T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ORTAOGRETIM SOSYAL ALANLAR EGIiTiMi ANA BILiM DALI
COGRAFYA EGITiMi BILiM DALI

COGRAFYA 10. SINIF DOGAL SISTEMLER
UNITESINDE ETKINLIK TEMELLiI OGRETIMIN
OGRENCI BASARISINA ETKISI

Fahri CIFTCI

YUKSEK LIiSANS TEZi

Danisman

Doc. Dr. Caner ALADAG

Konya-2019






e | o"f‘ u,?

| - T.C. } T ;
. NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI ; B {
; Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii i

BILIMSEL ETiK SAYFASI

Adi Soyadi Fahri CIFTCI
Numarasi 148308031015

g Ana Bilim Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali
= Dali
<
g : .
_gn Bilim Dali Cografya Egitimi Bilim Dali

- Programi Tezli Yiiksek Lisans

Cografya 10. Sinif Dogal Sistemler Unitesinde Etkinlik

- Tezin Ad Temelli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi

Bu tezin proje sathasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siireglerde bilimsel
etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin bilgilerin etik
davranis ve akademik kurallar gergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez

yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢alismada baskalarinin eserlerinden

yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.

.1 QZ12019

Fa?rl CIFTC




| 1N {»o
q') : T.C. ;* %
C'\ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI , SO
Egitim Bilimleri Enstitiisti MiidiirlGgi ” Hepsit” '
KONYA : 4;::;:51?:[?;&‘;;“1
- YUKSEK LISANS TEZI KABUL FORMU
[ i | ) )
| Adi Soyads | Fahri CIFTCI
. Numaras | 148308031015
| Ana Bilim Dal: | Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali
‘ Bilim Dali ' Cografya Egitimi Bilim Dali
| . Programl § Tezli Yiiksek Lisans

Ogrencinin

|
|
i Tezin Adt

Dog. Dr. Caner ALADAG

Cografya 10. Sinif Dogal Sistemler Unitesinde Etkinlik Temelli Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi

Yukarida adt gegen Ogrenci tarafindan hazirlanan Cografya 10. Sinif Dogal Sistemler Unitesinde
Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi baslikli bu calisma 14/06/2019 tarihinde yapilan
savunma stnavi sonucunda oybirligi/oycoklugu ile basarili bulunarak, jirimiz tarafindan yiiksek lisans tezi

olarak kabul edilmistir.

| Damgman = Dog. Dr. Caner ALADAG

e —g

' Jiizi Uyesi | Prof. Dr. Adnan PINAR

Jiri Uyesi | Dr. Ogr. Uyesi Tahsin YILDIRIM

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimlert Enstitist Ahmet Tel :03323247660
Kelesoglu Egitim Fak 42090 Meram Yen Yol Meram/KONYA

Unvant Ad: Soyadt Imza

Eleklroml. A[,

Faks : 0332324 5510

E- Posta: cbtifirkonya cdu tr



ONSOZ/TESEKKUR

Degisen ve doniisen Diinya’da 6gretim ortamlar1 ve buna bagl birgok faktor
de zamanla degisime ugramaktadir. Ogrenilecek bilgilerin ¢oklugundan ziyade bu
bilgilerin nasil 6grenilecegi hep tartisma konusu olmustur.

Egitim Ogretimin tarihsel siirecine bakildiginda insan beyninin muhtesem
fonksiyonlarma yonelik strateji, modiil, yontem ve teknik gelistirilmeye ¢aligilmis ve
hala bu yonde ¢alismalar devam etmektedir. Beyin yapisi her bireyde ayni olmasina
karsin 6grenme siireci her bireyde farkli olmaktadir. Her bireyin algisi, diisiinceleri,
hazirbulunuslulugu gibi etmenler farklilik gosterdigi i¢in egitim-6gretim alaninda da
bircok yontem gelistirilmistir. Ogretim alanindaki cesitlilik, dgrenme alanlarmin
farkliligi ve O6grenenlerin Ogrenme siirecine bilgileriyle, zihinsel yapilariyla ne
diizeyde hazir bulunduklar1 ile alakali bir durumdur.

Bu c¢alismamizda &gretim yontem ve tekniklerinin tamamini incelemekten
ziyade, cok yonlii, 6grencinin aktif katiliminin saglandigi etkinlik temelli 6gretim
yaklasimi ¢ercevesinde etkinlikler tasarlayarak kalici 6grenmeler saglamaya g¢alistik.
Yapilandirmact Ogretimin igerisinde degerlendirilen etkinlik temelli yaklasimla
ogrenene kendi kendine 6grenme yasantilari saglanmaktadir. Biz de tasarladigimiz
etkinliklerle aktif O6grenme ortamlarinda Ogrenenin bizzat iginde bulundugu
uygulamalar yaparak akademik gelisim diizeyini bir iist seviyeye tagimalarina katki
saglamayi hedefledik.

Bu calismamda beni yonlendiren ve Onciilik eden danigman hocam Sayin;
Dog. Dr. Caner ALADAGa, bize sagladiklari olanaklardan dolay: diger boliim
hocalarima, ¢aligsma siirecinde destegini hig eksik etmeyen Esim’e, calismalara katilim
saglayan tiim 6grencilerime ve geviri siirecindeki desteklerinden dolay: Dilek OZEL’e
cok tesekkiir ederim.

Fahri CIFTCI
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OZET

Bu calismada, cografya 10. siif dogal sistemler {initesinde etkinlik temelli
Ogretimin 0grenci basarisina etkisi incelenmistir. Aktif 6grenme igerisinde yer alan
etkinlik temelli yaklagim genel hatlariyla tanitilmig, 6grenenin aktif olarak icinde
bulundugu, kalict 6grenmelerin saglandigt yeni aktif 6grenme alanlari olugturulmasi
hedeflenmistir. Bu hedefe yonelik, etkinlik temelli yaklasim ¢ercevesinde, 6grenmede
kalicilig1 arttiran Ozgiin ¢alismalar ortaya cikarilmasi ve bu yontemin geleneksel
yontemlerle karsilastirilmasi amaglanmistir. Ayrica bu yontemle iliskili 6grenci
goriiglerinin belirlenmesi ¢alismanin bir diger yoniinii olusturmaktadir.

Arastirmanin temelini olusturan veriler nicel ve nitel Slglimlerin yer aldig
yontemler kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin nicel kisminda gercek deneysel
desenler igerisinde yer alan, 6n Ve son test kontrol gruplu desen modeli uygulanmistir.
Yapilan etkinliklerin uygulandigi deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun kendi igindeki iliskileriyle birlikte aralarindaki iliskiler
karsilastirilarak incelenmistir.

Arastirmadaki ¢alisma grubunu Ankara Esenevler Sehit Ibrahim Ates Anadolu
Lisesi 10. Sinifta 6grenim goren 140 6grenci olusturmaktadir. Calismanin uygulamasi

2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci donemi igerisinde yapilmistir.



Calismalar 12 ders saati olmak iizere dogal sistemler iinitesi igerisinde yer alan
su kaynaklari, topraklar ve bitki konularinin kazanimlarin1 kapsayacak sekilde
planlanmis ve uygulanmustir. Etkinlik uygulamalarinin yapildigi deney grubunu
olusturan 70 6grenci bu teknikle ders islerken geriye kalan 70 kisilik kontrol grubuyla
ayni kazanimlar geleneksel yontemler kullanilarak islenmistir. Caligmalar cografya
O0gretmeninin rehberliginde yapilmistir. Her bir etkinlik bir ders siiresini gegmeyecek
sekilde tasarlanmistir. Harita Tamamlama, Kavram Haritas1 Olusturma ve Kavram
Bulma isimli {i¢ etkinlik ¢alismasi hazirlanmistir. Bu etkinlikler hazirlanirken ve
uygulanirken ders kitabindan, ders arag gereclerinden yararlanilmistir.

Kontrol ve deney gruplarinin basar1 testlerinden elde edilen verilerin
karsilastirilmasinda, bagimsiz gruplar i¢in parametrik olmayan Mann Whitney-U Testi
teknigi, bagimli gruplar icin ise; parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
teknigi kullanilmistir. Ayrica 6rneklem grubunu olusturan tiim 6grencilere derslerde
kullanilan 6gretim yontem ve teknigini belirlemek icin bir goriisme formu, deney
grubundaki 70 6grenciye uygulanan etkinlikler hakkindaki goriislerini ortaya koymak
icin 4 sorudan olusan Goriisme Formu uygulanmustir. Ogrencilerin formlarda
verdikleri cevaplar siniflandirilarak frekans ve yiizdelik degerleri ¢ikariimistir. Bir de
deney grubunun ¢aligsma siireci arastirmaci tarafindan gézlem formu ile izlenmistir.
Gozlem formunda 5 maddede belirlenen gozlemler iyi, orta ve zayif olarak
derecelendirilmis, frekans ve ylizdeleri ¢ikarilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen nicel verilere gore galisma Oncesinde birbirine
yakin bagariya sahip olan kontrol ve deney grubunun basarilari ¢aligma sonucunda
artis gostermistir. Fakat bu artis deney grubunda kontrol grubuna gore daha fazla
gerceklesmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin sonuglarina gore 6grencilerin etkinliklerden
olusan c¢alismalar1 sevdikleri, bilgi diizeylerine olumlu yonde katki sagladigini,
Cografya dersinin diger konularinda da bu tiir ¢alismalarin yapilmasini istedikleri
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Yontemi, Aktif Ogrenme, Etkinlik Temelli Yaklasim,

Cografya.
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. The Effect of Activity Based Instruction on
Tezin Ingilizce Adi | Student Achievement in Geography 10th Grade
Natural Systems Unit

SUMMARY

In this study, activity based teaching’s effect on student’s success in Geography
lesson 10th grade natural systems unit was investigated. It was aimed to introduce the,
activity based teaching with an outline for active learning where the learner is active
and permanent learning is provided in active learning areas. According to this aim, it
was intended to put forward increasing authentic studies in permanent learning and to
compare this method with the traditional ones. Another aspect of this study was to
detect students’ views on this method.

The survey’s base data was obtained by qualitative and quantative measurements
used in this method. In the quantative part of the real experimental patterns , pre test,
final test and controlled group patterns were applied. Both the relation of each the
control group, where the traditional method was applied and experimental group,
where activity based teaching was applied and the relation with each other was

investigated.



Vii

The work group consists of 140 student of 10" grade from Ankara Esenevler
Sehit Ibrahim Ates Anatolian Highschool. The application of this study was made in
the second term of 2018-2019 education year.

The studies were planned and applied for 12 hours of lesson about water sources,
soil and plant theme’s acquisitions. The geography lesson was taught with 70 students
who were the sample group of activity based teaching and 70 students who were the
control group using the traditional method. All the studies were controlled by the
geography teacher. The activity based teaching studies were designed with the duration
of a lesson in three stations such as completing a map, forming a concept map and
finding concepts. The text book and lesson equipments were used in this activity based
teaching method.

In comparison of the data gained from the success tests of control and experiment

groups Mann Whitney-U test was used for the independent groups, the Wilcoxon
sequently signed technique was used for the nonparametric dependent groups to
compare the data gained from the success tests of the control and experiment groups.
The students in the sample group were given a consultation form which consisted of
the methods and techniques used in the lesson, the experiment group students were
given a consultation form which consisted of 4 semi structured questions. The answers
of the students were clarified into frequency and percentage rates. The experiment
groups working duration was followed by the researches using the observation form.
The observation form consisted of 5 items good, medium, low and their frequency and
percentage rates.
The qualitative and quantative data obtained at the end of the study showed that the
success which was close in the control and experiment group at the beginning
increased for both groups at the end. Howewer, this increase was achieved in the
experiment group more. To sum up, this survey’s qualitative results showed that the
students loved this study, it was advantageous to their knowledge level and they
wanted to make more of these studies in their Geography lesson.

Keywords: Learning Method, Activity Based Teaching, Active Learning, Geography.
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. BOLUM

1. GIRIS

Bu béliimde, “Cografya 10. Siif Dogal Sistemler Unitesinde Etkinlik Temelli
Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirma konusunun problem durumu,
aragtirmanin amaci, Onemi, problem ciimlesi, alt problemleri, varsayimlari,

sinirliliklart ve tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogretim yontem ve teknikleri insanlarin 6grenme becerilerini harekete gecirme
ve bu becerilerini gelistirme hususunda énemli araglardir. Istasyon teknigi de bu
yontemlerden birisidir. Ancak 6grenme ortamlarinda yontem ve teknikler hep aym
cergevede degerlendirilmekte ve uygulanmaktadir. Hatta sadece diiz anlatim, soru-
cevap vb. Ogrenciyi sadece dinleyici pozisyonunda birakan yontemler tercih
edilmekte, 6grenme ortamlarinda sadece birka¢ dgretim yonteminin kullanildig: bir
kisir dongii ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenme ortamlaridaki kisir déngiiniin ortadan kaldirilmasi, 6grenenin aktif
O0grenme alanlarinda uygulama yaparak kalici 6grenmeler elde etmesi, etkinlik temelli

caligma alanlar1 olusturularak O6grencilerin 6grenme diizeylerinin iyilestirilmesi

saglanmalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismasinda cografya dersi 10. sinif dogal sistemler iinitesi icerisinde yer
alan su, toprak ve bitki konulartyla iligkili kazanimlarin etkinlik temelli 6gretim
cergevesinde hazirlanan etkinliklerle islenmesi ve bu etkinliklerin 6grenci basarisi

tizerindeki etkisinin ortaya konmasi amaglanmastir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Aktif 6grenme igerisinde yer alan etkinlik temelli 6gretim yaklasim incelenerek
diger 6gretim yontemlerinden ayrilan taraflarmin ortaya konmasi, bunun yaninda
kaliplasmis uygulamalarin disma ¢ikilarak farkl, aktif O0grenme ortamlarinin

olusturulmasi gereklidir. Etkinlik temelli yaklasim g¢ercevesinde farkli etkinlikler



tasarlayarak Ogrenme ortamlarinin zenginlestirilmesi ayni zamanda bilginin elde
edilerek organize edilmesi kalic1 6grenme yasantilari saglanmasi ¢alismanin dnemini

ortaya koymaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Cografya 10. Smif dogal sistemler iinitesinde etkinlik temelli &gretim

cercevesinde hazirlanan etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi nedir?

1.5. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

5. Deney grubuna dogal sistemler {initesinde uygulanan etkinliklerden hangisi
daha etkili olmustur?

6. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6gretim yaklagimindan hangisi daha

etkili olmustur?

1.6. Varsayimlar

e 10. siifta 6grenim goren 6grenciler yapilan etkinliklere katilim saglamiglardir.

e Basar testleri ve goriisme formlarindaki sorular1 6grenciler samimi bir sekilde
cevaplamislardir.

e Etkinlik temelli yaklasimin uygulandigi c¢alisma grubunun sayisinin yeterli

oldugu kabul edilmektedir.

1.7. Siirhliklar

e Arastirma Esenevler Sehit Ibrahim Ates Anadolu Lisesi 10. sinifinda 6grenim

goren 140 kisi ile sinirlidir.



e Arastirma dogal sistemler iinitesi igerisinde yer alan su kaynaklari, toprak ve
bitki konulariyla iligkili kazanimlarla siirlidir.

e Arastirma basari testlerini ve goriisme formlarindaki sorularla sinirlidir.

e Arastirma harita tamamlama, kavram haritasi olusturma ve kavram bulma

etkinlikleriyle sinirlidir.

e Bu c¢alisma arastirmacinin zamani, bilgi kaynaklari, meslek tecriibesi ve maddi

imkanlariyla sinirlidir.
1.8. Tamimlar
Ogretim
Ogrenmenin belli bir ama¢ dogrultusunda baslatilmasi, ydnlendirilmesi,
kolaylastirilmasi ve gergeklestirilmesi siirecine 6gretim denir (Kaya, 2006:4).
Cografya

Insanla dogal ortam arasindaki karsilikl1 etkilesimleri, bu etkilesimler sonucunda
gelisen faaliyetlerle durumlart dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik
ilkelerine bagli kalarak ve gesitli arastirma yontemleri uygulayarak arastirip inceleyen,
elde ettigi sonuglar1 bir sentez halinde ortaya koyan, kendi igerisinde ¢ok sayida bilim

dalindan olusan bilimler toplulugudur (Ozcaglar, 2006: 2)

Etkinlik Temelli Ogrenme

Ogrencinin yaptig1 etkinliklere ve gozlemlere dayanarak yargiya varmasini

saglayan bir 6grenme yaklasimina denir (Batdi, 2014: 40).



1. BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde genel olarak Cografya, 6gretim yontem-teknikleri
ve daha 6zel de ¢alismamizin ana hatlarini olusturan etkinlik temelli yaklasim ile ilgili
bilgilere deginilecektir. Aragtirmamizin en 6nemli temasi olan cografya ve etkinlik
temelli yaklasimin genel hatlariyla bilinmesi calismanin amaciin anlasilmasi

acisindan fayda saglayacaktir.

1.1. COGRAFYA

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimle birlikte, bireyin ve toplumun
degisen ihtiyaglari, 6grenme O6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen davranislari da dogrudan etkilemektedir. Bu degisim bilgiyi
iireten, hayatinda uygulamaya gecirebilen, problem c¢ozebilen, elestirel diisiinen,
girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire
katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip
bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlar1 sadece bilgi aktaran, ezberci
bir yapidan ziyade bireysel ve toplumsal farkliliklar dikkate alan, deger ve beceri
kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir sekilde tasarlanmistir. Bu amag dogrultusunda
bir taraftan farkli konu ve siif diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar eden
kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina genis 6l¢iide yer verilmistir (MEB,2018).

Cografya tek bir inceleme alania yonelmis si1g bir bilim degildir. Kavramsal
acidan bakildiginda bile “geographica” veya “geographein” terimleri, yeryliziiniin
gorlinen, bilinen ve kesfedilen ozelliklerinin betimsel olarak aktarimi anlamina
gelmektedir. Cografya, insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri, bu
etkilesimler sonucunda gelisen faaliyetler ile durumlart dagilig, iliski kurma,
karsilastirma, nedensellik ilkelerine bagli kalarak ve cesitli arastirma yontemleri
uygulayarak arastirip inceleyen, elde ettigi sonuclari bir sentez halinde ortaya koyan,
kendi icerisinde ¢ok sayida bilim dalindan olusan bilimler toplulugudur (Oz¢aglar,

2006:2).



Cografya biliminin temel amaci, 6grencilerin yasadiklar1 diinyay1 anlamalarini
saglamaktir (Aydin ve Gilingdrdii, 2015:9). Ayn1 zamanda cografya, 6grencilere iginde
yer aldiklar, etkilesim kurduklar1 dogal ve ekonomik g¢evrelerini tanitmak ve onlara
cevreleri ile uyumlu bir diisiince yapis1 kazandirmaktir. Bu temel amaca ulasabilmek
icin cografya dersinde, 6grencilerin saglam ve verimli bilgi edinmesi saglanmakta;
boylece c¢evreyle uyum kurmada bilimsel yaklasimdan yararlanmasi imkani

taninmaktadir (Aktaran: Turan, 2002:1).

1.1.1. Cografya Ogretim Programinin Temel Felsefesi ve Genel Amaclari

Felsefe, gercegi tiimiiyle temellendirerek bag kurma siireci ve bu siirecin
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak diisiiniilebilir. Egitim toplumun istegi
dogrultusunda ortaya ¢ikan insan davranislariyla ugrasmaktadir. Istendik davranislar
da gercegin kapsami i¢inde yer alir. Her istendik davranisin temelinde en azindan bir
sayilt1 vardir. Sayiltilar felsefi niteliktedir. Egitimin temeline alinan felsefe degisince
hedef davraniglar, icerik, egitim ve sinama durumlari gibi dinamikler de degisir
(Sonmez, 2015: 24).

Insanoglunun gevresini fark etmeye basladigi dénemden itibaren baslayan ilk
cografi algilari, bireyin gelisiminde cografya egitiminin roliinii ve 6nemini gozler
online sermesi agisindan ayri1 bir anlam ifade etmektedir. Cografyanin giicii ve
giizelligi insanlar, yerler ve g¢evreler arasindaki iligki agmin goriilmesine,
anlasilmasina ve degerlendirilmesine imkan verir (Aydin ve Glingordii, 2015:7).

Hizla artan teknolojik gelismeler, 6zellikle bilgi-iletisim alanlarinda yasanan
degisim; yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, bazi
cografi caligmalarda ifade edildigi gibi “zaman-mekan yakinlagsmas1” yasanmaktadir.
Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel Olgekteki etkilesimler sadece beserl siirecler
acisindan degil dogal siirecler agisindan da s6z konusudur. Giintimiizde cografi bilgiler
giinliik hayatta daha yogun olarak kullanilmaktadir (MEB, 2018).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alarak
hazirlanan Cografya Dersi Ogretim Programiyla 6grencilerin;

1. Cografya biliminin temel kavram, kuram ve aragtirma yontemlerini kullanarak

aragtirmalar yapmasi ve sonucunun raporlastiriimasi,



2. Insan-doga iliskisi ¢ergevesinde cografi becerileri kazanmast,

3. Evrene ait temel unsurlar1 hayatla iligkilendirmesi,

4. Dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavramasi,

5. Yakin ¢evresinden baglayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerleri anlama
ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci gelistirmesi,

6. Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci kazanmasi,

7. Doga ve insanin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in mekansal planlamanin
O6nemini kavramasi,

8. Dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirmesi,

9. Dogal ve beseri sistemlerin yerel ve kiiresel etkilesim iginde isleyisini
anlamlandirmasi,

10. Kalkinma siire¢lerinin dogayla uyumlu kilinmasinin énemini kavramast,

11. Dogal afetler ve gevre sorunlarint degerlendirerek bunlardan korunma ve 6nlem
alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirmesi,

12. Bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan ¢evresel, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik
orgiitlerin uluslararasi iligkilerdeki roliinii kavramast,

13. Cografi birikim ve sentez lilkesi olan Tiirkiye’nin bolgesel ve kiiresel iliskiler
acisindan konum Ozelliklerini kavrayarak iilkesinin sahip oldugu potansiyelin
bilincine varmasi,

14. Cografi bilgilere sahip olmanin “vatan bilinci” kazanilmasindaki Onemini
kavramasi,

15. Tiirkiye’nin yeni vizyonuna uygun olarak basta Tiirkiye ile yakin iliskisi bulunulan
bolgeler ve iilkeler olmak {izere diinyadaki gelismis ve gelismekte olan iilkeler
hakkinda bilgi sahibi olmas1 amaglanmaktadir.

Tiim bunlarin yaninda cografya 6gretim programi yapilandirilirken 6gretim
stirecine dahil edilen bireyin tim 6zellikleri de gbz 6niinde bulundurulmali, 6gretim
stirecine dahil edilen bireylerin goriisleri de dikkate alinmalidir.

Yapilandirmaci 6grenmede, bir problemin ¢oziimiinde bireye, kendisini dogru
yola gotiirecek ¢ok sayida secenek sunmak esastir. Clinkii yapilandirmaci 6grenmede,
O0grenme siirecine birey de dahil edilerek tek tip 6grenme modelleri degil modern
yontemlerle zenginlestirilmis genis bir bakis agis1 kazandirmak esastir (Coskun vd.,

2011:19).



1.1.2. Cografi Beceriler

Beceri, 0grencilerde 6gretim siireci boyunca kazandirilmasi ve gelistirilmesi
amaclanan durumlardir. Giiniimiiz egitim ve 6gretim anlayisinda bilgiyi oldugu gibi
almak yerine, bilgiyi bulma, kullanma ve bilgiyi yapilandirma gibi 6grenenin daha
aktif oldugu bir yap1 ortaya cikmistir (Aydin ve Giingordii, 2015:44). Cografya
Ogretim programi da bu ydnde gilincellenmis ve bireylere yasamlarinda da
kullanabilecekleri yeni beceriler kazandirabilecegi gibi mevcut becerilerini gelistirme
acisindan da firsatlar sunacak hale getirilmistir.

Egitim sistemi igerisinde yer alan Ogrencilerin yasadiklari ortami ve diinyay1
anlamlandirmalarinda cografyanin 6nemi biiyiiktiir. Cografya 6gretimi bireye Sekil-

1’deki becerilerin kazandirilmasinda yardimci olmaktadir.

Sekil-1: Cografya Ogretim Programinda yer alan Beceriler

Cografi Gozlem
Arazi Calismasi
Cografi Sorgulama

Zamani Algilama

Degisim ve Surekliligi
Algilama

Harita Becerileri

Cografi Beceriler

Tablo, Grafik ve Diyagram
Hazirlama ve Yorumlama

Kanit Kullanma

Kaynak: MEB, 2018.
1.1.3. Cografya Ogretim Programinda Olgme Degerlendirme Yaklasimi

Ogrencilerde davrams degisiklikleri gerceklestirmek amaciyla diizenlenen
etkinlikleri siireg; slire¢ sonunda olusan davranislar da ¢iktilardir. Sistemin {iriinii olan

ciktilara bakarak sistemin isleyisi hakkinda bilgi edinmek ve sistem hakkinda bir karar



verebilmek amaciyla yapilan caligmalar ise kontrol (degerlendirme) olarak
adlandirilmaktadir. Olgme ve degerlendirme, egitim sisteminin isleyisinin izlenmesi,
kontrol edilmesi ve gelisiminin saglanmasi bakimindan can alic1 bir 6neme sahiptir
(Demirel, 2009: 226)

Higbir insan bir bagkasinin kopyasi degildir. Bu sebeple 6gretim programlarinin
ve buna bagli olarak 6lgme ve degerlendirme siirecinin “herkese uygun”, “herkes i¢in
gecerli ve standart olmas1” insanin dogasina uygun degildir. Bu sebeple 6lgme ve
degerlendirme siirecinde azami c¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi
sarttir. Ogretim programlar1 bu agidan bir yol gdstericidir. Ogretim programlarindan
Olcme degerlendirmeye ait biitiin unsurlar1 igermesini beklemek gercekei bir beklenti
olarak degerlendirilemez (MEB, 2018). Bu a¢idan bakildiginda 6lgme ve
degerlendirme 6grenci ve dgretmen ekseninde sekillendirilmelidir.

Bu bakis agisindan hareketle cografya dgretim programinda (2018) dlgme ve
degerlendirme uygulamalarina yon veren ilkeleri asagidaki gibi oOzetlemek
miimkiindiir:

1. Olgme ve degerlendirme caligmalar1 dgretim programinin tiim bilesenleri ile azami
uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, dlgme siirecinde kullanilabilecek dlgme arag¢ ve yontemleri
acisindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen
6lgme ve degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara
uyulmalidir.

3. Egitimde 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve
egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglar1 tek basina degil izlenen siireglerle
birlikte biitiinliik i¢ginde ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar gerceginden dolayr biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin
ogrenciler i¢in genel geger, tek tip bir 6l¢cme ve degerlendirme yonteminden s6z etmek
uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle 6lgiiliip
degerlendirilmez.

5. Egitim sadece “bilme (diislince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)”
icin de verilir; dolayisiyla sadece biligsel dl¢timler yeterli kabul edilemez.

6. Cok odakli dlgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalar:

ogretmen ve ogrencilerin aktif katilimiyla gerceklestirilir.



7. Bireylerin 6l¢gme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi

Ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir zamanda

Olcmek yerine siire¢ igindeki degisimleri dikkate alan 6l¢timler kullanmak esastir.
Cografya 6gretimin programinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri

zaman i¢inde geleneksel ve alternatif yontemler olarak siniflandirilmistir (Tablo-1).

Tablo-1: Cografya Ogretim Programinda Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme
Yontemleri

Geleneksel Yontemler Alternatif (Tamamlayici) Yontemler
Sozlii Yoklamalar Portfolyo
Yazili Yoklamalar Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik)
Kisa Cevapli Testler Oz Degerlendirme
Dogru Yanlis Testleri Akran Degerlendirmesi
Eslestirme Sorulari Grup Degerlendirme
Coktan Se¢meli Testler Performans Degerlendirme
Proje

Kavram Haritast
Yapilandiriimis Grid
Tanilayict Dallanmis Agag
Gozlem

Gortisme

Kelime Iliskilendirme Testi
Gosteri

Poster

Kaynak: Aydin ve Giingordii, 2015: 337.
1.1.4. Cografya Ogretiminde Roller

Genel anlamda sistem, birbirleri ile iligki i¢inde olan ve aym1 amaca yonelik
calisan ogeler toplulugudur. Egitim sisteminin her diizeyinde olusan orgiitler, birer
acik sosyal sistem oOzelligi gostermektedirler. Bu sistemin Ogelerinden birindeki
degisme digerlerini etkilediginden, bu dgelerin her birinin rolii ayr1 ayr1 énem arz
etmektedir (Saylan vd., 2008: 286).

Egitim sistemi icerisindeki 6gelerin rolleri bir ¢arkin dislileri gibi diistiniilebilir.
Birinde meydana gelen olumlu ya da olumsuz yondeki degisim digerlerine de
yansimaktadir. Bu agidan bakildiginda sistemin saglikli igleyebilmesi i¢in, olusturulan
sistem igerisindeki Ogelerin rollerini tamamiyla, aksatmadan yerine getirmesi

Onemlidir.
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Cografya Ogretiminde, sistem igerisindeki tiim Ogelerin rolii vardir. Ancak
bunlar igerisinde 6gretmen, 6grenci ve okulun rolii en 6nemlileridir. Bu roller asagida

basliklar halinde incelenmistir.

1.1.4.1. Cografya Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Egitim-0gretim ilkeleri, dogrulugu kabul edilen, egitim-6gretim etkinliklerinin
amaglarina basariyla ulagacak sekilde diizenlenip yiiriitiilmesinde kilavuzluk ederek
yonlendiren Oncii fikirlerdir. Bu ilkeler tiim 6gretim etkinliklerini diizenlemesinde,
yonetmesinde ve degerlendirmesinde rehber niteligindedir. Ogretmenin basarismin
biiyiik dlgiide, egitim-6gretim ilkelerini tam olarak anlamasina, inanip benimsemesine
ve Ogretim etkinliklerini bu ilkelere uygun sekilde gergeklestirmesine bagli oldugu
unutulmamalidir (Aktaran: Aydin ve Glingordi, 2015:17).

Lambert ve Balderstone, icerik se¢imi kadar ogretim stratejisinin de 6nemli
oldugunu o6ne siirmektedirler. Basarili bir 6gretim yapilirken istenen 6grenmeyi
gerceklestirmek i¢in neye karar verilecegini ve onun nasil uygulanacaginin bilinmesi
gerektiginin de 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Cografya 6gretmenlerinin en 6nemli
yonlerinden birisinin, 6grenme aktivitelerini nasil diizenleyeceklerini 6grenmeleri ve
ogrencilerden istenen cografya ogrenme yollarina karar verirken farkli 6gretim
stratejilerini kullanabilmeleri gosterilmektedir. Boylece, cografya 6gretmenlerinin de
bilgilerini gelistirip, 6gretim siireglerini ve konuyu iyice kavrayarak 6grenenle birlikte
ogrenebileceklerini ileri siirmektedirler (Aktaran: Onal ve Giingdrdii, 2008:64).

Yapilandirmaci 6grenme siirecinde bilginin alimi ve aktarimi zihinsel ¢aba
gerektirir. Geleneksel yaklagimin hakim oldugu smiflarda 6grenci pasif durumda
oldugu i¢in 6gretmenin ¢abasi 6n plana ¢ikarken, yapilandirmaci yaklagimla 6gretim
verilen siniflarda ise, 6grencinin zihinsel aktivitesi 6n plana ¢ikmaktadir. Geleneksel
simiflarda 6grenci, dgretmeni sadece sinifi kontrol eden ve bilgi aktaran kisi olarak
gorir. Yapilandirmaci yaklasimda ise bilginin insas1 ve kalicilidi, etkinliklerin anlagilir
olmast; sinif i¢i iletisimin gili¢lii olmasi, zamanin dogru kullanimi ve sinifin tamamina
hitap edebilecek 6rnek ¢esitliligiyle miimkiindiir (Coskun vd., 2011:23).

Cografya O0gretmeni Ogretim siirecini planlarken asagidaki durumlara dikkat

etmelidir (MEB, 2018):
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Ogrencilerin aragtirma yapma, sorgulama, kesfetme, problem ¢dzme, ¢oziim
ve yaklasimlarini paylasip tartisabilmelerine, kendi 6grenme hedeflerini
belirleyebilmelerine ve diger 6grencilerle ¢alismalarima imkan saglayan
O0grenme ortami olusturulmalidir. Etkinliklerin sinif icinde yapilmasina 6zen
gosterilmelidir. On hazirlik gerektiren etkinliklerin hazirhik sathasi, okul
disinda olabilir.

Ogretim programinda yer alan konularin aktarilmasinda diger disiplinlerle
ve giinliik hayatla iligkilendirilmesine imkéan saglayan etkinlik ve ¢aligmalara
yer verilmelidir.

. Program, Cografyanin alani geregi konulara biitiinsel bir bakis agisi ile
hazirlanmistir. Konular islenirken kazanimlarin ¢ergevesinden c¢ok
uzaklagmamak kaydiyla etkilesim hissettirilmeli, dgrencilerde olaylar ile
ilgili cok boyutlu diisiinebilme becerisi gelistirilmelidir.

. Programin uygulanmasinda ders, konu ve 6grenci seviyesine uygun 6gretim
materyallerine erigilmesi veya hazirlanmasindan 6gretmen sorumludur.
Cografya Dersi Ogretim Programi, giiniimiiz bilgi-iletisim teknolojilerinin
cografya konularmin o6gretiminde kullanilmasini destekler niteliktedir.
Cografi Bilgi Sistemleri’'nin (CBS) uygulanmas1 bazi kazanimlarda
onerilmistir. Okullardaki teknik donanim ve fiziki imkanlara bagl olarak
ogretmen CBS uygulamalari gelistirebilir veya uygulayabilir.

Ogretmen, uygulama gezilerine énem vermelidir. Cografya dersi igin
vazgecilmez olan arazi ¢alismalar1 hem arazi ¢alisma becerisinin gelismesi
hem de pek c¢ok cografi olayin yerinde goriiliip konularin daha iyi
algilanmasi i¢in ¢ok onemlidir.

Ogretmenler, Cografya dersi ile ilgili bilgi, beceri, deger ve tutumlar
ogrencilerine kazandirirken sadece ders kitaplaria bagli kalmamalidirlar.
Sinif diizeyi, 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri
gibi unsurlar1 g6z 6niinde bulundurarak kazanimlarla tutarh olacak sekilde
Ogretim materyalleri (bilgi notu, sunum, etkinlik, caligma kagitlari, proje,
okuma pargalar1 vb) yapilandirmali ve kullanmalidirlar.

Ogretim materyalleri hazirlanirken ziimre dgretmenleri ve diger disiplin

alanlarinin 6gretmenleriyle is birligi yapilmalidir.
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1.1.4.2. Cografya Ogretiminde Ogrencinin Rolii

Cografya egitimi ¢alismalar1 igerisinde cografya 6gretiminde yeni yaklagimlar,
cografya 6gretim metotlar1 ve cografya ogretimi ile ilgili gelistirilen teoriler 6nemli
bir yer tutmaktadir. Son déonemde 6gretim programlarinda meydana gelen degisimler,
birgok iilkenin standart temelli ve yaparak 6grenmeye dayali miifredat yaklagimini
Ogretim programlarma adapte etme calismalar1 ve iilkelerin diisiinen, sorgulayan,
ulusal ve uluslararast problemlere careler iireten diinya vatandaglari yetistirme
gayretleri aragtirmacilar1 bu alanda daha fazla ¢alisma yapmaya itmistir. Bu calismalar
problem ¢ézme temelli egitim, Ogrenci merkezli yaklasim, isbirligine dayanan
Ogrenme, arastirma temelli 6gretim ve aktif 6grenme gibi kavramlar1 kapsamaktadir
(Incekara, 2007: 118). Bu da dgrencinin 6grenme siirecinde sadece dinleyen degil ayni
zamanda katilimc1 konumunda olmasiyla miimkiindiir.

Cografya egitimi arastirmalarinda tizerinde en ¢ok durulan konulardan biri de
Ogrencilerin cografi yeteneklerinin gelistirilmesidir. Cografi becerilerin gelistirilmesi
standart temelli ve etkinlige dayali cografya ogretim programlarinin temel
hedeflerinden birisi olarak belirlenmistir. Cografi yetenekler; cografi sorularin
sorulmasi, cografi bilginin elde edilmesi, organize edilmesi, analiz edilmesi ve cografi
sorulara cevap verilmesinden olusmaktadir (Aktaran: Incekara, 2007: 118).

Yeni 6gretim programlarinda benimsenen yapilandirmaci yaklagimda 6grenciler
kendi 6grenmelerinden sorumludur. Ogrenci neyi 6grenip dgrenmeyecegine kendisi
karar verir ve uygun ortamda Ogrenmeyi gergeklestirir. Yapilandirmaci 6grenme
modeli 6grencilerin aktif sekilde bilgiyi iiretmesi, olusturmasi, yorumlamasi, onceki
bilgilerini de kullanarak Ogrencilere bilgilerini yeniden organize etme yetenegi
kazandirir (Aydin ve Giingordii, 2015:65).

Ozellikle 6grenen konumunda bulunan égrencinin dncelikle cografya dgretimi
konusunda motivasyonunun saglanmasi1 gerekmektedir. Ogrenci cografyayr neden
ogrenmesi gerektigini bilmeli ve 6grenmeye hazir konuma gelmelidir.

Geleneksel olarak ta ifade edilen Ogretmenin aktif oldugu ydntemlerin
kullanilmast 6grencilerde sadece bilgi koleksiyonu olusturmaktadir. Buna karsin
ozellikle 6grencinin aktif durumda oldugu, 6gretmenin ise bir rehber konumunda

oldugu 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla 6grenci isin igerisine bizzat
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girmekte ve sadece sonug¢ odakli degil siire¢ temelli bir 6grenme ortaya ¢ikmaktadir

(Onal ve Giingdrdii, 2008: 62).

1.1.4.3. Cografya Ogretiminde Okulun Rolii

Okul egitim sistemi igerisinde ¢ok 6nemli bir konumda bulunan ¢ok boyutlu bir
sistemdir. Okulu diger kurumlardan ayiran temel 6zelligi, insan lizerinde galismasi ve
onu farklilastirma yetenegidir. Okul bireyi farklilagtirma islevini 6gretim yoluyla
gerceklestirmektedir. Ciinkii okul, insan kisiliginin bi¢imlenmesi i¢in dgrenmenin
gerceklestigi, yani egitim hizmetinin iretildigi ve sunuldugu yerdir (Aktaran: Saylan
vd., 2008:255).

Okul sistemi igerisinde islenen, isleyen, tiiketilen ve teknoloji girdileri vardir.
Okulun islenen girdisi 6grenci davramglaridir. Okulda isleyen girdi egitim is
gorenleridir (0gretmen, yoneticiler vb.). Okul binalari, smiflar, siralar, okulda
kullanilan egitim araglari, makineler vb. okulun tiiketilen girdileridir. Okulun teknoloji
girdisi ise okulda tiim bilimsel bilgilerin, yontemlerinin, tekniklerin, arag-gerec
(etkilesimli tahta, kiire vb.) ve aygitlarin ise kosulmasidir. Okul sisteminde isleme ve
doniistiirme asamasinda ise, girdi olarak alinan &grenciler, diger girdilerle egitim-
Ogretim siirecinde doniisiime ugratilarak, amaclanan davranislar1 kazanmis bireyle
donustiirilmektedir. Okulun irtinii (¢iktisi), egitimin amaglarima uygun olarak,
ogrencilerin davraniglarim1 cografya oOgretim programinda belirtilen hedefler
dogrultusunda degistirme ve onlara cografi yeni davraniglar kazandirma yoluyla,
ogrencileri mal, hizmet ve diislince liretmeye yeterli hale getirme durumudur. Cikt1
olarak dgrenciler, zihinsel ve el becerileri; yargilama ve analiz etme yetenegi; degerler,
tutumlar, glidillenme; yaratici ve kesfedici olma niteligi; iletisim becerileri; kiiltiiriine
baglilik; diinyay1 anlayabilme; sosyal sorumluluklarina duyarli olma gibi donanimlara
sahip olmalidirlar (Aktaran: Saylan vd., 2008:256).

Egitimin 6nemli bir unsuru olan okul, cografya 6gretimini destekleyici arag-
geregleri, kitap vb. yazili, harita, kiire gibi gorsel dokiimanlari, 6gretimi destekleyici
teknolojik imkanlar1 icermeli, ayrica arazi caligmalari vb. gibi aktif &gretim
yontemlerini desteklemelidir. Tiim bu imkanlar saglandiginda ve aktif olarak 6grenene
sunuldugunda, 6grenen Ogretim siirecine dahil edildiginde 6gretim daha verimli

gerceklesebilecektir.
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1.2. OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI

Ogretim, 6nceden hazirlanmis bir program dogrultusunda planlanan, uygulanan
ve degerlendirilen, amac1 bireyin etkin 6grenmisin saglamak olan ve ¢cogunlukla ders
vb. uygulamalarla smirli olan etkinliklerdir (Taspinar, 2016:5). Yontem, hedefe
ulagsmak i¢in 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur. Diger bir tanim da,
yontem, bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonuglandirmak bir konuyu 6grenmek ya da
ogretmek gibi amaclara ulagmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur
(Demirel, 2014:77). Ogretim teknigi ise Ogretmenlerin dgrenmeyi en iyi sekilde
gerceklestirebilmeleri i¢in dersin icerigine konunun &zelligine gore sectikleri yoldur
(Koksal ve Atalay, 2015:5).

Egitimde yontem denince karsimiza dgrencilere yeni davranislar1 kazandirma
isleminin nasil gergeklesecedi konusu ¢ikmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinin etkili
olabilmesi uygun yontemlerin segimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin ydntem
konusunda secici olabilmesi onlarin c¢ok farkli yontemleri tanimalart ve
kullanabilmeleri ile dogru orantilidir. Diger bir deyisle, 6gretim ortamlarinin yontem
zenginligine sahip olmas1 gerekmektedir (Demirel, 2014: 77).

Bilginin insas1 ve kaliciligi, etkinliklerin anlasilir olmasi; smif igi iletisimin
giiclii olmasi, zamanin dogru kullanimi ve sinifin tamamina hitap edebilecek 6rnek
cesitliligiyle miimkiindiir. Her 6grencinin alg: kapasitesi farklidir. Bu nedenle konuya
iliskin 6rnegin ¢esitli olmasi siniftaki 6grenen sayisini arttirir. Diger bir 6nemli unsur
da geri doniittiir. Yapisalct siniflarda 6gretmen her etkinligin ardindan siniftaki
0grenme durumunu kontrol etmeli ve 6grenmelerde hatalar varsa bunlar diizeltmelidir
(Coskun vd., 2011: 23).

Tekdiize, kendini tekrarlayan, 6grencinin pasif konumda oldugu 6gretim yontem
ve teknikleri 6grenmeyi kisirlastirmaktadir. Bu durum 6ncelikle 6grencinin okula ve
derse kars1 istegini azaltmakta hatta yok etmektedir. Bu tiir ortamlarda 6grenmenin
gerceklesmesi diisiiniilemez. Bundan dolay1 6gretmen hem kendi yapisina uygun, ayni
zamanda yeni durumlarla zenginlestirebilecegi yontem ve tekniklerle O6grenme
ortamini 6grenenin ilgi ve motivasyonunu arttiracak sekilde cazip hale getirmelidir.
Ogretmen ydntem ve teknik konusunda yenilikleri takip etmeli ve kendini her konuda

yenileyerek yoluna devam etmelidir.
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Ogretim ortamini daha canli tutabilmek icin tercih edilen yontem ve tekniklerin
belirlenmesinde ¢esitli faktorler etkili olmaktadir. Bu faktorler 6gretim yontem teknigi

belirlenirken belirleyici olmaktadir (Sekil-2).

Sekil-2: Ogretim Yontem ve Tekniginin Seciminde Etkili Olan Faktorler

Ogretmenin
Ozelligi

Yontem ve Teknik
Seciminde Etkili
Olan Faktorler

Ogrenci
Ozellikleri

Kaynak: Koksal ve Atalay, 2015: 163.

1.2.1. GELENEKSEL (OGRETMEN MERKEZLi) OGRETIiM
YONTEMLERI

Geleneksel 6gretim, genel anlamda 6gretmenin liderliginde diiz anlatim, soru-
cevap ve tartigma gibi yontemlerin kullanildigi bir uygulama bicimi olarak
tanimlanmaktadir. Geleneksel O0gretim yontemi dersin akisina, dgrencilerin nasil
yonlendirilecegine ve degerlendirmenin nasil yapilacagina 6gretmenin karar verdigi,
diiz anlatim, soru cevap gibi 6gretim tekniklerinin kullanildigi 6gretmen merkezli bir

yontemdir. Geleneksel siniflarda 6grenci bos bir levha olarak goriiliir, bu sebeple
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bilginin etkili bigimde aktarilmasi esastir. Ogretmen tarafindan aktarilan bilginin

Ogrenci tarafindan, aktarildigi sekliyle benimsenmesi anlayisi vardir (Gtirses, 2010).

Ogrencinin siirece sadece dinleyici olarak dahil edilmesi onun bir siire sonra

O0grenme konusundaki istegini kirarak tiim motivasyonunu alt {ist etmekte, ayni

zamanda beceri ve yeteneklerini kesfetmesini engellemektedir. Geleneksel yontemler

yeri ve zamaninda kullanilmali ama tamamen 6gretim faaliyetine hakim olmamalidir.

Ogrenci 6grenme siirecinde aktif katilim saglayabilmeli, kendini grenme konusunda

kesfetmesi saglanmalidir.

Ogretmenleri geleneksel ogretim ydntemlerine iten gesitli sebepler vardir.

Bunlara kisaca bakacak olursak su durumlar karsimiza ¢ikmaktadir:

Siniflarin kalabalik olmasi,

Derslerin miifredat yapisi,

Ders saatlerinin miifredatla uyusmamasi,

Ogretmenlerin yetistikleri kurumlarda dgretim yontem ve tekniklerini
yeterince kavrayamamalari,

Kolay ve zahmetsiz olmasi,

Daha ekonomik olmasi,

Ogretmenlerin yeni gretim ydntem ve yaklagimlarmi takip ederek
kendilerini giincellememeleri,

Kisa zamanda ¢ok bilgi aktarima,

Ogrencileri yeni konuyla tanistirmada, konu tekrarlarinda, konulari

Ozetlemede etkin bir yontem olmasidir (Giirses, 2010).

Ogretmen merkezli yaklasgimda farkli &gretim yontem ve teknikleri yer

almaktadir (Sekil-3).
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Sekil-3: Ogretmen Merkezli Ogretim Yontem ve Teknikleri

Anlatim
Ishirligine Soru-
_Dayah Ceva
Ogrenme P
Ogretmen
Merkezli
Proje —_— Ogretim — Tartisgma
Yontem ve
Teknikleri
Problem Ornek
Cozme Olay
Rol
Oynama
ve Drama

Kaynak: Doganay vd., 2014: 163.

1.2.2. YENILIiKCi (OGRENCi MERKEZLI) OGRETIM YONTEMLERI

Egitim bilimlerin 6grenme-6gretme siirecinde yasanan gelismeler, egitimde
niteligi artirmaya duyulan gereksinim ve giderek Ogrenmeyi Ogrenen bireyler
yetistirme istegi, yeni yaklasim arayislarini da giindeme getirmistir. Ogrenme-
ogretme silirecindeki uygulama ve yenilikler, 6grencilerin etkili iletisim kurma, st
diizey diisiinme becerilerini gelistirme, bilginin dogrulugunu sorgulama ve karmasik
problemleri ¢ozme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Aktaran: Demirel, 2014:
161).

Tim alanlarda oldugu gibi cografya 6gretiminde de uygulanan yontem ve
teknikler, ogrencilerin konularin temelinde yer alan kazanimlar1 elde etmelerinde
yetersiz kalmaktadir. Bunun en Onemli nedeni Ogretim programinin temasinin
anlasilmamasi, ayn1 zamanda 6gretmen merkezli olan ve 6grencilerin bir kisminin ve

ya tamaminin pasif oldugu 6gretmen merkezli yontemlerin kullanilmasidir. Bu
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Ogretim yontem ve tekniklerinin yerine 6grencinin aktif oldugu 6gretmenin rehber
konumunda oldugu 6gretim yontem teknikleri tercih edilmelidir (Aydin ve Giing6rdii,
2015: 81).

Yenilik¢i (yapilandirmaci) 6grenme yontemleri, bir problemin ¢oziimiinde
bireye, kendisini dogru yola gotiirecek ¢ok sayida secenek sunmaktadir. Ciinkii
yenilik¢i 6grenme yontemlerinde tek tip 6grenme modelleri degil modern yontemlerle
zenginlestirilmis genis bir bakis acis1 egemendir (Coskun vd., 2011: 19).

Egitimde 6nemli olan bilgiden ¢ok onu elde etme yoludur; ¢ilinkii yontem bilgiye
gore daha yavas degisebilir. Kisiye bilgi aktarillacagina, bilgiyi elde etme yolu ve
yontemlerini 6grenecegi zengin ortamlar saglanmalidir; ¢linki kisi yasaminda siirekli
problemlerle karsilasacak ve onlar1 ¢6zmeye calisacaktir. Yani yasant1 gecirecektir.
Kisi bu yasantilardan gecerli ve giivenilir olanlar1 elinde tutacak, benzer problemlerin
¢Oziimiinde yeniden kullanacaktir. Bu gecerli yasantilar, kuramlar, yontemler, semalar
olarak adlandirilabilir. Gegerli kuramlar ve yasantilarla birlesip biitiinlesebilir; fakat
onlarin kullaniminda eninde sonunda problem ¢ikar ve denge bozulur. Kisi tekrar yeni
yasantilar gecirir ve gecerli yeni semalar, kuramlar olusturmaya baglar.
Yapilandirmaciligi benimseyen 6grenci karsisina ¢ikan yeni durumlara ¢6ziim yollari

arar ve sorun ortadan kalkana kadar bunu siirdiiriir (Sonmez, 2015: 147).

Tablo-2: Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Ogretimin Ozellikleri

Ogretmen Merkezli Ogretim Ogrenci Merkezli Ogretim

= Devam zorunlulugu vardir. = Devam, 6grencinin

= (Ogrenci sisteme bagl olarak sorumlulugundadir ve ayrica
yOnetilir. ogrenci devamini saglayacagi

»  Ogretmen konunun uzmanidir. ortam yaratma zorunlulugu
Her seyi bilir ve bilgileri vardir.
ogrenciyi aktarmakla gorevlidir. = Ogrencinin olgun, bagimsiz ve

»  QOgretimde 6grencinin giiclii oldugu ve kendi kendini
bireyselligine deger verilmez. yonlendirecegi kabul edilir.

»  Ogretmen bilginin otorite olan » Ogrenci 6gretmeni rehber olarak

tek kaynagidir. goriir bilgiyi kendisi arastirir.
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Ogretmen, neyin, nasil ve ne
zaman 6grenilecegine kendisi
karar verir.

Egitimi bireyi gelecege
hazirlamak olarak goriir.
Ogretmen belirlenenlerin
ogretilmesi ile ilgilenir.
Ogrenci gecmiste dgrendikleri
ile 6grenecekleri arasinda iliski
kuramaz.

Ogretim idareci ve 6gretmen
icin kolaydir, 6grenci igin ise

sikicidir.

Ogrenci, 6grenen, bireysel
farklar1 olan degerli bir varlik
olarak goriiliir ve zengin
O0grenme ortamlart hazirlanir.
Ogrenci 6grenmeyi dgrenir.
Ogrenci ilgi ve yetenekler
dogrultusunda neleri ve ne kadar
Ogrenecegini kendisi seger.
Egitimi her tiirlii degigsme
gelismelere gore bireyi problem
cozmeye hazirlama olarak gortir.
Ogretmen ve idareciler igin zor
ama basta 6grenci olmak iizere

hepsi i¢in zevklidir.

Kaynak: Koksal ve Atalay, 2015: 165.

Kisaca Ozetlemek gerekirse, Ogretimin temelinde Ogrenci olan yenilik¢i
yaklasimlarda 6grenmeyi 6grenme kavrami temel almir. Ogretmen sadece rehberlik
eder. Ogrenci, 6gretim yontem ve tekniklerinin mantigim1 kavradiktan sonra kendi
ogrenme siirecini beceri ve yeteneklerine gore yeniden yapilandirir. Ogrenci aktif bir

Ogrenme siireci gecirir.

Tablo-3: Ogrenci Merkezli Ogretim Yaklasiminda Kullanilan Yoéntem ve Teknikler

Ogrenci Merkezli Ogretimde Kullanilan Yontem ve Teknikler

» [stasyon Teknigi = Gezi-Gozlem

= Deney = Akvaryum

= Alt1 Sapka Yontemi = Sokratik Tartigma

=  5E Modeli » Isbirlik¢i Ogretim

» Beyin Temelli Ogretim * Proje Temelli Ogretim

= Balik Kilg1g1 Yontemi = Philips 66
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1.3. AKTIiF OGRENME

Aktif 6grenme felsefi olarak vorolusguluk ve yararcilik (pragmatizm) akimlarina
dayanir. Aktif 0grenmenin tamimlanmaya basladigi 1970’li yillarda bazi bilim
adamlar1 6grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili 6nemli tezler ortaya atmislardir.
Bunlardan Dewey 0Ogrenciyi diisiindiirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini
belirtmistir. Piaget, insanlar evreyle etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki
ilgilerine gore anlamlar cikarip semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek Ogrenir
demistir. Vygostsky, sosyal etkilesimin dgrenme iizerindeki etkisini arastirmustir. Iste
tim bu ¢aligmalar 6grenmenin nasil daha iyi gerceklestirilebilecegine hizmet etmekte
geleneksel yontemlere alternatif olabilecek yeni stratejilerin gelistirilmesi ihtiyaci
kendini 1iyice hissettirmektedir. Boylece davramigsalciliktan bilissellige gegis
siirecinde, aktif Ogrenme stratejilerinden de s6z edilmeye baslanmistir. Aktif
Ogrenmenin kuramsal temelleri yapisalct 6grenme kuramu ile biligselcilige dayanir
(Aktaran: Aydin ve Glingordi, 2015: 229)

Ogretim siirecinde dgrencinin dgrenmeyi nasil gergeklestirecegi, konuyu ne
kadar 6grendigi, eksikliklerinin neler oldugu, derse nasil yogunlasacagi, ne zaman ve
kimden yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi, yeni Ogrenilen bilgiyi giinliik hayata
nasil aktaracagi ve ne i¢in 0grendigi gibi kararlarin bireysel olarak alinmasi gerekir.
Bu anlamda gerek iilkemiz gerek uluslararasi yapilan arastirmalar bireylerin
kendi o6grenmelerini kendilerinin gergeklestirmelerinin 6nemini vurgulamaktadir.
Bilgiler yapilandirilirken Ogrenenlerin deneyimlerine dayanan aktif katilimlara
ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir (Tiirksoy ve Taslidere, 2015: 57-77).

Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencinin aktif oldugu ¢aligmalar yapmak kalict
dgrenmeyi saglama agisindan 6nemlidir. Ogreneni 6grenme ortamlarinda aktif kilacak
bircok yontem ve teknik vardir. Bu tekniklerin en 6nemlilerinden birisi de aktif

O0grenme icerisinde yer alan etkinlik temelli yaklagimdir.

1.3.1. ETKINLIiK TEMELLI OGRETIM

Etkinlik temelli 6gretim disiplinler arasi bir modeldir ve ilk olarak Oregon
Universitesinden Diane Bricker ve meslektaslari tarafindan uygulanmaya baslamustir.

2005 yilindan beri uygulanmakta olan 6gretim programlari incelendiginde, 6gretimin
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ders ici ve ders dist etkinliklerle sekillendigi goriilmektedir. Bu nedenle etkinlikler
dersin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir (Aktaran: Ocal, 2012: 8).

Etkinlik temelli 6gretim, aktif 6grenmenin bir alt 6grenme bigimidir (Aktaran:
Gilinay, 2013: 24). Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi, yapilandirmaci 6grenme
yontemi olarak Ogrencinin bizzat kendisinin yaptigi etkinliklere ve Ogrencinin
gozlemlerine dayanarak sonuca ulasmasidir. Bu yaklasimda 6grenciler kendi 6zgiir
iradelerine uygun olarak, diger bir ifadeyle Ogrencilerin istedikleri etkinlikleri
yapmalar1 konusunda yonlendirilmektedir. Boylelikle 68rencilerin mantik yiiriitme ve
problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Ayrica dgrencilerin yaparak
yagayarak oOgrendikleri etkinlik temelli Ogretim yontemi, O6grencinin kavramlar
arasinda iligki kurmasi, kendi 6grenme stratejisini gelistirmesi ve bilgileri kalici
ogrenmesi noktasinda 6zendirici nitelige sahiptir (Aktaran: Bozkurt, 2018: 14).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi stratejilerinden biri olan etkinlik temelli
O0grenme yaklagimi, Ogrencinin yaptig1 etkinliklere ve gozlemlere dayanarak
yarglya varmasini saglayan bir ogrenme yaklagimidir. Bu yaklasimda ogrenciler
kendi begenilerine hitap eden, diger bir deyisle kendi istedikleri etkinlikleri
yapmalar1 konusunda yonlendirilmektedirler. Bu sekilde 6grencilerin akil yiiriitme
ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Ayrica 6grencilerin yaparak
yasayarak ogrendikleri etkinlik temelli 6gretim yontemi, 6grencinin kavramlar arasi
iligkiler kurabilmesi, kendi kendine 6grenmeyi gerceklestirebilmesi ve bilgileri kalici
hale getirebilmesi agisindan tercih edilebilir bir yontemdir (Batdi, 2014: 40).

Bir etkinlik tasarlanirken ve uygulanirken sunlara dikkat edilmelidir:

e Kazanim iceriginin dogru tespit edilmesi gerekir.

e Kazanim iceriginde hangi kavramlarin kazandirilacagmin tespit edilmesi
gerekir.

e Yeni Ogretilecek kavramla daha oOnceden  Ogrenilmis  kavramlar
iliskilendirilmelidir.

e Ogrencilere hangi etkinlik yaptirilirsa kazanimi ve o kazanimla ilgili kavramlar

daha somut hale getirilir.
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e Okulun ve smifin fiziksel sartlar1 dikkate alinmalidir. Bu durumun tespit
edilmesi, etkinligin grupla mi1 bireysel mi uygulanacagini gosterir ve materyal
tespiti agisindan 6nemlidir.

e Etkinligin grupla m1 bireysel mi uygulanacagi tespit edilmelidir.

e Etkinligin siiresinin ne kadar olacagi belirtilmelidir. Unutulmamalidir ki etkinlik
dersin tamami degildir.

e Etkinlik i¢in gerekli olan 6gretim materyalleri hazirlanmalidir.

e FEtkinlik siiresince Ogrencilerin neleri, hangi sirayla yapacaklar1 Onceden
planlanmalidir.

e Etkinligin nasil degerlendirilecegi tespit edilmelidir. Bu degerlendirme igin
hangi Ol¢me-degerlendirme araglari kullanilacagt mutlaka belirtilmelidir
(Aktaran: Camci, 2012: 34)

Ogrenciler bu teknikte grupla ya da bireysel calisma imkanma sahiptir.
Ogrenciler belirlenen etkinlik alanlarinda galismalar yaparken gruba katilabilecegi
gibi bireysel calismalarda yapabilirler. Asil ama¢ grupla ya da bireysel, yapilan
calismaya Ogrencilerin aktif olarak katilimlarin1 saglamaktir. Ogrencilerin
caligmalarda etkin olmalar1 ve lizerine diisen gorevi yerine getirmeleri dnemlidir.
Yapilan caligmalarda farkli etkinlikler planlanip bu calismalara &grencilerin aktif
katilim1 saglanabilir. Boylelikle 6grenme ortamlar1 daha canli ve 6grenenin 6grenme

istegini arttiracak hale getirilebilir.

1.3.1.1. Etkinlik Temelli Ogretimin Ozellikleri

Etkinlik temelli (Aktif o6grenme) Ogrenme, var olan durumlarla degil
etkinliklerle sekillenmektedir. Ogrenciler yeni bilgileri aktif olarak olustururlar.
Ogretmenler tarafindan da siiriikleyici ve basit fikirler 6grencilere verilebilir. Daha
once var olan bilgiler iizerine yeni bilgiler asimile edilir. Belli bir karigikliktan sonra,
yeni bilgiler 15181 altinda farkli diisiinceler olusturulur. Bu gelismeler sonucunda
cocugun diinya goriisii degisir. Cocuklarin zihinlerinde var olan bilgi, anlayis
yapilandirmaci bir olgu olusturur. Aktif egitim ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer

degil sorgulama, arastirma, diisiinme, arastirma, sorun ¢ézme ve 6grenme becerinin
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gelistirildigi yerdir (Karasu ve Unlii, 2006: 105-128). Etkinlik temelli &gretim

yaklasimina bu ¢ercevede bakildiginda asagidaki 6zellikler siralanabilir;

e Ogrencilerin kisisel gelisimlerine katki saglar.

e Akademik basarty1 artirir.

e Bilgiyi yeni bir durumlarda kullanmay 6grenirler.

e Ogrencilerin derse ilgileri artar.

e Ogrenciler arasinda birlik ve beraberlik duygusu artar.

e Ogrenciler arasindaki yardimlasma duygusu gelisir.

e Ogrenmeyi dgretir.

e Ogrenme imkanlar1 olusturur.

e Ogrenciler 6grendikleri bilgiler ile eski bilgileri birlestirerek yeni fikirler ortaya
cikarirlar.

e Yaratici ve elestirel diisiinme gibi diisiinme becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin birbirlerini daha iyi bir sekilde tanimalarini saglar.

e Ogrencilerin birlikte hareket etmelerini saglar (Aktaran: Keskin, 2018: 10).

1.3.1.2. Etkinlik Temelli Ogretimde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Etkinlik temelli 6grenim: 6grenme-0gretme siirecinin bazi diizenlemelerinden,
uygulamalarindan, degerlendirilip gelistirilmesinden 6grencinin sorumlu oldugu bir
yaklasim olarak betimlenebilir. Etkinlik temelli 6gretim siirecinde Ogretmen ve

Ogrencinin iistlenmesi gereken roller vardir.

Ogretmen; 6grenmeyi kolaylastirici, egitim ortamini zevk alici hale getirici, yol
gosterici olmalidir. Sinifta, 6grenme-6gretmeye etkin katilimin oldugu bir canlilik
bulunmali ve 6grenciler diizeni saglamali ve siirdiirmelidirler. Boyle bir ortamda
baski, tehdit, korku ve kaos olmamalidir. Her 6grencinin diisiincelerini 6zgiirce ifade
etmesine, savunmasina saygili, sagduyulu, gayretli, bilgili, arastirici, hosgoriilii,
elestirici, yapici ve yapilandirici, kendini ve toplumu yasam boyu degistirip gelistirici,
sorumluluk sahibi bir kisilige sahip olmasina imkan saglanmalidir (Aktaran: Sonmez,
2015: 156). Bunun icin Ogrencinin i¢inde yer aldigi aktif 6grenme ortamlar

olusturulmalidir.
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Ogrenci; bilgiyi anlayacak, 6ziimseyecek, kullanacak ve iiretecektir. Bunun igin
ona yeni ve karmasik sorunlar i¢eren etkinlikler sunulmali ve ondan bunlar1 ¢6zmesi
istenmelidir. Bundan dolayr 06grenci arastirmali, sorgulamali, tartigmali,
karsilastirmali, yeni 6rnekler vermeli, denenceler kurmali, veri toplamali, onlar1 analiz
etmeli, kesifler yapmali, neden sonu¢ bagintilarin1 saptamali vb. etkinliklerde
bulunmalidir. Bunlar1 yaparken bildiklerini, becerilerini, duygularinmi etkin bir sekilde
kullanmali, diger Ogrencilerle isbirligi yapmali, bilgilerini, becerilerini yeniden

yapilandirmali, bilgiyi organize edebilmelidir (S6nmez, 2015: 156).

1.3.1.3. Tiirkiye’de Etkinlik Temelli Ogretime Yénelik Yapilan Calismalar

Aktif Ogrenme icerisinde yer alan etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin
icerisindeki uygulama alanlarina yonelik bir¢ok calisma yapilmastir.

Akbulut (2004), cografya ve aktif 6grenme yontemleri isimli ¢alismasinda
cografyada uygulanan ve Oonemli sayilan aktif Ogretim yontemlerini belirlemeyi
amaglamistir. Toplum ve dogal ¢evre arasindaki iligkilerinin olusmast ve insanlara
farkli bir diinya goriisii kazandirmas: icin, cografya 6gretiminde dogru ve etkili
yontemlerin uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Bu ¢ergevede anlatim, soru- cevap,
gosteri, gezi-gozlem, is ve deney ile problem ¢6zme yontemlerini irdelemistir. Ayrica
bilginin aktarimi ve toplumdaki hedeflerin gerceklesmesi agisindan aktif 6gretim
yontemlerinin 6gretmenler tarafindan etkili bir bigimde kullanilmasi gerektigi
sonucuna ulagsmistir. Sonug¢ olarak O6gretmenin nitelikleri, 6grencilerin 6grenme
diizeyi, diger c¢evresel faktorlerle birlikte 6grenme ve O6gretmede etkili olan aktif
Ogretim yontemlerinin Ogrencinin gelisim diizeyine goére kullanilmasinin dogru
oldugunu bildirmistir.

Camci (2012), calismasinda, aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretimin
ogrencilerin akademik becerilerine ve Ogrenme siirecine etkisini incelemeyi
amagclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adiyaman ili Merkez ilgesindeki TOKI
[Ikdgretim Okulunun 8.simf oOgrencilerinden segilen 20°ser kisilik iki grup
olusturturmustur. Arastirmada kontrol-deney gruplu ve on test son testli deneysel
model deseni kullanilmistir. Bu ¢alismada veriler, dik tiggen akademik beceri testi,
O0grenme siirecini degerlendirme formu, ogrencilerle yapilan birebir goriismeler ve

arastirmacinin gozlemlerinden elde edilmistir. Goriisme formlari, basari testi, izleme
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formlar1 nitel olarak analiz edilmistir. Sonug¢ olarak deney grubundaki &grencilerin
kontrol grubundaki Ogrencilere gore matematige karsi ilgilerinin, matematik
becerilerinin artig gosterdigi gorilmiistiir.

Ozdemir (2015), Kolb’iin 6grenme dongiisii’niin cografya derslerinde
uygulanmasiyla ilgili deneysel bir ¢alisma adli aragtirmasinda, farkli grenme stillerini
dikkate alarak Ogrenme ortamlarini planlamanin, Ogrencilerin akademik basarisi
tizerindeki etkisini smamayr amacglamistir. Arastirmanin  O6rneklemi 19 Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda dgrenim
goren ve Genel Fiziki Cografya dersini alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylaridir.
Arastirmada betimsel ve deneysel yontem birlikte kullanilmigtir. Calismaya katilan
ogretmen adaylarmin 6grenme stillerinin ve Genel Fiziki Cografya Dersi iklim
konusunun hedeflerine, oOgretmen adaylarinin erisi diizeylerinin belirlenmesi
arastirmanin betimsel yoniinii olusturmaktadir. Deneysel ¢aligma ise 6n test, son test
deney ve kontrol gruplu arastirma modelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin amacina
uygun olarak, iklim {initesi ile ilgili ders saatleri Kolb’iin Deneyimsel Ogrenme
Teorisi’nde agikladigr 6grenme dongiisii asamalar1 dikkate alinarak planlanmistir.
Calismada veri toplama araglar1 olarak, Kolb’iin Ogrenme Stilleri Envanteri’nin
liciincii versiyonu (KOSE-III) ve iklim konusu ile ilgili ¢oktan se¢meli bir test
kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularinda, ders saatlerinin 6grencilerin farkli 6grenme
stilleri dikkate alinarak planlandiginda, oOgrenme ¢iktilarint olumlu yoénde
etkileyecegini gosterdigini belirtmistir.

Aktepe (2010), calismasinda “Ilkogretim 4. smf sosyal bilgiler dersinde
yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretiminin dgrencilerin tutumlarma etkisi
tespit edilmis, Ogrencilerin “yardimseverlik” degerine ve deger egitimine iliskin
goriisleri belirlemistir. Arastirmada, etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin
uygulandig1 deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubunun tutumlar1 arasindaki
fark: ortaya koymak amaciyla “6n test-son test kontrol gruplu deneysel” yontemden
yararlanilmis, nicel verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, bagimsiz t testi
ve Mann Whitney U testi kullamilmistir. Ogrencilerin deger egitimine iliskin goriis ve
diistincelerini belirlemek amaciyla “gériisme” tekniginden faydalanilmis, toplanan

nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Calisma neticesinde
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etkinlik temelli yaklasgimin &grencilerin yardimseverlik duygularini  gelistirdigi
gorilmiistiir.

Topaloglu (2013), ¢calismada etkinlik temelli sosyal beceri egitiminin ¢gocuklarin
akran iligkilerine etkisi incelenmistir. Calisma grubunu 4-5 yas araligindaki anaokulu
Ogrencileri olusturmaktadir. Verilerin elde edilmesinde kisisel bilgi formu, davranis
Olcekleri kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS programindan faydalanilmistir.
Deneme ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerinin karsilastirilmasinda Mann
Whitney U testi, Deneme grubunun 6n test — son test ve son test izleme testi ile kontrol
grubunun 6n test son test puanlarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, etkinlik temelli sosyal beceri
egitimi programmin ¢ocuklarm akran iliskilerini, Cocuk Davranis Olgegi’nin alt
boyutlar1 da dikkate alindiginda olumlu yonde destekledigi ortaya koyulmustur.

Ayhan (2011), ¢alismasinda ilkogretim 8.sinif matematik dersinde etkinlik
temelli &gretimin geleneksel Ogretim yontemine kiyasla Ggrencilerin akademik
basarisina olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya 77 6grenci katilmistir.
Kontrol grubunda geleneksel yontem, deney grubunda etkinlik temelli &gretim
uygulanmistir. On ve son test uygulanmus, verilerin analizinde ANCOVA programi
kullanilmistir. Nitel verilerin elde edilmesi i¢in durum ¢alismasi, video kaydi ve anket
uygulamasi yapilmistir. Uygulama sonrasinda yapilan son testten 6grencilerin aldiklar
puana gore deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 ortaya
c¢ikmistir. Bu durumda ilkdgretim 8. Smif matematik dersinde® Etkinlik Temelli
Ogretimin” dgrencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu katkis1 oldugu sonucuna
varilmistir.

[lhan, Giilersoy ve Celik (2017), yapilandirmaci yaklasim gergevesinde cografya
Ogretiminde sorgulama temelli 6grenme adli galismasinda betimsel bir analiz yapmay1
amaglamigtir. Betimsel tarama yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada, yapilandirmaci
yaklasim ve sorgulama temelli 6grenme {izerinde durulduktan sonra yapilandirmaci
yaklasimin destekledigi sorgulama temelli Ogrenmenin, cografya ogretiminde
kullanilmasmin nitelikli cografi okuryazarliga sahip bireylerin yetistirilmesine
saglayacagi katkilar tartisilmis ve analiz edilmistir.

Giirbiiz, Catlioglu, Birgiin ve Erdem (2010) yaptiklari caligmada etkinlik temelli

ogretimle geleneksel 6gretimin ilkdgretim 5. Sinif 6grencilerinin olasilik konusundaki



27

kavramsal gelisimlerine etkisini karsilastirmayr amaglamiglardir. Yar1 deneysel
yontemle yiirlitiilen arastirma, 25’1 deney ve 25’1 kontrol grubu olmak iizere toplam
50 ilkégretim 5. siif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calisma grubundaki 6grencilere
12 acik uglu sorudan olusan Kavramsal Gelisim Testi deneysel islem 6ncesinde ve
sonrasinda uygulanmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz Orneklem t-Testi ve
kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda etkinlik
temelli 6gretimin geleneksel 6gretime gore olasilik kavramlarinin gelisiminde daha
etkili oldugu belirlenmistir.

Erdem (2017), ¢alismasinda, ortaokul 7.simif Ggrencilerinin cebir 6grenme
alaninda yasadiklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkinlik temelli 6gretimin
etkilerini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmasinda nicel ve nitel yontemleri
kullanmistir. 14 adet etkinlik deney grubuna uygulanmis sonuglari SPSS programiyla
analiz edilerek kontrol grubunun sonuglariyla karsilastirilmistir. Aragtirmanin nitel
kisminda secilen 6grencilerin kavram yanilgilar1 belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirma
etkinlik temelli 6gretimin cebir kavramlarimi anlamada ve kavram yanilgilarini
gidermede mevcut programdaki etkinliklerle dgretime gore daha etkili oldugunu
gostermistir.

Tas (2008), calismasinda cografi beceriler ve bunlar1 6grencilere kazandirma
yollarini analiz etmistir. Cografi becerilerin neler oldugu ve bunlarin 6grenciye nasil
kazandirilabilecegi tizerinde durmustur. Ayrica bu beceriler 6grenciye kazandirilirken,
kullanilabilecek en iyi 6gretim stratejilerini incelemis ve sonucta cografi becerilerin
Ogretimi ile alakali 6rnek aktivitelerle galismasini tamamlamistir. Sonug olarak en iyi
cografya 6gretim yolunun, 6grencinin aktif olarak katilimi ile miimkiin oldugunu
belirtmistir.

Aksid ve Sahin (2011), galismalarinda Cografya dersinde “Iklim” iinitesinde,
aktif 6grenme yontemlerinin ve 6gretmen merkezli 6gretimin, 6grencilerin akademik
basar1 ve tutum tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirmada kontrol
gruplu, On test-son test yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Aragtirmada
deney grubunda aktif 6grenme yontemine dayali teknikler, kontrol grubunda ise
O0gretmen merkezli 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap) kullanilmistir.
Veriler, basart testi ve cografya dersine yonelik tutum 6l¢egi ile toplanmistir. Verilerin

analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, iki faktorli ANOVA testi
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aktif 6grenme yontemlerinin O6grencilerin
cografya basarisini arttirdig1 yoniinde tespitler yapilmistir.

Kaya (2015), calismasinda 6grencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgilerin
analizini, sentez ve degerlendirmesini yaparak, kendilerine ait davranig gelistirmeleri
anlamma gelen ve giiniimiizde sik¢a kullanilan aktif 6grenme ve 6grenci merkezli
yaklasima gore kaleme alinmus iki adet ders plani 6rnegini “dokiiman analizi” teknigi
ile analiz etmistir. Calisma dokiiman analizi seklinde gergeklestirilmistir. Sonug olarak
tarihte de aktif 6grenme yonteminin kullanildigi konularda 6grencilerin basarilarinin
arttig1 yoniinde bulgular elde edilmistir.

Durna (2009), bu calismasinda, 10.sinif cografya dersinde dogal afetler
konusunun aktif 6grenme yontemi ile 6gretilmesi ve 6grenci basarisina etkisini ortaya
koymay1 amaglamistir. Uygulama deney grubunda aktif 6grenme yontemiyle, kontrol
grubunda geleneksel yontemle yapilmistir. On test, son test ve kontrol testleriyle nicel
veriler elde edilmistir. Sonug olarak aktif 6grenme yontemiyle ders islenen deney
grubunun basarisinin geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubuna gore basarisini
daha fazla oldugu ortaya konmustur.

Onal ve Giingdrdii (2008), calismasinda hava kirliligi konusuyla alakali
belirledikleri caligma gruplari izerinde uygulama yaparak aktif 6grenme ve geleneksel
Ogretim arasindaki farki ortaya koymayr amaglamislardir. Uygulama sonuglarini testle
nicel verilere doniistiirmiislerdir. Sonu¢ olarak aktif O0grenme yoOntemlerinin
uygulandigi calisma grubunda basarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Dogan (2008), bu calismada ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin dinleme
becerisini gelistirmede etkinlik temelli ¢alismalarin etkililigi arastirilmistir. Deney
grubu lizerinde uygulamalar yapilmis, c¢alisma sonucu testle nicel verilere
dondstirilerek analiz edilmistir. Sonug olarak etkinliklerden olusan ve dinleme
becerisini gelistirmek igin verilen egitimin 7. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir.

Ari, Cavus ve Saglik (2010), calismalarinda, ilkdgretim 6. siniflarda geometrik
kavramlarin 6gretiminde etkinlik temelli 6grenimin 6grenci basarisina etkisini ortaya
koymay1 amaglamiglardir. Calisma geometri alanindaki dogru, dogru pargasi, 1sin,
acilar, ¢okgenler ve benzerlik konularinin 6gretilmesinde kullanilan etkinliklerin

uygulanmasinda karsilasilan eksiklikleri ve basarinin kaliciligini arastirmak amaci ile
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yapilmistir. Orneklem yontemi kullamlmustir. Etkinlik temelli 6gretimin basariy
arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Sengoéren (2006), calismasinda fizik alaninda belirlenen bir konunun etkinlik
temelli yaklagim olan isbirlikli 6grenme yOnteminin etkilerini ortaya koymay1
amaglamigtir. Deney grubuyla etkinlik temelli, kontrol grubuyla geleneksel
yontemlerle ders islenmistir. Basar1 ve tutum o&lgekleri uygulanmis ve isbirlikli
O0grenme yontemiyle kompozisyon yazdirilmistir. Sonug olarak etkinlik temelli ders
islenen deney grubundakilerin daha verimli bir 6grenme gerceklestirdikleri
saptanmistir.

Aslan (2018), calismasinda, Uslii ifadelerle ilgili etkinlik temelli 6gretimin
matematik akademik basarisina, tutumuna ve kaygi endise diizeyine etkisini ortaya
koymayr amaglamistir. Tasarlanan etkinlikler 9. Smiflar {izerinde uygulanmistir.
Etkinlik sonucu on test-son test yontemiyle nicel verilere doniistiiriilerek sonuglar
analiz edilmistir. Sonug olarak, etkinlik temelli 6gretimden sonra matematik akademik
basarilarinin artt1g1, matematige olan kaygi endisesinin azaldigr ve matematige karsi
tutumun degismedigi goriilmiistiir.

Batdi (2014), calismasinda, etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin akademik
basar1 tizerindeki etkisini meta-analitik ve tematik yonlerden incelemistir. Calismada
meta-analitik yontem kullanilmigtir. Nicel verilerin analizi CMA (Comprehensive
Meta Analysis) ve MetaWin istatistik programlar1 ile yapilmistir. Sonug olarak, ilgili
yaklagimla yapilan Ogretimin, Ogrencilerin 6grenme  siirecindeki  roliinii,
degerlendirme siirecindeki performansini ve derse iliskin ilgi ve tutumunu olumlu
yonde etkileyerek akademik basarilarinin artmasina katki sagladigi goriilmiistiir.

Arabaci ve Akgiil (2013), ¢alismasinda, Elaz1g ilinde uygulanan etkinlik temelli
deger Ogretim uygulamalarmin degerlendirmesini incelemistir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinde kiiltiir analizi, veri toplama araci olarak ise dokiiman inceleme
ve goriisme teknigi kullanilmustir. Iyi 6rneklerdeki etkinliklerin genelde geleneksel ve
ara¢ degerleri kapsadigi, etkinliklerin deger kazaniminda etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Keskin (2018), caligmasinda sosyal bilgiler dersinde grafik hazirlama ve okuma
becerisine dayali etkinliklerin akademik basariya katkisini incelemeyi amaglamistir.

Nicel arastirma olarak, yar1 deneysel desenlerden 6n test son test eslestirilmis kontrol
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gruplu desenden, nitel arastirma olarak deney grubu 6grencilerinden 12 6grenciye
etkinlikler ile ilgili yar1 yapilandirilmig goriisme yonteminden yararlanilmistir.
Calisma sonucunda etkinlik temelli yaklagimla ders islenen deney grubunda basarinin

geleneksel yonteme gore ders isleyen gruba gore daha fazla gergeklestigi belirtilmistir.
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I11. BOLUM
1. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma gruplari, deneysel islem siireci, veri
elde etme araglari, elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontemler ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmadaki veriler nitel ve nicel yontemler kullanilarak elde edilmistir.

Nitel gelenek yorumlamaci, nicel gelenek ise akilci ve pozitivist anlayis icinde
yer alir. Bu anlamda, arastirma yontemleri hakkinda yapilan her tartisma gercekte
varsayimlar ve felsefeler lizerine yapiliyor demektir. Pozitivist anlayista ve onun
yansimast olan nicel yontemde temel kaygi; gegerli, giivenilir ve genellenebilir 6lgme
yapmak iken, yorumlamaci anlayisa dayali olan nitel gelenekte temel kaygi, sinirh
olgu ve olaylar1 olabildigince derinligine ve betimsel bir sekilde ¢oziimlemektir
(Yildirim ve Simsek, 2011: 311).

Aragtirmanin nicel kisminda gercek deneysel desenler igerisinde yer alan, On test
son test kontrol gruplu desen modeli uygulanmaistir. Her iki grupta da deney dncesi ve
deney sonrasi hazirlanan testler ile dlglimler yapilmistir. Aragtirma sonrasinda deney
ve kontrol gruplarinin hem kendi i¢cindeki hem de aralarindaki iliskisi karsilastirilarak
incelenmistir. Nicel verilerin elde edilmesi ve analizinde SPSS 20, Microsoft Exel ve
Sarisoft test okuyucu programlarindan yararlanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda
ise elde edilen nicel verilerin yorumlanmasinda bu verilerin olusum siirecinde etkili
olan durumlar g6z Oniine alinarak degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica goriisme
formlari, anket ve gézlem formlariyla ¢alismanin niteliksel portfoyii ortaya konmaya
caligilmistir.

Calismada yararlanilacak nitel ve nicel verilerin elde edildigi ¢alismalar

asagidaki gibi planlanarak 6rneklem iizerinde uygulanmastir.

1.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma gruplarini Ankara’nin Altindag ilgesi’ndeki resmi bir

Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 10. Sif 6grencileri olusturmaktadir. Okulun
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cografya Ogretmenleri ile goriisiildiikten sonra basari durumlarina gore esit olacak
sekilde gruplar belirlenmistir. 10/A ve 10/D smiflar1 kontrol, 10/B ve 10/C smiflar
deney grubu olarak se¢ilmistir. Calismada 70 deney grubunda, 70 kontrol grubunda

olmak tizere toplam 140 6grenci yer almistir.

1.3. Deneysel islem Siireci

Etkinlik temelli 6gretim planlanirken 6ncelikle hangi kazanimlarin kullanilacagi
belirlenmistir  (Tablo-4). Belirlenen kazanimlara gore etkinlik ¢alismalari

tasarlanmistir.

Tablo-4: Etkinlik Temelli Ogretim Cahsmalarindaki Temel Kazanimlar

Etkinlik Kazanim

10.1.9. Yeryliziindeki su varliklarini

Harita Tamamlama i .
ozelliklerine gore siniflandirir.

10.1.12. Yeryiiziindeki toprak gesitliligini

Kavram Haritasi olusum siiregleri ile iliskilendirir.

10.1.15. Bitki topluluklari ve tiirlerini genel
ozelliklerine gore siniflandirir.
Kavram Bulma 10.1.16. Bitki topluluklarinin dagilisi ile

iklim ve yer sekillerini iligkilendirir.

Kaynak: MEB, 2018.
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Sekil-4: Etkinlik Temelli Ogretim Yaklasiminda Uygulanan Etkinlikler

7~ N\
Etkinlik
1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik
N S N N S
Harita K Harit K Bul
Tamamlama avram Haritasi avram Bulma
N N N

Etkinlik temelli yaklasimda onceki basliklarda da belirttigimiz gibi bir ders
stiresi igerisinde kazanimlara uygun olarak tasarlanan etkinlikler uygulanmaktadir
(Sekil-4). Bu siire igerisinde smiftaki tiim Ogrencilerin etkinliklere katilimlari
saglanarak calisma yiiriitiilmektedir. Calisma kapsaminda her ders icin sadece bir
etkinlik caligmasi planlanmis ve tiim Ogrencilerin belirlenen g¢alismaya katilimi
saglanmistir. Calismalar oncesinde 6grenciler bilgilendirilmis, hazirbulunusluklarini
O0lcmek i¢in O6n test uygulanmistir. Calisma bir ders saati i¢in planlanarak gerekli
hazirliklar yapilmis ve uygulanmistir. Calisma yapildiktan sonraki bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in de son test uygulanarak calisma sonlandirilmistir. Ayni1 zamanda
calismalar gozlem formlariyla izlenmistir. Her etkinlik ¢alismasi igin ayn1 yontem
uygulanmistir. Belirlenen etkinlik ¢alismalarinda izlenen asamalar agsagida verilmistir.

e Harita Tamamlama Etkinligi

Ulkemizde cografya 6gretiminin temel problemlerinden birisi, dgrencilerin bilgi
toplayip, analiz etmede ve bilgiyi mekansal olarak sunmada haritalar1 nasil
kullanacagin1 bilmemeleridir. Harita becerisi yeterince gelismemis olan bireylerin
mekansal algilama diizeyi de istenilen diizeyde gelisememektedir (Kizilgaoglu, 2007:
341). Cografyada haritasiz bir anlatim, Ogrencilerin konular1 anlamakta gii¢liikk
cekmelerine yol agmakta ve ezbercilige yoneltmektedir (Unlii, Ugisik ve Ozey, 2002:
9). Bundan dolayr da harita okuma becerisi Ogrencilere yeterli diizeyde

kazandirilmalidir. Harita okuma etkinligi su kaynaklarmin diinya {tizerindeki
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dagilisinin kavranmasi acisindan Ogrencilere aktif 0grenme ortami saglamak igin

tasarlanmustir. Tablo-5’te ¢calismanin temel yapisiyla ilgili bilgiler verilmistir.

Tablo-5: Etkinlik 1

EtKkinligin Ad1 Harita Tamamlama Etkinligi

Ogrenme Alam Diinya’daki Su Kaynaklari, Harita

Kazanim Yeryliiziindeki su varliklarini 6zelliklerine gore
siiflandirir.

Anahtar Kavramlar Su kaynaklari, harita

Gerekli Materyaller Dilsiz Diinya haritasi, kalem, silgi

Siire 40 dk.

Etkinligin Uygulama Siireci Bir onceki derste 6grencilere Diinya iizerindeki su
kaynaklarinin yerlerine caligsmalar1 sdylenerek 6n
hazirhk yapmalari istenir. Ogretmen tarafindan
Diinya iizerinde yer alan okyanus, korfez, deniz,
akarsu ve gol gibi su kaynaklarinin isimleri 6grenci
sayis1 kadar kiigik kagitlar lizerine yazilarak bir
bardak igerisine konur. Ayrica bu su kaynaklarinin
yer aldigr dilsiz diinya haritalar ¢ikarilarak sinifa
getirilir. Ogretmen masas1 etkinlik alan1 olarak
belirlenir. Her 68rencinin etkinlik alanina gelerek
bardak igerisindeki su kaynaklarinin yazili oldugu
kagittan bir tane ¢ekerek ilgili dilsiz harita lizerinde
yerlestirmesi istenir. Siniftaki tlim ogrencilerin
caligmaya katilim1 saglanarak etkinlik tamamlanir.

Degerlendirme Su kaynaklariin dagilis1 nasildir?

Onemli su kaynaklari hangileridir?
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Sekil-5: Harita Tamamlama Etkinligine Bir Ornek

e Kavram Haritas1 Etkinligi

Kavram haritasi, cesitli arastirmacilar tarafindan, bireylerin 6nceden edindikleri
bilgilerle yeni Ogrendikleri arasinda koOprii olusturan, bireylerin zihinlerinde
kavramlar1 nasil iligkilendirdigini gosteren semalar, bir bilimsel kavrami temsil eden
anahtar kelimelerin belli bir hiyerarsik diizen igerisinde olusturulan grafiksel ¢izimler
olarak tanimlanmaktadir. Kavram haritalari, 6grenme siirecinde kavramlarin
anlamlarin1 ve kavramlar arasindaki iliskilere yonelik olarak olusan anlami pekistirir
ve dgreneni etkin kilarlar (Aktaran: Tuna, 2013: 184).

Kavramlar cografya 6gretiminde onemli bir yere sahiptir. Baz1 kavramlarin
bilinmesi tiim konunun anlagilmasinda kilit rol oynayabilir. Konunun 6zetlenmesi,
bilginin organize edilmesine yardimci olmasi agisindan bu etkinlik planlanmistir.

Tablo-6’da ¢alismanin temel yapisiyla ilgili bilgiler verilmistir.

Tablo-6: Etkinlik 2
Etkinligin Ad1 Kavram Haritas1 Etkinligi
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Ogrenme Alam

Diinya’daki Topraklarin Olusumu ve Tiirleri

Kazanim

Yeryiiziindeki toprak cesitliligini olusum siirecleri
ile iligkilendirir.

Anahtar Kavramlar

Toprak, Kavram haritasi

Gerekli Materyaller

Ders kitabi, Kagit, kalem, silgi

Siire

40 dk.

Etkinligin Uygulama Siireci

Bir 6nceki derste 6grencilere Diinya’daki topraklar
konusuna c¢alismalar1 sOylenerek oOn hazirlik
yapmalar1 saglanir. Ogretmen tarafindan sadece
ana bagliklarin oldugu A4 boyutunda kagitlari
hazirlanir. Sinif {i¢ gruba ayrilarak, bu gruplardaki
caligmalar1 yonetecek sefler belirlenir. Her grup
kendi icerisinde her iiyenin katki saglayacagi
sekilde kavram haritalarin1 tamamlamalar1 istenir.
Etkinlik siirecinde 6grenciler kaynak kullaniminda
serbest birakilir.

Degerlendirme

Topraklar nasil olusur?
Toprak tiirleri nelerdir?

Diinya iizerinde topraklarin dagilis1 nasildir?
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Sekil-6: Kavram Haritasi Etkinligine Bir Ornek

e wpocn
' 449 e
q‘va') L]

l:lal-lYi_L
emguﬁsv' um‘.‘aeﬂeu

c = =y
R = e
ol = |- %
0= W i
> = = A
SE5 S f
e = >
=)= =
3

Jallgp‘ej uejg
1) Ep\mumgn.lo
)‘UJO_L

e Kavram Bulma Etkinligi
Ogrenciler cografya derslerinde, cografi olay ve olgular1 kavratmak igin

kullanilan kavram ve terimler ile karsilagmakta ve bu kavramlar1 6grenmek icin de
ezbere yonelmektedir. Durum bdyle olunca, 6grenci cografya derslerini bir ezber dersi
olarak gormektedir. Ogrenci bu terim ve kavramlari, yabanci bir dilde kelime dgrenir
gibi tanimlar1 ezberleyerek 6grenme yoluna gitmektedir. Ancak cografya biliminde
asla ezberlemek gibi bir egitim ve dgrenme ilkesi ve yontemi yoktur. Ogretim sirasinda

ezbercilige dayali bilgilerin ¢ok verilmesi, cografyanin 6grenciler tarafindan sevimsiz
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bir ders olarak goriilmesine neden olmaktadir. Bu nedenle cografya 6gretiminde
kavram ve terimler o6gretilirken, 6grenciyi ezbere yoneltecek yontemlerden miimkiin
oldugunca kagmip, onu anlamaya yoneltecek bir yontemler dizisi olusturulmasi
zorunludur (Turan, 2002: 68).

Cografi kavramlarin  dogru  kullanilmast bu yondeki kavramlarin
anlaminin dogru bilinmesi ile ilgilidir (Akengin, 2011: 28) . Cografya 6gretiminde
kavramlarin 6grenilmesi 6nemli bir siirectir. Bu siirecin daha etkin ve kalic1 hale
getirilmesinde tasarlanan etkinlikler 6nemli bir etkiye sahiptir. Tablo-7’de tasarlanan

etkinligin temel yapisiyla ilgili bilgiler verilmistir.

Tablo-7: Etkinlik 3

Etkinligin Ad1 Kavram Bulma Etkinligi
Ogrenme Alam Diinya’daki Bitkiler, Kavramlar
Kazamim Bitki topluluklar ve tiirlerini genel 6zelliklerine

gore siniflandirir.
Bitki topluluklarimin dagilisi ile iklim ve yer
sekillerini iligkilendirir.

Anahtar Kavramlar Bitki, Kavramlar
Gerekli Materyaller Kagit, kalem, silgi
Siire 40 dk.

Etkinligin Uygulama Siireci Bir onceki derste 6grencilere bitkiler konusuyla
ilgili 6n hazirhk yapmalar1 sdylenir. Ogretmen
kazanim igerisinde yer alan kavramlarin
tanimlarindan olusan bir dokiiman hazirlar.
Kavram sayis1 smiftaki Ogrenci sayis1 kadar
ayarlanir. Ogretmen masasi etkinlik alan1 olarak
belirlenir. Her ogrenci sirayla gelerek verilen
tanima karsilik gelen kavrami bulmaya caligir.
Etkinlige tiim 6grencilerin katilimi saglanir.

Degerlendirme Bitkiler nasil siniflandirilir?
Bitkilerin dagilisinda etkili olan faktorler nelerdir?

Insan etkisiyle olusan bitki formasyonlar1 nelerdir?
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Sekil-7: Kavram Bulma Etkinliginden Bir Ornek

KAVRAM BULMA ISTASYONU (BITKILER)

Not: Asagidaki caligmada bitkiler konusuyla iligkili kavramlarin agiklamalart verilmigtir. Agtklamalarin
altinda bulunan alanlara uygun kavramlari vaziniz.

1] Agag Formasyonu; yagis, sicaklik ve toprak kosullarimin uygun oldugu yerlerde yetisen odunsu ve
uzun 8mirld bitki toplulugudur. Diinya tGzerindeki agac formasyonlar: genel olarak su sekilde siralanir;

9 |3ne Yepeokl Semonler ( Tauge )

v
3. Musn erronlart

4. oo xusen kafisik ot moalofy
:

2] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki Srtiistintin dagilisinin
gosterildigini verilen bosluga yaziniz.

..... f{.&i’.ﬁ.\w Ireeantan

3] Kigin yaprak doken genis yaprakli agag tlrlerinden olugan bitki drttstdar. Yillik yagis miktarinin
1500-2000 mm arasinda oldugu bu iklimde yazlari yagish, kislar ise kurak gegmektedir. Sik ve giir
olmalari bakimindan tropikal ormanlara benzemesine ragmen yagmur ormanlarina gore tiirce daha
fakirdir. Yaz yagislan ile yeseren, kis kuraklig: ile de yapraklarini déken agaglardan olugan bu
ormanlar, teak (tik) ad: verilen tipik bir agag tiirine sahiptir. Bu bitki &rtisi:

Mugen .. Queanloct. .= . ARAG, FRAMASHONU

4] Sert-karasal iklim bolgesinin yaprakiarini dokmeyen ve soguga dayanikit agaglarindan olugur. 50°-
60° enlemleri gevresinde goriilen bu ormanlara tayga ya da boreal ormaniart da denir. Bu bitki ortisa:

....@M...‘fw!?‘eh - Oemealer .

5] Asagidaki Diinya haritasinda taral olarak gosterilen alanda hangi bitki ortiistintin dagihigimin
gosterildigini verilen bogluga yaziniz.

6] Daglarin giinese doniik yamaclar da baki etkisiyle daha ;&-sladghndan sicaklik istegi daha
yliksek olan bitki Srtiisiine sahiptir. Giinese déniik oimayan yamaglarda ise soguga karsi dayaniki
bitkiler yetismektedir. Bu durum tizerinde etkili olan faktor . «ksen .e.ES: &,

Bu ¢alismalarda her 6grencinin ¢alismaya katilimi ve katki saglamasi igin imkan
taninmustir. Calisma tamamlandiktan sonra hatalar giderilerek 6grencilere geri doniit

verilmisgtir.

2. Veri Seti

Bu boliimde veri toplama araglarindan, verilerin toplanma siirecinden ve

verilerin analiz yontemlerinden bahsedilmistir.
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2.1. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglari olarak: Derslerde Kullanilan Ogretim Yontem ve
Tekniklerine Yonelik Goriisme Formu, Su Kaynaklari, Topraklar ve Bitkiler ile ilgili
kazanimlari i¢eren basari testleri, Gorlisme Formu ve Gozlem Formu kullanilmistir.

Veri toplama araglar1 hakkinda detayl bilgiler asagida verilmistir.

2.2. Derslerde Kullamlan Ogretim Yontem ve Tekniklerine Yonelik Goriisme

Formu

Bu calismanin ana temasini 6gretim yontem ve teknikleri icerisinde yer alan
etkinlik temelli yaklagim olusturmaktadir. Belirlenen 6rneklem gruplarina etkinlik
caligmasit yapilmadan Once derslerde uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerini

belirlemek i¢in bir anket uygulanmistir (Ek-1).

2.3. On ve Son Test Olarak Uygulanan Basari Testleri

Etkinlik temelli 6gretimin etkisinin 6lgiilmesi igin aragtirmaci tarafindan her
tinite kazanimina uygun olarak ders kitab1 degerlendirme sorulari, kazanim testleri ve
OSYM sorularindan 25’er adet basar testi olusturulmustur. Sorular cografya ziimresi
tarafindan gozden gecirilmistir. Kazanimlarla ilgili hazirlanan testler pilot bir
uygulama ile bu kazanimlarla iligkili konular1 isleyen 35’er 6grenciye uygulanarak
madde gii¢liik indeksleri ve madde ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir (Tablo-8).
Boylece basar testlerinin giivenirlilik ve gegerliligi 6l¢tilmiistiir. Basar1 testleri Ek-

2’de verilmistir.

Tablo-8: Basan1 Testlerinin Madde Giicliik, Madde Ayirtedicilik indeksleri ve Yeni
Bloom Taksonomisindeki Karsiliklari

S. l.\’ladde Giliik Madde Yeni Bloom Taksonomisindeki Karsihg:
No. | Indeksi Ayirtedicilik
indeksi
T1 T2 T3 T1 T2 T3 T1 T2 T3
1 0,97 0,85 0,59 00 01 01 ANLAMA HATIRLAMA ANLAMA
2 0,77 0,62 0,76 00 0.0 01 HATIRLAMA ANLAMA ANLAMA
3 0,91 0,97 0,66 00 00 01 HATIRLAMA ANLAMA ANLAMA
4 0,94 0,31 0,39 01 01 0.0 ANLAMA DEGERLENDIRME ANLAMA
5 091 | 0,72 | 061 01 01 01 HATIRLAMA | ANLAMA UYGULAMA
6 0,83 0,9 0,73 01 01 01 HATIRLAMA ANLAMA ANLAMA
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7 057 | 067 | 071 01 02 01 HATIRLAMA UYGULAMA ANLAMA

8 0,74 | 051 | 045 00 01 01 UYGULAMA COZUMLEME ANLAMA

9 0,77 | 059 | 07 01 01 01 ANLAMA ANLAMA ANLAMA

10 057 | 072 | 031 02 02 00 COZUMLEME | UYGULAMA ANLAMA

11 0,6 095 | 0,64 02 00 01 HATIRLAMA COZUMLEME ANLAMA

12 029 | 085 | 074 02 02 01 HATIRLAMA ANLAMA COZUMLEME
13 037 | 046 | 0,77 02 00 00 COZUMLEME | DEGERLENDIRME COZUMLEME
14 083 | 085 | 073 01 01 0.0 HATIRLAMA ANLAMA ANLAMA

15 043 | 092 | 064 01 01 01 ANLAMA ANLAMA ANLAMA

16 0,6 0,9 0,61 01 00 01 HATIRLAMA COZUMLEME ANLAMA

17 057 | 069 | 053 02 01 01 HATIRLAMA ANLAMA COZUMLEME
18 037 | 064 | 061 01 02 01 ANLAMA HATIRLAMA ANLAMA

19 0,6 092 | 046 02 01 00 HATIRLAMA COZUMLEME COZUMLEME
20 04 0,9 0,55 02 00 02 HATIRLAMA ANLAMA UYGULAMA

21 083 | 082 | 036 01 01 01 HATIRLAMA UYGULAMA OZUMLEME

22 086 | 0,85 | 0,64 01 00 00 HATIRLAMA UYGULAMA ANLAMA

23 04 021 | 041 01 01 01 HATIRLAMA COZUMLEME ANLAMA

24 04 0,79 | 0,71 01 02 00 HATIRLAMA ANLAMA UYGULAMA

25 091 | 092 | 024 00 01 02 ANLAMA ANLAMA ANLAMA

2.4. Etkinlik Temelli Ogretim Yontemine Yénelik Ogrenci Goriisleri Formu
Calismaya katilan 6grencilerin etkinlik temelli 6gretim hakkindaki goriislerinin

incelenmesi i¢in 4 adet sorudan olusan goriis formu uygulanmistir. Sorular

uygulanmadan bu konuda uzman kisilerden ve ¢esitli kaynaklardan destek alinmaistir.

Gortisme Formu Ek-3’te sunulmustur.

2.5. Gozlem Formu
Etkinlik temelli &gretim yontemlerinin uygulanmasi asamasinda katilimei
Ogrencilerin gdzlenmesi i¢in, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 5 dl¢iitiin yer aldigi

bir gozlem formu uygulanmistir. Gézlem Formu Ek-4’te sunulmustur.

3. Verilerin Elde Edilmesinde Kullanilan Yontemler

Basar testleri, goriisme ve gozlem formlarinin analiz yontemleri asagida

basliklar halinde aciklanmustir.

3.1. Derslerde Kullanilan Ogretim Yéntem ve Tekniklere Yonelik Goriisme
Formu

Derslere ait kazanimlarin iglenmesinde farkli 6gretim yontem ve teknikleri tercih

edilebilmektedir. Bu durum branslara gore degisiklik gosterebilmektedir. Baz1 brang
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Ogretmenleri geleneksel, bazilar1 ise yenilik¢i ya da diger adiyla yapilandirmaci
yontem ve teknikleri kullanmaktadir. Bu calismada derslerde kullanilan &gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili genel bir bakis acisi kazanmak igin &grencilere

uygulanan goriisme formundan asagidaki grafikte verilen sonuglar elde edilmistir.
Sekil-8: Derslerde Kullamlan Ogretim Yéntem ve Tekniklere Dair Ogrenci Goriisleri

M Kisi Sayisi (%)

100 100
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Derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklere yonelik 6grenci goriisleri
anketine gore Sekil 8’de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin genellikle diiz anlatim, ev
O0devi ve soru cevap gibi geleneksel yontemleri tercih ettikleri goriilmektedir.
Yukaridaki grafik incelendiginde yenilik¢i yaklasima uygun olan ydntemlerin
%350’nin altinda bir uygulanma oranina sahip oldugu sdylenebilir. Gelenekgei

yaklagima uygun olan yontemlerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.

3.2. On ve Son Test Olarak Kullanilan Basar1 Testlerinin Analiz Yontemi
Etkinlik temelli ¢alismalar uygulanmadan 6nce On test, uygulandiktan sonra
son test olarak basar1 testleri ile 6grencilerin bilgi diizeyleri tespit edilmistir. Basar1
testlerinin uygulanmasinda Sarisoft test okuma programi kullanilmistir. Bu programda
25 soruluk optik formlar olusturulmus ve sinav sonuglari her soru 4 puan olacak
sekilde 100 {izerinden degerlendirilmistir. Ayrica Ogrencilere higbir fikirleri
olmadiklar1 sorular1 bos birakabilecekleri sdylenmistir. Ogrenciler on testlerde bos

biraktiklari soru olmasina ragmen son testlerde tiim sorular1 cevaplamiglardir.
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Kontrol ve deney grubu &grencilerinin 6n ve son testlerdeki basart puan
ortalamalarinin elde edilmesi ve karsilastirilmasinda; bagimsiz gruplar i¢in parametrik
olmayan Mann Whitney-U Testi teknigi, bagimli gruplar i¢in ise; parametrik olmayan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi teknigini kullamlmistir.

3.3. Goriisme Formlarimi Analiz Yontemi

Etkinlik temelli ¢alismalar yapildiktan sonra deney grubundaki 70 6grenciye
goriisgme formu uygulanmis, 6grencilerden sorular1 samimi bir seklide cevaplamalari
istenmistir. Bu formun ilk sorusuna verilen cevaplarin analizleri; olumlu, olumsuz ve
kismen olumlu olacak sekilde kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir. Bu
kategorilerin grup icindeki frekans ve yiizdeleri bulunmustur. iki ve iigiincii soruda ise
ogrencilere etkinlik temelli 6gretimde yer alan calismalar ile ilgili en begendikleri ve
en az begendikleri etkinlik sorulmus, 6grencilerin verdikleri cevaplar tablo haline
getirilerek, tiim grup i¢indeki frekans ve yiizdeleri belirtilmistir.

Goriisme  Formunun  giivenirligini  saglama asamasinda kategorilerin
uygunlugunu test etmek i¢in birbirinden bagimsiz iki uzmanin goriisleri
karsilastirilmistir. Veri analizinin gilivenirligi icin Miles ve Huberman’in (1994);
Giivenirlik = Goriis Birligi: (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)x100 formiiliinden
faydalanilmig ve giivenirlik degeri %80 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger

%70’ten biiylik oldugundan bu arastirma icin giivenilir kabul edilmistir.

3.4. Gozlem Formu Verilerinin Analiz Yontemi
Aragstirmaci tarafindan deney grubunda yer alan her 6grenci i¢in ayri ayri etkinlik

calismalar1 esnasinda gozlenen Ozellikler iyi, orta, yetersiz olacak sekilde fi¢
kategoriye ayrilmistir. Daha sonra her gézlemin kategorik olarak ylizde ve frekanslari
bulunmustur. Arastirmaci verileri gézlem formuna kaydederken sembol kullanmastir.
Bu semboller ve karsiliklar1 agagida verilmistir

I: Iyi

O: Orta

Z: Zayif
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IV. BOLUM
1. BULGU VE YORUMLAR
On ve son basari testleri, goriisme formlar1 ve gézlem formlarina ydnelik analiz

sonuglar1 asagida basliklar halinde verilmistir.

1.1. On ve Son Basar1 Testlerinin Analizi
Deney ve kontrol gruplar1 6n test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalarinin
karsilastirilmasinda Mann Whitney-U analiz teknigi kullanilmistir. Analiz sonuglart

Tablo 6’da gosterildigi gibidir.

Tablo-9: On Test Puanlar1 Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Etkinlik Grup Kisi Sira Sira Mann- P
Sayis1  Ortalamast  Toplaim  Whitney U

Harita Kontrol Grubu 70 64,66 4526,00 2041,000 0,095
Tamamlama Deney Grubu 70 76,34 5344,00

Toplam 140
Kavram Kontrol Grubu 70 84,30 5901,00 1484,000 0,095
Haritasi Deney Grubu 70 56,70 3969,00

Toplam 140
Kavram Kontrol Grubu 70 72,98 5108,50 2276,500 0,095
Bulma Deney Grubu 70 68,02 4761,50

Toplam 140

Tablo-9°daki analiz sonuglart incelendiginde kontrol (N=70) ve deney
grubunun (N=70) Harita Tamamlama Etkinligi 6n basari testi sira ortalamas1 64,66 ve
23,94 iken; sira toplamlar1 da 4526,00 ve 5344,00; Kavram Haritas1 Etkinliginde sira
ortalamasi 84,30 ve 56,70 iken; sira toplamlari da 5901,00 ve 3969,00; Kavram Bulma
Etkinliginde sira ortalamasi 72,98 ve 68,02; sira toplamlar1 da 5108,50 ve 4761,50
oldugu goriilmektedir. Gruplarin etkinlik ¢alismalarindaki sira ortalamalar1 arasinda
farklilik olmasina ragmen bu farkin istatistiki olarak anlamli olmadig tespit edilmistir
(Harita Tamamlama Etkinliginde U=2041,000; Kavram Haritas1 Etkinliginde
U=1484,000; Kavram Bulma Etkinliginde U=2276,500; p=0,095; p>0,05). Bu sonug,
aragtirmanin basinda etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli

bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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Kontrol grubu 6n test - son test basari puanlarinin aritmetik ortalamasi igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analiz teknigi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-
10’da gosterildigi gibidir.

Tablo-10: Kontrol Grubu On ve Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Kazanim Durum  Kisi Sira Sira Z
Ortalamas1 Toplamm
Su Negatif 22 3,00 6,00 -7,242
Kaynaklar: Pozitif 68P 36,46 2479,00
Esit 0°
Toplam 70
Topraklar  Negatif 5% 9,10 45,50 -6,951
Pozitif 64° 37,02 2369,50
Esit 1°
Toplam 70
Bitki Negatif 2% 5,50 11,00 -7,050
Pozitif 65° 34,88 2267,00
Toplam  3°
70

a. sontest<ontest b. Sontest>ontest c. Sontest=ontest

Tablo-10’daki analiz sonuglar1 incelendiginde kontrol grubunda arastirmaya
katilan 6grencilerin basari testlerinden aldiklart uygulama oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlaml fark oldugunu gostermektedir (Su kaynaklar1 konusunda Z=-7,242;
Topraklar konusunda Z=-6,951; Bitki konusunda Z=-7,050, p<0,05). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve sira toplami incelendiginde gozlenen bu farkin pozitif siralar (son
test puani) lehinde oldugu gorilmektedir. Yani basar1 testlerinde, geleneksel
uygulamaya dayali olarak islenen dersin 6grencilerin akademik basarilarinda artisa
neden oldugu saptanmistir. Yine de basari testlerinin analizinde de goriildiigii gibi son
test ile On test arasindaki iliskiye bakildiginda az da olsa negatif yonde sonuglar oldugu
da goriilmektedir.

Etkinlik caligmalarinin yapildigi deney grubu on test - son test basari
puanlarinin aritmetik ortalamasi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analiz teknigi

kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-11’de gosterildigi gibidir.
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Tablo-11: Deney Grubu On ve Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Etkinlik Durum  Kisi Sira Sira Z
Ortalamas1 Toplamm

Harita Negatif 0% - - 7,277
Tamamlama Pozitif 70P 35,50 2485,00
Esit 0°
Toplam 70
Kavram Negatif ~ 1° 1,50 1,50 -7,268
Haritasi Pozitif 69P 35,99 2483,00
Esit 0°
Toplam 70
Kavram Negatif ~ 1° 3,00 3,00 -7,259
Bulma Pozitif 69P 35,97 2482,00
Toplam  (Q°
70

a. sontest<ontest b. Sontest>ontest ¢. Sontest=ontest

Tablo-11’deki analiz sonuglari incelendiginde deney grubunda arastirmaya
katilan 6grencilerin basari testlerinden aldiklar1 uygulama oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlaml fark oldugunu gostermektedir (Harita Tamamlama da Z=-7,277;
Kavram Haritasinda Z=-7,268; Kavram Bulmada Z=-7,259). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve sira toplami incelendiginde gozlenen bu farkin pozitif siralar (Son test
puani) lehinde oldugu goriilmektedir. Yani etkinlige dayali olarak islenen dersin
ogrencilerin akademik basarilarinda artisa neden oldugu gézlemlenmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 son test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi i¢in

Mann Whitney-U analiz teknigi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-12de

gosterildigi gibidir.
Tablo-12: Son Test Puanlar1 Mann Whitney-U Testi Sonuclari
Kazanim  Grup Kisi  Sira Sira Mann- P
Sayis1 Ortalamast Toplanm  Whitney U
Kontrol Grubu 70 66,26 4638,00 2153,000 0,095
1 Deney Grubu 70 74,74 5232,00
Toplam 140
Kontrol Grubu 70 50,14 3510,00 1025,000 0,095
2 Deney Grubu 70 90,86 6360,00
Toplam 140
Kontrol Grubu 70 63,63 4454,00 1969,000 0,095
3 Deney Grubu 70 77,37 5416,00

Toplam 140
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Tablo-12 incelendiginde kontrol (N=70) ve deney grubunun (N=70) son
testlerde sira ortalamasi harita tamamlamada 66,26 ve 74,74; kavram haritasi
olusturmada 50,14 ve 90,86; bitkiler de 63,63 ve 77,36 iken sira toplamlar1 da 1.
Kazanimda 4638,00 ve 5232,00. 2. Kazanimda 3510,00 ve 6360,00; 3. Kazanimda
4454,00 ve 5416,00 oldugu goriilmektedir. Gruplarin Sira ortalamalar1 arasinda
farklilik olmak ile birlikte bu fark istatistiki olarak da anlamli oldugu tespit edilmistir
(U=268,500; p<0,05). Bu sonug, etkinlige dayali olarak islenen iinitenin deney
grubunda bulunan &grencilerin akademik basarisi ile geleneksel uygulamaya dayali
olarak kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilarina farkli etkiye

neden oldugunu gostermektedir. Bu fark deney grubu lehindedir.

1.2. Goriisme Formuna Yonelik Bulgular
Gortisme formlar1 6grencilerin ¢alismalarla ilgili goriislerini belirlemek i¢in

kullanilmis ve sonuglar1 asagida gosterilmistir.

Tablo-13: Etkinlik Temelli Ogretim Tle flgili Ogrencilerin Goriisleri

Ogrenci Goriisii  Frekans %

Olumlu 59 84,3
Olumsuz 2 2.8
Kismen Olumlu 9 12,9

Tablo-13"¢ gore; etkinlik temelli 6grenme ile ilgili goriisleriniz nelerdir sorusuna
calismanin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin biiyiik bir kismi (%84,3),
teknige yonelik olumlu ydnde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin sadece %2,8°i
olumsuz yonde cevaplar vermistir. Etkinlik temelli 6gretimi kismen olumlu bulan
Ogrenci sayist 9 olup, katilimcilarin %12,9’unu olusturmaktadir. Bu soruya olumlu
cevap veren O6grencilerin ¢ogunlugu, etkinliklerin konular1t 6grenmede daha kalict
etkiler olusturdugunu belirtmistir.

Etkinlik temelli ¢alismalarin kismen olumlu oldugunu belirten katilimcilardan
bazilar1 goriislinii su sekilde belirtmistir;

“Ise yartyor ama uzun siiren bir uygulama”

“Harita igin iyi ama diger konularda ise yaradigini diistinmiiyorum”

Etkinlik ¢alismalarinin kismen olumsuz oldugunu belirten katilimcilardan

bazilar1 goriislinii su sekilde belirtmistir;
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“Sa¢ma oldugunu diistintiyorum”

“Yararlh olmadigini diisiintiyorum”

Etkinlik ¢alismalarinin olumlu oldugunu belirten katilimcilardan bazilari
goriisiinii su sekilde belirtmistir;

“Biitiin sinifin derse katilimini saglyyor”

“Derse hazirlikli gelmemizi saglyyor”

“Konulari tekrar etmemizi saglyyor”

“Kalic1 6grenmelere neden oluyor”

“Etkinlik ¢alismalarimin sorumluluklarimizi hatirlattigini, 6grenmeyi daha

kolay ve eglenceli hale getirdigini diistintiyorum”

Tablo-14: Etkinlik Temelli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin En Fazla Yararh
Bulduklar1 Calismalara Dair Goériisleri

Etkinlik Frekans %
Harita Tamamlama 65 92,8
Kavram Haritasi 5 7,2

Kavram Bulma - -

Tablo-14’de yer alan, 6grencilerin etkinlik temelli 6gretimde en ¢ok sevdigi
uygulamalar ve kazanimlara ait veriler incelendiginde; genel olarak 6grencilerin
tamamina yakini (%92,8) harita tamamlama etkinligini, %7,2’si ise kavram haritasi
etkinligini begendiklerini sdylemislerdir. Kavram bulma etkinligi ise 6grenciler

tarafindan fazla benimsenmemistir.
En ¢ok begendigi etkinlik ¢aligmasinin harita tamamlama oldugunu belirten

Ogrencilerden bazilar1 goriiglerini syle belirtmislerdir;
“Diinya tizerindeki su kaynaklarimin yerlerini daha iyi 6grenmemi sagladi”
“Akilda daha kalici etkiler biraktigini diistiniiyorum”
“Zevkli bir ¢calismaydi”
“Birbirimizin eksiklerini tamamlamamizi saglyyor”

“Konuyu biitiin olarak gérmemi ve tekrar yapmami sagladr”™
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En ¢ok begendigi etkinlik ¢alismasinin kavram haritasi olusturma oldugunu
belirten 6grencilerden bazilar1 goriislerini soyle belirtmislerdir;
“Genis bir konuyu kiiciik bir kagida sigdirarak tekrar yapmami ve
ogrenmemi kolaylastirdr”
“Grup ¢alismasi yapmamiz 6grenmemizi kolaylastirdi”

“Onceden calisip gelmemizi ve pekistirme yapmamizi sagladr”

Tablo-15: Etkinlik Temelli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin En Az Yararh
Bulduklar1 Calismalara Dair Goériisleri

Istasyon Frekans %

Harita Tamamlama - -
Kavram Haritasi 19 27,1
Kavram Bulma 51 72,9

Tablo-15’de yer alan, 6grencilerin etkinlik temelli 6gretimde en az yararl
buldugu etkinlige, kazanima deney grubundaki 6grencilerin verdigi yanitlar ile olusan
veriler incelendiginde; dgrencilerin %72, 9’u kavram bulma etkinligini, %27,1°1 ise
kavram haritas1 olusturma etkinligini yararli bulmadiklarini belirtmistir.

En az begendigi etkinligin-kazanimin, kavram bulma etkinligi oldugunu
sOyleyen 6grencilerden bazilar1 diisiincelerini su sekilde belirtmistir;

“Ezbere dayalt”

“Kavram ezberlemek cok sikict”
“Yeterince hazirlik yapamadim™
“Konu igerigini sevmiyorum”
“Kavramlar ¢cabuk unutuluyor”
“Ogretici oldugunu diisiinmiiyorum”’

En az begendigi etkinliin-kazanimin, kavram haritas1 olusturma etkinligi
oldugunu soyleyen 6grencilerden bazilar diisiincelerini su sekilde belirtmistir;

“Bir zaman sonra unutuluyor”

“Ogrendigim bilgilerin kaliciligi yok”

“On hazirlik yapmadigim icin etkili olmadi”

“Grup ¢alismasi tam saglanamadi”
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Tablo-16:  Etkinlik Temelli Ogretim Uygulamalarimn  Diger Derslerde de
Uygulanmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Istasyon Frekans %
Evet 55 78,6
Hayir 15 21,4

Tablo-16’ya gore; ogrencilerin %781, etkinlik temelli &gretim sayesinde
cografya dersindeki bazi konularda basarilarinin arttigini, bu yontemin kullanimina
uygun diger derslerde de basarilarinin artmasi i¢in onlarda da bu yontemin tercih
edilebilecegini belirtmiglerdir. Ogrencilerin bir kism1 (%21,4) ise; etkinlik temelli
Ogretimin diger derslerin yapisiyla uyusmadigini, bu tekniklerin ¢ok ugrastirici

oldugunu diistinerek olumsuz yanit vermislerdir.

1.3. Gozlem Formuna Yoénelik Bulgular

Etkinlik ¢alismalarinin uygulanma asamasinda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin calismalara yaptiklar1 katilimlar, belirlenen kistaslar cercevesinde
incelenmistir. Belirlenen kistaslar iyi (i), orta (O) ve zayif (Z) seklinde
derecelendirilmistir (Tablo-17).

Tablo-17: Etkinlik Calismalarinda Elde Edilen Gozlem Formu Sonuglari
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Tablo-17"deki veriler incelendiginde ilgi ve istek diizeyi en yiiksek harita
tamamlama ve kavram haritast etkinliginde gerceklesmistir. Kavram bulma
etkinligindeki ilgi ve istek diizeyi diger calismalara gore daha disik c¢ikmistir.
Kavramlari dogru kullanma diizeyinin %80’le en fazla harita tamamlama etkinliginde
oldugu goriilmektedir. Etkinliklerdeki beceri diizeyi ve etkinliklerdeki yonergelere
uyma diizeyi en fazla kavram haritasi olusturma etkinliginde goriilmektedir. Zamani
verimli kullanma diizeyi etkinligin yapisindan kaynakli olarak en iyi harita tamamlama

etkinliginde ortaya ¢ikmustir.
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V. BOLUM

1. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
On ve son bagart testleri, goriisme formu ve gézlem formuna yonelik tartigma ve

sonuglara basliklar halinde ayr1 ayr1 deginilmistir.

1.1. On ve Son Basar1 Testlerine Yonelik Sonu¢ ve Tartismalar

Yenilik¢i egitim anlayiglarinin  belirginlesmeye basladigi  son yillarda,
ogrencilerde kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglayip, onlarin 6grenme diizeylerini iist
seviyelere tasiyacak yoOntemlerin kullanimi hiz kazanmistir. Bundan dolay:
arastirmada etkinlik temelli 6gretim yaklasimina uygun c¢alismalar yapilmistir.
Etkinlik temelli 6gretim yaklasimi degisen Ogretim ortamlarinda aktif 6grenme
ortamlarinin olusturularak bilginin 6grenen tarafindan organize edilmesi agisindan
onem arz etmektedir. Bir ders saati igerisinde ilgili kazanimla iligkili etkinlikler
planlanarak derslerin geleneksel 6gretim yontemi ile islenisine gore Ogrencilerin
akademik basarilari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ortaya konmaya
calisilmistir.

Etkinlik temelli 6gretim yaklasimina uygun olarak hazirlanan bu ¢alisma, 10.
sinif Cografya dersi su kaynaklari, topraklar ve bitki konularnin kazanimlari goz
Oniine alinarak planlanmisg, bu ¢calismalarin 6grenci basarisina etkisinin ortaya konmasi
icin deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n-son, test puan ortalamalarinin
karsilagtirmasinda bagimsiz gruplar igin parametrik olmayan Mann Whitney-U Testi,
bagimli gruplar igin ise; parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
tekniginden yararlanilmigtir.

On ve son basari testlerinden elde edilen, arastirmanin nicel veri tabanini
olusturan; etkinlik temelli 6gretimin Ogrenci basarisi lizerindeki etkisi ile ilgili
sonuclar asagida detayli bir sekilde aciklanmustir.

Calismalarla iligkilendirilen kazanimlar1 geleneksel yollarla isleyen kontrol
grubu ve etkinlik temelli 6gretim yontemiyle isleyen deney grubu 6n test puanlari
Mann Whitney-U Testine gore karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli farkin
olmadig1 (p>0.05) goriilmistir. Bu teknikten elde edilen veriler, uygulamaya

baglamadan once kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda
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bir farkin olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sonucu destekleyen ¢alismalara literatiir
taramasinda yer verilmistir. (Camci, 2012; Aktepe, 2010; Erdem, 2017; Dogan, 2008;
Ari, Cavus ve Saglik, 2010; Sengoren, 2006; Aslan, 2018; Batdi, 2014; Arabaci ve
Akgiil, 2013; Giirbiiz, Catlioglu ve Birgiin, 2010).

Yapilan arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test sonuglarina
gore akademik basarilar1 arasinda bir farkin olmamasi birbirine denk 6grenciler ile
calisildigin1 gosterir. Bu sayede kullanilan yontemin etkisi daha iyi ortaya konabilir.

Su kaynaklari, toprak ve bitki konulariyla iligkili kazanimlar1 geleneksel yontem
ile isleyen kontrol grubunun on test ve son test puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar
Testine gore karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir fark (p<0.05) oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Calismanin temelinde yer alan kazanimlar1 geleneksel yonteme dayali
olarak isleyen dgrencilerin akademik basarilarinda artis oldugu gézlemlenmistir. Bu
verilerden yola ¢ikarak geleneksel yontemin 10. sinif Cografya ders kazanimlarinin
ogretilmesinde etkili oldugunu soyleyebiliriz. Geleneksel yontemin kullanildigi, basari
tizerindeki etkisinin incelendigi ve bu sonucu destekleyen arastirmalara literatiir
taramasinda rastlanmistir.

Durna (2009) tarafindan yapilan, 10.sinif cografya dersinde dogal afetler
konusunun aktif 6grenme yontemi ile 6gretilmesi ve 08renci basarisina etkisi adli
aragtirmadan elde edilen verilere gore; deney gruplariyla birlikte geleneksel yontemle
ders iglenen gruplarin basarisinda da artis oldugu belirtilmistir

Belirlenen kazanimlari etkinliklerle isleyen deney grubunun 6n test ve son test
puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar Testine gore karsilastirildiginda anlamli bir fark
(p<0.05) oldugu sonucuna ulasilmistir. Su kaynaklari, topraklar ve bitki konusuyla
iligskili kazanimlart etkinlik temelli Ogretime dayali olarak isleyen O6grencilerin
akademik basarilarinda artis oldugu goézlemlenmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak
etkinlik temelli yaklagimin 10. sinif su kaynaklari, toprak ve bitkilerle iliskili
kazanimlarin ogretilmesinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Cesitli derslerde aktif
O0grenme ortamlar1 igeren etkinlik temelli Ogretimin basar1 tizerindeki etkisinin
incelendigi ve bu sonucu destekleyen arastirmalara literatiirde rastlanmistir (Akbulut,
2004; Camci, 2012; Batdi, 2014; Celik, 2017; Erdem, 2017). Ancak etkinlik temelli
ogretim yaklasimina uygun olarak hazirlanan bu arastirmada kullanilan etkinliklerin

yer aldig1 bir ¢aligmaya literatiir taramasinda rastlanmamistir. Bu durum etkinlik
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temelli 0gretime uygun olarak yapilan bu ¢alismadaki etkinliklerin 6zgiin oldugunu
gostermektedir.

10. simif Cografya dersi su kaynaklari, toprak ve bitki konularyla iligkili
kazanimlarin 6gretilmesinde etkinlik temelli 6gretimin, dgrenci basarisina etkisinin
irdelendigi arastirmamizdan elde edilen verilere gore; belirlenen kazanimlar
geleneksel yollarla isleyen kontrol grubu ve etkinliklerle isleyen deney grubu son test
puanlart Mann Whitney-U Testi sonuglar1 karsilagtirildiginda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin (p<0.05) olustugu gériilmiistiir. Istatistiki acidan kavram haritasi
etkinligi on testinde kontrol grubu ile deney grubu arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Ancak kontrol ve deney gruplarinin son test puanlarinda anlamli bir
artis olmakla beraber bu artis deney grubu lehine olacak sekilde gergeklesmistir. Bu
veriler 1g1ginda etkinlik temelli 6gretimin 10. Sinuf dogal sistemler tnitesi igerisinde
yer alan; su kaynaklari, toprak ve bitki konulariyla iliskili kazanimlarin 6gretilmesinde
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Yapilan ¢alisma uygulanan yontemin genel hatlari ve elde edilen sonuglar
acisindan Camci (2012), Aktepe (2010), Topaloglu (2013), Ayhan (2011), Erdem
(2017), Dogan (2008), Ar1, Giimiis ve Saglik (2010), Sengoren (2006), Keskin (2018)
ve Aslan (2018) tarafindan yiiriitiilen aragtirmalar ile benzerlik gostermektedir. Bu
aragtirmalarda da etkinlik temelli 6gretimin Ogrencilerin ders basarilarini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizin genel gercevesi ve sonuglart farkl
derslerde yapilan arastirma sonuglariyla da uyumluluk gostermektedir. Bu anlamda;
Sosyal Bilgiler (Aktepe, 2010), Sosyal Bilgiler (Keskin,2018), Degerler Egitimi
(Topaloglu, 2015), Matematik (Ayhan, 2011), Fizik (Sengoren, 2006) gibi derslerde
etkinlik temelli 6gretimin basar1 iizerindeki olumlu etkisinin oldugunu ortaya koyan
arastirmalar oldugu goriilmistiir.

Calismamizda kullandigimiz yontem her ne kadar etkinlik temelli 6gretimin
genel kurallar1 iizerine planlandiysa da uygulanan etkinlikler acisindan farkliliklar
igermektedir. Etkinlik temelli 6gretim ile ilgili birgok alanda ¢alismalar yapilmistir.
Etkinlik temelli 6gretim yaklagimi aktif 6grenme ortamlarinda kullanilan 6gretim

yontem ve tekniklerine de yeni bir bakis agis1 kazandirmaktadir.
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1.2. Goriisme Formlarina Yonelik Sonu¢ ve Tartismalar

Derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik goriis formundan
elde edilen verilerden yola c¢ikildiginda 6grencilerin farkli 6gretim yontem ve
tekniklerden haberdar olmadiklar1 hatta bazilarinin isimlerini bile duymadiklar
sonucu elde edilmistir.

Nitel verilerin elde edildigi goriisme formundan elde edilen verilere gore etkinlik
temelli ogretim ile ilgili bir takim genel ¢ikarimlar elde edilmistir. Etkinlik temelli
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin biligsel becerilerinin gelisiminin yani1 sira
Ogrencilere bilginin organizanizasyonu ve kalict 6grenmelerin saglanmasi agisindan
da katki sagladigin1 soyleyebiliriz. Gorlisme formundan elde edilen veriler 1s181inda
degerlendirme yapildiginda Ogrencilerin etkinlik temelli o6gretimden haberdar
olmalarinin saglandigini ve c¢alisma igerisinde uygulanan etkinliklerin akademik
seviyelerini ilgili kazanimlarda iist seviyelere tasidigi goriilmiistiir. Caligmalara katilan
ogrencilerden bazilarimin, etkinliklerle islenen Cografya dersi konularina olan ilgisinin
arttigini bu tiir yontemlerin uygun olan diger derslerde de kullanildig: takdirde o
derslerdeki basarilarinin ve derslere olan ilgilerinin de olumlu ydnde degisecegi
yoniindeki goriisleri bu yontemin uygulanabilirlik oranini daha da arttirmistir.
Ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin bu tiir uygulamali ¢alismalara 6n yargih
yaklastiklar1  goriilmektedir. Etkinlik temelli Ogretim ile ilgili ¢alismalar
incelendiginde genellikle ortaokul ve ilkokul diizeyindeki Ogrencilere bu tiir
calismalarin yapildig: goriilmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok begendigi etkinlik ¢alismasimin su kaynaklar kazanimiyla
iligkili olan harita tamamlama uygulamasi oldugu sdylenebilir. Bu anlamda
ogrencilerin en yararli ve en yararsiz bulduklari etkinlik calismasinin nedenleri
hakkinda yaptiklart yorumlar 6nemli bir veri olusturmaktadir. En yararli etkinlik
caligmasinin harita tamamlama oldugunu belirten 6grencilerin agiklamalarindan elde
edilen sonuglara gore; rastgele ¢ektikleri su kaynaklarindan (gol, akarsu vb.) birisini
haritada yerini bularak yazmis olmalari onlarin harita konusundaki yeterlilik
diizeylerini arttirdigini, boylelikle diinya haritasin1 6grendiklerini, yapilan bir ise katki
saglayarak biitiine ulastiklarini, 6grendikleri bilgileri haritalarla iliskilendirdiklerini,

harita okuryazarligi konusunda bilgilerini arttirdiklarini, bunu yaparken de
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ogrendikleri bilgileri pekistirdiklerini sdyleyebiliriz. Kavram haritas1 olusturma
etkinliginde grup calismasi ile 6grenciler isbirligi i¢erisinde bir ¢alismay1 tamamlama,
yapilan bir ise katki saglama, 6grendikleri bilgileri pekistirme, yeni 6grenme yollar
kesfetme, bilgileri 6zetleyerek bilgi karmasasindan kurtulma, parga bilgilerden bir
biitiin olusturma konusunda deneyim kazandiklar1 konusunda goriis bildirmislerdir.
Kavram bulma etkinliginde ise 6grenciler calisma dncesinde tam hazirlanamadiklarini,
kavramlarin ¢ok fazla oldugunu, kavram karmasasi yasadiklarini, ¢aligmaya tam
anlamiyla katilamadiklarini belirtmislerdir. Bundan dolay1 da etkinlik caligmalari
icerisinde kavram bulma etkinligini yararli bulmadiklarin1  gorislerinde
belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismi kavram haritas1 olusturma etkinliginde
olusturulan gruplar icerisindeki bazi Ogrencilerin yapilan g¢aligmalara hi¢ katki
saglamadiklarini belirtmistir.

Gortisme Formundan &zet olarak; etkinlik temelli &gretimin Ogrencilerin
ogrendikleri bilgilerin kaliciligini arttirdigi, bazi uygulamalarda bireysel bazilarinda
ise grup olarak yapilan ¢alismaya katki yapmayi, iiretilen harita, kavram haritas1 gibi
riinlerin paylasildigini, bundan dolay1r da bilgi diizeylerinin arttigi sonuglarina
ulagabiliriz. Etkinlik temelli 6gretimin 6grenciler tarafindan tam olarak bilinmemesi,
ogrencilerin 6grenme degil de sinav odakli diisiinceye sahip olmasi, oyun ya da
uygulama odakli ¢alismalara katilma konusunda isteksiz olmalari, bazi 6grencilerin
caligmalarda pasif kalmasi, 0grencilerin basarilarin1 engelleyen ve etkinlik igeren
caligmalara yonelik olumsuz bakis agis1 kazanmalarina sebep olan yonlerdir.

Arastirma konusuyla iliskili yapilan literatiir taramasinda daha 6nce etkinlik
temelli 6gretim ile ilgili yapilan bazi arastirmalarin mevcut aragtirmanin sonuglariyla
benzer veya farkli sonuglara sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak uygulanan etkinlikler
konusunda arastirmamiz diger ¢aligmalardan ayrilmaktadir.

Sengoéren’in (2006) yaptig1 arastirmada ogrenciler, etkinlik temelli 6gretimin
birtakim sosyal becerilerini kullanmalarin1 ve gelistirmelerini sagladigi, konuyu daha
1yl 0grenmelerine yardimer oldugu yoniinde olumlu goriisler bildirmistir. Bu sonug
arastirmamizin goriisme formu sonuglarint dogrulamaktadir.

Aktepe (2010), kontrol gruplu o6n test son test modeli kullandiklari
caligmalarinda, yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretimi ve Ogrencilerin

tutumlarina etkisini incelemislerdir. Sonuglardan yola ¢ikilarak uygulanan yontemler
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her iki grup lizerinde de etkili olsa da etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi deney
grubunda 6grenme daha {ist diizeyde ger¢eklesmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler
etkinlik temelli yaklagima olumlu goriis bildirmis ve bu teknik sayesinde bakis
acilarinin degistigi ifade edilmistir. Yapilan bu arastirma mevcut arastirmamizin
sonuglarini desteklemektedir.

Keskin (2018), sosyal bilgiler dersinde grafik hazirlama ve okuma becerisine
dayali etkinliklerin akademik basariya katkisini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin
uygulanan etkinliklere yonelik olumlu goriisler bildirdigini belirtmistir. Gorligme
Formundan elde edilen bilgilere dayanarak yapilan bu arastirmanin mevcut aragtirma

ile benzer sonuglar ortaya ¢ikardigini sdyleyebiliriz.

1.3. Gozlem Formuna Yonelik Sonuc¢ ve Tartismalar

Gozlem Formundan elde edilen veriler arastirmamizin nitel veri elde edilen
kisimlarindan birisini  olusturmaktadir. Bu verilere bakilarak genel tespitler
yapilmustir.

Etkinlik temelli ogretim yaklagimi genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencilerde; 6grenmeyi 6gretme, bilgi organizasyonu, iletisim, elestiri, bir ise katki
sunma, gelisen problemlere ortak ¢6ziim arama Vvb. beceri ve yetilerini
gelistirmelerinde onemli bir 6gretim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin
yaninda, bilgiyi elde etme, pekistirme gibi becerileri de gelistirdigi etkinlik temelli
ogretimin 6zelliklerine eklenebilir. Ayrica etkinlik temelli yaklasimda, etkinliklerdeki
caligmalar1 kontrol eden 6grencilerin de yonetim becerilerine olumlu katki yaptig
sOylenebilir.

Etkinlik temelli 6gretim uygulamalar1 yapilirken yapilan gozlemlerde genel
olarak Ogrencilerin katildiklar1 ¢alismalardan keyif aldiklari, heyecan duyduklari,
ogrenmeye istekli olduklari sdylenebilir. Konu ya da teknik hakkinda bilgisi olmayan,
ogrenme konusunda isteksiz davranan Ogrencilerin ise etkinlik uygulamalarinda
zorluk yasadiklarini belirtebiliriz. Ogrencilerin karsilastiklar: problemlere karsi nasil
davraniglar sergiledikleri de gdzlemlenen sonuglar arasinda degerlendirilebilir. Bazi
ogrencilerin isteksiz olmalarinin yani sira yapilan ¢aligmalara “Biz bu ¢alismay1 niye
yapiyoruz ki?” gibi sorular sorduklar1 onlarin ¢alismalarin 6nemini kavramadiklarini

gostermektedir. Bazi1  Ogrenciler ise bu c¢aligmalart c¢ocuksu bulduklarini
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belirtmislerdir. Genel olarak 6grencilerin yapilan uygulamalara bilgiyi elde etme, elde
edilen bilgileri pekistirme, calismalara katki saglama, yeni bilgiler ve yontemler
kesfetme duygusuyla katildiklar1 gézlemlenmistir.

Yapilan ¢aligsmalarda 6grencilerin farkli etkinlik uygulamalarini begendikleri ve
onlar1 daha istekli yaptiklar1 goriilmistiir. Harita tamamlama etkinli§inde diinya
haritas1 iizerinde su kaynaklarini yerlerine yerlestirirken Ogrenciler yeni yerler
kesfetme duygusuyla calismaya istekli bir sekilde katilmislardir. Kavram haritasi
olusturma etkinliginde ders kitabinda fazla sayfa kaplayan bir konuyu birkag¢ sayfada
Ozetledikleri ve ¢alismay1 yaparken konuyu tekrar edip pekistirdikleri igin istekli
olduklar1 gézlenmistir. Ancak kavram bulma etkinliginde kavramlar ¢ok fazla oldugu
icin 6grenciler 6n hazirlik yapmamis, calismaya katilimda isteksiz davranmislardir.

Etkinlik temelli 6gretim yaklasimi kullanilarak yapilan bazi calismalarda da
arastirmamiz da elde edilen gozlem sonuglariyla benzer sonuglar elde edilmistir.

(Aktepe, 2010; Ayhan, 2011; Arabaci ve Akgiil,2013 vd.)

2. Oneriler

e Arastirmada uygulanan etkinlik temelli 6gretimin cografya 6gretiminde
faydali oldugu sonucuna varilmistir. Bu teknigin diger uygun olan
cografya kazanmimlarinda ve diger derslerde de uygulanabilir oldugu
sOylenebilir.

e Ogretim alaminda farkli, yenilik¢i &gretim yontem ve teknikleri
uygulanmalidir.

e Mevcut olan dgretim yontem- tekniklerinin ve uygulanma bigimlerinin
tanitim1 yapilmalidir.

e Etkinlik temelli 6gretim uygulamasinda yapilacak etkinlikler calisma
grubundaki 6grenci diizeyine uygun seg¢ilmelidir.

e Ogretim yontem ve teknikleri icerisinde yer alan etkinliklerin
calismamizda oldugu gibi farkli uygulama bigimleri gelistirilebilir.

e Ogrenciler uygulanacak olan ydntem ve teknik konusunda &nceden

bilgilendirilmelidir.
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Ders saatleri, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasina
uygun hale getirilmeli ya da 6gretim yontem ve teknigi ders siiresine
uygun sekilde planlanmalidir.

Etkinlik temelli 6gretimin uygulanacagi derslerde planlamanin iyi
yapilmasi gerekmektedir.

Etkinlik temelli Ogretim uygulamasi yapilacak smif diizeyindeki
ogrencilerin 6grenme diizeylerine uygun ¢alismalar planlanmalidir.
Etkinlik temelli 6gretimde ¢alismalar 6gretmen gozetiminde yapilmali,
uygulamanin planlandig: sekilde ilerlemesi saglanmalidir.

Siniflar, arag-gereg, Ogrenci diizeyi vb. durumlar etkinlik temelli
ogretimin uygulanmasina uygun hale getirilmelidir.

Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulamalar1 yapilarak etkileri
ortaya cikarilip, farkli kademelerdeki sonuclari karsilastirilarak sonuglari

analiz edilmelidir.
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Ek-1: Derslerde Kullanilan Ogretim Yontem ve Tekniklerini Belirleme Anketi

Not: Bu anket bilimsel bir calismada (ylksek lisans tezi) kullanilmak lzere diizenlenmistir.
Anketlere ad/soyad gibi hicbir bilgi yazmayiniz. Elde edilen verilerin saglikli olabilmesine
destek olacaginizi distiindigim igin sorulara samimiyet ve ictenlikle cevap vereceginize
inaniyorum. Destekleriniz icin tesekkiir ederim.

Soru 1: Derslerde 6gretmenleriniz konu ve kazanimlari islerken asagidaki yontem ve
tekniklerden hangilerini kullanmaktadir? (Asagidaki segeneklerde birden fazla isaretleme

yapabilirsiniz.)

|:| Diz Anlatim

|:| Sessiz Okuma
|:| Rol Oynama

[] Istasyon

|:| Panel

|:| Sempozyum

|:| Brifing

|:| Demec¢

|:| Vizilti

|:| Bireysel Calisma
|:| Gosteri

|:| Mikro Ogretim
|:| Simtlasyon

|:| Akvaryum

|:| Goris Gelistirme
|:| Sunum Yaptirma

|:| Sokratik Tartisma

|:| Koselenme

|:| Soru-cevap

|:| Gosterip Yaptirma
|:| Problem C6zme
|:| Alt1 Sapka

|:| Forum

|:| Acik Oturum

|:| Konferans

|:| Cember

|:| Komisyon

|:| Gezi-Gozlem

|:| Gorigme

|:| Deney

|:| Bilgisayar Destekli
|:| Tereyagl Ekmek
[ bedikodu

|:| Balik Kilgigi

|:| Kavram Haritast

|:| Arkasi Yarin

|:| Sesli Okuma
|:| Beyin Firtinasi
|:| Tartisma

|:| Miinazara

|:| Ev Odevi

|:| Seminer

|:| Soylev

|:| Workshop

[ Ornek Olay
|:| Proje Temelli
[] Isbirlikgi

[ philips 66

|:| Kollegyum
|:| Kartopu

|:| Yarisma

|:| Egitsel Oyunlar

|:| Alt1 ayakkabili
disiinme

|:| Siz olsaydiniz ne
yapardiniz?
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Ek-2: On ve Son Test Olarak Uygulanan Basar1 Testleri

e Su Kaynaklari Basari Testi (25 Soru)
(@& )

g, J 0 e
@‘@
®

o 2000 4000
(— R

& : J

Asagidaki Sorular haritaya gore cevaplayiniz.
1] Kiiresel isinmadan dolay1r kuruma tehlikesiyle karsi karsiya kalan Aral Golii kag no.

ile gosterilmektedir?
A) 11 B) 12 C) 13 D) 14 E) 15

2] Asagidaki gollerden hangisi Kuzey Amerika Kitasi’nda yer almaz?
A) Huron B) Biiyiik Esir C) Winnipeg D) Viktorya  E) Superior

3] 4 no.lu alanda yer alan gol asagidaki siklardan hangisinde dogru verilmistir?
A) Cad B) Urmiye C) Tanganika D) Balkas E) Titicaca

4] 1, 5 ve 13 no.lu alanlarda yer alan goller sirasiyla asagidaki siklardan hangisinde
dogru verilmistir?
A) Winnipeg-Malavi-Baykal B) Winnipeg-Tanganika-Balkas
C) Superior-Viktorya-Aral D) Huron-Urmiye-Cad
E) Malavi-Huron-Ladoga

5] Asagidaki gollerden hangisi Afrika Kitasi’nda yer almaz?
A) Viktorya B) Urmiye C) Tanganica D) Malavi E) Cad

6] 10 no.lu alanda yer alan gol asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
A) Baykal B) Ladoga C) Hazar D) Malavi E) Huron

7] Afrika’nin en biiyiik golii olarak bilinen 7 no. ile gosterilen gol asagidakilerden
hangisidir?
A) Urmiye B) Tanganika C) Winnipeg D) Malavi E) Viktorya

8] Ladoga Golii kag no. ile gosterilmistir?
A)?2 B) 7 C)9 D) 12 E) 15
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9] 12 ve 14 no.lu alanlarda yer alan gol ikilisi asagidaki siklardan hangisinde dogru
verilmistir?

A) Baykal-Superior B) Superior-Baykal C) Biiyiik Esir-Baykal
D) Balkag-Biiyiik Esir E) Winnipeg-Aral
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Asagidaki sorulari haritaya gore cevaplayiniz.
10] Y1l boyunca su miktar1 degisen akarsulara “Diizensiz Rejimli” akarsular denir.
Buna gore, asagida numaralar verilen akarsulardan hangileri bu grupta yer alir?
A) 3-5 B) 17-18 C) 4-5 D) 2-3 E) 6-7

11] 1,15 ve 20 no.lu alanlarda yer alan akarsular asagidaki siklardan hangisinde dogru
verilmistir?
A) Amazon-Tuna-Yangge B) Missippi-Nijer-Mekong
C) Mackenzie-Mekong-Sarnrmak D) Mackenzie-Yangge-Darling
E) Missippi-Amuderya-Amur

12] Nijer ve Obi nehirleri ka¢ no.lu alanda yer almaktadir?
A) 4-10 B) 5-10 C)4-11 D) 5-12 E) 10-12

13] Amazon ve Kongo nehirleri kag no. ile gosterilmistir?
A) 3-18 B) 5-15 C)3-5 D) 5-17 E) 4-9

14] Tuna ve Volga nehirleri kac no.lu alanda yer almaktadir?
A) 8-9 B) 9-10 C) 11-12 D) 13-14 E) 15-16

15] 10, 13 ve 16 no.lu alanda yer alan akarsular asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?
A) Yenisey-Amuderya-Yangge B) Yenisey-Yangce-Darling
C) Lena-Sarnrmak-indus D) Obi-Mekong-Ganj
E) Obi-Amur-Mekong

16] Nil, Indus ve Nijer Nehirleri sirasiyla kac no. ile gosterilmistir?
A) 7-4-17 B) 6-17-5 C) 7-18-17 D) 6-18-4 E) 4-7-14
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17] Ulkemizin simirlar1 disina uzanan en uzun akarsuyu olan Firat Nehri kac no. ile
gosterilmistir?
A) 6 B)7 C)8 D)9 E) 10
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Asagidaki Sorular1 yukaridaki haritaya gore cevaplayiniz.
18] Adin1 Basra sehrinden alan ve petrol ticaretinin yogun olarak yapildig1 Basra

Korfezi ka¢ no.lu yerde yer alir?
A) 12 B) 13 C) 14 D)16 E)5

19] 8 no. Ile gosterilen yerdeki denizin adi1 asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?
A) Adriyatik B) Baltik C) Mang D) Kuzey E) Bengal

20] 7,15 ve 20 no.lu alandaki denizlerin adi sirasiyla asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?
A) Japon-Mans-Gine B) Alaska-Bering-Baltik C) Bering-Kuzey-Japon
D) Kuzey Buz-Adriyatik-Kizildeniz E) Hudson-Japon-Kuzey

21]|Diinya’daki en tuzlu deniz olarak ta bilinen Kizildeniz ka¢ no.lu yerde yer alir?
A) 13 B) 14 C) 15 D) 16 E) 17

22]Asagidaki korfez ya da denizlerden hangisinin Hint Okyanusu ile baglantis1 yoktur?
A) Kizildeniz B) Basra Korfezi C) Bengal Korfezi
D) Giiney Cin Denizi E) Karayip Denizi

23]Diinya’mn ikinci biiyiik okyanusu olarak bilinen Atlas Okyanusu kag no. ile
gosterilmistir?
A)?2 B)3 C)9 D) 16 E) 20

24] 5 no.lu alanda asagidaki deniz ya da korfezlerden hangisi yer almaktadir?
A) Mansg Denizi B) Bengal Korfezi C) Gine Korfezi
D) Alaska Korfezi E) Kuzey Denizi
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25] Okyanuslarin biiyiikten kiiciige dogru siralamsi asagidaki siklardan hangisinde
dogru verilmistir?
A) 7-16-20 B) 3-17-2 C) 2-3-5 D) 2-3-17 E) 16-7-20

e Bitkiler Basari Testi (25 Soru)

1. Bitki cografyasi konusunda arastirma yapan bir bilim adam, arastirma i¢in gittigi yorede
yavsan otu, izerlik otu, geven, yumak, coban yastigi, kekik, sigirkuyrugu ve adagayi gibi
bitkilerin yaygin oldugunu gézlemlemistir.
Buna gore, bilim adaminin gittigi yorenin dogal bitki ortiisii asagidakilerden
hangisidir?

A) Orman B) Step C) Maki D) Tundra E) Savan

2. Asagidakilerden hangisi, ot formasyonunu olusturan bitkilerden biri degildir?
A) Savan B) Garig C) Cayir D) Tundra E) Step(bozkir)

3. Birbirine komsu iki bolgenin dogal bitki ortiilerinin farklh olmasi, bolgelerin
asagidakilerden hangisi yoniiyle farkh olmalarimin sonucudur?

A) Iklim 6zellikleri B) Yiizey sulart C) Toprak tipleri
D) Yiiz dl¢timleri E) Jeolojik yap1
4. Asagidaki kitalardan hangisinde ¢6l bitkilerine rastlanmaz?
A) Asya B) Kuzey Amerika C) Afrika
D) Avustralya E) Avrupa
5. Asagidaki sekilde, yeryiiziinde enlemlere gore bitki kusaklarinin dagilisi gosterilmistir.
90°
KALICI KAR
75°
TUNDRA s
v IGNE YAPRAKLI ORMANLAR i
/ KARISIK ORMANLAR \
30°
/ GENIS YAPRAKLI ORMANLAR \
00

Bitki kusaklariin sekildeki gibi dagihs gostermesinde asagidakilerden hangisi etkili
olmustur?

A) Yagis rejiminin farkli olmasi

B) Toprak 6zelliklerinin farkli olmasi

C) Kara ve deniz dagiliginin farkli olmasi

D) Yer sekillerinin yiikseltisinin farkli olmas1

E) Giines 1sinlarinin diisme agisinin farkli olmasi

6. . Keciboynuzu
[1. Zakkum
III. Kayin
IV. Saricam
Yukarida verilenlerden hangileri maki bitki grubunda yer alir?
A)lvell B) I ve lll C)llvelll D) lvelV E) Il ve IV
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7. Yagis, sicaklik ve toprak sartlarinin elverisli oldugu yerlerde agaglarin olusturdugu
topluluklara orman formasyonu denir. Buna gore, asagidaki bolgelerden hangisinde orman
formasyonlarina rastlanmaz?
A) Amazon Havzasi B) Muson Asya’si
C) Orta kusagin kiy1 bolgeleri D) Kuzey Afrika’nin i¢ kisimlari
E) Giineydogu Asya Adalar1

Kalici kar @ Dag cayin

Igne yaprakh
orman

Genis yaprakli
orman

Giiney Kuzey
Kalic1 karlarin ve ayni tiir bitkilerin dagin her iki yamacinda farkh yiikseltilerde
goriilmesinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Toprak yapisi B) Yiikselti  C) Baki D) Nemlilik  E) Riizgarlar

9. iklim, toprak ve yer sekilleri gibi sartlarin agag yetistirilmesine imkan saglamadig

yerlerde yetisen ot cinsinden bitkilerin olusturdugu topluluga ot formasyonu denir.

Asagidaki bitki topluluklarindan hangisi ot formasyonu icerisinde yer almaz?
A) Savan B) Maki C) Step D) Cayir E) Tundra

10. Ekvatoral bolgede 1000 - 2000 metre arasinda goriilen karisik yapraklh ormanlarin
okyanusal iklimde O - 200 metre arasinda goriilmesinin sebebi asagidakilerden
hangisidir?
A) Sicaklik B) Yagis miktar1 C) Yagis rejimi
D) Denize gore konum E) Yiikselti

11. Her iklim bolgesinin kendine has hakim bitki ortiisti vardir.

Buna gore asagidaki iklim ve bitki ortiisii eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
A) Akdeniz iklimi-kizilgam

B) Iliman karasal iklim-maki

C) Sert karasal iklim-tayga ormanlari

D) Iliman okyanusal iklim-karisik orman

E) Savan iklimi-uzun boylu otlar

12.

- Ekvator --1-

Yukaridaki haritada K — L dogrultusu boyunca asagidaki bitki ortiilerinden hangisi

goriilmez?
A) Maki B) Bozkir C) Savan

D) Orman E) Tundra



13.

Yukaridaki haritada tarah alanlarda goriilen
bitki ortiileri asagidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

I I Il

A) Maki Tayga Genis yaprakli orman
B) Genis yaprakli orman Maki Tundra

C) Tayga Maki Genis yaprakli orman
D) Tundra Genis yaprakli orman  Maki

E) Tayga Tundra Maki

14. Ekvatoral yagmur ormanlar1 genel olarak Ekvator ¢izgisi ¢evresindeki 10° kuzey ve
giiney enlemleri arasinda yer almaktadir.

Buna gore asagidakilerden hangisi Ekvatoral yagmur ormanlarimin bir 6zelligi
degildir?

A) Sicaklik ve nem istekleri yiiksektir.

B) Igne yaprakli agaglardan olusur.

C) Orman alt1 floras1 zengindir.

D) Bitki tiirlerindeki gesitlilik bakimindan zengindir.

E) Yaprak dokmeyen agaglardan olusur.

15. Bir dagin yamaglarinda yiikselti arttikca bitkiler kusaklar olugturmaktadir.
Yiikseltinin artmasina bagh olarak bitki tiirlerinin kusaklar olusturmasinin temel
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Toprak tiirlerinin degismesi

B) Basincin azalmasi

C) Sicaklik ve nem degerlerinin degismesi

D) Giineslenme siiresinin azalmasi

E) Riizgarlarin siddetlenmesi

16. Akdeniz ikliminde 1lik ve yagish gecen kislarla sicak ve kurak gecen yazlara uyum
saglamis, boyu 1-3 metre civarinda olan, bodur aga¢ ve ¢alilardan olusan makiler oldukga
yaygindir.
Asagidakilerden hangisi makiyi olusturan tiirlerden biri degildir?

A) Findik B) Sandal C) Kocayemis D) Defne E) Mersin

17. Ormanlarin tahrip edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bozkirlara antropojen bozkir denir.

Antropojen bozkir alanlarin1 dogal bozkir alanlarindan ayirt etmek miimkiindiir.

Buna gore asagidaki ozelliklerden hangisi bir bolgenin sahip oldugu bitki ortiisiiniin
antropojen bozkir oldugunun kanitlarindan biridir?

A) Tarimsal faaliyetlerin yapilmasi

B) Farkli ot tiirlerinin goriilmesi
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C) Yer yer agag topluluklarinin goriilmesi
D) Engebeli olmasi
E) Kiiciikbas hayvanciligin yapilmasi

18. Kis mevsiminin soguk ve kar yagish, yaz mevsiminin sicak ve kurak, yilhik yagis
miktarimin 300-500 mm civarinda oldugu ve en fazla yagisin ilkbahar mevsiminde
diistiigii bir bolgenin bitki ortiisii asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Savan B) Cayir C) Maki D) Bozkir E) Tundra
19.Asagida bir bolgenin yagis ve sicaklik grafigi verilmistir.
Yadis Sicaklik
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Aylar
Buna gore, yukaridaki grafigin ait oldugu boélgede asagidaki bitki ortiisiinden hangisi

goriiliir?

A) Col B) Tundra C) Maki
D) Muson Ormanlari E) Ekvatoral yagmur ormanlari

20. Asagidaki Diinya haritasinda bir bolgede goriilen bitki ortiisiiniin dagilis1 gosterilmistir.

Buna gore, yukaridaki Diinya haritasinda gosterilen bitki ortiisii asagidakilerden
hangisidir?
A) €6l Formasyonu B) Bozkir (Step)
C) Karigik Orman D) Muson Ormanlari
E) Savan Formasyonu

21.

10

20

100 a0

50~ -0
al I 2

ol 0

Yukaridaki sicaklik ve yagis grafiginin gﬁrﬁidﬁgﬁ bir iklim bolgesinde asagidaki bitki
tiirlerinden hangisi goriiliir?
A) Savan B) Tundra C) Bozkir D) Maki E) Cayir



22. — Sert karasal iklimin nemli alanlarinda goriiliir.
— Cogunlukla igne yaprakli agaglardan olusur.

— Agaclarin yapilarinda bol miktarda regine
bulunur.

— Sibirya ve Kanada’nin kuzey kesimlerinde
yaygin olarak goriiliir.

Yukarida baz ozellikleri verilen dogal bitki ortiisii asagidakilerden hangisidir?
A) Tayga ormanlari

B) Muson ormanlart

C) Tropikal kusak ormanlar1

D) Ekvatoral yagmur ormanlari

E) Orta kusagin karisik ormanlari

23. Bir iilkede daglarin giiney yamaglarina gore kuzey yamaclarindaki orman sinir1
daha yiiksek ise, bu iilkeyle ilgili asagidakilerden hangisi kesin olarak soylenebilir?
A) Yer sekilleri sadedir.

B) Yiiz 6l¢iimii genistir.

C) Iklim cesitliligi fazladir.

D) Yagis rejimi diizenlidir.

E) Giliney Yarim Kiire’de yer alir.

24.

Yukaridaki haritada gosterilen alanlarin dogal bitki ortiisii asagidakilerden
hangisidir?
A) Cayir B) Step C) Tundra D) Maki E) Savan

25.Asagidakilerden hangisi bitki ortiilerinin dagihsinda etkili olan faktorlerden birisi
degildir?
A) Yiikselti  B) Baki C) Basing D) Erozyon E) Enlem

e Topraklar Basan Testi (25 Soru)

1. Asagidakilerden hangisi toprak olusumu iizerinde etkili olan faktorlerden biri
degildir?

A) Horizon

B) iklim kosullar

C) Kayacin yapist

D) Bitki ortiisii

E) Mikroorganizmalar

2. Ekvator ve ¢evresinde yaygin olarak goriliir.
* Fazla yikanma nedeniyle humus miktar1 az, verim diigiiktiir.
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Yukarida ozellikleri verilen toprak tiirii hangisidir?
A) Podzol

B) Laterit

C) Cernezyom

D) Terra Rossa

E) Tundra

3. Egimli araziler iizerinde toprak olusumu diiz arazilere gore daha yavas gergeklesmektedir.
Bu durum toprak olusumu iizerinde hangi faktoriin etkisiyle aciklanabilir?

A) Yersekilleri

B) iklim

C) Ana kaya

D) Bitki ortiisii

E) Canlilar

4. Zonal topraklar ile ilgili olarak;

I. Olusumlarinda bulunduklar1 bolgelerin iklim 6zelliklerinin etkisi vardir.
II. Taginmis olduklarindan mineral madde bakimindan zengindir.

III. Katmanli bir yapiya sahiptirler.

verilenlerden hangileri yanhstir?

A) Yalmiz L.

B) Yalnmiz IL.

C) Yalmz III.

D) lvell.

E) I ve lll.

5. Akarsular tarafindan tasinip biriktirilen topraklara aliivyal topraklar denir.
Asagida verilen alanlarin hangisinde bu topraklarin goriilmesi beklenmez?
A) Dag etekleri

B) Vadi tabanlar1

C) Bogaz vadi yamaglari

D) Dag ici ovalari

E) Delta ovalari

6. Topraklar olusumlarina gore gruplandirildiginda, asagidakilerden hangisi
digerlerinden farkh bir grupta yer alr?

A) Laterit

B) Cernezyom

C) Kalsimorfik

D) Podzol

E) Kahverengi Orman

7. Asagida zonal topraklar hakkinda bazi bilgiler verilmistir.

* Kuraklik ve buharlagsma nedeniyle tuz ve kireg toprak yiizeyini kaplamustir.

» Kalkerli araziler lizerinde olusan topraklardir. Kalkerin i¢erdigi demir oksit nedeniyle
kirmizi renklidirler.

* Soguk ve nemli bolgelerde igne yaprakli ormanlarin yaygin oldugu alanlarda
olugmuslardir.



* Sicak ve nemli iklim bolgelerinde olusurlar. Fazla yikanma nedeniyle humus miktar az,
verim disiiktiir.

Haritada iizerinde isaretlenen alanlardan hangisinin toprak ozelliklerine ait bilgi
verilmemistir?
Al B) II. C) . D) IV. E)V.

8. — A ve C horizonlar1 daha fazla gelismistir.
- Ana kaya ve yeryiizii sekillerinin etkisi fazladir.
- Intrazonal topraklar grubunda yer alur.
Asagidakilerden hangisi yukaridaki 6zellikleri tasiyan toprak grubunda yer ahir?
A) Moren topraklari
B) Cernezyomlar
C) Tundra topraklari
D) Podzol topraklar
E) Hidromorfik topraklar
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9. Topraklar olusumlarina gore tasinmis ve yerli topraklar olarak iki biiyiik gruba ayrilirlar.

Tasinmis topraklara ait olmayan bilgi asagidakilerden hangisidir?
A)  Aliivyon - moren - 16s (bilgi yelpazesi.net) gibi isimler alirlar.
B)  Olusumlarinda iklim 6nemli bir etkendir.
C) Tasinmus topraklarin kalinliklar1 bazen birkag yiiz metreyi gecebilir.
D) Tasinmus topraklar genellikle verimlidir.
E)  Tasinmis topraklar1 akarsular, riizgarlar, buzullar gibi dis etkenler olusturur

10. Dis kuvvetler tarafindan asindirilarak taginan malzemelerin birikmesiyle olusan

topraklara azonal topraklar adi verilmektedir. Bu azonal topraklardan biri de morenlerdir.

Harita iizerinde numaralanmis bélgelerin hangisinde morenlerin daha yaygin olarak
goriilmesi beklenir?
A) L. B) II. C) . D) IV. E)V.
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11. Asagida verilen toprak tiirii ve bu tiiriin yaygin oldugu bolge eslestirmelerinden
hangisi yanhstir?

A) Kahverengi Bozkir - Orta Asya

B) Tundra - Afrika’nin kuzeyi

C) Cernezyom - Sibirya ve ¢evresi

D) Moren - Kanada ve gevresi

E) Kahverengi Orman - Kuzeybati Avrupa

12. Akarsularin agindirip tagiyarak biriktirmesiyle olusmuslardir.
* Mineral madde orani fazladir.
Yukarida baz 6zellikleri verilen toprak tipi asagidakilerden hangisidir?
A) Kalsimorfik B) Aliivyal
C) Regosoller D) Laterit
E) Kestane renkli bozkir

13. Mekanik ¢o6ziilme yillik ve giinliik sicaklik farklarmin fazla oldugu yerlerde etkili
olmaktadir.
Buna gore asagida belirtilen yerlerden hangisinde bu c¢oziilme sekli daha
fazla goriiliir?

A) 60° enlemleri civari

B) Ekvator cevresi

C) Kutuplar ve gevresi

D) 30° enlemleri civari

E) Orta kusak karalarinin bati kiyilart

14. Asagidakilerden hangisi kayaclarin ¢oziilmesi iizerinde etkili degildir?
A) Nem B) Kayaglarin yapisi
C) Sicaklik D) Humus
E) Bitkiler

15. Akdeniz ikliminin goriildiigii bolgelerde kalkerli kayaclarin iizerinde olusan
topraklar asagidakilerden hangisidir?
A) Laterit B)Podzol C)Tundra D) Cernezyom E) Terra-Rossa

16.Asagidaki topraklarin hangisinde tiim horizonlar (A,B,C,D) olusmustur?
A) Aliivyal B) Koliivyal ~ C) Litosol D) Terra rosa E) Moren

17. Kahverengi orman topraklari ile ilgili olarak
asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Akdeniz ikliminin topragidir.

B) Humus bakimindan zengin degildir.

C) Tarim agisindan elverislidir.

D) Riizgar tagimasi ile olusmustur.

E) Biitiin horizonlara sahip degildir

18. Fiziksel ¢oziilme olay1 asagidaki iklim tiirlerinden hangisinin oldugu yerde fazla
degildir?
A) Thiman karasal (step) B) Sert karasal
C) Muson D) Tundra
E) Col
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19. Asagidakilerden hangisi Azonal topraklardan birisi degildir?
A) Regosol B) Koliivyal ~ C) Aliivyal D) Cernezyom E) Litosol

20. Asagida verilen topraklardan hangisi bulundugu yerin iklimini yansitmaz?
A) Kahverengi step B) Los
C) Tundra D) Terrarosa
E) Laterit

21.

Yukaridaki Diinya haritasinda isaretli yerlerin hangisinde toprak olusumu digerlerine
gore daha hizhdir?
A)l B) Il C) D) IV E)V

22.

Yukaridaki haritada isaretli alanlarin hangisinde ¢ol topraklari1 bulunmaz?
A) |
B) Il
C) i
D) IV
E) V

23. Toprak horizonlar1 (katmam) ile ilgili olarak asagidaki bilgilerden hangisi
yanhstir?

A) A horizonu yikanmaya maruz kalir.

B) B horizonu A horizonundaki maddelerin birikme katidir.

C) Ana kaya D katinda yer alir.

D) Ayrisma A’dan D’ye dogru gerceklesir.

E) A kati mineral bakimindan zengindir.
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24, - Soguk nemli bolgelerin verimsiz topragidir.
- Tayga ormanlarinin altinda yaygin olarak bulunur.
- Soluk renklidir.

Yukarida baz 6zellikleri verilen toprak tipi asagidakilerden hangisidir?
A)Podzol B)Los C)Step D)Col E)Cernozyum

25. -

Humus ac¢isindan zengindir.

Siyah renklidir.

Diinya’nin en verimli topragi olarak bilinir.
Tiirkiye'de dar alanlarda az miktarda bulunur.

Yukarida ozellikleri verilen toprak asagidakilerden hangisidir?
A) Terra-rossa

B) Kahverengi Orman
C) Step
D) Los

E) Cernozyom
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Ek-3: Etkinlik Temelli Ogretime Dair Ogrenci Goriisleri Formu
ETKINLIK TEMELLi OGRETIiM iLE iLGiLi OGRENCi GORUSLERI ANKETI

Not: Bu anket bilimsel bir ¢alismada (yuksek lisans tezi) kullanilimak Uzere
dizenlenmistir. Anketlere ad/soyad gibi hi¢bir bilgi yazmayiniz. Elde edilen verilerin
saglikli olabilmesine destek olacaginizi disindigim icin sorulara samimiyet ve
ictenlikle cevap vereceginize inaniyorum. Destekleriniz icin tesekkir ederim.

Soru 1: Cografya derslerinde size uygulanan etkinlik calismalarniyla ilgili neler
disiiniiyorsunuz?

>

Soru 2: Cografya derslerinizde uygulanan asagida verilen etkinliklerden EN COK
YARARLI oldugunu diisiindiigiiniiz ¢alisma hangisiydi? isaretleyiniz ve nedenini
kisaca agiklayiniz.

[] Harita Tamamlama [ Kavram Haritasi Olusturma [] Kavram
Bulma

(Su Kaynaklart) (Toprak) (Bitkiler)

e Nedeni:

Soru 3: Cografya derslerinizde uygulanan asagida verilen etkinliklerden EN AZ
YARARLI oldugunu diisiindiigliniiz calisma hangisiydi? isaretleyiniz ve nedenini
kisaca agiklayiniz.

[ ] Harita Tamamlama [ ] Kavram Haritasi L] Kavram Bulma
(Su Kaynaklart) (Toprak) (Bitkiler)
e Nedeni:

Soru 4: Diger derslerinizde de etkinlik temelli 6gretim yéntemlerinin kullanilmasini
ister misiniz?

[1 Evet [] Hayir
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Ek-4: Gozlem Formu
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Ek-5: Etkinlik 1: Harita Tamamlama
DUNYA KORFEZ, DENiZ VE OKYANUSLARI DiLSiz HARITASI

] [ L 4 I
1S 2l 5l
) L 3
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DUNYA AKARSULAR DiLSiZ HARITAS!
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Ek-6: Etkinlik 2: Kavram Haritas1 Olusturma

82
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Ek-7: Etkinlik 3: Kavram Bulma

Not: Asagidaki calismada bitkiler konusuyla iliskili kavramlarin aciklamalari
verilmistir. A¢iklamalarin altinda bulunan alanlara uygun kavramlar1 yaziniz.

1] Aga¢ Formasyonu; yagis, sicaklik ve toprak kosullarinin uygun oldugu yerlerde yetisen
odunsu ve uzun Omiirlii bitki toplulugudur. Diinya iizerindeki aga¢ formasyonlar1 genel
olarak su sekilde siralanir;

1

2.
3.
4.

2] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki Ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yaziniz.

3] Kisin yaprak doken genis yaprakli agac tiirlerinden olusan bitki ortiistidiir. Yillik yagis
miktarinin 1500-2000 mm arasinda oldugu bu iklimde yazlar1 yagish, kislart ise kurak
gegmektedir. Sik ve giir olmalar1 bakimindan tropikal ormanlara benzemesine ragmen
yagmur ormanlarina gore tiirce daha fakirdir. Yaz yagislar ile yeseren, kis kuraklig ile de
yapraklarini doken agacglardan olusan bu ormanlar, teak (tik) adi verilen tipik bir agag tiirline
sahiptir. Bu bitki ortiisii:

4] Sert-karasal iklim bolgesinin yapraklarimi dékmeyen ve soguga dayanikli agaglarindan
olusur. 50°-60° enlemleri ¢evresinde goriilen bu ormanlara tayga ya da boreal ormanlar1 da
denir. Bu bitki ortiisii:

5] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yaziniz.

-~
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6] Daglarin giinese doniik yamaglari da baki etkisiyle daha sicak oldugundan sicaklik istegi
daha yiiksek olan bitki Ortiisiine sahiptir. Giinese doniik olmayan yamagclarda ise soguga karsi
dayanikl1 bitkiler yetismektedir. Bu durum iizerinde etkili olan faktér...............

7] Iklim, toprak ve yeryiizii sekilleri gibi kosullarin aga¢ yetismesine uygun olmadig1
yerlerde veya ormanlarin tahrip edildigi alanlarda ortaya ¢ikan kisa boylu agaggiklardan
olusan bitki toplulugudur. Tahrip edilen bazi orman alanlar1 kendini yenileyebilirken bazilar
yerini bodur agaggciklardan olusan bitki topluluguna birakir. Bir bolgede olusan baslica ¢ali
topluluklar1 sunlardir:

1.

2.

3.

8] Yazlarm sicak ve kurak, kiglarin 1lik ve yagish gectigi Akdeniz iklimine ait bitki Ortiisii
olan maki, bodur aga¢ ve calilardan olusur. Kislarin kisa ve 1lik olmasi bu boélgede daima
yesil, yapraklarini dokmeyen bitkilerin olusmasini saglamistir. Uzun siiren yaz kurakligi
kargisinda yasanabilecek su kaybinin dnlenmesi amaciyla makiler; kalin, sert ve tiiylii yaprak
ozelliklerinin yani sira derin bir kok sistemine sahiptir. Baslica maki tiirleri;

9] Makilerin tahrip edilmesi ile ortaya ¢ikan, kisa boylu ve seyrek ¢ali toplulugudur. Kurakeil
ozellige sahip, fakir ve ciliz bu ¢ali toplulugu; lavanta, kekik, funda, siipiirge calisi, yasemin,
tiiylii laden gibi tiirlerden olusur. Bu bitki ortiisii:

10] Sicaklik, yagis kosullarimin agag ve ¢ali yetismesini engelledigi alanlarda veya
ormanlarin tahrip edilmesi sonucu olusup belli donemlerde goriilen yagislara bagl olarak
yetisen bitkilerdir. Ot topluluklari, dogal sartlara bagl olarak olusabilecegi gibi ormanlarin
tahrip edilmesi sonucu da olusabilir. Baslica ot topluluklar1 sunlardir:

1.

2.
3.
4.

11] Tropikal iklim bdolgesinin bitki ortiisii olup her iki yarim kiirede yaklasik 10°-20°
enlemleri arasinda O6zellikle Giiney Amerika (Brezilya, Venezuela, Peru, Kolombiya,
Bolivya) ve Afrikanin orta kesimleri (Kenya, Sudan, Cad, Nijerya, Mali, Moritanya,
Etiyopya) ile Hindistan'in i¢ kesimlerinde goriiliir. Bu uzun boylu otlar, yaz yagislanyla
yeserirken kigin yaganan kuraklikla da sararir. Bu bitki ortiisii:

12] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki 6rtiistiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yaziniz.
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13] Bitki ortiisii tizerinde etkili olan biyolojik faktorlerin basinda insan gelir. Tarih boyunca
insanlar bitki ortiisiiniin dagilisini nasil etkiledigini asagidaki bosluga yaziniz.

14] Orta kusakta yagis miktarinin agag yetismesine imkan vermeyecek kadar az oldugu yari
kurak iklim bolgelerinde goriilen seyrek ve ciliz ot toplulugudur. Goriildiigii alanlarda yillik
yagis miktar1 250-400 mm arasindadir. Bu bolgenin bitkileri, kokleri derine inmis kurakgil
otlardir. Bu otlarin baglicalari; geven, yavsan otu, ¢oban yastigi, gelincik, sigirkuyrugu, ada
cayl, lizerlik, cayir ii¢giilii, kili¢ otu ve cakir dikenidir. Bu bitki Ortiisii:

15] Genis kum ortiileri veya kayaliklarla kapli olan bu alanlarda yillik yagis miktar1 200
mm'nin altindadir. Bu formasyon; ¢alilar, kaktiisler ve ¢ok seyrek olarak da kurakgil otlardan
olusur. Bu bitki Ortiisii:

16] Goriliniis ve yasam kosullar1 bakimindan benzerlik gosteren bitkilerin bir araya
gelmesiyle bitki topluluklari ya da bitki formasyonlari olusur. Yeryiiziinde farkli 6zelliklere
sahip bir¢ok tiirden olusan bitki topluluklari;

1.

2.

3.

4.

formasyonu (toplulugu) olmak iizere dérde ayrilir.

17] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki Ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yazimiz.

18] Sicaklik ve nemin yil boyunca yiiksek oldugu bélgelerde yesilligini dort mevsim
koruyan, uzun boylu ve genis yaprakli agaglardan olusan bitki ortiisiidiir. Boylar1 50-60
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metreyi bulan, her mevsim yiiksek sicaklik ve nemden dolay1 yapraklarimi dékmeyen
agaclardan olugan ormanlar, zengin bitki ¢esitliligine sahiptir. Bu bitki ortiisii:

19] Ihman okyanusal iklim bolgesinin dogal bitki ortiisiidiir. Y1llik yagis miktarinin 1000
mm’nin iizerinde ve her mevsimin yagish oldugu yerlerde goriilen bu ormanlar, kisin
yapragini doken genis yaprakli agaclarla yiikselti ve karasalliga bagli olarak ortaya ¢ikan
igne yaprakli agaglardan olusur. Bu bitki ortiisii:

20] Bitkilerin yeryiiziine dagilisina bakildiginda bazi boélgeler zengin bitki ¢esitliligine
sahipken bazi bolgeler ise bitki Ortlisiinden yoksundur. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda en
onemli faktér . .............

21] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki Ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yaziniz.

22] Asagida verilen bitkilere ne isim verildigini altindaki bosluga yaziniz.
*Koycegiz Golii cevresinde sigla (giinliik) agact

* Datca ve Teke Yarimadasi'nda Datga hurmasi

» Kazdagilarinda Kazdagi goknari

» Goller Yoresinde kasnak mesesi

» Kastamonu ve Yozgat ¢cevresinde ispir mesesi

* Rize'de (Anzer Yaylasi) Anzer ¢ayi

* Safranbolu ¢evresinde safran otu

* Erzurum'da (Karayazi) ters lale

23] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yazimz.
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24] Orta kusak karasal ikliminin yar1 nemli sahalarinda veya yiiksek daglarda orman iist
sinirindan sonra yaygin olarak goriiliir. Yazlarin serin ve yagish gectigi alanlarda mevsim
boyunca yesil kalan ve bozkirlardan daha giir olan ot toplulugudur. Bu bitki ortiisii:

25] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki oOrtiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yaziniz.

A ” -

26] Orta kusagin nemli iklim bdlgelerinde yaprak doken ormanlarin tahrip edilmesi sonucu
ortaya ¢ikan ve genellikle kisin yapraklarin1 doken calilara denir. Kisin yapragini doken
kizilcik, bogiirtlen, yabani elma, yabani erik, {ivez, findik ile yapragini dokmeyen sandal,
defne, akgakesme ve kocayemis gibi maki tiirlerinden olusur. Bu bitki ortiisii:

27] Kislarin ¢ok soguk ve topragin donmus héalde oldugu tundra iklim bélgesinde goériilen
soguga dayanikli otsu bitki toplulugudur. Yazin sicakligin artmasi ile topragin tst kisimlari
¢oziiliir ve ot, yosun ve yer yer c¢alilardan olusan bitkiler ortaya ¢ikar. Diisiik sicakliktan
dolay1 bu bolgede agaglara rastlanmaz. Bu bitki ortiisii, Kuzey Yarim Kiire'de tayga
ormanlari ile buzullar arasinda yaygin olarak goriiliir. Bu bitki ortiisii:

28] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki Ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yaziniz.

-

29] Giiniimiizde daha sicak iklim sartlarina sahip olan bu daglarda yer yer bu agaglara
rastlanmaktadir. kayin agaci (Amanos Daglar1 ve Murat Dag1), sigla agac1 (Kdycegiz Goli
cevresi), sedir agac1 (Kelkit Cayr Vadisi), thlamur agacit (Bey Daglar1), kocayemis ve
sandaldir (Coruh Vadisi). Buagaglara........................ denir.

30] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki Ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yazimz.



88

31] Bitki ortiilerinin asagidaki sekilde goriildiigii gibi dagilisinda etkili olan temel faktorii
verilen bosluga yaziniz.

5000 m

4000 m
3000.m.... Se=EEEA
2000 m
1000 m

Om

32] Yeryiiziiniin belirli bir bolgesinde yasayan ve baska sahalarda rastlanmayan bitki
tiurlerine . ................ denir.

33] Asagidaki Diinya haritasinda tarali olarak gosterilen alanda hangi bitki Ortiisiiniin
dagilisinin gosterildigini verilen bosluga yaziniz.

34] Gegmis jeolojik donemlere ait iklim kosullarinda yasamis olan bitki tiirlerinden bazilari,
giiniimiiz iklim kosullarina da uyum saglayarak varligini siirdiirebilmektedir. Bu bitkilere . .
............... denir.

35] Bitki ortiilerinin Diinya {lizerinde asagidaki sekilde goriildigii gibi dagilisinda etkili olan
temel faktorii verilen bosluga yaziniz.
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36] Asagidaki haritada birbirinden ¢ok uzakta olmasina ragmen ayni bitki Ortiisiine sahip
alanlar kirmizi renkle gosterilmistir. Bu bolgelerde benzer bitki topluluklarinin
goriilmesindeki temel faktorii yanindaki bosluga yaziniz.
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Ek-8: Etkinlik Plam1
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Etkinligin Ad1

Ogrenme Alam

Kazanim

Anahtar Kavramlar

Gerekli Materyaller

Siire

Etkinligin Uygulama Siireci

Degerlendirme
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Ek-9: izin Belgesi

T.C.
ALTINDAG KAYMAKAMLIGI
Esenevler Sehit ibrahim Ates Anadolu Lisesi Miidiirligii

ILGILI MAKAMA

Is bu belge adi gegenin istegi {izerine verilmistir,

Geregini bilgilerinize arz/rica ederim.

Adres : Alunpark Mahallesi, Tugrulbey Sokak, No : 27 Alundag /ANKARA
%1008 1(312)316 33 87 Faks:  (312)3183739
e-posta  : esenevleranadolulisesi@gmail.com
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Ek-10: Cahsma Fotograflar:
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Ozgegmis

Adi1 Soyadi: Fahri CIFTCI Imza:

Dogum Yeri: Sebinkarahisar

Dogum Tarihi: 20.05.1987

Medeni Durumu: Evli

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program Yer Yil

[Ikogretim Sehit Ogretmen Ayse | - 1998
Konakg1 [lkogretim Ulukent/Tavas/Denizli
Okulu

Ortadgretim Hakimiyet [Ikogretim - Tavas/Denizli 2001
Okulu

Lise Tavas Lisesi Sosyal Bilimler Tavas/Denizli 2004

Lisans Harran Universitesi Cografya Sanlurfa 2009

Yiiksek Lisans Pamukkale Tezsiz Yiiksek Denizli 2010
Universitesi Lisans

Is Deneyimi:

Side Asteria Hotel

MEB Cografya Ogretmenligi

flgi Alanlar::

Yazarlik/Kitap Okumak/Kiiltiir Gezileri

Aldig1 Odiiller:

Tel:

0 (554) 654 24 20

Adres

Miirsel Ulug Mahallesi 982. Sokak 10/9 Cankaya/Ankara

Eklemek
istediginiz

hususlar

Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ahmet Kelesoglu Egitim Fak. A1-Blok 42090 Meram Yeni
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Tel: 0332201 00 60 Faks: 0 332 201 00 65
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