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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1
Resim-Is Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN UZAKTAN FARKLILASTIRILMIS GORSEL
SANATLAR EGITiMININ ALANA OZGU BECERILERE VE OGRENCILERIN
DUYUSSAL OZELLIKLERINE ETKIiSi
Serdar DANIS

Bu ¢aligmada amag, 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde
farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin alana 6zgii becerilere ve 6grencilerin duyussal 6zelliklerine
etkisini ve uygulama hakkindaki 6gretmen goriislerini tespit etmektir. Bu dogrultuda uzaktan gorsel sanatlar
egitiminde farklilastirilmig Ogretim stratejileri kullanilarak egitim alan 6zel yetenekli &grencilerin elestirel
diistinme, yaraticilik becerileri, duyussal ozellikleri ve gorsel sanatlar uygulama becerileri iizerindeki etkisi
incelenmistir.

Bu caligsma nicel ve nitel aragtirma tekniklerinin birlikte kullanildig1 yakinsayan karma yontem deseni ile
yapilmistir. Arastirmaya Konya Bilim ve Sanat Merkez’inde destek egitimi alan 20’si deney 20’si kontrol grubu
olmak tizere toplam 40 ilkokul 5. siif diizeyindeki 6zel yetenekli dgrenci ile birlikte alaninda uzman 5 gorsel
sanatlar 6gretmeni katilmigtir. Deney ve kontrol gruplar yansiz atama ile belirlenmistir. Bu arastirmada verileri
toplamak amaciyla 6grencilere Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, Torrance Yaratict Diisiinme Becerileri
Olgegi, Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikler Olgegi ve Gérev ve Benlik Algist Olgegi
uygulanmistir. Aragtirma siirecinde katilimer 6grencilerden birer dijital dosya olusturmalar istenerek, yapilacak
olan calismalarin gorsellerini bu dosyalarda toplamalari saglanmustir. Ogretmenlerin uygulanan farklilastirmis
gorsel sanat egitimi ile ilgili goriislerini tespit etmek igin gorligme yapilmistir. Bu gorlisme igin arastirmact
tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin
uygulamasi toplam 44 ders saati siirmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama siireci ayni zamanda baglamis
ve bitmistir. Elde edilen nicel veriler istatistiksel analizlere tabi tutulmustur. Bu verilere dayanarak verilerin
analizinde nonparametrik testlerden iliskisel istatistik testlerinden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile parametrik testlerden iliskili 6rneklem t testi uygulanmistir. Non parametrik testler olan Mann Whitney
U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi verilerinden elde edilen betimsel degerlerin etki biiyiikliiklerinin
hesaplanmasinda Pearson’un korelasyon katsayis1 olan r etki degeri hesaplanmistir. Arastirma sonucunda dgrenci
iirtin dosyalarindan elde edilen verilerin giivenilirligi i¢in gdzlemci 6gretmen sayisinin ikiden fazla olmasi sebebi
ile “Fleiss’in kappa katsayis1” kullanilmigtir. Nitel veriler ise betimsel ve igerik analizi ile incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan goérsel sanatlar
egitiminde farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin kullanimi ile &grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik
becerileri, duyussal 6zellikleri ve gorsel sanatlar uygulama becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢ikmustir.
Uygulanan egitimin 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik becerileri, duyussal 6zellikleri ve
gorsel sanatlar uygulama becerileri lizerinde biiyiik etkiye sahip oldugu sonucuna ulagiimistir. Bu ¢alismada 6zel
yetenekli Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilagtirilmis 6gretim
stratejilerinin kullaniminin 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik becerileri, duyussal 6zellikleri
ve gorsel sanatlar uygulama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir. Yapilan ¢alismada 6gretmenlerin
tamaminin 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmig
Ogretim stratejilerinin kullanimin1 hedeflenen kazanimlar gerceklestirmesi agisindan uygun buldugu, ozel
yetenekli bireyler i¢in etkinliklerin uygun oldugunu, ¢ok sayida bakis agisini igerdigini, yaraticiligi destekledigini
onceki 6grenmelerle baglantili oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli, Gorsel Sanatlar Egitimi, Farklilastirilnus Egitim, Yaraticilik,
Elestirel Diisiinme



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Fine Arts Education
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Doctoral Thesis

THE EFFECT OF DISTANCE DIFFERENTIATED VISUAL ARTS EDUCATION ON
FIELD-SPECIFIC SKILLS AND AFFECTIVE CHARACTERISTICS OF GIFTED
STUDENTS

Serdar DANIS

The aim of this study is to determine the effects of the use of differentiated instructional strategies in
visual arts education provided to gifted students through distance education on field-specific skills and students'
affective characteristics, and to determine teachers' opinions about the application. In this direction, the effects of
gifted students who receive education in distance visual arts education by using differentiated teaching strategies
on critical thinking, creativity skills, affective characteristics and visual arts practice skills were examined.

This study was conducted with the convergent mixed method design in which quantitative and qualitative
research techniques were used together. A total of 40 primary school 5th grade students, 20 of whom were
experimental and 20 of whom were in the control group, who received support education in Konya Science and
Art Center, and 5 visual arts teachers who were experts in their fields participated in the research. Experimental
and control groups were determined by unbiased assignment. In order to collect the data in this study, Cornell
Critical Thinking Test Level X, Torrance Creative Thinking Skills Scale, Affective Characteristics Scale for Visual
Arts / Painting Lesson and Task and Self Perception Scale were applied to the students. During the research
process, participating students were asked to create a digital file, and they were provided to collect the visuals of
the studies to be done in these files. Interviews were conducted to determine the opinions of the teachers about the
applied differentiated visual art education. For this interview, a semi-structured interview form prepared by the
researcher by taking expert opinion was used. The implementation of the research took a total of 44 course hours.
In the experimental and control groups, the application process started and ended at the same time. Quantitative
data obtained were subjected to statistical analysis. Based on these data, Mann Whitney U and Wilcoxon Signed
Rank Tests from nonparametric tests and relational statistical tests from nonparametric tests and related sample t
test from parametric tests were used in the analysis of the data. Pearson's correlation coefficient, r, was calculated
in the calculation of the effect sizes of the descriptive values obtained from the Mann Whitney U and Wilcoxon
Signed Ranks test data, which are non-parametric tests. As a result of the research, "Fleiss' kappa coefficient" was
used for the reliability of the data obtained from the student product files, since the number of observer teachers
was more than two. Qualitative data were analyzed with descriptive and content analysis.

As a result of the research, with the use of differentiated teaching strategies in visual arts education
provided to gifted students through distance education, a significant improvement has emerged in students' critical
thinking, creativity skills, affective characteristics and visual arts practice skills. It has been concluded that the
applied education has a great effect on the critical thinking, creativity skills, affective characteristics and visual
arts practice skills of gifted students. In this study, it was concluded that the use of differentiated instructional
strategies in visual arts education provided to gifted students through distance education improves critical thinking,
creativity skills, affective characteristics and visual arts practice skills of gifted students. In the study, it was
concluded that all of the teachers found the use of differentiated instructional strategies in visual arts education
provided to gifted students through distance education appropriate in terms of realizing the targeted gains, that the
activities were appropriate for gifted individuals, that they included many perspectives, that they supported
creativity, and that they were related to previous learning.

Keywords: Talented, Visual Arts Education, Differentiated Education, Creativity, Critical Thinking



BOLUM 1
1. GIRiS

Bu béliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirlhiliklart ve

tezde gecen tanimlamalarin hangi anlamlarda kullanildigiyla ilgili bilgiler yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yiiksek zihinsel kapasiteye sahip ve ¢ok yonlii diisiinebilen bireyleri yetistirmek bilgi
toplumlarinda egitimin temel amacidir. Bu bireyler 6grenme becerilerine sahip, bilgi
onemlisi toplumun degerlerini 6ziimsemis, yerel ve kiiresel sorunlara karsi da olduk¢a duyarh
ve donanimli kisilerdir. Insanlik tarihinin boyunca toplumun bir parcasi olan sanat, kisiyi dzgiir
caligmaya, kendi anlatim ve kisiligini ortaya koymaya gotiiren bir yaratim stirecidir. Bu
baglamda sosyal gelisimi destekleyecek sekilde kazanilan bilgi ve becerilerin ayn1 zamanda
ogrenme deneyimleri olarak kullanilabildigi gorsel sanatlar egitimi; yasami algilamada,
yorumlamada, elestirel diistinmede, iletisim becerilerini gelistirmede etkili bir siire¢ olarak her

birey i¢in gereklidir.

Gorsel sanatlar; resim, seramik, heykel, grafik sanatlar, mimarlik, endiistri tasarimu,
uygulamali sanatlar, fotograf, sinematografi, kaligrafi, moda tasarimi, dijital sanatlar gibi genis
bir alan1 kapsar. Sanatin tiim bu dallarin1 ve bunlarin birbiriyle olan iliskisini; toplum, sanatci,
izleyici, kiiltiir ve egitim baglaminda ele alan okul Oncesinden yiiksekdgrenime kadar her
asamadaki uygulamali ve kuramsal calismalara “Gorsel Sanatlar Egitimi” denmektedir
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 2). Genel anlamda sanat, gercekligin imgeler araciligi ile
yeniden var edilmesidir (Ziss, 2009: 61). Fakat Gombrich’e (1986, 16) gore asil olan sanatin
varligi degil ortaya koyduklari birbirinden farkli sanat tiriinleri ile sanatgilarin varligidir. Elbette
toplumun beklentisi olan yaratict bireylerin ortaya ¢ikmasi igin gerekli olan baslica
bilesenlerden biri de gorsel sanatlar egitimidir. Sanat egitimi, egitimin diger alanlar1 gibi
zihinsel gelisimi saglayan bir egitim araci olmanin yaninda, gorsel algmin gelisimine,
yaraticiligin ortaya ¢ikmasina ve bireyin ruhsal yoniiniin doyurulmasina yardim etmektedir
(Mercin ve Alakus, 2007: 19). Sanat, diisiince ve duygu arasindaki i¢ ice gecmis iliskiyi
vurgularken, bireyin 6grenme ve gelisme siirecinde de etkili bir yardimcidir (Yolcu, 2007: 91).
Bireyde var olan zihinsel yetenegin taninmasi, yonlendirilmesi ve gelismesi ancak dogru bir

sanat egitimi ile miimkiindiir. Bu baglamda go6rsel sanatlar egitiminin verimli sekilde



gerceklestirilebilmesi de gliniimiizdeki 6nemli sorunlardan biridir (Yay Korde ve Bulut, 2017:
635).

Bedri Rahmi Eyiiboglu (1986: 30), sanat egitimini 6zetlerken egitimde 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 fark etmenin 6nemini soyle ifade etmistir: “Kirk kisilik bir sinifta bir
saat boyunca kirk kisilik bir orkestra gibi sopasinin ucunda toplayabilmek, ne miithis bir sey!
Kirk kigiyi bir ¢ift kulak, bir ¢ift goz, bir tek viicut sanmak ne miithis bir avunma. Bir sinifta kirk
ogrenci mi var ogretmenim? Kirk tane mesele var demektir. Eger belli bash bilgileri, kendi
dilinle, kitaplardan medet ummadan onlara 6gretmeye mecbur isen, ister istemez kirk par¢caya
boliineceksin. Onlarin hepsinin anlama, dinleme, kavrama giicleri hakkinda tam bir fikrin

olacak.”

Higbir 6grenci bir digeriyle ayn1 6zelliklere sahip degildir. Bu nedenle farkli 6zelliklere
sahip olan &grencilerin kendilerine sunulan tek tip 0gretim programlarindan ayni seviyede
faydalanmalarin1 beklemek gerceke¢i olmamaktadir (Giil, 2014: 111). Tiim insanlarin farkl
oldugu dolayisiyla her insanin farkli egitsel ihtiyaclari oldugu alan yazinda yer almaktadir
(Tomlinson, 1999a: 12). Buna karsin genel olarak tiim diinyada devletler ortak bir egitim
programini tim 6grencilere uygulamaktadirlar; fakat bireylerin egitsel ihtiyaclar: ortalamadan
uzaklastik¢a egitimden aldiklar1 fayda da azalmaktadir (Calikoglu, 2014). Egitimde asil gaye
tiim Ogrencileri kapsayan, onlarin bireysel farkliliklarina uygun yontemlerle kendilerine yer
bulduklar ortamlar saglamaktir. Farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin uygulanmas: siireci ile
bireylere kendi seviyelerindeki 6grencilerle birlikte ¢calisma olanagi ve bireysel 6zelliklerine
uygun gorevler sunmasi 0grenciler iizerinde olumlu etkiler saglamaktadir (Demir ve Giirol,
2015: 198). lyi bir 6grenme ancak egitim kurumlarinin tiim 6grencilerin bireysel ihtiyaglarma
ve yeteneklerine gore diizenlenmis bir egitim vermesi ile miimkiindiir (Renzulli, 2012: 151).
Ozel yetenekli 6grencilerin bireysel 6zellikleri normalden uzaklastig1 icin egitsel ihtiyaclar1 da
farklilagsmaktadir (Conklin ve Frei, 2016). Yapilan farklilastirma uygulamalarinin 6grencilere
olumlu katki yaptigin1 gosteren galismalar mevcuttur (Sak; 2011; Geng, 2013; Kaplan Say,
2013; Karip, 2016; Ulger, 2019; Dogrukdk, 2022). Bununla birlikte 6zel yetenekli dgrencilerin
karakteristik O0grenme Ozelliklerine gore farklilagtirilmis Ogretim uygulamalar1 oldukga
sinirhidir. Bu nedenle farkhilastirilmis egitim uygulamalari ile ilgili olarak caligmalarin
yapilmas1 bir ihtiya¢ olarak one ¢ikmaktadir. Ote yandan yapilan arastirmalarda cesitli
branslarda farklilastirma uygulamalarinin yapilmasi 6nerilmistir (Hurwitz, 1983; Maker, 1988;
Tomlinson, 1999a; Ataman, 2004; King-Shaver ve Hunter, 2004; Zimmerman, 2009; Renzulli



ve Renzulli, 2010; Atalay, 2014; Geng, 2012; Dogrukok, 2022). Bu nedenle 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in farklilastirilmis sanat egitiminin etkisinin tespit edilmesi bir ihtiyag olarak one

¢ikmaktadir.

(Cagdas egitim anlayis1; diisiinme becerilerini kazandirmayn, ilgileri dogrultusunda var
olan yetenekleri gelistirmeyi, yaraticilik becerilerini ortaya ¢ikararak iiretken kisileri topluma
kazandirip gerek bilim ve teknikte gerekse diisiinsel ve kiiltiirel alanda yeni iiriinler ortaya
c¢ikaran toplumlara ulasmay1 hedefler. Bu bakimdan gorsel sanatlar egitimi cagdas egitim icinde
oldukca 6nemli bir yer tutmaktadir (Aral, 1999: 11). Ogretimde sentez ve degerlendirme gibi
ileri diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ve kullanilmasi 6grenmenin kalitesini ve
kalicihgim artirmaktadir (Beghetto ve Kaufman, 2014: 53; Sak, 2013: 178). Sanat ¢alismalari
kendini ifade etmeyi, gozlemlemeyi, soyut diisiincenin gelisimini, problem ¢dzmeyi ve
ozgiliveni destekleyici niteliktedir (Clark ve Wilson, 1991: 93). Sanatsal 6grenme, kisi ile
sanatsal lirin arasinda gelisen yaratici etkinlikler siirecidir. Ciinkii sanatsal 6grenme duyularla
gergeklesir; gorme, dokunma, tat alma, hissetme, duyma ve koklama bireyin i¢inde bulundugu
cevre arasinda bir iligkiye olanak saglar (Artut, 2009: 100). Kiigiiktepepinar (2014: 29) sanatta
ogrenmenin ¢ok kiiciik yaslarda baslamakla birlikte gercek anlamda okulda oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle sanatsal 6grenmenin sanat egitiminin amaglari dogrultusunda
gerceklesmesi icin okullarda egitim siirecinde kullanilacak yontem ve teknikler amaca uygun
belirlenmeli, 6grenci merkezli yaklagimla §grenme etkin kilinmalidir. Sanat egitiminin; bireyin
algisina, sanatsal gelisimine, estetik olgusuna katki saglar nitelikte olmasi ve yenilik¢i,
deneylere acik yontemlerle desteklenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin ilgisini cekecek
nitelikte konular, temalar ve materyaller segilerek onlarin iist diizeyde iirlinler gelistirmelerine
firsat verildigi sanat egitimi programlart gelistirilmelidir (Zimmerman, 2009: 394). Bu
baglamda, MEB (2018a: 9) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda alana 6zgii becerileri;
algilama, g6zlem yapma, ¢ok yonlii diisiinme, analiz etme, elestirel diisiinme, sentez, el-goz-
beyin koordinasyonunu saglama, bilisim teknolojilerini kullanma, degerlendirme, kiiltiirel
miras, estetik duyarlilik, sanatsal etik, gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, 6z farkindalik,
tasarim, malzeme kullanma, yaratici diisiinme olarak siralamistir. fleri diizey diisiinme
becerilerinin Ogretimi 6zel yetenekli bireyler icin ¢ok Onemlidir. Ayrica 6zel yetenekli
ogrencilere iligkin farklilagtirma yapilmasi da 6nerilmektedir (Ataman, 2004; Sar1, 2008; Kok,
2012; Clark, 2015; Baykog ve Ozdemir 2016). Fakat Tiirkiye’de farklilastiriimis gorsel sanatlar
egitiminin 6zel yetenekli bireylerin yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri ile ilgili

az sayida ¢alismanin olmasi (Geng, 2013; Dasdemir, 2021) farklilagtirilmis gorsel sanatlar



egitimin 6zel yetenekli 6grencilerin diistinme becerileri izerindeki etkilerinin bilinmesine engel

olmaktadir. Bu nedenle alanda bir bosluk olustugu tespit edilmistir.

Zeka kadar yaraticilik da insan gelisimi i¢in gereklidir (Lowenfeld, 1960: 23). Gelecegin
sanatcilarinin ve bilim insanlarinin yetistirilmesi i¢in 6zel yetenekli cocuklarin egitimi oldukca
onemlidir (Moore, 1981; 7). Sanat egitimi tim bireyler i¢in 6nemli olmakla birlikte, 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde ¢ok daha 6nemlidir. Akranlarindan farkli olarak erken zihinsel
gelisim gosteren, yaraticilik, liderlik veya sanatsal alanlarda olaganiistii performans veya iistiin
performans potansiyeli sergileyen ozel yetenekli 6grenciler bireysel Ozelliklerine uygun
farklilagtirilmis egitime ihtiyaglar duyarlar (Renzulli, 2012: 151). Ogrencilerin farkli gelisim
ozellikleri gostermeleri, 6grenme bigimlerinin farkli olmasi farkli sanatsal 6grenme ve araglarin
bir arada kullanilmasina ve gerektiginde 6zel 6gretime ihtiya¢c duyulmasina neden olmaktadir.
Sanat egitiminde 6gretmenlerin derslerinde uyguladiklar: farkli yontemler planlanan hedeflere
ulasmak igin belirleyici role sahiptir (Artut, 2009: 131). Ogretmenler dgrenci 6zelliklerine gore
igerik, slire¢, 0grenme ortami, {irin, degerlendirme siireglerini farklilastirabilirler (Maker,
1988; Tomlinson, 1999a; Sak, 2013; Demir, 2013; Avci ve Yiiksel, 2018). Nitelikli bir sanat
egitimi programinda yer alan uygulamalar, seviyeye uygun olmali ve Ogrencilerin
yaraticiliklarini gelistirmeyi hedeflemelidir. Bu amaca uygun yontem ve teknikler segilerek alt
yap1 olusturulmalidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Alanyazinda farklilagtirilmis egitimin
ogrencilerin yaraticiliginin gelismesine olumlu katki sagladig: belirtilmistir (Baum, Cooper ve
Neu, 2001; Ham, 2001; Samms, 2009; Batdal, 2012; Kok, 2012; Ozyaprak, 2012). Bu nedenle
0zel yetenekli dgrencilerin sanat egitiminin farklilastirilmasi ihtiyaci tespit edilmistir. Karip
(2016) 6zel yetenekli 6grencilere uyguladig farklilastirilmis sanat egitiminin 6zel yetenekli
ogrencilerin sanatsal becerileri ve derse olan tutumlart {izerinde olumlu etkileri oldugunu
sanatsal yaraticiliklarina olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Buna karsin alanyazinda
gorsel sanatlar derslerinde ve diger branglarda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in farklilastirma
uygulamalarina iliskin yeni ¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir (Zimmerman, 2009; Chen,
2011; Sayn Yiicel, 2012; Geng, 2013; Atalay, 2014; Karip, 2016). Ote yandan Tiirkiye’de 6zel
yeteneklilerin egitimi alaninda bilimsel arastirmalarin sayilar1 oldukga azdir (Sak, vd. 2015;
128). Bu nedenle egitimcilere 6rnek teskil edecek yaraticilik becerilerinin gelisimini
destekleyen 6zel yetenekli 6grenciler igin farklilastirilmig gorsel sanatlar egitimi uygulamalari

iceren yeterli arastirma olmamasi bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir.



Her birey yeni bigimleri algilayip, hissedip sentez ve degerlendirme yoluyla renk, sekil,
bi¢im ve form niteliklerine doniistiiriirken, kendi kisisel bakis agisina gore estetik yargisini
olusturmaktadir (Seyihoglu, 2010: 57). Bunun yaninda bireyler farkli 6grenme stillerine
sahiptir ve 6nemli olan farkli yetenek, ilgi ve algilama 6zelliklerine sahip 6grencilere uygun bir
sanat egitimi vermektir (Yay Korde ve Bulut, 2017: 636). Ozel yetenekli 6grencilere sunulan
egitiminin farklilastirilmast gerekliligi yaygin bir kanidir (Hurwitz, 1983; Maker, 1988;
Tomlinson, 1999a; Ataman, 2004; King-Shaver ve Hunter, 2004; Zimmerman, 2009; Renzulli
ve Renzulli, 2010; Kaplan Sayi, 2013; Kurnaz, 2014; Clark, 2015; Geng, 2016; Sak, 2017;
Kurnaz ve Aslantag, 2018; Piirto, 2021). Yapilan pek ¢ok arastirma bu kaniy1 dogrulamaktadir.
Bu baglamda sanat egitimi birey odakli olmalidir. Clark ve Zimmerman (1997), 6zel yetenekli
ogrencilerin Ozellikleri geregi uygun egitim firsatlar1 ve uygulamalarinin saglanmasi i¢in
sanatta yetenek gelisimi konusunda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Karip (2016) yaptig1 ¢alismada farklilastirilmis sanat egitiminin 6grenciler i¢in bir ihtiyag
oldugunu belirtmistir. Geng (2013) yaptigt ¢alismada 06zel yetenekli Ggrencilerin
farklilastirilmis sanat egitimine ihtiyag duydugunu belirtmistir. Benzer sekilde Kansu Celik
(2021) yaptig1 calismada 6zel yetenekli 6grencilerin farklilastirilmis egitime ihtiya¢ duydugunu
ortaya koymustur. Buna karsin c¢esitli nedenlerle 6zel yetenekli Ogrenciler icin yeterli
farklilastirma uygulamalarinin yapilmadigimi ortaya koyan g¢alismalar mevcuttur (Fountain,
2007; Atalay, 2014; Machii ve Malek, 2015; Karip, 2016; Aydogan Yenmez ve Ozpmar, 2017;
Ozdemir, 2018; Dasdemir, 2021). Tiim bu sebepler 15131nda gorsel sanatlar dersinde 6zel
yetenekli 6grenciler i¢in etkinlik 6rnekli uygulama iceren farklilastirma egitimi arastirmalarina

ithtiya¢ oldugu diisiintilmektedir.

Cocugun smifinda yasadig egitim tecriibesi onun 6grenme siirecine etki eder (Kanli,
2008: 2). Ozel yetenekli bireylere kendini giivende hissettikleri bir 6grenme ortami saglama,
ogrencilerin farkliliklarina gore diizenlenmis, onlara uygun zorluktaki etkinlikler ve
Ogrenmenin bireyin kisisel yapilandirilmasi sonucunda 6grencilere farkli 6gretim stratejileri ve
iiriin olusturma segeneklerinin sunulmasi, beyin temelli arastirmalara dayanmaktadir (Akkas,
2014: 18). Bireylerin sanatsal ifade yeterliliklerini gelistiren, 6grenmeyi kolaylastiran, kaygiy1
azaltan, Ozgiiven duygusunu gelistirerek, ben duygusu yerine biz duygusunun gelismesine
yardimci olan sanat egitimi; yardimlagma, paylasma, sorumluluk alma ve is birligi yapma gibi
sosyal becerilerin ve insani vasiflarin gelismesine yardime1 olmaktadir (Yilmaz, 2007: 752).
Ayrica her 6grencinin biligsel gelisimi i¢in 6grenme ihtiyact oldugu gibi duyussal gelisimi i¢in

de ogrenme ihtiyaci vardir. Ogretmenler her zaman ogrencilerin duygularini dikkate



almalidirlar. Bir 6grencinin duyussal ve biligsel olarak var olan ihtiyaglarin1 giderebilmek i¢in
ogrencinin bireysel farkliliklarii dikkate alarak programin farklilastirilmasi gerekmektedir.
Ogretim uygulamalar1 hedefledikleri kitlenin bilissel, duyussal, sosyal ve fizyolojik
ozelliklerini ve bu oOzelliklerine dayali ihtiyaglarin1 dikkate alabildikleri Slgiide basarili
olabileceklerdir (Kuzgun ve Deryakulu, 2017: 9). Bireyin duyussal tarafi duygular, tercihler,
secimler, inanglar, beklentiler, tutumlar, takdir duygulari, degerler, ahlak, etik vb. igerir
(Bacanli, 2006: 10). Duyussal 6grenme sanat egitiminin hedefleri arasinda sik¢a yer almaktadir.
Clinkii gorsel sanatlar egitimi ile duyussal 6grenme arasinda yakin bir iligki vardir (Ayaydin,
2015: 52). Yapilan ¢aligmada farklilagtiritlmis 6gretim stratejileri ile islenen gorsel sanatlar
dersinin alana 6zgii becerileri olan gorsel okuryazarlik, tasarim, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme ve estetik duyarliligin yani sira 6grencilerin duyussal 6zelliklerine etkileri ortaya
konulacaktir. Yapilan literatiir taramasinda ortaokul 6grencileri i¢in farklilastirilmig gorsel
sanatlar egitiminin 6grencilerin beceri ve duyussal 6zelliklerine etkisini inceleyen ¢alismalarin
oldukga sinirlt oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle farklilastirilmis gorsel sanat etkinliklerinin 6zel
yetenekli 6grencilerin duyussal 6zellikleri ve tutumlari tizerindeki etkilerinin tespit edilmesi bir

gereksinim olarak 6ne ¢ikmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel
sanatlar egitiminde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin alana 6zgii becerilere
ve O0grencilerin duyussal 6zelliklerine etkisini ve uygulama hakkindaki 6gretmen goriislerini

tespit etmektir. Bu temel amaca yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1) Ozel yetenekli dgrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde
farklilagtirilmig 6gretim stratejilerinin kullantminin, 6grencilerin becerilerine ve duyussal
ozelliklerine nasil bir etkisi olur?

a) Uzaktan gorsel sanatlar egitiminde geleneksel Ogretim yontemleri ve
farklilagtirilmis 0gretim stratejileri kullaniminin 6zel yetenekli 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisi nasildir?

b) Uzaktan gorsel sanatlar egitiminde geleneksel Ogretim yontemleri ve
farklhilastirilmis 6gretim stratejileri kullaniminin 6zel yetenekli 6grencilerin

yaraticilik becerileri tizerindeki etkisi nasildir?



c) Uzaktan gorsel sanatlar egitiminde geleneksel Ogretim yontemleri ve
farklilastirilmis 6gretim stratejileri kullaniminin 6zel yetenekli 6grencilerin
duyussal 6zellikleri lizerindeki etkisi nasildir?

d) Uzaktan gorsel sanatlar egitiminde geleneksel Ogretim yontemleri ve
farklilagtirilmis 6gretim stratejileri kullanimimin 6zel yetenekli 6grencilerin
(gorsel sanatlar alan1) uygulama becerileri lizerindeki etkisi nasildir?

2) Ozel yetenekli dgrencilerin uzaktan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis 8gretim
stratejilerinin uygulanmasinin 6grenme ve Ogretme siirecine iliskin 6gretmen goriisleri

nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel yetenekli cocuklar, zihinsel yetenekleri agisindan yasitlarina gére daha iist diizeyde
performans gosterdikleri ve bu nedenle normal egitim programlarinin yeteneklerini gelistirmek
icin yeterli olmayip, ilgi ve yeteneklerine uygun farklilastirilmig programlara ihtiya¢ duyduklari
uzmanlarca belirlenmis bir gruptur (Kaya ve Ataman, 2017: 836). Tiirkiye’deki mevzuat da
bize farklilastirmay1 onermektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 6. maddesinde
“Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim performanslar1 dikkate alinarak, amag, igerik ve
ogretim stireglerinde ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak, akranlar1 ile birlikte
egitilmelerine oncelik verilir” seklinde belirtilmektedir (MEB, 2018b). Bu ¢alismanin yasal
yonetmeligin onerdigi bi¢imde 6zel 0gretime ihtiya¢ duyan 6zel yetenekliler igin &gretim
etkinlikleri ile diger egitimcilere Ornek teskil etmesi bakimindan Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

Farklilagtirllmis  egitim 6zel yetenekli Ogrencilerin gelisiminde olumlu katki
saglamaktadir (Ataman, 1998; Rogers, 2002; Zimmerman, 2009; Lai, 2011; Kok, 2012;
Ozyaprak, 2012; Renzulli, 2012; Kaplan Sayi, 2013; Tomlinson, 2015; Sak, 2017; Kurnaz ve
Aslantas, 2018; Karip, 2016). Ote yandan Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin egitimi alaninda
yeterli arastirmacimin bulunmamasi sebebi ile 6zel yeteneklilerin egitimi alanindaki yeni
uygulamalarin ve akademik arastirmalarin sayilar1 olduk¢a azdir (Sak, vd. 2015: 28). Bu
nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin duyussal 6zellikleri ile ilgili farklilastirilmis sanat egitimi

alaninda var olan boslugu doldurmaya katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

Bireylerin fiziksel Ozellikleri gibi ilgileri, tutumlari, Onbilgileri, 6grenme hizlari,
ogrenme stilleri ve biligsel yetenekleri de oldukca farklidir. Farkli 6zelliklere sahip bireylerin

O0grenme ihtiyaglar1 ve O0grenme siirecleri de farkli olmalidir. Egitimciler tiim bireylerin
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farkliliklarin1 ve 6grenme ihtiyaclarini dikkate alarak Ogretim tasarimi yapmanin yanisira
potansiyeli yiiksek olan bireyleri en iyi sekilde yonlendirmeli ve desteklemelidirler. Egitimciler
bu konuda hemfikir olmakla birlikte gorsel sanatlar egitiminin bireysel farkliliklara gére nasil
diizenlenecegi konusunda alanyazinda yeterli galismaya rastlanilmamistir. Farklilagtirilmig
Ogretim stratejilerinin gorsel sanatlar dersi i¢in uygulama ornekleri oldukga sinirlidir. Yapilan

caligma alanda bulunan boslugu doldurmaya yapacagi katki agisindan 6nem arz etmektedir.

Tomlinson’nun (1999b: 30) belirttigi gibi, ¢ocuklara zengin 6grenme deneyimleri
sunarsak bu onlarin zekasini gelistirmekte; onlar1 boyle bir zenginlikten mahrum birakmak zeka
gelisimini aksatabilmektedir. Ozel yetenekli 6grenciler icin hazirlamis egitim etkinlikleri,
degerli teknik becerilerin yani sira bagimsizlik, problem tanimlama, bilgi toplama, fikir tiretme,
degerlendirme, karar verme ve iletisim gibi iyi yaratici problem ¢dzme tutumlari ve becerilerini,
yaratici diisiinme becerilerini, sanat veya bilim alaninda bagimsiz projeler ilizerinde ¢aligmay1
icermelidir (Davis, 2004: 97). Diisiinme becerileri 6gretimi, zeka gelisimi i¢gin gereklidir. Sanat
egitiminin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme gibi diisiinme becerilerine katkisinin olumlu
oldugu alanyazinda yer almaktadir (Ayaydin, 2015; Sayin Yiicel, 2012; Geng, 2013; Dasdemir,
2021). Bu calismanin sonuclarinin 6zel yetenekli 6grencilerin sanat egitimi agisindan
iilkemizde ciddi bir eksikligin giderilmesinde katki saglayacagi umulmaktadir. Buna karsin 6zel
yetenekli 6grencilere uygulanan farklilastirilmig sanat egitiminin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini 6l¢en bir yiiksek lisans veya doktora tez ¢aligmasina rastlanmamistir. Bu
nedenle 6zel yetenekli 6grencilere uygulanan farklilagtirilmis sanat egitiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri tlizerindeki etkisinin tespit edilmesine gerek duyularak tez
desenlenmistir. Bu sebepten arastirma, alandaki boslugu doldurmaya yapacagi katki agisindan

Onem arz etmektedir.

Yaratict diislinme, insanlarin diizensizliklere, problemlere, eksikliklere, bilgi
bosluklarina, diizensizliklere ve tutarsizliklara karsi duyarliligidir; zorluklar1 tanimak, ¢6ziim
aramak, verimsizlikler hakkinda tahminlerde bulunmak veya hipotezler olusturmak; hipotezleri
test etme, yeniden test etme, diizeltmeler yoluyla yeniden deneme ve son olarak sonuglari iletme
siirecidir (Torrance, 1974: 8). Ozel yetenekli Ogrencilerin egitiminde yaraticiliklarmin
gelistirilmesi ¢cok Onemlidir. Bu nedenle yapilan farklilastirilmis egitimlerin yaraticiligi
desteklemesi gerekmektedir (Sak ve Ayas, 2020: 163). Sanat egitiminde de 6grencilerin zeka
ve yaraticiliklarini ortaya koyarak 6z giiven kazanmalar1 ve ruhsal durumlarinin gelismesine

yardimet olmak 6nemli bir husustur (Cukierkorn, 2007: 1). Bu ¢alisma yapilan farklilastirilmig



etkinliklerin 6zel yetenekli dgrencilerin yaratict diisiinme becerilerine olan etkisinin ortaya

konmas1 agisindan onemlidir.

Estetik anlayis insanin ¢evresinde var olan giizellikleri arastirmaya ve hissetmeye
caligmasidir. Sanat eseri nesne ve 6zne arasindaki estetik iliskiden meydana gelmektedir. Sanat
eserlerinin degerini biiyiik Olciide insanlarin egilimleri, kiiltiirel degerler, eserin verdigi mesaj
ve onu izleyene karsi hissettirdigi duygular belirler (Ozalp, 2016). Gorsel sanatlar egitimi ile
duyussal 6grenme arasinda yakin iliski oldugu i¢in duyussal 6grenme sanat egitiminin hedefleri
arasinda sikca yer almaktadir (Ayaydin, 2015: 52). Kurnaz ve Aslantas (2018: 328) yaptiklar
caligmada, uygulanan farklilagtirllmis egitim calismalarinin sonucunda etkinliklere katilan
ogrencilerin egitime karsi daha olumlu tutumlar gelistirdigini ve daha istekli katilir hale
geldigini ortaya koymuslardir. Yapilacak calisma ile farklilastirilmis 6gretim stratejileri ile
islenen gorsel sanatlar dersinin alana 6zgii becerileri olan gorsel okuryazarlik, tasarim, elestirel
diistinme, yaratici diisiinme ve estetik duyarlili§in yani sira 6grencilerin duyugsal 6zelliklerine
etkileri ortaya konulacaktir. Yapilan literatiir taramasinda ortaokul Ogrencileri icin
farklilagtirilmis gorsel sanatlar egitiminin 6grencilerin beceri ve duyussal 6zelliklerine etkisini
inceleyen caligmalarin oldukea sinirlt oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma alandaki bu boslugun
doldurulmasina katki saglamasi agisindan onemlidir. Bu nedenle bu calisma gelistirilen
farklilagtirillmis etkinliklerin; 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar dersi alanina 6zgii
becerilerini, elestirel ve yaratici diisiinme becerileri ile duyussal 6zelliklerini ne sekilde

etkilediginin tespit edilmesinin literatiire saglayacagi katki agisindan dnemlidir.

Yapilan ¢aligsmalardan en yiiksek verimin alinabilmesi i¢in alanda ¢alisan 6gretmenlerin
yapilan uygulamalarin islevselligi ile ilgili goriislerinin alinarak ileriki ¢alismalara yon
verilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bu nedenle yapilan ¢alisma sadece dgrenciler lizerinden
degil Ogretmenlerin gorlislerini de yansitmasi ve Ogretmenlerin yapilan farklilagtirma
uygulamalar1 hakkindaki goriiglerinin ortaya konmasi agisindan onem tasimaktadir. Bu
baglamda bu calisma, egitim bilimi alaninda ¢alisan egitim bilimciler ve 6gretmenler i¢in
farklilagtirilmis gorsel sanatlar egitimin 6grenciler iizerindeki etkilerini 6gretmen goriisleri ile
birlikte ortaya koymasi agsindan 6nemlidir. Yapilan ¢alisma ile bireysel farkliliklarin dikkate
alindig farklilastirilmig sanat egitimi uygulamasinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine etkisi

lizerine ¢alisma yapmak isteyen bilim insanlarina katki saglamast umulmaktadir.

Bu calismanin, egitim bilimi alaninda calisan egitim bilimciler ve 6gretmenler i¢in,

farklilastirilmis gorsel sanatlar egitiminin 6grenciler {izerindeki etkilerinin ortaya konulacagi
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diistintildiiginden yapilan arastirma ile bireysel farkliliklarin egitime etkisi lizerine ¢aligma

yapmak isteyen bilim insanlarina katki saglamas1 umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar
(Calismada katilimcilarin uygulanan goriisme formlarinda ve kullanilan 6l¢eklerde yer

alan sorulara samimi cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar

a) Bucalisma Konya Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim géren 5. sinif 6grenciler
ile stnirhidir.

b) Bu calisma verilen egitim sirasinda uygulanan farklilastirilmig etkinlikler ile
sinirlidir.

C) Bucalisma gorsel sanatlar dersinin alana 6zgii becerileri olan elestirel diisiinme,
yaratict diigiinmenin yani sira Ogrencilerin duyussal Ozelliklerinden deger
verme, 0zgiiven, ilgi diizeyleri ve tutumlart ile sinirlidir.

d) Bu ¢alisma Konya ilinde gozlemci olarak katilan gorsel sanatlar uzmanlari ve
arastirma silirecinde arastirmacinin farklilastirilmis yaklasima gore hazirlamis
oldugu ders etkinliklerini almis 6grencilerle sinirlidir.

e) Bu calisma veri toplama araglarindan elde edilecek veriler ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Ozel Yetenekli Birey: Akranlarina gore daha hizli 6grenen; sanat, yaratici diisiinme ve
liderlige iliskin kapasitede ileri olan, 6zel akademik becerilere sahip, soyut fikirleri anlayabilen,
ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren bireydir

(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Gorsel Sanatlar Egitimi: Gorsel sanatlar, resim, fotograf, grafik sanatlar, dijital sanat,
heykel, mimarlik, endiistriyel tasarimi, sinematografi, tekstil, moda tasarimi, seramik, gibi
farkli sanat alanlarimin tamamiyla ilgili olarak okul Oncesinden iiniversiteye kadar tiim
asamalardaki sanat egitimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢alismalara “Gorsel Sanatlar

Egitimi” veya “Sanat Egitimi” denilmektedir (Kirigoglu, 2002: 2).

Farkhlastirilmis Egitim: Ogrencilerin bireysel farkliliklara uygun gérevler alabildigi,
esnek gruplamalarin yapildig, siirekli degerlendirme ve uyarlamalarin yapildigi, 6gretmen
tarafindan igerik, siire¢ ve iirlin gibi miifredat 6gelerine, 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve

ogrenme stillerine gore degisiklikler yaptigi 6gretim seklidir (Tomlinson, 2015: 3).
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Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme, sonuca varmak i¢in pratik bir faaliyet olarak
deneyimler araciligi ile alternatifler ve planlar arasinda karar vermeye odaklanan derinlemesine

ve mantikli diistinmedir (Ennis, 1985: 45).

Yaratic1 Diisiinme: Yaraticilik; zihinsel bir siire¢ olarak yeni, orijinal ve yetkinlik bazli
bir iirlin olan veya {iriin haline gelmemis, kendine 6zgii iiretim odakli problem ¢6zme siirecini

igceren biligsel bir yetenektir (Aslan, 2001: 19).

Duyussal Ozellikler: Duygular, tercihler, segimler, duygulanimlar, inanglar, degerler,
ahlak, etik, beklentiler, tutumlar, takdir vb. insanin duyussal tarafin1 olusturur (Bacanli, 2006:

10).

Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim, "6grenme grubunun ayrildig1i ve ogrenciler,
kaynaklar ve egitmenler arasinda baglanti kurmak i¢in etkilesimli telekomiinikasyon

sistemlerinin kullanildig1 kurumsal 6rgiin egitimdir" (Schlosser ve Simonson, 2009: 1).
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BOLUM 2
2. ALANYAZIN
Bu boliimde arastirmaya iligkin alanyazini hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Ozel Yetenekli Ogrenciler
Bu boliimde 6zel yetenek kavramina iligkin tanimlara, ilgili kuramlara, 6zel yetenekli
bireylerin gelisimsel 6zelliklerine gesitli alanlardaki farkli 6zel yetenek siniflamalarina yer

verilmektedir.

Ozel yeteneklerin tanimi konusunda hala bir fikir birligi yoktur. Ozel yetenek teorileri
ve tanimlari, tarihsel siire¢ icinde yapilan arastirmalara dayali olarak siirekli bir evrim
gostermektedir. Zeka ve yetenegin karmasik dogasi nedeniyle, arastirmacilar siirekli olarak
belirli yetenekleri teorik olarak tanimlamanin veya modellemenin zorluguna dikkat
cekmektedirler (Ziegler, 2005: 412). Ustiin zeka toplumsal bir etiket olmasmin yani sira
insanligin ilgisini ¢eken mistik bir kavramdir. Zeka kavrami Homeros, Aristo ve Plato'nun
caligmalarinda, Yusuf Has Hacib'in Kutadgu Bilig'inde ve Konfiigyiis felsefesinde de dahil
olmak iizere tiim tarih boyunca cesitli sekillerde tartigilagelmistir. Agassiz ve Morton 19.
yiizyilda insan kafatas1 hacmi ile zekasi arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmalara
baslamiglardir. Ancak gercek anlamda bilimsel caligmalar Sir Francis Galton ile 19. yiizyilin
ikinci yarisinda baslamaktadir. Binet ve Simon yirminci yiizyilin ilk ¢eyreginde ilk zeka
Olcegini gelistirmisledir. Daha sonra zeka alanindaki arastirmalar Spearman'in Genel Zeka
Kurami ve Terman'in {istlin zekali 6grenciler lizerine yaptigi ¢aligmalar ile devam etmistir (Sak,

2013: 6-7).

1869 da Francis Galton Ingiltere’de bireysel farkliliklar1 ve insan zekasinin kalitsalligini
arastirdi. Sabit zeka kavramini ve ilk zeka testini gelistirdi (Clark, 2015: 5). Galton 6ncelikle
bireysel farkliliklar tizerinde yapmis oldugu ¢alismalarda zekanin kalitim ile ilgili olabilecegi
iizerinden arastirmalarim yiirlitmiistiir. Zekanin aileden gegen bir kalitimsal 6zellik oldugunu
ve cevrenin zeka iizerine etkisinin yok denecek kadar az oldugunu ileri siirmiistiir (Inci, 2021:
1054). Zekanm genel bir kapasite oldugunu, duyularin bilgi edinme kanallar1 olduklarini bu
nedenle biligsel kapasite temelli oldugunu iddia etmistir. Galton, zekayr 6lgmek amaciyla
kurmus oldugu laboratuvarinda yiliksek zekaya sahip kisilerin duyusal ayirt edicilik
kapasitelerinin de yliksek olduguna inanarak gorsel ve isitsel ayirt edicilik testleri ile birlikte

dis uyaranlara karsi tepki siirelerini de 6lgen testler kullanmistir (Sak, 2013: 7).
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1905°te Alfred Binet okullarda akranlarina gore daha yavas 6grenen dgrencileri 6zel bir
miifredati olan okullara yonlendirmek amaciyla zeka olcekleri gelistirerek zeka yasi1 ve zeka
katsayis1 (IQ) kavramlarini kullandi (Clark, 2015: 5). Alfred Binet yalnizca duyusal becerilerin
Olciimii ile zekanin anlasilamayacagini aksine karmagik zihinsel islevlerin ¢alisiimasi ile
zekanin yapisinin ortaya konulabilecegini belirtmistir. Binet caligmalarinda zekay1 ¢cok boyutlu
yapist ile ele alarak halen kullanilan ¢agdas zeka testlerinin kurucusu olmustur (inci, 2021:
1054). Binet'e gore zeka potansiyelinin gostergesi olarak sekil, tasarim ve sdzel hafizanin, soyut
kavramlar1 anlamlandirabilmenin, kavrama ve yargilama yeteneklerinin dl¢iilmesi 6nemliydi.
1905 yilinda Binet-Simon Olgegi olarak da bilinen ilk zeka testini Simon’la gelistirmistir. Bu
anlamda Binet, biitiin cagdas zeka testlerinin babas1 olarak kabul edilir (Sak, 2013: 8).

Terman, Binet'in gelistirmis oldugu zeka testini 1921°de yenileyerek 1Q (intelligence
quotient) kavrami ile birlikte Stanford-Binet Zeka Testini gelistirmistir (Clark, 2015: 5).
Terman’a gore 1Q bir insanin kendi yas akranlar1 6rneklemi igerisinde zihinsel yasinin fiziksel
yasina oranidir (Kaplan Sayi, 2013: 74). Terman, ayn1 zamanda yiiksek 1Q’ya sahip bireylerle
uzun siireli ¢alismalar yapmistir. Terman tistiin zekali ¢ocuklarin gelisimi, saglik durumlari,
fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel 6zellikleri ayrica okul basarilari, aldiklar1 ddiiller, evlilik
yasamlar1 ve mesleki durumlari gibi bir¢cok degisken iizerine arastirmalar yapmistir. Terman'in
iistiin zekal bireyler konusunda yapmis oldugu bu c¢alismalar daha birgok yeni arastirmaciya
esin kaynagi olmustur (Sak, 2013: 9). Daha sonra 1952 yilinda Piaget’in zekanin gelisimini ve
biiylimesini tanimlamasi; zekanin gelisim agamalar1 ve 6grenme arasindaki iligkiyi incelemesi,
bireyin 6grenmeye aktif katilim ile ilgili prensipler gelistirmesi, etkilesimli zeka diisiincesine
katkilar saglamistir. Vygotysky’'nin 1920’lerde Rusya’da yaptig1 sabit zeka diisiincesine karsi
yaptig1 ¢aligmalarin Avrupa’da fark edilmesi; Bruner, Hunt, Kagan, Rosenweigve Krech gibi
arastirmacilar etkilemis ve etkilesimli zeka anlayisini desteklemistir. Bloom 1964 yilindaki
caligmasi ile 6grenme, etkilesimli zeka kurami ve 6grenme siirecinin anlagilmasinda biiyiik
onemi olan okul 6ncesi donemde zekanin 6nemi hakkindaki farkindaligin artmasima katki
sagladi. Bu ¢alismanin en 6nemli yani, okul dncesi programlari i¢in bir veri tabani olusturmasi
ve istiin zekali ve yeteneklilerin egitimleri ile ilgili pek ¢ok programa rehberlik etmis olan
Taxonomy of Educational Objectives (Egitimsel Hedeflerin Taksonomisi) yaymlanmasidir
(Clark, 2015: 5).

Amerika Birlesik Devletleri’nde iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili ilk ulusal rapor

olarak bilinen 1972 Marland Raporu’na gore 6zel yetenek “6zel akademik yetenek, genel
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zihinsel yetenek, liderlik, yaratic1 diisiinme yetenegi, gorsel ve performans sanatlar, psikomotor
yeteneklerden biri ya da birkaginda olaganiistii yetenege sahip olma” seklinde ifade edilmistir
(Sak, 2013: 5). Rapor iistiin zekali ve dzel yetenekli 6grencilerin tanimi igin bir 6neriyi, bu
cocuklarin aldig1 egitimlerle ilgili bir taramay1, alandaki arastirmalarla ilgili bir veri tabanini ve
ihtiya¢ duyulan yasalar igin tavsiyeleri igermektedir. Raporda {istiin zekali ve 6zel yetenekli
cocuklar, uzman kisiler tarafindan yiiksek performans gosterme kapasitesine sahip olanlar

olarak ifade edilmektedir.

Zaman icinde zekanin taniminda, 6zel becerilerin taniminda, zekanin Ol¢iilmesinde ve
tistlin zekalilarin isimlendirilmesinde degisiklikler olmustur. Genel olarak zeka, deneyimlerden
O0grenme, 6grenmeyi gelistirmek icin iistbilissel siirecleri kullanma ve farkli sosyal ve kiiltiirel
baglamlar da dahil olmak {izere ¢cevreye uyum saglama yetenegi olarak agiklanabilir (Sternberg,
Jarvin ve Grigorenko, 2011: 55). Bugiin her toplumda zekanmn dagilimiin bir ¢an egrisi
seklinde oldugunu diinya c¢apinda yapilan arastirmalar gostermektedir. Ozel yetenekli
cocuklarin oraninin Diinya niifusuna bakildiginda %2,5-3 oraninda oldugu goriilmektedir. Bu

oran toplumlara gore farklilik gosterebilmektedir (Herrnstein ve Murray, 2010).

Sak’a (2013: 6) gore sosyolojik bir kavram olarak da 6zel yetenek tanimi; cografyadan
cografyaya, toplumdan topluma, bireyden bireye ve zamandan zamana farkliliklar
gostermektedir. Ingilizcede yetenegin alanma bagh olarak “gifted” ve “talented” terimleri
kullanilmaktadir. Ik olan1 yaraticinin bir armagan (gift) bahsettigi kisi anlamima gelmektedir.
Ikincisi ise bir marifeti, hiineri bulunan kisi demektir. Bilim ve egitim ¢evrelerinde bunlarin
ikisini de igceren “ability” sozciigli daha cok ragbet gormektedir. Tiirkgedeki “yetenek” s6zciigii
belli bir alana odaklanmadan genis ve kapsayici bir sozciiktiir. Kisiler bir ya da birgok farkli
konuda yetenekli olabilecegi gibi yine bir ya da bir¢ok farkli alanda iistiin yetenekli olmalari
miimkiindiir. Cagdas ve gittikge yayginlasan bu anlayig1 Tiirkge bizim kolayca kavramamiza
izin vermektedir (Akarsu, 2001: 23). Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (2018), 6zel yetenekli bireyi “yasitlarina gére daha hizli 6grenen,
yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut
fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde

performans gosteren birey” olarak tanimlamaktadir.

Genel egitim iginde 6zel yetenekli bireylerin egitiminin farkli model ve yaklasimlarla
uygulanmakta oldugu iilkelerde bu bireylerin tanilanmasi, yetenek alanlariin belirlenmesi

amaciyla 6zel yetenekli bireylerin genel gozlemlenebilen 6zelliklerini barindiran ¢ok fazla liste
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tiretilmektedir. Yetenek kavraminin ve ortaya ¢ikis bigiminin toplumlara gore farkliliklar
gosterdigi de diisliniildiiglinde degisik yas gruplari, ailenin i¢inde bulundugu cografi ve
sosyoekonomik kosullar, cinsiyet gibi pek ¢ok faktor listelerin neden bu kadar ¢ok ve ¢esitli
oldugunu aciklayabilmektedir. Ozel yetenekli bireyler heterojen bir grup olmakla birlikte
sayilan bu 6zellikleri genellemek dogru olmayabilir (Clark, 1997: 53). Ozel yetenekli bireylerin
akademik ve sosyal yeteneklerini, tutumlarini, degerlerini, ilgi alanlarini, kariyerini ve sonrasini
etkileyen bircok faktdr vardir. Ornegin anadilin, kiiltiiriin, ailenin ve engellilik alanlarmin
yetenekler ve yeteneklerle nasil etkilesime girdigine dikkat edilmelidir (NAGC, 2013). Ozel
yetenekli bireyleri akranlarindan ayirt eden Ozellikler; ileri diizeyde zihinsel yetenek,
yaraticilik, yogun motivasyon ve gesitli alanlarda gosterdikleri 6zel becerilerdir. Akranlarindan
zihinsel yetenekleri bakimindan daha st diizeyde performans gosterdigi uzmanlarca tespit
edilen 6zel yetenekli bireylerin yeteneklerini gelistirmede genel egitim programlar yetersiz
kalmakta, ilgi ve yeteneklerine doniik olarak farklilagtirilmis egitim programlarina gereksinim
duymaktadirlar (Renzulli, 2012: 154-156).

2.1.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ozel yetenekli bireylerin akranlarina gore gelisim adimlar1 hizli oldugu igin onlari
bebekliklerinin ilk aylarindan itibaren fark etmek miimkiin olabilmektedir. Daha ilk aylarda
bulunduklar1 mekanin farkinda olma, nesneleri tutabilme, desteksiz oturma, yatakta kendi
basina donme, ismine tepki verme, erken vyiiriime, erken konusma, nesneleri kendi
isimlendirme, odaklanma gibi bir takim gézlemlenebilir becerilere sahiplerdir (Sak, 2013: 19).
Ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklarindaki bu belirtilerini genelde ilk bes yilda fark etmektedirler. Diger
insanlardan ayiran duyussal, sosyal, fiziksel ve sezgisel bir¢cok farkli 6zelligi ilerleyen yaslarda
ortaya ¢ikmaktadir. Ustiin yetenekli gocuklarmn akranlarina gore farkli dzellik, potansiyel ve
gelisim hizlarina sahip olmalart bu ¢ocuklarin aile egitimlerinde de farkli diizenlemeleri

gerektirmektedir.

Baz1 6zel yetenekli ¢ocuklar iist diizey dil gelisim 6zelliklerini iki yasindan 6nce bile
gosterebilmektedirler. Bebeklik doneminin ilerleyen yillarinda da ileri diizeyde anlama, ifade
etme ve bazi olaganiistii davranigsal 6zellikler, 6zel yetenekli ¢ocuklari diger gocuklardan ayirt
etmemize yardimci olabilmektedir (Robinson, Shore, Enersen, 2014: 145). Giir’e (2017) gore
diger 6zel gereksinimli egitim gruplarinda oldugu gibi 6zel yetenekli bireylerin de ayirt
edilmesini kolaylastiran birtakim genel 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler bir¢ok durumda

genellenebilir olmakla birlikte her c¢ocugun kendine 0zgii yetenek alanlari da
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bulunabilmektedir. Ozel yetenekli cocuklarin her biri kendine o6zgii bazi o6zellikler
sergileyebilmekte ve tek tip bir 6zel yetenek s6z konusu olmamaktadir. Erken cocukluk
yillarinda 6zel yetenekli diyebilecegimiz ¢ocuklar asagidaki 6zelliklerden bir veya birkagini
gosterebilmektedir. Fakat bu 6zelliklerin gelisiminin biiyiik bir kism1 6zel yetenekli ¢ocuklarin
okul yasamiyla baslamaktadir. Ozel yetenekli cocuklar genellikle 3-4 yaslarinda veya
oncesinde once okumaya daha sonra ise yazmaya baglamaktadirlar. Bu yaslarda basit aritmetik
problemleri ¢ozebilmektedirler. On yasindan daha dncesinde matematik, yaratici yazin, miizik
ve resim gibi farkli alanlarda yetiskin diizeyine yakin performans gosterebilmektedirler (Sak,
2013: 59).

Ataman’a (1998: 183) gore 6zel yetenekli ¢ocuklar konusma, yiiriime ve diger devinim
becerilerinin 6grenilmesinde akranlarindan daha erken gelisim gosterirler. Duyu organi
bozukluklarina daha az rastlanmakla birlikte hastaliklara kars1 direnclidirler. Ortalama yasam
stireleri daha uzundur. Problemlere ¢ok sayida ¢6zliim ya da fikir tiretirler. Alisilmisin diginda,
0zgiin distinceleri ve tepkileri vardir. Gortislerini ¢ekinmeden soyler. Goriiglerini uzlasmaz bir
bigcimde sonuna kadar savunur ve asla vazgegmezler. Maceraya diiskiindiirler ve goziinii
budaktan esirgemezler. Ust diizey mizah anlayisina sahiptirler ve ince esprileri kolaylikla
anlarlar. Estetik bakis agisi ile estetik 6zellikleri ve olaylar1 hemen algilarlar. Cok gesitli
konularda derin ve yogun bilgileri kolaylikla 6ziimser ve animsarlar. Karmasik materyalleri,
kendisi i¢in anlamli olan pargalara siniflandirarak anlamaya caligirlar. Yanitlarin, mantiksal
yanin1 goriir. Oldukga dikkatli bir gozlemcidirler. Akranlarina gore sozciiklerin anlamlarini
bilerek yerinde kullanirlar. Okulla ilgili olan etkinliklerin hemen hepsine katiimak isterler. Ozel
yetenekli bireyler ilgi duyduklar1 alanda azimle caligirlar. Sorumluluklarmni iyi bilir, iislendigi
gorevi en iyi bigimde yerine getirmeye ¢alisirlar. Yetiskinlerin ve yagitlarinin yaninda kendine
giiveni tamdir. Yaptigi isi rahatlikla sunarlar. Duygu ve diisiincelerini oldukga iyi ifade ederler,
sOylenenleri iyi anlarlar ve kullandiklar1 sdzctikleri iyi segerler. Merak ettigi konular {izerine
arastirma yaparken veya ilgi alanlarinda galisirken baska birinin giidiilemesine ihtiyag
duymazlar. Tek diize rutin islerden genellikle sikilirlar. Cevre, ekonomik, din, politika, diinya

sorunlar1 gibi konu ya da sorunlarla ilgilenirler.

Gorsel yeti ve farkindaligina sahip 6zel yetenekli ¢ocuklarin ¢izgi zenginligi diger
akranlarinin resimlerinden daha ileri diizeydedir. Resimlerde genel olarak hareketli figiirler,
derinlik, oran ve oranti kullanmaktadirlar. Resim yapmaktan, sanat etkinliklerinden olduk¢a

keyif alirlar ve bu siireci ciddiye alirlar. Yiiksek hayal giicline sahip olduklar1 i¢in objelerin
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uzamsal acgilardan perspektifini kavrar ve zihinlerinde bunlarin farkli goriintimlerini
olusturabilirler. Cizdikleri desen, yaptiklar1 resim, olusturduklart model ve maketlerde denge
ve biitiinliige sahip yaratici iiriinler ortaya koyarlar (Ugar, 2015: 4). Ozel yetenekli cocuklarin
her birinin yukaridaki &zelliklerin tamamini gostermesi beklenmemelidir. Ornek olarak
matematik alaninda olaganiistii yetenegine sahip olan bir cocuk yukaridaki 6zelliklerden sadece
birkagini gosterebilirken, dil alaninda st diizey yetenegi olan ¢cocuklar bu 6zelliklerin biiyiik
bir ¢ogunlugunu bebeklikten itibaren gosterirler. Oyle ki yetenek alani ne olursa olsun bazi
icedoniik kisilige sahip, utanga¢ 6zel yetenekli gocuklar bu o6zelliklerini gdstermekten
kaginabilmektedirler. Bu nedenle davranisin kolay kolay gozlemlenemedigi erken donemlerde
tanilama da zorlagsmaktadir (Sak, 2013: 59).

Ozel yetenekli bireylerin sahip olduklar1 karakteristik 6zelliklerinden kaynakl1 olarak
erken gelisme, akran iliskileri, milkemmeliyetgilik, asir1 kisisel elestiri gibi konularda genelde
sorunlar yasadiklar1 goriilebilmektedir. Biligsel becerilerle motor becerilerin eszamanl olarak
gelismemesi sonucunda ¢ocuklar zihinlerinde yapmak istediklerini, motor becerileri
gelismesindeki gecikme kaynakli olarak gerceklestiremeyebilirler. Bu durumda kendilerini
suglayabilmektedirler (Karakusg, 2010: 129). Rutin ddevleri yapmaktan sikilan 6zel yetenekli
bireyler karsilastiklar1 problemleri yalniz ¢ozmek isterler ve diger insanlarin fikirlerinden daha
¢ok kendi inandiklar1 bicimde hareket ederler. Basit ve bildikleri konular1 dinlerken
sikilabilmekte ve dikkatleri dagilmaktadir. Basarisiz olduklar1 durumlarda kolayca depresyona
girebilmektedirler. Yeteneklerinin farkinda olan 6zel yetenekli ¢ocuklar otoriter ve inatgi
olabilmektedirler. Sahiplendikleri projeyi bitirmeden yeni projelere yonelmek istemezler genel
olarak sonug¢ almak isterler. Sinif igerisinde yapilan etkinliklerde gosterdikleri iist diizey
performanslarla akranlarinin 6gretmenleri tarafindan vasat gériinmelerine neden olabilirler.
Belli donemlerde keyif aldiklar1 liizumsuz islerle ugrasabilirler. Espri yetenegine sahip olan
0zel yetenekliler ¢ok fazla yenilik¢i mizaglariyla bazen yanlis anlasilabilmektedirler (Ugar,
2015: 3).

Cocuklar i¢in her ne kadar olumlu bir etiket tasiyormus gibi olsa da 6zel yetenekli olarak
tanilanmig olmanin akademik, duygusal ve toplumsal anlamda olumsuz birtakim sonuglarini
yasayabilmektedirler. Ozel yetenek etiketine karsi ¢ocuklar saskinlik, seving, kaygi gibi
duygusal tepkiler sergileyebilir. Diger yandan 6zel yetenek etiketi, cocugun sosyal iligkilerini
ve aile bireyleri, arkadaslar1 ve d6gretmenleri ile olan iletisimini de farkli yoénlerden etkiler.

Bunun yaninda kendini ¢evresinden kopmus ve yalniz hissetme gibi bircok problemle

17



karsilagabilirler. Bu 6grencilerin gevreyi gormek, 6grenmek, anlamak igin istekleri ve artan
O0grenme ihtiyaclarina uygun yaklasim sergilenmelidir. Bu gibi acilardan 6zel yetenekli
ogrenciler de oOzel egitimin diger grubundaki bireyler gibi 6zel egitime gereksinim

duymaktadirlar (Tortop, 2018: 23).

2.1.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitsel Thtiyaclar

Bireylerin egitim 6gretim siireci vasitasiyla kendi ihtiyaglarini karsilayacak donanima
sahip olmalar1 beklenmektedir (Bozer ve Kurnaz, 2016: 154). Geleneksel egitim anlayist ile
sunulan normal simiflardaki egitim siiregleri 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini
karsilamaktan olduk¢a uzaktir. Ozellikle ilkdgretim ve ortadgretim egitim programlar
oncelikle ¢ogunlugun bulundugu orta diizey Ogrencilerin 6grenme gereksinmeleri ve
kapasiteleri dikkate alinarak diizenlenmistir. Bu durum 6zel yetenekli gocuklarin yeteneklerinin
timiinii kullanmadan ve kendilerini zorlamadan basarili olmalarini saglamaktadir. Bunun
sonucu, ozel yetenekli dgrenci programa ilgisiz kalabilmekte, edindikleri bilgi diizeyi ve
beceriler sahip olmalar1 gerekenin ¢ok altinda kalmaktadir. Bu c¢ocuklar gizilgiiciini,
yeteneklerini ve ilgisinin biiyiik bir bolimiinii 6grenim yerine okul dis1 bagka alanlara
kaydirabilmektedirler (Ataman, 1998: 174). Ozel yetenekli ¢ocuklarin hem kendilerine 6zgii
ozellikleri hem de sahip olduklar1 zihinsel kapasitenin degerlendirilmesi ve gergek
performanslarinin ortaya koyabilmeleri i¢in daha fazla desteklenmeye ve firsatlara ihtiyaglari
vardir. Ozel yetenekli dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini dogrultusunda yonlendirilebilecekleri
destekleyici, dzgiir ve esnek bir egitim ortami sunulmalidir. Ozel yetenekli bireylerin kendini
gerceklestirip mutlu bireyler haline gelmeleri i¢in sunulan egitim ortamlari 6nemlidir. Zihinsel
kapasitelerinin en tist diizeyde kullanilabilmesi i¢in tist diizey diisiinme becerileri olan problem
¢ozme, elestirel diisiinme, yaratici diislinme becerilerinin Ogretimi 6zel yetenekliler i¢in
sunulan egitim programlarina eklenmelidir (Clark ve Wilson, 1991; Zimmerman, 2009; Kok,
2012; Sak, 2013; Baykog ve Ozdemir 2016).

Ozel yetenekli ¢ocuklar orgiin egitimde cesitli giigliikler yasamaktadirlar.
Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili yeterince bilgi ve deneyime sahip olmamalari
sebebi ile 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6gretmen, akran ve diger veliler ile iletisim ve uyum
problemleri yasadiklari goériilmektedir. Bunun sonucunda 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitim
yasamlarinda duyussal anlamda yeterince mutlu olmadiklar1 ve akademik anlamda gergek
potansiyellerini gosteremedikleri sonucu ¢ikarilabilir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin karakteristik

ozelliklerine dayali olarak yasadiklari sorunlarin basinda eszamanli olmayan gelisme, akran
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iliskileri, miikemmeliyetcilik, asir1 kisisel elestiri gibi konular goriilmektedir. Ozel yetenekli
cocuklarin  sahip olduklar1 Gzellikler dogrultusunda biitiinsel olarak gelisimlerini
stirdiirebilmeleri i¢in kii¢iik yaslardan itibaren kendi seviyelerine uygun farklilastirilmis

ogrenme deneyimlerine ihtiyag duyarlar (Karakus, 2010).

Ozel yetenekli ¢ocuklar ortalama zekaya sahip ¢ocuklara kiyasla daha fazla bilgiyi daha
hizli dgrenebilmektedirler. Ogrendikleri bilgiyi farkli alanlarda iliskilendirerek daha etkili
sekilde kullanabilmektedir. Ozel yetenekli dgrenciler i¢in okulda ortalama 6grenciler icin
hazirlanmis tiim derslerdeki konular onlara olduk¢a kolay gelmektedir (Davis, 2004). Bu
bireylerin, topluma ve kendilerine saglayacaklar1 katkilarin farkina varmalari igin okul
programi tarafindan saglanan egitimin oOtesinde farklilastirilmis egitim programi almasi
gerektigi belirtilmistir (Clark, 2015: 166). Ozel yetenekli Ogrencilerin bireysel egitim
ihtiyaglarini kargilamak adina 6grenme hizini ayarlarken 6grenme deneyimlerinin derinliginin
ve kalitesinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin egitim programlari,
0zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde oldugu gibi, 6grencilerin ilgi alanlarina doniik ve
bireysel ihtiyaglarini karsilamak ve onlarin yeteneklerini ve becerilerini gelistirmek igin
farklilastirmis  egitim yontemleri kullanilmaktadir. Ozel yetenekliler igin uygulanan
farklilagtirmis egitim yaklagimlari uygulama siiresi, maliyet, pratiklik, gruplama bigimi, gérev

tirti, zorluk diizeyi bakimindan farkliliklar gosterir (Callahan, 2005).

Ozel yetenekli 6grencilerin gelisim alanlarmin tamaminda hizli olmasi beklenmez.
Ogrencinin gelisim durumu ve &zellikle yeteneklerini gelistirebilecegi alanin gdz oniine
alinmasi gerekmektedir. Her alanda basar1 beklentisinin bu ¢ocuklar1 olumsuz etkileyebilecegi
unutulmamalidir (Jordan, 2010: 18). Karsilastiklart olumsuz durumlarin iistesinden
gelebilmeleri i¢in ¢ocuklarin kendi 6zel yetenek ve istlinliiklerinin farkina varmalari, bu
yetenek ve becerilerin gelistirilmesi, ayrica bu becerileri kullanabilecekleri gercek yasam
problemi ile karsilasabilecekleri egitim hizmetlerine ve firsatlarina ihtiyaglar1 vardir. Bu
o0grenme deneyimleriyle karsilagsma firsati Ogrencilerin olas1 yeteneklerinin diizeylerini
sorgulayan doniitler almayi igcermelidir (Feldhusen, 2005). Bu nedenle 6zel yetenekli
ogrencilerin de ¢cocuk oldugunu unutmadan onlarin egitsel ihtiyaglarinin bireysel 6zelliklerine
gore diizenlenmesi yeterli egitsel firsatlarin sunularak kapasitelerini ortaya c¢ikartmalari

saglanmalidir.
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2.2. Ozel Yetenekli Ogrenciler icin Uygulanan Ogretim Stratejileri
Bu boéliimde 6zel yetenekli bireylerin egitimlerinde kullanilan 6gretim stratejileri olan
hizlandirma, gruplama, zenginlestirme, mentorluk, farklilastirma ve farklilastirilmis miifredat

modelleri bulunmaktadir.

Ogretmenler, &grencilerinin ilgilerine, 6grenme stillerine, dgrenme hizlarma, on
bilgilerine, zeka tiirlerine ve diger kisisel 6zelliklerine gore farkli 6grenme yollart tercih
etmelidirler. Farkli 6grenme yollarmin olusturulmasi, Ogretim stratejileri araciligiyla
olmaktadir (Sak, 2013; Tomlinson, 2015; Avci ve Yiiksel, 2018). Sak’a (2013: 133) gore bu
stratejilerin bir kisminin biitiin 6grencilerin egitiminde yararli olabilecegini fakat ileri
zenginlestirme, hizlandirma gibi bazi stratejilerin yalnizca 06zel yetenekli Ogrencilerin

egitimlerinde kullanilabilecegini ifade etmektedir.

2.2.1 Hizlandirma

Hizlandirma, hazirbulunugluklari g6z oOniinde bulundurularak o6grencilerin normal
programin ileri seviyelerinde Ogrenim gormelerine olanak saglayan bir uygulamadir.
Hizlandirma 6zel yetenekli bireylerin potansiyellerini en verimli sekilde kullanmalarina olanak
saglamak amactyla uygulanir (Aver ve Yiiksel, 2018 :162). Ogretimin hizinin yavas oldugu
simif ortaminda 6zel yetenekli 6grenciler sikilarak etkinliklere yeterince dikkat vermemeleri
sonucunda kabul goérmeyen davraniglar sergileyebilirler. Hizlandirma, smifta sikilmay1
engelleyerek kalic1 6grenmeyi desteklemesi agisindan 6zel yetenekli 6grenciler i¢in en etkili
stratejilerden biridir (Sak, 2013 :149). Veliler, 6gretmenler ve idareciler tarafindan 6grencilerin
iist siniflara yonlendirilmesi uyum problemleri ile karsilasilma korkusu, ¢esitli 6n yargilar ve
genel egitimin yapisinda karsilasilan giicliikler nedeniyle tercih edilmemektedir. Ancak o6zel
yeteneklilerin egitimi alaninda onde gelen bir¢cok arasgtirma uygun kosullarda yapilan
hizlandirma uygulamalarinin bu ¢ocuklarin hem akademik anlamda hem de duygusal anlamda
gelisimlerini destekledigini ortaya koymustur (Lubinski, 2004; Neihart, 2007; Steenbergen-Hu
ve Moon, 2011; Sak, 2013; Emir, 2017).

Hizlandirmanin, farkli uygulama bigimleri bulunmaktadir. Ozel yetenekli bireylerin
O0grenme ve gelisim hizlarina uygun olarak akranlarindan daha iist diizeylerde 6gretim
programlarina devam etmeleri egitimde hizlandirmanin temel prensibidir. Hizlandirma tiirii
belirlenirken 6grencilerin akademik gelisim hizlarinin yani sira okullarin olanaklari goz 6niinde

bulundurulmalidir. Okula erken baglama, sinif yiikseltme, iistten ders alma, sinavla ders ge¢me,
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tiniversiteye erken baslama, lise egitimine devam ederken iiniversiteden dersler alabildikleri

ikili kayit gibi farkli hizlandirma tiirleri bulunmaktadir (Sak, 2013).

2.2.2. Gruplama

Gruplama stratejisi, 6grencilerin diizeylerine gore ayrilarak farkli egitim ortamlarinda
aldiklar1 6gretim etkinlikleridir. Gruplama stratejisinde 6grenci yetenek diizeyleri, gruplamanin
tirii ve programimin igerigi oldukca Onemlidir. Gruplamalar uygun seviye ve igerik
programlamalariyla yapilirlarsa grubun basarisinda artis gézlenebilmektedir (Davaslhigil, 1995;
Ataman, 1998; Sak, 2013). Ozel yetenekli dgrenciler benzer 6zelliklere sahip dgrenciler ile
calistiklarindan 6grenme farkliliklarini daha iyi anlayarak birlikte 6grenmenin avantajlarindan
daha fazla faydalanabilmektedirler. Ayrica bu dgrenciler birlikte yaptiklari giinliik 6grenme
aktiviteleri ilgi alanlarinda derinlemesine ¢alisma yapmalar1 icin tesvik edici olmaktadir

(Delisle ve Galbraith, 2002; Rogers,2002; Kulik, 2003; Brulles, 2005).

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimlerinde siiresine gore yar1 zamanli ve tam zamanl,
icerigine gore ise heterojen ve homojen olarak iki farkli gruplama bigimi uygulanmaktadir.
Ogrenciler bir 6gretim yili boyunca derslerin tamamimi aym ortamda aldiklar1 uygulamalara
tam zamanli gruplama denir. Sadece istiin zekali 6grencilerden olusan homojen gruplar
olabilecegi gibi iistiin zekali 6grenciler ile normal dgrencilerin karisimi olan heterojen gruplar
da olabilir. Ogrenciler giiniin veya haftanin belirli saatlerinde kendi gibi &zel yetenekli

bireylerle bir araya gelerek 6zel egitim aldiklar1 uygulamalara yari zamanli gruplamalar

denmektedir (Sak, 2013: 134).

2.2.3. Mentorluk

Mentorluk bilgi ve beceriye sahip uzmanligi olan kisilerin deneyimlerini baskalarinin
mesleki ve kisisel gelisimlerine yararli olacak sekilde aktarmalarina denir (Luecke, 2007: 93).
Baska bir deyisle bilgili ve deneyimli kisilerin birebir iligki i¢inde daha az bilgili ve deneyimsiz
kisilere yol gdstermesi olarak tanimlanabilir (Sak, 2013: 163). Ozel yetenekli ¢ocuklar kendi
yasitlar1 ile arkadaslik yapmaktan cok yetiskinlerle iletisim i¢inde olmaktan mutluluk
duyabilirler. Ozel yetenekli cocuklar ¢ogunlukla gevrelerini iyi bir bicimde kavrarlar fakat
biligsel olarak kavramlar1 anlama diizeyleri ile ilgili becerileri kazanmada noksanliklar
yasayabilirler. Bundan dolayr da amaglarina ulagsmada eriskinlerin yardimina ihtiyag
duyabilirler (Ataman, 2004: 72). Cocuklar i¢in ilgi duyduklar1 yetenek alanlarinda rol model
alabilecekleri alanin uzmani bir anlamda isin ustasi olan yetiskinlerle ¢alismasi, gelisimini

yonlendirir ve hizlandirir (Ozbay, 2013: 111).
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Mentorluk kavrami rol modelligi ve akil hocaligini da kapsar (Roberts ve Inman, 2001:
9). Ozel yetenekli cocuklar ilgi alanlarinda c¢alisma yapan baskalariyla kendi fikirlerini
aktarabilecekleri uzman bireylerle 6zel temasa ihtiyag duyabilirler (Bisland, 2001: 22). Bu
cocuklar, akranlariin heniiz ilgi duymadig1 ve 6gretmenlerinin yetersiz kaldig: farkli alanlart
kesfetmek isteyebilirler. Mentorluk bu dgrenciler i¢cin okulundan edinemeyecekleri bilgi ve
deneyimleri onlara sunmasi agisindan i1yi bir ¢6ziim olacaktir (Siegle, 2001: 51). Mentorluk
ayrica istliin zekali ogrencilerin kendi bilgilerini, fikirlerini, duygularini ve yeteneklerini
gosterebilecekleri bir 6grenme ortami saglamasi sebebi ile akademik ve duygusal yararlar
saglayan etkili bir calisma stratejisidir (Cakir, 2015: 40). Ustiin yetenekli bir 6grenci hayranlik
duydugu bir bilim insani ile rehberlik, danismanlik, kocluk ve arkadaslik, kariyer planlamalari

yapmas1 mentorluk uygulamasina iyi bir 6rnektir (Sak, 2013 :163).

2.2.4. Zenginlestirme

Zenginlestirme etkinlikleri ve zenginlestirme modellerine dayali programlar {istiin
yetenekliler egitiminde en yaygin olarak kullanilan yaklasimdir. Zenginlestirme 6zel yetenekli
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglar1 ve ozelliklerine gére merak, ilgi ve yeteneklerine cevap
verecek sekilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler ile yasitlariyla aldiklar1 6gretimin
farklilagtirilmasidir. Zenginlestirme programlari genellikle daha yiiksek zihin giiclerinin
gelistirilmesine, bilissel, duyussal ve motivasyonel davraniglarin bir sentezini temsil eden
ogrenme ¢iktilarina ve ileri diizeylerde iiriin gelistirmeye olanak saglar (Renzulli ve Reis, 1994:
7).

Zenginlestirme, Ogrencinin hizlandirma yapmadan mevcut konuyu derinlemesine
O0grenme veya bu konuda kendisini gelistirme imkani1 buldugu akademik etkinliklerdir. Egitim
programina ek olarak ve d6grencileri akademik yonden gelistirmeyi amaglayan her tiirlii etkinlik
zenginlestirme olarak adlandirilabilir. Ozel yetenekli bireyleri genel miifredatin ilerisine
tasimak amaci ile (Aver ve Yiiksel, 2018: 164) genel egitim programinin, siireg¢ ve igerigine
iliskin yapilan degisikliklerle zenginlestirme etkinlikleri olusturulur (Yaman, 2014; Sak, 2017).
Zenginlestirme 6zel yetenekli 6grencilerin akranlariyla bir arada olarak normal sosyal gelisim
olanaginin yaninda potansiyellerini ortaya ¢ikararak gelisim imkani1 saglamasi agisindan
onemlidir (Ersoy ve Avci, 2001). Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde derinlestirme ve
zenginlestirme uygulamalarina birlikte yer verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda o6zel
yetenekli bireylerin egitiminde yaraticiliklarini, soyut akil yiiriitme becerilerini, diistinme

becerilerini ve problem ¢ozme becerilerini gelistirecek firsatlar sunulmasi amaciyla 6zel
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yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglarina uygun, 6zgilin materyaller ve etkinlikler iiretilmesi

gerekmektedir (Karaduman ve Davasligil, 2019: 1323).

2.2.5. Farkhlastirma

Ogrencilerin 6gretim ortaminda getirdigi birgok bireysel farkliliklar bulunmaktadir.
Ogretim planlar1 yapilirken tiim bu bireysel farkliliklarin g6z éniinde bulundurulmasi her bireye
ogrenme firsati sunulmasi acisindan onemlidir. Farklilagtirilmis 68retim Ogrencilerin ilgi
alanlari, yetenekleri, hazirbulunusluklari, 6grenme stilleri, 6grenme hizi gibi bireysel
farkliliklar1 nedeni ile farkli 6grenme ihtiyaglari oldugu diisiincesine dayanir. (Champman ve
King, 2003; Simmons, 2004; Anderson ve Bourke, 2013; Tomlinson, 2015). Bireylerin her
birinin farkli oldugunu kabul etmek ve bu kabule uygun bir egitim verme anlayisi
farklilastirilmis 6gretimin temelinde vardir. Tiim 6grenciler i¢in iyi bir 6grenme ancak bireysel
farkliliklarinin dikkate alinarak onlarin 6grenme ihtiyaclarina gore diizenlendigi bir egitim
programi ile olur (Renzulli, 2012: 151). Farklilastirilmis 6gretim igerik, siireg, lirtin, duygular,

degerlendirme ve 6grenme ortaminin 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina gore diizenlenmesidir.

(Heacox, 2002; Tomlinson ve Strickland, 2005).

Ortalama diizeyde biligsel 6zelliklere sahip 6grencilere yonelik hazirlanmis geleneksel
Ogretim siiregleri alt biligsel yetenege sahip 6grencilerin basarisiz olmasina sebep olurken, 6zel
yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini ortaya koymasma firsat vermez. Ozel yetenekli
ogrenciler sik tekrarlardan olusan Odevleri yapmak istemezler. Bagkalarinin fikirleri ile
sekillenmek yerine kendi olusturduklari Olgiitlere gore problemleri ¢zmek isterler. Sinifin
geneline gore iist diizey performans gosterdikleri ve daha hizli 6grendikleri i¢in derste
dikkatleri dagilabilir ve sikilabilirler (Ugar, 2015: 3). Oysaki farklilagtirilmig 6gretim, bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak alt ve tist biligsel 6zelliklere sahip bireylere kendi seviyelerine uygun
Ogretim programlari sunar (Avct ve Yiiksel 2018: 5). Farklilagtirilmig 6gretim hizli 6grenme
yetenekleri ve ilgi alanlarinin gesitliligi sebebi ile 6zel yetenekli 6grenciler icin ozellikle

uygundur (Piirto, 2021).

Farklilasgtirilmis 6gretim yaklasgiminin temelinde; yapilandirmacilik, 6grenme stilleri,
coklu zeka ve beyin temelli 6grenme gibi bir¢ok yaklagim bulunmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagim Ogrencinin kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu alarak 6grenme stillerine gore
kavramlar1 zihninde yapilandirdigi bu sayede 0grenme siirecinde aktif oldugu bir 6gretim
ortami sunan bir yaklagimdir (Marlowe ve Page, 2005; Kaplan Sayi, 2013). Yapilandirmaci

yaklagima gore 0grenme siireci pasif bir siire¢ degil birey tarafindan kendi yasantilari yoluyla
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anlamli kilinip 6grenmenin yapilandirildig: aktif bir siiregtir. Ogrenciler aktif olarak 6grenme
stirecinde yer almaktadirlar. Yapilandirma, 6grenmenin etkin bir transfer ve insa siireci olarak
kabul edilir. Ogrenci 6grenme siirecini, yeni dgrenmelere, on ogrenmelere ve anlamlara
dayandirarak kendisi yapilandirir. Sosyal iletisim 6grenmede kritik bir 6neme sahiptir. Basit
ogrenme gorevleri 6grencilerin karmasik gorevleri yapmay1 6grenmelerini zorlastirmakta hatta
engel olmaktadir. Anlamli 6§renmenin gerceklesmesi i¢in 6zgiin 6grenme gorevlerine ihtiyag

vardir (Kog¢ ve Demirel, 2004: 174).

Sosyal yapilandirmacilik igerisinde yer alan yakinsal gelisim alani ise ¢ocugun
bulundugu gelisim seviyesini yardim alarak ileriye tasiyabilecegini ifade etmektedir. Cocuk
kendisi belirli bir biligsel anlama diizeyine geldiginde bu diizeyin ilerisi olan yakinsal gelisim
alanina girmek icin mutlaka bir rehbere ihtiya¢ duymaktadir. Bu rehber okul ortaminda
ogretmen olabildigi gibi yetkinlik seviyesi yiiksek bir akran da olabilmektedir. Ogretim
ortaminda 0grenciye verilecek problem durumlari, onun yakinsal gelisim alani i¢erisinde sosyal

etkilesimle olmalidir (Avcr ve Yiiksel, 2018: 3-4).

Beyin temelli 6grenmede de sosyal yapilandirmacilikta oldugu gibi 6grenme siirecinde
is birligini desteklenmektedir. Beyin {izerine yapilan arastirmalarda o6grenme, bilineni
bilinmeyen ile iliskilendirme siireci olarak ifade edilmistir. Buna goére yeni bilgilerin eskiye
baglanabilmesi i¢in ¢ok sayida firsat yaratilmali yani 6grenme ortamlar1 deneyimler araciligi
ile diger 6n 6grenmeler arasinda iliskilendirmeler yapilabilmesi amaci ile gesitlendirilmelidir.
(Tomlinson, 1999b: 40). Zengin 6grenme ortamlarinin 6grencilere sunulmasi ile 6grencilerin
zekalariin gelisecegi ve etkin 6grenmeler ile beynin fizyolojisine de olumlu etkiler yapacagi
sonucuna ulasilmaktadir (Sak, 2017). Ogrencilerin yasantilar1 ile zekd ve yeteneklerini
gelistirebilecegi diisiincesi ile hareket etmek onemlidir. (Clark, 2015: 37). Farkli 6gretim
strateji ve etkinliklerin kullanilmasi ve 6lgme araglarinin ¢esitlendirilmesi ile kisinin yasadigi
deneyimler aracilig1 ile 6§renme ortami zenginlestirilmis olur. Bu, 6zellikle 6zel yetenekli
Ogrencilerin potansiyellerini gelistirmeleri icin onemlidir. Beyin temelli aragtirmalara gore
kisinin yasadig1 deneyimler sonucunda beyin sekillenmektedir. Zenginlestirilmis ¢cevre beynin
gelisimini olumlu etkileyen en onemli faktorlerin basinda gelmektedir. Ancak 6grenciler
tarafindan yapilan aktif bir yapilandirma islemiyle etkili ve kalic1 6grenme gergeklesmektedir.
Zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 ile 6grencilere dgrendiklerini anlamlandirma becerisini

kazanma olanagi verilir (Wolf ve Brandt, 1998).
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Coklu zeka kurami farklilagtirilmis 6gretime temel olusturan kuramlardandir. Gardner
(2004) bireylerin 6grenme ve diisiinme siiregleriyle hakim zeka alani arasinda baglanti
oldugunu ve bu baglamda bireyin zeka alaninin 6grenme seklini etkiledigini ve baskin zeka
alan1 dogrultusunda etkili 6gretim stratejilerinin gelistirilebilecegini ifade etmektedir. Genel
olarak 1Q testleri yetenek ve zihinsel gelisim i¢in egitimsel oneriler sunmadan bireyleri zeka
puanina gore siniflandirirken, Coklu Zeka Kurami ile gelistirilen testlerle bireyin zekalarina
iliskin giicli ve zayif yoOnlerine doniik farkindalik olusturularak bireysel ¢oziimler
gelistirilebilmektedir. Farklilagtirilmis ogretimde 6gretmenler 6grencilerin sahip olduklari
farkli zeka tiplerini siniflandirmakla kalmayip onlarin zeka tipiyle baglantili olarak gereksinim
duyduklar1 ihtiyaglarma uygun bicimlerde farkli 6gretim stratejileri ve iirlin segenekleri
sunabilmektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 secimler, tercih ettikleri oyunlar ve katilmak istedikleri
etkinlikler onlarin zekd tipleriyle ilgili onemli ipuglari igermektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin 6grencilerine uygun olarak 6gretim ortamlar1 hazirlamalari i¢in ¢ok iyi gozlem

yapmalar1 gerekmektedir (Gregory ve Chapman, 2012).

Garkhlastlrllmls ()gretim>
Ogrenciye Uygun Esnek Gruplar Bigimlendirmeye
Tasarim Dayal1 Degerlendirme
<F arkhlastirilan (")geleD
/ v\
< [cerik > < Siirec > < Uriin >

Farkhlastirllan Ogrenci

Ozellikleri

Igi Ogrenme Ogrenme Biligsel Sosyoekonomik
Stili Hiz1 Yetenek Durum

On Bilgi

Sekil 2.1. Farklilastirilmis Ogretim (Tomlinson, 1999b Akt. Aver ve Yiiksel, 2018: 9)
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Sekil 2.1°de goriildiigii gibi farklilastirilmig 6gretim 6zellikle akademik olarak geriden
gelen diisiik 6n bilgiye sahip 6grenciler, 6zel yetenekli 6grenciler ve 6grenme hizi, 6grenme
motivasyonu yiiksek olan ogrenciler daha fazla yararlanmaktadir. Farklilagtirilmis &gretim,
ogrenme hizlar farklilik gosteren 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine uygun olarak sundugu
ogretim yontemleri ile birlikte onlarin kendi hizlarinda 6grenmelerini desteklemektedir.
Ogrenciler 6grenme hizlarma uygun olarak etkinliklerini gerceklestirirken birbirine uyum
saglamak durumunda kalmazlar (Avecr ve Yiiksel, 2018: 5). Ozel yetenekli 6grencilerin
egitimlerinde yaygin olarak kullanilan miifredat modelleri genellikle igerik, siireg, iiriin ve
ortam olmak iizere genel miifredatin dort ana boyutu iizerine yogunlasirlar ve 6zel yetenekli
ogrencilerin 6zelliklerine ve ihtiyaclarina gore farklilastirma stratejileri sunarlar. S6z konusu
miifredat modellerinin tamaminda siire¢ becerileri olarak elestirel diisiinme, yaraticilik gibi iist
diizey diistinme becerilerini, icerik olarak bilginin derinligi ve karmasiklig, {iriin olarak gercek
yasam problemlerinin ¢6ziimii, 6grenme ortami olarak ise bagimsizlik, miifredat farklilagtirma

Onerilerinin ana temalaridir (Sak, 2013: 171-172).

Farkhlastirlan Ogeler

Yukarida ifade edildigi gibi bireylerin, hazirbulunusluklari, bilissel yetenekleri,
o0grenme hizlari, 6grenme stilleri ve sosyoekonomik Ozellikleri farkli oldugu i¢in 6grenme
ihtiyaclar1 da farklidir. Bireysel farkliliklara sahip Ogrencilere 0gretmenin nasil ulasacagi,
birbirinden farkli 6grenme ihtiyaclarina karsin nasil bir 6gretim uygulanmasi gerektigi
farklilagtirilmis 6gretimin alanidir. Smif igerisinden farklilagtirma uygulamalar1 yapilirken
icerigin, Ogretim siirecinin, iirliniin, duygularin ve Ogrenme ortamimin farklilastirilmasi
yaklagimlarindan biri veya ayni anda birkagi birlikte uygulanabilir. (Heacox, 2002; Tomlinson
ve Strickland, 2005; Clark, 2015; Avc1 ve Yiiksel, 2018). Ozel yetenekli bireylere biitiin iginde
bireysellestirme ve farklilagtirma imkani saglama amacina yonelik farklilagtirma yaklasimlari
bir dizi deneyimler saglamalidir. Ozel yetenekli 6grenciler icin farklilastirma her bir 6grencinin
akademik ihtiyaglar1 i¢in oldugu kadar onlarin benzersiz olan 6zellikleri de dikkate alinarak

planlama ve degerlendirme gerektirmektedir (Clark, 2015: 47).

Icerik

Icerik, &gretmenin Ogretim siireci igerisinde Ogrencilerine gretmeyi amagcladigi
bilgiler, beceriler, kavramlar kisacasi konulardir (Tomlinson, 2015; 18). Ozel yetenekli

ogrencilerin diger 6grencilere gore daha ileri diizeyde olmalari, daha fazla ilgili olmalar1 ve

daha derinlemesine 6grenme (Atalay, 2014; Avci ve Yiiksel, 2018) istekleri sebebi ile genel
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egitim programlarindaki i¢erik kapsami yeterli olmamaktadir (Van Tassel-Baska, 1998: 342).
Bu baglamda genel egitim programindaki icerigin farklilagtirilmas: ihtiyaci dogmaktadir
(Benbow, 1998: 284). Icerik, farklilastirilirken &grencilerin ilgilerine, hazirbulunusluk

diizeylerine, 6n 6grenmelerine ve 6grenme stillerine gore farklilagtirilabilir.

King-Shaver, ve Hunter’e (2004: 54) gore farklilastirilmis 6gretim igin kaynaklari
onceden diizenlemek, o6grencilerin smif zamanini daha verimli kullanmalarina yardimei
olabilir. Ogrencilerin farkli seviyelerde oldugu durumlarda farkli seviyede Ogrenme
materyalleri, kavram haritalar1 verilerek farklilastirma yapilabilir. Farkli ilgilere sahip
ogrenciler i¢in icerik farklilastirilirken konunun agiklanmasinda kullanilan 6grenci ilgilerine
gore Ornekler secilebilir, 6grencinin ilgisini ¢ekecek iligkilendirmeler, materyaller veya ilgi
merkezleri kullanilabilir. Materyallerin kinestetik, isitsel veya gorsel yolla sunumu yapilabilir.
Konu ile ilgili taninmis kisilerden 6rneklerin secilmesi, baska disiplinler veya hikayeler ile bag
kurulmasi, uygulama ve Orneklerinin farkli kiiltiirlerden secilmesi yapilabilecek
uygulamalardan bazilaridir (Tomlinson, 1999b; Avcr ve Yiksel, 2018; Sak, 2017). Maker’a
(1988: 7) gore 6zel yetenekli bireyler i¢in igerik farklilagtirilirken segkin kisilerin yagamlarina,
cesitlilige, organizasyonlara, soyutluk ve karmasikliga yer verilmelidir. Bu amagla
farklilagtirilan konunun kapsami genis tutularak temalar ve kavramlar secilmelidir. Igerik
farklilagtirma agik u¢lu gorevleri, disiplinlerarasi is birligini ve tist diizey diistinme becerilerini

icermelidir (Atalay, 2014: 59).

Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler icin yapilan farklilastirmalarda icerikte gesitli
disiplinlerden gelen bilgilerin nasil biitiinlestirebileceklerini, zenginlik saglayarak 6grenme
diizeyini nasil gelistireceklerini ve nasil siif i¢i etkilesimi arttiracaklarini, bilmeleri
gerekmektedir. Yogunluk ve farklilig1 kabul etmeleri ve yaratici ¢oziimleri tesvik etmeleri
gerekir (Clark, 2015: 171). icerigin farklilastirilmasi, zenginlestirme, miifredat sikistirma ve
hizlandirma ile birlikte yapilabilir. Zenginlestirmede genellikle 6grencinin ihtiyag ve
yeterlilikleri g6z oniine alinarak konu derinlestirilir. Hizlandirma yapilirken ise konu daha tist
seviyedeki konular ile iligkilendirilecek sekilde aktarilir veya bazi kavram ve yetenekler daha
once sunulur (Thomson, 2006: 61-62).

Siire¢

Ogretmenin bir kavrami dgretirken kullandig1 arag-gerecler, materyaller, dgretmen
davraniglar, izledigi yontemler, ortam tasarimi, zamanlama gibi bilesenler siireci

olusturmaktadir. Ogretim siireci, 6gretimin nasil gerceklestirildigidir (Aver ve Yiiksel, 2018).
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Ogrenciler ilgi, hazirbulunusluk, &grenme hizi, 6grenme profili agisindan ¢esitlilik
gosterebilirler (Tomlinson, 2015: 17). Ogrencilerin temel bilgi ve becerilerini anlayarak bu
bilgiyi ve becerileri gelistirmek amaciyla farklilastirilmis etkinler tasarlanmalidir (Avcl ve
Yiksel, 2018). Siire¢ farklilastirilirken 6nbilgiye, ilgilere, 6grenme stiline goére yapilabilir.
Ogrencilerin onbilgileri farkl1 oldugu durumlar igin grubun geneli igin normal dgretime devam
edilirken desteklenmesi gerecken ve ileri diizeydeki Ogrenciler igin 6zel siire¢ tasarimi
yapilmalidir. Farkli seviyelerde ¢calisma gruplari, farkli kaynak kullanma, 6§renme merkezleri,
is birligine dayali 6grenme, 6grenci ajandasi, kademelendirilmis etkinlik vb. yontemlerden
faydalanilabilir. Ogrencilerin ilgilerinin farkli oldugu durumlarda ilgi alanlarmna hitap eden
karma gorevler, ilgilerini temel alarak internet tabanli grup calismalar1 veya 6grencilerin
ilgilerini ¢eken konular1 digerleriyle paylasmalar: istenebilir. Ogrenciler kendi &grenme
profillerine gore bireysel veya grupla calismaya yonlendirilebilirler, dgrendiklerini ifade
edebilecekleri farkli secenekler sunulabilir, isbirlik¢i ve bireysel etkinliklerden faydalanilabilir
(Tomlinson, 1999b; Avci ve Yiiksel, 2018).

Uriin

Uriin, 6grenmenin sonucudur. Ogrencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar1 ve
sergiledikleri araglarin tiimiine iiriin denir (Tomlinson, 2015: 87). Uriin ile 6grenciler bilgi
diizeylerini, edindikleri becerileri ve &grendiklerinin seviyesini gosterebilirler. Uriinler
hazirbulunusluga, 6grenme stiline veya ilgiye gore farklilastirilabilir. Uriinler diyalog, sunum
gibi s6zel, maket, afis, rapor gibi somut veya drama, dans, rol yapma gibi eylem tiirleri olabilir.
Ogrencilerin &n bilgilerinin farkli oldugu durumlarda heterojen ya da homojen gruplar
olusturulabilir. Kademelendirilmis tiriin hazirlanmasi istenebilir (Avecr ve Yiiksel, 2018: 11).
Calisma sonunda elde edilen iiriinler mutlaka sergilenmelidir (Sayin Yicel, 2012). Farkli
sergileme araclarinin kullanimina izin verilir. Eger ilgiler farkli ise &grencilerden
yapabildiklerini ve bildiklerini ilgi alanlar1 ile iliskilendirerek sergilemeleri istenebilir. Farkli
ogrenme profillerine sahip 6zel yetenekli 6grenciler i¢in iiriin ortaya koyarken gorsel, isitsel ya
da kinestetik iiretim yapma imkani saglanabilecegi gibi bireysel ya da grupla ¢alisma imkan1
da verilebilir (Tomlinson, 1999a; Avci ve Yiiksel, 2018; Sak, 2017). Bireysel ¢alismay1 tercih
eden proje tireten 6zel yetenekli cocuklara sadece 6gretmeni ile degil gevresi ve arkadaglari ile

paylasma firsat1 verilmelidir (Hurwitz, 1983: 83).

Ozel yetenekli bireyler i¢in uygulanacak 6gretim etkinliklerinin iist diizey diisiinme

becerilerinin kazanimmi vurgulamas: onemlidir (George, 2013). Ozel yetenekli bireylerin
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gercek potansiyellerini ortaya koymalari icin ger¢ek yasam problemleri ve disiplinlerarasi
zorluklar etkinliklere dahil edilmeli (Renzulli ve De Wet, 2010: 30) ve gercek alici kitleye hitap
etmeli dolayisiyla yiiksek standartlara sahip olmalidir (Maker, 1988: 10). Taklit tiriinler yerine
sentez lrlinler beklenmelidir. Bdoylece ciddi zihinsel siireglerin ise kosulmasi séz konusu
olacaktir. Uriiniin se¢iminde ¢esitlilik saglanmali ve gerektiginde iiriiniin bi¢im se¢iminde
ogrencilerin séz hakki olmalidir. Ogrenci iiriinlerinin degerlendirilmesinde kullanilan 8lgiitler

alana 6zgii ve standart olmalidir (Sak, 2013: 173).

Duygular

Bireylerin bilissel gelisim i¢in 6gretmene ihtiyaci oldugu kadar duyussal gelisim i¢in de
ihtiyac1 bulunmaktadir. Ogretmen egitim iceriklerini hazirlarken her zaman &grencilerinin
duygularin1 dikkate almalidir. Ogrenciler bir birey olarak okula bazi insani duygusal
ihtiyaclarla gelmektedirler. Ogrenciler genel olarak aidiyet duygusu yasamak, olduklar1 gibi
kabul goérmek, belli bir konuda potansiyellerini gostermek, basarili olmak ve kendilerini
giivende hissetmek isterler. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gibi duygusal alanda ihtiyaclar
da farklilik gostermektedir (Aver ve Yiksel, 2018: 11). Zihinsel gelisim 6zel yetenekli
cocuklarda sosyal ve duygusal gelisimden ¢ogunlukla daha ileri diizeydedir. Boyle durumlarda
cocugun sosyal gelisiminin zihinsel gelisimiyle aynmi1 hizda ilerleme gosterdigi varsayilirsa,
cocuga, sosyal ve duygusal yonden olmasi gerekenden fazla sorumluluklar yiiklenebilmekte ve

catisma durumlar1 yasanabilmektedir (Davasligil, 2004: 215).

Ozel yetenekli dgrenciler igin egitim ortamlar1 diizenlenirken 6grencilerin birbirlerini
etiketlemek yerine onlar1 bir birey olarak gorebilecekleri giiven ortaminin saglanmasi zengin
bir 6grenme i¢in dnemlidir. Boyle bir 6grenme ortaminda dgrenciler, 6gretmenlerinden farkl
olarak birbirlerinden de yeni seyler 6grenme imkam bulabilirler (Clark, 2015: 113). Ozel
yetenekli Ogrencilerin duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyebilecek farklilastirilmis
egitim programlar1 ve bu 6grencilerin 6zelliklerine gore farklilastirilmis rehberlik hizmetleri
gelistirilmesi onemlidir (Sak, 2013: 309). Duygusal islevler, zihinsel stirecleri desteklemekten
daha fazlasini1 yapar; st diizey biligsellige acgilan yolun zenginlestirilmesini saglar veya
sinirlandirilmasina neden olur. En iy1 diizeyde 6grenmeyi saglamak icin aileler ve 6gretmenler

duygusal gelisimi destekleyen etkinlikler ile miifredat: biitiinlestirmelidirler (Clark, 2015: 18).
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Ortam

Beynin gelisimini etkileyen en onemli faktorlerin basinda zenginlestirilmis 6grenme
ortamlar1 gelir. Zenginlestirilmis ortam o6grencilere 6grendiklerini anlamlandirma yetisi
kazanma firsatlar1 sunar. Ogrenme, 6grenciler tarafindan bulunduklar1 ortamda yapilan aktif bir
yapilandirma islemidir (Wolf ve Brandt, 1998). Ogrenme ortami farklilastirilirken esnek bir
dgrenme ortaminin saglanmasi ¢ok énemlidir. Ogrenme ortami, mekan, zaman veya materyal
acisindan farklilastirilabilir. Bu yapilirken 6grencilerin tiim 6grenme aktivitelerine aktif sekilde
katilabilecekleri ortamin saglanmasi esastir. Ogrenme ortami farklilastirilirken dgrencilerin de
goriistinlin alinmas1 6nemlidir. Laboratuvar veya atdlye gibi hem grup ile hem de bireysel
O0grenmelerin yapilabildigi ortamlar bunun i¢in olduk¢a uygundur. Bdylece O6gretmen ve
Ogrenciler arasinda karsilikli iletisim daha rahat olusur (Sak, 2017). Esnek 6grenme ortamu,
farklilagtirilmis 6gretimin 6nemli noktalarindandir. Sinifin her tiirlii ¢aligma yapmaya uygun
hale getirilmesi mekan acisindan; materyallerin her tirlii uygulamaya el verecek sekilde
tasarlanmas1 materyal agisindan esnekligi ifade eder. Cok kullanilan materyaller kolay
ulagilabilir olmali, 6grenciler tarafindan kullanilanlar Ogrencilere, 6gretmen tarafindan
kullanilanlarin ise 6gretmene yakin yerlestirilmelidir. Etkinligin siiresinin 6grenci ihtiyaglari
dikkate alinarak tasarlanmasi ise zaman agisindan esnekligi saglamaktadir (Avct ve Yiksel,

2018: 12).

2.2.6. Ozel Yetenekli Ogrenciler I¢in Farklilastirilma Modelleri
Maker Modeli

Maker (1982) ozel yetenekli 6grenciler i¢in miifredat gelistirmeye rehberlik eden ana
boyutlart Tablo 2.1.’de goriildiigii gibi igerik, siireg, iiriin ve 6grenme ortami olarak ifade
etmektedir. Ozel yetenekli 6grenciler i¢in miifredat igerigi, daha soyut, karmasik, ¢esitli ve daha
biiyilk parcalar halinde organize olacak sekilde gelistirilmelidir. Siiregler, sorgulama
stratejilerini, agik uclu etkinlikleri, kesfederek 6grenmeyi, akil yiiriitmeyi, 6grencinin segcme
Ozglrligiini, 6grenciler arasinda aktif etkilesimi, danigmanlarla iletisimi, hizli ilerlemeyi ve
siirekli degisen yontemleri igermelidir. Uriinler gercek sorunlari ele almali, gercek izleyicilerle
iletisim kurmali, bilgiyi olusturabilmeli ve ¢esitli bakis agilarindan degerlendirilmelidir.
Ogrenme ortami, grenci merkezli, yeni fikirlere acik, grencinin bagimsizligim tesvik edecek
sekilde tasarlanmis, karmasik, kabul edici ve oldukc¢a hareketli olmamalidir. Aktiviteler
genellikle 6grencilerin yetenek seviyelerine uygun olmali, gruplarin veya gruplar i¢indeki
rollerin se¢imine izin verilmelidir. Se¢imler, 6gretmenin yardimiyla 6grenciler tarafindan

yapilabilmelidir.
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Tablo 2.1. Maker farklilagtirma modeli boyutlari.

Ana . .. "
Icerik Siirec Uriin Ogrenme Ortami
Boyutlar
Sistematik sorgulama
stratejileri
Acik ugluluk N : .
Gergek yagam Ogrenci merkezli
Soyutluk Bulus yoluyla 6grenme ] )
problemleri Bagimsizligi tesvik eden
Karmasiklik Akl ylirtitme
o ) Gergek alici kitle yontemler
Alt Cesitlilik Secim ozgiirligii

. ) _ Bilgileri doniistiirme  Yargilamadan kabul edicilik
Boyutlar ~ Organizasyon Gergek ve simiile edilmis

o Degerlendirme Karmasiklik (fikirler)
Ekonomiklik  durumlar )
Sentezleme Degisken gruplama
Kapsamlilik Rol modeller
Cesitlilik Yiiksek hareketlilik

Ogrenmeyi uygun sekilde
hizlandirmak

Cesitli yontemler

Kaynak: Maker, 1988

Maker’a (1988: 7) gore igerik, 6grencilerin 6grenmesi beklenen belirli veriler, soyut
ilkeler, anahtar kavramlar ve becerilerdir. Ozel yetenekli 6grenciler i¢in miifredat iceriginin
soyutluk, karmagsiklik, ¢esitlilik, organizasyon, ekonomiklik, kapsamlilik ve gelecege doniik

olma gibi genel ilkeleri kargilamas1 gerekir:

1. Soyutluk: Ogrenmenin odak noktasi, gercekleri ve fikirleri kendi iyilikleri igin

hatirlamak yerine "biiyiik fikirleri" ve altta yatan kavramlar1 anlamak olmalidir.

2. Karmasiklik: Karmagiklik; karmasik icerik, c¢esitli disiplinlerden ve c¢esitli
kaynaklardan gelen bilgilerin biitiinlestirilmesini temsil eder. Ornegin, kiiltiir konulu bir
Ogretim linitesinin igerigi, sanat, miizik, dil, cografya, tarih ve giincel olaylarla ilgili incelemeler
birlestirilirse daha karmasik hale gelir. Antik ve Modern, Dogu ve Bati, sanayilesmis ve tarim

gibi ¢esitli kiiltiirler incelenirse karmagiklik da artar (Maker, 1988: 7).

3. Cesitlilik: Entelektiiel yetenekli 6grenciler i¢in genel miifredatta yer almayan igerikler
icermeli ve Ogrencilerin ilgileri, dgretimin odak noktasi olan ilke ve kavramlarla birlikte

derinlemesine ve genis bir 6grenmeye katkida bulunabilmelidir (Maker, 1986: 64).

4. Organizasyon: Ogretilecek konular, fikirler, kavramlar ve beceriler, gelisigiizel veya
kronolojik olarak degil, anahtar kavramlar ve "biiylik fikirler" etrafinda diizenlenirse 6grenme

ve hafizaya alma kolaylasir. Ornegin, dgrencilerin Japon, Aztekler, Hindistan gibi evrensel
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kiiltiirler ve kiiltiirlerin gelisim siireci hakkinda genig kavramlari, bir tinite ¢aligmasinin parcast

olarak ele alinmasi ve bu ¢esitli kiiltiirlerin incelenmesine olanak verilebilir (Maker, 1988: 7).

5. Ekonomiklik: Cogu 6grencinin sadece bir sinavi gegmek i¢in ezberledigi ve sonra
hemen unuttugu konularin sayisi azaltilarak 6grencilerin sectikleri alanda uzmanlagmalarina

firsat saglanmalidir (Maker, 1988: 7).

6. Kapsamlilik: Akademik/bilimsel ¢alisma alanlar1 nemli kisiler, diisiince ve deneysel
caligmalardan kaynaklanan sonuglar ve fikirler, calisma ve problem ¢6zme yontemleri ve alani
sekillendiren tutumlar ve degerler olarak dort ana igerik tiiriinii icermektedir. Ozel yetenekli
ogrencilerin, her ¢aligma alaninda bu igerik tiirlerine maruz kalmalar1 gerekmektedir (Maker,

1988: 7).

7. Gelecekle ilgili igerik: Akademik alanlarda 6nemli olan temel kavramlar1 ve "biiylik
fikirleri" ayrica problem ¢dzme, bilgisayar okuryazarligi, iraksak diisiinme, analitik diigiinme,

kendi kendini yonetme, hedef belirleme ve tahmin yapma becerilerini igerir (Maker, 1988: 7).

Maker’a gore (1988: 8) siireg, 6gretimde kullanilan yontemlerdir ve 6gretilen igerige
uyacak sekilde tasarlanmali veya secilmelidir. Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler icin siireg

asagida belirtilen ilkeleri kargilamalidir.

1. Sistematik sorgulama stratejileri: Ogrencilerde diisiinme ve muhakeme gelisimini
etkileyen en &nemli faktor, 6gretmen tarafindan kullanilan soru sorma tiiriidiir. Ogretmen
odaklanmis, amagli ve sirali sorgulama modellerini igerik anlayislarinin gelistirilmesinden
ayirmak yerine, sik sik ve uygun sekilde ve biitiinlesik bir sekilde kullanirsa, hafiza ve tanima

disindaki diisiinme becerilerinin vurgulanmasini saglayacaktir (Maker, 1988: 8).

2. Acik uglu sorular ve agik uglu etkinlikler: Bir konu hakkinda farkli diisiinmeyi, daha
fazla diisiinmeyi tesvik etmek amaciyla 6gretmenin duymak istedigi belirli bir yanit1 olmayan

ve birden fazla dogru yaniti1 olan etkinlikler tasarlanmalidir (Maker, 1988: 8).

3. Bulus yoluyla 6grenme: Genel ilkeleri formiile etmek ve gozlemlenen fenomenlerin
orijinal agiklamalarini olusturmak igin kesif ve tiimevarimsal akil yiriitmenin kullanimi,

kesfederek 6grenmenin 6nemli bir yonii olarak degerlendirilmelidir (Maker, 1988: 8).

4. Akil yiriitmeye odaklanilmasi: Ogrencilerden bir cevaba nasil ulastiklari,

muhakemelerini, kanitlarini, mantiklarin1 a¢iklamalari istenilmelidir (Maker, 1988: 9).
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5. Secim oOzgiirliigiine izin verilmesi: Ogretmenler, 6grencilerin gelecekte neler
yapabileceklerine veya ihtiya¢ duyabileceklerine iliskin deneyimlerine ve anlayiglarma dayali
olarak kesinlikle ¢esitli konu ve fikirlere yapi, yon ve agiklik saglamalidir. Bununla birlikte
genel bir yapi i¢inde, 6grencilerin kendi ilgi alanlarina ve algilanan ihtiyaglarina goére se¢im

yapmalarina izin verilmeli ve 6grenciler buna tesvik edilmelidir (Maker, 1988: 9).

6. Gergek yasam deneyimleri: Tartismalar, benzetim oyunlari, iletisim etkinlikleri, grup
dinamigi teknikleri, liderlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler 6zel yetenekli

ogrencilerle kullanilabilecek 6nemli yontemlerdir (Maker, 1988: 9).

7. Rol modeller ve akil hocalart ile iletisim: Benzer yeteneklere sahip, yeteneklerini
basarili bir sekilde kullanmis ve hayatindan memnun olan yetiskin bireylerin 6zel yetenekli
ogrencilere olumlu katkilar1 olabilir. Bu bireyler ile ¢calismak kadar hayatlarini tartismak da
ogrenciler i¢in degerlidir (Maker, 1988: 9).

8. Ogrenmeyi uygun sekilde hizlandirmak: Yeni egitim materyalleri genellikle hizli
ogrenmelerinden dolay1 6zel yetenekli 6grenciler i¢in daha uygun olabilmektedir. Ancak 6zel
yetenekli 6grencilerin etkinliklere daha fazla sorgulama ve katilim saglama istegi nedeniyle
problem ¢dzme, derinlemesine diisiinme ve farkli diisiinme gerektiren etkinliklerde diger

ogrencilere gore daha fazla zaman alabilmektedir (Maker, 1988: 9).

9. Cesitli yontemlerin kullanimi: Ozel yetenekli dgrenciler icin 6grenme merkezleri,
grup tartismalari, bagimsiz ¢alismalar, grup projeleri, simiilasyon oyunlari, isbirlikli 6grenme
ve diger birgok yontem kullanmak, farkli 6grenme stillerini barindirmak, tesvik edici bir

atmosfer saglamak tekrardan kaginmak i¢in 6nemlidir (Maker, 1988: 9).

Maker (1988: 9) gore iiriinler, 6grenmenin Soyut ve somut sonuglaridir ve 6zel yetenekli
ogrencilerden beklenen firiinler olabildigince ¢esitli ¢alisma alanlarindaki uzmanlar tarafindan
gelistirilen tiriinlere yakin nitelikte olmalidir. Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler icin iiriinlerin

gelistirilmesine yonelik asagidaki yonergeler takip edilebilir:

1. Gergek sorunlar ele alinmali: Arastirma konular1 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
nitelikte gercek problemler olmali. Ogretmen tarafindan belirli bir égretim amacina ulasmak

i¢in uydurulmamalidir (Maker, 1988: 9).

2. Gergek Kkitlelere hitap etmeli: Profesyoneller tarafindan gelistirilen triinlerin belirli

bir amag¢ dogrultusunda belirli bir kitleye doniik olmasidir. Genellikle seyirci tiirii tiriiniin
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bigimini oldukg¢a etkiler. Ornegin, okul yemekhanesinde ¢dpe atilan yiyeceklerle ilgili bir
aragtirma raporu, 6grencinin 6gretmeni yerine okul yoneticisine veya yemekhane sorumlusuna

gonderilmelidir (Maker, 1988: 10).

3. Mevcut bilgileri doniistiirme: Mevcut bilgileri veya diger dgrencilerin ¢aligmalarini
kopyalamak, baska sozciiklerle yeniden ifade etmek veya 6zetlemek 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in uygun bir calisma degildir. Ozel yetenekli dgrenciler ham verileri toplamali, analiz etmeli,
kendi sonuglarini ¢gikarmali, orijinal oykiiler veya siirler yazmali ve 6zgiin sanat eserleri

tiretmelidirler (Maker, 1988: 10).

4. Cesitli kisileri kullanarak degerlendirme: Ozel yetenekli dgrenciler, akranlari, gercek
izleyiciler degerlendirme siirecinde katilimc1 olmalidir. Uriinlerin  degerlendirilmesinde

0zdegerlendirme onemli bir faktor olmalidir (Maker, 1988: 10).

Maker’a (1988: 10) gore hem fiziksel hem de psikolojik ortam, yukaridaki boliimlerde
ozetlenen igerik, siire¢ ve iiriin miifredat ilkelerinin uygulanmasimni kolaylastirmalidir. Ozel

yetenekli 6grenciler i¢in 6grenme ortami asagida listelenen gereksinimleri karsilamalidir:

1. Ogretmenden ¢ok 6grencilerin fikir ve ilgilerine odaklanan, gretmen merkezli degil

ogrenci merkezli olmalidir.

2. Ogretmenler kaliplasmis c¢oziimleri dayatmak ve tiim siireci yonetmek yerine
ogrencilerin kendi problemlerini ¢ozmeye, kendi kayitlarini tutmaya ve kendi smiflarim
yonetmeye tesvik ederek 6grencinin 6gretmene bagimlilifindan ziyade bagimsizligini tesvik

eden yontemler kullanmalidir.

3. Hem fiziksel hem de psikolojik ortam kapali degil yeni insanlara, yeni fikirlere,

kesiflere ve yeni yonlere agik olmalidir.

4. Ogrenci fikirleri ve kisilikleri, dzellikle dgrenciler yeni fikirler gelistirirken ve daha
once almadiklari riskleri alirken hem 6gretmen hem de diger 6grenciler tarafindan reddedilmek

veya yargilanmak yerine kabul edilmeli ve anlagilmalidir.

5. Basitlikten ziyade malzemeler, referanslar, gorevler, yontemler ve fikirler igeren

karmasiklik vurgulanmalidir.
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6. Ogretmenler ve idareciler hem sinif iginde hem de siif disinda diisiik hareketlilikten

ziyade yliksek hareketlilige izin vermeli ve bunu tesvik etmelidir (Maker, 1988: 10).

Paralel Miifredat Modeli

Tomlinson, Kaplan, Renzulli, Purcell, Leppien ve Burns (2002) tarafindan tiim
Ogrencilerin tam potansiyellerine ulasmalari i¢in yiiksek kaliteli miifredat planlamak amaciyla
ogretim miifredat1 gelistirmeye yeni bir bakis a¢is1 sunan Paralel Miifredat Modeli heterojen ve
homojen sinif ortamlarinda kullanima uygundur. Ogrenciler ister temel bir beceri ve anlayis
diizeyinde, ister daha karmagik 6grenmeye hazir en iist diizey beceri seviyesinde galigiyor
olsunlar, 6gretmenler bu modeli kullanabilirler. Mevcut 6grenci performans diizeylerini
belirlemek, her konu alanindaki tiim 6grencileri uygun sekilde zorlamak, ileri diizeylerde
performans gosteren 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek ve analitik, elestirel ve yaratici
diistinmeyi yiikselten 6grenme etkinlikleri saglamak amaciyla paralel miifredat modeli
kullanilabilir. Paralel Miifredat Modeli, tiim 6grenciler i¢in zengin bir miifredat saglamak iizere
miifredat gelistirmeye yonelik dort paralel alt boyut sunmaktadir (Tomlinson, vd. 2002). Bu alt
boyutlar genel miifredat, baglantilar miifredati, uygulamalar miifredat1 ve farkindalik miifredati
olmak iizere dort paralel boyuttan olusmaktadir. Genel miifredat ililkenin genel egitim
kazanimlarini i¢eren temel miifredatini ifade etmektedir. Baglantilar miifredati ise 6grencilerin
bilgileri arasi baglantilar1 kesfetmelerine imkan saglamak amaciyla gelistirilmistir. Bu boyut,
temel miifredat {izerine insa edilir. Uygulamalar miifredati, uzmanlarin disipline 6zgii bilgi ve
becerilerini yine disipline 6zgii ¢alisma biciminde kullanmalar1 araciligr ile 6zel yetenekli
ogrencileri ¢iraklik diizeyinden ustalik seviyesine ulastirma hedefini gergeklestirmeye caligir.
Uygulamalar miifredati, Ogrencileri ¢alisma alaninin 6ziinii olusturan etik kurallari,
aligkanliklari, davranis bigimlerini ve alanin dogasini inceleterek analiz etmelerini de saglar.
Farkindalik miifredati 6grencilerin bir disiplini derinlemesine arastirmalarina ve anlamalarina,
s0z konusu disiplini kendi yasamlar ile iliskilendirmelerine, disipline 6zgl yeteneklerini ve
ilgilerini baska disipline 6zgii yetenekleri ve ilgileri ile karsilastirarak kendilerini tanimalarina
rehberlik etmeyi amaglar (Sak, 2013: 199-205). Paralel Miifredat Modeli’nde o6gretim
tasarimlar1 dikkat edildiginde bir disiplinde uzmanlagma ve derinlesmeye gore genel miifredat
temelinde farklilagtirmanin nasil yapilacaginin haritasi ¢izilmektedir. Bu agidan bir ¢ergeve

miifredat modeli oldugu ifade edilebilir (Akkas ve Tortop, 2015: 6).

Entegre Miifredat Modeli
VanTassel-Baska ve Wood’un (2010) Entegre Miifredat Modeli, 6zel yetenekli

ogrenciler i¢in farkli disiplinlerin 6zelliklerini g6z oniinde bulunduran farklilastirilmis kapsamli

35



ve uyumlu bir miifredat gergevesidir. Bu biitiinlesik miifredat yaklasiminda, 6zel yetenekli
ogrencinin hem biligsel hem de duyussal boyutlarina deginerek, erken gelismislik, yogunluk ve
karmagiklik gibi gdze carpan ozellikleri es zamanli olarak ele almir. Ozel yetenekliler icin
miifredat arastirmalari, etkililik konusunda siirli kanit saglasa da nispeten farkli iic miifredat
boyutunun gelisimin ¢esitli asamalarinda ve alana Ozgii olarak 6zel yetenekli bireylerin
egitiminde basarili oldugu ifade edilmektedir. Entegre Miifredat Modeli’nin alt boyutlari ileri
icerik hakimiyeti boyutu, siire¢/iiriin arastirmasi boyutu ve epistemolojik kavram boyutudur.

(VanTassel-Baska ve Wood, 2010).

Entegre Miifredat Modeli’nin boyutlari ileri igerik boyutu iist siniflardan konu igeriginin
alinmasini, iirlin boyutu problem ¢ézme, aragtirma becerileri gibi becerilerin verilmesini,
epistemolojik kavram boyutu tema altinda farkli disiplinlerin kavram ve konularin1 organize bir
sekilde verilmesini igerir. Bu model de istiin yetenekli &grencilerin bilgilerini
iliskilendirebildikleri zor ve karmasik durumlarla karsilastirilmasi, yasadiklart 6grenme
deneyimleri ile becerilerinin desteklenmesi tlizerine kurulmustur (Aktas ve Tortop, 2015 :6).
Entegre miifredat modelinin temel 6zellikleri arasinda; icerigin derin ve karmasik olmasi ve
disiplinleraras1 soyut kavramlardan olugmasi, {ist diizey diisiinme becerilerinin dogrudan
calisilmasi, disiplinleraras1 temalara agirlik verilmesi, hizlandirilmis ve ileri diizey konu
icerigine yer verilmesi ve Ogrenci irlinlerinin gercek yasamla dogrudan iligkili olmasi

sayilabilir (Sak, 2013: 210).

Izgara Modeli

Kaplan (1986) tarafindan gelistirilmis olan Izgara Modeli igerik, siire¢ ve {iriin
farklilagtirmalar1 onermektedir. Farklilastirma etkinlikleri tasarlamak i¢in lzgara Modeli
uygulamalarinda igerik, siire¢ ve iiriin bilesenleri bir tablonun siitunlarina yerlestirilirler. Bu
tablo 1zgara goriiniimii verdigi i¢in lzgara Modeli olarak adlandirilir. Farklilagtirma temalar
cercevesinde  o6grenme  etkinlikleri biciminde tasarlanabilir.  Ogretimde icerigin
olusturulmasinda konu degil de temanin merkeze alinmasi, 6gretime esneklik getirmekte, gesitli
disiplinlere 6zgii kavramlar ve kuramlar arasindaki baglantilar1 kesfetmeyi tesvik ederek
disiplinlerarasi ¢alismalar1 desteklemektedir. Tema olarak evrensel kavramlar tercih edilmeli
derinlik, kapsam, karmasiklik ve biiyiik fikirler igermelidir. Siireg; yaratic1 diisiinme, elestirel
diistinme, problem ¢ozme, kesfetme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim becerileri gibi st diizey
diisiinme becerilerini kapsamalidir. Uriin; igerik ile birlikte diisiinme ve arastirma becerilerinin

kullanim ile ortaya konmaktadir. Izgara Modelinde iiriin, bilginin ve becerilerin gesitli iletisim

36



bigimlerine doniistiiriilmesini ifade etmektedir. Uriin, 6grenmenin hem bir arac1 hem de bir

kanit1 olarak da diistiniilmelidir (Sak, 2013: 212-216).

Miifredat Daraltma Modeli

Miifredat Daraltma Modeli, Reis ve Renzulli’nin (1978) 6zel yetenekli grencilere
yonelik olarak miifredatlardaki tekrarlarin azaltilmasi amaciyla 6nerdigi miifredat olusturma
modelidir. Genel miifredattaki tekrar eden kazamimlar sikistirilarak kazanilan zamanla daha
fazla etkinlikler yapilarak zenginlestirme ve derinlesme yapilabilir. Ayrica iist 6grenim
diizeyinden kazanimlarin da miifredata eklenmesi tercih edilebilir (Akkas ve Tortop, 2015: 6).
Ozel yetenekli 6grenciler, genel miifredatin konularin1 ¢ok hizli dgrenebilmeleri nedeniyle
normal smifta bir ders giiniiniin biiyiik bir kismini1 istenmeyen gereksiz tekrarlara harcarlar. Bu
nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerinde genel miifredatin konularinin sikistirilmasi
veya tekrar niteligindeki konularin ortadan kaldirilarak bunlarin yerlerine yeni konularin

eklenmesi bu 6grencilerin egitimlerinde daha faydali olabilmektedir (Sak, 2013: 209).

Uclii Zenginlestirme Modeli

Renzulli (2012, 151-152) tarafindan okul igerisindeki zenginlestirme etkinliklerini
sistematik bir hale getirmek amaciyla genel aciklayici etkinlikler, grup 6grenme etkinlikleri,
bireysel veya grupla gercek yasam problemlerinin arastirilmasina dayanan ve birbirini izleyen
"Uglii Zenginlestirme Modeli" 6nerilmistir. Uclii Zenginlestirme/Ddner Kap1 Modeli, ilkokul
seviyesindeki 6zel yetenekli d6grencilerin ihtiyaglarina doniik olarak olusturulmus ve okulun
genelini kapsayan yogun bir zenginlestirmedir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarina
ve Ozelliklerine iligkin olarak yaratic1 ve liretken bireylerin yetistirilmesini amaglamaktadir.
Renzulli 6zel yetenek tanimlarinda Gstiinliigii ikiye ayirarak bunu akademik basari ve yaraticilik
seklinde belirtmektedir. Ozellikle yaratici iiretkenlik sergileyen 6zel yetenekli bireylerin

toplum agisindan daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Uclii Zenginlestirme Modeli, ii¢ tiir zenginlestirme deneyimi sunar. Tip I, II ve III
zenginlestirme tiim Ogrencilere sunulurken Tip III zenginlestirme genellikle ilgi ve gorev
bagliligi olan 6zel yetenekli 6grenciler i¢in daha uygundur. Tip I zenginlestirme, geziler,
gosteriler, konugmacilar, ilgi merkezleri, yeni ve heyecan verici konular, normal miifredatta
olmayan bilgiler ile gorsel-isitsel materyallerin kullanim1 gibi genel kesif deneyimlerinden
olugmaktadir. Tip II zenginlestirme, diisiinme, hissetme, arastirma, iletisim ve metodolojik
stireglerin gelisimini desteklemek icin 0zel olarak tasarlanmis Ogretim yoOntemlerini ve

materyallerini igerir. II. tip zenginlestirme programlarinda gergeklestirilen egitim, yaratici

37



diisinme ve problem c¢ozme, elestirel diisinme ve duyussal siireglerin  gelisimini
desteklemektedir (Renzulli, Smith ve Reis, 1982). Tip III zenginlestirme, Uglii Zenginlestirme
Modelindeki en ileri diizeydir. I. ve II. Tip zenginlestirme ve miifredat sikistirma, yetenek
havuzu 6grencilerine diizenli olarak saglanmalidir, ancak Tip III zenginlestirmeye geg¢me
yetenegi, bireyin ilgi alanlarina, motivasyonuna ve ileri diizeyde egitim alma arzusuna baglidir.
II1. tip zenginlestirme, 6grencinin seviyesine gore miimkiin oldugunca ileri veya profesyonel
diizeyde katilimin siirdiiriildiigii, 6grencinin ilk elden bir arastirmaci olarak diisiinme, hissetme
ve uygulamali bir profesyonel gibi davranma roliinii tistlendigi arastirma faaliyetleri ve sanatsal

tiretimler olarak tanimlanir (Renzulli ve Reis, 1994: 7-9).

UYEP Miifredat Modeli

Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar (UYEP) 6zel yetenekli dgrencilerin egitimlerine
yonelik olarak ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde orgiin egitime paralel olarak yiiriitiilen,
iiniversite tabanli bir program modelidir. UYEP modeli; tamlama, miifredat, dgretim,
degerlendirme, program gelistirme ve Ogretmen egitimi olmak iizere alti bilesenden
olugmaktadir. Matematik ve fen bilimleri alanlarinda zenginlestirilmis ve hizlandirilmisg
kazamimlara agirlik verilmesi nedeniyle yalmizca bu alanlarda dersler sunulmaktadir. Uyep
Miifredat Modelinin temelinde Sternberg’in (1997: 1030) gelistirdigi analitik zeka, yaratici
zeka ve pratik zekd olmak lizere ii¢ tiir zekd alani ile birlikte ¢cevreye uyum saglama ve
degistirme davraniglarini temel alan basarili zeka kurami ve yaratict problem ¢ézme vardir.
Anadolu Universitesinde yiiriitiilen UYEP ilkdgretim ve ortadgretim basamaginda 6grenim
goren Ozel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglarina yonelik olarak gelistirilmistir. Anadolu
Universitesinde okul dis1 zamanlarda hafta sonlar1, yaz tatillerinde UYEP kapsaminda egitim
verilmektedir (Sak, 2011: 215-216). Evrensel bir farklilastirma modeli olarak 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in tiim sinif seviyelerinde uygulanabilmektedir. Temelinde evrensellik, 6zgiinliik,
esneklik ve fayda ilkeleri bulunmaktadir. Bu sayede 6zel yeteneklilerin egitimi igin yeterli ve
kapsamli sartlar1 saglamaktadir (Sak, 2016: 683).

UYEP analitik yetenek, yaratic yetenek ve pratik yetenek olmak iizere ii¢ dgretim
bileseni ve kapsamli problem ¢6zme becerilerinden olusmaktadir. Modele daha sonralar1 bilgi
bileseni de eklenmistir. Analitik yetenek, yaratici yetenek ve pratik yetenek bilesenleri ile
toplam 44 adet kapsaml1 diisiinme ve problem ¢6zme becerisini igermektedir. Bu beceriler ile
Milli Egitim Bakanlhig1 kazanimlar biitiinlestirilerek UYEP ders iiniteleri gelistirilmektedir.

Ayrica UYEP égretim formati 8grencilerin analitik diisiinme, yaratici diisiinme, pratik yetenek
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ve alana 6zgii bilgilerini gelistirmek i¢in kullanilan ¢esitli, 6gretim tekniklerini, stratejilerini ve

ogrenme etkinliklerini icermektedir (Sak, 2012: 252-253).

[ UYEP Miifredati ]

[ Analitik Yetenek Yaratiaa Yetenek Pratik Yetenek Bilgi

MEB
Kazanimlari

10 diistinme
ve problem
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ve problem ve problem
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%
<
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3

¢ozme

e cbzme ¢ozme
becerisi

becerisi becerisi -

Genelleme

~———
)

Kuram

Sekil 2.2. UYEP Miifredat Modeli (Sak, 2011: 219)

UYEP Miifredat Modelinde Hilda Taba &gretim stratejileri; kavram gelistirme, veri
yorumlama ve genellemeler yapma etkinliklerinde; Discover Problem Matrisi problem tiretme
ve problem gelistirme etkinliklerinde; Segici Problem Co6zme teknigi, problem ¢odziimiinde
analojiler kullanim1 ve analojik problemlerin tanilanmasi, tanimlanmasi ve gelistirilmesi
etkinliklerinde; Yaratic1 Zit Diisiinme teknigi, analitik ve yaratici yetenek becerilerinin ardil
kullanimu ile yaratic1 paradoksal kavramlarin ve fikirlerin iiretiminde; Yaratict Problem Cézme
teknigi ise problem bulma, problemi yeniden tanimlama ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirme etkinliklerinde sistemli olarak kullamlmaktadir. UYEP program modelinin ana
bilesenlerinden biri 6gretmen egitimidir. Cilinkii 6zel yeteneklilerin egitimi alaninda

egitilmemis 6gretmenlerin programin amagclarini gergeklestirmesi ¢cok zordur (Sak, 2011: 222).

2.3. Gorsel Sanatlar Egitimi

Toplumlarm gelisiminde bir rehber rolii oynayan sanat ayni1 zamanda bireyin de kendini
ozgiirce ifade ederek yenilenmesini saglar. Sanat hangi bigimde icra edilirse edilsin bireyde var
olan yaraticiligl ortaya cikarmaktadir. Geg¢miste bireyin g¢evresini sorgulayarak magara

duvarlarmi  resimledigi gibi bugliin de modern diinyanin sorgulanmasinda ve
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anlamlandirilmasinda sanat vazgecilmez bir aractir. Birey sanat sayesinde anlamlandirdig: dis
diinyaya yaratic1 ve yapici bir gézle bakabilmektedir. Cagdas toplumlarda dogaya, topluma ve
kiiltiirel mirasa saygili olarak cevresini sorgulayan, anlamlandiran, yaratici bir bi¢imde
sekillendiren bireylerde egitimin 6nemi biiyiiktir. Bu amaglar ¢ercevesinde bireyin egitim

hayat1 i¢erisinde sanat egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir.

Insanm egitimindeki sanat egitiminin gerekliligi ve 6nemi antik ¢aglardan bu yana
tartisilmaktadir (San, 2010: 55). Cok eski ¢aglardan beri sanat egitiminin 6nemli bir kavram
oldugu bilinmektedir. Platon ve Aristoteles’in sanat ve sanat egitimini, donemini elestiren
metinlerinde toplumun varligini siirdiirebilmesi i¢in 6nemli konular olarak ele aldiklarini
gormekteyiz. Tartigmalarin kaynagindaki sanat sadece estetik degerlerin ele alindig kiiltiirel
bir ara¢ olarak degil, aym1 zamanda egitici rolilyle de ele alinmaktadir (Ozsoy, 2005). Sanat
egitimi bireyin toplumsal hayatin i¢inde yer alabilmesi i¢in gerekli olan teknik bilgi, kiiltiirel
yetenekler ve becerilerin kazanilmasinda ve ayrica erdemli bir birey olmasinda etkilidir
(Cagbayir, 2007: 1380). Bireyi hayata hazirlayan egitim, bireyin davraniglarinda kendi
yasantilar1 yoluyla istendik degismeler meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Bloom, 1979: 300). Sanat egitimi de insanlarin kendi yasantilarint amaglh ve yontemli olarak
olumlu yonde degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 2002: 3).
Sanat ile egitimin egitimsel ortak noktalari, sanat egitimini genel egitimin vazgecilmez bir
parcasi kilmaktadir. Sanat egitimi biitiin gorsel sanat alanlarin1 ve bu sanatlarin birbiriyle olan
iligkisini kiiltiir, sanatci, izleyici, toplum ve egitim baglaminda inceleyen kuramsal ¢calismalara
denir. Gorsel sanatlar, resim, grafik sanatlar, fotograf, dijital sanat, heykel, mimarlik,
endiistriyel tasarimi, sinematografi, tekstil, moda tasarimi, seramik, gibi genis bir alam
kapsamaktadir. Bu farkli sanat alanlarin tiimiiyle ilgili olarak okul dncesinden {iiniversiteye
kadar her agamadaki sanat egitimi ve 0gretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢aligmalara

“Gorsel Sanatlar Egitimi” veya “Sanat Egitimi” denilmektedir (Kirisoglu, 2002: 2).

Yasadig1 ¢aga gore insanlarin gereksinimlerinde ortaya ¢ikan farkliliklar sanatta da
farkli ifade bigimleri, farkli yontem ve tekniklerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Sanat, ne
kadar farklilasirsa farklilagsin ortak amaglarda bir araya gelmektedirler. Estetik, Sanat tiirlerinin
ortak noktalarindan biridir. Estetik deger ¢er¢evesinde ifade edilecek duygularin aliciya
aktarilmasi her zaman 6nem tagimaktadir. Cevresini elestirel bir bakis agisiyla sorgulayan ¢agin
insan1 duygularini sanatsal ifade bigimlerine doniistiiriirken yaratma eylemi bir ihtiyag haline

gelmektedir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Giiniimiizde teknoloji ve degisen yasam sartlari
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ile birlikte sanatsal tiretim ortak kiiltiirel mirasinda etkisiyle estetik bir kaygi cergevesinde
gerceklesmektedir. Sanat {riinlerini ortaya koyan bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglar
dogrultusunda sanat egitimine olan ihtiyac farkli bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir (Ayaydin ve
Mercin, 2013). Miihendislik problemlerini ¢6zebilmek, degerli ve kullanilabilir tasarimlar
tiretebilmek i¢in miithendislerin ve tasarimcilarin yaratici, elestirel diisiinen ve topluma duyarl
olmalar1 gerekmektedir. Bu anlamda sanat egitimi yardimeci bir ara¢ olarak kullanilabilir

(Gokay ve Gokay, 2019: 719).

Bilgi toplumuna gegisle birlikte egitim, okul, 6gretmen ve 6grenci rolleri de yeniden
yapilandirilmistir (Erdem Keklik, 2016). Her alanda oldugu gibi sanat egitiminin de ¢cagimiza
paralel olarak yeni beklentileri bulunmaktadir. Geleneksel siirecte egitimin asil amaci ortaya
¢ikan {irtinlerdir. Giliniimiizde bu anlayis degismis ve egitim siireci ile birlikte bu siirecin
ogrencinin 6grenmesi lizerindeki etkisi onemli hale gelmistir. Bir 6grencinin nasil 6grendiginin
onemi baz1 degisiklikleri de beraberinde getirmektedir. Ozellikle tiim insanlarm farkl1 oldugu
diisiincesi beraberinde Ogrenciler igin farkli 6grenme programlarinin hazirlanmasini
gerektirmektedir. Ogrenci yaraticiligim ve gelisimini destekleyen bu yapmin uygulanmasi zor
olsa da sonug¢ acisindan daha etkilidir. Sanat egitimi hem zihinsel gelisimin hem de gorsel
ithtiyaclarin karsilanmasinin araci olarak, bireyin yaratici yeteneklerini ortaya ¢ikarmanin yani
sira, onun ruhsal yoniiniin tatminine de katki saglar ve bu yoniiyle genel egitimin ayrilmaz bir
parcasidir (Mercin ve Alakus, 2007: 19). Cevreyle ilk tanigma, algilama, gérme, anlamlandirma
ve sekillendirme ile baslayan gorsel sanatlar egitimi daha sonra {iriin ortaya koyma ve bu
tiriinden tat alma olarak ilerlemektedir. Okullarda verilen sanat egitimi ise sanatsal-estetik bilgi
ve deneyimlerin bireye bir sistem i¢inde aktarildig: bir disiplin alan1 olmaktadir. Sanat egitimi
artik sanat eserleri, estetigi, elestirisi ve tarihi ile 6gretilen ve 6grenilen bir ders olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Genel egitimin iginde insanlarin elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi iist diizey
diisinme becerilerine yonelik genis kapsamli etkisi ile sanat egitiminin pay1 gérmezden
gelinemez (Kirisoglu, 2002). Boylesine dnemli bir gorevi olan sanat egitimi, ayn1 zamanda
kiiltiirtin anlasilmasinda, gelistirilmesinde ve yasatilmasinda, gelecek kusaklara aktarilmasi

acisindan da oldukga dnemlidir.

Her ¢agda ve her kosulda bireyler sanatla i¢ ige olmus ve sanata gereksinim
duymuslardir. Bu sebeple insanligin baslangicindan itibaren sanat sayesinde insan ile yaraticilik
ve tasarim arasinda sik1 bir bag olusmustur. Insan varlign devam ettigi siirece de bu bag var

olmaya devam edecektir ¢iinkii sanatsal yaraticiligin merkezinde insan ve onun hayatla iliskisi
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yer almaktadir (Fisher, 2005: 220). Dahas1 sanat, bize ¢evre hakkinda, insanlik hakkinda veya
bizzat sanat¢inin kendisi hakkinda bir sey anlatmaya ¢alismaktadir. Bu anlamda sanat bir bilgi
tiiriidiir. Insanlik icin felsefe veya bilim kadar degerli bir bilgi sistemidir. Sanati, insanin
¢evresini anlamlandirmaya calisirken ulagtigi degerler sistemini besleyen fakat onlardan farkl
bir bilgi tlirii olarak gérmeye bagladigimizda ancak 6neminin farkina varabilecegiz (Read,
2018: 26). Sanat egitimi bireyde bu degerler sisteminin olusmasmi saglamaktadir. Insanin
cevresindeki olaylarin, nesnelerin veya imgelerin anlamlarin1 anlayabilmeleri i¢in gerekli olan

becerileri kazanabilmelerine yardimci olmaktadir (Mercin ve Alakus, 2007: 19).

Okullar, bireyi ve dolayisiyla toplumu ¢aga hazirlayan, onlar1 bilgi yonetimi noktasinda
yeterlilige kavusturmayi ilke edinmis bir yapiya biirtinmiistiir. Teknolojik gelismelerin getirdigi
stirekli degisen kosullarini takip etmek, toplumu degisime uyarlamak, teknolojiyi sunmak,
cagin gerektirdigi bilgi ve becerileri topluma kazandirmak okulun gorevidir. Okul, bilgiyi bir
stirec ve bir iiriin olarak kazanmali ve yiiksek diizeyde evrensel okuryazarlik bilinci
gelistirmelidir. Bunu yaparken tiim bireylerin egitimlerine devam etmeleri ve 6grenmeleri i¢in
tesvik edilmelidir. Her 6grenciye acik olmak zorunda olan okul, bireyin yagam boyu egitiminin
saglandig1 yerler olmalidir (Akinc1 Cotok, 2006). Kirisoglu (2002: 47) da bireyin ¢ok yonlii
gelisiminde sanatin araci bir islev gordiiglinden s6z etmektedir. Bu acidan bakildiginda sanat
egitiminin bireyde duygu egitimi saglayarak dengeleyici bir gorev iistlendigi sdylenebilir. Sanat
egitimi Ogrencinin kigisel gelisimini desteklemektedir. Bu destek, bireyin ozgiirce
diistinmesine, 6zgiiven sahibi olmasina ve 6zgiin fikirler liretmesine yardimei olur. Bireysel
farkliliklar dikkate alindiginda, her bireyi farkli yonlerden ve kisilik 6zelliklerinden destekleyen
sanat egitimi, toplumun ¢ok yonlii diisiinen bireyler yetistirmesine yardimci olmaktadir. Bu
degisimin ve gelisimin yolunu acar. Bu bakis acistyla yetisen bireyler kendilerini 6zgiirce ifade
edebilecekleri ortamlar bulurlar. Kendini ifade edebilen, iiretken ve begenileri olan gocuk
i¢cinde bulundugu toplumun bir tiyesi olarak geleceginin temsilcisidir (Buyurgan ve Buyurgan,

2012: 5-9).

Bireyin duygusal ve ruhsal gelisim siirecinde etkili olan sanat egitimi 6nemli bir
disavurum aracidir ve ihtiyagtir. Sanat egitimi ¢ocuklarin ¢aba, 6zgiiven, 6z saygi, empati,
sorumluluk gibi duyussal ozelliklerine katkida bulunur (Artut, 2017: 34). Sanat egitimi
sayesinde 6grenciler duygularini ifade etme firsatt bulurken sanati icra eden sanat¢inin neler
hissettigini ve hissettirmeye calistigin1 anlayabilir (Baltacioglu, 1971: 38). Sanat egitimi,

Ogrencilerin sanatin sergiledigi bicim ve igerik ile eserin yaratildigi zaman ve kiiltiir arasinda
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bir baglant1 oldugunu anlamalarmni saglar. Ogrenciler sanat1 kiiltiir icinde konumlandirarak
sanatcilarin ugrastigi sorunlari, yaratim siirecinde nasil ¢alistiklari, donemin sartlarindan nasil
etkilendiklerini anlamalarini saglar (Eisner, 1998: 37). Ayrica 6grenciler sanatsal yaraticiligini
kullanarak c¢aligsmalarini bagimsiz yapabilmekte ve bu sayede iiriin ortaya koyabilmenin
ozgiiven ve yeterliligini kazanabilmektedirler. Ogrenciler aldiklari sanat egitimi ile 6zgiiveni,
Ozgiir diislinceyi ve cagdas yasami besler. Birbirini anlayan, dinleyen, baskalarina karsi saygili,
yaratici, 0zgiin fikirlere sahip bireyler; sanat egitimine gerekli dnemi veren toplumlarin
tirtintidiir. Kisilik egitimi ve olgunluk acgisindan sanat egitiminin gerekliligi ortadadir (Emir,
2009: 14). Bireyin kendi ifade tarzi olan yaratict ifade igin gerekli olan yaratici zeka, sanat

egitiminin genel egitime benzersiz katkilarindan biri olabilir (Lowenfeld, 1960: 25).

Egitim siirecinde; beynin sol yarim kiiresinin aktif oldugu diisiinme big¢imlerinin
cocuklarin ve genglerin yetigmesinde ve yaraticiliklarmin gelismesinde yeterli olmadigini,
beynin sag yarim kiiresinin de aktif kilinmasinin gerekli oldugunu belirten Buyurgan ve
Buyurgan, (2007: 3) egitim programlarinda, matematik ve fen dersleri kadar sanat derslerinin
de yer almas1 gerektigini belirtmektedir. Sanat egitimi etkinlikleri ¢ocuklar i¢in bir iletisim
aracidir. Bu sebeple tiim cocuklarin iletisim becerilerinin gelisimi i¢in sanat etkinlikleri
onemlidir. Bu nedenle ¢ocuklar sanat etkinlikleri esnasinda kendini yasamaktadirlar. Sanat
egitimi gocuklar1 duyum ve duygulari agisindan zenginlestirmekle birlikte onlar1 ¢agin degisim
stirecinde diinyaya ve yasadiklar1 topluma uyum saglamalarina yardimeir olmaktadir. Sanat
etkinlikleri aracilig1 ile yasadiklar1 toplumun {iiyesi olarak kendi kiiltlir ve sanat degerlerine
sahip cikarken evrensel degerleri paylasmayr ve korumayir da oOgrenirler. Ayrica diger
disiplinlerle Kkarsilastirildiginda sanat egitimi bireyin gelisim siirecini giiglendiren ve
hizlandiran bir rol iistlenmektedir (Gel, 1993: 61-62). Cocuklar sanati kullanarak nesneleri,
olaylar1 daha net goriir. Sanat egitimi etkinlikleri ile edindikleri becerileri gocuklar diger alanlar
ile daha kolay iliskilendirebilirler (San, 1993: 225). Bu anlamda sanat egitiminin genel egitim
programlar ile biitiinlestirilmesi 6nemlidir. Bunu saglamak i¢in en iyi yol, sanat ve bilim
biitlinliiglinli olusturmaktir. Egitimin asil amacinin insana hizmet etmek ve onu mutlu kilmak
oldugu diisliniildiigiinde, bilim ve sanatin isbirligi olduk¢a verimli olacaktir. Ciinkii sanat ile
duygular beslenir. Boylece bireyin diisiinme kapasitesi artmakta, zihinsel yetenekleri ve zekasi
gelismektedir. Sanat, duygu ve diisiince arasindaki i¢ ice ge¢mis baglantiyr vurgularken,

Ogrenme ve gelisim siirecinin de etkin bir yardimcisi olmaktadir (Yolcu, 2017: 91).
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Egitim, yiiksek zihinsel potansiyele sahip ve ¢ok yonlii diisiinebilen bireyleri merkez
olarak goriir. Bu tip bireyleri yetistirmek, bilgi toplumlarinda egitimin temel amacidir. Egitim
birey odaklidir ¢iinkii birey gii¢lii toplumu olusturan en 6nemli parg¢adir. Sanatin dogasi geregi
sanat egitimi genel egitimin vazgecilmez bir parcasidir. Sanatsal bir iiriin zihinsel bir siireg
gerektirmektedir. Soyut kavramlar1 algilama ve anlamlandirma, Ogrenme, hatirlama,
iliskilendirme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi zihinsel siire¢ gerektiren beceriler, sanat
tiretimi i¢in gereklidir (Geng, 2017: 651). Sanatsal liretim aramay1, ¢cabalamay1 ve arastirmay1
gerektirmektedir. Gorsel sanat etkinlikleri 6grencilere, arag-geregler, cesitli teknikler ve
materyaller ile 6grenme siirecini kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri igin firsat
vermektedir (Yilmaz, 2007: 749). Gormeye dayali siireclerin yaninda zihinsel gelisimi saglayan
bir ara¢ olarak sanat egitimi, bireylerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikartabilecekleri ve ayni
zamanda ruhsal acidan da desteklendikleri bir siire¢ oldugu ifade edilmektedir. Bu yonii ile

gorsel sanatlar dersi genel egitimin ayrilmaz bir parcasidir (Mercin ve Alakus, 2007: 19).

Ozetle, bilgi ¢aginda gelisime 151k tutan gorsel sanatlar egitimi hem birey hem de toplum
icin olduk¢a Onemlidir. Bilgi toplumuna gecisle birlikte egitimin, okulun, 6gretmen ve
ogrencinin rolleri de yeniden yapilandirilmistir (Erdem Keklik, 2016). Okullar, bireyi ve buna
bagli olarak toplumu ¢aga hazirlayan, onlar1 bilgi yonetimi noktasinda yeterlilige kavusturmay1
ilke edinmis bir yapiya biirlinmiistiir. Dolayisiyla gorsel sanatlara verilen 6nem bilimsel
gelisimleri de tetiklemektedir. Sanat egitimi, toplumu ve sanatcilart dogru yolda ilerleten bir
pusula gibidir. Biitiin bunlardan hareketle sanati gelismis toplumlar ekonomide, bilimde,
kiiltiirde, sosyal hayatta kisaca her alanda gelismeye aciktir. Toplumlarin ¢agi yakalamasi
sanatin korunmasi ve gelismesine baglidir. Bu nedenle sanat egitimi elzemdir ve sanat, egitim-
ogretimin vazgegilmez bir parcasi olmalidir. Sanat, bu alanda yetenekli olanlar1 desteklemenin

yani sira tim toplumu aydinlatmalidir

2.3.1. Ozel Yetenekli Bireylerde Gorsel Sanatlar Egitimi

Ozel yetenekli bireyler tarih boyunca bilimin, teknolojinin, sanatin, felsefenin, sporun,
toplumun ilerlemesinde ve yasamini idame ettirmesinde en biiyiik paya sahip bireyler
olmuslardir. Gerek bilim gerekse sanat alaninda gorev alan bu 6zel yetenekli bireylerin bir diger
misyonu da iilkenin vitrinini olusturmalaridir. Toplumlar sanatsal, bilimsel ve kiiltiirel
ozelliklerini, farkliliklarini Gistiin zeka ve 6zel yetenekli bireylerin basarilariyla ortaya koyarlar.
Sanat, spor, fen ve matematik gibi bir¢ok alanda 6zel yetenekli bireylerin yaraticiliklarini

gelistirmelerine olanak saglamak, iilkenin kalkinmasi i¢in gereklidir (Ugar, 2015). Bireysel
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farkliliklara sahip Ogrencilerin gercek potansiyellerini ortaya c¢ikarabilmeleri igin biitiin
bireylerin kendi egitim ihtiyaclarina uygun egitim ortamlarinin ve igeriklerinin sunulmasi
gerekmektedir. Tiim ¢ocuklarin gelisimi i¢in sanat egitimi 6nemlidir ancak Ozellikle 6zel
yetenekli bireylerin egitim ihtiyaglar1 s6z konusunu oldugunda sanat egitimi siiregleri lizerinde
titizlikle durulmalidir. Sanat egitimini toplumun her tiyesi i¢in bir hak olarak bireylerin ilgi ve
istidat diizeylerine gére azami derecede faydalandirilmasi gerekmektedir (Kirisoglu, 2002).
Sadece sanat alaninda 6zel yetenekli ¢ocuklar degil biitiin 6zel yetenekli cocuklar sanat egitimi

programlarindan yararlanmalidir (Kitano ve Kirby, 1986: 243).

Ozel yetenekli 6grenciler tekrarlar igeren etkinliklerden ve rutin ders konulardan
sikilmakta ve dikkatleri dagilabilmektedir. Bu Ogrenciler yetigskin bilim insanlarinin ve
sanat¢ilarin ilgi duyduklari konulara ve sorunlara ilgi duyarlar ayrica bu konular tizerine
ozgiirce c¢alismaktan zevk alirlar. Ozel yetenekli Ogrenciler igin hazirlanan egitim
programlarmin igeriginin ¢esitlendirilmesi, zenginlestirilmesi en sik kullanilan farklilagtirma
stratejileridir. Normal miifredatin disina ¢ikilarak ele alinmayan konulara, derslere ve
disiplinlerarasi ¢aligmalara yer verilmelidir. Ayrica programin icerigi 6zel yetenekli 6grencilere
doniik olarak bilgi yelpazelerini, kavrayis diizeylerini, motivasyonlarini, ilgilerini ve
meraklarini artirmalarina da yardimer olmalidir (Sak, 2013 :176). Sanat yasadigimiz diinyay1
gozlemler yoluyla anlamamizi saglayan temel bir bakis agis1 (Hurwitz ve Day, 1995: 36) olarak
cocuklar1 dokunmaya, kesfetmeye, doniistiirmeye imkan saglayan deneyimler yasatan bir

alandir (Cukierkorn, 2008: 25).

Clark ve Zimmerman’a (2004: 13) gore 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde zorlu ve
ileri dlizeyde basarilar elde etmeye yonlendiren 68renme deneyimlerinin olusturulmasi
onemlidir. Bu nedenle, sanat yetenegini ve yaraticiligi gelistirmek i¢in, sanat 6gretmenlerinin
sanatsal acidan yetenekli Ogrencilerin ihtiyaglarina duyarli olmalart ve Ogretmenlik
becerilerinin Gtesine gecerek bagimsiz diislinceyi, kendiligindenligi ve 6zgiinliigii tesvik
etmeleri gerekmektedir. Sanat 6zel yetenekli bireyler igin kisilik gelisimini, beynin sag
boliimiiniin aktif olarak kullandig1 yaraticiliklarini 6zgiirce kullanabilecekleri egitim etkinlerini
icermektedir (Hurwitz ve Day, 1995: 36). Sanat egitimi sezgiyi, gézlemi, algiy1 ve deneyi amag
edinmis, bireylerin estetik duyarliliini gelistiren; onlarin elestirel bir bakis acis1 ile gorsel
gercekleri kesfederek yaratici bireyler olmalarini saglayan bir sistemdir (Gokaydin, 1998: 12).

Sanat etkinlikleri dogas1 geregi gozlem yapmayi, soyut disiinmeyi, 6zgliveni, elestirel
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diisiinme, problem ¢6zme becerileri gibi list diizey diisiinme becerilerini, kendini ifade etmeyi

ve Ozgiliveni desteklemektedir (Cukierkorn, 2008: 30).

Sanat egitimi bireyin diinyay1 zekasiyla algilamasina, yeniden kesfetmesine ve kendi
duygularimi ifade etmesine olanak (Balamir, 1999: 42) tanirken sanat elemanlarini, tasarim
ilkeleri dogrultusunda ele alip estetik kaygi ile bir biitiinliige ulastirmasi sonunda sanatsal bir
problemi ¢dzmelerini saglayacaktir. Ogrenci siire¢ igerisinde duygularindan kaynaklanan
kaygilara sanat yoluyla ¢6zlim aramay1 ve cevap vermeyi deneyimlemis olacaktir (Yolcu, 2007:
191). Sanatsal bir iiriiniin ortaya konulmasi zihinsel bir siire¢ gerektirmektedir. Soyut semboller
lizerine anlama, planl diisiinme, 6grenme, hatirlama, elestirel diisiinme, problem ¢d6zme gibi
zihinsel beceriler sanat tiretimi i¢in gereklidir (Geng, 2017: 651). Sanatsal yaraticilik aramay1,
cabalamay1 ve arastirmay1 gerektirmektedir. Sanat egitimi etkinlikleri esnasinda c¢ocuklara
cesitli sanat teknikleri, arag-geregler ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri

dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsatlar olusturulur (Yilmaz, 2007: 749).

Gengaydin (2002: 29), toplumsal ¢okiintiiniin temelinde duyarsizlik yattigini ifade
etmektedir. Ozel yetenekli ocuklar arasinda uyum problemleri, duygusal bozukluklar, davranis
bozukluklar1 ve kisilik problemleri olanlara rastlanabilmektedir. (Caglar, 2004: 122). Sanatsal
iiretim siirecinde bireyler; kisisel etkenleri, biling oncesi ve hatta bilingalti kimi siiregleri,
zihinsel yetileri, duyu, duyum ve duygular ile izlenimleri igeren tiim duygusal sistemleri bir
tiriinle ifade edebilmesi biiyiik bir zenginlik ortaya ¢ikarmaktadir (San, 2010: 51). Sanat egitimi
sayesinde bireyin c¢esitli duygularini daha 6zgiir bir ortamda ifade etmesi saglanirken
(Baltacioglu, 1971: 38) Ogrencilerin c¢aligmalarini bagimsiz yapabildigi ve yaraticiligini
kullanarak sanat eseri liretebilme yeterliligini kazanmasinm1 saglayacak bir ortamda 6zgiiven
kazanmalar1 saglanir. Insan sanatsal iiretim siirecinde estetik alg1 ile inceledigi ¢evreye olumlu
diisinceler gelistirmekte; dogal, tarihi ve kiiltiirel mirasa saygi duymaktadir. Duygulari, estetik

degerlerin hazziyla beslenen 6zel yetenekli bireyin etik degerlerden uzaklagmasi olanaksizdir.

Ozel yetenekli cocuklarin giinliik yasamlarinda ve egitim siireclerinde performanslarini
en {ist seviyede kullanmalar1 toplumun gelecegi igin nem tasimaktadir. Ozel yetenekli bireyler
belli 6l¢iide bu degerlere sahip olsalar da bireysel farkliliklardan dolay1 birgok farkl
problemlerle karsiya kalmaktadirlar (Gokdere ve Cepni, 2004: 373). Ozel yetenekli ¢ocuklar
islerini zevk alarak yaparlar, okulu severler, grup i¢inde liderdirler. Arkadaglar1 arasinda
popiiler olmalarinin sonucu olarak her zaman 6n planda olmay1 ve takdir edilmeyi yeglemesi

gibi bir problemle karsi karsiyadirlar. Bu 6zelliklerin bir sonucu olarak uyum problemi ile
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karsilastiklarinda bireysel hareket etme ve oyunlarinda hayali arkadas olusturma yoluna gitme
gibi davranis bozukluklar gériilebilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998; Akt.: Gokdere
ve Cepni, 2004: 371). Baz1 durumlarda olaganiistii 6zelliklerinin taninip anlasilamayis1 da
gelisim ve uyum zorluklarini ortaya ¢ikabilmektedir. Sanatci yetistirmeye yonelik islevin
yaninda herkes i¢in gerekli bir kisilik egitimi olan sanat egitiminin insan kisiligine olumlu
katkilar1 bulunmaktadir (Baltacioglu, 1971: 38). Gorsel Sanat egitimi Sosyal bir varlik olan
insanin toplum ile uyumu ve bireylerin giinliik yasamlarindaki performanslarina dogrudan ya

da dolayli olarak etkilemektedir (Mercin ve Alakus, 2007: 19).

Ozel yetenekli bireyler erken yaslardan itibaren olagan dis1 sekilde sosyal ve ahlaki
konulari igsellestirmekte ve geligsmis ahlak, etik ve ahlaki varolus konulariyla ilgilenmektedirler
(Clark, 2015: 56). Sanat egitiminin amaglarindan bir digeri de insanin etik degerleri
kazanmasimi saglamaktir. Giiniimiiz gorsel sanat egitimi bireylerin entelektiiel, duygusal ve
sosyal gelisimiyle birlikte cagdas ve duyarli bir toplum olusturma g¢abasini temel alir (Artut,
2009). Sanat egitimi 6grencilerin estetik begeni duygularini gelistirmenin yaninda 6grencilerin
etik degerlerin 6nemini fark etmelerini saglamaktadir (Mercin ve Alakus, 2007: 18). Gorsel
sanatlar egitiminin bu yoniinden faydalanilarak o6zel yetenekli bireylerde etik degerler

sisteminin olugmasina yardimci olunmaktadir.

Ozel yetenekli 6grenciler igin gdrsel sanatlar egitiminin nasil olmas1 gerektigi yeterince
aragtirtlmis bir konu degildir. Genel egitimin ayrilmaz pargalarindan olan gdrsel sanatlar
egitimi Ozel yetenekli bireylerin de egitimlerinin bir pargasidir. Bireyin yeteneklerinin
bigimlendigi, yasam felsefesi olusturdugu, diisiince yapisinin zenginlestigi ve farklilastigi
ortamlardan biri de sanat ortamlari, sanatsal yaratma alanlaridir. Zenginlestirilmis ve
farklilagtirilmig gorsel sanatlar egitimi ile 6zel yetenekli bireylerin egitim ihtiyaglarina uygun
egitim almalar1 saglanabilir. Bu baglamda 6zel yetenekli bireylerin sanat egitimini hakkinda
yapilacak aragtirmalar 6nemlidir. Elde edilecek gelismelerin sayesinde 6zel yetenekli bireyler,
sanat egitiminin kendilerine sundugu firsatlardan iist diizeyde yararlanabilirler ve iist diizey

diisiinme becerileri artabilir.

2.3.2. Gorsel Sanatlar Egitimi ve Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, sonuca varmak igin pratik bir faaliyet olarak deneyimler aracilig ile
alternatifler ve planlar arasinda karar vermeye odaklanan derinlemesine ve mantikll
distinmedir (Ennis, 1985: 45). Elestirel diisiinme varsayim ve kanitlar1 analiz ederek

tiimevarimli veya tiimdengelimli muhakeme kullanarak ¢ikarimlarda bulunmayi, yargilamayi,
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degerlendirmeyi ve karar verme veya problem ¢ézme bilesenlerini igermektedir (Lai, 2011).
Diger bir deyisle elestirel diisiinme bir sorun veya durum hakkinda bilgi toplamak, argiimanlari
tespit etmek, ¢ikarsamalar yaparak bir sentezde bulunup yargiya ulasma siirecidir (Giines, 2015;
Kurnaz, 2007). Elestirel diisiinme ic¢in sahip olunmasi gereken temel beceri anlamadir.
Kanitlarin ve varsayimlarin, tutarsiz ve celiskili bolimleri incelenerek ifadenin dogru ve
giivenilir olup olmadigina iligkin bir karar verilmelidir. Dogrulugu tespit edildikten sonra yargi
tizerinde derinlemesine bir analiz yapilir. Elestirel diistinme siirekli incelemeyi, sorgulamayi ve

degerlendirmeyi gerektiren bir beceridir (Fisher, 1998).

Sayisiz bilginin istesinden gelebilmek igin, bireyin bu ¢esitli bilgiler arasindaki
baglantilar1 gorebilecek, standart ve kaliplarin disinda sorgulama yapabilen bireyler olarak
egitilmesi gereklidir. Dogru sorular soran, bagimsiz diisiinebilen, disiplinlerarasi yanitlara ve
elestirel diisiinmeye yonelen bireylerin yetistirilmesi artik bir zorunluluktur (San, 2010: 24).
Arastirma becerileri, elestirel diisiinme becerileri, list diizey diistinme becerileri ile tematik veya
cok disiplinli baglantilar, siklikla 6zel yetenekli 6grenciler i¢in program zenginlestirmenin bir
yoludur (Clark, 2015: 291). Ogrenmenin kalitesini ve kaliciligini artirmak igin egitim siirecinde
hafiza ve hatirlama gibi alt diizey diisiinme becerilerinden daha ¢ok analiz, sentez ve
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin kullanimlarma yer verilmelidir (Sak, 2013:
178). Son arastirmalar, {ist diizey diisiinme becerilerinin Ogretilebilecegini gostermektedir.
Yetenek, zorlayici etkinlikler ile sorumlu bir sekilde calismaya tesvik edildigi, destekleyici,
esnek ve entelektiiel ortamda gelistirilebilir. Ozel yetenekli dgrencilere problemleri bulmalari
ve acgikliga kavusturmalari ve bunlar1 ¢dzmeye calisirken uygun becerileri kullanmalari
saglanabilir. Ayrica kendi 6grenmelerini izlemeleri ve alternatif ¢oziimler aramalar1 ve test
etmeleri &gretilebilir. Ogrenci yaraticiligi, yeni fikirlerin {iretilmesini, elestirel diisiinme
becerilerini ve teoriyi pratige doniistiirme yeteneklerini dengeleyen O6gretim stratejilerini
uyarlayarak da gelistirilebilir (Clark ve Zimmerman, 2004: 13). Elestirel diisiinme etkinlikleri
acik uclu gorevler, gercek diinya veya "otantik" problem baglamlari ve 6n 6grenme baglantilar
veya yeniden ifade etmenin Otesine ge¢cmesini gerektiren gercek diinya problemleri
kullanilmalidir. Bu tiir gorevler, birden fazla perspektifi desteklemek igin yeterli referanslar
iceren materyalleri igermeli ve birden fazla savunulabilir ¢6ziime sahip olmalidirlar. Son olarak,
bu tiir degerlendirme gorevleri, 6grencilerin se¢imleri, yargilari, iddialar1 kanit veya mantiksal

arglimanlar saglamasini isteyerek 6grencinin akil yiirtitmesini goriiniir kilmalidirlar (Lai, 2011).
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Bugiin siirekli degismekte olan diinyamizda, belli kategori ve smiflamalar icinde
diistinerek ¢ag1 yakalamanin imkansiz oldugu ortadadir. Gliniimiiz diinyasinda her gecen giin
yeni diisiince semalar1 ve siniflamalari ortaya ¢ikmaktadir. Elestirel diistinme becerilerine sahip
bireyler; gozlem becerisi kazanmis, karsilastiklart durumlara ve olaylara fakli bakis agilari
gelistirebilen, diger insanlarin bakis acgilarini ve diisiincelerini degerlendiren, gordiigii, olaylar
arasindaki iligkileri fark edip analiz edebilen, durumlar1 kabullenmeden 6nce sorgulayan,
elindeki verilerin dogrulugunu test edebilen, karsilastig1 iddialarin giivenirligini kontrol eden
ve buradaki celiski ve tutarsizliklar1 fark eden, c¢ikarimlarda bulunan, muhakemelerinde
tiimdengelim ve timevarim yapabilen, olay veya tartigmalardaki kanitlarin farkina varabilen
ozelliklere sahiptirler (Akar, 2007). Ozel yetenekli bireyler i¢in hazirlanan miifredat modelleri
iist diizey diisiinme becerileri olan elestirel diisiinme ve yaratict diislinme becerilerini
icermelidir (Clark ve Zimmerman, 1997; Sak, 2011; VanTassel-Baska ve Wood, 2010; Taylor,
1960; Tomlinson, 2015). Bu baglamda sanatsal iiretim siireci dogas1 geregi bireyi Ozgiir
diisiinmeye ve yaratmaya gotiiriir (Kirisoglu, 2002: 51). Sanat egitiminin 6grencilere toplumsal
ve kisisel kimliklerin olusumunda katk:i sagladigi, elestirel diisiinmeyi, yapic1 davranmayi,
isbirligi yapmay1 6grettigine inanilmaktadir (Freedman ve Stuhr, 2004: 824). Ogrencilerin sanat
egitimi kapsaminda sanat elestirisi etkinliklerinde estetik begenisini ifade ederek bir resmin
giizel oldugunu ifade etmesi elestirel bir karar ciimlesidir (Ozalp ve Gokay, 2018: 1313). Sanat
egitiminin merkezi bir islevi olarak gorsel kiiltiir elestirisi, sanat iiretimi ile ¢agdas kiiltiirler
arasindaki iligkiyi uzun tarihsel elestirel bir bakis agisi ile 6grencinin kavramasini amaglar.
Sanat egitimi, 6grencilerin fikir olustururken elestirel diisiinceyi kullanmalari, donemin sartlari,
teknik ve felsefi goriisii arasindaki iliskiyi kanitlar bularak agiklamaya c¢aligsmalari, kaginilmaz
olarak dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin geligmesinde olumlu yonde etkilemektedir

(Knight, 2010: 242).

2.3.3. Gorsel Sanatlar Egitiminde Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik; ¢ok Ozel bir tutum olarak neredeyse tanimlara meydan okuyan bir
varolustur. Yillar boyunca aragtirmacilar, bilim insanlari, miizisyenler, sanatgilar, filozoflar ve
egitimciler bu ilging olguyu anlatmak i¢in ¢esitli tanimlar kullanmaya ¢alismiglardir. Yaraticilik
genelde ne oldugu bilinmekle birlikte rasyonel olarak agiklanamayan bir kavramdir (Clark,
2015: 124). Alanyazindaki farkli yaraticilik tanimlarinin odaklandigi ortak noktalar géz oniine
alindiginda, yaraticilik; fikirlerin akiciligi, diisiince esnekligi, yeni, 6zgiin fikirler veya
toplumdaki diger insanlardan farkli diistinebilme becerisi olarak ifade edilebilir (Lowenfeld ve

Brittain, 1987). Beyer’e (1987) gore elestirel diisiinme yakinsakken yaratici diisiinme 1raksaktir.
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Elestirel diistinme var olan bir seyin degerini veya gecerliligini degerlendirmeye ¢alisirken
yaratici dlislinme yeni bir sey ortaya koymaya ¢alisir. Baska bir degisle elestirel diisiinme, kabul
edilmis ilkeleri uygulayarak yiiriitiiliirken, yaratic1 diisiinme kabul edilmis ilkeleri ¢igneyerek
stirdiiriiliir. Yaratic1 ve elestirel diistinme bir madalyonun farkli iki ayr1 yiizleri olsa da ayni1 sey

olmadiklar: ortadir.

Yaraticiligin tanimlama stireci, yaratict bilesenlerin dikkate alinmasina bagli olarak
doniisiir ve degisir. Yapilan arastirmalar, olciildiigii sekliyle yaraticilik ve zekanin farkh
ozellikleri oldugunu ortaya koymustur (Burkhart, 1959: Taylor, 1960; Getzels ve Jackson,
1962; Torrance, 1984;). Taylor (1960) yaraticilik ve istiin zeka/ 6zel yetenek arasinda keskin
bir ayrim yaparak okuldaki etkinliklerin gogunun dogasi geregi yaraticiliktan daha ¢ok yiiksek
akademik performansa dayali oldugunu ifade etmistir (Akt. Lowenfeld, 1960: 23). Amabile
(1996: 1154) yaraticiligin siireg ile ilgili 6zelligine dikkat cekmektedir. Siire¢ yararl bir {iretim
sart1 ile yaraticiliga doniisebilir. Yaraticiligin bilesenleri; yaraticiligi ortaya ¢ikarma egilimi
olarak motivasyon, yaraticiligin alani olarak beceri, yaraticilig1 etkili bir bi¢imde ise kogsmaya
iliskin ve yaraticiligin siire¢ olarak sonlandirilmasi baglaminda yeni 6zgiin bir iiriin ortaya
koymaktir. Bu baglamda “yaraticilik” yeni bir eser iiretme yetenegi olarak toplumun yaratici
bireylerden beklentisi olarak ifade edilebilir. Bir toplumun gelisimine katki saglayan en 6nemli

degerlerin basinda yaratici potansiyele sahip insan giicli gelmektedir.

Ozel yetenekli gocuklar genellikle sadece yaratici gocuklar olarak degil, aym zamanda
gelecegin yaratict ve seckin yetigkinleri olarak da goriiliirler (Fidelman, 2008: 4). Hizli gelisen
cagimizda yetenekli bireylerin siirdiiriilebilir ve gelismeye agik programlara ihtiyact vardir.
Aksi takdirde yaraticiligin sergilenmesine ve gelisimine destek saglamayan ortamlarda yetisme
ithtimalleri olan s6z konusu bireylerin potansiyellerinde sonme riski bulunmaktadir. Bu riski en
aza indirebilmek i¢in yaratici bireylerin ortaya ¢ikarilmasinda, dogru ve saglikli bir yaraticilik
degerlendirmesine ihtiya¢ duyulmaktadir ¢linkii saglikli bir degerlendirme, o &grencilere
sunulacak egitim ile ilgili ipuglar1 verebilir. Giiniimiizde ise Ozel yetenekli bireylerin
ozelliklerini ifade eden tanimlar igerisinde en yaygin tanima gore; “zihinsel yeteneklerinin ya
da zekalarinin bircogunda akranlarina gore iist diizey performans gosteren ya da gizil giice sahip
olan, yaraticilik yam giiclii olan ve bir ise basladiginda asla vazge¢gmeyen bireylere” 6zel

yetenekli denilmektedir (Ataman, 1998: 172).

Bireylerin gelisimi igin zeka kadar yaraticilik da gereklidir. Islevsel ve potansiyel zekay1

birbirinden ayirabildigimiz gibi, potansiyel ve islevsel yaraticiligi da ayirabiliriz. Her iki
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durumda da her bireyde fiilen kullanim i¢in mevcut olanlardan, yani islev gorenlerden daha
biiyiik potansiyel yetenekler oldugunu varsayiyoruz. Egitim, her iki durumda da kullanabilsin
diye insandaki potansiyel yetenekleri ortaya ¢ikarmaya c¢alisir. Bu nedenle insandaki tiim
potansiyel yetenekleri gelistirmek ve isler hale getirmek egitimin en 6nemli gorevlerinden
biridir. Bu sadece zeka i¢in degil, ayn1 zamanda insanin yaratici potansiyellerinin a¢iga ¢ikmasi
icin de gecerli olmahdir (Lowenfeld, 1960: 23). Yaratic1 diisiinme becerilerinin nasil
kazandirilmas1 gerektigi konusunda egitimcilere yol gostermek amaci ile yaratici bireylerin
sahip oldugu ortak 6zellikleri belirlemek gerekmektedir. Bu nedenle egitim bilimciler yaratici
bireyleri incelemekte ve sahip olduklari ortak 6zellikleri belirlemeye ¢alismaktadirlar (Sungur,
1992: 34). Yasa gore ¢ocuklarin nesnelere yaklagimlari ve ¢evreyi algilamalar1 degisirken
yaraticiliklari farklilagsmaktadir. Bireylerin sanatsal yaraticilik gelisimi ¢ogunlukla dogrusal bir
gelisim sergilemekle birlikte ¢ocukluk yillar1 boyunca inisler ve ¢ikiglar gostermektedir.
Genellikle 7 yasindan 6nce ¢ocuklarin yaptiklar: resimlerde yetiskinlerinkine benzer estetik
ozellikler goriilebilir. ilerleyen yaslarda resimlerin daha gercekei olmaya basladig: goriiliir. Bu
donemde cocuklar okul yasammin ve toplumun dayattigi kurallara uyma zorunlulugu
hissederler. Cocuklar bu yillarda gorsel ¢aligmalarinda daha gergekei bigimlere ve igerik olarak
yasam deneyimlerine yer vermektedirler. Bu donemde yalnizca gorsel sanatlar alaninda ilgili
ve yetenekli gocuklar standartlarin ve geleneksel kurallarin disina ¢ikabilirken diger ¢ikamayan

bireylerde sanatsal yaraticiligin gelisimi de duraksamaktadir (Sak, 2014: 67-68).

Cocugun yaraticiligini ortaya ¢ikaran sartlarin saglanmasi ve gelisiminin desteklenmesi
acisindan okul ortami1 olduk¢a 6nemlidir. Uyaricilar agisindan ¢esitli ve zenginlestirilmis, farkl
diistinme bigimlerini ve zithiklar1 dislamayan, kabul edici ve giivenli ortamlar, yaraticiligin
ortaya ¢ikmasini ve gelismesini daha ¢ok desteklemektedir. Yaraticilik; agik uglu problemlere
karsin 0zgiin diisiince bigimlerine imkan tanman ve bunlarin ifadesinin cesaretlendirildigi,
pozitif degisimin tesvik edildigi durumlarda gelismektedir. Yeni fikirleri ortaya koyma,
gozlemleme, sezgisel deneme, durumlar1 olasiliklar ¢ergevesinde yeniden degerlendirme,
farkliliklardaki biitiinlestirici unsurlar1 kesfetme, elestirel bakma, ¢ikarim yapma, tahmin etme,
firsatlar1 gorme, yaratici liretim olasiligini artirmaktadir (Clark, 2015: 143). Bu, 6grencilerin
farkli sekillerde diisiinmesini, birden fazla fikir tireterek kaydetmesini, problemleri yeniden
analiz etmesini ve analojileri kullanmasini saglar. Giinlik egitim etkinliklerine ist diizey
diisinme becerileri ile birlikte yaraticilig1 destekleyen etkinlikler eklenmelidir. Ogretmenler
yaraticilig1 destekleyen etkinlikler kapsaminda 6grencilerinin yeni fikirler iliretmelerini tesvik

eden faaliyetler yapmali ve yaraticilik etkinliklerinin yapilmasina olanak saglamalidir. Bu
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stirecte yaraticilik egitim etkinliklerinin pratik yapilmasi dgrenmenin kalict olmasma katki
saglayacaktir. (Beghetto ve Kaufman, 2014: 24). Ozel yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarmin
farkinda olmalar1 ve kendilerini yaratict diistinmeye yatkin hale getiren tutumlar edinmeleri
gerekmektedir. Bu 6grencilere 6zgiin fikir bulma teknikleri gdsterilmeli, yaratici diisiinme ve
problem ¢ozme becerileri gerektiren etkinlikler mutlaka egitim programlarinda yer almalidir.
Ozel yetenekli dgrencilere yaraticilik becerilerinin kazandirilmasi, sanat ve bilim alaninda
bagimsiz projeler iizerinde ¢aligmalar1 araciligi ile miimkiin olmaktadir. Bu tiir projeler, 6zel
yetenekli Ogrencilerin bazi degerli teknik becerileri ve bilgi kazanmalarinin yam sira
bagimsizlik, problem ¢6zme, arastirma, fikir iretme, degerlendirme, karar verme ve iletisim
gibi yaratic1 problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yardimcr olmaktadir (Davis, 1989:

83).

Toplumun sanatcilardan beklentisi yaratici bir birey olarak yeni 6zgiin bir eser iiretme
yetenegi gostermeleridir. Sanat egitiminin genel hedefleri arasinda yaratici diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin yer almasi bu beklentinin sonucudur. Sanat egitiminin bireye
kazandirdig1 en hayati becerilerden biri olarak yaratic1 diisiinme kabul edilir (Ulger, 2015: 136).
Yaratict kisilerin en 6nemli ayirt edici Ozelliklerinden biri de hayal giiclerinin gelismis
olmasidir. Gormedikleri bir imgeyi somutlastirabilmektedirler. Bu tiir yaraticiliklar1 sanat
eserlerinde, bilgisayar oyunlarinda, animasyon filmlerindeki kurguda ve karakterlerinde
gorebiliriz. Gorsel ve tasarim alanlarinda yaratict kisiler bir nesneyi cesitli sekillerde
degistirerek, eklemeler veya ¢ikarmalar yaparak, baska nesneler ile birlestirerek ¢ok farkli yeni
0zgiin nesneler yaratabilmektedirler. Yaratici olan kisiler 6zellikle gorsel ve uzamsal alanlarda
objeleri zihinden dondiirme, doniistirme ve baska objeler ile iliskilendirerek yeni 6zgiin
nesnelere veya imgelere ulagsma becerilerinde olduk¢a iyidirler. Sanatcilarin tematik
caligmalarinda da buna benzer 6rnekler gorebilmekteyiz. Sanatgilar bir ¢izimden yola ¢ikar ve
daha sonra bunu hayalde farklilastirarak ayni tema iginde bir¢ok farkli yeni resimler, eserler

tiretebilmektedirler (Sak, 2014: 51-52).

2.3.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Egitiminde Uriin

Arastirmacilarin pek cogu yaraticiligin sadece belirli bir yoniine odaklanmanin
sinirliliklarini fark etmislerdir. Arastirmacilar yaraticiligi, kisisel duygularin ifade edilmesinden
yetenek gelisimine, sanat liretiminden islevsel kullanimina kadar olan siire¢ ve iiriin araliginda
degerlendirmislerdir (Clark, 2015: 130). Ozel yetenekli bireyler genellikle bir seyi tam olarak

ogrendikten sonra yaratici bir siire¢ olarak ortaya konanlardan farkli yeni tirtinler iiretebilirler
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(Piirto, 2021). Gelecegin olasi liderleri, sanatcilart ve bilim insanlar1 olan 6zel yetenekli
bireyler, 6grenme etkinliklerinden daha fazla faydalanabilmeleri ig¢in yapmacik problemler
yerine gercek olan problemler ve projeler iizerinde ¢alismalar1 gerekmektedir (Sak, 2013: 183).
Ogrencilere sunulan problemler onlar1 diisiinmeye ydnlendirmeli, bilgi ve becerilerini ortaya
koyarak c¢aligmalar iiretmeye cesaretlendirmelidir. Sanat ¢alismalar1 kendini ifade etmeyi,
gozlemlemeyi, soyut diisiincenin gelisimini, problem c¢ozmeyi ve Ozgiiveni destekleyici
niteliktedir (Clark ve Wilson, 1991: 93). Ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde iiriinler gergek
sorunlar1 ele almali, bilgiyi doniistiirmeli, gercek izleyicilerle iletisim kurmali ve gesitli bakig
acilarindan degerlendirilmelidir (Maker, 1988: 4). Clark ve Zimmerman’a gore (2004: 61) sanat
egitimi programlar1 gelistirilirken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte temalar, konular ve
materyaller secilerek onlarin {ist diizeyde iirlinler gelistirmelerine firsat verilmelidir.
Calismalarin sonunda 6grencilerin ortaya koydugu {irlinler sadece 6gretmenleri ile degil ailesi,

cevresi ve akranlariyla paylasima firsat verecek sekilde sergilenmelidir (Hurwitz, 1983: 83).

Sanati anlamak i¢in, sanat {iriinii olarak adlandirilan nesnelerin zihin tizerindeki etkisini
incelemeniz veya algisal problemlerle ugrasmaniz gerekir (Ozalp ve Gokay, 2018: 1310). Sanat
egitimi sayesinde birey, yaratici bir siiregten gegerken duygularini, diisiincelerini ve hayallerini
bir {irline doniistiirebilmektedir. Cevreyi algilama, gorme, tanima, anlamlandirma ve onu
yeniden diizenleme ile baslayan gorsel sanatlar egitimi ilerleyen siiregte tiriin olusturma ve bu
sanatsal {iriinden haz alma olarak devam etmektedir. Ogrencinin 6grenme siirecinde gostermis
oldugu performansi degerlendirmede yaygin olarak kullanilmaya baslanan yapilandirmaci ve
biligsel 6grenme kuramlariin felsefesi ile kapsamli degerlendirme teknikleri onerilmektedir.
Bu tekniklerden birisi de portfolyodur (Mamur ve Ozsoy, 2015: 164). Meisels ve Steele (1991)
portfolyoyu, 6grencinin amaca yonelik bir veya daha fazla alandaki ¢alismalarini, ¢abalarini
veya basarilarini  bagkalarma sergilemek amaci ile olusturulan koleksiyon olarak
tanimlamaktadir. Portfolyo, 6grenme siirecinin bir kaydi olarak ¢ocugun ne 6grendigi, nasil
ogrendigi, nasil disiindiigiinii, yaptig1 analizleri, sentezleri ve iiriinleri igerir. Ortaya koymus
oldugu iiriinlerin baskalartyla entelektiiel, duygusal ve sosyal olarak nasil sunulacagi ve nasil
etkilesime girdigi portfolyo hazirlama siirecinde onemlidir. Portfolyolar ¢ocuklarin kendi
caligmalarini degerlendirmelerine olanak saglar. Portfolyonun genis kullanimi, smif
uygulamalarinda ve egitim politikalarinda, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarinin cesitliligini

karsilamaya yardimeci1 olabilir (Grace, 1992: 2).
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2.3.5. Gorsel Sanatlar Egitiminde Teknoloji Kullanim1 ve Uzaktan Egitim

Teknolojik gelismeler toplumsal hayatin tiim alanlarini degistirmekle kalmayip egitim
kurumlarinin yapisim1 ve rol modellerini de etkilemektedir (Akpmar, 2003: 80). Egitimde
karsilagilan problemleri ¢6zmek ve kaliteyi arttirmak amaciyla teknolojik araglar kullanilmaya
baslanmistir. Gerek Orgilin gerek yaygin egitim kurumlarinda kullanilan arag ve gerecler giin
gectikge daha yeni teknolojik iiriinler igermektedir (Ozkul ve Girginer, 2001: 108). Ozellikle
kitle iletisim araglari, uzakliklar1 yok ederek bilgi edinme ve 6grenmeyi farkli mekanlarda
olmalarina ragmen egitim teknolojilerinin kullanilmasi araciligi ile herkes i¢in miimkiin hale

getirmistir (Kocadas, 2004: 131).

Uzaktan egitim, "6grenme grubunun ayrildig1 ve 6grenciler, kaynaklar ve egitmenler
arasinda baglant1 kurmak igin etkilesimli telekomiinikasyon sistemlerinin kullanildigi kurumsal
orgiin egitimdir" (Schlosser ve Simonson, 2009: 1). Ik bicimi mektupla 6gretim olan uzaktan
egitim radyo ve televizyon gibi modern medyanin sagladigi egitim firsatlar1 ile gelisim
gostermistir (Peters, 2020: 95). Artan niifusun egitim ihtiyaglarina hizmet etmek amaciyla
cesitli ortamlar kullanilarak yapilan uzaktan egitim, teknolojinin gelismesi sayesinde uzak
cografi bolgelerdeki Ogrenci ve Ogretmen arasindaki etkilesimi artiracak yeterlilige
kavusmustur (Gunawardena ve Mclsaac, 2013: 356). Dijital 6grenme ortamlarinin gelisimi ile
bicim degistiren ve siirekli gelisen uzaktan egitim pasif alict 6grenme yerine, kesif yoluyla
O0grenme, Ogrencinin kendini arama, bulma, secme, bagimsiz olarak kendi kendine karar
verebildigi, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu ve uygulama stratejilerine dayali 6grenme
ortamlar1 sunmaktadir. Ayrica, gelisen teknoloji farkli telekonferans bigimleri araciligi ile
geleneksel uzaktan egitimin sunmus oldugu akademik egitim ile birlikte aktif etkilesimli grup

caligmalarin1 da miimkiin kilmaktadir (Peters, 2000: 16).

Bilisim teknolojileri, giiniimiizde bilimin ve sanatin biitiin alanlarinin vazgegilmez bir
parcas1 olmustur. Teknoloji sanat iiretim siirecinin yalnizca bir aract degil aynm1 zamanda
medyast ve ortami olmustur. Giinlimiiz sanat diinyasi, teknolojik gelismeler ile sekillenirken
caligma alaninda teknolojiyi kullanan sanat¢inin ve sanat egitimcisinin sayisi oldukc¢a artmistir
(Cokokumus, 2012: 51). Uzaktan egitim siirecinde sanat egitimi agisindan 6grencilerin uzaktaki
arkeolojik alanlara ve miizelere ¢evrimigi geziler yapmalarina ve video konferans yoluyla
iletisim kurmalarina izin verse de uygulama performansi, kisisel sorumluluk, merak: gelistirme
ve destekleme gibi durumlar agisindan bazi zorluklar1 bulunmaktadir. Ozellikle uygulama

agirlikli gorsel sanatlar derslerinin uzaktan egitim siirecine bagli olarak, 6grencinin sanatsal
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yontem ve teknikleri uygulama c¢alismalarina aktarabilmesi, sanatsal yaraticiligini
kullanabilmesi i¢in 6grenme ortaminin etkililiginin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir (Buyurgan
ve Demirel, 2022: 588). Gorsel sanatlar egitimi genel egitimin bir pargasidir. Bu biitiinliik
egitim siireclerini ve egitim ortamlarini1 kapsamaktadir. Sanat egitimcileri, arastirmacilar ve
karar verici olanlar iletisim araclarindaki hizla ger¢eklesen teknolojik gelismeleri géz oniinde
bulundurarak genel sanat egitimi politikasin1 bu ¢agdas ortam icinde kurgulamalar1 zorunlu

goriilmektedir (Ering, 1988: 182).

Zorunlu gerekgelerle de uzaktan egitime ihtiya¢ duyuldugu durumlar bulunmaktadir
(Kaynar, Kurnaz, Dogrukdk, ve Barigik, 2020: 3271). 17 Kasim 2019 tarihinde Cin'in Hubei
bolgesi Vuhan'da ortaya ¢ikan COVID-19 salgini siireci ile birlikte ekonomik bir tercih
olmaktan daha ¢ok acil ve zorunlu bir egitim 6nerisi olarak karsimiza ¢ikan ¢evrimigi ve dijital
egitim formatlarindaki uzaktan egitim; ogrenciler, veliler ve egitimciler i¢in endise konusu
olmustur. Uzaktan egitim, siirece yonelik elestireler devam etmekle birlikte, salgin siirecinde
egitim ve rehberlik faaliyetleri agisindan umut verici bir ¢éziim yolu olmaktadir. Salgin
stirecinde dijital 6gretimin etkilerini ortaya koymak deneysel firsat olusturmaktadir. Bu siiregte
yapilan uzaktan egitim teknolojileri ve arastirmalar egitim alaninda yapilacak gelecekteki
arastirmalar i¢in Ornek teskil edecektir (Williamson, Eynon ve Potter, 2020: 107). Salgin
siirecinde uzaktan egitim yeni sanat egitimi miifredat modellerinin olusturulmasma ve
denenmesine olanak saglamaktadir. Cevrimici, evde egitime uyum saglayan birgok sanat
egitimcisi i¢in uzman igbirliklerinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Bu dénemde sanat egitimi alan
ogrencilerin giinliik yasamlarinda meydana gelen beklenmedik degisikliklere ragmen
ogrenmeye ve gelismeye devam edebilmeleri igin anlik olarak yeni egitimsel miidahalelere ve

arastirmalara ihtiya¢ duyulmustur (Kraehe, 2020: 5).

2.4. Tlgili Calismalar
Bu boéliimde arastirmanin konusu ile ilgili alanyazinda yer almis caligmalara yer

verilmistir.

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Saym Yiicel (2012) “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Sanat (Resim) Alaninda Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimma Gore Hazirlanan Gorsel Sanatlar Egitimi Uygulamasinin Bir
Degerlendirilmesi Yasemin Karakaya BILSEM Ornegi” isimli doktora tez ¢aligmasiyla proje
tabanli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan gorsel sanatlar dersleri ile ilgili 6grenci ve 6gretmen

goriislerinin neler oldugunu, proje uygulamalarinin basamaklarinin nasil ger¢eklestigini, ortaya
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¢ikabilecek sorunlarin belirlenmesini amaglamistir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden
eylem arastirmasi deseni ile tasarlanmistir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi ile hazirlanmig
gorsel sanatlar proje uygulama siirecinin sorunlar1 olmakla birlikte egitim siirecinin verimli
gectigi gdzlemlenmistir. Proje temelli gretim yaklasiminin BILSEM amaglarina uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin stirecten keyif aldigi, 6grencilerin siire¢ igerisindeki
yiikiimliiliik bilincinin arttigi, 6gretmen ve 6grenciler i¢in 6grenme ortaminin daha anlamli hale

geldigi ortaya ¢cikmustir.

Battal Karaduman (2012) “Ilkdgretim 5. Simf Ustiin Yetenekli Ogrenciler Igin
Farklilastirilmis Geometri Ogretiminin Yaratic1 Diisiinme, Uzamsal Yetenek Diizeyi ve Erisiye
Etkisi” isimli doktora tez ¢alismasinda farklilagtirilmis geometri dersinin 6grencilerin uzamsal
yetenekleri, yaratic1 diisiinme ve erisilerine etkisini tespit etmeye calismustir.  Verilerin
toplanmasi amaciyla K. Urban ve H. G. Jellen Yaratici Diigiinme Testi, gorsel uzamsal
yeteneklerinin saptanmasi i¢in Uzamsal Test Bataryasi, arastirmaci tarafindan gelistirilen
Geometri Basar1 Testi kullamilmistir. Verilerin analizi Mann WhitneyU testi ve Wilcoxon
[saretlenmis Mertebeler Testi kullanilarak yapilmistir. 16’s1 deney grubunda, 16’s1 da kontrol
grubundaki toplam 32 6zel yetenekli 5. sinif 6grencisi ile deneysel yontemle yapilan ¢aligma
sonucunda farklilastirilmis egitimin 6zel yetenekli 6grencilerin basari, yaraticilik ve uzamsal
yeteneklerini gelistirdigi tespit edilmistir. Arastirmada bu arastirmaya benzer farklilastirilmig

egitim modellerinin farkli brang, okul ortamlarinda da yapilmasi 6nerilmektedir.

Geng (2013), yaptign “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Egitiminde
Disiplinleraras1 Ogretim Etkinliklerinin Degerlendirilmesi-Konya BILSEM Ornegi” adli
doktora tez caligmasinda 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi
etkinliklerinin nasil sonuglar ortaya koyacagmi gérmek amaciyla; Konya Bilim ve Sanat
Merkezi uyum donemi gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarast etkinlikler yapilarak, ¢ikan
sonuclar degerlendirilmistir. Uzman degerlendirmeleri, 6gretmen ve O6grenci goriigmeleri,
Ogrenci yansitma yazilari ile elde edilen verilerin kullanildig1 calisma tek grupla yapilmistir.
Arastirmacinin rehberlik ve danisman roliinii {istlendigi, calismada sonug olarak isbirligi,
paylasma, giidiileme, sorumluluk, i¢ denetim ve fikir paylasgiminin bulundugu ayrica
ogrencilerde yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine, 68rencilerin uygulama
becerilerine olumlu etki sagladigi ve etkinlik yonteminin diger disiplinlerde de uygulanmasinin
faydali olacagi sonucuna da varilmistir. Calismada yeni yapilacak arastirmalar i¢in yaraticilik,

ogrenme yontemleri, problem ¢dzme teknikleri gibi becerilerin her birine yonelik BILSEM’de
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Destek, Bireysel Yetenekleri Farkettirme (BYF) ve Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG)
programlarinda da disiplinlerarasi 6gretimin denenmesi ve uyum doneminde de deneysel bir

caligmanin yapilmasi onerilmektedir.

Kaplan Sayr (2013), “Farklilastirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekal
Ogrencilerde Erisiye, Elestirel Diisiinmeye ve Yaraticihga Etkisi” isimli yaptig1 calismasinda
ozel yetenekli grencilerin zihinsel ve akademik ihtiyaglari igin Ingilizce program gelistirerek
etkinligini 6lgmeyi amaglamistir. Bu amagla 5. Sinif 6zel yetenekli 6grenciler igin bir iinite
farklilagtirilmistir. Calismaya 12°si deney 12’si kontrol grubunda olmak iizere 24 6zel yetenekli
ogrenci katilmistir. Katilimcilarin erisi, yaratict diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerine
etkisi incelenmistir. Calismada veri toplama araclar1 olarak Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi,
Torrance Yaratici Diisiinme Testi, Raven SPM Plus testi ve Ingilizce basari testi kullanilmistir.
Toplanan veriler Mann Whitney-U ve Wilcoxon Isaretlenmis mertebeler yontemi ile analiz
edilmigtir. Aragtirma sonucunda deney grubu lehine basari testi, elestirel diisiinme ve yaratici
diisiinme becerilerinin anlaml1 diizeyde gelistigi ortaya konmustur. Arastirmaci 6zel yetenekli
egitim ihtiyaglarim1 karsilamak amaci ile farklilastirilmis 6gretim programlart hazirlanarak

elestirel diisiinme, genel yaraticilik diizeylerini inceleyen arastirmalar yapilmasint dnermistir.

Altintas (2014), “Ustiin Zekali Ogrenciler I¢in Yeni Bir Farklilastirma Yaklagiminin
Gelistirilmesi ve Matematik Ogretiminde Uygulanmas1” isimli doktora tez ¢alismasinda hem
0zel yetenekli 6grenciler hem de 6zel yetenekli tanis1 almayan genel ortaokula giden 6grenciler
tizerindeki yaraticilik becerileri ve matematik dersine iligskin basarilar1 arttirilmaya ¢alisilmistir.
Arastirma nicel ve nitel olmak iizere karma arastirma deseni ile yapilmistir. Arastirmaya 5
ogretmen ile birlikte 68 6zel yetenekli 6grenci ve 144 Ozel yetenek tanisi almamis 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda hem 6zel yetenekli 6grencilerin hem de normal zekaya sahip
ogrencilerin matematik dersine iligkin basari diizeylerinin arttig1, yaraticilik ve sosyal
becerilerinin de gelistizi ortaya konmustur. Ogretmenler farklilastirilmis  egitim
uygulamalarinin 6grenme sorumlugu kazanan 6grenciler tarafindan begenildigi, derslerin daha
eglenceli ve sicak bir 6grenme ortaminda gectigi ve diger derslerde de farklilagtirilmis

etkinliklerin uygulanmasin faydali olacag ifade edilmistir.

Atalay (2014), “Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ustiin Zekali Ogrencilerin
Akademik Basari, Tutum, Elestirel Diisiinme ve Yaraticiliklarina Etkisi” adli doktora tez
caligmasinda 6zel yetenekli Ogrencilerin bilissel, duyussal ve akademik beklentilerini

karsilamak amaci ile sosyal bilgiler dersinin bir {initesi farklilagtirilmis ve etkinligi stnanmistir.
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Deneysel yontemle yapilan ¢alismada 4. sinif 10°u kontrol 11’1 deney grubunda yer alan 21
0zel yetenekli 6grenci katilimci olmuslardir. Katilimcilarin derse karst olan tutumlari,
basarilari, yaratici diigiinme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisi
incelemistir. Verilerin toplanmasi i¢in Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi ve Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi, Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen basar1 testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda yer
alan katilimcilarin akademik basarilarinin, sosyal bilgiler dersine karsit olan tutumlarinin,
elestirel diistinme becerilerinin ve yaratict diisiinme becerilerinin anlamli diizeyde arttig1
goriilmustiir. Farklilagtirilmig programlarin 6grencilerin akademik basarilari, elestirel diistinme
becerilerini, yaratici diisiinme becerilerini ve derse yonelik tutumlarini inceleyen Tiirkiye nin

baska bolgelerinde, farkli gruplarla arastirmalarin sayisinin arttirilmasi gerektigi dnerilmistir.

Karip (2016) yaptigi “Farklhilastirilmis Gorsel Sanatlar Ogretiminin 7. Simf
Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum ve Calismalarina Etkisi” isimli doktora tez
calismasinda ortaokul 7. simf diizeyinde farklilastirilmis gorsel sanatlar Ogretiminin
ogrencilerin akademik basarilari, derse karsi tutumlar1 ve ¢alismalarina olan etkisini incelemeyi
amaglamistir. Bu amaca doniik olarak gorsel sanatlar dersi “gdrsel sanat calismalarini
olustururken sanat elemanlarin1 ve tasarim ilkelerini kullanir” kazanimma yonelik
farklilagtirilmig bir program olusturulmustur. Arastirmaya Agr1 ilinde bir ortaokulda 6grenim
goren 28 kontrol, 29 deney gurubu olmak tizere 7. smif 57 6grenci katilmistir. Bu ¢aligmada
deneysel yontem kullanilarak akademik basari testi, Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi ve
ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢caligmalar uygulamadan once ve uygulamadan sonra dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Mann Whitny-U istatistiksel analiz ile
veriler analiz edilmistir. Sonug olarak arastirmada akademik basari, tutum 6lgegi ve dereceli
puanlama anahtarindan elde edilen verilerle deney grubu Ogrencilerinin aldig1 puanlarin,
miidahale edilmeyen grubun 6grencilerinin aldigi puanlarindan anlamli derecede farklilik
oldugu bulunmustur. Ayrica ¢alismada yeni yapilacak arastirmalar i¢in farkli konu, kavram
veya kazanimlara yonelik farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin hazirlanabilecegi ifade
edilerek farkli 6gretim kademeleri veya listiin yetenekli 6grenciler gibi farkli 6rneklemlere

yonelik ¢aligmalar yapilabilecegi onerilmistir.

Ozdemir (2018) “Matematikte Ustiin  Yetenekli ilkdgretim Ogrencilerinin
Okullarmdaki Matematik Derslerine Iliskin Algilar1” isimli yaptig1 arastirmada okullarindaki

matematik derslerine iliskin 06zel yetenekli Ogrencilerin algilari1 ortaya ¢ikarmayi
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amaclamigtir. Veriler Ankara ilinde yagayan 9 6zel yetenekli 6grenciden goriisme yontemi ile
toplanmis ve nitel yontemlerle incelenerek matematik dersine karsi algilar1 ortaya konulmustur.
Arastirmada 6grencilerin etkinlikler, konularin islenisi, materyaller, 6devler, sosyal iliskileri
lizerine genel goriislerini incelemistir. Calisma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin bildikleri
konularin igleniginde veya konuyu erken 6grendiklerinde arta kalan zamanda sikildiklarini,
zaten biliyor olmanin onlar1 geri plana ittigini diislindiiklerini, konu islenirken derslerde
tekrarlar nedeniyle dersten koptuklarini, zorlayici etkinlikler ile kendilerini gosterme firsati
bularak daha ¢ok keyif aldiklarini, arkadaglarina gore ileri seviyede olmalarinin olumlu ve
olumsuz sonuglar1 oldugunu bu yiizden 6zel yetenekli 6grenciler icin 6grenme ihtiyaglari
dikkate almarak farklilastirilmis egitim siireglerinin ve farklilastirilmis 6devlerin gerekli

oldugunu ifade etmislerdir.

Dasdemir (2021), “Gorsel Sanatlar Egitiminde Goérsel Kiiltiirin BILSEM
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Katkis1” isimli doktora tez ¢alismasinda gorsel
kiiltiir temelli etkinliklerin gorsel sanatlar yetenek alani grubundaki 10-13 yas BILSEM
ogrencilerinin elestirel diisiinme siirecine katkilar1 ve yansimalart degerlendirilmistir. Eylem
arastirmast desenli arastirma Izmit Bilim ve Sanat Merkezinde OYG programindaki 20
Ogrencinin tamamina uygulanmasina ragmen arastirma igin goniillii olan sekiz kiz, iki erkek
toplam 10 6grenciden veriler alinabilmistir. Arastirmanin verileri; gozlem, video kayitlari,
goriismeler, arastirmaci giinliikleri ve dokiiman incelemesi gibi cesitli araclarla elde edilmistir.
Aragtirmanin sorularina bagli olarak betimsel analiz yontemiyle veriler analiz edilmis ve elde
edilen bulgular, yorumlanmistir. Ogrencilerin kiiltiirel ve toplumsal konulardaki
farkindaliklarin ve buna dayali olarak elestirel sorgulamalarinin arttigi, eglenerek 6grendikleri,
teknolojik ara¢ ve uygulamalara bagli sanatsal caligmalar yapabildikleri gibi beceri gelisimleri
gbézlemlenmistir. Arastirmada ayrica uzaktan c¢evrimici yoluyla gorsel sanatlar dersinin
islenebilmekte oldugu sonucuna da varilmistir. Yapilan gozlemler sonucunda 6grencilerin,
bilgilerinin zenginlestigi, konuya bakis ac¢ilarinin ve elestirel sorgulamalarinin derinlik

kazandig1 sonucuna ulagilmistir.

Kansu Celik (2021) yaptigi “Ustiin Zekali ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sanat
Egitimine Yo6nelik Bir Farklilastirma Yaklasimi” adl1 doktora tez ¢alismasinda BILSEM gérsel
sanatlar derslerine yonelik bir farklilastirma yaklasimi gelistirerek 6grencilerin yaraticilik
becerilerinin iizerine etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Nicel arastirma yontemlerinden tek

gruplu &n test ve son test olarak uygulanmistir. istanbul ili 6zel yetenekli 45 BILSEM 6grencisi
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ile yapilan g¢aligmada farklilastirma yonteminin etkililigini tespit etmeye yonelik olarak
Torrance yaraticilik testi uygulanmistir. Farklilastirma yaklasimimin gelistirilmesinde iistiin
zekali ve ozel yetenekli O0grenciler igin tasarlanmis ve diinya ¢apinda uygulamada olan
Yetenekler Smirsiz Modeli’nden faydalamilmistir. Calisma kapsamimda Milll Egitim
Bakanligi’nin ders miifredatini igeren etkinlik kitab1 ve gorsel sanatlar dersinde 6gretmenlerin
kullandiklar1 yontemler ile farklilastirma yaklasimina gore tasarlanan dersler karsilastirilmistir.
Calismanin sonucunda Torrance yaraticilik testi puanlari agisindan 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilere
yapilacak bir bagka farklilastirilmis 6gretim ¢alismalarinin daha fazla katilimeiya ulasilabilmesi
durumunda deney-kontrol gruplu arastirma yonteminin kullanilmasi ve 6rneklem grubunun

farkli bolgelerden secilerek daha farkli sonuglara ulagilmasi 6nerilmistir.

2.4.2. Uluslararasi Alanda Yapilan Calismalar

Clark ve Zimmerman’in (1987) “Tending the Special Spark: Accelerated and Enriched
Curricula for Highly Talented Art Student” adli makalesinde Israil’deki 6zel yetenekli
ogrenciler igin egitim veren bilim ve sanat okullarinin sanat alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin
secimi ve egitimine yonelik organize edilmis bir programin nasil olusturulabilecegi
projelendirmekte ve tartisilmaktadir. Calisma; 6grencilerin 6zellikleri, tanilanmasi, miifredat
icerigi, egitimsel dlizenlemeler, egitimde hizlandirma ve zenginlestirme gibi konular
kapsamaktadir. Caligmada sanat alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanmast ve egitim
programinin nasil olacagi hakkinda goriis birligi bulunmadigi belirtilmektedir. 1Q temelli
standartlagtirilmig testlerin sanat alaninda 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasi i¢in uygun
goriilmedigi ifade edilmistir. Calismada sadece sanat 6grencilerinin degil tiim alanlardaki 6zel

yetenekli bireylerin egitiminde sanat egitiminin 6nemli bir rol tistlendigi vurgulanmistir.

Clark ve Zimmerman tarafindan (1992) yilinda yapilan “Issues and Practices Related to
Identification of Gifted and Talented Students in the Visual Arts” adli calismada, gorsel sanatlar
alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasina iliskin 6nemli konular ve uygulamalar
tartisilmaktadir. Ayrica sanatsal agidan 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili ge¢mis ve
giincel arastirmalara dayali uygulamalarin sorunlar1 ele alinmaktadir. Sanatta yetenegin tanimi
ve kiiltiirtin rolii, 6grenci Ozellikleri, yaraticilik, bilissel yetenekler, duyussal 6zellikler, ilgi ve
motivasyon, performans ve iriinler, sanat egitimi siiregleri ile ilgili konular tartigilmistir.
Sanatta yetenegin tanimi ile ilgili olarak mevcut tanilama siireglerinin avantaj ve dezavantajlari

elestirel olarak incelenmis, portfolyo ve performans incelemeleri, goriisme ve gézlemlerin
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onemli oldugu vurgulanmistir. Gorsel sanatlarda 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda ¢ok
arach tammlama sistemleri ozellikle tavsiye edilmistir. Ozel yetenekli ogrencilerin
tanimlanmasi ve egitimi hakkinda gorsel sanatlar alaninda daha fazla arastirmalarin yapilmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Clark ve Zimmerman (1997) tarafindan yapilan “Project ARTS: Programs for
Ethnically Diverse, Economically Disadvantaged, High Ability, Visual Arts Students in Rural
Communities: ldentification, Curriculum, Evaluation” isimli ¢alisma; indiana Universitesi,
New Mexico State Universitesi ve Giiney Carolina'daki Converse Koleji arasinda is birligi ile
yiiriitiilen kirsal bolgelerdeki 6gretmen ve gorsel sanatlarda iistiin yetenekli 6grencilere doniik
ortak bir program ile ilgili bulgulari igermektedir. Calismada gorsel sanatlarda iistiin yetenekli
Ogrenci tanilamasi, miifredat gelisimi ve degerlendirmelere yer verilmistir. Dort boliimden
olusan calismanin ilk boliimiinde projenin amaglari, ikinci boliimde tanilama ve tanilama
uygulamalar1 ve araglar1 hakkinda bilgi verilmektedir. Ugiincii boliimde toplum temelli sanat
egitim miifredat programi tanitilmaktadir. Dordiincii boliimde ise hayattaki gercek meseleler
araciligi ile gorsel sanat alaninda yetenegin kirsal toplumda gelismesi amacglanmistir.
Calismanin uygulama, tanilama ve egitim siirecinde bolgelerin 6zelliklerine gore esnek yapida
testler ve formlar uygulanmistir. Bu esnek testlerden elde dilmis standardizasyondan yoksun
Ol¢timlere dayanarak elde edilen veriler her ikisi de standartlagtirilmis araglar olan Torrance
Yaraticilik Testleri ve Clark'in Cizim Yetenekleri Testi'nin kullanimi ile dogrulanmistir. Sonug
olarak sanat egitimi agisindan ozellikle dezavantajli grup olarak diigiiniilen kirsal kesimdeki
ogrencilerin kendi kiiltiirel yapilari ile islenilen egitim uygulamalarinin daha olumlu sonuglar
ortaya koydugu ifade edilmistir. Tiim gorsel sanat 6gretmenlerinin 6grettikleri ortamlardaki
farkli insan gruplarinin, sanatla ilgili neye deger verdiklerinin ve kiiltiirel degerlerinin farkinda

olarak gerekli egitim uyarlamalarinin yapilmasinin énemi vurgulanmistir.

Zonnefeld’in (2005) “Implications of Differentiated Instruction on Student Attitudes”
isimli tez ¢galismasinda farklilastirilmis matematik dersi miifredatinin 6grenci tutumlarinin dort
genel faktorii olan motivasyon, matematikten zevk alma, matematigin degeri ve Ozgiiven
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma yar1 deneysel desende tasarlanmaistir.
Western Christian Lisesinde Cebir I dersine kayitli 73 6grenci 6rneklem olarak se¢ilmistir. Okul
yilinin ii¢lincii ¢eyreginde, uygun notlari olan 6grencilerin normal ddevin bazi kisimlarini
ogrenme sdzlesmesi ile almalarna olanak verilmistir. Ogrenci tutumlarmi 8lgmek amaciyla 6n

test ve son test olarak Tapia Matematige Y6nelik Tutum Envanteri uygulanmstir. Elde edilen
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veriler parametrik istatistiksel yontemlerden t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Bireysel
deney gruplarmin 6n test son test arasinda énemli farkliliklar oldugu ancak kontrol sinifi ile
miidahale siniflar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. S6zlesmesiz 6grenciler
arasindaki diisiise kiyasla 6grenme soézlesmeli 6grenciler arasindaki matematigin degerindeki
tutumlari olumlu artismis oldugu ortaya konmustur. Calismada 6nemli bir sonug olarak
yliksek basariya sahip 6grencilerin matematik ¢alismalarina devam etmeleri i¢in tesvik etmek
acisindan farklilastirilmis matematik dersi miifredatinin kullanimi ile ilgili ¢ikarim ve

onerilerde bulunulmustur.

Koeze’in (2007) “Differentiated Instruction: The Effect On Student Achievement In An
Elementary School” isimli doktora tez ¢alismasinda farklilastirilmis Ogretimin ilkokul
ogrencilerinin akademik basaris1 tlizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemeyi
amaclamistir. Calisma karma yontem deseninde izlenmis ve iki boliimden olusmustur. ilk
olarak, Michigan Egitim Degerlendirme Programindan (MEAP) alinan test puanlarinin nicel
bir analizi ve 6gretmen ve 68renci anket sonuglari, verilerden genis iliskileri 6zetlemek icin bir
ara¢ olarak analiz edilmistir. Nicel bulgulardan elde edilen sonuglar, arastirmaciyi nitel
tasarimin nasil ¢ercevelenecegi konusunda yonlendirmistir. Aragtirmanin ikinci boliimii olarak,
siif gozlemlerinin ve 6gretmenlerle yapilan goériigmelerin nitel bir analizi yapilmistir. Nicel
verilerden elde edilen sonuglara gore farklilastirilmis egitimin 6grencilerin basarisiyla olumlu
bir iliskisi oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgularinda, segme hakkimnin ve ilgili farklilagtirma
stratejilerinin basarida ve 6grenmede olumlu anlamda etkili oldugu ayrica 6grenci doyumunda
hayati bir rol oynadigin1 ortaya konmustur. Ayrica sonug olarak farklilasmaya yeni baglayan
ogretmenlerin Oncelikle 6grencilerine bir 6grenme stilleri envanteri uygulamasi gerektigini

goriilmiistiir.

Fountain’in (2007) “Using Art To Differentiate Instruction: An Analysis Of Its Effect
On Creativity And The Learning Environment” isimli nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanildigr doktora tezi c¢alismasinda sanatin ve farklilastirilmis 6gretimin birlikte
kullaniminin 6grencilerin 6grenmeleri, yaratict diistinme becerileri, 68renci basar1 diizeyleri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Ayrica, bu tiir bir 6gretimin sinifin fiziksel, sosyal ve duygusal
ortami tizerindeki etkilerini de goz oniinde bulundurmustur. Calismada miifredat gelistirmek
icin sanat ve farklilagtirilmis 6gretim kullanilmistir. Torrance Yaratict Diistinme Testi, gozlem
ve goOriisme yoOntemleri veri toplama aracit olarak kullanmilmistir. Sonu¢ olarak 6gretimi

farklilagtirmak i¢in sanat kullanimi ile 6grencilerin 6grenmekten keyif aldigr olumlu sinif
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ortamlarinin gelistirilmesi arasinda pozitif bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Ayrica bu
caligmanin sonuglari, yaraticiligin artirilabilecegine ve tiim 0&grencilerin yaratict olma

kapasitesine sahip olduguna dair olumlu kanitlar géstermektedir.

Bush’un (2007) “Differentiated Educational Strategies in The Elementary Art
Classroom” adl1 ¢alismasinda sanat sinifindaki 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarini verimli
bir sekilde karsilamak i¢in hazir bulunusluklarina, ilgi alanlarina veya 6grenme stillerine gore
gruplandirmalar yapilabilecegi ve egitim siirecinde igerik, siire¢ ve tirlin temelinde
farklilagtirma stratejileri uygulanabilecegi ifade edilmistir. Esnek yapist nedeniyle
farklilastirmanin bir 6gretmenin 6grencileri igin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde uyarlanabilir
ve Ozellikle sanat d6gretmenleri igin faydali olabilecegi agiklanmis sanat egitimi i¢in ¢esitli
uygulama 6rnekleri sunulmustur. Caligmanin sonucunda 6gretmen deneyimlerine gore, sanat
egitimi hedefleri i¢in farklilastirma 6gretim stratejilerinin olduk¢a verimli oldugu, 6grencileri
olumlu yonde etkiledigi ve Ogrenme ihtiyaglar1 karsilandigi igin Ogrencilerin d6devler
farklilastirildiginda 6grenmeye daha fazla motive olduklar1 ortaya konmustur. Sanat alaninda
farklilagtirilmis egitim agisindan literatiirde yeterli kaynak olmadigi ve bu alanda daha fazla

arastirma yapilmasi gerektigi onerilmistir.

Zimmerman’i (2009) “Reconceptualizing the Role of Creativity in Art Education
Theory and Practice” isimli ¢alismasinda yaraticiligin yeniden ele alinmasiyla ilgili konular,
sanat egitiminde yaraticithi@in tarihgesi, yaraticitligin tamimlari, yaratict siireclerin
degerlendirilmesi, yatkinlik faktorleri ve yaratici bireyler, kiiltiirel degiskenlik ve yaraticilik,
ogrenci yaraticiligini tesvik eden egitim miidahalelerini ve tartismalar1 ele alinmistir. Elestirel
analiz yoluyla tiim sanat 6grencileri i¢in yaraticilik egitimi uygulamalarinin gelistirilebilecegi
savunulmaktadir. Yeni bir yaraticilik ve gorsel sanatlar anlayisi, 6zgiin tepkilerin beslendigi ve
Ogrencilerin yaratici yeteneklerini hesaba katan benzersiz yollarla sorunlar1 bulup ¢ézmeleri
icin tesvik edildigi ve odiillendirildigi sanat 6grenimini destekleyen arastirma ve gelistirmeyi
tesvik eden uygulamalar 6nerilmektedir. Teknolojik yeniliklerle birlikte yeni {iriin ve fikirlerin
deger gordiigii hizla degisen bir diinyada gelecegin sanat¢1 adaylari olan 6grencilerin yaratici
disiinmeye uygun beceri ve yeteneklerinin gelistirmeye hazirlanmalar1  gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu 6grenciler igin farklilastirtlmis 6gretim yontemlerinin arastiritlmasinin ve
gelistirilmesinin dneminden bahsedilerek ancak bdylece yeni yaratici yeteneklerin fark edilip

desteklenebilecegi ifade edilmistir.
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Renzulli ve Renzulli (2010) yaptiklart “The Schoolwide Enrichment Model: A Focus
on Student Strengths and Interests” isimli arastirmada 6zel yetenekli 6grenciler ile 6gretmenleri
tarafindan 6zel yetenekli 6grenciler kadar basarili olacaklarina inanilan ¢ocuklar da katilimci
olmuslardir. Bu 6grencilerin 6zel yetenekli olarak etiketlenmeden zenginlestirme programina
alindig1 boylece tiim 6grencilerin zenginlestirme programindan yetenegi ol¢iisiinde yararlanmis
oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilarin yaklasik ilk %10-15"lik kesime giren 6grencilerden
olustugu belirtilmistir. Uclii zenginlestirme modelini temel alan &grencilerin ilgilerinin
belirlendigi bir yazilim kullanilmistir. Ogrencilerin yetenekleri, giiclii yanlari, ilgi alanlari ve
tercih edilen 6grenme ve ifade stilleri belirlenmis ve kapsamli bir 6grenci 6grenme profili
saglayan etkilesimli bir degerlendirme yapilmustir. Sistemde 6grencilerin ilgi alanlar1 13 ana
kategoride degerlendirilmektedir: Yazma ve Gazetecilik, Matematik, Tarih, Giizel Sanatlar,
Gosteri Sanatlar1, Bilim, Atletizm ve Spor, Fotograf/Video, Sosyal Eylem, Isletme, Teknoloji,
Edebiyat/Okuma ve Yabanci Diller. Caligma sonuncunda zenginlestirme programina dahil olan
ancak tan1 almayan ogrencilerin de 6zel yetenekli 6grenciler kadar basarili oldugu ortaya

konulmustur.

Chen’in (2011) “Differentation in The Art Education: Exploring Two Art Teachers’
Responsive Pedegogy in An Elementary School in Taiwan” isimli nitel ¢alismasinda bir
ilkokulda genel 6grenci gruplari ve sanatsal agidan yetenekli olarak tanimlanan farkli
ogrenenler i¢in farklilagma yonlerine odaklanan iki farkli sanat §gretmeni iizerine arastirma
yapilmistir. Egitim siirecinde her iki ortamda da 6grencilerin sanatta farkli hazirbulunusluk
diizeylerine, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine hitap etmek igin gesitli 6gretim stratejileri
kullanmistir. Kisisellestirilmis rehberlik, esnek gruplama ve istasyon ¢alismalarindan
faydalanmilmistir. Sanatsal anlamda yetenekli olan 6grenci grubunda bireysellestirilmis
ogretimden daha fazla yararlanilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin potansiyellerinin daha
fazla ortaya ¢ikarabildikleri, sanatsal proje tiretebildikleri, isbirligine dayali ¢alisabildikleri ve

sanatsal duyarliliklarinin arttig1 ortaya ¢ikmustir.

Helaskoski (2022) “It's boring because I know a lot. Gifted Students' Experiences of
Differentiation in Finnish Elementary Schools” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
Finlandiya'daki karma yeteneklere sahip devlet okullarindaki 6zel yetenekli Ogrencilerin
farklilasma deneyimlerine odaklanmaktadir. Calismada Finlandiya'nin esitlik¢i egitim
sisteminin, 6zel 6grencilerle ilgili resmi tanimlardan ve politikalardan yoksun oldugu, ancak

Finlandiya Ulusal Cekirdek Miifredati, kapsayic1 olarak Fin sinifindaki 6grencilerin farkli
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ihtiyaglarin1 karsilama yontemi olarak farklilastirmay1 6nermekte oldugu ifade edilmektedir.
Calisma kapsaminda 5. ve 6. siniflardaki dort 6zel yetenekli 6grenci ile okuldaki 6devlerle ilgili
sorularin soruldugu yar1 yapilandirilmis goriismeye yapilmistir. Goriismelerden elde edilen
transkriptler tematik analiz yontemi ve hermeneutik-fenomenolojik arastirma yaklasimiyla
analiz edilmistir. Tematik analiz yoluyla, materyalden alt1 tema {iretilmigtir: Hizlanma ve
yetenek gruplamasi, farklilasma eksikligi, 6devleri erken bitirme, 6gretmenlerde eylemsizlik ve
bilingsizlik, 6gretmenlerden destek ve akranlarla ilgilenme. Sonug¢ olarak tiim 6grencilerin
yerinde hizlandirma 6nlemleri olmasina ragmen, 6grencilerin okulda yeterince farklilagtirilmig
egitim almadiklarimi ifade edilmistir. Ogrencilerin 6devleri zorlayici bulmadiklar1 ve
caligmalarin1 erken bitirdikleri, bu da sinifta ¢ok fazla bos zaman gecirdikleri, dersle ilgisi
olmayan seyler yaptiklar1 ortaya konmustur. Ayrica 6grenciler, dgretmenlerini edilgen ve
Odevlerin ¢ok kolay oldugunun farkinda bile olmayan kisiler olarak tanimlamislardir.
Calismada 6zel yetenekli 6grencilerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak bu 6grenciler igin

etkili bir farklilastirma ihtiyacina ihtiyaci oldugu ifade edilmektedir.

Kamarulzaman, Kamarudin, Sharif, Esrati, Esrati ve Yusof (2022) yaptiklar1 “Impact of
Differentiated Instruction on the Mathematical Thinking Processes of Gifted and Talented
Students” isimli ¢calismada farklilastirilmis 6gretimin Malezya'daki 6zel yetenekli 6grencilerin
matematiksel  dlsiinme  siireclerine  fayda saglayip saglamadigin1i  incelemeyi
amaglamislardir. Bu ¢alismada, 6grencilerin matematikte farklilastirilmis 6gretimi kullanarak
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarim1 degerlendirmek igin bir anket ve Ogrencilerin
matematiksel diisiinme silirecini  degerlendirmek i¢in bir matematik basar1 testi
gelistirilmistir. Arastirmaya 6zel yetenekli olarak tanimlanan 400 6grenci dahil edilmis; veriler
SPSS yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar, istatistiksel olarak farklilastirilmis
ogretimin 6zel yetenekli 6grencilerin matematiksel diisiinme siireclerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Ancak, hangi etkinliklerin 6grencilerin matematiksel diisiinme
stireclerini dogrudan olumlu etkiledigini ve hangilerinden kagimilmasi gerektigini kesfetmek

icin ek arastirmalara ihtiya¢ oldugu ifade edilmistir.

Simanjuntak, Tinambunan, Imelda, Sembiring ve Sitepu (2023) yaptiklar
“Effectiveness of Differentiation Learning Strategies in Mathematics Learning at Junior High
School” isimli aragtirmada ortaokul matematik derslerinde farklilagtirma 6greniminin etkinligi
belirlenmeye amaglamislardir. Arastirmada yontem olarak 6n test ve son test kullanilan kontrol

gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini deney sinifinda 32,
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kontrol sinifinda 32 olmak iizere toplam 64 6grenci olusturmustur. Arastirmada sonug olarak
icerik farklilastirmadaki ortalama 6grenci etkinliginin miikemmel oldugu, siire¢ farklilastirma
uygulamasinin miikemmel oldugu ve iiriin farklilagtirma uygulamasinin uygun bir kategoride
oldugu ifade edilmektedir. Yiiriitiilen arastirma ve hipotez testinin sonuglarina dayali olarak,
farklilasma O6grenme siireci olumlu anlamda etkili oldugu ve bunun sonucu 6grencilerin
matematiksel becerilerini gelistirdigi gozlemlenmistir. Deney sinifi ve kontrol sinifindaki
Ogrencilerin ortalama son test puanlarindaki anlamli bir farkin oldugu ortaya konmustur. Bu
aragtirma ile birlikte farklilastirma 6greniminin ortaokul matematik 6grenimi igin etkili bir

sekilde kullanilabilecegi ifade edilmektedir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde c¢aligmalarin pek c¢ogunda deneysel yontemlerin
kullanildig1, 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili farkli fikirler ve Oneriler ileri siiriildiigi
goriiliirken kiigiik yaslardan itibaren akranlarindan farkli gereksinimleri bulunan 6zel yetenekli
bireylerin egitim yasamlar1 boyunca da karsilastiklar: durumlar karsisinda egitim ihtiyaglarinin
farklilagtig1 ortaya konmustur. Yaraticilik diisiinme becerileri ve duyussal ozellikleri ile derse
olan tutumlarmin incelendigi goriilmiistiir. Ozel yetenekli bireylerin bu ihtiyaglarmin
karsilanmadigt durumlarda sadece onlardan beklenen potansiyelin ortaya c¢ikmamasi
sonucundan 6te uyum, kaygi, anlasilamama ve basarisizlik gibi olumsuzluklarla kars1 karsiya
kaldiklar1 ortaya konmustur. Bu zorlayici durumun iistesinden gelmek i¢in 6zel yetenekli
bireylerin ihtiyaclarina uygun, destekleyici farklilastirilmig egitim modellerinin gelistirilmesi
gerektigi yapilan farklilagtirma uygulamalarinin olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi belirtilmistir.
Ayrica arastirmaci tarafindan yapilmis olan alanyazin taramasinda 6zel yetenekli 6grenciyi
destekleyecek farklilagtirilmis gorsel sanatlar egitimi alaninda yapilan arastirmalarin yurt iginde

ve yurt disinda oldukga sinirli sayida oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde yapilan arastirmanin yontemi ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Calismanin
modeli, ¢caligma grubu, arastirmanin deneysel islem basamaklari, Aragtirmada kullanilan 6l¢gme
degerlendirme araglari, siirece iliskin bilgiler ve arastirma sonunda elde edilen verilerin

analizinde kullanilan istatistiksel yontemlerle ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma bir probleme cevap arama siirecidir (Shavelson, 2016: 6). Nicel veya nitel
aragtirma yontemlerinden yalniz birisinin kullanilmasi yeterli olmadig1 zaman karma yontemin
kullanilmas1 daha uygun oldugu ifade edilmektedir (Creswell, 2021: 15). Bu ¢alisma temel
arastirma yontemlerinden nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte kullanildig1 yakinsayan
karma yontem deseni ile yapilmistir. Karma desen nicel ve nitel desenlerin bir arada
kullanildiklar1 yaklasimlardir (Balci, 2015). Diger bir degisle karma desenler nitel ve nicel
verilerin bir araya getirilerek birlikte yorumlanmasini temel alir. Karma desen caligmalarda
genellikle ii¢ temel yontem kullanilmaktadir. Bunlardan ilki nicel ve nitel verilerin birlikte
toplandig1 ve yorumlarken birlestirildigi yakinsayan paralel karma yontem, ikincisi dncelikle
nicel verilerin toplanip analiz edildigi ve sonrasinda bu verilerin daha detayl agiklamak amaci
ile nitel veriler ile tekrar yapilandirildigi agimlayict sirali karma yontem ve son olarak
acgimlayici sirali desendeki siranin ters hali olan kesfedici sirali karma yontemdir (Creswell,
2017: 16-17). Bu galigmada nitel ve nicel veriler bir arada toplanmis ve yorumlama kisminda
birlestirilmistir. Arastirmanin deseni olan yakinsayan paralel karma model Sekil 3.1°de
gosterilmistir. Boylece arastirma sonuglarinin daha detayli ve aydinlatici olmasi hedeflenmistir.
Bu sayede nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin olumlu yonlerinden yararlanilmasi ve olumsuz

yonlerin ortadan kaldirilmast amaglanmastir.

Nicel veri toplama ve

analizi (NICEL) \

Karsilagtirma veya

iligkilendirme

Nitel veri toplama ve

analizi (NITEL) /

Sekil 3.1 Yakinsayan Paralel Karma Modeli (Creswell, 2017: 220)

67



3.1.1. Arastirmanin Nicel Boliimii

Nicel arastirmalar gergegi arastirmacidan bagimsiz goren, arastirmacinin kendisinin
disinda var olan gercekligin nesnel olarak gozlenebilecegini, Ol¢iiliip analiz edilebilecegini
kabul eden pozitivist goriistiir (Blylikoztirk vd., 2014: 12). Nicel arastirmalarin nitel
arastirmalara gore daha objektif sonuglar vermesi ve genellemelere imkan saglamasi nedeniyle
(Creswell, 2021: 15) arastirmada 6zel yetenekli 6grencilere uygulanan farklilastirma egitiminin
ogrenciler lizerindeki etkilerini objektif sekilde belirleyebilmek icin nicel veriler toplanmis ve
analiz edilmistir. Arastirmada deneysel yaklasimlardan deney-kontrol gruplu 6n test son test
modeli kullanilmistir. Deneysel arastirmalar bilimsel aragtirmalar i¢inde en kesin sonuglarin
elde edildigi arastirma tiirlerindendir (Biiylikoztirk vd., 2014). Arastirmada deneysel
desenlerden eslestirilmis desen kullanilmigtir. Kullanilan deneysel modelin asamalar1 Tablo

3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3.1 Deney Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modeli

Gruplar On test Deneysel Islem Son test

Deney T11, T21, T31, TlZ, T22, T32, T42,
T4y, Smuflarda farklilagtirilmis 6gretim

uygulanmasi

Kontrol T1,, T2, T3y, Tl T2;, T3,, T4,
T4y, Veri Normal 6gretimin siirdiiriilmesi Veri toplama
toplama araglarinda
araglarinda belirtilmistir.
belirtilmistir.

T1: Cornell Elestirel Diigiinme Testi Diizey X (Cornell)

T2: Torrance Gorsel Yaratic1 Diisiinme Testi

T3: Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler Olgegi
T4: Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algist Olgegi

Tablo 3.1°’de gosterilen Slgme araclarindan ayrintili olarak veri toplama araglarinda

bahsedilecegi i¢in burada sadece isimleri verilmigtir.

3.1.2. Arastirmammn Nitel Boliimii

Nitel arastirma goriisme, gozlem veya dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algi ve olaylarin dogal ortamda biitiinciil ve gergekgi bir sekilde
ortaya konmasina yonelik nitel siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2008: 39;
Creswell, 2021: 15). Nitel arastirmalarda veri toplanirken dort ana yontem kullanilmaktadir.
Bunlar; gortisme, odak grup goriismesi, gézlem ve dokiiman incelemedir (Cokluk, 2011: 96).
Bu calismada 6zel yetenekli 6grencilere uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin 6grenciler
tizerindeki etkilerinin tespit edilmesi i¢in nicel 6lgekler uygulanmis ve bu nicel 6l¢eklerin daha

derinlemesine anlasilmast i¢in nicel verilerin yaninda nitel veriler de toplanmustir. Ogrenci iiriin
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dosyalar1 ve gdzlemci 6gretmen goriisleri nitel yontemle toplanmistir. Goriisme; aragtirmaci ve

katilimcilarin bir arada yer aldigi, arastirma konusuna yonelik hazirlanan sorulara odaklanilarak

karsilikli konusma siireci seklinde tanimlanmaktadir (Merriam, 2013: 85). Arastirma sirasinda

yapilan goriismelerde katilimcilara agik uglu sorular sorulmustur. A¢ik uglu sorularin amaci

aragtirmactya 6nceden belirlenmis soru kategorilerinin sinirlandirmalari ve dngoriileri olmadan

diger insanlarin bakis agilarin1 daha net yakalama ve anlama firsati tanimaktir (Patton, 2014:

21).

1. Bu calismada nitel veriler yar1 yapilandirilmig goériisme formuyla
toplanmustir.

2. Veriler betimsel ve icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.

3. Arastirmada Once etik kurallar geregi ses ve goriintii kaydi yapmak i¢in
katilimcilardan izin istenmis ve izin veren katilimcilarin ses veya goriintii kayitlar
alinmig ve daha sonra ¢éziimlenip metne doniistiirilmiistiir.

4, Metinler katilimcilara verilerek okutulmus kayitlarin yanligsiz ve dogru
oldugu teyit ettirilmis, boylece arastirmanin giivenilirligi saglanmistir.

S. Etik kurallara uygun olarak katilimci isimleri yerine O.1, 0.2, 0.3
seklinde kodlar kullanilmastir.

6. Arastirmaya dahil olan kontrol grubu 6grencilerinin 6gretmenlerine ve
okul miidiirliiklerine deney grubuna uygulanan farklilagtirilmig etkinlikler daha sonra
uygulamalari i¢in verilmistir.

1. Goriigme formu hazirlanirken 6nce uzman goriisti alinmis ve bir goriisme
formu hazirlanmistir. Daha sonra iki pilot uygulama yapilmis herhangi bir sorun
olmadig1 gortilmiistiir.

Tablo 3.2. Aragtirmanin Nitel Siirecinin Uygulanmasi

Gruplar On test Deneysel Islem Son test

Deney - Smiflarda farklilagtirilmis 6gretim Ogrenci iriin dosyalarinin
uygulanmas. degerlendirilmesi (T52).,
Ogretmenlerin ders videolarini izlemesi Ogretmen goriismelerinin
Ogrenci iiriin dosyalarmin olusturulmasi yapilmasi (T62).

Kontrol - Normal dgretimin siirdiiriilmesi Ogrenci iiriin dosyalarmin
Ogrenci iiriin dosyalarinin olusturulmasi degerlendirilmesi (T52)

T5: Ogrencilerin egitim 6gretim faaliyetleri esnasinda ortaya koyduklari iiriinlerden olusan iiriin dosyas.
T6: Yar1 yapilandirilmig goriigme formu: Aragtirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanmigtir.

Iki pilot uygulama yapildiktan sonra asil uygulama yapilmustir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmaya katilacak 6grencilerin 6zel yetenekli olmasi gerekliligi nedeniyle 6rneklem
seciminde seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden amacgsal Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme arastirmacilar tarafindan belirli nitelik ve Olgiitlere sahip
olan 6zel durumlarda calisilmak istenildigi zaman tercih edilir (Biiyiikoztlirk vd., 2014: 90).
Orneklem belirleme siirecinde arastirmacinin egitim verdigi kurum var olan tanil zel yetenekli
Ogrenciler arasindan kura ile kirk 6grenci seg¢ilmistir. Daha sonra dgrencilere 6n testler
uygulanmis yirmiser kisilik iki denk grup olusturulmustur. Gruplar olusturulduktan sonra kura
ile birisi deney ve digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Katilimcilara iliskin
demografik veriler Tablo 3.3’te gosterilmistir. Ogrencilere ve 6grenci velilerine calisma
oncesinde caligma hakkinda detayli bilgi verilmistir. Ogrencilerin velilerinden calismaya

katilimina iligkin onaylar1 alinmistir.

Tablo 3.3. Katilimcilara iligkin demografik veriler.

Gruplar Kadin Erkek Toplam
Deney Grubu 12 8 20
Kontrol Grubu 11 9 20
Gozlemci 6gretmenler 4 1 5

Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi i¢in 6n testler uygulanmis ve
gruplar olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin veriler Tablo 3.4, 3.5,
3.6. ve 3.7’te verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi diizey
(x) On test sonuglari

Gruplar n X Ss sd t p

Tiimevarimh Deney 20 15.90 3.73
muhakeme yoluyla 38 22 .827
¢ikarim yapma Kontrol 20 15.65 3.45
Tiimdengelimli Deney 20 11.00 2.45
muhakeme yoluyla 38 .00 1.000
cikarim yapma Kontrol 20 11.00 3.19
Gozlemlerin ve Deney 20 8.45 1.76
kaynaklarin 38 76 451
giivenirligini Kontrol 20 895 235
yargilama
ifadelerdeki Deney 20 4,50 1.67
varsayimlari 37 199 .843
tanimlama Kontrol 20 4.40 1.50
Cornell Testi- Deney 20 39.85 6.04 28 o8 037
Toplam Kontrol 20 4000 588

*p<0.05
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Tablo 3.4.te gorildigi gibi Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri 6n testi
incelendiginde testin alt boliimleri olan tiimevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma
(p=0,827, p>0,05), timdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma (p=1,000 p>0,05),
gozlemlerin ve kaynaklarn giivenirligini yargilama (p=0,451, p>0,05), ifadelerdeki
varsayimlari tanimlama (p=0,843 p>0,05), ve Cornell elestirel diisiinme becerileri toplam puani
(p=0,937, p>0,05), oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore elestirel diisiinme becerileri
puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar arasinda 6n testlerde anlamli farklilik olmadigi,

dolayistyla gruplarin denk oldugu ortaya konmustur.

Tablo 3.5. Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin Torrance Yaratic1 Diisiinme Becerileri Olgegi 6n test

sonuglari.
Sira
Gruplar n Ortalamasi Ss U p
Torrance Deney 20 19.80 1.40
Yaratiethk Testi 186.00 .705
aratictrk 1estt i ontrol 20 21.20 1.25
Yaratic Deney 20 20.63 .83
Kuvvetler 197.50 .946
Listesi Kontrol 20 20.38 .87
*p<0.05

Tablo 3.5’te goriildigii gibi Torrance Yaraticilik Testi On test puanlarinin
karsilastirilmast amaciyla yapilan Mann Whitney U analizi sonuclar1 incelendiginde yaratici
diisiinme becerileri toplam puani (p=0705, p>0,05), oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore
gruplar arasinda anlaml diizeyde farklilasma bulunmadigini goriilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplarinin yaratici diisiinme becerileri agisindan denk oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.6. Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iligkin gorsel sanatlar /resim dersine yonelik duyussal
Ozellikler 6lgegi On testi sonuglart.

Gruplar n X Ss sd t p
Deney 20 78.90 11.48

Tutum 37 31 759
Kontrol 20 77.79 10.90

. Deney 20 58.70 13.97

Ozyeterlik 37 .08 .934
Kontrol 20 58.37 10.32

Kayg Deney 20 33.70 9.41

37 -.59 561

Kontrol 20 35.47 9.50
Deney 20 171.30 26.64

Toplam 37 -.40 .968
Kontrol 20 171.63 24.80

*p<0.05
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Tablo 3.6’da goriildiigii gibi 6grencilerin duyussal becerilerini 6lgmek i¢in uygulanan
Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler Olgegi 6n test puanlari
incelendiginde tutum (p=0,759, p>0,05), 6zyeterlik (p=0,934, p>0,05), kayg1 (p=0,561, p>0,05)
ve toplam (p=0,968, p>0,05) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore gruplar arasinda anlaml
diizeyde farklilasma bulunmadigini goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin Gorsel Sanatlar
/Resim Dersine Yo6nelik Duyussal Ozellikleri agisindan denk oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.7. Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yo6nelik Benlik ve
Gorev Algis1 Olgegi On test sonuglart

Gruplar n X Ss sd t p
. D 20 20.40 4.07
fgsel eney 38 16 873
Kontrol 20 20.20 3.76
Deney 20 26.30 3.51
Yarar Kontrol 20 25.95 3.97 38 295 769
Deney 20 14.90 411
Dagsal 38 .00 1.00
Kontrol 20 14.90 3.48
N Deney 20 24.45 5.52
Yeterlilik - 597
eterlill Kontrol 20 2535 515 38 53 59
Gorev Deney 20 4.90 2.22
zorlugu Kontrol 20 5.35 1.93 38 -68 498
Deney 20 98.95 10.17
Toplam Kontrol 20 99.00 1041 38 -0l 988
* p< 0.05

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi dgrencilerin gérev ve benlik algilarini tespit etmek igin
uygulanan Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algist Olgegi on testi
sonuglar1 incelendiginde testin alt boliimleri olan igsel (p=0,873, p>0,05), yarar (p=0,769,
p>0,05), dissal (p=1,00, p>0,05), yeterlik beklentisi (p=0,597, p>0,05), gérev zorlugu (p=0498,
p>0,05), ¢aba gereksinimi (p=0,711, p>0,05), gorev ve benlik algis1 6l¢egi On test toplam
sonuglar1 (p=0,988, p>0,05), oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplari
arasinda on testlerde anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore Gorsel Sanatlar
/Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algist puanlari agisindan gruplarin birbirine denk
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilere uygulanan 6n testler incelendiginde tiim testlerde gruplarin

birbirine denk oldugu anlasilmaktadir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Bu arastirmada verileri toplamak amaciyla 6grencilere Cornell Elestirel Diisiinme Testi
Diizey X, Torrance Yaratici Diisiinme Becerileri Olgegi, Gorsel Sanatlar /Resim Dersine
Yoénelik Duyussal Ozellikler Olgegi ve Gorev ve Benlik Algist Olgegi uygulanmistir.

Ogretmenlerin uygulanan farklilastirmis gorsel sanat egitimi ile ilgili goriislerini tespit etmek
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icin goriisme yapilmistir. Goriisme i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmastir.
Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 ve genel 6zellikleri ile ilgili agiklamalar agsagida detayl

sekilde sunulmustur.

Arastirmada nicel verileri toplamak i¢cin hem deney hem de kontrol grubunda yer alan
ogrencilere Cornell Elestirel Diisinme Becerileri Olgegi Diizey (X), Torrance Yaratic
Diisiinme Becerileri Olgegi, Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler
Olgegi, Gorev ve Benlik Algisi Olgegi calisma basinda ve sonunda uygulanmistir.
Ogretmenlerin uygulanan farklilastirmis gérsel sanat egitimi ile ilgili goriislerini tespit etmek
icin goriismeler yapilmistir. Bu goriisme i¢in aragtirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak

hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Bu boéliimde nicel veri toplama araglar1 hakkinda bilgi verilmistir.

3.3.1.1 Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDTDX)

Bu arastirmada uygulanan farklilagtirilmis gorsel sanatlar dersinin 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla Cornell Elestirel
Diistinme Testi Diizey X kullanilmigtir. CEDTDX, Ennis ve Millman tarafindan (1985)
gelistirilen ¢oktan se¢cmeli ve hikaye tarzinda hazirlanmis test farklhi kiiltiirlerde kullanima
uygundur. Temel egitim 4. siiftan liniversiteye kadar elestirel diisiinme becerilerini 6lgmede
yaygin kullanilan bir 6lgme aracidir. Cornell Elestirel Diisiinme Testleri Diizey X ve Diizey Z
olmak iizere iki ayr1 Slgme aracindan olugmaktadir. Diizey X, 4.-14. Smuiflara; Diizey Z
yetenekli orta 6gretim grencilerine, lisans ve tizeri gruplara uygun bir 6lgme aracidir (Vural
Akar ve Kutlu, 2004). Test dort alt boyut olmak iizere 5 tanesinin cevaplari test i¢inde drnek

olarak verildigi toplam 76 sorudan olusmaktadir:

1. Timevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma: Testteki ilk 25 sorudan olusan bu
boyuta o6grencilerden kendilerine verilen bilgilerden yola ¢ikarak dogru genellemeler

yapabilmesi beklenmektedir.

2.Tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma: Testin 26-50 araligindaki 25 soru
bu boyuta aittir. Ogrencilerden beklenen genellemelerden hareket ederek dogru sonuglara

ulasmalaridir.
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3. Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama: Testteki 51-65 araligindaki 15
sorudan olusan bu boyuta ogrencilerden gozlemleri dogrultusunda kendilerine sunulan

bilgilerden hangilerinin giivenilir olduguna karar vermeleri beklenmektedir.

4. Ifadelerdeki varsayimlar1 belirleme: Testteki 66-76 araligindaki 11 soru bu boyuta
aittir. Bu bolimde o6grencilerin ifadelerde gegen pesin kabullenmeleri ve kalip yargilari

belirlemeleri istenmektedir.

Cronbach a giivenirlik test sonuglari alt boliimler i¢in sirasiyla tiimevarimli muhakeme
yoluyla ¢ikarim yapma boliimii 0,52, tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma boliimii
0,55, gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama bolimi 0,59 ve ifadelerdeki
varsayimlar1 belirleme bolimii 0,68 ve toplamda 58,5 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan
Cronbach o giivenirlik katsayisi (58,5) uzman goriisleri dikkate alindiginda o6lcegin
giivenilirligi agisindan yeterli goriilmistiir. Testin KR-21 giivenilirlik katsayisi ise 0,67’dir
(Ennis vd., 1985: 13).

Bu arastirmada testin Tiirkiye kullanim haklar1 yasal sahibi olan Palindrom Bilim Kiiltiir
Egitim Arastirma Kurumu’ndan gerekli izinler ve testler temin edilmistir (Ek,4). Test toplamda
80 dakikada uygulanmistir. Testin puanlama tablolar1 ayni aragtirma kurumundan excel ile

teslim alinmigtir. Veri analizleri arastirmaci tarafindan yapilmistir.

3.3.1.2 Torrance Yaratici Diisiinme Testi

Bu arasgtirmada uygulanan farklilagtirilmis gorsel sanatlar dersinin 6zel yetenekli
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla Torrance Yaratict
Diistinme (TYDT) Sekilsel Testi A formu on-test, Sekil Testi B formu son-test kullanilmistir.
1966 yilinda gelistirilen test bataryasi "sekilsel" ve "sozel" kisimdan olusmaktadir. Sekilsel
kisimda ise tli¢ alt test, sozel kisimda yedi alt test olmak {izere test toplam 10 alt boliimden
olugmaktadir. Sekilsel test sirasiyla; resim olusturma, resim tamamlama, paralel ¢izgiler adl1 alt
bolimlerden olugmaktadir. Sozel kisim ise sirasiyla: soru sorma, sebepleri tahmin etme,
sonuglar1 tahmin etme, iiriin gelistirme, alisilmadik kullanimlar, alisilmadik sorular, farz edin
ki adli etkinliklerden olusmaktadir. Sozel ve sekilsel kisimdaki testler siireye bagli olarak
cevaplandirilmaktadir. (Aslan, 2001: 23-24).

1. Resim Olusturma: Sekilsel A ve B testlerinin her ikisinde de kagit iizerinde verilen

sekilleri, katilimcilardan ilging ve heyecan verici olacak sekilde bir nesnenin ya da objenin
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pargast sekilde diisiinmeleri ve gizmeleri, sonrasinda da ilging ve akilda kalict bir baslik

yazmalar1 istenmektedir.

2. Resim Tamamlama: Sekilsel A ve B testlerinin her ikisinde de 10 kare igerisinde
gorsellerine alisik olunmayan ¢izgilerle olusturulmus birbirinden farkli bitmemis sekiller
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu sekillere ¢gizgiler katarak baskalarmin diisinemeyecegi ilging
resimler veya nesneler olusturmalar1 istenmektedir. Bunu yaparken ilk fikirlerine ilaveler
yaparak ilging ve heyecan verici olacak sekilde ¢izmeleri ve her sekil igin ilging bir baslik

yazmalar1 istenmektedir.

3. Dogrular / Daireler: Sekilsel A testinde dik iki paralel ¢izgilerden ve B testinde de
dairelerden olusmaktadir. Ogrencilerden sekilleri 10 dakika siire i¢inde resmin veya nesnenin
ana pargasi olacak sekilde ¢izmeleri istenir. Mum boyalar veya renkli kalemler kullanmalarina
izin verilir. Verilen siire iginde farkli fikirler iireterek olabildigince ¢ok resim veya nesne
cizmeleri istenir. Ilging ve biitiin hikdye olusturacak sekilde g¢izimler yapmalar1 beklenir.

Sonrasinda ¢izimlerini anlatan bir baglik yazmalar1 istenmektedir.

Testin uygulama siiresi 80 dakika olup her bir testin puanlanmas: da yaklasik olarak
ayni siireyi almaktadir. Testin degerlendirilmesi puanlama kitapgigi ile veya egitim almig
uzman kisiler tarafindan yapilmasi gerekmektedir. Testin puanlanmasi i¢in puanlama
kitapcigina sahip olmak ya da puanlama egitimi almak gerekmektedir. Arastirmaci, bu

arastirmada TYDT yi analiz edebilmek i¢in Prof. Dr. Esra Aslan’dan egitim almustir (Ek, 5).

Torrance Yaratici Diistinme Testi tiim diinyada yaraticilikla ilgili aragtirmalarda siklikla
kullanilmaktadir. Weisberg ve Springer (1961) 32 6zel yetenekli 4. sinif 6grencisi ve ailesinin
kisilik Ozelliklerini belirledigi, Torrance (1963) yaratic1 bireylerin sosyal davraniglarini
inceledigi, Yamamoto (1963) 6zgiin diisiinme agisindan yaratici olanla olmayani karsilagtirdigt,
Bentley (1966) lisansiistii 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerini inceledigi arastirmalarda
testin yapi, 6l¢iit ve mevcut durum gegerliliklerini analiz etmistir. Ayrica Torrance ve digerleri
(1970) 114 6grenci lizerinde yaratic1 6gretmen davraniglarinin etkisini inceledigi calismasinda
gecerliligi .57, Cropley (1971) 111 7. sinif 68rencisinin yaratici diisiinme becerilerini bes y1l
arayla yaptig1 calismasinda gegerliligi. 51, Torrance (1971) 6grencilerin 12 hafta boyunca
yaratict diigiinme becerilerindeki degisimi inceledigi ¢alismasinda gegerliligi. 51 olarak

hesaplamigtir (Akt. Torrance, 1972).
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Testin Tiirk¢e versiyonunu olusturmak igin dilsel esdegerlik, giivenirlik ve gegerlik
caligmalar1 Aslan (2001) tarafindan gergeklestirilmistir. Testin Tiirkge versiyonunu elde etmek
+amactyla anaokulundan iiniversiteye ve yetiskin yas grubuna kadar toplam 922 kisiden olusan
caligma gruplarindan veri toplanmistir. Giivenirlik i¢in i¢ tutarlilik hesaplamalar1 yapilmstir.
Sozel yaraticilik icin okul dncesi yas grubu hari¢ diger yas gruplarinin puanlariyla spearman
brown, guttmann ve cronbach alfa teknikleri uygulanarak elde edilen i¢ tutarlilik analizlerinde
r=0.38 ile r=0.89 arasinda korelasyon katsayilar1 elde edilmistir. Sonug olarak, testin tiim yas

gruplar1 ve tiim puan tiirleri i¢in giivenilir oldugu goriilmiistiir (Aslan, 2001: 28).

Testin i¢ gecerliligini belirlemek amaci ile tiim yas gruplarinda madde toplam (item-
total), madde hari¢ (item-remainder) ve madde ayirt edicilik analizleri yapilmistir. Ilkokul
(n=144), lise (n=116) ve {liniversite (n=248) yas gruplarina ait sdzel yaraticilik testinin yedi alt
testi i¢in analizler yapilmistir. Her yas grubu i¢in siralanmis puanlardan elde edilen tist % 25°lik
puan grubu ile alt %25°lik puan gruplar arasinda iliskisiz grup t testi yapilmistir. Akicilik,
esneklik ve orijinallik puan tiirleri i¢in tiim alt testler bazinda p<.01 seviyesinde anlamli
sonuclar elde edilmistir. Dis gecerlilikte TYDT nin Wecshler Yetiskinler Zeka Testi,
Wonderlic Personel Testi, Sifat listesi kullanilarak elde edilen puanlar arasindaki iliskiye
bakilmistir. Sonug olarak uygulanan testlerle TYDT arasinda iligski bulunmustur (Aslan, 2001:
26). TYDT gerceklestirilen tiim bu calismalardan sonra gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci

olarak kabul edilmistir.

3.3.1.3 Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler Ol¢egi

Bu arastirmada uygulanan farklilagtirilmis gorsel sanatlar dersinin 6zel yetenekli
Ogrencilerin resim dersine yonelik duyussal 6zelliklerine etkisini tespit etmek amaciyla Kurnaz,
Temel ve Aslantag’in (2018) hazirladigi Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal
Ozellikler Olgegi kullanilmustir. Olgek tutum, dz-yeterlilik ve kaygi alt boyutlarmi igeren
toplam 33 sorudan olusmaktadir. Olgegin gegerligini ve giivenirligini belirlemek igin gerekli
analizler yapilmadan 6nce gelistirilen 6l¢egin genelinden alinan toplam puan ile iliskili betimsel
analizler yapilmistir. Olgegin yap1 gecerligi agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi ile
incelenmistir. A¢imlayici faktor analizi, birbiri ile iliskili ¢ok sayida degiskeni bir araya
getirerek, az sayida kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler kesfetmeyi amaglamaktadir.
AMOS 24.0 kullanilarak dogrulayic1 faktor analizi gerceklestirilmistir. Gelistirilen 6lgegin
amacina hizmet etme derecesini belirlemek i¢in 6l¢iit gecerligi ¢alismasi gerceklestirilmistir.

Bu dogrultuda, 6l¢egin faktorlerinden elde edilen puanlar ile 6grenmede motive edici stratejiler
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dlceginin giidillenme alt Slceginde yer alan faktdrlerden (Igsel hedef yonelimi, Dissal hedef
yonelimi, Gorev degeri, Ogrenme kontrol inanc1 ve Oz-yeterlik algisi) elde edilen puanlar
arasindaki iligkiler Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir (Kurnaz,

Temel ve Aslantag, 2018).

Olgekte yer alan maddelerin dlgtiikleri 6zellik agisindan kisileri ayirt etmede ne kadar
basarili olduklarini belirlemek i¢in, toplam puana goére belirlenmis %27°lik iist ve alt gruplarin
madde puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadif: t-testi ile incelenmistir. Olgegin i¢
tutarliligina baglh giivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanarak, 6l¢egin zamana
ve kararliligina bagh giivenirligi ise test tekrar test uygulamasi ile elde edilen puanlar arasindaki
iliskiler hesaplanarak incelenmistir. Ayrica dlgegin faktor puanlarinin ortalama ve standart
sapma degerleri verilmis ve faktorler arasindaki iliskiler, Pearson Momentler Carpim
Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir. Korelason analizi ve bagimsiz 6rneklem t testi SPSS 24.0

kullanilarak gergeklestirilmistir.

Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, iki yar1 test arasi korelasyon degeri, Spearman
Brown Iki yari test giivenirlik katsayisi1 ve test tekrar test uygulamasi ile elde edilen puanlar
arasindaki iliskilere ait korelasyon katsayis1 hesaplanarak incelenmistir. Olgegin i¢ tutarliliga
bagli hesaplanan giivenirlik katsayilarinin 0,84-0,90 araliginda, iki yar1 test giivenirligi
katsayilarinin 0,48-0,78 araliginda, pearman Brown formiiliiyle hesaplanan iki yari test
giivenirlik katsayilarmin ise 0,65-0,88 araliginda bulundugu anlagilmaktadir. Hesaplanan
giivenirlik katsayilari, 6l¢egin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Test
tekrar test yontemi kullanilarak olgegin tutarlilifa bagl giivenirligi incelenmistir. Olgegin
kararlilig1 i¢in kanit olarak sunulabilecek iki uygulama arasindaki korelasyon degeri tutum
boyutu i¢in 0,70; 6z-yeterlik boyutu i¢in 0.72, kaygi boyutu i¢in 0,44 ve dlgegin geneli i¢in
0,74 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, iki uygulama arasindaki korelasyon

degerlerinin orta ve yliksek iliskiler gosterdigi anlasilmistir (Kurnaz, Temel ve Aslantas, 2018).

Olgiit gegerligi calismasi gerceklestirilerek Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikler
Olgegi’nin amacina hizmet etme derecesi incelenmistir. Bu dogrultuda, 6lgegin faktorlerinden
elde edilen puanlar ile 6grenmede motive edici stratejiler dlgeginin giidiilenme alt dlgeginde
yer alan faktorlerden (igsel hedef yonelimi, Digsal hedef yonelimi, Gorev degeri, Ogrenme
kontrol inanc1 ve Oz-yeterlik algis1) elde edilen puanlar arasindaki iliskiler Pearson Momentler
Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir. Resim Dersine Yoénelik Duyussal Ozellikler
Olgegi’nin boyutlarinin genel olarak Giidiilenme Olgegi Boyutlar ile diisiik, orta ve yiiksek
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diizeyde anlamli iliskilere sahip oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen sonuglar, gelistirilen
Olcegin 6grenmede motive edici stratejiler 6l¢eginin giidiilenme alt 6lcegi ile iliskili oldugunu,
dlcegin amacina hizmet ettigini gostermistir (Kurnaz, Temel ve Aslantas, 2018). Olcek
faktorleri arasindaki iliskiyi ortaya cikartmak amaciyla Pearson Korelasyon katsayilari
hesaplanmustir. Olgegin boyutlar1 arasindaki iliskilerin -0,704 ile 0,600 arasinda degisen
degerler aldig1 anlasiimaktadir. Olgek boyutlarinin birbiri ile orta ve yiiksek diizeyde anlamli
iliskilere sahip oldugu belirlenmistir. Olgekten alinan ortalama puanlar; tutum boyutu i¢in 55,23
(Ss=10,75), 6z-yeterlik boyutu icin 41,47 (Ss=15,83) vekaygt boyutu i¢in 35,06 (Ss=9,26)

olarak hesaplanmistir (Kurnaz, Temel ve Aslantas, 2018).

Olgegin kullanimu i¢in gerekli izinler alimmmistir. Test toplamda 80 dakikada uygulanmis

ve Veri analizleri arastirmaci tarafindan yapilmstir.

3.3.1.4. Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algis1 Olcegi

Kurnaz ve Temel’in (2018) hazirladig: “Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Y 6nelik Benlik
ve Gorev Algis1 Olgegi” toplamda 21 sorudan olusmaktadir. Alt boyutlar icsel deger, digsal
deger, yarar 6nem, yeterlik beklentisi, gérev zorlugu ve caba gereksinimidir. Olgegin
gecerligini ve gilivenirligini belirlemek i¢in gerekli analizler gerceklestirilmeden once
gelistirilen 6l¢egin genelinden alinan toplam puan ile iligkili betimsel analizlere yer verilmistir.
Daha sonra, 6l¢egin kurumsal agiklamalarda belirtilen yapisini test etmek i¢in dogrulayici
faktor analizi gerceklestirilmistir. AMOS 24.0 kullanilmistir. Dogrulayict faktoér analizi
gerceklestirilmistir. Gelistirilen 6l¢egin amacina hizmet etme derecesini belirlemek amaciyla
olgiit gegerligi calismas1 gergeklestirilmistir. Olgegin faktorlerinden elde edilen puanlar ve
o0grenmede motive edici stratejiler dlgeginin giidiilenme alt Slgeginde yer alan faktorlerden
(Gérev degeri, I¢sel hedef yonelimi, 6grenme kontrol inanci, Dissal hedef yonelimi ve Oz-
yeterlik algisi) elde edilen puanlar arasinda var olan iligkiler Pearson Momentler Carpim
Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir. Olgekteki maddelerin dlgtiikleri dzellik agisindan kisileri
ayirt etmedeki basarisini belirlemek igin, toplam puana goére belirlenmis %27°1ik iist ve alt
gruplarin madde puanlar arasinda fark olup olmadigi T testi ile incelenmistir. Olgegin ig
tutarliligina baglh giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanarak, o6l¢egin
kararliligina ve zamana bagh giivenirligi i¢in test tekrar test uygulamasi ile elde edilen puanlar
arasindaki iliskiler analiz edilmistir. Bununla birlikte 6l¢egin faktér puanlarin ortalama ve

standart sapma degerleri verilmistir. Ayrica faktorler arasindaki iligkiler, Pearson Momentler
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Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir. Korelason analizi ve bagimsiz 6rneklem T testi

SPSS 24.0 kullanilarak gergeklestirilmistir.

Gorsel Sanatlar Dersine Ydnelik Benlik ve Gorev Algist Olgegi’nin dogrulayici faktdr
analizi ve hesaplanan, standardize edilmis tahmin edilen sonuglari, modelin istatistiksel olarak
anlamli oldugu ve modelin uyum degerlerinin uyum kriterlerini yeterince karsiladig1 ortaya
koymustur. Olgegin alt1 faktorlii yapisindan elde edilen bulgular ile genel olarak iyi diizeyde
uyum gosterdigi, alt1 faktorlii yapisinin dogrulandigi tespit edilmistir. DFA sonucunda; igsel
deger, yarar-onem, dissal deger, gorev zorlugu, caba gereksinimi ve yeterlik beklentisi
faktorlerinde bulunan maddelerin yiikleri sirasi ile 0,57-0,74; 0,46-0,82; 0,62-0,69; 0,68-0,78;
0,72-0,70 ve 0,66-0,84 arasinda degisen degerler almigtir. Modelde gosterilen tim yol
katsayilar1 p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (Kurnaz ve
Temel, 2018).

Olgegin i¢ tutarhligina bagli giivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsayist
hesaplanmis, 6lgegin zamana ve kararliligina baglh giivenirligi ise test tekrar test uygulamasiyla
elde edilen puanlar arasindaki iliskiler hesaplanarak analiz edilmistir. Igsel deger, yeterlik
beklentisi, yarar-onem, digsal deger, gorev zorlugu ve g¢aba gereksinimi faktorlerine ait
Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayisi sirasi ile 0,77; 0,87; 0,82; 0,70; 0,70 ve 0,67 olarak
hesaplanmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin 0,70'den biiyiik olmasi beklenmektedir.
Bu degerden daha diisiik katsayilar dlgegin giivenirliginin zayif diizeyde oldugunun bir
gostergesidir (Tavsancil, 2005). Bu arastirmada edilen Cronbach Alfa degerleri, alt dlgeklerin

i¢ tutarliligina bagh giivenirliklerinin yeterli oldugunu gostermistir (Kurnaz ve Temel, 2018).

Test tekrar test yontemi kullanilarak olgegin tutarlilik ile kararliliga bagh giivenirligi
incelenmistir. Olgegin kararlihig: i¢in kamit olarak sunulabilen iki uygulama arasimndaki
korelasyon degerinin igsel deger boyutu igin 0,86; yarar-6nem boyutu i¢in 0.89, digsal deger
boyutu i¢in 0.68, yeterlik beklentisi boyutu i¢in 0.89, gérev zorlugu boyutu i¢in 0.56 ve ¢aba
gereksinimi boyutu i¢in 0,50 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular ile, iki uygulama
arasindaki korelasyon degerlerinin orta ve yiiksek iligkiler gosterdigi anlagilmistir. Elde edilen
sonug Olgegin kararlihiginin yiiksek oldugunun bir kanit1 olarak gosterilebilir. Resim Dersine
Yoénelik Benlik ve Gorev Algist Olgegi’nin amacina hizmet etme derecesi incelenmesi igin
olciit gegerligi calismasi gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda, 6l¢egin faktdrlerinden elde edilen
puanlar ile 6grenmede motive edici stratejiler 6lgeginin giidiilenme alt 6l¢eginde yer alan

faktorlerden (igsel hedef ydnelimi, Dissal hedef yonelimi, Gérev degeri, Ogrenme kontrol
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inanc1 ve Oz-yeterlik algis) elde edilen puanlar arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpim
Korelasyon teknigi ile analiz edilmistir. Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algisi
Olgegi’nin boyutlarinin genel olarak Giidiilenme Olgegi boyutlariyla diisiik, orta ve yiiksek
diizeyde anlamli iligkilere sahip oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen sonuclar, gelistirilen
6lcegin 6grenmede motive edici stratejiler 6lgeginin giidiilenme alt 6lcegi ile iliskili oldugunu

bdylece 6lgegin amacina hizmet ettigi ortaya konbmustur (Kurnaz ve Temel, 2018).

Olgegin boyutlar1 arasindaki iliskiyi ortaya cikartmak igin Pearson Korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin boyutlar1 arasindaki iliskilerin -0,021 ile 0,748 arasinda
degisen degerler aldig1 tespit edilmistir. Olgek boyutlarinin birbiri ile genel olarak diisiik, orta
ve yiiksek diizeyde anlamli iliskilere sahip oldugu tespit edilmistir. Olcekten alinan ortalama
puanlar; i¢sel deger boyutu i¢in 14,87 (Ss=7,16), yarar-onem deger boyutu i¢in 18,56(Ss=7,47),
digsal deger boyutu i¢in 10,90 (Ss=5,36), yeterlik beklentisi boyutu i¢in 19,67 (Ss=8,85), gorev
zorlugu boyutu icin 7,35 (Ss=3,61) ve c¢aba gereksinimi boyutu i¢in 7,71 (Ss=3,71) olarak

hesaplanmistir (Kurnaz ve Temel, 2018).

Aragtirmada 6l¢egin kullanimi igin gerekli izinler alinmistir. Test toplamda 80 dakikada

uygulanmistir. Veri analizlerini arasgtirmaci yapmaistir.

3.3.1.5. Ogrenci Uriin Dosyalar

Ogrenci iiriin dosyalarmin incelenmesi smiflarinda dlgme ve degerlendirme amaciyla
pek cok gorsel sanatlar 6gretmenine ogretim siireclerinde yapici katkilarda bulunabilecegi gibi
bilimsel arastirmalar igin birer veri toplama araci olarak arastirmacilara da yardimci olacagi
kuskusuzdur (Mamur, 2012: 204). Arastirma siirecinde katilimci 6grencilerin birer dijital dosya
olusturmalar1 istenerek, yapilacak olan caligmalarin gorsellerini bu dosyalarda toplanilmalari
saglanmistir. Beyin firtinasi ile baslayan; eskiz yapma, tasarlama, fikirleri sentezleme,
detaylandirma ve ¢alismasini olusturmaya kadar devam eden stirecte ¢ikan tiriinleri bu dosyada
saklamalar1 istenmistir. Hem deney hem kontrol grubun iiriin dosyalar1 ¢alisma sonucunda alan

uzmani 5 gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir.

Istatistiksel bir yontem olarak Kappa testi iki veya daha fazla gdzlemci arasindaki
uyumun giivenilirligini 6lgmektedir (Kilig, 2015: 142). Iki gozlemci arasindaki uyumu ele
alirken “Cohen’in kappa katsayis1”, ikiden fazla gbézlemci arasindaki uyumun giivenirligi
Olgmek icin ise “Fleiss’in kappa katsayis1” kullanilmaktadir (Kilig, 2015; Fleiss, 1971).

Aragtirma sonucunda O6grenci liriin dosyalarindan elde edilen verilerin giivenilirligi i¢in
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gozlemci Ogretmen sayisinin ikiden fazla olmasi sebebi ile “Fleiss’in kappa katsayisi”

kullanilmastir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglari

Nitel arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular oldukca agiklayicidir. Arastirmacinin
olgu hakkinda neler 6grendigini yansitmak icin rakamlardan c¢ok kelimeler ve gorseller
kullanilir. Calismanin bulgularini desteklemek icin belgelerden alintilar, alan notlari, elektronik
haberlesme ya da bunlarin bir kombinasyonu kullanilabilir. Bu alintilar, nitel arastirmanin
aciklayict dogasina katkida bulunur (Merriam, 2013: 16). Ayrica nitel bulgular tek baslarina
veya nicel verilerle birlikte sunulabilir. Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi ¢oklu

yontemlere bagvuran arastirmalar yaygindir (Patton, 2014: 5).

3.3.2.1. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Gorligme, gozlemlenemeyen davraniglar, duygular veya insanlarin etraflarindaki
diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek i¢in gerekli olmakla birlikte gegmiste yasanmis ve
tekrar etmeyecek olaylar1 6grenmek istediginde bagvurulan bir yontemdir (Merriam, 2013: 86).
Nitel aragtirma i¢in goriisme, bir seylerin derinine inmek i¢in kurgulanmis bir firsattir.
Derinlemesine sorgulayan, konunun karmasikligini kapsayan, daha uzun yonerge ve sonda

sorular i¢eren goriisme sorular1 hazirlanmalidir (Glesne, 2014: 168).

Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulama siirecindeki gorsel
sanat ¢aligmalarini bir sunum dosyasinda toplamalar istenmistir. Bu 6grenci uyum dosyalari
uzman goriisli alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis puanlama cetveli kullanilarak alan

uzmani 5 gozlemci gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir.

Aragtirmada nitel verileri toplamak amaciyla alan uzmani1 5 gézlemci gorsel sanatlar
ogretmeni ile ders video kayitlarindan elde ettikleri izlenimler dogrultusunda uygulama siireci
ile ilgili diislincelerini 6grenmek amaciyla goriisme yapilmistir. Bu gériismede uzman goriisii
aliarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmagtir.

Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi teknikleri ile incelenmistir.

3.4. Denel Siirec

Aragtirma siirecinde deney grubu igin Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi
cercevesinde yer alan besinci sinif kazanimlari farklilagtirma ilkeleri ve farklilastirma modelleri
ve 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ve 6zellikleri dikkate alinarak icerik, tirtin, siireg,

ortam, duygular ve degerlendirme basliklarinda farklilastirilmistir. Kontrol grubuna egitim
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stirecine miidahale edilmeden siiregelen igerik uygulanmistir. Deney grubunda ve kontrol

gurubunda ders islenisi arastirmaci tarafindan yiriitilmistiir.

Aragtirma sirasinda agagidaki islemler takip edilmistir.

Hazirlik siireci

Farklilagtirillmis 6gretimin kuramsal ¢ercevesi, ilkeleri, modelleri, 6gretim
uygulamalar1 incelemis farklilastirilacak gorsel sanatlar programinin teorik
temelleri olusturulmustur.

Farklilagtirilan 6grenci ozelliklerini tanimak icin 6zel yetenekli bireylerin
ogrenme ihtiyaglar1 arastirilmigtir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamasi ve 0zel yetenekli bireylerin 6grenme
ihtiyaclar1  g¢ercevesinde ileri diizey diisiinme becerilerinin = dgretimi
incelenmistir.

Farklilagtirilmis  Ogretim uygulamasi igin gorsel sanatlar dersi Ogretim
programindan kazanimlar tespit edilmistir.

Bu kazanimlar goz oniinde bulundurularak her bir etkinlik i¢in zihinsel siiregler
iceren beceriler belirlenmistir.

Secilen kazanimlar 6zel yetenekli bireylerin 6grenme ihtiyaglar1 dikkate alinarak
zihinsel siiregler igeren beceriler ile iligskilendirilmistir.

Farklilagtirilmisg 6gretim uygulamasi igin segilen kazanimlar ile disiplinlerarasi
baglantilar kurulmustur.

Deney grubundaki Ogrencilere uygulanmak iizere farklilastirilmis Ogretime
yonelik etkinlik planlar1 hazirlanmstir.

Hazirlanan farklilagtirilmis etkinlikler icin icerik materyalleri hazirlanmistir.
Degerlendirme formlar1 hazirlanmigtir.

Uygulama i¢in uygun 6lgme araclari arastirilmistir.

Ogrencilere uygulanacak dl¢me araclarimin arastirimast

Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi Diizey X Elestirel Diisiinme Olgegi
ve alt boyutlar1 hakkinda aragtirma yapilarak dlgegin kullanim izni alinmistir
(Ek:5).

Torrance Yaratict Diislinme Testi gorsel bolimii ve alt boyutlar1 hakkinda

arastirma yapilarak kullanim izni alinmistir (Ek:6).
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Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yoénelik Duyussal Ozellikler Olgegi ve alt
boyutlar1 incelenmis, kullanim izni alinmistir.

Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Benlik ve Gorev Algisi Olgegi ve alt
boyutlar1 hakkinda aragtirma yapilarak kullanim izni alinmistir.

Uygulama 6ncesinde gerekli MEB izinleri alinmistir (Ek:4).

Uygulama 6ncesinde uygulamanin yapilacagi merkez miidiirii ve 6grenci velileri

ile goriistilerek ilgili izinler almmustir (EK:7).

Uygulama siireci

Egitime baslamadan &nce tiim 6grencilere Elestirel Diisiinme Olgegi, Yaratict
Diisiinme Testi, Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikler
Olgegi ve Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Benlik ve Gérev Algist
Olgegi on test olarak uygulanmustir.

Ogrenciler 6n test sonuglar1 dikkate alinarak denk iki gruba ayrilmislardir.
Denkligi saglanan gruplar rastgele deney ve kontrol grubu olmak iizere
belirlenmistir.

Deney grubundaki 6grencilere 44 saat siiren farklilastirilmig 6gretime yonelik
etkinliklerin arastirmaci tarafindan uzaktan egitim yolu ile uygulanmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilere 44 saat siiren normal miifredat egitimini iceren
etkinliklerin aragtirmaci tarafindan uzaktan egitim yolu ile uygulanmistir.
Uygulamadan sonra tiim Ogrencilere Elestirel Diisiinme Olgegi, Yaratict
Diisiinme Testi, Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler
Olgegi ve Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algisi
Olgegi son test olarak uygulanmustir.

Arastirmanin uygulamasi toplam 44 ders saati (40 dakika) stirmiistiir. Deney ve

kontrol gruplarinda uygulama siireci ayn1 zamanda baslamis ve bitmistir.

Farkllastridmig Gorsel Sanatlar Programinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol grubuna uygulanan egitim faaliyetleri arastirmaci tarafindan

hazirlanip yiriitiilmistiir. Programin hazirlik siirecinde 06zel yetenekli bireylerin egitsel

ihtiyaclar1 dogrultusunda farklilastirmanin nasil yapilacag: ile ilgili literatiir taranmistir.

Farklilastirilmis etkinlikler hazirlanirken igerik, siireg, ortam, iiriin boyutlarinda (Heacox, 2002:

10) farklilastiriimalar yapilmistir.
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Uygulama esnasinda 6nce MEB kazanimlar1 analiz edilmis daha sonra 6zel
yetenekli 6grencilerin zaten sahip oldugu disiiniilen kazanimlar, iist diizey
diisiinme becerileri ile iliskilendirilerek zenginlestirilmistir.

Etkinliklerin hazirlanma siirecinde UYEP ve Maker Modeli temelinde var olan
diger farklilastirma modellerinden de faydalanilarak kazanimlar becerilerle
iligkilendirilerek farklilastirilmistir. Bu baglamda alt1 ana tema se¢ilerek etkinlik
planlar1 olusturulmustur.

Etkinlikler gorsel sanatlar dersinin 6grenme alanlari olan “Sanat elestirisi ve
estetik, gorsel iletisim ve bi¢imlendirme, kiiltiirel miras” icerecek sekilde
hazirlanmstir.

Ogretmenlerin 6grencilerinin ilgi alanlarini tanimalarmin daha iyi bir yolu olan
buz kiric1 (King-Shaver ve Hunter, 2004: 42) giris etkinlikleri hazirlanmstir.
Etkinliklerin hazirlama siirecinde yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
basamaklandirilmigtir.  Etkinliklerin igeriklerinde iliskilendirme, kesfetme,
elestirel diisiinme / aciklama, derinlestirme uygulama ve degerlendirme
basamaklarini igermesi saglanmistir.

Uzaktan egitim silirecine uygun hale getirilerek farklilagtirilan etkinlikler

hazirlanmigtir. Bu baglamda bilisim teknolojilerinden faydalanilmigtir.

Icerik farklilagtirirken

Ogrenmeye gesitlilik iceren farkli yollar aracihigi ile erisim saglamak ve Ogretim

icerigini desteklemek icin eylemleri, kavramlari, genellemeleri, ilkeleri, tutumlar1 ve becerileri

iceren cesitli 6geler ve materyaller (Ireh ve Ibeneme, 2010: 108) hazirlanarak deney grubu

etkinlikleri kapsaminda kullanilmistir.

Kazanimlar incelenmis ve ist diizey diisiinme becerileri ile iligkilendirilerek
icerik zenginlestirilmistir (EK: 1).

Genel programdaki MEB kazanimlarin1  kapsayacak sekilde igerik
zenginlestirilirken soyutluk, karmasiklik, cesitlilik ve iist diizey diisiinme
becerilerini igermesine 6zen gosterilmistir.

Ogrenme gorevleri, hedefleri ve kazanimlari igerecek sekilde konu ve temalarla
hizalanmistir. Bu baglamda konu ve temalar ardillik saglayacak bigimde bir

sonraki basamaga uygun tasarlanmistir (EK: 1).
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e Konu ve temalar gorsel sanatlar uygulama becerileri dikkate alinarak
farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinlik planlart hazirlanmistir (Ek 2).

e Ogrencilerin 6grenme etkinlikleri siirecinde zamam daha verimli kullanmalar
amaciyla (King-Shaver, ve Hunter, 2004: 54) etkinlik igerik materyalleri
onceden hazirlanmistir (EK: 3).

e Seckin sanatgilarin yasamlarinin incelenmesine ve ortaya koyduklar1 sanatsal
driinlerin  donemim imkadn ve sartlar1 ¢er¢evesinde degerlendirmesine
saglanmistir.

e Sanatsal iriinlerdeki konularin ve tekniklerin degisiminin teknolojik alandaki
gelisim ile iligskisi incelenmistir. Ayrica igerigin farkli disiplinleri

iligskilendirilerek karmasik ve zorlayici olmasina dikkat edilmistir.

Siireg farklilagtirilirken

Farkli 6grenci yeteneklerine, 6grenme stillerine ve ilgi alanlarina yonelik olarak, aktif
arastirmayi, kesfederek Ogrenmeyi, akil yiiriitmeyi, segme Ozgiirliglint, aktif etkilesimi,
iletisim kurmay1, hizli ilerlemeyi igen yontemler (Roy, Guay, ve Valois, 2013: 1187) ile st
diizey diistinme becerileri dahil edilerek, acik uglu etkinlikler planlanmistir.

e Siireg, arastirma yontemlerinin kullanimina dikkat edilerek daha karmasik hale
getirilmis. Bu baglamda hazirlanan etkinliklerin agik uclu, akil yiiriitmeye agik
olmasi saglanmistir.

e Deney grubunda yer alan 6grencilerin kendi bakis acisini, ilgilerini ve becerileri
dogrultusunda O6grenme deneyimlerini kendileri planlayarak gorsel sanat
caligmasini olusturmasi amaciyla siire¢ basamaklandirilmistir.

e Elestirel diisiinme becerileri, timevarim, tiimdengelim, gozlem ve iddialarin
dogrulugunu test, varsayimlari tespit etme alt boyutlari ile birlikte siirece dahil
edilerek gelistirilmek amaglanmistir. Bu baglamda sorgulamaya yonelten
“arkeolog olsam, kil baska ne olur, magarada neyin golgesi” gibi egitsel oyunlar
hazirlanarak siirece dahil edilmistir.

e Yaratict diisiinmenin alt boyutlar1 olan fikirlerin akiciligi, diisiince esnekligi,
ozglinliik ve ayrintilama siiregleri gelistirilmeye doniik olarak dahil edilmistir.
Stire¢ igerisinde Ogrencilerden caligmalarina 6zgiin ve agiklayici isimler
vermeleri, fikirlerine alternatifler {iretmeleri, tasarimlarini ayrintilandirmalari,

mizah ve mitoloji gibi konular1 ele alabilecekleri, aligsila gelmis kaliplarin
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disinda disiinebilecekleri gibi doniitlere Oykii temelli 6grenme, ajandam,
ogrenme sozlesmesi gibi stratejiler igeren gorevler araciligi ile yer verilmistir.

e Ogrencilerin siiregte neden sonug iliskisi kurarak problemi tanimlamalari,
gecmise doniik tahminler veya gelecege dair 6zgiin fikirler lireterek farkli gorsel
bigimlerde sunmalar1 amag¢lanmustir.

e Sanal geziler, filmler, kesifci 6grenmeler ve bilgisayar destekli 6grenmeler gibi

farkli siire¢ ¢esitlendirmeleri yapilmustir.

Ortam farkllastirilirken

Farklilastirilmig 6gretimde hicbir ¢ocugu dislamayan bir 6grenme ortami ve firsatlari
saglamak oOnemlidir (Algozzine ve Anderson, 2007: 50). Bu baglamda mekéan, zaman ve
materyal agisindan ogrenci gortisleri alinarak 6grenme ortamlarinin esnek hale getirilmesi

saglanmistir.

e Merkezler, istasyonlar, 6ykii temelli 6grenme, sézlesme gibi farkli stratejiler
kullanilmig, Ogrencilerin grup veya bireysel olarak caligmalar1 imkani
verilmistir.

e Ayrica verilen ek gorevleri gergeklestirmek i¢in Ogrencilerin yasadiklari
ortamlardan faydalanilmstir.

e Farkl ilgi diizeylerine sahip Ogrencilerin sanatsal iiretimdeki deneyimlerini
arkadaslar1 ile paylagmalarina firsat verilmistir.

e Uzaktan egitime uygun olarak sanal miize gezileri planlanmis ve uygulanmigtir.
Bu gezilerin sanat tarihinin farkli donemlerini kapsayacak sekilde farkli
miizeleri igermesi saglanmustir. Ogrenciler ¢evrim igi imkanlarin sagladigi
istiinliik ile kendi ilgilerini ¢eken eserleri daha fazla inceleme firsati
bulmusglardir.

e Alan uzmanlari ile bir arada olabilmek igin baz1 sanatgilara ¢evrimigi baglanarak
sanal atolye gezileri planlanmustir. Atdlye gezisi kapsaminda alan uzmaninin
giindelik rutinleri, calisma sartlari, atdlye sartlari, kullandig1 teknikler gibi
konularda gozlem yapmalari amaglanmustir.

e Ogrencilerin sanatsal iiriinleri kapsaminda g¢evrimici saha gozlemleri ve
goriismeler yapmalart planlanmistir. Bu baglamda ¢ocuk haklari, cevre,
biyolojik ¢esitlilik gibi konularda cesitli aragtirma yontemleri igeren gorevler

eklenmistir.
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Uriin farklilastirilirken

Ustiin yetenekliler i¢in miifredatin iiriinleri, 6grenme deneyimlerinin bir sonucu olarak

ortaya koyduklar1 ¢esitli bakis agilarini igeren ifade sekilleri olarak (Maker, 1988: 4) gesitli

degerlendirme tiirleri ve puanlama saglamaktadir (Ireh ve Ibeneme, 2010: 109). Bu baglamda

gercek yasam sorunlarimin ele alindig, izleyicilerle iletisim kurmanin hedeflendigi, gesitli bakis

.....

Uriin farklilastiriimasi yapilirken gergek yasam problemleri igeren, gergek alici
kitleye doniik {irtinler olmasina gayret edilmistir. Bu baglamda ortaya konulan
iirlinlerin konularinin ¢evre, cocuk haklari, biyolojik ¢esitlilik gibi farkindalik
saglamaya doniik sanatsal {iriinler icermesi saglanmistir.

Uriinlerin cesitlendirilmesi saglanmis ve dgrencilere sanatsal uygulama, teknik
ve konu gibi Ogelerde ilgilerine uygun olarak Ogrencilere se¢me hakki
taninmaigtir.

Fikirlerin 6zgiin sanatsal {irinlere ve projelere doniismesi i¢in 6grencilere iyi bir
planlama yapmanin 6nemi konusunda agiklamalar yapilmustir.

Beyin firtinas1 ile baslayan; eskiz yapma, tasarlama, fikirleri sentezleme,
detaylandirma ve caligmasini olusturmaya kadar devam eden siire¢ 6grenme
ajandas1 gibi stratejilerle desteklenmistir.

Ogrenciler tarafindan yapilan sanatsal iiriinlerin gorsellerini dijital dosya
aracili81 ile saklanmasi saglanmustir.

Uriinlerin yaraticilig1 gelistirmesi igin sentez iiriinlerin ortaya konmasi da tesvik
edilmistir.

Elde edilen sanatsal {iriinlerin yaratici diisiinme becerilerine katkida bulunmasi
icin {riinlere aciklayict isimler verilmesi ve anlattiklari konu ve temalar

hakkinda kiiciik hikayeler olusturmalar1 saglanmaistir.

Deney grubuna uygulanan farklilagtirilmig gorsel sanatlar ogretimin uygulandigi deneysel

siirecin islem sirast

Egitime baslamadan &nce tiim 6grencilere Elestirel Diisiinme Olcegi, Yaratici
Diisiinme Testi, Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Y&nelik Duyussal Ozellikler
Olgegi ve Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gérev Algist Olgegi
uygulamalarinin sadece programin etkililigini degerlendirmek acisindan

uygulanacagi ifade edilmistir.
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Bunun yaninda uygulamanin ve egitim siirecinin degerlendirilmesinde tek
kriterin testler olmadigi, gézlem de yapilacagi soylenmistir.

Ogrencilerin birer dijital dosya olusturmalar1 istenerck, yapilacak olan
caligmalarin gorsellerini bu dosyalarda toplanilmalari saglanmistir. Beyin
firtinas1 ile baglayan; eskiz yapma, tasarlama, fikirleri sentezleme,
detaylandirma ve c¢alismasini olusturmaya kadar devam eden siirecte ¢ikan
iirlinleri bu dosyada saklamalar1 istenmistir.

Egitim boyunca ek gorevler ve ddevler verilecegi ifade edilmistir.

Ogrencilerin evlerinde yazici olamamasi ihtimali dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan tiim Ogrencilerin evlerine etkinlikler, calisma kagitlari, testler ¢ikti
olarak dagitilmistir.

Daha sonra yapilan etkinlikler, caligma kagitlari, testler aragtirmaci tarafindan
toplanmustir.

Uygulamalar siirecinde her 6grenci ile birebir ilgilenilerek en st diizeyde
etkinliklere katilim amaclanmustir.

Etkinlikler siirecinde bilgilendirmeler ve degerlendirmeler araciligi ile
geribildirimlerde bulunulmustur.

Deney grubunda yer alan oOgrencilere arastirmaci tarafindan alti ana tema
cergevesinde olusturulan farklhilastirilmis etkinliklerin 44 ders saati boyunca
uygulanmistir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin iirlin dosyalarmin toplanmis ve son

testlerin uygulanmustir.

Etkinliklerin son hali verilmeden énce BILSEM’de gérev yapan 5 gorsel sanatlar

ogretmeni ve 15 Ozel yetenekli dgrenci ile 6 saat siiren 6n uygulama yapilmistir. On

uygulamaya katilan 6gretmenler egitim uygulamalarinin yaratici ve 6grencilerin ilgisini ¢eken

etkinlikler oldugunu belirtmislerdir. On uygulamadan sonra 6grenci ve dgretmenlerden alinan

doniitler dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve tekrar uzman goriisii alinip

programa son sekli verilmistir.

Kontrol Grubuna Uygulanan Geleneksel Gorsel Sanatlar Ogretiminin Uygulandig Siirecin

Islem Swrast

Egitime baslamadan &nce tiim 6grencilere Elestirel Diisiinme Olcegi, Yaratic

Diisiinme Testi, Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler
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Olgegi ve Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Benlik ve Gorev Algisi
Olgegi uygulamalarinin sadece programin etkililigini degerlendirmek agisindan
uygulanacagi ifade edilmistir.

¢ Bunun yaninda uygulamanin ve egitim siirecinin degerlendirilmesinde tek
kriterin testler olmadigi, gézlem de yapilacagi sdylenmistir.

e Ogrencilerin birer dijital dosya olusturmalari istenerek, yapilacak olan

caligmalarin gorsellerini bu dosyalarda toplanilmalar1 saglanmistir.

e Kontrol grubunda yer alan 6grencilere 44 saat boyunca geleneksel dgretim
yontemleri ile uzaktan egitim yapilmstir.

e Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin {iriin dosyalarinin toplanmis ve son

testlerin uygulanmaigtir.

3.5. Arastirma Siirecinin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Olgme aracinin amaglanan dlgmeyi gerceklestirebilme derecesine gecerlik denir
(Bliytikoztiirk vd., 2014: 116). Gegerlige etki eden iki temel faktor vardir. Bu faktorler dis ve
i¢c tehditler olarak ikiye ayrilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 257). Deneysel yontemlerde i¢
gecerlilige yonelik tehditleri Creswell (2017) temel olarak on baslikta toplamistir. Bunlar
katilimcilarin se¢imi, se¢im yontemi, olgunlasma, regresyon, katilimei kaybi, deneysel islemin
yayginlagmasi, rekabet, deneysel isleme tepki (kiiskiinliikk/ demoralizasyon), 6lgme durumlari,
6l¢me aracidir. Bu ¢calismada i¢ gecgerliligi saglamak i¢in katilimcilar segilirken 6n test puanlari

birbirine denk iki grup olusturulmus ve gruplar arasindan rastgele se¢im yapilmuistir.

Calismanin uzun zaman almasi halinde katilimcilarin degismesi ya da olgunlasmasinin
sonuglara etki etme durumu deneklerin olgunlagsmasi olarak tanimlanmaktadir (Creswell,
2017). Bu arastirma yaklasik ii¢ ay siire ile gerceklestirildiginden deneklerin olgunlagsmasina
imkan taniyacak bir caligma kapsaminda degildir. Ayrica &grencilerin yaslar1 birbirlerine
yakindir. Bu nedenle deneklerin olgunlasmasi faktoriiniin bu arastirmayi etkilemedigi ifade
edilebilir.

Katilimer kaybi deney esnasinda katilimcilarin ¢alismayr birakabilme durumlart ile
ilgilidir (Creswell, 2017). Bu calismada deneklerin ayrilma ihtimaline karsin alinarak
planlanandan %20 fazla katilimci ¢alismaya dahil edilmistir. Calisma esnasinda 2 6grenci
caligmadan ayrilmistir. Bu ayrilmalarda ailelerin tayin dolayisiyla yer degistirmelerinin etkili

oldugu diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin her safhasinda uzman goriisii alinmistir. Nitel analizler esnasinda iki alan
uzmanina verilerin bir kismi yorumlatilip tutarlilik saglanmistir. Bu aragtirmada giivenirligin
saglanmasi i¢in arastirmaci tarafindan elde edilen goriisme kayitlarinin yaziya gecirilmesi iki
defa teyit edilmis ve bir kez de tiim goriisme kayitlar1 yapildiktan sonra tekrar dinlenerek

kontrol edilmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada nicel verileri toplamak amaciyla hem deney hem de kontrol grubunda yer
alan dgrencilere uygulama baslamadan 6nce ve sonunda Elestirel Diisiinme Olgegi, Yaratici
Diisiinme Testi, Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler Olgegi ve Gorsel
Sanatlar /Resim Dersine Y&nelik Benlik ve Gérev Algisi Olgegi uygulanmustir. Toplam 8 ders

saati iceren 2 haftalik bir siiregte veri toplama araglari uygulanmistir.

Ayrica hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulama siirecindeki
gorsel sanat ¢aligmalarini bir sunum dosyasinda toplamalari istenmistir. Bu 6grenci uyum
dosyalar1 uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmig Puanlama Cetveli
kullanilarak alan uzman 5 gbzlemci gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir.

Gozlemciler arasi giivenirliginin saglanmasi i¢in ile “Fleiss’in kappa katsayis1” hesaplanmaistir.

Arastirmada nitel verileri toplamak amaciyla alan uzmani 5 gézlemci gorsel sanatlar
Ogretmeni ile ders video kayitlarindan elde ettikleri izlenimler dogrultusunda uygulama stireci
ile ilgili diislincelerini 6grenmek amaciyla goriisme yapilmistir. Bu goriismede uzman goriisii
alinarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir.

Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi teknikleri ile incelenmistir.

3.7. Verilerin Analizi
Betimleyici istatistik¢iler temel olarak arastirmada olanlar hakkinda bir resim ortaya
koymaya yardimeci olur (Shavelson, 2016: 9). Elde edilen nicel veriler istatistiksel analizlere

tabi tutulmustur. Nitel veriler ise betimsel ve icerik analizi ile incelenmistir.

Bu verilere dayanarak verilerin analizinde nonparametrik testlerden iliskisel istatistik
testlerinden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile parametrik testlerden iliskili
orneklem t testi uygulanmistir. Non parametrik testler olan Mann Whitney U ve Wilcoxon
Isaretli Siralar testi verilerinden elde edilen betimsel degerlerin etki biiyiikliiklerinin
hesaplanmasinda Pearson’un korelasyon katsayisi olan r etki degeri hesaplanmustir. r degeri 0

ile 1 arasinda bir deger alir. 0 (sifir) etkinin olmadigini 1 (bir) miikemmel etkiyi ifade eder. r=
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0,10-0,30 kiigtik etki, r= 0,30-0,50 orta etki, r= 0,5ve lizeri biiyiik etki oldugunu agiklar. Etki
biiyiikligi r= Z/ Vn formiilii ile hesaplanmustir (Cevahir, 2020: 42).

Ogrencilere uygulanan &n ve son test puanlarmna iliskin normallik analiz sonuglar:

sirasiyla verilmistir.

Tablo 3.8. Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi deney grubu ve kontrol grubu 6n-test puanlarina ait
normallik analiz sonuglari.

Gruplar n Carpiklik Standart Basikhk Standart
P Katsayisi Hata Katsayisi Hata

Tiimevarimh Deney 20 -.38 51 -.70 .99
muhakeme yoluyla
¢ikarim yapma Kontrol 20 -.70 51 .16 .99
Tiimdengelimli Deney 20 .64 51 .33 .99
muhakeme yoluyla
¢tkarim yapma Kontrol 20 .39 51 -.96 .99
Gozlemlerin ve Deney 20 51 51 -11 99
kaynaklarin

iivenirlisini
stvenirisin Kontrol 20 .39 51 57 99
yargilama
ifadelerdeki Deney 20 23 51 -41 .99
varsayimlari
tanimlama Kontrol 20 -.46 51 .03 .99
Cornell Testi- Deney 20 -14 51 -.64 .99
Toplam

pa Kontrol 20  -22 51 .78 99

Carpiklik degerleri +1 (Biiyiikoztiirk vd., 2014) ve basiklik degerleri + 3 arasinda elde
edildiginde parametrik analizler yapilir (Tabachnick and Fidell, 2013). Cornell Elestirel
Diisiinme Becerileri Testi deney grubu ve kontrol grubu 6n-test puanlarina ait normallik analiz
sonuglar1 Tablo 3.8.’de verilmistir. Goriildiigli gibi tiimevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim
yapma deney grubu carpiklik katsayis1 -.38, basiklik katsayisi -.70 iken kontrol grubu ¢arpiklik
katsayis1 -.70 iken basiklik katsayisi .16 olarak bulunmustur. Tiimdengelimli muhakeme
yoluyla ¢ikarim yapma deney grubu ¢arpiklik katsayis1 .64, basiklik katsayis1 .33 iken kontrol
grubu carpiklik katsayisi .39 iken basiklik katsayisi -.96; gozlemlerin ve kaynaklarin
giivenirligini yargilama deney grubu garpiklik katsayisi .51, basiklik katsayis1 -.11 iken kontrol
grubu ¢arpiklik katsayisi .39 iken basiklik katsayisi -.57; ifadelerdeki varsayimlari tanimlama
deney grubu ¢arpiklik katsayis1 .23, basiklik katsayisi -.41 iken kontrol grubu ¢arpiklik katsayist
-.46 iken basiklik katsayisi .03; Cornell Testi toplam puanlarina gére deney grubu garpiklik
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katsayis1 -.14, basiklik katsayisi -.64 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi -.22 iken basiklik
katsayisi -.78 olarak bulunmustur. Bu sonuglara goére Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri 6n
testinin ve alt boliimlerinin normal dagildig: goriilmektedir.

Tablo 3.9. Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi deney grubu ve kontrol grubu erisi puanlarina ait
normallik analiz sonuglari.

Gruolar n Carpikhk Standart  Basikhk Standart
P Katsayisi Hata Katsayisi Hata
Tiimevarimh Deney 20 41 51 -1.33 99
muhakeme yoluyla
¢ikarim yapma Kontrol 20 118 51 59 .99
Tiimdengelimli Deney 20 27 51 -1.23 .99
muhakeme yoluyla
cikarim yapma Kontrol 20 .59 51 .92 .99
Gozlemlerin ve
kaynaklarmn Deney 20 .23 51 -.40 .99
iivenirliini
SHVERTIISH Kontrol 20 .18 51 .21 99
yargilama
ifadelerdeki Deney 20 .07 51 -1.33 99
varsayimlari
tanimlama Kontrol 20 44 51 1.30 .99
Deney 20 -.06 51 -91 .99
Cornell Testi- Toplam
Kontrol 20 .83 51 -.28 .99

Tablo 3.9.’da goriildiigii gibi Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi timevarimli
muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma alt boliimii deney grubu carpiklik katsayisi .41, basiklik
katsayis1 -1.33 iken kontrol grubu ¢arpiklik katsayist 1.18 iken basiklik katsayisi .59 olarak
bulunmustur. Cornell Elestirel Diigiinme Becerileri tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim
yapma alt boliimii deney grubu carpiklik katsayis1 .27, basiklik katsayisi -1.23 iken kontrol
grubu carpiklik katsayisi .59 iken basiklik katsayis1 92; Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri
gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama alt boliimii deney grubu carpiklik katsayisi
.23, basiklik katsayis1 -.40 iken kontrol grubu ¢arpiklik katsayisi .18 iken basiklik katsayisi -
.21; Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri ifadelerdeki varsayimlari tanimlama alt bolimii
deney grubu carpiklik katsayisi .07, basiklik katsayis1 -1.33 iken kontrol grubu c¢arpiklik
katsayis1 .44 iken basiklik katsayis1 1.30; Cornell Testi toplam puan deney grubu carpiklik
katsayis1 -.06, basiklik katsayist -.91 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi .83 iken basiklik
katsayisi -.28 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri son

testinin ve alt boliimlerinin normal dagildig: goriilmektedir.
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Tablo 3.10. Torrance Yaratict Diigiinme Becerileri Testi deney grubu ve kontrol grubu dn-test puanlarina ait
normallik analiz sonuglari.

Carpikhk Standart Basikhik Standart
Gruplar : Katsayis Hata Katsayisi Hata
Deney 20 1.42 51 2.25 .99
Torrance
Yaraticilik Testi Kontrol 20 50 51 25 99
Deney 20 .38 51 -.55 .99
Norm Deger Puan
Kontrol 20 -35 51 51 .99
Sarahel Deney 20 2.18 51 6.66 .99
Kuvvetler Listesi e 20 81 51 14 99

Torrance Yaratict Diistinme Becerileri Testi deney grubu ve kontrol grubu on-test
puanlarina ait normallik analiz sonuglar1 Tablo 3.10.’da verilmistir. Torrance Yaraticilik Testi
deney grubu ¢arpiklik katsayisinin 1.42 ve kontrol grubu ¢arpiklik katsayisinin .50, deney grubu
basiklik katsayisinin 2.25 ve kontrol grubu basiklik katsayisinin .25 oldugu, yaratici kuvvetler
listesi deney grubu ¢arpiklik katsayisinin 2.18 ve kontrol grubu carpiklik katsayisinin .81, deney
grubu basiklik katsayisinin 6.66 ve kontrol grubu basiklik katsayisinin .14 oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle yaraticilik testinin deney grubunun normal dagilmadigi
goriilmektedir. Bunun yaninda Norm Deger Puanlarinin deney grubu carpiklik katsayisinin .38
ve kontrol grubu garpiklik katsayisinin -.35, deney grubu basiklik katsayisinin -.55 ve kontrol
grubu basiklik katsayisinin .51 oldugu goriilmektedir bu nedenle Norm Deger Puanlarinin
normal dagildig: bulunmustur.

Tablo 3.11. Torrance Yaratict Diigiinme Becerileri Testi deney grubu ve kontrol grubu erisi puanlarina ait
normallik analiz sonuglari.

Carpikhik Standart Basiklik Standart
Gruplar n
Katsayisi Hata Katsayisi Hata
Torrance Deney 20 51 .50 -.75 97
Yaratek Testi o) 20 1.69 50 3.94 97
Deney 20 1.07 .50 1.20 97
Norm Deger Puan
Kontrol 20 2.15 .50 5.95 .97
Yaratici Deney 20 41 .50 -1.47 97
Kuvvetler Listesi ¢ ontro| 20 67 50 55 97

Torrance Yaratict Diisiinme Becerileri Testi deney grubu ve kontrol grubu erisi

puanlarina ait normallik analiz sonuglar1 Tablo 3.11.’de verilmistir. Torrance Yaraticilik
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Testinin ve norm deger puanmin normal dagilmadig1 ve yaratici kuvvetler listesinin normal
dagildig1 goriilmektedir. Torrance Yaraticilik Testi deney grubu c¢arpiklik katsayisinin .51 ve
kontrol grubu ¢arpiklik katsayisinin 1.69 deney grubu basiklik katsayisinin -.75 ve kontrol
grubu basiklik katsayisinin 3.94 oldugu goriilmektedir bu nedenle Torrance Yaraticilik Testinin
deney grubunun normal dagilmadigi goriilmektedir. Norm Deger Puan deney grubu carpiklik
katsayisinin 1.07 ve kontrol grubu carpiklik katsayisinin 2.15 deney grubu basiklik katsayisinin
1.20 ve kontrol grubu basiklik katsayisinin 5.95 oldugu ve Yaratict Kuvvetler Listesi deney
grubu carpiklik katsayisinin .41 ve kontrol grubu carpiklik katsayisinin .67 deney grubu
basiklik katsayisinin -1.47 ve kontrol grubu basiklik katsayisinin .55 oldugu goriilmektedir bu
nedenle Torrance Yaraticilik Testi alt boyutlarinin normal dagildig goriilmektedir.

Tablo 3.12. Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler Olcegi deney grubu ve kontrol grubu
On test puanlarma ait normallik analiz sonuglari.

Carpikhik Standart Basikhik Standart
Gruplar n
Katsayisi Hata Katsayisi Hata
Deney 20 -.06 51 -45 .99
Toplam
Kontrol 20 -.04 54 -.83 1.01
Deney 20 -.03 51 -.52 .99
Tutum
Kontrol 20 23 54 -.58 1.01
Deney 20 -.03 51 -.84 .99
Ozyeterlik
Kontrol 20 53 54 1.00 1.01
Kaygi Deney 20 -.64 51 .76 .99
Kontrol 20 -.59 54 .79 1.01

Tablo 3.12.’de Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler Olgegi ve
alt boliimlerinin 6n test sonuglarinin normal dagildig goriilmektedir. Toplam puan deney grubu
carpiklik katsayisi -.06, basiklik katsayisi -.45 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi -.04 iken
basiklik katsayisi -.83 olarak bulunmustur. Tutum alt boliimii puani deney grubu g¢arpiklik
katsayis1 -.03, basiklik katsayist -.52 iken kontrol grubu carpiklik katsayis1 .23 iken basiklik
katsayis1 -.58; Ozyeterlilik alt boliimii puan1 deney grubu carpiklik katsayisi -.03, basiklik
katsayisi -.84 iken kontrol grubu ¢arpiklik katsayisi .53 iken basiklik katsayisi 1.00 ve kaygi alt
boliimii puan1 deney grubu carpiklik katsayist -.64, basiklik katsayis1 .76 iken kontrol grubu
carpiklik katsayis1 -.59 iken basiklik katsayist .79 olarak bulunmustur.
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Tablo 3.13. Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikler Olgegi deney grubu ve kontrol grubu
erisi puanlarina ait normallik analiz sonuglari.

Gruolar n Carpikhik Standart Basiklik Standart
P Katsayisi Hata Katsayisi Hata

Deney 20 2.93 51 9.64 .99
Toplam

Kontrol 20 1.87 .50 3.07 .97

Deney 20 2.66 51 7.77 .99
Tutum

Kontrol 20 3.21 .50 10.97 .97
. Deney 20 2.81 5l 8.24 .99
Ozyeterlik

Kontrol 20 -3.47 .50 13.93 .97
Kayg Deney 20 243 51 6.46 .99

Kontrol 20 3.43 .50 11.78 97

Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikler Olgegi Deney Grubu ve
Kontrol Grubu Erisi Puanlarina ait veriler Tablo 3.13.’de verilmistir. Carpiklik degerleri +1
(Biiytikoztiirk vd., 2014) ve basiklik degerleri + 3 arasinda elde edildiginde parametrik analizler
yapilir (Tabachnick and Fidell, 2013). Duyussal 6zellikler toplam puan deney grubu ¢arpiklik
katsayis1 2.93, basiklik katsayis1 9.64 iken kontrol grubu carpiklik katsayist 1.87 iken basiklik
katsayis1 3.07 olarak bulunmustur. Tutum puani deney grubu ¢arpiklik katsayisi 2.66, basiklik
katsayis1 7.77 iken kontrol grubu c¢arpiklik katsayist 3.21 iken basiklik katsayist 10.97;
Ozyeterlilik puan1 deney grubu carpiklik katsayis1 2.81, basiklik katsayis1 8.24 iken kontrol
grubu carpiklik katsayis1 -3.47 iken basiklik katsayis1 13.93 ve kaygi puani deney grubu
carpiklik katsayis1 2.43, basiklik katsayist 6.46 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi 3.43 iken
basiklik katsayis1 11.78 olarak goriilmektedir. Duyussal 6zellikler 6lgegi ve alt boliimlerinin

normal dagilmadigi goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev
Algist Olgegi 6n testi normallik dagilim analizi toplam puaninin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.14.’de verilmektedir. Toplam puan deney grubu
carpiklik katsayis1 .32, basiklik katsayis1 -.10 iken kontrol grubu carpiklik katsayis1 .69 iken
basiklik katsayisi -.31 olarak bulunmustur. Alt boyutlart incelendiginde igsel alt boyutu
puanlari, deney grubu c¢arpiklik katsayisi -.57, basiklik katsayis1 -.05 iken kontrol grubu
carpiklik katsayisi -.10 iken basiklik katsayisi -.12 olarak goriilmektedir.
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Tablo 3.14. Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Yénelik Benlik ve Gorev Algist Olgegi deney grubu ve kontrol
grubu 0On test puanlarina ait normallik analiz sonuglari.

Gruolar n Carpikhik Standart Basikhik Standart
P Katsayisi Hata Katsayisi Hata

Deney 20 .32 51 -.10 .99
Toplam

Kontrol 20 .69 51 -31 .99
) Deney 20 -.57 51 -.05 .99
Icsel

Kontrol 20 -.10 51 -12 .99

Deney 20 .35 51 A7 .99
Yarar

Kontrol 20 .34 51 -.59 .99

Deney 20 A3 51 -1.26 .99
Dassal

Kontrol 20 .23 51 -1.32 .99

Deney 20 .55 51 .18 .99
Yeterlilik

Kontrol 20 .25 51 -.34 .99

Deney 20 14 51 -1.47 .99
Gorev

Kontrol 20 -11 51 -1.00 .99

Deney 20 -17 51 .56 .99
Caba

Kontrol 20 -1.35 51 .84 .99

Tablo 3.14’te goriildiigii gibi yarar alt boyutu puan1 deney grubu carpiklik katsayisi .35,
basiklik katsayisi .17 iken kontrol grubu c¢arpiklik katsayisi .34 iken basiklik katsayisi -.59;
digsal puan deney grubu carpiklik katsayisi .13, basiklik katsayis1 -1.26 iken kontrol grubu
carpiklik katsayis1 .23 iken basiklik katsayisi -1.32; yeterlilik puani1 deney grubu ¢arpiklik
katsayis1 .55, basiklik katsayis1 .18 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi .25 iken basiklik
katsayisi -.34; gorev puani deney grubu carpiklik katsayisi .14, basiklik katsayisi -1.47 iken
kontrol grubu g¢arpiklik katsayisi .11 iken basiklik katsayisi -1.00 ve son olarak ¢aba puani
deney grubu carpiklik katsayis1 -.17, basiklik katsayis1 .56 iken kontrol grubu ¢arpiklik katsayisi
-1.35 iken basiklik katsayisi .84 olarak bulunmustur.

Yapilan analiz sonucunda Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev
Algis1 Olgegi erisi puanlar1 normallik dagilim analizi Tablo 3.15’te goriildiigii gibi toplam
puaninin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Carpiklik degerleri £1 (Biiyilikoztirk vd.,
2014) ve basiklik degerler1 = 3 arasinda elde edildiginde parametrik analizler yapilir

(Tabachnick and Fidell, 2013). Torrance Yaraticilik Testinin normal dagilmadigi
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goriilmektedir. Toplam puan deney grubu ¢arpiklik katsayisi .06, basiklik katsayisi -1.21 iken
kontrol grubu carpiklik katsayis1 -1.96 iken basiklik katsayis1 6.43 olarak bulunmustur.

Tablo 3.15. Gérsel Sanatlar/Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gérev Algis1 Olgegi deney grubu ve kontrol
grubu erisi puanlarina ait normallik analiz sonuglari.

Gruplar n Carpikhk Standart Basikhik Standart
Katsayisi Hata Katsayisi Hata

Deney 20 .06 51 -1.21 .99
Toplam

Kontrol 20 -1.96 51 6.43 .99

Deney 20 1.53 51 2.30 .99
Icsel

Kontrol 20 -.57 51 .83 .99

Deney 20 1.14 51 A2 .99
Yarar

Kontrol 20 -2.29 51 8.57 .99

Deney 20 1.40 51 1.35 .99
Digsal

Kontrol 20 .66 51 6.98 .99

Deney 20 .92 51 -.56 .99
Yeterlilik

Kontrol 20 1.14 51 1.45 .99

Deney 20 34 51 -1.00 .99
Gorev

Kontrol 20 .80 51 7.55 .99

Deney 20 1.46 51 1.23 .99
Caba

Kontrol 20 1.27 51 1.08 .99

Tablo 3.15’te goriildiigli gibi i¢sel puan deney grubu carpiklik katsayis1 1.53, basiklik
katsayis1 2.30 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi -.57 iken basiklik katsayisi .83 olarak
bulunmustur. Ayrica yarar puani deney grubu c¢arpiklik katsayisi 1.14, basiklik katsayisi .12
iken kontrol grubu carpiklik katsayisi -2.29 iken basiklik katsayis1 8.57; digsal puan deney
grubu carpiklik katsayisi 1.40, basiklik katsayis1 1.35 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi
iken .66 basiklik katsayist 6.98; yeterlilik puant deney grubu ¢arpiklik katsayisi .92, basiklik
katsayis1 -.56 iken kontrol grubu carpiklik katsayis1 1.14 iken basiklik katsayisi 1.45; gorev
puani deney grubu carpiklik katsayisi .34, basiklik katsayisi -1.00iken kontrol grubu carpiklik
katsayis1 .80 iken basiklik katsayis1 7.55 ve son olarak ¢aba puami deney grubu carpiklik
katsayis1 1.46, basiklik katsayisi1 1.23 iken kontrol grubu ¢arpiklik katsayis1 1.27 iken basiklik
katsayis1 1.08 olarak bulunmustur.
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Tablo 3.16. Ogrenci iiriin dosyalar Fleiss Kappa analizi sonuglari.

Kategoriler Puanlama Fleiss Kappa
Planlama ve Sonu¢landirma .87
Sanat Elemanlar1 ve Tasarim ilkeleri 73
Gergek Yasam ve Doga lliskisi .88
Sanatsal Yaraticiik .84
Uriin Cesitliligi 51

Tablo 3.16’da goriildiigii gibi yapilan analiz sonucunda 6grenci iirlin dosyalari

puanlama cetveli Fleiss kappa analizinde .01-.20 aralig1 diisiik, .21-.40 aralig1 ortanin alt1, .41-

.60 araligi orta, .61-.80 aralig1 ortanin isti ve .81-1 araligi ise miikkemmel uyumu ifade

etmektedir. Tabloda goriildiigii gibi Fleiss Kappa analizi sonuglar1 .51 ile .88 arasinda deger

almistir. Tabloda goriildiigi tizere planlama ve sonu¢landirma puanlama (FK=.87) ile ger¢cek

yasam ve doga iliskisi (FK=.88) ve sanatsal yaraticilik puanlamalarinda (FK=.84) bes uzman

arasinda miikemmel bir uyum oldugu, sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri puanlamada

(FK=.73) ortanin iistii bir uyum oldugu ve iiriin ¢esitliligi puanlama (FK=.51) puanlamalarinda

bes uzman arasinda orta diizeyde bir uyum oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.17. Ogrenci iiriin dosyalari deney ve kontrol gruplarm normallik analizi sonuglari.

Gruplar N Carpikhk Standart Basiklik Standart
b Katsayisi Hata Katsayisi Hata
Planlama ve Deney 20 -1.44 51 40 .99
Sonuclandirma Kontrol 20 .92 52 -.05 99
Sanat Elemanlar1 ve _D€ney 20 -1.15 o1 68 99
Tasarim llkeleri Kontrol 20 .33 51 -1.25 99
Gerg:e!( Yasam ve Deney 20 -1.15 51 .10 .99
Doga Iliskisi Kontrol 20 .88 51 -.80 99
Deney 20 37 51 .20 .99
Sanatsal Yaraticihk Kontrol 20 108 o 183 99
Kontrol 20 271 51 -1.07 99
Deney 20 -.94 51 -.37 99
TOPLAM Kontrol 20 .48 51 -.86 99

Tablo 3.17’de goriildiigii gibi yapilan analiz sonucunda 6grenci iiriin dosyalari planlama

ve sonuclandirma puanina iligkin deney grubu carpiklik katsayisi -1.44 iken kontrol grubu

carpiklik katsayisi .92 bulunmustur. Bununla birlikte deney grubu basiklik katsayis1 .40 olarak
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iken kontrol grubu basiklik katsayisi -.05 bulunmustur. Sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri
puanina iliskin deney grubu carpiklik katsayisi -1.15 iken kontrol grubu ¢arpiklik katsayisi .33
bulunmustur. Bununla birlikte deney grubu basiklik katsayisi .68 olarak iken kontrol grubu
basiklik katsayisi -1.25 bulunmustur. Gergek yasam ve doga iliskisi puanina iligkin deney grubu
carpiklik katsayis1 -1.15 iken kontrol grubu carpiklik katsayisi .88 bulunmustur. Bununla
birlikte deney grubu basiklik .10 olarak iken kontrol grubu basiklik katsayis1 -.80 bulunmustur.
Sanatsal yaraticilik puanina iliskin deney grubu carpiklik katsayis1 .37 iken kontrol grubu
carpiklik katsayisi -1.08 bulunmustur. Bununla birlikte deney grubu basiklik katsayist .20
olarak iken kontrol grubu basiklik katsayis1 1.83 bulunmustur. Uriin ¢esitliligi puanma iliskin
deney grubu ¢arpiklik katsayisi -1.02 kontrol grubu ¢arpiklik katsayisi .271 olarak bulunmustur.
Bununla birlikte deney grubu basiklik katsayisi -.37 olarak iken kontrol grubu basiklik katsay1si
-1.07 bulunmustur. Toplam puanina iligkin deney grubu g¢arpiklik katsayisi -.94 iken kontrol
grubu carpiklik katsayisi .48 bulunmustur. Bununla birlikte Toplam puanina iligkin deney grubu
basiklik katsayist -.37 olarak iken kontrol grubu basiklik katsayist -.86 bulunmustur.
Alanyazina bakildiginda dagilimin normal kabul edilebilmesi icin ¢arpiklik katsayisinin (-1,
+1) (Biytikoztirk, 2010), basiklik katsayisinin ise (-3, +3) araliginda deger almasi
gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Arastirmanin nitel verilerin analizinde betimsel ve icerik analizinden yararlanilmistir.

Ogretmenler ile yapilan goriismeler betimsel ve igerik analizi yapilarak incelenmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bulgular1 gorsel sanatlar dersinde 6zel yetenekli grencilere yonelik
hazirlanan farklilastirilmis Ogretim  stratejilerinin - kullanimimin alana 6zgii  becerileri,
ogrencilerin duyussal 6zelliklerine etkisi ve 6zel yetenekli 6grencilerin uzaktan gorsel sanatlar
egitiminde farklilagtirllmis 6gretim stratejilerinin uygulanmasinin 6grenme 6gretme siirecine

iliskin 6gretmen goriisleri olmak {izere iki ana baglik altinda incelenmistir.

4.1 Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde gorsel sanatlar dersinde 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik hazirlanan farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri, yaratici diisiinme becerileri, duyussal 6zellikleri ve benlik gorev algilar
tizerinde etkileri tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla Cornell Elestirel Diisiinme Testi
Diizey X (CEDTDX), Torrance Yaratict Diisiinme Testi, Gorsel Sanatlar /Resim Dersine
Yoénelik Duyussal Ozellikler Olgegi, Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev
Algis1 Olgegi uygulanmistir.

Arastirmada verilerin analizinde parametrik olma durumuna goére analiz yontemi
secilmistir. Nonparametrik testlerden iliskisel istatistik testlerinden Mann Whitney U ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile parametrik testlerden iliskili drneklem t testi uygulanmistir.
Non parametrik testler olan Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi verilerinden
elde edilen betimsel degerlerin etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Pearson’un korelasyon
katsayis1 olan r etki degeri hesaplanmustir. r degeri O ile 1 arasinda bir deger alir. 0 (sifir) etkinin
olmadigini 1 (bir) milkemmel etkiyi ifade eder. r= 0,10-0,30 kiigiik etki, r=0,30-0,50 orta etki,
r=0,5ve iizeri biiyiik etki oldugunu agiklar. Etki bityiikliigii r= Z/ Vn formiilii ile hesaplanmustir
(Cevahir, 2020: 42). Yapilan uygulamanin etkililigini tespit etmek i¢in Cohen’in d degeri
hesaplanmigtir. Cohen’in d degeri ile karsilastirilan grup veya olayin ortalamalarinin kag
standart sapma birbirlerinden uzaklastigini tespit etme imkani saglar. Bu deger isaretine
bakilmaksizin 0,2, 0,5, 0,8 ve 1,2 olmak iizere kiiciik, orta, biiylik ve ¢ok biiyiik etki olarak
simiflandirilir (Tak, 2021: 37).

4.1.1. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular
Yapilan uygulamanin dgrencilerin elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkileri tespit

edilmek istenmistir. Bu amagla arastirmanin baslangicinda ve sonunda 6grencilere Cornell
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Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi Diizey X uygulanmustir. Puanlar yapilan normallik
analizlerine bagli olarak normal dagilim gdsterenler iligkili drneklem t testi ile analiz edilirken
normal dagilim gostermeyenler Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Programin
etkililiginin belirlenmesi i¢in gruplarin erisi puanlar1 karsilagtirilmistir. Deney ve kontrol
gruplariin kendi igindeki 6n test ve son test puanlari arasindaki degisimi tespit etmek icin ise
yine parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir. Veriler i¢in p<0,05
anlamlilik diizeyi baz almmustir. Etki biiyiikligli icin parametrik testlerde Cohen d ile

parametrik olmayan testler i¢in Pearson’un korelasyon katsayisi olan r degeri baz alinmistir.

Gruplarin erisi puanlarinin karsilastirilmasi i¢in normal dagilim gosterenler tablo
4.1’de gosterildigi gibi iligkili orneklem t testi ile analiz edilirken normal dagilim
gostermeyenler tablo 4.2 de goriildiigii gibi Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.1. Gruplarin Cornell Elestirel Diistinme Becerileri Testi erisi puanlarinin karsilastirilmasina yonelik T
testi analiz sonuglari.

Gruplar n X Ss sd t p d
Tiimdengelimli Deney 20 1.40 1.67
muhakeme 2630  3.06 005 97
yoluyla
cikarim yapma  Kontrol 20 15 74
Gozlemlerin ve Deney 20 1.50 115
kaynaklarin 38 3.32 .002 1.05
giivenilirligi Kontrol 20 45 83
ifadelerdeki Deney 20 1.90 141
varsayimlari 23.51 5.24 .000 1.66
tanimlama Kontrol 20 15 49
c I Testi Deney 20 7.45 4.19
ornett - Testl- 2485 6.6 000 1.91
Toplam
Kontrol 20 1.35 1.66
*p<0.05

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari elestirel diisiinme becerileri testi
erisi sonuglar1 alt boliimleri incelendiginde deney grubu lehine tiimdengelimli muhakeme
yoluyla ¢ikarim yapma (0,005, p< 0,05), gozlemlerin ve kaynaklarin giivenilirligi (0,002, p<
0,05), ifadelerdeki varsayimlar1 tanimlama (0,000, p< 0,05) ve Cornell Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi toplam puanlarinin (0,000, p< 0,05) deney grubu lehine anlamli olarak
farklilagtigt goriilmektedir. Farkin etki biyiikliigiini belirlemek i¢in Cohen’in d degeri
hesaplanmistir.  Yapilan hesaplama sonucunda (d=1,91) yapilan uygulamanin deney

grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi arttirdig1 ve ¢ok biiyiik etkiye
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sahip oldugu sdylenebilir. Tablo 4.2’de g6zlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama alt

boliimiine iligskin sonuglar verilmistir.

Tablo 4.2. Gruplarin Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi erisi puanlarinin karsilagtiriimasina yonelik
Mann Whitney U analiz sonuglari.

Sira Ss

Gruplar n Ortalamasi U P r
Tﬁ'ﬁezarlmh Deney 20 26.10 2.35
muhakeme
yoluyla cikarim 88.00 .002 .50
yapma Kontrol 20 14.90 1.09
*p<0.05

Yapilan normallik analizleri sonucunda normal dagilim gdstermeyen tlimevarimli
muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma alt boliimiine ait veriler Mann Whitney U test ile analiz
edilmigtir. Tablo 4.2.’de goriildiigii gibi iki grubun Cornell Elestirel diigiinme becerileri
timevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma alt bolimi puanlarinin deney ve kontrol
gruplar1 arasinda birbirinden anlamli olarak farklilastigi (0,002, p< 0,05) goriilmektedir. Bu
bulguya gore yapilan uygulamanmn gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama alt

boliimiinii gelistirmede orta diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin siire¢ icerisindeki ilerlemelerinin tespit edilmesi i¢in
gruplarin erisilerine bakilmistir. Gruplarin karsilastirilmasi i¢in normal dagilim gosterenler
tablo 4.3’te gosterildigi gibi iliskili 6rneklem T testi ile analiz edilirken normal dagilim
gdstermeyenler Tablo 4.4’te goriildiigii gibi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4. 3. Deney grubu Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasina yonelik Mann Whitney U analiz sonuglart.

n X Ss sd t p d
Tiimevarimh On Test 20 15.90 3.70
muhakeme yoluyla 19 -5.05 .000 .87
¢ikarim yapma Son Test 20 18.55 221
Tiimdengelimli On Test 20 11.00 2.45
muhakeme yoluyla 19 -3.76 .001 .58
¢ikarim yapma Son Test 20 12.40 2.37
Ifadelerdeki On Test 20 4,50 1.67
varsayimlari 19 -6.02 .000 1.25
tanimlama Son Test 20 6.40 1.35
. On Test 20 39.85 6.04

Cornell Test 19 796 000 133

oplam Son Test 20 47.30 5.12
*p<0.05
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Tablo 4.3’te gorildigi gibi Cornell X Elestirel Diisiinme Becerileri Testi verileri deney
grubun erisi puanlar1 incelendiginde deney grubunda yer alan &grencilerin tiimevarimli
muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma On test puan ortalamalarmin 15,90 ve son test puan
ortalamalarinin 18,55 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.000, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir. Tiimdengelimli
muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma On test puan ortalamalarinin 11,00 ve son test puan
ortalamalarmin 12,40 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.001, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmustir. Ifadelerdeki
varsayimlari tanimlama On test puan ortalamalarinin 4,50 ve son test puan ortalamalarinin 6,40
oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli
farklilik (p=0.000, p< 0.05) olustugu ortaya ¢ikmustir. Toplam on test puan ortalamalarinin
39,85 ve son test puan ortalamalarinin 47,30 oldugu sonucuna ulagilmistir. On test ve son test
puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik (0.000, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir. Bu
farkliligin etki biiyiikliiglinii tespit etmek i¢in Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama sonucunda (d= 1,33) yapilan uygulamanin deney grubundaki 6grencilerin elestirel
diistinme becerisi arttirdig1 ve ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4. Elestirel Diisiinme Becerileri Testi ifadelerdeki varsayimlari tanimlama deney grubu on-test ve son-

test sonuglarmin karsilastirilmasima yénelik “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” sonuglari.
OnTest — Sira

SonTest N Ortalamasi Sira Toplami V4 p r
Pozitif S. 15 8.00 120.00
Negatif S. 0 00 00 -3.47 001 40
Esit S. 5

* p< 0.05

Tablo 4.4’te gorildiigli gibi deney grubu gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini
yargilama erisi puanlar1 arasinda (0.001, p<0.05) son test lehine anlamli farklilik olustugu
ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢indeki 6n test ve son test puanlar
arasindaki degisimi tespit etmek icin ise yine parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile analiz edilmistir. Veriler i¢in p<0,05 anlamlilik diizeyi baz alinmistir. Etki biiyiikligii

icin Pearson’un korelasyon katsayisi olan r degeri baz alinmistir.
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Tablo 4. 5. Kontrol grubu Cornell Elestirel Diisiinme becerileri 6n test ve son test puanlarinin kargilagtirilmasina
yonelik T testi analiz sonuglart.

n X Ss sd T p d
Tiimevarimh On Test 20 15.65 3.45
;l‘::;‘l';e;‘lfmm 19 245 024 18
yapma Son Test 20 16.25 3.08
Tiimdengelimli On Test 20 11.00 3.19
muhakeme 19 -90 379 i
yoluyla ¢ikarim
yapma Son Test 20 11.15 3.01
Gozlemlerin ve On Test 20 8.95 2.35
kaynaklarm 19 -2.44 .025 .20
giivenilirligi Son Test 20 9.40 2.09
ifadelerdeki On Test 20 4.40 1.50
varsayimlari 19 -1.37 .186 -
tanimlama Son Test 20 455 1.39
. On Test 20 40.00 5.88

%‘:r?;#] Test 19 363 002 23

p Son Test 20 41.35 5.63

*p< 0.05

Tablo 4.5’te goruldiigii gibi Cornell X Elestirel Diistinme Testi verileri kontrol grubun
erisi puanlar1 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin timevarimli muhakeme
yoluyla ¢ikarim yapma on test puan ortalamalarinin 15,65 ve son test puan ortalamalarinin
16,25 oldugu sonucuna ulasiimistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli
farklilik (p=0.000, p<0.24) olustugu ortaya ¢ikmistir. Tiimdengelimli muhakeme yoluyla
¢ikarim yapma On test puan ortalamalarinin 11,00 ve son test puan ortalamalarinin 11,15 oldugu
sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik
(p=0.379, p>0.05) olusmadig1 ortaya ¢ikmistir. Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenilirligi 6n test
puan ortalamalarmin 8,95 ve son test puan ortalamalarinin 9,40 oldugu sonucuna ulasilmistir.
On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlaml1 farklilik (p=0.025, p< 0.05) olustugu
ortaya ¢ikmustir. Ifadelerdeki varsayimlari tanimlama 6n test puan ortalamalarmin 4,40 ve son
test puan ortalamalarinin 4,55 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.186, p> 0.05) olusmadig1 ortaya ¢ikmuistir.
Toplam 0n test puan ortalamalarinin 40,00 ve son test puan ortalamalarmin 41,35 oldugu
sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik
(0.002, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin etki biiytkligiini tespit etmek i¢in
Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=23) yapilan uygulamanin
kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi arttirdigi ve kiigiik etkiye sahip

oldugu soylenebilir.
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4.1.2. Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerilerine liskin Bulgular

Yapilan uygulamanin 6grencilerin yaratici diistinme becerileri lizerindeki etkileri tespit
edilmek istenmistir. Bu amagla arastirmanin baglangicinda ve sonunda 6grencilere Torrance
Yaratic1 Diistinme Becerileri Testi uygulanmistir. Yapilan normallik analizlerine bagl olarak
normal dagilim gosteren veriler iligkili 6rneklem T testi ile analiz edilmistir. Programin
etkililiginin belirlenmesi i¢in gruplarin erisi puanlar1 karsilastirilmistir. Veriler ig¢in p<0,05
anlamlilik diizeyi baz alimmustir. Etki biyiikliigli i¢in parametrik testlerde Cohen d ile
parametrik olmayan testler i¢in Pearson’un korelasyon katsayis1 olan r degeri baz alinmistir.
Gruplarn erisi puanlarinin karsilastirilmasi igin Tablo 4.6’te gosterildigi gibi iliskili drneklem
T testi ile normal dagilim gostermeyenler Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 Torrance Yaratici Diistinme Becerileri Testi norm deger sonuglari, yaratici
kuvvetler listesi ve toplam Torrance Yaraticilik Testi sonuglar1 basliklarinda analiz edilmistir.

Tablo 4.6. Gruplarin Torrance Yaratici Diistinme Becerileri Testi erisi puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik T
testi analiz sonuglari.

Gruplar n X Ss sd t p d
Yaratici Deney 20 1.09 1.03
Kuvvetler 19.18 4.49 .000 1.42
Listesi Kontrol 20 .05 .07

*p<0.05

Tablo 4.6’te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari son test puanlar1 incelendiginde
yaratici kuvvetler listesi alt boliimii (0,000, p< 0,05), puanlarinda deney grubu lehine anlaml
fark ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Farkin etki biiytikliigiinti belirlemek i¢in Cohen’in d degeri
hesaplanmistir.  Yapilan hesaplama sonucunda (d=1,42) yapilan uygulamanin deney
grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi yaratic1 kuvvetler listesi alt
bdliimiine ait becerileri arttirdig ve biiytik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.7. Gruplarin Yaratic1 Diistinme Becerileri Testi erisi puanlarinin karsilagtirllmasina Mann Whitney U

testi analiz sonuglari.
Sira

Gruplar n Ortalamasi Ss U p r
Torrance Deney 20 27.33 1.72
Yaraticihk 63.50 .000 .60
Testi Kontrol 20 13.68 .20
< Deney 20 26.73 .84
porm Deger 75.50 000 55
uam Kontrol 20 14.28 15

*p< 0.05
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Yapilan analiz sonucunda Tablo 4.7 ‘de goriildiigli gibi Toplam Torrance Yaraticilik
testi puan1 (0,000, p< 0,05) ve norm deger puanlarinda (0,000, p< 0,05) deney grubu lehine
anlamli fark ortaya ciktig1 goriilmektedir. Farkin etki biiytikliigiinii belirlemek i¢in r degeri
hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (r=0.60) yapilan uygulamanin deney grubundaki
0zel yetenekli 6grencilerin yaratict diisiinme becerisi arttirdigr ve ¢ok biiyiik etkiye sahip

oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin siire¢ icerisindeki ilerlemelerinin tespit edilmesi i¢in
gruplarin erisilerine bakilmistir. Gruplarin karsilastirilmasi igin iligkili 6rneklem T testi ile
analiz edilmistir.

Tablo 4. 8. Deney grubu Torrance Yaratici Diisiinme Becerileri Testi 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina T testi analiz sonuglart.

n X Ss sd t p d
I{g:;?:]cfﬁk On Test 20 -53 1.40
Testi 19 -5.03 .000 1.21
Son Test 20 1.40 1.75
Norm On Test 20 -.25 71
Deser P 19 -4.52 .000 1.12
eger fuan  gop Test 20 .60 81
Yaratict On Test 20 -.28 .83
Kuvvetler 19 -4.70 .000 1.16
Listesi Son Test 20 .80 1.02
* p< 0.05

Tablo 4.8’te goriildiigii gibi deney grubu 6n test puanlari incelendiginde norm deger
puan alt boliimii toplam puan ortalamasi -,25 son test puan ortalamasi ,60 oldugu ve 6n test son
test puanlar1 karsilastirildiginda son test lehine (0,000, p< 0,05) anlaml fark ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Yaratic1 kuvvetler listesi alt boliimii toplam puan ortalamasi -,28 son test puan
ortalamasi 1,02 oldugu ve on test son test puanlar1 karsilastirildiginda son test lehine (0,000, p<
0,05) anlamli fark ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Torrance Yaraticilik Testi toplam puan
ortalamasi On test puant -,53 son test puan ortalamasi 1,40 oldugu ve 6n test son test puanlari
karsilastirildiginda son test lehine (0,000, p< 0,05) anlamli fark ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Farkin etki biiytikliigiinii belirlemek i¢in Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama
sonucunda (d=1,21) yapilan uygulamanin deney grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin yaratict

diistinme becerisini gelistirmede biiylik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi kontrol grubu 6n test puanlari incelendiginde norm deger
alt boliimii toplam puan ortalamasi -,21 son test puan ortalamasi -,14 oldugu ve 6n test son test

puanlart karsilagtirildiginda son test lehine (0,040, p< 0,05) anlamli fark ortaya c¢iktigi
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goriilmektedir. Yaratic1 kuvvetler listesi alt boliimii toplam puan ortalamasi -,28 son test puan
ortalamasi -,23 oldugu ve 6n test son test puanlari karsilastirildiginda son test lehine (0,009, p<
0,05) anlaml1 fark ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Tablo 4. 9. Kontrol grubu Torrance Yaratici Diisiinme Becerileri Testi 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina T testi analiz sonuglari.

n X Ss sd t p d
T e
Y(;:Letllnc(l:ﬁ K On Test 20 -.50 1.25
Testi 19 -2.77 .012 A1
Son Test 20 -.37 1.21
- On Test 20 =21 47
1;3;:‘ Deger 19 -2.20 040 .14
Son Test 20 =14 .50
Yaratici On Test 20 -28 .89
Kuvvetler 19 -2.90 .009 .06
Listesi Son Test 20 -23 85
* < 0.05

Torrance Yaraticilik Testi toplam puan ortalamasi 6n test puani -,50 son test puan
ortalamasi -,37 oldugu ve 6n test son test puanlari karsilastirildiginda son test lehine (0,012, p<
0,05) anlaml fark ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Farkin etki biiyiikliigiinii belirlemek igin
Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda (d=0,11) yapilan
uygulamanin kontrol grubundaki 6zel yetenekli Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisini

gelistirmede kiigiik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
4.1.3. Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Duyussal Ozelliklerine iliskin Bulgular

Yapilan uygulamanin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik duyussal 6zellikleri
iizerindeki etkileri tespit edilmek istenmistir. Bu amagla arastirmanin baslangicinda ve sonunda
ogrencilere Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikleri Olgegi ve Benlik ve
Gorev Algis1 Olgegi uygulanmustir. Yapilan normallik analizlerinde normal dagilim gosterenler
iligkili 6rneklem T testi ile normal dagilim gostermeyenler Mann Whitney U Testi ile analiz
edilmistir. Programin etkililiginin belirlenmesi i¢in gruplarin erisi puanlar1 karsilastirilmisgtir.
Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢gindeki 6n test ve son test puanlar1 arasindaki degisimi
tespit etmek i¢in ise yine iligkili 6rneklem T testi ile analiz edilmistir. Veriler i¢in p<0,05
anlamlilik diizeyi baz almmustir. Etki biyiikliigi icin parametrik testlerde Cohen d ile

parametrik olmayan testler i¢cin Pearson’un korelasyon katsayisi olan r degeri baz alinmistir.
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4.1.3.1. Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Yapilan uygulamanin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik duyussal 6zellikleri
tizerindeki etkileri tespit edilmek istenmistir. Bu amagla elde edilen bilgiler Tablo 4.10°da
gosterilmistir.

Tablo 4.10. Gruplarin Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikleri Olgegi’ne iliskin erisi
puanlariin karsilagtirilmasina yonelik Mann Whitney U Analiz Sonuglari.

Sira
Gruplar n Ortalamast Ss U p r
Toplam Deney 20 25.73 22.94
95.50 .004 32
Kontrol 20 15.28 5.13
Tutum Deney 20 22.85 8.45
153.00 211 -
Kontrol 20 18.15 3.4
Ozyeterlik  pepey 20 26.60 8.63
78.00 .001 39
Kontrol 20 14.40 3.15
Kayg Deney 20 22.75 7.17 155.00 031
Kontrol 20 18.25 5.90 ' '
*p<0.05

Tablo 4.10.’da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplar1 6grencilerin Gorsel Sanatlar
/Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikleri Olgegi’ne iliskin son testlerinin toplam puan ve
alt boliimlerine iliskin sonuglar incelendiginde tutum alt boliimii puanlarinin deney ve kontrol
gruplari arasinda birbirinden anlamli olarak farklilastigi (0.211, p< 0,05), 6z yeterlik alt bolimii
puanlarmin deney ve kontrol gruplar1 arasinda birbirinden anlamli olarak farklilastig: (0,001,
p< 0,05), kayg alt boliimii puanlarinin deney ve kontrol gruplari arasinda birbirinden anlamli
olarak farklilasmadigi (0,231, p> 0,05) goriilmektedir. Toplam test puanlarinin deney ve
kontrol gruplar arasinda birbirinden anlamli olarak farklilastigi (0,004, p<0,05) goriilmektedir.
Bu bulguya gore yapilan uygulamanin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik duyussal

ozelliklerini gelistirmede orta diizeyde etkili oldugu s6ylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin siire¢ icerisindeki ilerlemelerinin tespit edilmesi i¢in

gruplarin erisilerine bakilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.11 ve 4.12 de gosterilmistir.

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi 6grencilerin Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Y 6nelik
Duyussal Ozellikleri Testi verileri deney grubu 6n test son test puanlar1 incelendiginde deney
grubunda yer alan 6grencilerin tutum On test puan ortalamalarinin 78,90 ve son test puan

ortalamalarinin 83,25 oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 4.11. Deney grubu Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikleri Olgegi 6n test son test
puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik T testi analiz sonuglart.

n X Ss sd t p d
Toplam OnTest 20 171.30 26.64
19 -2.58 018 50
SonTest 20 184.55 25.98
Tutum OnTest 20 78.90 11.48
19 -2.30 033 40
SonTest 20 83.25 10.25
Ozyeterlik & pest 20 58.70 13.97
19 -2.49 022 36
SonTest 20 63.50 12.63
Kaygi OnTest 20 33.70 9.41
19 -2.31 032 41
SonTest 20 37.40 8.77
* < 0.05

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi 6n test ve son test puanlari arasinda son test Iehine anlamli
farklilik (p=0.033, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmustir. Ozyeterlik 6n test puan ortalamalarmin
58,70 ve son test puan ortalamalarmin 63,50 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test
puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.022, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmustir.
Kaygi 6n test puan ortalamalarinin 33,70 ve son test puan ortalamalarimin 37,40 oldugu
sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik
(p=0.032, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin toplam 6n
test puan ortalamalarinin 171,30 ve son test puan ortalamalarin 184.55 oldugu sonucuna
ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.018,
p<0.05) olustugu ve uygulamanin deney grubunda orta diizeyde etkili oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Bu bulgulara gore farklilastirilmig etkinliklerin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin gorsel
sanatlar /resim dersine yonelik duyussal 6zelliklerinin uygulama sonunda baslangica goére

gelistigi ifade edilebilmektedir.

Tablo 4.12. Kontrol grubu Gérsel Sanatlar /Resim Dersine Yénelik Duyussal Ozellikleri Olgegi 6n test son test
puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik T testi analiz sonuglart.

n X Ss sd t p d

On Test 20 170.45 24.71

Toplam 19 -2.00 .059 -
Son Test 20 172.75 22.51
On Test 20 77.00 11.18

Tutum 19 -1.78 .091 -
Son Test 20 78.25 10.10

. On Test 20 57.95 10.22

Ozyeterlik 19 .85 405 -
Son Test 20 57.35 11.73
On Test 20 35.50 9.21

Kaygi 19 125 227 -
Son Test 20 37.15 6.92

*p<0.05
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Tablo 4.12’de goriildiigii gibi 6grencilerin Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Yonelik
Duyussal Ozellikleri Testi verileri kontrol grubu &n test son test puanlar1 incelendiginde deney
grubunda yer alan dgrencilerin tutum 6n test puan ortalamalarinin 77,00 ve son test puan
ortalamalarinin 78,25 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.091, p>0.05) olusmadig1 ortaya cikmustir. Ozyeterlik 6n test
puan ortalamalarinin 57,95 ve son test puan ortalamalarinin 57,35 oldugu sonucuna ulagilmistir.
On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0,405, p>0.05)
olusmadig1 ortaya c¢ikmistir. Kaygi on test puan ortalamalarinin 35,50 ve son test puan
ortalamalarinin 37,15 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.227, p>0.05) olusmadig: ortaya ¢ikmustir. Kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin toplam On test puan ortalamalarinin 170,45 ve son test puan
ortalamalarinin 172,75 oldugu sonucuna ulasiimistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.059, p>0.05) olusmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulara gore
farklilagtirillmis  etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu ogrencilerinin gorsel sanatlar
dersine yonelik duyussal ozelliklerinin uygulama sonunda baslangica goére gelismedigi

sOylenebilir.

.

4.1.3.2. Ogrencilerin Benlik ve Gorev Algisina iliskin Bulgular
Yapilan uygulamanin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik benlik ve goérev
algilar1 tzerindeki etkileri tespit edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.13.’te

gosterilmistir.

Bu amacla arastirmanin baslangicinda ve sonunda 6grencilere Gorsel Sanatlar /Resim
Dersine Yonelik Benlik ve Gérev Algis1 Olgegi uygulanmistir. Yapilan normallik analizlerinde
normal dagilim gosterenler iligkili 6rneklem t testi ile normal dagilim goéstermeyenler Mann
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Programin etkililiginin belirlenmesi i¢in gruplarin erisi
puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin kendi icindeki 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki degisimi tespit etmek i¢in On test ve son test puanlar1 karsilagtirilmistir.
Veriler i¢in p<0,05 anlamlilik diizeyi baz alinmistir. Etki biiyiikliigii icin parametrik testlerde
Cohen d ile parametrik olmayan testler i¢cin Pearson’un korelasyon katsayist olan r degeri baz

alinmastir.

Tablo 4.13’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari son test puanlari incelendiginde

i¢sel sonuglari (0,000, p< 0,05), yarar (0,063, p> 0,05), dissal (0,56, p> 0,05), yeterlilik (0,56,
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p> 0,05), gorev (0,000, p< 0,05), ¢aba (0,547, p>0,05), toplam puanlarin ise (0,000, p< 0,05)
oldugu ve sonug olarak deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Farkin
etki biiyiikliiglinii belirlemek i¢in Pearson’un korelasyon katsayisi olan r degeri hesaplanmastir.
Yapilan hesaplama sonucunda (r=0,76) yapilan uygulamanin deney grubundaki 6zel yetenekli
ogrencilerin gorsel sanatlar /resim dersine yonelik benlik ve gorev algisini gelistirdigi ve biiyiik
etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.13. Deney ve kontrol grubu dgrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik benlik ve gorev algisina iliskin

erisi puan sonuclarinin karsilagtirilmasina iligkin Mann Whitney U analiz sonuglart.
Sira

Gruplar n Ortalamasi Ss U p r
Deney
20 29.95 728 11.00 .000* 76
Toplam K I
ontro 20 11.05 5.28
Deney
icsel 20 21.68 4.82 56.50 .000* .55
Kontrol 20 13.33 152
Deney
Varar 20 23.95 2.69 131.00 063 )
Kontrol
20 17.05 2.59
Deney
Drccal 20 24.05 2.06 129.00 056 ]
ssa Kontrol
on 20 16.95 1.21
Deney 20 24.03 3.59
Yeterlilik " I 129.50 .056 -
ontro 20 16.98 1.23
Deney
Gorev 20 28.85 2.87 33.00 .000* 68
Kontrol
20 12.15 1.19
Deney
Caba 20 21.63 2.47 17750 547 ]
Kontrol 20 19.38 1.47
* p< 0.05

Tablo 4.14’te goriildiigii gibi ogrencilerin Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Y oOnelik
Benlik ve Gorev Algisi Testi verileri deney grubu On test son test puanlari incelendiginde deney
grubunda yer alan Ogrencilerin i¢sel On test puan ortalamalarinin 20.40 ve son test puan
ortalamalarmin 24.85 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlaml farklilik (p=0.000, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir. Yarar 6n test puan
ortalamalarinin 26.30 ve son test puan ortalamalarinin 28.40 oldugu sonucuna ulasilmistir. On
test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.002, p<0.05) olustugu
ortaya ¢ikmistir. Digsal 6n test puan ortalamalarinin 14,90 ve son test puan ortalamalarinin
16,45 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli

farklilik (p=0.003, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmustir. Yeterlilik 6n test puan ortalamalarinin
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24,45 ve son test puan ortalamalarmin 27.40 oldugu sonucuna ulasiimistir. On test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.002, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir.
Gorev On test puan ortalamalarinin 4,90 ve son test puan ortalamalarinin 9,05 oldugu sonucuna
ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.000,
p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.14. Deney grubu 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik benlik ve gorev algisina iliskin 6n test son
test puanlarinin karsilastirilmasina yonelik T testi analiz sonuglari.

n X Ss sd T P d

On Test 20 98.95 10.17

Toplam 19 -10.51 .000 1.64
Son Test 20 116.05 10.65

. On Test 20 20.40 4.07

I¢sel 19 -4.60 .000 1.31
Son Test 20 24.85 2.56
On Test 20 26.30 3.51

Yarar 19 -3.49 .002 .06
Son Test 20 28.40 3.38
On Test 20 14.90 411

Dissal 19 -3.36 .003 A4
Son Test 20 16.45 2.80
On Test 20 24.45 552

Yeterlilik 19 -3.67 .002 .61
Son Test 20 27.40 3.99
On Test 20 4.90 2.22

Gorev 19 -6.47 .000 2.25
Son Test 20 9.05 1.36
On Test 20 8.00 2.90

Caba 19 -3.44 .003 49
Son Test 20 9.90 459

* p< 0.05

Tablo 4.14’te goriildiigli gibi caba 6n test puan ortalamalarmin 8,00 ve son test puan
ortalamalarinin 9,90 oldugu sonucuna ulasiimistir. On test ve son test puanlar arasinda son test
lehine anlamli farklilik (p=0.003, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin toplam 6n test puan ortalamalariin 98,95 ve son test puan ortalamalarinin 116,05
oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli
farklilik (p=0.000, p<0.05) olustugu ve uygulamanin deney grubunda g¢ok yiiksek diizeyde
(d=1,64) etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulara goére farklilastirtlmis etkinliklerin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik duyussal dzelliklerinin

uygulama sonunda baslangica gore gelistigi sdylenebilir.
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Tablo 4.15°de goriildiigii gibi 6grencilerin Gorsel Sanatlar /Resim Dersine Y 6nelik
Benlik ve Gorev Algisi Testi verileri kontrol grubu 6n test son test puanlari incelendiginde
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin i¢sel On test puan ortalamalarinin 20,20 ve son test puan
ortalamalarinin 20,50 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.390, p>0.05) olusmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yarar 6n test puan
ortalamalarmin 25,95 ve son test puan ortalamalarmin 26,15 oldugu sonucuna ulasilmistir. On
test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.733, p>0.05) olusmadig1
ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 4.15. Kontrol grubu 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik benlik ve gorev algisina iligkin 6n test son
test puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik T testi analiz sonuglari.

n X Ss sd t P d
On Test 20 99.00 2.33
Toplam 19 -2.37 .028 1.04
Son Test 20 101.80 3.05
On Test 20 20.20 .84
igsel 19 -.88 .390 -
Son Test 20 20.50 .84
On Test 20 25.95 .89 ) )
varar 19 .35 733
Son Test 20 26.15 1.01
On Test 20 14.90 .78
D 19 -.92 .367 -
1ssal
Son Test 20 15.15 .84
On Test 20 25.35 1.15
Son Test 20 26.00 1.20
G On Test 20 5.35 43 19 75 464 i
orev
Son Test 20 5.55 .34
On Test 20 7.25 48 -
Caba n Tes 19 3.64 .002 .05
Son Test 20 8.45 .34
* p< 0.05

Tablo 4.15°te goriildiigli gibi digsal 6n test puan ortalamalarinin 14,90 ve son test puan
ortalamalarinin 15,15 oldugu sonucuna ulasilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.367, p>0.05) olusmadig1 ortaya ¢cikmistir. Yeterlilik 6n test
puan ortalamalarinin 25,35 ve son test puan ortalamalarinin 26,00 oldugu sonucuna ulagilmstir.
On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0,028, p<0.05) olustugu
ortaya ¢cikmistir. Gorev On test puan ortalamalarinin 5,35 ve son test puan ortalamalarinin 5,55
oldugu sonucuna ulagilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli

farklilik (p=0.464, p>0.05) olusmadig1 ortaya ¢ikmistir. Caba 0n test puan ortalamalarinin 7,25
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ve son test puan ortalamalarinin 8,45 oldugu sonucuna ulasiimistir. On test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik (p=0.002, p<0.05) olustugu ortaya ¢ikmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin toplam on test puan ortalamalarinin 99,00 ve son test puan
ortalamalarinm 101,80 oldugu sonucuna ulagiimistir. On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli farklilik (p=0.028, p<0.05) olustugu ve normal ders uygulamalarinin kontrol
grubunda yiiksek diizeyde (d=1,04) etkili oldugu ortaya g¢ikmustir. Bu bulgulara gore
farklilastirilmis etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar /resim
dersine yonelik duyussal Ozelliklerinin uygulama sonunda bagslangica gore gelistigi

sOylenebilir.

4.1.4. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Uygulama Becerilerine iliskin Bulgular

Yapilan farkhilastirilmis gorsel sanatlar dersi uygulamasinin 6grencilerin ortaya
koyduklar1 (gorsel sanatlar alani) uygulama becerileri lizerindeki etkileri 6grenci iiriinleri
araciligryla tespit edilmek istenmistir. Yapilan calismalar 6grenci iiriin dosyalari puanlama
cetveline araciligiyla puanlama ve sonuglandirma, sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri, gercek
yasama ve doga iligkisi, sanatsal yaraticilik, trlin c¢esitliligi alt basliklarina ayrilarak
degerlendirilmistir. Bu amacla arastirmanin baslangicindan sonuna kadar hem deney grubu hem
de kontrol grubunda bulunan 6grencilere yaptiklar: ¢alismalar1 bir dosya olusturacak sekilde
biriktirmeleri saglanmistir. Calismanin sonunda olusturulan {iriin dosyalarinin alan uzmani bes
gorsel sanatlar 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi istenmistir. Degerlendiriciler arasi uyum
icin Fleiss Kappa analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarin normal dagilip dagilmadigina
ogrenmek i¢in garpiklik basiklik degerlerine bakilarak gruplarin normallik analizi yapilmistir.
Yapilan normallik analizlerinde normal dagilim gosterenler iliskili 6rneklem t testi ile normal
dagilim gostermeyenler Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Veriler i¢cin p<0,05
anlamlilik diizeyi baz alinmustir.

Tablo 4.16. Deney grubu ve kontrol grubu planlama ve sonuglandirma puanlari karsilagtirmasina yonelik Mann
Whitney U analizi sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi U p
Deney 20 30.50
.000 .000
Kontrol 20 10.50
* p< 0.05

Tablo 4.16’da goriildiigii gibi planlama ve sonuglandirma alt boyutu puanlari arasinda
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur (0,000, p<0.05). Sira ortalamalari

incelendiginde farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.17. Deney grubu ve kontrol grubu sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri puanlar karsilagtirmasina yonelik
Mann Whitney U analizi sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi U p
Deney 20 26.93
71.50 .000
Kontrol 20 14.08
*p<0.05

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri alt boyutu puanlari
arasinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur (0,000, p<0.05). Sira
ortalamalari incelendiginde farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.18. Deney grubu ve kontrol grubu gergek yasam ve doga iligkisi puanlari karsilagtirmasina yonelik
Mann Whitney U analizi sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi U p
Deney 20 30.50

.000 .000
Kontrol 20 10.50
*p<0.05

Tablo 4.18°de goriildiigi gibi gergek yasam ve doga iliskisi alt boyutu puanlari arasinda
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur (0,000, p<0.05). Sira ortalamalari

incelendiginde farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.19. Deney grubu ve kontrol grubu sanatsal yaraticilik puanlari karsilastirmasina yénelik Mann Whitney
U analizi sonuglari.

Gruplar N Sira Ortalamasi U p
Deney 20 30.50
.000 .000
Kontrol 20 10.50
* p< 0.05

Tablo 4.19°da goriildiigii gibi sanatsal yaraticilik alt boyutu puanlari arasinda deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur (0,000, p<0.05). Sira ortalamalar1

incelendiginde farkin deney grubu lehine oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4.20. Uriin ¢esitliligi deney grubu ve kontrol grubu puanlarn karsilastirmasina yonelik Mann Whitney U
analizi sonuglari.

Gruplar N Sira Ortalamasi U p
D 2 .
eney 0 30.50 000 000
Kontrol 20 10.50
*p<0.05

Tablo 4.20°de goriildiigli gibi iirlin ¢esitliligi alt boyutu puanlar1 arasinda deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur (0,000, p<0.05). Sira ortalamalari

incelendiginde farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.21. Toplam puan deney grubu kontrol grubu kargilagtirmasina yonelik T testi analizi sonuglari.

Gruplar N X S SD T p
Deney 20 109.75 5.91
38 26.13 .000
Kontrol 20 63.10 5.36
*p< 0.05

Tablo 4.21°de goriildiigl gibi toplam puanlar arasinda deney ve kontrol gruplarina gore
anlamli fark bulunmustur (0,000, p< 0.05). Aritmetik ortalamalar incelendiginde farkin deney

grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.2 Ogretmenlerin Uygulanan Farkhlastirilmis Egitime liskin Goriisleri

Gozlemci Ogretmenlere uygulanan farklilagtirma egitimi hakkindaki goriislerini
ogrenmek i¢cin “Gozlemlemis oldugunuz uygulanan etkinlikleri hedeflenen kazanimlarin
gerceklestirilmesi acisindan nasil buldunuz? Ustiin yetenekli bireyleri géz éniine alarak
etkinliklerin uygunlugu agisindan goriislerinizi belirtiniz?” sorusu sorulmustur. Alinan

cevaplardan ortaya c¢ikan temalar Tablo 4.22°te gosterilmistir.

Tablo 4.22. Ogretmenlerin yapilan farklilastirma egitimi hakkindaki gériisleri.

Temalar f %
1.1. Yapilan etkinliklerin kazanimlara uygun ve uyumlu olmasi 5 100
1.2. Cok sayida bakis agisini igermesi /kapsamast 2 40
1.3. Onceki 6grenmelerle baglantili olmast 1 20
1.4. Uygulanabilir etkinler olmasi 1 20
1.5. Yaraticiligi desteklemesi 1 20

Gozlemci 6gretmenlerin tamami (5; %100) uygulanan farklilastirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerinin hedeflenen kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir.
Yine gozlemci 6gretmenlerin tamami (5; %100) farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinliklerinin
kazanimlarla uyumlu oldugunu belirtmiglerdir. Ornegin O1, bu konuda goriislerini soyle
belirtmistir: “Hedef kazamimlar etkinlikler ile uyumluydu ve etkinlikler hedef kazanimi
gergeklestirmeye yonelikti.” Bu ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilagtirilmis
gorsel sanatlar etkinliklerini hedef kazanimlar agisindan uygun ve uyumlu bulduklar

anlasilmaktadir.

Gozlemci Ogretmenlerin yartya yakini (2; %40) uygulanan farklilagtirilmis gorsel
sanatlar etkinliklerinin ¢ok sayida bakis acisi igcermesi ve hedeflenen kazanimlarin
gergeklestirilmesi igin uygun oldugunu belirtmislerdir. Ornegin bu konuda O1 goriislerini

“Ustiin yetenekli ¢ocuklar icin uygundu c¢iinkii ¢ok sayida bakis acisi iceren etkinlik
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bulunmaktaydi.” seklinde belirtitken O4: “Gézlemledigim etkinliklerin hedef kazammlar ile
uygun oldugunu gordiim. Hedef kazanimlar: gerceklestirmeye yonelik etkinlikler hazirlanmas.
Etkinliklerin iceriklerinin cesit bakimindan ¢ok ve konu bakimindan farkli olmasi, iistiin
yetenekli cocuklarin ozellikleri diistiniildiigiinde dersin verimini artirmak ve hedef kazanimlar
gerc¢eklestirme amacina ulagsmasin sagladigint gordiim.” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Bu goriislerden de anlasilacagi lizere etkinliklerin ¢esitli olmasi ve farkli bakis acgilarini
icermesinin hedeflenen kazanimlarin gerceklestirilmesi agisindan gozlemci Ogretmenler

tarafindan olumlu karsilandig1 goriilmektedir.

Gozlemci o6gretmenlerin biri (1; %20) uygulanan farklilagtirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerinin  6nceki Ogrenmelerle baglantili  olmasinin  hedeflenen kazanimlarin
gerceklestirilmesi i¢in faydali oldugunu belirtmistir. Ornegin bu konuda O3 goriislerini,
...konularin i¢ ice ge¢cmesi verimi artirdigini gozlemledim. Ayrica etkinliklerin birbirleriyle
baglantili olarak devam ettigini, her etkinligin bir sonraki etkinlik icin temel olusturdugunu
gordiim.” seklinde belirtmistir. Bu goriisten de anlasilacagi {izere etkinliklerin 6nceki
etkinliklerle baglantili olmasi, gesitli olmas1 ve farkli bakis agilarin1 igermesi hedeflenen

kazanimlarin gergeklestirilmesi agisindan olumlu karsilanmaktadir.

Gozlemci Ogretmenlerin biri (1; %20), uygulanan farklilagtirllmig gorsel sanatlar
etkinliklerinin uygulanabilir etkinlikler olmasinin hedeflenen kazanimlarin gergeklestirilmesi
icin uygun oldugunu soylemistir. Ornegin bu konuda O3 gériislerini, “Hazirlanmis olan
etkinliklerin hedef kazanimlar ile uygun oldugunu ve uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum.”
seklinde belirtmistir. Bu goriisten de anlasilacag tizere etkinliklerin uygulanabilir olmasinin

hedeflenen kazanimlarin gergeklestirilmesi agisindan etkili bulundugu anlasiimaktadir.

Gozlemci Ogretmenlerin biri (1; %20) uygulanan farklilastirilmig gorsel sanatlar
etkinliklerinin yaraticiligi desteklemesinin hedeflenen kazanimlarin gerceklestirilmesi igin
uygun oldugunu belirtmistir. Ornegin bu konuda O5 gériislerini, “Uygulanan etkinliklerin
hedef kazamimlarin gerceklestirilmesine yonelik oldugunu gordiim. Etkinlikler iistiin yetenekli
cocuklarin yaratictik ozeliklerine uygundu. Ogrenciler yaraticiliklarini gésterebilecek ve
ilgilerini ¢eken konular tizerinde ¢alistilar” seklinde ifade etmistir. Bu goriisten de anlasilacagi
iizere etkinliklerin yaraticiligi desteklemesi, hedeflenen kazanimlarin gergeklestirilmesi

acisindan etkili bulundugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Gozlemlemis oldugunuz etkinliklerde 6grencilerin katilimu ile ilgili goriisleriniz

nelerdir?

Gozlemci Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi hakkindaki gorislerini
o0grenmek i¢in “Gozlemlemis oldugunuz etkinliklerde ogrencilerin  katilimi ile ilgili
gortisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar Tablo

4.23’te gosterilmistir.

Tablo 4.23. Ogretmenlerin etkinlikler esnasinda dgrenci kathimu ile ilgili goriisleri.
Temalar f %
1.1. Ogrenciler aktif katilim sagladilar ve ilgili 5 100
1.2. Aktif katilim sagladilar ¢iinkii

1.2.1.Etkinlikler ilgi ¢ekici 3 60
1.2.3. Iyi odaklandiklari i¢in iyi motive oldular 2 40
1.2.3. Kendi yeteneklerini gosterebildiler 2 40
1.3. Katilimin iyi olmas1 dgrencilerin aralarindaki iletisimi 3 60

giiclendirdi

Gozlemci dgretmenlerin tamami (5; %100) uygulanan farklilagtirilmig gorsel sanatlar
etkinliklerinin ilgi ¢ekici oldugunu ve aktif katilim saglandigim belirtmislerdir. Ornegin O1, bu

6«

konuda goriislerini soyle ifade etmistir: ““...cocuklarin ilgisini ¢ektigi i¢in ¢alismalarini severek
yvaptiklarini, etkinliklere istekli bir sekilde gorev aldiklarimi ve aktif olarak katildiklarini,
gozlemledim.” Bu ifade, gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilastirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerini, 6zel yetenekli 6grencilerin ilgi ¢ekici bulduklarini ve etkinliklere aktif olarak

katildiklarin1 gostermektedir.

Gozlemci 6gretmenlerin cogunlugu (3; %60) uygulanan farklilagtirilmig gorsel sanatlar
etkinliklerine O6grencilerin aktif katilim saglamasinin nedeni olarak etkinliklerin ilgi ¢ekici
olmasini vurgulamiglardir. Ornegin O4, bu konuda goriislerini sdyle ifade etmistir:
“Ogrencilerin tiim etkinlikleri biiyiik bir ilgiyle yaptiklarini, birbirleriyle fikir alisverisinde
bulunduklarini ve etkinlik esnasinda dikkat dagitici davramslar sergilemediklerini aksine
motivasyonlarmmin yiiksek oldugunu gozlemledim.” Bu ifadeden goézlemci Ogretmenlerin
yapilan farklilagtiritlmis gorsel sanatlar etkinliklerini 6grenciler icin ilgi cekici bulduklari

anlasilmaktadir.

Gozlemci oOgretmenlerin yartya yakimi (2; %40) uygulanan farklilagtirilmis gorsel
sanatlar etkinliklerine Ogrencilerin aktif katilim saglamasinin nedeni olarak etkinliklere

ogrencilerin iyi odaklanarak motive olmalar1 oldugunu belirtmislerdir. Ornegin O2, bu konuda
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goriislerini soyle ifade etmistir: “Ogrenciler tiim etkinliklere aktif olarak katildilar. Etkinlik
uygulama siirecinde ogrencilerin motivasyonlarinin tam oldugunu, yapmak istedikleri eserlere
odaklandiklarimi gozlemledim.” Bu ifade, gbzlemci 6gretmenlerin yapilan farklilagtirilmig
gorsel sanatlar etkinliklerinde Ogrencilerin motive olarak etkinlige odaklandigini

diistindiiklerini gostermektedir.

Gozlemci Ogretmenlerin yartya yakimi (2; %40) uygulanan farklilastirilmis gorsel
sanatlar etkinliklerine Ogrencilerin aktif katilim saglamasinin nedeni olarak etkinlikler
esnasinda 6grencilerin kendi yeteneklerini gosterebilmelerinin etkili oldugunu belirtmislerdir.
Omegin OS5, bu konuda goriislerini sdyle ifade etmistir: “Ogrenciler etkinliklerde kendi
yeteneklerini gosterebildikleri igin aktif katilim sagladilar. Etkinlikleri en giizel sekilde
yapabilmek icin gayret ettiklerini gozlemledim.”” Bu ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan
farklilagtirilmis gorsel sanatlar etkinliklerinde, 6grencilerin kendi yeteneklerini gosterme firsati

yakalamalarinin aktif katilim {izerinde etkili oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir.

Gozlemci 6gretmenlerin yaridan fazlasi (3; %60) uygulanan farklhilastirilmis gorsel
sanatlar etkinliklerine 6grencilerin aktif katilimi1 sonucunda etkinlikler esnasinda 6grencilerin
kendi aralarindaki iletisimin giiclendigini belirtmislerdir. Ornegin O3, bu konuda gériislerini
soyle ifade etmistir: “Ogrenciler tiim etkinlikleri ilgiyle ve severek yaptilar. Uzaktan egitim
olmasina ragmen ¢evrim igi derslerde aktif katilim saglandi. Boylece birbirleri ile etkilesimleri
ve iletisimlerinin de olmasi sayesinde etkinliklerin sosyal becerileri de gelistirdiginin
gosterdigini diigiiniiyorum. Ilk etkinligin basinda sessiz duran dgrencilerde iletisim becerilerin
zamanla gelistigi acik olarak goriilmekteydi.” Bu ifadeden gbzlemci 6gretmenlerin yapilan
farklilastirilmig gorsel sanatlar etkinliklerinde, Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisim

becerilerinin gelistigini diigiindiikleri goriilmektedir.
Etkinliklerin gelistirmesi gerektigini diisiindiigiiniiz yonleri varsa nelerdir?

Gozlemci Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi hakkindaki gorislerini
ogrenmek i¢cin “Etkinliklerin gelistirmesi gerektigini diistindiigiiniiz yonler varsa nelerdir?”

sorusu sorulmustur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar Tablo 4.24’te gosterilmistir.

Tablo 4.24. Ogretmenlerin etkinliklerin gelistirilmesi gereken yénleri ile ilgili goriisleri.

Temalar f %

1. Yeterli 4 80
1.1. Ciinkii igerik zengin ve ¢ok yonlii 3 60
1.2.Ciinkii etkinlikler yaraticilig1 ve iletisimi destekliyor 1 20
1.3.Ciinkii etkinlikler ardigik 1 20
2.Gelistirilmeli / Uygulamalara daha fazla zaman ayrilmali 2 40
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Gozlemci dgretmenlerin biiyiik cogunlugu (4; %80) uygulanan farklilagtirilmig gorsel
sanatlar etkinliklerinin 6grencilerin amaglanan kazanimlar1 edinmeleri igin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin O1, bu konuda goriislerini sdyle ifade etmistir: “Etkinlikler ¢ok
yonliiydii, igerikleri zengindi. Gelistirilmesi gerekmedigini diistiniiyorum.” Bu ifadeden
gbzlemci 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan yapilan farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinliklerinin

yeterli bulundugu anlasilmaktadir.

Gozlemci 6gretmenlerden biri (1; %20) etkinliklerin yeterli olmasinin nedeni olarak
etkinliklerin yaraticilig1 ve iletisimi destekliyor olmasinin etkili oldugunu belirtmistir. Ornegin
05, bu konuda gériislerini soyle ifade etmistir: “Etkinliklerin égrencilerin yaraticiliklaring
ortaya ¢ikartabildikleri tiirde olmasi ve aralarindaki iletisimi giiclendirmesi bence etkinliklerin
en belirgin ve en giizel ozelligiydi. Bence yeterliydi.” seklinde ifade etmistir. Gozlemci
ogretmenlerin biri (1; %20) etkinliklerin yeterli olmasinin nedeni olarak etkinliklerin ardisik
sekilde diizenlenmis olmasinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ornegin O3, bu konuda
goriislerini soyle ifade etmistir: “Etkinliklerin ardisik olmasini ¢ok begendim. Eger bu durum
olmasaydi elestirim ardisiklik yoniinde olurdu fakat etkinliklerin su haliyle gelistirilmesi
gereken bir yonii oldugunu diisiinmiiyorum.” seklinde ifade etmistir. Bu ifadelerden gézlemci
Ogretmenlerin ¢ogu tarafindan yapilan farklilagtirilmis gorsel sanatlar etkinliklerinin yeterli

bulundugu anlasilmaktadir.

Gozlemci 6gretmenlerin yartya yakini ise (2; %40) etkinlikler esnasinda uygulamalara
daha fazla zaman ayrilmasi gerektigini ve bu yonde etkinliklerin gelistirilebilecegini
belirtmislerdir. Ornegin O5, bu konuda gériislerini sdyle ifade etmistir: “Etkinliklerin icerigi
konu bakimindan oldukg¢a c¢esitli ve ¢ocuklarin birgok farkli yoniine yonelikti. Gelistirilmesi
gereken tek durum sanat eseri incelemesi uzun siire aldigi icin ogrencilerin daha az iiriin
tiretebildiklerini gozlemledim fakat iiriinler nitelik agisindan ¢ok iyiydi. ” Bu ifadeden gozlemci
ogretmenlerin bir kismmin uygulamaya daha fazla zaman ayrilacak sekilde etkinliklerin

gelistirilebilecegini diislindiikleri anlagilmaktadir.

Gozlemci 6gretmenlerin yaridan (3; %60) fazlasi etkinliklerin yeterli olmasinin nedeni
olarak yaraticilig1 ve iletisimi desteklemesi oldugunu belirtmislerdir. Ornegin O1, bu konuda
goriislerini soyle ifade etmistir: “Etkinlikler ¢cok yonliiydii, icerikleri zengindi. Gelistirilmesi
gerekmedigini diisiiniiyorum.” Bu ifadeden gozlemci 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan yapilan

farklilastirilmig gorsel sanatlar etkinliklerinin yeterli bulundugu anlasilmaktadir.
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Gozlemlemis oldugunuz etkinliklerin normal okuldaki simiflarda bulunan ézel
yetenekli oOgrencilere (0gretmen acisindan uygulanabilirligi) kullammm hakkindaki
diisiinceleriniz nedir?

Gozlemci Ogretmenlere uygulanan farklhilastirma egitimi hakkindaki goriislerini
o0grenmek i¢in “Géozlemlemis oldugunuz etkinliklerin normal okuldaki siniflarda bulunan ozel
yetenekli  ogrencilere  (ogretmen agisindan  uygulanabilirligi)  kullanimi  hakkindaki
diistinceleriniz nedir?” sorusu sorulmustur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar Tablo

4.25’te gosterilmistir.

Tablo 4.25. Ogretmenlerin etkinliklerin gelistirilmesi gereken yénleri ile ilgili goriisleri.

Temalar f %

1. Uygulanabilir 5 100
2. Uygulanabilir ancak; 2 40
2.1. Simiflar kalabalik olmamali 1 20
2.2. Ders saatler artirilmali 1 20

Gozlemci 6gretmenlerin tamami (5; %100) uygulanan farklilagtirilmig gorsel sanatlar
etkinliklerinin normal siniflarda 6zel yetenekli bireyler i¢in uygulanabilir oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin O1, bu konuda goriislerini sdyle ifade etmistir: “Gézlemledigim
etkinliklerin  kendi derslerimde de uygulanabilecegini diisiiniiyorum. Ozel yetenekli
ogrencilerimin ilgisini ¢ekecegini ve etkinlikleri severek yapacaklarini diisiiniiyorum.” Bu
ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilagtirilmis gorsel sanatlar etkinliklerini normal

siiflarda da uygulayabileceklerini diisiindiikleri anlasilmaktadir.

Katilimer 6gretmenlerin bir kismi ise (2; %40) uygulanan farklilagtirilmis gorsel
sanatlar etkinliklerinin normal smiflarda uygulanabilir olmasinin sarta bagl oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerden biri (1; %20) uygulanan farklilastirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerinin normal siniflarda uygulanabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin kalabalik olmamasi
gerektigini belirtmistir. Ornegin O4: “Kalabalik simflarda uygulamamn zor olacagin

diistiniiyorum. Ancak saymin az oldugu siniflarda uygulanabilir.” seklinde ifade etmistir.

Siniflarda bu etkinlikleri uygulamak ic¢in ders siiresinin artmasi gerektigi de
dgretmenlerin biri (1; %20) tarafindan belirtilmistir. Ornegin bu konuda O5: “Uygulanan
etkinlikler malzeme kullanimi, icerik bakimindan kendi derslerimde de uygulayabilecegim
sekildeydi. Fakat ders okuldaki ders siirelerinin daha uzun olmas: hdlinde uygulayabilecegimi

1

diistintiyorum.” seklinde ifade etmistir. Bu goriislerden Ogretmenlerin belli kosullarin
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gerceklesmesi halinde farklilagtirilmis gorsel sanatlar etkinliklerini uygulayabileceklerini

diistindiikleri anlagilmaktadir.

Gozlemlemis oldugunuz etkinliklerin iistiin yetenekli o0grencilerin disindaki

ogrencilerin oldugu genel egitime transfer edilmesi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Gozlemci Ogretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi hakkindaki goriislerini
ogrenmek icin “Gozlemlemis oldugunuz etkinliklerin iistiin yetenekli ogrencilerin disindaki
ogrencilerin oldugu genel egitime transfer edilmesi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?”” sorusu

sorulmustur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar Tablo 4.26°te gosterilmistir.

Tablo 4.26. Ozel yetenekli 6grencilerin disindaki 6grencilerin oldugu genel egitime transfer edilmesi
hakkinda diisiinceleri ile ilgili goriigleri

Temalar f %
1. Uygulanabilir ama 5 100
1.1. Uygulamasi zor ¢iinkii kalabalik 4 80
1.2. Uygulamasi zor ¢iinkii fiziki imkanlar eksik 3 60
1.3. Uygulamasi zor ¢iinkii sinif hakimiyeti zorlagir 1 20

Gozlemci 6gretmenlerin tamami (5; %100) uygulanan farklilastirilmig gorsel sanatlar
etkinliklerinin normal siniflarda uygulanabilir oldugunu fakat bunun bazi zorluklar i¢erdigini
ifade etmisleridir. Bu zorluklardan en belirgini ise 6gretmenlerin cogunlugu (4; %80) tarafindan
ifade edilen kalabalik siniflarda uygulamanin zor olacagidir. Ornegin O2, bu konuda gériislerini
soyle ifade etmistir: “Uygulanabilir, wuygulanan etkinliklerin iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerle birlikte gerceklestirilmesinin onlarin  bakis agilarim  gelistirebilecegini
diisiiniiyorum. Fakat etkinlikler kalabalik siniflarda ogretmenin sinifa hdkimiyeti ve eserlerin
incelenmesi sirasinda ogrenciye soz hakkinin gelmesi bakimindan zorlayict olabilir.” Bu
ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinliklerini kalabalik

olmayan normal siiflarda da uygulayabileceklerini diistindiikleri anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasi (3; %60) tarafindan ifade edilen zorluklardan bir digeri
ise malzeme ve fiziksel imkanlarin yetersizliginin uygulamay1 giiclestirmesidir. Ornegin O5,
bu konuda gériislerini sdyle ifade etmistir: “Ustiin yetenekli grencilerin disindaki 6grencilerin
bulundugu okullarda da béyle etkinliklerin olmast gerektigini diistintiyorum fakat siniflarin
kalabalik olmasi ve fiziksel imkdnlarin  yetersizliginin  etkinlik  uygulamalarin
zorlastirabilecegini  diistiniiyorum.” Bu ifadeden goézlemci Ogretmenlerin  yapilan

farklilagtirilmig gorsel sanatlar etkinliklerini yeterli fiziksel imkan ve teknik donanim olmasi
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halinde normal siniflarda da uygulayabileceklerini diisiindiikleri anlasilmaktadir.
Ogretmenlerden biri (1; %20) normal siniflarda uygulanan farklilastirilmis gorsel sanatlar

etkinliklerini uygulamanin sinif hakimiyetini giiclestirmesi nedeniyle zor oldugunu belirtmistir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde islenen derslere gore gozlemlemis oldugunuz

etkinlikleri nasil buldunuz?

Gozlemci Ogretmenlere uygulanan farklhilastirma egitimi hakkindaki goriislerini
o0grenmek i¢in “Bilim ve Sanat Merkezlerinde islenen derslere gore gézlemlemis oldugunuz
etkinlikleri nasil buldunuz?” sorusu sorulmustur. Alman cevaplardan ortaya ¢ikan temalar

Tablo 4.27°de gosterilmistir.

Tablo 4.27. Bilim ve Sanat Merkezlerinde islenen derslere gore gozlemlemis oldugunuz etkinlikleri
nasil bulduklart {izerine goriigleri

Temalar f %
1. Disiplinlerarasi iligkiler daha fazla 3 60
2. Diistinme becerilerini gelistiriyor 2 40
3. Uygulama / iiriin daha fazla 2 40

Gozlemci 6gretmenlerin yaridan fazlasi (3; %60) uygulanan farklilastirilmis gorsel
sanatlar etkinliklerinde Bilim ve Sanat Merkezlerinde yapilan diger etkinliklere gore
disiplinleraras: etkilesime daha fazla yer verildigini diisiinmektedir. Ornegin 02, bu konuda
goriislerini soyle ifade etmistir: “Etkinliklerin cesitli disiplinlerle iligkili olmasi ¢ok giizeldi.
Uygulama bakimindan zengin olmasini ¢cok begendim. Ogrenciler diger etkinliklere gére daha
fazla iiriin ortaya koyma firsati buldular. Ogrencilerin farkli ilgi ve yeteneklerine uygundu.”

Bu ifadeden gozlemci Ogretmenlerin yapilan farklilagtirilmis gorsel sanatlar etkinliklerini

disiplinlerarasi igeriginin diger etkinliklere gore fark yarattigini diisiindiikleri anlasilmaktadir.

Gozlemci 6gretmenlerin bir kismi (2; %40) uygulanan farklilastirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerinde Bilim ve Sanat Merkezlerinde yapilan diger etkinliklere gore diisiinme
becerilerine fazla yer verildigini diisiinmektedir. Ornegin O4, bu konuda gériislerini sdyle ifade
etmistir: “Ogrencilerin motivasyonlarimi artiran, yaraticiliklarimi ortaya ¢ikarabilecek ve
gelistirebilecek; ogrencilerin birbirleriyle saglhkl iletisim kurabilecekleri etkinliklerdi.” Bu
ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinliklerini diistinme
becerilerini gelistirmeye yonelik igeriginin diger etkinliklere gore fark yarattigini diistindiikleri

goriilmektedir.
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Gozlemci 6gretmenlerin bir kismi (2; %40) uygulanan farklilagtirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerinde Bilim ve Sanat Merkezlerinde yapilan diger etkinliklere gére uygulama ve iiriine
daha fazla yer verildigini diisiinmektedir. Ornegin O35, bu konuda gériislerini sdyle ifade
etmistir: “Ogrenciler diger etkinliklere gére daha aktif ve iletisim icerisindeydi. Daha fazla
uygulama ve iiretim yaptiklarini diistintiyorum. Sosyallesmesinin oniinde engel teskil etmeyen,
onlarin yaraticiliklarini gelistiren, kendi potansiyellerini ortaya koyabilecekleri etkinliklerdi.”
Bu ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinliklerinin iiriin
ve uygulamalarin daha fazla olmasinin diger etkinliklere gore fark yarattigini diisiindiikleri

anlasilmaktadir.
Bu sorular disinda belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa ifade edebilirsiniz.

Gozlemci Ogretmenlere uygulanan farklhilastirma egitimi hakkindaki goriislerini
ogrenmek icin “Bu sorular diginda belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa ifade edebilirsiniz.”

sorusu sorulmustur. Alinan cevaplardan ortaya ¢ikan temalar Tablo 4.28’te gosterilmistir.

Tablo 4.28. Gozlemci 6gretmenlerin sorulan Sorular diginda belirtmek istedigi goriisleri

Temalar f %
1. Pandemi siirecinden sonra yiiz yiize daha etkili olacaktir. 4 80
2. Bu etkinlikler uygulayicilar1 da gelistirir. 1 20
3. Grup calismalarinda da faydali olabilir. 1 20

Gozlemci 6gretmenlerin ¢cogu (4; %80) uygulanan farklilastirilmis goérsel sanatlar
etkinliklerinin pandemi sonrasinda yiiz yiize egitimde daha verimli olacagini belirtilmigleridir.
Omegin O5, bu konuda gériislerini soyle ifade etmistir: “Etkinliklerin cevrimici yapilmasi
ogretmenin miidahalesini zorlastirmasina ragmen basariyla yiiriitiildii. Bu etkinliklerin yiiz
yiize etkinlikler seklinde yapilmasinin daha da basarili olacagini diistiniiyorum.” Bu ifadeden
de anlasilacagi gibi gozlemci 6gretmenler yapilan farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinliklerini

yiiz ylize egitimde daha faydali olacagini diistiinmektedirler.

Gozlemci 6gretmenlerin biri (1; %20) uygulanan farklilastirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerinin uygulayic1 dgretmenleri de gelistirecegini belirtmistir. Ornegin 04, bu konuda
goriislerini sdyle ifade etmistir: “Etkinliklerin ¢cok basarili ve ayrintil bir sekilde hazirlandigini,
cocuklarin ozelliklerine uygun oldugunu diisiiniiyvorum. Uygulayicilart da ogrencileri de

gelistirebilecek etkinliklerdi.” Bu ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilagtirilmis
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gorsel sanatlar etkinliklerini uygulayici 6gretmenlere de faydali olacagmi diisiindiikleri

anlagilmaktadir.

Gozlemci 6gretmenlerin biri (1; %20) uygulanan farklilastirilmis gorsel sanatlar
etkinliklerinin grup ¢alismalarinda da faydali olacagini belirtmistir. Ornegin 02, bu konuda
goriiglerini soyle ifade etmistir: “Etkinliklerin grup ¢alismalarina da uygun olabilecegini ve
pandeminin sona ermesi ile birlikte grup ¢alismalarina da aktarilabilecegini diisiiniiyorum.”
Bu ifadeden gozlemci 6gretmenlerin yapilan farklilastirilmis gorsel sanatlar etkinliklerinin grup

caligmalarinda da faydali olacagini diistindiikleri goriilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirmanin; tartisma, sonug ve oneriler boliimleri yer almaktadir.

5.1. Tartisma
Bu boliimde nicel veriler, nitel sonuglar ile birlestirilmis, aragtirma sorular ile iliskili
olarak bu sonuglar birbirleri ile alanyazinda yer alan aragtirmalarla karsilastirilarak
tartisilmistir. Bu baglamda arastirmanin birinci sorusunda toplanan nicel verilerin daha 1yi
anlasilabilmesi i¢in Ogrenci iirlinleri ve farklilagtirllmis etkinlik uygulamalar1 gozlemci
ogretmenler tarafindan degerlendirilmistir. Ogretmen gériismeleri ile elde edilen bu bulgular

nicel verilerle birlikte ele alinarak degerlendirilmistir.

Yapilan aragtirma sonucunda veri toplama aracglarindan elde edilen nicel verilere gore
0zel yetenekli Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde
farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
olumlu katki yaptig1 tespit edilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore deney
grubunda yer alan dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri belirgin diizeyde gelismistir. ki
grup arasindaki bu farkliligi daha derinlemesine anlayabilmek igin yapilan O6gretmen
goriismelerinden elde edilen nitel verilere gore uygulanan farklilastirilmis uzaktan gorsel
sanatlar egitiminin, farkli bakis acilarin1 igerdigi, hedeflenen kazanimlara ulasmay1
destekledigini ve o0zel yetenekli ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkida
bulundugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Nicel sonuglar ile 6gretmen goriisleri de
paralellik gostermektedir. Yapilan calismadan elde edilen sonuglar, farklilagtirilmis gorsel
sanatlar egitiminin 6zel yetenekli 6grenciler iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren
Dagsdemir’in (2021) c¢aligmast ile uyumludur. Dasdemir (2021), yaptig1 doktora tez
caligmasinda gorsel kiiltiir temelli etkinliklerin gorsel sanatlar yetenek alani grubundaki 10-13
yas BILSEM ogrencilerinin elestirel diisiinme siirecine katkilarmi ve yansimalarmi
degerlendirmeyi amaglamis oldugu calismasi ile 6grencilerin bilgilerinin zenginlestigi, konuya
bakis acilarinin ve elestirel sorgulamalarinin derinlik kazandig1 sonucuna ulagmistir. Atalay’in
(2014) “Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ustiin Zekali Ogrencilerin Akademik
Basari, Tutum, Elestirel Diistinme ve Yaraticiliklarina Etkisi” isimli caligmasinda 6grencilerin
yaratict disiinme ve elestirel diisinme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Diger bir

calismada Kaplan Sayr (2013) “Farklilastirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekal
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Ogrencilerde Erisiye, Elestirel Diisiinmeye ve Yaraticihiga Etkisi” isimli ¢alismasinda &zel
yetenekli 6grencilerin elestirel becerilerine olumlu yonde katkist oldugu sonucuna ulagmistir.
Ozel yetenekli 6grenciler icin farklilastirma uygulamalarinda benzer sonuglari iceren cesitli
calismalar mevcuttur (Clark ve Zimmerman, 1992; Zimmerman, 2009; Geng, 2013; Kaplan
Say1, 2013; Atalay, 2014; Dasdemir, 2021; Dogrukok, 2022; Dreeszen, 2009; Walker ve
Kettler, 2020). Farklilastirilmis miifredat tasarimlari 6zel yetenekli gocuklarin 6zellikleri
dogrultusunda yapilandirilan, elestirel diisiinmeyi Ogreten, arastirma becerilerine sahip,
edindigi bilginin kaynagini sorgulayabilen ve karsilastiklar1 problemleri ¢c6zmek i¢in analitik
diistinme becerilerini kullanarak karar alabilen bireylerin yetistirilmesine katkida bulunan bir
nitelige sahip olmasinin gerektigi alanyazinda ifade edilmektir (Clark ve Zimmerman, 1997;
Sak, 2011; VanTassel-Baska ve Wood, 2010; Akkas, Tortop, 2015; Taylor, 1960; Tomlinson,
2015). Tim arastirma sonuglar1 ve alanyazin dikkate alindiginda yapilan calismanin
sonuglarmin ve aragtirmacinin alanda edindigi izlenimlerin alanyazin ile uyumlu oldugu
goriilmektedir. Bu cercevede farklilagtirilmis gorsel sanatlar egitiminin 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katki sagladigi ve yaygm olarak

kullanilabilecegi degerlendirilmektedir.

Yapilan arastirma sonucunda veri toplama araglarindan elde edilen nicel verilere gore
uzaktan farklilastirilmig gorsel sanatlar egitiminin, 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici diistinme
becerilerine olumlu katki yaptigi tespit edilmistir. Deney grubunda yer alan &grencilerin
yaratic1 diisiinme becerileri kontrol grubundaki 6grencilere gore belirgin diizeyde geligmis
oldugu gériilmiistiir. Ogretmen goriislerinden elde edilen nitel verilere gore uygulanan uzaktan
farklilastirilmis gorsel sanatlar egitiminin 6zel yetenekli 6grencilerin igeriklerin zengin ve ¢ok
yonlii olmasi nedeni ile yaraticilifi ve iletisim becerilerini destekledigi yaratici diisiinme
becerilerine katkida bulundugu, bakis acilarini genislettigi, hedeflenen kazanimlara ulasmay1
destekledigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu sonuglar, farklilastirilmis gorsel sanatlar
egitiminin 6zel yetenekli 6grenciler tizerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren Kansu Celik
(2021)’in ¢aligmasi ile uyumludur. Benzer bir arastirma olan Fountain (2007), “Using Art To
Differentiate Instruction: An Analysis Of Its Effect On Creativity And The Learning
Environment” isimli ¢aligmasinda sanatin ve farklilastirilmis 6gretimin birlikte kullaniminin
ogrencilerin 6grenmelerini, yaratict diisiinme becerilerini ve Ogrenci basar1 diizeylerini
gelistirdigini, 6gretimi farklilagtirmak i¢in sanatin kullanimi ile 6grencilerin 6grenmekten keyif
aldigt olumlu smif ortamlarmin gelistirilmesi arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya

koymustur. Zimmerman (2009) “Reconceptualizing the Role of Creativity in Art Education
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Theory and Practice” isimli ¢aligmasinda elestirel analiz yoluyla tiim sanat 6grencileri i¢in
yaraticilik egitimi uygulamalarinin gelistirilebilecegini savunmustur. Bahsi gegen ¢alismada
yeni bir yaraticilik ve gorsel sanatlar anlayisi, 6zgiin 6grenme deneyimlerinin beslendigi ve
ogrencilerin yaratici yeteneklerini hesaba katan benzersiz yollarla sorunlart bulup ¢ézmeleri
icin tesvik edildigi ve ddiillendirildigi sanat 6grenimini destekleyen arastirma ve gelistirmeyi
tesvik eden Ogretim uygulamalari Onerilmistir. Ayrica bu ¢alismada Ogrenciler igin
farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin gelistirilmesinin dneminden bahsedilmis ve bdylece
yeni yaratict yeteneklerin fark edilerek desteklenebilecegi ifade edilmistir. Bu calismalar
haricinde de farklilastirilmis egitim uygulamalarinin yaraticiligi gelistirdigini gdsteren
arastirma sonuglart (Clark ve Zimmerman, 1992; Clark ve Zimmerman, 1997; Fountain, 2007;
Battal Karaduman, 2012; Altintas, 2014; Atalay, 2014; Geng, 2013; Kaplan Sayi, 2013;
Zimmerman, 2009; Kansu Celik, 2021) mevcuttur. Farklilastirilmis miifredat tasarimlari; 6zel
yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri dogrultusunda yapilandirilan, {ist diizey diisiinme becerilerini
harekete gecirerek etkinliklere zihinsel olarak aktif katilimini saglayan, edindikleri bilgileri
yaraticilikla birlestiren bir nitelige sahip olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Clark ve
Zimmerman, 1997; Sak, 2011; VanTassel-Baska ve Wood, 2010; Kaplan Sayi, 2013; Akkas,
Tortop, 2015; Taylor, 1960; Tomlinson, 2015). Arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda yapilan
caligmanin sonuglarinin ve arastirmacinin alanda edindigi izlenimlerin alanyazin ile uyumlu
oldugu goriilmektedir. Bu cergcevede farklilastirilmis gorsel sanatlar egitiminin 6zel yetenekli
ogrencilerin yaratici diisinme becerilerini gelistirdigi ve alanda kullaniminin verimli

olabilecegi ortaya konmustur.

Yapilan aragtirma sonucunda veri toplama aracglarindan elde edilen nicel verilere gore
0zel yetenekli Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde
farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin &grencilerin duyussal dzelliklerine olumlu
katki yaptig1 tespit edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin duyussal 6zelliklerindeki
gelisme kontrol grubundaki 6grencilere gore belirgin diizeyde artis gostermistir. S6z konusu
sonug, Karip’in (2016) “Farklilastirilmis Gorsel Sanatlar Ogretiminin 7. Smif Ogrencilerinin
Akademik Basari, Tutum ve Caligsmalarina Etkisi’ni inceledigi ¢calismasinda ortaokul 7. sinif
diizeyinde farklilagtirilmig gorsel sanatlar 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarilarini
gelistirdigi, derse karsi tutumlarint olumlu yonde degistirdigi ve ¢alismalarina olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulastig1 calismasi ile uyumludur. Frey, (1993: 54) duyussal, bilissel ve
gelisimsel 6zelliklerinden dolay1 6zel yetenekli 6grencilerin farklilagtirilmis bir egitime ihtiyag

duymakta oldugunu ifade etmektedir. Diger yandan 6zel yetenekliler i¢in hazirlanan egitim
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programlarinin  yiiksek zihinsel siiregler gerektiren {iist diizey diisiinme becerilerini
desteklemesi; ileri diizey {iirin gelistirme seviyelerine ve biligsel, duygusal, motivasyonel
davraniglarin bir sentezi olarak bireysel hedeflere sahip ve duyussal niteliklerde olmasi
gerekmektedir (Renzulli ve Reis, 1994: 18). Bu ¢er¢evede yapilan aragtirmada uygulanan
uzaktan farklilagtirllmig gorsel sanatlar egitiminin, 6gretmen goriislerinden elde edilen nitel
verilere gore etkinlik siirecinde 6zel yetenekli 6grencilerin motivasyonunun saglandigi, aktif
katilim sagladiklari, etkinlikleri ilgi ¢ekici bulduklar1 ve bu ¢ergevede duyusgsal 6zelliklerine
olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Farklilagtirilmis gorsel sanatlar egitiminin 6zel
yetenekli 6grenciler tizerinde olumlu etkileri oldugunu gésteren Fountain (2007)’in “Using Art
To Differentiate Instruction: An Analysis Of Its Effect On Creativity And The Learning
Environment” isimli ¢alismasi ile de uyumludur. Chen’in (2011) “Differentation in The Art
Education: Exploring Two Art Teachers’ Responsive Pedegogy in An Elementary School in
Taiwan” isimli ¢aligsmasinda da yapilan arastirma ile benzer sonuglar elde ettigi goriilmektedir.
Bu c¢alismalar haricinde de farklilastirilmis egitim uygulamalariin yaraticiligi gelistirdigini
gosteren arastirma sonuglari (Clark ve Zimmerman, 1992; Zonnefeld, 2005; Zimmerman, 2009;
Geng, 2013; Kaplan Sayi, 2013; Kansu Celik, 2021) mevcuttur. Tiim bu arastirma sonuglari
dikkate alindiginda yapilan calismanin 6lgme araclarindan ve 68retmen goriislerinden elde
edilen sonuglariin alanyazin ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu ¢ercevede farklilastirilmis
gorsel sanatlar etkinliklerinin, 6grencilerin gorsel sanatlar/resim dersine yonelik duyussal
ozelliklerine sagladigi olumlu katki ile 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilabilecegi

degerlendirilmektedir.

Yapilan aragtirma sonucunda veri toplama aracglarindan elde edilen nicel verilere gore
0zel yetenekli Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde
farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin  kullanimimin 6grencilerin benlik ve gorev algilari
tizerinde olumlu katki yaptigi tespit edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin benlik ve
gorev algilarindaki gelisme, kontrol grubundaki Ogrencilere gore belirgin diizeyde artis
gbstermistir. 1ki grup arasindaki bu farkliligi daha derinlemesine anlayabilmek igin yapilan
ogretmen goriismelerinden elde edilen nitel verilere gore uygulanan uzaktan farklilagtirilmis
gorsel sanatlar egitimi etkinliklerinde, kendi yeteneklerini gosterebilmek icin firsat olarak
gordiikleri, aktif katilim sagladiklar1 ve gorevleri en giizel sekilde yapabilmek icin gayret
ettikleri, bu ger¢evede benlik ve gorev algilarina olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.
S6z konusu sonuglar farklilastirilmig gorsel sanatlar egitiminin 6zel yetenekli 6grencilerin

benlik ve gorev algilar iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren Clark ve Zimmerman

129



(1987) ve Atalay’m (2014) calismalari ile uyumludur. Ayrica Geng (2013), yaptigi “Ustiin
Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Egitiminde Disiplinleraras1 Ogretim Etkinliklerinin
Degerlendirilmesi-Konya BILSEM Ornegi” adli doktora tez calismasinin sonucunda;
uygulanan disiplinler arasi sanat egitiminin &grencilerin is birligi, paylasma, sorumluluk,
motivasyon, i¢ denetim ve fikir paylasiminin gelistigi; ayrica yaratici diisiinme, problem ¢6zme
ve uygulama becerilerine olumlu katki sagladig: ifade edilmektedir. Bildiren (2018: 1491)
bireyin basarilarini biiyiik 6l¢iide kendi emegi ve becerisi olarak gérmenin olumlu benlik algisi
ile miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Olumlu benlik algis1 olan ¢ocuk kendi duygularini
kontrol edebilmekte ve basarisizlik karsisinda pes etmeyerek daha iyisini yapmak i¢in motive
olabilmektedir. Ulasilabilir hedefler koyan, olumlu benlik gelistirmis ¢ocuklar, bu hedeflere
ulasabilecek yeterlilikte bir birey olduklari algisina sahiptirler (Yavuzer, 2004). Yasitlarina
gore farkli gelisim gosteren ve farkli egitim ihtiyaglar1 bulunan 6zel yetenekli ¢ocuklarin
(Clark, 2002) var olan potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri igin olumlu benlik algilarina sahip
olmalari1 gerekmektedir (Hoge ve Renzulli, 1993). Yapilan ¢alismada da farklilagtirilmis gorsel
sanatlar egitiminin 6grencilerin benlik ve gorev algilari lizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya
konmustur. Nicel ve nitel veriler ve 6gretmen goriisleri ile alanyazini dikkate alindiginda
farklilagtirilmis egitim uygulamalarinin yapilmasi halinde var olan ilerlemenin daha da {ist

seviyelere tasinacagi diisiiniilmektedir. Elde edilen sonuglar alanyazini ile ortiismektedir.

Yapilan ¢alismada 6grenci irlin dosyalarinin incelenmesi sonucunda deney grubunda
yer alan Ogrencilerin aldiklar1 basart puanlarinin kontrol grubunda yer alanlara gore daha
yiiksek oldugu, tirlinlerinin gergek yasamla ilgili ve ¢esitlilik arz eden yaratici tirtinler oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen gériislerine gdre uygulanan farklilastirilmis etkinlikler, 6grencilerin
yaratict diistinme becerilerini gelistirmekte ayrica nicel dlgeklerde ortaya ¢ikan yaraticilik
puanlarini desteklemektedir. Clark ve Zimmerman (1997), ¢alismalarinda 6zel yetenekliler igin
gelistirilen farklilastirilmis sanat egitimi sonucunda; 6grencilerin sanatsal ¢aligmalarinda,
yaraticiliklarinda ve Ogretmenlerin  uygulamalarinda gelismeler sagladigin1  ortaya
koymuslardir. Ozel yetenekliler icin yapilacak olan farklilastirma uygulamalarinda 6zel
niteliklerin olmas1 gerekmektedir (Sak, 2017). Bunlardan en 6nemlilerinden bazilari; iiriin
boyutunda Maker (1982) tarafindan gergek yasamla ilgili yasam ile doga iliskisi ve tiriinde
cesitlilik olmasi olarak belirtilmistir. Ayrica gorsel sanatlar alanina 6zgii olarak sanat
elemanlar1 ve tasarim ilkelerinin kullanimi ile sanatsal yaraticiligin kullanilmasi 6nemlidir.
Kansu Celik (2021) calismasinda 6zel yetenekli 6grencilere uyguladigi farklilagtirilmis gorsel

sanatlar egitimi sonucunda 6grencilerin yaraticilik puanlarmin gelistigini bulmustur. Benzer
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sonuglara ulasan Geng (2013), calismasinda 6zel yeteneklilere uygulanan disiplinler arasi
farklilagtirilmig gorsel sanatlar dersi uygulamalar1 sonucunda Ogrencilerin yaraticilik ve
uygulama becerilerinin gelistigini ortaya koymustur. Alanyazinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
farklilagtirilmis egitim uygulamalarinin ders i¢i performansi arttirdigini gosteren birgok ¢aligma
vardir (Altintas, 2014; Battal Karaduman, 2012; Bebek, 2021; Dogrukok, 2022; Renzulli ve
Renzulli,2010). Nicel ve nitel verilere, arastirmacinin alanda edindigi izlenimlere ve gézlemci
Ogretmen goriislerine dayanarak uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde;
farklilagtirilmisg 6gretim stratejilerinin kullaniminin dgrencilerin duyugsal 6zelliklerine olumlu
katki yaptig1, uygulanan farklilagtirilmis egitimin yaygin olarak kullanilabilecegi ve bu sayede

alanda var olan boslugu doldurmaya katk1 sagladigi degerlendirilmektedir.

Bu sonuglar 15181nda 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel
sanatlar egitiminde farklilagtirllmig Ogretim stratejilerinin  kullanimmin 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerini gelistirdigi; gorsel sanatlar dersine
karst olan tutumlarini olumlu yonde degistirdigi, benlik ve gorev algilarin1 olumlu yoénde

gelistirdigi ortaya konmustur.

5.2. Sonug¢

Sonuglar aragtirma problemlerini takip eden sira ile iki béliimde verilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusunda Ozel yetenekli Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla
saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin  kullaniminin

ogrencilerin becerilerine ve duyussal 6zelliklerine etkisi tespit edilmistir.

la. Ozel yetenekli dgrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar
egitiminde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullanimi ile 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢ikmustir. Uygulanan egitimin 06zel yetenekli
ogrencilerin elestirel diislinme becerileri lizerinde ¢ok biiylik etkiye sahip oldugu gorilmiistiir.
Bu calismada 06zel yetenekli Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar
egitiminde farklilagtirllmis Ogretim stratejilerinin kullannminin 6zel yetenekli Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

1b. Ozel yetenekli ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar
egitiminde farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin kullanimi ile 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerinde belirgin bir ilerleme olmustur. Uygulanan egitimin 6zel yetenekli dgrencilerin

yaratici diisiinme becerileri {izerinde ¢ok biiylik etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Bu
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calismada, sonug¢ olarak 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel
sanatlar egitiminde farklilagtirilmig 6gretim stratejilerinin kullanimi, 6zel yetenekli 6grencilerin
yaratici diigiinme becerilerini gelistirmistir.

1c. Ozel yetenekli ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar
egitiminde farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin kullanimi ile 6grencilerin duyussal 6zellikleri
geligsmistir. Uygulanan egitimin etkisinin 6zel yetenekli o6grencilerin yaratici duyussal
ozellikleri lizerinde orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu calismada 6zel yetenekli 6grencilere
uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis Ogretim
stratejilerinin  kullaniminin  6zel yetenekli Ogrencilerin duyussal o6zelliklerini gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir.

1d. Ozel yetenekli ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar
egitiminde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullanimi ile 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik benlik ve gorev algisina iliskin belirgin bir ilerleme ortaya ¢ikmigtir. Uygulanan
egitimin 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik benlik ve goérev algisi
tizerinde biliylik etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu calismada 6zel yetenekli
ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmig 6gretim
stratejilerinin kullaniminin 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik benlik ve
gorev algilarini gelistirdigi sonucuna varilmstir.

le. Ozel yetenekli ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar
egitiminde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullanimi ile 6grencilerin sanatsal uygulama
becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya konmustur. Uygulanan egitimin 6zel yetenekli
Ogrencilerin sanatsal uygulama becerileri lizerinde biliyiik etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu ¢alismada 6zel yetenekli dgrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel
sanatlar egitiminde farklilagtirllmig Ogretim stratejilerinin kullanimmin 6zel yetenekli

ogrencilerin sanatsal uygulama becerilerini gelistirdigi sonucu elde edilmistir.

Arastirmanin ikinci sorusunda 6zel yetenekli Ogrencilerin uzaktan gorsel sanatlar
egitiminde farklilagtirllmis Ogretim stratejilerinin uygulanmasinin dgrenme ve Ogretme

siirecine iligkin dgretmen goriisleri tespit edilmistir. Ogretmen goriislerine gore;

2a. Yapilan calismada o6gretmenlerin tamaminin 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan
egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin

kullanimini; hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirmesi agisindan uygun buldugu, 6zel yetenekli
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bireyler i¢in etkinliklerin uygun oldugunu, cok sayida bakis agisini igerdigini, yaraticilig
destekledigini dnceki 6grenmelerle baglantili oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

2b. Yapilan ¢alismada; gozlemci 6gretmenlerin tamami 6zel yetenekli dgrencilere
uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde, farklilagtirilmis Ogretim
stratejilerinin kullanildig1 etkinliklere 6grencilerin katildigini diistinmektedir. Bunun nedeni
olarak gozlemci Ogretmenlerin ¢ogunun “6grencilerin dersi 1ilgi ¢ekici bulduklarini”
ogretmenlerin bir kismimin “6grencilerin iyi odaklanarak goérevlere motive olmalarini ve
zorlayict etkinlikler sayesinde kendi yeteneklerini gdsterme firsati bulduklarini” diisiindiikleri
sonucuna varilmaistir.

2c. Yapilan ¢alismada gozlemci 6gretmenlerin biliyiik cogunlugunun 6zel yetenekli
Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilagtirilmig 6gretim
stratejilerinin kullanildig: etkinliklerin yeterli oldugunu diistindiikleri bunun nedeni olarak da
“igeriklerin zengin ve ¢ok yoOnlii olmasi, yaraticiligi ve iletisimi desteklemesi ve etkinliklerin
ardigtk olmas1” oldugunu ifade ettikleri ortaya konmustur. Bir kismmin ise “etkinliklerde
uygulamalara daha fazla yer verilmesini 6nerdigi” sonucu elde edilmistir.

2d. Yapilan calismada gozlemci dgretmenlerin tamaminin 6zel yetenekli dgrencilere
uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilagtirilmis Ogretim
stratejilerinin kullanildig1 etkinliklerin normal okuldaki siniflarda bulunan 6zel yetenekli
ogrencilere (6gretmen agisindan uygulanabilirligi) kullanimi ile ilgili olarak “uygulanabilir
oldugunu” diisiindiikleri ortaya konmustur. Gozlemci 6gretmenlerin bir kismimnin “normal
siniflarda uygulanabilmesi i¢in smiflarin kalabalik olmamasi gerektigini” disiindiikleri bir
kisminin ise “ders saatlerinin artmasi gerektigini” diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

2e. Yapilan calismada gozlemci 6gretmenlerin tamaminin 6zel yetenekli dgrencilere
uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis Ogretim
stratejilerinin kullanildigi etkinliklerin normal okuldaki simniflarda kullanimi ile ilgili biyiik
cogunlugunun “normal smiflarda uygulanmasinin ¢ok zor oldugunu” ¢iinkii “siniflarin
kalabalik ve fiziki ortamlarin yetersiz olmasini gerekce gosterdikleri” sonucuna ulagilmstir.

2f. Yapilan caligmada goézlemci Ogretmenlerin yaridan fazlasinin 6zel yetenekli
ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis 6gretim
stratejilerinin  kullanildig1r  etkinlikler ile ilgili genel disiince olarak “etkinliklerin
disiplinlerarast iliskiler icerdigini, 0&grencilerin diisinme becerilerini  gelistirdigini
diisiindiikleri, bir kisminin uygulama ve iiriinleri daha fazla icerdigini” diisiindiikleri sonucuna

ulastlmistir.
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2g. Yapilan ¢alismada goézlemci 6gretmenlerin ¢ogunun 6zel yetenekli dgrencilere

uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis Ogretim

stratejilerinin kullanildig: “etkinliklerin pandemi siirecinden sonra yiiz yiize egitim esnasinda

daha etkili olacagini” diistindiikleri bir kisminin ise “etkinliklerin uygulayicilar1 da gelistirecegi

ve grup ¢alismalarinda kullaniminin faydali olacagin1” diisiindiikleri sonucuna ulasilmgtir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde yapilan arastirmanin sonuglarindan hareketle uygulamaya doniik ve ileride

yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.3.1. Uygulamaya Déniik Oneriler

10.

Gorsel sanatlar derslerinde 6zel yetenekli 6grencilere farklilagtirilmis etkinlik
uygulamalarina yer verilmelidir.

Gorsel sanatlar derslerinde 6zel yetenekli 6grencilere farklilastirilmis etkinlik
hazirlanirken icerigin farklilastirilmasi 6nerilmektedir.

Gorsel sanatlar derslerinde 6zel yetenekli 6grencilere farklilagtirilmis etkinlik
hazirlanirken Ogrencilerin duyussal Ozelliklerini destekleyecek bigimde siireg
farklilagtiritlmasi onerilmektedir.

Gorsel sanatlar derslerinde 6zel yetenekli 6grencilere farklilastirilmis etkinlik
hazirlanirken 6grencilerin benlik ve gorev algisim1 destekleyecek bigimde {iriin
farklilagtirilmasi 6nerilmektedir.

Gorsel sanatlar derslerinde 6zel yetenekli 6grencilere farklilastirilmis etkinlik
hazirlanirken ortam farklilastirilmasi 6nerilmektedir.

Gorsel sanatlar derslerinde 6zel yetenekli 6grencilere farklilagtirilmis etkinlik
hazirlanirken elestirel diisiinme becerilerin destekleyen etkinliklere yer
verilmelidir.

Gorsel sanatlar derslerinde 6zel yetenekli 6grencilere farklilastirilmis etkinlik
hazirlanirken yaratici diisiinme becerilerin destekleyen etkinliklere yer verilmelidir.
Farklilastirilmis etkinliklerin uygulanmasi esnasinda disiplinlerarast etkinliklere
yer verilmelidir.

Uygulanan farklilagtirilmis gorsel sanatlar egitimi farkli kademelerde ve yiiz yiize
egitimlerde uygulanabilir.

Uygulanan farklilastirilmis gorsel sanatlar egitimi destek egitim odalarinda 6zel

yetenekli bireyler igin uygulanabilir.
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5.3.2. Tleriki Arastirmalara Déniik Oneriler

1. Tim brans ve kademelerde farklilastirilmis etkinlik uygulamalarmin etkileri ile
ilgili aragtirmalar yapilabilir.

2. Ozel yetenekli 6grencilerin egitim gordiigii normal okullarda gorsel sanatlar
derslerinde farklilagtirilmig etkinliklerin etkisi incelenebilir.

3. Gorsel sanatlar dersine yonelik yapilan bu ¢alisma bir okuldaki tiim derslerin
farklilastirilmasi ile uygulamanin etkililigi incelenebilir.

4. Gorsel sanatlar dersine yonelik yapilan bu calisma diger diisiinme becerilerini

kapsayacak sekilde yenilenebilir.
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Ek 1: Farkhilastirilmis Gérsel Sanatlar Cerceve Plam1 Ornegi

No

Siire

Kazanimlar

Etkinlik Adi
/ Konu Tema ve
Kavramlar

Ogrenme
Ogretme Yon. ve
Tek.

40x4

MEB

G.5.1.1. Gorsel sanat galismasini olustururken uygulama
basamaklarini kullanir.

Beyin firtinasi ile baslayan, fikirleri sentezleme, tasarlama,
eskiz yapma, detaylandirma ve gérsel sanat ¢alismasini
olusturmaya kadar devam eden siirecin bilinmesi ve
uygulanmasi saglanir. Kazanimla ilgili degerler iizerinde
durulmalidir.

G.5.1.2. Gorsel sanat ¢alismasinda mekan olgusunu
gostermek igin 6lgii ve orani kullanir.

Esyalarin konumu, yakin-uzak ve biiyiik-kii¢iik iliskisinin
dikkate alinmasi tzerinde durulabilir.

G.5.1.3. Gorsel sanat ¢alismasinda hava perspektifini
kullanir.

Perspektif konusu ele alinir. Hava (renk) perspektifinin ne
oldugu, yasamda karsilasilan buna iliskin sanat eserlerinden
érnekler gésterilerek 6grencilerin peyzaj konulu bir ¢alisma
yapmalari ve hava perspektifini uygulamalari saglanir.
G.5.2.4. Miizeler ile Gérsel Sanatlan iligkilendirir.

Miize, miize tiirleri ve miizelerin kiiltiirel mirasa katkilari
tizerinde durulur.

G.5.3.3. Segilen sanat eserinin icerigini yorumlar.

lligkilendirilen
Beceriler

Elestirel Diisiinme
Yaratici Yetenek Becerileri
Yaratici Diisiinme Becerileri

Disiplinler
Arasi

Fen Bilgisi

F.5.5.2.1. Isigin dlizgiin ve piiriizlii ylizeylerdeki
yansimalarini gozlemleyerek gizimle gosterir

F.5.6.2.1. insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini
ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saghgi tizerindeki olumsuz
etkilerine deginilir.

F.5.6.2.3. insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
olugabilecek ¢evre sorunlarina y6nelik ¢ikarimda bulunur.
Sosyal Bilgiler

SB.5.3.3. Yagadigi yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile
begseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme lizerindeki etkilerine
ornekler verir.

Yasadigi yer ve gevresinin bitki értiisii detaya girilmeden ele
alinir.

Niifusun dagilisina etki eden faktérler iizerinde durulur.
insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterilir.

Yeniden Diizenleme
Temasi

“Neolitik Cag'da
Sanat”

Anlatim
Soru-Cevap
Uygulama
Gezi-Gozlem
Tartisma

Ajanda

MEB

G.5.1.7. Gorsel sanat galismalarini olustururken sanat
elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir.

Renk: Ogrencinin olusturdudu renkler, agik, koyu

Form: I¢ biikey, dis biikey, negatif, pozitif

Doku: Yiizey siislemesi

Deger (Val6r): Bir rengin siddeti, agik, koyu, orta veya yiiksek
kontrast

Denge: Simetrik, asimetrik, merkezi

G.5.2.3. Gegmiste ve gliniimiizde yapilmis olan sanat eserleri
arasindaki farklihklar soyler.

Kazanimla ilgili degerler izerinde durulmalidir.

G.5.2.5. Kullanilan sanat malzemeleri ile gorsel sanat
alanindaki meslekleri iligkilendirir.

Sanat alanindaki meslekler ve bu mesleklerde kullanilan
malzemeler Gizerinde durulur. (Ornegin heykeltirasin

Sanatimi Segiyorum
Temasi

Anlatim
Soru-Cevap
Uygulama
Gezi-Gozlem
Tartisma

ilgi Merkezleri
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eserlerini olusturmasi igin kil, metal, tas, bronz, algi, ahsap
gibi malzemeleri kullanmasi).

G.5.3.1. Dogal ve inga edilmis ¢evreyi karsilastirir. Dogal ve
insa edilmis ¢evreyi karsilastirarak korunmasina déniik
fikirler iretir.

Dogal olusmus peribacalari, Damlatas Magarasi gibi yapilar
ile kentler arasindaki farklar tizerinde durulur.

G.5.3.4. Bir sanat eserini yapildigi donem ve sartlara gére
analiz eder. / Bir sanat eserini yapildigi dénem ve sartlara
gore analiz ederek

Eseri incelenen sanatginin iginde bulundugu gevre ve sartlar,
sanat eserinin islevi, sanatgiyi etkileyen dinsel, diistinsel,
kultiirel 6zellikler arastirilir.

iliskilendirilen
Beceriler

Elestirel Diisiinme
Yaratici Yetenek Becerileri
Pratik Yetenek Becerileri

Disiplinler
Arasi

Fen Bilgisi

F.5.5.2.1. Isigin diizgiin ve piirizlii yiizeylerdeki
yansimalarini gozlemleyerek gizimle gosterir.

Sosyal Bilgiler

SB.5.7.4. Cesitli Glkelerde bulunan ortak miras 6gelerine
ornekler verir.

Ulkemizden ve diinyanin farkli iilkelerinden érnekler
segilerek ortak mirasin anlami iizerinde durulur.

MEB

G.5.1.1. Gorsel sanat galismasini olustururken uygulama
basamaklarini kullanir.

Beyin firtinasi ile baslayan, fikirleri sentezleme, tasarlama,
eskiz yapma, detaylandirma ve gérsel sanat ¢alismasini
olusturmaya kadar devam eden siirecin bilinmesi ve
uygulanmasi saglanir. Kazanimla ilgili degerler iizerinde
durulmalidir.

G.5.1.7. Gorsel sanat galigmalarini olustururken sanat
elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir.

Renk: Odrencinin olusturdugu renkler, acik, koyu

Form: I¢ biikey, dis biikey, negatif, pozitif

Doku: Yiizey siislemesi

Deger (Val6r): Bir rengin siddeti, agik, koyu, orta veya yliksek
kontrast

Denge: Simetrik, asimetrik, merkezi

G.5.2.3. Gegmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri
arasindaki farklihklar séyler.

Kazanimla ilgili degerler (zerinde durulmalidir.

G.5.3.1. Dogal ve insa edilmis cevreyi karsilastirir. Dogal ve
inga edilmis ¢evreyi karsilastirarak korunmasina déniik
fikirler iretir.

Dogal olusmus peribacalari, Damlatas Magdarasi gibi yapilar
ile kentler arasindaki farklar iizerinde durulur.

G.5.3.4. Bir sanat eserini yapildigi dénem ve sartlara gore
analiz eder.

Eseri incelenen sanatginin iginde bulundugu gevre ve sartlar,
sanat eserinin islevi, sanatgiyi etkileyen dinsel, diisiinsel,
kiiltiirel 6zellikler arastirilir.

iliskilendirilen
Beceriler

Yaratici Yetenek Becerileri

Yaratici Problem Cézme Siireci Becerileri
Kritik Diisiinme Becerileri

Pratik Yetenek Becerileri

Disiplinler
Arasi

Fen Bilgisi

F.5.6.2.1. insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini
ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saghg Gzerindeki olumsuz
etkilerine deginilir.

Sosyal Bilgiler

SB.5.3.3. Yasadigi yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile
beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine
ornekler verir.

Yasadigi yer ve gevresinin bitki ortiisii detaya girilmeden ele
alinir.

Niifusun dagilisina etki eden faktérler (zerinde durulur.
insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gésterilir.

Tasarlama
(Catalhoyiik Evim)
Temasi

“Mimari Tasarim”

Mimar Kemaleddin
Bey

Anlatim
Soru-Cevap
Uygulama
Gezi-Gozlem
Tartisma

Ogrenme
Sozlesmesi
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MEB

G.5.1.5. Gorsel sanat galismasinda dijital teknolojiyi kullanir.
Okulun imkanlarina goére video, bilgisayar, fotograf makinesi,
tablet vb. tercih edilebilir. Cagin getirdigi dijital teknolojilerin,
ileride ¢ok daha fazla bir sekilde hayatimizin bir pargasi
olacagl dislincesinden hareketle, sanat/tasarim alaninda nasil
ve nerelerde kullanildig), ileride de nasil ve nerelerde
kullanilabilecegi Uizerinde durulur. Mevcut imkanlara gore, bu
teknolojilerden biri veya birkagindan yararlanarak ¢alisma
yapmalari saglanabilir.

G.5.1.7. Gorsel sanat ¢aligmalarini olustururken sanat
elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir.

Renk: OGgrencinin olusturdugu renkler, agik, koyu

Form: ¢ biikey, dis biikey, negatif, pozitif

Doku: Yiizey siislemesi

Deger (Valér): Bir rengin siddeti, agik, koyu, orta veya yliksek
kontrast

Denge: Simetrik, asimetrik, merkezi

G.5.2.3. Gegmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri
arasindaki farklihklari séyler.

Kazanimla ilgili degerler iizerinde durulmalidir.

G.5.3.7. Gorsel sanat ¢alismasinda etik kurallara uyar.
Kazanimla ilgili degerler tizerinde durulmalidir.

iliskilendirilen
Beceriler

Elestirel Diisiinme
Yaratici Yetenek Becerileri
Analitik Yetenek Becerileri
Pratik Yetenek Becerileri

Disiplinler
Arasi

Miizik

Mii.5.B.7. Sesin olusumunu agiklar.

a) Sesin olusumunu titresim, onu olusturan etmenler (itme,
cekme, vurma, ifleme vb.) ve icinde yayildigi ortamlar
agisindan kavrar.

b) Ogrencilerden sesin daha net duyulabilmesi icin tiyatro ve
konser salonlarinda neler yapildigini arastirmalari istenir. Bu
konuda bir mekdnda yapilabilecek diizenlemelerle ilgili basit
materyaller kullanarak modeller gelistirmeleri beklenir.
Mii.5.C.3. Miziklerdeki farkli bélimleri dansa donustiirdr.
Secilecek miiziklerde diizeye uygun iki boliimlii sarki, tiirki vb.
formlara yer verilmelidir.

Sosyal Bilgiler

SB.5.2.5. Giinliik yagamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi
gelisimini degerlendirir.

Glindelik hayatta yerlesmis kiiltiirel unsurlarin siirekliligi ve
degisimi lizerinde durulur.

Sadelegtirme
Temasi

“Az Cizgi, Cok
Anlatim”

Piktogram
ideogram

MEB

G.5.1.4. Gozlemlerinden yola gikarak orantilarina uygun
insan figliri gizer.

Figtiriin ne oldugu 6rneklendirilerek agiklanir. Figlirlerdeki
oran-oranti iizerinde durulur. Ogrencilerden gézlemledikleri
bir insan figiriini oranlarina uygun bir sekilde ¢izmeleri
istenir. (Deforme etmek isterse ne olacak?)

G.5.1.7. Gorsel sanat galigmalarini olustururken sanat
elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir.

Renk: Ogrencinin olusturdugu renkler, acik, koyu

Form: f¢ biikey, dis biikey, negatif, pozitif

Doku: Yiizey siislemesi

Deger (Val6r): Bir rengin siddeti, agik, koyu, orta veya yiiksek
kontrast

Denge: Simetrik, asimetrik, merkezi

G.5.2.5. Kullanilan sanat malzemeleri ile gorsel sanat
alanindaki meslekleri iliskilendirir.

Sanat alanindaki meslekler ve bu mesleklerde kullanilan
malzemeler {izerinde durulur. (Ornegin heykeltirasin
eserlerini olusturmasi igin kil, metal, tas, bronz, algi, ahsap
gibi malzemeleri kullanmasi).

G.5.3.5. Kendi gorsel sanat ¢alismasini degerlendirir.
icinde bulundugu cevre ve sartlara gére olusturdugu
calismasini ifade etmesi saglanir. Bu uygulama sézlii ve yazil
olarak yaptirilabilir.

G.5.3.3. Segilen sanat eserinin igerigini yorumlar.

Gergek Yagam
(Cocuk isgiler)
Temasi

“Resmimin Oykiisii”

Nes'e ERDOK

Anlatim
Soru-Cevap
Uygulama
Gezi-Gozlem
Tartisma

Oykii Temelli
Ogrenme
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iliskilendirilen
Beceriler

Yaratici Problem Cézme Siireci Becerileri

Yaratic1 Yetenek Becerileri

Problemde, fikirde veya iiriinde yapisal degisiklik yapar. (Bir
Kritik Diisiinme Becerileri

Pratik Yetenek Becerileri

Disiplinler
Arasi

Tirkge Dersi

T.5.4.3. Hikdye edici metin yazar.

a) Ggrencilerin giinliik hayattaki gézlem ve deneyimlerine
dayanarak hikdye konusu ve hikdye unsurlarini belirlemeleri
saglanir.

b) Ogrenciler, yazim kilavuzundan yararlanmalari ve yeni
ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tesvik edilir.

Sosyal Bilgiler Dersi

SB.5.1.4. Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu
haklarin ihlal edildigi durumlara 6rnekler verir.

SB.5.5.2. Yagadigi yer ve ¢evresindeki ekonomik faaliyetlere
bagh olarak gelisen meslekleri tanir.

MEB

G.5.1.5. Gorsel sanat galismasinda dijital teknolojiyi kullanir.
Okulun imkénlarina gére video, bilgisayar, fotograf makinesi,
tablet vb. tercih edilebilir. Cadin getirdigi dijital teknolojilerin,
ileride ¢ok daha fazla bir sekilde hayatimizin bir pargasi
olacadi diisiincesinden hareketle, sanat/tasarim alaninda
nasil ve nerelerde kullanildid, ileride de nasil ve nerelerde
kullanilabilecedi tizerinde durulur. Mevcut imkénlara gére, bu
teknolojilerden biri veya birkagindan yararlanarak ¢alisma
yapmalari saglanabilir.

G.5.1.6. Sanat malzemelerini kullanarak rélyef veya heykel
olusturur.

G.5.2.3. Gegmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri
arasindaki farklihklari séyler.

Kazanimla ilgili degerler (izerinde durulmalidir.

G.5.2.5. Kullanilan sanat malzemeleri ile gorsel sanat
alanindaki meslekleri iligkilendirir.

Sanat alanindaki meslekler ve bu mesleklerde kullanilan
malzemeler Gizerinde durulur. (Ornegin heykeltirasin
eserlerini olusturmasi igin kil, metal, tas, bronz, algi, ahsap
gibi malzemeleri kullanmasi).

G.5.3.6. Sanat eserlerinin neden farkli degerlendirildigini
aciklar.

Bir sanat eseri duyusal, ekonomik, tarihsel, sosyokiiltiirel,
islevsel vb. agilardan degerlendirildigi igin estetik yargilarin
farkl olabilecegi tizerinde durulur.

iliskilendirilen
Beceriler

Yaratici Yetenek Becerileri
Kritik Diislinme Becerileri
Pratik Yetenek Becerileri

Disiplinler
Arasi

Fen Bilgisi

F.5.3.2.2. Siirtiinme kuvvetinin gesitli ortamlarda harekete
etkisini deneyerek kesfeder.

Sdrtiinme kuvvetinin, plrizli ve kaygan ylizeylerde harekete
etkisi ile ilgili deneyler yapilir.

F.5.3.2.3. Giinliik yagsamda siirtiinmeyi artirma veya
azaltmaya yonelik yeni fikirler Gretir.

Sosyal Bilgiler

SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal
iliskiler Gizerindeki etkisini tartigir.

Baska Amaglarla
Kullanma Temasi

“Kinetik Heykel”

Jean TINGUELY

Anlatim
Soru-Cevap
Uygulama
Gezi-Gozlem
Tartisma

Program
Sikistirma

MEB

G.5.1.7. Gorsel sanat calismalarini olugtururken sanat
elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir.

Renk: Ogrencinin olusturdugu renkler, acik, koyu

Form: i¢ biikey, dis biikey, negatif, pozitif

Doku: Yiizey stislemesi

Deger (Valor): Bir rengin siddeti, agik, koyu, orta veya ytiksek
kontrast

Denge: Simetrik, asimetrik, merkezi

G.5.2.2. Farkli kiiltiirlerin sanati ve sanatgilan arasindaki
benzerlik ve farkhiliklar agiklar.

Tirk kdltiurd basta olmak izere Avrupa, Asya, Afrika vb.
kiltirlerine ait sanatgi ve eserlerinden érnekler incelenir.
G.5.2.3. Gegmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri
arasindaki farklihklar séyler.

Kazanimla ilgili degerler (zerinde durulmalidir.

Popiiler Kiiltir
Temasi

Kiiltiirel Miras
Kent Kiilturii

Pop-art
Popiiler Sanat

Anlatim
Soru-Cevap
Uygulama
Gezi-Gozlem
Tartisma

Okuma Cemberi
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G.5.3.6. Sanat eserlerinin neden farkh degerlendirildigini
aciklar.

Bir sanat eseri duyusal, ekonomik, tarihsel, sosyokdiltiirel,
islevsel vb. agilardan degerlendirildidi icin estetik yargilarin
farkli olabilecedi izerinde durulur.

iliskilendirilen | Elegtirel Diigiinme
Beceriler Yaratic1 Yetenek Becerileri
Pratik Yetenek Becerileri
Kritik Diislinme Becerileri
Yaratici Problem C6ézme Siireci Becerileri
Disiplinler Sosyal Bilgiler
Arasi SB.5.2.5. Guinliik yasamdaki kiltiirel unsurlarin tarihi
gelisimini degerlendirir.
Giindelik hayatta yerlesmis kiiltiirel unsurlarin siirekliligi ve
degisimi tizerinde durulur.
SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal
iligkiler Gizerindeki etkisini tartigir.
Tirkge Dersi
T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin
gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
MEB G.5.1.1. Gorsel sanat galismasini olustururken uygulama Uyarlama Temasi Anlatim
basamaklarini kullanir. Soru-Cevap
Beyin firtinasi ile baslayan, fikirleri sentezleme, tasarlama, “Biyosanat” Uygulama
eskiz yapma, detaylandirma ve gérsel sanat ¢alismasini Peyzaj, Mimari ve Gezi-Gozlem
olusturmaya kadar devam eden siirecin bilinmesi ve Bitkiler Tartisma
uygulanmasi saglanir. Kazanimla ilgili degerler lizerinde
durulmalidir. Biyolojik Cesitlilik Kademelendirilmi
G.5.1.6. Sanat malzemelerini kullanarak rélyef veya heykel s Etkinlik
olusturur. Cevre
G.5.2.3. Gegmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri
arasindaki farklihklar soyler. “ikebana”
Kazanimla ilgili degerler lzerinde durulmalidir. Cicek Diizenleme
G.5.2.5. Kullanilan sanat malzemeleri ile gorsel sanat Sanati
alanindaki meslekleri iligkilendirir.
Sanat alanindaki meslekler ve bu mesleklerde kullanilan Selin BALCI
malzemeler iizerinde durulur. (Ornedin heykeltirasin eserlerini
olusturmasi igin kil, metal, tas, bronz, algi, ahsap gibi
malzemeleri kullanmasi).
iliskilendirilen | Elestirel Diisiinme
Beceriler Yaratic1 Yetenek Becerileri
Pratik Yetenek Becerileri
Kritik Diisinme Becerileri
Yaratici Problem C6ézme Siireci Becerileri
Disiplinler Fen Bilgisi
Arasi F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in nemini sorgular.

Ulkemizde ve Diinya, da nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi
ile karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara érnekler verir.
F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktérleri, aragtirma
verilerine dayali olarak tartigir.
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Ek 2: Ornek Etkinlik Plam Ornegi

Etkinlik No: 3

Ders : Gorsel Sanatlar

Tema : Yeniden Tasarlama (Catalhéyiik Evim) Temasi

Diizey : 5. Smif OYG

Siire : 40+40+40 dakika

Ogretim Yontem ve Egitsel Oyun, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Ogrenme Sézlesmesi,
Teknikleri Uygulama

Ogrenci Kazanimlar:

Gorsel Sanatlar Genel Miifredat Kazanimlari

G.5.1.2. Gorsel sanat calismasinda mekéan olgusunu gostermek i¢in 6l¢ii ve oram
kullanir.

Esyalarin konumu, yakin-uzak ve biiyiik-kiigiik iliskisinin dikkate alinmast iizerinde
durulabilir.

G.5.1.7. Gorsel sanat calismalarim olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim
ilkelerini kullanir.

Renk: Ogrencinin olusturdugu renkler, acik, koyu

Form: I¢ biikey, dis biikey, negatif. pozitif

Doku: Yiizey siislemesi

Deger (Valor): Bir rengin siddeti, acik, koyu, orta veya yiiksek kontrast

Denge: Simetrik, asimetrik, merkezi

G.5.2.3. Gecmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri arasindaki
farkhihklar soyler.
Kazanimla ilgili degerler iizerinde durulmalidir.

G.5.2.4. Miizeler ile Gorsel Sanatlan iliskilendirir.
Miize, miize tiirleri ve miizelerin kiiltiirel mirasa katkilar lizerinde durulur.

G.5.3.1. Dogal ve insa edilmis cevreyi karsilastirir. Dogal ve insa edilmis cevreyi
karsulastirarak korunmasina doniik fikirler iiretir.

Dogal olusmus peribacalar:, Damlatas Magarasi gibi yapilar ile kentler arasindaki
farklar tizerinde durulur.

G.5.3.4. Bir sanat eserini yapildig1 donem ve sartlara gore analiz eder.
Eseri incelenen sanat¢umin iginde bulundugu ¢evre ve sartlar, sanat eserinin islevi,
sanat¢iyi etkileyen dinsel, diisiinsel, kiiltiirel 6zellikler arastirilir.

Disiplinleraras1 Kazanmimlar
Fen Bilgisi
F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.
Cevre kirliliginin insanlarin saglhig iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

Sosyal Bilgiler

SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve cevresindeki dogal ozellikler ile beseri 6zelliklerin
niifus ve yerlesme iizerindeki etkilerine ornekler verir.

Yasadigi yer ve cevresinin bitki ortiisii detaya girilmeden ele alinir.

Niifusun dagilisina etki eden faktorler iizerinde durulur. Insanlarin dogal ortami
degistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar gosterilir.
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Isinma Etkinligi:
1. (lliskilendirme) Ogrencilerin Platon'un “Magara benzetmesi” gibi bir magarada
olduklarini hayal etmeleri istenir.

a. Magaranin digindan golgeler gectigi ve bu golgelere bakarak, seslerini
dinleyerek ne oldugunu tahmin etme oyunu oynanacagi ifade edilir.

b. Gegen golgelerin ne oldugunu bulmamiza yardimct olacak lekeler, sekiller
olusturmalari, sesler ¢ikarmalar1 veya beden diliyle canlandirmalari istenir.

c. Her 6grencinin en az bir tane golge bilmecesi sormasi saglanir.

Ana Etkinlik/islenis:
2. Cevremizdeki oren yerleri. (Kesfetme)

a. Insanlarn barmma ihtiyaclarini karsilarken dogal cevreden nasil
faydalandiklar1 ve ¢evreyi sartlarina gore nasil insa ettikleri iizerinde durulur.

b. Cevrelerindeki eski yasam merkezlerinin kurulurken nelere dikkat edildigi
konusulur.

c. Bilinen yakindaki 6ren yerleri, tarihi yerlesim yerleri, arkeolojik kazi alanlari
ve agik hava miizelerinin islevi ve nasil koruna bilecegi tartisilir. Kiiltiirel
mirasimiz kapsaminda olan bu tiir degerlerin korunmasi hakkinda ¢éziim
yontemleri ve sorumluklarimiz hakkina konusulur. Catalhdyiik Neolitik Kenti
incelenerek buradaki ¢aligmalar hakkinda bilgi verilir.

3. Arkeolog gibi diistinmek. (Elestirel diistinme/Agiklama)

a. Anadolu Medeniyetleri Miizesi sanal gezisi ile Anadolu kiiltiir tarihinde ufak
bir sanal tur yapilir. Ogrenciler ile dzellikle Catalhdyiik Neolitik Kenti eserleri
izerinde yogunlasmamasi saglanir. Catalhdylik doneminin Oncesi ve sonrast
eserlerde gosterilerek zihinde tarihi bir yere oturtulmasi saglanir.

b. Catalhoyiik Neolitik Kentinden ¢ikan eserlerin {izerinde elestirel diisiinme
sorular ile hoyiiklerin olusumu, dénemin insanlarinin nasil yasadigi, sanat
anlayislari tizerine fikirler liretmeleri saglanir.

C. Yasadiklar1 donemdeki ortaya konan eserlerin silislenmesinin, duvarlara
resimler yapilmasinin, takilar hazirlanmasinin giizellik kavrami ¢ergevesinde
tartisilir.

4. Catalhdyiik Evim. (Derinlestirme/Uygulama)

a. Incelenen eserler 1518inda dénemin yasantis1 ve genel goriintiisii zihinde
canlandirilir.

b. Do6nemin sartlarinda hangi tekniklerle evimiz insa edebilecegimiz, nasil sanat
teknikleri kullanabilecegimiz, ifade/iletisim araci olarak sanattan nasil
faydalanabilecegimiz tartigilir.

c. Eger biz o donemde ve sartlarda yasasaydik evimizi nasil olusturacagimiz,
nasil siisleyecegimiz hayal edilerek imgesel karakalem resim olarak ¢izilmesi
istenir.

d. Ogrenciler ile birlikte olusturduklari tasarimlar 15131nda malzeme ve teknik
se¢me hakki verilir.

e. Calismanin olusturulma siirecleri belirlenerek maddeler halinde iceri bir
O0grenme sdzlesmesi hazirlanir.

f. Eskiz ve ¢izim siirecinde i¢ mekan ¢izimi, oran-oranti, ¢izgi perspektifi,
kompozisyon hakkinda degerlendirmeler yapilarak bilgi verilir.
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g. Renkli resim teknikleri tanitilarak 6grencilerin ilgi duyduklar1 ve sectikleri
renkli resim teknigine gore uygulama stirecini olustururlar.
h. Akrilik boya, suluboya, pastel veya dijital ortamda Ogrendikleri bilgiler
1s181nda hayal ettikleri Catalhoyiik evini ¢izmeleri istenir.
I.  Yapilan ¢izimler se¢ilen malzeme ve teknige bagli olarak maketi yapilir.

J- Sectikleri teknigin uygulama o&zellikleri her Ogrenci ile ayri ayn
degerlendirilir.
Degerlendirme
Olgegi: Seviye
Olgiitler / Kriterler 1 2 .3_ .4_
Zayif Orta lyi Cok lyi

Calisma yaparken

Calismalari kismen

Uriinde ifade ve

Cikarilan Grlin

Ozgiinliik benzer fikirler farkh fikirleri hayal glicu oldukea farklidir
kullanir. icerir. vardir. ¢ )
I larind I larind
Galismalarinda Calismalarinda Calismalarinda Galismalarinda
formu olusturan formu olusturan
Ayrintilama kismen detaylar formu olusturan
detaylari detaylar ¢ok
N . vardir. ayrintilar coktur.
gérmezden gelir. fazladir.
Callgfnasmda | q Calismasinda
r’r?.ekan olgu.s%mu Ca |§[nasm a Cal|§[na5|nda mekan olgusunu
P gostermek igin mekan olgusunu mekan olgusunu | .. .
Olgii ve oran > . . . o gostermek icin
Olgl ve orani gostermek igin gostermek igin 5lcii ve oran
kullanirken Olgl ve orani Olgi ve orani IZ c kil
desteklenmesi kismen kullanir. kullanir. oldukga etkil
gerekir kullanir.
Problemin
Problemin . Problemin ¢o6zimune iliskin
. e Problemin e
Problemin ¢6zimine iliskin sziimiine iliskin ¢ozimine iliskin | cok sayida,
¢6ziimiine iliskin fikir Gretmesi ¢ o S .| kisa stirede cok | cesitlilikte ve
kismen fikir Gretir. | ..~ " .
zaman alir. fikir Gretir. sira disi fikir
Uretir.
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Ek 3: Ornek Farkhilastirilmis Gorsel Sanatlar Etkinlik Cahsma Kagidi

Ogrenme Ajandasi Sahibinin

Adi Soyadi:
Baslama Tarihi:
Bitis Tarihi:
GOREV: OZEL TALIMATLAR: UYGULAMAYA DAIR NOTLAR: OGRETMEN VE
OGRENCi ONAYI
Giin igerisinde gokyiiziiniin degisimini, Sabah giiniin baslangicindan gece yatana BiTiS TARIHI:
evinizin penceresinden fotograf makinesi kadar gegen siireyi kapsamasina dikkat
gibi bir cihaz yardimi ile kaydediniz. ediniz.
. En az her 3 saatte bir gekim yapiniz.
I1zlenimlerinizi not ediniz. Saatleri yaziniz.
) Surekli ayni bakig agisini gekiniz
Izlenimlerinizde 1g1gin glin icerisinde Gines isiginin agisinin degisimine dikkat
binalarin gértinimu Gzerine etkileri ediniz.
nelerdir? Aciklayiniz. Gokyuzunin renklerindeki degisimi
gozlemleyerek yaziniz.
DIKKAT: Dogrudan giinese bakilmaz ve
¢ekim yapilmaz.
Gézlem yaptiginiz gdkyiziniin yil izlenimcilik (empresyonizm) tizerine BITiS TARIHI:
icerisindeki degisimlerini hatirladiginiz kuglk bir aragtirma yapiniz.
kadari ile yaziniz. Yil igerisindeki hava olaylarini degistiren
sebepler nelerdir? Agiklayiniz.
Yil icerisinde hangi renklerin baskin 10 yil icerisinde hava olaylarinda olacak
olduklarini not ediniz. degisimlerde insan/gevre iligkisini
aciklayiniz.
Gozlem yaptiginiz gokylziinde 10 yil sonra
nelerin farkli olacagini tahmin ediniz.
Seyahat igin gittiginiz / yasadiginiz sehirde En cok sevdiginiz izlenimci ressami BITi$ TARIHi:
genelde insanlarin yildizlarin farkinda belirleyiniz. Nedenlerini yaziniz.
olmadiklarini goriiyorsunuz. insanlarin yildizlari fark etmeme sebepleri
Bunun sebebi sizce ne olabilir? neler olabilir? Aklina gelen tim
alternatifleri yaz.
Gokyizini daha iyi gérebilmek icin neler Bu konu ile ilgili bilgileri nasil elde
yapilabilir? edebiliriz?
Isik kirliligi Gzerine arastirma yapiniz.
Seyahat igin gittiginiz / yasadiginiz sehirde Coziim 6nerileri igin arastirma yapiniz. BITiS TARIHI:
1sik kirliligi sebebiyle gece Codzum dnerilerini nasil Grettin. Givenilir
gokytiziinti/yildizlan gérmek miimkiin bir kaynaktan mi? Yoksa kulaktan dolma
olmamaktadir, bunun olumsuz sonuglarini bilgiler mi?
engellemek ya da azaltmak icin ne Van Gogh giiniimiizde biiyiik bir sehirde
yaparsiniz? yasasaydi “Yildizll Gece” tablosunu nasil
gizerdi? Tablonun ismi ne olurdu?
Arkadaslarinizi isik kirliligi hakkinda Bu faaliyetlerde teknolojiyi kullanir misin? BITIS TARIHi:
bilinglendirmek igin ne gibi faaliyetleriniz Bilingli bireylerin tutumu ne olur? Neden?
olabilir? Sence olasi ¢6ziim (Bu durumlarda
gerceklesen ¢6ziim) nedir?
Yurt disindaki insanlara yagadigimiz yerin Sanati ve sanatglyi giinimiizde olumsuz
gokytiziinii anlatmak icin nasil/ne tip ya da yonde etkileyen gevre sorunlari neler
hangi gorselleri kullanabiliriz? olabilir?
Isik kirliligi Gizerine halki bilinglendirmek igin Grafik tasarim bir mesaji iletmek, bir BITiS TARIHI:

sosyal medya igin gorsel (Grafik Tasarim)
hazirlayalim.

Dogru gorsel

Dogru slogan

Dogru yazi karakteri
Uyum

SNENENEN

gorseli gelistirmek veya bir digiinceyi
gorsellestirmek icin metnin ve gorsellerin
algilanabilir ve gorulebilir bir diizlemde,
iki boyutlu veya Ug boyutlu olarak
organize edilmesini iceren yaratici bir
slregtir.

Sosyal medya paylasimlari formatinda
¢alisma Uretebilirsin.

Teknoloji kullanim becerilerinden
yararlanabilirsin.
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Ek 4: MEB Arastirma izin Belgesi

T
KONY A VALILIGI
il Milli Egitim Miidirligi

Sayr : 83688308-605.99-E. 16350207 09.11.2020
Konu : Aragtirma izni (Serdar DANIS)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

flgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin 21.01.2020 tarihli ve
2020/2 sayili Genelgesi.

b) 09/10/2020 tarihli ve 48178250-300-E.16170 sayil yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim-I§ Egitimi Bilim Dal Doktora Programi &grencisi Serdar DANIS'in "Ozel Yetenekli
Ogrencilerin Uzaktan Gérsel Sanatlar Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim  Stratejilerinin
Kullanimimin Alana Ozgii Becerilerine ve Ogrencilerin Duyugsal Ozelliklerine Etkisi" konulu
aragtirmasim uygulama talebi incelenmistir.

Aragtirmanin; Meram Konya Bilim ve Sanat Merkezi ile Selguklu Yiiksel Bahadir
Alayl Bilim ve Sanat Merkezinde egitim goren dgrencilere egitim 6gretimi aksatmamak ve
ilgi (a) Genelgede belirtilen agiklamalara uyulmas: kaydiyla uygulanmasinda sakinca
goriilmemektedir. Miidirliiglimiize bagh egitim kurumlarindaki ¢aliymalanin 2020-2021
egitim dgretim yih icerisinde tamamlanmasi zorunludur. Aragtirma kapsaminda yiiriitiilecek
¢aligmalarin ~ 2020-2021  egitim  &gretim  yilinda  tamamlanmamasi  durumunda
Miidiirligtimiizden tekrar izin alinmas: gerekmektedir.

Aragirmada Midirligiimiiz tarafindan  onaylanarak gonderilen veri toplama
araglarinin kullanilmas, elde edilecek kigisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve
aragtirma sonucunun calisma bitiminden itibaren 30 giin i¢erisinde CD ortaminda bir niisha
olarak Miidiirligiimiize génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Seyit Ali BUYUK
1 Milli Egitim Midiirii

Ek:

1-Genelge (3 Sayfa)

2-Torrance Resimlerle Yaratici Diigiinme $ekilsel Yamt Testi (8 Sayfa)
3-Cornell Elestirel Diigiinme Testi (13 Sayfa)

4-Resim Dersine Yonelik Duyugsal Ozellikler Olgegi (1 Sayfa)
5-Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algisi Olgegi (1 Sayfa)

Akgesme Mah.Garaj Cad. No: 4 Karatay/KONY A Ayrmtli bilgii¢in : Abdurrahman KAYNAK - Sef
Flalteanil A & htin/ Lanua muwsh oo e Ali Naei IRIK VHEL_ 1710
Bu evrak glivenh elek ik imza ik mzak . hps: Vevraksargu meb gov ir adresinden 0f8d-dc04-3ff1-9d7b-e2f6 kodu ile teyit edikbilir.
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Ek 5: Elestirel Diisiinme Testi izin Belgesi

CORNELL ELESTIREL DUSUNME TESTI
Akademik Kullanim Izni

Tarih: 02/12/2020

Bu belge, Cornell Elestirel Diistinme Testi'nin Tlrkiye deki tiim yasal kullanim haklarina sahip
Palindrom Bilim Kiltir EGitim Arastirma Uygulama Danismaniik ve Ticaret Ltd. Sti.
{Palindrom EGitim ve Arastirma) tarafindan, Konya Necmettin Erbakan Universitesi, EGitim
Bilimleri Enstitlisti, 33265663666 TC kimlik numarall doktora &grencisi Serdar Danis'in ‘Oze/
Yeteneldi  Ogrencilerin Uzaktan Gérsel Sanadar Egitiminde  Farkiilastudmg  Ogretim
Stratejilerinin Kullammoun Alana Ozgii Becerilere ve Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerine
Etkisi isimli akademik ¢alismasinda kullanilmak Gzere satin alinan Cornell Elestirel Distinme
Testi Dazey X'in, ilgili mesafeli satis sozlesmesini imzaladiktan sonra, tamaminin ya da bir
kisminin uygulamasl ve sonuclarinin kullanmasina dayall olarak bahsi gegen galiSmasinda
beyan edilmek ya da ilgili kurumlara sunulmak Gzere hazirlanmistir.

Bu izin belgesi, sati$ sozlesmesi imzalanmas sonrasinda Ozge Ceylan’in Cornell Elestirel
Disunme Testi Dozey X'i uygulanmasina ve Palindrom EGitim ve Arastirma tarafindan
sunulan veri dosyasinin araStirma analizlerinde kullaniimasina I1ZIN VERIR.

Bu izin belgesi, Cornell Elestirel Distnme Testi'nin; ticari amacla kullaniimasina, soru
ve/veya cevaplarin tamaminin ya da bir kisminin yazill olarak yayinlanmasina, 3. sahislarla
paylagiimasina, gelistirilmesi, Uretilmesi, da@itilmas!, tanitilmasl ve reklam edilmesine; tarz,
format ve Sekil ile iceriine iliskin alintilara iZIN VERMEZ.

B S Lo

Not: Palindrom EQitim ve Arastirma akademik callsmalar} ve e&/tim arastirmalarini
desteklemek amaciyla, bu galigma icin, Cornell EleStirel DisStinme Testi'nin
Geretiendirmesinde 6zel indirimler uygulamistir, Verilen iznin kapsami diSinda hareket
edilmesi halinde hukuki ve cezai mueyyide uygulanmasi bakimindan gerekli yasal haklarin
kullanilacad ihtar olunur.
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Ek 6: Yaratici Diisiinme Testi izin Belgesi

10.10.2020

T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERi ENSTITUSU MUDURLOGUNE

Universiteniz Gizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-is Egitimi Bilim dali doktora
ogrencilerinden Serdar Danis, tezinde Torrance Yaratici Diisiince Testleri'ni kullanmak
istemektedir. Testin tim yas gruplan ve tim formlar Tirkge versiyonu telif hakki sahibi
olarak Serdar Danigin tezinde ve bilimsel gahigmalarinda kullanmasina tarafimdan izin
verilmistir,

Geregini emir ve misaadelerinize arz ederim.

Prof, Dr. A. Esra ASLAN

istanbul Universitesi-Cerrahpasa

- Hasan Ali Yicel Egitim Fakiltesi
Egitim Bilimleri B&limi

Ogretim Uyesi
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Ek 7: Veli Onam Formu

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu g¢alisma, “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Uzaktan Gorsel Sanatlar
Egitiminde Farklilastinlmug Ogretim Stratejilerinin Kullammunin Alana Ozgii Becerilere ve
Ogrencilerin Duyugsal Ozelliklerine Etkisi” adiyla 07/12/2021 — 11/06/2021 tarihleri arasinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Bu aragtirmanin hedefi 6zel yetenekli 6grencilerin uzaktan goérsel
sanatlar egitiminde farklilagtirilmig 6gretim stratejilerinin kullammunin alana 6zgii becerilere ve
ogrencilerin duyussal 6zelliklerine etkisinin élgiilmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme / Gozlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yénetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina  katilim tamamyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya katihp katilmamakta 6zgirdiir. Arastirma g¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katithmi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Caligmada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katithm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden gocugunuz kendisini
rahats1z hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdir. Bu durumda rahatsizh@in
giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an
vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan kisiye, c¢aligmay1
tamamlamayaca@ini séylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgeemek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimuzla,

: N\
Arastirmaci : Serdar DANIS / Konya BILSEM Gérsel Sanatlar Ogretmeni

iletigim bilgileri :

mlisi Dudandudionm .o sl OV G remelsh e it
....................................... ‘in yukarida a¢iklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

PRI e,
isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyad: :

Telefon Numarasi :

o o
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Ek 8: Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Yonelik Duyussal Ozellikler Ol¢egi

GORSEL SANATLAR /RESIM DERSINE YONELIK DUYUSSAL OZELLIKLER OLCEGI
Sevgili Ogrenciler

Bu 6lgek: ogrencilerin Gorsel Sanatlar /Resim dersine yonelik diigiincelerini belirlemek amaciyla gelistirilmigtir. Bu
birsmav degildir. Olgekten elde edilen veriler, aragtirma amacinin disinda kullaniImayacaktir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin
isimleri, kigisel bilgileri ve okullar gizli kalacaktir, Her cimleyle ilgili goriig kisiden kisive degisebilir bu nedenle vereceginiz
cevap sizin kendi goriiglerinizi yansitmalidir, Her ciimleyle ilgili goriiglerinizi belirtirken once ciimleyi dikkatle okuyunuz,
sonra climlede belirtilen digtincenin sizin dilgince ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz. Her madde i¢in
“Tamamen Katiliyorum” ifadesinden, *Hi¢ Katilmiyorum™ ifadesine kadar yayilan derecelendirme segenekleri verilmig, buna
gore goriiglerinizi | den 7 ye kadar puanlamaniz istenmistir, Her maddede puanlama segencklerinden uygun gordiiginiizi, (X)
isareti koyarak isaretleyiniz. Aragtirmanmn sonuglarmu etkileyece i igin, tiim maddeleri 6zen ve dikkatle isaretlemenizi ve higbir
maddeyi bog birakmamaniz: rica eder, katilhmimizdan dolay: ¢ok tegekkiir ederiz, Serdar DANIS

Gorsel Sanatlar Oretmeni

ORIt i et e et e i raaas
Gorsel sanatlar/resim dersi yilsonu notunuz

B T 7
1. | Gorsel sanatlar dersini severim, | 213145167
2. | Gorsel sanatlar /Resim dersine daha ¢ok énem verilmelidir. 1 2 3 4 5 6 7
3. | Gorsel sanatlar/ Resim dersinin, ders saatinin artiril masinn isterim, 1 2 3 4 5 6 7
4. | Genelde, Girsel sanatlar/Resim ddevi yapmak eglencelidir. 112314567
5. | Gorsel sanatlar dersinde kendimi huzurdu hissederim, 1 21314151617
6. | Girsel sanatlar dersine sadece not almak igin ¢alisinm. 1 2 3|4 Gl i I
Gorsel sanatlar/resim dersinin oldugu ginleri sabirsizl kla bekliyorum 1 2 31 4 5167
8. | Gorsel samatlar dersine sadece not almak igin galisinm, | 2 3 4 3 6 7
9. | Girsel sanatlar/ resim dersini sevmem. 1 2 3| 4 51617
10.| Gorsel sanatlar dersleri efilenceli geger, | 2 3| 4 s161]7
11.] Resim sergilenne gitmekten hoslanirim, 1 2 3 4 5 6 7
12.| Gorsel sanatlar resim dersindeniyi notlar almak benim igin énemli degildir. 1 21314151617
13.| Girsel sanatlar/Resim dersinde basarih olmak igin gdsterdigim gaba benim igin degerlidir. 1 12 ([3[4]5]16]7
14.| Gbrsel sanatlar/Resim dersinde gosterdigim basanlarin aillem, arkadaglan m ve baska insanlar 1 5 3 | 4 51617
tarafindan dnemsenmesi resim dersine ilgimi etkiler, =l ¥
15.] Ogretmenlerim iyi resim yapt gimi sy lerler, 1 2 3 4 516 7
16.] Yaptigum resimler begenilir. 112314567
17.] Resim yarismalanndan derece ahnm. 1 2 3 4 5 6 7
18| Grsel samatlar/resim dersinde yaptigim resimlerin sergilenecegine inanirim, 1 2 3 4 5 6 7
19.| Gorsel sanatlar/resim alamnda zel bir yetenegim oldugunu disimiryorum, 1 2 3| 4 5161\ 7
20| Siflaki dgrencilen gdrsel sanatlar /resim dersi basanlanna gére siralayacak olursak kendimi 1 2 3 4 5 6 7
en basanh dfgrenciler arasinda koyanm.,
21.| Yaptizim resimlere haktik¢a kendimle gurur duyarim, | 2 314 51617
22.| Yaptigim ¢alismalara ilerde bir sergi agabilecegimi disiiniyy orum., 1 2 3| 4 51617
23| Siifimdaki & grencileri Gorsel sanatlar/Resim dersindeki basanlarina gére simlayacak olsam | 2 3 4 516 7
direr arkadaslarima gbre basanliyim, “
24.| Resim ¢alismalanmi ileride bir meslek olarak yitriitmeyi diigiin iy orum | 2 3 4 5 6 7
25.| Gorsel sanatlar dersinde dgretilen resim becen lenini (karakalem, sulu-pastel-guyaj — aknlik- 1 - 3 4 5 6 7
yagh boya) ¢ok iyi yapabilecefimden eminim. 5
26.| Gbrsel sanatlar/ resim dersinin igerifini, becerilerimi dikkate aldigimda, bu derste bagsanh 1 s lals|el7
olacagimi dilstiniyorum. e B
27.| Yaptizim resimlere ilgili arkadaglanmin konusmasindan korkuyorum. | 2 3|4 51617
28.| Yaptigim resimlenin begenilmemesinden korkuyorum, 1 2 3|4 5167
29.| Yaptigim resimlerle amImaktan korkuyorum 1 2 3|4 51617
30.| Gorsel sanatlar dersinde yaptigim ¢alismal ari bagkalanna géstermekten ¢ekiniyorum. 1 2 3 4 5 6 7
31.| Gorsel sanatlar/resim & gretmenimin resimlerim hakkinda konugmasindan korkuyorum, 1 2 3|4 516 7
32.| Yaptiim resimlerin sergil inden korkuyorum., 1 21314151617
33.) Gorsel sanatlar dersinde basansiz olmaktan korkuyonum, 1 21314151617
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Ek 9: Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Yonelik Benlik ve Gorev Algis1 Ozellikler Olgegi

GORSEL SANATLAR /RESIM DERSINE YONELIK BENLIK VE GOREV ALGISI OLCEGI
Sevgili Ogrenciler

Bu &lgek; ogrencilerin Gorsel Sanatlar /Resim dersine yonelik diigiineelerini (tutum, kayg, 6z yeterlik, beklenti-deger)
belirlemek amaciyla gelistirilmistir,. Bu bir sinav degildir.  Olgekten elde edilen veriler, arastirma amacimin disinda
kullanilmayacaktir. Aragtirmaya katlan dgrencilenn isimleri, kigisel bilgileri ve okullary gizli kalacakur. Her ciimleyle ilgili
gorily kigiden Kigiye degigebilir bu nedenle vereceginiz cevap sizin kendi goriiglerinizi yansitmahdir. Her climleyle ilgili
goriiglerinizi belirtirken dnce ciimleyi dikkatle okuyunuz, sonra ciimlede belirtilen diigiincenin sizin dilgiince ve duygularmiza
ne derece uygun olduguna karar veriniz. Her madde i¢in “Tamamen Katliyorum™ ifadesinden, “Hig Katilmiyorum” ifadesine
kadar yayilan derccelendirme segenekleri verilmig, buna gore goriiglerinizi 1 den 7 ye kadar puanlamamz istenmigtir. Her
maddede puanlama segeneklerinden uygun gordigiintzia, (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Aragtirmanmn sonuglarin
etkileyece i i¢in, tim maddeleri 6zen ve dikkatle isaretlemenizi ve hi¢bir maddeyi bog birakmamanizi rica eder, katliminizdan
dolayi ¢ok tegekkilr ederim.

Serdar DANIS
Gorsel Sanatlar Ogretmeni
Ad1-S0VaaI. .« vt reaaans Simfit i e, Yast:....... Cinsiveti ©............
) A e T e L
Gorsel sanatlar/resim dersi yilsonu notunuz............oveevevvenn.

S S R SR N 7
1| Fgsel
2 [ Genelde, Gorsel sanatlar/Resim ddevi yapmak eglencelidir, ) - I A - e e
3 | Gorsel sanatlar/Resim dersini severim. ] [ e | I ] [
14 | Bog zamanlarimda resim yapmayi severim. 1234|567
5 | Omiir boyu resim yapmayn isterim, 1|2 ]|3|4]|5]6]7
Yarar Onem

[1 | Gorsel sanatlar dersi kendimi ifade edebilecefiim bir derstir. I {2 | | | | o i | A
2 | Gorsel sanatlar dersi duygularimi ifade etmemi sagliyor. ] e (e ) ] R
|3 | Gorsel sanatlar dersi benim kisiligimi yansitiyor, ) e R I ] [ ]
|4 | Gorsel sanatlar/Resim dersinden iyi notlar almak benim igin Snemlidir. R (S S | e ] e | e | B
5 | Gorsel sanatlar dersindeki yagantlanm kisilik 6zelliklerimin pekismesinisaghyor, | 1 [ 2 | 3 [ 4 | 5 | 6 | 7

Digsal

Gorsel sanatlar/Resim dersinde gosterdiiim basartlarin ailem, arkadaglarim ve
baska insanlar tarafindan dnemsenmesi resim dersine ilgimi etkiler.
Gorsel sanatlar/Resim dersinde 6grendigim bilgiler, okul disindaki giinliik
yasamimda igime yarar,

Ogrenmis oldugum Resim dersi bilgileri, ileriki okul yasamimda (lise, finiversite
vb.) benim igin faydah olacaktir,

Yeterlik Beklentisi

S fimdaki dgrencileri Garsel sanatlar/Resim dersindeki basanlarina gore

uIN

=]

|| siralayacak olsam diger arkadaslanma gore bagarhym. B[22 || 3 ] A 67467 |
|2 | Gorsel sanatlar/Resim dersinde iyiyim, 15 (S22 3 | A S | 6 | T
3 | Gorsel sanatlar/Resim dersinde bu yil bagarih olacagim diigiiniiyorum. | B ] b ] e v
4 | Diger dgrencilere kiyasla, bu yil Gorsel sanatlar/Resim dersinde bagarili olmayi vl2l3lalslels
|| bekliyorum, '

5 | Bu sene, Gorsel sanatlar/Resim dersinde su ana kadar ki durumum iyidir. ) 0 e o ] ]

Girev Zorlugu

|1 | Genel olarak, resim benim igi zordur. 1|2 |3 |[4]|5|6]|7
2 | Smifimdaki dgrencilerin ¢ofuna kiyasla, resim bana gore zordur. B 20| R | R | S 2 | e | T

Caba Gereksinimi

Gorsel sanatlar/Resim dersinde iyi notlar almak icin ¢ok caba gostermem gerekir. | ] 2 e ) [ O [
Diger derslerle kiyasladifimda, Gorsel sanatlar/Resim dersinde bagarili olabilmek
igin daha az calismaliyim.
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Ek 10: Gorsel Sanatlar/Resim Dersine Yoénelik Uriin Uzman Degerlendirme Formu

Uzman Degerlendirme Formu

Bu form, 6zel yetenekli bireylere uygulanan sanat egitiminde farklilastirma ile iégrencilerin
hozirladigr Griin dosyalonni degerlendirmek amacr ile hazirlonmustir. Cevaploriniz ve dusinceleriniz
arastirma igin ¢ok énemlidir. Katkilarinizdan dolays tesekkir ederim.

Serdor DANIS
Gérsel Sanatlor Odretmeni
23:::?:;? Hig Katilmiyorum / Tamamen
’ Katilyorum
Licainvinsrvisn sorossevs w8 sorsss Soorososrsonvis oorionsss 7
s 2 Uygulama basamaklarina uygun planlama yapiimistir. 1213|4567
i i Zaman verimli kullanmimistir. 1 2013|4156l
a § Urtin basarili bir sekilde sonuglandiriimistir. v |a@5| 3 |.4 |81 & |F
- Urinde sanat elemanlari kullaniimistir. 1123145 ]6/!l7
- - -
§_§ Uriinde tasarim ilkeleri uygulanmustir. tl203lals]|eln
g E: Urln teknik uygulama becerisi yontnden iyidir. ) s | 5 4 6 | 7
§ Urtinde gercek yasam problemi bulunmaktadir, 1121314186 |7
L AN T
E% Urliniin doga ile iligkisi bulunmaktadir. 1 2134|567
& | Urtinlerde farkli disiplinlerdeki bilgi ve beceriler

§ kullanilmistir., : 2] 2 413 8 |7

Urtinde ifade ve hayal giicii vardir. tl213141816!l7
'-: Uriinlerde ézglinliik vardir. Uslup bitinligine énem i l2l3lals!|eln
g | verilmistir.
> T
3 Urlini olusturan detaylara dikkat edilmistir. Bilingli 1 2 | 3 slsle |7
2 sadelestirme veya ayrintilandirma yapilmistir.
4 Farkh sanatsal teknik beceri ve bilgiler birlikte I 2131 4 6 |7

kullanilarak sentez Uriinler elde edilmistir.

2 boyutlu ve 3 boyutlu galismalar yapilmistir. 1 213 4] 5 6 | 7
g Fikirleri gok fazla gesitli konu, kavram ve tema igerir. 1 2|3 4156 |7
g Kullanilan teknoloji, arag, gereg cesitlidir. 1 2134|5167
k2 Farkl ozellikteki malzemelerle ézglin sanatsal formlar 1 2 |3 4 s |6 l7

kullanilmistir. = 3
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Ek 11: Yar1 Yapilandiriimis Ogretmen Goriisme Formu

Gozlemci Ogretmen Gériisme Formu

Bu form, Ozel Yetenekli bireylere uygulanon sanat egitiminde farklilastirma ile ilgili gérislerinizi
belirlemek amaci ile hazirlannustir. Cevaplariniz ve disiinceleriniz arastirma icin ¢ok Gnemlidir.
Katkilarinizdon dolay: tesekkir ederim.

Serdar DANIS
Gdrsel Sanatlar Ogretmeni
Adiniz Soyad iniz
Kurumunuz
Tarih 2
O retmenlikte Calisma Siireniz:

Uzy Ogrenciler ile Caliyma Siireniz:

GORUSME SORULARI

1. Uygulanan etkinlikleri hedeflenen kazanimlarin 6gretimi agisindan nasil buldunuz? Ustlin yetenekli
bireyleri goz 6nline alarak etkinliklerin uygunlugu agisindan goruslerinizi belirtiniz.

2. Etkinlikler sirasinda 6grencilerin etkinliklere katilimi ile ilgili gorisleriniz nelerdir?
3. Etkinliklerin gelistirmesi gerektigini disindiguniz yonler varsa nelerdir?

4. Gozlemlemis oldugunuz etkinlikleri (6gretmen agisindan uygulanabilirligi) kendi derslerinizde
kullanimi hakkindaki diigtinceleriniz nedir?

5. Gozlemlemis oldugunuz etkinlikleri 6zel yetenekli 6grencilerin disindaki 6grencilerin oldugu genel
egitime transfer edilmesi hakkinda diistinceleriniz nelerdir?
6. Bilim ve Sanat merkezlerinde islenen derslere gére gozlemlemis oldugunuz etkinlikleri nasil

buldunuz?

7. Busorulardisinda belirtmek istediginiz gorisleriniz varsa ifade edebilirsiniz.
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Ek 12: Farkhlastirilnis Gorsel Sanatlar Etkinlikleri Kapsaminda Cevrim I¢i Simif
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Ek 13: Farklilastirilmis Gérsel Sanatlar Etkinlikleri Kapsaminda Cevrim I¢ci Miize Gezisi

DERN SANAT MOZESI
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Ek 14: Farklilastirilmis Gorsel Sanatlar Etkinlikleri Ogrenci Uygulama Uriin Ornekleri

Ek 14.1: Yeniden Diizenleme Temasi
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Ek 14.2: Sanatimi Seciyorum Temasi
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Ek 14.3: Tasarlama (Catalhéyiik Evim) Temasi
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Ek 14.4: Sadelestirme Temasi
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Ek 14.5: Gercek Yasam (Cocuk isciler) Temasi
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Ek 14.6: Baska Amaclarla Kullanma Temasi
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Ek 14.7: Popiiler Kiiltiir Temas
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Ek 14.8: Uyarlama Temasi
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