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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

EGIiTiM BILiSIM AGI KULLANILARAK YAPILAN UZAKTAN VE YUZ YUZE
KESIiRLER OGRETIMININ OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARI
UZERINE ETKISI

Idiye Hilal BAG

Bu ¢aligma, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanilarak gerceklestirilen uzaktan ve yiiz yiize
kesirler Ogretiminin, 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarina etkisini
karsilastirmay1 amaglamaktadir. Calisma Istanbul’'un Arnavutkdy ilgesindeki Anafartalar
Ortaokulunda 6grenim goren 36 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrenciler esit sayida 18’er kisi olarak arastirmaya katki saglamislardir. Deney grubundaki
Ogrencilere Egitim Bilisim A1 lizerinden yiiz yiize kesirler iinitesine ait gerekli kazanimlar
verilirken kontrol grubundaki 6grencilere ise yine EBA iizerinden uzaktan egitim ile 6gretim
yapilmistir. Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinin 2. Doneminde “Kesirler” iinitesi
boyunca siirdiiriilmiistiir. Ogrencilere Kesirler Akademik Basar1 Testi (KABT) 6n test ve son
test olarak ayr1 ayr1 yaptirilmistir. KABT 6n test egitimin dncesinde, KABT son test ise egitimin
sonunda uygulanmistir. Uygulanan 6n test ve son test verilerinden elde edilen sonuglar Excel
programiyla diizenlenmis, diizenlenen veriler SPSS programiyla istatistiksel sonuglara
dokiilmiistiir. Istatistiksel analizlerde iliskisiz Orneklem T Testi, Mann Whitney U Testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda deney grubu ile
kontrol grubunun KABT son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
anlamli farklhilik deney grubu lehine ¢ikmistir. Aragtirmanin bulgulari, EBA ile desteklenmis
yliz ylize egitimin, 6grencilerin matematik dersindeki kesirler konusundaki akademik
basarilarini, EBA ile desteklenmis uzaktan egitime gore daha fazla artirdigini gostermistir. Bu
sonug, yliz yiize egitimde saglanan 0gretmen-ogrenci etkilesiminin, anlik geri bildirimin ve
bireysel destegin, Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarina ve Ogrenme siireglerini
pekistirmelerine yardimer oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle, EBA destekli yiiz yiize
egitimin, 0grencilerin matematik dersindeki basarilarii artirmada daha etkili oldugu ve bu
modelin egitim siirecinde daha fazla tercih edilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Anahtar Kelimeler: Egitim bilisim ag1, Kesirler, Matematik, Uzaktan egitim, Yiiz ylize egitim



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Mathematics Education Program
Master Thesis

THE EFFECT OF DISTANCE AND FACE-TO-FACE FRACTION TEACHING
USING EDUCATION INFORMATICS NETWORK ON THE ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF STUDENTS

idiye Hilal BAG

This study focuses on calculating the academic achievements of students in the
"Fractions" topic of mathematics, comparing face-to-face and distance teaching supported by
the Educational Information Network (EBA). The research was conducted with 36 students
from Anafartalar Secondary School in the Arnavutkoy district of Istanbul, with 18 students in
both the experimental and control groups. While students in the experimental group received
face-to-face instruction on the necessary outcomes of the Fractions unit via EBA, students in
the control group were taught through distance education via EBA. The study was carried out
during the "Fractions" unit in the second term of the 2023-2024 academic year. The students
were administered the Fractions Academic Achievement Test (KABT) separately as a pre-test
and post-test. The KABT pre-test was given before the training, and the post-test was
administered at the end of the training. The data obtained from the pre-test and post-test were
organized using Excel, and the edited data were converted into statistical results using the SPSS
program. The Independent Samples T-Test, Mann-Whitney U Test, and Wilcoxon Signed Rank
Test were used in statistical analyses. As a result of the research, a significant difference was
found between the post-test scores of the experimental group and the control group. This
difference favored the experimental group. The findings indicated that face-to-face education
supported by EBA increased students' academic achievement in fractions in mathematics more
than distance education supported by EBA. This result revealed that the teacher-student
interaction, instant feedback, and individualized support provided in face-to-face education
helped students better understand the subject and reinforce their learning processes. Therefore,
it is emphasized that EBA-supported face-to-face education is more effective in enhancing
students' success in mathematics and should be preferred more in the educational process.

Keywords: Education information network, Mathematics, Distance education, Face-to-face education



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde; problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, sayilti, sinirlamalar ve tanimlar tizerinde durulacaktir.

1.1. Problem Durumu

TDK (2023)’e gore bilgi, “insan zekasinin ¢alismasi sonucu ortaya ¢ikan diisiince triini,
malumat” seklinde tanimlanmaktadir. Devamli olarak bir seyler liretme ve diisiinme gayretinde
olan insan beyni, son yillarda bilimsel gelismelerde ilerleme katetmis ve bilginin ¢ergevesini

zaman gegctikce daha da ileriye gotiirmistiir.

Toplumlarin ileri seviyeye gelebilmeleri, cagdas medeniyetler diizeyine ulagabilmeleri
icin tiim insanligin bilgiye ulasabilmesi, ulasilan bilgiyi kullanip yeni bilgilerle gelistirebilmesi,
ortaya yeni iirlinler koyabilmesi, elde edilen bilgilerin birlestirip ayristirabilmesi gerekmektedir
(Saglam ve Kiiriim, 2005). Giiniimiizde tlkelerin bilgi ve gelisim seviyelerini belirten en
onemli faktorlerden biri sliphesiz egitimdir. Egitim, insanlarin toplum yasayisinda yerlerini
almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme olarak tanimlanmaktadir. Bu
sebeple yeni ¢aga ayak uydurabilen nesiller yetistirmekle sorumlu olan kurumlar ve kisiler
egitimin herhangi bir zaman veya yer ile kisitlanamayacagini diigiinmiiglerdir (Kavak, 2021).
Uzaktan egitim ve O0gretimin Onemi hemen hemen biitiin diinyada dikkat ¢ekmis, egitimde

onemli bir uygulama olarak yerini almistir (EKici, 2003).

Egitim her yerde ihtiyaglarimizin en tstiinde bulunur. Bu ihtiyaci karsilamak i¢in ¢ok
ciddi paralar harcansa da yiiz yiize egitim modelinin bireylerin yasantilarina uymadig: durumlar
olmustur. Ayn1 anda ayni yerde olma mecburiyeti sebebiyle birgok insan bu imkanlardan

yararlanamamaktadir (Saichaie, 2020).

Bu eksikliklerin sistesinden gelebilmek i¢in geleneksel egitime alternatif olarak online
egitim, hibrit egitim, uzaktan egitim gibi fikirler ortaya atilmistir. Uzaktan egitim modeli
1700’li yillarda ilk defa kullanilmis ek metotlardan bir tanesidir. Mektupla giizel yazma
dersleri verilerek baslayan uzaktan egitim macerast bugiinlerde bilim ve teknolojinin biitiin

olanaklarindan fayda saglanilarak degismistir (Ak vd., 2018).
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Aktas (2008), uzaktan egitimi, slirekli degisen diinyamizda gerek egitim hayatimizi
gerekse sosyal hayatimizi ¢ok 6nemli bir sekilde etkileyen varolusum olarak ve son yillarda
Ozellikle pandeminin etkisiyle varligindan daha ¢cok haberdar oldugumuz yeni bir egitim modeli
olarak tanimlamistir. Uzaktan egitimde 6grenen ve 6greten birbirlerinden ayri olarak ayni veya
bagimsiz zaman dilimlerinde egitimi gerceklestirirler. Uzaktan egitim modeli, egitimde firsat
esitsizligini en aza indirir. Uzaktan egitimde dgrenciler bulunduklari yerlerde senkron ya da
asenkron olarak derslerine katilim saglayabilmektedirler (Solak vd., 2020,). Uzaktan egitim de

tam olarak bu noktada ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

Arastirmalara gore yiiz yiize egitimden farkli olarak uzaktan egitim biitiin derslerin
¢iktilarinda degisik sonuglarin dogmasina yol agmistir. Ornegin, s6zel derslerin sayisal derslere
gbre dgrenme sonuglar1 daha iyi ¢ikmustir. Ozellikle 6grenciler tarafindan dnyargili olarak
yaklasilan matematik dersi bu egitim modelinde ayr1 bir deger kazanmistir (Zuhal ve Tas,
2022). 21. ylzyilda, glinlimiiz kosullarinda hangi is sahasinda olursak olalim matematik
dersinin dnemi agik¢a ortadadir. Bundan dolay1 da dersin 6gretimi, ne oldugu veya 6grencilere
nasil aktarilmasit gerektigi gibi durumlar son zamanlarda epey farklilia ugramistir

(Karaduman vd., 2021).

Teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi ¢agimizda ¢cok dnemli hale gelmistir.
Egitim ortamlarmin teknolojik gelismelere gore diizenlenmesi, alt yapt ve donanim olarak
teknolojik araglarin kullanimina uygun hale gelmesi, egitimde ¢aga ayak uydurma agisindan
zorunluluk olmustur (Herdem ve Unal, 2018). Egitim sistemlerinde teknoloji etkili bir sekilde
kullanildiginda teknolojinin hem 0&gretmenler hem de ogrenciler i¢in faydali sonuglar
dogurdugu kabul edilmektedir (Turan, 2019). Bu baglamda iilkemizde Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2010 yilinda gelistirilen projelerden biri Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesidir. Ulkemizde egitim alaninda teknolojiyi aktif olarak
kullanmak hedefiyle hayata gecirilen FATIH projesi her 6grencinin en iyi egitime kavusmasi
ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in tasarlanmistir. Fatih projesi kapsaminda okullara
etkilesimli tahta, internet ag alt yapisi, ¢ok fonksiyonlu yazicilar gonderilmis, 6gretmen ve
ogrencilere de tablet dagitilmistir. Teknolojinin egitimde kullanilmasinin saglanmasi igin
sadece teknolojik alt yapmin olusturulmasi yeterli degildir. Ayni zamanda teknoloji ile
kullanilabilecek Ogretim materyallerine de ihtiyag vardir (Tiysiiz ve Climen, 2016). Bu

nedenle, 2012 yilinda MEB tarafindan dijital 6gretim materyallerinin sunuldugu Egitim Bilisim



Ag (EBA) olusturulmustur. EBA Tirkiye’deki tiim ogretmen ve Ogrencilerin c¢evrimici

ortamda ders igeriklerine ulagmasini saglamaktadir.

Kesirler konusu, Ogrencilerin  ortaokula gecerken temelden zorlandiklari,
somutlastiramadiklar1 en onemli konulardan biridir. Kesirlerin 6gretimindeki zorluklar ve
kavram yanilgilar1 birgok makaleye ve teze konu olmustur (Turan, 2019). Bu yanilgilarin tespit
edilmesi ve ¢o6ziime kavusturulmas: ¢ok Onemlidir. Bunun sebebi matematikteki 6nceki
konularin yeni 6gretilen konular i¢in 6n sart olmasidir. Ayni sekilde 6nemsiz olarak goriilen bir
kavram st siniflara cikildikca daha bir¢ok kavramin yanlis anlasilmasia yol agacaktir.
Kesirlerin dgretimi ve 6grenimi ile ilgili yapilan arastirmalarda 6grencilerin ¢esitli zorluklar
yasadig1 belirlenmistir (ince, 2008). Kesirler konusu, matematik dersinde diger konular ile
baglantili oldugundan bir kazanim eksikligi olursa matematiksel islemlere yansiyip 6grenciyi
olumsuz yonde etkileyecegi i¢in matematik dersindeki 6nemi yadsinamaz. Bu dogrultuda, bu

tez calismasinin arastirma problemi soyledir:

EBA iizerinden uzaktan ve yiiz yiize egitim yoluyla matematik dersi alan 6. Smif

Ogrencilerinin kesirler {initesine yonelik basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Literatiir incelendiginde daha ¢ok lisans 6grencileri ve akademisyenler iizerine
uzaktan egitim ile ilgili arastirmalar goze c¢arpmaktadir. Fakat ortaokul ogrencileri igin
caligmalarin az oldugu goriilmiistiir ( Kaya vd., 2017). 10-13 yaslarindaki bireyler somut olarak
diistinebildiginden uzaktan olan egitimin yiiz yiize olan egitimle kiyaslandiginda avantajli veya
dezavantajli durumlarinin olabilecegi diistiniilmektedir (Ciicen ve Ertiirk, 2008). MEB (2017),
miifredatina gore kesirler konusu biitiin sinif diizeylerinde yer almaktadir. Buda ortaokulda
kesirler konusunun da ne kadar 6nemli oldugunu bir kez daha gozler Oniine serdiginden

caligmanin 6nemi daha da artmustir.

Pandemi zamaninda zorunlu hale gelen uzaktan egitimin G6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilarina etkisine yonelik ¢ok sayida arastirmaya rastlanilsa da bu
arastirmayla; giinimiizde olduk¢a yayginlasan uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden
farkliliklari, olumlu ve olumsuz sonuglari incelenerek 6gretmenlere ve bu konuyla ilgili caligma

yapmak isteyen aragtirmacilara 1s1k tutacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, EBA destekli uzaktan ve yiiz yiize egitimle kesirler konusunda

Ogrencilerin akademik basarilarini karsilagtirmaktir .
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Alt Problemler

1. EBA iizerinden uzaktan ve yiiz yiize egitim ile matematik dersi alan 6. Sinif deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin kesirler iinitesine yonelik On test basari testi puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. EBA iizerinden uzaktan ve yiiz ylize matematik dersi alan 6. Sinif deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin kesirler {initesine yonelik son test basari1 testi puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. EBA iizerinden yiiz ylize matematik dersi alan 6. Smif deney grubu 6grencilerinin
kesirler {initesine yonelik On test son test basari testi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4. EBA iizerinden uzaktan matematik dersi alan 6. Siif kontrol grubu 6grencilerinin
kesirler tinitesine yonelik On test son test basari testi puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Uzaktan egitim hem yiiz yiize egitimin yapilamadigi zamanlarda (pandemi, sel, yangin
vb.) hem de yiiz yiize egitime alternatif olarak uygulanabilecek bir egitim modelidir. Gegtigimiz
ti¢ yilda, diinya genelinde salgin hastalikla miicadele edildi ve bu zor donemde yiiz yiize egitime
bir buguk yil boyunca ara verildi. Bu siireg, ¢evrim i¢i ve ¢evrimdist egitimin 6nemini daha
belirgin hale getirdi. Ayrica, gelisen teknoloji matematik 6gretimini daha somut yollarla,

Ogrenciler tarafindan daha iyi anlagilabilir bir hale getirmistir (Kilit ve Giiner, 2020).

Bazi1 6gretmenler uzaktan egitim ile ilgili malzemeleri ilk kez kullanmislardir. Bu
nedenle uzaktan egitim ile ilgili somut gorseller hazirlama ve uygulama konusunda yetersiz
kalmislardir. Dolayisiyla yapilan bu derslerin tamaminin hatasiz bir sekilde ilerledigi

diisiiniilemez (Durak ve Cankaya, 2020).

Egitim Bilisim Ag1; Tirkiye’nin sosyal egitim platformu olarak bilinen EBA egitimde
bilisim kiiltiiriinii  planli ve sistematik bir politika ile yiiriitmek, toplumun bilisim
gereksinimlerini karsilamak ve dijital farkindalik olusturmak amaciyla hayata gegirilmis sosyal

egitim platformudur (Coskunserce ve Iscitiirk, 2019).

2012 yilindan 2020 y1lina kadar EBA okullarimiza girmis olsa da istenildigi kadar etkili
olamamistir (Y1lmaz, 2022). 2019 yilinin sonunda Cin’de ortaya ¢ikan COVID-19 salgininin

egitim hayatimizi kesintiye ugratmasiyla birlikte okullar, yiiz yilize egitime ara verip, uzaktan
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egitime gecmistir. Bu gecis slirecinde MEB, EBA’ y1 uzaktan egitimin ana ekseni haline
getirmistir. Egitsel e-igeriklerin, hazir konu anlatim videolarinin, egitici oyunlarin ve pekistirici
etkinliklerin oldugu bu platform Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan
https://www.EBA.gov.tr/ adresinde biitiin egitim paydaslarinin kullanimmna sunulmustur
(Herdem ve Unal, 2018).

EBA hem yiiz ylize hem de uzaktan egitimde kullanilmaktadir. Yiiz yiize egitimde
siniflarda akilli tahta kullanimiyla 6gretmen ve Ogrencilere fayda saglamistir. Yiiz ylize
egitimin en biiylik yararindan biri 6greten ve 6grenenin ayni ortamda bulunmasidir. Yalniz
olarak ya da yanlarinda biri olmadan 6grenemeyen kisiler i¢in en faydal 6grenme bicimi yiiz
yiize egitim ile gergeklestirilir. Bunun yani sira teorik olarak degil pratik olarak gerceklestirilen

sonuclar doguracaktir (Katacop, 2021).

Literatiirde EBA iizerinden yiiz yiize ve uzaktan matematik egitimi ile ilgili farkli
aragtirmalar yapilmig olsa da iki egitim tiirliniin karsilastirilmasi ile ilgili bir arastirma
yaptlmamistir. Bu dogrultuda mevcut arastirmada EBA iizerinden uzaktan ve yiiz yiize
matematik dersi alan Ogrencilerin  kesirler {initesindeki o6grenme farkliliklarinin
karsilastirilmasiin uygun olacagi ve literatiire 6nemli bir katk: saglayacagi disiliniilmektedir.
Bu arastirmada bir grup 6. Sinif 6grencisine EBA ile yiiz yiize, diger grup 6. Sinif 6grencisine
EBA ile uzaktan matematik dersindeki Kesirler konusu anlatilarak &grencilerin 6grenme
farkliliklar1 karsilastirilip, incelenecektir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilecek sonuglarin

bundan sonra yapilacak arastirmalara yon gosterecegi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Aragtirmaya katilanlarin basarisin etkileyebilecek durumlar, ayni okul ve ayni siniftaki

ogrencileri benzer diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

1.5. Sinirhliklar
Bu arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Istanbul’un Arnavutkdy ilcesinde,
Anafartalar Ortaokulunda, 6. Siifa kayitl 36 d6grenci lizerinde, 8 haftalik uygulama siiresince

Mmatematik dersinin kesirler Unitesinin hedefleri ile sinirli olacaktir.
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1.6. Tamimlar
Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Egitimde bilisim kiiltiriinii planl ve sistematik bir politika
ile yiirtitmek, toplumun bilisim gereksinimlerini karsilamak ve dijital farkindalik olusturmak

amaciyla hayata gecirilmis sosyal egitim platformudur (Coskunserce ve Iscitiirk, 2019).

Uzaktan Egitim: Bu zamana kadarki yapilan egitim ydntemlerinin eksiklikleri
sebebiyle sinifta veya herhangi bir ortamda yiiz yilize 6gretimin yapilamadigi zamanlarda,
Ogreten ile 6grenen arasindaki iletisimin teknoloji yardimiyla hazirlanmis ortamlar araciligiyla

saglandig bir egitim modelidir (Demir, 2014).

Canh ders: Uzaktan egitim silirecinin uygulanmasi i¢in ag bilesenlerinin birlesimiyle
ortaya ¢ikan, zaman ve mekanin fark etmedigi senkron olarak isleyen yapidir (Sarisik vd.,

2021).

Basar1 Testi: Ogrencilerin basar1 seviyelerinin 6lciilmesinde yararlanilan standart

testtir (Fidan, 2013).
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BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim, Ogretim ve Ogrenme

Egitim, Ogretim ve 6grenme kelimeleri, bu konu ile ilgili arastirma yapanlari,
akademisyenleri, sosyologlart ve rehberlik hizmeti sunanlari bu zamana kadar hep
ilgilendirmis, yaptiklar1 arastirmalarda belirli sinirlar ¢izgisine getirilmeye ugrasilmistir. Bu
kelimelere yonelik ortaya cikarilan ¢alismalar sonucunda tek bir tanimin ortaya ¢ikmadigi,

birden fazla farkli goriislere ve yaklasimlara gore tanimlar ileri siiriilmistiir (Bayhan, 2015).

Egitim, yapilan ¢aligmalarda genellikle kigide istenen davranis degisikliklerini saglama
hareketi olarak tamimlanmaktadir (Kavak, 2021). Yani egitim toplumlarin ortak olarak
benimsedigi ahlaki degerlerin ve biitiin bilgi birikimlerinin bir sonraki kusaga iletilmesiyle
ilgilidir (Senemoglu, 2020). Tirk Dil Kurumu (TDK, 2023) tarafindan yapilan egitim
tanimlamasi ise “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalart i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde veya
disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” olarak yer almistir. Buradaki yapilan
tanimlardan da anlasilacagi lizere arastirmacilar tarafindan farkli bakis acilarina gore egitim
tanimlamalar1 yapilmistir. Fakat bu tanimlar g6z 6niine alindiginda hepsinin iki ana eksende
toplandig1 goriilmiistiir. Bu odaklardan ilki egitimin kapsamli, genis bir siire¢ oldugu,
ikincisinin ise kisinin davraniglarinda bir degisiklik meydana getirmesinin 6nemli oldugu

stirekli olarak vurgulanmistir.

Toplumlar, nesillerinin kendi gelisimlerine fayda saglayan onlar ileri seviyelere
tasiyabilen bireylerden olugmalarini arzu eder. Bu istekler diisiiniildiiglinde ilk olarak toplum
tarafindan kiside olmasi1 gerekenlerin ne olmasi gerektigi belirlenip sonrasinda da kisiye
kazandirilmasi igin gerekli adimlar atilir (Cilenti, 1984). Belirlenen bu adimlara toplumdaki
kisiler yonlendirilir ve davranis haline getirilip, siirekli olmasi1 saglanir. Genel olarak egitim de

toplumdaki davraniglarin degisim siireci olarak nitelendirilir (Demirel, 2009).

Egitim ve dgretim kelimeleri genellikle birbiri yerine kullanilan kavramlardir. Halbuki
egitim kisilerin davranislarinda degisiklik meydana getirme; 6gretim ise buradaki degisimin
egitim yerlerinde yani okullarda belirli bir program esliginde yapilmasidir. Egitim de yer

onemli degilken 6gretim genellikle okullarda olur (Demirel, 2009). TDK’na gore ise 6gretim,
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“Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk etme isi”

olarak belirtilmistir (TDK, 2023).

Yukaridaki tanimlarda goriildiigii gibi 6gretim, egitimin iginde bulunan fakat sistem,
mekan, kisi olarak egitimden ayrilmaktadir. Herkes hayatinda egitimle bir sekilde yiiz ylize
kalirken 6gretim sadece belirli sorumluluklar1 yerine getiren kisilerin yer aldig1 bir siirectir

(Agikgdz, 2007).

Ogrenmenin tanimi, bu konuda ¢alisan kisiler tarafindan cesitli goriislerle agiklanmustir.
Bu siiregte, farkli 6grenme tanimlar1 ortaya konulmustur. Senemoglu (2020) , 6§renmeyi
O0grenmeyi “yas alma ve bedensel degisimlere indirgenemeyen, yasanmislik {iriinii olarak ortaya
¢ikan, davranista ya da olast davranigta goriilen kalici izli degisimler” olarak tanimlamistir.
Ekici (2003) ise ogrenmeyi “bireyin ¢evresiyle etkilesimi neticesinde sergilenen ya da
sergilenebilecek olan davranislarinda meydana gelen, kalict izli davranig degisimleri” olarak
ifade etmistir. Gerekli alan yazin tarandiginda ortaya farkli kelimelerle ifade edilen tanimlar
ciksada hepsinin odak noktasi bir yasanti sonrasinda oldugu ve kalict sekilde davranig

degisikligine sebep oldugudur.

Yukaridaki agiklamalar goz oniine alindiginda 6grenme 3 ana eksende toplanmaktadir

(Acikgoz, 2007). Bunlar:

1. Kisinin davranislarinda belirgin bir degisikligin s6z konusu olmast,

2. Bahsedilen davranis degisikliginin yas arttik¢a degismesi degil, bir yasant1 sonrasinda
olmasidir.

3. Davranistaki degisimin bir anlik degil belirli bir siire devam etmesidir.

2.2. Matematik Egitimi

Matematigin ne oldugu ile ilgili arastirmacilarin ilgilerine, yoneldikleri alana ve
yasamlarindaki kullanmalarina gore farkli tanimlamalar yapilmistir. Bunlardan bazilarini ele
alacak olursak; Altun (2006) matematigi 6zetle, hayatin soyut hali olarak, Baykul (2009) ise
matematigi glindelik hayatimizda kullandigimiz 6l¢gme, bireyin kendini gelistirmesi i¢in firsat
sunan bir bilim ve diinyay1 daha iyi anlamamizi saglayan bir sistem olarak tanimlamistir.
Yukaridaki tanimlardan anlagilacagi ilizere matematigi Ogrenmenin hedefi matematik

terimlerini ezberlemek degil kisinin hayatina matematigi dahil etmektir.

15



Matematik egitimi incelendiginde bireyin matematikle tanistig1 andan itibaren ezberden
kagip kisinin hayatina matematigi entegre etme iizerine bir sistem kurulmasi beklenir (Isik vd.,
2010). Kalic1 bir matematik egitimi i¢in 6grencilere nicelikten ¢ok nitelik odakli 6gretim esas
almmalidir. Ogrenciler, matematikte dgrendikleri bilgilerin ne oldugunu, bu bilgileri ger¢ek
hayatlarinda nasil kullanmalar1 gerektigini ve daha fazlasi ig¢in hangi bilgilere ihtiyag

duyacaklarmi 6grenmelidirler.

Matematik tiim diinyadaki bilimlerin ortak olarak kullandig1r bir dil olarak kabul
edilmektedir (Istk vd., 2010). Bu nedenle de bilim ve teknolojideki tiim gelisimlerde
matematigin 6nemli bir pay1 oldugundan matematik egitimi gecmiste oldugu gibi gelecekte de
Onemini siirdirmeye devam edecektir. Birey aldigi matematik egitimiyle yasantisina
matematigi katabilen, karsisina ¢ikan problemleri ¢ozebilen, analiz ve sentez yapabilen, toplu
caligmalara kolayca ayak uydurabilen, kendine giivenen biri olarak hayatina devam etmelidir
(Baki, 2014).

Onceden Ogretmenin tahtada anlatip Ogrencinin pasif olarak dinledigi matematik
egitimi, giiniimiizde yapilandirmaci egitim yaklasimlar1 ve teknolojinin birlesimiyle devam
etmektedir. Matematik egitimindeki teknoloji kullanimi, 6grencilerin derse daha fazla ilgi
gostermelerini saglamakta ve 6grenme hizindaki farkliliklar: tekrar etme olanagi sunarak en aza
indirmektedir. Bu sayede, 0grenilen bilgilerin kalicilig1 artirllmaktadir (Sendurur ve Arslan,
2017). Biitiin bu degisim ve gelisimlerden dolayr matematik egitimindeki tartigmalar
kacinilmaz olmustur. Diinyada ve iilkemizde bu konu ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmais,

teknolojiyle matematik 6gretiminin avantaj ve dezavantajlari konusulmustur.

2.3. Baghca Egitim Ogretim Uygulamalar:

Egitim ve 0gretimin temel amaci bilim ve teknolojide, ekonomide, kiiltiirel ve sosyal
alanlarda milletini iist diizeye ¢ikarabilecek nesiller yetistirmektir (Eroglu ve Kalayci, 2020).
Bu amagla da sistem Ogrencilerin daha kolay 0Ogrenebilmeleri ve 6grendikleri bilgileri
hayatlarina aktarabilmeleri hususunda siirekli kendini yenilemek, gelismelere ayak uydurmak
zorundadir. Iginde bulundugumuz zaman teknoloji ¢agi oldugundan egitim ve ogretim

stirecinde de yeni uygulamalar ortaya ¢ikmistir.

Geleneksel egitim modellerinden yiiz yiize egitim yakin zamana kadar yerini koruyan

bir egitim modeli iken akilli telefon, tablet, bilgisayarlarin hayatimiza girmesiyle birlikte
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uzaktan egitim ve bu iki modelin birlesmis hali olan harmanlanmig egitim de siklikla kullanilan

egitim dgretim uygulamalari haline gelmistir (Kavak, 2021).

Sistem Ogrencinin her alanda gelisimini desteklerken ayni1 anda kendi gelisimlerinden
de sorumludur. Bu nedenle egitim Ogretim veren biitliin kurumlar teknoloji ¢agina ayak
uydurarak yeni bir modele dogru ilerlemistir. Egitim ve 6gretimdeki bu adimlar bireyin evrensel
olarak gelisimini, hayat boyunca devam eden Ogrenmesini ve sosyal hayatta da yeni

ogrenmeleri kapsamaktadir (Aubusson ve Schuck, 2013).

2.3.1. Yiiz Yiize Egitim

Geleneksel olarak devam eden 6greten ve 6grenenin yan yana bulundugu; derslik,
atolye, laboratuvar gibi Orgiin egitimin verildigi ortamlarda yapilan egigim sekline yiiz ylize
egitim denir (Eker, 2023). Yiiz yiize egitimde 6grenciler okula ya da egitim gordiikleri binaya
gitmek zorundadir. Ogreten ve 6grenenin ayn1 zamanda ayni yerde olmas, igine kapanik kendi
kendine 6grenemeyen ogrenciler i¢in daha faydalidir. Bunun yani sira uygulamanin daha fazla
oldugu egitim 6gretim durumlarinda yiiz yiize egitimin gerekliligi géze carpmaktadir. Yiiz ylize
egitim de saglanan yakinliktan dolay: etkilesim daha fazladir. Bu etkilesim de 6grencilerin

sosyal becerilerinin artmasina da katki saglamaktadir (Karakus vd., 2020).

Yazinda yer verdigimiz yiiz ylize egitimin avantajlariyla giiniimiiz teknolojisini bir
araya getirdigimizde uzaktan egitim ortaya g¢ikacaktir. Bu egitimin de faydalarinin goz ardi
etmemiz miimkiin degildir. Geleneksel egitimde yer alan 6gretim yontemlerini uzaktan egitim

ile entegre ettigimizde olumlu geri dontiisler ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir (Karatas, 2003).

Gilinlimiiz kosullarin1 diisiindiiglimiizde degisen ihtiyaclar ve hizla gelisen teknoloji

uzaktan egitim segeneginin hayatimizda daha fazla olacagin1 géstermektedir.

2.3.2. Uzaktan Egitim

Teknolojinin hayatimizin her alaninda, 6zellikle is diinyasinda, egitimde ve dgretimde
yer almasiyla birlikte, bilgisayar ve internet gilinliik yasamimizin bir pargasi haline gelmistir.
Bu durum, istedigimiz bilgiye istedigimiz anda ulagabilme imkani saglamistir. Bilgiye erisim
yollar1 degistigi gibi, bilgiyi karsi tarafa aktarma yontemleri de zamanla doniistime ugramistir
(Oguz, 2022). Artik bilgiyi tek bir yontemle degil ortam kosullarina gore evrilebilen yontemler

ile aktarabilme firsatlar1 vardir.
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Diinyamizda farklilasan egitim ve Ogretim anlayisimiz, bilgiyi aninda edinebilen,
edindigi bilgiyi dogru yorumlayabilen, liretime g¢evirebilen, olaylar1 degisik bakis agilariyla
gorebilen insanlar yetistirebilmek olarak degismeye baslamistir. Bu durumun sonucu olarak da

egitim sistemimiz bu degisikliklere cevap verecek sekilde olmasi gereklidir.

Gerek ekonomik gerek sosyal ve Kkiiltiirel baglamda egitim diizeyimizin artmasi
tilkelerin gelisiminde ve kalkinmasinda ¢ok dnemlidir. Bu artis da ancak her bireyin egitim ve
Ogretim imkanina sahip olmasiyla olacaktir. Bu sebeple diinyamizda daha fazla kisiye egitim
sunmak biitiin {lilkelerin ana hedefi haline gelmistir. Egitimde firsat esitligini yakalayabilmek
icin ugraslar ortaya ¢ikmistir. Egitim kurumlari da her bireyin egitim hakk: vardir gerekgesiyle
yiiz yiize egitime imkani olmayan bireyleri de kazanmak amaciyla uzaktan egitimi ana eksenleri

haline getirmislerdir (Isman, 2008).

Uzaktan Egitim Egitim Kurumlan

~N i

Yeni Nesil Egitim Kurumlan

Sekil 1. Uzaktan Egitim Kurumlar: (Isman, 2008, s.5)

Uzaktan egitim ile ilgili hem tilkemizde yapilan arastirmalarda hem de yurt disinda
yapilan calismalarda birbirinden farkli gibi goriinse de ortak paydada birlesen bir¢cok tanim

yapilmistir.

Kor vd., (2013)’a gore uzaktan egitim; geleneksel olarak adlandirilan 6nceden beri
devam eden yontemlerle egitim 6gretim firsat1 bulamayan kisilerin zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan teknoloji kullamlarak yapilan 6gretim yontemidir. Inci (2021), herhangi bir
sinirlamas1 olmayan 6gretmen ve Ogrencinin ayni yerde bulunma zorunlulugunun olmadigi
egitimi teknolojiyle harmanlandigi bir yontem olarak tanimlamistir. Uzaktan egitim zaman ve
mekandan bagimsiz olarak egitimde firsat esitsizligini ortadan kaldiran bir egitim olanagidir
(Solak vd., 2020). Kisiye sundugu firsatlar ile egitim ve 6gretime farkli bir bakis agis1 getiren
yeni bir modeldir (M. Fidan, 2016). Bir ag baglantis1 {izerinden senkron ya da asenkron olarak
ogrenen ve Ogretenin farkli mekanlarda bir araya geldigi egitim gesididir (Nichols, 2008).

Uzaktan egitim 6grenen kisilerin ayn1 yerlerde olmadigy, birbirleriyle etkilesimlerinin uzaktan
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egitim teknolojileri vasitasiyla saglandigi, egitim veren kuruma bagli olarak gergeklestirilen

egitimdir (Simonson vd., 2019).

Simonson vd., (2019)’a gére uzaktan egitim kurumsal temelli, 6gretmen-6grenci ayriligi

etkilesimli telekomiinikasyon ve veri, ses ve video paylagimi olmak tizere 4 boliime ayrilmistir.

UZAKTAN EGITIM

Kurumnsal temelli | Odretmen-Oarenci
Ayrihig
\ Etkilesimli Veri, Ses ve Video
Telekomiinikasyon Paylagimi

Sekil 2. Uzaktan Ogrenmenin Tanmiminin 4 Ana Bilegeni (Isman, 2011, s.11)

Buradaki boliimlerden birincisi uzaktan egitimin verildigi yerin kurumsal olmasi ve
planli bir seklide 6grencilere uygulanmasidir. Boylece uzaktan egitim kisinin kendi kendine
ogrenmesinden farklilasacaktir. Ikinci béliimde 6greten ve 6grenenler ayni yerlerde olmasalar
da aym1 zamanlarda iletisim teknolojileriyle bir araya gelebilmektedir. Etkilesimli
telekomiinikasyon da ise gerek dgrencilerin kendi aralarinda gerekse 6gretmen ve dgrencilerin
etkilesim halinde olmas1 gerekmektedir. Dordiincii bilesen de ise uzaktan egitimde d6grenen ve

ogretenler tarafindan kullanilacak kaynaklar olmalidir (Simonson vd., 2019).

Karatas, (2008) ise uzaktan egitimi Resim 3’ teki gibi tanimlamistir.

Egitim igen gini
tagimak Gzere teknik
ortamlarin kullanimi

Ogretmen ve
ogrenanin aynhg

Kuruma dayal

Uzaktan Egitim
Tammlarinin Sentezi

Ciftyonla iletisim sart

Ara ara gergeklesen
oturum imkani

Sekil 3. Uzaktan Egitim Tanimlarimin Sentezi (Karatas, 2008, $.69)
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2.3.2.1. Uzaktan Egitimin Tarihcesi
Uzaktan egitim tanimiyla ilk olarak 18. Yiizyil da karsilagilmistir. Yaklasik ii¢ yiiz yillik

bir ilerlemeyle diinyadaki gelismeler ele alindiginda uzaktan egitimi bes doneme ayirabiliriz.

Birincisi mektup ile yapilan uzaktan egitim dncesi donem; Amerika, Almanya, Ingiltere
gibi devletlerin baslattigt bir donemdir. Giiniimiizde kullandigimiz e-posta yOntemi
kullaniliyordu. Egitimciler kendi 6grencilerine anlatacaklari konularini, ¢dzecekleri sorular1 ve
yapacaklar1 alistirmalarin1  e-posta yoluyla iletiyor, Ogrencilerde bunlarla derslerine
calisiyorlardi. Sinavlarda yine bu yolla yapilip sonuglar 6gretmenler tarafindan gonderilirdi

(Isman, 2011).

Ikincisi mektupla yapilan egitim dénemi; Chicago Universitesi’nin Amerika Birlesik
Devletleri’nde baslattign bir dénemdir. Daha sonra Columbia Universitesi de bu sistemi
denemistir. Basili materyallerin daha fazla kullanildigi bu dénem 20 yili askin siirede bir¢cok
degisik egitim yontemleri denenmis ve gelistirilmistir. Bununla birlikte diger Avrupa tlkeleri
de uzaktan egitim sistemini benimsemeye baslamig ve ilerletmek i¢in galigmalar yapmigtir

(Mclsaac ve Gunawardena, 2001).

Uclinciisii tek tarafli gorsel ve isitsel (radyo-televizyon) medya araglarinin kullanildig:
donem; iletisim teknolojisinin ilk asamalarindan olan radyo daha sonraki yillarda yerini
televizyona birakmistir. Bu gelismeler egitim alanina da yansidigi i¢in uzaktan egitim tanimi
daha islevsel hale gelmistir. Dolayisiyla bu donem uzaktan egitim tarihinin i¢in en onemli
donemidir. Birgok iilke egitim sistemlerinde radyo ve televizyon teknolojisini kullanmislardir.
Cin bu zamanlarda “Televizyon Universitesi” isminde bir egitim kurumu agarak ne kadar 5nem

verdigini gostermistir (Buckland ve Dye, 1999).

Dordiinciisii ¢ift tarafli gorsel ve isitsel (radyo-televizyon) medya araglariin
kullanildig1 dénem; giliniimiizde kullandigimiz teknolojiye en yakin dénemdir. Bu donemde
sadece dgretmen degil ayn1 zamanda 6grenci de es zamanl etkilesimde bulunmaktadir. 1960
yilinda basglayan bu sistem uzaktan egitimin yapisimt Onemli Olgiide degistirmistir.
Telekonferans sistemi ile farkli yerlerdeki 6grenciler ile Ogretmenler yiiz yiize goriisme
imaniyla uzaktan egitim almaya baslamiglardir. Bu sistemden sonra goriintiilii konusmalar

devreye girmis ve uzaktan egitim simdikine en yakin halini almistir.
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1990’11 yillarda internetin yayginlagmaya baslamasiyla birlikte uzaktan egitim daha da
kolaylagmistir. Evlere de bilgisayarlarin girmesiyle erisim imkani artmis ve uzaktan egitim

daha faydali olmaya baslamistir (Moore, 1989).

Besincisi bilgisayar, uydu ve gelecegin teknolojilerinin kullanildigi dénem; 1985
yilindan itibaren bilgisayarlar uzaktan egitimde biiyiikk rol oynamaya baglamistir. Bu
teknolojilerin verimli bir sekilde kullanilmastyla egitime yeni se¢enekler eklenmis, 6grenmek

isteyenlere kendi yeteneklerine gore en uygun egitimi segme olanagi saglanmistir.

2.3.2.2. Uzaktan Egitimin Cesitleri

Uzaktan egitimin etkili olabilmesi i¢in 6grenci ve 0gretmen arasindaki iletisim ¢ok
onemlidir. Iletisim iyi bir seklide ilerlediginde karsilikli etkilesim de en yiiksek diizeyde
saglanacaktir. Bu nedenle uzaktan egitim de iletisim ve etkilesim olmazsa olmaz iki 6nemli

unsurdur (Biitiin, 2022). Etkilesimli uzaktan egitim iki alt baglikta incelenmistir.

2.3.2.2.1. Es Zamanh (senkron) Uzaktan Egitim

Bu uzaktan egitim ¢esidinde, ortam olarak oncelikle sanal bir sinif hazirlanmaktadir.
Ogreten ve 6grenen arasinda iki yonlii de bir etkilesim olmasi beklenmektedir. Bu sebeple
geleneksel yontemlerle olusturulan siniflarla ortak yonleri bulunmaktadir. Es zamanli olarak
yapilan egitimde, 6gretmen ve 6grenci olusturulan sinifta ayni anda bulunur ve 6gretmen ders
esnasindaki ses ve vidolarin diger Ogrenciler i¢in paylagimina izin verir. Bu ydntemin
avantajlar arasinda ¢ift yonlii etkilesiminden dolay1 6grenenler arasinda aktif bir sekilde derse
katilim gozlenir. Dezavantajlari ise internet erisimi, internet alt yap1 sorunu, kamera gibi teknik
Ozelliklerin olmama durumu, oldugunda da kurulumda sikintilar yasanmasidir. Senkron
uzaktan egitim bir yandan da 6grenen kisilerin fikirlerini rahat¢a ifade edebilmesine imkan

tanimaktadir. Bu sistemin amaci 6ncelikle gercek bir 6grenme ortami amaglamaktadir (Berge,

1999).

2.3.2.2.2. Es Zamansiz (asenkron) Uzaktan Egitim

Asenkron uzaktan egitim modeli; tek yonlii bir modeldir. Hem 6gretmenler hem de
ogrenciler icin bagimsiz olarak olusturulmaktadir. Ogretmen egitimini bu platformda verirken
ogrenen farkli zamanlarda bu egitimi alabilme imkanina sahiptir. Bu egitim modelinin temeli
bilgisayar teknolojisine uzanmaktadir. Internet agindaki sayfalar, uygulamalar, videolar 6rnek
olarak gosterilebilir. Bilgisayar teknolojisine sahip olan kisiler es zamansiz bir sekilde istedigi

takdirde bu egitimlerden faydalanabilir (Isman, 2011). Bu egitim ¢esitlerinden de daha rahat
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gozlemleyebiliyoruz ki O6gretmenin isi artik 6gretmek degil Ogrenciye gerekli rehberligi

yapmaktir.

2 1 5
[ Tek Yonld lletigim \> <{ Cift Yonlu lletigim ‘>
e —

Es zamansiz(Asenkron) Es zamansiz(Asenkron)
Ders oncesi hazirlanmig Ders oncesi hazidlanmig
iceriklere ogrenciler iceriklere 6grenciler
istedikleri anda ve sayida istedikleri anda ve sayida
ulasabilirler ancak soru ulasabilirler, e-posta ile soru
soramazlar. soru sorabilirler.
$ 5 g 5
£ Y |E £
o E$ zamanli(Senkron) & o Es zamanli(Senkron) &
g Ders ogrencilere ayni anda ] g Ders ogrencilere ayni anda Lo
ulagtinhir, ancak 6grenciler ulagtinhir ve 6grenciler aym
ayni anda soru soramazlar. anda soru sorabilir.
Mektup, Radyo, TV, [ Radyo,TV,
L) Bilgisayar = Li==] Bilgisayar -

Sekil 4. Uzaktan Egitim Cesitleri (Demirel, 2011, s.38)

2.3.2.3. Uzaktan Egitim Uygulamalari

Teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi hizla gelisen ¢cagimizda ¢ok onemli
hale gelmistir. Egitim ortamlarinin teknolojik gelismelere gore diizenlenmesi, alt yapi ve
donanim olarak teknolojik araglarin kullanimia uygun hale gelmesi, egitimde ¢aga ayak

uydurma agisindan zorunluluk olmustur (Herdem ve Unal, 2018).

Egitim sistemlerinde teknoloji etkili bir sekilde kullanildiginda teknolojinin hem
ogretmenler hem de 6grenciler i¢in faydali sonuglar dogurdugu kabul edilmektedir (Yildirim
ve Yanpar, 2020). Bu baglamda iilkemizde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2010 yilinda
gelistirilen projelerden biri Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)

projesidir.

Ulkemizde egitim alaninda teknolojiyi aktif olarak kullanmak hedefiyle hayata gegirilen
FATIH projesi her grencinin en iyi egitime kavusmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi
i¢in tasarlanmistir.

Fatih projesi kapsaminda okullara etkilesimli tahta, internet ag alt yapisi, cok
fonksiyonlu yazicilar génderilmis, 6gretmen ve 6grencilere de tablet dagitilmistir (Unal vd.,

2010).
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HER OKUL iCiN HER DERSLIK iCiN
BiR ADET COK P
FONKSIYONLU YAZICI (7] ETKILESIMLI TAHTA
KABLOLU KABLOSUZ
ALTYAPI iNTERNET BAGLANTISI

) YUKSEK HIZLI ERiSIM ] sinIF YONETiIMI

HER OGRETMEN iCiN HER OGRENCI iCiN
TABLET BILGISAYAR TABLET BILGISAYAR
[C) EBA PORTAL ) EBA PORTAL

) EBA MARKET EBA MARKET

e-POSTA HESABI [[] BULUT HESABI
iCERIK GELISTIRME S
STUDYOSU (") DIJITAL ICERIK
BULUT HESABI ODEV PAYLASIMI
OGRENIM YONETIM
4 : E-POSTA HESABI
O SISTEMI (LMS) o BIREYSEL
O DERS NOTLARI
PAYLASIMI OGRENIM
MATERYALLERI

Sekil 5. Fatih Projesi Hedefleri (Akar, 2019, s.55)

TABLET
BILGISAYAR SETI

1 437 800 adet dagrtilmigtir.

Worvatian Atemas Tonnsslopp bpiayto me Maser

INTERNET ERISIMI

1014 939 internet baglanti
ucu kurulumu.

ETKILESIMLI TAHTA o OGRETMEN
503.241 E&ITIMI
det kurul
:ama;:{:nl:jw @ 382934 hlazmet I;el :.mﬁm alan

EGITIM BILISIM
AGI

150 000 den fazla egitim
icerigi.

Sekil 6. Fatih Projesinin Gergeklestirdikleri http://fatihprojesi.meb.gov.tr/

Yalniz teknolojinin egitimde kullanilmasinin saglanmasi i¢in sadece teknolojik alt

yapinin olusturulmasi yeterli degildir. Bu teknolojide kullanilabilecek 6gretim materyallerine

ihtiyag vardir (Tiysiiz ve Climen, 2016). Bu nedenle 2012 yilinda yine bakanligimiz tarafindan

Ogretim materyali konusunda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmustur. EBA Tiirkiye’deki

tiim 0gretmen ve 0grencilerin ¢evrimigi ortamda ders igeriklerine ulasmasini saglamaktadir.
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2.3.2.4. Egitim Bilisim A& (EBA)

Teknolojinin egitimde kullanilmasiin saglanmasi i¢in sadece teknolojik alt yapinin
olusturulmasi yeterli degildir. Bu teknolojide kullanilabilecek 6gretim materyallerine ihtiyag
vardir (Tlysiiz ve Climen, 2016). Bu nedenle 2012 yilinda yine bakanligimiz tarafindan 6gretim
materyali konusunda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmustur. EBA Tiirkiye’deki tiim

Ogretmen ve Ogrencilerin ¢evrimigi ortamda ders iceriklerine ulagsmasini saglamaktadir.

2.3.2.4.1. EBA’min Tarihsel Siireci

2012 yilindan 2020 yilina kadar EBA okullarimiza girmis olsa da istenildigi kadar etkili
olamamistir. Nitekim Cin’de ortaya c¢ikan coronavirus salgini her seyi oldugu gibi egitim
hayatimizi da kesintiye ugratana kadar. Okullar da yiiz yiize egitime ara verilmesiyle birlikte
uzaktan egitime gecilmisti. Bu gecis siirecinin ani olusu egitim paydaslarini hazirliksiz
yakalamig gibi goriinse de MEB yaklasik 10 y1l 6nce EBA’y1 uzaktan egitimin ana ekseni haline

getirmistir.

Egitsel e-igeriklerin, hazir konu anlatim videolarinin egitici oyunlarin pekistirici
etkinliklerin oldugu bu platform Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan
https://www.EBA.gov.tr/ adresinde biitiin egitim paydaslarinin eli kolu haline gelmistir
(Herdem ve Unal, 2018).

Egitim Bilisim Agy; Tiirkiye’nin sosyal egitim platformu olarak bilinen EBA egitimde
bilisim kiiltiiriinii  planli ve sistematik bir politika ile yiirlitmek, toplumun bilisim
gereksinimlerini karsilamak ve dijital farkindalik olusturmak amaciyla hayata gegirilmis sosyal
egitim platformudur (Timur vd., 2017). Ulkemizin COVID-19’un etkisinde oldugu zamanlarda
egitim paydaglarinin yer ve zaman sorunu olmadan erisebildikleri e 68renme portalidir
(Cobanoglu, 2022). Ulke sartlar1 diisiiniilerek internet erisiminin olmadig1 yerler icin de TRT

EBA kanallar1 kurulmus ve tiim kademe 6grenciler i¢in ders igerikleri yaymlanmistir.
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ARGE VE
PROJELER

OKULPiLGi

AGI

EGITSEL _DOKUMAN
ARAMA MOTORU YONETIM SiSTEMI

Sekil 7. EBAnin Bilesenleri (Akar, 2019, 5.68)

2.3.2.4.3. EBA’nin Bolumleri

da (- e ‘m" Hizli Erigim

Ne 6grenmek

istersin?

Sekil 8. EBA Anasayfa (EBA, 2023)

EBA portalina giris yapmak istedigimizde yukaridaki gorselde oldugu gibi bir sayfa
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci, 6gretmen veya veli seceneklerinden hangisi bizi tanimliyorsa

o sekmeye tiklayip sifre ve T.C. kimlik numaras ile giris yapilmaktadir.
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1
Sﬁ Karekod ile girig

@ NS :

Sekil 9. EBA Sifie ile Giris Bolimii (EBA, 2023)
Mebbis, e devlet, EBA sifreleri ile ya da telefon {izerinden direkt karekod okutarak da

siteme giris yapilabilmektedir.

] o < Aralik 2023 »
PzT
. y ) L0
Idi i g ) Grup e - I @ 5 06, 07, 08 09
Idiye Hilal Bag [ s |
M o12 13 14 15 16 17
R — 1819 N B BN
idiye Hilal Ba - Ogretmen n 5 2% 27,28 29 30 AN
¢in i gakgma genderd
©  Dersler N
W< Canli Dersler Tam Sayilar

~

- ®0000H
#
P Kitiphane oo
Qo
= Listeler
0] =]
B Calsmalar
€ Raporlar o *
B Mize Deneyimleri idiye Hilal Bag - Ogremen A

™ Mesleki Gelisim

Tam Sayilar
seBl orrlelele

Sekil 10. EBA Anasayfa (EBA, 2023)

EBA sayfasini actigimizda karsimiza ¢ikan EBA anasayfa sekil 10°da gosterilmektedir.

EBA da ders boliimii, canli ders boliimii, sinavlar boliimii, kiitiiphane boliimii, listeler
boliimi, calismalar boliimii, raporlar boliimii, miize deneyimleri boliimii ve mesleki gelisim

boliimii olmak iizere toplam dokuz bdliim bulunmaktadir.
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2.3.2.4.3.1. EBA Ders Boliimii

(
@ Tam sayilar
£
Konu Anlatimi Alistirma Tarama Testi Ogretmene Ozel
21 puan Tam Sayilar o

Idiye Hilal Bag [

Anafartalar Ortaokulu
@ Sayfam k T

Siral Anlatim ) -
© Dersler - Buz Daginin Goriinen Yiizu Tam Sayilar Ozet - Tam Sayilar
e (o

B¢ Canli Dersler

NS+~ SN+ <+~
#  Sinavlar
[ Kutuphane o et
Konu Anlatimi Alistirma Tarama Testi Ogretmene Ozel

i Tam Sayilar
= Listeler Karsilastirma ve
5 Siralama -—
B calismalar ¥ .2

-
- - =
I Miize Deneyimleri e i

Bakteriler Sicak Sever! Tam Sayllarla Karsilastirma Ozet - Tam Sayilari

™= Mesleki Gelisim v ve Siralama Karsilastirma ve Siralama

Sirali Anlatim

NE A S+ SN+ <+

SEBIT

Sekil 11. EBA Dersler Sayfas: (EBA, 2023)

EBA dersler sekmesine tiklandiginda tiim smif diizeylerine gore tiim derslere iliskin
konu anlatimi, kazanim testi, calisma kagidi1 vb. bulunmaktadir. Ogrenciler istedikleri dersi
sectiklerinde agilan ekranda ders kitabinin ekrana yansimis hali, sinifta anlamadiklar1 dersi
dinleyebilecekleri konu anlatim videolar1 ve c¢ozecekleri sorular karsilarmma c¢ikmaktadir.
Ogretmenler iginde ayni sekmeler bulundugu gibi farkli olarak “gretmene 6zel” bashiginda
sadece Ogretmenin erisebilecegi igerikler vardir. Bu baslik altinda 6gretmenler isterse buradaki
sorular1 akilli tahtaya yansitip derste c¢oOzer, isterse Ogrencilerine Odev olarak
gonderebilmektedir. Ogretmen ddevlere geri doniit saglayabildigi gibi ayn1 zamanda ¢oziimleri
i¢in de rehberlik yapabilmektedir. Sekil 11 de 6. Sinif matematik dersi 2. Unite tam sayilar

konusunun EBA dersler boliimiindeki ekran goriintiisiine yer verilmistir.
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2.3.2.4.3.2. EBA Canli Ders Bolimii

@ canli Ders Olustur

21 puan
idiye Hilal Bag
Anafartalar Ortaokulu

& sayfam

© Dersler

@< Canl Dersler ~ ~ ~ ~

Sinavlar e A

o [N Y

Kuttphane
Listeler Agiklama
Calismalar v

Raporlar

BB & B i

Mize Deneyimleri

¥

Mesleki Gelisim v Ders * Unite

Matematik ~ Tum Uniteler v

——a

Sekil 12. EBA Canli Ders Sayfasi (EBA, 2023)

2020 yilinda coronavirus salgini ile birlikte baslayan pandemi déneminde EBA
portalina canli ders sekmesi eklenmistir. Okullar da yiiz yiize egitime ara verildiginden
ogrenciler EBA da ki canli dersler sayesinde egitim ve 6gretimden geri kalmamislardir. Canli
dersleri baglatabilmek icin ilk olarak dijital cihazlarin olmasi ve bu cihazlarda da internete
erisim saglanmasi gerekmektedir. Ayrica canli dersler olusturulduktan sonra herhangi bir
aksaklikla karsilasmamak adina cihazlarin giincellenmesi dnemlidir. Eger 6gretmen veya
ogrenci canli dersine bilgisayardan baglanacaksa bilgisayarlarinin en az Windows 8 isletim
sistemi olmas1 gerekmektedir. Bu uygulama da ayni anda en fazla sube olarak 6 siif, 6grenci
sayis1 olarak en fazla 300 kisi sinir1 bulunmaktadir. Canli dersi isterse okul idaresi
olusturabilecegi gibi istedigi takdir de Ogretmen de olusturabilmektedir. EBA {izerinden
ayarlanan canli dersin bilgileri 6grencilere bildirim olarak gitmektedir. Canli dersin siiresi ilk
bir y1l boyunca 30 dakika olarak devam etse de yapilan giincellemeler ile su anda 40 dakika
yapilmaktadir. Ogretmenler istedikleri zaman derse hazirlik yapabilmek adina 5 dakika erken
baglanabilir, 6grenciler ise iki dakika kalan kadar derse baglanamamaktadirlar. Eger ders
esnasinda kopma atilma gibi bir durum yasanirsa 6gretmen veya dgrenci derse tekrar giris

yapabilmektedir (Atmaca ve Toygur, 2021).
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Sekil 12°de canli ders sayfasinin ekran goriintiisiine yer verilmistir. Bu sayfadan dersin
baslangi¢ saatini hangi siniflara ve hangi subelere yapilacagini belirleyerek gerekli bilgileri

girdikten sonra canli ders olusturulmaktadir.

2.3.2.4.3.3. EBA Sinavlar Béliimii

Tarama Testleri Alistirmalar
22 puan
idiye Hilal Bag

Anafartalar Ortaokulu

& Ssayfam Yazili ve Galisma Sorulan Sinavlanm Yaprak Testlerim
© Dersler
W< Canl Dersler

I Katophane Kazanim Kavrama Testleri Beceri Temelli Testler Tekrar Testleri

4
Listeler

R Calgmalar

=n
€ Raporlar
=

& Maze Deneyimleri

Mesleki Gelisim

SEBIT

Sekil 13. EBA Sinaviar Sayfas: (EBA, 2023)

EBA smavlar boliimiine tikladigimizda hem 6gretmenler i¢in hem de 68renciler icin
belirledigimiz smif diizeyine ve dersine ait tarama testler, alistirmalar, merkezi sinav 6rnek
sorulari, yazili ve ¢alisma sorulari, siavlar, yaprak testler, kazanim kavrama testleri, beceri
temelli testler ve tekrar testleri karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler burada bulunan testleri ister
simav ortaminda 0gretmen esliginde isterse bireysel olarak elektronik ortamlarda ¢6zebilecegi
gibi ¢ikti alarak da ¢ozebilmektedir. Testleri ¢ozditkten sonra ¢ozemedikleri bir soruyla
karsilagsan 6grenci ekran goriintiisiinii 6gretmeniyle paylasip ¢oziimiinii 6grenebilmektedir.
Ayrica 6gretmenler Onceden kaydettikleri subelerdeki 6grencilerine ister oradaki hazir evraklari

isterse kendi yiikleyecegi evraklari ¢aligma veya ddev olarak gonderebilmektedir.

Sekil 13’de EBA simavlar sekmesine ait ekran goriintiisiine yer verilmistir.
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2.3.2.4.3.4. EBA Kiitiiphane Boliimii

Ne aramistiniz?

EBA Kiituphane

llginizi gekebilecek farkl kateg8riler ve dzenle secilmis cok sdyida icerik

idiye Hilal Bag

Anafartalar Ortaokulu

@ Sayfam . = "
Eglence ve Oyun Bilim ve Teknoloji

© Dersler Gizgi Filmler Siber Gavenlik

Oyunlar Teknolojinin Dogru Kullanimi

| ]
Canli Dersler Tekerlemelér Kodlama

#  Sinavlar Radyo Tiyatrosu

= Listeler

Okuma Saat

Tatil Kitaplar Stem

8ilim Yayinlan

Matematik

R Calismalar v

Turk Dili ve Yabanci Diller
Turkge

Saglik ve Spor
€& Raporlar g P
Hastaliklar

I Muze Deneyimleri Dengeli Beslenme ngilizce

ilk Yardim Fransizca

™ Mesleki Gelisim v Temizlik Almanca
Spor
Bagimlilikla Mucadele

SEBIT

Sekil 14. EBA Kiitiiphane Sayfas: (EBA, 2023)
EBA ’da kiitiiphane sekmesine tikladigimizda karsimiza titizlikle hazirlanmis birgok
eglenceli ve bilgilendirici boliimler ¢ikmaktadir. Eglence ve oyun basligmin altinda ¢izgi

filmler, oyunlar, tekerlemeler, radyo tiyatrosu, okuma saati ve tatil kitaplar1 yer almaktadir.

Bilim ve teknoloji basligmin altinda siber giivenlik, teknolojinin dogru kullanimi,
kodlama, bilgisayar bilimi, bilimsel calismalar, stem, bilim yayinlar1 ve matematik konulu

bilgiler yer almaktadir.

Saglik ve spor kategorisinde ise hastaliklar, dengeli beslenme, ilk yardim, temizlik, spor

ve bagimlilikla miicadele konularinda bilgiler verilmistir.

Tirk dili ve yabanci diller alt basliginda ise Tiirk¢e, Almanca, Fransizca ve Almanca

dilleriyle ilgili videolara yer verilmistir.

Kiiltiir ve sanat, doga ve g¢evre, rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri, 6zel egitim
ve erken cocukluk egitimi ile ilgili bilgilere kiitiiphane boliimiinde ayrintili olarak yer

verilmistir. Kiitliphane sayfasina ait ekran goriintiisii sekil 14’de yer verilmistir.
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2.3.2.4.3.5. EBA Listeler Boliimii

Tum Siniflar - Ders Seciniz -

Liste Adi1 & Olusturulma Tarihi &

E tarama testi 2. tnite - Matematik 6. Sinif 30/12/2022 ‘ ‘
E kumeler konu anlatimi - Matematik 6. Sinif 30/12/2022 ‘ ‘
E kesirlerde carpma islemi - Matematik 6. Sinif 30/12/2022 ‘ ‘
E kumeler - Matematik 6. Siif 18/12/2022 ‘ ‘
E tam sayilar - Matematik 6. Sinif 18/12/2022 ‘ ‘
E 6. sinif carpanlar v katlar kkt - Matematik 6. Simif 16/12/2022 ‘ ‘
I E 1. UNITE GENEL TEKRAR - Matematik 6. Sinif 12/12/2022 ‘ ‘
E BECERI TEMELLI TESTLER - Matematik 6. Sinif 1211212022 ‘ ‘
E 1. UNITE - Matematik 6. Sinif 12/12/2022 ‘ ‘

Toplam: 9 Onceki - Sonraki

Sekil 15. EBA Listeler Sayfas: (EBA, 2023)

Listeler sayfasi siniflarimiza daha onceden gonderdigimiz c¢alismalarin toplu halde
bulundugu kisimdir. Daha 6nceden olusturulmus siniflar liste adiyla ve tarihiyle goriillmektedir.

Caligma ekle butonuna tiklayarak tekrar ayni gruba istedigimiz ¢alismay1 gonderebiliriz.
2.3.2.4.3.6. EBA Calismalar Boliimii

Dijital Cahsmalar

Arama Ders Sube Durumu

Ara Q Tumu v Tuma v Tuma v

Galigma ¢ Baglangig Tarihi ¢ Bitig Tarihi * Atanan Subeler ¢

04.12.2023 £405.12.2023 6. Sinif / A Subesi

Tam Saylar ©18:55 ©23:55 6. SInif/ B Subesi suresi Doldu

Tam Sayilar LI A2 e R Suresi Doldu
Y ©18:55 @23:55 6. Sinif / B Subesi

Alistirmalar - Kesirleri Kargilastirma ve £11.12.2023 £812.12.2023 6. Sinif/ A Subesi Devam Edivor

Sirzlama ©20:40 @355 6. Sinif / B Subesi v

Toplam:3 = Onceki - Sonraki

Sekil 16. EBA Caligymalar Sayfas: (EBA, 2023)

EBA ¢alismalar sayfasi dijital ¢calismalar ve sozlii ve yazili caligmalar olmak tizere iki
alt basliktan olugmaktadir. Ogrencilerden dijital, sdzlii veya yazili olarak galismalarmin

isteyebilecegimiz bolimdiir.
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2.3.2.4.3.7. EBA Raporlar Boliimii

Genel Performans
Raporlan

Calisma Raporlan

Bireysel GCalisma Raporlan

Sekil 17. EBA Raporlar Sayfasi(EBA, 2023)

Ogrencilere gonderdigimiz c¢alismalarin ister bireysel bazli istersek smf bazli

sonuglarinin gorebildigimiz boliimdiir.

2.3.2.4.3.8. EBA Miize Deneyimleri Boliimii

Muze Deneyimleri

EBA Mesleki Gelisim Bolumunden erisebileceginiz 0 ------------------------- e ----------------------- 'o

kurslarla segeceginiz muzenin rehberi olabilir ve

Sgrencilerinizle essiz bir mtze deneyimi

yasayabilirsiniz.

Miize Deneyimini Sinifta
Baslatin

Secili muzelere 6zel hazirlanmis
dersler ve keyifli etkinliklerle
ogrencilerinizi mize deneyimine

Sinifla Beraber Mizeyi
Gezin

Artik sinifiniz sizin rehberliginizde
miizeyi gezmeye hazir. Mize
deneyimini 6grencilerinizle daha

Gezinin Ardindan
Deneyimi Pekistirin
Gezdiginiz muzeyle ilgili
hazirlanmis oyun ve etkinliklerle
o6grencilerinizin mize

hazirlayabilirsiniz. verimli ve keyifli bir sekilde

yasayabilirsiniz.

deneyimlerini pekistirmelerini

tiklayin! saglayabilirsiniz.

Muzelerin
kurslarina KURSLARA BASVURUN
basvurmak icin
x
e

<

Anadolu Medeniyetleri Mizesi

Pera Mizesi

Sekil 18. EBA Miize Deneyimleri Sayfast (EBA, 2023)

“KURSLARA BASVURUN” butonuna tiklayarak Mebbis lizerinden gerekli miizenin
egitimi alindiktan sonra belirlene tarihlere gore miize kitine bagvuru yapilip, 6grencilerle

birlikte sanal olarak miizeyi gezebildigimiz boliimdiir.
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2.3.2.4.3.9. EBA Mesleki Gelisim Boliimii

Kurslarim/Derslerim

Guncel Kurslar/Dersler Gecmis Kurslar/Dersler

Zeka Oyunlah
- Oggetmepleriin Egitimi
Dgrepcileriny )
o ’ % Sozel Oyuniar
2 2 1 @l Eksik Harfler
(I . & . oD . o OGRETMEN  YETISTIRME VE
W . —
C# EGITIMI MASALLARI s i GENEL MUDUR
| Yazilim Gelistirme Uzmanligi Masal Anlaticihgl Uzaktan Egitim Zeka Oyunlari 1 Uzaktan Egitimi Aday Ogretmen Yetistirme

Uzaktan Egitim Kursu Kursu Kursu Programi Uzaktan Egitim Semineri
Bitis Tarihi: 27 Kasim 2020 /5 Bitis Tarihi: 06 Aralik 2020 /5 Bitig Tarihi: 29 Kasim 2020 /5 Bitig Tarihi: 16 Mayis 2021 5

Kursu tamamladiniz

OGRETMEN YETISTIRME VE Gi

OGRETMEN YETISTIRME VE OERETMEN  YETISTIRME VE GELISTIRM OGRETMEN  YETISTIRME VE M

GENEL MUDURLUGU GENEL MUDURLUGU GENEL MUDURLUGU
KURS KURS

Aday Ogretmen Yetistirme Uzaktan Robotik ve Kodlama (Temel Diizey) Yapay Zeka Egitimi Kursu 1 Zeka Oyunlari 2 Uzaktan Egitimi

RM
5l

GENEL MUDURLUGU

Sekil 19. EBA Mesleki Gelisim Béliimii (EBA, 2023)
e 21.yy. Egitim Diinyasi
e Egitim Teknolojileri
e Sosyal ve Kiiltiirel Geligsim

e Smif Yonetimi ve Rehberlik
Kategorilerindeki igeriklere ulasilip ilgili videolarin izlenebildigi boliimdiir.

2.3.2.4.4. EBA’nin Ozellikleri

Teknolojinin gelisimi egitim de de degisimi dogurdugundan 2012 yilinda sisteme
kazandirilan EBA halen kendini gelistirmeye devam etmektedir. Ogretmen ve dgrenciler igin
en faydali, verimli bir portal haline gelebilmek i¢in siirekli revize halindedir. EBA’nin biitiin
egitim paydaslar1 i¢in ne kadar avantajlari olsa da elbette dezavantajlar1 ve eksiklikleri de
vardir.

EBA’nin artilar1 ve eksileri g6z 6niinde bulundurarak asagida 6zellikleri agiklanmaya

calisilmistir.

e MEB ve bakanlikla is birligi icerisinde ¢alisan egitim sirketleri bir¢ok kaynaklarini bu
portalda paylasarak 6gretmen ve 6grencilerin erisimine olanak tanimiglardir. Bunun yani sira
ogretmenler de kendi caligmalarini yiikleyerek paylasim yapabilmektedirler (Kandemir, 2020).

e EBA’nin igerisinde ¢ok sayida egitim ile ilgili materyaller, videolar, oyunlar,
uygulamalar bulunmaktadir. Bunlar da egitimde biiyiik kolayliklar saglamaktadirlar.
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e EBA da profesyonel kisilerce olusturulan egitim igerikleri sadece kendi iilkemize ait

konular1 degil evrensel olarak biiyiik bir ¢esitlilik bulundurmaktadir.

2.3.2.4.4.1. EBA’nin Avantajlar

¢ Geleneksel egitimi desteklemenin yani sira tiim toplumun ve yasam boyu egitimine
katk1 saglar (Xiaobo, 2017).

e Farkli ilgi ¢ekici boliimleri ve egitim esnekligi vardir.

e Calismak para kazanmak zorunda olan 6grenciler icin calistiklar1 sirada egitimlerini
stirdiirebilmeleri i¢in belirli bir zaman ¢izelgesine ihtiya¢ yoktur.

e Her tiirlii sorunun ¢6ziimiine yonelik 7/24 agik olan kontrol ve ¢agr1 merkezi hizmetleri
sunulmustur (MEB, 2017).

e EBA ‘da 5.000’den fazla kitap 240.000’den fazla soru igerigi, 6gretmen ve dgrenciler
i¢in portala yiiklemistir (EBA, 2023).

2.3.2.4.4.2. EBA’nin Dezavantajlar
e Teknoloji bagimlilig1 sorunu yaratabilir (Tavukeu, 2011).
e Yetersiz diizeyde iletisim alt yapisi, zayif internet aglari 6grenme motivasyonunu
diistirmektedir (Minou, 2010).
e Ogrenciler ve dgretmenler arasinda yiiz yiize etkilesimin azalmasi, beden dili oranim

diisiirdiigii icin iletisimi zayiflatir.

2.3.2.4.4.3. EBA’min Eksiklikleri
e Kontrol mekanizmasi az.
e Ogrenciye ddev gonderdigimiz zaman velinin telefonuna bildirim gitmiyor.

e Ogrencilerin yaptiklar1 sorularda bazen isaretlememis gibi goriinebiliyor.

2.3.2.4.4.4. Neden EBA?

e Baska uzaktan egitim platformlar1 diisiiniildiigiinde iiyelik i¢in herhangi bir iicret
alinmayan sadece EBA vardir.

e Konu anlatim videolar1 EBA da bir problem ciimlesiyle baslar. Bu da miifredatimizda
yer alan konularda igerisinde problem ¢ozer ifadesi gecen kazanimlar ile baglantili oldugunu
gosteriyor. Ogrencinin sorgulamasini, konu hakkinda diisiinmesini saglar.

e EBA platformu bakanlik temelli olup FATIH projesiyle akilli tahtalarda hazir olarak
bulunmaktadir(Metin, 2018).
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e 2018 TEOG smavi1 incelendiginde ¢ikan sorular ile EBA’daki sorularin benzerlik orani
%350,49 cikmistir. Bu da ulusal diizeyde yapilan sinavlarla EBA arasinda benzerlik oldugunu
ortaya ¢ikarmaktadir (Reis ve Ozdemir, 2010).

2.4. Kesirler Egitimi

Kesirler konusu matematikteki en temel konulardan biri oldugundan ortaya ¢ikisi tarih
olarak da c¢ok eskilere dayanmaktadir. MO 3500 yillarinda ilk olarak eski Misirda ortaya
atilmistir (Celebioglu, 2014). Misirhilar ve Babilliler hesaplama yapabilmek igin kesirleri
kullanarak tablolar olusturmuslardir. Romalilar ise kesirleri kelimelerle birlestirerek
kullanmislardir. Ilk olarak giiniimiizdeki kesir gosterimini ise Hintlilerin kullandigimi
gormekteyiz. Pay ve payda arasindaki kesir ¢izgisini ise ilk olarak Miisliiman matematikgiler
bulmustur. Biitiin bu ilerlemeler bir araya gelince kesirlerin glinimiizdeki halini almas1 17.

yiizyil1 bulmustur (Olkun ve Toluk Ugar, 2014).

Kesirler konusu ilk defa ilkokul 3. Sinifta 6grencilerin karsisinda ¢ikmaktadir. Hem
Ogretenler hem Ogrenenler i¢in bu konu oldukg¢a zor goriilmektedir. Matematik dersindeki
sayllar ve iglemler Ogrenme alanlarinin igerisinde kesirler alt O6grenme alani olarak
bulunmaktadir (MEB, 2017). Kesirler konusunun ogrenciler igin anlasilmasi zor olarak
goriilmesinin nedeni gerek dort islemleri gerek formiilleri ezber yaparak Ogrenmeye
caligmalaridir (Siap ve Duru, 2014). Bu ezber anlayigin1 yikmak igin 6gretmenlere biiyiik bir
gorev diismektedir. Ogreten geleneksel 6gretim yontemlerinin yerine yapilandirilmis 6grenme
yontemi ile konular1 aktarmak ve egitimde teknolojiyi kullanarak 6grencinin konuya olan

ilgisini gekmesi 6nem arz etmektedir (Moss ve Case, 1999).

Kesirlerle ilk defa karsilasan ilkokul 6grencileri hazir bulunusluklar: itibariyle
cokluklar1 sayarak ifade ederler ama kesir herhangi bir sayma sonucunda elde edilemez.
Dolayisiyla 6grenciler bu zamana kadar 6grendikleri sayilarda “Kag¢ tane?” sorusuna yanit
bulurken bu konuda “Ne kadar?” sorusuna yanit aramaktadirlar. Yaglar itibariyle soyut
diistinmekte zorlandiklarindan kesirler konusu somut diinyalar i¢in fazla soyut kalmaktadir

(Behr vd., 1992).

Kesirleri 6gretmek i¢in bazi arastirmacilarin  6gretim  yontemiyle ilgili bazi
aragtirmacilarin kavram yanilgilariyla ilgili bazi arastirmacilarin ise 0gretiminde yasanan

zorluklar ile ilgili bir¢ok ¢alisma yaptig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada da kesirlerin 6gretiminde

35



EBA platformunu kullanarak yapilan uzaktan ve yiiz yiize egitimin §grencinin basarisina etkisi

arastirilacaktir.
2.5. Tlgili Arastirmalar

2.5.1. Ulusal Arastirmalar

Bayturan (2011),ortadgretim matematik egitiminde bilgisayar destekli Ogretimin,
ogrencilerin basarilari, tutumlart ve bilgisayar Oz-yeterlik algilar1 {izerindeki etkisi adli
calismasinda; ortaokullarda ki matematik dersinde uzaktan ve canli olarak verilen egitim ve
Ogretimin 6grenenlerin tizerindeki etkisini, dgrencilerin basar1 diizeylerini ve teknolojinin
algilar tizerindeki degisimini incelemeyi amaglamistir. Arastirma dokuzuncu sinifa giden 60
ogrenci ile yliriitilmustiir. Arastirmada kullanilan model 6n test son test kontrol gruplu deneysel
desendir. Yapilan arastirmanin sonucunda teknoloji ile yapilan matematik Ogretimin

uygulandig1 grubun diger gruba gore daha iyi sonuclar elde edildigi goriilmiistiir.

Fidan (2016), uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
epistemolojik inanglar1 ad1 ile yiiriitiile calismada, senkron veya asenkron olarak egitimlerini
uzaktan alan Ogrencilerin bu sisteme ait inanglarini, beklentilerini ve tutumlarini incelemeyi
amaglamislardir. Arastirma Bartin {iniversitesindeki 330 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Betimsel
arastirmanin iliskisel tarama deseni kullanilmistir. Sonucunda ise erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore teknolojiye olan ilgilerinin daha yiiksek olmasindan dolayr tutumlar
erkeklerin lehine ¢ikmistir. Ayrica uzaktan egitime olan inanglari okuduklari boliimlere gore de

farklilik gostermistir.

Kilit ve Giiner (2020), “Matematik derslerinde web tabanli uzaktan egitime iligskin
matematik Ogretmenlerinin gorisleri” isimli g¢alismalarinda; matematik 6gretmenlerinin
internet ilizerinden yaptiklar: uzaktan dersler ile ilgili goriislerini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirma degisik sehirlerde meslegini yapan 19 ortaokul matematik 6gretmeni ile ilerlemistir.
Calismada nitel arastirma modellerinden olan fenomenolojik arastirma deseni kullanilmastir.
Aragtirmanin sonucunda katilan 6gretmenler farkli sehirlerde oldugu i¢in her sehrin ekonomik,
sosyal boyutu birbirinden farkli oldugundan degisik veriler elde edilse de &gretmenlerin

cogunlugu internet lizerinden yapilan canli dersleri yararl olarak belirtmislerdir.

Durak ve Cankaya (2020), yaptiklar1 aragtirmalarinda akademisyenlerin matematik
dersi kapsaminda uzaktan egitim siireciyle ilgili degerlendirmelerini incelemislerdir. Bu

caligmayla tiniversitelerdeki 6gretmenlerin yiiz yiize egitimin yapilamadigi durumlarda uzaktan
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olarak yiiriittiikleri derslerdeki tecriibelerini paylasarak, olumlu veya olumsuz goriisleriyle
diger calismalara temel olusturmayr amaclamiglardir. 3 farkli {iniversitedeki 9 kisilik
akademisyenlerden olusan bir grup ile ¢alismay1 ylriitmiislerdir. Nitel desen lizerine kurulu bu
calisma bir durum calismasit olarak planlanmistir. Arastirma farkli {iniversitelerdeki
akademisyenlerle yiiriitiildiigiinden bir goriis birligi saglanamasa da ¢ogunluk matematik

dersinde uzaktan egitimi uygun bulmamaistir.

Inci (2021), calismasinda ortaokul &grencilerinin yiiz yiize ve uzaktan aldiklari
matematik derslerine yonelik algilarini incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin modelinde nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Arastirma Gaziantep de 4 farlh
ortaokulda okuyan 300 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin yiiz
yiize aldiklar1 matematik dersinin faydalarinin daha ¢ok pozitif, uzaktan aldiklar1 matematik

dersinin daha ¢ok negatif metaforlara sahip oldugu goriilmiistiir.

Kara Bogazliyan (2021), yaptig1 arastirmasinda son yillarda 6zellikle pandeminin de
etkisiyle daha ¢ok kullanilmaya baglanilan, EBA da yiiriitilen matematik dersine yonelik
Ogretmenlerin goriis ve Onerilerini alip, platformun gelismesini amaglamaktadir. Aragtirma nitel
arastirma desenlerinden biri olan nitel betimsel analiz modeli kullanilmistir. Arastirmayi
Istanbul’daki 50 ilkdgretim matematik 6gretmeni ile birlikte yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda
matematik Ogretmenlerinin teknoloji ile birlikte egitimi savunduklari, &grencilerin de
gelisimine katki sagladigi sonucuna varmislardir. Ancak 6grencilerin gerek EBA da gerek
teknoloji kullaniminda yetersiz kaldiklar1 ve EBA’nin da teknik ve igerik anlamda kendini

gelistirmesi yoniinde ortak bir gériise varmiglardir.

Atmaca ve Toygur (2021), yaptiklar1 ¢alismada EBA canli ders modiiliinde alinan
hatalar ve bu hatalarin ¢oziimlerini ortaya koymaktir. Bu kapsamda Fatih projesi
koordinatorliiklerince iiretilen igerikler nitel yontemden dokiiman analizine gore incelenmistir.
Arastirma sonuclarina gore; canli derslerde sisteme iist iiste giris yapilmast durumunda “code
10429” hatas1 alinmaktadir. Ayrica, glincelleme islemlerinin eksik olmasina baglh “sdk init
Failed-14” hatas1 alinmaktadir. Ustelik dgretmen ve okul idarecilerinin, e-okul ve MEBBIS
bilgilerinin giincel olmamasi nedeniyle giris bilgisi eksikligine bagli canli ders hatalar
yagsanmaktadir. Canli derslerin sorunsuz bir sekilde yapilmasi icin
“https://youtu.be/Niltgtcvg00” linkinin ziyaret edilmesi Onerilmektedir. Mobil cihazlarla

yapilan derslerde IOS 11 ve {izeri bir siiriim ile Android 5.0 ve iizeri bir siiriim kullanilmalidir.
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Tas (2022), yaptigi c¢alismasinda basit makineler {dnitesini EBA platformuyla
anlatiminda 6grencilerdeki etkisini incelemeyi amag edinmistir. Egzamanli/paralel karma desen
kullanilan arastirmada nicel ve nitel veriler birbirini tamamlamaktadir. Arastirmanin nicel
boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda durum c¢aligmasi
esas alinmigtir. Nicel verilerin toplandigi 6rneklemi 2019-2020 yilinda Antalya’nin Alanya
ilcesindeki bir devlet okulun iki farkli sinifinda 6grenim goren 38 [Deney (n=18), Kontrol
(n=20)] sekizinci siif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, EBA sosyal ag
destekli 6gretimin O6grencilerin akademik basarilari, egitsel sosyal ag kullanim 6z-yeterlikleri

ve EBA kullanimina yonelik goriislerine olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Keser (2022), galismasinda; FATIH projesi kapsaminda sunulan egitim bilisim ag1 ders
ortabgretim matematik igeriklerinin, ortadgretim matematik dersi 6gretim programi agisindan
incelenmesi ve bu ders materyallerinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesini
amaglamigtir. 2019-2020 Egitim o6gretim yilinda Sivas il merkezinde gorev yapan 14
ortadgretim matematik Ogretmeninin EBA ders igeriklerine yonelik goriisleri sorulmustur.
Arastirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulmus goriisme formu ile toplanmustir.
Goriisme teknigi sonucunda temin edilen verilerin analizinde igerik analiz ve betimsel analiz
kullanilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgular 1s18inda; EBA ders igeriklerinin belirlenen
kriterler dogrultusunda ortadgretim matematik dersi kazanimlarini kavratma agisindan yetersiz
oldugu, kazanimlar1 kavratmaya yonelik yeterlilikte ve ¢esitlilikte icerigin bulunmadigi, bazi
kazanimlar1 kavratmaya yonelik hi¢ icerik bulunmadigi goriilmistiir. Goriisme sonucunda ise;
goriismeye katilan 6gretmenlerin EBA ders igeriklerinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri i¢in

nadiren kullandiklar1 goriilmiistiir.

Serin (2024), EBA kullaniminin ingilizce dersindeki kelime ezberinde &grenci
basarilarina etkisini arastirmistir. EBA’daki mevcut ingilizce kelimelerin yetersizliginden
dolay1 EBA ile egitim gdren 0grencilerin basarilarinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna

ulagmustir.

2.5.2. Uluslararasi1 Arastirmalar

Uluslararasi alan yazin incelendiginde Kelly (2018), EBA ile benzer nitelikte olan Khan
Academy'i giinde 15 dakika kullanarak 9.Sin1f 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina
etkisini incelemis, normal yolla egitim goéren deney grubu ile Khan Academy ile egitim goren

kontrol grubu arasindaki 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varmistir.
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Francis vd. (2019), yaptiklari ¢alismada Ogrencilerin uzaktan ve yiiz yiize
egitimlerindeki derslerindeki motivasyonlarii ve matematik derslerindeki Ogrencilerin
Ozelliklerine gore bireysel farkliliklar olup olmadigin1 incelemeyip belgelemeyi
amaclamislardir. Katilimcilar Amerika Birlesik Devletindeki bir topluluk iiniversitesinden
2411 oOgrenciydi. Arastirma nitel desenlerden durum ¢alismasi olarak yiiriitiilmistiir.
Calismanin sonucunda ¢evrim i¢i olarak uzaktan ve yiiz ylize matematik egitimi alan kisilerin
matematiksel akademik olarak c¢iktilarinda gozle goriliir farklar olsa da oOgrencilerin

motivasyonlarinda 6nemli farkliliklar olmadigi sonucuna varilmaistir.

Prates ve Matos (2020), matematik egitiminde uzaktan yapilan egitimin literatiirdeki
sistematik incelemesini yapmislardir. Bu c¢alismada Ocak 2011 ile Aralik 2017 tarihleri
arasinda yapilan internet {izerinden Web 2.0 araglariyla ve yiiz ylize matematik egitimi ve
uzaktan 6grenme ile ilgili 41 makalenin incelenmistir. Bu inceleme de sistematik literatiir
inceleme metodu kullanilmigtir. Calismanin sonucunda g¢evrim i¢i olarak verilen uzaktan
egitimlerde is birligi icerisinde ¢alismanin matematik 6gretmenlerinin uygulamalarina biiytik

bir katki sagladig1 vurgulanmistir.

Albano vd. (2021), ¢alismalarinda matematik Ggretmenlerinin yiiz yiize egitimden
uzaktan matematik egitimine gecisteki Ogretim faaliyetlerini nasil  yonettiklerini
incelemektedir. Italya genelinde yaymlanan 44 makaleyi analiz etmektedir. Ilkokul
ogretmenlerinden lisans diizeyine her seviyeden d6gretmen bulunmaktadir. Caligmalarin analizi
ikili bir teorik mercek, e-6grenme tetrahedron modeli 6gretmenlerin tutum modeli araciligiyla
gerceklesmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda tiim makalelerde en c¢ok 6nem verilen
konunun okullarin kapatilmasinin ardindan ¢ok giiclii duygularin agiklanmast olmustur.
Ogretmenlerin ortak olarak bildirdikleri sorunlarin (egitim hedefleri, degerlendirme, 6grenme
aktivitelerin tasarimi vb.) aslinda matematik egitimin de eskiden beri devam eden sorunlar

oldugu gozlemlenmistir.

Pocsova vd. (2021), yaptiklar arastirmada COVID 19 Pandemisi ile hayatimiza giren
uzaktan egitimde matematik Ogretiminin Ogrencilerin bilgi, beceri ve notlar1 lizerindeki
etkilerini incelemiglerdir. Calisma, 9 farkli boliimden 252 kisilik 1. sinif lisans 6grencisi ile
yiirlitiilmistlir. Aragtirma sonucunda COVID 19 pandemisinden 6nce de hazirlanmig ¢evrimici
materyallerin miktar1 ve kalitesi zaten yiiksek oldugu icin uzaktan egitime gegis sorunsuz ve

siirekli olarak devam ettigi goriilmiistiir. Donem sonunda 6grencilerin sonuglarinin da tatmin
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edici diizeyde oldugu vurgulanmistir. Cevrimi¢i malzemelerin kullanim oraninin da

ortalamanin tizerinde oldugu belirtilmistir.

Cassibba vd. (2021), calismalarinda Sicilya tiniversitesi matematik profesorlerinin
uzaktan egitim yolu ile karsilasilan 6grenme zorluklarini aragtirmay1 amaglamiglardir. Calisma,
3 farkli iniversite de alaninda uzman matematik profesorleriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda ise matematik egitimi verirken simgelerin ve formiillerin yan1 sira hareketlerin ve
viicudun kullanimi ¢ok énemli oldugu i¢in uzaktan egitimin matematik egitiminin zor oldugu

belirtilmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM
Bu boliimde arastirmada kullanilacak model, veri toplama araglari, hangi grup ile
calisilacagi ve bu siirecte elde edilen bilgilerin analizinde kullanilan istatiksel siiregler yer

almistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilacaktir. Nicel arastirma yontemi, pozitif
bilimi temel alip, bes duyu organimizla algiladigimiz fenomenlerdir (S6nmez ve Alacapinar,
2019). Arastirmada uzaktan ve yiiz yiize matematik dersindeki kesirler tinitesindeki kazanimlari
alan 6. Sinif 6grencilerinin basar1 diizeylerini saptamak iizere 6n test-son test deneysel arastirma
deseni kullanilacaktir.

Deneysel arastirma deseninin, diger desenlerden ayiran bazi yanlar1 vardir(Bastiirk,
2009).
e Minimum iki grup karsilastirilir.

e Iki grup olusturuldugunda gruplardan bir tanesi bagimsiz degisken olarak sabit tutulur.
e Bagimli degisken Slgiilebilir nitelikte olur.
¢ Deneysel desenin sonunda elde edilen veriler istatiksel sonuglar ile sentez edilir.

e Disardaki faktorlerden deneyi etkileyebilecek olan etmenler kontrol altinda tutulur.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanacak deneysel desen islemlerine iligskin bilgiler
Tablo 1. de yer almaktadir.

Tablo 1. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On testler Ogretim Yontemi Son testler
Deney Grubu Kesirler Unitesiyle ilgili ~ EBA ile yapilan yiiz yiize ~Kesirler iinitesiyle ilgili
Akademik Bagar1 Testi ogretim ve ilgili 6gretim akademik basari testi
programina dayal1
ogretim etkinlikleri
Kontrol Kesirler Unitesiyle ilgili ~ EBA ile yapilan uzaktan Kesirler iinitesiyle ilgili
Akademik Bagar1 Testi ogretim ve ilgili 6gretim akademik basari testi
programina dayali

ogretim etkinlikleri
Tablo 1’e baktigimizda ¢alismanin deney ve kontrol grubu olmak tizere iki gruptan olustugu

goriilmektedir. Deney grubunda EBA ile yapilan yiiz yiize 6gretim ve ilgili 6gretim programina
dayal1 6gretim etkinlikleri; kontrol grubunda ise EBA ile yapilan uzaktan 6gretim ve ilgili 6gretim
programina dayali 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Planlanan deneysel desene gore, 6grencilerin
EBA’ y1 kullanarak aldiklar1 6gretim sonucundaki kesirler konusuna yonelik akademik basarilar

bagimli degisken; EBA’ y1 kullanarak uygulanan 6gretim yontemi ise bagimsiz degiskendir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma nicel desen arastirma oldugundan evren ve 6rneklem tayin edilmistir (Sonmez
ve Alacapinar, 2019). Bu calisma 2023-2024 egitim yilmin 2. Déneminde Istanbul’un
ArnavutkOy ilgesinde Anafartalar Ortaokulunda 6.Sinifa devam eden 36 ogrenci ile
yuriitiilmiistir. EBA tizerinden uzaktan ve yiliz yiize verilen kesirler konusu egitimindeki
basariy1 karsilastirabilmek igin sinif listesi goz oniine alinarak iki gruba ayrilmistir. 18 kisilik
deney grubuna yiiz yiize, diger gruba ise ayni konuyu uzaktan anlatilmistir. Calismanin
yiriitildiigli okulda subeler kura yontemi ile belirlendiginden sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
olarak diger subelerdeki ogrenciler ve smif igindeki Ogrenciler arasinda bir farklilik
bulunmamaktadir. Arastirmadaki gruplar smiftaki kaynastirma 6grencileri haricindekiler
arasinda, liste ikiye ayrilarak olusturulmustur. Bu gruplardan da rastgele biri deney grubu

olarak digeri de kontrol grubu olarak segilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlari Tablo 2. de

gosterilmistir.
Tablo 2. Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilimi
Deney grubu (ilk yarr) Kontrol Grubu (ikinci yar)
N % N %
Kiz 7 38,9 8 44 4
Erkek 11 61,1 10 55,6
Toplam 18 100 18 100

3.3. Veri Toplama Araclan
Aragtirmada nicel yonteme uygun olacak bir veri toplama araci olarak “Kesirler

Akademik Basar1 Testi (KABT)” kullanilmistir.

KABT testi; (Giirler, 2021)’in, 6. Smuf kesirler konusunun Geogebra matematik
yazilimi ile 6gretiminin dgrencilerin akademik basarilarina ve matematige yonelik tutumlarina
etkisini 6lgmek amaciyla gelistirdigi bir testtir. 6/A sinifina yapilacak olan uygulama 6ncesinde
ogrencilerin “Kesirler” iinitesine yonelik 6n bilgilerini 6lgmek ve 8 haftalik egitim sonrasinda
bilgilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis olan KABT testi kullanilmistir. Bu 6lgme
araci, 3 tane agik uglu 17 tane coktan se¢meli olmak iizere 6. Smif kesirler alt 6grenme
alanindaki 8 kazanimi igermektedir (EK-1). Testte bulunan sorular matematik dersi miifredat

programi (MEB, 2017) “Kesirler” tinitesindeki kazanimlara uygundur.
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Tablo 3. Kesirler Konusu ile flgili Kazanimlarin KABT ‘de Karsilik Gelen Soru Numaralari
Kesirler Konusu ile Ilgili Kazanimlar KABT ’de Karsilik Gelen Soru Numaralari
M.6.1.5.1. Kesirleri karsilastirir, siralar ve | 1,3,16,18
say1 dogrusunda gosterir.
M.6.1.5.2. Kesirlerle toplama ve c¢ikarma | 2,4,20
islemlerini yapar.
M.6.1.5.3. Bir dogal say1 ile bir kesrin | 6
carpma islemini yapar ve anlamlandirir.
M.6.1.5.4. ki kesrin garpma islemini yapar | 7
ve anlamlandirir.
M.6.1.5.5. Bir dogal sayiy1 bir kesre ve bir | 17,19
kesri bir dogal sayiya boler, bu islemi
anlamlandirir.

M.6.1.5.6. iki kesrin bdlme islemini yapar ve | 9,11
anlamlandirir.
M.6.1.5.7. Kesirlerle yapilan islemlerin | 10,12
sonucunu tahmin eder.
M.6.1.5.8. Kesirlerle islem yapmay1 | 2,4,5,6,8,11,12,13,14,15,19
gerektiren problemleri ¢ozer.

Testin pilot ¢aligmas1 2023-2024 egitim 6gretim yili birinci doneminde arastirmanin
yapilacagi 6grencilere benzer 6zelliklere sahip ve daha dnce bu konularin egitimini almis
Istanbul ili Arnavutkdy ilgesinde bulunan devlet okulunda okuyan 156 tane 6.simf dgrencisine
uygulanmistir. Ac¢ik uglu ve ¢oktan se¢meli sorularin tek dogru cevabi bulunmaktadir. Dogru
cevaplar i¢in 1 puan, yanlis yapilan ve bos birakilan cevaplar i¢in 0 puan verilmistir. Yapilan
pilot caligma iki uzman goriisli alinarak incelenmistir. Bu KABT testi tizerinde yapilan pilot
calisma ve uzman goriisleri dogrultusunda higbir degisiklik yapilmamistir. Ayrica (Giirler,
2021) tarafindan gelistirilen KABT testinin giivenilirligini inceleme agisindan tekrar gegerlilik

giivenilirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4’ te verilmistir.

Madde ayirt edicilik indeksi, bir maddenin yiiksek ve diisiik basar1 diizeyine sahip olan
cevaplayicilar1 ayirt eden bir 6l¢tidiir. Bu indeks, ilgili maddenin bilen ile bilmeyeni birbirinden
ayirt edebilme giictidiir. Ayirt edicilik, madde gecerliligi ile ilgili bir degerlendirmedir. Madde
ayiricilik giicii indeksi -1 ile +1 arasindaki degerleri alir. Indeks degeri 0 ile negatif olan
maddelerin testte yer verilmemesi; 0 ile .19 olanlar da miimkiinse diizeltilme yapilmasi
diizeltilemiyorsa testten ¢ikarilmasi; .20 ile .29 arasindaki maddelerin diizeltme yapilarak testte
dahil edilmesi onerilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksi .30 ile .39 arasinda olanlar “iyi”,
.40 ve iizerinde olanlar ise “gok iyi” madde olarak isimlendirilir (Biiyiikoztiirk, 2016). Indeks
1’e yaklastikca ayirt ediciligi artar. KABT maddelerinin ayirt edicilik indeksleri 0,33-0,66
arasinda hesaplandig i¢in testten herhangi bir madde ¢ikartilmamistir (Tablo 4).
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Madde giicliik indeksi, bir maddenin cevaplayanlar i¢in ne kadar kolay veya ne kadar
zor oldugunu gosteren Slgiim aracidir. Testteki maddeye dogru cevap veren dgrenci sayisinin
teste katilan tlim 6grenci sayisina orani ile bulunur. 0 ile 1 arasindaki degerleri alir. Madde
giicliik indeksinin degeri 1’e yaklagmasi sorunun kolaylastigi, 0’a yaklagmasi ise zorlastigi
anlamimna gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Indeksin .50 civarinda olmas: ise maddenin orta
giicliikte oldugunu ifade etmektedir. 20 maddelik KABT i¢in 2 madde zor, 1 madde olduk¢a
kolay, 6 madde kolay, 11 madde ise orta glicliiktedir (Tablo 4).

Tablo 4. KABT’ nin Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksi

Madde Numarasi Madde Giiglik Madde Ayirt
Indeksi Edicilik indeksi
1 0.84 0.49
2 0.56 0.58
3 0.47 0.33
4 0.31 0.39
5 0.43 0.45
6 0.38 0.52
7 0.61 0.48
8 0.51 0.55
9 0.40 0.56
10 0.58 0.42
11 0.36 0.38
12 0.46 0.37
13 0.25 0.40
14 0.30 0.53
15 0.28 0.44
16 0.32 0.62
17 0.41 0.58
18 0.63 0.43
19 0.59 0.66
20 0.42 0.57

Test 6l¢limlerinin glivenirligi, teste katilan 6grencilerin 6l¢gme aracinda bulunan sorulara
verdikleri yanitlarin birbirleriyle olan tutarlilig1 olarak tanimlanmaktadir. Maddelerin 0 ve 1
olarak Ol¢iildiigii 6lgme araglarinda giivenilirlik degeri i¢in KR-20 ve madde toplam
korelasyonlar1 kullamlmaktadir. Olgme aracinin giivenilirlik degeri 0,70 ve iizerinde, madde
toplam korelasyon 0,30 ve iizerinde ise o testin giivenilir oldugu ifade edilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2016). KABT i¢in madde toplam korelasyonlarinin 0,30’un iizerinde, KR-20
ise 0,85 bulunmustur. Bu sonu¢ 6l¢me aracinin giivenilirligi ve gegerliligi i¢in yeterli kabul
edilmistir. KABT testi, yiiz ylize egitim alan gruba ayri, uzaktan egitim alan gruba ayri

uygulanarak giivenilirlik katsayis1 hesaplanmustir.
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3.4 Verilerin Analizi

Tim veriler veriler Excel programiyla diizenlenmistir. Diizenlenen veriler de SPSS
programiyla istatistiksel olarak analiz edilmistir. Arastirma problemlerini analiz ederken
kullanilacak olan yontemi belirleyebilmek igin Shapiro-Wilk normallik testi yapilmustir.
Shapiro-Wilk testi, deney ve kontrol grubundaki &grenci sayilart 50°den az oldugu igin
secilmistir. Yapilan teste gore p yani anlamlilik deger p<,05 ¢ikarsa dagilim normal degil, p>,05

cikarsa dagilim normaldir denilebilir(Biiytkoztiirk, 2016).

Tablo 5. Normallik Varsayimia iliskin Bulgular

Test Gruplar N X P
On Test Deney 18 9,38 ,146
Kontrol 18 9,61 ,170
Son Test Deney 18 14,16 ,004
Kontrol 18 12,38 ,005

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6n test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi, deney ve kontrol grubu son test puanlarimin ise normal dagilim gostermedigi
anlagilmaktadir. Bu sonuglara gore normal dagilim gosteren On test puanlarinin
karsilastirilmasinda bagimsiz Orneklemler t-testi (Independent sample t-test) ve bagimli
orneklem t- testi (Paired Samples t-test) kullanilmigtir. Normal dagilim gostermeyen son test
puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi

kullanilmistir.

“KABT” olarak 6grencilere uygulanan yiiz yiize sinavda agik u¢lu ve ¢oktan segcmeli
sorulardan elde ettikleri sonuglar, arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Sinavdaki
sorularin puanlamasini arasgtirmaci yapmustir. Puanlama yapilirken her bir soru 5 puan olarak
degerlendirilmistir. Dogru cevap verilen sorulara 5 puan, yanlis cevap verilen veya bos

birakilan sorulara 0 puan verilerek toplam 100 puan iizerinden degerlendirme yapilmistir.
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BOLUM 4

4. Bulgular
Bu boliimde, EBA ile yapilan uzaktan ve yiiz ylize egitimin Ogrenciler iizerindeki
etkisini 6l¢mek i¢in deney ve kontrol grubuna yapilan dlgmelerin sonuglari istatiksel olarak

analiz edilmis ve yorumlanmuistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt problemine Dayah Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi olan “EBA {izerinden uzaktan ve yiiz ylize matematik
dersi alan 6. Sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kesirler iinitesindeki on test 6grenme
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemine ait bulgular incelenmistir. Veriler
normal dagilim gosterdiginden ve gruplar birbirinden bagimsiz oldugundan analiz igin
bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KABT 6n test
puanlariin analiz sonuglar1 Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin KABT On Test Puan Ortalamalarima Iliskin
Iliskisiz Orneklem T Testi Sonuglar

Grup N X SS P
Deney 0n test 18 9,39 1,88 0,19
Kontrol 6n test 18 9,61 1,53

Tablo 6’ dan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testten elde edilen matematik
dersi kesirler bagsar1 testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigt
anlagilmaktadir (p=,19; p>,05). Buna gore ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin “Kesirler”
konusundaki basar1 diizeylerinin deney grubu ve kontrol grubu i¢in benzer oldugu, yani gruplar

arasinda bir farkin bulunmadig: belirlenmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Dayal Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi olan “EBA {izerinden uzaktan ve yiiz ylize matematik
dersi alan 6. Sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kesirler tinitesindeki son test 6grenme
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemine dayali bulgular incelenmistir.
Veriler normal dagilim gostermediginden ve gruplar birbirinden bagimsiz oldugundan analiz
icin Mann Whitney U testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin KABT son

test puanlarinin analiz sonuglar1 Tablo 7’ de verilmistir.
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Tablo 7. Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin KABT Son Test Puan Ortalamalarina liskin Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Grup N Siralar Siralar U P
Ortalamasi Toplami
Deney son test 18 23,56 424,00 71,00 0,004
Kontrol son test 18 13,44 242,00

Tablo 7°den deney ve kontrol grubu 6grencilerin son testten elde ettikleri KABT
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin son testten elde edilen kesirler basar1 testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p=,004; p<0.05). Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin siralar ortalamasi 23,56 iken kontrol grubundaki 6grencilerin siralar ortalamasi
13,44 olarak hesaplanmistir. Deney grubuna EBA iizerinden yiiz yiize kesirler egitimi verilirken
kontrol grubuna yine EBA’y1 kullanarak uzaktan bir sekilde kesirler egitimi verilmistir. Bu
egitimlere gore de deney grubunda EBA’y1 kullanarak yliz yiize egitim alan 6grencilerin son
testten elde ettikleri basar1 kontrol grubundaki EBA’y1 kullanarak uzaktan egitim alan
Ogrencilerin basarilarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca gore de EBA ‘y1 yiiz yiize

egitimde kullanmanin etkisi ortaya ¢ikmaistir.

4.3 Arastirmanmin Uciincii Alt Problemine Dayah Bulgular

Arastirmanin tigiincii alt problemi olan “EBA {izerinden yiiz yiize matematik dersi alan
6. Smuf deney grubu 6grencilerinin kesirler konusundaki akademik basari testi 6n test son test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” alt problemine dayali bulgular incelenmistir. Bu
probleme ait verileri incelerken hangi testi uygulayabilecegimize karar vermek igin Tablo
5’deki normallik testi yapilmistir. Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu On test basari
puanlar (p=,19; p>,05) normal dagilim gostermekte ancak son test basar1 puanlart (p=,004;
p<,05) normal dagilim gostermemektedir. Sonuglar non-parametrik oldugu i¢in verilerin analizi
icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Deney grubu dgrencilerinin KABT 6n test ve
son testten aldiklar1 puanlarin analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin KABT On Test Son Test Puan Ortalamalarina {liskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari.

On test- Sontest N Siralar Z P
Ortalamasi

Negatif 2 9,39 -3,73 0,000

Pozitif 16 14,17
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Tablo 8’e bakildiginda 2 6grencinin son test puani On test puanindan daha diisiik, 16
Ogrencinin son test puani On test puanindan daha yiiksek ¢ikmistir. Deney grubundaki
ogrencilere kesirler konusu MEB kitabinin yani sira EBA {izerinden yiiz yiize bir sekilde
anlatildiginda 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistiir (P=,00; p<0.05). Bu sonuglar bize KABT’nin son testinde 6grencilerin aldiklar
puanlarin 6n testinde aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugunu yani anlamli bir artis oldugunu
gostermektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarindaki artis g6z Oniine

alindiginda yiiz ylize egitimde EBA ‘y1 kullanmanin 6nemli oldugu soylenebilir.

4.4, Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Dayalh Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “EBA iizerinden uzaktan matematik dersi alan
6. Smif kontrol grubu 6grencilerinin kesirler konusundaki akademik basari testi 6n test son test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” alt problemine dayali bulgular incelenmistir.
Dordiincli probleme ait veriler incelenirken Tablo 5’de Shapiro-Wilk normallik testi
yapilmistir. Yapilan testin sonuclarina gore kontrol grubu 6n test basar1 puanlari (p=,17; p>,05)
normal dagilim gostermekte ancak son test basarit puanlari (p=,005; p<,05) normal dagilim
gostermemektedir. Sonuglar normallik sartlarim1 saglamadigindan veriler birbiriyle iligkili
oldugundan Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Kontrol grubu égrencilerinin KABT

On test ve son testten aldiklar1 puanlarin analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin KABT On Test Son Test Puan Ortalamalarma Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1.

On test- Sontest N Siralar Z P
Ortalamasi

Negatif 0 9,61 -3,68 0,000

Pozitif 17 12,39

Esit 1

Tablo 9 incelendiginde son test puani on test puanindan daha diisik olan 6grenci
goriilmemis, 1 6grencinin son test puant ile 6n test puani esit ¢ikmis, 17 dgrencinin de son test
puani On test puanindan daha yiiksek ¢ikmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere kesirler konusu
MEB kitabinin yani sira EBA iizerinden uzaktan bir sekilde anlatildiginda dgrencilerin 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki

ogrencilerin on-test ve son-testten elde edilen KABT puanlar arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir farklilik goriildigii tespit edilmistir (P=,00; p<0.05). Bu sonuglara gére KABT son
testinde Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin 6n testinde aldiklar1 puanlara gore bir artig oldugu

bilgisine ulasilmistir.
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BOLUM 5
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

21. yiizyilda stirekli olarak degisen ve gelisen teknolojiyle birlikte her alanda ¢aga ayak
uydurabilmek bir zorunluluk haline gelmistir. Okullarimiz da hem egitim de hem 6gretimde
yenilikten geri kalmamak adina 2010 yilinda hazirlanan Fatih projesi yerini almistir. Bu
projeyle dersle ilgili biitiin materyallerinin bulundugu, 6grencileri bilissel ve duyussal olarak
derse hazirlayan EBA en ¢ok dikkat ¢eken uygulama olmustur (Tiirker ve Diindar, 2020). EBA
‘nin  egitim Ogretim hayatimiza girmesiyle birlikte bransi ne olursa olsun biitiin
ogretmenlerimizin faydalandigi goriilmistiir. Bu kadar ¢ok kullanilan bir uygulamanin 6nceden
alisilagelmis yontemlere gore avantajlart  ve dezavantajlart  nelerdir?  Ogrencinin
ogrenmesindeki etkisi ne kadardir? gibi sorular1 beraberinde getirmistir. Bu sorulara cevap

bulabilmek i¢in EBA bir¢ok arastirmaya konu olmustur (Aksoy, 2017).

Yaptigimiz calismada da EBA’nin yiiz yiize egitim yoluyla m1 yoksa uzaktan egitim
yoluyla m1 kullanildiginda 6grenciye daha faydali oldugunu bulmak amacglanmistir. 6. Sinif
matematik miifredatinda bulunan kesirler konusunun 6gretiminde EBA destekli 6gretimin
ogrencilerin matematik basarilarina etkisi aragtiritlmis ve bazi sonuglar elde edilmistir. Elde
edilen sonuglar bu konu ile ilgili daha Onceden yapilan c¢alismalara gore tartigilmis ve

yorumlanmustir. Bu verilere de asagida yer verilmistir.

5.1. Sonug¢
“Egitim bilisim ag1 kullanilarak yapilan uzaktan ve yliz yiize kesirler dgretiminin
ogrencilerin akademik basarilar iizerine etkisi” baslikli arastirmaya yonelik belirlenmis alt

problemlere dayali sonuclar asagida ayrintili bicimde yorumlanmustir.

Arastirmanin birinci alt problemine bakildiginda; EBA’y1 kullanarak yiiz yilize egitimin
yapildigi deney grubu ile EBA’y1 kullanarak uzaktan egitimin yapildigi kontrol grubunun
kesirler alt 6grenme alanindaki basarilarini 6l¢gmek i¢in KABT 06n test olarak uygulanmistir.
Elde edilen bulgular iki grubun akademik basarilarinin istatistiksel olarak birbirinden farkli
olmadigini  gOstermistir. Arastirmanin  yuriitildigii 6.simf deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin arastirma Oncesi kesirler konusu 6n test sonuglarindan birbirine yakin basari

diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere kesirler
konusu ile ilgili gerekli kazanimlar verildikten sonra uygulanan son test KABT puanlarindan
elde edilen verileri icermektedir. Veriler incelendiginde EBA ‘y1 kullanarak yapilan uzaktan
egitim ile EBA’y1 kullanarak yapilan yiiz yiize egitim sonucunda yapilan son test puanlarinin
arasinda istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Elde edilen
bulgulara gore deney grubundaki Ogrencilerin son test basari ortalamasi kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basar1 ortalamalarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Buradan da EBA
uygulamasini yiiz yiize kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki olumlu

etkisi ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin i¢iincii alt probleminde EBA ile yiiz yilize egitim goren deney grubu
Ogrencilerinin egitim dncesi yapilan 6n test puanlari ile sonrasinda yapilan son test puanlari
karsilastirilmistir. EBA ile desteklenmis sekilde yiiz yiize egitim goren deney grubundaki
ogrencilerin egitim verilmeden dnceki on test puanlari ile gerekli kazanimlar verildikten sonraki
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin son
test puanlar1 6n test puanlarina gore daha yiiksek ¢ikmistir. Deney grubu dgrencilerinin son test
puanlarinda daha basarili olmalarindan yola ¢ikarak EBA’y1 kullanarak yapilan yiiz yiize

egitimin kesirler konusunun 6gretiminde etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde EBA ile uzaktan bir sekilde egitim goren
kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 seviyelerindeki degisimin sonuglari yorumlanmistir.
Probleme ait verilere bakildiginda KABT 6n test ve son test puanlar1 arasinda son testin lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Verilere bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerde deney
grubundaki 6grencilerdeki artis kadar olmasa da bir artis oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
EBA ile uzaktan egitim goren kontrol grubu 6grencilerin bilgi seviyelerinde pozitif yonde bir

etkiden s6z edilmistir.

Elde edilen sonuglara genel olarak bakildiginda, EBA ile desteklenmis yiiz yiize
egitimin, 08rencilerin matematik dersindeki kesirler konusuna ait akademik basarisin1t EBA ile
desteklenmis uzaktan egitime gore daha fazla artirdigin1 géstermektedir. Bu sonug, yiiz yiize
egitimin, 0gretmen-ogrenci etkilesimi ve anlik geri bildirimler sayesinde dgrencilerin konuyu
daha iyi kavramalarimi sagladigimi ortaya koymaktadir. Yiiz yiize egitimde ogrenciler,
O0gretmenlerinin rehberliginde ve akranlariyla etkilesimde bulunarak, anlamadiklar1 konulari
aninda sorma ve ¢6ziim bulma firsatina sahip olurlar. Bu durum, 6grencilerin ders icerigini daha

derinlemesine anlama ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme agisindan 6nemli bir avantaj
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sunar. Buna karsilik, uzaktan egitimde, 0gretmen-0grenci etkilesimi siirli olabilmekte ve
Ogrenciler, bireysel olarak calisirken karsilastiklari  zorluklarla basa ¢ikmakta
zorlanabilmektedirler. Sonug¢ olarak, bu arastirma, EBA ile desteklenmis yliz yiize egitimin,
matematik dersinde kesirler konusundaki akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. EBA ile desteklenmis yiliz ylize egitimin Ogrencilerin matematik
dersindeki kesirler konusuna ait akademik basarisint EBA ile desteklenmis uzaktan egitime
gore daha fazla artirdig1 goriilmektedir. Uzaktan egitimin dezavantajlarina ragmen, teknolojinin
etkin kullanimu ile daha iyi sonuglar elde edilebilir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda bu konu

uzerinde durulmalidir.

5.2. Tartisma

Vahit (2020), EBA destekli matematik 6gretiminin 6grencilerin basarisini inceledigi
nicel ¢aligmasinda geleneksel yonteme gore istatistiki olarak yiiksek bir farklilik oldugu
sonucuna ulagmistir. Yine bu ¢aligsmaya benzer bir arastirma yapan Akbas (2019) ‘da EBA’nin
kesirler konusundaki d6grenci basarisina etkisini ve 6grencileri tutumlarini aragtirmigtir. Karma
yontem kullandigi ¢alismasinda deney grubundaki EBA kullanilarak yapilan 6gretimde
Ogrencilerin lehine bir sonug ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak, 6grenci goriislerinin de EBA
tizerinde olumlu oldugu goriilmiistiir. Alan yazinda bu konu ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde
EBA kullanilarak yapilan egitimin sonuglart ¢aligmamizin sonuclar1 ile benzerlik

gostermektedir.

Curaoglu (2012), teknoloji ile zenginlestirilmis Ogretimin 6. Simif Ogrencilerinin
problem ¢ozmelerindeki etkilerini ve ogrencilerin problemlere karsi olan tutumlarimi karma
yontem ile aragtirmistir.  Yapilan c¢alismanin sonucunda teknoloji ile zenginlestirilmis
Ogretimin yapildig1 gruptaki 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinde olumlu olarak bir artig
goriilmiistiir. Giider (2022)‘in 7. Smuf 6grencileriyle yaptigi ¢aligmada matematik dersinde
verilen Odevlerin EBA platformunda tartisilarak yapilmasinin 6grencilerin sorgulama
becerilerine olan etkileri incelenmistir. Calisma 48 6grenciye 6 hafta boyunca haftada bir kez
EBA iizerinden acik uclu ev 6devi gonderilerek yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonunda EBA ‘dan
gonderilen ve tartisilarak yapilan 6devlerin oldugu deney grubundaki 6grencilerin basarilarinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmistiir. Calismamizdan elde edilen bulgulara gore de
teknolojiyi kullanarak hem uzaktan hem yiiz yiize egitim yoluyla 6grenim goéren 6grencilerin

akademik bagarilarinda artig goriilmiistiir.
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Kelismail (2019), tarafindan EBA destekli 6gretimin 6. Sinifa giden Ogrencilerin
cebirsel ifadeler 6grenme alanindaki basarilarina ve tutumlarina olan etkileri arastirilmistir.
Aragtirmanin sonucu EBA destekli 6gretim yapilan deney grubunda yapilandirmaci yaklasimla
egitim yapilan kontrol grubundaki 6grencilere gore daha kalici bilgiler 6grenildigi seklinde
yorumlanmistir. Giindiiz (2018), akilli tahta kullaniminin matematik ve fen bilimleri dersindeki
Ogrencilerin basarilarina etkisi iizerine bir meta analiz ¢alismasi yapmistir. Yapilan bu meta
analiz toplam 1771 0&grenciden olusan 25 adet calismayr kapsamaktadir. Arastirmalar
birlestirilirken rastgele etkiler modeli kullanilmis, bu model ile akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin basarilarina etkileri 0.807 olarak Olclilmiistiir. Bu deger de akilli tahtanin
Ogrencileri pozitif yonde etkiledigi olarak yorumlanmistir. Calismamizdan elde edilen
sonuclarda da akilli tahtadan EBA’ y1 kullanarak islenen derslerdeki 6grencilerde uzaktan bir
seklide akilli tahtayr kullanmadan O6grenim goren Ggrencilere goére anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Akbas (2019), 2019 yilinda yazdigi makalesinde 5. Sinmif Ggrencilerinin kesirler
konusunda ki basarisint EBA destekli matematik Ogretimi ile geleneksel yontem ile
karsilagtirmistir. Deney grubundaki 6grencilere EBA etkinlikleriyle ders anlatimi siirecinin
sonunda istatistiki verilere gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Zhang et al. (2015),
yaptiklar1 ¢alismalarinda mobil cihazlardaki matematik uygulamalarini1 kullanarak yapilan
matematik egitiminin derslerdeki 6grenmeye etkisini arasgtirmislardir. Arastirmanin sonucuna
gore uygulamay: kullanarak egitim gdren 0grencilerin basarilarinda artig goriilmiis ve bunun
yani sira derste akademik olarak diisiik olan 6grencilerin son testlerinde daha basarili olduklari
sonucuna varmiglardir. Elde edilen bu bulgu arastirmamizin sonuglariyla paralellik

gostermektedir.

Kaya (2022), 6grencilerine uzaktan egitimle EBA ‘y1 kullanarak ders vermis, akademik
alarak basarilarin1 ve derse yonelik motivasyonlarin da bir farklilik olup olmadigini
gozlemlemek istemistir. Yaptigl ¢alismanin sonucunda EBA kullanarak egitim alan 6. Sinif
deney grubu 6grencilerinin basarilarinda artig goriilmistiir. Drigas ve Pappas (2015), ¢evrimigi
O6grenme uygulamalarinin matematik i¢in etkisini arastirmislar, arastirmanin sonucunda ise bu
tir uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigini, geleneksel yontemlerin aksine
o0grenmeyi zevkli hale getirdiginden basarida olumlu bir fark yarattigini belirtmislerdir. Yapilan
calismalar ayrintili olarak incelendiginde Ogrenci motivasyonlarindaki artis konusunda

calismamiz ile benzer sonuglara ulasilmistir.
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Domingo ve Garganté (2016), ilkogretimdeki oOgretmenlerin teknolojiyi nasil
kullandiklarini ve teknolojinin dgrencilerin égrenmesinde ki etkisini arastirmislardir. Ispanya’
da ki 12 farkli okuldan 102 O6gretmenden toplanan verilere gore Ogretmenlerin mobil
uygulamalarinin smifta 6nemli olarak goriildiigii, 6grencilerin 6grenmelerini de destekledigi
bilgisine ulagilmistir. EI-Alfi vd. (2016), tniversite Ogrencilerinin matematik dersindeki
basarilarin1 artirmaya yonelik bir uygulama gelistirmis ve derslerde kullanmaya basladiktan
sonra Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerindeki artis1 gézlemlemek istenmislerdir. Elde
edilen verilere gore de bu uygulamayi kullanan deney grubu 6grencilerin derslerinde pozitif

yonde bir artig gdzlemlenmis, matematiksel problemleri de daha iyi ¢ozdiikleri goriilmiistiir.

Alan yazindaki ¢aligmalar 1513inda EBA uygulamasinin; 6grencileri motive etmesi,
onlara bilgileri dikkat c¢ekici olarak sunmasi, arkadaslariyla birlikte ¢alisma yaptiran ortam
saglamasi, akademik olarak basariy1 da beraberinde getirdigi gozlemlenmektedir. Hangi sinif
olursa olsun 6grencilerin soyut olarak diisiinmesi gereken matematik konularini somut bir
seklide modellemesi EBA’ ya olan ilgiyi daha da arttirmaktadir. Tabi ki siirekli gelisen teknoloji
EBA ‘nin da siirekli olarak kendini revize etmesini beraberinde getirmektedir. Biitiin bu
arastirmalarin sonuglarina bakildiginda EBA platformunun hem egitim hem 6gretimde

ogrencilere faydali oldugu sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglari ¢aligma yapilan grubun yasadigi bolgenin kosullari,
imkanlar1 dikkate alarak degerlendirilmistir. Sonuglar dogrultusundaki oneriler de de ayni
sartlar g6z ardi1 edilmemistir. Buna gore Oneriler:

1. Bu arastirmanin verileri altinc1 sif o6grencilerine matematik dersinde ki kesirler
linitesine ait bazi kazanimlar ogretilirken toplanmistir. Benzer calisma farkli simif
seviyelerinde, farkli derslerde veya ayni siif diizeyinin farkli {initelerinde yeniden
uygulanabilir.

2. Bu calisma Istanbul’da Anafartalar Ortaokulunda ki 36 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Farkli
okul tiirlerindeki 6rneklem gruplariyla calismak EBA kullaniminin etkisini 6l¢mekte
yararli olacaktir.

3. EBA ‘da kesir konusu ile ilgili icerikler nitelik ve nicelik olarak gelistirilmelidir.

4. EBA ‘da matematik dersine ait konulardaki ¢cevrimig¢i videolar daha fazla yer almalidir.

5. Ortaokullardaki Ogretmenlerin ve ogrencilerin EBA’y1 daha aktif bir sekilde

kullanmalar1 i¢in tesvikler olmalidir.
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10.

11.
12.

Internet erisiminin herkeste var oldugu diisiiniilse de halen alt yapinin bulunmadig
bolgeler oldugundan egitim paydaslarinin internete kolay bir sekilde ulagmasi
saglanmalidir.

Internete ulasilan telefonlara sahip dgretmen ve dgrencilerin EBA kullanim1 herhangi
bir kota ile sinirlandirilmadan tamamen iicretsiz olmalidir.

Ogretmenlerin egitildigi egitim fakiiltelerinde teknoloji kullanimu ile ilgili dersler ve
ders igerikleri arttirilmalidir.

Lisans egitimlerini tamamlamis 68retmenlere kag yillik 6gretmen olursa olsun diizenli
araliklarla egitim teknolojileri ile ilgili seminerler diizenlenmelidir.

Egitimcilere gerek EBA platformuna gerekse baska egitim platformlarma e-igerik
olusturmalari i¢in zemin hazirlanmalidir.

Sinif ortaminda yapilabilecek yiiz yiize interaktif etkinlikler arttirilmalidir.

Ortaokul 6grencisine sene de en az bir defa proje 6devi verilmektedir. Bu 6devlerin EBA

tizerinden yapilabilmesi i¢in 6grenciye gerekli alanlar saglanmalidir.
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EKLER
EK-1
ADI:
SOYADI:

NOT: Bu testte 5 tane acik u¢lu soru,

soru esit puanlidir.

15 tane ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. Her

KESIRLER AKADEMIK BASARI TESTI

Yukaridaki karsilastirmalarda noktali yerlere
hangi semboller gelmelidir?

CEVAP:

2) Bir terzi elindeki 8- m kumasn 5§ “{ini

satmistir. Buna gore terzinin elinde kag
m kumas kalmistir?

2 7 7 2
A3 B)2Z C)3 D)2

3) Asagida bir kosuya katilan 3 sporcunun
Olgiilen siire esnasinda parkurda
kostuklar1 mesafeler verilmistir.

1. Sporcu ; km
2. Sporcu 1% km
3. Sporcu g km
Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi
dogrudur?
A) 1. Sporcu en ondedir.
B) 2. Sporcu en 6ndedir.
C) 3. Sporcu 2. Sporcunun
ontindedir.
D)1. Sporcu 2. Sporcunun oniindedir.

4) Ahmet’in kedisinin agirlig % kg olarak
sleiilmiistiir. Kedi iki ay icerisinde g kg
aldigina gore simdi kag kg olmustur?

CEVAP:

66




5) Asli’nin dogum giinii i¢in alinan yas
pastanin %ﬁ’sml Ayse, g’ini Elif yemistir.
Geriye kalan kismini ise Asli yemistir.
Buna gore Ashi pastanin kagta kagini
yemistir?

3 4
A)g B)E

3 4
O D);

6) Uzunlugu ; m olan demir ¢ubuklardan

35 tanesi aralarinda bosluk kalmayacak
sekilde u¢ uca eklenmektedir.
Buna gore yeni olusan demir c¢ubugun
uzunlugu kac¢ metredir?
A)12 B)15

C)18 D)21

7)

6-

Yukarida verilen dikdortgensel bdlgenin
alan1 ka¢ metre karedir?

240

A)T

120
14

210

350
3 )%

B) 14

C) D

8) Bir dede tarlasinin %’sini oglu

Mustafa’ya miras olarak birakmustir.
Mustafa da babasindan kalan bu mirasin

5 .
E’ sin1 kiz1 Mina ‘ya birakmustir.

Buna gore Mina’ ya dedesinin tarlasinin

kacta kac1 kalmistir?
A= Bz C)—
22 36

14

5
D);

12 L 3 .
9) ~ kesrinin i¢inde kag tane S kesri vardir?

20 36 12 4
A) — B) & C) D) ¢

10) Tanesi % olan kalemlerden 50 adet satin

alan Hiiseyin tahmini olarak kirtasiyeye
kag lira 6der?

A)20 B)30 C)35 D)40

11) 12%’ lik meyve suyu g litreli siselere
doldurulacaktir.
Bu 15 icin kag adet sise gereklidir?

CEVAP:

12) Ali bir giinde 5 saat ders

calismaktadir. Ahmet ise 3% saat ders

caligmaktadir.
Buna gore Ali Ahmet’ten tahmini olarak
kag saat ders ¢alismaktadir?

A) 15 B) 2

C)05 D)1
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13) Asagida verilen dikdortgen seklindeki
bahgenin etrafina iki sira tel ¢ekilecektir.

142
6

Bu is i¢in kag¢ metre tel gereklidir?

A)92 B)45 C)90 D)46

14) Bir torba findigin 6nce % ‘s1 daha sonra

kalan findigin %’ 1 satilmistir.

Buna gore son durumda kalan findik
miktar1 baslangictaki findik miktarinin
kagta kagidir?

1 1 1 1
A) 5 B, Ci D

. ; 1 T .
15) Bir kalasin 6nce R’u daha sonra E’ 1,

daha sonra da 10 metresi kullanilmistir.
Geriye kalasin yaris1 kaldigmma gore
kalasin baglangictaki uzunlugu kag
metredir?

A) 80  B)70 C)60  D)50

1 a 2
16)E<E<§

Olduguna gore a’nin alabilecegi degerleri
yaziniz.

CEVAP:

17)5: 1—2 isleminin sonucu kagtir?

5 16 16 3
A BT OF D

18) 3% kesrini say1 dogrusunda gosteriniz.

CEVAP:
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19) 24 kg’lik zeytinin tamami her biri ; kg

olan posetlere konulacaktir.
Buna gore bu is icin gerekli poset sayisi
kagtir?

A) 32  B)45 C) 56 D)75

o |lu

20)% + § +a :1973 olduguna gore a

asagidakilerden hangisidir?
AH: B  of
3 9 9

D)
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EK-2

KESIRLER KONUSUNUN KAZANIMLARI

M.6.1.5.1. Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.
M.6.1.5.2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

M.6.1.5.3. Bir dogal say1 ile bir kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.
M.6.1.5.4. 1ki kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandurir.

M.6.1.5.5. Bir dogal sayiy1 bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya béler, bu islemi

anlamlandirir.
M.6.1.5.6. Iki kesrin bolme islemini yapar ve anlamlandirir.
M.6.1.5.7. Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.

M.6.1.5.8. Kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.
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