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_ MATEMATIiK OGRETMENLERININ ALTERNATIF
DEGERLENDIRME YAKLASIMLARINI KULLANMAYA YONELIK
OZ YETERLIKLERI

Hatice UYSAL" - Gtingér YUMUSAK™

OZET

Egitim, o6gretim, 6grenme ve degerlendirme sureclerine iliskin
anlayis ve uygulamalar giiniimutizde bilimsel arastirmalar 1s181nda degisip
gelismekte ve bu degisim uygulamaya etki eden énemli unsurlardan biri
olan &gretim programlarini da etkilemektedir. Ozellikle 6lcme ve
degerlendirme etkinliklerindeki yeni arayis ve uygulamalarin yansimalari
programlarda dikkat cekmektedir. Bireylerin gelisimlerinin ¢cok boyutlu
degerlendirilmesini esas alan alternatif 06lcme ve degerlendirme
yaklasimlari, ginimuUiz programlarinda yerini almis cagdas
yaklasimlardandir. Bu calismada 2016-2017 egitim o6gretim yilinda
ortaokul matematik 6gretmenlerinin ilkégretim matematik programinda
(5-8) yer alan alternatif degerlendirme yaklasimlarini uygulama
yeterlikleri belirlenmeye calisilmistir. Tarama modelinin kullanildig bu
arastirmada bilgi toplama araci olarak Buldur (2009)’un gelistirdigi besli
likert tipindeki 26 maddelik “Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarini
Kullanmaya Yénelik Oz Yeterlik Olcegi” adli oélcek kullamilmistir.
Arastirmanin bulgularina goére, ortaokullarda goérev yapmakta olan
matematik 6gretmenlerinin  alternatif o6lcme ve degerlendirme
yaklasimlarina y6nelik genel olarak ytiksek dlizeyde bir yeterlik algisina
sahip olduklari belirlenmistir. Olcegin alt boyutlarina iliskin ortalamalara
bakildiginda ise, uygulamaya yonelik 6z yeterlik ve kaynak kullanmaya
yonelik 6z yeterlik boyutlarinin ortalamasinin %katiliyorum’ araligina
denk geldigi goértilmektedir. Bunun yaninda zorluklarla basa ¢ikmaya
yonelik 6z yeterlik dlizeyinin “kararsizzim” diizeyinde kaldig1 saptanmistir.
Ayrica cinsiyet, okul ttrd ve gorevli olduklar: yerlesim yeri bakimindan
0z yeterlik duizeyleri arasinda anlamli bir fark saptanmazken, kidem
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yllar1 arasinda (16-20 ve 26-30) anlamli bir farklihigin oldugu
gérulmustir.

Anahtar Kelimeler: alternatif degerlendirme, matematik
programlari, 6z yeterlik.

SELF-EFFICACY OF MATHEMATICS TEACHERS’ FOR USING
ALTERNATIVE ASSESSMENT APPROACHES

ABSTRACT

Nowadays, understandings and applications concerning the
processes of education, teaching, learning and evaluation change and
develop in the light of scientific researches and this affects the teaching
program which is one of the important factors affecting the application.
Especially, reflections of the applications and new searching in
assessment and evaluation activities attract attention in the programs.
In our day, alternative assessment and evaluation approaches based on
the evaluation of the multi-dimensional development of the individuals’
are one of the contemporary approaches that take place in the programs.
In this study, it is aimed to state the competencies of applications of
middle school mathematics teachers in 2016-2017 academic year using
alternative evaluation approaches that take place in primary
mathematics program (5-8). In this research -in which scanning method
has been used- a scale in the type of quinary likert scale with 26 articles
named as “Self-efficacy Scale towards the use of Alternative Evaluation
Approaches” -developed by Buldur (2009)- is used as a tool to get data.
According to the findings of the research, it is stated that mathematics
teachers working in middle schools generally have a sense of competency
at a high level towards the approaches of alternative assessment and
evaluation. When looked at the averages related to the sub-dimensions
of the scale, it can be seen that the average of self-competency and self-
competency of using source towards the application corresponds to
“agree” range. Besides that, it is stated that the self-competency level
regarding handling the difficulties stays in the range of “undecided”.
Furthermore; while it is not determined any significant difference in their
self-competency levels regarding the gender, the type of the school and
the location of the school they work; it is seen that there is a significant
difference between their years of seniority (16-20 and 26-30).

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Nowadays, understandings and applications concerning the
processes of education, teaching, learning and evaluation change and
develop in the light of scientific researches and this affects the teaching
program which is one of the important factors affecting the application.
Especially, reflections of the applications and new searching in
assessment and evaluation activities attract attention in the programs.
In our day, alternative assessment and evaluation approaches based on
the evaluation of the multi-dimensional development of the individuals’
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are one of the contemporary approaches that take place in the programs.
In this study, it is aimed to state the competencies of applications of
middle school mathematics teachers in 2016-2017 academic year using
alternative evaluation approaches that take place in primary
mathematics program (5-8). In this research -in which scanning method
has been used- a scale in the type of quinary likert scale with 26 articles
named as “Self-efficacy Scale towards the use of Alternative Evaluation
Approaches” -developed by Buldur (2009)- is used as a tool to get data.
According to the findings of the research, it is stated that mathematics
teachers working in middle schools generally have a sense of competency
at a high level towards the approaches of alternative assessment and
evaluation. When looked at the averages related to the sub-dimensions
of the scale, it can be seen that the average of self-competency and self-
competency of using source towards the application corresponds to
“agree” range. Besides that, it is stated that the self-competency level
regarding handling the difficulties stays in the range of “undecided”.
Furthermore; while it is not determined any significant difference in their
self-competency levels regarding the gender, the type of the school and
the location of the school they work; it is seen that there is a significant
difference between their years of seniority (16-20 and 26-30).

Purpose of Study

In this research, it is aimed to determine the middle school
mathematics teachers’ self-sufficiency towards alternative assessment
and evaluation approaches and present whether the self-efficiency of
teachers’ differentiates according to demographic qualities in a
meaningful level or not. For this purpose, the following five questions
were searched in this research:

. What level of secondary school mathematics teachers’
competence towards alternative assessment?

. Do secondary school mathematics teachers’ competence
towards alternative assessment vary by gender?

. Do secondary school mathematics teachers’ competence
towards alternative assessment vary by seniority?

. Do secondary school mathematics teachers’ competence
towards alternative assessment vary by the region that they work?

. Do secondary school mathematics teachers’ competence
towards alternative assessment vary by the school type that they work?

Method

This study is designed as a survey research. General screening
model method is used in this research.

Population/Sample

The research population consists of 698 middle school
mathematics teachers who work in Konya. The sample of the study
consists of 152 voluntary middle school mathematics teachers, 64
female, and 88 male, from in the districts of Konya (Karatay, Meram and
Selcuklu) in 2016-2017 academic year. Sample of research is selected
simple random sampling method.
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Data Collection Tools

The “Self-efficacy Scale towards the use of Alternative Evaluation
Approaches” scale developed by Buldur (2009) and the personal
information form developed by the researcher were used for secondary
school mathematics teachers who participated in the research.

Data Analysis

The data obtained from the study are tried to be described with
descriptive statistics techniques such as arithmetic mean and standard
deviation. Together with this, non-parametric tests; the Mann Whitney U
test and Kruskal Wallis tests are used to determine the differences
between gender, seniority, region and type of school proficiency scores.

Findings

It is found that the total score obtained from the proficiency scale
for the secondary evaluation approaches of the secondary school
mathematics teachers is (x = 3,599). This value seems to equivalent to
the “I agree” range. According to this evidence, it can be said that
mathematics teachers' proficiency levels for alternative assessment and
evaluation approaches are high. Similarly when we look at the average of
the sub-dimensions of the scale, self-efficacy for practice and the average
of self-efficacy dimensions for resource use is equivalent to the “I agree”
range. Besides, the level of self-efficacy towards coping with difficulties is
at the level of 'undecided’. It is also found that the average of female
teachers was 76.80 while the average of male teachers was 76.28. The
results of the analyses showed that there is no significant difference
between the gender of the teachers participating in the research and the
alternative assessment and evaluation proficiency levels (p>, 05). The
results were obtained that the religious vocational of middle school
mathematics teachers is 69,96 while average of middle school
mathematics teachers is 78,68. There was no statistically significant
difference between the self-efficacy scores of the secondary school
mathematics teachers' school types and the alternative evaluation.
According to the result of analysis, it is seen that the average of middle
school mathematics teachers working in city center is 78.30, whereas the
average of middle school mathematics teachers working in rural areas is
69,17. There was no statistically significant difference between the place
where the teachers worked and the self-efficacy levels of alternative
assessment.

It is seen that there is a significant difference among the groups
according to the working year variable of the secondary school
mathematics teachers. As a result of the analysis made to determine the
difference between the groups; it has been determined that the levels of
use of alternative assessment tools by teachers who have "between 16-20
years" and "26-30 years" in working years is different. The level of use of
alternative assessment tools by teachers in the group with less priority
years is significantly higher than the other group. Teachers with a priority
year between the ages of 26-30 are the lowest.

Conclusion and Discussion

As a result of findings have been determined that secondary school
maths teachers usually have a high level of competence perception

Turkish Studies
Volume 13/ 11, Spring 2018



Matematik Ogretmenlerinin Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarini Kullanmaya... 1425

towards alternative assessment and evaluation approaches. According to
the research, looking at the average of the subscales of the scale on this
research, it is seen that 1 agree’ range in dimension averages of self-
efficacy for application and self-efficacy for resource. Besides the level of
self-efficacy towards coping with difficulties is determined as “indecisive”
range. Buldur (2009) has defined “self-efficacy towards coping with
difficulties” range as difficulties that may arise (time management, class
management, set criteria, etc.) when using alternative assessment and
evaluation. Looking at these research points have been determined
teachers feel that they are adequately self-sufficient at least in the sense
of proficiency in coping with difficulties. It was also found that there is no
significant difference between the gender of secondary school maths
teachers, the type of school they work in and their location, and their self-
efficacy for alternative assessment and evaluation approaches while seen
statistical difference between years of seniority (16-20 and 26-30).

Recommendations

According to the results of the research, teachers need to be
supported in the sub-dimension of coping with difficulties from the self-
efficacy sub-dimensions for alternative assessment and evaluation. In
addition, teachers should be supported both pre-service and in-service
teacher and teacher candidates in terms of using alternative assessment
and assessment tools. However, this research is limited to secondary
school mathematics teachers only. When the literature is reviewed, it
seems that a larger and more extensive research is needed to help gain
insight about the level of teacher self-efficacy in alternative assessment.

Keywords: alternative assessment, mathematics curriculum, self-
efficacy.

1. Giris

Egitim sistemi birbirini etkileyen dgelerden olusan ¢ok boyutlu bir yaprya sahiptir. Bu
nedenle, tiim bu 6gelerin daha nitelikli hale getirilmesi gerekir. Sistemin etkili ve verimli isleyisi igin
Ogretmen, egitim ortami, 6gretim programlari, 6grenciler gibi tiim 6gelerin bu kapsamda niteliginin
artirilmasi gerekmektedir (Cakir ilhan, 2004). Egitimin ¢iktilarim etkileyen en 6nemli faktorlerden
biri 6gretmen niteligidir. Olumlu yonde bir degisimin saglanmasi i¢in oncelikle 6gretmenlerin bu
degisimi saglayacak niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bir okulun ve hatta tim bir egitim
sisteminin basarisi, sinif igindeki O6gretmen uygulamalarindan biiyiik oSlgiide etkilenmektedir
(Kiilahg1, 1984). Bu bakimdan 6gretmenlik, yeterlik durumu ve yeterlik duygusunun énemli oldugu
mesleklerden biridir (Bag, 2015). Her meslek kendine 6zgii baz1 yeterlikleri gerektirir (Azar, 2011).
Ogretmenlik meslegini yapacak olan kisilerden beklenen yeterlikler, kendi alanlarina iliskin yeterli
bilgiye, genel kiiltiire ve 6gretme becerisine sahip olmalar ile tim bu yeteneklerini sanatsal bir
sekilde ortaya koyabilmeleridir (Gokge, 2009).

Toplumun okuldan beklentileri ve egitim alanindaki degisme ve gelismeler nedeniyle,
Ogretmenlerin bu degisime ayak uydurma sorumlulugu giin gegtikce daha da artmaktadir (Morgil
vd., 2004). Ulkemizde 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci 6gretim anlayisi esas alarak yeni
ogretim programlart gelistirilmistir. Yeni 6gretim programlarinda 6ne ¢ikan 6zelliklerden biri de
degerlendirme siirecinde, yapilandirmaci yaklasima dayanan alternatif Slgme degerlendirme
araclariin kullaniminin 6nerilmesidir. Bu 6l¢me ve degerlendirme araglari, 6grenim sirasinda pek
cok beceri ve bilgi kullanan 6grencilerin bu bilgilerini 6lgmeye yonelik farkli yaklagimlari bir araya
getirmektedir (Ogan Bekiroglu, 2004). Geleneksel 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
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sliregten ¢ok tirtine agirlik veren ¢oktan se¢meli, kisa cevapli testler, yazili ve sozlii uygulamalara
yer verilirken, yapilandirmaci anlayisa dayali degerlendirme uygulamalarinda degerlendirmenin
Ogrenme siirecinin bir pargasi oldugu disiniilmekte ve tiim siireci kapsayan bir 6lgme ve
degerlendirme anlayist 6nem kazanmaktadir. Siirece agirlik verilmesi ve 6grenci performanslarinin
her yonden degerlendirilmesine imkan vermesinin hedeflenmesi nedeniyle 6lgme ve degerlendirme
araclarinin gesitliligi artmaktadir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Yapilandirmaci anlayigsa dayali
degerlendirmenin, geleneksel 6l¢me ve degerlendirme anlayisina gére daha 6grenci merkezli oldugu
ve daha gercekci sonuclar ortaya koydugu diisiiniilmektedir. Uriin kadar siirecin de
degerlendirmesini dikkate alan alternatif degerlendirmelerde Ogrencilerin tiim yonleri ile
gelisimlerinin gozlenmesi saglanmaktadir (Turan, 2010). Alternatif degerlendirme anlayisi 2004
yilinda gelistirilen 6gretim programlarinda yerini almaya baslamistir. Milli Egitim Bakanlig:
matematik dgretim programlarinda (MEB, 2009) degerlendirme yaparken 6grencilerin; matematigi
giinliik yasamda ne kadar uygulayabildigi, problem ¢6zme, akil yiiriitme yeteneklerinin ne kadar
gelistigi, matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu, matematik dersine yonelik akademik
Ozgiivenlerinin ne diizeyde gelistigi, 6z diizenleme becerilerinin, sosyal becerilerinin ve estetik
duygularinin ne kadar gelistigi, matematikle hangi diizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel
iligkilendirme yapip yapamadiklarinin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedirler.
Palm (2008) alternatif (otantik) degerlendirmenin, “6grenmeyi etkin bir sekilde destekleyen
degerlendirme” olarak da tanimlandigini séylemektedir. Matematik 6gretim programlarinda yer alan
alternatif 6lcme degerlendirme araglari su sekilde siralanmaktadir: Proje, Matematik Giinligi,
Performans Gérevi (2014 yilinda ortaokullarda performans gérevi kaldirildi.), Gozlem, Ogrenci
Uriin Dosyasi, Dereceli Puanlama Anahtari, Kontrol listeleri, Akran, Grup ve Oz Degerlendirme
araglari. Bunun yaninda programda, Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin yani sira duyugsal
gelisimlerin 6neminden ve duyussal boyutun degerlendirilmesinde 6grencilerin derse yonelik
tutumlari, kendine gilivenleri vb. hakkinda bilgi edinmek i¢in Olgekler kullanilabilecegi de
belirtilmistir (MEB, 2009).

Programlarin yenilenmesinden sonra 6gretmenlerden beklenen en 6énemli konulardan biri
Ogretmenin programdaki yenilikleri anlamasi1 ve uygulamasidir. Bunun gergeklesmesi icin gerekli
olan kosullardan biri olarak 6gretmenin kendini bu konuda yeterli olarak algilayip algilamamasi
gosterilebilir. Zira ‘‘Bandura’nin davranis lizerinde etkili oldugunu disiindiigli temel kavramlardan
biri 6z yeterliktir’> (Senemoglu, 2018). Oz yeterlik, bir meslegi yapanlarin o meslegin gerektirdigi
bilgi, beceri ve davraniglara ne derece sahip olduklar1 ve insanlarin mesleklerinde kendilerine ne
derece yeterli gordiikleriyle ilgili bir kavramdir (Eminoglu Kiigiiktepe ve Erden, 2017). Arseven
(2016) 6z yeterligi, “bireyin belirli bir performansi yapabilmesi i¢in kendine olan inanci1” olarak
tammlamaktadir. insanlarin basarilar1 genellikle 6z yeterlik inanglarina bakilarak daha iyi tahmin
edilebilir (Pajares, 2002). Yani 6z yeterlik inanci, kiginin bir ise yonelik performansindan ¢ok, o isi
yapip yapamayacagina olan inanciyla tanimlanmaktadir (Eminoglu Kiigiiktepe ve Erden, 2017). Oz
yeterlik inanci, insanlarin kendilerini nasil hissettiklerini, nasil diisiindiiklerini, nasil motive
ettiklerini ve nasil davrandiklarini belirler (Bandura, 1994). Oz yeterlik inanci bireyin motivasyon
kaynagidir (Akgil ve Oguz, 2015). Oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak icin
biiylik caba gosterdikleri, olumsuzluklarla karsilagtiklarinda kolay kolay pes etmedikleri, 1srarli ve
sabirli olduklar1 gozlenmektedir. Bu agidan bakildiginda, 6z yeterlik algis1 egitimde {izerinde
durulmasi gereken 6nemli 6zelliklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Askar ve Umay, 2001).

Tiirkiye’de yeni Ogretim programlarinin gelistirilmesiyle birlikte 6gretmenlerin yenilikler
karsisinda gosterdikleri tepkiler, uyum diizeyleri, bilgi ve yeterlik diizeylerine iliskin birgok
arastirma  gerceklestirilmistir ve  gergeklestirilmeye devam edilmektedir. Programlarin
uygulanmasina iligkin yapilan galigmalarda 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 konulardan birinin
Oleme degerlendirme konusu oldugu (Janisch vd., 2007; Yapici ve Leblebicier, 2007; Aksu, 2008;
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Bal, 2008; Duru ve Korkmaz, 2010) goriilmistiir. Egitim programinin temel 6gelerinden olan
“Olgme ve Degerlendirme” boyutuna iliskin yapilan arastirmalarn bir kismunda, bu 6geye yénelik
yeterlilik algisina ne diizeyde sahip olundugunu belirlemek amaglanmustir. Yeterlilik duygusunun
davranig tizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir (Senemoglu, 2018). Dolayistyla bu durumun
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanimini etkileyecegi soylemek miimkiindiir.

Ilk kez Bandura tarafindan 1977 yilinda bahsedilen 6z yeterlik kavrami (Pajares, 2002)
hakkinda kirk yildan uzun siiredir arastirmalar yapilmaktadir (Sakiz, 2013). Alan yazinda alternatif
Olgme ve degerlendirme araglarina yonelik yeterlik diizeyinin belirlenmesine iligskin arastirmalar
ogretmenler ve dgretmen adaylarina yonelik olarak gerceklestirilmistir. Yenice, Ozden ve Alpak
(2017) dgretmen adaylar1 iizerinde yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarini kullanmaya yonelik 6z yeterliklerinin iyi diizeye yakin oldugu
belirlemislerdir. Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde ise kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
belirlemislerdir. Izci ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6gretmen adaylarinin
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanabilme agisindan kendilerini yeterli ya da
kismen yeterli diizeyde gordiikleri belirlenmistir. Gencel ve Ozbasi (2013)’nin yapmus oldugu
calismada &gretmen adaylarinin genis kapsamda olgme ve degerlendirmeye iliskin 6z yeterlik
diizeyleri incelenmis ve 6gretmen adaylarinin kendilerini en yetersiz hissettikleri konunun alternatif
Olcme ve degerlendirme oldugu belirlenmistir. Alan yazinda 6gretmenlere iliskin arastirmalar da
mevcuttur: Akdag (2011) tarafindan fen bilgisi 6gretmenleri ile yapilan aragtirmanin sonuglarindan
biri 6gretmenlerin kendilerini geleneksel dlgme ve degerlendirmeye iliskin olarak yeterli, ancak
alternatif 6lgme ve degerlendirmeye iliskin olarak yetersiz algiladiklar1 seklindedir. Ozdemir (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarmma yonelik yeterlikleri ve hizmet igi egitim ihtiyaglari incelenmistir.
Ogretmenlerin kendilerini en ¢ok yeterli gordiikleri alternatif 6lgme ve degerlendirme araclarinin,
gbzlem, performans gorevi/6devi, 6z degerlendirme ve sunum degerlendirme oldugu, kendilerini en
az yeterli gordiikleri araglarin ise yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, rubrik (dereceli
puanlama anahtar1) ve tutum Olcekleri oldugu belirlenmis ve bu konudaki hizmet ici egitime
ihtiyaclarinin oldugu belirtilmistir. Duran vd. (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada &gretmenlerin
alternatif degerlendirme yontemlerini ¢ogunlukla “gerekli” bulduklari, bu yontemlere yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu, kendilerini orta diizeyde yeterli bulduklar1 ve bu yontemleri orta siklikla
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin yeterlik algis1 ve tutumlarinin onlarin alternatif
degerlendirme yontemleri kullanma sikliklarini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bas ve Beyhan
(2016) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarindan biri, 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye
yonelik 6zyeterlik algilarinin hem bilgi hem de beceri boyutunda diisiik diizeyde oldugu, mesleki
kidem agisindan ise kidem diizeyi yliksek olan 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin daha diisiik
olarak oldugu yoniindedir. Aribas ve Goktas (2014) tarafindan yapilan c¢alismada ise, ortaokul
matematik 6gretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlariyla ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yazict (2012)
tarafindan brans 6gretmenleriyle yapilan ¢calismanin sonuglarindan biri ise 6gretmenlerin kendilerini
yeterli bulmalarina ragmen, alternatif 6lgme araglarindan 6gretim programinda kullanilmasi zorunlu
tutulan performans, proje, rubrik ve kontrol listelerini daha ¢ok tercih ettiklerini goriilmiistiir.
Arastirma sonuglarina genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin alternatif
6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina yonelik yeterlik algilarma iligkin genel bir kaniya
varilamamaktadir ve bu konudaki arastirmalarin c¢esitlendirilmesine ihtiyag duyuldugu
goriilmektedir.

Gilinlimiiz egitim uygulamalarinda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin kullanimi
biiyiik 6nem kazanmistir. Sandford ve Hsu (2013) alternatif degerlendirmenin siirekli gelisen egitim
paradigmasinin bir pargasi olarak diigiiniilebilecegini sdylemektedir. O halde, egitimi yonlendiren ve
yOneten dgretmenlerin bu yaklagimlara kars1 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi dnemli goriilebilir.
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Bandura (1995) 6grenmeye elverisli ortamlarin olusmasinda 6gretmen 6z yeterliginin ¢cok 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Yeterlik diizeyleri birgok unsurdan etkilenebilmekte ve zamanla
degisebilmektedir. Bu bakimdan bu tiir arastirmalarin tekrarlanmasi ve ilerleyen yilarda yeterlik
algilarinda ne tiir degisimlerin oldugunun incelenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte alan bazinda
literatiir incelendiginde oOzellikle matematik O6gretmenlerinin bu yaklasimlara yonelik yeterlik
algilarinin ne diizeyde olduguna iligkin yeterli aragtirmaya rastlanmamaktadir. Bu bakimdan bu
arastirmanin literatiirdeki bu boslugu dolduracak nitelikte bir ¢alisma olacagi diisiiniilmektedir.
Boylelikle bu ¢alismada alternatif 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlarinin kullanicisi olan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin bu yaklasimlara yonelik 6z yeterliklerini belirlemek, ayrica 6gretmen 6z
yeterliklerinin bazi demografik 6zelliklere gore anlamli diizeyde farklilasip farklilagsmadigini ortaya
koymak amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ortaokul matematik dgretmenlerinin alternatif degerlendirmeye yonelik yeterlikleri
ne diizeydedir?

2. Ortaokul matematik gretmenlerinin alternatif degerlendirmeye yonelik yeterlikleri
cinsiyete, kideme, ¢aligtiklart bolgeye ve okul tiirline gore degismekte midir?

2. Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlemesi
stireclerine iligkin bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nicel arastirma modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Genel
tarama modelleri, ‘...evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan
almacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir’ (Karasar, 2004).
Bu c¢aligmada Konya’da gorev yapmakta olan Ogretmenlerin alternatif degerlendirmeye iligkin
yeterliklerinin belirlenmesine yonelik bir tarama gergeklestirilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Konya ili Selguklu, Meram ve
Karatay ilgelerindeki devlet okullarinda gorev yapmakta olan ortaokul matematik 6gretmenlerinden
(698 6gretmen) olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, bu evrenden tesadiifi yontemle se¢ilmis
152 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 64’ kadin,
88’1 ise erkektir. Arastirmada farkli okul tiirlerinde gorev yapmakta olan dgretmenlere ulasilmaya
calisilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 38 tanesi imam hatip okullarinda gérev yapmakta
118 tanesi ise normal ortaokullarda gorev yapmaktadir. Ayrica katilimcr 6gretmenlerden 30 tanesi
kirsal kesimde 122 tanesi ise merkez okullarda ¢alismaktadir. Arastirmada 1-5 yil hizmet yilindan
31 distii hizmet yilina kadarki kidem diizeyindeki 6gretmenlere ulasiimistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada Buldur (2009) tarafindan gelistirilen “Alternatif Degerlendirme
Yaklagimlarim Kullanmaya Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” kullamlarak dgretmenlerin matematik
programinda yer alan degerlendirme yaklagimlar1 ile ilgili yeterlik diizeyleri belirlenmeye
calisilmistir. 26 maddeden olusan Olgekte 15 olumsuz, 11 olumlu ifadeden olusan soru yer
almaktadir. Olgek, her madde i¢in “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Tamamen Katilmiyorum” seceneklerinin yer aldigi besli likert tipindedir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 26, en yiiksek puan ise 130’dur. Olgege iliskin olarak
arastirmacinin gergeklestirdigi analizlerde Olgegin faktorlerinin % 47,72°lik bir varyans oranini
acikladigi ve olgegin “uygulamaya yonelik 6z yeterlik”, “zorluklarla basa ¢ikmaya ydnelik 6z
yeterlik” ve “kaynak kullanimina yonelik 6z yeterlik” olarak 3 faktdrden olustugu belirlenmistir.
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Olgege iliskin giivenirlik katsayisi ise ,86 olarak belirlenmistir (Buldur, 2009). Bu arastirma igin
calisma grubu iizerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda elde edilen deger ise ,87 olarak
hesaplanmigtir. Bu ¢alismada 6gretmenlere yoneltilen 6lgegin birinci kisminda kidem, cinsiyet,
gorev yeri gibi demografik bilgiler, ikinci kisminda ise 6lgegin kendisi yer almustir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16.0 istatistiksel ¢6ziimleme programi kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler aritmetik ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistik teknikleri
ile betimlenmeye ¢alisilmistir. Bununla birlikte cinsiyet, kidem, bolge ve okul tiirline yeterlik
puanlart arasindaki farklari belirlemek i¢in non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi ve
Kruskal Wallis testleri kullanilmistir. Non-parametrik testlerin kullanilis gerekgesi, dagilimin
Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore normallik varsayimini karsilamamasidir.

3. Bulgular ve Yorumlar
Arastirma sonucu elde edilen bulgular ve yorumlari agsagida verilmistir.
3. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Ortaokul matematik O6gretmenleri alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarini ne diizeyde kullanmaktadirlar?’ seklindeydi. Bu soruya cevap aramak
maksadiyla 6l¢egin ti¢ boyutuna iligkin ortalamalara ve standart sapma degerlerine asagidaki tabloda
yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araglarina Yonelik Oz Yeterlik

Diizeyleri
N X SS Min Max

Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlik 152 3,914 0,777 2,909 5

Zorluklarla Basa Cikmaya Yonelik Oz 152 3,234 1,127 1,636 5
Yeterlik

Kaynak Kullanimina Yénelik Oz 152 3,714 0,882 3,714 5
Yeterlik

Toplam 152 3,599 1,005 2,423 5

Tablo 1 incelendiginde, ortaokul matematik Ggretmenlerinin alternatif degerlendirme
yaklasimlarina yonelik yeterlik dlgeginden aldiklar1 toplam puan ortalamasmin (X=3,599) oldugu
goriilmektedir. Sasmaz Oren vd. (2011:1681) ‘besli derecelendirmeye sahip dlceklemelerde toplam
puan degerinin madde sayisina bolinmesiyle madde basina diisen ortalama degerin
hesaplanabildigini’ belirtmektedirler. Bu hesaplamaya gore 1,00 - 1,80 puan aralifi “tamamen
katilmiyorum”, 1,80 - 2,60 puan aralig1 “katilmiyorum”, 2,60 - 3,40 puan aralig1 “kararsizim”, 3,40
- 4,20 puan araligi “katihyorum” ve 4,20 - 5,00 puan araligr “tamamen katiliyorum” olarak
yorumlanmaktadir. Tabloda yer alan toplam diizeydeki ortalamaya bakildiginda 3,599 ortalama
degerinin ‘katiliyorum’ aralifina karsilik geldigi goriilmektedir. Bu bulguya goére matematik
Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina yonelik yeterlik diizeylerinin
yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde dlgegin alt boyutlarina iligkin ortalamalara
bakildiginda, uygulamaya yonelik 6z yeterlik ve kaynak kullanmaya yonelik 6z yeterlik boyutlarinin
ortalamasinin ‘katiliyorum’ araligina karsilik geldigi goriilmektedir. Bunun yaninda zorluklarla basa
cikmaya yonelik 6z yeterlik diizeyinin “kararsizim” diizeyinde kaldig1 belirlenmistir.
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3.2. Arastirmamn ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problemi ‘Ortaokul matematik &gretmenlerinin alternatif
degerlendirmeye yonelik yeterlikleri cinsiyete, kideme, calistiklar1 bolgeye ve okul tiiriine gore
degismekte midir?’ seklindeydi. Bu soruya yanit aramak maksadiyla toplanan veriler asagidaki
tablolarda sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore Alternatif Degerlendirmeye iliskin Oz Yeterlik Diizeyleri

Degisken X n U Z p
Cinsiyet Kadin 76,80 64 2797,0 -0,71 ,943
Erkek 76,28 88

Tablo 2 incelendiginde, kadin 6gretmenlerin ortalamalar1 76,80 iken erkek Ogretmenlerin
ortalamalar1 76,28 olarak elde edilmistir. Yapilan Mann Whitney U testi sonucu arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cinsiyeti ile alternatif 6l¢me degerlendirme yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir (p>,05).

Tablo 3. Ogretmenlerin Okul Tiiriine Gére Alternatif Degerlendirmeye Iliskin Oz Yeterlik Diizeyleri

Degisken X n ) Z p
Okul Tiirii imam Hatip Ortaokulu 69,96 38 19175 -1,068 290
Ortaokul 78,68 114

Tablo 3 incelendiginde, imam hatip ortaokulu matematik d6gretmenlerinin ortalamasi 69,96
iken, ortaokul matematik 6gretmenlerinin ortalamasi 78,68 olarak bulunmustur. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin calistiklart okul tiirii ile alternatif degerlendirmeye iliskin 6z yeterlik puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>,05).

Tablo 4. Ogretmenlerin Gérevli Olduklar1 Yerlesim Yerine Gore Alternatif Degerlendirmeye Iliskin Oz
Yeterlik Diizeyleri

Degisken X n ) Z p
Gorev Yeri ilce Merkez 78,30 122 1610,0 -1,019 ,308
Kirsal Kesim 69,17 30

Tablo 4 incelendiginde, ilce merkezlerinde calisan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
ortalamasi 78,30 iken, kirsal bolgelerde ¢alisan ortaokul matematik dgretmenlerinin ortalamasinin
69,17 oldugu goriilmiigtiir. Buna gore oOgretmenlerin calistiklar yer ile alternatif Olgme
degerlendirmeye iligkin 0z yeterlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (p>,05).

Tablo 5. Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gére Alternatif Olgme Degerlendirme Araglarini Kullanma
Diizeyleri Arasindaki Fark

Degisken Diizey n Sira Kikare Sd P Farkin
Ortalamasi Kaynag
1-5 26 78,69
6-10 32 63,31
Hizmet 11-15 31 79,03
Yih 16-20 33 93,58 14,03 6 ,029 16-20
21-25 6 83,68 26-30
26-30 8 38,88
31- 16 75,34
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Tablo 5 incelendiginde, yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucu ortaokul matematik
Ogretmenlerinin hizmet yili degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (p<,05). Hangi gruplar arasinda farkliligin oldugunu belirlemek ic¢in yapilan ikili
karsilastirmalarin (Mann Whitney U testi) sonucunda; hizmet yil1 “16-20 yil aras1” ve “26-30 yil
aras1” olan 0gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme araglarini kullanma diizeylerinin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Kidem yili daha az olan gruptaki &gretmenlerin alternatif Slgme
degerlendirme araclarini kullanma diizeyi diger gruptan anlamli derecede yiiksektir. 26-30 yillar
arasinda kidem yilina sahip 6gretmenlerin ortalamalari ise en diigiiktiir.

2. Sonuc ve Tartiyma

Arastirmanin  bulgularima gore ortaokullarda gbrev yapmakta olan matematik
Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina yonelik genel olarak yiiksek
diizeyde bir yeterlik algisina sahip olduklari belirlenmistir. Yapilan arastirmada ol¢egin alt
boyutlarina iligkin ortalamalara bakildiginda, uygulamaya yonelik 6z yeterlik ve kaynak kullanmaya
yonelik 6z yeterlik boyutlarinin ortalamasinin ‘katiliyorum’ araligina denk geldigi goriilmektedir.
Bunun yaninda zorluklarla basa ¢ikmaya yonelik 6z yeterlik diizeyinin “kararsizim” diizeyinde
kaldig1 belirlenmistir. Buldur (2009) “zorluklarla basa ¢ikmaya yonelik 6z yeterlik” boyutunu
alternatif 6lgme ve degerlendirmeyi kullanirken karsilasabilecek zorluklar (zaman yonetimi, sinif
yonetimi, kriter belirleme vb.) olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmanin puanlarina bakildiginda
Ogretmenlerin kendilerini en fazla uygulamaya yonelik olarak yeterli hissettikleri, en az ise
zorluklarla basa ¢ikmaya yonelik yeterli hissettikleri belirlenmistir. Benzer arastirmalarda da
ogretmenlerin alternatif degerlendirme yaklasimlarini kullanirken karsilastiklar1 zorluklar arasinda
sinif mevcudunun fazla olmasi, zaman ve kaynak yetersizligi, 6l¢gme araglarinin hazirlanmasinin zor
olmasi, okullarmn fiziki altyap1 yetersizligi, 6lgme araglar1 hakkinda bilgi eksikligi gibi faktorler yer
almaktadir (Nazario, 2004; Gelbal ve Kalecioglu, 2007; Asik, 2009; Giille, 2010; Nasri, vd., 2010;
Birgin ve Baki, 2012; Saglam, 2013). Bu arastirmanin sonuglarina benzer sekilde Sasmaz Oren vd.
(2011)’nin yapmis oldugu arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin genel 6z yeterlik
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu, kendilerini en iyi gordiikleri alanin uygulamaya yonelik oldugu
ve en zayif gordiikleri alanin zorluklarla basa ¢ikmaya yonelik 6z-yeterlilik oldugu goriilmiistiir. izci
vd. (2014)’e gbre Ogretmen adaylarinin yariya yakini iiniversitede aldiklar1 6lgme degerlendirme
egitimini yeterli bulmamaktadir. Benzer sekilde ortaokul matematik 6gretmenlerinin programda yer
alan degerlendirme yaklagimlarina yonelik yeterli egitim almadiklarini gdsteren caligmalar da
mevcuttur (Erdal, 2007; Bal ve Doganay, 2010; Ozdemir, 2010; Arseven, 2013; Aribas ve Goktas,
2014). Olgme degerlendirme seminerlerine katilan 6gretmenlerin dlgme degerlendirme tutumlarinin
katilmayanlara gore daha olumlu diizeyde oldugu goézlenmistir (Tuncel, 2013). Bununla birlikte
Ogretmenlerle ilgili yapilan diger aragtirmalara bakildiginda 6gretmenlerin alternatif dlgme ve
degerlendirmeye iliskin kendilerini yeterli algilamadiklarini ortaya koyan arastirma sonuglarina da
rastlanmaktadir. Ornegin yapilan bir arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin kendilerini geleneksel
Olcme ve degerlendirmeye iliskin olarak yeterli, ancak alternatif 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
olarak yetersiz algiladiklar belirlenmistir (Akdag, 2011). Bas ve Beyhan (2016) ise genel olarak
ogretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye yonelik diisiik diizeyde bir yeterlilige ve yeterlik algisina
sahip olduklarini belirlemislerdir. Ozdemir (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin kendilerini bazi alternatif 6l¢gme ve degerlendirme araglarini
kullanmaya yonelik yeterli hissetmedikleri ve bu konuda hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklar
belirlenmistir. Hizmet &ncesinde ise Gencel ve Ozbasi (2013)’nin yapmus oldugu c¢alismada
ogretmen adaylarinin lgme ve degerlendirmeye iliskin kendilerini en yetersiz hissettikleri konunun
alternatif 6l¢me ve degerlendirme oldugu belirlenmistir. Arseven (2013) calismasinda ortaokul
matematik Ogretmenlerinden alternatif degerlendirme yaklagimlariyla ilgili egitim almayanlarin
sayisinin egitim alanlarin sayisindan fazla oldugunu saptamistir. Ayrica matematik gretmenlerinin
alternatif 6l¢me araglarini uygulamada kendilerini yeterli gorseler bile geleneksel degerlendirme
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yontemlerini kullanmay1 tercih ettiklerini ortaya koyan arastirmalar da vardir (Watt, 2005; Doganay
ve Bal, 2010; Peker ve Giille, 2011; Yazici, 2012; Saglam, 2013; Krishnannair ve Christiansen, 2013;
Dokumaci Siit¢li ve Bulut; 2015).

Bu arastirmanin bir diger sonucuna gore; ortaokul matematik 6gretmenlerin cinsiyetleri,
calistiklar1 okul tiirii ve gorevli olduklar1 yerlesim yeri ile alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarina yonelik 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir fark saptanmazken, kidem yillar1 arasinda
(16-20 ve 26-30) istatistiksel fark oldugu goriilmiistir. Benzer sekilde Bal ve Doganay (2010),
Dokumaci Siitgii (2013) ile Dokumaci Siitcii ve Bulut (2015)’un arastirmalarina gore cinsiyet
degiskeni matematik dgretmenlerinin yeterlilik algilarini etkilemezken, kidem degiskeninin etkisi
bulunmustur. Bas ve Beyhan (2016) ile Peker ve Giille (2011) ise 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik
0z yeterlik konusunda kidem yilinin az olmasi lehine sonug elde etmislerdir. Buradan, hizmet siiresi
arttikca yeni programda yer alan alternatif 6lgme araglarinin uygulanma sikliginin azaldigini
sOyleyebiliriz. Tagpinar (2009) ¢alismasinda kidem yil1 az olan 6gretmenlerin yeni 6lgme araglarini
bilme ve uygulama diizeylerinin kidem yili ¢ok olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu
saptamustir. Giille (2010) ¢alismasinda hizmet yil1 diisiik olan 6gretmenlerin alternatif 6lgme araglari
hakkinda bilgi diizeylerinin hizmet yili yiiksek olan 6gretmenlerin bilgi diizeylerinden daha fazla
oldugu sonucuna ulasmistir. Karalok (2014) calismasinda mesleki kidemi az olan matematik
Ogretmenlerinin alternatif 6lgme tekniklerini daha ¢ok kullandiklarini gérmiistiir. Okur (2008) bu
aragtirmanin sonucundan farkli olarak ¢alismasinda kadin &gretmenlerin erkek dgretmenlere gére
alternatif 6lgme ve degerlendirmeye karsi daha olumlu tutumda oldugunu tespit etmistir. Benzer
sekilde Yenice, Ozden ve Alpak (2017) dgretmen adaylar iizerinde yaptiklari arastirmada kiz
ogrenciler lehine anlamli farklilik belirlemislerdir.

3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore d6gretmenlerin alternatif lgme ve degerlendirmeye yonelik
0z yeterlik alt boyutlarindan “zorluklarla basa ¢ikma” alt boyutu bakimindan desteklenmeleri
gerekmektedir. Ogretmenlerin yillardir kullandiklar1 geleneksel 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarini degistirmek 6gretmenler i¢in zor olacagindan (Lock ve Munby, 2000), gerek hizmet
oncesi gerek hizmet icinde Ogretmen ve Ogretmen adaylari alternatif dlgme ve degerlendirme
araclariin kullanimi1 bakimindan desteklenmeli dir. Bunun yaninda bu arastirma yalnizca ortaokul
matematik dgretmenleri ile sinirlandirilmistir. Literatiir incelendiginde alternatif degerlendirmeye
iligkin 6gretmen 6z yeterliklerinin diizeyi ile ilgili yargiya varmada yardimci olarak daha genis
kapsamli ve daha fazla sayida arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu goriillmektedir.
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