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ON SOz

Yabanci dil, bireyin gelisimini ve birikimini artiran énemli bir kazanimdir. Yabanci
dilde yetkin olmak, dil diizeyini gelistirmekle miimkiindiir. Bunun i¢in dil 6grencilerinin dildeki
eksikliklerini gérmesi ve hatalarmi tespit etmesi olduk¢a Onemlidir. Giinlik yasamda ve
o0grenme ortaminda bireyler, geri bildirimle karsilasmaktadir. Bireylerin aldigi doniitler
sonucunda kendilerini gelistirdigi ve karsilastigi sorunlari asmada bu geri bildirimlerden
yararlandig1 bilinmektedir. Bu nedenle geri bildirim, dil 6gretim siirecinde de vazgeg¢ilmezdir.
Bu caligmada geri bildirim tiirlerinin dil 6grencilerinin yazma becerisi ve yazma kaygisina

iliskin etkileri saptanmaya ve geri bildirimin etkililigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmustir.

Aragtirmanin ilk boliimiinde geri bildirimin dil 6gretim siirecindeki roliine odaklanilmis,
birtakim kavramsal bilgiler 6zetlenmis ve problem durumu sunulmustur. Ayrica arastirmanin
amact ve Onemi, sayitilar, sinirliliklar ve tanimlar gibi basliklarda, cesitli bilgilere yer
verilmistir. Ikinci béliimde yabanci dil dgretim siireci, dlgme ve degerlendirme, geri bildirim
ve kaygi gibi bagliklarla arastirmanin kavramsal dayanagi sunulmustur. Sonraki boliimde
arastirmanin yontemine iliskin bilgiler verilmistir. Dordiincii boliimde arastirmanin nicel ve
nitel bulgularina iligkin bulgu ve yorumlar yer almistir. Besinci boliimde ise arastirmanin
bulgular1 1s1ginda ulasilan sonuglara, arastirmanin sonuglartyla alan yazini arasindaki

benzerliklerle kosutluklara yer verilip tartisilmis ve ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Doktora tezim boyunca tiim sorularimi yanitlayan, her an ulasabildigim ve yardimlarini
bir an olsun esirgemeyen kiymetli danigmanim Prof. Dr. Mustafa YILDIZ’a miitesekkirim.
Goriislerine bagvurdugum Prof. Dr. Murat ATES, Dog. Dr. Arif CERCI ve Dog. Dr. Serdar
DERMAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Analiz siirecinde fikir aligverisinde bulundugum Prof. Dr.
Hakan KURT, Dr. Mehmet Ali ARICI ve Ogr. Gor. Ahmet Tayfun OZTURK ’e tesekkiirii borg
bilirim. Ayrica ¢alismamin Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda katki sunan tiim uzmanlara,
uygulamaya katilan degerli 6grencilere ve Ogreticilere siikranlarimi iletiyorum. Tezin her
asamasinda danistigim biricik kardesim Tugce KARATAS’a sonsuz tesekkiirlerimi, kiymetli

ailemin tiim liyelerine de goniil dolusu sevgilerimi sunarim.

Ahmet Giirkan Karatas
Haziran 2024
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Tiirkgcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Geri Bildirim Tiirlerinin Ogrencilerin
Yazma Becerisine ve Yazma Kaygisina Etkisi baslikli tez caligmamin toplam 165 sayfalik
kismina iliskin, 3/06/2024 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %09 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 harig

Onséz hari¢

Icindekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar hari¢

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

N Ok~ WM

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

4/06/2024
Ahmet Giirkan KARATAS

Prof. Dr. Mustafa YILDIZ



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

4/06/2024
Ahmet Giirkan KARATAS
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KISALTMALAR

ADDPA: Anlatmaya/Gostermeye Dayali Metinler I¢in Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtari

BMDPA: Bilgilendirici/Ogretici Metinler I¢in Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1
D: Deney grubu

DG: Yazili Diizeltici Geri Bildirim

DPA: Dereceli Puanlama Anahtari

k: Katilimci

K: Kontrol

KGIi: Kapsam Gegerlilik indeksi

OBM: Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
O: Ogretici

YABP: Yazili Anlatim Basar1 Puani

YAKO: Yazili Anlatim Kayg1 Olgegi

YAKP: Yazili Anlatim Kaygi Puam
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal1
Tiirkge Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE GERI BiLDiRiM
TURLERININ OGRENCILERIN YAZMA BECERISINE VE YAZMA KAYGISINA
ETKIiSi

Ahmet Giirkan KARATAS

Bu c¢aligmanin amact farkli geri bildirim tiirlerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen 6grencilerin
yazma becerisi ve yazma kaygist iizerine etkisini belirlemektir. Arastirmada, karma ydntem arastirma
desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Caligmanin nicel boyutu es deger olmayan 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desende, nitel boyutu ise durum aragtirmasi bigiminde tasarlanmistir. Arastirmadaki
ti¢c deney ve bir kontrol grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Ankara’daki bir devlet tiniversitesinin Tiirk¢e 6gretim
merkezinde B1-B2 kurunda Tiirk¢e hazirlik okuyan yabanci 6grenciler olusturmustur. Calismanin nitel boyutunda,
18 dil 6grencisi amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenip yar1 yapilandirilmig
goriisme formuyla goriislerine basvurulmustur. Ayrica deneysel uygulamalari yiiriiten tim Ogreticilerle
goriisiilerek deneysel siirecin etkililigine iliskin nitel veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmustir.
Verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formuna, “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma
Kaygist Olgegi’ne, “Anlatmaya/Gostermeye Dayali Metinler Igin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtar’na, “Bilgilendirici/Ogretici Metinler Igin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari”na, “Dil
Ogrencileri I¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”na ve “Ogreticiler I¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu”na basvurulmustur. 12 haftalik deneysel siirecte, deney 1 grubu o6grencilerinin yazdiklar1 metinlere
“odaklanilmis yazili diizeltici geri bildirim”, deney 2 grubu 6grencilerinin yazdiklar1 metinlere “odaklanilmamis
yazil diizeltici geri bildirim” verilmistir. Deney 3 grubu dgrencilerinin yazdiklart metinlere ise herhangi bir geri
bildirim verilmemistir. Kontrol grubunda da mevcut geri bildirim siirecine herhangi bir miidahalede
bulunulmamustir. Nicel verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri, bagimli gruplar t-testi, ANOVA testi,
Wilcoxon isaretli siralar testi ve Kruskal-Wallis testinden yararlanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde ise
betimsel analize ve igerik analizine bagvurulmustur. Arastirma sonucunda yazma basarimi, deney 1 ve deney 2
gruplarinda anlamli bir sekilde artarken deney 3 ve kontrol grubunda anlamli bir sekilde farklilasmamuistir.
Bununla beraber deney 1, deney 3 ve kontrol grubu arasinda deney 1 lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu
farklilik gecikmeli son testte de korunmustur. Yazma kaygisinin deney 1 ve deney 2 gruplarinda anlamli bir
bicimde azaldigi, kontrol grubunda anlamli bir degisiklik olmadigi, deney 3 grubunda ise anlamli bir bicimde
arttig1 saptanmigtir. Bu anlamli farklilik deney 1, deney 3 ve kontrol grubu arasinda deney 1 lehine; deney 2, deney
3 ve kontrol grubu arasinda deney 2 lehine gerceklesmistir. Bu sonuglarla tutarli olarak dil &grencilerinin
odaklanilmig yazili diizeltici geri bildirimi ve odaklanilmamis yazili diizeltici geri bildirimi yararli bulduklari
anlasilmistir. Ote yandan ilgili geri bildirim tiirlerinin dil égrencilerinin yazili anlatim becerilerini ve dil bilgisi
yeterliliklerini artirip dil 6grencilerine farkindalik kazandirdig1 belirlenmistir. Buna karsin geri bildirim almayan
deney 3 grubu dgrencilerinin kaygili ve basarisiz hissettigi, dnceki hatalarini yineledikleri ve yazili anlatimda
kendilerini eksik hissettikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte dgreticilerin de yazma becerisinde geri bildirimi
onemli gordiikleri ve derslerinde etkin bir bi¢imde kullandiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazili diizeltici geri bildirim, yazma, kaygi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECT OF FEEDBACK TYPES ON LEARNERS’ WRITING SKILLS AND
WRITING ANXIETY IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Ahmet Giirkan KARATAS

The aim of this study is to determine the impact of different types of feedback on the writing skills and writing
anxiety of Turkish as a foreign language learners. In the study, explanatory sequential design, one of the mixed
method research designs, was employed. The quantitative dimension of the study was designed in a semi-
experimental design with non-equivalent pre-test post-test control group, while the qualitative dimension was
designed as a case study. The study included three experimental groups and one control group, comprising foreign
students enrolled in Turkish preparatory courses at the B1-B2 levels at the Turkish language teaching center of a
state university in Ankara during the 2022-2023 academic year. In the qualitative dimension of the study, 18
language students were selected by criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, and their
opinions were gathered through a semi-structured interview form. In addition, qualitative data on the effectiveness
of the experimental process were collected through a semi-structured interview form by interviewing all the
instructors who carried out the experimental implementations. Data collection was conducted using the ‘Personal
Information Form’, the “Writing Anxiety Scale for students learning Turkish as a foreign language’, the ‘Writing
Rubric for Narrative/Demonstrative Texts’, the ‘Writing Rubric for Informative/Instructive Texts’, the ‘Semi-
structured Interview Form’ for students learning Turkish as a foreign language, and the ‘Semi-structured Interview
Form for Instructors’. In the 12-week experimental process, “focused written corrective feedback” was given to
the texts written by the students in experimental group 1 and “unfocused written corrective feedback” was given
to the texts written by the students in experimental group 2. No feedback was given to the texts written by the
students in experimental 3 group. In the control group, no intervention was made to the existing feedback process.
The quantitative analysis included percentages and frequencies, the dependent groups t-test, the ANOVA test, the
Wilcoxon signed-rank test, and the Kruskal-Wallis test. Descriptive analysis and content analysis were used to
analyse the qualitative data. As a result of the research, writing performance significantly increased in experimental
1 and 2, while there was no significant difference in experimental 3 and the control group. In addition, a significant
difference was found between the experimental 1 group, the experimental 3 group, and the control group in favor
of the experimental 1 group. This difference was maintained in the delayed post-test. Writing anxiety decreased
significantly in the experimental 1 and experimental 2 groups, there was no significant change in the control group,
and it increased significantly in the experimental 3 group. This significant difference was in favor of experimental
1 between experimental 1, experimental 3 and the control group, and in favor of experimental 2 between
experimental 2, experimental 3 and the control group. Consistent with these results, it was found that students
learning Turkish as a foreign language find both focused written corrective feedback and unfocused written
corrective feedback beneficial. On the other hand, it was determined that the feedback types in question enhanced
language learners’ written expression skills and grammar proficiency while also raising their awareness. In
contrast, it was observed that students in experimental group 3, who did not receive feedback, experienced anxiety
and perceived themselves as unsuccessful. They tended to repeat their previous mistakes and exhibited
shortcomings in their written expression. Moreover, it was determined that the instructors also considered feedback
important in writing skills and used it effectively in their lessons.

Keywords: Written corrective feedback, writing, anxiety, teaching Turkish as a foreign language.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu bagliginda arastirmanin problemi, problem cilimlesi, alt
problemi ve alt amaglarina yer verilmistir. Arastirmanin amaci ve dnemi, sayiltilar, sinirliliklar

ve tanimlar bu boliimdeki diger basliklar1 olusturmustur.

1.1. Problem Durumu

Geri bildirim, dil 6gretim siirecinin yoniinii ve niteligini belirleyen bir pusula gibidir.
Kisiler arasindaki iletisimi ve yapict elestirileri igeren geri bildirim siiregleri, dgrencilerin
hatalarin1 gérmesini, yeni bilgiler edinmesini, 6grendiklerini uygulamasini ve 6ziimsemesini
saglayan bir yapidadir. Bununla birlikte geri bildirim, bireyin giinliik yasamda, egitim
hayatinda, is ortaminda ve bu gibi birgok sosyal alanda etkin olmasini ve kendini gelistirmesini
saglamaktadir. Bu cergevede Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde, geri bildirimin dil
ogrencilerinin dil gelisimini saglayacagini, sosyal gelisimine destek olacagini ve akademik

basarisin artiracagini belirtmek miimkiindjir.

Yabanci dil 6grenmenin bireyler i¢in 6nemli oldugu agiktir. Nitekim insanlar, yabanct
dil(ler) 6grenerek rekabetin 6n planda oldugu giiniimiizde 6nemli bir kazanim elde etmektedir.
Ciinkii dilin hizla artan diinya niifusunu birbirine baglamasi, dil 6grenmenin gerekliligini ve
Oonemini ortaya ¢ikarmaktadir. Diger yandan bilgi teknolojilerinin ve genel agin gelisimiyle
birlikte, iletisim siirecini ve bireyin iletisim siirecindeki konumunu yeniden ele almak
gereklidir. Ciinkii iletisim siirecinin ve bireyin bu siirecteki roliiniin degistigi goriilmektedir.
Sonug olarak gilinlimiizde bireylerin proje temelli diislinebilmesi, elestirel becerilere sahip
olmasi, grup caligmasina yatkin olmasi ve teknolojiye hakim olmasi iletisim i¢in onemlidir.
Bunun i¢in bireylerin yukarida siralanan temel becerileri, yabanci dil bilgisiyle desteklemeleri,

bilgi ve birikimlerini artirmalar1 gerektigi kagimilmazdir.

Yasanan tiim bu gelismelerle birlikte, insanlara “Iyi bir is bulmak igin sahip olunmasi
gereken en 6nemli beceri nedir?” diye soruldugunda, bireylerin hala {ist siralara yabanci dil
bilmeyi konumlandirdiklar1 bilinmektedir. Yabanci dilin is yasamindaki iletisim ortamlarinda
etkin olarak kullanilmasi ve bu alanda arastirmalar yapilmasinin birgok farkli is sektoriinde
onem arz ettigine isaret edilmektedir (Kurt, 2023). Ote yandan bireyin yasamda kendini siirekli
gelistirmesi, yenilemesi ve degisime ayak uydurmasi beklenmektedir. Bireylerin bu beklentiyi

karsilamak i¢in farkli kiiltiirlerle etkilesim icinde olmasi ve farkli kiiltiirleri takip etmesi

1



elzemdir. Sonug¢ olarak farkli kiiltiirleri takip etmenin anahtari olarak degerlendirilen dille

kiltiir etkilesiminin saglanacagi aciktir.

Gegmisten glinlimiize bir¢ok eski ve modern metinlerde yabanci dil 6grenmenin dnemi
vurgulanmigtir. Antik Yunan’dan Cin Uygarligina, Orta Cag’dan glinlimiize kadar yazilan
bircok eserde dilin anlami, 6nemi ve nasil Ogrenilecegi konu edilerek bu alana dikkat
cekilmistir. Nitekim Roma Imparatorlugu’nda Latince ve Yunanca gii¢ ve prestijin gdstergesi
olarak kabul edilmis, bu dilleri bilmek ve konusmak imparatorlugun her késesinde 6nemli
goriilmistiir (Archibald vd., 2015). Bunun yaninda Misir ve Anadolu’da yasayan yerel halk,
Latince ve Yunanca bilmenin énemini kavrayip 6grenmeye ¢alisirken Yunanlilar ise Latince
ogrenmeye yonelmistir. Bu durum yabanci dil 6grenmenin sosyal ve kiiltiirel yoniine isaret

etmektedir.

Avrupa’da 16. yiizyilda yasanan politik degisiklikler sonucunda Fransizca, italyanca ve
Ingilizce 6nem kazanmaya baslarken Latince sozlii ve yazili dildeki iistiinliigiinii yavas yavas
yitirmeye baglamistir. Yine de ilerleyen yillarda Latince bilmek entelektiiel agidan 6nemli
goriiliip yiksek Ogretimde varligini stirdiirmiistiir (Richards ve Rodgers, 2014). Buradan
hareketle bireylerin yaygin olarak 6grendigi diller degismeye baslasa da yabanci dil 6grenmeyi

farkli dillerle devam ettirdikleri goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi 17-19. ylizyillar boyunca kaynak dilde yapilmis ve dil 6gretimi,
gramer kaliplarinin  0gretilmesi, kelime listelerinin  ezberletilmesi ve terclimeler
yapilmasi/yaptirilmasiyla gerceklestirilmistir (Demircan, 2013; Demirel, 2014; Korkmaz,
2023). Bu sirada yabanci bir dil bilmenin temel gostergesi, hedef dilde olabildigince fazla
sOzciik bilmek, hedef dilin dil bilgisine hakim olmak ve hedef dilden ¢eviriler yapmak olarak
goriilmiistiir. Hentliz 0 zaman, temel dil becerileri dil 6gretim siirecinde yer almamaktadir. 17-
19. ylizyillarin ardindan bir dnceki yaklagimi, yontemi veya teknigi elestiren yeni yaklagim,
yontem ve teknikler yabanci dil gretiminde yerini almaya baslamistir. Ozetle her yeni asamada

yabanci1 dil 6gretim siirecinin bir {ist basamaga tasindig1 goriilmistiir.

Yabanct dil 6gretim siirecinin gelisimi, var olan yaklasim ve yontemlere yapilan
elestirilerle ve saglanan katkilarla ger¢eklesmektedir. Bilindigi gibi her yeni yaklasim, yontem
veya teknik bir 6ncekine yonelik elestirilerle ortaya ¢ikmaktadir. Bu elestiriler bazen belirli bir

yaklagimimn bir kismina yonelikken bazen yaklagimin, yontemin veya teknigin tiimiiyle



reddedilmesi seklinde olmustur. Kullanilan bazi 6nemli yaklasim ve yontemleri siralamak

yukarida anlatilanlarin agikliga kavusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Dogrudan yontemle dogallik, yani gercek hayatta kullanilan dil esas alinip hedef dilde
Ogretim 6n plana ¢ikarilmistir (Richards ve Rodgers, 2014). Ardindan isitsel dilsel yontemle,
aliskanlik kazanarak dil 6grenme temele alinmaya baslanmis ve kosullanmalarla 6gretim
saglanmistir (Yayl ve Yayli, 2014). Sonrasinda teknolojinin gelisimiyle birlikte yansiticilar,
radyolar, televizyonlar, kasetgalarlar dil 6gretiminde kullanilmaya baslanmis ve gorsel isitsel
yontem, dil Ogretiminde yayginlasmistir (Kocayanak, 2023). Bu yontemle birlikte ders
materyallerinin degismeye basladigi, ders igeriklerinin ders kitaplari disindaki materyallerle

zenginlestigi ve cesitlendigi goriilmeye baslamistir.

Bu yontemlerin yaninda bilissel yontem, goérev odakli yontem, grupla dil 6gretimi
yontemi, igerik tabanli yontem, sessiz yol yontemi, telkin yontemi ve toplu fiziksel tepki
yontemi de 6nemli yontemlerden bazilaridir. Se¢meci yontemde, yukarida siralanan tiim
yontemlerin ve yaklagimlarin amaca uygun olan kisimlari sistemli bir bicimde 6grenme
Ogretme siirecine uygulanmaktadir (Demir, 2023). Bu yolla siirece en uygun yontemi
kurgulamak miimkiin olmaktadir. Ozetle hangi yontem veya yaklasim secilirse secilsin bunlar1
amaca uygun bir bi¢imde kullanmak dil 6gretiminden alinacak verimi artirmaktadir. Bu nedenle
ogreticilerin sinifin akademik diizeyini, dil seviyesini ve 6grenme durumunu tespit edip ihtiyaca

uygun yontemleri ise kosmasi beklenmektedir.

Gilintimiize kadar birgok dil dgretim stratejisi, yaklagimi, yontemi ve teknigi ortaya
cikmis ve yabancilara dil 6gretimi yukarida siralandigi sekliyle gergeklestirilmistir. Fakat
sistemli bir dil 68retim ¢ergevesine ilk olarak 2001 yilinda yayimlanan ve 2018 ile 2020°de
giincellenen Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (OBM) (Council of Europe, 2020)

deginilmistir.

OBM’de eylem odakli yaklasim esas alinarak bireylerin toplum iginde anlamli ve
uygulamal1 gorevleri gerceklestirerek dil 6grenmeleri onemli goriilmiistiir. Bunun yaninda
OBM’de dil o6gretimi alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik becerileri ¢ercevesinde
gerceklestirilen bir siire¢ olarak ifade edilmistir. Bu dort kavram, asagida detaylica agiklanmis
ve bu bagliklar altinda yer alan yeterlilikler diizeylere gore siralanarak OBM’nin dil dgretim

sistematigi aciklanmistir.



OBM’de alimlama; sozlii kavrama, isitsel-gorsel kavrama ve okudugunu kavrama
seklinde alt basliklara ayrilmis ve bu alt basliklara yonelik etkinlikler siralanmistir. Ayrica
alimlama stratejilerine (ipuglarini belirleme ve ¢ikarim yapma) yer verilmistir. Uretim; sozlii
ve yazili liretim alt basliklarina ayrilip ilgili basliklar altinda etkinliklere yer verilmistir. Bunun
yaninda iiretim stratejilerine (planlama, telafi etme, izleme ve onarma) deginilmistir. Etkilesim;
sOzll, yazili ve ¢evrim igi etkilesim alt basliklarina yer verilerek etkilesim stratejilerine (s6z
siras1 alma, is birligi yapma, agiklama isteme) temas edilmistir. Aracilik basliginda bir metne
aracilik etme, kavramlara aracilik etme ve iletisime aracilik etme seklinde alt basliklara yer
verilmig ve aracilik stratejileri (yeni bir kavram aciklama stratejileri ve bir metni basitlestirme

stratejileri) ele alinmustir.

Tim bunlarin yaninda Al 6ncesinden baglayarak C2’ye dek dil diizeylerine iliskin
yeterliliklere yer verilerek genel bir ¢erceve ¢izilmistir. Bu gergeveyi temel alan karar vericiler,
kendi dillerinin nasil Ogretilmesi gerektigiyle ilgili 6gretim programlar1 gelistirmistir. Bu
programlar bir kurum veya kurulus i¢inde yer alan komisyon tarafindan hazirlanabilmektedir.

Ya da arastirmacilar tarafindan bireysel olarak gelistirilebilmektedir.

Tiirkiye’de Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimiyle ilgili bireysel olarak veya
komisyonlarca gelistirilen birtakim 6gretim programlari bulunmaktadir. Bunlardan bazilarina

asagida yer verilmistir:

- Giiltekin’in (2020) editorliigiinde Milli Egitim Bakanhigi-Tiirkiye Maarif Vakfi

tarafindan gelistirilen Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu,

- Gokmen’in (2015) editorliigiinde Ankara Universitesi TOMER tarafindan gelistirilen
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi,

- Kara (2011) tarafindan gelistirilen A1-A2 Seviyesinde Tiirkce Ogretimi Programi

- Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiince 6-12 yas I, II ve IIL seviye (2016) Kurs

Programr’dir.

Ilgili programlarin icerigi, hedef kitlesi ve programin felsefesi programim hazirlanis
amacina gore farklilik gostermektedir. Buna gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminin
nasil yapilmasi gerektigi ve dil diizeylerinin nasil olmas1 gerektigi gibi hususlarda programlarda

farkliliklar bulunmaktadir.



Ogretim programlari, 6gretim siirecinin planlanmasinda, uygulanmasinda ve etkililigini
artirmasinda 6nemli bir role sahiptir (Graves ve Garton, 2017; Macalister ve Nation, 2019)
Yabanci dil 6gretiminde Ogretim programlari, OBM’nin 6zii ve Ogretim amacina gore
doniistiiriilmiis bicimidir. Fakat hazirlanan 6gretim programlariyla OBM bazi hususlarda

farklilik gostermektedir.

Ornegin OBM’de yeterlilikler ve yeterlilik ciimleleri (-(y)Abil) yer alirken &gretim
programlarinda kazanimlar ve genis zamanda kazanim ctimleleri (-r/-Ir/-Ar) yer almaktadir.
Cerceve metni bircok dili kapsayacak kadar genisken programlar hedef dili kapsadigi i¢in
dardir. Cergeve metninde etkinlik ornekleri yer almazken 6gretim programlarinda etkinlik
ornekleri ve Onerileri yer alabilir. Bu dogrultuda 6gretim programlari, ¢ergeve metninden
hareketle olusturulan, belirli bir 6zel amaci olan ve 6gretimi planlayan bir yapidadir (Kaya ve
Kardas, 2020). Ogretim programlari ve gergceve metninden hareketle ders kitaplari, ders
materyalleri, 6gretim etkinlikleri, sinavlar, ders planlar1 vb. 6gretim kaynaklari iiretilerek
O0grenme 6gretme siireci kurgulanmaktadir. Bu sayede yabanci dil 6gretiminin etkili ve verimli
bir sekilde gergeklestirilmesi saglanmakta ve bireyler siire¢ sonunda, dili profesyonel bir

bicimde 6grenebilmektedir.

OBM’de (2020) yabanci bir dilde yetkin olabilmek i¢in alimlama becerilerinden olan
okuma ve dinleme ile iiretim becerilerinden olan yazma ve konusmada bireyin kendisini
gelistirmesi gerektigi anlagilmaktadir. Tiim becerileri sinif i¢inde, sinif disinda ve ¢evrim ici
ortamlarda etkilesime dayali olarak ilerletmesi 6grencinin yararinadir. Bu ¢ercevede 6grencinin
aracilik stratejilerinden de yararlanarak dildeki yetkinligini artiracagi ifade edilebilir. Bir dilde
ustalik derecesinde yetkin bireyler gerek yazili gerekse sozlii olarak kendisini diger kisilere
aciklikla ifade edebilirler. Glinliik yasamda planli veya plansiz bir¢ok durumda karsilastiklar
giicliikleri agabilirler. Yabanci bir 6grencinin akademik anlamda basarili olabilmesinin anahtari

da dildeki yetkinlikleri ile iliskilidir.

Yabanci dil 6grenen bir 6grencinin tiim dil becerilerinde yetkin olmasi1 gerektigi ve dil
becerilerinin esit dnemde oldugu bilinse de akademik hayattaki basar1 i¢in yazma becerisinin
onemi yadsinamaz (Klimova, 2013; Ungan, 2007). Ciinkii yazma becerisine; yapilan
smavlarda, hazirlanan 06devlerde ve gerceklestirilen etkinliklerde yogun olarak
basvurulmaktadir. Bununla birlikte yazilan e-postalarda, dilekgelerde ve hazirlanan projelerde

yazma becerisi basat bir aktordiir. Yazma becerisinin 6nemi ve kullanim alaniyla ilgili yukarida



siralanan hususlarda yetkin olmak, yazmay1 bagarili ve etkili bir sekilde gergeklestirebilmek

icin kelime hazinesi ve dil bilgisine hakimiyet de 6nem tasimaktadir.

Kelime hazinesinin genis olmasi, iiretici becerilerin etkin olarak isletilmesinde tek
basma yeterli degildir. Yazma ve konusma gibi iretici dil becerilerinde aktif sozciik
dagarciginin zenginligi anlatimi1 kolaylastirmakta ve kelime hazinesinin isletilmesini
saglamaktadir (Goger, 2015). Bunun i¢in 6greticilerin dil 6grencilerinin aktif s6zciik hazinesini
gelistirmesi ve bulunduklar1 dil diizeylerine uygun sozciikleri kazandirmasi beklenmektedir.
Aksi halde 6grencilerin dil gelisiminin sekteye ugrayacag ifade edilmektedir (Iltar ve Karatas,
2022b). Bu ¢ergevede, aktif sdzciik hazinesini gelistirmenin ve bunu dil 6gretim siirecinin tiim

diizeylerinde uygulamanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Aktif sozciik hazinesini gelistirmede; kullanilan 6gretim setleri, etkinlikler, ders i¢i ve
ders dis1 alistirmalar 6nemlidir. Aktif sozciik hazinesini gelistirmek icin oncelikle 6gretim
siirecinde kullanilan metinlerin nitelikli olmasinin ve &grencilerin 6grendigi kelimeleri
animsaylp kullanabilmelerini  saglayacak etkinlikler gelistirmenin  6nemli oldugu
belirtilmektedir (Avsar Tuncay ve Ulu Bilim, 2022; Kartal ve Yesil, 2021). Bu sayede sozciik
ogretimi verimli olabilir. Nitekim sozciik dagarcigr gelisimiyle birlikte yazma siireglerini
igsellestiren Ogrenciler, hedef dilde yazmada yetkin bir konuma gelebilirler. Boylece ders
icinde, ders disinda yer alan etkinliklere ve 6gretim siirecine zorluk yasamadan etkin bir sekilde

katilabilirler.

Ogretici/bilgilendirici yazma ve yaratict yazma seklinde iki temel kategoride
degerlendirilebilecek; hazirlik, taslak olusturma, yazma ve yazilanlar1 gozden gegirme
bi¢iminde {i¢c agsamas1 bulunan yazma siireci, bireyin zihninde devindirdiklerini anlatmasini
saglamaktadir (Giindiiz ve Simsek, 2012; Hedge, 1988). Ayrica yazmanin temel amacinin
bireylerin diisiincelerini ifade etmek ve karsisindakine birtakim iletiler vermek oldugu
belirtilmektedir (Ur, 1996). Bu kapsamli ve karmasik siireg, dil 6grencileri agisindan zorlayict
olabilmektedir. Zira yabanci dilde yazma becerisini gelistirmek, dil 6gretiminin en zorlu
yonlerinden sayilmakta ve ana dili konusurlarinin dahi yazma becerisi igin diger becerilerden
farkli olarak daha ¢ok ugras vermesi gerektigi ifade edilmektedir (Hyland, 2003). Bu nedenle
dil 6grencilerinin de yazma becerisine odaklanmasi ve yogun olarak caligmasi gerektigi

disiiniilmektedir.



Kiginin yabanc1 dilde iyi bir yazma diizeyine erigebilmesi i¢in yaptig1 hatalarin farkina
varmasi, onlar1 diizeltip bir sonraki yazma siirecinde ayni hatalar1 tekrarlamamasi gerektigi
belirtilmektedir (James, 2013; Karatay, 2011). Bunu saglamak igin 6greticilerin degerlendirme
stirecini, 0grencilerin 6grenmelerini destekleyecek bicimde olusturmasi gerekmektedir. S6z
gelimi o6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini ve 6n &grenmelerini belirleyerek, siire¢
igerisindeki gelisim durumlarini izleyerek (bu evrede 6grenciye not verilmemektedir) ve basari
durumlarimi tespit ederek bunun saglanabilecegi diistiniilmektedir (Giiltekin, 2020). Bu
asamada dil &grencisinin hedef dile iligkin yeterlilik diizeyi saptanmakta ve baslangictan
itibaren nasil bir gelisim gosterdigi belirlenmektedir. Boylece dil 6grencisinin nihai diizeyi
tespit edilmektedir. Bunlara ragmen 6gretim siirecinde basar1 durumu, genel olarak 6grenciye
verilen notla 6l¢iilmekte ve siire¢ bazen goz ardi edilebilmektedir. Bu gibi nedenlerden 6tiirii

dil 6grencileri, 6gretim siirecini yararsiz gérebilmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde dgreticiler, yazma calismalarini ¢ogu
zaman Ogrencilere ddevler vererek kurgulamaktadir. Buna karsin Ogreticiler, ddevlere geri
bildirim vermeme ve kontrol etmeme egiliminde olabilmektedir (Karatay, 2020; Kilig, 2019).
Bu yiizden dgrenciler 6devlerini yapmamakta ya da o6devlerini geciktirerek yapabilmektedir
(Sharma, 2016; Turan ve Duruhan, 2023). Ogreticinin bu durumu engellemesi ve ders islenis
siirecinin tiim basamaklarinda, dgrencileri etkin kilmas1 dSnemlidir. Ogrencileri aktif kilmak i¢in
ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 tespit etmek, hatalarini diizeltmek ve hatalarinin dogrusunu

gostermek gerekmektedir.

Ogretim siirecinde, 6grencilerin daha az hata yapmalarmi saglamak &nemlidir. Bunun
icin 6grencilerin geri bildirim almasi gerektigi bilinmektedir. Fakat bazi arastirmacilar, bu
goriise karsi ¢ikmaktadir. Geri bildirim vermenin zorunlu olmadigi, geri bildirim verilmese de
ogrenmelerin gerceklesebilecegi belirtilmektedir. Hatta geri bildirim vermenin zaman zaman

zararli olabilecegi ileri siliriilmektedir.

Yukaridaki paragrafta geri bildirime karsi diistincelerin biiyiik bir cogunlugu Truscott’a
aittir. Truscott (1996) geri bildirimde ozellikle dil bilgisi diizeltmelerinin yapilmamasi
gerektigini diisinmektedir. Arastirmaci, bu konuda yapilan caligmalarin geri bildirimin
yararsizligini1 gosterdigini belirtmektedir. Dahas1 geri bildirimin teorik ve pratik a¢idan yararsiz
oldugunu ve birtakim zararh etkileri oldugunu ifade etmektedir. Buna karsin geri bildirimlerin
faydali oldugunu bulgulayan ¢alismalarin eksik bir bicimde kurgulandigini veya planli bir

bicimde geri bildirimi etkili gosterecek sekilde tasarlandigint savlamaktadir.
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Yukaridaki goriise zit olarak Hyland ve Hyland (2006a) geri bildirimlerin 6grencilerin
yazmaya kars1 isteklerini artirdigini ve gelismelerine katki sagladigini belirtmistir. Dahasi bazi
arastirmacilar, yazmada geri bildirimin kaygiy1 azalttigina ve Ogrencilere geri bildirim
verilmediginde dgrencilerin kendilerini giivensiz hissettigine isaret etmistir (Iskender, 2021;
Karateke Bayat ve Giin, 2020). Bu nedenle geri bildirim vermenin vermemeye gore daha yararli

oldugunu belirtmek miimkiindjir.

Baz1 ¢alismalarda, yazmada verilen geri bildirimlerin 6grencileri basar1 i¢in motive
ettigi ve kolaylastirict kaygi sagladigi bulgulanmistir (Brown, 1987; Scovel, 1978). Gardner ve
Macintyre (1993a, 1993b) gibi baz1 arastirmacilar, dil 6grenme kaygisinin 6grenme ilizerinde
olumsuz etkilere yol agtigini saptarken bazi arastirmacilar (Akbulut, 2016; Kirmizi ve Kirmizi,
2015; Zorbaz, 2011) da olumsuz geri bildirimlerin kaygiya neden oldugunu tespit etmistir.
Boylece geri bildirim ve kaygi konusunda, bilimcilerin goriislerinin zitliklar barindirdigi

goriilmiistiir.

Truscott’un (1996) yazma derslerindeki dil bilgisi geri bildirimlerine karsi ¢ikan
calismasi yayimlandigindan beri yazili diizeltici geri bildirim (DG), ikinci dil yazma
ogretiminde tartismal1 bir konu haline gelmistir (Lee, 2020). Bazi arastirmacilar, geri bildirimin
yabanci dil 6grenme kuramlarinin ¢ogunda 6nemli oldugunu belirtmistir (Ferris, 2002; Hyland,
2006a). Ayrica yabanci dil 6gretiminde hem davranigsgt hem de bilissel kuramlarda, geri
bildirimin dil 6gretimine katkida bulundugu ifade edilmistir (Ellis, 2009). Bu dayanaklara gore
dil o6grencilerine geri bildirimde bulunmak gerektigi goriisiic one ¢ikmaktadir. Nitekim
giiniimiizde geri bildirime dgretimin tiim alanlarinda ihtiya¢ duyuldugu diisiiniillmektedir. Bu
yoniiyle yabanci dil 6gretiminde tiim becerilerde ve Ogretim siireglerinde geri bildirime

basvurmanin yararlarinin agir bastigi sdylenebilir.

Geri bildirim kavrami, yabanci dil 6gretiminde yazmanin temeli olarak goriilmektedir.
Fakat arastirmacilar, geri bildirimin dil gelisimindeki rolii hakkinda heniiz uzlasmig degildir.
Devam eden tartigmalara gore geri bildirimin etkisiz de olabilecegi goriilmektedir. Bu
tartismalarin yaninda ogreticiler, cogu zaman geri bildirimi etkili olarak kullanmadiklarini ve
bunun i¢in kendilerini yer yer eksik bulduklarini diisiinmektedir. (Hyland ve Hyland, 2006b).
Guenette (2007) bu durumun degiskenleri kontrol eden DG ¢aligmalarinin gelistirilmemesinden
kaynaklandigin1 belirtmektedir. Bunu asmak i¢in smirlar1 belli, degiskenleri kontrol altina
alinmig ve geri bildirimin sistematik olarak saglandigi bir siire¢ kurgulamanin yerinde oldugu

distiniilmektedir.



Geri bildirim tartigsmalarinin merkezinde, odaklanilmig DG ve odaklanilmamig DG
olmak tizere iki geri bildirim tiirii yer almaktadir. Kisaca yazili metinde yer alan tiim hatalar
diizeltilirse odaklanilmamis geri bildirim; belirli hata tiirleri saptanip sinirlandirilarak doniitler
verilirse odaklanilmig geri bildirimdir (Ellis vd., 2008). Ellis’e (2009) gore bugiine kadar
yapilan geri bildirim c¢alismalarinin ¢ogu, odaklanilmamig geri bildirim iizerinedir.
Odaklanilmis DG ¢aligsmalar1 bulunsa da odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG’nin etkilerini
karsilastiran ¢alismalarin sistemli bir bicimde yapilmadigina dikkat ¢ekmistir. Tiirk¢e alan

yazininda da bu eksikligin oldugu bilinmektedir.

Truscott (1996, 1999, 2001, 2004, 2007) ise diger arastirmacilarin aksine gramer geri
bildiriminin yazma becerisini gelistirmede etkisinin olmadigini ifade etmekte ve bu siirecin
Ogretimde zaman kaybi oldugunu belirtmektedir. Bunun yerine yazma becerisini gelistirmek
icin daha fazla yazma caligmasi yapmanin yeterli olduguna isaret etmektedir. Ayrica farkli
etkinliklerin ise kosulmasinin geri bildirimlerden daha yararli olacagini da diistiinmektedir. Bu
gorlise karsin salt yazma etkinligi yapilarak yazma becerisinin gelistirilemeyecegini, bunun
hatalarin goz ardi edilmesine ve yanlis bilgilerin kaliplasmasina yol acacagini belirten
arastirmacilar da vardir (Dalgact ve Biiylikikiz, 2020). Kuskusuz, sinif i¢erisinde uygulanacak
kuramlar, yontemler ve teknikler 6grenci basarisini etkilemede Onemlidir. Bu siirecte geri
bildirim kadar olgme ve degerlendirmenin de Onemi yadsinamaz. Ciinkii Ogretimin
verimliliginin etkin bir bigimde Olgiilebilmesi, 6greticinin kullanacagi yontem ve teknikleri

belirlemede bir rota olusturabilir.

Brown’un (2003) belirttigi iizere, her tiir egitim ortaminda test ve degerlendirme
neredeyse giin dogumu gibi kaginilmaz ve zorunludur. Ogretme ve Ogretilenleri test etme
birbirine bagl olan siireglerdir (Dogan, 2009). Bu alanlarin birbirlerine olan etkilerini dikkate
almadan yalnizca birine odaklanmak giigtiir (Heaton, 1990). Bu durum siirecten alinacak verimi
azaltabilme riskini barindirmaktadir. Ozetle verilen egitimden bagimsiz bir dlgme

diistiniilemeyecegi gibi 6lgmeden bagimsiz bir egitim siireci de diistiniilemeyecektir.

Ogretim siirecinin basinda &grenciler, dil diizeylerinin tespiti icin test edilmektedir
(Kopriva, 2008). Bunun i¢in Brown’un (1996) da belirttigi {izere uygulanan programin
hedeflerine uygun, iyi planlanmig ve siirekliligi olan test gelistirme siireglerine ihtiyag vardir.
Dahas1 arastirmaci; yerlestirme, teshis, yeterlilik ve basarinin tespitini saglamak icin test
maddelerine karar vermeyi, test maddelerini olusturmay1 veya uyarlamayi da bir gereklilik

olarak gormektedir. Bu nedenle &greticilerin ve karar vericilerin 6grencilere ve 6grenme
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atmosferine uygun testler ve degerlendirme olanaklar1 sunmalarinin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Ogretimde gelistirilen testlerin ya da kurgulanan egitim siirecinin basat
destekleyicisinin geri bildirim oldugunu ifade etmek yerinde olacaktir. Geri bildirimin etkin bir
bi¢cimde kullanilmasiyla 6grenme 6gretme siirecinden alinacak verimin artacagi ifade edilebilir.
Bu yolla dilde yetkin olmasi saglanan bireyler hem akademik yasamda hem de giinliik yasamda

basarili olabileceklerdir.

Yukarida yabanci dil bilmenin ve yabanci dili gelistirmenin bireyler agisindan 6nemine
ve sahip olduklar yeterliliklerine olan katkisina deginilmektedir. Bunun yaninda yabanci dil
bilmeyi, salt mesleki gelisim agisindan degerlendirmek dogru bir bakis acist olmasa da
bireylerin dil Ogrenmedeki temel giidiilerinin basinda kariyer hedeflerinin geldigi
bilinmektedir. Ayrica merak, egitim, kisisel gelisim, kiiltiirel ve sanatsal nedenler, 6zel yasam,

g0¢ gibi birgok gerekceyle yabanci dil 6grenildigi agiktir.

Yabanci dil, bireyin ana dilinden farkli olan herhangi bir dil olarak degerlendirilebilir.
Bu dil, bireyin dogal olarak edindigi ana dili disinda yer almaktadir. Dil edinimi siirecinde
bireyler genellikle dil bilgisi, soz varligi, sesletim, dilin kullanim alanlar1 ve baglamlarini igsel
bir bicimde kazanmaktadir. Ozetle ana dili ediniminde, yabanci bir dili 6grenirken sarf edilen

ek cabalara ihtiya¢ duyulmadigi aciktir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, yukarida yabanci dil 6gretimi siireciyle ilgili
detayli olarak ifade edilen konularin yer aldig1 goriilmektedir. Son yillarda ekonomik ve ticari
alandaki gelismeler, Tiirk egitim politikasinin genis bir perspektife erismesi, yagsanan gogler,
Tirkiye’nin etki alaninin ve giliciinlin artmasi, Tirkiye’nin bolgesel bir giic olmasi gibi
gerekceler, yabancilarin Tiirk¢eye olan ilgisini artirmistir. Bu sayede Tiirkiye’de 6grenim géren
yabanct uyruklu bireylerin sayisinin da bu oranda arttigini belirtmek miimkiindiir. Nitekim bu
durum yabancilarin Tiirk¢e boliimlerde 6grenim gormek igin Tiirkgeyi 6grenmelerini gerekli
kilmaktadir. Ciinkii bir tilkede hedef dille 6grenim gérmek ve yasamak igin o iilkenin dilinin
bilinmesi zorunludur. Buradan hareketle Tirkiye’de faaliyet gosteren Tiirkge Ogretim

merkezlerinin kapsami1 geniglemis, niceliklerinin ve niteliklerinin artmasi tetiklenmistir.
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Tiirkiye’de bulunan 208 iiniversitenin 131’inde? Tiirk¢e/dil 6gretim merkezinin yer
aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda Milli Egitim Bakanlhigina bagli Halk Egitim
Merkezlerinde, liniversitelerin siirekli egitim merkezlerinde ve 6zel dil kurslarinda yabancilar
icin Tiirk¢e kurslar1 yer almaktadir. Yurt disinda ise Yunus Emre Enstitiisiine bagli 36 tilkede
46 merkez® bulunmaktadir. Bunun yaninda diinyadaki bircok {iniversitenin yabanci diller
boliimiinde ve Tiirkoloji kiirsiilerinde de Tiirkge 6gretimi yapilmaktadir. Sonug olarak gerek
diinyada gerek Tirkiye’de Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin yayginlasma gerekcgesi, Tiirk dilinin
Ooneminin artmasi ve buna bagli olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabanci 6grencilerin sayisinin

artmasidir.

Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemindeki istatistiklere gore 2013 yilindaki iiniversite
sayis1 173 iken 2024 yilinda bu say1 208’¢ yiikselmistir. Bu sisteme gore Tiirkiye’deki
tiniversitelerde 0grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin sayis1 son on yilda 48.183’ten.
301.694e yiikselmistir. Universitelerde grenim géren yabanci uyruklu 6grenci sayisinda son
on yilda 5,4 katlik bir artis oldugu goriilmektedir. Universitelerde dgrenim goren Tiirk uyruklu
Ogrenci sayisina bakildiginda ise 5.619.079°dan 6.950.142°ye yiikseldigi goriilmektedir. Ayni
yillardaki artiglar g6z 6niinde bulunduruldugunda yabanci uyruklu 6grencilerin sayisindaki artig
oraninin Tiirk uyruklu 6grencilere gore 6nemli dlgiide yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da son

on yilda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik ihtiyacin arttiginin bir géstergesidir.
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Sekil 1.1. Universitelerde grenim goren yabanci uyruklu dgrenci sayilart

! https://www.yok.gov.tr/universiteler/universitelerimiz (Erigim tarihi: 03.06.2024)
2 http://dilbilimi.net/tomer_ve dil_merkezleri.html (Erigim tarihi: 03.06.2024)
8 https://www.yee.org.tr/tr/turkce/turkce-ogretimi (Erisim tarihi: 03.06.2024)
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Sekil 1.1°e gore tliniversitelerde 6grenim goren yabanct uyruklu 6grencilerin sayisinin
her 6gretim yilinda 6nemli dl¢iide arttig1 goriilmektedir. Bu da Tiirk¢e 6gretim merkezlerine
olan ihtiyacin ve merkezlerdeki kapasitenin de ayni oranda artmasi gerektigini géstermektedir.
Verilere gore Tiirkiye’deki iiniversitelerde 131 Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi veya Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi gibi adlarla anilan merkezlerin yer
aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkge egitimi boliimlerinde yiiksek lisans ve doktora
calismalarinin yayginlastigi goriilmektedir. Dahas1 birgok enstitii biinyesinde bagimsiz olarak
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi bilim dallari kuruldugu bilinmektedir. Buralarda da
yiiksek lisans ve doktora diizeyinde 6gretim gergeklestirilmektedir. Bu yolla Tiirkgenin yabanct

dil olarak 6gretimi alaninda calisacak insan kaynagi yetistirilmis olacaktir.

Yukarida Tirkgenin yabanci dil olarak ogretimi alaninin  6neminin arttigi
belirtilmektedir. Bu dogrultuda alan yazininda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili
birgok arastirma yapilmaya baslanmis ve Tiirkiye’de ilgili alana 6zel dergiler kurulmaya

baslanmistir. Bu durum, alanin 6nem kazanmaya basladigini gostermesi agisindan mithimdir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda yapilan ¢alismalarda, ders kitaplari,
Ogretim programlari, materyaller, etkinlikler ve temel dil becerileri gibi bir¢ok konuya yer
verilmektedir. Fakat yaymlar incelendiginde yazmada geri bildirim konusuna yeterince
odaklanilmadigr tespit edilmistir. Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalarda geri bildirim konusuna
Ingilizce, Almanca ve Fransizcanm 6gretimiyle ilgili alanlarda daha yogun bir yénelis oldugu

gOriilmiistiir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda geri bildirime yonelik baz1 ¢aligmalar
yer almaktadir. Isik (2015) elektronik geri bildirimlerin yazma becerisinin gelistirilmesindeki
roliine odaklanirken Demir (2019) teknoloji destekli 6gretimin etkililigini stnamis, Kili¢ (2017)
ise bazi dil bilgisi yapilarinin 6greniminde dolayli ve dogrudan geri bildirimin etkisini
incelemistir. Hamzaday1 (2015) akran geri bildiriminin islevselligine, Ozsavli (2017) akran geri
bildiriminin yazma becerisine etkisine, Celebi (2017) gorsel geri bildirim etkinliklerinin sesli
okuma becerisine etkisine, Kardas (2021) geri bildirimin dort temel dil becerisinin
gelistirilmesine etkisine ve Durmus (2022) geri bildirimin yazma becerisine olan etkisine
odaklanmustir. Geri bildirime yonelik 6grenci goriisleri, Kapti (2018) tarafindan irdelenmistir.
Dil bilgisi 6gretiminde geri bildirimin basariya etkisi ise Kardag ve Cémert (2021) tarafindan
incelenmistir. Alan yazininda geri bildirimin farkli temel dil becerilerinde yapildig1 ve gesitli

yontemler kullanildig1 gortilmistiir.
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Yukaridaki  Tiirkcenin  yabanci dil olarak 6gretimine ydnelik g¢aligmalar
degerlendirildiginde, genellikle geri bildirimin beceri gelisimine, islevselligine veya herhangi
bir duyussal alana olan etkisine bakilmistir. Alan yazininda yogun olarak tartisilagelen farkl
geri bildirim tiirlerinin etkililiginin stnanmadig1 goriilmiistiir. Ogreticiler, geri bildirim verirken
birgok farkli geri bildirim tiirinii kullanabilmektedir. Geri bildirim tiirleriyle ilgili bu tip bir
calismanin yapilmasi 6lgme ve degerlendirme ile geri bildirimin etkili hale getirilmesini
saglayabilecektir. Bunun yaninda ilgili ¢galismanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alan
yazinindaki boslugun doldurulmasinda o6nemli olacagt diisiiniilmektedir. Arastirmanin
kapsamina uygun olarak ¢alismanin karma bir desende yiiriitiilmesinin daha saglikli sonuglar
doguracagi degerlendirilmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma, nicel ve nitel boyutlu karma bir
arastirma olarak kurgulanmistir. Asagida arastirmanin nicel boyutunu kapsayan problem
climlesi ve buna bagh alt problemler siralanmis, arastirmanin nitel boyutunu kapsayan alt
amaglar olusturulmustur. Bu ¢ercevede arastirmanin problem ciimlesi “Tiirk¢enin yabanci dil
olarak oOgretiminde odaklanilmis yazili diizeltici geri bildirim ve odaklanilmamis yazili
diizeltici geri bildirim vermek ile herhangi bir geri bildirimde bulunmamak 6grencilerin yazma

becerisini ve yazma kaygisini nasil etkilemektedir?” olarak belirlenmistir.
Aragtirma probleminden hareketle olusturulan alt problemler ise sunlardir:

1. Deney ve kontrol gruplarmin grup i¢i yazma basarimi 6n test ve son test puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimi 6n test puanlari arasinda anlaml bir

fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimi son test puanlar1 arasinda anlaml bir

fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplariin yazma basarimi gecikmeli son test puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin grup i¢i yazma kaygisi on test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?
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7. Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var mudir?
Caligsmanin nitel boyutuyla ilgili alt amaglar ise sunlardir:
1. Dil 6grencilerinin uygulama stireciyle ilgili goriisleri nasildir?
2. Ogreticilerin uygulama siireciyle ilgili goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde odaklanilmis DG ve
odaklanilmamig DG ile herhangi bir geri bildirimde bulunmamanin &grencilerin yazma
becerisine ve yazma kaygisina etkisini belirlemek ve dil 6grencileriyle 6greticilerin deneysel
stirece iliskin gorislerini tespit etmektir. Bu amag kapsaminda problem ciimlesi, alt problemlere
ve alt amaglara yukarida yer verilmistir. Ayrica bu c¢alismada, alan yazininda belirtilen ve
sahada kullanilan geri bildirim tiirleriyle ilgili tespitlerde bulunulmustur. Bununla birlikte geri
bildirim tiirleri; bu geri bildirim tiirlerinin olumlu ve olumsuz yonlerine yer verilmistir. Dahasi
geri bildirim vermeme diisiincesinin gerekgesi ve bu gerekgenin dayanaklari ayrintili olarak

irdelenmis ve oneriler sunulmustur.

Alan yazimi incelendiginde, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde geri
bildirime yeterince temas edilmedigi goriilmiistiir. Bu arastirma, yabanci dil 6gretim siireci
yazma becerisinde kullanilan geri bildirim tiirlerini tespit etmesi ve bunlar1 ayrintili bir sekilde
aciklamasindan 6tiirii 6nemlidir. Bununla birlikte bu arastirma, alan yazinindaki eksiklikleri
one ¢ikarmasi yoniiyle dnemlidir. Ote yandan bu ¢alisma, alan yazininda tartisilan geri bildirim

tiirlerinin ve geri bildirim vermemenin etkililigini saptamasi bakimimdan da 6nem tasimaktadir.

1.3. Sayiltilar

Bu calismada varsayilan durumlar asagida maddeler halinde siralanmistir. Buna gore:

1. Ogreticilerin ders islenis siirecinde belirlenen dlgiitlere istenildigi dl¢iide uyduklari,

2. Kullanilan 06l¢me araglari hazirlanirken goriislerine basvurulan uzmanlarin
goriislerini eksiksiz olarak bildirdikleri,

3. Ogrencilerin derslere aktif olarak katilip siiregte yoneltilen dlgeklere ve sorulan
sorulara samimi bir bicimde yanit verdikleri,

4. Ogrencilerin deney siiresince devam eden yazma ve geri bildirim calismalaria

sinav bagar1 notlarina etki etmedigini diisiinerek katildiklari,
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5. Uygulamalara katilan ogreticilerin ve 6grencilerin arastirmaya goniillii olarak

katildiklar1 varsayilmistir.

1.4. Smmirhhiklar

Arastirmadaki sinirliliklar agagida maddeler halinde siralanmistir. Buna gore aragtirma:

1. 2022-2023 ogretim yilinda Ankara’daki bir devlet iiniversitesinde Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen, B1 ve B2 kurunda 6grenim goren 67 d6grenciyle,

2. Odaklanilmig DG ve odaklanilmamis DG tiirleriyle geri bildirim vermemenin
kullanimayla,

3. Ug deney Ve bir kontrol grubuyla,

4. On test ile son testle birlikte 12 hafta siiren uygulamalar ve gecikmeli son testle

sinirlidir.

1.5. Tanimlar
Degerlendirme: Olgme sonuglarinin belirlenen bir ya da birden fazla olgiitle
karsilastirilmas1 ve bu karsilastirma sonucunda oSlgiilen nitelige iliskin bir deger yargisina

varilmasi strecidir.

Diller icin Avrupa ortak basvuru metni (OBM): Avrupa Konseyi tarafindan Avrupa
tilkelerindeki insanlar arasindaki iletisimi giiclendirmek i¢in Avrupa lilkelerindeki insanlarin
etkilesimlerini artirmay1 hedefleyen, eylem odakli yaklasimi benimseyen ve genis bir ¢cergevede

hazirlanmis metin.

Geri bildirim: Bireylere bulunduklar1 durum ya da yaptiklar1 eylemlerle ilgili doniitte
bulunma, hatalarini, eksikliklerini ya da fazlaliklarim1 belirtmek i¢in kullanilan 6grenme

yontem, teknik ve uygulamalarmin timii.

Odaklamilmamus yazih diizeltici geri bildirim: Ogrencilerin yazili metinlerindeki tiim

yapilara ve hata tiirlerine dontik verilen geri bildirimdir.

Odaklamlmis yazih diizeltici geri bildirim: Geri bildirimi, belirli hata tirleriyle

sinirlandirarak saglama.

Olcme: Belirli bir 6zelligin ya da niteligin nesnel kurallara ve standartlara uygun olarak

sayisal verilerle ifade edilmesidir.
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BOLUM 2
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde dil 6gretim siireci, 6lgme ve degerlendirme, 6grenme Ogretme slirecini
etkileyen duyussal 6zellikler ve ilgili arastirmalar seklinde dort ana basliga yer verilmistir. Bu

basliklara iligkin alt basliklarda calismanin kavramsal ¢ercevesi detayli olarak sunulmustur.

2.1. Dil Ogretim Siireci
2.1.1. Dil 6gretim etkinlikleri ve stratejileri

Dil ogretimi glinlimiize kadar dort temel dil becerisi esasina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Son yillarda bu diisiinme bi¢iminin dilin karmasik yapisini agiklamada
yetersiz kaldig1 ve yeni bir tanimlamaya gidildigi gériilmiistiir. Problem durumunda, giiniimiize
dek kullanilagelmis yaklasim, yontem ve tekniklere deginilmis ve yabanci dil 6gretiminin
seriiveni Ozetlenmistir. Bu baslik altinda ise dil 6gretiminde degisen siire¢ ve tanimlamalar

hakkinda kavramsal bilgiler siralanmig ve bir ¢ergeve ¢izilmistir.

Dil o6gretimi gergeklestirilirken birtakim stratejilere bagli kalmanin ve dil 6gretim
siirecini bu stratejiler cergevesinde gergeklestirmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Tiirk¢ede izlem olarak karsilanan strateji terimi, bir siirecin nasil yiiriitiilmesi gerektigiyle ilgili
basat adimlar1 ve izlekleri tanmimlayip dil 6gretimini anlamli ve islevsel kilmaktadir. Dil
Ogretiminde tanimlanan hedefler dogrultusunda kullanilan strateji; kurumlarin hedeflerini
desteklemekte, 6greticilerin 6gretim siireglerini sekillendirmekte ve dil 6grencilerinin 6grenme
isteklerini tesvik etmektedir. Kullanilan stratejilerin 6grenme Ogretme siirecinin tiim
paydaslarina etki ettigi ifade edilebilir. Bu nedenle stratejiler planlanirken 6gretim siirecinin
tiim aktorlerinin gereksinimlerini g6z 6niinde bulundurmak ve tiim aktdrleri stirece etkin olarak

katmak fayda saglayabilir.

OBM, 2001 ve 2020 basimlarinda bazi farkliliklar barindirmaktadar. Ilk siiriimde genel
dil yeterliligi bashigr altinda genel yetkinlikler ile iletisimsel dil yetkinlikleri yer alirken son
stiriimde dil 6gretim etkinlikleri ve stratejileri baslig1 da bu basliklara eklenmistir (Council of
Europe, 2020). ilgili basliklar altinda alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik alt basliklar1 ve
diger siiriimden farkli olarak tamimlayici yeterlilikler yer almaktadir. ilk siiriimde &zellikle
aracilik i¢in yer almayan yeterlilikler, North ve Piccardo’nun (2016) calismasiyla birlikte

OBM’de yerini alabilmistir.
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Yabanct dil 6gretiminde bireylerin sinif iginde veya diginda tiim dil baglamlarinda
alimlamayi kullandiklar1 bilinmektedir. Dil 6grencisi, girdileri alip isleyerek alimlama siirecini
gerceklestirmektedir. Temel dil becerilerinin iginde dinleme becerisinin giliniimiize dek
Oonemsiz bir beceri olarak goriilmiistiir. Stratejiler iginde ayn1 durum, alimlama stratejisi i¢in
gecerlidir (Vandergrift, 1997). Nitekim ilgili stratejiye tiretim ve etkilesim becerilerine kiyasla
oldukca az odaklanilmaktadir. Bu durum, alimlama stratejilerinin ne diizeyde

gergeklestirildiginin tespitinin zor olmasiyla agiklanabilir.

OBM’ye gore alimlamanin amaci, ifade edilen anlamin temsilini olusturmak ve
iletisimsel niyeti anlamak i¢in uygun semalar1 olusturmaktir. Ayn1 zamanda ortak metinsel ve
baglamsal ipuglarinin etkin olan semayla uyumlu olup olmadig1 ve alternatif bir varsayima
isaret edip etmedigi kontrol edilmektedir. Dil kullanicisi, “séz1i alimlama”da, canli veya kayith
konusma girdilerini; “gdrsel alimlama”da yazili veya isaret dilindeki metinsel girdileri
islemektedir. “Isitsel-gorsel alimlama”da ise TV, video veya film izleyerek coklu ortam araclari
kullanilmaktadir. Burada alt yazili veya alt yazisiz seslendirme veya isaret dili destekleri
kullanilabilmektedir (Council of Europe, 2020). Nitekim dil 6grencilerinin alimlama
stratejilerinin kullaniminda farkli dil deneyimlerine ihtiya¢ duyduklar1 bilinmektedir (Kurt,

2023). Bunun igin 6grenciyi etkin olarak siirece katmanin faydali olacagi ifade edilebilir.

Alimlama etkinlikleri sozlii kavrama, isitsel-gorsel kavrama ve okudugunu kavrama
seklinde li¢ ana baslik altinda smiflandirilmaktadir (Council of Europe, 2020). Alimlama
stratejileri ise ipuglarmni belirleme ve ¢ikarim yapma bashigindan olusmaktadir. ilgili strateji ve
etkinlik basliklari altinda yer alan yeterliliklerin yazili ve sdz1ii anlatim becerilerini gelistirecegi
ifade edilebilir. Bu kapsamda Tiirk¢e alan yazininda, az calisma yer alsa da alimlama
stratejilerindeki niteliklerin g6z Onilinde bulunduruldugu ve bircok alanda uluslararasi
standartlara uygunluk gosterildigi belirtilebilir (Savuran ve Cubuk¢u, 2021). Hazirlanacak
Ogretim programlarinin artmasiyla birlikte daha genis kapsamli analizler yapmanin miimkiin

olacagi ifade edilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde dil dgrencilerinin alimlama stireglerini saglikli bir bicimde
isletmeleri iiretim becerilerindeki etkinliklerini artirmaktadir. Uretim; konusma, isaret etme ve
yazma etkinliklerini igermektedir. S6zlIii liretim, kisa agiklamalar ya da anekdotlar igerebilecegi
gibi daha uzun ve resmi sunumlar1 da kapsayabilmektedir. Akademik ve mesleki alanlarda
(sozlii sunumlar, yazili ¢aligmalar ve raporlar gibi) 6nemli bir rol iistlenen bu iiretken

etkinliklere toplumsal agidan da 6nem verilmektedir (Council of Europe, 2020). Bunun
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yaninda, teknolojinin gelisimiyle birlikte 21. yiizy1l becerilerinin de iiretimsel dil becerileriyle
birlikte aktif bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir (Giiven ve Biilbiil, 2023). Bu yolla iiretim
etkinliklerini teknolojiden ve ¢agdas uygulamalardan yararlanilarak cesitlendirmek miimkiin

olabilir.

Uretim etkinlikleri OBM’de yazili ve sozlii iiretim olmak iizere iki ana baslhkta
siniflandirilmaktadir. Uretim stratejileri ise planlama, telafi etme ile izleme ve onarma
basliklarindan olusmaktadir (Council of Europe, 2020). A1 6ncesinden C2’ye kadar yer alan
tretim etkinlikleri yeterlilikleri yazili ve so6zlii iiretim siirecinin verimli bir bigimde
gelistirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Ayn1 zamanda geri bildirimle birlikte dilsel iiretim
stireci de gelisim gostermektedir (Atli, 2012). Bunun i¢in 6grenme 6gretme siirecinde yararlt
geri bildirimlerle 6grencinin alimlama becerilerini besleyip iiretim kapasitelerini artirmak

hedeflenebilir.

Yabanct dil 6gretiminde alimlama ve iiretim siiregleri etkilesim ile iligkili olarak
degerlendirilmektedir. Dil 6grencileri, 6grenme 6gretme siirecini etkilesim ile daha anlamli
kilmaktadir. Giinlimiizde iletisimin ve etkilesimin arttig1r diistniildiigiinde, dil 6grencileri
ogrenme Ogretme siirecinde dgrendikleriyle birlikte yasadiklart toplumla etkilesime girmeye
calismaktadir (Fisekcioglu, 2022). Dil 6grencileri bu etkilesim sonucunda o6grendiklerini
pekistirebilme imkanm1 bulmakta ve hedef dildeki becerilerini sosyal baglamlarda

kuvvetlendirebilmektedir.

Etkilesim etkinlikleri OBM’de s6zlii, yazili ve ¢evrim i¢i olmak iizere {i¢ ana baglikta
tasniflenmektedir (Council of Europe, 2020, s. 71). Son yillarda teknolojinin gelismesi, 21.
ylizyil becerilerinin ortaya ¢ikmasi ve insanlarin zamanlarinin biiyiik ¢ogunlugunu internet
tabanli uygulama ve platformlarda gecirmesiyle birlikte cevrim ici etkilesim etkinliklerinin de

ogretim stirecinde 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

OBM’de, etkilesim stratejileri soz sirast alma, ig birligi yapma ve agiklama isteme
basliklarindan olugmaktadir (Council of Europe, 2020, s. 71). Ilgili bagliklar altinda yer alan
yeterliliklerle siralanan basliklar diizeylere gore detaylandirilmaktadir. Son olarak yabanci dil
Ogretiminde aracilik, alimlama ve iretim silireciyle iliskili bir silire¢ olarak

degerlendirilmektedir.

Aracilik etkinlikleri OBM’de olduk¢a kapsamli bir bicimde ele alinmaktadir. Ilgili

etkinlikler bir metne aracilik etme, kavramlara aracilik etme ve iletisime aracilik etme
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biciminde ii¢ ana baslik altinda siniflandirilmaktadir (Council of Europe, 2020, s. 90). Dil
Ogrencisi, ¢esitli baglamlar i¢inde hedef dilde ya da kendi dilinde bazen metne, bazen
kavramlara bazen de sosyal yagsam i¢inde yer alan bir iletisime aracilik etmektedir. S6z gelimi
bir dil 6grencisi, bazen bir araciya ihtiya¢ duyarken bazen de kendisi aract konumundadir
(Deniz vd., 2021). Ogrenme 6gretme siireci icerisinde iistlenilen bu rol, bireylerin 6nceki
O0grenme yasantilarina, deneyimlerine, ilgi alanlarina, bildigi dillere ve bilgi birikim diizeylerine
gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu agidan aracilik siirecinde roller degisebilecegi gibi
tistlenilen roliin de karsidaki bireye yarar saglayici nitelikte olabilmesinin kisinin niteliklerine

bagh oldugu ifade edilebilir.

Aracilik etkinliklerinin yaninda, aracilik stratejileri ise yeni bir kavram aciklama
stratejileri ile bir metni basitlestirme stratejileri seklinde iki ana basliktan olugsmaktadir (Council
of Europe, 2020, s. 90). Buradan hareketle, aracilik rolii iistlenen dil 6grencisinin karsilasilan
yeni bir kavrami aciklayacagi ya da metni sadelestirerek karsisindaki dil dgrencisine daha

anlasilir kilacag ifade edilebilir.

Yukarida verilen bilgiler ve asagida yer alan Sekil 2.1 degerlendirildiginde dil 6grenme
siireci alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik becerileriyle es giidim igerisinde
gerceklesmektedir. Yukarida dort becerinin birbiriyle olan iligkisi Sekil 2.1’de (Council of
Europe, 2020, s. 34) yer almaktadir.

Alimlama

Etkilesim Aracilik

Uretim

Sekil 2.1. Alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik iliskisi

Yukarida ifade edilenlerden hareketle alimlama, iiretim, etkilesim ve araciligin yabanci
dil 6gretiminde, temel dil becerileriyle birlikte 6nemli bir yer tuttugu belirtilebilir. Bu ¢ercevede
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde uluslararasi alan yazinindan hareketle 6gretim
programlar1 hazirlanmasi ve hazirlanan 6gretim programlarinda bu becerilere yer verilmesi
gereklidir. Buna paralel olarak 6gretim programlarindan hareketle ders kitaplar1 yazilmasi, ders

malzemeleri ve 6lgme araglart gelistirilmesi de bu hedefi destekleyici niteliktedir. Bu sayede
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 0gretimi sistemli ve uluslararasi standartlara uygun bir sekilde

kurgulanabilir.

Gilinlimiizde, dil 0Ogrencisi yalmizca smf ortaminda yapilan derslerle dil
ogrenmemektedir. Gegmiste, 0gretici ve ders kitabiyla sinirlt olan 6gretim siireci gliniimiizde
internet ve sosyal medyayla birlikte hayatin her anma yayilabilmektedir. Dil 6grencisi
glinimiizde alimlama siirecini etkin olarak isletmektedir. Bu baglamda duygularini,
deneyimlerini ve diislincelerini aktarmak igin sozIlii ya da yazili anlatima bagvurarak iiretim
stirecini  gerceklestirmektedir. Bu metinler bilgilendirici ya da Oykiileyici bir tiirde
olabilmektedir. Bu durum bireyin ihtiyacina veya yazilan metnin amacina gore de degisiklik

gosterebilmektedir.

2.1.2. Yazih anlatim

Cikti becerilerden olan yazma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde dil
ogrencilerinin duygu, diisiince ve deneyimlerini aktarma ve paylasma aracidir. Alimlama,
tretim, etkilesim ve aracilik gibi stratejilerden yararlanilarak yazma siirecini anlamli ve etkili
kilmak miimkiindiir. Buradan hareketle etkili bir yazma siirecinin temelini etkili bir okuma ve
dinleme siirecinin olusturdugu ifade edilebilir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde, 6grenme 6Zretme siireci planlanirken yukarida ifade edildigi gibi becerilere 6l¢iilii
bir bicimde yer vermek onemlidir. Bu sayede 6grencinin diger tiim temel dil becerileri

gelisebilecektir.

Yazili anlatimin gelistirilmesi i¢in derslerde olabildigince farkli metinlere ve metin
tiirlerine bagvurmanin ve 6greticinin ilk etapta dil 6grencileriyle birlikte yazma siirecine dahil
olup siirec ilerledikge 6grencilerin kendi yazma yasantilarini gergeklestirmelerini saglamasinin
yararli oldugu bilinmektedir. Bu ¢ergevede Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazili
anlatimi etkin bir bi¢imde 6lgmenin ve degerlendirmenin hedeflenmesi, 6grencilerin yazilt

anlatimda geligimlerine katki saglayacaktir. Bunun i¢in kullanilan metinler 6nemlidir.

Metin

Yazili ya da sozlii bir bigimde olusturulan ve iletisim amaci giiden dil dizgelerini metin
olarak nitelendirmek miimkiindiir. Metinle ifade edilen yalnizca yazili sdzctikler, ciimleler ve
paragraflar toplami1 degildir. Metin, ayn1 zamanda anlami, duygulari ve diisiinceleri karsidaki
kisiye aktaran ve ilgili kisiyi yoruma davet eden her tiirden ifade bi¢imidir (Giindiiz ve Simsek,

2012; Ricoeur, 1991). Giinay (2007), metni dilsel agidan birbirini takip eden, sirali ve anlaml
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biitiinler olusturan tiimceler dizisi olarak tanimlarken Giines (2021), gramer kurallarina uygun
olarak olusturulan ve birbirini izleyen sozciik, climle ve paragraflardan olusan anlamli yapilar
olarak nitelendirmektedir. Bu yoniiyle metnin bahsedilenleri icermesi beklenmektedir. S6z
gelimi belirli bir biitlinliik ile iletisim amacinin olmasi, dogru dilsel yapilar1 barindirmast,
zihinde tasarlananlar1 aktarmasi ve sirali anlamli biitlinler olmasi metin i¢in Onemli
goriilmektedir. Bu baglamda metin {iretim siirecinin birtakim asamalarin1 siralamakla dil
Ogrencisinin metin olusturmak i¢in neler yapmasi gerektigi ifade edilebilir. Bu ¢ercevede
Akbayir (2013) ile Giindiiz ve Simgsek’in (2012) metin olusturma ve yazma siirecinin
kurgulanmasi evreleriyle ilgili tasniflerini 10 asamayla su sekilde doniistiiriip siralamak

miimkiindiir:
1. Konunun belirlenmesi,
2. Yazma amaciin ve hedef kitlenin saptanmasi,
3. Ana ve yardimci iletilerin belirlenmesi,
4. Dustincelerin kurgulanmasi,
5. Anlatim bi¢iminin tespit edilmesi,
6. Kavram aglarinin kurulmasi,
7. Metindeki dilsel kodlamalarin planlanmasi,
8. Yazma siirecine ve konuya baglanmasi,
9. Konunun detaylandirilmasi ve sonlandirilmasi,
10. Yazilanlarin denetlenmesi.

Bu gergevede Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde yazili anlatim siirecinde, metin
olustururken yukarida siralanan evrelerden yararlanilmasi faydali olabilir. Kuskusuz, planl bir
metin olusturma siireci yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde de ©nemli rol
oynayabilecektir. Bunu saglayabilmek ig¢in Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde metin
tiirlerinin 6grenciler tarafindan bilinmesi ve belirlenen amaca uygun olarak kullanilmasinin

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Metin tiirleri
Derewianka ve Jones (2016) metnin tiirtinii belirlemek i¢in 6ncelikle metnin hangi
amaci1 tagidigini géz dniinde bulundurmak gerektigini ifade etmektedir. Bununla birlikte metin

tirlerini basit iriinler olarak degerlendirmeyip metin tiirlerinin belirli amaclar igin
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kullanildigin1 belirtmektedir. S6z gelimi bireyin kendi bakis agisini ifade etmek, elestiriler
yapmak, tecriibe paylasiminda bulunmak ve bir hizmet hakkinda sikayette bulunmak gibi
amaglar i¢in ¢esitli metin tiirlerini kullandig1 goriilmektedir. Buradan hareketle bireylerin farkl

dil baglamlarina ve farkli metin tiirlerine basvurdugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin egitim siirecinde karsilastiklar1 temel tiirlere iliskin bilgilere Tablo 2.1°de
yer verilmektedir. Ilgili tabloda yukarida belirtildigi iizere amaglar, tiirler ve tiirlere iliskin alt

turler bulunmaktadir.

Tablo 2.1. Okul baglaminda tipik olarak kullanilan metin tiirlerine 6rnekler

Amag Tiir/Metin tiirii Ornekler
Eglenmek Oykiiler Anlatilar

Anekdotlar

Fabllar
Olanlary/Ne oldugunu Yeniden Bir fen deneyinin sonug¢larinin anlatilmasi
anlatmak anlatimlar/aktarimlar Tarihi bir olayim anlatiimasi

Bir matematik probleminin ¢oziimiiniin anlatilmasi
Bir seylerin genel sinifi Bilgi raporlari Ulagim tiirleri
hakkinda bilgi saglamak Kedigiller ailesi

Yagmur ormanlari
Islerin nasil yiiriidiigiinii  Agiklamalar Elektrik devresinin nasil ¢alistiginin agiklanmast
ya da olaylarmn nasil Depremlere neyin sebep oldugunun agiklanmasi

gergeklestigini aciklamak Ikinci Diinya Savasi’nin nasil bagladiginin agiklanmasi

Tartismak Argiimanlar/A¢iklamalar  Belirli bir tutum gelistiren deneme
Konunun ¢esitli yonlerini dikkate alan tartigma
Resmi tartisma

Yanit vermek Yanitlar Bir metne ya da sanat eserine kisisel olarak yanit verme
Bir metnin, sanat bi¢iminin ya da yagamboyu
yaratilarin yorumlanmast

Arastirma yapmak Aragtirma raporlar1 Bir bilim deneyi
Bir cografya projesi
Bir teknoloji ve tasarim ddevi
Bir problem ¢6zme arastirmasi

(Derewianka ve Jones, 2016, s. 8-9)

Tablo 2.1 incelendiginde okul baglaminda, yedi temel amag igin yedi metin tiirtiniin
belirlendigi goriilmektedir. Verilen Orneklerle amaglara ve tiirlere uygun bir ders islenis

stirecinin kurgulanmasinin kolaylasabilecegi diisiiniilmektedir.

Metin tiirlerine iliskin Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde de genis bir gerceve
¢izildigi ve metin tiirlerinin detaylandirildigi goriilmektedir. Nitekim sinif diizeylerine gore (1-
8. simniflar) metin tiirlerinin dagilmi belirlenmistir (MEB, 2019). Buna gore dagilim

bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir olmak {izere {i¢ tiir bi¢imindedir. Burada,
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metin tlirlerinin yazilacak kitaplarin biitiiniinde dengeli bir bicimde dagitilmas1 gerektigi
belirtilmektedir. Temalara ve ders kitab1 yazarlarinin tercihine goére metin tiirlerinin
belirlenebilecegi ifade edilse de herhangi bir metin tiirlinlin géz ardi edilmemesi gerektigi

belirtilmektedir.

Tablo 2.2. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan metin tiirleri

Bilgilendirici Metinler Hikaye Edici Metinler Siir
Ani Cizgi Roman Mani / Ninni
Biyografiler, Otobiyografiler Fabl Sark1 / Tiirki
Blog Hikaye Siir
Dilekge Karikatiir Tekerleme /

Sayigmaca / Bilmece

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, Masal / Efsane / Destan
harita, afig vb. karma igerikli metinler)

e-posta Mizahi Fikra
Giinliik Roman
Haber Metni, Reklam Tiyatro
Kartpostal

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler
vb.)

Gezi Yazist
Makale / Fikra / S6ylesi /Deneme
Mektup

Ozlii Sozler (atasozii, deyim, duvar yazilari, dviz vb.)

Ozlii Sozler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar
yazilar1, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlari

Tablo 2.2°deki metin tiirleri incelendiginde bilgilendirici metinler kategorisinde 16
farkli metin tiirliniin, hikdye edici metinler kategorisinde 8 farkli metin tiiriiniin ve siir
kategorisinde 4 farkli metin tiiriiniin listelendigi goriilmektedir. Ogretim programinin
teknolojik gelismeleri de igeren genis bir ¢ercevede ele alindigini1 e-posta ve sosyal medya

mesajlar1 gibi tlirlerden hareketle s6ylemek miimkiindiir.

Ingilizce 6gretiminde yazma gorevlerinde kullamlan materyallerin hangi tiirlerde
oldugunun tespiti de Melissourgou ve Frantzi (2017) tarafindan yapilan bir derlemle ortaya
konulmaktadir. Bu ¢er¢evede yazili anlatimda kullanilan metin tiirlerini deneme, rapor, makale,

inceleme, 6ykii, resmi ve resmi olmayan mektup, resmi ve resmi olmayan e-posta bi¢iminde
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yedi farkli tiirde siralamak miimkiindiir. Bu metin tiirlerinin de 33 farkl alt tiirde listelendigi

goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde metin siniflandirilmasina iliskin oldukga az
calisma yer almaktadir. Iltar ve A¢ik’in (2019) edebiyat, dil bilimi ve Tiirkge egitimi gibi
alanlarda yer alan metin tiirleri simiflandirmasimni dil 6gretimine uygun bir sekle getirerek
uyarlama g¢alismasi yaptiklar1 goriilmektedir. Bu ¢alismada metinler, olusturulma amacina ve
islevlerine gore olmak iizere iki ana kategoride siniflandirilmaktadir. Olusturulma amaglarina
gore metinler kurgu ve otantik metinler olmak {izere ikiye ayrilmakta, otantik metinler
basliginda ise giindelik ve yazinsal olmak iizere iki metin tiirii yer almaktadir. Arastirmada,
giindelik metinlerin herhangi estetik amag giitmeyen, ana dili okurlarini hedefleyen mend, bilet,

afis, garanti belgesi, duvar yazisi gibi metinler oldugu belirtilmektedir.

Islevlerine gore metinler ise kullanim islevli metinler, edebi metinler ve diger olarak ii¢
ana kategoridedir (iltar ve Acik, 2019). Kullanim islevli metinler resmi yazilar, 6gretici
metinler ve iletisimsel metinler olmak tizere {i¢ tiire ayrilmaktadir. Her tiir altinda dilekge, rapor,
e-posta, blog vb. bir¢ok tiir yer aldig1 goriilmektedir. Edebl metinler 6gretici metinler,
anlatmaya/gdstermeye dayali metinler ve nazim olmak {izere iige ayrilmaktadir. Ilgili tiirler
altinda biyografi, ani, deneme, fabl, hikdye ve siir vb. olmak {izere bir¢ok tiir vardir. Diger

kategorisinde ise birden fazla tiirlin 6zelligini tasiyan metinler siniflandirilmaktadir.

Bu siniflandirmalarin geneli diistiniildiigiinde olay, kisi, yer ve zamanin oldugu; serim,
diigiim ve ¢6ziim agamalarinin yer aldig1 metinleri 6ykii olarak ifade etmek miimkiindiir. Bu tip
metinler OBM’de genel olarak yaratic1 yazma bagligi altindadir. (Council of Europe, 2020).
Fakat yazili iretimde, bilgi vermeyi ve diislinceleri aktarmay1 saglamak i¢in yazilan metinleri
bilgilendirici/6gretici olarak degerlendirmek miimkiindiir. Keza OBM’de bu tip metinler,

raporlar ve denemeler (kompozisyonlar) bi¢gimindedir.

Ozetle metin tiirlerine temel dil becerilerinin tiimiinde yer verip her dil becerisinde
cesitli metin tiirlerinden yararlanmak miimkiindiir. S6z gelimi herhangi bir tiire odakli bir
okuma veya dinleme metni kullanilarak 6grencilerin anlama becerileri gelistirilebilir. Buna ek
olarak ilgili tiirlerde 6grencilerin yazma veya konugma caligmalarinda bulunmalar saglanabilir.
Nitekim bir¢ok Tiirk¢e 6gretim merkezinde gerek 6grenme 6gretme siirecinde gerekse dlgme
ve degerlendirme asamasinda yazma i¢in ¢esitli metin tiirlerine bagvuruldugu bilinmektedir. Bu

yOnilyle metin tiirleri 6nemlidir.
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Genel yazili iiretim

OBM’de s6zlii ve yazili olmak tizere iki liretim tiirii yer almaktadir. Ayrica genel yazili
tiretim, yaratici yazma, raporlar ve denemeler olmak iizere ti¢ yazili tiretim tiirii vardir. Genel
yazili iretim, dil 6grencilerinin yazili anlatimda hangi niteliklere sahip olmalar1 gerektigi ve bu
nitelikleri nasil kullanacaklarina iliskin bilgileri igermektedir. Bu yeterlilikler, dil dgretim
siirecinin basinda sozliik kullanimini igerirken daha ileri diizeylerde kapsamli, akici ve
karmasik metin tiretimlerini kapsamaktadir. Bu ¢cergevede, ilgili yeterlilik tanimlar1 Tablo 2.3’te

yer almaktadir.

Tablo 2.3. Genel yazili iiretim yeterlilik tanimlari

C2 Uygun ve etkili bir iislupla ve okuyucunun 6nemli ayrintilart saptamasina yardime1 olan mantiksal
bir yapiyla net, akici, karmasik metinler tiretebilir.

Karmasik konulara iliskin agik, iyi yapilandirilmis metinler iiretebilir, ilgili 6nemli konularin altini

¢izebilir, bakis acilarin1 yardimci dgeler, gerekgeler ve ilgili orneklerle genisletip destekleyebilir ve
C1 uygun bir sonug¢la tamamlayabilir.

Mubhataba, metin tiiriine ve temaya gore ton, stil ve kayitlar1 degistirerek gesitli tlirlerin yap1 ve

kurallarimi kullanabilir.

Ilgi alanlariyla ilgili cesitli konularda, cesitli kaynaklardan gelen bilgi ve argiimanlari sentezleyerek

B2 ve degerlendirerek agik, ayrintili metinler {iretebilir.

B1 Ilgi alanlarina giren bir dizi bilindik konuda, bir dizi kisa ayrik 6geyi dogrusal bir siralamaya
baglayarak basit baglantili metinler tiretebilir.

A2 “Ve”, “ama” ve “¢linkii” gibi basit bagla¢larla birbirine baglanmis bir dizi basit ifade ve ciimle

uretebilir.

Basit kelimeler/isaretler ve temel ifadeler kullanarak kisisel konular (6rn. hoslanilan ve
Al hoslanilmayan seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.

Basit bagimsiz ifadeler ve climleler iiretebilir.

Al Belki sozlikk yardimiyla temel kisisel bilgileri (isim, adres, uyruk vb.) verebilir
oncesi

(Council of Europe, 2020, s. 66)

Yaratici yazma

Yaratic1 yazma, yazma caligmalar igerisinde en zor ve en keyifli tiir olarak 6n plana
cikmaktadir (Seckin Polat ve Dilidiizgiin, 2023). Ayrica dil kullanimi, dogasi geregi yaratici bir
faaliyet olarak goriilmektedir (Jones, 2016). Bu yoniiyle bu tiire odaklanmak dil 6grencilerinin
hedef dilde yaraticiliklarmni tesvik etmektedir (Kocayanak, 2023). Ogrencilerin yaratici yazma
siirecine gecebilmeleri i¢in Oncelikle yaratici diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi
diistiniilmektedir. Bunu yapmak i¢in kullandiklar1 dil araciligiyla zihinlerinde gelistirdikleri
diisinceleri kagida dokmektedirler (Temizkan, 2010). Bu ydniiyle yaratici yazma tiiriiniin

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

Ogrenme 6gretme siirecinde dil dgrencilerinin yaratici yazma becerisini gelistirmek

onem arz etmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin glidiilenmesi ve motivasyonlarimin artirilmasi
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gerektigi belirtilmektedir (Syrewicz, 2023). Nitekim Ddrnyei’ye (2003) gore yabanci dil
dgrenimini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri motivasyondur. Ogrencilerin motivasyonlarini
artirmak i¢in 6grenme Ogretme siirecinde 0grencileri giidiileyici ve aktif kilacak etkinliklerle
stireci yonetmek gerektigi diistiniilmektedir. Yaratict yazma siireci OBM’de basitten karmagiga
dogru bir yapidadir. Bu ¢er¢evede temel diizeyden ileri diizeye kadar dil 6grencilerinin sahip

olmas1 gereken yeterliliklere Tablo 2.4’te yer verilmektedir.

Tablo 2.4. Yaratici yazma yeterlilik tanimlar

Benimsedigi tiire uygun bir tslupla agik, akici ve ilgi ¢ekici hikayeler yazabilir ve deneyimlerini
c2 betimleyebilir.

Metnin yarattig1 etkiyi giiglendirmek i¢in deyim ve mizahtan uygun sekilde yararlanabilir.

Kendinden emin, kisisel ve dogal bir iislupla, okuyucunun zihnine uygun, net, ayrintily, iyi
yapilandirilmig, gelistirilmis betimlemeler ve yaratict metinler {iretebilir.

C1 Kullanimi her zaman uygun olmasa da deyim ve mizahi birlestirerek kullanabilir.

Kiiltiirel etkinlikler (6rnegin oyunlar, filmler, konserler) ya da edebi eserler hakkinda ayrintili
elestirel degerlendirmeler yapabilir.

Gergek ya da hayali olaylarin ve deneyimlerin detayli, agik ve baglantili metinlerle fikirler
arasindaki iligkiyi belirgin bir sekilde gostererek ilgili tiiriin yerlesik kurallarina uygun sekilde
B2 aciklayabilir.

Ilgi alanlartyla ilgili gesitli konularda net ve ayrintili agiklamalar yapabilir.
Bir film, kitap ya da oyun hakkinda elestiri yapabilir.

Oykiileyici metinlerde kronolojik siralamay: agikga belirtebilir.
Sinirl bir dil kullanarak bir film, kitap ya da TV programi hakkinda basit bir elestiri yapabilir.

Ilgi alanlarina giren bir dizi bilindik konu hakkinda dogrudan ve ayrintili agiklamalar yapabilir.
Basit, baglantili metinlerde duygular1 ve tepkileri tanimlayarak deneyimlerini anlatabilir.

Bl

Gergek ya da hayali bir olayin, yakin zamanda yapilmig bir gezinin tasvirini yapabilir.
Bir 6ykii anlatabilir.

Insanlar, yerler, bir is ya da egitim deneyimi gibi ¢evrelerinin giinliik yonlerini baglantili ciimlelerle
tanimlayabilir.

Olaylarin, gegmis faaliyetlerin ve kisisel deneyimlerin ¢ok kisa ve temel tanimlarini yapabilir.
Basit bir 6ykii anlatabilir (6rnegin bir tatildeki olaylar veya uzak gelecekteki yasam hakkinda).

Ailesi, yasam kosullari, egitim gegmisi veya mevcut ya da en son isi hakkinda bir dizi basit ifade ve
A2 climle olusturabilir.

Insanlar hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve basit siirler olusturabilir.

Temel, somut kelimeler ve “ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit baglaglar igeren basit ifadeler ve

climleler kullanarak aktiviteleri (6rn. giinliik rutin, geziler, spor, hobiler), insanlar1 ve yerleri

anlatan giinceler olusturabilir.

Sozliik ve kaynaklara (6rnegin ders kitabindaki fiil zamanlar tablolari) bagvurabilmeleri kosuluyla,

bir 6ykiiye giris yazabilir ya da bir 6ykiiyli devam ettirebilir.

Kendileri ve hayali insanlar, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit ifadeler ve ciimleler
iiretebilir.

Al Bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilir.

Belirli giinliik nesneleri tanimlamak i¢in basit kelimeler/isaretler ve ifadeler kullanabilir (6rnegin
bir arabanin rengi, biiyiik mi kiigiik mii oldugu).

Al Tanimlayici yok.
oncesi

(Council of Europe, 2020, s. 67)
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Raporlar ve denemeler (kompozisyonlar)

Denemeler (kompozisyon) yabanci dil 6gretimi siirecinde énemli rol oynamaktadir.

Denemelerle ve siif i¢i yazma caligmalariyla dil 6grencilerinin yaptiklar1 hatalar1 azaltmak ve

dil gelisimlerini saglamak miimkiindiir (Tuncel, 2019). Nitekim bu yazili anlatim siirecinde

metni yapilandirma, yazim kurallarina uyma onemli goriilmekte ve dgrencilerin uygulayarak

ogrenmeleri gerektigi belirtilmektedir (Geng, 2017). Buradan hareketle dil 6grencilerinin yazili

anlatimlarini gelistirmeleri i¢in etkinlikler ve materyaller kullanmak 6grencilerin dil gelisimleri

icin gereklidir. Bunun i¢in 6grenme dgretme siirecinde amaca uygun etkinlikler ve materyaller

gelistirmek ve bunlari etkin bir bigimde kullanmak gerekmektedir.

Tablo 2.5. Raporlar ve denemelere iliskin yeterlilik tanimlari

Bir vakay1 sunan ya da onerileri veya edebi eserleri elestirel bir sekilde degerlendiren acik, akici,
karmasik raporlar, makaleler veya denemeler iiretebilir.
Okuyucunun 6nemli ayrintilari tespit etmesine yardimci olan uygun ve etkili bir mantiksal yapi

C2 o
olusturabilir.
Karmagik akademik veya mesleki konularda, kendi fikir ve goriislerini kaynaklarda yer alanlardan net
bir sekilde ayirarak ¢oklu bakis acilari ortaya koyabilir.
Karmagik konulara iliskin acik, iyl yapilandirilmis ve géze ¢arpan konularin altim1 ¢izen ifadeler
iiretebilir.
Bakig acgilarim1 yardimer unsurlar, gerekgeler ve ilgili 6rneklerle genisletip belirli bir uzunlukta
Cl  destekleyebilir.
Karmagik bir akademik veya mesleki konu iizerinde daha uzun bir rapor, makale veya tez i¢in, konunun
kendi ilgi alanlar1 dahilinde olmas1 ve yeniden diizenleme ve gozden gegirme firsatlarinin bulunmasi
kosuluyla uygun bir giris ve sonug iiretebilir.
Onemli ayrmtilarin ve ilgili destekleyici detaylarin uygun bir sekilde vurgulanmasiyla sistematik
olarak bir argiiman gelistiren bir deneme veya rapor tiiretebilir.
Karmagik bir siirecin kapsamli bir tanimini yapabilir.
B2  Bir soruna yonelik farkli fikir veya ¢dziimleri degerlendirebilir.
Bir argiiman gelistiren, belirli bir bakis agisini destekleyen veya karsi ¢ikan nedenler sunan ve gesitli
seceneklerin avantaj ve dezavantajlarini agiklayan bir deneme veya rapor ortaya koyabilir.
Bir dizi kaynaktan elde edilen bilgi ve argiimanlari sentezleyebilir.
flgi alanina giren konularda kisa, basit denemeler olusturabilir.
Kisisel ilgi alanina giren giincel bir konuda, basit bir dil kullanarak avantaj ve dezavantajlar1 siralayan
ve goriiglerini belirtip gerekgelendiren bir metin tiretebilir.
Kendi alanlarindaki rutin ve rutin olmayan konularda birikmis olgusal bilgileri biraz giivenle
Ozetleyebilir, rapor edebilir ve goriislerini bildirebilir.
Rutin olgusal bilgileri aktaran ve eylemlerin nedenlerini belirten geleneksellesmis bir formatta ¢ok
kisa raporlar iiretebilir.
Fotograf ve kisa metin parcalar1 kullanarak bir konuyu kisa bir rapor veya poster olarak sunabilir.
Cumleleri “ve”, “clinkii” veya “0 zaman” gibi baglayicilarla birbirine baglayarak ilgi duyduklar
A2 bilindik konular hakkinda basit metinler olusturabilir.
Temel giinliik kelime ve ifadeleri kullanarak kisisel ilgi alanlarina giren konular (6rn. yagam tarzlari
ve kiiltiir, hikayeler) hakkinda kendi izlenimlerini ve goriislerini aktarabilir.
Al  Tanmimlayici yok.
Al  Tamimlayici yok.
oncesi

(Council of Europe, 2020, s. 68)

Yukarida yer alan 6lgek daha resmi islemsel ve degerlendirici yazi tiirlerini ve isaret

diline iliskin iiretimi kapsamaktadir. Olgekte kullanilan anahtar kavramlari su sekilde siralamak

miimkiindiir (Council of Europe, 2020, s. 68):
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a. Icerik: Ilgi duyulan ve asina olunan konular ile rutin olgusal bilgilerden karmasik
akademik ve profesyonel konulara kadar kisinin kendi bakis agisin1 kaynaklarda yer
alanlardan ayirt edebilmesini igerir.

b. Metin tiirleri: Kisa raporlar ve posterlerden, bir vakayi ortaya koyan veya tekliflerin
ya da edebi eserlerin elestirel degerlendirmesini yapan karmasik metinlere kadar bir
cergeveyi ifade eder.

c. Soylem karmasikligi: Basit baglaclarla ciimleleri birbirine baglamaktan etkili
mantiksal yapiya sahip akici ifadelere kadar olan bir ilerlemeyi kapsar.

Ucg anahtar kavram ve yeterlilikler géz oniinde bulunduruldugunda dil grencileri temel
diizeyde basit baglaglar1 kullanip metinleri olusturmaktadir. Ogrenciler, ilgi duyduklari konular
cercevesinde Urettikleri metinleri elestirel bir gézle degerlendirip daha karmasik bir yapida
sunabilecek diizeye gelmektedir. Son olarak ileri diizeyde, dilde ustalagip gerek akademik
gerekse edebi metinler cergevesinde iyi yapilandirilmis denemeler ya da raporlar kaleme
alabilmektedirler. Birgok metin tiirlinii birlikte kullanabilmeleri de dilde daha yetkin olmalarini

saglamaktadir.

Uretim stratejileri

Dil 6gretim siireci girdi, bilgi, ¢ikt1 olmak iizere {i¢ asamada sekillenmektedir. Bunlarin
her biri, ikinci dil 68retimi siirecinde ve dilin kullanilmasinda 6nemli goriilmektedir. Dil
karsilasilan deneyimlerle (girdi), edinilen bilgilerin sistemli bir bigimde saklanmasiyla (bilgi)
ve sonrasinda dilin anlasilmasi ya da iiretilmesi i¢in kullanilmalidir (¢ikt1) (Bialystok, 1978).
Bu c¢ercevede dil Ogretiminin siralanan ii¢ asamayr verimli bir sekilde isleterek
gerceklestirilmesi miimkiin  gdziikmektedir. Uretim stratejilerini  etkin bir bigimde
gerceklestirmek icin planlama, telafi etme ile izleme ve onarma siire¢lerinin isletilmesi

gerekmektedir.

Planlama, 6gretim siirecinde gerek dil 6grencilerinin gerekse dgreticilerin kullanmalari
gereken bir boyuttur. Stratejik planlama (gorev oncesi) ve siirekli planlama (gorev sirasi) olmak
tizere iki asamada gergeklesen planlama siireci 6gretimde kullanilmaktadir (Wendel, 1997).
Buna gore dil Ogrencilerinin verilen herhangi bir goérevden Once gorevin nasil yerine
getirilecegi, neler yapacagini diisiinerek siirece baslamasi ve gorev sirasinda da planlarini

diizenlemesi gerektigi belirtilmektedir.

OBM’de planlama siirecine stratejik planlama baglaminda yaklasilmaktadir. Bu
cercevede dil 6grencilerinin ne sdyleyeceklerini ve sdyleyeceklerini nasil formiile edecekleri
hakkinda bilingli olarak diisiinmelerini kapsamakta; denemeler yapmayi veya taslaklarin

hazirlanmasini igerebilmektedir (Council of Europe, 2020). Bunu salt konusma icin degil, diger
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tiretim becerilerinden olan yazma i¢in de diisiinebilmek miimkiindiir. Nitekim konusma becerisi
icin de dil 6grencilerinin bir konusma metni hazirlayarak oOncesinde yazili bir metin

olusturduklari bilinmektedir.

A2’den C1’e kadar yeterlilikleri siralanan ve islevsel hale getirilerek belirtilen anahtar

kavramlar soyledir (Council of Europe, 2020, s. 69):

a. Aktarilmast gerekenlerin nasil ifade edilecegi lizerinde calisma ya da ifade
provalari yapma,
b. Alicilarin sdylenenlere nasil tepki verebilecegini dikkate alma.

Buradaki yeterlilikler, dil 6grencilerinin kendi dil birikimlerinden hatirlayabildikleri bir
dizi ifadeyi prova etmeyi, hatalarina yonelik geri bildirimler alarak yanliglarmi diizeltmeyi,
alacag1 farkli tepkilere yonelik sdyleyeceklerini planlamayi ve resmiyet diizeyine uygun
metinler iiretebilmelerini kapsamaktadir. Bu ¢ergcevede dil 6grencileri, etkinliklerin 6ncesinde

ve etkinlikler sirasinda planlamalar yaparak dildeki yetkinliklerini gelistirebilmektedir.

Telafi etme stratejisi bir diger 6nemli strateji olarak kabul edilmektedir. Genel anlamda,
iletisim stirecinde dil 6grencisinin aklina iletisim baglamina uygun bir ifade gelmedigi takdirde
iletisimi devam ettirmek i¢in kullandiklar: stratejileri kapsamaktadir (Altan, 2003; Chamot ve
Kupper 1989; Faerch ve Kasper, 1980; Poulisse vd., 1984). Dil 6grencisi, iletisim siirecinde
hangi ifadeyi kullanacagini saptayamadigi durumda ya iletigimi siirdiirmeyi kesmekte ya da
elindeki sinirlt dilsel araglar1 kullanarak alternatif planlarla bu hedefe ulasmaya caligmaktadir
(Poulisse vd., 1984). Boylece dil dgrencisinin iletisimde kalmak igin iletisimi siirdiirmesi

gerektigi ve bu stratejileri kullanmaya yonelecegini belirtmek miimkiindiir.

Corder (1983) yukarida siralanan bu segenekleri mesaj ayarlama stratejileri ve kaynak
genisletme stratejileri olarak adlandirmaktadir. Buradan hareketle dil 68rencisi ilk secenekte
iletecegi mesajdan vazgecmekte ya da sOyleyeceginden daha aziyla mesajini iletmeyi
se¢mektedir (Poulisse vd., 1984). Mesajini1 daha dar kapsamli ifade etmeyi secen dil 6grencisi,
bildigi ifade ve yapilar1 kullanarak karsisindakine zihnindekileri anlatabilmektedir. ikinci
secenekte ise dil ogrencisi risk alarak hatali bir liretim yapma pahasina diisiindiiklerini ve
zihninde planladiklarin1 karsisindaki aktarmaktadir (Faerch ve Kasper, 1980; Poulisse vd.,
1984). Bu baglamda dil 6grencisi, zihninde sekillendirdigi climleleri karsisindaki kisiye ifade

ederek iletisim kurmaktadir.
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OBM’de telafi siirecine, iletisimi siirdiirme baglaminda yaklasilmaktadir. Telafi etme
ise kisinin uygun ifadeyi diisiinemedigi durumlarda iletisimi siirdiirmeye yonelik kullandig bir
strateji olarak degerlendirilmektedir. A1 oncesinden C2’ye kadar yeterlilikleri siralanan ve

islevsellestirilen temel kavramlar arasinda sunlar yer almaktadir (Council of Europe, 2020, s.
69):

Dili desteklemek i¢in jestleri kullanma,

Bilerek “yanlig” bir sozciik/isaret kullanmak ve bunu niteleme,

Eksik kullanilan kavramin tanimlanmasi,

Ag¢imlama (dolayli anlatim) yapma ve bu agimlamanin ne 6lgiide belirgin oldugunu
belirtme.

oo o

OBM’deki bu yeterlilikler, bir seyin isaret edilip ne oldugunun sorulmasindan
baslamakta ve basit kelime, jest kullanimlartyla desteklenmektedir. Temel diizeyde yaptiklar
hatalarda duraksamalar olabilmektedir. Ilerleyen diizeylerde ise sdzciik dagarciginin yetmedigi
yerlerde tanimlamalara, dolayli anlatimlara ve detaylandirmalara bagvurmaktadir. Dil
ogrencisi, yetkin bir dil kullanicis1 oldugunda ise hatirlayamadigr sozciik/yapilarda
karsisindakinin fark etmeyecegi sekilde es deger kelimelere ve yapilara bagvurarak iletisim

stirecini yaratici bir sekilde stirdiirebilmektedir.

Izleme ve onarma dil dgrencilerinin iiretim stratejilerinde basvurduklari diger bir
boyuttur. Bu kavram alan yazininda 6nemli goriilmekte ve etraflica irdelenmektedir (Kormos,
1999). Poulisse’ye (1997) gore dil 6grenimi ve dil 6gretiminde iiretim siireci genellikle
psikolojik siirecler olarak goriilmektedir. Buna gore dil 6grencilerinin hatalari algilayip

diizenlemeleri icin zihinsel siirecleri isletmeleri gerektigi diistiniilmektedir.

OBM’ye gore dil 6grencilerinin yaptiklart hatalar1 fark ederek bilingli ve planl olarak
tiretilen ciimleleri tekrar gézden gegirme, dogruluk ve uygunluk agisindan kontrol etme siirecini
kapsamaktadir. B1’den C2’ye kadar yeterlilikler siralanmakta ve bunun yaninda tekrarlanan
hatalarin saptanmas1 ve iretilen ciimlelerin yeniden yapilandirilmasini saglayan bir siire¢
oldugu belirtilmektedir (Council of Europe, 2020, s. 70). Bu siirecin sonunda dil égrencisinin
yaptig1 hatalar1 saptayarak onlart yeniden irettigi ve dil yetkinligini gelistirdigi ifade
edilmektedir.

Yukarida yer alan iiretim stratejileri diisiiniildiigiinde 6gretim siirecinin basinda (veya
herhangi bir etkinlige baslamadan 6nce) dil 6grencisinin neler yapacagi, siireci nasil devam

ettirecegi ve hangi rolleri {istlenecegini gézden gecgirmesinin 6nemi iizerinde durulmaktadir.
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Siirecin  basinda veya sirasinda karsisindaki bireylerin tepkilerine gore gerektiginde
diizenlemeler yapabilmesi 6nemli goriilmektedir. Buna ek olarak iletisimi siirdiirmek amaciyla
hatirlayamadiklar1 s6zciikler ya da yapilar yerine baglama gore kullanimlara bagvurmanin ve
bunu uygun bir sekilde yapmanin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Burada dil 6grencisinin dolayl
anlatimlara bagvurmasi miihimdir. Izleme ve onarma asamasinda ise dgrenci ara sira yaptigi
hatalarin farkina vararak eksiklikleri ya da yanlisliklart gidererek iletisimi siirdiirmek
durumundadir. Sonu¢ olarak yukarida detaylica yer verilen ii¢ strateji i¢in de dil 6grencisi,
temel diizeyde daha basit yeterlilikleri yerine getirirken ilerleyen asamalarda daha karmasik
yeterliliklerle karsilasmaktadir. Boylece dil 6gretim siirecinin basitten karmasiga bir yapida

ilerledigini belirtmek miimkiindiir.

Yazili etkilesim

Ogretimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de etkilesimin rolii
onemlidir. Dil 6grencileri, etkileserek 6gretim siirecinde daha aktif olup dil yeterliliklerini
gelistirebilir. OBM’de sozlii, yazili ve ¢evrim i¢i olmak iizere etkilesim siireci ii¢ alanda

siiflandirilmaktadir.

Yazili etkilesim yabanci dil 6gretim siirecinde yaygin olarak kullanilmaktadir. S6z
gelimi Williams (2012), pek ¢ok yazma galismasinin metnin yeniden yapilandirilmasi
asamasinda ve yazma Oncesi faaliyetler sirasinda dil Ogrencileri arasindaki etkilesimi
inceledigini belirtmektedir. Arastirmaci, bir¢ok calismanin yazma eyleminden ziyade
etkilesimde bulunmanin 6grencilerin dil 6grenmelerine daha fazla yardimci oldugunu ifade

etmektedir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde herhangi bir metni sozlii etkilesimde kullanmadan 6nce
yazili olarak prova etmenin dil 6grencilerini giivende hissettirdigi goriilmektedir (Lam, 2000).
Bu durum yazma becerisinde, yazilanlarin lizerinde detayli bir sekilde diislinlip metni gdzden
gecirerek tiretmekten Otiirli olmaktadir. Ayrica etkilesim esnasinda akranlardan geri bildirim
alindig1 i¢in de 6grencilerin hatalarimi azalttiklar1 diisiiniilmektedir (Yu ve Lee, 2016). Ayrica
yazma ve okuma yoluyla saglanan etkilesimin dil 6gretim siireclerinde 6nemli oldugunu ve bu
becerilerin dil 6gretim siirecine olan roliinii dikkate almamanin yanlis olacagini ifade etmek
miimkiindiir (Harklau, 2002). Buradan hareketle diger beceriler i¢in de yazili etkilesime

basvurmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
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OBM, vyazili etkilesimde kigiler arasindaki bilgi ve deneyim aligverisine
odaklanmaktadir. Buradaki dilin sozlii dile benzer sekilde oldugu belirtilmektedir. Buna ek
olarak ¢ogu etkilesimli durum, bazi hata ve karigikliklara karsi toleranslidir. Ayrica bazi
baglamsal desteklere sahip olabilmektedir. Bu durumda genellikle agiklama isteme ya da ifade
etmede yardim isteme gibi etkilesim stratejilerini kullanma ve yanlis anlamalar1 onarma firsati
vardir. Son olarak dikkatli bir sekilde yapilandirilmis dogru metin iiretme gerekliligi daha az
oncelikli goriilmektedir (Council of Europe, 2020). Sonug¢ olarak Tablo 2.6’da yer alan
yeterliliklerin genel yazili etkilesimde diizeylere gore siniflandirilmasiyla dil dgrencilerinin
stireci nasil yiiriitmeleri gerektigi ortaya konulmaktadir. Buna gore diizeylere iliskin genel

yazil etkilesim yeterliliklerine yer verilen tablo asagidaki sekildedir.

Tablo 2.6. Genel yazili etkilegim

c2 Neredeyse her tiirlii resmi ve resmi olmayan etkilesimde kendilerini uygun bir ton ve iislupla ifade
edebilir.

c1 Karsisindakilerle esnek ve etkili bir sekilde iligski kurup kendisini agik ve net bir sekilde ifade
edebilir.

B2 Haberleri ve goriisleri yazili olarak etkili bir sekilde ifade edebilir ve diger insanlarin goriigleriyle
iligki kurabilir.

Hem soyut hem de somut konulara iliskin bilgi ve fikirleri aktarip bilgileri kontrol edebilir ve
sorunlara iligkin makul bir dogrulukla sorular sorabilir ya da sorunlar1 agiklayabilir.

Bl Kisisel mektuplar ve notlar yazabilir, 6nemli oldugunu diisiindiigii bir konuyu iletmek igin hemen
konuyla ilgili basit bilgileri isteyebilir veya bu bilgileri iletebilir.

A2 Acil ihtiyag alanlarindaki konularla ilgili kisa, basit kaliplasmis notlar olusturabilir.

Al Kisisel bilgileri isteyebilir veya bu bilgileri bagkalarina aktarabilir.

Al Sozliik kullanarak temel bilgileri (6rn. isim, adres, aile) bir form veya not tizerinde kisa ifadeler

oncesi  kullanarak aktarabilir.

Tablo 2.6’da A1 dncesinden C2’ye kadar yazili etkilesim siirecinde dil 6grencilerinin
yeterliliklerinin yer aldig1 goriilmektedir. Kolaydan zora ve basitten karmasiga bir yapida
sekillendirilen bu yeterliliklerde temel diizeyde s6zlik yardimiyla daha hizli ve basit
ulagilabilecek kisa ve kaliplasmis ifadeler 6n plandadir. Bu asamada, 6grenciden herhangi bir
yaraticilik beklenmemektedir. B1 diizeyinden itibaren 6grencilerin soyut konulara deginmeleri,
kendi goriislerini temellendirerek karsisindakine iletmeleri ve bunlari etkilesime dayanarak
yapmalar1 gerekmektedir. Daha iist diizeylerde ise kendi goriisleriyle karsisindakilerin goriisleri
arasinda iliski kurmasi ve iletisimi baglama gore siirdiirmesi beklenmektedir. Sonug olarak
yazili etkilesimde, dil 6grencilerinin dilin kullanim alanlarina sosyal bir bigcimde katilip
etkilesimler kurarak kendini dilde yetkin bir hale getirmesi miimkiin olmaktadir. Bu nedenle
O0grenme Ogretme siirecinin etkilesimli bir sekilde gerceklestirilmesinin yararli olacagi

diistiniilmektedir.
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Yazili etkilesimin 6dnemli bir diger pargasi ise yazisma olarak degerlendirilmektedir.
Yazisma siireci, ge¢miste mektuplarla veya telgraf gibi diger iletisim araglariyla
gerceklesmistir. Glinlimiizde teknolojinin gelisimiyle birlikte bu iletisim araglar1 yerine iletisim
ve etkilesim e-posta, cevrim i¢i yazigma uygulamalar1 veya sosyal medya platformlarinin
mesajlasma boliimleriyle devam etmektedir. Yazigmalar daha cok kisiler arasi iletisime
odaklanirken notlar, mesajlar ve formlar yazili bilgi aktariminda kullanilmaktadir (Council of
Europe, 2020). Yukarida agiklanan her iki etkilesim tiiriiniin de Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde etkin bir bi¢imde kullanilmakta oldugu ve &grenme Ogretme siirecine olumlu

katkilar sagladig: diigiiniilmektedir.

2.2. Ol¢me ve Degerlendirme

Hayatin bir¢ok alaninda oldugu gibi 6gretim siirecinde de 6lgme ve degerlendirme 6nem
tasimaktadir.  Ogretim, girdi ve ¢ikti arasinda gerceklesen bir siire¢ olarak
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin dil 6gretimine baslamadan &nce, dil gretimi esnasinda ve
dil Ogretimini tamamladiktan sonra bir¢ok sinav, test, etkinlik, alistirma ve odevlerle
karsilastiklar1 bilinmektedir. Siralanan tiim bu degerlendirme ara¢ ve yontemleriyle
ogrencilerin dil diizeyleri tespit edilmekte ve saglanan doniitlerle iyilestirilmeye
calisilmaktadir. Genel olarak herhangi bir temel dil becerisinde ya da kazanimlardaki
eksiklikler saptanip siire¢ sonunda yapilacak nihai degerlendirmeye kadar bunlarin giderilmesi

amagclanmaktadir.

Lin (1976), dlgmeyi temel olarak bir degiskenin gesitli degerlerini belirli kurallara gore
sembollerle ifade etme siireci olarak tanimlamaktadir (Akt. Karasar, 2020). Nitekim 6lgme
kavrami diistiniildiigiinde akla ilk olarak semboller ve sayilar geldigini belirtmek miimkiindiir.
Alan yazininda yapilan ¢alismalardaki (Boylu, 2020; Géger, 2018; Turgut, 1997) tanimlamalar
da bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Magnusson (1967) ise olgmeyi ¢esitli kurallar baglaminda nesnelere sayilar veya
semboller vererek nesneleri sahip olus derecelerine gore nitelendirme isi olarak
tanimlamaktadir (Akt. Kan, 2013). Bu tanimda, nesnelerin 6zelliklerini saptama ve belirtme
dikkat gekicidir. Ogrenme 6gretme siirecinde de 6lgmenin bu yéniine siireg boyunca ihtiyag

duyuldugu diistiniilmektedir.

Alan yazininda genel olarak 6lgme ve degerlendirme bir biitiin olarak anilmaktadir.

Yukarida 6lgmenin daha ¢ok tespit etme ve nitelendirme isi oldugundan bahsedilmistir. Buna
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karsin degerlendirme, 6lgme faaliyetinden elde edilen verilerin belirli dlgiitler dogrultusunda
incelenerek nihai bir sonuca ulasma ve deger yargisina varma siireci olarak ele alinmaktadir
(Bahar vd., 2015; Semerci, 2015; Turgut, 1997). Bu ¢ercevede degerlendirme sonrasi verilen
kararlar neticesinde Ogretim siirecinin nasil siirdiiriilecegini planlamak miimkiin hale
gelmektedir. Yukaridaki agiklamalar 6zetlenecek olursa 6lgmeyi tespit etme, degerlendirmeyi

ise yapilan tespitten hareketle karar verme olarak nitelendirmek miimk{indir.

Alan yazininda degerlendirme siirecinin sonug¢ odakli (geleneksel) ve siire¢ odakli
(tamamlayici, alternatif) olarak siniflandirildigi bilinmektedir. Geleneksel degerlendirmede
sOzlii ve yazilt agik uglu sorular, coktan segmeli ve dogru yanlis vb. testler, linite degerlendirme
testleri vb. kullanilirken tamamlayic1 degerlendirmede proje, sinif/ders i¢i performans, dereceli
puanlama anahtar1 (DPA), s6zciik iliskilendirme testleri, kavram haritalari, gériisme teknigi, 6z
degerlendirme, akran ve grup degerlendirmesi gibi araglar yer almaktadir (Goger, 2018; Sevgin,
2023; Yilmaz, 2018). Ogrenme ogretme siirecinde yukarida yer alan degerlendirme
araclarindan yararlanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Fakat bu araclardan hangisinin ya da
hangilerinin kullanilacagi amaca uygun bir sekilde belirlenmelidir. Bu sayede 6gretim siirecinin

verimli olmas1 ve amaglananlarin saglikli bir bicimde gerceklestirilmesi saglanabilir.

Ogretim siirecinde kullanilan ve yukarida siralanan birgok dlgme aracinda oldugu gibi
0lcme ve degerlendirme siirecinin merkezinde de kuskusuz 6grenciler yer almaktadir (Boylu,
2020). Ogreticiler, dlgme ve degerlendirmeyi dil 6gretim siirecinde etkin bir sekilde kullanarak
dil o&grencilerinin dildeki eksikliklerini ve dil diizeylerini tespit edebilirler. Boylece dil
ogrencilerinin ne gibi ek caligmalar yapmasi gerektigini belirlemek miimkiin olabilir. Bu
nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde de 6lgme ve degerlendirmenin 6nemli

oldugu ve Tiirk¢e 6gretim siirecine daha fazla islerlik kazandiracag: diistiniilmektedir.

2.2.1. Dil 6gretiminde 6l¢cme ve degerlendirme

Yabanci dil 6gretiminde, dil 6grencilerinin diizeylerini belirlemek 6nemlidir. Zira dil
sinifinin homojen bir yapiya sahip olmasi, 6gretici igin sinif yonetimini etkin bir sekilde
saglamay1 ve ders anlatimin1 daha kolay bir sekilde gergeklestirmeyi miimkiin kilmaktadir.
Ayrica bu durumun dil 6grencileri i¢in de verimli bir 6grenme ortami sagladig

distiniilmektedir.

Benzer dil diizeyinde olmayan 6grencilerle gergeklestirilen derslerde, daha diisiik dil

yeterliligine sahip olan 6grenciler basit yapilari, sozciikleri ya da climleleri sik sik sorarak daha
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yiiksek dil yeterliligine sahip olan 6grencilerin sikilmalarina ve dersi monoton bulmalarina yol
acabilirler. Ote yandan daha yiiksek dil yeterliligine sahip olan dgrenciler de yapilar, sdzciikler
ve ciimlelere iligkin iist diizey ve karmasik sorular sorarak daha diisiik dil yeterliligine sahip
olan dgrencilerin hedef dile yonelik olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olabilirler. Bu
cercevede Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sinifin homojen bir yapida olmasi gerektigi
distiniilmektedir. Bunun igin ¢esitli sinavlar, testler, siire¢ i¢inde verilen gorevler ve 6devlerle
O0grenme Ogretme siirecinin basindan sonuna kadar bu homojenligin korunmaya calisildigi

bilinmektedir.

Tiirk¢e 0gretim merkezlerinde yukarida siralanan 6lgme ve degerlendirme araclariyla
ilgili birlik olmadigi bilinmektedir. Merkezler, kendi yonetmeliklerine ve yonetim kurulu
kararlarina gore farkli 6l¢me ve degerlendirme metotlar1 ve uygulamalar1 kullanmaktadir. Fakat
alan yazinindan hareketle genel olarak kullanilan simavlardaki ortak yanlar1 ve farkliliklart

belirlemek onemli goriilmektedir.

Ik olarak dil yeterliligini belgelendirmek icin yapilan smavlari ele almak yerinde
olacaktir. Bu sinavlarda resmi bir egitim alip almamasina bakilmaksizin temel amac dil
ogrencisinin Tiirk¢e diizeyini tespit etmektir. Tiirkge 6gretiminin yapildig: farkli kurumlarda
farkli adlara sahip olan bu smavlarda o6grencilere seviyelerine uygun bir sekilde belge
diizenlenmektedir. Bu sinavlar1 yapan kurumlardan bazilarin1 ve simavlarin adlarini su sekilde

siralamak miimkiindiir (Boylu, 2020; Karatas, 2023):
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi — Yeterlik Sinav,
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi — Yabancilara Tiirkge Smavi (YTS),
Gazi Universitesi — Tiirkce Sertifika Smav1 (TSS),
Marmara Universitesi — Dil Yeterliligi Smavi (TDYS),
Yunus Emre Enstitiisii — Tiirk¢e Yeterlik Sinavi (TYS).

Okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisinin oOlglildigii bu smavlarda dil
Ogrencisinin aldig1 puana gore dil seviyesi belirlenmektedir. Fakat gerek yukarida zikredilen
Tiirkce 6gretim merkezlerinde gerekse diger liniversitelerdeki kurumlarda hangi puanin hangi

diizeye tekabiil ettigi konusunda birlik bulunmamaktadir (Karatag, 2023). Bu birligin
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saglanmastyla kurumlar arasi iliskilerin islerlik kazanacagi ve dil &grencilerinin yasadigi

sorunlarin azalacag diisiiniilmektedir.

Seviye belirleme sinavlari da farkli kurumlarda seviye tespit siavi, diizey belirleme
siavi, diizey tespit sinavi vb. gibi farkli adlarla yiiriitiilen diger bir sinavdir. Bu sinavlar, dil
Ogretim siirecine baslamadan Once gergeklestirilmektedir. Sinav sonuclarina gore dil

ogrencilerinin Tiirk¢e 6grenimine hangi diizeyden baslayacaklar tespit edilmektedir.

Seviye belirleme sinavlari, dil yeterliligini belirlemek igin yapilan siavlardan farkl
olarak Ogretime baslamadan yapilmaktadir. Bu smavdaki temel amag, Tirkce Ogretim
merkezlerindeki 6grencilerin hangi diizeylerde 6grenim goreceklerini belirlemektir. Dort temel
dil becerisinde gerceklestirilen sinavlarda, tiim seviyelerde metinlerin yer almasi, dil
ogrencilerinin Tiirk¢eye yonelik bilgi ve yeterliliklerinin ayirt edilmesi ve 6grencilerin diizeyini
tespit etmeyi saglayacak sayida sorularin yer almasi gerekmektedir (Boylu, 2020; Erkus, 2016).
Boylece dil Ogrencilerinin hangi diizeyde olduklarini tespit etmek kolaylagsmakta ve dil

siniflarinin homojen yapida olmasi saglanabilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dersler, OBM’ye uygun olarak A1’den C2’ye
kadar asamali bir kur sistemiyle gerceklestirilmektedir. Merkezlerde planlanan akademik
takvime gore her kur sonunda gergeklestirilen kur gegme sinavinda basarili olan 6grenciler bir
ist kura gecerken basarisiz olan dgrenciler kur tekrari yapmaktadir. S6z gelimi Al diizeyinde
dil 6grenmeye baslayan 6grenci, akademik takvime gore belirlenen tarihte kur gegme sinavina
girmektedir. Eger Al diizeyinde ders siirecini tamamlayan dil 6grencisi, ilgili diizey i¢in
belirlenen yeterlilikleri karsilayip yeterli puani alirsa basarili kabul edilerek A2 diizeyine
gecmektedir. Fakat A1 diizeyindeki dil 6grencisi kur gegme sinavina girip gerekli yeterlilikleri
karsilayamazsa veya yeterli puanlari alamazsa basarisiz kabul edilmektedir. Bu asamada, ilgili

ogrencinin Al kurunu akademik takvime uygun olarak tekrar etmesi gerekmektedir.

Kur gecme sinavlarinda yer alan metinlerde ve sorularda, dil 6grencisinin diizeyine
uygun dil bilgisi yapilari, sdzclikler ve climleler yer almalidir (Boylu, 2020). Ayrica sinavin
genelinde diger iki smavda oldugu gibi O6lgme ve degerlendirme kurallarina uyulmasi
gerekmektedir. Boylece sinav sonrasinda basarili olup bir iist kura gegen 6grencilerin yer aldig:

siifin homojenliginin saglanabilecegi diistiniilmektedir.

Yukarida yer alan {i¢ sinav tiiriinde de bazi1 ortakliklar yer almaktadir. Yukarida yer alan

siavlar, dort temel dil becerisi esasina uygun bir sekilde yapilmaktadir. Buna gore bu
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siavlarda okuma, dinleme, yazma (bilgilendirici ile dykiileyici yazma) ve konusma (sozlii
anlatim ile karsilikli konugma) becerilerinin yer aldigi bilinmektedir. Dil bilgisi, 6lgme ve
degerlendirmede dogrudan 6lgiilmemekte, becerilerin igerisinde smanmaktadir. Ozetle
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dort temel dil becerisinin hem 6gretim siirecinin

kurgulanisinda hem de 6lgme ve degerlendirmede temel oldugu goriilmektedir.

Okuma becerisini él¢me ve degerlendirme

Dil 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim setlerinin baglica 6gretim kaynagi oldugu
bilinmektedir. Bu cerg¢evede ilgili 6gretim setlerindeki okuma metinlerinin de dlgme ve
degerlendirme agisindan 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir. Nitekim metinlerin dort temel beceri
icin 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde, metne bagli sorularla anlamanin gergeklesmesi,
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi miimkiin olmaktadir (Akyol, 1997). Bu nedenle metne bagh

yazilan sorular 6nem tagimaktadir.

Alan yazminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi setlerinde yer alan okuma ve
yazma becerisine yonelik alistirma ve ¢alismalarin dinleme ve konusma becerisine yonelik
alistirma ve caligmalara nazaran sayica daha yogun oldugu ifade edilmektedir (Boylu, 2020;
Dincel ve Ungan, 2022; Tiim ve Bingdl, 2017). Ayrica okuma metinlerine baglh olusturulan
metin alt1 sorularin da yeterince ¢esitli olmadigindan yakinilmaktadir. S6z gelimi Cetinkaya ve
Yolcusoy (2020) 6gretim setlerinde en fazla kisa yanith, eslestirme ve coktan se¢meli soru
tiplerinin yer aldigini belirtmektedir. Okuma metinlerine bagli soru tiplerinin diizeye uygun bir
sekilde cesitlendirilmesinin 6grenme acisindan dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede
farkli soru tipleriyle karsilasan dil 6grencisi birgok biligsel siireci igletebilecektir. Bu baglamda,
Ogrencinin karsilasabilecegi diger Olgme ve degerlendirme siirecleri/araglarinda da

zorlanmayacag1 ongoriilmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde, yukarida siralanan sinavlarda okuma
becerisini 6l¢en ¢oktan segmeli testler, kisa yanitl veya uzun yanith sorular, dogru-yanlis veya
var-yok testleri, eslestirme, bosluk doldurma sorular1 vb. gibi bir¢ok soru tipi bulunmaktadir
(Boylu, 2020; Demir, 2015; Kose, 2008). Yapilan sinavlarda da okuma metinlerine iliskin
yukaridaki soru tipleri kullanilmaktadir. Dil 6grencilerinin okudugunu anlamalar1 verdikleri
yanitlarla saptanmakta ve verilen yanitlara iliskin uygun puanlamalar yapilarak 6lgme ve
degerlendirme siireci gerceklestirilmektedir. Bu sayede okuma becerisinde basarili veya
basarisiz olan Ogrenciler tespit edilmekte ve Ogrenme Ogretme siireci bu sekilde

sturdirilmektedir.
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Okuma sinavi hazirlarken bazi hususlara dikkat etmek 6grenme 6gretme siireci igin
yararli olmaktadir. Nitekim metin hazirlama veya se¢gme, soru tipini belirleme, uygun soz
varligr ogesi se¢imi ve dil bilgisi yapis1 kullanimin titizlikle yapilandirmanin 6lgme ve
degerlendirmeyi profesyonel kilacagi diisiiniilmektedir. Bdylelikle hazirlanan smavlarin

giivenilir, gegerli ve adaletli olmas1 saglanabilecektir.

Alan yazininda okuma becerisi i¢in gelistirilen sorularda bazi konulara dikkat etmenin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Bunlar1 su sekilde bir araya getirmek miimkiindiir (Boylu,

2020; Demirel, 2014; Erkus, 2016; Giizel ve Barin, 2020; Kdse, 2008):

Sorularin kolaydan zora, basitten karmagiga bir yapida olmasi,
Diizeye uygun dil yapis1 ve kelime hazinesi kullanilmasi,

Bir sorunun tek dogru yanit icermesi ve yoruma agik olmamasi,
Sorularin kisisel goriisler yerine nesnel dl¢iitlere gore olusturulmasi,
Soru koklerindeki olumsuz ifadelerin altinin ¢izilerek belirtilmesi,

Metne bagh sorularin metinle yakin/benzer zorluk diizeyinde olmasi,

N o g &~ w D oe

Yanitlarin bir 6riintii olusturmayacak sekilde rastgele dagilmasi gerekmektedir.

Yukarida yer alan Ozelliklerin 6lgme ve degerlendirme agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. S6z gelimi sorularin kolaydan zora dogru ilerlemesi ve dil 6grencisinin
kullanilan dil bilgisi yapilariyla s6z varligi 6gelerini bilmesi onemlidir. Ciinkii bu durum
ogrencilerin kendi zihinsel hazirligin1 yaparak herhangi bir kaygi yasamadan sorulari
yanitlamasin1 saglayabilecektir. Soru koklerindeki olumsuz ifadelerin altiin ¢izilmesi
ogrencilerin dikkatsizlik sonucu sorulari yanlis yanitlamalarinin Oniine gegerken metinle
sorularin benzer zorluk diizeyinde olmasi da yine okumaya iligkin tutumlarin1 olumlu yonde
etkileyebilecektir. Ote yandan yanitlarmn belirli diizen i¢inde kodlanmamas1 da sans faktdriinii

azaltarak yalnizca okudugunu anlamaya odaklanilmasini saglayabilecektir.

Dinleme becerisini él¢gme ve degerlendirme

Okuma becerisiyle birlikte anlama becerilerinden olan dinleme de Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde temel dil becerilerinden digeridir. Bu temel dil becerisinde, sesli bir
metin, dil 6grencisi tarafindan dinlenerek zihinde algilanmakta ve ¢dziimlenmektedir. Tiirkce
ogretim setlerinde dinleme becerisi, dinleme metinleri ve bu metinlere bagli sorularla

kurgulanmaktadir.
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Dinleme becerisinde sorular, okuma becerisinde oldugu gibi ¢coktan segmeli testler, kisa
yanitli veya uzun yanitli sorular, dogru-yanlis veya var-yok testleri, eslestirme, bosluk
doldurma sorular1 vb. seklindedir (Boylu, 2020; Demir, 2015; Kdse, 2008). Dil 6grencisi
dinleme metnini dinlemekte ve 6gretici dinleme Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda galismalar
yaparak 6grencilerin ilgili metin alti sorular1 yanitlamasini saglamaktadir. Genel olarak sz
varlig1 Ogelerine iligskin yapilan ¢alismalarla dil 6grencisinin kelime hazinesinin gelistigi ve

hedef dile yonelik anlama diizeyinin arttig1 diisiiniilmektedir.

Alan yazmminda Tirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi Setlerinde yer alan dinleme
metinlerinin ve dolayisiyla metin alti calismalarin diger becerilere oranla daha az oldugu
bulgulanmaktadir (Ozbal ve Geng, 2019; Tabak ve Goger, 2017; Yavuz, 2016). Ayrica ders
kitaplarinda yer alan {linite ve boliim sonu degerlendirme kisimlarinda dinleme becerisinin yer
almadigi, caligma kitaplarinda ise oldukga sinirli sayida dinleme etkinligi ve etkinlige bagl
6lgme ve degerlendirme kisimlariin oldugu bilinmektedir (Goéger, 2007; Korkmaz, 2019). Bu
durum dil Ggrencilerinin kur boyunca yeterli dinleme c¢aligmasi yapamamalarina yol
acmaktadir. Bundan 6tiirii dil 6grencilerinin dinleme becerisi yeterince gelismediginden kur

gecme siavlarinda da basarisiz olabilmektedirler.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde tipki okuma becerisinde oldugu gibi dinleme
becerisinde de coktan se¢meli testler, kisa yanith veya uzun yanith sorular, dogru-yanlis veya
var-yok testleri, eslestirme, bosluk doldurma sorular1 vb. gibi birgok soru tipi bulunmaktadir
(Boylu, 2020; Demir, 2015; Kose, 2008). Ogretim setlerinde, sinif ici ¢alismalarda ve gesitli
etkinliklerde oldugu gibi yapilan sinavlarda da dinleme metinlerine bagli olarak yukaridaki soru
tiplerinin yaygin olarak kullanildigi bilinmektedir. Fakat yapilan kur gegme sinavlarinda daha
cok isaretlemeye veya secmeye ydnelik sorularin yer aldigi goriilmektedir (iltar ve Karatas,
2022a). Zira dinleme becerisinde acik u¢lu sorulara yer vermek, bazi sorunlara yol agmaktadir.
Nitekim metne bagli acik uglu sorularin yazma becerisini de ise kostugu i¢in tercih edilmedigi

diistiniilmektedir.

Dil 6grencilerinin dinleme diizeyleri, yapilan sinavlarda yer alan dinleme metinleriyle
ve bu metne bagli sorulara verilen yanitlarla belirlenmektedir. Bu sayede ger¢eklestirilen 6lgme
ve degerlendirmenin ardindan basarili ve basarisiz olan 6grenciler saptanarak 6grenme dgretme

siireci sekillendirilmektedir.
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Dinleme sinavi hazirlarken bazi detaylar1 géz 6niinde bulundurmak, dgretim siireci i¢in
Oonem tagimaktadir. Okuma becerisinde oldugu gibi metin hazirlamaya veya se¢meye, dinleme
smavinda kullanilacak soru tipini belirlemeye, dil 6grencilerinin diizeylerine uygun dil bilgisi
yapisi kullanimina ve s6z varlig1 unsurlarinin tespitine odaklanmanin 6lgme ve degerlendirme
stirecinde mithim oldugu diistliniilmektedir. Ek olarak dinleme metninin elektronik ortamda (cep
telefonu, bilgisayar vb. aygitlara bagli mikrofonlarla) net ve kaliteli bir sekilde kaydedilerek
sinav esnasinda bu kayitlarin kullanilmasi, gecerli ve giivenilir bir sinav yapabilmeyi miimkiin
kilmaktadir (Tart Yardimci ve Elmali, 2021). Bu sayede dinleme sinavi, dgreticiden kaynakli
telaffuz hatalari, metni hizli okuma, yavas okuma veya algak sesle okuma gibi sorunlarla

karsilasilmadan gerceklestirilebilir.

Alan yazininda dinleme sinavi i¢in hazirlanan veya secilen metinler ve metne bagh
olusturulan sorularla ilgili baz1 hususlara dikkat etmenin 6nemine odaklanilmaktadir. Bunlari
su sekilde ifade etmek miimkiindiir (Boylu, 2020; Giizel ve Barm, 2020; Kdse, 2008; Tar1
Yardimci ve Elmali, 2021):

1. Metin dinletilmeden 6nce 6grencilere sorular1 okumalari i¢in zaman taninmast,

2. Metindeki dil bilgisi yapisinin, s6z varligi 6gelerinin, metnin i¢eriginin ve hizinin
ilgili diizeye uygun olmasi,

3. Kur sinavlarinda 2-3 metin kullanilmasi ve diizeye gore 2-3 kere tekrar dinletilmesi,

4. Acik uclu sorulardan ziyade coktan se¢meli, dogru-yanlis vb. sorulara yer
verilmesi,

5. Metnin ve sorularin asir1 dikkat gerektirmemesi ve ayrintili bilgilere
odaklanilmamasi,

6. Metnin iceriginin diger becerilerdeki igerikle cakismamasi ve secenekler arasi
uyumsuzluk olmamasi,

7. Siavdaki metin ve metne bagli sorularin ilgili diizeyi dlgecek nitelikte olmasi

gerekmektedir.

Yukarida siralanan hususlarin dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde 6nem
tasidigr diisiiniilmektedir. Nitekim siralananlara dikkat edilerek yapilacak dinleme sinavinin
ogrenme Ogretme siirecinden alinacak verimi artiracag: aciktir. Ozellikle dil 6grencilerinin
diizeylerini gozeterek kur gecme sinavlar1 hazirlamak gerekmektedir. Cilinkii dinleme metni ve
metne bagli sorular, ilgili diizeyin istiinde oldugunda dil 6grencileri, metni ve sorulari

anlamayi1p basarisiz olabilir. Bu nedenle basarisiz olan dgrencilerin ilgili kurun yeterliliklerini
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karsilayip karsilayamadigini saptayabilmek miimkiin olmayacaktir. Bununla birlikte dinleme
metni ve metne bagli sorular ilgili diizeyin altinda oldugu takdirde 6grenciler basarili olabilirler.
Bu durumda da dil 6grencilerinin bir iist kurdan verim alabilmeleri gii¢ olacaktir. Ozetle
dinleme sinavindaki metinler, sorular ve yonergeler vb. tiim bilesenlerde kullanilan dil bilgisi
yapisi, soz varlig1r dgeleri ile bilgilerin bulunulan diizeye uygun bir sekilde kurgulanmasi

gerekmektedir.

Konusma becerisini élcme ve degerlendirme

Anlatma becerilerinden olan konusma, temel dil becerilerindendir. En genis anlamiyla
konusma, dil 6grencisinin zihnindekileri sesli olarak dile getirmesi olarak degerlendirilebilir.
Konugsma becerisi diger becerilerle birlikte es giidim i¢inde Al diizeyinden itibaren

kullanilmaktadir.

Alan yazininda s6zciik ve ciimle tekrari, diyalog tamamlama, 6yki anlatma, soru cevaba
bagvurma, jest ve mimikleri kullanma, yonerge verme, rol alma, bir oykiiyi tekrar anlatma,
oyunlar, tartigmalar, sdylesiler ve sunum yapma gibi teknik ve stratejilerden yararlanilarak
konusma derslerinin kurgulandigi ifade edilmektedir (Kocayanak, 2021; Sahin ve Kalin Sali,
2018). Konusma siireci, ilk etapta kalip sozler ve benzer diyaloglarla baglamaktadir. Dil
Ogrencisi tanigma, selamlagsma ve giinliik hayattaki kalip ciimlelerle konusma siireci igerisinde

yer almaktadir. Bu asamadaki konusmalar daha ¢ok tekrarlardan olugsmaktadir.

Ogrenciler sonrasinda, temel konular ve zamanlarin ogretilmesiyle birlikte basit
yapilardan ciimleler olusturmaktadir. Zamanla olusturulan ciimleler artmakta ve konugma
becerisi de bu dogrultuda ilerleyerek gelismektedir. Ogrenme dgretme siireci boyunca dgretici,
dil 6grencilerini aktif kilarak &grencilerin konusma yeterliliklerini artirmakta ve 6grencileri

hedef dilde daha iyi olmaya tesvik etmektedir.

Kuskusuz kullanilan 6gretim setinin niteligi, 6grencileri aktif kilmada onemli rol
oynamaktadir. Ciinkii ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan konugma etkinlikleri ve aligtirmalari
derslerde kullanilan temel materyaller olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda 6gretim
setlerinin seviyelere, dilin kullanim alanlarina gore sekillendirilmesi ve gilinlilk yasamdan
kopuk olmamasinin iizerinde durulmaktadir (ilgiin ve Nurlu, 2021; Sallabas ve Saglik, 2020).
Boylece derslerle gercek yasam arasinda paralellikler kuran dil 6grencisinin hedef dilde ve

nihayetinde o dilde yapilan konusma sinavlarinda daha basarili olacag: diisiintilmektedir.
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Konusma becerisinde sorulan sorular okuma ve dinleme becerisinden farkliliklar
gostermektedir. S6z gelimi okuma ve dinleme becerisinde sorular genel olarak bir metne bagli
coktan se¢meli testler, dogru-yanlis testleri, uzun ya da kisa yanitl sorular vs. seklindedir. Fakat
konusma becerisinde sorulan sorular konusma becerisi (s6zlii anlatim ve karsilikli konusma) ve
konusma tiirtine (islemsel konugsma, edimsel konusma ve etkilesimli konusma) gore
degismektedir (Boylu, 2020). Bu nedenle amaca ve baglama gore sorulan sorular
farklilasabilmektedir. Buradan hareketle dil 6gretim siirecinde, farkli baglamlar ve durumlar
tizerinde ¢aligmalar yapmanin énemli oldugu diisliniilmektedir. Boylece dgrencilerin sorulan
sorulara uygun yanitlar verebilmeleri miimkiin olabilecektir. Bu sayede Tiirkce konusma

yeterlilikleri ve becerileri artip dilde daha yetkin bir diizeye erisebileceklerdir.

Konusma smavlart sozlii anlatim ve karsilikli konusma olmak iizere iki asamada
gerceklestirilmektedir. Fakat bazi Tiirkge 6gretim merkezlerinde salt s6zIii anlatim sinavi yer
almaktadir (Iltar ve Karatas, 2022a). Diger becerilerde oldugu gibi bu hususta da uygulamada
bazi farkliliklar yer alabilmektedir. S6z gelimi baz1 merkezler, konusma sinavinda birden fazla
Ogretici gorevlendirirken bazilari bir tek 6gretici gorevlendirmektedir. Ek olarak bazi merkezler
puanlamada DPA kullanirken bazi merkezler DPA kullanmadan genel oOlgiitlere gore

puanlamalar yapmaktadir.

Alan yazininda sozli anlatim ve karsilikli konusma simavlarinin nasil yiiriitiilmesi
gerektigiyle ilgili ¢esitli gereklilikler {izerinde durulmaktadir. Bunlar1 su sekilde derlemek
miimkiindiir (Boylu, 2020; Cerci, 2018; Erkus, 2016; Giizel ve Barim, 2020; Inal, 2020):

1. Smnavin s6zIli anlattm ve karsilikli konusma bigiminde 2 ayr1 boliimde
yapilandirilmasi,

2. Dil 6grencilerinin konugma kaygilarini en aza indirmek i¢in sinava, giinliik yasama
iliskin hazirlayici ve basit sorularla baglanmasi,

3. Konusma siavindaki uygulayici sayisinin en az iki olmasi,

4. Giinliik hayata odaklanan, baglam igerisinde yer alan ve oldukca ¢esitli alanlardan
sorular hazirlanmasi,

5. Sorularin rastgele bir sekilde belirlenerek secilmesi (sorulara numara atanip
internetteki ‘rastgele say1 secici’ bigimindeki araglardan yararlanilabilir),

6. Soru yoneltildikten sonra 6grenciye diisiinmesi i¢cin zaman verilmesi,

7. Konugmanin bir¢ok bilesenine odaklanan, genis kapsamli, gegerli ve giivenilir bir

DPA kullanilmas1 gerekli goriilmektedir.
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Yukarida yer alan gerekliliklerin géz onilinde bulundurulmasiyla birlikte konugma
becerisini 6lgme ve degerlendirmenin daha etkili olacagi diisiiniilmektedir. Konusma, tipki
yazma gibi lretici dil becerilerinden biridir. Bu temel dil becerisinde, dil 6grencilerinin dil
diizeylerinin gelisimini saglamak ve konusmadaki eksikliklerini gidermek &grencilerin
kendilerini sozlii olarak daha kolay ve rahat ifade etmelerini saglamaktadir. Ayrica sozlii
anlatim ve karsilikli konusma seklinde iki yonii olan konugma becerisinde, giinliilk yasama
iliskin ¢esitli baglamlar icinde gercgeklestirilen O0gretim silireci 6lgme ve degerlendirme
acisindan da yararli olabilmektedir. Son olarak kullanilan DPA’yla 6l¢me ve degerlendirme de
gecerli ve giivenilir bir sekilde gergeklestirilebilmektedir. Ozetle dil dgretim siireciyle Slgme
ve degerlendirmeyi yukarida ifade edilenlere dikkat ederek gerceklestirmek gerektigi

diistiniilmektedir.

Yazma becerisini élgme ve degerlendirme

Yazma becerisi de tipki konugma gibi anlatma becerilerindendir. En genel anlamiyla
yazma becerisi, bireylerin zihnindekileri yazili bir sekilde ifade etmesi olarak diisiiniilebilir.
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde yazma, tim temel dil becerileri gibi Al
kurundaki ilk dersten itibaren kullanilmaktadir. Yukaridaki boliimlerde detayl: bir sekilde ele

alian ilgili becerinin 6lgme ve degerlendirme agisindan irdelenmesi 6nemli goriillmektedir.

Yapilan c¢aligmalarda, yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in bazi konulara dikkat
cekildigi goriilmektedir. Ornegin yazma becerisi; alfabe, sdzciik, ciimle, paragraf ve metin
ogretimi asamalarini izleyerek gelistirilmekte ve bunun i¢in dikte, deneme, dykiileyici yazma
gibi tiir ve tekniklerden yararlamlmaktadir (Erol, 2016; Giizel ve Barin, 2020). Ogrenme
ogretme siirecinde kullanilan konular ve konularin kapsaminin diizeye gore farklilik gosterdigi
bilinmektedir. Temel diizeyden ileri diizeye dogru; basitten karmasiga, kolaydan zora ve

bilinenden bilinmeyene olacak sekilde bir siireg isletilmektedir.

Ogretim siirecinde basvurulan yazma tiirleri ve yazma teknikleri, yazmanin 6lgme ve
degerlendirmesinde de kullanilmaktadir. Nitekim alan yazininda, yazma becerisinde kullanilan
ve dil 6grencilerinin dil diizeylerine uygun sekilde degiskenlik gdsteren soru tipleri su sekilde

belirtilmektedir (Boylu, 2020; Erol, 2016; Giizel ve Barin, 2020):

a. Ek, sozciik, cimle veya diyalog bigiminde bosluk doldurma sorulari,
b. Kisa, uzun, zorunlu yanith veya se¢imlik sorular,

c. Sozciigiin/kavramin ¢agrisim alani temelli yazma sorulari,
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d. Yarim kalan bir 6ykiiyii/olay1 devam ettirmeye odakli sorular,

e. Birkag¢ konudan birini segerek ilgili konuda deneme yazmaya iligkin sorular.

Hem derslerde hem de sinavlarda kullanilan yukaridaki soru tipleriyle ve daha dnceki
boliimlerde detaylica agiklanan etkinlikler ve calismalar ile yazma becerisinin gelistirildigi
goriilmektedir. Dil 6grencileri, Al’in ilk derslerindeki alfabe Ogretimiyle birlikte yazma
becerisini etkin olarak kullanmaya baslamaktadir. Sonrasinda sozciiklerle, ciimlelerle ve

diyaloglarla 6gretim siireci devam etmektedir.

Dil 6grencilerinin diizeyi gelistikce yazmadaki etkinliklerin, ¢aligmalarin ve sorularin
da zorlugu artmaktadir. Ogreticiler, 6grenme &gretme siireci boyunca yukarida siralanan
etkinliklerle ¢alismalari gergeklestirerek diizeye uygun soru tiplerini Kkullanarak dil
ogrencilerinin yazma yeterliliklerini gelistirmekte ve Ogrencileri hedef dilde daha yetkin

kilmaya giidiilemektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi setlerinde yer alan yazma ¢alismalarinin biiyiik
oranda OBM’deki yeterlilikleri karsiladigi belirtilmektedir (Onciil, 2020). Tiirkge 6gretim
setlerinde elestirel yazma, giidiimlii yazma, ikna edici yazma, is birlikli yazma, kavram
havuzundan segerek yazma, kontrollii yazma, metin tamamlama, 6zetleyerek yazma, rapor veya
deneme/makale yazma, yaratict yazma gibi yazma yaklagimlarinin, yontemlerinin ve tiirlerinin
kullanildig1 goriilmektedir (Karatay, 2020; Yilmaz, 2014). Bu durumun yazma becerisi i¢in

gerekli oldugu diistintilmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan {liniteye hazirlik kisimlarinda, metin alt1 sorularda ve tema
sonu degerlendirme sorularinda da yazma becerisine bagvurularak Ogretim siireci
isletilmektedir (Goger, 2007). Yukarida siralananlardan hareketle, 6gretim siirecinde yazma
becerisini ¢esitli yaklagim, yontem ve tiirlerle destekleyerek gerceklestirmek Onemli
goriilmektedir. Ciinkii bu durumun dil 6grencilerinin yazma becerisini gelistirecegi ifade
edilebilir. Boylece diger temel dil becerilerinin de yazma becerisinin gelisiminden olumlu

sekilde etkilenebilecegi agiktir.

Okuma, dinleme veya konusma becerisinde de yazma becerisine yer verildigi
goriilmektedir. S6z gelimi okuma veya dinleme metnine iliskin metin alt1 sorular yanitlanirken
ya da konusma etkinligine hazirlanirken yazma becerisinin kullanilabildigi goriilmektedir

(Maden ve Durmaz, 2022; Fidan, 2016). Bu durum yazma becerisinin kullanim alanim
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artirmaktadir. Bu sayede yazma becerisine yonelik geri bildirimler artmakta ve dil

ogrencilerinin eksikliklerini gorebilmeleri saglanabilmektedir.

Konugsma gibi yazma becerisinde de 6l¢gme ve degerlendirmenin DPA araciligiyla
yapilmasi1 gerekmektedir. Yazma becerisinde gergeklestirilen sinavlar, Tiirkce Ogretim
merkezlerinde farkliliklar gosterebilmektedir. Yukarida ifade edildigi gibi yazilmasi talep
edilen metindeki sozciik sayisi sinavin niteligine ve amacina gore degismektedir. Fakat farkl
Tirkge 6gretim merkezlerinde ayn1 dil diizeyi i¢in veya benzer nitelikteki sinav i¢in yazilmasi
istenen metin sayisi ve metindeki kelime sayisi da degisiklik gosterebilmektedir (Boylu, 2020).
Bu durumda, uygulamada farkliliklar oldugunu ve bu farkliliklarin merkezler arasinda ayrimlar

olusturdugunu belirtmek gerekmektedir.

Tiirkgce 6gretim merkezlerinde diizenlenen C1 diizeyi yazma smavlarim1 ele almak
gerekirse bazi merkezlerde dil 6grencilerinden iki farkli metin yazmalar1 istenmekte, bazi
merkezlerde verilen birden fazla konudan birini segerek yazmalar talep edilmektedir (ltar ve
Karatas, 2022a). Buradan hareketle diger dil becerilerinde ve sinavlarinda oldugu gibi yazma
becerisinde de uygulamada farkliliklar oldugu ifade edilebilir. Bunun yaninda tipki konusma
becerisinde oldugu gibi baz1 Tiirk¢e 6gretim merkezleri, puanlamada DPA’ya basvururken bazi

merkezler genel Olgiitler izerinden puanlama yapmaktadir.

Alan yazininda yazma sinavlarinin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili baz1 6nemli yerler
vurgulanmaktadir. Bunlar1 su sekilde bir araya getirmek ve siralamak miimkiindiir (Boylu,

2020; Erkus, 2016; Erol, 2016; Giizel ve Barin, 2020; Karatas, 2023):

1. Sinavlarda farkli metin tiirlerinden olusan yazma sorular1 (deneme ve oykiileyici
yazma vb.) yer almasi,

2. Puanlamanin metin tiirline uygun olarak gelistirilmis gecerli ve giivenilir DPA
araciliiyla birden ¢ok degerlendirici tarafindan yapilmasi,

3. Metinlerin uzunlugunun belirtilmesi, sinavin amacina ve dil 6grencisinin diizeyine
uygun sozciik sayisi istenmesi,

4. Mizanpajin istenen metin uzunlugunun sigabilecegi sekilde yapilmasi,

5. Yazilmasi istenen metinlerin okuma ve dinleme boliimlerindeki metinlerle paralel
olmamasi,

6. Yazma konularmin spesifik bir alana ait olmamas1 ve giinliik hayatta karsilasilan

nitelikte olmasi,
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7. Sorularin ilgili diizeyin gerektirdigi gramerlerin kullanilmasini saglayacak nitelikte

organize edilmesi gerekmektedir.

Yazma becerisini 6lgme ve degerlendirmeyi etkili bir bigimde yapmak i¢in yukarida
stiralananlar1 gdzetmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yazma, konusma becerisi gibi iiretici
dil becerisi olarak degerlendirilmektedir. Ilgili beceride dil dgrencilerinin kendilerini yazil
olarak anlasilir ve etkili bir bicimde ifade etmeleri amaglanmaktadir. Bir¢ok farkli tiirde
gerceklestirilen yazma becerisinde, giinliik hayata iliskin baglamlar olusturmak ve 6gretimi bu

baglamlar ¢ercevesinde gergeklestirmek gerekmektedir.

Ogrenme 6gretme siirecinde dil dgrencilerinin olabildigince farkli metin tiirlerinde
yazma yapmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, yazma derslerinin ve sinavlarinin
deneme ve Gykiileyici yazma seklinde kurgulanmasiyla dil 6grencilerinin yazma diizeylerinin
gelisecegi ve dildeki yetkinliklerinin artacagi degerlendirilmektedir. Bu durumun derslere ve
ogretim siirecine katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir. Ozetle yazma becerisini 6lgme ve
degerlendirmeyi yukarida ifade edildigi gibi diizeye uygun sorularla kurgulamak ve gecerli,

giivenilir DPA’yla notlandirma yapmak onemli goriilmektedir.

Yazma becerisinde kullanilan degerlendirme aracglart

Yazma becerisini 6lgme ve degerlendirme siireci, dil 6grencilerinin diizeylerine uygun
konularda ve baglamlarda yazdiklari metinleri ¢esitli yontemler, teknikler ve 6lgme aracglari
kullanarak puanlanmasi esasina dayanmaktadir. S6zii edilen yontemler, teknikler ve kullanilan
araglarla olgiilen niteligin sayilar veya sembollerle ifade edilmesi saglanmaktadir. Ardindan bu
sayllar veya sembollerden hareketle bir deger yargisina varilmaktadir. Bu siireci
gerceklestirmek icin asagida yer alan bazi Olgme ve degerlendirme ydntem, teknik ve
araclartyla puanlama bi¢imlerinden yararlanildig1 bilinmektedir. Bunlar su sekilde siralamak

miimkiindiir (Boylu, 2020; Goger, 2018):

a. Oz degerlendirme,

b. Akran degerlendirme,

C. Grup degerlendirme,

d. Genel izlenimle, siniflama veya siralama yoluyla degerlendirme,
e. Puanlama anahtariyla degerlendirme,

f. Dereceli puanlama anahtariyla degerlendirme.
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Yukarida yazma becerisinin degerlendirilmesinde, dgreticinin veya dgrencinin etkin
oldugu siireglere yer verilmektedir. Ogretimin amacina gére Slgme ve degerlendirmenin
gerceklestirilme bicimi farklilasabilmektedir. Bu baglamda ilgili siire¢lere yonelik ¢esitli
bilgileri siralamak 6nemli goriilmektedir. Dil 6grencilerinin dlgme ve degerlendirme siirecine
katilmasini ve etkin rol tistlenmelerini iceren akran, grup ve 6z degerlendirmeden yararlanildig:

bilinmektedir.

Oz degerlendirme bireyin belirli dlgiitler kapsaminda kendi kendini degerlendirmesi,
zayif veya gliglii yonlerini tespit etmesi olarak nitelendirilmektedir. Bu c¢ergevede 0z
degerlendirmeyle 6grencilerin kendilerine nesnel bir gozle bakmalari, olaylara ve durumlara
kars1 farkli bakis acis1 gelistirmeleri, eksikliklerini saptamalari, elestirel diisiinme, sorun ¢6zme
vb. becerilerini gelistirmeleri, 6grenme istegi ve giidiilerini artirmalart miimkiin olmaktadir
(Kutlu, vd., 2017). Bu sayede 6grencilerin 6grenme siirecinde zihinsel agidan aktif olacagi

distiniilmektedir.

Alan yazminda ilgili slirecin 6z degerlendirme formlariyla gergeklestirildigi
goriilmektedir. Bu formlarda genel olarak 6grencinin kisisel bilgileri ve yaptig1 ¢alismanin
basligi, az, kismen ve ¢ok vb. sekilde derecelendirilmis ifadeler ve kontrol listesi ile agik uclu
sorular yer almaktadir (Goger, 2018; Kutlu, vd., 2017). Oz degerlendirme formlariyla yapilan
calismanin 6grenciye ne kadar yarar sagladigi, neler 6gretti§i ve neler hissettirdigi tespit
edilmektedir. Ayrica ¢calismanin zor kisimlarinin neler oldugu ve gelecekte benzer ¢aligmalar
yaparken nelere dikkat edecegine yonelik bilgiler edinilmektedir. Bunun yaninda ilgili
formlarda Ogreticiler i¢in de yorum kisimlarmin yer aldigi goriilmektedir. Ozetle 6z
degerlendirme, 6grencilerin yaptigi ¢alismanin kendisine ne gibi yararlar sagladigini gosteren,
eksikliklerini tespit etmesini saglayan ve farkindaligini artiran bir silire¢ olarak

degerlendirilmektedir.

Oz degerlendirmeden farkli olarak akran degerlendirme, bir dgrencinin baska bir
Ogrencinin ¢caligmasini belirli 6l¢iitler cercevesinde elestirel bir sekilde degerlendirmesi esasina
dayanmaktadir (Goger, 2018). Bu degerlendirmede, degerlendiricilerin rastgele sec¢ilmesi ve
akran degerlendirme formu kullanilmasi gerekmektedir (Bahar vd., 2015). Bdylece
degerlendirmenin belirli 6l¢iitler ¢ercevesinde yapilacagi ve sinif i¢inde kisiler arasi iliskinin
zedelenmeyecegi diisiiniilmektedir. Bu degerlendirmeyle birlikte dil 6grencilerinin
sorumluluklarinin, motivasyonlariin ve kendine olan giivenlerinin artacagi, sosyal iliskilerinin

giiclenecegi, elestirel diisiinme becerilerinin ve bakis agilariin gelisecegi ifade edilebilir
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(Karateke Bayat ve Giin, 2020; Temizkan, 2009). Ozetle, akran degerlendirmenin bireysel bir
degerlendirme siireci oldugu ve smiftaki 6grencilerin degerlendirme stirecine katildigi

belirtilebilir.

Grup degerlendirme ise bir grupta yer alan ve birlikte is birligi yaparak iiretim
gerceklestiren dil 6grencilerinin degerlendirme yapmasina dayalidir. Burada grubun tiimiiniin
yapilan ¢alismaya katkisi, grup tiyelerinin bireysel olarak ¢alismaya ne tiir katkilar sundugu ve
performanslarinin nasil oldugu bir grup degerlendirme formu araciligiyla tespit edilmektedir
(Kutlu, vd., 2017). Bu degerlendirmede hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirme
yapilmaktadir. Ciinkii grup tiyeleri bireysel olarak kendisini degerlendirirken ayn1 zamanda

grup arkadasini da degerlendirmektedir.

Grup degerlendirme, 6grencilerin is birligi yaparak ¢alismalarini saglayan, yardimlasma
ve paylasim gibi becerilerini gelistiren ve eksikliklerini saptamalarini saglayan bir siire¢ olarak
goriilmektedir (Goger, 2018; Kutlu, vd., 2017). Ozetle grup degerlendirme, akran ve &z
degerlendirmeyi de i¢inde barindiran, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda dil
ogrencilerinin yeterliliklerini gelistiren ve grup calismasi yapmalarini saglayan bir
degerlendirme olarak nitelendirilebilir. Bu c¢ergevede grup degerlendirmenin diger iki
degerlendirme tiiriiyle birlikte Ogretim amacina uygun olarak kullanilmast Onemli

goriilmektedir.

Yazma becerisinde genel izlenimle, siniflama yoluyla, siralama yoluyla ve puanlama
anahtarlariyla da degerlendirme yapilabilmektedir. Bu puanlama sistemlerinden hangisinin
secilecegi Ogreticinin veya kurumun tercihine, degerlendirme igin gereken zamana ya da

degerlendirmenin amacina gore degisiklik géstermektedir.

Genel izlenimle degerlendirmede, degerlendirmeyi yapan kisi ilgili yazili metni bastan
sona okumakta ve deneyimlerine, bilgi birikimine uygun olarak metnin tiimiine yonelik genel
izlenimine goére bir puan takdir etmektedir (Boylu, 2020; Turgut ve Baykul, 2019). Bu
degerlendirmenin kullanildig1 sinavda, birden fazla soru yer aliyorsa bir kagidin tiimiinii birden
okumak yerine sinavdaki tiim kagitlar1 madde madde okumanin objektif olmaya daha fazla
katki saglayacagi belirtilmektedir (Yilmaz, 2015). Nitekim diger temel dil becerilerinde de

puanlama agisindan bu teknigin yararlt oldugu diistiniilebilir.

Genel izlenimle degerlendirmenin diger ii¢ teknige gore giivenilirliginin daha diisiik

oldugu belirtilmekte ve kullanilmasi Onerilmemektedir (An1 Yaymncilik Komisyon, 2016).
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Nitekim ayni yazma kagidi i¢in degerlendirme yapan farkli 6greticilerin degerlendirmede
bircok ayrimlar1 oldugu goriilmektedir. Ornegin Boylu (2020) bu konuya dikkat cekmekte ve
bazi degerlendiricilerin yazim ve sozciik hatalarina, bazilarinin anlatim bozuklarina ve sz
dizimine odaklandiklarini ifade etmektedir. Bu durum, 6greticinin deneyimine, bilgi birikimine
ve puanlama i¢in ne kadar vaktinin olduguna gore degisiklik gosterebilir. Bu nedenle bu
degerlendirme teknigine bagsvurmamanin ya da ilgili teknigi olabildigince az kullanmanin

Ogretim siireci agisindan yararl oldugu diisiiniilmektedir.

Siniflama yoluyla degerlendirmede, kagitlarin tiimii okunmakta, fakat herhangi bir puan
verilmeyip kagitlar iyi, orta ve kotii sekilde tasniflenmektedir (Boylu, 2020; Turgut ve Baykul
2019). Yapilan siniflamanin ardindan genellikle her bir grup iginde yer alan kagitlar, tekrar
okunarak yeni bir siniflandirmaya gidilebilmektedir (Turgut ve Baykul, 2019). Bunun yaninda
ilgili teknigin giivenilirligi genel izlenimle puanlamaya goére yliksek olsa da puanlama
giivenilirligi diisiik olarak degerlendirilmektedir (An1 Yaymcilik Komisyon, 2016). Ayrica
genel olarak 1yi bir puanlama anahtarinin olmadigi durumlarda simiflama yoluyla

degerlendirmenin kullanilabilecegi belirtilmektedir (Turgut ve Baykul, 2019).

Siralama yoluyla degerlendirmede ise degerlendirmeci kagitlar1 karsilagtirarak en iyiden
en kotiiye dogru siralamakta ve buna uygun olarak puan vermektedir (Ani1 Yayincilik
Komisyon, 2016). Bu teknigi kullanmak igin degerlendirmecinin tiim kagitlari okumasi ve buna
gore siralamast gerekmektedir (Boylu, 2020). Fakat bu teknikte verilen cevaplar kendi i¢inde
siralanmakta ve mutlak mitkemmellik g6z 6niinde bulundurulmamaktadir (Turgut ve Baykul,
2019). Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan diistiniildiigiinde kullanilan
degerlendirme teknigiyle dil 6grencilerinin bulunduklar1 seviyenin kazanimlarina uygun bir
sekilde yazip yazmadiklarini tespit etmek miimkiin degildir (Boylu, 2020). Bu baglamda ilgili
teknigin Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmasinin yarar saglamayacagi

distiniilmektedir.

Puanlama anahtariyla degerlendirme, genel izlenimle, siniflama veya siralama yoluyla
degerlendirmeden daha giivenilir bir tekniktir (An1 Yayincilik Komisyon, 2016). Bu dogrultuda
genel izlenime dayali gergeklestirilen holistik puanlamalardan ayrintili ve kapsamli analitik
puanlamalara gidildik¢e nesnelligin ve giivenilirligin arttig1 ifade edilmektedir (Alici, 2020).

Sorulan soruya iligskin gelecek cevaplarin ayrintili bir sekilde ¢éziimlenmesi sonucunda:

1. Puanlanan birimlerin yuvarlak bir say1 olmasiyla,
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2. Puanlarin kapsama ve amaca uygun agirliklandirilmasiyla,
Anahtarin cevabi net ve kesin olan sorularda kullanilmasiyla,
4. Karsilagilan yeni bilgi ve durumlarda anahtarin giincellenmesiyle giivenilir bir

puanlama anahtar1 gelistirebilmek miimkiin olmaktadir (Turgut ve Baykul, 2019).

Bu sayede yukarida anilan ti¢ degerlendirme teknigine gore daha giivenilir bir puanlama

yapilabildigi goriilmektedir.

Yukarida Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢esitli metin tiirlerinin yer aldigi
belirtilmekte ve metin tiirlerine uygun olarak gelistirilen DPA’nin kullanimimin gerekli oldugu
ifade edilmektedir. Ayrica yazma becerisinde, 6l¢gme ve degerlendirme agisindan gegerli ve
giivenilir bir DPA’nin kullanimi da 6nemlidir. Bu sekilde 6lgme ve degerlendirmede adil olmak

mumkuin olabilir.

DPA’lar, bitiinciil ve analitik olmak tizere iki tiirde siniflandirilmaktadir. Biitlinctil
DPA’da degerlendirici, siireci ya da iiriinii olusturan parcalar1 ayr1 ayr1 degerlendirmeyip genel
stireci veya tUrlinii bir biitlin olarak puanlamaktadir (Chase, 1999; Nitko, 2001). Tiirk¢enin
yabanct dil olarak ogretiminde yazma becerisini degerlendirme baglaminda ele almak
gerekirse; 6gretiCi yazma galismasinin sayfa diizeni, s6z varligi, dil ve anlatim vb. bilesenlerini
ayr1 ayr1 degerlendirmemekte ve metni biitiinciil olarak ele almaktadir. Bu agidan ilgili

degerlendirme siirecinin giivenilirliginin diisiik olacagi diisiiniilmektedir.

Analitik DPA, biitiinciil DPA’dan farklilk gOstermektedir. Analitik DPA’da
degerlendirici; Oncelikle siirecin, lirliniin ya da performansin boliimlerini ayr1 ayr ele alip
puanlamakta ve sonrasinda boliimlerdeki puanlari toplayarak toplam puan elde ederek bireysel
puanlar1 belirlemektedir (Moskal, 2000; Nitko, 2001). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
slireci baglaminda ise 6gretici, yazma ¢aligmasinin sayfa diizeni, séz varligi, dil ve anlatim vb.
unsurlarini ayr1 ayr1 degerlendirip puanlamakta ve nihayetinde bu puanlari toplayarak toplam

puant elde etmektedir.

Alan yazininda DPA, genel olarak o6grencilerin yazili veya sozlii performanslarini
degerlendirmek i¢in kullanilan ve degerlendiriciler ya da ogreticiler tarafindan gelistirilen;
oOlgiitleri, aciklamalar1 ve dereceleri dnceden tespit edilen ve Ogrencilerle paylasilan bir
puanlama rehberi olarak nitelendirilmektedir (Mertler, 2001; Moskal, 2000). Bu puanlama
rehberiyle gegerli, giivenilir bir 6l¢gme ve degerlendirme miimkiin olmaktadir. DPA’nin dil

Ogrencileriyle paylasilmasi da 6grencilerin nasil degerlendirileceklerine iligkin bilgi sahibi
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olmast acisindan mithimdir. Bu baglamda DPA’yla dil Ogrencilerinin performanslarini
degerlendirerek basarili olup olmadiklarini ve bir iist kura gecip gegmeyeceklerini tespit etmek
Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi agisindan onemlidir. Nitekim alan yazininda da bu

duruma dikkat ¢ekildigi goriilmektedir.

Popham (2018), DPA kullanarak O6grencilerin performanslarini degerlendirmenin
miimkiin oldugunu belirtmekte ve DPA’yla ilgili ii¢ énemli konu iizerinde durmaktadir. Ilk
olarak degerlendirme Olgiitlerini ele almakta ve bu olgiitlerin 6grencilerin verdikleri yanitin
niteligini belirlemek amaciyla kullanildigini ifade etmektedir. Bu sayede dgrencinin verdigi

yanitlarin nasil oldugu tespit edilmekte ve degerlendirme saglanabilmektedir.

DPA’yla ilgili vurguladigi ikinci 6nemli konu ise hazirlanacak tiim degerlendirme
olgiitleri igin niteliksel farkliliklarin agiklamalarinin olmasidir. Bu baglamda DPA’da yer alan
her bir degerlendirme 6l¢iitii icin bir agiklamaya yer verilmesi gerektigi diisiiniilebilir. Bdylece
ogrencilerin yanitlarindaki niteliksel ayrimlar, Olciitler kullanilarak saptanabilir. Popham’in
(2018) degindigi bu konunun degerlendirme siirecinde kullanilacak 6lciitlerin anlagilmasini
saglamak ve 6grenci performansinmi objektif bir sekilde degerlendirmek i¢in 6nemli oldugu
diistiniilmektedir (Sezer, 2005). Ayrica bu aciklamalar, 6grencilere 6gretim siirecinde geri

bildirim saglamada da 6nemli bir rol oynamaktadir.

Degerlendirme siirecinde hangi yaklasimin benimsenecegine karar verilmesi dnemli
goriilmektedir. Bunun yaninda DPA’da, degerlendirme olgiitlerinin nasil uygulanacaginin
tespit edilmesi de gerekmektedir. Bu baglamda Popham (2018) son olarak degerlendirmede
biitiinciil bir yaklagimin m1 yoksa analitik bir yaklasimin m1 benimsendiginin belirtilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Ayrica DPA’da, degerlendirme o6lgiitlerinin toplu bir biitiinciil
puanlama seklinde mi yoksa olgiit bazli analitik puanlama seklinde mi uygulanacaginin
belirtilmesine deginmektedir. Bu kararlardan sonra degerlendirme siirecini adil, seffaf ve

amacina uygun bir sekilde yiiriitmek miimkiin olabilir.

Boylu (2020) caligmasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gegerliligi
ve gilivenilirligi saglanmis DPA’larin eksikliginden yakinmaktadir. Fakat arastirmacinin
calismasinin ardindan son yillarda yazma becerisi i¢in gelistirilen birtakim DPA’lar

yayimlanmigtir. Fakat bu DPA’larin farkli metin tiirlerine odaklanmadig1 goriilmektedir.

Nitekim Iltar ve Karatas da (2022b) yazma becerisinde kullanilan DPA’nin metin tiiriine

gore farkliliklar gostermesi gerektigini belirtmektedir. Bu durumu ise bilgilendirici bir metinle
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anlatmaya/gostermeye dayali bir metinde yer alan yer, zaman, kisi, olay orgiisii, anlatim bigimi
vb. farkliklarima baglamaktadirlar. Buradan hareketle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde, farkli metin tiirleri i¢in gelistirilmis alternatif DPA’larin olmasi, yazili anlatimda
6lcme ve degerlendirmenin niteliginin artmasi agisindan gereklidir. Bu sayede Tiirkge 6gretim
merkezlerinde yapilan sinavlarda, 6lgme ve degerlendirmenin belirli standartlar saglanarak

gergeklestirilebilmesi miimkiin olacaktir.

DPA’lara iliskin yukarida yer alan bilgileri 6zetlemek gerekirse DPA’lar, yazma ve
konusma gibi iiretici dil becerilerinde kullanilan 6l¢me araglaridir. Bu araglarin analitik olmasi,
oOlgiitlerin, acgiklamalarin daha 6nceden belirlenerek dil 6grencilerine gosterilmesi ve yazili
triiniin ya da performansin kisimlara ayrilarak degerlendirilmesi miithimdir. Bu sayede
puanlamanin nasil yapilacagin1 bilen Ogrencilerin daha nitelikli yazili metinler iiretecegi
diistiniilmektedir. Ayrica son olarak DPA kullanimiyla birden ¢ok degerlendirici arasindaki
acikligin azalacagimi ve Olgme ve degerlendirmenin daha profesyonel bir sekilde

yapilabilecegini de belirtmek gerekmektedir.

2.2.2. Dil 6gretiminde geri bildirim

Geri bildirim terimi baslangicta elektrik devrelerinde, bir ‘¢ikis’ sinyalinin seviyesi
hakkindaki bilgilerin sistemin girdilerinden birine geri beslendigi bir diizenegi tanimlamak i¢in
kullanilmustir (Black ve Wiliam, 1998). Bu baglamda, ilgili islemin etkisinin boslugu azaltmay1
amagcladigr durumlarda ‘olumsuz geri bildirim’ terimi kullanilmaktadir. Ote yandan, geri
bildirimin etkisinin boslugu artirmay1 amagladigi durumlarda ise ‘olumlu geri bildirim’ terimi

kullanilmaktadir.

Yukarida ifade edilen modelin davranig bilimlerine uygulanmasinda geri bildirim
mekanizmasini olusturan dort unsur siralanmaktadir. Bunlar soyledir (Black ve Wiliam, 1998,
S. 48):

1. Olgiilebilir bir niteligin gergek diizeyine iliskin veriler,

2. Bu niteligin hedef seviyesine iligkin veriler,

3. Iki seviyeyi karsilastirmak ve iki seviye arasindaki fark hakkinda bilgi iiretmek
i¢in bir diizenek,

4. Bu bilginin aradaki farki degistirmek i¢in kullanilabilecegi bir diizenek.

Bu cercevede ilk olarak dil 6grencisinin geri bildirimden 6nceki bilgi diizeyinin tespit

edilmesi gerekmektedir. Ardindan hangi geri bildirim tiiriiniin kullanilacag: saptanarak siire¢
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baslatilabilir. Ogrenme Ogretme siirecinde geri bildirim gergeklestirildikten sonra ise ilk
saptanan asamadan ne kadar farklilastig1 belirlenebilir. Bu yolla 6grencinin 6grenme 6gretme

slirecinin baslangicindan siire¢ sonuna dek ne kadar mesafe katetmis oldugu belirlenebilir.

Gliniimiizde dil 6gretiminde geri bildirim, dil Ogrencilerinin dgrenmelerini ve
basarilarini etkileyen 6nemli bir arag olarak degerlendirilmektedir (Petchprasert, 2012). Fakat
geri bildirimin ge¢gmiste bagh basina bir pekistire¢ olarak goriildiigii bilinmektedir. S6z gelimi
Kulhavy (1977) davranisgilarin, geri bildirimin kendisini bir tiir “pekistire¢” olarak
degerlendirdiklerini (Krumboltz ve Weisman, 1962; Skinner, 1968) ve ilerleyen asamalarda
dogru tepkilerin ortaya ¢ikma olasiligini artirdigini diistindiiklerini belirtmektedir. Kendisi,
davraniscilarin savlarinin aksine geri bildirimin mutlaka bir pekistire¢ olmadigini ¢iinkii geri
bildirimin kabul edilebilecegini, degistirilebilecegini veya reddedilebilecegini gostermektedir.
Buradan hareketle geri bildirimin 6grenme siirecinde ¢esitli baglamlarda ve farkli bireylerde

farkli etkiler olusturabilecegi ifade edilebilir.

Hendrickson (1978) diizeltici geri bildirim arastirmalarinin ilk ¢éziimlemesini yaptigi

calismasinda bes soruya odaklanmaktadir. Bunlar1 su sekilde siralamak miimkiindiir:
1. Ogrencilerin yaptig1 hatalar diizeltilmeli mi?
2. Eger diizeltilmeliyse, 68rencilerin hatalari ne zaman diizeltilmelidir?
3. Ogrencilerin yaptig1 hangi hatalar diizeltilmelidir?
4. Ogrencilerin yaptig1 hatalar nasil diizeltilmelidir?
5. Ogrencilerin yaptig1 hatalari kim diizeltmelidir?

Hendrickson’in (1978) saptadigi bu sorular diizeltici geri bildirim agisindan 6nem
tasimaktadir. Ciinkii yukaridaki her soru alan yazininda tartisilmakta ve her soru giinlimiizde
yapilan arastirmalara hala yon vermektedir (Nassaji ve Kartchava, 2017). S6z gelimi her
sorunun farkli cevaplarini destekleyen bir¢ok aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirmalara
calismanin ilerleyen asamalarinda detaylica deginilmekte ve ilgili sorulara ¢alismada yer yer

atiflar yapilmaktadir.

Ogrenme siirecinden elde edilecek faydayr artirmak igin geri bildirim ve
degerlendirmeden yararlanmanin 6nemi agiktir. Bu kapsamda Leahy vd. (2005, s. 2) 6grenme

icin degerlendirme konusunda bes temel stratejisini su sekilde siralamaktadir:
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1. Ogrenme amaglarinin ve basar1 odlgiitlerinin netlestirilmesi, paylasiimas1 ve
anlasilmasi,

2. Ogrenme kaniti ortaya ¢ikaran etkili simif tartismalari, etkinlikler ve dgrenme
gorevleri tasarlama,

3. Ileriye gotiiren geri bildirim saglama,
4. Ogrencileri, birbirleri i¢in 6gretim kaynag olarak aktif hale getirmek,
5. Ogrencileri kendi 6grenmelerinin sahibi olarak harekete gegirmek.

Bu stratejilerin yapilan calisma neticesinde her sinifta uygulanmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu kapsamda 6grenme 6gretme siirecinde bagari kriterlerini belirlemenin ilk
etapta On plana ¢iktigi goriilmektedir. Bunlarin siirecin basindan itibaren oOgrencilerle
paylasilmasiyla birlikte 6grencilerin etkinlestirilebilecegi diisiiniilebilir. Ogrenme 6gretme
stirecinde geri bildirimin 68renciyi bir adim ileri tagiyacak sekilde verilmesi miithimdir. Siirecin
her asamasinda dil 6grencilerinin akranlarindan 6grenmelerinin tesvik edilmesi saglanabilir.
Tiim bunlarin yaninda dil Ogrencilerinin  kendi Ogrenmelerini 6zerk bir bi¢imde

gerceklestirmeleri saglandiginda basarili olabilecekleri ifade edilebilir.

Geri bildirim, 6grenciler tarafindan kendi performanslarini gelistirmede kullanildiginda
(Wiliam, 2011) etkili olmaktadir. Ogrenmeye yonelik herhangi bir olumlu sonug ortaya
cikmadiginda geri bildirimin amacina ulasmadigi ifade edilmektedir (Brookhart, 2017). Olumlu
sonucun ortaya ¢ikmasi i¢in geri bildirimin 6grenciyi diisiinmeye sevk etmesi gerektigi
belirtilmektedir (Wiliam, 2011). Bu ¢ercevede 6grencilerin 6grenme dgretme slirecinden verim
alabilmesi i¢in aldigr geri bildirimlerin onlarn diisiindiirmesi sayesinde dilde yetkin

olabilecekleri ileri suirtilebilir.

Geri bildirimin etkisinin gii¢lii olabilmesi i¢in ise doniitlerin bir 6grenme baglami
icerisinde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda farkli geri bildirim tiirlerinin
etkileri degisiklik gosterebilmektedir. S6z gelimi yapilan ¢esitli meta analiz ¢aligmalarinda
diizeltici geri bildirimin 6nemli etkileri oldugu rapor edilmektedir (Hattie ve Timperley, 2007).
Buradan hareketle geri bildirimin yararli etkilerinden faydalanmak ve yararl etkileri stirdiirmek
icin 6grenme baglami igerisinde geri bildirime yer vermenin 6nemli oldugu ifade edilebilir.
Bunun yaninda verilecek geri bildirim tiiriinii de ihtiyaca, smifin diizeyine ve 6grenme
amaglarma gore belirlemek gerektigi diistiniilebilir. Aksi halde geri bildirimin yararl etkileri

yok olabilir.
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Ogrenme ogretme siirecinde etkili geri bildirim vermenin &nemli oldugu
diistintildiiginde geri bildirime yonelik baz1 6zelliklere dikkat edilmesi gerektigi ifade

edilebilir. Bu kapsamda etkili geri bildirim:

Kisa olup degerlendirici ve yargilayici olmaktan ¢ok bilgilendirici ve agiklayicidir,

o 2

Ogrencinin performansini iyilestirmek i¢in belirli yonergeler dnerir,

Genellikle not verilmeden konusulur ve/veya yazilir,

o o

Gecikmeli ve diizensiz olmaktan ziyade ani ve diizenlidir,

Is birligine dayalidr,

=h @D

Ogrencilerin geri bildirim ve degerlendirme siirecine aktif olarak katilmalarini

saglar (Pikhart, 2016, s. 108).

Siralananlardan hareketle geri bildirimle 6grencilerin giidiilenmesi saglanabilir. Bunun
yaninda dgrencilerin etkin katilimlarinin saglanmasi ve geri bildirimin belirli bir not kaygisi
olusturmadan yapilmasi 6nemli goriilmektedir. Dahasi geri bildirimle dil 6grencilerinin o anki
dil diizeylerini tespit edip onlarin dildeki var olan durumlarini saptamak 6nemli goriilmektedir
(Ulper, 2023). Boylece dil dgrencilerinin dil diizeylerinin bulunduklar1 seviyeyi yansitip
yansitmadigi saptanabilecektir. Bu tespitin ardindan ek odevlendirmeler veya desteklerde

bulunularak 6grencinin motive olmasi saglanabilir.

2.2.3. Yazma becerisinde geri bildirim

Yazili anlatim becerisinde geri bildirim vermeyle ilgili birtakim tartismalara yukarida
detayli olarak deginilmektedir. S6z konusu savlarin tiimii g6z 6niinde bulunduruldugunda doniit
stirecindeki temel amacin dil 6grencilerine etkili bir sekilde geri bildirim vermek oldugu ifade
edilebilir. Etkili bir geri bildirim siireci saglamak icin birtakim hususlara dikkat etmek gerektigi

diistiniilmektedir.

Nitekim Sadler (1989), geri bildirimin 6grenciler icin etkili olabilmesi i¢in ii¢ maddeye

dikkat ¢ekmektedir. Bunlar:

1. Hedeflenen standarda (ilgili diizeyin yeterlilikleri ya da programdaki kazanimlar)
iliskin bilgi sahibi olmak,

2. Kendi mevcut performans diizeyini hedeflenen standartla karsilastirmak,

3. Aradaki farkin kapanmasini saglamak i¢in uygun bir sekilde harekete gecmek

seklindedir.
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Yukarida siralanan maddelerin etkin bir sekilde uygulanmasiyla dil 6grencilerinin
hedeflenen standartta bir yazma diizeyine erisebilmesi saglanabilecektir. Bunun yaninda, alan
yazininda dgreticilerin de tipki 6grencilerde oldugu gibi geri bildirim siirecinde bazi unsurlara
dikkat etmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ornegin Willingham (1990) geri bildirimin amacinin
gelecekteki performansin tyilestirilmesi ve dil 6grencisinin yazma becerisinin gelistirilmesi
oldugunu belirtmektedir. Bunun i¢in 6greticilerin verdigi doniitlerdeki yorumlarmin acgik ve
anlasilir olmas1 gerekmektedir. Kisacas1 6greticinin bigimsel ve teknik hatalar1 diizeltmeyi en
aza indirerek yorumlar1 Onem siralamasmma uygun bir sekilde yapmasi gerektigini

belirtmektedir.

Gortildiigii tizere etkili geri bildirimde greticinin roliinii yadsimak miimkiin degildir.
Alan yazininda bazi arastirmacilar 6greticinin geri bildirimi agik bir sekilde vermesi, verdigi
doniitlerin hata diizeltmesi icermesi ve dgrenciyi tesvik edici nitelikte olmasi gerektigine isaret
etmektedir (Srichanyachon, 2012). Bunun yaninda yapici geri bildirimler verilerek dgrencilerin
motive edilecegi de diisiiniilmektedir. Sonug olarak dil 6grencisi ve dgretici basta olmak lizere
tiim paydaslar, yukarida ifade edilenleri gozettigi takdirde 6grenme 6gretme siirecinin verimli
olabilecegi diistiniilmektedir. Asagida farkli geri bildirim strateji ve yontemleriyle doniit

stirecinin detayl1 bir sekilde irdelendigi ifade edilebilir.

Yazili diizeltici geri bildirim

Yazili diizeltici geri bildirim (DG), yazmayir 6grenmede onemli bir faktor olarak
goriilmektedir (Hyland ve Hyland, 2006b). Ayrica DG, dil 6grencilerinin yaptiklar1 hatalara
iliskin verilen yazili bir doniit olup dil 6grencilerinin yaptiklari yanlis kullanimlar hakkinda
bilgi vermeyi veya bu kullanimlardaki hatalar1 diizeltmeyi amaclamaktadir (Bitchener ve
Storch, 2016). Daha genis anlamda ise Ogreticinin dil 6grencisinin kullandigi ifadelerdeki
eksikliklerini tespit edip kullandig1 ifadelerdeki dili gelistirmesi i¢in onlara verdikleri tepkilerin
tiimii kastedilmektedir (Chaudron, 1977). Bu yoniiyle DG nin 6gretici, akranlar ve 6grenciler
arasinda dogal siif ortaminda gergeklesebilecegi ve bir¢ok paydasi i¢inde bulundurdugu ifade
edilebilir (Sheen, 2011). Buradan hareketle geri bildirim alan kiginin bu doniitleri diger bir

ogrenciden veya Ogreticiden alarak hatalarini gérme ve diizeltme imkan1 buldugu sdylenebilir.

DG siirecini anlamlandirmak i¢in bazi kavramlarin agimlanmasi gerekmektedir. Dil
Ogrencilerinin yazili anlatim siirecinde T{retim yaparken birtakim hatalar yaptiklar
bilinmektedir. Ogrencilerden yaptiklar1 bu hatalardan hareketle yeni égrenmeler kazanmalari

beklenmektedir. S6z gelimi 6gretim siirecinde yapilan her hatanin yeni bir 6grenme firsati
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olarak degerlendirildigi ifade edilebilir. Bu ¢er¢evede yukarida agiklanan hata kavramini

etraflica degerlendirmek onemli goriilmektedir.

Tiirkce Sozlik’te yanlis ve hata kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildigi
goriilmekte ve herhangi bir ayrima gidilmemektedir. Ayrica hata maddesinin yanlis maddesine
yonlendirildigi goriilmektedir. Ingilizcede ise yaygin olarak kullanilan mistake ve error
bigiminde kavramlar oldugu go6ze carpmaktadir. Tiirkce alan yazininda yapilan bazi
caligmalarda error kavraminin hata olarak bazilarinda ise yanlis olarak c¢evrildigi

goriilmektedir.

Tiirkce Sozlik’te yanlis “Bir kurala, bir ilkeye, bir ger¢ege uymama durumu; hata”
olarak belirtilirken, Dil Dernegi sozliiglinde “Yanilma isi ya da sonucu, yanilgi, hata” bigiminde
tanimlanmaktadir. Dil Dernegi (2024) sozliigii Tiirkce Sozliik’ten farkli olarak hatayr “Iyi
diistinmemekten, deneyimsizlikten, beceriksizlikten kaynaklanan yanlis, yanhslik, yanilgi,
kusur” olarak da nitelendirmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin yaptiklar1 hatalarin da
bazen bilmeden, bazen iizerinde fazla diisinmeden ve bazen yanlis bilerek yaptiklari

diistiniilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde dil 6grencilerinin hata yapmalar1 onlarin hedef dilde yetkin
olma siireglerini desteklemektedir. Bu kapsamda dil 6grencileri de yaptiklar: hatalardan ders
alarak yeni 6grenmeler gerceklestirebilmektedir. Ogrenme 6gretme siirecinde gegmiste hatadan
kacinmak gerektigi diisliniilse de giiniimiizde bu diisiincenin degistigi ifade edilebilir (Moser,
2020). Ayrica o6greticilerin temel hedeflerinin de dil 6grencilerinin yaptiklar: bu hatalar
azaltmak oldugu belirtilmektedir. Dahas1 Hattie (2012), hatalarin utang ve basarisizlik belirtisi
olarak goriilmemesi ve hatalarin birer 6grenme firsati olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade

etmektedir. Burada 6nemli olan husus, hatanin nasil gergeklestigi ve devamli olup olmadigidir.

Hatalar1 analiz ederken dil 6grencisinin lrettiklerinin toplanmasi, ardindan hatalarin
tespit edilmesi, sonrasinda hatalarin tanimlanmasi, bir sonraki asamada hatalarin agiklanmasi
ve son olarak hatalarin degerlendirilmesi gerekmektedir (Corder, 1974). Bu siireci islettikten
sonra hatalara iliskin elde edilen bilgilerden hareketle neler yapilabilecegi daha kolay
belirlenebilir. Bu baglamda dil 6gretim siirecinde hatalarin olmasi kaginilmaz goriilmektedir.
Fakat hatalar1 diizeltmek i¢in kullanilan yontem ve tekniklerde farkliliklar olabilmektedir.
Nitekim yazma becerisinde bir¢ok aragtirmacinin hatalar1 diizeltmek i¢in doniitlere bagvurdugu

bilinmektedir. Bu nedenle geri bildirimin 6grenme 6gretme siirecindeki rolii 6nemlidir.
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Geri bildirimlerle ilgili yaygin goriis, doniitlerin yararli oldugu yoniindedir. Asagida da
geri bildirime iliskin dogrudan ve dolayli DG, izleme ve degerlendirmeye doniik DG, acik ve
ortiik DG, st dilsel DG, dil kullanimina ya da igerige odaklanan DG ile odaklanilmis DG ve
odaklanilmamis DG gibi geri bildirim tiirlerine yer verilmektedir. Ilgili geri bildirim tiirlerinin
detaylari, tanimlari, geri bildirim tiiriinde 6greticinin rolii vb. bilgilerle birlikte geri bildirim
sirecinin nasil isletilecegi etraflica agiklanmaktadir. Fakat tiim bunlara karsin dontit siirecinin

etkisiz, yararsiz ve hatta zararli olduguna iliskin birtakim savlar da bulunmaktadir.

DG’nin ve dil bilgisi hata diizeltmelerinin etkisiz oldugunu ifade eden Truscott (1996,
1999, 2001, 2004, 2007), ayn1 zamanda bu uygulamalarm dil 6gretimi i¢in zaman kayb1
olduguna ve zararli olduguna inanmaktadir. Dahasi verilen geri bildirimlerin dil 6grencilerinde
kaygiya yol agabilecegini belirterek bu yontemler yerine yazma becerisini gelistirici farkli

calismalarin yapilmasi ve ¢esitli etkinliklerin kurgulanmasi gerektigini savunmaktadir.

Her ne kadar geri bildirimin olumlu ya da olumsuz olduguna iligskin goriisler yer alsa da
genel olarak degerlendirildiginde, dil 6grencilerinin 6grenme O8retme siirecinde birtakim
hatalar yaptiklar1 bilinmektedir. Burada 6nemli olan, dil 6grencilerinin yaptiklar1 bu hatalardan
yeni bir seyler 6grenmeleridir. Zira dil 6grencileri, yeni 6grenmelerle dildeki yetkinliklerini
gelistirmektedir. Bunu DG sayesinde gergeklestirmeleri miimkiin olabilir. Buradan hareketle
ogreticilerin de onlart bu konuda cesaretlendirmeleri, giidiilemeleri ve dil 6grencilerine
rehberlik etmeleri Onemli goriilmektedir. Yukarida siralananlari gerceklestirmek igin

basvurulan geri bildirim tiirleri ve siirecleri asagida detayl bir sekilde agiklanmaktadir.

2.2.4. Geri bildirim tiirleri ve siirecleri

Yazili anlatim becerisinde geri bildirim vermeyle ilgili birtakim tartismalara yukarida
detayli olarak deginilmistir. Alan yazini taramasi neticesinde bir¢ok farkli geri bildirim tiirti
oldugu ve yaygin olarak kullanildig1 goriilmektedir (Bitchener ve Ferris, 2012; Ellis, 2009; Ellis
ve Barkhuizen, 2005; Ferris, 2002; Hyland ve Hyland, 2006a; Lee, 2013; Moser, 2020; Sheen,
2011). Yabanct dil 6gretimi baglaminda yogun olarak kullanilan ve onemli goriilen geri
bildirim tiirleri belirlenip asagida siralanarak agiklanmaktadir. Bu sayede Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretimi i¢in de dnemli olan geri bildirim tiirlerini tespit etmek miimkiin olabilir.

Dogrudan ve dolayli geri bildirim
Geri bildirim siirecinde hatalar1 endirekt olarak belirtip, altini ¢izip, isaretleyip, kodlayip

veya farkli renkte bir kalemle boyayip dil 6grencisine yaptig1 hatay1 endirekt bir bigcimde, dogru

58



bicimi Ogrenciye vermeyip yalnizca hatayr gostererek verilen doniite dolayli; hatalari dil
ogrencilerine direkt bir bigimde gdsterip dogru formunu verme isine ise dogrudan geri bildirim
ad1 verilmektedir. Bu geri bildirim tiiriinde 6greticiler, 6grencilere dogru dilsel bigimi (sdzciik,
bi¢im birimi, tlimce, yeniden yazilmis tiimce, silinmis sozciik(ler) ya da bi¢im birimi(leri))
saglamaktadir (Ferris, 2002). Dil 6grencileri, bu geri bildirim tiiriiyle yaptiklar1 hatanin

dogrusunu fazla ¢aba harcamadan gorebilmektedir.

Ferris (2002), dolayli geri bildirim vermenin (dogru bi¢imi vermeden hatalar
tanimlamanin) dogrudan geri bildirimden daha faydali oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii
ogrencilerin bu sekilde varsayimsal diisiinme yapmaya tesvik edildigini ve bilissel
katilimlarinin dogrudan geri bildirime gore daha fazla oldugunu belirtmektedir. Dahasi dolayli
geri bildirimin dil 6grencilerini, dogru bigimleri igsellestirmelerine yardimci olan daha derin
i¢gsel islemlere yonlendirdigini ileri siirmektedir. Ozetle dgrencilere metinde yaptiklar1 hatalarin
neler oldugu soylenip hatanin nasil diizeltilmesi gerektigiyle ilgili herhangi bir bilgi

vermemenin daha yararli oldugu savlanmaktadir (Ferris ve Hedgcock, 2004).

Ogreticiler, genellikle geri bildirim verdikten sonra dil dgrencilerinin aldiklar1 doniitler
1s181inda metni yeniden diizenlemelerini isteyebilmektedir. Bu g¢ercevede dil dgrencilerinin
dogrudan geri bildirim aldiklar1 durumda Ggreticinin 6nerdigi diizeltmeleri yapmaya egilim
gosterdikleri belirtilmektedir (Ferris, 2002). Ote yandan dolayli geri bildirimde ise 6greticinin
hata yapildigini belirttigi ancak hatanin nasil diizeltilecegi veya sorunun nasil ¢oziilecegine
iliskin ayrica bilgi vermedigi goriilmektedir. Ozetle dgrencileri karsilasilan durumla bas basa
biraktiklar1 goriilmektedir. Bu sekilde devam edildigi takdirde, dil 6grencilerinin siirece etkin
bir bigimde dahil olup bilissel katilimlarini artirdig ileri siiriilmektedir (Bates vd., 1993; Ferris
ve Hedgcock, 2004).

Yukaridaki savlarin aksine yapilan bir¢ok ¢alismada dolayli DG’ nin dogrudan DG’ye
gore bir avantaji olmadig1 goriilmektedir (Chandler, 2003; Lalande, 1982; Robb vd., 1986).
Ustelik dogrudan geri bildirimin (%88,96) dolayli geri bildirime (%11,04) gore daha fazla
kullanilabildigi goriilmektedir (Hamzadayi, 2015). Dahasi Chandler (2003), dogrudan
diizeltmenin daha az hatali yaz1 {iretmede diger dolayli diizeltme tiirlerinden daha iistiin

oldugunu da belirtmektedir.
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Bicimlendirici ve ozetleyici geri bildirim

Geri bildirim siireci temel olarak bi¢cimlendirici ve degerlendirici olmak tizere iki farkli
islev i¢in kullanilabilir. Alan yazininda ilgili terimlerin net bir tanimi1 olmadig1 ve yaygin olarak
kabul gormiis bir cercevesinin ¢izilmedigi diisiiniilmektedir (Black ve Wiliam, 1998). ilk olarak
Scriven (1967) tarafindan ortaya atilan ilgili geri bildirim siireclerinde 6grencilerin pasif olmasi
degil, etkin olmasi 6nemli goériilmektedir (Black ve Wiliam, 1998). Bu gériisiin 6grenme

ogretme siirecinde dil 6grencisini dncelemesi nedeniyle dikkat ¢ekici oldugu diisiiniilmektedir.

Bi¢imlendirici geri bildirimde herhangi bir degerlendirme olmamasi esastir. Bunun
yerine Ogrenciye yaptiklari hatalar konusunda yardimci olacak bilgiler saglanarak siireg
isletilmektedir (Shute, 2008). Yabanci dil 6gretimi de gbz 6niinde bulunduruldugunda 6gretim
stireci boyunca 6grencilerin yasadiklari kavram yanilgilari, 6grenme ve bilgi bosluklarini tespit
edip dil 6grencilerinin 6grenmelerini sekillendirmelerine yardimci olmak icin etkili araglar
icermektedir (Theal ve Franklin, 2010; Trumbull ve Lash, 2013). Buradan hareketle 6grenciler
herhangi bir notlandirmadan ziyade salt 6grenmelerinin gelisimine odaklanildigini anlayip

dilsel yeterliliklerini gelistirebilmektedir.

Bigimlendirici geri bildirim siireci, genellikle 6grencilerin  yeterliliklerinin
gelistirilmesine destek olmak i¢in kullanilmaktadir (Sadler, 1989). Yabanci dil 6gretim siireci
icin diisiiniilecek olursa 6zetleyici geri bildirimde temel amacin bir dersin, bir dil seviyesinin
veya dil kursunun sonunda dil 6grencilerinin basart durumlarini tespit etmek oldugu
sOylenebilir (Gardner, 2010; Moser, 2020). Bu cercevede Ozetleyici geri bildirimde ne kadar
ogrenmenin gergeklestigine yonelik nihai bir degerlendirmede bulunmanin esas oldugu ifade
edilebilir.

Acik ve ortiik geri bildirim

Alan yazininda sozlii diizeltici geri bildirim iizerine yapilan ¢alismalarin DG’ye oranla
daha yogun oldugu goriilmektedir (Moser, 2020). Bu durumun agik ve ortiik geri bildirimde de
benzer oldugu ifade edilebilir.

Acik geri bildirim dogru formun &grenciye agik bir sekilde verilmesidir (Lyster ve
Ranta, 1997). Acik geri bildirim, yapilan hatalarin diizeltilmesini siirekli kilmak ig¢in iist dilsel
bilgilere dayandigindan dil 6grencilerinin bu st dilsel agiklamada kullanilan dili anlamalari
gerektigi diisiiniilmektedir (Kim ve Mathes, 2001). Bu nedenle 6zel s6zciik dagarcigi ve gramer

bilgisine sahip olmayan dgrenciler bu geri bildirimden faydalanamayabilirler (Carroll ve Swain,
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1993). Bu ¢ercevede agik geri bildirimi diizeltme i¢in kullanmadan 6nce dil 6grencilerinin

hedef dilde dil yeterliliklerinin artirtlmis olmas1 gerektigi diistintilebilir.

Soz gelimi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde A2 diizeyinde olan bir grenciye
heniiz edilgen veya ettirgen yapilarla ilgili herhangi bir bilgi 6gretilmemektedir. Gerek setlerde
gerek Ogretim programlarinda ilgili yapilar Bl diizeyinde o6gretilmektedir. Yazma
caligmalarinda bir 6grencinin edilgen yapinin kullanimini gerektiren climle kaleme aldiginda
hata yapmas1 kagmilmazdir. Ogretici, dil dgrencisine yaptig1 hata sonrasinda edilgen yapiya
iliskin agik bir geri bildirimde bulundugunda dil 6grencisi heniiz bu dilsel yapi bilgisine sahip

olmadigi i¢in verilen geri bildirimi de anlamlandiramayacaktir.

Ortiik geri bildirimde ise hataya iliskin agik bir isaret verilmeden siire¢ isletilmektedir
yani 0grenciye yaptiklari hatalar dogrudan verilmemektedir. Bunun yerine climle yeniden ifade
edilip déniistiiriilerek dil 6grencisine doniit verilmektedir (Lyster ve Ranta, 1997). Ortiik geri
bildirimin bu sekilde kullanildigi durumlarda hatanin kaynagi hedef alinmadigindan hatanin

ortadan kaldirilmast da miimkiin olmamaktadir (Pinker, 1989).

Yapilan arastirmalara bakildiginda bulgularin ihtilafli oldugu goriilmektedir. Agik ve
ortiilii geri bildirimi karsilastiran g¢alismalarin bazilart agik geri bildirimin ortiilii geri
bildirimden daha etkili oldugunu bulgularken (Carroll ve Swain, 1993; Ellis, 2007; Ellis vd.,
2006; Yu, 2022) baz1 caligmalar ise iki geri bildirim tiiriinde de herhangi bir farklilik olmadigini
belirlemektedir (Kim ve Mathes, 2001; Loewen ve Erlam, 2006; Loewen ve Nabei, 2007). Bu
cergevede ilgili geri bildirim tiirlerinin etkililigini ortaya koymak i¢in daha fazla ¢aligmaya

ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir.

Ust dilsel geri bildirim

Ust dilsel geri bildirim dil égrencilerine yaptiklari hatalarin niteligi hakkinda agik bir
yorum sunmay1 icermektedir (Ellis, 2009). Asagida iki sekilde belirtilen tist dilsel geri bildirim
stireglerine ve Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimindeki kullanimima yer verilmektedir.
Ellis’e (2009) gore iist dilsel geri bildirim i¢in kullanilacak iki farkl tiirti, su sekilde belirtmek

mumkuindir:

1. Hata kodlarinin kullanilmasi,

2. Hatalarin iist dilsel aciklamalarinin kullanilmasi.
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Birinci maddedeki iist dilsel geri bildirimde hata kodlari, farkli tiirdeki hatalar icin
kisaltilmis etiketlerden olusmaktadir. Ilgili etiketler metnin icindeki hatanin iizerine veya
sayfadaki kenar bosluguna yerlestirilebilir. Burada yer alan aciklamalar, kisaltmalar veya
etiketlerin  kullanim derecesi dil Ogrencilerinin  yeterlilik seviyesine bagli olarak

degisebilmektedir (Moser, 2020).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda diisiiniildiigiinde, yapilan hatanin
lizerine veya sayfadaki kenar bosluguna “ck (cogul eki)” ve “sf. (sifat)”, gibi kisaltilmis

etiketler olusturularak kullanilabilir.

ikinci madde ise dil &grencilerine yaptiklari hatalara iliskin {ist dilsel aciklamalar
sunmay1 igermektedir. Bu yontemde hata kodlarina veya etiketlere bagvurulmamaktadir. Onun
yerine yapilan hataya iliskin agik ve dogru agiklamalar yazmak ile hatayr betimlemek onem
tagimaktadir. Fakat bu sekilde detayli list dilsel agiklamalar vermek zaman, yogun emek ve iist
dilsel bilgi gerektirdigi i¢cin kullaniminin yaygin olmadig: ifade edilmektedir (Ellis, 2009).
Ayrica bu yontem, oOgrenciler tekrarlayan hatalar yaptiginda kullanilan herhangi bir geri
bildirim tiirti i¢inde de kolayca uygulanabilir (Moser, 2020). Bu sayede dil 6grencileri yaptiklari
hatalara daha sistematik bir sekilde odaklanabilir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda diisiiniilecek olursa dil 6grencilerinin
metinde yaptiklart hatalar numaralandirilarak sayfanin bos bir yerine bu numarali hatalar tek
tek agiklanabilir. S6z gelimi bir dil 6grencisinin “Ben ii¢ elmalar yedim.” tiimcesini kurdugu
varsayilirsa ve 6gretici “-lar” ¢ogul ekinin iizerine “1” seklinde bir rakam yerlestirip sayfanin
altindaki bos bir yere “1: Sayilarla birlikte cogul eki kullanmiyoruz.” gibi agiklamalarla geri
bildirimde bulunabilir.

Dil kullanimina ya da icerige odaklanan geri bildirim

Yazili bir metinde dilin kullanim1 (s6z varligi 6gelerinin ve dil bilgisi yapilarinin
kullanimi, imla, vb.) ve igerik (metnin anlatimi, odag1 ve kurgusu vb.) ayr1 ayri ele alinip geri
bildirimler bu sekilde verilebilecegi gibi geri bildirim verirken bunlardan yalnizca birine
yonelmek de miimkiindiir (Lightbown ve Spada, 1990; Sheen, 2002). Alan yazininda dil
ogrencilerinin yazili metinlerine geri bildirim verirken 6n plana ¢ikarilmasi hedeflenen alanla
ilgili tartismalarin oldugu bilinmektedir (Fathman ve Whalley, 1990). Bu durumda yazma
siirecinde, hangi geri bildirim tiirline nasil yer verilmesi gerektigine iliskin karsitliklar oldugu

ifade edilebilir.
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S6z gelimi bazi arastirmacilar (Doughty ve Varela, 1998; Long ve Robinson, 1998)
bigime, yani dilin kullanimma odaklanilmas1 gerektigini belirtmektedir. Igerige odaklanan,
Ogrencilerinin dil bilgisi ile ilgili hatalarina odaklanmayan geri bildirimin ise daha az tercih
edildigi ifade edilebilir (Tuzcu Eken, 2021). Bunun yerine iki yontemi birlikte ise kosan,
biitiinlesik geri bildirim ¢aligmalarinin da yeglendigi goriilmektedir (Park, 2006). Burada da

siirecin planlanmasinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Moser’a (2020) gore yabanci dil 6gretimi siirecinde geri bildirimde onemli olan,
doniitiin ne amagla verildigidir. S6z gelimi 6gretici, dil dgrencilerinin herhangi bir metin
tiriindeki yazilarimin o tiire iligkin 6zellikleri yansitip yansitmadigina odaklanabilir. Ayrica

kullandig1 dilin ve tislubun ilgili tiirdeki climle veya gramer yapilarini yansitip yansitmadigina
dikkat edebilir.

Kullanilan geri bildirim tiirii 6greticinin tercihine, &gretim programinin amacina,
kurumun beklentilerine, Ogrencilerin dil diizeyleriyle 6grenme durumlarina ve 6grenme
Ogretme silirecinin amacina kisacasi 6gretim siirecinin tiim baglamlarina ve paydaslarina baglh
olarak degisebilmektedir (Bax, 2003; Ellis, 2016; Moser, 2020). Bu nedenle ‘“Nerede, ne
zaman, ni¢in, hangi kitleye ve nasil?” sorularimi1 sorarak kullanilacak geri bildirim tiiriinii
belirlemek Onemli goriilmektedir. Tiim bunlar gozetilerek secilen geri bildirim tiiriiniin
O0grenme Ogretme siirecinde ise kosulmasiyla ilgili siliregten maksimum verim alinmasi

saglanacaktir.

Odaklanilmig yazil diizeltici geri bildirim ve odaklanilmamus yazil diizeltici geri bildirim
Dil 6gretim siirecinde yazili ve sozlii anlatimda 6n plana ¢ikan odaklanilmis diizeltici
geri bildirim ve odaklanilmamis diizeltici geri bildirim, alan yazininda tartisilagelen doniit
tiirlerindendir. Yabanci dil 6gretiminde odaklanilmis geri bildirim, belirlenen birkag hata tiiriine
yonelik geri bildirimleri icerirken odaklanilmamis geri bildirim, tiim hata tiirlerine yonelik
verilen doniitleri igermektedir (Beuningen, 2021). Bu yoniiyle her iki geri bildirim tiirliniin
onemli farklar barindirdiklar1 goriilmektedir. Kimi arastirmalarda bu farkliliga odaklanilmakta
kimi arastirmalarda ise salt geri bildirim tiirlerinin hangisinin 6gretim siireci agisindan daha
yararli oldugu irdelenmektedir. Bunun yaninda bu konuda yapilan aragtirmalarda birlik
olmadigi, hangi tiir geri bildirimin daha etkili olduguna ve Ogretim siirecine kesin katkisi

olduguna iliskin kesin bir yargiya varilmadigi belirtilebilir.
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Ogreticiler, odaklamlmis geri bildirimi kullanirken birkag hata tiiriinii belirleyip salt
onlara yonelik doniitler vermektedir (Ellis, 2009). Hangi hata tiirlerine odaklanilmasi
gerektigini belirlerken alan yazinindan hareket edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bunun
yaninda hangi hata tiirlerine geri bildirim verilmesi gerektigini diizeylere gore farklilagtirmak
ve siireci bu sekilde planlamak miimkiindiir. Ayrica sinifin ihtiyaci ve 6greticinin 6gretim

hedefleri de hangi hata tiirlerine odaklanilmasinin daha yararli olacagini belirleyebilmektedir.

S6z gelimi her diizeyde farkli hata tiirlerine odaklanilabilir. Ciinkii dil 6grencileri,
olusturduklart yazili metinlerinde O6grendikleri dil yapilarim1 kullanmaktadir. Bdylece
ogrencilerin Ogrendikleri yapilardaki hatalarmin giderilmesi miimkiin olabilir. Nitekim
bulunulan dil diizeyinin hata tiirlerinde belirleyici oldugu diisiiniilebilir. Fakat bazen CI1
diizeyindeki 6grencilerin A1 diizeyindeki yapilara yonelik hatalarim siirdiirdiikleri (bkz. Iltar,
2021) gozlemlenmektedir. Bu ¢ercevede dil 6grencilerinin hangi hatalar1 siklikla yaptiginin
tespit edilmesi, hangi hata tiirlerine ve tiplerine odaklanilacaginin belirlenmesi acisindan

Onemlidir.

Odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG’de, 6gretici doniitlerinin 6n planda oldugu
ifade edilebilir. Bu geri bildirim tiiriinde dil 6grencilerinin rolii akran geri bildirimine veya 6z
diizenlemelere gore diisiiktiir. Boyle olsa da ilgili geri bildirim tiirlinde 6greticinin roliiniin daha
baskin olmasinin bazi faydalar1 bulunmaktadir. Ornegin dil bilgisi hatalarina yonelik verilecek
dontitlerde dil Ogrencilerinin akran geri bildiriminde hedef dile yeterince hakim
olmadiklarindan akranlarina kars1 yaniltici geri bildirimde bulunabilecekleri goriilmektedir. Bu
durumda Ggreticilerin 6z diizeltme ve akran diizeltmelerinden yararlanmalar1 odaklanilmis geri
bildirim araciligiyla tespit edilemeyen diger hatalarin giderilmesini saglayabilir (Lee, 2019).
Bu nedenle verilen doniitlerin ardindan dil 6grencisinin metni gbézden gegirmesi,
arkadaslarindan yardim almasi ve hatalar1 gidererek metni tekrar yazmasi yazili anlatim
becerilerini gelistirmesi agisindan Onemli goriilebilir. Fakat ilgili geri bildirim tiiriinde

Ogreticinin baskin olmasi beklenmektedir.

Alan yazininda iki geri bildirim tiiriiyle ilgili tartismalar devam etmektedir. Fakat
Bitchener (2008) ve Sheen’in (2007) calismalarinin én plana ¢iktign goriilmektedir. Ilgili
aragtirmalarda, belirli dil bilgisi yapilarina odaklanarak gergeklestirilen odaklanilmis hata
diizeltmesinin odaklanilmamis hata diizeltmesinden daha yararli oldugu saptanmaktadir. Bu

durumda, dil 6grencilerinin yazmada dil bilgisel dogrulugunun arttig1 ve daha az hatali metinler
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yazdiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirmacilar, bu gibi nedenlerle odaklanilmis geri bildirimin

yabanci1 dil 6gretimi yazma siirecinde kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.

Ellis vd.’nin (2008) calismas1 dikkat cekicidir. Bu calismaya gore yazili anlatim
stirecinde odaklanilmig geri bildirim uzun vadede 6grencilerin basarilarin1 odaklanilmamis geri
bildirime gore daha fazla artirmaktadir. Bu ¢er¢evede odaklanilmis geri bildirimin kullanimu,
siirece yayildiginda dil 6grencilerinin basarilarin1  odaklanilmamis geri bildirime gore

artirabilecektir.

Ogreticilerin tercihleri ve dil dgrencilerinin beklentileri de geri bildirim siirecinin
kurgulanmasinda onemlidir. Nitekim Hitalany (2021) caligmasinda bunu belirtmektedir.
Calismada hem 6greticiler hem de dil 6grencileri, dil bilgisi hatalarina geri bildirim verilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Bunun yaninda dogrudan ve dil bilgisi hatalarini agiklayarak doniit
vermek gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogreticilerin ve dil dgrencilerinin goriislerine gére
yapilan hatalara ogreticilerin geri bildirimde bulunmasi beklenmektedir. Ozetle yukarida

belirtilen hususlarda 6greticilerin ve dil 6grencilerinin diistinceleri uyumludur.

Yukarida ifade edilenler genel olarak degerlendirildiginde geri bildirim siirecinde dil
bilgisi hatalarina odaklanmanin ve Ogreticilerin doniitler saglamasinin yararli oldugu ifade
edilebilir. Ayrica odaklanilmig geri bildirimin uzun vadede dil &grencilerinin dilsel
gelisimlerini artirdig1 ve dilde daha yetkin olmalarini sagladigi belirtilebilir. Sonug olarak 6z
diizeltme ve akran diizeltmelerinden yararlanilsa da 6greticinin geri bildirim siirecinde etkin

olmasiin daha avantajli oldugu diisiiniilmektedir.

Geri bildirim siirecinin ozeti

Geri bildirim, dil 6gretiminde dil 6grencilerinin dildeki yetkinligini artirmak i¢in
kullanilan temel ydntemlerdendir. Ogrenme dgretme siirecinde yukarida anilan geri bildirim
tiirlerinden biri veya birka¢1 amaca ve dil 6grencilerinin diizeylerine gore belirlenip 6grenme
ogretme siireci bu sekilde isletilebilir. Bu sayede verimli bir 6grenme siireci kurgulanmasi

mumkiin olabilir.

Asagida geri bildirim tiirlerinin 6zetini igeren bir tablo Bitchener ve Ferris (2012), Ellis
(2009), Ferris (2002), Hyland ve Hyland (2006a), Lee (2013), Moser (2020) ve Sheen’den
(2011) doniistiiriilerek sunulmaktadir. Bu tabloda yazili diizeltici geri bildirim tiirleri yer
almaktadir. Bunun yaninda ilgili geri bildirim tiiriiniin tanim1 ve DG tiiriinde 6greticinin rolii

verilmektedir.
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Tablo 2.7. Geri bildirim tiirlerinin 6zeti
DG tiirii Tanim ve ogretici rolii

DG saglamak icin stratejiler

1. Dogrudan DG Dil 6grencisine dogru dilsel bigimi verir.
2. Dolayli DG Dil 6grencisine bir hatasi oldugunu belirtir ancak herhangi bir diizeltme
yapilmaz.

a. Hatay! isaretleme ve yerini gosterme  Ogrencinin metnindeki eksiklikleri gdstermek icin hatanmn alti ¢izilip cesitli
isaretler kullanilir.

b. Yalnizca isaretleme
Hatanin/hatalarin yer aldig: satirdaki kenar boslugunda bir isaret yerlestirilir.

3. izleme ve degerlendirmeye doniik DG~ Ogrencinin performansini desteklemek ve rehberlik etmek igin geri
bildirimde bulunur.

a. Bicimlendirici geri bildirim Herhangi bir degerlendirme yapmadan 6grenciye yaptiklari hatalarda

.. L yardimci olacak bilgiler saglar.
b. Ozetleyici geri bildirim

Bir hedefin sonunda dil 6grencilerinin basarilarini saptamak i¢in geri

bildirim sunar.
4. Agik ve ortiik DG Yapilan hataya iligkin dogru formlar: direkt olarak verip vermemesi esasina
dayanir.
a. Agik geri bildirim Ogrenciye yaptig1 hatalar agikea iletir ve bu tiir ist dilsel agiklamalari

_— . anlayabilme yetisi gerektirir.
b. Ortiik geri bildirim

Hatay1 belirtmez ve 6grencinin yanliglar1 direkt olarak gosterilmez.
Ciimleleri yeniden ifade ederek 6grenciye geri bildirim sagladigindan
hatanin kaynagina odaklanmaz.

5. Ust dilsel DG Ogretici, hatanin niteligine yonelik iist dilsel ipuglar1 saglar.
a. Hata kodunun kullanilmas: Ogretici sayfanin kenarina kodlar yazar (6rn. yk=yanlis kelime, ¢ck=¢ogul eki
vb.)

b. Kisa dil bilgisi agiklamalar1 .
Ogretici metindeki hatalar1 numaralandirir ve numaralandirilmis her hata i¢in
metnin altina bir dil bilgisi agiklamasi yazar.

6. Geri bildirimin yonii Dilsel kullanim hatalarina ya da metnin igerik hatalarina yonelik doniitler
verir.
a. Dil kullanimina y&nelik DG Soz varlig1 dgelerinin ve dil bilgisi yapilarinin kullanimi, imla, vb. hatalarina
odaklanmaktadr.

b. Igerige odaklanan DG

Yazili metinlerin anlatimi, odagi ve kurgusuna yo6neliktir.

7. Geri bildirimin odag: Ogrencilerin tiim hatalarni m1 (ya da gogunu mu) diizeltmeye calistig1 ya da
diizeltmek i¢in birkag hata tiiriinii mii sectigi ile ilgilidir.
a. Odaklanilmamis geri bildirim Odaklanilmamis geri bildirim genis kapsamlidir.
b. Odaklanilmig geri bildirim Odaklanilmis geri bildirim yogundur.

Tablo 2.7°de dil 6grencilerine verilen doniitler 6zetlenmektedir. Bu ¢ercevede 6ne gikan
geri bildirim tiirleri ve alt bagliklara yonelik siniflandirmalar yer almaktadir. Ayrica ilgili geri

bildirim tiirlerinin tanim1 ve bu geri bildirim tiirlerinde 6greticinin roli agiklanmaktadir.

2.3. Ogrenme Ogretme Siirecini Etkileyen Duyussal Ozellikler
Yabanci dil 6grenimini olumlu ya da olumsuz etkileyen bir¢ok etmen bulunmaktadir.
Olumlu faktorler bireylerin hedef dilde gelismelerini saglarken olumsuz faktorler bu siireci

sekteye ugratmakta ve bu siirece zarar vermektedir. Yabanci dil 6grenimini motivasyon, kaygi,
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yas, 0grenme ortami, 6grenme yontemleri, bilinen diller ve gecmis dil 6grenme yasantilari,
zaman ve harcanan caba, kiiltiirel faktorler, dil 6grenme istegi ve ihtiyaci gibi birgok faktor
olumlu ya da olumsuz etkilemektedir (Cook, 2016; Demirel, 2014; Doérnyei, 2020; Gardner,
1985; Giizel ve Barin, 2020). Buradan hareketle dil 6gretim siirecinde, dil 6grencisini tesvik
etmenin, giidiilemenin, motive etmenin ve hatalarina yonelik geri bildirim vermenin siirece

olumlu katkilar saglayacagi ve yararli olacagi diistiniilmektedir.

Ogrenme dgretme siirecinde geri bildirim, dil dgrencilerinin eksiklerini gdrmesi ve yeni
bilgiler 6grenmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bunun yaninda, dgrencilerin kendine
giivenini gelistiren, yeterlilik hissini kuvvetlendiren ve motivasyon saglayan bir 6grenme aract
olarak da nitelendirilmektedir (Ergiir, 2002). Fakat Truscott (1996, 1999, 2001, 2004, 2007) dil
Ogrencilerinin hatalarina geri bildirim saglamanin 6grencilerin gelecekteki calismalar1 icin
kaygiya ve strese yol acacagini belirtmektedir. Baska bir deyisle hatalarina doniik doniit alan
dil 6grencileri, basarisiz olacaklarini veya hedef dili 6grenemeyeceklerini diistinebilir. Bu gibi
nedenlerden otiirii 1lgili arastirmaci, hata diizeltme isine kars1 ¢gikmaktadir. Buradan hareketle

kayginin, 6grenme kaygisinin ve yazma kaygisinin ele alinmasi1 6énemli goriilmektedir.

2.3.1. Kayg

Kaygi, bireyin psikolojik anlamda yasamis oldugu ruhsal durumunu ifade etmektedir.
Gecmiste biyolojik bir kavram olarak degerlendirilen kaygi, Freud tarafindan psikolojik bir
kavram olarak ele alinmis ve egonun bir islevi olarak tanimlanmigtir (Manav, 2011). Bu durum
kaygi kavraminin algilanisini farklilastirmis, kavramin tanimini degistirmis ve kavramai, biling
cercevesine tasimistir. Bu nedenle ilgili kavram zihne ait olarak goriilmeye baslanmis ve bu

sekilde degerlendirilmistir.

Kaygi, nedeni belli olmayan, biling dis1 korku veya karsilanamayan istekler sonucu
ortaya ¢ikan endise ve sikintt durumu olarak ifade edilebilir. Giivensizlikten ortaya ¢ikan kaygi
duygusu, kiside tedirginlik yaratan bir his olarak goriilmektedir (Bakircioglu, 2006). Bu
tedirginlik de kuskusuz birtakim baska duygulan tetikleyebilmektedir.

Korku, kaygidan farkli bir duygu olarak degerlendirilmektedir. Korku, goriilen veya
duyulan bir nesneden ya da durumdan kaynaklanan agiz kurumasi, solunum ve kalp atist
hizlanmasi vb. belirtileri olan veya daha karmasik fizyolojik degismelerle kendini gdsteren bir
duygu olarak goriilmektedir (Reber, 1995; TDK, 2024). Buradan hareketle ilgili belirtileri
yasayan bireyde korku hissi olustugu ifade edilebilir.
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Kaygi ise korkudan farkli olarak genellikle herhangi bir nesneden bagimsiz, kisiyi
huzursuz eden, durumun altinda yatan nedenin belirsiz oldugu bir duygu durumu olarak
goriilmektedir (Salecl, 2004; Zeidner ve Matthews, 2010). Birbiri ile karistirilan bu iki kavram
farkli anlamlar tastyan farkl duygulardir.

Bu acidan korku ve kaygiya yonelik birtakim ayrimlar {izerinde durmanin faydal
oldugu diisiiniilmektedir. Kaygi, insan zihnini tehdit eden, kiside endise ve gerginlik uyandiran,
korku ile yakindan iliskili olan olumsuz bir duygu olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte
korku duygusu, ¢ogu durumda var olan bir tehlikeye karsi gosterilen anlik tepkiyken kaygi,
uzun siire devam ederek zihni mesgul eden bir kavram olarak ele alinmaktadir (Freud, 2018;
Rachman, 2013). Bu ¢er¢evede, korkunun maruz kalinan duruma ya da tepki verilen olaya gore
gecici bir duygu oldugunu belirtmek miimkiindiir. Fakat kayginin siirekli zihni oyaladigini ve

stiregen bir his oldugunu ifade etmek gerekmektedir.

Korku ve kaygi arasindaki bir diger fark da etki siireleridir. S6z gelimi korkunun belli
bir odag1 vardir. Bunun yaninda korku, genellikle donemseldir ve kisinin tehlikeden uzaklastigi
veya tehlikenin kisiden uzaklastigi durumlarda etkisini kaybetmektedir (Develi, 2006). Bu
baglamda korku, sezilen olay veya uyaranlarca belirlenmektedir. Buna zit olarak kaygi
duygusu, kisinin i¢inde bulundugu huzursuz edici ve gerginlik verici durumun nedenini tam
anlamiyla tanimlayamamasi olarak kabul edilmektedir. Korku hissini, yasanan tehdit edici
durumun ortadan kalkmasiyla ya da kotii durumun sona ermesiyle yenmek miimkiinken kaygi
duygusu, belirsiz baglangi¢ ve bitis zamani ile kalict olma egiliminde olup bu duygunun

tistesinden gelmenin daha zor oldugu ileri siiriilmektedir (Rachman, 2013).

Bireyler kaygi duygusu yasadiklarinda, bu hisse duygusal olarak karsi koyamadiklari
takdirde zarar gorebilmektedir (iseri ve Unal, 2012). Bu nedenle duygusal olarak giiclii
kalmanin ve kaygiyla etkin bir sekilde miicadele etmenin olas1 zararlar1 azaltacagina
inanilmaktadir. Bu baglamda, kaygi hissinin ortaya ¢ikmasiin gerekgeleri, genel anlamda
herhangi bir duygusal durumun ya da hissin temelinde yatan nedenler gibi cesitli faktorlere

dayanmaktadir.

S6z konusu kaygi duygusunun ortaya ¢ikmasinda etkili olan bazi nedenleri su sekilde

siralamak miimkiindiir (Ciiceloglu, 2006; Manav, 2011):

a. Kisiye ¢evresi tarafindan verilen destegin ortadan kalkmasi,

b. Aldig: kararlardaki yiiklendigi sorumluluk hislerinin baskilamasi,
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c. Yeterince hazirlikli olmadigi stireglerde olumsuz sonug beklentisi igine girmesi,

d. Ideolojileri ile davranislar: arasinda i¢ geliski durumunun olusmast,

e. Gelecege yonelik belirsizlik duygusunun 6n plana ¢ikmasi.

Bu baglamda bireyde kaygi durumunun olugmasinin altinda yatan bir¢ok neden oldugu

goriilmektedir. Yukarida siralananlarin altinda yatan nedenler ¢ogunlukla tam olarak

belirlenememektedir. Buna ek olarak kaygi durumunun ortadan kalkmasinin da zaman alan bir

siire¢ oldugu degerlendirilmektedir.

Kaygi fiziksel, bilissel, davranigsal ve duyussal gibi ¢esitli 6zelliklerle ortaya ¢ikan bir

duygu olarak ifade edilmektedir. Ilgili dort 6zellige ait kontrol listesine, Tablo 2.8’de yer
verilmistir (Clark ve Beck, 2023).

Tablo 2.8. Kaygi duygusunun ¢esitli boyutlardaki belirtileri

Fiziksel Belirtiler Bilissel (diisiinsel) Belirtiler Davramigsal Duyussal
Belirtiler Belirtiler
Kalp atis hizinda artis, Kontrolii kaybetme, listesinden ~ Tehdit igeren isaret Gergin, sinirli,

carpinti

gelememe korkusu

veya durumlardan
kaginma

asabi hissetme

Nefes darlig1, hizli soluk alip
verme

Fiziksel yaralanma veya 6liim
korkusu

Kagcis

Korkmus, tirkmiis,
dehsete diigmiis
hissetme

Gogiis agrisi veya sikigmasi

Delirme korkusu

Giivenlik arayisi,

Sinirli, tirkek,

rahatlama gergin hissetme
Bogulma duygusu Bagkalar1 tarafindan olumsuz Huzursuzluk, Sabirsizlik,
degerlendirilme korkusu tedirginlik, hiisrana ugramig
adimlama hissetme
Bag donmesi, sersemlik hali Korkutucu diigtinceler, Asirt soluk alip
goriintiiler veya anilar verme
Terleme, sicak basmasi, Gergek disilik veya gergeklikten Donma,

titreme

kopma hissi

hareketsizlik

Bulant1 ve mide rahatsizliklar:

Zayif odaklanma, zihin
karisikligi, dikkat dagimikligt

Konugma giigliigii

Titreme, sarsilma

Dikkatin azalmasi, tehditlere
karsi agirt tetikte olma

Kollarda ve bacaklarda Zayif bellek
karincalanma veya uyusma
Halsizlik, dengesizlik, Akil yiiritmede zorluk,
bayginlik hali nesnellik kayb1

Kaslarda gerginlik, katilik

Agiz kurulugu

(Clark ve Beck, 2023, s. 43)

Yukaridaki tabloda, kaygi duygusunun dort farkli boyutta tasniflenen belirtilerinin yer

aldig1 goriilmektedir. Bu kapsamda, kaygi hissinin en ¢ok fiziksel ve bilissel belirtilerinin
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oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ardindan davranigsal ve duyugsal belirtilerin geldigi

goriilmektedir.

2.3.2. Dil 6gretiminde ve yazmada kaygi

Kaygi, yukarida ifade edildigi sekilde bir¢ok belirti ile ortaya ¢ikmaktadir. Yasamin
bircok alanimi etkileyen kaygmin 68renme 6gretme siirecinde de etkin bir duygu oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda bir¢ok belirti ile bireye etkisini gosteren kayginin ayni1 zamanda

akademik basariy1 olumlu ya da olumsuz bir bicimde etkiledigi diisiintilmektedir.

Ogrenme kaygisini, kisilerin ¢evreleri ile kurduklar etkilesim sonucu ortaya ¢ikan ve
yasamlarinda ortaya ¢ikacak kalici izli davranmis degisikliklerine engel olan bir siire¢ olarak
degerlendirmek miimkiindiir (Senemoglu, 2021). Bu hissin ayn1 zamanda bireylerin olumsuz
tutumlarim1 koriikleyen; bireyde stres, korku, endise, gerginlik gibi tedirgin edici duygularin
olugmasina yol acan etmenleri igerebildigi degerlendirilmektedir (TDK, 2024; Yildirim, 2015).
Ozetle 6grenme kaygisi, bireylerin 6grenme esnasinda yasadiklar1 zorlanmaya bagl olarak
kendilerini gii¢csiiz hissetmeleri, zihinsel ve bedensel olarak ¢esitli olumsuz etkiler yasadiklari
bir durum olarak nitelendirilmektedir (Yildirim, 2015). Bu baglamda, 6grenme kaygisini
bireyin istemeden yasadigi, cesitli fizyolojik ve psikolojik etkileri olan bir siire¢ olarak

degerlendirmek miimkiindiir.

Bireyler, kaygi durumunu ve kaygi seviyesini kontrol edemeyebilirler. Bu agidan,
bireylerin hissettikleri kaygi diizeyi yliksek oldugunda birtakim fizyolojik belirtilerin yaninda
verilen gorevi yerine getirememe ve basart diizeylerinin diisiik olma durumu ortaya
¢ikabilmektedir (Gardner vd., 1987). Ancak kaygi diizeyinin diisiik oldugu durumlarda ise birey
rahat hareket ederek iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getiremeyip basarisiz olabilmektedir
(Giineyli, 2016). Bu iki durumun aksine, kaygi diizeyinin orta seviyede seyretmesiyle birey
giidiilenerek sorumluluklarini yerine getirmede motive olabilmektedir (Akgiin vd., 2007;

Altunkaya, 2017). Bu sayede akademik anlamda basarili olunabildigi diisiiniilmektedir.

Yukarida ifade edilenlerden yola ¢ikarak 6zetle akademik anlamda kayginin; olumsuz
etkilerine ragmen Ogrenciyi uyarici, koruyucu ve giidiileyici sekilde de etkileyebildigi
goriilmektedir. Orta seviyede olan kaygi diizeyinin kisiyi 6grenmeye karsi hevesli héle
getirmekte oldugu ve giidiiledigi belirtilmektedir. Bu baglamda bireyin akademik anlamda
basar1 saglayabilmek i¢in orta seviyede kaygiya sahip olmasi gerektigini ifade etmek

mumkuindiir.
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Akademik kaygi, nedeni ve tiirli fark etmeksizin kontrol altina alinabilecek bir duygu
olarak degerlendirilmektedir. Ogreticilerin 6gretim siirecinde dgrencilerin daha iyi performans
gosterebilmeleri i¢in onlart olumlu bir sekilde pekistirip dogru bir bicimde yonlendirerek
akademik kayginin 6niine gegebilmesi miimkiindiir (Weiten, 2012). Ya da 6grencileri akademik

kaygiyla miicadelede cesaretlendirebilecekleri sdylenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde ve nihayetinde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de
kayginin rolii yadsinamaz. Bireylerin hedef dili 6grenme siirecinde karsilastiklar1 huzursuzluk
ve tedirginlik hisleriyle kendini gosteren kaygi, bireyin dil 6grenme siirecini genel olarak
olumsuz etkilemekte ve temel dil becerilerinde birtakim eksiklikler yasamalarina yol
acabilmektedir (Aydin ve Zengin, 2008; MacIntyre ve Gardner, 1994) Bu nedenle bireylerin
hedef dili 6grenirken yasadiklar1 kaygi, kayginin diizeyine gore ¢esitli yararli veya zararh ¢esitli

etkilere yol acabilmektedir.

Alan yazininda, dil 6gretim siirecinde dil 6grencilerinin okuma, dinleme, konusma ve
yazma gibi temel dil becerilerinde ve Ogretim siirecinin genelinde kaygi duygusunu
yasayabildikleri goriilmektedir (Altunkaya, 2017). Fakat kayginin konusma ve yazma gibi
tiretici dil becerilerinde daha yogun olarak goriildiigii belirtilmektedir (Aydin ve Zengin, 2008;
Iscan ve Karagdz, 2016). Truscott’un (1996) dil derslerinde verilen DG nin yazmada kayg1 ve
strese yol actigina yonelik goriisii gbéz Oniinde bulunduruldugunda yazma kaygisinin

acgiklanmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yazma kaygisi, yazma Oncesinde, sirasinda veya sonrasinda ortaya g¢ikabilen; hedef
dilin ve yazma siirecinin karmagikligindan veya bireyin yazdiklarmin degerlendirilecegi
korkusundan kaynaklanabilen; biligsel ve duyussal bir siire¢ olarak goriilmektedir (Grabe ve
Kaplan, 1996; Karakaya ve Ulper, 2011; Sen ve Boylu, 2017). Birey, siralanan gerekcelerle
yazma eyleminden kag¢inmakta ve ilgili beceride yapilan yazma calismalarinda kaygi

duymaktadir.

Dil 6grencisi yazma ddevleri, ders kitabindaki yazma etkinlikleri ve sinavlardaki yazma
sorular1 gibi yazma becerisiyle ilgili tiim alanlarda ve ¢alismalarda yazma kaygisi
yasayabilmektedir (Aytan ve Tungel, 2015; Baris ve Sen, 2019). Yazma kaygisi1 yasayan dil
Ogrencisi, yazma alaninda kendisini yetersiz ve eksik goriip yazmaktan kagimmakta ve

nihayetinde ilgili beceride ve hedef dili 6grenmede basarisiz olabilmektedir (Maden, vd., 2015;
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Zorbaz, 2011). Bu baglamda, 6grenme 6gretme siirecinin yazma kaygisina yol agmayacak bir

bicimde yapilandirilmasinin 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir.

2.4. Tigili Aragtirmalar
2.4.1. Tezler
Yiiksek lisans tezleri

Isik (2015) calismasinda elektronik doniitlerin yazma becerisine olan etkisini tespit
etmeyi amaclamistir. Bu aragtirmada, deney grubundaki 6grencilerden, arastirmaci tarafindan
onceden belirlenen ve 6grencilerle haftalik olarak paylasilan konularda yazili kompozisyonlar
olusturmalar1 ve bu metinleri elektronik ortamda goéndermeleri talep edilmistir. Ogrenciler,
Odevin yazilacagi ortam i¢in sinirlandirilmamistir. Béylece kendileri i¢in uygun bir yer ve
baglamda metinleri kaleme almistir. Ama Ogrencilerden istenen yazdiklari bu metinleri
ogreticiye elektronik ortamda ulastirmasidir. Bunun i¢in 6grencilerle bir takvim paylasilarak
yazili metinlerin sistemli olarak &greticiye iletilmesi ve kontroller igin gerekli zamanin
saglanmasi istenmistir. Ogretici, geri bildirim verirken olduk¢a cabuk davranmaya 6zen
gosterip ayni giin doniit saglamistir. Fakat arastirmada deney ve kontrol grubunun basari
puanlar1 agisindan son testte anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Yine de son testte
deney grubu basar1 puani ortalamasinin kontrol grubu ortalamasindan daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Buradan hareketle yazma becerisinin gelistirilmesinde e-geri bildirimlerin

geleneksel geri bildirime oranla daha etkili oldugu bulgulanmustir.

Omar (2016), Irak’in Kerkiik sehrinde ¢alisan iki dilli Tiirkge 6gretmenlerin ve Kerkiik
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim goren iki dilli
ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme ile Tiirkge 6gretimindeki goriislerini ve sorunlarini tespit
etmek; bu goriiglerin 6gretmenler tarafinca cinsiyet, gorev yaptiklar1 okul ve hizmet yil ile
uygulanan ankette belirlenen soru tiplerini ve bunlar1 6grenme alanlarina iliskin kullanimlar
acisindan belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmanin sonucunda Ogretmenlerin Glgme ve
degerlendirmeyi “konunun kavranip kavranmadigini tespit etme” olarak gordiikleri ve klasik
yazili smavini tercih ettikleri, 6grencilerin ise tamamlamali ve test bi¢iminde sinav

uygulanmasini istedikleri tespit edilmistir.

Boz (2019) tarafindan hazirlanan ¢aligmada deney ve kontrol grubu bulunmaktadir.
Deney grubu i¢in yapilan uygulamalara bakildigin ¢oklu degerlendirme teknigi uygulandigi
goriilmiistiir. Arastirmada, 6grencilere yazdirilan yazili metinler temel veri toplama aracidir.

Arastirmaci, c¢aligma siiresince yazdirilacak kompozisyonlar1 belirlemis ve uzman goriisii
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almistir. Uzmanlar tarafindan belirlenen yazma konulariyla 6grenciler, her bir uygulamada
farkli olmak iizere yazili metinler iiretmistir. Bunun i¢in deney grubunda c¢oklu
degerlendirmeye dayali bes farkli metin yazdirilirken kontrol grubunda ise klasik yonteme
dayali bes farkli metin yazdirilmistir. Analizler sonunda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli farklilik saptanmaistir.

Celebi (2017) gorsel geri bildirim etkinlikleriyle kurgulanan biirlin 6gretimi siirecinin
sesli okuma becerisine olan etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Karma yontemin kullanildig:
arastirmada Tirkce egitimini tamamlamis 30 yabanci uyruklu Ogrenciyle c¢alisilmistir.
Arastirmanin uygulama stirecinde farkli zamanlarda veya es zamanli olarak alt1 haftalik s6zciik
vurgusu egitimi, iki haftalik odak egitimi, {i¢ haftalik tonlama egitimi ve alt1 haftalik durak
egitimi gergeklestirilmistir. Ses ¢éziimleme programindan yararlanilan ¢alismada yiiriitiilen
deneysel islem sonrasinda biiriin O6gretiminin dil O6grencilerinin tonlama, odaklama ve
duraklama becerilerinde olumlu yonde gelisme oldugu bulgulanmistir. Ayrica gorsel geri
bildirimle gergeklestirilen siirecin sonunda 6grencilerin okuma hizlarinin da ortalamaya
yakinsadig1 goriilmistiir. Bu ¢ergevede gorsel geri bildirim etkinlikleriyle biiriin 6gretiminin

ogrencilerin sesli okuma becerisine olumlu yonde etki gosterdigi belirlenmistir.

Nacak¢ioglu (2021) ¢aligmasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
sozel hatalarimi ve bu hatalara iliskin verilen diizeltici geri bildirimleri tespit etmeyi
amaglamistir. Bunun yaninda 6grencilerin yaptiklari hatalarla 6greticilerin vermis olduklari
doniitler arasindaki iliskiyi incelemistir. Smif i¢i gozlemlere dayali olarak toplanan veriler
1s181inda 6grencilerin en ¢ok yaptiklar: hatalar sesbilgisel, bicimbilimsel ve sozciiksel olarak
belirlenmistir. Ogreticilerin ise hatalar1 gdérmezden geldikleri, ikinci olarak diizeltici geri
bildirim verme ve sonrasinda bir akrana diizelttirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢ergevede

yalnizca dogrudan diizeltici geri bildirimi ile anlamli bir iligki saptanmustir.

Kapti1 (2018) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisinde verilen geri
bildirime yonelik 6grenci goriislerini ve dil 68rencilerinin 6grenim siirecindeki gelisimlerini
incelemeyi amaglamistir. Calismada iki vakif iki devlet olmak tizere dort tiniversitenin Tiirkce
ogretim merkezinde B1, B2 ve C1 diizeylerinde 6grenim goren 200 yabanci uyruklu 6grenci
yer almistir. Dil O&grencilerinin yazmada geri bildirimin 6nemine ydnelik disiincelerini
belirlemek i¢in geri bildirim 6lgegi kullanilarak veriler toplanmistir. Bu kapsamda 6grencilerin
geri bildirim almak istedikleri ve geri bildirim almay1 6nemli gordiikleri bulgulanmistir. Ayrica

ogrencilerin dile hakimiyetleri arttikca daha az geri bildirim talep etmislerdir. Arastirmada
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O0grenme 6gretme siirecinde geri bildirimin kullanilmasinin dil 6grencilerinin dil becerilerini

gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Kili¢ (2017) Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin iyelik ve hal ekleri
ogreniminde aldiklart1 dogrudan ve dolayli geri bildirimin etkilerini tespit etmeyi
amaclamaktadir. Al diizeyinde 6grenim géren 40 yabanci uyruklu 6grenciye her hafta 6gretim
programina paralel olarak yazma c¢alismalar1 yaptirilmistir. Yazdiklar1 paragraflara yonelik
olarak bir gruba dogrudan, diger gruba dolayli geri bildirimler saglanmis ve sonrasinda
ogrencilerin yazdiklar1 metni diizeltip yeniden yazmalar: istenmigstir. Tiim yazma c¢aligmalari
ogreticinin huzurunda sinif igerisinde gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda dogrudan geri
bildirim alan dil 6grencilerinin dolayl geri bildirim alan 6grencilere gore daha basarili olduklar:
tespit edilmistir. Bu ¢ergevede bu calismada dogrudan geri bildirimin daha etkili oldugu

goriilmiistiir.

Ozsavli (2017) tarafindan hazirlanan calismada deney grubu katilimcilarina dort
haftalik bir akran geri bildirimi egitimi verilmistir. Bir haftada iki yazma calismasi yaptirilarak
toplamda 8 yazma ¢alismasi yaptirilmistir. Kontrol grubuna ise ilgili Tiirkge Ogretim
merkezindeki uygulamalara gore yazma egitimi verilmeye devam edilmistir. Deney ve kontrol
grubuna uygulama Oncesinde ve sonrasinda yazma basarimini saptamak amaciyla birer
kompozisyon yazdirilmistir. Bununla birlikte yazma kaygisi 6l¢egi, yazma tutuklugu 6lcegi ve
yazma tutum Ol¢eginden de yararlanilmigtir. Nicel verileri desteklemek icin deney grubuna
akran geri bildirimi yapilandirilmig goriigme formu uygulanmistir. Uygulama sonunda deney
grubundaki Ogrencilerin verdigi geri bildirimlerinde degisiklik olup olmadigi incelenmistir.
Bunun i¢in 6grencilerin 6n test ve son test kagitlarindaki doniitler “Niteligine Gore”, “Bicime
veya Icerige Yonelik” ve “Verildigi Yere Gore” tasnif edilmistir. Boylece dgrencilerin baz1 geri
bildirim tiirlerini 6grendigi tespit edilmistir. Dahasi, 6grencilerin 6grendikleri geri bildirim
tiirlerini ne zaman kullanacaklarin1 ve yazili bir metni degerlendirirken yalnizca seklin degil,
icerigin de 6nemli oldugunu anladiklar1 goriilmiistiir. Sonugta akran geri bildirimi alan deney

grubu katilimcilarinin kontrol grubu lehine anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir.

Doktora tezleri

Boylu (2019) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari, egiticilerin 6lgme ve degerlendirme yeterlilik algilar1 ile bu alandaki
tutarliliklarin1 incelemek ve ortaya ¢ikan eksiklik-farkliliklar1 gidermek igin standart

olusturmak amaci ile sekillendirdigi ve karma yontemin kullanildigi bu ¢aligmasinin
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sonucunda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kurumlarin kendi i¢inde uyguladiklar
Olcme ve degerlendirme sisteminde farkliliklarin oldugu ve bu alanda ¢alisan 6gretmenlerin ise
0lcek tizerinde kendilerini yeterli gormelerine ragmen uygulama boyutunda yetersiz ve tutarsiz

olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Durmus (2022) DPA’ya dayali verilen doniitlerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde yazili anlatimin gelisimindeki etkisini incelemistir. B1 diizeyinde 6grenim goren
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 40 Ogrenciyle calismistir. Arastirmada yazmanin
diizenleme, igerik, sozciik bilgisi, dil bilgisi ile yazim ve noktalama bilesenlerine odaklanilarak
caligmalar gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle siireg isletilmis, yazma
dersleri yapilmis ve geri bildirimler saglanmistir. Deney grubunda ise yazma dersleri yapilmis
ve geri bildirimler analitik DPA’ya gore verilmistir. Arastirma sonucunda analitik DPA’ya
dayali olarak geri bildirim verilen grubun kontrol grubuna nazaran anlamli olarak daha bagaril
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada kontrol grubundaki dil 6grencilerinin de basarilarinda

kismi bir artis oldugu fakat bu artigin anlamli bir farklilik yaratmadig1 gériilmiistiir.

Kardas (2021) ¢alismasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde geri bildirimin
dort temel dil becerisinin gelistirilmesine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma, ic ice
gecmis karma yoOntemle desenlenmistir. Arastirmada Ogreticilerle ve dil 6grencileriyle
calisilmistir. Bu kapsamda 6greticilerin ve 6grencilerin goriislerine bagvurulmustur. Buna gore
dil 6grencilerinin geri bildirim almaya ihtiya¢ duydugu bulgulanmistir. Geri bildirimin siklig1
Ogreticiye gore degisse de bazi Ogrencilerin herhangi bir geri bildirim almadiklarina isaret
edilmistir. Ogreticilerin akademik ge¢mislerinde geri bildirimle ilgili bilgi diizeylerine yénelik
sinirl1 egitim aldiklari belirtilmistir. Ogreticilerin goriislerine gore dil grencileri, en cok yazma
ve konusma becerisinde geri bildirim talep etmistir. Bazi 6grencilerin ise herhangi bir geri
bildirimde bulunulmasini istemedigi bulgusu 6nemlidir. Ayrica yazma becerisinde geri bildirim
verirken detayli ve etraflica geri bildirimde bulunuldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin
genelinde geri bildirimin 6nemli oldugu ve dil 6gretim siirecinin tiim paydaslarinin goriislerine
gore bu konuda mutabik kaldiklarin1 belirtmek miimkiindiir. Arastirmada, verilen geri

bildirimlerin dil 6grencilerinin basarilarini artirdig: ifade edilmistir.

2.4.2. Makaleler
Hamzaday1’nin (2015) ¢alismasinin amaci, C1 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 32 yabanci
Ogrencinin yazilt metinlerine verilen doniit siirecinde diger 6grenci arkadaslarindan aldiklari

yazili geri bildirimleri farkli yonleriyle agiklamak ve bu aciklamalara dayanarak akran
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degerlendirme etkinliklerinin etkisini ve islevselligini degerlendirmektir. Bunun i¢in akranlarin
birbirlerinin metinlerine yonelik verdikleri doniitlerde yapilan yanlis geri bildirimlerin oranlari,
dogru-yanlis geri bildirimlerin dagilimlar1 ve verilen geri bildirimlerin tiirii incelenmistir. Dil
ogrencilerinden 200-250 kelimelik bir metin olusturmalart istenmis ve secilen konularin
evrensel nitelikte olmasimma 6zen gosterilmistir. Sonrasinda yazilan metinleri akranlariyla
degistirmeleri ve yazili metne geri bildirimde bulunmalar1 istenmistir. Akranlarin verdikleri
geri bildirimler saptanmis ve analiz edilmistir. Buna gore yazimsal-dil bilgisel, sozciiksel-
anlamsal, s6z dizimsel ve bicim bilimsel olmak {izere dort kategoride verilen doniitler
siiflandirilmigtir. Buna gore gesitli ylizdelikler verilerek arastirma sorulari 1s1ginda bulgular
listelenmis ve alan yazinindan hareketle tartigmalar yapilmis. Arastirma sonucunda akran
degerlendirmenin dil 6grencilerinin yaptiklar1 yanlislar1 belirlemede 6nemli bir ara¢ oldugu ve

ogrenme Ogretme siirecinde verimli bir bigimde kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Cetinkaya ve Hamzaday1’nin (2015) ¢alismasinda 6grencilerin sozel iletisim siirecinde
yaptiklar1 yanlislara yonelik diizeltici geri bildirimi alma ile 6gretmenlerin diizeltici geri
bildirimi verme tercihlerini karsilastirmali olarak incelemek amag¢lanmistir. Arastirma dort
devlet {niversitesinin Tiirkge Ogretim merkezinde gergeklestirilmis ve Bl, B2 ve Cl1
diizeylerinden 96 6grenci ile ilgili alanda gorev yapan 65 ogretici katilmistir. Kullanilan 5°li
likert tipindeki uyarlama sormacadan hareketle 6grenciler ve 6gretmenlerin yapilan konusma
yanhslarinin diizeltilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilere gére diizeltmelerin her zaman,

ogretmenlere gore ise genellikle yapilmasinin uygun olacag belirlenmistir.

Cetinkaya vd. (2016) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde DG ve dil 6grencilerinin
edimsel ¢ikarimlarini incelemistir. Ogreticilerin sagladiklari geri bildirimlerde hangi dil bilgisel
boyutlara nasil geri bildirim saglandigi belirlenmistir. Arastirmada B1 diizeyinde 25 6grenci ve
altt Ogreticiyle calisilmistir. Calismada dil 6grencilerine yazdirilan metinler, Ggreticiler
tarafindan okunup 6greticilerden bu metinlere geri bildirim vermeleri istenmistir. Ardindan geri
bildirimlerin verildigi yazili metinler 6grencilere tekrar verilerek diizeltmelerden hareketle ayni
metni tekrar olusturmalar1 istenmistir. Arastirmada Ogreticilerin verdigi geri bildirimler
incelenmis ve ¢oziimlenmistir. Sonug olarak &gretmenlerin 357 dogrudan, 82 dolayli geri
bildirim verdigi saptanmistir. Ayrica 6grencilerin dogrudan geri bildirimle tam dogru diizeltme

oranin dolayl1 geri bildirime gore daha yiiksek oldugu bulgulanmustir.

Ulper, vd. (2016) yaptiklari ¢aliymada Tiirkgeyi yabanci dil olarak &greten

Ogretmenlerin geri bildirim sunma tercihlerini belirlemeyi amaglamistir. Kirk sekiz okutmanin

76



aktif olarak katildig1 aragtirmada gelistirilen sormaca yoluyla veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda ogreticilere gore geri bildirimin 6nemli oldugu ve kullanilmasi gerektigi rapor
edilmistir. Yazmada geri bildirimin yazmanin hemen ardindan yapilmasi gerektigi ifade

edilmistir.

Kapti ve Kana (2018) yaptiklar1 ¢alismada 2016-2017 bahar doneminde Tiirk¢e 6gretim
merkezinde Tiirk¢e 6grenen B1, B2, C1 diizeylerinde 6grenim goren 200 yabanci yabanci
uyruklu 6grenciye geri bildirim 6lgegi uygulamistir. Tezden iirettikleri yayinda arastirmacilar,
geri bildirim sayesinde Ogrencilerin Tiirk¢e yazma becerisini gelistirdigini bulgulamistir.

Bunun yaninda 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin da arttig1 rapor edilmistir.

2.4.3. Yurt disinda yapilan calismalar

Truscott (1996, 1999, 2001, 2004, 2007), ¢alismalarinda ikinci dil 6gretiminde yazma
siiflarinda dil bilgisi diizeltmesinin terk edilmesi gerektigini savunmaktadir. Ona gore yapilan
caligmalar, dil bilgisinde saglanan doniitlerin etkisinin olmadigin1 ve anlamli bir yararinin
bulunmadigmni ortaya koymustur. Ustelik geri bildirimlerin 6grencilerin dgrenmelerine
yararinin degil zarariin oldugu, dil 6grencilerinde kaygiya ve basarisizliga yol agabilecegi
aragtirmaci tarafindan savunulmustur. Ayrica DG ile ilgili yapilan g¢alismalarin eksik
kurgulandigini, arastirma bulgularinin abartilarak geri bildirimin etkiliymis gibi gosterildigini
savunmustur. Calismalarinda diisiincelerini savunurken geri bildirimle ilgili yapilan calismalari
da sistemli bir bicimde elestirmistir. Ozetle Truscott, DG’ nin yabanc1 dil 6gretim siirecinde
etkisiz oldugunu, herhangi bir geri bildirim vermemeyle arasinda bir farklilik olmadigini
savunmustur. Bunun yerine daha fazla yazili metin {iretmenin yeterli olabilecegini dil

getirmistir.

Ellis (1998, 2007, 2009) yaptig1 birtakim g¢alismalarla DG siirecinin etkili oldugunu
savunmustur. Ellis’e (2009) gore bildirimde odaklanilmigs DG ve odaklanilmamig DG olmak
lizere On plana ¢ikan iki geri bildirim tiirii vardir. Calismada bugiine kadar yapilan doniit
caligmalarinin ¢ogunun odaklanilmamis geri bildirim seklinde kurgulandigi belirtilmistir.
Odaklanilmis geri bildirim ¢alismalar1 bulunsa da iyi bir sekilde kurgulanmis odaklanilmig DG
ve odaklanilmamig DG’nin etkilerini karsilagtiran ¢aligma yapilmadigina isaret etmistir.
Arastirmaci, bu tip ¢aligmalarin olmasi gerektigini yaptigi ¢calismalarda ifade etmistir. Ayrica
yabanct dil 6gretiminde DG’nin etkin olarak kullanilmasini, etkililiginin sinanmasini ve

karsilagtirmalar yapilmasi gerektigini savunmustur.
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Lyster, vd., (1999) ise ¢aligmalarinda, Truscott’a cevap vermektedir. Arastirmacilar,
siifta yer alan tlim O6grencilere geri bildirimin etkin ve dogru bir sekilde saglanmasinin
karmasik ve zor oldugunun yadsinamayacagini belirtmektedir. Bu agidan Truscott’la hemfikir
olduklarini belirtirlerken Truscott’un diisiincelerinin aksine geri bildirimin tiimiiyle reddedilip
stirece katilmamasinin yanlis oldugunu belirtmektedir. Bunu da alanda son yillarda yapilan ve

geri bildirimin etkililigini ortaya ¢ikaran ¢alismalardan hareketle desteklemektedirler.

Ferris ve Roberts (2001), calismalarinda geri bildirimlerin dil 6grencilerinin yazili
metinlerindeki dogrulugu ve metnin genel kalitesini artirtp artirmadigina iliskin tartismalarin
devam ettigini belirtmistir. Buna karsin alan yazininda geri bildirim iizerine yapilan
caligsmalarda, geri bildirim alan dil 6grencilerinin dogruluklarinin arttigini bulguladiklarini
saptamislardir. Aragtirmacilar, 72 katilimcinin yer aldigi deneysel bir ¢alisma yiiriiterek ii¢
grupta ve ii¢ geri bildirim kosulunda ogrencilerin yazili metni diizenleme konusundaki
becerilerini agikliga kavusturmuslardir. iki grup geri bildirim alirken diger gruba hig geri
bildirim verilmemistir. Sonug olarak geri bildirim alan iki deney grubunun da 6z diizenleme
gorevinde geri bildirim almayan gruptan 6nemli Ol¢iide daha iyi performans gosterdigini

belirlemislerdir.

Sheen (2007) arastirmasinda Ingilizceyi ikinci dil olarak ogrenen o6grencilerle
calismustir. iki DG tiiriiniin (dogrudan ve dogrudan {ist dilsel) artikel kullanimma yonelik
etkililigini sinamistir. Bunun i¢in iki deney ve bir kontrol grubuyla ¢alismistir. Verileri
toplarken oykiileyici gorevlerden yararlanmistir. Metinlerin olusturulma siirecini ve geri
bildirim verme siirecinin isleyisini detayli bir bigimde agiklamistir. Dogrudan geri bildirim
grubunda, yapilan her diizeltmede hata belirtilmis ve hatanin iizerine diizeltme yapilmistir.
Dogrudan iist dilsel geri bildirim grubunda ise her hataya bir numara verilmistir. Her bir
numaraya karsilik gelen aciklamalar ve hatanin dogru bi¢cimi kagidin altina
konumlandirilmigtir. Hizlandirilmis dikte testi, yazma testi, hata diizeltme testi ve dil analiz
testinden yararlanilarak geri bildirimlerin etkisi ve {i¢ grup arasindaki farkliliklar saptanmaya
calisilmigtir. Arastirma sonucunda her iki uygulama grubu da kontrol grubuna goére daha iyi
performans gostermistir. Gecikmeli son testte dogrudan st dilsel geri bildirim grubunun

dogrudan geri bildirim grubuna goére daha iyi basarim gosterdigi ortaya konmustur.

Bitchener ve Knoch (2009a) arastirmasinda Ingilizceyi ikinci dil olarak ogrenen
ogrencilerle calismuistir. Ogrencilere verilen bir resimde ne oldugunu betimleyen bes yazil

metin iiretmeleri saglanmigtir. Dil dgrencilerinin yazili diizeltici geri bildirim alarak on aylik
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bir siire i¢inde odaklanilan hata tiirlerindeki dogruluklarinin artip artmadigini aragtirmislardir.
Calismay1 ti¢ deney bir kontrol grubunda ytiriitmiislerdir. Buna goére birinci grup dogrudan geri
bildirim ile yazili ve sozlii iist dilsel agiklama almistir. ikinci grup dogrudan geri bildirim ile
yazili iist dilsel agiklama almustir. Ugiincii gruba yalmizca dogrudan geri bildirim verilirken
dordiincii gruba herhangi bir geri bildirim verilmemistir. Arastirma sonucunu geri bildirim alan

tic grubun da geri bildirim almayan gruba gore daha iyi basarim gdsterdigini ortaya ¢ikarmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, veri toplama
araclari, uygulama siireci ile verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi basliklarina yer verilmistir.
Bu basliklara iligkin alt baslhiklarla birlikte aragtirmanin yontemine iliskin bilgiler detayli bir

bi¢gimde sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG ile
herhangi bir geri bildirimde bulunmamanin 6grencilerin yazma becerisine ve yazma kaygisina
etkisini belirlemenin amaclandigi bu calismada karma yontem arastirma desenlerinden
aciklayici sirali desen kullanilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel arastirma tekniklerini bir
araya getirerek bunlari ayni arastirmada kullanmak i¢in izlenen iigiincii bir yoldur (Creswell,
2009; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma yontemle birlikte nicel ve nitel arastirma
yontemleri birbirini gliclendirmekte ve birinin tespit edemedigi eksiklikleri digerinin saptamasi
miimkiin olmaktadir. Bunun yaninda ¢ikan sonuglarin nedenleri hakkinda daha detayli ve

kapsamli bilgilere ulagilmasini saglamaktadir.

Bu aragtirmada kullanilan agiklayici sirali desenle nicel veriler, nitel verilerle
desteklenmistir. Bu sayede nicel veriler agiklanmis ve yeniden yorumlanmistir. Bu desen, nicel
siireclerin daha baskin oldugu iki asamadan olusan bir siirectir. ilgili desende ilk etapta nicel
veriler toplanarak ¢oziimlenmektedir. Ardindan bu nicel verilerin agiklanmaya ihtiya¢ duyulan
kisimlart tespit edilip nitel siireclerin nasil yiiriitiilecegi belirlenmektedir. Bu asamada amag
nicel verileri, nitel veriler ve bulgularla agiklamaktir. Sonrasinda toplanan nitel veriler
yorumlanarak nicel siiregler ayrintilandirilmaktadir. Tablo 3.1°de bu calismada kullanilan

aciklayict sirali desene iligkin akis semasina yer verilmistir.
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Tablo 3.1.

Aciklayici sirali karma ydntem tasariminin uygulanmasindaki temel islemlerin akis semasi

1. adim

Nicel Boyutun Tasarlanmasi ve Uygulanmasi:

- Nicel arastirma sorulari belirtilip nicel yaklasim segilir.

- izinler alinir.

- Nicel 6rneklem tanimlanir.

- Araglar (6lgek, anket vb.) kullanarak kapali uglu veriler toplanir.

- Nicel arastirma sorularini yanitlamak ve ikinci agama igin katilimcilarin se¢imini
kolaylastirmak amaciyla nicel veriler betimsel istatistikler, ¢ikarimsal istatistikler ve etki
biiyiikliikleri kullanilarak ¢oziimlenir.

2. adim

Nicel Sonuglarla Baglantt Kurmak i¢in Stratejilerden Yararlanilmasi:
* Hangi sonuglarin agiklanacagi tespit edilir:

- Anlamli sonuglar

- Anlamli olmayan sonuglar

- Aykiri degerler

- Grup farkliliklar1

* Bu nicel sonuglarla:

- Nitel ve karma yontem sorular1 gelistirilir.

- Nitel 6rneklem i¢in hangi katilimcilarin segilecegi belirlenir.
- Nitel veri toplama siiregleri tasarlanir.

3. adim

Nitel Boyutun Tasarlanmasi ve Uygulanmast:

- Nicel sonuglardan yola ¢ikilarak nitel aragtirma sorulari saptanir ve hangi nitel yaklagimin
kullanilacag: belirlenir.

- izinler alinir.
- Amaca uygun olarak nicel sonuglart agiklamaya yardimci olabilecek nitel drneklem segilir.
- Nicel sonuglardan hareketle belirlenen siireglerle veriler agik uclu olarak toplanir.

- Nitel ve karma yontem aragtirma sorularini yanitlamak igin tema gelistirme siiregleri ve nitel
yaklasima 6zgii yontemler kullanilarak nitel veriler ¢oziimlenir.

4. adim

Iliskili Sonuglarin Yorumlanmas:
- Nicel sonuglar 6zetlenir ve yorumlanir.
- Nitel sonuglar &zetlenir ve yorumlanir.

- Nitel sonuglarin nicel sonuglari agiklamaya ne 6l¢iide ve ne sekilde yardimer oldugu
tartigilir.

(Creswell ve Plano Clark, 2018, s. 79)

Aciklayict sirali desende one ¢ikan husus, nicel bulgulari detaylandirmak igin nitel

bulgulara bagvurmaktir (Tashakkori ve Teddlie, 2010). Bu arastirmalarda, nicel ve nitel olmak

tizere iki veri kiimesi iliskilendirilip birbiri {izerine insa edilmektedir (Creswell, 2009). Buna ek

olarak ilgili desenin amaci, nicel bulgulari takip edip derinlemesine incelemek oldugu i¢in nitel

orneklemin nicel 6rneklemde yer alan katilimcilardan segilip olusturulmas: gerekmektedir. Bu

sayede nicel bulgular detayli bir sekilde ele alinmakta ve nitel bulgularla etkili bir bicimde

iligkilendirilmektedir. Bu yoniiyle ilgili desen, nitel verilerin nicel verilerin {izerine

kurulmasindan &tiirii 6nemli olarak degerlendirilebilir.

Bu ¢aligmanin nicel boliimiinde 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir desen

kullanilmustir.

Deneysel desenler kullanilarak degiskenler arasindaki neden sonug iliskisi
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kesfedilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2016). Bununla birlikte deneysel desenler, denenen dgelerin
sonuglarinin sistematik olarak tespit edilmesine olanak tamimaktadir (Fraenkel vd., 2023).
Dahasi bu siiregte, arastirmaci tarafindan tasarlanan durumlarin bagimlh degisken tizerindeki
etkisini gormek miimkiindiir (Biiylikoztiirk, 2016). Bu sayede deneysel siiregte uygulananlarla,
uygulama Oncesindeki ve sonrasindaki farkliliklarin saptanmasi miimkiin olmaktadir. Boylece
her bir gruptaki degisiklikler belirlenerek bunlarla ilgili yorumlarda bulunulmaktadir. Bu

arastirmada kullanilan desenin goriiniimiine Tablo 3.2°de yer verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmada kullanilan desenin gériiniimii

Gruplar Kisi On test Uygulama Son test Gecikmeli son
sayis1 test

Deney 1 17 ADDPA Dogrudan odaklanilmis DG ADDPA ADDPA
BMDPA BMDPA BMDPA
YAKO YAKO

Deney 2 17 ADDPA Dogrudan odaklanilmamis DG ADDPA ADDPA
BMDPA BMDPA BMDPA
YAKO YAKO

Deney 3 17 ADDPA Geri bildirim vermeme ADDPA ADDPA
BMDPA BMDPA BMDPA
YAKO YAKO

Kontrol 16 ADDPA Mevcut uygulamalar. ADDPA ADDPA
BMDPA BMDPA BMDPA
YAKO YAKO

ADDPA: Anlatmaya/Gostermeye dayali metinler i¢in yazma becerisi dereceli puanlama anahtari
BMDPA: Bilgilendirici/Ogretici metinler igin yazma becerisi dereceli puanlama anahtar

YAKO: Yazili anlatim kaygi lcegi

Aragtirmanin nitel boliimiinde, durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasiyla
arastirmaci, belirli bir zaman i¢inde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ya da olay1 ¢esitli
veri toplama araglariyla (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar,
raporlar vb.) derinlemesine ¢oziimlemektedir (Creswell ve Poth, 2016). Bu sayede durumun ya
da olayin arka planini tespit etmek ve nicel arastirmalarda ortaya cikarilamayan detaylari
belirlemek miimkiin olmaktadir. Bu nedenle bu caligmada, uygulama siirecinin etkililigini
saptamak, aragtirmada kullanilan geri bildirim tiirleriyle geri bildirim vermemenin olumlu ve
olumsuz taraflarim1 saptamak ve 6grencilerle 6greticilerin siirece yonelik fikirlerini ortaya
cikarmak i¢in goriismeler yapilarak ilgili siire¢ derinlemesine incelenmistir. Bu g¢ercevede
uygulamalarin ve gecikmeli son testin ardindan deney grubundaki 18 katilimciyla ve deney

grubunda uygulamalar1 gergeklestiren alt1 6greticiyle goriisiilmiistiir.
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3.2. Arastirmanin Katihhmcilari
3.2.1. Arastirmada nicel verilerin toplandig gruplar

Aragtirmanin nicel boyutu kapsaminda olusturulan gruplarda, etik izni Ek 1°de yer alan
bir devlet tiniversitesinin Tiirkge 6gretim merkezinde gesitli tilkelerden Tiirkiye’ye gelen ve
Tiirkce 6grenen yabanci 6grenciler yer almaktadir. Bu arastirma, 6n test — son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendedir. Arastirmanin bagimli degiskeni yazma becerisi ve yazma
kaygisiyken bagimsiz degisken ise etkisi arastirilan odaklanilmis DG, odaklanilmamis DG ile
geri bildirim vermemedir. Bu ¢ergevede gruplar segilirken deney siirecinin basinda {i¢ deney ve
bir kontrol grubunun B1 diizeyinde olmasi, alt1 haftalik uygulamalardan sonra B2 grubuna
devam etmesi 6ncelenmistir. Bu gruplardaki 6grencilerin baslangicta basari diizeylerinin yakin

olmasi i¢in 6grenim gordiikleri merkezdeki puanlar dikkate alinarak gruplama yapilmistir.

Bu kapsamda ii¢ deney ve bir kontrol grubunda yer alan ve toplam 67 kisi olan
katilimcilara iligkin yas, cinsiyet, 6grenim durumu bilgileri ve bu bilgilerin sikligi Tablo 3.3°te

yer almaktadir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin demografik bilgileri

Kisisel bilgiler Frekans
Cinsiyet Kadm 43
Erkek 24
Ogrenim gorecegi On lisans 7
diizey Lisans 47
Yiiksek lisans 10
Doktora 3
Yas arahg 17-21 32
22-25 22
27-30 9

31 ve lizeri

Tablo 3.3’teki bilgilerin yaninda, ¢alismada ilgili Tiirk¢e 6gretim merkezinin se¢ilme
gerekcelerinin  basinda, Ogrencilerin lilkelere gore gesitlilik arz etmesi gelmektedir.

Calismadaki katilimcilarin 28 farkl tilkeden olmasi ¢esitliligi saglamistir.

3.2.2. Arastirmada nitel verilerin toplandig1 gruplar
Bu calismada, deneysel siire¢ ve yapilan testler sonrasinda deney grubu katilimeilart
olan 6grencilerle ve bu gruplarda derse girip deneysel siireci yiiriiten 6greticilerle goriisme

yapilmistir. Bu goriismelerdeki katilimcilara iliskin bazi bilgilere asagida yer verilmistir.
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i1k olarak deneysel siirecin etkililigini, olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya ¢ikarmak,
derinlemesine bilgi edinmek ve siirece biitiinsel bir bakis saglamak i¢in deney gruplarinda yer
alan ve miidahale edilen D1, D2 ve D3 grubundaki 6grencilerle goriigmeler yapilmistir. Bu
goriismeleri kurgularken amagli 6rnekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme yontemine
basvurulmustur. Nitel aragtirmalarda 6l¢iit 6rneklemeyle arastirmaci, arastirma stirecinden dnce
birtakim Ol¢iitleri belirlemekte ve goriisme yapacagi katilimeilar: bu sekilde belirlemektedir
(Yildinnm ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada, goriisme yapilacak katilimcilarin tespitinde

asagidaki olgiitler kullanilmistir:
1. 18-24 yas araliginda olmasi,
2. Uygulamalara %90 {izeri katilim saglamasi,
3. Deney siiresince ve daha dnce kur tekrar1 yapmamis olmasi,
4. Basar diizeylerinin orantili olmasi (basari diizeyi yiiksek, orta ve diisiik 6grenci),

Bu kapsamda 18-24 yas araliginda, daha once kur tekrari yapmayan, basari diizeyi
yiiksek, orta ve diisiik olan 18 8grenciyle goriisiilmiistiir. {lgili 8grenciler D1 grubundan 6, D2
grubundan 6 ve D3 grubundan 6 olmak tiizere belirlenmistir. Bu 6grenciler, deneysel

uygulamalara %90 {izerinde katilim saglayanlar arasindan secilmistir.

fkinci asamada arastirmaya katilan &greticilerle goriisiilmiistir. Bu Kkisiler,
uygulamalarin yapildig: iiniversitede gorev yapmaktadir. Deney gruplarinda derse giren ve
uygulama siirecini yiiriiten bu dgreticilerin altisiyla goriisiilmiistiir. Tlgili 6greticilerin hepsi,
meslekte 3 yildan fazla deneyime sahip ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda

bilimsel ¢caligmalar yapmis olan kisilerdir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Bu béliimde arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglarina yer verilmistir. Bu
kapsamda “kisisel bilgi formu” basliginda bu formun amacina ve igerigine yer verilmistir.
Bununla birlikte “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlere yonelik yazma kaygisi 6lgegi”
basliginda ilgili 6lgege iliskin genel bilgilere ve 6lgegin icerigine deginilmistir. Diger bir baslhk
olan “yazma becerisi dereceli puanlama anahtarlari”nda ise bu ¢alismada kullanilan iki DPA
siralanmigtir. Bu DPA’lardan ilki “anlatmaya/gostermeye dayali metinler i¢in yazma becerisi

dereceli puanlama anahtar1”dir. Bu alt baslikta, ilgili 6lgme aracina iliskin bilgiler sunulmustur.
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Diger alt basglikta ise bu ¢alismada gelistirilen “bilgilendirici/6gretici metinler i¢in yazma

becerisi dereceli puanlama anahtar1”nin gelistirilme siireci agiklanmistir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu
Dil 6grencilerinin demografik bilgilerini belirlemek ve bu verileri toplamak amaciyla
cinsiyet, yas, ililke, 6grenim durumu, yabanc1 dil bilgisi gibi sorularin yer aldig1 ve arastirmaci

gelistirilen kisisel bilgi formu Ek 4’te sunulmustur.

3.3.2. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik yazma kaygis1 olcegi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde farkl iki geri bildirim tiiriiyle geri bildirim
vermemenin yazma kaygisina etkisini saptayabilmek i¢in Sen ve Boylu (2017) tarafindan
gelistirilen ve Ek 6°da yer alan “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma
Kaygis1 Ol¢egi” kullanilmistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygisini belirlemeyi amaglayan bu
Olgek, gerekli izinler alinarak (EK 5’te) bu arastirmada kullanilmistir. 5°li likert tipinde
hazirlanan bu 06lcek, iki boyut ve 13 maddeden olusmaktadir. Bunun yaninda, 6lgekte
maddelere verilebilecek tepkiler “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,

“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” seklindedir.

Alan yazininda Olgeklerde, Cronbach Alfa degerinin 0,70’in {izerinde olmasi
gerektigine isaret edilmektedir (Nunnally ve Bernstein, 1994). Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgcegi’nde agimlayict ve dogrulayici faktor analizi
sonuglarmin kabul edilebilir oldugu ve Cronbach Alfa giivenilirlik 6l¢iimiiniin 0,84 olarak
tespit edildigi belirtilmistir (Sen ve Boylu, 2017). Bu ¢alismada ise Cronbach Alfa katsayisi a=
,803 olarak hesaplanmistir. Buradan hareketle bu calismada kullanilan 6lg¢egin gerekli
giivenirlige sahip oldugu ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ggrencilere uygulanabilir

oldugu belirlenmistir.

3.3.3. Yazma becerisi dereceli puanlama anahtarlari

Bu ¢alismada, dil 6grencilerinin yazili metinlerini degerlendirirken yazmada 6lgme ve
degerlendirme i¢in Onemli bir ara¢ olan dereceli puanlama anahtarina basvurulmustur.
Arastirma siirecinde deneme ve Oykiileyici metinlerle (6ykii tamamlama) calisilmistir. Bu
baglamda dil 6grencilerinin yazili metinlerini degerlendirmek igin de iki farkli dereceli
puanlama anahtar1 kullanilmistir. Bu iki dereceli puanlama anahtarina iliskin bilgilere asagida

yer verilmistir.
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Anlatmaya/Gostermeye dayalt metinler icin yazma becerisi dereceli puanlama anahtart
Anlatmaya/Gostermeye dayali metinler igin yazma becerisi dereceli puanlama anahtari
(ADDPA) Iltar ve Karatas (2022b) tarafindan gelistirilen bir 6l¢cme aracidur. Ilgili DPA Ek 7°de
sunulmustur. Bu 6lgme araci analitik bir DPA’dur. Ilgili puanlama anahtarinda dért performans
diizeyine yer verilmistir. Bu diizeyler, her bir 6lgiit i¢in ¢ok iyi (4 puan), iyi (3 puan),
gelistirilmeli (2 puan) ve yetersiz (1 puan) olarak belirlenmistir. Ayrica bu DPA; bi¢im, metne
ait unsurlar ile dil ve anlatim seklinde {i¢ 6l¢lit grubundan ve 13 6lgiitten meydana gelmektedir.
Bu kapsamda, DPA’dan alinabilecek en yiiksek puan 52, en diisiik puan ise 13’tiir. Sonug olarak
puanlayict bu DPA’da, dil 6grencisinin yazdigi metni degerlendirirken her bir 6l¢iit igin
performans diizeylerine uygun olan agiklamalardan yararlanarak puanlama yapmaktadir. Bu

sayede dil 6grencisinin yazdig1 6ykii metnini degerlendirmek miimkiin olmaktadir.

ADDPA gelistirilirken degerlendiriciler aras1 uyumu belirlemek i¢in Kendall-W uyum
testinden yararlanilmistir. Bu ¢aligsmada ilgili degerin W=,880 oldugu ve cok giiclii diizeyde
uyuma sahip oldugu belirtilmistir. Buradan hareketle bu c¢alismada yaratici yazmanin
degerlendirmesinde kullanilan ilgili 6lgme aracinin gegerli, giivenilir ve kullanilmaya uygun

bir 6lgme araci oldugu goriilmiistiir.

Bilgilendirici/Ogretici metinler icin yazma becerisi dereceli puanlama anahtart

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Ek 8’de yer alan bilgilendirici/6gretici metinler
icin yazma becerisi dereceli puanlama anahtar1 (BMDPA), analitik bir DPA’dir. Dereceli
puanlama anahtarlarina iligkin ayrintili bilgilere “Yazma becerisinde kullanilan degerlendirme

araglar1” bashiginda yer verilmistir.

Bu arastirmada dereceli puanlama anahtar1 gelistirmek i¢in izlenen asamalara, alan
yazinindan hareketle karar verilmistir (Andrade, 2005; Brookhart, 1999; Mertler, 2001;
Moskal, 2000; Moskal ve Leydens, 2000; Popham, 1997, 2018; Taggart, vd., 1999). Bu

basamaklar soyledir:
1. Alan yazin1 arastirmast,
2. Ogreticilerden goriis alma,
3. Puanlama araliklar1 ve diizeylerini belirleme,

4. Olgiitleri ve dl¢iit gruplarmi (boyutlar1) saptama,
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5. Olgiitleri ve boyutlar1 adlandirma,

6. Taslak rubrigi olusturma,

7. Davis teknigiyle uzman goriisii alma,

8. Goriislerden hareketle gerekli diizeltmeleri yapip rubrigi kontrol etme,
9. Rubrigin giivenilirlik analizlerini yapma,

10. Rubrige son seklini verme.

Bu calismada kullanilacak DPA’y1 gelistirmek i¢in alan yazinmi taramasi yapilmis ve
sekiz ogreticiyle goriisiilmiistiir. Ogreticilerle yapilan goriismede “Bilgilendirici/Ogretici
metinler i¢in kullanilacak bir DPA’da sizce hangi dlgiitlere yer vermek gerekmektedir?” sorusu
yoneltilmistir. Coziimlemelerden hareketle 6greticilerden sirasiyla dil bilgisel yeterlilik (8), s6z
varlig1 (7), bagdasiklik ve tutarliliga uygun olma (7), bigimsel ozellikler (6), metnin yazilis
amacint etkili bir sekilde verebilme (5), inandirici olma (4), baglik ve igerik uyumu (4), metnin

biitiinsel olmasi (3), yazim ve noktalama (3) seklinde yanitlar alinmstir.

Verilen yanitlar incelendiginde, dil bilgisel yeterlilikle kastedilen noktanin dil
Ogrencisinin diizeyinin gerektirdigi yapilari dogru bir bigcimde kullanmas1 oldugu belirlenmistir.
Ayrica metnin biitiinsel olmasiyla ifade edilen metnin giris, gelisme ve sonug olarak bir biitiin
seklinde ilerlemesi ve diisiincelerin birbiriyle baglantilandirilarak tutarli bir bigimde
iletilmesidir. Bu ¢ergcevede alan yazinindan ve Ogreticilerle yapilan goriismeden hareketle
arastirmaci tarafindan puanlama araliklar1 ve diizeyleri ile Olgiitler ve Oolgiit gruplan
saptanmistir. Ardindan bu oOlgiitler ve boyutlar adlandirilarak taslak DPA olusturulmustur.
Sonrasinda iki alan uzmani ile bir 6lgme ve degerlendirme uzmanina basvurularak oSlgiitler,
Olclit gruplar1 ve performans diizeyi agiklamalarina iliskin doniitler alinmistir. Uzmanlardan
gelen geri bildirimlerin ardindan taslak DPA olusturulmus ve Davis teknigiyle uygulayici

Ogreticilerin gorilislerine bagvurma asamasina gecilmistir.

Bu asamada farkli {niversitelerde gorev yapan, daha oOnce Tiirkge Ogretim
merkezlerinde ¢alismis olan ve mesleki deneyimi en az ii¢ y1l olan 14 akademisyen yer almistir.

Ilgili uzmanlara yonelik bilgiler Tablo 3.4 teki gibidir.
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Tablo 3.4. Davis ¢oziimlemesi igin goriisleri alinan uzmanlar
Kisisel bilgiler Frekans

Unvan Prof. Dr. 1
Dog. Dr.
Dr. Ogr. Uyesi
Ogr. Gor. Dr.
Ogr. Gor.
Calisma yih 1-3
4-6
7-9
10+

DN O P, O W(IN N

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda deneyimli olan uzmanlar, aday DPA’da
yer alan her bir maddeye iliskin diisiincelerini bildirmis ve gerekli aciklamalarda bulunmustur.
Uzman goriislerinden hareketle Davis teknigi ile hesaplanan kapsam gecerlilik indekslerine

(KGI) iliskin bilgilere Tablo 3.5’te yer verilmistir.

Tablo 3.5. Aday DPA’nin kapsam gegerlilik indeksleri

Boyutlar Olgiitler A B C D KGi
Bicim ve icerik Bi¢im diizeni 7 7 0 O 1
Baslik 8 5 1 0 092
Metnin akis1 (Giris, gelisme, sonug) 10 3 1 0 092
Metnin kurgusu Gorisler/fikirler 7 1 0 09
Metinsellik Bagdasikliga uygun olma 5 2 0 085
olciitleri Tutarli olma 8 1 0 0,9
Inandirict olma 6 0 O 1
Dil ve Anlatim Soz varligt 11 3 0 0 1
Dil bilgisi dogrulugu 14 0 0 O 1
Yazim ve Yazim kurallar 5 2 0 085
noktalama Noktalama isaretleri 6 2 0 085

A: Madde 6zelligi karsilamaktadir.

B: Maddenin ¢ok az diizeltilmeye ihtiyaci var.

C: Maddenin olabildigince diizeltilmeye ihtiyaci var.
D: Madde 6zelligi temsil etmemektedir.

Davis analizinde A ve B’yi secenlerin sayisi, toplam kisi sayisina boliinmektedir.
Boylece maddeye iliskin kapsam gecerlilik indeksi (KGI) saptanmaktadir. Bu deger, 0,80 ve
tizerinde olmalidir (Davis, 1992). Yukaridaki tabloya gore tiim Ol¢iitlerin 0,80 iizerinde oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle DPA’daki tiim 6lgiitlerin kapsam gegerliligi agisindan uygun

oldugu tespit edilmistir.
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Uzmanlardan toplanan verilerden hareketle aday DPA’da birtakim degisikliklere
gidilmistir. “Bi¢im ve igerik” boyutu “oOrganizasyon” olarak degistirilmis ve Olgiitler aym
sekilde kalmistir. Bunun yaninda “Metnin kurgusu” ile “dil ve anlatim” boyutlar1 tek bir boyut
haline getirilerek boyuta “Metnin yapist ve kurgusu” ad1 verilmistir. Ayrica bu boyuta “amac”
oOlgiite de eklenmis ve ilgili boyutun 6lgiit sayis1 dérde ¢ikmistir. Bunun yaninda “metinsellik
Olciitleri” boyutunun yerini “metin yonetimi” boyutu almistir. Bu boyut altinda yer alan
“bagdasikliga uygun olma”, “tutarli olma” ve “inandirict olma” dlgiitleri “bagdasiklik”,
“tutarlilik” ve “inandiricilik” bi¢iminde yeniden tanimlanmistir. “Yazim ve noktalama”
boyutunda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Son olarak her bir performans diizeyi i¢in
yapilan agiklamalar diizenlenmis ve rubrigin giivenilirlik ¢6ziimlemelerini yapmaya

gecilmistir.

Aday dereceli puanlama anahtarin1 denemek amaciyla 30 deneme metni, farkli Tiirkge
Ogretim merkezlerinde gérev yapan bes uzman tarafindan ilgili 6l¢gme aracindaki dlgiitlere gore
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler Kendall-W ile analiz edilmis ve bu ¢6ziimlemelerden

elde edilen sonuglara Tablo 3.6’da yer verilmistir.

Tablo 3.6. Aday DPA degerlendirmeciler aras1 Kendall-W testi uyum analizi sonuglar

Boyutlar Olgiitler w p
Organizasyon Bigim diizeni ,906  ,000
Baslik
Metnin akigi (Giris, gelisme, sonug)
Metnin yapisi ve S6z varligi ,885  ,000
kurgusu Dil bilgisi dogrulugu
Amag
Goriisler/fikirler
Metin yonetimi Bagdasiklik ,880 ,000
Tutarlilik
Inandiricihk
Yazim ve Yazim kurallar1 ,824 000
noktalama

Noktalama isaretleri
Toplam 923,000

Kendall-W ¢oziimlemeleri neticesinde, gelistirilen 6lgme aracinin toplam uyum
katsayisinin W=0,923 (¢ok giiclii etki) ve ,000 olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Bu deger
tam uyum olan 1 degerine yakindir. DPA’daki boyutlar agisindan da bu degerlerin tam uyuma
yakin oldugu saptanmistir. DPA’daki “organizasyon” boyutunda W=0,906 (¢cok giicli etki,
p<0,05), “metnin yapisi ve kurgusu” boyutunda W=0,885 (¢ok gii¢lii etki, p<0,05), “metin
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yonetimi” boyutunda W=0,880 (¢ok giiclii etki, p<0,05) ve son olarak “yazim ve noktalama”
boyutunda W=0,824 (¢ok giiglii etki, p<0,05) degerleri hesaplanmistir. Bu g¢er¢evede
uzmanlarin puanlamalarinin analizinden hareketle DPA’daki her bir boyutun ve DPA’nin
toplamimin ¢ok giiclii diizeyde etkide oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle uzmanlarin

puanlarinin yiiksek uyum gosterip birbirine benzer oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Bu calismada gelistirilen BMDPA’dan bir deneme metninin alacagi en diisiik puan 12
en yiikksek puan ise 48’dir. DPA’dan alinabilecek puanlarin anlamli bir sekilde
yorumlanabilmesi i¢in en yiiksek puan ile en diisiik puan arasindaki farkin Olciit sayisina
boliinerek aralik katsayisinin belirlenmesi gerektigi belirtilmistir (Arici, 2022; Beyreli ve
Konuk, 2016). Bu gercevede ilgili hesaplama a= (En yiiksek puan-en diisiik puan)/6l¢iit sayisi
kullanilarak yapilmistir. Dort performans diizeyi oldugu icin en yiiksek puan 4, en diisiik puan

ise 1°dir. Buna gore (4-1)/4=3/4 hesaplanan aralik kat sayis1 0,75’tir.

Bu DPA’da yer alan performans diizeylerini yukaridaki bilgilerden hareketle 1-1,75
“yetersiz, 1,76-2,51 “gelistirilmeli”, 2,52-3,27 “iyi” ve 3,28-4,00 “cok 1yi” bi¢iminde
hesaplamak miimkiindiir. Sonug¢ olarak ¢alismanin bu asamasinda, dort dereceden olusan bir
Olcme araci gelistirilmistir. Bu 6lgme araci, dort boyut ve 12 dlgiitiin yer aldigr gegerli ve

giivenilir bir 6lgme araci olup bu ¢aligmada 6lgme ve degerlendirme agsamasinda kullanilmistir.

3.3.4. Yan yapilandirilmis goriisme formlari

Arastirmaci tarafindan D1, D2 ve D3 grubundan 18 dil 6grencisiyle ve alt1 6greticiyle
goriismek amaciyla yart yapilandirilmig goriisme formlart gelistirilmistir. Bu goriisme
formlariyla, dil 6grencilerinin deney siirecine iligskin goriisleri ve dgreticilerin uygulamalara

iliskin diistinceleri ve tespitleri belirlenmeye caligilmistir.

Bu ¢ercevede her iki goriisme formundaki sorular olusturulurken alan yazini taramasi
yapilmistir. Bu agamada, ¢alismanin nicel bulgularina ve arastirmada detayli olarak agiklanmast
gereken noktalara isik tutacak bigimde sorular hazirlanmistir. Sorularin hazirlanma asamasinda,
kaynak kisinin soruyu rahatga yanitlayabilmesinin ve konuyu detaylandirabilmesinin 6nemli
oldugu belirtilmistir (Balci, 2016). Bunun yaninda sorularin anlagilir, tek amagh ve yansiz
olmasi, dogru ifadelerle sorulmasi ve goriisiilen kisinin bilgi sahibi oldugu konular1 igermesi
gerektigi ifade edilmistir (Karasar, 2020). Bu nedenle sorular hazirlanirken sorularin agik ve
anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda goriisiilen kisinin diisiincelerini ayrintili bir

bigimde anlatmasina ve ilgili konuyu detaylandirmasina olanak saglamak 6ncelenmistir.
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Yar1 yapilandirilmig goriismelerde, hazirlanan sorular goriisiilen kisilere sirayla
yoneltilmektedir (Lune ve Berg, 2017). Bunun yaninda goriismeyi yapan kisinin gériismenin
akis1 esnasinda derinlemesine ve daha genis kapsamli veriler elde etmek icin ek sorular

yoneltebilecegi ya da var olan sorulari agiklayabilecegi ifade edilmektedir.

Deneysel siirecin etkililigini ortaya ¢ikarmak amaciyla dil 6grencileri icin hazirlanan
goriisme formunda alt1 soru yer almis ve bu sorular yoneltilmistir. Goriisme esnasinda bu
sorularda 6grenciler tarafindan anlasilmayan kisimlar goriismenin akisina gore agiklanmis ve
gerekli olan yerlerde detaylandirmalar yapilmustir. Ogreticiler igin gelistirilen goriisme
formunda da alt1 soru belirlenmistir. Siireg, dil 6grencilerinde oldugu sekilde ilerlemistir. Her
iki goriisme i¢in sorular hazirlanirken yukarida ifade edilen siireclere dikkat edilmistir. Ayrica
hazirlanan sorular, {i¢c alan uzmani ve bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriislerine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerin ardindan goriisme formlarina son sekli verilmistir.
Dil 6grencileri igin gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formuna Ek 10°da, 6greticiler igin

gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formuna ise EK 9°da yer verilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Bu béliimde, deneysel siirecin nasil planlandig1 ve nasil yiiriitiildigline yer verilerek
uygulama siirecinde gergeklestirilen islemler agiklanmistir. Bu ¢ergevede deneysel islemler,
uygulama oncesindeki hazirliklar, uygulama asamasindaki islemler ve uygulama sonrasindaki

islemler olmak {izere {i¢ baslik altinda incelenmistir.

3.4.1. Uygulama oncesindeki hazirhklar
Uygulamalara basglamadan 6nce B1 ve B2 diizeyinde dil 6grencilerinin en ¢ok yaptigi
hatalar saptanmistir. Bu tespitle birlikte her iki kurda odaklanilacak hata tiirlerini belirlemek ve

odaklanilmis DG’yi, belirlenen bu yapilara gore kurgulamak miimkiin olmustur.

[lk olarak uygulamalarin yapildig: Tiirkge dgretim merkezinde son ii¢ yilda yapilan B1
ve B2 smavlarindan altis1 rastgele secilmistir. Her bir sinavdan 10 dil 6grencisinin yazili
kagitlar1 da yine tesadiifi olarak belirlenmis ve toplamda 60 yazili metin hatalarin sikligi
acisindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda dil dgrencilerinin B1 ve B2 diizeyinde
yaptiklar hatalar belirlenmistir. Buna gore B1 kurunda en sik yapilan {i¢ hata tespit edilmistir.
Ote yandan B2 kurunda en sik yapilan iic hata da incelenen yazili metinlerden hareketle

belirlenmistir.

91



Tablo 3.7. Diizeylere gore deneysel siirecte geri bildirim uygulamalar

Diizey Gruplar ve yapilan uygulamalar
D1 D2 D3 K
Bl 1. -(y)An ve -DIK ayrinu (sifat fiiller) Tiim hata Herhangi bir geri Merkezdeki
2 So7 dizimi tiirlerine geri bildirim uygulamalar
- D0z dizimt bildirim verilmemistir. stirdiirilmistiir.
ilmistir.
3. -(y)A yonelme durum eki VErmISHE
B2 1. Cat1 uyumsuzlugu (etken, edilgen) Tiim hata Herhangi bir geri Merkezdeki
2. Dolayli anlatim (-mA ve -DIK, - tiirlerine geri bildirim uygulamalar
' (y)ACAK ayrimi ) ' bildirim verilmemistir. stirdiiriilmiistiir.
verilmistir.

3. -(y)! belirtme durum eki

Tablo 3.7’ye gore arastirmada li¢ deney ve bir kontrol grubu vardir. Alan yazinm ve
calismanin ytiriitiildigli merkezdeki uygulamalar incelendikten sonra aragtirmada geri bildirim
vermeme grubunun disinda bir de kontrol grubu olmasi verilerin sagliklt olarak ortaya
¢ikarilmasi agisindan 6nemli goriilmiistiir. Ayrica tabloda dil 6grencilerine Bl diizeyinde
verilen odaklanilmis DG’de dil &grencilerinin yazili metinlerinde yalnizca belirlenen i
bagliktaki hata tiirtine geri bildirim verilmistir. Yapilan diger hatalara herhangi bir geri
bildirimde bulunulmamuistir. B2 diizeyinde verilen odaklanilmis DG’lerde de dil 6grencilerinin
yazili metinlerinde yalnizca yine siralanan ii¢ basliktaki hata tiirlerine doniik geri bildirim

verilmistir. Bu kurda da D1 grubuna diger hata tiirlerinde geri bildirimde bulunulmamastir.

Tiim gruplara yapilan islemler 6zetlenecek olursa; D1 grubu dil 6grencilerine, B1 ve B2
diizeyinde 12 haftalik uygulamalar boyunca yukaridaki tabloda yer verilen hata tiirlerinde geri
bildirimler saglanmistir. D2 grubu igin tiim hata tiirlerine (dil bilgisi, s6z varlig1, bigim, igerik
vb.) geri bildirimde bulunulmustur. D3 grubunda herhangi bir geri bildirim verilmemistir.
Kontrol grubunda ise uygulamalarin yapildig: Tiirk¢e 6gretim merkezinde daha 6nce siireg nasil
isliyorsa ayni1 sekilde devam edilmistir. Ilgili gruba geri bildirimler konusunda herhangi bir

miidahalede bulunulmamastir.

Ogrencilerin hangi konularda metin yazacagina iliskin alan yazini taranmis ve merkezde
kullanilan Tiirk¢e Ogretim seti incelenmistir. Belirlenen konularin kullanilan ders kitabryla
uyumlu olmasina 6zen gosterilmistir. Bu sayede dil 6grencilerinin yazacaklar1 metinlere iliskin
s0z varlig1 bilgisinin yeterli olmas1 ve dil bilgisi yeterliliklerinin uygun olmas1 saglanmistir.
Alan yazininda 6n test ve son testin ayni konulardan olusmasinin dil dgrencilerinin benzer
metinler iiretmelerine yol agtig1 gériilmiistiir (Sheen, 2007). lgili durumun dgrencilerin yazma

basarimini tespit etmede olumsuzluklara yol acabilecegi goriilmiistiir. Bu nedenle 6n test, son
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test ve gecikmeli son test basta olmak iizere deneysel uygulamalarin hi¢bir asamasinda ayni

yazma konularina yer verilmemistir.

On testten gecikmeli son teste kadar hafta hafta yazilacak tiim konular belirlenmistir.
Yazma konularina Ek 11°de yer verilmistir. Bu konular1 ve yazili metinlerdeki asgari sézciik
say1sin1 belirlerken ilgili merkezdeki uygulamalar ve bu merkezde kullanilan Yedi Iklim Tiirkge
ogretim seti esas alimistir. iki alan uzman ile bir dlgme ve degerlendirme uzmanindan alinan
dontitler ¢ergevesinde konularla ve akisla ilgili diizeltmeler yapilmistir. Asil uygulamalardan
once 13 kisilik bir grupta 6n uygulama yapilmis ve bu dgrencilerin de konularla ve akisla ilgili
diistinceleri alinmistir. Boylece belirlenen yazma konularina son sekli verilmis ve uygulamaya

hazir hale getirilmistir.

3.4.2. Uygulama asamasindaki islemler

Deneysel uygulamalar 6n test ile baglamis, son test ile sona ermistir. Tiim uygulamalarin
ardindan dort hafta sonra gecikmeli son test yapilarak geri bildirimlerin dil dgrencilerinin
yazma basarimi lizerindeki etkisinin devam edip etmedigi denetlenmistir. B1 kurunda alt1 hafta
ve B2 kurunda alt1 hafta olmak iizere uygulamalar 12 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Metni
yazdiktan bir hafta sonra, diger metin yazilmadan 6nce geri bildirimler dil 6grencilerine her
hafta sinif ortaminda sunulmustur. Bu geri bildirimlerden alinan 6rneklere Ek 12, Ek 13 ve Ek

14°te yer verilmistir.

Dil o6grencileri ilk hafta “kisisel bilgi formu” ve “Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlere yonelik yazma kaygisi 6l¢egi”ni doldurmus, bir deneme (ii¢ konudan biri segilerek
yazilan) ve bir dykii tamamlama sorusunu yazili bir bigimde yanitlamis, anlamli ve baglama
uygun iki metin kaleme almistir. Sonraki hafta dil 6grencilerine yazdiklar: bu iki metne yonelik
D1 grubunda odaklanilmis DG, D2 grubunda odaklanilmamis DG olmak iizere geri bildirim
saglanmistir. D3 grubunda herhangi bir geri bildirim saglanmazken K grubuna geri bildirim

noktasinda miidahale edilmemistir.

Dil 6grencileri ilk alt1 hafta B1’de ve sonraki alt1 hafta B2 de Tiirk¢e 6grenimlerini
siirdiirmiistiir. ikinci ve on birinci haftalar arasinda her hafta bir metin yazmislardir. Bu

metinlerin sirasi bir hafta deneme ve bir hafta dykii tamamlama bi¢iminde ilerlemistir.

Dil 6grencileri on ikinci haftada son testte, yine kisisel bilgi formu ve “Tirkgeyi

yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik yazma kaygisi 6lgegi”ni doldurmustur. Bunun yaninda
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bir deneme (li¢ konudan biri segilerek yazilan) ve bir 6ykii tamamlama sorusunu yazili olarak

cevaplamis, anlamli ve baglama uygun iki metin iiretmistir.

Ogrenciler, uygulamalardan dért hafta sonra gecikmeli son test asamasinda kisisel bilgi
formu doldurmus; bir deneme (li¢ konudan biri secilerek yazilan) ve bir 6ykii tamamlama
sorusunu yanitlamistir. Ozetle 6grenciler; 6n test, son test ve gecikmeli son testte ikiser metin
yazmistir. Diger haftalarda ise bir hafta deneme ve bir hafta 6ykii tamamlama olmak {izere birer
metin kaleme almistir. Yukarida yazili olarak ifade edilen deneysel siirecin goriiniimiine Tablo

3.8’de hafta hafta yer verilmistir.

Tablo 3.8. Deneysel siirecin goriiniimii
Hafta Yapilan islemler Asama
Deneme, 6ykii tamamlama ve kaygi 6lcegi On test
Deneme
Oykii tamamlama
Deneme
Oykii tamamlama
Deneme
Oykii tamamlama
Deneme
Oykii tamamlama
Deneme
Oykii tamamlama
Deneme, 6ykii tamamlama ve kaygi 6l¢cegi Son test
Deneme ve 0ykii tamamlama Gecikmeli son test

el el =
SIRkEBlown~Noloaswne

3.4.3. Uygulama sonrasindaki islemler

Uygulama sonrasinda YAKO’den alian son test puanlar1 MS-Excel ve IBM SPSS
Statistics 26.0 programina aktartilmis ve veriler ¢dziimlenmistir. On teste gore farkliliklar olup
olmadig1 saptanmustir. Ilgili siireg, “nicel verilerin ¢dziimlenmesi” bashginda detayli olarak

aciklanmustir.

Uygulama esnasinda yazilan metinler, geri bildirim verilmeden Once taranarak
bilgisayar ortamma aktarilmistir. U¢ uzman, ADDPA ve BMDPA’y1 kullanarak 6n test, son
test ve gecikmeli son test i¢in puanlama yapmistir. Burada uzmanlarin 6n test, son test ve
gecikmeli son testte hatalarin diizetildigi ve geri bildirim verilen yazili metinler lizerinden degil,
geri bildirimlerin verilmedigi yazili metinler {izerinden degerlendirme yapmalar1 saglanmstir.
Boylece degerlendirme yapan uzmanlarin puanlama yaparken yoOnlendirilmesinin Oniine

gecilmeye calisiimistir.
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On testle baslayan ve on iki hafta siiren uygulamalarin sonunda, dil 6grencilerinin son
testten alinan YABP’leri MS-Excel ve IBM SPSS Statistics 26.0 programina aktartilmis ve
veriler analiz edilmistir. Dort hafta sonra gecikmeli son test uygulanmig, alinan veriler
¢Oziimlenmistir. Bu slirecler, “nicel verilerin ¢éziimlenmesi” basliginda ayrintili bir bicimde

aciklanmustir.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu ¢alismada nicel ve nitel veriler toplanmus, ilgili veriler analiz edilerek detayli bir
bi¢cimde sunulmustur. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dil 6grencilerinden verileri toplamak
icin “kisisel bilgi formu”ndan ve “Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenenlere yonelik yazma
kaygis1 6lgegi’nden yararlanilmistir. Ogrencilerin yazili metinlerine; on test, son test ve
gecikmeli son test icin ADDPA ve BMDPA araciligiyla ii¢ uzman tarafindan puan verilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatim metinlerinden aldig1 puanlar, bilgisayar ortamina aktarilarak analiz
edilmistir. Bunun yaninda dil 6grencilerinin kaygi diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan yazma
kaygis1 Olcegindeki 6n test ve son test verileri de bilgisayar ortamina aktarilarak
¢Oziimlenmistir. Ayrica deneysel siire¢ sonunda Ek 9°da belirtilen yar1 yapilandirilmis gériisme
formlartyla dil 6grencilerinin goriislerine bagvurulurken Ek 8’deki formla da ogreticilerin
goriislerine bagvurularak nitel veriler toplanmistir. Ilgili veri toplama araglarina ve uygulama
stirecine iliskin detayli bilgiler, yukarida yer alan “Veri Toplama Araglar1” ve “Uygulama
Siireci” basliklarinda ele alinmistir. Bununla birlikte bu ¢alismada toplanan nicel ve nitel

verilerin analizine asagidaki basliklarda yer verilmistir.

3.5.1. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dil 6grencilerinin yazili anlatim basari
puanina iliskin elde edilen &n test, son test ve gecikmeli son test verileri ve YAKO’den toplanan
on testle son test verileri MS-Excel ve IBM SPSS Statistics 26.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu kapsamda ADDPA, BMDPA ve YAKO kullanilarak ulasilan veriler SPSS
26.0 paket programina aktarilarak ¢oztimlenmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG ile herhangi bir geri bildirimde bulunmamanin
ogrencilerin yazma becerisine ve yazma kaygisina etkisini incelemenin amaglandigi bu
calismada ii¢ deney ve bir kontrol grubuna ait 6n test - son test puanlarmna iligkin bulgular ve

yazma bagariminda gecikmeli son test puanlarina iliskin bulgular incelenmistir.

Arastirmada toplanan verilerin analizi i¢in uygun olan testleri belirlemek 6nemlidir. Bu

kapsamda, hangi testlerin kullanilmasi gerektigini belirlemek i¢in ilk olarak normallik testi
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yapilmustir. Bu sayede {i¢ deney ve bir kontrol grubundaki verilerin normal dagilip dagilmadig:
saptanmis ve sonrasinda belirlenen testler yapilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi
saptanan gruplara parametrik, normal dagilim géstermedigi saptanan gruplara ise parametrik
olmayan testler uygulanmasi amaciyla normallik varsayimi testlerine bagvurulmustur (Seger,
2017). Bu testlerden hareketle elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov testi (n>50) ve Shapiro-Wilk testi (n<50) kullanilmaktadir (Mayers,
2013). Anilan testlere gore p degeri ,05’ten biiyiik ise verilerin normal dagildigi, kiigiik ise
normal dagilmadigi varsayilmaktadir. Bu ¢calismada her bir grubun 50°den az olmasi nedeniyle

normalligin sinanmasinda Shapiro-Wilk testi tercih edilmistir.

Normallik Varsayimina Iliskin Céziimlemeler

Calismanin bu boliimiinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dil 6grencilerinden
toplanan verilerin yazma becerisine ve yazma kaygisina iligkin normallik dagilimlart yer
almaktadir. Bu gercevede ilgili veriler basart ve kaygi bigiminde iki alt baslik seklinde

sunulmustur.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde yazma basarimina iliskin normallik
coziimlemeleri

Calismanin bu agamasinda deney 1 (D1), deney 2 (D2), deney 3 (D3) ve kontrol (K)
grubu o6grencilerinin ADDPA ve BMDPA’dan aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip
gostermediginin saptanmasi, normallik varsayiminin test edilmesi amaciyla Shapiro-Wilk testi

yapilmistir. Elde edilen Shapiro-Wilk sonuglarina Tablo 3.9°da yer verilmistir.

Tablo 3.9. ADDPA ve BMDPA Shapiro-Wilk normallik analizi sonuglari

Olciim tiirii Gruplar n Shapiro-Wilk p degeri

On test D1 17 615
D2 17 129

D3 17 149

K 16 .255

Son test D1 17 129
D2 17 .605

D3 17 .083

K 16 125

Gecikmeli son test D1 17 .066
D2 17 946

D3 17 .086

K 16 .088
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Tablo 3.9 incelendiginde ADDPA ve BMDPA Shapiro-Wilk normallik analizi
sonuglarina gore ADDPA ve BMDPAdan elde edilen puanlarin 6n test, son test ve gecikmeli
son testte normal dagilim gosterdigi saptanmustir (p>,05). Bununla birlikte elde edilen verilerin
dagilimini test etmek amaciyla Shapiro-Wilk normallik analizinin yaninda ¢arpiklik ve basiklik
degerleri ile Levene testi sonuglart incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1.5 ile
-1.5 arasinda degere sahip olmasi ve dagilimin normal olmasi gerektigi ifade edilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu baglamda ¢arpiklik ve basikliga iligskin bilgilerin yer aldigi

sonuclar Tablo 3.10’da sunulmustur.

Tablo 3.10. ADDPA ve BMDPA ’ya iligkin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Ol¢iim tiirii Gruplar Carpikhik Basiklik

On test D1 ,026 -,835
D2 ,451 -,878

D3 ,513 -,268

K ,241 -,398

Son test D1 -,547 -,536
D2 077 ,310

D3 ,680 -,462

K -,207 -1,240

Gecikmeli son test D1 -, 753 -,582
D2 ,032 ,378

D3 ,519 -,995

K 511 -,909

Tablo 3.10 incelendiginde elde edilen puanlara yonelik carpiklik ve basiklik
degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kapsamda verilerin
normal dagildig1 tespit edilmistir. Ayrica elde edilen toplam puanlar iizerinde yapilacak
testlerin tespiti i¢in Levene testi uygulanarak varyanslarin homojenligi denetlenmistir. Bunun
yani sira homojenlik i¢in Levene testi sonuglart ve normal dagilimin tespiti i¢in histogram

grafikleri asagida gosterilmistir.

Tablo 3.11. ADDPA ve BMDPA ’ya iligkin Levene testi sonuglari

Istatistik sdl sd2 Sig.

On test puanlar 2.112 3 63 .108

Son test puanlari 2.260 3 63 .090
Gecikmeli son test puanlari 1.345 3 63 .268
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Sekil 3.1. ADDPA ve BMDPA ya iliskin histogram grafikleri

Tablo 3.11°de yer alan ADDPA ve BMDPA ya iliskin Levene testi sonuglart ve Sekil
3.1 incelendiginde On test, son test ve gecikmeli son teste ait varyanslarin homojen oldugu
(p>,05) ve histogram grafiklerinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan bu
normallik testi sonuclarindan hareketle verilerin normal dagildigi ve bu nedenle verilerin analizi
asamasinda parametrik testlerden yararlanilmasi gerektigi goriilmiistiir (Bliytlikoztiirk, 2016).
Ayrica alan yazininda ANOVA testini kullanmak i¢in her bir gruptaki katilimci sayisinin 15°ten
fazla olmasi gerektigine deginilmistir (Green vd., 2014; Fraenkel vd., 2023). Bu gergevede
calismanin anilan sartlart sagladigi belirlenmistir. Buradan hareketle verilerin analizinde
gruplarin kendi i¢lerinde 0n test ve son test puanlarinin karsilagtirmak amaciyla bagimli gruplar
t-testi ve gruplarin birbirinden farklilasip farklilagsmadigini saptamak i¢in ise ANOVA testleri

kullanilmustir.

Tiirkcenin yabanc: dil olarak égretiminde yazma kaygisina iliskin normallik ¢oziimlemeleri

D1, D2, D3 ve K grubu 6grencilerinin YAKO’den aldiklar1 puanlarin normal dagilim
gosterip parametrik ya da normal dagilim gostermeyip parametrik olmayan testlerin
kullanilacag1 varsayiminin test edilmesi amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Elde edilen

Shapiro-Wilk sonuglarina Tablo 3.12°de yer verilmistir.
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Tablo 3.12. YAKO Shapiro-Wilk normallik analizi sonuglart

Ol¢iim tiirii Gruplar n Shapiro-Wilk p degeri
On test D1 17 532
D2 17 .006
D3 17 .042
K 16 .047
Son test D1 17 .040
D2 17 .012
D3 17 .620
K 16 .032

Tablo 3.12 incelendiginde YAKO Shapiro-Wilk normallik analizi sonuglarina gére
Y AKO’den elde edilen puanlarin 6n test ve son testte normal dagilim gostermedigi saptanmustir
(p<,05). Elde edilen verilerin dagilimini belirlemek amaciyla garpiklik ve basiklik degerleri
incelenmis, Shapiro-Wilk ve Levene testleri yapilmigtir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore
carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 ile -1,5 arasinda degere sahip olmasi dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda carpiklik ve basikliga iliskin bilgilerin yer aldig

sonuglar Tablo 3.13’te sunulmustur.

Tablo 3.13. YAKO’ye iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Olciim tiirii Gruplar Carpiklik Basikhk

On test D1 -,030 -1,149
D2 423 -,1704
D3 233 -,1,525
K -,162 -1,730

Son test D1 ,080 -1,703
D2 ,161 -1,842
D3 ,285 -571
K ,017 -1,617

Tablo 3.13 incelendiginde elde edilen puanlara yonelik garpiklik ve basiklik
degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda dagilim gdstermedigi saptanmistir. Bu kapsamda verilerin
normal dagilmadigi belirlenmistir. Bunun yaninda dagilimin normalliginin saptanmasi

amaciyla histogram grafikleri agagida gosterilmistir.
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Sekil 3.2. YAKO’ye iliskin histogram grafikleri

Sekil 3.2’de histogram grafiklerinin de normal dagilim gostermedigi saptanmuistir.

Yapilan normallik testlerinden yola ¢ikilarak verilerin normal dagilmadigi ve bu nedenle
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YAKO verilerinin analiz asamasinda parametrik olmayan testlerden yararlanilmas: gerektigi
belirlenmistir (Pallant, 2020). Bu kapsamda verilerin analizinde D1, D2, D3 ve K gruplarinda
deney 6ncesi ve deney sonrasinda, YAKO puanlarini karsilastirmak i¢in Wilcoxon isaretli
siralar testi kullanilarak anlamli farklilik olup olmadig: tespit edilmistir. Sonrasinda gruplarin
birbirinden farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in ise Kruskal-Wallis testi yapilmistir.
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak amaciyla ise Games-Howell’a

bagvurulmustur.

3.5.2. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubu dil &grencileriyle ve Ogreticilerle
goriisiilmiistiir. Bu kapsamda 6greticilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel
analizle dil 6grencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
coziimlenmistir. Betimsel analizle veriler, 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenip
yorumlanirken igerik analiziyle toplanan veriler once kavramsallagtirilmakta, ardindan
saptanan kavramlar mantikli bir bigimde diizenlenmekte ve verileri agiklayabilecek nitelikte
temalar olusturulmaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2018). Bu kapsamda dil 6grencileri ve
ogreticiler icin gelistirilen iki ayr1 yar1 yapilandirilmis goriigme formundan elde edilen veriler,
aragtirmaci ve bir alan uzmani tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Kodlamalar; yapilan
toplantilarda gozden gecirilmis ve birbiriyle iliskili kodlar, temalar altinda siniflandirilmistir.
Bu siirecin ardindan arastirma baglami disindan ve ilgili alan yazinina hakim olmayan fakat
nitel analiz konusunda uzman bir akademisyenin goriislerine de bagvurularak nitel ¢oziimleme
stirecine iligkin fikirleri alinmistir. Tiim bunlarin ardindan analizlere son sekli verilmistir. Bu
temalara ve kodlara ait baz1 alintilar sunulmustur. Boylece nicel verilerden farkli olarak nitel

verilerle arastirmadaki verilerin detayli bir bigimde irdelenmesi saglanmistir.

Nicel arastirmalardan farkli olarak nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenilirlik
kavrami dogrudan yer almamaktadir. Bunlarin yerine inandiricilik ile aktarilabilirlik ve
tutarlilik ile onaylanabilirlik gibi siirecler isletilerek gecerlilik ve giivenilirlik saglanmaktadir
(Lincoln ve Guba, 1985). Bu c¢alismada amacli 6rnekleme, ayrintili betimleme, derin odakli
veri toplama, katilimc1 onay1, uzman incelemesi ve uzun siireli etkilesimle elde edilen verilerin
gegerliligi saglanmaya ¢alisilmigtir (Creswell, 2009; Morrow, 2005; Yildirim ve Simsek, 2018).
Tutarlilik incelemesi i¢in ise Miles ve Huberman’in (1994) giivenilirlik formiiliinden

yararlanilmistir. Buradan hareketle Ogreticilerle yapilan goriismeden elde edilen verilerin
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analizindeki uyum %84 ve dil Ogrencileriyle yapilan goriismeden elde edilen verilerin

analizindeki uyum ise %90 olarak hesaplanmustir.

Son olarak bu galismada nitel verilere iliskin dogrudan alinti diizenini belirtmek
gerekmektedir. Ogreticilerden alinti yapilirken ilgili kisiler, “O” bigiminde kisaltilmig ve “Ol1,

02...” bi¢giminde numara verilmistir. Dil 6grencilerinden yapilan alintilarda ise ilgili kisiler “k”

biciminde kisaltilmis ve “k1, k2...” bigiminde numaralandirilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdoliimiinde, calismada gerceklestirilen deneysel siirece iliskin
bulgulara ve istatistiklere yer verilmistir. Bu kapsamda dil 6grencilerinin deneysel iglemler
Oncesi ve sonrasi yazma basarimlart ile yazma kaygilari, nicel analizlerle saptanarak
yorumlanmustir. Ardindan katilimcilarla ve 6greticilerle gergeklestirilen goriismelerin bulgulari
sunulmustur. Elde edilen tiim bulgular deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimina iliskin
bulgular, deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisina iliskin bulgular ve deneysel siirece
iligkin nitel bulgular olmak {iizere {i¢ ana baslik altinda incelenmistir. Alt basliklarda bulgular,

detayl bir sekilde agiklanmustir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Basarimina iliskin Bulgular
4.1.1. Deney ve kontrol gruplarinin grup ici yazma basarimi 6n test ve son test
puanlarimin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Yazili Anlatim Basar1 Puanina
(YABP) iligkin grup i¢i 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in

yapilan t-testi sonuglari ti¢ deney bir kontrol grubu olmak iizere Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Arastirma gruplarinin 6n test — son test ortalama puanlarinin bagimli gruplar t-testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p

D1 On test 17 75.47 9.90 16 -3.70 .002
Son test 17 82.94 10.57

D2 On test 17 72.05 9.02 16 -2.53 .022
Son test 17 77.88 6.87

D3 On test 17 71.17 8.57 16 .508 .619
Son test 17 70.11 8.98

K On test 16 73.75 5.62 15 .397 .697
Son test 16 73.12 7.50

(p<0.05)

Tablo 4.1°de deney siiresince odaklanilmis geri bildirimin uygulandigi D1 grubunun
deneysel siire¢ sonunda yazili anlatim puanlarinda anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir,
t(16)=-3.70, p<,05. D1 grubu 6grencilerinin deneysel uygulama 6ncesi Y ABP’sinin ortalamasi
X=75.47 iken odaklamlmis geri bildirime dayali deneysel siirecin ardindan X=82.94’¢
yiikselmigtir. Bu bulgu odaklanilmis geri bildirimin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen

ogrencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu bigimde etkiledigini gostermistir.
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Tablo 4.1°deki D2 grubuna deneysel siire¢ boyunca odaklanilmamis geri bildirim
uygulanmustir. Deneysel siire¢ sonunda D2 grubunun YABP ortalamalarinda anlamli bir artig
oldugu saptanmistir, t(16)=-2.53, p<,05. D2 grubu 6grencilerinin deneysel uygulama &ncesi
YABP’sinin ortalamas1 X=72.05, odaklanilmamis geri bildirime dayali deneysel siirecin
ardindan ise X=77.88 olarak belirlenmistir. Bu baglamda odaklanilmamis geri bildirimin
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin YABP’lerini gelistirmede etkili oldugu

bulgulanmustir.

Tablo 4.1°deki D3 grubuna deneysel islem boyunca yazili anlatima iligkin herhangi bir
geri bildirimde bulunulmamistir. Bu ¢ercevede D3 grubunun YABP’lerinde anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir, t(16)=508, p>,05. D3 grubunda yer alan 6grencilerin deneysel siireg
oncesi YABP ortalamalarinin X=71.17 oldugu goriiliirken deneysel siirecin ardindan X=70.11
oldugu saptanmistir. Bu kapsamda yazili anlatim becerisinde herhangi bir geri bildirim

vermemenin YABP’yi olumlu yonde etkilemedigi bulunmustur.

Tablo 4.1’e gore K grubunda dersler Tiirkge 6gretim merkezinin programina uygun
olarak siirdiiriilmiustiir. Odaklanilmis geri bildirim, odaklanilmamis geri bildirim ve geri
bildirim vermeme deney gruplarinin aksine K grubuna derse giren ogreticiler kendi yazili
anlatim geri bildirim uygulamalar1 kapsaminda geri bildirimler vermislerdir. Bu baglamda K
grubunun deneysel siire¢ sonunda Y ABP’leri incelendiginde 6n test ve son test arasinda anlamli
bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir, t(16)=397, p>,05. K grubu &grencilerinin yapilan
uygulamalar oncesi YABP ortalamas1 X=73.75 iken uygulamalar sonras1 X=73.12 olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda &greticilerin mevcut program kapsaminda verdikleri geri

bildirimlerin 6grencilerin yazili anlatim basarilarini olumlu yonde etkilemedigi saptanmustir.

4.1.2. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimi 6n testine iliskin bulgular
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6n test YABP sine iligkin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerlerinin yer aldigi betimsel sonuglar Tablo 4.2°de

gosterilmistir.
Tablo 4.2. YABP’ nin 6n test betimsel istatistikleri
Gruplar N X SS
D1 17 75.47 9.90655
D2 17 72.05 9.02407
D3 17 71.17 8.57493
K 16 73.75 5.62731
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Tablo 4.2 incelendiginde arastirmada D1, D2 ve D3 gruplarinda 17 dgrencinin K
grubunda ise 16 6grencinin yer aldig1 goriilmektedir. Tabloya gore d6grencilerin YABP’lerine
ait On test sonuglarina gore basarilari tespit edilmistir. Buna gére D1 grubunda bulunan
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 75.47; D2 grubunda bulunan Ogrencilerin
ortalamasmin 72.05; D3 grubunda bulunan 6grencilerin ortalamasinin 71.17; K grubunda
bulunan 6grencilerin ortalamasinin ise 73.75 oldugu saptanmistir. Bu ortalamalar arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigini tespit i¢in ii¢ deney bir kontrol grubuna tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin YABP &n testine iliskin ANOVA sonuglari

Kareler sd Kareler F p Anlamh
toplam ortalamasi farkhihk
(Scheffe-f)
Gruplar arasi 183.622 3 61.207 .852 471
Grup ici 4524.647 63 71.820
Toplam 4708.269 66

Tablo 4.3 incelendiginde 6grencilerin basari puanlar arasinda .471 diizeyinde anlamli

bir farklilik olmadig1 gériilmiistiir (p<,05).

4.1.3. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimi son testine iliskin bulgular
Tiirkgeyi yabanci dil olarak §grenen 6grencilerin son test YABPsine iliskin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerlerinin yer aldig1 betimsel sonuglar Tablo 4.4’te gdsterilmistir.

Tablo 4.4. YABP nin son test betimsel istatistikleri

Gruplar N X S
D1 17 82.94 10.57397
D2 17 77.88 6.87279
D3 17 70.11 8.98528
K 16 73.12 7.50000

Tablo 4.4 incelendiginde arastirmada D1, D2 ve D3 gruplarinda 17 6grencinin K
grubunda ise 16 6grencinin yer aldig1 goriilmiistiir. Tabloda 6grencilerin YABP’lerine ait son
test sonuglarina gore basarilart yer almistir. Bu kapsamda D1 grubunda bulunan 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 82.94; D2 grubunda yer alan dgrencilerin ortalama puanlarinin
77.88; D3 grubundaki Ogrencilerin ortalama puanlarinin 70.11; K grubunda bulunan

Ogrencilerin ortalama puanlarmin ise 73.12 oldugu saptanmigtir. Bu ortalamalar arasinda
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anlamli bir farkin olup olmadigin1 anlamaya iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin YABP son testine iliskin ANOVA sonuglar

Kareler Sd Kareler F p Anlamh farkhihk
toplamu ortalamasi (Scheffe-f)
Gruplar 1599.541 3 533.180 7.177 .000 D1>D3
arasi D1>K
Grup i¢i 4680.221 63 74.289

Toplam 6279.761 66

Tablo 4.5 degerlendirildiginde &grencilerin basart puanlari arasinda .000 diizeyinde
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<,05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe-f testinden elde edilen sonuglara gére D1 ve D3 gruplar
arasinda D1 lehine; DI ve K gruplarn arasinda D1 lehine anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir.

4.1.4. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarim gecikmeli son testine iliskin
bulgular
Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin gecikmeli son test YABP sine iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin yer aldig1 betimsel sonuglar Tablo 4.6’da

verilmigtir.
Tablo 4.6. YABP’nin gecikmeli son test betimsel istatistikleri
Gruplar N X SS
D1 17 82.88 10.78125
D2 17 75.11 7.33896
D3 17 70.82 8.42048
K 16 70.18 8.61950

Tablo 4.6’ya gore Ogrencilerin YABP’lerine ait gecikmeli son test sonuglarina gore
basarilar1 yer almistir. Bu kapsamda D1 grubunda bulunan 6grencilerin aldiklari puanlarin
ortalamast 82.88; D2 grubunda yer alan Ogrencilerin ortalama puanlarinin 75.11; D3
grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarinin 70.82; K grubunda bulunan 6grencilerin ortalama
puanlarmin ise 70.18 oldugu tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini anlamak i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu ¢oziimleme

sonuglar1 Tablo 4.7’ de gdsterilmistir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin YABP gecikmeli son testine iliskin ANOVA sonuglari

Kareler Sd Kareler F p Anlamh farkhihk
toplami ortalamasi (Scheffe-f)
Gruplar 1721.413 3 573.804 7.273 .000 D1>D3
arasi D1>K
Grup ici 4970.438 63 78.896

Toplam 6691.851 66

Tablo 4.7 analiz edildiginde Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda .000 diizeyinde
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<,05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe-f testinden elde edilen sonuglara gére D1 ve D3 gruplari
arasinda D1 lehine; D1 ve K gruplar1 arasinda D1 lehine anlamli farklilik oldugu saptanmustir.
Bu sonuglara gore son test ile gecikmeli son test arasinda anlaml farklilik noktasinda herhangi

bir ayrim olmadig tespit edilmistir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazma Kaygisina iliskin Bulgular
4.2.1. Deney ve kontrol gruplarimin grup ici yazma kaygisi 6n test ve son test
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Yazili Anlatim Kaygi Puanina
(YAKP) iligkin grup i¢i 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligina yonelik

yapilan testlerin sonuglari ti¢ deney bir kontrol grubu olmak iizere tablolarda verilmistir.

Tablo 4.8. D1 grubunun deney 6ncesi ve sonrast YAKP Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart

On test - n Sira ortalamasi Sira toplami z p
Son test
Negatif 0 .00 .00 3.62* .000
sira
Pozitif 17 9.00 153.00
sira
Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi
Y AKP’lerinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarina Tablo 4.8’de yer verilmistir. Tabloya gore deneysel siire¢ sonunda arastirmaya
katilan D1 grubu 6grencilerinin YAKP 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir: z=-3.62, p<,05. Test sonuglar1 incelendiginde elde edilen anlamh
farkliligin pozitif siralar olarak degerlendirilen son test lehine oldugu belirlenmistir. Bu

baglamda D1 grubu o6grencileri ile gercgeklestirilen odaklanilmis geri bildirimin Tiirkgeyi
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yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatimina iliskin kaygi diizeylerini 6n teste gore

azalttig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.9. D2 grubunun deney 6ncesi ve sonrast YAKP Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

On test - n Sira ortalamasi Sira toplam z p
Son test
Negatif 1 1.00 1.00 3.57* .000
sira
Pozitif 16 9.50 152.00
sira
Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenen Ogrencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi
Y AKP’lerinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarina Tablo 4.9°da yer verilmistir. Tabloya gore deneysel siire¢ sonunda arastirmaya
katilan D2 grubu 6grencilerinin YAKP 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir: z=-3.57, p<,05. Test sonuglar1 incelendiginde elde edilen anlaml
farkliligin pozitif siralar olarak degerlendirilen son test lehine oldugu belirlenmistir. Bu
baglamda D2 grubu 6grencileri ile gergeklestirilen odaklanilmamis geri bildirimin Tiirkgeyi
yabanct dil olarak Ogrenen Ggrencilerin yazili anlatima iliskin kaygi diizeylerini azalttig1

gorilmiistiir.

Tablo 4.10. D3 grubunun deney dncesi ve sonrast YAKP Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart

On test - n Sira ortalamasi Sira toplam z p
Son test
Negatif 11 9.27 102.00 2.38* .017
sira
Pozitif 4 450 18.00
sira
Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi
Y AKP’lerinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuclarina Tablo 4.10°da yer verilmistir. Tabloya gore deneysel siire¢ sonunda arastirmaya
katilan D3 grubu 6grencilerinin YAKP 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir: z=-2.38, p<,05. Test sonuglart incelendiginde elde edilen anlaml
farkliligin negatif siralar olarak degerlendirilen 6n test lehine oldugu belirlenmistir. Bu

baglamda D3 grubu 6grencileri ile gergeklestirilen herhangi bir geri bildirim vermemenin
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yazili anlatima iliskin kaygi diizeylerini

arttirdig1 gorilmiistiir.

Tablo 4.11. K grubunun deney 6ncesi ve sonrast YAKP Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

On test - n Sira ortalamasi Sira toplam z p
Son test
Negatif 6 7.50 45.00 472 .637
sira
Pozitif 8 7.50 60
sira
Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenen Ogrencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi
Y AKP’lerinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarina Tablo 4.11°de yer verilmistir. Tabloya gore deneysel siire¢ sonunda arastirmaya
katilan K grubu 6grencilerinin YAKP 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmustir: z=-.472, p>,05. Bu baglamda K grubu o6grencilerine &greticilerin
verdikleri geri bildirimlerin 6grencilerin yazili anlatima iliskin kaygi diizeylerinde herhangi bir

degisiklik yaratmadig: belirlenmistir.

4.2.2. Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisi on testine iliskin bulgular
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin on test YAKP’sine iligkin Kruskal-

Wallis degerlerinin yer aldig1 sonuglar Tablo 4.12°de gdsterilmistir.

Tablo 4.12. YAKP’ nin 6n test puanlarina iligkin Kruskal-Wallis testi sonuglar

Gruplar n Sira ortalamasi sd X2 p
D1 17 34.56 3 211 549
D2 17 28.32
D3 17 37.35
K 16 35.88

Tablo 4.12 incelendiginde D1 grubu 6grencilerinin YAKP 0n test sira ortalamasi 34.56,
D2 grubunun sira ortalamasi 28.32, D3 grubunun sira ortalamast 37.35 ve K grubunun sira
ortalamasi1 35.88 olarak belirlenmistir. Bu kapsamda incelenen 6n test puanlarmin D1, D2, D3
ve K gruplar1 arasinda herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir, X*(sd=3, n=67)=2.11,
p>,05. Bu bulgu calismaya katilan gruplardaki 6grencilerin deneysel uygulamalar 6ncesinde

yazili anlatim kaygilarinda herhangi bir farklilik olmadigin1 gostermistir.
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4.2.3. Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisi son testine iliskin bulgular
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin son test YAKP’sine iligkin Kruskal-

Wallis degerlerinin yer aldig1 sonuglar Tablo 4.13°te gosterilmistir.

Tablo 4.13. YAKP’nin son test puanlarina iligkin Kruskal-Wallis testi sonuglar

Gruplar n Sira ortalamasi sd X2 p Anlamh farkhhik
(Games-Howell)
D1 17 52.41 3 37.150 .000 D1>D3
D2 17 42.15 DI>K
D3 17 15.00 D2>D3
D2>K
K 16 25.97

Tablo 4.13 incelendiginde D1 grubu 6grencilerinin Y AKP 6n test sira ortalamasi 52.41,
D2 grubunun sira ortalamasi 42.15, D3 grubunun sira ortalamasi 15.00 ve K grubunun sira
ortalamasi 25.97 olarak belirlenmistir. Bu kapsamda incelenen son test puanlarinin D1, D2, D3
ve K gruplari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir, X*(sd=3, n=67)=37.150, p<,05.
Bu kapsamda anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post-

Hoc testlerden Games-Howell’a bagvurulmustur.

Bu sonuca gore anlamli farkliligin D1 ve D3 arasinda D1 lehine oldugu, D1 ve K
arasinda D1 lehine oldugu; D2 ve D3 arasinda D2 lehine oldugu ve D2 ile K arasinda D2 lehine
oldugu saptanmistir. Bu ¢ercevede Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilere uygulanan
odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG’nin 6grencilerin kaygi diizeyini azalttigi tespit
edilmistir. Odaklanilmis geri bildirim grubu olan D1 ve odaklanilmamis geri bildirim grubu
olan D2 arasinda kaygi diizeyi agisindan anlamli bir farklilik analiz edilmemistir. Fakat YAKP
ortalamalarina bakildiginda D1 grubu 6grencilerinin D2 grubu 6grencilerine nazaran kaygi

diizeylerinin daha az oldugu goriilmiistiir.

4.3. Deneysel Siirece iliskin Nitel Bulgular
4.3.1. Deney grubu katihmecilariyla ilgili bulgular

Aragtirmada, gerceklestirilen deneysel siireclerin etkililigine iligkin nicel veriler ile
degerlendirmeler yukarida yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutundaki birinci alt amag, dil
ogrencilerinin uygulama stireciyle ilgili goriislerini belirlemektedir. Bu sayede elde edilen nicel
sonuclar1 daha ayrintili ve kapsamli bir bigimde incelemek ve agiklamak miimkiin olmustur.

Bu kapsamda odaklanilmis DG alan, odaklanilmamis DG alan ve herhangi bir geri bildirim
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almayan deney gruplarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda kod ve temalara

ulagilmistir. Sonug olarak elde edilen kod ve temalar iki tablo halinde asagida sunulmustur.

Odaklanilmis DG ve Odaklanimamis DG Siirecine Iliskin Nitel Bulgular
Arastirmada D1 grubuyla gergeklestirilen odaklanilmis DG ve D2 grubuyla

gergeklestirilen odaklanilmamis DG siirecine iliskin elde edilen nitel bulgular Tablo 4.14°te

sunulmustur.
Tablo 4.14. Odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG siirecine iliskin bulgular
Temalar D1 Kodlar f D2 Kodlar f
Gozden Ayni hatay1 tekrar etmeme 6 Ayni1 hatayi tekrar etmeme 5
gecirme
Hatalarini diizeltme 4 Hatalarini diizeltme 4
Hatalarini fark etme 3 Hatalarini fark etme 3
Sorgulama 3 Sorgulama 2
Kalic1 6grenme 1
Yazih anlattm  Dil bilgisi gelisimi 6 Dil bilgisi gelisimi 5
ve
organizasyon So6z varlig gelisimi 5 Soz varlhigr gelisimi 4
geligimi Yazma becerisinin gelisimi 4 Yazim/Imla geligimi 4
Yazim/imla gelisimi 3 Yazma becerisinin geligimi 3
Duygu ve diisiincelerini ifade etme 3 Bigimsel gelisim ve 3
organizasyon
Diger becerilere olumlu etki 2
Bagimsiz ve Oz giiven kazanma 5 Oz giiven kazanma 4
sosyal 6grenme —; —
Oz diizenleme becerisi kazanma 4 Aragtirma yapma 3
Aragtirma yapma 3 Oz diizenleme becerisi kazanma 2
Hedef dilde sosyal medya kullanma 3 Giinliik yasama tagima 2
Giinliik yasama tagima 2
Duyussal Kayginin azalmasi 6 Kayginin azalmasi 5
etkiler : :
Motivasyon saglama 4 Motivasyon saglama 5
Korkunun azalmasi 3 Korkunun azalmasi 4
Mutlu hissetme 2 Mutlu hissetme 3
Yetersizlik ve Motivasyon kaybina yol agma 2 Basarisiz olma diisiincesi 3
olumsuz - -
duygular Mutsuz hissetme 2 Mutsuz hissetme 2
Motivasyon kaybina yol agma 1
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Tablo 4.14’te katilimc1 goriislerinden elde edilen bulgularin gézden gecirme, yazili
anlatim ve organizasyon gelisimi, bagimsiz ve sosyal 6grenme, duyussal etkiler ile yetersizlik
ve olumsuz duygular olmak iizere bes tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bunlardan gézden
gecirme temasina ait bulgular incelendiginde D1 ve D2 gruplari igin ayni1 hatayi tekrar etmeme,
hatalarini1 diizeltme, hatalarin1 fark etme ve sorgulama seklinde ortak dort koda ulasilmistir.

D2’den farkli olarak D1°de kalic1 6grenme kodu da saptanmustir.

Gozden gecirme temasi kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ayni hatayi
tekrar etmeme koduna iliskin katilimcilar, verilen geri bildirimler sayesinde hatalarini
gordiiklerini ve hatalarin dogrusunu 6grendiklerini ifade etmistir. Bu sayede bir daha ayni

hatay1 yapmayacaklarini ve 6grenmelerinin daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Bu duruma ve geri bildirimin yararlarina iliskin D1 grubu 6rnek alintilar soyledir:

“Iyi bir sey ¢iinkii insanlarin hatalarini, diisiincelerini bileceksiniz ve diizelteceksiniz. (Bu sekilde) ayni

hatalar1 tekrar yapmayacagiz.” (k4)

“Bu sey (verilen odaklanilmig geri bildirimler) ¢ok faydal oldu bana. Hatalarim (gosteriliyor) kalemle
¢iziliyor ve dogrusu yaziliyor. Sonra ben o hatay1 goriiyorum ve bir daha yazi yazarken (ayni1) yanlisi

yapmiyorum.” (k6)

Gozden gegirme temasindaki ayni hatayr tekrar etmeme koduna iliskin D2 grubu

katilimcilarindan bazilarinin goriisleri ise soyledir:

“Hatalar1 gorlince (geri bildirim alinca) yani hocalar gosteriyor (geri bildirim sagliyor) ve ben ayni

hatalar1 bir daha yapmiyorum. Bu yiizden hatam gittikge azaldi.” (k8)

“Geri bildirim gok saglikli (yararli) oluyor. Lisede Ingilizce dgrendigim zaman hocam da veriyordu.

Hatalar tekrar tekrar kargimiza ¢ikmiyor. Béyle ¢ok fayda veriyor.” (k12)

Aragtirmada, gozden gecirme temasinda yer alan bir diger 6nemli kod ise hatalarin
diizeltmedir. Bu kapsamda dil 6grencileri, 6grenme 6gretme siireci igerisinde hata yaptiklarini
belirtmistir. Fakat siire¢ ilerledik¢e aldiklar1 geri bildirimler sayesinde yaptiklari hatalari
diizelttiklerini ifade etmiglerdir. Bu koda iliskin D1 grubundan bazi goriisleri su sekilde

siralamak mimkiindiir:

“(...) bu hatalarim1 diizeltmeye basladim. Geri bildirimin bunu fark etmemi (saglamasi) ve beni
gelistirmesi benim i¢in ¢ok onemlidir.” (k1)
“Geri bildirim benim i¢in faydalidir. Mesela fiil (kullanirken) hatalarim vardi. Onlari (artik) yapmiyorum.

Kendi yazimda daha az hata var simdi.” (k2)
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Ayni1 koda iliskin D2 grubundan bazi alintilar ise su sekildedir:

“Her tarafta kendimi gelistirmek ve hatalarimi diizeltmek istedim. Burada geri bildirimin olmasi ¢ok
iyiydi bence. Hatay1 bulup dogru (seklini) yaziyorum.” (k7)

“Ben (kendi) hatalarimi diizeltebilirim. Ciinkii eger sadece size (yazdigim {iriinleri) verecegim ve geri
bildirim almazsam neyi nasil diizeltecegim? Geri bildirimlerle yazdiklarimizin dogrularim gériiyoruz ve

diizeltebiliyoruz.” (k9)

Ilgili temada yer alan diger bir kod hatalarmm fark etmedir. Bu kod, hatalarin1 diizelten
kisilerin yapmas1 gereken Oncii bir kod olarak tespit edilmistir. Bu baglamda, bir dil
ogrencisinin hatalarini diizeltebilmek icin ilk etapta onlar1 fark etmesi gerektigini rapor etmek

miimkiindiir. Bu koda iliskin D1 grubundan bazi gériisler su sekildedir:

})

“Dedigim gibi, hatalarim nerede? Onlar1 bulmaya basladim. Nerede (ne) hatam var daha iyi 6grendim.’
(k1)
“(...) hatalarimin nerede (oldugunu) 6grendim. Yani sonra bakiyorum metinlere neyi hatali yazdim

goriiyorum.” (k3)

Hatalarin1 fark etme koduna iliskin D2 grubundan iki 6grenciye ait goriisler ise su

sekildedir:

“Bir de bazen tiim hepsi degil ama bazi hatalarimi1 gériiyorum. Tamam, burada hatali diyorum bazen bu
da avantaj oldu benim igin.” (k9)

“Avantajli bence ¢iinkii ben bu seviyelerde hatalarimi gorebildim. Tespit edebildim.” (k11)

Sorgulama ve kalic1 6grenme, gézden gecirme temasinda yer alan diger iki koddur.
Kalic1 6grenme kodu yalnizca D1 grubunda saptanirken sorgulama kodu D1 ve D2 gruplarinda
tespit edilmistir. Sorgulama kodunda, dil 6grencilerinin gegmisteki hatalar1 i¢in aldiklart geri
bildirimlerden yararlandiklari goriilmiistiir. Bu baglamda dil 6grencilerinin yeni bir metin
iretirken gecmis Ogrenmelerini ise kostuklari belirlenmistir. Dahast metinleri diisiinerek

tirettiklerini belirtmislerdir. Bu kodda yer alan D1 grubuna ait iki goriisten alintilar s6yledir:

“(Artik) yaz1 yazarken diistinerek yaziyorum. ‘Dogrusu neydi acaba?’ (diye) diisiiniiyorum, hocanin
soyledikleri ve geri bildirimler aklima geliyor ve ona gore dogru yapmaya ¢aligtyorum.” (k3)
“(Yaptigim) onceki hatalar1 diisiinliyorum, ciimleye bakiyorum, yanlislar1 biliyorum ve yaziy1 yazarken

ona gore diizenliyorum.” (k5)

Sorgulama kodunda yer alan D2 grubuna ait bir goriis ise soyledir:
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“Geri bildirim aldim. Hatalarima baktim ve (hatalarimi) okudum. lyi bir sekilde okudum. Birkag giin
bekledikten sonra kendim ayni metni tekrar bunu yazdim. Ama bu sefer (yazdigim kagidi) hocama
vermedim. Kendim bir baktim ayni metinde hatalara. Sonra ilk geri bildirimleri aldim (verilen geri
bildirimlerin yer aldigi ilk kagid1) ve sonra iki metne baktim. Hatalarim bence simdi daha (iyi) oldu. Bunu

gbrmiigtiim. Kontrol etmek benim igin faydali oldu.” (k11)

Bu temadaki son kod olan kalic1 6grenmede ise bir 6grencinin 6grenmelerini kalici
olduguna yonelik bir goriis belirlenmistir. Bu durumun dil 68rencisinin yazma yasantilarini
daha etkili kildig1 goriilmiis ve yapilan goriismede de bu hususu su sekilde belirttigi

gorilmiistir:

“Sadece o (derste) degil o dersin sonrasinda da bu yanhslar1 yapmadim. Ogrendiklerim gok devamli

oldu.” (k4)

Gozden gecirme temast kapsaminda dil 6grencilerinin yazili anlatim ve Ogrenme
siirecinde birtakim hususlara dikkat ¢cekmek gerekmektedir. D1 grubu katilimcilari, yazil
anlatim stirecinde odaklanilmis geri bildirim sayesinde hatalarini tespit edip bunlar
diizeltmistir. Bunun yaninda gorlisler etraflica goz Oniinde bulunduruldugunda, dil
ogrencilerinin yaptiklari hata diizeltmelerini siirdiirdiigii ve 6gretimin ilerleyen asamalarinda
benzer hatalari tekrarlamadigi tespit edilmistir. Boylece dil 6grencileri, sorgulama becerilerini

gelistirmis ve 6grenmelerini kalic1 bir hale getirmistir.

Yazili anlatim ve organizasyon gelisimi, odaklanilmis geri bildirim siirecine ait ikinci
temadir. Veriler analiz edilerek ilgili temaya ait D1 ve D2 grubunda kodlar saptanmistir. Buna
gore her iki grupta bilgisi gelisimi, s6z varlifi gelisimi, yazma becerisinin gelisimi ve
yazim/imla gelisimi olmak tizere dort kod yer almistir. Bunun yaninda D1 grubunda duygu ve
diislincelerini ifade etme kodu yer alirken D2 grubunda bi¢imsel gelisim ve organizasyon ile
diger becerilere olumlu etki kodlar1 belirlenmistir. Asagida bu kodlara iliskin alintilara,

tespitlere ve yorumlara yer verilmistir.

Yazili anlatim temasinda yer alan dil bilgisi gelisimi kodunda katilimcilar, geri
bildirimlerle birlikte dil bilgisi alaninda bilgi ve birikimlerini artirdiklarini ve bu durumun hata
yapma olasiliklarini azalttigini belirtmistir. Tablodan hareketle D1 grubundan goriismeye
katilan tiim katilimcilarin dil bilgisi yeterliliklerinin gelistigini rapor etmek miimkiindiir. Dil

bilgisi gelisimine iliskin D1 grubundan bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Yazma becerimde (en &nemli olan sey) gramer bence. Dil bilgisinde 6nceden ¢ok hatam vardi. Ama

sonra bu hatam azaldi. Hatalarim diizeltti (hocam) ve bilgilerim artt1.” (k3)
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“Geri bildirim yazma becerisinde en ¢ok dil bilgisi (ni) gelistirdi. Daha iyiyim simdi. Giinden giine
kendimi (yazmada) daha iyi anlatiyorum. Yazim gelisti.” (k6)

Dil bilgisi gelisimi koduna ait D2 grubundan bazi Ggrencilerin goriisleri ise su
sekildedir:

“Hepsinde ama 6zellikle gramerde oldu. Ciinkii ben kelimelerde sorun pek yasamam. Ama dil bilgisinde
bazen (sorunlar yagsadim), (bu nedenle geri bildirimler) bana ¢ok yardimei oldu.” (k11)

“Dil bilgisinde su an diisiinmiiyorum (diisiinmeden yaziyorum). Ciinkii B1 basindan simdiye (kadar) daha
cok artt1 bilgilerim. Her hafta bir (kompozisyon veya dykii tamamlama) yazdik. Bu dil bilgisinde ¢ok
faydali oldu bence.” (k12)

Calismada yer alan yazili anlatim ve organizasyon gelisimi temasindaki bir diger kod
sz varh@ gelisimidir. ilgili kodun dil dgrencileri icin dil bilgisi gelisimiyle birlikte énemli
goriildiigi tespit edilmistir. S6z varhigi gelisimiyle birlikte, dil 06grencilerinin yazili
tiretimlerindeki aktif sdzciik hazinelerinin arttig1, metinlerde kullandiklari1 s6z varlig1 6gelerinin
cesitlendigi ve hedef dilde daha yetkin oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda katilimcilar, s6z
varligi 6gelerini uygun baglamlarda kullanabildiklerini de belirtmistir. Bu koda iliskin D1

grubundaki baz1 katilimcilarin gériislerine asagida yer verilmistir:

“Bazen kelimeleri yanlis anlamda yanlis yerde kullaniyordum. (Baglama uygun olarak) hangi kelimeyi,
deyimi veya ciimleyi kullanacagimi 6grendim.” (k2)
“(...) ciimleyi nasil bir sekilde kurabilecegimi biliyorum, kelimelerin nasil yazildigin1 simdi daha iyi

biliyorum.” (k4)

S6z varligr gelisimi koduna iliskin D2 grubundan bazi goriislere ise su sekilde yer

vermek mimkiindur;

“Yazmamda isim sayisi, fiil sayis1 daha fazla oldu. Bundan dolay1 yazmam daha sistemli ve genis oldu.”
(k7)
“(...) Al ve A2’de bazi kelimeler nasil yaziliyor bilmiyordum. Hem bu var. Hem yeni kelimeler

ogrendim.” (k8)

Aragtirmada, yazili anlatim ve organizasyon gelisimi temasina ait diger bir kod yazma
becerisinin gelisimi kodudur. Katilimcilar, geri bildirim uygulamalari 6ncesine gore yazili
anlatimda daha iyi olduklarini ifade etmistir. Bu baglamda odaklanilmis DG ve odaklanilmamig
DG, dil 6grencilerinin yazma becerisini gelistirmis ve oOgrencilere daha iyi bir tslup

kazandirmigtir. D1 grubundan iki katilimeinin ilgili kodda yer alan goriisleri asagidadir:
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“Yazmamzi gelistirmek icin onemli bir &zelliktir. Ozellikle benim icin geri bildirimler fazlasiyla
yazmami ve tslubumu degistirdi.” (k1)
“(...) daha iyi yazmaya basladim. Onceden yazdiklarimda (yazma) seviyemi begenmiyordum. Ama simdi

bence iyi yaziyorum.” (k2)
Buna paralel olan D2 grubu 6grencilerinin goriisleri ise sdyledir:

“Mesela yazmada soyle bir sey oldu. Dil bilgisindeki hatalarima feedback verdi hocalarim. Onlarda hata
azaldi. Sonra kompozisyonlarda ve hikayelerde yazilarim daha ¢ok faydali (akici) oldu.” (k7)

“Yazmam ¢ok gelisti. Bunu sinavlarda da goriiyorum. (Sinavda istenen) kelime sayilarindan daha fazla
yaziyorum. Geri bildirimden sonra, simdi B2’deki sinavda (ana) dilimde diistinmeden yazdim. Tiirkge

diistiniiyorum ve yaztyorum.” (k12)

Yazili anlatim ve organizasyon gelisimi temasindaki diger bir kod, yazim/imla
gelisimidir. Bu kodda dil 6grencileri, yazim/imla bilgilerinin arttigina ve yazili anlatimlariin
daha iyi olduguna iligskin gorislere yer vermistir. Bu kodda yer alan D1 grubu 6grenci goriisleri

asagidadir:

“Sonra kelimelerim de gelisti. Onceden kelimeleri yazarken ¢ok hata yapardim simdi dogrusunu
yaziyorum.” (k1)

“Kelimelerin yaziminda falan hata yaptyordum. Onlarin dogrularini 6grendim ve diizelttim.” (k2)
Ayni koda iliskin D2 grubu 6grencilerinden birinin su goriisii dikkat ¢ekicidir:

“(...) kelimelerde mesela hata yapiyordum yaziminda. Ondaki (yazdigi metinlerdeki) hatalarimi gérdiim

kelimeleri daha iyi 6grendim. Daha dogru yaziyorum.” (k10)

Ilgili temadaki bir diger kod duygu ve diisiincelerini ifade etmedir. Bu kod yalnizca D1
grubunda saptanmis, D2 grubunda tespit edilmemistir. Tlgili kodda katilmcilar, yazili anlatimda
yetkin bir hale geldiklerini ve diger insanlarla olan yazili iletisimlerinde ya da paylasimlarinda
rahatlikla iletisim kurabildiklerini ifade etmistir. Bunun yaninda duygu ve diisiincelerini yaziya
aktarirken diger insanlar tarafindan anlasilmanin kendilerini iyi hissettirdigini belirtmislerdir.

Bu koda iliskin baz1 goriisler soyledir:

“Cl’de yazilarimi bagkalar1 okudugunda anlayabiliyor. Kendi fikirlerimi insanlara daha iyi
anlatabiliyorum.” (k3)
“Yazma (becerisinde) su an daha kolay yaziyorum. Fikirlerimi agikca ifade edebiliyorum ve (kendimi)

daha kolay agikliyorum. Herkes yazdigim seyi kolaylikla anlayabiliyor.” (k4)
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Bicimsel gelisim ve organizasyon, yazili anlatim ve organizasyon gelisimi temasinda
yer alan diger bir koddur. Bu kod D1 grubunda yer almayip yalmizca D2 grubunda tespit
edilmistir. Ilgili kodda dil dgrencileri, salt dil bilgisine ydnelik bilgi ve birikimleri degil, ayni
zamanda Tiirkgenin ctimle yapisini, sayfa diizenini, sdzciiklerin baglam igerisindeki konumunu
da dgrendiklerini ifade etmistir. Ote yandan uygulamalarla yazilarinin bigimsel dzelliklerinin
de gelistigini belirtmislerdir. Ilgili koda iliskin D2 grubundan 6grencilerin bazi goriisleri su
sekildedir:

“Yazdiklarimda baz1 kelimeleri yanlis kullaniyordum, 6grendikten sonra simdi buna dikkat ediyorum.
Yazilarimin sekli bile degisti. Daha 6zenli yaziyorum.” (k8)

“Yani ben hatirltyorum. Bir defa ben (dersin hocasina) kagit verdim. Bir konu hakkinda bir yaziydi (hoca)
bana biraz saga yonel (fiillerin, zamanlarin ve climlelerin soldan saga dogru yazilmasi gerektiginden
bahsedilmektedir) dedi. O giin ilk defa anladim ki nasil kullanabilecegini. Sadece gramer olarak degil

sekil olarak da bana ¢ok fayda sagladi bu ¢alismalar. Yazilarimda bu s6z aklima geliyor.” (k9)

Diger becerilere olumlu etki, yazili anlatim ve organizasyon gelisimi temasinda yer alan
bir koddur. Bu kod, D2 grubunun son kodudur. ilgili kodda dil 6grencileri, aldiklari
odaklanilmamis geri bildirimler sayesinde yazma becerisinin yaninda diger temel dil

becerilerinde de gelistiklerini belirtmistir. Bu koda iliskin goriislere asagida yer verilmistir:

“Feedback’ler (...) hem konusma hem de okuma ve dinleme taraflarinin gelismesini saglar. Bunlar
sayesinde konugmada da hatalarim diizeldi. Okuma metinlerini ve dinleme kayitlarini (simdi) daha iyi
anliyorum.” (k7)

“Geri bildirim benim yazma ve konusma seviyemi artirtyor. O yiizden gramer hatalar1 konusma hatalar

(biitlin) hatalar1 anliyorum. O yiizden (geri bildirim benim i¢in) ¢ok avantajli.” (k8)

Yazili anlatim ve organizasyon gelisimi temasi ¢er¢evesinde, katilimcilarin yazmadaki
gelisimlerine dikkat ¢ekilmistir. Katilimcilar, en ¢ok dil bilgisi ve s6z varlig1 gelisimine yonelik
goriis bildirmis olup kendilerini bu konuda daha yetkin bir hale getirdiklerini ifade etmistir.
Dahasi yazili anlatimda dil bilgisi yapilarina hakimiyetin ve bilinen sozciikleri baglama uygun
bir sekilde kullanmanin O6nemine vurgu yapmigslardir. Bunun yaninda sozciikleri dogru
yazmaya, diisiincelerini ve hislerini etkili bir bigimde aktarmaya 6nem vermislerdir. Ayrica geri
bildirimlerin salt yazma becerisini degil diger becerileri de gelistirdiine deginmiglerdir. Siireg
sonunda da yazma becerisinin anlatim, bi¢im, kurgu vb. bircok alanda gelistigini

belirtmislerdir.

Odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG siirecine yonelik bir diger tema bagimsiz ve

sosyal 6grenme temasidir. Coziimlenen veriler 15181nda ilgili temaya ait 6z giiven kazanma, 6z
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diizenleme becerisi kazanma, aragtirma yapma ve giinliik yagama tagima seklinde dort kod D1
ve D2 gruplarinda ortaktir. D2 grubunda olmayip D1 grubunda olan hedef dilde sosyal medya
kullanma ise bu temadaki diger bir koddur. Bu temada yer alan kodlara iliskin alintilar, tespitler

ve yorumlar asagida yer almaktadir.

Bagimsiz ve sosyal 6grenme temasinin ilk kodu olan 6z giiven kazanma, katilimcilarin
goriisleri dogrultusunda en sik tekrar eden kod olarak belirlenmistir. Katilimcilar, ilerleyen
haftalarda yazma becerisi gelistikge kendilerine olan giivenlerinin arttigini, yazi yazarken
kendilerinden daha emin bir sekilde yazdiklarini ve kendilerini daha basaril hissettiklerini ifade

etmislerdir. Bu koda iliskin D1 grubundaki 6grencilerden alinan 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Bu yiizden kendime olan giivenim artt1. Yazi yazarken kendimden emin yaziyorum.” (k2)

“Su an daha iyi yazabiliyorum. Kendimi gelistirdim. Daha bagarili hissediyorum.” (k3)
Ayni koda iliskin D2 grubu 6grencilerinin gorisii ise sunlardir:

“Uzun metinler yazabiliyorum. Daha iyi ve kapsamli metinler yazabilecegim. Biliyorum, daha ¢ok
inantyorum.” (K7)

“(...) metinleri yazarken de kendime giiveniyorum, onlari siifta okuyabilirim.” (k9)

Arastirmada yer alan bagimsiz ve sosyal 6grenme temast kapsamindaki bir diger 6nemli
kod 6z diizenleme becerisi kazanma kodudur. Dil 6grencileri yazili anlatim stirecinde, aldig1
geri bildirimlerden hareketle 6z diizenleme becerisi kazanmistir. Ogrenciler, yazilarini bireysel
olarak inceleyerek hatalarini tespit etmistir. Bu dogrultuda, hatalar1 diizeltip metni yeniden
kurguladiklarini belirtmislerdir. Bu kodda yer alan D1 grubundaki bazi goriisleri su sekilde

belirtmek mumkindir:

“Yazarken aklima onceki hatalarim geliyor. Yazimi ona gore diizenliyorum ve yaziyorum. Yazdiktan
sonra tekrar kontrol ediyorum hatam var mi diye bakiyorum.” (k5)
“Ben bazen bir kompozisyonu kendi kendime diizeltebiliyorum. Yazimi okuyorum (varsa) hatalari

buluyorum.” (k6)

Oz diizenleme becerisi kazanma koduna iliskin D2 grubundaki bir 6grencinin gériisii

sOyledir:
“Yaz1 yazdiktan sonra kendim de okuyorum ve hatam varsa bulup diizeltiyorum.” (k7)

Bagimsiz ve sosyal grenme temasindaki bir diger kod arastirma yapmadir. Ogrenciler,

DG ile kelime, ciimle veya dil bilgisi konusunda arastirmaya yoneldiklerini ifade etmistir.
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Dahas1 6grenciler kitaplardan ve internetten arastirmalar yapmis ya da Ogreticilere danigarak
takildiklar yerlerde yardim alip dogru kullanimlar1 6grenmeye ¢alismistir. Bu koda iligkin D1

grubundan iki katilimcinin goriisleri su sekildedir:

“Bunu (yaparken) bilmedigim seylere hep internetten baktim ve yazmaya sonra devam ettim. Once
dogrularina baktim, sonra yazdim.” (k2)
“Hep aklima dersteki ve yazmadaki feedbackler geliyor. (...) Yazi yazinca kendim kontrol ediyorum

hatalarim varsa arastirip diizeltiyorum ya da (6greticilere) soruyorum.” (k4)

Arastirma yapma koduyla ilgili D2 grubundaki iki katilimecinin diisiinceleri ise su

sekildedir:

“(...) pratik yaparak yazmami gelistirdim. B1’den once kitaptaki bazi zamanlart anlamiyordum. Ya da
onlari (yazmay1) tam bilmiyordum. Geri bildirimler sayesinde hatamin sebebini de aradim. Ders
kitabindan bagka kitaplardan da bakmak istedim. Ondan sonra eksikleri daha iyi anladim.” (k10)
“Arkadagim ...’nin benden daha azdi hatalari. Onunla hikayelerimizi karsilagtirdik. Ben ona sordum. Oda
arkadasima da bazen sordum. O da ben hep sorunca birkag site tavsiye etti. Onu kullandim yazmada.”
(k12)
Bagimsiz ve sosyal 6grenme temasindaki diger bir kod olan giinliik yasama tasimada,
D1 ve D2 gruplan igin ikiser frekans tespit edilmistir. Ogrenciler yazi yazmay1 yalmzca ders

olarak gdrmeyip giinlilk hayatlarinda da yazma becerisini kullanmay1 siirdiirmiistiir. D1

grubundaki bu gortislerden birine asagida yer verilmistir:

“Ben onu (yazmay1), (sadece) 6dev olarak ya da calisma olarak diigiinmiiyorum. Zevk almak igin
yapiyorum ve (simdi de) bos vakitlerimde Tiirk¢e yaziyorum, Tiirkgede giinliik tutuyorum. Telefonumda

giinliik aplikasyonu var. Bir giinde olan seyleri (kisaca) oraya yaziyorum.” (k1)

D2 grubundaki bir 6grencinin goriisii de yukarida yer alan K1’e paraleldir. Bu goriis su
sekildedir:

“Tiirkce yazmaya (kars1) ilgim cok artti. Onceden ders disinda yazmazdim. Su an yurtta da yazmak

istiyorum. Riiya goriiyorum mesela. Tiirkge yaziyorum onu.” (k8)

Hedef dilde sosyal medya kullanma, bagimsiz ve sosyal 6grenme temasina ait SOn
koddur. Bu kod yalnizca D1 grubunda tespit edilmistir. Ilgili koda iliskin ii¢c frekans
saptanmistir. Katilimcilar, yazili anlatim becerileri gelistikce sosyal medya hesaplarimi Tiirkce
olarak kullanmaya basladiklarini ve sosyal medyada Tiirk¢e bilen arkadaslariyla olan
yazigmalarini1 Tiirkge olarak gergeklestirdiklerini ifade etmistir. Bununla birlikte sosyal medya

hesaplarinda yaptiklart bazi paylasimlarda Tirkgeyi kullandiklarii ve diger insanlarin
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yazilarini kolaylikla anladiklarini belirtmiglerdir. Bu dogrultuda uygulanan odaklanilmis geri
bildirim, katilimcilarin hedef dilde sosyal medyay1 daha rahat kullanmasina yardime1 olmustur.

Bu koda iliskin iki katilimcinin ifadeleri su sekildedir:

“Sosyal medyada kendimi ¢ok (rahat) ifade edebiliyorum. Herkes yazdiklarimi anliyor. Sinifin
(Whatsapp) grubunda Tiirk¢e konusuyoruz. Yurttaki oda arkadaglarimla da bir grubumuz (Whatsapp) var.
Orada da tiim arkadaglarim Tiirk. Bu yiizden hep Tiirk¢e yaziyoruz. Benim Tiirk¢e yazilarimi anliyorlar.”
(k1)

“Sadece derste ve smavda degil normalde de yazmada ¢ok daha iyi yazmaya devam ediyorum. Tiirkce
web sitelerinde, siparislerdeki yorumlarda (aligveris, yemek vb.) ve sosyal medyada (Whatsapp, X,

Instagram vb.) diisiincelerimi yazarken daha iyi ifade edebiliyorum.” (k6)

Bagimsiz ve sosyal 6grenme temasi kapsaminda 6grenciler, yazma becerisi gelistikge
kendilerine olan gilivenlerinin arttigini ifade etmistir. Bunun yani sira sistemli bir odaklanilmis
geri bildirim siireci sayesinde, yazilarini kendilerinin de kontrol edip diizenleyebildiklerini
sOylemislerdir. Bu durum, 6grencilerin yazmaya kars1 istekli hale gelip arastirma yapmaya
yonelmesini saglamistir. Bununla birlikte dil 6grencileri, odaklanilmis geri bildirim
uygulamalar1 kapsaminda hatalarinin azalmasiyla yazmada daha anlasilir bir anlatim bigimi
kazandiklarmi dile getirmistir. Bu sayede sosyal medyada diger insanlar tarafindan eskiye
nazaran daha kolay anlasildiklari1 ve daha kolay iletisim kurduklarini ileri stirmiislerdir.
Ayrica Ogrenciler, giinlik yasamda ihtiyag duyduklart takdirde yazma becerisine

basvurduklarini belirtmistir.

Duyussal etkiler, odaklanilmis geri bildirim ve odaklanilmamis geri bildirim siirecine
ait bir diger tema olarak tespit edilmistir. Analiz edilen veriler 15181nda ilgili temada kayginin
azalmasi, motivasyon saglama, korkunun azalmasi ve mutlu hissetme olmak iizere dort kod

saptanmistir. Asagida bu dort koda iligkin alintilara, tespitlere ve yorumlara yer verilmistir.

Kayginin azalmasi, duyussal etkiler temasinda en sik yinelenen kod olarak
belirlenmistir. Buna paralel olarak goriisme yapilan tiim odaklanilmis geri bildirim alan dil
ogrencilerinin temas ettigi bir kod oldugu goriilmiistiir. Odaklanilmamis geri bildirim grubu
olan D2’de ise bes frekans saptanmistir. Bu koddaki goriislerde dil 6grencileri, eksikliklerini ve
hatalarin1  gordiiklerini belirtmistir. Aldiklar1 geri bildirim sayesinde dogru formlari
ogrendiklerini ve bu sayede hatalarini diizeltebildiklerini sdylemislerdir. Bu kodda goriisii
bulunan tiim dil dgrencileri, yazili metinlerdeki yanlislarinin dogrularini 6grendiklerinde kaygi
diizeylerinin azaldigina dikkat ¢ekmistir. Asagida bu kodda yer alan D1 grubu 6grencilerinin
goriislerine yer verilmistir:
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“Biraz gergin oluyorum hocam. Ama sonra hatalarim azaldig1 i¢in gerginligim azalir kendimi daha iyi
hissederim. Cilinkii dogrularin1 6greniyoruz. Daha rahat olacagimiz i¢in gergin olmayiz.” (k3)

“Biitlin insanlar farklidir. Herkes farkli diisiiniiyor. Ama ben sadece su an endiselenmiyorum. Yani
derslerde 6greniyorum ¢iinki. (...) Bu (durum) benim kaygimi ¢ok azaltiyor.” (k4)

“Evet biraz olur. Bence ama bu iyi bir sey. Bunun sayesinde Tiirkgeyi gelistirebilirim. Beraber yazma da
gelisecek. Yani ilk baslarda kaygim az vardi. Ama hatalarimi goriip diizelttikten sonra kaygim azaldi.

Artik daha giizel yaziyorum.” (k5)

Kayginin azalmasi koduna iligkin D2 grubundaki Ogrencilerin goriisleri ise su

sekildedir:

“Anlattiklarini anladim, benim o zaman kaygim azaldi. Ciinkii anlamak ve bunu yapmak insan1 daha rahat

yapiyor.” (k9)
“Kaygimi azaltti bence. Ciinkii daha kolay ¢alisabiliyorum. Calistiklarimi da paylasabiliyorum.” (k11)

Duyussal etkiler temasindaki diger onemli kod motivasyon saglamadir. Bu koddaki
verilere gore, odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG alan dil 6grencilerinin
motivasyonlarinin arttig1 ve geri bildirim uygulamalarinin 6grencilere motivasyon sagladigi
goriilmiistiir. Buna ek olarak uygulamalarla birlikte 6grencilerin yazmaya daha istekli hale
geldikleri ve yazmay1 sevdikleri tespit edilmistir. Bu koddaki baz1 D1 grubu 6grenci goriisleri

su sekildedir:

“Yazarken istegim ¢ok daha iyi. Onceden yazmak istemezdim hep yanls yazacagim diisiiniirdiim. Simdi
daha rahatim. (Artik) yazmay1 (daha ¢ok) seviyorum.” (k5)
“Hocalarimiz yazilarimi diizeltti. Geri bildirimle motivasyonum artti. Simdi yazmak igin daha

motiveyim.” (k6)
Ayni1 koda iligskin D2 grubu 6grencilerinin goriisleri ise sOyledir:

“Bir insan kotii geri bildirim aldi. Yaptig1 hatadan dolayi iiziilebilir. Ama bu sadece yeni bagladig1 zaman
olur bence. Hatalar1 daha az olacag1 zaman iiziilmez. Ters bir durum olur yani. Sonra yazmaya daha ¢ok
istegi olur bence.” (k7)

“Bunlar1 yaptiktan sonra bazen bazi arkadaslar A2’den bagladi, yurtta da gordiim. Yazmada daha ¢ok
calistilar. Ama o zaman ben yazmiyordum. Sonra B1 bagladi. Ben bu derslerdeki yaptigimiz seylerden
sonra fikrimi degistirdim. Yazma derslerine yoneldim. Bunlarin hepsi beni etkiledi ve yazmaya

bagladim.” (k10)

Korkunun azalmasi da duyussal etkiler temasindaki diger bir koddur. Bu koda iliskin dil
ogrencileri goriislerinde, yazi yazmaktan korkmadiklarina deginmistir. Ilgili kodda D1

grubundan bir 6grencinin goriisii asagidaki gibidir:
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“(...) Bundan dolay1 yazi1 yazarken (artik) korkmuyorum bu yanlis olacak m1 diye (diigiinmiiyorum). Daha

rahat yaziyorum.” (k5)
Ayni koda iligkin D2 grubundan bir 6grenci ise soyle sdylemektedir:

“Yazarken yanlis m1 acaba diye korkarak yazmiyorum. (...) sinavdan 6nce hatalarim diizeldigi igin daha

rahat olurum. Daha az yanlis yapacagimi bildigim igin sinavda korkmam.” (k8)

Duyussal etkiler temasindaki son kod mutlu hissetme kodudur. Odaklanilmig DG ve
odaklanilmamig DG siireciyle birlikte 6grencilerin yazi1 yazarken mutlu hissettikleri tespit
edilmistir. Bu durumun stresin, kayginin ve korkunun azalmasiyla ortaya ¢iktigi

diistiniilmiistiir. Bu koda iligkin D1 grubundaki baz1 goriisler su sekildedir:

“Hem Tiirkce kullanirken (ifadelerim ve kullanimlarim) gelisti hem Tiirk¢e yazarken mutlu oldum. Zevk
alarak yazmaya devam ediyorum. Birkag sey daha var (ama) en 6nemlisi bu yani.” (k1)

“IIk baslarda hatam ¢ok (olunca) iiziiliiyordum ama sonra seviyem gelistigi zaman ve (bunu) gordiigiim
zaman daha ¢ok mutlu oldum. Bu yiizden hem yazma i¢in hem de {iniversitede boliimde (Tiirk¢e 6grenim

goriirken) daha mutlu olacagim.” (k2)
Mutlu hissetme koduna iliskin D2 grubu 6grencilerinin goriisleriyse soyledir:

“Dogrular ve daha iyi yazmam beni ¢ok mutlu etti. Daha iyi yazmaya bagladim ve bu beni mutlu etti.”
(k9)
“Yazma derslerinde heyecanli oluyorum. Hem cesitli (farkli farkli) ¢aligmalar oluyor. Hem de

calismalarimizi inceliyor hocalarimiz. Universitede basarili olacagim. Bu beni ¢ok mutlu ediyor.” (k12)

Duyussal etkiler temasinda dil dgrencilerinin goriisleri incelendiginde, odaklanilmig
geri bildirim siireci sayesinde gelisen yazma becerisinin ayni zamanda duygulara birtakim
olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. S6z gelimi D1 grubundan gériisme yapilan 6grencilerin
timii kaygilarinin azaldigini dile getirmistir. Bununla birlikte korku duygusunun da azaldig:
goriilmustiir. Bireyde bu gibi olumsuz hisler uyandiran duygularin azalmasiyla birlikte
katilimcilarda mutlu hissetme ve motivasyon saglama gibi olumlu hisler uyandiran duygularin
arttig1 belirlenmistir. Odaklanilmis geri bildirimle birlikte dil 6grencilerinin yazma i¢in daha

motive olduklar1 ve yazarken mutlu hissettiklerini séylemek miimkiindiir.

Odaklanilmis geri bildirim ve odaklanilmamig geri bildirim kapsaminda ele alinan bir
diger tema yetersizlik ve olumsuz duygular temasi olarak belirlenmistir. Analiz edilen veriler
dogrultusunda bu temada D1 ve D2 gruplarinda ortak olarak motivasyon kaybina yol agma ve

mutsuz hissetme olmak {izere iki kod tespit edilmistir. Bununla birlikte D2 grubunda, diger
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gruptan bagimsiz olarak basarisiz olma diisiincesi koduna ulasiimstir. ilgili temada yer alan

kodlara yonelik alintilar, saptamalar ve yorumlar asagida yer almaktadir.

Yetersizlik ve olumsuz duygular temasmin ilk kodu motivasyon kaybimna yol agma
olarak belirlenmistir. Katilimeilar bu kodda, uygulamalarin basladigi ilk haftalarda hatalariin
fazla ¢ikmasindan dolayr zaman zaman yazmaya olan isteklerinin azalarak motivasyon kaybi
yasadiklarin1 belirtmistir. Ancak odaklanilmis geri bildirim siireci ilerledik¢e hatalarinin
azaldigin1 goren katilimcilar, yazmaya karsi tekrar istekli olduklarini ifade etmistir. Bunun
yaninda odaklanilmamis geri bildirim alanlar ise tiim hatalarinin diizeltilmesinden dolay1
yazmaya yonelik inanglarinin zayifladigini ve motivasyonlarinin diistiigiinii dile getirmistir. Bu

koda iliskin D1 grubunda yer alan iki katilimcinin diisiinceleri su sekildedir:

“Hatam ¢ok olunca iiziildiim. Hepsini diizeltemem diye diisiindiim. Diizeltmek istemedim. Ama sonradan
hatalarimi diizelttim daha az (hatam) oldu. Ogrendim.” (k1)
“IIk haftalarda kdgidimda ¢ok hata oluyordu. Ben o hatalar1 goriince ¢alismak istemiyordum. Ciinkii cok

hatam vardi. Ama sonra (zaman gegtik¢e) hatalar azaldi.” (k6)

Motivasyon kaybina yol agma koduna iligkin D2 grubu 6grencilerinden birinin goriisii

ise soyledir:

“(...) kendimi ¢ok tembel (mis gibi) diigiinecegim (hissedecegim). Bu da benim (derslere olan) ilgimi
azaltacak. Sonra ben bu kelimeleri ve ciimleleri neden yazmadim gibi (seyler diisiinecegim) o yiizden

daha az ¢aligacagim.” (k10)
Yetersizlik ve olumsuz duygular temasmnin diger kodu mutsuz hissetmedir.

Odaklanilmis geri bildirim siirecinde katilimcilar, ilk etapta yazma becerisine yonelik aldiklari
doniitlerden mutsuz hissetseler de bu durumun ilerleyen siirecte degistigine isaret etmistir.
Fakat odaklanilmamis geri bildirim grubundaki dil 6grencileri, her hata tiiriine yonelik doniit
aldiklar1 i¢in daha ¢ok c¢alismalar1 gerektigini ve kafalarinin ara ara karistigini belirtmistir. Bu
nedenle mutsuz hissettiklerini dile getirmislerdir. Bu koda yonelik D1 grubu katilimcilarinin

ifadeleri su sekildedir:

“Biraz mutsuz oluyorum bazen o&zellikle ilk siralardayken (zamanlarda) yazmam biraz kotlydii.
Hatalarim ¢iktig1 zaman mutsuz oluyordum.” (k1)
“IIk basta cok hata olunca iiziilsem, mutsuz olsam da sonradan baktim ki hatalarim (gegmise gore) azald1.”

(k2)

Ayni koda iliskin D2 grubundan bir 6grencinin ifadesi sdyledir:
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“Kompozisyonda da hikdye yazmada da hep ¢ok hatalarimiz oluyor. Kagidimdaki hatalarim kirmizi
oluyor. Bu yiizden ben tiim hatalarimi 6grenmek i¢in fazla vakit veriyorum. Cok ders ¢alistyorum. Ekstra

dersler calismak (bana) kétii hissettiriyor.” (k12)

Yetersizlik ve olumsuz duygular temasinda odaklanilmamis geri bildirim grubundaki
ogrencilerde, odaklanilmis geri bildirim grubundakilerden farkli olarak basarisiz olma
diisiincesi kodu yer almaktadir. D2 grubu o6grencileri, yazili metinlerindeki tiim hatalarin
belirlenmesinden dolay1 zaman zaman basarisiz olma diistincesine kapildiklarini ifade etmistir.
Bununla birlikte 6grenciler, tiim hatalarini diizeltemeyeceklerine iligkin bir diisiinceye sahip

olduklarini belirtmistir. Bu koda iligkin D2 grubundaki 6rnek ifadeler su sekildedir:

“(...) daha az ¢alistigim icin (¢cok hatam olunca diizeltemeyecegimi diigiindiigiim i¢in) Tiirk¢e 6grenmek
zor olacak. Veya siavda basarisiz olacagim.” (k10)
“Mesela onceki yazmalardan birinde 8-9 farkli konuda ama 15-16 tane hatam vardi. O zaman hepsini

diizeltmek zor dedim. Smav nasil olacak dedim.” (k12)

Yetersizlik ve olumsuz duygular temas: incelediginde, odaklanilmis geri bildirim
slirecinin basinda katilimeilar motivasyon kaybi yasadiklarini ifade etmistir. Fakat siireg
ilerledikce aldiklar1 doniitler sonucunda hatalarinin azalmasiyla bu duygularinin degistigini
belirtmislerdir. Bu baglamda odaklanilmis geri bildirim siirecinin baglarinda katilimcilarin
olumsuz birtakim duygulara sahip oldugunu ancak siire¢ ilerleyip hatalar1 azaldikg¢a bu
duygularinin degistigini rapor etmek gerekmektedir. Bundan farkli olarak odaklanilmamig DG
alan dil 6grencilerinin ¢ok fazla doniit aldiklarindan 6tiirii bu hatalar1 diizeltemeyeceklerini

diisiindiikleri goriilmiistiir.

Odaklanilmig geri bildirim ve odaklanilmamais geri bildirim siirecine iliskin tespit edilen
tiim temalar ve kodlar géz oniinde bulunduruldugunda, dil 6grencilerinin genel olarak yazma
becerisinin gelistigini diistindiikleri belirlenmistir. Ayrica siirecin basinda birtakim olumsuz
duygu, tutum ve kaygilar yasasalar da bu durumun geri bildirimlerle birlikte azaldigi
goriilmiistiir. Nihayetinde dil 6grencilerinin nerede hata yaptiklarmi goriip bu hatalarn
kendilerinin diizeltmeye bagladigi, ayni hatalar1 tekrar etmedigi ve yazdiklar1 {izerine
diistindiigii saptanmistir. Bu baglamda; bagimsiz 6grenebilen, 6grendigi bilgileri giinliik
yasama tasiyabilen, motivasyonu ve Ogrenme istegi artan dil 6grencilerinin yazili anlatim

becerileri gelismis ve olumsuz duygular1 azalmistir.
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Geri Bildirim Vermeme Siirecine Iliskin Nitel Bulgular
Aragtirmada D3 grubuyla gerceklestirilen geri bildirim vermeme siirecine iligskin elde

edilen nitel bulgular Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15. Geri bildirim vermeme siirecine iligkin bulgular

Temalar Kodlar
Ogrenme Hatalarini yineleme
zorluklar:

Hatalarini diizeltememe

Hatalarinmi fark edememe

Yanlis 6grenme

Yazili anlatim ve Yazim yanlislart
ifade eksikligi

Yazma becerisinin gelismemesi

Dil bilgisi 6grenememe

Bireysel 6grenme  Arastirma yapma

Oz diizenleme becerisini gelistirme

Akran yardimi alma

Olumsuz duyussal Kayginin artmasi
etkiler

Basarisiz olma diisiincesi

Korkunun artmasi

Mutsuz hissetme

Motivasyon kaybina yol agma

Oz giiven kayb1

Yetersizlik hissi

RN WD RO WO AN OO WO B OO

Sucluluk hissi

Tablo 4.15 incelendiginde katilimci goriislerinden elde edilen bulgularin 6grenme
zorluklari, yazili anlatim ve ifade eksikligi, bireysel 6grenme ve olumsuz duyussal etkiler
olmak iizere dort tema altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu temalardan ilki olan 6grenme
zorluklar1 temasina ait bulgular incelendiginde hatalarini yineleme, hatalarini diizeltememe,

hatalarin1 fark edememe ve yanlis 6grenme seklinde dort koda ulagilmistir.

Ogrenme zorluklari temas1 kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda hatalarin
yineleme koduna iliskin katilimcilar, hatalarinin nerede oldugunu bilmediklerinden dolay1
farkli yazma gorevlerinde ayni hatalari tekrar ettiklerini ifade etmistir. Bunun yaninda hatalarini

yinelemenin dil 6grenmede olumsuz bir¢ok yaninin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenme
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Ogretme siirecinde, hatalarin saptanip kendilerine sdylenilmeden ya da sezdirilmeden dersler
stirdiiriildiigii takdirde hatalar1 tekrar etmeye devam edeceklerini dile getirmislerdir. Bu koda

iliskin baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

“Clnkd ben kendi hatalarimi diizeltemem. Bu zor oluyor. Bilmiyorum ve diizeltmiyorum. O yiizden
hatalar tekrarlanir.” (k14)
“Hatalarimizin hepsini goriirsek diizeltiriz. Gérmeden diizeltmek olmaz. Hatalar1 gordiikten sonra,

ogrendikten sonra bir daha tekrar etmeyiz.” (k18)

Ogrenme zorluklar1 temasinda yer alan bir diger kod hatalarini diizeltememedir.
Katilimcilarin bu koddaki gorisleri irdelendiginde, ilgili kodun olusma gerekgesinin esas
nedeninin 6grencilerin herhangi bir geri bildirim almamasi oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte 6grenciler, hatalarini siirdiiriip gelecekte de diizeltemeyeceklerini ifade etmistir. Bu

koda iliskin iki katilimcinin goriisleri su sekildedir:

“Geri bildirim almamak benim igin kotii oldu. Ciinkii ben gelecekteki hatalarimi bilmiyorum. (...).
(Gelecekte) yaptiklarimin (yazdigim ciimlelerdeki yapilarin) yanlis oldugunu diistiniiyorum. Hatalarimi
bilmiyorum. Bu sebeple hatay1 diizeltemiyorum.” (k15)

“Soyle diigiiniiyorum. Biz bu derslerde pratik (geri bildirim alma) yapmadik. Bizim i¢in k&tii oldu.

Hatalarimizi bilmedik ve bu hatalarimizi dogru yapamadik.” (k16)

Hatalarini fark edememe 6grenme zorluklari temasindaki diger bir kod olarak tespit
edilmistir. Bu koddaki goriislere bakildiginda dil 6grencileri, yaptiklari hatalar kendilerine
soylenmedigi i¢in kendi hatalarin1 bulamadiklarini belirtmistir. Bu nedenle 6grenciler, yazil
metinlerindeki hatalarini fark edemeyip yukaridaki kodda da belirtildigi iizere bu hatalarini
devam ettirmistir. Bu durumun 6grenmede zorluk olusturdugu tespit edilmistir. Bu kodda yer

alan baz1 goriisler asagida sunulmustur:

“Yani eger benim yazilarima bakarsak yani benim hatalarimu goreceksiniz sonra sdyleyeceksiniz sen k13,
burada bu hatalar var bu hatalar1 diizenle tekrar diizenle tekrar yaz (diyebilirsiniz). Ben de eger bu
hatalarimi goriirsem diizeltirim. Ama (hatalarimi) sdylemezseniz nerede yanlis yaptigimi bilmem. Bu
yiizden ben yazma derslerinde ne dogru hangisi yanlis bilmiyorum.” (k13)

“Biraz 6nce de sdyledigim gibi zararli olabilir. Ogrenci hatalarini bilirlerse diizeltebilirler. Biz hatalar

bilmeyince neyi diizeltecegiz? Bunu nasil biliyoruz ki?” (k17)

Ogrenme zorluklar1 temasmin son kodu yanlis 6grenme olarak belirlenmistir.
Katilimeilar, geri bildirim almadiklarindan dolay1 hatalarinin ne oldugunu ve yaptiklar

hatalarin dogrusunun ne oldugunu bilmediklerini ifade etmistir. Bunun sonucunda yazmaya
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iligkin yanlis 6grenmeler gergeklestirdiklerini belirtmiglerdir. Bu koda iliskin bir katilimcinin

goriisii su sekildedir:

“Yani daha demin de sdyledigim gibi hatalar1 diizeltmek igin geri bildirim 6nemli. Hatam nerede

bilmezsem diizeltemem ve yanlis 6grenirim. Sonra bu yanlist her yerde yaparsam hi¢ diizelmez.” (k13)

Ogrenme zorluklar1 temasi kapsaminda herhangi bir geri bildirim almayan dil
ogrencilerinin yazili anlatima iligskin 6grenmelerinde zorluk yasadiklar1 géze carpmaktadir. D3
grubu katilimcilarimin yazili anlatim siirecinde herhangi bir geri bildirim almadiklarindan
dolay1 hatalarin1 fark edemedikleri, diizeltemedikleri ve yanlis 6grenmeler gergeklestirdikleri
tespit edilmistir. Bunun sonucunda 6grenciler, diger yazma siireclerinde de hatalarini devam
ettirmistir. Bu baglamda yazili anlatimda herhangi bir geri bildirimde bulunmamanin 6grenme

acisindan zorluklara neden oldugu belirlenmistir.

Geri bildirim vermeme siirecine ait diger bir tema yazili anlatim ve ifade eksikligi olarak
saptanmistir. Veriler c¢oziimlenerek bu temaya ait yazim yanliglari, yazma becerisinin
gelismemesi ve dil bilgisi 6grenememe olmak {izere ii¢ kod belirlenmistir. Asagida bu kodlara

yonelik alintilara, tespitlere ve yorumlara yer verilmistir.

Yazili anlatim ve ifade eksikligi temasinin ilk kodu olan yazim yanliglar1 kodunda ii¢
katilimcinin goriisleri bulunmaktadir. Katilimcilar, yazi yazarken bazi kelimelerin nasil
yazilacagin1 bilmediklerini bu nedenle hata yaptiklarini ifade etmistir. Bununla birlikte
katilimcilar, geri bildirim almadiklarindan dolayr kullandiklar1 kelimelerin hangisinde
hatalariin oldugunu bilmediklerini ve bu nedenle bu hatalar1 diizeltemediklerini belirtmistir.

Bu koda iliskin katilimer goriisleri su sekildedir:

“Kelimeler ben bazi kelimeleri biliyorum ama nasil yazilacagini bilmiyorum. Bazi1 konular1 yanlis
yaziyorum bazen.” (k15)

“Mesela bir is yapmak zorunda kaliyorum hata yaptyorum. Yani kelimeleri dogru yazamiyorum. Siz bana
hata yaptigin kelimeler bunlar diye sOyleseydiniz ben bakardim. Dogrusu bdyle olacak deseydiniz

bilirdim.” (k16)

Yazili anlatim ve ifade eksikligi temasinda yer alan bir diger kod yazma becerisinin
gelismemesidir. Dil 6grencilerinin ifadeleri incelendiginde, yazili anlatimda gelismedikleri ve
kendilerini bu konuda eksik gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar, doniit almadiklarindan
dolay1 yazilarmi gelistirecek imkana sahip olmadiklarin1 dile getirmistir. Bu koda iliskin

katilimcilardan bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
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“Geligmedi. Ben yazmada kendimi hig iyi hissetmiyorum.” (k14)
“Yazmam ¢ok gelismedi. Geri bildirim olsaydi daha iyi yazardim. (...) Benim yazmam su an iyi ¢ok kotii

de degil ve ¢ok iyi de degil ortada.” (k15)

Yazili anlatim ve ifade eksikligi temasinin son kodu, dil bilgisi 6grenememe olarak
tespit edilmistir. Bu koda iliskin katilimcilar, dil bilgisi konularini anlatildigi kadariyla
bildiklerini, pratik yapamadiklar1 i¢in hatalar1 varsa bunun farkinda bile olmadiklarin1 dile

getirmistir. Bu koda iliskin katilimc1 goriisleri su sekildedir:

“Benim i¢in gramer ¢ok gelismedi. Biz ¢ok pratik yapmadik. Hatalarimizi ¢ok gérmedik. O yiizden
kurallarda (dil bilgisi kurallari) falan ¢ok iyi degilim.” (k16)

1)

“Gramerde ¢ok hatalar yapiyorum. Ben ¢ok hata yapiyorum ciimle yapisi falan ¢ok 6grenemedim bence.’

(k18)

Yazili anlatim ve ifade eksikligi temas1 kapsaminda, geri bildirim almayan dil
ogrencileri, yazili anlatim konusundaki eksikliklerini bilmediklerine dikkat ¢ekmistir. Bununla
birlikte katilimeilarin yazili metinleri incelendiginde bir¢ok yazim yanlisi ve dil bilgisi yanlist
yaptiklari ve bu yanlislar1 doniit almadiklarindan dolayi tekrar ettikleri goriilmiistiir. Buna baglh

olarak katilimcilarin yazma becerisinin gelismedigi saptanmistir.

Geri bildirim vermeme siirecine ait {i¢iincili tema bireysel 6grenme olarak belirlenmistir.
Verilerin analizinden elde edilen bulgular kapsaminda arastirma yapma, 6z diizenleme
becerisini gelistirme ve akran yardimi alma olmak tizere ii¢ kod belirlenmistir. Asagida bu

kodlara yonelik alint1, tespit ve yorumlar yer almaktadir.

Bireysel 6grenme temasinin ilk kodu arastirma yapma olarak tespit edilmistir.
Katilimcilarin  bilmedigi, anlamadigi veya yanlis yaptigi konularda arastirma yaparak
dogrusunu O6grenmeye calistiklart belirlenmistir. Bu kapsamda dil 6grencileri, aragtirma
yaparken yapay zeka ve TDK sozligl gibi bircok kaynaktan faydalanarak kendilerini yazma
konusunda gelistirmeye ¢alistiklarini dile getirmistir. Bu koda iligkin iki katilimcinin ifadesi su

sekildedir:

“Ben yapay zekadan hatalarimi diizeltmeye ¢alistyorum. Oraya climleyi yaziyorum ve bana yardim
ediyor.” (k14)
“Bazen yanlis kelimeler kullantyorum. Bilmediklerimi arastirtyorum ve dogru bir sekilde kullanmaya

calistyorum. Bilmedigim kelimeler olunca internet sdzliigiine giriyorum.” (k16)
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Bireysel 6grenme temasinda yer alan diger bir kod 6z diizenleme becerisini gelistirme
olarak saptanmistir. Katilimcilarin yanlislarina doniit verilmediginden dolay1 birgok tespiti ve
diizeltmeyi kendi kendilerine yapmaya calistiklar1 ve bu sayede 6z diizenleme becerilerinin

gelistigi goriilmiistiir. Bu koda iligkin iki katilimcinin goriisleri soyledir:

“Ben hatalarimi kendim bulmaya calisiyorum. Bazen bizim ders kitaplarimizdan falan bakiyorum. Yazi
yazdigimda hatam var mu diye kontrol ediyorum.” (k17)
“Hatalarimi kimse bana sdylemedigi i¢in ben kendim bulmaya ¢alistyorum. Bir kompozisyonu yazinca

birkag kere okuyorum.” (k18)

Bireysel 6grenme temasinin son kodu akran yardimi alma olarak tespit edilmistir.
Katilimcilar, ana dili konusurlarindan veya Tiirk¢e bilen arkadaslarindan kendilerini eksik
gordiikleri noktalarda yardim aldiklarini dile getirmistir. Bu koda iliskin iki katilimecinin ifadesi

su sekildedir:

“Ben bilmedigim seylerde hemen Tiirk arkadaslarima soruyorum. Bazen bir yazi yazdigimda onlara
okutuyorum dogru mu diye.” (k13)
“Bir de ben yurtta kaliyorum. Orada arkadaslarim (Tiirkge bilen) var. Onlar bana yardim ediyor. Soru

sorunca cevap veriyorlar. Ama ben hep sormak istemiyorum.” (k14)

Bireysel 6grenme temasi kapsaminda Tiirk¢eyi yabanc dil olarak 6grenen 6grenciler,
derslerinde geri bildirim almadiklarindan dolay1 yazili anlatim konusunda kendilerini eksik
hissetmektedir. Ogrenciler, derslerden bagimsiz olarak bu eksikliklerini giderebilmek amaciyla
birtakim bireysel 6grenmelere yonelmistir. Bu kapsamda dil 6grencileri, kendilerini yazma
konusunda gelistirmek i¢in aragtirma yaptiklarint ve akran yardimindan faydalandiklarini
belirtmistir. Bununla birlikte bu 6grencilerin geri bildirim siirecini daha ¢ok kendi kendilerine

yiiriittiikleri i¢in 6z diizenleme becerilerinin gelistigi de saptanmistir.

Geri bildirim vermeme siirecine iligkin son tema olumsuz duyussal etkiler olarak
belirlenmistir. Bu temada katilimc1 goriislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda sekiz
koda ulasilmistir. Bu kapsamda olumsuz duyussal etkiler temasinda yer alan kodlar; kayginin
artmasi, basarisiz olma diisiincesi, korkunun artmasi, mutsuz hissetme, motivasyon kaybina yol
acma, 0z giiven kaybi, yetersizlik hissi ve sugluluk hissidir. Asagida ilgili kodlara yonelik

alintilara, saptamalara ve yorumlara yer verilmistir.

Olumsuz duyussal etkiler temasinin ilk kodu olan kayginin artmasi, tiim katilimcilar
tarafindan ele alinmistir. Dil 6grencileri, geri bildirim almadiklarindan dolay1 derslere karsi

gerek ogrenememe gerekse de sinav kaygisi tasidiklarini ifade etmistir. Bununla birlikte
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hatalarinin ne oldugunu bilmedikleri i¢in diizeltemediklerini dile getiren katilimcilar, gelecekte
de bu hatalar1 yapmanin kaygisini tasidiklarini belirtmistir. Bu koda iligkin iki katilimcinin

ifadesi su sekildedir:

“Kaygim artt1. Clinkii neyi yapip yapmamam gerektigini bilmiyorum. Ben her kompozisyon yazarken
acaba hatam olacak m1 diye diigtiniiyorum.” (k17)

“Benim i¢in kaygim artti. Ben sinavda ne ¢ikacak diye diigiiniiyorum. Yapamam diye diigiiniiyorum yani.”
(k18)

Olumsuz duyussal etkiler temasinda yer alan diger bir kod, basarisiz olma diistincesidir.
Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde geri bildirim almis olsalardi kendilerini daha iyi ifade
edebileceklerini ve yanlis yapmaktan ¢ekinmeyeceklerini belirttikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte yaz1 yazarken basarisiz olma diisiincesi nedeniyle kendilerini rahat hissedemediklerini

dile getirmislerdir. Bu koda iligkin iki katilimcinin goriisleri soyledir:

“Ben yaz1 yazarken bazi kelimeleri bilmiyorum. Dogrusunu diigiiniiyorum ama bulamiyorum. Dogrusunu
yapamam gibi diigtinityorum.” (k13)
“Geri bildirim olunca yaz1 yazarken daha rahat olurdum. Ama simdi yazarken acaba yanlig m1 diyorum.

Dogru oldugundan emin olmuyorum.” (k15)

Olumsuz duyussal etkiler temasinda yer alan diger bir kod, korkunun artmasi olarak
belirlenmistir. Katilimcilar yaptiklart hatalar konusunda geri bildirim alamadiklar i¢in korku
duygusuna kapildiklarin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar, sinavda bagarili
olamayacaklarina iliskin de korku duyduklarimi belirtmistir. Bu koda iliskin ifadeler su
sekildedir:

“Yaz1 yazarken korkuyorum dogru yazacak miyim diye. Dogrusu bu mu acaba diye diisiiniiyorum” (k13)
“Ben pratik yapmadim, geri bildirim almadim. Tabii ki de korkacagim. Sinavi nasil yapacagim diye

diisiiniiyorum. Iyi yapamam diye korkuyorum.” (k14)

Olumsuz duyussal etkiler temasinda bulunan diger bir kod mutsuz hissetme olarak
saptanmistir. Dil 6grencileri, yazma siirecinde kendilerini rahatsiz ve mutsuz hissettiklerini
ifade etmistir. Bununla birlikte akranlarina nazaran daha az gelistikleri diisiincesi, onlari
huzursuz etmistir. Bu ¢ercevede geri bildirim almamanin birtakim zararlh etkilere yol actigina

iliskin baz1 goriisler dile getirmislerdir. Asagida bu 6grencilerin goriislerine yer verilmistir:

“Hay1r bence bana pek fayda saglamadi. Ornegin birkag giin énce bana belge lazimdi. (flgili merkezde

gorevli) Bey’in yanina gittim. O benden mektup (dilek¢e) yazmamu istedi. Ama ben yazamadim. Bu
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konuda bagka arkadagimdan yardim istedim. Bana (dilekge vb. alanlarda yazma) lazim oluyor ve ben hep
yardim istiyorum. O zamanlarda kendimi iyi hissetmiyorum.” (k17)
“Evet mesela bana geri bildirim verilmedi. Bizim diger (siiflardaki) arkadaslarimiz kadar yazmam

gelismedi. Yaziyorum ama ¢ok iyi degil. Boyle olunca mutsuz oluyorum.” (k18)

Motivasyon kaybina yol agma, olumsuz duyussal etkiler temasinda bulunan diger bir
kod olarak belirlenmistir. Bu koda iliskin 6grencilerin goriisleri irdelendiginde, kendilerini
yazmada basarisiz hissettiklerinden 6tiirli yazmaya karsi ilgilerini kaybettikleri ve motivasyon
kayb1 yasadiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda yazma isteklerinin olmadigini dile getirmislerdir.

Bu koda iligkin baz1 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Yazma yapryorum ve yazmada ¢ok isteksiz oluyorum. Ders bitsin ve bagka derslere gegelim diyorum.”
(k14)

“Baz1 insanlar demotive olabilir ben hata yapiyorum ben yapamiyorum diye strese girebilir.” (k17)

Olumsuz duyussal etkiler temasinin bir diger kodu 6z giiven kaybi olarak belirlenmistir.
Katilimcilar, geri bildirim almadiklarindan dolay1 yazma becerisinin kendilerini 6z giivenli
hissettirecek kadar iyi olmadigini ifade etmistir. Bunun yaninda Tiirk¢e 6grenim siireci sona
erdikten sonra da bu durumun devam etmesi halinde diger insanlarin kendilerine yonelik
kiigiimseyici tavirlarda olacagini diisiinmiislerdir. Bu durumlar, dil 6grencilerinin 6z giiven

kayb1 yasadigina isaret etmistir. Bu koda iliskin iki goriis asagida siralanmastir:

“Daha kotii oldu. Geri bildirim alsaydim yazim daha iyi olurdu. Kendime giivenim olurdu yazilarim daha
iyi olurdu. Ama simdi giivensiz oluyorum yazilarim da giivensiz oluyor.” (k13)

“(...) sonra ben tilkeme tatile gidecegim. Geldikten sonra tabii ki daha ¢ok Tiirk arkadaglarim olacak.
Simdi yanliglar var climlelerimde. Ama o zaman da devam edecekse ben belki yanlis bir ciimle
yazdigimda smavda ya da kelimeleri yanlis yazdim bana diyebilirler ki bunu bilmiyor bana cahil
diyebilirler.” (k15)

Yetersizlik hissi ile sucluluk hissi kodlar1 olumsuz duyussal etkiler temasinda yer alan
son iki koddur. Dil 6grencileri, derslere calissalar da kendilerini yetersiz hissettiklerini
sOylemistir. Bununla birlikte hatay1 kendilerinde aramis ve sugluluk hissine kapilmistir. Diger
ogrencilerin kendilerinden daha iyi olmalarin1 kabullenmenin zor olduguna deginmislerdir.

Yetersizlik hissi ve sugluluk hissine iligkin goriiglere agagida sirasiyla yer verilmistir:

“Soyle diistiniiyorum. Neden ben ders yapmadim, ders almadim dogru ya da yanlig. Ben neden 6devleri

yapmadim boyle diisiiniiyorum.” (k15)
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“(...) bu durum (kendimi) Tiirk¢ede daha zayif hissettiriyor. Ben derslere ¢alistyorum ama sanki basarisiz
olacagim (gibi hissediyorum). Boyle diigiinityorum hep. Kendimi diger arkadaslarimla karsilastirtyorum

ve (her zaman) kendimi elestiriyorum.” (k16)

Olumsuz duyussal etkiler temasina bakildiginda herhangi bir geri bildirim vermemenin
dil 6grencilerine birtakim olumsuz duygular yasattig1 goriilmiistiir. Dil 6grencileri, geri bildirim
almadiklarindan otiirii kaygt ve korku diizeyleri artmis ve kendilerini basarisiz hissetmistir.
Bunun sonucunda dil 6grencilerinin 6z giiven kaybi1 yasayarak yetersizlik ve sugluluk hissine
kapildiklarini rapor etmek miimkiindiir. Tiim bu duygular yazma becerisini olumsuz bir

bicimde etkilemis ve 6grencilerin yazmada 6grenme zorluklar1 yasamalarin tetiklemistir.

Geri bildirim vermeme stirecine iliskin tiim bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
dil 6grencilerinin ifadelerinden hareketle yazma becerisinin yeterince gelismedigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6grencilerin  olumsuz duygulara kapilmasmin yazmaya iliskin
motivasyonlarin diisiirdiigii ve onlar1 yazmaya karsi isteksiz hale getirdigi tespit edilmistir. Bu
olumsuz duygularin dil 6grencilerinin yazmaya karsi 6n yargi beslemelerine neden oldugu

belirlenmistir.

Geri bildirim vermeme siirecinde, 6grencilerin siirekli hata yapacaklaria iligskin bir
diistincede olduklar1 ve yaptiklar1 bu hatalar1 diizeltemeyip tekrar edeceklerini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu durumun ogrenciler icin birtakim 6grenme zorluklarina neden oldugu
saptanmistir. Bu kapsamda herhangi bir geri bildirim almamanin 6grencilerde gerek akademik

anlamda gerekse de duyussal anlamda olumsuz etkilere neden oldugu belirlenmistir.

4.3.2. Deney grubu égreticileriyle ilgili bulgular

Calismada deneysel siirecler yiiriitiilmiis ve siirecin etkililigine iliskin nicel veriler
1s181nda analizler gerceklestirilmistir. Ardindan yukarida katilimeilarin deneysel siirece iliskin
goriisleri ¢oziimlenip tespitlerde ve yorumlarda bulunulmustur. Bu baslikta ise elde edilen nicel

sonuglar1 anlamlandirmak ve ayrintilandirmak i¢in dgreticilerin goriisleri incelenmistir.

Arastirmanin nitel boyutundaki ikinci alt amag, 6greticilerin uygulama siireciyle ilgili
goriislerini saptamaktir. Bu baglamda odaklanilmis DG ile odaklanilmamis DG alan ve
herhangi bir geri bildirim almayan deney gruplarinda derse giren Ogreticilere alti soru
yoneltilmis ve elde edilen verilerin analizi sonucunda birtakim kodlara ulasilmistir. Bu

kapsamda elde edilen kodlara, yorumlara ve alintilara asagida yer verilmistir.
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Ogreticilere yoneltilen sorulardan ilki “Yazma becerisinde nasil bir siireg
isletiyorsunuz?” seklindedir. Bu soruyla uygulayicilarin yazma derslerini genellikle nasil
yiiriittiikleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmustir. ilgili soruya iliskin kodlara ve frekanslara Sekil

4.1°de yer verilmistir.

Farkl1 yontem ve tekniklere basvurma —— 6

Denemeler yazdirma — 5

Yaratici yazilar yazdirma — 5

derzliiigis?ggfrﬂzig?gimi (S0 Bl el el —
Odevlendirme — 4

Grupla ¢alisma — 3

Bilgi saglama — 1

Sekil 4.1. Yazma becerisinde siirecin isletilme bigimi

En sik tekrar eden kod, farkli yontem ve tekniklere bagvurma olarak belirlenmistir.
Goriismeye katilan tim dgreticilerin dil 6gretim siirecinde farkli yontem ve tekniklere
basvurduklar1 gorilmiistiir. S6z gelimi bazi Ogreticiler, Ogrencileri aktif kilmak i¢in
oyunlagtirmaya basvurdugunu ve smif i¢i uygulamalarda bu tip caligmalar yaptigimi dile
getirmistir. Bununla birlikte istasyon teknigi, miinazara, oykii tabanli 6grenme ve dikte gibi
yontem ve tekniklerin de siirecte yer aldig1 tespit edilmistir. Bu kapsamda, basvurulan yontem
ve tekniklerin farklilik arz ettigi goriilmiistiir. Bu koda iligkin bazi goriislere su sekilde yer

vermek mimkundir:

“Daha sonra dgrencilerin serbest yazma yapmalarimi saglayacak etkinlikler yaptirmaya c¢alisiyorum. Bu
konuda o6grencileri aktif kilacak yontem ve tekniklerden ¢okca faydalaniyorum. Tiim grubun katilacagi
bir kelime bulma oyunu oynatiyorum. Bunun i¢in 6nceden kartlar hazirliyorum bazi yasakli kelimelerin
oldugu tabu gibi. Sectigim 6grenci bu yasakli kelimeleri kullanmadan anlatmaya ¢alistyor. Sinifin kalan

kismi1 da neyi anlatmaya calistigini diisiiniiyor ve ellerinde bulunan minik kagitlara bunu yaziyor.” (02)

“Temel seviyede sik sik dikte uygulamalar1 yaptirtyorum. (...) Yazilar1 ve dikte uygulama kagitlarin
dosyalamalarini ve dosyalar1 yanlarinda bulundurmalarini sagliyorum. O dosyadan ara ara yanliglarina

bakiyorlar. Bu da onlarin aym yanlglart yapmalarmin 6niine gegiyor.” (O4)

Denemeler yazdirma ve yaratici yazilar yazdirma da yazma becerisinde derslerin

isletilme bigimi temasinda yer alan diger iki koddur. Bu kodlarda, dgreticilerin derslerinde yer
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verdigi metin tiirleriyle ilgili goriisleri siralanmistir. Bu ¢ercevede kompozisyon olarak da
adlandirilan denemelerin ve yaratici yazilarin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma

becerisinde kullanildig1 gériilmiistiir. Bu kodlara iliskin iki goriise asagida yer verilmistir.

“(...) yaratic1 yazma ve kompozisyonlari ise kosarak yazma yapiyorum. Yaratici yazmada 6ykii ve siir
gibi calismalar yaptirtyorum. Giinliik hayatta gazete, dergi, haber vb. mecralarda sik karsilasilan

konularda kompozisyonlara da bagvuruyorum. Bu sekilde verimli oldugunu séyleyebilirim.” (03)

“Ogrencilerin kendilerinin hayal giiglerini kullanarak metinler {iretmelerini de dnemsiyorum. Bu yiizden
ozellikle orta diizeyden itibaren derslerimde bu gibi caligmalar yaparak yazma siirecini planltyorum ve
derslerimi bu sekilde yapiyorum.” (O5)

Ilgili temadaki diger bir kod olan geri bildirim verme kodunda da bes goriis saptanmustir.
Ogreticilerin her ne kadar farkli bigimlerde ve zamanlarda da olsa yazma derslerinde geri
bildirime basvurdugu belirlenmistir. Ogreticilerin ifadeleri, geri bildirimlerin yazma igin
oldukca onemli oldugunu gostermistir. Yalnizca bir dgretici ilgili soruda doniitlerle ilgili
herhangi bir ifadede bulunmamuistir. Fakat onun da diger sorulara verdigi yanitlara bakildiginda
geri bildirime basvurdugu goriilmiistiir. Sonug olarak arastirmada deneysel siirece katilan tiim
ogreticiler, dil 6gretim siirecinde geri bildirimleri ise kosmustur. Bu koda iliskin deney grubu

Ogreticilerin bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Eger zaman coksa herkesin bireysel yazi yazmasimi sagliyor ve tek tek dgrenciyle birlikte kontrol
ediyorum. Burada hatalarin1 belirliyorum ve onlarin dogrusunu &grencinin kdgidina, hatanin hemen
iistiine ya da altina yaziyorum. Duruma goére bazi giinlerde ise yalnizca hatalar1 yuvarlak igine alip

gosteriyorum.” (O1)

“(...) smifta aninda doniitler vererek yanlislar1 6grencilere gdsteriyorum ya da 6grencilere sonraki derste

dontitleri vermek iizere iiretimlerini topluyorum ve daha sonra yazili metinleri etraflica inceleyip doniitleri

not ediyorum.” (06)

Odevlendirme kodu da ilgili temadaki bir diger koddur. Ogreticilerin yazma
becerisindeki ¢aligmalari, siif igerisinde yaptirmalarinin yaninda 6dev verdikleri de tespit
edilmistir. Baz1 dgreticiler, zaman kalmadiginda ddeve bagvurdugunu belirtmistir. Ote yandan
baz1 dgreticiler ise kapsamli ¢aligmalar gerektiginde ve dil 6grencilerinin aragtirma yapmalari
gerektiginde siireci bu sekilde yiiriittiiklerini belirtmistir. Bu koda iligskin alintilanan bir goriis

sOyledir:

“Yazmada derslerde 6dev de ¢ok onemli bence. Ogrenciler okul disinda da hedef dille i¢ ice oluyorlar.
Bundan &tiirli yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6devin rolii yadsinamaz. Peki, buna ne zaman
bagvurmak lazim? Ben derste o an yazamayacaklari1 ya da yazsalar da oldukga fazla vakit alacak alanlarda

ve konularda 6dev veriyorum. Ornegin ileri diizeyde, kendi iilkesiyle Tiirkiye’nin ekonomik, siyasi, tarihi
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iliskilerini anlatmasimi ve iki {ilkeyi bu acilardan karsilagtirmasini isteyebiliyorum. Bu durumda

ogrencinin etraflica bir arastirma yapmasi gerekiyor. Hem bu kavramlari da dgreniyor.” (05)

Grupla calisma kodu, ilgili temadaki altinci koddur. Ogreticiler, yazmay: yalnizca
bireysel olarak degil grup olarak da kurgulamistir. Katilimcilar bu sekilde, 6grencilerin takim
caligmasina yatkin olacagini ve akranlarindan 6grenmeler saglayacagini dile getirmistir. Bu

koda iligkin bir goriis su sekildedir:

“Ozellikle istasyon teknigini kullanarak dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye tesvik ediyorum.
Sinifta bir konu vererek hikaye istasyonu, siir istasyonu, gazete haberi hazirlama istasyonu ve afis

istasyonu kurarak dgrencilerin bagimsiz yazmalarini saglayacak grup ¢alismalari yaptirtyorum.” (02)

“Ogretim setinde yer alan yazma g¢alismalarmi sinif icinde ya da simf disinda yaptirtyorum. Gerek

gordiiglim zamanlarda ise 6grenme Ogretme siirecinin amacina uygun olarak konular belirliyorum.

Gruplar olusturuyorum ve smif mevcuduna gore 3-5 kisi arasinda cesitli tekniklerde ve metinlerde

yaziyoruz. Akabinde iiretilen yazma ¢aligmalarini da o giin tarayicidan tariyorum ve sinifta tahtada

actyorum. Sonra 6grencilerle birlikte hatalar1 buluyoruz.” (06)

Bu temadaki son kod, bilgi saglama olarak tespit edilmistir. Bu kodda bir 6greticinin dil
ogrencilerini hedeften haberdar ettigi ve metni nasil olusturacaklarina iliskin bilgiler verdigi

goriilmistiir. Ayrica 6gretim setlerinde olan bir eksige degindigi saptanmistir. Bu koddaki bir

goriis soyledir:

“Yazma becerisinde Oncelikle kompozisyon yazarken nelere dikkat ediyoruz, &grencilerden neler
bekliyoruz bunlar1 anlattyorum. Bunun kitaplarda eksik bir sey oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii yazma
nasil yapilir, nasil baglariz, neler olur ya da neler olmaz? Buna iliskin bilgiler yer almiyor. Ogrenci sadece
taklitle 6greniyor. Bundan dolay1 taklidin disina ¢ikmak igin ve oOgrenciyi gelistirmek i¢in bunu
yapryorum.” (04)

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 6greticilerin derslerde deneme ve 6ykii gibi
yazma c¢aligmalarina bagvurdugu goriilmiistiir. Bunun yaninda 6greticilerin 6grenme 6gretme
stirecinde farkli yontem ve teknikleri kullandigint belirtmek miimkiindiir. Ayrica bireysel ve
grup calismalartyla 6grencilerin yazma yeterliliklerini artirmayr amagladiklart saptanmistir.
Yaptiklart calismalari bazen siif iginde bazen de odevler vererek simif disinda
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Sonug olarak 6greticiler, geri bildirimi 6nemli gérmiis ve

ogrencileri etkin kilacak ¢aligmalara bagvurmustur.

Ogreticilere yéneltilen ikinci soru “Yazma becerisinde geri bildirime basvuruyor
musunuz? Evet ise hangi teknikleri nasil kullaniyorsunuz? Hayir ise neden kullanmadiginizi

aciklayimz.” seklindedir. Bu soruyla uygulayicilarin genellikle yazma derslerinde geri bildirim
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stirecini nasil iglettikleri agikliga kavusturulmustur. Bu c¢ercevede Ogreticilerin tiimiiniin
yazmada geri bildirime basvurduklar tespit edilmistir. Dahasi 6greticilerin yazmada birgok
farkli geri bildirim tiiriinii kullandig1 gériilmiistiir. Ogreticiler, dil grencilerinin yazma
diizeylerini bu sekilde artirdiklarini ifade etmislerdir. Bahsi gecen soruya iligkin kodlara ve

frekanslara asagidaki Sekil 4.2°de yer verilmistir.

Dogrudan diizeltme — 5
Odaklanilmamus geri bildirim verme — 5
Akran doniitlerinden yararlanma — 4
Yazma becerisinde geri
bildirim 5
Oz diizenlemelere bagvurma —_— 2
Odaklanilmis geri bildirim verme — 2
Puanlama araglarina bagvurma — 2

Sekil 4.2. Yazma becerisinde geri bildirime basvurma

Sekil 4.2°de en sik tekrar eden kodun dogrudan diizeltme oldugu goriilmiistiir. Bu
kodda, 6greticilerin geri bildirim verirken hatalar1 tespit ettikleri ve sonrasinda dogru formu
yazarak doniit sagladiklar1 belirlenmistir. Bu sayede dil 6grencilerinin yaptiklari hatalar
gérmesi ve bu hatalarini diizeltebilmeleri saglanmistir. Bu koda iliskin baz1 goriislere asagida

yer verilmistir:

“Biraz once de ifade ettigim gibi zamana bagli olarak 6grencilerle birlikte degerlendirme yaptigimda,
smifta 6grencinin yazim yanlislarini, gramer hatalarini ve anlatim bozukluklarini tek tek gosteriyor ve
nasil olmasi gerektigini sdyliiyorum. Eger degerlendirmeyi tek yapiyorsam ekstra yaptigi yanlislari bos

yere yazarak karsilastirma yapip yanhglarinin ne oldugunu gérmesini sagliyorum.” (O1)

“Sadece hatalarin1 da gizmiyorum o hatalarin iizerine dogrusunun ne oldugunu da yaziyorum.” (02)

Odaklanilmamais geri bildirim verme, yazma becerisinde geri bildirim temasindaki diger
bir koddur. Bu kodda &greticilerin yazma derslerinde geri bildirim verirken tiim dil bilgisi hata
tiirlerine ve metindeki diger hatalara doniit sagladiklar: tespit edilmistir. Bu kodla ilgili bazi

gortsler soyledir:

“Genellikle odaklanilmamis geri bildirim tiiriinii kullantyorum. Ciinkii bu geri bildirim tiirii 6grencilerin
yanliglarini bir arada gdrmesini sagliyor ve bu da onlarin bir¢ok konuda yanlislarint diizeltmelerini

kolaylastiriyor.” (O4)
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“Ben genel olarak 6grencilerin yaptiklari tiim hatalara kelime, climle, dil bilgisi, sekil bilgisi, baslik, giris,
gelisme, vb. ayirt etmeden geri bildirim veriyorum. Bu durum, 6grencilerin hedef dile yonelik tiim
eksikliklerini ve yanlslarin diizeltmelerini sagliyor.” (O6)

Akran doniitlerinden yararlanma ve 6z diizenlemelere bagvurma bu temada yer alan
diger kodlardir. Ogreticilerin yazmada akran déniitlerine bagvurdugu ve bunu yararl gordiikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte 6greticilerin 6grencileri yaptiklar: hatalari, kendilerinin tespit
etmesi ve diizeltmesi i¢in yonlendirdikleri gériilmiistiir. Bu iki koda iliskin iki goériise sirasiyla

asagida yer verilmistir:

(...) Benim goézlemim 6grencilerin diger arkadaslariyla ¢ok fazla etkilesime girmedikleri yoniinde. Eger
¢ok yakin arkadaglarsa etkilesim gergeklesiyor ama siniftaki diger 6grencilerle pek etkilesimde degiller
gibi. Ben de oOzellikle yazma ve konugma derslerinde bunu kirmak igin elimden geleni yapmaya
calistyorum. (...) Temel diizeyde yaptigim dikte uygulamalarindan baslayarak tiim &grencilere akran
doniitlerinin ve akran degerlendirmelerinin énemini kavratmaya c¢alistyorum. (...) Bunu tamamladiktan
sonra da yanindaki, arkasindaki, oniindeki ve caprazindaki herhangi bir Ogrenciyle kagitlarin
degistirmelerini istiyorum. Bu kez &grenci, arkadaginin metnini kontrol edip hatalar1 tespit etmeye

calistyor. (Bdylece) siirecin daha verimli oldugunu diisiiniiyorum.” (06)

“Ciinki 6grenciler kendi yaptiklari hatalari tespit etmeye galisirlarsa ve onlari tespit ederlerse 6grenmenin

daha kalic1 olacagini ve sonraki derslerde de bu hatalar tekrar etmeyeceklerini diisiiniiyorum.” (O5)

Odaklanilmis geri bildirim verme kodu, bu temadaki besinci koddur. Bu kodda
Ogreticilerin odaklanilmis geri bildirimi yazma siirecine nasil kattiklart goriilmiistiir. Buradan
hareketle 6greticilerin odaklanilmig geri bildirime, 6grenmesi zor ve kapsamli konularda
basvurduklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda dil 6grencilerine geri bildirimde bulunurken
yazili metinlerinde baska hatalarimin da olabilecegini hatirlatip uyardiklar1 saptanmistir. Bu

koda iligkin goriisler asagidadir:

“Geri bildirim verirken ozellikle konulara gore veriyorum. Ogrencilerin zorlandigi bazi konularda
odaklanilmis geri bildirimi kullaniyorum. Ozellikle dil bilgisinin zor konularinda tercih ediyorum.
Ogrencilere de bunu soyliiyorum. Baska da hatalarimz var yazida ama ben sadece su konuya odaklanarak

geri bildirim verecegim diyorum. Kagitlarinda o konudaki hatalarim ¢iziyorum.” (O2)

“Bazen dil bilgisi anlatimindan sonra 6grencilerden o dil bilgisi konusuyla ilgili bir metin yazmalarim
istemigsem odaklanilmis geri bildirim tiirlinii kullaniyorum. Bu geri bildirim tiirii de dgrencilerin o dil

bilgisi konusunda eksiklerinin neler oldugunu fark etmesini sagliyor.” (04)

Puanlama araglarima basvurma bu temadaki son kod olarak tespit edilmistir.

Ogreticilerin yazma becerisi geri bildirim siirecinde puanlama anahtarlarma basvurduklari ve
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bu konuda dil &grencilerini bilgilendirdikleri tespit edilmistir. Bu koda iligkin bir goriis
sOyledir:

“(...) rubrik kullanarak da degerlendirme yapiyorum. Ama bu rubrikteki boyutlar ve ifadelerle ilgili

ogrencilere bilgi veriyorum. Ilk dersim bir 6n bilgilendirme dersi ayn1 zamanda. Burada kullanacagim

formlar, sinavlar vb. hakkinda bilgiler veriyorum.” (03)

Birinci soruda oldugu gibi 6greticilerin geri bildirime 6nem verdikleri ve doniitlere
basvurduklar1 bu soruda da tespit edilmistir. Bulgular irdelendiginde dogrudan diizeltmenin en
cok tercih edilen diizeltme sekli oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda o6greticiler, akran
doniitlerine ve Ogrencilerin kendi kendilerini diizeltmelerine de onem vermistir. Bunlari
yaparken genel olarak odaklanilmamis geri bildirim tiiriinii tercih etseler de odaklanilmis geri
bildirime de bagvurduklar1 saptanmistir. Son olarak Ogreticilerin farkli puanlama araglarina

basvurduklar1 da belirlenmistir.

Ogreticilere yoneltilen {igiincii soru “Odaklamilmis geri bildirimle ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?” bi¢imindedir. Bazi dgreticiler deneysel siiregte bu geri bildirim tiirtinii
kullanirken bazilar1 kullanmamistir. Bu nedenle bu soruyla hem deneysel siirecte ilgili geri
bildirim tiiriinii kullanan hem de deneysel siire¢ dncesi bu tiire bagvurmus olan 6greticilerin
odaklanilmis geri bildirim tiiriiyle ilgili diislinceleri saptanmaya caligilmistir. Bu gercevede
odaklanilmis geri bildirimin olumlu ve olumsuz taraflariyla ilgili birtakim bulgulara
ulagilmistir. Ayrica ilgili geri bildirim tiirtiniin dil 6gretim siirecindeki roliine ve etkisine iliskin
de baz1 tespitlere dikkat ¢ekilmistir. ifade edilen soruya iliskin kodlara ve frekanslara asagidaki
Sekil 4.3te yer verilmistir.

Bazi konularda bagvurma — 4

Kapsaminin dar olmast — 2

Faydasiz olma — 2

L owiom | —
Hatalar1 azaltma — 2

Planli olma — 2

Motivasyon saglama — 2

Sekil 4.3. Odaklanilmis geri bildirime iligkin goriisler
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Sekil 4.3’te odaklanilmig geri bildirimin dil 6gretimindeki rolii temasina iligkin en sik
tekrarlayan kodun bazi konularda basvurma oldugu tespit edilmistir. Ogreticiler bu kodda,
odaklanilmis geri bildirimi her zaman degil bazen kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu koda

iligkin baz1 goriisler soyledir:

“Odaklanilmig geri bildirim zor dil bilgisi konularinda ige kosulacak bir geri bildirim tiirii bence. Ben de
derslerimde zaman zaman odaklanilmis geri bildirimi kullaniyorum. Yukarida da dedigim gibi zaten
ogrencilerin zorlandiklar1 dil bilgisi konular1 asag1 yukari bellidir. Ben de o konularda 6grencilere bunu
soyleyerek sadece ilgili konuya yonelik diizeltme yapacagimi soyliiyorum. Ogrenciler bunu bilmeli ki
yazisinda baska hata yok diye diiginmemeli. Ben bu yontemi kullandigimda 6grencilerin o dilbilgisi

konusunda gelistiklerini goriiyorum.” (02)

“Odaklanilmig geri bildirim, 6grenicilerde bariz yapilan dil bilgisi hatalarina odaklanilmasi bakimindan
fayda sagliyor. Bu acidan ilgili diizeyde yer alan 6nemli konular1 belirlemenin mithim oldugunu
diisiiniiyorum.” (O3)

Odaklanilmis geri bildirimin dil 6gretimindeki rolii temasinda, kapsaminin dar olmasi
ve faydasiz olma kodlari, ilgili geri bildirim tiiriiniin olumsuz 6zelliklerine dikkat ¢ekilen
kodlardir. Bu kodlarda ogreticiler, odaklanilmis DG’nin odaklanilmamis DG’ye gore
kapsaminin daha dar oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda Ogreticiler, odaklanilmig
DG’nin bazen yararsiz olabildigini belirtmislerdir. Bu iki koda iliskin goriislere asagida

strastyla yer verilmistir:

“(...) dil, dil bilgisi kurallarindan ibaret degildir. (...) Bagka bir deyisle belirli kurallara odaklanildiginda
biitiincil bir yaklasimla degerlendirme olmayacagini ve 6grenmenin ¢ok dar bir alanda gerceklesecegini
diistiniiyorum. Bunun yerine 6grencinin metnindeki biitiin hatalara odaklandigimizda bir¢ok unsurun

dogru yazilmasini saglamis oluruz.” (04)

“Odaklanilmig geri bildirimin sadece birkag konuda yapilmasini dogru bulmuyorum. (...) Sadece belli

konularda verilecek geri doniislerin faydali olmayacagini diisiiniiyorum. Diger yazim hatalar1 devam eden

ogrencilerin belli kurallar1 6grenseler bile yazinin genelinde hatali bir yaz1 yazacaklarmi diisiiniiyorum.

(...) Boyle bir seyin yararli olacagini diisiinmiiyorum.” (O1)

Odaklanilmis geri bildirimin dil 6gretimindeki rolii temasindaki diger iki kod faydali
olma ve hatalar1 azaltmadir. Baz1 6greticiler, odaklanilmis DG’nin yararh taraflarina deginmis
ve bu hususa dikkat ¢ekmistir. Bu cergevede ilgili kodda, odaklanilmis geri bildirimin faydali
oldugu ve o6grencilerin hatalarini azalttigina isaret edilmistir. Bu kodlara iligkin baz1 goriisler

asagida sirasiyla yer almaktadir:

“Ogrenciler agisindan oldukga yararli bir geri bildirim bu bence. Yazma becerilerinin gelistigini ve dogru

bir sekilde yazmalari saglanmis oluyor.” (O5)
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“Ben bu yontemin (odaklanilmis DG) ¢ok faydasini gérdiim. Ogrencilerin ilk basta anlamadiklari

konulari yavag yavas aldiklar1 geri bildirimler sayesinde diizelttikleri hatta siire¢ sonunda (Tiirk¢e kurslari

sonunda) neredeyse hi¢ hata yapmadiklar oluyor.” (02)

Planli olma ve motivasyon saglama kodlar ilgili temada yer alan son iki koddur. Bu
kodlardaki goriislerde Ogreticiler, odaklanilmis DG’nin planlt bir yapida ilerledigini ifade
etmistir. Bunun yani sira dil 6grencilerinin isteklerini artirdigini da belirtmiglerdir. Bu kodlara

iliskin baz1 goriisler sirasiyla su sekildedir:

“(...) siirecin dogru yonetilmesi i¢in hedef kitlenin 6grenme ihtiyaglari, siiregteki ilgisi, zaman ve gii¢
harcama gibi degiskenler de dikkate alinarak ¢aligmanin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bunlarin da en basta

belirlendigi ve sistemi olusturmay1 sagladigi i¢in daha sistemli ve planli oldugunu sdyleyebilirim.” (O3)

“Hatalarini ilk basta diizeltemeyince yazmaya kars1 biraz 6n yargili oluyorlar. Ama ben konunun {izerinde
durmaya devam ettikce onlar da sonunda hatalarini anlayip diizeltmeye basliyorlar. Boylelikle o 6n
yargilar1 kiriliyor ve tekrar istekli oluyorlar.” (02)

Bulgulara gore Ogreticilerin odaklanilmis geri bildirime bazen bagvurduklari
goriilmiistiir. Baz1 ogreticiler, odaklanilmis DG’y1 kapsaminin dar olmas1 ve diger yanlislar
g0z ard1 etmesi bakimindan yararsiz goriirken baz1 6greticiler ise sistemli ve planh bir yapida
oldugu i¢in yararli gérmiistiir. Ogreticiler, gegmiste odaklanilmis DG’ye bazi zor konularin
Ogretiminde basvurduklarini ifade etmiglerdir. Buradan hareketle odaklanilmis DG’nin

ogreticiler tarafindan daha once de kullanildig1 saptanmistir.

Ogreticilere yoneltilen dordiincii soru “Odaklanilmamis geri bildirimle ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusudur. Goriislerine bagvurulan 6greticilerin bazilari, deneysel siirecte bu
geri bildirim tiirlinii kullanirken bazilar1 bu geri bildirim tiiriinii kullanmamaistir. Bu sebeple bu
soruyla hem deneysel siirecte ilgili geri bildirim tiiriinii kullanan hem de deneysel siire¢ oncesi
bu tiire basvurmus olan dgreticilerin odaklanilmamis geri bildirim tiiriiyle ilgili diisiinceleri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu ¢ergevede Ogreticilerin odaklanilmamis geri bildirimin
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimindeki roliine, etkililigine ve olumsuz yonlerine iliskin
goriisleri saptanmistir. Bu baglamda 6greticilerin goriigleriyle yazma siirecinde odaklanilmamis
geri bildirimin cergevesi ¢izilmeye ¢alisilmistir. Ilgili sorudan hareketle olusturulan kodlar ve

frekanslar, asagida yer alan Sekil 4.4’te sunulmustur.
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Yogun bilgiler igerme — 5

Kaygiya yol agma e 2
Motivasyon kayb1 yagatma e 2
Odaklanilmanmus geri bildirimin
dil 6gretimindeki rolii
Motivasyon saglama — 2
Plansiz olma — 2
Sonraki derslerde yarar saglama e 1

Sekil 4.4. Odaklanilmamig geri bildirime iliskin goriigler

Yogun bilgiler icerme kodu odaklanilmamis geri bildirimin dil 6gretimindeki rolii
temasindaki en sik tekrar eden koddur. Bu kodda 6greticiler, odaklanilmamis DG’nin dil bilgisi,
imla, anlatim, kurgu vb. bir¢ok alanda doniitler icerdigi i¢in cok kapsamli oldugunu belirtmistir.
Baz1 ogreticiler, bu durumu olumlu bulurken bazilar1 olumsuz bir durum oldugunu
degerlendirmistir. Bu acidan ogreticiler, bu geri bildirim tiiriinde, 6grencilerin yazil
metinlerinde bir¢ok farkli tiirden hatanin tespit edildigini ifade etmistir. Bazilar1 bu sekilde
kurgulanan geri bildirim siirecini, yogun bilgiler igerdiginden otlirii kapsamli gérmiis ve
Ogrencilerin 6grenmelerini sekteye ugratabilecegine dikkat ¢ekmistir. Bu koda iligskin bazi

gorisler soyledir:

“Hatalara daha iist pencereden bakilmasini saglar. Odaklanilmisa gore hatalari diizeltme agisindan daha

kapsamli oldugunu sdyleyebilirim. Ciinkii 6grencilere tiim yanlislar hakkinda diizeltme veriyoruz.” (O1)

“Dil bilgisine yonelik cesitli hatalara odaklanilmamakta ve genis bir yelpaze iizerinde ¢alisiimaktadir. Bu
yoniiyle 6grenici genis bir 6grenme alaniyla karsilagsmakta. Fakat bu durumda oldukga fazla bilgiyle de

karsilastiklarin1 gérmekteyiz.” (O3)

“Diger geri bildirim tiirlerine gore daha ¢ok ve fazla bilgi i¢eren bir yapida oldugunu diigiiniiyorum. (...)

bir 6grenici biitiin yanlislarin1 bir arada gériip miimkiin oldugunca dogru yazmak isteyecektir.” (O4)

Kaygiya yol agma ile motivasyon kaybi yasatma kodlari, odaklanilmamis geri
bildirimin dil 6gretimindeki rolii temasindaki ilgili geri bildirim tiiriiniin olumsuz ydnlerine
dikkat c¢ekilen kodlardir. Bu kodda &greticiler, stirekli ayni sekilde devam eden geri bildirim
stireciyle hatalarin diizelmeyecegini, aksine tekrarlanabilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda

odaklanilmamis geri bildirimde, dgrencilerin bir¢ok hatasinin tespit edildigini ve bu durumun
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ogrencilerin yazmaya karsi isteklerini zayiflatabilecegini belirtmislerdir. Tlgili kodlara iliskin

goriislere asagida sirasiyla yer verilmistir:

“Ayrica yapilan c¢alismalarda, siirekli tekrarlanan doniitler (...) 6grenicilerin kaygilanmasma yol

agmaktadir.” (03)

“Her ne kadar ben onlar1 bunun (hatalarmin ¢ok olmasinin) normal olduguna yonelik teskin edici

aciklamalarda bulunsam da bu durumun onlarmn moralini bozdugunu gériiyorum.” (O5)

Motivasyon saglama, ilgili temadaki diger bir koddur. Bu kodda 6greticiler, ilgili geri
bildirim tiiriiniin 6grencilerin motivasyonlarini artirabildigini belirtmistir. Bu koda iliskin bir

goriis sOyledir:

“Béylece (hatalarini gériip diizeltmeye baslayinca) dgrencilerin de motivasyonu artabiliyor.” (02)

Plansiz olma, bu temadaki bir diger koddur. Bu kodda 6greticiler, ilgili tiirde verilen
geri bildirimlerin kapsaminin genis olduguna ve herhangi bir plana gore ilerlenmedigine dikkat
¢ekmistir. Bu nedenle dil 6grencilerinin 6grenmelerinin olumsuz etkilenebildigini ileri

stirmiislerdir. Bu koda iligskin alintilanan bir goriis sOyledir:

“Odaklanilmis geri bildirime gore plansiz bir yapida oldugunu sdyleyebilirim. Ciinkil her 6grenci igin

verilecek geri bildirim farkli olmakta. Hemen her hatay1 diizeltmek de buna yol agmakta belki” (O3)

Odaklanilmamis geri bildirimin dil 6gretimindeki rolii temasindaki son kod, sonraki
derslerde yarar saglama olarak saptanmistir. Bir 6gretici, bu geri bildirim tiiriinii kullanildiginda
sonraki derslerde benzer sorular gelmedigini ifade etmistir. Bu nedenle gelecekte geri bildirime

daha az zaman ayrilabilecegini dile getirmistir. Ogretici bu durumu sdyle agiklamistir:

“Ben genel olarak bu deney siireci disinda da daha ¢ok bu yontemi kullantyorum. Hep benim i¢in de takip

etmesi ¢cok kolay oluyor. Ciinkii ders yiikiim ¢ok fazla olabiliyor. Haftada 20-30 saat aras1 dersim oldugu

oluyor. Bu yiizden verdigim geri bildirimleriyle ilgili kafada soru isareti olusmamasini tercih ediyorum.

Devaminda 6grencilerin kafasinda soru isareti olusursa bu da diger ders i¢in benim igin ekstra bir kiilfet

olusturuyor. Aym isi iki kez yapmus gibi oluyorum.” (06)

Ogreticiler, odaklanilmamis DG’nin kapsammin genis oldugunu ve bircok bilgi
icerdigine dikkat ¢ekmistir. Ayrica bu geri bildirim tiirtinde, birgok hataya ayni anda doniitler
saglandig1 i¢in baz1 6grencilerde kaygiya ve motivasyon diisiikliigiine yol agabildigini ifade
etmislerdir. Bunun aksine bazi 6grenciler i¢in motivasyon saglayici oldugunu belirtmislerdir.

Ayrica sonraki derslerde is yiikiine azalttig1 igin yararli oldugu savunulmustur.
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Ogreticilere yoneltilen besinci soru “Yazmada herhangi bir geri bildirim vermeme ile
ilgili ne diistiniiyorsunuz?” sorusudur. Bu baglamda goriisme yapilan 6greticilerin bazilari,
deneysel siirecte geri bildirim vermemeye basvururken bazilar1 da geri bildirim vermistir. Bu
nedenle yukarida anilan soruyla hem deneysel siirecte geri bildirim vermeyen hem de deneysel
stire¢ Oncesi geri bildirim vermemeye basvuran ogreticilerin bu siirece iliskin diistinceleri
saptanmaya c¢alisilmistir. Boylece bu c¢alismada gorisiilen ogreticilerin - geri  bildirim
vermemeyle ilgili diisiinceleri belirlenmistir. Bu sayede ilgili sorudan hareketle olusturulan

kodlara ve frekanslara asagidaki Sekil 4.5°te yer verilmistir.

Hatalarin dogru kabul edilmesine yol agma—— 5

Hatalan siirekli hale getirme F— 4

Kaygiya yol agma — 2

Gczrj LI VA T Yetersiz hissettirme — 2
il 6gretimindeki rolii

Motivasyon kaybi yasatma — 2

Basarinin diismesine sebep olma — 1

Rahat hissettirme — 1

Sekil 4.5. Geri bildirim vermemeye iligkin goriisler

Geri bildirim vermemenin dil 6gretimindeki rolii temasindaki en fazla tekrar eden kod,
hatalarin dogru kabul edilmesine yol agmadir. Bu kodda ogreticiler, dil 6grencilerine geri
bildirim verilmedigi takdirde yaptiklar1 hatalar1 dogru kabul edeceklerine isaret etmistir. Bu
nedenle dgrencilerin neyin dogru neyin yanlis oldugunu tespit etmelerinin zor olacagina dikkat
cekmislerdir. Bununla birlikte hatalarin dogru kabul edilmesiyle birlikte 6grencilerin gelecekte
yazacaklar1 metinlerde de bu durumun devam edebilecegini ifade etmislerdir. Tlgili koda iliskin

baz1 goriisler soyledir:

“(...) yapilan hatalar bir miiddet sonra hatasiz gibi goriiliip yazma becerisinin iginde yerini alir. Bu

durumda da herhangi bir gelisim olmaz.” (O1)

“Geri bildirimin olmamasi hatalarin diizeltilmemesinden ziyade 6grenicinin hata yapmadig1 izlenimine

neden olabilmektedir. Her beceride oldugu gibi 6zellikle yazma becerisinde geri bildirime fazlaca ihtiyag
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bulunmaktadir. Bu da yazdiklarinin hepsinin dogru olduguna dair bir inang tasimalarina yol agmaktadir.”

(03)

Hatalan siirekli héle getirme de hatalarin dogru kabul edilmesine yol agma koduyla
iligkili bir kod olarak degerlendirilmistir. Bu koddaki temel ayrim, dogru kabul edilen hatalarin
stirekli olmas1 ve yanlis 6grenmelere yol agmasidir. Bu sebeple Ogreticiler bu kodda, dil
ogrencilerinin yaptiklar1 hatalar diizeltilmedigi i¢in yanlislarini yineleyebileceklerini ileri
stirmiistiir. Ayrica hatalarin siirekli olmasina yol actigr i¢in bu durumun zararli oldugunu

belirtmislerdir. Bu koda iliskin alintilar1 sdyle siralamak miimkiindiir:

“Ogrenciye yaptig1 hatalar konusunda geri bildirim verilmezse dgrenci hatay1 yapmaya devam eder ve bu

kalict olur.” (O1)

“Mesela ogrenciler yaptiklart hatalart bilmiyorlar ki diizeltsinler. Bu yiizden de bir hatayr siirekli

yapiyorlar.” (02)

Geri bildirim vermemenin dil 6gretimindeki rolii temasinda, kaygiya yol agma ve
yetersiz hissettirme kodlari, ilgili siirecin olumsuz 6zelliklerine dikkat ¢ekilen iki kod olarak
tespit edilmistir. Ogreticiler, dil dgrencilerine herhangi bir geri bildirimde bulunulmadig
takdirde Ogrencilerin kaygili olabileceklerini ve kendilerini yetersiz hissedeceklerini
belirtmistir. Bu durumda yetersizlik hissi hem yazmayi hem de diger becerileri olumsuz
etkileyebilecegi i¢in bazi ogreticiler, dil Ogretim silirecinin bu sekilde yiiriitiilmemesi

gerektigine isaret etmistir. Bu kodlara iliskin goriislere sirasiyla asagida yer verilmistir:

“O zaman Ogrencilerin yazmaya daha genel olarak ise Tiirkgeye kars1 bir kaygi duymaya basladiklarim

sdyleyebilirim.” (O1)

“Ama ne zaman ki smav donemi geliyor 6grenciler bilgilerinin yeterli olmadigint ve ¢ok eksikleri

oldugunu séylemeye basliyorlar.” (02)

flgili temada yer alan motivasyon kayb1 yasatma ve basarinin diismesine sebep olma
kodlarinda da yukaridaki diger iki kod gibi olumsuz dzelliklere dikkat ¢ekilmistir. Ogreticiler,
geri bildirim verilmedigi durumda, O6grencilerin yazma siirecine yonelik ilgilerinin ve
isteklerinin azaldigin ileri siirmiistiir. Bunun yaninda hem motivasyon diismesinin hem de
herhangi bir geri bildirim almamanin yasattig1 tedirginligin akademik basariya olumsuz etkiler

verdigine deginmislerdir. Bu iki koda iliskin goriisler sirasiyla soyledir:

“(...) d1s ¢evrelerinde yazdiklari seyler anlagilmayinca ya da kars1 taraf onun yazilarini ¢ok anlamadiginda

ogrencide bu kez de yazmaya kars: istek sifirlantyor.” (02)
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“Geri bildirim almayan 6grencilerin hem yazma basarisi istenen diizeyde gerceklesmez hem de simavlarda

iyi bir not alamazlar.” (O1)

Rahat hissettirme, geri bildirim vermemenin dil dgretimindeki rolii temasindaki son
koddur. Burada bir 0Ogretici, geri bildirim almayan &grencilerin kendilerini rahat
hissedeceklerini belirtmistir. Bu goriiste olan 6gretici, bu durumun 6grencilerdeki ders ¢alisma

istegini ve olumlu kaygilar1 azaltacagini ileri stirmistiir. Bu koddaki goriis soyledir:

“(Geri bildirim vermeyince) ogrenciler ilk baslarda ¢ok rahat oluyorlar, hi¢ hatalar1 yok diye

diisiiniiyorlar. Kendilerini iyi zannediyorlar. Dilde yetkin olduklarmi diisiiniiyorlar.” (02)

Bulgulara gore geri bildirim vermemenin dil 6gretim siirecinde yararsiz oldugu
goriilmiistiir. Ogreticiler, dil dgrencilerinin yaptiklari hatalar1 dogru kabul edip bunlar siirekli
hale getirdiklerini belirtmistir. Ayrica bu gibi nedenlerden Otiirii 6grencilerin kaygili
olduklarini, motivasyon kayb1 yasadiklarini ve kendilerini yetersiz hissettiklerini dile
getirmiglerdir. Bu nedenle akademik basarilarimin distiiginii belirtip dil yeterliliklerinin
azaldigina dikkat ¢ekmislerdir. Goriislerden hareketle, geri bildirim vermemenin Tiirk¢enin

yabanci dil olarak dgretimi siirecinde tercih edilmemesi gerektigini rapor etmek miimkiindiir.

Deney grubu oOgreticilerine son olarak yoneltilen altinci soru “Deneysel siirecte
kullandiginiz geri bildirim tiiriiyle/geri bildirim vermemeyle ilgili tespitleriniz nelerdir?”
bi¢cimindedir. Bu kapsamda D1, D2 ve D3 gruplarinda derse giren ve deneysel uygulamalara
katilan alt1 6greticinin deneysel siiregle ilgili diislinceleri, tespitleri ve goriigleri belirlenmistir.
Bu sayede ilgili sorudan hareketle olusturulan bulgulara asagida grup sirasina gore yer verilerek

¢esitli yorumlarda bulunulmustur.

Odaklanilmig DG alan D1 grubunda ders veren ogreticiler, ilgili geri bildirim tiiriine
iliskin bazi olumlu ve olumsuz goriisler bildirmistir. Ogreticiler, odaklanilmis geri bildirimin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yararli oldugunu ve deneysel islemlerden sonra da
ilgili geri bildirimi kullanacaklarini belirtmistir. Bunun yaninda odaklanilmis geri bildirimin
ogretici agisindan dikkat kazandiran bir yapida olduguna isaret etmislerdir. Ayrica dgreticiler,
odaklanilmis DG ile 6grencilerin hatalarini diizelttikge hatalarini azalttiklarina deginmistir.
Dahasi 6z diizenleme yapabildikleri i¢in hedef dilde kendilerini daha yeterli hissettiklerini ifade

etmistir.

Ogreticiler, deneysel siirecte dgrencilerin yalmizca belirli konulara odaklanilmasina

bazen itiraz ettiklerini ifade etmistir. Fakat uygulamalar ilerledik¢e dil 6grencilerinin énemli
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konularda hatalar1 azalmis ve bu geri bildirim tiirtine alismiglardir. Bunun yaninda 6greticiler,
siire¢ boyunca belirli konularin takip edilmesinin ve bunlara odaklanilarak geri bildirim
verilmesinin zaman alic1 olabilecegini dile getirmistir. Ayrica 6grencilerin odaklanilan dil
bilgisi konular1 disindaki yanlislarini diizeltemediklerini de ileri siirmiislerdir. Bununla birlikte
odaklanilmis geri bildirimin dgrencilere yazmada fayda sagladigi i¢in bu durumun pek sorun
olmadigina isaret etmislerdir. Sonug¢ olarak 6greticiler, baz1 olumsuz taraflar1 olsa da genel
olarak ilgili geri bildirim tiiriiniin yazma derslerine fayda sagladigi ve dil 6grencilerinin dil
gelisimlerine katkida bulundugu goriisiinde hemfikirdirler. Bu nedenle bu geri bildirim tiiriiniin
faydali gorildiigiinii rapor etmek miimkiindiir. D1 grubunda deneysel islemleri yiiriiten

ogreticilerin goriislerinden yapilan bazi alintilar soyledir:

“Ozellikle en sik yapilan dil bilgisi hatalara odaklanilmasi dgrenicide farkindalik olusmasina katki
saglamaktadir. Ogretici igin de kapsamu daralttigi ve hedefe odakli oldugu igin ozellikle yararlidir.
Bununla beraber ogreticinin yazma etkinliklerinde daha dikkatli olmasi siireci olumlu ydnde
etkilemektedir. (..) Ogrencilerin gelisim gosterdigini gormek ogretimin faydali olduguna isaret
etmektedir. Ogrencilerin yaptig1 hatalarmn azaldigimi tespit etmek ve sik yapilan hatalarin tekrar

etmedigine tamk olmak siirecin etkili oldugunu gdstermektedir.” (O3)

“Ogrenciler dil bilgisi ile ilgili yanlhslarini diizeltiyorlar ama diger yanhglarmi devam ettiriyorlar ve
wsrarla diger yanhslarimi da gormek isteyebiliyorlar. Odaklanilmis geri bildirime devam edilse de itirazlar
devam edebiliyor. Bu durum ancak 6grencilerin farkindalik kazanmasiyla ve biling gelistirmesiyle son
buluyor diyebilirim. (...) Ogrencinin kagidindaki odaklandigimiz konulara bakmaniz gerekir.
Aligkanliktan dolay1 diger yanlislar1 goriiyorsunuz ama yalnizca odaklandiginiz yanlislara geri bildirim
vermeye calistyorsunuz. (...) Bunu da birka¢ kez yazmalar1 kontrol ettikten sonra belirli bir sisteme
oturtabildim. Genel olarak basta hem dgrencileri hem de deneysel siireci yiiriitmek zor olsa da birkag

calismanin ardindan pek sorunla karsilasmadim.” (O4)

“Bu geri bildirim tiiriinde, en sik yapilan hatalara odaklanilmasi fikri benim agimdan isabetliydi. Bence
bu geri bildirim tiirli, 6gretici acisindan daha pratik oluyor. (...) belli basli konular var ve salt onlara
odaklanmak gerekiyor. Biz hem o konularin 6nemli olduguna dikkat ¢ekmis oluyoruz hem de 6grencileri
bu konuda bilgilendirmis oluyoruz. Bu ac¢idan 6grenci de siirecte hazirlikli olmus oluyor. (...) Sinavlara
olan etkileri de faydali bence. Ilk etapta 6grenciler dnceki kurlardan farkli olarak daha az diizeltmeyle
karsilagtiklari igin farkli diigiindiiler. Ama sonra onlarin da azalmasiyla basarili hissettiler. Belki de tiim
bu soylediklerim grencilere sistemli bir geri bildirim saglamakla olmustur.” (O5)
Odaklanilmamis DG alan D2 grubunda ders veren ogreticiler, bu geri bildirim tiiriine
yonelik bazi olumlu taraflara ve uygulamadaki olumsuzluklara doniik goriislerde bulunmustur.
Ogreticiler, deneysel uygulamalar oncesinde de genel olarak odaklamilmamis geri bildirim

tiirtinti kullandiklarini dile getirmistir. Bu geri bildirim tiiriiniin 6grencilerin hatalarina tamamen

temas ettiginden otiirii yararli oldugunu belirtmislerdir.
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Ogreticiler, deneysel siirecte tiim hata tiirlerine yonelik geri bildirim vermistir. Bunun
yararli oldugunu, 6grencilerin hatalarini azalttigin1 ve daha iyi metinler yazmalarini sagladigini
ileri slirmiiglerdir. Bununla birlikte odaklanilmamis geri bildirimde, metnin diger 6gelerine
yonelik doniitlerin de &grencileri yazmaya karsi isteklendirdigini ve motive ettigini ifade
etmislerdir. Ogreticiler, tiim bunlarin dgrencilerin kendilerine olan giivenini arttirdigini, yazma

becerisinde daha kararli ve istikrarh bir sekilde yazmalarini1 destekledigini dile getirmistir.

Ogreticilerin goriislerinden hareketle dgrencilerin verilen déniitlerden sonra, hatalarini
azaltmak i¢in arastirma yaptiklart ve yeni bilgiler edinmeye yoneldikleri tespit edilmistir.
Bunun yaninda 6grenciler, siirecin basinda bir¢ok hata yaptigi i¢in kendilerini kotii hissetmis
fakat zamanla hatalarim diizelten dgrencilerde bu durum degismistir. Ogreticiler, deneysel
siirece katilan ogrencilerin birgogunun deneysel siire¢ Oncesine gore daha iyi yazdiklarim
bildirmistir. Sonug¢ olarak Ogreticiler, odaklanilmamis geri bildirimin yararli oldugunu ve
ogrencilerin yazma becerisini gelistirdigine isaret etmistir. Bu nedenle odaklanilmamis geri
bildirim tiiriinlin derslerde yararli goriildiiglinii belirtmek miimkiindiir. D2 grubunda deneysel

stirecte etkin olarak gorev yapan ogreticilerin bazi goriislerini soyle siralamak miimkiindiir:

“Siire¢ sonunda dgrencilerin yazili anlatim becerileri oldukca gelisti. Yazilarindaki hatalar azaldikc¢a
ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artt1 ve kendilerinden daha emin bir sekilde yazmaya basladilar.
i1k baglardaki o isteksizlikleri azaldi. Sadece benim anlattiklarimla yetinmeyip kendileri de bir seyleri
arastirip gelip bana soruyorlardi. Kendi kendilerine de bir seyler yapmaya calistilar. Yazdiklar1 yazilar
bana vermeden Once hatalar1 daha az olsun diye ben demeden kendileri okuyup hatalarmi bulmaya

calistyorlardi. Yani ¢ok faydasini gérdiim.” (O1)

“Ogrencilerin bu siirecte ilk baslarda tiim hatalarim diizelttigim icin hatalar1 kendilerine ¢ok geldi. Biraz
kendini kotii hissedenler oldu. Ama siireg ilerleyip de hatalar1 azaldik¢a bu diisiinceleri ortadan kalkti.
Basarili olduklarini sdyleyebilirim. Diger grup gibi kaygilar1 da olmadi. Ozellikle siav kaygis agisindan
baktigimda kendilerini daha rahat hissediyorlardi. (...) Yani genel olarak baktifimda &grencilerin
akademik basarilar1 ve yasadiklar1 topluma olan sosyal uyumlar1 geri bildirim sayesinde ¢ok artti
diyebilirim.” (02)

“Odaklanilmamuis geri bildirimde dikkatimi ¢eken husus dgrencilerin bazilariin ¢ok fazla hata tipine geri
bildirim aldiklar i¢in hatalarin hepsini diizeltemedikleriydi. Sanki &grencilerin bazilar1 her zaman
yaptiklar1 hatalarin ¢ogunu yapmay1 devam ettirdiler gibi. (...) hatanin birkag giin séniimlendigini ve daha
sonra ayni hatanin tekrar edilebildigini gérdiim. Bence bu bir¢ok hataya ayni anda dikkat ¢ekildigi igin

oldu. Yine de bircok dgrenci hatalarinin cogunu diizeltebildi.” (O6)

Geri bildirim almayan D3 grubunda ders veren ogreticiler, bu deneysel siirece iligkin

bircok olumsuz yéne ve bazi olumlu yénlere doniik goriisler beyan etmistir. Ogreticiler,
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deneysel slire¢ dncesinde yazma derslerinde geri bildirim vermemeye pek bagvurmadiklarini
ifade etmistir. Ayrica 6zellikle orta diizeyde dersleri bu sekilde siirdiirmenin zor olduguna
dikkat ¢ekmislerdir. Bununla birlikte 6greticiler, temel diizeyde geri bildirim alan 6grencilerin
orta diizeyde geri bildirim almamay1 yadirgadiklarini da belirtmistir. Fakat bu duruma zamanla

alistiklarini ifade etmislerdir.

Ogreticiler, baz1 6grencilerin siirecin basinda hatalarina geri bildirim verilmedigi i¢in
rahat davrandigini ifade etmistir. Fakat 6grenciler, zamanla kendilerini yetersiz gérmiis ve
motivasyon kaybir yagamistir. Bunun yaninda 6grencilerin kaygi diizeylerinin arttifina isaret
etmiglerdir. Ek olarak yazmada geri bildirim almayan 6grencilerin verilen diger 6devlerde de

sorunlar yasadigini belirtmislerdir.

Bir 6gretici, tiim bu olumsuzluklarin yaninda, dgrencilerin herhangi bir geri bildirim
almadiklarinda aragtirarak hatalarini diizeltmeye yoneldiklerini belirtmistir. Bu durum 6grenen
Ozerkligini saglamasi agisindan 6nemlidir. Bulgular incelendiginde genel olarak geri bildirim
vermemek, 6greticiler tarafindan yararli bulunmamistir. Bu nedenle 6greticiler, derslerinde geri
bildirim vermeye devam edeceklerini ifade etmistir. D3 grubunda deneysel siirece katilan

Ogreticilerin goriisleri sdyledir:

“Geri bildirim vermedigim grup ise aksine siire¢ basinda ¢ok rahatti. Ama siire¢ ilerleyip de ¢ok
gelisemediklerini gordiiklerinde kaygiya ve korkuya kapilmaya basladilar. Iyi bir sekilde yazamadiklarim
diisiinmeye basladilar. (...) bu olumsuzluklarin yaninda hi¢ beklemedigim olumlu bir sonu¢ da oldu.
Ogrencilerden bazilar hatalarmi diizeltmek icin kendileri arastirma yapmuslar. Gelip bana sdyliiyorlardi.
Yazdiklar1 seyleri birka¢ kere okuyup hatalarini diizeltmeye ¢alisanlar da oluyordu. Tabii ki bu geri

bildirim verme siirecinin olumlu yanlari ile kiyaslanamayacak kadar kiigiik bir gelisme.” (O2)

“Daha 6nce neredeyse hi¢ bagvurmadigim bir yaklagim. Bu nedenle ben 6grencilerin pek gelismedigini
soyleyebilirim. Ciinkii hatalarinin diizeltilmemesi yarar saglamiyor. Peki nasil olabilir? Belki bazi kiigiik
hatalar i¢in uygulanabilir ama dogrudan herhangi bir geri bildirim verilmemesi ¢ok makul degil. Belki
yalnizca ¢ok bilingli ve egitim diizeyi yiiksek olan siniflarda igse yarayabilir. Fakat bu tip bir sinif
olusturabilmek de zor. Bu kisiler 6z disiplin sahibi ve kendi 6grenmelerine 6nem veren yapida olduklart

igin olabilir diyorum. Bu nedenle ¢ok yararli oldugunu sdyleyemem.” (O5)

“Dil bilgisel geri bildirim vermeme ise dzellikle B1’de oldukga zor ilerledi. Ciinkii Al ve A2 boyunca
hedef dili 6grenirken farkli ilerleyen 6grenciler i¢in farkli bir anlayisla dersleri stirdiirmek biraz zor oldu
gibi. Fakat bu duruma birkag hafta sonra alistiklarini gérdiim. (...) dikkatimi ¢eken (baska bir) husus geri
bildirimle ilgili yapilanlarin bu 6grencilerin diger 6devlerine de yansidigi. Ornegin ben galisma kitabini
da Odevlendiriyorum ama bazi Ogrencilerin bu 6devlendirmeleri tamamlamak istemediklerini

soyleyebilirim.” (06)
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D1, D2 ve D3 gruplarindaki ogreticilerin goriislerinin tamami degerlendirildiginde,
odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG’nin &grencilere yarar sagladigi ve yazma becerisini
gelistirdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte sistematik bir sekilde geri bildirim alan dil
Ogrencilerinin yazmaya karsi daha istekli ve motive olduklari tespit edilmistir. Hatalarina
yonelik dontit alan 6grencilerin doniit almayan 6grencilere gore bu hatalar1 diizeltmeye daha
yatkin olduklar1 belirlenmistir. Bu nedenle 6gretim siirecinde geri bildirim saglamanin yararl
oldugu goriilmiistiir. Buna zit olarak herhangi bir geri bildirimde bulunmamanin 6grencilerin
motivasyonlarint diisiirdiigii, kaygilarini artirdig1 ve akademik basarilarini olumsuz etkiledigi
belirlenmistir. Bu nedenle geri bildirim saglamamanin olduk¢a az yararlar sagladigini ve dil

Ogretiminde bagvurmanin yararsiz olacagini belirtmek miimkiindiir.
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BOLUM 5
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde arastirmanin bulgular1 degerlendirilerek sonuglar ortaya konmustur. Bu
baglamda sonug ve tartisma basligi; deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimina iligkin
sonug ve tartisma, deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisina iligskin sonug ve tartigsma ile
deneysel siiregle ilgili nitel ¢oziimlemelere iliskin sonug ve tartisma bigiminde ti¢ baslik halinde
organize edilmistir. Alt basliklarda da detaylandirilmistir. Ayrica bu ¢alismanin sonuglariyla
alan yazmindaki iligkili ve benzer ¢alismalarin bulgular1 ve sonuglariyla tartisilmistir. Bu
sayede bu c¢alismanin alan yaziniyla farklilastigi ve benzestigi yonlerle ilgili bilgilere yer
verilmistir. Son olarak arastirma sonucunda tespit edilen eksikliklere yonelik Oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde odaklanilmis DG ve
odaklanilmamis DG ile herhangi bir geri bildirimde bulunmamanin 6grencilerin yazma becerisi
ve yazma kaygisi iizerinde etki gosterip gostermedigini belirlemek ve dil 6grencileriyle
Ogreticilerin deneysel siirece iligskin goriislerini tespit etmek amaclanmistir. Bu amaca yonelik
olarak deneysel siire¢ kurgulanmisg, bu siirecin nicel verileri toplanip analizleri yapilmigtir.
Ardindan toplanan nitel verilerin analiziyle nicel bulgular desteklenmeye ve agiklanmaya

calisilmustir.

Bu ¢ercevede DG siirecine yoOnelik bulgulardan hareketle dil 6grencilerinin yazil
anlatim becerisine ve yazma kaygilarina yonelik birtakim sonuglara ulasgilmistir. Bu bulgular
ve sonuclar 1s181nda alan yazinindaki diger caligmalarla tartisilmistir. Yukarida bahsedilen bu

stireglere asagida detayl olarak yer verilmistir.

5.1.1. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimina iliskin sonug ve tartiyma
Deney ve kontrol gruplarinin grup ici yazma basarimi on test ve son test puanlarinin
karsiastiridmasina iligkin sonuc ve tartisma

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin YABP’sine iliskin grup i¢i 6n test ve
son test ortalama puanlari arasindaki farkin anlamliligini saptamak i¢in ii¢ deney ve bir kontrol

grubunda t-testi yapilmustir.
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Bu testte odaklanilmig geri bildirim alan D1 ve odaklanilmamig geri bildirim alan D2
gruplarinin YABP’lerinin anlamli bir sekilde olumlu bir artis gostererek degistigi sonucuna
ulagilirken herhangi bir geri bildirim almayan D3 grubuyla kontrol grubu olan K’nin deneysel

stire¢ sonunda YABP’lerinin degismedigi sonucuna ulagilmistir.

Kardas ve Coémert (2021) YTO’de Al, A2 ve Bl diizeylerinde yiiriittiikleri
calismalarinda dil bilgisi 6gretimi siirecini geri bildirim ve yazma ile harmanlamistir. Geri
bildirimle yiiriitilen 18 haftalik siire¢ sonunda hafta hafta diizeltici, onaylayici, tanimlayici,
aciklayici, aninda ve gecikmeli doniitler alan deney grubu dil 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore basarilarint anlamli bir sekilde artirdiklar1 bulgulanmistir. Geri bildirimin

basar1y1 olumlu bir bigimde etkilemesi yoniiyle bu ¢alismayla benzerlik tasidigi belirlenmistir.

Bu c¢alismada yazili dizeltici doniit tiirlerinden olan odaklanilmis DG ve
odaklanilmamig DG, 6grencilerin Y ABP’sini artirirken herhangi bir geri bildirim vermemenin
ogrencilerin YABP’si lizerinde 6nemli bir etkisinin olmadig1, hatta anlamli bir farklilik olmasa
da YABP’yi azalttig1r sonucuna ulasilmistir. Chandler (2000), Ferris (1995; 1997; 2006),
Lalande (1982) ve Robb vd.’nin (1986) calismalarinin bulgular1 bu ¢alismanin bulgulariyla
paralellik gostermistir. Her ne kadar bir kosutluk tespit edilmis olsa da Truscott’un (1996) da
belirttigi iizere bu tip ¢aligmalarda geri bildirim verme ile geri bildirim vermemenin degil, geri
bildirim tiirleri arasinda bir karsilagtirma yapilmistir. Bunun yerine kontrol grubunda geri
bildirim vermeme ydnteminin uygulanmasiyla aradaki farkin ortaya ¢ikarilabilecegi tespit
edilmistir. Oysa yukaridaki caligmalarda belirtilen sekliyle herhangi bir kontrol grubu olmadig:
goriilmiistiir. Bu nedenle yukaridaki alt1 calismadan hareketle DG’nin basariy1 olumlu yonde
gelistirdigini ileri siirmek miimkiin degildir. Buna ragmen yiiriitiilen siirecin grup i¢i 6n test ve
son testler acisindan olumlu bir gelismeye de isaret etmekte oldugu belirlenmistir. Fakat bu tip
calismalarda kontrol gruplarinin énemli oldugu ve oradaki uygulamalarin titizlikle segilmesi

gerektigi gorilmiistiir.

S6z gelimi Lalande (1982) 10 hafta siiren calismasinda farkli diizeltici geri bildirim
bicimlerini karsilastirmistir. Bu caligmada arastirmacit kendi gelistirdigi geri bildirim
yonteminin geleneksel geri bildirim ydnteminden anlamli bir sekilde daha etkili oldugunu
bulmustur. Diger ¢alismalarda da benzer durumun oldugu tespit edilmistir. Bu ¢ercevede, bu
calismada Truscott’un (1996) isaret ettigi sekliyle bir grup olusturularak gercekei sonuglar

alinmasi saglanmaya g¢alisilmistir. Sonu¢ olarak deneysel siire¢ boyunca herhangi bir geri
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bildirim almayan D3 grubunun D1 ve D2 gruplarina nazaran anlamli bir sekilde daha basarisiz

grup oldugu saptanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimi on test puanlarina iliskin sonug ve tartisma
Deneysel siire¢ baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplart arasinda normallik testleri
yapilmistir. Bu baglamda normal dagilim gosteren gruplarin ortalama puanlari arasinda
(YABP) anlaml1 bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin ANOVA testine bagvurulmus ve
471 (p<,05) degerine ulasilarak gruplar arasinda herhangi bir anlamli fark olmadig
saptanmistir. Bu sekilde alan yazinindaki ¢aligmalarda da 6n testte anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir (Bitchener ve Knoch 2010a; Ellis vd., 2008; Frear ve Chiu, 2015). Bu kapsamda

deneysel stiregle ilgili uygulamalara baglanmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimi son test puanlarina iliskin sonug ve tartisma
Calisma kapsaminda deneysel islem sonrasinda odaklanilmis DG alan D1,

odaklanilmamig DG alan D2, herhangi bir DG almayan D3 ve kontrol grubu olan K’nin

ortalama puanlar tespit edilmistir. Bu ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup

olmadigin1 anlamaya iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Arastirma sonuglar dil 6grencilerinin basar1 puanlart arasinda .000 diizeyinde anlamli
bir farklilik oldugunu (p<,05) ortaya c¢ikarmigtir. Yapilan Scheffe-f testine gore D1 ve D3
gruplart arasinda D1 lehine; D1 ve K gruplar arasinda D1 lehine anlamli farklilik oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin hatalarini diizeltmek, hedef dilin s6z dizimsel ve sozciiksel bicimlerinin
islevleriyle sinirlarini kesfetmelerini saglamaktadir (Kennedy, 1973, akt. Hendrickson, 1978).
Bu ¢ergevede geri bildirim saglama, dil dgrencilerinin hedef dile yonelik bilgi diizeylerini
arttirmistir. Boylece dil 6grencileri, dilin gesitli baglamlarindaki farkliliklar1 ayirt edip bunlar
etkin bir sekilde kullanabilecektir.

Alan yazininda DG ile ilgili 6nemli tartismalar gergeklestigi ve hala bu tartismalarin
devam ettigi saptanmistir. Bu baglamda yapilan bu genis tartismalarin bu ¢alismayla birtakim

zithiklar ve paralellikler barindirdig1 goriilmiistiir.

Yukarida da ifade edildigi gibi ilk olarak Truscott (1996) tarafindan bir elestiri dile
getirilmigtir. Arastirmaci, yapilan ¢aligsmalarin dil bilgisi diizeltmesinin etkisiz oldugunu, dil

ogrencilerinin dilsel gelisimlerinde yardimci olmadigini ve hatta zararh oldugunu gosterdigini
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belirtmistir. Bunu alan yazininda yer alan g¢alismalardan hareketle ifade edip fikirlerini
detaylica aciklamistir. Ozellikle dil 8grencilerinin diizeltmeden kaginmak i¢in daha basit ve
kisa yazilar yazmaya yoneldikleri tespiti dikkate degerdir. Fakat Chandler (2003) ¢aligmasinda,
yukaridaki goriisiin aksine 6grencilerin daha kisa yazilar iiretmedigini rapor etmistir. Yine de
bu caligsmada, bu durumu 6nlemek icin asgari sozciik sayisina gore yazili metin iiretilmesi talep
edilmistir. Bu sayede Truscott’un (1996) elestirdigi geri bildirimden kag¢inmak i¢in daha kisa

yazilar tiretme durumu gerceklesmemistir.

Truscott’un (1996) DG’yi esas alan arastirmalarda herhangi bir geri bildirim almayan
grubun olmayisina yonelik elestirisi dnemli bir tespittir. Bu ¢alismada D3 grubunun olmasi, bu
elestiriyi bosa cikarmistir. Buna ek olarak arastirmacinin o6zellikle geri bildirimin zararh

olduguna yonelik goriisli, bu aragtirmanin bulgulariyla ve sonuglariyla zithik gostermistir.

Ellis (1998), Truscott’'un (1996) geri bildirimin Ogrencilerin sonraki yazili
metinlerindeki hatalar1 ortadan kaldirmasina yardimci olmadigi sonucuna, alan yazinindaki
calismalarla karsilik vererek 6zellikle iletisim etkinlikleri baglaminda verilen geri bildirimlerin
yararli olabilecegini ileri siirmiistiir. Ferris (1999) ise arastirmasinda Truscott’un (1996)
calismalar1 karsilastirma yaklagiminda birtakim sorunlar oldugunu tespit etmistir.
Arastirmacinin kendi savlariyla g¢elisen arastirma sonuglarimi goéz ardi ederken tezlerini
destekleyen olumsuz kanitlar1 abarttigini ifade etmistir. Dahasi cesitli deneysel ¢alismalardaki
gruplarin karsilastirabilir olmadigini belirtmistir. Bu ¢alismadaki gruplar1 (D1, D2, D3 ve K)
da herhangi bir grupla karsilastirmak dogru olmayacagindan Ferris’in (1999) tespiti bu

calismay1 da kapsamuistir.

Truscott (1999) geri bildirimle ilgili savlarin1 devam ettirmis ve herhangi bir diizeltme
yapmamaya iliskin dayanaklar sunmustur. Nitekim kendi 6gretim deneyimlerinden bahsetmis
ve bunu herhangi bir 6l¢iim yapmadan 6znel bir bi¢imde gézlemlerine dayanarak ifade ettigini
belirtmistir. Ayrica 6greticilerin her iki bilimsel tarafla ilgili tartigmalar1 okuyup geri bildirime
yonelik kararlar1 bireysel olarak almasi gerektigine isaret etmistir. Bu acidan genelgeger
kararlar alip tiim 6grenme 6gretme siirecine bu kararlar1 uygulamanin zaman kayb1 oldugunu
Ve siirece zarar verecegini dile getirmistir. Bu ¢alismanin nicel ve nitel bulgularinda goriildigi
tizere geri bildirim almayip diizeltme yapilmayan dil 6grencilerinin kaygili, mutsuz ve stresli
olduklar1 saptanmistir. Boylece ilgili aragtirmacinin gézlemleriyle bu ¢alismanin bulgularmin

celistigi goriilmiistiir.
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Ferris ve Roberts (2001), geri bildirim alan ve almayan 6grenciler arasindaki dogruluk
ve yazma kalitesi farkliliklarini inceleyen birka¢ c¢alisma oldugunu ve bunlarin da celiskili
sonuglar barmdirdigini belirtmistir. Ote yandan dil 6grencilerinin zaman iginde yazil
dogruluktaki ilerlemelerini inceleyen bazi calismalarin varligma deginmislerdir. Tlgili
arastirmalarda, 6grencilerin istatistiksel olarak anlamli gelisme gosterdigini saptamislardir. Bu
calismada da B1 ve B2 olmak iizere iki kurda on iki hafta odaklanilmis DG ve odaklanilmamis
DG ile herhangi bir geri bildirim vermemeye yonelik deneysel siire¢ isletilmis ve calismanin
deneysel siireci sonlandirilmistir. Calismanin deneysel siireci tamamlandiktan dort hafta sonra
gecikmeli son test yapilarak gecikme etkisine bakilmis ve dil 6gretimi i¢in uzun bir zamant
kapsayan sonuclar elde edilmeye c¢alisilmistir. Son olarak bu c¢alismada salt dil bilgisel
dogruluga bakilmasa da yazma becerisinin DPA’lardaki bir¢ok Olgiite gore gelisim gosterdigi
saptanmistir. Bu durum da Ferris ve Roberts’in (2001) tespitlerinin ve bulgularinin bu

caligsmayla Ortiistiiglinti géstermistir.

Chandler’in (2003) diizeltmenin etkileri iizerine sundugu iki ¢alisma da farkli geri
bildirim tiirlerinin hangisinin daha etkili olduguna y6nelik kanitlar sunmustur. Ayrica verilen
geri bildirimlerin salt dil bilgisi ile ilgili olmadig1 gériilmistiir. Truscott (2004) bu ¢alismada
diizeltme gergeklesmeyen bir grubun olmadigim belirtip buna kars1 ¢ikmistir. Hem Chandler
(2003) hem Truscott’un (2004) calismalarinda belirttikleri hususlarin kesin bir gercekligi degil,
varsayimlar1 barindirdigi tespit edilmistir. Nitekim Truscott (2004) bunu agik¢a belirtmis ve
kendisinin hata diizeltmeye degil, dil bilgisi hatalarinin diizeltilmesine kars1 oldugunu ifade
etmistir. Bu ¢ercevede geri bildirim almayan bir grubun olmayisi ve saglanan geri bildirimlerin
tiimiiniin dil bilgisine yonelik olmamasi yine kesin bir sonuca ulasilmasin1 engellemistir.
Buradan hareketle bu ¢alisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda geri bildirim
almayan bir grubu da siirece katarak alan yazinindaki eksikligi gidermis ve yapilan ¢alismalari

¢esitlendirmistir.

Bitchener vd. nin (2005) 12 haftalik calismasi diizeltici geri bildirimin etkililigini ortaya
koymasi agisindan onemlidir. Arastirmada, diizeltici geri bildirimin yazili anlatimda ge¢mis
zaman ve artikel kullaniminda dogrulugu artirdigin1 saptamislardir. Fakat ilgili calismada hem
s0zlli hem yazili diizeltici geri bildirim ise kosulmustur. Bu nedenle yapilan ¢alisma, salt yazili
diizeltici geri bildirimin etkililigini géstermemistir. Bu gerekgeyle ilgili calismay1 bu ¢alismayla

karsilastirmak giictir.
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Truscott’un (2007) hata diizeltmeye dontik kat1 goriisiiniin yumusadig goriilmiistiir. Bu
¢ergevede yaptigl meta analiz ¢alismasinda geri bildirime yonelik arastirmalarin en iyi ihtimalle
dogru yazma becerisi tizerinde kiigiik bir zararli etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Eger bu
calismalarin dogru yazma {izerine bir yarar1 varsa da bunun ¢ok az olduguna %95 oraninda
emin oldugunu ifade etmistir. Bu gercevede DG alan gruplarin basarisinin abartildigina ve
diizeltme yapilan gruplarin basarilarinin diisiik olduguna isaret etmistir (Truscott, 2007). Bu

saptamalar da bu ¢alismanin bulgulariyla zittir.

Sheen (2007), DG’nin orta seviyede ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen &grencilerin
yazili anlatimlarinda Ingilizce artikel kullanimi iizerindeki etkilerini arastirmistir. Bu
arastirmada dgrenim siireci ii¢ grupta ii¢ farkl1 yolla dl¢iilmiistiir. Ilk grupta yalnizca dogrudan
DG verilmis, ikinci grupta dogrudan tist dilsel DG verilmis ve ti¢iincii grup kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Ayrica deneysel siirecte ilki hata diizeltme testi, ikincisi hizlandirilmis dikte testi
ve liglinciisii ise yeni bir yazili metin tiretimini igeren ¢alismalar yapmustir. Aragtirmaci, DG’nin
etkisinin deney grubu lehine anlamli oldugunu rapor etmistir. Bu ¢ercevede bu arastirmayla
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde gergeklestirilen bu tezin Ogrencilerin yazma

becerisinin gelismesi agisindan benzer oldugu goriilmistiir.

Truscott ve Hsu (2008) deneysel calismalarinda 6grencilerin dykiileyici yazmalarina
odaklanip dil kullanimina yonelik diizeltici geri bildirim saglamistir. Bunu saglanilan geri
bildirimle  Ogrencilerin  gézden gecirme  siireglerindeki  basarilarmi  inceleyerek
gerceklestirmislerdir. Deney siirecinde 6grencilerden yazilarini gdzden gegirmeleri istenmis,
bazilarina hata diizeltmesi yapilirken bazilarina yapilmamistir. Arastirmacilar, dgrencilerin
diizeltme aldiklar1 yazidaki hatalarinin azaldigini fakat saglanilan bu faydanin bir hafta sonra
gerceklestirilen yeni bir yazma goérevine yansimadigini rapor etmistir. Arastirmacilar, bunun
nedenini ise hatalarin yalnizca altinin ¢izilip geri bildirimi bu sekilde vermek olarak

aciklamistir.

Bruton (2009) geri bildirim tartigmasinin alana zarar verdigini belirtmis ve yapilan
arastirmada bazi tutarsizliklar oldugunun altin1 ¢izmistir. 11k olarak deney grubunun zaten ilk
metinde az hata yaptigini belirtmis ve deney siirecinin oldukga kisa olduguna dikkat ¢ekmistir.
Fakat Truscott (2010a) bu c¢alismayr detaylica irdeleyip elestirmistir. S6z gelimi kendi
calismalarinda (Truscott ve Hsu, 2008) diizeltici geri bildirim verilen yazili metinlerin gézden
gecirilip yeniden yaziminda performans artisinin deney grubunun lehine oldugunu belirtip yeni

bir yazma gorevinde ise herhangi bir performans farkliligi olusmadigini ifade etmistir. Son
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olarak diizeltmenin hicbir ise yaramadigini ve terk edilmesi gerektigini yinelemistir. Bu iki
gorilise bakildiginda geri bildirimin genis kapsamli, planli ve 6grenciye daha ¢ok bilgi verecek
sekilde kurgulanmasiyla 6grenme acisindan yararli sonuglar elde edilebilir. Ciinkii bu
aragtirmanin nitel bulgularinda da goriilecegi iizere neredeyse tim Ogrenciler geri bildirim
almay1 beklediklerini belirtmistir. Cagdas 6grenme yaklasimi gergevesinde dil 6grencilerinin
de siirecin iginde etkin rol almasi, diisiincelerini beyan etmesi ve beklentilerini bildirmesi
esastir. Nitekim bu calismada, odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG’nin siire¢ sonunda
ogrencilerin yazma basarimini artirdigi belirlenmistir. Buradan hareketle bu sekilde kurgulanan

doniit siirecinin dil 6grencilerinin yazili anlatimlarint gelistirdigi goriilmiistiir.

Bruton (2010) temel olarak ise kosulan olumlu ya da olumsuz her tiirlii ek giivenilir
kanitin herhangi bir engel olmadigi siirece 6grencilerin mevcut bilgilerinin gelistirilmesine
katkida bulunacagini belirtmistir. Truscott (2007, 2010b) ise kuramsal ya da deneysel geri
bildirimin etkililigini gosteren gerekgeler olmadig1 iddiasini siirdiirmiistiir. Bu ¢ercevede bu
kanitlara iligkin birtakim arastirmalar oldugu goriilmiistiir (Bitchener ve Knoch, 2009b; Ellis
vd., 2008; Van Beuningen vd., 2012). Bu c¢alisma da deneysel olarak odaklanilmig DG ve

odaklanilmamis DG’nin etkili olduguna ydnelik kanitlar barindirmaktadir.

Sonug olarak deneysel ¢caligmalarda geri bildirim verilen gruplarin ¢ogunlukla herhangi
bir geri bildirim verilmeyen gruplardan daha iyi performans gosterdigi goriilmiistiir (Bitchener
ve Knoch 2009a; Karim ve Nassaji, 2018; Kim, 2019). Bu ¢alisma da alan yazinindaki
arastirmalarmn bir¢ogu gibi geri bildirim alanlarin yazma basarimlarimi artirdigi ¢alismalardan

olmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarinmui gecikmeli son test puanlarina iliskin sonug ve
tartisma

Calisma kapsaminda son testten dort hafta sonra yapilan gecikmeli son testte;
odaklanilmig DG alan D1, odaklanilmamis DG alan D2, herhangi bir DG almayan D3 ve
kontrol grubu olan K’nin YABP’si saptanmistir. Bu ortalamalarda son test ile gecikmeli son
test arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim1 anlamaya iliskin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmustir.

Gruplarin YABP’leri arasinda .000 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in Scheffe-f testin yapilmis ve

D1 ve D3 gruplart arasinda D1 lehine; D1 ve K gruplari arasinda D1 lehine anlamli farklilik
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oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle gruplar arasinda son testte var olan
anlamli farkliliklar korunmustur. Ayrica son test ile gecikmeli son test arasinda da herhangi bir

anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.

5.1.2. Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisina iliskin sonuc ve tartisma
Deney ve kontrol gruplarinin grup ici yazma kaygist on test ve son test puanlarinin
karsilastiridmasina iligkin sonug ve tartisma

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin Y AKP’sine iligskin grup i¢i On test ve
son test ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamliligin1 saptamak icin {i¢ deney bir kontrol

grubunda Wilcoxon igaretli siralar testi yapilmistir.

Bu testte odaklanilmig geri bildirim alan D1, odaklanilmamis geri bildirim alan D2
gruplarinin Y AKP’lerinin anlamli ve olumlu bir sekilde degistigine ulasilirken herhangi bir geri
bildirim almayan D3 grubunun anlamli ve olumsuz bir sekilde degistigi sonucuna ulasilmistir.

K grubunda ise herhangi bir anlamli degisiklik saptanmamustir.

Arastirma sonuglari, odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG alan deney gruplarinin
kaygi diizeyinin 6n teste gore diistiigiinii gosterirken herhangi bir geri bildirim almayan deney
grubunun kaygi diizeyinin 6n teste gore arttigini gostermistir. Bu sonuctan hareketle geri
bildirim alan deney gruplarinin yazma performanslarinin olumlu yonde gelistigi ve herhangi
bir geri bildirim almayan deney grubunun yazma performanslarinin olumsuz yonde etkilendigi

belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygist on testine iligkin sonug ve tartisma
Aragtirma sonuglari, yapilan 6n testlerde deney ve kontrol gruplarinin arasinda herhangi
bir farklhilik goriilmedigini, deneysel siire¢ Oncesinde yazili anlatim kaygilarinin benzer

oldugunu gostermistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygist son testine iliskin sonug¢ ve tartisma

Deneysel siire¢ sonunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin YAKP sine
iliskin son test puanlari arasindaki farkin anlamliligin1 saptamak i¢in Kruskal-Wallis testine
basvurulmustur. Bu testte anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Sonrasinda Post-Hoc
testlerden Games-Howell’a basvurularak D1’in D3 ve K’ye gore; D2’nin D3 ve K’ye gore
anlaml farklilig1 oldugu sonucuna varilmistir. Diger gruplar arasinda herhangi bir anlamli
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Calismanin bu sonuglarindan hareketle odaklanilmig DG ve

odaklanilmamis DG alan dil 6grencilerinin kaygi diizeylerinin azaldig: tespit edilmistir.
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5.1.3. Deneysel siiregle ilgili nitel ¢oziimlemelere iliskin sonug¢ ve tartisma
Dil 6grencilerinin uygulama siirecine iligkin goriisleriyle ilgili sonug ve tartisma
Arastirmanin bu kisminda deney gruplarindaki dil 6grencileriyle yapilan gériismelerin
sonuclari alan yaziniyla karsilastirilmistir. Buna goére D1, D2 ve D3 gruplarinda Tiirk¢e 6grenen
dil o6grencileriyle yapilan goriismelerde, Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde geri
bildirimin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bulgularindan hareketle
odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG’nin yazma becerisini olumlu bir sekilde gelistirdigi
sonucuna ulagilmustir. iki geri bildirim tiiriiyle ilgili olusturulan tema ve kodlara bakildiginda,

bu iki grupta da biiylik oranda benzerlikler oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonuglari, odaklanilmis DG ve odaklanilmamis DG tiirlerinin dil
Ogrencilerine yarar sagladigimi; dil O&grencilerinin  gézden gecirme, yazili anlatim
organizasyonu, bagimsiz ve sosyal 6grenme ile duyussal etkiler gibi bircok alanda gelisim
gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte deneysel islemlerin basinda 6grencilerin bazi
birtakim olumsuz diisiincelere sahip oldugu, olumsuz duygular hissettigi goriilmiis olsa da
arastirma sonunda Ogrencilerin bu duygu ve diisiincelerinin olumlu bir bigimde degistigi

sonucuna varilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gére D1 ve D2 grubundaki 6grencilerin temalar, kodlar ve
goriisler agisindan biiyiik oranda benzestigi goriilmiistiir. Fakat D3 grubundaki 6grencilerin bu
iki gruptan ayristig1 sonucuna ulagilmistir. Bu ¢er¢cevede D3 grubunda geri bildirim almayan
dil dgrencilerinin gesitli 6grenme zorluklar1 yasadigr belirlenmistir. Bunlarin yazili anlatimda
ve ifadede eksiklik ile olumsuz duyussal etkiler oldugu belirlenmistir. Bu gruptaki 6grencilerin
yazmada yaptig1 hatalar1 yineledigi ve yazma becerisinin gelismedigi tespit edilmistir. Ayni
zamanda kayg1 diizeylerinin arttig1, motivasyon kaybi1 yasadiklar1 ve basarisiz olma diisiincesi

gelistirdikleri saptanmustir.

D3 grubunda yukarida ifade edilen olumsuzluklarin yaninda bazi olumlu durumlar da
tespit edilmistir. Ornegin ilgili gruptaki 6grencilerin geri bildirim almadiklar1 igin bireysel
o0grenmeye yoneldigi, aragtirma yapmaya basladigi, 6z diizenleme becerilerini gelistirdigi ve

akranlariyla birlikte calisti§1 sonucuna ulagilmistir.

Hamzaday1 (2015), ¢alismasinda geri bildirimle dil 6grencilerinin yazma becerisinin
farkli yonlerden gelistigini rapor etmistir. Bu calismada da 6grencilerin goriislerinden hareketle

verilen geri bildirimlerin dil bilgisi, s6z varligi, yazim/imla, bi¢im vb. alanlarda 6grencilerin
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yazili anlatimlarim gelistirdigi belirlenmistir. Ustelik D1 grubundaki 6grencilerin odaklanilmis
geri bildirimde yer alan dil bilgisi konularinin disindaki diger konularda da gelisim gosterdikleri
goriilmiistiir. Tiim bu 6rnekler, yazma becerisinin farkli yonlerden gelistigini ortaya ¢ikarmistir.
Bunlarin yaninda katilimcilarin duygu ve diislincelerini daha iyi ifade edebildigi ve diger

becerilerde de gelisim gosterdigi belirlenmistir.

Bu calismada, geri bildirim alan D1 ve D2 gruplarinin D3 ve K gruplarina nazaran
anlamli olarak daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu ¢ergevede, dil 6grencilerine geri
bildirim verilmesinin 6grencilerin basarisint artirdigini belirtmek miimkiindiir. Nitekim alan
yazininda da geri bildirimle 6grencilerin basarilarimin arttigi belirtilmistir (Goger, 2019;
Karaca, 2011; Kavan ve Adigiizel, 2021). Bu ¢ercevede alan yazini ile bu ¢alismanin benzer
sonuglar dogurdugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmanin nitel boyutu hem nicel siireci hem de

alan yazini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, 6z giiven kazanmanimn &grencilerin basarili
olmasinin altinda yatan etmenlerden biri oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin geri bildirim aldikca
0z giivenlerinin arttigina isaret etmeleri, bu sonucu ortaya ¢ikarmistir. Buna kosut olarak alan
yazininda, yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin 6z giivenlerinin yiiksek olmasi, dil 6gretiminde
basarilarinin artmasinda énemli goriilmiistiir (Cerci, 2015; Ozer ve Korkmaz, 2016). Sonug
olarak hem alan yazinindan hem de arastirmanin nitel boyutundan hareketle 6z giiven artiginin

basariya olumlu etkisi oldugunu ifade etmek miimkiindjir.

Bu calismada geri bildirim alan 6grencilerin motivasyonlarinin arttigi, korkularinin ve
kaygilarimin azaldig1r tespit edilmistir. Alan yazininda bu c¢alismanin bulgularyla ve
sonuglariyla benzer bulgular ve sonuglar oldugu goriilmiistiir. Ornegin Yastibas ve Yastibas
(2015) calismasinda, Ingilizce 6grenen ve akran geri bildirimi alan dgrencilerin kaygilarmin 6n
diistiiglinii belirtmistir. Bu ¢aligmada ise geri bildirim alan 6grenciler, siirecin baginda kaygi
duymus Ve siirecin sonunda bu kaygilar1 azalmistir. Buna zit olarak bu ¢alismada geri bildirim
almayan 6grencilerin son testte, 6n teste gore kaygilarinin arttigi saptanmistir. Buna ek olarak
basarisiz olma diisiincesine sahip olduklar tespit edilmistir. Nicel verilerde, geri bildirim
almayan 0grencilerin geri bildirim alan 68rencilere gére anlamli olarak daha basarisiz olduklar
saptanmistir. Ayrica nitel verilerde de 6grencilerin goriislerinden hareketle buna ulagilmistir.
Bu durum, Zorbaz’in (2015) yazma kaygisi, yazma basarisin1 etkilemektedir goriistinii

destekler niteliktedir.
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Alan yazininda, 6greticinin doniit verirken olumsuz taraflara vurgu yapmasinin yazma
kaygisina neden olacagi ifade edilmistir (Akbulut, 2016; Zorbaz, 2011). Bu ¢alismada ise bu
duruma z1t olarak 6grenciler, hatalarina yapilan geri bildirimlerle 6grenmeler sagladiklari i¢in
ve hatalar1 diizeltebildikleri i¢in kaygi duymadiklarin1 ve mutlu hissettiklerini belirtmistir.
Fakat odaklanilmamis geri bildirim alan gruptaki 6grencilerde, bazi olumsuz duygular
saptanmistir. Bu 6grencilerin metinlerinde, ayni1 anda birgok hata tespit edildigi ve ilgili hatalara
geri bildirim verildigi i¢in 6grenciler, basarisiz olma diisiincesine kapilmistir. Bu ¢ercevede
verilen doniitlerde, yazili metinlerdeki bircok hataya ve olumsuzluga odaklanmanin

ogrencilerde yetersizlik, kaygi ve motivasyon kaybi gibi hislere yol actig1 goriilmiistiir.

Iskender (2021) galismasinda, dgreticilerin geri bildirim vermemesinin ve dgretimde
iletisimin kopuk olmasi1 durumlarinin kaygiya yol agtigini rapor etmistir. Dahas1 geri bildirim
almayan Ogrencilerin tekrar eden yanliglarla karsilastigina ve kendilerine olan giivenlerinde
zedelenmeler meydana geldigine isaret etmistir. Iskender’in (2021) arastirmasiyla bu ¢alismada
birtakim paralellikler vardir. S6z gelimi bu calismada, geri bildirim almayan gruptaki
ogrencilerde kayginin ve korkunun arttig1 belirlenmistir. Bu yoniiyle iki calismanin paralellikler
barindirdig1 tespit edilmistir. Buna ek olarak bu calismada, geri bildirim almayan dil
ogrencilerinin basarisiz olacaklarini diisiinme, mutsuz hissetme ve motivasyon kayb1 yasama
gibi bir¢ok olumsuz hisler yasadiklar1 belirlenmistir. Bu da iki calisma arasinda benzerlik

gosteren diger bir yondiir.

Ogreticilerin uygulama siirecine iligkin goriisleriyle ilgili sonug ve tartisma

Arastirmanin bu kisminda D1, D2 ve D3 gruplarinda derse giren 6greticilerle yapilan
gorlismelerin  sonuglart alan yaziiyla karsilastirilmistir. Buna gore ogreticilerle yapilan
goriismelerde, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde geri bildirimin 6nemli oldugu
sonucuna varilmistir. Aragtirmaya katilan tiim 6greticilerin doniitlere bagvurdugu ve derslerde

doniitleri etkin bir bigimde kullandiklar1 belirlenmistir.

Ogreticilerin yazma becerisinde farkli yontemleri kullandigi, dgrencilere derslerde
farkl: tiirlerde metinler yazdirdigi, bireysel calismalara ve grup calismalarina énem verdikleri
ve dgrencileri 6devlendirdikleri belirlenmistir. Ayrica yazmada odaklanilmis, odaklanilmamis
geri bildirime basvurduklar1 ve en ¢ok dogrudan diizeltme yaptiklari sonucuna ulasilmistir.
Ulper ve Cetkinkaya (2016) da ¢alismasinda bu duruma dikkat ¢ekmis ve geri bildirim verirken
aciklamalar yapilarak 6grencilere dogrudan doniit vermek gerektigini belirtmistir. Hamzaday1

(2015) ise %90’a yakin bir oranda dogrudan diizeltici geri bildirim kullanildigin1 ifade etmistir.
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Bu calisma, Ogreticilerin ¢ogunun dogrudan diizeltme yapmalar1 yoniiyle yukaridaki iki

arastirmayla benzerdir.

Ogreticilerin yazma siirecinde, odaklanilmis geri bildirime her zaman basvurmadig
belirlenmistir. Yalnizca 6nemli bazi konularda bu tiirii kullandiklar1 saptanmistir. Bununla
birlikte bu geri bildirim tiirliniin yararli oldugunu diistindiikleri sonucuna varilmistir. Ayni
zamanda Ogreticilerin  yazma siirecinde, ¢ogunlukla odaklanilmamis geri bildirime
basvurduklar1 tespit edilmistir. Bunlara zit olarak Ogreticilerin daha 6nce geri bildirim
vermemeye basvurmadiklart sonucuna ulasilmistir. Goriisler incelendiginde, 6greticilerin geri
bildirim vermemeyi 6grencilerde bircok olumsuz his ve diislinceye yol agmamak igin tercih

etmedigi gorilmiistiir.

Unal vd. (2018) calismalarinda, bazi &gretmenlerin grencilerin  yanlislarini
diizeltmemesini Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen gogmenlerin 68renme siirecinde
karsilastig1 bir sorun olarak degerlendirmistir. Dahasi ¢alismada goriisiilen 6grencilerin de bu
durumdan yakindigi goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada goriisiilen dil 6grencilerinin yaptiklari
yanlislarda oOgretmenden destek istedikleri belirtilmistir. Arastirmadaki bulgularin  bu
calismayla paralellikler gosterdigi saptanmistir. Bu c¢alismada geri bildirim almayan dil
Ogrencilerinin hatalarin1 diizeltemeyecegi ve bunlari dogru kabul edecegi tespit edilmistir.
Ayrica geri bildirim almayan 6grencilerin kendilerini yetersiz hissedecegi ve kaygili olacaklari
belirlenmistir. Ogrencilerin beklentileri ve &greticilerin goriislerinin tiimii géz Oniinde

bulunduruldugunda geri bildirim, 6gretim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir.

Ulper ve Cetinkaya (2016) calismasinda, dil &grencilerinin yazmada yaptiklari
yanliglarin her zaman diizeltilmesini istedigini rapor etmistir. Ayrica bazi Ogreticilerin
Ogrencilerin yaptig1 tiim yanliglar1 diizelttigini ifade etmislerdir. Fakat bazilarinin daha esnek
ve daha az miidahaleci olup tiim yanliglar1 diizeltmedigini dile getirmislerdir. Bunun yaninda
aragtirmacilar, yapilan asir1 diizeltmenin 6grencilerin yazma giidiisiinii, yazma kaygisini ve 6z

giivenini olumsuz bir bi¢gimde etkiledigine isaret etmistir.

Bu ¢alismadaki dil 6grencilerinin ve 6greticilerin goriisleri, yukaridaki aragtirmadaki
bulgularla benzerdir. Katilimcilarin 6greticilerden geri bildirim talep ettikleri ve geri bildirimin
onemli oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Ayrica biitiin hata tiirlerinde diizeltme alan
odaklanilmamis DG grubundaki 6grenciler, cok hata yaptiklarini diistinmiistiir. Bundan dolay1

ilgili 6grencilerin kaygili oldugu belirlenmistir. Ogreticiler ise kullanilan DG tiiriiniin yogun
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bilgiler igerdigini belirtmistir. Bu gerek¢eyle Ogrencilerin kaygili olup motivasyon kaybi

yasayabildikleri goriilmiistiir.

5.2. Oneriler
Arastirmanin sonuglarindan hareketle program tasarimcilarina, uygulayicilara ve

arastirmacilara katki saglayacak oneriler gelistirilmistir.

1. Calisma sonucunda O0grenme Ogretme siirecinde geri bildirim vermemenin zararli
oldugu belirlenmistir. Bu nedenle yazmada geri bildirim verilmesi gerektigi
Onerilmektedir.

2. Arastirmada odaklanilmis ve odaklanilmamis geri bildirim disindaki geri bildirim
tiirlerine de deginilmistir. Genis bir perspektiften bakilarak diger geri bildirim tiirleri de
sinanabilir.

3. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde yazma becerisinin sik sik ddevlendirmelerle
“gecistirildigi” goriilmiistir. Bu durumun nedenlerine iliskin detayli bir inceleme
yapilip ¢6ziim Onerileri sunulabilir.

4. Alanda ¢alisan 6greticilerin geri bildirim verme aliskanliklarinin saptanmasi énemlidir.
Bu kapsamda oOgreticilerin verdigi geri bildirimler tasnif edilip verdikleri geri
bildirimlerin siklig1 ve kapsami incelenebilir.

5. Ogrencilerin; derslerden, dgreticilerden ve geri bildirimlerden neler bekledigi tespit

edilebilir.
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EK-2: Tez Bashig1 Degisikligi I¢in Etik Kurul Karari
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Geribildirim Tirlerinin Ogrenci Bagansina ve Yazma Kaygisina
Etkisi.

Arastirmanin Yeni Bashg:

Tiirkgenin  Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Geri Bildirim
Tiirlerinin Ogrencilerin Yazma Becerisine ve Yazma Kaygisina
Etkisi.

Sorumlu Aragtirmaci

Prof. Dr. Mustafa YILDIZ
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Etik Kurul Karan
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Dog. Dr. Ahmet KURNAZ

Etik Kurul Baskani1
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EK-3: Bilgilendirilmis Onam Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULUNA

SUNULACAK
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

(Bireylerden veri toplamaya dayal her tiirlii arastirmada alinacaktir. Katiimci Bilgisi Olmadan

Doldurulmahdir)

Bu ¢alisma Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazili Diizeltme Geribildirim Tiirlerinin Ogrenci
Basarisina ve Yazma Kaygisina Etkisi baslikli bir arastirma cgalismasidir. Calisma, Ahmet Giirkan
KARATAS tarafindan yiiriitilmekte olup sonuglar ile kullanmilan geribildirim tilirlerinin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen 6Zrencilerin yazma basarisina ve kaygisina etkisi ortaya konacaktir.

Bu ¢alismaya katilimimiz géniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amact dogrultusunda, yazili geribildirim tiirleri kullanilarak sizden veriler
toplanacaktir.

Isminizi yazmak vya da kimliginizi aciga c¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktr.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil1) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katihm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularimzi Necmettin Erbakan Universitesi Tiirk¢e Egitimi boliimiinden Prof. Dr.
Mustafa YILDIZ’a ve Ahmet Giirkan KARATAS’a yoneltebilirsiniz.

Sorumlu Arastirmact /Yardimer Arastirmaci Unvan- Adi-
Soyadi: Doktora Ogrencisi Ahmet Giirkan KARATAS

Imza :

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimer Ad ve Soyad:
Imza:
Tarih:
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EK-4: Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu
Degerli katilimer,

Bu calisma, yabanci dil olarak Tirk¢e o6grenen ogrencilerin yazma kaygisiyla yazma basarisim tespit etmeyi
amaclamaktadir. Formda size ait kisisel bilgileri tespit etmeye yonelik sorular yer almaktadir. Liitfen, sorulara iligkin
cevaplarmmizda size ait dogru ve samimu bilgileri yazimz/isaretleyimiz. Yazmis oldugunuz bilgiler bu arastirmanin
amaci disinda bagka bir yerde kullanilmayacaktir.

Ahmet Gurkan KARATAS
1. Cinsiyetiniz
() Kadin () Erkek
. Yasimz ( )
3. Ulkeniz { )
4. Ana diliniz ( )
. Bildiginiz yabanci dil(ler) ( )

[+ ]

rh

6. hangi diizevde egitim alacaksimz?

On lisans () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora (__)
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EK-5: Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygist Olgegi izni

Alicr:

@ Ahmet Giirkan Karatas - MEI202Car 1285y @ i

Sayin hocam kolayliklar,

Ben Necmettin Erbakan Universitesi TOrkge Egitimi doktora programinda Ggrenciyim

Tezimde kullanmak lizere "TURKCEY] YABANCI DIiL OLARAK OGRENENLERE YONELIK YAZMA KAYGISI OLCEGININ GELISTIRILMESI”
adll makalede gelistirilen kayg! dlgedi icin izin talep etmekteyim.

liginize tesekkir eder, iyi calsmalar dilerim

Ahmet Gurkan KARATAS

Alicr: ben,

o Emrah BOYLU UE202Car 32 f @ « i

Girkan Hocam merhabalar. Uygundur. Kolayhklar dileriz.
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EK-6: Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygisi Olgegi

Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | Kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

1-Yazi yazmak benim igin eglenceli
bir istir.

2-Yazmayl severim.

3-Yazi yazarken kendimi daha iyi
hissederim.

4-Sinif disindaki zamanlarimda
stirekli yazi yazmaya firsat
olustururum.

5-Sevdigim veya iyi bildigim bir
konuda daha rahat yazi yazarim.

6-Sinif igerisinde yapilan yazma
calismalarina severek katilirim.

7-Dislincelerimi yazarak
anlatmaktan hoslanirnm.

8-Arkadaslanimin benden daha iyi
yazi yazmalari beni rahatsiz eder.

9-Yazarken diger 6grencilerin
hatalarimi gormesi beni rahatsiz
eder.

10-Yazi yazarken kagit diizeninin
kotl olmasi beni rahatsiz eder.

11-Yazi yazarken distincelerimi
istedigim gibi ifade edememek beni
kaygilandirir.

12-Ogretmenin yazdiklarimi sinif
icerisinde dlzeltmesi beni tedirgin
eder.

13-Yazma odevlerinden hoglanmam.
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EK-7: Anlatmaya/Gostermeye Dayali Metinler Icin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama

Anahtari

Boyut Olgiit PERFORMANS DUZEYLER{
Cokiyi fyi Gelistirilmeli Yetersiz
(4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan)
1.1. Sayfa Yapist Metnin bigimsel Metnin bi¢imsel Metnin bigimsel Metnin bigimsel
1. Bigim organizasyonunda hi¢ hata organizasyonunda nadiren organizasyonunda kismen organizasyonunda siklikla
yapmaz. hata yapar. hata yapar. hata yapar.
1.2. Okunaklilik Yazi hi¢ zorlanmadan Yazi zorlanmadan Yazi biraz zorlanarak Yazi ¢ogunlukla
okunabilmektedir. okunabilmektedir. okunabilmektedir. okunamamaktadur.
2. Metne 2.1. Baghk Metnin baghg icerikle Metnin baghg icerikle biyiikk ~ Metnin baghg: igerikle kismen Metnin baghg icerikle
Ait biitiiniiyle uyumludur. oranda uyumludur. uyumludur. uyumsuzdur/yoltur.
Unsurlar
2.2. Giris Metnin girisi gok kapsamli bir Metnin girisi kapsamli bir Metnin girisi bastan savma Metnin girisi kétii bir sekilde
sekilde kurgulanmustir. sekilde kurgulanmgtir. kurgulanmigtir. organize edilmistir.
Kigi ve varlik kadrosunun Kurgusal yaprdaki eksiklikler Ayrmtilara yeterince Girig dzensizce
tamitumi, sahnenin, problemin metnin akigint bozmaz ve inilmediginden belirgin yapilandirildigindan belirgin
genel gercevesinin ¢izimi hemen okuru ok rahatsiz etmez. eksiklikler hissedilir. bir anlatim giighigii goriiliir.
hemen kusursuz ve eksiksizdir.
2.3. Geligme Metnin gelisme bolimi gok Metnin gelisme bolimu Metnin gelisme bolima Metnin gelisme bolimu kétii
kapsamh bir sekilde kapsamli bir gekilde iistiinkérii kurgulanmigtir. bir sekilde organize edilmistir.
kurgulanmustir. kurgulanmugtur. Betimlemelerin ve olay Metnin kurgusu ve akist
Kisi ve varlik kadrosunun Baéliimiin yapilandirilmasindaki drgiisiiniin kimi durumlarda gogunlukla anlagilmaz ve takip
ayriatil olarak tanitilmast, ana hatalar fark edilmesi gii¢ ve yetersiz bir bicimde edilemez diizeydedir.
karakteri engelleyen akicilir bozmayacak yaplandirildigr goriiliir.
durumlardan bahsedilmesi, niteliktedir.
karsgilagtirma ve catismalara yer
verilmesinde eksiklik neredeyse
hig goriilmez.
2.4. Sonug Metnin sonug béliimii gok Metnin sonug baliimi Metnin sonug béliimii Metnin sonug baliimii kotil
kapsaml bir sekilde kapsaml bir sekilde gelisigiizel kurgulanmstir. bir sekilde organize edilmistir.
kurgulanmustir. kurgulanmgtir. Sonug boliimiinde belirgin Metnin seyrine uygun olmayan
Problemin ¢oziimi, belirsizligin Kurgudaki nadir hatalar hatalara rastlansr. Metnin ve basit bir kurguyla
ortadan kalkmas:, okuyucunun  okurun dikkatini cekip rahatsiz anlagilmas: okurun cabasina sonuglandinimgtir.
rahatlamas: saglanmis ve kurgu edecek diizeyde degildir ve baglidr.
biitiiniiyle yeterli diizeydedir. kurgu hemen hemen yeterli
diizeydedir.
3. Dilve 3.1. S6z varhg Soz varhg dgelerini diizeyinin - S6z varhg dgelerini dilzeyinin - 86z varhg dgelerini diizeyinin Sz varh dgelerini diizeyinin
Anlatim gerektirdigi yetkinlikte gerektirdigi yetkinlikte gerektirdigi yetkinlikte gerektirdigi yetkinlikte

3.2. Dil bilgisi

3.3. Soz dizimi

3.4. Bagdasiklik

3.5. Tutarhihk

3.6. Yazum
kurallar

3.7. Noktalama
isaretleri

biitiiniiyle uygun bir sekilde
kullanmusgtir.

Soz varlige (temel sézciikler,
deyimler, atasozleri, ikilemeler)
unsurlarmin kullaniminda
oldukga yeterli diizeydedir.

Ses, sekil, climle bilgisi
kurallarini diizeyine uygun
yeterlikte kullanmigtir.

Hedef dildeki ciimlelerde séz

dizimine biitiiniiyle uygun

ciimleler kurmugtur.

Bagdagiklik unsurlarini dogru
ve etkili bir sekilde
kullanmigtir.
Artgonderimler, bnginderimler,
eksiltili anlatimlar, ciimlelerin
arasinda yer alan baginti
ageleri gibi unsurlarin
segiminde ve kullamminda
neredeyse hi¢ hata yapmamigstir.

Tutarhiik unsurlarini dogru ve
etkili bir gekilde kullanmugtir.

Yazim kurallarinda hig hata
yapmamustir.

Noktalama isaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanmada hig hata
yapmamustir.

cogunlukla uygun bir sekilde
kullanmustir.
Yapilan hatalar fark edilmesi
gligtiir ve metnin akigin
bozmamaktadir.

Ses, sekil, ciimle bilgisi
kurallarini gogunlukla
diizeyine uygun yeterlikte
kullanmigtir.

Hedef dildeki ciimlelerde s6z
dizimine gogunlukla uygun

ciimleler kurmustur.

Bagdasiklik unsurlarim
gopunlukla dogru ve etkili bir
sekilde kullanmigtir.
Bagdagiklik unsurlarindaki
yanhshklar okurun dikkatini
dagitmayacak ve metnin
yapisini bozmayacak
niteliktedir.

Tutarhlik unsurlarmi
cogunlukla dogru ve etkili bir
sekilde kullanmigtir.

En fazla iki veya tig farkl
szciigiin yaziminda hata
yapmustir.

Noktalama igaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanirken en fazla iki veya
ii¢ yerde hata yapmustir.
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kismen uygun bir gekilde
kullanmugtir.

Soz varhiging etkin olarak
kullanamamaktadtr. Baglama
uygun olmayan kullarumlara

rastlanmaktadir.

Ses, gekil, ciimle bilgisi
kurallarini kismen diizeyine
uygun yeterlikte kullanmgtir.

Hedef dildeki cimlelerde soz
dizimine kismen uygun
climleler kurmugtur.

Bagdasiklik unsurlarim
kismen dogru ve etkili bir
sekilde kullanmigtar.
Metinde belirgin kullanim
hatalarina rastlanmaktadir,
Anlagihrhik digiik oldugu icin
okur ¢abasina ihtiyag
duyulmaktadir.

Tutarlilik unsurlarim kismen
dogru ve etkili bir sekilde
kullanmigtir.

En fazla dort veya bes farkl
sozciigiin yaziminda hata
yapmuigtir.

Noktalama isaretlerini
iglevlerine uygun olarak
kullanirken en fazla dort veya
bes yerde hata yapmistir.

Anlatim dili cogunlukla
okunabilirligi biitiiniiyle bozan,
dzensiz, basit ve yanlts
kullanimlarla oriiliidiir.

Ses, sekil, ciimle bilgisi
kurallarini diizeyine uygun
yeterlikte kullanmamistir.

Hedef dildeki ciimlelerde séz
dizimine uygun cimleleri

Bagdagiklik unsurlarini
gopunlukla dogru ve etkili bir
sekilde kullanmamistir.
Metindeki yanhgliklar metnin
algilanmasint ve
anlamlandirilmasing biitiiniiyle
engellemektedir.

Tutarhilik unsurlarini
gogunlukla dogru ve etkili bir
sekilde kullanmamustur.

Alti ve lizerinde farkli
sbzciigiin yaziminda hata
yapmigtir.

Noktalama igaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanirken alti ve izerinde
farkli sozciigiin yaziminda
hata yapmustir.



EK-8: Bilgilendirici/Ogretici Metinler I¢in Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Boyut Olgiit PERFORMANS DUZEYLERI
Cok iyi iyi Gelistirilmeli Yetersiz
(4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan)
1 1.1. Bigim Metnin bigim 6zelliklerinde ve Metnin bigim Metnin bigim Metnin bi¢im &zelliklerinde ve
Organizasyon diizeni sayfa kullaniminda hig¢ hata ozelliklerinde ve sayfa ozelliklerinde ve sayfa sayfa kullaniminda gogunlukla
yapmaz. kullaniminda nadiren kullaniminda zaman hata yapar.
hata yapar. zaman hata yapar.
1.2. Bashk Metnin bashig ve igerigi Metnin baslig ve Metnin baslig: ve igerigi Metnin baslig: ve igerigi

tamamen uyumludur.

igerigi biiyiik oranda
uyumludur.

kismen uyumludur.

uyumsuzdur/bulunmamaktadir.

1.3. Metnin akis1
(Giris, gelisme,
sonug)

Metnin ana omurgasinin

kurgulanisi, ilerleyisi ve

sonlandiriligini ustalikla
sekillendirmistir.

Ana diisiinceyi yardimci
fikirlerle ustaca orerek tezlerini,
diigtincelerini ve
amagladiklarim giiglii bir
sekilde sunmugtur.

Metnin ana
omurgasinin
kurgulanis, ilerleyisi ve
sonlandiriligini iyi bir
bi¢imde
sekillendirmistir.
Yer yer eksiklikler olsa
da ana diigiinceyi
yardimci fikirlerle
destekleyerek tezlerini
kapsami bir sekilde
sunmugtur.

Metnin ana omurgasinin
kurgulanisi, ilerleyisi ve
sonlandiriligini acemice
sekillendirmistir.
Metnin kurgulanisinda,
akisinda belirgin
eksiklikler goze
carparken metnin
biitiiniinde baglanti
kurabilmek giictiir.

Metnin ana omurgasinin
kurgulanisi, ilerleyisi ve
sonlandiriligini dzensizce
sekillendirmistir.
Basmakalip ifadelerle organize
edilen metni takip etmek
miimkiin olmamakla birlikte
anlatimda da belirgin
eksiklikler goriiliir.

2. Metnin yapisi 2.1. Soz varh@

S6z varlig1 6gelerini

S6z varlig1 6gelerini

S6z varlig1 6gelerini

So6z varlig1 6gelerini

ve kurgusu kullanmadaki becerisi, kullanmadaki becerisi, kullanmadaki becerisi, kullanmadaki becerisi,
diizeyinin gerektirdigi diizeyinin gerektirdigi diizeyinin gerektirdigi diizeyinin gerektirdigi
yetkinlikle tam anlamiyla yetkinlikle ¢ogu zaman yetkinlikle kismen yetkinlikle ¢ogu zaman
uyumludur. uyumludur. uyumludur. uyumsuzdur.
2.2. Dil bilgisi Dil diizeyinin gerektirdigi Dil diizeyinin Dil diizeyinin Dil diizeyinin gerektirdigi
dogrulugu gramer yapilarini tamamen gerektirdigi gramer gerektirdigi gramer gramer yapilarinin kullaniminda
dogru bir bicimde kullanmistir. yapilarinin yapilarinin kullaniminda sik sik hata yapar.
Zihnindekileri bildigi yapilarla kullaniminda nadiren zaman zaman hata Metin, seviyesine uygun
eksiksiz olarak ifade eder. Ses, hata yapar. yapar. degildir. Ses, sekil, ciimle bilgisi
sekil, ciimle bilgisi kurallarina Zihnindekileri bildigi Metin, seviyesinin kurallarinda olduk¢a savruktur.
uyar. yapilarla ¢ogu zaman gerekliliklerine uygun
ifade eder. Ses, sekil, olmakla birlikte kismen
ciimle bilgisi hatalar yapar.
kurallarina uyar.
2.3. Amag Metinde amaglananlari ustalikla Metinde amaglananlari Metinde amaglananlari Metinde amaglananlari
anlatmustir. iyi bir bicimde acemice anlatmusgtir. Ozensizce anlatmistir.
Savunulan amag/tez kapsamli anlatmugtir. Metnin fikri altyar de Metindeki tezler ¢cogunlukla
bir bigimde yapilandirilmig ve Savunulanlar iyi bir belirgin eksiklikler anlasilmaz diizeyde ve
okuyucuya aktarilmustir. sekilde goriilmiigtiir, yer yer itinasizdir.
yapilandirilmistir, tezden uzaklagilir.
eksiklikler nadiren goze
carpar.
2.4. Metinde savunulan goriisleri Metinde savunulan Metinde savunulan Metinde savunulan goriislere
Goriisler/fikirler anlamli ve tutarli bir baglamda goriisleri anlamh ve goriisleri anlamli ve anlamli ve tutarh bir baglamda
tamamen uyumlu bir sekilde bir tutarl1 bir baglamda tutarl1 bir baglamda yer vermenmistir.
araya getirmistir. dogru bir sekilde bir kismen dogru bir sekilde Metinde, fikirler 6zensizce
Katildigi ve karsit goriislere araya getirmistir. bir araya getirmistir sunulmugtur, nelerin
elestirel bir sekilde yer vermis Metindeki goriislerde Metinde, fikirlerini ifade savunuldugu ve nelere kars
ve anlatimi ustalikla (savunulan-zit) ve etmede ve olundugu belirgin degildir.
sekillendirmigtir. bunlart iliskilendirmede dayanaklandirmada yer
nadiren eksiklikler yer eksiklikler goriiliir.
vardir.
3. Metin 3.1. Bagdasikhk Bagdasiklik dgelerini tamamen Bagdasiklik 6gelerini Bagdasiklik 6gelerini Bagdasiklik dgelerini
yonetimi dogru bir sekilde kullanmustir. ¢ogu zaman dogru kismen dogru kullanmada ¢ogunlukla hata
Sozciik, ciimle, paragraf ve kullanmustur. kullanmistir. yapar.
metin diizeyinde kurulan Sozciik, ciimle, paragraf Metinde kurulan Metinde kurulan ériintiide ¢ok
oriintiide neredeyse hi¢ hata ve metin diizeyinde oriintiide bazen hatalar stk hatalar olur. Bu hatalar
bulunmaz. kurulan oriintiide olur. Bu hatalar anlatimi olduk¢a bulaniklagtirir.
nadiren hata olur. anlatimi Gnemli ol¢iide
Hatalar metnin etkiler.
anlasilmasin etkilemez.
3.2. Tutarhlik Tutarlihik 6gelerini tamamen Tutarhilik 6gelerini Tutarhilik 6gelerini Tutarlilik 6gelerini kullanmada
dogru bir sekilde kullanmugtir. ¢ogu zaman dogru kismen dogru cogunlukla hata yapar.
Metinde mantikli bir biitiinliik kullanmustir. kullanmistir. Metinde bir biitiinliik bulunmaz.
vardir. Savundugu ve karsit Metinde bir biitiinliik Metinde biitiinliik Anlatimdaki eksiklikler ve
oldugu goriisler arasindaki vardir. Savundugu ve vardir. Fakat savundugu kusurlar fikirleri gélgeler.
zitliklar ve paralellikler net bir karsit oldugu goriisler ve karsit oldugu
sekilde agimlanmigtir. arasindaki zitliklar ve goriisler arasindaki
paralellikler ortaya iligkilerin
konmustur. yapilandirilmasi zaman
zaman eksiktir.
3.3. inandinciik Metni okuyucu agisindan Metni okuyucu Metni okuyucu Metni okuyucu agisindan
tamamen inandiric1 bir yapida agisindan gogunlukla agisindan kismen inandirict bir yapida
kurgulamustr. inandirici bir yapida inandiric bir yapida kurgulamamustr.
kurgulamistir. kurgulamigtir.
4. Yazim ve 4.1. Yazim Yazim kurallarina biitiiniiyle En fazla iki veya ii¢ En dort veya bes farkli Alt1 ve daha fazla kelimenin
noktalama kurallar: uymustur. farkli kelimede hata kelimede hata yapmustir. yaziminda_hata yapmustir.
yapmistir.

4.2. Noktalama
isaretleri

Noktalama isaretlerini
kullanirken neredeyse hig¢ hata
yapmamistir.

Noktalama isaretlerini
kullanirken en fazla iki
veya ii¢ kez hata
yapmigtir.

Noktalama isaretlerini
kullanirken en fazla dort
veya bes kez hata
yapmigtir.

Noktalama isaretlerini
kullanirken altinin istiinde hata
yapmustir.
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EK-9: Ogreticiler I¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
1. Yazma becerisinde nasil bir siire¢ isletiyorsunuz?

2. Yazma becerisinde geri bildirime basvuruyor musunuz? Evet ise hangi teknikleri nasil

kullantyorsunuz? Hayir ise neden kullanmadiginizi agiklayiniz.
3. Odaklanilmis geri bildirimle ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
4. Odaklanilmamais geri bildirimle ilgili ne diisiinliyorsunuz?

5. Yazmada herhangi bir geri bildirim vermeme ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?
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EK-10: Dil Ogrencileri Igin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
1. Deney siirecindeki uygulamalarin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?
2. Deney siireci size fayda sagladi m1? Evet ise nasil hayir ise neden?

3. Deney siireci yazma becerinizi gelistirdi mi? Evet ise hangi agidan gelistirdi (kelime se¢imi,

dil bilgisi, icerik, sekil vs)? Hayir ise neden?

4. Deney siirecindeki uygulamalar1 sizin disinizdaki 6grencilere de tavsiye eder misiniz?

Neden?

5. Deney siirecindeki uygulamalar kayginizi/kendinize giiveninizi ne sekilde etkiledi agiklar

misiniz?

6. Deneysel uygulamalar sonrasinda yazma becerinizde bir degisiklik oldu mu? Agiklayiniz.
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EK-11: Deney siirecinde yazdirilan metinler - 1

1. HAFTA (ON TEST)
Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasimi en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayimiz.

Universitenin son giinii, {i¢ arkadas ortak bir sézlesme imzaladilar ve on y1l sonraki planlarini
gerceklestireceklerine dair birbirlerine s6z verdiler. Selim, kendi kafesini agacakti. Erol ise bir

tur sirketi kuracakti. Ciineyt ise liniversiteden sonra yiiksek lisans yapacak ve sonra...
Acik Uclu Yazma Sorusu
Asagidaki konulardan bir tanesini secerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Ulkenizde biiyiik bir fabrikanin sahibisiniz. Tiirkiye’den &nemli bir firmayla ortaklik
yapacaksiniz. Bu is i¢in yeni bir yonetici, bir yazilimci ve bir ¢evirmen ise alacaksiniz. Bu

kisilerde nasil 6zellikler ararsiniz. Onlar1 ise almak icin hangi siirecleri isletirsiniz?

2. Zararh aligkanliklardan (sigara, alkol, sosyal medya bagimliligi vb.) korunmak i¢in neler

yapmak gerektigi konusundaki goriislerinizi 6rneklerle agiklayiniz.

3. Kis ya da yaz tatilinden beklentileriniz nelerdir? Genellikle nasil bir tatil plan1 yaparsiniz?

Ornek bir tatil planinizdan bahsediniz.

2. HAFTA
Acik Uclu Yazma Sorusu

Asagidaki konuyla ilgili en az 140 kelimelik bir metin yazimz.
1. Akilli telefonlarin hayatiniza etkisi nasildir? Sizin igin ne gibi avantajlar1 ve dezavantajlar1 vardir?
2. s goriismesi igin neler yapmasi gerektigini soran yeni mezun bir kisiye neler tavsiye edersiniz?

3. Sosyal medya olmadan Once insanlar nasil haberlesiyordu? Sosyal medyanin insan iligkilerine
etkilerini anlatiniz.
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EK-11: Deney siirecinde yazdirilan metinler — 2

3. HAFTA

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayiniz.

Ug giin 6nce aldig1 bilgisayar bozulan Mehmet gok sinirlendi. Garanti belgesini okuduktan sonra
{iriinii firmaya tekrar gondermeye karar verdi. Ama 6nce en yakin arkadasi Inci’yi aradi ve...

4. HAFTA
Acik Uclu Yazma Sorusu

Asagidaki konuyla ilgili en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. izlediginiz bir filmi ya da okudugunuz bir kitab1 anlatimiz. Olaylar nasil gelisiyor, karakterler neler
yapiyor? Izledikten/okuduktan sonra neler diisiindiiniiz?

2. Engellilerin toplumsal hayatta yasadig1 zorluklar1 anlatiniz. Bunlarin ¢6ziimiinden bahsediniz.

3. Tiirkiye’deki iiniversite sistemiyle iilkenizdeki iiniversite sisteminin benzerliklerini ve farkliliklarimi
anlatiniz (Universiteye giris asamalari, derslerin islenisi, egitimin icerigi vb.).

5. HAFTA

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasii en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayimiz.

Betiil okula giderken metroda ilging bir olaya taniklik etti. Metroda gitar ¢alip sarki sdyleyen bir 6grenci
bayildi. Betiil hemen kosarak yanina gitti ve...

6. HAFTA
Acik Uclu Yazma Sorusu

Asagidaki konuyla ilgili en az 140 kelimelik bir metin yazimz.
1. Sizin i¢in en 6nemli aniniz1 anlatiniz. O zaman neler yaptiniz, neler yasadiniz, neler hissettiniz?
2. Nasil bir emeklilik siireci gegirmek istiyorsunuz? Emeklilik planinizi anlatiniz.

3. Basarili olmak i¢in yapilmasi gerekenleri ve basarili olmanin yollarii agiklayimiz.

7. HAFTA

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayimiz.

Mehmet Bey kahvalt1 i¢in uyandiginda oglu Omer’in evde olmadigimi fark etti. Omer eve hi¢ bu kadar
gec kalmamusti. Babasi telefona sarildi ama Omer’e ulasamiyordu. Bugiin oglu iiniversitedeki son
sinavina girmisti. Mehmet Bey telagla evdekileri uyandirdi...

196



EK-11: Deney siirecinde yazdirilan metinler — 3

8. HAFTA
Acik Uclu Yazma Sorusu
Asagidaki konuyla ilgili en az 140 kelimelik bir metin yazimz.

1. Yapay zeka hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Sizce gelecekte insan hayatinda ne gibi degisiklikler
olacak? Ornekler vererek aciklayiniz.

2. Kiiltiirtinlizde komsuluk iligkisi nasildir? Tiirklerdeki komsuluk iliskisiyle karsilastirarak anlatiniz.

3. Egitimle ilgili neler diisiinliyorsunuz? Egitimin insan yagamindaki 6énemini de géz 6niinde
bulundurarak diisiincelerinizi agiklayiniz.

9. HAFTA

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasii en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayimiz.

AVM’de saatlerdir aligveris yapan Tuba’nin karni birden ¢ok acikti. Ama disarida yemek yemeyi
sevmedigi icin evde bir seyler yapmasi gerekiyordu. Aligverisini hizlica tamamlayip eve dondi. Eve
doner donmez...

10. HAFTA
Acik Uclu Yazma Sorusu

Asagidaki konuyla ilgili en az 140 kelimelik bir metin yazimz.

1. Eger bir zaman makinesi olsaydi onunla hangi doneme ya da yila seyahat etmek isterdiniz? O
zamanda neler yapacaginizi gerekgeleriyle agiklayniz.

2. Yarm biiyiikannenizden ¢ok biiyiik bir miras kaldigini 6grenseydiniz bu parayla neler yapardiniz?

3. Ideal ders ¢alisma bi¢imi denince akliniza ne geliyor? Sizin ¢alisma seklinizi de diisiinerek bir
konuyu 6grenirken neler yapilmasi gerektigini ve nasil ¢aligilmasi gerektigini agiklayiniz.

11. HAFTA

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayiniz.

Tiirkg¢e kursuna devam eden ve B2 diizeyinde olan Philip’ten 6gretmen dogal afetler hakkinda bir sunum

hazirlamasini istemistir. Ama o ne yapacagini, nasil bir sunum hazirlayacagini tam olarak bilmez.
Oncelikle...
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EK-11: Deney siirecinde yazdirilan metinler — 4

12. HAFTA (SON TEST)

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayiniz.

Ozge, yeni bir dil 6grenmek isteyen merakli bir {iniversite dgrencisidir. Hangi dili 6grensem diye
diisiinmeye basladi ve bunu nasil yapacagini aragtirmaya koyuldu. Arastirma sonucunda...

Acik Uclu Yazma Sorusu
Asagidaki konulardan bir tanesini secerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Yasadigmiz sehrin belediye baskani olsaydimiz o sehir i¢in neler yapardiniz? Vaatlerinizi ve
projelerinizi anlatiniz.

2. En yakm arkadasmizla basinizdan gegen ilging bir olay1 anlatiniz.

3. Ebeveynler ¢ocuk yetistirirken nelere dikkat etmelidirler? Cocuklarina neler yaptirip neler
yaptirmamalilar? Diislincelerinizi agiklayiniz.

16. HAFTA (GECIKMELI SON TEST)

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayiniz.

Her hafta sonu birlikte havuza giden Mehmet, Nazif ve Murat bu hafta sonu sok olmuslardi. Ciinkii
gittikleri havuz hafta sonu olmasina ragmen bakima alinmisti. Bakim giinii pazartesiydi. Mehmet ne
yapacaklarini sordu. Nazif ve Murat...

Acik Uclu Yazma Sorusu
Asagidaki konulardan bir tanesini secerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Eski bir inanisa goére insanlarin dis goriiniislerinin onlarin karakterleri hakkinda bilgi verdigi
diigiiniiliir. Siz bu konuda neler diisiiniiyorsunuz? Cevrenizden ya da hayatinizdan Ornekler vererek
konuyu agiklayimiz.

2. “Diinyada kalic1 bir iz birakmak™ ifadesi size neler diisiindiiriiyor? Size gore bunu kimler yapabilir;
kimler yapamaz? Diisiincelerinizi 6rnekler vererek agiklayiniz.

3. “Tarihini bilmeyen bir millet, yok olmaya mahkimdur (yok olacaktir).” Mustafa Kemal Atatiirk’e ait
olan bu soz size neler diistindiiriiyor? Diislincelerinizi 6rnekler vererek agiklayiniz.
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler - 1
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Oykii Tamamlama Sorusu
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kuracakti. Clineyt ise iniversiteden sonra yiiksek lisans yapacak ve sonra... -* #7002 Jemyn ey
Y U i ' sye 1inen cevl ¢ lave k golcacordr, Ay
) YV ay " ;
/ 'yrn vzune g /;,»'\e ) /o "o a PUye 239 y/
WIvEy ks /¢ balugup  ntly  ye Net) /
/ ’/// i, A n I N b/’} fe £ |/ kel Lo ca bl /’//’) /
/
b ; A s mce )
/4{‘/) Ve y Iy ,/,_ ’ 100 ey / { Y 2 ’ ’
v/‘ ) / 4
/ ' / 4 /
r / e BE, Ve [7 ¢ » p ¢
4 ! 10 ¢ (/ memy g Ve ] //
> ) . : A Ldilay
"r\;/‘[,’) 3 :‘I/'/ Ve ary "/.‘l /v:‘,://‘.-’ ! /‘, / 7!/'.”, c 1 7
. i c ' groiy b R Ly
1ezelee  coxildiloy . Glhm atlinda tylendd vt ERECENAS 67C
Lprr e Vool 'L A _.;‘\//(' /c-/" If/ ¥ Cetd // ondl

arft ’*;12‘ GECUNCE S04V (‘// ve sow levrane  7NONG Ma A, By Bos

v /B; i = J / ERRm | P ,///7 /7 Ve
Agik Uglu Yazma Sorusu | fs v "”’!Z‘"‘l U ."/J 1/ / ‘ ol Y

’ "' »
Asagidaki konulardan bir tanesini segerek en‘az 140 kelimelik bir metin yaziniz. 7 /a0 /o e a D

1. Ulkenizde biiyiik bir fabrikanin sahibisiniz. Tiirkiye’den 6nemli bir firmayla ortaklik yapacaksiniz. Bu

is icin yeni bir yénetici, bir yazilmei ve bir cevirmen ige alacaksimz. Bu kisilerde nasil 6zellikler A ¥

ararsiniz. Onlari ise almak icin hangi stiregleri igletirsiniz?

2. Zararh aligkanliklardan (sigara, alkol, sosyal medya bagimhligi vb.) korunmak icin neler yapmak j N
gerektigi konusundaki goruslerinizi 6rneklerle agiklayiniz. i
3. Kig ya da yaz tatilinden beklentileriniz nelerdir? Genellikle nasil bir tatil plani yaparsimiz? Ornek bir X
tatil plamimizdan bahsediniz. SR
P bahsediniz . ' 25 ; L
tf falbr k) ‘:’rh// ve C ir) y" A "/,”I ///'J ,"',«' i’f'/m L‘,
v !;‘3,2'& nat! v nevelt lanl "'«/;/, / .’;"//:-// Hya
/ Bl LirnRe ¢ / kofeole ’
4 J 12 D e @A /
Bosey les ¢ agliginz foy
Ny A ¢ o I~ ¢4 ’ é f
colet v m e bevabey [Mamak L= .
, / / ; bet
t oy { ¢ gl / L1 ye / /S e L1 ’
J s X A 2 _ 7 nel ,'/ rs c
/ :/’,,,q/ /’ {1 )Y A ( "r-.’)// ) ya) . CH /
4 ' S , ;/ .
. 3 ) 7 o /
Y i ¢ m//rw/'/'ﬂ 1LE2N feburf/ry ¢
- - / A o,
p ) Aoy e £ ’ , /1y
: aas ’ Pos i S 4 ' nen 7 FE: 3 /
. ' ; I LN ¢ ./
/ 274 | )
/ ; '/ '

199



EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler - 1
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 2

Oykii Tamamlama Sorusu
Asagidaki dykii pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.

U giin 6nce aldig: bilgisayar bozulan Mehmet ¢ok sinirlendi. Garanti belgesini okuduktan sonra urind
firmaya tekrar gondermeye karar verdi. Ama 6nce en yakin arkadas inci'yi arad ve..ONna
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 3
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 4
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Oykii Tamamlama Sorusu
Asagidaki 6yki pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.
Betdl okula giderken metroda ilging bir olaya taniklik etti. Metroda gitar calip sarki sdyleyen bir Ogrenci
bayildi. Betiil hemen kogsarak yanina gitti ve... one (‘,q("{),r\\, zi’k Sousa 1\\\»2»\ =3 &\A.m
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 5

Meshar pic ipemand

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oyki pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.

Betiil okula giderken metroda ilging bir olaya taniklik etti. Metroda gitar ¢alip sarki sdyleyen bir 6grenci
bayild:. Betiil hemen kosarak yanina gitti ve...gan}agmdan bic 4emon ¢ actp ¢almavo
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 6

Oykii Tamamlama Sorusu
Asagidaki oykii pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.

Mehmet Bey kahvalti igin uyandiginda oglu Omer’in evde olmadigini fark etti. Omer eve hi¢ bu kadar
ge¢ kalmamigti. Babasi telefona sarildi ama Omer’e ulagamiyordu. Bugiin oglu ig\ivers{tedgki'son
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 7

BEKLENMEYEN BIR GUN
Oykii Tamamlama Sorusu
Asagidaki 6ykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz,
AVM'de saatlerdir aligveris yapan Tuba’nin karni birden cok acikti. Ama disarida yemek yemeyi
sevmedigi icin evde bir seyler yapmasi gerekiyordu. Aligverisini hizlica tamamlayip eve dondu. Eve
déner dénmez... matfade  kagip aligverisle cleldurulmus pagetierini
bembeoyaz tezgahnin “Ustiine  pirakaroak rahatlomis gilr loir L
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EK-12: Deney grubu (D1) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 8

q)@?%,{ afatilor.
Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki dykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.
Tirkge kursuna devam eden ve B2 duzeyinde olan Philip’ten 6gretmen dogal afetler hakkinda bir sunum
hazirlamasini istemistir. Ama o ne yapacagini, nasil bir sunum hazirlayacagini tam olarak bilmez.

Oncelikle...0 letatnatdog oy ¢ izdacli, O tamado, diprem, h, w, sed
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Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki dykii pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamii sekilde tamamlayiniz.

Ozge, yeni bir dil drenmek isteyen merakli bir Universite ogrencisidir. Hangi dili 6grensem diye
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Asagidaki konulardan bir tanesini seerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Yasadiginiz sehrin belediye baskani olsaydiniz o sehir igin neler yapardiniz? Vaatlerinizi ve
projelerinizi anlatiniz.

2) En yakin arkadasinizla basinizdan gegen ilging bir olay anlatiniz.

3. Ebeveynler cocuk yetistirirken nelere dikkat etmelidirler? Cocuklarina neler yaptirip neler
yaptirmamalilar? Disincelerinizi agiklayiniz.
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Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki Oykii pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.

Ozge, yeni bir dil 6grenmek isteyen merakli bir Universite G6grencisidir. Hangi dili 6grensem diye
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Asagidaki konulardan bir tanesini segerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Yasadiginiz gehrin belediye baskani olsaydiniz o sehir icin neler yapardiniz? Vaatlerinizi ve
projelerinizi anlatiniz.

2. En yakin arkadasinizla basinizdan gegen ilging bir olayi anlatiniz.

@beveynler gocuk yetistirirken nelere dikkat etmelidirler? Cocuklarina neler yaptirip neler
yaptirmamalilar? Diislincelerinizi agiklayiniz.
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EK-13: Deney grubu (D2) dil 6grencilerinin yazili metinlerinden 6rnekler — 1

. Decenekleriv iz Ve ///M//(Z[ A r’,"l,'; I
Oykii Tamamlama Sorusu ’ ¢
Asagidaki 6ykii parcasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.
Universitenin son giinii, lig arkadas ortak bir sdzlesme imzaladilar ve on yil sonraki planlarini
gerceklestireceklerine dair birbirlerine soz verdiler. Selim, kendi kafesini agacakti. Erol ise bir tur sirketi

kuracakti. Clineyt ise Universiteden sonra yliksek lisans yapacak ve sonra...
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Acik Uglu Yazma Sorusu
Asagidaki konulardan bir tanesini segerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Ulkenizde biiyiik bir fabrikanin sahibisiniz. Tiirkiye’den énemli bir firmayla ortaklik yapacaksiniz. Bu
ig icin yeni bir yonetici, bir yaziimai ve bir cevirmen ise alacaksiniz. Bu kisilerde nasil dzellikler
ararsiniz. Onlari ise almak igin hangi stiregleri isletirsiniz?

2. Zararh aligkanliklardan (sigara, alkol, sosyal medya bagimligi vb.) korunmak igin neler yapmak
gerektigi konusundaki gériislerinizi 6rneklerle agiklayiniz.

C 3. Kig ya da yaz tatilinden beklentileriniz nelerdir? Genellikle nasil bir tatil plani yaparsiniz? Ornek bir
, tatil planinizdan bahsediniz.
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Cahve Kokusy 1

Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oyki pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamh sekilde tamamlayiniz.

Universitenin son giinii, ii¢ arkadag ortak bir sozlesme imzaladilar ve on yil sonraki planlarini
gerceklestireceklerine dair birbirlerine s6z verdiler. Selim, kendi kafesini agacakti. Erol ise bir tur sirketi
kuracakt. Cuneyt ise umversnted ’sonra yiiksek lisans yapacak ve sonra. M ': mofaviv g amj A
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Agik Uglu Yazma Sorusu
Asagidaki konulardan bir tanesini segerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Ulkenizde biiyiik bir fabrikanin sahibisiniz. Tiirkiye’den 6nemli bir firmayla ortaklik yapacaksiniz. Bu
ig icin yeni bir yonetici, bir yazilmci ve bir gevirmen ise alacaksiniz. Bu kisilerde nasil 6zellikler
ararsiniz. Onlari ige almak igin hangi stiregleri isletirsiniz?

2. Zararh aligkanliklardan (sigara, alkol, sosyal medya bagimliligi vb.) korunmak icin neler yapmak
gerektigi konusundaki goruslerinizi orneklerle agiklayiniz.
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Oykii Tamamlama Sorusu :
Asagidaki dykii pargasini en az 100 kelime kullanarak anlamli sekilde tamamlayiniz.
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Oykii Tamamlama Sorusu

Asagidaki oykii pargasini en az 100 kelime kullanarak anlaml sekilde tamamlayiniz.
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kuracakt. Ciineyt ise tiniversiteden sonra yiiksek lisans yapacak ve sonra... ({ amnupr —cvma
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Asagidaki kenulardan bir tanesini segerek en az 140 kelimelik bir metin yaziniz.

1. Ulkenizde biyiik bir fabrikanin sahibisiniz. Turkiye'den 6nemli bir firmayla ortaklik yapacaksiniz. Bu
is icin yeni bir yonetici, bir yazilimci ve bir cevirmen ise alacaksiniz. Bu kisilerde nasil 6zellikler
ararsiniz. Onlari ise almak icin hangi siiregleri isletirsiniz?

2. Zararli aligkanliklardan (sigara, alkol, sosyal medya bagimlihgi vb.) korunmak icin neler yapmak
gerektigi konusundaki goriislerinizi srneklerle aciklayiniz.

3. Kis ya da yaz tatilinden beklentileriniz nelerdir? Genellikle nasil bir tatil plani yaparsiniz? Ornek bir
tatil planinizdan bahsediniz.
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