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Cocuk Programlar1 ve Dergileriyle Dordiincii
Tezin Adi Siif Ogrencilerinin Proje Tabanli Ogrenme

Becerilerinin Gelistirilmesi

OZET
Bu arastirmanin amaci fen egitiminde 6grencilerin proje iiretme ve gelistirme
becerisini arttirmaya yonelik Proje Tabanli Ogrenme yaklasimiyla uygulanan
bilimsel igerikli cocuk programi ve c¢ocuk dergilerinin etkisini incelemektir.
Aragtirma nitel arastirma metodolojisinde olup, eylem arastirmasi deseni
kullamlmistir. Arastirma, 2015-2016 Egitim Ogretim yili Aksaray ili Bagh

[lkokulu’nda okuyan dérdiincii sinif dgrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir.

Arastirmanin verilerini elde etmek i¢in gozlem, goériisme, anket formu ve
gunlikler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak
analiz edilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 projeler arastirmaci tarafindan gelistirilen

Proje Derecelendirme Olgegi kullanilarak degerlendirilmistir.



viii

Arastirmada elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grencilerin projeye iliskin
kavramsal bilgilerinin proje tabanli 6grenme yontemi ile gelistirilebilecegi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica Ogrenciler proje tabanli 6grenme yonteminin kullanildigi
etkinlikler stresince edindikleri birgok bilginin yani sira arastirma yapmayi da
Ogrenmiglerdir. Proje tabanli 6grenme yontemi kullanilarak dgrencilerin fikir Uretme
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Ogrenciler proje tabanli dgrenme yodnteminin
kullanildig1 fen derslerinin daha eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Proje tabanli
o6grenme yonteminin kullanildigi etkinliklerde 6grencilerin malzeme eksikligi, estetik
olmasina ugrasilmasi, proje fikri gelistirememe gibi durumlardan dolay1 zorlandiklar
ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira proje yapim siirecinde Ogrencilerin aile
bliyiiklerinden  yardim  aldiklar1  bulgusuna da  ulasilmistir. Proje
degerlendirmelerinde kullamlan Proje Derecelendirme Olgegi sonuglarma gore;
bilimsel siire¢ becerileri, Ozgiin iriin gelistirme, iriinlerini glinlik hayat ile
iliskilendirme gibi yonlerden 6grencilerin gelisim gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Sonug
olarak proje tabanli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen etkinliklerde c¢ocuk
programi ve cocuk dergisi kullaniminin proje iiretme ve gelistirme becerilerini

arttirmasi adina etkili bir yol oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Cocuk Programlari, Cocuk

Dergileri, Eylem Arastirmasi.
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Devoloping Project Based Learning Skills
Tezin Ad1 Through Scientific Tv Programs and Magazines
for Children

SUMMARY
The aim of this research is to investigate the effects of Scientific Programs and
magazines for Children applied through Project-Based Learning to increase students’
ability to produce and develop projects in science education. The research is in the
Qualitative Research Methodology and the Action Research Design was used.
Research was conducted with the participation of the students of the 4th grade at

Aksaray Bagli Primary School in the 2015 - 2016 academic year.

To obtain the data of the research; interviews, observation, diaries and
questionnaire form were used. Data collection tools were analyzed using descriptive
analysis. The students’ projects were evaluated using the rating scale developed by
the researcher. When the data obtained in the study were analyzed, it was concluded
that students’ conceptual knowledge related to a project could be developed by the
PBL Method. Moreover, students learnt to do a research in addition to the gains and
knowledge they obtained during the activities of the project-based learning method.



Students could produce ideas by using project-based learning methodology. Students
expressed that the science courses using the Project-Based Learning Methods were
more enjoyable. It was revealed that students had some difficulties in activities using
Project-Based Learning due to lack of materials and the idea for project
development, and an effort for aesthetics. Besides, it was also revealed that the
students got help from the family elders during the project design process. According
to the results of project evaluation, it was emerged that students advanced in terms of
scientific process abilities, development of original product, and linking their
products with daily life. As a result, it has been determined that scientific programs
and magazine for children use in activities organized through Project-Based Learning

Method is an effective way of increasing project design and development abilities.

Key words: Project Based Learning, Scientific Programs for Children,

Scientific Children Magazines, Action Research
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1. GIRIS
Bu boéliimde aragtirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, Oonemi,

problem durumu, varsayimlar, smirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almistir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada ekonomik, siyasal, teknolojik, kiiltiirel vb. yapida birgok degisiklik
meydana gelmektedir. Toplumdaki bu hizli degisim birtakim ihtiyaclart dogurmakta
ve baz1 yenilikleri gerekli kilmaktadir. Bu nedenle bilgiyi kullanmak onu
sekillendirmek ve bir seyler iliretmek gelismekte olan toplumlarda 6nemli olmakla
birlikte zorunlu hale gelmistir. Bu arastirmada ‘Insanlarm bilgiyi iiretme istegi
ihtiyaclarin bir geregi olarak ortaya ¢iksa da bu istek ve yetenek gelistirilebilir mi?’

sorusuna cevap aranmaktadir.

21. yilizyilda yasanan kiiresel degisimlerin en biiyiik etkilerinden biri de
egitimdir. Zaten hizla degisen bir diinyada egitimin degisimini gérmemek miimkiin
degildir. Diinyada degisimin yasandig1 her alan egitimde de gelisme yasanmasini
zorunlu kilmaktadir. Yasadigimiz ¢agin geregi olarak bilginin degisimi beraberinde
yeni ihtiyaclar1 dogurmaktadir. Diinyadaki hizli teknolojik gelisimin egitime
yansimamas1 miimkiin degildir. Ogretmenlerin karsisinda egitim verecegi 6grenci
profili, teknoloji ile i¢ ige yasayan bir kitledir. Bu baglamda bu 6grencilere verilecek

egitim sisteminin teknolojiyi entegre edecek yapida olmasi gerekmektedir.

“Icinde bulundugumuz bilgi c¢agmin o&zellikleri ve egitimdeki yeni
paradigmalardan dolay1, egitimde hizli bir degisim yasanmaktadir. Ogretim
siirecinde kullanilmayan yontemlerin gecerligini belirleyen yasanilan c¢agin
ozellikleri ve egitim olanaklaridir. Bireysel ve toplumsal agidan kabul gérmeyen bir
programin islemesi giictiir. Kendini yenilemeyen kendi i¢inde kapali egitim

sistemleri ise belirli bir siire sonra tikanacaktir” (Doganay ve Tok, 2013: 257).

Egitim sistemlerinde 6grenen, sorgulayan, gelistiren, lireten insanlar yetistirme
lizerine programlar hazirlanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim ile Tiirk egitim

programinda yapilan degisikligin amaci; toplumun ihtiyaci olan 6grenmeyi 6grenmis



bireyler yetistirilmesi, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zme

yetisine sahip olmasi ve iireten, gelistiren bir insan profili olusturulmasidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 21. yiizyilin 6grenci profili; bilimsel ve akilci
diistinme becerisine sahip, aragtirmaci, sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil bilgiye
ulagabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim kurma becerisine sahip,
teknolojiyi etkin ve verimli bir sekilde kullanabilen, kendisini yenileyen, insanligin
ortak degerlerini sahiplenen, yaratici, iiretken, takim ¢alismasina yatkin, 6grenmeyi
O0grenmis ve yasam boyu Ogrenmeyi benimsemis bireyler olarak tanimlanmistir

(Korkmaz ve Cakmakgi, 2006:132).

Icinde bulundugumuz yiizyillda yetisen Ogrencilerin  giinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézebilecek ve toplumun ihtiyaglarina katkida bulunabilecek
becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Bu degisimler dogrultusunda 21. yiizyilda
egitim sisteminin yetistirecegi 6grencilerin sahip olmasi gereken beceriler su sekilde

siniflandiriimaktadir (Cepni, Ozmen ve Ayvaci, 2016).

Sekil-1: 21. Yiizyil Becerileri

Ogrenme ve Inovasyon (Yenilikgilik) Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri:
Becerileri:

Yaraticilik ve inavasyon (Yenilik¢ilik) Bilgi okuryazarhig

Elestirel diisiinme ve problem ¢d6zme Medya okuryazarlig

lletisim ve isbirligi Teknoloji okuryazarligi

Yasam ve Kariyer Becerileri:
Esneklik ve uyum

Girigsimcilik ve 6zdenetim

Sosyal ve kiiltiirler aras1 beceriler
Uretkenlik ve bireysel sorumluluk

Liderlik ve sosyal sorumluluk

Kaynak: Partnership for 21. Century Learning. http://www.p21.org/


http://www.p21.org/

Oniimiizdeki yillarda bilgiyi kullanarak yeni bilgi ve iiriinler elde eden,
girisimci, sosyal ortam i¢inde diger insanlara bilgisi ile yardimci olabilen ve onlarin
bilgilerinden yararlanabilen, yani igbirligi ve ekiple calisma becerilerine sahip
mevcut ya da muhtemel problemleri gorup sezebilen ve bu problemlerin ¢dzumlerine
dair bilimsel yontem ve caligma ortamlari olusturabilen bireylere ihtiya¢ vardir
(Korkmaz, 2004). Ogrenme hayatimizin her alaminda yer almaktadir. Ozellikle
enformasyonun son derece hizli gerceklestigi, bilgiye ulagsmanin kolaylastig
cagimizda, neredeyse kesintisiz bir 6grenme etkinligi i¢cinde oldugunu sdylememiz

mimkunddr (Simsek vd., 2011).

Toplumlar arasindaki rekabet ve bunun sonucunda meydana gelen gelisme
istegi toplumlar1 diger toplumlardan iistiin yapma g¢abasini arttirarak adeta bir yaris
haline gelmistir. Rekabette listiin olmak isteyen gelismis iilkeler fen Ogretimine
biiyilk O6nem vermektedirler. Boylelikle fen egitiminin Onemi giinden giine
artmaktadir (Inag, 2010). Bilimi gelistirme, bilgiyi anlamlandirma ve meydana gelen

teknolojik gelismeler ile birlikte fen egitiminin 6nemi daha da artmaktadir.

Bilimsel arastirmalarla i¢ ice olan diinyamizda, bilimsel okur yazarlik, fen
kiiltiiri herkes i¢in yasamsal zorunluluk haline gelmektedir. Dogal ve sosyal ¢evresi
ile siirekli etkilesim iginde olan insanligin ¢evresindeki olup biten olaylarin farkinda
olmasi, bilgi edinebilmesi igin fene ihtiya¢ vardir. Bunu saglamak i¢in egitilen
ogrenciler elestirel ve yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerisine sahip olmalidir.
Bu beceriler bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerden dogan bir

zorunluluktur.

Soylu’ya (2004) gore fen bilimleri giinlik yasamin bir pargasini olusturdugu
igin, diinyada gercgeklesen olaylarin sebebini anlamak istegindedirler. Bilimsel insan
giicii kaynaginin hizla evrensel boyutlara ¢ikarilmasi i¢in, kisilerin fen bilimleri
alanina yonlendirilmeleri ve bu alanda yetistirilmeleri olduk¢a ©nemli hale
gelmektedir. Bu ise kisilerin, fen bilimlerini 6nemli gérmesi, sevmesi ve 0gretiminin

etkin bir sekilde yapilmasi ile gergeklesecektir.



Fen alanindaki gelismelerden dolay1 ¢agimizda sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gecis siireci yasanmakta oldugu goriilmektedir. Bu degisime ayak
uydurmak icin de fen egitiminin de gelisme gOstermesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Gliniimiiz egitim sistemi hem bu degisimi yakalamak hem de giiniin ihtiyaci olan
bireyleri yetistirmek zorundadir (Degirmenci, 2011). Fen 6gretiminde Ogrencinin
diisiinmeye ve arastirmaya yonlendirilmesi, deney ve projeler gelistirmesi oldukca
onem tasimaktadir (Abdulselam, 2013). Bu sebeple egitimde kuramdan uygulamaya
yonelik uygulamalar1 6grenme etkinliklerinin i¢ine yansitilmast adina yeni
yaklasimlarmn kullanilmasi uygun olacaktir. Ogrencilerin proje iiretme ve gelistirme
becerisini arttirmaya yonelik bir fen egitimi yapilmasi toplumdaki hizli degisime

ayak uydurabilmek adina 6nemli ve gerekli goziikmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci fen egitiminde 6grencilerin proje liretme ve gelistirme
becerisini arttirmaya yonelik Proje Tabanli Ogrenme yaklasimiyla uygulanan
bilimsel igerikli ¢ocuk programi ve ¢ocuk dergilerinin etkisini incelemektir. Bu
baglamda arastirmada G&grencilerin diizeyine uygun “Arka Bahcede Bilim” c¢ocuk
programu izletilerek ve “Bilim Cocuk” dergileri inceletilerek yapilan bir fen egitimi
ile 6grencilerde olusan proje liretme ve gelistirme becerisinin niteligi arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada ilkokul 4. smif diizeyindeki 6grenciler ile proje tabanl
ogrenme temelli etkinlikler yapilarak Ggrencilerin proje iiretme ve gelistirme

becerileri incelenmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Cocuk programlart ve ¢ocuk dergileri yoluyla dordiincti sinif dgrencilerinin

proje tabanli 6grenme becerileri nasil gelistirilebilir?
Alt Problemler
Ogrencilerin;

1. Proje kavrami ve projede olmasi gereken oOzellikler ile ilgili goriisleri

nelerdir?



2. Cocuk programlari ve ¢ocuk dergileriyle proje tabanli 6grenme yontemi
etkinlikleri stresince edindikleri bilgiler nelerdir?

3. Cocuk programlar1 ve ¢ocuk dergileriyle proje tabanli 6grenme yodntemi
etkinliklerinde fikir Gretme ve gelistirme siireci nasildir?

4. Cocuk programlar1 ve gocuk dergileriyle proje tabanli 6grenme yOntemi
etkinlikleri hakkinda goriisleri nelerdir?

5. Cocuk programlar1 ve ¢ocuk dergileriyle proje tabanli 6grenme yodntemi
etkinlikleri siiresince karsilastiklar1 gii¢liikler nelerdir?

6. Cocuk programlari ve gocuk dergileriyle proje tabanli 6grenme yontemi

etkinlikleri siiresince tirettikleri projelerin gelisimi ve degisimi nasildir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde proje liretme ve gelistirme yasamin her alaninda gittik¢e biiyiik bir
onem kazanmaktadir. Proje gelistirme konusunda uzmanlagmis bireylere olan ihtiyag
ile proje tlretme becerisi gelistirilmesi gercken bir olgu haline gelmektedir. Bu
baglamda projelerin yasamin her alaninda kullaniliyor olmasi ¢alismay1 6nemli hale

getirmektedir.

Cepni (2016), fen egitiminin amaglarin1 bilimsel bilgileri bilme ve anlama,
arastirma ve kesfetme (Bilimsel siiregler), duygulanma ve deger verme, hayal etme
ve gelistirme, kullanma ve uygulama basliklar1 altinda 6zetlemistir. Hayal etme ve
gelistirme hedeflerinde; hayal kurma, esyalar1 ve fikirleri yeni diizenlere koyma,
esyalar1 alisilmadik amagclar i¢in kullanma, problem ve bilmece ¢ozme, alisiimadik
diisiinceler liretme, ara¢ ve makine tasarlama gayretinde bulunma olarak aciklamistir.
Bu noktada arastirmada Ogrencilerde proje {iretme ve gelistirme becerisinin
incelenmesi fen egitiminin amaglarinin gergeklestirilmesine hizmet etmesi agisindan

onemlidir.

Tiirkiye Iktisat Kongresi (2004: 148-150) ¢alisma grubu raporlarinda; “Egitim
ve 6gretim, bireylerin erken yaslardan itibaren karar verme, fikir ve proje gelistirme
ve uygulama, 6zgiiven, risk alma, inisiyatif kullanma, kararlarin1 savunma, yanligtan
zamaninda vazgecebilme ve rekabetten g¢ekinmeme egilimlerini gelistirmelidir”,

seklinde betimlenmis ve su sekilde devam edilmistir. “Ogrenme hem gergek hayattan



soyutlanmamali, hem de diinyaya acik olmalidir” (Ciftci, 2006: 40). Ogrencilerde
proje iiretme ve gelistirme becerisinin gelistirilmesine ilkokuldan itibaren agirlik

verilmeli ve 68rencilerde proje algisi olusturulmalidir.

Bu arastirmada dorduncu sinif 6grencileri ile bilimsel igerikli “Arka Bahgede
Bilim” ¢ocuk programi izletilerek ve “Bilim Cocuk” dergileri incelenerek proje
iiretme ve gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir. Eskandari (2007), Iran’da uygulamis
oldugu arastirmasinda dordincu sinif hari¢ diger siniflarda en ¢ok begenilen ¢izgi
film tUrinin komedi oldugunu; dérdincl sinifta ise bilimsel-fantastik konulu cizgi
filmler birinci siradayken, komedi igerikli ¢izgi filmler ikinci sirada yer aldigim
belirtmektedir. Demir (2013) ise arastirmasinda animasyon c¢izgi filmlerin
toplumsallasmaya etkisinin besinci simif 6grencilerinde en diisiik; dordincl siif
cocuklarinda en vyiikksek diizeyde oldugunu belirtmektedir. Ayrica 4. smif
ogrencilerinin canlandirmaya daha yogun ilgisinin sebep olabilecegini ifade
etmektedir. Eskandari ve Demir’in aragtirmalarinda 4. smif Ogrencileri ile ilgili

ulasilan bulgular yapilacak olan bu arastirmayi 6nemli kilmaktadir.

“Proje ¢alismalarinin 6grencide var olan bagimsiz ¢alisma yapabilme becerisi,
yaraticilik, ¢ok yonlii diisiinebilme becerilerinin bir disa vurumu ve bu becerilerin
gelisimi igin bir firsat oldugu hatirlanacak olunursa, proje calismalarinin énemi daha
iyi anlagilacaktir” (Koparan, 2012: 44). PTO, yontemiyle dgrencilerin arastirmalara
dayali bir {irlin ortaya koyduklar1 gbz Oniine alindiginda, tretebilen toplum
yetistirebilmek i¢in 6grenim ortamlarinda yontemi kullaniminin artiritlmasinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir (Denis Celiker, 2012). Literatlirde proje tabanli 6grenme
tizerine yapilan tavsiyeler siniflarda bu yontemin kullanilabilmesi yonindedir. Proje
tabanli 6grenmenin olumlu etkileri diisiintildiiglinde, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bu yeni yaklasimi kullanirken nelere dikkat etmeleri ve proje liretme, gelistirme
caligmalarinin  verimliliginin nasil arttirilacagi &nem arz etmektedir. PTO’nin
O0grenmeye olan olumlu etkileri disiiniildiiglinde proje iiretme ve gelistirme
becerisinin niteliginin farkli olarak bilimsel igerikli ¢ocuk programi ve ¢ocuk

dergileri kullamlarak incelenmesi 6nemlidir. Ogretmenler, fen 6gretiminde filmlerin



nasil kullanilacagini ve bunlar1 fen 6gretim programiyla nasil biitiinlestireceklerini

gormelidir. Bu nedenle, bu tlr arastirmalar gereklidir (Cakmakgi, 2017:24).



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1.Tiirk Egitim Sistemine Tarihsel Bir Bakis ile Birlikte Tiirk Egitim
Sistemindeki Degisimler

Ulkemizde Cumbhuriyetin ilanindan sonra egitimde 1924, 1926, 1936, 1939,
1948, 1962, 1968 ve 1997 yillarinda ilkogretim programlarinda degisiklikler
yapilmistir. Toplumsal yapida, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojik
gelismelerde meydana gelen degisimler, bunlarin egitim sistemine de yansitilmasini
ve gelecegin diinyasinin gerekliliklerinin algilanabilmesini zorunlu hale getirmistir.
Ozellikle 2004-2005 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretimi ve
ortadgretimi kapsayan bir program degisikligi gerceklestirmistir. Genel olarak
O0grenci merkezli anlayisla hazirlanan bu programlar, yapilandirmaci yaklagim ve

coklu zeka uygulamalartyla 6gretme esasina dayanmaktadir.

2004-2005 yilinda yenilenen G6gretim programlarinda, ig¢inde bulundugumuz
cag, “bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢ag” olarak nitelendirilmistir. Bireylerin bu
Ozellikleri kazanmalarinda geleneksel egitim anlayiglar1 yetersiz kalmaktadir. Bilgi
caginda bireylerin ihtiyacit ezberlemeye degil, bilgi liretimine dayali ¢agdas bir
egitime bagli oldugu; hizla gelisen bilim ve teknolojinin egitimin her alanini
etkilemesi gerektigi; egitim yaklasimlarinda koklii degisimlerin zorunlu oldugu;
yapilandirmaci egitim yaklagiminin ve ¢ok boyutlu zeka kuraminin 6n plana ¢iktigi
belirtilmistir (Akinoglu, 2005). MEB tarafindan 2004 yilinda Fen Bilgisi dersinin ad1
Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Yenilenen ilkdgretim programlari ile 2005
yilinda uygulamaya konan programlarla egitim sistemimizin etkinliginin arttirilmasi

hedeflenmistir.

Gomleksiz ve Kilig (2012) arastirmalarinda kiiresellesmenin  egitim
programlart lizerindeki etkisini belirlemeye doniik goriisleri incelediklerinde
Tirkiye’deki egitim programlarinda yapilan degisiklikleri kiiresellesme baglaminda
yetersiz olarak gordiikleri bulgusuna ulagmislardir. Yapilan bu arastirmaya isninaden
egitim programlarindaki degisimlerin diinyadaki gelisime ayak uydurmak ve ¢agi

yakalamak adina gerekli ancak yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu eksiklikler kuramdan



uygulamaya giden yolda olusan sorunlarin tespit edilmesi ile giderilebilir. Bu yizden
Tirk egitim sisteminde, Ogrencilerin daha etkin, daha basarili olduklar, 06z
giivenlerini, saygilarini, benlik kavramlarini gelistirebilecekleri nitelikli triinlerin
cikarilabilecegi ve ¢agdas Ogrenme-0gretme yaklasimlarinin farkli dogurgularinin
test edilebilecegi arastirmalara gereksinim vardir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).
Tirkiye’de uygulamaya konulan son egitim programlar1 degisime agik ve esnek bir
yapidadir. Burada asil gorev Ogretmenin 6grenciye elindeki 0gretim programini
elestirel ve yaratic1 diislinen, problem ¢d6zen, arastiran, karar veren, bilgi

teknolojilerini kullanan, girisimci bireyler yetistirecek nitelikte yansitabilmesidir.

2013 yilindan itibaren Fen ve Teknoloji programlari; temel egitim sistemindeki
degisim, programdaki kazanim sayilarinin fazla olmasi, fene karsi tutum ve deger
kazanimlarinin az olmasi, 21. yiizyil ¢agdas programlarina yaklasmak, 6grencinin
aktif oldugu farkli kuram ve modellerin de uygulanmas1 gerektigi gibi nedenlerden
dolay1 degisme ugramustir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin adi Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi olarak degistirilerek (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinuflar)
olarak kabul edilmistir. 3. siniflara Fen Bilimleri dersi getirilmistir. 2004’de Beceri
Ogrenme Alan1 sadece bilimsel siire¢ becerilerinden olusmakta iken 2013’de Beceri
Ogrenme Alam bilimsel siirec becerileri ve yasam becerileri alt alanlarindan
olusturulmustur. Burada 0Ogrencilere yaratict ve elestirel diisiinme, yenilikgi,
girisimci, takim caligmasi gibi beceriler eklenerek farklilastirma yapilmistir. Bunun
yani sira motivasyon ve sorumluluk gibi yeni terimler eklenmistir. Genel olarak yeni

kavramlar eklenerek program revize edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi programlarda yaptigi yenilemeler ile 2017-2018 yili
baslangicinda yeni Ogretim programlarini uygulamaya geg¢irmistir. Yenilenen
programda Fen bilimleri dersinin eglenceli ve yasamla iligki kurularak aktarilmasi
hedeflenmistir. 3. siniftaki fen bilimleri dersinin kazanim sayisinin 32°den 36’ya
cikarilmis, 4. sinif kazanim sayisi ise ayni kalmistir. Fen Bilimleri dersi i¢in yapilan
bir degisiklik segmeli bilim uygulamalar1 dersinin konular1 tiim smiflar diizeyinde
fen ve miihendislik konularina eklenmistir. Fen ve Miihendislik Uygulamalar1 Konu

alan1 eklenerek konu alani sayisi 4 ten 5 cikarilmistir. Burada Ogrencilere proje
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uretme ve gelistirme becerisi kazandirma ile 21.ylizyil egitim sistemine uygun bir
model hedeflenmistir. 21. yiizyil becerileri baglaminda bilimsel siire¢ ve yasam
becerilerinin yani sira girisimci ve yenilik¢i diistinme becerileri 6ne ¢ikarilmistir. Fen
ve Miihendislik konusunun her diizeyde, son iinite seklinde verilmis oldugunu ancak
bunun yerine diger konular ile iliskilendirilmesinin daha dogru olacagi ve fen ve
miithendislik konularinin son iinitede yer almasindan dolayr uygulamada sikintilar
olabilecegi dgretmenler tarafindan ifade edilmektedir (Ozcan ve Giindiizoglu, 2017:
36-37). Ogrencilerin giinliik bir probleme tasarladiklar1 bir iiriinle uygulamali olarak
cevap vermelerinin amaglandig1 ‘Fen ve Miihendislik Uygulamalar1’ initesi ile proje
tabanl bir 6gretim yapilmasina firsat saglayarak diinyadaki gelismis egitim sistemine
ayak uydurulacaktir. Ogrencilerin ders kapsaminda yer alan konularla iliskili
miithendislik uygulamalarin1 yapmalari ve proje sergisi, bilim fuari gibi faaliyetlerde
okul ortaminda firetilen iriinlerin sergilendigi bir bilim senligi uygulamalarinin

yapilmasi1 hedeflenmektedir.

2.1.2. Fen Bilimleri Egitimi

Fen bilimlerinin ¢agdas anlamdaki dogusu ve gelisimi yeni dogusda yasamis
olan Copernus (1473-1543) yeni dogus sonlarinda yagsamis olan Galileo (1564-1642)
ile baslamistir. Galileo, binlerce yildan beri tutarsiz kurallarla bir tiirlii anlagilir
duruma giremeyen gilines sisteminin, dolayisi ile evrenin yapisini agikliga kavusturan
calismalara onciiliikk etmekle kalmamis, bu deneysel calismalarla bagdasik yorumlar
ile bilime yeni bir yontem getirmistir. Kepler ve Newton fen egitiminde basit
gozlemlere dayali arastirmalarin {izerine ¢ikarak iyi se¢ilmis degiskenlerle doga
olaylarin1 agiklamaya c¢alismis ve sayisal verilere dayali olarak yorumlamaya
calismiglardir. Bu 6nemli bilim adamlarindan sonra Lavoisier, Ampere, Faraday,
Maxwell ve Einstein gibi bircok bilim adaminm biiylik katkilariyla fen bilimleri
bugiinkii gorkemli yapisim1 kazanmustir (Tiirk Egitim Dernegi Ogretim Kurumlari

Fen Egitimi ve Sorunlar1 Konferansi, 1984).

Yirminci ylizyihn ilk yarisinda egitimde biligsel temelli aragtirmalar
yapilmakla birlikte yaygin olarak kabul gdren davranisgilik (behaviorism) iken

gilinlimiizde yerini biligsel (cognivite) psikoloji almistir. II. Diinya Savasi’ndan sonra
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yikilan {ilkelerin yeniden insa edilmesi egitim sistemlerine de yansimistir. Bu
donemde ozellikle Amerika ve Ingiltere’deki egitimciler fen egitiminin kalitesini
sorgulamaya baglamiglar. Bu sorgulama Rusya’nin 1957°de ilk uzay aracim1 uzaya
gondermesinden sonra daha da belirginlesmistir. Amerika’da ChemStudy, PSSC
(Physical Sciences Study Committe), BSCS (Biological Sciences Curriculum Study)
ve Ingiltere’de Nuffield bu calismalarm ilk iiriinleridir. Burada baslayan fen
egitimdeki degisimler hizla diinyanin diger iilkelerine de yayilmistir. Ortak olarak
iilkelerde yenilenen c¢alismalardan birinin de fen egitiminin ilkokulda verilmeye
baslanmasidir. Daha onceleri ilkokullarda fen G6gretimi yerine doga bilimleri adi
altinda basit gézlem ve smiflama bilgisi verilirken, fen 6gretimi ilkokul seviyesine
indirilerek 6grencilerin ¢evresinde olup bitenleri anlayabilmeleri amaglanmistir. I1.
Diinya Savasi’ndan sonraki 60 yil boyunca diinyadaki fen egitimi alanindaki
aragtirmalar 6nemli Ol¢iide gelisim ve degisim sergilemistir. Bu degisimin nedenleri

sOyle siralanabilir (S6zbilir ve Canpolat, 2006:418-422):

¢ Bilimin dogasina yonelik anlayis degisikligi

¢ Orta ve yiiksek diizeyde fen egitiminin yayginlastiriimasi

e Yirminci yiizyillda bilimsel bilginin ¢ok hizli bir sekilde artmasi ve bu
bilgilerin 6gretim siireglerine yansitilma ihtiyacinin dogmasi

e Her alandaki teknolojik gelismelerle birlikte bilisim teknolojilerindeki hizli
degisim

¢ Egitim arastirmalarina ayrilan maddi destegin artmast

“Fen ve doga bilimleri egitimi, Fizik, Kimya, Biyoloji, Tip ve Saglik Bilimleri,
Miihendislik Bilimleri, Matematik, Teknoloji, Bilisim Sistemleri ve benzer bir¢ok
bilim alanlarimi kapsayan egitim agim1 olusturmaktadir. Fen egitiminin temel
amaclarindan biri, bireyin kendi canli diinyasin1 tanimasi, digerleri ise; yasadigi
dogal cevreyi tanimasi, kavramasi ve ¢evresel duyarliligini arttirmasidir. En genel
anlamiyla, bireyin yasami boyunca karsilastigi veya karsilasma olasilig1 olan olay ve
olgularla sorunlarla kolayca bas edebilme yollarim1 6grenmesidir” (Temizyirek,
2009: 4). Bugiin, diinyadaki birgok {ilkenin en énemli amaci bilimsel ve teknolojik

gelismedir. Bu teknolojik gelisme bilimin yardimi ve fen egitimi ile ¢ocuklarin
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teknolojik yeniliklere ve degisikliklere kolayca uyum saglamasina yardim eder.
Okullardaki fen egitimi programlan ¢ocuklarin diisiinme yeteneklerinin gelismesine
yardim eder. Fen egitiminin en 6nemli amaci ¢ocuklarin yeni bir problem durumu ile

karsilastiklarinda onu ¢ézmelerine ilke ve kavramlari anlamalarina yardim etmektir

(Korkmaz, 2002).

Fen bilimleri, insanin dogal c¢evreyi ve kendisini incelemesi sonucunda
olusmustur. Bugilin yasadigimiz diinyada fen bilimleri egitimin onemi oldukca
fazladir. Bilimin erken yaslarda kavranmasi ve uygulanmasi 6grencileri gelecege
hazirlamaktadir. Fen Bilimleri giinliik hayat ile iliskinin en kolay kurulabilecegi
derslerden biridir. Giinliik hayatta kullandigimiz birgok alet, makine, sistem, birgok
olayin sebebi-sonucu fen ve teknoloji dersinin kazanimlarina dayanmaktadir. Bilgiyi
ogrendikten sonra giinliik hayatta kullanmak ve karsisina ¢iktiginda bunu fen diliyle
aciklamak, Ogrencilerde merak uyandirmakta ve bilimsel diislinme becerisini

arttirmaktadir.

Bilim ile ilgili tanimlar ve bilimi tanimlayan 6zellikler incelendiginde bilimin
en 6nemli boyutunun bilgi iiretme oldugu goriilmektedir. Bilimsel bilgi deneye ve
gozleme dayanmaktadir. Bir¢ok yolla bilimsel bilgi iiretilir ve bunlarin tiimi
degisebilir niteliktedir. Bu nedenle hicbirinin sonsuza dek dogru olacag
savunulamaz. Gelecekte elde edilecek farkli kanitlar, bu bilgilerin yanlis oldugunu
gosterebilir. Gilinlimiizde her alanda yasanan gelismeler gibi bilgi alaninda da hizli
bir geligme yasanmaktadir. Her an yeni bilgiler ortaya ¢ikarilmakta ve mevcut bilgi
birikimi hizla artmaktadir. Bu nedenle, fen ve teknoloji okur-yazari bir birey ortaya
atilan bilgilerden hangisinin kuvvetli kanitlarla desteklendigini ve hangisinin
yalnizca kuramsal oldugunu belirleyebilmeli ve fenin dogasinin siirekli

degisebildiginin farkinda olmalidir (Cepni, 2005:s. 4).

Fen bilimlerini iyi 6ziimsemis, fen ve teknoloji okur-yazar1 bireyler, yasadigi
dogay1 ve evreni dogru algilayan, bilimsel siire¢ becerilerine sahip, toplumu ve
toplumsal olay ve olgular1 sorgulayan, elestiren ve analitik diisiinme yontemlerini
kullanan bireylerdir. Bunun igin karsilasilan problemleri ¢ozebilmede kullanimi

kaginilmaz olan bilimsel siire¢ becerilerinin bireylere fen egitimi yoluyla
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kazandirilmasi biiyilk Onem tasir. Bu becerilerin 6grenimi kendiliginden
ger¢eklesmeyecegi i¢in 6grenme siireci i¢inde dogru bilgilerin verilmesi ve bir takim

uygulamalarin yaptirilmasi gereklidir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006: 218).

Etkili bir fen egitimiyle Ogrenciler ¢esitli arastirmalar yapar, elde ettikleri
bilgileri ge¢mis deneyimleri ile bag kurarak yorumlar, 6grendigi bilgileri gunlik
yasamla iligkilendirerek kullanir ve karsilastiklar1 problemleri ¢ozerler. Bunun yani
sira grup calismalarinda kendi roliinii tanimlar, sorumluluk duygusu gelistirir,
paylasmay1 6grenir ve kendisini ifade etme yetenegi kazanirlar. Béylece 6grenciler
isbirligi i¢inde calismay1 bilen fen ve teknoloji okur-yazari bireyler olarak yetisirler
(Tatar, 2006). Fen dersinde bireylerin i¢ginde yasadiklar1 ¢evreyi ve diinyay: bilimsel
yonden ele alip incelemeleri amaglanmaktadir. Insanlarm hayata kolay uyum
saglamalar1 i¢inde bulunduklar1 ¢evreyi ¢ok iyi gozlemlemelerine ve mimkin
oldugunca olaylar arasinda neden sonug iligkilerini kurarak sonug elde etme yollarini

ogrenmeleri ile dogrudan iliskilidir (Imer, 2008: 48).

Ogrencilerde fen bilimleri dersine karsi merak uyandirmak, onlarin dogada ve
cevresinde olup bitenlerin bilimsel yoniinii gormeleri konusunda farkindalik
kazanmalarin1 saglamak gerekmektedir. Bu da dgrencilere giinliik hayatin i¢inde bir
fen egitimi verilmesini saglayacaktir. Fen bilimleri egitimi sadece okulla
sinirlandirilmamali, 6grenciye hayatin her yerinde bilimin ve fenin var oldugu algisi

kazandirilmalidir.

“Ogrencilerin okulda o6grendiklerini okul dis1 Ogrenme ortamlarinda
kullanabilmeleri 6nemli hale gelmektedir. Clinku fen 6gretiminde karsilagilan 6nemli
sorunlardan biri, 6grencilerin fen derslerinde gordiikleri konularin giinliik hayatla
iliskisini kuramiyor olmalaridir. Bu noktada, fen derslerinde 6grendiklerini, okul dis1
Oogrenme ortaminda, konuyla ilgili dogal ya da yapay ortamlarda bizzat
deneyimleyerek, 6grenmesi ya da &grendiklerini pekistirmesi, etkili ve kalici bir
O0grenme igin iyi bir firsat olacaktir” (Simsek vd., 2011:7). Fen Bilimleri dersi
Ogretim programinda da tiim Ogrencileri fen okuryazari bireyler yetistirmek genel
vizyon olarak tanimlandigindan amaca uygun farkli yaklasimlardan yararlanmak

etkili olacaktir.
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2.1.3. Fen Bilimleri Egitiminde Kullanilan Yeni Yaklasimlar

Fen bilimleri 6grenmekle, insanoglu yasadigi dogay1 ve ¢evreyi kontrol eder,
olay ve olgular1 6nceden kestirebilir. Bazi olaylar yasanilarak 6grenilir, baz1 olaylar
ise gozlem ve deneyler sonucu kalici bilgilere doniigiir. Bilginin kalici duruma
gecmesi, zihinde yapilanmasi i¢in bu bilgiye ulagsma yontemleri ve 6grenme siiregleri

oldukca 6nemlidir (Temizyirek, 2009).

Okulda, o6grencilerin basarili olmalarint etkileyen 6nemli unsurlardan biri,
kullanilan 6grenme ve dgretme yaklasimlaridir. Ogrenciler farkli bireysel 6zelliklere
sahip olduklarindan kendilerine 6zgii farkli 6grenme stratejileri gelistirerek yeni
bilgilere ulasir, kendilerine olan giivenleri artarak daha etkili ¢caligma aligkanliklar
gelisir. Ogrenciler sevdikleri, mutlu olduklar, ilgi duyduklar1 konulara daha cok
zaman ayirirlar. Bu noktada fen bilimlerini 68rencinin merakin1 uyandirmak,
dogadaki ve giinliik hayattaki bilime kars1 farkindalik yaratmak etkili olacaktir. Bunu
saglamak igin 6grencilerin proje Uretmelerini ve gelistirmelerini saglayarak siirecin
i¢cine dahil etmek hem 6grenmede kalicilig1 arttiracak hem de fen bilimlerinin hayatin

icine katan bireyler yetismesine olanak saglayacaktir.

Son yillarda yapilandirmact 6grenme kuramlarinin esas alindigr 6gretim
programlart O6grencinin aktif katilimi yaninda Onemli bir boyut olan sosyal
yapilandirmaciligt da 6n plana ¢ikarmaktadir. Sosyal yapilandirmacilik, bireyin
bilgileri olustururken i¢inde bulundugu sosyal ¢evrenin de 6nemini vurgulamaktadir.
Bu sosyal bakis ac¢is1 yapilandirmaciligi zenginlestirme ve fen 6gretim siireclerinde
bireysel farkliliklari gozetmenin yaninda Ogrencilerin birlikte is gorebilme
becerilerini  kazanabilmelerine yonelik alternatif o6gretim yaklasimlarinin da
getirilmesini gerektirmistir. S6z konusu alternatif yaklasimlara, igbirligine dayali,
problem veya proje temelli 6grenme gibi yaklagimlar 6rnek verilebilir (SOzbilir ve

Canpolat, 2006: 422).

Modern toplumlar, egitim alaninda hem 6grenme hem de Ogretim agisindan
yeni yontem ve teknikler bulmak iizerine yogun bilimsel c¢aligmalar yapmaktadir.
Egitim alaninda yer alan eski yontem ve teknikler etkinliklerini hizla kaybetmektedir.

Giliniimiizde fen 6gretimi ile ilgili arastirmalar, 6gretmenlerden daha ¢ok Ogrenciler
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tizerine odaklanmaktadir (Cavas ve Huyugiizel Cavas, 2014). Geleneksel
yontemlerden uzaklasan yenilenen egitim programlarinda 6grencinin aktif ve
merkezde oldugu yontemler, Ogrencinin sorguladigi, arastirdigi, yaraticiligini
kullandig1, bilgiyi 6ziimleyip yapilandirmalarint saglayan yontemlerdir. Bu
ozelliklere uygun fen egitiminde kullanilan ydntemlerden biri de proje tabanli

O0grenme yontemidir.

Fen egitiminde yeni yaklasimlardan biri de proje tabanli 6grenmedir. Egitimin
amaci; ogrencilere bilgi aktarmaktan ¢ok onlara bilgiye ulagsma yollarim1 6gretmek
olmalidir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin okullarda kullanimi bu amaca hizmet
etmeye uygun olabilir. Projeler ve ev 6devleri birbirleri ile ¢ok karistirilmakta, hatta
kimi zaman birbirileri yerine bile kullanilmaktadir. Projenin 6grenme siireci oldugu

Ogrenciye fark ettirilmelidir.

2.2. Proje Tabanh Ogrenme
2.2.1. Tamm

Proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme anlamina gelen bir kavramdir ve
O0grenmenin transferi ve tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iligkisel
o0grenmeye isaret etmektedir (Yildirim, 2011). Bir nesneye hayat ve canlilik verme
sanat1 olarak tanimlanan animasyon bazi kaynaklarda da “bir nesneyi hareket halinde
gosteren birgok duragan goriintii olusturmak ve bu goriintiileri hizla arka arkaya
oynatarak nesnenin gercekten hareket ettigini diisiinmemizi saglamak™ seklinde
belirtilmistir (Aric1 ve Dalkilig, 2006). Proje, Turkce Sozlik’te (TDK, 2005),
tasarlanmis sey, tasar1 olarak ifade edilmektedir. Proje Tabanli Ogretim; Ingilizce
yayin ve tezlerde daha ¢ok Proje Tabanli/Temelli Ogrenme (Project-Based Learning)
olarak  gecmekle  birlikte  Proje Tabanl Ogretim (Project-Based
Teaching/Instruction), Proje Tabanli Model (Project-Based Model), Proje Tabanl
Yaklasim (Project-Based Approach) olarak da ifade edilmektedir. Proje tabanli
Ogretim; Tiirkce yayin ve tezlerde ise daha ¢ok 6grenci agisindan adlandirilabilecek
Proje Tabanli Ogrenme (Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Vaiz, 2003, Seloni, 2005;
Yilmaz, 2006; Ciftci, 2006) seklinde ge¢mekle birlikte Projeye Dayali Ogretim
(Kilig, 2004), Proje Tabanli Ogrenme Modeli (Ozdener ve Ozgoban, 2004; Yavuz,
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2006), Proje Temelli Ogrenme Yontemi (Girgin Balki, 2003), Proje Tabanl
Ogrenme Yaklasimi (Demirhan, 2002; Yurtluk, 2003), Proje Calismasi (Saban,
2000) adlariyla ele alinmustir (Zorbaz ve Cecen, 2009).

Yapilan literatlir taramasinda proje ve proje tabanli 6grenme ile ilgili farkli
tanimlarin oldugu goriilmektedir. Cesitli kaynaklarda yer alan farkli tanimlar

sOyledir:

Proje Tabanli Ogrenme (PTO), 6grenciyi 0grenme-dgretme siirecinin
merkezine alan, ger¢ek yasam konularina ve uygulamalarina yer veren bir 6grenme
yaklasimidir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi icin uygulama,
analiz ve sentez diizeyindeki hedeflerin gergeklestirilmesinde daha ¢ok kullanilir
(Demirel, 2006). Proje tabanli 6grenme, proje yapmanin odak oldugu, etkin
o0grenmeye dayali olarak ortaya ¢ikan bir yaklagimdir. Proje tabanli 6grenme projeler
etrafinda 0grenmeyi organize eden bir modeldir. Uzun yillardan beri 6grencilerin
okullarda projeler yapmasi, yaparak yasayarak Ogrenmesini On planda tutan,
disiplinler arasi1 temalar gelistirmesi, alan gezileri yapmasi ve laboratuvar etkinlikleri
yiiriitmesi gibi ¢alismalarinin 6nemi vurgulanmaktadir (Thomas, 2000). Proje icine
Ogrenilmesi istenilen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin emdirildigi siinger gibidir.
Proje yaklasimli 6grenme modeli, 68retim programinin birbirinden bagimsiz kii¢iik
bilgiler yigin1 olarak Ogretilmesine karsi gelistirilmis ve ¢agdas iilkelerde
uygulanmakta olan bir modeldir. Bu model bir ya da daha fazla alanin temel
kavramlar1 ve prensipleri lizerine odaklidir (Doganay ve Tok, 2013). Proje, diistinme,
hayal etme, kurgulama demektir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Proje tabanli
O0grenme yaklasimi uygun konularda, yeterli donanima sahip 6gretmenler ve uygun
fiziksel kosullar saglandiginda egitim-0gretime; Ozellikle fen ve matematik
konularinin 6gretiminde etkili ve verimli bir yaklasimdir (Saracaloglu, Akamca ve
Yesildere 2006). Proje, daha fazla bilgi edinebilmek istenen bir konu hakkinda
derinlemesine arastirma yapmak ve ortaya bir iirlin koymaktir (Korkmaz ve
Cakmakg1, 2006). Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik yasama
transfer edebilmeleri, her gilin karsilagtiklart yeni problemlerin ¢0ziimii ig¢in

kullanilabilecek metoda proje tabanli 6grenme yaklasimi denir (Akdeniz, 2015).
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Proje tabanli 6grenme kurallart olmayan, ezberin Gtesinde, birden fazla ¢6zum

iiretilebilen, bilgiyi isleyerek yeniden yapilandiran, ¢aba gerektiren, yaraticiligi

gelistiren zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir.

Projede olmasi ve olmamasi gerekenlerin bilinmesi o6gretmenlere dogru

rehberlik yapmalar1 konusunda kilavuz olacaktir. Boylelikle 6grencilerden beklenen

proje liretme ve gelistirme siirecinde yasanan aksakliklar 6nlenebilir. Buna istinaden

asagida Tablo 1’de belirlenen kriterler 6nem tagimaktadir.

Tablo-1: Projede Olmasi ve Olmamasi Gereken Ozellikler

Olmasi Gerekenler

Olmamasi Gerekenler

1. Disiplinler aras1 bir ¢aligmay1
gerektirmeli.
2. Ogrenciye kisisel diisiincelerini

anlatma olanag1 tanimali.

3.0grencinin girisim ve yaraticiliginin

urunt olmali.

4. Hem ana konu, hem de konunun
iligskilendirildigi alanlarla ilgili bilgi ve

goriisleri yansitmali

1. Onceden degerlendirilmis herhangi bir

proje veya calismay1 icermemeli.

2. Kaynagi belirtilmemis alintilar ya da

bolumler icermemeli.

3. Hazirlanis1 uzun siirse ve zor olsa da,
O0grencinin sosyal yasamini ve giinlik

derslerini etkilememeli.
4. Tek bir konu ile sinirli olmamali.
5. Konu ¢ok genel olmamali.

6. Kitap, ansiklopedi ya da oOriitbag gibi
kaynaklardan 0Ozetlenebilecek ya da

aktarilabilecek bir konu olmamali.

Kaynak: Gundiiz, 2004

Yukarida Tablo 1’de goriildiigii tizere projenin tanimi yapilirken belirlenen

Ozelliklerden neleri icerdigi diisiiniilebilir. Bununla birlikte proje kavrami tek bir

model ile smrlandirilmamaktadir.

Literatiirde  farkli  proje tiirlerinden
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bahsedilmektedir. Proje tirleri kullannm amacglarma gore farkli kategorilerde
siniflandirilabilir. Fen ve teknoloji dersi kapsaminda kullanilabilecek projeler asagida

belirtildigi gibi li¢ ana baslik altinda toplanabilir.

DYapt ya da Makine Projeleri (Construction or Engineering Projects):
Ogrenciler bir hiicre modeli, volkan, yaris arabasi, miizik enstriiman1 vb. yaparlar ve
bunlar1 yaparken neleri 6grendiklerini odaklanirlar. Yaptiklar1 dirtinlerin nasil

calistiklarini gosteriler ve yaptiklari tiriinii nasil gelistirebileceklerini agiklarlar.

2) Arastir ve Bul Projeleri (Search and Find Projects): Ogrenciler bir bilim
adaminin hayati, calismalar1 veya bir konu secerler. Bulgularin1 6zetlemek igin bir
sonu kurulu olustururlar ve birincil ve ikincil kaynaklar1 kullanarak c¢aligmalarini
sunarlar. Ogrenciler internetten en basit araclara kadar cok genis bir yelpaze de

arastirma kaynaklarina ulasabilir ve bunlar1 kullanabilirler.

3) Deneysel / Arastirma / Ol¢me Projeleri (Experimental / Research /
Measurement Projects): Bir obje ya da varlik iizerinde bir ya da daha ¢ok degiskenin
etkilerini iyi arastirmak icin bir deney tasarlar. Ogrenciler bir bilimsel arastirma
raporunda olmasi gereken bilimsel yontem siirecinin basamaklarini kullanarak

calismalarini agiklarlar (Hassard, 2000: 95; Akt: Korkmaz 2002).

2.2.2. Proje Tabanh Ogrenme Felsefi Temelleri ve Tarihsel Gelisimi

1912 yilinda Cenevre’deki J.J. Rousseou Enstitiisii’nde denenmeye baslanan
proje tabanli 6grenme yaklasimi pragmatik felsefenin 6nde gelen isimlerinden
Dewey’in fikirleri ile Amerika’da yayilip uygulanmistir (Matyar, 2012: 25).
Pragmatik felsefenin egitim ortamina uygulanan sekli olan ilerlemecilige
dayanmaktadir. PTO’niin felsefi ve kuramsal temelleri John Dewey’in ilerlemecilik
ve yeniden yapilanma (Thomas, 2000), Killpatrick’in proje teknigi, Bruner’in bulus
yoluyla 6grenme yaklagimi ve Thelen’in grup arastirmasi modellerine dayanmaktadir

(Korkmaz, 2002).

PTO’nin temelini olusturan goriisler ilk olarak, 1918’de William Heard
Killpatrick tarafindan ortaya atilmistir. Killpatrick’e goére proje teknigi yeni bir
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teknik degildir. Proje teknigi, yaparak yasayarak 6grenme etkinliklerine, 6grenmeyle
ilgili kuramlarin uygulanmasina, sosyal ve etik degerlerin kazanilmasina olanak
veren bir tekniktir. John Dewey proje teknigi yerine proje yontemi kavramini
kullanmistir. John Dewey’in proje yontemi; disiplinlere dayali bir egitim ortami
yaratmak yerine, kapsami insan hayatinda var olan ger¢cek problemlere ¢oziim

arayislarindan yola ¢ikan bir yontemdir (Korkmaz ve Cakmakei, 2006).

Knoll (1997), proje metodunun tarihsel gelisim siirecini bes asama olarak

sunmaktadir. Bunlar:
1590-1765: Avrupa'daki mimarlik okullarinda proje ¢aligmalarinin baglangici.

1765-1880: Projenin bir 6gretim yontemi olarak kullanimi ve Amerika'ya

nakli.

1880-1915: Meslek kurslarinda egitim ve genel devlet okullarinda projeler

lizerinde ¢aligmak.

1915-1965: Proje yonteminin yeniden tanimlanmasi ve Amerika'dan Avrupa'ya

nakli.

yayilmasi.

2.2.3. Proje Tabanh Ogrenmenin Ozellikleri

Fen derslerinde diisiinen, arastiran, inceleyen, kesfeden, kendi bilgilerine
ulasan ve bu bilgileri giinlilk yasaminda kullanan bireyler yetistirmek amaglanir ki
proje tabanli 6grenme yontemi bu bireylerin yetistirilmesinde son derece etkili bir
yontemdir. Proje tabanli 6grenme yontemi fen dgretiminin olmazsa olmazi olan sinif
disindaki hayatla baglant1 kurarak, gercek diinya endiselerini ifade etme ve gercek
diinya ile ilgili becerileri gelistirme yoluyla, 6grencilerin giinliik yasam i¢in faydali
ogrenmeler gerceklestirmelerine olanak saglar (Goldman, 2000; Akt: Demirhan,
2002).
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Fen egitiminde, yetistirilen bireylerin kavrayarak 6grenme, yeni durumlarda,
karsilagilan farkli problemleri ¢6zebilme ve iist diizey diisiinme becerileri gelistirme
gibi kazanimlar edinmesi hedeflenir. Bu yontem ile fen derslerinde Ogrenciler
projelerini olusturmak i¢in kendi cabalari ile bilgiye ulasir, ulastigt bu bilgiler
arasinda kendi bagina iligkiler kurarak ortaya bir iiriin koyar. Bu durum 6grencinin
Ozgiivenine de olumlu yansir ve onu 6grenmeye daha istekli kilar (Dede ve Yaman,
2003).

Fen ve teknoloji dersinde inovasyonu ve vyaraticiligi gelistirecek
uygulamalardan birisi proje ¢aligmalaridir (Kavacik, 2012). Proje, tasar1 ya da tasari
gelistirme anlamma gelen bir kavramdir ve Ogrenmenin transferi ve tekil
o0grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iliskisel 6grenmeye isaret etmektedir
(Yildirim, 2011). Proje calismalar1 alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinden
biri olsa da siirece dayal1 bir degerlendirme oldugundan 6grenmenin etkililigi ile de
dogrudan iliskilidir. Proje tabanli 6grenme uzun bir zaman hem 6gretmenlerin hem
de 6grencilerin etkin ugrasisini gerektirmektedir. Proje tabanli 6grenme, toplum ve
okuldaki biitiin kaynaklardan yararlanir. PTO bilgiyi arayan dgrenciler igin, antrendr,
yol gosterici ve kaynak gibi davranan yaratict ve sorun ¢oziicii Ogretmenler
gerektirir. Becerikli 6gretmenler projeleri nasil yapilandiracaklarini, esneklik ve

isteklilik gerektiren yerleri iyi bilirler (Ciftci, 2006: 26).

Projeler, bir kavram veya becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemin
¢ozlimil i¢in, 6grencilerin dzgiir bir sekilde grup halinde veya birey olarak yaptiklar
calismalardir. Bir 6grencinin kendisine verilen problemin ¢oziimiinii bulabilmek ig¢in,
problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢ozebilecegine bagimsiz bir sekilde karar
verebilmesi, projenin temel o6zelligidir (Kubinova, Novotna ve Littler, 1998; Akt.
Dede ve Yaman, 2003: 117-132)

Thomas (2000), bir projenin proje tabanli dgrenmede kullanilabilecek bir
proje olarak kabul edilebilmesi icin merkezde olmasi, problem odakli olmasi,

yapilandirmaci olmasi, 6zerk olmasi ve gercekei olmasi olarak bes kriter onermistir:
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PTO de projeler égretim programimn merkezindedir. Bu kriterin iki gerekgesi
vardir. Oncelikle projeler 6gretim programinin i¢indedir. Proje tabanli 8grenme proje
merkezli bir §grenme yaklasimidir. Ogrenciler projelerle programin temel kavramlari
ile karsilasir ve Ogrenirler. Geleneksel 6grenmenin takibinde projeler 6nceden
Ogretilen materyaller ig¢in Ornekler, etkinlikler, ek uygulamalar saglar. Ancak bu
kritere gdre bu projeler proje tabanli 8grenme Srnegi olarak kabul edilmezler. ikinci
kriter projeler 6gretim programi merkezlidir; yani 6grencilerin ne kadar ilgisini
cekerse ¢eksin Ogretim programinin hedefleri disinda kazanimlari igeren projeler

proje tabanlt 6grenme Ornegi degildir.

PTO’de projeler 6grencilerin bir disiplinin temel kavramlar: ve prensipleriyle
karsilasmalarimi saglayan yénlendirici sorulara veya problemlere odaklanmr. Bu
kriter gii¢ algilanan ince bir zekay1 yansitmaktadir. Projede yapilacak etkinliklerle,
Ogrencilere 0gretilecek kavramsal bilgi arasinda iliski kurulmalidir. Bu da genellikle

yonlendirici bir soruyla veya iyi yapilandirilmis problemlerle yapilir.

PTO’de  projeler  ogrencilerin arastirmalar ~ yaparak  bilgileri
vapilandirmalarim saglar. Bir arastirma bilgiyi yapilandiran ve ¢oziime ulastirmayi
saglayan amag odakli bir siiregtir. Arastirmalar karar verme, problem bulma, problem
cozme, kesfetme, model yapilandirma siiregleriyle tasarlanabilir. Proje tabanli
o0grenmede projenin etkinlikleri O6grenciler tarafindan bilginin yapilandirilmasina

uygun nitelikte olmalidir.

PTO’de projeler dégrencilerin ozgiin olarak ¢alismasini saglar. Projeler
ogretmen merkezli degildir. Laboratuvar etkinlikleri ve ders kitaplart problem
odaklidir ve o&gretim programimin merkezindedir. Ancak bunlar proje tabanh
O0grenme icin Ornek degildir. Projeler onceden belirlenen sonuglara gore veya
belirlenen bir yola gore sonuglandirilmaz. Her Ogrenci i¢in Ozgiin bir ¢alisma

olmalidir.

PTO’de hazirlanan projeler gercek yasamla iliskilidir. Projeler ozellikleri

somutlastirarak 6grenciler i¢in 6zgilinliik hissi verir. Bu karakter 6zellikleri bir konu,
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gorev, ogrencilerin oynadiklar1 rol, projede 6grencilerle birlikte ortak calisanlari,

performanslarin degerlendirilecegi Olglitleri icerir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimmin her konu ig¢in uygun olmasi
beklenmemelidir. Clinku fen ve matematik kendi icinde soyut kavramlar: barindiran
bir yapiya sahiptir. Proje konularinin 6grencilerin meraklari ve ilgileri sonucu ortaya
cikmast ve ayni zamanda dersin amacglarina uygun olmasi, proje tabanli 6grenme
yaklasimmn etkililigini artiracaktir. Ogretmenlerin, ogrencilerin ilgilerini ve
yeteneklerini tanimasi, onlara segenekler sunmasi ve d6grencilerini bilimsel arastirma

yapmaya tesvik etmesi 6nemlidir.

Ogretmenler, dgrencileri tarafindan iistlenilen projeler icin konular1 segme
konusunda nihai sorumluluga sahiptir. Ancak, projeler i¢in muhtemel konularin
sayis1 o kadar fazladir ki, en iyi proje konulari, gocuklarin derinlemesine gézlem ve
incelemelerine dayanan, 6zimsedikleri ve bu 6grenmeyi siniflarinda ¢ok gesitli
sekillerde temsil etmelerini saglayan projelerdir. Projeler cocuklarmm kendi
ortamlarinda dogrudan gozlemlenebilir olmalidir ve ¢ocuk deneyimlerini igerecek

sekilde kolay ve erisebilir olmalidir (Katz ve Chard, 1998: 5-7).

Fen bilimleri egitimi ile amaglanan becerilerin kazandirilmasinda okullarda
yiiriitiillen projelerin énemli bir payr vardir. Bu tiir ¢aligmalarin etkili bir sekilde
yiiriitilmesinin, 6grencilerin zihinsel gelisimlerine desteklemesinin yaninda, onlarin
O0grenmelerinin kolaylastirarak 6grenmede Ogrencilere sorumluluk kazandiracagi
belirtilmektedir. Projeler, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢ézme
becerileri, yaraticilik, iletisim, elestirisel diisiinme, ilgi, tutum ve motivasyonlarinin
gelistirilmesi agisindan oldukg¢a énemlidir (Ozsevgeg, 2012: 420). Proje calismalari,
Ogrencilerin c¢evrelerinde gelisen fen ve doga olaylarim1 algilamalarini, fen ve
teknolojinin farkli uygulamalarini gérmelerine, arastiran gozleyen ve sorunlara
¢ozlim tireten bir anlayigla yaklagmalarina dolayisiyla fen ve teknolojiyi sevmelerine
ve bu alanda basarili olmalarina yardimer olmaktadir (Akdeniz, 2015). Proje tabanl
O0grenme yonteminin kullanimi  yoluyla Ogrencilerde karmasik problemleri

cozebilme, arastirma yapip verileri problemlerin ¢oziminde kullanabilme ve
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degerlendirmede etkin rol oynama becerileri elde edilir (Tonbuloglu, Aslan, Altun ve

Aydin, 2013).

Proje tabanli 6grenme, giliniimiizde egitim sistemlerinin almasi1 gereken bigimi
gostermek icin 6zenle secilmis li¢ temel kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlardan
birisi 6grenme kavramidir ki dikkati 6gretene degil 6grenene ¢ekmek agisindan son
derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir ve proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme,
hayal etme, planlama anlamma gelmektedir. Bu kavram, Ogrenmenin
projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden
cok belli bir amaca doniik iligkisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef
olarak degil, alt yapt unsuru olarak ele almakla da proje tabanli &grenme,
O0grenmenin {irlin degil slire¢ boyutunu vurgulamakta ve Ogrenmeye, arzulanan
o6l¢iide, 6grenene 6zgl bir yap1 kazandirmaktadir. Bu siire¢ asagida sematik olarak da
gosterilmistir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002: 3).

Sekil-2: Proje Tabanh Ogrenme

TABANLI

*Proje bir » Tabanli sézciigii, +Ogrenme ise
tasaridir. Tasar1 projenin bir dikkati
gelistirmeye hedef degil, bir Ogretenden
yonelmis bir stire¢ oldugu Ogrenene
stirecse, iligkisel gercegini kaydirarak,
Ogrenmeyi ve vurgulamakta ve gercek anlamda

surekli projeyi ogrenci
yenidenyapilanan tamamlanmis bir merkezliligin
bir zihinsel bitirme 6devi altini
modeli dngordir. olmaktan cizmektedir.
kurtarmaktadir
\ J \ J \

(Erdem ve Akkoyunlu,2002:3)

Yenilenen egitim ve oOgretim programlarinin tamaminda 6grencilere bilgi
aktarmaktan ¢ok onlara bilgiye ulagsma yollarin1 géstermek hedeflenmektedir. Proje
tabanli 6grenme yaklagiminin okullarda kullanimi bu amaci gerceklestirmek igin
oldukga uygundur. PTO de siire¢ odakl1 bir 6grenme gerceklestiginden fen bilimleri

dogasina da uyumluluk gostermektedir.
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Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanh Ogretim Modeli

Tasarlamak, problemleri ve ¢dzimini

tasarlamak onemlidir.

Tasar1 6grenci ile birlikte yapilir. Tek ¢6ziim yoktur, ¢aligmaya

baglandiginda birden fazla ¢6ziim yolu bulunabilir.

Icerige genis yer verilir ve icerik igin ¢ok

zaman harcanir.

Icerik degil derinlemesine anlama dnemlidir. Bir konu hakkinda

derinlemesine bilgi edinilir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve diigiinceleri kavramak 6n plandadir.

Ogretmenlerin  smif igerisinde giiglii bir

yapist vardir. (Ast-iist iligkisi, Ogreten

Ogretmen)

Ogrencilerle birlikte &grenen, onlarla birlikte arastiran ve

sorgulayan 6gretmen modeli. Ogrenen 6gretmen.

Biitiin cevaplar1 bilen 6gretmen, tek dogruya
yonelim, ulagilmast beklenilen dogru cevap

vardir.

Ogrenciler cevaplari bulmak igin arastirma yaparlar; dgretmenler
cevaplar1 sabitlestirmez, calismalarla birlikte cevaplar degisim

gosterir.

Ogrenciler dgretmenin dgrettigi bilgileri alan

bireylerdir. Cogunlukla sinifta pasiftirler.

Katilimer smif diizeni; 6grenciler etkinlikleri bizzat yapan

bireylerdir.

Basit smif organizasyonu; bir 6gretmen

yirmi-yirmi bes dgrenci.

Karmagik organizasyon; Ogretmen ve Ogrenciler Dbirlikte

Ogrenirler (6grenenler vardir).

Belli bir disipline odaklanma hakimdir.

Disiplinler arasi etkilesim hakimdir.

Uriin 6nemlidir.

Uriin ve siireg birlikte onemlidir.

Standartlagtirma 6nemlidir.

Yeteneklerin gercek gostergesi, gergek yasam doniitiidiir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Coziime yonelik sabirli ¢aligmalar sonunda birlikte karar verme.

Uzun ddnemli hedefte; basarili performans

gosteren, testlerde basarili olan birey.

Uzun dénemli hedefte; hayat boyu 6grenen, 6zerklik kazanmus,

problem ¢dzebilen birey.

Kaynak: Demirel, 2006:239
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Thomas’a (2000) gore proje tabanli 6grenme yaklagiminda esas olarak bir yas
grubundaki 6grencilerin bilgi, beceri, tutum, deger ve bilimsel kavramlar1 6grenmesi
amaciyla, onlardan bireysel ya da grup olarak ger¢ek yasamdaki problemleri ya da
dogal olaylar1 arastirmak ve ¢6ziim bulmak i¢in belli bir siirede aragtirma sorulari
gelistirmeleri istenmektedir. Bu asamadan sonra ise aragtirmalarini tasarlayarak elde

ettikleri bilgilerle ortaya {iriin ¢ikarmalar1 beklenmektedir.

Projeler teorik kavramlar1 gostermede ornek olarak kullanmak yerine, bilgiyi
kesfetmek, birlestirmek ve harekete ge¢irmek icin kullanilmalidir (Bonato,
Fernandes, Cardoso ve Marques, 2014). Proje ¢aligmalarinin saglikli ¢alisabilmesi
icin dikkat edilmesi gereken birtakim maddeler vardir. Bunlar (Saban, 2002: 257-
258; Korkmaz, 2002:52; Binbasioglu, 1994: 116; Akt; Cibik, 2006: 20):

¢ Proje amaci kesinlikle gerceklesmeli ve ortaya nesne ve diisiince niteliginde
bir liriin ¢gitkmalidir.

e Projenin konusu Ogrencinin kapasitesinin ¢ok altinda veya {istiinde
olmamalidir.

¢ Proje konusu mutlaka 6gretmen tarafindan onaylanmalidir.

eProjeler hem sinif hem smif disinda tamamlanabilecek sekilde esnek
olmalidur.

e Projeler tek bir konuyla sinirli olmamalidir.

e Disiplinler aras1 bir ¢aligmay1 gerektirmelidir.

¢ Proje konulari, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya ve onlari
gelistirmeye yonelik olmalidir.

e Projelerin tamamlanabilmeleri i¢in gerekli ara¢ ve geregler hazirlanmali ve
Ogrencilerin kullanimina sunulmalidir.

e Proje istendik etkinlikleri kapsayict olmali ve bos ugrasilardan arindirilmali

¢ Projenin hazirlanmasi i¢in ayrilan siire yeterli olmal

e Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢6zebilme olanag: vermeli

e Ogrencinin yaraticilik, sorumluluk ve basar1 duygusunu tatmasina uygun
olmali

e Ogrencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidirler.
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Glinimiiz  egitim sisteminde yapilandirmaciligin  uygulandigi  dikkate
alindiginda Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin yapilandirmacilikla da yakindan
ilgili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi, bireysel
O0grenmeye Onem vererek Ogrencinin okul ve toplum hayati arasinda bir iligki

kurmasina yardimci olmaktadir (Taskin, 2012).

Hazirlanan projeler, oOgretim programinda yer alan temel kavramlarin
Ogrenilmesi, yeni bilgilerin 6n o6grenmelerle iliskilendirilerek yapilandirilmasi,
igbirligine dayali ¢alisma, ger¢ek yasamda karsilasilan problemlere c¢oziimler
getirebilme ve iirliin ortaya c¢ikarma gibi Ozelliklerin kazandirilmasia katki
saglamaktadir (Anagun ve Duban, 2014: 243). Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
arastirma ve inceleme yapmaya istekli, liretken, problem ¢0zen, elestiren ve yaratici
dustinen bireyler yetisebilecektir (Saracaloglu, Akamca ve Yesildere, 2006: 12).
Proje Tabanli Ogrenme, yirmi yil énce ABD'de baslayan kiigiik hareket iken,
neredeyse her iilkede hizla tercih edilen 6gretim yontemi haline gelmektedir. Etkin,
beceri odakli, probleme odakli ve sorusturma temelli yaklasimiyla PTO,
gunimiizdeki yasamin zorluklarina uygun bir modeldir. Gelecekte bilgi, her zamanki
gibi 6nemli olacaktir, ancak kisisel nitelikler ve sosyal girisimcilik de ¢ok 6nemlidir
ve projelerin temelini olusturmalidir. Aslinda, proje tabanli 6grenmenin devaminda
kesfetme ve problem ¢6zme sistemi olarak 'Proje Tabanli Tasarim' yer almaktadir

(Markham, 2018)

Proje tabanli 6grenme aslinda yeni bir dgretim yaklasimi degildir. Yirminci
yiizyilin baslarinda Killpatrick’in bu konuda énemli ¢aligmalar1 vardir. Unlii egitimci
John Dewey bu konuda onemli calismalar yapmistir. Bruner de proje tabanl
o0grenme konusunda etkileri olan bir diger egitimcidir. Bu yiizden, giinlimiizdeki
proje tabanli 6gretimin, gegmisteki proje uygulamalarinin bir sentezi ya da ¢agdas bir
yorumu oldugu soylenebilir (Doganay ve Tok, 2013). Proje tabanli 6gretimde
ogrenciler fikirlerinden veya bir problemden yola ¢ikarak ortaya yeni bir tasarim ile
ogrendiklerini bir {iriine doniistiiriirler. Fen Bilimleri 6gretimi 6grencilere temel
olusturacak basit diisiincelerle, ulasilabilmesi kolay malzemeler kullanilarak

gerceklestirilmelidir.
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Proje tabanli 6grenme yaklagiminda, 6grencilerin konular1 biitiinlestirilmis bir
bicimde oOgrenmeleri hedeflenmektedir. Goriildiigli gibi proje tabanli 6grenme
yaklasimi hem bircok yaklagimi iginde bulundurur, hem de disiplinler arasi bir
yaptya sahiptir. Bu yaklasimi genel felsefesi, 6grenenlerin gercek yasam ile baglanti
kurmalarin1 saglamak ve boylece gercek yasamdaki problemlere ya da durumlara
yonelik etkinlikler gergeklestirerek iiriinler ortaya ¢ikarabilmektir (Cibik, 2006: 34).

Proje tabanli 6grenme iizerine yapilan arastirma sonuglari, bu yontemin hem
proje yiiriitiiclisi hem de ylriitenler agisindan kolay uygulanabilen bir yontem
olmadigin1 gosterse de, gelecegin proje yliriitiiclilerinin deneyim kazanmasiyla ve
proje surecindeki karsilastiklar sorunlarin ¢6ziilme yollarini 6grenmeleriyle yontem
daha kolay uygulanacaktir. Ogretenin sorunlarinin giderilmesiyle &grenenler, iist
duzey zihinsel sure¢ becerilerini gelistirerek kendilerine gerekli olan bilgileri elde
edip, yeni bilgiler ureterek, bilimsel dusiinme yetenegine sahip olacaklar ve
teknolojiyi giinliik yasamda kullanabilir hale geleceklerdir (Zeren Ozer, 2011). Proje
tabanli Ogretim yoOnteminin uygulanmasindaki en biiyiik sorun, uygulama
basamaginin ¢ok zor olmasi ve onceden hazirlik gerektirmesidir. Proje tabanl
Ogretimin uygulanmasina yonelik hazirlanmis programlarin olmayisi 6gretmene
diisen sorumluluklarin artmasina sebep olmaktadir. Bu da uygulayicilar1 yildirmakta
ve yontem ne kadar etkili olursa olsun yontemi kullanmalarinin 6niinde engel teskil
etmektedir (Akgil, 2011). Buna iligkili olarak proje tabanli 6gretim uygulamasi igin
Aydin (2011)’in yaptig1 c¢alismada hizmet i¢i egitim verilerek saglanan destek
programinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin proje tabanli 6grenme yoOntemi ile
ilgili ihtiyaclarinin karsilanmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.  Ayrica destek
programinin birinci asamasinda Ogretmenler tarafindan, ikinci asamasinda ise

ogrenciler tarafindan nitelikli projelerin hazirlandig1 sonucuna ulagilmigtir.

Fen derslerinde Ogrencilerin edindikleri bilgi ve kazandiklar: becerileri gtinlik
hayatta kullanabilmeleri, yasamlarinda karsilastiklari problemlerin ¢oziimii igin
kullanilabilecek proje tabanli 6grenme 6nemli bir yaklasimdir. Proje tabanli 6grenme

ogrenci aktif katitmmin oldugu 6gretmen rehberliginde olmalidir.. Ogrenciler
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strecte aktiftirler ve 0grendiklerini triine nasil dontistiireceklerine kendileri karar

verirler.

“Proje tabanli 6grenme ile 6grenciler, gelecek hayata iyi bir sekilde
hazirlanirlar” (Cibik, 2006: 49). Proje tabanli Ogretim yontemi Ogrencilerin,
kendilerine 0zgii bicimde calismalarina, problem ¢ozmelerine, diisiinmelerine,
sorgulamalarina, bilgiye erismelerine, islemelerine ve kullanmalarina olanak
sagladigindan dolayr bu yontem o6grencilerin akademik basarilari {izerine olumlu
yonde bir degisime neden olmakta ve dgrencilerin projeleri gergeklestirebilmek i¢in
problemleri ¢dzerken yaraticiliklarini gelistirmektedir (Denis Celiker, 2012). Ogrenci
projenin amacini, yapilacak islerin prosediiriinii, kullanilacak malzemeleri ve
yasanacak olas1 zorluklar1 dnceden planlar. Gerektiginde 6gretmenden yardim alir,
ancak miimkiin oldugunca kendisinin yapmasi esastir. Cocuklar sinirli bilgi ve
deneyime sahip olduklar i¢in projeler kisa ve kademeli olarak genisletecek sekilde
planlanmalidir. Geleneksel sekilde proje ¢aligmalarina yaklagmak Ogrencilerin
projelerinin ertelenmesine neden olabilecegi gibi, onlarin baslangigtaki ilgi ve
motivasyonlarini azaltabilir. Projenin degerlendirmesini 68renci ve 6gretmen birlikte
yapar, diger Ogrenciler de degerlendirmeye katilabilir. Projeler tamamlandiginda
ogrenciler tarafindan smifta sunulur (Ozden, 2000). Eger projeler 6gretmen gozetimi
disinda gerceklestirilirlerse, 6nemli problemlerle karsi karsiya kalinabilir. Bazi
ogrenciler, kendilerine ilgin¢ gelebilecek proje konulari bulmada zorlanabilirler
(Saban, 2001).

Proje tabanli 6grenme yontemi geleneksel 6grenmeye gore 0grenci basarisini
arttirmada daha etkili oldugu goriilmektedir. PTO o6grencilerin motivasyonunu
arttirmakta, tiniteye yonelik olusabilecek korkular ve 6n yargilar 6nlenmekte, olumlu
bir diisiince olusturmaktadir (Karagalli, 2011). PTO ile 6grenciler temel bilgilerin
Otesinde, inisiyatif ve sorumluluk almayi, sorunlari ¢ézmeyi ve fikirleri iletmeyi
Ogrenirler (BIE, PBL Overview). Proje ¢alismasi, 6grencileri demokratik bir topluma
katilim igin hazirlamada yardimci olabilir (Katz ve Chard, 1998). Geleneksel fen
ogretimi, fen kavramlarinin ve konularmin 6gretimi hakkinda agiklayict bilgiler

vermemektedir. Bu sebeple ogrenciler fen aktivitelerini destekleyecek kavramlar
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arasindaki iligkileri gorebilme mantigina sahip olamamaktadirlar. Projelerle 6gretim
ise fen simiflarindaki Ogrencileri 6grenirken eglendirdigi kadar diisiinmeye de
yonlendirmektedir. Ogrenciler, fenin soyut bir sekilde dgretilmesinden dolay1 bu
dersten korkar bu durumda yetenekleri ile performanslari arasinda bir dengesizlige
yol agar ayrica yaratici, esnek ve elestirel diisiinebilme ile mantiksal g¢ikarimlar
yapabilme yeteneklerinden yoksundurlar. Bu sebepten dolay1 proje yaklasimina

gerek duyulmaktadir (Cinar, Celebi, Afyon, Stinbil ve Yagiz, 2005).

Proje c¢alismasi1 yapan o6grenciler kendi bakis acilarina ve fikirlerine gore
hareket ederek secim yapar, Kkarar verir ve baslangicta hedefledigi istediklerini
uygulama firsati bulurlar. Uygulama yaparken, kendine ait 0zgiin bir tasari
gelistirmeyi, planlamay1 basit materyaller ile iirline doniistiiriirler. Ortaya ¢ikan
{iriinler dgrencinin yaraticihgni yansitir. Ogrencilerin, kendilerine 6zgi bir bicimde

calismalarina ve kendi bilgilerini kurmalarina izin verir.

Farkl1 arastirmalarda da proje tabanli 6grenmenin basariy1 arttirdigina yonelik
olumlu bulgular géze carpmaktadir (Akgiil, 2011; Yildirim, 2011; Koparan, 2012;
Acaray, 2014 ). Ogrenciler herhangi bir proje tizerinde gahsarak giinlik yasamdaki
problemleri mantiksal dustinme yetisini kullanmalariyla ¢ozebilirler. Bu 0zelligi ile
proje yontemi mantiksal dustinme becerisi ile i¢ igedir. Proje tabanli 0grenme
hakkinda yapilan degerlendirmeler farkli alanlarda projelerin kullaniimasinin
ogrenme icin bircok yarar oldugunu gostermistir. Ogrenciler bu tir calismalardan
daha cok zevk almakta ve yaparak - yasayarak 6grenme yaklasimi ile daha iyi
anlamaktadirlar (Cibik, 2006: 38).

Proje c¢alismalarinin basarili olabilmesi igin belli bir odak noktasi etrafinda
yogunlasmalar gerekir. Bu odak noktasi, belli bir kavram, tema veya disiplinler arasi
bir konu olabilir. Ayrica, bireysel projeler olabilecegi gibi, projelerin kii¢lik gruplar

halinde organize edilip yurditilmesi de mumkindur (Saban, 2010: 96).

2.2.4. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Asamalari

Proje tabanli 6grenme yontemi siirecinin isleyisi ile ilgili farkli arastirmacilar

farkli sekillerde basamaklandirmalar yapmaislardir.
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Erdem ve Akkoyunlu (2002), PTO gerceklesecegi 6grenme ortaminin ya da
stirecinin  olusturulmasinda izlenecek eyleme yonelik temel adimlar1 soyle

siralamaktadir:

Hedeflerin belirlenmesi

Yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmasi
Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bigiminin belirlenmesi
Degerlendirme 6l¢iitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
Takimlarin olusturulmasi

Alt sorunlarin belirlenmesi, bilgi toplama siirecinin planlanmasi
Calisma takviminin olusturulmasi

Kontrol noktalarinin belirlenmesi

© 0 N o o bk~ w DN

Bilgilerin toplanmasi

[EEN
©

Bilgilerin 6rgiitlenip raporlastirilmasi

11. Projenin sunulmast

Projenin 6n hazirlik asamasinda Ogrencinin ilgi ve isteklerine uygun olarak
once calisilacak konu belirlenmekte, daha sonra beyin firtinas1 yapilarak konuyla
ilgili yapilmasi gereken c¢aligmalar1 igeren bir kavram agi hazirlanmakta ve bu

asamadan sonra o6grenciler alanla ilgili ¢alismaya baslamaktadirlar (Hamurcu, 2003).

Proje iiretme ve gelistirmede ¢ikis noktasi fikirdir. Bu baglamda 6grencilerin
fikir tretip gelistirmeleri oldukca onemlidir. Tibitak yaptig1 proje yarigsmalarinda
temel amag¢ olarak ogrencilerin beyinlerini diisiinmeye, gézlem yapmaya, merak
etmeye, merak ettiklerini arastirmaya  tesvik  etmektedir.  Projelerin
degerlendirilmesinde g6z oniine aldiklar1 en 6nemli kistas ise, projeye kaynak olan
fikrin proje sahibi 6grenci/6grencilerden ¢ikmis olmasidir. Basit fakat ¢ok ilging bir
fikir pratik bir ¢oziime yonelik olabilir. Biitiin olarak baktigimizda proje tabanli
Ogrenmenin ilk asamasi fikirdir denilebilir. Bir fikrin ortaya ¢ikmasi i¢inde bireyin
iyi bir gézlemci olmasi1 gerekmektedir. Biligsel siire¢ becerilerinden gézlem yapma,
ogrencinin etrafinda olup bitenlerin farkina varmasi, ¢evredeki sorunlari gorebilmesi
ve bunlar1 iist diizey becerilerle analiz ederken ortaya proje ¢ikarmasi durumunu

olusturmaktadir.
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Proje tabanli 6grenme ii¢ temel asamadan olusur: (1) Baslama asamasi, (2)
projenin gelistirme asamasi (3) projeyi sonlandirma asamasi. Birinci asamada proje
konusu arastirmanin temelini olusturulacak sorular c¢ocuklarla birlikte tartisilarak
belirlenir. ikinci asamada, olusturulan sorular dogrultusunda ¢ocuklarm dogrudan
yasant1 yoluyla derinlemesine incelemeler yapmalari saglanir. Ugiincii asamada ise,
cocuklar Ogrendiklerini dokiimantasyon yoluyla gozden gegirirler ve projeyi
baskalariyla paylasirlar (Anhak, Yilmaz ve Sahin Beyaztiirk, 2008). Proje tabanlh
Ogrenme yaklasimi genelde ¢ temel evreyi g6z oninde bulundurur. Bu evreler,

planlama, yaratma ve sirectir (Demirhan, 2002).

Proje tabanli O6grenme siirecini Anonymous (2003) alti asamada ifade

etmektedir.

Soru-Sorun Asamasi: Bu asamaya gercek yasamla ilgili bir konu secilerek
calismaya, dnemli ve dikkat ¢ekici bir soruyla baglanmalidir. Bu sorunun 6grenciler

icin 6nemli ve anlamli oldugundan emin olunmasi biiyiik nem tagimaktadir.

Planlama asamasi: Bu basamakta Ogrencilerin soruyu cevaplarken hangi
hedeflere ulasacagi oOnceden belirlenmelidir. Bu noktada Ogrencilerin konuyu
belirleme, planlama ve projeyi yapilandirma siirecine katilimlar1 saglanmalidir. Bu
stirecte 0gretmen ve Ogrenciler arastirmayi destekleyici etkinlikleri beyin firtinasiyla

belirlemelidir.

Programlama asamasi: Bu asamada ise 6gretmen ve 0grenciler proje ile ilgili
zaman ¢izelgesi yapmali ve kriterler belirlemelidir. Proje igerigi Ogrencilerin

seviyesine uygun olarak belirlenmelidir.

Yonlendirme asamasi: Bu basamakta 6gretmen proje siirecini kolaylastirmali,

surece rehberlik etmelidir.

Degerlendirme (Assessment) asamasi: Bu asamada ise degerlendirme otantik
(6zgiin) olmal1, kullanilan degerlendirme araclar1 ¢esitlendirilmeli, 6z degerlendirme

araglar1 kullanmalidur.
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Degerlendirme (Evaluation) Asamasi: Bu basamakta bireysel ve grup olarak
yansimalara zaman ayrilmali, duygular ve deneyimler paylasilmali, iyi isleyen
noktalar, yapilmasi gereken degisiklikler tartisilmalidir. Yeni arastirmalar ve

projelere zemin hazirlayacak fikirler paylasilmalidir (Akt: Saracaloglu, Akamca ve

Yesildere, 2006).

Tablo-3: Proje Gelistirme Siirecinin Asamalari

Asamalar

Yapilacak islemler

Ogretmenin rolii

Ogrencinin rolii

1) Konuyu ve alt Ogrenciler kaynaklar1 Arastirmanin genel Tlging problemler
konular1 belirleme aragtirabilir, bir konusunu sunar, yaratir, sorulari
cerceve  proje icin konularin  ve  alt Kkategorize etme, proje
Gruplart kendi iginde sorular énerebilir. konularin gruplarint  olusturma
organize etme tartistlmasinda konusunda katkida
gruplara rehberlik  bulunur.
eder.
2) Gruplarm proje Grup  Uyeleri  hep Gruplarin projelerini Ne calisacaklarin
planlarini olusturmas1  birlikte proje plammi formile etmelerine planlar, kaynaklar1

yaparlar. Nereye ve
nasil gidecekleri, neleri
ogrenecekleri gibi

sorular hakkinda karar

verirler. Kendi
aralarinda is bolimii
yaparlar.

yardim eder, gruplarla
toplant1 yapar. Gerekli
materyalleri ve
kaynaklar1 bulmalarina

yardim eder.

seger, rolleri tanimlar,
planlarm  dagitimim

saglar.

3) Projeyi uygulama

Grup Uyeleri organize
olur, verileri ve

bilgileri analiz ederler.

Arastrma ve c¢alisma
becerilerinin

gelistirilmesine yardim
eder, temel slreci ve

gruplar1 kontrol eder.

Sorular igin cevaplar
arastirir.  Veri toplar.
Bilgiyi organize eder.
Kaynak kisilerle
gorilisiir.  Bulgularini

birlestirir ve ozetler.
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4) Sunuyu planlama

Uyeler  sunularindaki

temel noktalar1 belirler

Sunu i¢in ders planlari

tartigtlmasint ve siireg

Sununun temel

noktalarina, karar

ve bulgularim1 nasil organize  edilmesini  verebilmesini, nasil bir

sunacaklarina karar saglar. sunu yapilacaginin

verirler. planlanmasini,  sunu
materyalleri  (video,
teyp, porter vb.)
hazirlanmasini saglar.

5) Sunu yapma Sunular  smfta ve Sunular koordine  Sunucular siuf
belirlenen diger edilir. arkadaslarina geri
yerlerde (bagka donut (feedback) verir.
smiflarda, baska
okullarda vb.) yapilir.

6) Degerlendirme Ogrenciler proje  Proje bulgularimi, Grup (Uyeleri olarak
hakkindaki geri  Ozetleri ve 6grenenleri ¢alismayi ve ¢aligmada
doniitleri  paylasirlar.  degerlendirir. ogrendiklerini
Ogretmenler ve yansitirlar.
ogrenciler projeleri
hep birlikte
degerlendirirler.

Kaynak: Hassard, 2000: 97; Akt: Korkmaz, 2002.

PTO yaklasimmi Katz ve Chard (2000), projeleri basi, ortasi ve sonu olan iyi

hikayelere benzeterek bu yaklasimi ii¢ asamada agiklamiglardir. Proje yaklasiminin

stirdiiriilmesi sirasindaki baslama, gelistirme ve sonlandirma olmak {izere ii¢ asama

bulunmaktadir.

Moursund (1999), Proje Tabanli Ogrenme Yodntemi'nin asamalarini on madde

tizerinde toplamistir. Bunlar: a) Hedeflerin belirlenmesi b) Yapilacak icin ya da ele

alimacak konunun belirlenip tanimlanmasi ¢) Takimlarin olusturulmasi d) Sonug

raporunun Ozelliklerinin ve sunus big¢iminin belirlenmesi ¢) Calisma takviminin

olusturulmasi f) Kontrol noktalarinin belirlenmesi g) Degerlendirme 6lgiitlerinin ve
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yeterlik diizeylerinin belirlenmesi h) Bilgilerin toplanmasi i) Bilgilerin 6rgiitlenip

raporlastirilmasi j) Projenin sunulmasi (Demirhan ve Demirel, 2003).

2.2.5. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminde Degerlendirme

Proje tabanl 6grenme yaklasimi, degerlendirme boyutunda geleneksel 6gretim
anlayisindan cok farkli bir yapiya sahiptir. Degerlendirme sistemi calismalarin
baslamasindan sonlandirilmasina kadar gecen butlin asamalarda etkin bir yapiya
sahiptir. DOnem sonunda yapilan yazili sinavlar ya da bir ara sinav ardindan bir
donem sonu sinaviyla Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinin yetersiz olacagi,
stirecin baslamasindan sonuna kadar gecen butiin asamalarin degerlendirme sistemi
icine katilmasi gerektigi anlayisi benimsenmistir. Bu boyutuyla degerlendirme
sadece Urune yonelik degerlendirme sisteminden, Urlin ve surecin birlikte
degerlendirildigi bir yapiya dogru degisim gostermektedir. Bunun yaninda
Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarini degerlendirmeleri, ailelerin ve uzmanlarin
degerlendirmeye katilmasi, salt 6gretmen merkezli olan degerlendirme anlayisini
degisiklige ugratmistir (Yurtluk, 2003: 26).

Projelerin sonunda 6grenilenlerin sunuldugu tiriinler ortaya konur ve 6grenciler
tarafindan da belirlenebilen kriterler yoluyla degerlendirilir (Anonymous, 2003a).
PTO’de degerlendirmede en 6nemli 6zellik sadece iiriine yonelik degil hem iiriine
hem de slrece yonelik degerlendirme yapilmasidir. Ayrica Ogrenciler sadece
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmezler. Degerlendirme siirecinde Ogrenciler
kendilerini ve arkadaglarini da degerlendirme imkéanina sahiptirler (Kasarci, 2013:
17). Degerlendirmede en 6nemli nokta, sadece etkinlikler sonucu ortaya ¢ikarilan
tirlinlin degerlendirilmesi degil, iirtinle birlikte bu iirliniin ortaya konulmasi siireci de
biliyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda degerlendirme iiriin ve siirecin birlikte

degerlendirildigi bir yap iermektedir (imer, 2008: 47).

Proje tabanli O6grenme yonteminde {iriinlerin degerlendirmesinin otantik
(6zglin) degerlendirme  yoOntemlerine  uygun  olmasi onerilmektedir.
Ogretmen/dgretim {iyesi proje tabanl 6grenme ydnteminin her bir basamagina iligkin

kriter belirleyip ona uygun degerlendirme yapmalidir. Arastirma sonunda ortaya
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konan projenin ige yararliiyla ilgili degerlendirme kriterleri de belirlenerek proje bu

Kriterler ile de degerlendirilmelidir (Giiven, 2014).

Proje calismalar1 bir siire¢ igerisinde gerceklestirildiginden, asagida verilen
basamaklarin her birine gore ayri ar1 degerlendirilmeleri gerekir. Bu basamaklar: 1)

Hazirlik agamasi 2) Uygulanmasi 3) Sonuglarinin degerlendirilmesidir.

Sekil-3: Projenin Hazirhik Asamasi

PROJENIN HAZIRLIK ASAMASI

!
: : : | : ' !

Amacg ve Konu Konunun Zaman Konu Kaynaklar Konu

Hedefler Secimi Siuri Haritasi Tipi

Projenin Proje birkac disipline

amag:l:lu‘l Projenin Konu . Proje sadece | ait ise her (!J.sq)]nn.n

nelerdir? T sadece bir | ders siurlart ve baglantilarn

uyeun disipline siiresince mi | belitlenmis ve fikiler | Ihtiyac Acik:

Bu konu mi ait | yoksa tiretilmis ni? duyulan Ogrenci

amaclar I yoksa t&rencinin Sadece bir disipline ait | materyal ve | merkezli mi?

neleri \’ai)lldl disiplinler ders dist | ise o disipline iliskin | kaynaklara

kapsamak 2 arast m? zamanlari birikimler ve | ulasilms Kapalu:

-tadr? da baglantilar belirlenmis | m? Ogretmen
kapsayacak mi? merkezli mi?
bicimde mi?

Kaynak: Dede ve Yaman (2003:127-129)



Sekil-4: Projenin Uygulanmasi

PROJENIN UYGULANMASI

!

Kapal1

!

!
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istiyorsunuz?

| Hazirlik Asamast | | Uygulama | Hazirlik Asamast | Uygulama |
Ogretmenler. Osrenciler. projede
ogrencilerle  projenin ne vapma niyetinde Ogretmen gerekli Ogrenciler.
amaclarini tartisir, olduklarmi ve sonug materyalleri Ggretmenin
ogrencilerde  projeye olarak ne  {imit saglar, konuyu gozetiminde
yonelik isteklilik wve ettiklerini belirlerler. tartistiktan  sonra bireysel  veya
cosku  olusturur  ve Ogrenciler etkinlikten neyi ve grup  halinde
onlara asagidaki etkinlikleri  vapar. nasil etkinliklerini
soruyu sorar: Bireysel ogretmenler sadece bekleyeceklerini vaparlar.
olarak ma yoksa grup bir  rehber  gibi ogrencilere
halinde mm c¢alismak davranular. aciklar.

Kaynak: Dede ve Yaman(2003:127-129)

Sekil-5: Proje Sonu¢larinin Degerlendirilmesi

PROJE SONUCLARININ DEGERLENDIRILMESI |

!

!

Ogretmen

|

¢ Projeler.  yeteri
anlasilda nm?

kadar

|

Osrenci

Osrencilere yeterince acik
bir sekilde tammlandi mi?
Ogrencilerin. matematik ve
fen birikimleri proje igin
uygun mu?
Uygun  Ogretim
kullanlds nu?
Proje tekrar ele almdigimda
bazi noktalar1 degisebilir
mi?

Ogrenciler. kavramlar:
yerinde ve uygun olarak
kullannug mu?

stratejisi

Ogrenciler. projelerinin
sonuclarivla  ilgili  snufa
ayritili bilgi verirler.
Ogretmen, proje
calismalari stiresince
dgrencilerin bireysel olarak
vaptiklart katkalar1
gozlerler.

Disarida gozlemler yapalir.

Ogrencilerin problemi
anlayip  anlamadiklarmu,
projeyi  cozebilme  ve
sistemlestirebilme
becerilerinin  belirlenmesi
icin - vazili  ¢alismalar
degerlendirilir.
Osrenciler, proje
sonuclarim  anlatabildiler
mi?

Kaynak: Dede ve Yaman (2003:127-129)
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2.2.6. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Avantajlari

Ogrencilerin proje iiretmeleri kendi ihtiyac ve ilgilerine yonelik aktiviteleri
yapma firsati saglamaktadir. Boylelikle yasamla dogrudan iliski kurarak, bilgiyi
kendileri insa edebilirler. Projeler Ogrencilerde problem c¢ozme becerilerini
gelistirerek, Ust diizey diistinme becerileri gelistirmektedir. Ayrica her egitim
kademesinde rahatlikla kullanilabilir. Farkli konularda edindigi bilgi ve becerilerini
projeler araciligiyla uygulama firsati bulurlar. Bunlarin yani sira disiplinler arasi bir
yaklasim ile farkli dersler ile baglanti kurarak o6grenmelerinde kaliciligi

arttirmaktadir.
Saban (2000), proje ¢aligmalarinin faydalarini su sekilde ifade etmektedir:

e Projeler, 6grencilere pratik deneyimler kazandirirlar.

eProjeler, okulda &grenilen bilgilerin gercek hayatta sinanmalarina olanak
tanirlar.

e Projelerin basar1 ile tamamlanmalar1 halinde, 6grencilerin kendilerine olan
guvenleri artar.

e Projeler, 6grencilerin 6grenmek icin motivasyonlarini artirirlar ve onlarin
daha sonraki projeler i¢in yeni alanlar gelistirmelerini saglarlar.

e Projeleri Ogrenciler onemli konularda kendi baslarina karar almalarin
Ogretirler.

¢ Projeler, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglarlar.

Proje tabanli 6§renme ydntemi, okul, toplum ve aile arasinda giiclii bir bag
kurar ve 6grenci performansi hakkinda aileye, 6gretmene ve okul yonetimine anlaml
bilgi verir (Demirhan ve Demirel, 2003). Proje tabanli 6grenme yontemiyle
O0grenmeye ilgi ve merak artar; 0grencilerin katilimlar1 artar, 6zgiivenleri gelisir
(Thomas, 2000). Proje Tabanli Ogrenme, ilkokul dgrencilerinin iist bilis becerilerini
gelistirmeye yardimei olabilir. PTO, ogrencilerin zorlu soru veya problemleri
aragtirip cevaplayarak bilgi ve beceri kazanmalarini saglar. Projeler iizerinde ¢alisan
ogrenciler; elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve 6z-yonetim gibi beceriler de dahil

olmak iizere, engellerin {iistesinden nasil gelebileceklerini, Ogrenci Ogrenme
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hedeflerine odaklandigindan dolay: iistbilis becerilerini gelistirmektedirler. (Pavkov-
Hrvojevi¢,  Obadovi¢, Cvjeticanin, and Bogdanovi¢, 2016). Projeye dayali
O0grenmenin, hem biligsel hem duyussal hem de psikomotor birgok olumlu etkisi

vardir (Demirhan, Koklikaya ve Lagin Simsek, 2017).

Orevi ve Danon (1999) Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin &grenciler
acisindan avantajlarimi su sekilde siralar: Veri becerilerini toplama ve sunmay1
gelistirir, diistinme becerilerini gelistirir, 6grenciler uygun konularla ilgilendikleri
icin motivasyonlar1 artar, son olarak Ogrencilerin bilimsel, teknolojik, cevresel,
sosyal goriislerden haberdar olmalar1 artar, akademik basarilar1 gelisebilir ve
Ogrenciler yOneticinin, uzmanin, arastirmacinin, miihendisin, rdportajcinin,
planlayicinin ve diger pratisyenlerin profesyonel islerini benzesimle 6grenirler (AKt:

Ciftci, 2006).

Proje metodu, sinifta daha genis bir yelpazede 6grenme firsatlar1 yaratmanin
bir yolunu saglar ve gelisimsel bir temel olusturur (Majed, 2014). Projeler
Ogrencilerin kendi kendine 6grenmesini, mevcut bilgi havuzundan ihtiya¢ duydugu
bilgiyi bulmasini, heyecan verici yeni bir olguyu kesfetmesini, ihtiyag duydugu
aletleri belirlemesini, se¢gmesini ve kullanmasini saglayan belki de tek egitimsel
faaliyettir. Projelerini tamamladiklart zaman 6grenciler kendine giivenen, yetenekli,
kariyer hedefi olan, hazirlikli, disiplinli ve isteklendirmeye sahip geng liderler haline
gelirler. Hayatta karsilasacaklar1 her soruna proje mantigi ile yaklagsmayr ve

sonug¢landirmayi 6grenmis olurlar (Tubitak Proje Rehberi, 2012).

2.2.7. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Simirhliklar

PTO’ niin uygulanmasinda, dgretmenler dgrencilerine sorumluluk vermekten
cekinebilmektedirler. Ogrencilerinin proje tabanli égrenme etkinliklerini yapmaya
hazir olmadiklarmi diisiinebilmektedirler (Ovez, 2007). Bunun yani sira literatiir
incelendiginde proje tabanli 6grenmede karsilasilan birtakim zorluklar oldugu goze
carpmaktadir. Bu zorluklardan kaynaklanan durumlardan dolayr kimi zaman

ogretmenlerin uygulamayi tercih etmedikleri sdylenebilir.
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Projenin uzun zaman almasi, 6gretmen gozlemi disinda gergeklestiginde ortaya
cikabilecek problemler, Ogrencilerin proje konularmi bulmada sikinti ¢ekmeleri,
Ogretmenin is yikiiniin artmasi, konunun net olarak secilmemesi gibi durumlar
uygulamay1 smirlayan etkenlerdendir. Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarimi
arttirabilir. Arastirmanin sinirlar iyi ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma
go6zlenebilir (Saban, 2002, 257, Korkmaz, 2002, 54). Proje c¢alismalar:1 sirasinda
ogretmenin hangi 6grencinin ¢ok hangi 6grencinin az calistigini anlayamayabilir ve
ogretmen proje tasarimi, isleyis strecini ve degerlendirmeyi yapabilecek donanima
sahip olmayabilir (Stinbul, 2007).

Railsback (2002) proje ¢alismalarindaki giigliiklerin ortadan kaldirilmasi igin
bazi 6nerilerde bulunmustur (Akt: Ciftci, 2006):

* En temel konular1 6ncelikle islenmelidir. Programi islemeye zamaniniz yoksa

bile temel konulart mutlaka islenmelidir.

* Yapilan etkinligin egitimin igerigini yonlendirmesine izin vermeyin. Egitimin
icerigine gore etkinlikleri planlaym. Ogrenciler herhangi bir proje secmek ve onu

uygulamak isteyebilir.

* Projenin hedefinin programa standartlari ile iligkili oldugundan emin olun.

Ogrencilere yeni tecriibeler ve 6grenmeleri icin yeterli zaman verilmelidir.

+ Gorevleri béliin. Isbirligi projeleri igin &grencilerin projedeki plan ve
uygulamalarini belirlemede yardimci olun. Boylelikle herkes 6nemli deneyimleri ve

kritik becerileri kazanabilsin ve proje plani hakkinda bilgiye sahip olsunlar.

* Proje aktivitelerine bir plan olusturmak i¢in bir zaman cizelgesi

hazirlanmalidir.

» Kaynaklar1 paylasabilmek i¢in diger 6gretmenlerle isbirligi yapilabilir.
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Biitiin sinirlhiliklarina ragmen proje tabanli 6grenmenin, 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmek, iist diizey diisiinme becerileri edinmelerini saglamak,
giidiilenme diizeylerini ve oOzgiivenlerini artirmak icin okul Oncesi egitimden
yiiksekogretime kadar her kademede kullanilabilecek etkili bir yontem olduguna
iligkin arastirma bulgular1 olduk¢a fazladir (Barrows, 1996; Katz ve Chard, 1989,
Akt: Tonbuloglu vd., 2013).

2.3. Egitimde Dergi Kullanimi

Yazili materyaller ¢ocuklara yonelik egitimin en 6nemli araglar1 arasindadir ve
matbaanin kesfinden itibaren glnimize hizli bir ilerleme kaydedilmistir. Amag,
kolaylikla ¢ogaltilabilen yazili eserler aracilifiyla ¢cocuklarin zihin diinyasina niifuz
edebilmek ve onlar1 eglendirirken meraklarini tegvik ederek hem egitmek hem de
yeni bilgiler dgretmektir (McGuire ve Smith, 1948; Akt: Kése, 1., 2015). Medya
iceriklerinden ve reklamlardan en cok etkilenen kesim olan gocuklarin bos zaman
etkinliklerinin 6nemli bir kismimi ¢ocuk programlari, ¢izgi filmler, sanal oyunlar,
cocuk dergileri ve karakterleri kaplamaktadir (Yigitbasi, 2014). Dlinya’da ¢ocuk
gazeteleri ilk defa 18. yiizyilin sonlarnda Ingiltere’de ve daha sonra Fransa’da
yayimlanmigtir. Cocuklara yonelik dergiler ise 19. Yiizyillin ikinci yarisindan
baslayarak giinlimiize kadar gelisme kaydetmistir (Oguzkan, 2016). Tiirk¢e basilan
cocuk dergilerinin gegmisi 15 Ekim 1869’da ¢ikan Miimeyyiz’e uzanir. Aym adla
yayimlanan gazetenin eki olan ve ¢ocuklarin ilgisini ¢cekebilmek i¢in her sayis1 farkli
renkle basilan bu dergi 49 say1 yayimlanir. Miimeyyiz’in amaci toplumun gelecegi
olan cocuklara iyi ahlak, terbiye ve tahsil konusunda onlarin anlayacag: dille bilgi
vermektir. MlUmeyyiz’de ve ondan sonra ¢ikan Hazine-i Etfal (1873) ve Sadakat
(1875) dergilerinde herhangi bir resim yer almaz. I¢inde resim olan ilk ¢ocuk dergisi
Etfal’dir (1875).1869-1908 yillar1 arasinda toplam 20 ¢ocuk dergisi yayimlanirken,
1908 Mesrutiyeti’nden Cumhuriyet’e uzanan on bes yillik zaman diliminde ¢ikan
cocuk dergilerinin sayis1 ise 23’tlir. Sadakat dergisinin iceriginde ise yabanci dilden
cevrilmis yazilar, kiiciik hikayeler ve atasozleri gibi kisimlar yer alir. Miimeyyiz’in
aksine  Sadakat’in dili daha sadedir. Sadakat’in devami niteliginde
olan Etfal dergisinde ise konular ayni olmasina ragmen daha agir bir dil kullanir.

Donemin dergilerinin igeriklerine bakildiginda, ahlakli ve ¢aliskan cocuklar
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yetistirme ile ilgili bilgilerin yer aldig1 ve bunun haricinde 6zlii sézler, giitler, kitap
tavsiyeleri, oykiiler, bilmeceler; hayat bilgileri, esya ve hayvanlar alemi gibi pek ¢ok

konuya da yer verilir (Giindiz, D., 2018).

Yeni harflerin kabulii ve g¢ocuklarin okullagsma oranlarindaki yiikselmeyle
beraber Cumhuriyet déoneminde ¢ocuk gazete ve dergilerinin sayisi artig gosterse de
onceki donemlerde oldugu gibi yayin hayatini uzun ve kesintisiz bir sekilde devam
ettirenler az sayida olmustur. Bunlara 6rnek olarak; Cocuk Sesi, Afacan, Arkadas,
Mektepli, Cocuk ve Yuva ile Dogan Kardes gosterilebilir (Oguzkan, 2016).
Glinlimiizde ise iilkemizde ¢ocuk dergiciligi oldukga ilerlemistir. Hem igerik hem
sayt bakimindan degisen c¢ocuk dergicilifi cocuklarin biligsel ve duyussal

gelismelerine katki saglamasi bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Tirkiye’de yayimlanan bilimsel dergiler oldugu gibi, yurt disinda da her yastan
cocuklarin gelisimsel dilizeyine uygun bilimsel dergiler yayimlanmaktadir. Bu
bilimsel dergilerin amac1 Tirkiye’de oldugu gibi, c¢ocuklara bilimi, dogayi
sevdirmek; cocuklara gilinliik yasam becerileri kazandirmak, okul derslerine ilgisini
artirmak ve okulda gordiikleri derslere yardimci olmak, yasamlarinda sorumluluk
sahibi olmalarint ve ¢evreye duyarli olmalarini saglamaktir. Tlrkiye’de cocuklara
yonelik yayimlanan bilimsel dergiler arasinda ise TRT Cocuk Dergisi, Bilim Cocuk
Dergisi, National Geographic Kids ve Turkiye Cocuk yer almaktadir (Selim,
2013:14).

Yurt disinda ilkokul diizeyindeki gocuklarin yas grubuna hitap edenler arasinda
Ingiltere’de yayimlanan 7-10 yas arasi cocuklara yonelik icerige sahip olan Ask
dergisi ve 9-14 yas grubu ¢ocuklara hitap eden Muse dergisi, bilimsel bir dergiler
olup igeriginde bilim-fen, teknoloji ve kiiltiir konularin1 barindirmaktatirlar. Bunlarin
disinda Adventure Box, Discovery Box, Calliope, Appleseeds, Faces, Dig, Aquila ve
Big Backyard isimli Ingiltere’de yaymmlanan diger dergilerdir. Kanada’da
yayimlanan doga ve bilim ile ilgili konular1 ve etkinlikleri iceren ChickaDEE, Owl;
Amerika’da c¢ocuklarin diinyada merak ettikleri bilim, uzay, doga, tarih, kiiltiir vs.
tiim konular i¢eren Kids Discover; amact ¢ocuklarin ilgilerini dogaya ve acik havaya

cekmek olan Ranger Rick; hayvanlar ve doga ile ilgili icerige sahip Zoobooks
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cocuklara hitap eden bilimsel dergilerdir. Ayrica Geolino Almanca olarak
yayimmlanan ve Almanya’nin yani sira Isvigre ve Avusturya’da da dagitilan aylik

popduler bilim dergisidir.

Bu calismada Tiibitak biinyesinde, Ocak 1998’den bu yana yaym yapmakta
olan Bilim Cocuk dergisi kullanilmistir. Bilim Cocuk, her ay yayimlanan 64 sayfalik
popller bir bilim dergisidir. Derginin amaci, kii¢iik yaslardan baslayarak bilimi
cocuklara sevdirmek, cocuklara bilime nasil katkida bulunabileceklerini fark
ettirmek; arastirma yapma, soru sorma, merak etme ve okuma istegi uyandirmak;
bilimin yasamin bir pargast oldugunu goéstermek ve okuyucularini bulus yapmaya
Ozendirmektir (Tubitak, 2017). Bilim Cocuk dergisinde uzman insanlarla ortak
yapilan c¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikan etkinlik ve yazilar ¢cocuklarin bilim fen
alaninda gelismelerini saglamakta ve hem okulda hem evde hem de disarida severek
eglenerek d6grenmelerini amaglamaktadir (Selim, 2013: 21). Bilim Cocuk dergisinde
Bulug Atélyesi, Sorun Soyleyelim, Evde Bilim, Sizden Gelenler ve Mektup Kutusu
gibi boliimler bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda Bulus Atolyesi ve Evde Bilim
Bollmleri ayrintili olarak incelenmistir. Bulus At6lyesi bolumunde, derginin her bir
sayisinda yer alan bir proje konusu verilmektedir. Cocuklardan bu proje konusu ile
ilgili yaratici, 6zglin bir proje tasarlamalar1 beklenmekte ve proje konusunun
belirlendigi sayimnin, bir sonraki sayisinda ise begenilen projeler, bu projeleri yapan
okuyucularin isimleriyle birlikte dergide yayimlanmaktadir. Evde Bilim bolumunde
ise cocuklarin yaslarina uygun biligsel ve diger gelisim alanlarina uygun deneyler yer

almaktadir.

2.4. Egitimde Film Kullanimi

Gunumuzde cocuklarin televizyon ile vakit gecirme oranlari oldukga fazladir.
Cocuklar genel olarak gorsel ve isitsel uyaranlara karsi daha ¢ok tepki
vermektedirler. Bunun yani sira yapilan arastirmalarin biiyliik ¢ogunlugu egitimde
filmlerin, belgesellerin ve animasyonlarin kullaniminin basariyr arttirdiginm
gostermektedir. Egitici televizyon programlarinin ¢ocuklarin bilgi dizeylerini

artirdig1 ve hayal gii¢lerini gelistirdigi yoniinde bir¢ok arastirma bulunmaktadir.
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Multimedya ya da gorsel medya, hangi farkli boyutlarda olursa olsun bilgimizi,
bilincimizi, kiiltiirimiizii, kanaatimizi ve kimligimizi etkileyip bi¢imlendirmektedir.
Zaman ve mekan kavramlarini algilamada kokli degisiklikler meydana getiren bu
araclar, egitim sistemlerinin de vazgegilmez araglarindan biri durumuna gelmektedir.
Cagdas insanin zamanini degerlendirmesinde goze hitap eden televizyon ve sinema
gibi etkili uyarict durumundaki bu araclar, sanat, estetik, bilgi ve teknolojinin temeli
olan fen alanlarinda kullanilmasiyla kendi fonksiyonlarin1 ger¢cek anlamda yerine
getirmis olacaktir (Akin, 1996, Akt: Yalc¢in, Yigit, Siiliin, Bal, Basbug ve Aktas,
2003).

Modern sosyal yasamda televizyon, sinema, video, bilgisayar ve resimli
metinler gibi gorsel unsurlar tarafindan kusatilmis durumdayiz. Evde, iste, okulda ya
da disarida bircok gorsel uyariciyla karsilasmaktayiz. Bununla birlikte yeni nesil
dogar dogmaz televizyon, bilgisayar, internet gibi gorsel medya araclartyla
tanismakta ve bu araglarla zaman gecirmek yeni neslin en biiyikk eglencesi
olmaktadir. Son zamanlarda teknolojinin gelismesiyle birlikte, her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da teknolojik gelismelerin yansimalarim1 6zellikle ilkdgretim
programlarinda géormek miimkiindiir (Seckin Kapucu, 2014). Yapilan arastirmalara
gore Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun smiflarinda videoyu etkin bir sekilde
kullandiklar1 gériillmektedir (Griffin, 2005; Akt: Cradler, Freeman ve Cradler, 2005).
Ogrenme siireci icerisinde video kullanimi, dgrenciler tarafindan anlamli zihinsel
etkinlikler olusturmasina yardimci olmaktadir. Soyut kavramlarinin 6grencilerin
zihninde canlandirilmasina yardimei olarak 6grenmeyi kolaylastirmaktir (Duchastel,

Fleury ve Provost, 1988; Cavanaugh ve Cavanaugh, 1996, Akt: Pekdag, 2010:.86).

Ogretmenler genellikle egitici filmleri {ic temel amagla kullanirlar. Birincisi,
bir konuya iliskin ayrintilari, fikirleri ya da teknikleri gostermek igin, ikincisi,
tartismasi yapilacak konunun biitiinline bir bakis saglamak i¢in; {igiinciisii, 6zel bir
isleme, taktige, diizene ya da fikre dikkatleri ¢cekmek ya da bunlarin gosterisini
yapmak ic¢indir (Kuclkahmet, 2001:138). Bu arastirmada kullanilan bilimsel igerikli
cocuk programlari ile proje liretme becerisi gelistirmek istendiginden {i¢iincii sebeple

iligkili oldugu soylenebilir.
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Arastirmalar, bilim ile ilgili ger¢cek ve kurgunun arasindaki c¢izginin net
olmadigmi gosterse de, bilimsel filmler, sinifta igerigi zor aktarilan bilimsel
kavramlar1 aktarmak i¢in etkili bir sekilde kullanildigin1 gostermektedir. Dubeck vd.
bilim kurgu filmlerinde bilim kavramlarini izleyip analiz etmenin Ogrencilere

yardimci olabilecegini savunmaktadir.

¢ Soyut kavramlar1 anlamalarini saglar.

¢ Bilime kars1 tutumlarin1 gelistirir.

¢ Sozde bilim ile gergek bilimi karsilastirma ve kiyaslamalarini saglar.

e Sosyal ve kiiltiirel sorunlari tanirlar.

¢ Bilimsel caba gelistirmeleri ile ¢cok disiplinli bir yaklagimi igerir.

eBilimi Ogretmek icin bilim kurgu filmlerinin kullanilmasi, geleneksel
yontemlerin basarisiz oldugu konuyu 6grenmek igin daha fazla Ggrenciyi motive
edebilir. (Dubeck, Moshier, Bruce ve Boss, 1993, Akt: Koehler, Bloom ve Binns,
2013).

Gorsel medya, hangi farkli boyutlarda olursa olsun bireyi etkilemekte ve egitim
sistemlerinin de vazgecilmez araclarindan biri durumuna gelmektedir. Gorsel ve
isitsel olarak 6grenmelere yardimci olan televizyon ve sinema gibi etkili uyarici
durumundaki bu araglar, bilgi ve teknolojinin temeli olan fen alanlarinda
kullanilmastyla kendi fonksiyonlarin1 gercek anlamda yerine getirmis olacaktir.
Gorsel materyallerin 6grenmedeki rolii; dikkati ¢ekerek giidiilenmeyi arttirmas,
duygusal tepkiler vermeyi saglamasi, kavramlar1 somutlastirmasi, anlasilmasi zor
kavramlar1 basitlestirmesi, goézlem yapma olanagi saglamasi, farkli zamanlarda
birbiri ile tutarli igerigin sunulmasimi saglamasi, tekrar tekrar kullanilabilmesidir
(Mayer ve Moreno, 1998; Sorenson ve Dieter, 2005; Akt: Seckin Kapucu, 2014: 80).
Bir film igerisinde yer alacak bilgilerin 6grenci tarafindan anlasilir olabilmesi igin,
yeni bir fikrin veya yeni bir kavramin hangi sartlar icerisinde Ogrenci tarafindan

kabul edildiginin bilinmesi gerekmektedir (Pekdag ve Le Marechal, 2007: 59).

Filmler, soyut bilgileri ilgili tiim unsurlariyla bir biitiinlik i¢inde eksiksiz
olarak canlandirabilmekte veya gercek bir hayata dontistiirebilmektedir (Birkok,

2008). Film arac1 ve islevi de giderek gelismekte ve yayginlasmaktadir. Filmin
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birincil amaci giizel vakit gecirmek olsa da egitimde ¢ok etkin kullanilabilir (Blasco,
Moreto, Roncoletta, Levites ve Janaudis, 2006, Akt:Seckin Kapucu). Bu araglar
kullanirken 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar; 6grencilere izletmeden once
kendisinin izlemesi, izlenecek konu ile ilgili 6grencileri diisinmeye sevk edecek
sorular hazirlamasi, bazi konularda gerekirse aract durdurup, konular {izerinde
konusulmasi ve izleme sonrasinda degerlendirmelerin, tartismalarin ve 6zetlemelerin
yapilmasi bu araglar egitimsel agidan etkili kilacaktir (Kildan ve Unver, 2013:371-
372).

Egitim ve 6gretim ortamlarinda uzun yillardan beri videolar kullanilmaktadir.
Onceleri video hizmeti olarak analog filmler, televizyon ve video kullanilsa da
bunlarin ekonomik olmamasi smifa getirme gibi zorluklar1 bulunmaktaydi.
Videolarin smif igerisinde kullanilmas1 O6grencilerin derse iliskin istek ve
heyecanlarini arttirarak onlart geleneksel 6grenme yontemlerinden daha fazla motive
edebilmektedir (Anagiin ve Duban, 2014:440). Ogrenmeyi artirmak igin medya
kullanimu ile ilgili pek ¢ok arastirma yiiriitilmiistiir. Televizyon ve medya desteginin
ogrenmeyi nasil artirdigina yonelik incelemeler yapilmistir. Bu incelemelere yonelik

baz1 TV programlarinin etkisi sOyledir:

¢ ‘Blue’s Clues’ programinin okul Oncesi ¢ocuklarda esnek diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini arttirdigi goriilmiistiir.

¢ ‘Chocres and Consequence’ programinin ortaokul 6grencilerinde saldirganlik
davranisglari, kiifiir ve birbirleriyle kavga etmelerini azalttig1 goriilmiistiir.

e ‘Susome Street’ programi ile Ogrencilerin kelime, okuma aligkanliklar
matematikte olumlu etkileri olmustur. 5 yasinda “Susome Street” izleyen ¢ocuklarda
ise onemli dlciide Ingilizce seviyelerinin artmasi, fen ve matematikte ilerledikleri,
daha fazla kitap okumaktan mutlu olmalari ve basari motivasyonlarinin arttig

goriilmiistiir (Cradler, Freeman ve Cradler 2005).

Fen smiflarinda filmlerin kullanilmasi, 6grencilerin fen konularina bilgi
alanlarin1 gelistirici etki saglamaktadir. Filmler sayesinde bilimin dogasi ve bilimsel

alanda olumlu sonuglar elde edilmektedir (Koehler, Bloom ve Binns 2013:17).

-----
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Boss, 1988; Dubeck, Moshier, Bruce ve Boss, 1993; Akt: Bloom, Binns & Koehler,
2015).

Literatiir incelendiginde egitimde c¢izgi filmlerin kullanildigi goriilmektedir.
Animasyonlarin kullanilmast 6grencilerin derse olan ilgisini ve motivasyonunu
arttirmasinin yaninda konularin daha kolay kavranmasini saglayarak 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeylerini etkiledigi bilinmektedir. Zamandan tasarruf saglamasi,
dersi zevkli hale getirmesi soyut kavramlarin somutlastirilmasi1 gibi yararlar1 da

gorulen 6zelliklerindendir (Abdulselam, 2013).

Gorsel unsurlarin  egitim Ogretim siirecinde kullanilmast hem &grenme
kolayligi hem kalicilik agisindan énemlidir. Ozellikle ¢izgi film gibi etkileyiciligi
yiiksek gorsel ve ses unsurlari, bilgi ve hedeflenen davranis tarzlarin1 6grenciye daha
cabuk ve de kolay verebilmektedir. Bu baglamda bu unsurlarin egitim &gretim

unsurlarin egitim dgretim ortamlarinda kullanilmasi 6nemlidir (Arikan, 2001).

Cizgi filmler adeta cocugun diinyasini olugturmaktadir. Cocuklar kendi kisisel
Ozelliklerini begendikleri karakterle 6zdeslestirebiliyorlar. Bu yiizden ¢izgi filmlerde
cocuklar1 olumlu yonde etkileyen karakterler olmali ve o Kkarakterler tizerinde
durulmalidir (Alan, 2009). Eskandari (2007), arastirmasinin sonucunda ¢izgi
filmlerin ¢ocuklarin egitimi ve yasam tarzi lizerindeki derin etkisi oldugunu ifade

etmektedir.

Farkli aragtirmalarda ¢izgi filmlerin kullanilarak ¢ocuklar iizerinde egitimin
etkililigi incelenmistir. Alan (2009) c¢izgi filmlerin ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmede daha etkili olmalarin1 sagladigini belirtmektedir. Cocuklarda yaraticiligi,
elestirel bakis acisini, elestirel diisiinceyi ve sezgi giiciiniin gelisimini saglamak,
ayrica ¢ocuklara gérme becerisini, olasiliklar1 tahmin edebilme giiclinii kazandirmak
ve onlarin manevi (tinsel), duyussal, biligsel, algisal giiclinliin gelisimine olanak
saglamak i¢in sevgi icerikli ¢izgi filmlerin gocuklarca izlenmesi saglanmalidir.
Ozakcaoglu (2009) ise tez arastirmasinda ¢izgi filmlerin egitilebilir zihinsel engelli
Ogrencilerin resimlerine anlatim, bi¢im ve renk olarak yansimasini incelemis ve

genel olarak olumlu etkiler gozlemlendigi bulgularina ulagsmstir.
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Cizgi filmlerin etkileri irdelendiginde c¢ocuklar iizerinde olumlu etkileri
olabildigi gibi olumsuz etkileri de olabilmektedir. Eskandari (2007), arastirmasinda
veliler ve 6gretmenlere gore, cizgi filmlerin en ¢ok eglendiricilik niteligi tasiyor
olmasi, ¢cocuklarin ders ve genellikle kitap okumalarina engel olup bazi diger zararl
unsurlar icermesi ¢ocuklarin yalniz bulunduklar aile ve okul ortaminda degil, ayni
zamanda gelecekte bulunacaklari toplum i¢inde de onlar1 yapiciliktan ziyade
eglenmeyi seven bir kusak haline getirebilecegi bulgusuna ulagmistir. Bu bulgu
15181nda ¢izgi filmlerin hem eglendirici hem de egitici deger tasiyor olmas1 gerektigi

daha da 6nem arz etmektedir.

2.5. Ilgili Arastirmalar
2.5.1. Ulusal Arastirmalar

Korkmaz (2002), doktora tezinde fen egitiminde proje tabanli §grenmenin
yaratict diistinme, problem c¢ozme ve akademik risk alma diizeylerine etkisini
incelemistir. Deneysel islem sonrasi proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin;
yaratict diislinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma diizeyleri acisindan

aralarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Korkmaz ve Kaptan (2002), arastirmalarinda ilkogretim fen derslerinde proje
tabanli 6grenme yaklasiminin 7. Smif 6grencilerinin akademik basarilari, akademik
benlik kavramlar1 ve c¢alisma siirelerine etkisini belirlemeyi amaclamislardir.
Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup lizerinde gergeklestirilmistir.
Ogrenciler mutlu olduklari, etkin olarak 6grenme-dgretme siirecine katildiklari,
benimsedikleri proje tabanli 6grenme yaklagimini temele alan egitim siireci
ogrencilerin tamaminin akademik basari, akademik benlik kavramalarinin
gelismesinde ve fen i¢in ayirdiklari ¢alisma siirelerinin artmasinda ve geleneksel
O0grenme yaklagiminin uygulandigir kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmasinda

etkili olmustur.

Dede ve Yaman (2003), “Fen ve Matematik Egitiminde Proje Caligmalariin
Yeri, Onemi ve Degerlendirilmesi” isimli ¢alismalarinda; geleneksel dgretimde,

Ogrencilerin fen ve matematik aktivitelerinin 6nemini ve kullanighligin
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degerlendirebilme becerisinden yoksun olduklarini; projelerle Ogretimde ise
matematik ve fen siniflarindaki 6grencilerin 6grenirken eglendikleri ve ayn1 zamanda

diisiinmeye, irdelemeye yoneldiklerini belirlemislerdir.

Yalein, Yigit, Siiliin, Bal, Bagbug ve Aktas (2003), calismalarinda, ilkogretim
fen bilgisi dersi 4. sinif programinda yer alan Maddeyi Tanima tiinitesinin 6grencilere
kavratilmasinda, gorsel Ogretim  materyallerinin  etkisinin  belirlenmesini
amaglamiglardir. Calismada riizgar, hava, 1s1, elektrik gibi hissedilebilir
kavramlarimin  6gretiminde de gorsel materyallerin roliiniin etkili oldugu
anlasilmistir. Bunun yani sira 6gretmenler gorsel medyanin ilgi ve meraki artirdig
yoniinde de goriislerini ifade etmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
derslerin islenmesi siiresince gorsel Ogelere daha cok yer verilmesi gerektigi

sonucuna varilmistir.

Seloni (2005), tezinde ilkogretim fen bilgisi derslerinde “Ist ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” {initesinde olusan kavram yanilgilarinin Proje Tabanli
Ogrenme yaklasimi ile giderilmesinde bir etkisi olup olmadigini arastirmistir. Proje
Tabanli Ogrenme yaklasimmin geleneksel Ogretim yaklasimindan istatistiksel
anlamda daha etkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan igerik analizi verileri detayli bir
sekilde degerlendirilmeye alinarak 6grencilerde saptanan kavram yanilgilarinin Proje

Tabanli Ogrenme yaklagiminin ile giderildigi ortaya ¢ikmustir.

Cibik (2006), tez ¢alismasinda ilkdgretim okulu yedinci sinif 6grencilerinin fen
bilgisi dersinde Proje Tabanli Ogrenme yaklagimimin uygulandig: siniftaki 6grenciler
ile geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandigr smiftaki 6grencilerin Mantiksal
Diisiinme Grup Testi puanlari, Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda ve
Ogrencilerin tamaminin cinsiyetleri agisindan anlamli bir fark olup olmadigim
aragtirmistir. Arastirma sonuglarina gore proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubu Ogrenciler ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin denel islem sonrasi, mantiksal diisiinme puanlar1 ve
tutum Olgekleri acisindan aralarinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Diger yandan cinsiyet agisindan anlamli bir fark olmadig:

sonucuna ulasilmistir.
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Ciftei (2006), doktora tezinde ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde
proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin, akademik risk alma diizeylerine, problem
¢ozme becerilerine, erisilerine, 6grenilenlerin kaliciligina ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina
gore akademik risk alma, problem ¢6zme becerileri, sosyal bilgiler dersine kars1 olan
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak Ogrencilerin kalicilik
duzeyleri ve Ogrencilerin erisilerinde deney grubu lehine anlamli bir fark elde

edilmistir.

Erdogan (2007) arastirmasinda c¢evre egitimi dersinde kiiresel 1sinma
konusunun 6grenilmesinde proje tabanli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri, elestirel diistinme becerileri iizerinde etkilerini belirlemeye caligmistir.
Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Sonug olarak, proje tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin

bilgi diizeylerine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkisi bulunmaktadir.

Giiltekin (2007), arastirmasinda ilkégretim besinci simif fen bilgisi dersinde
proje tabanli dgrenmenin dgrenme iiriinlerine etkisini incelemistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel aragtirma modeliyle gerceklestirilen aragtirmada, proje
tabanli 6grenmenin, 6grenci basarisini artirdigini 6grenmeyi zevkli, eglenceli ve
anlamh kildigini, 6grencilere ¢ok cesitli beceriler kazandirdigin1i ve az da olsa

sorunlar yagandigini belirtmislerdir.

Uzun (2007), yuksek lisans tez ¢alismasinda ilkogretim 4. ve 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersi Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tanmiyalim iinitesinde proje tabanli
O0grenmenin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
deney gruplarimin kontrol gruplarina gore daha basarili oldugu ve buna bagl olarak
proje tabanli §grenmenin akademik basari ve kalicilikta etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Toprak (2007), tez calismasinda, proje tabanli 6grenme metodunun ilkdgretim

5. smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarina etkisini
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incelemistir. 5. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilar
geleneksel Ogrenme yontemlerinin kullanildigi 5. smif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersindeki akademik basarilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Cakallioglu (2008), tez caligmasinda ilkogretim yedinci sinif Fen Bilgisi dersi
“Ya Basing Olmasayd1?” {linitesinde, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarisina ve fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarina etkisini incelemistir. Elde
edilen sonuglar 15181nda proje tabanli 6grenme yaklasimi ile d6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve fen bilgisi dersine karst olan tutumlarini olumlu sekilde

degistirmistir.

Imer (2008), tezinde ilkdgretim Fen ve Teknoloji 6gretiminde proje tabanli
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumuna etkisini
arastirmistir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki altinci sinif 6grenci
grubu iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore proje
tabanl 6grenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme yontemi uygulanan
grubun Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar1 ve basarilar1 arasinda anlamh bir

fark bulunmustur.

Ayvacit ve Coruhlu (2010), arastirmalarinda ilkdgretim Ogrencilerinin proje
caligmalar1 siirecinde karsilastiklart olumsuzluklarin neler oldugunu ve hangi
sebeplerden kaynaklandigini ortaya cikarmayr amaglamiglardir. Yaratic1 ve 6zgiin
tiriinler ortaya cikarmada; proje konusunu Ogrencilerin belirledigi c¢aligmalarin,
Ogretmenin katkilariyla belirlenmis proje konulari ile ortaya ¢ikan ¢aligmalara gore
daha etkili oldugu gézlemlenmistir. Bu durum arastirmacilar tarafindan 6grencilerin
kendi ihtiyag, merak ve ilgilerine gore problemlerini belirlediklerinde ¢alismalarini
daha fazla istekle yuriterek guzel drdnler ortaya koymak istemeleri ile
iliskilendirilmektedir. Arastirma sonucuna gore, problemlerini Ggretmenlerin
belirledigi projelerin performans 6devi konumundan 6teye gitmedigini bu nedenle
Ogrencinin proje problemini kendi merak, ilgi ve yeteneklerine gore belirlemesi ve

Ogretmenin bu asamada sadece yon gosterici olmasi gerektigi bulgusuna ulasilmigtir.
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Karatas ve Ozcan (2010), c¢alismalarinda yaratici diisinme etkinlikleri
kullaniminin 6grencilerin proje gelistirmeleri ve yaraticiliklar1 tizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada kontrol grubuna bilisim teknolojileri ders programinda
belirtilen etkinlikler, deney grubuna ise yaratici diisinme teknikleri ile
zenginlestirilmis ders etkinlikleri uygulanmigtir. Uygulanan yaratict etkinliklerin
ogrencilerin bilissel basarilar1 ve proje gelistirmeleri {izerinde olumlu etkiye sahip

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aydm (2011), doktora tezinde Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Proje Tabanli
Ogretim Yéntemini (PTOY) siiflarinda etkili bir sekilde kullanilabilmelerine katki
saglamak amaciyla Ogretmenlerin Siirekli Mesleki Gelisimi (OSMG) modeli
uyarinca profesyonel bir destek programi gelistirmistir. Birinci asamada
ogretmenlere PTOY konusunda bir hizmet ici egitim kursu verilmis ve bu
Ogretmenlerin {iniversitede gorev yapan akademisyenler danismanliginda 7 grup
halinde taslak projeler hazirlamalar1 saglanmistir. Bu asamaya 14 Fen ve Teknoloji
Ogretmeni katilmistir. Ikinci asamada ise birinci asamaya katilan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinden segilen ve goniillii olan 5 &gretmenin Ogrencilerine proje
hazirlatmalar1 ve bu siirecte arastirmaci tarafindan danismanlik yapilmasi
saglanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore, destek programinin Fen ve
Teknoloji dgretmenlerinin PTOY ile ilgili ihtiyaglarmin karsilanmasinda etkili
oldugu gorilmistiir. Ayrica destek programinin birinci asamasinda Ogretmenler
tarafindan, ikinci agamasinda ise dgrenciler tarafindan nitelikli projelerin hazirlandigi

sonucuna ulasilmistir.

Degirmenci (2011), yliksek lisans tezinde ilkogretim Fen ve Teknoloji dersinde
“Canlilar ve Enerji lliskileri” iinitesinin 6gretilmesinde proje tabanli 6grenmenin
Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma bulgularma gore; Proje Tabanl
Ogrenme yaklasiminin ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki

basarilar1 tizerine olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Guven (2011) tezinde tahmin-g6zlem-agiklama destekli proje tabanli 6grenme
(TGA destekli PTO) yonteminin Ogrencilerin ¢evre sorunlarma yénelik basari,

farkindalik, tutum, davranis ve 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 {izerine olan etkisini
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arastirmistir. Bunun yani sira 6grencilerinin 6gretim yontemi, 6gretim siireci ve siireg
icerisinde kullanilan 6gretim  etkinliklerine yonelik goriislerini  incelemistir.
Arastirmadan elde edilen nicel sonuglar, deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari,
farkindalik, tutum ve davranig puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadigini
gostermistir. Calismanin sonunda ise tiim test ve Ol¢eklerden alinan son test puan
ortalamalarinin deney grubu lehine anlamli sekilde farklilik gosterdigi bulunmustur.
Nitel verilerin analiz sonuclara gore, yontemin 6zellikle cevre egitiminde etkili
oldugunu ve ayrica bu iki yontemin bir arada kullanilmasinin da 6grenme siirecine
baz1 avantajlar sagladigini ortaya koymustur. Sonug¢ olarak, uygulanan 6gretim
yonteminin arastirmanin amacina hizmet ettigi ve ¢evre sorunlariyla ilgili hedeflenen

kazanimlar1 6grenenlere kazandirmada etkili oldugu goriilmiistur.

Keskin (2011), tezinde proje tabanli 6grenme yonteminin, “Yasamimizdaki
Elektrik” iinitesinde ilkdgretim 6.sinif 6grencilerin basarilarina ve motivasyonlarina
etkisini incelemistir. Gruplar arasinda basart farki ve fen Ogrenimine yonelik
motivasyon farki incelenmis, verilerin analizi sonucunda deney ve Kkontrol
gruplarinin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Deney ve kontrol grubu arasinda grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarina etkisi bakimindan anlamli bir fark bulunamamaistir. Arastirmacilar
tarafindan bunun sebebi olarak ise calismanin 3 haftalik bir {linite ile sinirli olmasi

diistiniilmektedir.

Polat (2011), yiiksek lisans tezinde proje tabanli 6grenmede yonetim ve izleme
bilgi sistemlerinin 6grenci basarisi ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma,
deneysel bir calisma olup, on test ve son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma, proje tabanli 6grenmede yonetim ve izleme bilgi
sistemlerinin tek basina 6grenci basarisina ve tutumlarina bir etkisinin olmadigini,
geleneksel ortam ile birlikte kullanildigi zaman ise olumlu etkilerinin oldugunu

gostermistir.

Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011), caligmalarinda okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarin bilimsel siire¢leri kullanma diizeylerini proje tabanl egitim uygulamalari

ile gelistirmeyi hedeflemislerdir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan okul Oncesi
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cocuklaria yonelik Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT) ve okul 6ncesi ¢cocuklarina
uygun fen projeleri gelistirilmistir. Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde de
cocuklarla yapilan 6n goriismede gozlem yapma, problemin ne oldugunu fark etme,
probleme ¢ozim yolu sOyleme ve deney yapma, verileri kaydetme gibi dnemli
bilimsel sure¢ becerilerinde yetersizlikler tespit edilirken, uygulama sonunda
cocuklarda bu bilimsel siire¢ becerilerinin oldukga gelistigi goriilmiistiir. Sonuglar
okul 6ncesinde proje tabanl egitimin ¢ocuklarin bilimsel diistinme becerilerini (hem

temel hem de deneysel siiregler) gelistirdigini géstermistir.

Zelyurt (2011), doktora tezinde ilkogretim ikinci kademe Ogretim
programlarinda yer alan proje ve performans gorevlerine iliskin 6gretmen ve 6grenci
goriislerinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore; Ogretmenlerin ve Ogrencilerin proje ve performans gorevlerinin belirlenme
stireci, uygulanma siireci, degerlendirilme siireci ve bu gorevlerin sonuglarina iliskin
maddelerde cesitli degiskenler acisindan farkliliklar bulunmustur. Smif mevcudu
azaldikca 6gretmenlerin 6grencilerin belirledikleri proje konularini kabul ettikleri ve

onlarin ilgilerine gore hareket ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Zeren Ozer (2011), arastirmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, proje
olusturma siireci sirasinda, proje problemini nasil belirledikleri, problemin ¢oziimii
icin nasil bir yol izledikleri, ne gibi sorunlarla karsilastiklari, biyoloji konularmin
proje yontemiyle 6grenmenin akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine herhangi bir etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Proje
Tabanli Ogrenme ydnteminin, 6gretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu ve daha ¢ok Gozlem Yapma, Deney Tasarlama, Sonug
Cikarma, Sayisal ve Uzaysal iliskilendirme, Verileri Kaydetme ve Yorumlama,
Tahmin Etme, Hipotez Kurma ve Smama, Olgme becerilerinde gelisimin oldugu

saptanmistir.

Adak Ozdemir ve Ramazan (2012), arastirmalarinda ¢izgi filmlerin cocuk
izleyiciler {izerindeki etkilerini anne goriislerine gore belirlemeyi hedeflemislerdir.
Arastirmada veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir.

Annelerin televizyonu olumlu bir arag¢ olarak gordikleri bulgusuna ulagilmistir. Bu
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arastirmadan elde edilen sonuglar, gerek ilkdgretim gerekse okul Oncesi donem
cocuklarinin 6nemli oranda ¢izgi film programlarini seyrettiklerini gostermektedir.
Bunun yansira elde edilen diger bulgular, okul 6ncesi ve ilkdgretim cocuklarinin
degisen oranlarda ¢izgi filmlerin igerigi ile iliskili davranislar sergilediklerini, ¢izgi

filmlerle baglantili taleplerde bulunduklarini ortaya koymaktadir.

Denis Celiker (2012) ise tezinde Fen ve Teknoloji Dersi "Giines Sistemi ve
Otesi: Uzay Bilmecesi" iinitesinde proje tabanli 6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin basarilarina, yaratici diisiinmelerine, fen ve teknolojiye yoOnelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, proje tabanli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin bilimsel yaraticiliklart ve fen ve teknolojiye yonelik

tutumlari tizerine olumlu etkilere sahip oldugunu bulgusuna ulasilmistir.

Kavacik (2012), tezinde Fen ve Teknoloji dersinde grupla yenilik¢i projeler
olusturmanin &grencilerin basarilar, yaraticiliklari, akademik benlikleri ve fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkilerini incelemistir. Arastirma sonuglarina
gore, basar testi ve akademik benlik puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi
fark varken, yaraticilik ve tutum puanlar1 arasinda fark olmadigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin inovasyon projeleri ile ilgili goriisleri géz oniinde bulunduruldugunda

ise proje yapma ve grup ¢alismasi yapma becerileri kazandiklar1 anlasilmaktadir.

Koparan (2012), doktora tez ¢alismasinda, proje tabanli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin istatistiksel okuryazarlik seviyeleri ve istatistie yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
proje tabanli Ogrenme yaklasgiminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin istatistiksel
okuryazarlik seviyeleri ve istatistige yonelik tutumlar1 agisindan deney grubu lehine

anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozahioglu (2012), tezinde Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin flkdgretim 6.
sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknoloji Dersi kapsamindaki
biyoloji konularina yonelik tutumlarina ve 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki

basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n test — son test
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deneysel deseni uygulanmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglara dayanarak, Proje
tabanli 6grenmenin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknolojiye
yonelik tutumlarina ve Fen ve Teknoloji dersi basarilarina olumlu bir katki sagladigi

sonucuna varilmistir.

Abdulselam (2013), tez calismasinda “Kuvveti Kesfedelim” konusuna yonelik
yapilandirmaci yaklasimin SE modeli temel alinarak hazirlanan ¢izgi filmlerin
Ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal 6grenmelerine ve duyussal alandaki
degisimlerine etkisinin arastirilmasini amaclamistir. Calisma sonuglarina gore,
yapilandirmaci yaklagimin SE modeline gore hazirlanan ¢izgi filmler ve bu materyali
destekleyen etkinliklerle dersin islendigi deney grubunda akademik basari, kavramsal
anlama ve duyussal agidan meydana gelen degisimlerin kontrol grubu 6grencilerine
gore daha fazla katki sagladigi ve deney grubu lehine bir durumun gelistigi

gozlenmistir.

Bektas Oztaskin (2013), caligmasinda Sosyal Bilgiler derslerinde belgesel film
kullaninminin  akademik bagsariya ve bilingli farkindalik diizeylerine etkisi
arastirmistir. Arastirma, deneysel arastirma modellerinden biri olan 6n test-son test
kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirma sonuglarina gore
Sosyal Bilgiler derslerinde belgesel filmin &grencilerin bilingli farkindaliklar

tizerinde olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir.

Kasarc1 (2013), tez ¢alismasinda 2001 — 2011 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
gerceklestirilmis, proje tabanli 6grenmenin geleneksel yontem ile karsilastirildig
deneysel calismalar meta-analiz yontemiyle birlestirilmistir. PTO’ niin genel olarak
ve konu alani, 6gretim kademesi ve uygulama siireleri agisindan 6grencilerin hem
akademik basarilarin1 hem de tutumlarini istatistiksel olarak anlamli diizeylerde
artirdigmi ve PTO’ niin akademik basar1 ve tutum iizerinde pozitif bir etkiye sahip
oldugu yoniinde bir¢cok arastirma mevcut oldugunu belirtmektedir. Arastirma
sonucunda, proje tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarisina etkisi

i¢cin genis, tutum igin ise orta biiytlikliikte bir etki biiyilikliigilinii ortaya koymaktadir.
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Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin (2013), arastirmalarinda proje tabanl
O0grenme yonteminin bilis Ustli becerilere ve 0Oz-yeterlik algisina etkisini ve
Ogrencilerin proje tabanli 6grenme yontemiyle yeni bir {iriin meydana getirme
becerilerini ortaya koymay:r amacglamislardir. Arastirma bulgularina gore proje
tabanli 6grenme yonteminin, Ozyeterlilik algisi ve bilisiistii beceriler iizerinde
anlaml bir fark olusturdugu gozlenmis, ayn1 zamanda nitel analizler sonucunda
gruplardaki davraniglarin haftalara gore genel olarak olumlu yonde degistigi

yargisina ulagilmistir.

Bayram ve Seloni (2014), ¢alismalarinda proje tabanli 6grenme yaklagiminin
ilkdgretim 5. siif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde basari, kavramsal anlama
ve fen derslerine olan tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma on
test-son test, deney-kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; proje tabanli 6grenme
yaklagiminin akademik basari, kavramsal anlama ve derse karsi olan tutum kriterleri

g6z Oniine alindiginda, geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu bulunmustur.

Kahraman, Demir ve Demir (2015), arastirmalarinda, atmosfer ile ilgili cevre
problemleri (kiiresel 1sinma, asit yagmurlari ve ozon tabakasi delinmesi) ve bu
problemlerin ¢éziimiinde kritik bir role sahip olan yenilenebilir enerji kaynaklar
hakkinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siireg¢ ile ilgili algilarini belirlemislerdir.
Siiregte yenilenebilir kaynaklarin 6gretimi boyunca animasyon, kisa film ve belgesel
gibi dijital teknoloji Urinu dinamik gorsellerin etkisi gozlemlenmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dinamik gorseller ile yliriitiilen
dersleri dikkat ¢ekici, 6gretici, motive edici, zevkli, somutlastirici, kalic1 ve anlagilir

olarak nitelendirdikleri tespit edilmistir.

Cakmake¢t (2017), galismasinda baglam ve Ogretim aracit olarak belgesel
filmlerin tarihsel bdliimleri kullanilarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilimin
dogas1 anlayislarini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore kurs baslangicindaki
fikirleriyle karsilastirildiginda, bircok Ogretmen adaymin ders sirasinda bilimin
dogasi hakkinda fikirler gelistirdigi bulgusuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, belgesel

kullaniminin bilimin dogasin1 anlamada tek basina yeterli olmadig tespit edilmistir.
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Inel Ekici (2017), ¢alismasinda ortaokul dgrencilerinin bilimsel sorgulama
becerileri algilarii etkileyen faktorlerin belirlenmesini amacglamistir. Bu amagla
cinsiyetlerine, siniflarina, yaslarina, fen dersi basari notlarina, anne ve baba egitim
diizeylerine, evlerinde bilgisayar kullanma, televizyondaki bilim ¢ocuk programlarini
izleme ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip etme durumlarina gore ortaokul
ogrencilerinin bilimsel sorgulama becerileri algilar1 degerlendirilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuca gore; ortaokul 6grencilerinin evlerinde bilgisayar kullanmalarinin,
bilim-¢ocuk programlarini izlemelerinin ve bilim-¢ocuk dergilerini takip etmelerinin
ogrencilerin bilimsel sorgulama becerileri algilarini olumlu yonde etkileyen faktorler

oldugu belirlenmistir.

Timur ve Imer Cetin (2017), ¢alismalarinda fen ve teknoloji dgretmenlerinin
proje gelistirmeye yonelik yeterlik durumlarini ve hizmet i¢i e§itim programinin
Ogretmenlerin proje gelistirmeye yonelik yeterlik durumlarini nasil etkiledigini
incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin proje gelistirme siirecine
yonelik kendilerini pek yeterli gormediklerini ancak hizmeti¢i egitimden sonra

kendilerini daha yeterli bulduklarin1 gostermektedir.

2.5.2. Uluslararasi Arastirmalar

Long, Boiarsky ve Thayer (2001) ¢alismasinda bazi bilimsel ¢ocuk
programlarindaki (Magic School Bus, Beakman’s World, Bill Nye, Newton’s Apple
ve The Science Guy) karakterleri analiz etmektedir. Programlarda bilim insan1 olarak
cinsiyet kavraminin esit Olclide islendigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica, giyilen
kiyafet ve karakter bilgisi ile 6l¢iilen durum, cinsiyet veya etnik kdkene gore farklilik
gostermemistir. Programlarda yer alan bilim insan1 karakterinden erkekler genellikle
yetiskin, kadin karakterler ise ayn1 derecede yetiskin ya da daha gengti. Genel olarak,
bu ¢aligsmanin sonuglari, bilim adami kavraminin geleneksel imajinin, ¢ocuklarin fen

egitimi programlarinda degistirilebilecegini gostermektedir.

Sidman ve Milner (2001) tarafindan yapilan “Yapilandirmacilik Temelli Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi Uygulamasi” adli calismada Ispanyolca dersleri

yapilandirmaci yaklasim ve Proje Tabanli Ogrenme yontemi ile web ortaminda

gergeklestirilmistir. Web ortaminda yer alan gorsel ve kiiltiirel deneyimleri
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kazanmalar1 ve World Wide Web’de Ispanyol kiiltiiriinii dille birlikte ele almalar
hedeflenmistir. Sonu¢ olarak elde edilen {iriinlerin online olarak dil ve Kkiiltiiriin

birlikte kullanilabildigi PTO ile etkili iiriinler ortaya ¢iktig1 bulgusuna ulagmislardir.

Dhingra (2003), oOgrencilerin bilimin dogasini anlamasina yonelik cesitli
televizyon programlarinin etkisini incelemistir. Haber programlari ve dramalarin
(6rnegin The X-Files) bilimi “sonuglar1 yorumlamada belirli bir belirsizlikle
sonuglanan bir siire¢” olarak sunmakta ve 6grencileri bilimi sorgulamaya daha acik
bir sekilde yonlendirmektedir. Belgeseller ve egitim tiirii programlarin ise (6rn. Bilim
Adami Bill Nye), bilimi “yiiksek derecede kesinlik igeren gergekler kiimesi” olarak

sundugu goriilmektedir.

Toolin (2004), calismasinda fen 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasimini
uygulayarak yenilik¢i Ogretim stratejilerini ve yontemlerini alti lise ve ortaokul
Ogretmeninin gosterdigi cabalar1 incelemistir. Arastirma bulgularina gore, dort
ogretmen Ogrencileri ile birlikte projelerini hazirlayip, fen egitiminde proje tabanli
O0grenme yaklagimi uygulamalarin1 kabul ederken, diger dgretmenler tamamen bu

yaklasimi yok saymiglardir.

Cradler, Freeman ve Cradler (2005), Schlessinger (1990 yilinda kurulmus
Ogretmenlerin smifta kullanacaklari medyalardan olusan bir video kiitiiphanesi)
medya programlarinin etkisini inceleyen bir aragtirma yapmislardir. Televizyon ve
medya desteginin Ogrenmeyi nasil artirdigina yonelik incelemeler yapilmistir.
Yapilan arastirma Schlessinger medya kullaniminin genel olarak 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini arttirdigini1 gostermektedir. Schlessinger’in egitimsel fen
videolar1 ozellikle ilkogretim asamasinda fen konularini aktarmada Ogretmenlere

bliyiik destek saglamaktadir.

ChanLin (2008), caligmasinda 10-11 yas arast 6grencilerin fen dersinde proje
tabanli O0grenme etkinlikleri sirasinda teknolojiyi kullanimlar1 gozlemlenmistir.
Projeye dayali 6grenmenin genel siirecinin bir parcasi olarak, 6grenciler bilgisayar
teknolojisini bilgi toplamak, diizenlemek ve akranlarina sunmak igin bir ara¢ olarak

kullanmislardir. Bu ¢aligmada teknoloji ile entegre edilmis proje tabanli 6grenmenin
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planlanmas1 ve uygulanmasi; Ogrencilerin bilimsel becerilerini gelistirme, bilgiyi
sentezleme, arastirma ¢alismalarini destekleme ve raporlama gibi yonleriyle destek

sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Chandrashekhar (2012), tezinde aksiyon filmler ile animasyon filmlerin cevre
sorunlarina farkindalik yaratmada hangi tiirlin daha etkili oldugunu incelemistir. Dort
adet film secilerek (2012, 8 Below, Wall-E and Madagascar) filmlerin bilimsel
temeli olup olmadigina dair 86 katilimcinin verileri analiz edilmistir. Analiz
sonuglaria gore animasyon filmlerin ¢evresel konular1 aktarmada daha etkili oldugu

bulgusuna ulagilmistir.

Movahedzadeh, Patwell ve Gonzelez (2012), proje tabanli 6grenme ile
biyoteknoloji laboratuvar1 derslerini uyguladiklari arastirmalarinda 6grencileri hem
siif i¢cinde hem simif disinda is birligine yoneltmislerdir. Arastirma baslangicinda
ogrencilerin sadece %25’i biyoteknik konularinda kendilerini rahat hissettiklerini
belirtirken, sémestr sonunda Ogrencilerin %91,7’si kendilerine daha ¢ok gliven
duyduklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin biyoteknik ile ilgili konularda
kendilerine giivenleri %66,7 oraninda 6nemli 6l¢iide artis gostermistir. Bunun yam
sira daha fazla biyoloji dersi almaya istekli olduklari gériilmiistiir. PTO uygulanan
somestr boyunca smif iyi bir gelisim gostermistir. PTO yontemiyle dgrenciler arasi
isbirligi artmis ve bdylelikle laboratuvar iginde 6gretmenin roli montdr olma

yoniinde degismistir.

Jackson (2013), arastirmasinda televizyonun ve diger medya ortamlarinin
insanlarin uzay ve bilim ile ilgili diislincelerine etkisini incelemigtir. 251 kisiye
uygulanan anket ile yapilan aragtirmanin sonuglarina gore televizyon ve medyanin
onemli bir etki alan1 oldugu tespit edilmistir. Anketten elde edilen veriler bunun bir
tiirle sinirli olmadigini ve bilim kurgu, ¢ocuk sovlari, eglence ve belgesellerin benzer

sekilde giiclii etkileri oldugunu gostermektedir.

Koehler, Bloom ve Binns (2013), ¢alismalarinda bilimsel arastirmanin filmler
kullanilarak bilimin dogasina nasil etki ettigini incelemislerdir. Bu kapsamda diinya

/uzay bilimi siniflarinda sik¢a kullanilan Contact and Twister filmlerinde nasil
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resmedildigini analiz etmek icin bir metodolojinin gelistirilmesini arastirmislardir.
Arastirma sonuglarina gore, Contact filminin Twister'a kiyasla bilimin dogasi
ilkelerinden daha fazla etki icerdigini gostermektedir. Bir 6gretmen, bilim sinifinda
bilimin dogasinin ve bilimsel aragtirma olaylarini gostermek i¢in bir film kullanmaya
karar verirse, filmin herhangi bir 6zel yonii veya ilkeyi 6gretmek i¢in uygun olup
olmadigim belirlemesi gerekmektedir. Bir filmin 6gretim amaglh olarak gosterilmesi
durumunda, 6gretmen filmde bilim ile ilgili kavram yanilgilar1 olabilecegini goz

oniinde bulundurmalidir.

Tseng, Chang, Lou ve Chen (2013) calismalarinda 6grencilerin proje tabanli
O0grenme pedagojisi ile fen, teknoloji, miithendislik ve matematige yonelik tutumlarini
incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilar1t Tayvan'daki bes teknoloji enstitiisiinden
miihendislikle ilgili ge¢mise sahip 30 iiniversite birinci smf 6grencisidir. PTO
yonteminden once ve sonra STEM'e yonelik dgrenci tutumlarini incelemek igin
anketler ve yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonuglari,
Ogrencilerin miihendislik konusuna yonelik tutumlarinin 6nemli 6l¢iide degistigini
gdstermistir. Sonug olarak, PTO yonteminin STEM ile birlestirilmesi &gretimde
etkililigi arttirarak anlamli bir 6grenme sagladigi ve gelecekteki kariyer arayislarinda

Ogrenci tutumlarini etkiledigi bulgusuna ulasilmstir.

Bloom, Binns ve Koehler (2015), arastirmalarinda iki haftalik uygulama
sonrasinda fen 6gretmenlerinin bilimin dogasi hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Bilimin dogasina yonelik ilkelerin 6gretiminde baglamsal temelli belgesel filmlerinin
gosterimi ve filmlerin sonrasinda yapilan tartigmalarin katilimcilarin bilimin dogasi

hakkindaki fikirlerini gelistirdigi bulgusuna ulasmislardr.

Cash (2017) tezinde Guney Carolina'da lise 6grencileri ile Amerika Birlesik
Devletleri Tarihi dersinde proje tabanli 6greneme yaklasimi ile elestirel diigiinme
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma nitel arastirma metodolojisi olup eylem
arastirmas1 desenindedir. Okulda ve sosyal bilgiler smifinda elestirel diisiinme
becerilerinin eksikliginden kaynaklanan probleme dayali olarak program ve 6gretme-
Ogretme stratejisi gelistirmek amaglanmistir. Aragtirmanin bulgulari, egitimciler igin

Amerika Birlesik Devletleri tarih derslerinde proje tabanl egitim uygulamak igin
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rehberlik saglayan bir eylem plani olusturulmustur. Geleneksel Ogretimin tersine
PTO yonteminin &grencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmekte oldugu

bulgusuna ulasilmstir.

Bailey (2018) tezinde proje tabanli 6grenme ile sinifta bire bir teknolojiyi
kullanan 6grencilere kiyasla, sinifta bire bir teknolojiyi kullanmayan 6grencilerin
arasindaki bagar1 farkini incelemistir. Arastirma karma desende olup sekizinci sinif
ogrencilere uygulanmistir. PTO yonteminde bire-bir teknolojiyle uygulanmasinin
Ogrenci basarisi tizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica
proje tabanli 6grenme yonteminde teknolojinin kullanilmasinin 6z yeterliligine
yonelik 6gretmen goriislerini yansitan nitel veriler toplanmistir. Goriisme, anket ve
odak gruplarindan elde edilen nitel verilerin analizine gore, fen 6gretmenlerinin 6z
yeterliliklerinin ¢ok yiiksek matematik 6gretmenlerinin ise 6z yeterliliklerin diisiik

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Saenab, Yunus, Saleh, Virninda, Hamka ve Sofyan (2018) calismalarinda
Ogrencilerin iletisim becerilerine karsi proje tabanli 6grenmenin etkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma deneysel bir calisma olup, fen bilimleri fakiiltesi
ogrencilerine uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, fen egitimi 6grencilerinin
iletisim becerilerine yonelik proje tabanli 6grenmenin 6nemli bir etkisi oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Arastirmacilar PTO yéntemi ile 6grencilerin literatiir tarama,
farkli 6grenme kaynag gesitlerini kullanma ve ortaya koymaya yonelik yeteneklerini
arttirdigr ifade etmektedirler. Ancak, Ogrencilerin projelerini sinifta sunma

becerilerini gelistirmesi gerektigi belirtilmektedir.

Proje Tabanli Ogrenme iizerine hem ulusal hem de uluslararasi literatiirde cok
sayida arastirma bulunmaktadir. Tlrkiye’de 6zellikle 2004 yilindan itibaren
yapilandirmaci yaklagim ile birlikte yeni Ogretim programinin da etkisiyle Proje
Tabanli Ogrenme yonteminin etkililigi iizerine farkli birgok arastirma yapilmistir.
Yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugunun PTO yonteminin 6grencilerde akademik
basar1, tutum ve motivasyon tizerindeki etkilerinin incelendigi goriillmektedir. Bunun
yan1 sira PTO {izerine yapilan arastirmalarda konu alanlarma gére Fen Bilimleri

dersinin diger derslere oranla biiyiik oranda calisildig1 géze ¢arpmaktadir. Literatiirde
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yapilan ¢aligmalar uygulama siirelerine gore degerlendirildiginde bu arastirmanin
uzun sureli bir uygulama olmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ayrica PTO
yonteminin proje tiretme ve gelistirme becerisine yonelik bilimsel ¢ocuk programlari
ve ¢ocuk dergilerinin kullanilmasi yoniiyle de literatiirdeki boslugu doldurdugu

distiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, arastirmanin giivenirligi,
arastirmanin gecerligi, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analiz siirecleri

ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma konusunun dogasina uygunlugu nedeniyle nitel arastirma ydntemi,
“eylem arastirmasi” deseni kullanilmistir. Egitim alaninda ¢alisanlarin (6gretmen,
yOnetici, uzman vb.) kendi durumlarina 6zgii sorunlara ¢oziim bulmak veya
gelisimlerini saglamak i¢in kullanabilecekleri arastirma yontemlerinden biri de
eylem aragtirmasidir (Beyhan, 2013). Bu arastirmada c¢ocuk programlar1 ve
dergileriyle dordiincii sinif Ogrencilerinin proje iiretme ve gelistirme becerilerini

gelistirmek amacl eylem aragtirmasi niteliginde yapilmstir.

Eylem arastirmasi Onceden planlanmis, diizenlenmis ve baska insanlarla
paylasilabilen bir arastirma tiiriidiir. Ogretmenlerin kendi uygulamalarini,
gozlemlerini ya da bir problemi ve bir eylemin olasi yoniinii incelemeleri i¢in
sistematik ve diizenli bir yoldur (Dinkelman, 1997; McNiff, Lomas ve Whitehead,
1996, Akt: Johnson, 2005). Baska bir tanimla eylem arastirmasi, ger¢ek diinyanin
isleyisine kiigiik capli miidahale ve bdyle bir miidahalenin etkilerinin yakindan

incelenmesidir (Cohen ve Manion, 1999:186).

Eylem aragtirmasi uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasina ve
¢cOziilmesine yoOnelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir arastirmaci ile
birlikte uygulama siirecini ¢alismalarini igerir. Eylem arastirmasi siire¢ odaklidir.
Belirli bir siirecin kendi ortam1 i¢inde uzun bir siire ¢alisilmasi ve odaklanilan soruna
iliskin veri toplanmasi s6z konusudur. Eylem arastirmasi problem ¢6zmeye yonelik
ve sureklilik gosteren bir sirectir. Sirecte problem belirleme, veri toplama, veri
analizi, eylem plam belirleme, eylemi gerceklestirme ve alternatif ya da yeni bir
eyleme karar verme asamalarindan olusmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2005).

Yontem ve teknik agisindan eylem arastirmasi ¢oziim olarak gelistirilen eylem ve
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bunun sonucu goriilen yansima arasinda siirekli bir bagintt kurma siirecidir

(Buyukozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012:256).

Sencan (2005: 527); eylem arastirmasini, sinirli sayida kisi, birim, boliim ya da
kurum {iizerinde yapilan bir arastirma yontemi oldugunu belirtmektedir. Sencan; vaka
arastirmasiyla eylem arastirmasini karsilastirmis ve aralarindaki en belirgin farki da
stiregteki arastirmacinin rolii olarak ifade etmistir. Arastirmacinin bu rolii; vaka
arastirmalarinda sadece gozlemci veya degerlendirici olmasiyken, eylem
arastirmalarin yiiriiten arastirmacinin gézlemci ve degerlendirici roliiniin yani sira;
degisikligi, deneyi, miidahaleyi veya testi bizzat uygulayan kisi olmasidir. Bu
bakimdan literatiirde bazi yazarlar bu arastirma tiirii icin “Katilmali Eylem
Aragtirmas1” tabirini kullanmaktadirlar. Katilmali eylem arastirmalarinda yeni bir
plan, yontem, prosediir, uygulama veya teknoloji denenir. Arastirmaci siireci hem

6lcen, hem uygulayan hem de surece katilan kisidir.

Son zamanlarda giderek artan bir sekilde kullanilan eylem arastirmasi, temel
egitim aragtirmasi ve miifredat gelistirme projelerinin bir parc¢ast olmustur. Bunun
icin iki temel argliman vardir. Birincisi, yeni bilgi iiretilmesi ve simiftaki uygulamasi
arasindaki zaman gecikmesini azaltir. Eger 0gretmenler ayni zamanda arastirmaci
iseler zaman gecikmesi sifira indirgenebilir. Ikincisi 6gretmenler, iyi egitilmis bir
nifusu temsil eder ve uygun bir egitimle sinif 6gretmenleri olarak gorev yapabilirler.
Bu sayede arastirma veya gelistirme yapma maliyeti azalabilir ve bunun yani sira
ogretmenler Ogrencilerle birlikte calisirken fazla zaman gecirerek uzmanliklarini

gelistireceklerdir (Feldman ve Minstrell, 2000).

Ogretmen mesleki gelisimi, bilimsel ogrenmeler iizerine arastirmalar ve
program gelistirme uygulamalari olmak {izere fen egitiminin ii¢ alaninda eylem
arastirmasindan yararlanilmistir. Her durumda 6gretmenler arastirmaci roliinde olup,
ya kendi 6gretim yontemlerini, degerlendirmelerini, 6grenmenin biligsel siiregleri
incelemis veya miifredat arastirmasi siirecine katilmislardir (Feldman and

Capobianco, 2000).
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Tablo-4: Eylem Arastirmasimin Diger Nitel ve Nicel Arastirma Yontemleriyle

Benzerlikleri ve Farklihklar:

Eylem Arastirmasi

Diger Arastirma Yontemleri

Yerel sorunlar1 ¢6zmeye odakli.

Kuramlari sinama, genellestirilebilir bilimsel

bilgiler liretmeye odakli.

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in ¢ok fazla

egitim gerektirmez.

Arastirmanin yUrattlebilmesi icin gerekli ve

yeterli diizeyde egitim alinmasi zorunludur.

Arastirmaci sorun baglaminin iginden bir

kisidir.

Arastirmaci genellikle sorun baglaminin

dogrudan i¢inde degildir.

Genellikle sorun durumuna 6zgu yeterlikte
aragtirmacinin gelistirdigi veri toplama

araclart kullanilir.

Genellikle uzman(lar) tarafindan
gelistirilmis ya da denetlenmis veri toplama

araclart kullanilir.

Aragtirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi

surecleri daha esnektir.

Aragtirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi

sirecleri daha tutucudur.

Arastirmanin bulgulari ve sonuglari
arastirma baglamiin 6zelliklerine,

degerlerine gére yorumlanir.

Aragtirmanin bulgular1 ve sonuglar1 evrensel

ozellikler ve degerlere gére yorumlanir.,

Kasith (amagli) 6rneklem tizerinde ¢alisilir.

Orneklemin seckisiz olmast tercih edilir.

Arastirmacinin, arastirmasiyla ilgili
bireysel deneyim ve goriisleri veri olarak

dikkate alir.

Arastirmacinin 6zel deneyim ve goriisleri

nesnel veri olarak dikkate alinmaz.

Aragtirmanin sonuglari ¢ok az

genellenebilir.

Aragtirma sonuglar1 genellenebilir.

Kaynak: Fraenkel ve Wallen, 2006: 574, Akt: Blyiikozturk vd., 2012: 256

3.1.1.Eylem Arastirmasinin Temel Ozellikleri

Eylem arastirmasinin temel oOzelliklerini bilmek, arastirmacilara arastirma

stirecinde hangi konulara odaklanmalar1 ve 6zen gostermeleri gerektigi konusunda

yol gosterici olacaktir. Eylem arastirmasinin temel 6zellikleri Johnson (2005, ss. 22-

24) tarafindan su bigimde ifade edilmektedir:

* Eylem arastirmasi sistematiktir. Verilerin belli bir 6zgurlikte toplanabilse,

analiz edilip sunulabilse bile sistematik bir bakisin olusmasi gerekir. Eylem

arastirmasi kiginin 6gretimiyle ilgili yontemsel, planl gozlemdir.
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* Eylem arastirmasi bir cevap ile baglamaz. Herhangi bir arastirmanin altinda
yatan varsayimla baslangicta arastirmaci ne bulacagini bilmemektedir ve 6nyargisiz

bir gézlemci olmas1 gerekmektedir.

* Bir eylem arastirmasinin kesin veya etkili olmasi i¢in karmasik veya ayrintili
olmasi gerekmez. Birgok yeni arastirmaci, titiz olmak gayretiyle arastirmalarinin her
ayrintisinin  yogun betimlemesini yaparak hata yaparlar. lyi diizenlenmis, 6zii
aciklanmis bir arastirma, her zaman zihin karistirici ve karmasik bir arastirmaya

tercih edilir.

* Veri toplamaya baglamadan Once arastirma yeterince planlanmalidir. Veri
toplamaya baglamadan 6nce bir plan ve programin olmasi sistematik bir sorgulamayi,

izlenimcilige dayanan bakistan ayiran seydir.

* Eylem arastirmalarinin  projeleri ¢esitli uzunluktadir. Bir eylem
arastirmasinda verilerin toplanma uzunlugu; sorulariniz, sorgulamanizin dogasi,

aragtirma ortami ve veri toplama parametrelerine gore belirlenir.

» Gozlemler duzenli fakat uzun olmak zorunda degildir. G6zlemlerin siiresi bir
dakikadan bir saate veya daha fazla olabilir. Uzun olmak zorunda olmasalar da

gozlemler tutarli ve 6nceden planlanmis programla yapilmalidir.

* Eylem arastirmalar1 projeleri basit ve resmi olmayandan, ayrintili ve resmi
olana kadar bir aralikta yer alir. Anlamli bir sekilde kuramla uygulama arasinda bag

kurulabilir.

* Eylem arastirmalar1 bazen kurama gomiuktir. Sorulari, bulgulari ve sonuglari
var olan bir kuramla iligkilendirmek arastirmanizi anlamak i¢in baglam saglar. Bu
ayni zamanda okuyucunun, ayni konuyla ilgili olarak baskalarinin sdyledikleriyle

sizin verilerinizi nasil iligkilendirecegini bilmenize izin verir.

* Eylem aragtirmasi nicel arastirma degildir. Eylem aragtirmalarinda bir seyleri
ispat etmeye c¢alismak s6z konusu degildir. Herhangi iki sey karsilastirilmaya
calisilmaz. Bu ¢alismalarda deney ve kontrol gruplari, bagimli ya da bagimsiz

degiskenler ya da ortaya atilmis denenceler s6z konusu degildir. Bir eylem
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aragtirmacisi, farkli bi¢cimlerde bir dizi fotograf yaratir ve bulundugu ortamda “Neler

oldugunun” baskalar tarafindan tam olarak anlagilmasini saglar.

* Sayisal eylem arastirmalarinin bulgular1 simirlidir. Eylem arastirmalarinda
nicel yontemler kullanilabilmesine ragmen, genellenmis sonuglara varmada veya
sonuglar1 daha genis niifusa uygulamada tedbirli olmak gerekir. Bu tedbir, eylem
arastirma projelerinin kiiciik 6rneklem biiyiikliigii ve kontrol edilmeyen ve baska

hesaba katilmayan pek ¢ok degiskenin olmasi nedeniyle gereklidir.

Egitim alan1 da dahil pek ¢ok farkli alanda kullanilmakta olan eylem

aragtirmasinin saglayabilecegi katkilar asagidaki basliklar halinde sunulmaktadir

(Glrgar, 2017:49-51).

¢ Kavramsal Bilgiler ile Uygulamay Birlestirme; arastirmalarin egitimdeki en
iyl uygulamalar1 betimlemesi ile Ogretmenlerin smiflarda gerceklestirdikleri
uygulamalar arasinda var olan bir bosluktan bahsedilmektedir. Kuramsal bilgi ile
uygulama arasindaki bu boslugu doldurmada eylem aragtirmalart ¢oziim
getirmektedir.

o Egitim Ogretim Uygulamalarim Gelistirme; eylem arastirmalarindan elde
edilen sonuglarin uygulamalarin etkililigini arttirdifi ve boylelikle uygulayicilarin
(6gretmenlerin, vb.) gerceklestirdikleri faaliyetlere sistematik ve elestirel bir yansima
olusturmasiyla gelisim saglanmaktadir.

e Okul Gelistirme; eylem arastirmalarini yansitict  6zelligi  bulunmasi
bakimindan smif igindeki uygulamalarin gelistirilmesiyle birlikte genis katilimci
gruplart ve igbirligine dayali olarak bir egitim kurumunun biitiiniinde degisim ve
gelisim saglayabilecegi belirtilmektedir.

e Ogretmeni Gelistirme; eylem arastirmalarinin bir diger énemli yaran da
ogretmeni gelistirmesidir. Bu dogrultuda 6gretmenin giliclenmesi ile birlikte egitimde
kalitenin de artacagi diisiiniilmektedir.

e Mesleki Geligim; eylem arastirmalarinin bir diger katkisi da bireylerin

mesleki gelisimlerini saglayici nitelikte olmasidir.
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3.1.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi arastirilan durumun iginde bulunan, bu durumla dogrudan
ilgili bulunan kisiler tarafindan yapilir. Her bir eylem arastirmasi kendi 6zelliklerine
gore digerlerinden farklilagmaktadir. Bu nedenle eylem arastirmasinin asamalari
kesin ve degismez degildir. Yapilacak arastirmanin 6zelliklerine gore bu asamalar

farklilagabilir (Biiytikozturk vd., 2012:256).

Eylem arastirmasi problem ¢dzmeye yonelik ve stireklilik gdsteren bir siiregtir.
Eylem aragtirmasi siireci; problem belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem plani
belirleme, eylemi gergeklestirme ve alternatif ya da yeni bir eyleme karar verme
asamalarindan olusmaktadir. Sekil 5’de temel asamalar asagida sunulmustur

(Yildirim ve Simsek, 2005:297).

Sekil 6: Eylem Arastirmasi Siireci

Aragtirma
Problemine
Karar Verme
Uygulamanin Eylem
Analizi/ Arastirmast
Degerlendirm Sorularini
e Belirleme
Eylem Veri
Planinin Toplama/
Uygulama Literatur
Izleme Yeni /Alternatif Taramasi
Eylem Plani
Hazirlama
Izleme Plani : -
. Veri Analizi/
Gergeklestirm
e Yorum
Eylem/Uygul
ama Plan1
Geligtirme

Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2005:298
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Eylem arastirmasi uzman arastirmacilarin yliriitiiciiliigiinde, uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin -elestirel bir
degerlendirmesini yaparak, durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken oOnlemleri
belirlemeyi amaclayan arastirmalardir (Karasar, 2003: 52). Eylem arastirmasi okulun
tyilestirilmesi i¢in kullanilan Bassey (1988) eylem arastirmasini {i¢ anahtar soruya
dayali olarak sekiz asamaya ayirmistir (Akt: Koklii, 2001: 40). Bu {i¢ anahtar soru ile

soruya dayal1 sekiz asama asagida ve Sekil 7°de verilmistir.
1. Egitim durumunuzda simdi ne oluyor? (Asama 1’den 4’¢)
2. Hangi degisiklikleri 6ne siirecegiz/baslatacagiz? (Asama 5)
3. Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak? (Asama 6’dan 8’e)

Asama 1. Arastirmayr tammmlama: [lgilenilen konu nedir? Arastirma

sorularimiz nelerdir? Kimlerle ilgili olacak? Nerede ve ne zaman olacak?

Asama 2. Egitim durumunu ac¢iklama: Burada ne yapmaya ihtiyacimiz var?,

Burada ne yapmaya ¢alisiyoruz?, Ne yaptigimizi hangi diisiince destekler?

Asama 3. Verileri toplama ve onu analiz etme: Cesitli katilimcilar tarafindan
anlagildigr gibi simdi egitim durumumuzda ne oluyor? Arastirma ydntemlerini

kullanarak onun hakkinda neler 6grenebiliriz?

Asama 4. Verileri gozden gecirme ve aykiriliklari arama: Olmasini

istedigimiz ile olmus goriinen arasinda hangi aykiriliklar var?

Asama 5. Degisimi baslatarak bir aykirihgin caresine bakma: Yaratici ve
kritik olarak yansitarak, aykiriliklar {izerinde yararli olacagini diisiindiigiimiiz hangi

degisiklikleri baglatacagiz?

Asama 6. Degisimi izleme: Degisim basladigindan itibaren giinden giine ne

oluyor?
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Asama 7. Degisim hakkinda degerlendirilen verileri analiz etme:
Degisimin bir sonucu olarak katilimcilar tarafindan anlasildig1 gibi simdi bu egitim

durumunda ne oluyor?

Asama 8. Degisimi gozden gecirme ve daha sonra ne olacagina karar
verme: Degisim faydali miydi? Gelecekte ona devam edecek miyiz? Daha sonra ne
yapacagiz? Degisim yeterli mi? Bu arastirma sonucglari hakkinda kime ne

sOyleyecegiz?

Sekil-7: Eylem Arastirmasinin Basamaklari

1- Aragtirmayi 2- Durumu 3- Verileri
Eylem >

tanimla actklama toplama ve

analiz ptme
v

4- Verileri gozden | 5- Degisimi baglatarak bir

gecirme aykirilklari aykiriigin caresine bakma

ayiklama

\ 4

7- Degisim hakkinda veri

A 4

6- Degisimi izleme

toplama ve analiz etme

A 4

8- Degisimi gozden gegirme
ve daha sonra ne olacagina Diizeltilmis eylem

karar verme

Kaynak: Bassey, 1988; Akt.: Kokli, 2001: 40

Bu aragtirmada yukarida eylem dongiisii dogrultusunda eylem arastirmasinin
temel aragtirma sorusu olan “Egitim durumumuzda simdi ne oluyor?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu kapsamda 6grencilerin proje Uretme ve gelistirme becerilerine
yonelik eylem plam hazirlanmistir. Ogrencilere arastirma kapsaminda yapilacak
etkinliklere istinaden bilgilendirme yapilmis ve 6grencilerden istedikleri bir konuda

proje iiretmeleri istenmistir. Ayrica Ogrencilerin proje kavrami ve projede olmasi



71

gereken ozellikler ile ilgili var olan goriislerini ortaya ¢ikarmak i¢in ‘Proje Kavrami
Anket Formu’ uygulanmistir. Anketten elde edilen veriler ile 6grencilerin proje
tretmeye iliskin var olduklart durum agiklanmaya ¢alisilmistir. Boylelikle
ogrencilerin proje iiretme ve gelistirme becerilerine iligkin verileri toplamak igin
eylem planina uygun arastirma planlanmis ve var olan durum agiklanmaya

calisiimastir.

Eylem arastirmasinin ikinci temel sorusu olan “Hangi degisiklikleri one
siirecegiz/baslatacag1z?” sorusu kapsaminda PTO yontemiyle birlikte haftada bir ders
saati Arka Bahgede Bilim bilimsel gocuk programi izletilmistir. Yine haftada bir saat
Bilim Cocuk dergileri inceletilmis, okutulmus, derginin ‘Bulus Atdlyesi’ bolumi
incelenerek ve ‘Evde Bilim> boélim uygulamalar1 simif iginde uygulanarak
Ogrencilerin aktif katilimi saglanmistir. Ayn1 zamanda siiregte proje yapma asamalari
hakkinda 6grencilere bilgilendirme yapilmistir. Boylelikle becerilerini gelistirici
etkinlikler tasarlanarak degisim siireci baglatilmistir. Proje tabanli &grenme
yonteminde cocuk programlari ve ¢ocuk dergileri kullanimi ile ilgili 6grenci
gorisleri ile ilgili veriler gézlem, goériisme ve dokiiman incelemesi teknikleri

kullanarak elde edilmistir.

Eylem arastirmasinin iiclincii temel sorusu olan “Degisiklikleri yaptigimiz
zaman ne olacak?” sorusu kapsaminda proje liretme ve gelistirme becerileri siire¢
odakli olarak izlenmistir. Gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi sonucu elde
edilen veriler dogrultusunda gerekli analizler yapilmis ve yapilan uygulamalarin
aragtirmanin amacina hizmet edip etmedikleri tespit edilerek aragtirma

raporlagtirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma; 2015-2016 Egitim Ogretim yili Aksaray ili Bagh Ilkokulu’nda
yapilmistir. Orneklem sec¢iminde kolay ulasilabilir durum drneklemesi kullanilmistir.
Bu ornekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Cogu zaman
aragtirmacinin  diger ornekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi
durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2005:113). Arastirmanin yapildigi okul,

arastirmacinin 6gretmen olarak c¢alismakta oldugu okul oldugundan aragtirmaci
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tarafindan tercih edilmistir. Ildeki tiim okullarin es zamanli tiim giin egitim vermesi
ve farkli bir okul tercih etme durumunda arastirmacinin kendi smifindaki dersleri
aksatma durumu olusacagindan bu Orneklem uygun goriilmiistiir. Arastirmaya
uygulamanin gergeklestirilecegi okulun 4. sinifina devam eden 6grenciler katilmistir.
Sinifta bulunan Ogrencilere, arastirmanin amaci hakkinda agiklama yapilmis ve
Ogrencilerin katilimi1 konusunda ise goniilliiliik esas alinmistir. Katilime1 6grencilerin

9’u kiz, 6’s1 erkek 6grenci olup toplam 15 6grencidir.

3.3. Alan Uzmanlar ve Meslektaslar

Arastirma siireci boyunca, eylem planina iligskin uygulamalar ve gozlemler ile
ilgili sinif egitimi uzmaniyla goriis alma ve degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica
uygulamanin basinda, arastirma siirecinin planlanmasinda ve uygulanmasinda gorev
alan bir sinif 6gretmeni ve bir fen bilimleri 6gretmeninden olusan gegerlik ve
giivenirlik komitesi olusturulmustur. Uygulamadaki etkinliklerde iyi giden ve
gitmeyen noktalari, arastirma uygulanmasi siirecinde ortaya c¢ikan yansimalar,
Ogrenci gorlismeleri ve gilinliiklerinden elde edilen veriler hakkinda Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi toplantilar1 yapilmistir. Arastirmaci yapilan eylemleri komite
uzmanlar ile paylasmis, goriislerini ve onerilerini almistir. Uzmanlarin goriisleri ve
onerileri dogrultusunda gerekli diizenleme ve degisiklikler yapilmistir. Boylelikle
arastirma siirecini yonlendiren kararlar alinmistir. Alinan 6nemli kararlara istinaden

ortaya c¢ikan yansitmalar1 aragtirmaci giinliigiine eklemistir.

Stringer (2008) eylem arastirmasini sarmal olarak yapilandirmis bak, diisiin ve
eyleme gec rutinleri ile agiklamistir (Akt: Girgir, 2017). “Bak” asamasinda,
arastirmact gozlem, goriisme ve giinliklerden verilere ulagmistir. “Diisiin”
asamasinda arastirmaci elde ettigi verileri biitiin yonleriyle Gegerlik ve Giivenirlik
Komitesi toplantilarinda analiz etmistir. “Eyleme ge¢” asamasinda arastirma
probleminin ¢6ziimiine yonelik 6grencilerin proje Uretme ve gelistirme becerileri ile
ilgili uygulamalar1 gergeklestirmistir. Arastirma kapsaminda yapilan gecerlik ve

guvenirlik komitesi toplanti tarihleri Tablo-5’de gosterilmistir.
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Tablo-5: Gegerlilik ve Giivenirlilik Komitesi Toplanti Tarihleri

Toplant1 Ismi Tarih

1. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantis1 ~ 06.11. 2015
2. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantis1  04.12.2015
3. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantist ~ 25.12. 2015
4
5

. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantis1 ~ 15.01. 2016
. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantis1  26.02.2016

6. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantist 25.03.2016
7. Gegerlik ve Guvenirlik Komitesi Toplantis1 ~ 22.04.2016
8. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantisi 27.05.2016

Gegerlik ve Gilivenirlik Komitesi toplantilarinda alinan kararlara istinaden

aragtirmaci giinliigiinden 6rnekler sunulmustur:

. “Eylem planminda ses sisteminden yeterli diizeyde ses alinamamasindan
kaynaklanan sorunun ¢6zimine yonelik ©onlem olarak, 06.11.2015 komite
toplantisinda iiyelerin bu konuda okul idaresinden destek onerisi kabul edilmistir.
Okul idaresi bu konuda goniillii bir veli araciligiyla evlerinde kullaniimayan ses
sistemini okula verilmesi yoluyla sorunun ¢oziimiinii saglamistr” (Arastirmact

Giinliigii 09.11.2015).

... “Ogrenciler projeyi deney yapma zannediyorlar. Bazilar: sinif iginde deney
vaparak proje yaptiklarini soylediler. Bu anlamda yanls anlasiimalar oldugunu

diigtintiyorum” (Arastirmact Giinliigii 20.11.2015).

“Ogrencilerin proje ve deney kavramlari arasinda kavram yanilgisi
vasadiklarint diistintiyordum. Bunun ile ilgili Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinde
ogrencilere bilgilendirme yapmam gerektigi kararimi aldik. Ayrica ogrencilerin
yaratict ve ozgiin tirtinler ortaya ¢ikarmasi noktasinda farkli diisiinmeye yoneltecek
Bilim  Cocuk dergisi Bulus Atolyesi koselerindeki sorulara daha ¢ok
yogunlagtiriimasi gerektigi diisiiniildii” (Arastirmact Grinliigii, 05.12.2015).

... “Proje yapma konusunda bazi égrencilerin olduk¢a isteksiz olmasindan

dolayr sorun yasanmaktaydi. Komite tiyeleri bu konu ile ilgili ogrenciler (K5, K10 ve
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K15) ile goriisme yapilmasi onerisinde bulundu. Goriisme yapilarak farkli bir sebep
olup olmadigimi dgrenmek istedim. Genel olarak fikir Gretemediklerini ve
malzemeleri  olmadigint  belirttiler. Ogrencilere  attk  malzemelerden

yararlanabileceklerini anlattim. Bu anlamda kismen sorun ¢oziildii diyebilirim”

(Arastirmact Giinliigii, 28.12.2015).

. “Ogrencilerin yaptiklar: proje iiriinlerini sergilemek icin ikinci donem
sonunda komite tiyeleri ile karar alarak bilim senligi olarak bir sergi yapmayi
planladik. Alinan bu karar ile ilgili ogrenciler olduk¢a heyecanlilar” (Arastirmaci

Giinliigii, 11.04.2016).

3.4. Arastirmacinin RolU

Bir organizasyon ya da program igerisinde ¢alisan dogal katilimcilarin bir
araya gelerek, degisim ve gelisimi gerceklestirmek i¢in Onerilerde bulunmak
amaciyla bir arastirma tasarlayarak yiiriitmeleri bi¢ciminde tanimlanmaktadir

(Ferrance,2000; Mills, 2011, Akt: Girgdr, 2017: 42).

Aragtirmaci dogrudan sinif ortami iginde yer alan ve uygulamayi planlayan,
Ogretim ortamimin uygun sartlarini saglayan ve uygulamayr gerceklestiren kisi
konumundadir. Aragtirmaci uygulama yaptigi sinifin 6gretmeni oldugundan dolay1
Ogrencileri, okulun sosyal cevresini, velileri yakindan tanimaktadir. Arastirmaci
arastirmanin amaci, giiven ve gizlilik ilkeleri ile ilgili velilere bilgilendirme toplantisi
yapmig ve goniilli olan Ogrencilerin ailelerinden aragtirmaya katilabileceklerine

iliskin izin yazis1 alimmistir (Ek-1 Veli Onay Formu).

3.5. Veri Toplama Araglar

Eylem arastirmalarinda hangi verilerin toplanacagi, problemin dogasina uygun
olarak belirlenir. Etkili veri toplama yontemi i¢in tek bir regete yoktur. Ortaya atilan
problem durumuna uygun veri toplama teknikleri, aragtirmaci ya da c¢alisma grubu
tarafindan belirlenir. Eylem aragtirmalarinda gereksinim duyulan veri ¢esidine baglh
olarak nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilabilmektedir. Eylem
aragtirmalarinda sik¢a kullanilan veri toplama teknikleri bir sema ile Sekil 8’de

gosterilmektedir.
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Sekil 8: Eylem Arastirmasi Veri Toplama Teknikleri

EYLEM ARASTIRMASI VE VERI TOPLAMA TEKNIKLERI

Yasanti Gegirme Sorgulama Inceleme
(Gdzlem ve Alan Notlari (Aragtirmaci Sorular (Kayit Yazma ve
Stiresince) Sordugunda) Kullanma)
Katilimer gézlemci Informal Goriigsme Okul idaresinin tuttugu
(Etkin Katilime1) Yart Yapilandirilmis kayitlar
Ayricalikli, etkin Goriisme Gunlukler
gozlemi Anketler Hatiralar
Edilgen gozlemci Tutum dlgekleri Odyoteyp ve videolar
Standartlastirilmisg El yapimu iiriinler
testler Alan Notlart

Kaynak: Mills, 2003, s. 71, Akt : Duban, 2008, s.74

Aragtirma eylem arastirmasinin temel amaci olan uygulamay1 iyilestirmek
adma yapilmistir. Katilime1 6grencilerin aragtirmaya dahil olmasi ve sinif ortaminda
yurutilmesi ile var olan sorunlarin ¢oziilmesi hedeflenmistir. Arastirma siirecinde
ogretmen dogrudan dahil olarak katilimci arastirmaci roliinde olup uygulama bizzat
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Aragtirma siirecinde 6grencilerden 1. donem ve I1.
donem olmak Uzere kendi ilgi ve tercihleri dogrultusunda projeler Uretmeleri ve
gelistirmeleri istenmistir. Uygulama toplam 29 hafta siirmiistiir. Arastirmaci
uygulamadan once hangi bilimsel ¢ocuk programini ve hangi bilimsel c¢ocuk
dergisini kullanacagina iliskin bir inceleme yapmustir. Ogrenci seviyesi dikkate
alinarak ve arastirma igerigine uygunlugu bakimimdan ‘Bilim Cocuk’ dergisi
kullanimi tercih edilmistir. Ayrica aragtirma kapsaminda ‘Arka Bahgede Bilim’
programi kullanilmas1 arastirmaci tarafindan tercih edilmistir. Programin orijinal
ismi ‘Backyard Science’ olup 9-10 yas arasi gocuklara hitap eden ve Dorling
Kindersley kitaplarina dayanan bir Avustralya egitim ¢ocuk televizyon dizisidir.
Turkiye’de ve birgok iilkede yayimlanan bilimin gunlik hayatta evde

yapilabilecegini gosteren bir ¢ocuk belgeselidir.

Arka Bahcede Bilim ve Bilim Cocuk dergileri boliimleri arastirmaci tarafindan

incelenerek gerekli secimler yapilmistir. Arastirma siirecinde Bilim  Cocuk
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dergilerinden 2013, 2014 ve 2015 sayilar1 kullanilmistir. 2016 y1l1 giincel sayilar ise
abone olunarak smif igerisinde bulundurulmustur. Arastirma surecinde haftada bir
ders saati Bilim Cocuk dergisi iceriginde bulunan ‘Bulus Atolyesi’ kosesi incelenerek
bolum igerisinde sorulan sorulara ilgileri ¢ekilerek proje fikirleri iiretmeleri adina
ogrencilerle goriistilmiistiir. Bulug Atélyesi’nde yer alan sorulara istinaden sirecte
ogrencilerin fikirlerini ifade etmelerine yonelik etkinliklerle onlara karsilikli
konusma firsatt verilmistir. Ayrica dergi icerisindeki ‘Evde Bilim’ bdélumlerinin
uygulamalar yapilarak smif i¢inde 6grencilerin etkin katilimi saglanmistir. Bunun
yani sira uygulama Oncesi biitin Arka Bahcede Bilim programlar1 arastirmact
tarafindan izlenerek boliimlerin igerigi not edilmis ve olusturulan aragtirma eylem
planina (Tablo-6) dahil edilmistir. Arastirmaci Fen Bilimleri dersi i¢in yaptig1 giinliik
plan ile iliskili olarak izlenecek Arka Bahg¢ede Bilim programlarin1 Eylem Plani
icerisine dahil etmistir. Ornegin derste islenen ‘Cisimlerde Yiizme ve Batma’
konusuna iligkili olarak 22.10.2015 tarihinde izlenen 2. boliim igerigi uygun
gorilmiistiir. Yine benzer sekilde ‘Strtiinmeli Yiizeylerde Hareket’ konusuna iligkili
olarak 12.11.2015 tarihinde izlenen 20. boliim igerigi uygun goriilmiistiir. Sonug
olarak Eylem Planinda yer alan Arka Bahg¢ede Bilim Boéliimleri Fen Bilimleri yillik
planindaki konular ile iliskili olarak arastirmaci tarafindan diizenlenerek siraya
konulmustur. Uygulama, daha oOnce planlanan eylem basamaklarina gore
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin proje iiretme ve gelistirme becerilerini gelistirme amagh
hazirlanan etkinlikler belirlenen ¢alisma grubu ile eylem plan1 c¢ercevesinde

gerceklestirilmistir.

Aragtirma yapilmadan o6nce 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Aksaray,
Merkez ilgesi Gazipasa ilkokulu’nda toplam dort hafta siiren bir 6n uygulama
yapilmistir. Yapilan 6n uygulamada arastirmaci olast sorunlari incelemis ve gercek
siirece Oyle baslamistir. Boylece arastirmaci tarafindan aragtirma Oncesi siiregte
ortaya cikabilecek sorunlar en aza indirgenmeye ¢alisilmistir. On uygulama yapilan

goriisme, g6zlem ve dokiiman incelemeler de yazili kayit altina alinmustir.

Gergeklestirilen eylem aragtirmasi kapsaminda kullanilan veri toplama araglari,

“Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler” , “Ogrenci Giinliikleri”, “Arastirmaci Giinliigii”
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ve “Proje Kavrami Anket Formu”’dur. Bu veri toplama araglar1 detayli sekilde soyle

ele alinmustir.

3.5.1. Yan1 Yapilandirilmis Goriismeler

Gorlisme (interview, miilakat) yani sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi,
onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina
dayali karsiliklt ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tamimlanmaktadir. Yari
yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en biiyiik kolaylik,
goriismenin Onceden hazirlanmig bir gorlisme planina bagli olarak siirdiiriilmesi
nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Karasar, 2004: 165;
Yildirnm ve Simsek, 2008: 119-120). Ogrencilerin proje iiretme ve gelistirme
stirecinde 6grenciler gozlemlenmis ve farkli zaman araliklarinda onlarla gortismeler
yapilmigtir. Ogrencilerle ayr1 ayr1 goriismeler yapilmis ve ses kaydi almmustir.
Goriismeler i¢in idareci odasi tercih edilmis ve ses olmamasi i¢in 6glen arasi vakti
gerceklestirilmistir. Goriisme sirasinda 6grencilere yoneltilen agik uglu sorular Ek-

9’da sunulmustur.

3.5.2. Ogrenci Giinliikleri

Ogrencilerin projeleri ve bilimsel etkinlikleriyle ilgili kendi {iriinleri olan
giinliikleri kullanmalari, onlarin bilimsel kavramlar ve olaylarla ilgili olusan
teorilerini daha agik ve ispatlayict yapar. Ogrencilerin kendi proje giinliiklerini
olusturmalari, onlarin bilimsel olaylarla ilgili goriis ve fikirlerini, kendi deneyimleri
sonucunda yapilandirarak ifade edebilmelerine imkan saglar. Ogrencilerin
olusturduklar1 proje giinliigii sayfalari, gozlenen olaylarin zamanla degistigi bir

hikaye olarak goriilebilir (Korkmaz ve Cakmakgi, 2006: 127).

Eylem aragtirmalarinda veri toplama araci olarak kullanilan giinliikler arastirma
ile ilgili gézlemlerin ve goriislerin kaydedildigi defterdir. Ogrenciler dersten hemen
sonra ve evde giinliik tutmuslardir. Ogrenciler tuttuklar giinliiklerde 6grendiklerini,
uygulamalar ile ilgili neler hissettiklerini ve proje gelistirme siirecinde nasil hareket

ettiklerini yazmugslardir. Ogrencilerin proje gunlikleri ile hem arastirmada veri
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cesitlemesi yapilmigs hem de Ogrencilerin siirecteki ilerleyislerinin daha somut

verilerle goriilmesi saglanmistir.

3.5.3. Arastirmaci Giinliigii

Arastirma gilinliiglinliz, gozlemlediginiz ve duydugunuz seyler hakkindaki
diisiincelerinize iliskin gozlemci notlarinizdan ve hatirlatict notlardan daha fazladir.
Arastirma siirecinin neresinde olunduguna iliskin diistinceler yazilmaktadir (Glesne,
2012). Arastirmaci uygulama siirecinin planlanmasindan sonuna kadar gegen stirecte
ogrenciler ile ilgili gézlemlerini, uygulama ile ilgili yasanan durumlar1 not ederek

kayit altina aldig1 bir giinliik tutmugtur.

3.5.4. Proje Kavram Anket Formu

Ogrencilerin proje kavrami ve projede olmasi gereken dzellikler ile ilgili var
olan goriislerini ortaya ¢ikarmak icin ‘Proje Kavrami Anket Formu’ uygulanmistir.
Anketten elde edilen veriler ile 6grencilerin proje iiretmeye iliskin var olduklar
durum agiklanmaya c¢alisgilmigtir. Anket formu “Proje Gretmek ne demektir?” ve
“Proje Uretirken nelere dikkat etmeliyiz? Bir projede neler olmasi gerekmektedir?”

seklinde Ug¢ adet agik uglu sorudan olugmaktadir.

3.6. Eylem Basamaklari ve Veri Toplama Siireci

Uygulama oOncesi gerceklestirilecek eylemleri ve bu eylemlerin tarihlerini
gbsteren ‘Arastirma Eylem Plan1’ Tablo-6’da sunulmustur. Ogrencilerin proje tiretme
ve gelistirme becerilerine yonelik eylem plani ¢ercevesinde belirlenen Arka Bahgede
Bilim bolumleri o6grencilere izletilmis ve Bilim Cocuk dergisi etkinlikleri
uygulanmistir. Calismanin  uygulama kismi tamamen arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.  Eylem planimin uygulamasinda aragtirmaci giinliigiine alan
notlar1 da tutmustur. Eylemler haftada iki ders saati uygulanmis ve toplam 29 hafta
stirmiistiir. Eylem plan1 dahilinde bir ders saati 40 dakika sure ile Arka Bahgede
Bilim ¢ocuk programindan belirlenen boliim izlenmistir. BolUm igerikleri ortalama
20-25 dakika siirmekte olup kalan siire igerisinde izlenilenler hakkinda karsilikli fikir
aligverisinde bulunulmustur. Yine bir ders saati 40 dakika sure ile Bilim Cocuk

dergilerinden belirlenen sayilardaki Evde Bilim boliimleri uygulanmis ve Bulus
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Atoblyesi koselerinde yer alan sorulara iligkin sinif igerisinde fikir tiretme c¢aligmalari

yapilmistir. Dergilerde uygulanan koselere iliskin bilgiler de yine Tablo-6’da

Aragtirma Eylem Plani’nda ayrintili olarak belirtilmistir.

Tablo-6: Arastirma Eylem Plan

Eylem Oncesi Yapilanlar

o Smfigi fiziksel hazirlik yapildi.

e Bilim Cocuk dergisi ve Arka Bahgede Bilim programlari kullanima hazir hale

14.09.2015 L
getirildi.
08.10.2015
e Veli bilgilendirme toplantis1 yapildi.
e Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi toplantist yapildi.
e ‘Proje Kavrami Anket Formu’ uygulandi.
I. D6nem Uygulanan Eylemler
Arka Bahcede . . Bilim Cocuk Dergisi
Eylem . Bilim Cocuk Dergisi
o Bilim . Bulug Atolyesi Kosesi
Tarihi . Evde Bilim Uygulamasi -
Izlenmesi Fikir Uretme Calismalar:
Ocak 2013 sayis1 Ocak 2013 sayis1
95. boliim ,
1. Hafta lendi At Bir Tutam Tuz, Bak Ipe Fermuar... Fermuar...
1zlenatl. A
15.10. 2015 Yapisti Buz Bagska Ne Ise Yarar?
Subat 2013 sayis1
Subat 2013 sayis1
2. Hafta 2. bolim Bir Kursun Kalemle Piring
] ) Dondurma Kiilah
22.10. 2015 | izlendi. Dolu Bir Siseyi Kaldirabilir
o Var midir Bunun Akitmayani?
misiniz?
Mart 2013 sayist
3. Hafta 46. bolim Mart 2013 sayist )
) ) Yikte Hafif Ama
30.10. 2015 | izlendi. Ve Karsinizda DNA
Fikir Olarak Biiyiik Bir Bulug!
Nisan 2013 say1s1
4. Hafta 101. b6lum Nisan 2013 sayisi
) ) Bu Kagit Parcasi Neden
05.11. 2015 | izlendi. Dogadan esinlen bulus yap!
Donuyor?
Mayis 2013 sayis1 Mayis 2013 sayis1
20. boliim , ,
5. Hafta izlendi Su Bardagin I¢inde Neden Fotograf Cekmek Igin
Izlenatl.
12.11.2015 Yikseliyor? Bir Diizenek Tasarlayin
Haziran 2013 sayis1
6. Hafta 28. bolim Haziran 2013 say1st Arkeologlarin Islerini
19.11.2015 izlendi. Basit Bir Sifon Yapalim Kolaylastiran Bilgisayar Yazilimi
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Temmuz 2013 sayis1

Temmuz 2013 sayis1

7. Hafta 53. ve 3. bolim ) o
] . At Paralar: Bardaga, Kelebekleri korumak icin bir
26.11.2015 izlendi.
Ne Oluyor Bak Suya proje gelistirebilir misiniz?
. Agustos 2013 sayis1
8. Hafta 19. bélim Agustos 2013 sayisi
] ) Doga dostu bir su tasiti
03.12. 2015 | izlendi. Hoverkraft Yapalim L
tasarlayabilir misiniz?
Eyliil 2013 sayis1
9. Hafta 15. bélim Eyliil 2013 sayisi
] ) Kosucularin isini kolaylastiracak
10.12. 2015 | izlendi. Stetoskop Yapalim
bir alet gelistirebilir misiniz?
Ekim 2013 say1s1 Ekim 2013 say1s1
10. Hafta 27. bolum )
) ) Nohutlar Neden Bardaktan Cevre Dostu Bir Okul
17.12.2015 izlendi. S
Dokaluayor? Tasarlayabilir misiniz?
Kasim 2013 sayis1
11. Hafta 54. bélim Kasim 2013 sayist
] . Yeni Bir Kasik
24.12.2015 | izlendi. Pogsetten Neden Su Sizmiyor? L
Tasarlayabilir misiniz?
Aralik 2013 sayis1
Aralik 2013 sayis1
12. Hafta 25. bolim Tabaninda Delikler Olan Bir
] ) , Teleskoplara Nasil Bir
31.12. 2015 | izlendi. Sisenin Igindeki Su Akmadan
o Yenilik Katilabilir?
Durabilir mi?
Ocak 2014 sayis1 Ocak 2014 sayis1
13. Hafta 79. bolim
] . Farkl Tanecikler... Farkli Yeni bir kis sporu bulabilir
01.01 2016 izlendi. o
Bosluklar... misiniz?
Subat 2014 sayis1
14. Hafta 65. bolim Subat 2014 sayis1
] ) Yepyeni bir atik kutusu
14.01. 2016 | izlendi Stitteki Molekiillerin Danst L
tasarlayabilir misiniz?
Donem sonu son haftas1 olmasi sebebiyle 6grenci mevcudu azdi. Bu nedenle
21.01.2016
uygulama yapilmadi.
1. D6nem Uygulanan Eylemler
Arka Bahcede . o Bilim Cocuk Dergisi
Eylem . Bilim Cocuk Dergisi
o Bilim Bulus Atolyesi Kosesi
Tarihi . Evde Bilim Uygulamasi .
Izlenmesi Fikir Uretme Calismalari
Mart 2014 sayist Mart 2014 sayist
15.Hafta 98. bolim Su plastik bard b Cirdil ; b
u plastik bardagin yaptigina eniz kirliligini 6nleyecek bir
11.02.2016 | izlendi. i s yarne s omey
bak... aygit gelistirebilir misiniz?
Nisan 2014 sayisi
16.Hafta 10. boluim Nisan 2014 sayis1
) ] Bir ¢ol tasitr tasarlayabilir
18.02.2016 izlendi. Kaybolan Bardak

misiniz?
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Mayis 2014 sayis1

Mayis 2014 sayis1

17.Hafta 5. bolim .
) ) Kavanozun Iginde Neler Doga arastirmacilari igin bir
25.02. 2016 | izlendi.
Oluyor? aygit tasarlayabilir misiniz?
Haziran 2014 sayis1 Haziran 2014 say1s1
18.Hafta 47. bolim o .
) ) Bu Madeni Para, Nasil Diistii Yeni bir ugurtma tasarlayabilir
03.03 2016 izlendi. o
Bardaga? misiniz?
Temmuz 2014 sayis1
Temmuz 2014 sayist
Batir Bir Parmagini Tuzlu o
19.Hafta 61. bolim Otomobillerin camurda
) ) Suya, Bir Digerini de Tath . .
10.03.2016 izlendi. ilerlemesini saglayan bir lastik
Suya, Bak Sonra Neler o
tasarlayabilir misin?
Olduguna...
Agustos 2014 sayist
Agustos 2014 sayist
20.Hafta 11. bolum Bardagi1 Hareket Ettirmeden . .
) ) ) Bdceklerden esinlenerek bir
17.03.2016 izlendi. I¢indeki Suyu Bosaltabilir
o bulus yapabilir misin?
misiniz?
Eyliil 2014 say1s1
21 Haft Eyliil 2014 say1s1 K Kolavl «
.Hafta . amp yagsamini kolaylastirma
_91' bo_Ium Kalbimiz Kani Nasil Y Y
24.03.2016 izlendi. i¢in bir malzeme gelistirebilir
Pompalryor? o
misin?
Ekim 2014 sayis1
Ekim 2014 sayis1
22.Hafta 58 bili Okul yagamini kolaylastiracak
20. bolum Sticak ve Soguk Su Birbirine
31.03.2016 izlendi. bir kamera gelistirebilir
Nasil Karigir? o
misiniz?
Kasim 2014 sayist
23.Hafta 24, blim Kasim 2014 sayisi Cubuk makarna yemeyi
07.04.2016 izlendi. Isinan hava yiikselir mi? kolaylastiracak bir ¢atal
gelistirebilir misiniz?
Aralik 2014 sayis1
24 Hafta - Aralik 2014 sayist
?' bOIL_Jm Uzayda iletisimi saglayacak bir
14.042016 izlendi. Lav lambasi yapalim
yontem gelistirebilir misiniz?
Ocak 2015 sayis1
25.Hafta 17, bsliim Ocak 2015 sayist Bilimsel aragtirmalarda
21.04.2016 izlendi. Bu Top Neden Diismiiyor? kullanilabilecek bir ara¢
gelistirebilir misiniz?
Subat 2015 sayist
26.Hafta bolii Subat 2015 sayist o o
60. bolim Yeni Bir Uzay Giysisi
28.04.2016 izlendi. Yumurta Nasil Kurilmadi?

Gelistirebilir misiniz?
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Mart 2015 sayisi
27.Hafta - Mart 2015 sayis1
23. bolum Yasamimizi Kolaylastiracak Bir
05.05.2016 izlendi. Dibe Dalip Cikan Balik
Bulus Yapabilir misiniz?
Nisan 2015 sayisi
28.Hafta bolii Nisan 2015 sayist
14. bolim Gelecegin Metro Trenini
12.05.2016 izlendi. Havug Nas:l Yiizdiiriiliir? o
Tasarlayabilir misiniz?

19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami Resmi Tatil

Mayis 2015 sayis1
29.Hafta . Mayis 2015 sayis1 .
86. bolum Esyalarin Kiiguilmesine
26.05.2016 izlendi. Balon Neden Patlamadi? ) S
Bir Cozum Bulabilir misiniz?
02.06.2016

Y1l Sonu Bilim Sergisi yapildi. Velilerin katilimu ile gergeklesen sergi biiyiik ilgi gordii.

Uygulanan eylemlerin 6ncesinde siif i¢i fiziksel hazirliklar yapilmistir. Sinifa
projeksiyon cihazi temin edilerek montaji yapilmistir. Sinif iginde izlenecek bilimsel
cocuk programlarinda goriintiiniin net olmasi i¢in koyu renk perdeler taktirilmistir.
Bilim Cocuk dergi arsivlerinden sinifa getirilerek sinif igerisinde Bilim Cocuk
dergilerinin yer aldig1 bir okuma kosesi olusturulmustur. Ayrica smiftaki bilgisayara
Bilim Cocuk dergilerinin online formati yiiklenmis ve ogrencilerin kullanimina
sunulmustur. Veli bilgilendirme toplantist yapilarak izin almak i¢in veli izin onay
formu dagitilmistir. Velilere yapilacak c¢alisma hakkinda bilgi verilmistir.
16.09.2015°de ilk Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi toplantis1 gergeklestirilmistir. Bu
toplantida komite {iiyeleri ile arastirmanin amaci, alt problemleri, Arka Bahgede
Bilim béliimlerinin sirasinin - uygunlugu, Bilim Cocuk Dergileri kapsaminda
uygulanacak Evde Bilim etkinliklerinde gerekli olan malzemelerin temin edilmesi ve
gergeklestirilecek ilk eylem plani goriisiilmiistiir. Toplantida ilk hafta i¢in 6grencilere
arastirma giinliiklerinin dagitilmasi karar1 alinmistir. Teknik ve fiziksel agidan simif
ortamimnin hazir edilmesi ve bilgilendirme toplantilarinin ardindan aragtirma
slirecinde Ogrencilerin proje Uretme ve gelistirme becerilerine yonelik hazirlanan

eylem plan1 uygulanmaya baslanmustir.

Aragtirmact uygulama siirecinde her hafta etkinlik sonrasi Ogrencilerde

gOzlemlenen sozel veya sozel olmayan davraniglari, gelisimleri, varsa yasanilan
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sikintilar giinliigiine kaydetmistir. Arastirmaci gilinliiglinde not edilen her uygulama
sonrasi olusan dongiideki yansimalar, 6grenciler ile yapilan goriismeler ve 6grenci
gunliklerinden elde edilen veriler gecerlik ve giivenirlik komitesi toplantilarinda
incelenmistir. Ogrencilerin gelisimi ile ilgili komite toplantilarindan sonra alinan
Oonemli kararlar da aragtirmaci giinliigiine eklenmistir. Gegerlik ve guvenirlik
komitesi toplantilarinda arastirmacinin uygulamaya yonelik karsilastig1 giicliiklere de
¢dziim getirilmeye calisilmistir. Ornegin; dgrencilerin arastirma giinliiklerini diizenli
yazmadiklar1 sorununa ¢6ziim olarak uygulama sonrasi giinlilk doldurma karar
alinmistir. Bu sayede evde tam anlamiyla giinliik kullanmayan 6grenciler i¢in ¢oziim

saglanmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Literatiire bakildiginda nitel verileri analiz etmek igin betimsel analiz ve igerik
analizi olmak Uzere iki ¢esit analiz yontemi belirtilmektedir. Arastirmada elde edilen
veriler analiz edilirken nitel arastirma modelinin analiz yontemlerinden betimsel
analiz tekniginden yararlanilmistir. Eylem arastirmalarinin dogas1 gere8i veri
toplama ve veri analizi silireci es zamanl olarak yiiriitiilmektedir. Bu arastirmanin
uygulama siireci diigtiniildiigiinde arastirmaci veri toplarken ayni zamanda analiz
stirecini de yiriitmiistiir. Betimsel analiz, verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular: diizenleyerek okuyucuya aktarmak amaciyla yapilmistir. Analiz sirecinde
var olan durumu betimlemek amaciyla arastirmaci tarafindan bir kodlama tablosu
olusturulmus, veriler kodlanarak tabloya islenerek kodlarin frekans ve ylizdeleri de

tabloda sunulmustur.

Nitel verinin sayisallastirilmasinda birkag temel amag¢ vardir. Bunlardan
birincisi, sayisallagtirmanin giivenirligi arttirmasidir. Ayrica analiz sonucunda ortaya
c¢ikacak yorumlarin daha adil bir bigimde yapilmasini, ortaya ¢ikan sonuglar arasinda
daha net karsilastirma yapmamizi saglayabilir (Yildirnrm ve Simsek, 2005:242). Bu
nedenle arastirma bulgularinda betimlemeler yaparken bazi veriler sayisallastirilarak

okuyucuya sunulmaktadir.

Betimsel analiz arastirmanin kavramsal ve kuramsal yapisinin dnceden agik bir

bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilan bir analiz yontemidir. Betimsel
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analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini c¢arpict bir sekilde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2005,
$.223-224). Ogrenci goriisleri aktarilitken kendi ifadelerine ve arastirma
giinliiklerinden alintilara dogrudan yer verilmistir. Veriler sistematik bir sekilde
betimlenerek okuyucuya kolay anlasilir ve okunabilir bir dille sunulmug ve gereksiz
tekrarlardan kagmilmistir. Betimleme yapmak amaciyla olusturulan kodlamalar

yapilirken herhangi bir yorumlama yapilmamastir.

Ogrencilerin  yaptiklar1  projeler ~ derecelendirme  Olgegi  kullamlarak
degerlendirilmistir. Proje Derecelendirme Olgegi maddeleri belirlenirken (Korkmaz
ve Cakmakgi, 2006; Duban ve Anagiin, 2014; Giliven, 2014) kaynaklardan
faydalanilmis ve 6grencilerin siif seviyesi diisiiniilerek bir sinif 6gretmeni, bir sinif
egitim uzmani ve bir Olgme degerlendirme uzmanindan goriis alinarak
olusturulmustur. Ogrencilerin tuttuklari arastrma  giinliikleri, sire¢ icindeki
gozlemlerinin yer aldigi arasgtirmaci giinliigli de yine arastirmaci tarafindan
incelenerek toplanan veriler bulgularda analiz edilmistir.  Ek-3’de projelerin
degerlendirmesinde kullamlan Proje Derecelendirme Olgegi sunulmaktadir. Proje
Derecelendirme Olgegi; Evet (2), Kismen (1) ve Hayir (0) seklinde iiclii likert

seklinde degerlendirilmistir.

3.8. Gegerlik ve Guvenirlik

Yildirim ve Simsek (2005), nitel aragtirmanin niteligini arttirabilecek birtakim
stratejiler onermektedirler. Buna gore “gecerlik” ve “giivenirlik” kavramlarini nitel
arastirmanin dogasia uygun basliklar altinda agiklamaktadir. Nitel arastirmalarda
gecerlik ve giivenirlik kavramlar yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik, teyit
edilebilirlik ve onaylanabilirlik gibi kavramlar 6ne ¢ikmaktadir. Bu aciklamalara
istinaden arastirmanin gecerligi ve gilivenirliini arttirmaya yonelik yapilan

caligmalar agagida alt bagliklarda sunulmustur

3.8.1. Arastirmanin Gegerliligi

Arastirmanin bilimsel olarak kabul edilebilmesi i¢in arastirma siirecinin ve

sonuglarin agik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasi
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gerekir (Yildirnrm ve Simsek, 2005:265). Eylem aragtirmalart yeni arastirmalarla
desteklendik¢e sonuglarin gecerliligi arttiracagi disiiniilmektedir. Bu nedenle

arastirma oncesi yapilan 6n uygulama ile gegerliligin artmasi amaglanmaistir.

Arastirmada farkli veri toplama araglar ile elde edilen bulgular birbirleri ile
tutarlidir. Veriler genel bir sekilde toplanmig ve yine nesnel bir sekilde analiz

edilerek bulgular elde edilmistir.

Uzun Siireli Etkilesim: Uygulama iki donem olmak {izere bir egitim 0gretim
yili slirmiistiir. Yapilan gozlem ve goriismeler kisa vadeli bir siirecte degil uzun
vadede elde edilmistir. Gozlemler siirekli olarak arastirmacinin giinliigiine not
edilmigtir. Goriismeler ise donem iginde farkli zaman araliklarinda yapilmistir. Yari
yapilandirilmis a¢ik uglu sorular ile yapilan goriismeler disinda sohbet niteliginde

karsilikl1 olan goriismelerin ise ses kaydi alinmistir.

Derinlik Odakli Veri Toplama: Arastirmaci rolii geregi katilimer oldugundan
stire¢c boyunca elde ettigi veriler arasinda stirekli karsilagtirma, yorumlama yaparak

verilerin gercekligini teyit etmistir.

Cesitleme (triangulation). Veri toplama araglar1 olarak gozlem, goriisme ve
dokiiman incelemesi tekniklerini bir arada kullanarak veri c¢esitlemesi ile
aragtirmanin gergekliklere ulasmasi bakimindan oOnemlidir. Mertler (2014) veri
cesitlemesini, aragtirmanin gegerliligi i¢in ¢ok yonlii veri toplanmasi olarak
tamimlamaktadir (Gurgir, 2017:76). Arastirmact dgrencilerin yaptigi ¢aligsmalar ve
uygulamalar sirasindaki gozlemlerine iliskin glinlik tutmustur. Ayni zamanda
katilimc1 6grenciler de sinif ici uygulama sonrasinda ve diger zamanlarda giinlik
tutmuglardir. Bunun yami sira katilimcilar ile acgik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ayrica bireysel olarak sohbet niteliginde
goriismeler de yapilmistir. Bu goriismeler kayit altina alinarak yaziya aktarilmis ve

analiz edilmistir.

Uzman Incelemesi: Haftada iki ders saati ve toplamda 29 hafta gergeklestirilen
caligma siireci i¢inde hafta sonunda yapilan etkinlikler bir sinif 6gretmeni ve bir fen

bilimleri 6gretmeninden olusan Gegerlik ve Glvenirlik Komitesi ile paylasilmis ve
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bu oOgretmenlerden bazen yonlendirmeler bazen de degerlendirmeler alinmustir.
Boylece arastirmaya canlilik kazandirilmig, siire¢ daha verimli hale getirilmistir.
Ayrica uygulama basinda, arastirma siirecinde zaman zaman arastirmaci danigmant

tarafindan goriis alinarak aragtirmaya yon verilmeye caligilmigtir.

Katilmai teyidi: Arastirmact belli araliklarla yapilan goézlem ve gorlismeler
sonrasinda katilimci 6grenciler ile 6grendiklerini 6zet olarak aktarmis ve katilimci
Ogrencilerin tam olarak neyi kastettigi net olarak ortaya konmustur. Katilimci
giinliikleri ise ayda bir toplanarak arastirmanin amacina uygunlugu incelenmistir.
Giinliikler ile ilgili bireysel olarak Ogrencilerle anlagilmasi giic durumlarda

goriismeler yapilmistir.

Aktardabilirlik: Arastirma Oncesinde ¢alismanin yapilabilirligini, ¢alismada
kullanilacak 6gretim yonteminin etkililigini denemek igin arastirmaci tarafindan bir
6n uygulama yapilmistir. Arastirma bulgularinda dogrudan alintilara yer verilerek
ayrintili bir betimleme yapilmaya ¢alisilmis ve okuyucuya aktarilan bulgular bu

sekilde daha anlamli ifade edilmistir.

3.8.2. Arastirmanmin Giivenirligi

Nitel aragtirmalar nicel aragtirmada kullanildig1 bigimiyle giivenirlik pesinde
degildir. Bunun yerine giivenirligin de odaklandigi alanlardan biri olan tutarliga
Oonem verir. Burada olay ve olgularin degiskenligini kabul eden ve bu degiskenligi
aragtirmaya tutarli bir bigimde yansitabilen bir yaklasim s6z konusudur (Yildirim ve
Simsek, 2005:271). Bununla birlikte her eylem arastirmasinin kendine 6zgii
farkliliklar1 oldugundan nicel arastirmalarda aranan genellenebilirlik ve tekrar

edilebilirlik durumlar1 nitel aragtirmalarin dogasina uygun degildir.

Nitel arastirmalarda giivenirligi arttirmada en kullanmish yontem Uye
kontroliidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2012:245). Ogrencilerle yapilan gériismeler sonrasi
arastirmaci tarafindan diizenlenen veriler katilimcilara daha sonra okutularak teyit
ettirilmistir. Ayrica katilimcilarla yapilan gériismeler tek bir zamanda degil belirli

araliklarla yapildigindan arastirmanin giivenilirligini arttirmak amaclanmistir.
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Arastirmac1 yaptig1 goriismeleri farkli zaman araliklar ile tekrarlamistir. Bu
sayede Ogrencilerin goriigleri arasindaki baglantilar1 daha iyi gorerek uygulamanin
etkisi incelenmistir. Ogrencilerin iiretip gelistirdigi projelere yapilis sirasina gore
numaralar verilmistir. Projelerden bazilar1 verilen numaralar gosterilmeksizin farkl
iki Ogretmene inceleterek tekrar bir sira verilmesi istenmistir. Boylelikle hem
projelerde nitelik artis1 olup olmadigr belirlenmis hem de ¢alismanin giivenirligi
arttirilmaya calisilmistir. Uygulama siirecinde tartisma, goriis alma ve degerlendirme
acisindan bir alan uzmaniyla ve Gegerlik ve Glvenirlik Komitesinde yer alan iki

Ogretmen ile irtibat halinde olunmustur.

Nesnellik, gegerlilik ve giivenirlirlik eylem aragtirmalarimin  kalitesini
belirleyen onemli Olgiitlerdir (Biyiikoztiirk vd., 2012:259). Arastirma stlirecinde
gecerlik ve guvenirlik komitesinde yer alan farkli iki 6gretmenin goriisii alinarak
nesnellik saglanmaya caligilmistir. Yine alanyazin taramasi yapilarak elde edilen
incelemeler sonucunda arastirmanin farkli boyutlarinin da ele alinabilecegi
konusunda farkli bakis ag¢is1 olusturmustur. Arastirma sonuglarinin sorunun ¢oézimii
olup olmadigimi sinamak amaciyla uygulanan eylemin yansimalar1 degerlendirerek
eylem dongiisii kullanilmistir. Etik olarak arastirma oOncesinde velilerden izin
alinarak ve 6grencilerde goniilliiliik esasina dayali kendi istekleri dahilinde ¢alisma
yapilmistir. Ayrica analiz edilen veriler okuyucuya katilimcilarin 6zel bilgileri
aciklanmadan sunulmustur. Arastirma silireci katilimci arastirmacinin  ilgili

sorumluluklarini ve igini gerektirdigi gibi yapmasina engel teskil etmemistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde veri toplama araglar ile toplanan verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma sonuglarina gore elde edilen veriler

arastirmanin alt problemlerine istinaden alt1 ana baslik halinde sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde proje kavrami ve projede olmasi gereken
Ozellikler ile ilgili O6grenci gorisleri incelenmistir. Arastirmaci bu amacla
Ogrencilerin goriislerini ortaya koymak amaciyla Ekim ayinda agik uglu sorulardan
olusan ‘Proje Kavrami Anket Formu’ uygulamistir. Ogrencilere ilk olarak “Proje
tretmek ne demektir?”” sorusu yoneltmistir. Ogrencilerin verdikleri yamitlar analiz
edildiginde proje ile ilgili diistincelerine iliskin kodlara ait frekans ve yiizdeler Tablo-

7’de sunulmaktadir.

Tablo-7: Proje Uretmeye Yonelik Ogrenci Gériiglerine iliskin Kodlar

Kodlar cyeveeveedidgidr w
Fikir v v v 3 111
Uretme N4 v N4 J 5 185
Zeka gelistirme v v 2 74
Resim ¢izme Vv 1 3,7
Deney yapma v v v Y v v 6 22,3
Eglence v v 2 74
Basarili olma V4 v 2 14
Bilim insani olma N4 1 3,7
Gozlemleme v 1 37
Gelistirme v v 2 74
Tasarlama v 1 37
Cozme v 1 3,7

Toplam 27 100,0




90

Tablo-7 incelendiginde 6grencilerin verdikleri yanitlardan fikir, tretme, zeka
gelistirme, resim ¢izme, deney yapma, eglence, basarili olma, bilim insani olma,
gbzlemleme, gelistirme, tasarlama ve ¢ozme olarak cesitli kodlarin ortaya ¢iktigi
gorilmektedir. Elde edilen verilere gore dgrencilerin proje iiretmek denilince biylk
cogunlukla deney yapmak (%22,3) cevabii vererek alternatif bir kavrama sahip
olduklar1 goriilmistiir. Ayrica resim c¢izme (%3,7), bilim insan1 olma (%3,7),
gozlemleme (%3,7), tasarlama (%3,7) ve ¢6zme (%3,7) sadece birer dgrencinin
verdigi cevaplardan ortaya ¢ikan kodlardir. Bunlarin yani sira fikir (%11), tretme
(%18,5), zeka gelistirme (%7,4), eglence (%7,4), basarili olma (%7,4) ve gelistirme
(%7,4) olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bu goriislerine istinaden verdikleri

yanitlara 6rnekler su sekildedir:
K7: ““Deney yapmak demektir...”

K2: ““Proje yapmak icin dnce resim ¢izmeliyiz...”

K4: ““...Insanlar proje yaptiklar: zaman basarili olabilirler.’
K6. “Bilim insanlar: proje yaparlar.”

K9: “...Proje yapmak deney yapmak demektir. Bir sey tiretip neler olacagini

gozlemleriz.”

K13: “Kendimizi gelistirmek icin proje yapmak diyorum. Clnki proje bir
seyleri gelistirebilir.”

Ogrencilerin PTO yonteminin kullanildig1 etkinlikler ile birlikte arastirma
stirecinde uygulamasi yapilan Bilim Cocuk dergilerinde yer alan “Evde Bilim”
etkinliklerine benzer uygulamalar1 sinifta proje adi altinda sunduklar1 goériilmiistiir.
[lk haftalarda &grencilerin proje gelistirmedikleri, ne yapacagini tam olarak
anlayamadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Proje hakkindaki 06grencilerin  ¢ogunlukla
goriislerinde deney kavramu ile iligkilendirme yapmalari ve sureg igerisinde deneyleri
proje olarak sunmalar1 gibi durumlar arastirmaci tarafindan gecerlik ve giivenirlik
komitesinde goriisiilmiistiir. Buna istinaden O6grenciler ile projenin ne demek

olduguna dair hem kisisel goriismeler yapilmis hem de sinifin biitiiniinii kapsayan
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bilgilendirmeler yapilmistir. Ogrencilerin giinliik verileri incelendiginde de yine
ogrencilerin proje ile deneyi aym sey olarak diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin

goriisme ve giinliik verilerinden 6rnekler agagida sunulmustur.

K6: “Bugln tuz, buz ve bir par¢a ip ile deneyimizi Medine ile yaptim. Buzu su
dolu bir bardagin icine atip iizerine ipi koyduk ve tuz attik. Biraz bekleyip ¢ektik ve
buz ipe ip de buza yapisti. Cok basarili ve giizel oldu. Dilek yengem resmini ¢ekti. Bu
giinliik bu kadar hos¢a kal.”

K8: “Ogretmenim benim énceden aklima bir deney gelmisti. Fakat o giin okula

gelemedigim icin yapamadim. Ashinda ¢ok kolay bir deney olacak. Resmini

‘“

cizecegim. Denizdeki ¢opleri toplamak igin yapmistim.

Resim-1: K3 Giinliigiinden Alint1

Resim-2: K11 Giinliigiinden Alinti
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Resim-3: K12 Giinliigiinden Alinti
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Ogrenci giinliik ve goriisme alitilarindan da goriildiigii iizere baz1 6grenciler
proje ile deneyi birbiri ile aymi diisinmektedirler. Okulda Bilim Cocuk dergisini
incelenmesi ve Evde Bilim uygulamalarinin sinif i¢inde uygulamasinin yapilmasi
nedeniyle Ogrencilerin bu tarz goriislerde bulunduklart diistiniilmiistiir. Bu sebeple
arastirmaci deney ile proje liretmenin ayni olmadigini, deneyin proje iiretmede bir

asama olabilecegi hususunda 6grencilere gerekli bilgilendirmeleri yapmustir.

Ogrencilerin arastirmanin birinci alt problemine istinaden proje kavrami ile
ilgili goriiglerinin yanmi sira bir projede olmasi gereken niteliklerin neler olmasi
gerektigi hakkinda da fikirleri almmustir. Ogrencilere uygulanan Proje Kavrami
Anket Formu’nda “Proje Uretirken nelere dikkat etmeliyiz?, Bir projede neler o/mast
gerekmektedir?” sorular1 sorulmustur. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar
analiz edildiginde toplam 28 farkli kod ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan kodlara ait

frekans ve yiizdelere iligkin bilgiler Tablo-8’de sunulmustur.
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Tablo-8: Projede Olmasi Gereken Ozellikler Hakkinda Ogrenci
Goriislerine Iliskin Kodlar

Kodlar §§§§§§§§Q§§§§§§f %
Eksik olmamasi v v v v 4 143
Giizel olmasi v v v v 4 143
(l\)/lllzﬂezlselmelerin yeterli v Y, v Y 5 179
Diizgiin olmasi v v v v 4 143
Ortamin saglanmasi v v 2 7,1
Iyi olmas1 N4 N4 2 7,1
Amacinin olmasi Vv v Vv 3 10,8
Sonucunun olmasi v v 2 7,1
Yararli olmasi N4 1 3,6
Caligabilir olmasi v 1 3,6

Toplam 28 100,0

Tablo-8’de goriildiigii tlizere Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlardan
biiyiik cogunlugunun malzemelerin yeterli olmasi (%17,9) ve diizgilin olmasi (%17,9)
cevaplarmi verdikleri gortilmektedir. Projenin yararli olmast (%3,6) ve c¢alisabilir
olmasi (%3,6) gibi 6zelliklerin daha 6nemli olmasina ragmen bu fikirde olan 6grenci
sayisinin nispeten daha az oldugu goriilmektedir. Bunlarin yani sira projede olmasi
gereken kriterlere eksik olmamasi (%14,3), giizel olmasi (%14,3), diizglin olmasi
(%14,3), ortamin saglanmasi (%7,1), iyi olmasi (%7,1), amacinin olmasi (%10,8) ve
sonucunun olmast (%7,1) olmak iizere yanitlar verilmistir. Ogrencilerin “Proje
uretirken nelere dikkat etmeliyiz? ve Bir projede neler olmasi gereckmektedir?”

sorularina iligkin verdikleri cevaplara drnekler asagida sunulmaktadir:
K4: “...Giizel olmasina ve diizgiin olmasina dikkat ederim.”

K6: “...Proje yapmak i¢in mutlaka malzememiz olmalidir. O zaman proje iyi

olur.”
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’

K8: “Hangi malzemeler kullanilacagina dikkat etmeliyiz...’

K13: “Yanls bir sey yapmamaya dikkat etmeliyiz. Mesela bize ne gibi

yvararlart olduguna bakmalyyiz.”

K11: “*Bence projenin iyi olmasi i¢in evde rahat bir ortamda yapilabilir.
Mesela kardesim bazen bir sey yaparken beni engelliyor. Eger rahat olursa proje

guzel olur.”

K14: “Proje yapmak icin neden yaptigimiz 6nemlidir. Yani bir seyin amaci

olur. Sonra o projenin mutlaka sonucu olmalidir. O zaman herkes begenir.”

’

K15: “Proje diizgiin ve ¢alisabilir durumda mi buna dikkat ederim...’
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde 6grencilerin ¢ocuk programlari ve ¢ocuk
dergileri kullanildig1 proje tabanli 6grenme yoOnteminin etkinlikler stliresince
edindikleri bilgiler incelenmistir. Arastirma sireci igerisinde 6grencilerin hem
dergilerden hem de izledikleri Arka Bahgede Bilim programindan farkli bilgiler
edindikleri goriilmiistiir. Ogrenciler ile yapilan goriismelerde “Arka Bahgede
Bilim’den neler ogrendin?” sorusuna verilen yanitlar analiz edildiginde farkli
bilgilerinde kazanildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara istinaden ortaya ¢ikan
sonuglar Tablo-9°da sunulmustur. Tablo-9 incelendiginde Proje Tabanli Ogrenme
yonteminin uygulandigi etkinliklerde bilimsel igerikli Arka Bahg¢ede Bilim programi

ile 6grencilerde farkli bir¢ok bilginin de edinildigi goriillmektedir.
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Tablo-9: Ogrencilerin Arka Bahcede Bilim'den Edindigi Bilgilere iliskin
Kodlar

Kodlar §§§§§§§§§§§§§§§f %
Gupes 1s1sindan farkl VAN, v v J 6 18.4
sekillerde yararlanma

Farkli enerji kaynaklari v v v v 4 121
Bos sisede hava olmasi v v v VY v v v Y 8 244
Makarnalar ile saglam bir

kopru yapma v v v 4 1l
Muz ile yliz maskesi v 1 30
yapma

Evde kola yapma v v 2 60
Kar ile dondurma v v 2 60
yapilmasi

Hava basinc1 bilgisi v v v 3 90
Miknats etkisi ile degisik J v 2 6.0
seyler yapma

Ucurtma yapma v 1 30

Toplam 33 1000

Tablo-9 incelendiginde Ogrencilerin bos sisede hava oldugunu 6grenmeleri
(%24,4), glines 1s1sindan farkl sekillerde yararlanma (%18,4), farkli enerji kaynaklari
oldugu bilgisini edinmeleri (%12,1), makarnalar ile saglam bir koprii yapma
(%12,1), hava basinci bilgisi (%9), evde kola yapilmasi (%6), kar ile dondurma
yapma (%6), miknatis etkisi ile degisik seyler yapma (%6) ugurtmanin ugma prensibi
hakkinda fikir sahibi olmalari (%3) gibi bilgilerin edinildigi goriilmektedir.

Arka Bahcede Bilim izlerken Ogrencilerin merak ettikleri konularda
arastirmaciya yonelttikleri sorulardan olusan diyaloglarda farkli bir¢cok bilgi
edinilmistir. Ornegin K13: “Ogretmenim mesela buradaki riizgar enerjisi ile gece
lambast yanarsa elektrige mi doniigiir?” veya K8: *““Makarnalarla kopri yaparken
nasil daha saglam olabilir? Insaatta ¢alisanlarda demirlerle yapryor ve depremlerde
yikilmamast icin nelere dikkat edilmesi gerekir?”” gibi sorular sonrasinda 6grenciler
enerjinin doniisiimi, basit mithendislik bilgileri gibi konular hakkinda fikir sahibi

olmusglardir. Boylelikle arastirmanin proje iretmek ve gelistirmek disinda
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Ogrencilerin farkli bilgileri 6grenmesine de olumlu bir etki olusturdugu sdylenebilir.
Aragtirma kapsaminda yapilan gozlem ve goriismelerden elde edilen verilere gore
ogrencilerin edindikleri bilgilere iliskin ornekler dogrudan alinti olarak asagida

sunulmustur:

K2: “Giines isisindan yararlanarak evimizde suyu isitabiliyoruz. Ama

izledigimizde ¢ocuklar bu sayede kurabiye pisirdiler. Sanki firin gibi oldu.”

K3: “Ogretmenim ikizlerin bile parmak izi farkliymis. Gegen izledigimizde

parmak izinden bulmaya calisirken anladim. Ben ayni zannediyordum.”

K7: “Merhaba giinliik bugiin izledigimiz patates pili ¢ok ilgimi gekti... Arka
Bahgede Bilim’de 6grendigim muzlu maskeyi evde yaptim. Kokusu ¢ok giizel oldu.

Evde kola da yapilabilirmis ama denemedim.”

K9: “...Bugln Arka Bahgede Bilim izlerken bir ¢ocugun dilini boyayip tat
alma hiicrelerine baktilar. Farkli seyler tadarak nerenin tath, eksi ve act oldugunu
ogrendiler. Bence ¢ok giizeldi. Aslinda kar ile dondurma yaparlarken farkl tatlarda

yapulabilir. Mesela meyveler koyabiliriz.”

K11: “Ogretmenim Arka Bahcede Bilim’de cocuklar kiiciik sisenin icinde hava
basinci ile roket firlatinca ¢ok eglenceli oldu. Firlatan seyin basing oldugunu
duydum. Biz de arkadasimla deneyecegiz. Bir de makarnalar ile kopru yapabiliriz.

Saglam olmasi i¢in tiger tane birlestirmek gerekli bence.”

K14: “...Gozlerini kapatinca goz bebeklerinin biiyiiyiip kiigiilmesi ¢ok ilgi
cekiciydi. Daha énce hi¢ duymamistim. Dilimizde tat alma tomurcuklar: olmasi da

cok ilgimi cekti...”

K11:”Dinozorlarin beslenirken taslardan da yemesi sindirime yardimci
oluyormus. Bunu pet sisede denedim. Sigenin icine hem ot hem kiiciik taslar koydum.

Su ekledim. Midesi gibi diisiindiim ve biraz salladim. Taglar otlart ezdi ama ¢ok kotii

kokuyor.”” (Ek-4)
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K14: *““Arka Bahcede Bilim izlerken ¢cok mutlu oluyorum. Bugiin miknatis
kullanp degisik bir sey yaptim. Miknatis ile soyle bir sey tirettim. Plastik bir bardaga
yarisina kadar su dolduruyorum ve i¢ine miknatis atiyorum. 24 saat gegtikten sonra

dolaptan aldim ve miknatisin buzu ¢ektigini gordiim.”
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerde gocuk programlar1 ve ¢ocuk dergileri kullanildig1 proje tabanl
O0grenme yontemi etkinliklerinde fikir iiretme ve gelistirme siireci nasil olduguna
iliskin bulgular bu baslikta sunulmustur. Proje fikrinin 6grencilerin akillarina ne
zaman geldigi, Arka Bahgede Bilim programinda izledikleri ve Bilim Cocuk dergisi
okuduklar ile tirettikleri projeler arasinda ne gibi benzerlikler oldugu gibi durumlara

iliskin bulgular incelenmistir.

Ogrencilerden arastirma kapsaminda proje fikri iiretme ve gelistirmeleri
istendiginde ilk baslarda proje fikri iliretme konusunda sikinti yasadiklar1 ancak
zamanla bu konuda gelisme kaydettikleri bizzat kendi giinliiklerinde soz ettikleri bir
bulgudur. Bu baglamda Ogrenciler ilk baslarda proje fikri bulma konusunda
zorlandiklarini belirtseler de stireg ilerledik¢e farkli mekan ve durumlarda proje fikri
tiretir hale gelmislerdir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin proje fikri liretmelerine
yonelik yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore ve katilimcilarin

giinliiklerinden duruma iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

K1: “Projemde ne yapacagim evde misafirler konusurken aklima geldi. Babam
insaatta ¢alisirken evi yaliim yaptiklarint anlatmisti. Sicak tutuyormus. O zaman
bizim bahgedeki kedi iginde oyle ev yapmak iyilik olur diye diisiindiim. Ama o

malzemeden olmadigi igin yapamadim.”

K3: “Ben projemi yaparken zil sesinden kaynaklandim. Aklima ondan geldi.
Ben tel askiya ipi bagladim annemin telefonu ¢aldi sonra ¢an yaptim. Heyecanla

okula gotirmeyi bekledim.”
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K7: **...Benim bu projeyi yapmak Bilim Cocuk dergisini okurken aklima geld;.
Digerine gore daha kolay buldum. Onceden aklimdan bulmustum. Simdi bilim cocuk

dergisinden kolay fikir buldum...”

K14: ““...Projemi okuldan eve giderken aklima geldi. Kardesimin bozulan
kumandali arabasindan bir motor ¢ikti. Kardegim iiziildiigii icin ona yeni oyuncak
vapabiliriz diye diigiindiim. Hem de motor ise yaramis olur. Babamdan yardim alip

bir sey yapacagim.”

Ogrencilerin fikir Uretirken bir sey bulamadiklarinda sikildiklar1 ve yapmak
istemedikleri arastirmact tarafindan gdzlemlenmistir. Proje fikri gelistirme
durumunun sureg igerisinde diizelmesi ile birlikte 6grencilerin ilgilerinde de artis
gbzlemlenmistir. Ilk baslarda ne yapacaklar1 konusunda belirsizlik hakimken zaman
icinde Oncelikle izledikleri program ve okuduklar1 dergilerden esinlenerek iirettikleri
bazi fikirler ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bazi 6grenciler (K5, K10 ve K15) ise
stirecin baglangicinda tamamen diger arkadaslarinin katilimi ile herhangi bir proje
fikri iiretmeden derse katilmislardir. Ancak zaman i¢inde yine bu Ogrenciler de
arastirmact 0gretmenin tesvikiyle derse ¢cok kapsamli olmasa da yeni proje fikirleri
ile gelmislerdir. Bu siirecte Ogretmen zorlayici olmayip esnek bir yaklagim

sergilemistir.

Bilimsel icerikli ¢cocuk programlari ve ¢ocuk dergilerinin 6grencilerde proje
iiretme ve gelistirmelerini saglayacak belki de en Onemli unsur olan proje fikri
olusturmalarini nasil etkiledigi iizerinde durulmustur. Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde “Arka Bahcede Bilim'de izlediklerin ve Bilim Cocuk
dergilerinde okuduklarini diistindiigiinde aklina yeni proje fikirleri geliyor mu?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar analiz edildiginde Arka
Bahgede Bilim programi ve Bilim Cocuk dergilerinin &grencilerde proje fikri

uretmeye etkileri Tablo-10’da sunulmustur.
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) Tablo-10: Arka Bahcede Bilim ve Bilim Cocuk dergilerinin Proje Fikri
Uretmeye Etkileri

Kodlar %

K1
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10
K11
K12
K13
K14
K15

Evet, bircok fikir

v v VY NARNVARVENNG NARNVARVENNG 12 80,0
diisiindiim

Hayir, fikir tiretmedim Vv N4 v 3 200

Toplam 15 100,0

Tablo-10 incelendiginde 6grencilerin %801 siireg ile birlikte fikir iirettiklerini
ifade ederken, Ogrencilerin %?20’si siiregte herhangi bir proje fikri iiretmediklerini
ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore fikir iiretme siirecinde izlediklerinden
esinlenerek yeni seyler iiretmeyi diisinmektedirler. Izledikleri béoliimlerde
etkilendikleri fikirleri kendileri benzer ya da daha gelistirilmis sekilde yapmay1
denemislerdir. Bu anlamda izlenilen boliimlerin 6grencilerin {izerinde olumlu bir etki
biraktig1 sdylenebilir. Ayrica yapilan goriismelerde katilime1 6grenciler giiniin farkl
zamanlarinda olsa bile akillarinin bir kdsesinde fikir iiretmeye calistiklarini
belirtmektedirler. Bu duruma iliskin olarak gunliklerden ve yapilan goriismelerden

elde edilen verilerin bir kism1 dogrudan alint1 olarak agagida sunulmaktadir.

K2: Annemler ekmek yaparken siirekli oklavayla egiliyor. Hep beli agriyor.
Aslinda bunun icin ben agritmayan bir oklava yapmak istiyorum. Ama nasil

yvapacagimi bilmiyorum.
K5:”Hayir, aklima bir sey gelmiyor.”

K13: Bazen evde muzlarin iizeri siyah renk oluyor. Sanki ¢iiriimiis gibi
g6zikuyor. Ben de muzun nasil c¢irtimeyecegi ile ilgili bir sey arastirdim. Muzun
sapina streg film diye bir sey sariyoruz ve muz bir hafta kararmiyor. Bir de muzu
tabaga dograyinca yenilmeyip kaliyor. O zaman da limon suyu sikiyoruz ve eski

haline geliyor.

K9: “Evet, bugiin bitkileri daha hizli biiyiitmek i¢in bir fikir tirettim. Farkl

hayvanlarin giibrelerini karistirip bitkiye eklemeyi diisiindiim. Dedemlerin ahirdan
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ve kumesten denemek igin az giibre aldim. Cok igren¢ oluyor ama denemek

istiyorum.”

K13: “...Annem kek yaparken kabartma tozu ekliyor. Bunun i¢in annemle
kabarma tozunu hi¢ koymadan bir de az koyarak kek yapilir mi diye diisiindiim.
Minik kaliplara yapyp sonunda gerc¢ekten kabarmadigini gérdim. Resmini cektim

clinkii 6gretmenime gosterecegim. Annem karbonat da kabartir dedi. Belki farkli bir

sey de kullanabiliriz.” (EK-5)

K14: “...Ogretmenim annem siirekli yerleri silerken yoruluyor. Ben de bunun
icin bir makine tasarlamak istedim. Ama makineyi nasil yapacagimi bulamadim.

Aklima terliklerin altina 6zel bez yapistirarak silecek bir sey yapabilecegimiz geldi.”
4.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ¢ocuk programlar1 ve ¢ocuk dergileri kullanildig1 proje tabanl
ogrenme yontemi etkinlikleri hakkinda goriisleri bu baslik altinda sunulmustur. Yari
yapilandirmis goriismeler, arastirmacinin gozlemleri ve arastirmaci giinliigiinden
elde edilen verilere dayali olarak PTO ydntemiyle uygulanan etkinlikler hakkinda
ogrenci goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin proje yaparken ne hissettikleri ve
siirecte olusan olumlu ya da olumsuz goriisleri analiz edilmistir. Ogrencilerin
aragtirma kapsaminda yapilan uygulamalara yonelik goriisleri incelendiginde,
derslerin genel anlamda daha eglenceli ve faydali olarak gectigi, 6grenilen farkli

bilgilerin kullanildig1 ve proje Uretmeye karsi ilgilerinin de arttig1 belirlenmistir.

Arastirma baslangicinda 6grenciler proje gelistirme konusunda ne yapacaklari
hususunda belirsizlikler yasamislardir. Bazi 6grenciler ise siirecin ilk zamanlarinda
tam anlamiyla aktif katilim sergileyememislerdir. Zaman igerisinde PTO yontemi
kullanilarak yapilan etkinlikler normal ders disi bir faaliyet olarak gorulerek
ogrencilerin oldukga ilgisini ¢cekmistir. Boylece 6grenciler arasinda merak duygusu
uyandirilarak iiretkenlik ve girisimcilik ruhu harekete gegirilmistir. ‘Ben yapamam’
yerine ‘Biraz zor oldu ama yapabildim’ fikri olusmustur. Aslinda siire¢ basinda bazi
Ogrencilerin sadece milkemmel malzemeler ile 1yi bir proje olabilecegini diisiinmeleri

onlar1 siirecin gerisinde birakmugtir. Belli bir siire sonra buna benzer fikirlerin
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degismesi ile siirecte aktif katilim saglamiglardir. Bu durumun degismesinde hem
aragtirmacinin bilgilendirmesi hem de izledikleri program ve okuduklar1 dergilerin
etkisi oldukga fazladir. Arka Bahgede Bilim izlerken ortaya ¢ikan fikirlerle, ¢cok basit
malzemeler kullanarak bir seyler {retildigini gordiikce kendilerine giivenleri
artmistir. Ogrenciler genel anlamda arastirma siirecinde yapilan uygulamalar ile ilgili
olumlu gortisler ifade etmislerdir. Ayrica derslerden farkli bir seyler yapmaktan

dolay1 mutlu olduklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sirasinda “Derslerde Arka Bahgede Bilim
Izlenmesi ve Bilim Cocuk dergileri kullanilmas: hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan kodlar Tablo-11"de

sunulmustur.

Tablo-11: Derslerde Arka Bahgede Bilim izlenmesi ve Bilim Cocuk Dergileri
Kullanilmas1 Hakkinda Ogrenci Goriislerine Iliskin Kodlar

<
Kodlar TYLeTLeLELTIYIIUL T w
Eglenceli olmasi v v v v v Y 6 35,3
flging olmasi v v 2 11,8
I.Z.’[Oj e awmglarmm . v J 4 235
Ogretilmesi

Yararli olmasi v v v 3 17,6
Fikir vermesi v v 2 11,8

Toplam 17 100,0

Tablo-11 incelendiginde genel olarak G&grencilerin Arka Bahgede Bilim ve
Bilim Cocuk dergilerinin kullanim ile ilgili olumlu diisiinceleri oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Ortaya cikan kodlara bakildiginda eglenceli olmasi (%35,3), proje
asamalarinin 6gretilmesi (%23,5), yararli olmasi (%17,6), ilging olmas1 (%11,8) ve
fikir vermesi (%11,8) gibi goriisler Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir.
Ogrencilerin ‘Fen dersinin eglenceli oldugu’ sdylemini sik¢a tekrarlamalari ile
arastirmanin ayni zamanda derse olan ilgiyi de olumlu etkiledigini ortaya ¢ikarmustir.
Aragtirmacinin gézlemleri, katilimcilar ile yapilan goriismeler ve giinliik verilerinde

ogrencilerin biiyiik ¢ogunlukla olumlu diisiincelerinin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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K7: “Ogretmenim bence bu yaptiklarimiz ¢cok eglenceli oluyor. Projeyi yapmak
icin fikir bulunca cok sevindim. Bir de eskiden dergileri pek merak etmiyordum.

Simdi yeni dergi getirdiginizde ¢ok heyecanlaniyorum.”

K13: “Onceden ben proje nasil yapildigini bilmiyordum. Daha dogrusu niye
vapmak lazim anlamiyordum. Simdi aklima gelen fikirlerle bir amacim oluyor. Sonra

yapmaya ¢alisiyorum Insallah daha iyi nasil yapildigini grenivim.”
K15: “Arka Bahgede Bilim bence aklima fikir getiriyor...”

Katilmer 6grencilerin izledikleri Arka Bahcede Bilim bdlimlerinde kimi
zaman bazi seylerin onlarin hoslarina gitmedigi de gézlemlenmistir. Bu gozlemlere
istinaden yapilan goriismelerde Ogrencilere “Arka Bahgede Bilim izlerken neleri
begenmedin?” sorusu soruldugunda yumurta kullanilarak yapilan projeler, temizlige
dikkat edilmeyen durumlar, kiif ile ilgili yapilan ¢aligsmalar gibi yanitlar ortaya
¢ikmustir.

KI12: “Yemekleri ve ekmegi bekleterek kiif yapmalari midemi bulandirdi.
Meyvelerin kiiflii olmas: giizel géziikmiiyordu.”

Resim-4: K4 Giinliigiinden Alint1
Gyeetmenin gumurlog Ohr yapralacy, avotninki

;Wn, kokobilir;

Ogrenciler ile smif igerisinde Bilim Cocuk dergisi okunarak ‘Evde Bilim’
boliimiiniin uygulanmasi genel anlamda ilgi ¢ekmis ve merak uyandirmistir. Birgok
Ogrenci boyle bir wuygulama yapmanin eglenceli oldugu diisiindiiklerini
belirtmiglerdir. Kimi zaman evde de bu wuygulamalarini tekrarladiklarini
giinliiklerinde ifade etmiglerdir. Bunun yani sira Bulus Atolyesi kdsesinde sorulan
sorulara karsi ilgi ve merak uyandirilarak derginin bu bdliimiine g¢alismalarini
gonderen Ogrenciler de olmustur. Arastirmaci yaptig1 goriismelerde dergi igerisinde

bulunan farkli boliimler ile ilgili 6grencilerin begenilerini incelemistir. Ogrencilerin
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aragtirma siirecinde kullanilan dergi ile ilgili goriislerini incelemek igin yapilan
goriismelerde ““Bilim Cocuk dergisinde hangi bdlumler ilgini cekiyor? Bunlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Tablo-12’de Bilim Cocuk dergisi igeriginde
ogrencilerin ilgi alanlar1 olan boliimlerin neler oldugunu gosteren cevaplar

gorilmektedir.

Tablo-12: Bilim Cocuk Dergisi’nde Ogrencilerin ilgi Alanlari

Ilgi Alanlar VARNARVERV IRV IRV IRVERV IR, § § g g § 3 f %
Evde Bilim v Y v v v v v v 8 250
Resimler v v v v v 5 156
Bilgi veren yazilar v v 4 125
Bulus Atdlyesi NG v N4 v v v 6 187
Buttin Bolumler v v v 3 93
Hayvanlarla ilgili

bolimler N4 N4 v Vv v 5 156

Toplam 32 100,0

Tablo-12 incelendiginde ‘Evde Bilim’ bolimiiniin %25 oranda 6grencilerin en
cok ilgisini ¢eken bolim oldugu, ‘Bulus Atolyesi’ uygulamalar1 da benzer sekilde
%18,7 ile ilgi cektigi goriilmektedir. Bunun yani sira resimler (%15,6), bilgi veren
yazilar (%]12,5), biitiin bolimler (%9,3) ve hayvanlarla ilgili bolimler (%15,6)

seklinde 6grenciler tarafindan ilgi gérmektedir.
K5: “Evde Bilim ile yapilan seyleri ¢cok begeniyorum.”

K7: “Bence hayvanlar olan yerleri okumak énemlidir. Clinki hayvanlarla ilgili

’

bilgiler veriliyor. Yeni seyler 6greniyorum...’
K8: “Ben hepsini begeniyorum.”

K10: “Bulus Atolyesi’'ne miknatis kullanarak denizleri temizleyebilecegimiz bir
sey gonderdim ama benim gonderdigim ¢ikmadi. Yine degisik bir sey bulunca

gonderecegim. Benim yaptigim ¢ikarsa herkese gosterebilirim...”
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K13: “Ben yeni seyler yani projeler bulup yapabilirim. Bilim Cocuk dergisinde
de bazi ¢ocuklar yaptiklarimi Bulug AtOlyesi boliminde gosteriyorlar. O bolimu

okumak ¢ok eglenceli.”

Arastirma silirecinde Ogrencilerin  stirekli ilgili ve merakli olduklar
gbzlemlenmistir. Yapilan goriismelerde ogrenciler genel olarak PTO yontemi
kullanilarak yapilan uygulamalardan dolayr mutlu ve heyecanli olduklar1 ifade
etmiglerdir. Ancak 6grenciler proje liretme siirecinde mutlu olduklarini ifade ettikleri

gibi kimi zaman fikir bulamadiklarinda tiziildiiklerini de belirtmislerdir.

K14: *““Arka Bahcede Bilim izlerken ¢cok mutlu oluyorum. Bugiin miknatis
kullanmip degisik bir sey yaptim. Miknats ile soyle bir sey tirettim. Plastik bir bardaga
yarisina kadar su dolduruyorum ve icine miknatis atiyorum. 24 saat gegtikten sonra

dolaptan aldim ve miknatisin buzu ¢ektigini gordiim.”

K8: “...Ogretmeniz siz demistiniz proje icin. Ben ¢ok fazla diisiindiim ama
bulamadim. Bu hafta béyle gecti. Bir sey bulamadigim icin ¢ok iiziildiim. Sonra
aklima geldi. Bilim Cocuk dergisinden buldum ve yaptim..."”

Resim-5: K11 Giinliigiinden Alinti
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin ¢ocuk programlar1 ve ¢ocuk dergileri kullanildig1 proje tabanl
O0grenme yontemi etkinlikleri stiresince karsilastiklar1 giicliiklere iliskin bulgular bu
baglikta sunulmustur. Proje iiretme ve gelistirme konusunda 6grencilerin

karsilastiklar1 giigliikler ile ilgili bulgular ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bunun
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yant sira Ogrencilerin arastirma siirecinde zorlanmalarindan dolay1 proje gelistirme
asamalarinda yardim alma durumlarina iligkin bulgular da bu baslik altinda

incelenmistir.

Ogrenciler arastirma baslangicinda genel olarak ilk defa proje iiretme ile
karsilastiklarindan ne yapacaklari konusunda belli noktalarda biraz zorlanmislardir.
Bu asamada arastirmacinin hem siiregle ilgili hem de proje ile ilgili bilgilendirmeler
yapmasi ile 6grenciler daha somut seyler yapmaya baslamislardir. Proje denildiginde
kusursuz, iyi malzemelerden yapilmis ve estetige 6nem veren 6grenciler zamanla bir
soruna ¢oziim getiren, yararli ve atik malzemeler ile de tasarlanabilen projeler

olabileceginin farkina varmislardir.

Ogrencilerin  biiyiikk ¢ogunlugunda goriilen zorlanma durumunun  fikir
iiretememekten kaynakli olustugu tespit edilmistir. Ogrencilerin fikir {iretme ve
geligtirmeleri ile ilgili bulgular daha Onceki baglikta ayrintili olarak agiklanmustir.
Arastirma siirecinde diger onemli bir durum ise dgrencilerin {irlin ortaya ¢ikarma
asamasinda tretip gelistirdikleri projeyi somut hale doniistirme kisminda
ailelerinden, arkadaslarindan vb. destek almalaridir. Arastirmaci bu durumu gegerlik
ve guvenirlik komitesi toplantisinda dile getirmistir. Komite iiyeleri 6grencilerin belli
Olciilerde prototip olusturma asamasinda yardim alabilecegi kararna varmistir.
Ogrencilerin gelistirdikleri proje ile ilgili prototip gelistirme asamasinda zorlanmalar
konusunda arastirmaci 6grencilere rehberlik ederek ¢oziim getirmeye galismistir.
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirmis goriismelerde bu duruma belirli seviyede
yardim alinabilecegi aciklanmistir. Ayrica arastirma siirecinin ilk zamanlarinda bazi
ogrencilerin istekli olmadiklari, proje iiretmeye cabalamadiklar1 tespit edilmistir.
Proje gelistirmek admna istekli davranmayan Ogrencilerle yapilacak goriismelerde
ogrencileri destekleyici agiklamalar yapilmasi gerektigi konusunda komite tiyeleri ile
fikir birligi saglanmistir. Proje gelistirmede giiclikk ¢ekmenin temelinde yatan
sorunun ne oldugunu tespit etmek ic¢in arastirmacit Ogrenciler ile yaptigi
gorismelerde “Proje iiretirken veya gelistirirken zorlandigin durumlar oluyor mu?

Varsa bunlar nelerdir?”” sorusunu yoneltmistir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin
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farkl1 sebeplerden dolay1 proje iiretmede zorlandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin

zorlandiklar1 durumlara iligskin veriler Tablo-13’de sunulmustur.

Tablo-13: Ogrencilerin Proje Uretirken Karsilastiklari Zorluklara iliskin
Kodlar

Kodlar cooveeveedIvialg i w
Zorlanmiyorum v 1 3,8
Cizim N4 1 3,8
Evdeki ortam (kiglk v v J v v 5 19,2
kardes vb.)

Malzeme olmamasi v NEENEENEENEING v v v v 10 385
Giizel olmamast v v 2 17
Fikir Gretememe v vy v v Y v v 1 2710

Toplam 26  100,0

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde Verilen yanitlar analiz edilerek belirlenen
kodlar Tablo-13’de sunulmustur. Ogrencilerin karsilastiklar1 bu zorluklarm proje
cizimini yapamama (%3,8), evdeki ortam (%19,2), malzeme olmamasi (%38,5),
giizel olmasina ugrasilmasi (%7,7) ve fikir tiretememekten kaynakli sorunlar (%27)
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%38,5) proje (retirken
malzeme olmamasindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini dile getirmiglerdir.
Bunun yam1 sira yine Ogrencilerin biiyilk bir kismi herhangi bir fikir
iiretememelerinden dolay1r proje yapamadiklarin1 ifade etmislerdir. Arastirma
stirecinin ilk zamanlarinda 6zellikle malzemelerin olmamasindan kaynakli proje
yapamadigini belirten Ogrenciler arastirmacinin bilgilendirmeleri ile elindeki olan
malzemeler ile de bir sey yapilabilecegi anlayarak katilim saglamislardir.
Aragtirmact ayni zamanda eksik malzeme konusunda kendisinden yardim
alabileceklerini belirtmistir. Bu da 6grencilerde giiven yaratarak estetikten daha ¢ok
proje iiretmeye odaklanmalarmi saglamistir. Ogrencilerin bir kismi ise evdeki
ortamdan kaynaklanan durumlardan Oturu bir Grlin tasarlayamadigini ve hatta bu
konuda ailesinin yardimci olmadigini ifade etmistir. K1 ise karsilastig1 herhangi bir

giicliik olmadigin belirtmistir.



107

K14: “Tam projemi yaparken evimizde malzeme olmadigi i¢in yapamiyorum.

Bir de kardegim beni engelliyor.”
K12: **...Malzeme olmadig i¢in yapamiyorum.”

K8: “Babam insaatta calisirken evi yalitim yaptiklarini anlatmisti. Sicak
tutuyormus. O zaman bizim bahgedeki kedi icinde oyle ev yapmak iyilik olur diye

diistindiim. Ama o malzemeden olmadig icin yapamadim.”
K5: “Aklima proje gelmedigi icin yapamiyorum...”

K9: “Arka Bahcede Bilim’de tenis raketlerini kar ayakkabisina ceviriyor.
Oncesinde ¢ocuklar kara battilar. Kar ayakkabilar sayesinde artik batmiyor. Tenis
raketim olsa bende yapardim ama benim raketim yok. Baska bir sey olur mu mesela

kalin bir kartonla. Eger ¢cok kar yagarsa bunu deneyecegim.”

Aragtirma siireci igerisinde 6grenciler farkli giicliikler ile karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte projelerini zorlanarak yaptiklarini giinliik verilerinde de

dile getirmislerdir.

Resim-6: K7 Giinliigiinden Alint1. (EK-6)
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Aragtirma siireci igerisinde belli araliklarla proje ile ilgili 6grencilere ne
yapacaklari, nasil yapacaklarina iliskin daha net bilgilendirmeler yapilmistir.
Boylelikle proje ile ilgili ulagilan olumsuz goriisler slire¢ igerisinde diizeltilmis ve
uygulama devam ettirilmistir. Yapilan goriismelerde Ogrencilere proje iiretirken
zorlandiklar1 durumlarda ne yaptiklar1 soruldugunda aile biiyiiklerinden yardim

aldiklarim1 ifade etmislerdir. Asagida Ogrencilerin proje iiretme ve gelistirme
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stirecinde yardim alma ve zorlanma durumlarina iliskin goériisme ve giinlik

verilerinden elde edilen dogrudan alintilara yer verilmistir.

K3: “...Proje yaparken dikkatli oldum. Gegen hafta yaparken ¢ok eglendim.

’

Biraz zordu, biiyiiklerimden yardim aldim.’

K8: “Ogretmenim bu hafta projede daha kolay yaptim. Ilk yaparken zor

oluyordu ama simdi iyi yaptim.”

K11: “ ...Gece yatarken aklima gelmisti. Ama projemi yaparken biraz yardim
aldim. Ben projemi yaparken ailemden yardim aldim. Evde de Arka Bahcede Bilim
izledim. Evde Arka Bahcede Bilim izlemek ¢cok eglenceli oluyor. Izlerken aklima siz

’

geldiniz ogretmenim.’

KI12: “ ... Arkadagsim ile birlikte yaptik. O zaman ¢ok eglenceli oldu. Kendim

yaparken zor olmustu...”

K15: “Aksamlart yolda yiiriirken bizi karanlikta goremeyebilirler. Bunun i¢in
ledleri sapkama yapistirip 1s1kli sapka yaptim. Ledleri baglamak icin babam biraz
yardim etti.” (EK-T)

Resim-7: K4 Giinliigiinden Alint1
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Resim-8: K12 Giinliigiinden Alinti

Resim-9: K15 Giinliigiinden Alinti

Resim-10: K15 Giinliigiinden Alinti
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4.6. Altinc1 Alt Probleme liskin Bulgular

Ogrencilerin ¢ocuk programlar1 ve ¢ocuk dergileri kullanildig1 proje tabanl
O0grenme yontemi etkinlikleri siiresince tirettikleri projelerin gelisimi ve degisiminin
nasil olduguna iliskin bulgular bu baslik sunulmustur. Ayrica yilsonu yapilan proje
sergisinde sunulan projeler ile sene basinda yapilanlar arasindaki farklar
belirtilmistir. Proje iiretme ve gelistirme siirecinde Ogrencilerin yeni ve 6zgiin bir
iirtin ortaya koyma ¢abasi ile baslangi¢tan arastirma sonuna kadar 6grencilerin blyuk

cogunlugu gelisme gostermistir.

Ogrencilerin yaptiklart projeler arastirmaci tarafindan gelistirilen Proje
Derecelendirme Olgegi kullamlarak degerlendirilmistir. Katilimer grencilerin
arastirma siiresince gelistirdikleri birinci donem iki, ikinci donem iki adet olmak
Uzere toplam dort projenin degerlendirmesi yapilarak katilimcilarin projelerinin
gelisim gosterme ya da gostermeme durumlart analiz edilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda katilimcilarin yaptiklart projelerden aldiklari puanlar

Tablo-14 Proje Degerlendirme Gelisim Tablosu’nda sunulmustur.

Tablo-14: Proje Degerlendirme Gelisim Tablosu

Katilimci 1. Proje 2. Proje 3. Proje 4. Proje
K1 7 8 19 20
K2 10 13 15 19
K3 9 7 16 19
K4 8 11 20 21
K5 1 7 13 15
K6 7 9 18 19
K7 10 14 15 20
K8 8 12 17 21
K9 7 13 17 20
K10 1 8 12 15
K11 10 14 16 20
K12 13 14 18 19
K13 9 13 18 21
K14 8 12 14 15
K15 1 8 14 18

Tablo-14 incelendiginde 6grencilerin genel olarak arastirma siirecinde gelisme

gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Proje degerlendirmede kullanilan kriterler bakimindan
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Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerinde, 6zgilin bir proje ortaya ¢ikarmada,
seviyelerine uygun Uriin ortaya ¢ikarma durumlarinda ilerleme g6zlemlenmistir.
Katilimcilarin proje tiretme ve gelistirmeye yonelik proje degerlendirme sonuglarinin
degisimi Sekil-10’da Proje Degerlendirme Sonu¢ Grafiginde daha net bir sekilde
gorulmektedir.

Sekil-10: Proje Degerlendirme Sonu¢ Grafigi

25

20

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14 K15

m 1. Proje MW2.Proje m3.Proje M4. Proje

Ogrencilerin projelerinin degerlendirmeleri yapilirken ilk projelerde bir amag
belirlemedikleri goriilmiistiir. Ayni zamanda giinliik hayatta kullanilabilir proje
secimi yapmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Fikir bazinda sinirli kalan projeler olmakla
birlikte bazi 6grenciler ise ilk projelerinde deney sunumu yapmislardir. Belli bir
stirecte yapilmayan ve sonunda bir iiriin tasarlanmayan deneylerin proje olarak kabul
edilemeyecegi konusunda gerekli bilgilendirmelerden sonra projelerin niteliginde
artis gézlemlenmistir. Ozellikle Bilim Cocuk dergilerinde bulunan “Bulus Atélyesi”
boliminde sorulan sorulardan fikir (reterek daha guzel projeler ortaya
cikarmislardir. Ks, Kio ve Kis ilk projelerini fikir (retemediklerinden
yapamadiklarini ifade etmislerdir. Fakat zaman igerisinde diger arkadaslarinin

yaptiklar1 ve aragtirmacinin motive etmesiyle iirlin ortaya c¢ikmasa bile bir seyler
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yapmaya ugrasmuslardir. Ikinci donemde ise aym &grencilerin amaci olan 6zgiin
projeler yaptiklari gozlemlenmistir. Ogrenciler yaptiklarinin sunumunu yaparken
birbirlerinin sozlii olarak akran degerlendirmelerini de yapmislardir. Bdylelikle
ogrenciler kendi 6z degerlendirmelerini de yaparak bir sonraki projede daha 0zgun,
gercek ve kullanilabilir {riinler ortaya c¢ikarmaya calismislardir. Proje sunumu

yapmanin da bu sekilde olumlu bir etki sagladig1 sGylenebilir.

K14: Ben bu projeyi yaparken cok eglendim. Cok iyiydi. Onceki projem
kotiiydii ve daha ¢ok zamanmim gitti. Ama bu daha kolay ve daha az zaman harcadim.

Sonraki yaptigimi aligtigim igin daha rahat yaptim.

Ogrencilerin proje gelistirme siirecinde giinliik girisi yapmalari da proje
degerlendirme kriteri olarak ele almmustir. Ogrencilerin ilk zamanlar ¢ok diizenli bir
sekilde gilinliik girisi yaptiklar1 goriilmiistiir. Ancak bir siire sonra ilk zamanlara
nazaran diizenli giinliik giris yapmadiklar1 fark edilmistir. Arastirmaci bu konuda
telkinlerde bulunarak giinliik girislerinde diizen saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmaci
gozlemlerine gore giinliilk girisi yapmanin 6grenciler tarafindan pek sevilmedigi

sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda ¢ocuk programlari ve ¢ocuk dergileriyle dordiincti sinif
ogrencilerinin  proje tabanli O6grenme becerilerinin  gelisimi  incelenmistir.
Ogrencilerin proje gelistirme becerilerinin gelismesinin yani sira bu beceriyi giinliik
hayatta kullanabilmeleri olduk¢a ©6nemlidir. Ogrencilerden giinliik hayatta
karsilasilan problemleri fark etmeleri ve problemlerin ¢oziimiine iliskin ¢ok sayida
ve cesitlilikte fikir tireterek proje gelistirmeleri beklenmektedir. Giinliik hayatlarinda
olusturduklart farkindalik ile ilgili Ogrenciler ile yapilan goriismelerde “Arka
Bahgede Bilim'de izlediklerini ve Bilim Cocuk dergilerinde okuduklarin
diistindiigiinde bunlardan ogrendiklerini giinliik hayatta nerelerde kullanabiliriz?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar analiz edilerek Tablo-15’de

sunulmustur.
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Tablo-15: Ogrencilerin Arka Bahcede Bilim Programm ve Bilim Cocuk
Dergilerinin Giinlilk Hayata Etkileri Hakkinda Gériislerine Iliskin Kodlar

Kodlar 4 N M < 10 O ~®oo 30939838 f %
Y ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ X ¥ X ¥ X ¥ X

Farkli enerji
kaynaklari v v v v v 5 208
Uretilebilir
Muzun
kararmamasi igin v Vv v 3 12,5
fikirler
Ekmegin
bayatlamasini v v 2 83
onlemek
Binalarda saglam
yapmak i¢in v v Vv 5 208
Isinmada sobalara
yeni yakacak v 1 41
yapilabilir
Elektrik islerinde
yeni seyler vy 2 8,3
Eve vantilator
yapmak i¢in vy o2 83
Evimizde yeni
seyler yapariz v v .2 83
Ruzgar gulu v J 2 83

yaparak enerji

Toplam 24 100,0

Tablo-15 incelendiginde 6grencilerin giinliik hayatta farkli enerji kaynaklari
tiretme (%20,8), saglam bina yapma (%?20,8), muzun kararmamasi ¢6ziim bulma
(%12,5), ekmegin bayatlama sorununa ¢oziim iiretme (%8,3), elektrik iglerinde yeni
seyler (%38,3), riizgar giili yapma (%8,3), vantilator yapma (%8,3), 1sinma amagl
yakacak tiirlerini arastirma (%4,1) gibi bir ¢ok goriis izledikleri cocuk programlar ve

cocuk dergileri yoluyla ortaya ¢ikmuistir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme etkinlikleri ile 6grencilerin proje iiretme
ve gelistirme becerisini arttirmaya yonelik bir fen egitiminin ne sekilde saglanacagi
ve uygulanacagi konusunda bilimsel igerikli ¢ocuk programi ve ¢ocuk dergilerinin

kullanimu ile ilgili 6grenci goriisleri incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde 6grencilerin proje kavrami ve projede
olmas1 gereken oOzelliklere iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirmada Ogrencilerin
proje ve projede olmasi gereken 6zelliklere yonelik goriisleri incelendiginde, deney
kavramini projeye alternatif kavram olarak trettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu noktada
ogrencilerin bir kavram yanilgis1 yasadiklar1 sdylenebilir. Sonug olarak dgrencilerin
fen derslerine katilmadan onceki kavram yanilgilari tespit edilerek bilimsel olarak
onlarin zihinlerinde olusan yanilginin énlenmesinde PTO yéntemi kullanilabilir. Bu
kavramlarin kaliciligini  saglamak adina kazandirilacak kavramlar ile mevcut
kavramlar arasinda bag kurulmali ve geliski yaratacak durumlar bdylelikle ortadan

kaldirilmasi faydali olacaktir.

Projelerde olmasi gereken nitelikler bakimindan literatiir incelenerek
aragtirmaci tarafindan olusturulan degerlendirme 6lgegi ile 6grencilerin de projelerde
olmas1 gereken ozelliklere dair fikirleri karsilastirilmistir. Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun arastirma bulgularinda da goriilecegi lizere genel anlamda projede
olmas1 gereken oOzellikleri malzemelerin yeterli olmasi, diizglin ve giizel olmasi,
eksik olmamasi gibi yonlerden degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan 6grenci
gortsleri ile olmas1 gereken arasinda bag kurularak ¢oziim getirilmeye ¢alisilmistir.
Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra arastirmaci tarafindan dgrencilere projede
olmast gereken nitelikler ile ilgili proje degerlendirmesini baz alarak gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Bu sayede Ogrenciler hem proje kavrami hem de
projelerinin kendi 6z degerlendirmelerini yaparken nelere dikkat etmeleri gerektigi
hususunda fikir sahibi olmuslardir. Egitim sisteminde 6grenciye bilgiyi aktarmaktan

ziyade bilgiyi kullanma becerisinin kazandirilmas: olduk¢a Onemlidir. Arastirma
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stiresince Ogrencilerin edindikleri bilgileri icsellestirerek, Trettikleri projelerde
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu bakimdan Ogrencilerde sadece proje iiretme ve
gelistirme becerisi degil bilgiyi kullanma becerilerinin de arttig1 soylenebilir.
Korkmaz ve Kaptan (2001) calismalarinda PTO yaklasimmi &grencilerin bilgi ve
becerilerini gelistiren, yasam boyu oOgrenmeyi destekleyen, onlart 6z denetimi
O0grenmeye tesvik eden olarak tanimlamiglardir. Bu c¢alismada tanimda kullanilan
bilgiyi ve beceriyi gelistiren birey olma &zelligi ile PTO ydnteminin etkilerine
dolayli olarak ulasilmistir. Sonug olarak PTO siirecinde ortaya ¢ikarilacak proje
irtinleri  6gretmenin rehberliginde olmali; o6grenciler tarafindan tasarlanmali,
planlanmali ve uygulanmalidir. Ayrica PTO yo6ntemi kullaniminda 6gretmenler,
ogrencilerin siirecte edindikleri bilgiyi kullanabilmeleri adina 6grencilerden ne
beklendigini, siirecin neyi ifade ettigini net bir sekilde agiklamalidirlar. Boylelikle
projede olmasi gereken niteliklerin hem 6gretmen hem de 6grencinin farkinda olmasi

ile amaglanan verim daha da artacaktir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde 6grencilerin proje tabanli 6grenme temelli
gerceklestirilen etkinlikler slresince edindikleri bilgilere yonelik bulgular
incelenmistir. Ogrenciler enerjinin dniisiimii, manyetizma, basing, basit miihendislik
bilgisi gibi edindikleri kazanimlari proje iiretme siirecinde kullanmaya ¢alismislardir.
Bu calisma ile birlikte normal egitim programinin iginde olmayan bir¢ok bilginin de
PTO yéntemiyle edinilebilecegi sdylenebilir. Ayrica dgrenciler PTO etkinlikleri
stiresince edindikleri kazanimlar ve bir¢ok bilginin yani sira arastirma yapmayi,
tiretmeyi de Ogrendiklerini dile getirmislerdir. Uluyol ve Karadeniz (2009),
arastirmalarin da buna benzer sekilde tiniversite 6grencilerin farkli kaynaklardan
bilgi toplayarak bilgileri sentezlemeyi, arastirma yapmay1 ve iiriin ortaya ¢ikarmayi
ogrendikleri bulgusuna ulasilmislardir. Bu becerilerin daha kiiciik yaslardan itibaren
kazandirilmasi olduk¢a onemlidir. Bu c¢alisma ile dordiincii sinif diizeyindeki
ogrenciler PTO siirecinde proje yapmanin yaninda arastirma yapmay1 dgrenmisler ve

boylelikle ¢gevrelerine bakis agilarinda farkindalik olusturulmustur.

Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminde Ogrencilerin proje tabanli &grenme

temelli gerceklestirilen etkinliklerinde fikir iiretme ve gelistirme siireclerine yonelik
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bulgular incelenmistir. Ogrenciler ilk baslarda izledikleri ve dergideki Bulus Atélyesi
boliminde yer alan farkli tasarimlara benzer iiriinler ortaya ¢ikarmiglardir. Zaman
igerisinde oOzellikle ikinci donemde daha Ozgiin {iriinler yapmaya ugrastiklar
goriilmiistiir. Herhangi bir problem icin degisik alternatif c¢oziimler getirmek,
baskalarinin izledigi yoldan ¢ikmak, yeni bir sey bulmak, yeni bir iliski kurmak veya
var olan diislinceler arasinda iliski kurmak zaman isteyebilmektedir. Arastirma
siireci bu sebeple yaklasik bir egitim-6gretim yili siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin uzun
vadeli bir siirecte inovasyon becerilerinin gelisimi de gézlemlenmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde PTO temelli etkinliklerin proje fikri iiretmelerine olumlu etki
olusturdugu soylenebilir. Benzer sekilde Cakallioglu (2008) ve Giiltekin (2007)
arastirmalarinda proje ¢alismalarinin  Ogrencileri farkli diisiinmeye yoOnelttigi,
Ogrencilerin sorgulama, yorumlama, arastirma, eski-yeni bilgiler arasinda baglanti
kurarak yeni bir iiriin ortaya koyma, gilinliik hayatta fenden bir seyler liretme gibi
becerileri kazandirdigi vurgulanmistir. Ogrenciler fikir iiretirken ayn1 zamanda bir
probleme ¢o6ziim bularak, yaraticiliklarimi gelistirme imkani da bulmuslardir.
Aragtirma siirecinde kimi zaman bireysel kimi zaman da 6grenciler arasinda isbirligi
ile birlikte beyin firtinas1 yaparak yeni proje fikirleri gelistirmislerdir. Uretilen
fikirlerin hayata gecirilmesi anlaminda prototipler olusturmuslardir. Fikir iiretme
siirecinde gerek bireysel gerekse birbirlerinden ya da izledikleri, okuduklarindan
esinlenmeleri ile fikir iliretme becerilerinde gelisim gozlemlenmistir. Ancak siire¢
icerisinde her fikir projeye doniisme firsat1 bulamamistir. Insanlarin akillara gelen
fikir, diisiince, kurgu gergeklestirilmesi miimkiin olmayan durumlarda heves ya da
niyet olarak kalmaktan 6teye gecmeyebilir. Bazi durumlarda 6grencilerin akillarina
gelen ve yapilabilirligine inandiklar1 diisiinceler olmustur. Ogrencilerin arastirma
stirecinde buna benzer durumlar yasamasi ile arastirmaci rehberliginde bu fikirlerini
resmetmeleri ve nasil bir etki yarattigin1 agiklayarak yazmalari istenmistir. Bu
baglamda baz1 Ogrenci fikirleri diisiince bazinda resimlerle desteklenerek
projelendirilmistir (Ek-8). Arastirma siirecinde PTO yontemi kullanilarak
ogrencilerin fikir tiretebilmeleri ve iirettikleri fikirlerin hangi problemi ¢ozdiigiinii
belirlemeleri anlaminda olumlu gelisme gozlemlenmistir. Bu gelisim ile birlikte
fikirlerini tasarim haline getirme cabasi i¢inde olmalar1 da bir bagka olumlu degisim

olmustur. Arastirmay1 destekler sekilde Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012)
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calismalarinda dgrencilerin orijinal fikir ortaya koyma agisindan PTO yonteminin

katki sagladig1 bulgusuna ulagsmislardir.

Proje gelistirme; proje fikir asamasindan baslamak {izere uygulama asamasina
kadar gecgen siire¢ icerisindeki tiim ¢aligmalart agiklamaktadir. Yeni bir fikir, cogu
zaman ya eski bir diislincenin farkli bir sekle sokulmus hali ya da 6nceden bilinen,
onceden sahip olunan diisiincelerin birlesimi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Fen Bilimleri
Ogretim Programinda yer alan Mihendislik ve Tasarim becerileri ile dgrencilerin
problemlere disiplinler aras1 bakis agisiyla, bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine
ulastirip, edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak {iriin olusturmalarini ve bu
tirtinlere nasil katma deger kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri gelistirmeleri
beklenmektedir. Baz1 6grencilerin projelerinde arastirma siirecinde edindikleri bilgiyi
miithendislik uygulamalariyla biitiinlestirerek iiriine doniistiirdiikleri goriilmiistiir. Bu
yaklagim c¢ercevesinde yapilan ¢alisma ile ortaya konulan uygulamanin programin bu

amacini gerceklestirdigi soylenebilir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde proje tabanli 6grenme temelli
gerceklestirilen etkinliklere yonelik dgrencilerin goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin
arastirma siirecine iliskin goriislerinden elde edilen bulgulardan biri de PTO
yonteminin fen dersinin daha eglenceli hale getirdigini ifade etmeleridir. Ayan
(2012), calismasinda “Fen Bilgisi dersinin Ses ve Isik Unitesini proje etkinlikleri ile
gergceklestirmek konusunda neler diisiinliyorsunuz?” olarak yonelttigi soruda
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun (%45) etkinlikler sonucu Fen Bilgisi dersini daha
fazla sevdikleri bulgusuna ulagmistir. Yapilan farkli ¢aligmalarda da aragtirmayi
destekler benzer bulgulara rastlanmaktadir. Korkmaz ve Kaptan (2002)
calismalarinda égrencilerin siirece iliskin agik u¢lu sorulardan olusan ankete
verdikleri cevaplarda, (%96) portfolyolarindaki yansitma ifadelerinde, proje rehber
Ogretmenlerin, ders ogretmeninin anket form ve go6zlem formuna verdikleri
cevaplarda (% 100) 6grenme isteklerini arttirarak, gelecekte yeni icatlar gelistirmek
icin bilim adami olmay: istedikleri, bilgi teknolojilerini kullandiklari, bilgilerini
yasama entegre ettikleri, kendilerini mutlu, yeterli ve basarili hissettikleri bulgusuna

ulagmiglardir. Dede ve Yaman (2003) calismasinda proje etkinliklerinin 6grencilerde
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kendilerine giiven duygusunu gelistirdigi; Giiltekin (2007) proje tabanli 6grenmenin,
ogrenmeyi zevkli, eglenceli ve anlamli kildigini, 6grencilere ¢ok cesitli beceriler
kazandirdig1 sonucuna ulasmislardir. Bulgular1 destekler nitelikte Oztuna Kaplan ve
Diker Coskun (2012), calismasinda ortaya ¢ikan projeler degerlendirilerek onceki
yillarda yapilan uygulamalarla karsilastirildiklarinda bu aragtirma kapsaminda
gelistirilen eylem planinm basarili sonuglar dogurdugu, PTO siirecinin dgrencilere
sagladig1 katki agisindan olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Baran, Maskan ve
Yasar (2018) “Learning Physics through Project-Based Learning Game Techniques”
isimli calismalarinda deney grubu 6grencilerinin PTO  uygulamasi yapilan
etkinliklerden keyif aldiklarini belirtmislerdir. Erdogan, Kokliikaya ve Lagin Simsek
(2017) proje tabanli 6grenme siirecinde katilimci &grencilerin ortaya bir Grin
koyduklarinda ¢ok mutlu olduklarini, heyecan duyduklarimi ve eglendiklerini ifade
etmiglerdir. Arastirmada yapilan goriismelerde ve arastirmact gdzlemlerinden
ogrencilerin mutlu olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Buna benzer sekilde Cibik (2006),
proje tabanli 6grenme yonteminin fen bilgisi dersinde kullanilmasinin dgrencilerin
derse karst olan ilgilerini ve merakini artirdigini; 6grencilerin dersi eglenceli
bulduklarim1 sonucuna ulagsmustir. Fen Bilimleri derslerinde proje Uretmeye ve
gelistirmeye yonelik c¢aligmalar yapilmasi yasam boyu siirekli 6grenen bireyler
olmalari, yaratici diislinebilmeleri, diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri

icin gerekli olan aragtirma ruhunun kazandirilmasi bakimindan énem arz etmektedir.

Ogrencilerin proje tabanli 6grenme temelli uygulamalar hakkinda genel olarak
olumlu goriisler ifade ettikleri ortaya c¢ikmistir. Sonu¢ olarak arastirmacinin
gozlemleri, yapilan goriismeler ve arastirma giinliiklerinden katilimcilarin
goriislerinde olumlu diisiinceler olusturdugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dogada ve
yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin merak uyandirmak, fene karsi
ilgisini arttirmak olduk¢a 6nemlidir. Buna istinaden 6grenme ve 0gretme ortaminda
kullanilacak yaklasimlar 6grenciyi bir biitiin olarak gelistirmeyi amaclayarak
secilmesi faydali olacaktir. PTO yontemi uygularken siirece bilimsel igerikli ¢ocuk
programlar1 ve bilimsel ¢ocuk dergilerinin dahil edilmesiyle olumlu sonuglar elde
edilebilir.
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Arastirmanin  besinci alt probleminde proje tabanli Ogrenme temelli
gerceklestirilen etkinliklerde 6grencilerin karsilastiklar1 giigliikler incelenmistir.
Aragtirma siirecinde Ogrenciler ile yapilan goriismelerde 0Ozellikle malzeme
yetersizligi (%38,5) sebebiyle zorlandiklarini ifade ettikleri gériilmiistiir. Bunun yani
sira Ogrencilerin proje ¢izimini yapamama (%3,8), evdeki ortam (%19,2), gizel
olmasina ugrasilmast (%7,7) ve fikir iiretememekten kaynakli (%27)  gibi

sorunlardan dolay1 proje iiretmede zorlandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Literatiir incelendiginde PTO yontemiyle ilgili olarak ogrencilerin proje
yaparken farkli asamalarda zorlandiklar1 goriilmektedir. Oztuna Kaplan ve Diker
Coskun (2012) arastirmalarinda dordiincii siif diizeyindeki &grencilerin proje
calismasina iliskin sure¢ icerisinde, disiplinler arasi1 iliskilendirme Yyapmada,
raporlastirma ve sunum yapmada ve grup calismasi gibi durumlarda zorlandiklar
bulgusuna ulagmislardir. Saenab, Yunus, Saleh, Virninda, Hamka ve Sofyan (2018)
caligmalarinda ogrencilerin projelerini  smifta sunma becerilerini  gelistirmesi
gerektigi belirlenmistir. Yesilyurt (2012) ise c¢alismasinda Ogrencilerin proje
Odevlerini internetten hazir aldiklari, bu yontemi kullanirken ailelerinden yardim
istedikleri ve onlara yaptirdiklari, 6zgiin bir iiriin ortaya koyamadiklari gibi sorunlar
ile karsilastiklarini ifade etmektedir. Ayvact ve Coruhlu (2010) calismalarinda
Ogrencilerin proje modellerini olusturmada, proje yapim siirecince kisi, kurum ve

kuruluglara ulasmada problemlerle karsilagtiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Karsilagilan zorluklardan kaynaklanan olumsuzluklar ile proje yapim
asamalarinda bazi1 6grencilerin bilgi ve becerilerinin artmasina katki saglamistir.
Aragtirmanin ilk asamasinda karsilasilan zorluklar nedeniyle iirtin ortaya
cikaramayan 6grenciler, arastirma dongiisiinde edindikleri bilgilerle bu zorluklarin
listesinden gelmeyi basarmislardir. Ornegin malzeme vyeterliligi konusunda atik
malzemelerden yararlanmay1, kusursuz bir {iriin ortaya ¢ikarmak ile ilgili fikirlerinin
degisimi gibi etkenlerle siire¢ daha olumlu yo6nde ilerlemistir. Bu noktada bu
calismanin bir sonucu olarak dgretmenlerin PTO yonteminde dgrenciler ile siirekli

etkilesim halinde olmalarinin fayda saglayacagi ifade edilebilir.
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Ogrenciler yapilan goriismelerde proje tabanli 6grenme siirecinde zorlandiklar
durumlarda farkli kisilerden yardim aldiklarimi ifade etmislerdir. Ersoy (2006),
doktora tezinde de bu arastirmaya benzer sekilde dgrencilerin PTO siirecinde yardim
aldiklar1 bulgusuna ulagsmistir. Ayrica arastirma slrecinde bazi 6grencilerin siireg
icerisinde yaptiklar1 proje irlinliniin not olarak degerlendirilecegini diisiinmelerinden
dolay1 aile biiyiiklerinden yardim almaya calistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Katilimei
arastirmact elde ettikleri iirlinleri 6z degerlendirme yaparak gelisimini goérmeleri
gerektigi konusunda bilgilendirme yapmustir. Bununla birlikte daha ©nce de
belirtildigi iizere projede olmasi gereken kriterlerden olusan dereclendirme
Olcegindeki maddeler O6grencilere agiklanmistir. Boylelikle Ogrenciler kendilerini
daha rahat hissetmis ve ne yapmalar gerektigi konusunda bilinglenmislerdir.
Aragtirmaci tarafindan Ogrencilere proje igeriginde prototip olustururken yardim
alma konusunda esnek bir yaklasim sergilenmistir. PTO siirecinde dgrencilerin proje
yapmay1 gerektiren sorunu tespit etmeleri, bu sorunun ¢oziimiine iliskin proje fikrini
uretmeleri ve {rettikleri fikri {iriine doniistiirmeleri asamasinda yardim alma
durumlar1 yapilan goriismelerde belirtilmistir. Bulgularda goriilecegi lizere 6grenciler
arastirma giinliiklerinde de bu gibi durumlardan bahsetmislerdir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin kii¢iik yasta olmalarindan kaynakli belli durumlarda yardim aldiklar
gorilmiistiir. Ancak bu durum arastirma silirecinde herhangi olumsuz bir etki
olusturmamistir. Yesilyurt (2012), calismasinda projeler konusunda 6grencilerin aile
yardimi aldiklar1 bulgusuna ulagmistir. Arastirmasinda &gretmenler ailelerin
Ogrencilere yardim etmesi, bu yOntemin amacina ulasmasinda bir sorun
olusturdugunu dile getirmislerdir. Proje yonteminin 6gretmenlere ¢ikardigi giigliikler
arasinda Ogrencilerin 0zgln bir iirlin ortaya c¢ikaramamalarr olarak betimlemistir.
Cakan (2005) ise tezinde dgretmenlerin PTO siirecinde ailelerinden yeterli destegi
goremediginden dolayr c¢aligmalarin olumsuz etkilendikleri bulgusuna ulagmustir.
Yapilan farkli ¢alismalarda da arastirmaya benzer sekilde proje yaparken ailelerin
yardim ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Kilic ve Ozel (2014) ¢alismalarinda okulda
proje konusunun secimiyle baslayan projelerin Ogrencilerin evinde ailelerinin
yardimiyla gerceklestirildigi, ailelerin proje g¢aligmalarmin &grenciler i¢in faydali
oldugunu disiindiigii, cocuklarin1 destekledigi goriiliirken bazi velilerin yiiksek not

kaygis1 nedeniyle ¢ocuklarinin projelerini yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yildirim
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ve Semerci (2006) yaptiklar1 aragtirmada 6dev ve projelerin kullanilmasinin en
onemli sebebini arastirma yapmay1 6zendirmesi, en sakincali tarafin1 da 6grencilerin
0dev ve projelerini baskalarina yaptirabilmesini 6n plana ¢ikarmislardir. Bu
goriislere istinaden ailenin yardimi konusunda ogrencilerin proje {iretme ve
gelistirme siirecinin hangi asamasinda yardim ettigi dnem arz etmektedir. Ogrencinin
trettigi fikri iiriine doniistiirmede aile biiyliklerinin kismen destek saglamasi kabul

edilebilir bir 6lcat olabilir.

Aragtirmanin altinci alt probleminde 6grencilerin proje tabanli 6grenme temelli
gerceklestirilen  etkinlikler — sonrasinda  ortaya  ¢ikan  projelerin  sonug
degerlendirmeleri yapilmugtir. Ogrencilerin yaptiklar1 projeleri giinliik hayatta
kullanim alanlarina yonelik olarak degerlendirmeleri istenmistir. Buna istinaden
ogrencilerin ¢ogunlukla farkli enerji kaynaklari tiretme ve saglam binalar yapma
alanlarinda projelerini giinliikk hayat ile iliskilendirdikleri ortaya c¢ikmustir.
Saracaloglu ve Celik (2018) calismalarinda PTO yonteminde segilen proje
konularinin giinliik hayatla uyumlu olmas1 gerektigi bulgusuna ulagmislardir. Sonug
olarak 6grencilerin yapilabilirligine inandiklar1 ve gilinliik hayat ile iliski kurulabilen

projeler lizerinde ¢aligmalar1 6nem arz etmektedir.

Arastirma slireci basinda Ogrencilerle yapilan gorlisme ve gdzlemler
neticesinde Ogrencilerin ne yapacaklart konusunda belirsizlikler yasadiklari
gozlemlenmistir. Cakan (2005)’in tezinde Ogretmenlerin yetistirilmesi gereken
program ve bu programa gore yapilmasi zorunlu olan sonuglardan dolayr PTO
yontemin felsefesini tam olarak anlayamamalar1 karsilagilan bir giicliik olarak ortaya
cikmaktadir. PTO yonteminin uygulanma siirecinde égrencilerin ortaya ¢ikaracaklar
uriin ve sireci yonetmeleri sirasinda 6gretmenin dogru rehberlik etmesinin 6nemli
oldugu, PTO yontemiyle bdylelikle daha verimli sonuglar elde edilebilecegi
sOylenebilir.

PTO ile dgrenciler, 6zgiin ve anlamli bir proje yapmak adma, elestirel
diisiinme, yaraticilik ve iletisim becerileri kadar derin igerik bilgisi gelistirirler.
Gundlz (2004), projede olmasi gereken ve olmamasi gereken 6zellikleri belirtirken

Ogrencinin girisim ve yaraticili@inin iiriinii olmasi gerektigini ifade etmistir.
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Tonbuloglu vd., (2013) ¢aligmalarinda belirttigi tizere yaraticiligin ve 6zgiin bir iirlin
ortaya koyma becerisinin Oneminin arttifi giiniimiizde proje tabanli O6grenme
yonteminin kullanimi yoluyla 6grenciler karmasik problemleri ¢6zebilme, arastirma
yaparak verileri problemlerin ¢oziimiinde kullanabilme ve degerlendirmede etkin rol
oynama becerilerini elde etmektedir. Arastirma siirecinde Ogrencilerin proje
degerlendirmeleri yapilirken kullanilan Proje Derecelendirme Olgegi ile projenin
dzgiin ve yaratici olmasi dzelligine bakilmistir. Ogrencilerin arastirma kapsaminda
elde edilen proje degerlendirmeleri sonuglarina gore yaratict diisiinme becerilerinin
sire¢ icerisinde arttig1 soylenebilir. Yapilan arasgtirmalar PTO  yonteminin
kullanilmasi ile 6grencilerde elestirel, yaratici, sorgulayici ve mantiksal diistinme
becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Erdogan (2007) arastirmasinda cevre
egitiminde kiiresel 1sinma konusunun oOgrenilmesinde proje tabanli 6grenmenin
elestirel diisiinme becerisine olumlu etki gdsterdigini belirtmektedir. Dede ve Yaman
(2003), Korkmaz (2002) yaptiklar1 galismalarda PTO yonteminin yaratici diisiinmeyi
artirdigim1 ~ gostermektedir. Cakan (2005) arastirmasi  siiresince  yapilan
caligmalardaki etkinliklerin yaraticiliklarin1 gelistirmesine yardimci olmasi ve elde
ettikleri bilgileri somutlastirtp bir {irlin ortaya konmasi agisindan faydali oldugu
bulgusuna ulasmistir. Yine Cibik (2006) tezinde PTO yaklasimmnin Fen Bilgisi
dersinde Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerini attirdigi sonucuna ulagmuistir.
Ayvaci ve Coruhlu (2010) caligmalarinda 6gretmenin proje konusu vermesinden
ziyade Ogrencilerin kendi bulduklart proje konusunu tercih ettikleri durumlarda
yaraticiliklarimin - gelistigini ifade etmislerdir. Majed (2014) calismasinda proje
metodunun dgrencilerde yaratici diisiinme becerisini attirdigi; Karatas ve Ozcan
(2010) galismalarinda uygulanan yaratic1 etkinliklerin derslerde kullanimiin da
ogrencilerin proje gelistirmelerini arttirdigi bulgusuna ulagmislardir. Yani yaraticilik
ve proje gelistirme karsilikli olarak etkilesim halindedir. Bu ¢alismada PTO ydntemi
uygulanirken kullanilan bilimsel ¢ocuk programlar1 ve dergilerinin de dolayli olarak
bu becerileri artirdig1 sdylenebilir. Literatiirde benzer sekilde Inel Ekici (2017),
caligmasinda bilimsel ¢ocuk programlari ve Bilim Cocuk dergilerinin 6grencilerin
bilimsel sorgulama becerilerini artirdigi bulgusuna ulagilmigtir. Dhingra (2003),
calismasinda bilimsel TV programlarinin 6grencileri bilimsel sorgulama becerisini

artirdigr bulgusuna ulagmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde bu ¢aligmada da
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PTO yodnteminin bilimsel ¢ocuk programlari ve Bilim Cocuk dergisi kullanilarak
uygulanmasi ile 6grencilerde iist diizey diistinme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.
Sonug olarak arastirmada ortaya ¢ikan projelerde degerlendirme kriteri olarak ele
aliman Ozgilin ve yaratict iirlin ortaya ¢ikarma becerisi proje irettikge daha da
artmistir. Ancak Ciftci (2006) ve Kavacik (2012) yaptiklar1 arastirmalarda PTO
yonteminin problem ¢ézme yaraticilig1 gelistirme yoniinde etkisi olmadig1 bulgusuna

ulagmiglardir.

Aragtirma siirecinde proje degerlendirmeleri yapilirken bilimsel siireg
becerileri kullanimi da géz 6nilinde bulundurulmugstur. Arastirma yapma becerisini de
gelistiren PTO yontemiyle &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin  gelistigi
gorilmektedir. Literatiire bakildiginda da benzer sekilde PTO yonteminin bilimsel
stire¢ becerilerinin kullanimini1 olumlu etkiledigi bulgularina rastlanmaktadir. Sahin,
Guven ve Yurttapan (2011) ¢alismalarinda okul Oncesinde proje tabanli egitimin
cocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini (hem temel hem de deneysel sirecler)
gelistirdigi goriilmiistiir. Ozahioglu (2012) tezinde PTO ydnteminin dgrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine olumlu bir katk sagladig1 sonucuna varmistir. Zeren Ozer
(2011) arastrmasinda PTO yonteminin, Ogretmen adaylarmin bilimsel siireg
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ve 6zellikle iist diizey becerilerde gelisimin
oldugunu saptamistir. Yine benzer sekilde Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012)
calismalarinda projelerin  bilimsel siire¢ becerilerini  gelistirdigi  bulgusuna
ulagsmiglardir. Yilmaz (2015) ve Bozlar (2017) da tezlerinde proje tabanli 6grenme
yaklasiminin Fen Bilimleri dersinde kullanilmasiin bilimsel siire¢ becerilerine

olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Ogrenciler PTO etkinlikleri kapsaminda hem izledikleri bilimsel cocuk
programlarinda hem de Bilim Cocuk dergilerinde bilimsel bir siirecin asamalarini
fark ederek uygulamalarin1 gerceklestirmislerdir. Aragtirma siirecinde uygulanan
PTO temelli etkinlikler &grencilerin bilimsel diisiinceye sahip olabilmeleri icin
gerekli olan hem temel beceriler hem de {ist diizey becerilerin gelisimi i¢in katki
saglamigtir. Ozellikle {ist simflarda kullamlacak {ist diizey becerilerin gelisimine

temel teskil eden bir etki sagladigi sdylenebilir. Bu baglamda PTO yénteminin
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ogrencilerin bilimsel diislinen, sorgulayan, arastiran ve ¢6ziim iireten bireyler haline
gelmeleri adina biiyiik dnemi bulunmaktadir. Cakan (2005), tezinde bu diisiinceyi
destekler sekilde proje yontemi kullaniminin 6grencilerde arastirma yapma, bilgi
edinmede hazira konmay1 ortadan kaldirmasi, elde edilen bilgilerin ger¢ek yasamda
nasil kullanilmas1 gerektigi gibi 6grenmeyi 6grenme becerilerini de gelistirmesiyle
arttigini  ifade etmektedir. Yine Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012),
calismalarinda PTO yéntemi ile dgrencilerin bilimsel diisiinme, arastirma yapma,
problem ¢6zme gibi becerilerini gelistirdigi bulgusuna ulasmislardir. Saracaloglu,
Akamca ve Yesildere (2006)’nin de ¢alismalarinda belirtildigi iizere proje tabanli
O0grenme yaklagimi ile arastirma ve inceleme yapmaya istekli, liretken, problem
¢ozen, elestiren ve yaratici diisiinen bireyler yetisebilecektir. MEB Fen Bilimleri
Ogretim programinda 6grencilerde giinliik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk
alimmasini ve bu sorunlar1 ¢ézmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siireg
becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak temel amaclar
arasinda yer almaktadir. Bu baglamda bilimsel ¢ocuk programlar1 ve dergileriyle
uygulanan PTO temelli etkinliklerin bu amaci1 gerceklestirmede etkili bir yol oldugu

sOylenebilir.

Genel olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular, proje tabanli d6grenme
yontemiyle ilgili alinyazindaki ¢alisma bulgularini destekler niteliktedir. Fen
egitiminde proje tabanli G6grenme yonteminin kullanimi {izerine yapilan
aragtirmalarin  bazilarin bir {nite ile kisitlanarak ¢alisilmis olmasi goze
carpmaktadir. PTO ydntemini sadece bir tema ile sinirlama yapilmasi veya akademik
basari, tutum incelenmesi yapilmasi gibi degiskenlere odaklanilmistir. Bu arastirmayi
diger arastirmalardan farkl1 kilan ise uzun bir siiregte PTO yOnteminin biitiin olarak
ele alimmasidir. Ogrencinin okul disinda da bilimsel ¢ocuk programlarini ve bilimsel
cocuk dergilerinin takibinin saglanmasi ile arastirmanin sirdiiriilebilirligi
saglanmistir. Ayrica derslerde video kullanimi iizerine yapilan arastirmalarin farkli
degiskenler iizerinde olumlu etki yarattigi bilinmektedir. Ogretim materyali olarak
video kullanimi 6grenci motivasyonu iizerine pozitif bir etkiye sahiptir (Kumar,

1991; Hagen, 2002, Akt: Pekdag, 2010: 86). Arastirma kapsaminda PTO ydntemini
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uygularken video, dergi kullanimi gibi farkli etkinliklere yer verilmesi ile ortaya

cikacak projelerde verimliligin arttirilmasi hedeflenmistir.

Calismanin  sonuglar;, PTO temelli etkinliklerde bilimsel icerikli cocuk
programi ve bilimsel ¢ocuk dergilerinin proje liretme ve gelistirme becerilerini
arttirmas1 baglaminda etkili bir yol oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan
goriismeler ve gozlemler analiz edildiginde 68rencilerin ilk zamanlara nazaran proje
iiretme ve gelistirme becerilerinde artis gozlemlenmistir. Arastirma sonrasinda
yapilan analizlerde 6grencilerde proje liretme becerisi artmis olup, bunun yaninda
Ogrencilerin ilgilerinde de olumlu bir etki gozlemlenmistir. Ayrica katilimei
Ogrenciler giinlilk verilerinde kendilerini mutlu ve heyecanli hissettiklerini ifade
etmiglerdir. Hem giinliiklerden hem de o&grenciler ile yapilan goériismelerden

ogrencilerin siiregteki gelisimleri ile ilgili 6z degerlendirmeleri olumlu gériilmiistiir.
5.2. Oneriler

Ogretmenlere;

e Ailelerin nerede ve nasil yardim edeceklerine ve bunun Onemine iligkin
velilere bilgilendirme yapilarak olasi sikintilar 6nlenmelidir. Velilerin ¢ocuklar ile
birlikte calismasina noktasinda nasil bir diizen olusturulmasi gerektigi anlatilmalidir.

¢ PTO yontemini derslerde kullanan dgretmenler planlama yapma, uygulamada
yeterli bilgiye sahip olma ve daha nitelikli bir sonuca ulagmak i¢in gerekli hizmet ici
egitimler almalar1 gerekir.

eOgretim programlarinda yer alan kavramlarin &grencilere ogretimini
saglamak igin PTO yontemi kullamilabilir. Ogrencilerde var olan olasi kavram
yanilgilarinin giderilmesi yoniinde faydali bir yontem olarak diisiiniilebilir.

e Ogrencilerde bilimsel siireg becerilerinin gelistirilmesi amaciyla PTO
yontemi kullanilabilir. Boylelikle 6grencilerin sonraki egitim yilinda bilimsel siire¢
ile ilgili derslerde akranlarmma oranla daha iyi bir performans gostermeleri
ongorulmektedir.

e Ogretmenler Fen Bilimleri dersini 6grencilerin ilgilerini arttiracak, proje

iiretme caligmalarini gelistirme ve tesvik etmelidirler.
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e Arastirma sonuglarinda dgrencilerde PTO uygulama asamasinda karsilasilan
zorluklara 6nlem alarak ise koyulmak 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina fayda
saglayacaktir.

e Ogretmenler belgesel kullanilmasini ders planlarina eklemeli ve bu konuyla
ilgili gerekli hazirligi yapmalidirlar. MEB fen derslerinde kullanilmak tizere dgrenci

seviyelerine uygun ve giincel belgeselleri okullara gondermelidir.

Arastirmacilara;

eBu calismada proje tabanli 6grenme yonteminde bilimsel igerikli ¢ocuk
programlar1 ve ¢ocuk dergileri kullanimi ile ilgili 6grenci goriisleri incelenmistir.
Yontemin farkli degiskenler (problem ¢ézme becerileri, kavram yanilgilari, basari,
0z yeterlilik inanci, yaraticilik, mantiksal diisiinme, motivasyon, tutum, cinsiyet, yas,

vb.) lizerine olan etkililigi incelenebilir.

Diger;

eOprencilerin bilim-cocuk ve buna benzer dergileri takip etmelerini
yayginlastirmak i¢in bu dergilerin okul kiitiiphanelerinde yer almasi, s6z konusu
dergilerin Ogretmenler tarafindan Ogrencilere onerilmesi ya da MEB isbirliginde
alaninda uzman kisilerce 6grencilere yonelik iicretsiz aylik bilim dergisi ¢ikarilmasi
onerilebilir.

eMEB’in Fatih projesi kapsaminda ilkogretim basamagi igin gizgi
animasyonlar farkli konularda kullanilmasinin yararli olacagi diisiilmektedir. Fatih
projesinin uygulanmasindaki verimliligi arttirmak adma derslerde bilimsel video
igerikleri kullanimi ¢alismalarin artirilmasi ve farkli materyallerin de iginde
bulundugu akademik g¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Fatih proje siirecinde
ders materyallerinin zenginlestirilmesi ve daha ¢ok animasyon film {retilerek
Ogrencilerin ulasabilecegi tabletlere aktarilmasi 6grenme ve 6gretme ortamlarina
daha ¢ok katki saglayacagi unutulmamalidir.

e Egitimin gelecege acilan kapisi olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 6grencilerde

proje gelistirme becerilerini destekleyici igeriklerini artirabilir.
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eOgrencilere fen egitimi amagclayan televizyon programlar1 hazirlanirken
Ogrenci kazanimlari, Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki
gelisimleri ile {ist diizey diisiinme ve bilimsel yontem siirecini uygulama becerilerini
gelistirmeye yonelik unsurlar dikkate alinarak bu tarz c¢ocuk programlari
arttirllmalidir.

e Proje gelistirme siirecinde Ogrencilere okulun idari personeli tarafindan
yeterli destek verilmeli ve gerekli her tiirlii donanim imkani sunulmalidir.

¢ Proje calismalarinin giinliik hayatla iliskisi kurularak derslerin sadece sinifla
sinirlt kalmayip yayginlastirilmasi yapilmalidir. Okullarda, evde, fen laboratuvari,

miize, sergi ve bahge gibi bir¢ok alanlarda uygulanmasi saglanabilir.
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Ek-1: Veli Onay Formu
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve dgrencinizin bir katilimer olarak

haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, “Bilimsel Igerikli Cocuk Programlar1 Ve Dergileriyle
Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Proje Tabanli Ogrenme Becerilerine Yonelik Bir
Eylem Arastirmasi” adli doktora tez caligmasi i¢in belirlenen katilimci 6grencilerin

goriiglerini almaktir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile
getirecegi gorilislerin, bu c¢alismaya 1s1k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin
gecerlik ve glivenirligini saglamak, ayrica goriigme sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi
kesintileri onleyebilmek amaciyla goriismenin ses kaydini almak istiyorum. Kayda
alinacak bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu aragtirma i¢in kullanilacak
ve bunun disinda hi¢bir amagla kullanmilmayacaktir. Ogrencinizin ya da sizin isteginiz
dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim
edilecektir. Ogrencinizin ismi bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir isim
kullanilacaktir. Ogrenci istedigi zaman goriismeyi kesebilir ve calismadan ayrilabilir.
Bu durumda yaptigimiz kayitlar1 ve Ogrencinin arastirma giinliigiinii size teslim

edecegim.

Bu sézlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii
olarak katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin
olarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum. Bu s6ézlesmeyi okuyarak imzaladiginiz

icin tesekkiir ederim.
Nida BUYUKTOKATLI e

Goriismeci Siif Ogretmeni Goériisiilen Ogrencinin Velisi
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Ek-2: Proje Kavramm Anket Formu

e Proje Uretmek ne demektir?



Ek-3: Proje Derecelendirme Olcegi

Proje Ad1
Proje Sahibi

147

Proje Degerlendirme Olgiitleri

Evet
(2)

Kismen

1)

Hayir
(0)

1. Proje suresince giinliik girisi diizenli yapilmistir.

[\S}

. Proje amac1 agikga belirtilmistir.

[98)

. Proje baslig1 projenin icerigini yansitmaktadir.

I

. Proje 0grenci seviyesine uygundur.

5. Proje konusu yaratici ve 6zgiindiir.

6. Proje uygulanabilir, gercek yasamla iliskilidir.

7. Projede bilimsel siire¢ basamaklar1
kullanilmastir.

8. Projede kullanilacak yontem, materyal, ara¢ ve
gerecler ayrintili bir sekilde belirtilmistir.

9. Proje sonucunda bir iirlin ortaya ¢ikmaistir.

10. Proje sonuglar1 yeterli ve dogru olarak
sunulmustur.

11. Proje zamaninda teslim edilmistir.
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Ek-4: “Dinozor Midesi Sisemde” Projesi

K11:”Dinozorlarin beslenirken taslardan da yemesi sindirime yardimci
oluyormus. Bunu pet sisede denedim. Sigenin i¢ine hem ot hem kiiciik taslar koydum.
Su ekledim. Midesi gibi diisiindiim ve biraz salladim. Taslar otlart ezdi ama ¢ok Kotl
kokuyor.”
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Ek-5: “Kekin Degisimi” Projesi

K13: *“...Annem kek yaparken kabartma tozu ekliyor. Bunun icin annemle
kabarma tozunu hi¢ koymadan bir de az koyarak kek yapilir mi diye diigiindiim.
Minik kaliplara yapp sonunda gergekten kabarmadigini gordiim. Resmini ¢ektim
cUnkii ogretmenime gosterecegim. Annem karbonat da kabartir dedi. Belki farkl bir

sey de kullanabiliriz.”
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Ek-6: “Zehirlemeyen Soba” Projesi
L} ..‘ ] i L
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Ek-7: “Yayalar1 Gosteren Sapka” Projesi

K15: “Aksamlart yolda yiiriirken bizi karanlikta géremeyebilirler.
Bunun icin ledleri sapkama yapistirip siklt sapka yaptim. Ledleri

baglamak i¢in babam biraz yardim etti.”
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Ek-8: Gorsel Proje Urtnleri
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Ek-9: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

o Arka Bahg¢ede Bilim’den neler 6grendin?

e Arka Bahgede Bilim'de izlediklerin ve Bilim Cocuk dergilerinde
okuduklarmi diisiindiigiinde aklina yeni proje fikirleri geliyor mu?

e Derslerde Arka Bahcede Bilim Izlenmesi ve Bilim Cocuk dergileri
kullanilmas1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?

o Arka Bahgede Bilim izlerken neleri begendin?

e Arka Bah¢ede Bilim izlerken neleri begenmedin?

e Bilim Cocuk dergisinde hangi bélumler ilgini ¢ekiyor? Bunlar nelerdir?

e Proje tretirken veya gelistirirken zorlandigin durumlar oluyor mu? Varsa
bunlar nelerdir?

e Arka Bahcede Bilim'de izlediklerini ve Bilim Cocuk dergilerinde
okuduklarini diistindiigiinde bunlardan 6grendiklerini giinliik hayatta nerelerde

kullanabiliriz?
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Ek-10: Bilim Cocuk Dergisi Simf i¢ci Uygulamalar
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Ek-11: Arka Bahgede Bilim Simif i¢ci Uygulamalar
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Ek-12: Ogrenci Projeleri ve Fotograflar

Suda Giden Ara¢ Tasarim “Zeplin Tekne” Projesi
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“Renkli Kum Saatim” Projesi
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“Kopriim Saglam” Projesi

“Uyaran Kap1” Projesi

v
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“Cekirdekten Kreme” Projesi
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Suda Giden Ara¢ Tasarimi “Su Mobil” Projesi
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“Donmayan Asfalt” Projesi
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“Kumandah Isikh Arag¢” Projesi
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“Carkim Doniiyor” Projesi
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“Buzlu Miknatis” Projesi

K14: “Arka Bahgede Bilim izlerken ¢ok mutlu oluyorum. Bugiin miknatis
kullanmip degisik bir sey yaptim. Miknats ile soyle bir sey tirettim. Plastik bir bardaga
yarisina kadar su dolduruyorum ve igcine miknatis atiyorum. 24 saat gectikten sonra

dolaptan aldim ve miknatisin buzu ¢ektigini gordiim.”
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“Miknatis Balon” Projesi
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“Renkli Gl Kokusu” Projesi

“Tebesirlerden Boya” Projesi
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“Isik Labirenti ile Elektrik Tasarrufu” Projesi

“Motorlu Tekne” Projesi
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“Susuz ve Havasiz Cicegim” Projesi
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“Sigaramin Zarar Cigerlerinde” Projesi
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Ek-13: Bilim ve Cocuk Dergisi ‘Bulus Atolyesi’ Kosesinden Ornekler

Dondurma Kilaha
War rmaudir Bunun Alkatmayar?
Drondurna kilahs cob eticileyici bar bulus. Bunun
nedenlerindesn bir yenilebilir bir kap olrmazi. Cok etkileyici
dedilk arma bu bulusun hic mi kusune yok? Elbetie wars
Eriyen dondusrmonin koilohton aomazs. Ol ki boren

i -
Toim bunlar girinizde oxnlands degil mi? Peki dertmayan
kiiohs tosariaye bize ghadersbilic rmisiniz?

Sorunun Coézamiia Bulusta_ . Dondurma Kalahirmin
0 100 ¥iullik Tarihi

1 8001 vl lardan kolma Fronsir yesresh

iste Bir Omek.__.
= 1

Bu kigilerden bir obon ABDNli totlscr Emest
A Hormewi de 1904 yilindo koni sekli nde,
hafif tati, kte ket yenebilen donduemna
kiGkohian yapneor. Bu kilahior teplo kagittan
. —— B - kililoh yopar gibi =lle hamsdannyor. Doha
Fek cok Bulus bir sonsna ofsiem bulmak cmocndla
artoypa ciloor Clrmegin bulasik rmokinesil ABD de
yopayan Josephime Codhrone, svinde mortiler
dilim=nlerneyi seven bir kodsndir. Ancdk bulcsiklann
mlde ik creniass o alhie, Dotelic slde yekamidonn
pomclen cayclar sk sk kenler. losephine de bulogikian

e

Slhir. Sonea da bunloom igioe pedestic lebileoei rrehal

bir smeet toscrar. B seseti bokar b kapomin icine a il L

yerestiric. Elle colisan bir pompa yardemiyla kezonen Biraz da Dasanelim

alt kismanda buluncn hapmeden bulagik born Ooerine kildohuinen kons scklinds olrmasiran.

2 hskartilar. Cochrane 1886 yilinda bu bulusunun ik oo neter ol

potentini alir. Tghuns Cizary
Gt B RS

@ Bilim Cocak

Mutfakta Yapilan Bir Izi Kolaylastiracak Bir Alet Tazarlayanlar

TITREK
KOFTE mnel

=EFta tom

2z e bus bfias keshidn buburenoic [y oniors colsrredonmen e gas 15 M 3003 ok iede

TOB TAK Sl Cond Deegis = Bulus Aasbeec Ko | Adctink Suleon e 131
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Bir Proje Gelistirebilir misiniz?
Evin’:z:-.bc-rme-inde:.

Cigaie konon renk ek
. pyindaimitirinaily .

harm pormom.

bir wamdan
o diigtnine Kelebelder icin
mamil bir korma orojess

gunmt.mb.l.nzP D OsiGnchghnis
B projeyd anlataon

yopem

Ergin Eeldask ¥ o

S irerl
Ear e
biresderi kendi yuvalonna tagir. Tertilbor
var, kag ve i toprok
altindoki yuvads gegirar. Bu slne
ioiru:le anlan kanncalor besler. Yoz
M
Mo

Pupa E
J F\.q:u:ﬂc-— geligirnlering tamamiadiktan
Horulaern: Snilele ve kannca
S e Kebeloakterimnin byt iy
4 Aagann HE s 5
P Dega Bir Batandor
Tl = snica Innrhl:_ru imin wodig =
"~ e Toriul = i birgok ool tiri
- .:.c-..—ut. m.l.a.l—mwn—m
Tt - dmnge iginde. Poki, bu dengede yor alam
m'ﬂll:-’l’k'l biri olmooo meler olur?
B BIlivs Coculs Py~

Kelebekleri Korumalk Icin Bir Proje Gelistirenlar

=T
T

P

-Ii KELEBEKR Ewi ‘i,

e i

X

e ey

Katkida BIJ Iunaoniar
h.&- hﬁh—. Deniz Biyikgirel, 5l Dz, Forib Conatan, Hesoamn Tanedver, Hotio

flﬂnll- W}"‘"" ;H‘ﬁrmm-‘%

e gme HS Brrm 35138 rorihd ncke

mu-:ig_uu.h-‘nm iy
TLEITAK Sie Cocub Dargis = Bums Artipel Saiesi | Akoy Cadces Ma. & Bdasiklar

BEEm Cocuk 20



186

birox dislnelirm we

isbozama!

Denizleri MNe Kirletir?
ki

yol acon
gelic. Evle

bosinda gelir. Spellikle kazalar
ederinden sipan yokitbor denigierin

Esyalarin Kigilmesine

B Coziam Bulabilir misiniz®]

L e mlecmm bdudkler “Cocukdu
L= <P 3

LA R AR LR ARt ol abl R LRl o aillabla ldb g s dalloRl i ldilaRlids

Cevreci Wunus

Baheeschir Onivemsibosi Mckatronik
Kl nden Ceren Srtuloa we Con
Dizdarcgiu 2010 yilinda, deniz

ke i el bar robot
tomadarmslor, Yunus odim verdiklen bu
robot, yolmaoa atikbon toplormnyon, petrol
tonkerlering de iyvor. Bu tonkerlerden

Sleilyor. Ekip bu paojeyle oosithi
ol ara Sctller de alrme.

Ttz Con
Cortem Bain S

Bipgiiy=n Sandalet!?

Fenyo'da Cocukiaria qolksan bir sivil toplum
Srgiltd noriko bir ﬂ:mdde—t, istirmis.
iklimierds

L e L L L L L T L L T T T L T

Biraz Daha Disirmek istigormm
Bir cocufiun en cok gerekcinim dugdudu Bt eseos cSulein




187

Ek-14: On Uygulama Fotograflar
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Ek-15: Arastirmaci Giinliigiinden Ornekler

...Bugiin giinliiklerini dagittim. Projeksiyon cihazindaki goriintiideki teknik
arizalardan dolayr heniiz Arka Bahgede Bilim izlenemedi. Bilim Cocuk dergilerini
inceliyoruz. Simif icinde Bilim Cocuk dergilerinin yer aldigi bir okuma kosesi
olusturdum. Késede arsivlerden edindigim dergiler bulunuyor. Cocuklar su an igin

oldukga ilgili goziikiiyor (Arastirmact Giinliigii, 16.09.2015).

...Osgrencilerimden birkac kiginin proje iiretmeyi édev yapmak olarak

algiladiklarim fark ettim (Arastirmaci Guinliigii, 30.10.2015).

...Bazi  ogrenciler ¢ok istekli  goriiniiyorlar.  Proje iiretmek igin
sabirsizlandiklarini ve fikirleri oldugundan bahsediyorlar. Ancak bazi é6grenciler
proje konusunda fikirleri olmadigini ifade ediyor. Arka Bahcede Bilim izlerken
ogrencilerin merak iginde dikkatle izlediklerini fark ediyorum (Arastirmaci Giinliigii,

19.11.2015).

...Ogrenciler proje iiretme konusunda gelisme gosteriyor gibiler. Ancak bazi
ogrenciler sadece Arka Bahgede Bilim'de izlediklerinin neredeyse aynisini
vapiyorlar. Bazen de Evde Bilim uygulamalarina benzer seyleri yapiyorlar.
Ozgiinliik  ve  yaraticihk  konusunda — gelisim  tam  anlamiyla  sagland:

denilemez.(Arastirmaci Giinliigti, 14.11.2015).

...Ogrenciler proje iiretmek adna fikirler iiretmeye calisiyorlar. Herhangi bir
proje konusu vermedigim igin yeni bir icat yapacaklarum diigiiniiyorlar. Bu nedenle

zorlandiklarini ifade ediyorlar (Arastirmact Giinliigi, 10.12. 2015).

...Bu giin derste isledigimiz konuya paralel 19. Boliimde ‘Havanmin Agirligi’
konusunun pekismesine de etki etti. Ogrencilerden biri ‘Kitabi temas gerektirmeden
nasil hareket ettirebiliriz?’ sorusunu arkadaslarina yoneltti. Kendisinin bununla
ilgili dergide okudugu hidrolik sistem ile yapabileceginden bahsetti. Diger
ogrenciler de merak duydular (Arastirmaci Giuinliigii, 16.12. 2015).

...BU giin Arka Bahgede Bilim 25. Boliim izledik. Demir tozu ile su karigiminin

ayrimasi, miknatislarin kutuplart arasindaki etkilesim normal derste isledigimiz
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konularla iliskili oldugundan daha c¢ok ilgilerini ¢ekti (Arastirmact Giinliigii,
31.12.2015).

...Ogrencilerin ikisinin getirdikleri proje fikirlerini gelistirmelerini istedim.
Ancak malzeme olmadigi i¢in yapamayacaklarini soylediler. Bu konuda komite
uyelerinin onerileri ve kendi gozlemlerim sonucunda ogrencilere atik malzemelerden

vararlanabileceklerini anlattim (Arastirmact Giinliigii, 14.01.2016).

...Ogrenciler dergilere olduk¢a ilgili. Esinlenerek bir seyler yapmaya
calisiyorlar. Dergide belirtilen adrese proje fikirlerini gondermek isteyenler oldu.
Kendi projelerinin yayinlanma heyecani iginde olduklar: gozlemlendi (Arastirmact
Giinliigii, 10.03.2016).

...Evde Bilim wuygulamast ‘Kalbimiz Kami Nasil Pompaliyor?’ yaparken
neredeyse birbirleriyle yaristilar. Ders siiresinin nasil geg¢tigini bile fark etmiyoruz

(Arastirmaci Guinliigii, 24.03.2016).
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Ek-16: Arka Bahcede Bilim Program Icerik Ornekleri
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