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OZET

Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

2017 TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE
GORE DEGERLENDIRILMESI

EZGI COBAN

Tiirkge Dersi Ogretim Programi1 Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar gogu kez degismis ya
da yenilenmigtir. 2004 yilindan itibaren egitimde yapilandirmaci yaklasim benimsenmeye basladiktan
sonra 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir. Teknolojinin ilerlemesi ve giiniimiizde
degisen hayat sartlar1 ve dnceki programin yetersiz kalmasi ile 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu(1-
8.smiflar) hazirlanmis ve uygulanmaya baslanmustir. 2017 yilinda ise Tiirkce Dersi Ogretim Programi(1-
8.smiflar) tekrar hazirlanmig olup 2018-2019 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya konulmustur. Bu
aragtirmanin amaci 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Tiirkce &gretmenlerinin gdriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme egitim programimin dort temel 6gesi olan hedef,
icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve Olgme-degerlendirme boyutlari ele alinarak hazirlanmistir. Bu
aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde gorev yapan 324
Tiirkge 6gretmeni, 6rneklemi ise 2018-2019 egitim-6gretim yili Selguklu ilgesine bagl: tesadiifi segilen 35
ortaokulda gorev yapan 279 Tiirk¢e Ogretmeni olusturmaktadir. Betimsel bir arasgtirma olup tarama
yontemi kullanilmistir. Veri toplama aract igin BAS(2016) tarafindan gelistirilmis olan “Egitim
Programlarini Degerlendirme Olgegi” kullamilmustir. Verilerin analizinde SSPS 20 istatistik programm
kullanilmuistir. Elde edilen veriler; frekans, yiizde ve aritmetik ortalama kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda Tiirkge dgretmenleri 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Progranu hedef, igerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve 6lgme- degerlendirme siirecleri i¢in olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak programda yer
alan hedeflerin, bireylerin yasadig1 ¢cevreyi dikkate alip almadigi konusunda Tiirk¢e 6gretmenleri kararsiz
kalmustir. Sonuglara bakilarak 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Progranunin Tiirkge dgretmenleri tarafindan
daha iyi anlasilabilmesi ve uygulamadaki sikintilarin giderilmesi i¢in dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Dersi Ogretim Progranu, hedef, icerik, dgrenme-6gretme siireci,
6l¢me-degerlendirme siireci.



ABSTRACT

Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

EVALUATION OF 2017 TURKISH CURRICULUM ACCORDING TO TEACHER
OPINIONS

EZGI COBAN

Turkish Course Curriculum has been changed or renewed most of the time since the
proclamation of the Republic. After the constructivist approach has been adopted in education since 2004,
2006 Turkish Lesson Education Program has been prepared. With the advancement of technology, today's
changing living conditions and the inadequacy of the previous program, the 2015 Turkish Course
Curriculum (grades 1-8) was prepared and started to be implemented. In 2017, Turkish Lesson Education
Program (grades 1-8) was prepared again and put into practice in 2018-2019 academic year. The aim of
this research is to evaluate the 2017 Turkish Course Curriculum in line with the opinions of Turkish
teachers. This evaluation is prepared by considering the four basic elements of the training program, the
target, content, learning-teaching process and measurement-evaluation dimensions. The universe of this
research is 324 Turkish teachers working in Sel¢uklu district of Konya province in 2018-2019 academic
year and the sample consists of 279 Turkish teachers working in 35 secondary schools randomly selected
in Selcuklu district in the 2018-2019 academic year. It is a descriptive research and scanning method was
used. BAS (2016) “Evaluation of Education Programs Scale” was used for the data collection tool. SPSS
20 statistics program was used to analyze the data. The data obtained were analyzed using frequency,
percentage and arithmetic mean. As a result of the research, Turkish teachers gave a positive opinion for
2017 Turkish Lesson Curriculum target, content, learning-teaching process and assessment-evaluation
processes. However, Turkish teachers have been unsure whether the goals in the program take into
account the environment in which individuals live. Based on the results, suggestions were made to better
understand the 2017 Turkish Lesson Curriculum by Turkish teachers and to eliminate the problems in
practice.

Keywords: Turkish Lesson Curriculum, goal, content, learning-teaching process, assessment-
evaluation process.
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BOLUM 1
1 GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, aragtirmanin konusu, aragtirmanin

Onemi, sayiltilar, simirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Egitim, bulundugu ortamin her seyi ile bir biitlinlik olusturur. Egitim, bireylerin
yasadigi ¢cevrenin, sahip oldugu yetenegin, tutumun ve diger davraniglarinin olusturdugu
bir biitiindiir. Egitim tek basina var olamaz, onu etkileyen unsurlara baghdir. Egitim
bireyin dogmasiyla baslayip 6liimiine kadar onu takip eder. Egitimi olusturan en 6nemli
yerlerden biri de okuldur. Egitim sadece okulla smirli degildir, okul disinda yer alan
faaliyetlerde de egitimi gérmek miimkiindiir. Egitim, okulda daha genis ve kuralli
olarak yiiriitiilmektedir. Ogretilen bu egitim ise bireyin yasamis oldugu gevreye ait
inanglar, kiiltiirler, sosyolojik unsurlar, ekonomik etkenler ve politikalar 1s18inda
sekillenir. Biitiin bunlar egitim programlar1 aracilifiyla bireylere ulastirilir. Egitim
programlari; bireylerin yasamis oldugu ¢evreden, Kkiiltiirlerinden, felsefesinden,
ekonomik sartlarindan ve politikalardan etkilenir. Bu etkenler egitim programlar: ile
biitiinlesir (Sahin ve Bayramoglu, 2016). Egitim, bu siiregte de kendini yenileme
igcerisindedir. Ciinkii degisen hayat sartlar1 programlar1 da yenilemek ya da degistirmek

zorunda birakmaktadir.

Degisen ve gelisen hayat sartlar1 toplumlart etkiledigi gibi egitim sitemini de
etkilemektedir. Bu degisim oOncelikle toplum igerisinde goriilmekte daha sonra farkli
alanlarda da goriilmeye baslanmaktadir. Bu degisim toplumda olusan durumlarin
degismesine, bireyler iizerindeki algilarin da degismesine yol agmaktadir. Artik aranan
birey Ozellikleri degismis ve bu degisim ile beraber gelismistir. Hizla gelisen teknoloji
ve degisen toplumsal degerler ile birlikte bireylerde; kendini sadece ifade edebilen degil
ayn1 zamanda ifade ettiklerini gergeklestiren, elestirel bakis agisina sahip, liretmeyi
seven, karsilastig1 problemleri ¢6zebilen, yaratict diisiinme ile hareket eden, toplumuna
kars1 duyarli ve ihtiyaglara karsilik veren 6zellikler aranmaya baslamistir. Bu 6zellikler
sadece yasanilan toplumla sinirli kalmayip egitim sistemleri i¢inde de yerini almay1
basarmistir. Bu sayede egitim sistemleri i¢inde yeni gelismeler yasanmaya baslamustir.

Bir toplumun ilerleyebilmesi, kendi iilkesini kalkindirabilmesi egitim sistemi ile



mimkiindiir. Bu yiizden yeni gelismeler egitim sistemi igerisinde var olmalidir
(Temizkan ve Atasoy, 2014). Degisen ve gelisen hayat sartlarini takip edebilmek ve
hakim olabilmek egitimle miimkiindiir. Bunu saglamak ise egitim programlar ile
miimkiindiir. Ciinkii egitim programlar iilkenin genel egitim sistemine yon veren bir

caligmadir.

Avrupa’da 19. ylizyilda ortaya ¢ikan zorunlu modern egitimin etkisiyle egitim
veren yerlerin amaglart da degisiklige ugramistir. Bu amaglar yasadigi g¢evrenin
ihtiyaclarindan dogmustur. Bu ihtiyaclar egitim araciligiyla aktarilmaya baslanmustir.
Egitim iizerinden Ogrencilere kazandirilmasi gereken hedefler, icerigin ne olmasi
gerektigi, bunlarin nasil bir stirede olacagi sorular1 sorulmaya baslanmistir. Bu sorular
beraberinde program gelistirme caligmalarini baslatmistir. Bunun sonucunda 19.yiizyil
sonlarinda, 20. ylizyilin baslarinda ABD’de program gelistirme adina calismalar
baslatilmistir.  Bu siiregte asil olan Ogrencilere kazandirilmak istenen niteliklerin
diizenlenmesidir. Nitekim 0gretim programlarinda okullarda 6grencilere aktarilan farkli

derslerin kazandirilmay1 amaglanan bilgi ve beceriler yer almaktadir (Mutluer, 2013).

Egitim programlarinin degisen hayat sartlarini, yeni gelismeleri takip etmesi ve bu
takip sonucunda ortaya cikan eksikleri belirlemesi kaliteli egitimi dogurur. Egitim
sistemi igerisinde bu kalitenin artmasinda 6nemli iki etken bulunmaktadir. Bunlar; iyi
bir sekilde yetismis ve kendini gelistirmis 6gretmen 6zelligi ile toplumun ihtiyaglarini
karsilayan bir egitim programidir. Bu iki etken, egitim sisteminde amaclara yonelik
yapilan faaliyetlerin gergeklesmesini saglar. Ayni zamanda iyl yetismis 6gretmen ile
ihtiyaclar1 karsilayan program, egitimde verimliligi arttirmak admna da onemli iki
unsurdur. Fakat programin iyi hazirlanmasi tek basina yeterli degildir, dgretmenin
elinde hayat bulup bulmamasi1 da 6nemlidir. Eger uygulayan taraf kisminda sorunlar
yasanirsa programin verimliligi diiser. Tam tersi bir durumla da karsilasilabilir.
Ihtiyaglara cevap vermeyen bir program ile alaninda uzman bir dgretmenin bir arada
bulugmasi da yine egitim siirecinin verimliligine golge diisiirebilir. Toplumda beklenen
dinamik yap1 egitim programlarinin dinamik olmasini zorunlu kilmaktadir (Girgin,
2011). Yine aym seklide dinamik bir programin olabilmesi i¢in de toplumun dinamik

bir yapiya sahip olmasi gerekir. Egitim programlari, toplum ile bir biitiindiir.

Ogretim programlari, yasadig1 toplumun ve toplum icerisinde bulunan bireylerin

ihtiyaglarinin dikkate alinarak ve gelisen teknolojinin varligi da géz Oniine alinarak;

2



egitime felsefi, tarihi, sosyolojik ve psikolojik agidan bakilarak programda yer alan
sikintilarin  ¢6ziimii ele alimir ve belirlenen modeller veya arastirmalar sonucunda
yenilenmesi gerekebilir. Bu yenilenmede ise degisikliklerin dikkate alinmasi, onceki
programlarda olusan sorunlari ¢6zmeye odakli olunmasi ve belirlenen eksiklerin
giderilmesi gerekir (Ar, 2016). Ogretim programlari, iilkede var olan politik
diisiincelerin degismesi, toplum igerisinde degismeye baghh goriilen beklentiler,
teknolojinin gelismesi ile degisen durumlar ve programlarin artik toplumun ihtiyaglarini
karsilayamamasi gibi nedenlerden dolayr degismeye mahkum olmus ya da yeniden

hazirlanma durumunda kalmistir (Bayburtlu, 2015).

Egitim sistemimiz icerisinde degisiklige ugrayan ya da yeniden hazirlanan 6gretim
programlar1 hakkinda doniitler almak programin gegerliligi ile bagdastirilabilir. Nitekim
program bunu uygulayan 6gretmenlerin ellerinde sekillenir. Bu arastirmanin konusu da
bu 6lgiitlerin 15181nda sekillenmistir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim programmnin degisen
giinimiiz sartlart gercevesinde Ogretmenler tarafindan nasil degerlendirilmesini konu
almaktadir. Bu arastirmadan elde edecegimiz sonuglar programi uygulayan

Ogretmenlere onemli bir katki saglayacaktir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Cumbhuriyetin ilanindan gilinlimiize kadar 6gretim programlarinda degisiklikleri
gormek miimkiindiir. Bu degisiklik, programda bazi diizeltmeler veya programin
tamamen kaldirilmasi olarak gosterilebilir. Ogretim programi, degisen toplumdan ve
gelisen teknolojiden hem etkilenen hem etkileyen konumda olmustur. Bu siire¢ ise
Ogretim programlarmin degisikligine bagl olarak gelisir. Bu deg8ismelerin basladigi
yillarda diinyada artik yapilandirmaci yaklasim, c¢oklu zeka kurami, beyin temelli
O0grenme gibi yaklagimlar benimsenmeye baslanmistir. Bu yaklasimlar, iilkemizde
egitim sisteminde yerini almaya baslamis, belki otuz yildan fazla egitim sistemimiz
icerisinde var olan davranis¢1 yaklagim artik yerini diger yaklasimlara devretmeye

baslamustir (Iseri ve Bastug, 2016).

Ulkemizde geleneksel egitim yaklasimlari ile hazirlanan ilkdgretim programlar
2004 yilindan sonra terk edilmistir. Yeni hazirlanan ilkdgretim programlarinda artik
geleneksel egitim anlayisinin yerine yapilandirmaci yaklasim merkezde tutulmustur.
Yapilandirmaci yaklagim ile 6grenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklarin dikkate

alinmasi, beyin temelli 6grenme, sarmal yaklasim gibi yaklasimlar programlarda yer
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almigtir (Giin, 2012). Geleneksel yaklagimlarin terk edilmesiyle birlikte egitim
sistemindeki degisiklik sadece Ogretim programlari ile sinirli kalmamistir. Ayni
zamanda hem Ogretmen, hem Ogrenci hem de ders isleyisi ile ilgili degisiklikler
olmustur. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8.smiflar) bu degisikligin ardindan
ogretmenlere rehber olmak adina hazirlanmigtir. Yeni benimsenen yapilandirmaci
yaklasim ile programin igine yerlestirilmis, Ornek ve etkinliklere de programda

verilmistir.

Yapilandirmacilik, bir 6gretim modelinden ¢ok, bir 6grenme yaklasimi ve
felsefesidir. Tiirkge Ogretim programinda, bu felsefi kuramin ilke ve ozelliklerinden
yararlanilarak G6gretim siireglerinin  diizenlenmesi, gelistirilmesi hedeflenmektedir
(Epgagan ve Erzen, 2008: 184).

Bu ¢aligmamizin amaci ise 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin gretmen
goriigleri dogrultusunda degerlendirilmesidir. Yapilandirmaci egitim yaklagimiyla
birlikte 2006 (6-8. siniflar), 2009 (1-5. siniflar), 2015 (1-8. siniflar) ve 2017 (1-8.
smiflar) Tiirkge Dersi Ogretim programlari hazirlanmistir. Degisen giiniimiiz sartlarinda
programin nasil bir degisim ge¢irdigi, bunun egitime nasil yansidigi, yeni &gretim
programinin d6gretmenler i¢in nasil bir kaynak olusturdugu ve onlara ne kadar rehberlik
ettigini 6grenmek icin bu arastirmayr yapmaktayiz. Bu amaclar dogrultusunda su

sorulara cevaplar aramaktay1z:

2017 Tiirkge Dersi Ogretim programinin hedef yoniinden degerlendirilmesine iliskin
ogretmen goriisleri nelerdir?

2017 Tiirkge Dersi Ogretim programinin icerik yoniinden degerlendirilmesine iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

2017 Tiirkge Dersi Ogretim programinin  &gretme-6grenme siireci  ydniinden
degerlendirilmesine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2017 Tiirkge Dersi Ogretim programmin 6Slgme ve degerlendirme ydniinden

degerlendirilmesine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi
“Dil nedir?” sorusu diisiiniirler, bilim insanlar1 ve insanlar tarafindan hep dile
getirilen, eskiden beri cevaplar aramaya c¢alisilan bir sorudur. Dilin genel tanimu;

insanlar arasindaki duygu, diisiincelerin isaret veya kelimeler olarak dile getirildigi bir



yapidir. Bunlardan yararlanilarak insanlar arasinda etkilesim saglanir. Bu esnada
diisiince ile dil birbiri ile etkilesime gegmekte ve diisiince becerileri ile dil becerileri de
gelisim gostermektedir. Bu etkilesim sadece dil becerileri ve diisiince becerileri ile
sinirl1 kalmamakta, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal becerileri de etkisi altina
almaktadir. Dili kullanmak, bireylerin dili 6grenmesini ve bu 6grenmeye bagli olarak
becerilerinin de gelismesini saglamaktadir. Dil ile 6grenme birbirini etkilemektedir ve

dil, 6grenme ve gelisme i¢in 6nemli bir durumdadir (Giines, 2016).

Dil, insanlar1 birlestirip millet eden, kiiltiirle yogrulan, onu saklayarak gelecege
gotiiren, kiiltiirle birleserek ortak bir yasam alani olusturan ve duygu, diisiince,
hayallerin aktarilmasim1 saglayarak iletisimi doguran aragtir. Dilin bireylere
kazandirilmas1 devletlerin 6nem verdigi ve Ozellikle {izerinde durdugu bir konudur.
Ciinkii dil, sadece kiiltiirii gelecege tasimaz, ayn1 zamanda devletleri de gelecege tasir.
Devletlerin belirledigi egitim politikalarinin en basinda dil egitimi yer almaktadir.
Oncelikle bireylerinin dili konusmasini ve yazmasini ister. Bu amagla dil egitimi, egitim
politikalarinin en 6nemli konularindan biri olmaktadir. Diger egitim faaliyetlerinin
ilerleyebilmesi de yine dil egitimine baglidir (Tosunoglu vd., 2008). Ana dil ilkelerin
bayraginin simgesidir. Bir iilkeyi nasil bayrak temsil ediyorsa egitim sisteminin bayragi
da o iilkenin dilidir. Ana dil egitimi biitiin iilkelerde birinci Onceliktir. Egitimin

temellerini ana dil 6gretmekle atabiliriz.

Dil, kiiltiirlin vazgecilmez unsuru olarak gosterilebilir. Var olan kiiltiirlerde hayal
etmenin, diisiinmenin ve etkilesime ge¢menin yolu dil ile miimkiindiir. Bununla birlikte
dilin giinliik yasam igerisindeki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bireyler ise dil becerilerini
kullanabildikleri taktirde yasamlarina etki eder. Bireylerin dil becerilerini
kullanmalarindan dolayr yasamlarini olumlu yonde etkilemesi, bireysel ve sosyal
yonlerine katki saglar. Eger bireyler dil becerilerini yeterli diizeyde kullanmazsa bilissel
ve sosyal yonden bireylere katki saglamaz. O yilizden dil egitimi, her {ilkenin egitim
politikalarinin temelinde yerini alir. Ulkemizde yapilmis olan bazi arastirmalara
baktigimizda dil egitimi konusunda yetersiz oldugumuz goriilmektedir. Nitekim
tilkemizde son zamanlarda goriilen dile karsi ilgisizlik ve dilde yozlagma oldugu
goriilmektedir (Sahin, 2007). Maalesef egitimde temel hedef olarak sectigimiz ana dil
Ogretiminde pek de basarili oldugumuz sdylenemez. Bunun altinda degisen hayat

sartlarinda dilin 6neminin azalmas1 da olabilir.



Dil egitimi, bireyler arasinda iletisim saglamanin da 6tesinde yasadigimiz siire
boyunca oOgrenmeyi gerceklestiren en Onemli ara¢ konumundadir. Ogrenmenin
gerceklestirildigi egitim kurumlarinda; hedeflere ulasmay1 saglayan 6gretmen, hedeflere
ulastirilmak istenen Ogrenci, 6§renme ortami, dersin islenisi ve program sistematik

olarak diizenlenmektedir. Ogretim programlari, bu sistematik diizenlenmenin en temel

yeridir (Girgin, 2011).

Egitim-6gretim faaliyetlerinin  diizenli olarak planlanmasi yapildigi gibi
Ogrencilerin okuma, konusma, dinleme ve yazma dil becerilerinin de bu planlamaya
uygun olarak diizenlenmesi ve bu sekilde yiiriitiilmesi gerekir. Dil egitiminin planlamasi
okuma, yazma, konusma ve dinleme dil becerilerinin anlama ve anlatma adi altinda
toplanmasiyla gerceklestirilebilir. Okuma ve yazma dil becerilerinin anlama bashigi
altinda, konusma ve yazma dil becerililerinin ise anlatma bashigi altinda olmasi
disiiniilebilir. Ciinkii bireylerin Tiirkgeyi etkili ve acik bir sekilde kullanip iletisime
gecebilmeleri igin konusma, yazma, dinleme ve okuma dil becerilerinin de gelistirilmesi
saglanmalidir (Temizkan ve Atasoy, 2014). Ogretim programlarinda anlama ve anlatma
becerilerine yer verilmistir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim programinda(6-8.smiflar)
detayli olarak ele alinmis ve Ornek, etkinlikleriyle verilmistir. 2015 Tirkge Dersi
Ogretim programinda(1-8.siiflar) da anlama ve anlatma becerileri yer almistir. Bu
beceriler agiklanmistir fakat etkinlik yer almanmustir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim

programinda (1-8. siniflar) ise anlama ve anlatma becerilerine yer verilmemistir.

Milli Egitim Bakanlhigi ve TTKB tarafindan verilen karar ile 2009 yilinda
uygulanmaya baslanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi kaldirilmis, 2015 yilinda yeni
bir Tiirkge Dersi Ogretim Programi ¢ikarilmistir. Bu program ise 2016-2017 egitim-
ogretim yillarinda uygulanmistir. Bu programin kaldirilmasina sebep olarak; zorunlu
egitimin siiresinin 12 y1l olarak degistirilmesi, 2012-2013 egitim-0gretim yilindan sonra
4+4+4 egitim sistemin getirilmesi, teknoloji alanindaki gelismelere bagli olarak
ithtiyaglarin degisiklige ugramasi gosterilebilir. 2016-2017 egitim- 6gretim yilinda
uygulanmaya baslayan Tiirkce Dersi Ogretim Programinm 6mrii kisa olmus ve yeni bir
program hazirlama ¢aligmalarina baslanmistir. 2017 egitim- ogretim yilinda yeniden
Tiirkge Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir.  Ulkemizde program gelistirme
calismalariyla birlikte Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi Cumhuriyetin ilanindan

baslayarak 1924 yil1, 1926 yil1, 1936 yil1, 1948 yil1, 1968 yil1, 1981 yil1, 2005 yil1, 2009



yil1, 2015 yilt ve 2017 yilinda hazirlanmistir. Degisen ve gelisen hayat sartlarina bagh
olarak programlar da uygulandigi yillardan sonra yavas yavas etkisini kaybetmekte ve
kendilerini yenileme ihtiyac1 hissetmektedirler. Cumhuriyetin ilanindan gliniimiize
kadar Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 degisen ihtiyaglara, beklentilere gore iistiine
eklenerek gelistirilmis ya da tamamen degisiklik gostererek uygulanmaya devam
etmistir (Atik ve Aykag, 2017).

Biitiin bu bilgilerin 1s1ginda Tiirk¢e dersi i¢in hazirlanan son programin( 2017
Tiirkge Dersi Ogretim programi) degerlendirilmesini igeren bu arastirma hem program
icin hem de &gretmenler igin &nem tasimaktadir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
programinin Tiirk¢e dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi hem de
bu degerlendirmenin egitim programinin dort temel 6gesi olan hedef, igerik, dgrenme-
ogretme siireci ve O6lgme-degerlendirme siireci boyutlariyla olmasi Tiirkge alani igin

farkl1 bir calisma olusturacak ve alana katki saglayacaktir.

1.4 Sayiltilar

. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hakkinda
yeterli bilgiye sahip oldugu varsayillmistir.

. Arastirmaya katilan Tiirkce oOgretmenlerinin program hakkindaki goriisleri gercegi

yansitmaktadir.

1.5 Smirhliklar

Bu arastirma;

2018-2019 ogretim yilinda Konya ili Selcuklu ilgesinde gorev yapan Tiirkge
Ogretmenleri ile

2017 Tiirkge Dersi Ogretim programiyla

Tiirkge 6gretmenlerinin 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hakkindaki goriisleri ile

sinirlandirilmstir.

1.6 Tamimlar

Ana dil: “Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil”( TDK, 2011).

Yapilandirmacihik: Belirtilmek istenen bilgilerin, anlamin kisiye bagl olarak zihinde
yapilandirilmasidir (Simsek, 2004: 135).



Egitim programu: Bireylerin, okul i¢inde ve okul disinda planli olarak hazirlanmis
etkinlikler araciligiyla saglanmak istenen 0grenme yasantilart diizenegidir (Demirel,

2005 10).

Ogretim programu: Bireylere, okul iginde ve okul disinda kazandirilmaya ¢alisilan,
planlanmis olan ve bir derse ait etkinlikleri igeren yasantilar diizenegidir (Demirel,

2015: 6).

Hedef: Bireylere kazandirilmak i¢in istendik nitelikte bilgi, beceri, tutum ve

aliskanliklardir.
I¢erik: Programi kapsami ya da muhtevasi olarak adlandirilabilir.

Ogretme-Ogrenme  Siireci: Ogretme-6grenme  etkinliklerinin  siirdiiriilmesinde
kullanilan veya yararlanilan her tiirli yontem, teknik, gorsel- isitsel ara¢ gerecleri

icermektedir.

Olcme ve Degerlendirme siireci: Programda yer alan hedef ve davranislarin

gerceklestirilip gergeklestirilmedigini belirler.



BOLUM 2
2 KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Egitim

Egitim, kasithh Kkiiltiirleme araciligiyla bireylerin kendi yasantilarda davranig
degisikligi meydana getirme siirecidir (Demirel, 2005: 6). Egitim araciligiyla bireylerde
hep istendik davranislarin kazandirilmasi istenir. Fakat bazi durumlarda egitimin
hatasinin yansimasi sonucunda bireylerde istenmeyen davranislar goriilebilir. Ornek

verecek olursa kopya ¢ekme istenmeyen bir davranistir (Senemoglu, 2018).

Egitim kavrami siirekli karisimiza ¢ikmakta ve birden fazla tanimi bulunmaktadir.
Okullarda verdigimiz egitim, bu kavramin tanimi i¢in yeterli olamamakta ve tam olarak
karsilayamamaktadir. Bu durum bizi egitimin nasil olmas1 gerektigi konusunda siirekli

diistindiirmektedir.

Egitim kiiltiirle iliskilidir, kiiltiir bir toplumun yasama bigimidir. insanin doganin
yaptiklarinin disinda yapip ettiklerinin dirik bir biitiinlidiir. Dans etme, sarki sdyleme,
hirsizlik yapma, ev, kdy ,kent, devlet kurma, yemek yapma, resim yapma, insanlari
sevme, ¢evreyi koruma, problem ¢dzme, dogayr tanima, topluma hizmet etme vb.
kiiltiri olusturur (S6nmez, 2015: 2). Genel bir tanimla kiiltiir, doganin yarattiklarina
karsilik insanoglunun ortaya koydugu maddi, manevi her seydir. Bu tanim i¢inde 0Orf,
adet, gelenek ve goreneklerle, yemek yeme aligkanligi, giyinme diger bir deyisle insanla
ilgili her sey kiiltiirii olusturmaktadir (Demirel, 2005: 7). Biitiin bunlardan yola ¢ikarsak
egitim, bireyin yasantisinda istendik davranislarin meydana getirilme durumudur. Bu
durum yani egitimin bu yasantilarla sekillenebilmesindeki en 6nemli etken kiiltiirdiir.
Birbirinden ayrilmaz biitiinlerdir. Kazandirilmak istenen davramislarin  kiiltiir

stizgecinden gecip bireyde biitiinlesmis olmasi gerekiyor.

Kendini siirekli yenilemek durumunda olan toplumlarda egitim, en Onemli
kurumlardan biridir.  Uretilen bilgi ve teknolojiyle degisen toplumda, toplumun
gereksinimlerini karsilayacak bireylerin yetistirilmesinde egitim Onemli islevler
iistlenmektedir. Toplumlar hizli bir degisim gostermekte, kitle iletisim araglarinin
yaygin kullanim1 nedeniyle ¢ocuk, okulda 6grendiginden daha fazlasini ¢evresinden ve
ozellikle kitle iletisim araglarindan 6grenmektedir (Gtiltekin, 2017: 6). Gelisen teknoloji

ve degisen hayat sartlarina karsi toplumlarin en biiyiik silah1 egitimdir. Egitim sayesinde
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belli yerlere gelebilirler. Ulkelerin gelecegi ve ekonomik boyutlarin devreye girmesiyle
egitim bir kalkan gibidir. Eger basarili bir sekilde uygulanirsa doguracagi faydali

sonuglar da ortaya ¢ikacaktir.

2.2 Ogretim

Ogretim, bir ders i¢in hazirlanmis 6gretim programlarinda belirlenmis hususlara
gore egitim ortamimin uygun hale getirilmesi, Ogretme- Ogrenme siirecin
gerceklestirilmesi ve bu siireg¢ sonunda meydana gelen davramiglarin sergilenecegi
zamana kadar, verilen hizmetlerin etkili bir sekilde siirdiiriilmesi durumudur (Ozgelik,
2014). Ogretimin amaci bireylerin dgrenmelerini etkili bir sekilde saglamaktir. Bunun
icin olusturdugu ortamlar okulda bulunmakla birlikte, ders gibi uygulamalarla
yapilmaktadir. Ogretim igin planlanmis bir program gerekir. Onceden hazirlanmis bir
program ile Ogretim gergeklesir (Taspmar, 2017). Egitim, giinliik hayatta
karsilagabilecegimiz, kendiliginden ve gelisigiizel olarak meydana gelebilen davranis
degisikligidir. Ogretim ise &grenmenin bireylerin okul ortaminda derslerle iliskili

Ogrenmelerin davranis olarak ortaya ¢ikan durumdur.

Ogretimde esas olan bireyde istenilen davranislarin ortaya ¢ikmasi, gelismesi ve
ogrenmelerin gerceklestirilmis olmasidir. Bireyin yasami boyunca var olan ve devam
eden egitimin okulda bir program dahilinde, plan1 hazirlanmis olarak siirdiiriilen kisim
ogretimi ifade eder. Bireyin yasam boyu siiren egitiminin, okulda, planl ve programli
olarak vyiiriitilen kismina oOgretim denilmekte, bu siire¢ birey agisindan dile
getirildiginde  dgrenim  olmaktadir. Ogretimi  etkileyen temel iki degisken
bulunmaktadir. Bunlar; 6grenci nitelikleri ve dgretim hizmetinin niteligidir. Ogrenci
niteliklerinin belirleyen degiskenler oOnkosul Ogrenmeler olarak adlandirilan ve
Ogrencinin bir konu ya da beceriyi 6grenmesi icin sahip oldugu bilissel giris davraniglar
ile 6grencinin okula, derse ve tiniteye iliskin ilgili tutumu ve 6zgiivenini i¢eren duyussal
giris ozellikleridir. Ogretim hizmetinin etkililigi ve verimliligi ise dort temel degiskene

baghdir. Bunlar; ipuglari, katilma, pekistirme ve doniit-diizeltmedir (Giiltekin, 2017).

Biitin bu durum ve tanmimlardan yola ¢ikacak olursak Ogretim, egitimin
gerceklestirilmesi i¢in verilen program dahilinde uygulanan bir tiir hizmettir. Bu
uygulamanin gerceklestirilmesi i¢in de bazi sartlar vardir: Ogrenme ortamlar,

ogretilecek bilgi, 6gretenler, 6grenenler vb.
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Ogretmen, 6grenci ve bilgi olmak iizere ii¢ faktér 6gretimi olusturmaktadir.
Bunlar arasindaki iliskinin dengede kalmasi ve 6gretimi olusturmasi gerekir. Bu denge
ise bazi durumlar ortaya ¢ikarmaktadir. Aktarilacak bilgilerin ne olmasi gerektigi, bu
aktarma siirecinde ogrenciler bu bilgileri nasil biitiinlestirebilecekleri ve bu aktarma
stirecinin gerceklesmesi i¢in uygulanabilecek 6gretim siireglerinin ne olmasi gerektigi
gibi durumlar ortaya c¢ikmaktadir. Ortaya ¢ikan bu durumlar 6gretim siirecini ele
almaktadir. Ogrencilere aktarilacak olan bilgilerin neler oldugu, bilgilerin birbirleri ile
nasil baglantili olacagi ve Ogrencilere bilgileri nasil verecegi bu siirecte
belirlenmektedir. Ogretmen, dgrenci ve bilgi arasindaki bu denge saglanirsa dgretimin

kalitesi de artacaktir (Giines, 2014).

2.3 Program Gelistirme

Program gelistirme kavramini; sosyolojik, ekonomik, teknolojik, kiiresel
gelismeler ve kiiltiirel ogeler ile birlikte program igerisinde yer alan hedef, igerik,
O0grenme-6gretme siireci ve Ol¢me-degerlendirme siireci Ogelerinin belli bir sistem
icerisinde verimli, yararli, etkili ve gerg¢ekci bir durum olusabilmesi adina yapilan

caligmalar olarak tanimlayabiliriz (Usun, 2016).

Program gelistirmenin ne oldugunu anlamak i¢in once ne olmadigina bakmak

gerekir.

Program gelistirme sadece bir program tasaris1 hazirlayarak uygulama alanina koymak
degildir.

Program gelistirme yiirtrliikkteki bir programi kaldirarak, onun yerine hazirlanan bir
programu yiiriirliige koymak da degildir.

Program gelistirme salt bir igerik diizenlenmesi hi¢ degildir.

Ama program gelistirme etkinligi biitiin bunlar1 da i¢ine alan daha kapsamli bir
etkinliktir. Bu durumda program gelistirme kavramini en kapsayici boyutuyla su sekilde
ele almak miimkiindiir: Program gelistirme; arastirma bulgularinin ortaya koydugu
ihtiyac analiziyle elde edilen sonuclar dogrultusunda, program tasarisinin hazirlanmasi,
denenmesi ve degerlendirilmesi ile elde edilen verilerin 15181nda programin uygulamaya
konulmasi1 ve uygulamadaki bu programin uygulama siiresinde yeniden ve yeniden test

edilmeye ve iyilestiremeye agik tutmasi halidir (Celenk, 2016: 5-6).
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Program gelistirme, ihtiya¢ analizinde ortaya ¢ikan sonuglardan program igin
deneme siireci ve doniit siireci olarak degerlendirilebilir. Program hazirlamak igin
oncelik ihtiyacin ne oldugudur. Belirlenen ihtiya¢ ve hedefler dogrultusunda ¢alismalar

baglatilir. Teste tabii tutulur ve degerlendirilmeye alinir.

Tasar1 olarak hazirlanan egitim hedeflerinin gerceklesebilmesi, egitim siirecinin
bir program dahilinde yapilmasina baglhidir. Egitim siireci i¢in olusturulan faaliyetlerin
detayli ve gercek¢i bir planlamaya sahip olmasi gerekir. Yapilan planlamadaki en
Oonemli amag, bireylerin istenilen davranislarin1 degistirmelerini gerceklestirmektir.
Planlama dahilinde hazirlanmis olup, bireyde davranis degisikligine sebep olan duruma
o0grenme de diyebiliriz. Bireyde davranis degisikligi siirecinin etkili bir seklide
gerceklesebilmesi icin, egitim ve 0gretim faaliyetlerinin bir plan i¢inde gerceklesmesi

gerekir (Celikgoz, 2004).

Program gelistirme siireci, program ve ogelerine doniik bilgi liretim boyutuyla
temel, bilginin uygulamaya aktarilmasi ve gelistirilmesi boyutuyla ise bir
eylem(aksiyon) arastirmasidir. Program gelistirme c¢alismalarimin dirik (dinamik)
yOniinii olugturan eylem arastirmalari, arastirmacilarin ve uzmanlarin yiiriitiiciiligiinde,
yonetici, denetleyici, Ogretici, O6grenci, veli, yerlestirme kurum ve kuruluslarin
temsilcilert vb. tiim ilgililerin etkin katilimin1 gerektirir. Bu arastirmalarda konu,
programin kendisidir. Uriin, davramislarda degisme olarak gozlenir. Katilanlar ise
katilimlar1 ile dogru olarak orantili bu iirlinden paylarini alirlar. Dogaldir ki bir egitim
programindan en fazla etkilenen, programi en yogun yasayan 6grenci, programin Uriinii
olan davraniglarindan da, en biiyiik pay:r alacaktir (Dirik, 2014: 31).Egitim programlart,
program gelistirme ¢aligmalarinda hazirlanip uygulamaya konulduktan sonraki en temel
dgeyi dgretmen ve dgrenci olusturur. Ogretmenin elinde program sekillenir, grencinin

davraniglarinda ise hayat bulur.

2.4 Egitim Program

Egitim programinin biitiinii denencel (operationnel) bir ara¢ olacak sekilde
yapilandirilmalidir. Bunun nedeni egitim programinin tutarli ve normatif niteliginin
degisebilir 6zellik gostermesidir. Egitim programu, fiziksel biitiinliik ve giivenligin veya
karmasik, kirilgan, pahali, kullaniminda tehlike bulunan (pilot egitimi, itfaiyeci egitimi,
cerrah egitimi,...) bir aletin s6z konusu oldugu mesleki egitim 6rneginde oldugu gibi,

degisime kapali veya kurallara uygun olabilir; bunun aksine kullanicilarin belli 6l¢iide
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kullanim ve girisim 6zgiirliigline sahip oldugu bazi 6gretim kademeleri (¢evre egitim
programi Orneginde oldugu gibi, kullanicilarin, egitim programin1 hedef kitlenin
istenmeyen aligkanliklarina c¢evreyle ilgili 6zel sorunlarina uyarlayabildigi, benzer
sekilde yetigkinlere veya bos zamanlarini doldurmak isteyen yaslilara yonelik sanat
egitiminde de oldugu gibi) dikkate alindiginda egitim programi goreli olarak degisime
acik olabilir. Ayrica 6rnegin, egitim alan insanlarin kendilerine uygun olan programlari
tercih etmelerine olanak saglayan modiiler tasarim secenek olarak ortaya konulabilir

(Demeuse ve Christine, 2016: 5).

Egitim programi, okul ve okul disinda planlanan etkinlikler araciligiyla aktarilan
yasantilar diizenegidir. Bu yasant1 diizenegi, hayat boyu devam eden 6grenme arayislari
icinde olan bireyler i¢indir. Bireyin buradaki konumu 6grenen tarafta olmasidir. Okul
icinde olan etkinlikler, 6gretmenlerin sinifta anlatmis oldugu derslerin 6gretimi, okul
dis1 faaliyetler ise okul ¢evresi dahil olma iizere ¢evresinde gerceklesen Ortiik program
etkinliklerini i¢ine alir. Bu etkinliklerin bireylere aktarilmasi ise planlanmis olmasina
baglidir. Egitim kasith kiiltiirleme araciligiyla aktarildigi i¢in egitim programlarinin da
planli olmasi geregini ortaya cikarir. Bireylere yani 6grenenlere 6grenme yasantilari
sunmak ise egitim programlar1 araciligiyla miimkiindiir. Bu sebeple 6grenme yasantilari
egitim programlarimin vazgecilmez boyutu durumundadir. Program i¢in kast edilen
diizenek ise, programin belirli bir diizen ve sistem igerisinde bulunmasinin
gerekliligidir. Bu da gosteriyor ki egitim programlari, bir diizen dahilinde olmak
durumundadir (Demirel, 2015).

Egitim programlari, 6grenen bireylerin 6grenme deneyimlerine katki saglamak,
ihtiyag durumunda bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamak igin 6grenmek isteyen
bireylere kilavuzluk etmek hedefleri dogrultusunda gelistirilmeye ¢alisilir ve
uygulamaya konulur (Yakar, 2016). Bireylerin 6grenme yasantilarinin gelisigiizel degil
de daha diizenli ve sitemli olmasi adina egitim programi c¢aligmalar1 yapilmaktadir.
Egitim programlar1 bireylere sadece Ogrenme yasantilar1 sunmak i¢in hazirlanmaz.
Ulkelerin politikalarmni, egitimde belirledigi amaglar1 da bireylere aktarmak icin de

egitim programlar1 hazirlanir.

Egitim programlar1 sadece okulda uygulanan bir calisma degildir. Egitim
programinin nitelikleri arttirilarak her alana uygun sekilde kullanilabilir. Aslinda

program belli bir sistem ¢ercevesinde hazirlanmasi demektir. Uygulanacak olan alanda
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egitim verilmesi adina program dahilinde birlestirilmesi egitim programinin kapisini
aralar. Egitim programinin okulda yani egitim sistemi igerisinde uygulanmasi ile ilgili
konuya bakarsak Ogrencilere okulda 6gretimin kaynagi olarak gosterilebilir. Egitim
programlari, iilkenin ihtiyaglari dogrultusunda nitelikli bireyler yetistirmek igin bilimsel
temellere oturtularak hazirlanir ve orgiin egitim kurumalarinda birer rehber olarak

kullanilir (Konuk, 2018: 429).

Egitim, bireyin yasamla uyumlu, dengeli ve iginde yasadigi toplumun
beklentileriyle ortiisen, yapici ve iiretici bireyler yetistirme islevini saglayacak aragtir.
Egitimin islevselliginin artmasi planli, sistemli ve uygulanabilir egitim programlari
diizenlenerek olusur (Ozbey, 2011: 15). Egitim programi, sistematik bir yapi
kaydederek olusturulur. Belirlenen hedefler, hedeflerin ulasmasimi saglayan igerik,
icerigi sunabilmek i¢in kullanilan ortamlar 6grenme-6gretme siireci ve hedeflerin
gergeklesip gergeklesmedigini belirleyen O6l¢me-degerlendirme silireci bu yapinin

ogeleridir.

Program kavrami i¢in 6geleri ile bir biitiindiir. Bu 6geler ile (hedef, igerik, egitim

durumu ve degerlendirme) programu diisiiniiriiz ve 6gelere yonelik sorular sorariz.

% Hedef dgesine nigin sorusunu sorabiliriz.

% Igerik dgesine ne sorusunu sorabiliriz.

< Ogrenme- dgretme siireci igin nasil, nerede ve ne zaman, kimle sorularini
sorabiliriz.

< Olgme ve degerlendirme igin ne kadar sorusunu sorabiliriz.

Biitiin bu sorularla birlikte 6N+1K seklinde program 6gelerine sorulan sorulari

ifade edebiliriz.

Program kavramini ogelerle biitiin diisiintirsek; bir igin nigin yapilmasi gerektigi
hedef 6gesi, verilecek olan bilgilerin sirasi olan igerik dgesi, bu bilgilerin nasil, nerede,
ne zamana ve kimle yapilmasi gerektigi 68renme-0gretme siireci 6gesi ile hazirlanan
diizenek olarak tanimlayabiliriz. Program hazirlanip uygulamaya konulduktan sonra ise
ulasilmak istenen hedefleri ne kadar sorusu olan 6lgme ve degerlendirme ogesi ile
belirlenmeye c¢alisilir (Usun, 2016). Program tek basina ele alinamaz, dgeleri ile birdir.
Hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve Olgme-degerlendirme boyutlart ile birlikte

program sekillenir ve ortaya ¢ikar.
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2.4.1 Hedef

Kazanim (hedef), 6grencide gozlemeye karar verilen istendik 6zelliklerin timii
olarak tanimlanabilir. S6zgelisi, mandolin ¢almasini bilmeyene, mandolim ¢almay1, dort
islemle problem c¢6zmesine bilmeyene dort islemle problem ¢6zmeyi, ameliyat
yapmasini bilmeyene ameliyat yapmayi, korkan birine korkmamay1 6gretmekte gibi.
Bireye belli bir bilgiyi, beceriyi, duyguyu, sezgiyi egitim yoluyla kazandirmak istenilen
ve gozlenebilir ozeliklerin tiimii kazanimlar1 olusturabilir (S6nmez ve Alacapimar G.,
2015: 11). Hedef, kazandirilmak istenen davranislarin tiimiinii kapsar. Egitimde istendik

davraniglar hedef yolu ile kazandirilabilir.

Program iginde yer alan temel 6ge hedeftir. Hedefler, diger Ogeler arasindaki
siirecin iglemesinde ana sebeptir. Egitim programi hedefsiz diisiiniilemez,
diisiiniilemedigi gibi de hazirlanamaz. Program gelistirme ve program degerlendirme
siireglerinde yol gosterici ozellikler hedeflerdir. Bu nedenle 6gretim hedeflerinin
siiflandirilmasi gerek program gelistirme gerekse program degerlendirme siireglerinin
belirlemede kullanilmaktadir. Kazandirilmasi istenen hedef ve kazanimlarin neyle ve
nasil kazandirilacagina, hedeflerin 6zellik ve diizeylerine bakarak karar verilmektedir.
Program gelistirmede hedefler ihtiyaca gore belirlendikten sonra, hedefler
dogrultusunda icerik, etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme ve doniit siiregleri dinamik bir
sekilde siirekli bir dongii olarak devam etmektedir. Program degerlendirmede de olgiit
programin hedeflerine ne derece ulasildigini ortaya ¢ikarmaktir (Yelken Y. ve
Konakman Y., 2017: 296).

Egitim programlarinda yer alan hedef 6gesi; hedef, kazanim, davranis olmak iizere
farkli tanimlanabilmektedir. Bu ifadeler lilkemizde 2004 yilindan sonra gelistirilen ve
degistirilen egitim programlar1 gibi zamanla degisikliklere ugramistir. Egitim
programinda hedefler veya kazanimlar, konulardan, {linitelerden, derslerden ortaya ¢ikan
bilgi, beceri ve degerler kazanimlari ifade etmektedir (Yakar, 2016). Bu degisim pek
cok yerde karsimiza c¢ikmaktadir ve karigtirilmaktadir. Hedefler, kazanim olarak da
ifade edilebilirler. Degisen programlar neticesinde hedef ifadesi zamanla yerine

kazanimlar ifadesine birakmuistir.

2.4.2 Icerik
Bir 6grenme f{initesi, bir derste ya da Ogretim programinin bir boyutunda ele

alinabilecek, pargalara ayrilabilir birtakim biitiinlere sahiptir. Biitlinlerin par¢alardan
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olugmasi, bilgi yapisinin dogasindan kaynaklanabilecegi gibi, bu yap1 ¢oziimlenmis
amaglar i¢in de olusturulmus olabilir. Bu pargalar, bircok yonden birbiriyle iligkilidir.
Program gelistirmede 6grenme birimleri olusturulurken, “Igerik icerisinde, bir sekilde
sunulabilecek olan, gosterilmis, tanimlanmis ve agiklanmis kavramlar, olgular, iliskiler
ve iglemler nelerdir?” sorusunu verilen yanitlarla, icerigin belirleyicileri, ayritili bir
sekilde ortaya konur. Boylelikle 6grenme birimi, hedef ve amacin gerektirdigi
davranigsal ozellikler agisindan analiz edilmis olur. Boyle bir analiz, her bir davranis
ozelligi icin nasil bir icerigin gerekli oldugunu ortaya koyar. Icerigi etkili kilmak igin
“Yeni kavramlar. Olgular, iliskiler nelerdir?” sorular1 da arastirilir (Demirel, 2015:
123).

Programda yer alan igerik kismi hedeflerin 6grenecek olanlara ulagmasina
saglayan sistemli bilgi topluluklaridir. Her dersin 6gretim programinda yer alan bilgiler
0 derse aittir ve o ders etrafinda sekillenir. Programda hedef ile belirlenen konular,

icerik ile bilgiye doniistir.

Bir iilkedeki program yap1 ve isleyisine gore, igerik secimi ve organizasyonunda
da farkli yaklagimlar denenmektedir. Tiirkiye gibi merkezi yonetimlerde programlar ve
program igerikleri merkezde (Ankara’da) hazirlanir. Hazirlanan bir ders programinin ve
program igeriginin iilke biitliinlinde aynen uygulanmasi istenir. Miifredat anlayisinin
egemen oldugu donemde bu igerik iizerinde en ufak degisiklige izin verilmedigi gibi,
kosullar ne olursa olsun kesinlikle bitirilmesi isteniyordu. Gilinlimiizde bu konuda,
ogrenci Ozellikleri, ¢evre kosullari gibi faktorleri dikkate almaya yonelik ilke ve
diizenlemelere yer verilmektedir. Bu cercevede; okullarda, dgretmenlerin, yillik ders
planim1 hazirlarken, ders igeriklerini kapsam bakimindan ve konularin isleyisine
ayrracak zaman yoniinden daraltip genigletebilecekleri konusunda kendilerine yetki
verilmistir. Hatta Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenlerin ziimre 6gretmen kurullarinda
yapacaklar1 c¢alismalarla bu yetkiyi mutlaka kullanmalarimi da istemistir. Icerik
kullaniminda 6gretmenlere, ¢evre Ozellikleri ile 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini dikkate
alarak, programlarina, gerekgelerini belirtmek ve ilgililere bilgi vermek kosuluyla bir

konu ilave etme yetkisi de taninmistir (Dirik, 2014: 58).

2.4.3 Ogrenme-Ogretme Siireci
Ogrenme- ogretme siireci, istendik davramslari bireylere kazandirilmak igin

hazirlanmig olan, uygulanan ve degerlendirilip gelistirilen 6grenme-6gretme
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etkinlikleridir. Ogrenme- &gretme siireci; iinite sirasi, pekistireg, ipucu, diizeltme,
doniit, 6grenci katilganligi, fiziksel ozellikler, arag-gere¢ egitim teknolojisi, uygun
O0grenme-Ogretme stratejileri, kurumlari, sevgi, yontemleri, teknik, taktik ve stilleri,
zaman oOgretmenin niteligi, akil yiiriitme, yetistirme ve bilin¢lendirmeye doniik

degerlendirme degiskenlerini igine alabilir (S6nmez ve Alacapinar G., 2015 :32).

Egitim programlarinda yer alan hedefler, hedeflerde kisminda bulunan kazanimlar,
O0grenme-0gretme  slirecinden gegtikten sonra Ogrencilerde bu  davraniglarin
uygulanmasmi gerektirir. Ogrencilerin bu davranislarin uygulayabilmesi igin ise
O0grenme ortamimin uygun olmasini gerekir, bunun i¢in O6grenme ortamlari bu
davraniglart sergilemeye uygun olarak hazirlanmalidir. Uygun bir 6grenme ortami
hazirlandiktan sonra ihtiyaclar da géz 6niinde bulundurularak hedeflerin ve programin
icerigine uygun bir dgretim siireci olusturulur. Programin hedeflerine ve igerigine uygun

bir 6grenme-6gretme siireci bu sekilde gergeklestirilebilir (Yakar, 2016).

Egitim durumlar1 ya da 6grenme- 6gretme siireci programda yer alan hedeflerin
Ogrencilere aktarilmasini saglayan, ortami hazirlayan her tiirlii etkinlik olarak
gosterilebilir. Hedefler belirlenip, igerik olarak bilgi haline geldikten sonra bunlarin
aktarilma siirecleri ortaya ¢cikmaktadir. Bu siire¢ icerisinde etkinlik, yontem, teknik vb.
durumlar kullanilabilir. Asil 6nemli olan bu siirecte bilgiyi 6grenciyi en iyi sekilde

aktarabilmektir.

2.4.4 Olgme ve Degerlendirme Siireci

Egitim programlarinin degerlendirme oOgesinin gerceklesip gerceklesmedigini
anlamak i¢in “ ne kadar 6grendi?” sorusunun cevabi bulunmaya c¢alisilir. Programi bir
biitiin icerisinde ele almak gerekir. Olgme ve degerlendirme dgesi; hedefler, icerik,
dgrenme- dgretme siirecinin sonunda ise bu ii¢ dgenin degerlendirildigi kisimdir. Olgme
ve degerlendirme iglemi sadece 6grencilerin degerlendirilmesi olarak algilanmamalidir.
Aym zamanda &gretimin degerlendirilmesi gerekir. Olgme ve degerlendirmeye hem
ortaya cikan iriinlerin degerlendirilmesi hem de bu iirlinlerin ortaya ¢ikmasinda ertkili
olan siirecin degerlendirilmesi olarak bakilmalidir (Yakar, 2016). Program igin en
biiylik doniit ve geri doniis kaynagi degerlendirmedir. Programda belirlenen hedeflerin

ogrenende gergeklesip gerceklesmedigini belirleyen temel 6gedir.
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Olgme, bir nesnenin ya da bireyin belli bir nitelige veya 6zellige ne kadar sahip
oldugunun belirlenmesi i¢in yapilir. Egitimde de istenilen 6lgme bu sekildedir. Egitim
stirecinde, her bir 6grenciye, kazandirilmak istenen davramis degisikligini ne kadar
gerceklestirdigi, istenilen beceri ve yetenege ne seviyede ulasmis oldugu belirlenmeye
calisilir. Olgmenin ana konusu, belli bir 6zellik veya niteliktir. Ozellik, dlgmeye konu
olan her sey olabilir. Belli bir 6zellige sahip olus derecesi durumdan duruma, zamandan
zamana ve bireyden bireye degisebilir. Bir 6zellige sahip olup olmama agisindan
bireyler arasinda bedensel, fiziksel ve zihinsel yetenek ve donanimlarina bagl olarak
farklar vardir. Olgme bir yerde bu farklar ortaya ¢ikarmak, bireylerin ve nesnelerin belli
bir 6zellige sahip olus dereceleri arasindaki farklilar1 belirlemek {izere ortaya ¢ikmuistir.
Olgme kavramu gerek yapilis amacina ve bakis acisina gerekse gesitli bilim dallarma
gore degisik anlamlar tastyabilir. Bununla birlikte bir¢cok bilim dalinda ilerleme, o bilim
dalina 6zgii 6lgme yontemlerinin bulunmasi ile hiz kazanmistir (Atilgan vd., 2017: 20-

21).

Olgme ve degerlendirme, programin biitiinliigiinii saglamas1 acisindan énemlidir.
Ciinkii program bir dongii igerisinde ilerler. Hedefler belirlenir, igerik ile bilgiler
olusturulur, O6grenme-6gretme siirecinde bilgilerin o6grencilere nasil aktarilacagi
Ogretmenler tarafindan uygulanir ve en sonda Ol¢gme-degerlendirme boyutunda da
hedeflerin ne derecede gergeklestigi yaniti bulmaya calisilir. Okullarda 6lgme ve
degerlendirme Ogesine baktigimizda her ne kadar ¢agdas olgcme ve degerlendirme
yontemleri kullaniyor olsa da hala geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerini
kullanalar bulunmaktadir. Bu durum 6lgme ve degerlendirme de birlik saglanmasim

zorlastirtyor. Ogrenciler icin de alisamadiklar1 bir durumdan &teye gegcemiyor.

Programlarda degerlendirme yalniz 6grenciyi ilgilendiren bir 6ge degildir.
Programin biitiin dgelerini kapsamina alan degerlendirme, program gelistirme bilim
dalinda, program degerlendirme alaninin konusudur. Bu amagla yapilan
degerlendirmeler, program gelistirme alanmmin veri tabanini olusturur. Bu siirecte
programdan etkilenen biitiin insanlar yer aldig1 gibi, programin tiim teknik ogeleri de;
hedef, igerik, O0grenme-Ogretme siireci ve bu cercevede degerlendirme siireci de
degerlendirmenin kapsami icinde yer alir. Programi en yogun yasayan ve ondan
etkilenen, Ogrencinin degerlendirilmesi de degerlendirmenin 6nemli bir boyutunu

olusturmaktadir. Programda en yanlis kullanilan 6genin degerlendirme ve 6zellikle de
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ogrencinin  degerlendirilmesi oldugu soylenebilir (Dirik, 2014: 65). Ogrenci
degerlendirmesi olarak bakildiginda sadece 6grenmis mi ya da 6grenmemis mi sorusuna
cevap ariyoruz. Programi sorgulama agisinda en Onemli kaynak Olgme ve
degerlendirmedir. Programdaki hedefler uygulanabilir olup olmadigi, igerikteki bilgiler
Ogrenilmeye uygun olup olmadigi, 6grenme-0gretmede yasanan sikint1 olup olmadigi ve

bunlarin olusturdugu sorular aslinda bizi 6lgme ve degerlendirmeye gotiirmelidir.

2.5 Ogretim Program

Egitim programlar1 igerisinde, daha smirli, daha diizenli, daha belirgin zamanl
etkinlikler olarak kabul edecegimiz, Ogretim programlari; genellikle, belli bili
kategorilerinden olugmakta, bilgi, beceri ve tutumlarin, egitim programinin amaglari

dogrultusunda kazandirilmasini hedeflemekte ve gergeklestirmektedir (Dirik, 2014: 24).

Ogretim programi, egitim programinin derslere ayrilmis kollarinda ortaya ¢ikan bir
sistemdir. Egitim programini genel diisiinlirsek Ogretim programini da daha o&zel
diistinebiliriz. Egitim programi sadece okuldaki etkinlikleri diizenleyen bir plan degildir.
Okul icinde veya okul disinda farkli alanlarda olusturulabilen bir plandir. Ogretim plani

ise okul i¢inde diizenlenecek olan etkinliklerin plan1 dahilinde olusturulur.

Ogretim programlari, egitim siireci igerisindeki derslerin igeriklerini diizenler.
Ogretim programlar1 bir derste nelerin olacagi, nasil olacagi, nigin oldugu ve neyle
islenmesi gerektigini gdsteren ve egitim siirecinin bir plan dahilinde sistemli bir sekilde
yiriitiilmesini saglar. Bunu saglamak i¢in de 6gretim programlarinda degerlendirme
kismimin da dikkate alinmas1 ve degerlendirmede dikkat etmesi gereken konular vardir

(Ayranci ve Mutlu, 2017)

Ogretim programlarinin gelecekteki yasam kosullarinmn iistesinden gelebilecek
nitelikler kazandiric1 goérevinin gergeklesebilmesi i¢in igeriklerin geleneksel sekilde
belirlenmis bulunan sabit 6gretim programlarinin yerine, giinlimiizde karsi karsiya
kaldigimiz ve heniiz bilinmeyen ve ileride karsilasabilecegimiz iceriklerle basa ¢ikmaya
olanak tantyan 6grenim hedeflerinin devreye girmesi gerekmektedir. Gelecekteki yasam
kosullar1 ve bu kosullarda gerekli olan niteliklerle baglantili olan problemlerin basinda
yeni Ogrenim hedeflerinin tespiti, gelistirilmesi gibi problemler gelmektedir. Bu
problemler 6gretim programlar1 arastirmalar1 alaninda giinlimiizde hala ¢oziilebilmis

degildir (Yildiz vd., 2013: 6).
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2.6 Tiirkce Ogretimi

Dilin ne oldugu konusunda, bir toplumda ne ifade etmesi gerektigi, nasil
kullanilacag: insanlik tarihinin bilinen en eski dénemlerinden beri insanlar tarafindan
siirekli merak edilmis ve arastirilmistir. Bu arastirmalar sonucunda ise dilin bireyler ve
toplumsal hayatinin en énemli 6gesi oldugu, bireylerin ve toplumsal hayatin temel tasi
oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir. Dilin hem bireysel iletisimde hem de sosyal bir kurum
olarak millet hayatinin devam etmesinde en 6nemli etken olmasi, onun 6gretimini de o
kadar 6nemli konulardan biri haline getirmistir. Bugiin sosyal bilinci canli tutarak
varligini devam ettirmeyi amaclayan, bireyleri arasinda saglikli iletisimler kurulmasini,
kiiltiirel degerlerinin, nesilleri arasinda kuvvetli bir bag olusturmasini isteyen her
toplum diline ve dilinin 6gretimine 6zen gostermektedir. Siiphesiz ki dogru olan da
budur. Erdem bas1 dil diyen, s6ziin, yerine gore savasa son verip yerine gore zehri bal
edecegine inanan bir milletin dili olan Tiirk¢e 6gretimi de Tiirk milletinin bugiinii ve

gelecegi i¢in en dnemli konulardan biridir (Duman, 2013: 71).

Dilin tanimimi insanlar arasinda iletisim kurmaya saglayan bir ara¢ diye ifade
edebiliriz. Bu ifade ¢ok 6zele inmis olur. Ciinkii dil sadece insanlar arasindaki iletisimi
saglamakla yiikiimlii degildir. Ayn1 zamanda da bir insanin kendisini ifade etmesine,
karsilikli olarak ifade edilen duygulardan sosyallesmelerine ve duygu, diisiince, kavram
gibi durumlarin anlatiminda kullanilmasinda ortaya ¢ikabilir. Bunlar giinliik yasam
icerisinde olagan gelisen durumlardir. Dil 6gretiminde durum farkli bir yone c¢ekilir.
Ciinkii dil 6gretiminde istenen sadece kendilerinin ifade etmeleri degildir. Konusarak,
yazarak Ogrenenlerin kendilerini ifade etmelerini, dinleme alaninda dinlenilen kisinin
ifadesini  kolaylagtirmayi, okuma alaninda okudugu her kelimenin anlamini

kavrayabilmesi gibi hedefleri bulunmaktadir.

Konfiigyiis’iin dil ile ilgili bilinen bir hikdyesi vardir: “MO 551-449 yillari

arasinda yasamis olan Cin diisiiniir Konfii¢yiis’e dil ile ilgili soru sorulmustur:

-Bir iilkeyi yonetmeye ¢agrildiysaniz yapacaginiz ilk is ne olurdu? Bu soruyu

cevaplamak icin ve dilin 6nemini ortaya ¢ikarmak i¢in su giizel ifadeleri kullanir:

-Hi¢ kuskusuz, dili gézden gecirmekle ise baslardim. Dil kusurlu olursa,
sozciikler diisiinceyi anlatamaz. Diislince iyi anlatilamazsa yapilmasi gereken seyler

dogru yapilamaz. Odevler geregi gibi yapilamazsa tore ve kiiltiir bozulur. Tore ve kiiltiir
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bozulursa, adalet yanlis yola sapar. Adalet yoldan ¢ikarsa, saskinlik i¢ine diisen halk ne
yapacagini, isin nereye varacagini bilemez. Iste bunun igindir ki higbir sey dil kadar

onemli degildir.” (Bastug ve Demirgiines, 2020: 1).

Dil, insanlar arasinda etkilesimi artirip iletisime gegmelerini saglayan, insan1 diger
canlilardan aymran, farkli olmalarini saglayan ve insanin dogustan sahip oldugu bir
yetenektir. Insanlarin ihtiyaglari sonucunda ortaya ¢ikmis ve bu sayede insanlari
birbirleri ile duygu ve disilincelerini paylasmalarini1 saglayan bir ara¢ haline gelmistir
(Mentese, 2014). Insanlarin paylasmak istedigi duygu, diisiince, istek ve beklentilerin
dil ile aktarilabilmesi onu daha da O6nemli kilmaktadir. Toplumlarin olusmasi ve bir
arada yasayabilmelerindeki en biiyiikk etkenlerden biri de dildir. Kisi, kendi
diistincelerini aktarmak icin dili kullanir. Kisinin kendi diisiincelerini dil ile aktarmasi

onu daha da iyi bir sekilde kullanmasini gerektirmektedir (Coskun, 2018).

Birey, dili yasamis oldugu c¢evresinden Ogrenebilmekte ve bu sayede dilin
Ozelliklerine sahip olmaktadir. Birey, 6grenmis oldugu dili, yasadig1 siire zarfi
icerisinde kullanmaktadir. Birey dili, ailesi ve ¢evresi tarafindan gelisigiizel kiiltiirleme
ile birlikte Ogrenmektedir. Daha sonra dili, okullarda kasithi kiiltiirleme yolu ile
ogrenmektedir. Okullarda kasith kiiltiirleme yoluyla 6gretilen dil 6gretimi ise dilin
kurallarmin dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarin1 ve bu kullanimin bireylere

kazandirmak istenmektedir (Demirel, 2006).

Dil, insanlar arasindaki iletisimin kaynagi olan, 6grenme faaliyetlerinin en
basinda duran bir aractir. Bireylerin dili 6§renmesi belli bir siire icerisinde gerceklesir
ve gelisimi i¢in de belli bir siireye ihtiyag vardir. Bireyler 6grenmek i¢in oncelikler
ogrendiklerini birlestirmeli ve uygun teknikler kullanarak onlar1 gelistirmelidir.
Bireyler, kendilerini ve g¢evresindekileri anlamasi dncelikle kurdugu hayal diinyasina,
kavramlara ve bunlar arasindaki iligkilere baglidir. Bireyler, kavramlardan yola ¢ikarak
dil biitiinligl i¢inde anlam kazandirmasiyla beraber sosyallesme goriilmekte ve dilin
yardimiyla 6grendiklerinin uygulanmaya koyulmasi, olaylart yorumlanmas: ve ifade
edilmesi gibi faaliyetler ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk¢e 6grenimi de yorumlama, anlama,
iletisim kurma gibi becerilerine katkis1 saglamaya amaglayan okuma, dinleme,
konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan olusur. Bu 6grenme alanlari

birbirleriyle etkilesim halinde oldugundan bir biitiinliige sahiptir (Karaboga, 2009: 2).
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Bireyler i¢inde yasadiklari toplumun dilini dogru ve etkili kullanarak diger
bireylerle iletisime girerler; karsilikli olarak duygu ve diisiinceler paylasilir, toplumsal
roller ve sorumluluklar belirlenir, kiiltiirel degerler paylasilir ve gelistirilir, ulusal biling
gerceklesir ve boylelikle hizla gelisen uygarliga ayak uydurabilen, ¢agdas, gelismis ve
saglikli toplumlar dogar (Dilidlizglin, 2017: 112). Toplumlarin gelismesinde dilin de
onemli bir roliiniin bulundugunu sdyleyebiliriz. Toplumlarda bulunan bireylerin goniil
baglari ile birbirine baglanmisinin dil ile miimkiin oldugu ve ayni kiiltlir ve ayn1 tarihin

icinde yagamis bireylerin bunu dil ile aktarabildigi de bir gergektir.

Ana dil 6gretiminin amaglari; bireylere dili dogru ve etkili bir sekilde kullanarak
iletisimi gerceklestirmesi, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmesi, dilsel beceriler
kazanmalari, toplum icinde yer edinme, kendini gosterebilmelerini katkida
bulunmalaridir. Bu amaglar bireylerde ana dil duyarliliginin ve bilincinin gelismesini,
kendi yurtlar1 ve diinyadaki gergekleri ana dilleri araciligiyla kavramalarini, bunlari
degerlendirmelerini saglar. Bu sekilde amaglar birleserek gergeklestirilmelerine olanak

saglar (Sever, 2015).

Ogretmenlerin ana dil egitimi sirasinda ¢agdas bir yaklasim olarak ele alman
aciklik ilkesine dikkat etmesi gerekir. Agiklik ilkesine uygun, onun ¢ergevesinde

ogrencilerine kendilerini ifade etmeleri istenmektedir. Buna gore:

Ogretmen, ders sirasinda kendi sorumlulugunu alabilmeli ve dersi ydnlendirirken
Ogrencilerin goriislerini de dikkate almalidir.

Hi¢ beklenmedik durum ve olaylar karsisinda Ogretmen hazirlikli olmali ve olaya
miidahale ederek toparlayict konumunda olmalidir.

Ogretim siirecinde kullanacag yontemlerin sirasinmn ve yerinin uygunlugunu bilmelidir.
Ogretmen; sadece kendi tecriibeleriyle hareket etmemeli, kendi meslek arkadaslarinin
deneyimlerinden yararlanmalidir.

Degisen ve gelisen teknolojik ve bilimsel durumlardan haberdar olmali, takibini

yapmali ve 6grencilerine bunlari derslerde aktarabilmelidir (Y1ldiz vd., 2013).

Tiirkce dersi, bireyde anlama ve anlatma, diisiinme, yorumlama becerilerinin
kazandirilmasi, gelistirilmesi, bu becerilerin diger alanlara da aktarabilmesi ve bu

becerileri kazanan bireylerden olusan bir toplum yaratma amacindadir. Bu amacin
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gerceklesmesi ve Tiirkgenin yani ana dil giiciiniin dogru ve yeterli kullanilmasi i¢in de

Iyi bir dil 6gretimi gerekmektedir (Dur, 2014: 10).

Tiirkgce Ogretimi, derslerde genellikle O6gretici ve yazinsal metinle aracilifiyla
yapilmaktadir. Bu metinler ise Tiirkge Ogretiminin temel araglarini konumundadir.
Duygu ve diisiincelerin Tiirk¢enin yalinligi, akiciligi, mecaz giicii, deyim, atasozleriyle
biitiin zenginliklerinin yansitilmasiyla olusturulan metinler {izerinde yapilan incelemeler
ve calismalar, bireylere yasantilardan yola ¢ikilarak bir zenginlik sunar. Insanlarin
yasadigi tecriibeleri barindiran, deneyimlerini katan bu yasanmisliklar, bireylerin duygu
ve diisince yoniinden gelismesine, daha saglikli bir kisilik kazanmalarina énemli bir

katkida bulunur (Sever, 2015).

Tiirkge Ogretimi, dort Ogrenme alani ve dil bilgisinin biitiinliigiinden
olugmaktadir. Dil bilgisi artik tek basina olmayip bu dort 6grenme alaninin igerisine
yerlestirilmistir. Tiirkge 6gretimi i¢in en onemli hedeflerden biri bu dort 6grenme alani
olan okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarinin ¢ocuklara gesitli etkinlikler ve
ogretmenler dahilinde dgretilmesidir. Bu 6gretim, d6grencilerin dili etkin kullanmalarina,
kavramlar1 zihinde yapilandirmalar1 ve diger derslerle olan baglantisini siirdiirmesine

yardimc1 olmaktadir.

2.6.1 Okuma Ogrenme Alam

Okuma faaliyeti, yaziya aktarilmis olan duygu ve disiincelerin
anlamlandirilmasi, ¢6ziimlenmesi ve degerlendirilmesidir. Ayni zamanda bu
faaliyetlerin icerisinde fizyolojik, ruhsal ve zihinsel yonler de bulunmaktadir.
Yazilanlar1 gérme, anlamlandirma, seslendirmeye ¢alisma ve son olarak degerlendirme
eylemlerini i¢eren okuma faaliyeti, genel olarak sOyle 6zetleyebiliriz: Okuma iletisim,
okuma algilama, okuma 6grenme, okuma hem bilissel hem duyussal hem de devinissel
boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever, 2015).

Ogrencilerin okuma siirecinde kelimeleri dogru kavrayabilmesi gerekir.
Kelimeyi tammmak i¢in de harf, telaffuz ve hece gibi ipuclarindan yararlanir.
Ogrencilerin kelime tanima islemi, zihinlerindeki sozliigii kullanarak kelimeyi bulmaya
caligmalaridir. Kelimeyi bulmaya calisirken de onceden 6grenmis oldugu bilgileri
kullanirlar. Okuma siirecinde Ogrencilerin kelimeyi yanlis anlamasi beraberinde

climlelerin ve paragraflarinda yanhs anlasilmasina yol acgacak, metinden anlam
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cikarmay1 tamamen zorlastiracaktir. Bu yiizden okuma siirecinde 6grencilerin anlama
becerilerini gelistirilmesi i¢in kelime hazinelerinin genis tutulmasina ve soz varliginm

zenginlestirmelerine gereken dnemler verilmeli ve uygulanmalidir (MEB, 2009).

Okuma 6grenme alani, gesitli alt boyutlarina sahip, siiregleri kapsayan, beceri ve
teknikleri igeren genis bir 6grenme alanidir. Bu alana iliskin teknikleri 6grenme ve
becerileri gelistirmek uzun bir silireci kapsamaktadir. Bu uzun siireci kapsayan
yolculugun ilk duragi ve okuma becerilerinin kazandirilmas1 ve okuma aliskanli§inin
kavratilmas1 ilkdgretim seviyesinde baslamaktadir. Ogrenciler, okula basladiklar1 ilk
giinden sonra temel okuma becerilerinin kazandirilmas: i¢in bir¢ok c¢alisma
yapilmaktadir. Daha sonra sinif diizeylerinin degismesi ve ilerlemesi sonucunda okuma
beceri ¢aligmalarinda farklilhik goriilmektedir. Okul hayatindan O6grencilerinin basari
durumunu etki eden en 6nemli 6grenme alani okumadir. Ciinkii derslerde veya diger
alanlarda bagarili olmak icin okuma becerilerinin gelismesi ve yeterli diizeye gelmesi
gerekir. Okuma 6grenme alani, 6grencilerin okul hayati ile sinirli kalmaz. Giinliik hayat
icerisinde de ona katkida bulunur. Kisiliklerini gelistirmelerine ve yasadigi toplumda
diger insanlarla iligkiler kurmasini saglar. Yolda yliriirken diikkanlarda gordiigi
tabelalart anlam verebilmesi, araba kullanirken dikkat ettigi trafik 1siklar
anlamlandirmasi, televizyonda izlediklerini anlayabilme, gazete ve dergileri okuyup
anlayabilmesi ve daha birgok hak ve sorumluluklarini 6grenebilmesi okuma 6grenme

alaninin kullanilabilmesine baglidir (Giines, 2016).

Okuma stirecini sadece okulla iligkilendiremeyiz. Aslinda okuma hayatimizin
her alaninda ortaya ¢ikmaktadir. Bir gazeteyi okumak, tabelayr okumak, bir mekanda
otururken size verilen meniiyli okumak da buna dahildir. Clinkii okuma 6gretimi, birey

ile toplum arasinda bir biitiinliik saglamaktadir.

2.6.2 Dinleme Ogrenme Alam

Dinleme; okuma, s6zlii, yazili anlatim, dil bilgisi, imla, ezber ve ingat gibi ayri
bir ¢alisma alanmidir. Biitlin dersleri, bu arada 6zellikle Tiirk¢e derslerinin okuma, sozlii
anlatim caligmalarin1 yakindan ilgilendirir. Bugiin ana dil 6gretimi dort temel dil
becerisinin lizerinde sekillenmektedir. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.
Bu nedenle dinleme becerilerinin dgretimine 6zel bir 6nem verilmekte, diger beceriler
gibi bu calismaya da ayr1 bir calisma siiresini ayrilmasi 6gretmenlere onerilmektedir

(Oz, 2011: 156).
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Dinleme, isitenlerin zihinlerinde seslerin ve konusmalarin anlamlandirilmasidir.
Bu anlamlandirma siireci ise ii¢ asamadan olusmaktadir: igitme, anlama ve zihinde
yapilandirma. Isitme asamasi, bu siirecin ilk basamagini olusturmaktadir. Bu asamada
sesler ve konusmalar isitilmektedir. Ikinci asama olan anlamada ise sesler ve
konusmalarin isitildikten sonra dikkatin verilmesi ve bu dikkat sirasinda gerekli
goriilenlerin alinmasidir. Gerekli goriilenler alindiktan sonra isitilenlerde onceden
ogrenmis oldugu bilgilerin de yardimiyla anlamlandirilmaya calisilir. Sonrasinda ise
zihinde yapilandirma asamasinda anlamlandirilan bilgiler, duygu ve diisiinciiler
isitenlerin dnceden 6grendigi bilgilerle bulusarak zihinde bulunan yapiya yerlesmelerini
saglayacaktir. Bu siireclerden sonra isitenler dinleme siirecini bitirmis olurlar (MEB,

2009).

Dinlemenin énemi bugiin artik bilinen bir gercektir. Iletisimde hareketi saglayan,
ilk etkilesimi saglayan konusmaci olsa da dinleyici tarafindan iyi dinlenmesi gerekir. Iyi
bir dinlemeye sahip olmayan dinleyici kusurlu sayilir. Konusmacinin sézlerini anlamak
her ne kadar dinleyiciye diisse de konusmacinin aksani ve konusma hiz1 bu anlamay1

etkilemektedir (Demirel- Sahinel, 2006).

Dinleme 6grenme alani, kilit bir noktadadir. Konugma 6grenme alaninda kendini
iyl ifade edebilmen, yazma 6grenme alaninda gilizel ve etkili aktarabilmen, okuma
O0grenme alaninda ise sesleri taniyabilmen daha sonrasinda ilk adimlarin hepsinde
dinlemeyi isaret eder. Dinleme 6grenme alani kendisine dogru goénderilen iglemlerin
zthinde anlamlandirilip kendi bilgisiyle bulustuktan tekrardan karsiya iletilmesidir. Eger
ogrenme alanlar1 gerekli olan iyi bir dinlemedir. Ogrenciler okuduklarmi zihinde
anlamlandirmazsa, konugma esnasinda aktarilan bilgiler zihinde yapilandirilamazsa ve
yine yazma esnasinda kagida dokiilen bilgiler zihinden gegirilmezse etkili bir 6grenme

olamaz.

2.6.3 Konusma Ogrenme Alam

Konugma 6grenme alani, Tiirkge 0gretimi icin onemlidir. Ciinkii 6grencilerin
baska insanlarla iletisim kurmalarini, onlarla birlikte ortak bir karara varmalarini, is
birligine sahip olmalarini, karsilastiklar1  herhangi bir durumu ¢dzmelerini
saglamaktadir. Ogretmenin de derslerde uyguladigi konusma etkinliklerinde 6grencileri
aktif tutmasi ve her bir Ogrenciye s6z hakki vererek kendilerini ifade etmelerini

saglamas1  gerekir. Ogrencilerin  okulda &grendiklerini giinlik hayatlarinda
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kullanmalari, kendilerini dogru, acik ve etkili ifade etmeleri, konusan birilerini dogru
anlaylp yorum yapmalari gibi durumlar diger dil becerilerine katki saglamay1
kolaylastiracaktir. Bu ylizden sadece konusma 6grenme alani iizerinde durulmamali,
diger 6grenme alanlari ile ortak bir paydada birlestirilip biitiinligii saglanmalidir (MEB,
2006). Konusma 6grenme alani, her ne kadar bireyin var oldugu giinden bugiine kadar
kullanmis oldugu ilk alan olmasina ragmen gereken Onemi gorememistir. Tiirkge
Ogretimindeki amag¢ Ogrencilerin konusmasi degildir. Asil amacg giizel ve etkili
konusabilmek, kendini iyi ifade edebilmektir. Birey i¢in bu kazanimlar hayat1 boyunca

onu ileriye tagiyacak degerdedir. Mesele konusmak degildir, nasil konustugundur.

Yapilandirmaci yaklagima gére konusma 6grenme alani, bireylerin zihinlerinde
baslayip sonra diisiinceler ile meydana gelmesini saglayan bir siiregtir. Konusma siireci
ilk olarak zihinde yapilandirilmis halde bulunan bilgilerin ele alinmasiyla baslar. Bu
esnada konusma icin belirlenen durumlar olusmaktadir. Konugsmanin amaci ve konusu
belirlenmeye calisilmakta karsidaki bireye verilmek istenen bilgiler ayrilir. Bu ayrilan
bilgiler verilmeye baslamadan dnce zihinsel islemlerden gegcirilir. Biitiin bu siireglerin
sonunda ortaya ¢ikarilan bilgiler ses, hece, kelime ve ciimle olarak bireylere sunulur. Bu
sekilde bilgilerin zihinsel islemlerden gegirilmesi siirecin dogru ilerlemesini ve bu
sirecte aktarilmak i¢in kullanilan kelime ve climlelerin anlasilir ¢ikmasini
saglayacaktir. Dogru ve anlagilir bilgilerin aktarimi ise bireylerde zihinsel becerilerin
gelismis olmasina baghdir. Nitekim zihinsel agidan gelismemis bireylerde, bu konusma
siirecinin isleyisi zor olmaktadir. Bireylerin zihinsel becerilerin gelisim gdstermemesi,
verilmek istenen mesajin dogru aktarilamamasina ve bireylerin etkili konusamamalarina

neden olmaktadir (Giines, 2016).

Tiirkge 6gretiminin konusma 6grenme alaninda sorumlu oldugu ve uygulamaya
calistigi birgok amag¢ bulunmaktadir. Konusma sirasinda sozciik, ctimlede vurgu ve
tonlamalar1 yerinde uygulamak, jest ve mimiklerini kullanarak konusmanin
aciklanabilirligini arttirmak ve desteklemek, konusmanin anlam biitiinliigii i¢in
duraklara dikkat etmek, ses tonunu ayarlayarak duygu ve diisiinceleri etkili ifade etmek

bu amaglar arasinda yer almaktadir (Sever, 2015).

2.6.4 Yazma Ogrenme Alani
Yazili anlatim, bireylerin baskalariyla iletisim kurmasinda ve kendini dogru,

etkili bir sekilde ifade etmesinde kullanilan en etkili araglar arasinda yer alir. Tiirkce
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Dersi Ogretim Programinda yazma 6grenme alanmin gelistirilmesi adina amaglara yer
verilmistir. Bu amaglar ise; 6grencilerin duygu, diislince, hayallerini ve tecriibelerini
Tirkgenin imkanlarindan yararlanarak ayni zamanda da Tiirk¢enin kuralarina uygun
olarak anlatmalari, bunlar1 yazi1 olarak anlatmayi aliskanlik haline getirmesi ve bu
O0grenme alaninda yetenegi olan dgrencilerin bunu daha da gelistirmelerini saglamaktir.
Bunlarin gergeklesebilmesi ise uzun bir siire¢ gerektirir. Bu uzun siire¢ i¢erisinde yazma
becerisinin aligkanlik haline getirilmesi ve programda yer alan amaglara ulasilmasi i¢in
yazma uygulamalariin ¢esitli olmasi ve 6grencileri yazmaya Ozendirici yontem ve

tekniklerin kullanilmasi ile miimkiin olur (MEB, 2006).

Tiirkce Ogretiminde yazma Ogrenme alaninin en Onemli amaglar1 arasinda
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirilmesi gelir. Yazmak ifadesi ise
duyduklarimizin, diisiincelerimizin, goriip tanik oldugumuz yasantilarimizin yazi ile
aktarilmasidir. Konusma 6grenme alani gibi yazma 6grenme alani da diger bireylerle

iletisim kurmanin, kendimizi ifade etmenin baska bir yoludur (Sever, 2015).

Yazma Ogrenme alani, degisen hayat sartlar diisiiniildiigiinde ne yazik ki
gerileyen bir alandir. Okullarda 6grenciler biitiin dersler olmasa da genellikle siirekli
yazar. Ama yazma etkinligi, sadece goriileni ya da duyulan1 yazmaktan ibaret degildir.
Nasil ki kendimizi konusarak ifade edebiliyorsak yazma ile de bunu yapabiliriz. Yazma
egitimi, dilin olanaklarindan yararlanarak, hayal, diisiince ve duygularin giizel ve etkili

ayrica kendini ifade edecek bir sekilde kagida aktarilmasidir.

2.6.5 Dil Bilgisi Ogrenme Alam

Tiirkce 6gretiminde dil bilgisi 6grenme alani, diger 6grenme alani olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma alanlartyla birlikte bir biitiindiir. Dil bilgisi 6grenme alani
tek basina bir sey ifade etmez. Ogrenciler dilin kurallarini ve yapisini 6grenirken ayni
zamanda diger Ogrenme alanlar1 olan yazma, konusma, dinleme alanlarinda
ogrendiklerini dil etkinliklerinde uygulamaya calisirlar. Bu yiizden dil bilgisi 6gretimi
kuramsal bilgiler yigin1 olmaktan 6teye gecip uygulamaya dayali olmalhidir. Dil bilgisi
Ogretiminde sadece kurallar verilememeli, kelime, ciimle ve metin iizerinde bu

kurallarin uygulanmasi da amag edinilmelidir (MEB, 2006).

Ogrenciler okul ¢agma ulasip oraya gidene kadar giinliik hayat icerisinde

farkinda olmadan dil bilgisi kurallarmmi dinleme ve konusma 6grenme alanlarinda
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uygulamaktadirlar. Isimler, edatlar, adillar, baglaclar, sifatlar, zarflar, isim ve sifat
tamlamalar1 gibi dil bilgisinin temel kurallarin1 kullanir. Konusurken basit ve birlesik
yapili ctimleler bile kullanir. Okula gittikten sonra ise bu farkinda olmadan kullanmis
oldugu dil bilgisi kurallarin1 diger 6grenme alanlari ile birlikte gelistirmeye, belli bir
sisteme oturtarak kullanmaya calisir.  Bu sayede ana dil 6gretiminde hedeflenen
amaglara ulasmaya calisir. Bu amagclar1 kazanmaya caligirken de dil bilgisi 6gretiminde

uygulanan etkinlikler biiyiik bir dneme sahip olur (Temizkan, 2012).

Tiirk¢e derslerinde var olan dil bilgisi 6grenme alani, kuramsal bir yapiya sahip
olmakla beraber bu kuramsal bilgileri 6rneklendirme yoluyla 6grencilere sunar. Dil
bilgisi, 6grencilerin dil yeterlilikleri icin dnemlidir. Ogrencilerin bu dil yeterliliklerini
kazanmalar1 ise 6gretmen rehberliginde gerceklesir. Ogretmenler, dil bilgisi kurallari
icin kullandiklar1 teknik ve yontemler bilgiyi 6grenciye nasil aktaracaklari ve ne zaman
aktaracaklar1 durumlarinda yardimeci olmalidir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin dil bilgisi
konularini anlatabilmeleri i¢in gerekli yontem, teknik ve stratejiyi bilmesi ve ona gore
hareket etmesi gerekmektedir. Bu sekilde siirec ilerledigi takdirde Tiirkge derslerinde dil

bilgisi 6gretimi daha verimli ve etkili olmaya devam eder (Géger, 2019).

Dil bilgisi 6gretimi, ogretimde temel ilke olan basitten karmasiga, yakindan
uzaga ve somuttan soyuta ilkeleri goz onilinde bulundurularak yapilmalidir. Boyle bir
Ogretiminin amaci ise Ogrencilerin bildigi konular iizerinden bilmedigi konulara
ulagmalar1 saglamaktir. Nitekim Ogrencinin bilmedigi bir konu {izerinden bagka
konulara gegmek miimkiin degildir. Dil bilgisi konularindan ismin dgretilmeden sifat ya

da zamir anlatilmas1 konunun anlasilmasini zorlagtirmaktadir (Canan, 2017).

Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda dil bilgisi dgretimi i¢in gereken dnem
verilmemekle birlikte dil bilgisi i¢in hazirlanmis olan bir kitap da yoktur. Programda
kazanimlar iizerinden dil bilgisi konular1 verilmekte, fakat nasil bir sira izlenmesi
gerektigi ya da dagilimi verilmemistir. Bu da oOgretmenlerin ders kitaplarindan
yararlanilarak dil bilgisi konulart i¢in sira ve dagilim bulmalarin1 gerektirmektedir
(Sagir, 2016). Bu durumda 6gretmelerin isini zorlastirmaktadir. Ayrica bazi dil bilgisi
konularin her sinif diizeyinde tekrar tekrar anlatilmasi 6grencilerin derse karsi olan

ilgiyi azaltmaktadir.
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Dil bilgisi 6grenme alani, eskiden tek basina bir alan iken 2015 Tiirkge Dersi
Ogretim programi ile birlikte diger tiim alanlarin igine yerlestirilmistir. Bu sayede
ogrenme alanlarinin bir biitiinliik olusturulmustur. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda da bu 6grenme alanlar biitiinliik gostermistir. Dil bilgisi konularinin diger
O0grenme alanlarima aktarilmasi ile konularin daha iyi anlagilmasini saglamaya

caligmaktadir.

Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi alaninda hedeflenen basarinin gergeklesmesi,
nitelikli programlar sayesinden mimkiin olacaktir. Bu da ilkogretim okullarinda
uygulanan Tirk¢e programlarmin siirekli izlenmesi, - tespit edilen eksiklerinin
giderilmesi suretiyle- gelistirilmesini ve yenilenmesini gerektirir. Elbette ki egitim-
Ogretim alaninda hedeflerin gerceklesmesi sadece programlara bagl degildir. Programin
uygulayici olan dgretmenin, alan, meslek bilgisi ve genel kiiltiir bakimindan yetersizligi
egitim-6gretim siirecinde hedeflere ulasmay1 engeller. Ogretmenin nitelik kazanmasinda
hizmet Oncesi egitim, onemli bir donemdir. Dolayisiyla Tiirk¢ce 6gretmeni yetistirme

programinin da ortaya ¢ikan ihtiyacglarin paralelinde gelistirilmesi gerekir (Uggun,
2013).

2.7 Tiirkce Dersi Ogretim Program

Gliniimiizde bilginin hizli bir sekilde iiretilmesi ve yayilmasi bilinen bir
durumdur. Bu hizla birlikte degisim ve gelisimin yasandigr hayatimiz gibi egitim
diinyasinda da gelismeler yasanmaktadir. Bu hizli degisme ve gelismelerden sonra
egitim ortaminda eski geleneksel sistemlerden yararlanilmasi, ezbere dayali egitim
anlayisinin hala siirdiiriilmesi beklenemez. Avrupa ve diger yabanci iilkelerde hizla
goriilen degisim ve gelisim durumlarindan sonra bilgiyi ezberleyen bireyler yetistirmek
yerine bilgiyi kullanmaya c¢alisan, bunun iizerinde diisiinen, bilginin dogru olup
olmadig1 konusunda arastirma yapan, karsilastigi sorunlara ¢dziimler ilireten bireyler
yetistirmek zorunluluguna girmislerdir. Geleneksel yontemlerle yetisen, ezbere dayali
sistemin iginden ¢ikan bireyler, teknolojik ve bilimsel gelismeler Kkarsisinda
duramamakta ve teknolojik ve bilimsel gelismelerin gerisinde kalarak {ilkenin kalkinma
hedeflerini de olumsuz etkilemektedirler. Bunun farkina varan iilkeler, egitimde
kullandiklar1 yontemleri, sahip olduklar1 bakis acilarini elestirmeye baslamistir. Bunun

icin de bilimsel ve teknolojik gelismelerin takip edilmesini saglamak, bireylerini bu
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anlayigla yetistirmesi i¢in egitimde farkli arayislara sahip egitim modellerini ortaya

koymaya ¢alismiglardir (Giin, 2012).

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alaninda degisimler goriilmiistiir. Bu degisimler
egitim alaninda etki yaratmakta ve bu alani1 da de§ismeye zorlamaktadir. Son yillarda
bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisim kurmak i¢in imkanlar artmus,
O0grenme ve 6gretme anlayislarinda gelismeler yaganmis, egitim ortamlari tekdiizelikten
cikmis, siirekli bir gelisme gosteren yasantimizda ihtiyaglar degismis, yasam boyu
O0grenme felsefesi benimsenmistir. Biitlin bunlar beraberinde program gelistirme
yaklagimlarinin sorgulanmasini, degisiklige ugratilmasini ya da gelistirilmesini

gerektirmistir (Sahin ve Bayramoglu, 2016).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dilin dogal ortaminda 6gretilmesi igin
hazirlanmaktadir. Tiirkge Ogretimi bireyin dogumundan sonra sahip oldugu, annesi,
babasi ve cevresinden edindigi dilin 6gretim ortamlarinda seviyelerine uygun olarak
ogretilmesidir. Milli Egitim Bakanligi ve ona baghh kurumlarin gorevi, iilkenin
belirledigi egitim politikalarina uygun 6gretim kurumlarinin diizenlenmesi, 6gretim
programlarinin hazirlanip 6gretim ortamlarinda kullanilmasini saglamak ve bu siireci
saglikli bir sekilde takip etmektir. Zamanin degismesine bagli olarak gelisen olaylar
sonucunda bireylerin ihtiyaglarinin saptamak, bu ihtiyaglarin giderilmesi i¢in
programlar hazirlamak, program hazirlandiktan sonra bireyler iizerindeki etkilerini
aragtirmak ve arastirma sonucunda uygun O6gretim ortami hazirlamak yine goérevleri
arasindadir. Degisen ve gelisen hayat sartlar1 karsisinda programlar {izerinde ekleme,
cikarma yapilarak gelistirilmesi ya da tamamen degistirilmesi gerekmektedir. Fakat bu
gelistirilme ve degistirilme zamanina uygun hazirlanmas: da 6nemli noktalar arasinda

yer alir (Iseri ve Bastug, 2016).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis olan Tiirkge Dersi
Ogretim Programu ile 6grencilerin kazanmalarmi istenilen bazi amaglar vardir. Bunlari

sOyle ozetleyebiliriz:

% Tirkge 6gretiminin dort temel 6gesi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinin gelistirilmesi saglamak,
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% Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak dogru ve etkili
kullanmalarinin saglamak,

« Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
bilinci ve zevkine ulasmalarini saglamak,

¢ Duygu ve diisiincelerin gelistirmelerini saglamak,

¢ Okuma aliskanlig1 kazanmalarini saglamak,

¢ Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini sézlii ve yazili olarak etkili bir
sekilde ifade etmelerini saglamak, bilgiyi kesfetme, arastirma, yorumlama ve
zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek,

% Basili materyaller ve ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme, tliretme, sorgulama, kullanma becerilerinin gelistirilmesini saglamak,
okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisina sahip olmalarini saglamak,

< Milli, tarihi, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal degerlere Gnem vermelerinin
saglamak ve bu degerlere olan duygularinin gelismesini saglamak,

% Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler yoluyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerini saglamak baslica amaglari arasindadir (MEB, 2018).

2004 yilinda sonra Ogretim programlari, yeni gelismelere ayak uydurmaya
calismistir. Bu yildan sonraki 6gretim programlari, ¢oklu zeka, kavramsal 6grenme ve
iist diistinme becerilerin 6nde oldugu, dgretmen merkezli yaklasimdan uzaklasarak
ogrenci merkezli yaklagimin hakim oldugu yapilandirmaci yaklagimi benimsemistir. Bu
yaklasimi benimseyen programlarda 6gretmen, artik sadece bilgiyi vermeye calisan rol
modelinden kurtulmus, onun rehberliginde bilgiye giden yolu 6grencilerine gostermeye

caligan bir kilavuzdur (Erdogan vd., 2014).

Yapilandirmacilik yaklasimi; 6grenen ile ilerler, O0grenenlerde karsilastiklar:
durumlarda herhangi bir yorumlarinin bulunup bulunmamasina degil 6grenenlerin nasil
yorumlamaya calistiklariyla ilgilenir. Ogretmen tarafindan Ogrenenlere dayatilan
bilgiler bir siire sonra basa donmelerine neden olur. Oysaki yapilandirmaci yaklasim ile
Ogrenenlerin dis diinyaya kendilerinin algilamasi, yaraticiliginin farkina varip onu
kullanmasi, yasamis oldugu tecriibeleri aktarmasi, gercekleri gorebilmesi ve elestirel bir
bakisa sahip olmasi onu belli bir zaman sonra karsilastigi ya da anlamlandirmadigi
kavramlarin ¢6ziimiinde yardimci olacaktir. Bilgiler bireyde anlam kazandig: taktirde

bilgiler zihinde yapilandirilir. Bireylerin 6grenmesi gereken kalipsal ifadelerin yerine
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bireylerin bilgileri yasadigi deneyimlere dayandirmasi bunlari da 6grenme siirecine
katmasi etkili bir 6grenme saglayacaktir. Yapilandirmaci yaklagimda dgrenenler, bilgiyi
davranis tizerinden ezbere sunmak yerine bu bilgileri kendi deneyim ve goriislerine goére

zihinde yapilandirir (Demirel ve Erden, 2002).

Tiirkge Dersi  Ogretim  Programi, ogrencilerin  yasamlar1  boyunca
kullanabilecekleri dinleme, okuma konusma, ve yazma ile ilgili 6grenme alanlarinin
katkisiyla dil becerileri ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini sosyal ve bireysel agidan kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalarini saglamalari, Tiirk¢e sevgisini uyandirmak, okuma ve yazma aliskanliklarini
kazanarak kendilerini ifade etmelerini saglayacak bigimde bilgi, beceri ve degerleri
icine alan bir biitiinliikte hazirlanmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla
kazandirilmak istenen dil becerilerinin gelistirilmesi diger biitiin alanlarda kisisel
gelisme, sosyallesme, 6grenme ile mesleki becerileri kazanmanin 6nceligi olarak kabul

gormektedir (MEB, 2018).

Tiirkge Dersi Ogretim Programlar inceledigimizde giiniimiize gelene kadar pek
cok degismenin oldugunu gormekteyiz. Cumhuriyetin ilaninda sonra Atatiirk
doneminde 1924 yili, 1926 yili, 1930 yili ve 1936 yilinda Ilk Mektep Programlar
uygulamaya konulmus ve Tiirk¢e Ogretimine de yer verilmis, programda Onemle
tizerinde durulmustur. Bu yillardan sonra programlarda davranig¢r dil yaklagimi
benimsenmistir. 1948 yili, 1968 yili ve 1981 yilinda davramigc1 dil yaklasim
programlarda yerini almistir. Uzun bir siire 1981 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
kullanilmistir. 2005 yilina kadar diinyadaki gelismelerden uzak, hi¢bir degisiklige
ugramadan 1981 Tiirkce Dersi Ogretim Programi kullanilmistir. Bu siire zarfinda ise
benimsenen temel yaklasim olan davranis¢i dil yaklagimi kullanilmig fakat Tiirkge
ogretiminde basar1 elde edilememistir. Asil degismeler ve giincellenen diinyanin takibi
2005 yilindan sonra olmustur. 2005 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi hazirlanmis
ve uygulamaya konulmustur. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hazirlanirken son
yillarda egitim ve dil alanindaki gelismeler, modeller ve yaklasimlar dikkate alinmistir.
Bu programda ise Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma, arastirma, problem ¢6zme, karar
verme, iletisim kurma, bilgi teknolojilerinden yararlanma, girisken olma, kisisel ve

sosyal yonden gelisme gibi becerileri yer almistir (Giines, 2016).

32



2005 yilinda itibaren biitiin programlarda yapilandirmaci yaklasim var olmustur.
Bu yildan itibaren yapilandirmaci yaklasimi temele alan ilkdgretim birinci ve ikinci
kademeleri i¢ine alan iki Tiirkce Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir. 2005 yilinda
uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ilkogretim birinci kademe olan
1.simf ve S.siniflar1 kapsamis, 2009 yilinda ise bu program tekrardan gilincellenmistir.
2006 yilinda ise ilkdgretim ikinci kademe olan 6. sinif ve 8.siniflar1 kapsayan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Bu iki program
yaklasik on yil kadar kullanilmistir. 2015 yilinda ise ilkdgretim birinci ve ikinci
kademleri birlestirilerek (1. siif ve 8.smif) yeni bir Tiirkgce Dersi Ogretim Programi
hazirlanmustir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programui iki yi1l kullanildiktan sonra yine
ilkdgretim kademelerinin birlesmis hali ile 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi eski
programin yerini almistir. 2017 yilinda hazirlanmis olan Tiirk¢e Dersi 6gretim
Programi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda tiim kademlerde uygulanmaya baglanmistir

(Bigak ve Alver, 2018).
2.8 Ilgili Arastirmalar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar gesitli
zamanlarda arastirma konusu olmustur. Bu zamana kadar yapilan arastirmalari( makale,

tez) incelenerek bu boliimde yer verilmistir.

Elvan (2007) Bu arastirmanin amaci 2004 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin degerlendirilmesidir. Degerlendirme esaslarin1 arasinda 6gretmenlerin
program hakkindaki diislinceleri ve bu programin uygulanabilirligi olusturmaktadir. Bu
arastirma Ankara ili Etimesgut, Cankaya ve Yenimahalle il¢elerinde ¢aligmakta olan
360 sinif dgretmeni katilmistir. Bu arastirma sonucunda 2004 Ilkdgretim Tiirkce dersi
Ogretim Programinin vizyonu, temel yaklasimi, yapisi, kazanimlar, 6gretme-0grenme
stireci, ilk okuma- yazma &gretimi, etkinlik, temalar yoniinden benimseme oranlari

yiiksek iken 6lgme ve degerlendirme yoniinden benimseme oranlar1 diisiik ¢ikmistir.

Epcacan-Erzen (2008) Bu arastirmanin amaci ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesidir. Bu arastirma i¢in 2007-2008
yilinda Ankara-Cankaya ve Siirt ilinde gorev yapan smif Ogretmenlerin goriislerine
basvurulmustur. Arastirma i¢in anket kullanilmis olup anket iki kisimdan olusmaktadir.

Ik kisimda smif dgretmenlerine ait kisisel bilgiler ikinci kisimda ise programla dair
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sorular bulunmaktadir. Analiz sonucunda Ilkdgretim Tiirkge Ogretim programinin
yeterliligi konusunda sinif 6gretmenlerinin “kararsiz” bir goriise sahip oldugu sonucuna

varilmstir.

Bektas (2009) Bu ¢alismanin amaci Tiirkge dgretmenlerinin {lkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi hakkindaki goriisleri alinarak degerlendirilmesidir. 2008-2009
egitim-ogretim yilinda Ordu ilinde ¢alisan Tiirkge dgretmenlerinin Ikogretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi hakkindaki gériislerine basvurulmustur. Bu ¢alisma betimsel
yontem olan tarama modeli kullanilmistir. [lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin kazanim, igerik, O0gretme- Ogrenme siireci, 0lgme ve degerlendirme,
programin gelecegine dair Onerilerin yer aldigi bir dlgek hazirlanmistir. Ordu ilinde
gorev yapan 248 Tiirkge dgretmenine 6l¢ek uygulanmis, geri doniis yapan 217 Tiirkce
Ogretmeninin Olcegi kabul edilip degerlendirilmistir. Bu calisma sonucunda 2005
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinin kazamm, icerik, dgretme- &grenme
stireci, 6lgme ve degerlendirme dgeleri ile cinsiyet, egitim durumu, meslek, egitim yilt
ile aralarmda anlamli bir fark bulunmamustir. 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin gelecege oneriler gesi ile mesleki egitim siireleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Tiirkge dgretmenleri 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programinin kazanim,
icerik, Ogretme- Ogrenme siireci ile ilgili olumlu bir goriis bildirirken O6lgme ve

degerlendirme boyutu ile ilgili tereddiit i¢inde kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ulas-Aric1 (2009) Bu arastirmanmn amact 2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesidir. Bu amacla dokuz 6gretmen
ile goriisme teknigi kullanilarak uygulanmistir. Ogretmen goriisleri dayanilarak Tiirkce
Dersi Ogretim Programi degerlendirilmistir. Bu galismanin sonucunda dgretmenlerin
program hakkinda fazla bilgiye sahip olamadiklari, uygulamada sikintilar yasandigi,
etkinlik temelli olan program i¢in 6gretmelerin bilgilendirilmesi gerektigi gibi sonuglara
ulasilmistir. Bu da Tiirkge Dersi Ogretim Programinin  uygulamada sikintilar

yasandigini gostermistir.

Diren (2010) Bu arastirmanin amaci Ogretmen goriislerine dayanilarak 2005
Tiirkge Dersi Ogretim Programmin 8.sinif okuma kazanimlarmin degerlendirilmesidir.
Bu amacgla Ankara ili merkez ilcelerinde 2009-2010 yilinda gorev yapan Tirkce
O0gretmemeleri olusturmustur. Bu aragtirma veri toplama araci olarak Ertlirk tarafindan

gelistirilen bir anket kullanilmistir. Anket ii¢ boliimden olusmaktadir. Ik boliim kisisel
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bilgiler, ikinci boliim 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi icin genel bilgiler, iiciincii
boliim ise 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi icerisinde bulunan okuma &grenme
alani ile ilgili kazanimlara iligkin ifadeler yer almaktadir. Arastirma sonucunda kisisel
bilgiler boliimiinde( Cinsiyet ve mesleki hizmet siireleri) pek fark bulunmadig1 sadece
mezun olunan okul/ boéliim kisminda farklilik bulundugu goriilmiistiir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programmin dil becerilerini ayni diizeyde gelistirebilecegi konusunda
ogretmenlerin diisiik bir beklentiye sahiptir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
okuma alninda yer alan kazanimlarin davranisa doniistiiriilebilecegi konusunda da

Ogretmenlerin diisiik bir beklenti igerisinde oldugu goriilmiistiir.

Ozbay- Melanlioglu (2012). Bu calismanin amaci Cumbhuriyetin ilanindan
giiniimiize kadar hazirlanmis olan ilkdgretim birinci ve ikinci kademe icin kullanilan
Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda dinlenme &grenme alamin programlarda ne
derecede bulundugu ve oldugu konumunun incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda
Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar hazirlanmis olan Tiirkce Dersi Ogretim
Programlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ¢ikan sonucglardan biri de maalesef ki
dinlenme 6grenme alanlar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda geri planda
kalmistir.1968 yilinda hazirlanmis olan programla dinlenme o6grenme alami Tiirkge
Ogretimi i¢inde goriilmistiir. Bu yonden olumlu bir adim olmasina ragmen dinleme
O0grenme alanmin yeterince onemsenmedigi, gerektigi oneme ulasamadigi sonuglar

tespit edilmistir.

Yildirm-Er (2013).Bu ¢alisma Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
dinleme/izleme kazanim ve amaglarinin 6gretmen goriislerine gére degerlendirme amaci
tagimaktadir. Bu calisma icin Kars ilinde resmi ve 6zel okullarda gbrev yapan ve
8.smiflarda ders veren 15 Tiirkge 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmustur. Betimsel
bir calisma olup verilerin toplanma araci olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu
kullanilmistir. Calisma sonucunda Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan amag ve
kazanimlarin 6gretmenler tarafindan genellikle uygun ve yeterli bulunmustur. Tiirkce
Dersi 6gretim Programinda bulunan ama¢ ve kazanimlarmin dil gelisimini olumlu
yonde etkiledigi, acik ve anlasilir oldugu, toplumun ihtiyaglarina cevap verir nitelikte
oldugunu dile getirmislerdir. Ancak amag¢ ve kazanimlarin 6grenci seviyelerine uygun
olmadigi ve dinleme/izleme alaninda O6grencilerin anlama ve ¢oziimle konusunda

yetersiz oldugu sonuglarina ulasilmistir.
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Dur (2014) Bu arastirmamin amact 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin degerlendirilmesidir. Bu degerlenmede igin 6gretmen, 6grenci ve veli
gorlislerine bagvurulmustur. Bu goriislerinden alinan veriler ile programin kazanim,
etkinlik, ara disiplin dil bilgisi, bitisik e8ik yazi ve dlgme- degerlendirme boyutlar
degerlendirilmistir. Bu aragtirmanin evrenini 2011-2012 Aydin ili merkezinde bulunan
32 ilkdgretim okulu, bu okullarda gorev yapan O6gretmenler, dgrencileri ve velileri
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 97 0&gretmen, 689 Ogrenciye anket
kullanilmis olup goriisme 14 Ogretmen, 35 O6grenci ve 15 veli ile gorlstilmiistiir.
Arastirma sonucunda Ogrenme alani kazanimlari ile ilgili olumlu bir goriise sahip
olduklar1 fakat dinleme-izleme kazanimlar ile ilgili kismen olumlu bir goriise
sahiptirler. 2005 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinlik ve ara disiplin ile
ilgili olumlu bir goriis birligi bulunmakta olup ara disiplinlerinin uygulama hususunda
sikintilar bulundugu ifade edilmistir. Dil bilgisi boyutuyla ilgili de olumlu bir goriise
sahip iken Ol¢me-degerlendirme ve egik yazi konusunda kismen olumlu bir goriis

icerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

Alver-Sancak (2016) Bu arastirmanin amaci 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin 6gretmen/ogretim elemanlart ve Ogretmen adayr olanlarin gorisleri
dogrultusunda degerlendirilmesidir. Calisma grubu Giresun merkez ilinde goérev yapan
smif ve Tiirkge dgretmenler, Smif ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde okuyan 4.sinif
ogrencileri ve onlarin derslerine goren Ogretim elemanlar1 aragtirma grubunu
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan goriisme teknigi
kullanilmistir. Calisma grubuna yazili olarak verilen sorulara yanit vermeleri
istenmistir. Arastirma sonuglarina bakacak olursak; Ogretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin program hakkindaki yetersiz bilgisi one ¢ikmaktadir. Program hakkinda
bilgi sahibi olmayip yine program hakkinda yorum yapilmasi da ters bir durum

olusturmustur.

An (2016).Bu calismanmn amaci Tiirkge Dersi Ogretim Programinin sozlii
iletisim alanindaki kazanmimlarinin degerlendirilmesidir. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda 6grenme alanlar1 okuma, yazma, dinleme, konusma olarak ayrilmigken
2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programimda bu 6grenme alanlar1 okuma, yazma ve sozlii
iletisim olarak tice ayrilmistir. Sozli iletisim 6grenme alanini konusma ve dinleme

olusturmaktadir. Bu ¢aligma yenilenen programdaki sozlii iletisim 6grenme alanlarinda
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yer alan kazanimlar1 degerlendirme amaci tagimaktadir. Bunun i¢in nitel bir arastirma
olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bu ¢alisma sonucunda Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan sozlii iletisim 6grenme alam1 kazanimlarinda pek ¢ok eksiklik ya
da hata tespit edilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan sozlii iletisim
O0grenme alani kazanimlarinin binisik oldugu, bazilarinin karmasik oldugu sonuglarina
varilmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan sozlii iletisim 6grenme alani
kazanimlardaki bu sikintilarin 6lgme ve degerlendirme boyutu i¢in sorun teskil

edebilecegi de vurgulanmaistir.

Iseri-Bastug (2016) Bu ¢alismanin amact 2015 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin (1-8.siniflar) degerlendirilmesidir. Bu aragtirma i¢in nitel arastirma olan
dokiiman inceleme kullanilmistir. Bu calisma igin 2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi( 6,7,8.smiflar), 2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5.siniflar) ve 2015
Tiirkge Dersi Ogretim Programi( 1-8.smiflar)kullanilmistir. Veri analizi i¢in de betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada felsefesinin tam net olmadigi, temalarin
degistigi, 6grenme alanlarimin ve igeriginin farklilik gosterdigi, Ogretme- Ogrenme
sirecinin programda yer almadigi ve 6lgme- degerlendirme siirecinde ise herhangi bir

degisiklik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Mentese-Giindogdu (2016) Bu ¢alismanin konusu Ortaokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programinin &gretmen goriislerine gore farkli boyutlarlar agisinda incelenip
degerlendirilmesidir. Betimsel tarama modeli kullanilmistir. Aydin ilinde gorev yapan
98 Tiirkce Ogretmeni ile program degerlendirilmistir.  Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi igin kazanimlar, tema ve igerik,
ogretim durumlart ve 6lgme ve degerlendirme Ogelerine yonelik goriisleri ile bunlarin
gerceklesme diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Ogretmenler ile program

arasindaki bagin tamamen birlesmedigi goriilmektedir.

Ar1 (2017). Bu arasgtirmanin amact yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
yer alan okuma Ogrenme alam1 kazanimlarinin degerlendirilmesidir. Bu arastirmada
ozcii yaklasimla dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yer alan okuma, konusma, yazma ve dinleme Ogrenme alan
kazanimlarinin birbirleri ile iyi1 bir iligskide oldugu tespit edilmistir. Ayrica Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda yer alan okuma o6grenme alam1 kazanimlarinm smiflara

dagitilmas1 konusunda sorunlar tespit edilmistir. Ve son olarak da 2017 Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programinda yer alan okuma 6grenme alani kazanimlarmimn 6nceki Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarina gore (2006 ve 2015 yil1) daha nitelikli oldugu sonucuna

varilmstir.

Atik-Ayka¢ (2017). Bu arastirmanin amaci 2009 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ile 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programmin karsilastiriimasidr.
Karsilagtirilmas: yapilirken nasil farklilik oldugu tespit edilmeye calisgilmistir. Bu
amagcla egitim programinin dort 6gesi olan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
dlgme-degerlendirme siireci yoniinden 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve 2015
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi degerlendirilmistir. Bu arastirma Ilkokul 1-4.siniflar:
kapsamaktadir. Verilerin analizi i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmis olup veri
toplama yontemi icinse dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen veriler egitim programinin dort temel 6gesi olan hedef, icerik, 6grenme-6gretme
stireci ve 0lgme- degerlendirme boyutlart adi altinda verilmistir. Arastirma sonucunda
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programimin
yaklasim olarak aym bulunmustur. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yeni
degisikliklere de bulunmaktadir. Bunlar; kazanimlar, temalar ve 6grenme alanlaridir.
2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programin 2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore
daha sade oldugu tespit edilmistir. Ayrica 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
eksiklikler de tespit edilmistir.

Avcr (2018) Bu calismanin amaci 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
S.smif Tiirk¢e dersine 6gretimine yonelik degerlendirilmesidir. Bu ¢alisma i¢in hem
O0gretmen hem de 6grenci goriisleri alinmistir. Calisma grubu i¢in diisiik, orta ve yiiksek
seviyeli, 20 okul ve okullarda gorev yapan 20 6gretmen ve 18 6grenci secilmistir. Bu
okullarda ogretmenler gozlem yapmistir. Daha sonrasinda &grencilerle odak grup
goriismesi yapilmustir. Ogretmen goriisleri icin goriisme teknigi kullanilmistir. Bu
calismada Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlari soyut kaldig,
programda giinliik hayattan uzak etkinliklerin yer aldigi, 6gretmenlerin programi
dikkate alarak dersleri isleyememeleri ve 6lgme ve degerlendirme siirecinin de daha

basit ve anlagilir olmasi gerektigi sonuglari elde edilmistir.

Bigak-Alver (2018) Bu arastrmanm amaci 2018 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmedir. Bu amagla Giresun ili

merkezinde gorev yapan 5.simif 8 Tirkce dgretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme
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formu ile veriler alinmistir. Betimsel analiz yontemiyle alinan veriler ¢éziimlenmistir.
Arastirma sonucunda dil bilgisi konularinin smif dagiliminda tekrardan goézden
gecirilmesi, Tiirkge Dersi Ogretim Programindan verim alinabilmesi igin dgretmenlere
tanitilmasi ve bu programin her yonden kavratilmasi i¢in ¢alismalar yapilmasi gerektigi
ve yeni aragtirmalarin da programin yeterliligi konusunda aydinlatacagi goriislerine

ulasilmistir.

Kocayigit-Ayka¢ (2019). Bu arastirma Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin (Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar olan o6gretim programlari)
egitim programi1 oOgeleri (hedef, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme-
degerlendirme) boyutuyla degerlendirilmesidir. Bu amagla Cumbhuriyetin ilanindan
sonraki biitiin 6grenme programlari ele alinmistir: 1926, 1936,1948, 1968, 1998, 2009,
2015 ve 2017 willarindaki 6gretim programlart incelenmistir. Tarama modeli
kullanilmis olup nitel bir arastirmadir. Dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Aragtirma sonuglari ise; Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinin egitim programi
Ogeleri acisindan bakildiginda siire¢ igerisinde koklii degisikliklerin oldugu, bu dgelerin
yenilendigi, degistigi, ama en cok degisim ve yenilenmenin 6l¢me-degerlendirme
boyutunda yasandigmm1 gostermektedir. Yine de yapilan program gelistirme
calismalarmin ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin egitim programi ogeleri

cergevesinde gelisme gostermedigi sonucu da ulagilmastir.

Sénmez (2019). Bu arastirmanin amaci 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
yer alan kazanim igeriklerinin belirlenmesinde aday ogretmenlerin yeterliliklerinin
incelenmesidir. Bu arastirma icin Tiirkce Egitimi boliimiinde okuyan aday
ogretmenlerin okuma, dinleme, yazma, konusma ve dil bilgisi 6grenme alanlarin
iceriklerini belirlemek icin goriislerine bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak
arastirmact tarafindan hazirlanan yapilandirilmis anket kullanilmistir. Verilerin
analizinde ise tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda aday Ogretmenlerin
O0grenme alanlarinda yer alan kazanimlar1 belirlemede yetersiz olduklari sonucuna
ulasiimistir. Ogrenme alanlarinda yer alan kazanimlar1 karistirdiklar1, okuma ve dinleme
alaninda yer almasi gereken kazanimlart dil bilgisi kazanimlar1 olarak belirledikleri
ortaya ¢ikmistir. Dil bilgisi 6grenme alaninda yer alan kazanimlar1 konusma ve yazma
ogrenme alan1 kazanimlar1 olarak belirledikleri ortaya ¢cikmistir. Aday 6gretmenlerin dil

bilgisi Ogrenme alanina daha halim olduklart belirlenmistir. Ayrica aday

39



ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile ilgili goriisleri sonuncunda
farkindalik diizeyinin ise diisiik oldugu tespit edilmistir. Aday 6gretmenlerinin Tiirkge
Dersi Ogretim Programinin kazanim ve igeriklerini degerlendirme boyutunda dnemli

eksiklikler oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Susar Kirmizi- Yurdakul (2019). Bu arastirmanin amaci 2018 Tiirkge Dersi
Ogretim Programinin smif  Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Degisen giinlimiiz sartlarinda program da yenilenmistir. Bu
yenilenen programin degerlendirilmesi i¢in de smif Ogretmenlerinin goriislerine
basvurulmustur.  Nitel bir arastirma deseni kullanilmistir. Bu amagla 52 simf
O0gretmeninin gorisleri ele alinmistir. Veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan
olusan form ile goriigme yapilmistir. Bu form i¢in uzman goriisleri de alinmustir.
Arastirma sonuglarina bakacak olursak; simif 6gretmenlerinin yenilenen ve degisen
Tiirkge Dersi Ogretim Programi igin olumlu goriis bildikleri ancak degisen giiniimiiz
sartlarinda programin etkili olamayacagi, Tiirkce Dersi Ogretim Programini
begenmedikleri ve istenilen hedeflere ulasmada konusunda sikint1 yasayacagi goriisline
sahiptirler. Ve en 6nemli sonu¢ olarak da arastirma sonucunda sinif §gretmenlerinin

kilavuz kitabn ile Tiirkge Dersi Ogretim Programni karistirdiklari ortaya ¢ikmustir.

Sahin (2019) Bu aragtirmanin amact, sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére 2017
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinin degerlendirilmesidir. Bu g¢aligmanin
evrenini, Erzurum ili Askale, Ispir, Kopriikdy, Yakutiye ve Oltu ilgelerinde gorev yapan
sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini ise 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
gorev yapan 979 smif Ogretmeninden 279 kisiye ulasilarak olusturulmustur. Veri
kullanma araci olarak anket kullanilmistir. Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda smif 6gretmenlerinin 2017 Tiirk¢e dgretim programi hakkinda
olumlu bir goriise sahip oldugu ayrica smif dgretmenleri 2017 ilkdgretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programmnin getirdigi yeniliklere de olumlu bir goriise sahiptir. Smif
ogretmenleri 2017 Ilkdgretim Tiirkge Dersi 6gretim programmin igerik boyutuna da

olumlu goriis bildirmislerdir.

Daha 6nce yapilan aragtirmalarda hem Tiirkge Dersi Ogretim Programi hem de
2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi  Ogretmen  goriisleri  dogrultusunda
degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin  diger calismalardan en Onemli farki

degerlendirmenin egitim programinin dort temel 6gesi adi altinda gerceklesmesidir.
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Program degerlendirme &lgiitlerine uygun bir sekilde 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi1 degerlendirilmistir. Egitim programlart 6geleri kullanilarak yapilan ¢aligmalar
da var fakat biz program degerlendirmenin disina ¢ikmadan belirli olgiitler dahilinde
gerceklestirdik. 2017-2018 egitim-Ogretim yilinda hazirlanmis olup 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda uygulamaya gec¢ilmesinden sonra bu degerlendirme yapilmistir. Bu
arastirma, programin uygulayici 6gretmenler igin biiyiik bir onem tagimaktadir. Yeni
programin uygulanmasi ve uygulama esnasinda ¢ikan sorunlar, programin iyi veya kotii

yonleri ile bu arastirma 6gretmenlere bir kaynak olusturmaktadir.
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BOLUM 3
3 YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

3.1 Arastirmanin Modeli

2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programmin 6gretmen goriislerine  gore
degerlendirildigi bu arastirmada, betimsel bir arastirma olan tarama yoOntemi
kullanmilmistir. “Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan tarama arastirmalari, genis
gruplar {izerinde vyiritilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili olarak
goriislerinin, tutumlarmin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye ¢alisildig:
arastirmalardir”( Karakaya, 2014: 59). Bu arastirmada 2017 Tiirkce Dersi Ogretim

Programi Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine gore degerlendirilmistir.

3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yili Selguklu ilgesine bagl
imam hatip ortaokul- ortaokullarda gérev yapan 324 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir.
Orneklemi ise 2018-2019 egitim-6gretim yili Konya ilinin Selguklu ilgesine bagh
tesadiifi secilen 35 Imam hatip ortaokul-ortaokulda gérev yapan 279 Tiirkce
ogretmeninden olusmaktadir. Orneklem ise galisma evreni iizerinden kiime drneklem
yontemi ile se¢ilmistir. Kiime Ornekleme calismasinda tesadiifi 6rnekleme yoluyla
okullar secilmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yili Konya ilinin Selguklu il¢esine bagh
Imam hatip ortaokul- ortaokullarda gorev yapan 279 Tiirkce Ogretmenine anket
verilmistir. 181 Tiirkce 6gretmeni anketlere doniis yapmustir. EK-3’te okullarin listesi

bulunmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araci

Bu arastirma i¢cin BAS ( 2016) tarafindan gelistirilmis “Egitim Programlarini
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. BAS( 2016) tarafindan gelistirilmis bu 6lgegin
Cronbach Alpha degeri 0,92 olarak hesaplanmustir.

Veri toplama aract 5 bélimden olusmaktadir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programini degerlendirmeye yonelik olarak kullanilan bu 6lgegin ilk boliimii kisisel

bilgilerden olusan 4 madde icermektedir. ikinci béliimiinde ise program gelistirmenin
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temel 0gelerinden biri olan hedef dgesini degerlendirmek icin 10 madde bulunmaktadir.
Uciincii  boliimde ise programin temel Ogelerinden bir digeri icerik ogesini
degerlendirmek i¢in 10 madde bulunmaktadir. Dordiincii boliim igin ise Ogretme ve
O0grenme siirecine yonelik olan degerlendirmede 10 madde bulunmaktadir. Ve en son
olarak besinci boliimde ise 6lcme ve degerlendirme siirecini degerlendirmek igin 5
madde bulunmaktadir. Kullanilan veri aracinda toplam 35 madde bulunmaktadir.

Olgekte;

« “kesinlikle katiliyorum- 57,
¢ “katiliyorum — 47,

+» “karasizim - 37,

& “katilmiyorum - 27,

s “kesinlikle katilmiyorum — 1” seklinde diizenlenmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak kullanilan anket, arastirmaci tarafindan uygulanmaistir.
Aragtirma izni ¢iktiktan sonra (29 Nisan 2019) sonra 2018-2019 egitim-6gretim yili
icerisinde 6 Mayis 2019 tarihinde calisma evreni olarak ( EK-3) belirtilen 35 imam
hatip ortaokulu-ortaokullara gidilerek arastirmaya baslanmis olup 14 Haziran 2019

tarihinde ise veri toplama bitmistir.

Arastirmada birbirine yakin olan okullar belirlenmis olup adrese gore gidilmistir.
Okullarda bulunan 6gretmenlerin durumuna goére anketler okulda uygulanmis ya da
birakilmistir. Daha sonra tekrardan okullara gidilerek belirtilen siire icerisinde anketler

toplanmustir.

3.5 Verilerin Analizi

Anketten elde edilen veriler igin istatistik programi kullanilmistir. Anket ile
toplanan verilerin analizi i¢in betimsel istatistiklerden, aritmetik ortalama, frekans,
yiizde degerleri kullamlmustir. 2017 Tiirkce dersi Ogretim  programinin
degerlendirilmesinde ( hedef, icerik, 6gretme- 6grenme siireci, 6lgme ve degerlendirme
stireci) Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerinden hareketle ortaya cikan verilerin analizi

sonucunda elde edilen bulgular tablolar haline getirilip yorumlanmustir.
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BOLUM 4
4 BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan Tirkge ogretmenlerinin anket maddelerine
verdikleri cevaplar dogrultusunda, elde edilen veriler tablo haline getirilmis ve

yorumlanmustir.

4.1 Tiirkce Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Yonelik Bulgular
Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin cinsiyeti, mezun oldugu okulu,
hizmet yili ve 2017 Tiirkce Dersi Ogretim programmi inceledigi sorularindan elde

edilen veriler, frekans ve yiizdelik dagilimi ile tablo haline getirilmistir.

Tablo 4.1: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Cinsiyet Dagihmlar

Cinsiyet f %
Kadin 112 61,9
Erkek P 38,1

Toplam 181 100,0

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan kadin sayis1 112 ( %61,9), erkek sayisi
69 (%38,1) dur. Arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin ¢ogunlugunu kadinlar

olusturmaktadir.

Tablo 4.2: Tiirkce Ogretmenlerinin Hizmet Yillarinin Dagilim

Hizmet Yilimz f %

1-5 yil 12 6,6
6-10 yil 35 19,3
11-15 yil 54 29,8
16-20 yil 80 44,2
Toplam 181 100,0
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Tablo 2 incelendigine ise arastirmaya katilanlarin 12’sinin hizmet yili (%6,6) 1-5
yil araligl, 35 6gretmenin hizmet yil1 (%19,3) 6-10 yi1l araligi, 54 6gretmenin (%29,8)
hizmet yil1 11-15 y1l aralig1, 80 6gretmenin ise hizmet yil1 (%44,2) 16-20 yil araligidir.
Tabloya c¢ikan sonuglara gére 16-20 yil araliginda Konya- Sel¢uklu’ da gorev yapan

Ogretmen sayisi daha fazladir.

Tablo 4.3: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Mezun Oldugu Okullarin Dagilimi

Mezun Oldugunuz

Okul f i

Yiksekokul/Enstiti 3 1,7
Lisans 158 87,3
Yiksek lisans 20 11,0
Toplam 181 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 3  Ogretmen (%1,7)
Yiiksekokul/Enstitii mezunu, 158 6gretmen (%87,3) Lisans mezunu, 20 6gretmen ise
(%11,0) Yiksek lisans mezunudur. Konya-Selguklu ilgesinde gorev yapan Tiirkce

ogretmenlerin ¢ogu Lisans mezunudur.

Tablo 4.4: Tiirkce Ogretmenlerinin 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Progranmm incelemeye Gore

Dagilimlar:
) 2017 Tiirkce Dersi
Ogretim Programini f %
Inceleme
Evet 175 96,7
Hayir 6 3,3
Toplam 181 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin 175’1 (%
96,7) 2017 Tiirkce dersi Ogretim programini incelemis, aragtirmaya katilan Tiirkge

ogretmenlerinin 6’s1 (%3,3) 2017 Tiirkce dersi 6gretim programini incelememistir.
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4.2 Tiirk¢e Ogretmenlerinin 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Ait
Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin 6gretim programinin hedef, igerik
Ogretme ve Ogrenme siireci, 6lgme ve degerlendirme boyutlarina yonelik ankette
cevaplamis oldugu veriler alt problemlerle birlikte incelenerek frekans, yiizdelik ve

ortalama dagilimi ile tablo haline getirilmistir.

4.2.1 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6@retim programin hedef
boyutuna ait goriislerine yonelik bulgular

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmenleri 6gretim programinin hedef boyutuna
yonelik goriislerini bildirmislerdir. Elde edilen veriler ise frekans, ylizdelik ve aritmetik

ortalama dagilimi ile tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.5: Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin hedef 6gesine yonelik

goriisleri
i
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1.Programda  hedefler,

ilkenin  basat egitim 16 88 112 619 31 17,1 20 110 2 1,1 3,66
felsefesi ve toplumsal

yapist ile uyumludur.

2.Programda  hedefler,

egitim yolu ile 15 83 119 657 30 166 14 77 3 1,7 3,71
gerceklestirilebilir

niteliktedir.

3.Programda  hedefler,
acik ve net olarak ortaya 26 14, 114 63,0 20 11,0 17 94 4 22 4,27
konulmustur. 4
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4.Programda hedefler

birbirinin 6nkosulu ve 19 10, 118 652 29 160 13 7,2 2 1,1 3,76
birbirlerini 5

tamamlayacak bir sekilde

diizenlenmistir.

5.Programda  hedefler,

bireyin yasamis oldugu 13 7,2 62 343 64 354 35 193 7 39 321
cevreyi dikkate

almaktadir.

6.Programda  hedefler,

Ogretmenin degil, 12 6,6 96 530 48 265 19 105 6 3,3 349
Ogrencinin neleri
yapmast gerektigini

belirtmektedir.

7.Hedefler,  programin
icerik boyutu ile tutarlh 14 7,7 110 60,8 37 204 17 94 3 1,7 3,63
ve kaynasiktir.

8.Programda  hedefler,
Ogrencilerin genel 9 50 82 453 57 315 30 166 3 1,7 335
ozelliklerine ve
ihtiyaglarina uygundur.

9. Programda hedefler

yalnizca irline degil, 17 9,4 92 50,8 47 26,0 20 110 5 28 3,53
aynt zamanda siirece de

6nem vermektedir.

10.Programda  hedefler,

egitim  durumlart  ve 12 6,6 102 564 39 215 24 133 4 22 3,51
6lgme-degerlendirme

boyutlarina yol gosterici

niteliktedir.

— Programda hedefler, iilkenin basat egitim felsefesi ve toplumsal yapisi ile

uyumludur.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 16’°s1 (% 8,8) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
112°s1 (%61,9) “ Katihyorum”, 31’1t (%17,1) “Kararsizim”, 20’st (%11,0) “
Katilmiyorum”, 2’si (%1,1) ise “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini isaretleyerek

goriiglerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,66 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tirkce oOgretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, egitim felsefesi ve toplumsal yapist ile uyumlu niteliktedir. Tiirkge

ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayni1 goriis birligine sahiptir.
— Programda hedefler, egitim yolu ile gerceklestirilebilir niteliktedir.
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Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 15’1 ( % 8,3) “ Kesinlikle katiliyorum™ ,
119°u (% 65,7) “ Katiliyorum”, 30’u ( % 16,6) “Kararsizim”, 14’i (%7,7) “
Katilmiyorum”, 3’1 (%1,7) ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini isaretleyerek

gorislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug¢ 3,71 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkge ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, egitim yolu ile gergeklestirilebilir niteliktedir. Tirkc¢e Ogretmenlerimizin

cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
— Programda hedefler, acik ve net olarak ortaya konulmustur.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 20’si ( %14,4)  Kesinlikle katiliyorum” ,
1146 (%63,0) “ Katihyorum”, 20’si (%11,0) “Kararsizim”, 17’si (%9,4)
Katilmiyorum”, 4’1 (%2,2) ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini isaretleyerek

goriislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug¢ 4,27 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢ce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, acik ve net olarak ortaya konulmustur. Programda yer alan hedeflerin agik ve

net oldugu maddesinde Tiirk¢e 6gretmenleri ayn1 goriis dogrultusundadir.

— Programda hedefler birbirinin 6nkosulu ve birbirlerini tamamlayacak bir

sekilde diizenlenmistir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 19’u (% 10,5) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
118’si (%65,2) “ Katiliyorum”, 29’u  (%16,0) “Kararsizim”, 13’4 (%7,2)
Katilmiyorum”, 2’si (%1,1) ise “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini isaretleyerek

gorislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,76 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢ce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, birbirinin 6nkosulu ve birbirlerini tamamlayacak bir sekilde diizenlenmistir.
Tirkge 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
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— Programda hedefler, bireyin yasamis oldugu cevreyi dikkate almaktadir.

Bu madde i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin 13’1 ( %7,2) “ Kesinlikle katiliyorum™ ,
62’si (%34,3) “ Katiliyorum”, 64’0 (%35,4) “Kararsizim”, 35t (%19,3) *
Katilmiyorum”, 7’si (%3,9) ise “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini isaretleyerek

gorislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug¢ 3,21 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda c¢ogunlugunun “Kararsizim” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Caligmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin gorisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, bireyin yasamis oldugu ¢evreyi dikkate alip almadiklar1 konusunda kararsiz
kalmislardir. Tiirkce 6gretmenlerimizin ¢gogunlugu da bu madde i¢in kararsiz bir goriis

birligine sahiptir.

— Programda hedefler, ogretmenin degil, O0grencinin neleri yapmasi

gerektigini belirtmektedir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 12’si ( %6,6) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
96’s1  (%53,0) “ Katiiyorum”, 48’1t (%26,5) “Kararsizim”, 19’u (%10,5) *
Katilmiyorum”, 6’s1 (%3,3) ise “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini isaretleyerek

gorislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,49 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Calismaya katilan Tiirk¢ce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, 6gretmenin degil, 6grencinin neleri yapmasi gerektigini belirtmektedir. Tiirkce

O0gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
— Hedefler, programin icerik boyutu ile tutarh ve kaynasiktir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 14’1 ( %7,7) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
110’u  (%60,8) “ Katiliyorum”, 37’si (%20,4) “Kararsizim”, 17’si (%9,4)
Katilmiyorum”, 3’ (%1,7) ise “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini isaretleyerek

gorislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,63 seklindedir. Bu maddeyi

yorumladigimizda c¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
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Caligmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, programin igerik boyutu ile tutarli ve kaynasiktir. Tiirkge 6gretmenlerimizin

cogunlugu da bu madde i¢in ayni goriis birligine sahiptir.

— Programda hedefler, ogrencilerin genel ozelliklerine ve ihtiya¢larina

uygundur.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 9’u (% 5,0) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
82’s1 (%45,3) “ Katiliyorum”, 57’si (%31,5) “Kararsizim”, 30’u (%16,6) *
Katilmiyorum”, 3’1 (%1,7) ise “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini isaretleyerek

goriislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,35 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda c¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin gortsleri dogrultusunda programdaki
hedefler, 0&grencilerin genel 0&zelliklerine ve ihtiyaglarina uygundur. Tiirkce

Ogretmenlerimizin ¢cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programda hedefler yalmzca iiriine degil, ayn1 zamanda siirece de onem

vermektedir.

Bu madde i¢in Tirkce 6gretmenlerinin 17°s1 ( %9,4) “ Kesinlikle katiliyorum™ ,
92°s1 (9%50,8) “ Katiliyorum”, 47’si (%26,0) “Kararsizim”, 20’si (%11,0) *
Katilmiyorum”, 5’1 (%2,8) ise “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini isaretleyerek

goriiglerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,53 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda c¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, yalnizca iirline degil, ayn1 zamanda siirece de 6nem vermektedir. Tiirkce

O0gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programda hedefler, egitim durumlarimm ve oOl¢me-degerlendirme

boyutlarina yol gosterici niteliktedir.

Bu madde icin Tiirk¢e 6gretmenlerinin 12°si (% 6,6) “ Kesinlikle katiliyorum”,

102°’si (%56,4) “ Katihyorum”, 39’u (%21,5) “Kararsizim”, 24’4 (%13,3)

50



Katilmiyorum”, 4’1 (%2,2) ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini isaretleyerek

goriiglerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug¢ 3,51 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda c¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde gorislerini belirtmislerdir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programdaki
hedefler, egitim durumlarini ve O&lgme-degerlendirme boyutlarina yol gdsterici
niteliktedir. Tirk¢e 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine

sahiptir.

4.2.2 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programin icerik
boyutuna ait goriislerine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan Tirk¢e 6gretmenleri, 6gretim programinin igerik boyutuna
yonelik goriislerini bildirmislerdir. Elde edilen veriler ise frekans, ylizdelik ve aritmetik

ortalama dagilimi ile tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.6: Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin igerik égesine yonelik

goriisleri
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L. Programin igerigi,
bireylerin ilgi ve 8 44 89 492 57 315 25 138 2 11 341
ihtiyaglarina cevap  verir
niteliktedir.
2.Programin igerik
boyutundaki bilgileri 9 50 115 635 35 193 21 116 1 6 3,60

ogrenciler uygulayabilir ve
kullanabilirler.

3.Programin icerigindeki
konular organize edilmis 9 50 126 69,6 29 160 16 88 1 6 3,69
bilgi anlaminda anlamlidir.
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4.Programin icerik
boyutundaki konular 11 6,1 107 59,1 39 215 23 127 1 6 3,57
kullanigliliga sahiptir.

5.Programin igerik boyutu,

ogrencilerin onceki 17 94 120 663 26 144 17 94 1 6 3,74
ogrenmeleriyle kaynasiklik

saglamaktadir.

6.Programin icerik

boyutunda sunulan bilgiler 21 116 111 613 35 193 11 61 3 1,7 3,75
bilimsel acidan dogrudur.

7.Programin igerigi, sosyal

gergeklerle tutarli ve 8 44 80 44,2 60 33,1 30 166 3 1,7 3,33
toplumsal ihtiyaclart

karsilamaktadir.

8.Programin igerik boyutu

iyi organize edilmis 11 6,1 93 51,4 57 315 18 99 2 11 351
sistematik bir yap1

sunmaktadir.

9. Programin igerigi, hedef
boyutuyla tutarl ve 16 88 110 608 39 215 15 83 1 6 3,85
kaynagiktir.

10.Programin icerik
boyutundaki konular giinlik 20 11,0 101 558 37 204 22 122 1 6 3,64
yasamla ilgilidir.

— Programin igerigi, bireylerin ilgi ve ihtiyac¢larina cevap verir niteliktedir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 8’1( 4,4) ““ Kesinlikle katiliyorum” , 89’u
(49,2) “ Katiliyorum”, 57°s1 (31,5) “Kararsizim”, 25’1 (13,8) “ Katilmiyorum”, 2’si
(1,1) 1ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,41 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Caligsmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin igerigi,
bireylerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verir niteliktedir. Tiirk¢e Ogretmenlerimizin

cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programin icerik boyutundaki bilgileri o6grenciler uygulayabilir ve

kullanabilirler.
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Bu madde i¢in Tiirk¢e Ogretmenlerinin 9’u( 5,0) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
115’1 (63,5) “ Katiliyorum”, 35’1 (19,3) “Kararsizim”, 21’1 (11,6) “ Katilmiyorum”, 1’1
(,6) 1ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,60 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
icerigindeki  bilgileri  6grenciler uygulayabilir ve  kullanabilirler.  Tiirkce

Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programin icerigindeki konular organize edilmis bilgi anlaminda

anlamhdir.

Bu madde i¢in Tiirk¢ce 6gretmenlerinin 9’u( 5,0) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
126’s1 (69,6) “ Katiliyorum”,29’u (16,0) “Kararsizim”, 16’s1 (8,8) “ Katilmiyorum”, 1’1
(,6) 1se “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,69 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Caligmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
icerigindeki  konular organize edilmis bilgi anlaminda anlamlidir. Tiirkce

O0gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programin icerik boyutundaki konular kullamshhga sahiptir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 11°i( 6,1) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
107’s1 (59,1) “ Katiliyorum”, 39’u (21,5) “Kararsizim”, 23’1 (12,7) “ Katilmiyorum”,
't (,6) ise “Kesinlikle katilmiyorum”  seceneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,57 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Caligmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
igerigindeki konular kullanigliliga sahiptir. Tiirkge 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu
madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
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— Programin icerik boyutu, o6grencilerin onceki 6grenmeleriyle kaynasiklik

saglamaktadir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 17°si( 9,4) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
120’si (66,3) “ Katiliyorum”, 26’s1 (14,4) “Kararsizim”, 17’si (9,4) “ Katilmiyorum”,
't (,6) ise “Kesinlikle katilmiyorum”  segeneklerini isaretleyerek gorislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,74 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin igerigi,
Ogrencilerin ~ Onceki  Ogrenmeleriyle  kaynasiklik  saglamaktadir.  Tiirkce

Ogretmenlerimizin cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
— Programin icerik boyutunda sunulan bilgiler bilimsel acidan dogrudur.

Bu madde i¢in Tirkge 6gretmenlerinin 21°i( 11,6) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
111°1 (61,3) “ Katiliyorum™, 35’1 (19,3) “Kararsizim”, 11’1 (6,1) “ Katilmiyorum”, 3’
(1,7) 1se “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,75 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Caligmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
iceriginde sunulan bilgiler bilimsel agidan dogrudur. Tiirkce Ogretmenlerimizin

cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programin icerigi, sosyal gerceklerle tutarh ve toplumsal ihtiyaglar

karsilamaktadir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 8’i( 4,4) “ Kesinlikle katiliyorum” , 80’1
(44,2) “ Katiltiyorum”, 60°1 (33,1) “Kararsizim”, 30’u (16,6) “ Katilmiyorum”, 3’ii (1,7)

ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,33 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.

Caligsmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin igerigi,
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sosyal gerceklerle tutarli ve toplumsal ihtiyaglar1 karsilamaktadir. Tiirkce

Ogretmenlerimizin cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programin icerik boyutu iyi organize edilmis sistematik bir yap:

sunmaktadir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e Ogretmenlerinin 11°i( 6,1) “ Kesinlikle katiliyorum™
93’1 (51,4) “ Katiliyorum”, 57’°si (31,5) “Kararsizim”, 18’1 (9,9) “ Katilmiyorum”, 2’si
(1,1) ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,51 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Caligsmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin igerigi,
iyi organize edilmis sistematik bir yap1 sunmaktadir. Tirk¢e Ogretmenlerimizin

cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
— Programin icerigi, hedef boyutuyla tutarh ve kaynasiktir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 16’s1( 8,8) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
110’u (60,8) “ Katiliyorum”, 39’u (21,5) “Kararsizim”, 15’1 (8,3) “ Katilmiyorum”, 1’1
(,6) 1se “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,85 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢cogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin igerigi,
hedef boyutuyla tutarli ve kaynasiktir. Tiirkce Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu

madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
— Programin icerik boyutundaki konular giinliik yasamla ilgilidir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 20’i( 11,0) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
101’1 (55,8) “ Katiliyorum”, 37’si (20,4) “Kararsizim”, 22’si (12,2) “ Katilmiyorum”,
1’i (,6) ise “Kesinlikle katilmiyorum”  seceneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.
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Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,64 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
icerigindeki konular giinliik yasamla ilgilidir. Tiirkge 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu da

bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

4.2.3 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programin 6grenme-
ogretme siireci boyutuna ait goriislerine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenleri, O8retim programinin Ogrenme-
Ogretme siireci boyutuna yonelik goriislerini bildirmislerdir. Elde edilen veriler ise

frekans, ylizdelik ve aritmetik ortalama dagilimi ile tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.7: Tiirk¢e 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6greti programinin 6gretme- 6grenme siiresi

ogesine yonelik goriisleri
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1.Programin Ogretme-

Ogrenme sireci boyutu, 15 8,3 97 536 37 204 30 166 2 1,1 351
ogrencilerin diizeylerine ve

ilgi ve ihtiyaclarima uygun

bir sekilde diizenlenmistir.

2.0grenme-6gretme siireci,

programin hedeflerinin 16 8,8 89 492 47 260 28 155 1 6 3,50
gergeklestirilebilmesinde

ekonomiklik

saglamaktadir.

3.0grenme-6gretme siireci,

programin icerik 15 8,3 104 575 36 199 25 138 1 6 3,59
boyutunun Ogrenilmesi ve

Ogretilmesi i¢in uygun bir

sekilde diizenlenmistir.

4. Programin Ogrenme-

Ogretme  sireci boyutu, 17 94 105 580 34 188 23 12,7 2 1,1 3,61
birden cok hedefi

gergeklestirebilir  nitelige

sahiptir.
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5.0grenme-6gretme siireci,

programin  hedefleri ile 16 88 117 646 25 13,8 21 11,6 1,1 3,68
tutarhidir.

6.Programin O0grenme-

Ogretme siireci boyutu, 15 83 106 586 32 17,7 26 144 1,1 3,58
kolay uygulanabilir  bir

nitelik tagimaktadir.

7.0grenme-6gretme siireci,

programin hedeflerini 17 9,4 107 591 31 171 25 138 ,6 3,62
gerceklestirebilmeye

doniiktiir.

8.Programin O0grenme-

Ogretme  siireci, farkh 14 7,7 75 414 46 254 42 232 2,2 3,29
O0grenme yollarina sahip

olan &grencileri  gdzetir

niteliktedir.

9.Programin O0grenme-

Ogretme siireci boyutu, 12 6,6 92 508 37 204 39 215 ,6 3,41
ogrencilerin etkili

ogrenmeler

kazanabilmeleri i¢in uygun

bir sekilde diizenlenmistir.

10.Programin O0grenme-

Ogretme  siireci boyutu, 11 6,1 89 492 45 249 33 18,2 1,7 3,39
Ogrencilerin ilgi ve

ihtiyaglarina cevap verir
niteliktedir.

— Programin égretme- 6grenme siireci boyutu, 6grencilerin diizeylerine ve ilgi

ve ihtiyaclarina uygun bir sekilde diizenlenmistir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 15°i( 8,3) “ Kesinlikle katiliyorum” ,

97’s1 (53,6) “ Katiltyorum”, 37’si (20,4) “Kararsizim”, 30’u (16,6) “ Katilmiyorum”,

2’si (1,1) 1se “Kesinlikle katilmiyorum”

bildirmislerdir.

seceneklerini isaretleyerek gorislerini

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,51 seklindedir. Bu maddeyi

yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.

Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin

Ogretme- 0grenme siireci, 0grencilerin diizeylerine ve ilgi ve ihtiyaglarma uygun bir

sekilde diizenlenmistir. Tiirkge Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayni

goriis birligine sahiptir.
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— Ogrenme-égretme siireci, programin hedeflerinin gerceklestirilebilmesinde

ekonomiklik saglamaktadir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 16’s1( 8,8) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
89°’u (49,2) “ Katiliyorum”, 47’si (26,0) “Kararsizim”, 28’1 (15,5) “ Katilmiyorum”, 1’1
(,6) 1ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,50 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
ogretme- 6grenme siireci, programin hedeflerinin gergeklestirilebilmesinde ekonomiklik
saglamaktadir. Tiirk¢e Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayni goriis

birligine sahiptir.

— Ogrenme-6gretme siireci, programin icerik boyutunun o6grenilmesi ve

ogretilmesi icin uygun bir sekilde diizenlenmistir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 15°i( 8,3) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
104’1 (57,5) “ Katiliyorum”, 36’s1 (19,9) “Kararsizim”, 25’1 (13,8) “ Katilmiyorum”,
1’1 (,6) 1se “Kesinlikle katilmiyorum”  seceneklerini isaretleyerek gorislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,59 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
Ogretme- 6grenme siireci, icerik boyutunun 6grenilmesi ve 6gretilmesi igin uygun bir
sekilde diizenlenmistir. Tiirkge Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayni

goriis birligine sahiptir.

— Programimn ogrenme-ogretme siireci boyutu, birden ¢ok hedefi

gerc¢eklestirebilir nitelige sahiptir.

Bu madde icin Tiirk¢e 6gretmenlerinin 17°si( 9,4) * Kesinlikle katiliyorum” ,

1051 (58,0) “ Katiliyorum”, 34’1 (18,8) “Kararsizim™, 23’i (12,7) “ Katilmiyorum”,
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2’si (1,1) ise “Kesinlikle katilmiyorum”  secgeneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,61 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Caligmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
Ogretme- 0grenme siireci, birden ¢ok hedefi gergeklestirebilir nitelige sahiptir. Tiirkce

O0gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
— Ogrenme-ogretme siireci, programin hedefleri ile tutarhdir.

Bu madde icin Tiirkge 6gretmenlerinin 16’s1 ( 8,8) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
117’s1 (64,6) “ Katiliyorum”, 25’1 (13,8) “Kararsizim”, 21’1 (11,6) “ Katilmiyorum”,
2’si (1,1) ise “Kesinlikle katilmiyorum”  segeneklerini isaretleyerek gorislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug¢ 3,68 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢cogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
Ogretme- 0grenme siireci, programin hedefleri ile tutarhidir. Tiirkge 6gretmenlerimizin

cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programin 6grenme-ogretme siireci boyutu, kolay uygulanabilir bir nitelik

tasimaktadir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e dgretmenlerinin 15’1 (8,3) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
106°s1 (58,6) “ Katiliyorum™, 32°s1 (17,7) “Kararsizim”, 16’s1 (14,4) “ Katilmiyorum”,
2’si (1,1) 1se “Kesinlikle katilmiyorum”  seceneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,58 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
Ogretme-0grenme siireci, kolay uygulanabilir bir nitelik tasimaktadir. Tirkge

ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
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— Ogrenme-6gretme siireci, programin hedeflerini gerceklestirebilmeye

doniiktiir.

Bu madde igin Tiirkge 0gretmenlerinin 17’si ( 9,4) “ Kesinlikle katiliyorum”
107°si1 (59,1) “ Katiliyorum™, 31’1 (17,1) “Kararsizim”, 25’1 (13,8) “ Katilmiyorum”, 1’i
(,6) 1ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,62 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
Ogretme- 6grenme siireci, programin hedeflerini gerceklestirebilmeye doniiktiir. Tiirkce

Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayni goriis birligine sahiptir.

— Programin ogrenme-ogretme siireci, farkhi 6grenme yollarina sahip olan

ogrencileri gozetir niteliktedir.

Bu madde icin Tiirk¢e 6gretmenlerinin 14’1 ( 7,7) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
75’1 (41,4) “ Katiliyorum”, 46°s1 (25,4) “Kararsizim”, 42’si1 (23,2) “ Katilmiyorum”, 4’1
(2,2) ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,29 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Caligmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
Ogretme- Ogrenme siireci, farkli 6grenme yollarma sahip olan Ogrencileri gozetir
niteliktedir. Tiirk¢e 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine

sahiptir.

— Programin 6grenme-ogretme siireci boyutu, 6grencilerin etkili 6grenmeler

kazanabilmeleri i¢in uygun bir sekilde diizenlenmistir.

Bu madde i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin 12’si ( 6,6) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
92’si (50,8) “ Katiliyorum”, 37’1 (20,4) “Kararsizim”, 39’u (21,5) “ Katilmiyorum”, 1’1
(,6) 1se “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.
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Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,41 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
O0gretme- 0grenme siireci, 6grencilerin etkili 6grenmeler kazanabilmeleri i¢in uygun bir
sekilde diizenlenmistir. Tiirkge Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayni

goriis birligine sahiptir.

— Programimn o0grenme-ogretme siireci boyutu, ogrencilerin ilgi ve

ihtiyaclarina cevap verir niteliktedir.

Bu madde icin Tiirkge 6gretmenlerinin 11°1 ( 6,1) * Kesinlikle katiliyorum™ ,
89’u (49,2) “ Katiliyorum”, 45’1 (24,9) “Kararsizim”, 33’1 (18,2) “ Katilmiyorum”, 3’i
(1,7) ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,39 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkge Ogretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin
Ogretme- Ogrenme siireci, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verir niteliktedir.

Tiirk¢e 6gretmenlerimizin cogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

4.2.4 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programin 6l¢cme-
degerlendirme siireci boyutuna ait goriislerine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri, Ogretim programinin Olgme-
degerlendirme siireci boyutuna yonelik goriiglerini bildirmiglerdir. Elde edilen veriler

ise frekans, yiizdelik ve aritmetik ortalama dagilimi ile tabloda gdsterilmistir.

61



Tablo 4.8: Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin 6l¢me ve degerlendirme
ogesine yonelik goriisleri
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1.Programin 6lgme ve
degerlendirme boyutu, 12 6,6 96 53,0 35 193 34 188 4 22 343

ogrencilerin yalnizca
biligsel  6grenmelerini
degil, aym1 zamanda
duyussal ve psiko-motor

6grenmelerinin
belirlenmesine de yol
gostermektedir.
2.Programin 6lgme-

degerlendirme  boyutu, 8 4,4 112 61,9 34 188 26 144 1 6 3,55
hedeflerin

gerceklestirilip

gerceklestirilmedigini

saptamaya hizmet

etmektedir.

3.Programin 6lgme-

degerlendirme  boyutu, 13 7,2 104 575 41 22,7 22 1272 1 ,6 3,58
ogrenci

o6grenmelerindeki  eksik
ve yanlig 6grenmeler ile
giiclikleri  belirlemeye
yardime1 olmaktadir.

4. Programin O6lgme-
degerlendirme  boyutu, 9 5,0 9 547 38 210 32 177 3 17 343
Ogrencilere ve ortama

gore degisebilecek
alternatif 6lgme-
degerlendirme
yaklagimlari
sunmaktadir.
5.Programin Olcme-
degerlendirme  boyutu, 15 8,3 93 51,4 41 22,7 27 149 5 28 3,47
farkli O0grenme
becerilerini (elestirel
diisinme, yaratict
diisinme, problem
¢cdzme, vb.)
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degerlendirmeye olanak
saglamaktadir.

— Programin dl¢gme ve degerlendirme boyutu, 6grencilerin yalnizca bilissel
ogrenmelerini degil, ayn1 zamanda duyussal ve psiko-motor 6grenmelerinin

belirlenmesine de yol gostermektedir.

Bu madde icin Tirk¢e 0gretmenlerinin 12’si( 6,6)“ Kesinlikle katiliyorum” ,
96’s1 (53,0) “ Katiliyorum”™, 351 (19,3) “Kararsizim”, 34’1 (18,8) “ Katilmiyorum”, 4’1
(2,2) 1ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug¢ 3,43 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin dlgme
ve degerlendirme siireci Ogrencilerin yalnizca biligsel 6grenmelerini degil, ayni
zamanda duyugsal ve psiko-motor 6grenmelerinin belirlenmesine de yol gostermektedir.

Tirkge 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programimn odl¢me-degerlendirme boyutu, hedeflerin gergeklestirilip

gerceklestirilmedigini saptamaya hizmet etmektedir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e Ogretmenlerinin 8’i( 4,4) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
112’s1 (61,9) “ Katiliyorum”, 34’1 (18,8) “Kararsizim”, 26’s1 (14,4) “ Katilmiyorum”,
't (,6) ise “Kesinlikle katilmiyorum”  seceneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,55 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin dlgme
ve degerlendirme siireci Programin Ol¢me-degerlendirme boyutu, hedeflerin
gerceklestirilip  gerceklestirilmedigini  saptamaya hizmet etmektedir. Tirkge

ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
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— Programin ol¢gme-degerlendirme boyutu, 6grenci 6grenmelerindeki eksik ve

yanhs 0grenmeler ile giicliikleri belirlemeye yardimci olmaktadir.

Bu madde i¢in Tiirkge dgretmenlerinin 13’i( 7,2) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
104’1 (57,5) “ Katiliyorum”, 41°1 (22,7) “Kararsizim”, 22°si(12,2) “ Katilmiyorum”, 1’1
(,6) 1ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek  goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,58 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin lgme
ve degerlendirme siireci, 6grenci 6grenmelerindeki eksik ve yanlis 6grenmeler ile
giicliikleri belirlemeye yardimci olmaktadir. Tiirkge 6gretmenlerimizin ¢cogunlugu da

bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.

— Programin oOl¢cme-degerlendirme boyutu, oOgrencilere ve ortama gore

degisebilecek alternatif 6l¢cme-degerlendirme yaklasimlari sunmaktadir.

Bu madde i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin 9’u ( 5,0) “ Kesinlikle katiliyorum” ,
99°u (54,7) “ Katiliyorum”, 38’si (21,0) “Kararsizim”, 32’si (17,7) “ Katilmiyorum”,
3’0 (1,7) ise “Kesinlikle katilmiyorum™  segeneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,43 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin 6lgme
ve degerlendirme siireci, 0grencilere ve ortama gore degisebilecek alternatif 6lgme-
degerlendirme yaklagimlari sunmaktadir. Tiirkge Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu

madde i¢in ayn1 gorlis birligine sahiptir.

— Programin ol¢me-degerlendirme boyutu, farklhh o6grenme becerilerini
(elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, vb.) degerlendirmeye

olanak saglamaktadir.

Bu madde i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin 15°i( 8,3) “ Kesinlikle katiliyorum” ,

93’1 (51,4) “ Katiliyorum”, 41°1 (22,7) “Kararsizim”, 27’si (14,9) “ Katilmiyorum”, 5’1
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(2,8) 1ise “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini  isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir.

Bu maddenin ortalamasina bakildiginda ise sonug 3,47 seklindedir. Bu maddeyi
yorumladigimizda ¢ogunlugunun “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmesi yoniindedir.
Calismaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda programin 6lgme
ve degerlendirme siireci, farkli 6grenme becerilerini (elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, problem ¢ozme, vb.) degerlendirmeye olanak saglamaktadir. Tiirkge

O0gretmenlerimizin ¢ogunlugu da bu madde i¢in ayn1 goriis birligine sahiptir.
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BOLUM 5
5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma

Bu béliimde elde edilen bulgulardan hareketle 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
programinin hedefler, icerik, Ogrenme-ogretme siireci, O6lcme ve degerlendirme
boyutlart ilgili arastirmalar kisminda yer alan calismalar ile birlikte ele alinip

tartisilmastir.

5.1.1 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin hedefler
boyutuna iliskin goriislerinin tartisilmasi

Tiirkce Ogretmenlerinin en ¢ok katildiklart goriis “ Programin hedeflerinin
egitim yolu ile gergeklestirebilir” maddesidir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogu programda
yer alan hedeflerin egitim yolu ile gergeklestirilebilir oldugu gorisiindedir.
Mentese(2016)’nin yaptig1 arastirmada Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan Ogrenme alani kazanimlarmin 6nemli oldugu goriisiindedir.
Ancak Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 6grenme alanlari( okuma, dinleme,
konusma ve yazma) kazanimlarinin gergeklestirilme diizeylerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulasgilmistir.  Avci(2018)’'min  arastirmasinda  Tiitkge Dersi  Ogretim
Programinin kazanimlara iliskin bulgularindan hareketle 6grenme alanlarindan okuma
ve konusma kazanimlarinin gergeklestirebilir oldugu, dinleme ve yazma kazanimlarinin
gerceklestirilme durumunun daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle
diyebiliriz ki bu calismadan ¢ikan sonug ile daha once yapilan arastirmalarin sonuglari
arasinda paralellik bulunmamaktadir. Yildirnm- Er(2013)’in yaptigi ¢alismada
ogretmenlerin  ¢ogunlugu da Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
dinleme/izleme 6grenme alan1 amag¢ ve kazanimlarim toplumun beklenti ve ihtiyaclar

bakiminda uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ¢ogunun kararsiz kaldigr madde
programda yer alan hedeflerin bireyin yasamis oldugu c¢evreyi dikkate almadigidir. Bu
konuda Ogretmenler tereddiit igerisindedir. Dur (2014)’in yapmis oldugu galisma
sonuglari arasinda Tiirk¢e Dersi 6gretim Programinda bulunan kazanimlarin 6grenciler
tarafindan kabullenir oldugu ve 6grencilerin kazanimlar1 giinliik hayatla bagdastirdig:

gorlisler1 vardir. Fakat c¢alismaya katilan Ogretmenler, Tiirkge dersi Ogretim
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programinda yer alan kazanimlarin toplumun ihtiyaglarin1 karsilamada kismen yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmustir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
hedeflerin, bireylerin yasamis oldugu c¢evreyi dikkate alamamasinin konusunda
O0gretmenlerin tereddiit yasamalariin sebebi hedeflerin aktarilmasi siirecinde derslerde
Ogretmenlerin sadece dil bilgisi konularina agirlik vermesi, gilinlik yasamla
bagdastirabilecegi O0grenme alanlarina vakit ayiramamasi olarak gosterilebilir. Dil
bilgisi agirlikli islenen derslerde smav kaygisi yerine Ogrenme alanlarina yonelik
etkinlik ve c¢alismalarin  uygulanmasi1 ogrencileri yasamis olduklar1 c¢evreye
yoneltecektir. Susar Kirmizi- Yurdakul(2019)’un yaptigi c¢alismada ortaya c¢ikan
sonuglardan biri de Tiirkce Dersi Ogretim Program hazirlanilirken bireyseli kiiltiirel ve
cevresel unsurlarin dikkate alinmamasindir. Bu da gosteriyor ki ¢alismaya katilan Siif
ogretmenleri Tiirkge Dersi Ogretim Programimin cevreyi dikkate almarak hazirlandig

konusunda olumsuz bir goriis igerisindedirler.

Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ¢ogunun katildigi maddelerden
biri programdaki hedeflerin agik ve net olarak ortaya koyuldugudur. Diren (2010)’ in
yapmis oldugu calismada ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan okuma kazanimlarinin agik ve net bir sekilde ifade edildigi
konusunda aym goriise sahiptir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
hedeflerin agik ve net olmasi, programin iyi bir sekilde anlagilmasi ve uygulanmast i¢in
biiyiikk bir 6nem tagimaktadir. Yildirim- Er( 2013)’in yaptig1 aragtirma sonucunda da
ogretmenlerin ¢ogu Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan dinleme/izleme
O0grenme alam1 amag¢ ve kazanimlarinin agik ve net bir sekilde ifade edildigi goriisi

ortaya ¢ikmistir.

Tiirkge 0gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ¢gogunun katildigi maddelerden
biri programdaki hedeflerin 6grenci genel Ozelliklerine ve ihtiyaclarina uygun
oldugudur. Bektas (2009)’1n yaptig1 arastirmada dgretmenler 2005 Tlkogretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programinda yer alan kazammlarin 6grencinin  hazirbulunusluk
seviyelerine uygun oldugu ve bu seviyenin yeterli bir diizeyde oldugu konusunda
“karars1iz” kalmislardir. Big¢ak(2018)’mm  yapmis oldugu aragtirmada Tiirkce
ogretmenlerinin birgogu Tiirkge Dersi 0gretim Programimin kazanim sayilarinin ve
niteliklerinin siif seviyeleri i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir. Daha 6nce yapilan

arastirmalarda da yola ¢ikarsak 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6grenci
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seviyeleri dikkate alinmigtir. Yildirim-Er (2013)’in yapmis oldugu arastirma sonucunda
ise dgretmenlerin ¢ogu Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan dinleme/izleme
O0grenme alan1 amag¢ ve kazanimlarinin 6grenci seviyelerine uygun olmadigr sonucu
ortaya ¢cikmistir. Arastirmada bunun sebebi olarak da bolgesel farkliliklarin g6z ardi

edilmesinden dogan bir sorun oldugu verilmistir.

5.1.2 Tiirkce 6@retmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6@retim programinin icerik
boyutuna iliskin goriislerinin tartisiilmasi

Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda en ¢ok katildiklar1 goriis
programda yer alan igerigindeki konularin organize edilmis bilgi anlaminda anlaml
oldugudur. Elvan(2007)’1n arastirmasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programin yer alan
temalarin 6gretmenlerinin ¢ogunun benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica zorunlu
temalar ve metin tirlerinin dagilimi konusunda Ogretmenlerin tereddiit yasadig
sonucuna da ulagilmistir. Elvan(2007)’ i yaptig1 aragtirmada metin tiirlerinin dagilimi
konusunda 6gretmenlerin tereddiitlii oldugudur. Yapilan aragtirma da ise 6gretmenler
2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda igerik kismindaki konularin iyi organize
oldugunu diisiinmektedir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi incelendiginde
konularin siiflara gore ayarlanmis oldugu, 5.smiftan 8.siifa kadar konularin organize

edilmis ve smiflara uygun dagilim yapildig: gortilmiistiir.

Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda katildiklar1 diger goriislerden
biri de programdaki igerigin, bireyin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verir bir nitelikte
oldugudur. Bigak(2018)’mn arastirmasinda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programida bulunan
temalarin yeterli oldugu konusunda ogretmenler goriis belirtmislerdir. Ogretmenler
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan igerik béliimiinde bulunan metin tiir ve
cesitliliginin ise Ogrencilerin yas ve algilama seviyelerine uygun oldugu sonucuna
ulasilmustir. Iki arastirma karsilastirildiginda her ikisinde de programda yer alan igerigin
ogrenci diizeylerine uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. Alver-Sancak(2016)’n yaptigi
arastirma sonucunda Tirkce 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve 6gretim elamanlarinin
Tiirkge dersi kitaplarinda yer alan metinlerin uzunluklarinin 6grenci seviyelerine uygun

olmas1 gerektigi goriisiinde dneride bulunulmustur.

Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan sonucglardan biri de
programin icerik boyutundaki bilgilerin 06grenciler tarafindan uygulanabilir ve

kullanilabilir oldugudur. Mentese(2016)’nin  yapmis oldugu aragtirmada Tiirkge
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ogretmenlerinin Tiirkce Dersi 6gretim Programindaki icerik boliimiinde yer alan
temalarin yeterli oldugu fakat gergeklestirilme diizeylerinin yeterli olmadigi sonucuna
ulagilmigtir.  Bu sonug¢ i¢in daha Once yapilan arastirmaya bakildiginda sonuglar

farklidir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriigleri dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglardan biri de
programin icerik boyutunda sunulan bilgilerin bilimsel agidan dogru oldugudur.
Sahin(2019)’in yapmis oldugu g¢alismasinda Tiirk¢e dersi 6gretim programi igin igerik
boyutuyla iliskin 6gretmen goriisleri arasinda igerikte bilimsel hata bulunmadigi
maddesinde 6gretmenlerin tereddiitli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmada
gosteriyor ki 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki icerik boyutunun bilimsel

acidan dogru oldugudur.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglardan biri de
programin icerik boyutundaki konularmm giinliik yasamla ilgili oldugudur.
Bektas(2009)’mn arastirma sonuglar1 arasinda Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer
alan icerik boliimiinlin 6grencinin yasadigi cevreye uygun oldugu, giinliik hayatla
baglant1 kurdugu gosterilebilir. Nitekim 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer

alan temalar, 68rencilerin giinliik hayatla bagdastirabilmesini saglayabilmektedir.

5.1.3 Tiirkce 6@retmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6@retim programinin 6gretme ve
ogrenme siireci boyutuna iliskin goriislerinin tartisiimasi

Tiirkge &gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda bulunan 6gretme-o6grenme siireci i¢in en yiiksek ylizdeye sahip olan
madde Ogretme-6grenme siirecinin programin hedefleri ile tutarli olmasidir. Program
icerinde dongiiniin saglanmasi buna baglidir. Hedefler belirlendikten sonra igerik ve
Ogretme-0grenme siireci igerisinde Ogrencilere aktarilir ve Olgme-degerlendirme

stirecinde ise bu hedeflerin gerceklesip ger¢eklesmedigi sonuglarina bakilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda bulunan 6gretme-6grenme siireci i¢in en diisiik ylizdeye sahip olan madde
Ogretme-0grenme siirecinin, farkli 6grenme yollarina sahip olan Ogrencileri gozetir
niteliktedir. 2017 Tiirk¢e dersi Ogretim programi incelendiginde Ogretme-6grenme
stireci icinde farkli 6grenme yollarina sahip 6grenciler i¢in BEP hazirlanmasi gerektigi

ifade edilmistir.
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Tiirkge &gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda bulunan 6gretme-0grenme siireci i¢in ortaya ¢ikan sonucglardan biri de
programda yer alan Ogretme-6grenme silireci Ogrencilerin diizeylerine, ilgi ve
ihtiyaclarina uygun bir sekilde diizenlendigidir. Dur (2014)’un arastirmasinda Tiirkcge
Dersi Ogretim Programinda yer alan dgretme-6grenme siireci boyutundaki etkinliklerin
ogrencilerin diizeylerine, ilgi ve ihtiyaclarina gore bir nitelik tasidigi sonucuna

ulasilmustir.

Tiirkce dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda bulunan 6gretme-6grenme siireci ic¢in ortaya g¢ikan sonuglardan biri de
Ogretme-O0grenme siireci, programin igerik boyutunun o6grenilmesi ve ogretilmesi igin
uygun bir sekilde diizenledigidir. Mentese(2016)’ nin yaptig1 arastirmada Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda bulunan dgretme-dgrenme siireci igin dgrenme alanlarma uygun
olarak 6gretim yontem ve teknikleri 6gretmenler tarafindan 6nemli bulunmustur. Ancak
bu 6grenme alanlarima iligkin 6gretim yontem ve tekniklerin derste gerceklestirilmesinin

pek de yeterli olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tiirkge &gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda bulunan 6gretme-6grenme siireci i¢in ortaya ¢ikan sonuglardan biri de
O0gretme-Ogrenme siireci, programin hedeflerini gergeklestirebilmeye doniik oldugudur.
Elvan (2007)’in yaptigi arastirma sonucunda dgretmenlerin dgretme-6grenme siireci
i¢in olumlu bir bakis agisma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogretme- 6grenme siirecinin,
programin hedeflerini gerceklestirilmeye doniik oldugu, programdaki 6gretme-6grenme

stirecinin 0grenciler lizerindeki etkisinin de olumlu sonuglandig1 gozlenmistir.

Tiirkge &gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda bulunan &gretme-6grenme siireci i¢in ortaya ¢ikan sonuglardan biri de
programin  Ogretme-0grenme  silireci  boyutu, Ogrencilerin  etkili  dgrenmeler
kazanabilmeleri i¢in uygun bir sekilde diizenlendigidir. Avci(2018)’nin arastirmasinda
Tiirkge Dersi Ogretim programinda yer alan 6gretme-6grenme siirecinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Yetersiz gormelerinin sebeplerinden biri de egitim sisteminde
onemli bir paym puana verilmesi ve Ogrencilerin seviyelerinden dolayr bunulan

eksiklerinin olmasidir.
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5.1.4 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin 6l¢me ve
degerlendirme siireci boyutuna iliskin goriislerinin tartisiimasi

Tiirkce dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda bulunan 6l¢gme ve degerlendirme siireci i¢in en yiiksek yiizdeye sahip olan
madde programimn OJlgme ve degerlendirme boyutunun hedefleri gergeklestirip
gerceklestirmedigini saptamaya hizmet etmesidir. Olgme ve degerlendirme siirecinin en
onemli maddesidir. Ciinkii programdaki hedeflerin ne derecede gergeklestirilip
gergeklestirilmedigi sonucu ortaya ¢ikar. Cikan sonuglardan sonra gerekli doniitler

saglanarak programin islenebilirligi arttirilir.

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bulunan &lgme ve degerlendirme
siireci i¢cin en cok katildiklar1 goriislerden biri olan madde programin 6lgme ve
degerlendirme boyutunun 6grencilerin yalnizca bilissel 6grenmeleri degil, ayn1 zamanda
duyussal ve psiko-motor 6grenmelerin belirlenmesine de yol gosterdigidir. Bigak(2018)
“in yapmis oldugu arastirmada Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan Slgme ve
degerlendirme boyutu icin Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde;  dlgme ve
degerlendirmeye sadece smav goziiyle bakildigi ve belirli 6lgme ve degerlendirme
araclarinin  disina ¢ikilmadigi sonucglarima ulasilmistir. Yapilan arastirma ile
karsilastirlldiginda bir benzerlik bulunamamistir. Bigak(2018)’1n  arastirmasinda
Ogretmenlerin geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanmalarinin etkisi

oldugu goriilmiistiir.

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bulunan 6lgme ve degerlendirme
siireci icin en ¢ok katildiklar1 goriislerden biri olan madde programin 6lgme ve
degerlendirme boyutunun 6grenci Ogrenmelerindeki eksik ve yanlis 6grenmeler ile
giicliikkleri belirlemeye yardimct oldugudur. Dur (2014) ‘un arastirmasinda 6gretmen
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme boyutunun
ogrencilerinin eksiklerini kismen belirledigi sonuclarina ulagmistir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programinda bulunan 6lgme ve degerlendirme boyutunun &grenmelerin etkili
bir bigimde kismen olarak sagladigi sonuglarina ulagilmistir. Ogretmenler igin ayri bir
yik olusturdugu, smiflarin kalabalik olmasi ve &gretmenlerin geleneksel dlgme ve

degerlendirme araglarina basvurmasi nedenleri arasinda gosterilebilir.

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bulunan 6lgme ve degerlendirme

stireci i¢in en ¢ok katildiklar1 goriislerden biri olan madde programin Slgme ve
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degerlendirme boyutunun, d6grencilere ve ortama gore degisebilecek alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlar1 saglamaktadir. Epcacan- Erzen(2008)’in arastirmasinda
O0lcme ve degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin zorluklar yasadigi tespit edilmistir.
Ol¢me ve degerlendirme boyutunda hedeflerin dl¢iilmesi igin kullanilan standart 5lgme
ve degerlendirme araglarinin pek de gilivenilir olmadig1 ve dogru sonuglar veremeyecegi
sonuglarma ulasilmistir. iki arastirmaya baktiimizda bir paralellik bulunmamaktadur.
Bunun nedeni olarak Epcagan- Erzen (2008)’in daha onceki yillarda yaptigi arastirma

ile glinlimiiz sartlarinda degisen programin degisen 6zellikler olabilir.

Elvan(2007)’in arastirmasinda Tirk¢e Dersi 6gretim Programindaki vizyon,
kazanimlar, igerik, temalar ve etkinlikler bolimii 6gretmenler tarafindan kabul goriip
benimsenmesine ragmen Olgme ve degerlendirme boyutlar1 i¢in ayni sonuglar ortaya
ctkmamustir. Olgme ve degerlendirme boyutu 6gretmenler tarafinda benimsenmemistir.
Buna sebep olarak 6lgme ve degerlendirme igin yeterli zamaninin olmamasi ayrica
O0lcme ve degerlendirme araglart igin ¢ogaltma islemini Ogretmenler tarafindan

yapilmasi gibi olumsuz sonuglar gosterilebilir.
5.2 Sonuglar

Bu béliimde elde edilen tartigmalardan hareketle 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
programinin hedefler, igerik, Ogrenme-0gretme siireci, Olgme ve degerlendirme

boyutlari ile ilgili sonuglarina yer verilmistir.

5.2.1 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin hedefler
boyutuna iliskin goriislerinin sonuglari

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hedefleri incelendiginde ortaya ¢ikan
sonug; Tiirkce Ogretmenlerinin ¢ogu bu programin hedefleri ile ilgili olumlu goriis
belirtmiglerdir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan hedeflerin, iilkenin
basar egitim seviyesi ve toplumsal yapist ile uyumlu oldugu, egitim yolu
gerceklestirilebildigi, acik ve net oldugu, birbirinin 6nkosulu ve birbirlerini
tamamlayacak bir sekilde diizenlendigi, 6gretmenin degil, 6grencinin neleri yapmasi
gerektigi, icerik boyutu ile tutarli oldugu ve kaynasik oldugu, Ogrencilerin genel
ozelliklerine ve ihtiyaglara uygun oldugu, yalnizca iiriine degil, ayn1 zamanda siirece
de dnem verdigi, egitim durumlarina ve 6lgme- degerlendirme boyutlarina yol gosterici

nitelikte oldugu sonuglarina ulagilmistir. Tiirkce Ogretmenleri 2017 Tiirkge Dersi
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Ogretim Programinin degerlendirilmesi sonucunda hedef boyutu yeterli bulmuslardr.
Sadece hedeflerin bireyin yagsamis oldugu cevreyi dikkate alip almadigr konusunda

kararsiz bir sonucu ulasilmistir.

5.2.2 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin icerik
boyutuna iliskin goriislerinin sonuclari

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi igerik boliimii incelendiginde ortaya ¢ikan
sonug; Tiurkce 6gretmenlerinin ¢ogu bu programin hedefleri ile ilgili olumlu goriis
belirtmislerdir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan igerigin, bireylerin
ilgi ve ihtiyaglaria cevap verir nitelikte oldugu, igerik boyutundaki bilgilerin 6grenciler
tarafindan uygulanabilir ve kullanilabilir oldugu, konularin organize edilmis bilgi
anlaminda oldugu, konularin kullamighliga sahip oldugu, ogrencilerin 6nceki
ogrenmelerle kaynasiklik sagladigi, sunulan bilgilerin bilimsel ag¢idan dogru oldugu,
sosyal gerceklerle tutarli ve toplumsal ihtiyaglar1 karsiladigi, iyi organize edilmis
sistematik bir yapt sundugu, hedef boyutuyla tutarli ve kaynasik oldugu, konularin
giinliik yasamla ilgili oldugu sonuclarina ulasilmistir. Tiirk¢e 6gretmenleri 2017 Tiirkce
Dersi Ogretim Programmin degerlendirilmesi sonucunda igerik boyutunu yeterli

bulmuglardir.

5.2.3 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkc¢e dersi 6gretim programinin 6grenme-
ogretme siireci boyutuna iliskin goriislerinin sonuclar:

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hedefleri incelendiginde ortaya cikan
sonug; Tirkce Ogretmenlerinin ¢ogu bu programin hedefleri ile ilgili olumlu goriis
belirtmislerdir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan dgretme- dgrenme
stirecinin; Ogrencilerin diizeylerine, ilgi ve ihtiyaglarina uyun oldugu, programin
hedeflerinin gerceklestirilmesinde ekonomiklik sagladigi, programin igerik boyutunun
Ogrenilmesi ve Ogretilmesi i¢cin uygun bir sekilde diizenlendigi, birden c¢ok hedefi
gerceklestirebilir oldugu, programin hedefleri ile tutarli oldugu, kolay uygulanabilir bir
nitelikte tasidigi, programin hedeflerini gerceklestirebilmeye doniik oldugu, farkh
O0grenme yollarina sahip Ogrencileri gozetir nitelikte oldugu, o6grencilerin etkili
ogrenmeler kazanabilmeleri i¢in uygun bir sekilde diizenlendigi, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina cevap verir nitelikte oldugu sonuglarina ulasilmistir. Tiirkge 6gretmenleri
2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programmin degerlendirilmesi sonucunda 6grenme-

Ogretme siireci boyutunu yeterli bulmuslardir.

73



5.2.4 Tiirkce 6gretmenlerinin 2017 Tiirkce dersi 6gretim programinin 6lcme ve
degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinin sonuclari

2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6lgme ve degerlendirme siireci
incelendiginde ortaya ¢ikan sonug; Tiirkge 6gretmenlerinin ¢gogu bu programin 6lgme ve
degerlendirme siireci ile ilgili olumlu gériis belirtmislerdir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan 6lgme- degerlendirme siirecinin Ogrencilerin yalnizca biligsel
O0grenmelerini  degil, aynm1 zamanda duyussal ve psiko-motor Ogrenmelerin
belirlenmesine yol gosterdigi, hedeflerin gergeklestirip gerceklestirilmedigini saptamaya
hizmet ettigi, Ogrenci 6grenmelerindeki eksik ve yanlis Ogrenmeler ile giicliikleri
belirlemeye yardime1 oldugu, 6grencilere ve ortama gore degisebilecek alternatif 6lgme
ve degerlendirme yaklagimlari sundugu, farkli 6grenme becerilerini( elestirel diisiinme,
yaratici diigiinme, problem ¢ézme vb.) degerlendirmeye olanak sagladigi sonuglarina
ulasilmigtir.  Tiirkge Ogretmenleri 2017 Tiirkge Dersi  Ogretim  Programmin

degerlendirilmesi sonucunda 6lgme ve degerlendirme boyutunu yeterli bulmuslardir.

5.3 Oneriler
Bu boliimde 2017 Tiirkge Dersi Ogretim programinin hedefler, igerik, grenme-
Ogretme siireci, Olgme ve degerlendirme boyutlarinin 6gretmen goriislerinin

degerlendirilmesinden ortaya ¢ikan sonuglara dayanilarak dnerilerde bulunulmustur.
Aragtirmaya yonelik oneriler;

1. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin hedef boyutu &gretmenler goriislerine
gore degerlendirildiginde ¢ikan sonuglardan biri de programda yer alan
hedeflerin bireyin yasamis oldugu cevreyi dikkate almadigidir. Bunun miimkiin
olabilmesi i¢in Tiirk¢e dersinin sadece Dil Bilgisinden ibaret olmadigi, 6grenme
alanlarina yonelik ¢aligmalarin arttirilmasi gerektigidir. Bunun i¢in 6gretmenlere
seminer diizenlenebilir.

2. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programmin igerik boyutu 6gretmen goriislerine
gore degerlendirildiginde ¢ikan sonu¢ Ogretmenlerin olumlu goriise sahip
olmalaridir. Igerik boyutu 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmustur, bu haliyle

farkli aragtirmalarda kullanilabilir.
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3. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programmin §gretme-dgrenme siireci boyutu
Ogretmenler goriislerine gore degerlendirildiginde ¢ikan sonu¢ Ogretmenlerin
olumlu gériise sahip olmalaridir. Ogrenme-6gretme siireci boyutu dgretmenler
tarafindan yeterli bulunmustur, bu haliyle farkli arastirmalarda kullanilabilir.

4. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programmin dlgme ve degerlendirme boyutu
Ogretmenler goriislerine gore degerlendirildiginde ¢ikan sonu¢ Ogretmenlerin
olumlu gériise sahip olmalaridir. Olgme ve degerlendirme boyutu 6gretmenler

tarafindan yeterli bulunmustur. Bu haliyle farkli aragtirmalarda kullanilabilir.
Uygulayicilar yonelik oneriler;

5. Bu arastirma Konya ilinin Selguklu ilgesinde goérev yapan Tirkce
Ogretmenlerine yapilmistir. Arastirma daha da genisletilip farkli illerde yapilirsa
saglikli bilgilere ulasilabilir.

6. Tiirkge dersi 6gretim programui ile ilgili farkli ¢alismalar yapilip programda yer
almayan ( konusma, dinleme, yazma ve okuma ) alanlara yonelik etkinlik temelli
calismalar yapilabilir.

7. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan “Degerler Egitimi” ile
ilgili bir calisma eklenip bu arastirma daha da genisletilebilir.

8. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programimi gretmenler goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmistir, bu ¢alismaya hem 6grenci hem de veliler katilabilir.

9. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin daha saglikli degerlendirilmesi igin

ogretmenlerle goriisme teknigi kullanilarak giivenilir bilgilere ulasilabilir.
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Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlan Tezli Yiiksek Lisans
Programi Ogrencisi Ezgi COBAN'n "2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin Ogretmen
Gorislerine Gore Degerlendirilmesi" konulu arastirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin, Selguklu ilgesinde bulunan ekli listede adi yazili ortaokul ve imam hatip
ortaokullarinda gorevli Tirkge Ofretmenlerine egitim ogretimi aksatmamak kaydiyla
uygulanmasinda sakinca gorilmemektedir. Midiirligiimiize bagh egitim kurumlarindaki
caligmalarin 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde tamamlanmasi zorunludur. Arastirma
kapsaminda yiriitilecek gahismalarin 2018-2019 egitim 6gretim yilinda tamamlanmamast
durumunda Midiirliigiimiizden tekrar izin ahnmasi gerekmektedir.

Arastirmada Mudiirligiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglari
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EK-2: ANKET

2017 TURKCE DERSI OGRETIM PRGORAMININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI ANKETI
ACIKLAMA
Bu anket, 2018-2019 8gretim yilindan itibaren uygulanmakta olan Tiirkge Dersi
Ogretim Programmin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu ¢alisma, 2017 Tiirkge
Dersi Ogretim Programimin hedef, igerik, Sfretme-Ggrenme siireci ve dlgme ve degerlendirme
dgelerinin Gretmen gorilglerine gdre degerlendirilmesine yoneliktir, Aragtirma verileri sadece
bilimsel veri olarak kullamlacaktir. Bagka bir amaca yénelik kullamlmayacaktir. O yiizden
isim ve soy isim yazmamza gerek yoktur,
Katkilarimzdan dolay: tegekkiir ederim,
EZGI COBAN
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitilsii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM 1
Bu boliimde kisisel bilgiler ile ilgili sorular yer almaktadir, Size uygun olan segenegin
Oniindeki parantezin igine “X” igareti koyunuz.
1. Cinsiyetiniz
( YKadin () Erkek
2. Hizmet yilimz
()1-5nl
( )6-10 y1l
()11-15wl
()16-20y1l
3. Mezun oldugunuz okul
( ) Yiiksekokul/Enstitii

( ) Lisans

( ) Yiiksek lisans

( ) Doktora

4.2017 Tirkge Dersi Ogretim Programim incelediniz mi?
( ) Evet ( ) hayr
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2017 TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMININ HEDEF OGESINE YONELIK
OGRETMEN GORUSLERI

KESIiNKLIKLE
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

KESINLIKLE

KATILMIYORUM

1.Programda hedefler, iilkenin basar egitim felsefesi
ve toplumsal yapist ile uyumludur.

2.Programda  hedefler, egitim  yolu ile

gerceklestirilebilir niteliktedir,

3.Programda hedefler, agik ve net olarak ortaya
konulmugtur,

4.Programda hedefler birbirinin  &nkosulu ve
birbirlerini tamamlayacak bir gekilde diizenlenmistir.

5.Programda hedefler, bireyin yasamus oldugu
cevreyi dikkate almaktadr.

6.Programda hedefler, 6gretmenin degil, Ggrencinin

neleri yapmas gerektigini belirtmektedir.

7.Hedefler, programin igerik boyutu ile tutarl ve
kaynagiktir.

8.Programda  hedefler, Ggrencilerin genel

&zelliklerine ve ihtiyaglarina uygundur.

9. Programda hedefler yalnizca irime degil, aym

zamanda siirece de 6nem vermektedir.

10.Programda hedefler, egitim durumlarim ve Slgme-

degerlendirme boyutlarina yol gosterici niteliktedir.
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2017 TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMININ iCERIK OGESINE YONELIK
OGRETMEN GORUSLERI

KESINKLIKLE
KATILIYORUM
KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

KESINLIKLE

KATILMIYORUM

1. Programun igerigi, bireylerin ilgi ve ihtiya¢lanna
cevap verir niteliktedir.

2.Programim igerik boyutundaki bilgileri &grenciler
uygulayabilir ve kullanabilirler.

3.Programun igerigindeki konular organize edilmig
bilgi anlaminda anlamlidir,

4.Programin igerik boyutundaki konular kullanighliga
sahiptir.

5.Programun igerik boyutu, oOgrencilerin &nceki
Ogrenmeleriyle kaynagiklik saglamaktadir,

6.Programin igerik boyutunda sunulan bilgiler
bilimsel agidan dogrudur.

7.Programuin igerigi, sosyal gergeklerle tutarh ve
toplumsal ihtiyaglan karsilamaktadir,

8.Programin igerik boyutu iyi organize edilmig
sistematik bir yap sunmaktadir,

9. Programin igerigi, hedef boyutuyla tutarh ve
kaynagiktr,

10.Programin igerik boyutundaki konular glinlik
vasamla ilgilidir.
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2017 TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMININ OGRETME-OGRENME SURECH
OGESINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

KESINKLIKLE

KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KESINLIKLE

1.Programin  Ofretme- Ogrenme siireci boyutu,
dgrencilerin diizeylerine ve ilgi ve ihtiyaglarina uygun
bir sekilde diizenlenmigtir.

2.0frenme-ofiretme  siireci, programun hedeflerinin
gergeklestirilebilmesinde ekonomiklik saglamaktadr.

3.0grenme-6gretme siireci, programin igerik boyutunun
Ggrenilmesi ve Ogretilmesi igin uygun bir gekilde

diizenlenmistir.

4. Programun Gfrenme-Sfretme siireci boyutu, birden
¢ok hedefi gergeklegtirebilir nitelie sahiptir.

5.0grenme-8gretme siireci, programm hedefleri ile
tutarhidir,

6.Programin  &grenme-dfretme siireci boyutu, kolay
uygulanabilir bir nitelik tagimaktadir.

7.0renme-G3retme  siireci, programmn _ hedeflerini
gergeklestirebilmeye déniiktiir.

8.Programin &grenme-Sgretme sitreci, farkll Gfrenme

yollarna sahip olan &grencileri gozetir niteliktedir.

9.Programun  Ggrenme-Ggretme  siireci boyutu,
Ofrencilerin  etkili Sfrenmeler kazanabilmeleri igin

uygun bir sekilde dilzenlenmistir.

10.Programin Ofrenme-Sfretme  stireci  boyum,

6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verir niteliktedir,
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2017 TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMININ OLCME VE
DEGERLENDIRME SURECI OGESINE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

KESINKLIKLE
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

KESINLIKLE
KATILMIYORUM

1.Programin 6lgme ve degerlendirme boyutu,
Ogrencilerin  yalmzca biligsel 6grenmelerini
degil, aym zamanda duyussal ve psiko-motor
Ogrenmelerinin  belirlenmesine de  yol
gostermektedir.

2.Programmn  6lgme-degerlendirme  boyutu,
hedeflerin gergeklestirilip gergeklestirilmedigini
saptamaya hizmet etmektedir.

3.Programin  8lgme-degerlendirme  boyutu,
dgrenci  Ggrenmelerindeki eksik ve yanlig
dgrenmeler ile giigliikleri belirlemeye yardimci
olmaktadir.

4. Programin dlgme-degerlendirme boyutu,
Sgrencilere ve ortama gore degisebilecek
alternatif ~ Glgme-degerlendirme  yaklagimlan
sunmaktadir.

5.Programin  8lgme-degerlendirme  boyutu,
farkli 6grenme becerilerini (elestirel diisiinme,
yaratict  dilglinme, problem ¢&zme, vb.)
degerlendirmeye olanak saglamaktadir.

Kaynak: Uyarlanmistir: Bag, G.(2016). Egitim programlarim Degerlendirme Olgegi:

Gitvenirlik ve Gegerlilik Calismast, Turkish Journal of Educational Studies, 3(1):53-80.
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EK- 3: OKULLARIN LISTESI

CALISMA EVRENINI OLUSTURAN OGETMENLERIN GOREV YAPTIGI
ORTAOKULLAR- KONYA iLI /SELCUKLU iLCESI
1.MEHMET NURI KUCUKKOYLU IMAMHATIP ORTAOKULU
2.SELGCUKLU SANCAK ORTAOKULU
3.CUMHURIYET MAHALLESI AHMET HASHAS ORTAOKULU
4.ERENKOY ZEKI ALTINDAG ORTAOKULU
5.IMKB ORTAOKLU
6.1SMAIL HAKKI TONGUC ORTAOKULU
7.MARESAL MUSTAFA KEMAL ORTAOKULU
8 MUSTAFA BULBUL ORTAOKULU
9. SEHIT MUSTAFA CUHADAR ORTAOKULU
10.REBIf KARATEKIN IMAMHATIP ORTAOKULU
11. TALHA BAYRAKCI IMAMHATIP ORTAOKULU
12.BUYUKBAYRAM ORTAOKULU
13.HOCACIHAN ORTAOKULU
14.HOCACIHAN IMAMHATIP ORTAOKULU
15.KAZIM OZENG SECEN ORTAOKULU
16.REBII KARATEKIN ORTAOKULU
17.VALI [HSAN DEDE IMAMHATIP ORTAOKULU
18. SEHIT MUSTAFA CUHADAR IMAMHATIP ORTAOKULU
19. AHMET KARACIGAN ORTAOKULU
20.ADNAN HADIYE SURMEGOZ ORTAOKULU
21. MEHMET AKDOGAN ORTAOKULU
22 SEHIT ABDULLAH TAYYIP OLCOK IMAMHATIP ORTAOKULU
23.PROF.DR MAHMUD ESAD COSKUN IMAMHATIP ORTAOKULU
24. NECIP FAZIL KISAKUREK ORTAOKULU
25.ALIYA IZZATBEGOVIC IMAMHATIP ORTAOKULU
26. SELCUKLU BELEDIYESI ORTAOKULU
27. HOCA AHMET YESEVI ORTAOKULU
28.100.YIL MAHALLES! AHMET HASHAS ORTAOKULU
29.100.YIL MAHALLESI AHMET HASHAS IMAMHATIP ORTAOKULU
30. SERIFE AKKANAT ORTAOKULU
31.$ERIFE AKKANAT IMAMHATIP ORTAOKULU
32. SULEYMAN CELEBI ORTAOKULU
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33. KASGARLI MAHMUT ORTAOKULU
34 AHMET HAZIM ULUSAHIN IMAMHATIP ORTAOKULU
35. NENE HATUN IMAMHATIP ORTAOKULU
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