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ONSOZ

Miizik egitiminde yapilacak her ¢alismanin, her arastirmanin yeni bir fikir
ortaya c¢ikaracagi, farkli bir bakis agis1 saglayacagi, bu sayede miizik egitiminin
gelisecegi, ilerleyecegi, ortaya ¢ikacak olan yeniliklerle daha iyi noktalara gelecegi
ve bunlarin etkisi ile daha fazla 6nemsenecegi diisiincesi beni yiiksek lisans tez
calismami yapmaya tesvik etmistir. Miizik sadece egitimi verilen bir alan degil aym
zamanda hayatin pek ¢ok kisminda karsimiza ¢ikan bir olgudur. Miizigin bu yonii,
egitimin bireysel bir etkinlik olmasi, farkli yontem ve tekniklere agiklig, farkli zeka
alanlarma etki etmenin 6nemi de goz Oniine alindiginda, egitimde var olan diger
alanlarin 6gretilmesinde, miizikle 6gretimin olumlu etkileri olacagi diisiincesi ise bu
arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.

Yiksek lisans tezimin her asamasinda, akademik yolculugumda ve hayatimin
pek ¢ok alaninda bilgi, donanim ve tecriibesi ile yoluma 1s1k tutan, sabirla 6greten,
egiten, gelistiren, her noktada destek olan, basta insanligin1 daha sonra akademisyen
kisiligini 6rnek aldigim gok kiymetli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Gézde YUKSEL’e
sonsuz tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Degerli vaktini bana ayiran, tiim igtenligiyle bilgi ve tecriibelerini aktararak
calismama katki saglayan Dog. Dr. Ogr. Uyesi Onur KUCUKOSMANOGLU’na,
deneysel ¢aligmalar esnasinda maddi manevi destegini esirgemeyen, ¢alismami kendi
calismasiymis gibi 6nemseyen, destekleyen cok degerli meslektasim ve arkadasim
Serkan OZER’e, yine tez ¢alismam siiresince ¢alismama katki saglamak adina
benimle birlikte emek veren, motive eden ¢ok kiymetli dostum Gozde
KARADAYT’ya, hayatim boyunca en zor anlarimin en giizel destek¢isi olan annem
Sevil DENER’e ve ayni meslegi paylasmaktan gurur duydugum, hem destek¢im,

hem idoliim olan babam Nezih TURAN’a tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Ilkokul Fen Bilimleri dersinde miizik yoluyla 6grenmenin ogrenci basart diizeyine etkisinin arastirildigi bu
calismada, 2017-2018 egitim ve ogretim yilinda Kahramanmaras ili Sucati Ilkokulunda bulunan 3. Sif
ogrencileri ile caligtlmistir. Arastirmact tarafindan belitlenen iki siuf deney ve kontrol grubu olarak seckisiz
atanmus, gruplar kura yontemiyle deney ve kontrol grubu olarak ayrlmistir. Arastirmada on test — son test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanlmustir. Deneysel islem oncesi 6grencilerin basari dizeylerinin
esitlenmesi amaci ile gruplar, iinite kazanimlarini 6lcen, smif 6gretmenleri ve Fen Bilgisi 6gretmeninin gorusu
alnarak hazirlanan basar1 diizeyi 6leme testi, 6n test olarak uygulanmustir. Esitlik saglandiktan sonra ilkokul 3.
Sinif fen bilimleri dersi "Maddeyi Tantyalim" tnitesinin "Maddenin Halleri" konusu deney grubuna arastirmaci
tarafindan hazirlanan cocuk sarkisi ile gretilitken kontrol grubuna geleneksel yéntemlerle dgretilmistir. Unite
calismast her iki gruba iki hafta boyunca iicer saat olmak tizere verilmistir. Ogrenme tamamlandiktan sonra suuf
6gretmenleri ve Fen Bilgisi alan ogretmeninin goriisti alinarak hazirlanan basarnt dizeyi Olgme testi, son test
olarak uygulanmistir. Arastirmada deneme modeli kullanilmistir. Deney ve Kontrol grubunun 6n test - son test
basar1 diizeyi arasinda anlaml bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iliskili ve iliskisiz 6rneklemler
icin Wilcoxon Sirali Isaretler Testi kullanilmasina karar verilmistir. Aragtirmada ulagilan veriler SPSS paket
program araciligt ile ¢éziimlenmis, bulgular tablolastirilarak betimsel bir sekilde yorumlanmustir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin bagari dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢tkmamustir.
Aritmetik ortalamalara bakildiginda ise miizik yolu ile 6gretimin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin basari
diizeyinde daha fazla artis olusturdugunu géstermektedir.
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Tein inoilizce Adi Effects Of Learning Through Music On The Success Level Of Students In
. fgtizte Science Courses Of Elementary Schools

SUMMARY

In this study, effects of learning through music in science coutses of elementary schools on the success rate had
been investigated. The study had been held with third grade students of Kahramanmaras Sugalti Elementary
School between 2017-2018 academic years. Two distinct groups had been randomly selected as "experimental
and control" by the researcher. In the study, half experimental pattern has been utilized with pretest and final
test control groups. In order to normalize the success rates of students before the experimental procedure, a
success level evaluation test that was prepared through the comments of class and science teachers, had been
used as the pre-test. After ensuring the equivalence, the subject of "States of Matter" in "Know the Matter" unit
of Science Course had been taught by the researcher through child songs to the experimental group of third
grade students. Similarly, the same topic had been taught to the control group through traditional procedures.
This unit study had been applied to both groups for two weeks. After learning phase had been completed, the
success level evaluation test that was prepared through comments of class and science teachers, had been used
as the final-test. Trial model had been utilized in the research. In order to learn the difference between the pre
and final tests, Wilcoxon sequential indication test had been used for related and unrelated samples. In the
research, data had been analyzed using SPSS packet program and results had been interpreted both verbally and
through tables. As a result, no significant statistical difference had been observed between experimental and
control groups in terms of success rate. Moreover, based on the arithmatic average, student success rate
increases in music oriented learning with respect to the traditional one. ‘
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BOLUM I
GIRIS

Gecmisten giiniimiize insanligin en dnemli bulusu egitimdir. Insan1 vizyon
sahibi yapan, bakis agisini1 gelistiren ve ¢esitlendiren, toplumsal ve ahlaki kurallara
uygun yasamasini saglayan ve bu sayede bulundugu c¢evreyle uyumlu bir birey haline
getiren, insanin kendini kesfetmesini, degerlerinin farkina varabilmesini, bunlar
dogru kullanabilmesini ve bu olumlu katkilar sayesinde de gevresine, kendisine ve
tiim insanliga faydali olabilmesini saglayan egitimin, insana, topluma ve tiim evrene
etkileri yadsinamayacak kadar onemlidir. Bu baglamda Yiiksel’e (2013: 1) gore;
“Egitim nitelik ve nicelik yoniinden bakildiginda, ilk olarak insanin kendisine, daha
sonra yakin g¢evresine, icerisinde bulundugu topluma, insan nesline ve tim evrene
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda 6nemli derecede etki etmektedir. Bu nedenle
giinlimiizde egitim, bilim sanat ve teknoloji alanlariyla dogrudan iliskisi olan bir
bilim dali olarak kabul edilmektedir. Egitim bireyin dogumundan 6liimiine kadar
stiregelen ve ele alindig1 alan noktasinda herhangi bir fark gozetmeksizin birbirine
hem etki eden hem de birbiri ile biitiinliik saglayan 6grenme ve 6gretme olaylarindan
olusur”. Egitim, insanin kendisine, yakin c¢evresine, topluma, insan nesline ve tiim
evrene sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda etki ederken ayni1 zamanda bu etkenler
tarafindan, ¢evresel, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda etkilenmektedir.
Bu agidan bakildiginda egitimin, etki ederken ayni zamanda etkilenen bir olgu
oldugu sdylenebilir.

Babacan (2010: 1) planlanarak diizenlenmis Ogrenme ve Ogretme
etkinliklerinin gergeklestigi egitim siirecinde, Ogrenmeye etki eden en Onemli
unsurlardan birisinin de bireysel farkliliklar oldugunu séylemistir. Bireylerin fiziksel,
biligsel, psikolojik, kiiltiirel ve toplumsal pek ¢ok 6zelligi, kisiler {izerinde farklilik
gostererek Ogrenme durumlarina etki etmektedir. Simsek’e (2007: 2) gore;
“Ogrenmenin bireysel bir etkinlik olmasi sebebi ile bireysel degiskenler, diger
degiskenlere gore 6grenme sonuglari lizerinde daha fazla etki etmektedir”. Her
bireyin, her O6grencinin her konuda esit diizeyde iyi olmasi beklenemez. Her
ogrencinin mutlaka kendisini daha iyi ifade edebildigi, kendisini ortaya koyabilecegi

bir alan, bir konu, bir yéntem vardir. Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerini, bu



sayede kendilerini ortaya koyabilmelerini saglayacak etkinlikler 6grenci basarisina
daha olumlu yansiyacaktir. Bu sayede i¢e kapanik, basar1 diizeyi diisiik, 6zgiivensiz
bireyler yerine Ozgiiven sahibi, yeteneklerinin farkinda olan, isbirlik¢i, disiplinli,
sosyal anlamda daha etkin, yaraticilik diizeyi yiiksek ve hedefleri olan bireyler
yetistirmek miimkiin olacaktir.

Bu sebeple Demirel v.d’ne (2008: 16) gore; “Ogrenme ve dgretme siirecinde,
Ogrencilerin gelisimine etki eden, farkli yonlerini ortaya koyan ve farkli 6grenme
yollarina cevap veren egitim etkinliklerinin tasarlanmasi ve planlanmasina olumlu
yonde etki edecek yaklagimlar kullanilmalidir. Bunu saglayabilmek adina diizenlenen
O0grenme ve 6Zretme siireci her 6grenciye farkli yonlerini gelistirebilmesi noktasinda
olanak saglamalidir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglari hizli ve dogru bir sekilde
belirlenir, belirlenen ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda dogru ogretim stratejileri
kullanilir, 6gretim etkinlikleri diizenlenir ve 6grencilerin degerlendirilmesinde farkli
yonlerini ortaya c¢ikarmaya olanak saglayan teknikler uygulanir ise bahsedilen
yaklagimlarin kullanilmasi miimkiin olabilir”. Bu konunun 6nemi son yillarda
yapilan egitim arastirmalarinin yogunlagmasiyla daha kapsamli olarak ele alinmaya
baslanmustir.

Asagida yer alan alt basliklarda arastirmaya konu olan problem durumu
aciklanmis, arastirma denenceleri belirtilmis, arastirmanin 6nemi, sinirliliklar1 gibi

aragtirmada yer alan temel kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem

Insanliga, dogasinda var olan birgok 6zelligi ile katkida bulunan miizik kavram
ve olgusu, egitimsel islevleriyle arastirmalara konu olmayi siirdiirmektedir. Hig
siiphesiz egitimde Ogrencilerin 6grenmedeki basarisini arttirmak, aktarilan bilgilerin
kaliciligini saglamak ve en 6nemlisi 6grencilerin 6grenmeye iliskin motivasyonlarin
giiclendirmek bir¢ok egitim arastirmacisinin hedefi olmaktadir.

Alan1 ne olursa olsun yasam boyu 6grenme onceden edinilen bilgilerin lizerine
yenilerini eklemek suretiyle devam etmektedir. Bu siiregte disiplinlerin birbirine
faydali olacak sekilde isbirligi icerisinde kullanilmasinin egitimin kalitesini artiracagi

diisiiniilmektedir. Ornegin miizigi 6grenmek bir miizik programi dgrencisi igin bir
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amag¢ iken, bir baska programda okuyan o6grenci i¢in oldukca kuvvetli bir arag
olabilir.

Bu arastirmada miizik, bagka bir dersi 6grenmede bir ara¢ ve yontem olarak
planlanmis ve arastirmanin problem ciimlesi;

Ilkokul Fen Bilimleri Dersinde Miizik Yoluyla Ogrenmenin Ogrenci Basari
Diizeyine Etkisi Nedir? olarak belirlenmistir. Bu genel arastirma sorusuna bir alt

problem sorusu ve bir denence ile cevap aranmustir.

1.2. Alt Problem
1.Fen bilimleri dersinde “Maddeyi Taniyalim” Unitesinin “Maddenin Halleri”
konusunu geleneksel yontemlerle 6grenen kontrol grubu Ogrencileri ile miizik

yoluyla 6grenen deney grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalari nedir?

1.3. Denence

1.Fen bilimleri dersinde “Maddeyi Taniyalim” Unitesinin “Maddenin Halleri”
konusunu geleneksel yontemlerle 6grenen kontrol grubu ogrencileri ile miizik
yoluyla 6grenen deney grubu 6grencileri son test basari diizeyi arasinda deney grubu

ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Miizigin dogal yapisinda barindirdigi; insanlarin ve toplumlarin kendilerini
ifade edebilmelerini saglamasi, egitmesi, 6gretmesi, insanlar ve toplumlara olumlu
etki etmesi gibi Ozellikleri bagka alan Ogrenmelerinde etkili bir dgretme araci
olabileceginin de gostergesi olabilir. Miizigin; biligsel, duyussal, devinissel, sosyal,
ekonomik islevlerinin yani sira egitimsel islevlerinin aktif bir sekilde egitim alan
caligmalarinin konusu haline getirilmesi ve sonuglarin bilimsel yontemlerle ortaya
konmasinin hem miizik egitimi hem egitimin diger alanlar1 agisindan faydali olacag:
diistiniilmektedir. Aym1  zamanda ilgili literatiirde miizigin farkli alan
o0grenmelerinde bir arag olarak kullanildig1 arastirmalara rastlanmistir. Bu
arastirmanin  ilgili literatiire nitel ve nicel yonden zenginlik katacagi

diistiniilmektedir.



1.5. Sitmirhhiklar

Bu arastirma,;

1. Kahramanmaras Ilindeki Sucat: flkokulu ile,

2. Tlkokul 3. siif diizeyi 6grenciler ile,

3. Ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri dersi, Maddeyi Taniyalim iinitesinin Maddenin
Halleri konusu ile,

4. Maddeyi Taniyalim iinitesinin Maddenin Halleri konusuna iliskin 6grenci
basar1 diizeyinin belirlenmesinde 3/B sif 0gretmeni tarafindan uzman gorisleri

alinarak hazirlanan 10 soruluk {inite basar1 diizeyi belirleme testi ile sinirlidir.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Bulundugumuz c¢agin beraberinde getirdigi, bilim ve teknoloji alanindaki
gelisim, degisim ve bilyliime, toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi
alanlarma da olumlu yonde etki etmistir. Birbirini etkileyen bu alanlarin temelinde
ise egitim vardir. Toplumlarin bulundugu cagi yakalayabilmeleri, ¢agdas toplum
sifatina erisebilmeleri, tiim alanlarda gelisim ve ilerleme gosterebilmeleri i¢in gerekli
olan temel 6ge egitimdir. Bu nedenle egitimin de degisim ve gelisim gostermesi
onem arz etmektedir. Egitimde yapilacak caligmalar ve egitimi ileriye tasiyacak
gelismeler bireylere, bireyler toplumlara, toplumlar da iilkenin gelisimine katki
saglayacak ve bu sayede cagdas toplumlar arasinda yer almak miimkiin olacaktir.
Sivact’ya (2003) gore; Egitimin gorevi, bireylerin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda
biligsel, duyussal, devinissel kapasitelerine olumlu yonde katki saglamak ve onu
kendisine, icerisinde bulundugu topluma ve tiim insanliga yararli bir birey olmasini
saglamaktir. Bu gorev yerine getirilirken, bireyin 6zgiin yonlerinin bozulmamasi,
tiretkenlik ve yaraticilik giiciinliin desteklenmesi, kendisini gelistirme olanaklari
taninmas1 gerekmektedir (Akt: Ozsoy vd. , 2011: 11). Akmoglu vd.’ne (2010: 2)
gore; Geliserek degisime ugrayan kiiltiirel yap1 ve degerlerine egitimin de yardimu ile
esneklik kazandiran bireyler bu sayede icerisinde bulunduklari durum ve sartlara kisa
stirede uyum saglayip, gelistirilmeye miisait yeni unsurlar ortaya koyarlar. Bu
noktadan yola ¢ikarak egitimin sadece bilgi, beceri, anlayis, kavrayis ve davraniglar
tizerinde degisiklik saglamakla kalmayip ayni zamanda toplumun gelisimine destek
olacak ve devamliligin1 saglayacak yeni degerlerin ortaya konulmasi, mevcut yapinin
bozulmasina sebep olacak olugumlara engel olmasi ve bu yapilarin 6zdes duruma
getirilmesi gibi islevleri de bulunmaktadir. Bireylerin egitim seviyeleri, ahlaki yonii,
duygu ve disiinceleri gelistikge, yeni kusaklara verilecek olan egitim nitelik
yoniinden daha iyi bir noktaya gelecek ve bu sayede toplum kiiltiirii de gelisme
gosterecektir. Varig’a (1991) gore ise; Egitim, bireylerin bilgi beceri ve
davraniglarina etki etmenin Gtesinde, toplumun yasamasmin ve kalkinmasinin

devamimi saglayacak Olgli ve nitelikte degerler {iiretmeli, mevcut degerlerin
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dagilmasini, bozulmasint 6nlemeli ve yeni degerler ile eski degerler arasinda iliski
kurmali, bagdastirmalidir. (Akt: Ozsoy vd. , 2011: 11).

Bu fikirlerden yola ¢ikarak daha 6zele indigimizde pek ¢ok uzmana gore en
genel tanimiyla egitimin, bireyin bilgi, beceri ve davranislarinda istendik yonde
kalict izli degisiklik meydana getirmek oldugunu sdyleyebiliriz. Birey iggiidiisel
olarak 6grenme duygusuna sahip olsa da kendi kendisini egitmesi miimkiin degildir.
Bu noktada onu yonlendirecek egitimi gerceklestirecek bir bagka birey ya da
bireylere ihtiya¢ vardir. Celikkaya’ya (1997: 20) gore; Egitim, egitilmek istenen
bireyi bilgilendirerek, bireyin de istegi dogrultusunda meydana getirilen veya olusan
bir yonlendirme olayidir. Olumlu yonlendirmeler olacagi gibi, ceza, korku ve baskiya
dayanan yonlendirmeler de vardir. Ceza, korku ve baskiya dayali yonlendirmelerde
bireyin istegi s6z konusu olmadigindan devamliligi saglanamamakta hatta baski
ortadan kalktiginda yonlenme durumu tamamen sifirlanabilmektedir. Bu ince noktay1
genellemek i¢in; ‘Her egitim bir yonlendirmedir ama her yonlendirme mutlaka bir
egitim demek degildir’ diyebiliriz. Bu baglamda Tanilli’ye (2004) gore; nitelikli
egitim, bireyi kokiinden bir degisime sokmadan gelistirmek, var olan degerlerini
zenginlestirmek, ulusal kiiltiirlerin zenginlik ve degerlerine zarar vermeden, evrensel
kiiltiir degerleri ile donatip insana diinyadaki konumu, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi
hakkinda bilgi ve sorgulama imkéani sunma, geleceginin kendi ellerinde oldugu
giivenini verme siirecidir ( Akt: Ozsoy vd. 2011: 12).

Celikkaya (1997: 26,27), egitim hakkindaki yapilan pek ¢ok tanimdan
bazilarini su sekilde aktarmstir;

— Egitim insana en 1yi olgunlugu vermektir. (Eflatun)

— Egitim ¢ocuklar yetistirmek ve insan yapmak sanatidir. (J.J. Rousseau)

— Egitim; yetigkin bir neslin, yetiskin olmayan bir neslin biitiin kabiliyetlerini
gelistirmek icin kullandig1 yollar ve vasitalardir.

— Egitim; olgun bir neslin, toplumdaki biitiin kiiltiir ve bilgileri, teknikleri
metotlu bir sekilde, yavasca yeni nesle asilamak i¢in yaptigi diizenli
faaliyetlerdir.

— Egitim; 6nceden belirlenmis amaglara gore insanlarin davranislarinda belli

geligsmeler saglamaya yarayan planl etkiler sistemidir.



— Egitim; egitim faaliyetlerine ait her tiirlii teorilerin ve metotlarin tiimiidiir.

— Egitim; bir degistirme siirecidir. (Onder, 1986: 19)

— Egitim; 6grenme yoluyla yapilan degismedir. (Turgut, 1992, 15)

— Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme stirecidir. (Ertiirk, 1972, 77)

En genel bakisla egitimin amaci; toplumsal olaylar, ekonomi, devlet
politikalari, bilim ve teknolojideki gelismeler, yasanilan cag, zamana gore
degisim gostermektedir. Ayni zamanda biraz daha Ozele inildiginde egitimde
hedeflenen sonuca gore de egitimin amaci degisim gosterebilir.

Basaran’a (1988: 13-14) gore; Genel anlamda egitimin dort amaci vardir:

1. Egitimin amaci; nesilden nesile degiserek ve geliserek gelen kiiltiirel
degerlerin, bireyce kabul edilmesini ve bu degerlerin gelisimi i¢in bireyin
olumlu yonde katkida bulunacak yeterlilige ulasabilmesini saglayan
kiiltiirleme olgusunu bireye aktarmaktir.

2. Egitimin amaci; toplumda var olan yazili ve yazili olmayan kurallarin
kisilerce benimsenmesi, uygulamasi ve bunlar1 gelistirebilecek yeterlilige
ulagmasini saglayan toplumsallasmay1 bireye aktarmaktir.

3. Egitimin amaci; bireyin ailesi ve kendisinin ge¢imini saglayacak iiretkenlige
ulagsmasini saglamaktir.

4. Egitimin amact; bireyin dogustan gelen gizilgili¢lerini yonlendirecegi,
gelistirecegi ve bunlar1 kendisine, ailesine, ulusuna, insan nesli ve tiim evrene
faydali  olabilecegi  sekilde  kullanabilmesine = yardimc1  olarak

bireysellesmesini saglamaktir ( AKt: Hesapgioglu, 2010: 15).

2.2. Ogrenme ve Ogretme

Ogrenme ve ogretme olaylar1 egitim siirecini olusturan temel unsurlardir,
Ogretme olmadan 6grenme, 6grenme olmadan da egitimin varligindan s6z etmek pek
miimkiin olmayacaktir.

Orhaner ve Hussein’e (2007: 58) gére; Ogrenme, bireyde olusan bir davranis
degisikligidir ve bireyin daha sonra karsilagacagi olaylara, durumlara farkli bir
yaklagim gostermesidir. Senemoglu’na (2005) gore ise; Ogrenme, bilyiime ve viicutta

farkli etkilerle ortaya ¢ikan gegici degismelerden Oteye, yasanti iiriinii olarak ortaya



8

cikan davraniglarda veya potansiyel davraniglardaki, nispeten kalict izli
degismelerdir (Akt: Ozsoy vd. 2011: 15). Shuell (1988) dgrenmeyi, bireyin aktif,
etkin, bilingli, istekli olup kendisine uygun bazi yontemler kullanarak ¢evreden bilgi
edinip hafizasinda onceden var olan, sahip oldugu bilgilerle birlestirerek kalict
davranis olusturma siireci olarak tanimlamaktadir (Akt: Akmoglu vd., 2010:7).
Koktas’a ( 2003) gore ise; Ogrenme kisilerin bir yasant1 ya da gevreyle etkilesimleri
sonucunda gelisme, olgunlagsma, biliyime durumlarina goére bilis, duyus ya da
davranis diizeylerinde bir degisiklik meydana getirmesidir. (Akt: Ozsoy vd. 2011:
14). Tim bu tanimlardan yola ¢ikarak 6grenmeyi, gelisimsel ya da diger etkenlerden
meydana gelebilecek degisikliklerden ¢ok, bireyin kendi istegi dogrultusunda,
bilingli olarak, yasantisi ve gevreyle etkilesimi sonucunda kendisinde var olan bilgi,
beceri, davranislar1 ile birlestirerek, kalici degisimler meydana getirmesi olarak
Ozetleyebiliriz.

Ozsoy vd.’ne (2011: 15) gore; Belirtilen tanimlar dogrultusunda 6grenmenin iig
temel 6zelliginin bulundugundan s6z etmek miimkiindiir.

1. Ogrenme sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi olusur. Birey daha &nce
hi¢ sergilemedigi bir davranisi sergilemeye baslayabilir, kendisinde var olan
davraniglart degistirip gelistirebilir ya da daha 6nce 6grenmis oldugu yanlis
davraniglarini diizeltebilir.

2. Ogrenme az ya da ¢ok kalici izlidir.

3. Davraniglardaki degisme, bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu olusur. Her
bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesim sonucu ortaya ¢ikan yasantilarin farkl
olmasi sebebiyle 6grenme bireyseldir.

Ogrenmeyi saglamak adina yapilan tiim etkinliklere ise &gretme diyebiliriz,
Sahin’e (2004) gore; Ogretme, bireyin davranislarina hem kendi yasantis1 hem de
toplumun yasantisi agisindan olumlu yonde etki edecek farklilagsmalar1 ortaya
cikarmak icin gerceklestirilen olaylarin tamamidir ( Akt: Ozsoy vd. 2011: 16).
Hesapcioglu vd. (2010: 22) ise; 6gretmenin, bir Kisi veya bir grup tarafindan ya da
medya ile saglanabilecegini sdylemistir.

Akmoglu vd. (2010: 6) Ogrenmeyi hedeflere ulasmak adina kurulan etkilesim
olarak tanimlarken Ogretmeyi ise 0grenme ile i¢ ige meydana gelen bir etkinlik

olarak tanimlamistir. Bu bakis agisindan yola ¢ikarak Ogretme ve Ogrenmenin
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birbirleriyle etkilesim halinde oldugu g6z oniine alindiginda 6grenmenin bireysel
olmast sebebi ile 6gretme etkinlikleri diizenlenirken bireysel farklara uygun

diizenlenmesi gerektigini sdyleyebiliriz.

2.3. Egitimde Bireysel Farkhiliklar

Ogrenme kisiye gore cesitlilik ve farklilik arz eden bir olgudur. Ogrenme
siirecinde; temel ihtiyaglardan birisi de farkli 6grenme yollarina cevap veren, farkli
duyulara hitap edebilen 6grenme etkinlikleridir. Ciinkii O6grenme bireysel bir
etkinliktir ve bireysel farkliliklara bagl gerceklesir.

Ogrenme 6gretme etkinliklerinin gerceklestigi ortamlar ve 6grenme gretme
etkinliklerini gerceklestiren bireyler fiziksel, biyolojik, psikolojik, kiiltiirel, sosyal
anlamda ve ilgi, ihtiyag, istek, zeka, beceri, yetenek agisindan pek ¢ok farklilik ve
cesitlilik gostermektedir. Bu farkliliklarin bireylere, 6grenme siirecine ve Ogretme
etkinliklerine 6nemli derecede etkileri bulunmaktadir. Yine bu farkliliklar sebebi ile
olusan etkilerin bireyler tizerindeki algilanisi, bireylere yansiyisi da bireyden bireye
farklilik gostermektedir. Bireysel farkliliklar s6z konusu oldugunda, ilk olarak akla
Ogrencilerin farkli zekalara sahip olmalar1 gelse de bu noktada etken olan pek ¢ok
faktor bulunmaktadir. Fiziksel, psikolojik, ¢evresel, ekonomik, kiiltiirel, toplumsal
etkenler, en az zeka kadar bireyin dgrenmesine etki eden faktdrlerdir. Ogrenme
etkinligini gergeklestirecek olan bireyin ailesinin ekonomik durumu, sosyal durumu,
ogrencinin ve ailenin fiziksel ve psikolojik durumlari, ailenin 6grenim durumu,
evinin fiziksel konumu ve durumu, yasadigi ¢cevre, okulun fiziki durumu ve konumu,
okulun sartlari, bireyin &grenme durumuna etki etmektedir. Ornegin; maddi
imkanlar1 saglanabilen ve saglanamayan iki G6grenci, evinde bilgiye ulagmasini
saglayabilecegi ara¢ ve gerecleri bulunan ve bulunmayan iki 6grenci, kiiltiirel
farkliliklar1 bulunan iki 6grenci, farkli yollarla 6grenen iki 6grenci ya ayn sinifta,
ayni sartlarda egitim gormekte ya da ayni sinava tabi tutularak bu o6grencilerin
tiimiinden ayni bagar1 beklenmektedir. Bu noktada egitim sistemindeki eksikliklerin
giderilmesi ve egitimcilerin 6grenme ortamini ve etkinliklerini bireysel farkliliklara
uygun diizenlemesi gerekmektedir.

Erden ve Altun’a (2008) gore ise; Ayni ortamda, ayni yontem ve tekniklerle

egitim alan bireylerin, farkli basar1 diizeylerine sahip olmalarinin temel sebebi
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ogrenmelerinin farkli olmasidir. Ogrenmelerinin farkli olmasina sebep olan etkenler

ise su sekilde ozetlenebilir:

1.

Ogrenme ortamlarinda Ogretmenin &grencilere sundugu ya da ortamda
kendiliginden var olan bircok uyarict vardir. Ogrenciler bu uyaricilardan
hangisini segerlerse o uyarici ile ilgili bilgi toplarlar. Ornegin, 6gretmeni
dinleyen bir 06grencinin bellegine Ogretmenin anlattiklar1 islenirken,
arkadasini dinleyen baska bir 6grencinin bellegine de arkadasinin verdigi
bilgiler islenmis olur. Boylece ders siirecindeki kazanimlar1 birbirinden

farkli olur.

. Her 6grencinin kullanmayi tercih ettigi duyu organi ya da oncelik verdigi

duyu organi birbirinden farkli olabilir. Bir 6grenci isittiklerine odaklanirken,
digeri Ogretmenin, arkadaslarinin davramislarina ya da oniindeki Kitapta
bulunan yazi ve resimlere odaklanabilir. Kimi 6grenci isitsel, kimi 6grenci
gorsel, kimi 6grenci de davraniglara yonelik algilayabilir.

Her 6grencinin gegmis yasantisi ve hazirbulunuslugu birbirinden farklidir.
Bu sebeple her ogrencinin, aldigi uyarilari algilama sekli birbirinden
farklidir.

. Her 6grencinin bellek kapasitesi ve bellegine aldigi bilgileri iligkilendirme

stiresi birbirinden farklidir. Bu sebeple bazi 6grenciler gretmenin verdigi
mesajlarin biyiik bir kismin1 bellegine isleyebilirken bazi 6grenciler bir
kismini isleyebilir, baz1 6grencilerse iliski kuramayabilir ve bilgi kaybi
yasayabilir.

Ogrencilerin, bilgileri uzun siireli bellege kodlama stratejileri de birbirleri
arasinda farklilik  gostermektedir. Bazilar1 gelen bilgiyi hemen
anlamlandirabilirken, bazilar1 tekrar ederek 6grenmeye ¢alisir.

Baz1 6grenciler, 6grenme gergeklestikten sonra 6grendikleri bilgileri kolay
ve hizli bir bigimde hatirlayabilirken, bazilari ise hatirlamada ve bilgileri

orgiitlemede zorluk ¢ekerler.

. Baz1 0Ogrenciler grup i¢inde Ogrenmekten hoslanirken, bazilar1 grup

icerisinde kendilerini ifade etmekten ya da benzeri durumlardan rahatsizlik

duyabilirler. (Akt: Glinaydin 2011: 12).
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Bireysel farklardan kaynakli 6grenmeye etki eden tiim durumlar goz Oniine
alindiginda, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, farkli 6grenme yollarina
uygun, kendilerini kesfetmelerini saglayacak, 6grencilerin tiimiine hitap edebilecek,
farkli 6grenme alanlarini bir arada bulunduran etkinlikler diizenlendigi takdirde
bireysel farklardan kaynakli bagarisizliklarin en aza indirilecegi diistiniilmektedir. Bu
sayede sadece basarili degil, 6zgiivenli, hedefleri olan, disiplinli, isbirlik¢i, etkin,
kendini gerceklestirmis, kendisinin farkinda olan bireyler yetistirmek de miimkiin
olacaktir.

Bu noktada bireylerin davranislari, O6grenmeleri, Ogrenmelerinin nasil
gerceklestigi, 0grenmelerini etkileyen bireysel farklar gibi pek ¢ok faktorii inceleyen,
bunlarin tizerinde duran kuramlar ve yaklagimlarin, egitimcilere uygulamada tek
yontem kullanmak yerine alternatif yontemler ve cesitlilik saglayacag

distiniilmektedir.

2.4. Coklu Zeka Kuramm

Psikoloji ve oOgrenmenin Ozellikleri ve gerekliliklerinin 6nemi 20.yy’in
baslarindan itibaren bilim diinyasinin dikkatini ¢ekmistir. Ogrenmelerin istendik
yonde seyretmesi, 6grenmenin davraniglara yansimasi gibi konular hakkinda pek ¢ok
bilim adami akademik c¢aligmalar yiirlitmiistiir. Geg¢misten giiniimiize gelen
kuramlarin yani sira son yillarda yapilan ¢aligmalar kapsaminda ortaya yeni kuramlar
cikmustir. Bunlardan bir tanesi de Gardner’in Coklu Zeka Kurami’dir.

Checkley’e (1997) gore; Gardner’in 1983 yilinda ortaya koydugu Coklu Zeka
Kurami, zeka kavramina yeni ve farkli bir bakis agis1 getirerek; insanin sahip oldugu
zekanin yalmiz bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenegin bir araya
gelmesinden meydana geldigini savunmaktadir. Gardner zekayi, problemleri
¢ozmeye ya da kiltirel cerceve igerisinde deger bigilen nesneleri, olgular
degerlendirmeye yarayan psikobiyolojik potansiyel seklinde betimlemektedir (Akt:
Cirakoglu, Saracaloglu, 2009:426).  Oral (2004:1) Gardner’in Klasik zeka
tanimlariin 6tesinde zekayi; bireyin bir veya daha fazla kiltiirde deger bulan bir
irlin ortaya ¢ikarabilme veya giinlilkk ya da mesleki yasaminda karsilastigi bir
problemi etkin ve verimli sekilde ¢ozebilme yetenegi olarak ifade ettigini ve her

insanin potansiyel olarak en az sekiz zeka alanma sahip oldugunu belirttigini
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sOylemektedir. Gardner’in ortaya atmis oldugu sekiz zekd alami su sekilde

siralanabilir:

2.4.1. Sozel/Dilsel Zeka

Orhaner, Hussein’e (2007: 64) gore; Gardner, dilin insan zekasi i¢in 6nemli bir
unsur oldugunu ifade etmektedir. Dil zekas1 veya sozel zeka, anadili veya farklh
dilleri kullanma ve disiinceleri baskalarma ifade edebilme yetenegidir. Sairler,
avukatlar, yazarlar, hatipler, tistiin dil zekasina sahip olan kisilerden bazilaridir.
Ozsoy vd. (2011: 51) bu zeka tiiriine sahip olan bireylerin, okuyarak veya dinleyerek
daha iyi 6grenebilecegini ifade etmislerdir.

Biimen’e (2002: 10) gore; Sozel/dilsel zekanin 6ziinde; diizeni ve sozciiklerin
anlammi kavrama, agiklama, 6gretme, 6grenme, mizahi anlatim, yazili ve sozlii
olarak etkili hitabet, ikna edebilme ve giidiileme yetenegi, hatirlama, metalinguistik
(dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegi) ve analiz gibi kapasiteler vardir (Akt: Oral
2004: 5).

Oral (2001), Ozden (2003), Saban (2001)’e gére; Sozel/dil zekas: giiclii olan
ogrencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:

— -Diger 6grencilerden daha iyi yazarlar, giinliik tutarlar.

— -Uzun hikayeler, bilmeceler ve fikralar anlatirlar.

— -Isimler, mekanlar ve tarihler hakkinda diger 6grencilere gore daha iyi bir
hafizaya sahiptirler.

— -Yaslarina uygun kelimeleri bilirler, dogru bir sekilde ifade ederler ve iyi bir
kelime dagarcigina sahiptirler.

— -Akranlarina zor gelen kelimeleri sdylemekte giicliik cekmez, insanlarla iist
diizeyde sozel iletisime girerler.

— -Tekerlemeleri, bulmacalari, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarmi ¢ok
severler.

— -Ogrendikleri yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusur ve yazarlar.

— -Dinleyerek, okuyarak ve yazarak 6grenmeyi severler (Akt: Oral 2004: 5).
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2.4.2. Mantiksal/ Matematiksel Zeka

“Mantiksal/ matematiksel zeka, benzer yonleri arama zekasidir. Daha genis bir
ifadeyle matematiksel zeka, matematiksel hesap yapma, neden sonug iliskisi
kurabilme, problem ¢6zme, benzerlik ve iliski belirleme, konunun ¢alisma ilkelerini
belirleme yetenegini ifade etmektedir (Orhaner, Hussein 2007: 64).” Taylor &
MacKenney’e (2008) gore; Mantiksal/ matematiksel zekaya sahip olan bireyler, bir
matematik¢i, bir hesap uzmani ya da bir istatistik¢i, bir bilim adami, bilgisayar
programcist ya da mantik uzmani gibi sayilart etkili bicimde ve ustalikla
kullanabilme, sayilar ve nesneler arasinda iligkiler kurabilme ve bu iliskileri
kolaylikla analiz edebilme yetenegine sahip olurlar. Bu sayede olup biten olaylar
sistemli bigimde algilayabilirler ( Akt: Ozsoy vd., 2011: 52).

Biimen’e (2002) gore; Mantiksal/matematiksel zekanin 6ziinde; soyut yapilari
taniyabilme, tliimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme, baglant1 ve iliskileri
ayirt edebilme, bilimsel yontemi kullanma ve karmasik hesaplamalar yapma gibi
kapasiteler vardir (Akt: Oral 2004: 5).

Oral (2001), Ozden (2003), Saban (2001)’ e gore; Mantiksal/matematiksel
zekasi gliclii olan 6grencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:

— -Olaylarin olusumunu merak ederler ve isleyisi hakkinda sorular sorarlar,
sayilari, hesap yapmay1 ve matematik dersini ¢ok severler.

— -Satran¢ veya dama gibi cesitli stratejik oyunlar1 ve mantiksal bulmacalari
¢cozmeyi severler.

— -Nesneleri kategorize etmeyi veya olaylar1 mantiksal iligkiler icerisinde
diizenlemeyi ve matematiksel hesaplama oyunlarint ¢ok severler.

— -Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorarlar, bilgisayar oyunlarini
ilging bulurlar.

— -Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve farkli seyler denemeyi severler.

— -Akranlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve neden-sonug iligkisi kurabilme
kabiliyetleri gelismistir. (Akt: Oral 2004: 5,6).

2.4.3. Gorsel/Uzamsal Zeka
Orhaner ve Hussein’e (2007: 65) gore; Insan beyni dogustan itibaren

gortintiilerle disiiniir. Gorsel/ Uzamsal zeka gordiigiimiiz ve hayal edebildigimiz her
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tiirli sekil, desen, soyut ya da somut goriintiilerle ilgilenir. Gorsel/ Uzamsal zekaya
sahip olan bireyler; etkin hayal giiciine sahip olurlar, goriintiileri hayal edebilir,
nesneleri zihinde olusturabilirler, grafiksel gosterim ve degisik acilardan dogru
algilayabilirler. Ozsoy vd. (2011: 52), bu zeka alam yiiksek olan bireylerin renk,
cizgi, sekil, bicim ve uzay gibi kavramlar konusunda ¢ok basarili olduguna
deginmistir.

Biimen’e (2002) gore; Gorsel/Uzamsal zekanin 6ziinde; aktif hayal giici,
zihinde canlandirabilme, yer/yon bulma, grafik temsili, uzaydaki nesneler arasindaki
iligkileri tanima, imajlarla zihinsel manevralar yapma, degisik acilardan objeler
arasindaki benzerlik ve farkliliklari algilama, tanima gibi kapasiteler vardir (Akt:
Oral, 2004: 6).

Oral (2001), Ozden (2003) ve Saban (2001)’e gére; Gorsel/Uzamsal zekasi
giiclii olan 6grencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:

— Renklere kars1 ¢ok duyarlidirlar.

— Diliz metinden olusan yazili materyallere gore haritalar, cizgileri,
diyagramlari veya tablolar1 daha kolay okuyup anlarlar.

— Yaslarna gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer ve ilging ii¢
boyutlu yapilar veya modeller olustururlar.

— Okuma materyallerine sik sik karalamalar yaparlar ve okurken kelimelere
kiyasla resimlerden daha ¢ok dgrenirler.

— Varliklarin gorsellerini, imgelerini ¢ok net hatirlarlar.

— Film, slayt ve diger gorsel sunular1 izlemeyi ve sanat igerikli etkinlikleri cok
severler.

— Akranlarina oranla daha ¢ok hayal kurarlar ( Akt: Oral, 2004: 6,7).

2.4.4. Bedensel/Kinestetik Zeka

Orhaner ve Hussein’e (2007: 65) gore; Bedensel/Kinestetik Zeka, bedensel
olarak gerceklestirebilecegimiz hareketlerin tamamu ile ilgilidir. Baska bir ifadeyle,
bedeni en {ist diizeyde duyarli ve etkili bir bi¢imde kullanma kapasitesidir.
Bedensel/Kinestetik Zekaya sahip olan bireyler; bedenlerini bir biitiin ve parca
olarak, bir problemi ¢dzerken, bir iiriin ortaya koyarken kullanabilirler. Ozsoy vd.

(2011: 52) bu zeka alami yiliksek olan bireylerin bedensel hareketlerini kolaylikla
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kontrol edebildigine, bedeninin ve bedensel 6zelliklerinin farkinda olduguna, bedeni
ve zihni arasinda giiclii bir bag kurabileceklerine deginmislerdir.

Biimen’e (2002) gore; Bedensel/ Kinestetik zekanin 06ziinde; bedeninin
farkinda olma, viicut hareketlerini ve 6nceden planlanmig viicut hareketlerini kontrol
etme, zihin ve beden arasinda kuvvetli bir bag kurma, pandomim yetenekleri, bedeni
iyi kullanma gibi kapasiteler bulunmaktadir ( Akt: Oral, 2004: 8).

Oral (2001), Ozden (2003), Saban (2001)’e gore; Bedensel/ Kinestetik zekasi
giiclii olan 6grencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:

— Bir veya daha fazla sportif faaliyette basarilidirlar.

— Camurla oynamayi, yontmay1 veya diger devinissel nitelikteki etkinliklerde
aktif olmayi ve bu etkinliklere katilmay1 severler.

— Kosma, atlama, sigrama ve benzeri fiziksel hareketleri yapmaktan hoslanirlar.

— Uzun siire bir yerde kaldiklarinda hareket etmeye ve kimildamaya baglarlar.

— Bagkalarinin yiiz ifadelerini, jest ve mimiklerini kolaylikla taklit ederler.

— Kendilerini ifade etmenin, onlara 6zgii dramatik bir yolu vardir.

— El becerisi gerektiren etkinliklerde oldukca basarilidirlar.

— Bir seyi parcalarina ayirip tekrar birlestirmeyi ¢ok severler.

— Gordiikleri her nesneyi dokunarak inceleyip analiz etme egilimindedirler.

— En basarili olduklar1 6grenme sekli yaparak yasayarak ogrenmedir ( Akt:
Oral, 2004: 8).”

2.4.5. Miiziksel/Ritmik Zeka

Stinbiil (2010: 146) Miiziksel/Ritmik zekanin ritim ve ses Oriintiilerini taniyip
kullanma, ¢evrede bulunan seslere, insan sesi ve enstriiman seslerine duyarli olma
yetenegi seklinde tanimlanabilecegini ayrica ¢arpim tablosu ve alfabeyi 6grenirken
belirli bir ritimde 6grendigimizi diisiinecek olursak, miizigin ve ritmin insan beyni
tizerinde, her tiir zekd alanim1 ayaklandirmada 6nemli derecede etkileri oldugunu
ifade etmistir. Orhaner ve Hussein’e (2007: 65) gore; Miiziksel/Ritmik zekaya sahip
olan bireyler, ritimleri algilama ve ritim yaratmada oldukca yeteneklidirler ayrica
yeni 6grendikleri dilleri de kolay Ogrenirler ve telaffuz etmede zorluk ¢ekmezler.
Saban (2005)’e gore; bu zeka alami yiiksek olan bireyler, miizigi ve miiziksel

unsurlari, duygu ve diisiincelerini ifade ederken etkili bir bicimde kullanabilmektedir
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ve etraflarinda gerceklesen olaylarin olusumu ve isleyisini miiziksel bir dille
diisiiniip, yorumlayip ifade etmektedirler (Akt: Ozsoy vd. 2011: 52).

Biimen’e (2002) gore; Miiziksel/Ritmik zekanin 6ziinde; miizigin ve ritmin
yapisina deger verip ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma, miizikle ilgili
semalar olusturma, seslere kars1 duyarli olma, melodi, ritim ve sesleri tanima, taklit
etme ve yaratma gibi kapasiteler bulunmaktadir ( Akt: Oral, 2004: 7).

Oral (2001), Ozden (2003), Saban (2001) e gore; Miiziksel/ritmik zekasi
giiclii olan 6grencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:

— Giizel sarki sdyleyebilme yetenegine sahiptirler.

— Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alabilirler ya da ¢almay1 ¢ok isterler.

— Miizik dersini ¢ok severler ve miizik dersinde ¢ok basarilidirlar.

— Cevresindeki seslere karsi asir1 duyarlidirlar ve sarkilarin melodilerini ¢ok iyi
hatirlarlar.

— Bir sarki duyduklarinda istemsiz ona eslik ederler.

— Ders galisirken ve bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanirlar.

— Farkinda olmadan kendi kendilerine mirildanirlar.

— Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutarlar ( Akt:
Oral, 2004: 7).

2.4.6. Sosyal/Bireyler Arasi Zeka

Orhaner ve Hussein (2007: 65) Insanlar arasindaki iliskiler, ortak calismalar ve
bunlardan bir seyler 6grenme konular ile iliskili olan Sosyal/Bireyler arasi zekay:
diger insanlar1 anlama yetenegi olarak tanimlamis ve bu zeka alanina sahip bireylerin
diisiinme ve akil yiiriitmede olduk¢a basarili olduklarini ifade etmistir. Ozsoy vd.
(2011: 52) ise; bu zeka alanina sahip olan bireylerin ¢evresindekilerle kolay iletisim
kurabildigini, insanlar1 ve onlarin ruhsal durumlarini anlayabildigini ve yeteneklerini
tantyabildigini ifade etmislerdir.

Biimen’e (2002) gore; Sosyal/Bireyler arasi zekdnin 6ziinde; insanlarla sozlii
ve ya sozsiiz iletisim kurma, insanlarin ruhsal durumunu veya duygularini
okuyabilme, grupta isbirligi yapabilme, empati kurma, karsidaki kisiyi onun bakis
acistyla dinleme, sinerji kazanma ve yaratma (bir grup calismasinda ortaya ¢ikan

tirtiniin tek tek bireylerin eseri olduguna degil, grubun giiciiniin ortaya ¢ikardig bir
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iriin olduguna inanmay1 ve bu amagla ¢aba harcamayi ifade eder) gibi kapasiteler
bulunmaktadir ( Akt: Oral, 2004: 9).
Oral (2001), Ozden (2003), Saban (2001)’e gore; Sosyal/Bireyler aras1 zekasi
giiclii olan 6grencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:
- Arkadaslariyla, akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok severler ve problemi olan
arkadaslarina her zaman yardim ederler.
- Arkadas cevreleri genistir ve onlarla sik sik iletisime gecerler
- Grup igerisinde dogal bir lider goriinimiindedirler.
- Bagskalar1 ile birlikte vakit gecirmekten, ders caligmaktan veya oyun
oynamaktan ¢ok hoslanirlar.
- Bir seyi baskalariyla paylagmayi, isbirligi yapmayir ve onlara Ogreterek
Ogrenmeyi severler.
- Cevresindeki insanlar, arkadaslari, akranlar1 daima onlarla birlikte olmak
ister.
- Dasarida iken kendi baslarinin garesine bakabilirler, baskalarina selam verir,
onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemserler.

- Empati yetenekleri ¢ok gelismistir ( Akt: Oral, 2004: 9).

2.4.7. Kisisel/Oze Doniik Zeka

Orhaner ve Hussein’e (2007: 65) gore; Kisisel/Ozedoniik zeka, kisilerin kendi
duygu ve diisiincelerinin farkinda olmasi, kendilerini anlayabilmesi ve i¢ diinyalar
ile iliski kurabilmesi yetenegidir. Kisisel/Ozeddniik zekidya sahip olan bireyler,
kendilerine giivenirler, disiplinli olurlar, hedeflerini belirler ve kisisel problemlerini
cdzme becerisi gosterirler. Siinbiil (2010: 146) Kisisel/Ozeddniik zekanin bireyin
evren icerisindeki yerini, gorevini ve sorumluluklarini olabilecek en iist diizeyde
algilayip  gelecekle ilgili  disiinceleri ve  gergeklestirme  olasiliklarini
degerlendirebilmesini saglayacagini ifade etmektedir.

Biimen’e (2002) gore; Kisisel/ Ozeddniik zekanin 6ziinde; yogunlasma,
diisiinsellik, yiiriitiicii bilis/iist bilis (problemlerin ¢6ziimii hakkinda kendi kendine
konusup verilen kararlari analiz edebilme ve degerlendirme bu yeti igerisinde

diistiniilebilir), farkli duygularin fark edebilme, kendini tanima ve kendine deger
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verme, iist diizey diistinme becerileri ve akil yliriitme gibi kapasiteler bulunmaktadir
( Akt: Oral, 2004: 9,10).
Oral (2001), Ozden (2003), Saban (2001)’e gére; Kisisel/Ozedoniik zekasi
giiclii olan 6grencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:
- Bagimsiz olma egilimindedir ve yalniz oynadig1 veya yalniz ders ¢alistiginda
daha basarilidir.
- Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlarini bilir, bunlar hakkinda gergekei bir goriise
sahiptir.
- Hayattaki amacinin ne oldugunu sorgular ve bu konu hakkinda iyi bir
anlayisa sahiptir.
- Yaptig1 isin bilincindedir ve baskalarmma pek fazla akil danigsmaz ancak
duygulari, hisleri ve diisiincelerini agik, net bir sekilde ifade eder.
- Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders ¢ikarmay bilir.
- En az bir ilgisi veya hobisi vardir.

- Kendine giiveni ve saygisi yiiksektir ( Akt: Oral, 2004: 10).

2.4.8. Doga/Dogac1 Zeka
Stinbiil’e (2010: 146) gore; Doga/Dogact zekd, Dogayr ve dogada bulunan
nesneleri algilama, tanima, anlama, doganin dengesini ve isleyisini fark edebilme
yetenegidir. Ozsoy vd. (2011: 52), bu zeka alanma sahip olan bireylerin, dogaya
kars1 hassas olup doganin korunmasina 6nem verdiklerine ve canlilarla iletisim kurup
dogadaki bitki ve hayvanlar1 siniflandirmada basarili olduklarina deginmislerdir.
Biimen’e (2002) gore; Doga zekasinin 6ziinde; doga ile biitiinlesme, dogal bitki
ortiisiine ve doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, canlilar ile etkilesim kurma, koruma,
dogadaki bitki ve hayvanlar1 taniyabilme ve siniflandirabilme gibi kapasiteler
bulunmaktadir ( Akt: Oral, 2004: 10).
Oral (2001), Ozden (2003), Saban (2001)’ e gore; Dogac1 zekas: gii¢lii olan
ogrencilerde bulunan bazi 6zellikler su sekildedir:
- Doga olaylarina ve olusumlarina kars ilgilidir.
- Doga ve canlilari igeren ders konularinda basaris1 yiiksektir.

- Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.
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- Ekolojik ¢evre, doga, bitki veya hayvanlar1 igeren konular ilgisini g¢eker,
merak uyandirir.

- Bitkiler ve hayvanlari ¢ok sever, onlarin bakimini iistlenir.

- Dogayla ilgili projelere katilmay1 ¢ok sever ( Akt: Oral, 2004: 10,11).

Cirakoglu, Saracaloglu’na (2009:428) gore; Coklu Zeka Kuramina gore
insanlar bahsi gecen zeka alanlarinin tiimiine sahiptir. Ancak her bireyde zeka
durumu farklilik gostermektedir. Baska bir deyisle, sz konusu zeka alanlar1 her
bireyde farkli diizeylerde gelismistir. Bununla birlikte her insan kendisinde baskin
olan bir veya birden fazla zeka alanina sahiptir. Ornegin, bir kiside doga/dogac1 ve
mantiksal/matematiksel zekalar baskin olarak calisirken, diger bir bireyde
kisisel/6zedoniik ve miizikal zekalar baskin olabilmektedir. Ancak bahsi gegen zeka
alanlar1 tek basina var olamaz. Bu ylizden zekalar her zaman birlikte ¢alisir ve
birbirleriyle siirekli etkilesim i¢indedir.

Demirel vd.’ne (2008: 17) gore; Coklu Zeka Kuramimnin 6grenme Ogretme
slirecine yansimasi beraberinde disiplinler aras1 yaklagimi da getirmektedir. Cluck
(1980) ve Kline (1995)’a gore; “Disiplinler aras1” teriminin sozliik anlami, birden
fazla akademik disiplinin ya da inceleme alaninin bir araya getirilmesi, birlestirilmesi
ya da kapsanmasidir. Dolayisiyla disiplinler arasilik, geleneksel akademik
disiplinlere goére yapilandirilmig bir bilgi diizenlemesinin kullanimini varsayar.
Disiplinler arasi kavram olarak, birden fazla disiplini birlestirmek ve kapsamak
anlamina gelir (Akt: Sagirogullari, 2017:6).

Disiplinler arasi yaklasim devreye sokularak ¢oklu zeka kuraminda bahsedilen
zeka alanlarindan, 6gretilmek istenen zeka alani, bireyde baskin olan zeka alanindan
yardim aliarak dgretilebilir. “Dersin konusuna uygun bir film izlenirken sinemanin,
drama yoluyla yaparak yasayarak Ogrenirken tiyatronun, ¢izerek boyayarak
Ogrenirken resim sanatinin kullanilmasi gibi benzer bir sekilde miizik sanati da
Ogrenilen bir konunun kendisi olabilecegi gibi bir bagka konunun 6gretiminde bir
ara¢ olabilir (Sagirogullari, 2017:1,2).” Bu baglamda baska bir alan1 miizikle

ogretmenin disiplinler aras1 yaklagima giizel bir 6rnek olabilecegi diisiiniilmektedir.
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2.5. Miizik

Say’a (2005:534,535) gore; Miizik; sesleri amagli ve bilingli olarak estetik
yapida bir araya getirme sanatidir. Miizik sanati, miizigin glinimiize kadar yapilmis
biitiin tanimlarinda temel ortak noktalar igermektedir:

1) Miizik bir ifade bigimidir, dolayisiyla bir anlatim sanatidir.

2) Miizigin temel gereci seslerdir.

3) Miizigin yapitaslari, ses 6bekleri ya da ses kiimeleridir.

4) Sesler ve ses Obekleri, gelisen insan bilinci ve yaraticiligimin diizenli

gostergeleridir.

5) Miizikte seslerle anlatilanlar, insanoglunun duygu, diisiince, tasarim ve

izlenimleridir.

6) Bunlarin yani sira mizigin bazi durum, olgu ve olaylart anlattig

sOylenebilir.

7) Miizikte sesler ve ses dbekleri estetik bir yapr1 i¢inde birlestirilir.

8) Estetik yapi, miizik sanatini meydana getiren 6gelerin biittiniidiir.

Miizik insan yasaminin her evresinde ve her alaninda insani saran, insanin
onsuz edemedigi, bir olgudur. Miizik insana kendini tanima, kendini ger¢eklestirme,
kendini anlatma, kendini asma olanagini verir. Toplumsal agindan bireyler arasinda
baglar kurarak ortak duygu ve diisiincelerin meydana gelmesini saglar. Kiiltiiriin
olusmasina, bigimlenmesine dogrudan etki eder ve ge¢misle gelecek arasinda baglar
kurar.

Ipsiroglu'na (1998: 41) gore; Sanatin tiim dallarinda oldugu gibi miizigin de bir
mesaj1, bir iletisi vardir ve duyular araciligi ile akla seslenir. Ancak diger sanat
dallarindan farkli olarak tinilarla konustugu igin baska bir deyisle mesajini, iletisini
tinilarla bildirdigi i¢in onun bu yoni kolay anlasilabilir degildir, sadece duygulara
seslendigi sanilir. Miizik egitimi almamis olan birey, akil etkinligi hi¢ devreye
girmeyecegi i¢in miizigin iletisine ve igerisinde bulundurdugu sanatsal degerlere
kapali kalir (Akt: Sendurur, Akgiil Baris, 2002:166,167).

Tarman’a (2002: 17) gore; Tarihteki bir¢ok filozof, miizigi egitimin énemli bir
parcast olarak kabul etmistir. Platon miizigin 6nemini “Ritim ve armoni, insan
ruhunun derinlerinde ruh ve beden arasinda duran, viicudun zarafetini ve zekasini

one ¢ikaran, dogru yolda olundugunun tek ve en giiclii gostergesidir” seklinde
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aciklarken, Aristo, iyi bir karaktere ulagsmada erken ve yogun bir miizik egitiminin
onemini vurgulamistir. Konfii¢yiis, miizigin kisisel ve politik giiciine isaret ederek
miizigin dnemini “Ustiin insan, miizigi insan kiiltiiriiniin mikkemmellesmesi yolunda
kullanan insandir. Miizik yaygimlagtiginda, insanlar emellerine ve ideallerine
ulastiklarinda, biiyiik uluslarin ortaya ¢iktiklarini gorebiliriz” ifadesi ile belirtmistir.
Ortagagda miizik; geometri, astronomi ve aritmetikle beraber, 6grenmenin dort temel
boyutundan biri olarak anilmistir (Akt: Bedir, Akkurt, 2012: 306).

Ugan’a (1996: 30) gore “Miizik, 6zii itibar1 ile egitsel bir nitelik tasimaktadir.
Herkes, miizikle olan iliskisinin bi¢imi, yonii, kapsami1 ve derecesine gore ondan bir
sey alir, kazanir. (Akt: Sendurur, Akgiil Baris, 2002: 166).” Miizik, egitimde bir arag
olup yardimet bir rol oynayabilir. Ayni zamanda egitimi verilmek istenen temel alan
da olabilir. Bu baglamda miizik, egitimde 6nemli bir rol tagirken, miizik egitimi de
bagli bagina bir 6nem arz etmektedir. Ucan, Yildiz ve Bayraktar’a (1999: 8) gore,
Miizik egitimini, bireye kendi yasantisi yoluyla amagl olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma, bireyin miiziksel davranislarini kendi yasantisi yoluyla
amagh olarak degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siireci olarak
tanimlamistir. Dikici’ye (2002: 6) gore; Bu siiregte daha c¢ok, egitim verilen bireyin
miiziksel yasantist temel alinir, temel alinan miiziksel yasantidan yola ¢ikarak, belirli
hedefler dogrultusunda planli, yontemli bir yol izlenir ve bu sekilde belirli hedeflere
erisilir. Miizik egitimi ile birey ve gevresi, 6zellikle miiziksel ¢evresiyle olan iletisim
ve etkilesimin daha saglikli, daha etkili, daha diizenli ve verimli olmasi
beklenmektedir. Ayrica Sendurur, Akgiil Barig (2002: 167), aktif ve bilingli bir
miizik egitiminin bireyin yaratici giiciinii harekete gecirdigi gibi, onun bu yondeki
yeteneklerinin de gelismesini, ¢esitlenmesini, farklilasmasini ve zenginlesmesini
sagladigin1 bu baglamda cagdas egitimin vazgecilmez esaslarindan biri olan miizik
egitimi hedeflerinin; insan zekadsimi ve yeteneklerini olabilecek en iist diizeyde
gelistirmek oldugunu belirtmektedir.

Miizik egitiminin kigileri sadece biligsel, duyussal, devinigssel anlamda
gelistirip, miiziksel davranis kazandirmasi ile sinirli olmadigi, ayn1 zamanda kisilerin
kendilerini kesfetmelerini saglayarak yeteneklerini, zekalarini, yaraticiliklarim
gelistirip 6zgilivenli, disiplinli, igbirlik¢i bireyler haline getirmesi ve bunun gibi pek

cok olumlu etkisi g6z Oniine alindiginda egitime erken yaglarda baslanilmasi, bir
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yetiskine kiyasla bahsedilen kazanimlarin daha kolay edinilebilecegini
diistindiirmektedir. Miizik egitimi bireysel farklarin goz 6niine alinmasi, 6grencilerin
aktif katillmimin saglanmasi, miizik dersinin ilgi cekici hale getirilmesi, diger
akademik alanlar ve zeka tiirleri ile etkilesiminin saglanmasi yoluyla verildiginde

ogrenci basarisina olumlu yonde etki edecektir.

2.6. Miizigin Islevleri

Ugan (1994), miizigin insan yasaminda belirli islevlere sahip oldugunu
sOylemis ve bu islevleri bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel islevler
olmak iizere bes grupta siiflandirmistir. Buna gore, miizigin bireysel islevi; bireyin
dengeli ve doyumlu, saglikli ve basarili, duyarli ve mutlu olmasi i¢in davraniglari
veya davranigsal yapilart lizerinde belirli izler birakan miiziksel estetik /artistik
etkime ve tepkime bigimlerini kapsarken, miizigin toplumsal islevi; bireyler birey ve
toplum, toplumsal kesimler ve toplumlar arasinda anlasma, dayanisma, kaynasma,
paylasma, is birligi yapma, birlesme ve biitiinlesme saglanmasinda miizigin oynadigi
rolleri kapsamaktadir. Miizigin kiiltiirel islevi; bireysel ve toplumsal kiiltiirii arttirici,
cogaltici, kiiltiirel o6zellikleri tasiyict ve nesilden nesile aktarici, kiiltiirler arasi
iliskileri kuvvetlendirip pekistirici, ¢esitlendirip zenginlestirici ve bireylere kiiltiirel
kimlik saglayici miiziksel birikim ve etkinlikleri kapsarken, miizigin ekonomik
islevi; miizik alaninda sanatsal karakter korumasi ve bununla birlikte, siirec¢
icerisinde belirginlesen sunu ve istem iligkilerinin 6n plana ¢iktig1 calisma ve
diizenlemeleri kapsamaktadir. Ve son olarak miizigin egitimsel islevi ise; miizigin
bireysel, kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik islevlerinin islevsel, diizenli, saglikli,
etkili, verimli ve faydali bir sekilde gerceklesmesini saglayici miiziksel 6grenme
ogretme etkinliklerini ve bunlarla ilgili diizenlemeleri kapsamaktadir (Akt: Oztosun,
2002:2,3). Miizigin egitimsel islevinden ve bir egitim alam1 olmasi fikrinden yola

c¢ikilarak yapilan arastirmalarin sayis1 glinden giine artmaktadir.

2.7. Tlgili Arastirmalar
Yapilan literatiir taramas1 sonucunda miizikle 6gretim ile ilgili arastirmalara
ulasilmis bununla birlikte Maddeyi Tantyalim Unitesi, Maddenin Halleri Konusunun

miizikle 6gretimine iligkin bir arastirma bulunmamastir.
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Oztosun’un (2002) *’flkdgretim Okullarinda Miiziklendirilmis Fislerle Yapilan
Egitimin Ilk Okuma Ogretimine Etkisi’’ konulu ¢alismasinda; 2001-2002 egitim-
O0gretim yili birinci doneminde Ankara ili Yenimahalle ilgesi Yahya Cavus
[Ikdgretim Okulu’nda 6grencilere geleneksel ilk okuma ogretimine ek olarak
miiziklendirilmis fislerle ilk okuma 6gretimi uygulanmustir. iki deney, iki kontrol
grubu ile gergeklestirilen uygulamada deney gruplarina geleneksel ilk okuma
Ogretimine ek olarak miiziklendirilmis fislerle ilk okuma &gretimi uygulanirken
kontrol gruplarina ise geleneksel ilk okuma o&gretimi uygulanmistir. Deney
gruplarina uygulanan yontemin, kontrol gruplarina uygulanan yonteme gore etkili
olup olmadiginin saptanmasina iligkin istatistiksel analizlerde Once gruplarin
dagiliminin normal olup olmadigi Kolmogorov-Smimov belirlenmis sonra gruplarin
dagilim durumlarma gére Mann-Whitney veya t testi kullanilmis ve deneysel
uygulamay1 etkileyebilecegi diisilinlilen bazi degiskenler i¢in varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, geleneksel Ogretime ek olarak
miiziklendirilmis fislerle yapilan ilk okuma o&gretiminin geleneksel Ogretimle
yapilana gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Modiri’nin (2010) “Okul Oncesinde Miizik Aracilig1 ile Yabanci Dil Ogretimi”
konulu ¢alismasinda; Miizik ile yabanci dil 6grenmeyi test etmek amaciyla, ¢alisma
grubuna birbirine denk ve esit sayida iki fakli anaokulundan random olarak 5-6 yas
araliginda 6grenci segilmis, deney grubuna 15 ve kontrol grubuna 15 olmak iizere
toplamda 30 G6grenci alinmistir. Deney grubuna, arastirmaci tarafindan hazirlanan
yabanci sozciik ve ciimlelerden olusan ¢ocuk sarkilart 6gretimi uygulanirken, kontrol
grubuna geleneksel 0gretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonunda arastirmaci
tarafindan gelistirilen gozlem ve degerlendirme formu aracilif ile veriler toplanmus,
ulagilan veriler Ttzerinde istatistiksel analizler (t-testi) yapilmistir. Arastirma
sonucunda miizik araciligi ile yabanci dil egitimi Verilen calisma grubunun,
geleneksel yontemle 6grenen gruba gore iistiin bagar1 sagladigl saptanmustir.

Ustiin’iin (2014) “’Ortaokul 5. Simif Fen ve Teknoloji Dersi “Vitaminler”
Konusunun “Rap Ile Ogretim” ine Iliskin Deneysel Bir Calisma™ adh
arastirmasinda; Ankara ili Kegidren ilgcesi Hun Ortaokulu 5. sinif 6grencilerinden,
deney grubunda bulunan 45 6grenciye “Vitaminler” konusu rap ile 6gretim yoluyla

uygulanirken, kontrol grubunda bulunan 49 6grenciye ise geleneksel 6gretim yolu ile
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uygulanmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir desen
kullanilmistir.  Verilerin  analizinde SPSS  istatistik paket programindan
faydalanilirken, deney ve kontrol grubundan alinan Ontest ve sontest dlgiimleri i¢in
betimsel istatistikler ve deney-kontrol grubunun puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadiginin test edilmesi igin t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
baslangi¢ diizeyleri ayni olmasina karsilik “Vitaminler” konusunu rap ile ogretim
yoluyla 6grenen Ogrencilerin, geleneksel 6gretim yolu ile 6grenen dgrencilere gore
basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Dinger’in  (2008) “’Ilkdgretim Okullarinda Miiziklendirilmis Matematik
Oyunlartyla Yapilan Ogretimin Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi>® adh
caligmasinda; Bolu ili 60. Y1l Tlkdgretim Okulunda birbirine denk iki siniftan deney
grubuna 29 Ogrenci, kontrol grubuna 29 06grenci se¢ilmistir. Deney grubuna;
“Uzunluklar1 Olgme, Sivilar1 Olgme, Geometrik Cisimler ve Carpim Tablosu” gibi
Mayis aymin konularina hazirlanan Miiziklendirilmis Matematik Oyunlar
uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel matematik Ogretimi uygulanmistir.
Arastirmada Orneklem ve kontrollii, 6n ve son-test modeli kullanilmis, veriler;
aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsizlik “t” testi gibi istatistiksel yontemler
kullanilarak c¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, miiziklendirilmis matematik
oyunlartyla yapilan 6gretimin, geleneksel yontemlerle yapilan matematik §gretimine
gore daha etkili oldugu saptanmuistir.

Sagirogullart’ nin (2017) ©’Ortaokul Fen Bilimleri Derslerinde Miizik Destekli
Ogretimin Ogrenci Basarisma Etkisi”” konulu ¢alismasinda; 2015-2016 &gretim
yilinda Ankara ili ODTU Gelistirme Vakfi Ozel Ortaokulu 6. Sinif dgrencileri ile
calisilmis ve bilgi diizeyleri birbirine denk iki siniftan kura yolu ile deney grubuna 20
ogrenci, kontrol grubuna 20 6grenci olmak {izere toplamda 40 G6grenci se¢ilmistir.
Fen Bilimleri Dersi “’Istk ve Ses’’ Unitesinin ¢° Ses’’ konusu deney grubuna
aragtirmaci tarafindan hazirlanan rap sarki ile 6gretimi uygulanirken kontrol grubuna
Fen Bilimleri 6gretmeni tarafindan geleneksel 0gretim yontemleri uygulanmistir.
Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirma kapsamindaki deney ve kontrol grubu iizerinden elde edilen
veriler SPSS paket programi ile ¢dziimlenmis, aragtirmanin alt problemlerinde

aritmetik ortalama ve Wilcoxon Isaretli Siralama Testi kullanilmistir. Arastirma
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sonucunda Fen Bilimleri Dersi “’Isik ve Ses’” Unitesinin ** Ses’” konusunu, rap sarki
ile 6grenen deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenen
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamastir.
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BOLUM I11

YONTEM
Bu boliimde aragtirmada uygulanacak yontemi agiklayan, arastirma modeli,
evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi, verilerin analizi konularin1 kapsayan

bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Ilkokul Fen bilimleri dersinde miizik yoluyla 6grenmenin Ogrenci basari
diizeyine etkisinin arastirildigi bu ¢alismada “deneme modeli” kullanilmistir. Karasar
‘a (2005: 87) gore; deneme modelleri neden ve sonug arasindaki iliskiyi saptamak
amactyla, dogrudan arastirmaci tarafindan iiretilen verilerin gozlendigi arastirma
modelleridir. Arasgtirmada ilkokul 3. Smif fen bilimleri dersine ait ‘“Maddeyi
Taniyalim” {initesinin ‘’Maddenin Halleri’’ konusu arastirmaci tarafindan belirlenen
2 smif iizerinde, biri geleneksel digeri miizik yoluyla (sark: ile) olmak iizere iki ayri
Ogretim yontemiyle 6gretilmis ve miizik yoluyla 6grenmenin basar1 diizeyine etkisi
arastirilmistir. Arastirma kapsamina alinan iki siif deney ve kontrol grubu olarak
seckisiz atanmis olsa da smiflar denemenin yapilacagi egitim —6gretim siirecinde
ogrenimine devam eden ve 6nceden okul idaresi tarafindan olusturulmus siniflarin
ogrencileri oldugundan, tiim 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
atanmast miimkiin olamamis, bu nedenle deneysel desenin tiiriiniin; 6n test — son test
kontrol gruplu yari deneysel desen olmasma karar verilmistir. “Yar1 deneysel
arastirma modeli, O6zellikle egitim alanindaki arastirmalarda, biitiin degiskenlerin
kontrol alinmasimnin miimkiin olmadigi durumlarda en c¢ok kullanilan deneysel
modeldir” (Cohen, Manion ve Morrison, 2005, s. 213). Arastirmanin gerceklestirilme

siireci Tablo 1’de zamanlama agisindan da gosterilmektedir.



Tablo 1: Arastirma Siireci

Aragtirma siireci Zamanlama

1. Aragtirmada miizik yolu ile Ogretilecek olan smuf, ders ve Eyliil 2017
konunun se¢ilmesi

2. Fen Bilimleri Dersi ve Miizik derslerinin 6gretim programlarinin  Eyliil 2017
incelenmesi

3. Fen Bilimleri Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi Maddenin Halleri Ekim-Kasim
konusunun miizik yolu ile dgretimi i¢in ¢ocuk sarkisinin yazilmas: 2017
ve bestelenmesi

4. On testin yapilmasi Aralik 2017

5. Fen Bilimleri Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi Maddenin Halleri 18- 29 Aralik

konusunun miizik yolu ile 6gretim siireci 2017

6. Son testin yapilmasi Ocak 2018

7. Miizik yolu ile 6gretime iliskin literatiiriin yazilmasi Subat-Mart
2018

8. Veriler iizerinde istatistiksel analizlerin yapilmasi. Mayis 2018

9. Elde edilen bulgularin tabloya doniistiiriilerek yorumlanmasi Haziran 2018

10. Arastirmanin raporlagtirilmasi. Temmuz 2018

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma kapsamina alinan gruplar Ilkokul 3. Sinif diizeyinde dgrencilerden
olusmaktadir. Kahramanmaras Ilindeki Sucati Ilkokulu’nda gergeklestirilen
calismada, deney grubunu olusturan sinif; 11’1 kiz 41 erkek toplam 15 6grenciden
olusurken, kontrol grubu olarak kabul edilen diger sinif; 7’si kiz 8’1 erkek 15
ogrenciden olugmaktadir. Arastirmanin deneysel islemine dahil edilen gruplarin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Gruplarin Cinsiyete Gore Dagilhim

Gruplar Kiz Erkek Toplam
3/A° Smifi (Deney 11 4 15
Grubu)

3/B  Smift (Kontrol 7 8 15
Grubu)

Toplam 18 12 30

3.3. Deneysel Islem
Aragtirmanin  deney slirecine baslamadan Once deneysel islemin
gerceklestirilmesi icin gereken 2 ayr1 sinif deney ve kontrol grubu olarak seckisiz

atanmig, gruplar kura ydntemiyle deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir.
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Gruplarin deneysel uygulama Oncesi basar1 diizeyinin esitlenmesi amact ile
ogrencilere “Maddeyi Taniyalim* iinitesinin ‘’Maddenin Halleri’> konusuna yonelik
kazanimlarin1 6lgen bir basar1 diizeyi testi uygulanmistir. Arastirmada on test kabul
edilen bu 6l¢limde gruplarin deneysel islem Oncesinde esitligi saglanmistir (Tablo 3).
Esitlik saglandiktan sonra “Maddeyi Taniyalim” iinitesinin ‘’Maddenin Halleri’’
konusunu deney grubuna arastirmaci tarafindan bestelenen ve egitim miizigi
besteleme alaninda uzman Kkisilerden goriis alinarak son haline getirilen bir sarki ile
(EK.1) Ogretilirken, kontrol grubuna smif Ogretmeni tarafindan geleneksel
yontemlerle Ogretilmistir. Her iki grup da 2 hafta siiresince haftada 3 saat olmak
lizere okul dgrenmesinde iiniteye ayrilan siire kadar 6grenim gérmiistiir. Ogrenme
siirecinin tamamlanmasinin ardindan gruplar, {linite kazanimlarim1 6lgen ve smif
Ogretmeni tarafindan diger bir simmif Ogretmenine ek olarak iki Fen Bilimleri
O0gretmeninin goriisii alinarak hazirlanan basar1 diizeyi 6lgme testi kullanilarak son
test Ol¢iimiine tabi tutulmustur. Arastirmanin deneysel islem basamaklar1 Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 3: Deney- Kontrol Grubu On Test Toplam Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar:

CD}I?LTISZ (})<r(1) r"]l:[(ggtl N E)l;tzlamam Sira Toplamt 2 P
Negatif Sira 7 5,07 35,50

Pozitif Sira 3 6,50 19,50 -0,82 0,41
Esit Sira 6

Tablo 3'teki analiz sonuglar1, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (
z=-0,82, p> 0,05). Bu bulgu her iki grubunda deneysel islem oncesi hazirbulunugluk

diizeyleri birbirine esittir.



Tablo 4: Deneysel islem Modeli

Deney Grubu 2 hafta siiresince haftada ii¢ saat Maddenin halleri

On Test e Son Test
konusunun sarki ile 6gretimi

Kontrol Grubu On Test 2 hafta siiresince hafta.da li¢ saat M}Jfredata uygun oo oo
Maddenin halleri konusunun iglenmesi

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilgili literatiir; tarama yontemi ile, oOgrencilerin basari
diizeylerinin belirlenmesi icin gerekli olan veriler ise smif Ogretmeni tarafindan,
““Maddeyi Tanmiyalim’’ {nitesinin “Maddenin Halleri” konusuna iliskin hedef
davraniglart kapsayacak sekilde, 3 uzman goriisiine bagvurularak hazirlanan basari

testi kullanilarak toplanmuistir.

3.4.1. Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin Belirlenmesi

Arastirmada Ogrencilerin basar1 diizeyinin belirlenmesi amaciyla hem 6n test
hem son testte kullanilan basar1 diizeyi 6l¢me testi sinif 6gretmeni tarafindan diger
bir smif 6gretmenine ek olarak iki Fen Bilimleri 6gretmeninin goriisii alinarak
hazirlanmistir. Basar1 diizeyi 6lgme testi on (10) sorudan olusmaktadir ve ilkokul 3.
Siif Fen Bilimleri miifredatiyla belirlenen “’Maddeyi Taniyalim’’ {nitesinin
“’Maddenin Halleri’> konusunun kazanimlarin1 Olgmektedir. Basar1 testinden
ogrencilerin aldiklar1 puanlar okul 6grenmelerinde oldugu gibi; gelistirilebilir (0-33),

Iyi (34-66), cok iyi (67-100) olarak degerlendirmeye alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada deney ve kontrol grubunun toplam sayist 30’dur. Bu nedenle
homojenlik testi saymin az olmasi nedeniyle saglikli sonu¢ veremeyeceginden,
arastirmada Non parametrik testlerin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Deney ve
Kontrol grubunun 6n test - son test basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla iligkili ve iligkisiz 6rneklemler i¢in Wilcoxon
Sirali Isaretler Testi kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada ulasilan veriler
SPSS paket program araciligi ile ¢oziimlenmis, bulgular tablolastirilarak betimsel bir

sekilde yorumlanmaistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde; Fen Bilimleri dersinin Maddeyi Taniyalim
Unitesinin Maddenin Halleri konusunu geleneksel yontemlerle dgrenen konrol grubu
ogrencileri ile miizik yolu ile 6grenen deney grubu Ogrencilerinin aritmetik
ortalamalarina iligkin veriler ve Fen Bilimleri dersinin Maddeyi Taniyalim Unitesinin
Maddenin Halleri konusunu geleneksel yontemlerle Ogrenen kontrol grubu
ogrencilerinin son test basari diizeyi ile miizik yolu ile 6grenen deney grubu
Ogrencilerinin son test basar1 diizeyi arasindaki farka iliskin veriler {izerinde yapilan
istatistiksel analizler sonucu elde edilen bulgulara yer verilmis, bulgular alt problem

ve denencedeki siraya uygun olarak yorumlanmustir.

4.1. Fen Bilimleri Dersinin Maddeyi Taniyyahm Unitesinin Maddenin Halleri
Konusunu Geleneksel Yontemlerle Ogrenen Kontrol Grubu Ogrencileri ile
Miizik Yolu Ile Ogrenen Deney Grubu Ogrencilerinin Aritmetik Ortalamasi
Nedir? Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Aritmetik Ortalama Tablosu

Deney Grubu Aritmetik Kontrol Grubu Aritmetik

Ortalamasi Ortalamasi
On Test 57,33 55,33
Son Test 85,3 78,66

Tablo 5’e gore; Gruplarin On test aritmetik ortalamalarina bakildiginda deney
grubunun aritmetik ortalamasi 57,33 iken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise
55,33’tiir. Son test aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise deney grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamasi 85,3 iken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi
ise 78,66’dir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu

Ogrencilerine gore basar1 diizeylerindeki artisin daha fazla oldugu gézlenmektedir.
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4.2. Fen Bilimleri Dersinin Maddeyi Tamyahm Unitesinin Maddenin Halleri
Konusunu Geleneksel Yontemlerle Ogrenen Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son
Test Basar1 Diizeyi ile Miizik Yolu ile Ogrenen Deney Grubu Ogrencilerinin
Son Test Basar1 Diizeyi Arasindaki Farka Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 6: Deney-Kontrol Grubu Son Test Toplam Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclari

crbusontes N Onalamay  STToMam 7 P
Negatif Sira 3 6,67 20,00

Pozitif Sira 9 6,44 58,00 -1,50 0,13
Esit Sira 4

Tablo 6'daki analiz sonuglari, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir (
z=-1,5, p>0,05).

Alt problem ve denenceden elde edilen bulgular; istatistiksel olarak anlamli bir
fark c¢ikmadigini geleneksel yontem ve miizik yolu ile Ogrenimin esit basari
sagladigin1 ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda miizik yolu ile 6gretimin
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin basar1 diizeyinde daha fazla artis

olusturdugunu gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC ve TARTISMA

Ilkokul Fen Bilimleri derslerinde miizik yoluyla 6grenmenin grenci basar
diizeyine etkisinin incelendigi bu ¢alismada Fen Bilimleri dersinin Maddeyi
Taniyalim Unitesinin Maddenin Halleri konusunu geleneksel yontemlerle dgrenen
kontrol grubu &grencileri ile miizik yolu ile 6grenen deney grubu dgrencilerinin 6n
test basar1 diizeyleri ve son test basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunamamigtir. Ancak aritmetik ortalamaya bakildiginda miizik yolu ile
Ogrenen deney grubu &grencilerinin, geleneksel yontemlerle 6grenen kontrol grubu
Ogrencilerine gore basar1 diizeylerindeki artis daha fazladir. Bu baglamda miizik yolu
ile 6grenmenin 6gretimde bir ara¢ olarak kullanilabilecegi diigiiniilmektedir.

Miizik yasamin her alaninda karsimiza ¢ikan, insanin dogumundan &liimiine
kadar hayatinda var olan bir olgudur. Yeni dogan bir bebegin sese tepki vermesi,
cocuklarin ninni ile uyutulmasi, cisimleri tanima asamasinda vurarak ses ¢ikarmalari,
ses c¢ikartan oyuncaklara olan ilgileri, sesleri taklit etmeleri, sadece ¢ocuklarin degil
insanlarin duyduklar1 bir miizige istemsiz olarak verdikleri tepkiler, dans etmeleri,
ritim tutmalari, eslik etmeleri vb. ¢ogaltilabilecek pek cok insan davraniginin buna
bir kamit olusturdugu diisiiniilmektedir. Insan hayatina bu denli islemis olan miizigin
insanlar tlizerindeki etkileri de yadsinamayacak diizeydedir. Cocugun ve bireyin
sosyal, bedensel, psikolojik, psikomotor, dil gelisimi ve biligsel becerilerinin
gelisimine, konsantrasyon ve konsantrasyon siiresine, kendilerini kesfedebilmelerine,
kendilerini  gerceklestirebilmelerine, 06zgiliven sahibi, isbirlikgi ve girisken
olabilmelerine etki etmektedir. Bu etkilerin bireyler iizerinde saglanabilmesi icin
miizik egitimi 6nemli bir firsattir.

Cilden’e (2001:2) gore; “Ilkdgretim gagindaki ¢ocuklarm giiniimiizde bir yaris
ortaminda bulunduklar1 yadsinamayacak bir gercektir. Cocuklari bu yaris
ortamindan, giinliik yasamin tekdiizeliginden ve {izerlerindeki ders yiikiinden
kurtarmak ve g¢ocuklarin bedensel, ruhsal, =zihinsel gelisimlerinin saglikh
ilerleyebilmesini saglayabilmek adma onlart farkli etkinlik ve aktivitelere
yonlendirmek gerekmektedir.” Bu noktada miizik dersi ve miizik egitiminin

Ogrenciler 1tizerindeki yogunluk ve baskiyr biraz olsun hafifletilebilecegi
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diistiniilmektir. Derslerin islendigi ortamlarda ¢ocuklarin dikkatini dagitacak pek cok
uyaricit bulunmaktadir. Ancak miizik derslerinde bu uyaricilar ¢cocugun motivasyonu
ve dikkati noktasinda g¢ocugun lehine kullanilmaktadir. Miiziksel 6grenmelerde
cocuklarin bedenlerini kullanabildigi, eglenerek O6grenebildigi, aktif katilimlarinin
saglandig1 ortamlar diger derslere gore daha fazla goriilmektedir. Yine diger derslere
oranla miizik dersi, bir ders olmanin disinda c¢ocuklara eglenceli etkinliklerin
yapildigi, tizerlerindeki stresi ve yiikleri atmalarim1 saglayan, desarj olmalarim
saglayan, eglenerek 6grendikleri bir alan olusturdugu icin i¢e kapanik, ¢ekingen
Ogrencilerin grup igerisinde ve bireysel olarak kendilerini daha dogru ve rahat ifade
etmelerini, kendilerini 6zgiir hissetmelerini saglamaktadir. Terci (2010), Kanada'da
2010 yilinda yapilan bir arasgtirmada, farkli okullardan toplanan cocuklardan bir
boliimiine piyano ve ses egitimi, digerlerine ise drama egitimi verildigini,
calismalardan 6nce c¢ocuklarin 1Q seviyeleri ol¢lildiigiinii ve ¢alismalarin ardindan
tekrar IQ seviyeleri 6l¢iildiiglinde zekay: etkileyen etmenlerin arttiginin goriildiglini
ifade etmektedir. Bu arastirmadan yola ¢ikarak miizigin diger alanlara etkileri oldugu
gibi zeka lizerinde de etkileri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Miizigin ve miizik dersinin bu etkileri diisiiniildiigiinde, tipk: kitap okurken, bir
seylerle mesgul olurken miizik dinlenildigi, hayatin igerisinde diger alanlarla birlikte
kullanildig1 gibi egitimde de baska bir dersin islenisinde miizigin olumlu etkilerinden
faydalanilabilir. Bu konu ile ilgili giinimiize kadar pek ¢ok arastirma yapilmis ve
miizigin diger alanlarin 6gretiminde kullaniminin 6grencilerin ilgi, tutum, istek ve
basarilarina yonelik etkileri saptanmaya calisilmistir.

Akgiil ve Oztosun (2008), Bulgaristan’da D. Georgi Lonunou tarafindan
yapilan bir arastirmada 2 yillik okuma yazma ve matematik programinin, birkag
haftalik bir siire igerisinde ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara 6zel bir miizik egitim
programi ile uygulandigmi ve sonucunda ¢ocuklarin okuma ve yazmayi
ogrendiklerinin, hatta ileri diizeyde cebir problemlerini ¢6zmeyi basarabildiklerinin
gozlendigini aktarmistir (Akt: Yagisan vd., 2014: 5).

Dinger’e (2008: 38) gore; Rudd (2000) matematik ile miizigin entegre edildigi
“Music as an Exemplar of Mathematics: Implications for Integrating Math with
Music Education” adli ¢alismasinda matematik ve miizigin entegre edildigi bir

Ogretim yaptigi deney grubu ile miifredatta belirtilen miizik 6gretiminin
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gerceklestirildigi kontrol grubu arasinda matematik basarilari bakimindan anlamli
farklilik bulunmadigimi belirlemistir. Ancak her iki grupta da miizigin etkisiyle
matematik basarilarinin arttigini ancak bunda matematik miizik entegrasyonu degil
miizigin kendi etkisinin oldugunu ifade etmistir.

Farkl1 bir arastirmada ise, Dikici’ye (2002: 36) gore; Kim (1999), dort-bes yas
¢ocuklarindan iki deney bir kontrol grubu olusturarak miizik egitiminin matematik
yetenegine etkisini incelemistir. Bes ay, haftada iki kere, yirmi bes dakikalik dersler
halinde birinci deney grubuna sarki egitimi, ikinci deney grubuna vurmali ¢algilarla
miizik egitimi verilmis, kontrol grubuna ise mizik egitimi verilmemistir.
Arastirmada On-test ve son test olarak Erken Matematik Yetenegi Testi-2 (Test of
Early Mathematics Ability-2) kullanilmis ve arastirma sonucunda 6n test ve son test
sonuclarina bakildiginda, deney ve kontrol gruplar arasinda matematik yetenegi
acisindan anlamli farklilik olmadig1 saptanmustir.

Goriildiigii lizere yapilan aragtirmalarin sonuglart farklilik gostermektedir.
Sonuglarin anlamli bir farklilik gostermeyisi miizigin bir 6grenme araci olarak
kullanilmayacagi anlamina gelmemektedir. Bu noktada 6grencilerin basar1 diizeyleri
onemli olsa da gelencksel yontemlerle islenen bir dersin, eglenerek d6grenmelerinin
saglandig1 miizik etkinlikleri ile desteklenmesiyle ilgi, tutum, istek, motivasyon ve
konsantrasyonlarima olumlu etkileri olacagi her firsatta vurgulanmaktadir. Bu
arastirma siirecinde de deney grubu 6grencilerinin hevesli, keyifli, istekli, dikkatli ve
ilgili olduklar1 gézlemlenmistir. Tiim bunlar g6z 6niine alindiginda bu alanda farkl
alan o6grenmelerinde miiziksel etkinliklerle desteklenerek yapilacak galismalarin

onemli oldugu diistiniilmektedir.
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MADDENIN HALLERI
Maddenin halleri ti¢ halde bulunur
Kat1 hali s1v1 hali gaz hali vardir
Maddenin halleri ti¢ halde bulunur

Kat1 hali s1v1 hali gaz hali vardir

Katilarin belirli sekilleri vardir
O sekli hep korurlar hi¢ bozulmaz onlar
Yumusak katilar var sert katilar var

Kiigiik tanelide var gesit ¢esit kat1 var

Sivilarin belirli sekilleri yoktur
Konulduklart kabin seklini alirlar
Swvilar akiskandir akiskandirlar

Kat1 hal ile gaz hal arasinda sivilar

Gaz hallerin belirli sekilleri yoktur
Bulunduklar1 yere rahat yayilirlar
Haydi hepsine tek tek 6rnek verelim

Kat1 hali gaz hali s1v1 hali bilelim
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Katilar: Buz Kum Kar (Alkis) Dolu Balon Para (Alkis) Yumurta Dondurma

Tas

Sivilar: Siit Su Cay (Alkis) Yagmur Ayran Gazoz (Alkis) Zeytinyagi Limonata

Kahve (Alkis)

Gazlar: Sis Hava Bulut (Alkis) Deodorant Su Buhar1 Oksijen (Alkis) Son iki ti¢

dort

TralalalalalalalaTralalalalala TralalalalalalaTralalalalala
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= Gorseli inceleyiniz. Neler gordUgtnizu soyleyiniz.
2 Gorselde gordOginz varhkiar hangi haldedir? Soyleyiniz.

P—
—- ™\
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T Birlikte Yapahm 4.5.
Maddenin Halleri —“l

Gearekli Malzamalar

v Ug tane kilitli buzdolabi pogati
v Tas
v Su
Nasil Yapalim?
o Bu etkinlikte maddenin kat, sivi ve gaz halleri hakkinda fikir sahibi olacak ve
onlar karglagtracagz.
Birinci pogetin icine tag koyup kapatalim.
kinci pogatin igine biraz su koyup kapatahim.
Uginciz pogetin icine ifleyip kapatalim.

— —— —

: ' ] /
) S
>

» Her bir poget farkl halde madde igarmeitadir. Pogetlerin igindeks maddelerin
ozelliklerini noktal yerlere yazalm,
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v
Maddenin kat, smt ve gaz olmak
Uzere Gg hali vardir. Bu hallerin her biri-
nin belli ozellikleri vardir.

2 Yandaki gorselde hangi maddeler katy,
hangi maddeler svi ve hangi maddeler
gaz haldedir? . I I I

Maddenin Kat Hali

Cevremizde gordigimuz pek cok varlk katdir. Kalemler, siralar, masalar, san-
dalyeler hepsi kat haldedir.

Kath maddeler gogu durumda serttic. Sivilar ve gaziar ise sert degildir. Katlan

diger hallerden aywan onemili Szelfiklerden biri belli bir bigimlerinin olmasidir
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Lastik, siinger, pamuk gibi yumugak maddeler de kas hal-
dedic. Belli bir sekileri vardir.
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Maddenin S Hali

Swilann kanlardan farkh olarak belli bir sekilleri yoktur. Xonulduklan kabmn
gekdini alirlar. Su, sit, s yag, meyve suyu maddenin sivi hiline drnek verilebilir.

S hal, maddenin kan hiliyle gaz hili arasindaki haldir.

\
——

(o

Suyun kat, svi ve gaz halini goziemlemnek kolaydir
Suyu buz kalibina koyup buzluga koyarsak bir sire sonra
{. kat hafi olan buza déner. Buzu alip oda sicakhiginda tutar-

sak tekrar swi olur. Suyu gaydanhga koyup kaynatirsak bir
siire sonra su buhann gazlemleyebilinz. Bu da suyun gaz
halidir.

-~
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Maddenin Gaz Hali

| Gazlann belli bir sekii yoktur. Bulun-
‘ d dukiars ortama rahatca yaphriar. Dogal
gaz, decdorant, su buhan gaza ornek ve-
rilebilir. Balonun gigmesini saglayan gaz-

/

dur. Nefes verdigimizde diganys gikan ise
F yine gazdr.
Yy

5

"lan hava, maddenin gaz hafidir.

Caydanliktan cikan su buhan
gaz haldedir.
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= Su, dogada hangi hallerde bulunur? Yukandaki noktah yerlere suyun bulundu-
gu hali yazalim.

Maddznin Halleri

Kat Hali Swwi Hali Gaz Hali
Toprak, Su, Hava,
sIra, sut su buhan,
sunger va. meyve suyu vb. dogsl gaz vb.

Duyu organlariyla algdanabilen ve yer kaplayan her 32y maddedir. Maddeler
kah, siv1 ve gaz olmak Gzere Gg halde bulunur. Kat maddelerin belli bir g2kfi vardir.
St ve gaz maddelerin bir sekli yoktur.

@.
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[ Sua iade |

A. Asagidaki noktah yerlere kat, sivi ve gaz halinde bulunan dorder madde ads
yazniz.

Gaz madde

B. Azagidaki ifadelerden dogru olanlann bagina "D* yanhs olanlanin bagina “Y"

yaoniz. ’
- IFADELER ~

-
v

Suyun kat hali, su buhandsr.
Madde dogada Ug halde bulunur.
Bacadan gkan duman gazdir.
Suyun gaz hali su buhandir.
Singer kat haldadir.

Mercimek tanesi katdir.

Toz geker sivi haldedir.

™

.

N oeow

Cigdem, fen bilimleri dersinde suyun haller ile ilgili sunum yaparken
suyun yukandaki hallerini kullanmigtr. Cigdem suyun hangi hallerini
anlatmigor?




D. Resimlerdeki maddelar kat, swvi veys gaz olarak tamimiayiniz,
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4XUnite DegerlendirmeTesti

. Agogidoki eglegtirmelerden hangisi yanlgte?

A) Cam = plrizsiz madde
8) Cam === sert madde
€) Cam =% gsnek madde

. Agngidekilerden hangisi gaz hilindeki maddeye denektic?

meyve suilg yemak buhari

. Agogidoki cimlelerde aln gizili sdzciklerden hangisi sivi haldedic?

A) Her gun it iglyorum,
8) Cam bardak kinlgandir
€) Armosferde gisijan bulunur

. Agnfidakilerden hangisinin ylzeyl gnaz purizlGdin?

oeviz elma findik

. “Bacedan gikan duman’ maddenin hangl hiline drneksie?

A) Gazx
8) Kav
C) Swi




6. n
GO I Bazi maddelere dokunmak, bakmak, tatmak ve kokla-
o 4 mak saghfimiza zarar veredili.
Bugra

Agafidakilerden hangisinin tadine bakmak tehlikelidic?

A 8 ' IR
; v

AmAYIr Sy 3G %
7. Agafidakilerden hangisi kat hilde bulunan ve esnek bir maddeye drnektir?

‘). M c’ s
duwvar nger

8. Ajofidakilerden hangisinin yizeyi pirdziidir?

domates ekmek wyna

9. Agafrdekilerden hangisi digeclerine gore daha yumugakte?

A n 0
@ y @
coma e e~ tag ek
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10,

11

12,

13,

14,

Agogidaki ifadelerden hangisi yankgti?

A) Bax maddeleri koklamak saglifa zarachdir
B) Mer maddenin tadina bakilabilir
C) Temizlik malzemelerinin Gzarindeki uyaniar dikkatle okunmalidir

Agofidakilerden hangisini koklayarak ayirt gdemeyiz?

ek b fue

Maddenin halleri agafidakilerden hangisinde dojru verilmigtir?
A) Kan, swi, gaz

B) Tay, kav, su
C) Hava, gaz, siv)

3 Yasok B Tahta € Singer
d Pamuk ‘& Kalem

Yukandaki maddelerden hangileri yumugak maddedic?

A) acd -
B) bde
€) abe

Yandoki maddelerin ortok Sxellifi nedir?

A) Ugl de esnektir
8) Uglh de yumugaktr, \ GY
€) Ugl de kindgandor. x,j }
baedak qorkik wyra
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15,

16,

17,

18.

19,

Agofidakilerden hangisi esnektir?
A) 8) ( N
-
katem knanoe alig!

Gérsellerdeki s maddenin ortak Szelligi nedie?

A) Yumugakoe,

B) Yizeyler| pOrOziGdir. '
C) Xirlgandse, '
Azajidaki fadelerden hangisi dojfrudur?

A) Deterjanian koklayip tading bakabilirsiniz.
B) Susaghga zacaride,
C) Bazi maddeler sagliga zarar verebilir,

Bardaktaki g
Tenceceden gikan Buhat
Alty gizili ifadeler sirasryls maddenin hangi hallerine Srnektir?

A) Katy= s B) Sevi=gaz C) Kan=gaz

"Yumugak, esnek ve katidie'’ Bu fadeye uyan madde hangisi olabilir?

A) - 8)
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SUCATI
ORTAOKULU

3. SINIF FEN BiLiMLERI

MADDENIN HALLERI

KONU TARAMA TESTi

Tarih: .../.../....

Adi Soyadi:

Numarasi:

Sinifi:

1. Maddenin halleri asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) Kati, sivi, gaz

B) Tas, kati, su

C) Hava, gaz, sivi

2. Asagidaki cimlelerde alti cizili
sozcliklerden hangisi sivi haldedir?
A) Her glin sit iciyorum.

B) Dondurma yemeyi ¢ok severim.
C) Atmosferde oksijen bulunur.

3. Denizde bulunan kum
Balonun igindeki hava

4. “Su buhari’” maddenin hangi haline
ornektir?
A) Gaz B) Kati C) Sivi

A)1l B) 2 C)3

Alti gizili ifadeler sirasiyla maddenin hangi haldedir?
hallerine 6rnektir?
A) Kati — sivi B) Sivi— gaz

C) Kati — gaz

6. 'Bazi kii¢lik tanecikli katilar, bulunduklari
kaptan digerine akma 06zelligi gosterirler”
ifadesine hangi madde 6rnek verilebilir?
A)Un

B)Su

C)Kalem
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7. ( ) Deodorant sivi bir maddedir.
( ) Maddeler, dogada (i¢ halde bulunur.
() Su buhari, bulut, cigerlerimize aldigimiz hava,
kati halde bulunur.
Yukaridaki cimlelerin dogru olanlarin basina (D),
yanlis olanlarin basina (Y) yazdigimizda siralama
asagidakilerden hangisi olur?
A) D-D-D B) D-Y-Y
C) Y-D-Y

8. Kar - 1. Kati
Dolu -2.Kati
Yagmur - 3. Gaz
Sis -4. S
Yukarida hava olaylari ile maddenin halleri
eslestirilmistir. Ka¢c numarali maddenin halleri yer
degistirirse dogru olur?
A) 1-3
B) 2-4
C) 3-4

9. Murat: Yumurta maddenin kati haline
ornektir.

Gilnihal: Limonata maddenin sivi haline
ornektir.

Eren : Bulut maddenin sivi haline érnektir.
Yukaridaki cocuklardan hangileri dogru bilgiler
vermistir?

A) Gilnihal ve Eren B) Murat ve Giilnihal

C) Murat ve Eren

10.Suyun kati hali ........

Suyun sivi hali ........

Suyun gaz hali ........

Yukaridaki bosluklara asagidakilerden hangileri
gelmelidir?

A) Buz - Su - Su Buhari

B) Buz - Limonata - Dogal Gaz

C) Dondurma — Su — Oksijen

Soru Cevap Puan
Numarasi

1

10

TOPLAM









