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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

TERS YUZ OGRENME MODELININ 7. SINIF OGRENCILERININ FEN
EGITIMINE YONELIK MOTiVASYONUNA VE DIiJITAL OKURYAZARLIGINA
ETKIiSi

Mukadder GUNES

Bu caligmanin amaci, yedinci smif fen bilimleri dersi “Isigin Madde ile Etkilesimi” {initesinin
Ogretiminde ters yliz 6grenme modelinin, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlar1 ve dijital
okuryazarlik tizerindeki etkisini incelemektedir. Giniimiizde dijital araglarin egitim siirecinde kullanimi giderek
o6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin 6grenme siireglerinde daha aktif hale gelmelerine olanak
tantyan ters yliz O0grenme modeli, yenilik¢i yaklagimlardan bir tanesi olarak degerlendirilmektedir. Bu
aragtirmada, ters yiiz Ogrenme modelinin Ogrencilerin motivasyonlarmi artirip artirmadigr ve dijital
okuryazarliklarin1  gelistirme potansiyeli tasiylp tasimadigi incelenmistir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu,
2023-2024 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde Ankara ilinde bir devlet ortaokulunda 6grenim géren 47 yedinci
sinif dgrencisinden olugmaktadir. Calisma, 23 6grencinin yer aldig1 deney grubu ve 24 6grencinin bulundugu
kontrol grubu olmak tizere iki grup halinde yiritiilmiistiir. Dersler, deney grubunda ters yiiz 6grenme modeliyle
yirtitiiliirken, kontrol grubuyla mevcut fen bilimleri 6gretim programi uygulanmustir. Arastirma da veri toplama
arac1 olarak, 6grencilerin dijital okuryazarliklarini dlgmek icin “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonu 6lgmek icin “Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi” kullamlmistir. Verilerin analizi
SPSS 29 programu ile gergeklestirilmis, 6l¢eklerin normallik ve homojenlik varsayimlarini saglamasi sonucunda
parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz 6rneklem t-testleri uygulanmstir. Aragtirmanin baslangicinda her iki
gruba da dlgekler uygulanmis ve gruplar arasinda anlaml bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgular, ters yiiz 6grenme modelinin kullanildigi deney grubundaki &grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonlarmin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte, dijital okuryazarlik diizeyinde deney grubunun ortalama puaninda artiy gézlemlenmesine ragmen, bu
artig istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamustir. Sonug olarak, ters yliz 6grenme modelinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi, ancak dijital okuryazarlik
becerileri iizerinde belirgin bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugclar, ters yiiz 6grenme
modelinin motivasyon artirici bir yontem olarak etkili olabilecegini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Motivasyon, Dijital Okuryazarlik, Isigin Madde ile Etkilesimi,
Ortaokul Ogrencileri



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Science Education Program
Master Thesis

THE EFFECT OF FLIPPED LEARNING MODEL ON GRADE 7 STUDENTS'
MOTIVATION AND DIGITAL LITERACY TOWARDS SCIENCE EDUCATION

Mukadder GUNES

The purpose of this study is to examine the effect of the flipped learning model on students' motivation
towards science and digital literacy in the teaching of the "Interaction of Light with Matter" unit in the seventh-
grade science course. Today, the use of digital tools in the educational process is increasingly gaining
importance. In this direction, the flipped learning model, which allows students to become more active in their
learning processes, is considered as one of the innovative approaches. In this study, it was examined whether the
flipped learning model increases students' motivation and has the potential to develop their digital literacy. In the
study, a quasi-experimental design with a pre-test-post-test control group, which is one of the quantitative
research methods, was used. The study group consists of 47 seventh-grade students studying at a state secondary
school in Ankara in the spring semester of the 2023-2024 academic year. The study was conducted in two
groups: an experimental group with 23 students and a control group with 24 students. The lessons were
conducted with the flipped learning model in the experimental group, while the current science curriculum was
applied to the control group. In the study, the “Digital Literacy Scale” was used to measure students’ digital
literacy and the “Motivation Scale in Science Education” was used to measure motivation towards science
lessons as data collection tools. The data were analyzed with the SPSS 29 program, and dependent and
independent t-tests were applied as a result of the scales providing normality and homogeneity assumptions. At
the beginning of the study, scales were applied to both groups and it was determined that there was no significant
difference between the groups. The findings obtained at the end of the study show that the students in the
experimental group, where the flipped learning model was used, had higher motivation towards science lessons
compared to the control group. Although an increase was observed in the average score of the experimental
group at the level of digital literacy, this increase did not create a statistically significant difference. As a result,
it was concluded that the flipped learning model positively affected students' motivation towards science lessons
but did not have a significant effect on digital literacy skills. These results show that the flipped learning model
can be effective as a motivation-enhancing method.

Keywords: Flipped Learning Model, Motivation, Digital Literacy, Interaction of Light with Matter, Secondary
School Students
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin konusu, aragtirmanin problemi, aragtirmanin amaci, énemi,

varsayimlari, sinirliliklar ve tanimlar bagliklarina yer verilmistir.

Gliniimiiz egitim sistemleri, teknolojik gelismelerin hiziyla paralel olarak siirekli
evrilmekte ve degismektedir. Bu degisim; 6grenci odakli, etkilesimli ve yenilik¢i 6grenme
modellerinin gelistirilmesine olanak tanimistir. Bu kapsamda, geleneksel simif igi egitim
modellerine alternatif olarak ortaya ¢ikan tersyliz 6grenme modeli, dgrencilerin 6grenme
stireglerini degistirerek derinlemesine anlamalarini, etkilesimlerini artirmalarini ve 6zgiin

cOziimler iiretebilmelerini destekleyen 6nemli bir yaklagim olarak one ¢ikmaktadir.

Ulkemizde uygulanan Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda dgrencinin temel alindig
ogrenme ortamlari tavsiye edilmektedir (Uzun, 2022). Bu 6grenme programlar1 hazirlanirken

ogrencilerin belirli yetkinliklere sahip olmasi1 gerektigi vurgulanmistir.

Milli Egitim Bakanligi’na (MEB), egitim programlarinda 6grencilere kazandirilmasi
gereken temel yetkinlikleri belirlemis ve bunlari sekiz temel anahtar yeterliligi altinda 15
baslik altinda toplamistir (MEB, 2018). Sekiz temel anahtar baslik altinda bu yetkinlikler:

1. Dil ve iletisim Becerileri

o Anadilde Iletisim Yetkinligi

e Yabanci Dil Kullanim Becerisi

o Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanim Becerisi
2. Bilissel ve Akademik Yeterlilikler

o Matematiksel Diisiinme Yetkinligi

e Bilimsel Anlama ve Uygulama Becerisi

o Bilgiye Ulagsma ve Kullanma Yetkinligi

3. Bireysel ve Sosyal Farkindalik Becerileri

o Kisisel Farkindalik ve Gelisim Yetkinligi

o Etkili ve Kalic1 Ogrenme Becerisi



4. Demokratik Katihm ve Toplumsal Sorumluluk

Insan Haklar1 ve Demokratik Duyarlilik Bilinci

Vatandaslik Bilgisi ve Sosyal Sorumluluk Yetkinligi

5. Sanatsal ve Kiiltiirel Yetkinlikler

Sanatsal Yaraticilik ve Kiiltiirel Farkindalik

6. Saglk ve Fiziksel Gelisim Becerileri

Beden Egitimi ve Hareket Yetkinligi

7. Giinliik Hayatta Uygulanabilir Temel Beceriler

Yasam Becerileri ve Kendi Kendine Yeterlilik
8. Dijital Beceriler ve Teknoloji Kullanimi

Dijital Diinyada Etkin ve Giivenli Kullanim Yetkinligi

Bu yetkinlikler, bireyin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde bilgi, beceri ve tutum
gelistirmesine yardimei olur. Yetkinlikler kapsaminda §grencinin tiim hayata hazirlanmasi ve
tim egitim-6gretim siireci boyunca ogretmenler tarafindan aktarilmasi egitimin sisteminin

temel amacidir (MEB, 2018).

Gilinlimiizde 6gretmen ve ogrenci rolleri degismis, 6gretmen merkezli yaklasimlarin
yerini, Ogrencinin kendi Ogrenme sorumlulugunu {stlendigi ve Ogrenme siirecinin
planlanmasindan degerlendirilmesine kadar aktif bir sekilde rol aldigi 6grenci odakli
yaklasimlar almistir (Ertas-Karaaslan, 2023). Bireylerin ¢agi takip edebilmeleri, kendinden
beklenen becerileri sahip olmalari ve daha iyi 6grenebilmeleri i¢in gilincel teknolojileri
kullanabiliyor olmas1 gerekmektedir (Shana ve Alwaely, 2021). Buradan yola ¢ikarak bilgileri
ezberlemekten ziyade bilgilere ulasabilen bunun i¢in teknolojiyi kullanabilecek yeterlilige
sahip, 6grendikleri bilgileri giinliik yasama aktarabilen 6grenciler yetistirmek gerekmektedir.
Buradaki en 6nemli kazanim ¢ocuklarin kullanabildikleri teknoloji becerilerini kendi yararina

kullanabilme becerisidir.

Smiflarda teknolojik araclarin kullanilmasi hem o6grencilere hem de 6gretmenlere
yaratici 6grenme ve 6gretme siiregleri igin yeni firsatlar sunmaktadir (Stratton vd., 2020). Son
yillarda egitimcilerin, Ogrencilerin 6grenmelerinin  kaliciligmi artirmak i¢in teknoloji
kullanimina yonelik daha c¢ok ciddiye aldiklar1 ve teknolojik uygulamalarin sinif 6grenimini

kalic1 hale getirmek adimna, sinifta kullaniminin arttigi gézlemlenmektedir (Strayer, 2009;

2



Uzun, 2022). Bu baglamda gilinlimiiz ihtiyaglarina cevap veren, teknolojiden yararlanilarak
gelistirilmis, 68renciyi aktif duruma getiren yeni 6gretim anlayislar: ortaya ¢ikmistir. Egitim
yaklagimlar1 arasinda giiniimiizde giderek daha fazla benimsenen modellerden biri, “Flipped
Classroom” olarak bilinen ve Tiirkgede “tersine ¢evirmek” anlamima gelen Ters Yiiz Ogrenme

modelidir.

Bu arastirma 6zellikle fen bilimleri egitimi baglaminda 7. smif diizeyinde yer alan
Ogrencilerin egitimine odaklanarak, tersyiiz 6§renme modelinin motivasyonlarina ve dijital
okuryazarliklarina olan etkisini aragtirmayr amaglamaktadir. Fen bilimleri derslerindeki
geleneksel 6grenme yaklagimlarimin yani sira tersyliz 6grenme modelinin kullaniminin,
ogrencilerin fen bilimlerine olan ilgi ve motivasyonlarini artiric1 bir faktor olup olmadiginm
degerlendirmeyi hedeflemektedir. Ayn1 zamanda, bu modelin 6grencilerin dijital okuryazarlik

diizeylerine olan etkilerini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilmek i¢in teknolojiyi yakindan takip
etmek, onu hayatin bir pargasi haline getirerek bilingli bir sekilde kullanmak gerekmektedir.
Bu teknolojik gelismeler, egitim hayatini da dogrudan etkilemekte ve &grenci merkezli
yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda gelistirilen 6gretim modelleri, 6grenme
stirecini daha etkili hale getirmeyi amaclamaktadir. Son yillarda iilkemizde de dikkat ¢ceken

ters yliz 6grenme modeli, bu yeni yaklagimlar arasinda dnemli bir yer tutmaktadir.

Aydin ve Demirer (2017) tarafindan gerceklestirilen 2011-2015 yillari1 kapsayan
icerik analizi ¢alismasinda, Ters Yiiz Ogrenme Modeline (TYOM) iliskin arastirmalarin
genellikle yapilandirmaci yaklagimi temel aldigi, agirlikli olarak {iniversite Ogrencilerine
yonelik yapildig1 ve en ¢ok matematik ile dil alanlarinda yogunlastigi, en ¢ok nitel yontemin
tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica, bu ¢caligsmalarin siklikla akademik bagari, motivasyon, 6z

yeterlilik ve 6grenci goriisleri gibi degiskenleri inceledigi sonucuna ulasiimistir.

Solak ve Costu (2023) tarafindan gergeklestirilen 2016-2021 yillarin1 kapsayan meta-
analiz ¢alismasinda, TYOM ile ilgili agirhikli olarak ortaokul 8. Sinif 6grencilerin tercih
edildigi, daha ¢cok Edpuzzle uygulamasinin uygulandigi, en ¢ok tercih edilen siirenin 6 hafta
oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada degiskenler olarak akademik basari, kalicilik, tutuma

bakildig1 ve 6grenci formlari kullanildig: tespit edilmistir.



Fen bilimleri dersinde TYOM’le ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, akademik
basar1 (Alsancak-Sirakaya, 2015; Nacaroglu, 2020; Yanardag, 2021) basta olmak {izere, tutum
(Uzun, 2022; Yanardag, 2021), ve motivasyon (Alsancak-Sirakaya, 2015; Coskun, 2021) gibi
degiskenlerin ele alindig1 goriilmektedir. Ancak, fen bilimleri dersine yonelik yapilan
arastirmalarda motivasyon ve ozellikle de dijital okuryazarlik degiskenlerinin yeterince

incelenmedigi dikkat ¢cekmektedir.

Bu ¢alismada “Ters-yiiz 6grenme modelinin 7. Siif Ggrencilerinin fen egitimine
yonelik motivasyonuna ve dijital okuryazarligmma etkisi var midir?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Bu temel problem durumuna bagli olarak arastirmanin alt problemleri su

sekilde siralanmaisgtir:
Alt Problemler

1. Ters-yiiz 6grenme modelinin 7. Smif Ogrencilerinin fen egitimine yonelik
motivasyonuna etkisi var midir?
2. Ters-yiiz 6grenme modelinin 7. Stmif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine

etkisi var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, tersyiiz 6grenme modelinin 7. siif 6grencilerinin fen bilimleri

dersine yonelik motivasyonunu ve dijital okuryazarliklarina etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersi giindelik hayatimizda ne kadar ¢ok karsimiza ¢iksa da yer yer soyut
konular icermektedir. Eger kiiciik bir yas grubuyla c¢alisirsaniz; bu konular isleri daha da
karmasik hale getirebilir. Secgilen ¢alisma grubu zaman zaman soyut konularin
somutlagtirilmasina ihtiya¢ duymaktadir. Bu siiregte yapilacak en iyi etkenlerden biri de

ogrencilerin anlamasini kolaylastiracak dogru teknigi segcmek ve d6grencileri giidiilemektir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018, s.11) dgrencilerin merkezde
oldugu, 6gretmenin rehber oldugu 6grenme etkinliklerinin ortamlarinda proje, is birligine
dayal1 6grenme vb. derslerde kullanilmasi dngoriilmektedir. Dale’a (1969) gore, egitim ortami
ne kadar fazla duyu organini harekete gecirirse, 6grenme o kadar diizenli, etkili ve kalic1 bir
hale gelir. Ogrencilerin konuyu anlamlandirmalar1 ve konuyla ilgili sahip olduklar1 kavram

yanilgilarin1 yenmeleri, ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse o kadar kolaylagacaktir



(Aksoy, 2020). Bu yiizden nitelikli bireylerin yetigsmesi i¢in, dgrenme ortaminin daha etkili

hale gelmesi gerekmektedir.

Ogretim ortamimi daha aktif hale getirmek igin cesitli aragc ve gereclerle
zenginlestirmek gerekli olmustur (Kazu ve Yesilyurt, 2008). Ogrencilerin aktif olarak siirece
dahil olmalari; onlarin basari, motivasyon, tutum gibi ozelliklerin olumlu yonde etkisi
goriilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler pasif bir dinleyici roliinden ¢ikarak aktif bir 6grenici
konumuna ge¢melidir (Bransford vd., 2000). Bu doniisim ne kadar etkili bir sekilde

gerceklesirse, 6grencilerin 6grenme siireci de o kadar kalici olacaktir.

Gliniimiiziin getirdigi kosullar geregi; bilgiyi ihtiya¢ halinde hemen edinebilmek,
dogru iletisim araglar1 kullanmak oldukc¢a kiymetlidir. Bunun icin egitimde gerektigi kadar
teknolojiye sahip olmak ve onu yeterli bir sekilde kullanabilmek oOnemlidir. Egitimde
teknolojinin kullanilabilmesi harmanlanmis 6grenme kavramini ortaya cikarmistir. Bu
ogrenme yaklasimi 68rencilerin bircok duyu organina hitap etmektedir. Driscoll (2002), ilk
defa harmanlanmis 6grenme kavramini kullanmis olup, 6gretim teknolojilerinin yiiz ylize
o0grenme yaklasimlari ile iliskilendirilmesi olarak ifade etmistir. Dolayisiyla harmanlanmis
O0grenme yaklasimi egitim ve teknolojinin birbiriyle i¢ ice olmasi gerekmektedir. Literatiir
incelemeleri, harmanlanmis 6grenme yaklasimi 6grencilerin basarilari (Akgiindiiz, 2013;
Korkmaz ve Kadirhan, 2020) ve motivasyonlarmi (Giirdogan ve Bag ,2020) olumlu y6nde
etkiledigini acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Ogrencilerin teknolojiyi kullanarak, kendi
dogrultusunda ilerledigi bir uygulama olan Ters Yiiz Ogrenme Modeli; harmanlanmis

ogrenme yaklasimin alt boyutlarindan biridir (Aksoy, 2020).

Ters yiiz 0grenme modelini son zamanlarda siklikla egitim caligmalarinda yer
almaktadir. Aydin ve Demirer’in (2017) inceledigi 90 lisansiistii tezin igerik c¢aligmalarinda
uygulama sonrasi §grenci ve dgretmen memnuniyetlerinin yogun oldugunu ifade ederken,
Solak ve Costu ‘nun (2023) inceledigi 23 lisansiistii tezinin, meta-sentez ¢aligsmalarinda 2020-
2021 yillarinda ters yiiz 6grenme modeli ¢alismalarinin yogunlastigi goriilmektedir. Yurt
icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde ters yliz sinif modeliyle yapilan arastirmalarin yeni
oldugu, yas diizeyleri ve farkli disiplinler agisindan daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu
belirtilebilir (Genger, 2015).



Bu ¢aligma, fen bilimleri egitiminde 6grencilerin 6grenme deneyimlerini iyilestirmek
ve Ogrencilerin motivasyonunu artirmak adina yeni bir 6grenme modeli olarak tersyiliz
ogrenmeyi dikkate alinmasini tesvik etmektedir. Ayrica, fen bilimleri derslerindeki 6grenme
stireclerini ve dgrenci basarisini artirma potansiyeline sahip olan bu modelin etkilerini ortaya

koymak, egitimdeki yenilik¢i yaklagimlar: anlamak i¢in 6nemli bir katk: saglayacaktir.

1.4. Varsayimlar

Bu ¢alismada;

e Ogrencilerin dlgekleri cevaplarken objektif davrandiklari,
e Deney ve kontrol grubuna verilen gérevlerin zamaninda yapildigi,
e Ogrencilerin siif igi ve sinif dis1 uygulamalara katilirken goniillii ve istekli olduklar

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu caligma;

o 2023-2024 egitim 6gretim yili ile,

e Ankara ilinde bir devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan 30°u kiz, 17’°s1 erkek
toplam 47 kisilik 7. simif 6grencileri ile,

e 7. Smuf fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Isigin madde ile etkilesimi”
konusuyla,

e Ogrencilerden elde edilen bilgiler “Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi” ve “Dijital

=~

Okuryazarlik Olgegi” ile sirldir.

1.6. Tanimlar
Motivasyon: Bireyin davramiglarini yon veren veya harekete gegiren, davranigin

stirekliligini saglayan bir duygu durumudur (Cetin-Dindar ve Geban, 2015).

Dijital Okuryazarhk: Internet, medya ve teknolojiye uyum saglarken, teknoloji

diinyasini anlama, uyarlama ve teknolojik diisiince becerisidir (Gilster ve Watson, 1999).

Ters-yiiz Ogrenme: Ogrencilerin teorik bilgiyi evde 6grenip, bu bilgileri okulda
uygulamalar1 esasina dayanan ve geleneksel Ogretim yontemlerinin tersine isleyen bir

yaklagimdir (Zownorega, 2013).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde ters yliz 6grenme, motivasyon ve dijital okuryazarlikla ilgili caligsmalar

ayrintili olarak ac¢iklanmaktadir.

2.1. Uzaktan Egitim
Insan diger canlilardan farkli olarak diisiinebilme yetenegine sahiptir. Diisiinebilme
merak duygusunu canlandirmistir. Merak duygusu bilimi, egitimi gelistirmeyi basarmustir,
bilgiye ulagma arzusunu gelistirmistir. Bu da egitimle ilgili yeni arayislar1 geligtirmistir.
Dijital ¢aga gegmemizle birlikte uzaktan egitimi ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitim; mekan ve
zamandan bagimsiz, bireysel Ogrenmeyi saglayan motivasyon, Ogrenmenin siirekliligini

saglayan bir platformdur (Ulger, 2021).

Egitim hem gelismekte olan hem de gelismis iilkeler i¢in her zaman 6ncelikli bir konu
olmustur. (Unliikahraman, 2011). Giiniimiizde egitim kurumlarinda artan grenci sayisi, buna
bagl olarak ortaya ¢ikan 6gretim kadrosu eksikligi, bireylerin hayat boyu 6grenme siirecinde
esnek zaman ve mekénlarda egitim alma beklentisi ile, kurumlarin ekonomik ve hizli hizmet
ici egitim saglama ihtiyaci gibi faktorler, farkli egitim modellerinin gelistirilmesini gerekli
kilmistir (Demir, 2015). Bu baglamda, bu ihtiyacin giderilmesine katki saglayacak uzaktan
egitim, bu modellerin temelini olusturan ve gelisen teknolojinin sundugu imkanlardan

yararlanilarak uygulanan bir egitim yontemi olarak one ¢ikmaktadir (Ozdemir vd., 2004).

Uzaktan egitimin kokleri mektupla egitim programlarina kadar uzanan bir ge¢mise
sahiptir. 20. ylizyilin ikinci yarisinda radyo ve televizyon araciligiyla daha genis kitlelere

ulasmustir (Kiling, 2015).

Uzaktan egitim, Ogrenciler ile Ogretmenlerin fiziksel olarak aynm1 ortamda
bulunmadig1, 6grenme siireclerinin teknoloji araciligiyla yiiriitiildiigii bir egitim modelidir
(Moore ve Kearsley, 2011). Kaya’ya (2002) gore uzaktan egitim, yiiz yiize egitimde
karsilagilan problemlere ¢oziim getirmek amaciyla ortaya ¢ikmis; 6grenci ile egitim veren
arasinda farkli platformlar iizerinden iletisim saglayarak, 6zel olarak hazirlanmis egitim
iceriklerinin merkezi bir yapi tarafindan sunuldugu bir 6gretim modeli olarak goriilmektedir.
Adiyaman (2014) ise, uzaktan egitimin bireylerin yas, zaman, mekan ve 6grenme hizina bagl

kisitlamalar1 ortadan kaldirarak egitim siirecini daha esnek ve erisilebilir hale getirebilecegini



ifade etmistir. Uzaktan egitim, c¢esitli dijital platformlar aracilifiyla yiriitilmektedir.

Tiirkiye’de bu siirecin en 6nemli bilesenlerinden biri EBA olmustur.

2.2. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Egitim Bilisim Ag (EBA), Tiirkiye’de uzaktan egitim siirecinin yliriitiilmesinde
onemli bir rol oynamis, 6grencilere ve 0gretmenlere dijital ders igerikleri sunarak uzaktan
egitimi desteklemistir. EBA; Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii tarafindan
tasarlanan, her bireyin licretsiz erigsebilecegi, okul dncesinden lise sona kadar olan miifredata

uygun ve giivenilir ders igerikleri sunan ¢evrimici bir sosyal egitim ortamidir (EBA, 2024).

Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen bu platform, O6grencilere
cevrimigi ders igerikleri, canli dersler ve etkilesimli 6grenme materyalleri sunarak uzaktan
egitimin etkin bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglamistir. Bu baglamda, EBA’nin sundugu
dijital okuryazarlik becerilerini destekleyen igerikler, dgrencilerin ve dgretmenlerin uzaktan
egitim siirecine daha kolay uyum saglamalaria yardimci olmustur. EBA sistemi, 6gretmenler
ve Ogrenciler i¢cin hem ¢esitli egitim araglarin1 hem de yazi, ses, resim ve video anlatimlari
gibi farkli formatlarda egitsel igerikleri bir arada sunan kapsamli bir platformdur (Aktay ve
Keskin, 2016). Ogrenme siireci, yalnizca resmi egitim kurumlariyla smirl degildir; bu
platform sayesinde bireyler, herhangi bir yer ve zamanda Ogrenimlerini siirdiirebilirler

(Tinmaz, 2013).

Tiirker ve Giiven'e (2016) gore, bazi dgretmenler internet baglantis1 gibi sorunlar
nedeniyle EBA'y1 kullanmakta zorlansa da platformu dersleri pekistirmek ve gorsellestirmek
amaciyla etkin bir sekilde kullananlar da bulunmaktadir. Bolat (2016), EBA'nin ters yiiz
ogrenme modeli kapsaminda egitimi desteklemek icin de kullanilabilecegini ortaya
koymustur. Boylece siniflara ters yiiz modeli uygularken EBA platformu {izerinden videolar1

kullanmak ve takibini yapmak 6gretmene diisen is giiclinii biraz olsun azaltabilmektedir.

Egitim oOgretim siirecine dahil edilen EBA’nin o6zellikleri su sekilde siralanabilir

(Aktay ve Keskin, 2016):

e EBA, cesitli ve egitici igeriklerle Ogretmen, o6grenci ve velilerin ihtiyaglarini
karsilayarak, aralarindaki sosyal etkilesimi desteklemektedir.
e EBA ders sitesi, 0grenime ara veren Ogrencilerin ders ihtiyaglarini karsilamakta

oldukga yararh bir platformdur.



e EBA ders sayfasi, 6grencilerin §gretmenlerinin gonderdigi caligmalari gérmesini ve
takip etmesini saglar; 6gretmenler ise ders planlarina gore gonderdikleri ¢aligmalar1 ve
grup tartismalarini izleyip, meslektaslariyla is birligi yapabilir.

e Ogrenciler, aym konularin videolarm1 farkli teknikler ve Kkisilerden izleyerek
bilgilerini kalic1 hale getirirler.

e Konular pekistirme ve sinav hazirligi agisindan fayda saglamaktadir.

Ayrica 6gretmenler farkli igerik iireterek bu platformdan yararlanabilirler (Onat,2024).
Egitim 6gretim silirecinde bu tarz igerikleri kullanarak 6grenci merkezli uygulamalar tercih

edilebilir.

EBA, uzaktan egitim silirecine sundugu katkilarla yalnizca ¢evrimici egitimi
desteklemekle kalmayip, ayni zamanda yiiz yiize egitimi dijital 68renme araclariyla
biitiinlestiren harmanlanmis 6grenme yaklagimi i¢in de dnemli bir kaynak teskil etmektedir.
Geleneksel smif i¢i egitimin dijital materyallerle desteklenmesi, Ogrencilerin bireysel
O0grenme siireglerini zenginlestirirken, 6gretmenlerin derslerini daha etkilesimli ve verimli
hale getirmelerine olanak tanimaktadir. Bu dogrultuda, harmanlanmig 6grenme yaklasimi,
EBA’nin sundugu olanaklarla birlestiginde, 6grenci merkezli Ogrenme ortamlarinin
olusturulmasina ve 6gretim siireclerinin daha esnek ve etkili bir sekilde yapilandirilmasina

katk1 saglamaktadir

2.3.Harmanlanmis Ogrenme
Giiniimiizde teknolojinin degismesiyle birlikte egitimde de geleneksel ydnteme
alternatif yollar aranmistir. Dort duvar arasinda uygulanan geleneksel yontemin, zaman ve
mekan tanimadan, teknolojik araglarla farkli bir boyuta tasinmasima sebep olmustur. Hem
geleneksel yontemin hem de g¢evrim i¢i ortamin bir arada olusturdugu yaklasimlardan bir
tanesi de harmanlanmis 6grenme yaklasimidir. Teknolojinin hizla yayilmasiyla birlikte, yiiz
ylize 6grenme ortamlarinin 6nemi kaybedecegi diistincesiyle bu yaklasim ortaya ¢ikmustir (U.

Arslan, 2021).

Harmanlanmis o6grenme yaklagimi, alan yazinda farkli isimlerle anilmaktadir.
Uluslararasi1 alanda 'blended' veya 'mixed' 6grenme, Tiirkiye’de ise 'harmanlanmis' ya da
'karma' 6grenme terimleri kullanilmaktadir (Sahin, 2020). Harmanlanmis 6grenme yaklasima,

literatiirde birgok farkli sekilde tanimlansa da en yaygin ve basit ifadesiyle "yiiz yiize egitim



ile ¢cevrimici 6grenme deneyimlerinin biitlinlestirilmesi" olarak tanimlanmaktadir (Miiller ve

Mildenberger, 2021)

Rasmussen (2003) harmanlanmis 6gretim yaklasimi, geleneksel yontemin teknolojiyle
birlestirerek uygulayan bir uzaktan egitim modeli olarak ifade etmektedir. Demirel’e (2021)
gore ise harmanlanmig Ogretim yaklasimi; simif ortaminda yapilan uygulamalarla, smif
disindaki uygulamalarin birbirini desteklemesi olarak ifade edilebilir. Bayir’a (2024) gore
harmanlanmis 6grenme, geleneksel egitim ile dijital araglar1 birlestirerek 6grencilere daha

esnek ve bireysellestirilmis bir grenme deneyimi sunmaktadir.

Tanimlardan yola ¢ikarak harmanlanmis 6grenme yaklagiminin amaci; (Graham,
2006)

e Ogrencinin 6grenme siirecini kalict olusturmak igin Ogrenme ortamim
cesitlendirmek gerekir.

e Derslerin ¢evrimigi olarak islenmesi, zaman, mekan ve maliyetten tasarruf
saglar.

e (Cevrim ici derslerle birlikte mekan sinirlari, yiiz yiize egitime gore daha ¢ok
artar.

e Ogretmenlerin gevrimici egitimleri istenilen sekilde diizeltme ve giincelleme
imkani vardir.

e Ogretmen dgrencilere farkli gorsellerle farkli bakis agilar kazandirabilir.

e Ogrencilerin dgrenme faaliyetlerinde kendine uygun 6grenme ydntemlerini

se¢me firsati sunar.

Son yillarda, &grencilerin bireysel hizlarina uygun Ogrenme ortamlarinin 6nem
kazandigr gorilmektedir (Bulut, 2023). Bu durum bu modellerin egitim siirecine dahil
olmasini saglamaktadir. Ayrica ¢evrim i¢i 6grenme modellerinin birlesimi ve yiiz yiize, her
iki yontemin gii¢lii yonlerinden yararlanmamiza olanak tanir, bdylece daha etkili bir 6grenme

slireci saglayacak bir 6gretim yaklagiminin uygulanmasina imkan verir (Usta, 2007).

Okullar harmanlanmig 6grenme yaklasimina gore plan hazirlarken, 6grencilerin hazir
bulunusluluk seviyesini, miifredata uygunluguna, okulun sahip oldugu 6gretim teknolojisine,
Ogretmenlerin fikirlerine bakarak en uygun harmanlanmis Ogrenme yaklasimini segerek
olusturmaktadir (Giirer, 2023). Bu yaklasimin bir pargasi olan ters yiiz 6grenme modeli
(Aslim, 2021), ders igeriklerinin ¢evrim i¢i ortamda dnceden Ogrenilmesini saglayarak sinif
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ici zaman1 daha verimli kullanmay1 amaclar. Boylece 6grenciler, derse hazirlikli gelir ve
sinifta daha fazla etkilesim, tartisma ve uygulama yapma firsati bulur. Harmanlanmis
o0grenme yaklagiminin 6grenci merkezli bir uygulamasi olan ters yiiz 6grenme, 6grencilerin
ders igeriklerini onceden edinmesini saglayarak, sinif i¢i etkilesimi ve uygulama temelli

O0grenmeyi artirmaktadir.

2.4.Ters Yiiz Ogrenme

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programlari ortak metni kilavuzu kitabina
gore; “Bilim ve teknolojinin iiretici ve yoneticisi olan, dijital yetkinlige ve hayat boyu
ogrenme kiiltiiriine sahip fertler yetistirmek hedeflenir” maddesi yer almaktadir (MEB, 2024,
s.12). Ertas-Karaaslan (2023), egitim sistemimizin hedefleri arasinda 21. ylizyil becerilerine
sahip, bilgiye erigebilen ve bilgi ve iletisim teknolojilerinde yetkin bireyler yetistirmenin
bulundugunu ifade etmektedir. Bu baglamda hem yiiz yiize hem de uzaktan egitimi bir araya
getiren harmanlanmis 6grenme modeli, bu ihtiyaclara yanit verebilecek etkili yontemlerden
biri olarak goriilmektedir (Tekin, 2018). Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin bir alt basligi

olan ters yiiz 6grenme modeli de bu ihtiyaclar1 karsilayabilecek egitim modelindendir.

Ters yliz 6grenme modelinin alan yazin arastirmalari incelendiginde genellikle
“flipped classroom” olarak ifade edildigi goriilmektedir. Uluslararas: alan yazinda ise; bu
ifadenin disinda, ‘‘flipped learning’’, ‘‘revesed instruction’’, ‘‘inverted classroom’’, gibi
farkli isimlerle ifade edilmektedir (Karaman, 2018). Ulusal alan yazinda ise; “evde ders
okulda &dev” (Demiralay ve Karatas, 2014), “ters yiiz stmif modeli” (Ozdemir, 2016), ‘‘ters
yliz (edilmis) simif’” (Yaman ve Cakir, 2018) gibi ifadeler kullanilmaktadir. Alan yazin
incelendiginde yapilan birgok tanmimda ters yliz 6grenme modeli sadece smif ve ev

etkinliklerinin yeniden insa edilmesi olarak algilanmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013).

Ters yiiz 6grenme modelinin; 1990 yillarda Eric Maruz’un akran Ogretimiyle
temellerini atmistir (Aydin, 2016; Talbert, 2012). Bergmann ve Sams, (2012) ise; 2007
yilinda kimya dersine devamsizlik yapan 6grencilerin konu tekrarlarin1 ¢6zme amaciyla dijital

ortama aktarmalariyla ortaya ¢ikmustir.

Bergmann ve Sams (2012), bu sistemi; geleneksel yontemin tam tersi bir uygulama
olarak ifade etmis; ev ortaminda ses kaydi, goriintii, video gibi igeriklerle sectikleri bir
ortamda derse hazirlanip gelmesi ve ders sirasinda verilen etkinlerin yerine getirilmesinin

saglandig1 bir ortam olarak tanimlamislardir. Ugas ve Say’a (2024) gore; ters yiiz 6grenme
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modeli, 6grenci merkezli olmasi, dgrencinin kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasi, okul disinda
o0grenme imkani olusturmast ve teknoloji ile ylriitiiliiyor olmasi adma ortaya cikmustir.
Kisacasi; 0grencilerin dijital araglari kullanarak sinif disinda dersi 6grenmesi, sinifta ise;
etkinlikler yapip konuyu pekistirmesi olarak ifade edilebilir (Strayer, 2012). Bu 6grenme
stirecinde; aktif rol alan 6grenciler, edindigi bilgiyi sorgular, merak eder arastirir ve bilgiyi
edinmenin yollarini 6grenir (Tucker, 2012). Ogrenenlerin ders dis1 etkinliklerle temel
becerilerini pekistirip, ders i¢i etkinliklerle ise ileri diizeydeki davraniglari kazanmalarina

olanak tanir (Bergmann ve Sams, 2012).

Okula gelmeden dersle ilgili bilgisi olan bireyler, okul ortaminda &gretmenlerinin
yonlendirmesiyle bireysel ya da grup faaliyetleriyle 6grenme imkéani bulurlar, aralarinda
giincel ve modern yeterlilikler olan analitik ve elestirel diisiinme, bireysel problemler ¢ozerek

inisiyatif alma gibi 6zelliklerin gelismesini saglarlar (Vizyonergeng, 2019).

Kaya (2024), geleneksel 6grenme yontemini; 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarinin
Odevleriyle pekistirdigi bir sistem olarak tanimlamistir. Abeysekera ve Dawson’a (2014) gore,
ters yiiz 6grenme modeli uygulamalart sinif i¢i ve dis1 etkinliklerin yeniden diizenlenmesini
icerir. Bu kapsamda, smif disinda gegirilen stirede farkli etkinliklere odaklanilir, geleneksel
olarak 6dev olarak goriilen caligmalar siifta gerceklestirilir ve smif i¢inde aktif 6grenme,
akran etkilesimi ve problem ¢dzme gibi etkinliklere agirlik verilir. Ayrica, 6grenme siireci,
simif Oncesi ve sonrast yapilan caligmalarla desteklenir ve video ile animasyon gibi

teknolojiler yogun bir sekilde kullanilir.

2.4.1. Ters yiiz 6grenme modelinin uygulama siireci
Ters yiiz Ogrenme modeli simif i¢i ve smif disi olmak iizere iki asamadan

olugmaktadir.
Sinif dis1 uygulama siireci:

Bu siiregte 6gretmenler tarafindan hazirlanan videolari, interaktif igerikler yolluyla
temel bilgileri 6grenirler ve bu siireci kendi hizlarina gore ilerler (Bergmann ve Sams, 2012).
Hazirlanan ders videolarin 15 dakikayr ge¢memesi, videolarn merak uyandirmasi ve
ogrenciyi etkilemesi dnemlidir (Bezci, 2022). Ozbay ve Sarica (2019) ¢alismasinda egitim
iceriklerinin 6grencilere ulasmasinda cesitli platformlar1 kullanabilecegini ifade etmislerdir.

Bu platformlar yoluyla izlenilen ve 6grenilen videolarin kendi hizlarina gore, defalarca izleme
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olanagi sunulmus, boylece simif icinde de Ogrendikleri konulart desteklemek igin

ugrasacaklardir (Ertag-Karaaslan, 2023).

Her oOgrencinin 6grenme sekli farkli oldugundan, evde ders videolarmi izlerken
motivasyon kayb1 yasadiklari, videolar1 hizlica tamamlamak i¢in ileri sardiklar1 ve bu nedenle
ogrenme siirecinin eksik kaldigi gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenden aninda doniit veya
diizeltme alamamalar1 da 6nemli bir dezavantaj olarak degerlendirilmistir (Johnson, 2013). O
yiizden; Moffett’e (2015) gore ters yiiz 6grenme modelinden dikkatli bir planlama ve
uygulama siireci etkili bir sonucun alinabilecegini ifade etmistir. Tiim silire¢ boyunca

ogretmen, 6grencinin rehberi konumundadir (Talbert, 2017).
Sinif i¢ci uygulama siireci:

Bu siirecte de 6gretmen sinif i¢i ders plan1 olusturarak, yapilan etkinleri siire¢ boyunca
takip edebilecektir (Giirer, 2023). Ders disinda 6grenilen kavramlar, 6grenciler tarafindan ders
sirasinda uygulamaya konulabilir (Bezci, 2022). Bu asamada soru-cevap, beyin firtinasi, rol
oynama, istasyon, miinazara ve konusma halkas1 gibi farkli 6gretim yontemleri uygulanabilir
(Bermann ve Sams, 2012). Ogrencilerin ihtiyaglarina gore belirlenen ydntemlere gore
ilerlemek verimlilik agisindan 6nemlidir. Derse dnceden hazirlanan 6grenciler, ders sirasinda
daha aktif rol alarak tartigmalara katilmakta ve bu durum, derse olan ilgilerini artirmaktadir
(Walker, Tan ve Keng, 2020). Ayrica simif ortaminda gerceklestirilen etkinlikler, derslerin
daha yaratic1 ve verimli gegmesine katki saglarken, hem 6grenci-6gretmen hem de 6grenciler
arasindaki iletisimi olumlu yonde gelistirir (Bergmann ve Sams 2012; Fulton 2012). Yani
sonug olarak; ters yiiz 6grenme modelinde 6grenme sorumlulugunu alan 6grenciler, kendi
hizlarina gore 6grenir, sinif i¢i zamanda etkili 6grenme firsatlar1 yakalar ve ev ddevlerini

sinifta tamamlar (Fulton, 2012).

2.4.2. Ters yiiz 6grenme modelinin avantajlar1 ve dezavantajlar
Diger ogretim modellerde de oldugu gibi ters yiiz edilmis 6gretim modelinde de

avantajlar ve dezavantajlar vardir (Millard, 2012).
Avantajlari:

e Ogrencilerin kendi basina 6grenme ve calisma imkami saglar (Aygicek, 2018).
e Ogrencilerin, kendi hizlarina ve bireysel 6grenme yontemlerini kullanarak

ogrenmelerini gerceklestirmelerine firsat tanir (Ayg¢igek, 2018).
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e Derslerin, 6grenci ve Ogretmen tarafindan daha verimli ge¢gmesine olanak
saglar (Brown, 2012).

e Ogrencinin sorumluluk almasii ve kendi iradesini yonetme bilincini olusturur
(Chilingaryan ve Zvereva, 2017).

e Zamanin etkili kullanilmasini saglar (Chilingaryan ve Zvereva, 2017).

Dezavantajlari:

e Ogrenciler teknolojik araglardan kaynakli video erisimlerinde sorunlar
yasayabilirler (Akdeniz, 2019).

e Bazi dgrenciler bireysel ¢alisma siireglerini yonetmede sorunlar yasayabilirler
(Akdeniz, 2019).

e Ogrenciler videolardan dersin teorik kismini calisirken anlagiimayan
kisimlarda 6gretmene anlik ulasamayabilir, anlik doniit alamayabilirler (Cakar,
2019)

e Yeterince  motive  olmayan  Ogrenciler  sorumluluklarint  yerine

getiremeyebilirler (Kachka, 2012).

Ters yiiz 6grenme modelinin Onciilerinden olan Bergmann, Sams ve Bennett gibi
isimler Diinya capindaki egitimcilerin bilgi ve tecriibelerini paylasmak i¢in 2012 yilinda
Flipped Learning Network (FLN)’’i kurmuslar. FLN (2014) dort 6nemli bileseni vardir.
Asagida kisaca agiklanan bu bilesenlerin bas harfleri bir araya geldiklerinde FLIP kelimesini
olusturmaktadir.

F- Esnek Ogrenme Ortamu (Flexible Environment)

FLN (2014)’e gore; 6gretmen, ders veya iiniteye uygun grup calismasi ve bagimsiz
caligmalar1 destekleyecek esnek Ogrenme alanlari olusturarak, 6grencilerin bu alanlari
kendilerinin segmelerine olanak tanir ve ayn1 zamanda Ogrenme zamanlarii belirleme ve
degerlendirmede esneklik gosterir.

L- Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture)

Ters Yiiz Ogrenme Modeli, bilgi edinme kaynaginin &gretmen oldugu geleneksel
ogretmen merkezli modelin aksine, sinif icinde konularin derinlemesine incelendigi zengin
ogrenme ortamlar1 sunarak 6grenci merkezli bir yaklasim benimser (FLN, 2014).

I- Amach icerik (Intentional Content)

Ters Yiiz Ogrenme Modeline gore, 6gretmenlerin, smif icindeki aktif dgrenme

ortamlarinda hangi kavramlar1 ve hangi yontemleri kullanarak 6greteceklerine karar vermeleri
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gerekmektedir. Bu amagla, ders 6ncesinde dgrencilerin bilgi edinmesini saglayacak kaynaklar
hazirlanirken, iceriklerin, sinif i¢i etkinliklere daha fazla zaman ayrilabilmesi i¢in belirli bir
amaca yonelik olarak diizenlenmesi 6nemlidir (FLN, 2014).

P- Profesyonel Egitimci (Professionel Educator)

Ters Yiiz Ogrenme Modelinde dgretmenler, dgrenmeyi 6grenci merkezli bir hale
getirirken, geleneksel yontemlere gore daha biiyiik sorumluluklar tstlenirler. Siirekli olarak
siireci izlemeli, degerlendirmeli ve grencileri motive etmelidirler. Ters Yiiz Ogrenme’nin
etkili olabilmesi i¢in, profesyonel egitimcilerin smifta etkinmis gibi goriiniirken, aslinda
ogrenmeyi yonlendiren ana faktor olmalart gerekir (FLN, 2014).

Chen vd. (2014), FLIP’in dort alt siitunda insa edilmesinin yetersiz bulunmasindan
dolay1 gelistirilerek PED kismini da ekleyerek daha kapsamli bir model eklemislerdir. PED
kisminin alt boyutlari:

P-ilerlemeci Etkinlikler (Progressive Activities)

Ogrenciler smif i¢i aktivitelerde problem ¢dzme, proje tabanli 6grenme ve tartismalara
katilarak bilgiyi derinlemesine isler.

E -Etkilesimli Deneyimler (Engaging Experiences)

Ogrencilerin dgrenme siirecine daha fazla dahil olmalarini saglamak icin teknoloji
destekli, is birligine dayal ve kesfetmeye yonelik etkinlikler kullanilir.

D -Cesitlendirilmis Platformlar (Diversified Platforms)

Ders materyalleri videolar, etkilesimli simiilasyonlar, ¢evrimi¢i forumlar ve diger
dijital araclarla desteklenerek 6grenme siireci zenginlestirilir.

2.5.Motivasyon

Alan yazinda birgok anlami olan motivasyon kelimesinin sozlik anlami
“isteklendirme, giidiileme” anlami tagimaktadir (TDK, 2024). Motivasyon, bireyi harekete
geciren, devamliligin1 saglayan ve bir hedefe yonlendiren bir durumu ifade eder (Onciil,
2000). Kurt’a (2005) gore ise; insanlarin bir hedefe ulasmak i¢in emek sarf etmelerinin temel

nedeni oldugunu belirtmistir.

Motivasyon, genellikle duyussal bir faktor olarak degerlendirilir ve bireylerin
davraniglarinin kalicihi@ini destekler (Y1lmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007). Her davranisin bir
amact oldugu varsayildiginda, bireylerin bu amaca ulasabilmeleri i¢in ihtiyaclarinin

giderilmesi 6nemlidir (Ada vd., 2013).
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Motivasyon, bireyin davranisini belirli bir hedefe veya goreve yonlendirmesine ve bu
hedefe ulagsma veya gorevi tamamlama siirecinde kararlilikla devam etmesine yardimci olan
icsel bir giidii sunmaktadir (Sieberer Nagler, 2016). Motivasyon kavraminin iki temel 6zelligi
vardir: Birincisi, motivasyonun insan davranislarinda gozlemlenebilir olmasi; ikincisi ise
kisiden kisiye farklilik gosterebilmesidir (Unsar vd., 2010). Ornegin dersi yapabildigi icin
ilgisi artan 6grencilerin davraniglarinda bu durum gézlenebilir ya da fen dersi bazi 6grenciler

icin motivasyon kaynagi iken bazi 6grencilerin mesafeli davrandigi bir durumdur.

Eger bir davranis bireyin kendi istegi, ilgisi ve merakiyla ortaya cikiyorsa icsel
motivasyon olarak adlandirilir; yalnizca iyi bir not, 6diil ya da baska olumlu veya olumsuz
sonuglar elde etmek amaciyla yapiliyorsa bu durumda dissal motivasyon olarak tanimlanir

(Pintrich ve Schunk, 2002; Stipek, 1988).

Okul ortaminda hem 6grencinin hem de 6gretmenin motivasyonlarmin énemli oldugu
goriilmektedir. Ogretmen motivasyonu diisiik dgrenciyi bazi davramislarindan yola cikarak
fark eder. Motivasyonu diisiiren sebepler altinda; derse ge¢ katilma, hi¢ katilmama, erken
ayrilma, arkadaslariyla sohbet etme, pencereden disari bakma, karalama yapma, dijital
cihazlarla ilgilenme, soru sormama, sorulart yanitlamama, derse gereken malzemeleri
getirmeme, uzun ders aralarinda fazla mola verme ya da hi¢ geri donmeme, esneme, ilgisiz
sekilde bakma, gbz temasi kurmaktan kaginma ve smif i¢inde uygun olmayan sosyal

etkilesimlerde bulunma yer alabilir (Race, 2019).

Gregory ve Kaufeldt (2015), 6grenmede motivasyon diisiikliigiiniin nedenlerini 8

baslik altinda toplamistir.

1) Teknoloji: Gregory ve Kaufeldt (2015), okula gelen neslin ¢ogunun dijital yerli
oldugunu ve teknoloji kullanmaya aligik bir gruptan olustugunu ifade ediyor; ancak bazen
teknolojik alt yapinin olmamasi ya da dikkatleri dagilir diisiincesiyle teknoloji kullanimina
siirh dlglide izin veriliyor. Oysaki Akgiin vd. (2014), calismasinda 6grenciler, teknoloji

destekli islenen konular1 daha iyi kavradiklarini ve daha iyi hatirladiklarini ifade etmislerdir.

2) Kolay vazgeg¢me: Birgok insana gore 6grencilerin basarisizlik olmasi ilk denemede
yasadig1 basarisizlik duygusundan gelmektedir. Bireyin yasadigi zorluklar karsisinda g¢aba
sarfetmeyi birakmasi Ogrenilmis ¢aresizlik durumunu olusturabilir (Gregory ve Kaufeldt,
2015).
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3) Ilgisizlik: Kiigiik yas grubundaki o6grenciler okula keyifle gelirken, biiyiik yas
grubundaki 6grencilerin konularin ilgisini ¢ekmemesi, proje caligmalari, problem ¢ézmeleri,
derslerin gercek diinya ile alakali olmamasi gibi sebeplerden dolayr motivasyonu diiserek
okula olan ilgisini kaybetmektedir (Gregory ve Kaufeldt, 2015). Davraniglarinin basar1 veya
basarisizlik {izerindeki etkisini fark eden Ogrenciler genellikle daha basarili olurken,
basarisizliklarinin nedenini dis faktorlere, Ornegin sanssizlik veya derslerin zorluguna

baglayan 6grencilerde basarisizlik oraninin arttigi belirlenmistir (Olcay ve Dos, 2009).

4) Derslerin gercek Diinya ile alakasiz olmasi: Ogrencilerin okulda &grendikleri
konularin gercek diinya ile baglantili olmasi motivasyonlari artiran sebeplerden bir tanesidir

(Gregory ve Kaufeldt, 2015).

5) Ogrencinin yeteneklerinin kétii olduguna yénelik algi: Her &grencinin kendi
yeteneklerine bakis acisi1 farklidir. Kimi Ogrenciler yeteneklerinin farkina varip bunlari
desteklerken, kimi 6grenciler ise yeteneklerini hafife alip ¢abalamazlar bile. Eger bu stireci
sekiz yil gibi bir siirede devam ederse, Ogrenciler kendine olan inanglarmi yitirip

ozgiivenlerini kaybederler (Brooks ve Goldstein, 2008).

6) Maddi yetersizlik: Yetersiz ve dengesiz beslenme, maddi imkanlardan dolay1
akademik bircok seye yeterli sekilde ulasamamasi, sozciik dagarciklarinin yeterli olmamasi

zihinsel gelisimlerini etkilemektedir (Griggs ve Walker, 2008).

7) Sosyal izolasyon: Cesitli sebeplerden dolayr Ogrencilerin kendini sosyal
ortamlardan ¢ekme durumudur. (National Research Council, 2004).

8) Stres ve tehdit altindaki 6grenciler: Ogrencilerin stres, baski, tehdit altinda olmast,
beynin koruma icgiidiisiiyle davranarak kendini 6grenmeye kapanmasina sebep olabilir.
Kendini bir baski altinda hisseden 6grenciler 6grenmeye karsi isteksiz olabilirler. Gliniimiizde
siifta rastlanan alay edilme korkusu, akran zorbaligi, diglanma ve ceza alma korkusu bu

durumlara sebep olabilir (Wang vd., 2005).

Yukarida bahsedilen sebeplerin bir veya birkagi bir araya gelerek o6grencilerden
motivasyonsuzluga sebep olmaktadir. Bu sebeplerin etkilerini azaltmak i¢in motivasyonlari
olusturabilecek kaynaklari da aragtirmak gerekmektedir. Motivasyonu etkileyen i¢sel ve digsal
motivasyon kaynaklar1 vardir. Pintrich ve Schunk (2002), Igsel motivasyon; bireyin kendi

istegi, merak1 ve ilgisiyle gergeklesiyorsa i¢csel motivasyon (intrinsic motivation) olarak,
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yalnizca belirli bir sonug elde etmek, 6rnegin 6diil kazanmak, iyi bir not almak ya da bir
durumu 6nlemek amaciyla yapiliyorsa dissal motivasyon (extrinsic motivation) olarak ifade
edilir. Ryan ve Deci (2000), motivasyona motivasyonsuzluk basligini da ekleyerek {i¢ baglik
altinda toplamistir. Motivasyonsuzluk, bireyin harekete gegmek i¢in herhangi bir i¢sel ya da

digsal istege sahip olmamasi seklinde tanimlanir (Ryan ve Deci, 2000).

Fen bilimleri derslerindeki motivasyon, 6grencilerin derse ilgisi, katilim1 ve 6grenme
slirecine olan bagliligini igerir. Fen bilimleri 6grenme durumlarini inceledigimizde 6grenci
motivasyonlarini artirmanin 6nemli oldugu gorilmektedir (Hoang, 2007). Fen bilimleri
o0grenme motivasyonu, 0grencilerin kisisel 6zellikleri, 6gretim programinin yapisi, 6grenme
ortamlarinin niteligi ve kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinden dogrudan etkilenir
(Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007). Ayrica, 6grencilerin derse aktif katilimi, 6grenme
stireglerini, kavrayislarini ve 6grenme motivasyonlarint énemli olgiide artirabilir (Cimer,
2007). Atay (2014) ¢alismasinda fenle ilgili motivasyonun, fen basarilari tizerinde belirleyici

bir rol oynadigi ifade etmistir.

2.6. Dijital Okuryazarhk
Giliniimiizde televizyon, tablet, telefon ve internet hayatimiza yon veren iletisim
araglarindandir. Bu araglarin gelismesi, kullanimlarinin yayginlagmasi, egitime ve egitim
araglarina entegre olmasi hayatimizdaki bazi becerilerin gelismesini saglamistir. Teknolojiyi
dogru kullanabilmek, elde edilen verilerin amacma uygunlugunu segebilmek, dijital
ortamdaki verileri dogru anlamak ve yorumlayabilmek i¢in birtakim becerilere sahip olmak

gerekmektedir.

Egitimin teknoloji ve teknolojik araclarla birlikte hayatimiza girmesi Ogrencilerin
kazanmasi gereken becerileri zorunlu kilmistir. Son zamanlarda egitimde gergeklesen reform
hareketleriyle birlikte bu becerilerin dnemi bir kez daha vurgulanmistir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Model’ine gore Ogrencilere kazandirilmasi gereken becerilerin sekil 2.1.°deki

gorseline yer verilmistir.
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Sekil 2.1. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline gore okuryazarlik tiirleri (MEB, 2024).

Sekil 2.1. incelendiginde 0&grencilere kazandirilmak iizere; farkindalik diizeyi,
islevsellik diizeyi ve eylemsellik diizeyi olmak {izere ii¢ asamadan olusturulmustur. Diizeyler
Ogrenci seviyesine uygun sarmal yapidan olusmustur. Sekil 2.1.’de ifade edilen
okuryazarliklar; gorsel, sanat, bilgi, finansal, kiiltiir, vatandaslik, siirdiiriilebilir, veri, dijital

okuryazarlik olugsmaktadir.

Dijital okuryazarlik becerilerinin bu kadar onem kazanmasi, hayatimizla i¢ ice
olmasinin diginda ¢ocuklarin bu ¢aga dogmalar1 ve ¢aba harcamadan sisteme dahil olmalar
“dijital yerliler” kavramini ortaya ¢ikarmustir. Karabulut’a (2015) gore dijital yerliler olarak
ifade edilen bireyler dogar dogmaz sanal ortama uyum saglamakta ve bu kurduklar1 bagin da
dogal oldugu kabul edilmektedir. Dijital yerlilerin bilgiyi sadece edinmek degil, onlara dogru
sekilde ulasmak, analiz etmek ve sentezleyebilecek iist diizey becerilere de ulasmasi
gerekmektedir. Bu becerilerin kazanilmasinda dijital okuryazarlik 6n plana ¢ikmaktadir.
Dijital okuryazarlik disinda teknoloji okuryazarlii, bilgi okuryazarliklar1 ve veri

okuryazarliklar1 da bulunmaktadir. Bunlar birbiriyle karistirilmamalidir.

Dijital okuryazarlik kelimelerini ayr1 ayri inceledigimizde; TDK (2024) gore, dijital
“sayisal, sanal” anlamina gelirken, okuryazar “okumasi yazmasi olan, 0grenim gormiis
(kimse)” anlamlarina gelmektedir. Kara (2021), dijital okuryazarligin “sayisal okuryazarlik”
olarak ifade edebilecegimizi belirtmistir.
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Paul Gilster dijital okuryazarlik kavrammni ilk kullanmamasina ragmen
anlamlandirarak ilk olarak ifade eden, farkli dijital kaynaklardaki bilgiyi alip kullanma olarak
ifade ederek bir farkindalik olusturmustur (Rachayu, Masitoh ve Nursalim, 2022). Gilster
(1997) dijital okuryazarligi; bilisim kaynaklarindan saglanan bilgiyi farkli bigimlerde
anlamlandirma ve kullanabilme yetisi olarak ifade edilmektedir. Dijital okuryazarlik ile ilgili
bir siirli tanim yapilmaktadir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik, bireylerin dijital teknolojileri
anlama, kullanma, degerlendirme, bilgiyi analiz etme, yaratma ve etkili bir sekilde iletisim
kurma yeteneklerini ifade eder (Fraillon vd., 2019), Martin (2005) gore ise dijital okuryazarlik
kavramini; dijital diinyada kaynaklar1 tespit edip, onlara ulasmak, bir araya getirip

degerlendirerek olusan bilgiyi yapilandirmak seklinde ifade etmistir.

Hague ve Payton (2010) ise dijital okuryazarligin sekiz baslikta incelemistir (Sekil
2.2)).

Dijital Okuryazarhk Becerileri

Bilgiyi Bulma ve Se¢me Yetenegi Kultlrel ve Sosyal Anlayis

lestirel Disinme ve Degerlendirme Islevsel Becerile

Yaraticilik Etkili iletisim

Is Birligi E-Glvenlik

Sekil 2.2. Dijital okuryazarlik tiirleri (Hague ve Payton, 2010).

Hague ve Payton (2010) dijital okuryazarligin, sekiz bilesenden olugmakta olup, bu
bilesenler birbiriyle etkilesime girebilmekte ve ortiisebilmektedir; ancak aralarinda hiyerarsik

bir siralama bulunmaktadir.

Giliniimiizde dijital okuryazarlik, medya okuryazarligindan bilgi okuryazarligina, hatta
iletisim becerilerine kadar genis bir alanda degerlendirilmektedir (Hobbs, 2017). Bu genis

yelpaze, bireylerin dijital diinyada gilivenle hareket etmelerini saglayan bilgiye dayali kararlar
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alabilmelerine de katki saglar (Livingstone, 2008). Dijitallesmenin saglik, hizmet, egitim
alaninda kullanilmas: dijital okuryazarlik kavraminin gelismesine katki saglamistir (Sonmez

ve Giil, 2014).

Dijital okuryazarlik becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in Ogretmenlerinde
yeterli donanima sahip olmasi gerekmektedir. Hayatimiza giren teknolojinin her alanda
kullanilmast segiciligi ve dogru kullanimii da 6n plana ¢ikarmistir. Dijital okuryazarligin
gelisimi, teknolojilerin etkin ve dogru kullanimi konusunda Ogretmenler ile egitim

kurumlarina 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir (Cetin, 2016).

Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte 6grencilerin ilgi alanlari, derse odaklanma stireleri
degismistir. Giinlimiizde ders planlar1 6grencilerin pasif alicidan daha aktif oldugu durumlara
gore diizenlenmektedir. Geleneksel O6grenme yontemi yerine 6grencilerin ilgisini c¢eken
platformlarda ders siirecini yliriitmek, 0grenciler agisindan ders verimliligini artirmaktadir

(Avel, 2024).

Ters yiiz 6grenme modeliyle yapilan 6gretimlerde fen dersindeki sikict konularin
ogrencileri derste katilimin artirarak ders veriminin artmasina sebep olabilir. Incelenen birgok
aragtirmada (Hew ve Lo, 2018; Keskin vd., 2021; Kogak, 2019; Strayer, 2012; Talbert, 2017)
ters yliz 6grenme modelinin ders basarisint artirmasini saglamis (Hew ve Lo, 2018); fen
egitiminde bu modelin uygulanmasi, farkli 6gretim stratejilerinin ortaya ¢ikmasina olanak
saglamis (Talbert, 2017), fen konularii1 daha kapsamli anlagildigini (Strayer, 2012) ortaya

koymustur.
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2.7.Ters Yiiz Ogrenme Modeliyle Tlgili Calismalar

Bu boliimde, ters yiiz 6grenme modeliyle ilgili yapilmis cesitli arastirmalarin
bulgularin1 6zetleyen bir tablo sunulmaktadir. Ters yliz 6grenme modeli, geleneksel dgretim
yontemlerinden farkli olarak, 6grencilerin ders materyallerini onceden inceleyerek sinif ici
zaman1 daha aktif ve etkilesimli 6grenme etkinlikleri i¢in kullanmalarin1 saglayan bir

yaklagimdir.

Tablo, farkli aragtirmalarin yontemlerini, 6rneklemlerini, veri toplama araglarini ve
elde edilen sonuclar1 karsilagtirmali bir sekilde sunarak, ters yiiz 6grenme modelinin
akademik basari, motivasyon, elestirel diisiinme ve diger 6grenme degiskenleri lizerindeki
etkilerini anlamamiza yardimci olmaktadir. Bu tabloda, farkli yag gruplarindan 6grenciler ve

O0gretmen adaylar lizerinde yapilan ¢alismalarin bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 2.1. Ters yiiz 6grenme modeliyle ilgili ¢aligmalar.

Yaﬁl{:gar) Amag Yontem Orneklem Verl A-I; (;Féllama Sonuc¢
M. Yildirm  Ogretmen Nicel- Universite 1) Akademik  Ters yiiz sinif (TYS) modeli
(2022) adaylarmin Yar1 Deneysel Ogrencisi- basari testi akademik basariy1 artirmis,
akademik 96 6gretmen  2) Oz ancak 6z diizenleme ve
basarilari, 6z aday1 diizenlemeli katilima etkisi anlaml1 bir fark
diizenlemeli O0grenme olmadigi sonucuna ulagilmis
O6grenme becerileri
becerileri ve olgegi
derse 3) Derse
katilimlarina katilim 6lgegi
etkisini
incelenmesi
0z (2022) Farkli sosyo-  Nicel- Ortaokul 1)Akademik  TYS modeli akademik
ekonomik Yar1 Deneysel 6grencisi- basari testi basariy1 ve elestirel-analitik
diizeydeki 82 6grenci 2) Cornell diistinmeyi artirmis
ogrencilerin Elestirel
akademik Diislinme Testi
basarisina ve
elestirel-
analitik
diisiinme
becerilerine
etkisinin
incelenmesi
Bozdag ve Nitel- Ortaokul 1) Goriigme TYS modeli dersi eglenceli ve
Tiirkoguz 5. Siif Durum ogrencisi- Formu etkili kilmis
(2021) Ogrencilerinin  Caligmasi 5. smif
Ters Yiiz Siuf ogrencileri
Modeline
(TYSM) dayali
Fen Bilimleri
dersine iligkin
goriislerini
belirlemek
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Houston (2020) Ters yiiz

Nitel-

etkilesimli simif Fenomenoloji

modelinin
matematik
kaygisi, 6z
yeterlik ve
motivasyon
uzerindeki
etkisini
incelemek
Yough vd.
(2019)

Ters yuiz
O0grenme
modelinin
O0gretmen
adaylari
iizerindeki
etkilerini
aragtirmak

Yaman ve
Cakir (2018)

Ters yiiz sinif
modelinin fen
basarisi
iizerindeki
etkisini 6lgmek

Alsowat (2016) Ters yiiz sinif
modelinin dil
O6grenimi
uzerindeki
etkilerini
incelemek

Broderick
(2016)

Ters yliz siif
modelinin
Ogretim
iiyelerinin
algilan
iizerindeki
etkisini
arastirmak

Sharpe (2016) Ters yiiz simif
modelinin
matematik
basarisi
tizerindeki
etkisini
incelemek

Tomory ve
Watson (2015)

Ters yuiz
O0grenme
modelinin fen
bilimleri
basarisina
etkisini

Nicel-
Yar1 deneysel

Deneysel

Karma Yontem

Karma desen

Deneysel

Deneysel

Ortaokul 1) Matematik

Ogrencisi- tutum Slgegi
14 6grenci 2) Motivasyon
Olgegi
3) Goriisme
Ogretmen 1) Motivasyon
adaylart Olgegi
Ortaokul 1) Akademik
Ogrencileri- basari testi
53 dgrenci 2) Bilgisayarca

diistinme 6lcegi

67 lisansiistii 1) Ingilizce iist

ogrenci diizey diisiinme
becerileri
(HOTS)
2) Memnuniyet
olcegi
3) Katihim
Olgegi

Fakiilte 6gretim 1) Anket

iyeleri

118 kisi

Ortadgretim 1) Akademik

ogrencileri basar testi

Yiiksekogretim 1) Akademik
ogrencileri basart testi

Videolarin matematik

ogrenci iligkisinin
motivasyonu artirdigi ve
testlerin 6z yeterligi etkiledigi
bulunmustur

TYOM akademik basariy1 ve
motivasyonu olumlu etkilemis

TYS fen bagarisini artirmis,
bilgisayarca diisiinme
becerileri arasinda anlamli bir
fark olmamustir.

HOTS ile 6grenci katilim,
HOTS ile memnuniyet ve
ogrenci katilimi ile
memnuniyet arasinda yiiksek
diizeyde anlaml iligkiler
vardi.

TYS modeli yas, cinsiyet,
Ogretim eleman riitbesi veya
Ogretim deneyimi yillar ile
anlamli bir iligki
bulunamamustir.

TYS akademik basarida fark
yaratmamis

TYS akademik basariy1
artirmis
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incelemek

Kong (2014)  Ters yiiz stmuf  Deneysel Ortaokul 1) Bilgi TYS modeli olumlu katki
modelinin ogrencileri okuryazarligi  saglamig
elestirel testi
diistinmeye 2) Elestirel
katkisim diigiinme testi
incelemek

Tablo 2.1. incelendiginde, ters yiiz 6grenme modelinin akademik basari {izerinde
genel olarak olumlu etkiler yarattigi goriilmektedir (Oz, 2022; Tomory ve Watson, 2015;
Yildirim, 2022). Ancak, bazi caligmalar modelin belirli beceriler iizerinde smirh etkiler
yarattigin1 da gostermektedir. Ornegin, M. Yildirim (2022) calismasinda akademik basari
artist gdzlemlenirken, 6z diizenleme becerileri ve derse katilim agisindan anlamli bir fark
bulunmamistir. Benzer sekilde, Yaman ve Cakir (2018) calismasinda fen basarisinda artis

gozlemlenirken, bilgisayarca diisiinme becerilerinde anlamli bir fark olmadigi belirtilmistir.

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline yonelik algilar1 genellikle olumludur. Bozdag
ve Tiirkoguz (2021) ¢alismasi, modelin 6grenciler tarafindan eglenceli ve etkili bulundugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica, Houston (2020) calismasi, Ogretmen-ogrenci etkilesiminin
motivasyonu artirabilecegini  ve videolarin matematik kaygisini etkileyebilecegini

gostermistir.

Bununla birlikte, baz1 arastirmalar ters yliz 6grenme modelinin etkisinin her baglamda
aym diizeyde olmadigm gdstermektedir. Ornegin, Sharpe (2016) calismasinda modelin
matematik basarisi lizerinde anlamli bir fark yaratmadigi belirtilmistir. Ayrica, Broderick
(2016) arastirmasi, 6gretim tiyelerinin model hakkindaki algilarinin yas, cinsiyet ve deneyim

gibi faktdrlere bagh olarak degismedigini ortaya koymustur.

Bu bulgular, ters yiiz 6grenme modelinin etkilerinin baglamsal faktorlere bagl olarak
degisebilecegini gostermektedir. Ogrenci ozellikleri, dersin igerigi ve Ofretim siirecinde
kullanilan ek materyaller, modelin basarisin1 etkileyen Onemli degiskenler arasinda yer
almaktadir. Bir sonraki boliimde, ters yiiz 6grenme modelinin motivasyon tzerindeki

etkilerine yonelik aragtirmalar ele alinacaktir.
2.8. Motivasyonla Tlgili Calismalar

Motivasyon, Ogrencilerin 6grenme slireglerinde kritik bir rol oynayan faktdrlerden

biridir. Ogrencilerin derse olan ilgileri, dgrenmeye yoénelik tutumlar1 ve akademik basarilari
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biliyiik o6lciide motivasyon diizeylerinden etkilenmektedir. Bu baglamda, motivasyonu

artirmaya yonelik farkli yaklagimlar ve uygulamalar iizerine bir¢ok ¢alisma yapilmstir.

Asagidaki tabloda, motivasyon {izerine yapilan aragtirmalarin amagclari, yontemleri,
orneklemleri, veri toplama araglar1 ve ulasilan sonuglar karsilagtirmali olarak sunulmaktadir.
Calismalarda, ters yiiz 6grenme modeli, oyunlastirma, bilimsel hikayeler ve egitsel oyunlar
gibi farkli 6gretim yaklagimlarinin motivasyon {izerindeki etkileri incelenmistir. Bu tabloda
yer alan bulgular, motivasyon ile akademik basar1 ve tutum arasindaki iligkiyi anlamamiza

katk1 saglayacaktir.

Tablo 2.1. Motivasyon ile ilgili ¢aligmalar.

Yazar(lar)

(Yil) Amag Yontem Orneklem Veri Toplama Araci Sonu¢
Erkan (2023)  Biyoloji Nicel- Nitel 80 lise 1) Basari testi Biyoloji 6grenme
dersindeki Karma yontem 6grencisi ~ 2) Motivasyon 6lgegi  motivasyonunda anlaml
motivasyon, 3) Tutum oSlgegi artig goriilmiistiir.
tutum ve 4) Ust-bilissel Ayrica ters yiiz §grenme
akademik basar1 farkindalik 6lgegi modelinin
etkisini 5) Biligsel yiik 6l¢egi  motivasyonlarinin,
incelemek 6) Ogrenci Ters yiiz ~ biyoloji dersine
6grenme modeli formu yonelik tutumlarinin ve
7) Yar1 yapilandirilmig  iist-diizey biligsel
6grenci formu farkindaliklarinin ve
biligsel yiikleri lizerinde
olumlu etkisi vardir.
Kara (2021) Matematik Nicel- 252 1) Motivasyon 6lgegi  Matematik
motivasyonunun iliskisel sekizinci 2) Tutum 6lgegi, motivasyonu, tutumu ve
cinsiyet, ebeveyn tarama modeli simif 3) Basar1 6lgegi olarak- basarisi arasinda pozitif
egitimi ve kardes Ogrencisi  Not ortalamasi yonlil orta diizeyde
sayisina etkisini anlamli bir iligki
aragtirmak bulunmusg; motivasyon
ve tutumun demografik
degiskenlerden bagimsiz
oldugu, ancak basarinin
cinsiyet ve ebeveyn
egitim diizeyine gore
farklilastigt
belirlenmistir.
Tapan (2021) Quizizz ve Nicel- 64 yedinci 1) Ogretim materyaline Oyunlastirma
Socrative Yari deneysel smif iligkin motivasyon uygulamalar1 akademik
uygulamalarinin Ogrencisi  Olgegi basarty1 ve materyal
materyal ve ders 2) Tirkge motivasyon motivasyonunu artirmis
motivasyonuna oOlgegi ancak ders
etkisini 3) Bagar testi motivasyonunu
incelemek etkilememistir.
Giirbiiz (2019) Egitsel oyunlarin Nicel- 71 besinci 1) Motivasyon 6lgegi  Egitsel oyunlarin
motivasyon, Yari deneysel siif 2) Tutum 0Sl¢egi, motivasyon ve
tutum ve Ogrencisi  3) Basari olgegi akademik basariy1
akademik olumlu y6nde etkiledigi
basariya etkisini gOriilmistiir.
arastirmak
Ipek (2019) Fen egitiminde  Nicel- 37 dordiincii 1) Motivasyon olgegi  Bilimsel hikayeler
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bilimsel hikdye Yari deneysel sif 2) Basar1 6l¢egi basar1 ve motivasyonu

kullaniminin Ogrencisi  3) Bilimsel siireg olumlu yonde
motivasyona becerileri testi etkilemistir.
etkisini
arastirmak
Barata vd. Oyunlagtirmanin  Deneysel Universite 1) Motivasyon dlgegi  Oyunlastirma
(2013) ogrencilerin ogrencileri uygulamalarinin
motivasyonlarina ogrencilerin
etkisini motivasyonlarini
incelemek artirdig1 bulunmustur.
Tella (2007)  Ortaokul Nicel 450 ortaokul 1) Akademik basari Motivasyonu yiiksek,
Ogrencilerinin Ogrencisi  testi ogrencilerin akademik
motivasyonunun 2) Motivasyon dlgegi  basarilarinin da yiiksek
akademik oldugu tespit edilmistir.
basgariya etkisini Ayrica dgrencilerin
aragtirmak cinsiyetlerinin
motivasyona etkisi
oldugu da tespit
edilmistir.

Tablo 2.2. incelendiginde, motivasyonun akademik basari ile pozitif bir iliski i¢inde
oldugu goriilmektedir (Tella, 2007; Kara, 2021). Ogrencilerin motivasyon diizeyleri arttik¢a
akademik basarilarimin da yiikseldigi tespit edilmistir. Ayrica, Kara (2021) calismasi,
motivasyonun demografik degiskenlerden bagimsiz oldugunu, ancak akademik basarinin

cinsiyet ve ebeveyn egitimi gibi faktorlerden etkilendigini ortaya koymustur.

Ogrenme siirecinde farkli yontemlerin motivasyon {iizerindeki etkisi de dikkate
degerdir. Ornegin, Erkan (2023) calismasi, ters yiiz 6grenme modelinin dgrencilerin
motivasyonlarini artirdigin1 gostermistir. Benzer sekilde, Barata vd. (2013) ile Giirbiiz (2019)
tarafindan yapilan arastirmalar, oyunlastirma ve egitsel oyunlarin 6grencilerin motivasyonunu
artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte, Tapan (2021) arastirmasi,
oyunlastirma uygulamalarinin akademik basarty1 artirirken ders motivasyonu iizerinde

anlamli bir fark yaratmadigini belirtmistir.

Motivasyonu artirmaya yonelik farkli 6gretim yontemleri incelendiginde, bilimsel
hikaye anlatimi gibi geleneksel olmayan yontemlerin de etkili olabilecegi goriilmektedir. ipek
(2019) c¢alismasi, bilimsel hikayelerin fen egitiminde hem motivasyonu hem de akademik

basarty1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Bu bulgular, egitimde motivasyonu artirmaya yonelik yaklagimlarin tek tip
olmadigini, kullanilan yonteme ve baglama bagl olarak degisebilecegini gostermektedir.

Ozellikle ters yiiz O6grenme modeli, oyunlastirma ve hikdye anlatimi gibi yenilikgi
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yontemlerin dgrencilerin derse katilimini artirmada etkili oldugu goriilmektedir. Bir sonraki

boliimde, dijital okuryazarlik ile ilgili calismalar ele alinacaktir.
2.9. Dijital Okuryazarhk ilgili Calismalar

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital teknolojileri etkin ve bilingli bir sekilde
kullanma becerilerini ifade eden kritik bir yetkinliktir. Glinlimiizde egitim siireclerinin
giderek daha fazla dijitallesmesiyle birlikte, 6gretmenlerin ve dgrencilerin dijital okuryazarlik
seviyelerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi 6nemli bir arastirma alani haline gelmistir. Dijital
okuryazarlik yalnizca teknolojiyi kullanma becerisiyle simirli kalmayip, ayn1 zamanda bilgi

giivenligi, elestirel dijital okuma, medya okuryazarlig1 ve etik sorumluluklar1 da icermektedir.

Asagidaki tabloda, dijital okuryazarlik iizerine yapilan arastirmalarin amaglari,
yontemleri, 6rneklemleri, veri toplama araglar1 ve ulasilan bulgular karsilastirmali olarak
sunulmaktadir. Caligsmalar genel olarak 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve dgrencilerin

dijital okuryazarlik seviyelerini incelemekte ve bu seviyeleri etkileyen faktorleri ortaya

koymaktadir.
Tablo 2.3. Dijital okuryazarlikla ilgili ¢aligmalar.
Yaiil{rlgar) Amacg Yontem Orneklem Veri I;I; c;‘zllama Sonuc¢

Celik (2024) Ingilizce Nicel-Nitel 250 6gretmen 1) Anket Ingilizce
6gretmenlerinin dijital Karma 2) Dijital 6gretmenlerinin
okuryazarlik Yontem okuryazarlik dl¢egi dijital okuryazarlik
seviyelerini ve bunlarin seviyeleri orta
demografik diizeyde
degiskenlerle iliskisini bulunmustur. Dijital
incelemek okuryazarlik

cinsiyet ve yas ile
anlamli iligki
gdstermis, 6gretim
deneyimi ile iliski
bulunmamus.

Demir (2024) Sosyal bilimler Nicel- 156 dogretmen 1) Anket Stirekli internet
ogretmenlerinin dijital Betimsel 2) Dijital baglantisina sahip
okuryazarlik Yontem okuryazarlik 6lgegi 6gretmenlerin dijital
becerilerinin farkli okuryazarlig1 daha
degiskenlere gore yiiksek bulunmustur
incelenmesi

Sanderson  COVID-19 siirecinde  Nitel 10 ilkokul 1) Goriigme Ogrencilerin dijital

(2023) ilkokul 6grencilerinin ogretmeni 2) Dijital okuryazarlik
dijital okuryazarlik okuryazarlik 6lgegi diizeylerinde hem
seviyelerini belirlemek olumlu hem

olumsuz yonler
tespit edilmistir

Stislii (2022) Ortaokul 6grencilerinin Nicel 659 ortaokul AFA, Cronbach 51 maddelik 6lgegin
dijital okuryazarlik 6z- 6grencisi Alfa giivenilir ve gecerli
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yeterlik diizeylerini
6lemek igin dlgek

gelistirmek
Bayrake1 Dijital okuryazarlik ve Nicel- Universite
(2020) dijital yetkinlik Kesitsel ogrencileri ve
kavramlarinin tarama mezunlar

farklarin1 vurgulamak  yontemi ve
ve Olcek gelistirmek  iliskisel

tarama
yontemi
Tomczyk Polonya’daki Nicel Polonyal1 279
(2019) 6gretmenlerin dijital ogretmen
okuryazarlik ve
giivenlik konularma
bakisini incelemek
Cetin (2016) Fen bilimleri 6gretmen Nicel- 78 Fen bilimleri
adaylarmin dijital Genel Tarama 6gretmen
okuryazarlk Modeli adaylari
seviyelerini
degiskenler agisindan
incelemek
Akkoyunlu  Ogretmenlerin dijital ~ Nicel- 113 dgretmen

ve Yilmaz-  yetkinlik seviyelerini  Betimsel
Soylu (2010) 6l¢mek amaciyla 6lgek Yontem
gelistirmek

1) Anket

2) Dijital
Okuryazarlik
Olgegi

1) Anket
2) Bilgi beceri testi

1) Kisisel bilgi
formu
2) Sayisal

oldugu tespit
edilmistir.

Dijital okuryazarlik
ve yetkinligi 6lgen
gegerli ve giivenilir
bir 6lgek
gelistirilmistir

Yeni 6gretmenlerin
dijital okuryazarlig1
yetersiz, dijital
giivenlik konusunda
destek ihtiyaci
belirlenmistir

Erkek 6gretmen
adaylarmin dijital
okuryazarlik diizeyi

okuryazarlik diizey daha yiiksek

belirleme 6lgegi

1) Kisisel bilgi
formu

bulunmustur. Ayrica
kisisel bilgisayara
sahip olmanin ve
internet kullanmanin
say1sal okuryazarligi
olumlu etkiledigi
ortaya ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin genel
dijital yetkinligi orta

2) Sayisal yetkinlik seviyede,

olgegi

motivasyon ve
farkindalik yiiksek,
teknik erisim orta
seviyede oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 2.3. incelendiginde, dijital okuryazarlik seviyelerinin farkli degiskenlere bagh

olarak degistigi goriilmektedir. Ornegin, Celik (2024) ve Demir (2024) tarafindan yapilan

caligmalar, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin yas, cinsiyet ve internet erigimi

gibi faktorlerle iliskili oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Cetin (2016) calismasi,

dijital okuryazarligin kisisel bilgisayar sahipligi ve internet kullanim aligkanliklariyla

baglantili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik seviyeleri iizerine yapilan arastirmalar da dikkate

degerdir. Sanderson (2023) c¢alismasi, COVID-19 siirecinde ilkokul 6grencilerinin dijital

okuryazarlik diizeylerinde hem olumlu hem olumsuz yo6nlerin tespit edildigini géstermektedir.

Ayrica, Sisli (2022) ve Bayraker (2020) calismalari, dijital okuryazarlik 6z-yeterlik

diizeylerini 6l¢mek amaciyla giivenilir ve gecerli 6l¢gekler gelistirmistir.
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Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik seviyeleri konusunda yapilan uluslararasi
caligmalar da benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Tomczyk (2019) c¢alismasinda,
Polonya’daki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin yetersiz oldugu ve ozellikle
dijital giivenlik konusunda ek destek ihtiyacinin bulundugu belirlenmistir. Benzer sekilde,
Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu (2010) calismasi, Ogretmenlerin genel dijital yetkinlik
seviyelerinin orta diizeyde oldugunu, ancak motivasyonlarinin ve farkindaliklarinin daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular, dijital okuryazarlik seviyesinin bireysel, c¢evresel ve teknolojik
faktdrlerden etkilendigini ortaya koymaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin ve 6grencilerin dijital
diinyada daha bilingli hareket edebilmeleri i¢in dijital okuryazarlik egitimlerine &nem

verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Literatiir incelendiginde, ters yiiz O0grenme modelinin akademik basari, elestirel
diisiinme ve katilim iizerindeki etkisini inceleyen ¢esitli calismalar oldugu gdoriilmektedir.
Ancak, bu modelin fen egitimi baglaminda motivasyon ve dijital okuryazarlik tizerindeki
etkisine odaklanan arastirmalar sinirlidir. Ayrica, motivasyon ve dijital okuryazarlik konular
bagimsiz olarak incelenmis olsa da bu iki degisken arasindaki iliskinin fen egitimi 6zelinde
nicel verilerle sistematik olarak ortaya kondugu calismalarin sayica yetersiz oldugu dikkat
¢cekmektedir. Mevcut arastirmalarda kullanilan Orneklem biiyiikliikleri ve veri toplama
araclar acisindan daha genis kapsamli nicel ¢aligmalarin yapilmasina ihtiya¢c duyulmaktadir.
Ozellikle, farkli egitim diizeylerinde ve farkli 6grenci gruplarinda yapilacak genis olgekli
aragtirmalar, fen egitiminde motivasyon ve dijital okuryazarlik arasindaki iligkinin daha net

anlasilmasini saglayacaktir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizinden bahsedilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ters Yiiz Ogrenme modelinin 7.smif 6grencilerinin dijital okuryazarlig:
ve motivasyonu iizerindeki etkisini incelemek amaciyla nicel arastirma yontemine dayali
olarak tasarlanmistir. Nicel arastirma yontemleri; Sonmez ve Alacapinar’a (2019) gore
“gozlenebilen, ol¢iilebilen ve somut gerceklik iizerine kurulmustur” seklinde ifade edilmistir.
Kincal’a (2015) gore ise; nicel arastirma, olaylar veya durumlar arasindaki nedensel iliskileri
stnamak ic¢in deneysel yontemler ve nicel Olgiim tekniklerinin kullanildigi bir arastirma
tirtidiir. Deneysel arastirmalar, nicel arastirma ydntemlerinden biri olarak, bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkisini analiz etmeyi ve bu etkileri

karsilastirmay1 amaglar (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Bu caligmada, deneysel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini incelemek amaciyla, yar1 deneysel desen 6n
test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yaklasim kullanilmistir (Biiyiikoztirk vd., 2016).
Gruplar; yar1 deneysel desenler de gelisigiizel olusturulmaz (Creswell, 2008). Yar1 deneysel
caligmalarda; calismaya katilacak kisilerin belirlenmesi siirecinde, gruplarin tespitinde
herhangi bir kural uygulanmamaktadir (Cohen wvd., 2005). Egitim alaninda yapilan
caligmalarda; yar1 deneysel desen, aragtirma gruplarina segkisiz atama yapilamadig1 yani yanh
atamanin yapildig1 durumlarda tercih edilen bir yontemdir (Cepni, 2012). Calisma 6ncesinde
gruplara On test, ¢aligma sonunda ise son test uygulanarak iki ol¢lim gergeklestirilir
(Biiyilikoztiirk vd., 2016). Bu calismada 6grencilerin gruplara rastgele dagilimi yerine daha
once okul idaresi tarafindan olusturulan {i¢ tane yedinci sinifin arasindan akademik basarilar
birbirine yakin iki sube secilerek deney ve kontrol grup olusturulmustur. Arastirma siirecinde
Fen dersi; deney grubunda ters yliz 6grenme modeli ile islenirken, kontrol grubunda dersler
fen bilimleri dersi mevcut 6gretim programina uygun ders kitabi ile islenmistir. Aragtirmanin
bagimsiz degiskeni ters yiiz 6grenme modeli iken, bagimli degiskeni ise; dijital okuryazarlik

ve fen egitimine yonelik motivasyondur.
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Tablo 3.1. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama siireci.

Calisma Grubu Uygulama Oncesi Uygulama Esnasi Uygulama Sonrasi
(On test) (Son test)
Kontrol Grubu e DOO Fen Bilimleri Dersi Mevcut e DOO
e FEMO Ogretim Program e FEMO
Deney Grubu e DOO Ters Yiiz Ogrenme Modeli e DOO
e FEMO e FEMO

Tablo 3.1.’de ifade edildigi gibi, kontrol grubun mevcut fen bilimleri dersi mevcut
ogretim programiyla ders islerken, deney grubunda ters yiliz &grenme modeliyle ders
islenmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da fen egitimine yonelik

motivasyon 6l¢egi ve dijital okuryazarlik 6lgegi uygulanmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar déonemi Ankara
ilinde bir devlet ortaokulunda, 7. Sinifta 6grenim goren 47 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubu segilirken okul idaresi tarafindan belirlenen olusturulan {i¢ tane yedinci sinifin
arasindan akademik basarilar1 birbirine yakin iki sube secilerek deney ve kontrol grup
olusturulmustur. Arastirmanin  kontrol grubunda 24, deney grubunda 23 G&grenci
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin grup ve cinsiyet dagilimlari Tablo 3.2.’te

ifade edilmistir.

Tablo 3.2. Kontrol ve deney grubunun cinsiyet dagilima.

Cahsma Grubu Toplam Kiz % Erkek %
Kontrol Grubu 24 14 58.33 10 41.66
Deney Grubu 23 16 69.56 7 30.43

Tablo 3.2. incelendiginde kontrol grubunda 14’4 kiz 6grencilerden, 10’u erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Deney grubunda ise; 16’st kiz Ogrencilerden 7°si erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubunda bulunan 1 kaynastirma Ogrencisi ¢aligma

grubuna dahil edilmemistir.

3.3. Veri Toplama Araglar
Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak; 7. Simif 6grencilerin “Isigin madde ile
etkilesimi” konusuyla ilgili fen derslerine yonelik motivasyonlarimi dlgmek i¢in “Fen
Egitiminde Motivasyon Olgegi” ve dijital okuryazarliklarini lgmek i¢in “Dijital Okuryazarlik

Olgegi” kullanilmistr.
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3.3.1. Fen Egitiminde Motivasyon Ol¢egi (FEMO)

Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi (Ek-2) Glynn, Brickman, Armstrong ve
Taasoobshirazi (2011) tarafindan gelistirilen orijinal ismi ‘Science Motivation Questionnaire-
2’ olan, fen motivasyon ve tiirlerini belirlemeyi amaclayan; Isin, Akcay ve Kapict (2020)
tarafindan Tiirkce ’ye ¢evrilip gegerliligi ve giivenirligi tespit edilen bir 6lgektir. Orijinali 25
madde 5 alt boyuttan olusmus 5°li likert tipinde bir Ol¢ektir. Uyarlanan Olgegin yapi
gegerliligi a¢sindan agimlayic1 ve dogrulayict faktor analizleri yapilmistir. Orijinal 6lgekteki
madde 5, madde 12, madde 16 ¢ikartilmis ve sirast degistirilmeden yeniden siralanmistir (Isin
vd., 2020). 25 maddelik orijinal 6lgek analiz sonuglarina gore 22 maddeye indirilmistir.
Maddeler “Kesinlikle Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Karasizim (3)”, “Katilmiyorum

(2)” ve “Kesinlikle Katilmiyorum (1)” seklinde 5’li likert olarak puanlanmaistir.

Faktor analizi neticesinde Olgek 5 alt faktorden olusmustur. (Orijinal halindeki alt
boyutlara dokunulmamuistir.) Bu 5 alt faktor; i¢sel motivasyon, kariyer motivasyonu, 6z
kararlilik, 6z yeterlilik ve not motivasyonu seklindedir. Fen Egitiminde Motivasyon Olgeginin
(FEMO) orijinal Cronbach Alpha katsayis1 .92 iken Tiirk¢e *ye uyarlanan dlgegin Cronbach
Alpha katsayisi ise 0.838 olarak ifade edilmistir ve 6l¢egin giivenilir oldugu tespit edilmistir.
Olgegin alt boyutlarin Cronbach Alpha katsayis1 ise, i¢sel motivasyonu igin .708, 6z kararlilik
icin .870, not motivasyonu i¢in .752, 6z yeterlilik i¢in .778, kariyer i¢in .800 olarak
hesaplanmistir (Isin vd., 2020).

3.3.2. Dijital Okuryazarhk Olgegi (DOO)

Ters yliz 6grenme modelinin 7. Sinif 6grencilerin dijital okuryazarliklarini 6lgmek
icin Pala ve Bagibiiyiik (2020a) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olcegi”
kullantlmistir. ~ Olgegin yapr gecerliligi i¢in dogrulayici ve agimlayici faktdr analizlerine
bakilmistir. Dijital Okuryazarlik Olgegi (Ek-1), 21 maddeden ve 4 alt boyuttan olusmus 5
likert tipinde bir 6lgektir. 5°1i likert tipte; “Her zaman (5)”, “Cogu Zaman (4)”, “Bazen (3)”,
“Nadiren (2)” ve “Higbir Zaman (1)” seklinde puanlama yapilmustir. Olcekte ters madde

bulunmadig i¢in ters puanlama yapilmamistir.

Olgek 4 alt boyuttan olusmustur. Bu 4 alt boyut: ‘bilgi-islem’, ‘iletisim’, ‘giivenlik’ ve
‘problem ¢o6zme’ seklindedir. Yapr gegerliligine sahip bu 4 alt boyutun varyansi %50.75
olarak tespit edilmistir. Olcegin giivenirligi Cronbach Alpha katsayis1 ve test tekrar test
analizleri ile yapilmistir. Cronbach Alpha katsayisi ise; “bilgi-islem” i¢in .712,” giivenlik”

icin .786, “problem ¢ozme” i¢in .751, “iletisim” i¢in .736 olarak ifade edilmistir (Pala ve
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Bagibiiyiik, 2020a).  Olgegi gelistiren arastirmaci tarafindan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .877, test tekrar test analizi ile korelasyon katsayisi .72 olarak ifade edilmistir (Pala

ve Basibiiytiik, 2020a).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Fen Egitiminde Motivasyon
Olgegi”nin uygulanabilmesi icin olgekleri gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler
alinmistir. Bu izinlerin ardindan gerekli resmi yazismalar tamamlanarak, ogretim
uygulamalari igin Universite Etik Kurulu onay1 (Ek-3) ve Milli Egitim Bakanligi'ndan (MEB)
izin onay1 (Ek-4) almmustir. Ogretim materyalleri ve ders planlarinin hazirlanmasinda, MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 7. simif 6gretim programi ve ders kitaplar1 temel
alinmigtir. Velilerle bilgi amach bir toplanti diizenlenmis ve her iki grubun velilerine
goniilliiliik esasma dayali olarak “Veli Izin Onam Formu” (Ek-5) imzalatilmistir. Uygulama
oncesinde deney grubunun ders planlari hazirlanmis ve igerik gegerliligini saglamak amaciyla
iki fen bilimleri 6gretmeninden, dil gegerliligi i¢in ise iki Tiirkge Ogretmeninden goriis
alimmustir. Olast aksakliklar1 belirlenmek amaciyla bir haftalik pilot ¢alisma gergeklestirilmis

ve gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Aragtirmaci, kontrol grubunda dersleri islerken Ogretim programinda belirtilen
kazanimlara ve yonergelere uygun hareket etmis; dersleri, program c¢ergevesinde
yiiriitiilmiistiir. Fen Bilimleri Mevcut Ogretim Programina gore ders islenmis ve programda
onerilen deneyler, etkinlikler gibi uygulamalar gergeklestirilmistir. Deney grubunda ise
ogretim programindaki kazanimlar dikkate alinarak ters yiliz 6grenme modeline uygun olarak

ders planlar1 ve materyaller hazirlamistir.

Olgekleri uygulanmasindan once, kontrol ve deney gruplarma 6lgegin amaci, nasil
doldurulmasi gerektigi, verilerin yalnizca arastirma amaciyla kullanilacagi, kisisel bilgilerin
gizli tutulacagi ve katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu agiklanmistir. Daha sonra 6n
testler uygulanmis ve dgrencilerin sorulari yanitlanmistir. Olgeklerin uygulanmasi yaklasik 15

dakika siirmiistiir.

Ogrencilerle etkili bir iletisim kurmak amaciyla her dgrencinin veya velisinin telefon
numarast alinmis ve sosyal medya lizerinden bir grup olusturulmustur. Deney grubundaki
Ogrencilerin bilgisayar, tablet veya telefona sahip olup olmadig: tespit edilmis ve bu bilgiler

not edilmistir. Ogrencilere ters yiiz 6grenme modeli hakkinda bilgilendirme yapilmis; ders
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oncesinde islenilecek konularin videolar1 Egitim Bilisim Agi (EBA) platformu iizerinden
paylasilacagi, ogrencilerin derse gelmeden oOnce videolar: izlemeleri, hazirlik sorularmi

cozmeleri ve gerekli notlar1 almalar1 gerektigi agiklanmustir.

EBA iizerinden gonderilen videolarin tercih edilme sebebi; 6grencilerin videolar
tekrar izleyebilmesi, arkadaslariyla kolayca iletisim kurabilmesi ve videolarin izlenme
durumunun takip edilebilmesidir. Derse hazir gelen deney grubuyla kisa bir tekrar yapilip,
planlanan etkinlikler, sorular ve alistirmalarla 6grencilerin eksikleri giderilmeye ve 6nceden

hazirlik yaparak geldikleri konular pekistirilmeye ¢alisiimustir.

Aragtirmanin baslangicindan, Fen Egitimine Yonelik Motivasyon Olgegi ve Dijital
Okuryazarlik Olgegi hem kontrol hem de deney gruplarma 6n test olarak uygulanmustir. On
testler tamamlandiktan sonra “Isigin Madde ile Etkilesimi” konusu, deney grubunda ters yiiz

o0grenme modeline gore hazirlanmis ders plani ile islenmistir.

Arastirmanin siirecinde, her iki grupta da aynm ders igerikleri islenmis ve 6gretim
programda belirtilen yonergelere uyulmustur. Ancak, deney ve kontrol gruplarinda kullanilan
ogretim yontemleri farklilik gostermektedir. Deney grubunda, MEB tarafindan hazirlanan
videolar EBA platformu iizerinden paylasilmig ve arastirmaci, 6grencilerin bu ders videolarini
izleyip izlemediklerini diizenli olarak takip etmistir. Videolar1 izlemeyen 6grencilere, bir giin
onceden sosyal medya uygulamalar1 iizerinden hatirlatma mesajlar1 gonderilerek videolarin

izlenmesi saglanmistir. Bu siire¢ arastirma boyunca devam etmistir.

Her hafta ders planina uygun sekilde videolar paylasiimis ve 6grencilerin konuyu ne
kadar anladiklarim1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular yoneltilmistir.

Videolar izlendikten sonra 6grencilerin bu sorular1 cevaplandirmalar1 beklenmistir.

Uygulama esnasinda kullanilacak materyaller arastirmaci tarafindan uygulama
oncesinde temin edilmistir. Kontrol grubunda ise dersler fen bilimleri mevcut 6gretim
programinin ongordigi sekilde, Kitaptaki etkinlikler, diiz anlatim, soru-cevap, not tutma gibi
yontemlerle islenmistir. Unite tamamlandiktan sonra her iki gruba da son test uygulanarak

stire¢ tamamlanmustir.
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Tablo 3.3. Deney grubunda ters yiiz 6grenme modeli plani.

Oturum _ Siire  Kazanim Model Etkinlikler

1 40+40 7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi Ters Yiz Etkinlik 1: Hadi Sicakliklart
sonucunda madde tarafindan ~ Ogrenme Bulalim!
sogurulabilecegini kesfeder. Modeli Etkinlik 2: Bu Su Nasil Hizli

Buharlagacak?

2 40+40 7.5.1.2. Beyaz 1518 tiim 1s1k renklerinin  Ters  Yiiz Etkinlik 3: Beyaz Isig1
bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir. Ogrenme Renklere Ayiralim
7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, Modeli Etkinlik 4: Renk Carki
siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin Yapalim
nedenini, 151810 yansimasi ve
sogurulmastyla iligkilendirir.

3 40+40 7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, Ters Yiiz Etkinlik 1: Giines Apartmani
siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin Ogrenme Etkinlik 2: Giines Enerjisi ile
nedenini, 151810 yansimasi ve Modeli ilgili Istasyon Ekibi kurulur.
sogurulmastyla iligkilendirir.
7.5.1.4. Giines enerjisinin giinlikk yasam ve
teknolojideki  yenilikgi  uygulamalarina
ornekler verir.

F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte
nasil yararlanilacagma iliskin  {rettigi
fikirleri tartigir.

4 40+40 F.7.5.2.1. Ayna gesitlerini gozlemleyerek Ters  Yiiz Etkinlik 3: Ka¢ goriinti
kullanim alanlaria 6rnekler verir. Ogrenme olustu?

Modeli Etkinlik 4: Periskop Yapimi

5 40+40 F.7.5.2.1. Ayna cesitlerini gozlemleyerek Ters Yiiz Etkinlik 1: Cukur Aynada
kullanim alanlaria 6rnekler verir. Ogrenme Gériintiiniin Incelenmesi

Modeli Etkinlik 2: Timsek Aynada
Goriintiiniin Incelenmesi

6 40+40 F7.5.2.2.Diiz ve cukur aynalarda olusan Ters Yiz Etkinlik 3: Aynalarda

goriintiileri karsilastirir. Ogrenme Goruntii Ozellikleri
Modeli Etkinlik4: Aynanm Kullanim
Alanlar ile Ilgili Kart Oyunu

7 40+40 F.7.5.3.1. Ortam degistiren 1s181n izledigi Ters Yiz  Etkinlik 1: Isigim Kirilmasi
yolu gozlemleyerek kirilma olaymin Ogrenme Etkinlik2: Cok  Yogun
sebebini ortam degisikligi ile iligkilendirir. ~ Modeli Ortamdan Az Yogun Ortama

Gegis

Etkinlik 3: Az Yogun
Ortamdan  Cok  Yogun
Ortama Gegis

8 40+40 F.7.5.3.2. Isigmn kirilmasini, ince ve kalin  Ters Yiz Etkinlik 1: Isik Nasil Kirilir?
kenarli mercekler kullanarak deneyle Ogrenme Etkinlik 2: Bu Para Nerede?
gozlemler. Modeli Etkinlik 3: Kalm ve Ince
F.7.5.3.3. Ince ve kalin kenarli merceklerin Kenarli Merceklerde Goriintii
odak noktalarini deneyerek belirler. Olusumu

9 40+40 F.7.5.3.4. Merceklerin giinlik yasam ve Ters Yiz Etkinlik 1: Kalin Kenarli
teknolojideki kullanim alanlarina 6rnekler Ogrenme Mercek Mi Yoksa Ince
verir. Modeli Kenarli Mercek Mi Yangin

Cikarir?
Etkinlik 2: Hadi Bil
Bakalim?

10 40+40 F.7.5.3.5. Ayna veya mercekleri kullanarak Ters Yiz Etkinlik 3: Diirbiin Yapalim

bir goriintiileme araci tasarlar.

Ogrenme
Modeli

Etkinlik 4: Hadi Tasarlayalim
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3.5. Verilerin Analizi

Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinden 6n test ve son test asamalarinda
toplanan nicel veriler, SPSS 29.0 analiz programi kullanilarak degerlendirilmistir. Calismada,
veri analiz yontemi belirlenirken orneklemin biiyiikliigii dikkate almmustir. Ilk olarak
gerceklestirilecek analizlerin parametrik olup olmadigini tespit etmek i¢in normallik testleri
uygulanmistir. Tablo 3.4.’de fen egitimine yonelik motivasyon olgegi sonuglari ile tablo
3.6.°de wverilen dijital okuryazarlik Olgegine ait sonuglarin normal dagilim gosterip
gostermedigine ait bulgular verilmistir. Arastirmada, verilerin normal dagilima uygunlugunu
degerlendirmek i¢in Oncelikle aritmetik ortama, mod, medyan degerlerine bakilmis, daha
sonra carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmis; 6rneklem sayisinin

azlig1 (n<30) nedeniyle Shapiro-Wilk normallik testi sonuclarina da bakilmistir.

3.5.1. Deney ve kontrol grubunun 6n testi ve son testinin fen egitimine yonelik
motivasyon 6l¢eginin betimsel ve normal dagilim istatistikleri
Aragtirmanm birinci alt problemi; “Ters-yiiz 06grenme modelinin 7. Smif
ogrencilerinin fen egitimine yoOnelik motivasyonuna etkisi var mudir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu kisimda ¢aligmanin ilk problemine yonelik “Fen Egitinde Motivasyon Olgegi”
nin 6n test ve son test verilerinden elde edilen bulgular incelenmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 6n test ve son test puanlariin betimsel

istatistiklerini Tablo 3.4.’te verilmistir.

Tablo 3.4. Kontrol ve deney grubunun fen egitiminde motivasyon 6l¢eginin betimsel istatistikleri.

Gruplar Test N X Medyan Mod  SS. Carpikhk Basikhik
Kontrol On test 24 8520 8150 80.00 1291 .003 -1.213
Grubu Son Test 24 78.04 8100 73.00 17.88 -546 -233
Deney On test 23 8626  87.00 79.00 6.91 -.460 323
Grubu

Son test 23 9195 9500 84.00 8.13 -916 097

Tablo 3.4. incelendiginde aritmetik ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine
yaklasmasi, c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ve +1.5 arasinda deger gostermesi
nedeniyle deney ve kontrol grubu normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Aritmetik ortalama,
mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin ya da esit olmasi, carpiklik ve basiklik

degerlerinin -1,5 ve +1.5 arasinda olmasi normalligin saglandig1 anlamina gelmektedir

(Tabachnick ve Fidell, 2007).
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Tablo 3.5. Kontrol ve deney grubunun fen egitiminde motivasyon 6lgegi normallik testi sonuglari.

Olgek Shapiro Wilks p

Fen Egitinde Kontrol Grubunun 942 184
Motivasyon Olgegi On-Test

Fen Egitiminde Kontrol Grubunun .955 .350
Motivasyon Olgegi Son-Test

Fen Egitinde Deney Grubunun .965 .580
Motivasyon Olgegi On-Test

Fen Egitiminde Deney Grubunun .863 .005
Motivasyon Olcegi Son-Test

p>0.05

Normallik testinde orneklem sayisinin 50’den az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk
kullanilmistir (Razali ve Wah, 2011). Can’a (2019) gore; Shapiro-Wilk testinin degerlerinde
p> 0.05 sonucu elde ediliyorsa, bu dagilimin normal dagilimdan farkli olmadig1 yani normal

dagilimi ifade eder.

Tablo 3.5. incelendiginde kontrol ve deney grubunun “fen egitimine yonelik
motivasyon” Olgeginin On test ve son test Shapiro-Wilks degerlerinin normal dagilim
gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmustir (p>0.05). Verilerin analiz sonuglari normal dagilimi ifade

ettigi i¢in t-testi yapilmasina karar verilmistir.

3.5.2. Deney ve kontrol grubunun 6n testi ve son testinin dijital okuryazarhk
olceginin betimsel ve normal dagihm istatistikleri
Arastirmanin ikinci alt problemi; “Ters-yiiz 6grenme modelinin 7. Siif 6grencilerinin
dijital okuryazarligina etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu kisimda caligmanin ilk
problemine yénelik “Dijital Okuryazarlik Olgegi”nin 6n test ve son test verilerinden elde
edilen degerler incelenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 6n test ve son

test puanlarinin betimsel istatistiklerini Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Kontrol ve deney grubunun dijital okuryazarlik 6lgeginin betimsel istatistikleri.

Gruplar Test N X Medyan Mod SS. Carpikhik Basikhik
Kontrol On test 24 79.41 78.00 77.00 15.12 077 -.769
Gruby Son Test 24 79.25 77.00 68.00 11.08 456 -.959
Deney On test 23 75.00 71.00 7000 12.01 451 -.398
Gruby Son test 23 80.17 81.00 69.00 11.01 .038 -.920

Tablo 3.6. incelendiginde aritmetik ortalama ve medyan degerlerinin birbirine
yaklagmasi, c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ve +1.5 arasinda deger gostermesi

nedeniyle deney ve kontrol grubu normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.
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Tablo 3.7. Kontrol ve deney grubunun dijital okuryazarlik 6lgegi normallik testi sonuglari.

Olcek Shapiro Wilks p
Dijital Okuryazarlik Olgegi Kontrol .958 402
Grubu On-Test
Dijital Okuryazarlik Olgegi Kontrol .936 135
Grubu Son-Test
Dijital Okuryazarlik Olgegi Deney .960 463
Grubunun On-Test
Dijital Okuryazarlik Olgegi Deney 970 .694
Grubunun Son-Test

p>0.05
Tablo 3.7. incelendiginde kontrol ve deney grubunun “dijital okuryazarlik 6lgegi”nin

on test ve son test Shapiro-Wilks degerlerinin normal dagilim gosterdigi sonucu ortaya
cikmistir (p>0.05). Verilerin analiz sonuglari normal dagilimi ifade ettigi icin t-testi

yapilmasina karar verilmistir.

38



BOLUM 4
4. BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde, arastirma sorularma iligkin bulgular ve analiz sonuglari
sunulmustur. Kontrol ve deney gruplariin kendi i¢inde, 6n test ve son test arasindaki farki
belirlemek icin bagimli 6rneklem t testi uygulanmig, gruplar arasindaki farki incelemek

amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi gergeklestirilmistir.

4.1. Ters-yiiz 6g¢renme modelinin 7. Sinif 6@rencilerinin fen egitimine yonelik
motivasyonuna etkisi var midir? Alt Probleme Yonelik Bulgular
Arastirmanin  birinci alt problemi; “Ters-yiiz 0grenme modelinin 7. Sinif
ogrencilerinin fen egitimine yonelik motivasyonuna etkisi var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu kisimda calismanin ilk problemine yonelik Fen Egitiminde Motivasyon

Olgegi’nin (FEMO) 6n test ve son test verilerinden elde edilen bulgular incelenmistir.

4.1.1. Kontrol grubunun fen egitiminde motivasyonlarinin on test ve son test
puanlarini bagimh érneklem t- testi analizi
Kontrol Grubunun “Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi” 6n test ve son test puanlari

tablo 4.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1. Kontrol grubundaki 6grencilerin on test ve son test bagimh 6rneklem t testi sonuglari.

Test N X SS Sd t P
On test 24 85.20 12.91
Son test 24 78.04 17.88 23 2.77 0.11
p>0.05

Tablo 4.1. incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon 6lgegi on test ve
son test puanlari karsilagtirilmis ve puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
tespit edilmistir (p>0.05). Bu sonug kontrol grubu 6grencilerinin fen egitiminde motivasyon
On testi ortalamasinin (X =85.20) son test (X =78.04) daha yiiksek oldugu mevcut uygulanan
programin  Ogrencilerin motivasyon diizeylerini anlamli diizeyde degistirmedigini

gostermistir.

4.1.2. Deney grubunun fen egitiminde motivasyonlarinin 6n test ve son test
puanlarini bagimh érneklem t- testi analizi
Deney Grubunun “Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi” &n test ve son test puanlari

tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test bagimli 6rneklem t testi sonuglari.

Test N X SS Sd t D
On test 23 86.26 6.91
Son test 23 91.95 8.13 2 -3.18 0.004
p<0.05

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubu dgrencilerinin motivasyon dlgegi 6n test ve son
test puanlar1 karsilastirilmig ve puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir (p<0.05). Bu sonug¢ deney grubu &grencilerinin fen egitimine yonelik motivasyon
son test ortalamasinin (X =91.95) 6n test ortalamasindan (X =86.26) daha yiiksek oldugunu
ters yliz 6grenme modelinin dgrencilerin motivasyonunu artirmada etkili oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

4.1.3. Kontrol ve deney grubunun fen egitiminde motivasyonlarinin 6n test
puanlarini bagimsiz 6rneklem t- testi analizi
Kontrol ve Deney grubunun “Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi” 6n test puanlarinin

karsilastirilmasina ait puanlar tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test bagimsiz érneklem t testi sonuglari.

Grup N X SS Sd t p
Kontrol Grubu 24 85.21 12.92
Deney Grubu 23 86.26 6.92 358 0.350 0.728

p>0.05

Tablo 4.3 incelediginde kontrol grubu 6grencilerinin fen egitimine yonelik motivasyon
Olcegi On test ve deney grubu dgrencilerinin 6n test puanlari karsilastirilmis ve puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir (p>0.05). Bu sonug kontrol
grubu On testin ortalamasinin (X=85.21) deney grubunun 06n testin ortalamasina (X=86.26)
yakin degerlere sahip oldugu i¢in iki grubun baslangigtaki motivasyon seviyeleri birbirine

yakindir.

4.1.4. Kontrol ve deney grubunun fen egitiminde motivasyonlarinin son test
puanlarini bagimsiz 6rneklem t- testi analizi

Kontrol ve Deney grubunun “Fen Egitiminde Motivasyon Olcegi” son test puanlarinin

karsilastirilmasina ait puanlar tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin son test bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari.

Test N X SS Sd t p
Kontrol Grubu 24 78.04 17.89
Deney Grubu 23 91.96 813 3241 3.456 <0.001
*p<0.001

Tablo 4.4. incelediginde kontrol grubu ogrencilerinin fen egitimine yonelik

motivasyon Olgegi On test ve deney grubu Ogrencilerinin son test puanlar karsilagtirilmis ve
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puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (*p<0.001). Bu
sonu¢ deney grubunun son testin ortalamasmin (X=91.96) kontrol grubu son testin
ortalamasindan (X=78.04) daha yiiksek oldugunu ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin

motivasyonunu artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Bu verilere gore; kontrol ve deney grubu 6grencilerin uygulanan 6gretim modeline
gbre motivasyonlar1 tespit edilmek amaciyla, Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari
karsilagtirilmistir. On test puanlarida anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu nedenle gruplar
denk sayilmistir. Son test puanlarinda ise deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur.
Deney grubuna uygulanan ters yiliz 6grenme modelinin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik

motivasyonlarini artirmistir.

4.2. Ters-yiiz 6grenme modelinin 7. Simf 6grencilerinin dijital okuryazarhgina etkisi
var midir? Alt Probleme Yonelik Bulgular:
Aragtirmanin ikinci alt problemi; “Ters-yiiz 6grenme modelinin 7. Sinif 6grencilerinin
dijital okuryazarlhigina etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu kisimda ¢alismanin ilk
problemine yénelik “Dijital Okuryazarlik Olgeginin 6n test ve son test verilerinden elde

edilen bulgular incelenmistir.

4.2.1. Kontrol grubunun fen egitiminde dijital okuryazarhgi 6n test ve son test
puanlarm bagimh érneklem t- testi analizi
Kontrol Grubunun “Dijital Okuryazarlik Olcegi” &n test ve son test puanlari tablo

4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol grubundaki 6grencilerin 0n test ve son test bagimli 6rneklem t testi sonuclari.

Test N X SS Sd t p
On test 24 79.41 15.12
p>0.05

Tablo 4.5. incelediginde kontrol grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik dlgegi 6n test
ve son test puanlari karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir (p>0.05). Bu sonug kontrol grubu 6n testin ortalamasinin (X=79.41)
son test ortalamasina (X=79.25) yakin degerlere sahip oldugu i¢in mevcut uygulanan
programin Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini anlamli diizeyde degistirmedigini

gostermistir.
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4.2.2. Deney grubunun fen egitiminde dijital okuryazarhg: on test ve son test
puanlarini bagimh érneklem t- testi analizi
Deney Grubunun “Dijital Okuryazarlik Olgegi” &n test ve son test puanlari tablo

4.6°da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test bagimli t testi sonuglari.

Test N X SS Sd t D
On test 23 75.00 12.01
Son test 23 80.17 11.01 22 -2.63 015
p<0.05

Tablo 4.6. incelediginde deney grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgegi on test
ve son test puanlar karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Bu sonu¢ deney grubu son test ortalamasina (X=80.17) 6n
testin ortalamasinin (X=75.00) yiiksek oldugunu ters yliz 6grenme modelinin dgrencilerin

dijital okuryazarlig: artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

4.2.3. Kontrol ve deney grubunun fen egitiminde dijital okuryazarhklari 6n test
puanlarini bagimsiz 6rneklem t- testi analizi
Kontrol ve Deney grubunun “Dijital Okuryazarlik Olgegi” 6n test puanlarinin

karsilastirilmasina ait puanlar tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari.

Grup N X SS Sd t p
Kontrol Grubu 24 79.42 15.12
Deney Grubu 23 75.00 12.02 45 -1.105 0.273
p>0.05

Tablo 4.7. incelediginde kontrol grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik dl¢egi 6n test
ve deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlar1 karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (p>0.05). Bu sonug¢ kontrol grubu 6n testin
ortalamasimin (X=79.42) deney grubunun o6n testin ortalamasina (X=79.25) yakin degerlere

sahip oldugu i¢in iki grubun baslangictaki dijital okuryazarlik seviyeleri birbirine yakindir.

4.2.4. Kontrol ve deney grubunun fen egitiminde dijital okuryazarlklar: son test
puanlarim bagimsiz 6rneklem t- testi analizi
Kontrol ve Deney grubunun “Dijital Okuryazarlik Olgegi” son test puanlarinin

karsilastirilmasina ait puanlar tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin son test bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari.

Grup N X ss sd t p
Kontrol Grubu 24 79.25 11.08
Deney Grubu 23 80.17 11.02 45 0.287 0776
p>0.05

Tablo 4.8 incelediginde kontrol grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgegi son
test ve deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari karsilastirilmis ve puanlar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (p>0.05). Bu sonug kontrol grubu
son testin ortalamasinin (X=79.25) deney grubunun 6n testin ortalamasina (X=80.17) yakin
degerlere sahip oldugu i¢in iki grubun uygulanan yontemlerin etkisinin belirgin olmadigi

gbzlenmistir.

Bu verilere gore; kontrol ve deney grubu 6grencilerin uygulanan 6gretim modeline
gore dijital okuryazarliklar1 tespit edilmek amaciyla, 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
karsilagtirilmistir. On test puanlarida anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu nedenle gruplar
denk sayilmigtir. Son test puanlarinin ortalamalart kiyaslandiginda deney grubunun
ortalamasi, kontrol grubuna gore artis gostermistir. Son test puanlarinda ise bakildiginda ise

kontrol ve deney grubunda anlamli bir fark olusmamagtir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimiinde ¢aligmanin hipotezlerinden elde edilen bulgularin sonuglari literatiir
destekli olarak aciklanmaya c¢alisilmis ve uygulamayla ilgili Oneriler sunulmustur.
Arastirmada ortaokul 7. Siif &grencilerin Fen bilimleri dersinde 1sik iinitesinin TYOM
uygulanarak 6grencilerin fen egitimindeki motivasyonu ve dijital okuryazarliklar1 arastirilmis

ve elde edilen bulgularin sonuglar1 degerlendirilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug
Bu calisma ters yiiz 6grenme modelinin 7. sinif 6grencilerinin fen egitimine yonelik
motivasyonu ve dijital okuryazarlik {izerine etkisini incelemistir. Elde edilen bulgular,
incelenen degiskenler dogrultusunda bagliklar altinda sunulmus ve nicel veriler literatiirle

desteklenerek tartisilmistir.

5.1.1. Birinci alt probleme yonelik tartisma-sonug¢

Arastirmanin  birinci alt problemi; “Ters-yiiz 0grenme modelinin 7. Sinif
ogrencilerinin fen egitimine yoOnelik motivasyonuna etkisi var mudir?” seklinde ifade
edilmistir. Calismaya baslamadan 6nce kontrol ve deney gruplarin diizeylerini belirlemek
amaciyla “Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Calisma uygulandiktan sonra
kontrol ve deney grubuna son test uygulanmistir. iki grubun sonuglarmi degerlendirebilmek
icin bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz drneklem t testi yapilmis, karsilastirilmis ve tablo

halinde sunulmustur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum mevcut programim Ogrenci motivasyonunu

artirmada yeterince etkili olmadigin1 géstermistir.

Deney grubunda ise ters yliz 6grenme modelinin uygulandigi o6grencilerin fen
egitimine yonelik motivasyonlarinin 6nemli Ol¢lide arttig1 goriilmiistiir. Deney grubuna

uygulanan 0n test ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir artis oldugu gozlemlenmistir.

Kontrol ve deney gruplariin fen egitimine yonelik motivasyon 6l¢egi 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla baslangicta gruplara
homojen diyebiliriz. Ancak son test puanlarmin sonuglari kiyaslandiginda deney grubunun

motivasyon diizeyi, kontrol grubunun motivasyon diizeyine goére anlamli derecede daha
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yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum ters yiiz 6grenme modelinin, fen bilimleri mevcut
Ogretim programina gore islenen derslere goére motivasyonu artirmada daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonu¢ asagida ifade edilen, literatiirdeki bazi ¢alismalarla da

desteklenmistir.

Bolath ve Korucu (2020) yaptig1 ¢alismasinda mobil uygulama ile desteklenmis ters
yliz 6grenme modelinin 6grenciler lizerindeki motivasyon etkisini artirdigini belirtmistir.
Coskun (2021) calismasinda 7. Sinif 6grencilerin ters yiiz simif modeli destekli FeTeMM
yaklasimina dayali 6grencilerin fen dersine yonelik akademik basari ve motivasyonlarina
etkisini incelemis ve motivasyonun deney gruplari ve kontrol grubu arasinda, ters yiiz siif
modeli lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmistir. Kaya (2024) calismasinda ters yiiz
6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarisina, motivasyonuna
ve kaliciliga etkisini incelemis, deney grubu lizerinde motivasyonun artisinda anlamli bir
etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Ancak literatiirde, ters yliz 6grenme modelinin her zaman
motivasyonu artirmadigina yonelik c¢alismalarda mevcuttur. Taskin (2020) c¢alismasinda
oyunlagtirmanin ters yiiz 6grenme ortamindaki motivasyonuna, katilimina ve akademik
basaris1 tizerindeki etkisine bakmis ve deney grubundaki &grencilerin derste kalma siiresi,
dersi tamamlama orani ve ders icerigini inceleme orani kontrol grubuna gore fazla ¢ikmistir.
Fakat oyunlagtirmanin kisa siireden motivasyona olumlu etkisi de olsa, uzun soluklu olmasi
motivasyonu artirmada etkili olmamistir. Karadogan (2022) calismasinda ters yiiz 6grenme
modelinin dokuzuncu sinif matematik dersindeki motivasyonunu incelemistir ve ¢alismanin
sonucunda bu iki modelin secilmesinin motivasyon iizerinde farkli bir etkisi olmadig:
sonucuna ulagmistir. Giirer (2023) tezinde ters yiiz sinif uygulamasimin kesirler konusunda
ogrencilerin basarisina ve motivasyonunu arastirmistir ve sonucunda kontrol ve deney
grubunun matematiksel motivasyonunda anlamli bir farka ulasamamistir. Ukzuzoglu (2023),
ters yiiz sinif modelinin 6grenciler lizerindeki motivasyonuna, kavram yanilgisina, erisine ve
bilimsel siire¢ becerileri etkisini incelemis ve motivasyonunun deney ve kontrol grubu

tizerinde anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmstir.

Bu c¢alismanin fen egitimine yonelik motivasyon etkisi altindaki sebepler
incelendiginde; deney grubu Ogrencilerin konuyu anlamadigi yerde istedigi kadar tekrar
edebilme olanagi sunmasi (Genger, 2015), ¢alisma seklini bireysel kontrol edebilir ve her
konuyu 6grenmeye bireysel ¢aba gosterebilmesi (Pawelczak, 2017) konuyu anlamada ve

pekistirmede sinif i¢i etkinlerin olmasi (Turan, 2015) ve 6grencilerin eve d6dev gotiirmeyerek
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O0dev kaygist yasamamasit (Aydin, 2016) gibi sebepler oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, ters yliz 6grenme modelinin fen 68renmeye yonelik motivasyonu artirmaya

yonelik oldugu, mevcut programa gore belirgin bir avantaj sagladigi goriilmektedir.

Calisma sonucunda, ters yliz 6grenme modelinin deney grubundaki 6grencilerin fen
egitimine yonelik motivasyonlarini anlamli bir sekilde arttigi goézlemlenmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin motivasyonu iizerinde ise anlamli bir etkisi olmadigi tespit edilmistir.
Bu sonug, ters yliz 0grenme modelinin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigr  yondeki

caligmalarla tutarhdir.

Ormegin, Kara (2020) ve A. Arslan (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda, ters yiiz
o0grenme modelinin 6grenci motivasyonunu artirdigi bulunmustur. Ayrica, bu modelin esnek
yapis1 ve 0grencilerin kendi hizlarinda 6grenme firsati sunmasi, motivasyon artisinda 6nemli

bir rol oynamaktadir.

5.1.2. lkinci alt probleme yénelik tartisma- sonuc

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “Ters-yiiz 6grenme modelinin 7. Sinif 6grencilerinin
dijital okuryazarligina etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu test etmek
amaciyla kontrol ve deney gruplarina on test ve son test olarak “dijital okuryazarlik 6lgegi”

uygulanmistir.

Kontrol grubu 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri incelendiginde anlamli bir
fark bulunmamistir. Fakat deney grubu ogrencilerin dijital okuryazarlik 6lgegi sonuglari
arasinda bir fark goriilmiistiir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak ters yiiz 6grenme modelinin dijital

okuryazarlik becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Kontrol ve deney gruplarinin dijital okuryazarlik 6n test puanlarini inceledigimizde
anlamli bir farkin olmadigmi, dijital okuryazarlik puanlarin birbirine yakin oldugu
goriilmiistiir. Ancak son test puanlart incelendiginde deney grubunun dijital okuryazarlik
puanlari, kontrol grubu dijital okuryazarlik puanlarina gore daha yiiksek oldugu
gbzlemlenmigtir. Fakat ters yliz 6grenme modelinin 6grencinin dijital okuryazarlik becerileri

lizerinde yeterince etki etmedigini gostermektedir.

Kaya’ya (2024) gore ters yiiz 0grenme modeli, dersin daha eglenceli islenmesini
saglayacak, motivasyonu artiracak ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirecek dnemli bir

yere sahip oldugunu ifade etmistir. Gonen’e (2024) gore ortaokul Ogrencilerin dijital
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okuryazarliklarinin belirlenmesi icin bir ¢alisma yapmig ve dijital okuryazarlik seviyelerinin
yiiksek olmasmin sebebini evde ve okulda kullandiklar1 teknolojiden kaynaklandigini
diisiinmektedir. Eken (2023) ters yiiz 6grenme modelinin dgretmen adaylarin akademik
basarisi, elestirel diisiinme, iletisim becerileri dijital okuryazarlik becerileri ve is birlik¢i
O0grenmeye yonelik tutumlarina etkisini Olgmiistiir. Aragtirma sonucuna gore deney

grubundakilerin bu 6zelliklere olumlu anlamda katkis1 oldugu sonucuna ulagmastir.

Giilsoy (2023) ¢alismasinda MEB’e bagli ilkogretim ve ortadgretim de (3. Smufile 12.
Sinif aras1) okutulan fen kitaplarini dijital okuryazarlik agisindan incelemistir. Arastirma
sonucunda sinif kademesi ilerledikce kitaplardaki dijital okuryazarlia ait alan sayisi artmis
oldugunu ifade etmis, dijital okuryazarligin sadece kitaplarla degil, egitim siirecinin
biitlinlemesiyle desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Kog (2023) SAMR modelini
uyguladigr 7. Simif 6grencilerin akademik basar1 ve dijital okuryazarlik diizeyini 6l¢miis.
SAMR modeli teknoloji destekli bir model oldugu i¢in bu yas grubunun dijital
okuryazarliginda anlamli bir fark gorilmistiir. Lagin (2021) ise, 7. Smf 6grencilerin e-
o0grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenerek fen dersine yonelik akademik basarisina,
motivasyonuna, dijital okuryazarligina olan etkisini arasgtirmistir. Arastirma sonucunda bu

modelin dijital okuryazarliga bir katkis1 olmadigi sonucunu elde etmistir.

Alinyazindaki c¢aligmalar incelendigi dijital okuryazarligin kullanilan yontemin
etkisine gére sonucun degistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kullandiklar1 egitim araglar1 ve
teknolojiye ulagim imkani aynmi olmadigi i¢in (Lagin, 2021) aymi seviyede dijital okur
yazarligin gelismesini bekleyemeyiz fakat bu yas grubundaki 6grencilerin teknolojiye olan
ilgisinin yiiksek olmasi, onlarin teknoloji kullanim becerilerini gelistirmelerine katki
saglamistir (Y. Yildirim, 2015). Evlerdeki bilgisayar, tablet ve telefon kullanimi ile okulda
internet erisimi ve teknoloji destekli egitimin yer almasi, dgrencilerin dijital okuryazarlik

etkisini olumlu etkilemistir. (Pala ve Bas1 biiyiik, 2020b; Sagiroglu vd., 2020).

Ters yliz 6grenme modelinin evde uygulanabilmesi i¢in evde internet erisiminin
olmas1 gerekmektedir. Arastirma sonucunda gore de deney grubunun daha ¢ok internete
erisimi dijital okuryazarligi olumlu yonde etkilemistir. Pala ve Basibiiyik (2020b)
caligmasinda evde internet olmasinin dijital okuryazarligi diizeylerinde artis oldugunu tespit
etmis ve elde ettigimiz bulgular1 desteklemistir. Metin’e (2022) goére ise, ortaokul
ogrencilerinin dgrencilerin sosyo-ekonomik Ozgiirliiklerinin ve 6grenme stillerinin dijital

okuryazarliklarim etkiledigiyle ilgili calisma yapmistir. Bu g¢aligmada alan yazin destekli
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olarak Ogrencilere uygulanan farkli 6gretim stillerinin dijital okuryazarligi farkli yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Ters yliz 6grenme modelinin deney grubundaki Ogrencilerin dijital okuryazarlik
becerileri lizerinde anlamli bir artis gdzlemlenmistir. Bu sonug, ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencilere EBA iizerinden aktarilmasi, bilgiye erisim becerisi kazandirdigi ve dijital
okuryazarlig1 yoniinde destekleyici bir bulgudur. Sagiroglu vd., (2020) ile Pala ve Biiyiikbas
(2020b) gibi arastirmalar, 6grencilerin dijital araclara olan ilgisi ve dijital egitiminin dijital

okuryazarlik becerilerinde artis oldugunu desteklemektedir.

5.2.0neriler
Bu aragtirmada, ters yliz 6grenme modelinin fen bilimleri dersine yonelik dijital
okuryazarlik ve motivasyon tizerindeki etkisi incelenmistir. Derslerinde ters yiiz 6grenme

modelini kullanmay1 diisiinen 6gretmenler ve arastirmacilar i¢in bazi 6neriler sunulmustur.

e Bu arastirma yedinci sinif 6grencileriyle gergeklestirilmis olup, deney grubundaki
ogrencilerin fen bilimleri dersinde ters yliz 6grenme modelinin uygulamasi sonrasi
dijital okuryazarlik ve motivasyon diizeylerindeki degisim incelenmistir. Bu modelin
farkli yas gruplarinda ve degiskenler tizerindeki etkisi arastirilabilir.

e Bu arastirma “Isigin madde ile etkilesimi” konusuyla siirhidir. Farkli konular
tizerinde ters yiiz 6grenme modelinin fen bilimleri dersine etkisinin incelenmesi
onerilmektedir.

e Bu calismada, ters yiiz 6grenme modelinin fen bilimleri dersinde dijital okuryazarlik
tizerinde anlamli bir katk1 saglamadig1 sonucu elde edilmistir. Bu sonucun nedenleri
detayli olarak arastirilabilir.

e Ters yiliz 6grenme modeli, diger yenilik¢i 6gretim yaklasimlariyla Karsilastirilarak
etkisi incelenebilir.

e Ters yiiz 6grenme modelinin ders islenisindeki kullanilan farkli teknolojik araglarin
dijital okuryazarlik tizerindeki etkisi incelenebilir.

e Ters yliz 6grenme modeliyle ilgili gelistirilen dijital igeriklerin sayisi artirabilir ve bu

icerikler farkli yas gruplarma gore ¢esitlendirilebilir.
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EKLER

EK-1: Dijital Okuryazarlik Olgegi

Her Zaman

(Cofu LZaman

Bazen

Madiren

Hicbir Zaman

Internette bilgiye ulasmak igin arama motorlarini kullanabilirim.

Arama yaparken bazi filtreleri kullanabilirim (Ornegin: sadece resimlerde, videolarda,
haritalarda arama).

Internette ulastifim bilgilerin tamaminn giivenilir olmadifmi bilirim.

Internette ulastigim bilgilerin giivenirliligini saglamak icin bilgiyi farkli kaynaklarla
karsilastirabilirim.

Dosyalari veya igerikleri (dr: metin, resim, miizik, video, web sayfalarn) bilgisayarda, tablette
ve telefonda kaydedebilirim.

Kaydettigim dosya ve iceriklere tekrar ulasabilirim.

Cep telefonu, internet e-posta ve sohbet etme programlariyla iletisim kurabilirim.

Internet siteleri iizerinden dosya ve icerik paylasabilirim (e-postaya resim ve dosya eklemek,
Facebook vb sitelerde fotograf paylasmak gibi).

internette baskalarinin olusturdugu/paylastigi herhangi bir dokiimana katkida bulunabilirim.

Sosyal aglan (Facebook, Twitter, Instagram vb) kullanabilirim.

Dijital araclar1 kullanirken uyulmasi gereken kurallar oldugunu bilirim (&r: yorum yaparken,
kisisel bilgi paylasirken).

Internette bilgi aktariminda/paylasiminda bulunabilirim.

Bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi araclarinu korumak icin sifreler kullanabilirim.

Kimlik bilgilerimin ¢alinabileceginin farkinda oldugum icin kisisel bilgilerimi internette
paylasmamam gerektigini bilirim.

Dijital teknolojiyi yogun kullanmanin saghgimi olumsuz etkileyebilecegini bilirim.

Teknolojinin cevreve pozitif ve nepatif etkilerini anlayabilirim.

Yeni bir cihaz veya uygulamayi kullanirken teknik bir sorun olustugunda destek ve yardim
bulabilirim.

Dijital teknolojileri kullanirken sikca ortaya ¢ikan sorunlarin gogunu cozebilirim.

Dijital teknolojileri kullanirken teknik olmayan problemleri ¢ozebilirim.

Programlar veya araclarin teknolojik problemlerini ¢ozebilirim.

Teknoloji ile ilgili bir problem ile kars: karsilastiimda, problemi ¢ézmek icin dijital araclan
kullanabilirim.
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19.
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EK 2: Fen Egitiminde Motivasyon Olcegi

. Ogrendigim fen bilimleri yasantimla iliskilidir.

. Fen sinavlarinda diger 6grencilerden daha basarili olmak isterim.
. Fen bilimlerini 6grenmek ilgingtir.

. Fen bilimlerinden iyi bir not almak benim i¢in énemlidir.

. Fen bilimlerini 6grenebilmek i¢in gerekli cabay1 gosteririm.

. Fen bilimlerini iyi 6grenmemi saglayacak yontemler kullanirim.
. Fen bilimlerini 6grenmek iyi bir ig bulmamda yardimci olacak.

. Fen bilimlerinden en yiiksek notu almam 6nemlidir.

Fen sinavlarinda basarili olacagim konusunda kendime glivenirim.

Fen bilimlerini bilmek bana kariyer avantaji saglayacak.

Fen bilimlerini 6grenmek i¢in ¢ok zaman harcarim.

Fen bilimlerini anlamak kariyerimde bana yarar saglar.

Fen deneylerinde ve projelerinde basarili olacagim konusunda kendime giivenirim.
Fen bilimleri bilgi ve becerilerinde uzmanlasabilecegime inanirim.

Fen bilimlerindeki buluslar hakkinda merakliyimdar.

Fen bilimlerinden en yiiksek notu alabilecegime inanirim.

Fen bilimlerinden alacagim not beni diisiindiirtir.

Fen bilimlerini anlayabilecegimden eminim.

Fen bilimlerini 6grenmek i¢in ¢ok ¢alisirim.

Fen bilimlerini kapsayan bir kariyerim olacak.

Fen simnavlar1 ve deneylerinde yiiksek puan almak benim i¢in dnemlidir.

Fen bilimleri problem ¢6zme becerilerini kariyerimde kullanacagim.

66



EK 3: Etik Kurulu Onay1

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI )
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplant: Tarih :08/12/2023
Tarihi/Sayisi ve Karar No | Toplant1 Sayisi:12

Karar No :2023/563

Arastirmanin Bashg:

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin 7. Simf Ogrencilerinin Fen
Egitimine Yonelik Motivasyonuna ve Dijital Okuryazarligina
Etkisi.

Sorumlu Arastirmaci

Prof. Dr. Oktay ASLAN

Yardimci Arastirmaci

Ogretmen Mukadder GUNES
Lisanstistii Ogrenci

Etik Kurul Karari

16997 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
basvurunun bilimsel arastirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

67




EK 4: Milli Egitim Bakanligi (MEB)’ in izin Onay1

T.C.
ANKARA VALILIGI .
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Say1  :E-14588481-605.99-96707281 14.02.2024

Konu : Arastirma izni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Baskanli)

figi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigtintin 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 30.01.2024 tarihli ve E-48178250-300-462885 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Sgrencisi Mukadder GUNES'in “Ters Yiiz Ogrenme Modelinin 7. Simf Orencilerinin Fen Egitimine
Y‘6nelik Motivasyonuna ve Dijital Okuryazarhgma Etkisi” baglikli ¢alismasi kapsaminda ilimiz
Sincan ilgesine bagh ortaokullarda uygulama talebi ilgi (a) Genelge gergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Miidiirliigtimiizde muhafaza edilen 8lgme
araglarinin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirihk teskil
etmeyecek, egitim-gretim  faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum ybneticilerinin
sorumlulugunda, géniilliilik esasina gore uygulanmasi Milidiirliiglimiizce uygun gériilmiis olup galisma
tamamlandiktan sonra ¢alismanin bir niishasinin 30 is giinii icerisinde arge06_arastirma@meb.gov.tr
adresine PDF olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ek : Uygulama Araglan (3 Sayfa)

Dagitim:
Geregi: Bilgi :
Necmettin Erbakan Universitesi Sincan ilge MEM
Bu belge guvenh elektronik imza ile imzalanmigtir
Adres Belge Dogrulama Adresi : hitps //www.tw
Bilg
Telefon No
E-Posta Internet
Kep Adresi - meb@hs01 kep tr
Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzal. https //evrak meb gov.tr ads den D616-7c51-3332-8215-7853 kodu tle teyit edilebilir
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EK 5: Veli Onam Formu

Sayim Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma” TERS YUZ OGRENME MODELININ 7.
SINIF OGRENCILERININ FEN EGITIMINE YONELIK MOTIVASYONUNA VE
DIJITAL OKURYAZARLIGINA ETKiSI.” adiyla, ......................... tarihleri arasinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: tersyliz 6grenme modelinin fen bilimleri egitimine olan
etkilerini anlamak ve 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri derslerindeki motivasyonunu
artirmak ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek {lizere bu modelin potansiyelini
degerlendirmektir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanlhigi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliililk esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz g¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢alismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢cmek c¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci

Tletisim bilgileri

-

formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

o

Velisi  bulundugum  .................. Y7717 { A, numaralt  ogrencisi
’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum. (Liitfen

J

69



EK 6: Ornek Ders Plani

7. SINIFLAR FEN BILIMLERI DERS PLANI

. BOLUM
Dersin Adz: Fen Bilimleri 2. Hafta
Simuf: 7.Smf

Unite No-Ad1:

5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi

Konu:

Is181n Sogurulmasi

Onerilen Ders

2 Saat (Haftanin 1. ve 2. Saati)

Saati:

I.LBOLUM

. ' 7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli

Ogrenci gorlinmesinin nedenini, 1$181n yansimasi ve sogurulmasiyla iliskilendirir.

Kazanimla

ri/Hedef 7.5.14. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilik¢i

ve uygulamalarina 6rnekler verir.

Davranisla

r: F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iliskin iirettigi
fikirleri tartigir.

Unite Is1g1n sogurulmasi, cisimlerin siyah, beyaz ve renkli goriinmesi, giines enerjisi

Kavramlar

1ve

Sembolleri
https://ders.eba.gov.tr/ders//redirectContent.jsp?resourceld=ded6ad59431d8c236

gers ‘ 5dd268016cea57b&resourceType=1&resourcel ocation=2

ncesi

Izlenecek | https://ders.eba.gov.tr/ders/redirectContent.jsp?resourceld=e9365991c049274e2

Videolar | 74b3381054b75b3&resourceType=1&resourcel ocation=2

ve

Alistirmal | https://cdn.eba.gov.tr/yardimcikaynaklar/2022/11/kt/7kt/fen/22.pdf

ar:

Uygulanac | Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Anlatim, Soru Cevap, Tartisma Teknigi, Grup

ak Yontem | Calismasi, SE 6gretim Modeli

ve

Teknikler

Kullanilac | EBA, internet erisimi, kKagit, kalem, boya, makas

ak Arag —

Geregler:
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https://ders.eba.gov.tr/ders/redirectContent.jsp?resourceId=ded6ad59431d8c2365dd268016cea57b&resourceType=1&resourceLocation=2
https://ders.eba.gov.tr/ders/redirectContent.jsp?resourceId=ded6ad59431d8c2365dd268016cea57b&resourceType=1&resourceLocation=2
https://ders.eba.gov.tr/ders/redirectContent.jsp?resourceId=e9365991c049274e274b3381054b75b3&resourceType=1&resourceLocation=2
https://ders.eba.gov.tr/ders/redirectContent.jsp?resourceId=e9365991c049274e274b3381054b75b3&resourceType=1&resourceLocation=2
https://cdn.eba.gov.tr/yardimcikaynaklar/2022/11/kt/7kt/fen/22.pdf

Aciklamal
ar:

Renk filtrelerine girilmez.

Kaynaklari etkili kullanim1 bakimindan gilines enerjisinin 6nemi vurgulanir.

Yapilacak
Etkinlikler

Etkinlik 1: Gilines Apartmani
Etkinlik 2: Giines Enerjisi ile ilgili istasyon Ekibi kurulur.

Degerlendirme asamasinda ise: 2. Dersin son on dakikasinda ise; yapilandirilmis
grid verilerek ¢oziilmesi istenir.

Ogrenme -
Ogretme
Siireci

Ders 6ncesinden ters yiliz 6grenme modeline gore; EBA {izerinden génderilen
videolarin izlenmesi ve kavratilmasi saglanmaktadir. Ders girisinde 6gretmen,
Ogrencilerin videolarini izlediginden emin olur. Daha sonra dersin on-on bes
dakikas1 kisa bir tekrar yaptiktan sonra, 6grencilerin eksiklerini kapatir ve varsa
sorularini yanitlar.

Giris asamasinda 6grencilerin dikkatini ¢gekmek i¢in; “yerytiziindeki en temel
enerji kaynagi nedir? Sorusuyla 6grencilerin derse kars1 meraklar1 uyandirilir.
Ogrencilerden cevaplar alindiktan sonra “Giinliik hayatta giines enerjisinden
hangi alanlarda faydalanir?” sorular1 sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar
dogrultusunda kesfetme asamasina gegilir.

Kesfetme asamasinda ise: 1. Etkinlik olan “Giines Apartmani “senaryosu
ogrenciler tarafindan okunur. Bu konuyla ilgili sinifta kisi sayisina bagl olarak
miinazara ya da ¢ember tartisma teknigi ortami hazirlanir ve yaklasik yarim saat
boyunca konun tartigilmasi saglanir.

Agiklama agamasinda ise: Bu asamada 6grencilerinden etkinliklerde elde
ettikleri bilgileri ve deneyimlerini agiklamalar istenir. Gelen cevaplarin
ardindan etkilesimli tahta {izerinde asagidaki agiklamalar 6gretmen tarafindan
yapilir. Aciklamalar sirasinda birgok gorsel ile desteklenir.

Derinlestirme asamasinda; 2. Etkinlik olan Giines enerjisi ile ilgili istasyon ekibi
olusturulur.

Degerlendirme agsamasinda ise: yapilandirilmis grid verilir.
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Etkinlik 1:
Amag: Giines enerjisinin giindelik kullanim alanlarinin belirlenmesi
Giines Apartmani

13 katli olan Giines apartmani sakinleri sik sik kesilen elektrikten bunalip, yeni yollar
aramaya baslamiglardir. Apartman sakinlerinden Nazim Beyin aklina tiim binay1 giines
enerjisiyle aydinlatmak ve satin alinabilecek birkag tliriinle apartmanin elektrik ihtiyacinm
karsilayabilmek gelmistir. Bununla ilgili ani bir kararla tiim site sakinleri toplanma karar1
almistir. Giines enerjisini, apartmanin hangi yerlerinde nasil kullanabiliriz tartismasi ¢ikmustir.
Bir kisim apartman sakinleri glines enerjisini yararli bulup onaylarken, bir kisim apartman
sakinleri ise Glines enerjisini zararli bulup bu fikre kars1 ¢gikmuistir.

Siz olsaydiniz hangi grupta yer alirdiniz? Neden?

Bu konuyla ilgili sinifta kisi sayisina bagl olarak miinazara ya da ¢ember tartisma teknigi
ortam1 hazirlanir ve yaklagik yarim saat boyunca konun tartigilmasi saglanir.

Etkinlik 2:

Giines enerjisi ile ilgili istasyon ekibi kurulur. Siif 3 gruba ayrilarak istasyon olusturulur.
Giines enerjisinin kullanim alanlariyla ilgili igerik tasarlanmasi igin 15 dakika siire verilir.
Siire sonunda segilen triinler iizerinde tanitim ve afis hazirlama istasyonu olusturulur.

Her istasyonda gerekli malzemeler olan; kalem, kagit, makas, karton, renkli kagitlar, boya
gibi iirlinler yerlestirilir.

Birinci istasyon, afisin temasini olusturan grup, ikinci istasyon afigin renklendirilmesi ve
estetigini saglayan grup, liglincii istasyon ise; Afisin sloganini belirleyen gruptur.

Degerlendirme Asamast:

Yapilandirilmis Grid ile degerlendirme asamasi yapilir.
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Asagidaki climleleri takip ederek ulastiginiz ¢ikisi isaretleyiniz.

Giines kulelerinde
birgok aynanin farkh
noktaya
odaklanmasiyla sicak
su dretilir.

\

Evlerin ¢atisina
yerlestirilen glineg
panellzri kendi
blyuklaga oraninda
elektrik Gretemez.

Gunes enerjisi
tasarrufludur.

toplanmasi sayesinde
yemekler giines
ocaklarinda pisirilir.

Gunes canhlanin D
temel enarji
kaynagidir. Y
Glnes enarjisi
yenilenebilir
enerji midir?
Ganes isinlarinin D
ocagin odak
noktasinda
Y

P
N
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Giines enerjisiyle
galisan arabalar
dretilmistir.
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7. SINIFLAR FEN BIiLIMLERI DERS PLANI

LBOLUM

Dersin Adi: | Fen Bilimleri 2. Hafta

Smif: | 7.Smif

Unite No-Adr: | 5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi

Konu: | Aynalar

Onerilen Ders | 2 Saat (Haftanin 3. ve 4. Saati)
Saati:

ILBOLUM

Ogrenci | F.7.5.2.1. Ayna gesitlerini gézlemleyerek kullanim alanlarina &rnekler verir.
Kazanimla
r/Hedef
ve
Davranisla
r:

Unite | Isigin sogurulmasi, cisimlerin siyah, beyaz ve renkli gériinmesi, giines enerjisi
Kavramla
rive
Sembolleri

Ders | https://ders.eba.gov.tr/ders//redirectContent.jsp?resourceld=d33870e514779162
Oncesi | 50e5fb00c600b633&resourceType=1&resourcel ocation=2
izlenecek

Videolar Tiibitak Bilim Geng:

ve https://www.youtube.com/watch?v=W3yWpSkst98&t=51s
Alistirmal

ar:

Uygulanac | Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismast,
ak Yontem | 5E 6gretim Modeli

ve
Teknikler:

Kullanilac | EBA, internet erigimi, 2 adet kiiciik diiz ayna, meyve suyu kutusu ya da
ak Arag¢ — | mukavva, yapistirici, cetvel, kalem, 151k, silikon tabancasi, mum
Gerecler:
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Ozel 1s1inlarla goriintii gizimine girilmez.

Aciklamal
ar: | Matematiksel baglantilara girilmez.
Yapilacak | Etkinlik 1: Ka¢ goriintii olustu?
Etkinlikler
. | Etkinlik 2: Periskop Yapimi

Ders dncesinden ters yiiz 6grenme modeline gore; EBA {izerinden gonderilen
videolarin izlenmesi ve kavratilmasi saglanmaktadir. Ders girisinde 6gretmen,
ogrencilerin videolarini izlediginden emin olur. Daha sonra dersin on-on bes
dakikas1 kisa bir tekrar yaptiktan sonra, 6grencilerin eksiklerini kapatir ve varsa
sorularini yanitlar.
Giris asamasinda; “Aynalar1 giinliik yagsamda nelerde kullaniriz?”” Sorusuyla
ogrencilerin derse kars1 meraklari uyandirilir. Ogrencilerden cevaplar alindiktan
sonra “Ayna ¢esitleri var midir?” varsa “Nelerdir?” , Diiz aynay1 giinliik

. yasamda nerelerde kullaniriz?” sorular sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar

Ofgrenme - | dogrultusunda kesfetme asamasina gegilir.

Ogretme | Kesfetme Asamast: Sinif 4 gruba ayrilir. “Kag Goriintii Olustu?” Etkinligi

Siireci

gruplara dagitilir. Deney asamalari sirasiyla yapilir ve sorulan sorular yanitlanir.
Aciklama asamasinda ise: Bu asamada 6grencilerinden etkinliklerde elde
ettikleri bilgileri ve deneyimlerini agiklamalari istenir. Gelen cevaplarla
deneylerin goriintiileri karsilastirilir.

Derinlestirme agamasinda; Aynalarin kullanimi agsamasinda ise, 2. Etkinlik olan
“Periskop Yapimi1” igin malzemeler ve yonerge dagitilir. Ogrencilerin asama
asama etkinligi gergeklestirilmesi istenir.

Degerlendirme asamasinda ise; Yapilandirilmis grid kullanilmagtir.
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Etkinlik 1:

Kag Gortintii Olustu?

Amag: Belirli agilarla yerlestirilmis diiz aynalardan elde edilen goriintli sayisini1 bulmak.
Arag ve geregler: 5 diiz ayna, 3 mum, kibrit, kagit, kalem, silikon tabancasi

Etkinligin Yapilist:

Sinif 3 gruba ayrilir. Ik asamada gruplarin bir aynadan bakarak elde ettigi goriintii sayisini
bulmast istenir. 2. Asamada gruplarin aynalari birbirine 90 derecelik agiyla yapistirmasi ve
olusan araliga mum koyarak elde edilen goriintii sayisinin bulunmasi istenir. Son agamada ise
aynalarin paralel konularak olusan goriintii sayis1 hakkinda yorum yapmalari istenir.

1)Bir diiz aynadan olusan goriintii sayist nedir?

Kaynak: Kogar, B. N., Kog, C., Yilmaz, Z., Gliner, S. Ve Altiparmak, S. N. Fizik-3 Optik
Deney Raporu. Siileyman Demirel Universitesi.
https://egitim.sdu.edu.tr/assets/uploads/sites/425/files/kanit-32-05012023.pdf ‘dan
tasarlanmistir.

Etkinlik 2:
Periskop Yapalim
Amag: Diiz aynalarin giindelik hayatta kullanimina uyarlanmasi.

Arag-Geregler: 2 adet kiigiik diiz ayna, meyve suyu kutusu ya da mukavva, yapistirici, cetvel,
kalem, 151k

Etkinligin Yapihist: Uriin yapilmadan 6nce yapilmus hali gosterilir. Meyve kutusundan veya
mukavvadan “Z” seklinde olusacak sekilde kesilir. Aynalar uzun kenara 6nce gelisi giizel
yerlestirilip bakilir. Daha sonra 45 derecelik ag1 ile yerlestirilir ve yapistirilir. Periskop
kullanima hazir.
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1)Bu etkinligin yapilma amaci nedir?

Kaynak:

http://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/periskopta-yansiyan-isinlari-gozlemleyelim sitesinden
uyarlanmistir.

Degerlendirme:

Gilines yazisinin diiz aynada goriiniimlerini yaziniz.

GUNES

L
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Degerlendirme Asamast:

Yapilandirilmis Grid ile degerlendirme asamasi yapilir.

Asagidaki climleleri takip ederek ulastiginiz ¢ikisi isaretleyiniz.

Aynalarin yansitici yizeyi

ge ayrilir.

Diz aynada cisim
daha kiglik
garanir,

A

Aynalar metal
ylizeyin parlatilmasi
sonucy olusur.

Cismin garintisd
gergektir.

Diz aynada
garintd ile cismin
kendi gdrintisi
aynidir.

Dz aynada cismin.
Simetrigidir.

N\
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Aynalar diize ayna
ve kiresel ayna
olmak Gzere ikiye
ayrilir.

—

1.CIKIS

2.CIKIS

3.CIKIS

4.CIKIS

5.CIKIS

6.CIKIS

7.CIKIS

2.CIKIS




EK 7: Fen Egitiminde Motivasyon Olcegi Izni

M | Cumartesi
w Kime: r 1=
Ynt: Olgek izin Talebi Hk.

Merhaba Mukadder hocam,

Olgegi kullanabilirsiniz. Galismalarinizda
basarilar ve kolayliklar dilerim.

I PhD

Department of Mathematics and Science
Education

Faculty of Education

Bogazici University
https://academics.boun.edu.tr/

h
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EK 8: Dijital Okuryazarhk Olgegi izni

Kimden: § a
Kime:
Evvelsi gun 16:43

Ynt: Olgek Kullanim Talebi Hk.

Mukadder Hocam merhabalar

Gelistirmis oldugumuz dijital okuryazarlk
olcegini caligmanizda kullanabilirsiniz.

Olgegi gelistirdigimiz tez galigmasi kiinyesi;

Pala, $. M. (2019). Ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi bilim
teknoloji ve toplum 6grenme alanina iligkin
akademik basari ve becerilerinin incelenmesi
(Yayimlanmamig doktora tezi). Erzincan Binali
Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Erzincan

Olgegin yayimlandigi makalenin kiinyesi:

Pala, $.M. & Bagibiiyik, A. (2020). 10-12 Yas
Grubu Ogrencileri icin Dijital Okuryazarlik
Olgegi Geligtirme Galigmasi. Akdeniz Egitim
Aragtirmalari Dergisi, 14(33), 542-565.

Olgek "Her zaman" =5, "hig bir zaman"=1
seklinde puanlanmaktadir.

lyi caligmalar dilerim Hocam. Kolay gelsin
Dr. Ogr. Uyes

Erzincan Binali Yildirnm Universitesi
Sayin Dr.
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