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TESEKKUR

Bu tezin hazirlanmasinda bana yol gosteren, destek veren ve katkida bulunan herkese
igtenlikle tesekkiir etmek istiyorum. Oncelikle, beni kendi bransimda daha faydali olabilecegine
inanarak simdiki danismanima yonlendiren bolim baskanim Prof. Dr. Fiisun Giilderen
ALACAPINAR'a en derin minnet ve siikkranlarimi sunarim. Onun bu vizyoner Kkarari,
caligmalarimin verimliligini ve etkinligini artirmada biiyiik rol oynadi. Tez siiresince her daim
bana yol gosteren, degerli bilgileri ve sabri ile rehberlik eden, giiler yiizlii, kiymetli danigman
hocam Dog. Dr. Giingér YUMUSAK'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Onun engin bilgisi ve
sirekli destegi olmasaydi, bu c¢alismanin bu diizeye ulagmasi miimkiin olamazdi.
Motivasyonum her diistiigiinde beni yeniden toparlayan, her zaman yanimda olan ve bu siirecte
bana gii¢ veren sevgili esim Cem Baran ER'e minnettarim. Onun varligi, bu zorlu siireci
atlatmamda en biiyiik dayanagim oldu. Cocuklarima biiyiik bir sevgi ve 6zveriyle bakan sevgili
kayimvalidem Hiisniye ER'e tesekkiir ederim. Onun sayesinde tezime odaklanabildim ve bu
calismay1 goniil rahathigiyla tamamlayabildim. Dualarin1 ve desteklerini esirgemeyen sevgili
annem Semra ve babam Suat BULUT'a siikranlarimi sunarim. Onlarin varligi, her zaman gliven
ve glic kaynagim oldu. Bos vakitlerimi tezim i¢in ayirdigimda bensiz kalan ve bu siirecte biiyiik
sabir gosteren sevgili gocuklarim Ayaz Ufuk ve Riizgar Ates’e tesekkiir ederim. Onlarin sevgisi
ve anlayigi, bu siirecte en biiylik motivasyon kaynaklarimdan biri oldu. Son olarak,
caligmalarim yiirtitmemde ellerinden gelen destegi saglayan sevgili 6grencilerime ve velilerine
de tesekkiir ederim. Onlarin yardimi ve katilimi, bu tezin hazirlanmasinda biiyiik katki sagladi.
Bu siirecte emegi gecen, destek olan herkese bir kez daha en derin tesekkiirlerimi ve

minnetlerimi sunarim.

Sibel Aliye ER
Kasim 2024
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Fen Egitiminde Ters Yiiz Ogretim Uygulamasimn Etkililigi baslikli tez ¢alismamin
toplam 63 sayfalik kismina iliskin, 22/11/2024 tarihinde tez danigsmanim tarafindan Turnitin
adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan
orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %14 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onso6z harig

Icindekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

XN R -

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

22/11/2024
Sibel Aliye ER

Dog. Dr. Giingér YUMUSAK



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar gercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmas1 durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

22/11/2024
Sibel Aliye ER
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Simgeler

Rjx

SIMGELER VE KISALTMALAR

Ortalama

Orneklem biyukIigi

Standart sapma

Varyans

Olasilik degeri

Wilcoxon isaretli sira testi sonucu
Madde ayirt edicilik indeksi

Madde giglik indeksi
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

FEN EGITIMINDE TERS YUZ OGRETIM UYGULAMASININ ETKILILiGi

Sibel Aliye ER

Bu aragtirmada, 7. sinif Fen Bilimleri dersi "[sigin Madde ile Etkilesimi" iinitesinde ters yiiz 6gretim
uygulamasinin etkisi, 6grencilerin erisi puanlar1 ve uygulamaya yonelik goriisleri dogrultusunda incelenmistir.
Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Konya ili Karatay ilgesinde kirsal bir bolgede yer alan, kiz ve erkek
6grencilerin ayr1 smiflarda egitim aldig1 bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Karma arastirma desenlerinden sirali
aciklayici desenin kullanildigr bu ¢alismada, 6nce yar1 deneysel desen gergevesinde nicel veriler, ardindan durum
caligmasi yontemi ile nitel veriler toplanmistir. Calismada, 25 kiz ve 15 erkek 6grenciden olusan iki ayri sinifta
toplam 40 katilimci yer almistir. Deneysel ¢alisma kapsaminda, ters yliz 6gretim yonteminin etkisini incelemek
amaciyla yapilan analizlerde, her iki grupta da 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Ayrica, kiz ve erkek dgrencilerin erisi puanlari karsilastirilmig; analiz sonuglarina gore, iki
grup arasinda anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin video izlerken keyif aldiklari, derse hazirlikli geldikleri; ancak uzun videolardan sikildiklar1 ve bazi
durumlarda internet erisiminde sorun yasadiklar1 goriilmistiir. Genel olarak ogrenciler, ters yliz 0gretim
uygulamasini olumlu degerlendirmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6gretim, , Fen egitimi, Erisi.

X



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

THE EFFECTIVENESS OF FLIPPED TEACHING APPLICATION IN SCIENCE
EDUCATION

Sibel Aliye ER

This study investigates the effectiveness of flipped classroom practices in the "Interaction of Light with
Matter" unit of the 7th-grade Science course by considering students' achievement scores and their perceptions of
the implementation. The research was conducted during the 2023-2024 academic year at a secondary school
located in a rural area of Karatay district, Konya, where male and female students are educated in separate classes.
A sequential explanatory design, one of the mixed research methods, was employed in the study. Quantitative data
were collected through a quasi-experimental design in the first phase, followed by qualitative data collection
through a case study in the second phase. The study included a total of 40 participants from two separate classes,
consisting of 25 female and 15 male students.In the experimental study, which aimed to examine the impact of
flipped classroom practices on both classes, a significant difference was found between the pre-test and post-test
scores in favor of the post-test scores for both groups. Additionally, when the achievement scores of male and
female students were compared, the results revealed no significant differences between the groups. Findings from
the qualitative data showed that students generally enjoyed watching the videos, felt more prepared for the lessons,
but experienced boredom with lengthy videos and occasional issues with internet access. Overall, students
evaluated the flipped classroom approach positively.

Keywords: Flipped teaching, Science education, Achievement.



BOLUM 1
1. GIRIS

21. ylizyilda diinya hizla degisip gelismektedir. Bu gelisimle birlikte ekonomik olarak
yiikselis, teknolojik degisimlerin hiz kazanmasi savunma sanayideki onciiliikte kiiresellesen
diinyaigin daha da nemli hale gelmektedir. Ulkeler arasinda olusan bu yenilik¢i yarista egitimde
kaliteyi artirma adina yeniden planlar yapilmis, farkli programlar ve 6grenme yontemleri
uygulamaya koyulmustur. 21. ylizy1l becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi ile 6grenciler
etkili iletisim, 6z yonetim, liderlik, uyum, sorumluluk, problem ¢6zme, 6z yonetim, elestirel
diisiinebilme, is birligi yapma ve yaraticilik gibi bir¢ok beceriyi elde etmis olacaklardir.
Ogrencilerde bu becerinin olusturulmasinda ve hizla degisen diinya diizenine uygun bireylerin
yetistirilmesi i¢in Fen Bilimleri dersi ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Fen Bilimleri dersi sadece
21. Yiizyil becerilerinin kazandirilmasi i¢in degil ayn1 zamanda 6grencilerde bilimsel siire¢

becerilerinin de yer etmesi i¢in odak noktasi haline gelmistir (Cepni, 2014).

Egitim, bireysel ve toplumsal gelisimin temelini olusturur. Bu 6nemli rolii nedeniyle
uluslar, egitim sistemlerini siirekli gelistirmeye ve yenilemeye yonelik bir yaris i¢indedirler.
Teknolojinin ilerlemesi ve yeni 6gretim metodolojilerinin entegrasyonu, egitimi her gegen giin
daha erisilebilir ve etkilesimli hale getirmektedir. Bu degisimler, 6gretim arag¢ ve gereglerinin
zenginlesmesine ve daha etkili 6grenme ortamlarinin olugmasina katkida bulunmaktadir
(Soylu, 2004). Egitim sistemleri onemli zorluklarla da karsi karstyadir. Ogrencilere yalnizca
hazir bilgi sunmak ve iist diizeyde basar1 beklemek, uzun vadede problemlere ¢oziim iiretme
yeteneklerini kisitlamaktadir. Giiniimiizde egitimciler, 6grencilerin sadece bilgiyi almakla
kalmayip, bu bilgileri kritik diisiinme ve problem ¢6zme siireglerine uygulayabilmeleri
gerektigini vurgulamaktadir. Egitimin en temel amaglarindan biri, 6grencilere karsilastiklar: ve
karsilagacaklart problemlere yaratici ¢oziimler gelistirebilmeleri i¢in gerekli donanimi
saglamaktir (Brooks ve Brooks, 1993). Egitimdeki bu amaca ulagma girisimleri, teknoloji ve
yenilik¢i 6gretim tekniklerinin bir arada kullanilmasiyla daha da giiglenmektedir. Teknoloji,
Ogrencilerin motivasyonunu ve dgrenme siireclerine katilimini artiran, 6grenme materyallerine
daha fazla ilgi gostermelerini saglayan onemli bir faktdrdiir. Bu teknolojik entegrasyon,
ogrencilere hem teorik bilgileri 6grenme hem de bunlar pratik uygulamalarla pekistirme
imkam tanir (Stohr ve Adawi, 2018). Ogretim siireclerinde karsilasilan sorunlar sadece
teknolojik entegrasyonla smirli degildir. Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda baglanti

kurmalarini ve bilgileri giinliik hayatlariyla iligkilendirmelerini saglamak, bilgi kaliciligin1 ve
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anlam derinligini artiran kritik bir faktordiir. Egitimde, 68rencinin aktif rol almasi ve bilgiyi
elestirel bir yaklagimla degerlendirmesi tesvik edilmelidir. Bu anlayis, 6grencinin sadece pasif
bir bilgi alicis1 olmadigini, ayn1 zamanda bilgiyi isleyen ve yorumlayan aktif bir katilimer

oldugunu kabul eder (Bransford, Brophy ve Williams, 2000).

Tiirkiye’de Fen Bilimleri 6gretim programlari Cumhuriyet doneminden itibaren stirekli
olarak giincellenmistir. 1924, 1927, 1929, 1938, 1949, 1981, 2006, 2015, 2018 ve son olarak
2024 yillar1 sonunda yapilan bu yenilikler, 6gretim programlarinin dénemin ihtiyaglarina gore
degistigini ve gelistirildigini gdstermektedir. 2000’11 yillara gelindiginde, fen egitiminde yeni
bir yapilanma gerekliligi ortaya ¢ikmis ve bu ¢ercevede programin giiclii ve zayif yonleri ele
alinarak 2005 yilinda giincellenmistir. Bu giincelleme ile birlikte, teknoloji kavrami da
miifredata dahil edilerek dersin adi "Fen ve Teknoloji" olarak degistirilmis ve haftalik ders
stiresi dort saate cikarilmistir (MEB, 2005). 2013 yilinda ise degisen bilimsel ve teknolojik
gereksinimler dogrultusunda program yeniden revize edilmis ve dersin adi "Fen Bilimleri"
olarak gilincellenmistir. Bu yeniliklerin siklig1, 6gretmenlerin bir programa tam olarak uyum
saglayamadan baska bir programa gegmesine neden olmustur. Ornegin, Tekbiyik ve Akdeniz’in
(2008) calismasinda, dgretmenlerin ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
(FTDOP) hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari sebebiyle cesitli zorluklar yasadiklari
ortaya konmustur. Aydin ve Cakiroglu’nun (2010) arastirmasi ise, Ogretmenlerin yeni
programlari uygularken verilen hizmet i¢i egitimlerin yetersiz kaldigini belirtmektedir. Benzer
bir duruma 2013 yili programinda da rastlanmis olup, Toraman ve Alci (2013) d6gretmenlerin
icerik boyutunu kapsamli bir sekilde degerlendirmediklerini ve yeterli bilgilendirme

yapilmadigini tespit etmisglerdir.

Fen Bilimleri Ogretim Programi (2018), bilim ve teknolojideki hizli degisime ve
bireylerin farklilasan ihtiyaglarima yanit vermek amaciyla yapilandirilmigtir. Bu program,
bireylerin yalnizca bilgiye sahip olmasini degil, ayn1 zamanda bilgiyi uygulayabilen, problem
¢cOzebilen, elestirel diislinen, iletisim becerileri gelismis bireyler olarak topluma katki
saglayabilmelerini hedeflemektedir. Ogrencilere sadece bilgi aktaran bir yapmin 6tesinde,
onlarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak deger ve beceri kazandirmaya yonelik, sade ve
anlasilir bir igerik sunulmustur. Ogretim programmin genel amaci, Ogrencilerin cesitli
disiplinlerde yeterlilik kazanarak fen okuryazari bireyler olarak yetismelerini saglamaktir.
Programin hedefleri arasinda 6grencilerin Fen Bilimlerine yonelik ilgi ve merak uyandirmak,

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek, siirdiiriilebilir kalkinma bilincini kazandirmak, Fen



Bilimleriyle ilgili kariyer farkindaligi olusturmak ve bilimsel etik degerlere baglh bireyler
yetistirmek gibi basliklar yer alir. Ogrencilerin giinliik yasam sorunlarma ¢oziim getirme
becerileri kazanmalari, bilimsel siire¢ becerilerini ve yasam boyu 6grenme aligkanliklarini
kullanmalar1 tegvik edilmektedir. Program, &grencilerin bilim, miihendislik ve girisimcilik
alanlarinda uygulamalar yaparak bilimsel bilgi {iretmelerini ve bunu toplumsal yarara
doniistiirmelerini amaglamaktadir. Ogrencilerden miihendislik becerilerini kullanarak giinliik
yasamdan bir problem se¢meleri, ¢éziim yollar1 gelistirmeleri ve secilen ¢dziimil uygulamaya
dontistiirmeleri beklenmektedir. Bu siire¢, onlarin analitik diistinme, yaratict problem ¢6zme,
takim c¢aligmasi1 gibi becerilerini desteklemektedir. Miihendislik ve tasarim becerilerine
odaklanilarak 6grencilerden, fen ve miihendislik alanlarina dair sorunlar1 tanimlayip ¢6zmeye
yonelik projeler gelistirmeleri beklenmistir. Ancak, 6gretmenlerin 2018 programindaki bu
yeniliklerden haberdar olup olmadigi {izerine arastirmalar yapilmasit gerektigi de

vurgulanmaktadir (MEB, 2018).

Fen Bilimleri dersi 0gretim programlarinin hedeflerinde genel olarak Ogrencinin
O0grenme silirecinde aktif olarak bulundugu, karsilastigi durumlar1 sorgulayici, kendi
o0grenmesinden sorumlu oldugu, arastirma ve inceleme ile bilginin transferine dayali olan
ogrenme stratejisi dikkate alinmustir. Ogrencileri istenen yeterlilie ulastirmada sadece
programin degismesi yeterli olmayip, derste uygulanan geleneksel yontemler Fen Bilimleri
ogretim programlarinin amaglarma ulasmasim zorlagtirmaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerin
geleneksel yontemlerle islenen derslerde ilgilerinin ¢abuk dagildigi gézlenmektedir. Somut
yasantilar elde etmeyen 6grencilerde kalici bilgiler ve bazi temel beceriler kazandirilmasi
zorlasmaktadir. Bunun sonucu olarak 6gretim programi hedefleri askida kalmakta amacina
ulagamamaktadir (Simsek vd., 2012). Mevecut Ogretim programinin amacina uygun
aktarilabilmesi i¢in 6grencilerin konuya hazirlikli, aktif olarak derslerde gérev alma, uygulama
yapma ve Ogrenmelerin gesitli degerlendirmeler ile test edilmesi gerekmektedir. Mevcut
miifredat yetistirme kaygisi, okul imkanlarinin uygulama igin yetersiz kalmasi, etkinlik
yapabilmek icin gerekli beceriye sahip olmama gibi sayisi arttirilabilir sebepler nedeniyle
ogretmenlerin derslerde tek yonlii iletisimi tercih etmelerine neden olmaktadir (Boyraz,2014).
Bu durumlar 6gretim programinin 6ziiniin anlagilamamasina ve yapilandirmaci yaklagimin
yerine getirilememesine sebep olmaktadir (Kartal, Dogan ve Yildirim, 2017). Uluslararasi
TIMSS ve PISA siavlarina ek olarak ulusal sinav sonuglar1 da Fen Bilimlerindeki basarinin
diisiik oldugunu gostermektedir (Ozeng ve Arslanhan, 2010; Celen, Celik ve Seferoglu, 2011;

Yaman ve Koksal, 2014). Fen Bilimleri derslerindeki diisiik bagarinin bahsedilen bu nedenlerin



onemli olanlarindan birisi de dersin igeriginde ¢ok sayida soyut kavramlarin yer almasidir. Fen
Bilimleri dersinde bilimsel kavram ve prensiplerin sayisinin ¢ok olmasi, bu kavramlarin
somutlagtirilmadan 6gretilmesi 6grencilerin konular1 kavramalarmi giiglestirmektedir (Taber,
2002). Fen Bilimleri derslerinin igeriginde soyut kavramlar yer almasi, bu kavramlarin
Ogrenilmesinde yasanan zorluklar, teknoloji destekli zengin 6grenme ortamlarinin ve etkili
ogrenme etkinliklerinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Yenice, 2003; Karagoz, 2010; Aktas,
2013; Oktay ve Cakir, 2013;). Egitim alaninda teknoloji kullanimina yonelik gelistirilen
ogretim uygulamalarindan biri, ters yiiz 6gretim uygulamalaridir. Ingilizce literatiirde "flipped
class" olarak uygulanan bu yontemle (Bergmann ve Sams, 2012), Tiirk¢ede "ters yiiz sinif"
(Genger, 2015; Sirakaya, 2015; Aydin, 2016) veya "tersine simif" (Boyraz, 2014) olarak da

anilmaktadir.

Ters yiiz dgretim uygulamasi, ilk olarak Miami Universitesi’nde gelistirilmis ve
uygulamaya konulmustur. Lage ve arkadaslar1 2000 yilinda, bu uygulamay1 6grencilerin farkli
o0grenme stillerine hitap eden ¢esitli egitim materyalleriyle zenginlestirilmis bir sistem olarak
tasarlamiglardir. Modelin ilk uygulamalarinda, dersleri anlatan akademisyenler, sunumlarini
videoya kaydederek bu igerikleri ¢evrimi¢i platformlar araciligiyla Ogrencilerle
paylasmuslardir. Ogrenciler, ders disinda diledikleri zaman bu videolar: izleyebilme firsatina
sahip olmus, bu sayede smif i¢i zaman daha verimli bir gekilde kullanilabilmistir. Ders
esnasinda ise akademisyenler ilk on dakikada 6grenci sorularini yanitlamis ve konuya kisa bir
Ozet sunmustur. Kalan siire boyunca Ogrenciler, derinlemesine 6grenmeyi destekleyen,
ekonomi alaninda aktif katilim sagladiklari uygulamalara ve deneylere yonlendirilmislerdir. Bu
uygulama sayesinde 6grenciler, derse hazirlikli gelerek sinif icinde daha etkin ve katilimer bir

O0grenme deneyimi yagamislardir (Lage, Platt, ve Treglia, 2000).

Ters yiiz 6gretimin modern uygulamalari ise 2007 yilinda Colorado’da bir lisede Kimya
Ogretmeni olarak gorev yapan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan baslatilmistir.
Ders siirecinin anlatima ayrilan zamaninda azalma ve ev 6devinin yerinin, degistirilmesi olarak
tanimlanan ters yiiz 6gretim uygulamasi, 6grenme kiiltiiriinti degistirerek, 6gretmenlerin bilgi
kaynagi olmaktan ¢ikip, zengin 6grenme firsatlar1 yaratmalarini saglar (Bergmann ve Sams,
2012; Turan, 2015). Ogrenciler, ders videolarin1 énceden izleyip sinifa gelir, burada akranlari
ve 0gretmenleri ile birlikte etkinliklere katilirlar (Sahin, 2019). Bu 6gretim uygulamasi, 6grenci
merkezli bir 6grenme ortami olusturarak, 6grencilere problem c¢ozme, elestirme ve sentez

yapma stratejilerini kullanma firsati verir (Honeycutt ve Garrett, 2014). Yenilik¢i 6gretim



uygulamasi olarak kabul edilen ters yiiz 6gretim, sinif i¢i 6§retim zamanini evde uygulama ile
degistirerek geleneksel dgretim yontemlerini tamamen tersine doniistiiriir. Ogrenciler, ders
videolarini ¢evrimigi izleyerek sinifa hazirlikli gelirler, sinifta daha derinlemesine tartigmalar ve
uygulamalar yaparlar boylece 6grencilerin derse aktif katilimini artirarak, onlarin 6grenme
siireclerini daha verimli hale getirir (Bergmann ve Sams, 2012) ve 6grenci merkezli 6grenme

ortamlar1 yaratarak, dgrencilerin bireysel hizda 6grenmelerine olanak tanir (Butt, 2014).

( Sinif: Tavsiye, yol gdsterici
uygulama, bilginin
igsellestirilmesi

Ters Yiiz

C")gretim

Smif: Video gibi dijital
dgrenme kaynaklanm izlemek

S

Egitim Teknolojisi Ortamda Ogrenme,
Etkinliklerde Ogrenme

Harmanlanmig
Ogrenme
Etkilemek Etkilemek

Ogrenme ortamini degistirme |

Sekil 1.1. Ters yiiz 6gretim Prensibi (Jiugen, Ruonan ve Wenting, 2014)

Ters yliz 0gretim, Sekil 1.1.'de goriildiigli gibi, yalnizca ¢evrimici video derslerinden
ibaret olmayan, teknoloji destekli ve zenginlestirilmis bir §gretim uygulamasidir. Bu uygulama,
bilgisayarlarin kullanimiyla harmanlanarak geleneksel sinif egitiminin sinirlarini genisletir ve
daha kapsamli bir 6grenme deneyimi sunmayir hedefler. Videolarin yani sira, sirali
simiilasyonlar, sesli igerikler ve web sayfalari gibi ¢esitli dijital araglar sayesinde 6gretim siireci
cok boyutlu hale gelir. Ogrenciler, 6grendikleri konulari dgretmenleriyle tartisabilir ve bireysel
O0grenme ihtiyaglarina uygun sekilde calisabilirler, bu da kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi
saglar. Ters yliz 6gretim uygulamasi yalnizca siniflarla sinirli kalmayip her yerden erisilebilir
bir 6grenme ortami sunar, Ogretim silireci duragan olmaktan c¢ikarak esnek, kalici ve

stirdiiriilebilir bir yapiya doniisiir (Jiugen, Ruonan ve Wenting, 2014).

Geleneksel egitim anlayiginda yontemler genellikle isitme temelli 6grenmelerin séz
konusu oldugu, 6gretmen merkezli, 6grencinin pasif ve ezber agirlikli 6gretimin temelalindigi
uygulamalardir. Daha ¢ok biligsel alanin bilgi ve kavrama basamagina yonelik uygulamalar
vardir. Iletisim ve etkilesim azdir, genellikle tek yonliidiir (Demirel, 2016). Tiirkiye'de
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geleneksel 0gretim modeli uzun yillar siiren egitim sisteminin temel taslarindan biri olarak
varligin siirdiirmektedir. Merkeziyet¢i egitim anlayisinin hakim oldugu Tiirkiye'de, 6gretmen
merkezli egitim modeli yaygin olarak benimsenmis ve egitimin daha ¢ok sinav odakli 6grenme
stratejilerine yoOnlendirilmesine yol agmistir (MEB, 2018). Kalabalik simiflarin bulundugu
devlet okullarinda 6gretmen merkezli egitim modeli halen varligimi korunmaktadir (Oztiirk,
2020). Milli Egitim Bakanlig1 6grenci merkezli egitim modellerini tesvik etmekte, geleneksel
modelin daha modern 6gretim teknikleriyle harmanlanmasina katki saglamak i¢in ¢alismalarina

devam etmektedir (MEB, 2022).

Geleneksel dgretim modeli, 6gretmen merkezli ve bilgi aktarimini esas alan yapisiyla
egitim tarthinde 6nemli bir yere sahiptir. Modern egitim yontemleriyle birlikte, 6grencilerin
aktifligini destekleyen yontemlerin daha etkili oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de, geleneksel
modelin devam ettigi ancak gelismis yOntemlerin destekledigi bir doniisiim siireci
yasanmaktadir. Giliniimiizde konularda diisinme yeteneklerini gelistirme ve bireysel
sorumluluklarini {istlenme ihtiyaclariyla birlikte daha aktif katilima izin veren Ogrenme
yontemlerine gecis baslatilmistir. Geleneksel modelin sinirlayan yapisi, glinlimiiziin egitim
beklentilerinin dinamik o6zelliklerini karsilamakta zorlanmaktadir. Tiirkiye'de geleneksel
modelin dijital araglarla iligkilendirilmesi ve ters yiiz 6gretim gibi gelismis yaklasimlarla
birlesmesi, 6grenci merkezli bir 6grenme siirecinin benimsenmesi yoniinde olumlu bir adim

olarak degerlendirilmektedir. (Basaran, 2021).

Ters yiiz 6gretimde Bloom’un biligsel alan taksonomisinde bilgi, kavrama yerine ya da
yeni Bloom taksonomisinde hatirlama, anlama basamaklar1 evde gergeklestirilecek, sinifta
yapilandirmaci yaklagim kapsaminda probleme dayali, proje temelli 6grenme, tartisma gibi
aktif 6grenme yontemlerine daha fazla vakit kalmasi saglanacaktir (Hayirsever ve Orhan,
2018). Ters yiiz 0gretim uygulamasi, geleneksel 6gretim modeli ile karsilastirildiginda, 6gretim
stirecini tersine ¢evirerek sinif i¢i ve sinif dis1 aktivitelerin farkli bir bigimde yapilandiriimasini
saglar. Bloom’un yenilenmis taksonomisi ¢er¢evesinde degerlendirildiginde, ters yiiz
ogretimde ogrenciler “hatirla” ve “anla” gibi temel 6grenme diizeylerine yonelik etkinlikleri

siif disinda, bireysel olarak tamamlarlar (Sekil 1.2.).



Geleneksel Ogretim Ters Yiiz Ogretim

‘ Dederlendirme "'Yaratma
Sinif Dis1 ‘ -
. Analiz . Analiz etme

Sinif i¢i i - g } Siif Dist

1956 — 2001

Sekil 1.2. Ters yiiz 6gretimde simnif i¢i ve sinif dis1 6grenme diizeyleri (Hayirsever ve Orhan, 2018)

Ters yliz 6gretim uygulamasinda Ogrenciler, 0gretmen tarafindan saglanan video
dersler, dijital materyaller ve c¢evrimi¢i kaynaklar gibi teknolojik araglari kullanarak temel
bilgileri 6grenir ve konuyu kavramaya yonelik hazirlik yaparlar. Geleneksel 6gretimde ise bilgi
aktarim1 smif i¢inde gerceklesir ve ogrenciler konuyu anlamaya yonelik temel etkinlikleri

ogretmen rehberliginde sinifta yaparlar. Geleneksel modelde, iist diizey diisiinme becerileri
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gerektiren “uygula,” “analiz et,” “degerlendir” ve ‘“yarat” gibi etkinliklere yeterli zaman
kalmaz. Bu nedenle, 6grenciler genellikle sinif disinda 6dev ve projelerle konuyu derinlemesine
incelemek zorunda kalirlar. Ters yiiz 6gretim uygulamasi ise sinif i¢i zamani daha verimli
kullanarak bu etkinliklere odaklanilmasini saglar. Ogrenciler, smifa geldiklerinde daha 6nce
ogrendikleri bilgileri uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma diizeyinde kullanarak
aktif katilim saglarlar. Bu, 6grenme siirecini daha derinlemesine ve etkili kilar. Ogretmen smif
ici etkinliklerde rehberlik yaparak 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina gore destek sunar,
ogrencilerin hem akademik basarilarini hem de motivasyonlarini artirarak 6grenme siirecini

kisisellestirir.

Geleneksel ogretim modeli ile karsilastirildiginda, ters yiiz 6gretim uygulamasi
Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina gore materyalleri gézden gecirme ve hazirlik yapma
imkan1 sundugu i¢in 6grenme siirecine esneklik kazandirir. Teknoloji kullanimi ile sinif dis1
erigilebilirlik saglandigindan, 6grenciler 6grenme materyallerine istedikleri zaman ulasabilirler,
O0grenme siirecini sinifin sinirlarinin digina tagiyarak her yerden erisilebilir, esnek bir egitim
ortami sunar. Ancak, bu modelin etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin 6n
hazirlik yapma aliskanligi kazanmasi ve teknolojik altyapinin yeterli olmasit 6nemlidir

(Hayirsever ve Orhan, 2018).



21. ylzyil egitimi, bilgi toplumu olma yolunda ilerleyen Tiirkiye'nin kiiresel arenada
rekabet edebilirligini artirma amaci giitmektedir. Fen Bilimleri gibi temel alanlarda kaliteli
egitim sunmak, gengleri bu alanlara ¢ekmek ve onlar bilim insan1 olarak yetistirebilmek i¢in
stratejik bir onem tasimaktadir. Dolayisiyla, egitimin kalitesini artirmak ve &grencileri
gelecegin zorluklarina hazirlamak adina yapilan tiim bu ¢abalar, hem bireysel hem de toplumsal

anlamda biiylik getiriler saglayacaktir (Ayas, 1995; Ayka¢ 2011; Kiiclikyilmaz, 2014).

1.1. Problem Durumu

Geleneksel 6gretim uygulamalar1 yaygin olarak kullanilmasina ragmen, dgrenmenin
daha kalic1 ve etkili olmasi i¢in 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlar1 6nemlidir. Son
yillarda egitim teknolojilerindeki hizli degisim, bu alanda yenilik¢i yaklagimlarin
gelistirilmesine olanak tanimistir. Bilginin tek kaynaginin 6gretmen oldugu siniflarin yerini,
O0gretmen ve 0grencinin yeni bilgiler olusturmak icin birlikte ¢alistig1 yenilikei siniflar almistir.
Bu yeni siniflarda, egitim teknolojilerini de igerecek sekilde 6grenme-6gretme ortamlarinin
yeniden tasarlanmasi, siniftaki 6grenmenin daha etkili ve kalici olmasi zorunlu hale gelmistir
(Singh ve Boisselle, 2018). Teknolojik gelismelerden egitim basta olmak iizere her alan
etkilenmistir. Teknolojinin siirekli degisen dogasi, 6gretme ve Ogrenmeye yonelik yeni
paradigmalarin gelistirilmesini zorunlu kilmistir (Bishop ve Verleger, 2013). Ogrencilerin
O0grenmesi i¢in en 1yi yontemin eski bir yap1 olan geleneksel 6gretim uygulamalar1 olmadigini
savunan Talbert (2017), 6grencilerin 6gretmen yardimina en ¢ok ihtiya¢ duyduklart anda sinif

disinda olduklarini ve zorlu gorevleri sinif disinda yapmak zorunda kaldiklarini belirtmistir.

Egitim teknolojisi ¢alismalarina gore farkli sinif seviyelerine ve farkli uygulama
alanlaria yonelik c¢esitli sinif i¢i uygulamalar mevcut olup, gelismis teknolojik araclarla
ogrenme deneyimleri zenginlestirilmis ve cesitli 6grenme ydntemleri uygulanmustir. Ornegin,
etkilesimli tahtalar, derslerin gorsellestirilmesine yardimci olarak ilgi odagmi arttirirken;
tabletler ve bilgisayarlar bireysel 6grenme firsatlari sunmakta ¢esitli uygulamalarla 6grenmeyi
etkilesimli hale getirmektedir. E-6grenme platformlari olan EBA, Moodle, Google Classroom
ve Blackboard gibi sistemler, dgretmen ile konulardaki derslerin iceriklerinin erigimini
genigletmekte, iletisimi desteklemede ve egitimi daha erisilebilir kilmaktadir. Artirilmis
gerceklik (AR) ve sanal gerceklik (VR) teknolojileri, 6zellikle Fen Bilimleri ve Tarih gibi
alanlarda, soyut veya gecmise ait konular1 canlandirarak derslere olan ilginin arttirilmasini
konularin daha iyi 6grenilmesini saglamaktadir. Oyun temelli 6grenme uygulamalari olan

Kahoot, Quizlet ve Duolingo gibi araglar, konular1 daha ¢ok motive edici bir sekilde sunmay1



saglayarak Ogrenme siirecini eglenceli hale getirmektedir. Bulut tabanli uygulamalar (6r.
Google Drive, Dropbox) ise, belgelerin kolayca paylagilmasini saglayarak grup caligmalarini
desteklemektedir. Uyarlanabilir 6grenme sistemleri, bireylerin bireysel 6grenme hizlarina gore
icerik sunmakta, bu sayede 0grenme siirecini daha verimli hale getirmektedir. Yapay zeka
destekli araclar, 6grencilerin sunumunu analiz ederek 6zel egzersiz Onerileri sunar veya geri
bildirim saglar. Tiim bu teknolojik yenilikler, 6grenme siirecini zengin ve verimli hale
getirirken 6grenciyi zenginlestirme, bireysel siireclerini destekleme ve 6grenmeyi daha ilgi
cekici bir deneyime doniistiirme gibi 6nemli katkilar saglamaktadir (Aydin, 2016; Bell, 2015;
Johnson ve Renner, 2012; Yestrebsky, 2015; Hayirsever ve Orhan, 2018).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Tiirkiye'de egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan egitmenler, 6grenciler ve veliler
icin licretsiz sunulan ¢evrim i¢i bir sosyal egitim platformudur. EBA, okul disinda 6grenmenin
devam etmesini saglarken zaman i¢inde ve yerden bagimsiz olarak her yerden erisilebilir bir
kaynak sunmaktadir. Platform, farkli sinif seviyelerine uygun ve alanda kullanilinca giivenilir
e-igerikler sunarak, bireysel 6grenmeye hitap etmektedir. Gorsel, isitsel, sosyal ve bireysel
O0grenme tarzlarina yoOnelik genis bir kaynak havuzuna sahip olan EBA, insanlarin aktif
katilimlarint tegvik ederken, kullanicilarina mesleki gelisim ve icerik paylasim imkanin
tanimaktadir. Ayni zamanda platformun paylasim, takip ve raporlama sistemi sayesinde veliler,
giincellenen egitim siirecini daha siirekli takip etmekte, egitim kalitesini artirabilmektedir
(MEB, 2024). Bu c¢alisma kapsaminda, tiim dersler i¢in iicretsiz erisime agik olan EBA
platformunun Fen Bilimlerinde ters yliz 6gretim uygulamalarinda bir ara¢ olarak kullanilmasi
hedeflenmistir. EBA, 6grenme siireclerini aktif bir sekilde destekleyerek, ters yiiz 6gretim
stireci teknoloji entegrasyonunu giiclendirecek ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir (EBA, 2023).
Fen egitimde ters yliz 0gretim uygulamasinin derste kullanilmasinin 6grencilerin erisisine
etkisi, ters yiiz 0gretim uygulamasina yonelik 6grenci gorisleri nelerdir? Sorularma yanit

aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bireylerde istenilen yonde davranis degisikligi olusturma siireci olarak tanimlanan
egitimin Ogrencilere verilme sekli, iginde bulunulan zamanin kosullarina gore degisiklik
gostermektedir. Gliniimiiz diinyasinda gelismis iilkeler kategorisinde olabilmek i¢in 6grencilere
geleneksel 0gretim uygulamalarinin benimsettiginin aksine, problemlerinin farkina varabilen,

¢ozlim yolunu kendisinin kesfettigi ve ¢Oziimiinii bulabilmesini saglayacak 0Ogretim



yontemlerini kullanmak zorunlu hale gelmistir. Ters yiiz 6gretim bu amag¢ igin en uygun

uygulamalardan biri olarak diisiiniilebilir (Bergmann ve Sams, 2012).

Calismanin, literatiir arastirmalarina bakilarak giiniimiizde Fen Bilimleri dersinde ters
yiiz 6gretim uygulamasi ile yapilan ¢aligmalarin kirsal bolgede arastirilmamig olmasi agisindan
iyi bir o6rnek olacagi ve teknoloji destekli yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirmanin amaci, ters yiiz 6gretim uygulamasinin kiz ve erkek
ogrencilerin ayr1 siniflarda okutuldugu kirsal bolgedeki imam hatip ortaokulu 7. Simif Fen
Bilimleri dersi “Isigin Madde ile Etkilesimi” iinitesi “Isigin sogurulmasi ve Aynalar”
konusunda erisi puanlarina etkisini belirlemek, uygulama hakkinda 6grencilerin goriislerini,

tecriibelerini ortaya koymaktadir. Bu amagla agsagidaki sorulara yanit aranmastir.
Alt Problemler

1. Ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri dersinde “Isigin Madde ile Etkilesimi” {initesinde ters
yliz Ogretimin uygulanmasinin  erkek oOgrencilerin 6n test-son test puanlari
iizerindeki etkisi nedir?

2. Ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri dersinde “Isigin Madde ile Etkilesimi” {initesinde ters
yliz 6gretimin uygulanmasinin kiz 6grencilerin 6n test-son test puanlar iizerindeki
etkisi nedir?

3. Ters yiiz 6gretimin uygulandig1 erkek 6grencilerin erisi puanlari ile kiz 6grencilerin
erisi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ters yliz 6gretim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gelismekte olan {ilkeler i¢in yenilenen sartlara hizli adaptasyon ve yeniden
yapilandirma gereklidir. Egitim alaninda kiiresellesme, yeni teknolojilerle biitiinlesik egitim
modellerinin gelisimini ve bu modellerin diinya ¢apinda yayginlagmasin1 hizlandirmaktadir
(Kivileim, 2013). Yiizlerce 6gretim modeli, teknolojik egitimdeki giiclendirilmis ve 6grenci
merkezli 6grenme siireglerini destekleyen gelismis bir yaklasim olarak dikkat ¢ekmektedir.
Pandemi siirecinde uzaktan ve karma 6gretim yontemlerinin zorunlu hale gelmesiyle birlikte,
ters yiiz 6gretim uygulamalar1 yaygin olarak tercih edilen bir yontem olmustur. Egitimciler
tarafindan tam anlamiyla bilinmeyen ters yiiz 6gretim, teknolojiyle entegre yapisiyla 6gretimde
farkl1 bir bakis agis1 sunan ve ¢esitli egitim alanlarinda uygulanabilirligi arastirilmakta olan bir

uygulamadir. Fen Bilimleri dersinde soyut “is1k” kavramini ters yiiz 6gretim uygulamasi ile
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teknolojik imkanlardan faydalanilarak somutlastirilmis ders iginde gerceklestirilen etkinlikler

ve deneylerle iist diizey becerilerin kazanilmasi kolaylastirilmistir.

Literatiirde ters yliz Ogretim uygulamasimna yonelik ¢alismalar mevcut olup, bu
arastirmalar genelde liniversite diizeyinde yogunlasmistir; ortaokul diizeyindeki Fen Bilimleri
dersleri i¢in yapilan ¢alismalardan farkli olarak imam hatip ortaokulunda karma egitimin
olmadig1 smiflarda, ilk kez uzaktan egitim ile tamisacak 6grencilerle, teknolojik alt yapinin
yetersiz sayilabilecegi kirsal bir bolgede yeni ¢agdas bir 6gretim uygulamasinin ne sekilde
sonuglanacagini tespit etmek icin yapilan bu ¢aligmanin literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Uygulamanin etkililigini ~ belirlemede kontrolaltina alinamayan degiskenlerin

arastirmanin gercek sonuclarini etkileyecek diizeyde olmadig diisiiniilmektedir.

2. Basar testi yap1 ve kapsam gecerligi ideal kabul edilmistir.

3. Basar testinin kapsam gecerliligini ortaya koymada basvurulan uzman goriisleri yeterlidir.
4. Olgeklere ve arastirma sorularina verilen yanitlar gergek durumu ortaya koymaktadir.

1.5. Smmirhliklar

Bu arastirmada,;

1. 2023-2024 egitim oOgretim yili Konya ili Karatay ilgesinde bir imam hatip
ortaokulunda 6grenim goren 7. Smifta okuyan 25 kiz ve 15 erkek 6grenciyle,

2. 2018 yilinda yaymmlanan Fen Bilimleri Ogretim Programinda belirtilen
kazanimlarla,

3. Fen Bilimleri 7. sinif Isigin Madde ile Etkilesimi {initesi, Isigin sogrulmasi ve
Aynalar konulariyla,

4. Ters yliz 6gretim uygulamasinda EBA iizerinden gorevlendirilen igeriklerle,

5. Ogrencilerin erisi diizeylerinin ve uygulama hakkindaki gériislerinin belirlenmesi

ile sinirhidir.
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1.6. Tanimlar
Ters yiiz 6gretim uygulamasi: Arastirmaci tarafindan 6gretimin amaglarina uygun
olarak planlanarak Fen Bilimleri dersinde deney gruplarina 4 hafta siireyle uygulanan 6gretim

uygulamasidir.

Uzaktan egitim: Uzaktan egitim, 6grenci ve 6gretmenin fiziksel olarak ayni ortamda

bulunmadig, dijital araglar ve internet iizerinden gergeklestirilen bir egitim seklidir.

EBA: Arastirma siiresince kullanilacak Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi

tarafindan kurulan sosyal nitelikli egitim bilisim agidir.

Erisi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testinden herbir 6grencinin aldigi son ve

On test puanlar1 arasindaki farktir.

Ogrenci goriisii: Ters yiiz 6gretim uygulamasinda dgrencilerden alinan gériislerdir.
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BOLUM 2

Bu boélimde ters yiiz 6gretim uygulamalari ve uzaktan egitim ile ilgili arastirmalarla

kuramsal agiklamalara yer verilmistir.
2. ALAN YAZIN

Literatiirde ters yliz 6gretim lizerine yapilan calismalar, genellikle iki ana kategoride
incelenebilir; ters yiiz 6gretim deneyimlerini paylasan ¢aligmalar ve bu yontemin gesitli igerik
analizi yontemiyle inceleyen calismalar. Deneyim paylagimina odaklanan ¢alismalar, ters yiiz
Ogretimin uygulamali yonlerini vurgular. Bu tiir c¢aligmalar, 6gretimin pratikteki
uygulanabilirligine ve etkilesimli 6grenme ortamlarinin yaratilmasindaki roliine dikkat ¢eker.
Icerik analizi yontemiyle yapilan calismalarda ise genellikle belirli bir dénemde yapilan

aragtirmalarin toplu bir degerlendirilmesi yapilmistir.

Ters yliz 6gretim lizerine yapilan ¢aligmalarin gesitliligi, uzaktan egitimin gegmisten
giinlimiize gelisim siireciyle de dogrudan iliskilidir. Tarihsel olarak koklii bir temele sahip olan
uzaktan egitim, ters yiiz 6gretim gibi cagdas yaklasimlar sayesinde daha da gelismektedir.
Uzaktan egitimle ilgili konular1 igeren tartismalar heniiz azalmamus olsa da, giderek dahafazla
kurum, girisimci, egitimci ve 68renci gelismis bilgi teknolojilerinin yardimiyla uzaktan egitimi
benimsiyor. Uzaktan egitim, son donemlerde 6n plana ¢ikmis bir yontem gibi goriinse de
aslinda iki yiizy1l askin bir gegmise sahiptir. {1k olarak 1728 yilinda Boston'da bir hizli yazim
Ogretmeni, dersleri i¢in gerekli notlar1 mektupla iletilebilecek bir sistem Onererek uzaktan
egitimin miimkiin olmasini saglamistir (Holmberg, 1995). Posta yolu ile baslayan bu 6gretim

yontemi, zaman i¢inde farkli teknolojilerle zenginlesmis ve degismistir.

Giliniimiizde uzaktan egitim, dijital platformlar aracilifiyla senkron (eszamanli) ve
asenkron (eszamansiz) iletisim olanaklariyla daha dinamik bir yap1 kazanmistir (Burma, 2004).
Asenkron egitimde, ders materyalleri Ogrencilere herhangi bir zamanda erisim olanagi
sunarken; senkron egitimde, 6gretmen ve 0grenci ayni anda etkilesim kurabilmektedir. Moore
(1991) tarafindan gelistirilen Transaksiyonel Uzaklik Kurami, uzaktan egitimde fiziksel
mesafenin yarattig1 iletisimsel ve psikolojik sorunlara dikkat ¢ekmektedir. Bu kurama gore,
Ogretim siirecinde diyalog, yap1 ve 6grenen Ozerkligi arasindaki dengenin saglanmasi, hem
O0gretmenin rehberligini hem de Ogrenenin siireci bagimsiz sekilde yoOnetebilmesini

desteklemektedir.
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Uzaktan egitim, esnek kullanim ve erisim olanaklar1 sayesinde egitimde yeni
yaklagimlar1 tesvik etmektedir. Harmanlanmis 6grenme ile desteklenen ters yiiz Ogretim,
uzaktan egitimin ve yiiz yiize egitimin avantajlarini bir araya getirerek etkili bir 6gretim modeli
sunmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Harmanlanmis 6grenmenin esnek yapisi, bireysel
O0grenmeye olanak tanirken siif i¢i etkinliklerde grup etkilesimini ve akran 6grenmesini tesvik
etmektedir. Bu baglamda, ters yiiz 6gretim uygulamalari, simf i¢i ve dist Ogrenme

deneyimlerini yeniden yapilandirarak 6grencilerin aktif katilimini saglamaktadir.

Bergmann ve Sams (2012), ters yiiz 6gretimi, geleneksel egitimdeki “6dev evde, konu
siifta islenir” anlayigini degistiren radikal bir yontem olarak tanimlamistir. Bu yontemde
Ogrenciler, 6gretmen tarafindan hazirlanan materyalleri ders 6ncesinde inceleyerek derse daha
hazirlikli gelir. Bu sayede, sinif i¢i zaman, tartisma, problem ¢d6zme ve uygulama gibi daha

interaktif etkinlikler i¢in ayrilir (Lage, Platt ve Treglia, 2000).

Ters yliz 6gretim, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uyum saglamalarina ve ders
materyallerine istedikleri zaman erisim imkan1 sunarak 6grenme stireglerini desteklemektedir
(Enfield, 2013; Bergmann ve Sams, 2014). Bu model, 6grencilerin 6grenmelerinin
sorumlulugunu tistlenmelerine katkida bulunurken, farkli 6grenme stillerine kolaylikla adapte
edilebilmesi sayesinde bireysel basarilari artirmaktadir (Anwar ve Pratama, 2016). Ayrica,
Ogretmenlerin  Ogrencilerle birebir ilgilenmesine olanak taniyarak etkili geri bildirim

saglamalarini miimkiin kilmaktadir (Huang, 2020).

Ters yiliz 6gretimin avantajlarmin yani sira baz1 sinirhiliklart da bulunmaktadir. Bu
modelin basaris1 biliylik 6l¢iide 6grencilerin ders Oncesi materyalleri ne kadar dikkatli
incelediklerine baglidir. Materyalleri yeterince ¢alismayan Ogrenciler, smif i¢i etkinliklerden
beklenen verimi saglayamayabilir (Abeysekera ve Dawson, 2014). Diisiik gelirli ailelerin, ters
yliz 6gretim icin gerekli olan teknolojik araglara erisimde sorun yasamasi da modelin
uygulanabilirligini smirlayan faktorler arasindadir (Anwar ve Pratama, 2016). Ayrica,
Ogretmenler i¢in ders materyallerinin hazirlanmasi zaman alic1 bir slire¢ olup, bu durum
zamanla isteksizlik yaratabilir (Mok, 2014). Ogrenciler ders oncesi materyalleri calisirken
karsilastiklar1 sorunlara aninda ¢6ziim bulamadiklarinda, 6grenme siireci aksayabilir ve yanlis

ogrenmeler olusabilir (Ekmekgei, 2017).
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2.1. Yurt icinde yapilan ¢calismalar

Baki ve Gokgek (2012), sosyal bilimlerde karma yontem arastirmalarinin ortaya ¢ikis
sebeplerini, bu yontemin olumlu ve olumsuz yonlerini, arastirmacilarin karma yoéntemde goz
oniinde bulundurmalar1 gereken 6zellikleri ve farkli karma yontem tasarim tiirlerini aragtirmak
amaciyla kapsamli literatiir tarama yontemi kullanmislardir. Sosyal bilimler alaninda hem nicel
hem de nitel arastirma tekniklerinin birlesimiyle yapilan arastirmalarda, arastirma sorularina
daha ayrintili yanitlar sunabilecegi, bu sayede daha genis kapsamli bilgi saglanabilecegi ileri
stiriilmiistiir. Calismada, karma yontemlerin sosyal bilimlerdeki ¢esitli arastirma sorularina ¢ok
boyutlu ve 6zet yanitlar sunabildigi vurgulanmistir. Aragtirmacilar, sosyal bilimlerdeki ¢ok
asamal1 konularin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bu yontemin yayginlastirilmasinionermektedir.
Bu esnek caligsma, sosyal bilimlerdeki arastirmalarda karma yontemlerin sundugu ¢oziimler ve

uygulanabilirligini ortaya koymada literatiire 6nemli katkida bulunmaktadir.

Genger, Giirbulak ve Adigiizel (2014), ters-yiiz smif modelinin egitimde
uygulanabilirligi ve etkisini incelemek i¢in durum c¢alismasi yontemi kullanmislardir.
Calismada, ters-yliz sinif modelinin egitimde nasil entegre edilebilecegi iizerinde durulmus ve
modelin konulariin akademik basarilar1 ile 6grenme motivasyonlar tizerindeki etkileri analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ters-yiiz sinif modellerinin ders basarilarini artirmada
etkili oldugu, ayn1 zamanda derslere katilimin ve ilginin arttig1 gériilmiistiir. Arastirma, 6grenci

merkezli 6grenme stratejilerinin egitimde yayginlastirilmasinin énemini vurgulamaktadir.

Karadeniz (2015) , meta analiz yontemiyle fen ve matematik derslerinde ters-yiiz sinif
modelinin uygulanabilirligini degerlendirmis ve bu modelin 6grenci merkezli bir dgretim
yontemi olarak potansiyel etkisini aragtirmistir. Calismada, 6grencilerin ters-yiiz siniflari
kullanarak derslere hazirlikli gelmelerine ve kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak tanindigi
belirtilmistir. Sonuglar, modelin konularda ayrintilarinin anlatilmasi, derslere daha iyi
hazirlanabilme imkani sundugunu, ters-yliz smif modelinin, 6grenci merkezli 6grenme
teorileriyle uyumlu oldugunu, 6zellikle fen ve matematik gibi disiplinlerde etkili bir pedagojik
yaklagim olarak dikkat ¢ektigini, ters-yiiz sinif modellerinin bireylerin bireysel 6grenmelerine

yanit verme agisindan dnem arz ettiklerini belirtmektedir.

Torun ve Dargut (2015), ters-yiiz siif modelinin mobil 6grenme ortamlariyla
entegrasyonunu tanimlamak {izere literatiir taramasi ve kuramsal inceleme yapmistir. Edmodo
gibi mobil destekli platformlarla ters-yliz sinif modelinin uygulanabilirligi ve 6grenme

ciktilarina etkisi arastirilmig, 6grencilerin mobil cihazlar araciligiyla ders materyallerine

15



erisimlerinin 6grenme siirecine etkilerini degerlendirmislerdir. Sonuglar, mobil 6grenme
ortamlarinin ters-yliz sinif modelinin etkinligini artirdigin1 ve Ogrenci memnuniyetini
sagladigin1  gOstermistir.  Arastirma, mobil Ogrenme ve ters-yiiz siif modelinin

entegrasyonunun egitimde yenilik¢i bir yaklagim olabilecegini vurgulamaktadir.

Turan ve Goktas (2015), ters-yliz sinif (TY'S) yonteminin yiiksekdgretimdeki etkilerinin
degerlendirilmesi lizerine bir arastirma yapmistir. Caligmada vaka calismasi yontemi
kullanilmigtir. Veri toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve 6grenci
goriis anketi kullanilmigtir. Verileri analiz etmek i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Bu ¢aligma,
Tiirkiye'de okul dncesi egitimi boliimiinde 6grenim goren 6grencilerle uygulanmis olup, TYS
yonteminin 0grenmeyi kolaylastirict ve eglenceli bir yontem oldugu sonucuna ulagmistir.
Ogrenciler, yontemin dgrenmenin kaliciligin artirdigini belirtmisler; teknik arag eksikligi gibi

baz1 dezavantajlar1 da vurgulamislardir.

Arslan ve Ozpnar (2015) arastirmalarinda, ters-yiiz edilmis sinif modelinin ortadgretim
ogrencileri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Ortaokul yedinci simif 6grencileri ile yari
deneysel bir tasarim kullanarak, geleneksel 6gretim yontemleri ile ters-yiiz edilmis simif
modelini karsilagtirmislardir. Sonuglar, ters-yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve derse olan ilgilerini artirdigin1 ortaya koymaktadir. Arastirma, bu modelin

ortadgretim diizeyinde etkili bir egitim stratejisi olabilecegini belirtmektedir.

Kocabatmaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim goren 6gretmen adaylari ile durum galismasi yontemi kullanilmig ve veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Ters yiiz sinif (TYS) modelinin
sinirsiz tekrar imkani sunmasi, 6grenme kaliciligini artirmasi, bireysel farkliliklar1 goz 6niinde
bulundurmasi, kaynaklara ve materyallere kolay erisim saglamasi, uygulama etkinlikleri ile
O0grenmeyi pekistirmesi ve Ogrenci-Ogretim elemani iletisimini arttirmasi gibi olumlu
ozelliklerini vurgulamustir. Ogretmen adaylari, videolarin dersten dnce izlenme gerekliliinin
¢ok zaman aldigini ve internet erisiminde yasanan sorunlarin modelin uygulanabilirligini
zorlagtirdigini ifade etmislerdir. Bu calisma, TYS modelinin egitimde etkin bir sekilde
kullanilabilecegini ve 6gretmen adaylarinin bu modele iligkin olumlu goériislerinin modelin
benimsenmesi agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, modelin teknik ve

lojistik gereksinimlerinin karsilanmasi gerektigi de vurgulanmaktadir.
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Kara (2016), ters-yiiz sinif modelinin tarihgesi, teorik temelleri, uygulama bilesenleri ve
egitimdeki kapsamli bir sekilde ele almak amaciyla bir derleme calismasit yapmistir. Bu
derlemede, ters-yiiz sinif (TYS) modellerinin bireysellestirilmis 6grenme firsatlar1 sundugu ve
Ogrenci etkilesimini artiran geri bildirimlerin sunuldugu vurgulanmaktadir. Sonuglar, TYS
modelinin  bireysellestirilmis 6grenme firsatlart sundugu ve Ogrencilerin  6grenme
deneyimlerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir. Son yillarda, TYS modelinin tip egitimi
de dahil olmak iizere c¢esitli egitim alanlarinda yaygin olarak kullanilmaya baslandigi

vurgulanmustir.

Tiitlincti ve Aksu (2016) aragtirmalarinda, ters-yliz sinif modelinin egitimdeki etkilerini
ve uygulama stireglerini derlemislerdir. Cesitli ¢alismalari inceleyerek, ters-yiiz sinif modelinin
Ogrenci basarilari, motivasyonlar1 ve Ogrenme deneyimleri iizerindeki etkilerini
degerlendirmislerdir. Sonuglar, bu modelin 6grenci performansin1 genel olarak artirdigini ve
O0grenme siirecini daha etkin kildigin1 gostermektedir. Calisma, ters-yiiz smif modelinin

egitimde yayginlastirilmasi gerektigini 6nermektedir.

Cakir ve Yaman (2017), ortaokul yedinci sinif grencilerine uygulanan TYS modelinin,
ogrencilerin fen basarisini ve zihinsel risk alma becerilerini ne diizeyde etkiledigi incelemistir.
Deneysel desende gergeklestirilen arastirma, ters-yiiz sinif modelinin fen 6grenme 6zelliklerini
iyilestirmede etkili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin derslere daha iyi hazirlanmalari, aktif
katilim gostermeleri ve smif i¢i etkinliklerde etkilesimde bulunmalari, 6grenme siireclerini
olumlu yonde etkilemistir. Bununla birlikte, zihinsel risk alma becerileri agisindan anlamli bir
fark tespit edilmemistir. Bu durum, TYS uygulamalarinin akademik basariy1 artirmada etkili
olmasina ragmen, zihinsel risk alma becerilerini gelistirmede ayni etkiyi gostermedigini ortaya

koymaktadir.

Kaya (2018), ortaokul matematik dersinde ters yiliz 6grenme modelinin dgrencilerin
matematik dersine katilimi iizerindeki etkileri incelenmistir. Yar1 deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilen calismada, Okulistik platformundan saglanan videolar Edpuzzle’a yiiklenerek
etkilesimli hale getirilmistir. Sonuglar, deney grubunun duyussal, davranissal ve bilissel katilim
diizeylerinin kontrol grubuna gdre anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermistir. Ters yiiz
o6grenme modelinin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmada ve derse daha aktif katilmalarini
saglamada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma, modelin farkli 6gretim

kademelerinde ve disiplinlerde de etkinliginin arastirilmasini 6nermektedir.
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Inciman Celik ve Yumusak (2019), calismas1 Tersyiiz Edilmis Sinif Model’inin
(TESM) erisi diizeyine etkisini ve bu modele iliskin goriisleri incelemektedir. Arastirma,
Mersin ilindeki bir lisede 10. simif dgrencileri {izerinde yiiriitiilmiistiir. On test ve son test ile
elde edilen sonuglar, TESM uygulanan deney grubunun erisi puanlarinda anlamli derecede daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde, TESM'nin &grenme
stirecini daha motive edici ve eglenceli hale getirdigine yonelik olumlu geri bildirimleri ortaya
cikmigtir. Arastirmanin dgrenci erisi diizeyini artirmada etkili bir yontem oldugunu ve bu

modelin yayginlastirilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Bozdag ve Tiirkoguz (2021), ters-yiiz sinif modelinin 5.sinif Fen Bilimler dersinde
ogrencileri lizerindeki etkileri incelenmistir. izmir'de bir ortaokulda yiiriitiilen ¢calismada, nitel
arastirma yaklagimi ve durum calismasi deseniyle, 6grencilerin TY SM'ne yonelik goriislerinin
derinlemesine incelenmesini saglamistir. Arastirmanin sonuglari, TYSM'in egitimde 6grenci
merkezli 6grenme yaklasimlarinin bir parcast olarak etkin bir sekilde kullanilabilecegini,
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada, motivasyonlarii yiikseltmede ve derse aktif

katilimlarini saglamada 6nemli bir rol oynayabilecegini gdstermektedir.

Yavuz ve Karaman’nin (2021) aragtirmadaki amaci, ters yiiz sinif (TYS) modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ve model hakkindaki deneyimlerini incelemektir.
Kiz meslek lisesinin bilisim bolimii 10. simif 6grencileri ile nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanildig1 arastirmada, nicel boyutta, TYS modelinin akademik basariya etkisi bagimsiz t-
testi ile analiz edilirken, nitel boyutta 6grencilerin model hakkindaki deneyimleri igerik analizi
ile degerlendirilmistir. Sonuglar, deney ve kontrol gruplar arasinda akademik basar1 agisindan
anlaml1 bir fark olmadigim gdstermistir. Ogrenciler modelin derslere ilgiyi artirdigini ve esnek
bir 6grenme sagladigim ifade etmistir. Ote yandan, teknolojik gereksinimlerin zorunlu hale

gelmesi ve video siiresi gibi faktorlerin siireci zorlastirdig: belirtilmistir.

Ceylan ve Hamzaoglu (2022), Tiirkiye'deki Fen Bilimleri egitimi alaninda ters yiiz
O0grenme yaklasimiin uygulandigi lisansiistii tezlerin yillara, ¢calisma gruplarina, kullanilan
materyallere ve incelenen bagimsiz degiskenlere gore dagilimi incelenmistir. Literatiir taramasi
yontemiyle YOK Ulusal Tez Merkezi’nden 25 tez analize dahil edilmistir. Sonuglar, ters yiiz
o0grenme yaklagiminin 6zellikle son iki yilda popiiler oldugunu ve daha ¢ok ortaokul diizeyinde
kullanildigin1 gostermistir. Arastirmalarda en ¢ok ders videolari materyal olarak tercih
edilirken, etkilesimli video ve animasyon kullaniminin sinirli oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz

degiskenler arasinda en ¢ok akademik basar1 yer almakta olup, ¢ogu calismada olumlu etki
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tespit edilmistir. Diger degiskenler olarak ise 6z diizenleme, tutum ve zihinsel risk alma

becerileri gibi faktorler yer almis, bunlarin da genelde olumlu sonuglar verdigi belirlenmistir.

Unlii'niin (2022) c¢alismasinda, ters yiiz dgrenme modelinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin erisi ve tutumlari lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin
ters yiiz 6grenme modeli ile blok kodlama 6gretimine iligskin goriislerini de degerlendirmistir.
Siral1 agiklayict karma yontem deseni kullanilarak, deney grubunda ters yiiz 6grenme modeline
dayal1 materyallerle blok kodlama ¢aligmalar: yiiriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar, ters yiiz
ogrenme modeli ile kodlama egitiminin Ogretmen adaylarmin kodlama konusundaki
basarilarini artirdigini géstermistir. Modelin 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve

ders siirecinin verimini artirdigi belirtilmistir.

Aksoy ve Aydin'in (2022) arastirmast, ters yiiz sinif modelinin 7. sinif Fen Bilimler dersi
"Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi" iinitesinin 0gretiminde Ogrencilerin akademik
basarilarina ve dgrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini incelemektedir. Caligma, 2017-2018
egitim-6gretim yilinda, devlet ortaokulunun 7. smiflarinda 6grenim goren 43 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden 6n-test son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araglar olarak, aynalarda yansima ve 1518in
sogrulmasi iinitesi basari testi ve Ogrencilerin ters yliz smif modeli ile ilgili goriislerini
belirlemeye yonelik acik uglu sorulardan olusan yazili goriis alma formu kullanilmistir.
Sonuglar, deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinin ve o6grenilen bilgilerin
kaliciliginin kontrol grubundaki dgrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Deney grubundaki 6grencilerin biiylik cogunlugu, ters yiiz sinif modelini olumlu

bulduklarini belirtmislerdir.

Dogan, Batd1 ve Yasar (2023), 2012-2019 yillar1 arasinda gerceklestirilen ve Fen
Bilimler derslerinde ters yiiz sinif uygulamalarini degerlendiren 30 ¢alismay1 meta-analiz ve
meta-tematik analiz yontemleriyle analiz etmistir. Arastirmada egitim seviyeleri, uygulama
stireleri, Fen Bilimlerinin farkli konu alanlar1 ve siif biiyiikltikleri gibi moderator degiskenler
dikkate alinmustir. Fizik ve Kimya derslerinin en yiiksek etki biiyiikliiklerine sahip oldugu,
Biyoloji dersinin ise en diigiik etki biiyiikliigiine sahip oldugu bulunmustur. Ayrica, ters yiiz
sinif uygulamalarmin kiigiikk simif boyutlarinda ve ilkokul seviyesinde en etkili oldugu
belirlenmistir. Meta-tematik analiz, ters yiliz sinif modelinin genel 6zelliklerini, akademik boyut
tizerindeki etkilerini, duyussal alan ve smif ortamina katkilarini detaylandirmaktadir. Bu

sonuglar, ters yiiz sinif modelinin Fen Bilimleri ve alt dallarinda 6gretimde uygulanabilirligine
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dair 6nemli bilgiler sunmaktadir. Ayrica, modelin baz1 dezavantajlar1 ve uygulama onerileri de

tartisilmaktadir.

Ultay, Tanriverdi ve Ultay'm (2023) ¢alismasi, 2015-2022 yillar1 arasinda Fen Bilimleri
alaninda yapilan ters yiiz sinif modeli ile ilgili ¢aligmalar1 betimsel icerik analizi yontemiyle
incelemistir. Arastirmada, 21 makale, sekiz yiiksek lisans tezi ve bir doktora tezinden olusan
toplam 30 calisma degerlendirilmistir. Calismalarin biiyiik ¢ogunlugunun ters yiiz simf
modelinin dgrenciler tizerindeki basari, tutum ve benzeri etkilerini belirlemeyi amacgladigt ve
bu nedenle en sik kullanilan arastirma yonteminin karma yontem oldugu gorilmistiir.
Arastirma sonuglari, ters yiiz sinif modelinin Fen Bilimleri egitimi kapsaminda olumlu etkiler
biraktigini ortaya koymaktadir. Ozellikle dgrencilerin akademik basarilari, derse katilim ve
motivasyon diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Incelenen ¢alismalarda en ¢ok kullanilan veri
toplama araglarinin miilakat, anket ve testler oldugu, giivenirlik 6nlemi olarak ise en sik uzman
goriisine bagvuruldugu belirlenmistir. Bu arastirma, ters yiiz sinif modeliyle ilgili literatiirii
sistematik bir sekilde sunarak, bu alanda yapilacak gelecekteki arastirmalar i¢in 6nemli bir bilgi

kaynag1 saglamaktadir.

Yazar ve Tutal (2023) ise ters yiiz 6grenmenin egitimdeki potansiyelini gostermekte
kalmayip, bu modelin uygulanmasi sirasinda karsilagilan zorluklar1 ve Ogrenciler ile
O0gretmenlerin bu modeli nasil algiladiklarini da ortaya koymaktadir. Calismalar ayrica ters yiiz
o6grenmenin 6grenci merkezli yaklagimlari tesvik ederek, 6grencilerin daha aktif ve etkilesimli
O0grenme siireclerine katilimlarini arttirdigint belirtmektedir. Ancak, bu modelin basariyla
uygulanabilmesi i¢in gerekli olan altyapi, kaynak ve O0gretmen egitimine dair ihtiyaglar da
vurgulanmaktadir. Bu literatiir incelemesi, ters yliz 6grenme modelinin Fen bilimleri egitimi
baglaminda nasil bir potansiyele sahip oldugunu ve bu modelin egitimde yayginlagsmasi i¢in

karsilagilan zorluklari ve ¢oziim yollarini daha iyi anlamamiza olanak tanir.

Unliitiirk’{in (2024) ¢aligmast, ters yiiz 6grenme modeli ile yapilandirilmis okul dist
O0grenme ortamlarinin 8. siif 6grencilerinin akademik basarilarina, fen dersine yonelik
kaygilarina ve teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerilerine etkisini arastirmaktadir. Bu yar1
deneysel ¢alisma, bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 44 ogrenci ile yiriitilmistiir.
Arastirmada, Basit Makineler iinitesi kazanimlarinin bir ¢ocuk parkinda yapilandirilmig
ogrenme etkinlikleri ile desteklenmesiyle elde edilen veriler analiz edilmistir. Sonuglar, ters
yliz 6grenme ile desteklenen okul dis1 fen egitiminin 6grencilerin akademik basarilarini ve

kendi kendine 6grenme becerilerini artirdigini, ayn1 zamanda fen dersine yonelik kaygilarin
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azalttigin1 gostermektedir. Bu arastirma, ters yiiz 6§renme modelinin ve okul dis1 6grenme
ortamlarinin bir arada kullanildiginda o6grencilerin 6grenme deneyimlerini olumlu yonde

etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye'de yapilan arastirmalar incelendiginde, fen egitiminde ters yiiz Ogretim
uygulanmas1 ve etkilerinin degerlendirilmesine yonelik bir¢ok calismanin  bulundugu
goriilmektedir. Ancak, bu g¢alismalarin ¢ogunun ortadgretim ve yliksekogretim diizeyinde
gerceklestirildigi, ilkogretim seviyesinde ise smirli sayida arastirma yapildigi dikkat
cekmektedir. lkdgretim diizeyinde ters yiiz dgretim uygulamasinin etkililiginin daha ayrmntili bir
sekilde incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, fen egitiminde ters yiliz 6gretim
uygulamasinin  ilkdgretim  seviyesindeki  etkilerinin  6grenci  goriislerine  gore
degerlendirilmesinin; bu 6gretimin uygulanabilirliginin belirlenmesi, mevcut programlarin

gelistirilmesi ve yenilenmesi agisindan 6nemli bir boslugu dolduracagi diistiniilmektedir.

2.2. Yurt disinda yapilan calismalar

Yarbro vd. (2014), Flipped Learning Network, Pearson ve George Mason Universitesi
arastirmacilarinin destegiyle gergeklestirilen ¢alismada ters-yliz 6grenme modelinin 6grenci
ciktilar1 {lizerindeki etkisini kapsamli sekilde incelemistir. Bu arastirma, ters-yiiz 6grenme
modeline olan ilginin arttigin1 ve modeli benimseyen Ogretmenlerin faydalarini bildirdigini
ortaya koymaktadir. Modelin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve okullarin
teknolojiye erisim, kaliteli i¢erik hazirlama ve smif i¢i etkinlikleri planlama gibi zorluklarla
basa ¢ikmasi gerektigi belirtilmektedir. Arastirma, modelin benimsenmesinin siirdiiriilebilir bir
O0grenme yontemi oldugunu gostermekte, 6gretmenler ve O0grencilerden alinan olumlu geri
bildirimlerle desteklenmektedir.

Gonzélez-Gomez vd. (2016), Ispanya’daki Extremadura Universitesi’nde ters-yiiz simif
modelinin 6grencilerin akademik performanslari ve model algilar1 iizerindeki etkilerini
degerlendirmek iizere gerceklestirilmigtir. Arastirmada, bir genel bilim dersinde 6grenciler
geleneksel ogretim ve ters-yliz simif modelini deneyimlemek {izere iki gruba ayrilmustir.
Ogrenciler, smf &ncesinde videolar1 izleyip ¢evrimigi anketlerle ilerlemelerini
degerlendirirken, ters-yiiz sinif modelini uygulayan grubun akademik basarisinin anlamli
derecede yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler, videolar: tekrar izleme imkam ve bireysel
O0grenme olanaklar1 sayesinde modelden memnuniyetlerini ifade etmislerdir.

Brame (2016) calismasinda, egitimde video kullaniminin etkinligini artirmak igin {i¢

temel unsur iizerinde durulmustur: biligsel yiik yonetimi, 6grenci katilimini en {ist diizeye

21



cikarma ve aktif 0grenmeyi tesvik etme. Arastirmada, biligsel yiik teorisi ve ¢oklu ortam
O0grenme teorisi temel alinarak, video igeriklerinin ¢alisma bellegine fazla yilik bindirmemesi
gerektigi vurgulanmistir. Ogrenci katilimini artirmak icin videolarin kisa tutulmasi, samimi bir
dil kullanilmasi, anlatim hizinin dinamik olmas1 gerektigi, etkilesimli sorularla desteklenmis
videolarin aktif 6grenmeyi destekleyecegi ve 6grenci 6grenme ¢iktilar izerinde olumlu etkiler
yaratacag belirtilmistir.

Olakanmi (2017), fen egitiminde ters-yiiz simif modelinin etkinligini incelemis; ders
oncesi video dersler ve ders i¢i interaktif etkinliklerin, 6grencilerin karmasik bilimsel
kavramlari anlamalarina nasil katki sagladigini aragtirmistir. Sonuglar, ters-yiiz sinif modelinin
O0grenci katilmini ve kavrayisim artirdigini, dolayisiyla akademik basariyr yiikselttigini
gostermektedir. Arastirma, ders ic¢i etkinliklerde rehberlik ve geri bildirimin 6nemini
vurgulamaktadir.

Smallhorn (2017), ters-yliz smif modelinin 6grenci katilimi ve akademik basari
tizerindeki etkilerini inceleyen bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada anketler, katilim
kayitlar1 ve sinav verileri kullanilmis; sonuglar, 6grenci katiliminin énemli dl¢lide arttigini ve
modelin olumlu bir tutumla karsilandigini ortaya koymustur. Ancak, akademik basarida
Olciilebilir bir artiy saptanmamustir. Bu sonug, ters-yliz sinif modelinin katilimi artirmasina
karsin, akademik basariy1 her zaman dogrudan artirmayabilecegini gostermektedir.

Cabi (2018), yiiksekdgretimde ters-yiiz sinif modelinin akademik bagsar1 ve Ogrenci
memnuniyeti lizerindeki etkilerini incelemistir. Yar1 deneysel bir tasarim kullanarak geleneksel
Ogretim yontemleri ile ters-yiiz sinif modelini karsilastiran ¢alisma, ters-yiiz sinif grubundaki
Ogrencilerin daha yiiksek akademik puanlar aldigin1 ve 6grenme deneyimlerinden daha fazla
memnuniyet  duyduklarmi = gostermektedir.  Arastirma, ters-yliz simif modelinin
yiiksekdgretimde Ogrenci sonuglarini iyilestirmek icin etkili bir strateji oldugunu ileri
stirmektedir.

Jdaitawi (2019), ters-yiiz smif modelinin {iniversite Ogrencileri arasindaki 0z-
diizenleme ve sosyal baglilik {izerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma, ters-yiiz modelinin
aktif 6grenmeyi ve is birligini tesvik ederek, dgrencilerin 6z-diizenleme becerilerini ve sosyal
baglarimi1 giiglendirdigini ortaya koymaktadir. Arastirma, modelin etkilesimli dogasinin
Ogrenciler arasinda materyal ve akranlara kars1 gii¢lii bir bag olusturdugunu géstermektedir.

Cheng (2019), ters-yiiz sinif modelinin 68renci 6grenme ¢iktilar1 lizerindeki genel
etkilerini meta-analiz yontemiyle incelemistir. Farkli egitim diizeyleri ve konu alanlarinda
yapilan caligmalar1 degerlendiren analiz, ters-yliz sinif modelinin 6grenme basarisi ve

motivasyon lizerinde orta diizeyde olumlu bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Ayrica,

22



orneklem biiyiikliigii, miidahale siiresi ve konu alani gibi faktorlerin modelin etkinligini
etkiledigi belirtilmektedir.

Zheng (2020), ters-yiiz smif modelinin Ogrencilerin 6grenme basarilar1  ve
motivasyonlart lizerindeki etkilerini degerlendiren bir meta-analiz gerceklestirmistir.
Aragtirma, farkli caligmalardan elde edilen verilerle modelin orta diizeyde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Analiz, 6rneklem biiyiikliigli, miidahale siiresi ve ders dncesi
video kullaniminin modelin etkinligini 6nemli 6l¢iide etkiledigini ortaya koymaktadir. Ters-
yiiz smif modelinin kanitlanmig faydalarima ragmen, bu yontemin optimize edilmesi ve
ogrenme tlizerindeki etkisinin artirilmasi i¢in daha fazla aragtirma yapilmasi gerekmektedir.

Akanbi, Eben ve Yusuf (2024), ters-yiiz sinif modelinin Nijerya’daki lise dgrencileri
tizerindeki etkilerini inceleyen yari deneysel bir arastirma yapmistir. Arastirmada, basit
harmonik hareket konusunu 6grenen 6grenciler arasinda ters-yiiz sinif modeli ve geleneksel
Ogretim yontemi karsilagtirilmistir. Analiz sonuglari, modelin 6grenci performansi iizerinde
belirgin bir fark yaratmadigini gostermistir. Ancak, cinsiyet ve basar1 diizeyi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir etkilesim etkisi bulunmustur. Arastirma, ters-yiiz sinif modelinin
fizik 6gretiminde etkili bir yontem olmasa da, cinsiyet ve basar1 diizeyi gibi degiskenlerle
etkilesime girdigini ortaya koymaktadir.

Balarabe, Yahaya ve Danlami (2024), ters-yiiz sinif modelinin lise 6grencileri arasinda
geometri dersi lizerindeki etkisini yar1 deneysel bir tasarimla arastirmistir. Arastirmada, ters-
yiiz sinif ve geleneksel yontemler karsilastirilmis, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna
kiyasla anlamli derecede yiiksek performans sergiledigi tespit edilmistir. Ayrica, deney
grubundaki erkek ve kiz Ogrenciler arasinda performans agisindan anlamli bir fark
bulunmamistir. Arastirma, 6gretmenlerin ters-yiiz sinif gibi yenilik¢i 68retim stratejilerini

benimsemeleri i¢in egitim seminerlerinin diizenlenmesini dnermektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, evreni, drneklemi, veri toplama

araglar1 ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi iistiinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, sirali aciklayict karma desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Siral1 agiklayict
karma desen, Once nicel verilerin toplanip analiz edilmesini, ardindan bu bulgularin
desteklenmesi ve derinlestirilmesi amaciyla nitel verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini
icermektedir (Creswell ve Clark, 2011). Karma yontem deseninin tercih edilme nedeni,
yalnizca nicel verilerle sinirli kalmaksizin, 6grencilerin ters yiiz 6gretim uygulamasina iliskin
deneyimlerini, goriislerini ve yasadiklar1 zorluklar1 derinlemesine anlamayr miimkiin
kilmasidir. Bu yontem, hem sayisal verilerle genel egilimlerin tespit edilmesini hem de
ogrencilerin bireysel deneyimlerinin daha detayli bir sekilde degerlendirilmesini saglamaktadir.
Ayrica, karma yontem, bu tiir egitim uygulamalariin etkilerini ¢ok boyutlu bir bakis acisiyla

ele almak i¢in etkili bir yaklagimdir.

Karma desen kapsaminda tek gruplu deneysel desen ve nitel durum ¢aligmasi
kullanilmigtir. Tek grup deneysel desenin sec¢ilme nedeni, uygulama yapilan okulun hem deney
hem de kontrol grubu olusturmaya elverisli olmamasidir. Kiz ve erkek 6grencilerin ayri
siniflarda egitim gordiigii ve birbirine denk iki grubun olusturulamadigi okulda kiz 6grencilerin
yer aldig1 7B ve erkek ogrencilerin yer aldig1 7A smiflarinda, ayn1 uygulama planlariyla ters

yiiz 6gretimin etkileri degerlendirilmeye calisilmistir.

Uygulamanin bitiminde nitel durum ¢alismasi kapsaminda 6grencilerin ters yiiz 6gretim
uygulamasina iliskin goriisleri alinmis ve bu veriler igerik analizi yontemiyle kod, tema ve
kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir. Arastirma, arastirmacinin 6gretmen olarak gorev
yaptig1 okulda derslerine girdigi mevcut iki 7. smif ile ayni dgretim uygulamasi yapilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin karma desen modeli asagidaki tabloda 6zetlenmistir (Tablo

3.1)

Tablo 3.1. Arastirmanin modeli

Grup Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
7A Ontest Ters yiiz 6gretim Sontest, Ogrenci Goriis Formu
78 Ontest Ters yiiz 6gretim Sontest, Ogrenci Goriis Formu
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilarimi, Konya Karatay Ovakavagi imam Hatip Ortaokulu 7.
smif ogrencileri olusturmustur. 7A ve 7B olmak iizere iki ayr1 sinifta 0grencim goren
Ogrencilerden 7 a sinift erkek 6grencilerin olusturdugu 15 kisilik bir sinif iken 7 B smifi kiz
ogrencilerin olusturdugu 25 kisilik bir siniftir. . (Patton, 1987). Asagidaki tabloda 6grencilerin

sinif ve siiflara dagilimlar goriilmektedir. (Tablo 3.2).

Tablo 3.2. Gruplarin demografik durumu

Grup Kiz(N) Kiz(%) Erkek (N) Erkek (%)
7A 0 0 15 100
7B 25 100 0 0

Arastirma, "Is1gin Madde ile Etkilesimi" {initesinin iki konusunu kapsamaktadir: “Isigin
Sogurulmasi” ve “Aynalar.” Bu siireg, yillik plana uygun sekilde Subat aymin son haftasindan
Mart ayinin son haftasina kadar, yaklasik bir aylik bir zaman diliminde gerceklestirilmistir. Ters
yliz 6gretim yontemi, bu siire boyunca her iki smnifa ayni sekilde uygulanmis ve veriler

toplanmustir.

3.3. Veri Toplama Arag¢ ve Teknikleri
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve teknikleri, aragtirma problemi, amaci ve
modeli dogrultusunda detaylandirildiginda, bu ¢alismada nicel ve nitel olmak {izere iki tiir temel

veri toplama araci kullanilmistir.

3.3.1. Arastirmanin nicel verilerini toplama araci

Basan testi, “Isigin Madde ile Etkilesimi” tnitesi “Isigin sogurulmasi ve Aynalar”
konularinin kazanimlar1 dikkate alinarak Ogrenci bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Testi olusturmak i¢cin EBA platformu soru havuzundan 40 ¢oktan se¢meli soru
secilerek bir basari testi olusturulmustur (EK-1). Bu sorular, kazanimlar1 6lgmeye yonelik
olarak titizlikle seg¢ilmistir. Gelistirilen basar1 testinin 6n uygulama yapmadan Onceki
hazirlanmis test gelistirme ve madde analizi dncesi ilk halinin kazanimlara gore soru numaralari

ve kazanim karsiliklar1 Tablo 3.3. de gosterilmistir.

Tablo 3.3. Test gelistirme dncesi basari testinin kazanimlara gére madde numaralari

Fen Bilimleri Ogretim Program Kazanmimlari (MEB, 2018) Basar1 Testi Soru Numaralar

F.7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan

sogurulabilecegini kesfeder. 1,4,5,14, 16,18, 19
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Tablo 3.3. Devamm

F.7.5.1.2.Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu

7,17, 20, 34,37

sonucunu g¢ikarir.
F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli
goriinmesinin  nedenini, 1518in  yansimast ve sogurulmasiyla 3,8,12,13, 15,
iliskilendirir.
F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki

oS .. . 10, 11, 38, 35
yenilik¢i uygulamalarina 6rnekler verir.
F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina
o e 2,6,9,36,40
iligkin trettigi fikirleri tartigir.
F.7.5.2.1. Ayna cesitlerini gozlemleyerek kullanim alanlarina 21,22, 25,26, 28,29, 31, 39
ornekler verir.

F.7.5.2.2. Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri

23, 24,27, 30, 32, 33,
karsilastirir.

Basari testi test gelistirme Oncesi yedi kazanim kullanilarak 40 maddeden olusturulmustur. Kapsam gegerliligi
yiiksek olmasi i¢cin EBA soru havuzundan kazanim filtrelemesi yapilarak dzenle segilmistir.

Hazirlanan basar1 testi 6lgme aracinin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla, ii¢
uzmanin gorisleri alinmig ve bu goriisler dogrultusunda bazi diizenlemeler yapilmistir. Ayrica,
kapsam gecerliligi konusunda deneyimli bir 6gretmenin de onayi alindiktan sonra basari
testinin, pilot uygulamasi Konya Karatay merkezdeki bir ortaokulda, 8. Sinifa giden, gectigimiz
yil bu konular1 6grendigi varsayilan 100 dgrenciye es zamanli olarak uygulanmustir. Ogrenci
yanitlarinin dogrulugunu saglamak ve 6grencilerin dikkatinin dagilmamasi i¢in standart test
kosullar1 olusturulmustur. Testten elde edilen veriler Excel’e aktarilmis ve madde analizi

yapilmistir (Tablo 3.4)

Tablo 3.4. Basari testi madde analizi

Soru No P (giicliik) Rjx Rjx aciklama
1 0,61 0,54 Teste alind1
2 0,45 0,32 Gozden gecirildi
3 0,54 0,48 Teste alind1
4 0,59 0,42 Teste alind1
5 0,57 0,43 Teste alind1
6 0,77 0,09 Testten atild1
7 0,54 0,58 Teste alind1
8 0,70 0,49 Teste alindi
9 0,75 0,30 Testten atild1
10 0,29 0,63 Teste alind1
11 0,72 0,34 Teste alind1
12 0,60 0,48 Teste alind1
13 0,22 -0,06 Testten atildi
14 0,89 0,30 Testten atild1
15 0,20 0,02 Testten atild1
16 0,42 0,57 Teste alindi
17 0,56 0,39 Teste alind1
18 0,53 0,60 Teste alind1
19 0,40 0,42 Teste alind1
20 0,53 0,61 Teste alind1
21 0,43 0,06 Testten atild1
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Tablo 3.4. Devami

22 0,28 0,42 Teste alindi
23 0,52 0,35 Teste alindi
24 0,57 0,62 Teste alindi
25 0,54 0,44 Teste alind1
26 0,59 0,32 Teste alind1
27 0,45 0,64 Teste alind1
28 0,54 0,46 Teste alind1
29 0,50 0,31 Gozden gegirildi
30 0,41 0,48 Teste alind1
31 0,30 0,64 Teste alindi
32 0,23 0,32 Testten atild1
33 0,57 0,59 Teste alindi
34 0,35 0,44 Teste alindi
35 0,44 -0,05 Testten atild1
36 0,46 0,49 Teste alindi
37 0,29 0,31 Testten atild1
38 0,29 0,42 Teste alindi
39 0,43 0,60 Teste alindi
40 0,22 0,00 Testten atildi

Tablo 3.4.’te testin daha etkin ve gegerli hale gelmesi i¢in, madde giigligii ¢ok yiiksek (0,00<pj<0,20) ya da ¢ok
diisiik (0,81<pj<1,00) olan sorular ve ayirt edicilik giicii zayif (-1,00 <rjx<0,20) bulunan sorular testten ¢ikarilmali,
madde ayirt edicilik giicii (0,21<rjx<0,30) madde diizeltildikten sonra kullanilmadir (Ebel ve Frisbie, 1986).

Madde analizi sonucunda, diizeltilmesi miimkiin olmayan maddeler testten ¢ikarilmais;
gozden gecirilebilir durumda olan maddeler yeniden diizenlenerek basari testine dahil
edilmistir. Arastirmada kullanilan basari testinin giivenirligini 6l¢gmek amaciyla KR-20
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. KR-20, 6zellikle dogru-yanlis formatindaki testlerde i¢
tutarliligi degerlendirmek i¢in kullanilan 6nemli bir giivenirlik 6l¢iitiidiir (Tavakol ve Dennick,
2011). Bu yontem, testin tiim sorularmin birbiriyle olan tutarliligini degerlendirerek, testin
genel olarak ne kadar giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. KR-20 katsayisi, Excel
yardimiyla hesaplanmistir. Excel, verilerin hizli ve hatasiz bir sekilde analiz edilmesine olanak
saglayarak, KR-20 hesaplamalarin1 daha etkili hale getirmektedir. Excel kullanimi, testin
giivenirlik analizlerinin kolaylikla yapilmasini saglamis ve testin degerlendirme siirecini
hizlandirmistir (Field, 2013; Pallant, 2016). Madde analizi ile basar1 testi giivenirligi
hesaplanmis ve KR-20 = 0,86 olarak bulunmustur. Genel olarak, giivenirlik katsayisinin 0,85
ile 0,95 arasinda olmasi, testin karar vermeye yonelik giivenilir olduguna isaret eder. Bir sinifin
puanlarma iliskin testlerde ise, 0,65 ve iizeri degerler yeterli kabul edilmektedir. Ayrica
Ogretmenler tarafindan gelistirilen testlerde, 0,50 ve {lizeri degerler de yeterli goriilebilmektedir

(Ebel ve Frisbie, 1986).

Testin gecerliligi ve giivenirliginin saglanabilmesi amaciyla, basar1 testi sorulari
tizerinde test gelistirme analizleri yapilmistir. Bu analizler sonucunda, gecerliligi ve giivenirligi

diisiik olan maddeler ¢ikarilarak, test 6n test ve son test olarak kullanilmak {izere 30 soruya
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indirgenmistir (Tablo 3.5). On test ve son test (EK-3) olarak kullanilacak testin giivenirlik
analizi i¢in KR-20 formiilii uygulanmis ve giivenirlik katsayis1 0,89 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen KR-20 = 0,89 degeri, testin gilivenirliginin yliksek oldugunu, testin giivenilir bir dlgme

araci oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 3.5. Test gelistirme sonrasi belirlenen maddeler ve kazanimlara gére dagilimi

Fen Bilimleri Ogretim Programn Kazamimlar1 (MEB, 2018) Basar1 Testi Madde Numaralari

F.7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan

sogurulabilecegini kegfeder. 1.4,5,16,18,19

F.7.5.1.2.Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu

7,17,20
sonucunu ¢ikarir.
F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli
goriinmesinin  nedenini, 1§18In  yansimasi ve sogurulmasiyla 3,8,12
iligkilendirir.
F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki 10. 11
yenilik¢i uygulamalarina drnekler verir. ’
F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina )

iliskin trettigi fikirleri tartigir.

F.7.5.2.1. Ayna cesitlerini gozlemleyerek kullanim alanlarma

.. ! 22,25, 26, 28, 29, 31, 39
ornekler verir.

F.7.5.2.2. Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri

23, 24,27, 30, 33, 34, 36, 38
karsilastirir.

Tablo 3.5.’te bagari testinde, ayirt ediciligi ¢ok zayif olan ve madde giigliik indeksi agisindan ¢ok kolay ya da ¢ok
zor oldugu tespit edilen 6, 9, 13, 14, 15, 21, 32, 35, 37 ve 40 numarali sorular testten ¢ikarilmistir. Kalan sorular,
kazanimlara gore gruplanmis, yeniden numaralandirilmis ve teste son hali verilmistir.

3.3.2. Arastirmanin nitel verilerini toplama araci

Arastirmaya baslanmadan Once, katilimcilarin yaslariin kiiclik olmasi nedeniyle 40
Ogrencinin velileri okula davet edilerek bir bilgilendirme toplantisi diizenlenmistir. Bu
toplantida, arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmis, ardindan veliler tarafindan
goniillii katilime1 onay formu (EK-4) doldurularak arastirmaciya teslim edilmistir. Ters yiiz
Ogretim uygulamasinin uzaktan egitim stirecinde etkin bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin,
gerekli teknolojik altyapinin tespiti amaciyla velilere teknolojik durum tespit anketi (EK-5)
uygulanmistir. Bu anket, 6grencilerin ¢evrimici ya da sanal ortamlarda génderilecek gorevlere
katilabilmeleri i¢in mevcut teknolojik imkanlarimi belirlemeye yonelik hazirlanmigtir. Anket
sonuclarina gore, Ogrenciler ve aileleri i¢in gerekli onlemler alinmig, eksik fakat kritik

teknolojik altyapi1 arastirmaci tarafindan saglanmustir.

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak, 6grencilerin ters yiiz 6gretim uygulamasina
dair goriislerini belirlemek amaciyla, uzman goriisleri de alinarak arastirmaci tarafindan

gelistirilmis 14 agik uclu sorudan olusan bir grenci goriisme formu (EK-2) olusturulmustur.
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Olusturulan formun bir 6n denemesi yapilarak forma son hali verilmistir.Goriisme formu,
ogrencilerin ders videolari, 6gretmen anlatimi, sinif ici etkinlikler ve genel olarak ters yiiz
Ogretim uygulamasina yonelik diislincelerini anlamay1 hedeflemektedir. Formda yer alan agik
uclu sorular, 6grencilerin 6grenme siireclerine dair algilarini, karsilastiklart zorluklar ve
etkinliklerin etkisini kapsamli bir sekilde ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Bu tiir araglar,
bireylerin kendi deneyimlerini 6zgiirce ifade etmelerine imkan vererek, daha zengin ve
derinlemesine nitel verilerin elde edilmesini desteklemektedir. Nitel veri toplama araglarinin
kullanimi, 6grenme siireglerini ve bireysel deneyimleri ayrintili bir sekilde analiz ederek,
arastirmacilara daha genis bir perspektif sunar (Creswell, 2017; Patton, 2002). Bu baglamda,
Ogrenci goriisme formu, ters yliz Ogretim uygulamasinin Ogrenciler lizerindeki etkilerini

anlamak i¢in dnemli bir kaynak saglamistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Denel islem

Arastirmaya iliskin veriler, belirli bir plan ¢ergevesinde, sistematik bir sekilde ve uygun
siirecler kullanilarak toplanmistir. Arastirmada kullanilan veriler, 26 Subat 2024 tarihinde
baslayip 22 Mart 2024 tarihinde tamamlanan uygulama silirecinde toplanmistir. Ters yiiz
Ogretim uygulamasi kapsaminda, 6grencilerden hem nicel hem de nitel veriler elde edilmistir.
Uygulama, arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve tiim siire¢ arastirmanin detayli planina uygun
sekilde gerceklestirilmistir. Arastirma ile ilgili veriler, belirli bir plan dogrultusunda ve uygun

stiregler kullanilarak toplanmistir (Tablo 3.6).

Tablo 3.6. Aragtirma ¢aligma takvimi

Aylar
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
iP1 X X X X
iP2 | X X X X
iP3
iPa X X
iP5 X X

IP 1: Alan Yazin taranmasi (07.2023-10.2023)

P 2: Olgme araciningelistirilmesi(11.2023-2.2024)

iP 3: Olgme aracinin uygulanmasi(2.2024-03.2024)

iP 4: Verilerin ¢ziimlenmesi ve yorumlanmasi (03.2024-04.2024)

IP 5: Raporun (tezin) yazilmasi (05.2024-06.2024)
Tablo 3.6, arastirmanin planlanan ve uygulanan siireglerini zaman ¢izelgesi iizerinde gostermektedir. Caligma,
alan yazin taramasindan veri analizi ve rapor yazimina kadar belirli agamalarda gergeklestirilmis, her adim takvime
uygun sekilde tamamlanmustir.

Ters yiiz 6gretim takvimde de belirtildigi gibi Subat aymin son haftasi basglamig, Mart aymin
tiglincii haftasi ilgili okulda Fen Bilimleri dersi yillik planinda belirtilen hafta ve arastirmacinin ders
planina uygun her sinifin haftalik ders ¢izelgesine uygun olarak uygulanmustir.
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Aragtirma, Fen Bilimleri dersi yillik plan1 esas alinarak yiiriitiilmiistiir. Yillik plan, bir
organizasyonun veya bireyin belirli bir yil i¢cinde ulagmak istedigi hedefleri, stratejileri ve
eylem adimlarini diizenli ve sistemli bir sekilde belirlemesi i¢in hazirlanir. Bu plan, kaynaklarin
etkin kullanimi, zaman y6netimi ve dnceliklerin belirlenmesi a¢isindan dnemlidir. Ayrica, olasi
riskleri ve engelleri 6nceden ongorerek hazirlikli olunmasini saglar (Kose, 2019). Yillik plan,
hedeflere ulagsmak i¢in gerekli olan siireyi ve ¢abay1 netlestirir, motivasyonu artirir ve izleme
ve degerlendirme siireclerini kolaylastirir (Karakiitiik, 2021). Bu sebeple, Fen Bilimleri 6gretim
programindan faydalanilarak sene basinda her ders i¢in yillik plan hazirlanir ve okul idaresine
teslim edilir. Arastirmanin tiim asamalari, ¢alisma takviminde ilgili iinite ve konularin yillik

planda hangi zamana denk geldigi dikkate alinarak planlanmistir (Tablo 3.7).

Tablo 3.7. 2023-2024 Egitim-Ogretim yil1 7. sinif Fen Bilimleri dersi yillik plani ilgili kazanimlar

Hafta Saat Unite Konu Kazanim
22. 5.UNITE: F.7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde
Hafta: ISIGIN F7§ L. tarafindan sogurulabilecegini kesfeder.
26 4 MADDE ILE Is1gm F.7.5.1.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerininbilesiminden
Subat - ETKILESIMI Sogurulmast lystugu sonucunu gikarir.
1 Mart
F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz
23. 5. UNITE: ve renkli goriinmesinin nedenini, 15181 yansimasi ve
Hafta: 4 ISIGIN F.7. ? 1. sogurulmastyla iliskilendirir.
4-8 MADDE iLE _ Isi8mn F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki
Mart ETKILESIMI Sogurulmas yenilik¢i uygulamalarina 6rneklerverir.

F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil
yararlanilacagina iliskin iirettigi fikirleritartigir.

24, 5. UNITE: F.7.5.2.1. Ayna gesitlerini gdzlemleyerek kullanim
Hafta: 4 ISIGIN F.7.5.2. alanlarina 6rnekler verir.
11-15 MADDE ILE ~ Aynalar  F.7.5.2.2. Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olugan
Mart ETKILESIMI goriintiileri karsilagtirir.

Tablo 3.7°de yer alan Fen Bilimleri dersi yillik planina uygun sekilde, Isigin Madde ile Etkilesimi {initesindeki bes
kazanim ve Aynalar konusundaki iki kazanimi kapsayan ii¢ haftalik ders plan1 (EK-12) hazirlanmistir. Bu plan,
ters yliz 6gretim uygulamasinin etkilerini 6lgmek i¢in temel alinmistir

Arastirmada stirekli iletisimde kalmak ve uygulamayi takip etmek amaciyla, WhatsApp
uygulamasi {lizerinden iki ayr1 sinif (7A ters yiiz 6gretim uygulamasi ve 7B ters yiiz gretim
uygulamasi) i¢in gruplar olusturulmustur. Tiim 68rencilerin telefon numaralar1 kaydedilerek
ilgili stnif gruplarina eklenmistir. Ayrica, 6grencilerin EBA platformuna erisimlerini saglamak
icin, tablet, telefon veya bilgisayarlarina EBA uygulamas: yiikletilmis ve sisteme giris
yapabilmeleri i¢in kullanici sifreleri arastirmaci tarafindan kendilerine iletilmistir (Sekil 3.1 ve

Sekil 3.2).
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Sifresi olmadidi icin Eba'ya giremeyen var
mi? 7

dklik ve 4 ders videosunu
dikkatle izleyip arkadaslaniniza sormak

ylkleme yaptigim
r. Dikkate almayiniz.
ek odev var o da EBA

EBA TANITIM FiLMI

cugunLzun

olmayan dgrencilere bugin
gin iginde Eba sifrelerini gbnderecedim,

Sekil 3.2. 7B Sinifi WhatsApp grubu arastirmaci telefon ekran goriintiisii
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Ogrenciler, EBA {izerinden giris yapmay1 basardiklarimi gdstermek amaciyla
aragtirmactya ileti gdndermistir. Ileti géndermeyen 6grencilerle birebir iletisime gegilerek

erisim sorunlari ¢oziilmiis ve tiim 6grencilerin siirece aktif katilimi saglanmastir.

Ters yliz 0gretimin uygulanacagi haftadan bir dnceki haftanin son Fen Bilimleri ders
saatinde Ogrencilere On test uygulanmustir. 30 soruluk 6n test uygulamasi i¢in bir ders saati
uygun goriilmiistiir (Fotograf 3.1.) On test verileri Excel’e aktarilmis daha sonra SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) analiz programi ile incelenerek normallik analizi

yapilmustir.

Fotograf 3.1. On test uygulamasi esnasinda 7A smifi

Ters yliz 6gretim, geleneksel sinif i¢i uygulamalar1 ve ev ddevlerini tecriibe ederek,
Ogrenicilerin temel bilgileri evde kendi hizlarinda 6grenmelerini ve sinif i¢i uygulamali
aktiviteleri pekistirmelerini amaglayan bir uygulamadir (Bergmann ve Sams, 2012). Ters yiiz
ogretim uygulamasi i¢in yapilan arastirmalarda dikkat edilecek tiim igerik, kapsam, zaman ve
pedagojik ozellikler dikkate alinarak uzaktan egitim siireci 26 Subat 2024 Pazartesi sinif
ortaminda ders igleyisi olmadan her iki sinifin ilk Fen Bilimleri dersine iki giin kala (24 Subat
2024 Cumartesi) Ogrencilere EBA platformunun kendi hazir videolarindan “Isigin
sogurulmas1” konusu ve ilk kazanimi igeren ders videosu 6grencilere gonderilmistir (Sekil 3.3.,
Sekil 3.4.) Ogrencilere tanian siire i¢inde gorev tamamlamas: yapmalar1 beklenmistir. EBA
raporlama bdliimiinden verilen gorevleri 6grencilerin katilma, ilerleme ve tamamlama durumu
anlik olarak goriintiilenebilmektedir. Calismada planlamanin aksamamasit ve verilerin
toplanmas1 uzun silireceginden ilerleme arastirmaci tarafindan anlik goriintiilenmistir ve

raporlastirilmistir (Sekil 3.5, Sekil 3.6).
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Sekil 3.5. EBA 7A sinifi ilk ders 6devlendirmesi anlik ¢alisma raporu goriintiisii
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Sekil 3.6. EBA 7B sinifi ilk ders 6devlendirmesi anlik ¢aligma raporu goriintiisii
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Fen egitiminde ters yiiz 6gretim uygulamasi i¢in yillik planda hangi derste ne islenecegi
ve giinliik ders planinda ¢alismalar ayarlanmis oldugundan, arasgtirmanin aksamamasi adina
EBA {izerinden bir aylik 6grenci gorevleri olan ders Oncesi izlenmesi gereken ders anlatim
videolar1 ve videolardan sonra cevaplanmasi beklenen 6n 6grenmelerin tespiti i¢in aragtirmact
tarafindan hazirlanan mini siavlar sisteme yliklenmistir (Sekil 3.7.). Arastirmaci bu gorevlere
erisimi ders planlarina uygun zamanlarda erisime agik olacak sekilde ayarlamistir. Ogrencilere
ters yiiz 6gretim uygulamasinin isleyisini bozmayacak, aksatmayacak sekilde diizenli ve planl
sekilde WhatsApp lizerinden gorevlendirmeler hatirlatmalar seklinde bildirilmistir (Sekil 3.8.).
Glnliik olarak 6grencilerin bireysel ¢alisma raporlari incelenmis Excel’e aktarilmistir. Mini

sinavlarda cevaplanma orani diisiik sorular tespit edilmis derste bu kazanimlara uygun

etkinlikler arttirilarak 6grencilerin eksik 6grenmeleri giderilmistir.

= Q i Sibel Alije b W

@) Calisma Raporlan
ﬁ GALISMA BAZ GGRENC] BAZLI
] sl

Sibel Aliye Er

& Sayfam

Sekil 3.7. EBA iizerinden bir aylik gorevlerin yiiklendigini gésteren ekran goriintiisii
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Sekil 3.8. WhatsApp iizerinden 6grencilere EBA gorev bildirimi yapildigini gosteren drnek ekran goriintiisii

Ogrenciler ders anlatim videolarmi izledikten sonra mini smavi tamamlamiglardir.

Arastirmaci videolar1 izlerken not almalarini ve en az ii¢ soru-cevap hazirlayarak Fen Bilimleri

defterlerine yazmalarini istemistir (Fotograf 3.2.). Ders kitaplarindan ilgili konuyu okumalar1

ve cevaplanmasi gereken yerleri cevaplamalari da istenmistir.

Fotograf 3.2. Evde video izleme sirasinda KO1, KO19 ve EO19’un ders notlarindan bazilarinin fotografi
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Aragtirmaci smif i¢inde yapilacak etkinlikleri veya deney diizeneklerini ders baslamadan
tedarik etmistir. Ogrenciler ders bagladiginda dgretmenin random segimi ile gruplara ayrilms,
sira ile hazirladiklar1 sorulari grup iginde birbirlerine sormuslardir. Cevap verebilen kisi
dinlenmis cevap verilmezse soruyu hazirlayan kisinin soruyu cevaplanmasi istenmistir. Grupta
cevaplanan sorular 6grenciyi tatmin etmez veya cevabini bulamadiklar1 soru varsa ders
dgretmenine yoneltilmis ve cevaplanmasi istenmistir. Ogrenci soru cevap teknigi ile akran
O0grenmesi saglarken arastirmaci ders isleyisi i¢in gerekli diizenekleri hazir hale getirmistir.
Sinif i¢i uygulamada kullanilmasi planlanan tiim malzemeler okulda fen laboratuvari ve
malzemeleri olmadig1 i¢in ilgedeki okullardan arastirma sonunda teslim edilmek kosulu ile
Odiing alinmis, diger okullardan bulunamayan malzemeler arastirmaci tarafindan satin alma ile
tedarik edilmis veya tasarlanmistir. Sinif i¢i uygulamalarda 7.SINIF MEB Calisma Sayfalar1 5.
Unite-1 materyali (EK-12) ders planinda etkinliklerdeki ihtiyaca gore cogaltilarak
kullanilmistir (Sekil 3.9.). Ders kitab1 olarak 2021 basimli MEB ders kitab1 kullanilmistir
(Sekil 3.10.). Ders 6ncesi siiregte 0grenciler bu iki kaynaktan sorumlu olduklar1 hakkinda
bilgilendirilmistir. Calisma sayfalar1 ¢ikt1 alinarak ¢ogaltilarak kullanilirken ders kitab1 basilt
kaynak olarak 6grencilerde mevcuttur. Kirsal bolge olmasi nedeniyle ve uzaktan egitimi ilk kez
arastirma nedeniyle kullanan 6grencilerin erisimde aragtirmayi olumsuz etkilemeyecek ve telif

hakki bakimindan kullaniminin sikint1 olmayacagi yontemler se¢ilmistir.

Sekil 3.9. “7. Simif MEB Caligma Sayfalar1” 5. Unite-1 materyali kapak gorseli
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CATRHOBEL VE |WLAM HET I GRTARLLY

FEN BILIMLERI
Ders Kitain

Sekil 3.10. Fen Bilimleri ders kitab1 kapak gorseli

Ters yiiz 6gretim uygulamasi dort asamada gergeklestirilmistir. 1. Asama: Ders oncesi
siire¢ (Evdeyken yapilacaklar), 2. Asama: Sinif i¢i siire¢ (Okulda ders esnasinda), 3. Asama:
Degerlendirme ve Derinlestirme siireci ve 4. Asama: Ders sonrast siireg. detayli sekilde
verilmistir. Hazirlik agamasini evde yapan 6grencilerle sinifi¢i uygulama agsamasina gegilmistir.
Ilk asamada Ogrencilere ders &ncesi izlenecek videolar ile mini smavlar EBA {izerinden
teknoloji destekli olarak ve basili kaynak odevlerinin gonderimi ile yapilmaktadir. ikinci
asamada siif i¢i etkinlikler gergeklestirilmistir. Ugiincii asamada etkinlik degerlendirmesi ve
Ogretmen Ozetlemesi yapilmaktadir. Dérdiincli ve son asamada Ogrencilere pekistirme amagl
ders sonrasi1 goérevlendirme veya etkinliklerde elde edilen {iriinlerin sergilenmesi yapilmaktadir.
Ters yiiz 6gretim uygulamasinin tiim detaylar: EK-9 ders planinda mevcuttur. iki sinifta da ders
islenisi esnasinda bes grup olusturulmus olup 7A sinifinda bir grup en fazla ii¢ kisiden, 7B
sinifinda her grup en fazla bes kisiden olugsmaktadir (Fotograf 3.3., Fotograf 3.4.). Erkek
ogrencilerin sinifinda iki adet kaynastirma o&grencisi kayith olup derslere diizenli

gelmediginden arastirma siiresince ara sira derslerde yer almig fakat verileri toplanmamastir.
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Fotograf 3.4. 7B grubu smif i¢i sira diizenlemesi

Sinif i¢i uygulamalar her dersin basinda gruplarin olusturulmasi ile baslamistir. Gruplardaki
ogrenciler her etkinlikte degistirilmis boylece akran 6grenmesinden daha fazla faydalanilmasi
planlanmistir. Deney veya etkinlik esnasinda gerekli 6n uyarilar ile bilgilendirmeler ders
dgretmeni tarafindan yapilarak alinmasi gereken giivenlik tedbirleri alimmus. ilgili kazanima

yonelik deney ile etkinlikler ders &gretmeni rehberliginde her grup tarafindan basariyla
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gerceklestirilmistir. Ters yiliz 6gretim uygulamasi i¢in planlanan ii¢ hafta boyunca ders i¢i

isleyis bu kurallara gére yapilmistir. Ders i¢i uygulamalara ait fotograflarin bazilar1 Fotograf

3.5., Fotograf 3.6., Fotograf 3.7., Fotograf 3.8., Fotograf 3.9. ve Fotograf 3.10.’da gosterilmistir.

NN

_\

Fotograf 3.6. 7A sinif i¢i uygulama “Renk Carkl?’ etkinliginen goriintii
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Fotograf 3.7. 7B smif i¢i uygulama ”Beyaz Isik Gergekte Beyaz Midir? etkinligii ders 6gretmeni anlatimi

Fotograf 3.8. 7A sinif i¢i uygulama “Hangi Renkte Gt')riiniiorlar?” etkinliginden goriintii
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Fotograf 3.9. 7A smif i¢i uygulama etkinliginden goriintii

e mem

Fotograf 3.10. Sinif i¢i uygulamalardan '_"Anlarda Isinlarin Hareketi" etkinlig_inden goriintiiler
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Aragtirmada nicel veriler, 6n test ve son test uygulamalariyla toplanmistir. Uygulama
siireci, 26 Subat - 22 Mart 2024 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Ters yliz 6gretim
uygulamasi sirasinda dgrencilerin 6grenme siireclerini desteklemek amaciyla ¢esitli etkinlikler
ve degerlendirmeler yapilmis, ancak bu degerlendirmeler c¢alismanin analizlerine konu
edilmemistir. Bu siirecte elde edilen veriler, ¢alismanin temel bulgularini desteklemek iizere

planlanan sekilde sistematik olarak toplanmistir.

Verilerin toplanmas: siirecinde, Oncelikle EBA platformu iizerinden 6grencilere ev
Odevleri, ¢cevrim i¢i videolar izletilmis ve bu videolar1 izlemelerinin ardindan mini sinavlara
katilmalar1 saglanmistir. Ardindan, sinif i¢inde 6grenilen bilgileri pekistirmek amaciyla grup
caligmalar1 ve etkinlikler yapilmistir. Mini siavlarin sonucu, 6grencilerin bireysel 6grenme
diizeylerini belirlemek ve c¢alismanin sonraki adimlarini planlamak i¢in kullanilmistir.
Toplanan verilerin her bir adimi, ayni ¢alismanin tekrarlana bilirligini saglamak adina ayrintilt

olarak kaydedilmistir.

Ters yliz 6gretim uygulamasi ile belirlenen konular tamamlandiginda 6grencilere son
test uygulanmig veriler analiz edilmek i¢in Excel’e aktarilmis On test ve son test arasinda
anlaml bir fark olup olmadig1 analiz edilerek sonuclar verilerin analizi kisminda kapsamli

sekilde yazilmistir.

Nitel veri toplama araci1 olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci goriisme formu
bir sonraki Fen Bilimleri ders saatinde Ogrencilere dagitilmis bir ders saati siiresinde
cevaplanmasi istenmistir. Arastirma siiresince toplanan verilerde Ogrenci isimleri
kullanilmadan erkek dgrencilere liste sirasina gore EO1, EO2, EO3... gibi isimlendirmeler, kiz
ogrencilere liste sirasma gore KO1, KO2, KO3... gibi isimlendirmeler tercih edilmistir. Bazi
Ogrenci goriisme formlarinin 6n ve arka yiizlerinden 6rnekler Fotograf 3.11., Fotograf 3.12,

Fotograf 3.13 ve Fotograf 3.14 te gosterilmistir.
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Fotograf 3.11. KO1 6grenci goriisme formu &n yiizii

Fotograf 3.12. KO19 6grenci goriisme formu arka yiizii
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Fotograf 3.13. EO8 6grenci goriisme formu on yiizi

Fotograf 3.14. EO12 6grenci goriisme formu arka yiizii
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Ogrenci goriisme formlarindan elde edilen cevaplar igerik analizi ile degerlendirilmek
tizere kod, kategori ve temalastirma yapilarak incelenmis verilerin analizi kisminda detayl

olarak raporlastirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, ters yiiz 6gretim uygulamasinin 6grencilerin basar1 diizeylerine etkisini
degerlendirmek ve siirecle ilgili 6grenci goriislerini anlamak amaciyla hem nicel hem de nitel
veri analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirmada toplanan verilerin analiz siirecleri ve
kullanilan tekniklerin se¢ilme nedenleri, arastirma sorularina cevap verebilecek ve hipotezlerin

test edilmesine olanak saglayacak sekilde detayli olarak agiklanmistir

3.5.1. Nicel veri analizi

Arastirma sorularina uygun istatistiksel analiz yontemlerini belirlemek i¢in dncelikle
normallik analizi yapilmistir. Normallik testi, verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini
degerlendirmek amaciyla uygulanmistir. Normal dagilim, kullanilacak istatistiksel testlerin
belirlenmesi i¢in kritik bir faktordiir. Eger veriler normal dagilim gostermiyorsa, parametrik
testler yerine parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi gerekmektedir (Field, 2013). Bu
nedenle normallik testi, verilerin dogru analiz edilmesine olanak taniyarak sonuglarin
gecerliligini artirir. Arastirmanin nicel veri analizinde kiigiik calisma gruplarinda giivenilir
sonuglar veren Shapiro-Wilk testi kullanilmigtir. Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore kiz ve
erkek 6grenciler i¢in p degerleri sirasiyla 0,010 ve 0,106 olarak bulunmustur. Kiz grubunda p
degeri 0,05’ten kiiciik oldugu icin, bu grubun verilerinin normal dagilim gdstermedigi
sOylenebilir. Erkek grubunda ise p degeri 0,05’ten biiyiik oldugundan, bu grubun normal
dagilim varsayimini karsiladigi soylenebilir. Basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiginda, kiz
Ogrencilerin verilerinde ¢arpiklik degeri 0,908 ve basiklik degeri -0,144 olarak hesaplanmistir.
Bu durum, verilerin simetrik olmadigimi ve hafif pozitif c¢arpikliga sahip oldugunu
gostermektedir. Erkek grubunda ise ¢arpiklik degeri 0,327 ve basiklik degeri -1,460 olarak
hesaplanmistir; bu durum, erkek 6grencilerin verilerinin de simetrik olmadigini ancak daha
diisiik bir carpikliga sahip oldugunu gostermektedir. Her iki grubun da basiklik degerlerinin
negatif olmasi, dagilimin basik oldugunu ve normal dagilimdan daha diisiik bir tepe noktasina

sahip oldugunu ifade etmektedir

Kiiciik orneklem gruplarinda normallik saglansa bile, parametrik testler orneklem
biiyiikliigiiniin azlig1 nedeniyle giivenilir sonuglar vermeyebilir. Orneklem boyutu azaldikga,

verinin normal dagilim sergilemesi yaniltict olabilir ve bu durum, parametrik testlerin

46



istatistiksel giiciinii diisiirebilir. Bu sebeple, 30’un altindaki kiiclik 6rneklem gruplarinda
normallik saglanmis olsa bile parametrik olmayan testlerin kullanilmasi Onerilmektedir
(Pallant, 2016; Field, 2013). Ayrica, parametrik olmayan testler, kii¢ciik 6rneklemlerde daha
saglam sonuglar verdigi ve verinin dagilim varsayimlarina daha az duyarli oldugu igin,
analizlerde daha giivenilir kabul edilmektedir (Conover, 1999). Bu sebepler gz oniine alinarak
analiz kisminda parametrik olmayan testler secilmistir. Verilerin c¢oziimlenmesi ve
yorumlanmasi siirecinde, kullanilan veri toplama yontemleri Tablo 3.8.'de gosterilmistir. Bu
tabloda, her bir alt problem i¢in hangi analizlerin yapildig1 ve bu analizlerin verilerin tiirline

uygun olarak nasil se¢ildigi 6zetlenmistir.

Tablo 3.8. Veri toplama yontemleri ve analizler

Alt Problemler Kullanilan Veriler Yapilan Analizler
1 7A sinifi 6n test son test puanlari Wilcoxon Signed-Rank Testi
2 7B sinifi 6n test son test puanlari Wilcoxon Signed-Rank Testi
3 7A ve 7B sinifi erisi puanlari Mann-Whitney U Testi
4 7A ve 7B sinifi 6grenci gorisme formlari icerik Analizi

Arastirmada katilimcilara farkli zaman dilimlerinde uygulanan testlerin (6n test, son
test) sonuglari incelendiginden verilerin analizinde Wilcoxon Signed-Rank Testi kullanilmistir.
Bu test, eslesmis gruplar arasinda farklar1 analiz etmek icin uygundur ve gruplarin bagimli
oldugu durumlarda tercih edilmelidir (Maksimov, 2020). Verilerin analizinde ayn1 zamanda,
iki grup lizerinde ayni 6gretim yontemleri uygulanmis olsa da kiz ve erkek olarak ayrilmis iki
grupta yontemin etkililigini belirlemek amaciylaMann-Whitney U Testi kullanilmistir. Mann-
Whitney U Testi, bagimsiz gruplar arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini degerlendirmek
i¢cin uygun bir parametrik olmayan testtir (Mann ve Whitney, 1947). Verilerin normal dagilim
gostermemesi durumunda veya parametrik testlerin varsayimlarinin saglanmadig: hallerde bu

test tercih edilir. (Y1ilmaz, 2017).

3.5.2. Nitel veri analizi

Nitel arastirmalarda icerik analizi, verileri sistematik bir sekilde anlamlandirarak daha
derinlemesine yorum yapma imkani sunan Onemli bir yontemdir. Bu yontem, ozellikle
katilimcilarin diisiincelerini, hislerini ve deneyimlerini yapilandirilmig temalar ve kategoriler
cercevesinde ortaya koymak amaciyla tercih edilmektedir (Krippendorff, 2004). Icerik
analizinin temel hedefi, ham verileri 6zetleyerek anlamli bir ¢er¢eveye oturtmak ve Oriintiiler

arasindaki iligkileri inceleyerek kapsamli yorumlara ulasmaktir (Elo ve Kyngés, 2008).

47



Nitel verilerin yogunlugu ve karmasikligi, bu verileri analiz ederken arastirmacinin
sistematik bir yaklagima ihtiya¢ duymasina yol agmaktadir. Bu baglamda igerik analizi, nitel
verileri kategorilere ayirarak yapilandirilmis bir analiz saglar ve arastirmacinin biiyiik
miktardaki veriyi anlasilabilir pargalara doniistiirmesine yardimci olur (Hsieh ve Shannon,
2005). Ayrica igerik analizi, verideki oriintiileri ve anlamlar1 belirleyerek arastirmanin amacina
uygun c¢ikarimlar yapmay1 kolaylastirir. Bu da arastirmacinin veriler arasinda benzerlikleri ve

farkliliklar1 tespit etmesine olanak tanir (Mayring, 2000).

Arastirmalar, icerik analizinin nitel verilerin gilivenilir ve gecerli bir sekilde
yorumlanmasina katki sundugunu vurgulamaktadir. Ozellikle kodlama, tema olusturma ve
kategorize etme siiregleri, igerik analizinin verilerdeki temel anlamlar1 ortaya koymada etkili
bir yontem oldugunu kanitlamaktadir (Schreier, 2012). Igerik analizinin bir diger avantaji,
aragtirmanin belirli bir ¢erceveye gore tekrarlanabilir ve nesnel ¢ikarimlar yapmaya elverisli
olmasidir. Bu yoniiyle igerik analizi, arastirmalarda giivenilir veri analizi saglamaktadir

(Neuendorf, 2017).

Nitel arastirmalarda icerik analizinin Gnerilmesinin bir bagka nedeni, bu ydntemin
esneklik saglayarak verilerin farkli seviyelerde analizine imkan tanimasidir. Icerik analizi,
ozellikle arastirma sorusuna uygun olarak verilerdeki ince ayrintilart belirleme siirecinde
arastirmactya esneklik sunar ve analiz siirecinde yeni anlam katmanlarinin ortaya ¢ikarilmasini
destekler (Elo ve Kyngds, 2008). Bu ozellikleri ile icerik analizi, nitel verilerin zenginligini
koruyarak derinlemesine analiz yapilmasini miimkiin kilar ve arastirmacinin veriyi kapsaml
bir sekilde incelemesine olanak tanir. Bu nedenle igerik analizi, nitel aragtirmalarin amacina

uygun bir analiz yontemi olarak onerilmektedir.

Bu calismada nitel verilerin analizi i¢in igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda 14 sorudan olusan ag¢ik uclu 6grenci goriisme formu 40 6grenciye uygulanmistir.
Ogrenci goriisleri icerik analizi kullanilarak incelenmis, bu analiz tiirii metin verilerini
kategorize etmek ve anlamli temalar ¢ikarmak amaciyla kullanilmistir. Goriismeler sonucunda
elde edilen verilerden temalar (Ogrenme Deneyimi, Zaman, vb.) ¢ikarilmis ve bu temalar
kodlanarak sayisal bir analizde kullanilabilir hale getirilmistir. Elde edilen tiim veriler Excel’e
aktarilmistir. Ogrenci goriislerinden temalar (Ogrenme deneyimi, aman vb.) ¢ikarilmis ve bu
temalar kodlanarak sayisal bir analizde kullanilabilir hale getirilmistir. Elde edilen veriler
Excel’e aktarilmistir. igerik analizi siirecinde, Oncelikle goriisme formlar1 arastirmaci

tarafindan tek tek okunmus ve ciimlelerden kodlar ¢ikarilmistir. Kodlar olumlu ve olumsuz
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sekilde her goriis sorusuna gore gruplandirilmis, ardindan kodlara uygun kategoriler ve temalar

olusturulmustur (Sekil 3.11).
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Sekil 3.11. Ogrenci goriisme formu kodlarmin Excel ekran goriintiisii

Kodlar 6nce kategorilere, daha sonra temalar altinda toplanmis ve tekrarlanan kodlarin
frekans tablolar1 olusturulmustur. igerik analizinde giivenirlik saglamak amaciyla iki bagimsiz
arastirmacinin  kodlama yapmasi saglanmis ve kodlamalar arasindaki tutarlilik kontrol
edilmistir. Bu yontem, verilerin gilivenilirligini artirarak ¢ikarimlarin daha saglam temellere

dayandirilmasini saglamistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, ters yiiz 6gretim uygulamasinin erisi puanlari iizerindeki etkileri ve kiz ile
erkek 6grenciler arasindaki farklari belirlemek amaciyla gergeklestirilen analizlerin sonuglarina
yer verilmistir. Arastirmanin sorular1 dogrultusunda elde edilen nicel ve nitel veriler analiz

edilerek Tablo 4.1.’de verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Birinci alt problemde, ters yiiz 6gretim uygulamasinin erkek dgrencilerin 6ntest ve son
test puan ortalamalar1 farkina etkisi incelenmistir. Bu amagla, 7A smifi erkek 6grencilerin 6n

test ve son test puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 4.1. 7A grubu 06n test ve son test puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Test Tiri Ortalama (X) Standart Sapma (s) Medyan Minimum Maksimum
On Test 09,13 3,76 8,00 4,00 15,00
Son Test 15,26 6,11 17,00 6,00 28,00

Sonuglara gore, erkek dgrencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore belirgin
bir artig gosterdigi gozlemlenmistir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 Tablo

4.2'de sunulan Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglari ile degerlendirilmistir.

Tablo 4.2. 7A grubu Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglari

Degisken Z Degeri p Degeri
On Test -2,798 0,005

Wilcoxon testi sonuglarina gore, erkek dgrencilerin son test puanlariin 6n test puanlarina
kiyasla anlamli bir artis gosterdigi bulunmustur (p < 0,05). Bu durum ters yiiz 6gretim
uygulamasi sonucunda erkek oOgrencilerden olusan sinifin anlamli diizeyde bir gelisme

gosterdigini ortaya koymaktadir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ikinci alt problemde, ters yiiz dgretim uygulamasinin kiz dgrencilerin dntest son test
puan farklar tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda, 7B sinifindaki kiz 6grencilerin 6n

test ve son test puanlart Wilcoxon Signed-Rank testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.3.).

Tablo 4.3. 7B grubu 6n test ve son test puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Test Tirii Ortalama (X) Standart Sapma (s) Medyan Minimum Maksimum
On Test 9,56 4,12 9,00 5,00 19,00
Son Test 17,28 7,73 21,00 4,00 28,00
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Kiz 6grencilerin son test puanlariin 6n test puanlarina gére anlamli bir artis gosterdigi
goriilmiistiir. Bu farkin anlamlilig1 Tablo 4.4'te yer alan Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglari

ile degerlendirilmistir.

Tablo 4.4. K1z Ogrencilerin Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuglari
Degisken Z Degeri p Degeri
On Test -4,133 <0,001

Wilcoxon testi sonuglarina gore, kiz 6grencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina
kiyasla anlamli bir artig gosterdigi tespit edilmistir (p < 0,001). Bu durum ters yiiz 6gretim
uygulamasi sonucunda kiz Ogrencilerden olusan grubun anlamli diizeyde bir gelisme

gosterdigini ortaya koymaktadir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Uciincii alt problemde, kiz ve erkek Ogrencilerin erisi puanlari arasindaki fark

incelenmistir. Bu amagla, iki grup arasinda Mann-Whitney U testi yapilmistir (Tablo 4.5.).

Tablo 4.5. Erisi puanlarinin Mann-Whitney U Testi sonuglari

Grup N Sira Ortalama (X) Sira toplam U p
TA 15 19,17 287,50 167.5 0,575
7B 25 21,30 532,50

Mann-Whitney U testi sonuglarina gore, kiz ve erkek oOgrencilerin erisi puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (p > 0,05). Bu sonug, ters
yliz Ogretim uygulamasinin kiz ve erkek oOgrenciler lizerinde benzer etkiler yarattigini
gostermektedir. Baska bir deyisle, cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin erisi puanlarina olan etkisi
anlamli bulunmamustir. Bu durum, ters yliz 6gretim uygulamasinin her iki cinsiyet i¢in de esit

derecede etkili olabilecegini gdstermektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Dordiinctii alt problemde, ters yiiz 6gretim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri nitel
icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Ters yiiz 6gretim uygulamasina iliskin bulgular, 7A
sinifindaki erkek oOgrenciler ile 7B simifindaki kiz o6grencilerden elde edilen verilere
dayanmaktadir. Gruplarin analizleri, 6grenme deneyimi, video izleme siireci, karsilasilan
engeller ve uygulamanin etkisi gibi temalar ¢ercevesinde yapilmistir. Elde edilen igerik analizi
frekans tablolari, her grup i¢in ayr1 ayr1 ve ortak kodlar1 bir araya getirerek iki grubun birlikte

bulgular1 olarak tablolarda sunulmaktadir (Tablo 4.7., Tablo 4.8.).
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Tablo 4.7. 7A Sinifi igerik analizi frekans tablosu

Tema

Kategori

Kod

Frekans

Ogrenme Deneyimi

Evde Video izleme

Rahat

Hazirliklh

Imkansizlik

Sikici

Wl—1 -

Sessiz

Kolay, eglenceli

Uygun hiz

Vakit yetersiz

Hizli ilerleme, tekrar

Video izlerken

Keyif Durumu

Keyif aldim

Keyif almadim

Reklam yok

Testle bitiyor

Zaman

Gegirilen Siire

Az olmal1

Cok olmali

Engeller ve Zorluklar

Teknolojik,
Kisisel Sorunlar

Internet yetersiz

Siire

Engel yok

I yiikii ve orug

el KoY Bl Bl B2 V=)

Giriiltii

Uygulamanin Etkisi

Calisma
Aligkanliklar

Diizenli Calisma

Aligkanlik

NS RN | \S)

Etkilemedi

Uygulamanin Faydalari

Etki

On Ogrenme

Bagarma

Isteklilik

Sorumluluk verici

Eglendim

Hazir

Bagarma duygusu

— ===l N W

7A siifindan 15 6grencinin ters yiiz 68retim uygulamasi ile ders videolarini izleme
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deneyimlerine iligkin igerik analizi, 6grencilerin evde video izleme konusunda farkli goriisler
sundugunu gostermektedir. Baz1 6grenciler (EO2, EO6, EOS), videolar: izlerken rahat bir
ortamda olduklarmi belirtirken, diger dgrenciler ise (EO3, EO10, EO15) videolar: sikici
bulduklarini ifade etmistir. Videolar1 izlerken cogu 6grenci keyif aldigin1 sdylerken, bazilari
keyif almadigin1 dile getirmistir (EO3, EO7, EO10, EO15). Zaman y6netimi konusunda ise
¢ogu Ogrenci, videolarin siiresinin az olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Engeller ve zorluklar

arasinda en sik karsilagilan sorun ise internet baglantisinin yetersizligi olmustur. Ayrica, ters yiiz



O0gretim uygulamasmin 6grencilerin diizenli ¢alisma aligkanliklar1 gelistirmelerine yardimci
oldugu, ancak bazi1 6grencilerin bu uygulamanm etkisiz kaldigim belirttigi goriilmiistiir (EOS,

EO6, EO13).

Tablo 4.8.. 7B Sinifi igerik analizi frekans tablosu

Tema Kategori Kod Frekans

Ogrenme Deneyimi Evde Video izleme Rahat !

Hazirliklh

Imkansizlik

Faydali

Vakit yok

el Bl B Y el o)

Eglenceli

Keyif aldim 14

Video izlerken Keyif Durumu Keyif almadim 6

Uykum geldi 1

Az olmal1 12

Zaman Gegirilen Siire Cok olmali

Kisa degil

Internet yetersiz

Engel yok

Teknolojik, Is yiikii ve sorumluluk

Engeller ve Zorluklar -
Kisisel Sorunlar Siire

Unutmak

Ertelemek

I =N 0 [N

Diizenli ¢aligma

. aligma
Uygulamanin Etkisi ghsls(anhklan Aligkanlik

Etkilemedi

O &I

Isteklilik

Uygulamanin Faydalari Etki

W

Basarma hazzi

Ogretici 7

7B sinifindan 25 6grencinin ters yiiz 6gretim uygulamasina iligkin icerik analizine gore,
ogrencilerin cogu evde video izleme konusunda hazirlikli olduklarimi belirtmistir (KO3, KO6,
K09, KO11, KO12, KO13, KO22, KO24, KO25). Ogrencilerden bazilar1 videolar: izlerken
keyif aldiklarini belirtmisken (14 6grenci), az sayida dgrenci videolar: sikict bulmustur (KOS,
KO7, K015, KO18, KO22, KO23). Zaman yonetimi konusunda 6grencilerin ¢ogu, videolarin
izleme siiresinin az olmasi gerektigini diistinmektedir (12 6grenci). En sik karsilasilan engeller,
internet sorunlar1 ve is yiikii olarak belirtilmistir (KOS5, KO7, KO10, KO14). Ters yiiz 6gretim
uygulamasinin ¢aligsma aliskanliklari {izerinde olumlu bir etkisi oldugu, diizenli ¢alisma ve 6n

ogrenme gibi faydalar sagladig belirtilmistir.
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Tablo 4.9. ‘da 7A ve 7B smiflarindaki 6grencilerin ters yiiz 6gretim uygulamasina iliskin
deneyimleri farkli temalar ve kategoriler altinda derlenmistir. Bu tablo, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini, karsilastiklar1 engelleri, zaman kullanimi ve uygulamanin etkisini belirlemek
amaciyla kodlara ve kategorilere ayrilmistir. Bu analiz, Ogrencilerin ters yiiz Ogretim

stirecindeki deneyimlerini daha detayli olarak inceleme firsati sunmaktadir.

Tablo 4.9. 7A ve 7B Sinifi igerik analizi frekans tablosu

Tema Kategori Kod Frekans
Hazirliklt 26
Faydali 4
Ogrenme Deneyimi  Evde Video izleme Vakit yetersiz 6
Keyif aldim 30
Sikildim 10
Az olmali 25
Zaman Video Siiresi Cok olmals s
Internet yetersiz 16
Engeller ve Zorluklar Teknolojik ve Engelyok 12
Kisisel Sorunlar Gurilti 2
Is yiikii ve sorumluluk 6
Ertelemek 4
Diizenli ¢aligma 18
Aliskanlik
Etkilemedi 7
. Isteklilik 16
Uygulamanin Etkisi Faydast
Bagarma hazzi 11
Ogretici 6
Uygun hiz ve tekrar 9
Sessizlik 2
Diizen 6

Tabloda gruplarin ters yiiz 6gretim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri temalar ve

kategoriler altinda toplanmistir;

"Ogrenme Deneyimi" temasi altinda, 6grencilerin video izleme siireciyle ilgili
deneyimleri analiz edilmistir. Ornegin, KO3 kodlu 6grenci, "Videolar: izlemek derse hazirlikli
gelmemi sagladi” ifadesini kullanmistir. Benzer sekilde, KOS5 ve EO7 kodlu dgrenciler,
"Videolar1 faydali buldum, anlamadigim yerleri tekrar edebildim” ifadeleriyle siirecin
ogrenmelerine katki sagladigii belirtmistir. Bununla birlikte, EO9 kodlu 6grenci "Videolar:
izlemek igin yeterince vaktim olmuyor" derken, KO8 kodlu 6grenci "Bazi videolar uzun oldugu

icin stkiltyorum" 1fadesiyle siireci elestirmistir.
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"Zaman" temasi altinda, videolarin stireleriyle ilgili farkli goriisler dikkat cekmektedir.
KO12 kodlu dgrenci, "Videolar biraz daha kisa olsa daha iyi olurdu” derken, KO15 kodlu

ogrenci, "Bazi konular daha detayli anlatilmali, bu yiizden videolar daha uzun olabilir

ifadesini kullanmistir.

"Engeller ve Zorluklar" temasi, 6grencilerin siirecte karsilastiklar1 teknik ve kisisel
sorunlart igermektedir. KO10 kodlu &grenci "Internet yavas oldugu icin videolar:
izleyemiyorum" ifadesiyle teknik sorunlara dikkat ¢ekmistir. Bunun yam sira, KO24 kodlu
ogrenci "Videolar: izlerken hi¢bir sorun yasamadim” diyerek siirecin sorunsuz gectigini
belirtmistir. EO3 kodlu dgrenci ise, "Evde giiriiltii oldugunda odaklanamiyorum" diyerek

cevresel faktorlerin stireci etkiledigini ifade etmistir.

"Uygulamanin Etkisi" temasi altinda, ters yiiz 6gretim uygulamasinin olumlu etkileri
one ¢ikmaktadir. KOS kodlu 6grenci, "Bu uygulama sayesinde diizenli calismay: égrendim"
derken, KO9 kodlu égrenci, "Derslere karst daha istekli oldum" ifadesini kullanmistir. Ayrica,

n

EO2 kodlu o6grenci, "Basardigimda kendimi iyi hissediyorum” diyerek uygulamanim
motivasyon iizerindeki etkisini vurgulamistir. Ancak, EO6 kodlu 6grenci "Bu uygulamanin
benim igin pek etkisi olmadi” ifadesiyle yontemin kendisi ilizerindeki sinirli etkisini dile
getirmistir. KO7 kodlu égrenci ise, "Videolar: kendi hizimda izleyebilmek ve bazi boliimleri
tekrar etmek 6grenmemi kolaylastirdr"” ifadesiyle yontemin esnek yapisimi faydali buldugunu

ifade etmistir.

Bulgular 6grencilerin ters yiiz 6gretim uygulamasina iligkin deneyimlerini ve bu
deneyimlerin farkli yonlerini tematik bir yaklagimla 6zetlemektedir. Kodlar iizerinden yapilan

analiz, 6grencilerin goriislerinin ¢esitliligini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin evde video izleme siireci hakkindaki deneyimleri farkli agilardan
incelendiginde, bu yontemin onlar1 derse daha hazirlikli getirdigi ve konulari daha iyi
kavramalarmi sagladig1 goriilmektedir. Ornegin, KO1 kodlu 6grenci “Videolar: izlemek derse
hazirlikli gelmemi saglady” ifadesini kullanirken, KOS5 kodlu 6grenci “Videolar sayesinde
konulart daha iyi kavradim” diyerek, videolarin konu anlasilmasina katki sagladigini ifade
etmistir. Bununla birlikte, baz1 6grenciler bu siireci vakit agisindan yetersiz bulmuslardir; EQ7
kodlu 6grenci “Videolar: izlemek i¢in yeterince vaktim olmuyor” seklinde bir goriis bildirmistir.
Video izleme siireci, baz1 dgrenciler tarafindan eglenceli ve ilgi ¢ekici bulunmus; KO3 kodlu

ogrenci “Videolar: izlerken sikilmadim, aksine ¢ok keyif aldim” ifadesini kullanmistir. Diger
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yandan, EO9 kodlu 6grenci “Bazi videolar uzun oldugu icin sikiliyorum” diyerek bazi

videolardan sikildigini belirtmistir.

Ogrencilerin video siireleri konusundaki goriisleri de ¢esitlilik gostermektedir. Baz
ogrenciler videolarm siirelerinin daha kisa olmasi gerektigini belirtmis; KO12 kodlu &grenci
“Videolar biraz daha kisa olsa daha iyi olurdu” ifadesini kullanmistir. Diger yandan, EO5
kodlu 6grenci “Bazi konular daha detayli anlatiimali, bu yiizden videolar biraz daha uzun

olabilir’ seklinde goriis bildirmistir.

Videolar: izlerken 6grenciler gesitli engellerle karsilastiklarini ifade etmistirler. KO10
kodlu 8grenci “Internet yavas oldugu icin bazen videolart izleyemiyorum” ifadesini kullanmistir.
Bunun yam sira, EO11 kodlu 8grenci “Videolar: izlerken hi¢ bir sorun yasamadim” seklinde
yazarak bu siireci sorunsuz gegirdigini belirtmistir. EO3 kodlu dgrenci “Evde giiriiltii oldugunda
odaklanamiyorum” diyerek giirliltiiyli bir engel olarak belirtmistir. Baz1 6grenciler ise ders
disindaki sorumluluklar veya is yiikleri nedeniyle videolar: izlemekte zorluk yasadiklarini
belirtmistir; KO4 kodlu &grenci “Diger derslerimden dolay: videolar: zamaminda
izleyemiyorum” ifadesini kullannmstir. Ayrica, EO14 kodlu 6grenci “Bazen videolart izlemeyi

erteliyorum’ ifadesi ile zaman yonetiminde zorlandigini dile getirmistir.

Ters yiiz 6gretim uygulamasinin etkisi lizerine yapilan degerlendirmelerde 6grenciler
cesitli faydalar sagladigini belirtmistirler. KO8 kodlu 6grenci, “Bu uygulama sayesinde diizenli
calismayr ogrendim” ifadesini kullanmustir. EO2 kodlu &grenci “Her giin diizenli olarak
videolari izliyorum, aliskanlik haline geldi” seklinde goriis bildirmistir. Ancak bazi 6grenciler
uygulamanin kendileri {izerinde etkisinin sinirli oldugunu diisiinmektedir; EO6 kodlu dgrenci
“Bu uygulamanin benim igin pek etkisi olmadr” demistir. Bununla birlikte, KO15 kodlu &grenci
“Derslere karst daha istekli oldu” ifadesini kullannus, KO9 kodlu égrenci “Basardigimda
kendimi iyi hissediyorum” seklinde goriis bildirmistir. Ogrenciler arasinda uygulamanin dgretici
oldugunu ifade edenler de bulunmaktadir; EO13 kodlu 6grenci “Videolar ¢ok égretici oluyor”
ifadesini kullanmistir. Ayrica, KO7 kodlu dgrenci, videolar1 kendi hizinda izleyebilmenin ve
baz1 béliimleri tekrar edebilmenin faydali oldugunu belirtmistir. EO4 kodlu &grenci “Evde
sessiz bir ortamda daha iyi ¢alisabiliyorum” ifadesini kullanarak ¢alisma ortaminin 6grenme

tizerindeki etkisine vurgu yapmustir.

Ogrencilere gdriisme formunda ayrica 'Bir ay dncesine geri gitseydik bu uygulamay1 mi

secerdiniz, geleneksel 6gretim uygulamasint m1 segerdiniz?' sorusu sorulmus olup biiyiik bir
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cogunlugu ters yiiz 6gretim uygulamasini segerdik ifadesi goriilmiistiir. KO2 kodlu dgrenci
“Ters yiiz 6gretimi tercih ederim, ¢iinkii konuyu anlamak daha kolay oldu” ifadesini yazarken,
EO4 kodlu &grenci “Ters yiiz dgretim uygulamasi ile ders daha iyi detaylandirilmis, eski
yonteme gore daha etkiliydi” ciimlesi ile 6gretim uygulamasinin 6grenciler iizerinde olumlu etki

biraktig1 sonucuna varilmaktadir.

Bu bulgular, 6grencilerin ters yiiz sinif 6gretimine iliskin deneyimlerinde ¢esitlilik
oldugunu ve uygulamanin her 6grenci i¢in farkli yonlerde etkiler yarattigin1 gostermektedir.
Nicel veriler ile nitel veriler karsilastirildiginda, son test basarisi diisiikk olan 6grencilerin
genelde olumsuz goriis bildirdigi ve bu uygulamadan keyif almadiklarini ifade ettikleri

goriilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar, literatiirdeki
benzer c¢alismalarla karsilagtirilarak tartisilmakta ve arastirma bulgularinin - egitim
uygulamalarina yonelik olas1 katkilar1 ile gelecekte yapilabilecek caligmalar i¢in Oneriler

sunulmaktadir.

5.1. Tartisma

Bu c¢aligmada, ters yiiz dgretim uygulamasinin 7. smif 6grencilerinin Fen Bilimleri
dersindeki basarilar1 {izerindeki etkileri incelenmistir. On test ve son test verileri {izerinden
yapilan analizler, ters yliz 6gretim modelinin 6grencilerin basarilar1 izerinde anlamli bir fark
yarattigini ortaya koymustur. Ayrica, 6grenci goriisleriyle yapilan nitel analiz, bu 6gretim
modelinin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini nasil etkiledigine dair O6nemli bulgular

sunmustur.

Nicel bulgular, ters yiiz 6gretim uygulamasinin erkek d6grencilerin puanlarini(6n test ve
son test arasindaki fark) anlamli bir sekilde artirdigin1 gostermektedir. Kiz 6grencilerde elde
edilen nicel bulgulara bakildiginda da benzer sekilde kiz Ggrencilerin de On test-son test
puanlart arasinda son test lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir Bu bulgular, ters yiiz 6gretim
uygulamasinin 6grenmeyi kolaylastiric1 etkisine isaret eden birgok c¢alisma ile uyum
gostermektedir (Karadeniz, 2015; Giiven Demir, 2018). Ogrencilerin daha fazla bireysel
calismaya odaklanarak ders Oncesi hazirlik yapmalari, bu uygulamanin sagladigi bireysel
ogrenme hizini ve esnekligi desteklemektedir. Ozellikle video izleme gibi aktiviteler sayesinde

ogrenciler, sinif i¢cinde yapilan deneyler ve tartismalarla 6grenmelerini pekistirebilmistir.

Erkek ve kiz 6grencilerin erisi puanlarindan elde edilen bulgulara gore, kiz ve erkek
Ogrencilerin erisi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir
(p > 0,05). Bu sonug, ters yliz 6gretim uygulamasinin kiz ve erkek 6grenciler lizerinde benzer
etkiler yarattigini gostermektedir (Bergmann & Sams, 2012; Enfield, 2013). Baska bir deyisle,
cinsiyet faktorliniin 6grencilerin son test puanlarina olan etkisi anlamli bulunmamistir. Bu
durum, ters yiiz 6gretim modelinin her iki cinsiyet i¢in de esit derecede etkili olabilecegini
gostermektedir (Allen & Seaman, 2013; Huang, 2020). Bu bulgu, Karadeniz (2015) ve Giiven
Demir (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarla uyumludur ve ters yiiz 6gretim uygulamasinin

cinsiyet bazinda farkli etkilere sahip olmayabilecegini isaret etmektedir. Kiz 6grencilerin ders

58



dis1 calisma ve sorumluluk alma konularinda daha yiiksek motivasyona sahip olmasinin bu

farklilig1 etkileyebilecegi ifade edilmistir.

Nitel bulgular ise erkek 6grencilerin ters yliz 0gretim uygulamasini, Fen Bilimleri
dersini daha iyi anlamalarini saglayan ve derse olan ilgilerini artiran bir yontem olarak
degerlendirdiklerini gdstermektedir. Ancak baz1 grenciler (EO8, EO9 ve EO13), sinuf dist
o0grenme etkinliklerinde zaman yonetimi konusunda zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Bu
durum, ozellikle bireysel sorumluluk ve hazirlik yapmanin 6nemini vurgulayan literatiirle
uyumludur (Ozsoy, 2015; Arslan, 2017). Ters yiiz 6gretim uygulamasinin uygulandig: ortamin,
ogrencilerin bireysel 6grenme sorumlulugunu gelistirmesi igin teknolojik alt yapinin giiclii

olmas1 gerektigi de goriilmektedir.

Nitel veriler kiz 6grencilerin ters yliz 6gretim uygulamasini, 6grenme siire¢lerini daha
eglenceli ve etkili hale getiren bir yontem olarak degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir.
Ogrenciler, uygulamada simif i¢i etkinliklerde daha aktif katilimlarini sagladigini ifade etmistir.
Bu bulgular, Ozsoy (2015) ve Arslan (2017) tarafindan yapilan ¢alismalardaki bulgularla
paralellik gostermektedir. Ancak bazi 6grenciler, evde ders materyallerine erisim konusunda
zorluk yasadiklarini belirtmistir. Ozmen (2020), bu gibi durumlarda 6grencilerin smif diginda
ders materyallerine erisim saglayamamasinin uygulamanin etkinligini sinirlayabilecegini
vurgulamaktadir. Kiz 6grencilerin derslere daha hazirlikli geldiklerini, ders i¢i etkinliklerde
daha fazla yer aldiklarim ve 6grendikleri konular1 derinlemesine anlamaya calistiklarini
gostermektedir. Erkek 6grenciler ise daha ¢ok smif i¢i etkinliklerden yararlandiklarini ve ders
dis1 etkinliklere uyum saglamakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgu, ters yiiz 6gretim
uygulamasinin her 6grenci grubu i¢in aym etkiyi yaratmadigina dair Akanbi ve arkadaslarinin

(2024) caligmasi ile paralellik géstermektedir.

Ogrenciler, ters yiiz 6gretim uygulamasim1 6grenmelerine katki saglayan ve dersleri
daha ilgi ¢ekici hale getiren bir yontem olarak degerlendirmistir. Bu sonug, Kocabatmaz (2016)
ve Kara (2018) tarafindan yapilan calismalarda da ters yliz 6gretimin 0grenciler iizerindeki
olumlu etkilerini desteklemektedir. Ters yliz 6gretim uygulamasi, 6grencilerin bilgiye dogrudan
ulagsmalarint ve bu bilgiyi smif iginde pekistirmelerini saglayarak O6grenme siirecini
zenginlestirmistir. Ozellikle Fen Bilimleri derslerinde konularin somutlastirilmas: agisindan
uygulamanin faydali oldugu goriilmektedir (Aksoy, 2020). Ancak bazi 6grenciler, internet
erisimi ve teknolojik cihazlara sahip olmama gibi nedenlerle 6gretimin uygulanmasinda zorluk

yasadiklarini belirtmistir. Bu bulgu, Ozmen’in (2020) teknik altyapr eksikliklerine yonelik
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calismasiyla oOrtiismektedir. Teknik altyapinin eksikligi, kirsal bolgelerde ters yliz 6gretim
uygulamasinin uygulanabilirligini smirlamaktadir ve bu durum uygulamanin etkinligini

azaltabilmektedir.

5.2. Sonug¢

Bu aragtirmada, 7. smif Fen Bilimleri dersinde ters yliz 6gretim uygulamasinin
Ogrencilerin erisi puanlarina ve 0grenciler lizerindeki etkileri, kiz ve erkek ogrenciler ayri
gruplar halinde incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, her bir alt amaca yonelik

olarak asagidaki sonuglara ulagilmstir.

5.2.1. Ters yiiz 6gretim uygulamasinin égrencilerin test puanlarina etkisi

Ters yliz 6gretim uygulamasi, erkek 6grencilerin 6n test-son test puanlarinda anlamli bir
artisa neden olmustur (p = 0,005 < 0,05). Bu artis, erkek Ogrencilerin bireysel 6grenme
hizlarina uygun olarak materyale erisebilme ve sinif i¢i etkinliklerde daha aktif bir katilim
saglama imkani bulmalarina baglanmistir. Ancak, bazi erkek Ogrencilerin smif dis1
etkinliklerde zorluk yasadigi, 6zellikle ders dis1 hazirlik siirecinde videolar1 uzun ve sikici
bulduklar tespit edilmistir. Bu durum, ters yiliz 6gretim modelinin erkek 6grenciler tizerindeki
etkilerinin simif dist motivasyon eksiklikleri ve teknolojik kisitlarla siirli kalabilecegini

gostermektedir.

Ters yliz 6gretim uygulamasinin kiz 6grencilerin 6n test-son test puanlari tizerindeki
etkisi incelenmis test sonuclarina gore, kiz 6grencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina
kiyasla anlamli bir artis gosterdigi tespit edilmistir (p < 0,001). Bu durum, ters yiiz gretim
uygulamasinin  kiz Ogrencilerin akademik basarilarim1  anlamli  diizeyde artirdigini
gostermektedir. Kiz 6grencilerin 6zellikle sinif dis1 6grenme siirecine uyum sagladiklari, ders
materyallerini takip etme ve bireysel sorumluluk alma konusunda basarili olduklar
belirlenmistir. Ancak, bazi kiz 6grencilerin teknolojik eksiklikler nedeniyle uzaktan egitim

stirecinde zorluklar yasadig1 gézlemlenmistir.

Aragtirmada ters yiiz 6gretim uygulamasinin kiz ve erkek 6grencilerin erisi puanlar
tizerindeki etkileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p > 0,05). Bu
durum, ters yliz 0gretim uygulamasinin her iki cinsiyet iizerinde de benzer diizeyde etkili
oldugunu gostermektedir. Cinsiyetler arasinda gozlenen farkliliklar anlamli bulunmadigr igin,
ters yiiz 0gretim modelinin her iki cinsiyet i¢in de esit derecede etkili olabilecegi sonucuna

ulasilmustir.
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Genel olarak, arastirma sonuglari ters yliz 6gretim uygulamasinin hem kiz hem de erkek
Ogrencilerin erisi puanlarini arttirdigini ancak bu artisin cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik
yaratmadigin1 gdstermektedir. Ogrencilerin olumlu gériisleri, ydntemin 6grenme siireglerine
katki sagladigini desteklemektedir. Bununla birlikte, teknolojik altyapinin yetersizligi bu
stirecin verimliligini sinirlayan bir faktor olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, 6neriler i¢in bir
temel olusturmakta ve ters yliz 6gretimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in uygun teknik

altyapinin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
5.2.2.08renci goriisleri ve ters yiiz 6gretim modeline yonelik algilar

Ogrencilerin ters yiiz gretim uygulamasina yonelik goriisleri ve algilar1 incelenmistir.
Ogrenciler, ters yiiz dgretim uygulamasini genel olarak olumlu degerlendirmis ve derslere olan
ilgilerini artirdigini ifade etmislerdir. Ancak, teknolojik altyap: eksiklikleri ve internet erigimi
gibi teknik sorunlar, 6grencilerin uygulamadan tam olarak yararlanmasini sinirlamistir. Bu
durum, ters yliz 6gretim uygulamasinin kirsal bolgelerde uygulanabilirligi konusunda dikkat
edilmesi gereken sinirlamalar1 ortaya koymaktadir. Bu bulgu, uygulamanin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in teknolojik altyapinin énemini vurgulayan literatiirle uyumludur ve bu
uygulamanin  uygulanabilirliginin ~ bolgesel  sartlarla  smirli  olabilecegi  yargisim

desteklemektedir (Yarbro et al., 2014; Gonzalez-Gémez et al., 2016).

Aragtirmada, ters yiiz Ogretim uygulamalarinin her iki grupta da (erkek ve kiz
Ogrenciler) erisi diizeyinde anlamli bir artisa neden olmadigi gozlemlenmistir. Bu bulgu,
o6grenmeye yonelik cesitli faktdrlerin bagar1 lizerinde giiclii etkiler yarattigini savunan Hattie
(2008) gibi arastirmacilarin gorisleriyle ortiismektedir. Hattie, basarinin tesadiifi degil,
O0gretme ve 0grenme siirecindeki etkin stratejilerin bir sonucu oldugunu vurgulamaktadir. Bu
calismada da elde edilen bulgular, ters yiiz 6gretim uygulamasinin pozitif bir etki yarattigini,
ancak istatistiksel anlamlilik diizeyinin yliksek olmadigint ve basar1 farkinin tesadiifi
olabilecegini gostermektedir. Bu da, ters yiiz 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin basarilar

tizerinde gii¢lii bir etki yarattigini dogrulamaktadir.

5.3. Oneriler
Arastirma bulgular1 dogrultusunda, ters yiiz 6gretim uygulamasinin daha etkili bir
sekilde hayata gecirilebilmesi ve Ogrenme siireglerinin kalitesinin artirilmasi adina su

Onerilerde bulunulmustur:
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Erkek Ogrencilerin derslerine diizenli ve kesintisiz erisim saglayabilmesi i¢in kirsal
bolgelerde de internet baglantisinin giiclendirilmesi ve dijital cihaz desteginin artirilmasi
gerekmektedir. Bu altyapi, 6grencilerin derslere daha etkin katilim gostermesini saglayarak ters
yliz 6gretim uygulamasinin basarisin1 pekistirecektir. Ayrica, bireysel sorumluluk bilincinin
gelistirilmesi i¢in ders dis1 destek programlarinin olusturulmasi 6nemlidir. Bu destekler,
Ogrencilerin derse daha hazirlikli gelmelerini saglayarak, 6grenme siireglerine katkida

bulunacaktir.

Kiz 6grencilerin akademik basarilarini artirmak icin ders akislarinin daha etkilesimli ve
dikkat ¢ekici hale getirilmesi gerektigi goriilmiistiir. Dikkatlerini siirekli kilacak sekilde
tasarlanacak ders igerikleri, 6grencilerin basar1 diizeylerini olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica,
kiz 6grencilerin ev ortaminda 6z yonetim becerilerini gelistirebilmeleri adina aile destegi biiytik
onem tasimaktadir. Zaman yonetimi ve sorumluluk alma gibi konularda ailelerin verecegi

destek, ogrencilerin derse daha hazirlikli gelmelerine yardimci olacaktir.

Erkek ve kiz 6grenciler arasinda gozlemlenen erisi farklari, farkli 6grenme yontemleri
ile dengeye kavusturulabilir. Erkek ogrenciler i¢cin daha fazla gorsel materyal ve smif ici
uygulamalar kullanilmas1 6nerilmektedir. Kiz 6grenciler i¢in ise, ayrintili ders anlatim videolar1
ve zenginlestirilmis gorseller ile derslerin desteklenmesi faydali olacaktir. Bu tiir uyarlamalar,
her iki 6grenci grubunun da 6grenme siireglerinden maksimum fayda saglamasini miimkiin

kilacaktir.

Ogrenci goriislerine dayali olarak, ters yiiz gretim uygulamalarmin etkililigini artirmak
icin okullarda internet erisiminin saglanmasi, bireysel cihaz gereksinimlerinin karsilanmasi ve
teknik altyapinin giiclendirilmesi gerekmektedir. Bu iyilestirmeler, 6grencilerin uygulama
stirecinde karsilastiklar1 engelleri azaltarak, basari oranlarini artiracaktir. Ayrica, 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina gore sekillendirilen kisisellestirilmis 6grenme igerikleri, Ogretimin

basarisini artirmaya yonelik onemli bir strateji olabilir.

Bu onerilerin hayata gegirilmesi, ters yliz 6gretim uygulamasinin kirsal bolgelerde daha
verimli bir sekilde uygulanmasina olanak taniyacaktir. Ayrica, 6gretim uygulamalarinin
cesitlenmesi ve saglikli sonuglar elde edilmesi konusunda oOnemli katkilar sunabilir.

Ogrencilerin akademik basarilar iizerinde gozle goriiliir bir artis saglanabilir.
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Basari

1. Gunlilk yagamdan verilen agagidaki 6rneklerin hangisi

151g1n sogurulmasi ile ilgili dedildir?

A) Gulnes ocagi kullanarak yemek pisirmek

B) Yazin agik renkli elbiseler giymeyi tercih etmek

C) Gokkusaginda farkh renkler gdézlemlemek

D) Sicak bolgelerde evlerin dis cephesini beyaza boyamak

. Gorselde glines panellerinin kullanimi éntindeki bazi en-
geller verilmigtir.

. Giines Eneriisi
Hammadde/g Glnes el )
w .._’_\' I Iscilik

Yansiyan i1sik

; > Verimsiz sogurma

Buna gore gelecekte giines enerjisinden daha gok
yararlanabilmek i¢in panellerle ilgili,

I. Is1d1 daha az yansitan yenilik¢i tasarimlarin olugtu-
rulmasi

II. Is1§1sodurma verimliligini azaltacak ham madde kul-
laniimasi

Ill. Kullanimi azaltilarak yenilenemez enerji kaynaklari-
na yonlendirilmesi

islemlerinden hangileri yapilmahdir?

A) Yalniz| B) Yalniz Ill

C) lvell D) I, 1lvelll

. Isik konusu ile ilgili,

I.  Beyaz isik altinda her cisim, kendi renginde gérindar.

Il. Beyaz cisim Uzerine hangi renk 1sik digerse, cisim
o renkte gorundr.

ll. Mavi, yesil ve kirmizi igiklar Ust Uste ¢akistirilirsa
siyah renk elde edilir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalnizl B) lvell C) llvelll D) I, lvelll

Testi

4. ik sicakliklari ve blyuklikleri
esit, ayni plastikten yapilmis Gunes
farkli renklerdeki K, L ve Mtop-
lari, glines 111 altinda esit

sure bekletiliyor. Sonratoplarin Q . ’
sicakliklari yeniden dlgullyor. L |

y Y Beyaz Turuncu Sivah
Buna gore,

I.  En az sicaklik artisi K topunda olmustur.

Il. M topundaki sicaklik artisi, L topundanfazladir.

lll. Toplarin son sicakliklari arasindaki iligki K > L > M
seklindedir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz lll B)lvell
C) llvell D)1, I velll
5. Bir dgrenci, “Isik 1sinlar farkli renkteki
yU- zeyler tarafindan farkli miktarlarda
sogu- rulur mu?” sorusuna cevapariyor.
Bunun icin, yukaridaki gibi siyah bir kar-
'Siyah karton ton Uzerine el feneri ile 10 dakika isik

tutarak karton Uzerindeki sicaklik
artisini
g6zlemleyecegi bir deney duzenegdi hazirliyor.

Ogrenci amacina ulasabilmek igin hazirladigi diize-
nekle beraber asagidakilerden hangisini
kullanmahdir?

(Kullanilan kartonlarin yalniz renkleri farkli olup 6zdes el
fenerlerine esit uzakliktadir.)

RIS - SR

iki el feneri ile
kirmizi kartona
15 dk 1s1k tutmak

C) d
L/

Tek el feneri ile
beyaz kartona
10 dk 1s1k tutmak

Tek el feneri ile koyu
mavi kartona
20 dk 1s1k tutmak

44
V4

iki el feneri ile
koyu gri kartona
20 dk 1s1k tutmak

Sonraki sayfaya geginiz »



6. Birégrenciaynimaddeden

Sicaklik artisi (°C)
A

yapilmis siyah, beyaz ve
kirmizi renkteki goraplari- 0
ni esit stire gines 1s1gina 20
maruz birakarak son si- 10
cakliklari ile ilgili yandaki
grafigi olusturmustur.

Coraplar

Buna gore grafikte K, L ve M ile belirtilen ¢goraplarin
renkleri asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

K L M
A) Siyah Beyaz Kirmizi
B) Kirmizi Siyah Beyaz
C) Beyaz Kirmizi Siyah
D) Kirmizi Beyaz Siyah

. Kirmizi, yesil ve mavi i1sik veren el fenerleri sekildekigibi
yerlestirilmistir.
Yesil

Mavi
Kirmizi ;

h Y

Sekilde verilen tarali bélge hangi renkte goriiniir?

A) Beyaz B) Yesil C) Siyah D) Sari

Karanlik odada bulunan bir bayragin kirmizi 1sik vemauvi
Isik altindaki goruntuleri asagida verilmigtir.

Siyah
Siyah

Kirmizi

Kirmizi 1sik altinda Mavi 1sik altinda

Buna gore, bayragin asil renkleri agagidakilerden
hangisi olabilir?

Mavi
Yesil
Kirmizi

Mavi D)

Kirmizi

Beyaz
Beyaz
Beyaz

9. Renkleri verilen giysilerin Gzerlerine karanlik ortamda,

10.

1.

asagida belirtildigi gibi kirmizi, yesil, mavi ve beyaz i1sik-
lar tutulmustur.

Sarl Kirmizi Mavi Beyaz
il IStk IStk 1gile

v v v

Kirmizi
ayakkabi

Sari Mavi
tisort pantolon

Siyah
mont

Bazi giysilerin siyah renkte goéraldigu gézlenmigtir.
Buna gore siyah renkte goriilen giysilerin tamami
asagidakilerin hangisinde verilmistir?

A) Tisort ve pantolon

B) Pantolon ve ayakkabi

C) Tisort, ayakkabi ve mont

D) Pantolon, ayakkabi ve mont

Asagida verilen,

I.  Trafik igiklarinin calistiriimasi

Il. Seralarin isitiimasi

lll. Deniz suyundan tuz dretimi
amagclarindan hangileri igin giines enerjisinden ya-
rarlanilabilir?

A) Yalniz| B) I ve Il

C) livelll D)1, 1 ve Il

Gorselde verilen giines panelleri ile ilgili agsagidaki
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Ydzeylerinin koyu renkli olmasi gunes 1s1ginin daha
fazla sogurulmasini saglar.

B) Giines panelleri sayesinde giines enerjisi diger ener;ji
tlrlerine déonasturaltr.

C) Gunes panellerinin gevreye verdigi zarar fosil yakitla-
ra gore daha fazladir.

D) Evlerin catisina yerlestirilen guines panelleri ile sicak
su ihtiyaci karsilanir.

Sonraki sayfaya geginiz »



12. Bir cisim beyaz 1sik altinda kendi renginde goérultrken

be- yaz olmayan i1sik altinda bagka bir renkte gorulebilir.

Bu durum beyaz isigin hangi 6zelligi ile agiklanir?

A) En fazla kullanilan 1gik olmasi
B) TUm renkleri icermesi

C) Gun i1s1gina benzemesi

D) Tim renkleri sogurmasi

13. Asagida Ug farkh ylizeye gonderilen iginlar ve
yuzeylerin gérindigu renkler verilmistir.

Beyaz Isik Yesil Isik Mavi I§|k

Siyah Siyah Mavi
gorlniyor \goriindyor gorunuyor

2 ylizey 3 ylzey

1 ylizey
Buna gore,

[. 1. ylGzeye kirmizi 1sik gdnderilirse yansima olmaz.
Il. 2. ylGzeye beyaz isik gonderilirse yansima olur.
Il. 3. ylzey kirmizi 19131 sogurur.

ifadelerinden hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalnizl B) Yalniz Il

C) Ivelll D) Il ve llI

14. Bir 6grenci esit buyulklikte sisirdigi asagidaki balonlari
esit gines 15191 alacak sekilde bir alana yerlestirmistir.

Siyah Beyaz Pembe Mavi

Buna gore hangi renkteki balon daha 6nce patlaya-
bilir?
A) Pembe B) Mavi

C) Beyaz D) Siyah

15. Farkli renkteki iki ayakkabi sirasiyla mavi ve kirmizi

16.

Isik altinda incelenmis ve ayakkabilarin hangi renkte
gOrin- dugu asagidaki tabloda verilmistir.

Mavi Isik Kirmizi Isik
1. ayakkabi Mavi Siyah
2, ayakkabi Siyah Kirmizi

Buna gore ayakkabilara,
. Yesil
Il. Mavi
lll. Beyaz

11k renklerinden hangileri ile bakilirsa ayakkabilar
ayni renkte goruliir?

A) Yalnizl B) Yalniz llI

C) lvell D) Il ve llI

Bir 6grenci 1s1g1n maddeyle etkilesimine yonelik bir deney
diizenegi hazirliyor.
Bu deneyde 6grenci,

a.Ozdes termometreleri ayni boyuttaki farkli
kumas parcalarina sariyor ve
termometrelerin gosterdigi sicakhk
degerlerini kaydediyor.

b.Daha sonra hazirlanan kumaslar esit
derecede gunes alan bir yere koyarak 15
dakika bekliyor.

c. Gozlem sonuglarini tabloya kaydediyor.

Buna goére, ogrencinin yaptigi deneydeki
degiskenler asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?
Bagimsiz Kontrol Bagiml
Degisken Degiskeni Degisken
A) Sogurulma Gin Isig Kumas rengi
B . Termometre,
) Kumas rengi o Yansima
giin 1s1g!1
O Kumas rengi Termometre, 5
giin 191§ Sogurulma
D) Yansima Gin Isigi Kumas rengi

Sonraki sayfaya geginiz »



17. Gorselde 1s1gin ana renkleri ve bu ana renklerin birlesi-
minden olusan bazi ara renkler verilmigtir.

Kirmizi Mavi Yesil Mavi

Magenta Cyan

Buna gore, farkl renklerdeki cisimler lizerine beyaz
isitk disirildigilinde cisimlerden yansiyan isinlar
asagidakilerden hangisinde dogru gosterilmistir?

D)
L -
Beyaz
A Yansima
5 \\ olmaz

18. Bir 6grenci, 6zdes lambalar ve oda sicakliginda
bulanan esit miktardaki sulari kullanarak kontrolll bir
deney tasarliyor. Deneyde farkh renkteki bardaklari
Isik altinda esit sure beklettikten sonra bardaklarin
icindeki su sicakliklarini Olgerek siyah renkili
cisimlerin 1191 daha fazla sodurdugu sonucuna
ulasiyor.

Buna gore, 6grenci agagidaki deney diizeneklerinden
hangisini kullanmigtir?

Siyah Sari
bardak bardak

200 mi
su_

Siyah Sari Siyah Sari
bardak bardak bardak bardak

19. Bir 6grenci, gines 1sigini elindeki mercek yardimiyla
sekildeki gibi i¢ ice gecmis balonlarin Uzerinde topluyor.
Kisa bir slire sonra igteki siyah renkli balonunpatladigini
seffaf balonun ise patlamadiginigézlemiliyor.

‘\___. Mercek

A

Seffaf balon

¢

Siyah balon\_\_ﬂ{ ;
/

Gozlem sonucuna gore asagidaki yorumlardan han-

gisine ulasilamaz?

A) Isik iginlarinin maddeler tarafindan sogurulmasi si-
caklik artisina neden olabilir.

B) Saydam bir cisim lzerine gonderilen 11k bu madde-
lerden gecebilir.

C) Koyu renkli cisimler agik renkli cisimlere gore 15131
daha c¢ok sogurur.

D) Bir ylzeye gonderilen 1sik ylzeye ¢arptiktan sonra
yansiyabilir.

20. Her bdlmesi farkh renkle boyanmis bir cubuk gorseldeki
gibi mavi 1s1k veren bir ampulle aydinlatiimigtir.

Mavi Isik Veren Ampdul

Beyaz Siyah Kirmizi Mavi

Cubuktan yansiyan isinlar ile ilgili agsagidakilerden

hangisi yanhstir?

A) Beyaz bolimden beyaz isik yansir.

B) Siyah bdlimden i1sik yansimaz.
C) Kirmizi bélimden 1sik yansimaz.

D) Mavi bélimden mavi isik yansir.
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21.El fenerlerinden ¢ikan 1sik 1sinlari bir kutu icerisindeki
aynaya carparak sekildeki gibi yansimistir.

={
=

Buna gore, kutu igerisindeki ayna asagidakilerden

hangisidir?

A) B)

D)

o
Rl L

22.Semada bir ayna gorseli ve kullanim alanlari numarala-

narak verilmistir.

1 2
Araba __+ Makyaj
farlarinda aynalarinda
° 4
Magazalarin Die houi
givenlik ., S Is he |[n erinin
aynalarinda kullandi1g1 aynalarda

Buna gore, semadaki aynanin kullanim alanlarindan
hangileri dogrudur?

A) Yalniz 3 B)1ve3
C) 1,2ve4 D)1,2,3ved
23. o~ Emre; I, 1l ve lll numarali aynalarin éniine

gectiginde olusan gortntuler asagidaki gibidir.

Emre’nin kullandigi aynalar hangileriolabilir?

A) Timsek ayna Diz ayna Cukur ayna
B) Diz ayna Tumsek ayna Cukur ayna
C) Tumsek ayna Cukur ayna Diz ayna
D)  Cukur ayna Diz ayna Tumsek ayna

24,

Ayna karsisinda saglarini tarayan Hakan’in goriintii-
siiniin ozellikleri ile ilgili,

I. Hakan’la ayni boydadir.

IIl. Hakan'in simetrigidir.

lll. Aynaya olan uzakhgi, Hakan’in aynaya olan uzakli-
gina esittir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz| B) I ve Il

C) livelll D) I, lvelll

25.

K L M

Sekildeki K, L ve M aynalari ile ilgili verilen ifadeler-
den hangisi dogrudur?

A) K, L ve M kiresel aynalardir.

B) K, spor salonlarinda kullanilan diiz aynadir.

C) L, timsek aynadir ve ylzeyi, bir metal kasigin dis
yuzeyine benzer.

D) M, makyaj aynalarinda kullanilan gukur aynadir.

26. Asagida verilen araglarin hangisinde digerlerinden
farkh bir ayna kullaniimigtir?
B)
~

.

Dis hekimi aynas|

./ ?

Makyaj aynasi Mikroskop

Sonraki sayfaya geginiz »



27. Sekilde diiz ayna online yerlestirilen bir saatin
gOruntUsu verilmigtir.

Buna gore, saat gercekte kagi gostermektedir?

A) 05.00 B) 07.00
C) 12.25 D) 12.35

-
\?’K%Ik\/
A) g ylizeyinde gériintii ters ve blyuktr.

B) Dis yuzeyinde goérintu diz ve kGguktar.

28. Yanda verilen metal kagik
ile ilgili asagidakilerden
hangisi yanlistir?

C) Dis yuzeyi, dis hekimi aynasiyla benzerdir.

D) g yiizeyi cukur, dis ylizeyi timsek ayna
Ozelligindedir.

29. Asagidaki gorselde diz ayna ile arasinda 2 metre
mesafe olan bir dgrenci verilmigtir.

Ayna

2m a
Buna gore,
I. aile gosterilen uzaklik 2 metredir.

Il. Ogrenci aynaya 1 metre yaklasirsa gorintisiyle
arasindaki mesafe 2 metre olur.

lll. Ogrencinin sag kolundaki saat, gériintiisiinde sol
kolunda gérunur.

yorumlarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) I ve Il
C) Nvelll D)1, Il ve Il

30. Her cikisinda fare bulunan bir labirentin belirli

yerlerine asagidaki gibi diiz aynalar yerlegtirilmistir.

IK %

L= Peynir
III

v {

Buna gore, labirentin orta kisminda bulunan
peyniri I, II, Il ve IV ile gosterilen farelerden
hangileri gorebilir?

A. Yalnizl B)lvell

C) lvell D) lll ve IV

Duz Ayna

Zeynep 2025 sayisini
Py bir kagida yazarak diz

<025 ayna onine sekildeki gibi

yerlestirmistir.

Buna gore, bu sayinin diiz

aynadaki goriintisii

asagidakilerin hangisinde

verilmisgtir?

P B) 2025
S D) S0

) U

L0
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31.Asagida farkhh ayna tiirlerine gelen ve yansiyan
isinlar ile bu aynalarin kullanim alanlar1 karigik olarak
verilmistir.

( Ayna Turleri )

>
S = 1
D _y

Gynalarln Kullanim AIanIarD

e Kavsaklar

2 e El Fenerleri

BUAY
177\

>/4—
S —> -
Dy &

3 o Kuaforler

Buna gore, ayna tiirleri ile aynalarin kullanim alanlari
asagidakilerden hangisi gibi eslestirilirse dogru olur?

) D)

A) B) C
1 1 1—e 1—e
2% 2& 2 o 2.
3 3 33— 3>\

33.K, L ve M aynalarinda olusan goériintulerin 6zellikleri
asagida verilmistir.

Kaynasi = Cismin gorintisu ters ve buyuktur.

Cismin gorlintusi her zaman diz ve

L aynasi KGGUKtar.

Cismin gorintisi her zaman

Maynasi = simetriktir.

Buna gore, aynalarin kullanim alanlari agagidakiler-
den hangisinde dogru verilmistir?

» Di r{-k' i =
is hekimi
A) Kavsak aynasi i Kuafér aynasi
aynasi
B) Araba yan
aynasi Boy aynasi El feneri

C) Makyaj aynasi Araba farlari  Kavsak aynasi

D)  Dis hekimi Arag alti arama
aynasi A Boy aynasi

34. Gorselde bir saksi ve bu saksinin aynadaki
goriintisi verilmistir.

m#
&
- - ‘.; n

Gorseldeki ayna ile ilgili agagidaki ¢ikarimlardan han-
gisi dogrudur?

A) Paralel gelen isinlarin uzantilari odak noktasindan
geger.

B) Cisimler ile olugan goruntuler simetriktir.

C) Cisimlerin gortintiist kendisinden blyuk de gorulebilir.

D) Cismin aynaya olan uzaklidi gorintiiniin buyuklaguni
degistirmez.

35. Bir futbolcu arkasindaki arkadasini
gormemesine ragmen arabanin yan aynasindan
bakiyormuscasina gorseldeki gibi topuk pasi atmis
ve arkadasinin gol atmasini saglamistir.

Araba yan aynasi

Topuk pasi verirken gérseldeki aynaya baksaydi ar-
kadasini agsagidakilerden hangisi gibi gorirdi?

B)
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36. Bir mumun tiimsek aynadaki goriintiisii agsagida
verilmistir.

20 m

Buna goére bu mumun gukur aynadaki goriintiisii asa-
gidakilerden hangisi olamaz?

A) B) C) D)

30cm

20 cm
40 cm

37. Sekilde I. aynanin oniine konulan bir cismin P
noktasinda olusan goriintiisii verilmistir.

P«—7m—R<—73 7 >S—7 T3 7Y

I. ayna Il. ayna

Buna goére, goriintiisii verilen cisim i¢in agsagidakiler-
den hangisi yanlistir?

A) Cisim Tnoktasindadir.

B) Cismin boyu 10 cm’dir.

C) Cismin Il. aynadaki géruntusu terstir.

D) Cisim S noktasina konursa Il. aynadaki gorinttsu
kisalir.

38. Mert sirtindaki yara izine bakmak i¢in bir aynaya
ihtiya¢ duymaktadir.

Mert yarasini daha ayrintili gérmek igin,

I. Tumsek
II. Cukur
Ill. DGzlem
aynalarindan hangilerini kullanmalidir?

A) Yalnizl B) Yalniz Il

C) lvelll D) Il ve llI

39. Bir gocugun ayni mesafeden farkl tiir aynalara
baktiginda olusan goéruntiileri agagida verilmistir.

“ﬂ'u I
F1]Y

=
Gorunti

els e
P|¢ D

e o " ! & i\
Cocuk Gorintl| Cocuk Goriuntl| Cocuk

Bu goriintilere gore |, Il ve lll numarali aynalar igin

asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) | numarali aynada ¢ocuk ile gértintlisu simetriktir.

B) Il numarali ayna, dis hekimlerinin kullandigi aynadir.
C) lll numarali ayna teleskopta kullanilir.

D) lll numarali aynada goéruntu cisimden biyutk olamaz.

40. Bir 6grenci hazirladigi diizenek lizerine gorseldeki
gibi iki duz ayna yerlegtirmistir.

P a R a a S a T a t a Y Z

l. ayna Il. ayna

iki ayna arasina koydugu cismin |. aynada olusan
goruntiisii asagida verilmistir.

A | B
C D

Buna gére, |. aynadaki goriintiisii R noktasinda olu-
san cisim ile ilgili agsagidakilerden hangisi yanlistir?

Il. Aynadaki .
Cismin Yeri Gorlntinin . A.yr.'.ad?k'
. Gorlntd
Yeri
A | B
A) S V4 C D
B A
B
) T Y o'l
A B
C S Y
) C D
B A
D) S Z
D C

Sinav bitti.



Ek 3: Ogrenci Gériisme Formu

Smuf: 7/.... Tarih: 25/03/2024

Ders videolarini evde izlemek
konusunda ne diisiliniiyorsun?

Videolar1 izlerken keyif mi aldin,
stkildin m1? Ne olsa bu durum
degisirdi?

Gonderdigim videoyu izlemen ve
Odevleri cevaplaman ne kadar
vaktini aldi1? Sence ne kadar
olmaliyd1?

Verilen gorevi yerine getirmeni
zorlastiran veya engel olan
sebepler nelerdi?

Videoda verilen bilgiler konuyu
anlamani sagladi m1? Neden?

Videoda izlediklerinin derste
somutlastirilmast saglandi mi1?
Ornek verir misin?




Ogretmen anlatimi olmasaydi da
konuyu 1yi anlamis miydin?

Ogretmenin derste yaptig1
etkinlikler ve anlatim sana faydali
oldu mu?

Sinif icinde gerceklestirilen
etkinlikleri begendin mi? en ¢ok
hangisini begendin veya
begenmedin?

Uygulanan ters yiliz 6grenme
yonteminin devam etmesini
ister miydin neden?

Uygulanan ters yiiz 6grenme
yontemi ile mi dersi daha iyi
anladin yoksa 6gretmeninin eski
tip ders anlayisint mi tercih
edersin neden?

Bir ay onceye geri gidebilecek
olsan bu derste neye dikkat
ederdin, neyi asla yapmaz neyi
yine yapardin?

Ters yiiz sinif modeli ¢alisma
aligkanligini ve diizenini
etkiledi mi? Nasil bir etki
yapt1?

Ders oncesi evde online video
ve soru ¢ozme, smif i¢inde de
etkinliklere dayali yaptigimiz
uygulama yani ters yiiz sinif
modeli faydali bir model
midir? Neden?




AdI SOYAAL: i e

1

Giinliik yagsamdan verilen asagidaki drneklerin hangisi
151gin sogurulmasi ile ilgili dedildir?

A) Gines ocagi kullanarak yemek pisirmek

B) Yazin acik renkli elbiseler giymeyi tercih etmek

C) Goékkusaginda farkli renkler gdézlemlemek

D) Sicak bélgelerde evlerin dis cephesini beyaza boyamak

2

Gdrselde glnes panellerinin kullanimi 8nundeki bazi en-
geller verilmistir.

Hammadderé. Gtines Enetjisi
£

Iscilik

Yansiyan isik . _
- Verimsiz sojurma

T RN

Buna gore gelecekte giines enerjisinden daha ¢ok
yararlanabilmek igin panellerle ilgili,

I. Is131 daha az yansitan yenilik¢i tasarimlarin olustu-
rulmasi

Il. Isig1 sogurma verimliligini azaltacak ham madde kul-
laniimasi

lll. Kullanimi azaltilarak yenilenemez enerji kaynaklari-
na ydénlendiriimesi

islemlerinden hangileri yapiimahdir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il
C) lIvell D) I, Tvell
3

Isik konusu ile ilgili,

l.  Beyaz isik altinda her cisim, kendi renginde gérindr.

Il. Beyaz cisim Uzerine hangi renk 1sik diigerse, cisim
o renkte gorandr.

. Mavi, yesil ve kirmizi isiklar Gst Gste cakistirilirsa
siyah renk elde edilir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalmzl B) lvell C) llvelll Dyl llvelll

ON TEST-SON TEST

Sinifi: 7/ ......

4

ik sicakliklari ve buyiklukleri
esit, ayni plastikten yapilmis Glnes
farkli renklerdeki K, L ve Mtop-

larl, glnes 151d1 altinda esit
sUre bekletiliyor. Sonratoplarin Q . ,

sicakliklari yeniden dlclluyor. B ,
eYaZ Tyryncy Syah
Buna gore,

I. Enazsicaklik artisi K topunda clmustur.

IIl. M topundaki sicaklik artisi, L topundan fazladir.

ll. Toplarin son sicakliklari arasindaki iliski K > L > M
seklindedir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz lll B)lvell
C) llvelll D)1, lvelll
5

Bir ogrenci, “Isik 1sinlan farkh renkteki
d yU- zeyler tarafindan farkli miktarlarda

sogu- rulur mu?” sorusuna cevap arlyor.
Bunun icin, yukaridaki gibi siyah bir kar-
ton Uzerine el feneri ile 10 dakika i1sik
tutarak karton Gzerindeki sicaklik
artisini
gozlemleyecegi bir deney dizenegi hazirliyor.

'Siyah karton

Odrenci amacina ulasabilmek icin hazirladigi diize-
nekle beraber asagidakilerden hangisini
kullanmahdir?

(Kullanilan kartonlarin yalniz renkleri farkli olup 6zdes el
fenerlerine esit uzakliktadir.)

44 4
V4

iki el feneri ile
kirmizi kartona
15 dk 1s1k tutmak

C) d
L/

Tek el feneri ile
beyaz kartona
10 dk 1s1k tutmak

Tek el feneri ile koyu
mavi kartona
20 dk isik tutmak

44
V4

Iki el feneri ile
koyu gn kartona
20 dk 1sik tutmak



6

Kirmizi, yesil ve mavi isik veren el fenerleri sekildekigibi
yerlestirilmistir.
Yesll

Kirmizi il

(¥

Sekilde verilen tarali bolge hangi renkte goriniir?

A) Beyaz B) Yesil C) Siyah D) Sar

7

Karanlik odada bulunan bir bayragin kirmizi 1sik vemavi
1s1k altindaki gériintileri agagida verilmigtir.

Siyah

Siyah
Kirmizi

Kirmizi 1sik altinda Mavi 1sik altinda

Buna gore, bayragin asil renkleri asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Mavi
Yesil
Kirmizi

Mavi D) Beyaz

Beyaz

Kirmizi Beyaz

8

Asagida verilen,

I.  Trafik isiklarinin ¢alistiriimasi

Il. Seralarin isitiimasi

lll. Deniz suyundan tuz Uretimi
amagclarindan hangileri i¢in glines enerjisinden ya-
rarlanilabilir?

A) Yalniz | B)lvell

C) lvelll D)1, ITvelll

Gorselde verilen giines panelleri ile ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi yanlistic?

A) Yiizeylerinin koyu renkli olmasi giines 1s1dinin daha
fazla sogurulmasini saglar.

B) Glines panelleri sayesinde glines enerjisi diger enerji
thrlerine dénastarilar.

C) Glines panellerinin gevreye verdigi zarar fosil yakitla-
ra gore daha fazladir.

D) Evlerin ¢atisina yerlestirilen glines panelleri ile sicak
su ihtiyaci karsilanir.

10

Bir 6grenci 1s1gIn maddeyle etkilesimine yonelik bir deney
dizenegi hazirlyor.
Bu deneyde 6drenci,

a. Ozdes termometreleri ayni boyuttaki farkli
kumas parcalarina sariyor ve
termometrelerin gosterdigi sicaklik
degerlerini kaydediyor.

b.Daha sonra hazirlanan kumaslar esit
derecede gunes alan bir yere koyarak 15
dakika bekliyor.

c. Gézlem sonuglarini tabloya kaydediyor.
Buna go6re, ogrencinin yaptigi deneydeki
degiskenler asagidakilerden hangisinde dogru
verilmigtir?

Bagimsiz Kontrol Bagimli
Degisken Degiskeni Degisken
A) Sogurulma Gun Isigi Kumas rengi
B Kumas rengi Termometre,
gan Isi§! Yansima
C : Termometre
) Kumas rengi o Sogurulma
gun 1s1g1
D) Yansima Gun Isigi Kumas rengi
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Bir cisim beyaz i1sik altinda kendi renginde gériltrken

be- yaz olmayan isik altinda baska bir renkte gérulebilir.

Bu durum beyaz 1s1gin hangi 6zelligi ile agiklanir?

A) En fazla kullanilan 1sik olmasi
B) Tam renkleri icermesi

C) Gun i1s1gina benzemesi

D) Tum renkleri sogurmasi

12

Bir ddrenci, 6zdes lambalar ve oda sicakliginda

bulanan esit miktardaki sulari kullanarak kontrollt bir
deney tasarliyor. Deneyde farkli renkteki bardaklari
IsIk altinda esit stre beklettikten sonra bardaklarin
icindeki su sicakliklarini dlcerek siyah renkli
cisimlerin 1s1g1 daha fazla sogurdugu sonucuna
ulasiyor.

Buna gore, 6grenci asagidaki deney diizeneklerinden
hangisini kullanmistir?

Siyah Sari Siyah \SEE
bardak bardak bardak bardak

200mi/  4o0 m 200 ml
=11

I 1 Isu 4
l / i | f
. e

10cm / 110 cm ;10 Cm
(Wi0cm glocm
Siyah Sarl Siyah San
bardak bardak bardak bardak

13

Gorselde 1s1gin ana renkleri ve bu ana renklerin birlesi-
minden olusan bazi ara renkler verilmistir.

Kirmizi Mavi

i Mavi

Magenta Cyan

Buna gore, farkli renklerdeki cisimler lizerine beyaz
isik diigiiriildiigiinde cisimlerden yansiyan isinlar
asagidakilerden hangisinde dogru gésterilmigtir?

B)

Be ar
Yansima
/ olmaz

Maw Yesll

14

. Bir égrenci, glnes 1si1gini elindeki mercek yardimiyla

sekildeki gibi i¢c ice gecmis balonlarin {izerinde topluyor.
Kisa bir sure sonra icteki siyah renkli balonunpatladigini
seffaf balonun ise patlamadiginigdzlemliyor.

/, .\—,ﬁ—> Mercek
Seffaf balon (e

—~y

Siyah balon__ \
Gozlem sonucuna gore asagidaki yorumlardan han-
gisine ulasilamaz?

A) Isik 1sinlarinin maddeler tarafindan sogurulmasi si-

caklik artisina neden olabilir.

B) Saydam bir cisim (izerine génderilen 1s1k bu madde-
lerden gecehbilir.

C) Koyu renkli cisimler acik renkli cisimlere gére i1s1d1
daha cok sogurur.

D) Bir ylzeye gonderilen 1s1k ylizeye carptiktan sonra
yansiyabilir.
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. Her bélmesi farkli renkle boyanmis bir cubuk gérseldeki W Emre; I, Il ve lll numaral aynalarin éniine
gibi mavi 1s1k veren bir ampulle aydinlatiimistir. . gectiginde olusan gdruntuler asagidaki gibidir.

Mavi Isik Veren Ampdil

1}

Emre’nin kullandigi aynalar hangileriolabilir?

Beyaz Siyah Kirmizi Mavi

A} Tamsek ayna Diiz ayna Cukur ayna
Cubuktan yansiyan iginlar ile ilgili agsagidakilerden B) Diz ayna Tumsek ayna Cukur ayna
hangisi yanlistir? C) Tumsekayna Cukur ayna Diz ayna
A) Beyaz béliimden beyaz isik yansir. D} Cukurayna Dxacterrses Tamsek ayna
B) Siyah bélimden 1sik yansimaz.
C) Kirmizi bélimden 1s1k yansimaz.
D) Mavi bélimden mavi 1sik yansir.

18

16

.Semada bir ayna gérseli ve kullanim alanlari numarala-
narak verilmistir.

1 2
Araba“_\ - Makyaj
farlarinda aynalarinda
Ayna kargisinda saglarini tarayan Hakan’in gorinti-
3 4 suinun ozellikleri ile ilgili,
Magazalarin ) ! . ,
givenlik,~ . Dis hekimlerinin .  Hakan'la ayni boydadir.
aynalarinda kullandigi aynalarda Il. Hakan'in simetrigidir.
lll. Aynaya olan uzakligi, Hakan'in aynaya olan uzakli-
Buna gore, semadaki aynanin kullanim alanlarindan dina esittir.

hangileri dogrudur? ] y = i
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz3 B)1ve3
A) Yalnizl B)lvell

C) 1,2ve4 D)1,2,3ved
C) livelll D)1, Il ve lll
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K L M

Sekildeki K, L ve M aynalari ile ilgili verilen ifadeler-
den hangisi dogrudur?

A) K, L ve M kiresel aynalardir.

B) K, spor salonlarinda kullanilan duz aynadir.

C) L, timsek aynadir ve ylizeyi, bir metal kasigin dis
yuzeyine benzer.

D) M, makyaj aynalarinda kullanilan cukur aynadir.

20

. Asagida verilen araglarin hangisinde digerlerinden
farkh bir ayna kullanilmistir?

S B)

soafieasin ~
i _ g g s g <
Periskop Dis hekimi aynasi
C) (i) D) M
Makyaj aynas! Mikroskop

21

'. Sekilde diiz ayna éniine yerlestirilen bir saatin
gorintasi verilmistir.

Buna gore, saat gergekte kagi gostermektedir?

A) 05.00 B) 07.00
C) 12.25 D) 12.35

22

. Her cikisinda fare bulunan bir [abirentin belirli

yerlerine asagidaki gibi diiz aynalar yerlestirimistir.

P | K

Peynir

@ W €

Buna gore, labirentin orta kisminda bulunan
peyniri I, I, Il ve IV ile gosterilen farelerden
hangileri gérebilir?

A. Yalnzl B)lvell
C) lvell D) M ve IV
23

Duz Ayna

Zeynep 2525 sayIsini
-~ bir  kagida yazarak duz

2025 ayna 6nune sekildeki gibi

yerlestirmistir.

Buna gore, bu sayinin diiz

aynadaki goriintiisi

asagidakilerin hangisinde

verilmistir?

A) SOS2 B) 2025
c) 2505 D) S22

C

24

.Mert sirtindaki yara izine bakmak igin bir aynaya

ihtiyag duymaktadir.
Mert yarasini daha ayrintili gérmek igin,

I. Tumsek
II. Cukur
lll. Duzlem
aynalarindan hangilerini kullanmahdir?

A) Yalnizl B) Yalniz Il
C) Ivelll D) 1 ve lll
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.K, L ve M aynalarinda olusan goriinttilerin o6zellikleri
asag@ida verilmistir.

K aynasi = Cismin gorintlsu ters ve buydktar.

Cismin gorintisi her zaman diiz ve
kGcuktar.

Cismin gdruntist her zaman
simetriktir.

Laynasi =

M aynasi =

Buna gore, aynalarin kullanim alanlan asagdidakiler-
den hangisinde dogru verilmistir?

-4 5 r]a-eiﬂ _ M
i mi
A) Kavgakaynasi : Kuafér aynasi
aynasi
B) Araba yan ]
aynasi Boy aynasi El feneri

C) Makyaj aynasi  Araba farlari  Kavsak aynasi

D) Dighekimi  Arac alti arama

aynasi aynas Boy aynasi

26

Gorselde bir saksi ve bu saksinin aynadaki
goruntusu verilmistir.

|

Gorseldeki ayna ile ilgili agagidaki gikarimlardan han-
gisi dogrudur?

A) Paralel gelen isinlarin uzantilari odak noktasindan
gecer.

B) Cisimler ile olugan géruntiler simetriktir.

C) Cisimlerin goruntlsi kendisinden biiytk de gérilebilir.

D) Cismin aynaya olan uzakhgd gérdntinin bayukligani
degistirmez.

27

Yanda verilen metal kasik
ile ilgili agagidakilerden
hangisi yanlistir?

-
\_;aglk\/
A) ¢ ylzeyinde gériintl ters ve bliytktir.

B) Dis ylzeyinde gérintl diz ve kigUktdr.
C) Dis ylzeyi, dis hekimi aynasiyla benzerdir.

D) ic yizeyi cukur, dis yizeyi timsek ayna
6zelligindedir.

28

. Bir mumun tiimsek aynadaki gériintiisii asagida
verilmigtir.

20 m

Buna gore bu mumun cukur aynadaki goriintisii asa-
gidakilerden hangisi glamaz?

A) B) C) D)

20 cm 30 cm

20 cm

40 cm ¢

29

Bir gocugun ayni mesafeden farkl tiir aynalara

baktiginda olusan gériintiileri asadida verilmistir.

plqp”ﬂ 1l
EERERRIER R

1
| =

| - - u
Cocuk Gorlintl} Cocuk Gorlntd | Cocuk Gorintd

Bu goriintiilere gore |, Il ve lll numaral aynalar igin
asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) | numarall aynada cocuk ile géruntusu simetriktir.

B) Il numaral ayna, dis hekimlerinin kullandigi aynadir.
C) Il numarah ayna teleskopta kullanilir.

D) Il numaral aynada gdriintli cisimden blylkolamaz.
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Asagidaki gérselde diz ayna ile arasinda 2 metre

mesafe olan bir égrenci verilmistir.

Ayna

Buna gdre,
l. aile gdsterilen uzaklik 2metredir.

Il. Ogrenci aynaya 1 metre yaklasirsa gériintiisiyle
arasindaki mesafe 2 metre olur.

. Ogrencinin sad kolundaki saat, gériintisiinde sol
kolunda gérandr.

yorumlarindan hangileri dogrudur?

A) Yalnizl
C) Hvelll

B)lvell
D)L, llvell

QOO
QOGO O
010101020
OOROG
OOOOO®
OOOG®E
@OEOO®E
010101010
OOOE®E
POEO®

10OOEE
2WEOEE
3@WEEEG
4t @WEOEE
5§ 0EOE@OE
s WEEEE
TOEOEE
8 WE@OEE
s WEEOEG
10VWEEEE

1OEEE®E
120G
BEOEEOEE
14@OEEEE
5®E®EEE
B8OEEO®E
17T@EEEE
18WEO®E
19@EEEE

VPEEOE

210G
200G
=1010101010]
2®EEOEG
5@®EEEE
6@OEEEE
27 OEEEE
28@EEEE
220@EOEE
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BiLiIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU
(Katilme Bilgisi Olmadan Doldurulmahdir)
Sizi Sibel Aliye Er ve Dr. Ogretim Uyesi Giingdr Yumusak tarafindan yiiriitiilen * “Fen Egitiminde Ters
Yiiz Ogretim Uygulamasimn Etkililigi”™ baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci fen
egitiminde ters yliz 6gretim uygulamasimin etkililigini belirlemektir. Arastirmada sizden tahminen 40 dakika
ayirmaniz istenmektedir.
Bu ¢ahsmaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadir.
Caligmanin amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskis1 veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplar ictenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya
katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir

anda calismayi birakma hakkina da sahipsiniz. N
Bu c¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amact ile kullanilacak olup KISISEL

BILGILERINIZ GIZLI TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yaym amaci ile kullanilabilir.
Eger aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler diginda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsaniz, aragtirmaciya simdi sorabilir veya asagidaki iletigim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Yardimei Arastirmacy/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak

Katilimemin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagini, katilimcinin ¢alisma kapsaminda saglayacagi tiim verilerin
etik kurallara gore islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali durumunda, ortaya gikacak tiim sorumlulugu kabul
ettigimi beyan ederim.

Unvam, Adi-Soyadi: | Dr. Ogretim Uyesi Giingér Yumusak

Tarih: | 27.10.2023

imza:

Yetiskin Katihmcinin Kendisi tarafindan doldurulacak

Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
calismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen sorumluluklari anladim.

Calisma hakkinda yazili/s6z1ii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda, arastirmaya kendi istegimle, higbir bask1 ve telkin olmaksizin katilmayi kabul ediyorum.

m}

O

i

18 Yas Alt1 Kasith Katihmcinin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

O

Yukarida yer alan ve aragtirmadan dnce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu ¢alismanin
kapsamini ve amacini, goniillii katilimeilara diisen sorumluluklari anladim.

Calisma hakkinda yazili/s6zlii agiklama aragtirmaci tarafindan yapildi ve katilimeinin kisisel bilgilerinin
6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda, Velisi/Vasisi bulundugum ... s UTUPURRRNS 1111}

aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkm olmak51zm kat11masm1 kabul edlyorum

O

O

o Istiyorum

Aragtirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin benimle paylasilmasini o Istemiyorum

Adi-Soyada:
veya Katilmel Kodu:

Tarih:

imza:

iletisim Bilgileri (istege bagh):

Bu form, katilimcinin kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra aragtirmaciya teslim
edilecektir. Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishast katilimciya verilecektir.



EK-5 Teknolojik Durum Sorgulama Anketi

Asagida sorulan sorulara size uygun olan yanitlari isaretlemeni rica ederim.

Ad1 Soyadi: ..o Smaft: ..............

1. Evinizde internet var mi?

A) Evet var B) Hayir yok

2. Evinizde kullanabileceginiz bilgisayar var mi1?

A) Evet var B) Hayir yok

3. Evinizde kullanabileceginiz tablet var m1?

A) Evet var B) Hayir yok

4. Kendinize ait cep telefonunuz var mi?

A) Evet var B) Hayir yok bir aile bireyinin telefonunu kullanacagim.

5. Kullanabileceginiz cep telefonunun kendi interneti var mi?

A) Evet var B) Hay1r yok sadece WIF1 ile giris yapilabiliyor.

6. Videolar izleyebilecegin uygun calisma ortamin var mi?

A) Evet var B) Hayir yok

7. Internette bir giin icinde ortalama ne kadar vakit geciriyorsun?

A) Hig

B) 1 saat

C) 2 saat

D) 3 saat

E) 4 saat ve iizeri



EK-6

26.02.2024 PAZARTESI MINI SINAV 1

Soru 1: Isik madde ile karsilasinca ne olabilir?

a) Sogurulabilir  b) Yansitilabilir
¢) Kirilabilir d) Hepsi

Soru 2: Isig1 en fazla soguran cisimler hangi renk goriiniir?

a) Beyaz b) Sar1
¢) Siyah d) Mavi

Soru 3: Madde tarafindan sogurulan 1siklar nelere sebep olur?

a) Maddenin enerjisinin artmasina
b) Maddenin renginin degismesine
¢) Maddenin sogumasina

d) Maddenin parlaklasmasina

Soru 4: En fazla enerjiye sahip 151k hangi renktir?

a) Kirmizi b) Yesil
¢) Mavi d) Mor

Soru 5: Gokyiizii neden mavi mor renkte goriiniir?

a) Glines 15181n1n mavi-mor dalga boylariin daha fazla dagilmasi nedeniyle
b) Suyun yesil renkli olmasi nedeniyle

c¢) Denizlerdeki canlilarin renklerinden dolay1

d) Suyun kirmiz1 dalga boylarini emmesi nedeniyle
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04.03.2024 PAZARTESI MINi SINAV 2

Soru 1: Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin temel nedeni
asagidakilerden hangisidir?

a) Cisimlerin biiytikligi

b) Cisimlerin yiizey yapisi

¢) Is18in yansimasi ve sogurulmasi
d) Cisimlerin agirlhigi

Soru 2: Bir cisim beyaz renkli goriiniiyorsa, bu durum 15181n hangi sekilde etkilesimi
sonucunda olusur?

a) Tiim renkleri sogurmast

b) Tiim renkleri yansitmasi

¢) Sadece mavi 15181 yansitmasi
d) Sadece kirmizi 15181 sogurmasi

Soru 3: Asagidakilerden hangisi giines enerjisinin giinliik yasamda yenilikci bir
uygulamasi olarak degerlendirilebilir?

a) Riizgar tiirbinleri

b) Giines panelleri

c¢) Hidroelektrik santralleri
d) Fosil yakith jeneratorler

Soru 4: Giines enerjisi kullanilarak gelistirilen hangi teknolojik uygulama, enerji
tasarrufu saglamada en etkili olabilir?

a) Giines enerjisi ile caligan arabalar

b) Dogalgazli 1sitma sistemleri

c) Elektrik ile calisan ¢amasir makineleri
d) Fosil yakitli motorlar

Soru 5: Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilabilecegine dair yapilan bir 6neri
asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Fosil yakit kullanimin1 artirmak

b) Niikleer enerji santralleri kurmak

¢) Giines enerjili su 1siticilart gelistirmek
d) Komiirle ¢alisan fabrikalar inga etmek



EK-8

11.03.2024 PAZARTESI MINI SINAV 3

Soru 1: Onur daima diiz ve kendisinden kii¢iik goriintii elde etmek istiyor buna gore
hangi aynay1 kullanmahdir?

a) Cukur b) Tiimsek
c) Diz d) Cam

Soru 2:Asagida aynalarin baz1 ozellikleri verilmistir hangisi diiz, cukur ve tiitmsek ayna
icin ortak ozelliktir?

a) Diiz goriintli olugmasi

b) Diizgiin yansima yapmasi

¢) Goriintiiniin cisimden biiyiik olmasi
d) Goriintiiniin cisimden kii¢iik olmasi

Soru 3: Hangisinde goriintii her zaman aym ozelliktedir?

a)Cukur ayna b) Tiimsek ayna

¢)Diiz ayna d) Kiiresel ayna

Soru 4: Isin demetlerini bir noktada kesisecek sekilde yansitan aynalara ne denir?

a)Cukur ayna b) Tiimsek ayna

¢)Diiz ayna d) Kiiresel ayna

Soru 5: Isin demetlerini aynanmin arkasinda bir noktada kesisecek sekilde yansitan

aynalara ne denir?

a)Cukur ayna b) Tiimsek ayna

¢)Diiz ayna d) Kiiresel ayna



EK- 9. Ters Yiiz Ogretim Uygulamasi Ders Plami
1. Hafta: 26 Subat-1 Mart 2024
Birinci 2 ders saati i¢in;

1. Ders Oncesi Siire¢ (Evdeyken Yapilacaklar)

- Ogretmen, 6grencilere dersten en geg iki giin dnce

*EBA iizerinden “F.7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi
sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini kesfeder.”
kazanimu ile ilgili ;

-“Isigin Sogurulmasi” ve “Isigin Sogurulmasinin ve Sagilmasinin
Giinliik Hayatimiza Etkileri” videolari,

-“Mini Sinav 17

-7. Sinif MEB ¢aligma sayfalarindan 1., 2., 3. etkinlikleri
gorevlendirir.

*Basili kaynak MEB 7. Sinif Fen Bilimleri ders kitabindan sy
152 den 156’ya kadar olan sayfalar1 okuyarak gelmeleri belirtilir.
- Ogrenciler, videolar: izler ve okuma ddevlerini inceler.

- Video izlerken 3 tane soru-cevap ve anlatimlari not alir.

- Ogrenciler, videoya iliskin mini stnavi tamamlar.

- Videoda ve ders kitabinda anlamadiklarini not alir.

- Ogretmen mini smav sonuglarina gore gerekliyse sinif ici siireg
i¢in ek etkinlik planlar.

2. Siif ici Siire¢ (Okulda Ders Esnasinda)(1. Ders Saati)

- Ogretmen, smifa giris yaparken dgrencilerin evde dgrendikleri
bilgileri tartigmalar1 ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gruplar
olugturur sinifi diizenler.(10dk)

- Ogrenciler, hazirladiklar1 sorular1 sinif arkadaslari ve
gerekliyse 6gretmen ile paylasir.(15dk)

- Ogretmen ilgili kavramlarin 6grenildigi konularla ilgili ders igi
iliskilendirme yapar. (15dk) ( F.3.5.2.1 : Cevredeki 151k
kaynaklari dogal ve yapay 1s1k kaynaklari olarak siniflandirilir,
F.4.5.1.2 : Aydinlatma araglarinin giinlilk yasamda kullanim
alanlari tartigilir, F.5.5.2.1. Is1gin diizgiin ve piiriizli
yiizeylerdeki yansimalarini gézlemleyerek ¢izimle gosterir,
F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 gegirme durumlarina gore
siniflandirir.)

- Ogrenciler, tenefiiste hazirlanan etkinlikleri gruplarinda 2.
ders saati gergeklestirir.(30dk)

Not: Etkinliklerde ayn1 malzemeler kulanilacagindan ve goézlem
sonuclarinin uzun zaman istemesinden dolay1 ayni anda
yapilacak sonuglar ders kitabindan ilgili yerlere sirasiyla
aktarilacaktir.

Etkinlik 1: Isik Kati Maddeleri Isitabilir mi?

(Ders kitabi sy 153) (2. Ders 10 dk)

(ilk 2 etkinlik es zamanli 1 er ders yapilacak gozlemler ilk ders
sonunda yapilacaktir)

Gerekli Malzemeler:

+ Iki madeni para

Yapim Asamalari:

1. Paralardan birini 151k kaynag1 oniine yakin, digerini golgede
esit siireyle birakin.

2. Paralarm sicakliklarini deneyden dnce ve sonra
dokunarak/6lgerek karsilastirin.

3. Gozlemlerinizi ders kitabinda ilgili boliimde kaydedin.

4. Hangi paranin daha ¢ok 1sindigini ve nedenini yorumlayin.

Etkinlik 2: Isik Sivi Maddeleri Isitabilir mi?

(Ders kitabi sy 155) (2. ders 10dk).

Gerekli Malzemeler: Her grup icin;

* 2 adet 6zdes beher,

* Egit miktarda su,

+ Siyah boyar madde.

* Isik kaynagi

» 2 Termometre

Yapim Asamalari:

1. Ozdes beherlere esit miktarda su doldurulur.

2. Termometre ile sularin ilk sicakligi dl¢iiliir. Not alinir.

3. Bir beherdeki suya siyah boyar madde dokiiliir.

4. Isik kaynag agilarak beherler esit uzaklikta 1 ders saati
sonuna kadar bekletilir.

5. Termometredeki sicaklik degisimi son sicakliklara bakarak
ders kitabinda ilgili b6liim doldurulur. Hangi suyun daha ¢ok
1sindigimi ve nedenini yorumlayin.

Etkinlik 3: “Ziirefanin Diiskiinii Beyaz Giyer Kis Giinii”
(2. Ders 10dk)

Gerekli Malzemeler:

*Siyah ve beyaz renkte 6zdes kumaslar

* Isik kaynagi

* Termometre

Yapim Asamalari:

ssiyah ve beyaz renkte 6zdes kumaslar masaya serilir

« termometrelerin gdsterdigi degerler okunur ve kumaglarin igine
yerlestirilir

* Isik kaynagi agilarak oniine her iki kumasa sarili termometre
ayn1 uzaklikta olmak {izere yerlestirilir.

* 1 ders siiresince beklenir ve silire sonunda termometrelerin
gosterdigi degerler okunur.

3. Degerlendirme ve Derinlestirme Asamasi (2. ders 10dk)

- Ogretmen, dgrencilerin yaptiklari etkinliklerden elde ettikleri
sonuglari degerlendirir.(5dk)

- Ogrenciler, konuyu giinliik hayatla iligkilendirerek
derinlestirir.(5dk)

*Ug etkinliktede dgrencilerin 15131n maddelerde sicaklik artisina
sebep olduklarini farkeder. Isik maddeler tarafindan sogurulur.
Koyu renkli maddeler 15181 daha fazla sogururken agik renkli
maddeler 15181 daha az sogurur.

4. Ders Sonrasi Siire¢ (Geri Bildirim ve Takip)

- Ogretmen, gerekliyse dgrencilere pekistime i¢in EBA
tizerinden ek gorev ve galisma gorevlendirir.

- Ogrencilerin ilerlemesi takip edilir ve raporuna gére bireysel
geri bildirimde bulunur. Gerektiginde ek destek saglanir.



1. Hafta: 26 Subat-1 Mart 2024
IKinci 2 ders saati icin;

1. Ders Oncesi Siire¢ (Evdeyken Yapilacaklar)

- Ogretmen, 6grencilere dersten bir giin 6nce

*EBA tizerinden “F.7.5.1.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin
bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.” kazanimu ile ilgili ;
-“Maddeler Neden Renkli Goriiniir” videosunu goérevlendirir.
*Basil1 kaynak MEB 7. Smuf Fen Bilimleri ders kitabindan sy
156, 157 ve 158’1 okuyarak gelmeleri belirtilir.

- Ogrenciler, videolar: izler ve okuma ddevlerini inceler.

- Video izlerken 3 tane soru-cevap ve anlatimlari not alir.

- Videoda ve ders kitabinda anlamadiklarini not alir.

2. Siif ici Siire¢ (Okulda Ders Esnasinda)(3. Ders Saati)

- Ogretmen, smifa giris yaparken 6grencilerin evde 6grendikleri
bilgileri tartigmalar1 ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gruplar
olusturur sinifi diizenler.(10dk)

- Ogrenciler, hazirladiklar sorular simf arkadaslari ve
gerekliyse 6gretmen ile paylasir.(15dk)

- Ogretmen ilgili kavramlarin 6grenildigi konularla ilgili ders igi
iliskilendirme yapar. (15dk) F.3.5.1.1. Gozlemleri sonucunda
gorme olayinin gergeklesebilmesi igin 15181n gerekli oldugu
sonucunu ¢ikarir. F.5.5.1.1. Isik kaynagindan ¢ikan 1smin
dogrusal bir yolunu izlemesini fark eder.

- Ogrenciler, tenefiiste hazirlanan etkinlikleri gruplarida 2. ders
saati gerceklestirir.(30dk)

Etkinlik 4: Renk Carki (3. ders saati)

(Ders Kitabi sy 156) (15 dk)

Gerekli Malzemeler:

* Firildak

* Renk carki renkli ¢iktisi

Yapim Asamalari:

1. Renk c¢arkini firlldak boyutunda keserek iizerine yapistirin ve
kurumasini bekleyin.

2. Firilldagi uygun sekilde ¢evirerek gézlem yapin.

3. Gozlemlerinizi ve sonuglarinizi not edin.

Etkinlik 5: Beyaz Isik Gercekte Beyaz Midir? (3. ders saati)
(Ders kitabi sy 158) (15 dk)

Gerekli Malzemeler:

* Prizma

* El feneri

Yapim Asamalari:

1. Sinifi karanlik hale getirin.

2. El fenerini agarak prizmanin {izerine 1s1k diigiiriin.

3. Gozlemlerinizi not edin.

4. Bu etkinlikten hangi sonuca ulasilabilecegini agiklayin.

3. Degerlendirme ve Derinlestirme Asamasi

(4. ders saati sonu)

- Ogretmen, 6grencilerin yaptiklar1 etkinliklerden elde ettikleri
sonuglar1 degerlendirir.(5dk)

- Ogrenciler, konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek
derinlestirir.(5dk)

* Yagmurun ardindan gokyiiziinde belirti veren, giines 151gmin
su damlalar1 tarafindan kirilmasi beyaz sonug 151g1min farkl
renklerin boliindiigiinii gosterir. Sirasiyla kirmizi, turuncu, sari,
yesil, mavi, mor, lacivert renklerinden olustugunun sebebidir.
*@Giines 1s1larindaki mavi renk, atmosferdeki molekiiller
tarafindan daha ¢ok saclandig1 i¢in gokyiizii mavisi goriiniir.
Gines 15181 atmosferinde daha uzun bir yol kat ettiginde, mavi
151k sacilarak kisalir ve kirmizi tonlar daha belirgin hale gelir.
Giin dogumu ve giin batiminda gokylizii bu nedenle kirmizi
tonlarinda olur.

*Beyaz 15181n denize diismesinde, mavi 1g181n daha fazla
yansidigi ve saglandig1 i¢in deniz mavi goriiniir.

4. Ders Sonrasi Siire¢ (Geri Bildirim ve Takip)

- Ogretmen, gerekliyse dgrencilere pekistime igin EBA
iizerinden ek gorev ve ¢alisma gorevlendirir.

- Ogrencilerin ilerlemesi takip edilir ve raporuna gére bireysel
geri bildirimde bulunur. Gerektiginde ek destek saglanir.



2. Hafta: 4 Mart-8 Mart 2024
Birinci 2 ders saati i¢in;

1. Ders Oncesi Siire¢ (Evdeyken Yapilacaklar)

- Ogretmen, 6grencilere dersten en geg iki giin 6nce

*EBA ilizerinden “F.7.5.1.3. G6zlemleri sonucunda cisimlerin,
siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin nedenini, 1$18in yansimast
ve sogurulmasiyla iliskilendirir.” kazanimu ile ilgili;

-“Maddeler Neden Renkli Goriiniir” ve “Maddelerin Renkli Isik
Altinda Goruniimii” videolarini,izlemelerini

-“Mini Sinav 2” yi cevaplamalarini ister.

- Ogrenciler, videolart izler.

- Video izlerken 3 tane soru-cevap ve anlatimlari not alir.

- Ogrenciler, videoya iliskin mini smavi tamamlar.

- Videoda anlamadiklarini not alir.

- Ogretmen mini smav sonuglarina gore gerekliyse sinif ici siireg
i¢in ek etkinlik planlar.

2. Siif ici Siire¢ (Okulda Ders Esnasinda)(5. Ders Saati)

- Ogretmen, smifa giris yaparken 6grencilerin evde dgrendikleri
bilgileri tartigmalar1 ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gruplari
olusturur sinifi diizenler.(10dk)

- Ogrenciler, hazirladiklar sorular1 simf arkadaslar ve
gerekliyse dgretmen ile paylasir.(15dk)

- Ogretmen ilgili kavramlarin 6grenildigi konularla ilgili ders ici
iliskilendirme yapar. (15dk) F.3.5.1.1. Gozlemleri sonucunda
gorme olayinin gergeklesebilmesi igin 1s181n gerekli oldugu
sonucunu ¢ikarir. F.5.5.1.1. Isik kaynagindan ¢ikan 1ginin
dogrusal bir yolunu izlemesini fark eder. F.5.5.2.1. Isigin diizgiin
ve piiriizlii yiizeylerdeki yansimalarint gézlemleyerek ¢izimle
gosterir

- Ogrenciler, tenefiiste hazirlanan etkinlikleri gruplarinda 2. ders
saati gerceklestirir.(30dk)

Etkinlik 6: Hangi Renkte Goriiniivorlar? (6. ders saati)(30dk
)

Gerekli Malzemeler:

* 7. Sinif MEB ¢aligma sayfalar1 Etkinlik 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 9’un
renkli ¢iktilari

* Beyaz, kirmizi, mavi ve yesil renkte A3 boyutlu kegeler

» Kirmizi, mavi ve yesil renklerde yanabilen led 151k kaynagi
Yapim Asamalari:

1. Sinifi karanlik hale getiriniz.

2. Kirmizi, mavi ve yesil ledleri ayn1 anda acarak beyaz 1sikta
kegelerin hangi renkte goriindiigiinii not edin.

3. Etkinliklik cevaplarini bulmak i¢in farkli renkte 151k ve
kegeleri kullanarak deneyimleyin cevaplar etkinlik kagitlarina
doldurunuz.

3. Degerlendirme ve Derinlestirme Asamasi

(6. ders saati sonu)

- Ogretmen, 6grencilerin yaptiklar etkinliklerden elde ettikleri
sonuglar1 degerlendirir.(5dk)

- Ogrenciler, konuyu giinliik hayatla iligkilendirerek
derinlestirir.(5dk)

* [s181n yaymlanmasi ve sogurulmasi olaylarini vurgulayarak,
15181n davranigini ve renklerin algilanmasinin nasil gerceklestigi
Ogretmen tarafindan tekrar edilir.

*Cisim hangi rengi yansitryorsa o renkte goriiniir.

*Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin birlesimi oldugunu ve bu
nedenle kegeler beyaz 151k altinda gercek renklerinde goriiniir.
Ana renkler kirmizi, mavi ve yesildir. Bu renkler sadece kendi
renklerini yansittig1 i¢in kendi renklerinde 151k altinda kendi
renklerinde diger ana renk 1s1k altinda siyah goériiniir.

* Ara renkler sari1, cyan(turkuaz) ve mor(magenta)dur. Bu renkte
cisimler kendilerini olusturan renklerde 151k altinda o 15181
renginde goriiniirler, diger 1s1klarda siyah goriiniirler

4. Ders Sonrasi Siire¢ (Geri Bildirim ve Takip)

- Ogretmen, gerekliyse dgrencilere pekistime icin EBA
iizerinden ek gorev ve ¢aligma gorevlendirir.

- Ogrencilerin ilerlemesi takip edilir ve raporuna gore bireysel
geri bildirimde bulunur. Gerektiginde ek destek saglanir.



2. Hafta: 4 Mart-8 Mart 2024
IKinci 2 ders saati i¢in;

1. Ders Oncesi Siire¢ (Evdeyken Yapilacaklar)

Ogretmen, dgrencilere dersten bir giin dnce

*EBA iizerinden “F.7.5.1.4. Glines enerjisinin giinliik yagam ve
teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina 6rnekler verir.” kazanimi
ile ilgili ;

-“Giines Enerjisi” videosunu gorevlendirir.

*Basili kaynak MEB 7. Sinif Fen Bilimleri ders kitabindan sy
158’den 161°e kadar okuyarak gelmeleri belirtilir.

- Ogrenciler, videolar1 izler ve okuma ddevlerini inceler.

- Video izlerken 3 tane soru-cevap ve anlatimlari not alir.

- Videoda ve ders kitabinda anlamadiklarini not alir.

2. Siif i¢i Siire¢ (Okulda Ders Esnasinda)(7. Ders Saati)

- Ogretmen, smifa giris yaparken dgrencilerin evde dgrendikleri
bilgileri tartigmalar1 ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gruplari
olusturur sinifi diizenler.(10dk)

- Ogrenciler, hazirladiklari sorular1 simf arkadaslari ve
gerekliyse 6gretmen ile paylasir.(15dk)

- Ogretmen ilgili kavramlarin 6grenildigi konularla ilgili ders igi
iliskilendirme yapar. (15dk) F.4.1.2.2. Diinya’nin hareketleri
sonucu gergeklesen olaylari agiklar. F.5.1.1.1. Giines’in
ozelliklerini agiklar. F.5.1.4.1. Giines, Dlinya ve Ay’in
birbirlerine gore hareketlerini temsil eden bir model hazirlar.
F.5.4.4.2. Giinliik yagamdan 6rnekleri genlesme ve biiziilme
olaylar ile iliskilendirir. F.6.4.4.1. Yakatlari, kati, stvi ve gaz
yakitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde kullanilan yakitlara
ornekler verir (Yenilenebilir enerjilerden bahsedilir).

- Ogrenciler, tenefiiste hazirlanan etkinlikleri gruplarinda 2. ders
saati gerceklestirir.(30dk)

Etkinlik 7: Yansitmah Mini Sera ve Firin

(8. ders saati)
(30dk)

Gerekli Malzemeler:

* Biiyiik boy derin yuvarlak kagit tabak

* Aliiminyum folyo

* Streg film

* Diiz bir karton kutu

* Yapistirici

* Giinesi temsilen 151k kaynagi

» Makas veya maket bigagi

* Kii¢iik bir parca peynir , ¢ikolata veya marshmallow (Deney
i¢in eritilecek malzeme)

Yapim Asamalari:

1. Kagit tabagin ¢ukur yiizeyine aliiminyum folyo 6zenle
yapistirilir. Kurumasi i¢in kenara alinir.

2. Karton kutu istenilen sekilde kesilerek disinda iskelet kalacak
selilde kesilir.

3. Stre¢ kutuyu saracak sekilde sarilir.burada kutu igine kolayca
iiriin yerlestirilebilir olmasina dikkat edilmelidir.

4. Isik kaynaginin 151811 toplayarak kutu i¢ine yansitmasi i¢in
aliminyum kapli tabak uygun bir konuma yerlestirilir.

5. Kutu i¢ine 15181n yogun olarak diistiigii noktaya denk gelecek
cesilde tercih edilen eritilecek {iriin yerlestirilir.

6. Gozlemleyin ve deneyimlerinizi not alin.

3. Degerlendirme ve Derinlestirme Asamasi

(8. ders saati sonu)

- Ogrenciler ve 6gretmen, konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek
derinlestirir.(10dk)

*Ogretmen, giines enerjisinin fosil yakitlara gore yenilenebilir
bir kaynak oldugunu vurgular. Giines panellerinin elektrik
iiretiminde, giines enerjisiyle calisan su 1sitma giicii evlerde ve
sanayide, tarimda sulama pompalarinda, hatta giines enerjisili
arabalar gibi teknolojilerde kullanimdan bahsedilir. Ayrica,
giines enerjisinin karbon salinimini azaltan ¢gevre dostu bir enerji
oldugundan, bu nedenle kiiresel 1sinma ve iklim degisimiyle
miicadelede kritik bir rol oynayacagi vurgulanir. Bunun yani
sira, gelisen ozelliklerle giines enerjisiyle ¢calisan giines ocaklari
veya aydinlatma sistemleri enerjiye erisiminin artirdig1 gibi
sosyal ve ekonomik faydalar belirtilmesi gerekir. Bu baglamda,
teknolojik agidan gelismis modeller, gelecegin siirdiiriilebilir
enerji ihtiyaglarimi karsilamada ne kadar 6nemli bir yer tutacagi
tartigilabilir.

4. Ders Sonrasi Siire¢ (Geri Bildirim ve Takip)

- Ogretmen, gerekliyse dgrencilere pekistime icin EBA
tizerinden ek gorev ve calisma gorevlendirir.

- Ogrencilerin ilerlemesi takip edilir ve raporuna gore bireysel
geri bildirimde bulunur. Gerektiginde ek destek saglanir.



3. Hafta: 11 Mart-15 Mart 2024
Birinci 2 ders saati i¢in;

1. Ders Oncesi Siire¢ (Evdeyken Yapilacaklar)

Ogretmen, 6grencilere “F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte
nasil yararlanilacagna iligkin tirettigi fikirleri tartigr.”
Kazanimina hazirlik igin internetten yenilenebilir enerjileri
arastirmasini, giines enerjisi ile ilgili gorsellere bakmalarini
isterlerse bu konuda yapilan caligmalari incelemelerini ve notlar
almalarini istemistir.

2. Smif ici Siire¢ (Okulda Ders Esnasinda)(9. Ders Saati)

- Ogretmen, sinifa giris yaparken dgrencilerin evde dgrendikleri
bilgileri tartigmalar1 ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gruplari
olusturur sinifi diizenler.(10dk)

- Ogrenciler, hazirladiklar1 notlar1 simf arkadaslari ve gerekliyse
Ogretmen ile paylasir.(10dk)

- Ogretmen bir 6nceki derste anlatilan ve etkinlik sonuglarmi
hatirlatir iliskilendirme yapar. (15dk) F.7.5.1.4. Giines
enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilik¢i
uygulamalarina drnekler verir.

- Ogrenciler, tenefiiste hazirlanan etkinlikleri gruplarinda 2. ders
saati gergeklestirir.

Etkinlik 8: Gelecegin Giines Enerjili Sehirleri

(10. ders saati)(30dk )

Gerekli Malzemeler:

7. Simif MEB caligsma sayfalar1 etkinlik 10, 11, 12 ve 13’iin
renkli ¢iktilart (her 6grenci igin)

* Ders kitab1 sy 161

* Biiyiik karton veya A3 boyutunda kagitlar (Gruplar igin birer
tane)

* Renkli kalemler, yapistiricilar, makaslar

Yapim Asamalari:

1. Etkinlik sayfalarinin tamami her 6grenciye tek tek dagitilir.
Cevaplamalari istenir.

2.Her gruba "Giines enerjisinin bir yerde veya bolgede ne
iizerinde kullanilabilecegini hayal ederek bir sehir veya alan
tasarlaym" gorevi verilmektedir.

2. Gruplardan bir {iriin elde etmeleri i¢in stire verilir.

3. Yapilan caligmada herkes katkisini teker taker beyan
edeceginden ¢aligmaya ona gore katilim saglanmalidir.

3. Degerlendirme ve Derinlestirme Asamasi

(10. ders saati sonu)

- Gruplardaki 6grenciler iiriinlerindeki katkilarin1 sunumla
anlatirlar (15dk)

* Ogretmen giines enerjisiyle calisan uzay araglari, atmosferi
temizleyen giines kuleleri gibi gelismis teknolojilere ait drnekler
Verir.

*QGelecekteki sehirlerin giines enerjisi gibi yenilenebilir
kaynaklardan olusacagina, ¢evre dostu bir diinya i¢in bu
enerjinin kritik bir 6nemi oldugunu vurgular.

*Ders kitab1 sy 161 6grenciler tarafindan acgilarak bireysel
cevaplanir.

4. Ders Sonrasi Siire¢ (Geri Bildirim ve Takip)

- Ogretmen, gerekliyse dgrencilere pekistime i¢in EBA
tizerinden ek gorev ve galisma gorevlendirir.

- Ogrencilerin ilerlemesi takip edilir ve raporuna gére bireysel
geri bildirimde bulunur. Gerektiginde ek destek saglanir.

- Ogrencilerin tasarladig1 maket ve ¢izimler okul koridorunda
veya kendi siniflarinda sergilenebilir.



3. Hafta: 11 Mart-15 Mart 2024
IKinci 2 ders saati icin;

1. Ders Oncesi Siire¢ (Evdeyken Yapilacaklar)

- Ogretmen, 6grencilere dersten bir giin dnce

*EBA tiizerinden “F.7.5.2.1. Ayna ¢esitlerini gézlemleyerek
kullanim alanlarina 6rnekler verir.” kazanimu ile ilgili;

-“Diiz Aynalar” ve “Kiiresel Aynalar” videolarini,izlemelerini
-“Mini Sinav 3” i cevaplamalarini ister.

*Basili kaynak MEB 7. Smif Fen Bilimleri ders kitabindan sy
162 ve 163’1 okuyarak gelmeleri belirtilir.

- Ogrenciler, videolart izler.

- Video izlerken 3 tane soru-cevap ve anlatimlari not alir.

- Ogrenciler, videoya iliskin mini stnavi tamamlar.

- Videoda anlamadiklarini not alir.

- Ogretmen mini smav sonuglarina gore gerekliyse sinif ici siireg
i¢in ek etkinlik planlar.

2. Siif ici Siire¢ (Okulda Ders Esnasinda)(11. Ders Saati)

- Ogretmen, smifa giris yaparken 6grencilerin evde dgrendikleri
bilgileri tartigmalar1 ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gruplari
olusturur sinifi diizenler.(10dk)

- Ogrenciler, hazirladiklar sorular1 simif arkadaslari ve
gerekliyse dgretmen ile paylasir.(15dk)

- Ogretmen ilgili kavramlarin 6grenildigi konularla ilgili ders ici
iliskilendirmeyi daha 6nce yapmustir ve bunlar hatirlatir.(15dk)
- Ogrenciler, tenefiiste hazirlanan etkinlikleri gruplarinda 2. ders
saati gerceklestirir.(30dk)

Etkinlik 8: Ayna Dedektifleri_(12. ders saati)(30dk )
Gerekli Malzemeler:

* Diiz ayna (el aynasi veya kiigiik makyaj aynast).

* Cukur ayna (el feneri aynasi veya makyaj aynast).

 Timsek ayna (bisiklet veya arag¢ yan aynasi, ya da dzel deney
aynast).

* Farkli odak uzaklikli ¢ergeveli deney aynalari

* Farkli nesneler (kalem, kagit, oyuncak vb. gézlem igin).

* Is1ik kaynag1 (1$1g1nin yayilanmasini gézlemlemek igin).

* 7. Sinif MEB ¢aligma sayfalar1 aynalar konusu etkinlik 1 ve 2
calisma sayfasi renkli ¢iktilart (Her grup icin ayr1 ayri)

Yapim Asamalari:

1- Her gruba ayni malzemelerden dagitilir.

2- Ogrencilerin malzemeleri incelemesi istenir.

3- ayna gesitlerine gore gruplandirma yapmalart beklenir.

4- Grup olarak ¢aligma kagitlarin1 tamamlamalari istenir.

3. Degerlendirme ve Derinlestirme Asamasi

(12. ders saati sonu)

- Ogrenciler ve 6gretmen, konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek
derinlestirir.(10dk)

* Diiz Ayna: Is1g1 diizgiin bir sekilde yansitiyor ve goriinen
boyutta ayni boyutta ve ters ¢evirmeden gosteriyor. Kullanim
alanlari: Evlerde, magazalarda, dekorasyon ve kigisel bakim igin
kullanilir.

Cukur Ayna: Is181 bir odakta toplar ve yakin mesafelerde
biiyiitiilmiis goriintiiler olusturur. Kullanim alanlari: Makyaj
aynalari, dis hekimi aynalari, teleskoplar, arag farlar.
Tiimsek Ayna: Genig bir goriis alan1 saglar ve goriintiilerin
kiigiiltiilmesini saglar. Kullanim alanlari: Trafik poligeleri,
otoparklar, magazalarda giivenlik aynalari.

4. Ders Sonrasi Siire¢ (Geri Bildirim ve Takip)

- Ogretmen, gerekliyse dgrencilere pekistime i¢in EBA
tizerinden ek gorev ve ¢alisma gorevlendirir.

- Ogrencilerin ilerlemesi takip edilir ve raporuna gére bireysel
geri bildirimde bulunur. Gerektiginde ek destek saglanir.



4. Hafta: 18 Mart-22 Mart 2024
Birinci 2 ders saati i¢in;

1. Ders Oncesi Siire¢ (Evdeyken Yapilacaklar)

- Ogretmen, 6grencilere dersten bir giin dnce

*EBA iizerinden “F.7.5.2.2. Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda
olugan goriintiileri karsilastirir.” kazanimu ile ilgili;

-“Cukur ve Tiimsek Aynalarda Goriintii Olugumu”
videosunu,izlemelerini

*Basili kaynak MEB 7. Sinif Fen Bilimleri ders kitabindan sy
163 ve 166’ya kadar okuyarak gelmeleri belirtilir.

- Ogrenciler, videolar: izler.

- Video izlerken 3 tane soru-cevap ve anlatimlari not alir.

- Videoda anlamadiklarini not alir.

2. Siif ici Siire¢ (Okulda Ders Esnasinda)

(13. Ders Saati)

- Ogretmen, smifa giris yaparken dgrencilerin evde dgrendikleri
bilgileri tartigmalar1 ve etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gruplari
olusturur sinifi diizenler.(10dk)

- Ogrenciler, hazirladiklari sorular1 simf arkadaslari ve
gerekliyse 6gretmen ile paylagir.(15dk)

- Ogretmen ilgili kavramlarin 6grenildigi konularla ilgili ders igi
iliskilendirme i¢in F.3.5.1.1. G6zlemleri sonucunda gérme
olaymin gergeklesebilmesi igin 151gm gerekli oldugu sonucunu
¢ikarir. F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 1s1gm her yonde ve
dogrusal bir yol izledigini gozlemleyerek ¢izimle gosterir.
F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve
renkli gériinmesinin nedenini, 15181n yansimasi ve
sogurulmastyla iliskilendirir. (15dk)

- Ogrenciler, tenefiiste hazirlanan etkinlikleri gruplarinda 2. ders
saati gergeklestirir.

Etkinlik 9: Aynalarda Gériintii Olusumu (Ders kitab1 sy 164)
(12. ders saati)(20dk )

Gerekli Malzemeler:

* Diiz ayna (el aynasi veya kiigiik makyaj aynasi).

* Cukur ayna (el feneri aynasi1 veya makyaj aynast).

*» Tiimsek ayna (bisiklet veya ara¢ yan aynasi, ya da 6zel deney
aynast).

* Farkli odak uzaklikli ¢ergeveli deney aynalari

* Farkli nesneler (kalem, kagit, oyuncak vb. gézlem igin).

* 7. Sinif MEB ¢aligma sayfalar1 aynalar konusu etkinlik 3, 4, 5,
6, 7, 8 ve 9 un renkli ¢iktilar1 her 6grenci i¢in ¢ikarilir.

Yapim Asamalari:

1- Her gruba ayni malzemelerden dagitilir.

2- Ogrencilerin malzemeleri incelemesi istenir.

3- Ayna gesitlerine gore gruplandirma yapmalari beklenir.
4- Grup olarak ¢aligma kagitlarin1 tamamlamalari istenir.
5- Ders kitabinda cevaplanmasi istenen yerler uygulamali
yapilarak bulunur ve yazilir.

Etkinlik 10: Aynalarda Isinlarin Hareketi

(14. ders saati)(10dk )

Gerekli Malzemeler:

*Kalin silikon

+Silikon tabanca

+Ozdes uzun 5 kursun kalem (Uglari sivri agilmis)

Not: Bu malzemeler kullanilarak hazirlanan materyal 6gretmen
tarafindan dersten 6nce yapilarak kullanim amagli getirilecektir.
Yapim Asamalari:

-Silikon tabanca 1sitilir.

-Kursun kalemlerin kiit u¢larina silicon siirtilerek kalin silikona
esit araliklarla parallel olacak sekilde yapistirlir.

-Sogumasi i¢in beklenir.

-Kalin silikon i¢e ve disa biikiilerek gézlem yapilir.

3. Degerlendirme ve Derinlestirme Asamasi

(12. ders saati sonu)

- Ders kitab1 sy 167 6grenciler tarafindan bireysel doldurulur.

- Ogrenciler ve 6gretmen, konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek
derinlestirir.(10dk)

*Goriintiilerin olusumu, aynanin egriligi ve 1s1n yansima agisiyla
ilgili ayrintilar:

Diiz ayna: Paralel gelen 1sinlar paralel yansir.

Cukur ayna: Paralel gelen 1ginlarin odaklanmasi birlesir.
Tiimsek ayna: Paralel gelen 1sinlar dagilarak yansir, bu nedenle
genis bir alani kapsayan goriintiiler olusur.

Cukur aynalarin 151n toplama 6zelligi, makyaj ve tras gibi
ayrmtili igler i¢in kullanilirken, timsek aynalarin 151n dagitarak
genis bir alan1 kapsamasi giivenlik amagli saglar.

Ogretmen, aynalarin nasil yapildigini sorarak tartigtirabilir.
Aynalarin 15181n1n yansimastyla ¢alistigini, egriliklerinin ise
goriintii sinyalini, yoniinii ve uzakligini degistirdigini
aciklayabilir.

Bilimsel ve teknolojik araglarm (6rnegin, teleskoplar,
periskoplar) aynalarin bu 6zelliginden nasil yararlanildigini
vurgulayabilir.

*Is1g1n cukur aynada igte toplandirgini, timsek aynada dagildig:
vurgulanir.

4. Ders Sonrasi Siire¢ (Geri Bildirim ve Takip)

- Ogretmen, gerekliyse dgrencilere pekistime icin EBA
iizerinden ek gorev ve ¢aligma gorevlendirir.

- Ogrencilerin ilerlemesi takip edilir ve raporuna gore bireysel
geri bildirimde bulunur. Gerektiginde ek destek saglanir.



NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI _
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETiK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant1
Tarihi/Sayis1 ve Karar No

Tarih :10/11/2023
Toplanti Sayisi:11
Karar No :2023/493

Arastirmanin Bashg

Fen Egitiminde Ters Yiiz Ogretim Uygulamasinin Etkililigi.

Sorumlu Arastirmaci

Dr. Ogr. Uyesi Giingér YUMUSAK

Yardimci Arastirmaci

Ogretmen Sibel Aliye ER
Lisansiistii Ogrenci

Etik Kurul Karan

16194 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
basvurunun bilimsel arastirma etigi a¢isindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

ASLI GIBIDIR
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Sayr : E-66362940-605.99-94328610

15.01.2024
Konu : Arastirma Izni (Sibel Aliye ER)

OVAKAVAGI IMAM HATIP ORTAOKULU MUDURLUGUNE

ilgi  : Konya Valiligi (il Milli Egitim Mudarligi)nin 12.01.2024 tarihli ve E-83688308-605.99-
94224827 sayil yazisl.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Sibel Aliye ER'in
"Fen Egitiminde Ters Yiiz Ogretim Uygulamasinin Etkililigi" konulu aragtirmasini uygulama talebinin
uygun gortildiigiine dair il Milli Egitim Mudiriginin ilgi yazisi ekte gonderilmigtir.

Geregini rica ederim.

Mevlit ERGEN
Madir a
Sube Muduri

Ek:
1-ilgi Yazi ve Ekleri (3 Sayfa)

Bu belge glivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Sirin CELIK
Telefon No : Unvan : Memur
E-Posta:

internet Adresi: Faks:
Kep Adresi : meb@hs01.kep.ir

Bu evrak glivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden dc41-2c8e-3afa-9764-4258 kodu ile teyit edilebilir.
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FEN BILIMLERI 7. SINIF GALISMA SAYFALARI
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Halil KARDES
Yazarlar | Latife Nur CANAN

Serkan YILMAZ

Editér | Serkan YILMAZ
Dil Uzmani | Esra ILHAN

Rehberlik Uzmani |  Ayse AKBIYIK

Gorsel Tasanm Uzmani | Fatih GONUL

Grafik Tasannm Uzmani | Suat AYDIN

\S
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Isigin Soguralmasy

- Ia@‘m madde e etkilesini sonucunda madde tamtindan soduralabilecedini kesfedebileceksiniz.
) - Beyaz ggn tin sl renblerinin bileginminden olugtudn sonucunu clarableceksiniz.
w - Gozlemleriniz sonucunda cisimlerin, sah, beyaz ve renkli gorinmesinin nedenini, s Yansmas
o ve sogurulmasya ligkilendirebileceksiniz.
Bu Bdlimde; - Qiines enefjisinin ganlik yasam ve teknolgideli yenilibgi wygulamalarna omekler verebileceksiniz.
- Giines fmeg(smden g)e(ecekta nas gﬂmr(ﬂndﬂm@‘mﬂ liskin drettiginiz fikirleri tartsabilecelsiniz.

Bazi maddeler
ISIJ1 GOk iyi sogurur.

—

-Opak Bazi maddeler
-Parlak IS1G1 GOk iyi gegirir. _

A Bazi maddeler
-Mat ISI01 GOK iyi yansitr.
-Yan Saydam
Yan tarafta verilen kelimeleri uygun bogluklara yaziniz.
* Isik 1sinlanni gok iyi yansitanlar .................... maddelerdir.
i * Isik iginlanni gok iyi soguranlar ................... maddelerdir.
'3  Isik 1inlanni gok iyi gecirenler .................... maddelerdir.
 Isik 1sinlanni kismi gegirenler .................... maddelerdir.
T * Isik iginlanni gegirmeyenler .................... maddelerdigl



Bl 2 T5k Copoan

Dogum glintind kutlamak icin arkadaslarini ¢agiran Beyza, evin bahgesinde piknik diizenlemeye
karar verir. Beyza'min annesi farkh renklerdeki kaplara dondurmalan koyar ve bahgedeki
masaya birakir. Beyza ve arkadaslan oyun oynarken dondurmalar unuturlar. Oyunlar bittiginde
dondurmalarin eridigini fark ederler.

Farkli renkteki kaplarda bulunan dondurmalardan hangisi en hizli, hangisi en yavag erimigtir?
Nedenini aGIKIayINIZ. ...

Bttt 3 Rt B oo de

Igﬁm madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini ogretmek isteyen
Nuriye ogretmen, bir deney diizenegi hazirlamigtir.

\L \

Nuriye 0gretmen once iki adet beherglasi esit miktar ve sicaklikta su ile doldurmusgtur. Birer tane
termometreyi beherglaslara daldirmig ve birinci
“J}' kabi gines 1s1g1 alan bir yerde, ikinci kabi ise

golgede esit stire boyunca bekletmistir.

Termometrelerin sicaklik degisimlerini onar dakika
arayla gozlemlemis ve asagidaki gizelgeye not
almistir.

Nuriye dgretmenin Glciim sonuglarini tahmin
ediniz.

Sicaklik (°C)
Baslangicta 10 dk. sonra 20 dk. sonra
1. Beherglas 25 °C
2. Beherglas 25 °C

(&) Fen Bilimleri 5. Unite - Iidin Madde ile Etkilegimi



Biaialtl ¢ Debrw ol Youlhs oned Gegiod

Asagida verilen ifadeleri “Dogru” ya da “Yanhs” olarak
degerlendiriniz. Ifadeye ait gostergenin ibresini uygun
yonde ciziniz.

Elbise beyaz isik altinda kirmizi 1191 sogurdugu icin kirmizi renk gérindar.

Sapkaya yesil 1sik gonderilirse yesil 1101 kesinlikle yansitr.

Ayakkabi, mavi renk olabilir.

Ayakkabi, kirmizi 1gik altinda kirmizi renk gorinebilir.

Ayakkabi, beyaz isik altinda beyaz renkte gortnebilir.

Sapka, mavi 1sik altinda mavi renkte goriinebilir.

Elbise, yesil 131k altinda siyah renkte gorinr.

Ayakkabl, beyaz 1sik altinda biitiin renkteki 1giklar yansitabilir.

D124 4] ) 4] ) ¢

I$191n Soguruimasi
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Elinde cesitli renklerde isik yayan el fenerleri bulunan bir adam magaradaki
labirenti gecip c¢ikisa ulasacaktir. Bu magaradaki labirentten ¢ikis ile ilgili bir kodlama
sistemi olusturulacaktir. Bu sistem, ¢ikisa ulagmak igin izlenen yollarda karsilagilan cisimlerin
“farkll renkteki 11k kaynagi altinda goriinip goriinememe durum”larina dayanmaktadir. Belirtilen
renkteki 1sik kaynagi altinda “gortinen cisimler” igin 1, “gériinmeyen cisimler” igin 0 yazilacaktr.
Bu sayilar sirasiyla yan yana yazildiginda kodlama tamamlanacaktir. (Magaranin iginde herhangi
bir aydinlatma sistemi yoktur.)

afie

Cikis

Beyaz 1g1kh el feneri icin 6rnek kodlama:

Buna gore diger fenerler icin kodlamalar asagidaki alanlara yapiniz.

el feneri igin kodlama: . I
el feneri icin kodlama: I I
el feneri igin kodlama: I I I

/

(6 )Fen Bilimleri 5. Unite - Isiin Madde ile Etkilesimi

/ \




v
N
) — )

g:v-\ el Bleelte B

Kucik karelerden olusan bir tabloya karanlik bir odada farkli renkteki iiklar altinda bakiliyor. Tabloda
kuictik karelerden olusan kutucuklarin igine cesitli 1siklar altinda gortinen rengin bas harfi yaziimistir.

, Kirmizi renk “K”, , ve Siyah renk “S” harfi ile
temsil edilmektedir.

Kirmizi 11k altindaki goriintiisii:

Beyaz isik altindaki goriintiisii:

Buna gore bu gizlenmig tablonun beyaz i1sik altindaki goriintiisiinii boyayarak gosteriniz.




gﬁ Bleeltt 7 Degtgee Roile

Stleyman, halasinin diigtintine gitmistir. Diigtin salonunda sahnede bulunan kigilerin kiyafetlerinin
renginin belirli araliklarla degistigini fark etmistir. Hemen sahneye kosar ve yukardaki isiklarin
belirli araliklarla kirmizi, yesil ve mavi renklerde yandigini gézlemlemistir. Stileyman, bu igiklar
altinda kiyafetinin renginin degistigini goriince mutlu olmus ve dans etmistir.

Sizce Siileyman’in kiyafetlerinin bu igiklar altindaki goriintiisii nasil olur? Boyayarak veya yazi
ile tabloda belirtiniz.

KIYAFET

Sapka
Tisort
Pantolon
Ayakkabi g8

Sapka
Tisort
Pantolon
Ayakkab T

Sapka
Tisort
Pantolon
Ayakkab

jretmesine fotosentez denir. Bitkiler
yesil yapraklari ile fotosentez yapa gelen igigin rengine gare bitkinin

fotosentez yapma hizi degigiklik gos

Buna gore yandaki bitkinin hangi renk 151k altindaki fotosentez hizinin en yavag olabilecegini
tahmin ediniz. Nedenlerini aciklayiniz.

(8 Fen Bilimleri 5. Unite - Iiin Madde ile Etkilegimi
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Cisimler tizerine farkl renklerde 11k gonderildiginde cisimlerin hangi renklerde gorildugd ile ilgili
tablo agagida verilmistir.

Cisim (LTI Cismin Kirmizi Igik | Cismin Yesil Istk | Cismin Mavi Isik
Altindaki Rengi Altindaki Rengi Altindaki Rengi Altindaki Rengi

................

................
................

Bu tablodaki bos alanlan doldurunuz. Tabloya gére asadida verilen diyagramdaki bilgiler
“dogru” ise mavi, “yanlig” ise kirmizi ok yoniinde ilerleyerek uygun gikisa ulasiniz.

[ )

Defter, Uzerine gelen beyaz isigin icindeki tdm renklerdeki igiklart yansitir.

> F Y T i
ESS ESE
G g Kalem, tizerine génderilen kirmizi 1191
Silgi, izerine gelen yesil 151g1 sogurur. yansttr.
Lr E aYa TAV : ; E aYd 1A7 S
Dosya, lizerine
gelen faridl renkteki Kalem, mavi i11gi onﬁ'é?ﬁénuzinﬂ? il Defter, mavi renkteki
Isiklarin hepsini yansitr. g so“u?/urg 319 ISIg1 yansitir.
yansitir. gurur.
C A

 Sectiginiz oklarin temsil ettigi harflerden olugan sézciigii yaziniz.

* Olusan sozciigii kullanarak 11k konusu ile ilgili bir ciimle kurunuz.

» Diyagramdaki bilgilerden kac tanesi dogrudur?

< J

1101 Soguruimast
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Asagida guines enerjisinin kullamim alanlari ile ilgili drnekler verilmigtir.
1. Verilen drneklerde hangi tiir enerji doniigiimleri oldugunu bog birakilan yerlere yaziniz.

2. Giines enerjisinden yararlanilabilen farkli drnekleri bog birakilan kutucuklara yaziniz.

Tarimsa i " |sinma
sulama sistemleri

(10) Fen Bilimleri 5. Unite - Is1gin Madde ile Etkilegimi
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i

3 sahip olduklan bilgiler verilmigtir.

A-Ulkesi A | Yillik gtinesli giin

" sayisinin fazla
Riizgarlarin bolca o
o oldugu bir
estigi bir llkedir. . ilkedir
' E-Ulkesi .

o 1‘-— _, : D-Ulkesi
Niikleer santrallerin

¢okca bulundugu bir Glkedir. _.
3 Okyanusa kiyisi g s g
B & e vardir. Dalgalarin e
By F-Ulkesi bolca oldugu
Ormanlik alanlarin ve bir Glkedir. ;
jeotermal sularin .

bol oldugu bir iilkedir <= ;E}l’: =

angi iilke dogaya daha cok zarar vermektedir?

116 Soguruimast-(11)



Gines enerjisinin faydalar konusunda gazeteleri arastiran Giilsemin,
asagidaki bilgilere ulagmistir:

bilgilere
cok sasiran
Gulsemin,
“Denizlerden temiz
su elde edilebilir mi?”
diye diisinmis ve giines
enerjisini kullanabilecegi bir fikir
bulmustur.

Giineg enerjisini kullanarak bagka ne | Sizce Giilsemin’in giines enerjisini kullanarak temiz su elde ede-
tiir sorunlar ¢ozilebilir? bilecegi fikir ne olabilir? Gizerek gdsteriniz.

4 N A

Gindmiizde gelisen teknoloji ile enerjiye olan ihtiyacimiz her
gecen giin artmaktadir.

Giines enerjisinin gelecekte ne tiir kullanim alanlari
olabilir? Tahminlerinizi ve fikirlerinizi yaziniz.

: h AN )
(12) Fen Bilimleri 5. Unite - I1Gin Madde ile Etkilegimi




J = " - Ayna cesitlerini gozlemleyerek, kullanm alanlarna omekler verebileceksiniz.

- -~ Diiz, cukur ve timsek, agnalarda olusan gorintilleri karslastrabileceksiniz.
Bu Bolimde;

)
- ~
OO - - VA —

- ! pr A 4 - .f) )

-

Asagidaki semayr uygun kavramlarla tamamlayiniz. Aynalarin giinliik hayatta kullanim
alanlari ile ilgili ornekler veriniz.

Ayna Cesitleri




Aynalar, yiizeylerine diisen 1sigin tamarmina yakinini yansitabilen cisimlerdir. Ginliik hayatimizda
pek ¢ok yerde kullanilir. Asagida bazi ayna tiirleri ve kullanim alanlari verilmigtir.

Magaza Giivenlik Aynasi Makyaj Aynasi

Projektor Araba Fari Dikiz Aynasi

Tepegoz Periskop

Deniz Feneri Teleskop Arag Alti Arama Aynasi Yol Emniyet Aynasi

Yukarida verilen ayna cegitleri ve kullanim alanlari ile ilgili sorular cevaplayiniz.

1. | Hangileri diiz aynalarin kullanim alanlarina 6rnek olarak verilebilir?

(14 Fen Bilimleri 5. Unite - Iidin Madde ile Etkilegimi
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Asadida verilen harflerin diiz aynadaki goriintiilerini yanlarina ¢iziniz.

 ANHOMTKRDS-

Asagida verilen ok igaretlerinin diiz aynadaki goriintiilerini yanlarina giziniz.

Asagida verilen gekillerin diiz aynadaki goriintiilerini yanlarina ciziniz.

8
.

A
i
_

Aynalar-(15)
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Tiirkler tarih boyunca birgok alfabe kullanmigtir. KGktiirk alfabesi, Tiirklerin ilk kullandigi
alfabedir. Diger adi Orhun alfabesi olan Kékttrk alfabesi Orhun Yazitlar’nda kullanilmistir.

KOKTURK ALFABESI
IRYASLXEAATION!
> >N T 1 ¥3<MMDrt

Gorselde Koktirk alfabesindeki harflerin Latin alfabesindeki karsiliklari verilmistir,

-
Koktiirk alfabesindeki harflerden aynadaki goriintiileri kendisi ile ayni olan harfler
hangileridir?

e )
s N\
Koktiirk alfabesi harflerinden olusan kelimelerin aynadaki goriintiileri verilmigtir.
Bu kelimelerin ayna dniindeki hallerini altlarindaki kutulara yaziniz.

1F 1 EJFLI’H E‘HR EILG’H
. J
/ N\

Yukanidaki kelimelerin Tiirkce karsiliklar sirasiyla yan yana gelince anlamh bir soz
olugmaktadir. Sozii agagidaki kutulara yaziniz.

. J
Fen Bilimleri 5. Unite - 110in Madde ile Etkilegimi




Nurcan, lunaparkta kendine bir oyuncak aliyor. Oyuncak kediyi, lunaparkta bulunan farkl
aynalann ontine yakinlagtinp uzaklastiryor.

Olusan goriintiilere gore asagidaki eslestirmeleri yapiniz.

S ()




Bleslt & Hawplis Buld

Bir g|gek ve iki diiz ayna ile bir diizenek tasarlanmigtir. Gicegin II. aynadaki ilk gorintisi §eklldek|
gibidir. (Noktalar arasi mesafeler esittir.)

l. Ayna Il. Ayna #

oy

Cicegin I ve Il. aynadaki ilk goriintiileri arasindaki mesafe ne
kadardir?

Bazi eiynalann asal eksenlerine asagidaki gibi paralel 11k 1ginlari gonderilmis ve bu 1ginlarn
yansimalari gézlemlenmistir. Buna gore uygun eglestirmeyi yapiniz.

D)
Cukur Ayna Diiz Ayna Tiimsek Ayna
~— ~— ~—
D) D) D)
Paralel gelen isik Iinlari Paralel gelen isik 1sinlarinin Paralel gelen isik isinlar kendi
yansidiktan sonra ortak bir uzantilari ortak bir noktadan . dg 3K 15
noktadan geger. gecer uizerinden geri yansir.

(18) Fen Bilimleri 5. Unite - I1gin Madde ile Etkilegimi
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< Bilgi: Asal eksene paralel gonderilen igik isinlarini bir noktadan gegecek sekilde yansitan ayna gesiaidlr. >

Samet, bilgisi verilen ayna gesidine gore giinliik hayattaki kullanim Grneklerini takip edecek ve
haritada ilerleyecektir.

/<Buna gore dogru cikigi bulunuz. ) AN

|
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Kavsak Aynasi
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=
2 El Feneri | D B
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Digci Aynasi
e— el | D C
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‘ Cikisa ulagan Samet, kargilagtigi aynadaki goriintiisiine bakacaktir. Buna gﬁre’
/k Samet’in aynadaki goriintiisiiniin olabilecegi secenekleri isaretleyiniz.




-
Q;gl B0 9 fon Bl
_Iélk_lg_l_nlannln biylk bolimini dizgin olarak yansitabilen yiizeylerdir.
Yansitici yuzeyi diizlem seklinde olan ayna cesididir.
Yansitici ylizeyi kiire seklinde olan ayna gesididir.
Yansitici yiizeyi, kiire pargasinin dis yiizeyi gibi olan aynalardir. Uzerine gelen isinlan dagitarak yansitir.
Yansitici yiizeyi, kiire parcasinin i¢ yiizeyi gibi olan aynalardir. Uzerine gelen isinlar toplayarak yansitir.
Cukur aynanin asal eksenine paralel gelen iginlarin yansidiktan sonra toplandigi yerdir.
Kiresel aynalarin merkezinden itibaren gizilen eksendir.
Bir isik kaynagindan cikip yansitici yiizeye ulagan iginlardir.

Yansitic yiizeye garptiktan sonra yon degistirerek geldigi ortama geri donen igindir.
10. Nesnelerin gorilebilmesini saglayan enerji tirtddr.
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Yukarida verilen sozciikleri bulmaca igerisinde bulunuz.
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