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ON SOz

Yabanci dil 6grenmenin akademik gelisimden ziyade bir yasam becerisi haline geldigi
giiniimiiz diinyasinda yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenimi ¢ok dnem kazanmustir. Dort temel dil
becerisini esas alan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde en ¢ok zorlanilan beceri yazma
becerisidir. Yazma becerisinin sadece ders ortaminda degil ayn1 zamanda giinliik hayatin akis1
igerisinde bir yagam becerisi olarak ele alinmas1 ve buna gore kazandirilmasi igin proje tabanli
Ogretim yontemi one ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada proje tabanli 6gretim yonteminin Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen 0grencilerin yazma becerisine ve yazma 0z yeterlilik algisina etkisi

tespit edilmeye caligilmistir.

Aragtirmanin ilk boliimiinde proje tabanli 6grenme yonteminin yabanci dil 6gretimi
basta olmak tizere egitimin ¢esitli alanlarinda nasil kullanildigia deginilmis ve konuyla ilgili
kavramsal bilgiler 6zetlenerek sunulmustur. Ayrica problem durumu, arastirmanin amaci ve
Oonemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar gibi bashklarda, cesitli bilgilere yer verilmistir.
Ikinci béliimde proje tabanli 6grenme ydntemi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
calismalara yer verilmistir. Uciincii bliimde arastirmanin ydntemine iligkin bilgiler verilmistir.
Dordiincii boliimde arastirmanin nicel ve nitel bulgularma iliskin bulgu ve yorumlar yer
almistir. Besinci boliimde ise arastirmanin bulgular1 1s1g8inda ulagilan sonuglara, arastirmanin
sonuglartyla alan yazimi arasindaki iligkilere yer verilip tartisilmis ve arastirmacilara gesitli

onerilerde bulunulmustur.

Doktora tezimin her asamasinda sabirla sorularimi yanitlayan ve siirekli destegini
hissettigim kiymetli danismanim Prof. Dr. Murat ATES e sonsuz siikranlarimi sunarim. Ayrica
degerli goriisleriyle bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasini saglayan Dog. Dr. Serdar DERMAN, Prof.
Dr. Yilmaz YESIL ve Prof. Dr. Seyfullah YILDIRIM’a ¢ok tesekkiir ederim. Calismanin tiim
siireclerinde destegini esirgemeyen Dog. Dr. Latif ILTAR basta olmak iizere ¢alismaya katilan

tiim 6grenci ve 6gretim elemanlarina tesekkiirii bir borg bilirim.

Biinyamin OGUZ
Kasim 2025



ICINDEKILER

ON SOZ ...t 2
ICINDEKILER..........oooiiiieeeeeeeeeee ettt ettt ettt 3
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU .........ooooiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 5
BILIMSEL ETIK BEYANNAMESI ......cooooiiiiiiiiiiiiseses e 6
OZET ...t bbbt h bbb bRt Rttt b bt 8
ABSTRACT e 9
L R 123 7SR 1
1.1, Problem DUIUMU ..o s 1

1.2. AraStirmManin ATNACT .......icuureeeiiuieeeeeiieeeeessitreeessitteeeesstseeeesasasesessssteseessnssseeesasssnsesssnnes 2

1.3. Arastirmaninn OnNEmMi ........ccivviiiuiie ettt ee et e et sttt s st st er s s 2

LS EoF: ) 41311 F- ) PP PRPURROPRN 3

1.5, SIIrllIKIAr .o 4

1.6, TaNIMIAT oo 4

2. KAVRAMSAL CERCEVE ..ot 5
2.1. Proje Tabanlt OBIENmE .........cc.ceurirevivireiiiireiseseses st 5
2.1.1. Proje Tabanli Ogrenme ve Oz Yeterlilik TligKisi......cooverrerirrrireriireiiererceenne, 9

2.2. YAZM@A BECEIIS....uvviiiiiiiiiic i 11
2.2.1. Yazmanin Temel BIleSEnleri........ccccoiiiiiiiiiiiiii e 11

2.2.2. Yazmanin Yararlart ve Yazma EZItIMi......cccoiviiiiiiiiiiiiiccec e 12

2.2.3. Yazma Egitiminde Kullanilan Etkinlikler...........cccooooniinii 15

2.3. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazma BeceriSi.........c.coevevrirererireriiererereisnenan, 16

2.4. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazma Ogretiminin Asamalari..............c........... 18

2.5. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kullanilabilecek Yazma Tirleri ............ccccvvee... 19

2.6. Yazma YaKIaSImIArT........coiuiiiiiieiiiie e e s 20
2.6.1. Yazma Tiirleri ve DUZEYIET .......coocviiiiiiiiiiiicc s 21

2.6.2. Etkili Yazma Ogretimi YaKIaSImIart...........cccovvcvevrirevenerersiiresieesssessessesesesens 22

2.6.3. Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi..........cccocveviiiiiiiiiiiiiiciecc 24

2.7. Alan Yazininda Yapilan Calismalar...........ccoooooiiiiiiiiiiiicieeeec e 25

B YONTEM ... 41
3.1, Arastirmanin MO ......ccuviiiiiiiiiie et 41

3.2. Arastirmanin Calisma GruDU...........cccccveiiiiiiiiie i 41

3.3. Veri Toplama ATaClart .........cccciiiiiiiiiiiiici e 42
3.3.1. Kisisel bilgi formu..........ccooiiiiiiiiiiii 42

3.3.2. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in yazma becerisi 6z yeterlilik dlgegi42

3.3.3. Yazma becerisi dereceli puanlama anahtarlart...........cccooeviiiiniciiiciicnnce 43

3.3.4. Yari yapilandirilmig gortigme formu ........cccvvvviiiiiniiiiciicc e 43

3



3.4, Verilerin TOPIanmasT........c.ueiiuiiiiiieiiiie it esnee e 43

3.5, Uygulama STUTECT.....eeiuiieiiiiiiiie ittt br s b e e e snnee e 44
3.5.1. Uygulama 0ncesi 1SIEMIET .......ociieiiiiiiieiiiieiiii e 44
3.5.2. Uygulama sirasindaki 1SIemler .........ccccoiviiiiiiiiiiniiiiiee s 46
3.5.3. Uygulama sonrast 1S1€MIET .........ccviiiiieiiiiiiiii it 49
3.6. Verilerin COZUMICNIMEST ...vviiiiuiiieeiiiiieeeciiiee e e s e e s e e s e e e s e e e s e e e e eneeeaeennees 49
3.6.1. Nicel verilerin ¢OZUMIENMESI......c.ccuviieeiiiiiee e 49
3.6.2. Nitel Verilerin COZUMICNMESI.......cuviiieiiiieieeiiiiee e s e e rre e e e saaee s 53
4. BULGULAR VE YORUMLAR.....oo ittt 54
4.1. Arastirmanin Nicel Bulgulari .........ccccooviiiiiiiiiii e 54
4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar ...........cccccovveveiieeneeie e 54
4.1.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar...........c.coceeveveveeeeeeeeeeeeeenen, 56
4.2. Aragtirmanin Nitel Bulgulari.........ccccoooiiiiiiiiii e 58
4.2.1. Ugiincii alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar............coceeeeeeeeveeeeereeenennn, 58
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER ..........c.cc.cocviiiiiiiieieceeeeee e, 63
5.1, SONUG VO TaITISIMA ...uviiiiiiiiiiiiiiiiiee ittt e st e e s st e e e s nnbb e e e e e nnnes 63
5.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonug ve tartiSma..........ccocoveeiieiiiiiieiie e 63
5.1.2. ikinci alt probleme iliskin SONUG Ve tartISMa........cevevereeerrererereeerereiereseeseenenas 64
5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin SONUG Ve tartISMa ............cccevevereveecrererersreeceenenans 66
5.2, OMEIILET ..cucvoveectctete ettt ettt ettt s ettt es ettt en et s s s s enees 67
KCAYNAKLAR .ttt b ettt b et b et et esbe et s e nneas 68
ERLER . ettt b et bbb b e ne s 84
EK 12 Btk KUTUL TZ1 1. 84
Ek 2: Tez Baslhig1 Diizeltmesi I¢in Enstitii Yonetim Kurulu Karart...........ccccccevevveennnee. 85
Ek 3: Bilgilendirilmis Onam FOIrmu...........ccccouiiiiiiiiiiiiieee e 86
Ek 4: Kisisel Bilgi FOIMU.........cooiiiiiiiiiiicee e 87
Ek 5: Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi 1zni .....covovoveveveeeevereicennen, 88
Ek 6: Yabancilar Igin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik OlgeSi.........oovvvrrvereveeerircrernnnae, 89
Ek 7: Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarlarinim {zni..........c.c.cooooveevevevecnennee, 90
Ek 8: Anlatmaya/Gdstermeye Dayali Metinler i¢in Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
ANANLATT ... 91
Ek 9: Bilgilendirici/Ogretici Metinler I¢in Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
F N E: 1L o P U T RPURRU PO 92
Ek 10: Yar1 Yapilandirilmis GOrtisme FOrmu ........ccovcveveiiienienieiie e 93
Ek 11: Deney ve Kontrol Grubu Yazma SUIeCi ........coccverieiiriiiiieiiiie e 94
Ek 12: Deney Grubu Ogrencilerinin Uriinlerinden OrnekIer............c.coccvvvvrevercuerriennan. 96



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

PROJE TABANLI OGRENME YONTEMININ TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK
OGRENEN OGRENCILERIN YAZMA BECERIiSINE ETKISI baslhikli tez ¢alismamimn
toplam 69 sayfalik kismina iligskin, 6/11/2025 tarihinde tez danigmanim tarafindan Turnitin
adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan

orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %19 olarak belirlenmistir.
Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfas1 hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Onsoz harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az 6rtiisme i¢ceren metin kisimlari harig

N ar~LDdDE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

7/11/2025
Biinyamin OGUZ

Prof. Dr. Murat ATES



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

7/11/2025
Biinyamin OGUZ



Kisaltmalar
DILMER: Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
OBM: Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
PTO: Proje tabanli 6grenme
TOMER: Tiirk¢e Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

YTO: Yabancilara Tiirkge Ogretimi



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

PROJE TABANLI OGRENME YONTEMIiNIN TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK
OGRENEN OGRENCILERIN YAZMA BECERISINE ETKIiSi

Biinyamin OGUZ

Bu ¢aligmanin amaci proje tabanli 6grenme yonteminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
yazma becerisine ve yazma 0z yeterlilik algilarina etkisini belirlemektir. Arastirma, karma yontem kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenden
faydalanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise uygulamalarla ilgili derinlemesine bilgi edinebilmek i¢in deney
grubunda yer alan 16 6grencinin goriislerine bagvurulmustur. Elde edilen veriler igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir.
Arastirma 2022-2023 ogretim yilinda Ankara’daki bir devlet iiniversitesinin Tiirk¢e Ogretim merkezinde Bl
kurunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 42 6grenciyle yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge
derslerinde proje tabanli 6grenme yontemine gore hazirlanan program uygulanirken kontrol grubunda merkezdeki
mevcut program takip edilmistir. Deneysel siire¢ giris haftasi hari¢ 7 hafta siirmiistiir. Calisma boyunca 6grencilere
diizenli olarak doniit verilerek yazma becerileri agamali olarak kontrol edilmistir. Yazma etkinlikleri hem bireysel
calismalarla hem de grup ¢alismalariyla uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
beceri puanlarini tespit edebilmek icin caligma Oncesinde ve sonrasinda dgrencilerden yazili anlatim 6rnekleri
toplanmis, ardindan “Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari” kullanilarak iki uzman tarafindan
puanlanmustir. Ogrencilerin yazma 6z yeterlilik algisi ise “Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi”
ile tespit edilmistir. Arastirmada nicel olarak elde edilen veriler lizerinde yapilan istatistiksel analizler sonucunda,
Ogrencilerin yazili anlatim basari puanlarinin deney grubu lehine anlamli ve daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

=99

Ayrica deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden “Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi”’yle elde edilen veriler
incelendiginde yazma 6z yeterlilik puanlarinin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde degistigi
sonucuna ulasilmistir. Nitel verilerin analizinde, uygulamalarin avantajlariyla ilgili 16, dezavantajlariyla ilgili 4
kod saptanmistir. Ogrenciler, uygulamalarin avantajinda 11 kez “Grup galismastyla is birligi saglanmasi1” ve 5 kez
“Yeni sozciiklerin 6grenilmesi” kodunu tekrarlamislardir. Dezavantajinda ise 3 kez “Uygulamalarin fazla zaman
almas1” ve 2 kez “Grup c¢alismasina uygun calisiimadiginda projenin ilerlememesi” kodundan s6z etmislerdir.
Uygulamalarin yazma becerisine katkisinda 5 kez “Sozciikleri dogru ve yerinde kullanma” ve 4 kez ise “Dil bilgisi
kurallarini dogru bir sekilde kullanma” kodunu dile getirmislerdir. Uygulamalarin diger dil becerilerine katkisinda
ise okuma becerisinde “Okudugunu daha hizli anlama”, konusma becerisinde “Tartigmalarda konusma becerisinin
gelismesi” ve dinleme becerisinde “Duyulan ifadeleri daha iyi anlama” ifadeleri en ¢ok tekrar ettikleri kodlar
olmustur. Duyussal olarak ise uygulamalar sayesinde 6 6grenci hata yapma korkusunu agtigini, 5 6grenci yazma
0z giivenini gelistirdigini, 2 6grenci konusma 6zgiivenini gelistirdigini, 1 dgrenci iletisim 6z glivenini artirdigini,
1 6grenci aligveris yaparken 6z giliveninin arttigint ve 1 6grenci de zor bir gorevi bitirmeye olan inancini arttigini
belirtmistir. Nitel bulgular da goz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin uygulamalarin kendilerine katkisina
iliskin olumlu gortislere sahip olduklarindan s6z edilebilir. Bu sonuglara gore yabancilar i¢in Tiirk¢e derslerinde
proje tabanli 6grenme yonteminin uygulanmasmin &grencilerin yazma becerisini ve yazma 6z yeterliligini
gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Proje tabanli 6grenme, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Yazma Egitimi, Oz Yeterlilik



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECT OF PROJECT-BASED LEARNING METHOD ON WRITING SKILLS
OF STUDENTS LEARNING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Biinyamin OGUZ

The aim of this study is to determine the effect of the Project-Based Learning (PBL) method on the writing
skills and writing self-efficacy perceptions of students learning Turkish as a foreign language. The research was
conducted using a mixed-method design. In the quantitative dimension, a quasi-experimental design with a pre-
test and post-test control group was employed. In the qualitative dimension, to obtain in-depth information
regarding the implementation process, the opinions of 16 students in the experimental group were collected. The
qualitative data were analyzed through content analysis. The study was carried out during the 2022—-2023 academic
year with 42 Bl-level students learning Turkish as a foreign language at a state university’s Turkish language
teaching center in Ankara. While a program based on the Project-Based Learning Method was implemented in the
experimental group, the existing curriculum was followed in the control group. The experimental process spanned
seven weeks, excluding the orientation week. Throughout the study, students were given regular feedback, and
their writing skills were monitored progressively. Writing activities were conducted both individually and
collaboratively. To determine the writing performance of the students in both groups, written expression samples
were collected before and after the study and evaluated by two experts using the “Writing Skill Rubric.” The
students’ perceptions of writing self-efficacy were measured through the “Writing Skill Self-Efficacy Scale for
Learners of Turkish as a Foreign Language.” Statistical analyses of the quantitative data revealed that the writing
performance scores of the experimental group were significantly higher than those of the control group. Similarly,
the analysis of the self-efficacy scores indicated a statistically significant improvement in favor of the experimental
group. In the qualitative analysis, 16 codes were identified regarding the advantages and 4 codes regarding the
disadvantages of the applications. Among the advantages, students most frequently mentioned “collaboration
through group work” (11 times) and “learning new vocabulary” (5 times). Among the disadvantages, they referred
to “time-consuming practices” (3 times) and “lack of progress when group collaboration was insufficient” (2
times). Regarding the contributions of the applications to writing skills, the most repeated codes were “using words
accurately and appropriately” (5 times) and “using grammar rules correctly” (4 times). In terms of contributions
to other language skills, the codes most frequently mentioned were “faster comprehension in reading,”
“improvement in speaking skills during discussions,” and “better understanding of spoken expressions in
listening.” Affective outcomes were also observed: six students stated that they overcame their fear of making
mistakes, five reported improved writing self-confidence, two noted enhanced speaking confidence, one
mentioned increased communication confidence, one expressed greater self-confidence while shopping, and one
indicated strengthened belief in completing difficult tasks. Considering these qualitative findings, it can be
concluded that students held positive views regarding the benefits of the implementation. Accordingly, it can be
stated that the Project-Based Learning Method is effective in improving both the writing skills and writing self-
efficacy of students learning Turkish as a foreign language.

Keywords: Project-Based Learning, Teaching Turkish to Foreigners, Writing Education, Self-Sufficiency



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin konusu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin énemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin akademik ve sosyal hayatta basarili
olmalari igin gelistirmeleri gereken temel dil becerileri arasinda yazma becerisi dnemli bir yer
tutmakla birlikte, bu beceri genellikle en ¢ok zorlanilan alanlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Acik, 2008; Bagci ve Basar, 2013). Geleneksel ve klasik yontemlerle yiiriitiilen yazma egitimi
siirecleri, Ogrencilerin yazma becerisini beklenen yeterlik diizeyine ulastiramadigi gibi,
ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutum ve kaygi gelistirmelerine de neden olabilmektedir.
Bu baglamda, hem &grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde giiclendirmek hem
de yazma becerilerini ¢agin gerektirdigi sekilde gelistirebilmek icin 6grenci merkezli, farkl
strateji, model, yontem ve tekniklerin kullanilmas1 bir zorunluluk haline gelmistir. i¢inde
bulundugumuz hizla gelisen diinya ve buna paralel olarak ilerleme gosteren egitim bilimleri
anlayislari, 6grencilerin etkili 6grenme deneyimleri yasayabilmeleri adina modern, yenilik¢i ve

disiplinler aras1 yaklasimlarla egitim gormelerini kaginilmaz kilmaktadir.

Yazma derslerinde kullanilabilecek yontemlerden biri proje tabanli 6grenme
yontemidir. Bu model ile 6grencilerin yazmaya kars1 olumlu tutum sergilemeleri ve yazma
becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Cilinkii bu model, yazmaya iriin olarak
odaklanmamakta, yazma siirecini dikkate alarak Ogrencilerin basariya ulagmalarina olanak
saglanmaktadir. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yazma becerisini
gelistirebilmek ve nitelikli tirlinler ortaya ¢ikarabilmelerini saglamak amaciyla da bu model
kullanilabilir. Proje tabanli 6grenme yontemi, 6grenci merkezli olmasi, siire¢ icerisinde doniit
ve diizeltmelere imkan saglamasi, arastirma-incelemeye dayanmasi, var olan karmagsik
sorunlara 6zgiin ¢oziimler liretme 6zgiirliigli saglamasi, 6grenenin performansinin ve liriiniiniin
birlikte degerlendirilebilmesini saglamasi bakimindan &grenciler nitelikli tirlinler ortaya

koyabilmesine imkan saglayacaktir.

Bu cercevede “Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve 6z yeterlilik algilarinin tespitinde proje tabanli 6grenme

yonteminin etkisi nedir?” sorusu, arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.
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Aragtirmanin amaci kapsaminda alt problemleri de sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubunun yazma basarimi puanlarinin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun yazma becerisi 6z yeterlilik 6l¢egi puanlarinin 6n test
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Yabanci dil 6grencilerinin uygulama siireciyle ilgili goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve 0z yeterlilik algilarinin tespitinde proje tabanli 6grenme

yonteminin etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dil, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarin1 saglayan, bizi ¢epecevre kusatmis bir
anlagma sistemidir. Insanlar; duygu ve diisiincelerini dil aracili1yla ifade ederler. Bu ifade edis,
konusma veya yazma yoluyla olur. ifade edilen bu duygu ve diisiincelerin algilanmas ise

dinleme ve okuma ile gerceklesir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin temel amact; 6grencilerin kendilerini yazili ve sozlii
olarak Tirkce ifade edebilmelerinin saglanmasidir. Bu ama¢ dogrultusunda bireylerin 6grenme
amacina yonelik faaliyetler yuritiilmektedir. Bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri ve
Tiirkceyi tam ve dogru bir sekilde 6grenebilmeleri ise dilin sahip oldugu tiim 6zellikleri
bilmeyle, tiim becerileri gelistirmeyle gerceklesebilir. Bu dogrultuda; hicbir beceri digerinden

daha gereksiz veya daha 6nemsiz degildir.

YTO alanindaki ¢alismalar, yazmanin temel dil becerileri arasinda en zor kazanilan ve
en gec gelisen beceri oldugunu gostermektedir (Demirel, 2016; Geng Ilter, 2014; Giindiiz ve
Simsek, 2016). Yazma becerisinin yalnizca dil bilgisi kurallarina uymay1 degil, diisiinceleri
organize etmeyi, kelime hazinesi yeterliligini ve metinsel tutarliligi es zamanli olarak gerektiren
cok boyutlu bir siire¢ olmasi bu zorlugun temel nedenlerinden biridir. Bu karmasik yap1, yazma
derslerini 6grenciler i¢in kaygi verici bir hale getirip basarisizliga yol agabilmektedir (Gardner
vd., 1987). Ayrica dgretim elemanlarinin benimsedikleri yaklagimlar, kullandiklar1 materyaller
ve yontemler de bu olumsuz algryr pekistirebilmektedir. Uriin odakli klasik yontemlerle
gelistirilmeye calisilan ancak istenilen diizeye ulastirilamayan yazma becerisi, 6grencilerin

sonraki akademik ve profesyonel yasamlarinda énemli bir engel haline gelebilmektedir. Ozetle,
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YTO’de yazma becerisini gelistirmeye yonelik, 6grenciyi siirece aktif bi¢imde dahil eden
giincel ve etkili yontemlere ihtiyag vardir. Ozellikle Tiirkgeyi egitim almak amaciyla grenen
Ogrencilerde yazma becerisinin yeterince gelismemesi, akademik bagariyr olumsuz
etkilemektedir. Olgme ve degerlendirme sisteminin yazma becerisine dayanmasi da
ogrencilerin kendilerini tam olarak ifade edemedikleri durumlarda basarisiz olmalarina neden

olmaktadir.

Memisoglu (2008) proje tabanli 6grenme yOntemini; birden fazla yontem ve stratejiyi
barmdirabilen, 6grenciyi merkeze alarak bilgiye kendinin ulagmasini, elde edilen bilgiyi giinliik
hayatta kullanmasini, bu bilgiyi disiplinler arasinda iliskilendirmeyi, arastirmaya istekli olmayz,
kendini etkili bir sekilde ifade etmesini saglayan modern 6grenme yontemlerinden biri olarak
tanimlar. Proje tabanli 6grenme yoOntemini ile dgrenciler dersle ilgili bir sorunu (problemi)
belirleyip, ¢ozlimii i¢in yaratici diisiinceler kurar. Bu diisiinceleri planlar, uygular ve sonucu
gozleyip sunarlar. Bu ¢alismalar sonucunda giinliik yasamlarinda bu bilgileri nasil
kullanacaklarin1 proje olusturarak Ogrenirler. Yazma becerisinde proje tabanli 6grenme
yonteminin kullanilmasiyla 6grencinin dogru kararlar verebilmesini, karsisina ¢ikan
problemleri ¢6zebilmesini saglayan bir model hedeflenmektedir. Boyle bir 6grenci, yazma
becerisiyle iliskilendirilen proje tabanli 6grenme yontemiyle kazanilan bilgilerle var olan
becerileri esitleyen, yasantilar1 ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduran, bireyle cevre

arasinda etkilesimi saglayan bir anlayis1 benimser.

Proje tabanli 6grenme yonteminin ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisine
etkisini incelemeye yonelik ¢caligmalar bulunmaktadir. Fakat bu modelin Tiirk¢enin yabanci dil
olarak gretilmesinde yazma becerisine etkisini incelemeye yonelik ¢calisma yok denecek kadar
azdir. Bu modelin yazma 6z yeterlilik algisina yonelik etkisini inceleyen ¢alisma ise hi¢ yoktur.
Bu nedenle alandaki bu eksikligi gidermeye yonelik olmasi bu calismayr onemli hale

getirmektedir.

1.4. Varsayimlar
Arastirmanin planlanmasi, hazirlanmasi ve degerlendirilmesi asamasinda asagidaki

varsayimlardan hareket edilecektir:
1. Deney ve kontrol gruplar1 6zellikleri bakimindan birbirine denktir.

2. Denetim altina alinamayan degiskenler gruplar1 ayn sekilde etkileyecektir.



1.5. Smirhliklar
Bu calisma, deney grubuna uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle gelistirilmis
yazma egitimi ve Ankara’daki bir devlet {iniversitesinin Tiirkge 6gretim merkezinde Tiirkge

ogrenen B1 diizeyindeki yabanci dgrencilerle sinirhidir.

1.6. Tamimlar
Calismanin bu boliimiinde, arastirmada en ¢ok kullanilan kavramlarin tanimlarina yer

verilmistir.

Ana dili: Bireylerin, ailesinden veya yasadiklari toplumdan edinmis olduklar: dildir
(TDK, 2023).

Yabanc dil: Bireylerin, ana dillerinin disinda 6grenmis olduklar1 dil (TDK, 2023).

Beceri: Bireylerin, ozelliklerine ve aldiklar1 egitime bagli olarak herhangi bir isi

amacina uygun olarak gerceklestirebilme yetenegidir (TDK, 2023).

Dil becerisi: Ogrenme alani olarak ifade edilen ve dilin okuma, dinleme, konusma ve

yazma siire¢lerindeki yeterliliktir (Onan, 2017).

Tlke: Dogrulugu konusunda tartisma bulunmayan diisiince veya kural (Ozbay, 2006, s.

18).
Yaklasim: Bir problemi ele alma, onu inceleme ve ¢6zme isi (TDK, 2023).

Siire¢ temelli yazma: Yazmaya bir {iriin olarak degil, bir siire¢ olarak bakan ve “nasil
yazild1?” sorusuna cevap vermeye calisan yaklasimdir. Bu yaklasimda yazma siirecinin nasil
isledigi, siire¢ sonunda elde edilen {irlinlerin nasil gelistirilebilecegi ve 0Ogrencilerin

yonlendirilmesiyle daha iyi iiriinler elde edilebilecegi ileri siiriiliir (Ulper, 2008, s. 41).

Proje tabanh 6grenme: Hem bireysel olarak hem de grup i¢cinde sorumluluk alabilme
yetenegini gerektiren, Ogrencilerin farkli disiplinleri igeren ger¢ek diinya problemlerini,
hazirladiklar1 isbirlikgi 6grenme projeleriyle iliskilendirdikleri, yaratici giicii gelistiren,
Ogrenciyi arastirma yapmaya tesvik eden, Ogrenci merkezli, simf i¢i ve smif disindaki

etkinlikleri i¢ceren bir model (Yavuz, 2006, s. 16).



BOLUM 2
2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Proje Tabanh Ogrenme

Egitim, bireyin yasantilar1 yoluyla davramislarinda planli ve istendik degisiklikler
meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir (Ertiirk, 2013). Ogrenme ise ¢ogu egitimci
tarafindan, yasanti sonucu meydana gelen ve kalict izli davramis degisikligi olarak ifade
edilmektedir (Bagbay, 2007; Giirkan, 2006). Bu siirecte bireyler bilgi, beceri, tutum ve
yeterlikler kazanarak cevreleriyle daha etkili bir etkilesim kurabilirler. Ogrenmenin gerceklesip
gerceklesmedigini belirlemek, egitim siirecinin etkinligini degerlendirmek agisindan biiyiik
onem tasir. Bu degerlendirme; bireyin hedef davranislara ne dlgiide ulastigini, bilgiyi yeni
durumlara aktarabilme diizeyini ve kazanimlarin kaliciligini esas alan olgiitler iizerinden yapilir
(Demirel, 2012; Gokalp, 2018). Basaril1 bir 6grenme siireci, yalnizca bilgi edinimini degil, ayn1
zamanda bireyin diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinde gozlenen gelisimi de
icerir. Ogrenme siirecinin hedeflere ulasmasi, genellikle asagida belirtilen Olgiitlere gore

belirlenmektedir. (Erden, 1998; Giirkan, 2006):

e “Bireyin hi¢c gostermedigi bir davramsi gostermeye baslamasi. Ornegin okuma-

yazmay1 bilmeyen bir ¢cocugun 6grenme siireci sonucunda okuyup yazabilmesi.

e Bireyin kendinde var olan bir davranis1 gelistirmesi. Ornegin okuma-yazmayi bilen bir

cocugun daha seri, diizgiin ve hatasiz okuyabilmesi.

e Bireyin daha énce yanls 6grendigi bir davramisi degistirmesi. Ornegin duydugu bir

s0zcligii yanlis yazan bir gocugun dogru yazmaya baslamasi.”

Proje tabanli 6grenme (PTO), dgrencilerin gercek yasamla baglantili ve anlamli
tirtinlerle sonuglanan projeler iizerinde sorgulama, is birligi ve yaratim yoluyla etkin bi¢gimde
calistifi Ogrenci merkezli bir 6gretim yontemidir. Bu ydntem, Ogrencilerin 6zerkligini,
derinlemesine sorgulamayi, hedef belirlemeyi ve yansitmay1 tesvik ederken 6gretmeni rehber
ve kolaylastirici roliine konumlandirir (Du & Han, 2016; Kokotsaki vd., 2016). Alan yazinda
PTO'niin ayirt edici dzellikleri olarak 6zgiin igerik, 6grenci dzerkligi, otantik degerlendirme ve
ogretmenin kolaylastirici rolii vurgulanmaktadir (Kokotsaki vd., 2016; Jones vd., 1997). Bu

yontem, 0grencilerin bilgi alicis1 olmaktan ¢ikip 6zgiin problemleri arastiran etkin aktdrlere



donlismesini saglamasi nedeniyle geleneksel 6gretmen liderligindeki 6gretimin 6nemli bir

alternatifi olarak kabul edilmektedir (Chen & Yang, 2019).

Thomas'a (2000) gore proje tabanli 6grenme, 6grenmeyi projeler etrafinda diizenleyen
bir modeldir. Bu siire¢ zorlu sorulara veya problemlere dayanan, 6grencileri tasarim, problem
¢ozme, karar verme ya da arastirma etkinliklerine dahil eden ve Ogrencilere uzun siireler
boyunca nispeten 6zerk ¢aligma olanagi saglayan bir isleyise sahiptir. Bu yapi, 21. ylizyilin
"4K" becerileri olarak adlandirilan elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik becerileri
ile giiclii bicimde iliskilidir (AlAli, 2024; Rahman vd., 2025). Nitekim bu beceriler 6tesinde
PTO, yazma, motivasyon ve okuma alanlarinda dgrencilere daha biiyiik firsatlar sunmaktadir

(Duke vd., 2021).

PTO'niin gercek yasamla iliskililik ilkesi, ders icerigini baglamsallastirarak
giidiilenmeyi giiclendirir ve 6grencilerin tirettikleri somut ¢iktilarla (rapor, prototip, sunum vb.)
bilgiyi uygulamaya doniistiirmesini saglar. Siirecin merkezinde is birligi ve iletisim yer alir:
Ogrenciler kiigiik gruplarda karar alma, gorev paylasimi ve ortak iiriin gelistirme deneyimi
yasarken 6gretmen bu is birligini ve degerlendirme siirecini canli tutacak 6grenme senaryolari
tasarlar (de la Torre-Neches vd., 2020). Matematik gibi alanlarda da PTO, iletisim, elestirel

diisiinme ve bilgi insasin1 destekleyen bir ¢cerceve sunmaktadir (Serin, 2023).

PTO'niin sorgulama ve problem ¢dzme bileseni, disiplinlerarasi verileri toplama ve
analiz etme, kanit temelli akil yliriitme ve siire¢ ile iiriin ilizerine yansitma (reflection)
etkinlikleriyle ilerler. Degerlendirme boyutu yalnizca siavlarla sinirli olmayip performansa
dayali degerlendirme, portfolyo ve akran ile 6z degerlendirme gibi bigimlendirici uygulamalar
siirece yayilir (de la Torre-Neches vd., 2020; Kokotsaki vd., 2016). PTO'iin etkisine iliskin
yakin donem aragtirmalarinda, 6zgiin ve 6grenci giidiimlii tasarimlarin basari tizerindeki olumlu

etkileri tekrarli bicimde rapor edilmistir (De Vivo, 2022; Saavedra & Rapaport, 2024).

PTO, problem tabanli 6grenme gibi sorgulamaya dayali modellerle iliskili olmakla
birlikte bazi temel noktalarda ayrisir. PTO mutlaka somut bir iiriin veya ¢ikt1 ile sonuglanmast,
uzun soluklu proje dongiilerine ve iiriin kalitesine yonelik degerlendirmelere agirlik vermesiyle
farklilagir. Problem tabanli 6grenmede odak c¢ogu zaman "iirlinden ¢ok silire¢ ve ¢Oziim
bulmaya" yonelirken, PTO'de siire¢ sonunda kamusallasan bir "eser" (public product) yer alir

(Blumenfeld vd., 1991; Du & Han, 2016; Kokotsaki vd., 2016). PTO, 6zellikle iist egitim



kademelerinde basarili biitiinlesme igin dgretim tasarimi, dijital araglar ve kurum i¢i destek

mekanizmalarinin dengeli kullanimini gerektirir (Shpeizer, 2019).

PTO'niin egitimde giidiilenme, derin 6grenme, elestirel diisiinme, iletisim ve is birligi
ile mesleki ve yasam becerilerinde gelisim sagladig1 gozlemlenmektedir (Kokotsaki vd., 2016;
De Vivo, 2022; Saavedra & Rapaport, 2024; Serin, 2023). Ote yandan siirdiiriilebilir olumlu
sonuglar i¢in titiz proje tasarimi, 0gretmen yeterlikleri, zaman ve kaynak planlamasi ile
degerlendirme uyumu kritik onemdedir (Shpeizer, 2019; de la Torre-Neches vd., 2020).
Uygulamaya odaklanan giincel tartismalar, PTO'niin etkisini artirmak icin agik hedefler,
kademeli yapi iskelesi (scaffolding) ve 6zgiin baglamlara uyarlanmis degerlendirme 6l¢iitlerini

vurgulamaktadir (Tan, 2025).

PTO yonteminin &gretime getirdigi séz konusu fayda ve yenilikler, bilginin
yapilandirilarak iriine doniistiiriilmesini saglamakta ve geleneksel 6gretimin sinirliliklarini
ortadan kaldirmaktadir (Giiltekin, 2005). Bu durum da geleneksellesmis sinif ortamu ile proje
merkezli 6gretim yiiriitiilen siniftaki rolleri ve gorevleri degistirmektedir. Bu degisim Yurtluk

Bagbay (2010) tarafindan karsilastirmali olarak su sekilde Tablo 2.1°de gosterilmistir:

Tablo 2.1. Geleneksel ve PTO farki
Geleneksel Sinif Ortami Proje Tabanh Simif Ortam

Tek bir ¢dzliim yolu ve ulagilmasi beklenilen tek
Problem bir nokta yoktur. Caligmaya baglandiginda birden
fazla ¢6ziim yolu kullanilabilir.

Problemler ve ¢oziimleri tanimlanir,
tek ¢6ziim yoluna gidig vardir.

Bir disiplinin ozelliklerine Konu alani Disiplinler arasi etkilesim, farkli disiplinlerle is
yogunlagsma egemendir. birligi egemendir.

Karmagik problemleri ¢ozebilme, Arastirma
yapip verileri problemin ¢ozlimiinde
kullanabilme. Grup igerisinde is birligi i¢inde
calisabilme, Bir konuda derinlemesine bilgi
edinebilme, Belirlenen o&lgiitlere uygun iriinler
ortaya koyabilme.

Standartlastirma, kavramlari, ilkeleri
anlama ve problemlerin ¢oziimiinde Hedef
kullanabilme.

. . L. fgerik degil, derinl i 1 onemlidir.
Bir ya da birkag kaynagn icerigine cerik degil, derinlemesine anlama Onemlidir

sadik kalnmaktadir. Ierik Farkli kaynak 'tiplerine ulagmak ve bilgi edinmek
beklenmektedir.

Uriine gotiiren etkinlikler biitiindiir. Grupla birlikte c¢alisma, farkli kaynaklara

Bireysel calisma agirlikhdir, yonelim, arastirma yapma temellidir. Caligmalar

O0gretmenin anlattiklarma ve kitaba Siireg sonucunda bir iiriin ortaya konur. Uriin ve siireg

bagli kalinir. Temel nokta, istenilen birlikte 6nemlidir. Siireg, elde edilen iiriin kadar

iirtine ulasilmasidir. onemlidir.

Uriin ve siire¢ birlikte degerlendirilir. Bireyin
performanst ve ortaya koydugu diriin birlikte

Siire¢ sonunda elde edilen iiriine not

o . Degerlendirme
verilir, test puanlart dikkate almir. 8




Geleneksel Sinif Ortami Proje Tabanh Simif Ortam

Degerlendirmede tek sdz sahibi degerlendirilir. Degerlendirmede 6grenci de etkin
ogretmendir. bir role sahiptir.

Basit sinif organizasyonunda bir Karmagik  organizasyonda  Ogretmen — ve
Ogretmen, yirmi-yirmi bes Ogrenci Sinif ortam Ogrenciler birlikte Ogrenir. Smif ortami
vardir. Smuf ortami, Ogretmen ve Ogrencilerden olusur. Siif; arastirma, problem
ogrencilerden olusur. ¢dzme ve 6grenme merkezidir.

Ogretici, dersi anlatan ve bilgi . . Yardimc1 ve yonlendirici, Ogrenciyle birlikte
Ogretmen rolil , _ .
aktarilandir. Ogrenendir.

Bilgiyi alan, 6gretmenin anlattiklarini
not edendir.

(Yurtluk Bagbay, 2010, s.7)

Ozerk ve kurgulayici, bilgiyi arastirip bulan,

Ogrencirolii . o .
g 6zlimseyerek kullanandir, 6grenendir.

Tablo 2.1°de iizerinde durulan temel farkliliklardan da anlasilacagi tlizere proje tabanli
ogrenme gelenekselden birkag sekilde ayrilir. Geleneksel modelde problemler ve ¢oziimler
onceden tanimlidir, tek dogruya yonelinir; tek disipline odaklanilir, standart kavram ve kurallar
ogretilir, icerik aktarimina ve bireysel calismaya dayali siire¢ sonunda testlerle, 6gretmen
merkezli bigimde degerlendirme yapilir. Proje tabanli 6grenmede ise birden ¢ok ¢dziim yolu
makbuldiir; disiplinler arasi etkilesim ve gercek yasam problemleri esastir; amag derinlemesine
anlama, arastirma yapma, is birligi kurma ve o6l¢iitlere uygun tiriinler ortaya koymaktir. Siire¢
arastirma ve grup calismastyla ilerler; iiriin ve siire¢ birlikte 6nem tasir, degerlendirme hem
performanst hem ortaya cikan {riinii kapsar ve Ogrencinin de soz hakki vardir. Smuf
organizasyonu Ogrenci merkezlidir; 6gretmen rehber ve kolaylastiricidir, 6grenci ise 6zerk,

sorgulayici ve bilgiyi arastirip kullanan aktif 6grenendir.

Korkmaz ve Kaptan’a (2001) gore proje tabanli 6grenme yontemi dgrencilerin bilgi ve
becerilerini gelistiren, yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, onlar1 6z denetimili 6grenmeye
tesvik eden bir siirectir. Yazarlar tarafindan siirecin basar1 ile uygulanabilmesi i¢in dnerilen

asamalar Tablo 2.2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2.2. PTO ydnteminin asamalari

Asamalar Yapilacak islemler Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii
Aragtirmanin genel ilging problemler yaratir,
1. Konuyu ve alt konular1 Ogrenciler kaynaklar1 konusunu sunar, konularm sorular1 kategorize eder,
belirleme; gruplar1 kendi arastirabilir, bir ¢ergeve ve alt konularin proje gruplarinin
i¢inde organize etme proje i¢in sorular 6nerebilir. tartisilmasinda gruplara olusturulmasina katkida
rehberlik eder. bulunur.
Grup iyeleri birlikte proje Gruplarin projelerini Ne ¢alisacaklarini planlar,
2. Gruplarin proje plani yapar; nereye ve nasil formiile etmelerine yardim kaynaklar  seger, rolleri
planlarini olusturmasi gidecekleri, neleri eder, gruplarla  toplanti tanimlar, planlarin

Ogrenecekleri gibi sorular yapar; gerekli materyal ve dagitimini saglar.
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Asamalar Yapilacak islemler Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii

hakkinda karar verir; kendi kaynaklari bulmalarina
aralarinda is boliimii yardim eder.
yaparlar.

Sorularma cevap arar; veri
Arastirma  ve calisma

becerilerinin gelistirilmesine
yardim eder; temel siireci ve
gruplar1 kontrol eder.

Grup tiyeleri organize olur, toplar; bilgiyi organize eder;
kaynak kisilerle goriisiir;
bulgulart  birlestirir  ve

Ozetler.

3. Projeyi uygulama verileri ve bilgileri analiz
eder.

- . Sununun temel noktalarina
Uyeler sunudaki temel

noktalari belirler ve
bulgularini
sunacaklarina karar verir.

Sunu i¢in ders planlarinin karar verir; nasil bir sunu

tartisilmasint  ve  siirecin yapilacagini planlar; sunu

organize edilmesini saglar.  i¢in materyaller (video, teyp,
poster vb.) hazirlar.

4. Sunuyu planlama

Sunular sinifta ve belirlenen

dis lerd (bask Sunucular sinif
5. Sunuyu yapma 1eer - yerlerde A Sunulan koordine eder. arkadaglarina geri bildirim
siiflarda, okullarda vb.) .
(feedback) verir.
yapilir.
Ogrenciler proje hakkindaki Grup iiyeleri olarak

geri  doniitleri  paylasir; Proje 6zetleri ve 6grenilenler
ogretmenler ve oOgrenciler degerlendirilir.
projeleri birlikte paylasirlar.

6. Degerlendirme calismay1 ve Ogrendiklerini

yansitirlar.

(Korkmaz ve Kaptan (2001, s. 196))

Korkmaz ve Kaptan’a gore (2001) proje tabanli 6grenme; 6grenci merkezli, siire¢ ve
tirtiniin birlikte degerlendirildigi, disiplinler aras1 ve ger¢ek yasam problemlerine dayali bir
yapidir. Tablo bu anlayis1 alt1 asamada somutlastirir: 11k iki asama, dgrencilerin problemi
tanimlamas1 ve planlamasi sirasinda 68retmenin kolaylastirici/rehber roliinli 6ne ¢ikarir.
Uygulama asamasinda 6grenciler aragtirma, veri toplama ve analiz becerilerini kullanirken
Ogretmen beceri gelisimini yapilandirir ve izler. Sunu planlama ve sunma basamaklari,
O6grenmenin iletisim ve is birligi boyutlarin1 giiclendirir; farkli ortamlarda sunum yapilmasi
toplumsal/okul dis1 paydaslarla baglantiy1 tesvik eder. Son asamada ise 0z-degerlendirme,
akran geri bildirimi ve yansitma (reflection) vurgusu, PTO’niin yalnizca son iiriinii degil tiim

sireci kiymetlendiren degerlendirme anlayisiyla uyumludur.

2.1.1. Proje Tabanlh Ogrenme ve Oz Yeterlilik iliskisi

Bandura (1986) 6z yeterlilik kavramini “Insanlarim belirli isleri yapabilmesi icin gerekli
faaliyetleri organize edebilme ve uygulayabilmesi agisindan kendi kapasiteleriyle ilgili 6n
goriigleri” olarak tanimlamistir. Alandaki arastirma bulgulari, proje tabanli grenmenin (PTO)
Ogrencilerin “bir gorevi basarabilecegine dair inanci” olan 6z-yeterliligi anlamli bigimde
yiikselttigini ve bunun farkli yas gruplari, disiplinler ve 6gretim ortamlarinda tekrarlandigini
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gostermektedir. Ornegin dil egitiminde yiiriitillen yari-deneysel bir ¢alisma PTO’niin
motivasyon ve Oz-yeterlilikte anlamli artiglar sagladigini ortaya koyarken, miihendislik ve
Ogretmen yetistirme baglamlarinda yapilan g¢alismalar da benzer bigimde &z-yeterlilik
kazanglar1 rapor etmektedir (Shin, 2018; Krsmanovic, 2021; Bilgin vd., 2015; Mahasneh &
Alwan, 2018).

[lkokuldan lise diizeyine kadar yapilan galismalarda, matematik ve fen odakli PTO
miidahaleleri hem ilkdgretim hem ortadgretimde 6z-yeterlilik artislariyla iligkilendirilmistir.
Endonezya baglaminda lise matematik dersi Ogrencileri katilimiyla yiiriitiilen ¢aligmada,
PTO’niin matematige ilgi ve dz-yeterlilik iizerinde pozitif etkilerini gdstermistir; fen/fizik
derslerindeki PTO uygulamalar1 da benzer bigimde dz-yeterlilikte artis bulmustur (Rahman vd.,
2025; Samsudin vd., 2020). Ekonomik okuryazarlik baglaminda gerceklestirilen yari-deneysel
bir calisma ise PTO’niin yaratic1 diisiinme ile birlikte dz-yeterliligi de anlamli diizeyde

yukselttigini vurgulamaktadir (Saepuloh, 2020).

Yiiksekogretimde, ders yeniden tasarimlarryla PTO’niin entegrasyonu dgrencilerin 6z-
yeterlilik algilarini giiglendirmis; miihendislik modelleme/tasarim derslerinde PTO temelinde
yiiriitiilen projelere katilim, 6z-yeterlilikte anlamli artislarla sonuglanmistir (Krsmanovic, 2021;
Khan & Ibrahim, 2019). Ogretmen adaylarinda yiiriitilen ¢alismalar da PTO’niin hem
akademik basariy1 hem de 6gretim 6z-yeterliligini artirdigini géstermektedir (Bilgin vd., 2015;
Mahasneh & Alwan, 2018).

PTO’niin ¢evrim i¢i ve harmanlanmis ortamlarda da 6z-yeterliligi artirdigma iliskin
kanitlar mevcuttur. Afrika’daki birinci sinif miithendislik 6grencileriyle yiiriitiilen ¢evrim ici
PTO tasarim dersi, cinsiyete ve onceki deneyime bakilmaksizin 6z-yeterlilik diizeylerinde
kalic1 artiglar bildirmistir; ayn1 6grenci grubunda konferans bildirisi diizeyindeki 6n ¢aligma da

benzer sonuglara isaret etmektedir (Beem vd., 2023; Beem, 2021).

Bu etkilerin altinda yatan mekanizmalar, PTO’niin &grencilere “ustalik deneyimleri”
saglamasi, 6zerklik ve is birligini tesvik etmesi ve gergek diinya problemlerine doniik 6zgiin
{irinler {iretmelerini istemesiyle agiklanmaktadir. Giris diizeyi PTO derslerinde yiiriitiilen bir
aragtirma, dinamik iskeleleme (scaffolding) ve hedeflerle algilarin ortlismesinin 6z-yeterliligi
destekledigini vurgulamaktadir (Pleiss vd., 2012). Program/ders hedefleriyle 6grenci algilarinin
eslenmesi ve siiregte diizenli geri bildirim verilmesi, PTO baglaminda &z-yeterlilik

kazanimlarini giiglendiren baslica tasarim ilkeleri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Krsmanovic, 2021).
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Ayrica 0z-yeterlilik, duygu diizenleme ve sosyal destek gibi degiskenlerle etkilesime
girerek proje ciktilarinin kalitesini etkileyebilir. Mesleki egitim baglaminda PTO ile yiiriitiilen
calismalarda, duygusal zeka ve Oz-yeterliligin birlikte ele alinmasinin 6grenme {iiriinlerini
giiclendirdigi; PTO ile dz-yeterliligi yiiksek dgrencilerin girisimcilik hazirligi gibi alanlarda
daha olumlu profiller sergiledigi rapor edilmistir (Martanto vd., 2022; Masdarini vd., 2024).

Sonug olarak, disiplin ve diizey fark etmeksizin PTO’niin 6grencilerin dz-yeterliligini
artirdigina dair kanit tabani giigliidiir ve bu artiglar cogu zaman basari, is birligi ve gergek
diinyaya hazir bulunusluk gibi ¢iktilara da yansimaktadir. Bu etkinin siirdiiriilebilirligi ve farkl
ogrenci gruplart i¢in en etkili geri bildirim tasarimlarinin neler oldugu ise gelecekteki

calismalar i¢in baslica arastirma giindemidir (Shin, 2018; Beem vd., 2023; Pleiss vd., 2012)

2.2. Yazma Becerisi

fletisim ve etkilesim hayatin kacinilmaz bir parcasidir. En basit anlamiyla bireyler
arasinda bilgi, duygu, diisiince ve isteklerin aktarilmasi anlamina gelen iletisim, bireylerin
kendilerini etkili ve tam anlatabilmesi i¢in gerekli olan bir siirectir (Temizkan, 2010). Sistemli
iliski sonucunda sekillenen dil, iletisim islevini anlama ve anlatma becerileriyle gerceklestirir.

Anlama becerileri okuma ve dinleme; anlatma becerileri ise konusma ve yazmadan olusur.

Zorunlu yas gruplar1 egitiminde yazma, 6grencilerin diislince, duygu ve bilgileri etkili
bicimde iletmesini saglayan, ¢ok boyutlu ve karmasik bir yeterliktir. Yazma hem metin
tiretiminin mekanik yonlerini hem de anlamin planlanmasi, diizenlenmesi, ifade edilmesi ve

gbzden gegirilmesi gibi list diizey siirecleri kapsar (Deane ve ark., 2008).

2.2.1. Yazmanin Temel Bilesenleri

Mekanik beceriler: El yazisi (harf bi¢imi, hizalama, bosluk), yazim, noktalama ve dil
bilgisi. Bu temel beceriler 6zellikle erken siniflarda okunaklilik ve agiklik i¢in kritiktir (Bastug
ve ark., 2023; Gautam, 2019).

Icerik ve orgiitleme: Fikir {iretme, mantikli bicimde diizenleme ve tutarli
paragraf/metinler gelistirme; planlama, taslak olusturma, gozden gecirme ve diizeltme

dongiisiinii i¢erir (Deane ve ark., 2008; Gautam, 2019).

S6zdizimi ve dil bilgisi: Dogru climle yapisi, uygun sozciik secimi ve dil bilgisi

kurallarina uyum, etkili yazili anlatim i¢in gereklidir (Javed ve ark., 2013; Gautam, 2019).
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Yaratic1 ve ¢dziimleyici beceriler: Ogrenciler anlati, betimleyici, aciklayici/kanitlayic
ve ikna edici gibi tilirlerde ve farkli amaglarla yazar; bu da yaraticilik, ¢éziimleme ve hedef

kitleye uyarlama gerektirir (Vicol ve ark., 2024; Deane ve ark., 2008; Gautam, 2019).

Biligsel ve iistbilissel beceriler: Calisan bellek, sozciik bilgisi, ¢ikarim, konu
bilgisi/““zihin kuram1” ve 6z-izleme; fikir gelistirme, tutarlilik ve metni iyilestirme kapasitesini

destekler (Kim & Schatschneider, 2017; Kim, 2020; Deane ve ark., 2008).

Dijital ve medya okuryazarligi: Giderek artan bicimde yazma; dijital metinler
tiretme/diizenleme, coklu ortami biitiinlestirme ve teknolojiyle is birligi-geri bildirim
siireglerini icerir (Bal ve Oztiirk, 2025; Bal, vd., 2024; Zheng ve ark., 2015; Bhowmik & Kim,
2022). Yukarida agiklanan yazmanin temel bilesenleri Tablo 2.3’teki gibi 6zetlenebilir.

Tablo 2.3: iliskili temel beceriler

Beceri Alani Aciklama Kaynaklar
. Harf bigimi, hizalama, bosluk, - .

El yazisi/Mekanik okunaklilik (Bastug ve ark., 2023; Gautam, 2019)
Yazim ve So6z Varhigr Dogru sozciik kullanimi ve yazim g](;?/g)d Pl 2015tk & Park, 2020; Gautam,
Dil Bilgisi ve . .

. o Cuimle yapisi, zaman ve uyum (Javed ve ark., 2013; Gautam, 2019)
Sozdizimi
Orgiitleme ve Map‘ukh akis, paragraf yapisi, (Deane ve ark., 2008; Gautam, 2019)
Tutarhhk gecisler

. Yazim akigi ve kompozisyonu (Park & Park, 2020; Kim & Schatschneider, 2017;

Okuma Alacihg: destekler Kim, 2020)
Elestirel Diisiinme Analiz, sentez, arglimantasyon ggig;]e ve ark., 2008; Vicol ve ark., 2024; Gautam,

Dijital araglarla yazma ve (Bal & Oztiirk, 2025; Bal ve ark., 2024; Zheng ve
Dijital Okuryazarlik platformlar ark., 2015)

Okul egitiminde yazma; mekanik beceriler, igerik-orgiitleme, dil bilgisi/sozdizimi,
yaraticilik ve dijital okuryazarlig: biitiinlestiren ¢ok bilesenli bir yapidir. Bu becerinin gelisimi;
el yazis1 gibi temel alanlardan st diizey bilissel siireglere ve teknoloji destekli is birliklerine
uzanan genis bir yeterlik setine dayanir ve hem akademik bagart hem de yasam boyu 6grenme

igin esastir (Deane ve ark., 2008; Kim & Schatschneider, 2017; Zheng ve ark., 2015).

2.2.2. Yazmanmn Yararlari ve Yazma Egitimi
Dil egitim siireci, anlama ve anlatma becerilerini bireylere edindirme siirecidir. Ancak

dil becerilerinin bireylere kazandirilma siireci olduk¢a uzun ve ¢ok yonlii olma gibi bir 6zellige
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sahiptir. Bu siirecte bireyler dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini mekanik bigimde
degil, tiim becerilerle elde edilen kazanindan kullanarak ¢oziimleyici ve elestirel sonuglara

ulastiran bir sekilde edinirler (Erdem, 2013).

Yazma, 6grencilerin akademik, biligsel ve kisisel gelisiminde ¢ok yonlii yararlar saglar.
Etkili yazma egitimi bu kazanimlar1 en ust diizeye c¢ikararak Ogrencilerin yasam boyu
kullanacaklar1 temel becerileri gelistirmelerine yardimer olur (Ulper, 2008; Yenigeri Tuna ve

Ozdemir, 2025).

Yazmanin Yararlar

Diisiinme ve 6grenmeyi gelistirir. Yazma; diisiinceleri organize etme, analiz etme ve
elestirel diistinmeyi gelistirme icin gii¢lii bir aragtir. Siireg, bilgiyi derinlemesine anlamay1 ve
o0grenmeyi destekler (DiYanni & Borst, 2020; Herrington, 1981; Payne & Turner, 2005; Pathan,
2025). Akademik basariy1r artirir. Yazma; dersler arasi 6grenme aktarimini gii¢lendirir.
Ozellikle &zetleyici, agiklayici ve tartismaci yazma tiirleri iist diizey bilissel becerileri ve
akademik performansi artirir (Graham et al., 2012; Graham et al., 2021; Kim et al., 2021; Wale
& Bogale, 2021).

Dil ve iletisim becerilerini giiglendirir. Yazma; sézciik dagarcigi, dil bilgisi, imla ve
anlatim becerilerinin gelisimine katki saglar; Ogrencilerin kendilerini yazili olarak etkili
bicimde ifade etmelerini miimkiin kilar (Manzon, 2022; Mardiningrum et al., 2024; Payne &
Turner, 2005; Vula et al., 2024).

Yaraticilik ve Oz-farkindalik saglar. Yaratict yazma etkinlikleri 6grencilerin hayal
giiciinii, duygusal ifade becerilerini ve 6zgiin diisiincelerini besler (Mardiningrum et al., 2024).
Ozgiiven ve dz-yeterligi artirir. Diizenli yazma uygulamalar1 6grencilerin yazma konusundaki
Ozgiivenini ve 0z-yeterlik algisin1 giiglendirir (Falardeau et al., 2024; Park, 2020). Yazmadan
elde edilecek faydalarin artmasi i¢in dogru yontem ile yazmanin hayata gecirilmesi énemlidir.

Bu agidan Tablo 2.4 ilgili yontem ve yararlari 6zetlemektedir.

Tablo 2.4. Yazma egitimi yontemleri ve yararlarinin kargilagtirmali 6zeti

Yontem/Strateji Yararlari Kaynaklar
.. e . . (Falardeau et al., 2024; Graham et
Agik ve strateji temelli 6gretim Yazma basarisi ve dz-yeterlikte artis al., 2012; Graham et al., 2021)
Siirec odakls vaklasim Planlama-taslak—gozden gegirme— (Graham et al., 2012; Graham et
ureg odaklt yaxias diizeltme déngiisiiniin yerlesmesi al., 2021; Rietdijk et al., 2018)

13



Yontem/Strateji Yararlari Kaynaklar

Is birligi, elestirel diisiinme ve (Graham et al., 2012; Graham et

Akran destegi ve geri bildirim motivasyonda artig al., 2021; Park, 2020)

Derin 6grenme, analitik diisiinme ve

motivasyon (Bal & Oztiirk, 2025)

Teknoloji destekli yazma

Yaraticilik, yazma akiciligi ve kaygida  (Mardiningrum et al., 2024; Park,

Yaratici/serbest yazma azalma 2020)

Yazma diisiinme, 6grenme, iletisim ve yaraticilik becerilerini gelistiren temel bir aragtir.
Etkili yazma egitimi; acik strateji 6gretimi, siire¢ odakli uygulamalar, akran destegi ve teknoloji
entegrasyonu yoluyla bu kazanimlar1 gii¢lendirir. Boylece 6grencilerin hem akademik hem
kisisel gelisiminde kritik bir rol oynar (Graham et al., 2012; Graham et al., 2021; Park, 2020).

Yazma ve Proje Tabanl Ogrenme

PTO’niin okul &grencilerinin  yazma performansini  artirdigina  birgok  kanit
bulunmaktadir. EFL/ESL baglamindaki bir meta-analiz (2013-2023 arasinda 11 ¢alisma)
PTO’niin yazma ¢iktilari {izerinde anlamli ve pozitif bir toplam etki iirettigini; miidahale siiresi
uzadik¢a etkinin arttigini gdstermistir (Cahyono, Irawati, Amalia & Hidayat, 2024). Bu sonug,

PTO’yii yazma dgretiminde giiclii bir ¢ergeve olarak konumlandirir (Cahyono et al., 2024).

Ortadgretim Ogrencileriyle yapilan yar1 deneysel bir ¢alismada, ikna edici yazma
basarisinda PTO lehine anlaml farklar bulunmustur; kazanimlar 6zellikle metin organizasyonu,
igerik gelistirme ve dil kullanimi1 boyutlarinda belirgindir (Alotaibi, 2020). Hem ortaokul hem
lise diizeyindeki uygulamalar, PTO niin yazma puanlarin yiikselttigini ve 6grencilerin yazma
siirecine katilimimni artirdigimi bildirmistir (Zulacha & Marpaung, 2020; Susanti, Rofidah,
Trisusana & Retnaningdyah, 2020). Universite baglamindaki karma yéntemli bir calisma da
PTO’nin yazma becerilerinde istatistiksel olarak anlamli gelismeler sagladigini gostermistir
(Arochman et al., 2024). (Alotaibi, 2020; Zulacha & Marpaung, 2020; Susanti et al., 2020;
Arochman et al., 2024).

PTO, ikna edici, betimleyici/prosediirel ve analitik agiklama (analytical exposition) gibi
farkli yazma tiirlerinde etkili bulunmustur. Yerel kiiltiir 6gelerinin projelere entegrasyonu (or.
kiiltiir temal1 analitik yazma projeleri) O6grencilerin kanit-gerek¢e kurmasini ve metin

biitlinliiglinii giiclendirmistir (Garim, Latief, Amaliah & Garing, 2023).

Olumlu etkiler, PTO niin 6zgiin izleyici/amag, akran geribildirimi, ¢ok taslakli yazma

ve lriinle sonuglanan siire¢ler olusturmasiyla agiklanir (Cahyono et al., 2024). Biligsel araglarin
14



entegrasyonu—-or. zihin haritalari ile desteklenen PTO—planlama ve metin organizasyonunu
giiclendirir (Widiastuti, Putrayasa, Pujawan & Widiana, 2024). Dijital platformlarla yiiriitiilen
projeler ise motivasyonu artirirken yazma iiriinlerinin kalitesini iyilestirebilir (Cahyono et al.,
2024; Widiastuti et al., 2024; Suryani et al., 2024). PTO icin asamali iskeleleme (scaffolding)

ve rubrikle desteklenen proje dongiilerinin planlanmasi onerilir (Cahyono et al., 2024).

2.2.3. Yazma Egitiminde Kullanilan Etkinlikler
Yazma becerisinin gelistirilmesinde yer verilmesi gereken bazi etkinlikler vardir. Bu
etkinlikleri yazma Oncesi etkinlikleri, yazma esnasi etkinlikleri ve yazma sonrasi etkinlikleri

seklinde smiflandirmak ve bunlar1 6grenci ve Ogretici yoniinden ele almak miimkiindiir

(Demirel, 2004, s. 109):

Yazma Oncesi Etkinlikler

a. Ogrenci yoniinden
e Hangi konuda ¢alisma yapacagini belirleme.
e Hitap edilecek kitleyi belirleme.
e Konuyla ilgili sahip olunan bilgileri yoklama.

e Kullanilacak dil bilgisel yapilar1 belirleme.

b. Ogretici yoniinden
® Yazma g¢alismasi yapilacak konuyu belirleme.
e Konuyla ilgili kelime ve terimleri aktarma.
e Konuyla ilgili verilen kelimeler ve diger yapilar hakkinda bilgi verme.

e (Calismanin ilk paragrafini 6grencilerle birlikte olusturma.

Yazma Siirecindeki Etkinlikler

a. Ogrenci acisindan

e Ogprenciye verilen sozciiklerden hareketle Ogrencinin verilen dil yapilarindan

yararlanarak paragraf olusturmasi,

e Sozciiklerden faydalanmasi.

b. Ogretici agisindan

e Sorular vasitasiyla 6grencilerin konu hakkinda fikir yiiritmelerini saglamasi,
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e Yazma esnasinda 6grencilerin sorularini cevaplamasi.

Yazma Sonrasi Etkinlikler

a. Ogrenci acisindan
e Yazdiklarini1 gézden gegirerek kendini sorgulamasi,
e Diisiincelerinde tutarlilik olup olmadigini yaptiklar1 ¢alismalardan kontrol etmesi,
e Konuyu tam anlamiyla aktarip aktaramadigini kontrol etmesinin saglanmasi,

e Uygun sozciikler kullanip kullanmadigini ve uygun dilsel yapilar1 kullanip

kullanmadigin1 denetlemesi,

e Giris, gelisme ve sonug boliimlerinin etkili bir sekilde sunulup sunulmadigini kontrol

etmesi,
e Yazim kurallarinin ve noktalama isaretlerinin uygunlugunu kontrol etmesi,
e Dogru baslig1 bulmaya ¢aligmasi,

e Sayfa diizenine dikkat etmesi.

b. Ogretici agisindan

e Oprencilerin iirettikleri ilk paragrafla birlikte olusturulmus metinlerin dgrenciler
tarafindan olusturulan ikinci paragrafini da tahtada gosterilmesi incelenmektedir

(Demirci, 2004, s. 109-110).

2.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde asil amag 6grencilerinin dil becerilerini etkili
bir bicimde kullanildiginin belirlenmesidir. Cilinkii 6grencilerin dil becerilerindeki yetkinligi,
onlarin hedef dildeki gelisimlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sayede dil 6grencileri dilin tiim
ozelliklerinden ve imkanlarindan yararlanarak hedef dilde yetkin olmaktadir. Bu kapsamda
temel dil becerilerinin tam ve eksiksiz olarak kazanilmis olmasi 6nemli goriilmektedir. Bunun
icin de ogrencilerin iletisim siireclerinde bu dil becerilerini ise kosmalar1 ve iletisimi
siirdiirmelerine dikkat edilmelidir. Zira 0grenme O6gretme siirecinde hem anlama hem de

anlatma becerilerinin gelisiminde dogal siranin takip edilmesi oldukg¢a yaygin bir goriistiir.

Yazma, Ogrencilerin biligsel siireclerini goriinilir kilan, bilgiyi yapilandirmalarini ve

yeniden oOrgiitlemelerini saglayan giiglii bir 6grenme aracidir. “Yazarak 6grenme” yaklasimina
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dair klasik ¢alismalar, yazmanin disiplinler-aras1 baglamlarda kavrayisi derinlestirdigini ve
elestirel diistinmeyi tetikledigini gdstermistir. Bu c¢izgi, glincel arastirmalarla da tutarlidir:
yazma gorevleri, bilgiyi agiklama, gerek¢elendirme ve doniistiirme yoluyla kavramsal anlayist

ilerletir (Herrington, 1981; DiYanni & Borst, 2020).

Yazma siirecleri—planlama, metin iiretimi ve gbézden gecirme—ogrencilerin
diisiincelerini diizenlemesini ve iist-diizey bilissel islemleri aktive etmesini saglar. ilkokul
diizeyinde yazma Ogretimine iliskin genis-6lgekli bir sinif arastirmasi, yazma i¢in ayrilan
zaman, 0gretmen inang ve yeterlikleri ile sinif i¢ci uygulamalarin 6grencilerin yazma gelisimiyle
anlamli bicimde iligkili oldugunu gostermistir (Rietdijk vd., 2018). Ayrica tip egitiminde yazma
temelli etkinliklerin akademik performansla iliskili oldugu, yazmanin 6grenme ¢iktilari

tizerinde anlamli katkilar sagladig: rapor edilmistir (Kim vd., 2021)

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisi, dilin yapisal 6zellikleriyle kiiltiirel
Ogeleri bir araya getiren ve edinimi gorece gii¢ olan bir alandir. Arastirmalar, uygun yontem ve
materyal kullaniminin yazma basarisini artirdigini; ancak uygulamada ¢esitli gii¢liiklerin eslik

ettigini gostermektedir (Bagce1, 2019; Takil, 2016; Biiyiikikiz, 2014; Tiim, 2016).

Etkili Yontemler ve Uygulamalar
Yenilikgi teknikler: “Sor—Yaz—At (Ask, Write, Throw)” teknigi, B2 diizeyindeki
ogrencilerde kelime bilgisi, noktalama, ciimle formu ve metin biitiinliigii gibi gdstergelerde

geleneksel yonteme kiyasla anlamli gelismeler saglamistir (Takal, 2016).

Planli1 yazma modelleri: 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli, yazma siirecine
etkin katilimi artirarak hem yazma becerisini hem de yazma 6z-yeterligini yiikseltmektedir

(Bagci, 2019).

Dikte caligmalari: Dikte uygulamalari, 6zellikle B1-B2 diizeylerinde kelime sayisin1 ve
yazim hatalarini olumlu yonde etkileyerek yazili anlatimi desteklemektedir (Biiyiikikiz, 2014;

Tiim, 2016).

Karsilasilan Zorluklar
Uzman eksikligi ve materyal yetersizligi: Ogretici niteligi ve yazmaya 6zgii materyal

eksikligi, siireci zorlagtiran basgat etkenlerdir (Sengiil, 2015; Coskun & Ciftci, 2017).
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Dil yapist ve Kkiiltiirel unsurlar: Ekler, tinli uyumu/harfleri, bagla¢ kullanimi ve
deyimler; 6zellikle Arapga anadil kokenli 6grenciler igin giicliik yaratmaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenenlerin yazili anlatimlarinda deyim kullanim siklig1 diigiik kalmaktadir

(Sengiil, 2015; Boliikbas Kaya & Yilmaz Yalcin, 2018).

Yazma kaygist: Suriyeli miilteciler iizerinde yapilan ¢alismada yazma kaygisi orta
diizeyde bulunmus; ¢evresel/sosyal etmenlerin etkisi eyleme doniik etmenlerden daha yiiksek

saptanmustir. Sosyal medyada Tiirkge kullanim1 degiskenine gore anlamli fark bulunmamistir
(Erol, 2021).

Ogrenci Algilari ve Motivasyon
Algilar (metaforlar): Ogrenciler “Tiirkge yazmak” i¢in ¢ogunlukla olumlu metaforlar
(keyifli, gelistirici, ulasilabilir) iiretmekle birlikte, bir kismi yazmay1 zorlayic1 bulmaktadir

(Baskan & Ozkan, 2021).

Oz-yeterlik ve motivasyon: Siire¢ odakli ve planli yazma &gretimi, dgrencilerin yazma

0z-yeterligini ve derse katilim motivasyonunu artirmaktadir (Bagci, 2019).

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in siire¢ odakli,
planli ve yenilik¢i uygulamalar (AWT teknigi, 4+1 modeli, dikte) birlikte kullanilmali; 6gretici
niteligi ve yazma odakli materyaller gii¢clendirilmelidir. Ogrenci kaygis1 ve algilar1 izlenmeli;
dilin yapisal ve kiiltiirel boyutlarin biitiinciil bir yaklasimla ele alan 6gretim tasarimlari tercih

edilmelidir.

2.4. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Ogretiminin Asamalari

Yabanci dil olarak Tiirkge yazma O&gretimi, 6grenenin harf-ses eslestirmesini
edinmesinden tiir temelli metin {iretimine uzanan hiyerarsik ve asamali bir siirectir. Bu siiregte
her basamak, bir sonrakinin onkosulu niteliginde olup yazili anlattimin dogrulugu (imla—
noktalama), akiciligi (akicilik—s6z varlig), biitiinliigli (organizasyon—bagdasiklik) ve tiirsel
uygunlugunu gelistirmeye hizmet eder. Tiryaki (2013) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

yazma egitimi adl1 ¢alismasinda 6nemli detaylar sunmaktadir:

Temel Yazma Ogretimi Asamalar
Alfabe ogretimi. Ogretim, Tiirk alfabesinin harf-bigcim o6zellikleri ve harf-ses
iliskilerinin kavratilmasiyla baglar. Farkli yazi sistemlerinden gelen 6grenenlerde gorsel ayirt

edicilik ve motor yazim becerilerinin yerlesmesi bu evrede kritiktir
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Kelime 6gretimi. Ardindan, yiiksek siklikli s6z varligi tizerinden dogru yazim ve baglam
ici kullanim pekistirilir; hedeflenen formlar iletisimsel iceriklerle desteklenir. Bu basamak, hem

imla dogrulugunu hem de tiretimde akicilig artirir

Ciimle 6gretimi. Ogrenenler, temel ciimle yapilari (6zne—yiiklem uyumu, zaman—Kip,
baglaclar) araciligiyla bi¢cimbilim ve s6zdizimi kurallarini iiretimde uygular; anlasilirlik ve

dogruluk hedeflenir.

Paragraf 6gretimi. Cilimlelerin konu cilimlesi—destekleyici climle—sonu¢ dizgesiyle
diizenlenmesi; metin i¢i bagdasiklik (zamirler, tekrarlar, baglaglar) ve tutarliligin saglanmasi

bu evrenin odaklaridir.

Metin Ogretimi. Son asamada, mektup, giinliik, e-posta gibi farkli tiirlerde yazma
caligmalar yiiriitiliir; amag—hedef kitle-baglam uyumu ile metin biitinligii ve mantiksal

siralama tizerinde durulur.

Yapilandirmaci yazma yaklasimiyla uyumlu olarak, 6gretim yalnizca iirline degil siireg
yonetimine de odaklanir. Tipik bir siire¢ dongiisii; motivasyon ve on bilgilendirme (konuyla
duyussal/alimlayict hazirlik), 6rnek metin analizi (tiir 6zelliklerinin fark edilmesi), hazirlik ve
planlama (beyin firtinasi, ana-alt fikirler), taslak olusturma, diizenleyerek yazma (igerik ve
organizasyon diizeltmeleri), dilsel diizeltme (imla—noktalama—bi¢imbilim) ve yayimlama
(lirlintin sunulmast/ paylasilmasi) adimlarindan olusur Bu dongii, 6grenci 6zerkligini ve
yansitmay1 desteklerken, akran ve 6gretmen geribildirimi i¢in dogal firsatlar iiretir. Yabancilara
Tiirkge yazma Ogretimi, alfabe—kelime—ciimle—paragraf—-metin basamaklari ve planlama—
taslak—diizenleme—diizeltme—yayimlama siire¢ dongiisiiyle ilerleyen biitiinctil bir yapidir.
Programlarin bu asamalar1 sistematik bigimde izlemesi, yazili anlatimin dogrulugunu,

akiciligini ve tiirsel uygunlugunu adim adim gelistirmeyi miimkiin kilar (Tiryaki, 2013).

2.5. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilabilecek Yazma Tiirleri

Okullarda yazma 6gretimi, her birinin kendine 6zgii giiclii yonleri ve uygulama alanlari
olan ¢esitli yaklagimlar1 icermektedir. Geleneksel ve kanitlanmis etkinligi nedeniyle siklikla
tercih edilen sunus yoluyla 6gretim yaklagimi, 6gretmenlerin dgrencilere bilgiyi dogrudan
aktarmasini igerir ve yaygin olarak ilkokul diizeyinde kullanilmaktadir (Popovi¢, 2019). Birgok
calismada giiclii bir sekilde savunulan siire¢ yaklasimi, 6n yazma, taslak olusturma, gézden

gecirme ve paylasma gibi asamalar1 vurgular; 6grencilerin yazma siireciyle derinlemesine
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etkilesime girmesine ve yinelemeli geri bildirim ve yansitma yoluyla becerilerini gelistirmesine
olanak tanir (Keen, 2021; Zhang, 2024; Hu, 2024). Bu yaklasim 6zellikle Tiirk¢enin ikinci dil
olarak oOgretildigi ortamlarda etkilidir ve ortaokul ile lise diizeylerinde yazma becerilerini
gelistirmek igin siklikla kullanilmaktadir (Selvaraj & Aziz, 2019). Ote yandan iiriin yaklagimu,
nihai yazili iirline odaklanir ve 6grencileri model metinleri taklit etmeye tesvik eder; bu da
metin yapilarini ve yazim kurallarini anlamak i¢in yararl olabilir (Alshammari, 2016; Zhang,
2024). Ogrencilere belirli tiirlerde yazma 6gretimini igeren tiir yaklasimu, farkli yaz tiirlerinin
geleneklerini ve beklentilerini anlamalarina yardimet olur (Imsa-ard, 2020; Rusinovci, 2015).
Ayrica, stireg-tiir yaklasimi hem siire¢ hem de tiir yaklagimlarinin unsurlarini birlestirerek,
Ogrencilerin hem yazma siirecini hem de farkli tiirlerin 6zel gereksinimlerini anlamalarini
destekleyen kapsamli bir g¢ergeve sunar (Rusinovci, 2015). Yazmanin biligssel ve sosyal
yonlerini biitiinlestiren sosyo-bilissel yaklasim, yetkin yazma igin gerekli olan elestirel
diisinme ve arglimantasyon becerilerinin gelistirilmesini vurgular (Cheung, 2016). Genel
olarak, siire¢ yaklasimi yaygin bir sekilde etkili kabul edilirken, ¢oklu yaklasimlarin
biitiinlestirilmesi ¢esitli 6grenme ihtiyaglarina hitap edebilir ve farkli baglamlarda 6grencilerin

yazma yeterliklerini artirabilir (Popovi¢, 2019; Keen, 2021; Selvaraj & Aziz, 2019).

2.6. Yazma Yaklasimlari

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde c¢esitli yazma tiirleri ve Ogretim yaklagimlari
kullanilmakta olup, tiir temelli, siire¢c odakl1 ve iletisimsel yazma etkinliklerine giiclii bir vurgu
yapilmaktadir. En etkili programlar, birden fazla yazma tiiriinii biitiinlestirmekte ve yazmay1

temel diizeyden ileri diizeye kademeli olarak yapilandirmaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma becerilerinin gelistirilmesi, son yillarda
arastirmacilarin ve egitimcilerin dikkatini ¢eken 6nemli bir alan haline gelmistir. Tiirk¢enin
diinya genelinde artan popiilaritesi ve O6grencilerin yazma becerilerini edinme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar, bu alanin kritik énemini vurgulamaktadir (Ozdemir, 2023; Tiirkben,
2019). Yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde, 6grencilerin dilbilgisi dogrulugu, tutarlilik
ve 0z yeterlik konularinda yasadiklar giicliikler dikkat ¢cekmektedir (Giinaydin, 2024; Biilbiil
ve Karakas, 2024).

Son yillarda yazma 6gretimi alaninda, yapisal ve bilissel yonlere odaklanan geleneksel
yaklagimlardan, baglam, ama¢ ve hedef kitleyi vurgulayan iletisimsel ve tiir temelli

yaklasimlara dogru énemli bir paradigma degisimi yasanmustir (Yayli, 2019; Ozdemir, 2019).
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Bu doniisiim, yazmanin yalnizca bir iirlin olmaktan ziyade sosyal bir uygulama olarak
taninmasini yansitan daha genis pedagojik egilimleri temsil etmektedir (Yigitoglu ve Reichelt,
2014). Siireg-tiir temelli yaklasimlarin yazma Ogretiminde etkili sonuglar verdigi ve
ogrencilerin hem yazma siirecini hem de farkli tiir gereksinimlerini anlamalarini destekledigi

goriilmektedir (Goger ve Kurt, 2022).

Yazma ogretiminde kullanilan yontemler arasinda tiir temelli, slire¢ odakli ve yaratict
yazma yaklasimlar1 6ne ¢ikmaktadir. Tiir temelli yazma, metinlerin iletisimsel amaglarina ve
yapisal ozelliklerine odaklanir; yaratict yazma 6zgiinliik ve kendini ifade etmeyi tesvik eder;
siire¢c odakli yazma ise planlama, taslak olusturma ve gézden gecirme asamalarini vurgular
(Ozdemir, 2023; Tiirkben, 2019; Bagci, 2019). Bu kavramlar, Tiirkce Ogrencilerinin

ithtiyaclarina uyarlanabilecek 6gretim stratejilerini bilgilendirmek {izere birbirleriyle iligkilidir.

2.6.1. Yazma Tiirleri ve Diizeyler

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerilerinin gelistirilmesi, temel diizeyden ileri
diizeye kadar kademeli bir ilerleme izlemektedir. Kocayanak'mn (2023) Tiirk¢e 6gretimi ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerini degerlendirdigi ¢alismasi, farkli seviyelerde kullanilan
yazma tiirlerinin ¢esitliligini ortaya koymaktadir. Baslangi¢ diizeyinde (A1) sozciik ve basit
climle yazma etkinlikleri 6ne ¢ikarken, orta diizeyde (A2-B1) paragraf yazimi ve temel metin
olusturma becerileri gelistirilmektedir. Ileri diizeylerde (B2-C1) ise akademik yazma, tartigmaci

metin yazimui ve gesitli tiir temelli yazma etkinlikleri uygulanmaktadir (Ulker, 2016).

Anlati ve Betimleyici Yazma

Anlati tiirinde yazma, Ogrencilerin kelime dagarciklarini zenginlestirmelerinde ve
baglamsal anlama becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Oztiirk ve
Dagistanlioglu'nun (2018) yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Oykiileyici
metinlerindeki bagdasiklik goriiniimlerini inceledigi ¢aligma, anlati yazmanin dil 6grenme
stirecindeki kritik yerini vurgulamaktadir. Betimleyici yazma ise Ogrencilerin gdzlem
becerilerini ve detayli anlatim yeteneklerini gelistirerek zengin ve canli metinler

olusturmalarini saglamaktadir (Sasmaz ve Cifci, 2023).

Bilgilendirici ve Aciklayict Yazma
Bilgilendirici yazma tiirleri, 6grencilerin dilbilgisi dogrulugunu artirmakta ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Sagsmaz ve Cifci (2023), betimleyici yazma uygulamalari
yoluyla bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir. Bu
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yazma tiirii, 0grencilerin bilgiyi organize etme, mantiksal baglantilar kurma ve fikirlerini agik

bir sekilde ifade etme yeteneklerini giiclendirmektedir.

Tartismact Yazma

Tartismac1 yazma, oOgrencilerin ikna edici dil kullanma ve argiiman olusturma
becerilerini gelistirmektedir. Karabayir ve Derzinevesi (2015) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
tartismact metinlerin kullanimini incelemis ve bu tiir metinlerin 6grencilerin elestirel diisiinme
ve analitik becerilerinin gelisimini destekledigini tespit etmistir. Kurudayioglu ve Cimen (2020)
ise akademik yazilarda etkilesimli {istsdylem belirleyicilerinin kullaniminin  6nemini

vurgulamaktadir.

Yaratict Yazma

Yaratic1 yazma etkinlikleri, 6grencilerin 6zgiin diisiinme becerilerini ve kendini ifade
etme yeteneklerini gelistirmektedir. Movlyamova ve Ozdemir (2022) A1-A2 seviyesinde
yaratict yazma tekniklerinin kullaniminin yazma becerisinin gelisiminde etkili oldugunu
gostermistir. Haykir (2015) yaratici yazma tekniklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine
katkisin1 incelerken, Uzun (2022) yaratici yazma etkinliklerinin dil bilgisi sorunlarinin
coziimlenmesindeki etkisini ortaya koymustur. Yilmaz (2015) ise yaraticit yazma ¢aligsmalariin

Tiirk soylu 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmelerine katkisini degerlendirmistir.

Islevsel Yazma

Islevsel yazma tiirleri, giinliik yasamda ihtiyag¢ duyulan yazisma becerilerini
kapsamaktadir. Giiven ve Altay (2021) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grenme
amacli mektup yazma etkinliginin kullanimini incelemis ve bu tiir etkinliklerin 6grencilerin
pratik iletisim becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. E-posta yazimi, resmi mektup yazma ve
form doldurma gibi etkinlikler, 6grencilerin Tiirk¢eyi gercek yasam baglamlarinda etkili bir

sekilde kullanmalarini saglamaktadir.

2.6.2. Etkili Yazma Ogretimi Yaklasimlari
Tiir Temelli Yaklasim

Tiir temelli yaklasim, farkli metin tiirlerinin yapisal ozelliklerini ve iletisimsel
amaglarin1 vurgulayan bir 6gretim metodudur. Yayli (2019) ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi
baglaminda tiir temelli yazma uygulamalarini incelemis ve bu yaklasimin 6grencilerin yazma
becerilerini sistematik bir sekilde gelistirdigini gdstermistir. Ozdemir (2023) uzaktan egitim
simifinda tiir temelli yazma yonteminin kullanimin1 degerlendirmis ve olumlu sonuglar elde
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etmistir. Yigitoglu ve Reichelt (2014) ise daha az yaygin 6gretilen bir dilde yazma 6gretimi i¢in

tiir temelli yaklagimin kullanilmasinin etkinligini ortaya koymustur.

Siire¢c Odakli Yaklasim

Siire¢ odakli yazma yaklasimi, planlama, taslak olusturma, gézden gegirme ve diizeltme
asamalarin1 vurgulayan bir metodoloji sunmaktadir. Ozdemir (2019) yazma egitiminde siireg,
tiir ve siirec-tiir temelli yaklagimlarin kullanimlarimi karsilagtirmis ve her yaklasimin farkl
baglamlarda etkili olabilecegini gostermistir. Bagci (2019) 4+1 planli yazma ve degerlendirme
modelinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen 6grencilerin yazma becerilerini ve yazma 6z

yeterlik diizeylerini gelistirmedeki etkisini incelemistir.

Siirec-Tiir Entegre Yaklasimi

Stirec-tilir entegre yaklasimi, hem siire¢ odakli hem de tiir temelli yaklagimlarin giiclii
yonlerini birlestirerek kapsamli bir 6gretim ¢ergevesi sunmaktadir. Goger ve Kurt (2022) yazma
egitiminde siirec-tiir temelli metin olusturma ¢alismalarinin yerini degerlendirmis ve bu
yaklagimin 6grencilere hem siire¢ becerileri hem de tiir bilgisi kazandirdigini tespit etmistir.
Goger (2023) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin siireg-tiir odakli yazma becerilerini vignette 6rnegi

tizerinden degerlendirmistir.

Isbirlik¢i Yazma Yontemleri

Isbirlikgi yazma etkinlikleri, Ogrencilerin akranlariyla etkilesim iginde yazma
becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Takil (2016) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
yazma becerisini gelistirmeye yonelik dongiisel yazma etkinliinin etkisini bir eylem
arastirmasi ile incelemistir. Grup yazma projeleri, akran degerlendirme ve ortak metin
olusturma etkinlikleri, 6grencilerin sosyal 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte ve yazma

stirecinde motivasyonlarini artirmaktadir.

Dijital Teknolojiler ve Yazma Ogretimi

Dijjital teknolojilerin yazma Ogretimine entegrasyonu, ogrencilere ¢esitli multimedya
araclar1 ve etkilesimli platformlar araciligiyla yazma pratigi yapma firsatlar1 sunmaktadir. Kir
(2024) yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
bir web arac1 olan Pixton'un kullanimini incelemis ve dijital araclarin 6grenme siirecine olumlu
katkilarin1 ortaya koymustur. Ozgcelik ve Batur (2023) kiiltiir temali belgesellerin kullanimimin

yonlendirilmis yazma becerilerine etkisini degerlendirmistir.
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2.6.3. Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi

Yazma becerilerinin etkili degerlendirilmesi, 0Ogrencilerin gelisim alanlariin
belirlenmesi ve Ogretim siirecinin iyilestirilmesi agisindan kritik 6neme sahiptir. Dalioglu
(2022) B2 diizeyindeki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda diisiinceyi gelistirme yollarinm
kullanim durumlarini incelemis ve degerlendirme siireglerinin 68renci gelisimine katkisini
vurgulamistir. Melanlioglu ve Demir (2016) yansitict giinliik kullanma ve yazma 6z yeterligi
arasindaki iligkiyi arastirmis ve formatif degerlendirme yaklasimlarinin 6nemini ortaya

koymustur.

Karsilasilan Zorluklar

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma becerileri konusunda cesitli zorluklar
gbzlemlenmektedir. Ogrencilerin tutarlilik ve bagdasiklik saglamada yasadiklar1 giigliikler
onemli sorun alanlar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kara ve Kutlu (2016) Tiirk¢e 6grenen yabanci
Ogrencilerin yazili anlatim metinlerindeki bagdasiklik goriiniimlerini incelemis ve ¢esitli
sorunlar tespit etmistir. Biilbiil ve Karakas (2024) uluslararas1 6grencilerin yazili metinlerinde
tutarlilik goriiniimlerini degerlendirmis ve d6grencilerin bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarini

ortaya koymustur.

Akademik yazma kurallarina uyum sorunlar1 da dikkat ¢eken bir diger zorluk alanidir.
Gocmenler ve Kurt (2023) Tiirk kokenli uluslararast 6grencilerin akademik Tiirkge yazma
becerilerini degerlendirmis ve ¢esitli giicliikler belirlemistir. Kurudayioglu ve Cimen (2020)
akademik yazilarda etkilesimli iistsdylem belirleyicilerinin kullanimindaki eksiklikleri ortaya
koymustur. Giinaydin (2024) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazili anlatim
diizeylerinin yordayicilarini incelemis ve 6z yeterlik kaygisinin dnemli bir faktdr oldugunu

tespit etmistir.

Ogretim Materyalleri ve Ders Kitaplar

Yazma Ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 ve materyallerin niteligi, 6grencilerin
gelisimi agisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ilbilgi ve Azizoglu (2023) Yeni Istanbul ve
Headway ders kitaplarindaki yazma yaklasimlarini karsilastirmis ve farkli yaklasimlarin
etkinligini degerlendirmistir. Y1ldirim ve Sentiirk (2022) Yeni Istanbul B1 seviye ders kitabi

yazma etkinliklerini gézden gecirmis ve iyilestirme Onerileri sunmustur. Tanriverdi ve Tiim
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(2016) Yeni Hitit ve Istanbul Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin dzgiinliigii

konusunda karsilastirmali bir ¢alisma yapmustir.

fltar ve Agik (2019) Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde metin tiirlerinin
siniflandirilmasint ve ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin degerlendirilmesini
yapmustir. Er (2022) yazinsal metinlerin Gazi Universitesi TOMER yabancilar igin Tiirkge seti
C1 diizeyi 6rneginde kullanimini incelemistir. Yilmaz (2014) Yeni Hitit yabancilar i¢in Tiirk¢e

2 ders kitab1 yazma etkinlikleri iizerine bir inceleme yapmustir.

2.7. Alan Yaziminda Yapilan Calismalar

Erdem'in 2002°deki "Proje Tabanli Ogrenme" konulu arastirmasi, temel olarak
ogrencileri teknolojiyi kullanan 6grenme cevrelerinde yetkin bireylere doniistiirme hedefi
tasimaktadir. Bu yaklagimin amaci, katilimcilarin arastirma becerilerini, is birligi yaparak karar
verme yeteneklerini ve problem ¢dzme kapasitelerini gelistirmektir. Bu cercevede, hizla
cogalan bilginin sinirli zaman dilimlerinde etkin bir sekilde dgrenilmesi siirecine teknoloji

destekli 6grenme ortamlarinin 6nemli katkilar saglayacagi ongoriilmektedir.

Saracaloglu vd. (2006), ilkdgretim diizeyinde Proje Tabanli Ogrenme ydnteminin
konumunu ele aldiklar1 arastirmalarinda, 6grencilerin farkli disiplinlerdeki 6grenmeye dair
tutumlarinmi 6zellikle fen ve matematik dersleri iizerinden degerlendirmistir. Bu arastirma, proje
tabanli ve probleme dayali 6grenme yaklasimlarin1 karsilagtirmali olarak incelemis ve her iki
yontemin de fen ve matematik Ogretimine saglayabilecegi potansiyel katkilar1 belirlemeyi

amaclamistir.

Tiirker (2007), deneysel bir calisma yiiriiterek Proje Tabanli Ogrenme (PTO)
yonteminin yabanci dil kullanan 06grencilerin konusma yeterliligi {izerindeki etkisini
incelemistir. "Proje Tabanli Ogrenmenin Yabanci Dil Kullaniminda Konusma Yeterliligine
Etkisinin Degerlendirilmesi" baslikli bu arastirmanin bulgular;, PTO yontemini kullanan
ogrencilerin konusma becerilerinde belirgin bir ilerleme kaydettigini gostermistir. Elde edilen
veriler, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymus; bu da
PTO'niin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye katki sundugunu ve bu becerilerin

edinilme stirecini hizlandirdigini kanitlamistir.

Tabuk (2010) tarafindan gergeklestirilen deneysel bir calisma, matematik derslerinde

uygulanan Proje Tabanli Ogrenme (PTO) metoduyla desteklenen ¢oklu zeka yaklagimimin,
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Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini saptamay1 amacglamistir. Calisma
iki ilkogretim okulundan 144 6grencinin katilimiyla 2006-2007 egitim-6gretim yilinin ikinci
yarisinda ylriitiilmiistiir. Calismada, deney gruplar1 ¢oklu zeka alanlarina gore ayrilmig gruplar
halinde PTO ile matematik Ogrenirken, kontrol grubu geleneksel &gretim yontemini
kullanmistir. Calismanin sonuglar1, matematik egitiminde uygulanan PTO'ye dayali coklu zeka
yaklagiminin, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar: iizerinde istatistiksel agidan

onemli bir farklilik yaratmadigini géstermistir.

Kéroglu (2011), yiiksek lisans tezinde, nicel arastirma ydntemini kullanarak, PTO ve
portfolyo degerlendirme yaklasimlarmin Ingilizce'de okuma ve yazma becerilerini ne derece
etkiledigini incelemistir. Uygulanan dort yontem; sadece PTO, sadece portfolyo degerlendirme,
PTO ve portfolyo degerlendirmenin birlikte kullanimi (deney gruplart) ve geleneksel dgretim
yontemidir (kontrol grubu). Arastirma bulgulari, kullanilan yontemlerin ayr1 ayn
uygulandiginda dahi 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisimine katki sundugunu
ortaya koymustur. Ayrica tiim yaklasimlarin entegre bir bi¢cimde kullanilmasi durumunda

katkinin daha olumlu ve yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Biiyiikikiz (2011), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerileri
ile bu beceriye yonelik 6z yeterlilik algilari arasindaki korelasyonu (iligkiyi) belirlemeyi
amaglamistir. Bu arastirmada veri toplama araglari olarak "yazma becerisi 6z yeterlilik dl¢egi",
"kisisel bilgi formu" ve "dereceli puanlama anahtari"ndan yararlanilmistir. Elde edilen nicel
verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda betimleyici istatistiklerin (frekans, yilizde ve ortalama) yani
sira, t-testi, ANOVA, Kruskal-Wallis testi ve Mann-Whitney U testi gibi ¢esitli istatistiksel
analiz yontemleri kullanilmis ve bu analizler SPSS 15.0 yazilimi araciligiyla
gerceklestirilmistir. Calismanin temel bulgusu, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
yazma performanslari ile yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliskinin mevcut oldugudur.

Dag ve Durdu (2012), egitim fakiiltelerinde okutulan bilgisayar 2 dersi kapsaminda PTO
yaklasiminin kullanildig1 bir 6gretim etkinligini tasarlamis ve bu siirece yonelik 6gretmen
adaylarinin goriislerini arastirmistir. Tarama yontemine dayanan bu ¢alismanin sonuglarina
gore, PTO metodunun &grencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmelerine dnemli katkilar

sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica elde edilen bulgular PTO uygulamasinm &grencilerin
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arastirma, kaynaklara ulasma ve zaman yoOnetimi becerilerini de olumlu yonde etkiledigini

gostermistir.

Erdogan (2012), dgretim ilke ve yontemleri dersinin PTO yontemiyle islenmesinin,
ogretmen adaylarinin basar1 Olgiitlerine ve O0grenme ortamlarina dair algilarinda yarattig:
degisimleri incelemistir. Nitel ve nicel yontemleri bir arada kullanan bu ¢alismanin bulgularina
gore PTO gevresinin 6grencileri arastirmaya tesvik ettigi, konularin grenimini kolaylastirdig
ve Ogrencilerin aktif bir 6grenme siirecinde yer almasini saglayarak daha etkili 6grenmelerine

onemli katkilar sundugu sonucuna ulagilmstir.

Inan (2013), yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi goren Iranl
Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerini tespit etmeyi, bu basariy1 etkileyen farklh
degiskenleri analiz etmeyi ve yaptiklar1 yanliglart degerlendirmeyi hedeflemistir. Tarama
modeli esas aliarak yiiriitiilen ¢alismanin evrenini, 2012-2013 egitim Ogretim déneminde
Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezinde B2 seviyesinde Tiirkge 6grenen 71 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin bulgulari, Iranli 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatimda orta diizeyde
bir performans gosterdigini, ancak bu basarinin cinsiyet ve ana dil degiskenlerine gore
istatistiksel acidan anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica &grencilerin,

Tirkgenin kurallar1 agisindan siire¢ temelli yanliglar yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Top (2013), “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yaratict Yazma Tekniklerinin
Kullanilmas1” baslikli tez ¢aligmasinda yaratici yazma tekniklerinin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilmasinin yazma becerisine etkisini arastirmistir. Deneysel yontemle yapilan
calisma Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde Yogunlastirilmis Tiirkce Kursu'na katilan B1
seviyesinde 42 ve CI seviyesinde 24 olmak iizere toplam 66 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Calismanin sonucuna gore yaratict yazma ¢alismalariin Bl ve C1 diizeylerinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin 6z yeterlilik algilari, yazma siiregleri ve yazmaya karsi

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Hamarath (2015), yiiksek lisans tezinde, "kelime ag1 olusturma" metodunun Tiirkceyi
yabanct dil olarak 6grenen bireylerin yazma becerisi akademik basarisi ve motivasyon
diizeyleri iizerindeki etkisini aragtirmistir. Misir 6rnegi ilizerinden yliriitiilen bu deneysel
calisma, Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezi'nde B2 seviyesinde 6grenim géren
yirmi yedi Ogrenci ile alti hafta siiren bir uygulama ile gergeklestirilmistir. Uygulama

kapsaminda 6grencilere kelime ag1 yontemiyle kompozisyonlar yazdirilmig ve bu sayede hem
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akademik basarilart hem de motivasyonlar1 belirlenmeye caligilmistir. Aragtirmanin bulgulari,
kelime ag1 yontemini kullanan dgrenciler ile kullanmayan kontrol grubu 6grencileri arasinda

anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Ulkiidiir ve Bacanak (2013) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Etkinlikleri ile
Oyun Tabanli Ogrenme Etkinliklerinin Hazirlik (Gelistirilme) Boyutunda Karsilastirilmasi”
adli calismada Fen Bilgisi derslerinde kullanilan proje tabanli 6grenme etkinlikleri ile Oyun
Tabanli 6grenme etkinlikleri karsilastirilmistir. Calisma bir¢ok yonden ele alinmis ve bu
etkinlikleri uygulayacak egiticilere yonelik bu alanda ¢ok kapsamli ve genis bir uygulama

sahas1 oldugu vurgulanmastir.

Bakar (2015) tarafindan yiiriitiilen doktora tez ¢alismasinda, Tiirk¢e hazirlik 6grenimi
goren yabancit uyruklu Ogrencilerin yazili anlatim caligmalarinda yaptiklari hatalarin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin evrenini, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Atatiirk
Universitesi DILMER, Istanbul Universitesi DILMER ve Gaziantep Universitesi TOMER'de
o0grenim goren C1 diizeyindeki 172 68renci olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak
daha oOnceki arastirmalarda kullanilan "yazili anlatim g¢alismasi", "kisisel bilgi formu",
"6grenme yaklasimlari ve calisma becerileri Olgegi" ile "yazma becerisi 6z yeterlilik
6lcegi"nden yararlanilmistir. Calismanin bulgularina gore, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
yabanci uyruklu 6grencilerin yazili anlatim hatalar1 saptanmis ve 6grenme yaklasimlari ile 6z

yeterlilik algilart arasindaki iligki ortaya konmustur.

Kilig ve Ozel (2015), Fen ve Teknoloji derslerinde PTO yénteminin uygulama siirecini
Ogretmen ve veli gorisleri dogrultusunda incelemeyi amaglamistir. Nitel aragtirma
yontemlerinden durum (vaka) ¢aligmasi ile gerceklestirilen arastirmanin sonucunda, 6gretmen
ve velilerin proje kavramimi genellikle yeni bir iirlin tasarlamak veya tiiretmek olarak
algiladiklar1 belirlenmistir. Okullarda sinif mevcutlarinin  yiiksek olmasit nedeniyle
O0gretmenlerin bu metodu uygulanabilir bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Veliler ise proje
calismalarinin faydali oldugunu belirtmislerdir. Ancak, yiiksek not kaygisi ve proje 6devlerinin
evde yapilma zorunlulugu nedeniyle velilerin ¢ocuklarinin 6devlerini bizzat kendilerinin

tamamladiklar1 saptanmustir.

Gocgen (2016) doktora tezinde, yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirk¢e ders kitaplarindaki
s0z varlig1 6geleri ile Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlarindaki

s0z varligi unsurlarini karsilagtirmali olarak incelemeyi hedeflemistir. Calismanin ders kitaplari
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boliimiinde nicel arastirma yontemi ve genel tarama modeli kullanilmistir. S6z varlig1 6geleri
dokiiman analiziyle toplanmis; kullanim siklig1 ve yayginligi analizlerinde ise betimsel analiz
yontemi benimsenmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki séz varhigi dgelerini ortaya
koymak amaciyla 500 uluslararast 6grenci se¢ilmis ve veriler yine dokiiman analiziyle
toplanmistir. Calismanin sonuglarina gore, segilen ders kitaplarindaki s6z varligi 6gelerinin
kullaniminda seviyelere gore diizenli bir dagilim oldugu gézlenmistir. Ote yandan, s6z varlig
ogelerinin 6gretim setlerine gore farklilik gdstermesine ragmen, en sik kullanilan sdzctiklerin
ve Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 sézciiklerin de benzer oldugu ortaya

cikmustir.

Ayan (2016), yiiksek lisans tezinde, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde orta
diizey yazma etkinliklerinin iletisimsel yaklagim gerekliliklerini ne olgiide karsiladigini
belirlemeyi amaclamistir. Yazma becerisine yonelik tutumlarin da arastirildigi bu ¢alismada,
orta diizey Tiirkge ders kitaplar1 drneklem olarak kullanilmistir. Iletisimsel yaklasimin dncesi
ve sonrasina yonelik yapilan yazma etkinliklerinde saptanan eksikliklerin tanimlanmasi ve
giderilmesi amaciyla ders kitab1 yazarlarina ve Ogretmenlere yonelik tavsiyelerde

bulunulmustur.

Demircan (2016) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tez ¢alismasinda, yabancilara
Tiirkce ogretiminde Tirk kiiltiiriine ait degerleri aktarmaya yonelik okuma ve yazma
materyallerinin tasarlanmasi amaclanmistir. Calismada sadece materyallerin hazirlanmasi
degil, ayn1 zamanda bu materyallerin kullanim siirecinde ortaya ¢ikabilecek potansiyel sorunlar

da incelenmis ve bu sorunlara kars1 ¢6ziim onerileri sunulmustur.

Tasdemir (2017), yabancilara Tiirk¢e 68retimi baglaminda 6zel yazmanin 6grencilerin
yazma kaygist ve yazma egilimi lizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemistir. Deneysel
yontemle yiiriitilen bu arastirmaya, 2016-2017 egitim &gretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’'nde 6grenim goren C1 diizeyinde 68
ogrenci katilmistir. Calismanin bulgularina gore, uygulanan 6zel yazma pratiklerinin
ogrencilerin yazma egilimi ve yazma kaygis1 diizeylerinde anlamli bir farklilik yarattigi

goriilmiistir.

Kamalak (2017) ise tez caligmasinda, sesbirimsel metin yazdirmanin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen Bl diizeyindeki Ogrencilerin yazma yanlislarimi diizeltmedeki etkisini

arastirmistir. Yart deneysel yontemle gergeklestirilen aragtirmanin 6rneklemini, 2014-2015
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egitim-6gretim yilinda Istanbul il merkezinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 30 6grenci
olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, sesbirimsel metin yazdirmanin yabanci dil olarak
Tiirkge 0gretiminde 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlhislarin diizeltilmesinde
olumlu bir etki yarattig1 belirlenmistir. Kontrol grubuna kiyasla deney grubu lehine anlamli bir
fark, basar1 ve gelisim gozlenmis; yazdirma etkinliklerinin uygulandigi siniftaki 6grencilerin

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Karagiil (2017), doktora tezinde, Tiirk¢e derslerinde PTO yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programinin dgrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma, ayn1 zamanda hem 6grencilerin hem de
O0gretmenin s6z konusu yonteme dair goriislerini belirlemeyi hedeflemistir. Bu amagla kontrol
gruplu, on-test ve son-test iceren deneysel bir model kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari,
Tiirk¢e derslerinde uygulanan bu 6zel programin, mevcut programlarda kullanilan yaklagimlara
kiyasla 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini daha yiiksek diizeyde
gelistirdigini ortaya koymustur. Ek olarak, programin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi, 6grenme siirecini eglenceli ve ilgi ¢ekici hale

getirdigi, bu sayede 6grencilerin yontemi benimsedigi sonucuna ulagilmigtir.

Demir (2017), yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi derslerinde
yazinsal ve 6zglin metinlerden 6ykii kullanmanin 6grencilerin yazma becerisi lizerindeki
etkisini saptamay1 hedeflemistir. Caligma, ayn1 zamanda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
B2 seviyesindeki 6grencilere yonelik ders i¢i etkinliklerde 6ykii kullanilarak yazma becerisinin
gelistirilmesini ve 6gretmenlere kullanima hazir etkinlikler sunulmasini amaglamistir.
Arastirmada Ankara Universitesi TOMER, Istanbul Universitesi Dil Merkezi, Gazi TOMER ve
Yunus Emre Enstitiisiiniin B2 diizeyindeki ders kitaplar1 incelenmis; bu kitaplarda kullanilan
yazinsal metinlerin oranlar1 belirlenerek Oykii kullanimina ne o6lgiide yer verildigi tespit
edilmeye calisilmistir. Calismanin sonucunda, incelenen B2 diizeyindeki kitaplarda yer alan

toplam 147 metin arasinda sadece 6 metnin 0ykii oldugu saptanmistir.

Cetintas (2017), yiiksek lisans tez c¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi
goren C1 diizeyindeki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda karsilagilan isim ¢ekim ekleri
hatalarii betimlemeyi ve 6grencilerin bu eklere iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Yabanci uyruklu, C1 diizeyinde dil sertifikasina sahip ogrencilerin dahil edildigi durum

calismasinda, bu dgrencilerin gliz ve bahar yariyillarina ait sinav kagitlari dokiiman analizi ile
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incelenerek isim ¢ekim ekleriyle ilgili hatalar saptanmigstir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
isim ¢ekim eklerini kullanimlarinin yazili anlatimlarindaki soézciik sayisiyla kosutluk
gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica isim ¢ekim eklerine iliskin hatalarin %25.95'inin yanlis
kullanimdan, %53"lniin eksiklikten ve %21.03"liniin gereksiz kullanimdan kaynaklandigi

belirlenmistir.

Karateke Bayat (2018), yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
akran degerlendirme uygulamasinin 6grencilerin yazma kaygisi tizerindeki etkisini incelemeyi
ve 0grencilerin bu yonteme dair goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada nicel veriler

S

"Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi" ile, nitel veriler
ise goriisme sorulariyla toplanmustir; bu amacla tek denekli desen kullanilmistir. Calismanin
orneklemini, Ankara’da Tiirkiye Diyanet Vakfina bagh bir merkezde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen C1 seviyesindeki 24 O6grenci olusturmustur. Arastirma sonuglari, C1 seviyesindeki
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde kaygi diizeylerinin son testte azaldigini, akran

degerlendirmesinin 6grencilerin yazma kaygisi lizerinde anlamli bir farklilik yarattigini ve

uygulamanin kaygiy1 azalttigini ortaya koymustur.

Baklac1 (2018), yiiksek lisans tez ¢calismasinda gorev odakli yazma etkinlikleri dnerileri
sunarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders materyallerindeki eksiklikleri
gidermeye katki saglamay1 amaclamistir. Gorev odakli yontem esas alinarak incelenen ders
materyallerinde, bu tiir yazma etkinliklerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu bulgular
neticesinde, ders materyallerindeki agig1 kapatmak icin Al ve A2 seviyelerine yonelik gorev

odakl1 yazma etkinlikleri 6nerilmistir.

Boz (2018), yiiksek lisans tezinde ¢oklu degerlendirme yaklagiminin Tiirk¢e 6grenen
yabanct 6grencilerin yazma becerisi tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamigtir. 2017-2018
egitim ogretim yilinda Gaziantep Universitesi TOMER den kontrol ve deney grubu olarak
secilen C1 diizeyindeki 27 o6grenciye yonelik uygulanan arastirmada, 6lgme araci olarak
kompozisyon konulari, kisisel bilgi formu ve yazili anlatim dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde t-testi, ANCOVA ve kovaryans analizi gibi
istatistiksel yontemler kullanilmistir. Calismanin sonucunda, ¢oklu degerlendirme yaklasimi
cercevesinde yapilan uygulamalarin Tiirkce Ogrenen yabanci 68rencilerin yazma becerisi

tizerinde anlamli etkilerinin oldugu tespit edilmistir.
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Kaplan (2018) ise ¢alismasinda, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yazma becerisinde otantik
yazma caligmalari ile 6grencilerin yazmaya yonelik tutum, kaygi ve 6z yeterlilikleri arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amaglamigtir. Karma model ile desenlenen aragtirmanin uygulamasi 2014-
2015 egitim-dgretim yili bahar ddneminde Gaziantep Universitesi TOMER de Tiirk¢e 6grenen
C1 seviyesindeki 17 uluslararasi 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Caligmanin bulgularina
gore, dgrencilerin otantik yazma calismalar sayesinde yazmaya iligkin tutumunun arttigi, 6z
yeterliliklerinin gelistigi, kaygilarimin azaldigi ve yazma becerilerinin gelistigi sonucuna

ulasilmistir.

Taskin (2018), yiiksek lisans tezinde PTO yénteminin ortaokul dgrencilerinin yazma
becerileri ve yazma kaygilari tizerindeki etkisini incelemek amaciyla 6n test—son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’da 6grenim goren 7. simif dgrencileri arasindan yansiz atama yoluyla segilen toplam
100 dgrenciyle yiiriitiilmiistiir (iki deney, iki kontrol grubu). PTO asamalar1 deney gruplarinda
10 hafta boyunca Tiirk¢e derslerinde uygulanirken, kontrol gruplarinda mevcut 6gretim
programi dogrultusunda dersler islenmistir. Arastirma bulgulari, yazili anlatim basari
puanlarmin deney gruplari lehine anlamli diizeyde yliksek oldugunu gdstermistir. Ayrica,
yazma kaygis1 Olcegi verileri incelendiginde, deney gruplarindaki Ogrencilerin kaygi
puanlarinda kontrol gruplarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme oldugu

belirlenmistir.

Yildirrm (2018), doktora tezinde, yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma gelisim
dosyast yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin  yazma bagarist {lizerindeki etkilerini
arastirmistir. Arastirma, 2014-2015 bahar doneminde Gazi Universitesi TOMER’de orta
diizeyde Tiirkce 0grenen Ogrencilerle yiiriitiilmiis ve On test—son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. On ii¢ hafta siiren uygulama siirecinde, deney grubuna geleneksel
yazma dersine ek olarak yazma gelisim dosyasi uygulamasi yapilirken, kontrol grubunda
sadece geleneksel yazma dersleri siirdiiriilmiistiir. Veriler, 6grencilerin kur sinavlarinda yazdigi
kompozisyonlarm Yazma Degerlendirme Olgegi ile puanlanmasi ve bir Gériisme Formu
araciligiyla toplanmistir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarinin SPSS programiyla analiz
edilmesi sonucunda, deney grubunda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Buna karsin, kontrol grubunda puanlar arasinda anlamli bir degisim gozlenmemis; bu durum,
yazma gelisim dosyas1 uygulamasinin 6grencilerin yazma bagarisini olumlu yonde etkiledigini

ortaya koymustur.
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Seyedi (2019) doktora tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi baglaminda sosyal
bilimler alaninda lisansiistii egitim goren veya mezun dgrencilerin akademik yazma sorunlarini
ve ihtiyaglarin1 incelemistir. Akademik dilin Ozellikleri, Ogrencilerin yasadigi yazma
problemleri ve {iniversitelerin akademik egitim politikalarinin ele alindigr c¢aligmanin
bulgularina gore, yabanci 6grencilerin dil bilgisi, s6zciik ve terim kullanirminda karsilastigi
zorluklar; ana dilden aktarimlar ve yetersiz diizeydeki akademik Tiirkge Ogretiminden

kaynaklanmaktadir.

Aydin (2019), doktora tezinde dijital hikdye anlatimmin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen 6grencilerin yaratict yazma becerisi, yazma kaygisi ve yazma 6z yeterliligi tizerindeki
etkilerini incelemistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte yorumlandigi karma yontem
desenlerinden birlestirme/cesitleme deseni kullanilmustir. Arastirmada, Harran Universitesi
TOMER’de egitim géren B1 seviyesindeki yabanci uyruklu 6grencilere B1’den B2 seviyesi
sonuna kadar toplam 10 hafta ve 60 saat siiren bir uygulama gergeklestirilmistir. Calismanin
bulgularina gore, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin yaratict yazma becerileri, yazma
kaygis1 ve yazma 0z yeterliligi son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir. Ayrica Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistigi, yazim,
noktalama ve dil bilgisi kurallarmi 6grendikleri ve kelime dagarciklarinin arttigi tespit

edilmistir.

Asct (2019) doktora tezinde, yabancilara Tiirkce Ogretiminde ders kitabina ilave
malzeme olarak dykii kullaniminin, biitlinlesik beceriler olarak kabul edilen okuma ve yazma
becerilerinin gelisimine olan katkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada, Tiirkce Ogretim
Merkezlerinde kullanilabilecek, belirlenen 6l¢iitlere gore secilmis dykiilere, okuma ve yazma
etkinlik planlarima ve caligma kagitlarina yer verilmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden ger¢cek deneme modelinin 6n test — son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmigtir. Calismanin sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin okuma ve yazma
becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha fazla gelistigi saptanmis; dykiiniin bu

becerileri gelistirmek amaciyla ek 6gretim malzemesi olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Girler (2019) yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Suriyeli
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 hatalarin ¢6ziimlenmesini incelemistir. Bu amagla
Batman Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi biinyesinde B1 diizeyinde

Tiirkge 0grenimi gdren 27 Suriyeli 6grencinin yazili anlatimlar1 analiz edilmistir. Arastirma,
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Suriyeli 6grencilerin yazili anlatim hatalarin1 bi¢cim bilimsel, ses bilimsel, s6z dizimsel ve
yazim-noktalama hatalar1 agilarindan ¢oziimlemis ve siniflandirmistir. Calismanin sonucunda,

ogrencilerin en sik ses bilimsel hatalar ile yazim ve noktalama hatalar1 yaptiklar1 belirlenmistir.

Giintas (2019), “Egitimde Proje Tabanli Ogrenme Kurami Literatiirii: Icerik Analizi”
baslikli calismasinda, 6grenme-dgretme siireglerindeki PTO kullanim durumlarini inceleyerek
bir igerik analizi gerceklestirmistir. Arastirmada ulasilanlara gére PTO yonteminin cesitli
alanlarda etkili oldugu ve 6grencilerin motivasyonunu pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir.
Buna gore projelerin; O0grencilerin dgrenimine olumlu katki sagladigi, 6grenilen bilginin
kaliciligint artirdigi, derse yonelik tutumlar: olumlu etkiledigi ve iletisim ve girisimceilik gibi
sosyal becerileri gelistirdigi saptanmustir. Ayrica arastirmalarda, 6grencilerin basari, mantiksal
diistinme, yaratic1 problem ¢dzme ve bilimsel diisiinme gibi biligsel 6zelliklerinin gelistigi
ozellikle vurgulanmistir. Ek olarak 6grencilerin disiplinler aras1 uygulamalardan memnuniyet
duydugu, sorumluluk aldigi, 6zgiin tirtinler iirettigi, giidiilendigi, derse katiliminin arttig1 ve

kendine giiven duygularin1 olumlu yonde gelistirdigi aktarilmstir.

Yilmaz (2019), yiiksek lisans tez galismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin yazili anlatimlarin1 ve bu anlatimlarda sifat-fiil kullanimlarini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore hazirlanan
arastirma, Akdeniz Universitesi TOMER’de 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkce
ogrenimi goren B2 diizeyindeki 60 dgrenciye uygulanmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak kisisel bilgi formu ve kompozisyon kagitlarindan yararlanilmistir. Calismanin
sonucunda, &grencilerin sifat-fiill kullanim durumlarmi 6lgmek i¢in kullanilan dereceli
puanlama anahtarindan aldiklar1 puanlarin, cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermedigi;
ancak ana dil, Tiirkiye’de kalma siiresi ve Tiirk¢eyi 6grenme amaci degiskenlerine gore anlamli

bir farklilagsma gosterdigi tespit edilmistir.

Ercan Giiven (2019), doktora tezinde, liniversitelerin dil 6gretim merkezlerinde Tiirkce
Ogrenimi goren yabanci 6grencilerin yazili anlatimlarinin bagdasiklik ve tutarlilik diizeyleri ile
metin uzunluklarmi belirlemeyi amaglamistir. Tarama modeli kapsaminda yiiriitiilen bu
calismada metinler belge analiziyle degerlendirilmistir. Aragtirmaya alt1 farkli {iniversitenin
Tirkge 6gretim merkezlerinde 6grenim goéren 280 6grenci katilmistir (163’14 B2, 117’si C1
diizeyinde). Veriler; birey tanima formu, yonlendirilmis yazma formu ve serbest yazma formu

olmak {lizere li¢ farkli ara¢ aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen veriler nitel verilerin
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sayisallastirilmas1 ve igerik analizi teknikleriyle ¢6ziimlenmistir. Bulgular, serbest yazma
konularinda iiretilen metinlerde bagdasiklik diizeyleri ve metin uzunluklarinin yonlendirilmis
yazmalara gore daha yiliksek oldugunu; ancak tutarlilik diizeylerinin ise yOnlendirilmis

yazmalarda daha giiclii ¢iktigini ortaya koymustur.

Aydogdu (2019), yiiksek lisans tezinde ciimle piramidi tekniginin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma becerisinde karsilastiklar1 temel sorunlara etkisini
arastirmistir. Calismanin amaci, 6grencilerin hal eklerini dogru kullanabilme ve climleyi
olusturan unsurlart dogru siralayarak climle kurma becerilerini gelistirmeye katkisini
belirlemektir. Sakarya Universitesi TOMER'de 2018-2019 egitim o6gretim yilinda A2
diizeyinde Tiirk¢e egitimi alan otuz Ogrenci (on besi kontrol, on besi deney grubu) ile
calisilmistir. Kontrol grubu geleneksel yontemle yazma egitimi alirken, deney grubuna ciimle
piramidi teknigiyle yazma egitimi verilmistir. Uygulanan metinlerdeki hal ekleri ve ciimle
unsurlarinin dogru kullanimlarinin sayisal verilerle degerlendirildigi ¢alismanin sonucunda,
climle piramidi teknigi egitiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggrenen bireylerin yazma

becerilerini anlaml1 bir farklilik ile gelistirebilecegi belirlenmistir.

Ayik (2019), doktora ¢alismasinda oyunla 6gretim yontemi uygulamalarinin, erken
yaglarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi goren bireylerin yazma becerileri lizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Karma yontemle yiiriitiilen ¢alismanin katilimeilarini, erken
yasta Tlirk¢e 6grenen Al diizeyinde 101 ve A2 diizeyinde 124 dgrenci ile onlara ders veren
Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmustur. Calismanin bulgularina gore, 6grencilerin ihtiyaglarina ve
ilgi alanlarina uygun tasarlanmis, 6zgiin i¢erige sahip oyunlarin, 6grenenlerin Tiirk¢ce yazma
becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir. Ayrica bu oyunlarin, 6grenenlere hedef
dili islevsel olarak kullanabilecekleri ortamlar sundugu ve Tiirkge 6§renme motivasyonlarini

artirdig1 belirlenmistir.

Kivrak (2019), yiiksek lisans tezinde, ana dili Arapga olup Tiirkgeyi ikinci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yazim yanliglart ile soézciik kullanim
hatalarinin belirlenmesi, Tiirkce yeterlik algilarinin incelenmesi, ayrica 6grenci ve 6gretmen
goriislerinin ortaya konmasi ve ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Karma desenle
ylriitiilen arastirma, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Mardin’in Yesilli ilcesinde 6grenim
goren, ana dili Arapga olan ve Tiirk¢eyi sonradan 6grenmis 54 ortaokul 7. sinif 6grencisi ile

yine Yesilli ve Artuklu ilgelerinde gorev yapan, ayni 6zelliklere sahip 40 ortaokul 6gretmeniyle
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gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda ortaya cikan hatalar icerik analizi
yontemiyle belirlenip siniflandirilmis, elde edilen veriler yazim yanliglar1 ve sdzciik kullanim

hatalar1 bakimindan degerlendirilmistir.

Onciil (2020) yiiksek lisans tezinde, yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkce A1-A2, Yedi Iklim Yabancilar i¢in Tiirkce 1 ve Yeni Hitit Tiirkce A1l-
A2 ders kitaplarindaki yazma etkinliklerini incelemistir. Calisma, dokiiman inceleme
yontemiyle, etkinliklerin Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM) baslangic seviyesi
yazma becerisi kazanimlarina uygunlugunu, igerik olarak konularina uyumunu, gorsellerle
desteklenip desteklenmedigini ve Tiirk kiiltliriine ait unsurlari i¢erip igermedigini arastirmistir.
Calismanin bulgularma gore, en fazla yazma etkinligini Yedi iklim Tiirkge setinin; en az
etkinligi ise Yeni Hitit 1 ders kitabmin igerdigi tespit edilmistir. Inceleme sonucunda, kiiltiirel
Ogelere yer verilen yazma etkinligi sayisinin (9) oldukca diisiik oldugu, gorsellerle desteklenen
etkinlik sayisinin 46 oldugu, AOBM kazanimlarina uygun hazirlanan etkinlik sayisinin 103
oldugu ve icerik olarak konuya uygun hazirlanan etkinlik sayisinin 76 oldugu belirlenmistir.
Genel olarak, incelenen yazma etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugunun AOBM kazanimlari

dogrultusunda hazirlandig: tespit edilmistir.

Akdag (2020) yiiksek lisans tezinde, dokiiman incelemesi yontemini kullanarak Tiirkiye
Tirkgesi 6grenimi goren Tiirkmenistan uyruklu Ogrencilerin yazili anlatimlarinda sahip
olduklar aktif sdzciik servetini belirlemeyi amaglamistir. Bu kapsamda, Tiirkmen 6grencilerin
yogun bulundugu ili¢ ayr1 C1 kur bitirme sinavindan elde edilen, 55 6grencinin yazdigi
metinlerdeki kelimeler belirlenen dl¢iitlere gore analiz edilmistir. Calismanin sonucunda elde
edilen veriler daha once yapilmis benzer ¢alismalarla karsilastirilmis ve 6grencilerin kelime

dagarciginin yetersiz oldugu saptanmistir.

Glingdr (2020) doktora tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ileri diizey
yazma dersine uygun bir izlence (miifredat) ve malzeme dosyasi olusturmay1 hedeflemistir. S6z
konusu izlencenin igerigini belirlemek amaciyla hem bu dersi d6greten dgretmenlerin hem de
dersi alan B2/C1 seviyesindeki 6grencilerin goriisleri anket yoluyla toplanmigtir. Anketlerden
elde edilen verilerin SPSS 25 ile analiz edilmesi sonucunda, yeni bir yazma izlencesi

olusturulmus ve 6gretim siireci i¢in yeni materyaller onerilmistir.

Cangal (2020), doktora tez calismasinda, ders dis1 siireclerde egitim amacli sosyal

medya kullaniminin Tiirk¢e 6grenen yabancilarin yazma becerisi basarilar1 ve 6z yeterlilikleri
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tizerindeki etkisini aragtirmistir. Calisma Oncesinde hazirlanan formlarla Ggretici ve
ogrencilerden veri toplanmis, doldurulan formlar betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.
Katilimcilarin sosyal medya kullanim aliskanliklari ve en ¢ok kullandiklar1 araglar belirlenerek,
bu araclar1 destekleyen ders dis1 etkinlikler gelistirilmistir. Hazirlanan YouTube ve WhatsApp
etkinlikleri, yabancilara Tiirk¢e 6greten uzmanlarla paylasilarak goriis alinmis ve etkinliklere
son hali verilmistir. Arastirmanin calisma grubunu; Gazi, Gaziantep ve Istanbul Aydin
tiniversitelerinde ikinci dil, Yunus Emre Enstitiisiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2
diizeyindeki 79 6grenci ve adi gecen kurumlarda Tiirkce dersi veren 5 6gretici olusturmaktadir.
Calisma oncesinde dil 6gretim setleri incelenmis, On test ve son test asamalarinda kullanilmak
{izere yazma konular1 belirlenmistir. On test ve son test kompozisyonlarinin puanlanmasi igin
Biiyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilen "Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1" ve
"Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi" kullanilmistir. On test ve son test verilerinin analizinde
SPSS kullanilmais, nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemlerinden yararlanilmistir.
Nicel veriler, 6gretici ve 0grencilerin sosyal medyadan yararlanmaya yonelik gorisleri ile
desteklenmistir. Arastirma sonucunda, sosyal medya araglarinin Tiirk¢eyi yabanci ve ikinci dil
olarak Odgrenenlerin yazma becerilerini ve yazma 06z yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi

tespit edilmistir.

Denat ve Tugrul (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, PTO yonteminin 6grencilerin
O0grenme tutumlar1 ve dgretim ortami algilar tizerindeki etkisini incelemek amaclanmustir.
Arastirma, tek grup On test-son test yar1 deneysel desen kullanilarak planlanmistir. Calismanin
orneklemini, ADU Hemsirelik Fakiiltesinde 2019-2020 egitim 6gretim yilinda hemsirelikte
Ogretim dersi alan 133 6grenci olusturmustur. Veriler, "bilgi formu", "6grenmeye iliskin tutum
Olgegi" ve "Ogretme-Ofrenme ortami algist Olcegi" aracilifiyla toplanmistir.  Veri
degerlendirmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve t-testi analizlerinden yararlanilmistir.
Calismanin  sonucunda, PTO'niin 6grencilerin dgrenmenin dogasima iliskin tutumlarini

degerlendirme boyutu agisindan derinlemesine 6grenmeden uzaklastirdig tespit edilmistir.

Yilmaz (2021), yiliksek lisans tezinde, ¢agin yaraticiliginin bir {iriinii olan reklam
filmlerinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin yazma
becerisine olan katkisini belirlemeyi amaclamistir. Eylem Arastirmasi (action research)
modeline gore planlanan ¢alismada, OBM g6z onilinde bulundurularak B1 seviyesine uygun

oldugu diisliniilen Tiirk Hava Yollari'nin 85. Y1l reklam filmi se¢ilmis ve buna uygun yazma

37



etkinlikleri hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler, Zoom uygulamasi iizerinden planlanan {i¢
ders saatinde, Yiiziincii Y1l Universitesi TOMER 6grencilerinden olusan bes katilimciya
uygulanmistir. Uygulama sonucunda, reklam filmi kullaniminin 6grencilerin yazmaya yonelik
olumlu tutum sergilemesinde, etkinliklere katilimlarinda, kaygi ve motivasyonlarinda pozitif

yonde katki sagladigi belirlenmistir.

Cep (2021) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tez calismasi, Ibn Haldun Universitesi
TOMER’de A2 seviyesindeki 10 &grencinin A2 seviyesindeki yazili metinleriyle dil
egitimlerine devam eden ayni 6grencilerin B2 seviyesindeki yazili metinleri karsilagtirilarak
metinlerindeki yanlis sikligin1 ve gelisimlerini takip etmek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin
metinleri yanlis ¢oziimleme yontemi kullanilarak degerlendirilmis sonrasinda diizeyler

arasindaki yanlislar karsilastirilarak 6grencilerin gelisimi takip edilmistir.

Baki (2021) doktora tezinde, betimsel tarama modeli kullanarak, Tiirk¢e 6grenimi géren
Kuzey Makedonyal1 6grencilerin yazili anlatim yanliglarin1 incelemis ve ¢oziim Onerileri
gelistirmistir. Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Uskiip Yunus Emre Enstitiisiinde
temel (A1-A2) ve orta (B1-B2) diizeyde toplam 84 6grencinin kompozisyon kagitlari iizerinden
yiritiilmistlir. Analiz sonucunda, toplam 2002 hata tespit edilmistir. Hata dagilimi su
sekildedir: sekil bilgisinde 598 hata, so6z diziminde 365, yazim ve imla kategorisinde 368,
anlambiliminde 402 ve ses bilgisinde 269 hata kaydedilmistir. Tespit edilen hatalarin
yogunlastig1 kategoriler ise sirasiyla; iinlii uyumlari (ses bilgisi), ad durum ekleri (sekil bilgisi),
edat ve baglag kullanimi (s6z dizimi), kelimelerin yanlis kullanim1 (anlam bilimi) ve noktalama

(yazim/imla) bagliklar1 altinda toplanmaistir.

Biiyiikbucakli (2021), yiiksek lisans tez calismasinda Istanbul'da 6zel bir {iniversitenin
hazirhk okulunda orta diizey Ingilizce hazirlik smifi 6grencileri arasinda bir uygulama
gerceklestirmistir. PTO metodunun etkilerini incelemek amaciyla, rastgele secilen 12 6grenci
ile yiiriitiilen bu ¢alisma sonucunda, PTO'niin 6grencilerin Ingilizce yazma becerileri derslerine
belirgin ve olumlu katkilar sagladig: tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, PTO'niin sahip
oldugu iletisimi gelistirme, yaratic1 diisiinme, is birligi ve sorumluluk alma gibi pedagojik
acidan onemli 6zellikler sayesinde, 6grencilere yazma derslerinde giiclii bir destek saglayan
etkili bir ara¢ olarak islev gordiigiinii ortaya koymustur. Bu sonuglar, PTO yaklasiminin
yabanci dil egitiminde, biligsel becerilerin yani sira &grencilerin sosyal ve akademik

gelisimlerini de destekledigini isaret etmektedir.
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Uysal (2021) tarafindan yiiriitiilen nitel arastirma, PTO metoduyla &grencilere
kazandirilabilen 21. ylizy1l becerilerini saptamayir hedeflemistir. Calismada, dokiiman
incelemesi yontemi kullamilarak Tiirkiye’de 2000-2018 yillar1 arasinda Tiirkce veya Ingilizce
dillerinde yayimlanmis, bulgu ve sonuglarinda 21. ylizyil becerilerine dair kazanimlar igeren
168 PTO arastirmasi detayli olarak incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, PTO
calismalarinda en sik ele alinan 21. yiizyil becerileri kazanimlarinin; akademik basari, tutum
gelistirme, motivasyon, 6grenilen bilginin kaliciligy, is birligi, problem ¢6zme, yenilikg¢ilik ve
diisinme becerileri oldugu tespit edilmistir. Tim arastirma bulgular1t toplu olarak
degerlendirildiginde ise PTO uygulamalarinin; iletisim, is birligi, arastirma, akademik basari,
tiretkenlik-verimlilik, yenilik-yaraticilik, motivasyon, diisinme becerileri, sorumluluk,
problem c¢ozme ve tutum gelistirme gibi genis bir yelpazedeki becerileri Ogrencilere

kazandirdig1 belirlenmistir.

Sakoglu (2021) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
diizeltme sembolleri kullanilarak saglanan geri bildirimlerin 6grencilerin yazma becerisi
tizerindeki etkisini 6lgmeyi amaglamigtir. Arastirmada, diizeltme sembolleriyle yapilan yazma
alistirmalarinin ardindan A1 ve A2 seviyesindeki 6grencilerin yazma becerileri Olgiilmiis;
deney ve kontrol gruplarinin puanlar ile hata oranlar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Nicel
arastirma yontemlerinden "Son test Kontrol Gruplu Deneysel Model" kullanilarak yiiriitiilen
arastirmaya, cesitli iilkelerden Istanbul Aydin Universitesi TOMER'de Tiirkge egitimi alan 54
yabanct uyruklu 6grenci katilmistir. Caligmanin sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin
toplam hata sayilar1 ve sinav puanlar1 degerlendirildiginde, diizeltme sembollerinin A1l
seviyesinde diizeltici bir etkiye sahip oldugu, ancak bu etkinin A2 seviyesinde anlamli olarak

goriilmedigi tespit edilmistir.

Bekdas (2022) doktora tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretiminde Tiirk efsaneleri
kullaniminin G6grencilerin okuma ve yazma becerileri iizerindeki etkisini arastirmayi
amaclamistir. Karma arastirma yoOnteminin sirali agiklayici deseni kullanilarak yiiriitiilen
calisma, C1 diizeyindeki 100 6grenci ile gerceklestirilmistir. Nicel siire¢; iki deney ve iki
kontrol grubu olmak iizere toplam dort grupla yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde "Nevruz
Cicegi" efsanesi basari testi On test ve son test olarak kullanilmistir. Deney gruplarinda bes
hafta boyunca okuma ve yazma dersleri Tiirk efsanesi etkinlikleriyle islenmistir. Nicel veriler
betimsel istatistik ve ¢ikarimsal istatistik kullanilarak analiz edilmistir. Nitel siirecte ise 12

ogrenci ile Tiirk efsaneleri etkinliklerinin kullanimina iligkin yar1 yapilandirilmig goriismeler
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yapilmis; veriler igerik analizi yoluyla ¢Oziimlenerek temalar, kategoriler ve kodlar altinda
toplanmistir. Calismanin sonucunda, Tiirk efsanelerinin okuma ve yazma becerisi gelisimi
acisindan 6zgilin ve eglenceli bir ders malzemesi olarak kullanilmasi ve efsane temelli ders

etkinliklerine siklikla yer verilmesi dnerilmistir.

Tanis (2022), doktora tezi ¢alismasinda, Birlesmis Milletler Siirdiirtilebilir Kalkinma
Hedefleri ¢ergevesinde 6grencilerin 21. ylizyil becerilerini ve ikinci dil iiretken dil becerilerini
gelistirmek igin Bilisim ve iletisim Teknolojileri (BIT) Destekli Proje Tabanli Ogrenmenin
(PTO) Ingiliz Dili Ogretimi Pedagojisine entegrasyonunun etkilerini ve pratik yansimalarini
ortaya ¢ikarmayi; yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Ogrencilerin 21. yiizyil becerileri
diizeylerini ve algilanan Ogrenen Ozerklik diizeylerini tespit etmeyi, bu tiir entegrasyon
hakkindaki algilarin1 belirlemeyi ve bir dgretmenin buna benzer bir uygulama sirasinda
karsilasabilecegi olasi zorluklar1 raporlamay1r amaclamistir. Bu yar1 deneysel calismanin
katilimcilari, bir devlet iiniversitesine kayitli B1 diizeyinde yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
120 Tiirk 6grencidir. Nicel veriler 14 hafta siiren BIT destekli PTO uygulama siirecinin basinda
ve sonunda bir dizi 6n ve son 6l¢ek, 6grenci proje lriinleri, sunumlart ve kompozisyonlari
aracilifiyla toplanirken, nitel veriler 6n ve son yar1 yapilandirilmig goriismeler, 6grencilerin
yazili yansimalar1 ve arastirmacinin alan notlari ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda
geleneksel 6gretim alan dgrenciler ile BIT Destekli PTO egitimi alan dgrenciler arasinda ikinci
dildeki iiretken becerileri, algilanan ikinci dil konusma ve yazma 6z yeterlilik diizeyleri ve
algilanan 6zerklik diizeyleri agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu bulunmustur. Ayrica bulgular, BiT Destekli PTO'ye maruz kaldiktan sonra dgrencilerin
4C (elestirel diisiinme, is birligi, yaraticilik, iletisim) diizeyleri ile PTO yeterliligi ve 4C

becerilerine iligkin algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama arag¢ ve teknikleri ile
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel yontem ve teknikler

agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, proje tabanli 6grenme yontemine gore planlanmis etkinliklerin Tiirkge
Ogrenen yabanci O0grencilerin yazma becerileri iizerindeki etkisini tespit etmek i¢in karma

yontem kullanilmastir.

Aragtirmanin nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmigtir. Calismada denel islemin 6grencilerin yazma basari puanlarina ve yazma becerisi
0z yeterlilik algisi1 puanlarina etkisi incelenmistir. Bu arastirmada deney grubuna proje tabanl
Ogrenme yontemiyle hazirlanan yazma etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubuna ise yazma
etkinliklerinde herhangi bir miidahalede bulunulmamustir. Yazma etkinlikleri, deney grubuna
proje tabanli 6grenme yontemine uygun materyallerle, kontrol grubuna ise standart materyaller
verilerek yaptirilmistir. Ogrencilerin ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri proje tabanli
O0grenme yoOntemine gore yeniden dilizenlenerek deney grubuna verilirken, kontrol grubu

mevcut materyallerle egitime devam etmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise proje tabanli yazma etkinliklerinin etkisi, deney
grubundaki 6grencilerle gorisiiliip tespit edilmeye ¢alisilmistir. Goriismelerle proje tabanli

etkinlikler hakkinda derinlemesine veri elde edilmesi amag¢lanmustir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’daki bir devlet iiniversitesinin Tiirkge 6gretim
merkezinde 2022-2023 yilinda Ogrenim goéren Bl diizeyindeki 42 yabanci 06grenci
olusturmustur. B1 seviyesinde iki siniftan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak yansiz

sekilde ayrilmistir. Caligma grubunun 6zellikleri agagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin demografik bilgileri

Kisisel bilgiler Frekans
Cinsiyet Kadin 27
Erkek 15
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Ogrenim gorecegi diizey On lisans 3

Lisans 32
Yiiksek lisans 6
Doktora 1
Yas arahgi 17-21 24
22-25 9
26-30 2
31 ve lizeri 6

Ayrica calisma grubu 1 Banglades, 1 Cezayir, 3 Endonezya, 1 Fas, 4 Filistin, 1 Gana, 1
Hollanda, 1 Irak, 3 Iran, 1 Karadag, 4 Kazakistan, 2 Libya, 1 Liibnan, 2 Misir, 1 Nijerya, 1
Pakistan, 4 Rusya, 3 Somali, 2 Sudan, 1 Suriye, 1 Uganda, 1 Venezuela, 1 Yemen ve 1
Zimbabve’den olmak {lizere 24 farkli iilkeden ogrenciden olusmaktadir. Bu da ¢alisma

grubunun iilkelere gore ¢esitlilik gostermesini saglamistir.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglari agiklanmistir. Arastirmada
kullanilan nicel veriler, Biiyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilen Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenler I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi ile elde edilmistir. Ogrencilerin
demografik 6zelliklerini tespit etmek i¢in Kisisel Bilgi Formu kullanilirken yazili anlatim
ornekleri grencilerden alinan yazili anlatim proje dosyalari yoluyla toplanmistir. Ogrencilerin
yazmaya hazirlik, yazma siireci ve yazma sonrasi tiim asamalar1 proje dosyalarina basili ve

dijital olarak alinmustir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu
Katilimeilarin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla cinsiyet, yas, ililke, 6grenim
durumu, yabanci dil bilgisi gibi sorularin bulundugu arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel

bilgi formuna Ek 4’te yer verilmistir.

3.3.2. Tiirkc¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler icin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lcegi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde proje tabanli yazma egitiminin dgrencilerin
yazma becerisi 0z yeterliliklerine etkisini belirleyebilmek igin Biiyiikikiz (2011) tarafindan
gelistirilen ve Ek 6’da yer alan “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler i¢in Yazma Becerisi
Oz Yeterlilik Olgegi” kullanilmis ve izne Ek 5’te yer verilmistir.

Olgek, 6n test ve son testte kullanilmadan énce 6lgegin i¢ tutarliliginin belirlenmesi i¢in

42 kisilik gruba uygulanmustir. Olgegin i¢ tutarliliginin belirlenmesi i¢in Cronbach Alfa degeri
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tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6l¢egin biitiin maddeleri i¢cin Cronbach Alfa degeri

0,932 ¢ikmistir. Bu sonug 6lcegin yeterli giivenilirligi tasidigini gostermektedir.

3.3.3. Yazma becerisi dereceli puanlama anahtarlari

Arastirmada iki ayr1 dereceli puanlama anahtar1 (DPA) kullanilmustir. Ilki iltar ve
Karatas (2022) tarafindan gelistirilen (Ek 8) ve “Anlatmaya/Go6stermeye dayali metinler igin
yazma becerisi dereceli puanlama anahtar1” olarak adlandirilan ve on {i¢ Olgiitten olusan
rubriktir. Bu DPA’da cok iyi (4 puan), iyi (3 puan), gelistirilmeli (2 puan) ve yetersiz (1 puan)
olmak iizere dort performans diizeyi yer almaktadir. ilgili DPA’da Kendall W analizine gore
toplam 0.880 cok giiclii diizeyde etkide oldugu goriilmektedir. Diger DPA ise Karatas (2024)
tarafindan gelistirilen (Ek 9) “Bilgilendirici/Ogretici metinler i¢in yazma becerisi dereceli
puanlama anahtar1”dir. Bu DPA on iki dlgiitten olusmaktadir. DPA’da, ¢ok iyi (4 puan), iyi (3
puan), gelistirilmeli (2 puan) ve yetersiz (1 puan) olmak {izere dort performans diizeyi vardir.
Kullanilan bu DPA’nin toplam uyum katsayis1t W=0,923 olarak rapor edilmektedir. Arastirma
siirecinde kullanilan bu DPA’lar ile puanlama yapilirken iki ayr1 uzman gorev almistir.
Puanlayicilar arasindaki uyum icin Kendall W testi kullamilmustir. iki puanlayici arasinda
uyusum olmadig1 takdirde iiclincli puanlayicidan ayni kagidi puanlamasi istenmis ve nihai

puanlamaya bu sekilde karar verilmistir. Her iki DPA’nin izni de Ek 7°de yer almaktadir.

3.3.4. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Ogrencilerin uygulamalarla ilgili goriislerini belirleyebilmek igin arastirmaci tarafindan
4 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Form gelistirilirken alanda
gorev yapan ve doktor iinvanina sahip 3 alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Ilgili

goriisme formuna EK 3’te yer verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmayla ilgili alan yazini1 taramasi yapildiktan sonra verilerin toplanmasi igin

asagidaki uygulamalar gergeklestirilmistir:

1. Proje tabanli 6grenme yontemine gore tasarlanan yazma egitimi hakkinda 6n bilgi

verilmistir.

2. Ogrencilerin giinliik yasamm i¢inde yazma egitimini bir yasam becerisi olarak
kazanmalar igin li¢ farkli konuda haber metni yazmalar1 ardindan ise iilkelerini tanitmalari

saglanmistir.
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3. Ogrencilerin yazma oncesi plan yapma, veri toplama ve taslak olusturma siirecleri

yonetilmistir.

4. On hazirlik, plan, taslak ¢alismas1 ve yazili metni grup karsisinda sunumun ardindan

ogrencilere doniit verilerek ¢alismalarin tiim siirecleri degerlendirilmistir.
5. Proje dosyasi olarak tiim veriler toplandiktan sonra raporlama asamasina geg¢ilmistir.

3.5. Uygulama Siireci
3.5.1. Uygulama o6ncesi islemler

Aragtirma stirecinde kullanilan ve Ek 6’da yer alan 6n test ve son testte kullanilmadan
once Olgegin i¢ tutarliigmim belirlenmesi igin 42 kisilik gruba uygulanmistir. Olgegin ic
tutarliliginin belirlenmesi i¢in Cronbach Alfa degeri tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda
6lcegin biitiin maddeleri i¢in Cronbach Alfa degeri 0,932 ¢ikmistir. Bu sonug 6lcegin yeterli

giivenilirligi tasidigini gostermektedir.

Arastirmanin uygulama siirecinde 6grencilerin yazma becerileri ve 6z yeterlilikleri ile
ilgili hedeflenen kazanimlara ulasacak sekilde proje tabanli 6grenme yonteminin ilkeleri
dogrultusunda 6 haftalik bir ¢calisma plani1 hazirlanmistir. Uygulama 6ncesinde su asamalar

izlenmistir:

1. Uygulamanin yapilacagi Ankara’daki bir devlet iiniversitesinden gerekli izinler

aliarak 6gretim elemanlar1 ve d6grenciler ayrintili bir sekilde bilgilendirilmistir.

2. Yapilacak c¢alismalar haftalik olarak proje tabanli 6grenme ydntemine gore
hazirlanmis, kazandirilmas1 gereken hedef ve davramislar Diller Igin Avrupa Ortak Cergeve

Metninde gecen B1 kazanimlarina gore diizenlenmistir.

3. Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandig: farkli alanlar ve uygulama asamalari

ogrencilerle paylasilmistir.

4. Ogrencilere ¢alismaya katihmim géniilliiliik esasina dayandigi, calismanin amaci
dogrultusunda, proje tabanli 6grenme yontemiyle hazirlanmis yazma etkinlikleri yapilarak
kendilerinden veriler toplanacagi ve kendilerinden toplanan verilerin arastirma bitiminde
arsivlenecegi veya imha edilecegi, katilimin sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik

hissederlerse caligmadan istedikleri zamanda ayrilabilecekleri konularinda bilgi verilmis,
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ardindan Bilgilendirilmis Onam Formu ve Goniilli Katilimc1 Onay Formu imzali olarak

alinmustir.

vV ¥V VYV Vv ¥V ¥V ¥V V V¥V VYV V V V VY \4

\4

B1 Yazma Kazanimlar (Yedi Iklim Tiirkce B1)

Kisisel yorum bildiren ifade ve kaliplar1 kullanir.
Duygu ve diisiincelerini ifade eden kaliplar1 kullanir.

Yasadig1 olaylarin ve deneyimlerin 6nemli noktalarini vurgulayarak metinler

yazar.
[lan, brosiir, duyuru vs. metinleri hazirlar.

Oz gegmis yazar.

Kitap ya da filmin alt konusunu ana hatlartyla anlar ve yorumlar.

Arastirdig1 bir konu hakkinda elde ettigi bilgiyi ayrintilariyla yazar.

Bir ilana bagvurur ve bu ilanla ilgili bilgi isteyen elektronik mektup yazar.
Ogrendigi ciimle kaliplarini dogru kullanr.

Duygularini ayrintili olarak ifade eden e-posta yazar.

Izlenimlerini yazar.

Deneyimlerini yazar.

Olaylar yazar.

Kitap ve filmin konusunu ana hatlariyla yazar.

Kitabin veya filmin ana diisiincesini ifade eder.

Ilgi alanina giren konularda kisisel goriis ve bakis agisin1 yansitan metinler yazar.

Olaylarin nedenleri, gelisimleri ve sonuglar1 hakkinda bilgi almak i¢in

arkadaslarina veya yakinlarina e-posta veya mektup yazar.
Giris kismi verilen bir hikayeyi ya da diyalogu konuya uygun olarak tamamlar.
Izledigi bir film hakkinda yorumlar yapar ve bunlar1 yazili olarak ifade eder.

Olaylarin sebepleri, gelisimleri ve sonuglar1 hakkinda bilgi almak i¢in

arkadaslarina yakinlarina mektup belgegecer veya e-posta yazar.
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> Dostlar1 arkadaglar1 veya meslektaslarina meslek hayati ve genel konularla ilgili

basit mektup belgegecer veya e-posta yazar.

> Yasadigi olaylarin ve deneyimlerin 6nemli noktalarini vurgulayarak metinler

yazar.
> Kitap veya filmin konusunu ana hatlariyla anlar ve yorumlar.
> Olaylar1 izlenimlerini deneyimlerini yazar.

3.5.2. Uygulama sirasindaki islemler
Arastirmanin deneysel islem siirecindeki islemler asagida Tablo 3.2’de ayrintili bir

bicimde aciklanmustir.

Tablo 3.2. Aragtirmanin ¢aligma plant
Hafta Giin Saat Cahisma Plam
Pazartesi 2 saat

Giris > Proje tabanl 6grenme yontemi hakkinda 6grencilere bilgi verilmesi

Haftas1 Carsamba 2saat > Tiirkce dersinde bu yontemin nasil uygulanacagi hakkinda bilgi verme
Cuma 2 saat > Planlanan 6 haftalik siire¢ hakkinda bilgi verme
1. Pazartesi 2 saat . 1l
Hafta > Kigisel Bllg.l Formunu uygulama“ )
Carsamba 2saat » Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegini uygulama
> Yazili Anlatim Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarini uygulama
Cuma 2 saat o L o
> Ogrencilerin yazmaya yonelik 6n-test ¢alismasi
ﬁafta Pazartesi 2 saat > Ogrencilerin yazma projelerinin tanitiimast
Carsamba 2 saat > Ogrencilerin tanitilan projeler arasindan uygulayacag1 projeyi segmesi
> Ogrencilerin proje siirecindeki grup ve gorevlerinin belirlenmesi
Cuma 2 saat S
> Geri bildirim verme
3. Pazartesi 2 saat . . . . .
Hafta > Belirlenen projeye yonelik arastirma yapilacak kaynaklarin belirlenmesi
> Belirlenen projeye yonelik ¢aligma yonteminin belirlenmesi
> Proje galisma planimin olusturulmasi
Carsamba 2 saat i )
> Proje planina uygun gerekli arastirmalarin yapilmasi
» Proje planina uygun segilen proje tiiriinde benzer 6rneklerin incelenmesi
Cuma > saat > Geribildirim verme
ﬁafta Pazartesi 2 saat > Proje plant dogrultusunda belirlenen projeye uygun benzer ¢aligmalar

olusturulmasi

» Hazirlik ¢alismalarinda goriilen eksikliklerin tespiti
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Carsamba 2 saat

> Projede aksayan yonlerle ilgili diizenleyici ¢calismalar yapilmasi
> Proje planina gore dgrenci gorevlerinin tekrar belirlenmesi
> Projeye uygun 6zgiin ¢6ziim yollarimin gelistirilmesi
Cuma 2saal 5 Gerj bildirim verme
> Pazartesi 2 saat > Projelerin sunuma hazirlanmasi
Hafta
Carsamba 2saat > Sinifta yapilacak sunum ydnteminin belirlenmesi
> Proje sunum planinin belirlenmesi
Cuma 2saat > Gelistirilen projelerin raporlanmasi
> Gelistirilen projelerin sinif ortaminda sunumu
»  Geri bildirim verme
Ie-iafta Pazartesi 2 saat > Gelistirilen projelerin siif ortaminda sunumuna devam edilmesi
Carsamba 2 saat
s o > Geri bildirim verme
Eaf ta Pazafgily, 2 sadl > Ogrencilerin yazmaya yonelik son-test ¢aligmasi
> Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegini uygulama
Carsamba 2 saat > Yazili Anlatim Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarini uygulama
> Geri bildirim verme

Cuma 2 saat

Arastirmanin uygulama safthasi yukaridaki tabloda da belirtildigi iizere 6 hafta boyunca
devam etmistir. Toplamda 6 hafta ve 36 saat siiren uygulama siirecinde B1 diizeyinde dort temel
dil becerisine gore Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilere hem rehberlik edilmis hem de
diizenli olarak geri bildirimde bulunulmustur. Deneysel uygulama dncesinde 6n-test yapilarak
durumlar tespit edilirken sonrasinda ise son-test yapilarak proje tabanli 6gretim yontemine

gore yazma egitimi sonrasi basar1 durumlar1 belirlenmistir.

Uygulamanin ilk haftasinda Kisisel Bilgi Formu, Yabancilar Icin Yazma Becerisi Oz
Yeterlilik Olcegi ve Yazili Anlatim Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarini uygulanmustir.
Ogrencilere proje, proje tabanli 6grenme ve proje tabanli 6grenme ydntemine gore yazma
egitimi konularinda bilgi verilmis, 6zellikle giinliik yasamla iligkilendirilerek siirecle ilgili
ayrintilar aktarilmistir. Ogrencilerin merak ettikleri ve akillarina takilan hususlarda sorulari
yanitlanmig, zihinlerinde siirece dair herhangi bir soru isareti bulunmamasina 6zen
gosterilmistir. Proje tabanli 6grenme yonteminin agamalar1 olan “Planlama ve Giris Asamasi,
Gelistirme ve Zenginlestirme Asamasi, Yiiriitme (Uygulama) Asamasi, Sunum Asamasi, Rapor

ve Degerlendirme Asamas1” hakkinda bilgiler verilmistir.
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Ikinci haftada yazmaya yonelik projeler tanitilmis, dgrencilerin grev alacagi projeyi
secmesi saglanmistir. Ayrica 6grencilerin proje siirecindeki grup ve gorevleri belirlenmistir. Bu
kapsamda &grencilerin  Yedi Iklim Tiirkge setinde belirtilen Bl yazma kazanimlari
dogrultusunda proje tabanli 6grenme yontemine gore segtikleri haber metni ve {ilke tanitim
metni yazmalar1 i¢in gruplar olusturulmustur. Haber metinlerinin igerikleri saglik, siyaset, hava
durumu, spor, kiiltiir, ekonomi ve turizm olarak belirlenirken 6grencilerden bunlardan {igiinii
segmeleri saglanmgtir. Ulke sunumlari i¢in 6grencilerin goniilliiliik esasina gore belirledigi iig-
dort kisilik gruplar olusturulmus, grup iiyelerinden birinin {ilkesi hakkinda tanitim yapmalar1
i¢cin 6grenciler aragtirmalara baglatilmistir. Bu haftadan itibaren 6grencilerin ¢aligmalarina geri

bildirimde bulunularak siire¢ boyunca yapilacak ¢alismalarda rehberlik saglanmustir.

Uygulamanin {giincli haftasina gelindiginde belirlenen projeye yonelik arastirma
yapilacak kaynaklarin belirlenmesi, belirlenen projeye yonelik ¢alisma grubunun gorevlerinin
belirlenmesi, proje ¢alisma planinin olusturulmasi, proje planina uygun gerekli arastirmalarin
yapilmast ve proje planimma uygun segilen proje tiirlinde benzer 6rneklerin incelenmesi
saglannmgtir. Ogrencilerin Tiirkce basili ve dijital kaynaklara nasil erisim saglayacaklar,
kiitliphane hizmetlerinden nasil yararlanacaklari, ¢aligma plani dogrultusunda grup iiyelerinin
gorevlerini nasil yapacaklar1 anlatilmig, ayrica benzer ¢alismalarin incelenmesi saglanmistir.

Konuyla ilgili 6grencilerin ¢alismalarina diizenli olarak geri bildirimde bulunulmustur.

Proje plan1 dogrultusunda belirlenen projeye uygun benzer ¢alismalar olusturuldugu ve
hazirlik ¢alismalarinda goriilen eksikliklerin tespit edildigi uygulamanin dordiincii haftasinda
projelerin aksayan yonleri ile ilgili diizenleyici ¢calismalar yapilmistir. Projenin eksik taraflar
ile ilgili ¢oziim yollar1 bulmalar1 i¢in Ogrencilere rehberlik edilirken, o zamana kadar

hazirladiklar1 ¢aligmalar i¢in geri bildirimde bulunulmustur.

Uygulamanin besinci haftasinda projelerin sunuma hazirlanmasi, sinifta yapilacak
sunum yonteminin belirlenmesi, proje sunum planinin belirlenmesi, gelistirilen projelerin
raporlanmast ve gelistirilen projelerin sinif ortaminda sunumuna baslanmasi saglanmistir.
Ogrenciler sunuma hazirlanirken genellikle gorsel ve isitsel araglarla da iceriklerini
desteklemeleri saglanmis, sunumlar PowerPoint veya PDF formatinda akilli tahtalar tizerinden
sinifa gosterilmistir. Sunum giiniinde 6grencilerin tilkelerine 6zgii kiyafetlerle gelmeleri ve tilke
bayraklariyla katilmalari tavsiye edilmis, 6grenciler de bunu severek kabul etmislerdir. Gerek

haber metinleri gerekse de lilke tanitim sunumlar1 diger 6grenciler tarafindan da ilgiyle takip
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edilmis ve sunumun sonunda Ogrenciler arkadaglarimi alkislaylp tebrik ederek iilke
bayraklariyla fotograf ¢ektirmislerdir. Smiftaki 6grenciler ve 6gretim elemanindan gelen geri
bildirimler sayesinde hayatinda ilk kez Tiirk¢ce sunum yapan 6grenciler heyecanlarini yenip

kaygilarindan kurtulduklarini beyan etmislerdir.

Uygulamanin altinc1 haftasinda bir taraftan gelistirilen projelerin sinif ortaminda
sunumuna devam edilirken diger taraftan s6z konusu projelere geri bildirimde bulunulmaya
devam edilmistir. Onceki hafta dgrencilerde gdzlemlenen heyecan ve kayginin yerini 6z giivene
biraktig1 tespit edilmistir. Daha dnce grupla hi¢ proje yapmamis olan 6grencilerin gruba daha

1yl uyum sagladig1 hatta bir¢cok asamada birbirlerini tesvik ettikleri gozlenmistir.

Uygulamanin son haftasinda 6grencilere yazmaya yonelik son-test yapilmis, Yabancilar
I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegini uygulanmis Yazili Anlatim Becerisi Dereceli

Puanlama Anahtart ile son-testleri degerlendirilmistir.

3.5.3. Uygulama sonrasi islemler
Uygulama sonrasinda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra deney
ve kontrol gruplar1 arasinda yazma becerisi basar1 puani ve 6z yeterlilikleri bakimindan fark

olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla hangi istatiksel testler yapilmstir.

Uygulamalarin etkililigiyle ilgili derinlemesine veri elde edebilmek i¢in 6grencilerle

yazili miilakat gerceklestirilmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi
3.6.1. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortaminda MS-Excel ve Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) 27.0 programui kullanilarak ¢éztimlenmistir. Verilerin
analizi i¢in uygun olan testleri belirlemek i¢in verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini

tespit etmek adina verilere normallik testleri uygulanmstir (Karasar, 2009).

Deney ve kontrol grubunun normallik testlerinin yapilmast
Verilere uygulanacak testin belirlenebilmesi i¢in verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin tespit edilmesi gerekir. Bu nedenle SPSS 27.0 programinda verilerin normallik

testleri yapilmustir.

49



Verilerin normal dagilip dagilmadigini saptamak i¢in verilerin carpiklik basiklik

degerlerini incelemek gerekir. Verilerin normal dagilmasi i¢in ¢arpiklik basiklik degerlerinin -

1 ile +1 arasinda olmasi gerekir. Hem deney hem kontrol grubunun g¢arpiklik basiklik

degerlerine bakildiginda verilerin normal dagilim gostermedigi sdylenebilir.

Normal dagilimi tespit etmek i¢in gruplarin histogram grafigi de kullanilan

yontemlerden biridir.

Tablo 3.3. Gruplarin basar1 puani 6n test normallik ¢oziimlemeleri

Gruplar Istatistik Std. Hata
Ortalama 66,6190 1,23534
Orta deger 69,0000
Varyans 32,048
Std. Sapma 5,66106
Deney Minimum 60,00
Maksimum 78,00
Ranj 18,00
Carpiklik ,205 ,501
Basiklik -1,288 972
On test Ortalama 66,6667 1,47734
Orta deger 65,0000
Varyans 45,833
Kontrol Std_. Sapma 6,77003
Minimum 60,00
Maksimum 90,00
Ranj 30,00
Carpiklik 1,994 ,501
Basiklik 6,436 972

Verilerin normal dagilip dagilmadigini saptamak icin verilerin carpiklik basiklik

degerlerini incelemek gerekir. Verilerin normal dagilmasi i¢in ¢arpiklik basiklik degerlerinin -

1 ile +1 arasinda olmasi gerekir. Hem deney hem kontrol grubunun c¢arpiklik basiklik

degerlerine bakildiginda verilerin normal dagilim gostermedigi sdylenebilir.

Normal dagilimi tespit etmek i¢in gruplarin histogram grafigi de kullanilan

yontemlerden biridir.
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Sekil 3.1. Basar1 puanlar 6n teste iliskin normallik testi histogram grafikleri

Deney ve kontrol gruplarinin basari puanlart 6n testine iligskin histogram grafiklerine

bakildiginda verilerin normal dagilmadig: gortilmektedir.

Q-Q Plot grafigi de normallik testlerinde siklikla kullanilmaktadir.
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Sekil 3.2. Bagar1 puanlar 6n testine iliskin Q-Q plot grafikleri
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Deney ve kontrol gruplarinin Q-Q Plot grafiklerine bakildiginda verilerin Plot ¢izgisine
uzak -ozellikle kontrol grubu- oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Q-Q Plot grafigine gore de

verilerin normal dagilmadig: sdylenebilir.

Tablo 3.4. Gruplarin yazma becerisi 6z yeterlilik puanlar1 6n testinin normallik ¢éziimlemeleri

Gruplar Istatistik Std. Hata
Ortalama 65,0000 3,40937
Orta deger 66,0000
Varyans 244,100
Std. Sapma 15,62370
Deney Minimum 29,00
Maksimum 100,00
Ranj 71,00
Carpiklik -,135 ,501
On test Basiklik ,854 ,972
Ortalama 68,3810 3,26633
Orta deger 63,3333
Varyans 244,048
Std. Sapma 14,96822
Kontrol Minimum 51,00
Maksimum 105,00
Ranj 54,00
Carpiklik 1,129 ,501
Basiklik 420 972

Verilerin normal dagilmasi icin carpiklik basiklik degerlerine bakildiginda deney

grubunun normal dagilim gosterdigi ancak kontrol grubunun normal dagilim gostermedigi

sOylenebilir.
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Sekil 3.3. Yazma becerisi 6z yeterlilik puanlar1 6n testine iliskin normallik testi histogram grafikleri
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Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi 6z yeterlilik puanlar1 6n testine iliskin

histogram grafiklerine bakildiginda verilerin normal dagilmadig: goriilmektedir.

Q-Q Plot grafigi de normallik testlerinde siklikla kullanilmaktadir.

- Narmal G0 Flot ok Deney " Normal Q-Q Plot of Kontrol
0L

Expected Normal Value
Expected Normal Value

20 40 60 &0 100 ) 50 & 70 8 90 100 10

Observed Value Observed Value
Sekil 3.4. Yazma becerisi 6z yeterlilik puanlari1 6n testine iliskin Q-Q plot grafikleri

Deney ve kontrol gruplarinin Q-Q Plot grafiklerine bakildiginda verilerin Plot ¢izgisine
uzak -o6zellikle kontrol grubu- oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Q-Q Plot grafigine gore de

verilerin normal dagilmadigi sylenebilir.

3.6.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanan nitel veriler, igerik
analiziyle ¢oztimlenmistir. Veriler elde edildikten sonra Microsoft 365 Office Word programi
araciligiyla belge haline getirilmis; dosya haline getirilen veriler iki uzman tarafindan
incelenmistir. Bu incelemeyi takiben uzmanlar tarafindan kodlamalar yapilmis ve ortak bir
calismayla kodlara ve temalara son sekli verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Analizlerin
giivenilirligini ve tutarliligin1 saglamak amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) formiiliinden
yararlanilmig ve verilerin ¢oziimlenmesindeki uyum %86 olarak tespit edilmistir. Elde edilen
bu giivenilir bulgular, aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda belirlenen temalar ve kodlar altinda
sistematik bir sekilde sunulmus, ardindan literatiir 1s181inda tartisilip yorumlanarak ¢aligmanin

sonuglar1 ortaya konulmustur.
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BOLUM 4
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu béliimiinde ¢aligmada belirlenen “Deney ve kontrol gruplarinin yazma
basarimi puanlarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?”, “Deney
ve kontrol gruplarinin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi puanlarinin 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” ve “Yabanc1 dil 6grencilerinin uygulama stireciyle ilgili
goriisleri nelerdir?”” seklindeki alt problemlerin analiz edilmesi, bulgulanmasi ve yorumlanmasi

stireci igletilmigtir.

4.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:
4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Birinci alt problemde “Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarimi puanlarinin 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmaistir. Calismanin
bu boliimiinde 6grencilerin yazili anlatim puanlarindan elde edilen veriler analiz edilmis ve bu
bulgulara yer verilmistir. Calismanin deneysel asamasinda ilk olarak deney grubu 6grencileri
ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulamalar oncesinde ve sonrasindaki basari diizeyleri
karsilastirilmistir. Gruplarda normal dagilim ger¢eklesmemistir. Bu sebeple gruplar arasindaki
fark: belirlemek adina parametrik testler yapilmamistir. Bundan o6tiirii parametrik olmayan
testlerden olan Mann-Whitney U testi analiz siirecinde kullanilmistir. Analizlerde her bir
grubun sira ortalamalari, sira toplamlari, Mann-Whitney U degerleri, Z istatistikleri, anlamlilik

diizeyleri (p) ve etki biiytikliikleri (r) rapor edilmistir.

[k olarak gruplarmn 6n test puanlar1 incelenmis ve analiz edilmistir. Sonrasinda her iki
grubun son test puanlar1 incelenmistir. Nihayetinde karsilastirmalar yapilarak yorumlanmustir.
Boylece deneysel islemin etkisi degerlendirilmistir. Bu sayede gruplar arasinda anlamli bir

farkliligin olusup olusmadigi ortaya konulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin bagari puanlari agisindan 6n test sonuglarinin karsilastirilmasi

Grup N  Sira ortalamast  Sira toplamn  Mann-Whitney U Z P r
Deney 21 22,29 468,00 204,00 -426 0,670 -0,07
Kontrol 21 20,71 435,00

Mann-Whitney U testi, calismadaki deney ve kontrol grubu i¢in uygulanmistir. Yapilan
bu test araciliiyla 6n testte deney ve kontrol grubu arasindaki farkliliklar belirlenmistir. Test

ile elde edilen veriler incelenmistir. Tablodaki verilere gére deney grubunun sira ortalamasi
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22,29, kontrol grubunun ise 20,71’dir. Deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek sira
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Sira toplamlar1 incelendiginde deney grubunun
468,00, kontrol grubunun ise 435,00 olarak hesaplandig1 belirlenmistir. Bu bulgu, deney
oncesinde deney grubunun performans agisindan bir miktar 6nde olabilecegini gostermektedir.
Ancak bu farkin bilimsel agidan anlamli olup olmadiginin belirlenmesi 6nemlidir. Elde edilen
33,00 birimlik farkin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturup olusturmadiginin test
edilmesi gerekmektedir. Bu nedenle gozlemlenen bu ayrimin istatistiksel anlamlilik diizeyini
saptamak miithim goriilmektedir. Gruplar arasindaki farkliligin gegerliligini test etmek ve bu
farkin “anlamli bir farklilik” olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik olmayan testler
arasinda yer alan Mann-Whitney U istatistigi analiz araci olarak belirlenmistir. Bu analiz,

bulgularin giivenilirligini saglamlastiracak temel adim1 olusturmaktadir.

Analiz sonuglari, deney ve kontrol gruplart arasinda baslangigta istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigimi gostermistir (U=204,00, Z=—0,426, p=0,670). p degerinin
0,05'in tlizerinde olmasi, 6n test puanlarindaki farkin anlam tagimadigini ortaya koymustur.
Buradan hareketle bu bulgunun c¢alismanin temel gerekliliklerinden birini karsilamakta
oldugunu gostermektedir. O da gruplarin deneysel islem baglamadan 6nce Olciilen degisken
acisindan birbirine denk oldugudur. Baska bir deyisle deneye esit baslangi¢ kosullariyla
basladiklarini belirtmek miimkiindiir. Bu esitlik, arastirmanin i¢ gegerliligi (sonuglarin
giivenilirligi) acisindan biiyiik bir avantaj saglamaktadir. Ayrica incelemelerde hesaplanan etki
biiylikliigii degeri (r=—0,07) ise diisiik ¢ikmistir. Nitekim etki biiytlikliigiiniin bu denli diistik
olmasi, ortaya ¢ikan kiiciik farkin istatistiki agidan Onemli olmadigini pekistirmektedir.
Kisacasi baslangigta gruplarin denk olmasi deneysel miidahalenin gergek etkisini saglikli bir
sekilde degerlendirebilmeye olanak tanimistir. Bundan sonraki asamada gruplar arasindaki

farklarin son testte ortaya ¢ikip ¢ikmadigi incelenmistir.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarinin bagar1 puanlari agisindan son test sonuglarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Mann-Whitney U z P r
Toplam
Deney 21 31,76 667,00 5,000 -5475 0,001 -0,85
Kontrol 21 11,24 236,00

Arastirmanin bu boliimiinde deneysel uygulamalarin etkisi degerlendirilmistir. Bunun
i¢cin deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmistir.
Bu testten elde edilen bulgulara gore deney grubunun sira ortalamasi 31,76 olarak kontrol

grubunun sira ortalamasi 11,24 olarak bulunmustur. Gruplarin sira toplamlar1 degerleri de
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deney grubu i¢in 667,00; kontrol grubu icin ise 236,00°dir. Bu bulgu, deney grubunun son testte
kontrol grubuna gére ¢ok daha yiiksek puanlar elde ettigini gdstermektedir. Istatistiksel analiz
sonuglari, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu ortaya ¢ikarmistir
(U=5,00, Z=-5,475, p=0,001 < 0,05). Dolayisiyla deneysel islem sonrasinda iki grup arasinda
Olciilen degisken acisindan giiclii bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Bu farklilik, uygulanan

deneysel siirecin etkili oldugunu gbzler 6niine sermistir.

Etki biyiikliigii katsayisinin da (r=-0,85) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Cohen’in (2013) smiflandirmasina gore bu deger, biiyiik etki biiyiikliigii kategorisinde
degerlendirilmektedir. Bu durum, deneysel uygulamanin kontrol grubuna kiyasla deney
grubunda gii¢lii bir degisim yarattigin1 gostermistir. Bagka bir ifadeyle elde edilen farkin
yalnizca istatistiksel olarak degil, ayn1 zamanda pratik agidan da anlamli oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinin istatistiki agidan 6n testte benzer diizeyde olduklari
goriiliirken son testte deney grubu lehine anlamli ve giiclii bir farklilik ortaya cikmustir.
Istatistiksel ¢oziimlemeler, uygulanan deneysel siirecin hedeflenen degisken iizerinde anlamli

bir deger ve etki yarattigini1 ve arastirmanin hipotezini destekledigini gostermistir.

4.1.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Ikinci alt problemde “Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi 6z yeterlilik dlgegi
puanlarinin On test son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6l¢eginden
aldiklar1 puanlardan elde edilen veriler analiz edilmis, bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Calismanin deneysel asamasinda ilk olarak deney grubu o6grencileri ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulamalar 6ncesinde ve sonrasindaki yazma becerisi 6z yeterlilik 6l¢eginden
aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Gruplarda normal dagilim gergeklesmemistir. Bu sebeple
gruplar arasindaki farki belirlemek igin parametrik olmayan testlerden olan Mann-Whitney U
testi kullanilmigtir. Analizlerde her bir grubun sira ortalamalari, sira toplamlari, Mann-Whitney

U degerleri, Z istatistikleri, anlamlilik diizeyleri (p) ve etki biiyiikliikleri (r) rapor edilmistir.

[lk olarak gruplarin 6n test puanlar1 incelenmis ve analiz edilmistir. Sonrasinda her iki
grubun son test puanlari incelenmistir. Nihayetinde karsilastirmalar yapilarak yorumlanmastir.
Boylece deneysel siirecin etkisi degerlendirilmistir. Bu sayede gruplar arasinda anlamli bir

farkliligin olusup olusmadig1 ortaya ¢ikarilmstir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubu yazma becerisi 6z yeterlilik puanlar1 6n test sonuglarinin karsilastirilmasi
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Grup N Sira ortalamasi Sira toplami Mann-Whitney U Z P r
Deney 21 20,90 439,00 208,00 -315 0,753 -0,049
Kontrol 21 22,10 464,00

Mann-Whitney U testi araciligiyla on testte deney ve kontrol grubu arasindaki
farkliliklar belirlenmistir. Tablodaki veriler incelendiginde deney grubunun sira ortalamasi
20,90, kontrol grubunun ise 22,10’dur. Kontrol grubunun deney grubuna kiyasla daha yiiksek
sira ortalamasina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Sira toplamlari incelendiginde deney grubunun
439,00, kontrol grubunun ise 464,00 degere sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney
oncesinde kontrol grubunun yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin bir miktar ytiksek
olabilecegini gostermektedir. Ama bu farkin bilimsel agidan anlamli olup olmadiginin
belirlenmesi gerekmektedir. Elde edilen 23,00 degerlik farkin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olusturup olusturmadigina bakilmalidir. Bu nedenle ortaya ¢ikan bu farkin istatistiksel

anlamlilik diizeyini saptamak 6nemlidir.

Analiz sonuglar1, deney ve kontrol gruplar1 arasinda baglangigta istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigimi gostermistir (U=208,00, Z=—0,315, p=0,753). p degerinin
0,05’in lizerinde olmasi, On test puanlarindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigim
ortaya cikarmistir. Dolayisiyla bu bulgunun calismanin temel gerekliliklerinden birini
karsilamakta oldugunu gostermektedir. Bu da gruplarin deneysel islem baglamadan oOnce
Olciilen degisken acisindan birbirine denk oldugunu gostermektedir. Bu esitlik, aragtirmanin i¢
gecerliligi (sonuglarin gilivenilirligi) agisindan biiylik bir avantaj saglamaktadir. Ayrica
incelemelerde hesaplanan etki biiyilikligii degeri (r=—0,049) ise disik c¢ikmistir. Etki
biiytlikliigiiniin bu sekilde diisiik olmasi, ortaya ¢ikan kiigiik farkin istatistiki agidan goz ardi
edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Bundan sonraki asamada gruplar arasindaki

farklarin son testte ortaya ¢ikip ¢ikmadig incelenmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubu yazma becerisi 6z yeterlilik puanlari son test sonuglarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamn  Mann-Whitney U Z P r
Deney 21 25,79 541,50 130,500 -2,267 0,023 -0,35
Kontrol 21 17,21 361,50

Calismanin bu asamasinda son test puanlarinin farklilig1 ve deneysel islemin etkililigi
incelenmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubunun son test puanlari Mann-Whitney U testi
ile analiz edilmistir. Bu testten elde edilen bulgulara gore deney grubunun sira ortalamasi 25,79
ve kontrol grubunun sira ortalamasi 17,21 olarak bulunmustur. Gruplarin sira toplamlari

degerleri de deney grubu icin 541,50 ve kontrol grubu i¢in ise 361,50’dir. Bu bulgu, deneysel
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islemin sonucunda deney grubunun son testte kontrol grubuna goére daha ytiksek bir yazma
becerisi 6z yeterliligine sahip oldugunu agiklamaktadir. Istatistiksel analiz sonuglar1, deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu ortaya ¢ikarmistir (U=130,500, Z=-2,267,
p=0,023 < 0,05). Dolayisiyla deneysel islem sonrasinda iki grup arasinda Olgiilen degisken
acisindan anlamli bir farklilik olustugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklilik, uygulanan deneysel

stirecin etkili oldugunu gostermektedir.

Etki biiytikliigii katsayisinin da (r=-0,35) zayif diizeyde oldugu belirlenmistir. Cohen’in
(2013) smiflandirmasina goére bu deger, =zayif etki biyikligi kategorisinde
degerlendirilmektedir. Bu durum, deneysel uygulamanin kontrol grubuna kiyasla deney
grubunda onemli bir degisim ortaya koydugunu gostermistir. Sonug olarak deney ve kontrol
gruplarinin istatistiki agidan On testte benzer diizeyde olduklar1 goriiliirken son testte deney

grubu lehine anlamli ve giiclii bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

4.2. Arastirmanin Nitel Bulgular:
4.2.1. Ugiincii alt probleme iligkin bulgu ve yorumlar

Bu baglikta proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitimi siirecinin sonunda
Ogrencilerin uygulamalara iligkin goriislerine yer verilmistir. Proje tabanli 6grenme yontemine
gore hazirlanan uygulamalarin sonunda 6grencilere uygulamalarla ilgili yar1 yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla yazili miilakat yapilmistir. Yazili miilakat sorularinda 6grencilere
“Proje tabanli 6grenme yontemine gére yazma egitimi siirecindeki uygulamalarin avantajlari
ve dezavantajlar1 nelerdir?”, “Proje tabanli 6grenme yontemine gdore yazma egitimi siireci
yazma becerinizi gelistirdi mi? Evet ise hangi agidan gelistirdi? Hayir, ise neden?”, “Proje
tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitiminin diger dil becerilerinize bir katkis1 oldu mu?
Evet, ise, nasil katkist oldu?” ve “PTO baglaminda deney siirecindeki uygulamalar
kayginizi/kendinize giiveninizi ne sekilde etkiledi? Ac¢iklar misiniz?” ve bigiminde 4 adet soru
sorulmustur. Yazili miilakat, deney grubundan ulasilabilen 16 katilimci ile gergeklestirilmistir.

Gortismedeki birinci soruya verilen cevaplar Tablo 4.5’te yer almaktadir.
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Tablo 4.5. Proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitimi siirecindeki uygulamalarin avantajlari ve
dezavantajlarina iliskin bulgular

Kod

Katihmcilarin cevaplarina iliskin kodlar
Sayisi

[EE
[EE

Grup calismastyla is birligi saglanmasi

Yeni sozciiklerin 6grenilmesi

Farkli goriislere acik hale getirmesi/Empati duygusunu gelistirmesi

Gercek yasamla baglantili olmasi

Aragtirma yapma becerisini gelistirmesi

Planli ¢aligmay1 6gretmesi
Aktif katilimi saglamasi

Avantajlar - TP X
J Akademik diisinmeyi gelistirmesi

Iletisimi gelistirmesi

Bireysel ¢alismaya olanak tanimasi

Giinliik hayattaki etkilesimi artirmasi

Odevleri, notlar1 organize edebilmeyi saglamasi

Eglenceli olmast

Yaratici fikirlerin ortaya ¢gikmasi

Sosyal medya uygulamalarini Tiirk¢e olarak kullanmay1 saglamasi

Sunum yapma becerisi katmast

Uygulamalarin fazla zaman almasi

Grup calismasina uygun ¢alisilmadiginda projenin ilerlememesi

Dezavantajlar ~ Grup ici iletisim sorunlarina neden olmasi

G DY N R R N R R Y NN DS M EN S

Odevleri/projeleri yapmanin zor olmast

S
(6]

Toplam Kod Sayisi

Tablo 4.5. incelendiginde Ogrenciler, proje tabanli 6grenme yOntemine gore yazma
egitimi siirecindeki uygulamalarin 16 farkli avantajindan ve 4 farkli dezavantajindan soz
etmislerdir. “Grup ¢alismastyla is birligi saglanmasi” kodu 11 farkli 6grenci tarafindan en ¢ok
dile getirilen avantaj olurken “Yeni sozciiklerin 6grenilmesi” kodu ise 5 frekansla ikinci sirada
yer almistir. “Uygulamalarin fazla zaman almasi” kodu ise 3 kez ile en ¢ok soz edilen
dezavantaj olmustur. Ogrencilerin uygulamanin avantajlar1 ve dezavantajlar ile ilgili

diisiinceleri asagida belirtilmistir.

O1: Bizim icin en 6nemli olan dgrencilerin aktif katilimini saglamasi ve yazma siirecini
daha anlaml hale getirmesidir. Gergek yasamla durunla baglantili oldugu icin projeler
sayesinde ogrenciler hem arastirma yapmayr hem de ogrendiklerini kullanmayi ogrenirler.
Grup ¢alismasiyla fikir alisverigi yaptigimiz icin motivasyon artar. Dezavantaj olarak zamanin

cok fazla gitmesi, zaman sorunu ve grup iginde iletisim sorunlart olabiliyor.

02: Giinliik hayatta arkadaslarimla komsularimla ve alisveris yaptigim magazadaki

gorevlilerle rahatga Tiirk¢e konusuyorum.
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010: Projeye tabanli yazmada projeye bagl oldugumuz icin her seyi yazamadik. Yazma

stirecin dezavantaji budur.

O13: Derste al ve a2’de bir konu verdi hocam. Biz o konuyu sinifia, tahtada yazdik.
Ama proje tabanlida hocam anlatti. Yazmak zor oldu. Plan yapmak zor oldu. Ciinkii yazmak
¢ok karisikti. Sonra sonra yazmak daha kolay oldu. Avantaj oldu. Grupta beraber yaziyorsun o

zaman daha kolay oldu.

O16: Ben yaziyorken sistemi ¢ok iyi hazirladim. Bu avantaj oldu. Bu avantajlarda
siniftaki yazmalarim ve puanlarim da yiiksek oldu. Dezavantaj ne? Benim dezavantajim yurtta
¢ok odev vardi. Bu odevleri yapmak zor oldu. Ciinkii hep dersteki projeler gibi yazmak istedim.
Yazma giizel oldu ama projeler yapmak zor oldu.

Tablo 4.6. Proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitimi siirecindeki uygulamalarin yazma becerisine
katkilarina iligkin bulgular

Katihmeilarin cevaplarina iliskin kodlar Kod Sayis1

Sozciikleri dogru ve yerinde kullanma

Dil bilgisi kurallarin1 dogru bir sekilde kullanma
Paragraf diizenini olugturma

Daha hizli yazma

Planli bir gekilde yazmay1 6grenme
Diisiinceyi gelistirme yollarini 6grenme
Diisiinceleri mantik sirasina koyma
Yazarken zaman etkin kullanmay: saglamasi
Yazmadaki hatalar: diizeltme

Yazma siirecini daha anlamli hale getirmesi
Yazma motivasyonunu artirmast

Yazarken hata yapma kaygisini yenme
Sozciikleri farkli anlamlarda kullanma
Toplam Kod Sayisi

RPIRPIRPFPINNININWW W~ o1

w
o

Tablo 4.6’ya bakildiginda uygulamalarin yazma becerisine katkisina iliskin “Sozciikleri
dogru ve yerinde kullanma” kodu 5 kez ve “Dil bilgisi kurallarin1 dogru bir sekilde kullanma”
kodu 4 kez tekrarlanmistir. Bunlarla birlikte 6grenciler, uygulamalarin paragraf diizenini
olusturma, daha hizli yazma ve planh bir sekilde yazma acisindan da yazma becerisine katki

sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler, bu katkilarla ilgili sunlar1 ifade etmislerdir:

O5: Daha hizli ve dogru yazmama katki sagladi. Onceden Google Translate cok

kullantyyordum. Artik kullanmiyorum. Dogrudan Tiirkce yazabiliyorum.

O7: Artik daha diizenli ve daha dogru yaziyorum. Fikirlerimi daha iyi anlatiyorum.
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O8: Yazilar: planladim ve yeni kelimeler 6grenmek eglenceliydi.

O12: Projelerden énce yazmada nasil baslayacagim bilmedim. Ama projelerden sonra
daha iyi bagladim. Sonra ben yazarken ¢ok diigiindiim. Ama daha sonra daha az diisiindiim.
Daha hizli yazmaya basladim. Daha iyi yazmaya basladim.

Tablo 4.7. Proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitimi siirecindeki uygulamalarin diger dil becerilerine
katkisina iligkin bulgular

Katilimcilarin cevaplarina iliskin kodlar Kod
Sayisi

Okudugunu daha hizli anlama 5

okuma Arastirma yapildigindan dolay1 okuma hizinin artmast 3
Makale okumay1 6grenme 1

Farkl1 Tiirkge kitaplar: anlamanin gelismesi 1

Haber uygulamalar1 kullanip haberleri anlama 1
Tartigmalarda konusma becerisinin gelismesi 3

Sunum becerisini gelistirme 2

Sik sik konugma pratigi yapma 1

Konusma .. .

Topluluk karsisinda konugma becerisini gelistirme 1

Konusurken yeni sézciikler kullanma 1

Konusurken ana dil yerine Tiirk¢e diisiinme 1

Duyulan ifadeleri daha iyi anlama 2

Dinleme Farkli sosyal medya araglarindaki videolar1 anlama 1
Toplam Kod Sayisi 23

Tablo 4.7 incelendiginde Ogrencilerin uygulamalarin okuma becerisine 5 frekansla
“Okudugunu daha hizli anlama” ile 3 frekansla “Arastirma yapildigindan dolay1 okuma hizinin
artmasi1”’; konusma becerisine 3 frekansla “Tartismalarda konugma becerisinin gelismesi” ile 2
frekansla “Sunum becerisini gelistirme” ve dinleme becerisine ise 2 frekansla “Duyulan

ifadeleri daha i1yi anlama” agisindan katki sundugunu belirttikleri goriilmektedir.

O1: Proje yapmak icin arastirma yaparken ¢ok okudum, yeni kelimeler égrendim. Dil
bilgisi kurallarini daha iyi uyguladim. Yazma yaparken de ¢ok okuma yaptim. Grup iginde

arkadaglarimla tartisirken konusurken konusma becerim de gelisti.

03: Arastirma yapmak igin Tiirkce web sayfalar: ve makaleler okumak zorunda kaldim.
Ayrica grup tiyeleriyle konusmak zorunda kaldim boylece okuma ve konusma becerim gelisti.

Dinleme de zamanla daha iyi oldu.
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O8: Yeni fikirler icin kitaplara baktim okumam gelisti YouTube dinledim ¢ok iyiydi.

010: Projeyi hazirlama asamasinda okuma ve dinleme, sunum asamasinda konusma

becerime fayda sagladh.

O15: Sumifta konusma yaptim ve artik konusmada daha az diisiinecegim. Once Ingilizce
diigtintiyorum, simdi Tiirkce diistiniiyorum. Kelimeler daha hizli séyliiyorum. O zaman daha

hizli konusuyorum.

Tablo 4.8. Proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitimi siirecindeki uygulamalarin katilimcilarin
kaygisina ve 6z giivenine iliskin bulgular
Katihmcilarin cevaplarina iliskin kodlar Kod Sayisi

Hata yapma korkusunu astim.

Yazma 6z giivenimi gelistirdi.

Konugma 6z gilivenimi gelistirdi.

Aligveris yaparken 0z giivenim artti.
Iletisim 6z giivenim artt1.

Zor bir gorevi bitirmeye olan inancim artt1.
Toplam Kod Sayisi

[l Ll Ll LA SR L O 20 K@)
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Tablo 4.8’¢ bakildiginda Ggrenciler, proje tabanli 6grenme yontemiyle hazirlanan
yazma uygulamalarinin yabanci dil 6grenirken karsilagtiklart kaygi ve 6z gliven sorunlarina
olumlu etki ettigini ifade etmislerdir. Bu duygular1 hata yapma korkularin1 agsma, yazma ve
konusma konusunda 6z giiven saglama, iletisimde 6z giivenli hissetme ve verilen gorevleri

yerine getirecegine inanma bi¢iminde agiklamislardir.
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BOLUM 5
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde sonug, tartisma ve oneriler basliklarina yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma
5.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Proje tabanli 6grenme yonteminin Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen dgrencilerinin
yazma becerilerine olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu kisimda, yukaridaki bulgulardan
hareketle ulasilan sonuglara deginilerek alan yaziniyla olan benzerlikler ve farkliliklar ortaya
cikarilip tartisilmistir. Bu tartismalar biitlinliiklii olarak sunulmus olup alandaki eksiklikler ve

bosluk ortaya ¢ikarilmistir.

Arastirmadaki nicel bulgular deney ve kontrol grubu icin gerceklestirilen 6n test ve son
test araciligryla toplanmistir. Bu calismada deneysel islemler sonrasinda gerceklestirilen
analizlere gore yazma basarist agisindan deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli bir
sekilde daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Dahasi deney grubu 6grencilerinin proje
tabanli 6grenme yontemiyle kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ve yazma becerilerinin

de diger gruba gore daha ¢ok gelistigi sonucu ortaya koyulmustur.

Yapilan incelemelerde hem uluslararast1 hem de Tiirk alan yazininda proje tabanl
O6grenme yonteminin detayli bir sekilde ele alindig1 goriilmiistiir. Calismalarda, degisen hayat
sartlartyla birlikte insanoglunun yeni kosullara uyum saglamasi ve zihnindekileri gilinliik
yasama planli ve etkin bir sekilde organize ederek zekalarimin farkli yonlerini kullanmalarina
ve yasamsal becerilerini gelistirmelerine katki sagladigina gerektigine isaret edilmistir (Caltils,
vd., 2025; Thomas, 2000; Oztiirk ve Ada, 2006). Ikinci dil olarak ingilizcenin dgretiminde proje
tabanli 6gretimin etkililiini arastiran Essien (2018), yaptig1 t-testinden elde ettigi sonucta
PTO’niin dgrencilerin ingilizce dil yeterliligi {izerinde olumlu etkide bulundugunu saptamustir.
Bu bulgu, bu ¢alismayla rtiismektedir. Benzer olarak Yaprak (2022) PTO’niin 6grencilerin dil
gelisimini olumlu yonde etkiledigini rapor ederken genel deneyimlere ve is birlikli 6grenme
noktasinda da yararli oldugunu ortaya koymustur. Tiim bunlara paralel olarak Giiven ve

Derman da (2025) PTO niin temel dil becerilerini gelistirici etkisine isaret etmistir.

Bu arastirmayla farkli bir baglamda olsa da (ana dili olarak Tiirk¢ge 6gretimi) birtakim

calismalarda proje tabanli 6gretim yonteminin etkililigine iliskin sonuclar ortaya ¢ikmuistir.
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Ornegin Taskin ve Karakus Taysi (2018) 7. simf Tiirkce dersinde uyguladiklar1 10 haftalik
deney siirecinde deney grubu lehine olumlu bir ilerleme kaydedildigini rapor ederken Demir
(2013) smif Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde anilan yontemi kullanmalarinin 6nemli
goriildiiglinii ve bu yontemin 6grencileri merkeze alarak onemli bir noktada oldugunu
belirtmistir. Karagiil (2018) de Tiirk¢e dersleri i¢in kurgulanan proje tabanli 6gretim yontemi
temelli basamakli 6gretim uygulamasinin mevcut uygulamalara gére 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Buradan hareketle Karagiil’iin (2018)

calismasinin bu bulgusu, bu ¢alismayla benzerlik tagidigini belirtmek gerekmektedir.

Alan yazminda elde edilen olumlu sonuglarin PTO’niin yapilandirmaci dgrenme
kuramiyla uyumlu olan temel 6zellikleriyle de ortiistiigii goriilmektedir. Bu ¢alismalara gére
PTO, 6grencileri pasif degil etkin bir konuma tasirken 6zgiin ve somut bir iiriin ortaya ¢ikarma
stireciyle dil kullanimini iglevsel bir bakimdan bi¢imlendirmektedir (Erdem, 2002; Krajcik ve
ark., 2002; Krajcik & Blumenfeld, 2006). Bu durum ilgili yontemin farkli alan yazinlarinda
akademik basari, motivasyon ve kalicilik gibi olumlu etkileri ortaya koyan genis bulgularla da
ortaya ¢ikmistir (Ayas ve Zeniuk, 2001; Ayvact ve Senel Coruhlu, 2010; Giiltekin, 2007,
Kaptan ve Korkmaz, 2002; Scarbrough ve ark., 2004). Bu c¢alismalar géz Oniinde
bulunduruldugunda bu ¢alismada yazma basarisinda benzer bir sekilde olumlu bir etkinin
gozlenmesi sasirtic1 degildir. Bu yoniiyle de diger disiplinlerle bir benzerlik i¢inde olan bu tez,

birgok noktada alan yaziniyla paralellikler barindirmustir.

5.1.2. ikinci alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Proje tabanli 6grenme yonteminin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerinin
yazma becerisinde 0z yeterliliklerine olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu kisimda,
yukaridaki bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara yer verilmis, literatiirle olan kosutluklar ve
zitliklar ele alinip tartisilmistir. Bu tartigmalar sistematik olarak sunulmus olup alan yazinindaki

eksikliklere dikkat ¢ekilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen
dgrencilerin yazma 6z yeterliliklerinde anlamli bir artis oldugu gériilmiistiir. PTO yontemiyle
gergeklestirilen yazma siirecinin deneysel asamasinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine
katki sagladig1 ve bunun da yazma 6z yeterlilik algilarimi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Bulgulardan hareketle varilan bu sonucun 6grencilere saglanan geri bildirimlerle de kuvvetli
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bir bigimde iliskili oldugu anlasilmistir (Sarikaya, 2024). Bu sayede 6grencilerin yazili anlatim

becerilerinin gelistigi arastirmada varilan sonuglardan bir digeri olarak belirlenmistir.

Alan yazininda yapilan ¢aligmalarda da bu ¢aligmayla benzer bir bicimde 6z yeterliligin
yazma performansi lizerinde belirleyici olduguna isaret edilmistir. Nitekim Kaplan (2018)
otantik yazma calismalarinin 6grencilerin yazma kaygilarin1 azalttigini, yazmaya karsi
tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini ve 6z yeterlilik algilarini gli¢lendirdigini ifade etmistir.
Onunla paralel olarak Demirel ve Temiir (2023) de c¢aligmasinda 6grencilerin yazma 6z
yeterliliklerinin ortalamanin iizerinde olmasinin yazili tiretimlerinde daha karmasik ve yaratict
dil yapilarim1 kullanmalarini kolaylastirdigini vurgulamistir. Alan yazinindaki bu bulgular, bu

arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Alan yazininda §gretim siireglerinde ise kosulan yaklagim, yontem ve tekniklerin yazma
0z yeterliligine dogrudan etki ettigini gézler oniline sermistir. Nitekim Pajares ve Valiante
(1997) yazma 6z yeterliliginin diger basari, kaygi ve tutum gibi duyussal ve biligsel alanlarda
bagimsiz bir etkide bulunduguna isaret etmistir. Bununla paralel olarak Taskin ve Karakus
Taysi (2018) PTO yontemiyle dgrencilerin yazma kaygilarmin azaldigini ve yazma becerisinin
gelistigini saptamistir. Alan yazininda yazma 6z yeterliligine iliskin 6grencilerin hata diizeltme
stirecine dahil edilmeleri de 6n plana ¢ikan diger bir alan olarak goriilmiistiir. Buna Sakoglu’nun
(2021) ¢alismasinda detayl olarak yer verildigi ve 6z yeterlilik gelisiminin 6grenme diizeyine
ve geri bildirim bi¢cimine duyarli oldugu da goriilmiistir. Altunkaya ve Ates (2017) yazma 6z
yeterlilik diizeyinin yazma becerisi puanini artirdigini ortaya koyarken Melanlioglu ve Atalay
(2016) ise yaratici yazma uygulamalarinin yazma 06z yeterliligi lizerinde anlaml diizeyde
yiiksek bir iligski oldugunu bulgulamistir. Biitiinden ziyade par¢aya odaklanan Doyumgag¢ ve
Borekei (2023) ise ciimle yazma diizeyinde bir 6z yeterlilik ¢aligmasi kaleme almig ve bunda
anlamsal ve dil bilgisel unsurlarin etkili oldugunu belirlemislerdir. Yukarida siralanan

bulgularinin bu ¢aligsmayla paralel oldugu goriilmiistiir.

Genel olarak ilgili alan yazin1 ve arastirmadan elde edilen bulgular birlikte
degerlendirildiginde, yazma 6z yeterliligin gelistirilmesi i¢in salt iiriine odaklanmanin yararsiz
oldugu, 6gretme Ogrenme yasantisinin siire¢ odaklt bir kurguda tasarlanmasi gerektigi
goriilmiistiir. Boylece 6grencilerin ortaya koyduklar: iiriinleri siire¢ boyunca gozlemlemesi,
planlamasi, diizenlemesi ve degerlendirme siire¢lerine etkin bir bigimde katmasiyla 6z yeterlilik

algilan gii¢lendirilebilecektir. Bu sayede yazma basarisina dogrudan anlamli ve olumlu etkiler
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biciminde yansimasi ka¢inilmaz olacaktir. Sonug¢ olarak yazili anlatimin gelistirilmesini
desteklemek i¢in 6z yeterliligin artirilmasi; akademik basari ve Ogrenmenin siirekliligi
acisindan siirdiiriilebilirligi  saglayacak oOnemli bir kazanim olarak degerlendirilmistir
(Biiyiikikiz, 2012; Dagyar ve Sahin, 2020; Sarikaya, 2024). Ozetle alan yazindaki ¢alismalar,
0z yeterlilik ile akademik basar1 arasindaki iliskinin énemli oldugunu ve 6grenme siirecinin

bunu g6z Oniinde bulundurarak biitlinliiklii olarak ele alinmasi gerektigine isaret etmistir.

5.1.3. Uciincii alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmanin nitel bulgularindan hareketle ulasilan temel sonug, PTO’ye dayali yazma
uygulamalarinin i birligine dayali bir Ogretme-6grenme ortami olusturmaya katki
saglamasidir. Bu bulgu, en sik dile getirilen kod olan grup ¢alismasi ve is birligi (n=11) ile
desteklenmektedir. Dag ve Durdu da (2012) uyguladiklart proje c¢alismasinin 6grencilerin
grupla caligma becerilerine ve is birligi becerilerine katki sagladigini rapor etmistir. Buna
paralel olarak Musa vd. (2012) calismalarinda is birliginin %79 gibi bir oranla 6n plana ¢iktigini
belirlemistir. Bu ¢alismada PTO’niin is birligini desteklemesinin alan yaziniyla da ortiistiigii

ortaya ¢ikmistir.

PTO, genel olarak alan yazininda olumlu taraflariyla én plana ¢iksa da bu calismada
“Uygulamalarin fazla zaman almas1” gibi kodlar bazi olumsuzluklar meydana geldigini ortaya
cikarmistir. Alan yazininda da PTO’niin 6gretmenin is yiikiinii ve sorumlulugunu
genisletebilecegine dikkat c¢ekilmis ve bu nedenle 6grenme siirecinden alinan faydanin
azalabilecegine isaret edilmistir (Vatansever Bayraktar, 2015). Bu nedenle bu arastirmada PTO
kurgulanirken is yiikiiniin goz Oniinde bulundurulmasi, uygulamalarin zaman g6z Ooniinde

bulundurularak planlanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismada PTO yontemine gére yazma egitimi siirecindeki uygulamalarin yazmada
sOzciikleri dogru ve yerinde kullanma, dil bilgisi kurallarin1 dogru bir sekilde kullanma ve
paragraf diizenini olusturma gibi temelde iiretilen metnin baglamini ve metinsellik dlgiitlerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Moss ve Van Duzer (1998) de PTO’niin &grenme siirecinin
baglamima etki ettigini rapor etmistir. Arastirmacilarin savinin bu calismay1 destekledigi

goriilmiistir.

Bu calismada deneysel siiregteki PTO yontemine dayali yazma calismalarmin ayni
zamanda okuma, konusma ve dinleme becerilerine de katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Fakat bulgular detayli bir sekilde irdelendiginde daha ¢ok okuma becerisine ardindan ise
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konusma becerisine daha ¢ok etkide bulundugu goriilmiistiir. Kodlarin frekans dagilimlarina
gore en az dinleme becerisine katk1 sagladig1 ortaya ¢ikmigtir. Hem bu konuda hem de PTO niin
giinliik yasama olan katkisinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin derslerde
uygulamalar sayesinde elde ettikleri kazanimlar1 gilindelik yasamlarina, sosyal medya
kullanimlarina ve diger derslerine ve diger dil becerilerine tasidiklar1 gériilmiistiir. Bu bulgular
aracilifiyla ulagilan sonuglarin alan yazimiyla paralel oldugu goriilmiistiir. Nitekim alan
yazininda da PTO’niin giinliik yasama olan katkisi, dgrencilerin hedef dil ortamma olan
uyumuna faydasi, giinlilk hayatta karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulmalarina desteklemeye
yaradig1 bulgulanmistir (Beckett ve Slater, 2005; Foss vd., 2008; Uysal, 2021). Bu sonuglar
Temizyiirek ve Toker’in (2022) “PTO ... yasamu sinifa tasiyan yenilik¢i bir yontemdir.”

tanimlamasiyla da benzerlik tasimaktadir.

Son olarak arastirma bulgularindan hareketle PTO’niin 6z giivene olumlu etkiler
sagladig1, 6grencilerin korku ve kaygilarini azalttig1 sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Bu sonuglar
alan yazininda duyussal boyutu inceleyen diger aragtirmacilarla (Kaplan ve Coskun, 2012;
Taskin ve Karakus Taysi, 2018; Jaya vd., 2025) ortakliklar barindirmistir. Bu nedenle proje
tabanli 6gretim stirecini planlamada duyussal 6zelliklere olan etkisi goz éniinde bulundurulup

biligsel becerileri de destekleyici bir sekilde planlanmasi gerekmektedir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda PTO’niin 6grencilerin
yazili anlatim basarilarina ve yazma becerisi 0z yeterliliklerine etkisini karma yontemle
kanitlayan ender ¢alismalardandir. Calisma kapsaminda ulasilan sonuglardan hareketle 6gretim
elemanlari PTO’yii derslerine siire¢ odakli yazmayi esas alarak ve geri bildirim
mekanizmalarini etkin bir sekilde isleterek entegre edebilir. Ayrica ders kitaplarinda da PTO yii

destekleyen caligmalarin yer almasi onerilmektedir.

PTO sinifin diizeyine ve ders saatine uygun sekilde planlanmali, yalmzca bir beceriye
etki saglayacagi diisiiniilmemeli ve bu yiizden okuma, konusma ve dinleme gibi diger dil
becerilerinin biitiinciil gelisimine katki saglayacak sekilde kurgulanmalidir. Ayrica 6grencilerin
ogrenmelerinde kaliciligi saglamak i¢in uzun siireli takip ¢alismalari yapilmasi gerekebilir. Son
olarak PTO’niin olumsuz etkilere yol agmamasi igin dgrencilerin bu ydnteme yénelik bilgi,
beceri ve tutumlariin incelendigi arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu caligmanin baglami ve

kapsami genisletilerek farkli gruplara uygulanabilir.
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Ek 3: Bilgilendirilmis Onam Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARA$TIRMALAR ETIK KURULUNA
SUNULACAK
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
(Bireylerden veri toplamaya dayali her tirli aragurmada alinacaktir. Katilimer Bilgisi Olmadan
Doldnrulmnhdur)

Yazma Becerisine Etkisi bashkli bir armstma cabismasidr, Calisma Banyamin oGuUz tarafindan
Yirttilmekte ve sonuglar ile yabane dil olarak Tiirkge Ogretiminde proje tabanl &grenme yonteminin

*  Bucahsmaya katithimimz 8goniillulik esasina dayanmaktadr,

*  Cahsmamin amac dogrultusunda, proje tabanl Ofrenme Yontemiyle hazirlanmg yazma
etkinlikleri yapilarak sizden veriler toplanacakur,

¢ Isminizi Yazmak ya da kimliginizi a¢ia  gikaracak  bir bilgi vermek zorunda

Sizden toplanan veriler aragtirma bitiminde argivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama stirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katthmimez swasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileccksiniz, Caligmadan ayrilmaniz duromunda sizden
toplanan veriler salismadan gikarilacuk ve imha edilecekiir,

Sorumlu Aragtirmac: /Yardimei Arastirmac: Unvan-
Adi-Soyad:: Doktora Ogrencisi Banyamin OGUZ

Imza

Bu salgmayn tamamen Kendi rizamin, istedigim 1akdirde calismaoan ayFifabilecegimi bilerek verdigim
bilgiterin bilimsel amaglaria kullanilmasin kaby| ediyorum.
(Latfen by formu doldvurup imsaladikion sonra veri toplayan kisive verinis, J

Katihimer Ad ve Soyads:
Imzn:

Tarih:
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu
Degerli katilimce,

Bu ¢alisma, yabanc: dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma 6z yeterlilik algis: ile yazma basarisin tespit
etmeyi amaglamaktadir. Formda size ait kisisel bilgileri tespit etmeye yonelik sorular yer almaktadir. Liitfen,
sorulara iligkin cevaplarimzda size ait dogru ve samimi bilgileri yazimiz/igaretleyiniz. Yazms oldugunuz bilgiler bu
arastirmanin amaci disinda baska bir yerde kullanilmayacaktir.

Biinyamin OGUZ

1. Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

2. Yasimiz ( )

3. Ulkeniz ¢ )

3. Ana diliniz ( )

4. Bildiginiz yabanci dil(ler) ( )

5. Hangi diizeyde egitim alacaksimz?

On lisans (_) Lisans (_) Yiiksek Lisans (_) Doktora (_)
Tiirkge Dil Yeterliklerine Tliskin Bilgi Formu

6. Kendinizi yazma becerisinde nasil buluyorsunuz?

Cokiyi () Tyi() Orta (_) Kotii () Cok kotii ()

7. Yazma egitimi i¢in yapilan dersleri yeterli buluyor musunuz?

Gayet yeterli (_) Yeterli(_ ) Ortalama (__) Yetersiz(__) Cok yetersiz(_)

8. Sizce Tiirk¢ede yazma zor mu?

Evet () Fikrim yok () Hayir ()

9.Yazma dersleri haricinde Tiirk¢e metin (kompozisyon, siir, oykii vb.) yaziyor musunuz?
Evet (_) Haywr (_)

10.Giindelik yagamda kisa ileti, elektronik posta, hatirlatma notlari vb. yazarken hangi dili kullamyorsunuz?
Tiirk¢e () Ana dilim () Diger ()

11. En ¢ok zorlandigimiz beceri hangisi veya hangileridir?

Okuma(_ ) Dinleme (_ ) Yazma( ) Konusma ( )

12. En iyi oldu@unuz beceri hangisi veya hangileridir?

Okuma(__) Dinleme(_) Yazma(_ ) Konusma (_)

13. Ogretmeninizin sizin yazma becerinizi ne zaman degerlendirmesini tercih edersiniz?
Yazmaya hazirlik yaparken () Yazma siirecinde () Yazdiktan sonra ()

14. Ogretmeninizin sizin yazma becerinizi nasil degerlendirmesini tercih edersiniz?

Grup olarak () Bireysel olarak ()  Hem grup hem de bireysel olarak ()

15. Yazma egitiminin yasam becerilerinize hangi alanlarda katki yaptigim diisiiniiyorsunuz?
Toplantt yonetme(__) Is birligi yapma(_) Plan yapma(__)

Problem ¢ozme(_) Diger (liitfen belirtiniz)
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Ek 5: Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi izni

Sayin hocam, gelistirmis oldugum “Yabancilar igin Yazma Becerisi Yetelilik Olcegini” ¢alismanizda
atif gdstererek kullanabilirsiniz. lyi calismalar dilerim.

Prof. Dr. K. Kaan BUYUKIKIZ

Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolim
Turkge Egitimi. Ana Bilim Dali

Merhaba Hocam,

Ben Necmettin Erbakan Universitesi Tirkge egitimi doktora égrencisiyim.
Tezimde kullanmak Uzere tarafinizca gelistirilen "Yabancilar Igin Yazma Becerisi
Oz Yeterlilik Olcedi " i¢in izin talep etmekteyim.

ilginize tesekkir eder, saygilar sunarim.

Biinyamin OGUZ
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Ek 6: Yabanalar i¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi

No

Maddeler

Katilmiyorum Katiliyorum

Bir sayfalik bir kompozisyonun biitiin kelimelerini
dogru yazabilirim.

2 | Yaz1 yazarken dilbilgisi kurallarma uygun, dogru |1 |2 |3 [4 |5 |6 |7
climleler yazabilirim.

3 | Yaz1 yazarken ekleri dogru kullanabilirim. 112 (3 |4 |5 |6 |7

4 | Ana fikri veya konuyu destekleyen bir paragraf |1 |2 [3 |4 |5 |6 |7
yazabilirim

5 | Kompozisyonumu giris, gelisme, sonug planmma uygun |1 |2 |3 [4 |5 |6 |7
olarak yazabilirim.

6 | Fikirlerimi konunun disina ¢ikmadan agik bir sekilde |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7
yazabilirim.

7 | Kompozisyonuma uygun baslik secebilirim. 112 |3 |4 |5 |6 |7

8 | Bilgi sahibi oldugum bir konuda kompozisyon |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7
yazabilirim.

9 | Hayal ettiklerim hakkinda bir yazi1 yazabilirim. 112 |3 |4 |5 |6 |7

10 | Duygu ve diisiincelerimi yazili olarak ifade edebilirim. |1 |2 |3 [4 |5 |6 |7

11 | Kompozisyon yazarken konuya uygun Ornekler |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7
verebilirim.

12 | Kompozisyonumu belirli bir plan igerisinde yazabilirim. ({1 |2 |3 |4 |5 |6 |7

13 | Kompozisyonumu yazi ve sayfa diizenine uygun olarak (1 (2 (3 (4 |5 |6 |7
yazabilirim.

14 | Kompozisyonuma uygun bir sonu¢ yazabilirim. 112 (3 |4 |5 |6 |7

15 | Belirtilen/segilen bir konuyla ilgili bir kompozisyon (1 |2 |3 (4 |5 |6 |7
yazabilirim.

16 | Ogrenim hayatinu anlatan bir yazi yazabilirim. 112 (3 |4 |5 |6 |7

89




Ek 7: Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarlarimin izni

Merhaba Hocam,

Dereceli puanlama anahtarlarini aragtirmanizda kullanabilirsiniz.
Calismalarinizda kolaylik dilerim.

Dr. Ahmet Giirkan KARATAS
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi

Merhaba Hocam,

Ben Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge egitimi doktora dgrencisiyim. Tezimde kullanmak
tzere tarafinizca gelistirilen "Anlatmaya/Géstermeye Dayal Metinler i¢in Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar " ve "Bilgilendirici/Ogretici Metinler igin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtar!" icin izin talep etmekteyim.

ilginize tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Biinyamin OGUZ

90



Ek 8: Anlatmaya/Gostermeye Dayali Metinler I¢in Yazma Becerisi Dereceli Puanlama

Anahtar

Boyut

1. Bicim

2. Metne

Unsurlar

3. Dil ve
Anlatim

Olgiit

1.1, Sayfa Yapisi

1.2, Okunakhilik

2.1. Baghk

2.2, Girig

2.3, Gelisme

2.4. Sonug

3.1. Sovz varhign

3.2. Dil bilgisi

3.3, Sivz dizimi

3.4. Bagdasikhik

3.5. Tutarhhk

3.6. Yazum
kurallan

3.7. Noktalama
Isaretleri

Cok iyi
(4 puan)

Metnin bigimsel
organizasyonunda hig hata
yapmagz.

Yaz
okunabilmektedir.

Metnin baghf igerikle
biitiiniiyle uyumludur.

Metnin girigi ok kapsambh bir
sekilde kurgulanmagtie,
Kisi ve varlik kadrosunun
tamitun, sahmenin, probiemin
genel gergevesinin gizimi hemen
hemen kusursuz ve eksiksizdir.

Metnin gelisme bilimi gok
kapsamli bir yekilde
kurgulanmigtir,

Kigi ve varltk kadrosurun
ayrintl alarak tanitilmas, ana
karakteri engelleyen
durwmlardan bahsedilmest,
kargtlastirma ve gattgmalarn yer
verilmesinde eksiklik neredeyse
hic giriilmez.

Metnin sonug biliimi gok
kapsaml bir yekilde
kurgulanmistir,
Problemin goziomi, belirsizligin
ortadan kalkmasi, okuyucionn
rahatlamase saglanmmig ve kurgu
biitiiniiple yeterli diizeydedir.

Sz varhg ogelerini diizeyinin
gerektirdigi yetkinlikte
biitiindiyle uygun bir yekilde
kullanmustir,

Saiz varlu (temel sdzeiikler,
deyimler, atasizleri, :ku‘emdm’}

tnsurlarinm kull

PERFORMANS DUZEYLERI
iyi Geligtirilmeli
(3 puan) (2 puan)

Metnin bigimsel
organizasyonunda nadiren
hata yapar.

Yazi
okunabilmektedir.

Metnin baghg icerikle bilyilk
oranda uyumludur.

Metnin girigi kapsamb bir
sekilde kurgulanmigtir.
Kurgusal yaprdaki cksiklikier
metnin akigini bozmaz ve
okuru qok rahatsiz efmez.

Metnin bigimsel
organizasyonunda kismen
hata yapar.

Yazi biraz zorlanaralk

okunabilmektedir.

Metnin baglif icerikle lusmen
uyumiudur.

Metnin girigi bagtan savma
kurgulanmigtir.
Ayrintilara yeterince
inilmediginden belirgin
eksiklikler hissedilir.

Yetersiz

(1 puan)

Metnin bigimsel
organizasyonunda siklikla
hata yapar.

Yaz gogunlulla
okunamamaktadir.

Metnin baghg igerikle

Metnin girigi kistil bir gekilde
organize edilmistir.
Giris dzensizee
vaplandinldigindan belirgin
bir anlatim giigligii goriiliir,

Metnin gelisme bolimi Metnin geligme boliimi Metnin gelisme bolimi kit
kapsambh bir gekilde fistiinkiirli kurgulanmgtir, bir sekilde organize edilmistir.
kurgulanrm$ur Betimlemelerin ve olay Metnin kurgusu ve akegi
Baliimiin yapiland, daki srgtisiiniin kini dur i. coguniukla anlagdy ve takip
hatalar fark edilmesi gii ve vetersiz bir bigimde edilemez diizeydedir.

akiciligi bozmayacak
nitelikiedr

Metnin sonug bélimii
kapsamli bir gekilde
kurgulanmustir,
Kurgudaki nadir hatalar
okurun dikkatini cekip rahatsiz
edecek ditzeyde defildir ve
Kergu hemten hemen yeterli
duzeydedir.

Soz varhg dgelerini dizeyinin
gerekrirdifi vetkinlikte
sogunlukla uygun bir sekilde
kullanmigtir,

Yapilan hatalar fark edilmesi

gm,mr ve metnin akiging
At 1l

oldukea yeterli diizeydedir

Ses, sekil, climle bilgisi
kurallarim diizeyine uygun
yeterlikte kullanmagtir,

Hedef dildeki ciimlelerde stz
dizimine biitiniiyle uygun

ciimleler kurmustur.

Bagdasiklik unsurlarini dogru
ve etkili bir jekilde
kullannustir.

Ses, sekil, ciimle bilgisi
kurallarim gog
ditzeyine uygun yeterlikte
kullanmugtie.

Hedef dildeki climlelerde séz
dizimine gofunlukla uygun

ciimleler kurmustur.

Bagdasiklik unsurlarim
gofunlukla dogru ve etkili bir
sekilde kullanmustir.

Arigiinderimler, dnginderimler,
eksiltili anlatimlar, citmielerin
arasinda yer alan bagmb
dgeleri gibi unsurlarm
sechminde ve kullanmmnda

neredeyse hig hata yapmanigtic

Tutarhhik unsurlarim degru ve
etkili bir gekilde kullanmagtirn

Yazim kurallarinda hig hata

Noktalama isaretlerini
iglevlerine uygun olarak
kullanmada hig hata
VAP

Bagdagiklik nnsurlarmdaki
yanlgltklar okvwrun dikkatini
dagitmayacak ve metrnin
yapusine bozmayacak
nitelikiedir,

Tutarhihk unsurlarim
sogunlukla dogru ve etkili bir

sekilde kullanmistir,

En fazla iki veya iig farkl
sizeifiin yaziminda hata
yaprgtir,

Noktalama ijaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullamirken en fazla iki veya
i1 yerde hata yapmugtir,
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yapilandinldigh gorilir.

Metnin sonug baltimii
geligigiizel kurgulanmugtir,
Sontg biltiminde belirgin
hatalara rastlamr. Metnin
anlagitmas okurnn cabasima

baghder.

Soz varlig Ggelerini diizeyinin
gerektirdigi yetkinlikte

Metnin sonug balimii kit
bir sekilde organize edilmistir.
Metnin seyrine uygun olmayan

ve basit bir kurguyla
sonuglandmilmigtr,

Soz varhg ogelerini diizeyinin
ge’reknrdlgi yeﬂun]ikte

kusmen uygun bir gekilde cogunlukla k L ShiE
kullanmustar. Anlatim dili gogunlukla

Saz varligine ethin olarak okunabilirligi biitintyle bazan,
kenells ktadr. Bagl dzensiz, basit ve vanlis
toygun olmayan kull I kalle larla driiliidiir

rastlanmaktadir

Ses, sekil, ciimle bilgisi
kurallarim kismen diizeyine
uygun yeterlikte kullanmagtir,

Hedef dildeki ctimlelerde soe
dizimine kismen uygun
climleler kurmustur.

Bagdasikhik unsurlarim
kismen dofru ve etkili bir
sekilde kullanmustir.
Metinde belirgin kullanm
hatalaring rastlaonmaktad.
Anlaghrltk ditgak oldufu icin
ok cabasiia iktivag
duyulmakiadie.

Tutarhilik unsurlanm kismen
dogru ve etkili bir sekilde
kullanmustar.

En fazla dort veya bes farkh
stizcliftin yazmminda hata
yapmighir,

Noktalama isaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanirken en fazla dért veya
bes yerde hata yapmstir.

Ses, sekil, climle bilgisi
kurallarin duzeyu‘w uygu.n
yeterlikte :

Hedef dildeki climlelerde stz
dizimine uygun climleleri

sogunlukla kuramamusur.

Bagdagiklik unsurlarim
dogiru ve etkili bir
sekilde
Metindeki yanlishiklar metnin
algilarmasine ve
anlamlandirilmasun bitindiyle
engellemektedir,

Tutarhihk unsurlarim

sogunlukla dogru ve etkili bir
sekilde kullanmamustir.

Altrve uzerinde farkh
shzciifiin yazumnda hata
yaprmghir,

Noktalama isaretlerini
iglevierine uygun olarak
kullamirken altt ve izerinde
farkl stzcigin yazinunda
hata yapmsgtir.



Ek 9: Bilgilendirici/Ogretici Metinler i¢cin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Boyut Oliit PERFORMANS DUZEYLERI
Cok iyi Tyi Geligtirilmeli Yetersiz
(4 puan) {3 puan) (2 puan) (1 puan)
1 % 1.1. Bigim Metnin bigim dzelliklerinde ve Metnin bigim Metnin bigim Metnin bigim 6zelliklerinde ve
Organizasyon diizeni sayfa kullamminda hig hata ozelliklerinde ve sayfa ozelliklerinde ve sayfa sayfa kullaniminda goguniukla
vapmaz. kullaniminda nadiren kullaniminda zaman hata yapar.
hata yapar. zaman hata yapar.
1.2, Bashk Metnin bash@: ve igerigi Metnin bashg: ve Metnin bashi ve igerigi Metnin bashgt ve icerigi
tamamen uyumludur, igerigi bliviik oranda kismen uyumludur,
uyumludur,
1.3. Metnin akisi Metnin ana omurgasmnin Metnin ana Metnin ana omurgasinin Metnin ana omurgasinin
(Giris, geli kurgul. ilerleyisi ve omurgasinin kurgulanisy, ilerleyisi ve kurgulanisy, ilerleyisi ve
sonug) sonlandirihigini ustalikla kurgulansy, ilerleyisi ve sonlandirihgim acemice sonlandirihgm Hzensizee
sekillendirmigtir. sonlandirligin iyi bir sekillendirmigtir, sekillendirmigtir,
Ana diiyiin vardunci Dbicimde Metnin kurgul I B kalip ifadelerle arganize
Sikirlerle ustaca drerek tezlerini, sekillendirmistir. akiyinda belirgin edilen metni takip etmek
ditgitnceterini ve Yer yer eksiklikler olsa eksikdikler goze miimkiin olmamakla birlikte
amagladiklarim giiglii bir da ana diigtinceyi garparken metmin anlatimda da belirgin
yekilde sunmugtur. yardimes fikivierle biitiintinde baglantt cksikiikler goriility.
destekleverek tezlerini kurabilmek giigtiir.
kapsamli bir sekilde
sunestur.
2. Metnin yapist 2.1. Siz varhi Stz varhgr dgelerini Soz varlhig dgelerini Stz varlig dgelerini Stz varhi Ogelering
ve Kurgusu kullanmadaki becerisi, kullanmadaki becerisi, kullanmadaki becerisi, kullanmadaki beeerisi,
diizeyinin gerektirdifi diizeyinin gerektirdigi diizeyinin gerektirdigi diizeyinin gercktirdigi
yetkinlikle tam anlamivla vetkinlikle cogu zaman yetkinlikle kismen vetkinlikle cogu zaman
uyumludur, uyumludur, uyumiudur. uyumsuzdur,
2.2. Dil bilgisi Dil diizeyinin gerektirdigi Dil diizeyinin Dil diizeyinin Dil diizeyinin gerektirdigi
dogrulugu gramer yapilarini lamamen gerektirdigi grumer gerektirdifi gramer gramer yapilarmin kullammmnda
dogru bir bigimde kullanmugtir. yaptlarinin vapilarinin kullamminda sik sik hata yapar.
Zihnindekileri bildigi yapilarla kullamminda nadiren zaman zaman hata Metin, seviyesine uygun
eksiksiz olarak ifade eder. Ses, hata yapar, degildir. Ses, gekil, ciimle hilgisi
sekil, ciimle bilgisi kurallarma Zihnindekileri bildigi kurallarinda oldukga savrukaur.
uyar. yapilaria gogu zaman gerekitiiklerine uygun
ifade eder. Ses, sekil, olmakla birlikte kismen
ciimle bilgisi hatalar vapar.
kurallaiing uyar.
2.3. Amag Metinde amaglananlar ustahikla Metind 1 lary Metind: it larn Metinde amaglananiar
anlatmigtir, ir bigimd acemice anlatmistir, Ozensizee anlatmigtir,
Y lan amag/tes kap 1l 1 3 Memin fikri altvapisinda Metindeki tezler coguniukla
bir bicimde yapidandirdmg ve Savunrdaniar ivi bir belirgin eksiklikler anlaydmaz dizevde ve
okuvucuva aktardmestir. sekilde goridmiistir. yer yer itinasezdir.
vapilandirdmigtir, tezden uzaklasiitr.
eksiklikler nadiren goze
carpar.
24. Metinde savunulan gérisleri Metinde savunulan Metinde savunulan Metinde savunulan goriislere
Giriigler/fikirler anlamit ve tutarh bir baglamda goriigleri anlaml ve goriigleri anlaml ve anlamli ve tutarh bir baglamda
tamamen uvumlu bir sekilde bir tutarlt bir baglamda tutarls bir baglamda yer vermenmistir.
araya getirmigtir. dogru bir sekilde bir gru bi i Metinde, fikirler Ozensizce
Katldigr ve karsit goriiglere araya getirmistir, bir araya getirmigtir sunulmugtur, nelerin
elestivel bir sekilde yer vermis Metindeki gorislerde Metinde, fikirlerini ifade savunuldugu ve nelere karst
ve anlatin ustalikia (savunulan-z11) ve etmede ve olundugu belirgin degildir.
sekillendirmigtir. bunlart ilighilendirmede davanaklandirmada yer
nadiren eksiklikler ver eksiklikler gariiliir
vardrr.
3. Metin 3.1. Bagdasikhik Bagdagikhk dgelerini tamamen Bagdagikhk Ggelerini Bapgdagiklik ogelerini Bagdasgiklik ogelerini
yonetimi dogru bir sckilde kullanmistir, cogu zaman dogm kismen dogru kullanmada gogunhukla hata
Sozeik. cimle, paragrafve kullanmigtir. kullanmustir. yapar.
metin diizeyinde kurulan Sozcik. climle. paragraf Metinde kuwrulan Metinde kurulan ériintiide gok
arintiide neredeyse hig hata Vil orintiide bazen hatalar stk hatalar olur. Bu hatalar
bulunmaz, kurulan driintisde olur. Bu hatalar L olduk¢a bulantkl, W
nadiren hata olur. anlanimi snemli ictide
Haaiar memin eikiler.
) )
3.2. Tutarhihk Tutarhhk dgelerini tamamen Tutarhlik 6gelerini Tutarhlik Ggelerini Tutarhlik 6gelerini kullanmada
g ilde kullanmustir, gogu zaman dogru kismen dogru o hata yapar.
Metinde mannkis bir biitiinfiik kullanmustir. kullanmustir. Metinde bir biitiinliik bulunmaz,
vardir. Savundugu ve kargit Metinde bir biitiinliik Metinde biitiintiik Anlanimdaki eksiklikler ve
oldugu gortigler arasimdaki vardir. Savundugu ve vardrr. Fakat savundugu kusurlar fikirlert gilgeler.
zutitktar ve paralelitkler net bir kargit oldugu gariigler ve karsit oldugu
sekilde acimianmisar. arasindaeki zithklar ve gariigler arasindaki
paralellikler ortaya tligktlerin
konmustur. vapdandirdmasi zaman
zaman eksiktir.
3.3. inandiricihk Metni okuyueu agismdan Metni okuyucu Memi okuyucu Meini okuyucu agismdan
tamamen inandirie bir vapida agisindan gogunlukla agisindan kismen inandirier bir yapida
kurgulamugtir. inandiricr bir vapida inandirici bir yapida kurgulamanustir.
kurgnlamistir. kurgulamistir,
4. Yazim ve 4.1. Yazim Yazim kurallarina biitiiniiyle En fazla iki veya (¢ En dort veya bes farkli Aln ve daha fazla kelimenin
noktalama kurallar uymustur, farkh kelimede hata kelimede hata yapmistir, yazmmnda_hata yapmistir,
yapmustir.,
4.2. Noktalama Noktalama isarctlerini Noktalama isarctlerini Noktalama isarctlcrini Noktal igarctlerini
Isaretleri kullanirken neredeyse hic hata kullanirken en fazla iki kullanirken ¢n fazla dért kullanmirken altiun tistiinde hata
vapmamistir, veya ii¢ kez hata veya bes kez hata yapmistir.
yapmistir. yapmigtir,
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Ek 10: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitimi siirecindeki uygulamalarin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?
2. Proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitimi siireci yazma becerinizi

gelistirdi mi? Evet ise hangi acidan gelistirdi? Hayir, ise neden?

3. Proje tabanli 6grenme yontemine gore yazma egitiminin diger dil becerilerinize
bir katkis1 oldu mu? Evet, ise, nasil katkis1 oldu?
4, Proje tabanli 68renme baglaminda deney siirecindeki uygulamalar

kayginizi/kendinize giiveninizi ne sekilde etkiledi? Ac¢iklar misiniz?
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Ek 11: Deney ve Kontrol Grubu Yazma Siireci

YEDI iIKLIM TURKCE OCRETIM SETI
HAFTALIK YAZMA KONULARI (B1)
DENEY GRUBU

HAFTA

KONU/COREV- HABFE METNI-ULKF TANITIM RFHBERT HAZIRLAAMA

LHAFTA

Proje komularmm bealirlenmesi

Proje konusn olarak ssgilan “haber metm hazirlama™ ve “iilke tamtm rehberlen hazirlama™
gorevlennm anlahlmas:

Proje gérevlerinden haber metni hamirlamanin yurt ¢ haberler ve vurt disi haberler olarak
belirlenmes:

Haber metmlermin “skonomi, hava durunm, kiiltar, saghk, sivaset, spor, taknelojl”™ konulanndan
ipayle smurlandinbma=n

ke tamtim rehberler (Cezavir, Endonazva, Kenya, Nijerva, Uzanda) hazmrlama projesi girevi
1pin gruplznn olusturulman

1.HAFTA

Ofrencilerin sectif yurt igt ve yurt disi haber matinleriyle ilzili arastirma vaparak taslzk
ohagtunmasy

Ogrencilerin olusturdugu haber metni taslaklanyla ilgili geri bildirim verme

Ulk.e tanitim rehberlern 1 J-;m olugturulan gruplarda gorev paylasima v

Ulke tanitim rehberler ipin grup dvelerinin gérev alamma gére arastirma vaparak taslak olustormas:
Ogrencilerin olusturdngu ilke tambm rebbarler ile ilzili ilgili geri bildirmm verme

JHAFTA

Q:Ermcilﬂin hazirlavacag haber metmnlerivle ilzili benzer calismalan meslames:
Ogrencilern hazirlavacaz haber metinlen ile ilgli tazlaklan gelistinmezi
Ogrencilerin pahismalan ile ilgili geri bildirim verme

Grubun hazirlavacaz dlke tamtim rebberlen 1le 1lzill benzer ¢alizmalan meelemes
Grobun hazirlzvacag dlke tamtim rebberlering gelistirmesi

Gruba gahzmalan tle izl zen bildirom verme

4HAFTA

@énmcila:in hazirladizs haber metinlen 1la ilzili taslaklan smmfia ofretmen masazinda summalan
Ogreneilerin sundufu haber metni taslaklan ile ilgili akranlannm zen bildinem vermes:
Ogrencilern sundugu haber metni taslaklan ile 1zl Sretim slemanoun gart baldirim veanmeszl
Ogrencilerin aldiklan zeri bildirime zére haber matni taslaklarm veniden ditzenlemasi

Groplarm hamirladig dlke tanrtim rehberlerinm tzelazm sumufin zkalh tahtason kullanerak suimmazn
Akranlarmun filke tamton rehberlen taslag ile izl zeri baldirim vermesi

Ogretim elemanmin ilke tamten rebberlan taslzg 1la ilzih zeri boldivim vermesi

Grup ayelennm aldiklan gern bildinme gére dlke tanstim rehberlen tazlafm veniden dizenlemazi

£HAFTA

Ogrencilerin geri bildirimler degrultusunda yeniden diizenladikleri haber metnini sunmak ipin
uyzun yintenu belirlemeazi

Ogrencilerin gérzel ve 15mtzal matervallerls dezteklenmuz haber metnlarim ckul konferans
salonunda katle karsizmdz sunmalary

Dinlevieilerin 8grencilen alkiglayarak tebrk etmelen

Gruplarm geri bildirmmler dogrultusumda yeniden diizenladiklart filke tanpton rehberlarim sunmak
1pin zkall tzhta ile uyumla yonterm belirlemes:

Yerel knyafatler ve bayraklarla hazarlanan gruplann gérzzl ve isitsel matervallarle tazarlamms dlks
tanstim rebberlering sunmalan

Dinlevicilerin gruplan alkzlavarak tebnk atmeleri

Ofrenci ve gruplara zer bildirim verme

6.HAFTA

¥ WN(YVY W WY W WYY Y YYYYYIVYYYYYIYVYYY O OYW YWY YW vy

Ogrencilerin sumumlarma devam edilmasi

Gruplarm sunumlarma devam edilmeszi

Ofrenci ve gruplara zeri bildirim verilmesi

Hazrlanan filkes tamitun rehberlarmim 1zlevicilarle paylazilmasz:
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YEDI IKLIM TURKCE OGRETIM SETI
HAFTALIK YAZMA KONULARI (B1)
KONTROL GRUBU

HAFTA

KONU

1. HAFTA

Size bir yakinmizdan bityidk bir miras kaldi. Neler yaparsimz?
Bir topluluk éniinde konugurken kendinizi nasil hissedersiniz?
Sizce internet yolken insanlar neler yvapiyordu'nasil yagrvordu?

Ulkenizdeki tnemli bir sanatgrv arkadaslanmza tanitimz.

Bir bilgizavar sirketi sahibisiniz. Bilgisayar mithendisi anyorsunuz.
Bagvuru sartlarim ayrintili olarak belirten bir 1lan metni hazirlayimz.
Hogunuza giden bir filmin dzetini vazimz,

3. HAFTA

YY W ¥ WY WYY

Cevrenizdeki bir intversitenin egitim_ barinma, saglik vb. imkanlarim
aragtirip vazimz.

“Bir lisan, bir insan. Iki lisan, iki insan ™ séziinil aciklayimz.

Yunus Emre Enstitiisi Tork Kiiltir Merkezine Tirkce kursuna katilma ve
kurs hakkinda bilgi alma isteFinizi helirten bir e posta yazimz.

4. HAFTA

b

Eiralik olarak bir evde oturuyorsunuz ve bu evi yveni bin satin alivor.
Sizden ev1 bir ayda bogaltmanizi istiyor. Fakat bu imkdnsiz. Yem ev
sahthimizs 1kna etmek 1cin duromunuzn gerekcelenyle ifade eden bir yaz
Vazimz.

Engellilerin hayatlarim kolaylastirmak i¢in ne yapmak lazim? Omeklerle
Vaziz.

En sevdiginiz filmin komisu ve karakterlerinden hareketle dzetleyimz.

Haber metni vazimz.

Atkadasimza bilgisavanmzin olumlu ve olumsuz dzelliklerim anlatan bir
e-posta yazimz.

En sevdiginiz animasyvon filmim anlatan bir vazi yazimz.

YYV ¥ WY ¥ ¥

Ulkenizdeki bir festivali anlatimz.
Diygtiniiniiz nasilds? Nasil bir diginiindz olsun istersiniz? Yazimz.
Sizce dniversiteve nasil hazirlanmali? Bu siireci anlatimz.
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Ek 12: Deney Grubu Ogrencilerinin Uriinlerinden Ornekler

amecholoa  Sevegyis 'Z\tt'.c"\e_r‘,
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i algamlac [egiciler, bu gUn
DTV stadyosundan fizler

le .I::i'dihfegiml '

Bugun Jalaria’da hava gunesli ve sicaklik yablagike 33 derece. fgct !
\5€ 2G dereceye lLadar dugmesi behleniyor. UV indelsi sob yilsel oldugundan
guaes isinlarina Largt dillat edin ve ydnes ore- kremi strelli Lullanin.
. Tarnin da benaer hava kosullary devam edecel.

_luincigs Gune ydogu Asyc Ulheleri Bidigi yo da ASEAN , Guneydogu Asya
Ullglerie olusturan bir birliktir. Endencaya, | : Male2ya ‘da
. 4G. ASEAN [Conperansina bahilyor Bu gildaki konpecansin bonwsu =
7 K.QPSQU“"'“" ve Sﬁrd&r'ﬂlgbijfr"lik_ “fir, Bu lLonferansta (,ndoneasg,ﬁngal_,ur_a,
Tayland. Filipinler, Vietnam. Laos, Kambogya. Myanmap , Brunei Parusalam
ve SVsahibi olan, Ulke Mqgleay® Lathyorlar, (Confemnsin amacy 60”.‘3d°:9!‘
Asya bolgelecinde (ilkeler asindali  ilishilerin  birbiclenyle gaglendiriimel.

£n S"V"U"JU" = kurban boyra:'“", g namaz belmale Tctn &\Jonug:a‘d_a
vildge*lerir;de Din Balonlfgr tammpindan 114 ga-stratejik  hilal 2leme
robtasi olarak hoaclandi. Biai izlediginia 1gin tesekkirederiz. Hosea Lalin.
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Cezayir Tarihi, Kiiltiiri ve Zengin Mirasi.

Hazwrlayan:

-I“Baskent: Cezayir . /f‘
Resmu diller: Amazikge ve arapga. / i
MOROCCO
Din: islam.
Cezayir /yi')ziil(;iimii: 2,381,741 km? yiiziil(;iimii,'__ ‘
africa’mn en biiyiik iilkesedir. e
s yogunlugu: 18,5 Kisi\ km?.

ular: Fas, Tunus, Libya, Mali, Mortanya m{

—
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Cezayir Iklimi:

'{‘Akdeniz iklim {kiyilarinda}: iliman kislar, sicak ve kuru yazlar.
‘Karasal iklim {i¢ kesimlerde}: soguk kislar

Ik sicak yazlar.

Col iklimi{ giineyinde}: sahara’da ¢ok kuru

ay yagis :gece ve glindiiz arasinda

biiyiik sicaklik farklar:.

Tarih ve kiiltiir:

-‘4 Cezayir, Amazik, Arab, Endiiliis.Ispanyol, Osmanli ve fransiz etkilerinin
harmanlandigi zengin bir tarih ve kiilttir sahiptir.
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Geleneksel kryafetler:

® Geleneksel Cezayir kiyafetleri,iilkenin kiiltiiriinti yansitan gesitli renkler ve

L gosterisli siislemeleriyle karakterize edilir.

aftan, karakou, kabyle elbisesi,

ergani, shawi, tlemcenian cheda, wahrani bluzu vb...
5

ahil olmak tizere bir ¢ok giyim tiirii vardir.

Geleneksel Cezayir Kiyafetleri
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Cezayir Mutfagr:

= Cezayir mutfag bolgesel cesitlilik gosterir Coscous,
Reshta, Tajine Zitoun, Mtewem,Zviti. Her yore kendi
geleneksel lezzetleriyle bu zengin mutfaga renk katar.
Cezayir yemekleri. baharatlar,sebzeler ve etin uyumuyla
damaklarda unutulmayacak tatlar yaratir.

Bazi1 Cezayir yemeklerinin resimleri:
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Cezayir’in Miizik Tiirleri:
®» KABYLE: huzurlu ve dokunakli melodiler.
® Sabi: enerjik, halk hikayeleri anlatan.

= Chaour:bedevi ritimleri, daglik bolge sesleri.
® Rai: modern elektronik ritimler, cesur sozler.
Hauzi: klasik arap etkileri tagiyan.

® Endiiliis:ispanya’dan gelen zarif arap miizigi.

= Her tiir, cezayir’'in farkli bir kiiltiirtinti yansitir.

Baz cezayir sehirleri

= (Cezayir her biri kendine 6zgii karaktere sahip 58 sehir icerir. Bu
sehirlerden bazi 6rneklerden bahsedecegiz.

® Cezayir: I¢erisinde pek ¢ok tarihi yap1 bulunmaktadir, bunlardan

bazilar:

SABA: Osmanli déneminde inga edilmistir.

MERKEZ POSTANISI: Yapisi fransiz isgalini yansitan endiiliis
mimarisi tarzindadir.

= SEHITLIK TURBESI: 1954-1962 ulusal kurtulus savas: sehitlerini
anan anit.

= HAMMA DENEY BAHCESI: Kiiresel bahge olarak
nitelendiriliyor, tarazan burda filse alindi.
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Tasili N’adjer

= 7engin tarih 6ncesi magara resimleri ve graviirleri nedeniyle
UNESCO diinya mirasi listesi’nde yer almaktadir.

ANNABA:

® Bazilika Saint-Augustan 1881-1900 tarihleri arasinda insa
edilmis.Hippo regus antikkentinin yukarasinda yer alir.
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Gosteri sona erdi

=+, IC20+ | UZKOZES A L3t

= DIKKATINIZ VE TAKIBINiZ ICEN TESEKKUR
EDERIM.
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Endonezya’'ya Hos Geldiniz!

D

Glineydogu Asya'da yer alan ve diinyanin en bliyuk takimada Ulkesidir
E d Yuzolgumu 1.904.569 k@
n On ezya Topiam nufus 285,639,372 kisi
Endonezya 18.306 adadan olugur
Endonezya 1.340 kabileden olusur

) Prezi
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Jakarta

Endonezya'da 38 eyalet
bulunur ve bagkentimiz
Jakarta.

Dil ve Din

Resmi dil: Endonezce (Endonezya Dili)
Bizde 75 fazla yerel dil konusulmaktadir

Endonezya, dunyanin en kalabalik MuslUman
nUfusa sahip Glke ama 6 resmi din var: islam,
Hristiyan Protestanlik, Katoliklik, Hinduizm,
Budizm, ve Konflgylscllik (Cin'den gelen bir din)
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Bendera Indonesia’nin adi “"Sang Saka Merah Putih" olarak bilinir

Kirmizi; Cesareti, kani, ve fiziksel gucu simgeler

Beyaz: Baris, kutsal, ve insanin ruhsal glcu
simgeler

&) Prezi

Geleneksel kiyafeti

Balik ulana
3

Kebaya: Ince kumastan yapiimis, Batik: Pamuk veya ipek kumas Uzerine
vucuda oturan zarif bir UstlUK. ozel mumliu bayama teknigiyle yapilir

Endonezya ¢ok cesitli bir Ulke oldugu icin her adanin kendine ozgu geleneksel kiyafeti
vardir. Ama genel olarak, kebaya ve batik ulusal kiyafetimiz olarak kabul edilir

&) Prezi
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Batik yapmak igin 6nce kumasa o6zel bir
desen ¢izilir. Sonra bu desenin baz yerlerine
mum surldr. Bu mum, boyanin o yerlere
gegmesini  engeller. Kumas boyandiktan
sonra, Uzerindeki mum sicak suyla cikanlir. Bu
islem birkag kere tekrar edilebilir. Sonugta, cok
renkli ve glzel desenlere sahip bir kumas
ortaya gikar.

Endonezya Turizm Bakanligi, bes tipik Endonezya yemegini ulusal yemek olarak secti. Bes yemek
soto, sate, gado-gado, rendang ve nasi goreng (kizarmis pilav).

Gado-gado (Haylanmis sebzele o g Nasi Goreng (Baharath
ve yer Fislig I SOSU sajata) o= Krrarrmig pitav)

£ '
“ "l'\ g » -
) ! $
)
Sate (Izgarada pigiriimiget/ ~ %
tavuk/koyun) 4

Nasi tumpeng (EnongEya‘'nyn Oze!

Readang (Baharatl et) glinierde haziriadig Geleh sksel bir yemek)

& prezi
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Benzersiz Gelenekler

g““ Dogum gelenekleri

Diigiin gelenekleri

B Oiim gelenekleri

& Prezi

Tedhak Siten

Tedhak Siten, Jawa kultaronde yapilan geleneksel bir bebek toreni. Bu
téren, bebegin ilk defa yere basmasini kutlamak icin yapilir. Genellikle
bebek 7 aylikken yapilir,

Bebek ¢iplak ayakla toprak, kum veya bir tepsi icinde piringin Gzerine
basiyor.

Sonra, bebek bir horoz kiimesine konulur. Horoz, Jawa kulturunde gug,
ve cesaretin simgesidir.

Aile, bu torenle bebedin gelecekte saghkl. gl¢ll ve baganh olmasini diler.
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Siraman

Siraman, bir kiginin Gizerine su dokerek yapilan temizleme téreni.
Bu toren, kotl sansin ve hastaliklann uzaklagmasi igin yapilir.
Ozellikle gelin ve damat ddginden &nce bu téreni yapar.
Siraman téreninde aile blytkieri suyu doker ve dualar eder. Bu
torenle yeni hayata temiz ve gluzel baglanmasi istenir

Siraman suyuna 7 gesit gicek ve gesitli kaynagindan alinan 7 su
kangtirihr. Celin ve damat yasemin gigeginden yapilan bir
kumas kullanir,

Ma'nene

Ma'nene, Endonezyanin Toraja kabilesine ait gok dzel bir gelenekti

Ma'nene, Toraja dilinde "olUlerin cesetierini yikama ve onlarla
bulugma' anlarmina gelir

Bu gelenekte, Toraja halk élen atalanmin cesetlerini yillilkia
mezardan cikarir, temizler, yeni kiyafetier giydirir ve onlarla sohbet
eder gibi zaman gegirir,

Bu ritGel, atalanna saygs, baghhk ve onlann ruhuyla bag kurma
amaciyla yapiliyor
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Endonezya'nin iinlii ve giiclii oldugu alanlar

Endonezya diinyaya ne veriyor?

” x
Luwak Kahvesl (Luwak tarafindan ..
sindirim sisteminden gecirilen, :
diskisindan toplaniptemizienen ve Tempe (Fermenta edilmis soya , PIUR (Mumla boyarma
Kkavrulan bir kahve tiru) eriien gida) teknigips

Komodo ve . Wayang Kulit Borobudur Tapinag: (OUnyanin
Komodo Adast (Golge kuklasi) en blyluk budist tapinad)
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Endonezya'da iinlii oldugu bazi yerler

Borobudur Tapinads,
Jogjakarta

Y %
Kawah |jen Yanardags,
Banyuwangi

Kelimutu Dagy'ndaki ooum

Tesekkiir ederim!
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KENYA Giizel nsanlann, giizel manzaralarin

< = vefarkh bir yasam tarzanm tikesi olan
Kenya'ya hos geldiniz. Bugiin
Kenya'nan giizelligini kesfedelim,
Kenya, 5 komsusu olan bir DoguAfrika
iilkesidir

Kenya'nm Dogusir- Somali. Kuzeyde
Ftiyopya. Batiya Uganda. Giiney
Tanzanya'ya. Kuzey Batida Sudan.
Giiney Dodu Hint Okyanusu'nda.

Kenya'nin Ulusal Marsi

4
Nifusiish milyon ( 55,540,213)
{Bagkent: Nairobi ;
Para birimi: Kenya ShillingH{KES)
1TRY =3,08 KES L
HL.gFIFR - 47 (Counties)
- etnik gruplag-45
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Kenya Bayragi ve
Anlam.

Siyah: Insan

Beyaz: Bang
Kmmua: Kan
Yesik: Arazi

Muzrak ve kalkan: Gzgiiritk savunmak

kidtur ve kiyafet
= 2
Masai Erkek Samburu
Geleneksel WY Yash Kadin
‘ Kiyafeti Geleneksel
Kiyafeti
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Kenya Yemelderi

Kenya'dafarkl yiyecekier

var

Meshur ylyecekler gibi;
Samaki,Ugali, Mukimo,
biryani, mandazi, chapati,
nyama choma, mahindi
choma, ve mutura.

Yaban Hayats - Kenya'nin ok gesitli bir yaban hayati var, Kenya'da bulunan tim buyik
besliyle birlikte.

BUYUKBES

n: ormanin krali
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Fil: diinyadaki enbliytk  Gergendan: gok az kald!
kara hayvani

GORULECEK YERLER
Kumsallara, diinyanin 7. harikasina, antilop gégine, Afrika'nin 2. en yilksek dagi ve
diinyaca tinli Masai Mara Milli Parkina ev sahipligi yapiyor

Kenya Dagi
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Masai Mara Ulusal Parki

Kenyal cevreci, Kenyali aktris ve
politik aktivist ve  film yapimasi
Nobel oduilli.

138



Diinya atletizm sampiyonlan

Kipyegon

1.500 metre yarismasindak|
bagarisiyla taninan Kenyah orta
mesafe kasuasu

Rudisha O -
Kenyah orta mesafekosucusuve  Kipchoge dortkez Olimpiyat
800 metrede iki kez Olimpiyat madalyasi sahibi
altin madalyasi sahibi.

Kenya Hakuna Matata.

Taramdan hazirandi: Obum & Odinga, 23 Malk .

139




oL LLdl po

NIJERYANIN BAYRAGI VE ANLAMI

Yesil: Nijerya'nin yemyesil bitki
ortisini ve tarimsal
zenginligini temsil eder.

Beyaz : Baris ve Birlik simgeler
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GENEL BILGILER

& (A%

Baskentimiz Abuja’dir Resmi Dil: ingilizce @Para simi: Nilegyo

Nairasi (NGN)

B %

Nufiis: ~230 milijon  Federal Cumhuriyet yéntem  250'den fazla
bigimi uygulanmaktadir farkli etnik grup

YEREL DILLER

& S e

88 miliyon 45 47
Hausa niigiyon Milyba

Toplam yerel dil sayisi
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TARIHI

Nok, Benin, Oyo, Sokoto gibi
gucli

kralliklara ev sahipligi yapti
1914’te giiney ve dogu birlesti,
1 Ekim, 1960’ta bagimsiz oldu

Bugiinkii Nijerya

Gecmiste birgok askeri darbe
yasandi

1999’dan beri demokrasiyle
yobnetiliyor

NiJERYA'DA DiN DAGILIMI

@ MisGiren @ Kol
* Dar Hrstiyzmise Cider

i
asn

Nijerya’da resmi din

kaynak: CIA the world factbook yoktur
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DOGAL
GUZELLIKLE

ZumRaya&

DOGAL
GUZELLIKLE

Obudu D4RTatil Koy
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_DOGAL
GUZELLIKLER

Obudu Dag Tatil Kéyu

_DOGAL
GUZELLIKLER
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URUNLER: YAM, MANYOK; PIRINE. MISIR; KAKAO, PALW
YAGI

'\ MADENCILIK
KOMUR, KIREGTASI, KALAY, ALTIN, KURSUN,

ENDUSTRILER
FILM, MUZIK (AFROBEATS), MODA, SANAT

-

NIJERYA MUTFAGI
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GELENEKSEL KIYAFETLERI

o

Sir Abubakar Tafawa Balewa.

Dr. Nnamdi Azikiwe

ilk Bagbakan ilk Cumhurbaskani
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~ 1986'da Nobel

YAZARLAR

UNLU KISILER

) Py

Victor Ademola Lookman Jay Jay Okocha

Osihmen
FUTBOLCULAR
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FSTiVALLER

¥

Calabar Sokak
Festivali

- Tarih: Aralik

 Afrika kiiltirtinli kutlamak
amaciyla dizenlenen bu
festival, 2 milyonun {izerinde
izleyici ve 50.000'den fazla
kostumli katilimci ile
Afrika'nin en biiylik sokak
festivali olarak kabul edilir.

148




149



Uganda’ya Hos
Geldiniz

* Uganda, Dogu Afrika‘da bir ulkedir.

= “Afrika’nin [ncisi” olarak bilinir. Ne
demek biliyorsunuz?

= Muzik, dans ve gelenek bizim
hayatimizdir.

*  Topluluk ve kiltiir gok onemlidir.

Hazirlayan:

Uganda Bayragi ve Anlami
Sivah: Halkimuz
Sarn: Afrika Giinesi Kirmizi:
Paylagtigumz Kan.
Turna Kusu. Kanunla Korunur
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Uganda'yi Kesfet: Doga Sizi Kucakliyor

SEHIRIMIZ KAMPALA’DIR
+ KAMPALA GUNDE

Ritim, Dayanikhlik ve
Nese

* Bebek dogunca sark: soyleriz.
= Biri oliince davul calariz.

= Agsik olunca dans ederiz.

= Uganda bunu daha guclt yapar ve
belki daha saf.
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Neden Uganda
Diinyaya Onemli?

Kultirumuz Afrikaliama herkese
dokunur.

Dinya daha az bilgiye, daha gok ruha
ihtiyag duyuyor.
Uganda ruhtur.
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KULTUR DANS VIDEOLARI
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Uganda'nin Hayati

Dogu Afrika Haritasi

EAST AFRICAN COMMUNITY |

Komsularimiz: SovTHsUDAN - e
T o e Y ETIOFIA
* Kenya(Safari), - S<_ o —~AX B S
% DEMOCRATIC ) % . > > e .
* Ruanda (Goriller), "5 ne _ \ [ 2pmacy
* DRC (Yagmur e Sl P e )
Ormani), S b
* GlneySudan ommesmy, T L e =
(Savana) ;
* Tazania (Safari, ;
Daélar) 3 UNITED-REPUBLIC
OF ST
Uganda Afrika’nin TANZANIA
Kalp Atis ——
,‘“-".‘ “\vf‘\\“| o < - T COMOROD
 MOTANBIGUE il
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* Buglin size sadece Uganda'nin kiltiiriin{i degil, kalbini getirdim.
Uganda’yi tanimak ve daha fazla turistik hakkinda bu bakabilirsiniz.
https://youtu.be/re_igFhIRqU?si=Lh0i7dZZhU9ubuSF

https://youtu.be/YDsdtOaFPvA?si=UaPB5DlacZagBt7x
https://youtu.be/SIrIPSPuASU?si=WSmHYM1HmYCfeULX
Dinlediginiz igin tesekkuler.
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