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ON SOz

Oykiiler, Tiirkge egitiminde ve ¢ocuk edebiyatinda cocuklarm edebi zevklerinin
gelismesi ve egitim materyali olarak kullanilmasi i¢cin olduk¢a 6dnemli yazin tiirlerinden birini
olugturmaktadir. Ancak &yki turlerinin, anlatim tekniklerinin ve oykilerdeki kurgularin
ogrenciler tizerinde ne tiir etkilerinin oldugu hususu derinlemesine incelenmesi gereken bir
konudur. Ayrica dykiilerdeki bu unsurlar egitimsel ve estetiksel olarak en verimli sekilde
nasil kullanilacagmin tespiti de Oykiiciiliigiin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
calismada ortaokulda okuyan 12-14 yas aralifindaki Ggrencilerin Oykiileyici metinlere
verdikleri sozlii ve yazili tepki siiregleri tespit edilmis ve bu tepkiler alimlama estetiginin

kriterleri ¢ergevesinde metin odakli olarak incelenmistir.

Bu ¢alismada goriis ve Onerileriyle beni yonlendiren danigmanim Sayin Hocam Prof.
Dr. Osman UYANIK’a, tez konumun meydana gelmesinde ve tez siirecinde her tiirlii
destegiyle yanimda olan Saymn Hocam Dog. Dr. Dilek CERAN’a ve ayn1 sekilde tez siliresince
her tiirlii yardimin1 benden esirgemeyen Saym Hocam Dr. Ogr. Uyesi Mustafa AYDIN’a
tesekkiir ederim. Ayrica arastirma siirecinde arastirma yaptigim okullarda her tiirlii imkan1 ve

kolaylig1 saglayan okul miidiirleri ve her iki okul 6gretmenlerine tesekkiir ederim.



ICINDEKILER
ON SOZ ..o e |
ICINDEKILER.. ... .ottt I
DOKTORA TEZ KABUL FORMU .. ...ttt VII
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU. ..........oooiiiiiiiiieiie e VI
BILIMSEL ETIK BEYANNAMESI.....cotiiiiiiiii e IX
SIMGELER VE KISALTMALAR ... ..ottt X
VAN, Y. YRR N AU AN S XI
A B S T R A T e e Xl
TABLOLAR LISTESI. ...t e X1l
BIRINCI BOLUM
L GI RIS . ., 1
1.1.Problem DUurtmu. ........couiui e 7
1.2 AraStirmanin AINACIL. .......uuie ittt ettt et e et e et e e e e e e ee e 8
1.3, Arastrmantn ONEMi. .........o.iinin ittt 10
L.AVarsayImlar. ... ... e 11
L.5.SnurhliKIar. .. ..o 11
L0, TanImIar. .....ee e 12
IKINCI BOLUM
2 ALAN YAZIN. .o e 13



2.1 LWOHaNG TSET. .. vttt 15
2.1.2.Hans RODErt JaUSS. ......oueitiitiiii e 21
2.1.3.Stanley Fish. ... 23
2.2.0KUr-Tepki Kurami...........cooiiiiiiiii e e 24
2.2.1.Wayne Booth. ... 25
2.2.2.Luise Rosenblatt. ... 25
2.2.3.0  RUSQUITE. .ottt e 26
2.2.4.Robert Protherough. ..ot 28
2.2.5.0kur-Tepki Kuram1 Arastirmalarina Yonelik Temalar..................... 28

2.3. Diger Arastirmalar. . ........cooouiiiiii e 30
2.3.1.Yabanct Kaynaklar.............coooiiiiiiii e 30
2.3.1.1.Yiiksek Lisans Tezleri..........ccooeiiiiiiiiiiiiii i, 30
2.3.1.2.Doktora Tezleri........ccoiuiiniiii i 31

2.3.1.3.Diger Akademik Arastirmalar...............cccooveiiiiiiiiiinnn... 32

2.3.2.Yerli Kaynaklar. ..o, 38
2.3.2.1.Yiksek Lisans Tezleri...........ooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiia 38
2.3.2.2.D0ktora Tezleri........ooueiuiiiii i 40

2.3.2.3.Diger Akademik Aragtirmalar...............c.ocii. 41
2.4.0Oykiilerdeki Yapisal Ozellikler ve Alimlama Esteti@i.......................c..eeee. 44
2.4.1. Oykide Anlat1 Kisileri (Karakterler)..............ccocoevueiiniiinaineinnn, 45

2.4.2.0ykiide Olay ve KUTGU...........ouiiuiiniiiieii e 53



2.4.3.0ykiide Zaman .............o.iiiii i 60
2.4.4.0ykiide UZam..........ooiieiii e, 68
2.4.5.BaKIS AGIIATL. ...ouuiiitt i 69
2.5.Metin Tiirleri ve Alimlama Esteti@i............ooooviiiiiiiiiiiiiiiiieieeee 72
2.5.1.Yalin Anlamli Metinler..............oooiiiiiiiii e, 72
2.5.2.Yabancilastirtlan Metinler.................cooiiiiii i 73
2.5.3.0rtiik Anlamli Metin..............coouviiniiiiiiie i 78

UCUNCU BOLUM

BYONTEM. ..o 79
3.1 Arastrmanin Modeli....... ... 79
3.2.Arastirmanim Calisma Grubu............. ... 80
3.3.Veri Toplama Araclari..........ooviiiiiiiiiii e e 80

3.3.1.Arastimada Kullanilan Oykiilerin Belirlenmesi..................c.c......... 80
3.3.2.0ykillerin BOmMIENMESi ........c.ueveieieeiii e 83
3.3.2.1.Kalemler OyKiisii. . ... ....evuneiineeiieiieie e, 83
3.3.2.2.Para Dagitan Adam Oykiisti.................oevveineiineineeinnan, 84
3.3.2.3.Kirmuz1 Karanfil Sakast OyKiisii.................cccooveivvnnnn... 86
3.3.2.4.Ben Bir Elektrik Diregiyim Oykiisii..................oeveeeeenn.n. 89
3.3.2.5.Glil Sokagmm Dikenleri Oykiisii.................cccoveivunnnn... 91

3.3.3.Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi................ccoovviiiiiinnn.. 94



3.A.Verilerin TOPIaNMAST. ....o.v i e 97

S5 VEMIEIIN ANAIZI. ..o e, 99

4. BULGULAR. . .ot 100
4.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular...............cccooooiiiiiiiiiiiiee e, 100
4. 1.1 Kisisel Hisler. .. ..o 102
A4.1.2.Y0TUMIAMA. . ...ttt e e 103
4.1.3.Bosluk Sezinleme. ..., 105

A LANOOAMA. ...ttt 107

O e T ¥ 1] o 109
4.1.6.Anlamlandirma.............coooiiiiiii 111
4.2.Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular.................cooooiiiiiiiiiiieiiiiiee i 113
4.2.1.Kisisel Hisler. ... ..o 113
4.2.2.Y0rumlama. . .......oooieiiii e 121
4.2.3.Bosluk Sezinleme. ..o 131

424X 0Tdama. ...t 140
LI O T4 1) ' 4 R 151
4.2.6.Anlamlandirma.............ooooiiiiiii e 162

4.3 Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular...................coooiiiiiiiiiiiieiii ., 166
4.3.LYOruMIama. ....o.oueiiii e, 166
4.3.1.1.0neride Bulunma.................coeiiuiiiiiiieiiieiiieei 167



4.3.2.Bosluk Sezinleme.............coooiiiiiii e 169
A.3.3.Y0rdama. ..o .eeee e 171

R T N O <4 1) ' 1 175

4.3.5. Anlamlandirma. ... ... ..ot 177

BESINCI BOLUM

5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER..........iuiiiii e 180
5.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve SONUC..........ouvvuieiinieaeanaennsn.. 180
5.2.1kinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve SONUG. ..........ooueeniueeeeeeeeeeaeenenn.. 183
5.3.Uclincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve SONUG..............ovvvveieieineinennnn, 193
5.A.ONCTIIET. . ... 195
5.4.1.0ykii Meydana Getirme Siirecine Yonelik Oneriler....................... 195

5.4.2.0ykiileri Egitim Materyali Olarak Hazirlamaya ve Kullanmaya Y6nelik

ONETIIET. ... e 198
KAYNAKCA ..o 200
EK-1: Arastirma 1zin DIleKCeSi. . .. vuenen e 217
Ek-2:Ben Bir Elektrik Dire@iyim OyKi{isti. ............ovvueiieiineiieeiie e 218
Ek-3: Gl Sokagi’nm Dikenleri OyKISil. ..........oouueiieiiieiieiiie e 222
Ek-4:Kirmizi Karanfil Sakast OYKUS{. ............oveiiieiieiie e 232
Ek-5: Para Dagitan Adam OyKUST............co.uiiuiiiiiiieie e, 240
EK-6: Kalemler OYKUSI. ...........oeuiie e 248
EK-7: Yazilt OKur-TepKi SOTUIAIT. .......vtiii it e 256

OZ GE OIS . .o 257



BBED

Cev

Ed

GSD

KKS
No/N
P./Pp.
PDA

S./Ss.
Vb.

V.\Vol. :

SIMGELER VE KISALTMALAR

: “Ben Bir Elektrik Diregiyim”
: Cilt
: Ceviren
: Erkek Ogrenci
- Editor
: “Giil Sokagmin Dikenleri”
: Kiz Ogrenci
: “Kirmizi1 Karanfil Sakas1”
: Numara (Number)
: Sayfa (Page)
: “Para Dagitan Adam”
: Sayfa/Sayfa Sayisi

: Ve benzeri

Cilt (Volume)



XI

OZET

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Turkge Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Metinlere iliskin Tepkilerinin Alimlama Estetigi Kuramm
Acisindan incelenmesi

Ahmet Selguk ONARICIOGLU

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin dykiileyici metinlere iliskin tepkileri alimlama

estetigi kurami agisindan incelenmistir.

Ogrencilerin tepkilerini belirlemek i¢in 2 adet Ortik, 2 adet yalin anlamli 6ykKii
secilmistir. Oykiiler belirlenirken dykiilerde dramatik ¢oziim, sis etkisi, deus ex machina (ileri
tesadlf etkisi) vb. kurgu teknikleri iceren dykiiler arastirma icin tercih edilmistir. Oykiiler
belirlendikten sonra 6grencilerin sozlii tepkilerini okuma siirecinin bes ayr1 boliimiinde tespit
etmek i¢in Oykiiler dnemli noktalarinda kesilmis ve bu boliimlere s6zIli okur tepki sorulari
eklenmistir. Oykiilerin sonlarmna ise dgrencilerin okuma siireci sonunda yazili tepki sorular

eklenmistir.

Ogrencilerin alimlamalarin1 tespit edebilmek icin &lciit &rnekleme ydntemiyle
secilmis, 12-14 yas araliginda 40 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Goriismelerin tamami
28 hafta siirmiistiir. Ogrencilerin okuma siirecindeki bes ayr1 yerdeki sozlii tepkileri ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Yazili tepkileri ise okuma siireci sonrasinda 6grencilerin yazili

cevaplariyla saglanmaistir.

Arastirma nitel arastirmadir ve betimsel analiz kullanilmistir. Ogrencilerin tepkileri
degerlendirilmis ve 6 kategoriye ulasilmustir. EK olarak kategoriler metin odakli olarak
incelenmistir. Arastirmanin sonunda anlatim ve kurgu tekniklerine gore ogrencilerin
alimlamalarinin nasil sekillendigine dair genel sonuclara ulagilmistir. Bu dogrultuda oykii
meydana getirme ve Oykiileri egitim materyali olarak kullanma yoniinde ¢cocuk edebiyat1 ve

Tiirkge egitimine yonelik Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Almlama Estetigi Kurami, Okur-Tepki Kurami, Oykii,
Yabancilastirilan Metin, Ortiik Anlamli Metin, Yalm Anlamli Metin, Oykiide Kurgu
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ABSTRACT

Department of Turkish and Social Sciences Education
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Doctoral Thesis

The Examination of Middle School Students’ Reader Responses On Narrative Texts In Terms
Of Reception Aesthetic Theory

Ahmet Selguk ONARICIOGLU

In this study, response of secondary school students on narrative texts were examined
in terms of reception aesthetics theory.

2 implicit and 2 simple short stories were chosen to determine students response.
While determining the short stories, containing ficton techniques such as curiosity, fog effect,
deus ex machina etc. were preferred for research After determining stories, short stories were
cut at important points to identify students oral responses in five separate parts of the reading
process. A written reader response question was added to the end of the stories to determine

the students’ written answers at the end of the reading process.

40 students between the ages of 12-14 were included in the study. These students were
selected by the criterion sampling method to determine their reception. Interviews lasted 28
weeks. Each student gave oral responses in five different places during the reading process.
The oral responses of the students were recorded with a voice recorder. Written responses

were provided with the written answers of the students after the reading process.

In the study, descriptive analysis was used and was a qualitative study. The responses
of the students were evaluated and 6 categories were reached. Intercalarity, the categories
were examined with a text based. At the end of the research, according to the narration and
fiction techniques, general conclusions about reception of students have been reached. In this
direction, suggestions were made for children's literature and Turkish education for to create

stories and use them as educational materials.

Key words: Reception Aesthetic Theory, Reading-Response Theory, Short Story,
Alienated Meaningful Stories, Implicitly Meaningful Stories, Simple Short Stories, Fiction In
The Story
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Tiirkce egitimi bir¢ok alt dali biinyesinde barindiran kapsayici bir yapiya
sahiptir. Ozellikle cocuk edebiyati Tiirkge egitiminin c¢ocuklar1 kapsayan bdliimii
acisindan olduk¢a Onemlidir. Cocuk edebiyati, bir ¢ocugun dogumundan itibaren
gelismesi, biiylimesi ve bir birey olana kadar onun her asamasinda hem onu gelecege
hazirlamasi hem de diinyay1 anlamlandirip onun estetik zevkini gelistirmesi yolunda
oldukga 6nemli bir gorev iistlenmektedir. “Modern ¢ocuk edebiyatinda U¢ temel kavram
vardir: Cocuk bakisi, cocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligi.” (Sirin, 2016, s.23). Cocuk
bakis1 bir eserin ¢ocuk tarafindan alimlanma siirecidir. Cocuklarm bakis agis1 ise Gocuk
bakisin1 kapsamaktadir. Bu nedenle bir eser olusturulurken ¢ocuk bakismin tespit
edilebilmesi eserin amacma ulagmasi i¢in gereklidir. “Cocuk edebiyati, cocugun
kendisini oncelemelidir; bu edebiyat, onun dogasina, bakis a¢isina, dil ve anlam
evrenine, ilgi ve gereksinmelerine yonelik gergekligini kosulsuz bir bigimde
yansitmalidir.” (Cer, 2019, s.5). Cocuga gorelik, edebi eser meydana getirilirken
cocugun ilgi ve ihtiyaclarmi ne Olgiide karsilayabileceginin belirlenmesi ve bu
dogrultuda eserin hazirlanmasidir. “Cocuga gorelik; ¢ocuklarm ilgilerini, beklentilerini,
ihtiyaglarini, dil seviyelerini dikkate almak ve eserleri bu dogrultuda hazirlamayi
gerektirir.” (Alan, Hukim ve Bicer, 2016, s.214). Cocuk gergekligi ise bir eser meydana
getirilirken ¢ocuklarin tam olarak psikolojik, sosyolojik vb. durumlarinin tespit edilmesi
ve bunun paralelinde eserin olusturulmasi anlamina gelmektedir. “Cocuk gercekliginin
olusmasinda ¢ocugun dogasi, ilgileri, ihtiyaclari, sahip oldugu deneyim ve bilgileri
etkili olmaktadir.” (Firat, 2019, s.1009). Bu kavramlarin etkisi ise ¢ocuk edebiyatini
kendi i¢inde diger edebiyatlardan ayri, neredeyse tamamen bagimsiz bir dal haline
getirmektedir.  Ozellikle bu temel kavramlar ¢ocuk edebiyatimn  yoniiniin
belirlenmesinde oldukga 6énemli bir rol Ustlenmektedir. Bu sayede hem ¢ocuklarin edebi
zevklerinin gelisimi saglanmaktadir hem de cocuk edebiyati bu doniitler sayesinde
gelismektedir. Bu siire¢ icerisinde de ¢ocuklarm edebi zevklerinin nasil gelistigi, bu
edeb zevklerin neler oldugu ve c¢ocuklarn bu siiregleri hangi zihinsel olgularla

yonlendirebildigi ¢ocuk edebiyatinin daha iyi bir noktaya gelebilme siirecinde oldukga



onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar1 zihinsel ve estetik yonlii bir ilerlemeye tabi tutmak icin

onlarin zihinsel siire¢lerinin ve estetik zevklerinin kesfedilmesi gereklidir.

Cocuklarin edebiyat egitiminde Tiirkce egitiminin kullandig1 bircok materyal
mevcuttur. Masal, siir, roman, dyki vb. tiirler Tiirkge egitiminin ¢ocuklarm edebiyat
egitimi siiresince ele aldig1, gelistirmeye calistigi ayn1 zamanda farkli sekilleriyle bir
Ogretim materyali olarak uyguladig1 ve edebi zevkler i¢in daha derinlemesine irdeledigi
onemli enstriimanlardandir. Bu tiirler igerisinde hem 6grencilerin egitim siireglerinde
materyal olarak kullanilan hem onlarin estetik zevklerine hitap ederek edebi alt
yapilarmi gelistiren hem de onlar1 bir nevi gelecege hazirlayan 6nemli tiirlerden biri de
oykiddr. Bu metin tird modern edebiyatin da tesiriyle olduk¢a farkli sekillerde
olusturulan ve olduk¢a fazla alt tiirleri iginde barndiran ve her yasa hitap eden 6nemli
bir unsurdur. Oyle ki Oykiiler, diinya tarihi kadar eski olan bu tiir, bircok milletin
varolusundan sonra kendi hayat tecriibeleriyle gelisen ve en sonunda yogrularak
bugiinki halini alan bir noktaya ulasmistir. Giiniimiiz ¢ocuk edebiyatinda da 6ykiileyici
metinler, cocuk edebiyatmin énemli unsurlarindan birini temsil etmektedir. Oykiiler;
sadece ¢ocuklarin edebi zevklerini gelistirmekte degil onlar1 yonlendirmek igin de

kullanilmaktadir.

Bir 6ykiiniin okuyucu iizerindeki etkisinin ve dykiiniin niteliginin birgok bakis
acisiyla ve elestirme metoduyla incelendigi edebi bilimlerde en fazla okura doniik olani
okur merkezli elestiridir. “Okur merkezli kuramlar, anlam1 okura baglar ve eserin ¢ok
anlamli oldugunu kabul ederler.” (Zarig, 2014, s.104). Okur merkezli elestirinin kendi
alt dallar1 olmakla birlikte 6zellikle alimlama estetigi bunlarin icerisindeki 6nemli bir alt
dali olusturmaktadir. Bu kuram okura sonsuz ozgirliik tanimaktadir. Okur, metni
okurken metinden kendi hayati dogrultusunda anlam ¢ikarmaktadir. Bu sire¢ ise
gerceklesirken eserle okur arasindaki etkilesim siirecinde ortaya ¢ikan bosluklarin okur
tarafindan doldurulmasiyla miimkiin olabilmektedir. “Metin i¢indeki bosluklar,
okuyucular i¢in metnin farkli boliimlerine, metnin kendi yorumuna uygun bir anlam
Uretecek sekilde katilma firsat1 sunar.” (Ward, 206, s.17). Bunlarin i¢erisinden alimlama
estetiginin en temel felsefesi, okurun metinle etkilesimi sirasinda metindeki bosluklarin

farkina varmasit ve bu bosluklar1 kendi deneyimi ile yasanmisliklar1 cergevesinde



doldurarak okuma strecine devam etmesidir. Bu strecte okuma boyunca metni daha iyi
anlamlandirir ve metinle uyum saglayarak etkilesimini siirdiiriir. Bununla beraber bir
metin her zaman tek bir anlam icermeyebilir. igerdigi anlam boyutlar1 da oldukga
onemli bir yer teskil eder. Bu anlamlarin algilama siirecinin her ¢ocuk igin farkli bir
noktaya yonelmesi de olduk¢a normaldir. Alimlama estetigi, bir okurun metinle
etkilesime ge¢mesi ile meydana gelen bir siireci kapsamaktadir. “Okuma olgusu, metin
ve okuyucu arasindaki etkilesim olarak bu yaklasimlarin en iyi kismi tarafindan ele
almmistir. Bu konuma gore, metnin anlami, okuyucunun okuma eylemindeki yaratici
eylemleri tarafindan birlikte yaratilir.” (Celik, 2016, s.23). Alimlama estetiginin bir
diger onemli unsuru ise modern ¢agin gereksinimlerini karsilamak i¢in yeni bir okur
iretme cabasidir. Bu ¢aba, aslinda okur merkezli yaklagimin olugsmasindaki temel
felsefeyi olusturmustur. Ozellikle okurun okudugu metinden kendine gdre bir seyler
alimlamas1 ve bu dogrultuda diisiincesini harekete gecirmesi, bir¢ok agidan okurda da
cok yonlii diisiinebilme becerisine yardim etmektedir. “Alimlama estetigi anlayisi
yaklasimi, yeni bir okur tipi tiretmeyi amaglamaktadir. Okuru kaliplardan kurtarma,
yani onu Ozgiirlestirme gibi bir islev {istleniyor. Bu okura 6zgiliven verir ve onun daha

fazla tretmesine yol acar.” (Ozbek, 2013, s.33).

Okuma siirecinde ise Oykiilerin alimlanisi, dykllerin 6zellikleri ve 6ykudeki
anlatim sekilleriyle dogrudan ilgilidir. Okurun okuma sirecindeki anlam Uretimi,
okurun kendi yasanmisliklar1 ve birikimleriyle dogrudan ilgilidir. Bu durumda da
alimlama estetigine ait beklenti ve deneyim ufku oOnemli bir rol iistlenmektedir.
Beklentiler ufku, toplumsal ve bireysel anlamda farkliliklar icermektedir. Toplumsal
anlamda, toplumun tarihten giiniimiize kadar getirmis oldugu edebi altyapinin biitiiniinii
ifade etmektedir. Bireysel anlamda, okurun kendi birikimlerinin de etkisiyle eserden
beklentilerini ifade etmektedir. “Alimlama estetigi, yapitin, ylizyillar boyunca kendisine
getirilen yorumlarla zenginlestigini 6ne siiren yorumbilim ilkesini benimser; yapitin
toplumsal etkisi ile tarihsel olarak yerlerini almig alicilarin beklenti ufku arasindaki
baglantmm var oldugunu géz Oniinde tutar.” (Eco, 1991, s.27). Deneyim ufku ise
okuyucunun okuma siirecinde metindeki bosluklar1 doldurdugu ve metinle uyum
icerisinde hareket ederken metinden alimladigi yeni seyleri deneyimleyerek yeni

birikimleri elde ettigi kavramdir. Metindeki bosluklar, deneyim ufku ve beklenti utku



alimlama siirecini olusturan ii¢ temel 6gedir. Bu kurama gore okur, okuma sirecinde
metinle etkilesime geg¢mektedir. Bu etkilesimde ise hem beklenti hem de deneyim
ufkunu etkin kullanmaktadrr. Etkilesim siirecinde metinde anlatilan unsurlar
okuyucunun kendi yasanmugliklartyla Ortligmesi ve Ortlismemesi kapsaminda her
okuyucunun zihninde farkli noktalar1 harekete gegirmektedir. Bununla beraber
metindeki okuyucunun estetik anlayisina miidahale de edebilmektedir. Ozellikle
arastirma iginde de ele alimmis olan 6yki tiirlerinin, metin tiirlerinin ve metindeki kurgu
sekillerinin okur Ttzerindeki etkileri farkli sekillerde okuyucunun alimlamasini
etkileyebilmektedir. Bir metni okuyan okurun okudugu metinden alimladigi unsurlar,
anlatillan konuyla ilgilidir. Bu durum oykiler icin de gegerlidir. Oykiilerin kurgu
sekilleri ve Oykiilerdeki kullanilan anlatim teknikleri okurun alimlama siire¢lerini
etkilesim boyunca etkilemekte ve {lizerinde farkli tesirler yaratmaktadir. Etkilesim
streclerinin incelenmesi ve oykilerin 6zelliklerinin de bu durumda ne kadar etkili
oldugunun tespit edilmesi ¢ocuk edebiyatindaki Oykiilerin hedef kitleye ne derece

ulagabildiginin tespiti agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Oykiilerin kurgularinda ve oykiilerin  kurgularinin  diizenli bir taslaga
oturmasinda 6nemli kriterler olmakla birlikte bir dykiiniin tesirinin en iyi kanit1 yine
okuyucunun bakis agisidir. Alimlama estetigi ise bunu saglayan 6nemli bir kuramdir.
Bu sure¢ iki yonll diistiniilebilir. Birincisi, bu streclerin okur ekseninde incelenmesiyle
okurun alimlama becerisinin tespit edilmesidir. Ikincisinde ise okurun tizerinde metnin
biraktigi etkiden hareketle metin kurgusu ve metindeki anlatima ait denge
saglanmasidir. Ornek olarak kurguda kullamilan dramatik ¢dziimlerin  gocuk
okuyucunun iizerinde ne gibi etki sagladigi ¢ocuk edebiyatinda bu gibi Oykilerin
olusturulmas: ve gelistirilmesi bakimindan oldukc¢a 6nemlidir. Buna benzer sekilde
oykulerin igerisindeki zamansal degisimlerin ¢ocuk okuyucunun (zerinde ne kadar
kuvvetli rol oynadigi da egitim sisteminde ve Oykii olusturma siirecinde okuyucunun
etkisinin metinleri sekillendirmesi bakimindan 6nemlidir. Bunlara ek olarak okurun
Ozdeslesme siirecleri, dykiideki unsurlar1 somutlastirma becerileri gibi slrecler, bu
kuramin inceleyebilecegi durumlar1 meydana getirmektedir. Ayrica bu inceleme
stirecleri, yeni oykulerin olusumunda, metin yazarlarina farkli yollar gosterebilecektir.

Bu slregler, alimlama estetigiyle beraber okur-tepki kuramu tarafindan da



incelenmektedir. Birbirine benzer yontemlerin kullanildig: bu iki ayr1 isimdeki kuram,
edebiyatin okur iizerindeki etkilerine ve okurun metinle olan etkilesimine

odaklanmaktadir.

Ulkemizde ¢ocuk edebiyati kapsaminda alimlama siirecinde okuma veya okur-
tepki kavraminin merkeze alindig1 nitel, nicel veya karma desenli uygulamaya doniik
caligmalar olduk¢a azdir. Bunlara 6rnek olarak okur-tepki kuramini merkeze alarak
Ulusoy (2016), Yekeler ve Ulusoy (2017) c¢alismalarinda Oykiilerin ve ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocuklarin iizerindeki okur merkezli ve metin merkezli tepkilerinin ne
derecede oldugunu incelemistir. Ayrica Kaya Tosun (2018), calismasinda okuma
cemberlerinin ¢ocuklarmm okur merkezli cevaplarmi arttirdigi iizerine odaklanmis ve
dolaylt yoldan oykiilerin ¢ocuklar tizerindeki etkilerini okur-tepki yontemleriyle tespit
etmistir. Alimlama estetigini merkeze alarak veya okur-tepki ile alimlama estetiginin
Ozelliklerinin her ikisinden de vyararlanarak ¢ocuk edebiyat1 iizerinde uygulamali
herhangi bir calisma yapilmamistir. Alimlama estetiginin merkeze alindig1 uygulamali
calismalar ise geng¢ yetiskinler ve yetiskinleri kapsayan 3 ¢alismadan meydana
gelmektedir.  Gen¢ yetiskinler iizerinde Tirkyillmaz, Can ve Karadeniz (2010),
calismalarinda lisede 6grenim goren 9. ve 10. smif 6grencilerinin Klasik Tiirk Edebiyati
siirlerini nasil alimladiklarini nitel olarak arastirmistir. Yetiskinler lizerinde Tlzel ve
Kurudayioglu (2013), calismasinda yarim hikaye yontemini kullanarak Gniversite
ogrencilerinin bir dykiiye olan tepkilerinden hareketle onlarin beklenti ufuklarini tespit
etmistir. Son olarak Cubukcu (2017), ¢alismasinda {iniversitede 6grenim géren yabanci
uyruklu 6grencilerin okuduklar1 masala karsi tepkilerini inceleyip bu tepkileri, onlarin

deneyim ufuklar1 olarak kabul ederek farkli tematik sonuglara ulagsmustir.

Yapilandirmact yaklagimin ve 6grenci merkezli egitim sisteminin uygulandigi
Tirk egitim sisteminde, ilkdgretim cagindaki ortaokul 6grencilerinin aldigir Tirkge
egitimi paralelindeki edebiyat egitiminin de okur merkezli olmasi olduk¢a miithimdir.
Bu dogrultuda 6grencilerin hem egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilmak {izere hem
de edebi ve estetik zevklerinin yapilandirilip gelistirilmesi i¢in Tiirkge Oykiilerin
kullanimi, olduk¢a 6nemli ve gereklidir. Ozellikle Sykiilerin konulari, &ykiilerdeki

metin yapilary, anlatim sekilleri, anlatimda kullanilan 6zellikler, edebi sanatlar, metin



tiirleri ve kurgularm gocuk okuyucu tzerindeki etkileri derinlemesine incelenmelidir.
Bununla beraber bu incelemeler gocuklarin edebi zevklerinin gelismesi ve edebiyat
egitimine Oykiilerin uyarlanmasi konusunda arastirmacilara 1sik tutabilecektir. Bu
dogrultuda bu durumlarin okurlara nasil sunulmasi gerektigi {izerine yapilacak
arastirmalar, ¢ocuk okurun bir nevi elestirmen goziiyle diisliniiliip onun estetik bakis
acistyla metinleri degerlendirmesini belki de Oykiilerin en etkin sekilde kullanimini
saglayacak unsurlardan birini olusturacaktir. Bununla beraber Tiirk Oykiiciiligii ve
cocuk Oykiilerinin meydana getirilmesinde c¢ocuk edebiyat1 yazarlarinin ve
arastrmacilariin Oykiilerin yapisal ve kurgusal oOzelliklerine gore etkililiginin ne
oldugu gibi bilgilere sahip olmasi, onlarin daha etkin dykiiler olusturmasi ve anlatim
sekillerini bu dogrultuda sekillendirmesine yardimci olabilecektir. Olusturulan dykiiler
daha ortalama ve genel 6zelliklerden ziyade daha 6zel amaclar ve noktasal kazanimlara
hitap edecek sekilde olusturulmalidir. Bu sayede Tiirk egitim sistemi igerisinde Tiirkce
egitiminin kullandig1 bu materyaller hem ¢ocuklarin edebi zevklerinin daha sistematik
bir sekilde gelismesine hem de egitim hedeflerinin daha yararci sekilde ilerlemesine

katkida bulunabilecektir.

Oykiilerin olusturulma siirecindeki temel kriterler, yazarlarin yaraticihgiyla ilgili
oldugu kadar Oykiiniin teknik 6zelliklerinin yazar tarafindan dogru kullanilmasiyla da
yakindan ilgilidir. Bununla birlikte kurgu igerisinde kurgunun kuvvetli veya zayif
olmas1 gibi 6zellikler; okuyucunun okudugu oykiiye karsi gelistirdigi tutumu, okuma
zevkini, edebi alt yapismi hatta Oykiiniin okur tiizerindeki tesirini bile dogrudan
etkilemektedir. Kurgunun okuyucu iizerindeki tesirinin en iyi tespit edilebildigi
yaklagim alimlama estetigidir. Bazen yazarlarm 6viindiigli veya 6zenle olusturduklari
eserlerin okuyucu tarafindan dikkate dahi alinmamasi bunun en iyi Orneklerinden
biridir. Buna ek olarak edebiyat egitiminde materyal olarak kullanilacak oykiiniin 6zel
amaglar i¢cin kullaniminda, se¢ilen kelimelerden kullanilan s6z sanatlarina kadar 6ykii
icindeki her 6zellik; belirlenen hedef kazanima ulasilmasi konusunda Kilit bir rol

oynamaktadir.



1.1.Problem Durumu

Alimlama estetigi ve okur-tepki kuramlar1 ile ilgili 1960’larda baslayan
aragtirmalar, Ozellikle okur merkezli olarak okuru degerlendirmeye ydnelmistir. Bu
kuramlar ¢ocuk edebiyat1 lizerinde de galigilmistir. Edebiyat egitimi, ¢ocuklar agisindan
tekrar ele alinmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin dykiileri okuma siiregleri bir¢ok farkli
acidan incelenmistir. Bu incelemelerde ¢ocuklarm egitiminde dykiilerin ne derece etkili
olduguna ve bu dogrultuda 6ykiilerin hangi amaglar i¢in kullanilabilecegi gibi sonuglara
ulagilmistir. Alimlama estetigi kurami, okur-metin arasmndaki etkilesim siireci olarak
kabul edildigi i¢in bu inceleme siireclerinde arastirmacilar gerek metin 6zelliklerine
gerek okur o6zelliklerine odaklanarak eser-okur etkilesimine yonelik caligmalarini
ylritmiislerdir. Bu c¢alismalar igerisinde Oykiilerin cocuklar tarafindan nasil
almlandigina yonelik ¢alismalar da mevcuttur. Oykiilere ait kurgularm okuyucu
tizerindeki etkisi ve okuyucunun durumu gibi ¢alismalar da bunu kapsamaktadir.
“Ozellikle 1960’11 yillarda Ulusal Ingilizce Konseyi tarafindan yaymlanan ¢alismalarda
ve 1970’1i yillarda Purves (1972), Beach (1972), Culler (1975), Iser (1978) ve Fish
(1980) gibi arastirmacilarin yaymlarmin birlesimiyle edebiyat elestirmenleri tarafindan
tam olarak bir okur alimlama estetigi, okur- tepki teorisinin ortaya ¢iktigi genel olarak

kabul gérmiistiir.” (Benton, 2002, s.83).

Ulkemizdeki yapilandirmaci egitim sistemi igerisinde de metin odakli alimlama
estetigi ¢alismalarmin var olmasi, Oykulerin meydana getirilmesi ve materyal olarak
kullanilmas1 biiyiik bir ihtiyactir. Bu dogrultuda Oykiilere ait kurgularm, anlatim
tekniklerinin ve metin tiirlerinin okur merkezli ele alinmasi gerekmektedir. Ulusal
anlamda cocuk edebiyati kapsaminda okur merkezli kuramlarm etkileriyle yapilan
calismalar (Dedeoglu, Ulusoy ve Alici, 2013; Ulusoy, 2016; Yekeler ve Ulusoy 2017,
Kaya Tosun, 2018) genellikle dykilerin metin veya okur merkezli etkilerinin tespit
edilmesi Uzerine odaklanmistir. Buna ek olarak ¢ocuklarin metinlere verdikleri
tepkilerin metin kurgulariyla, anlatim teknikleriyle ve tiirleriyle olan baglantilarini

alimlama estetigi baglaminda nitel anlamda ele alan bir ¢aligma mevcut degildir.

Cocuklarm oykiileri alimlama siireglerinin incelenmesi; Tirk oykiictiliigiinde

daha nitelikli dykilerin olusturulmasina yardimci olabilecek 6nemli bir unsurdur. Son



donemlerde Tiirk ¢ocuk edebiyati i¢in olduk¢a modern Oykiler; hem edebi-estetik
zevklere hitap edecek sekilde edebiyata kazandirilmakta hem de bunlar egitim materyali
olarak kullanilmaktadir. Bununla beraber biiyliyen, gelisen ve yenilik¢i egitim sistemini
merkeze alan bir iilke i¢in bu gelisimin yeterli olmadig1 asikardir. Ozellikle ¢ocuklarmn
edebi-estetik zevklerinin gelisimi onlarmn farkli dykiileri tanimast ve dykiilerdeki farkls;
etkili kurgular1 alimlamasindan ge¢mektedir. Ancak Oykiilerdeki kurgularin ve bu
kurgular1 giiclendirip zayiflatan diger etkilerin merkeze alinarak c¢ocuklarin
somutlastirma becerilerinde, 6zdeslesme siireclerinde ne gibi etkileri oldugunu 6lcen
calismalarin iilkemizde bulunmamasi edebi siireglerin egitime yansimasi agisindan
onemli bir problemi meydana getirmektedir. Yurt disindaki yapilan ¢alismalar
edebiyatin evrenselligi agisindan degerlendirilebilir. Ayrica bu kapsamda yurt disindaki
calismalardan yararlanilmasi bir gerekliliktir. Fakat bu kuramin temel kavramlarindan
birisi olan kiiltiirleraras1 farklilik, her bireyin kendine ait bir beklenti ufku oldugu gibi
her topluma ait bir beklentiler ufku oldugunu da varsaymaktadir. Ornek olarak Tiirk
kiiltliriiyle yetismis bir okurun Tiirk Kurtulus Savasi’na ait bir roman1 okudugu zamanki
beklentisinin, alimladigi yeni romani deneyimlemesiyle Tirkiye’yi ve Tiirk Kurtulus
Savasi’ni tanimayan bir okurun beklenti ufuklarmin deneyimlemesi arasinda etki
olacaktir. Bu noktada kurgu ne kadar etkili olursa olsun okuyucu igin bu durum
farklilagabilecektir. Ciinkii bu iki okura ait iki farkli beklenti ufku mevcuttur. Bu da
okurun beklenti ufkunun aslinda ona kalmig biiyiik bir mirasla ilgili olmasi anlamina
gelmektedir. Bu yuzden farkli kiiltiirleri kapsamasi bakimindan yurt disinda yapilan
calismalarin lilkemizdeki edebi anlayisa ve estetik anlayisma yeterli olamayacagi da
olduk¢a agiktir. Bu problem dogrultusunda “Ortaokul 6grencilerinin Oykileyici
metinlere iliskin tepkileri alimlama estetigi kuramina gore nasil sekillenmektedir?”

problemine cevap aranmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Cocuk  edebiyatinda  Oykiiler, c¢ocuklarm  hem  hayal diinyalarmi
zenginlestirmekte hem de onlarin egitiminde olduk¢a Onemli rol {istlenmektedir.

Insanlik tarihi kadar eski olan ykiiler, aym sekilde gegmisten giiniimiize kadar farkli



sekillerde ve farkli kurgularda kullanilagelmistir. Tiirk¢e egitiminde de Oykii oldukca
onemli bir materyal olarak kullanilmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin hem edebi zevkleri

gelismekte hem de edebi egitimleri daha verimli héle gelmektedir.

Cocuk edebiyat1 kapsaminda diinyada yapilan ¢aligmalar ozellikle son 50-60
yillik donemde modern egitim teknolojilerinin de etkisiyle bir¢ok farkli agidan yeniden
ele alinmustir. Ozellikle gocugun merkeze alindig1, onun yetiskin bir bireyin daha basiti
olarak degil de sahsina miinhasir bir birey olarak diisiiniildigli bir doneme girilmistir.
“Gelismis diinyadaki ¢ocuk kitaplarinda ideallestirilen ¢ocuk, yerini yetigkinlerle esit
haklar1 olan, kisilik gelisimi 6ncelenen birey ¢ocuga terk etmis durumdadir. Otoriter;
korumaci, didaktik anlayis, cocuga gorelik ilkesiyle ilerleyen bir edebiyat anlayisiyla
yer degistirmektedir.” (Ugurlu, 2010, s.1925). Bu surecin etkisiyle beraber, ¢ocuklar
icin hazirlanan eserler igerisinden, Oykiiler de daha farkli bakis agilariyla
degerlendirilmistir. Gerek psikolojik gerek sosyolojik gerek cocuklarin gelisim
donemleri acisindan Oykiilerin igerikleri ayrintili olarak modern cagin gerekleri
dogrultusunda arastirilmistir. Bu g¢alismalarm bir bolimii okur merkezli ¢alismalari
olusturmus, bu dogrultuda ¢ocuklarin da bir edebi eseri okuma sureclerinde ayr1 bir

birey olduklar1 bakis acisiyla degerlendirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Bu dogrultuda g¢aligmanin amaci, Oykiileyici metinlerde Ogrencilerin okuma
slirecinde sozlii ve okuma siireci sonrasinda yazili olarak metinlere verdikleri tepkilerin
belirlenmesidir. Ayrica metin odakli bakis agisiyla 6grencilerin tepkilerinin dykilerdeki
anlatim tiirlerine goére nasil sekillendiginin alimlama estetigi kuramina gore
arastirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda bu g¢alismada su alt problemlere cevap

aranmaktadir.

1. Ortaokul 6grencilerinin alimlama estetigi kuramina gore Oykiileyici metinlere

iliskin sozlii ve yazili tepkileri nasil sekillenmektedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okuma siirecindeki sozlii tepkilerine gére metin odakl

alimlamalar1 nasil sekillenmektedir?
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3. Ortaokul 6grencilerinin okuma siireci sonundaki yazili tepkilerine gore metin

odakli alimlamalar1 nasil sekillenmektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilandirmact egitim sistemi, Ogrenciyl Ogretim unsurunun merkezine
almaktadir. Bu durum, 6grencilerin edebi zevklerinin ve anlayislarinin incelenmesini
gerekli kilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere yonelik eserler olusturan yazarlar ve bu
eserleri materyal olarak kullanan egitimciler, dykiilere ait 6zelliklere yeterince hakim
olmalidirlar. Ciinkii oykiilerdeki kurgu sekillerinin ve diger anlatim tekniklerinin her
birinin 6grencilerin alimlamasi tizerinde ¢ok farkl etkileri vardir. Bu durum da oykiiye

ait her unsurun 6grenci alimlamasinda farkli gorevlerinin oldugunu gostermektedir.

Hem edebi zevkin gelismesi i¢in yapilan ¢aligmalar hem de egitim materyali
olarak kullanilan Oykiiler iizerine yapilan caligmalar, cocuk edebiyatinin gelisimini
olumlu yonde etkilemektedir. Oykiileyici metinler icerisinden bir 6ykinin
degerlendirmesi, farkli sekillerde olabilmektedir. Bunlar yazar merkezli, metin
merkezli, okur merkezli gibi degerlendirme kriterlerinden olusmaktadir. Bu
degerlendirme kriterlerinin her birinin kendine 6zgii kurallar1 ve dayandiklari temel
felsefeler vardir. Bu kurallarin hemen hemen hepsinin temel amaci en iyiyi yakalamak
ve estetik olarak en gilizele ulasmaktir. Bununla beraber okur merkezli yaklasim da
bunlar icerisinde 0zellikle 20.yy itibariyle énemli bir yer edinmis ve derece derece
egitimde kullanilmaya bagslanmistir. Okur merkezli yaklasimm en Onemli temel
felsefesi, okurun merkeze alinmasi ve edebi eserlerin yargilanmasinda yetkinlerin okur

olarak kabul edilmesidir.

Edebiyatla beraber ¢ocuk edebiyatin1 da kapsayan okur merkezli bir kuram olan
alimlama estetigi teorisi, okuru merkeze alir ve metnin kendi biinyesinden ¢ok okurun
metni nasil alimladigiyla ilgilenir. Okurun okudugu metindeki bosluklar1 doldurmasi
icin kendi hayat tecriibesi, bilgi birikimleri ve yagsanmigliklarindan hareket etmesi ve bu
dogrultuda metinden anlam ¢ikarmasi olduk¢a normal bir siirectir. Bununla beraber

okuyucunun metinden anlam c¢ikardig1 siire¢ icerisinde metindeki anlatim sekilleri,
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metnin  konusu ve metnin tiirleri de okuyucunun alimlamalarmmi dogrudan
etkileyebilmektedir. Bu kurama gére okuma sireci bir etkilesim siireci oldugu igin
cocuklarin okuma siirecinde metinle olan etkilesimi de oldukca 6nemlidir. Ogrencilerin
okuma siireci ve sonrasinda metinlere verdikleri tepkilerin tespit edilmesi ile bu
tepkilerin hangi yonde ve metindeki hangi 6zelliklere goére sekillendiginin arastirilmast,
oykileyici metinlerin Tiirk¢e egitiminde se¢imine yonelik Onemli kriterleri agiga
cikarabilecektir. Bu da dykiilerin hem edebi amaglarla hem de egitim materyali olarak
olusturulurken Oykiilerin metin tiirleri, anlatim sekilleri vb. 6zelliklerinin hangi 6zel
amagla kullanilabilecegi konusunda bir¢ok kisiye yol gdsterici olabilecektir. Cocuklarin
edebi zevklerini gelistirecek estetik Oykiilerin olusmasi ve egitim materyali olarak
kullanilacak oykiilerin cocuga gorelik kapsaminda ele alinmasi, Tiirk¢e egitiminde

cocuk edebiyatinin gelistirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu dogrultuda oykiilere ait unsurlarin c¢ocuklarm alimlamalarinda ne gibi
etkilere sahip oldugunun arastirilmasi, kurgusal agidan hem daha nitelikli 6yki
olusturmada hem de bu Oykiilerin egitim materyali olarak kullanilma siirecinde hangi

0zel amaca hizmet ettiginin bilinmesi konusunda 6nemli bir boslugu doldurabilecektir.

1.4.Varsayimlar

Ogrencilerin s6zlii ve yazil1 alimlamalarmi tespit etmek icin 6ykiilerin belirlenen
kesim noktalarinin ve dykiilerdeki kurgu sekillerinin 6grencilerin alimlamalarini yeterli

diizeyde tespit ettigi varsayilmistir.

1.5.Smirhliklar

Arastirma, sec¢ilmis 4 dykiiyle sinrlandirilmastir.



12

1.6. Tamimlar

Ahmlama Estetigi Teorisi: 1960’larin sonunda sik¢a kullanilmaya baslayan bu
kuramin temel amaci, edebi metnin anlam alanmin genisletilmesine yonelik okurun

durumu tizerine ¢ikarimlarda bulunmaktir.

Arka Plan: Bir seyin gerisindeki goriiniim, geri plan. Geg¢misteki deneyimlerin

butuniine ait birikimlerin tamamau.

Fabl: Kahramanlar1 ¢oklukla hayvanlardan secilen, sonunda ders verme amaci giiden,

genellikle manzum hikaye, dykince.

Fenomenoloji: Goriingiibilim, zahiriye, ideal varligi incelemek ve betimlemek igin

20.yy’da ortaya ¢ikmis olan felsefi akim.

Intak: Kisilestirilen varliklara, hayali yaratiklara sz sdyletme sanati, dillendirme.

Okuma: Yaziya gecirilmis bir metni, harfleri veya sembolleri taniyarak ve sessizce,

gozle ¢oziimleyerek anlamak ya da ayn1 zamanda seslere ¢evirmek.

Postmodernizm: Modernist arayisin canliligimi kaybetmesinden sonra XX. yiizyilin

ikinci yarisinda ortaya ¢ikan gesitli tislup ve yonelislerin ad1.

Siberpunk: Bilim ve teknolojinin ¢ok ilerledigi, ancak insanlarin biiylik kismimin
yasam Kkalitesinin ¢ok diisiik oldugu, bozuldugu veya toplumsal dizenin radikal bir

sekilde degistigi bir diinya tasavvurudur.


https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Toplumsal_d%C3%BCzen&action=edit&redlink=1
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IKiINCi BOLUM

2.ALAN YAZIN

Bu bolimde ilk olarak alimlama estetigi ve okur-tepki kuramina ait temel
kavramlar degerlendirilmistir. Sonrasinda bu iki kurama ait genel bilgiler ve bu alanda
calismis arastirmacilarm bu kurama ait temel goriisleri incelenmistir. Ozellikle tezin
bulgular kisminda kullanilacak olan alimlama estetigine ait bazi kavramlar ve okur-
tepki kuramina ait kategori ornekleri ele alinmistir. Bu bdlimden sonra elde edilen
sonuclart metin merkezli incelemek igin yararlanilacak Oykili inceleme metotlarina
iliskin kurgu, anlatim teknigi vb. genel kavramlar, okuyucu alimlamasi isiginda

degerlendirilmistir.

2.1. Alimlama Estetigi Kurami

1960 ile 1980 yillar1 arasinda Almanya’da ortaya ¢ikan kuram metin ve okuma
etkilesimine odaklanmistir. Ozbek’e (2013) gére bu kuram, Kiiltiirel ve sosyolojik
kosullar g6z oniine alindiginda belirli tarihsel donemlerin kolektif ve sosyal etkileri ile
ilgilenmektedir. Bu kurama gore edebi eser sabit bir anlam icermez. Sabit bir anlam
icermeyen bu eser okuyucularin estetik zevklerine, sosyal ve kiiltiirel altyapilarina gore
degisiklik gostermektedir. Edebl eserin alimlanis1 sirasinda edebi eser her okuyucuya
gore farkli anlamlara dogru yonelebilir. Bu durum metindeki bosiukiar sayesinde
meydana gelir. Bu yiizden bosluklar dogurgan yapilardir. Bu sayede meydana gelmis bir
eser, her dénem okuyucunun alimlamasmin degisimiyle farkli bir anlam kazanarak
degisiklik gosterir. “Alimlama estetigi cagdas bir edebiyat kuramidir. Edebi eseri
coziimleyen ve onu anlamaya ¢alisan okurdur. Her okur, edebi esere kendine 6zgii bilgi
birikimi ve beklentisiyle yaklasir. Edebi eser, her okur tarafindan yeniden yorumlanan
ve degerlendirilen bir metindir.” (Yice, 2016, s.1). Okur alimlama siirecinde siirekli

olarak eserle etkilesim i¢cindeyken kendi deneyimleri 1s18inda metindeki bosluklar
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doldurarak metni alimlar. Bundan dolay1 bu kurama ait temel kavramlardan birisi olan

okurun metinde sezinledigi bosluklar1 doldurmas1 meydana gelir.

Bu kuramda bosluklar ve bosluk doldurma dismda diger iki temel kavramdan
biri de beklenti ufkudur. Beklenti ufku okurun o anki estetik deneyimlerinin bitinu
olarak diisiiniilebilir. Bir okur, metinle karsilagtiginda alimladigi metni beklenti ufkunun
ona sagladigi birikimlerle anlamlandirmaktadir. “Beklenti ufku, okurun metinden
eglenme, hoslanma, 6grenme gibi baz1 beklentiler i¢inde bulunmasidir. Okuyucu bu tiir
beklentilerle metne yaklasmaktadir ve beklentiler de alimlamay: etkileyecektir.”
(Tirkyilmaz, Can ve Karadeniz 2010, s.159). Diger temel kavram ise deneyim ufkudur.
Okuyucunun metindeki bosluklar: doldururken daha oOncesinde gerek yasam
tecrubelerine gerek metinler arasiliga yoneldigi zihinsel birikim diinyasidir. Okuyucu bu
sayede eseri alimlar ve yeni alimladig1 eseri de tekrar deneyim ufkuna yerlestirir. “Her
okur, kendisi ve baskalar1 tarafindan sekillendirilen bir deneyim ufkuna sahiptir. Bu
durumun bir sonucu olarak da edebi eserin her okumasinda ona daha farkli anlamlar
yiiklenir ve yine ayni nedenden dolayr da klasik eserler tarihe meydan okuyarak

giiniimiize dek varligini korur.” (Tiizel ve Kurudayioglu, 2013, s.105-106).

Aytac’a (1999) gore bu kuramu olusturan felsefe, yorumsamacilik (hermeneutik)
felsefesidir. Hermeneutik kavramimin edebiyattaki yeri, Platon’un diyalogu Phaidros'la
baslar. Hermes, tanrilarmn elgisidir. Tanrilarin isteklerini insanlara aktarir. Sokrates
Asklepios’a sanatindan dolay1 6zendigini soyler. Tabiki Askepion onun géziinde bir
yorumcudur ve sairler de tanrilarin sozciisiinden baska bir sey degildir. Bu yiizden
yorumsamacilik ilk olarak mitoloji ve din ekseninde dogmus sonrasinda edebiyatta
yerini bulmustur. Sonraki asamada yorumsamacilik kendi igerisinden alimlama estetigi
kavrammi ¢ikarmistir. “Okur odakli edebiyat tarihi metodu, tarihselci ve biyografi
temelli edebiyat tarih¢iliginde tam bir sarsilmadir. Kokleri alimlama estetiginin
1960’larin sonunda ilk gelismeye bagsladigi yillara uzanir. Harald Weinrich 1967°de
yazdig1 bir makale ile ve onunla beraber H. R. Jauss’un Kostanz Universitesindeki
Edebiyat Bilimin Kiskirticisi Olarak Edebiyat Tarihi adli agilis dersi ile konu ilk kez
dile getirilir.” (Solak, 2014, s.21).
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Bu kuramin felsefi olarak temellendirilmesinde, ilk olarak Alman ekolii Hans
Georg Gadamer, Wilhelm Dilthey (1833-1911) gibi yorumsamaci disiinirler
yatmaktadir. Ozellikle bu Gadamer’in fikirleri alimlama estetigi icin ilk 151k olmus ve
kuram bu temeller iizerine kurulmustur. “Gadamer'in insan bilimlerinin dogasi
konusunda Hakikat ve Yontem'in basinda yonelttigi anlama nasil mimkindir seklindeki
soruya verdigi cevap, tiim anlamanin linguistik oldugu ve insan bilimlerinde anlamanin
bu nedenle dil ortami iginde incelenmesi gerektigidir.” (Ulukitik, 2009, s.12).
Gadamer’in diisiincelerinde 6zellikle ufuk ve ufuklarin kaynasmas: terimleri oldukca
onemlidir. Cetin’e (2019) gb6re Gadamer tarafindan Ozellikle tarihsel gelenege
odaklanmis olan ufuk ve ufuklarin kaynagsmasi Gadamer’in felsefi yorumsamaciligina
gbre metnin anlami, metnin i¢ine yerlestirilen anlam ufkunun 1s1¢inda belirmektedir.
Buradan hareketle de bir metni anlamak, iki anlam ufkunun birbiriyle iletisim
kurmasina ve yaklasmasmna baglidir. Bu durum da metnin yorumlamasi konusunda
okuyucunun metinle etkilesim halinde olmasi ve kendi 6zgiirliigiine de sahip olmasi

gerektigini gostermektedir.

Ayrica gegmisten gelen insanogluna verilen birikimin insanoglu tarafindan
yeniden yorumlanmasinda, kendi diisiincelerinin sekillenmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bununla beraber gegmise yabancilasmanin asilmasi da hedeflenmektedir.
Son olarak geg¢misle baglarin kopartilmamasi ama insanoglunun yasadigi donemde bu
birikimlerden de yararlanarak bunlar1 yorumlayarak sekillendirmesi ve uyarlamasi gibi
felsefi diisiinceler iizerinde durmaktadir. “Bir eserin yorumlanmasi veya icra
edilmesindeki amag¢ yorum veya icra ihtiyacinin giderilmesi degil tam tersine eserin
varhigmin ve anlaminimn ortaya ¢ikmasidir.” (Tatar, 2001, s.288). Tabi ki bu yorumlama

sirecinde de okur, kendi deneyimleri ¢er¢evesinde bunlar1 yorumlayacaktir.

2.1.1. Wolfang lIser

Alimlama estetigi okuru merkeze almasi ve post-modernizmin de etkisiyle
yirminci ylizyilin ikinci yarisindan sonra kendini gdstermeye baslamistir. “Alimlama

estetigi kuram bilindigi lizere, Roman Dilleri ve Edebiyatlar1 bilimcisi Hans Robert
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Jauss’un (1921-1997) 1967 yilinda Konstanz Universitesi’ndeki Literaturgeschichte als
Provokation der Literaturwissenschaft (Edebiyat biliminin provokasyonu olarak
edebiyat tarihi) baslikli deneme dersinde ortaya konmustur.” (Tirkyillmaz, Can ve
Karadeniz, 2010, s.156). Burada iizerinde durdugu tezler, kuramin dayandigi temel
nitelikleri olusturmaktadir. Eaglaton’a (2004) gore alimlama estetigi arastirmacilaridan
olan Iser’in yaptigi c¢alisma okuyucu-metin arasindaki etkilesime odaklanmistir.
Ozellikle lIser, ¢alismalarinda Roman Ingarden’in aksine okurun edebi eserlerdeki
belirlenmemislikleri yani bosluklar1 doldurmasinda daha fazla okur ve metinle ortak
gorevler yiikklemektedir. Ancak Ingarden’in goriisiinde metin tamamen kendi
belirlenmemislikleriyle okuyucuya gelir. Bu yilizden okur adeta sinek avlayan bir

edebiyat ¢iragina doniisiir.

Iser’e (1978) gore metindeki kelime bitinluklerinde, bosluklarda ve
eksikliklerde tam olarak sekillendirilmemis bir alt metin mevcuttur. Bu bosluklar ve
metindeki eksiklikler ortaya ¢ikarilmamis bir arka plan olusturmaktadir. Bu durum
okuyucu ve metin etkilesimini miimkiin kilan 6nemli bir unsurdur. Her bir okuyucu
bosluklar1 kendi yollariyla dolduracak, bdylece cesitli diger olasiliklar1 hari¢ tutacaktir;
okudugu zaman, boslugun nasil doldurulacagi konusunda kendi kararmi verecektir.
Ayrica Iser igin bosluklar, metindeki anlamin dogurganligma yol agan estetik bir
yapidir. Metindeki bosluklar ve eksiklikler bu sekilde dolmaktadir. “Iser, okuyucunun
bu siirekli bosluk birakma etkinligini tanimlarken, Husserl’in i¢sel zaman bilinci
analizinden ayrilan fenomonolojik tutma ve koruma kategorilerini sik¢a kullanir.”
(Filimowicz, 2014, s.45). Buna ek olarak bosluk doldurmada Iser’e gore belirli bir
gidisat mevcuttur. Okuma swrasinda meydana gelen bu doldurmanin siralamasinda
belirli bir sistematik oldugu i¢in okurun okudugu metne katilmasi da bu diizene gore
sekillenmektedir. “Bunlar basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru cesit cesittir.
Okur, Ozellikle basit tiirde olanlar1 farkinda olmadan doldurur gerekli ayrintilar1 ekler.”
(Moran, 2002, s.242).

Ayrica yukarida da bahsedildigi gibi Iser’in (1978) bu goriisiiniin altyapisinda
Ingarden’in disiinceleri yatmaktadir. Ancak etkilesim siirecinde bunun igin yegéane

durum metindeki i¢ tutarliligin korunmasi kaygisidir. Okuma strecinin ikinci onemli



17

ozelligi olarak okur, metinde bosluklara rastladigi zaman, metinde hayal kirikligina
ugradiginda ya da beklentilerle kars1 karsiya kaldiginda tutarlilik (consistent) aramaya
calismaktadir. Beklentileri siirekli degisiyor olsa da imgelemeler surekli olarak
degistirilebilse de bilingsiz olsa da her seyi tutarl bir diizende bir araya getirmek i¢in
gayret goOstermektedir. Bu durum, okuma slrecinde okuyucunun metinle olan
etkilesimini iist diizeye ¢ikarmaktadir. Okuyucu, okuma sirecinde her ne kadar 6zgur
olsa da metindeki biitiin pargalar1 birlestirerek butline sadik kalma yolunu tercih eder.
Bu durum alimlama estetigindeki tutarlilik ilkesidir. Buna ek olarak okuyucunun
metindeki tutarliligi saglama girisimi aslinda kendisinden kaynakli bir durumdur. Bu
durumu saglamak i¢in de okuyucunun yasanmisliklar1 ve hayat deneyimleri devreye
girer. Tutarlilik saglama aslinda okuyucu i¢in hayat1 anlamlandirma, kendi yorumlama
becerilerinin farkinda olma ve kendini kesfetme siirecine dnemli bir yol edinmesine de
yardimc1 olabilmektedir. “Wolfgang Iser, yazinsal metnin kendine 6zgii niteligini,
gercek nesneler dinyasiyla okurun deneyim diinyasi arasinda gidip gelen bir sarkaca
benzetir. Metin, ne tam anlamiyla gergek nesneler diinyasina ne de okurun deneyimine
kok salar ama surekli bir salmim igerisindedir.” (Ozsoysal, 2002, s.17). Bu girisimler
okuma surecinde edinilirken tutarliligin 6nemi burada bir kez daha ortaya ¢ikar. Buna
ek olarak tutarlilik, kuramdaki bir diger kavrami da ortaya g¢ikarmaktadir. Bu ise
yanilsama (illusion) kavramudir. Okuyucu metinle etkilesime gegtiginde metni
anlamlandirmak i¢cin kendi degerlerinin tutarliliginda zihninde bir diinya
olusturmaktadir. Ancak bu diinya yazarin ¢izdigi diinya olmadig1 i¢in tutarliligi koruma
cabas1 okuyucuyla ¢atismasindan dolay1 bir nevi yanilsama yasar. Bu yanilsama ile
kendi yorumlar1 devreye girer, kendi bireysel anlamimi olusturmaya baslar. Bunun igin
okuyucunun tutarlilik arzusu, bir dereceye kadar yanilsama diinyasini da icerir. Metnin
gercekligine girmek igin okuyucu realitesini geride biraktiginda, yaniltici tutarliligy,
yabanci unsurlar1 anlamasma yardimeci olan bir metinsel diinyayr olusturur. Iser’e
(1978) gore metnin ¢ok anlamli yapist ve okuyucunun yanilsamasi birbirinin karsit
faktorleridir (opposed factors). Ancak her ikisi de okuma siirecinde tamamen gereken
onemli iki unsurdur. Bu ylzden okuyucu icin okuma énemli bir denge surecidir. Bu
dengenin olusumu, okuma sirasinda yaratici bir siirece doniisiir. Bu nedenle okumay1
esasen yeniden yaratict bir siireg haline getiren sey yanilsama olusturma ve yanilsama

kirma (illusion-forming and illusion-breaking) arasindaki etkilesimdir. Bu durumdan
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hareketle dengeleme islemini yiiriitme girisimi okuyucu igin estetik deneyim( the

esthetic experience) kavramimi olusturmaktadir.

Estetik deneyim iizerine de diisiincelerini dile getiren Iser’e gore (1978) yazarin
okuyucuya eserini verirken okurun eseri alimlama siirecinde bircok anlami onun
kendisinin ortaya ¢ikarmasi ve kendinin anlamlandirmasi ig¢in ¢okg¢a imkan tanimalidir.
O vyiizden eserinde anlattigi her seyi biitiin ayrintilariyla almasi okuru metinden
uzaklastiracak ve estetik deneyim konusunda onun verimliligini diistirecektir. Fakat
bunun tam tersi durum da okurun metinden uzaklagmasina ve metinle etkilesiminin
asgari diizeye inmesine sebep olabilir. Yukaridaki bahsedilmis estetik deneyime yonelik
ifadedeki gibi, “Yazar, okura her seyi hazir verirse okura yapacak bir sey kalmaz ve
okur, boyle bir metin karsisinda sikilabilir. Bunun tersi de dogrudur yani bir metne
anlam vermek olanaksizlasirsa okur umutsuzluga kapilir ve metni elinden birakir.”
(Moran, 2002, s.244). Burada Iser’in diisiincesinden hareketle su sonuca ulasmak
mimkinddr. Okurlarin yaslarina ve beklentilerine uygun eserler olusturuldugunda
okurlarin okuduklar1 eserden sikilmamalarini saglayacak kadar bosluklar1 doldurmalari
ve eserle etkilesime gegerek estetik deneyimlerini gelistirmeleri saglanabilir. “Sonug
olarak, estetik tepki, alimlama kuraminin ayirt edici 6zelligi olarak metin ve okuyucu
arasindaki etkilesim olarak tasavvur edilmelidir. Ben buna estetik tepki diyorum. Cunkd
okuyucunun hayal guciunu harekete gecirir ve bu da amaclanan etkilere hayat verir.”
(Iser, 2000, s.311). Bu durumda da yazarin yazdigi eserdeki dengeyi saglayabilmesi ve
bu dengenin okurlara hitap etmesi olduk¢a Onemlidir. Ayrica okur anlaticinin
bilinmezliklerle 6rdiigii anlatimin1 somutlastirdik¢a eserden daha fazla haz alacak ve
somutlagtirma isleminin karsiligi da karakterlerle ozdeslesebilecek ve okurun estetik

deneyimine bu durumun olumlu katkis1 olacaktir.

Iser(1978) gerceklik (reality) kavranu iizerinde de durmustur. Ozellikle her
doneme ait ger¢ekligin degiskenlik yarattigini ve yazarin da gerceklik kavramini ele
alirken eserinde toplumun genel geger diisiincelerine ait gercekligi islemedigini, tam
tersine yasadigi donemin diinya goriisiine aykir1 olan durumlara parmak basabildigini ve
bunun da diizende daha farkli bir dengeyi saglama kaygisindan meydana geldigini

vurgulamaktadir. Bu duruma gore eser ele alinirken var olan gerceklik bozulur ve
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degistirilir. Iser’e gore edebi bir metne dahil edilen her sey gergekliginden mahrum
birakilmistir ve yeni bilinmeyen baglantilara maruz kalmistir. Metindeki olumsuzluk, bu
gecersizligin veya tezahiir edilen gergekligin sorgulanmasmin altinda yatan yapidir.
“Yazar belli bir donemde egemen olan diinya goriisiinii ele alirken onun eksik biraktig1,
gormezden geldigi, inkar ettigi yonleri su yiiziine ¢ikarir. Her diisiince sistemi birtakim
olanaklar1 diglamak zorundadir. Bu ylzden de genellikle eksik ve yetersizdir. Yazar,
genellikle bu bosluga parmak basar ve sistemi daha dengeli bir duruma getirmeye
cabalar.” (Moran, 2002, s.243). Gergeklik kavrami ele alindiginda bu durum bir gocuk
eseri iizerinden drneklendirilebilir. Ornek olarak biiyiiklere karsi saygisizlik yapan bir
¢ocugu bir yazar bir metinde ele alip o gocuk iizerinden ger¢ekligi bozup blyuklere
saygisizhigi aligkanlik haline getirmis bir ¢ocuga dair bir 6ykii olusturabilir. Sonrasinda
bu cocuk yaptig1 saygisizlik karsisinda bir ders alir ve bir daha saygisizlik yapmamay1
ogrenir. Yazar bu sekilde Oykiiyii bitirerek yeniden metni toplumun genel gecer
kurallar1 dogrultusunda gercgeklige yaklastirabilir. Bu noktada yazar, ¢ocuk okurunun
farkinda olmas1 i¢in saygi ve saygisizlik iizerinden gerceklik kavramini bozmus ve
eserini meydana getirmistir. Gergekligi bozma durumu sadece somut anlamda degil

cocuklarin alimlayabilecegi ¢cok daha soyut anlamda da saglanabilir.

Ayrica Iser (1974), bu sirecte okur tasniflerini de ele almistir. Bu kuramda
bircok okur tasnifi olmakla beraber bunlar igerisinde Iser’in ve Eco’nun tasnifleri,
Ozellikle 6nemli ve benzer iki okur tasnif grubunu meydana getirmektedir. Bunlar Iser’e
ait ortik okur (implied reader), ideal okur (ideal reader) ve gercek okur (real reader)
kavramlaridir. EcO’ya ait olanlar ise Ornek okur (model reader) ve ampirik okur
(empirical reader) kavramlaridir. Iser (1974) tarafindan tanimi verilen 6rtuk okurda,
oOrtik okurun metindeki bosluklardan en iyi sekilde yararlanip metindeki potansiyel
baglar1 ac¢iga ¢ikarabilecek bir okur olarak tanimlanir. Bu terim hem metnin potansiyel
anlamin1 6nceden insa etmeyi hem de okuyucunun okuma siirecinde bu potansiyeli
gerceklestirmesini igerir. Ayrica Iser igin Ortiik okuyucu, gercek okuyucunun
fenomonolojik bir yapisi olarak anlasilabilmektedir. Ortilk okuyucunun yapilandirilmis
eylemleri, okuyucunun iz diistimsel mekanizmasidir. Diger bir deyisle, metnin cezbeden
yapistyla karsi karstya kalan okuyucunun, olas1 anlami gerceklestirmek i¢in kendisini

metinle etkilesime sokmaya zorlanma hissi vardir. Iser (1974) icin 6rtuk okuyucuyu
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alicisinin varligini 6ngéren bir metin yapisini, metni kesinlikle terk etmeden kabul eder.
Buna benzer bir sekilde Eco da okurun yapisinin metinle baglantili oldugunu
diisiinmektedir. “Eco'ya gore okur tipleri, metinler igerisinde belirlenmekte, diger bir

ifadeyle okuru, metinsel yapilar Gretmektedir.” (Dursun, 2012, s.4).

Umberto Eco da Iser’in Ortuk okuruyla kendi tanimindaki ©Ornek okuru
karsilastirir ve bu kavramlarin birbiriyle biiyiik oranda ortiistiigiinii soyler. “Ornegin,
benim 6rnek okurum, Wolfgang Iser'in 6rtik okuruna ¢ok benzemektedir.” (Eco, 1995,
s.23). Eco’nun 6rnek okuru, okudugu metnin talimatlarina uyum igerisinde hareket eden
ve metnin ona verdigi 6zgiirliik dogrultusunda kendi okuma siirecini meydana getirip
metindeki baglar1 kesfeden bir okur tiiriinden meydana gelmektedir. Buradan yola
cikildiginda metinle okuyucu arasindaki etkilesimin okuyucunun okuma siireglerine yon
verdigi sonucuna ulasilabilmektedir. Bu durum da okuyucunun 6zdeslesme siirecinde
metin tlrG 6ne ¢ikarabilir. “Metinle yaratilan, onun i¢inde hapsolmus kimseler olarak
ornek okurlar, metnin onlara verdigi 6zgiirliik oraninda 6zgurlikten yararlanabilirler.”
(Ec0,1995, s.24).

Iser (1974), ideal okuyucu (ideal reader) ile ilgili kavram1 da ayrintili bir sekilde
ele almistir. J/deal okuyucu olarak adlandirilan seyin, elestirmenlerin zihninin
yaratilmasindan baska bir sey olmadigini belirtmektedir. Buradan hareketle Iser’in ideal
okur ile gercek okur kavramlar1 daha farkli perspektiflerle metni alimlayabilen ve
metindeki bosluklar1 doldururken bu perspektifler paralelinde beklenti ufkunu harekete
gecirebilen okuyucuyu olusturmaktadir. Ayrica ideal okurun bir metnin tim potansiyel
anlamlarin1 yani biitiin bosluklarin1 kapsamasi gerektiginden Iser, boyle bir kavramin
edebi etkiler ve tepkilerin analizinde siirekli olarak ortaya ¢ikan bosluklar1 kapatmak
i¢in yararli olabilecegini ve bu konuda ideal okurun ¢ok daha etkin olabilecegini kabul
eder. “Iser'e gore, gercek okur, metni gercek bilgiler dogrultusunda okuyan bir okur
tirGdur.  Ideal okur ise en iist diizeyde metnin bosluklarmi, yazarm beklentileri
dogrultusunda dolduran imgesel veya hayali bir okurdur.” (Dursun, 2012, s.10).
Eco’nun ampirik okur kavrami ise ¢ok yonliiliikle ne ¢ikan bir tamimdir. Ornek okur
yazarm ¢izdigi kurallarin disma ¢ikmazken ampirik okur bunun disma ¢ikabilir. Oyle ki

metinle olan etkilesimi iist diizeyde oldugu icin karakterle cok kolay bir sekilde
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ozdeslesebilir. Ayrica ampirik okur, metni ¢ok farkli sekillerde okuyabilir. “Ampirik
okur metni bircok bicimde okuyabilir, iistelik ona nasil okumasi gerektigini belirtecek
bir yasa da yoktur. Clinki g¢ogunlukla bu okur; metni, metnin disindan gelen ya da
metnin onda rastlantisal olarak uyandirdigi tutkularmm bir mahfazas1 gibi kullanir.”
(Eco, 1995 s.15). Hatta ampirik bir okur, okudugu eserde gegen uzam anlatimlarini
gercek diinyadaki yerlerle bile karsilastirabilir. Bunu Orneklendirmek gerekirse
Istanbul’da gecen bir romani okuyan birisinin haritadan romanmin gectigi yerleri
isaretleyerek c¢ikarimlar yapmasi derecesinde ileri gitmesi bu durumu yansitir

niteliktedir.

2.1.2.Hans Robert Jauss

Jauss’un (1982) disiincesine gore okuyucunun eserle ilgili alimlamasi yasadigi
donemin kriterlerine gore diizenlenmekte tarihin degisimine gore farkli donemlerde
farkli alimlamalar1 icinde barindirabilmektedir. “Bu goriis edebiyat eserlerinin kendileri
sabit kalirken yorumlamanin degistigi anlamina gelmez. Metinler ve edebi gelenekler de
iclerinde alimlandiklar1 ¢esitli tarihsel ufuklara gore etkin bir bigimde degisirler.”
(Eagleton, 2004, s.96). Bu durum da yazarin olusturdugu eserin zamanini
belirlemektedir. Yazarin yazdigi eserin niteligi zamanindan Oncesine veya sonrasina
hitap edebilmekte bu da okuyucunun beklenti ufkunu(horizon of expectations) esere
yaklastirip uzaklastirabilmektedir. “Eger bir eser yazildigi donemden Onceki bir
donemin beklentilerine yakinsa o modasi ge¢mis bir eserdir, yok eser yazildigi1 donemin
beklentilerini kargilamakla yetiniyorsa, zamanma ya da modaya uygun demektir.”
(Moran, 2002, s.247). Ornek olarak ilkdgretimde Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba
Sevdast romanmni okuyan bir 6grenci buradaki arabanin bir at arabasi oldugunu
ogrenince Bihruz Bey lizerinden ¢izilen karakter yapisini alimlayabilmektedir. Ancak
bununla beraber at arabasi kavrammin sembolize ettigi liks diskiinligiini
deneyimlerinin eksik olmasindan dolay1 o donemdeki tarihsel zamana gore
degerlendiremeyip kendi beklenti ufuklarina gore farkli alimlamalar yapabilmektedir.
Ozet olarak yazarin o donemdeki okuyucu iizerinde arabayr kullanarak yarattig1 etki,

giinlimiizde daha farkli alimlanabilmektedir. Ayrica bu durumun tersi de Jauss’un
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diisiincesi paralelinde olusabilir. Yazildigi donemde okurun beklenti ufkuna hitap
etmeyen bir eser, donemin ve sartlarin degismesiyle beklenti ufkuna hitap ederek daha
farkli bir noktaya gelebilir. “Flaubert’in Madame Bovary romani, 1857’de, arkadasi
Ernest Aimé Feydeau’nun romami Fanny ile aymi yil ortaya ¢ikti. O zaman,
Feydeau’nun romani ¢ok daha popdlerdi. Bununla birlikte, Madam Bovary giderek daha
genis bir kitleye ulastigindan, yeni bir beklenti ufkuna uymaya bagladi.” (Habib, 2005,
S.723). Buna ek olarak “beklenti ufku” Jauss tarafindan tlr (genre) icin de benzer
sekilde degerlendirilmektedir. “Bir tiirlin smirlar1 ya eski bigimlerin degisiklige
ugratilmasi, ya da yeni bi¢imlerin eskilerinin tahtin1 sallamasi sonucu degisir.
Boylelikle turler, okurda farkli okuma bigimlerini beklenti ufuklarini (horizon of
expectations) yaratir.” (Kantar, 2004 s.15).

Beklenti ufkunun bir diger etki alani ise doneme gore edebiyat zevkinde
meydana gelen degisikliklerdir. Her donemde farkli edebi tarz ve zevklerin olugmasi ve
edebiyat eserlerinin sekillenmesiyle beklentiler ufkunun énemli bir iliskisi vardir. “Jauss
ayrica tarih boyunca edebiyat zevkinde meydana gelen degisiklikleri de bu yolla
acikliyor. Soyle ki, yenilik getiren yani beklentilere uymayan bir eser o donemin
okuruna yeni bir ufuk agar ve estetik olgiilerin degismesine neden olur.” (Moran, 2002,

5.247).

Beklenti ufku, estetik deneyim (aesthetic experience) ve deneyim ufku
(experience horizon) arasinda i¢ ice gegmis bir bag vardir. “Okuma eyleminde,
edebiyat1 alimlamada deneyimin bireysel ve toplumsal deneyim olarak bir bakima ufuk
belirleyici etkisi vardir. Kisi, okudugu edebiyat eserinde dncelikle kendi deneyim ve
donanimina agina seyleri fark eder, olsa olsa bunlarla bag kurabilecegi bir adim ilerisini
gorebilir. Kendisine tamamiyla yabanci bir diinya sergileyen, tamamiyla yabanci bir
diinyanin kapilarint agan bir eserden tat almasi igin az da olsa bir tutamak gerekir.”
(Aytag, 1999, s.96). Bu durumdan hareketle okurun deneyim ufku olarak donanimli
olmasi1 beklenti ufkuna ait estetik deneyime ait beklentilerin derecesini de etkileyecek,
okuduklar1 eserleri alimlarken bu dogrultuda beklenti ufkunu kullanabilecek ve tekrar
deneyim ufkunu bu sayede besleyebilecektir. Bu agidan diisiiniildiigii zaman deneyim

ufku ve beklenti ufku, birbirinden beslenerek giiglenen bu kuramda 6nemli kavramlardan
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ikisini olusturmaktadir. Ozet olarak, okuyucunun estetik deneyim ve beklentileri en
onemli deger yargilarmi meydana getirmektedir. Okuyucu bunlar1 kullanarak beklenti
ufkunu ve deneyim ufkunu sekillendirir. Estetik beklentileri besleyen ise bireysel
beklentilerdir. “Bireysel, 6znel beklentilere gelince: Bunlar ¢esitli bilesenlerden olusur:
hoslanma, hosga wvakit gecirme, yeni seyler Ogrenme, deneyimini artirma,
heyecanlanma, arinma, aydinlanma istegi gibi. Psikolojik goriisler, toplumsal gergekler,
tarihi olaylar okuyucunun inangsal, diisiinsel ve estetik ilgilerine gore cekici gelebilir.”
(Aytag, 1999, s.97).

Bunlara ek olarak Jauss, arastrmalari kapsaminda Avrupa edebiyatindaki
eserlerdeki kimlik modellerini incelemis ve bu konuda belirli bir tasnif meydana
getirmistir.  “Hans Robert Jauss, son akademik arastirmalarda degerli Onerilerde
bulunan ilk kisi olmustur. Avrupa edebiyati tarihinde, bes kimlik modelinin ayirt
edilebilecegine dikkat ¢cekmistir: cagrisimsal, hayran, sempatik, kartaltik, ironik. Yine,
beklentiler ufku kavraminda oldugu gibi, Jauss da bu yontemleri insanlardan ziyade

edebiyat eserleri ile iligskilendirme egilimindedir.” (Tabbert, 1979, s.147).

2.1.3.Stanley Fish

Stanley Fish, kuram i¢in 6nemli bir diger isimdir. Fish’in diger isimlere gore en
onemli farki metnin smirlamasi ve okuyucunun metnin ¢izdigi dogrultuya goére devam
etmesine karsi ¢ikmasiyla digerlerinden ayrilmaktadir. “Ona gére anlam okuma siireci
icinde okurda uyanan yasantilardan baska bir sey degildir.” (Moran, 2002, s.248).
Ozellikle bu diisiincesiyle Iser’in okuyucunun sistematikligine ait kurallariyla ilgili
fikirler, Fish’in (1980) goriisiine gore farklilik gostermektedir. Iser igin metnin
kendisinin igerdigi bir anlam olmakla beraber Fish, bu konuya kars1 ¢ikmakta, metnin
anlam igermedigini One siirmektedir. Bu durumda da Iser’in metnin anlamina sahip
cikarak okuyucunun bu dogrultuda bosluklar1 doldurmas: iizerinde yogunlagsmasina
ragmen Fish tamamen okuyucunun metindeki bosluklar1 kendi deneyimleriyle
doldurmast goriisiine odaklanmistir. Kisacas1t Fish okuyucuya sonsuz ozgiirliik

tanimistir. “Fish'e gére okuma, metnin ne anlama geldigini kesfetme meselesi degil
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metnin size yaptiklarint deneyimleme siirecidir. Fish'in dil anlayig1i pragmatisttir.”
(Eagleton, 2004, s.98). Bu dogrultudan hareketle Fish, Iser ve Jauss’tan metni
degerlendirme konusunda ayrilmaktadir. Buna ek olarak Fish’in anlamlandirmaya ait
sosyal okur tepki teorisine iliskin goriisleri de vardir. Bu noktada 6zellikle okuyucunun
okudugu metne tepki verirken sosyal normlarin bu durumu etkilemesi iizerinde de
durmustur. “Fish icin, bir metinde kisisel bir cevap yoktur, bunun yerine cevaplar
okuyucunun ait oldugu yorumcu toplulugun ¢alismalarinin bir iriiniidiir. Yorumlayici
topluluk, okuyucunun okudugu zamana ait metinlere getirdigi yorumlayici stratejileri

paylasan sosyal grubu olusturmaktadir.” (Giangiulio Lobo, 2013, s.21).

2.2.0kur-Tepki Kurami

Okur merkezli olma agisindan alimlama estetigine oldukca benzeyen bir diger
kavram ise okur-tepki kuramidir. Okur-tepki kurami yine Almanya’daki alimlama
estetiginde oldugu gibi Amerika’da da birbirine yakin zamanlarda ortaya ¢ikmis ve
gelisim gostermistir. “Yirminci ylizyilin son otuz yilinda teorik uygulamasi olan okur-
tepki kuramu, post yapisalcilikla paylasilacak olan post modern elestirel paradigmalarin
ve belki de en Onemlisi kiiltiirel calismalarm temellerinin  Kurulmasmin bir
gostergesidir.” (Davis ve Womack, 2002, s.51). Okuru merkeze alan bu kuram
arastirma silireglerinde okuru merkeze aldig1 i¢cin yine Iser’in diisiinceleri gibi okuma
slirecini bir etkilesim siireci olarak diisiinerek hareket eder. “Kuramda okuma, belirli bir
zamanda ve belirli bir baglamda okuyucu ile metin arasinda gerceklesen etkilesim
streci olarak ifade edilmektedir.” (Kaya Tosun, 2018, s.62). Bu etkilesim siireci
icerisinde alimlama estetiginin beklenti ve deneyim utkunda one siiriilen kavramlar gibi
okuyucu, okudugu metne kars1 tepki gosterirken kendi birikimleri ve estetik anlayisiyla
hareket etmektedir. Bu da yazar-okuyucu ve metin iligkili okur-tepki kuraminin
aciklanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. “Okumanin amact anlamak oldugundan bu
surecte metin ve okur arasinda gerceklesen etkilesim okurun On bilgilerine,
deneyimlerine ve ilgilerine dayahidir.” (Yekeler ve Ulusoy, 2017, s.21). Okur-tepki
arastirmacilart ¢alismalarinda okuma gelenekleri, okuyucunun durumu, metnin

kurgulart vb. bircok duruma odaklanmig ve farkli bakis agilariyla ayni alimlama
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estetigindeki gibi metnin 6znelliginin okuyucu tizerindeki etkileri ile okuyucunun bu
duruma tepkilerini arastirmislardir. “Okur-tepkisi kuraminda ise elestirmenler yazarin
okura karsi tutumunu, okur tiirleri ve okurlarin metindeki farkli anlamlar1 ortaya
cikarrken ic¢inde bulunduklari siireg, okuma gelenekleri, metin elestirisi ve metnin

statiisli gibi konulara odaklanarak anlami agiklamaya caligirlar.” (Baktir, 2018, 5.98).

2.2.1.Wayne Booth

Benton’a (2002) gore okur-tepki teorisinin olusma siireci i¢erisindeki en dnemli
isimlerden birisi olan Wayne Booth, gercek yazar (real author) ile értik yazar (implied
author) arasindaki iligskiyi ayirt eder, buna odaklanir ve ayni sekilde gercek okuyucu
(actual reader) ile ileriye doniik okuyucu (postulated reader) arasindaki iliskiyi odaklar.
Booth'un bu diisiincesi, daha sonra okur-tepki teorilerinin gelistigi edebi egilimlerin
anlasilmasini saglama yolunda 6nemli bir islev gormiistiir. ““Yazar kisacas1 The Rhetoric
of Fiction ¢alismasinda kendisinin ve okuyucusunun imajini yaratmis, Okuyucuyla
yazarin aralarinda tam bir anlagsma bulabilecegi bir okumayr meydana getirmistir.”

(Fowler, 1996, s.32).

2.2.2.Luise Rosenblatt

Luise Rosenblatt Okur-Tepki kurami ismiyle c¢alismalarini yiiriiten 6nemli
kisilerden biridir. Davis ve Womack’a (2002) gore Rosenblatt’in okur-tepki kuramina
deginmesiyle okur-tepki teorisinin edebiyat egitimine taginmas: gibi durumlara dogru
yonelme meydana gelmistir. Ozellikle Rosenblatt, okuma siirecinin okuyucuyla metin
arasindaki etkilesimle meydana geldigini disinmektedir. Bunun igin etkilegim
kavrammi kullanir. “Rosenblatt (1994), anlamin sadece metinde veya okuyucuda
bulunmadigini bunun yaninda yazar, okur, metin ve kiiltiirel gevre arasinda dinamik bir
ilisgkinin bulundugunu vurgulamstir.” (Yekeler ve Ulusoy, 2017, s.21). Rosenblatt, bu
stirecler boyunca ozellikle okuyucunun metinden anlami ¢ikarirken metinle kendi

deneyimleri arasmda etkilesim meydana geldigine deginir. Bu diisiince Rosenblatt’in
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fikirlerini sekillendiren temel etkendir. “Anlam, metnin anlam potansiyelini ve
okuyucunun deneyimsel birikimlerini kullanarak, okuyucu ve metin arasindaki siirekli
etkilesimle ~ Uretilir. ~ Okuyucu, deneyimlerindeki  potansiyelin  secilmesinde,
yorumalanmasinda etkin iken metin se¢ciminin ve beklentilerinin sekillenmesine katkida
bulunur. Bunlar arasinda bir etkilesime neden olur.” (Marhaeni, 1998, s.206).
Rosenblatt, iki g¢esit okuma amacmin oldugunu vurgulamis ve bunlar1 estetik ile
bilgilendirici okuma olarak ikiye ayirmistir. Estetik okuma, ogrencinin metinle
etkilesimini 6nemli Ol¢lide saglayan ve okurun daha ¢ok kurgusal eserlerden edindigi
zevki ifade eden okuma ¢esidini olusturmaktadir. "Estetik okumada, okuyucunun
dikkati dogrudan o belirli metinle olan iliskisi boyunca yasadigi seye odaklanir.”
(Gambell, 1986, s.101). Bilgilendirici okuma ise okurun yalnizca bir konu hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in okumasindan meydana gelmektedir. “Rosenblatt tarafindan
durug olarak kabul edilen bu okuma cesitlerinde bilgilendirici okuma okuyucunun
bilissel, mantiksal, nicel gibi; estetik okuma ise duyussal, duygusal okuma sekillerini
anlatmaktadr.” (Smith, 2017, s.27). Buradan hareketle bir okurun Canakkale
Savasi’ndaki askeri manevralarla ilgili askeri bir kitabi okumasiyla Canakkale
Savasi’ndaki askerlerin yasadiklar1 olaylar1 duygusal agidan anlatan bir kitabr okumak
okur i¢in iki farkli okuma yOntemini yansitmaktadir. Buna ek olarak metinler asla
baslangicinda estetik veya bilgilendirici olarak kendilerini géstermezler ancak okurlarin
durus kavramini se¢meleriyle metni okumaya basladiklar1 zaman metindeki anlatim
sekli sayesinde metindeki isaretleri yakalayarak okumalarini estetik veya bilgilendirici
yoniinde degisime ugratabilirler. “Herhangi bir okuma i¢in yonlendirme islevi goren
isaretlerin bu bilinci, okuyucularin, metabilissel iletilerin gondergelerine bagli olarak
bilgilendirici-estetik streklilikteki iki durus arasinda ileri geri hareket etmelerine
yardimct1 olur.” (Smith, 2017, s.27).

2.2.3.J. R. Squire

Okur-tepki kuraminin yerlesmesi ve kuramsallasmas: konusunda Onemli
arastirmacilardan birisi de J.R.Squire’dir. 1964 yilinda yaymladigi Geng Ergenlerin
Dort Kisa Oykiiye Verdikleri Tepkiler (The Responses of Adolescents While Reading
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Four Short Stories) isimli ¢alismasi, Ozellikle ergenlik donemindeki genclerin konu
olarak 6zel amaclarla secilmis Oykilere verdikleri cevaplari incelemistir. Bununla
beraber bu ¢alismada o6zellikle okullardaki edebiyat egitiminde bu gibi aragtirmalarin
eksikligini vurgulamistir. Ozellikle 4 6ykil se¢mis ve bu sectigi Oykiler genellikle
ergenlerin psikolojik olarak hayatlarini yansitacak nitelikteki Oykulerden meydana
gelmistir. Bozuk aile iliskileri, ergenlik ¢atigmalar1 gibi ergenlerin hayatlar1 paralelinde
yazilmig Oykileri kullanmis ve Oykileri 6 ayr1 par¢aya bolmiistiir. Boldiigli pargalarda
ogrencilerin Oykilere karsi tepkilerini almis ve buradan hareketle edebi yargilar,
yorumsal tepkiler, anlatisal tepkiler, ¢cagrisimsal tepkiler, 6ztutumsal tepki ve 6ngorusel
yargilar olarak 6grencilerin tepkilerini 6 ayri1 kategoriye aywmistir. Edebi yargilar,
okuyucularin metin merkezli olarak metni degerlendirdikleri cevaplardan olusmakta ve
bir nevi elestirmen gibi metni islup agisindan degerlendirdikleri tepkilerini meydana
getirmektedir. Yorumsal tepkiler ise yine metin merkezli olarak okuyucunun karakter
veya olayla ilgili veya 6ykinin temas1 ya da ana fikri gibi genel degerlendirmelerinden
meydana gelmektedir. Anlatisal tepkiler, okuyucunun 6ykudeki okudugu bolimii ve
boliimiin daha kisaltilmis seklini aynen anlattigi tepkilerden meydana gelmektedir.
Cagrisimsal tepkiler ise okurlarin ¢evreleriyle veya daha onceki eserlerle okuduklari
bolimi  benzestirmesinden meydana gelmektedir. Oztutumsal tepkiler okurlarm
okuduklar1 boliimde hissettiklerini paylastiklar1 bdliimlerdir. Ongériisel yargilar ise
Oyklnlin devaminda ne olacagma dair tepkilerinden meydana gelir. Ayrica mutluluk
bagi kavramindan da bahseden Squire, okuyucularin genellikle olumlu diisiinme ve iyi
bir sonuca baglama konusunda Oykilerde genel bir yol izlediginden su ciimlelerle
bahseder: “Bu ¢alismada birgok ergen okuyucu iflah olmayacak bir romantik gibi
goriliniiyor. Olaylar ve kosullar ne olursa olsun siirekli onlar en iyinin olmasini umut
edecek sekilde varsayimda bulunuyorlar. Mutluluk bagi, onlarm hem peri masal
cozlimlerini hem de sik sik mutsuz gergeklerle yiizlesmeye karsi isteksizliklerini
sagliyor.” (Squire, 1964, s.41).
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2.2.4.Robert Protherough

Okur-Tepki konusunda ¢alisma yapan diger isimlerden biri de Robert
Protherough’tur. Ozellikle 1983 yilinda yaptig1 Kurguya Tepki Gelistirmek (Developing
Response to Fiction) ¢alismasinda ¢ocuklarin 6ykulere verdikleri tepkileri incelemis ve
cocuklarin Oykulere verdikleri yanitlari iceren basit seviyeden ileri seviyeye dogru
yonelen bir model gelistirmistir. 4 ana basliktan olusan bu model 11 ila 16 yas araligini
kapsamaktadir. Bu calismadan gelistirdigi basliklar Tema, Empati, Guldilenme ve
Tahmin olarak 4 kategoriden olusmaktadir. “Cocuklarm yaglarinin bu durumla
baglantisini tespit etmeye calistig1 bu calismasinda, 6grenciler biiylidilkce begenme ve
deger yargilar1 arasindaki farklarin netlestigi sonucuna ulasir. Ayrica 6grencilerin farkl
edebi tiirlerle iligkisinin farkli sekilde edebi alt yapismin gelismesinde 6nemli bir rol

oynadig1 sonucuna ulasmistir.” (Gambell, 1986, s.118).

2.2.5.0kur-Tepki Kuram Arastirmalarina Yonelik Temalar

Gunimize kadar gelen sirecte ve glnimizde okur tepki kuramina yonelik
caligmalar Benton (2002) tarafindan genellikle 5 tema altinda incelenerek kategorize
edilmistir. Bunlar, tepki verme siireci, okumanin gelisimi, okuyucu davrans tiirleri,

kiiltiirel odakli ¢calismalar, metin odakli calismalar seklindedir.

“Tepki verme slireci temast incelendiginde ozellikle arastirmacilarin bu ¢alismalarda
cocuklarin metne verdikieri tepkileri; ¢ocuklarm bireysel durumlariyla karsilastiran ayrica
tepkileri siniflayan, kategorize eden ¢alismalara yonelmistir. Bu yolla ¢ocuklarin sosyoekonomik
durumlarindan bireysel farkliliklarindan hareketle metne gosterdikleri tepkileri inceleme lzerine
odaklanmislardwr. Ayrica bu arastirma tiirii psikanalisttik incelemeler gibi ¢ocuklarin psikolojik
durumlarini tespit etmeye de yoénelmis calismalart icermektedir. J.R.Squire, Protherough,

Benton ve Fox gibi arastimacilarin ¢alismalar: bu temanin igeriginden olusmaktadir.

Okumanin geligimi sureci ise ¢ocuklarin edebi olarak nasil bir gelisim gosterdiklerini
incelemesi acisindan farkli bir temadir. Ozellikle Applebee(1978) ve Tucker(1981) ¢ocugun
Piagetin gelisim evreleri ile ilgili 0ykl anlayisimin degisimi konusunda yaptiklar: arastirmalar,
Fisher(1964) ve Meek(1982) okuryazarligin gelisim siireciyle yas gruplariyla dogru orantili

uygun kitap eslestirme c¢alismalart gibi ¢alismalar, bu tema altinda birlesmektedir. Bu
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arastirmacilar, okur tepki siirecini incelemek yerine daha ¢ok ¢ocuklarin okuma
deneyimlerinden hareketle tepkilerini tespit etmeye c¢alismislardir. Ayrica arastrmacilar
cocuklarin kendilerine ozgii alimlamalart dogrultusunda ¢ocuklarin yas seviyesi ve durumlarina

yonelik farkily kitap, konu simirlamalar: gibi durumlart ele almiglardir.

Okuyucu davranis tiirleri temasina yonelik ¢alismalar ise genellikle okuyucu tiplerini
belirlemeye yonelik bir ¢calisma grubunu olusturmaktadir. Ornek olarak Dias ve Hayhoe(1988)
calismasinda  sesli  diisiinme  protokoliinii  uygulayarak  a¢imlama,  tematiklestirme,
allegorilestirme ve problem ¢ozme (paraphrasing, thematising, allegorising problem solving)
olarak dort farkl kategoriye ulasmislardir. Ayrica okuma kaliplart oldugu iizerinde durmuglar
ve bu dort kategorinin okuyucunun hareketleri, kapanimi, metinle iliskisi ve diger unsurlart gibi
diger metin tirlerine gore de gelistirilebilecek unsurlarin  Oruntisinin  oldugunu
vurgulamiglardir. Okuyucu davranms tiirleri kapsaminda yine baska bir arastirmada da
Fry(1985), sekiz ayiik bir siire zarfinda alti ¢ocuk okuyucunun kayit yoluyla okumalarim
incelemis ve bu dogrultuda ¢ocuklarin tepkilerine iliskin ¢ikarimlar ve ¢ocuklar ile eserler

arasindaki iliskiyi yansitacak nitelikte ¢ikarimlar yapmigtir.

Kiiltiirel odakli ¢calismalar ise edebiyatin kultlrel, wksal ve cinsiyete dair konularin
ogretimdeki roliinii kesfetmeye dayali olarak ¢ok kiiltiirlii, feminist, kiiltiirlerarasi ¢alismalar
gibi durumlara odaklanmis olan ¢alismalardir. Genellikle farkli cinsiyetlerin ve farkl
kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin metinleri alimlamalar: ¢er¢evesinde yapilan bu arastirmalar, Kultlrel
farklarin metinlerin alimlanmast siirecinde ne gibi ézellikleri olduguna veya simf ortamindaki

cinsiyet ayrimimin nasu alimlandigina odaklanmigtir.

Metin odakli ¢alismalar ise Iser veya Fish'in ¢alismalar: dogrultusunda yapilan
calismalart olusturmaktadir. Ozellikle bu tip calismalar, ¢ocuk edebiyati agisindan oldukca
stmirhdir. Bunlardan dikkat ceken iki tanesi ortilk okuyucu ve metinler arasilik kavramidir. Ik
olarak Booth(1961) sonrasinda Iser(1974) tarafindan bir siire ¢ocuk kitaplarinda ortiik cocuk
okuyucu aranmasi tesvik edilmistir. Ikinci olarak diger tiirler veya herhangi bir okumanmn
kaltirel baglami arasmdaki meveut karmasik iligkilerin nasil bir anlam kazandigi metinler
arasilik ¢alismalarimt olusturmugtur. Chambers(1977/1985) ve Tabbert(1980), calismasinda
inceledikleri ¢ocuk kitabindan hareketle kurgunun tonu ve metin ozellikleri agisindan ortiik okur
ve yazar arasinda samimi ama yetiskinlerin kontrol ettigi bir iliski olduguna yénelik bir ¢ikarim
yapmustir. Bu tonun ve iliskinin ¢ocuk Oykulerinde yaygin oldugunu séyleyen arastirmact;
cocuklart eglendiren, arkadas canlisi, yetiskin Oykl anlaticisi figiiriiyle bu durumu tammlar.
Metnin geri kalan kisminda ise yetiskin-yazar ve ¢ocuk-okuyucu iliskisini siirdiirmek icin ¢ocuk
bakis agisinin benimsenmesi gerektigini ve ¢ocuk okuyucunun doldurmasi gereken bogluklarin

metin igine yayilmasi gerektigini vurgular.” (5.85-95).
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2.3. Diger Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde bugiine kadar hazirlanmis olan doktora ve yiiksek
lisans tezleri ve diger 6nemli arastirmalar tanitilacaktir. Bu tanitma sirasinda alimlama
estetii kuraminin ¢ok genis bir kavram olmasi dolayisiyla diger arastirmalar
boliimiinde incelenen tezlerde sdyle bir yontem izlenmistir. Diger arastirmalara dahil
edilme kriterleri a¢isindan yerli kaynaklar icerisinde hem konunun Tirkiye’deki
islenme egilimine dair genel bir tabloyu yansitmasi agisindan hem de alimlama estetigi
ve okur-tepki kavramlarma iliskin edebi agidan ele alinmig, ulasilabilen biitiin
calismalar diger arastirmalara dahil edilmistir. Yabanci kaynaklar igerisinden ise
incelemeye sadece uygulamali nitel, nicel veya karma desenli calismalar ve ¢ocuk
edebiyat1 kapsaminda alimlama estetigini inceleyen literatiir taramasi ¢alismalar1 dahil

edilmistir.

2.3.1.Yabanc1 Kaynaklar

2.3.1.1.YUksek Lisans Tezleri

Xian Jing (2010), cocuk edebiyatina yonelik geviri eserleri alimlama estetigi
paralelinde arastirmis ve cevirilerin sadece ¢ocuklara yonelik degil aslina da sadik

olmas1 gerektigi sonucuna ulasmistir.

Jing (2010), ¢alismasinda Cin’de son donemlerde yapilan gocuk edebiyati
eserlerinin gevriminden hareketle Alis Harikalar Diyari masalinin ¢evrimini ve genel

olarak alimlama estetigi kriterleri kapsaminda ¢eviri galigmalarini degerlendirmektedir.


https://ekaynaklar.mkutup.gov.tr:2169/pqdtglobal/indexinglinkhandler/sng/au/Wang,+Jing/$N?accountid=15272
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2.3.1.2.Doktora Tezleri

Marak (1994), calismasinda iki ayr1 ¢ocuk grubunun alimlamalarini tespit
etmistir. {1k olarak 6 ila 8 yaslarmdaki 40 kadar cocugun okunan bir &ykii iizerinden
alimlamalar1 tespit edilmistir. Cocuklar, Oykiiyii dinledikten sonra Oykiiyii tekrar
anlatmislar ve 6ykiideki karakterleri birbirleriyle tartismuslardir. Ikinci bir calismada ise
70 kadar okul 6ncesi 6grencisine Winnie The Pooh 0ykiisiiniin bir boliimii okunmustur.
Arastirmanin sonucunda kiiclik ¢cocuklarin kurgusal karakterlere birden fazla bakis acis1
gelistirebildiklerini ve metindeki ironiyi anlayabildiklerini tespit etmistir. Ayrica
cocuklarin Oykiiyii yeniden anlatmalar1 ve tutarliligi saglamalar1 konusunda kendi
anlayislarinin oldugunu ve cocuklarin ¢ok sik sekilde dykiiye kendilerine gére mutlu

sonlar gelistirdiklerini tespit etmistir.

Hume (2013), banliyé bolgelerindeki 4 ve 5. smif 6grencilerinin kullandiklari
okur-tepki dergileriyle okuma basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadig1 yoniinde bir
aragtirma yapmustir. Bu siiregte nitel veri olarak 6gretmen anketi, nicel olarak 2012
Eyliil ve Aralik ayinda yapilan gelisimsel okuma degerlendirmesi testi uygulanmis ve
sonuglar  karsilastirilmistir.  Arastirma, okur-tepki dergilerinin  kullanilmasmin
ogrencilerin okuma diizeyi tizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegi, nitel verilerde
ise okuma siirecinde Ogrencilerin verimli yazar olma ihtiyacinin yiiksek oldugu

sonucuna ulagmistir.

Boardman (2015), ¢alismasinda 6grencilerin siirsel metinlere veya miiziklere
nasil tepkiler verdiklerini aragtirmis ve dgrencilerin verdikleri cevaplarin nasil degistigi
ve bu siiregte 6gretmenin roliinii de incelemistir. Bu siirecte okur-tepki teorisi, estetik
okuma motivasyonu ¢ercevelerinden yararlanmigtir. Veri toplama siirecinde ise
anketler, gozlem ve kontrol listeleri, video, ses kayitlari, fotograflar, 6grenci
caligmalari, 0gretmen ve dgrenci goriisleri ve saha notlar1 yer almistir. Veriler ilkokul 1,
2 ve 3. smiflardan toplanmistir. Sonug olarak okunan miizik metinleriyle ilgili miizik ve

video eklemenin 6grencilerin estetik tepkilerini arttirdigini gostermektedir.

Celik (2016), edebi anlati kurgularnin okuyucu iizerindeki etik yondeki

etkilerini agiklamaktadir. Ug asamadan olusan bu degerlendirme birinci asamada
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Ingarden’in edebiyatin ontolojik ve yapisal karakteri {izerine eserin fenomonolojik
arastirmasini, ikinci asamada Iser’in alimlama estetigi kuramini ve {igiincii asamada ise

Ricoeur’un fenomonolojik yorum bilimsel ¢aligmasini kapsamaktadir.

2.3.1.3.Diger Akademik Arastirmalar

Holland (1975), ¢alismasinda segtigi 5 Oykiiyii 5 {iniversite 6grencisine verdi ve
haftalik tartisma saatleri diizenledi. Bu tartisma siiresinde Ogrencilerin verdikleri
tepkiler ses kaydi olarak alindi. Bu tartisma sirasinda Holland, “...hakkinda ne
hissediyorsunuz ?” gibi bir soru disinda tartismanin icerigine miidahale etmedi.
Holland, arastirmasmin sonucunda edebi eseri dgrencilerin karakteristik ve psikolojik
stireclerini yeniden yaratmak igin bir ara¢ gibi kullandigin1 ve 6grencilerin edindikleri
edebi eserlerdeki ayni deneyimleri bireysel farkliliklarini yansitmak i¢in kullandiklari

sonucuna ulagmistir.

Thomson (1987), calismasinda okur-tepki ¢alismalarinin gelisimsel modelleri
iizerinde durmustur. Bu siiregte bir edebl metne karsi ¢esitli tepkiler kategorize ederek
okur-metin iliskisine ait kategorileri olusturmustur. 6 ayr1 siire¢ lizerine yogunlastigi
calismasinda edebi anlayis, empati, analoji, yansitma, degerlendirme, tanima
kategorilerine ulagsmistir. Edebi anlayis, okudugu metindeki edebi bilgileri anlamasi
durumudur. Empati, okuduklariyla empati kurma durumundan meydana gelmektedir.
Analoji, metinde okuduklariyla kendi yasam tecriibeleri arasinda baglantiya ulagsma
durumudur. Yansitma, metindeki karakterler ve Oykiiniin ana fikrine ulasmasidir.
Degerlendirme, kurguyu edebi metnin insasi olarak gorlip buradan sosyokiiltiirel
degerlerle baglant1 kurabilmesidir. Tanima ise okur olarak kendi kimligini kesfettigi
durumdur. Bu kategorileri 6grencilerin gelisimsel modelleriyle paralel bir sekilde

tasarlamstir.

Landes (1983), ¢aligmasinda Beatrix Potter’in Peter Rabbit masalinin ikinci smnif
ogrencilerinin basitlestirilmis, daha iyi illlistrasyona sahip popiiler olan bir versiyonuyla
eski versiyonunu karsilastirmistir. Bu siiregte O0grencilere masalin iki versiyonu da

verilmis ve 6grencilerin alimlamalar tespit edilmistir. 3.sinif dgrencilerinin bu iki tiire
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kars1 olan tepkisini Olgmiis ve Ogrencilerin daha iyi illistrasyon kullanilmis olan

versiyonu ile popiiler ve basit olanini tercih ettigi sonucuna ulagmustir.

Many’nin (1991) ¢alismasinda 43 dordiincii, 47 altinc1 ve daha ist diizeyde
okuyan 40 sekizinci sinif 6grencisi, 3 adet 6Oykii okumus ve buna yazili olarak cevaplar
vermislerdir. Ogrencilerin okuduklar1 dykiilere verdikleri cevaplar, dgrencilerin anlama
seviyelerine gore analiz edilmis ve her ti¢ 6ykii i¢in de tutum ve puanlama derecesinde
anlaml bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 0grencilerin not diizeyleriyle

estetik seviyeleri arasinda bir iligki olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Many ve Wiseman’in (1992) calismasinda 120 ii¢iincii sinif 6grencisinin ii¢ adet
resimli kitaba verdikleri tepkiler incelenmistir. Ogrenciler ii¢ adet gruba ayrilmis ve bu
gruplardan birinci grup edebi deneyim, ikinci grup edebi analiz, Uglncu grup ise
herhangi bir deneyim veya tartismasini paylasmayacak grubu olusturmustur. Bu surecte
yargilama, hayal etme, cagrisim, duygusal hisler, favori boliim, farkli tepkiler, ne
ogrendim, yeniden anlatim, edebi analiz gibi kategorilere ulasilmistir. Yargilama
kategorisinde daha ¢ok Ogrencilerin karakter davraniglarinin cesitliligi tizerinden metni
yargiladiklari, hayal etme kategorisinde karakteri goziinde canlandirarak metni
alimladiklari, ¢agrisim kategorisinde hem yasamsal hem metinler arasi deneyimlere
yoneldikleri sonucuna ulasilmistir. Yeniden anlatim ise 6grencilerin okuduklari metni
tekrar kendi ciimleleriyle Ozetleme ifadeleridir. Bu kategorilerle beraber diger
kategorilerin de 1s18inda Oykiileri okuduktan sonra birinci grup o6grenciler edebi
deneyimlerini paylagmis, ikinci grup 6grenciler edebi analizler yapmis ve liciincii grup
Ogrenciler ise yalnizca Oykiiyle ilgili okuduklarimi paylagmiglardir. Arastirmanin
sonucunda birinci gruptaki Ogrencilerin Oykii diinyasna daha fazla dahil oldugu

sonucuna ulagilmustir.

Smith (1992), calismasinda 10 adet basarili ve basarisiz dokuzuncu smif
ogrencisinin iki 0ykiiye kars1 yorumlama siire¢lerinin nasil oldugunu incelemistir. Bu
sirecte Smith, okuyucunun metnin diinyasmna girmesi ve metinden anlam yaratma
istekliligi iizerine ogrenciler arasmdaki farklar1 incelemistir. Ogrencilerin metinle
etkilesiminin 6nemi {lizerinde duran Smith; sonu¢ olarak daha az basarili 6grencilerin

genellikle metin odakli bir goriise sahip oldugu, metnin stratejilerine bagli kaldig:
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tespitlerinde bulunmus ve okuyucularm metinle iyi bir is birligi i¢inde olmasinin
gerektigini vurgulayarak bunun icin okuyucularin caba sarf etmesinin ©6nemine

deginmistir.

Chambers (1993), 6grencilerin okuma deneyimlerini sozli olarak ifade etmeye
nasil tesvik edilecekleri konusunda gesitli ¢aligmalar yapmistir. Bu dogrultuda okur-
tepki kurami baglaminda 6grencilerin tepkilerini; kitaplarm se¢imi, okuma sureci, buna
tepki ve sonrasinda yeni bir kitap se¢imi olarak ¢alismasini gerceklestirmistir. Okuma
cemberinin her asamasmda bir yetigkin tarafindan yonlendirilmenin gerekliligini de
vurgulamistir. Bu sayede onemli bir rehberin esliginde ¢ocuklarin okuma stireglerinde
birbirlerinden bir seyler Ogrenerek okur tepki siireclerini gerceklestirdiklerini
vurgulamustir. Ayrica arastirmalari igerisinde 6grencilerin oturum deneyimleri siiresince
kurgu ve edebi deneyimleri arasinda siklikla gergeklik kavramlarina basvurduklarini
tespit etmistir. Ayrica bu kavramlar sayesinde metinler arasiliga da yoneldikleri

sonucuna ulagmistir.

Lehman ve Scharer (1993), calismalarinda yetiskin ve ¢ocuklarn ayni kitaba
verdikleri tepkileri karsilagtirmis ve buradan hareketle ¢ocuk ve yetiskinler arasindaki
alimlama boyutlarini incelemistir. Bu dogrultuda iki ana kategori olarak okur merkezli
ve metin merkezli kategorileri kabul etmistir. Okur merkezli kategoride odaklanma,
0zdeslesme/hisler, deneyimler/arka plan, degerlendirme alt kategorilerini ele almstir.
Odaklanma, okuyucunun metinle uyumsamasidir. Ozdeslesme/hisler, okuyucunun
metinden etkilendigi ve 6zdeslestigi durumlar1 vurgulamasidir. Deneyimler/arka plan,
okuyucunun metinle kendi yasanmisliklar1 arasinda baglant1 kurmasidir. Degerlendirme
ise okuyucunun okudugu kitabin {izerinde biraktig1 etkileri, degerlendirme Olgiitlerini
ele almaktadwr. Metin merkezli kategorilerde ise karakterize etme, okuyucunun
karakterin 6zelliklerini tespit edebilmesidir. Kurgu, okuyucunun kurguyu alimlayis
bigimini vurgulamasidir. Onseme/merak unsuru, okuyucunun metnin devaminda ne
gelecegini tahmin etmesidir. Ana fikir, okuyucunun metinden g¢ikardigr mesajlari
vurgulamasidir. Yazarin yetenegi ise okuyucunun yazari irdelemesidir. Lehman ve
Scharer; bu kategoriler ve alt kategorileri kullanarak ¢ocuk okuyucunun yetiskinlere

gore okudugu kitapta meraklanma, 6grenme arzularinin ve kisisel hislerinin daha baskin
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bir sekilde ©One ¢iktig1 ayrica c¢ocuklarin hikdyedeki kendilerine yakin ¢ocuk

karakterlerle daha fazla 6zdeslestigi sonucuna ulagsmistir.

Cupchik (1997), calismasinda 6zdeslesme siirecini ele almustir. Tan(1995),
Oatley(1992, 1993, 1995) ve Zillmann’in(1983, 1995) 06zdeslesme siireglerini
degerlendirmistir. Ozdeslesme siireclerindeki goriislerini ele alarak bu noktadan
hareketle homofili-6zdesleme (benzer yasam 6zdeslesmesi) denilecek olan 6zdeslesme
tipini agiklamigtir. Okuyucunun okuma siirecinde okuyucunun ge¢misi ve karakterin
yasadiklar1 arasinda giiglii paralellikler oldugunda bu durumun kendiliginden

0zdeslesmeye sebep oldugunu vurgulamistir.

Dyson (1997), yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin popiiler kiiltiiriin ne kadar etkisinde
kaldigina dair tepkilerini arastirmistir. Uygulama yaptig1 ilkokul 6grenci gruplarinda
yaptig1 arastrmada c¢ocuklar genellikle Sindirella masalin1 orijinal héliyle degil
Disney’in isledigi sekliyle tanmidiklarmi tespit etmistir. Bunun sonucunda popiiler
kiiltliriin 6grencilerin {iizerindeki etkilerinin oldukca {ist diizey oldugu sonucuna

ulagmustir.

Cupchik, Oatley ve Vorderer (1998), yaptiklar1 c¢alismada 48 psikoloji
Ogrencisinin James Joyce’un kisa Oykiilerine olan duygusal anlamdaki tepkilerini
incelemistir. Secilen oykilerin ikisi duygusal, ikisi ise betimleyici dykiilerdir. Ogrenci
grubu ikiye ayrilmis, izleyici ve kimlik seti olusturulmustur. izleyici setinden
okuduklar1 oykiilerdeki kahramani izlemeleri ve ona sempatik bir bakis agisi
gelistirmeleri istenmistir. Kimlik seti grubundan ise kendilerini kahramanin yerine
koymalari istenmistir. Ogrenciler, her boliimii okuduktan sonra duygularmi ve duygusal
hafizalar1 gibi hissettikleri yogunluk, gerilim ve zevki 6lgen 11 puanlik derecelendirme
Olcegini isaretlemislerdir. Arastrrmanin sonucunda Oykiilerde duygusal sahnelerin
okuyucular iizerinde olduk¢a yogun etkisinin oldugu tespit edilmistir. Izleyici seti
grubundaki 6grencilerin duygusal dykiilerden daha fazla etkilendigi, ayrica birinci kisili

anlatimin izleyici setini daha fazla etkiledigi tespit edilmistir.

Butterfield (2002), g¢alismasinda 27 ogrencinin kurgusal olmayan bilimsel

Kitaplar okuduktan ve olgusal Oykiiler dinledikten sonraki tepkilerini arastirmustir.
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Aragtrma  Vygotsky’nin  sosyal Ogrenme kavramina, okur-tepki teorisine
dayanmaktadir. Ayrica bu arastirmada Ogrencilerin yeni bilgilerini insa edip
edemeyecegini de arastirmistir. Sonug olarak Ogrencilerin yeni bilgilerini bir anlati
bi¢iminde insa edebildikleri konusunda bir sonuca ulagilamamis ancak yeni 6grendikleri
bilgilerini anlatabilecek sekilde ifade edebildikleri ve Ogrenme siireci igerisinde

isbirliginden yararlanabildikleri sonucuna ulasiimastir.

Schooten ve Glopper (2006), calismasinda okuma-yazma kurgusu ve
ortadgretimdeki Ogrencilerin edebi tepkisi konusundaki tutumlarim ilgilendiren dort
calismanin sonuglarini sentezlemektedir. Hem tutum modeline hem de edebi yanit
modeline model uyumu olusturmak i¢in kullanilan kesitsel verilerle hem kesit hem de
boyuna veri setleri olusturulmustur. Kullanilan her iki modelin farkli bilesenleri
arasindaki iliskiler okuma davranisi arasinda ve model bilesenleri ile 6grenci 6zellikleri
arasindaki 1iliskilerde belirtilmistir. Boylamsal veriler, tutum ve cevapta egilimler
olusturmak icin kullanilmistir. Arastirmada hem tutumun hem de yanitlama aracmin

uygun model uyumu gdésterdigi sonucuna ulagmustir.

Caskey (2011), calismasinda edebiyat 6gretimi igin en popiiler iki yaklasima,
biligsel ve okur-tepki yaklasimlarina, odaklanmis ve her bir yaklasimin 6grencilerin
anlama ve anlati metnine cevap verme iizerindeki etkilerini karsilagtirmistir. Spesifik
olarak bu ¢alisma, 85 altinci sinif 6grencisinin okur-tepki yaklasimi kullanarak ve daha
bilissel odakli bir yaklasim kullanirken okudugunu anlama ve metne verdikleri tepkileri
incelemistir. Arastirmada okur-tepki yaklasimimin biligsel odakli gorevlerle arasinda bir

baglant1 olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Khatib (2011), calismasinda Iranli yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilere Ingiliz edebiyat1 dgretmek icin okur-tepki yaklasimmin etkinligini ele
almustir. Ingilizce kisa dykiileri 6gretmek igin iki farkli iiniversite dgrencisi grubuna
okur-tepki teorisi kullanilmustir. Iki farkli gruba ait dgrenciler arasmda okudugunu
anlama, kelime 6gretimi ve motivasyon farklari aragtirilmigtir. Sonug olarak okur-tepki
yaklagimiyla yonlendirilen 6grencilerin daha iyi estetik tepkiler verdigi ortaya konulmus

ancak diger arastirma sonuglarinda anlamli bir farka ulasilamamaistir.
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Kotovych, Dixon, Bartolussi ve Holden (2011), c¢alismasinda okuyucunun
alimlamasina gore bir metindeki karakterin tutumlarinin ne kadar seffaf ve anlasilir
oldugunu aragtirmiglardir. Bu siirecte bir Oykii ele alinmis ve {i¢ farkli hale gelecek
sekilde manipiile edilmistir. ik deney icin dykiiniin orijinal siiriimii korunmus, ikinci
deney i¢in Oykiiniin oziindeki birinci kisili anlatim korunmustur. Ikincisinde ise
Oykiiniin girisinde yazarin genellikle ortiik sekilde Oykiiye ait bazi bilgileri verdigi
bolim degistirilmis, bu ortiik bilgiler daha agik hale getirilmis ve eserin bu seklinin
etkisi degerlendirilmistir. Ugiinciisiinde ise dykiideki birinci sahis anlatim iigiincii sahis
anlatim gsekline getirilmis ve bu siirecteki anlatim sekillerindeki manipiilatif
farkliliklarin 6grenci alimlamalar1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Sonug olarak birinci
sahis anlatimindaki dykiiniin orijinal halinde okuyucunun, karakterin diisiincelerini ve
yapmak istediklerini gok zor anlayabildigini, ortiik bilgiler agik sekle getirildiginde bu
durumun karakteri anlamada c¢ok biiyiik etkisinin olmadigmi tespit etmislerdir.
Uciinciisiinde ise {igiincii kisili anlatim oldugunda anlaticinm serbest, dolaysiz
konusmalar kullandiginda okuyucunun, karakterin yaptiklarini daha iyi anlayabildigi,

karakterin daha seffaf oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tso (2014), cahsmasinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin yapildig
smiflarda okur merkezli yaklasimla dykiilerin 6gretilme islemleri ve tamamlayici yazma

aktiviteleriyle degerlendirme siireglerini ele almustir.

Garzon ve Pefia (2015), ¢alismasinda okur-tepki teorisinin iniversitede 6grenim
goren Ingilizce 6gretmeni adaylarinm iki kisa dykiiyii okumasini istemis ve okuduklar:
Oykulere portfoy tutarak verdikleri yazili cevaplarin degerlendirmesini yapmustir.
Ayrica 16 hafta siiren ¢calismalar boyunca 6grenciler yorumlarini smifta tartigmislardir.
Hazirlanan sorular kapsaminda duygusal, ¢agrisimsal, yansitici, yorumlayici tepkiler ve
farkl agilar kategorilerini elde etmistir. Duygusal kategoride metni okuma stireclerinde
hissettiklerinin kendi yasam deneyimlerine yakin olanlardan olustugunu, yorumlayici
kategoride ise Ogrencilerin metni okurken metni anlamin insasinda kullandiklar
fikirlerinden beyan ettikleri ifadeler oldugunu ortaya koymustur. Ayrica ¢agrisimsal
tepkileri; kisisel, edebi arka plan ve diger eserlerden meydana gelmis, ¢agrisimlarin

kiilttirel ~Ogelerden etkilendigini ve kendi yasam deneyimleriyle baglanti
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kurabildiklerinin farkina vardiklarini tespit etmislerdir. Bu kategorilerden hareketle
ulastiklar1 sonuglar, okuyucu-cevap teorisine dayanan gorevlerin uygulanmasinin bir dil
arastrmasi siirecinin yam sira gelecekteki Ingilizce dil dgretmenlerinde Ust diizey

diisiinme becerilerinin gelistirilmesini tesvik ettigini gostermistir.

Lissa, Caracciolo, Duuren ve Leuveren (2016), c¢alismalarinda anlati
perspektiflerinin manipiilasyonunun 6grenci goriislerini ne derece degistirdigine yonelik
deneysel bir calisma yapmuslardir. Ozellikle bu ¢alismada birinci sahis anlatimin {igiincii
sahis anlatima gore empati ve giiven verme konusunu, Ogrencilerin alimlamalari
iizerinde arastirmislardir. Bu dogrultuda anlati perspektifi karmasik ve gilivenilir
olmayan bir karakterin anlatimina kars1 76 Hollandali lise 6grencisinin alimlamalar1
incelenmistir. Arastirmanin sonucu olarak karakter icin anlati perspektifinin
manipilasyonu, empatiyi etkilememis ancak Ogrencilerin karaktere olan giivenini

etkilemistir.

2.3.2.Yerli Kaynaklar

2.3.2.1.YUksek Lisans Tezleri

Baktir (2002), dort boliimden olusan caligmasinda birinci boliimde tarihi,
biyografi ve edebi elestirmeyi romantik hareketlerin 1s13inda incelemistir. ikinci
boliimde arastirma okur-tepki elestirmesine yonelmis, okur-tepki kuraminin disiplinler
arast Ozelliginden yararlanarak bu kavrami dilbilimi, fenomonoloji vb. diger
kavramlarla olan iliskisi ¢ercevesinde incelemistir. Bu sadece inceleme dairesi
kapsaminda kalmus, bu siiregte herhangi bir metin analiz edilmemistir. Ugiincii bliimde
ise okur-tepki elestirmesi ve tarihi —biyografik olarak ve elestirmenin tepki, baglam,
okuyucu ve anlam gibi kavramlari, isleyisi bazinda karsilastrmistir. Sonug boliimiinde
ise karsilagtirmanin sonunda iki elestirme metodunun da sahsina miinhasir metotlar ve

kendine ait 0zellikleri oldugu sonucu olduguna ulagmustir.
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Yilmaz (2008), calismasinda Peyami Safa’nin 1949 yilinda yayimlanan
Matmazel Norilya’nin Koltugu isimli mistik romani ile Aldous Huxley’in 1944 yilinda
yayimlanan Time Must Have a Stop mistik romanini karsilastirmistir. Bu karsilagtirma
sonucunda Peyami Safa’nin romanini olustururken hangi 6zellikler agisindan bu
romandan yararlandigin1 ortaya koymaya calismistir. Bu kapsamda Peyami Safa’nin
Aldous Huxley’in eserini nasil alimladigi incelenmis ve iki romanin yapisal 6zellikleri

ve anlatim teknikleri de karsilagtirilmistir.

Oztok (2010), ¢alismasinda Behget Necatigil’in siirlerini bu kuram cercevesinde
incelemistir. Yorumlara agik siirleri secerek incelemede siirlerdeki imge, motif, simge
ve metin dig1 6gelerden yararlanmistir. Sonu¢ boliimiinde Necatigil’in 1956 sonrasi
siirlerinin bu kurama uygun oldugu ancak Eski Toprak kitabi, Kareler Aklar kitabinin
Aklar boliimii itibariyle farkli yorumlara agik olmayan 1955 Oncesi doneme doniis

yaptig1 sonucuna ulasmistir.

Yal¢indag (2014), ingiliz edebiyatmi1 kapsayan ¢alismasmnda Jane Austen’m
alimlanmas1 ve ona ait eserlerin ¢evirileri {izerine bir arastirma yapmustir. 1900-2012
yillar1 arasinda Jane Austen’in eserlerinden Tiirk¢eye yapilan ¢evirilere ait bir veri
taban1 hazirlanmistir. Buradaki incelemelerde 6zellikle eski eserlerin orijinal eserleri
manipiile ettigi sonucuna ulasilmis, Jane Austen’in edebi figiiriine degil ¢ok ask
kitaplar1 yazan bir romanci oldugu vurgusunun oOne ¢iktig1 disiindiirilmeye
calisilmistir. Buna ek olarak yeniden ¢evirilerin ortaya c¢ikmasma yol acan, yeni
film/TV adaptasyonlar1 veya Tiirkiye'de farkli segenekler sunan rakip repertuarlar gibi
nedenler tartistlmustir. Son olarak Gurur ve Onyargi (Pride and Prejudice) eserinin
Tiirkiye’deki 5 cevirisi analiz edilmis ve bu geviriler {izerinden yaymevlerinin yayim

stratejileri ile ilgili ¢ikarimlara ulasilmaya caligilmastir.

Alabulut (2017), ¢alismasinda okur merkezli kuramlar1 incelemis ve bu kuramin
tarihsel kokenlerini, ilkelerini ve temsilcilerini agiklamistir. Buna ek olarak okurun
roliiniin de inceledigi tezde son olarak Cahit Sitk1 Taranci’nm “Oliimden Sonra” siirini

kurama ait kavramlar kapsaminda degerlendirmistir.
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2.3.2.2.Doktora Tezleri

Karaca (2007), ¢alismasinda Arjantinli yazar Ernesto Sabato’nun El TUnel adli
yapitinin, bu kurama yonelik kavramlarmi okur-metin ve soru-yanit iliskisi igerisinde

ele alarak incelemistir.

Tang (2013), ¢alismasinda Seyh Galip’e ait olan Hiisn-i Ask’1 alimlama estetigi
kuramu ¢ergevesinde incelemis, 0zellikle eser, beklenti ve deneyim ufkuna hitap edecek

alimlama kavramlari ¢ergevesinde degerlendirmistir.

Yilmaz (2014), {i¢ asamali olarak yaptig1 ¢alismada Palto, Doniisiim ve Hayvan
Ciftligi romanlar1 ve yazarlarin yapitlara yiikledigi anlamlar1 incelenmistir. Bunlarla
beraber iic romanm ayri ayri yapisal c¢oziimlemeleri yapilmis ve son olarak bu

romanlarin alimlamalar1 farkli perspektiflerle ele alinmustir.

Dikici (2015), c¢alismasinda Tiirk edebiyatinin Almanca konusulan {ilkelerde
nasil tanitilacagi, piyasaya stiriilecegi, algilanacagi ve alimlanacagini ele alinmistir. Bir
milletin diger bir millete bakis acisinin edebiyat baglaminda da etkili oldugu
disiiniildiigii icin Almanlarin Tirklere bakis sekli karsilagtirmali olarak incelenmistir.
Bunlarla beraber Tirkceden Almancaya cevrilen edebi eserlere dair bilgiler verilmistir.
Arastirmanmn merkezinde ise Tirk edebiyatindaki eserlerin Almancaya gevrilmesini
iceren iki adet ¢eviri projesi vardir. Bu iki proje ile ¢evirisi yapilan edebi eserlerin satis
rakamlari, eserlerle ilgili elestirmeler okuyucu yorumlar1 1s1ginda degerlendirilmistir.
Arastirmanm sonuglarinda ise iki lilke arasindaki iliskilerin ceviri faaliyetleriyle
baglantili oldugu, Tiirkiye’nin Frankfurt Uluslararas1 Kitap Fuari’na katilmasmin Tiirk
edebiyati algisinda olumlu bir degisim sagladigi ve Tiirkiye hakkindaki Almanya’daki
olumsuz imajin Tiirk edebiyat1 eserlerinin benimsenmesine de yansidig1 sonucuna
ulagilmigtir. Son olarak genel Oneriler igerisinde Tiirk edebiyatinin gelecekte dikkate
alinmas1 i¢in kurumsal destekler paralelinde ¢eviri tesviki gibi durumlar ve daha fazla

kiilttirel faaliyetlere ve fuarlara katilim 6nerilerinde bulunulmustur.

Gokgozoglu (2017), calismasinda Hans Robert Jauss’un goriisleri gercevesinde
hazirlanan tezde, Alman edebiyatindan secilmis Orneklerde okur-yazar ve metin

arasindaki iletisimin metni yorumlama ve ¢oziimleme arasindaki sosyolojik ve tarihi
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rolii ortaya konulmustur. Ayrica Theodor Adorno ve Wolfgang Iser gibi kuramcilarin da
metot ve uygulamalari incelenmistir. Buna ek olarak Christoph Ransmayr'in “Morbus
Kitahara”, Bernard Schlink'in “Die Heimkehr” ve Herta Miiller'in “Herztier” eserleri
tezde arastirilacak eserler olarak segilmistir. Bu eserlerin yaziminda rol oynayan
durumlar tarihsel perspektiflerin g¢ercevesinde incelenmis, metindeki bosluklar
somutlastirilarak yorumlanmig ve okurun tarihsel, sosyolojik, psikolojik vb.
degiskenlerin, eserin alimlanmasi siirecine ne denli etkili olduguna dair g¢ikarimlar

yapilmistir.

Kaya Tosun (2018), ¢alismasinda okuma c¢emberlerinin okudugunu anlama,
akic1 okuma, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler {izerindeki etkisi incelenmistir.
Ayrica bu incelemeye ek olarak ¢alismanm nitel boyutunda 6grencilerin okuduklar
kitaba yonelik okur-tepkileri degerlendirilmistir. Bu slregte Wollman-Bonilla ve
Werchadlo(1995) tarafindan gelistirip diizenlenen kategoriler ve alt kategoriler
kullanilmistir. Alman verilere gore 6grencilerin okuduklar1 kitaba yonelik cevaplarinin
cogunlukla okur merkezli oldugu tespit edilmistir. Calisma siiresince birinci okuma
¢emberinden son uygulamaya kadar her okuma ¢emberinde 6grencilerin okur merkezli

cevaplarinin arttig1, metin merkezli cevaplarinin azaldigi gorilmiistiir.

2.3.2.3.Diger Akademik Arastirmalar

Sara¢ Stzer (2006), calismalarinda siir analizi yaklasimlarindan biri olan
okuyucu yanitmin temel Ozelliklerinin agiklanmasi amaglanmistir. Bu arastirmada
Hacettepe Universitesinde dgrenim géren dordiincii smif Ingiliz Dili ve Edebiyati
Ogrencileriyle yapilan bir uygulama araciligiyla okuyucu yanit1 yaklasimi ile geleneksel
siir 6gretimi yaklasimi karsilastirilmistir. Sonug olarak katilimcilarin okuyucu yanitini,
geleneksel siir derslerine tercih etmekte oldugu goriilmiistiir. Okuyucu yanitiyla
ogrencilerin etkin katilimcilara doniismekte oldugu ve siir okuma ve analizine karsi

olumlu duygular gelistirmekte olduklar1 belirtilmistir.

Ekiz (2007), ¢alismasinda alimlama estetigine ait kavramlarla metinler arasilik

kavramlar1 kapsaminda alimlayicilarmn  durumlart  kuramsal bilgiler 1s18inda
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yorumlanmig ve edebi bir metnin a¢imlanmasinda beklenti ufkunun yeterli
olamayacagi, bununla beraber metinler arasiliga da basvurulmasi gerektigi sonucuna

ulasilmistir.

Tiirkyilmaz, Can ve Karadeniz (2010), ¢alismalarinda metin i¢inde sifrelenmis
mesajin  anlagilmast i¢in kullanilan alimlama estetiginin edebiyat egitimine
uygulanabilirliginin ortaya konulmasi istenmistir. Bu ¢alismaya 9 ve 10.smif 6grencileri
almmis, otuzar kisilik gruplara bir goriisme formu verilerek formdaki gazeli
yorumlamalar1 istenmistir. Veriler nitel arastirma yoOntemlerinden igerik analizi
yontemine gore yorumlandiginda 10. smif 6grencilerinin gazeli, 9. smif 6grencilerine
gore daha farkli gozle anlamlandirdiklar1 ortaya ¢cikmustir. Eski Edebiyat cergevesinde
kazanilan 6n bilgilerin metne yaklasimi olumlu yonde etkilediginin sdylenebilecegi

sonucuna ulasilmstir.

Dedeoglu, Ulusoy ve Alici (2013), ¢aligmalarinda smif 0gretmenligi 6grencileri
tarafindan okuma tercihlerine dayali 72 biyografik figiirii iceren 113 kitap Ornegi
incelenmistir. Bu eserlerin incelenmesi ve degerlendirmesinde ise Rosenblatt tarafindan
gelistirilen okur tepki teorisi temel alinmistir. Calisma iki basamaktan meydana gelmis,
secilen eserler 6grencilere okutulmus ve 6grencilerden Hancock’a ait hazirlanmis iki
adet formu doldurmalar1 istenmistir. Bu siire¢ sonrasinda ise dgrencilerin alimlamalar1
paralelinde biyografilerin ilkdgretimde kullanimina iligkin 6grenci goriisleri, eserlerin

ortak Ozelliklerine iliskin farkl bagliklar altinda degerlendirilmistir.

Tuzel ve Kurudayioglu (2013) ¢alismalarinda Memduh Sevket Esendal’in “Bir
Kucak Cicek” adli hikayesi, yarim hikadye teknigi kullanilarak okura verilmistir. Bosluk
doldurma kurallarmin da incelendigi ¢alismada Iser tarafindan ortaya koyulan metin
icerisinde biiyilkk ve kiiciik bosluklarin oldugu ve bunun okuyucu tarafindan bu
dogrultuda dolduruldugu da degerlendirilmistir. Calismanin amaci, katilimcilara sorulan
sorular ile Oykiiye iliskin beklentilerinin tespit edilmesidir. Yapilan arastirmada ayni
anda ve aym Oykil metni ile ¢alisan katilimcilarin beklentilerinin birbirinden farkl
oldugu ve kiigiik bosluklar1 benzer sekilde doldursalar da biiyiik bosluklarda birbirinden
ayrildiklar: tespit edilmistir. Buna ek olarak okuyucularin 6ykii tahminlerinde tamamen

birbirlerine yonelik ters beklentilere girmesini zit wufuk farklilagmas: terimiyle
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kargilamiglar, genel olarak ortak beklentilere sahip olsalar bile alt beklentilerde
birbirlerinden ayrildiklarinda bu durumu benzer ufuk farklilagsmas: terimiyle
kargilamiglardir. Ayrica arastirma siirecinde 0ykiiye cevap veren okuyucularin beklenti
ufuklarinin ¢ok farkli sekilde olustugu icin bunun ¢ok farkli cevaplarda kendini
gosterdigi sonucuna ulagilmistir.  Arastirmada cinsiyet degiskeninin katilimcilarin

beklentilerini etkiledigi de bulgular arasindadir.

Ulusoy (2016), calismasimni okur tepkilerinin belirlenmesi amaciyla yapmustir.
Arastirmaya ilkokul 2. sinif 6grencileri dahil edilmis, iki farkli resimli kitap alinarak
ogrencilerin bu kitaplara yonelik tepkilerinin belirlenmesi seklinde yapilmistir. Bu
stirecte Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan gelistirip diizenlenen
kategoriler ve alt kategoriler kullanilmistir. Bu kategoriler okur merkezli ve metin
merkezli olarak ikiye ayrilmistir. Okur merkezli kategoriye ait alt kategoriler kisisel
tepki, kitap ile deneyimleri arasinda bag kurma, kitaptaki olaylara katilma istegidir.
Metin merkezli kategoriye ait alt kategoriler, kitab1 yeniden anlatma, kitabin icerigini
anlama, soru sorma, tahmin etme, ana fikirdir. Bu arastirmada 2.siif 6grencilerinin
metin ve okur merkezli yazili cevaplari ve bu cevaplarin dagiliminin analizi
amacglanmistir. Arastirmaya, amacli 6rneklem yontemiyle iki okuldan 60 &grenci
secilmistir. Arastirma sonunda 2. smif Ogrencilerinin okur merkezli yazili cevaplar
verebildikleri, kitaplarla kisisel etkilesim kurabildikleri, kendi deneyimleriyle dykiler
arasinda baglantilar kurabildikleri, 6ykiideki olaylara katilma istedigi duyduklar1 ayrica
Rosenblatt’in (1999) aktarimma gore diisiik duygusal etkiye sahip olan eserlerin
okuyucu iizerinde diisiikk etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Bu arastirmada metin
merkezli smiflamaya ana fikir alt bagliginin eklenmesinin gerekli oldugu belirtilmistir.
[Ikokul grencilerinin bilgi verici metinlere yonelik tepkileri ve bu metinlerle olan
kisisel etkilesimlerini belirlemeyi amacglayan arastirmalara da ihtiyag duyuldugu

belirtilmektedir.

Cubukgu (2017), caligmasinda 20 iilkeden gelen yaslari1 18 ila 32 arasinda
degisen Universitelerin Tiirk Dili boliimiinden 65 6grencinin anlattiklart dykiileri bu
kuram dogrultusunda analiz etmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin Sindirella masalini

okuduktan sonra akillarindan gecen favori masali yazmalar1 istenmistir. Yazdiktan
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sonra masallar Sindirella masalinin onlar1 hatirlatmaya gotiirdiigi degerler agisindan
kurama ait Kkurallar gercevesinde incelenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 masallarin
deneyim ufuklarinin yansimasi olarak kabul edildigi incelemede sonu¢ olarak farkli
iilkelerden gelen farkli 6grencilerin farkli temalar {lizerine yogunlastigi ve arka plan
streci (beklenti ve geg¢mise doniik), metnin yasayan bir olay olarak ortaya g¢ikisi,

yasamin benzerliginin izlenimi gibi ii¢ ana baghiga ulagiimistir.

Yekeler ve Ulusoy (2017), ¢alismasini ilkokul dordiincti smif 6grencileriyle
yapmistir. Yapilan ¢alismada dordiincii siif 6grencilerinin bilgi verici resimli ¢ocuk
kitaplarma yonelik tepkileri incelenmistir. Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincti smif
ogrencilerinin bilgi verici resimli ¢gocuk kitaplarma yonelik tepkilerini tespit etmektir.
Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi seklinde tasarlanarak amagli 6rneklem
yontemi ile secilen 105 ilkokul 6grencisi, arastirmaya dahil edilmistir. Bu siirecte
Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan gelistirip diizenlenen kategoriler ve
alt kategoriler kullanilmistir. Bu arastirma 5N 1K sorularindan olusmus, 6grencilerin
yazili ve sozlii tepkilerini almak i¢in arastirmacilarm hazirlamig oldugu yonergeler ve
anlama testleri kullanilmistir. Ogrencilere bilgi verici kitaplar verilerek kitaplarla ilgili
sorular1 cevaplamalar1 istenmis ve Ogrencilerin verdikleri cevaplar betimsel olarak

analiz edilmistir. Yapilan bu calisma sonucunda Ogrencilerin kitaplara yonelik

tepkilerinin daha ¢ok okur merkezli oldugu sonucuna ulasilmstir.

2.4.0ykiilerdeki Yapisal Ozellikler ve Ahmlama Estetigi

Bu bolimde dykilere ait yapisal, kurgu 0zellikleri ve alimlama estetiginin metin
odakli inceleme bolimii icin kullanilan kavramlar ele alinmistir. Bu dogrultuda
Oykiilere ait karakter (anlati1 kisileri), olay, zaman, uzam ve arastrma kapsaminda
kullanilmis olan kurgu cesitleri incelenmistir. Ozellikle ikinci ve tglinct alt problemin
1s181nda arastirma bulgularinin degerlendirilmesi ve metin odakli sonuglara ulagilmasi
bu kavramlar paralelinde gergeklestirilmistir. Buna ek olarak oOykiilerde tutarlilig
saglama Olgiitleri kapsaminda da Oykiilere yonelik ©grenci alimlamalar1

degerlendirilirken bu boliimde incelenen Slgiitler temel alinmistir.
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2.4.1. Oykude Anlat1 Kisileri (Karakterler)

Bu boliimde alimlama estetiginin metin odakli incelenmesi Gergevesi igerisinde
karakterler Gzerinden bosluk doldurma, sonrasinda karakterlerde somutlastirma,
ozdeslesme, estetik beklenti, yonlendirme kavrami ve son olarak verileri degerlendirme
siirecinde kullanilacagi icin Oykulerdeki kurgularin 1s13mnda karakter yapilari

degerlendirilmistir.

Karakterler dykulerin icindeki 6yklyl ydriten en énemli unsurlardan biridir.
Okuyucunun karakteri alimlamasmda karakterin 6zellikleri, yapisi, yazarmn karakteri
anlatimi olduk¢a dnemlidir. Bazi metinlerde karakterin 6zelliklerinin tanitimi, 6ykideki
olay oOrgusunin onlne gecebilmekte bazen de karakterin Ozellikleri, olay 6rgusu
igerisinde belirli bir diizende yayilabilmekte ve olayin gelismesiyle beraber 6zellikleri
parca parca ortaya c¢ikmaktadir. Bu siireclerde karakterin alimlanmasi okuyucu
acisindan iki farkli durumu go6sterebilmektedir. Karakterin 0Ozelliklerini erkenden
Ogrenmis bir okuyucu ve karakterle ilgili daha az bosluk doldurmus bir okuyucu, bu
andan itibaren karakterin olayin gidisatinda alabilecegi, tistlenebilecegi rollerle ilgili
bosluklar1 daha kuvvetli bir sekilde doldurabilir. Bunun tam tersi karaktere ait 6zellik ler
olaylarin gidisatiyla ortaya ¢iktikga okuyucu, bu sure¢ icerisinde hem olay hem de
karakterle ilgili bosluklar doldurabilecek ve bu durum da onda farkli bir etkiye sebep
olacaktr. “Yazarlarin betimledikleri karakterler hakkinda sinirli anlatilar sunmalari
okura aslinda karakterlerin yasam tarzlari, kisisel 6zellikleri, fiziksel 6zellikleri, hayata
bakislari, tutumlari, deger yargilar1 gibi bircok 6zelligi biitiin yonleriyle tahmin etme
hazzmi vermektedir.” (Tufekci Can, 2012, 5.699). Arastirma siirecinde ele alinmis olan
Yasar Kemal’e ait Kalemler dyklsunin girisinde yaptigi bir karakter tanimi bu duruma

ornek verilecek olursa:

“...Riistem Cavus koskocaman pos biyikli, gézlerinin igi giilen, canli, sakaci
hayat dolu, sevgi dolu Sivas’in Zara ilcesinden bir kisidir. On yldw da Istanbul’da
copetidiir. Copgii ¢avusluguna bundan dort yil once terfi etmistir Gopgii ¢avusu olduktan

sonradir ki bizim evin yamindaki arsayt aldi, once arsaya ii¢ tane kavak dikti. Sonra
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arsamin dort bir yamm ¢itle c¢evirdi, baharda bir baktik ki, biitiin ¢it boyunca
hanimelleri agmug, biitiin mahalleyi hanimeli kokusu sardi...” (Kemal, 2016, s.11). Bu
anlat1 incelendigi zaman Oykinln serim bdliimiiniin sonunda yapilan bu karakter tasviri,
oykinlin devamina dair okuyucu i¢in olduk¢a Onemli bir alimlama unsurunu
olusturmaktadir. Riistem Cavus’un fiziksel 6zellikleri kapsaminda pos biyikli olmasi
kiiltiirel bir yorumlamayla onun babayigit, gii¢lii bir karakter olduguna dair bir ¢ikarima
yardimc1 olabilmektedir. Ayrica hayat dolu sevecen sakact olmasi okuyucunun 6nemli
bir boslugu doldurmasina yardimei olacak sekilde Riistem Cavus’un Oykideki kotl bir
karakter olmadigina dair bir isaret vermektedir. Devaminda ise hem tez canli hem de
caliskan oldugu, yaptigi iste terfi etmesinden ve ¢ok kisa siirede evini yapmasindan
anlagilmaktadir. Ayrica okuyucu, bahgesini hanimeliyle donatarak ve bir bahge
diizenlemesi yaparak Riistem Cavus’un ince ruhlu bir insan olduguna dair bir boslugu
da doldurabilmektedir. Her ne kadar bu kuramda kisiye gore degisen bosluklar olsa da
Iser’in goriisii kapsaminda metinden ¢ok fazla bagimsiz hareket edilmedigi zaman bu
karaktere iliskin bosluklarin  doldurulmasinda buna benzer sonuglar ortaya
cikabilecektir. Buradan hareketle de Riistem Cavus ile ilgili toparlanmig verilerde,
babayigit, ince ruhlu, ¢aliskan, iyi bir karakter oldugu daha 6ykinin basinda yazar
tarafindan semalastirilarak okuyucunun zihnine yerlestirilmistir. Bundan sonraki
sireclerde okuyucu, bu karakteri artik 0ykunin gidisatinda bu 6zelliklerinin islevleriyle
diisiinecek ve bu dogrultuda okuma ve metinle biitiinlesme islemine devam edecektir.
Buradan hareket eden okuyucu, olay kurgusu igerisine girdikten sonra anlat1 Riistem
Cavus’a ait bilgileri sema olarak zihnine yerlestirdigi icin siire¢ icerisindeki gelisen
olaylarla ilgili Riistem Cavus’un tepkilerine iliskin bazi bosluklar1 tutarlilik ilkesi
kapsaminda daha giiclii bir sekilde doldurabilecektir. Oykiiniin akis1 icerisinde okuyucu
tarafindan parca parca kesfedilen karakter ise okuyucu tarafindan alimlama siirecinde
0zellikle okuyucu i¢in bir merak unsuru olacak belki de okuyucunun éykinin devamina
dair karakteri tanimaya odaklanacak sekilde alimlamasi sekillenecektir. Ozellikle
karakterlerin alimlanma siireci okur i¢in en 6nemli unsurlardan birisini olusturmakta ve
okur, okuma siireci igerisinde en fazla bu duruma vakit ayirmaktadir. Beach ve Hynds’a
(1991) gore okuyucular karakterlerin planlari, hedefleri ozellikleri gibi bilgilerin

cikarildigi 6ykiileri anlayabilmek i¢in daha uzun suregler harcamaktadirlar.
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Bununla beraber dykilerde belirlenen karakter yapisinin 6zellikleri, dgrencilerin
alimlamalarina iliskin degerleri belirlemesinde olduk¢a Onemli bir rol oynamaktadir.
Karakteri tanimasiyla olayin igine artik girmis olan okuyucu; 0 karakterin 6zellikleri,
davranislari, olaylara kars1 gosterdigi tepkilerle karakterle kendi arasinda oldukga biiyiik
bir bag kurar. Yazarin karakteri hayata yakinlastirmasi veya hayattan uzaklastirmasi,
okuyucunun karakteri taniyabilmesini dogrudan etkileyecektir. Bu durumda dolayli
olarak metnin kurgusal dizenini etkilemektedir. Bu noktada 6zellikle bu kurama dair
somutlastirma, ozdeslesme, estetik beklenti ve yonlendirme gibi kavramlar karakterin
alimlanmasiyla ilgili olmaktadiwr. Somutlastirma, okuyucunun alimladig: eseri zihinde
veya gbozde canlandirmasiyla meydana gelen unsurlardan bir tanesidir. Bu dogrultuda
bir okuyucu somutlastirmaya ne kadar kuvvetli bir sekilde basvurabiliyorsa o okuyucu
eserdeki beklenti ufkunu o derece verimli kullanip alimlamak istedikleri kavramlarla
ilgili o derece deneyim ufkunu harekete gecirebilecektir. “Okur, ortiik baglantilar kurar,
bosluklar1 doldurur ¢ikarimlar yapar. Onsezilerini sinar; biitiin bunlar1 yapmak genelde
dinya ve 6zelde edebi uzlasimlar hakkinda ortlk bilgilere sahip olmak demektir.
Aslinda metnin kendisi bir dil parcasindan anlam insa etmesi i¢in okura sunulan bir
davetiyeden, bir dizi ipucundan baska bir sey degildir.” (Eagleton, 2004, s.89).
Somutlastirma isleminin eksik olmasi ise okuyucunun karakterle ozdeslesmesini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bir karakterin somutlastirilmas: ise yazarin ¢izdigi
cerceve icerisinde farkli yas seviyelerine gore degisiklik gosterebilmektedir. Bununla
beraber yazarin ele aldigi karakter, okuyucunun diinyasina ne kadar yakinsa onun
okuyucu tarafindan somutlastirilma islemi de bir o kadar kolay ve hizli olur. Bu agidan
Iser’in somutlastirma islem sirasi igin ¢izdigi somuttan-soyuta, basitten-karmasiga
kurali ashinda bu durum igin de gecerlidir. Ek olarak yakindan-uzaga da bu durumda
diistiniilebilir. Bir okuyucu karakteri somutlastirmaya basladigi zaman karakterin ne
kadar gergege yakin ozellikleri varsa deneyim ufkunun etkisiyle o kadar yeni karakteri
anlayabilecek sekilde somutlagtirma islemine gecer. Bu siiregte kurduklari
cagrisimlarla deneyim ufkunu harekete gecirir ve alimladig1 karaktere yakin 6zellikleri
kendi hayatindaki tecriibeleriyle anlamlandirir.  “Cagrisimlar, zihindeki bilgileri
toparladigindan ve bilgiler arasi saglam baglar kurdugundan anlama ve anlatim
becerileri agisindan olduk¢a 6nemlidir.” ( Bagc1 Ayranci ve Karahan, 2017, s.1153). Bu

durumun tam tersi de disiiniilebilir. Karakterin gergek ve gercek disi arasinda gelip



48

giden bir yapismnin olmasi bir ¢ocugun somutlastirmasini zorlagtirabilmektedir. Rose’a
(1993) gore kurgusal olaylarin okuyucuya baglh olarak gergek veya gercek disi olarak
goriilmesi bakimindan daha deneyimli okuyucular1 gerektirmektedir. Buna ek olarak
yazarin ¢izdigi karakter soyut bir karakterse genel insan davramiglarindan uzak veya
anlamsizca yani bir sebebe baglanmadan iyilik veya Kkotuluk yapan birisiyse,
Ozelliklerine dair fazla agiklama barindirmiyorsa okuyucu bu karakteri
somutlastirmakta zorlanmaya baslar ve hatta o karakter i¢in 0ykiide olmayan bir gegmis
veya durum olusturmak zorunda kalabilir. “Okuma siirecinde daha 6nce edinmis oldugu
kendine has bilgileri, degerleri ve deneyimlerini siirekli olarak kullandigini; gercek
yasamla iligkiler kurdugunu; karakterlerin kurgu karakterleri olduklarini bir anda
gormezlikten geldigini ve onlar1 gercek karakterler olarak algiladigini bilmekteyiz.”
(Tufekegi Can, 2012, s.705). Somutlastirma isleminin O6nemi ise okurun dogrudan
metindeki kodlar1 ve kendisine gonderilen mesajlar1 anlamasmin ilk sartlarindan
birisidir. Karakterin 6yki igerisinde tasidigi 6zelliklerden ziyade bu 6zelligi okuyucuya
ne kadar yansitabildigi okuyucunun somutlastirmasindaki temel etkeni olarak kabul
edilebilmektedir. Her karaktere ait belirli bosluklar olusur ve bu bosluklarin da yazar
tarafindan olusturulmasi gerekir. Ciinkii bosluk doldurmak kurama gére okuyucunun
Oykiyle etkilesime gegmesinde oldukga onemli bir rol oynamaktadir. Ancak karaktere
ait bosluklarin alimlanmasi sirasinda karakterin yansittig1 veya temsil ettigi ozelliklerle
paralel olarak bosluklarin da bunu temsil etmesi gereklidir. Ornek olarak bu durum igin
ortik anlamli metin olan bir fabl ele alinabilir. Fablda ¢ocuk okuyucunun zihinde
oturttuklar1 belirli hayvan ve karakter ozelikleri vardir. Ornek olarak tilki kurnazdur,
aslan ormanlarin kralidir, yazar bunu ele alirken aslani korkak bir karakter olarak
cizerse ve g¢ocuk ic¢in aslan cesur ve yiirekli bir karakter olarak ¢ocugun zihnine
yerlesmisse bir cocuk bu durumu somutlastirma islemi igin zorluk yasayabilecektir. Bu
daha farkl bir sekilde de Orneklendirilirse, bir okul ortamini anlatan bir yazar okul
ortamindaki 6grencilerin yaslarini, smiflarin1 veya 6zelliklerini vermeden konu akisina
gectigi zaman bu yetigkin bir okur i¢in doldurulabilecek bir bosluk olmasma ragmen bir
cocuk okur, okuma sirecinde somutlastirma isleminde belirli oranlarda zorluk
yasayabilecektir. Alimlama surecinde okur, karakteri bir obje olarak veya bir canl
olarak degil bir anlam tastyicisi olarak gérmektedir. Bu durum da karakterin 6zellikleri

ve metni anlamlandirma siireglerinde alimlama siirecinde ¢ok daha kuvvetli bir rol
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oynamaktadir. “Zihinsel imgemiz, karakterleri birer nesne olarak degil, birer anlam
tastyicist olarak gormektedir. Bir karakterin dig goriiniimii ile ilgili detayli bir
betimleme yapilmig olsa bile onu tamamen saf bir betimleme olarak ele alamayiz.
Ancak karakter araciligiyla aslinda bize neyin iletildigini anlamaya c¢aligiriz.” (lser,
1978’den aktaran: Tiifek¢i Can, 2012, 5.699-700).

Karakterin 6zelligini ve metindeki roliinii kavrayabilen bir okuyucu, artik
bundan sonraki slregte tam anlamuyla karakterle o&zdeslesme islemini meydana
getirmektedir. Bu surecte okuyucunun yine somutlastirmadaki gibi karakterin kendisine
yakin olmasi oldukg¢a dnemli bir unsurdur. “Normalde ézdeslesme ile kastedilen, bir kisi
ile kendisi diginda biri arasinda, tanidik olmayani deneyimleyebilecegimiz tanidik bir
zemin arasindaki yakinliklarin kurulmasidir.” (Iser, 1972, s.296). Ozellikle dzdeslesme
islemi okuyucunun hislerini olumlu yonde etkileyerek karakterle sevinmesi, karakterle
Uzllmesi, onunla beraber adeta Oykiyl kendi yasiyormus gibi okumasma devam
etmesidir. Karakterin 6ykiide basina gelenlerden ders almasi, bir seyler 6grenmesi bunu
tecrilbbe etmesi gibi kavramlar ¢ocuk okur i¢in kendi hayatina yakiligindan dolay1
Ozdeslesme islemine hiz kazandirmaktadir. “Cocuklar kendilerini okuduklar1
kitaplardaki karakterlerle buyuklerden daha ¢ok o6zdeslestirir ve giinliik hayatta o
karakterleri taklit edip onlar gibi olmaya calisirlar.” (Teksan, Set ve Cinpolat, 2019,
5.243).  Okuyucunun metinle etkilesimi karakterle ozdeslesme olmadigi zaman
zayiflama gosterebilecektir. Ancak dzdeslesme Kavrami metin tiirleriyle baglantili bir
durumdur. Ozellikle ger¢ege yakinhik agisindan diisiiniildiigiinde yalin anlaml
metinlerdeki karakterin gergce§i yansitmasindan kaynakli bu tip metinler daha fazla
ozdeslesmeye yardimci olabileceklerdir. Bu durumda da okuyucunun ézdeslesme ile
okudugu metin arasinda oldukc¢a fazla bir baglanti mevcuttur. “Kimi yazinsal metinler
benzetmecilik gelenegini siirdiirerek gercege ¢ok yakin bir diinya canlandirirlar, dyle ki
okurken kendimizi kolaylikla anlatilan olaylara kaptirabilir, yapittaki karakter ya da
tiplerle dzdeslesebiliriz.” (Ipsiroglu, 2001, $.39). Ozdeslesmede gerceklik kavrami da
olduk¢a 6nemlidir. Karakterin gergege yakimligr cocugun metni alimlarken o karakteri
daha kolay somutlastirmasina yardimei olur. Bu durumda da karakterin yazar tarafindan

meydana getirilen karakterin niteligi nemli bir rol oynamaktadir. “Ancak karakterin en
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onemli 6zelligi, fantastik olarak ¢izilmis bile olsa gercekei olmasidir. Gergeklikten kasit

dis betimlemeden ziyade i¢ betimlemeyle ilgilidir.” (Karatas, 2014, s.70).

Ozdeslesme sirecinde anlatisal isbirligi de olduk¢a oOnemlidir. “Anlatisal
isbirligi varsayimi anlaticinin bilgisine ve inanglarma iliskin ¢ikarimlar1 belirtmektedir.
Ornegin anlatic1 mantiksiz veya haksiz tutumlar1 ifade ettiginde, okuyucu bu tutumlari
hakli ¢ikaracak sekilde anlaticiyla bir isbirligine yonelir. Metin yiizeysel olarak tutarsiz
oldugunda ise okuyucu, anlaticinin metnin ¢6ziilmesi igin yeterli bilgiyi paylastigina
inanmaktadir. Bu tUr ¢ikarimlar, isbirlik¢ilik ¢ikarim varsayimina baghdir.” (Kotovych,
Dixon, Bortolussi ve Holden, 2011, s.265). Okuyucunun okudugu metinle ve karakterle
anlatisal isbirligi kurabilmesi, okudugu 6ykudeki karakterle daha iyi ozdeslesebildigini

gostermektedir.

Hem karakter hem konu biitiinliigii bakiminda ézdeslesmenin bir ileri seviyesi
ise estetik beklentidir. Bir okuyucunun alimladigi karakterin 6zelliklerini 6grenmesi,
onunla ilgili bosluklar1 doldurmas1 ve karakterle ilgili kendinden bir seyler bulabilmesi
ve sonrasinda karakterle dzdeslesebilmesi bir siray takip etmektedir ve bu siranin en
sonu ise onun estetik beklentilerine dogru yonelmektedir. Estetik beklentiler aslinda
kuramdaki beklenti ufkunu yansitan énemli bir unsurdur. Okuyucu, alimladig: karakteri
kendisiyle, cevresiyle ve edindigi toplumsal normlarla kiyaslayarak karaktere kendini
yakin bularak veya ger¢ek anlamda karakterden etkilenerek bu siirece gelebilir. “Edeb?
degeri belirlemeye yoOnelik biitiin yargilar, degerlendirmeyi yapan kisinin sosyal
konumuna gore bicimlenmekte ve sanat eserini/edebi metni viicuda getiren 6zellikler
belirleyici olmamaktadir.” (Miall ve Kuiken, 2014, s.179). Bu siirece geldiginde de yeni
edindigi estetiksel bilgi, eski estetiksel bilgisini besleyerek artik onun i¢in beklenti
ufkunu zenginlestiren ve deneyim ufkuna eklenmis yeni bir sema olarak kendini
gostermeye baglar. “Edebi eserde canlandirilan kisilerle 6zdeslesme, kendini onlarm
yerine koyma, onlara acima veya 6zenme seklinde kendini gosterir. Estetik beklenti ise
o ilginin gelismis bir asamasidir. Eserde islenen olayin nasil sunuldugu, kurgunun
niteligi, diisiincelerin doyuruculugu bu asamadaki beklentiler icindedir.” (Aytag, 1999,
$.97). Bu siirecte karakter niteligi ise dzdeslesme kavraminda her tiirlii sekilde kendini

bulabilmektedir. Diger bir ifadeyle karakterin iyi veya kotii bir karakter olmasi,
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okuyucunun ona Ozenmesini etkilemez. KotlU bir karakter de yazar tarafindan
okuyucuya yakin sekilde anlatiliyorsa okuyucu, 0 karakterle kendini ézdeslestirebilir.
Bu da etik veya ahlaki agidan tartisilmasi gereken farkli bir konuyu olusturmaktadir.
Buna ornek verilecek olursa 6zellikle gocuk edebiyatinda olusturulan eserlerde kotii
karakterin merkeze alindigi anlatilarda kotii karakterin gereginden fazla giiglii olusu
veya yaptiklarinin cezasini tam olarak gormeyisi, eseri olusturan kisinin anlatimiyla da
stslenebilirse cocuklar bu karakterle kendini ozdeslestirdigi zaman onlar igin bu farkli
bir yonlendirme olacaktir. Estetik beklentinin dzdeslesmenin bir iist seviyesi olmasi ve

ozdeslesmeye bagli olmasi1 bakimindan bu oldukg¢a dnemli bir kavramdir.

Ayrica karakterlerin taniminda kullanilan 6nemli kavramlardan bir tanesi de etki
alam kavramudir. Etki alam yazarlarm eserde yarattigi karakterin giiciinii temsil
etmektedir. Bunun i¢in yazarin kullandigi betimlemeler ve karakteri ele alig bigimi,
karakterin eser igerisindeki etkisiyle dogru orantilidir. “Okurun karakterlere birbirinden
farkli duygular beslemesi, tamamen karakterlerin betimlenmesi sirasinda yazarin
yarattig1 etki alam ile ilgilidir. Yaratilan karakter, kiistah veya bilgili, asi veya itaatkar,
giiclii veya kirilgan, akilli veya aptal, yetenekli veya beceriksiz olarak betimlenebilir.”
(Tufekgi Can, 2012, s.716).

Yonlendirme kavrami ise okura Oykideki temel unsurlarin etkisiyle ona belirli
mesajlar1 iletme konusunda kullanilan bir kavram teskil etmektedir. Ozellikle ¢ocuk
okurlarin alimlamalar1 i¢in olduk¢a 6nemli olan bu kavram, bir karakterin yasadiklari
seyler sonucunda bir ders almastyla vurgulanarak etkin bir sekilde kullanilabilmektedir.
“Yonlendirme, sozlii ve yazili hemen biitiin ifadelerde ortaya c¢ikabilen bir ikna
cabasidir.” (Bale1 ve Yavuz, 2011 s.50). Ancak yazarin Oykiislinii olustururken
kullanacag1 yonlendirmeyi dikkatli bir sekilde tasarlamali ve dykiiye eklemelidir. Basit
seviyede kalacak bir yonlendirme sekli ya da asir1 sekilde dgretici mesajlara bogulmus
bir 6ykii ¢ocuk i¢in sikici gelebilir. Shavit (1986) cocuk edebiyatini bu noktada asir1
derecede didaktik oldugu icin elestirmistir.

Ayrica edebi eserlerde karakterlere ait tip bulunmaktadir. Bunlar diiz ve
yuvarlak karakterlerdir. Duz karakterler, olay boyunca hep aym kalirlar ve asla

kotiiyken 1iyi olacak sekilde veya buna benzer sekillerde bir degisime ugramazlar.
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Yuvarlak Kkarakterler ise Oykiu soresinde deneyimledikleri durumlarla beraber
diistincelerinde ve temsillerinde degismeler meydana gelebilmektedir. Agirlikli olarak
bir eserde ana kahramanlar yuvarlak karakteri olusturmakla beraber farkli karakterler
uzerinde de bu durum mevcuttur. “Diz karakterler, XII. yiizyilda insan mizacindaki
hakim unsurlar1 temsil eden genel olarak tekbir fikrin veya niteligin sembolii olan
karakterler olarak tanimlanir. Yuvarlak karakterler ise birden fazla nitelik ve unsura
sahip olan, yasadig1 degisimlerle okuru inandirici bir sekilde sasirtabilen karakterlerdir.”
(Forster’dan aktaran: Yalg¢in, 2015, s.935).

Karaktere yonelik diger bir durum ise eserlerdeki karakter sayilaridir. Cocuk
Oykiilerindeki karakter sayilar1 ¢cocuklarin yaslar1 ve gelisim seviyeleri dogrultusunda
hazirlanmalidir. Bir ¢ocugun karakteri okurken o karakteri somutlastirma ve Karakterle
ozdeslesme gabasi karakter sayisi arttikga zorlasacak bu da ¢gocugun karakteri alimlama
stirecini zorlastiracaktir. “Cocuk kitaplarinda yas gruplarina gore karakter sayismnin
kademeli olarak artirilmasma gayret edilmeli, kalabalik kisi kadrosunun g¢ocugun

dikkatini dagitacagi unutulmamalidir.” (Karatas, 2014, s.77).

Ozdesleme kavramma etki eden bir diger dnemli unsur ise metnin okuyucunun
hayatina yakinligi, okuyucuyla okudugu karakterle paylastiklar1 veya yasadiklar1 ¢esitli
ortakliklardir. Okuyucunun okudugu metindeki karakterle benzer 6zellikleri tasimasi ve
okudugu metindeki kurgu ile anlatilan olayin, karakterin yasamsal tecriibeleriyle
benzerligi bu 6zdeslesmenin derecesini oldukca ylkseltmektedir. Bu duruma homofili-
ozdeslesme denilmektedir. Bu kavrama anlam olarak Tirk¢e karsilik bulunmasi
acisindan “homofili 6zdeslesme” kavrami yerine “benzer yasam 6zdeslesmesi” kavrami
Onerilmektedir. Arastirma silireci boyunca bu terim {izerinden bu tip Ozdeslesme
incelenmistir. “Homofili-6zdeslesme (benzer yasam o6zdeslesmesi) perspektifinin bir
varyant1 Larson ve Seilman'in (1988) caligmalarinda kullanilmistir. Bu 6zdeslesme,
okurlarin metinde anlatilan benzer anilarla ortak anilarinin olmasma baghdir.”
(Kotovych, Dixon, Bortolussi ve Holden, 2011, s.263). Ornek olarak bir 6gretmenin
Calikusu romanindaki Feride ile 6zdeslesme siireci ayni kitab1 bir 6grencinin okurken
yasadig1 &zdeslesme siireciyle ayni degildir. Ogretmen, benzer yasam tecriibeleri

sayesinde kendiliginden kitaptaki karakterle kendini 6zdeslestirebilmektedir.
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2.4.2.0ykiide Olay ve Kurgu

Oyki akismnin belirli bir yapisal mantiga gore ele almma durumu, olay:
olusturmaktadir. Her 6ykinun ele aldig1 bir ileti ve bu iletiyi isleyis bigimi mevcuttur.
Cok farkli tekniklerin kullanildig1 dykiler olmakla birlikte klasik serim, diigiim, ¢6zim
kapsaminda olayn anlatildig1 0ykilerin sayist digerlerine gore daha fazladir. Ancak bu
klasik olay 0ykilerinde de yazarlar okuyucuyu etkilemek, onu metne bagh kilmak veya
onu anlati {izerinden yonlendirmek ic¢in farkli tekniklerden yararlanarak anlatimlarini
zenginlestirirler. Okuyucunun alimlamasi agisindan degerlendirildiginde yazar veya
metin merkezlilikten ¢ikmis ve okuyucu merkezine kaymis bir dykinin ve o dykinin
elestirmeninin bir nevi okuyucu olmasi, yazarin da bu anlayis igerisinde eserinde ona
hitap etme kaygisiyla kurgularinda ¢ok daha fazla okuyucuyu merkeze alacak sekilde

anlatimini olusturmasina zemin hazirlamaktadir.

Ovykiilerde yazarlarin kullandiklar1 yontemlerden biri Eco(1995)’nun terimiyle
sis etkisidir. Umberto Eco’nun, bazi yazarlarin eserlerinde kullandig1 bir unsur olan sis
etkisinin okuyucu tarafindan nasil alimlandigi da olduk¢a Onemli bir kavramdir.
Ozellikle verilerin degerlendirme siirecinde yararlanilan bu durum, yazarin okuyucuyu,
islubuyla yaniltip onu kurguda bir siire kandirmasi ve bunu yapmak i¢in de farkh
anlatim sekillerine ve igeriklerine bagvurmasi durumundan meydana gelmektedir. Bu
durum, okuyucunun okudugu metni anlamasi tizerinde farkli bir etki yaratmaktadir.
Eco’ya gore yazar, anlatimda ¢ok kuvvetli bir sekilde bir konuda inandiriciligmi
koruyacak kadar bir durumu savundugu zaman, okuyucu i¢in inanilmasi gii¢ bir durum
olsa bile bu ona inandirici gelmeye baslayabilir. Eco, 0zellikle sis etkisi kavramini

aciklarken siyasi bir olay1 buna 6rnek gostererek bunun paralelinde olay1 anlatur.

“31 Mart 1982'de Clarin gazetesi Londra kaynakli oldugu izlenimini veren bir haber
yayimlar. Haberde, Ingilizlerin Arjantin sularina bir atom denizaltisi Superb'i gonderdikleri
belirtilir. Ingiltere bu habere tepki gésterir ve bununla ilgili hi¢hir yorum yapmayacagini
belirtir. Arjantin basin bunun gizli bir askeri haberin disart sizmast seklinde yorumlar.
Arjantinliler ise Malvinas’a ¢ikmak iizereyken Clarin gazetesi Suberp’in agirligi ve miirettabati
hakkinda bir haber yayimlar. Ingiltere basimnin haber iizerindeki tepkisi belirsiz olmakla
birlikte bazi onemli kisilerin séylentileri habere doniisiir. Arjantinli okurlar bu haberden

rahatsizlik duyarlar. Basin Arjantin’in anlatisal beklentilerine karsilik olarak ellerinden geleni
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yapar. Suberp’in artik Ingiliz kaynaklarinin Giiney Atlantik’te oldugunu bildirdikleri denizalt
haline gelir.4 Nisan’'da bazi Avrupali basin ajanslarinin verdigi habere gore Suberp’in Britanya
ozel gorev birliginin basinda, giiney denizlerine dogru yola ¢ikmak iizere oldugunu bildiririer.
Bu haber sayet dogruysa denizalti Arjantin kwilarina yakin bir yerde degildir. Bu ¢eliskiden
ancak Suberp’in niikleer denizalti oldugu ¢ikartilabilir. Basin ajansi DAN in verdigi haber
sonrast diger basin organlart da denizaltimn olaganiistiiliigiinden bahseder. Bunlara ilave
olarak Suberp’e bir de Oracle denizaltis1 katldigindan soz edilir. Le Monde gazetesinin iki
denizaltindan bahsetmesi iizerine Clarin gazetesi bu bir denizalti donanmasi mi diye baslik
atarak aym bolgeye Sovyet denizaltilarimn geldigini de bildirir. Oykii artik yalmzca denizaltimin
varhigiyla ilgili olmaktan ¢ikar, daha ¢ok konumlarim gizli tutmay: basaran Ingilizlerin seytani
yetenegi iizerine yogunlasir.18 Nisan'da Brezilyali bir pilotun denizaltimin fotografini bile
cektigi belirtilir. Ama havamin bulutlu olmasi nedeniyle fotografin bulanik ¢iktugr belirtilir.
Burada goriildiigii gibi konferansta bir baska sis etkisiyle karsilasilir. Ancak bu sis dogrudan
oykulye gerekli suspenseyi(merak unusurunu) vermek icin Flantland ile Antonioni’nin Blow Up’1
arasinda bir gorsel durum yaratan yorumdan kaynaklanmir. Daha sonra Clarin gazetesi
denizaltimn Iskogya’ya donmiis olmast gerektigini 23 Nisanda da Isko¢ gazetesi Suberp’in
bastan beri Iskogya’da oldugunu agiklar. Bu noktada Arjantin gazeteleri tiir degistirerek
Pasifik’teki savag filminden casuslar savasina geger. Clarin gazetesi ise zafer kazanmis gibi
Ingiliz bléfiiniin maskesinin diisiiriildiigiinii belirtir. Denizaltiyr icat eden kimdir? Arjantinlilerin
moralini bozmak amaciyla Ingiliz gizli servisi mi? Yoksa saldirgan politikalarin hakli gostermek
maksadiyla Arjantinli kumandanlar mi, Arjantin basim mi? Séylentinin yayimast kimin
yararinadir? Bu éykiide yazari ilgilendiren tek sey aslinda herkesin igbirligi yaparak belirsiz bir
soylentinin giderek nasil biiyiidiigiidir. Anlatisal agidan biiyiileyici bir karakter oldugu icin
denizaltimin yaratilmasinda herkesin katkist olmugtur.” (Eco, 1995, 5.111-113).

Bu noktadan hareketle anlatimda da yazarin kullandig1 sis etkisi, okuyucuyu
yaniltmakla kalmayip onu daha fazla dykinin igine ¢ekerek ondaki heyecan ve merak
duygularmi en iist diizeye ¢ikarabilmektedir. Oyle ki 0yki bittikten sonra bile yazarin
sis etkisi kullanarak meydana getirdigi yanilsatma Eco’ya (1995) gore bazi okuyucular
tarafindan halen sonu¢ kesinlesse bile inanilmaya devam edebilmektedir. Buna ek
olarak Oykide iyi bir yazarin basarili bir sekilde kurguladig: sis etkisinin okuyucular
tarafindan erken cozlmlenebilmesi neredeyse imkansizdir. Bunda da ancak birinci
diizey okurlarm bir boliimii basarili olabilmektedir. “Eger birinci diizey okur olarak
kalirsa belki birkag sis etkisini dagitabilir, ancak yitmenin getirdigi biiyiiyii kaybetme
riski vardir.” (Eco, 1995, s.51). Ayica sis etkisi kurgu siireglerinin degerlendirmesinde

kurgu kuramcilari, bunun i¢in giivenilmez karakter anlatimi veya anlatida giivenilmezlik
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kavramlarmi da kullanmiglardir. “Romancilar tarafindan siklikla kullanilan ¢ok basit
hileden bahsetmek gerekir. Wayne Booth bir zamanlar bunu, edebi bir metnin edebi
metinden kaynaklanan beklentileri ne 0Olgiide Kkarsilayabilecegini gostermek igin
‘glvenilir olmayan anlatic1’ teknigi olarak adlandirdi.” (Iser, 1972, s.294). Bu anlat1
sekilleri ile genellikle okuyucuyu yaniltma girisimleri ve okuyucuyu anlatim siiresince
yaniltarak okuyucu tizerinde farkli bir kurgusal etkiye dogru yonelmeyi diisiintirler. Bu
da okuyucunun alimlama siireciyle dogrudan ilgilidir. “Guvenilmezlik, metinlerin ve
anlaticilarin bir 6zelligi degil seyircilerin metinsel tutarsizliklar1 ¢ézme girisiminde
bulundugu bir yapi1 olarak kabul edilmektedir.” (Yacobi 1981’den aktaran: Lissa,

Caracciolo, Duuren ve Leuveren 2016, s.46).

Olay akisinda okuyucunun metinle etkilesimini {ist diizeye ¢ikaran unsurlardan
biri de meraktz (suspense). Yazarin, okuyucuyu akis sirasinda 6ykiniin devaminin nasil
gelecegine meraklandirmas: durumudur. Oykinln akis1 igerisinde farkli farkli
noktalarda bagvurulabilen bu teknik, 0ykiyu okuma sirecinde okuyucunun dikkatini
metne daha ayrmtili bir sekilde vermesini saglamaktadir. Klasiklesmis bir yontem olan
merak; genellikle serim, diigiim, ¢6zim sirasiyla giden olay 6ykulerinde oldukca fazla
sayida kullanilan bir yontemdir. Okuyucunun alimlamalar1 bu dogrultuda sekillenirken
merak unsurunun oldugu noktalarda, dikkatini diizenli bir sekilde korumasina yardimci
olabilecektir. Ayrica Eco’ya gore merak unsuru, okuyucu i¢in okudugu metindeki anlati
kisileriyle yani karakterlerle kendini ozdeslestirebilmesinin en dnemli etkenlerinden
biridir. “Suspense isaretinin yalnizca ucuz romanlarla ticari filmlerin tipik bir 6zelligi
oldugunu diisiinmemeliyiz. Okur agisindan tahmin etkinligi; okumanin onsuz olunmaz,
tutkulu bir yoniinii olusturur. Tahmin, okumaya umutlarla korkulari, anlat1 kisilerinin
yazgisiyla ozdeslesmenin getirdigi gerilimi katar.” (Eco, 1995, 5.62). Ozdeslesmenin
onemli kavramlardan biri oldugu disiiniildiigiinde, Oykilerde kullanilan merak
unsurunun bu kavrama hizmet etmesi, okuyucu alimlamalarinin da baglayiciligina isaret
eden Onemli bir durumu meydana getirmektedir. “Sonra ne oldugunu merak edip
ogrenmek istemek bakimindan hepimiz Sehrazad’in kocasina benzeriz. Evrensel bir
istektir bu ve iste bu nedenle romanin belkemigi 6ykii olmalidir. Kimimiz 6ykii disinda
higbir seyle ilgilenmeyiz. Clnkil i¢cimizde o ilkel merak duygusundan baska hicbir sey
yoktur.” (Forster, 1985 s.65).
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Anlatimda kullanilan ydntemlerden bir digeri ise geciktirme teknigidir. Oykuniin
¢6ziim noktasina dogru Oykinln anlatiminda ¢oziimiin yazarin ¢abasiyla oldukca geg
sekilde meydana gelmesi durumu olan geciktirme, okuyucu alimlamasi ag¢isindan
okudugu metne baglilik ve okudugu metinden haz almasi niteligini dogurabilecek bir
unsurdur. “Belirsizlik ¢cogu zaman endiseyle karakterize edilir. Geciktirime, genellikle
ac1 ve hazzm merakl bir karigimidir... Bir¢ok biiylik sanat yapiti, stirprizden daha ¢ok
geciktirmeye dayalidir. SUrprize bagli yapitlar nadiren yeniden okunabilir, bir kez
siirpriz ortaya ¢ikinca ilgi kaybolur.” (Chatman, 2008, s.54). Oykiilerde kullanilan bu
yontem sadece ¢oziim boliimiine gidisi degil dykunin akisi i¢inde, farkli yerlerde de
kullanilabilmektedir. Ayrica geciktirme tekniginde, Gykiiniin sonunun nasil bitecegine
dair bazi 6nsemeler, ileri sapim (proleks) gibi teknikler de kullanilarak okuyucunun
meraki ve gerginligi, 0ykl boyunca devam ettirilmeye calisilir. Okuyucu bu tip bir
Oyklyl alimlarken Oykunun sonuna dair ¢ikarimlar yapsa da sirf okuma siirecindeki

alimlamalar1 sirasinda yasayacagi haz icin bu slirece devam edebilmektedir.

Bu kavrami bir benzeri de Eco’nun (1995) kullandig1 spazm terimidir. Eco bu
terimi kullanirken 6zellikle eseri alimlayan kisinin olayin akis1 sirasinda siirekli biiyiik
bir gerginlik yasamasi ve bu gerginligin durmadan bir iist diizeye tasmarak anlatim
sliresince devam etmesi durumunu ifade etmek istemistir. Bu anlatim tekniginde
genellikle alimlayici adeta kavramin adinin da gectigi gibi olayla ilgili stirekli
rahatsizlik igerisinde ve buyuk bir gerginliktedir. Adeta “diken Gstiinde durmak”
kaliplasmis ifadesi bu kavram ig¢in kullanilabilir. Bu kavram anlatirken Alexandre
Dumas’m Monte Kristo Kontu’nu 6rnek veren Eco su ifadeyi kullanmistir: “Bununla
birlikte, Dumas dramatik bir ¢dzliimiin belirisini uzatmak i¢in, spazm zamani adini
verecegim zamani yaratmaya yarayan anlatisal oyalanmalarin mimarisini kurmada
ustayd1 ve bu anlamda Monte Kristo Kontu bir basyapittir.” (Eco, 1995, s.76). Bununla
beraber spazmin ardinda okuyucu perspektifi ve spazm sonucunda ger¢eklesen 6nemli
bir durum da mevcuttur. Okuyucularin niteligi dahil olmak tizere hangi nitelige sahip
olursa olsun bu spazm: bir sekilde yasamaktadir ve bu durumdan bir sekilde
etkilenmektedir. “Burada spazm zamanmnm, yalnizca birinci diizey saf seyircinin
dikkatini canli tutmakla kalmayip ikinci dizey seyircinin estetik hazzini1 da harekete

gecirdigi goriilmektedir.” (Eco, 1995, s.77). Okuyucunun veya alimlayicinin eserle
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etkilesim icinde oldugu siire icerisinde yasadigi gerginlik ne kadar yiiksek olur ve ne
kadar uzun surerse, spazmin siddeti ne kadar yiiksek olursa, eserin sonunda da yasadigi
son, bir o kadar etkileyici olur. Bu durum da Eco tarafindan katarsis olarak diisiniilmiis
ve Ozel bir kurala baglanmistir. Eco’ya (1995) gore okuyucu beklediginden daha uzun
bir sdylem zamani ve okuma zamaninda ¢oziimsiizlik ve gerilimle karsilagir, spazm
yasar ve sonunda dramatik bir ¢oziimiin belirisiyle yiizlesirse bu onda bir katarsis
meydana getirir. Katarsis kavrammim tanimi aslinda ilk olarak Aristo’nun Poetica
eserinde gegmektedir. “Tragedyanm Odevi, uyandirdigr acima ve korku duygulariyla
ruhu tutkulardan temizlemektir (katarsis).” (Tunali, 1987, s.22). Kelime olarak arinma
anlamma gelen Kkatarsis, trajedik bir olaym baglandigi dramatik sonun alimlayicinin
iizerindeki etkisine verilen addir. Edebiyatta da bu sekilde islenen eserlerin birgogunda
bu teknik kullanilmaktadir. “Aristotales’ten gilinlimiize sanatin ana islevinin
izleyende/alimlayanda katarsis (arinma) saglamak oldugu kabul edilmistir. Katarsis
biiyiikk Ol¢iide alimlayanin tahkiyenin merkezindeki Kkarakterlerle dzdesim kurmasi
yoluyla saglanabilmektedir.” (Karatas, 2014, s.60). Cocuk oykilerinde de ¢ok sik bir
sekilde ele alinan bu yonteme bir¢ok farkli 6rnek vermek miimkiindiir. Ornek olarak
Omer Seyfettin’in Kasag1 Oykusu ele almabilir. Oykideki Hasan karakteri tizerinden
Oyklnln dramatik bir sona dogru parga parga ilerleyerek okuyucuya spazm yasatarak
ilerlemesi ve Hasan’m hastalanip 6lmesi, adeta cocuklar Gzerinde biyik bir katarsis
etkisine yani arinmaya sebep olmaktadir. Bununla beraber Tiirk edebiyatina dair ¢ocuk
oykilerinde bu yontemi en fazla kullanan yazarlardan biri de Kemalettin Tugcu’dur.
Cocuklar1 merkeze alan Oykulerinde genellikle okuyucunun uzun siren spazmlar
yasamasini agirlikli olarak isleyen yazar, bu konuda cocuk okuyucunun alimlamasi
yonlnde 6nemli eserler vermistir. “Eserlerin tipik bir 6zelligi olarak kotilik, kimligi
yapilandirma seriiveninin basinda baskahramanin sahipsiz kalmasi sonucu ugradigi
istismar tiiriinde ortaya cikar. Herhangi bir kotii davramigsin sonuglarindan hiz alan
olaylar yeni kotlltklerin dogmasina boylelikle sonuglarin daha karmagik hale gelmesine
neden olur.” (Balta, 2017, 5.1532).

Olay akiginda kullanilan bir diger unsur da deus ex machinadir. Makineden
Tanr1 (deus ex machina) terimi 6zellikle tiyatro terimi olarak edebiyata girmis olmasina

ragmen biitiin kurgusal eserlerde kullanilagelen 6nemli bir unsurdur. Anlam olarak
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Tirkce karsilig: ileri tesadif etkisi olarak da diistiniilebilir. Clnki deus ex machina
(ileri tesaduf etkisi) kurguda bir gesit tesadiiftiir. Ancak bu gelisme kurguda
gerceklestigi an Oykii ¢oziime ugrar ve tamamen dykiideki olaylar mucizevi bir sekilde
tersine doner. O agidan arastirmada deus ex machina teriminin Tirkge karsiligi olarak
ileri tesaduf etkisi kavrami da kullanilacaktir. Bu kavram antik donemde tiyatro
eserlerinde olayin gidisatin1 degistirmek icin tiyatro sahnesine yukaridan indirilen
tahtadan veya farkli unsurlardan meydana gelmis bir Tanr1’y1 ifade eder. Anlatidaki
Olaylar ¢ikmaza girdiginde veya ¢oOziimsiiz bir noktaya geldiginde olayin gidisatini
degistirmek i¢in bir anda ortaya c¢ikan bir nevi Tirk kiiltliriinde de yer alan Hizir’1
temsil etmektedir. “Onceleri dramada diigiimiin olaylarin akla yatkin tabii gelisimiyle
degil de ani ve digsardan adeta Tanr1’nin ya da mutlakiyet¢i bir kralin mudahalesiyle ¢6-
ziimlenmesi. Giderek edebiyatin her alaninda mantiki bir gerekgesi olmadan ansizin
¢oziime varilmasi.” (Aytag, 1999, s.218). Kurgunun en 6nemli kilit ve doniim noktasi
olan bu bolimde her sey asama asama kotiilesmis iginden ¢ikilmaz bir hal almaya
baslamustir. Bununla beraber artik olay dyle bir noktaya ulasmistir Ki diizelmesi adeta
bir mucizeye kalmistir. Tam bu noktadayken o mucize gergeklesir veya bir anda birisi
ortaya ¢ikar ya da bir anda garip bir gelisme olur. Bu sayede kurgudaki kotiiye gidis
kirilir ve kurgunun sonu, bir anda hizli bir ¢6ziime ugrar. Glnimizde tiyatrodan
sinemaya, romandan 6ykiye, tdrlerin her birinde kullanilan bu ydntem okuyucunun
alimlamasi i¢in de olduk¢a 6nemlidir. “Giinimiizde deus ex machina terimi, karakterler
kendi kaderlerini gelistirmenin tiim olasiliklarini tiikettiginde disaridan mutlu bir son
getiren beklenmedik bir olaya genisletildi.” (Ryan, 2009, s.64). Deus ex machina (ileri
tesaduf etkisi), edebi eserlerde sadece olaylar ¢ikmaza girdiginde bir kisinin gelip bu
durumu degistirmesinden daha farkli sekilde de ele alimmig farkli kavramlarla da
islenmistir. Ornek olarak yaygm konulardan birisi olan maddi olarak her seyini
kaybetmis bir kisinin hayat1 i¢inden ¢ikilmaz bir hal almisken bu kisiye bir miras
kalmasi veya sans oyunundan para kazanmasi da bir nevi deus ex machinadir. Burada
deus ex machina (ileri tesaduf etkisi) gorevini géren unsur mirastir. Buna benzer
ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Bir idam mahkdmunun idamimdan bir giin 6nce af
cikmasi, denizin ortasmmda bogulmak iizere olan birisinin yardim gemisi tarafindan
bulunmasi, savasan askerlerin etrafi ¢evrilmisken, askerler pusuya diismiisken ve

askerler 6lmek (zereyken bir anda destek kuvvetin gelmesi vb. kurgular buna 6rnek
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gosterilebilir. Buradan hareketle bu deus ex machina (ileri tesadif etkisi) kullanimu,
yalnizca bir insanin ortaya ¢ikmasiyla bir seyleri diizeltmesi seklinde kullanilmayip
genel bozuk diizeni veya diizensizligi degistiren Dbiitlin unsurlar olarak
diistiniilebilmektedir. “Eski zamanlardan beri beklenmedik bir kurtariciya ya da kaosun
diizenini getiren olas1 bir olaya da uygulanmistir.” (Britannica, 2019). Kisacasi tiyatro
terimi olarak binlerce yi1l 6nce ortaya ¢ikan bir kavram neredeyse sinemadan-romana
bltin edebi tirlerde kullanilmakta ve kisilerin alimlamalarini olduk¢a Onemli bir

sekilde etkilemektedir.

Bunlara ek olarak anlatim igerisinde kullanilan tesadif etkisi olarak
nitelendirilen bir durum mevcuttur. Oykinin kurgusunun ilerlemesinde kurgudaki
olaylar, tesadiiflerin etkileriyle gelisiyorsa bu durum tesadiif etkisi olarak nitelendirilir.
“Geleneksel tesadif kurgusunun ana formunda, birbiriyle baglantili olmayan durumlar
olaganiistii kosullarla bir araya gelirler. Geleneksel tesadif kurgusu, Ronesans'tan post
modernist romana kadar degisen tezahiirlerin kilit unsurlarindan biridir. Bununla
beraber modern ve post modern kurgular, kendi tesadiif kurgularmi gelistirmislerdir.”
(Dannenberg, 2004, s.399). Deus ex machina (ileri tesaduf etkisi) da bir ¢esit tesadiif
etkisidir. Ancak deus ex machina (ileri tesadif etkisi) c¢6ziime ve sonuca yonelik bir
tesadiif etkisi olmasi dolayisiyla kismen kurgularda tesadiif etkisine gore daha &zel
olarak kullanilmaktadir. Bir nevi kavramsal olarak oOnerildigi iizere daha ileri ve
kuvvetli bir tesadif etkisidir. Cocuk edebiyati igerisinde de oldukga sik basvurulan bu
kurgu sekli genellikle yazarlarin olayin ilerleyisine katki sunmak i¢in yararlandiklari
yontemlerden biri olarak kullanilmaktadir. Bu yOnteme en fazla masallarda
basvurulmaktadir. Ornek olarak kahraman tesadiifen bir sey duyar, goriir veya tam
gittigi bir yerde tesadiifen olaym gelisimini devam ettirecek bir seyle karsilasir. Ayrica
macera romanlar1 ve dykiilerinde tesadiif etkileri siklikla kullanilmaktadir. Ornek olarak
binanin tepesinden diisen kahramanin tesadiifen asagidan gegmekte olan saman dolu bir
kamyonun kasasmin i¢ine diismesi, bindigi ug¢ag1 diisen karakterin ucagin i¢inden sag

¢ikmasi gibi durumlar bunu olusturmaktadir.

Ayica dykiilerin anlatiminda, olaylarin kurgulanmasinda en énemli unsurlardan

biri de dykiilere ait sonlardir. Genel olarak ¢ocuk edebiyatindaki dykiiler incelendiginde
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cocuk edebiyatina yonelik Oykiilerin sonlarinin oldugu ve agirlikli olarak bu sonlarin
mutlu bir sekilde oldugu fark edilmektedir. Ancak ¢ocuk eserlerinin de modernizmin
etkisiyle daha farkli sonlara yonelme durumu son donem ¢ocuk edebiyatinda meydana
gelmektedir. Bu da ¢ocuklarin okuma stireglerini etkileyecek dnemli bir diger unsurdur.
Hourihan (2005) klasik sonlarla bitmeyen eserlerin ¢ocuk edebiyat1 i¢in ¢ok da garip
olmadigmi, ¢ocuklarin eserleri okurken sadece bosluk doldurmak yerine farkli sonlarm

getirdigi yeniliklerle daha giiclii kisisel okumalar insa edebilecegi one siirmiistiir.

2.4.3.0yklde Zaman

Bu boliimde verileri yorumlama kisminda kullanilacak olan Oykl inceleme
metotlar1 degerlendirilecektir. Oykiilere ait 6ykiilemedeki zamana ait bazi kavramlarla
Oyklde olay akist sirasinda kullanilan bazi tekniklerin arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmesi ele almacaktir. Ayrica bu kavramlarin okuyucu tarafindan nasil
alimlandig1 incelenecektir. “Oykii (kurmaca) zamani; saat, giin, ay gibi giinlik hayatta
kullanilan 6l¢ii birimleri ile belirlenir. Ancak dykiileme zamani, kurmacanmn ne kadar
timce, paragraf ya da sayfa ile ifade edildigi ile iliskilidir.” (Sinan ve Demir, 2011
s.1154). Oykiide zaman, Oykilleme zamam olarak da gecen, oykideki zaman
degiskenlerinin farkli 6zelliklerine gore degerlendirilmesidir. Bu degiskenler sira, siire

ve stklik olarak 3’e ayrilir.

Swra, Oykilerdeki olay akismin sirasidir. Her Oyklde olay akisinin belli bir
diizeni vardir ve sira genellikle olay akiginin siralanmasi anlamina gelmektedir. Normal
bir oOykide 0zel bir metot kullanilmadigi zaman olay akisi dogrusal sekilde
gerceklesmektedir. “Vakanin gerceklestigi zaman siiresi ile vakanmn sunulusundaki
zaman siiresi farkl olabilir.” (Narl, 2002 s.94). Normal dizilim olarak diisiiniilen bu
dizilim sekli, farkli teknikler kullanarak anakronik dizilim ismiyle de anilan farkli bir
zamansal dizimle de yapilabilir. “Genelde dykii ve sdylemin siralamasmim ayni oldugu
(1 2 3 4) normal dizilim ve anakronik dizilim arasinda bir ayrim yapar. Anakronizm iKi
tiirlii olabilir: soylemin daha 6nceki olaylar1 ¢agirmak igin dykii akigmi kirdigi (2 1 3 4)

geridoniis (analepsi) ve sOylemin ortadaki olaylar1 atlayarak ileri gectigi si¢crama
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(prolepsi) bigimindedir.” (Chatman, 2008 s.58-59). Bazi kaynaklarda analeks olarak da
gecen analeps Tirkcede geri sapum olarak adlandirilmaktadir. Ayni sekilde proleks
olarak da kullanilan proleps ise ileri sapim veya ileri sigrama gibi isimlerle
adlandirilmaktadir. Analeks yani geriye sapum teknigi anlati sirasinda zamanin
degismesi ve olaylarin igerigiyle ilgili ge¢cmiste meydana gelmis bir olayin
vurgulanmas1 iglemidir. Ozellikle yazarm anlatida bunu vurgulamasinin temel
amaglarindan biri, 0ykunin devamiyla ilgili gegmiste vurgusunu yaptigi bir durumun
ileride tekrar karsisina ¢ikmasidir. Ayrica bir kelime, bir cimle veya paragraf hatta
birkag paragraftan olusacak sekilde uzunca ele alinip uygulanabilmektedir. Eco’ya gore
yazarm anlatimda geriye sapim kullanmasinin 6nemli bir sebebi vardir. Farkli eserler
uzerinden bu durumu 6rnekleyen Eco, Gerard de Nerval’in Sylvia isimli eseri (izerinden
geriye sapimin yasattig1 zamanda yitme kavrammin okuyucu icin bayuleyici bir durum
oldugunu soyler. Ayrica birinci duzey okurun bu sayede Oykudeki sis etkisini
aydinlatabilecegini, ikinci dizey okurun ise geriye sapimlarin izledigi ritmi
yakalayabilecegini ve bunun bir diizen i¢inde devam etmesini fark edebilecegini soyler.
“Okur bu yeniden kurma'dan ne kazanmaktadir? Higbir sey. Eger birinci diizey okur
olarak kalirsa belki birkag sis etkisini dagitabilir. Ancak yitmenin getirdigi biyiiyii
kaybetme riski vardir. Oysa ikinci diizey okur bu animsamalarin bir diizeni izledigini,
deyim yerindeyse bu ani geriye sarmalar(geriye sapmalar) ya da zamansal
degisikliklerin ve anlatisal olarak simdiki zamana hizli beklenmedik doniislerin belli bir
ritmi izledigini fark eder.” (Eco, 1995, s.51).

Proleks yani ileri sapim teknigi ise geriye sapimin tam tersi sekilde dykinun
devamma dair 6n gostergelerdir. Tek basmma kullanilip devami getirilmediginde
herhangi bir etkiye sahip olmayan ve Uslup olarak kotii bir kurgusal yap1 olusmasina
sebep olan bu teknik mutlaka devama dair belli ¢ikarimlar1 icermelidir. Ayrica bu
anlatim tekniginde dogrudan zamansal bir gdnderme mevcuttur. “Ortada yer alan
olaylar daha sonra tekrar anlatilmalidir, aksi halde sigrama bir eksilti olusturur.
Sicramalar sadece geriye doniik olarak anlasilabilirler. Sigcrama mutlaka cekirdek
gerektirdiginden, Cehov’un duvarda asili tiifegi gibi anlati tohumundan farkhidir.”

(Chatman, 2008 s.59). Geriye sapim gibi bu teknik de okuyucu alimlamasi i¢in oldukga
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onemlidir. Cunkd okuyucu bu teknikten yararlanarak Oykinun devamina iligkin

tahminlerde bulunabilir.

Ayrica anlatimda kullanilan 6nceden gosterme, énseme (foreshadowing) teknigi
mevcuttur. Onseme tam anlamiyla bir zaman sapmasi olarak kabul edilmemekle beraber
yine de anlatimm devaminda olacak seylerin kismen okuyucuya sezdirilmesi anlamina
gelmektedir. “Onseme, roman veya Oykii kurgusunda, daha sonra olacak olaylar1
onceden sezdirmek amaciyla kullanmilir.” (Pala Mull, 2016, s.61). Onseme, cocuk
edebiyatinda anlatimlarda yazarlar tarafindan ustaca kullanildiginda ¢ocuklarin 6 ykiiniin
devamina yonelik sezgilerini kuvvetlendirmekte ve merak unsuruyla desteklendigi

zaman olayim ¢6ziimiine iliskin onlara ipucu verme gorevinde kullanilmaktadir.

Aragtirma siirecinde kullanilmak igin olusturulmus olan bir 6yki ile geri sapim,

ileriye sapim ve dnseme Orneklendirilebilir:

Kisin sogugu basini alip bagka diyarlara gitmis, yerini siril siril akan sulara, yesillere,
morlara, kirmizilara birakmusti. Minik kinali kuzular, kendilerini giivenceye alarak annelerinin
etrafinda sevingle bir oraya bir buraya sigrayip duruyordu. Koyunlar ise bir yandan otlarken bir
yandan da yavrularina uzaklara giderlerse bagsina bir seyler gelecek dercesine onlart izliyordu.
Stiriintin savastaki bir komutan gibi sert ama bir o kadar da sadik ve yiirekli koruyucusu koca

Karabas da gorevini hi¢ aksatmiyor piir dikkat etrafim izliyordu.

Giinesin ik wsinlar kiigiik ¢cobamin tiim viicudunu isitiyordu. Artik yemek zaman da
gelmisti. Azigim ¢ikardi. Once Karabas'in yemegini verdi. Sonra da ¢ikinindaki yumurtasiyla

ekmegini yedi. Sonrasinda ¢ikinini biiyiik bir telasla alacagi yere dogru firlatti. Giines isisini
artirdikga tatl bir uyku bastird kiigiik cobani ama uyumamaliydi. Gegen baharda yasadigi, igini

par¢alayan olay aklina geldi. Yok, olmaz bir sey, benim dev gibi mangal yiirekli Karabas im var,

dedi. Uykuya dald.
Riiyasinda kocaman bir kus gelmis ona kanadiyla vuruyor ve bagiriyordu.
-Kalk Hasan, kalk, ¢abuk ol.

Derken Karabagsin havlamasint duydu. Korkuyla titreyerek uyandi. Hava kararmaya
baslamisti. Minik kinali kuzusu yerde yatiyor, can ¢ekisiyordu. Kocaman gri bir yilan ordunun

igcine sizan sinsi bir diisman gibi gelip kendi elleriyle bakip biiyiitmeye ¢alistigi onca emek
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verdigi kinali kuzuyu sokmustu. Kiiciik ¢coban deliye dondii. Kurtlardan korkarken zavalli kinalyn

bir yilan telef etmigti.

Oykiiniin birinci paragrafinda gecen “Koyunlar ise bir yandan otlarken bir
yandan da yavrularina uzaklara giderlerse basina bir seyler gelecek dercesine onlari
izliyordu.” cumlesi 6ykuniin igindeki énemli bir 6nsemedir. Buradan hareketle aslinda
Oykunin devaminda kuzulardan birinin basina bir seyin gelme ihtimaline gonderme
yapilmustir. ikinci paragraftaki “Sonrasinda cikimni biiyiik bir telasla alacag yere
dogru firlattt” ctimlesi bir ileri sapim, “Gegen baharda yasadigi, igini parcalayan olay
aklina geldi. Yok, olmaz bir sey, benim dev gibi mangal yiirekli Karabas im var, dedi.”
cumlesi ise 6nemli bir geriye sapimdir. Burada da ¢obanin sonrasinda telaglanacagi bir
zamana gonderme yapilmig ve gecen sene yasadigi olay iizerinden ileride gerceklesecek
olayla baglant1 kurularak hem olaym olabilme ihtimali kuvvetlendirilmis hem de bu
olayin igerisinde Karabas’m da bir rol oynayacag: okuyucuya sezdirilmistir. Oykiniin
son boliimiinde ise Hasan’in riiyasiyla es zamanl gelisen olay vuku bulmus ve
Karabas’in havlamasiyla olay Hasan tarafindan duyulmus ardindan kuzulardan bir
tanesi yilan tarafindan sokulmustur. Bu boliimde kullanilmis olan 6nseme, geri ve ileri
sapimlar tamamiyla tek bir olaya atif yaptigi i¢in hem olayin meydana geldiginde
olayin niteligini kuvvetlendirmis hem de parca parca son hakkinda okuyucuya 6nemli

bir sezdirme saglamustir.

Oykiide sire kavramindan once ilk olarak Oykii zamani, sdylem zamani

degerlendirilecek, sonrasinda da siire kavrami ele alinacaktir.

Oykii zamani, anlati metninin icerisinde gecen zamanin tamamidir. Bu siireg
yazarin tayin ettigi siiregtir. Cok kisa bir slirede oldugu gibi binlerce yili da
kapsayabilecek nitelikte olusturulabilir. Ornek bir yazar diinyanin olusumundan bugiine
kadarki sureci gykustinde anlatabilir. Bu anlatim siirecinde yazar 4 milyar yillik bir

slireyi Oykii zamanina s1gdirmasi gerekir.

Soylem zamani ise metnin okur tarafindan okunurken gecen siirenin
tezahiiriidiir. Buna soyle bir 6rnek verilirse 150 kelimelik bir 6yki yetigskin bir okur
tarafindan bir dakikada okunabilir. Buradan da hareketle bu dykuniin sdylem zamani bir
dakikadir.
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Soylem zamani ve Oykii zamani, Oykillerde farkli amaglar i¢in kullanilmakla
beraber bu durum okuyucunun okuma stirecini de etkileyen énemli unsurlardan biridir.
Siire kavrami incelendiginde bu farklara iligkin detaylar ele alinacak ve arastirmacilarin
gorisleri kapsaminda alimlama estetiginde bu zamansal kavramlarin ne gibi islevleri

oldugu degerlendirilecektir.

Slre kavrami Oykinin icinde dort bdélimde incelenmekte olup bunlar:

Duraklama(pause), Sahne(Scene), Ozetleme(Summary) ve Eksilti(ellipsis) seklindedir.

Duraklama, zaman akiginin yavaslayip soylem zamaninin dykiileme zamanindan
uzun oldugu ya da Oykiileme zamaninin Oykide tamamen kayboldugu bolimlerdir.
Duraklama kullanildiginda 6ykiide bir nevi zaman akis1 yavaslamis veya durmus
gibidir. Agirlikli olarak uzun betimlemelerin yapildig: boliimler bu kisimdan meydana
gelmektedir. Eco’ya (1995) gOre betimsel oyalamalarin metinlerde iki 6nemli islevi
vardir. Bunlar ¢ikarimsal gezinti ve sezdirme zamamidr. Ayrica bu betimsel
oyalamalarin amaci, asla okurun éykindn yazildigi dénemi, 6ykiiniin niteligini ya da
Oykldeki karakterleri daha iyi anlamasi i¢in olusturulmamustir. Eco, bu durumu, énemli
bir karar almadan 6nce uzunca iizerinde diisiinen ve onemli bir sey ortaya ¢ikmadan

dnce bunun igin hazirlik yapan bir kisinin davranisina benzetir.

Citkarimsal gezinti, 6ykinin devami niteligindeki olaylar1 tahmin etmek icin
nitelikli bir okuyucu tarafindan alimlanabilen bir bdliimdiir. Ozellikle yazar tarafindan
ustaca olusturulmus bir betimsel anlatim okuyucunun bu sekilde anlatimdan
yararlanmasini saglayabilir. “Cikarimsal gezintilerden s6z ederken, kullandigimiz
orman egretilemesi kapsaminda, orman disindaki imgelemsel gezintileri kastediyordum:
Okur, 6ykiiniin gelisimini tahmin edebilmek i¢in, kendi yasam deneyimine ya da oteki

Oykulerden edindigi deneyime basvurur.” (Eco, 1995, s.61).

Sezdirme zamani ise yazarin yaptig1 betimlemelerle bir sembol, bir simge gibi
aslinda gizli anlamda vurgulamak istedigi bir kavrami okuyucuya iletmeye c¢aligmasi
yoniinde kullandig1 tekniktir. Okur eger bu boliimii yorumlayabilirse yazarin

vurgulamaya ¢alistigi sembolleri, betimlemeler yoluyla alimlayabilir (Eco, 1995).
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Duraklamay1 6rnekleyen, arastirma siirecinde kullanilmak igin olusturulmus bir

oykuden bir boltim ile 6rneklendirilebilir:

Kasabamin dar, tozlu, siiriilmemis tarla gibi bozuk yollari, her iki yaminda birer nazl
gelin gibi siizillen beyaz, pembe, mor begonvil cicekleriyle bezenmigsti. Yolun biraz ilerisinde
mavinin, yesilin en giizel tonlartyla piril piril insamin ruhunu dinlendiren sakin, berrak deniz
goriiniiyordu. Denizin kiyisinda eski, pek ¢ok sey gormiis ve yasamis yasl insanlart andiran,
rutubetten yer yer dokiilmiis beyaz boyali, bir nazar boncugu gibi kapi ve pencereleri mavi olan
sirin bir ev duruyordu. Evin yan tarafinda kasabanin yash, emekli, giingdrmiis insanlarimn kisin
buz gibi sogugunda, yazin kavurucu sicaginda ¢aylarini yudumlarken aci, tath genglik amlarim
tazeledikleri, bir nebze olsun kendilerini orada diinyanin en mutlu insan hissettikleri, mavi

boyali, kapt ve pencereleri beyaz ahsaptan kiiciik bir kahve vardi.

Denizin karsi kiyisinda gururlu bir insan gibi dimdik duran yemyesil dagin yamacinda
birbirine siki stkiya baglanmuis, el ele vermis insanlart andwran sira swra beyaz iki katli evler
duruyordu. Evlerin bahgesinde beyaz, sari, mis kokulu yasemin c¢icekleri adeta gékyiiziine
tirmanmak istercesine balkon demirlerine sarilmis mutluluklarini tiim diinyaya haykiriyorlardi.
Evierin ve dogamin giizelliginden biiyiilenen rengarenk kelebekler, bir oraya bir buraya

ucusarak civil civil oten kuslarin mutluluguna ortak oluyorlardi.

Anlatimdan da anlasilacagi gibi bu 6yklide s6ylem zamani en az 1 dakikalik bir
zamani kapsamakta ancak Oykiileme zamani ise tamamen kaybolacak sekildedir. Bu
betimlemeyle aslinda dykinlin devamina gegis yapmadan 6nce okuyucuya genel olarak
¢izilmis tablo, okuyucunun 6ykinin devaminda aslinda olaylar islenirken hangi
ortamda bulundugunu ona ayrintili bir sekilde anlatmis ve bir nevi ona ¢ikarimsal
gezintiler yaptirmistir. Artik bu siire¢ sonrasinda okuyucu, Oykideki konu akigina

hazirlanmstir.

Sahne, Oykldeki sdylem zamaniyla Oykiileme zamanin neredeyse esitlendigi
boliimlerdir. Bu genellikle diyaloglarda kullanilmaktadir. Bu siirecte okurun okuma
stiresiyle dykiide gecen zaman tam olarak esit sekilde cereyan eder. Diyaloglarda da
duraklamalardaki betimsel oyalamalar gibi okuyucunun iizerinden ¢ikarimlar
yapabilecegi Ozellikleri yansitma bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Diyalogun tanimi
temel olarak su sekildedir “iki ya da daha gok kimse arasinda siirdiiriilen konusma: Olay

ve karakterlerin gelisimini gostermeye yarayan bir sanat aract.” (Aytag, 1999, s.218).



Bu durum, sahnesel anlatimi Ornekleyen arastirma siirecinde kullanilmak

olusturulmus bir diyalogdan bir bolim ile 6rneklendirilebilir:

-Merhaba kizim.
-Merhaba teyze. Sizinle tamsiyor muyuz, neden bana selam verdiniz?
-Hayir, cocugum. Tanigmiyoruz ama sana selam verme ihtiyact duydum.

-Neden boyle bir ihtiya¢ duydunuz? Pek anlayamadim.
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icin

-Karsi bankta oturuyordum. Elimde olmadan arkadasinla yaptigin konusmalarima Kulak misafiri

oldum.

-Anladigim kadaryla sizin siiftaki Nihal adli arkadasinla bir sorunun var. Ondan intikam

almak istiyorsun. Konugtugun arkadasimi da bu konuda sana yardim etmesi igin ikna etmeye

¢alisiyordun. Fakat arkadasini razi edemedin.

-Teyzecigim, bakin, sizi kirmak istemiyorum! Bu konu sizi hig ilgilendirmez. Hem baska birilerini

konugurken dinlemek hi¢ de hog degil.

-Bak, giizel kizim, énce biraz sakinles. Sen ¢ok tatli bir kizsin. Insanlar hata yapabilir. Hataya

hatayla karsilik vermek hos bir davrams degil.

-Ama teyze siz olayr bilmiyorsunuz ki.

-Evet, kizim aramzda gegenleri tam olarak bilmiyorum ama affetmek biiyiik bir erdemdir. Sen

onu affet ki o da hatasimi anlasin senin ne kadar olgun biri oldugunu gérsiin.

-Haklisiniz galiba teyzecigim. Beni uyardiginiz icin tesekkiir ederim. Nerdeyse 6fkeme yenik

diisecek ayni hatay1 ben de yapacaktim.

-Aferin kizvm, simdi giil bakalim, senin gibi giizel bir kiza dfkelenmek, surat asmak yakismiyor.

-Tekrar tegekkiir ederim teyzecigim, hos¢a kalin.

-Giile giile kizim.

Bu diyalog incelendiginde diyalog suresince sdylem zamaniyla 0ykil zamaninin

esit oldugu goriilmektedir. Karakterlerin konustugu siire¢ direk giinliik hayattaki

konusmay1 yansitmasiyla 6ykinun okuyucusu i¢in bu hikdyeyle esit zamanda devam

ettigi anlamini tagimaktadir.

Ozetleme kavrami, sdylem zamanma gore dykiileme zamanini hizlandirmak igin

kullanilan bir yontemdir. Soylem zamaninin kisaldig1 ve dykiileme zamaninin uzadigi

anlatim sekilleri 6zetleme kullanilarak meydana getirilir. Genellikle olaylarm akigmin

tamam: bu yolla yapilir. Bazi durumlarda ise zaman olduk¢a hizlandirilabilir.

Anlatilarin i¢inde gecen, yillar yillar sonra, birkag¢ giin sonra, zaman su gibi akip
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geciyordu, zamanlar ge¢iyordu, bu durum yedi yil siirdii, ti¢ saat boyunca ¢atisma
devam etti, temmuzdan bu yana hi¢c durmadan ¢alisti, iki saatligine ortadan kayboldu
vb... gibi ifadeler, dzetlemede kullanilan kaliplasmis ifadelere 6rnek sayilabilmektedir.
“Anlat1 ifadesi bir grup olay1 6zetler; sozIlii anlatida bu bir ¢esit siiregen eylem ya da
belirtec gerektirir ve tekrarlayan formlar1 da kapsar.” (Chatman, 2008, s.62).

Ozetlemeye &rnek olarak arastirma i¢in hazirlanan bir 6yki ile 6rneklendirilebilir.

“O gun ¢ok gizel bir gindu, sabah kalp ise gitmek icin yola koyulmus ve yavas yavas
ise gidiyordu. Sonra aniden yolda bir kaza oldu, bir adama araba ¢arpmis ve adam oracikta
olmiigtii. Yamndaki arkadagi polise ifade veriyordu, bir saate yakin ifadesi siirdii. Sonra

anlasildy ki dlen adam da ise gitmek icin yola koyulmugtu. ”

Chatman’in da dedigi gibi Ozetleme 0Ozel ifadelere ihtiya¢ duymaktadir. Bu
oyklde de “bir saate yakin ifadesi siirdii” cimlesi aslinda bu ifadelere bir 6rnek teskil
etmektedir. Oykiideki sdylem zamani normal bir okuyucuya gore 15 ila 30 saniyelik bir
stireyi kapsamakta iken Oykiileme zamani 1 saatlik bir siireyi kapsamaktadir. Burada
Ozetleme kullanilmasmin temel amaci ise olay akisini hizlandirip 6ykiyl bir an dnce

sonuca baglamaya yoneltmektir.

Eksiltili, anlatimda genellikle 6ykunin akismdaki bir zaman dilimi gizlenir ve
soylenmeden iizerinden atlanir. Genellikle bu gélgeleme 0ykideki olayin akisini devam
ettirip anlatilmas1 O0ykl kurgusunun igerisinde fazlalik olusturan boliimlerin dahil
edilmeme ihtiyacindan kaynaklanir. Buna ek olarak bu duruma “Anlaticinin 6yki
kahramanlarindan birinin yasamindaki belirli bir zaman diliminin karanlikta birakmak
istedigi boliimlerde rastlanilir.” (S6zen, 2007 s.130). Ayrica modern Oykiilerde eksilti
daha farkli amaglar icin de kullamlmaktadir. “Eksilti, /lyada kadar eskidir ancak birgok
elestirmenin dile getirdigi lizere Ozellikle genis ve beklenmedik bigimde eksiltiler
modern anlatilara &zgiidiir.” (Chatman, 2008, s.65). Ozetlemeye 6rnek olarak Dede
Korkut dykulerinden Kam Piire 'nin Oglu Bamsi Beyrek Destani’ndaki asagidaki boliim

ornek gosterilebilir.

“Boz oglan babasinin evine geldi. Babasina haber verildi bezirganlar geldi diye. Babasi
sevindi, ¢adir otag, alaca golgelik diktirdi, ipek haliciklar serdi, gegti oturdu. Oglunu sag yanina
aldi. Oglan bezirgénlar hususundan bir s6z soylemedi, kéfirleri oldiirdiigiinden bahsetmedi.
Birdenbire bezirgénlar geldiler.” (Ergin, 2003, s.39).
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Ozellikle Boz Oglan babasmin evine geldikten sonra babasinm yanina oturdugu
kisma kadarki babasinin yaptirdigi hazirliklarin anlatiminda Dede Korkut eksiltmeye
basvurmus, bunu anlatirken cadir otag, alaca golgelik diktirdi, ipek haliciklar serdi
béluminde eksiltme uygulamis, zamani eksilterek atlamistir. Burada Dede Korkut,
anlatinin merkezine Boz Oglan’in bezirganlarm mallarini kurtarmasini ve bezirganlarin
bunun karsiliginda babasinin yaninda Boz Oglan’a gosterdigi saygiy1r aldig i¢in bu
kiigiik ayrmtiyr eksilterek anlatmis, agirlikli olarak Boz Oglan’in kahramanliginin
bezirganlar tizerindeki etkisini 6ne ¢ikarmistir. Bu kahramanlik da Dede Korkut’un

¢ocuga isim koyma 0ykusiyle bagdastirilarak anlatim sekillendirilmistir.

2.4.4.0yklde Uzam

Uzam kavrami, Oykl inceleme siirecinde anlat1 kisileri ve zamanla beraber en
onemli Gcuncl unsuru meydana getirir. Yazmnsal metinlerde birbirine bagli olan bu
unsurun kendi i¢inde dengeli bir sekilde anlatilmasi, okuyucu tarafindan bu sekilde
alimlanmas1 konusunda olduk¢a 6nemli bir rol oynar. Kimi arastirmacilar; uzam
kavramini zamanla beraber diisiinerek iki 6geyi 0yku ici incelemede beraber incelemis,
kimleri zaman/uzam/karakter ve olay orgiisiinii beraber almis, kimileri ise uzami ayr1
ele alarak incelemelerini yapmustir. “Bazi elestirmenler, zaman/uzamin olay Orgiisii ve
karakterle iliskili olarak smiflandirilmasmi Onermistir.” (Chatman, 2008, s.133).
Uzamlar metinler igerisinde ¢ok farkli yerlerde oldukga farkli gdrevler Ustlenebilir.
Ozellikle yazarlar anlatimlarinda 6ykideki diger unsurlar1 geriye gekip bazi durumlarda
uzami One ¢ikarabilir. Burada uzam iizerinden anlatimi devam ettirerek okuyucuya
alimlamas1 gereken noktayr uzam aracihifiyla vermeye calisabilir. Ornek olarak
Robinson Crusoe’da ada, ¢ok 6nemli bir uzamdir. “Robinson Crusoe’un olaylara bakis
acisy, olaylar1 yasanis sirasina gore simdiki zaman ¢ergevesinde kavramakla yetinmez,
zaman-uzam boyutlar1 i¢inde ileri geri gider gelir. Simdi yasanan bir olay sirasinda
baglar kurar, durumun degerlendirilmesinde karsilagtirmalardan yararlanir.” (Gokturk,
1982, s.94). Bununla beraber uzamin anlatida birden fazla gorevi olur. Uzamlar
olaylarin gelisiminde okuyucuya meydana gelen degisimi gostermek igin kullanilabilir.

Ayn1 zamanda karakterin {izerinden giden wuzamlar; karakterin diisiincelerini,
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duygularinit anlamlandirmada okuyucuya yardimci olabilir. “Bir anlatida uzam cesitli
tiirlerde metne yayilabilir, uzam gercek/diissel, kapsayan/kapsanan/, acgik/kapali,
dar/genis, 6zel ve kisiye ait herkesin kullanimina ag¢ik olabilir. Bu uzam ulamlar: ifade
edildigi gibi bir karsitlik iliskisi kurarlar.” (Oral Alp, 2000, s.112). Ayrica yazarlar,
anlatimlari1 giliglendirebilmek i¢in uzamlara ait karsitliklardan da yararlanabilirler.
Ornek olarak baz1 6ykiiler, kdyden-kente go¢ kavranmni ele alarak bu uzamsal zithklar
iizerine anlatimini oturtmuslardir. Uzamlarin kendilerine ait farkl tiirleri de vardir.
Uzamin kullanildigi yerin 6zelliklerine gore bu tiirler sekillenebilir. “Uzam iist kavram
olarak somut ve soyut, alt kavram olarak da agik- kapal, 6zel-kamusal, kapsanan-
kapsayan ya da (topik, fantastik, metafizik ve duyusal uzamlar olarak
cesitlendirilebilir.” (Kargi, 2008, s.51).

2.4.5.Bakis Acilar

Bakis acilarinin degerlendirilmesi arastirma kapsaminda incelenmis olan dis ve
ic odaklayimlar 1s1ginda ele alinmistir. “Bir anlatida okuru anlaticiya gotiiren kimin
konustugu, bakis agisma (odaklayim) gotiirense kimin gordiigiidiir. Anlat1 icinde farkh
bakis agilar1 goriilebilir. Anlatidaki sesle, anlatinin perspektifini birbirinden ayirmak
gerekir. Anlat1 perspektifi, anlaticinin benimsedigi bakis agisidir.” (Kale, 2017, s.42).

Odaklayimin da kendi i¢inde farkl tiirleri mevcuttur.

Odaklayim turleri ise kendi igerisinde 3’e ayrilir. Bunlar; Sifir Odaklayim
(Tanrisal Bakis Agisi), dis (nesnel) odaklayim ve i¢ odaklayimdir. Tanrisal Bakis Agist/
Sifir Odaklayim, her seyi bilen bir kisi gorevini iistlenen anlatici, 3. kisi olarak anlatim
yapar. Bununla beraber dykudeki biitiin karakterlerden daha ¢ok seyi bilmektedir. Bir
nevi belgesele benzer bir anlatimi vardwr. Olaylara midahale etmez, genellikle
tarafsizdir ama bazi durumlarda yorumlarinda taraf tuttugu da goriilebilmektedir. Bu
bakis agisinda okur her zaman Oykudeki karakterlerden daha fazla bilgiye sahiptir.
“Fielding’in gelistirdigi tanrisal bakis a¢isi, daha c¢ok, yazar ile okuyucunun birtakim
ortak degerlere, ortak inanglara sahip bulunduklar1 toplumsal ortamlarda gegerlidir.

Boyle bir anlatim yonteminin kullanilabilmesi i¢in yazarin, anlaticisinin agzindan ileri
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stirdiigiic. gorlis ve diisiincelerin okurlarca da benimsenecegine, paylasilacagina
guvenmesi gerekir. Clnkl bu yontemle anlatilan romanlarda yazar-anlatici ile
okuyucusunun olaylara ayni gozle ve ayni anlayisla bakmalari beklenir.” (Aytiir’den

aktaran: Demiryurek, 2013, s.120).

Arastirma kapsaminda olusturulmus sifir odaklayim kullanilarak hazirlanan bir

oykulye 6rnek verilecek olursa,

“Ayse; okul ¢ikisi kosar adimlarla yiiriiyor, gézlerinden alevler sagiyordu. Kendine
atulan iftirayr bir tiirlii hazmedemedigi yuz ifadesinden belli oluyordu. Bir an 6nce parka gidip
mutlaka onlara derslerini vermeliyim, diye kendi kendine soyleniyordu. Sakinlesmeliyim, diyor

ama kendine s6z geciremiyordu...”

D1s odaklayim bakis agisinin en 6nemli 6zelligi; anlaticinin tamamen bagimsiz
kalmasi, herhangi bir yorumdan kaginmasi adeta bir kamera ¢ekimi yaparmis gibi olan
olaylar1 anlatmas1 seklinde kurgulanmaktadir. Ozellikle anlaticinin burada tanrisal bir
gucu yoktur. O yuzden sadece gordiigiinii anlatmakla gorevlidir. Bundan dolay1 da
karakterlerden daha fazla bir sey bilememektedir. “Olaylar ve varliklar, disaridan
birinin goézlemleyebildigi kadariyla, tarafsiz bir sekilde anlatilir.  Anlatici,

kahramanindan daha az bilen, olaylarin disinda bir gozlemcidir.” (Kale, 2017, s.42).

Arastirma kapsaminda olusturulmus dis odaklayim kullanilarak hazirlanan bir

oykuye 6rnek verilecek olursa,

“Ahmet Aga, sabah erkenden kasabaya gitmek iizere yola ¢ikmisti. Basinda hasir
sapkast iistiinde soluk, yesil ceketi vardi. Bir eline icinde samanlarla karisik yumurta dolu
sepetini, bir eline bahgesinden topladigi taze sebzeleri doldurdugu kovasini almisti. Kasabaya

giden yola ¢ikarak yoldan gegen eski kirmizi kamyonu durdurdu.”

I¢ odaklaymm, anlaticinm 6ykinin bir kahramani oldugu odaklanma seklini
gdstermektedir. Anlatic, sadece karakterlerin yasadigi kadarmi anlatir. Ozellikle birinci
kigili anlatimla yapilan bir anlatimda anlatic1 bizzat karakterin kendisidir. Alimlayici; bu
karakter {izerinden eseri alimlar, her seye karakterle es zamanl olarak tamk olur. “I¢
odaklayim anlaticinin olaylari, kisileri ve mekanlar1 roman kahramanmin goéziinden

anlattig1 sinirh bakis acisidir.” (Caglakpinar, 2016, s.19).
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Arastirma kapsaminda olusturulmus i¢ odaklayim kullanilarak hazirlanan bir

oykuye 6rnek verilecek olursa,

“Ne giizeldi ¢ocuklugum, arkadaslarim, mahallemiz... Otuz ya da kirk ev, en yiiksek
olani da ii¢ katliydi. Yag satarim, bal satarim, yakan top, yedikiremit en sevdigim oyunlardand.
Bir yaz giinii yine evimizin karsisindaki ¢esitli meyve agaglarinin bulundugu tarlada yag satarim
oynuyorduk. Ahmet’e karst icimde hep bir kiskan¢hk vardi. Cunki okulda o, benden daha
basariliyds. Iste bugiin az da olsa ondan hirsumi almak istiyordum. Ben ebeydim, mendilin icine
kii¢iik bir tag baglamistim. Camim acitmak istiyordum. Arkasina koydugum mendili gérmeyince
hirsla vururken tas basina ¢arpti. Basindan kanlar sizmaya bagsladi. Bir yandan korkuyor, bir
yandan da icimden oh, diyordum. Pismanlik duydugum bu olay bugiin bile hi¢ aklimdan
¢tkmiyor.”

Anlatici, anlatilan konunun durumuna gore farkli anlatim sekillerini bir arada

kullanip farkli odaklayimlara gegebilir. Bu durumda ¢oklu anlatim tarzina bagvurur.

Bakis agilari, anlatic1 yani yazar ve okur baglaminda olduk¢a énemli bir iligkisi
vardir. CUnkU okur, yazarin odaklayim ve anlatim seklinde kullandig1 bakis agilarma
gore okuyucularin alimlamalarinda farkliliklar meydana gelebilir ve bu durum da
anlaticmin konuyu ele alismin 6nemini ortaya c¢ikarabilir. Buna ek olarak ¢ocuk
edebiyatinda donem donem farkli bakis acilari kullanilmaktadir. “Son dénemlerde
cocuk edebiyatindaki yazilan eserler genellikle 1. teklik sahistan 3. teklik sahsa dogru
kayma gdstermistir. Bunun sebebi de siibjektif bakis agisindan objektif bakis agisina
gecis yapma amacini ¢ocuklara yansitmaktir.” (Tufekci Can, 2012, s.712-713). Bu bakis
acilarmin her biri gocuk edebiyatinda farkli bir anlatim 6zelligi i¢in kullanilir. 3.teklik
sahsa dogru yani dis odaklayima dogru kayan hikayelerle birlikte i¢ odaklayim
kullanilarak yapilan hik&yelerin de okur-metin arasindaki etkilesime farkli bir etkisi
mevcuttur. “Bir karakterin 6zelliklerinin i¢sel odaklanma yoluyla sunulmasi,
kisisellestirme i¢in Onemli bir gereklilikten daha fazlasidir; daha ziyade, okurun
kisisellestirme diirtiisiiyle en iyi sekilde karsilasan ve kurguyu okumasini en iyi

yonettigi soylenebilecek bir teknik gibi gorinmektedir.” (Bielefeld, 2013, s.123).
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2.5.Metin Tiirleri ve Alimlama Estetigi

Kuramsal bilgilerin bu bolumiinde, modern anlatim tiirleri incelenecek ve bu
tirlerin alimlayic1 tarafindan nasil alimlandigma yonelik ¢ikarimlar yapilacaktir.
Ozellikle metnin yapis1 ve yazinsal metin tiirlerinin 6zellikleri, almlama boyutuna etki
ettigi i¢in verilerin yorumlanmasi boliimiinde metin tiirlerinin okuyucular Uzerindeki
farklilagmalar1 da incelenecektir. “Yazimsal metinler, gostergebilim agisindan kurmaca
metinlerdir; deneyimsel (ampirik) diinyadaki bir seyin, bir durumun karsiligr olmak
zorunda degillerdir. Bir baska deyisle ve geleneksel bir anlatimla, yazinsal metinler
imge gucunun dranleridir; gercek diinyada gondergeleri yoktur, ancak benzerleri
bulunabilir.” (Bolat, 2012, 5.22).

2.5.1.Yalin Anlamh Metinler

Yalin anlamli metinler, adindan da anlasilabilecegi gibi diinyay1 yansitan, bir
nevi diinyanin yansimasi niteligini tasityan metinlerdir. Olay oOrgiisii farkli sekillerde
meydana gelip bu metinlerin icinde farkli s6z sanatlar1 ge¢se de metinler, anlamsal
olarak gercek hayati temsil etme niteligine her zaman devam etmektedir. “Yalin anlamli
metinler ve kurmaca, ortiisiik, derin anlamsal ayrintilar igeren metinler gibi. Her metin
bir konuyu, yazmsal metin bununla beraber bir iletiyi de icerir.” (Bilbil, 2007, s.92).
Okuyucu yalin anlamli metinlere 6zgii alimlamalarda 6zellikle hayata dair ¢ikarimlarda
bulunur. Insanlar arasindaki iliskilerden veya olaylarin gelisim siireglerinden vb.
durumlardan alimlamalarini edinir. Bu tiir metinlerin genellikle giris-gelisme-sonucu
daha dengeli kurgulanmistir. Ayrica karakterler diger metin tiirlerine gore daha iyi
tasvir edilmis olabilmektedir. Yalin anlamli metinlerde karakter de diinya da gercek
dinya niteligi tasir. Bu durumda da metinle O6zdestirmeyi kolaylastirr. “Bu tiir
yapitlarda yazarlarin canlandirdiklart diinya, gercege Oylesine yakindir ki kolaylikla
kendi gergegimizi, kendi diinyamiz1 unutup bu diinyanm iginde eriyebiliriz.” (Ipsiroglu,
2001, s.39).

Cocuk edebiyatinda kullanilan metinler agisindan degerlendirildiginde agirlikli

olarak ¢ocuk metinlerinin yalin anlamli metinlerden olustugu sdylenebilir. Ciinki bu tip
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metinler ¢ocuklara birincil bir hayat tecriibesi kazandiracak ve metin hayattaki gercege
yaklastik¢ca 6grenci de bu dogrultuda gercek hayatla baglant1 kurabilecek sekilde metni
alimlayabilecektir. Her metnin igerdigi bir konu ve buradan hareketle icerdigi bir ileti
oldugu diisiiniiliirse yalin anlamli metinlerin iletileri gocuklarin giinliik hayatlarin1 daha
cok yansitacak cinsten iletileri ¢ocuklara aktarmak igin olduk¢a ©Onemli bir rol

oynamaktadir.

Yukardakilere ek olarak kuramin 6zellikleri agisindan degerlendirildiginde yalin
anlamli metinler, agwrhkli olarak ¢ocuklarin odzdeslesebilme ve somutlastirma
kavramlarina daha fazla yardimci olabilir. Somutlastirma, okurun alimladigi metindeki
karakter veya olaym gercek hayatla veya kendi yasam tecriibeleriyle baglanti
kurabildigi ve eseri alimlarken onun eserle etkilesime ge¢mesindeki en Onemli
etkenlerden birini olusturabilir. Yalin anlamli metinlerdeki karakterlerin ve olaylarin da
giinliik hayat paralelindeki karakterler ve olaylar oldugu diisiiniiliirse buradan okurun
okudugu eseri somutlastirmasimin da okurla eserin etkilesime girdigi en kisa siireg
icinde olabilecegi sonucu anlasilabilir. Somutlastirmanin bir ileri asamasinin da
ozdeslesme olmas1 okurun bu tip metinlerde dzdeslesmeye daha ¢abuk ulasabileceginin

en iyi gostergelerinden birisini olusturabilir.
Arastirma kapsaminda olusturulan bu tip bir metne 6rnek verilecek olursa,

“Kara Fatma, karli, soguk bir kis sabahi cepheye erzak gotiirmek iizere yola ¢ikmust.
Ustiinde eski, soluk bir manto, basinda sivah yemenisi... Alabildigine uzanan yola bakiyor,
daliyor, mutlaka ulasmalyim cepheye, dag gibi kadimim, bunu da basaririm, diyordu. Zaman
zaman kara gémiilen kagniyr kurtarmak icin var giiciiyle itiyor, biraz da olsa sari okiiziine destek
oluyordu. Onu en ¢ok korkutan sey ne kar ne bicak gibi keskin soguktu, cepheye ulasamamanin
endisesiydi. Iste, iste oracikta cephe goriindii, diye sevingle bagirdy. Yigitlerine ulagmisti. O anda
gozleri kararmaya basladi, nefesi kesildi, yere yigildi. Yiiziinde serefli bir gorevi yerine

getirmenin mutlulugu izleniyordu.”

2.5.2.Yabancilastirilan Metinler

Yabancilastirilan metinler, ¢ok farkli sekillerde olmakla birlikte yaygin

anlamdaki tanimiyla gercegin, alisgilmis olanimn disinda alimlayicinin karsisina
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cikmasiyla meydana gelmektedir. Yazarin okuyucuya anlatmak istedigi seyleri farkli
yontemler kullanarak verme kaygisi sonrasi dogmaya baglayan bu metin tiird,
edebiyatin i¢inde oldukg¢a yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Yalin anlamli metne gore
farkli 6zellikler tasiyan yabancilastirilan metin gercek diinyayi tam olarak yansitmamasi
acisindan ondan ayrilan en Onemli Ozelligi barindirmaktadir. “Genel olarak
yabancilasma kavrami, 6zne ile nesne ya da biling ile seyler arasindaki iligkinin

bozulmasi ya da 6znenin 6tekilesmesidir.” (Aydogan, 2015, 273).

Yabancilastirilan metindeki 6nemli ozelliklerden bir tanesi metnin farkli
seviyelerde yabancilastirilmasidir. Ornek olarak bir metnin tamami yabancilastirildig
gibi sadece bir veya birkac bolimii de yabancilastirilabilir. “Ilk bakista agik ya da yalin
anlamli verilen bu tiir metinlerde okuyucuyu yadirgatan bir tiimce veya bir sézciik
olabilir.” (Ipsiroglu, 2001, s. 43). Arastirma kapsaminda ele alinan metinlerden biri olan
“Para Dagitan Adam” Oykusl, hemen hemen bu o&zelligi kapsamasi agisindan
yabancilastirilan metne uygun bir metin 6zelligi gosterir. Daha ayrintili incelenecek
olan bu metinde 06zellikle Oykinin girisinde metin yalin anlamli bir metin gibi
gorinurken yazar karakteri tanitmaya gegtiginde metnin yabancilastirilmas: o andan

itibaren baslamaktadir. Bu durumun 6rnegi su sekildedir:

“Cok biiyiik bir sehrin meydamnda yillardir bos duran iki katl eve siyah kaskollii bir

adam tagindigr zaman kimse bir sey fark etmedi.
Aksam ve sabah oluyordu.

Milyonlarca insan ise gidiyor ve evine domiiyor, arabalar ¢alisirken egzozlarindan
duman ¢ikiyor, musluklar agildigi zaman su akiyordu. Diinya doniiyor ve goriiniiste her sey

normal isleyisle devam ediyordu.

Iki katli eve tasinan siyah kaskollii adam, aylarca evinden hi¢ c¢ikmadan sehrin
meydamndaki kalabaligr izledi... Siirekli hareket eden, kimildayan dev bir canli gibiydi

meydan... Ozellikle sabah ve aksamin ilk saatlerinde ¢ok kalabalik gériiniiyordu.

Beyaz perdeleri vardy iki katli evin ve siyah kaskollii adam, gézlerini kirpmadan beyaz
perdelerin arasindan aylarca kalabalik meydani izledi.” (Zengin, 2018, s.7-8-9).
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Ozellikle adanmin evden aylarca hig¢ ¢tkmamasi, gozlerini kirpmamasi ve aylarca
etrafi izlemesi ifadeleriyle yazar kelime ve ciimle gruplarinin yardimiyla karakteri
yabancilastirmigtir. Yazar, bu noktada gergek bir diinyanin art alanina gergek bir dig1

karakteri yerlestirerek bu yontemi uygulamistir.

Bununla beraber yabancilagtirma dgeleri kullanirken bigim, igerik gibi farkl
ogeleri icine alacak sekilde de kullanilabilmektedir. Bu siirecte yazar bazen uzami,
bazen karakteri bazen biitiin bir olay Orgiisiinii yabancilagtirabilmektedir. Ayrica
karakterlerin kurduklar1 climleler yazarin benzetmeleri veya kullandig1 kaliplagmis
ifadelerin  yapisint  bozarak da bu yabancilastrmaya basvurulabilmektedir.
“Yabancilasma kavramimi edebiyata aktaran Siklovski’nin diisiincesini paylasan
Waldmann, edebiyatin hem bigimsel yonden hem de igerik acisindan
yabancilastirmasindan bahseder. Ona gore bigimsel yabancilastirma sayesinde yazinsal

metinler diger metinlerden ayrilirlar.” (Tepebasili, 2006, s.609).

Franz Kafka’nin Kova Binicisi 0ykisunun giris bolimi bu duruma érnek

verilebilir:

“Biitiin Komiir tiikendi; kova bos; kiirege gerek yok, soba soguk soluyor; oda buz gibi
soguk, pencerenin oOniinde agaclar kiragidan kaskati kesilmis Gokyiizii kendinden yardim
isteyene karst giimiisten bir kalkan soguktan donmamak igin komiir bulmalyum, kémir.
Arkamda acimasiz soba, oniimde keza aym sekilde gokyiizii. Bu sebepten derhal kovama binip
komiirciiye gitmeliyim...” (Ozbek, 2013, s.55).

Yukaridaki 6ykiide muhtemelen kis ayinda evde komiirii biten karakterin sogugu
tasvir edisi ve kOmiircliye gitmek istemesi anlatimaktadir. Ancak Katka bunu
anlatirken bigimsel olarak Oykideki climle yapilarini bozarak metni yabancilastirmstir.
Kiirege gerek olmamasi, sobanm soguk solumasi, gokyiiziiniin anlatiminda alismisin
disinda bir benzetme kullanilmasi ve karakterin kdmiirciiye gitmek i¢in kovasini yanina
almak yerine kovasma binecegini sdylemesi alimlamay1 oldukga giiclestirmis ve bosluk

doldurma ihtimalini ¢ogaltmistir.

Ayrica alaylama, giilmece unsurlarini kullanarak veya kara mizah yoluyla

anlatarak da yabancilagtirilan bir metin yapilabilmektedir. Ozellikle bu da garip
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sayilabilecek bir olay1r normallestirmesi agisindan bu grupta yer alabilmektedir. Buna ek
olarak taslama tiirii de yabancilastirilmis metin olarak kabul edilebilir. “Kimi metin
tiirleri yapilar1 geregi yabancilastirilan metin kiimesine girmektedir. Tiirk yazininda
belli bir gelenegi olan taglama bunun en belirgin 6rnegini vermektedir. Taglamanin
ozelligi; icerikle bicimin, anlatilanla anlatim bi¢iminin ¢elismesidir.” (Ipsiroglu, 2001,
S.46).

Aragtirma kapsaminda olusturulmus kara mizah tarzi bir 6ykiiyle bu durum

orneklendirilebilir:

“Bir halk hekimiydi ayn zamanda Simit¢i Biinyamin. Koca kart ilaglart yapip derdine
derman oluyordu bir¢ok kiginin. Bir giin bir kadin geldi yanina yanasti, dedi ona: “Sag kulagim
siirekli kasiniyor, hangi doktora gittiysem care olamad.” dedi. Biinyamin: “Uziilme yarin gel
ilacim al, Ucrete de gerek yok, dua etsen yeter.” Yasii kadn aldi ilaci, bir stire kullandr ve ¢ok
dua etti Biinyamin’e. Kulagi hi¢ kasinmiyordu ama ilacin tek yan etkisi vard: ki artik kulag da
hi¢ duymuyordu. ”

Yabancilastirilan metinde, diyaloglar ve konusma ifadeleri icin de farkh
yontemler uygulanabilmektedir. Bu metinlerde 6zellikle diyaloglar bazen kesik kesik
bazen tamamlanmamistir. Buna ek olarak karakterlerin kullandiklar: ifadelerde bazen
kesintiler olur. Karakter, bilerek az sey soyleyip anlatida anlamli sususlar meydana
getirmektedir. Buna indiregeme (reduction) denir. “Yazar, bos alanlar1 Kafka
orneginde gordiigiimiiz gibi indirgeme (reduction) yoluyla yaratir; bilin¢li bir bicimde
az soyleyerek suskunluk anlar1 yaratarak alimlayanin bos alanlar1 doldurmasini ister.”
(Ipsiroglu, 2001, s.51). Ayn1 zamanda metnin diger unsurlartyla bu durumun birlesimi
ozellikle modern diinyaya ait elestirel bir yaklasmanin sonucu olarak kullanilmaktadir.
Yazar; bireyin topluma yabancilagsmasini, insanlar arasindaki iletisim eksikligini,
yalnizligmi, yalitilmighk ve yabancilasma duygularini bu ac¢idan vurgulamaya
calismaktadrr. “Hizli bir degisim siireci i¢indeki modern toplum, yasanan hizh
degisimler nedeniyle sorunlarm bas gosterdigi ve bireyin iletisimsel kopmalar yasadig:
bir ortam haline gelmistir. Dolayisiyla bdylesi bir yapida ortaya ¢ikan sorunlarin
temelinde iletisim, iletisimsizlik ve yabancilasma gibi kavramlarin ortaya konmasinda
yarar vardir.” (Glndulz, 2011, s.84). Bu duygular1 vurgulamanm diger yollarindan biri

de karakterlere isim vermemek veya sadece lakap takarak karakteri anlatmaktir. Bu
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sayede karakter, bir birey degil modern diinyada siradan bir insan héline gelmis ve bu
tip bir gdndergeyle metne yerlesmistir. Absiird tiyatroda agirlikli olarak kullanilan bu
yontem; roman, Oyku gibi yazili eserlerde de goriilebilmektedir. “Bu baglamda
konugma bir anlasma araci degil anlamsiz bir gevezelik halini almistir. Anlamindan
styrilan konusma artik gergeklikten de uzaklasarak yapay bir diinyay1 imgelemektedir.
Biitiinliyle amagsiz, anlamsiz, birlestirici ilkesini yitirmis, ¢6ziilmiis, ¢i1lgm bir diinyadir

bu.” (Sazyek, 2013, s.1247).

Aragtirma suUrecinde kullanilan metin “Para Dagitan Adam” yine bu duruma
verilebilecek bir rnegi olusturmaktadir. Ozellikle bu éykideki diyaloglar bir cocuk
okuyucu i¢in olduk¢a kopuk, eksik adeta yazarm karakterler iizerinden vurgulamak
istedigi bir seyi anlatir gibi i¢i bos, amagsiz ve kismen de anlamsizdir. Bu duruma 6rnek

verilecek olursa:

Ise gidiyorum, dedi.

Neden, diye sordu siyah kaskollii adam.
Para kazanmam lazim.

Neden, diye sordu yine siyah kaskollii adam.

Evde ¢ocuklarim var ve onlarin yasamast lazim...” (Zengin, 2018, s.14).

Siyah kaskollii adamm bir adami durdurup soru sormasini ve ondan cevap
almasmi iceren bu diyalog adeta yarim bir diyalog gibidir. Herhangi bir sekilde
genisletilmemis dar ve konusma ifadeleri sadece basit sekilde olusturulmustur. Bu
durumda Oykilide vurgulanmak istenen amagsizlik, yalnizlik ve yalitilmislik duygularini

vurgulamaya yonelik bir diyalogdur.

Bunlara ek olarak yabancilastirilan metinlerde okuyucunun doldurmasi gereken
bosluk, yalin anlamli metinlere gore daha fazladir. Ciinkii kullanilan bu yabancilagtirma
metotlar1 okuyucu alimlamasini ¢ok farkli yonlerden etkileyerek onun alimlama siirecini

uzatir. Bu da okuyucunun daha fazla bosluk doldurmasina sebep olur.
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2.5.3.0rtiik Anlamh Metin

Ortiik anlamli metinler edebiyatta kullamilan diger edebf tiirlerden biridir. Yalin
anlamli metinler; gergek hayat:1 taklit etmekte, yabancilastirilan metinler ise gergek
hayat1 kismen eline alip bunu gariplestirmekte, Ortik anlamli metinler ise tamamen
yazarin Oznel sekilde somutlastirmalariyla anlatimini olusturmasindan meydana
gelmektedir. Buradan hareketle yabancilastirilan metinlerin alt yapisinda yazara gore
halen gerceklerin anlasilabilir olabilme kaygist yer almakta iken ortiikk anlamli
metinlerde yazar genellikle bitiin gergekleri 6znellestirir. “Yabancilastirilan metinlerin
yazarl, yasadigi gergeklerin anlasilabilir, kavranabilir oldugu inancin1 daha
yitirmemistir. Gelenekleri sarsarak aliskanliklar1 tersyiiz ederek okuyucuyu belli bir
dogrultuda yonlendirmeyi amaglar. Ortiik anlamli metinlerin yazar1 ise gercekleri
cogunlukla 6znel agidan irdeler.” (Ipsiroglu, 2001, s.49). Buna ek olarak ortiik anlaml
metinler, okuyucuya bosluklarn doldurulmasi ag¢isindan ¢ok daha fazla Ozgiirlik
tanimaktadir. Bu durumda okuyucunun doldurmasi gereken bosluklar fazlalasmaktadir.
Bu sayede okuyucu, anlatiy1 ¢cok farkli sekilde yorumlayabilmektedir. Ornek olarak
yalin anlamli bir metinde anlatilan olay, gercek hayatin yansimasi oldugundan
okuyucunun bu kisimdaki boslugu doldururken ana olaydan uzaklagmasi ¢ok zordur. Bu
ylzden okuyucu yazarin ¢izdigi ¢izgi tizerinden yalnizca olay, karakter vb. daha basit
bosluklar1 doldurma iizerine yogunlasabilir. Ancak ortiik anlamli bir metinde okuyucu,
yazarin vurgulamak istedigi veya anlatmak istedigi konuyu farkli sekilde anlayabilir
veya vurguladigi durumlarla ilgili bosluklar1 daha farkli sekilde doldurabilir. “Ortiik
anlamli metinlerde okuyucunun doldurmasi gereken bos alanlar yabancilastirilan
metinlere gore daha coktur. Ciinkii Ortiik anlamli metinlerde gercege yapilan
gondermelere yabancilastirilan metinlerde oldugu gibi belirgin degildir.” (ipsiroglu,
2001, s.48). Modern ortiikk anlamli metinlerin yani sira fabllar ve masallar da ortik
anlamli metin kabul edilmektedir. Ciinkii burada anlatilan olaylarin farkli bir bakis
acistyla daha farkli alimlanabilecegi ve okuyucuya Ozgiirliik taniyan metinler olmasi

sebebiyle okurun daha fazla bosluk doldurabilecegi asikardir.



79

UCUNCU BOLUM

3.YONTEM

Bu boliimde arasgtrmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
“Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bi¢imlerde karsimiza
cikabilmektedir.” (Yildirim ve Simsek, 2008 s.227). Cocuk edebiyati i¢inde ¢ocuklar
icin oykulerin belirlenmesi, bu o6ykilerin dizenlenmesi ve 6ykiilerin ¢ocuklarin
tizerindeki farkli boyutlardaki etkileri, olgubilimin incelemesi gereken 6nemli bir
noktay1r meydana getirmektedir. Ozellikle oykiilerdeki metin tirlerinin ve metinlerdeki
anlatim tekniklerinin ¢ocuklarm okuma siireclerine nasil etki ettigi tartisilmasi gereken
onemli bir konuyu olusturmaktadir. Buna ek olarak Oykiilerdeki kurgu sekillerinin
cocuklarn alimlama siireglerini hangi yonlerden etkiledigi de derinlemesine
incelenmelidir. Cocuk edebiyatinda da Oykiilere ait kullanilan birgok kurgu mevcuttur.
Bu kurgularin 6zellikleri, ayrintili incelenmesi elestirmenlerin ve edebi kuramcilarin
bakis acisiyla farkli noktalarla sekillenmistir. Ancak kurgularin c¢ocuklar tizerindeki
etkilerinin olgubilimden yararlanilarak cocuklarin alimlamalar1 cercevesinde ayrintili
olarak incelenmesi de bunun farkli bir boyutunu olusturan Onemli bir arastirma
olacaktir. Yorumlamaci paradigmanin Oykulerin igerisindeki ileri sapim, geri sapim,
onseme gibi teknikleri; i¢c odaklayim, dis odaklayim gibi bakis agilarini ¢ocuklarin
alimlamalar1  gergevesinde incelemesi, ¢ocuk edebiyati igin bu unsurlarin
olusturulmasima ve gelistirilmesine gii¢ katacaktir. Ayrica deus ex machina (ileri tesadif

etkisi), sis etkisi, dramatik ¢Ozlim, tesaduf etkisi gibi kurgu sekilleri de yorumlamaci
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paradigmanin 1s18inda ¢ocuk alimlamasiyla incelenerek cocuk edebiyatina ve Oyki

olusturma siirecinde arastirmacilara yardimci olabilecektir.

3.2.Arastirmanin Calisma Grubu

Calismanm grubunu amagh Ornekleme tekniklerinden Olgit 6rnekleme
yontemiyle se¢ilmis 40 kisiden olusan 12-14 yas arasindaki ortaokul 6grencileri

olusturmaktadir.

Caligsma, ogrencilerin dykiileyici metinlere verdikleri tepkilerin alimlama estetigi
acisindan degerlendirilmesini kapsadi@i i¢in Ogrencilerin  okuduklar1 metinleri
anlayabilmeleri olduk¢a onemlidir. Ciinkii okudugu metni anlayamayan bir 6grencinin

alimlamasi da o dogrultuda tespit edilemeyecektir.

3.3.Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi {ic asamadan olusmaktadir ve bu siiregte

su asamalar takip edilmistir.
1- Oykiilerin belirlenmesi.
2-Oykiilerin bolumlenmesi ve diizenlenmesi.

3-Okur-tepki ve okudugunu anlama sorularinin se¢imi, hazirlanmasi ve diizenlenmesi.

3.3.1.Arastimada Kullamlan Oykiilerin Belirlenmesi

Ortaokul ¢ocuklarinin seviyesini kapsayacak farkli donemlerde yazilmig gocuk
oykileri taranmistir. OyKiiler taranip arastirmaya uygun oykiiler secilirken tablo-1’deki

Olcut temel alinarak taranan OyKuler arasindan arastirmaya uygun 0yKi sayisi ilk olarak
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40’a sonrasinda ise 8’e indirgenmistir. Secilen 8 Oyku tablo-2’de mevcuttur. Bu

stireglerin tamaminda uzman goriislerine basvurulmustur.

Tablo-1: Oykiilerin Secilmesinde Baz Ahnan Olgiitler

1.Atesman okunabilirlik endeksine gore orta, kolay ve ¢ok kolay olan dykiler dahil edilmistir.

2.Oykiiniin icinde gocuklarin yas seviyesine gore anlayamayacaklari veya zor anlayacaklari

kelime sayilari fazla olanlar aragtirmadan ¢ikarilmustir.

3.En az birer tane olmak iizere yalin anlamli, ortiik anlamli ve yabancilagtirilan metin igerebilecek

sekilde dykiiler segilerek arastirmaya dahil edilmistir.

4.Konu olarak 6zellikle ortaokul ¢ocuklarinin ilgisini ¢ekebilecek ve onlarm beklenti ve deneyim

ufkuna hitap edebilecek dykiiler arastirmaya dahil edilmistir.

5.Secilen Oykiilerin uzunluklar1 bakimindan farkli degiskenler arastirmaya dahil edilmis, kisa

Oykiiler ve 2500 kelimenin {istiinii barindiran dykiiler arastirmaya dahil edilmemistir.

6. Serim, diiglim, ¢oziim boliimleri mevcut olan dykiiler arastirmaya dahil edilmistir.

7.Konu biitiinliigii agisindan birbiriyle ayn1 olan ykiiler arastirmadan ¢ikarilmistir.

8.iclerinde farkli doruk noktalar1 olan ve bu doruk noktalarmi farkli béliimlerde barmdiran

Oykiiler aragtirmaya dahil edilmistir.

9.0lay akis1 sirasinda geciktirme etkisi, merak unsuru, beklenmedik bir sonla bitis vb. anlatim

tekniklerini ele alan dykdler arastirmaya dahil edilmistir.

10.Zaman kullanim1 agisindan onseme, ileri Ve geri sapimlara bagvuran ayrica diger dykiideki

zaman unsurlarini da biinyesinde barindiran dykiiler aragtirmaya dahil edilmistir.

11.Bakis agisi olarak farkli odaklayim igeren dykiiler arastirmaya dahil edilmistir.

12.Farkl cinsiyetteki karakterlerin ana karakter oldugu veya tiim karakterler igerisinde farkli

cinsiyetteki karakterleri bir arada barindiran Sykiiler arastirmaya dahil edilmistir.

Tablo-2: Arastirmaya Dahil Edilen Oykiiler

Giil Sokaginin Dikenleri-Zeynep Cemali

Kirmiza Karanfil Sakasi-Miyase Sertbarut

Kalemler-Yasar Kemal

Ben Bir Elektrik Diregiyim-Hakki Ozkan

Para Dagitan Adam-Mevlana Idris Zengin

Kaplumbaga Tastyan Cocuk- Orhan Duru

Antika Oyuncak-Miyase Sertbarut
Gocuk Asker-Miige Iplikgi
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Oykiilerin sayis1 8’e indirildikten sonra geciktirme etkisi, merak unsuru, deus ex
machina (ileri tesadf etkisi), yonlendirme, ileri ve geri sapim gibi 0ykulere 6zgu kurgu
ve anlatim tekniklerinin bazilarinin en etkin kullanildigi Oykiler incelenmistir. Bu
oykdler icerisinden en az 2 tanesi 6rtik, 2 tanesi de yalin anlamli olan 4 Oyki ise
ogrencilerin s6zIi ve yazili tepkilerini almak i¢in se¢ilmistir. Bu se¢im sirasinda en az 1
ortiik anlamli ve 1 yaln anlamli 0ykide, agirlikli olarak i¢ odaklayim kullanilmasi
tercih edilmistir. Bu se¢imler yapilirken kurama ait somutlastirma, gergeklik, beklenti
ve deneyim ufku gibi kavramlarin farkli boyutlarla 6grenciler iizerindeki etkileri
incelenmek istenmistir. Ozellikle bakis agilarmin 6grenciler iizerindeki etkileri ve metin
tirleriyle etkilesim durumlar1 tespit edilmek istenmistir. Ayrica Ogrencilerin
somutlastirma becerileri, mutluluk bagina sadik kalma durumlar1 ve Ozdeslesme
strecleri de inceleme kapsamina alinmistir. Bunlara ek olarak 4 Gykiiniin tamaminda
yazar tarafindan yonlendirme kullanilmasi tercih edilmistir. Diger Oykiiler icerisinden
ise Ogrencilerin okuma, anlama durumlarini tespit edebilmek i¢in Oykiideki ana
karakterlerin etki alanlarinin, 6zelliklerinin, olay ve zaman akismin kolay anlasilabildigi
ve yazar tarafindan olumlu yonlendirmeye basvurulmamis 1 Oyki Olcut Orneklem
yonteminde kullanilmas1 i¢in arastrmaya dahil edilmistir. Ozellikle yazarm
yonlendirmeye bagvurmadigi, ele aldigi bir tezi isledigi ve bu ylizden karakterler ile
olay1 derinlemesine agikladig1 bu 6ykii 6grencilerin okudugunu anlama konusunda agik

uglu yazili smav sorusunun hazirlanmasi i¢in arastirma kapsamina alimmastir.

Bunlardan dolay1 metin tiirleri, farkli odaklayimlar ve kurgu tiirleri arastirma
icin secilmistir. Arastirma siirecinde ele aliman Oykuler ve bu 6ykilerin Atesman

glvenirlik endeksine gore puanlama degeri tablo-3’tedir.

Tablo-3: Uygulama icin Secilen Oykiiler

Oykiiler Atesman Giivenirlik Endeksi
Giil Sokaginin Dikenleri-Zeynep Cemali 74,6 Kolay
Kirmuzi Karanfil Sakasi-Miyase Sertbarut 81,4 Kolay
Kalemler-Yasar Kemal 78,1 Kolay
Para Dagitan Adam-Mevlana Idris Zengin 68,1 Orta

Ben Bir Elektrik Diregiyim-Hakki Ozkan 71,0 Kolay
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3.3.2.0ykiilerin Bélumlenmesi

Aragtirma sirasmda kullanilacak olan Oykilerin 5 tanesinden 1 tanesi
ogrencilerin se¢iminde okudugunu anlama seviyelerini; 4 tanesi de 6grencilerin okur—
tepkilerini tespit etmek i¢in segilmis ve arastirmanin igerigine uygun sekilde
diizenlenmistir. Bu siireclerin tamaminda uzman goriisii alinmis, dykiiler bu dogrultuda

diizenlenmistir.

Bu dogrultuda Kalemler isimli 0yki arastrmaya katilacak 0Ogrencilerin
seciminde kullanilmak i¢in, Para Dagitan Adam, Kwrmizi Karanfil Sakasi, Ben Bir
Elektrik Diregiyim, Giil Sokaginin Dikenleri ise 68rencilerin sozlii ve yazili tepkilerini

almak i¢in se¢ilmistir.

Bu bolimde arastirma i¢in secilerek diizenlenmis Oykuler ve Oykilere ait
ozellikler anlat1 kisileri, olay, zaman, uzam ve bakis acis1 ¢ergevesinde incelenmistir.
Ayrica arastirma siireci boyunca kullanilmis olan 4 6ykii secilerek diizenlenmistir.
Oykiilerin dzelliklerinin yam sira dykiilere ait 5 bolim, bolimlenerek aralarina sozli
okur tepki sorular1 yerlestirilmis, Oykiiniin sonunda da ogrencilerin yazili tepkileri
almmistir. Oykiilerin ve boliimlenen yerlerin 6zellikleri bu béliimde ele almarak

degerlendirilmistir.

3.3.2.1.Kalemler Oykuisi

Oykil Yasar Kemal’e ait bir Oykidir. Oykii 2246 sozcikten meydana
gelmektedir. Kalemler oyklsu ele alindigi zaman bu Oykideki en blyik o6zelligin
yazarm olumlu bir yonlendirmeye basvurmamasi oldugu goriilmektedir. Oykii, zaman
akigin1 dengeli kullanma, karakterlerin yarattigi etki alan1 agisindan oldukga diizenli
kurgulanmistir. Bu da Oykilerin anlagilmasini ¢ok kolaylastirmustir. Ayrica dykudeki
duraklama ve sahnesel anlatimlar oldukca kuvvetlidir. Zleri ve geri sapum ise Oykinin
tiiri geregi oldukga zayiftir. Cunki 6yku ileriye doniik bir anlatim metodundan ziyade

ele aldig1 bir tezi derinlemesine isleyis tarzinda yazilmastir.
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Oykiide olumlu yonlendirme olmamasi, ileri ve geri sapimlarin zayif olmasi
veya hi¢ olmamasi sebebiyle Oyki ogrencilerin alimlamalarmi tespit etmek igin
kullanilmamgtir. Ancak Oykinln, 0Oykideki anlatim tarzinin oldukg¢a kuvvetli olmasi
ve sahnesel anlatimlarin ve duraklama kullaniminin ve Kkarakterlerin oldukga canli,
anlasilir ve kuvvetli olmasi sebebiyle; bu Oykiler 6grencilerin okudugunu anlama

konusunda becerilerini tespit etmek i¢in arastirmaya dahil edilmistir.

3.3.2.2.Para Dagitan Adam Oykuisii

Oykil, Mevlana idris Zengin’e ait bir 6ykudir. Oyki 1711 sozcukten meydana
gelmektedir. Oykinin 6zellikle yabancilastirilan/ortiik anlamli metin olmasi, ayrica
etkili bir sekilde deus ex machina (ileri tesadif etkisi) kullanmasi1 6yklyi 6grencilerin
sozlii ve yazili tepkilerini alma konusunda &ne ¢ikarmistir. Oykiideki diyaloglar
yabancilastirilan metin 6zelligi tasiyacak sekilde bir cocuk icin kesik kesik sayilabilecek
niteliktedir. Yazarin ¢izdigi medeniyetin ¢okiisiine dair senaryo, oldukga etkili sekilde
betimlenmistir. Oykiide modern &ykiilerde kullanilan amagsizlasma, yalnizlasma gibi
temalar da kullanilmistir. Bunlara ek olarak yazar, bu dykiide yonlendirmeye basvurmus
ve okuyucuya ders verme kaygis1 giitmiistiir. Ozellikle parayr alip ¢alismay1 birakan
nitelikli insanlarin sonrasinda basina gelen ¢okiis en yalin anlamda ¢ikarilmasi gereken
derslerden biridir. Oykiideki zaman kullanimi 6ykiiniin &rtiik anlamli olmasmi
saglamistir. Oykiide zaman kavrami tam olarak belli degildir. Anlatilan olaylarin ne
kadar siire icerisinde gerceklestigi de tam olarak anlasilamamaktadir. Oykiideki
kurguda, olaylar gercek hayatta geciyormus gibi olmasina ragmen karakterler (siyah
kaskollii adam ve sagir adam) gergcek hayattaki insanlar gibi davranmamakta ve bu tip
Ozellikler gostermemektedir. Karakterlerin isimleri yoktur. Ayica diger karakterler de
giinliik hayattaki insanlara gore garip sayilabilecek davraniglar sergilemektedirler.
Ozellikleri ve davranislar1 tam olarak anlasilamamaktadir. Bu durumlar karakterleri
daha gizemli bir hale getirmektedir. Bu yuzden karakterlerle ilgili biiyiikk bosluklar
olusmaktadir. Oykiide dis odaklayim kullamlmistir. Yazar, tarafsiz bir gézlemci gibi
gordiiklerini okuyucuya aktarmistir. Bu 6zelliklerden dolay:1 0yku, 6grencilerin sozli

ve yazili tepkilerini alma konusunda aragtirmaya dahil edilmistir.
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Asagida Para Dagitan Adam Oykisiiniin  6grenci sozli  tepkileri igin

bélumlenmesinde belirlenen kriterler bolim bélim ele alinmustir.

1.Bolim: Bu bolimde siyah kaskollii adam bir eve tasmnir. Uzun bir siire sehir
meydanindaki kalabalig1 garip bir sekilde izler ve sonunda disar1 ¢ikip bir adama nereye
gittigini sorar. Buradaki siyah kaskollii adamin durdurdugu adama nereye gittigini
sordugu sahnesel anlatimin sonuna birinci 6 soruluk sozli tepki sorular1 eklenmistir.
Cunkl bu bolimde siyah kaskollii adam tizerindeki sahnesel anlatim ve duraklamanin

ogrenci alimlamalari tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

2.B6lim: Bu boliimde artik Siyah kaskollii adam herkese para dagitmaya
baglamistir. Bunu duyan herkes para almaya gelmis, parayr alan herkes parayi
harcamaya baslamis ve c¢alisgmayi birakmistir. Bu bolime kadarki sure para dagitma
olaymin baglamasi ve para dagitildiktan sonra toplumsal ¢okiisiin derece derece
gOrilmeye basladigi boliimiin sonudur. Bu boliime ikinci 6 soruluk sozlii tepki sorulari
eklenmistir. CUnkl siyah kaskollii adamin para dagitmaya baslamasiyla beraber olay
akisindaki gecikme ve kétiilesmenin 6grenci alimlamalart tizerindeki etkisi incelenmek

istenmistir.

3.B6lim: Bu boliimde artik herkes g¢alismayi tamamen birakmis, medeniyet
¢cokmiis ve paranmn da hi¢bir degeri kalmamistir. Bu durum biitiin insanlar1
amagsizlastirmig, insanlarin iletisimini yok etmis ve insanlar biitiin diinyadaki hazir
kaynaklar1 tiikketmistir. Bu boliim medeniyetin en dibe vurdugu boliimiin sonudur. Bu
bélime Gguncl 6 soruluk sozli tepki sorular1 eklenmistir. ClUnki medeniyetin ¢okmesi
ve insanlarin tembellesip amagsizlasmaya baslamaswyla olay akisindaki gecikme ve
kotiilesmenin bir iist diizeye tasinmasinin 6grenci alimlamalar: iizerindeki etkisi

incelenmek istenmistir.

4.BOlum: Bu boliimde sehirlerde yasayan insanlar artik karmlarmi doyurmak
icin blyuk bir goc¢ baslatmislardir. Insanlar, daglara kdylere veya kirsal kesimlere
yerlesmeye baslamislardir. Artik ilkel hayata donmiisler ve hayatlarim avcilik,
toplayicilik ve basit tarim faaliyetleriyle idame ettirmek zorunda kalmislardir. Siyah

kaskollii adam, sehrin sessizliginde evinde yasamaya devam etmektedir. Ancak o sirada
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bir ayak sesi duyulur. Bu boliime dordiincii 6 soruluk sozlii tepki sorulari eklenmistir.
Cunkl bu bolim 6ykideki en buyik gelismenin meydana geldigi deus ex machinanin
(ileri tesaduf etkisinin) ilk olarak ortaya ¢ikma isaretinin goriildigi bolimdur. Cunki
medeniyet ¢oktiikten sonra her sey en kotii seviyedeyken tam olarak niteligi belli
olmamuis bir sekilde deus ex machinamin (ileri tesadif etkisinin) bir anda ortaya

ctkisimin 6grenci alimlamalart iizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

5.B6lUm: Bu boliimde aniden bir adam ortaya ¢ikmis ve bu adami sagir oldugu
anlasilmistir. Siyah kaskollii adam kosarak yanina gider ve sagir adama bir tomar para
verir. Bu boliime besinci 6 soruluk sozlii tepki sorular1 eklenmistir. Clnki deus ex
machinamin (ileri tesaduf etkisinin) niteliginin belli olmast yani Siyah kaskollii adamin
ona da para vermesi ile sagir adamin ne yapacagina dair boslugun meydana gelmesi ve

adamin sagwr olmasinin ogrenci alimlamalari tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

3.3.2.3. Kirmiz1 Karanfil Sakas1 OyKuisii

Oykii Miyase Sertbarut’a ait bir oykidir. Oyki 1777 sozcilkten meydana
gelmektedir. Oykiide yazar tarafindan merak unsuru, sis etkisi ve agirlikli olarak i
odaklayim kullanilmistir. Bu sayede 0ykd, karakterin goziinden anlatilmis ve 6ykudeki
merak unsuru ve sis etkisi dykunin sonuna kadar oldukga profesyonel bir sekilde
korunmustur. Sonunda gergekler ortaya ¢ikmis ve karakter bir ders almistir. Bu sayede
yonlendirme teknigine de basvurmustur. Oykiideki karakter Esin, olay: kendi bakis
acistyla anlatmaktadwr. Okuyucu Esin’le es zamanli olarak biitiin olaylar:
ogrenmektedir. Bu yiizden sis etkisi dykiide daha baskin hale gelmistir. Oykii yaln
anlaml1 bir oykiidiir. Karakterler ve olaylar (sis etkisini yaratan olay hari¢) gilinliik
hayatta yasanabilecek olaylar1 ve karsilasabilecek karakterleri olusturmaktadir. Biitiin
karakterlerin adi bellidir. Yaslar1 da tahmin edilebilecek sekildedir. Ayrica dykiide
zaman belirlidir. Oykiiniin kag giinliik bir siireyi kapsadigi anlasilabilmektedir.
Oykiiniin giiniimiizde gectigi de okuma siirecinde alimlanmaktadir. Ayrica dykiide her
diizey okuyucunun kolaylikla anlayabilecegi sekilde bir ileri sapima (0ykiiniin baginda

Esin’in ¢icegi bir saka i¢in aldigin1 ve basma c¢ok garip bir sey geldigini sdylemesi)
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basvurulmustur. Buna ek olarak 6ykiide tesadiif etkisine de (saka giiniiyle ev ziyaretinin
arka arkaya gelmesi) bagvurulmustur. Bundan dolay1 bu 6ykil, 6grencilerin s6zIi ve

yazili tepkilerini almak i¢in aragtirmaya dahil edilmistir.

Asagida Kirmuzi Karanfil Sakasi O0ykisUnln O6grenci sozlii tepkileri igin

bélumlenmesinde belirlenen kriterler bolim bélim ele alinmustir.

1.Bolum: Bu bolumde, oykudeki karakter (Esin) kendi anlatimiyla bir
cicekciden bahseder. Cicekgiden ¢igek alan insanlarin mutluluguna deginir. Aksamlari
cicekginin gicekleri ucuzlattigindan ve ara sira ucuzladiginda kendisinin de annesine
cicek aldigindan s6z eder. Bu sahnesel anlatimin sonunda birinci 6 soruluk sozli tepki
sorular1 eklenmistir. CUnkU i¢ odaklayim kullanilarak karakterin sahnesel anlatimla
sokaktaki c¢icek¢iyi anlatmasimin ogrenci alimlamalar: iizerindeki etkisi incelenmek

istenmistir.

2.B6lim: Bu bolimde yazar Oykude butun hikayeyi geriye doniis yaparak
anlatmig, Dbir ileri sapima basvurmus ve aldigi Kkaranfilleri saka amaciyla
kullanacagindan bahsetmis, sonrasinda da olay1 anlatmaya baslamistir. Esin, annesiyle
beraber Gilay teyzenin evine gider ve ona kocasi tarafindan cumartesi giinleri kirmizi
karanfil hediye edildigini 6grenir. Misafirlikte ¢ok sikilir ve eve ¢ikmak ister. Bu
bélime kadarki slre, yazarin bir ileri sapima bagvurmasi ve sonrasinda genel bir
sahnesel anlatim yapmasiyla geger. Tam bu boliime ikinci 6 soruluk sozlii tepki sorulari
eklenmistir. CUnkl i¢ odaklayim kullanilarak misafirlikteki teyzenin kocasuin oliimiinii
duygusal bir sekilde anlatimi ve karakterin de misafirlikte stkilmast, ayrica bir adet ileri

sapim kullaniminin ogrenci alimlamalart tizerindeki etkisi incelenmek istenmigtir.

3.B6lum: Bu bolimde Esin, Gilay teyzenin kendisine ¢ok fazla karigsmasi
nedeniyle ondan bir intikam almak ister. Tesadufen bir gece sonrasindaki giin de Giilay
teyzenin 6lmiis kocasinin Giilay teyzeye cicek getirdigi giindiir. Bunun {izerine ESin,
gece bir plan yapar. Sabah kalkar kalkmaz Giilay teyzenin kocasinin aldigi gibi bir
cicek hazirlar ve kapisina koyarak zili galar, eve kagar. Asagidan bir ¢iglik sesi duyulur
ve bu ¢iglik sesine Esin’in annesi ve babasi kosarak gelir. Bu bolim Esin’in saka

yaptig1 bir anda garip bir karsilikla yiizlestigi ilk boliimdiir. Bu boliime tiglincii 6
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soruluk tepki sorular1 eklenmistir. CUnkil i¢c odaklayim kullanilarak 6ykide merak
unsuru ile sis etkisinin baslayacagi noktanin olustugu ve ESin’in bunun olugmast igin
Gulay teyzeye saka yapmaswin ogrenci alimlamalart iizerindeki etkisi incelenmek

istenmistir.

4.Bolim: Bu bolimde Esin’in annesi, babasi ve Esin ¢iglik iizerine Gilay
teyzenin kapisina giderler ve elinde onu karanfille gorurler. Gilay teyze onlara
kocasinin 6lmedigini ve kocasinin geldigini, onun i¢in hazirhik yapacagmi soyler.
Devaminda da Esin okuldan geldiginde kapida onu karsilar. Icerde televizyonun sesi
aciktir ve kocasmin geldigini soyleyerek kocasiyla tanistirmak i¢in onu iceri almak
ister. Bu bolim sis etkisinin en yogun yasandigi, okuyucunun en fazla 6ykinln
devamina yonelik merakta birakildigi, ertelemenin kullanildigi bélumdir. Ozellikle
Gulay teyzenin kocasmim gelip gelmedigine, Gulay teyzenin delirip delirmedigine veya
eve birisi geldiyse bu adamin kim olduguna dair bir¢ok soru isareti bu boliimiin sonunda
ortaya ¢ikar. Bu bdlime dordinci 6 soruluk tepki sorulari eklenmistir. CUnki i¢
odaklayim kullanilarak karakterin Gilay teyzenin delirdigini, kocasimin dirildigini veya
geri geldigini diistinmesi ile 0ykideki merak unsuru ve sis etkisinin en (st dlzeye

ulasmasinin ogrenci alimlamalart tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

5.B6lum: Bu bélimde Esin, yine okula giderken Giilay teyze tarafindan kapida
karsilanir ve Gllay teyze kocasi igin siit almaya gittigini sdyler. Bunun Uzerine Esin
blyik bir korkuyla okulda arkadasma oliilerin dirilip dirilemeyecegini sorar. Arkadasi
onunla dalga gecer. Bunun Uzerine artik gergekleri agiklamaya karar verir. Okuldan
dondiigiinde kapida yine Gilay teyzeyi gorir. Bu bolim dykideki sis etkisinin kalktigi,
okuyucudaki merakin ¢oziildiigii bolime gegcmeden dnceki son bélimdir. Okuyucuya
yazar tarafindan herhangi bir olasilik sunulmamistir. Héalen kocasmin yasayip
yasamadigi, kadinin delirip delirmedigi, bunun bir karsit saka olup olmadig1 tam olarak
belirli degildir. Ancak Esin’in arkadasmin oliillerin dirilemeyecegini soylemesi ve
Esin’in kendi agziyla Gllay teyzenin onu gérmek igin kapiya ¢iktigindan bahsetmesi
oykinin devamina yonelik sis etkisini dagitacak 6nemli bir 6nseme sayilabilmektedir.

Bu boliime besinci 6 soruluk sozlii tepki sorulari eklenmistir. CUnkl i¢ odaklayim
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kullanmlarak karakterin yaptigi hatay: telafi etmek istemesi ve sis etkisinin kismen devam

etmesinin égrenci alimlamalart iizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

3.3.2.4.Ben Bir Elektrik Diregiyim Oykuist

Hakki Ozkan’a ait bir dykidir. Oykii 808 sozciikten meydana gelmektedir.
Ortiik anlamli bu dykiide, yazar tarafindan geciktirme teknigi kullanilmistir. Ayrica bu
Oyklde agirlikli olarak i¢ odaklanma kullanilmis 6rtiikk anlamli bir 6ykudur. Bekleme
yonli uzun bir geciktirme sonunda amacma ulagsma ancak tam o sirada yeniden biitiin
beklentilerini kaybetme durumu 6éykideki anlatim seklini olusturmustur. Ayni zamanda
oyklde yonlendirme de mevcuttur. Yazar, karakterin hisleri Gzerinden yonlendirmeye
basvurmustur. Oykiide bir elektrik direginin gdziinden i¢ odaklayimla kendisinin ve
cevresindekilerin yasadiklar1 anlatilmaktadir. Bu anlatim sirecinde hem dramatik
¢oziimlii hem de mutluluk verici gelismeler vardir. Opykiiniin tiiriiniin fabl olmasi
dolaylistyla dykii ortiik anlamli bir dykiidiir. Karakterlerin isimleri yoktur. Ozellikleri
de acik agik belirtilmemistir. Oykii gercek hayatta gegiyormus gibi anlatilsa bile bunun
bir elektrik direginin agzindan anlatilmasi olaya ortiiklik ve olaganiistiiliik katmuistir.
Oykiideki olay-uzam ve karakter iiclemesi ise oldukga kisitl ve dardir. Oykiideki zaman
ise belirli bir zaman araliginda degildir. Anlaticinin agzindan uzun zamanlarin gectigi
vurgulanmakta ancak bunun ne kadar bir siireyi kapsadigi anlasilamamaktadir. Ayrica
Oykiide her tiir okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde ileri sapima(diregin zamani
gelince dikilecegini sdylemesi) bagsvurulmustur. Bundan dolayr bu 0ykil 6grencilerin

sozlii ve yazili tepkilerini alma konusunda arastirmaya dahil edilmistir.

Asagida Ben Bir Elektrik Diregiyim 0Oykusilnln 6grenci sozlii tepkileri i¢in

bélimlenmesinde belirlenen kriterler bolim bélim ele alinmustir.

1.Bolim: Bu boliimde elektrik diregi kendi anlatimiyla kim oldugunu anlar.
Sonra onlar1 bir kamyon kasasma koyarak siwrayla dikmeye baslarlar. Bu sahnesel
anlatimin sonunda elektrik diregi, bir ileri sapima bagvurarak dikilip insanlari
aydinlatacagini kendi ifadesiyle okuyucuya sdyler. Tam bu ciimlenin sonuna birinci 6

soruluk sozli tepki sorulari eklenmistir. CUNKU i¢ odaklayim kullanilarak bir diregin ne
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oldugunu d6grenmesi, hissettikleri ve ileri sapima bagvurarak dikilmek i¢in swrasinin

bekledigini soylemesinin 6grenci alimlamalart iizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

2.Bolum: Bu bolumde elektrik diregi, beklentilerinin aksine fakir bir mahalleye
dikilir ve dikenler ona hig¢bir baglant1 yapmadan onu dylece birakip giderler. Elektrik
diregi, baglantilarinin yapilmadigi i¢in biiyiikk bir umutsuzluga diiser. Bu boliime ikinci
6 soruluk sozlii tepki sorular1 eklenmistir. CUnkU i¢ odaklayim kullanilarak diregin fakir
mahalleye dikilerek hayal kirikligt  yasamasi ve geciktirme etkisiyle diregin
baglantistmin halen yapimamasi, yalniz kalmasi ve diregin umutsuzlugunun égrenci

alimlamalar tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

3.Bolim: Bu boliimde diregin baglantisi hala yapilmamaktadir ve ek olarak
diregin dikildigi evin yaninda fakir bir aile vardir. Bu ailedeki ¢ocuk elektriksiz bir evde
oldugu i¢in ders ¢alisamamaktadir. Bu durum elektrik direginin umutsuzlugunu daha da
fazlalastirip {liziintiisiinii artirmistir. Bu boliime {igiincii 6 soruluk sézlii tepki sorulari
eklenmistir. CUnKU i¢ odaklayim kullanilarak sahnesel anlatimla diregin dikildigi evin
yanindaki fakir bir aileyi ve ¢ocugu anlatmasi ve gecikme etkisiyle hala o cocugu
aydinlatmamasindan kaynakli olan hiizniin ogrenci alimlamalart tizerindeki etkisi

incelenmek istenmistir.

4.Bolum: Bu bolimde elektrik diregini baglantilar1 yapilir ve artik hem
mahalleyi hem de fakir ¢ocugu aydinlatmaya baslar. Bu sayede elektrik diregi artik
insanlara yararli oldugu i¢in ¢ok mutlu olmustur. Bu boliime dordiincii 6 soruluk sozli
tepki sorular1 eklenmistir. CUnki i¢ odaklayim kullanilarak diregin baglantilarinin
yvapilmast Ve yasadigr mutlulugu anlatmas: yani gecikme etkisinin sonunda durumun

mutluluga doniismesinin 6grenci alimlamalart tizerindeki etkisi incelenmek istenmigtir.

5.B6lim: Bu bolimde elektrik diregi etrafi aydmlatirken bir anda kotii bir
cocuk, elektrik direginin lambasmni tag atarak kirmustir. Bunun Gzerine elektrik diregi
buytk bir caresizlige diismekte ve tekrar baglantisinin yapilip yapilmayacagi konusunda
umutsuzluga diismektedir. Bu boliime besinci 6 soruluk sozli tepki sorulari eklenmistir.
CUnkU i¢ odaklayim kullamilarak diregin tam etrafi aydinlatmaya bagladigi sirada

yaramaz bir ¢ocugun gelip lambasin kirmast yani geciktirme etkisi sonrast mutluluga
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doniisen durumun bir anda dramatik bir hal almasinin o6grenci alimlamalari iizerindeki

etkisi incelenmek istenmistir.
3.3.2.5.Giil Sokagimin Dikenleri OyKkust

Zeynep Cemali’ye ait bir dykudir. Oykii 2763 sézcilkten meydana gelmektedir.
Oykiide yazar tarafindan dis odaklanma ve geciktirme teknigi kullanilmistir. Bu sayede
0yki, yazarin gozlemci bakisiyla anlatilmis ve 0ykldeki gizem, 6ykunin sonuna kadar
sadece yazarin kullandig1 geri sapim ve bazi 6nsemelerle derece derece aydinlanarak
sonuna kadar korunmustur. Geciktirmenin sonunda ise gergekler dramatik bir sekilde
ortaya ¢ikmustir. Bu Oykideki yonlendirme tekniginde yazar, okuyucuya Oyku akisi
stiresince mesaj vermese bile dykinin sonunda kullandigi uzun betimlemelerle bu
teknige basvurmustur. Burada kendi ¢ocugunun engelli olmasindan utanip onu
toplumdan kose bucak saklayan insanlara bir tavsiye niteligindeki bir sonla 6ykiy
bitirmistir. Aksi durumun bir aile faciasma sebep olabilecegini drneklemistir. OykKil
yalm anlaml bir éykiidiir. Oykil; dis odaklayimla anlatilmis, okuyucu yazarla beraber
Oykiideki gelismeleri Ogrenmistir. Ayrica Oykiideki karakterler giinliik hayattaki
karakterlerdir. Isimleri bellidir. Yaslar1 anlasilabilecek durumdadir. Davranislar1 da
gunlik hayattaki insanlarin davranislarina olduk¢a yakindir. Bununla beraber 6ykide
kuvvetli bir geri sapim (Asl’nin duydugu kiigiik bir kiza ait aglama sesi) ve kuvvetli
onsemeler (ters ¢evrilmis kirmizi ¢ocuk terligi, Sadik’m kiigiik ¢ocuklar igin kitaplara
bakarken gorilmesi vb.) kullanilmistir. Oykiide zaman belirlidir. Oykiiniin kag aylik bir
siireyi kapsadig1 anlagilabilmektedir. Oykiiniin giiniimiizde gegtigi de okuma siirecinde
alimlanmaktadir. Bundan dolay1 bu 0ykl 6grencilerin sézlii ve yazili tepkilerini alma

konusunda arastirmaya dahil edilmistir.

Asagida Giil Sokagmin Dikenleri Oykisunin o6grenci sozlii tepkileri igin

bélimlenmesinde belirlenen kriterler bolim bolim ele alinmustir.

1.Bolim: Bu bolimde Giil Sokagi’nin huzurlu giizel bir mahalle olduguyla ilgili
bir betimleme climlesi yapilir. Birgok miiteahhit buray:r yikip apartman yapmak igin
gelmis gitmis ancak kimse bir sey yapamamistir. Ardindan sokakta sadece bir evin bos

oldugu vurgulanir ve iki yil dnce 6len evin sahibi Basgavus Ali Riza Bey’in suratsiz
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torunu gelip evi bosaltmustir. Sonrasinda ansizin bir araba gelmis, i¢inden Suratsiz
torunla onun kadar suratsiz bagka bir adam eve gelip igeri girmistir. Bunu yan komsulari
Sakine Hanim goriir. Sonrasinda da ayni sekilde ¢ikip giderler ve mahallede ne
olacagma dair yorumlar baslar. Tam bu ciimlenin sonuna birinci 6 soruluk s6zli tepki
sorular1 eklenmistir. CUnki Gul Sokagi, Ali Riza Bey ve haywrsiz torunu tizerinden
vapiulan sahnesel anlatimin o6grenci alimlamalar: iizerindeki etkisi incelenmek

istenmistir.

2.Bolum: Aradan gegen bir siire sonra eve bir aile tasinir. Mahalle ¢ok huzurlu
ve herkesin i¢ i¢e oldugu bir mahalledir. Ancak bu mahalledeki eve taginan aile, 0 kadar
gizemlidir ki kimseyle bir iletisim kurmaz ve mahalleli bu durumdan kaynakl aileye
Diken ailesi ismini takar. Bir giin Diken Hanim evden ¢ikip pazara acele bir sekilde
gider. Evde kimsenin olmadigi diisliniiliirken kapmin 6niinde oynayan cocuklardan
Aynur, bir anda perdenin oynadigini goriir. Burada yazar ikinci boliimiin basinda
meydana getirdigi gizemi bir Uist seviyeye tasimis ve gizemin ortaya ¢ikmasini bir
derece ertelemistir. Bu boliime ikinci 6 soruluk s6zlii tepki sorular1 eklenmistir. CUnkd
Ali Riza BeY’in evini kiralayan yabani bir ailenin varligi ve bu varligi ¢ozmeye ¢alisan
cocuklarin yasadigr gerginlik yani geciktirme etkisi ve bir anda gelisen ani bir gizemin

ogrenci alimlamalari tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

3.B6lum: Bu boélimde cocuklar, aileye ait gizemle yiizlesir. Aynur bu olay1
arkadaslarina anlatir. Kaan ve Bora inanmaz ancak Diken ailesinin komsusu olan Asl,
onceki aylarda bir kiz aglamasmi duydugunu animsar. Ek olarak birka¢ giin sonra
Alisan top kagmasi bahanesiyle Diken ailesinin bahgesine girip gizemi arastirirken
orada minik, kirmizi bir terlik bulur ve bu terligi alip bahgeden ¢ikar. Bu boliime
ozellikle gizemin aydinlanmasi igin yazar 6nemli bir geri sapim kullanmis, evde bir kiz
cocugunun oldugunu ve bunun da kiiclik olduguna dair bir gonderme yapmistir. Bu
bélime tglinct 6 soruluk sozlii tepki sorulart eklenmistir. CUnki Aynur ‘un gordiigii bu
gizemli olaya kimsenin inanmamasi, Asli’mn geri sapim kullanilarak gecen ay bir kiz
cocugunun aglamasini duydugunun vurgulanmasi ve Alisan’in bahgeye girip heyecan

dolu bir sekilde sirri arastiritken kirmizi, kiigiik bir terlik gormesi ele alinmistir. Yani
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geciktirme etkisinin gizem, geri sapim ve bir adet onsemeyle birlesmesinin ogrenci

alimlamalar tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

4.Bolum: Bu bolimde Kaan ve Bora diger ¢ocuklara inanmamis olsa bile Bora
Sadik’1in ¢arsida kiigiik ¢ocuklar igin kitaplara baktigini goriir ve onunla bu durumu
konusmak ister. Ancak Sadik, ona bunun ailevi bir sorun oldugunu séyler ve oradan
uzaklasir. Ozellikle yazar burada gizemi aydmnlatmak icin iki Onsemeye daha
basvurmustur. Burada Sadik’in ki¢lk c¢ocuklar igin bir kitaba bakmasiyla evde minik
bir kiz olduguna dair énsemeler oldukga gii¢ kazanmis ve bu kizla ilgili ailevi bir sorun
olduguna gonderme yapmustir. Bu bolime dordinci 6 soruluk sézlii tepki sorulari
eklenmistir. CUnkU béliimde evde biri olduguna dair siiphelerin artmasi iizerine
Bora’min Sadik’t ¢arsida kiigiik ¢ocuklar icin hazirlanan kitaplar: goériip onunla
konusmak istemesi ve ondan ailevi sorunlarimin oldugunu duymast yani geciktirme
etkisinin gerginlikle devam ederek bu durumun iki adet Onsemeyle birlesmesinin

ogrenci alimlamalari tizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.

5.B6lum: Bitlin gerceklerin ortaya ¢iktigi bu boliimde eyltlin son gunlerinin
bir gecesinde Asli, yan komsular1 olan Diken ailesinde bir anda Sadik’in babasiyla
kavga ettigini ve babasma onun yiiziinden okula gidemedigini, babasmin annesini ve
“onu” dedigi kisiyi esir ettigini soyler. Buna ek olarak evde kiigik Fidan isminde engelli
bir kizlarmin oldugu ve babasmin kizindan utandigi i¢in bu durum 6grenildikge siirekli
adres degistirdigi bu yiizden Sadik’m okuyamadigi ve annesinin de ¢ok baski gordiigi
ortaya ¢ikar. Ayrica evden kacan Sadik da ¢ocuklar tarafindan deniz kenarinda bir kaya
Uzerinde bulunur. Bu bélimde yazar, geciktirme etkisindeki gizemi dramatik bir sonla
bitirmistir. Bir aile faciasini ortaya ¢ikarmustir. Bu boliime dordiincti 6 soruluk sozli
tepki sorular1 eklenmistir. CUNKU evdeki kisinin evin engelli kiiciik kizi oldugu ortaya
¢ctkmast ve babasinmin kizimin durumundan utandigi igin ailenin evini degistirmesi yani
uzun siren gerginlik ve geciktirme etkisinin Oykunun sonunda dramatik bir sekilde

coziime ugramasimin ogrenci alimlamalart iizerindeki etkisi incelenmek istenmistir.
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3.3.3.Veri Toplama Araclarinin Belirlenmesi

Oykiiler secilip diizenlendikten sonra veri toplama araglarmin belirlenmesinde 1
0ykil icin agik uglu okudugunu anlama sorulari; 4 Oykiu igin ise sozlii ve yazili okur
tepki sorular1 hazirlannugtir. Oykileyici metinlerin secilmesi, uygun hale getirilmesi ve
metinlerle ilgili hazirlanmig olan alimlama sorular1 ve okudugunu anlama sorularinda
uzman gorislerine basvurulmustur. Secilmis olan 5 Oykiden Kalemler 0Oykisi
arastirmaya katilacak olan 6grencilerin katilmadan 6nce okudugunu anlayabildiklerini
tespit edebilmek i¢in kullanilmistir. Bu siirecte Kalemler 0ykiisu i¢in uzman goriisleri

dogrultusunda 10 tane a¢ik u¢lu metni anlama sorusu hazirlanmistir.

Ogrencilerin alimlama estetigi dogrultusunda dykiileyici metinlerdeki sozIi ve
yazili tepkilerini tespit etmek amaghi her metin icin ortak kullanilacak olan
yapilandirilmis  goriisme formlarr hazirlanmistir.  Oykileyici metinlerdeki alimlama
sorularma ait yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanirken okur tepkisine yonelik alan
yazindaki ulasilabilen biitiin sorular taranmistir. Bu sorular i¢cinden ilk agsamada segilen
Oykiileyici metinlere uygun olabilecegi diisiiniilen 100 tanesi arastirmanin kapsamina
almmustir. Tkinci asamada ise se¢ilmis olan 100 soru igerisinden 6 tanesi dgrencilerin
s0zIu tepkilerini okuma silirecinde tespit edebilme agisindan, 7 tanesi de okuma sureci
sonrasinda yazili tepkilerini tespit edebilme agisindan uzman goriisii dogrultusunda
arastirmaya dahil edilmistir. Uzman goriisleri agisindan 13 sorunun soru kokleri 12 ila
14 yas araligindaki ortaokul 6grencilerinin anlayabilecekleri seviyeye ve arastirmaya
dahil edilen Oykiileyici metinlerin igerigine uygun sekilde tamamen degistirilerek
yeniden diizenlenmistir. Diizenlenmis olan 13 sorudan 6 tanesi ortaokul 6grencilerinin
okuma strecindeki sozlii tepkilerini degerlendirmek icin belirlenmistir. Her bir bolime
altigar sorunun tamami gelecek sekilde Oykiiler diizenlenmistir. Sorular Oykulleyici
metinlerin iginde ogrencilerin okuma siiregleri boyunca alimlamalarinin metindeki
hangi unsurlar araciligiyla gergeklestigini ve verdikleri tepkilerin niteliklerini tespit
etmek icin 5 ayr1 noktaya yerlestirilmistir. Diizenlenmis 13 sorudan 7 tanesi, ortaokul
ogrencilerinin okuma stireci sonundaki yazili tepkilerini degerlendirmek i¢in Oykiilerin
sonuna yerlestirilmistir. Bu sayede 6grencilerin okuma siireci sonunda alimlamalarinin

tespit edilebilmesi amaglanmistir. Bu veri toplama araglari, alimlama estetiginin tepki
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verme slreci ve metin odakli yoniine iliskin arastirma kapsaminda hazirlanarak
aragtirmaya dahil edilmistir. Okur-tepki sorularmin seg¢ilmesi, dizenlenmesi ve
metinlerin i¢ine yerlestirilmesi siirecinde uzman goriislerine basvurulmustur. Oykiilerin

belirlenmesi ve sorularin diizenlenmesine yonelik asamalar sekil-1’de gorulmektedir.

Sekil-1: Oykulerin Belirlenmesi ve Diizenlenmesine fliskin Asamalar

* Acik Uglu Okudugunu Anlama Siavi I¢in 1 Oykiiniin Secilmesi
L - Ogrenci Tepkilerini Tespit etmek igin 4 Oykiiniin Segilmesi

Belirlenmesi

+ Okudugunu Anlama A¢ik-Uclu Yazili Sinavi i¢in 10 Sorunun Hazirlanmasi B
+76 Ogrenciden Yirmiser Kiz ve Erkek Ogrencinin Bu Yazili Sinavla

Secilmesi )

«Ogrenci Tepkilerini Tespit Etmek igin Metindeki 5 Bolime Sézlii, Sonuna da |
Yazili1 Okur-Tepki Sorularinin Yerlestirilmesi

+40 Ogrencinin Her Birinin Dorder Oykiiyii Tek Tek Cevaplamast

Ogrencilerin seciminde kullanilan agik uglu okudugunu anlama sorular1 Tablo-

4’te gortilmektedir.

Tablo-4:A¢ik Uglu Okudugunu Anlama Yazih Sorulari

1.Yazar, Istanbul’'u hangi yolla en iyi sekilde tanimistir?

2.Yazarn ¢opliiklerle ilgilenmesinin sebeplerinden ikisini yaziniz.

3.Yazar Riistem Cavus ve ailesini nereden tammaktadir?

4.Riistem Cavug kimdir? Kisisel ve fiziksel ozelliklerinden birer tane yaziniz.

5.Copyciiler ¢opliikten ¢ikan kalemleri nigin Riistem Cavus’a veriyorlar?

6.Neriman kalemlerini arkadaglarina géstermek i¢in nasil bir plan yapryor ve kalemlerini ilk olarak kime

gosteriyor?

7.Neriman'1 kalemlerini ¢calmakla suglayan kimdir ve nasil suclamistir?

8.Neriman ve babasi kalemleri ¢almadigina inandirmak igin 6gretmene ve Bagogretmene karst nasil bir

savunma verdiler?

9.0layn gegtigi yerlerden iki tanesini yaziniz.

10. Hikdyedeki karakterlerden ii¢ tanesini yaziniz.
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Ogrencilerin sozlii alimlamalarm tespit edebilmek icin hazirlanan okur-tepki

sorular1 tablo-5te gorilmektedir.

Tablo-5: Sézlii Tepkilere fliskin Sorular

1.Okudugun bu bolim hangi duygular: hissetmeni sagladi? Yorumlar misin?

2.0kudugun bu béliimiin devaminda olaylarin veya durumlarin nasil devam edecegine dair

diisiincelerin nelerdir?

3.0kudugun bu béliimde mantikly buldugun veya mantikli bulmadigin yerler var midir?

Yorumlar misin?

4.0kudugun bu boliimde yazarin daha ayrintily agiklamasini istedigin kisimlar hangileridir?

Yorumlar misin?

5.0kudugun bu boliimdeki olaywm/durumun benzerini izledigin bir filmde, dizide, okudugun bir
kitapta ve takip ettigin sosyal medya adreslerinde gordiigiin oldu mu? Olduysa benzerliklerini

anlatir misin?

6.O0kudugun bu boliimdeki olaywn/durumun benzerini yasadin mi veya yakin ¢evrende béyle bir

olay yasandi mi? Olduysa benzerliklerini anlatir misin?

Ogrencilerin yazili alimlamalarmi tespit edebilmek igin hazirlanan okur-tepki

sorular1 tablo-6’da gorilmektedir.

Tablo-6:Yazih Tepkilere fliskin Sorular

1.Okudugun bu oykiide yazar size hangi mesaji vermeye ¢alistyor? Peki, sana gore bu yazarin

vermeye calistigi mesaj uygun mudur? A¢iklar misin?

2.0kudugun bu dykiiyii baska birine tavsiye etmek isteseydin kime tavsiye ederdin? Sebebi

nedir, aciklar misin?

3. Okudugun bu éykiiniin, yasadigin ¢evreye ve iilkeye uygun oldugunu diigtiniiyor musun?

Sebebini acgiklar misin?

4. Okudugun éykiideki karakterlerden herhangi biri, sana arkadagslarin, aile iiyelerin veya

cevrendeki insanlardan birini hatirlattt mi? Yorumlar misin?

5. Eger bu oykiiyii sen yazsaydin oykiiniin sonun nastl bitirirdin?

6.0ykiiyii okurken kafanin karistig veya anlayamadigin yerler oldu mu? Yorumlar misin?

1. Okudugun oykiideki karakterlerden birine oneride bulunmak isteseydin ona nasil yardimci

olurdun?
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3.4.Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci 2018 Ekim ay1 sonundan 2019 Haziran ay: basina kadar 28
hafta slirmiistiir. Bu siiregte soyle bir siralama takip edilmistir. Arastirmaya katilacak
ogrencilerin se¢imine iliskin a¢ik uglu sorular, 42 kiz ve 34 erkek Ogrenciye
uygulanmistir. Her bir sorunun degeri 10 puan olacak sekilde 10 adet agik uglu
okudugunu anlama sorusu hazirlanmistir. Arastirmanin uygulanmasinda segilen
ogrencilerin okudugunu anladiklarina dair yazili sonuglar, hazirlanan cevap anahtariyla
puanlanmis ve sorularn her bir1 0-5-10 puan araliginda diizenlenerek 6grencilerin
cevaplar1 degerlendirilmis ve okudugu Oykiiyli anlayan en 1yi 40 6grenci arastirmaya
dahil edilmistir. Uygulama bittikten sonra 6grencilerin yazili sorulara verdikleri
cevaplardan en yiiksek puanlama degerine sahip yirmiser kiz ve erkek ogrenci
arastirmaya  dahil edilmistir. Ogrencilerin  alimlama siirecinde okuduklarini
anlayabilmeleri, Oykilerin metin odakli olarak degerlendirilebilmesi i¢in oldukca
onemlidir. Bu yuzden maksimum seviyede okudugunu anlayabilen 6grenciler arastirma
icin segilmistir. Okudugunu anlayabilen en iyi 6grenciler arastirmaya dahil edildigi i¢in
ogrencilerin metin odakli olarak alimlamalarinda anlagilamama faktoriine yonelik risk
okuma sireclerinde minimum seviyede seyredecektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

not ortalamasi tablo-7’de gorilmektedir.

Tablo-7: Kalemler Okudugunu Anlama Ac¢ik U¢lu Sinav Sorular1 Ortalamasi

N Ortalama X
Erkek Ogrenciler 20 83,5
Kiz Ogrenciler 20 93,75

Ogrencilerin puanlarma gore 76 6grenci igerisinden en yiiksek puani alan 20 kiz
ile 20 erkek arastirmaya dahil edilmistir. 12 il 14 yas arasinda olan 6grencilerden Sehit
Omer Halisdemir Imam Hatip Ortaokulundan 20 erkek &grenci, Mehmet Katirct Imam
Hatip Ortaokulundan 20 kiz 6grenci; arastirmaya katilacak ogrencileri olusturmustur.
Segilen 6grencilerin hepsi 7. veya 8. simif 6grencileridir. Segilen iki okul Konya ilinin
Meram ilgesinde bulunmaktadir. Segilen 6grencilerle ilk olarak Sehit Omer Halisdemir
Imam Hatip Ortaokulunda, sonrasinda Mehmet Katirci Imam Hatip Ortaokulunda

sirastyla goriismeler gerceklestirilmis, hazirlanan Oykiler hakkinda bireysel olarak
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ogrencilerin sozlii ve yazili tepkileri alinmistir. Sozlii ve yazili tepkilerin alindig1 stire
icerisinde ogrencilerle cevrimigi internet ortaminda goriismeler gergeklestirilmis,
goriisme sirasinda 0grenciye bir Tiirkge dgretmeni eslik etmis ve goriismeyi yapan iki
tarafta da baglant1 problemlerinin meydana gelme durumlarina karsimn iki ayr1 ses kaydi
alinmistir. Gorligmelerde dijital altyapilar tercih edilmistir. Baglant1 siireclerinde
ogrencilerin Oykulere verdikleri s6zlu tepkiler, biri online biri gergek ortamda bulunan

iki Tiirk¢e 6gretmenin rehberliginde ses kaydi alinarak arsivlenmistir.

Ogrenci, hikdyelerin kesim noktalarma geldigi zaman o bdliime yerlestirilmis
olan altisar soruluk alimlama sorularmi teker teker okumus ve sozlii olarak bu boliimleri
cevaplamistir. Sorular1 cevaplama siirecinde eger 6grenci metinde geriye doniip belirli
boliimleri tekrar okumak isterse bu noktada ona izin verilmistir. Her boliim bittikten
sonra okumaya devam etmis ve bu sekilde yazili tepkilere kadar toplamda 5 bdlumdeki
ayni altisar soruyu cevaplamistir. Hikdye bittikten sonra grencinin yazili tepkilerini
almak i¢in 6grenciye gereken siire taninmistir. Her hikayenin sonunda 6grencinin s6zIl
tepkileri alindiktan sonra yazili tepkileri de alinmis ve 6grencinin dinlenmesi igin 15
dakika ara verilmistir. Her bir hikayedeki sozlii tepkiler igin goriisme siiresi; Oykdlerin
uzunluklarina, 6grencilerin okuma hizlarina ve dykulere verdikleri tepki frekanslarina
gore degismektedir. Bu sire 20 dakikayla 60 dakika arasindadir. Her bir 6grenci
hikayelerin hepsini cevaplamis, 6grencinin yorgunluk veya kendini hazir hissetme-hazir
hissetmeme durumu g6z 6niinde bulundurulmustur. Bundan dolay1 dgrenciler metinleri
ayni giin igerisinde veya farkli giinler icerisinde cevaplamistir. Ortalama olarak her
ogrenciyle toplamda 3 il& 5 saat arasinda goriisme stirmiistiir. S6zIU tepkilerinden 6nce
ogrenciler, daha fazla yorum yapmalari i¢in cesaretlendirilmis ancak verdikleri
tepkilerin niteligine ve igerigine miidahale edilmemistir. Egitim 6gretim faaliyetlerini
kesintiye ugratacak bir duruma sebep olmayacak sekilde iki okul idaresinin de uygun

gordiigli saatlerde goriismeler gerceklestirilmistir.
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3.5.Verilerin Analizi

Arastirmanin uygulanmasinda segilen 6grencilerin okudugunu anladiklarina dair
yazili sonuglar, hazirlanan cevap anahtariyla puanlanmis ve sorularin her biri 0-5-10
puan araliginda dlzenlenerek 6grencilerin cevaplar1 degerlendirilmis ve 76 Ogrenci
icerisinden okudugu 6yklyl anlayan en iyi 40 6grenci, alimlamalarmi tespit etmek igin

aragtirmaya dahil edilmistir.

Aragtirmanin ~ sonucunda  Ogrencilere  ait sozli  ve yazili tepkilerin
degerlendirilmesinde, ise arastrmanin nitel bir arastirma olmasi sebebiyle betimsel
analiz kullanilmistir. Betimsel analiz i¢in veriler yaziya gecirilmistir. Nitel verilerin
analizinde Ogrencilerin Oykiideki bes bolim boyunca verdikleri sozlii tepkiler ve
Oykiiniin sonunda verdikleri yazili tepkiler kategorilere ayrilmistir. Birinci alt problemin
is18inda frekanslar farkli kategoriler ve alt kategorileri olusturacak sekilde tasnif
edilmistir. Ikinci ve {iciincii alt problemin 1s18mnda ise &grencilerin dykiilerdeki
alimlama siireglerine iliskin goriisler derinlestirilerek incelenmistir.  Belirlenen
kategoriler ve alt kategoriler cercevesinde Oykiideki unsurlarla 6grenci frekanslari
karsilagtirilarak 6grenci alimlamalarina iliskin frekans degisimleri tespit edilmistir. Bu
degisimlerin sebepleri metinlerde kullanilan anlati kisileri, olay akisi, zaman, bakis
acis,, uzam, kurgu teknikleri gibi farkli Ogelerin etkileri ve metin turleriyle
karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu sayede ogrencilerin alimlamalarinin okuma

stireci igerisinde gelisen metin odakl b6lUimi incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirma bulgular1 kismmda ilk olarak birinci alt problemin 15181nda
ogrencilerin tepki verme siireci incelenmistir. Ogrencilerin metinlere verdikleri yazili ve
s0zlu tepkilerine ait olusturulan kategoriler ve alt kategoriler belirlenmistir. Sonrasinda
metin odakli c¢alisma kapsaminda ikinci alt problemin 1siginda ilk olarak sozli,
sonrasimnda Ugiincii alt problemin 1s1gmmda yazili tepkilerinin metinlerde belirlenen

Olcltlere gore nasil sekillendigi ele alimmustir.

Alt problemlerin 1s183immda 6grencilerin metinlere verdikleri sozli ve yazili
tepkiler incelenmistir. Bu stiregte Oykiilerin tiirlerine ve Oykiilerin anlatim tekniklerine
gore birinci alt problemde kategoriler ve alt kategoriler belirlenmistir. ikinci ve iigiincii
alt problemde de kategoriler lizerinden 4 Oykii ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu siiregte
ogrencilerin 6zdeslesme sekilleri ve kurgularin 6grenciler tizerindeki farkli boyutlardaki
etkileri derinlemesine incelenmistir. Bu inceleme sirasinda anlasilma ve degerlendirme
kolaylig1 agisindan Oykiilerin basliklar1 kisaltilarak kullanmilmistir. Para Dagitan Adam
Oyklsu i¢in “PDA”, Kirmuzi Karanfil Sakast 6ykiisi i¢cin “KKS”, Ben Bir Elektrik
Diregiyim Oykiisii i¢in “BBED” ve GUl Sokaginin Dikenleri dykisi i¢in “GSD”
kisaltmalar1 kullanilmistir. Ayrica 6grenci tepkilerine dair 6rneklerin verildigi ifadelerde
kizlar i¢in “K”, erkekler icin “E” kisaltmas1 kullanilmis “K16”, “E4” gibi 6grencilerin

stra sayilar1 belirtilmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ortaokul 6grencilerinin alimlama estetigi kuramima gore dykiileyici metinlere
iliskin sozlii ve yazili tepkileri nasil sekillenmektedir?” alt probleminin 151Zinda
Ogrencilerin sozlii tepkilerini tespit etmek i¢in sozlii, yazili tepkilerini tespit etmek icin

yazili sorular sorulmustur. Bu sorular kapsaminda Ogrencilerin alimlamalari
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cercevesinde ikinci ve (cund alt problemde kullanilmak tizere kategoriler ve alt
kategoriler olusturulmustur.

Ogrencilere dykiileri okurken dykiilerin belirli noktalarma altisar soruluk sozIi
tepki sorular1 yerlestirilmis. Ogrenciler bu noktaya geldiginde bu altisar soruyu sozlii
olarak cevaplamislardir. Oykiiniin igerisinde uzman goriisii gergevesinde bu altisar soru
5 ayr1 noktaya yerlestirilmistir. Oykiiniin sonunda ise daha 6nce hazirlanmis 7 soruyu
yazili olarak cevaplamiglardir.

Ogrencilerin sorulan sorulara yonelik sdzlii ve yazili tepkileri betimsel analiz
yontemiyle incelenmis, tepkilere iliskin 6 adet kategori ve bunlara ait alt kategorilere
ulagilmistir. Bu kategorilere ve alt kategorilere ulasma siirecinde 6grencilerin sorulara
verdikleri tepkiler degerlendirilmistir. Ogrencilerin  alimlamalar1  gergevesinde
kullandiklar1 ifadeleri kategorize edilmistir. Ozellikle deneyim ve beklenti ufkunun
ogrencilerin okuma siirecinde ve okuma siireci sonrasinda nasil sekillendiginin tespit
edilmesi amaciyla gosterdikleri tepkiler incelenmistir. Bu siirecte 6grencilerin metnin
etkisiyle hislerini vurguladiklar1 noktalar kisisel hisler olarak isimlendirilmistir.
Ogrencilerin metinle ilgili genel yorumlamalar yaptiklar1 ve bu yorumlarda elestiriye
basvurduklar1 veya metinle etkilesime gecerek karakter ve olaylara miidahale ettikleri
kavramlar yorumlama kategorisi olarak isimlendirilmistir. Ozellikle metinde bozulan
gerceklik kavraminin Ogrencilerin tespit ettigi veya buna kismen miidahale ettigi
kavramlar yorumlama kategorisine dahil edilmistir. Kuramin bir diger énemli kavrami
olan bosluk kavraminin 6grenciler tarafindan vurgulandigi noktalar ise bosluk sezinleme
kategorisi altinda isimlendirilmistir. Okuma slrecinde metnin iginde gecmeyen ancak
okurun varmis gibi diisiindiigli olay, karakter, kavram vb. biitiin unsurlara dair ifadeleri
sezinledikleri bosluklardan meydana gelmistir. Bu kategori farkli alt kategorilere
ayrilarak Ogrencilerin hangi yonlerden bosluklara odaklandiklar1 tespit edilmek
istenmistir. Yordama Kategorisinde ise O6grencilerin 6zellikle beklenti ufkunu tespit
etmesi ve vyine doldurduklari bogluklar bakimindan Oykiilerin devamina ait
tahminlerinden olusmustur. Ogrencilerin sorulara sozlii ve yazili cevaplar verirken
oykiilerin devaminda neler olacagina dair diisiinceleri bu kategori altinda incelenmistir.
Ogrenciler dykiiniin devamma ait durumlar1 tespit ederken ozellikle metni okurken
edindikleri verilerden harekete geg¢ip o dogrultuda tahminlerini yaptiklar1 i¢in yordama

kategorisi olarak isimlendirilmistir. Cagrisim kategorisi ise deneyim ufku paralelinde
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ogrencilerin okuma siirecinde veya okuma sureci sonunda kendi hayat deneyimlerini
paylastig1 ifadelerinden meydana gelmektedir. Ogrenciler, deneyim ufkuna basvururken
kendi deneyimleriyle ¢agrisimlar kurdugu i¢in bu kategori ¢agrisim kategorisi olarak
isimlendirilmistir. Anlamlandirma Kategorisi dgrencilerin okuma sirasinda metindeki
yazilan ayni1 ifadeleri 6zetledikleri ifadelerdir. Bu noktalar 6grencilerin okuma siirecinin
takip edilmesi agisindan incelenmistir. Oykiiniin okunma sirecindeki ogrencilerin
anlama cabas1 ve anladig1 noktalar1 vurgulamasina ait genel tepkileri bu kategoriye
alinip anlamlandirma olarak isimlendirilmistir. Bu bolimde birinci alt problemin
1s1¢inda bu kategoriler ve alt kategorilere nasil ulasildigi, bunlara ait 6rnek ifadelerle

teker teker kategorilerle beraber agiklanmustir.

4.1.1 Kisisel Hisler

Ogrencilerin metnin etkisiyle sorulan sorularda kendi hissettikleri duygular1
vurguladiklar1 ~ bolimler, kisisel hisler kategorisi altinda degerlendirilmistir.
Ogrencilerin hislerini vurgulamasmdan hareketle bu kategoriye bu isim verilmistir. Bu
kategoride ogrenciler metindeki karakterin davramslari, karakterlerin yasadiklari
durumlar ve olaylarin igeriginden hareketle metinlerle etkilesimde bulundugu siirece o
durumun {izerinde biraktigi hisleri yorumlamis ve bunlar1 vurgulamiglardir. Kisisel
hisler kategorisinde 40 6grencide toplamda 732 adet frekans tespit edilmistir. Oykiilerin
Ozelliklerine gore frekanslarm igerikler ve sayilar1 farkhilik g6stermis, ikinci alt
problemin 1s1gmda O6grencilerin  alimlamalar1 metin odakli olarak incelenmistir.

Ogrencilerin kigisel hislere yonelik goriislerine ait drnekler su sekildedir:

“Ilk basta bana biraz huzur verdi. Ciinkii giizel bir sokakmus, huzurlu bir
sokakmis. Ardindan biraz kizgin oldum. Ciinkii adamin torunu orayt kapatmis. Ciinkii

esyalart bosaltmis, hissettigim duygular bunlar.”(E4)

“Okudugum béliimde biraz mutluluk biraz giiliing yasadigimi diisiiniiyorum.
Giiliing yasama sebebi generalin tavsana teslim ol litfen deyisi beni biraz olsa

glildiirmeyi basard giiliing bir duygu hissettim. ”(E12)
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“Saskinlik icerisindeyim, adam ekmegin parasini sormus ve adam yani hig¢

parasi yani bedava oldugunu séyliiyor. ”(K12)

“Kadinin kocasinin bes yi1l once 6lmesi beni biraz hiiziinlendirdi.”(ET)

4.1.2.Yorumlama

Yorumlama kategorisine bagl elestirme alt kategorisinde Ogrencilerin sozlii
tepkilerine iligskin elestirmeleri, karakter ve olay merkezli ile tislup ve ¢ikarim merkezli
olarak iki sekilde incelenmistir. Ogrenciler metni yorumlarken metinde mantikli veya
mantiksiz buldugu seyleri vurgulamislar, bunu da kendi deneyim ve beklenti ufuklaria
gore aykir1 olan seyleri elestirerek yapmuslardir. Bu yiizden bu tepkiler elestirme alt
kategorisine alinmistir. Karakter ve olay merkezli elestirmeler genellikle 6grencilerin
metin merkezli elestirmelerinden meydana gelmektedir. Ogrenciler tarafindan yapilan
tslup ve c¢ikaruim merkezli elestirmeler ise yazarin kullandigi s6z sanatlari, climle
yapilari, kaliplasmis ifadeler gibi yazarin iislubunu merkeze alan elestirmelerden
meydana gelmektedir. Ayrica dgrencilerin dykiiden yaptiklar1 ¢ikarimlar, 6grendikleri
yeni bir bilgi ve alimladiklar1 yeni semalar gibi durumlari i¢ceren olumlu veya olumsuz

elestirmeler de bu gruba dahil edilmistir.

Elestirme alt kategorisinde s6zll tepkilerde 40 6grencide 673 adet frekans tespit
edilmistir. Ogrenciler, yazili tepkilerde 13 adet frekansi alimlamalarma yansitmistir.
Sozli tepkilerde, karakter ve olay merkezli elestirme 605; iislup ve ¢ikarim merkezli
elestirme 68 frekanstan meydana gelmistir. Yazili tepkilerde karakter ve olay merkezli
elestirme 9, dislup ve ¢itkarim merkezli elestirme 4 frekansta 6grencilerin alimlamalarina
yansitmustir.  Oykiilerin 6zelliklerine gore frekanslarm igerikleri ve sayilar1 farklilik
gostermis, ikinci ve lclincli alt problemin 1s1¢inda 6grencilerin alimlamalar1 metin
odakli olarak incelenmistir. Elestirmeye yonelik alt kategori olan karakter ve olay

merkezli elestirmeye yonelik 6grenci goriislerine ait drnekler su sekildedir:

“Ugtincii  soruya cevabim insanlarin bu paralarin nerden geldigini hig

sorgulamadan direk almasi ve mesleklerini birakmast mantiksiz geldi.”(K16)
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“Mantiksiz buldugum seyse hani ben eglenmek icin izliyorum diyor annesi
eviilik programlarint ama sonugta izliyor hani karsisindakinin izlemesini mantiksiz

bulup da kendisinin izlemesi ... Cok mantikly bir durum degil bence.”(K2)

“Insanlarin onu sadece 151k verdigi i¢in sevmesi hocam, 151tk vermezken ona bir

ise yaramaz olduklarin diigtindiikleri igin diigtinmelerini mantiksiz buluyorum.”(E5)

Elestirmeye yonelik alt kategori olan islup ve c¢ikarim merkezli elestirmeye

yonelik 6grenci goriislerine ait 6rnekler su sekildedir:
“Mantikli bulmadigimiz yerler bir elektrik direginin konusmasi olacak...”(E17)

“Ugtincii soruya geciyorum. Mantikli buldugum yer wi... ¢ocugun hani iceri
geldiginde ‘gozlerinden ates ¢ikiyordu’ (deyimi). Ben bunu biraz da o6fkelenmek olarak
anladim dogru anladim mi onu da tam bilmiyorum ama hani ofkelenecegi bir durum
yok sonug¢ olarak kendi yaptigi seyin ui... sonucu bu hani kime dfkeleniyor, kendisine
ofkelenebilir. ”(K2)

Elestirmeye yonelik alt kategori olan isiup ve ¢itkarim merkezli elestirmeye

yonelik 6grenci goriislerine ait 6rnekler su sekildedir:

“Mantiklt bulmadigim hani dedigim yerler de siiriikleyici degildi. Ciimleler
birbirini tutmuyordu. ” (K12)

“Mantikl olan kaskollii adamin hakli olmasi. Hayatin duracagini herkes para

icin ¢alismadigini gostermek istiyor bence.”(K18)

“Uciincii(birinci) sahsin anlatmasi garip geldi. Birinci(iigiincii) agizdan(kisili)
anlatilabilirdi. ”(E11)

Yorumlama kategorisine bagli Oneride bulunma alt kategorisi ise 6grencilerin
yazara, karaktere metin merkezli tavsiye igerikli kurdugu yazili tepkilerinden olusan
cumlelerdir. Yine kendi deneyim ve beklenti ufuklarina goére karakterlerin hatalarmni
diizeltmek veya olaym gidisatin1 diizeltmek amacli yorumlar yapmislardir. Bu ifadeler

de bu sebeple bu alt kategoriye dahil edilmistir. Genellikle 6grencilerin dykiiyli gercek
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hayatla iliskilendirerek yazarla veya metinle iletisime gecermis gibi yaptigi
yorumlardan meydana gelmektedir. Oneride bulunma alt kategorisinde 40 6grenci
toplamda 150 adet frekansi alimlamalarina yansitmistir. Bunlarin tamami ise karakter ve
olay merkezlidir. Oneride bulunmaya yonelik &grenci goriislerine ait ornekler su
sekildedir:

“Esin ¢ok bilgisayar ve internet bagimlisisin, biraz disart ¢ik hava al.”(K13)

“Yaramaz ¢ocuk, lambaya alakasi yok ama olan kisileri diistinerek bir daha asla

cevreye zarar vermemeli diye oneride bulunurdum.”(K16)

“Sadik’in babasina kizini insanlardan saklamasinin dogru olmadigini ve kizinin

ozel egitim veren okula yazdirmasini énerirdim.”’(E10)

4.1.3.Bosluk Sezinleme

Bosluk sezinleme kategorisine bagli sozlii ve yazili tepkilerden olusan alt
kategorilerden oykiileme zamani ile ilgili bosluklar: sezinleme, 6grencilerin genellikle
Oykiideki zaman unsurunun olusturdugu bosluklar1  yansittigi  tepkilerini
olusturmaktadir. Oykilleme zaman: ile ilgili boslugu sezinleme alt kategorisinde sozli
tepkilerde 40 6grenci toplamda 213 adet frekansi alimlamalarina yansitmstir. Yazih
tepkilerde 9 adet frekansi alimlamalarina yansitmistir. Bu tepkiler ilk olarak dykinin
devamina yodnelik bosluklardan meydana gelmektedir. ikinci olarak &ykiiniin iginde
gegmeyen ancak Oncesinde vuku bulmus bir olaya géonderme yapmasindan kaynakli
bosluklardan meydana gelmektedir. Ugiincii olarak daha ayrmtili betimleme veya
diyalog isteminden kaynakli bosluklardan meydana gelmektedir. Oykiileme zamani ile

ilgili bosluklar: sezinlemeye yonelik 6grenci goriislerine ait drnekler su sekildedir:

“Yasadigi yani o c¢icekgiyle daha onceden yasadigi seylerden bahsedebilirdi

varsa. ’(E2)
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“Dérdiincii soruya devam ediyorum. Okudugum bu béliimde yazarin daha

ayrintilt agiklamasini istedigin yer, Giilay teyzenin iste kocam icerde dedigi kisi kimdi

?7(K3)

“Daha bu sokak lambasina donanmim eklemediler ama neden eklemediler,
ekleyecekler mi, eklemeyecekler mi? Bunu merak ediyorum, agiklamasin
istiyorum. ”(E10)

Uzam ile ilgili boslugu sezinleme alt kategorisi, 0grencilerin 6ykiideki uzamla
ilgili zihinlerinde olusan boslugu yansittiklari tepkileri olusturmaktadir. Uzam ile ilgili
boslugu sezinleme alt kategorisinde sozlii tepkilerde 40 6grencide toplamda 56 adet
frekans tespit edilmistir. Yazili tepkilerde 1 adet frekans tespit edilmistir. Bu noktada
oykiideki uzamin, olaym igerigine iliskin belirgin rol oynamasi gerektigini
vurguladiklart noktalardan olusmaktadir. Uzam ile ilgili bosluklar: sezinlemeye yonelik

ogrenci gorislerine ait 6rnekler su sekildedir:
“Adamin kaldig1 evden, iki katli evden bahsedebilirdi.”(K15)

“Cocugun odasimin konumundan bahsedilebilirdi yani nerde oldugu hani

elektrik diregi ona ulagabilecek.”(E2)

“Ayrintili  acgiklamasini istedigim yazarin sadece aileler dedigim gibi hani
mahalleyi sadece hani Giil Sokagi, Giil Mahallesi demeseydi de daha ¢ok
ac¢iklasaydi.”(K12)

Anlati kisileri ile ilgili boslugu sezinleme alt kategorisi, 0grencilerin dykiideki
karakterlerin Ozellikleriyle ilgili zihinlerinde olusan boslugu yansittiklar1 tepkileri
olusturmaktadir. Anlati kisileri ile ilgili boslugu sezinleme alt kategorisinde sozl
tepkilerde 40 6grencide 255 adet frekans tespit edilmistir. Yazili tepkilerde ise 12 adet
frekans tespit edilmistir. Bu noktada karaktere ait, yazar tarafindan verilmemis
Ozellikleri 6grencilerin kendi zihinlerinde tespit ettikleri noktalardan olusmaktadir.
Anlati kisileri ile ilgili bosluklar: sezinlemeye yonelik 68renci goriislerine ait drnekler su
sekildedir:

“Sadik in kardesinin fiziksel ozelliklerini daha iyi anlatilmasini isterdim.”(K20)
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“Dérdiincii soruda bu boliimde daha ayrintili aciklamasini istedigim kisim

surast: Neden siyah kaskollii adam diyor(ady yok) yani nigin ?”(K7)

“Esin’in yasini ag¢iklayabilirdi ¢iinkii yaptigi hareket biraz ¢ocuk oldugunu
diistiniiyorum.”(K17)

Yazar merkezli boslugu sezinleme alt kategorisi, 6grencilerin 6ykiiniin yazarinin
eseri olusturma sebebini sorguladiklari1 tepkilerden olusmaktadir. Ayrica 6grencilerin
yazarin eserle olan baglantisiyla ilgili zihinlerinde olusan boslugu yansittiklar: tepkiler
de bu kategoride degerlendirilmistir. Yazar merkezli boslugu sezinleme alt kategorisinde
sozli tepkilerde 40 6grencide toplamda 2 adet frekans tespit edilmistir. Yazar merkezli

boslugu sezinlemeye yonelik 6grenci goriislerine ait 6rnekler su sekildedir:

“Yazarin ge¢misiyle ilgili daha fazla bilgi verebilirdi. Bunu anlatmasinin sebebi

icin. ”(E16)

“Neden bir agag¢, balta, sandalye degil de elektrik diregini se¢mis? Bunu

ac¢iklamasint isterdim.”(E14)

4.1.4.Yordama

Bu kategori 6grencilerin dykiiniin devamina y6nelik sorulan sorulara verdikleri
tepkilerden meydana gelmektedir. Metindeki anlatim tekniklerinin okuma siirecine olan
etkisinin tespit edilmesi amaciyla 6grencilere ait sozlii tepkiler i¢in herhangi bir alt
kategori olusturulmamistir. Yordama kategorisinde sozlii tepkilerde 40 6grencide 921
adet frekans tespit edilmistir. Yordama Kkategorisine yonelik 6grenci goriislerine ait

ornekler su sekildedir:

“Devaminda belki adam tersleyebilir siyah kaskollii adami. Ciinkii herkes sabah
telash bir sekilde isine gittigi i¢in tersleyebilir.”(E9)

“... Bundan sonra da artik her yerden insanlar gelmeye devam eder ve artik

diinyada c¢alisan kimse kalmaz diye diistintiyorum. Mesela ogretmenler meslegini
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yapmaywmca o6grenciler gelisemez, soforler arag¢ kullanmayinca insanlar toplu tasima

kullanamaz herkesin araci olur diinya daha ¢abuk kirlenir.”(E13)

“Biiyiik ihtimal olaylar soyle devam edecektir: Esin’in yaptigi saka ortaya

¢tkacagin diigtintiyorum, ailesi de ceza verecegini diisiiniiyorum.”(K12)

“Ikinci soruya cevap veriyorum. Eee... bu boliimiin devaminda... Elektrik diregi
genelde boyle oOykilerde olur ya elektrik diregi ¢ok heyecanlanmir fakat iste biitiin
elektrik direkleri yapildiktan sonra ona sira gelmez. Iste bir kioselerde ciiriir gider hani

oyle oladabilir. ”(K3)

“Bora denen seyi yapabilir, arkasindan takip edebilir... Her gin, her ay, kitap
almak igin gidiyordur tahminimce... O olayin ashni ¢ozer, yakin arkadashik kurarlar ve

aslini ¢ozer.”’(EB)

Oykiiyii bitirdikten sonra dgrencilerin devam senaryosu olusturmaya iliskin
yazili tepkileri yazarla wyum saglama ve alternatif son gelistirme olarak iki alt

kategoride incelenmistir.

Yazarla uyum saglama alt kategorisi, 6zellikle 6ykinin sonunun yazarin
bitirdigi gibi bitecegini diisiinen dgrencilerden olusmustur. Yazarla uyum saglama alt
kategorisinde yazili tepkilerde 40 6grencide 55 adet frekans tespit edilmistir. Yazarla

uyum saglamaya yonelik 6grenci goriislerine ait drnekler su sekildedir:
“Hikadye giizel eger ben dokunursam kotii olur. ”(K15)
“Hikayenin sonu gayet glizel. Bu yiizden degistirmek istemiyorum.”(ES5)

Alternatif son gelistirmeye ait 0grenci tepkilerine 6grenciler tarafindan yazarin
bitirdigi sona tam zit olacak sekilde bitirmeye veya genel sona bagl kalarak icerisinde
ufak degisiklikler yapmalarina iliskin verdikleri tepkiler dahil edilmistir. Alternatif son
gelistirme alt kategorisinde yazili tepkilerde 40 Ogrencide 104 adet frekans tespit
edilmistir. Alternatif son gelistirmeye yonelik Ogrenci goriislerine ait Ornekler su

sekildedir:
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“Artik insanlar paranin o kadar degerli bir sey olmadigini anlamislardi. Alin
teri dokilmeden kazanilan para onlara helal degildi. O giinden sonra insanlar alin teri

ddokmeden kazandiklar: parayi evlerine sokmadilar.”(K4)

“Elektrik diregi 1518im1 kirarlardi ve bir daha hi¢hir zaman 15181 yanmamig

olurdu. ”(E18)

“Samirim biraz fazla hayal diinyasinda yasyyorum ama Giilay Hanim’in

kocasuin aslinda yasadiginin 6grenilmesi ile bitirirdim.”(K7)

4.1.5.Cagrisim

Cagrisima iliskin kategoriler, kurgusal, gercek ve genelleme yaparak ¢agrisim

kurma olmak tzere Ug alt kategoride degerlendirilmistir.

Kurgusal ¢agrisima iliskin alt kategoriler, genellikle 6grencilerin okuduklari
metindeki olguyu daha iyi anlamlandirmak i¢cin benzesim kurduklar1 kurgusal yonlii
diger olgular1 meydana getirmektedir. Ogrencinin okudugu bir kitaptaki, 6ykiideki vb.
kurgusal yonli bir eserdeki ¢agrisim, okuma yonli ¢agrisima almmustir. Ogrencinin
film, dizi veya sosyal medya adreslerinden izledigi kurgusal yonli bir durum veya
dinledigi bir miizik, ses veya gordiigii bir resim gibi olgular, izleme ve dinleme yonli
cagrisima alinmustir. Kurgusal ¢cagrisum alt kategorisinde sozli tepkilerde 40 6grencide
153 adet frekans tespit edilmistir. Yazili tepkilerde 40 6grencide 5 adet frekans tespit
edilmistir. Kurgusal ¢agrisima ait alt kategori olan okuma yonlii ¢agrisima yonelik

Ogrenci goriislerine ait 6rnekler su sekildedir:

“Benim arkadagim veya yakinmim degil ama okudugum bir kitaptaki bir karakteri

hatirlatti. ‘Parmak Uglary’ isimli kitaptaki Erkan isimli karakteri hatirlattr.” (K1)

“Bu olaymm benzerini okumustum. ‘Benim Dinyam’ adli kitapta ilkokul

kitabimdi. Bir kiz vardi. Annesine papatya c¢icek falan gotiiriiyordu. Orast
benziyordu. ”(K13)
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Kurgusal ¢agrisuma ait alt kategori olan izleme ve dinleme yénlii ¢agrisima

yonelik 6grenci goriisline ait 6rnek su sekildedir:

“Filmde bir tane adam 6ldii saniyorlardi ama o adam gergekten 6lmiistii. IKizi

vagiyordu.”(K7)

Gergek cagrisim ise iki ayr1 boliimde incelenmistir. Ogrencinin bizzat kendi
basindan gegen bir olayla benzerlik kurmasi, kendi olusturdugu bir eseri, yasadig1 bir
olay1 veya gordiigii bir riyayr ¢agrisima tabi tutmasi kendisiyle ilgili ¢agrisim olarak
degerlendirilmistir. Ogrencinin gevresiyle ilgili ¢agrisiminda ise ¢evresinde gordiigii bir
olay, durum veya birinden dinledigi dogrudan referans iceren gercek bir olay, gercek bir
durum gibi olgular bu kategoride incelenmistir. Ayrica 6grencilerin haberlerden,
belgesel kanallarindan, tarihi olaylardan veya metinlerden edindikleri bilimsel bilgilerle
kurduklar1 ¢agrisimlar da kurgusal olmamasindan, kanitlanmis gerceklik tasimasindan
dolayr bu bolimde degerlendirilmistir. Gergek c¢agrisim alt kategorisinde sozlii
tepkilerde 40 Ogrencide 178 adet frekans tespit edilmistir. Yazili tepkilerde 40
ogrencide 95 adet frekans tespit edilmistir. Gergek cagrisima ait alt kategori olan

kendisiyle ilgili ¢cagrisima yonelik 6grenci goriisiine ait 6rnek su sekildedir:

“Ben papatya degil de lavanta, annem ¢ok lavanta sevdigi i¢in ona lavanta
alirim. Hani bir buket olsa bile lavanta alirim hani hafta sonu kursundan ¢iktigimda
bazen ona lavanta almaya giderim. Sadece bu kadar. Bizim mahallede dyle hani
... '(K12)

Gergek ¢agrisima ait alt kategori olan cevresiyle ilgili ¢agrisima yonelik 6grenci

goriislerine ait 6rnek su sekildedir:

“Arkadasimin arkadasi babaannesi oturmak isterken sandalyeyi c¢ekmis ve

babaannesinin beli kirilmig. Onu hatirlatti.”(E8)

“Bir arkadasim var hocam, hocam o da aymi sekilde sessiz sakin birisi ama
insanlarla iletisim kurmaya c¢alistyor fakat o sadece onlar gibi olmadigi icin diger

insanlar tarafindan diglaniyor hocam.”(E5)
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Ogrencilerin genelleme yaparak olusturduklar1 alt kategorisel ¢agrisimlar ise
genellikle Oykiideki olay1r veya durumu referans alip sadece konu biitiinliigii olarak
benzerlik kurdugu cagrisimlardan meydana gelmistir. Bu alt kategoriye iligkin
cagrisimlarda benzerlik kurulan olaylar, kisiler vb. durumlar kesinlik icermemekte
yalnizca genellemelerden meydana gelmektedir. Ayrica soyut olaylari somutlastirip
sembolik anlamlarla vurguladiklar1 ¢agrisimlar da bu alt kategoriye alinmustir.
Genelleme yaparak kurulan ¢agrigim alt kategorisinde s6zlii tepkilerde 40 6grencide 68
adet frekans tespit edilmistir. Yazili tepkilerde 40 6grencide 216 adet frekans tespit
edilmistir. Genelleme yaparak kurulan ¢agrisima yonelik Ogrenci goriislerine ait

ornekler su sekildedir:

“Bazen yakin ¢evremde bazi insanlar bir yere ¢arpinca kendi sakarliklar: ile

carptiklarinda hemen cansiz seye bile kiifrediyor. BOyle bir benzerlik kurdum. ”(K4)

“Kdylere baska yerlere gecerek kafalarini dinleyerek daha rahat daha sehirden
uzak ui... hayatta yasamak isteyenleri ¢ok gordiim ama zorunlu olarak béyle kriz

oldugu i¢in gidenleri ben gormedim.”(E17)

“Evet, o Tiirkiye’de de olur ama dinine ¢ok diigkiin olanlar haram oldugu icin

bu parayr almazlar ¢iinkii bedava.” (ET)

“Yani tam olarak biri olamasa da ¢evrede gordiigiim insanlarin kusurlariyla ve

hatalariyla dalga gegen yasitlarim aklima geldi.”(K17)

4.1.6.Anlamlandirma

Anlamlandirma Kkategorisine ait tepkilerden karakter ve olayi yansitma alt
kategorisi i¢in 6grencilerin 6yklyu okuma siirecinde yoneltilen sorulara verdikleri sozli
tepkilere iliskin cevaplar degerlendirilmistir. Genellikle 6grencilerin dykiiniin 6zetini
verdigi, olay1 kendi ifadeleriyle yeniden anlatti31, kismen yorumlama yaptig tepkileri
bu kategoriye alinmistir. Ayrica 6grencilerin karakterlerin diisiincelerini-hislerini veya
metindeki iletilerin bir boliimiinii vurguladig: tepkileri de bu kategoride incelenmistir.

Buna ek olarak 6grencilerin metni anlama ¢abasindan meydana gelen metindeki olaya
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ve karaktere ait 6zelligi kismen veya tamamen yansittig1 ifadeleri de bu maddeye dahil
edilmistir. Karakter ve olayr yansitma alt kategorisinde sozlii tepkilerde 40 Ggrencide
205 adet frekans tespit edilmistir. Karakter ve olayi yansitmaya yonelik Ogrenci

gorislerine ait 6rnekler su sekildedir:

“Bir tane siyah kagkollii adam var. Adam sehrin meydaninda bir evde oturuyor.
Zaman gectikce evin icinde duruyor ondan sonra bir giin sandalyesini alip disar

¢tkyor. Adam sandalyesini alip disart ¢iktiginda onu hi¢ kimse fark etmiyor...” (K20)

“Oykiiyii anlatan kisi sokagindaki cigek¢iden bahsediyor. Biraz renkli birisi
Sanirim ¢igekleri seven, merakli biraz. GUn boyunca ¢igekeiyi izliyor. ”(E8)

“Bu oykiiniin basinda yani ¢ocugun yani torunun biraz vefasiz biri oldugunu

anladim. (K1)

Ana fikir ve iletiyi tespit etme alt kategorisi, 6grencilerin metni okuduktan sonra
yazili tepkilerde verdikleri yazili cevaplardan meydana gelmektedir. Ogrencilerin
okuma sonrasinda metindeki metin merkezli mesajlar1 anlayabilme durumlar1 bu alt
kategoriyle tespit edilmistir. Ana fikir ve iletiyi yansitma alt Kkategorisinde sozli
tepkilerde 40 6grencide 205 adet frekans tespit edilmistir. Ana fikir ve iletiyi yansitmaya

yonelik 6grenci goriislerine ait 6rnekler su sekildedir:

“Yazar insanlarin ¢alismaktan hoslanmadiklarint hazir parayr metinde de
goriildiigii  gibi hemen almalar: swraya girmeleri yani insanlarin ¢alismaktan

hoslanmadigi goriilmiistiir.”(E9)

“Insanlarin amlarmi kurcalamamali ve onlara kétii sakalar yapmamaliyiz.
Bence bu mesaj dogru ciinkii mesela onlara kotii sakalar yaparsak olabilecek herhangi

bir sonucu bize gdstermig.”(E11)

“Yazar bu oykiide karanligin sevilmedigini insanlarin aydinliga kavusunca
mutlu oldugunu anlatmaya ¢alistyor olabilir veya bizden daha zor durumda olan
insanlarin varligint da hatirlatmaya ¢alisiyor olabilir. Aslinda yazarin vermeye ¢alistigi

bu mesaj1 herkes anlayamaz bu nedenle biraz daha agiklayict bir bi¢cimde yazabilirdi.”

(K7)
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“Bana gore yazarin bu metinde insanlarin eger engelli insanlara saygili olursa
onlarin da bir insan oldugunu unutmazsa aramizda bir engelin farkin kalmadigini biz

de anlariz gibi bir mesaji var bence. Bu mesaj gayet uygun. ”(K18)

Bu kategoriler ve bunlara ait alt kategorilere iliskin 6grenci tepkilerinin
smiflandirilmasi tablo-8’dedir.

Tablo-8: Ogrencilerin Tepkilerine iliskin Kategoriler ve Alt Kategoriler

1.Kisisel Hisler 5.Cagrisim
2.Yorumlama 5.1.Kurgusal Cagrisim
2.1.Elestirme 5.1.1.0kuma Yénli
2.1.1.Karakter ve Olay Merkezli 5.1.2.izleme ve Dinleme Yénlii
2.1.2.Uslup ve Cikarim Merkezli 5.2.Gergek Cagrisim
2.2.0neride Bulunma 5.2.1.Kendisiyle lgili
3.Bosluk Sezinleme 5.2.2.Cevresiyle Ilgili
3.1.0ykiileme Zamani ile Tlgili Boslugu Sezinleme 5.3.Genelleme Yaparak
3.2.Uzam lle lgili Boslugu Sezinleme 6.Anlamlandirma
3.3.Anlat1 Kisileri ile Tlgili Boslugu Sezinleme 6.1.Karakter ve Olay! Yansitma
3.4.Yazar Merkezli Boslugu Sezinleme 6.2.Ana Fikir ve lletiyi Yansitma
4.Yordama

4.1.Yazarla Uyum Saglama
4.2.Alternatif Son Gelistirme

4.2 Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Ortaokul 6grencilerinin okuma siirecindeki sozlii tepkilerine gore metin odakli
alimlamalar1 nasil sekillenmektedir?” seklindeki ikinci alt problemin 1s181inda
Ogrencilerin sozlii tepkilerine iligkin kigisel hisler, yorumlama, bosluk sezinleme,

yordama, ¢agrisim ve anlamlandirma kategorileri metin odakl olarak incelenmistir.

4.2.1 Kisisel Hisler

Kisisel hisler kategorisinde 6grenciler, 4 dykiide toplam 732 adet kisisel hislere
yonelik tepki vermiglerdir. PDA 158, KKS 190, BBED 181 ve GSD 203 adet kisisel
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hislere iliskin frekanstan meydana gelmistir. Bu boliimde kisisel hislere iliskin
frekanslarda alt kategoriler tasniflendirilmemistir. Bu tepkiler, anlamsal olarak
oykudeki durumlara gore kisisel hislere iliskin frekanslar seklinde genel olarak
degerlendirilmistir. Bu sekilde dykiideki anlatim teknikleri veya olaylarin igerigine gore
ogrencilerin ne tiir kisisel hislerde bulunduklar1 incelenmistir. Oykiilerin frekans
sayilarmin tiim frekanslara iligkin boliimlere gore yiizdeleri ve 6grenci goriisleri tablo

9’da goriilmektedir.

Tablo-9: Béliimlere Gore Kisisel Hislere iliskin Sozlii Tepkilerin Oranlari

PDA KKS BBED GSD
Bolimler f f f f
1 29 32 34 30
2 34 42 29 38
3 27 37 39 40
4 33 42 33 36
5 35 37 46 59
N 158 190 181 203
% 215 26 25 27,7
Toplam f 732

PDA, kurama ait kriterler acisindan incelendiginde 6grencilerin kisisel hislerinin
degisime ugramasinda Oykiide anlatilan konu ve kurgu seklinin etkili oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin kisisel hislerinin en fazla degisime ugradigi nokta, iKinci
bélimde bir anda siyah kaskollii adamin olaganiistii bir sekilde Oniine gelen herkese
para dagitmaya baslamasi ve bunun sonucunda olusan kargasa ortanmuidir. Bu duruma ait

ornek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ben burada biraz timitsizlik hissettim. Para igin gidiyorlar, yapacaklar: baska

is yok.”(E15)
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“Insanlar normalde helal rizik kazaniyordu. Bu adam insanlara para verdikten
sonra paranin nereden geldigini diigiinmeden isi birakiyorlar. Bu, kotii ve tiziicii bir sey.

Bu beni iizdii. Paranin nereden geldigini sorgulamalari gerekirdi.”(E7)

Dordiincii ve besinci boliimlerde 6grencilerin kisisel hisler olarak yasadiklar1
merak duygusu bu bolimlerdeki diinya medeniyetinin dibe vurmasi ve bitln careler
tiikkenmigken dordiincii boliimiin sonunda deus ex machina (ileri tesaduf etkisi) 6zelligi
tastyan sagir bir adamin ansizin ¢ikagelmesi ve besinci boliimde siyah kaskollii adamin
sagir adamla olan iletisiminden etkilenmistir. Buradan hareketle ogrencilerin kisisel
hislerini olay akisindaki kotillesme ve deus ex machina (ileri tesadif etkisi) ortaya
ciktiktan sonra ne yapacagina yonelik olusturdugu merak duygusu o6grencileri

etkilemistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Biraz uiziintii hissettirdi ¢iinkii bir sehirde hi¢ kimse c¢alismazsa para ne ige

yarayacak? Simdi yani nerden ne satin alacaksin? ”(E4)

“Hala sonunu merak ediyorum. Siyah kaskollii adam da olayin basi donmiis gibi
yoldan gegenleri durdurmug, onun disinda adama seslenme ve o adamin sagir oldugunu

ben tahmin edemedim, sasirdim.”(E11)

KKS, kurama ait kriterler agisindan agisindan incelendiginde 6g8rencilerin kisisel
hislerinin degisime ugramasinda dykiide anlatilan konu ve kurgu seklinin etkili oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin kisisel hislerini, Esin’in yaptig1 yanlis davranis, Esin’in
duydugu pismanlik ve karsiliginda gordiigii cezanin oldugu boliimler etkilemistir.
Ayrica 6grenciler, Gililay teyzenin Esin’in bu davranisina karsilik yaptigi ve Oykiiniin
sonunda ortaya ¢ikmis olan ders verici sakanin korkutuculugu ile 6ykiiniin devamindaki
boslugun getirdigi merak unsurundan da oldukga etkilenmislerdir. Bu duruma ait 6rnek

Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Teyzenin gelecegi icin ben de endiselendim. Ben olsam ne yapardim diye

diigtindiim ?.. Vicdan azabi ¢ekerdim biraz.”(ES)

“Sastrmami ve biraz mutlu olmami sagladi. Ciinkii ¢ocuk (Esin) yaptigt hatanin

farkina vardi ve pisman oldu. Mutlu sagladi bu yiizden. ”(K9)
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Ayrica Ogrencilerin kisisel hislerini, olaylarin igerigi ve i¢ odaklayim kullanilan
ifadeler etkilemistir. Ornek olarak ikinci boliimde Giilay teyzenin kocasinm Sliimiinden
bahsetmesi, 6grenciler {izerinde iiziilme ve acima yonlii 6nemli bir etki birakmustir.
Buna ek olarak ogrencilerin en fazla korku, heyecan ve merak yasayarak karakterle
ozdeslesme kurdugu nokta; dordincu bolimde yazarin yarattigi sis etkisinde meydana
gelmistir. Ogrencilerin bilyiik bir boliimii Giilay teyzenin kocasinm gercekten
0lmedigini ya da Giilay teyzenin delirdigini diisiinerek kisisel hislere iliskin frekansta
bulunmuslardir. Ogrenciler, anlatim boyunca karakterin anlattiklariyla kismen kendini
onun yerine koymus ve onun hissettiklerini hissetmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Gine saskinlik icerisindeydim. Hani Esin de artik Giilay teyzenin hani sey
karanfili verdigi icin hani sakadan dolayr mi boyle seylerin gordiigiinii diisiintiyor hani
Gulay teyze de héla sey riiya goérmedigini zannediyor ve esinin orda oldugunu

diistintiyor. Hatta siit almaya filan gidiyor hani kocasina. ”(K12)
“Kadinin kocaswmnin bes yil 6nce élmesi beni biraz hiiziinlendirdi. ”(E7)

“Teyzenin gelecegi icin ben de endiselendim. Ben olsam ne yapardim diye

diistindiim?.. Vicdan azabi ¢cekerdim biraz. ”(ES8)

“Korktum ¢iinkii kapida seni bekliyor. Olen birisini 6lmedi diye sana
gostermeye ¢alisiyor. Ben olsam korkardim, diyemezdim. Kadin diyor ki icerde kocam

var, sen diyorsun ki hayw, oliiler dirilemez. “(E13)

“Biraz tedirginlik hissettim. Ciinkii hikdyeye gére bu kadin saka oldugunu
bilmiyor ve kocasinin geldigini diistintiyor. Ya delirdi ya da kocasi geldi.”(E14)

“Sinirlendim... Neden sinirlendigimi aciklayim. Ciinkii hani yash biri kafay
oynatsa da eee... Bir kigi yani nasil soyleyebilirim birinin hani baska birine bir daha

onunla goriisme demesi bence hi¢ hos degil...”(K3)

BBED, kurama ait kriterler agisindan incelendiginde Ogrencilerin elektrik
direginin baglantisinin yapilmasmin ve yapildiktan sonra yaramaz bir ¢ocugun

lambasmi kirmasmin 6grencilerin kisisel hislerini oldukca etkiledigi tespit edilmistir.
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Ogrenciler genellikle olumsuz, iiziicii, kizginlik hissettikleri durumlarda daha yogun ve
kuvvetli kisisel hislere ait tepkilerde bulunmuslardir. Ozellikle iigiincii ve besinci
bélumdeki frekanslar bu durumu yansitmaktadir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisi

su sekildedir:

“Hiiziin ve ofke hissettim. Lambalar yaniyorken boyle bir ¢ocugun yoksulluk

yasamasi ve lambanin yanmamasi tamamen ayrimcilik oldugunu hissettiriyor.”(E14)

Ayrica Oykiiniin sonunda besinci boliimde Ogrencilerin kisisel hisleri tek bir
duruma odaklanmis ve bu noktada olduk¢a yogun bir etkilenme yasanmistir. Bu
bélimde her seyin yoluna girmesi i¢in uzun siire bekleyen bir diregin her seyin tam
yoluna girdigi bir anda bu durumun aniden olumsuz yonde degisime ugramasi
ogrencileri oldukca etkilemistir. Bu bolimde 6grenci frekanslarinin tamami kigisel
hislerle ilgili duygularmi belirtirken bu durumu vurgulamisladir. Oyki sireci
icerisindeki olumsuz durumlar kuvvetlendikge ve vurgulandik¢a Ogrenciler,
karakterlerle daha fazla ézdeslesme kurmustur. Kullanilan i¢ odaklayim idafeleri ise
ogrencilerin elektrik diregi i¢in tiziilmesinde ve sevinmesinde etkin rol oynamustir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci gortsleri su sekildedir:

“Bu boliimde hissettigim duygular once mutluluk. Ciinkii artik hani elektrik
direginin yandigint bildigim i¢in mutluluk hissettim ama sonra okumaya devam
ettigimde yaramaz ¢ocuk tas attigi i¢in ona kizdim ve iiziildiim. Elektrik diregine de

fakir mahalleye de ¢ok diziildiim. ”(K3)

“Elektrik diregi gibi ben de iiziildiim. Yani ne bileyim insanlari aydinlatacagi

icin sevinmisti o oysa. Sonra o ¢ocuk kirdi ama o da sonugta ¢ocuk yani o da

karar.”(K7)

“Ilk énce tas atan ¢ocuga biraz kizdim. Isigiyla mutluydu. O yaramaz cocuk tas

atti. Isiksiz kaldi. O yiizden biraz kizgin oldugum ve hiiziinlendim. ”(E4)

“Uziintii hissettim o ¢ocuk orayi kirdiginda insanlar ders ¢alisamayacakt,
aksam rahat yatamayacaklardi, korkularini yenmislerdi isiklari yandigi icin simdi

tekrar korku yasayacaklar.”(E16)
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GSD, kurama ait kriterler agisindan incelendiginde 6grencilerin kisisel hislerini
etkileyen durumlarin oykiideki merak unsuru ve konunun etkisiyle meydana geldigi
tespit edilmistir. Oykiiniin sonuna kadar Diken ailesinin gizemli durumunun grencileri
heyecanlandirdigi, korkuttugu goriilmistiir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su

sekildedir:

“Sadik hani Bora Sadik’1 sey yapiyor, kendi aralarina almaya ¢alisiyor ama
Sadik da bu ailevi bir sorun kimseyi ilgilendirmez deyip uzaklasinca Bora'nin da elinde
yvapacak bir seyi kalmyyor yani burada yine hissettigim seyler ayni. Biraz hani sasirdim

ailevi sorunlarim biraz merak ettim.”’(K6)

“Bu boliimde hani tabi icerdekiler... Icerdekilerin kim oldugu veya neden oyle

gizlice aksam vakti geldiklerini merak ettim yani merak diyeyim.” (E2)

Besinci boliimde ise 6grencilerin kisisel hislere yonelik frekanslarinin tamami
uzun siiren gerginlik sonunda ortaya cikan biiylik dramatik sona ydnelmis biitiin
ogrencilerin kigisel hislerine yonelik frekanslar1 bu dramatik ¢6ziime odaklanmustir.
Dramatik sonun aileye ait bir gizem ve aile faciasiin birlesimi olarak ortaya ¢ikmasi
ogrencilerin tamaminin bundan yogun sekilde etkilenmesine sebep olmustur. Bazi
ogrenciler bu durumdan fazlasiyla etkilenmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri

su sekildedir:

“llk soruyu yanitliyorum. Okudugum béliimde ... yasadigim merak artik
gectigi i¢in onun yerine o sagiwr ve dilsiz olan ¢ocugu genel anlamda diisiindiim. Onun
vasadigr duygulart hani kendimi onun yerine koymay diisiindiim. O ylzden genel

anlamda hani bir empati istegi canland i¢imde. ”(K2)

“Okudugum bu bélim bana hani biraz Uzdl beni. Cunku hani Bora benim
tahmin ettigim gibi de Sadik’in ailesi hani babasi annesini doviiyormus ve bunlar hani
stirekli bir yerden bir yere tasintyorlarmis. Bu yiizden de Sadik okula gidemiyormus. Bu

durum beni Uzdu sadece hani Gzuldim buna... ”(K6)
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“Sadik’in ailesine ve yasadiklarina ¢ok iiziildiim. Babasina ve annesine o sekilde
bagirmasi sonra tek basina denizde kalmast uzun uzun diistinmesi bunlara ¢ok tiziildiim.

Ayrica arkadagslarimin Sadik ig¢in ¢cabalamalar: ¢ok giizeldi ¢ok iyiydi. ”(K17)

“Kardesinin hastalikli olmasina bu beni iizdii ve babasinin karisina ve ¢ocuguna

bu kadar baski yapmast da beni iizdii. "(E1)

“Yine boyle bir hiiziin... Aile baskisina, aile baskist yiiziinden hayatlar: buhran
olmus bir kadin ve ¢ocugunu surf aile baskisi yiiziinden okula gidemedigi icin onlarin
haline iiziildiim. Kiz duyamadigi ve sagwr oldugu icin evden disari ¢ikamiyor. Babasinin

onun hakkinda kotii seyler diisiindiigii icin de hiiziinlendim.”(E3)

GSD’nin 203, KKS’nin 190, BBED’nin 181, PDA’nin ise 158 kisisel hislere ait
frekansa sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. GSD ve KKS’de 6grenciler, olaylarin
ginliik hayatta karsilasilabilecek olaylardan olusmasi nedeniyle karakterlerle daha

kolay dzdeslesebilmisler Ve kisisel hislerini de bu dogrultuda vermislerdir.

“Aslinda bir siire kayitsiz olarak okudum. Sonrasinda Diken Hanim in seyden
ctkmasi evden ¢ikmasi ve perdenin hareket etmesi bende biiyiik bir merak meraktan da
ziyade biraz da hani hafif bir korku gibisinden bir his de olusturdu. Hani evin iginde
birisi var ... ”(K2) (GSD)

“Aynur’a giivenmedikleri i¢in biraz sinirlendim onlara. Ciinkii sonucta

arkadaglart o kadar ona giivenmeleri lazimd:. ”(K4) (GSD)

“Su yiizden meraklandim yani bunlar ne yasadilar da veya neden bu sekilde
davraniyorlar bu Diken ailesi onu ¢ok merak ettim. Uziildiigiim de su hani iste dykii
kitaplari okul oncesi ¢ocuklar i¢in Sadik bunlart aliyor ya bunlar kardesi icin mi veya

iste evde tuttuklart kiz i¢in aliyor, blyUk ihtimalle yani ne bileyim... ”(K17) (GSD)

“Uziicii bir durum. Insanlar belki onlarin bakmalarindan rahatsiz oldugu icin

evden ¢ikmadilar ¢inkii onlari ¢ok yanlis karsiladilar. ”(E16)(GSD)

Ayrica ogrencilerin  kendini karakterin yerine koydugu, onun duygularini

benimsedigi boliimlerde i¢ odaklayimin kullanildig: tespit edilmistir. KKS ve BBED
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oykiilerinde bu duruma ait bazi 6grenci goriislerine ulagilmistir. Bu duruma ait 6rnek

Ogrenci gorlsleri su sekildedir:

“Okudugum metin beni hizunlendirdi ¢lnki Gllay teyze kocastmin Olmesini
hala kabullenememis. ”(E7) (KKS)

“...Koti bir saka yaptigi i¢in kiza biraz kizdim. ”(ES)(KKS)

“Bu boliimde hani elektrik direginin yalnizligi yani yalnizligi beni tizdii hani
yani digerlerinin neseli olup da onun biraz yalniz ve hiiziinlii olmast ayni duyguyu

paylasmamizi saglad, diyebilirim.”(E2)(BBED)

Ogrencilerin en fazla garip kisisel hisler yasadig1 nokta PDA’da siyah kaskollii
adam karakterinin garip davranislarmmn oldugu bdliimde meydana gelmistir. Ogrenciler,
bu noktalarda karakteri anlamaya yonelik tepkiler vermistir. Bu boliimde genellikle
ogrencilerin kigisel hisleri olaylarm igerigine ve deus ex machina (ileri tesadif etkisi)
getirdigi merak duygusuna yonelmistir. Sagir adami gergek bir insan gibi diislinerek
kulaklarmmin sagir olmasina tiziilmiislerdir. Yabancilastirilan/6rtiik anlamli bu metinde

bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Birinci soruyu yanitlyorum. Bu bolim bende Uzintli yani gelecekte bizim

tilkemizde mi boyle olacak yani diinya boyle mi olacak gibi bir diisiince yaratti. ”(K7)

“Saskinlik icerisindeyim. Adam ekmegin parasini sormus ve adam yani hi¢
parast yani bedava oldugunu séyliiyor. Neden dediginde de bende para ¢ok oldugunu
soyliyor. Biraz sagmaladi aslinda 6ykii hani sagmaya dogru gitti.”(K12)

“Gailesiz bir adam hi¢bir sey umurunda degil, bos. Bana hissettirdigi duygu
garipsedim ama bu duygunun nasil bir kelime karsilig1 var tam anlatamiyorum su anda,

saswrdim.”(E1)

“Merak  duygusu icerisindeyim, merak ediyorum  olaylarin  nasil

isledigini...”(E3)
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4.2.2.Yorumlama

Yorumlama kategorisine iliskin  elestirme ve Oneride bulunma alt
kategorilerinden 6grencilerin sozlii tepkilerine iliskin yalnizca elestirme alt kategorisine
ulasilmistir.  Ogrencilere sorulan sorularm niteli§i geregi, Ogrenciler gerceklik

kavraminin kendilerine gore bozuldugu noktalara elestirel tepki gostermistir.

Elestirme alt kategorisinde O6grenciler, 4 Oyklde toplam 673 adet elestirmeye
yonelik tepki vermislerdir. PDA 199, KKS 149, BBED 169 ve GSD 156 adet
elestirmeye iligkin frekanstan meydana gelmistir. Elestirme surecinin 0ykulerin
gidisatma gore sekillenmesi karakter ve olay merkezli ile Uslup ve ¢ikarim merkezli
elestirmelerin 1513inda alt kategorilere gore degerlendirilmistir. Oykiilerin frekans

sayilarmin tiim frekanslara iligkin bolimlere gore yuzdeleri Tablo-10’da gorilmektedir.
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Tablo-10: Elestirmeye iliskin Sézlii Tepkilerin Oranlar

PDA KKS BBED GSD
2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4

Bolumler

Karakter ve Olay Merkezli f 28 48 38 29 35 20 26 26 33 27 19 29 36 26 25 25 30 26 33 36

Uslup ve Cikarim Merkezli
f 36 52 44 32 35 21 37 30 34 27 32 35 39 31 32 27 32 28 33 36

4 47 52 59 46 4,7 4 47 42 49 53

Toplam
% 53 79 6,6 4,7 52 3,1 5545 5
Genel Toplam f 199 149 169 156
% 29,7 22,1 25,1 23,1
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PDA, kurama ait kriterler ag¢isindan degerlendirildiginde, Ogrencilerin
elestirmeye yonelik yorumlamalarmmin  gerceklik kavrammin en yogun sekilde
bozuldugu noktalarda meydana geldigi tespit edilmistir. Ogrenciler, bu 6ykide ikinci
boliimdeki bozulan gergeklige ait ortiik anlam1 ve yabancilastiriimay1 tam olarak tespit
edememis, bunu ger¢ek hayatta olan bir olay gibi diislinerek elestirmelerini
yapmislardir. Ozellikle bu béliimde gerceklik, siyah kaskollii(anlat1 kisisi) adamm
davranist iizerinden bozulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu karakter ve olay
merkezli elestirilere ait 48 frekansta yazarmn bozdugu gerceklik kavramini saglamaya
caligmak igin gergek bir diinyanin arka planina yerlesen gergek disi bir karakter ve onun
olaganiistii denilebilecek davranmisimi elestirmislerdir. Ayrica insanlarin bu parayi
sorgulamadan almalari, islerini birakmalar1 ve diizenin bozulmasina seyirci kalmalar1
gibi gercekligin bozuldugu kisimlar da 6grencilerin elestirdigi noktalar1 olusturmustur.
Bu noktada 6grenciler dykiideki yabancilastirilan/ortiik anlami gercek bir durummus
gibi alimlayarak bu noktadaki bozulan gergekligi elestirmislerdir. Bu duruma ait 6rnek

ogrenci gorusleri su sekildedir:
“Siyah kagkollii adamin insanlara para dagitmasi: bence ¢ok mantiksiz. ”’(ES)

“Ugtincii soruya gectigimde mantikli buldugum sey artik para cogaldigi icin
degerinin azalmasi ve insanlarda da artik bir amagsizligin olugmasi. Hani mesleklerin
bwrakilmasi ve en mantikli buldugum sey de belki uzaydan gelen astronotlarin geri

gitmek istemeleri bence. Bu oldugunda mantikl bir istek. ”(K2)

“Mantikli bulmadigim yerler var. Hani olaylarin degisik gitmesi, hani siyah

kaskollii adamin sadece siyah giyindigini ve hi¢ kimsenin tanimadigini soyliiyor.”(K12)

“Mantiksiz olarak biitiin diinyada tek bir adamin duyulmasi, surekli para

dagitmast ve adamin hi¢ bitmeyen parasinin olmasi. Hani biraz mantiksiz geldi. ”(K15)

Uclinci bolimde ise dgrenciler, yine Karakterler (izerinden elestirmelerini
yapmis ve elestirileri, parayl alan insanlarin c¢aligmay1 birakip amagsizlagsmalarinin
etkisiyle meydana gelmistir. Oykuniin bittinindeki genel temalardan birisi olan

amacsizlik, yalnizlasma, toplumsal c¢okils gibi temalar da ogrenciler tarafindan
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alimlanmig ve bu durumlar Ogrencilerin elestirmelerine yansimigtir. Bu duruma ait

ornek ogrenci gortsleri su sekildedir:

“Adam herkese para dagitmisti. Sey bakiyordu, meydanda insanlardan igne
atsan yere diismez de simdi bunu gérmek ¢ok zordu... BU kaskollii adam zeki demistim
daha onceki seylerde bu adamin zeki ve mantikly bir insan oldugunu orayr gozlemesi ile

anladim...”(E6)

“Genel olarak mantiklyydi. Gergekte de ilerde olacaklardan bahsetmis. Bir

adam para dagitmasa da insanlarin ¢aligsma isteginin azalacagin diistiniiyorum.”(E12)

Ogrenciler Uslup ve cikarim merkezli elestirmelerde yazarm kullandig1 ciimle
yapilarini, devrik ctimleleri ve 0ykide kesik ifadelerin olmasini, betimlemeleri olumsuz
yonde elestirmislerdir. Bu durum, yabancilastirilan/6rtiik anlamli metin 6zelliklerinin
bazi boliimlerinin  6g8rencilerin  alimlamalarinda zorlayici bir unsur oldugunu
gOstermektedir.  Ayrica bunlar iginden 6 frekansta Ogrenciler, yazarm kullandigi
yonlendirmeyi tespit ederek c¢ikarimsal olarak Oykiiniin anlatimindan bazi ifadeleri
alimlayarak kendilerine, topluma, diinya diizenine iliskin ¢ikarmmlar yapmis

ogrendikleri yeni bilgileri vurgulamislardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su

sekildedir:

“Mantikly bulmadigim hani dedigim yerler de siiriikleyici degildi. Ciimleler
birbirini tutmuyordu.” (K12)

“Ilk basta mantiksiz geldi. Devrik ciimleler kullanmus.” (E12)
“Bence yazarin betimleyici olmasi ¢cok mantikli. ”(K5)

“Mantikli olan artik herkesin seviyesi esit oldugu icin zenginler fakirleri

ezmedigi i¢in mantikli buldum.”(E16)

KKS, kurama ait kriterler agisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin olumsuz
yonde elestiride bulundugu boliimlerin daha ¢ok gercekligin karakter davranislari
{izerine bozuldugu noktalardan meydana geldigi tespit edilmistir. Ornek olarak ikinci

bolimde Esin’in Giilay teyzeye karsi i¢sel yargilamalari, davraniglar1 13 frekansla
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ogrenciler tarafindan elestirilmistir. Ayrica bu boliimdeki Giilay teyzenin Esin’e karsi
miidahaleci tavri 0grencilerin 6 frekansla bunu elestirmelerine neden olmustur. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Mantiksiz buldugum yer, bu kizin oradan sikilip eve gidip sey yapmasi...
Bilgisayar oynamak istemesi. En azindan orada biraz yani misafirlikten herkes kalkinca

beraber kalkilir yani. Kiz biraz daha nazik olmal Giilay teyze daha nazikce ciimleler
kurmali.”(E6)

“...zombi oldiiriiriim diyor ya iste yani zombi oldiiriiyor olabilirsin de aile
baglarindan daha mi 6nemli gibi geliyor yani veya iste duygusal olabilir. O Giilay teyze
ne yapacaks:n yani. ”(K7)

“... kadimin her seyine karigmasi, hani komsular ama her seyine karismasi

mantiksiz geldi. ”(K6)

OykudekKi dislup ve ¢ikarim merkezli elestirmelerde dgrenciler, kendilerine gore
yazarin yaptigi mantik hatalarina, kurdugu ciimle yapilarimin niteligine veya gercgek
hayatta olmas1 pek miimkiin olmayan olaylara odaklanmislardir. Buna ek olarak yazarin
kullandig1 kaliplasmis ifadelerin yanlisliklar: gibi durumlar: elestirmisler ya da okuma
siireci strasinda dgrendikleri yeni bir bilgiyi 6ziimsemislerdir. Ornek olarak 6ykiiniin
birinci béluminde cicekcinin cicekleri sabah pahali satip aksamlar1 ucuzlatmasi
ogrencilere ait 7 frekansta 6grencilerin ilgili okuma surecinde ticaretle ilgili 6ziimsedigi

yeni bilgiyi meydana getirmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Mantikli buldugum boliim, adamin giin sonuna fiyatlar diisiirmesi mantikli.

Ctinkii aymi fiyatlara aksam insanlar almayabilir.”(E7)

“Uciincii soruya geciyorum. Mantikli buldugum yer ui... ¢ocugun hani iceri
geldiginde ‘gozlerinden ates ¢ikiyordu’ (deyimi) Ben bunu biraz da ofkelenmek olarak
anladim. Dogru anladim mi onu da tam bilmiyorum ama hani ofkelenecegi bir durum

yvok. Sonug olarak kendi yaptigi seyin u1... sonucu bu. Hani kime dfkeleniyor, kendisine

ofkelenebilir.”(K2)
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“Uciincii(birinci) sahsin anlatmasi garip geldi. Birinci(iiciincii) agizdan(kisili)
anlatilabilirdi. ”(E11)

Ayrica Ogrencilerin karaktere giivendigi, karakterden etkilendigi ve karakterle
anlatisal isbirligine gidecek sekilde goriisler bildirdigi ifadelerin oldugu noktalarda i¢
odaklayim kullanildig1 tespit edilmistir. Ornek olarak karakterin betimleme yapip
olumlu seylerden bahsetmesi Ogrencilerin elestirme yonlii tepkilerine yansimistir.
Ugiincii boliimde karakterin yaptig1 sakay1, intikam icin yaptigmi sdylemesi 6grencilere
ait 6 frekansta bunun dogru bir sey olduguna yonelik 6grencilerin goriis bildirmesinde

rol oynamistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Mantikly buldugum kisim hocam, onu izleyip insanlarin mutlulugunu gérmesi

hocam. Bence mantikli ve onu da olumlu etkiledigi i¢in ben mantikli buluyorum.”(E5)

“Kizin kiyafetlerine karismasi ve hani sanirum bu Tiirkiye 'de ¢ok fazla olan teyze

tipi modellerinden ve nefret ediyorum o tiir teyzelerden. ”(K3)

“Ugtincii soruya gegiyorum. Mantikli buldugum yer ui... Cocugun komsunun
kendisine karigtigi i¢in rahatsiz olmasi. Bana birisi karissa ben de ¢ok memnun kalmam

bu durumdan. ”(K2)

Buna ¢k olarak dgrencilere ait 1 frekans; dykiide kullanilan tesadlf etkisini tespit
etmis, saka giliniiyle ziyaret giiniiniin tesadiifen arka arkaya gelmesini elestirmistir. Bu

duruma ait tek 6grenci goriisii su sekildedir:

“(Saka) giiniiniin denk gelmesi, karanfili biraktig1 giin yani yarin da cumartesi

demesi, denk gelmesi, bana biraz garip ve mantiksiz geldi. ”(E11)

BBED, kurama ait kriterler agisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin dykiiyii
okumaya bagladig1 anda karakterin bir elektrik diregi olmasini yani dykindn trinun
fabl olmasin1 elestirdigi tespit edilmistir. Bu noktada dgrenciler, yeni karsilastigi bir
semay1 0zliimsemek icin aliskin olmadig: bir karakter tiiriine elestirel tepki gostermistir.
Bundan dolay1 karakterin elektrik direginden olusmasi ve dykiide kullanilan kisilestirme
ogrencilerin Uslup ve ¢ikarim merkezli elestirilerinin bir bolimiinii meydana getirmistir.

Bu dogrultuda ilk bolimde 12, ikinci boliimde 4, {igiincii boliimde 2, dort ve besinci
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boliimlerde birer adet frekansla elektrik direginin canli bir varlik olmasma dair
ogrencilerin elestirmeleri azalarak devam etmistir. Kisilestirilen varligin bir elektrik
diregi olmas1 dgrencilerin ilk asamada dikkatini ¢cekmistir. Ilerleyen béliimlerde ise bu

karakteri 6zlimseyebilmislerdir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Soruya gegiyorum. Mantikli bulmadigim yer, hani elektrik direginin
diistinceleri konusmas: falan ama bir hani olmayacak bir sey degil, sonugta bir 6ykii.

Bir¢ok da sorun olusturacak bir sey degil. ”(K2)

“Hepsini mantiklt buluyorum ¢iinkii bence gercekten diinya komple camli
esyalarla, canli seylerle dolu olsaydi en azindan mesela masal biz Uzerinde ders

calisiyoruz. Belki cani ag¢acakti canli olsa bunu séyleyecekti. Bence giizel agiklamis.”

(K10)

Uclincli bolumde o6grenciler, oykiideki fakir cocukla anlatisal isbirligine
girmislerdir. Burada kullanilan i¢ odaklayim bu durumda etkili olmustur. Ogrencilerin
bircogu ifadeleriyle anlatim yapan g¢ocuga ve bunu goren elektrik diregine destek

vermistir. 22 frekansa bu durum yansimistir.

“Mantiksiz buldugum sey yani eski fakir sokaklara neden hani 151tk sey
yapumiyor, isiklandirma yapilmiyor da boyle zengin caddelere yapiliyor yani bu
koskoca bir hani adaletin olmadiginin bayagi nasil soyleyeyim? Kaniti diyebilirim. Yani

burast da mantiksiz. ”(K3)

“Mantikli buldugum kisim, hocam, insanlara yardim edecegi icin sevinmesi
hocam. Bence gayet mantikli. Insanlara yardim etmeyi sevmek mantikli bence

hocam.”(E5)

“Annesinin bu ¢ocuga ¢ok gaz harcadigi igin kizmasini mantikli bulmuyorum

¢tinkii iyi bir birey olmak igin kullantyor gazi.” (E7)

Oykiideki besinci boliimde, karakter ve olay merkezli ¢ikarimda iKi grup
Ogrencinin tamami, elestirmelerini Oykiideki dramatik ¢oziim {izerine yapmuglardir.
Burada 6grencilerin tamamu yazarla anlatisal ighirligi yapmistir. Bu duruma ait ornek

Ogrenci goriisleri su sekildedir:
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“Mantikli  bulmadigim yerler, diregin yanmamasinda insanlarin diregi
suclamasi. Sanki direge insan yerine koyup da bunu o yapmiyor gibi bir izlenim oldugu

icin bana bir burast mantiksiz geldi.”’(K20)

“Bulmadigim yer... Niye iste tas atiyorsun! ‘O ¢ocuk’ sana lazimdi. Nasil boyle

bir sey yapryorsun artik nasil ders ¢alisacak ya o ¢ocuk? ”(E6)

Ayrica bir 6grenciye ait frekans, 6ykiunin mutlu sonla bitmesini, klasik bir sonda
bitmesini Uslup agisindan elestirmistir. Bu 6grenciye gore dykii iislup agisindan zayif bir

Oykl grubuna girmektedir. Bu duruma ait tek 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:

“Klasik bir 6ykii gibi. Yazarin bir ters kose yapmasini aklina gelmedik bir
sekilde sonlandirabilir diye diigiiniiyorum.”(E3)

GSD, kurama ait kriterler agisindan degerlendirildiginde, Ggrencilerin elestirme
yonlii frekanslarinin tamaminin bu bolimde ailedeki gizemin dramatik bir sekilde
ortaya ¢ikmasi Uzerine meydana geldigi tespit edilmistir. Ogrencilerin frekanslar:
incelendiginde 6grenciler i¢in aile Uzerinden bozulan gercgekligin en kuvvetli oldugu
bolim bu bolimdir. Ogrenciler burada yonlendirmeye uyum saglamislardir. Bu duruma

ait ornek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Mantiksiz olarak, belki Fidan gérdiiklerini anlayabiliyor. Kendini bu yonden
gelistirip belki normal bir sekilde yasayabilirdi ama babasinin bunu diigiinmeyip hem
Sadik’a inanmamast hem de eve kapatmasi ya da insanlarin onlari anlamaya

basladiklarina tasinmalar: bence mantiksiz. ”(K15)

“Mantikli bulmadigim kisim, babasinin neden béoyle diistindiigii. Yani kizinin

okuyabilecegi giizel boliimler de olabilir. Onun sagiwr ve dilsiz olmast hi¢bir sey igin

engel degil. ”(K18)

“Mantikli bulmadigim yer, Sadik’in babasinin hani kiigiiciik bir sirrinin ortaya

ctkmasindan dolayt bir ev degistirmesi. ”(E2)

“Mantiksiz buldugum da alay konusu olacak diye ¢ocugu babasinin evde

tutmasi. Bu kadar iskenceye gerek yok bence”(E15)
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Oykiideki iislup ve cikarim merkezli elestirmelerde 6 frekansta &grenciler,
kendilerine gore yazarin yaptigi mantik hatalarini, kurdugu ciimle yapilarinin niteligini
veya kullandig1 kaliplagsmis ifadelerin yanligliklarini olumlu yonde elestirmis ya da
oykiiden ¢ikardiklar1 dersleri vurgulamistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci gortisleri su

sekildedir:

“Mantikli bulmadigim bir kisum var. Onceki boliimde fark etmemistim ama su
an fark ettim. Yani isimleri nerden biliyorlar hi¢c konusmuyorlarsa. ‘Sadik’ falan nerden

biliyorlar bu kisilerin isimlerini? Onu merak ettim.”(K7)

“Mantiksiz buldugum yer, bir anda arkadaslar ile arast bozulunca baska bir

olaya ge¢mesi, hizli gegmis. Orasi biraz mantiksiz olmus. ”(K9)

“Metin gayet mantikli ve giiniimiizdeki bir olayi anlatiyor ¢iinkii giiniimiizde de

ctkarcilik ¢ok fazla.”(E19)

Oykiilerin genel karsilastirmalar1 yapildiginda &grencilerin PDA 199, BBED
176, GSD 156, KKS ise 149 elestirme yorum frekansma sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ozellikle 6grenciler PDA’da, gercek diinyanin arka planmna yerlesen
olaganiistii bir karakterin olmasi ile olaganiistii sayilabilecek bir olaymm meydana
gelmesini garipsemiglerdir. Bundan dolay1 4 6ykii icerisinde en fazla karaktere yonelik
elestiriler, yabancilastirilan/ortiik anlamli bir metin olan bu dykiide meydana gelmistir.
Gergeklik kavraminin gergek bir hayata benzer bir ortamda olaganiistii sekilde
bozulmasi Ogrencilerin alimlamalarinda daha kuvvetli elestirme yonlii frekanslar

vermelerine yol agmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Mantikli bulmadigim yerler var. Hani olaylarin degisik gitmesi hani siyah
kaskollii adamin sadece siyah giyindigini ve hi¢ kimsenin tanimadigini séyliiyor. ”(K12)

“Mantiksiz olarak, biitiin diinyada tek bir adamin duyulmasi, siirekli para

dagitmast ve adamin hi¢ bitmeyen parasinin olmast hani biraz mantiksiz geldi. ”(K15)

“Mantikli  bulmadigim yer var; adam niye herkes para dagittigim hala

cozemedim onu mantiksiz buluyorum.” (K4)
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BBED’de ise dgrenciler, elektrik diregi lizerinden yapilan kisilestirme sanatina
yonelik elestirel tepkiler vermisler ve metin boyunca agirlikli olarak elektrik diregiyle
anlatisal igbirligine girmiglerdir. Bu sayede 6grencilerin elestirel frekanslar1 genellikle
elektrik direginin ifadeleri paralelinde sekillenmistir. Bu duruma ait 6rnek Ogrenci

gorisleri su sekildedir:
“Mantikli bulmadigimiz yerler, bir elektrik direginin konusmast olacak...”(E17)

“Elektrik  diregine 151k  baglanmadigi icin su¢u elektrik  direginde
bulmalarydi.”(E19)

“Mantikly buldugum yer olarak hani elektrik direginin sey yapmasi ¢ocuk igin
tiziilmesi, onu aydinlatamadigi icin iiziilmesi, daha dogrusu bence mantikli hani.
Sonugta onun gérevi normal sartlarda orayr aydinlatmak ama bunu gergeklestiremedigi

icin elinde olmamasina ragmen tiziiliiyor bence mantikl. ”(K2)

GSD’de ise Ogrencilerin en yogun elestirmeye basvurdugu olay, 6ykinln
sonuna dogru devam eden gizem ve sonunda ortaya ¢ikan dramatik ¢6ziimden
olugmaktadir. Bu noktada 6grenciler buradaki ger¢ekligi saglamak i¢cin yogun sekilde
Oykl boyunca gerceklerin ortaya ¢ikmasini, sonunda da bu dramatik durumun ortadan
kalmasini istemisler ve elestirilerini bu yonlii yapmislardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:
“Ailenin siirekli insanlar terslemesi biraz mantiksiz geldi.”(K16)

“Cocuklarn siirekli o evi denetlemesi neresi mantikli diye sorarsaniz ¢ocuklarin
yverinde olsam ben de denetlerdim. Kim oldugu belli degil tanisamamiglar,
tammadiklar: igin de kétii bir duygu besleme hakki var ¢ocuklarin. O yiizden onlar

gozetmesi mantikli olmus gézetlemesi mantikli olmus.” (E6)

“Uclinctl soruya gegiyorum. Mantikli buldugum yer ¢ocuklarin merak duygular.
Hani sonucta kiiciikler bu hani o perdenin aralanmasi: ya da duyduklar: sesler veya

insanlarin disart ¢ctkmamalart onlar igin farkll bir sey oldugu i¢in bunu merak etmeleri

bence mantikl. ”(K2)
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“Mantikli bulmadigim kisim babasinin neden boyle diisiindiigii. Yani kizinin
okuyabilecegi giizel boliimler de olabilir. Onun sagwr ve dilsiz olmast hi¢bir sey i¢in

engel degil. ”(K18)

KKS’de ise ogrenciler, genellikle karakter ve olay merkezli elestirmelere
yonelmistir. Karakterlerin birbirlerine karsi olan davraniglarina odaklanmuslardir.
Ozellikle Esin’in yaptig1 saka ve bu saka karsihiginda Giilay teyzenin buna gosterdigi
tepki elestirel frekanslarin bu noktalara yonelmesinde rol oynamustir. Ogrencilerin bir
boliimii de Esin’in diisiincelerini savunarak onunla anlatisal igbirligi yapmistir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci gorisleri su sekildedir:

“Ugtincii soruya gegiyorum. Mantikli buldugum yer wui... Cocugun komsunun
kendisine karigstigi icin rahatsiz olmasi. Bana birisi karissa ben de ¢cok memnun kalmam

bu durumdan. ”(K2)

“Bu boliimde mantikli buldugum yerler... Benim mantikli buldugum yerler
agtkgast ¢ocugun boyle bir seyi yaparken hani gizli bir sekilde yapmasi. Ciinkii hani

onun agisindan bakarsak mantikli oluyor. ”(K5)

“Mantiksiz olan adamin olmemesi ama ben élmedigine inaniyorum. Bu Giilay

teyzeye gore olmemesi mantiksiz geliyor. ”(E12)

“Kizin her seyi ag¢iklamaya karar vermesinin mantikli bir karar oldugunu

diistintiyorum.” (K16)

4.2.3.Bosluk Sezinleme

Bosluk sezinleme kategorisinde Ogrenciler 4 oykiide toplam 526 adet bosluk
sezinlemeye yonelik tepki vermislerdir. PDA 143, KKS 116, BBED 140 ve GSD 127
adet bosluk sezinlemeye iliskin frekanstan meydana gelmistir. Bogsluk sezinleme
slirecinin Oykiilerin gidisatina gore sekillenmesi alt kategorilere gére degerlendirilmistir.

Oykiilerin tiim frekanslara iliskin bdliimlere gore yiizdeleri tablo-11°de goriilmektedir
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Tablo-11: Bosluk Sezinlemeye iliskin Sézlii Tepkilerin Oranlar

PDA KKS BBED GSD
Bolumler 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Oykiileme Zamam f 10 17 13 7 10 6 13 12 9 11 5 5 15 2 4 25 19 15 15 1
Uzam f 21 1 111 2 1 1 1 1 8 96 3 - 2 2 3 - 1
Anlat1 Kisileri f 24 17 6 10 13 22 11 9 11 6 15 12 11 15 29 11 10 2 5 16

Yazar Merkezli f 1 - - - - - - - - - 1

f 36 35 20 28 24 30 25 22 21 18 29 26 32 20 33 38 31 20 20 18

Toplam % 69 67 38 53 45 57 47 42 4 34 56 49 61 38 63 7.2 59 3.8 3.8 34

143 116 140 127
% 21,2 22 26,7 24,1

Genel Toplam
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PDA, bosluklart doldurmaya dair Kriterler agisindan incelendiginde bu 6ykiide
ogrencilerin Ozellikle anlati kisilerinden siyah kaskolli adamin Ozelliklerine dair
bosluklar: sezinledikleri belirlenmistir. Siyah kaskolli adamin gizemli ve garip
Ozellikleri olmasinm, admin olmamasinin, karakter yapisindaki anormalliklerinin
ogrencilerin gerceklik kavramina miidahale etme girisiminde 6nemli bir rol tstlendigi
tespit edilmistir. Bu durum disinda ikinci olarak Oykiideki insanlarin parayi aldiktan
sonra onlar hakkinda olusan bosluklar ve son boliimdeki sagir adamin 6zelliklerine dair
bosluklar 6grenciler tarafindan sezinlenmistir. Anlat1 kisileri ile ilgili bosluklarin
tamamina ait frekanslar bu noktadan meydana gelmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:
“Siyah kagkollii adam, neden bos bos oturup insanlari izliyor? " (E6)

“Dordiincii soruda bu béliimde daha ayrintili agiklamasin istedigim kisim

surasi. Neden siyah kaskollii adam diyor(adi yok) yani nigin ?”(K7)

“Yazarin agiklamasini istedigim yer hani siyah adamin nasil biri oldugunu ve ne
oldugunu aciklamasini istiyorum. Hani belki ilerleyen yerlerde wuzayli filan

diyecektir. ”(K12)

“Insanlarin hani artik hicbir yerde hichir sey satin alinacak kadar kalmamis

insanlar nasil yasayabiliyorlar hala orayt sey yapamadim hani yazmadigi icin. ”(E2)

“Koydeki insanlar bu gelen insanlari gériince tepkileri ne olmus, ayrintili

agiklayabilirdi.”(E14)

“Ayrintili  aciklamasini istedigim sagwr olan adami daha béyle ayrintily

aciklayabilir. Mesela ailesinin olup olmadigini. ”(K1)

Ayrica siyah kaskollii adami daha iyi somutlastirabilmek i¢in 6grenciler belirli
noktalarda uzama da yonelmislerdir. Bu bosluklar1 sezinlerken genellikle siyah kaskollii
adama dair daha zayif nitelikli somut bosluklara ydnelmislerdir. Ozellikle 4.b6luime
kadar olan uzamlar genellikle siyah kaskollii adami somutlastirmak i¢in sezinlenen

bosluklardan meydana gelmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Adamin kaldigi evden, iki katli evden, bahsedebilirdi. ”(K15)

“Yazarin daha ayrintili agiklamasini istedigim yer, nasil bir mahallede

oturdugu. ”(K12)

Ayrica 6grenci goriisleri incelendiginde 6yklde deus ex machina (ileri tesaduf
etkisi) ve bosluk sezinleme ile ilgili bir baglant1 oldugu tespit edilmistir. Ozellikle 4.
bélimde deus ex machina (ileri tesadlf etkisi) ortaya ¢iktigi ancak niteligi belli
olmadig1 noktadaki bilinmezlik, 6grencilerin sezinledikleri bosluklar1 etkilemistir.
Oykiideki durumun en fazla kétiilestigi an olan, koylere gog slirecinde ve o sirada bir
bilinmezlik i¢inde bir adamimn ortaya ¢ikmasi, 17 frekansla Ogrencilerin sezinledigi
bosluklar1 olusturmustur. Bu noktaya kadar genellikle siyah kaskollii adama veya yeni
diinya diizenine yonelik bosluklar 6grenciler tarafindan sezinlenmesine ragmen deus ex
machina (ileri tesaduf etkisi) olusum alt yapisi hazirlandigi ve ortaya ¢iktigi an
ogrencilerin bosluk sezinlemedeki alimlamalari bu nokta {izerine yonelmistir.
Ogrenciler, metinle etkilesimini bu noktada yiikseltmislerdir. Bu duruma ait 6rnek

ogrenci gorusleri su sekildedir:

“Ayrintili  a¢iklamasin istedigim sagir olan adami daha boyle ayrintili

acgiklayabilir. Mesela ailesinin olup olmadigini. ”(K1)

“Bu adamin yani belki de diger béliimde aciklayacaktir yazar ama tam yani
bilmiyorum. Bu boliimle alakali cevap verecegim. O yoldan gecen adamin eee... Neden

gectigini aciklamasini isterim. ”(K3)

KKS, bosluklar: doldurmaya dair Kkriterler agisindan incelendiginde, 6grencilerin
Oykudeki sis etkisinden bosluk sezinleme durumlarinin etkilendigi tespit edilmistir.
Merak unsurunun ve sis etkisinin dykiide baslamasiyla 6grencilerin bosluk sezinlemede
daha cok dykiileme zamanina ve sis etkisini olusturan anlati kigilerine yonelmesine
neden oldugu goriilmiistiir. Uglincli ve dérdinct bolim bu durumu gostermektedir.
Ogrenciler bu noktada bilinmezliklerin bir an énce giderilmesine yonelik zamansal
bosluklara yonelmislerdir. Ogrenciler, bu noktalardaki bosluklar1 ve kendilerine gore
tutarsizlik olusturan unsurlar1 sezinlemislerdir. Ozellikle de bir an 6nce sis perdesinin

kalkmas1 yoniindeki Giilay teyzenin tutarsiz davranislar izerinden, Oykinin devamimin
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nasil gelecegine yonelik oykiileme zamaniyla ilgili bosluklar: sezinlemislerdir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Gergekten kocast var mi yoksa haliisinasyon mu goriiyor bu Gilay teyze? Cok

merak ediyorum. Bunu ag¢iklamasini isterdim.”(K3)

“Sadece sey kocasimin nasil oldiigiinii merak ettim. Giilay teyzenin kocasinin

nasil oldiigiinii merak ettim.”(K12)

“Hala anlamis degilim. Adam olmiis, adam niye geldi. Hani gercgekten teyze
Gulay teyze hani, riiya mi gortiyor? Yoksa aklint mi kagirmis.”(K14)

Ogrenciler, oOykiide genellikle anlan  kisilerine  yonelik  bosluklari
sezinlemislerdir. Ayrica dykiilerin girisinde de 6grenciler agirlikl olarak anlati kisileri
ile ilgili bosluklar: sezinlemiglerdir. Oykiilerin girislerinde karakterleri anlamaya
calismalar1 ve Oykii okuma siireci boyunca karakter iizerinden Oykiiyli anlayabilme
calismalarindan kaynakli bu durum gerceklesmistir. Ovykiide agwlikli olarak ic
odaklayim kullanilmasi 6grencilerin karakterlerin 6zelliklerini daha zor alimlamasinda
rol oynamistir. Ornek olarak KKS &ykiisiinde anlatic1 olan Esin; kendini tanitmadan
anlatima basladig1 i¢in bir¢ok 6grenci anlaticiyr tanimak istemis, tam olarak olaylarin
icine girene kadar bu noktada daha fazla somut bosluk sezinlemistir. Oykiide sis
etkisinin basladigi kisim olan 3. bolimin sonuna kadar anlati kisileri ile ilgili
bosluklarin tamami bu durumu géstermektedir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri

su sekildedir:

“Ayrintiyla agiklamasim istedigim yer, ¢igekcinin Ozelliklerini yani cicekginin
sokakta ve hangi cicekleri sattigini séylemis ama kendisine dair hichir sey

soylememig.”(K20)

“Kizin adimt biraz daha iyi soyleyebilirdi. Galiba kizin adi Esin olabilir ve kizin
yvasini ozelliklerini falan anlatabilirdi.”(K17)

Buna ek olarak oykiiniin baglangicinda 6grencilere ait 1 frekans karakteri -

anlayabilmek igin- kendiliginden bir boslugu doldurmustur. (K14) Kodlu 6grenci,
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anlatan kisinin cinsiyeti daha a¢iklanmadan ona bir cinsiyet belirlemistir. Bu duruma ait

tek ornek 6grenci goriisii su sekildedir:

“Annesine papatya almayr seven kizin hayatint ve annesini daha ayrintili

agiklayabilirdi. ”(K14)

BBED, bosluklar: doldurmaya dair kriterler agisindan incelendiginde,
ogrencilerin Oykiide yazarin vurguladigi noktalara dogru yonelerek bu noktada
bosluklar sezinledigi tespit edilmistir. Ornek olarak i¢ odaklayimla “Nereye
dikilecegimi ¢ok merak ediyordum.” diyerek birinci boliimden sonraki kisimda diregin
agzmdan yazar, bu bolim boyunca nereye dikilecegine dair merakini anlatmistir. Bu
bolimiin sonunda da agirlikli olarak 6grenciler dykiileme zamani ile ilgili bosluklari
sezinlerken bu kisma odaklanmislardir. Bu duruma ait 6rnek Ogrenci goriisleri su

sekildedir:

“Daha bu sokak lambasina donanmim eklemediler ama neden eklemediler,
ekleyecekler mi, eklemeyecekler mi? Bunu merak ediyorum, ag¢iklamasin

istiyorum.”(E10)

“Olaydan sonra nelerin oldugunu anlatabilirdi. Beton direkli hali gibi oldu mu
nastil bir degisim oldu.” (ES8)

Ayrica Ogrenciler, somutlastirma siirecini elektrik diregi lizerinden yapmustir.
Oykiideki elektrik direginin olaylar1 i¢ odaklayimla anlattign ve kisisel 6zelliklerinin
belli belirsiz oldugu noktalarda 6grencilerin anlat1 kisilerinde diregi taniyana kadar bu
noktaya yoneltmistir. Sonrasinda da diregin dikildigi evin yanmdaki ¢ocuk, aile ve
mahalledeki diger insanlar 6grencilerin bosluk sezinledigi durumu meydana getirmistir.
5. boliime kadarki 6grenci alimlamalarindaki anlat: kisileri bu frekanslardan meydana

gelmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

Degil insan, bir canli ya da cansiz olsun onun goriiniisiinii, seyini merak

ediyor. Sadece kazik gibi bahsetmis burada yazar.”(K12)

“Biraz ¢ocuk ve ailesini biraz daha soyleyebilirdi. Yeterince anlatmamus.”(E20)
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“Yazarin daha ayrintili olarak agiklamasin istedigim, insanlarin o hani sadece
bir ¢ocugun c¢ocuktan bahsedilmis. Hani yoksul bir ¢ocuktan bahsedilmis. Diger
insanlar da elbette 151k olmadigi icin bir sorun yagsiyorlar. Onlarin sorunlarindan da

bahsedilmesini isterdim.” (K2)

Oykiide uzam ile ilgili bosluklar da diregin dikildigi mahalle ve fakir ailenin
yasadigi ev ile ilgili kisimlardan meydana gelmistir. Bu duruma ait 6rnek Ogrenci

goriisleri su sekildedir.

“Cocugun odasimin konumundan bahsedilebilirdi yani nerde oldugu hani

elektrik diregi ona ulasabilecek. ”(E2)
“Diregin bulundugu ortami daha ag¢ik ifade edebilirdi.”(K35)
“Yazar, elektrik direginin dikildigi mahalleyi birazcik daha anlatabilirdi.”(E19)

Buna ek olarak Oykiiniin sonunda Ogrencilerin tamami, tek bir noktaya
odaklanmistir. Lambay1 kiran yaramaz ¢ocugun 6zellikleri, amaci ve yaptigi kotiiliigiin
nedeni ile ilgili bosluklara yonelmistir. Bu bosluklarin biiyiik ¢ogunlugu anlati

kisilerinden olusmaktadir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Yazarin daha ayrintili aciklamasin istedigim yer de bu ¢ocuk hani karanliktan
faydalanmak istiyormus ama neden hani yararlanmak istedigini agiklamasini

isterdim. ”(K6)

“Cocuk yaramaz ama neden o kadar sey yapmak varken gitti lambay: patlatti.

Ben onu merak ettim ¢ocugun.”(E10)

GSD, bosluklart doldurmaya dair kriterler agisindan incelendiginde 6grencilerin
Oykiiyii anlama siirecinde karakterlerden yararlandig: tespit edilmistir. Ozellikle olay
akist durdugu zaman ogrenciler, genellikle anlati kisileri tizerine odaklanmiglardir.
Birinci, ikinci ve dordiincii boliimlerde olaylar karakterler iizerinden anlasildigi ve
karakterler Gzerinden ¢6ziime ulasildig1 i¢in bu noktalarda 6grenciler anlati kisilerine

ait 6zelliklere odaklanmislardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Belki bu son model arabayla gelen adamdan bahsedebilirdi.”(K11)

“Evi neden bosaltt, kilitledi, neden sonradan bir adamla geldi, kiralayacak mi

satacak mi? Bunu agiklayabilirdi.” (E10)

Oykiileme zamanu ile ilgili bosluklarda da 6grenciler metindeki ileri sapim, geri
sapim veya Oykildeki sahnesel anlatimlara yonelmis; ayrica Oykiideki gizemin
aydinlanmasi1 yoniinde bosluklar sezinlemislerdir. Bu duruma ait 6rnek Ogrenci

goriisleri su sekildedir:

“Evi neden bogaltt, kilitledi, neden sonradan bir adamla geldi kiralayacak mi

satacak mi? Bunu agiklayabilirdi.” (E10)

“Dordiincii soruya cevap veriyorum. Okudugum bu boliimde yazarin daha
ayrintilt agiklamasint istedigim eee... kisim eee... o kirmizi terligin ne oldugu ve kimin

oldugunu acgiklamasini isterim. ”(K3)

Ayrica yazar uzam ile ilgili bosluklar1 da yine bu dykide doldurmustur. Ancak
sadece uzam gegislerinde 6grenciler uzama ait bosluklara odaklanmiglardir. Bu duruma

ait ornek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Daha ayrintili ag¢iklamasin istedigim yer bahgenin ozelliklerinden biraz daha

bahsedebilirdi. Cocuklarin oynadigi yer neresiydi, olabilirdi. ”(E2)
“Yazar Sadik'in bulundugu kayay: daha dikkatli anlatabilirdi. ”(E15)

Oykiilere dair genel karsilastirmalar yapildiginda &grencilerin PDA’da 143,
BBED’de 140, GSD’de 127, KKS’de 116 bosluk sezinleme frekansma sahip oldugu
sonucuna ulasgilmistir. Buna ek olarak oykiilerde 6grencilerin sezinledikleri bosluklar
daha somut, basit ve zayif nitelikli olanlardir. Ogrenciler, oykiideki bosluklari
sezinlerken gercek bir diinya kavramma gore alimlama yapmis ancak olaylarin
gercekiistii bir duruma biiriindiiglinii alimladik¢a sezinledikleri bosluklarin nitelikleri ve
frekanslar1 degismistir. Bu siiregte genellikle 6grenciler durumu algilamaya ve dykiiyle
etkilesim kurmaya ¢alistiklar1 i¢in nicelik olarak yiiksek frekanslara ancak nitelik olarak

basit bosluklara yonelmislerdir. Ornek olarak PDA’da, siyah kaskollii adammn karakter
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ozellikleri gibi basit 6zelliklere dair 6grenciler, daha fazla frekanslar vermistir. Ancak,
ogrenciler karakterin amaci veya neyi planladigiyla ilgili karmasik sayilabilecek daha az
bosluklar sezinlemiglerdir. Buna ek olarak ayn1 dykiide insanlarin kdylere go¢ ettikten
sonra neler yasadiklarina iligkin basit bir bosluk sayilabilecek frekans sayisi daha
fazladir. Yine ayni boliimde bu gogten sonra 6ykii icinde gegmeyen ancak bosluk olarak
bir 6grenci tarafindan sezinlenen yerli koy halkinin gelen insanlara karsi tepkilerinin ne
olabilecegine dair daha soyut ve karmastk olan tek bir frekans verilmistir. Bu duruma ait

tek 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:

“Koydeki insanlar bu gelen insanlart gériince tepkileri ne olmus ayrintili

agiklayabilirdi. ”(E14)

Alt  kategoriler agisindan  bosluk  sezinlemeye  iligkin  frekanslar
degerlendirildiginde ogrencilerin anlati kisileri ile ilgili olarak daha fazla bosluk
sezinledigi tespit edilmistir. Ozellikle ¢ocuklar Oykiiyii anlamlandirma siirecinde
genellikle karakterlerin 6zelliklerinden hareket ederek anlama ulasabilmislerdir. Ilgili
tablo-12’dedir.

Tablo-12: Bosluk Sezinlemeye iliskin Ogrenci Tepkilerine Ait Alt Kategoriler

Oykileme Anlati Yazar
Uzam

Zamani Kisileri Merkezli Toplam

f % f % f % f % f %

PDA 57 108 69 131 16 3 1 0,2 143 271

KKS 51 96 60 114 6 11 - - 116 22

BBED 31 59 82 156 26 49 1 0,2 140 26,6

GSD 75 143 44 84 8 15 - - 127 24,2

Toplam 213 40,6 255 485 56 105 2 04 526 100
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4.2.4.Yordama

Ogrenciler, yordama Kkategorisinde, 4 Oykiide toplam 921 adet yordama
kategorisine yonelik tepki vermislerdir. PDA 230, KKS 236, BBED 236 ve GSD 219
adet yordama kategorisine iliskin frekanstan meydana gelmistir. Bliinmiis 5 noktaya
gore Oykiiniin devamina iliskin Ogrencilerin tahminlerini olusturan bu kategoride,
ogrencilerin frekanslarda verdikleri tepkilerden anlamsal olarak ortaklik teskil edenler
tasniflendirilmistir. Oykiilerin anlatim sekillerine gére grencilerin tahminlerine ait
alimlamalarmin nasil sekillendigi incelenmistir. Alimlama estetiginin Ogrencilere
sinirsiz bakis agisi tanimasindan dolay1 6grencilerin tahminlerinde, en fazla yigilmalarin
meydana geldigi ortak frekanslar 6zet haline getirilmis ve incelemeye dahil edilmistir.
Onun disindaki benzerlik tasimayan frekanslar diger frekanslar grubuna alinmustir.
Yordama kategorisine iliskin 6grenci goriislerine ait dzetler ve oranlar tablo-13’tedir.
Bu tablodaki ciimleler, 6grencilerin ifadelerinde benzer anlama gelen climlelerinin

Ozetlenerek birlestirilmis sekilleridir.
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Tablo-13: Yordamaya iliskin Ogrenci Tepkilerinin Ozetleri

mahalleliyle iyi gecinecek.

Ea E’ Anlamsal Olarak En Yiksek En Yiksek Diger
E :g Ogrenci Goriislerine Ait Frekanslarin Ozeti Frekanslar Frekanslar f %
2 B
0 o
f % f %
1 S}yah 'kaskollu adam, durdurdugu adamla veya 16 18 2 35
diger insanlarla sohbet edecek.
2 Diinyanin akis1 bozulacak, hayat duracak, 21 2,3 25 2,7
diizen bozulacak.
<D( 3 Insanlar paranin degerli olmadigin anlayacaklar, 16 18 31 33 S
o islerine geri donecekler, durumu diizeltmeye ¢alisacaklar. N o
4 Gelen adam, siyah kagkollii adama hesap soracak, 7 07 37 4
durumu diizeltecek.
5 Sagir adam, paray1 almayacak, geri ¢evirecek, 22 24 23 25
yere atacak, ders verecek.
1 Anlatict ¢icekgiyle tanisacak, sohbet edecek veya ilgili bagka 10 1 34 37
seyler anlatacak.
2 Esin, Giilay teyzeye cigek verecek; saka yapacak ve buna Giilay 12 1,3 34 37
teyze sevinecek veya lziilecek.
¥ 3 Esin’in anne ve babasi, kizin saka yaptigini ogrenecek, Esin’e 12 13 36 39 © ©
§ ceza verecek. Y
4 Kadm delirdigi icin kot seyler yapacak, delirecek, akil 14 15 37 4
hastanesine yatacak.
5 Esin, Giilay teyzeye saka yaptigini sdyleyecek. 10 1 37 4
1 Bir yere dikilip ise yarayacak, giizel bir yere dikilecek, bir yeri 10 1 38 41
aydinlatacak. '
2 Diregin elektrik baglantis1 yapilacak, direk ise yarayacak. 17 18 29 31
8 T - = - © ©
% 3 Diregin elektrik baglantis1 yapilacak ¢ocuk ders calisabilecek. 33 35 15 16 Q9
4 Diregin basina aksilikler gelecek. (ariza/bozulma/patlama) 16 18 30 36
5 Diregin yeniden baglantis1 yapilacak. 24 26 25 27
1 Torun evi yanindaki adama satacak, satacak, yiktiracak. 24 26 21 23
5 Tasinan aile, komgularla daha iyi gecinmeye baglayacak. 12 13 29 31
a3 Cocuklar, tekrar aragtirma igin bahgeye girecekler. 1 12 33 36 o @
a4 o
O — ~ ~ - N
4 Cocuwklar, i ?Vde engelli _blr k.1.z _gocugu oldugunu, evde kim 13 14 29 31
oldugunu 6grenecekler, gizem ¢oziilecek.
5 Aile babasi razi edilecek, Oykii mutlu sonla bitecek, aile 20 2,2 28 3
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PDA ikinci boliimde 6grencilerin yordama kategorisine iliskin goriis 6zetlerinde
22 frekanslik bir y1g1lma meydana gelmistir. Ogrenciler, siyah kaskollii adamimn para
dagitmasit ve diinya diizenindeki degisimden hareket ederek diinyanin diizeninin
bozulacagina dair tahminlerde bulunmuslardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su

sekildedir:

“Devaminda dedigi gibi her yerden insanlar geliyormus. Bundan sonra da artik
her yerden insanlar gelmeye devam eder ve artik diinyada ¢alisan kimse kalmaz diye
diistintiyorum. Mesela ogretmenler meslegini yapmayinca o6grenciler gelisemez...

Herkesin araci olur. Diinya daha ¢abuk kirlenir. ”(E13)

“Diinyada ¢alisan kimse kalmayacak ve siyah kaskolll adam paramin ¢ok fazla
onemli olmadigini ve emege olan sayginin azaldigini anlatmaya ¢alisacak ilerde blyuk

ihtimalle.” (K9)

Dordincu bolimde 6grenciler, genellikle 6ykiiniin sonunda biiyiik bir degisim
olacagmi tahmin etseler bile ¢ok farkli senaryolarla bunu dile getirmislerdir. Bu
boliimdeki toplam 42 frekanstan yalnizca 7 tanesi anlamsal olarak ortaklik iceren en
yiiksek frekansi olusturmustur. Genellikle 6grenciler, oykiiniin devamina yonelik bir
veriye ulasamadigi i¢in deneyim ufuklarina yonelerek tahminlerini yapmislardir. Bu
yiizden de hem anlamsal yigilma frekansi diisiik kalmis hem de diger anlamsal
frekanslarda ¢ok biiyiik ¢esitlenmeler olmustur. Bu bdlim, deus ex machinanmn (ileri
tesadlf etkisinin) ilk olarak ortaya ¢iktigi boliimdiir. Dordincu bélimde frekans

dagilimi1 bunu gostermektedir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“O adamla diyalog halinde olabilir, o adam beraberinde ilging bir seyler

getiriyor olabilir. Yani 6ykiiniin akisini degistiriyor olabilir.”(E2)

“Adamin arkasini donmeyip, o eskiden siyah kaskollii adami herkesin iste
yanina geldigi iste para istedigi adamin artik kimsenin takmadigi i¢cin yani bakmiyordu.

Clnku adam, ona yani seslendi ve arkasina bakmadi.”(K18)

Besinci boliimde 6grencilerin yordama kategorisine iliskin goriis 6zetlerinde 22

frekanslik bir y1g1lma meydana gelmistir. Bu boliimde sagir adamim verilen paray: alip
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almayacag1 konusundaki bosluk, parcanin biitiiniinden hareketle 6grenciler tarafindan
daha yuksek bir ortak frekansla doldurulmustur. Bu duruma ait 6rnek 6grenci gorisleri

su sekildedir:

“Durumlarin soyle devam edecegini diigiiniiyorum. Parayi adam artik degeri
olmadigi i¢in onu ¢ope atabilir veya bagska bir sey yapabilir paraya. Ama artik onun

degeri olmadigi icin onu alacagim diistinmiiyorum.”(K18)

“Sonradan o da parayr alacaktir biiyiik ihtimal veya her seyi yeniden en bastan
beri parasiyla degil de boyle bir diinyayr gorerek yani boyle bir diinyanmin iginden
geldigi icin parayr almayip bir seyler yapmaya ¢aligsabilir daha iyi bir yer olmast igin

insanlart aydinlatmak igin... ”(E1)

KKS’de yazarin kullandigi ileri sapim genellikle dgrencilerin tahminlerinde
Oykiiyle paralel olarak konuyu yakalamalarma yardimci olmakla birlikte anlamsal
olarak frekanslarda c¢ok biiyilk yigilmalara sebep olmamustir. Ornek olarak ikinci
bélumdeki ileri sapim 10 frekansla 6grencilerin 6ykiiniin devaminda ne olabilecegini
tahmin etmelerine yardimci olmustur. Bu duruma ait 6rnek Ogrenci goriisleri su

sekildedir:

“Sanirim o da karanfil alip, badem sekeri alip, kapisina birakacak, teyze de

buna sevinecek ya da teyze olecek gibi hissediyorum.” (ES)

“Anlatan kisginin baska kisilere ¢icek aldigi ya da baska kisileri mutlu ettigi gibi
olaylar gerceklesebilir.”(K4)

Buna ek olarak 6grenciler tahminlerinde i¢ odaklayim niteligi tasiyan ifadelerden
ve sis etkisinden etkilenmistir. Anlaticinin goziinden yaptigi saka sonrasi Gllay teyzenin
kocasmin 6lmedigine, geri dondiigiine veya Giilay teyzenin aklin1 kag¢irdigina dair
biiyiikk bosluklar 6grencilerin tahminlerini etkilemistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Olaylar soyle gelisebilir: Kadin belki kocasindan gelmis olabilir diye

sinirlenebilir ya da kocasinin 6lmedigini diisiiniir, sevinebilir. ”(E9)
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“Biiyiik ihtimal olaylar séyle devam edecektir: Esin’in yaptigi saka ortaya

ctkacagini diigiintiyorum, ailesi de ceza verecegini diigiiniiyorum.”(K12)

Bununla beraber Esin’in i¢ odaklayimla olaylar1 anlatimi, Ogrencilerin
tahminlerinde ¢ok biiyiik bosluklar meydana getirmistir. Kurgudaki bu tutarsizlik da
ogrencilerin tahminlerinde yordama kategorisindeki anlamsal frekanslari etkilemis,
Oykiiniin sonuna gelindiginde dahi diger Oykiilerdeki gibi yordama frekanslarma ait
anlamsal yigilmalar bu dykiide meydana gelmemistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Kiz igeri girdiginde birinin olmadigimi, teyzenin psikopata doniistiigiinii

anlayabilir veya bu teyzenin kapisina biri geldiginde kocasi1 sanmis olabilir. ”(K15)

“Eee... hani oliiyle diyor ya adam o zaman olmedi yani ¢igcegi gonderen kiz ama

adam belki de olmedi”(K7)

Ogrencilerin tahminleri sis etkisinden yogun sekilde etkilenmistir. Oykil
boyunca 6grenciler meraklanmis ve yanilmistir. Buna ek olarak 6yki sonuna kadar
ogrencilerin bir bolimi, bazi béliimlerde yanlis tahminlerde bulunmustur. Bu duruma

ait ornek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ikinci soruya cevap veriyorum. Bu béliimiin devaminda olaylarin veya
durumlarin soyle devam edecegini diisiiniiyorum eee... Gergekten Giilay teyze hani
karanfil goriince birazcik eee... Kafasini oynatmis olabilir eee... Kocast bence yok ama
oldugunu hani haliisinasyon goriiyor da olabilir. Bence boyle devam edecegini

diistiniiyorum.”(K3)

“Kiz iceri girdiginde birinin olmadigini teyzenin psikopata doéniistiigiinii

anlayabilir veya bu teyzenin kapisina biri geldiginde kocas1 sanmig olabilir.”(K15)

“Devaminda kadimin kocasinin geldigine iyice anlayp devam eder. En sonunda
bu ¢ocugun annesi ve babast buna miidahale ederler. Cocuk higbir zaman karanfil ve

badem sekerini getirenin o oldugunu soyleyemez.”(K20)
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“Tekrar kadina boyle hani baska seyler yaparak veya onunla konusarak bu
cicegi ben koymustum boyle biri yok veya tedavi alarak sey yapabilirler nasil desem
yani boyle devam edebilir oykiiniin devami.”(E17)

“Bence, kadin hayal goriiyor gibi geldi ve kadin hayal gordiigiinii
anlatacak. ”(K19)

“Giilay teyzeye soyleyecek ama o inanmayacak. Gergek oldugunu soyleyecek kiz

iceri girecek o da onu gorecek.”(E18)

BBED’de o6grencilerin tahminleri genellikle diger oOykiilere gore daha fazla
anlamsal olarak yigilma gostermistir. Bu durumda sahis kadrosunun, olayin gectigi
yerin ve konu biitiinliigliiniin dar bir g¢er¢evede olmasi Onemli bir etken olarak
ogrencilerin tahminlerini etkilemistir. Ozellikle {iciincii ve besinci béliimde bu durum
ogrencilerin tahminlerine yansmmistir. Ugiincii boliimde dgrencilerin tahminlerine iliskin
yordama kategorisine ait goriis 6zetlerinde 33 frekanslik bir yigilma meydana gelmistir.
Elektrik direginin lambas1 takilacak mi1 takilmayacak mui ikilemi &grencilere bosluk
doldurma konusunda neredeyse sadece iki olasilik biraktig1 igin 6grencilerin tahminleri
anlamsal olarak bu noktada yigilma gostermistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri

su sekildedir:

“Devaminda 151k takabilirlerdi ¢ocugun odasina. Isik gelebilir ve ¢ocuk da

annesinin dilinden kurtulabilir. Ciinkii siirekli gaz lambast yakiyorlar. ”(E9)
“Cocugun istedigi olmaz, hi¢bir zaman lambasini takmayacak olabilirler. ”(K15)

Buna ek olarak beginci boliimde 6grencilerin tahminlerine ait goriis 6zetlerinde
24 frekanslik bir yigilma meydana gelmistir. Bu boliimdeki elektrik direginin kirilan
lambasinin tamir edilip edilmeyecegi ikilemi Ggrencilerin tahminlerinde buyuk bir
anlamsal yigilma gostermesine sebep olmustur. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri

su sekildedir:

“Hocam, ikinci soruya cevabim da devaminda ¢ocuga kizildigi icin - tas atan

cocuga - kizildiktan sonra yeniden ampul takilmasi, 11k takilmast direge. ”(E5)
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“Ikinci soruya geciyorum. Olayin devaminda bence ui... tekrardan elektrik
gelmeyecek ¢iinkii birincide zaten zor baglanmisti. Bir de sey olmasi hani tekrardan bir
elektrigin baglanmasi oraya, tekrar stk gelmesi, bence zor olacak ya da olmayacak gibi

geliyor. ”(K2)

Ayrica bu Oykiiniin birinci boliimiinde yazar bir adet ileri sapima basvurmustur.
Ogrenciler, bu ileri sapimi 10 frekansla yakalayabilmislerdir. Oykldeki zamansal
degisimi, yordama kategorisine yansitmiglardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisii su
sekildedir:

“Ikinci soruya geciyorum. Okudugum béliimiin devaminda bence olabilecek bir
sey olarak mesela elektrik diregi su anda mutlu, dikilecek ama belki de sonra insanlarin
ut... kendisine olan isini kendisine belki de iyi davranmadiklar: i¢in yani ne bileyim

mesela tizerine, atiyorum, mesela yazi yazacaklar.”(K2)

GSD’de birinci boliimde sadece hayirsiz bir torun ve ona miras kalan evden
bahsedilmesi 6grencilere dolduracak ¢ok az bosluk biraktigi igin 6grencilerin yordama
kategorisine ait goriis Ozetlerinde 24 frekanslik bir yigilma meydana gelmistir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:

“Apartman dikilmemis dedigi icin galiba haywsiz torun, orada bir apartman
dikecek olmiis dedesini arsasina. O sekilde satacak diye diistiniiyorum. Mahalle halki da
buna karst ¢ikacak.”(E3)

Ugiincii ve dordiincii boliimlerde 6grencilerin  tahminlerine ait yordama
kategorisine iliskin Ozetler, derece derece yiikselmistir. Uglincti bolumde 11, dordinci
boliimde 13 frekanslik bir yigilma meydana gelmistir. Ozellikle bu bdlimlerde
kullanilan 6nseme ve geri sapim gibi unsurlar, 6grenci tahminleri Uzerinde etkili
olmustur. Ugiincii boliimde Asli’nin gegmiste duydugu bir kiza ait aglama sesi, yani
geri sapim1 3 frekansa, Alisan’m ailenin bahgesinde buldugu kirmizi terlik 6nsemesi 8

frekansa yansimistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Kiigtik bir kizi varmis veya bir kizi alikoymuslar olabilirler, bilmiyorum iste. O
kiigtik kiz hani duymustu ya seslerini. Su an kizin adimi hatirlayamadim aglama sesi gibi

bir sey duymustu, iste o yani... O kiz ortaya ¢tkacakmis gibi hissediyorum.”(K7)

“Alisan’in buldugu terlik. Hani buradan bence bir sey ¢ikmaz ama devaminda
hani burada Alisan’in meraki gitmis olacak ama bence basina kétii bir sey gelecek.
Bahgeden ¢ikti ama hani belki birisi onu gordii hani basina kétii bir sey gelecekmis gibi
hissediyorum.”(K6)

Dordincu boélimde ogrenciler, 13 frekans ile evdeki gizeme ait bosluklari
doldurulabilmis ve metinle etkilesimi saglamistir. Ancak bu sonuca yonelik belirtiler
ogrencilerin alimlamalarinda diisiik bir frekans grubunda seyretmistir. Ogrencilerin bu
frekanslar1  Oykiide yakalayabildikleri iki ©6nsemeden meydana gelmistir. Bu
onsemelerden birisi bah¢ede bulunan kirmuzi terliktir. Ikincisi ise Sadik’in ¢arsida
cocuk kitaplarini incelerken goriilmesi ve evde aileye ait bir sir oldugunu belirtmesidir.

Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:

“Devaminda Sadik bence bu olayr agiklayacak ve yani agikliga kavusacak bu

olay. Yani kardesinin oldugunu falan soyleyecek muhtemelen. (K1)

Son boliimde ise metin okuyucuya bosluk doldurma olarak ailenin sirr1 ortaya
ciktiktan sonra “Aile diizelecek mi, diizelmeyecek mi?” gibi dar bir ¢er¢ceve sunmustur.
Bu nedenle de 6grencilerin dolduracaklar1 bosluklar azalmis ve bu durum yordama
kategorisine iligiklin frekanslarm yigilmasina sebep olmustur. Ogrencilerin goriis
Ozetlerinde 20 frekanslik bir yigilma meydana gelmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Bence Sadik artik bunlara dayanamayacak, babasinin olmas istedigi kisinin

tam tersi olacak hani diger insanlarla daha iyi, sicak iligkiler kuracak.”(E14)

“Ikinci soruya gegiyorum. Okudugum bu béliimiin devaminda hani bu adam
gider belki de hani bu adam artik dovmekten vazgecer veya Bora Sadik’la annesi artik

komsularla beraber yakin olurlar” (K6)
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“Sadik’in babasiyla konusup ve sadece Sadik’in degil ve mahalledeki diger
cocuklarin ve orda Sakine Hanim’in konusup bu sorunu ortadan kaldirabileceklerine ve
onlarin da burada giizel bir aile olabileceklerini diisiiniiyorum. Yani bOyle devam eder

diye diigiiniiyorum.”(K18)

“Komsulariyla, babasi degil de annesi ve Sadik gayet iyi bir sekilde
gecinecekler. Ilk tasindiklarimin aksine tasinmayip birlikte huzurlu mutlu bir sekilde

yasayacaklar.”(K20)

“Bence Sadiklar bu sefer buradan tasinmayacak.  Arkadaslari ... iyi

davranacak. Kardesiyle de alay etmeyecekler. Babasi da tasinmayacak.”(E18)

“Devaminda Sadik’la konusacaklar, onun babasini ikna edecekler tekrar aralar

diizelecek. ”(ES8)

“Boyle devam edebilir. ... Bence Bora'yi alip kardesinin babasinin karsisina
gecip kardesin diizgiin bir sekilde okuyabilecegini soyleyebilirler. Bence boyle devam

eder. Boyle olur ve biter hocam. Bence sonra kardesi okula da gidebilir.”(E6)

Yukaridakilere ek olarak bu kategoride 6grencilerin tahminleri anlamsal olarak
oldukca fazla ve cesitli sekilde seyretmistir. Baz1 noktalarda 6grencilerin tahminleri,
olabilecek olaylarla ilgili ortak noktalarla benzerlik tasimasina ragmen 6grenciler bu
olaylarmm nasil gergeklesebilecegine yonelik ¢ok farkli olasiliklarda frekanslar
vermislerdir. Buna ek olarak Ogrenci frekanslarinda bazi boliimlerde tamamen ayri
noktalara dogru tahminler meydana gelmistir. Bu durumda yordama frekansina
yansimistir. Ornek olarak PDA dykiisiinde dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu, dérdinci
bélimde olaylar en kotl haldeyken bir anda ortaya birinin ¢ikmasindan kaynakli olarak
artik Oykiideki kot gidisin - diizelecegini tahmin edebilmislerdir. Ancak bu
tahminlerinde de ¢ok farkli frekanslara yonelmislerdir. Agirlikli olarak kendi deneyim
ufuklarinmi harekete gegirmislerdir. Bu deus ex machina (ileri tesadif etkisi) niteligi
tagtyan bir kisinin aniden ortaya ¢ikmasindan kaynakli olusan bosluktan meydana
gelmistir. Ogrenciler olaylarin diizelecegini tahmin etseler de bunun nasil olacagma dair

ayrigmalar yasamiglardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Ikinci soruda, olaylarin devaminda siyah kaskollii adama mesela birisinin dur

diyecegini diisiiniiyorum.” (K1)

“Siyah kaskollii adamin durdugu insanla ilgili bir seyler olacak. Siyah kaskollii
adam o adama, ‘Neden buradasiniz?’ diyebilir. Ya da ona sorular sorabilir. Yine ona
da ders verebilir.”(K17)

“Devaminda adamin kim oldugunu merak ediyorum. Sanki o sokaktaki adam
biitiin olaylart degistirecek gibi geliyor. Ya da siyah kaskollii adam olecek gibi
hissettim.”(ES8)

KKS’de sis etkisinin basladig: ti¢lincii boliim itibariyle 6grencilerin tahminleri,
birbirinin zitt1 i¢ farkli gruba ayrilmis ve uzun siire bu zithik korunmustur. Anlatimdaki
bosluk okuyucuyu yanilttigi i¢in 6grencilerin doldurmasi gereken bosluk hem fazla
olmus hem de yaniltici yonde seyrettigi i¢in tahminler birbirine uzun sure ters
diismiistiir. Bosluk okuma siireci devam ettikge daha da biiyiimiistiir. Uciincii boliimde
Esin’in yaptig1 saka sonrasi, Giilay teyze ¢iglik atip esinin geldigini sdylemis ve oyki
ilerledik¢e de srarla Esin’i eve cagirip onu esiyle tanmistirmak istemistir. Bu durum
Ogrencileri tam olarak lice bolmiis, bir boliimii 6ykii ilerledik¢e Giilay teyzenin esinin
gercekten geldigine -okumasmin uzun bir siirecinde- inanmustir. Ogrencilerin bir
boliimii Giilay teyzenin delirdiginden emin olmus, bunu disiinerek okuma siirecine
devam etmistir. Bir boliimii ise Esin’in basma gelen bu duruma siipheyle yaklasarak
okuma siirecine devam etmistir. Ayrica Ogrenciler tam olarak sis etkisini
aydmlatamadigi i¢in goriislerini de sik sik degistirmislerdir. Bu duruma ait ornek

Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Ikinci soruda, bu bélimde devaminda Giilay teyze mesela bunun bir saka

oldugunu anlayabilir.”(K1) (Dordiincii Béliim)

“Devaminda mesela u1... Giilay teyzenin kocasinin gergekten olmedigi ¢ikabilir

ortaya... (K1) (Besinci Béliim)
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“Bu boliimiin devaminda Giilay teyze igerde televizyon izleyenin Kocasi
olmadigini anlamayacak diye diisiiniiyorum. Gittiginde iceride kimsenin olmadigini fark

edecek. ”(K5) (Dordiincii Boliim)

“Devaminda bence Giilay teyze artik bayagi bir hayal gérmeye baslayacak ve

hastane yatiracak diye diistiniiyorum. ”(K5) (Besinci Boliim)

“Baska seyler diisiintiyor, kendi kendine bir seyler uyduruyor bence bunun
sonunda ¢ok kotii bir sey olacak. Giilay teyze akil hastanesine bile yatabilir.”(K17)
(Dordincu Bolim)

“Soyle devam edebilir Giilay teyze bunu Esin’in yaptigimi anlamistir ve Esine
de aym sekilde bir saka yapiyor olabilir. Hani onun korkmasini saglayabilir. Oyle
diistintiyorum. Yani sakaya saka olarak karsilik verebilir. ”(K17) (Besinci Béliim)

“Belki kadin sizofren olmus olabilir. O saskinlikla kocast nasil gelsin oraya yani

olmiis kocasi... ”(E4) (Dordinct Bolim)

“Belki Giilay teyze ona saka yapmis olabilir. Belki yani bunlari soyleyerek.
Belki onun saka yaptigini anlayarak onun saka yapmus olabilir. Belki ona soylerse belki
daha fazla hasta olabilir. ”(E4) (Besinci Béliim)

Ayrica Oykiilerde kullanilan ileri sapim, onseme, geri sapim gibi teknikler,
Ogrencilerin tahmin ifadelerinin igerigine okuma siirecinde yansimis ancak genel
yordama frekans oram oldukca diisiik seyretmistir. Iki ileri sapimda frekans sayilari
10’da kalmistir. Onsemeler 8, geri sapim ise 3 frekansla ogrencilerin anlatimi
yakalamasina yardimci olmustur. Bu durum 6grencilerin dykiiye dair bilinmezlikleri
coziimlerken zihinsel olarak daha kiiclik anlatim teknikleri yerine genel kurgunun

gidisatindan hareket ettiklerini gostermektedir.

Buna ek olarak Ogrencilerin tahmin ifadelerinde elestirme alt kategorisinde
ulasilan sonuclar1 destekleyecek sekilde paralel sonuglara ulasilmistir. Oykiiniin okuma
stirecinde Ogrenciler, genellikle okuma siirecine basladiklar1 zaman Oykiiniin onlar1
mutlu bir sona yOnlendirecegi ve onlara bir ders verecegi beklentisini tahminlerine ait

ifadelerine de yansitmislardir. Ogrenciler, ykiiniin devaminda ne olacagina yonelik
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ifadelerine baslar baslamaz mutluluk bagina dogru yonelmislerdir. Bu duruma ait 6rnek

Ogrenci gorisleri su sekildedir:

“Ikinci soruya cevabim, adamin artik béyle insanlarla daha ici ice evine
kapanarak degil de birka¢ arkadas edinerek daha giizel bir hayat kuracagini
diistintiyorum.”(K16) (Birinci Béliim PDA)

“Ikinci soruda devaminda durumlar, mesela torunu bu yaptigi seyin hatasin

anlayip o eve geri doniip orda Riza amca gibi yasayabilir.”(K1) (Birinci Béliim GSD)

“Devaminda hocam, olabilecek diisiincelerim ui... bu ¢icek¢inin w1 daha fazla
cicek satmast veya insanlarin zamanla ona daha ¢ok alisip veya o kahramanimizin
annesine papatya almasindan dolayr aralarinda bir konusma diyalog arkadaslik gibi

seyler olabilir.” (E17) (Birinci Boliim KKS)

“Sivah kaskollii adam onlar: ¢calismamalart i¢in ikna edecek ¢alismamalart igin.
Daha mantikly bir iy ¢ikacak koye akin edecek veya bu ¢ok ¢alismaya bir alternatif
bulacak ve ¢ogu insan da onu uygulamaya ¢alisacak. ”(ES8) (Birinci Boliim PDA)

“Devaminda bence olaylar bu mutlu olacak ve herkesi aydinlatinca iste mutlu

olacak yani devaminda ne olacagini su an ¢ok diisiinemiyorum.”(K8) (Birinci Boliim

BBED)

4.2.5.Cagrisim

Cagrisim kategorisinde 6grenciler, 4 dykiide toplam 399 adet ¢agrisima yonelik
tepki vermislerdir. PDA 86, KKS 117, BBED 83 ve GSD 113 adet ¢agrisima iliskin
frekanstan meydana gelmistir. Cagrisim siirecinin  Oykiilerin ~ gidisatina  gore
sekillenmesi, alt kategorilere gore degerlendirilmistir. Oykiilerin frekans sayilarmin

tim frekanslara iliskin bolumlere gore ylizdeleri tablo-14’te gorulmektedir.
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Tablo-14: Cagrisima fliskin Sézlii Tepkilerin Oranlar

PDA KKS BBED GSD Genel
Toplam
Bolimler 1 2 3 4 5 f % 1 2 3 4 5 f % 1 2 3 4 5 f % 1 2 3 4 5 f % f %
Cevresiyle
. ilgili
52 Cagngm f 10 4 5 5 4 28 70 10 11 3 4 2 30 75 - 4 10 - 9 23 58 9 13 3 6 6 37 93
1S
on
<
& Kuma 178 444
f& Kendisiyle
h T oqe
g MHeli g 5 5 11 6 155 9 9 3 3 2735 1 1 2 2 11 27 2 2 8 2 - 14 35
Cagrisim
Kurma
Izleme ve

D\'(%'r‘fln.l]e f 6 8 5 5 3 27 67 8 1 8 4 5 26 65 2 6 5 3 2 18 45 10 3 5 3 12 33 83

Cagrisim
Kurma 153 38,1

Kurgusal Cagrisim

Okuma
Yonli f 2 2 2 2 2 10 25 1 3 1 2 - 7 17 3 3 5 1 2 14 35 3 4 7 2 2 18 45
Cagrisim
Kurma

f 5 4 2 2 2 15 38 7 6 4 6 2 25 63 2 3 2 4 6 17 43 17 2 2 2 2 11 2,7 68 168

Genelleme
Yaparak
Cagrisim

f 25 20 14 15 12 86 31 30 25 19 12 117 12 17 23 10 21 83 27 24 25 15 22 113
Toplam 399 100
% 62 5 35 37 3 215 78 76 62 47 30 293 304358 2553 208 68 60 63 37 55 283
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PDA, deneyim ufkuna iliskin kriterler acisindan degerlendirilmistir. Ogrenciler,
Oykiiniin baslangicindaki olaylar veya karakterin davraniglarini referans almiglardir. Bu
dogrultuda 6grencilerin ¢agrisimlarmin sekillendigi tespit edilmistir. Bu duruma ait

ornek ogrenci gorlisii su sekildedir:

“Ben bunu okurken de diistindiim. Abimin evi meydanin orda. Yasadigi sehirdeki
meydanin orda ve meydandaki herkes ama herkes saat alti bucukta kalkiyor ve her giin

oradan ayni yolu gidip geliyorlar. Biz de oraya otururken izlemistik ve ayni. ”(K18)

Ikinci boliimde ise para dagitma olaymin niteligi 6grencileri etkilemis, dgrenci
cagrisimlar1 bu dogrultuda gerceklesmistir. ikinci bolimde 20 cagrisim kurulmustur.
Bunlar igerisinden en fazla 10 frekans ise kurgusal cagrisimdan olusmaktadir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:

Sosyal medyada bir video gormiistiim, aswi fakir bir adam insanlara para
dagitiyordu ve insanlar ¢ok mutlu oluyorlardi. O béliim aklima geldi. Benzerlikse

insanlara para dagitmasi. ”(K17)

Ayrica Ogrencilerin Oykiiniin gidisatina gore olaylarin gercek hayatin digina
cikmasiyla beraber c¢agrisimlarimin tirleri de degismeye baglamig, Ogrenciler
cagrisimlarii daha ¢ok kurgusal yonde kurarak bagdastirmislardir. Bu siiregte de
genellikle oykiiyle etkilesimde olduklar1 donemdeki siyasi olaylar, haber niteligi tagiyan
olaylar ve popller olaylar 6nemli rol oynamistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri

su sekildedir.

“Veneziiella'da 1 dolar1 bozuyor avcun parayla doluyor, otellerde bir giinii 1

dolarin altinda kalabiliyor. Boyle bir video ¢ekmisti. Onun videosunu gérmiistiim.”

(E11)

“Hani animasyonlar filan izledim bunla ilgili. Hani bdyle yine adam para
dagitiyordu, Hindistan da yasiyordu. Cok zengindi, para dagitiyordu... Hindistanli bir
hani cin gibi bir sey diyebilirim. Ashnda yine para dagitiyordu tiim diinyadaki

insanlara. Hani dunyadan insanlar gelirdi. Burada da hi¢ tamimadigi hi¢ hani
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Tiirkiye’'de mi diyeyim artik nerde hi¢ yasamayan bir adamla adamlar geliyordu hani.

Hindistan’a geliyordu, adam para dagitiyordu béyle devam ediyordu.” (K14)

“Sosyal medyadan boyle durumlart ¢ok fazla goriiyorum hocam, insanlar her
seyi satin alryor ama belli siire sonra onlarda sikilmaya basliyorlar. O sahip olduklar

seyden yani aslinda her sey var ama var olmasina ragmen... ”(E5)

Bununla beraber gercek yonlii cagrisimlar ise olaylar gercek hayattan
uzaklastiginda sadece Oykiideki temalarin gilinliik hayatta goriilebilecek sekildeki
basitlestirilmis kisimlarindan meydana gelmistir. Ornek olarak dykiideki para dagitma
olay1 bir 6grenci tarafindan Konya’daki Sivlilik adetiyle bagdastirilmistir. Bir diger
ogrenci de bunu aile biiyiiklerinin baska insanlara yardim etmesiyle bagdastirmistir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Hani bir de Konya’da hani ddet var ya Siviilik dadeti dedigimiz, adam her
sabah iki katl evinin oniinde sandalyeyi koyup, para dagitiyormus. Seker dagitir gibi
para dagitiyor.”(K12 )

“Bu kadar abartili bir sekilde gérmedim ama daha az miktarlarda oldugunu
gordim. Mesela anneannemle dedem hep birilerine para olsun, iste giysi kiyafet filan
hep yardim ediyorlar. Evierine gelen herkese ya da gelmeyen ama bu kadar abartil

degildi.”(K14)

Buna ek olarak ogrencilerin bir bolimii Oykiilerin gercek hayatin disina
cikmasiyla bu durumu bilim kurgusal veya siberpunk bir evren tasavvuru igeren
senaryolarla bagdastirmislardir. Burada da genellikle kurgusal ¢agrisum kurulmustur.

Bu duruma ait 6rnek dgrenci goriisleri su sekildedir:

“Boyle degil ama sanki diinyayr uzaylilar isgal etmis, tek bir kisi kalmis gibi
oluyor.”(ES8)

“..Artik insanlar yavas yavas teknolojinin gelismesiyle hi¢ yesil alan
kalmayacak ve insanlar artik yavas yavas dagilacaklar, diye ben bunu bir seyde
okumugstum. Dergi gibi bir seyde okumustum hatta derginin adi da ‘2100’den Bir
Yasam’ diye bir dergiydi.” (K3)
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“Ashnda izledigim bir filmde gormiistiim(Nol-I.) Diinyamn bir ¢op hdline
doniistiigiinii ve biitiin insanlarin uzayda bir gemiye tasindiklari... Diinyalari su anda
boyle bir hal alyyor ve sonunda yasanamayacak bir yer olup farkll bir ¢oziim yolu icin
baska bir yere tasinabilecekleri...” (K14)

KKS, deneyim ufkuna iliskin kriterler acisindan degerlendirilmistir. Oykiide
birinci bolumdeki cicekci tasviri ve genellikle i¢ odaklayimla karakterin paylastigi
diisiinceler1 O0grencilerin ¢agrisimlari etkilemistir. Bu duruma ait 6rnek Ogrenci

goriisleri su sekildedir:

“Gemlik’e gittigimiz zaman orda da boyle bir ¢igcek¢i vardi bankin etrafina
kovalart  asiyordu. Cicekler vardi icinde o ¢icekgiyle buradaki cicekciyi
benzettim.”(K18)

“Karsima ¢ikti. Istanbul’da bunla daha ¢ok karsilastim Konya'da pek gormesem
de.”(E12)

Ikinci bdliimde misafirlige giden bir kizin sikilmasi, misafirlikteki teyzenin ona
karigsmasi, komsu iligkileri ve misafirlik gibi durumlar 6grencilerin ¢agrisimlarimni
etkilemistir. Bu bolimde 6grenciler, ¢agrisimlarinda gergek hayatin disina ¢ikmamis
hem kurgusal hem gercek c¢agrisimlar1 bu dogrultuda seyretmistir. Ogrencilerin bu
boliimde kurdugu kendisiyle ilgili cagrisimlara yonelik frekans sayis1 9°dur. Oykiideki
anlatilan olaym Ogrencilerin hayatina yakimlik teskil etmesi, 6grencilerin bu noktada
cagrisimlarina yonelik frekanslari da sekillendirmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Giilay teyzenin Esin’in karismasini da komsumuza benzettim biraz ve zorla
elini dptiirmesi yani zorla degil ama elini uzatip kendisi optiirmesini de bir akrabamiza

benzettim.”(K17)

“Durumun benzerini ben yasadim, deyim. Boyle annemin zoruyla misafirlige
gidip, boyle yasl yasl teyzelerin arasinda kalmak gercekten cok sikici oluyor. Yani
benzerlikleri bu kadar.” (K3)
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Ucgiincii boliimde dykiideki saka olayiyla beraber dgrencilerin ¢agrisimlarmin
tamami saka olayr ¢evresinde sekillenmistir. Bu boliimdeki 9 frekansta Ogrenciler,
kendileriyle ilgili ¢agrisim kurmustur. Bu duruma ait Oornek Ogrenci gorlisl su

sekildedir:

“Olayin veya durumun benzerini yasadim. Bir arkadas grubundaydik ve o
kisiler biraz yaramazdi. Zaten sonra biz onlarla ayrildik eee... Siirekli birilerinin

zillerine basip kagiyorlardi. Ozellikle yagsli kisilerin yani bu kadar.”(K3)

Ogrenciler, bu 6ykiide 4 dykil icerisinden en fazla kendisiyle ilgili ¢cagrisima
basvurmuslardir. Bu noktada 6grencilerin kendi yasam deneyimleri dykiideki olaya
oldukca yakm seyretmistir. Bu da ogrencilerin Oykiideki deneyim ufuklarinda
ozdeslesme kurarken dykideki olay ve karakter lizerinden benzer yasam 6zdeslesmesi

kurabildigini géstermistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci gortisleri su sekildedir:

“Ben papatya degil de lavanta, annem ¢ok lavanta sevdigi icin ona lavanta
alirim hani bir buket olsa bile lavanta alirum hani hafta sonu kursundan ¢iktigimda

bazen ona lavanta almaya giderim sadece bu kadar... ”(K12)

“Bende boyle bir sey yaptim. Bizim yukar: katimiza bir teyzemiz vardi. Aslinda
ben onu severdim. Esi her aksam ona giil getirirdi. Bir giin esi is yiiziinden yurtdisina
gitmisti. Ben de sevinsin diye kapisina giil koymustum. Esi geldi zannetmisti. Sonra

benim yaptigimi 6grenince bana biraz darildi, kizmisti.”(K15)

“Yasadigim olayda arkadaglarimla dershanede oturuyorduk, iste boyle
birbirlerine korku dykiisii falan anlatmaya basladilar. Iste orda da buna benzer bir éykii

vardl yani. Iste adam 6liiyor mezarindan kalkiyor geliyor onlarla konusuyor falan

gibisinden. ”(E2)

“Evet, ben mesela gegen yil bayagi korkmustum. Bdéyle bir sey olabilir mi diye.
Evet, hatirladim. Kardesimle galiba etmistik kavga mi etmistik, bir yerleri aciyordu
acaba ben mi yaptim diye sonra bir seyi yokmus. Kendi kendine acimis seymis o
zaman. " (E4)
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Kurgusal yonlii cagrisimlarda gergek olaylar ve oykiideki olaya oldukca yakin
olan kurgusal gercek olaylar, 6grencilerin deneyim ufkunda karsilik bulmustur. Ayrica
yazar, Oykii i¢inde Giilay teyzenin kocasmin geri dondiigii sakasini, 6lmiis birinin
canlanmas1 gibi okuyucuya anlatmistir. Bu konudaki ¢agrisimlarda da &grenciler, bu
durumu ya gercekten geri donecegi sekilde popiiler kiiltiire ait film ve dizilerde
gordiikleri senaryolarla bagdastirmis ya da bu durumun gergek hayatta olmayacagina

dair ¢agrisimlarda bulunmusglardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bir filmde bir ¢ocuk hapishanedeki savas esirlerini goriiyordu. Pijamali
adamlar, diyordu onlara. Her giin onlart izliyordu. Onu ¢agristirdi. Nazi kampindaki
cocuklart anlatan bir filmdi. Adimi hatirlayamadim. Alman subayimin oglu her giin

kantondaki insanlari izlerdi. Onu ¢agristirdi. ”(ES8)

“Filmde bir tane adam o6ldii saniyorlardi ama o adam gergekten olmiistii, ikizi

yasiyordu. ”(K7)

“Boyle bir benzerlik olmadi hocam. Ciinkii bizim diinyamizda béyle bir sey yok.

Olmiis kiginin tekrar gelmis, tekrar gelecegine inanabilen bir insan yok.”(E16)

BBED, deneyim ufkuna iliskin kriterler agisindan degerlendirildiginde, her
bélimde elektrik direginin i¢ odaklayimla go6rdiklerini ve yasadiklarini anlattigi
olaylarin &grencileri cagrisim kurma konusunda yonlendirdigi tespit edilmistir. Ornek
olarak tgiincii bolimde ogrenciler elektrik direginin kendisinin ve fakir ailenin
durumunu anlatmasini referans alarak c¢agrisimlarini bu dogrultuda kurmuslardir.
Ozellikle dramatik durum onlar1 ¢ok etkilemistir. Cagrisimlarini kurarken de fakirlik ve
caresizlik temalarindan yararlanmiglardir. Cagrisimlar, genellikle ¢evresinde gordikleri
veya kurgusal nitelikli olaylardan meydana gelmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“ ‘Asla Pes Etme’ diye bir kitap vardi. Orda bir ¢ocuk vardr hani elektrik
diregi degil de ¢ocuk vardr. Cocuk da yine fakirdi, yalnizdi, yoksuldu, disarda yagiyordu
fakat insanlar yardim ettikce okuyabiliyordu ve kocaman bir adam oldu, doktor

olmugstu. Buna benzettim sadece.”(K12)
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“Karst binamiza yabanct uyruklu taginmisti ve durumlart olmadigi icin evlerine
elektrik baglatmamislardr ve bu yiizden odevini yapamadigini bize anlatmigti ona

benzettim.”(K3)

“Cevremde boyle bir olay olmus. Dedem matematik 6gretmeni, o zamanlar
boyle elektrik yokmus gaz lambast varmis ve gaz lambast fazla gitmesin diye hizlt hizli

ders ¢calismaya ¢alisirmis. ”(K19)

Besinci boliimde ise biitiin kategorilerdeki 6grencilerin ¢agrisimlarinin tamami
elektrik direginin lambasinin kirilmasma ve ona tas atan ¢ocuga odaklanmistir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci gorisleri su sekildedir:

“Bir dizide lambadan adamin odasina 151k geliyordu, uyuyamiyordu ve lambaya

yumurta atryordu”(E11)

“Izledigim filmde yani tabi uzun bir bekleyisten sonra mutlu olmasi, birinin bir
kisinin veya objenin yani diger filmlerde mesela bir kitapta adam kendi esyalarinin

onunla aynt duyguyu yasadigint okumustum...”(E2)

“Gegen hafta bize elektrik direkleri gelmisti takilmisti yalniz bir baktim ki orada
bir tas izi birisi lambayt kirmis. Biraz iiziildiim tabi. ”(E4)

“Evet oldu. Benim bir tane arkadasim vardi topu havaya atti, lamba patladi.

Bizde bundan korkmustuk. O giinden sonra disarda pek top oynamadik.”(K10)

“Ailemde bir keresinde balkonu ben sprey bulmus, boyamis kirletmistim. Boyle
bir sey oldu.”(E13)

Buna ek olarak o&grenciler, bu konudaki c¢agrisimlarinda genellikle
soyutlamadan uzak sekilde gercek hayattaki ¢agrisimlardan yararlanarak c¢agrigimlara
basvurmuslardir. Ayrica en fazla genellemenin yapildig: 6ykii bu dykiidiir. Ogrencilerin
olay1 gercek hayata tasiyip kesin bir referans gostermeden Oykiideki olayin genellikle
gerceklesebilecegine dair frekanslarmin yaninda, 0ykilerdeki olaylar1 somutlastirarak
veya benzerlikler kurarak fabl turunin alegorik 6zelligini yansittiklari durumlar da

cagrisimdaki bu alt kategoriye dahil edilmistir. Ornek olarak genelde direklerin



159

lambalarinin patladigmi goren bir dgrencinin ifadesi genellemeye girmekle beraber
elektrik diregini 0gretmenlere benzetip etrafa 151k sagmasiyla 0gretmenin g¢abalarini
bagdastiran somutlastirmalar da genellemenin igerisinde yer almistir. Bu duruma ait

ornek ogrenci gortsleri su sekildedir:

“Cevremde herkes insanlara hizmet amaciyla yanip tutusuyor. Ogretmenlerimiz

bize bir seyler ogretmek amaciyla yanip tutusuyor. Bunu soyleyebilirim.” (K4)

“Hani bizim hayatimizda o elektrik diregi yerine yoksul bir aile oykiide de
elektrik yani yoksul bir ailenin yerine elektrik diregi ge¢ti. Ben bunla baglanti kurdum.
Aslinda hani yardim ediyoruz ve insanlart aydinlatiyoruz. Elektrik diregine de insanlar

yardim etti ve mahalleyi aydinlatti.”(K12)

“Buna benzer gseyler tabi ki de diregi yasayamayacagimiz igin insandan
yorumlamak lazim. Elektrik diregini ... bu elektrik diregini bir insan olarak
diistindiigiimiizde buna benzer seyler ¢ok fazla goriiyoruz giinliik hayatta, okulumuzda

her yerde gorebiliyoruz dislanmis insanlar... ”(E17)

GSD, deneyim ufkuna iliskin kriterleri ag¢isindan degerlendirildiginde
ogrencilerin hem kurgusal hem gergek cagrisimlarinda ger¢ek hayatin referanslarindan
disar1 ¢ikmadigr tespit edilmistir. Ornek olarak birinci bdliimde baslangictaki olay1
referans alan Ogrenciler, bu olaylara benzer nitelikteki cagrisimlarimi biitiin alt

kategorilerde kurmuslardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Arkadagslarindan, akrabalarindan filan babasini, ailesini tamimayan, unutan
kisiler tabi ki de oluyor. Babasini ailesini tanimayan onlarla hi¢ ugrasmiyor. Onlari hig

hatirlamiyor bile béyle seyleri gérebiliyoruz.”(E17)

“Ashinda bunun gibi bir izledigim film var. Gine emekli bir adam ve onun sey
esyalarina sahip ¢ikan iste torunlardir, aile yakinlaridir, akrabalardir. ‘Dedemin Fisi’
diye bir komedi film izledim. Orda gine dede vardi ve sadece kiymetini mirastan
alyorlard: ... ”(K12)
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“Bir dizide gene evi bosaltiyorlardi. Oraya binalar dikmek istiyorlardi. Adi
‘Sefkat Yerimdar’di” ama amcamlar tarlayr dogal birakmak yerine oraya evler

diktiler.”(E13)

Ovykiideki gizem &grencilerin ¢agrisimlarmi etkilemistir. Uglincti  boliimde
ogrencilerin kurgusal ve gercek cagrisimlart olduk¢a yakindir. Burada da genellikle
ogrenciler, ailede ortaya ¢ikan gizem ve bunu ¢6zmeye ¢alisan ¢ocuklar Uzerinden
cagrisimlarmi kurmuslardir. Biitiin cagrisimlar giinliik hayattaki olaylar {izerine

odaklanmistir. Bu duruma ait 6rnek 68renci gorisleri su sekildedir:

“ ‘Simifta Gizemli Dedektifler mi, Maceraci Dedektifler mi’ oyle bir kitap vardi.
Orda okudugum bir béliimde sessiz sakin bir ailenin gizemini arastiriyorlar ve evin

igine giriyorlard:. ”(K18)

“Ben boyle bir olay1 Almanya'da yasamistim. Okuldaydik. Bir tane bélge vardir,
bodrum katinda bir yer. Biz orada ne oldugunu ¢cok merak ediyorduk. En sonunda gidip

baktik. Artik ¢ok heyecanlanmistik. Baktik bir sey yokmus, bosuna merak etmisiz. ”(E4)

Besinci boliimde Ogrencilerin ¢agrisimlarmin tamami ailenin engelli kizinin
ortaya ¢ikmasindan ve bu gizemin c¢ozilmesinden sonraki genel tablodan meydana
gelmektedir. Ozellikle bu boliimdeki cagrisimlar agirlikli olarak kurgusal cagrisimdan
meydana gelmistir. Ogrenciler ¢agrisimlarmi kurarken popiiler kiiltiirde buna benzer
konular1 ele alan kurgusal eserlerden fazlaca yararlanmistir. Bu duruma ait érnek

Ogrenci gorlisleri su sekildedir:

“Bir dizide izledim. ‘Kiiciik Aga’ adli dizi. Yeni taginan komsunun bahgesine top

atip  giriyorlardi  ve onlarin kacak et kestiklerini goriip, polise sikdyet
ediyorlard:. ”(E13)

“Yanls hatirlamiyorsam filmin adi ‘Black’ti’ ama tam olarak emin de degilim.
Eee... o filmde sey yine boyle kér ve sagir bir ¢ocuk vardi. Bu ¢ocugun egitimi igin
olduk¢a varlikly bir ailenin ¢ocuklarimin egitimi icin ugrasiyorlardi. Hani bircok
hocanin gelip gitmesine ragmen eee... bu ¢ocuk icin bir fayda saglamiyordu. En son bir

hoca hani tutuyorlard:... ” (K2)
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Ikinci boliimde ailenin suratsiz ve soguk davranislar1 ve cocuklar arasindaki
iletisim siirecinin yer aldigi genel konular, 6grenciler tarafindan gergek hayata daha
yakin ¢agrigimlara sebep olarak deneyim ufuklarini doldurmustur. Bu duruma ait 6rnek

Ogrenci gorlsleri su sekildedir:

“Bizim gecen yil bir tane komsumuz vardi. Bunun gibi bayagi suratsizdi. Biz;
ona bir seyler gotiiriiyoruz, hi¢hir sekilde kabul etmiyordu. Kim oldugunu bile
bilmiyorduk. O kadar gizemli idi.”(E4)

“Binada, ailevi sorunlari olan birisi vardi. Kars1 binadan biriyle tanismigtim,
arkadag olmustum. Onun da i¢ine kapanik biri oldugunu biliyorum, kimseyle konusmak

istemiyordu. Ailevi sorunlart vardi, ben de bos ver diyordum.”(K5)

Oykiilere gore dgrencilerin cagrisimlar: karsilastirildiginda, 6zellikle 6ykilerin
tirlerine gore ¢agrisim  frekanslarinda  degisiklik  oldugu tespit edilmistir.
Yabancilastirilan/ortilk anlamli metin ve Ortilk anlamli metin olan iki Oykiiniin
frekanslar1 diger yalm anlamli iki dykiiye gore daha diisiiktiir. Ogrenciler yaln anlamli
iki 0ykudeki karakterlerle daha iyi dzdeslesebilmisler ve dykudeki karakterleri daha iyi
somutlastirabilmiglerdir. Metindeki konu biitiinliigii ger¢ek hayattan uzaklastikca veya
kurgusal diinyada islenen konulara yaklastikca cagrisimlar bu yone dogru yonelmistir.
Ogrencilerin kurgusal veya gercek ¢cagrisimlar: dykiilerin tiirii, niteligi ve dgrencilerin
hayat tecribelerine gore degisiklik gostermektedir. Bu noktada Ogrencilerin
yabancilastirilan/ortiik anlamli metin olan PDA’daki konu biitiinliigline gére daha zayif
yasam tecriibelerine sahip oldugu tespit edilmistir. Bu kategori ve bu kategorilere baglh
alt kategoriler ile 6grencilerin okuduklar1 metinlerdeki ¢agrisim diizeylerinin birincil
yasam tecriibelerine veya metinlerarasiliga yoneldikleri sonuglar1 tespit edilebilmistir.
Ayrica bu silirecin metin tiirleri, metinde anlatilan konuyla O6grencilerin yasam

tecriibeleri arasinda dogrudan iliski oldugu sonucuna ulagilmustir.

Bunlara ek olarak 6grencilerin kurduklar1 ger¢ek ¢agrisimlarin deneyim ufkunu,
yakin donemde meydana gelen popiiler kiiltiire ait 6nemli olaylarla sekillendirdigi
bulgusu elde edilmistir. Ornek olarak PDA’da paranin degersizlesmesi kavrami

ogrenciler tarafindan alimlanirken bir 6grenciye ait frekans bunu o dénemdeki dnemli
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gtindemlerden olan Venezuela’daki ekonomik krizin paranin degerini diisiirmesiyle
bagdastirmistir. Diger kurgusal ¢agrisimlarin ise neredeyse tamami popiiler kiiltiiriin
yansimasi olarak meydana gelmistir. Ogrenciler estetik deneyimlerinden yararlanirken
zamansal olarak yakindan-uzaga bagvurmus ve arastrmanin yapildigr donemdeki
toplumsal giindemi olusturan popiiler olaylarla bagdastirmislardir. Bu durumu da
okudugu metni daha anlamli héle getirmek igin kullanmiglardir. Ayrica frekanslara ait
alt kategoriler incelendiginde 6grencilerin kKurgusal ¢agrisima ait izleme ve dinleme
yonlii ¢agrisgtmlarmin 104 frekanstan, okuma yonli cagrisimin ise 49 frekanstan

olustugu tespit edilmistir.

4.2.6.Anlamlandirma

Anlamlandirma kategorisine iliskin karakter ve olay: yansitma ile ana fikir ve
iletiyi yansitma alt Kategorilerinden o6grencilerin sozlii tepkilerine iliskin yalnizca
karakter ve olayr yansitma alt kategorisine ulagilmistir. Bu boliimde yalnizca karakter

ve olayt yansitma alt kategorisi incelenmistir.

Karakter ve olayr yansitma alt kategorisinde 6grenciler, 4 dykiide toplam 205
adet karakter ve olayr yansitma yonli tepkiler vermistir. PDA 72, KKS 43, BBED 45 ve
GSD 45 adet karakter ve olayi yansitmaya iliskin frekanstan meydana gelmistir.
Oykiiniin béliimlerine gore dgrencilerin anlamlandirmaya iliskin verdikleri tepkiler

incelenmistir.

Oykiilerde karakteri ve olayr yansitmaya iliskin alt kategorilerdeki tepkiler
incelendiginde, Ogrencilerin tepkilerinin genellikle metni anlama streclerinin ve
tutarliltk olusturma siireglerinin verdigi tepkilerden meydana geldigi tespit edilmistir.
Ogrenciler verdikleri bu tepkilerde metni okuma sireclerinde o béliimleri daha iyi
anlayabilmek ve dykinln genelindeki tutarliligr saglayabilmek igin dykide okuduklar
olaylar1 tekrar etmislerdir. Olay1 kendi climleleriyle kismen Ozetlemisler veya bazen

basit yorumlamalarla olay1 yinelemislerdir.

PDA s0zli tepkilerinde, o6grenci goriisleri degerlendirildiginde 40 06grenci

tarafindan 72 adet anlamlandirma kategorisine iliskin karakter ve olayr yansitma yonli
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tepki verildigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler, oykii boyunca Oykiiyii
anlamlandirmaya iligkin tepkiler gostermistir. Anlamlandirmaya iliskin tepkiler birinci
ve ikinci boliimde siyah kaskolli adamin karakter yapisi tizerine(K20), glincu ve
dordiincii  boliimde para dagitildiktan sonraki insanlarin ve diinyanin durumu
uzerine(E8, E9, EL7), besinci bolimde ise sagmr adamin oOzellikleri {izerine
odaklanmistir(K9). Anlamlandirmaya iligkin tepkiler incelendiginde 06grencilerin
yazarin anlatim sirasinda merkeze aldig1 konular iizerine odaklandig: tespit edilmistir.

Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bir tane siyah kagkollii adam var. Adam sehrin meydaninda bir evde oturuyor.
Zaman gectikce evin iginde duruyor, ondan sonra bir gin sandalyesini alp disari

ctkiyor. Adam sandalyesini alip digsart ¢iktiginda onu hi¢ kimse fark etmiyor...” " (K20)

“Insanlarin ¢ok fazla hani siraya girip artik cok fazla para ellerine gectigi icin

insanlarin insanlar ¢alismiyordu. ”(E17)

“Artik herkes zengin oldugu icin satin alinacak bir sey kalmamistir. Hayatin
anlami da kalmamistir bence. Cogu seyin degerini artik bilemezler ve emek

harcamadan almislardi hepsini. O yiizden degeri de kalmamistir.”(ES)

“Adam her zaman yaptigim seyi yapiyor, sagir bir adama diinyadan bir haber

olan adama bir tomar para veriyor.”(K9)

KKS so6zlu tepkilerinde, o6grenci goriisleri degerlendirildiginde 40 6grenci
tarafindan 43 adet anlamlandirma kategorisine iliskin karakter ve olayi yansitma yonli
tepki verildigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler, 6ykii boyunca Oykiiyii
karakter ve olayr yansitmaya iliskin tepkiler vermistir. Karakter ve olayt yansitmaya
iliskin tepkiler; birinci bélimde karakterin(Esin’in) anlattig1 ¢igek¢i ve karakterin kendi
ifadeleri(E8), ikinci boliimde Esin’in ve Giilay teyzenin durumu(E7), t¢tincu bolimde
Giilay teyzenin Esin’e karigmasi ve Esin’in intikam almak i¢in saka yapmasindan
olusmustur(E19). Dordiincii ve besinci bolimde ise 6grenciler sakanin Giilay teyze
Uzerindeki etkisi tizerine odaklanmistir(E10). Karakter ve olayr yansitmaya iliskin

tepkiler incelendiginde &grencilerin yazarin anlatim sirasinda merkeze aldigi konular
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iizerine odaklandig1 tespit edilmistir. Bu duruma ait Ornek Ogrenci goriisleri su
sekildedir:

“Oykiiyii anlatan kisi, sokagindaki cicek¢iden bahsediyor. Biraz renkli birisi

sanmirim. Cigekleri seven, merakli biraz giin boyunca cicekgiye izliyor.”(ES)

“Kizin da ev oturmalarinda yani misafirliklerden kagmak istemesi, kétii bir

davramis gibi geldi. Bilgisayar: daha 6nemli gordiigiinii hissettim.”(E7)

“Hocam, kadwin i¢in bunlar degerli seylerdir. Kadn icin karanfil, giil gibi
cicekler degerliymis.”(E9)

“Kizin yaptig1 saka kétii bir sakayd. Insanlarin duygusuyla oynamisti. Fakat
0 kadinin da ¢ocukla ¢ocuga ¢ok karismasi iyi degildi. ”(E19)

“Yaptigi sakadan dolayr onun hastalandigimi diisiiniiyor ve pismanlik
yasiyor.”(E10)

BBED sozli tepkilerinde, 6grenci goriisleri degerlendirildiginde 40 &6grenci
tarafindan 45 adet anlamlandirma kategorisine iliskin karakter ve olayr yansitma
tepkisinin verildigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler, 6ykii boyunca 6ykiide
karakter ve olay1 yansitmaya iliskin tepkiler vermistir. Karakter ve olayr yansitmaya
iligkin tepkiler birinci ve ikinci bolimde elektrik direginin yasadiklar1 ve
hissettikleri(K15), tgiinci ve dordiinci bolimde elektrik direginin  ¢ocugu
aydimnlatabilme gabasi ve ¢ocugun durumu(E9), besinci boliimde ise tas atip elektrik
direginin lambasini patlatan ¢ocugun durumu iizerine odaklanmistir(K20). Karakter ve
olayr yansitmaya iliskin tepkiler incelendiginde dgrencilerin yazarin anlatim sirasinda
merkeze aldig1 konular iizerine odaklandigi tespit edilmistir. Bu duruma ait drnek

Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Soruda direk olacag igin iiziiliiyor. Sonra ama kendisi gibi direkler oldugunu
goriince yani igine su serpiliyor. Sey nasil deniyordu hocam? Seviniyor yani rahatliyor

yani tek bagina olmadigini 6greniyordu. ”(K15)
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“Duygular, diregin artik mahalleyi ve bir ¢ocugun odasin aydinlatuigr igin

mutluluk duymasi, ise yaradigt igin mutlu olmasi.”(E9)

“Diregin sevinmesini, yani diregin fazla sevinememesi, bir tane ¢ocuk
tarafindan tas atildiginda ampuliin sénmesi, yani diregin kisa bir seving yasamast,

diregin yine sonunda iiziintiiyle bitmesi”(K20)

GSD sozli tepkilerinde, o6grenci gorisleri degerlendirildiginde 40 6grenci
tarafindan 45 adet anlamlandirma kategorisine iliskin karakter ve olayr yansitma
tepkisinin verildigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler, 6ykii boyunca 6ykiide
karakter ve olay: yansitmaya iliskin tepkiler vermistir. Karakter ve olayr yansitmaya
iliskin tepkiler; birinci bolimde Gykiiniin girisinde torunun davraniglart ve mahallelinin
buna tepkisine odaklanmistir(K1). Ikinci, tictincli ve dordiincii bolimde Diken ailesinin
gizemi ve besinci boliimde ise Diken ailesinin ortaya ¢ikan kizlarinm durumu Gzerine
odaklanmistir(E3, E10, EL7). Anlamlandirmaya iliskin tepkiler incelendiginde
Ogrencilerin yazarin anlatim sirasinda merkeze aldigi konularm iizerine odaklandigi

tespit edilmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bu o6ykiintin basinda yani ¢ocugun yani torunun biraz vefasiz biri oldugunu

anladim.” (K1)

“Cocuklar, yeni tasinan ailenin neden boyle oldugunu merak ediyorlar. Aynur
perdenin  kipirdadigint ve igerde birinin oldugunu soyliiyor. Arkadaslart buna

inanmadig icin tiziildiigiinii soyliiyor.”(E10)

“Fazla stipheci davrandiklarint diisiiniiyorum ama dogru da olabilir. Mahalle
halkinin fazla siipheci davrandiklarim diisiiniiyorum ama dogru da olabilir, ihtimalleri

bilmiyorum.”( E3)

“ Okudugum bu béliimde artik hani ... evlerinden Diken ailesinin ¢ok fazla
ses, giiriiltii gelmesi nedeniyle Saniye Hanim'in mesela basinin vs. agridigindan dolay:

bunlart filan soylemesi vs...”(E17)
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4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ortaokul 6grencilerinin okuma siireci sonundaki yazili tepkilerine gore metin
odakli alimlamalar1 nasil sekillenmektedir?” Uglinci alt probleminin 15181nda
ogrencilerin yazili tepkilerine iliskin, yorumlama, bosluk sezinleme, yordama, ¢agrisim

ve anlamlandirma kategorileri incelenmistir.

4.3.1.Yorumlama

Yorumlama kategorisine iliskin elestirme ile Oneride bulunma alt

kategorilerinden dgrencilerin yazili tepkilerine iligkin iki alt kategoriye de ulasilmustir.

Yorumlama kismi incelendiginde 6grencilere ait 4 dykude toplam 163 adet
frekans tespit edilmistir. Bu frekanslardan 150 tanesi 6neride bulunmalardan, 13 tanesi

ise elestirmelerden olugsmaktadir.

Yorumlama kategorisine iliskin  elestirme ile Oneride bulunma alt

kategorilerinden 6grencilerin yazili tepkilerine iliskin iki alt kategoriye ulasilmistir.

Yorumlama kismi incelendiginde 6grencilere ait 4 Oykiide toplam 163 adet
frekans tespit edilmistir. Bu frekanslardan 150 tanesi karakter ve olay merkezli
Oneriden, 13 tanesi ise karakter ve olay merkezli ile iislup ve c¢ikarim merkezli
elestirmeden olusmaktadir. Yorumlamaya iligkin 6grenci goriislerine iliskin frekanslarin

oranlar1 tablo-15’tedir.
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Tablo-15: Yorumlamaya fliskin Yazili Tepkilerin Oranlar

PDA KKS BBED GSD Toplam %

Karakter
ve
Olay

Merkezli

35 37 38 40 150 %092

Karakter
ve 5 1 - 3 9 %05,5
Olay
Merkezli

Yorumlama

Elestirme

Uslup ve
Cikarim
Merkezli

1 2 1 - 4 22,5

4.3.1.1.0neride Bulunma

Ovykiilere gore 6neride bulunma alt kategorisi incelendiginde PDA’da dgrenciler
agirlikli olarak siyah kaskollii adamin yaptig1 seyin yanlis olduguna ve bu konuda siyah
kaskollii adamm bozdugu diizenin geri saglanmasi yoninde karaktere Oneride

bulunmuslardrr. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Siyah kaskollii adama éneride bulunurdum. Artik insanlarin tek 6nemsedigi sey

para, sicaklik ve samimiyet kalmadi. Bunu aramamas gerektigini onerirdim.” (K18)
“Keske paralarin bir kismint yirtmasalardi. ”(ES)

KKS’de ogrenciler Esin ve Giilay teyze karakterlerine odaklanarak Esin’in
yaptig1 sakayr yapmamast konusunda, Giilay teyzenin de Esin’e karigmamasi
konusunda karakterlere éneride bulunmuglardir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci gorisleri

su sekildedir:

“Esin ¢ok bilgisayar ve internet bagimlisisin, biraz disari ¢ik, hava al. ”(K13)
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“Esin’e su oneride bulunmak isterdim. Insanlarin duygulari ile oynamadan saka
yapmasini isterdim. Her ne kadar Giilay Hanim inanmasa da iiziilmiistiiv belki. Kim

bilir? " (K7)

BBED’de o6grenciler, agirlikli olarak tas atan ¢ocuga yaptigi seyin yanlis
oldugunu belirtmisler ve bunu yapmamasi konusunda ona éneride bulunmuslardir.
Ayrica elektrik direginin Gzllmemesi ve elektrik direginin umudunu kaybetmemesi

konusunda onu teselli etmislerdir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Aslinda ilk bu soruya yaramaz ¢ocuk derdim ama hayiwr, ona da bir oneride

bulunmam. Cunki bence ¢ocuklugu yasamak icin az da yaramaz olmak gerekir. ”(K7)
“Odev yapamayan ¢cocuga ay isiginda ders calismasini onerirdim. ”(E15)

“Yaramaz ¢ocuk, lambaya alakasi yok ama olan kisileri diistinerek bir daha asla

cevreye zarar vermemeli, diye dneride bulunurdum.”(K16)

GSD’de i1se ogrenciler agirlikli olarak Sadik’mn babasinin yaptigir seyin yanlis
oldugu yargisina vararak ona dykiiniin sonunda ortaya cikan diisiincesini degistirmesi

konusunda oneride bulunmuglardir. Bu duruma ait ornek Ogrenci gorlsleri su
sekildedir:

“Diken ailesinin babasina kizimin durumunu saklamasina gerek olmadigin,
kimsenin nasi dogacagini se¢me sansina sahip olamayacagint  hatirlatmak

isterdim.”(K2)

“Sadik’in babasina kizini insanlardan saklamasinin dogru olmadigini ve kizinin

Ozel egitim veren okula yazdirmasini onerirdim. ”(E10)

“Oradaki ~ ¢ocuklara tavsive ederdim. Insanlara dis  goriiniisii  ile

yargilamamaliyiz. ”(E18)

Ogrenciler genellikle yanlis hareket eden, kotii davramglar sergileyen ve
oyklnln olumsuz yonde gitmesinde rol oynayan karakterleri merkeze almislar ve bu

konuda onlara yaptiklar1 seyleri diizeltmesi konusunda Oneride veya elestirmede
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bulunmusglardir. Bunlar disinda 6neride bulunurken yordama kategorisindeki
tahminlerde mutluluk bagr 6grenciler tarafindan korunmus ve tahminlerinde bu yonli
bir yonelim s6z konusu olmustur. Ayrica yine sozlii tepkilerdeki gibi 6grenciler bu
tepkilerinin bir bélimiyle gerceklik kavramma da yonelmislerdir. Ogrenciler sozli
elestirme tepkisindeki alt kategoriyle uyumu yansitacak ve tepkilerle paralel olacak bir
sekilde yazarmn bozdugu dengeyi saglamak ve ger¢ekligi meydana getirmek igin éneride
bulunmuslardir. Bunlara ek olarak oykiideki olgular1 gercek hayattaki gibi diisiinerek
sonuglart degerlendirip Oykiideki mesajla ilgilenmeyen ve farkli noktalara yonelen

ogrencilere ait frekanslar da mevcuttur.

4.3.1.2.Elestirme

Ogrenciler, elestirme bolumine ait tepkilerden iislup ve cikarim merkezli
elestirmelere ait 4 frekansta genellikle; 6ykinun kurgusunu, yazarin iislubunu veya
kendilerine gére meydana gelmis Oykiideki mantik hatalarini elestirmislerdir. Bu

duruma ait iislup ve ¢ikarim merkezli 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:
“Bence bu 6ykii cok basarili degil. Bu yiizden tavsiye etmem.” (E17)

Son olarak 9 adet frekanstan olusan Ogrencilerin sozlii tepkileriyle paralel
bulgular1 yansitan gerceklik kavramina miidahale etme girisiminden kaynakli karakter
ve olay merkezli elestirmeden meydan gelmektedir. Bu duruma ait karakter ve olay

merkezli 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Niye, ne gerek vardi boyle bir sakaya? ”(K12)

“... Herkes ¢alismiyor, bir is yapmuyor ama 6ykiide sabahtan aksama kadar

para harciyor, diyor. Hi¢ kimse ¢alismiyorsa nereye para harciyorlar?”(KS)

4.3.2.Bosluk Sezinleme

Yazili  tepkilerde  bosluk  sezinlemeye  iligkin  O8renci  goriisleri

degerlendirildiginde 40 6grenci tarafindan 22 adet bosluk sezinlemeye iliskin frekansin
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verildigi tespit edilmistir. Bunlardan 12 frekans anlati kisileri, 9 frekans oykiileme
zamani ve 1 frekans uzam ile ilgilidir. Oykiilere gore PDA 12, BBED 6, GSD 3, KKS 1

adet frekansa ulagilmigtir.

Ogrenciler, dykii bittikten sonra en fazla boslugu PDA 6ykiisiinde sezinlemistir.
Oykii, yabancilastirilan/drtiik anlaml bir metindir. Metnin gergek diinyanm arka planina
yerlesen gercek dis1 bir karakter ve kismen gercek dis1 bir olaya sahiptir. Ogrencilere ait
12 bosluktan 9 tanesi oykiileme zamamna ait boslugu sezinleme, 3 tanesi ise anlati
kisileri ile ilgili boslugu sezinlemeden meydana gelmistir. Ogrencilerin en fazla bosluk
sezinledigi bu 6ykiideki boslugun en 6nemli sebeplerinden biri, siyah kaskollii adamin
garip karakteri ve dagittigi paranin kaynagidir. Bu durum da yine 6grenciler, sozli
tepkilere bagl olarak somutlastirma kavramimi alimlayarak buradaki boslugu
sezinlemislerdir. Bu duruma ait éykiileme zamanu ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri su

sekildedir:
"Siyah kaskollii adam bu kadar ¢ok parayt nereden buldugu..."(E9)

“Sivah kaskollii adamin o kadar parayi nasil buldugu hakkinda kafam
karistr. ”(K14)

Oykudeki anlati kisilerine ait 6rnek dgrenci goriisii ise su sekildedir:
“Olaylar bittikten sonra niye kaskollii adam niye hi¢ disart ¢ctkmadi? ”(E10)

Ogrenciler ikinci sirada en fazla boslugu BBED &ykiisiinde sezinlemislerdir.
Oykil, ortiik anlamli bir metin ve fabldir. Bu &ykiide ikinci sirada en fazla boslugu
sezinlemislerdir. Ogrencilere ait 6 boslugun tamanu anlati kisileri ile ilgili bosluktan
meydana gelmistir. Anlat1 kisilerinden agirlikli olarak dykiiniin dordiincii boliimiinde
direge tas atip kiran cocugun bunu yapma sebebinden ve fakir aileye ait ¢ocugun
Ozellikleriyle ilgili 6grencilerin karakteri somutlastirma ¢abasi agisindan sozli
tepkilerine benzer bosluklar: sezinlemislerdir. Bu duruma ait anlati kisileri ile ilgili

ornek 6grenci goriisii su sekildedir:

“Ders ¢alisan ¢ocugun adi ne ?”’( K19)
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GSD’nin yalin anlamli bir 6ykii olmasindan dolayr Uglncl swradaki bosluk
sezinlenen Oykiiyii olusturmaktadir. Ogrencilere ait 3 bosluktan 2 tanesi anlati kisileri
Uzerine, 1 tanesi ise uzam iizerine sezinlenmistir(E7, K19). Bu duruma ait anlat: kisileri

ile ilgili 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:

"Suratsiz torunun niye bu evi iki yil bombos biraktigina ?” (E7)
Oykiideki uzama ait 6rnek dgrenci goriisii ise su sekildedir:

“Guil Sokagi tam olarak Tiirkiye 'nin hangi ilinde? ”(K19)

Ogrenciler, dordiincii sirada boslugu KKS 6ykiisiinde sezinlemistir. Oykii, yalin
anlamli bir oykudir. 1 erkek 6grenciye ait tek frekansta anlati kisileri ile ilgilidir.
Ozellikle metindeki sis etkisinin ortadan kalkmas: ve metindeki bu tutarsizlign 6grenci
alimlamalarinda giderilmesi, dgrencilerin sezinledikleri bosluklari okuma slrecinden
sonra ortadan kalkmasini saglamistir. Bu duruma ait anlati kisileri ile ilgili 6rnek

ogrenci gorisi su sekildedir:
“Niye hep esinin ¢orabinda ¢camur oluyor ?”(E10)

Oykiilere ait bosluklarin sezinlenmesinde, sozlii tepkiler gibi yazili tepkilerde de
metnin tiiri 6nemli bir rol oynamistir. Yabancilastirilan/6rtiikk anlamli metin PDA’da

ogrencileri somutlastirma gabalar1 6ykii bittikten sonra da frekanslarina yansimistir.

4.3.3.Yordama

Yazili  tepkilerde yordama  kategorisine iliskin  Ogrenci  goriisleri
degerlendirildiginde, 40 Ogrenci tarafindan 159 adet yordama kategorisine iliskin
frekansin verildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili tepkilerinde yordama kategorisi,
yazarla uyum saglama ve alternatif son gelistirme olarak iki alt kategoride
incelenmistir. Yazarla uyum saglama alt kategorisine 6zellikle 6grencilerin dykiiniin
sonuna yonelik verdikleri tepkilerde dykiniin sonunun yazarm bitirdigi gibi bitecegini
diisiinenler veya yazarin vermek istedigi diislinceyle birebir bitirecek sekilde ayni sonu

tekrar eden Ogrenci tepkileri dahil edilmistir. Alternatif son gelistirmeye ait dgrenci
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tepkilerinde Ogrenciler tarafindan yazarm bitirdigi sona tam zit olacak sekilde bitirme
veya genel sona bagl kalarak icerisinde ufak degisiklikler yapmalarma iligkin verilen

tepkiler dahil edilmistir.

PDA, yordama kategorisine iliskin verilerde alternatif sonla bitiren 6grencilere
dair gortiisler 28(%17,6) adet frekanstan meydana gelmistir. Genellikle bu tepkiler,
Oykiiniin sonundaki olumsuz durum ortadan kalkmis olsa bile bu duruma sebebiyet
veren karakter olan siyah kagkollii adami yok etme, fakli bir konuma tasima, karakter
yapisini diizden yuvarlaga ¢evirme veya insanlara bir ders verme yoniinde kiz ve erkek
ogrencilere ait 7 frekanstan meydana gelmistir(K14). Siyah kaskollii adam anlasilmaz,
biraz da gergcek dig1 bir karakter oldugu i¢in Ogrenciler, karakteri agirlikli olarak
gercekci ve iyi niyetli bir karakter ¢izgisine oturtmaya ¢alismislardir. Bunun disinda
alternatif son gelistiren kiz 6grencilere ait 2, erkek 6grencilere ait 7 frekans insanlarin
ders almasi ve islerine geri donmesi yoniindedir(K4). Oykiniin sonunu tamamen Kot
sonda, hicbir seyin diizelmedigi sekilde bitiren 6grencilere ait frekans sayisi 4°tiir(%2,5)
ve bu frekanslar sadece erkek Ogrencilere aittir(E14). Yazarla uyum saglayan
ogrencilere dair goriisler ise 13 (%8,1) adet frekansla meydana gelmis, bu 6grenciler
Oykiiniin sonunda yazarin tayin ettigi sonu olumlamistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Sivah kaskollii adamin insanlarla barisip, onlara hatalarini anlatmasini ve

bunu onlara bir ders oldugunu anlamalar: saglamasini ister ve yazardim.”(K14)

“Artik insanlar paranin o kadar degerli bir sey olmadigini anlamislardi. Alin
teri dokiilmeden kazanilan para onlara helal degildi. O giinden sonra insanlar, alin teri

dokmeden kazandiklari parayt evlerine sokmadilar.”(K4)
“Sonunda hi¢ kimse geri gelmezdi. Adam sehirde kendi basina yasardi. ”(E14)

KKS’deki yordama kategorisine iliskin verilerde alternatif sonla bitiren
Ogrencilere dair goriisler 25(%15,7) adet frekanstan meydana gelmistir. Genellikle
Giilay teyzenin delirmesi veya Gililay teyzenin kocasmin geri donmesi ydniinde
frekanslar sekillenmis, yigilmalar bu durum iizerine meydana gelmistir(E2). Ozellikle

kiz 6grencilere ait 3, erkek 6grencilere ait 6 frekans bu dogrultuda yigilma gostermistir.
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Buradan hareketle sozlii tepkilerde tespit edilen yazarin meydana getirdigi Sis etkisinin
ogrenciler iizerindeki etkisi, 6ykii sonunda da kendini gostermistir. Ogrencilere ait
9(%5,6) frekansta alternatif sonda Ogrenciler yazarin anlati iginde kullandigi sis
etkisinin halen gerceklesebilecegini yordamislardir(K7). Oykinin sonunu tamamen
kotii, Giilay teyzenin delirdigi veya Esin’in bagina ¢ok kotii bir sey geldigi sekilde
bitiren Ogrencilere ait frekans sayist 7’dir(%4,4)(E8). Yazarla uyum saglayan
ogrencilere dair goriisler ise 14 (%S8,8) adet frekansla meydana gelmis; 6grenciler,
Oykiiniin sonunda yazarin tayin ettigi sonu olumlamistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Sanmirim biraz fazla hayal diinyasinda yasyyorum ama Giilay Hanim’in

kocasimin aslhinda yasadiginin 6grenilmesi ile bitirirdim. ”(K7)
“Gergekten kadimin aklini kagirmasini isterdim.”(E2)
“Esin, annesinden saglam bir dayak yerdi. ”(ES8)

BBED, yordama kategorisine iliskin verilerde alternatif sonla bitiren 6grencilere
dair goriisler 25(%15,7) adet frekanstan meydana gelmistir. Kiz 6grenciler tarafindan
gelistirilen alternatif sonda, genellikle 6ykiideki ¢ocugun ileride ¢ok iyi yerlere
geldigine, basarili olduguna dair 3 adet frekans(K3) verilmistir. Ayrica diregin ¢ocukla
ve diger direklerle iletisime gectigine yani intak kullandigina dair olumlu yonde 2 adet
frekans meydana gelmistir(K2). Erkek 6grenciler ise elektrik direginin bir daha tamir
edilmemesini iceren olumsuz yonli bir sona dair 6(%3,7) frekansa ulasilmistir(E18).
Yazarla uyum saglayan 6grencilere dair goriisler ise 14 (%8,8) adet frekansla meydana
gelmis, bu Ogrenciler Oykiiniin sonunda yazarm tayin ettigi sonu olumlamistir. Bu

duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ben olsam oykiiniin sonunu su sekilde bitirdim: Elektrik diregini 15181 bundan
sonra hi¢ eksik olmamus, ders ¢alisan ¢ocuk da onemli mevkilere gelmis ve yillar sonra

mahallesine gelip, elektik diregine tesekkiir etmis.”(K3)

“Sonunu daha fantastik bir sekilde bitirdim. Mesela ¢cocuk ve elektrik diregini
konustururdum. ”(K2)



174

“Elektrik diregi 1s1g1mi kirarlardi ve bir daha hi¢bir zaman 15181 yanmamis

olurdu.”(E18)

GSD, yordama frekansina iliskin verilerde alternatif sonla bitiren 6grencilere
dair gortisler 26(%16,3) adet frekanstan meydana gelmistir. Genellikle frekanslar
Fidan’m iyilesmesi, babanin diizelmesi, Sadik’in ¢ocuklarla iyi bir iletisiminin olmasi
ve Diken ailesinin mahalleyle iletisiminin normallesmesi yoniinde sekillenmis ve
yigilmalar bu frekanslar iizerinde meydana gelmistir(K4, K17). Ozellikle dérder kiz ve
erkek Ogrenci Fidan’a odaklanmis ve onun diizelmesi, iyilesmesi konusunda goriis
bildirmiglerdir(E1). Oykiiniin biiyiikk bir dramatik sonla bitmesinden dolay1 kotii bir
sonla bitiren 6grencilere ait herhangi bir frekans meydana gelmemistir. Yazarla uyum
saglayan Ogrencilere dair goriigler ise 14 (%8,8) adet frekansla meydana gelmis, bu
ogrenciler Oykiinlin sonunda yazarm tayin ettigi sonu olumlamig, sonda herhangi bir
degisiklik yapma geregi duymamistir. Bu duruma ait O6rnek Ogrenci goriisleri su

sekildedir:

“Artik Sadik’in babasi semt degistirmiyordu, Fidan da utan¢ duymuyordu.
Cunku herkes birbirini oldugu gibi kabul ediyor, onu ayiplamiyordu. Onlara taktiklari
Giil Sokagi’nin Dikenleri ismi artik Giil Sokagi 'nin fidant oldu. ”(K4)

“Fidan " dilinin ¢oziiltip kulaginin da ameliyatla diizeltilmesini.”(E1)

“Sadik ile diger cocuklarin c¢ok iyi arkadashik bagi kurmalar: ve Sadik’in
babasiyla arasini iyi yaparak bitirdim.”(K17)

Ogrencilerin yordama kategorisine iliskin yazili tepkileri incelendiginde agirlikls
olarak ogrencilerin alternatif sona (104 frekans %65,4) daha fazla yoneldikleri tespit
edilmistir. Ancak alternatif sonlar genellikle yazarin tayin ettigi sonu biraz daha
farklilagtirarak bitirme yonilyle meydana gelmistir. Alternatif sonlar icerisinde
ogrencilerin dogrudan kotii bir sonla veya yazarn bitirdigi sonun tam tersi bir sonla
bitirmeye yonelik frekans sayilar1 4 6ykii icerisinde yalnizca 19 frekans (%11,9) olarak
meydana gelmistir. Genellikle 6grenciler, Oykiiniin sonundaki olumsuz durumlari
olumlu yonde bitirme, gercek dis1 karakterleri gercek hayata yaklastirma, kotii karakteri

dizeltme, duz karakteri yuvarlak héle getirme durumlarma odaklanarak goriislerini
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bildirmigler; Oyku bitiminden sonra da mutluluk bagina %87,1 oraninda bagh

kalmiglardir.

4.3.4.Cagrisim

Yazili  tepkilerde  ¢agrisim  bashgmma  iliskin @ 6grenci  goriisleri
degerlendirildiginde, 40 6grenci tarafindan 316 adet cagrisim kategorisine ait kurgusal,
gercek ve genelleme yaparak ¢agrisim alt kategorilerine ait tepkilerinin verildigi tespit

edilmistir.

Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplara ait frekanslar, 216 genelleme

yaparak, 95 gercek yonli ve 5 kurgusal yonli kurdugu ¢agristmdan olusmustur.

Ogrencilerin yazili tepkileri dogrultusunda 6grenci cagrisimlar: incelendiginde,
ogrencilerin metni bitirdikten sonra yazili tepkileriyle ¢agrisim kurarken genellikle
metnin genelinden ulastiklar1 ileti veya iletilerden yararlanarak bu dogrultuda

cagrisimlar kurdugu sonucuna ulagilmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su

sekildedir:

“Uygun oldugunu diisiintiyorum. Ctinkii bizim tilkemizde de yanmayan elektrik

direkleri vb. var.”(K2)

“Fiziksel engelli ¢ocuklart olan ailelere tavsiye ederdim. Ciinkii ayni seyleri

cocuklarina yagsatmamalari igin. ”(K4)

“Isim olarak birini diisiinemedim ama simarik bir gen¢ kiz olabilir. Clinkii onun
da bu éykiiden ders almasi gerekir. ”(K18)

“Evet, o Tiirkiye'de de olur ama dinine ¢cok diiskiin olanlar haram oldugu igin

bu parayr almazlar ¢iinkii bedava.”(E7)

Ogrenciler, 6zellikle okuma siirecindeki sozlii tepkileriyle uyum saglayacak
sekilde, yalin anlamli iki 6ykiide karakterleri daha basarili bir sekilde somutlastirmiglar
ve cevrelerine daha yakin ¢agrisimlar kurabilmislerdir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:
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“Benim arkadagim veya yakinim degil ama okudugum bir Kitaptaki bir karakteri
hatwrlatti. ‘Parmak Uglary’ isimli kitaptaki Erkan isimli karakteri hatirlatti. " (K1)

“Sen Anlat Karadeniz diye bir dizide de Tahir diye bir karakter Karadeniz’e
gozyaslarimi dokiiyordu. “(K8)

“Bizim yaz kursumuzda bir c¢ocuk vardi. Siirekli telefon sakalar: yapip,

insanlarin duygulariyla oynardi. Belki okuyunca akli basina gelebilir.”(E4)

Buna ek olarak 6grencilerin en fazla benzer yasam 6zdeslesmesi kurabildikleri
Oykiiler yalin anlamli metin KKS’de meydana gelmistir(K20). Yabancilastirilan/ortiik
anlamli ve ortiik anlaml iki 6ykiide ise somutlastirmalar: sozlu tepkileriyle paralellik
gostermis ayni sekilde ulastiklari iletileri somutlastirip basitlestirerek ve gercek hayata
yakinlastirarak cagrisimlara basvurmuslardir. Ogrenci ¢agrisimlarina iliskin tablo-

16°dadir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Para dagitan adam bana anneannemi amimsatti. Bu kadar abartili olmasa da

insanlara yardim eder ve ¢ok comerttir.”(K14)

“Oykiiyii simifimizdaki Ayse’ye tavsiye etmek isterdim. Ciinkii elektrik diregi gibi

o da insanlara yardim etmeyi seviyor. ”(K17)

“Giilay teyzeyi kendimle ¢agristirdim. Kocast vefat ettiginde sakayla sanki geri
gelecegini zannetti. Orada bana da ge¢miste yasanilan seyle veya notlara karst keske

dedigim oldu. ”(K20)
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PDA KKS$ BBED GSD Toplam

= Cevresiyle Ilgili Cagrisim Kurma 18 31 20 22
{) 7 95
o £
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20 [zleme ve Dinleme Yo6nli
9 Cagrisim Kurma 5
5]
=
%‘0 Okuma Yo6nli Cagrisim Kurma - - 1 2
N
¥ E
=5 Z 57 54 53 52 216
L O e
S & =
o>
Toplam 76 88 74 78 316
% 24 28 23 25 100

4.3.5. Anlamlandirma

Ogrencilerin anlamlandirma Kategorisinde yazili tepkilerine iliskin yalnizca ana

fikir ve iletiyi yansitma alt kategorisine ulagilmistir. Bu boliimde yalnizca ana fikir ve

iletiyi yansitma alt kategorisi incelenmistir.

Yazili tepkilerde anlamlandirmaya iliskin 68renci goriisleri degerlendirildiginde

40 Ogrenci tarafindan 159 adet anlamlandirma Kategorisine ait ana fikri ve iletiyi

yansitma alt kategorisine ulasilmigtir.

Oykiilerin tamanmina dair 6grenci tepkileri incelendiginde, 6grencilerin dykiiyii

anlayabildikleri, 6ykude verilmek istenen ileti veya iletilere ulasabildikleri tespit

edilmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda dykiilerdeki iletileri veya dykiiniin ana

fikrini verirken de bazi noktalarda farklilagtiklar1 tespit edilmistir. Ayrica ortiik anlaml,
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yabancilastirilan/ortilk anlamli ve yalin anlamli metinlerin hepsinden 06grenciler

oykdlerle ilgili mesajlar ¢ikarabilmislerdir.

Buradan hareketle 6grencilerin okuma siirecindeki anlamlandirma surecinde her
ne kadar anlamlandirma cabasiyla ilgili belli tepkiler verseler de Oykiiniin sonunda
biitiinsel olarak dykiilerdeki ileti ve mesajlara ulasabildikleri tespit edilmistir. Ozellikle
parca parca olan anlamlandirma c¢abasi, Ogrencilerin zihinlerinde bazi boliimleri
okurken tam olarak karsilik bulamayip eksik kalsa da biitiine tamamlandig1 zaman,
ogrenci, bir sekilde o metin siirecinde kendine gdre anlamini bulup bundan bir ileti
cikarabilmektedir. Bu durum da alimlama estetiginin okur merkezli bir kavram
oldugunun ve her okurun bakis agisina gore metnin yeniden sekillendiginin en dnemli
kanitlarindan biridir. Ciinkii yazar hangi iletiyi vermeye ¢alisirsa ¢aligsin, okur ne kadar
anlama cabas1 igerisinde bazi anlamlar1 bagdastirmada problem yasarsa yasasin okuma
stireci sonunda bir sekilde tutarliligi saglamakta ve o metin kendi acisindan biitiine
tamamlanip tutarli hale gelebilmektedir. Anlamlandirma kategorisine ait ana fikir ve
iletiyi yansitma alt kategorisiyle de bulgulara ulagilmistir. Bu duruma ait 6rnek 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Para insanlara bir sey kazandirmiyor, sadece insanlar birbirinden uzaklasiyor
mesaj1 verilmeye calisiliyor bana gore. Bu mesaj uygun c¢iinkii ¢ok para ile insanlarin

tek yaptigi sey birbirinden uzaklasmak.”(K6) (PDA)

“Yazar insanlarin ¢alismaktan hoglanmadiklarini, hazir parayr metinde de
goriildiigii  gibi hemen almalar, swraya girmeleri yani insanlarin ¢alismaktan

hoslanmadig1 goriilmiistiir. ”(E9) (PDA)

“Kiiciik sakalar, insanlar igin biiyiik sonuglara neden olabilir. Insanlarin
duygulariyla oynamak iyi bir sey degildir mesaji verilmeye calisilmistir. Bence uygun
bir mesaj.”(K14) (KKS)

“Insanlarin amlarimi kurcalamamal ve onlara kotii sakalar yapmamaliyiz.
Bence bu mesaj dogru ciinkii mesela onlara kotii sakalar yaparsak olabilecek herhangi

bir sonucu bize gostermis.”(E11) (KKS)
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“Yazar; bu oykiide karanhigin sevilmedigini, insanlarin aydinliga kavusunca
mutlu oldugunu anlatmaya c¢alistyor olabilir veya bizden daha zor durumda olan
insanlarin varligini da hatirlatmaya ¢aligiyor olabilir. Aslinda yazarin vermeye ¢alistig
bu mesaji herkes anlayamaz. Bu nedenle biraz daha agiklayici bir bigimde
vazabilirdi.”(K7) (BBED)

“Yazar, burada insanlara yardimin énemli olup, baskalarina yardim etmenin
bize nasil bir mutluluk kazandiracagini anlatiyor. Yazarin verdigi mesaj soyle
uygundur. Yasitlaruim bunu okuyarak gayet rahat bir sekilde anlar ama dordiincii sinifa

giden bir kisi okursa iyi anlamaz... Yazarin verdigi mesaj uygundur. ”(E6) (BBED)

“Bana goére yazarin bu metinde insanlarin eger engelli insanlara saygili olursa
onlarin da bir insan oldugunu unutmazsa aramizda bir engelin farkin kalmadigini biz

de anlariz gibi bir mesaji var bence. Bu mesaj gayet uygun.”’(K18) (GSD)

“Dogru ¢iinkii cogumuzun her ne hastaligi olursa olsun bu bir kusur degildir ve

saklamaya gerek yok.”(E19) (GSD)
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BESINCI BOLUM

5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma kapsaminda “Ortaokul 6grencilerinin Oykiileyici metinlere iliskin
tepkileri alimlama estetigi kuramma gore nasil sekillenmektedir?” problemi, alt

problemler 15181nda sonuca ulagsmistir.

5.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin birinci alt problemi, “Ortaokul 6grencilerinin alimlama estetigi
kuramma gore Oykileyici metinlere ilisgkin s6zli ve yazili tepkileri nasil
sekillenmektedir?” seklinde idi. Bu alt probleme gore Ogrencilerin so6zIli ve yazili
tepkilerinde toplam 6 adet kategoriye ve bu kategorilerle beraber 18 adet alt kategoriye

ulasilmustir.

Kigsisel hisler, dgrencilerin metni okuma siirecinde etkilendikleri duruma gore
hislerini ifade ettikleri tepkilerden meydana gelmektedir. Ulasilan bu kategori,
metinlerdeki  kurgusal ve teknik Ozelliklerin  Ogrencileri  hangi  yonlerde
etkileyebileceginin incelenmesi agisindan 6nemlidir. Ulasilan kigisel hisler kategorisi;
Squire’in (1964) oztutumsal tepkileri, Many ve Wiseman’in (1992) duygu hissi,
Lehman ve Scharer’in (1993) ozdeslesmelhisler, Pefia ve Garzén’un (2015) duygusal,
Ulusoy (2016), Yekeler ve Ulusoy (2017), Kaya Tosun’un (2018) kisisel tepkiler gibi

kategorileri ile drtiigmektedir.

Yorumlama, elestirme ve Oneride bulunma olarak iki alt kategoriden meydana
gelmektedir. Ogrencilerin okuma siirecinde elestirme alt kategorisi, karakter ve olay
merkezli ile dislup ve ¢tkarum merkezli olmak lzere iki sekilde incelenmistir. Ulagilan bu
alt kategori, oOgrencilerin okuma siirecindeki alimlama estetiginin gergeklik ve

yonlendirme kavramlarin1 kendi deger yargilariyla degerlendirmesi ve metindeki
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kurgusal olaylarin etkilerinin incelenmesi agisindan onemlidir. Ulasilan elestirme alt
kategorisi yine Squire’in (1964) yorumsal tepkiler ve edebi yargilar kategorileriyle
belirli noktalarda oOrtiigmektedir. Buna ek olarak Many ve Wiseman’in (1992)
yargilama, Pefia ve Garzon’un (2015) yorumlama kategorileriyle de belirli noktalarda
uyum saglamaktadir. Ayrica Lehman ve Scharer’in (1993) karakterize etme, kurgu,
vazarin yetenegi Qibi alt kategorileriyle belirli noktalarda benzerlikler icermektedir.
Oneride bulunma alt kategorisine ise okuma siireci sonunda ulasilmistir. Ulasilan bu alt
kategori, 6grencilerin okuma siirecindeki alimlama estetiginin gerceklik ve tutarlilik
kavramlarmi okuma siirecinden sonra kendi deger yargilariyla degerlendirdigine dair
tespit edilen noktalardir. Buna ek olarak bu kategori, okuma slrecinde metne ait

kurgunun 6grenciler {izerindeki etkisinin incelenmesi agisindan ele alimmustir.

Bosluk sezinleme; oykiileme zamamni, uzam, anlati kisileri ve yazar merkezli
olarak dort alt kategoriden meydana gelmektedir. Ulagilan bu kategoride ogrencilerin
kendi bakis agilariyla metindeki bosluklar1 tespit edebilme becerileri ve yazarin
biraktig1 bosluklarin 6grenciler agisindan en fazla hangi kisimlardan meydana geldigi
incelenmistir. Bu dogrultuda Oykiideki zaman, anlati kisileri ve uzamin Ogrenciler
tizerindeki bosluk doldurma etkilerinin degerlendirilmesi agisindan énemlidir. Ulasilan
bosluk sezinleme Kategorisi, alimlama estetigi kuraminin bogsluklar: doldurma
kavramma ait kurallarm bir bolimiinii yansitmaktadir. Bu dogrultuda bu kategori,
alimlama estetigi kuramima bu kavrami kazandiran Iser (1974), Iser (1978) ve lIser’in

(2000) calismalarindaki bosluk doldurma ilkeleriyle anlamsal ortiismeler igermektedir.

Yordama kategorisi, okuma siirecinde herhangi bir alt kategoriye ayrilmamakta
ancak okuma siireci sonrasinda yazarla uyum saglama ve alternatif son gelistirme
olarak iki alt kategoriden meydana gelmektedir. Okuma silirecinde ve okuma sureci
sonrasinda ulasilan yordama kategorisi metindeki kurgusal 6zelliklerin hangi Olctide
ogrenci tahminlerini sekillendirdiginin tespit edilmesi acisindan ele alinmigtir. Ayrica
Squire’in (1964) mutluluk bag: kavraminin Ogrenciler iizerinde biraktigi etkilerin
derinlemesine incelenmesi agisindan 6nemlidir. Ulasilan yordama kategorisi yine
Squire’in (1964) dngoriisel yargilar, Lehman ve Scharer’m (1993) 6nseme/merak

unsuru  kategorileriyle anlamsal olarak  Ortiigsmektedir. Ayrica Tuzel ve
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Kurudayioglu'nun (2013) uyguladigi yarim hikdye yontemi paralelindeki alimlama
estetigi inceleme metoduyla uyusmaktadir. Buna ek olarak okur-tepki caligmalarini
iceren Ulusoy (2016), Yekeler ve Ulusoy (2017), Kaya Tosun’un (2018) tahmin etme
alt kategorisiyle ve lIser (1974), lser (1978) ve lIser’in (2000) bosluk doldurma

kavramlariyla da benzerlikler icermektedir.

Cagrisim kategorisinde, Ogrencilerin okuma siirecinde ve okuma siireci
sonrasinda biitlin kategoriler ve alt kategoriler elde edilmistir. Cagrisim Kategorisi,
alimlama estetigine ait somutlagtirma kavraminin ve deneyim ufuklarmm hangi
kurallara gore 6grencilerin ¢agrisimlarina yansidiginin tespiti agisindan énemlidir. Bu
dogrultuda belirlenen alt kategorilerden kurgusal ¢cagrisum alt kategorisi, kendisine bagl
izleme ve dinleme yonli ve okuma yonli olarak iki ayr1 c¢agrisimdan meydana
gelmektedir. Ulasilan bu alt kategori, 6grencilerin ¢agrisim kurduklar siire¢ igerisinde
kurgusal anlamda hangi unsurun etkisinde kaldigmin tespit edilmesi agisindan
onemlidir. Gerg¢ek cagrisim alt kategorisi ise kendisiyle ve cevresiyle ilgili iki ayri
cagrisimdan meydana gelmektedir. Ulasilan bu alt Kkategori, Ogrencilerin metni
alimlarken dogrudan yasam deneyimlerine ne kadar yaklasip uzaklasabildiklerinin
tespiti acisinda Oonemlidir. Son olarak ulasilan genelleme alt kategorisi, 6grencilerin
yalnizca ¢agrisim frekanslarinin dykiideki olaylarin igerigini yansitmasi bakimindan
degerlendirilmistir. Ulasilan ¢agrisim Kategorisi; Squire’in (1964) cagrisimsal tepkiler,
Pefia ve Garzon’un (2015) ¢agrisimsal tepkiler, Thomson’in (1987) analoji, Lehman ve
Sharer’m (1993) deneyim/arka plan, Many ve Wiseman’in (1992) cagrisim
kategorileriyle ortiismektedir. Ayrica Ulusoy(2016), Yekeler ve Ulusoy (2017), Kaya
Tosun’un (2018) kitap ile deneyimleri arasinda baglanti kurma alt kategorileriyle
ortiismektedir. Ayrica alimlama estetiginde Jauss’un (1982) belirledigi deneyim ufku

kavraminin alt goriisleriyle de belirli noktalarda ortiismektedir.

Anlamlandirma, karakter ve olayi yansitma ile ana fikir ve iletiyi tespit etme alt
kategorilerinden meydana gelmektedir. Ogrencilerin okuma siirecinde, karakter ve olay:
vansitmaya 1iligkin alt kategoriye ulasilmistir. Bu alt kategori Ogrencilerin okuma
stireclerinde anlamakta zorlandiklar1 yerlerin tespit edilmesi i¢in onemlidir. Ulasilan

karakter ve olayr yansitmaya iligkin alt kategori; Squire’in (1964) anlatisal tepkiler,
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Many ve Wiseman’in (1992) yeniden anlatim kategorileriyle oOrtiismektedir. Ayrica
Ulusoy (2016), Yekeler ve Ulusoy (2017), Kaya Tosun’un (2018) caligmalarindaki
hikayeyi yeniden anlatma kategorisiyle ortismektedir. Ana fikir ve iletiyi tespit etme alt
kategorisi ise 0grencilerin okuma siireci sonrasinda, alimlama estetiine ait tutarlilik
kavramimi ne derecede saglayabildiklerini tespit etmek acisindan 6nemlidir. Bu alt
kategori; Lehman ve Sharer’in (1993) Tema, Ulusoy(2016), Yekeler ve Ulusoy(2017),
Kaya Tosun’un (2018) c¢alismalarindaki karakterleri anlama ve ana fikir alt

kategorileriyle ortiismektedir.

5.2.1kinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanm ikinci alt problemi, “Ortaokul 6grencilerinin okuma stirecindeki
sOzlii tepkilerine gore metin odakli alimlamalar1 nasil sekillenmektedir?” seklinde idi.
Bu alt problemde 6grencilerin tepkileri alimlama estetigine gore metin odakli olarak
bltun kategorilerde incelenmistir.

Kigisel hisler kategorisinin metin odakli incelemesine gére metindeki kurgularin
ogrencilerin alimlamalar1 {izerindeki etkileri 1s1g1nda ikinci alt problemde su sonuglara
ulasilmustir.

Ogrencilerin ozdeslesme Ve somutlastirma siireglerinde en fazla zorlandiklar
metin, yabancilastirilan/drtiik anlamli metinden meydana gelmistir. Ozellikle dgrenciler,
PDA metnindeki yabancilagtirma etkisini tam olarak tespit edememistir. Karakterlerin
garip davraniglar1 ve gergek hayattan uzak olmasi, 6grencilerin kisisel hislerini karakteri
anlamlandirmaya veya genel olarak olaym igerigine yonlendirmistir. Bu sure¢ de
onlarin karakterleri somutlastirmasii ve Karakterlerle ozdeslesmesini zorlastirmistir.
Ulasilan bu sonug, Larson ve Seilman’in (1988) okuyucunun kendi yasam tecriibelerine
yakin karakterlerle daha basarili 6zdeslesme yasadigi benzer yasam ozdeslesmesi
kavramiyla ortiismektedir. Karatag’m (2014) ¢ocuk eserlerinde karakterin gergege yakin
olma goriistiyle ortiismektedir. Teksan, Set ve Cinpolat’m (2019) ¢ocuklarin giinliik
hayata yakimn karakterlerle daha basarili 6zdeslesme yasadig: ile ilgili goriisleriyle de

ortiismektedir.
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Ogrencilerin karakterin hissettigi duygular1 benimseme, karakterin hissettiklerini
hissetme ve karaktere ait etki alanlarindan, i¢ odaklayinmin kullanildig1 anlatimlarda,
kisisel hisler agisindan daha fazla etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Ornek olarak KKS
oykusiinde, Esin’in goziinden anlatilan olay, dgrencileri etkilemistir. Ogrenciler, Esin’in
hissettigi ¢cogu seyi onunla beraber yasamislardir. Ayrica olaylarm Esin’in anlatimriyla
es zamanl olarak gerceklesmesi, O6grencilerin Esin’in yasadigi hislerle benzer hisler
yasamasma sebep olmustur. Buna ek olarak BBED o&ykiisiindeki i¢ odaklayim
barindiran ifadeler, dgrencilerin diregin fikirlerinden etkilenmesine sebep olmustur.
Ulasilan bu sonug, Cupchik, Oatley ve Vorderer’in (1998) birinci sahis kullanilarak
yapilan anlatimlarin 6grencileri daha fazla duygusal yonlu etkilemesi goriisiiyle de
ortiismektedir. Bununla beraber Bielefeld’in (2013) okurun i¢ odaklanma sayesinde
karakteri kisisellestirmesi ve ondan etkilenmesine dair goriisiiyle 6rtiismektedir.

Ogrencilerin kigisel hislerindeki merak unsurunun ortaya ¢iktigi noktalarda
kurgu tekniklerinden deus ex machina (ileri tesaduf etkisi) ve sis etkisinin énemli bir rol
oynadig1 sonucuna ulasilmistir. Ozellikle PDA 6ykisiindeki deus ex machina (ileri
tesadlf etkisi) ortaya ¢ikmak tizereyken olusan bilinmezlik unsurunun ve KKS
oyklsundeki sis etkisinin ortaya ¢ikardigi korku, heyecan ile bilinmezlik unsurunun
ogrencilerin meraklanmasini sagladigi ve bu sayede metinle biitlinlestikleri tespit
edilmistir. Ulasilan bu sonug, okuma surecinin metinle denge kurma strecinin bir Grind
oldugu diislincesini savunan Iser’in (1974) goriisiiyle ortiismektedir. Eco’nun (1995)
ornek okur goriisiindeki okuyucunun yazarla uyum saglamak i¢in yazarin belirledigi

¢izginin disina ¢ikmamasi diislincesindeki okuyucu karakteriyle drtiismektedir.

Ogrencilerin 6zdeslesme sureclerinin oykiilerdeki dramatik sahnelerden veya
uzun siiren gerginlik etkileri sonunda goriillen ¢oziimlerden etkilendigi sonucuna
ulasilmustir. Ozellikle BBED 6ykiisiinde elektrik direginin uzun siire bekledikten sonra
baglantilarinin yapildig1 anda yaramaz bir cocugun lambasini kirmasi yiiziinden olusan
dramatik durumun goriildiigli nokta, G6grencilerin kisisel hislerinin tamaminda bu
duruma tepki gostermesine veya elektrik direginin yasadiklarina (zilmesine sebep
olmustur. Ayrica GSD o&ykiisiinde uzun siiren gerginlikten sonraki ortaya c¢ikan
dramatik gercek, 6grencilerin kisisel hislerini olduk¢a yogun bir sekilde etkilemistir.

Ulasilan bu sonu¢, Eco’nun (1995) kurguda okuyucunun uzun siren gerginlik
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sonucunda goriilen dramatik ¢6ziim sonrasi yasadigi katarsis(arimma) terimine ait

diistincesiyle ortiismektedir.

Yorumlama kategorisinin metin odakli incelemesine gére metindeki kurgularin
ogrencilerin alimlamalar1 iizerindeki etkileri 1s18inda ikinci alt problemde yalnizca
elestiri alt kategorisi elde edilmis; bu alt kategori, karakter ve olay merkezli ile dslup ve
ctkarim merkezli olmak Uizere iki sekilde incelenmistir. inceleme sonunda su sonuglara
ulagilmistir.

Ogrencilerin 6ykiilerdeki bozulan gerceklik kavramlarma ulasabildigi ve bozulan
gercekligin onlara anlatmak istedigi noktalar1 metin tiirleriyle baglantili sekilde tespit
edebildigi sonucuna ulasilmistir. Ozellikle KKS ve GSD gibi yalin anlamli metinlerde
gercekligin bozuldugu kavramlar, 6grencilerin bozulan gercekligi daha kolay tespit
edebildigi kavramlar1 olusturup metni anlama siirecini kolaylastirmistir. Ornek olarak
Esin’in biiyiiklere karsi saygisiz davraniglarinin ve Diken ailesindeki babanin engelli
kizina kars1 kisitlayici davranislarinin giinliik hayatin kabul gormiis genel kaidelerinin
disinda seyretmesi, Ogrencilerin bu noktada farkindaligina katki sunmustur. Ayrica
ortlik anlamlit BBED 6ykiisiindeki fakir ailenin durumu ve diregin yasadigi olaylara ait
bozulan gerceklikler, 6grencilerin metni anlamlandirma siireglerindeki bu noktalarda
onlara farkindalik saglamistir. PDA Oykiisiindeki karakterlerin davraniglarinin ve
Ozelliklerinin garipligi, anlamsizca davraniglari, Oykiideki gercek hayatin icinde
goriinen gergek disi unsurlar 6grencilerin bu noktadaki bozulan gerceklik kavramini
tespit edebilmesini saglamigtir. Ulasilan bu sonu¢ Many ve Wiseman’in (1992)
Ogrencilerin yargilamalarini karakter davranislar1 iizerinden yaparak metni alimlayarak
anlama ulastiklari, Garzon ve Pefa’nin (2015) 6grencilerin degerlendirmeyi metindeki
anlamin insasinda kullandiklar1 sonuclariyla belirli noktalarda 6rtiismektedir.

Ogrencilerin elestirmeleri; Kkaraktere giivenme, karakter yanhsi bir tutum
sergileme ve karakterle anlatisal isbirligi yapma seklinde i¢ odaklayim kullanilarak
yapilan anlatimlarda daha fazla ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Ornek olarak KKS
Oykiisiinde Giilay teyzenin Esin’in kiyafetine karigmasi sonrast Esin’in ondan nefret
ettigini sOylemesi, o6grencilerin bir bolimiiniin Esin’in goriislerini desteklemesini

saglamistir. Birgok 6grenci yapilan sakayi abartili bularak Esin’e kizsa bile dykiiniin
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bircok noktasinda Esin’e giivenmistir. Giilay teyzenin 6lmiis kocasmin geri donmesi
gibi ¢cogu zaman olaganiistii denilecek durumlar bile Esin’in anlatisiyla olmus gibi
okuyucuya i¢ odaklayimla anlatilmasi, 6grencilerin bir boliimiiniin buna inanmasina yol
acmustir. Ayni sekilde BBED o6ykiistinde elektrik direginin i¢ odaklayimla yasadiklarini
anlatmas1 ve ugradig1 haksizliklardan bahsetmesi, 6grencilerin fikir birligi seklinde onu
savunmasina sebep olmus; 6grencilerin tamamen elektrik diregiyle anlatisal isbirligi
yaparak dzdeslesmelerini saglamistir. Ulasilan bu sonug, Kotovych, Dixon, Bortolussi
ve Holden’in (2011) okuyucunun Kkarakterle anlatisal isbirligi yaptig1 goriisiiyle
ortiismektedir. Buna ek olarak Lissa, Caracciolo, Duuren ve Leuveren’in (2016)
okuyucunun birinci sahis anlatimma karsi1 daha fazla giiven duydugu sonucuyla da
ortiismektedir.

Okuma siirecinde kurguyu bozacak, mantik hatasina sebep olacak, ciimle yapis1
olarak Oykiiye uyum saglamamis ciimleler ve yanlis kullanilan kaliplagsmis ifadeler,
ogrenciler tarafindan tespit edilebilmistir. Ayrica 6grenciler, metindeki yonlendirmeleri
ve tesadiif etkisi gibi kurgusal teknikleri okuma siireci icerisinde tespit edebilmistir.
Ogrenciler, bu tepkilerini de Uslup ve Gikarim merkezli elestirme turlerine
yvansitmiglardir. Ancak bu Ust diizey ve nitelikli okur tipi gerektiren tepkilere ait oranlar
%1-5 arasinda diisiik bir seviyede seyretmistir. Bu durumun paralelinde 6grencilerin
bayldk bir boéliminin alimlama diizeylerinde {Ustiin nitelikli bir okur 6zelligi
yansitmadiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ornek olarak KKS éykisiinde Esin ve annesinin
Gulay teyzeyi ziyaret ettikleri giiniin cuma olmasi ve bir giin sonrasinda 6lmiis olan
kocasinin eskiden ona hep kirmizi karanfil getiriyor oldugunu tesadiifen 6grenmeleri
gibi kurgudaki tesaduf etkisi sadece 1 6grenci tarafindan tespit edilebilmistir. Yine ayni
Oykude metinde gecen deyimin anlatimla uyum saglayamadigini sadece 1 6grenci tespit
edebilmistir. Buna ek olarak BBED 6ykiisiinde yazarm, gocugun evdeyken sokaktaki
elektrik direginin 1513inda ders calisabilecegine okuyucuyu inandirmaya ¢aligmasi,
yalnizca 1 Ggrenci tarafindan tespit edilebilmistir. Ayrica GSD oOykiisiinde Diken
ailesinin hi¢ kimseyle iletisimi olmamasina ragmen mahalledeki herkesin ailenin oglu
Sadik’m ismini biliyor olmasi gibi mantiksiz bir durumu sadece 1 O6grenci tespit
edebilmistir.  Ogrencilerin  elestirme  yonlu  tepkilerine ait okur nitelikleri
degerlendirildiginde ulasilan bu sonug; Iser’in (1974) ortik okur, Eco’nun (1995) 6rnek

okur goriislerine ait okur &zellikleriyle Ortiismektedir. Ozellikle 6rtiik okur ve rnek
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okur kavramlarinda okuyucunun yazarin ¢izdigi ¢izginin digina ¢ikmamasi, siki sikiya
bunlar1 kabul ederek yazarla uyum icerisinde metni alimlamasi, 6grencilerin biiyiik bir

boliminun bu tip bir okur kimligini yansittigini gostermektedir.

Bosluk sezinleme kategorisinin metin odakli incelemesine gore metindeki
kurgularin 6grencilerin alimlamalar: {lizerindeki etkileri 151¢inda ikinci alt problemde
yalnizca oykiileme zamani, uzam, anlati kisileri, yazar merkezli bosluklari sezinleme alt
kategorileri elde edilmis, bu dogrultuda su sonuglara ulagilmistir.

Ogrencilerin somutlastirma siireglerinde yabancilastirilan/drtiik anlamli ve ortik
anlamli metinlerde daha fazla zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler, bu metin
tiirlerinde metinle etkilesime girmek i¢cin daha fazla ¢caba harcamaktadir. Bu durum da
bosluk sezinlemelerini etkilemektedir. Ozellikle dykilerdeki anlat: kisileri, gergek disi
olmaya ve gariplesmeye basladik¢ca 6grencilerin sezinledikleri bosluklar hem artmis
hem de anlamlandirma siireglerinde zorlanmalarina sebep olmustur. Ornek olarak PDA
oykisiinde siyah kaskollii adam ve sagir adamin gariplikleri ve davraniglarinin gergek
hayattan uzak bir cizgide seyretmesi, Ogrencilerin agirhikli olarak onlarla ilgili
bosluklara yonelmesine sebep olmus ve Ogrencileri dykiiyii bu sekilde anlamlandirma
cabasma itmistir. Ancak yalin anlamli metinlerde 6grenciler sadece karakterin yasi, ad1
ve basit O0zelliklerine dair daha az bosluklar doldurmuslardir. Ulasilan bu sonug, Iser’in
(1978) okuyucunun bosluk doldururken metnin O6zelliklerinden tamamen bagimsiz
olmamas1 goriisiiyle, Beach ve Hynds’in (1991) karakterle ilgili 6zellikler metinden
cikarildiginda okuyucunun okuma anlama siirecini uzattig1 goriisleriyle ortiismektedir.
Ipsiroglu’nun  (2001) ortiik anlamli  metindeki bosluklarin daha fazla olmas:
konusundaki edebi goriisiiyle ortiismektedir. Ayrica Tlzel ve Kurudayioglu’nun (2013)
biiylik ve kiigiik bosluklarin  doldurulmasina yonelik ulastigi  sonuglarla da
ortiismektedir.

Ogrencilerin bosluk sezinlerken basitten-karmasiga, somuttan-soyuta dogru bir
sira igerisinde bu durumu gergeklestirdikleri goriilmiis, genellikle sezinledikleri
bosluklarin somut bosluklardan meydana geldigi tespit edilmistir. Ayrica karakterler ve
olay icerigi gercek dis1t bir hal aldiginda Ogrencilerin sezinledikleri bosluklarin
niteliginin de genellikle zayif oldugu sonucuna ulasilmistir. Ornek olarak PDA

Oykuslindeki para dagitma olaymin getirdigi yabancilastirma kavrami, dgrencilerin bu
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olay1 dogrudan somutlagtirarak soyutlamadan uzak bir sekilde alimlamalarina ortam
hazirlamigtir. Ayrica ayn1 dykiideki sagir adamin paray: yirttiktan sonra kulaklarmin
acildiginda meydana gelen bosluk; bircok Ogrenci tarafindan sadece basit sekilde
sezinlenmis, sagir adam iizerinden olusan boslugun karmasik yonleri Ogrenciler
tarafindan alimlanamamustir. Ulasilan bu sonug Iser’in (1978) bosluk doldurma
kurallariyla ortiismektedir. Ayrica dgrencilerin sezinledigi bosluklarin agirlikli olarak
somut ve olaganiistii durumlarda daha diisiik nitelikte olmasi, Rose’un (1993)
cocuklarin gercek dis1 olay ve karakterlere karsi olan alimlama goriisiiyle Ortiismektedir.
Ogrencilerin bosluk sezinleme siireci igerisinde metnin konu biitiinliigii ve
gidisatiyla uyum saglayarak bosluklar: sezinledigi sonucuna ulasilmstir. Ozellikle
ogrenciler, biitiin dykiilerde Oykiiyle etkilesim icerisinde kalmuslardir. Ogrenciler,
bosluklar1 sezinlerken 6ykiiniin birgok unsurundan yararlanmislardir. Ulasilan bu sonug,
Iser (1978), Smith (1992), Eco (1995) gibi alimlama estetigi kuramcilarinin goriisleriyle
ortismektedir. Ayrica okur-tepki kuramcilar1 Ulusoy’un (2017) Rosenblat’tan (1999)
aktardig1 gibi okurun metinle etkilesim icerisinde olmas1 goriisiiyle de ortiismektedir.
Ogrencilerin 6ykiiyle olan etkilesim siire¢lerinde merak unsurunun getirdigi
bosluklarin deus ex machina (ileri tesaduf etkisi), geciktirme etkisi, merak unsuru ve sis
etkisi gibi kurgu yontemlerinde 6grencilerin metinle daha basarili sekilde etkilesim
kurmalarina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu siiregte Ogrencilerin merak
unsurunu destekleyen, metnin yapisindaki tutarsizliklar1 giderme yonli bosluklari
sezinledikleri sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonu¢ Yacobi’nin (1981) givenilmez
anlaticilarin veya anlatimin oldugu metinlerde alimlayicinin metni anlamak igin
metindeki tutarsizligi ¢dzmeye c¢aligmasi goriisiiyle Ortiismektedir. Ayrica Eco’nun
(1995) oOykudeki merak unsurunun okuyucunun metindeki karakterle ozdeslesme

surecindeki etkisine olan katkisi ile ortiismektedir.

Yordama kategorisinin metin odakli incelemesine gore ikinci alt problemin
1s181nda su sonuglara ulagilmagtir.

Ogrencilerin tahminlerindeki anlamsal yigilmalarm sahis kadrosu, uzam ve
olayin dar ve genis cergevede olmasiyla paralel olarak yiiriidiigii veya 6zel kurgu
sekilleri ile bosluklarin niteligine gore degisiklik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Ornek olarak BBED oykiisiindeki dar uzam ve sahis kadrosu dgrencilerin tahminlerinde
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onlara ¢ok az segenek biraktigi ig¢in yordama kategorisine iligkin frekanslarinda ¢ok
biiyiik yigilmalar meydana gelmistir. Bu ylizden okuma siireci boyunca 6grenciler
metinle etkilesimini korumustur. Ulasilan bu sonug, Iser (1978), Smith (1992) gibi
alimlama estetigi kuramcilarinin; ayrica okur-tepki kuramecilari Ulusoy(2017)’un kendi
calismalarinda ulasarak Rosenblat’tan (1999) aktardigi gibi okurun metinle etkilesim
icerisinde olmasi1 goriisliyle ortlismektedir.

Ogrencilerin  dykiiniin devamina yonelik tahminlerinde ileri sapim, ve
onsemeleri, geri sapima gore daha basarili bir sekilde tespit ettigi belirlenmistir. Ancak
bu dcunin de 6grenci tahminlerinde yine de kurgunun bituninden yararlanabilme
becerilerine gore diisiik kaldigi tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma siirecindeki
tahminlerinde daha ¢ok anlatimdaki kiclk belirtiler(6nseme, ileri, geri sapim) yerine
daha genel kurgusal olaylardan hareket ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu
sonug, Iser’in (1974) ortuk okur, Eco’nun (1995) drnek okur diistincesindeki okur
kimligindeki kurallarla Ortlismekte ancak bu okur kimliklerini de zayif bir sekilde
yansitmaktadir.

Ogrencilerin 0ykiideki tahminlerinde deus ex machinann (ileri tesadf etkisinin)
ortaya ¢ikisinin meydana getirdigi boslugun 6nemli bir unsur oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin bilyilk bir bolumi, bu strecte oykinin sonunun olumlu bir yénde
bitebilecegini tahmin edebilmislerdir. Ancak bu olumlu bitisin nasil olacagina dair
anlamsal frekanslar1 oldukga ¢esitlenmistir. PDA dykUsiinde her seyin en kotl seviyeye
ulagsmas1 ve schirde 1ssizligin meydana gelmesinden sonra duyulan ayak sesleri,
ogrencilere bu dogrultuda birgok seyin diizelecegini distindiirmiistir. Ancak bu
diizelmenin nasil olacagi konusunda Ogrenciler, ellerinde baska veri olmadigi icin
deneyim ufuklarmma yonelmis ve farkli goriislerle tahminlerini yapmustir. Ulasilan bu
sonug, ogrencilerin  bu suregteki yordama tepkilerinin niteligi, Tuzel ve
Kurudayioglu'nun (2013) benzer ufuk farklilasmas: terimi onerisindeki beklenti ufku
tespitiyle benzer nitelik tasiyacak sekilde ortiismektedir.

Ogrencilerin  tahminlerini  yaparken yordama kategorisinde anlamsal
yigilmalarin engellenmesinde merak unsuru, sis etkisinin ve agirlikli olarak ig
odaklayimin kullanildig1 ifadelerin birlestigi kurgu seklinin olduk¢a onemli bir rol
oynadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bu siiregte tahminlerin yaparken yordama

kategorisinde anlamsal yigilmalar meydana gelmedigi ve Oykiiniin devamma yonelik
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tahminlerin tamamen birbirinden anlamsal olarak ayristig1 tespit edilmistir. Ornek
olarak KKS oykiisiinde Esin, Giilay teyzeye saka yaptiktan sonra; Giilay teyze Esin’e
kocast geri donmiis gibi davranmistir. Bu da Esin’in gercekten Giilay teyzenin
kocasinin geri dondiigiinii ya da delirdigini diisiinmesine sebep olmustur. Bu bosluklarin
olustugu durumlarda 6grencilerin tahminleri fazlaca ¢esitlenmis, neredeyse bu U¢ ana
kavrama dogru yonelmistir. Ayrica 6grencilerin birgogu; bu siirecte fikirlerini sik sik
degistirmisler, tam olarak kesin bir sonuca da ulasamamislardir. Ulasilan bu sonug,
Oykiiniin devamina yonelik belirtileri tespit edebilme bakimindan Eco’nun (1995)
goriisiindeki birinci diizey (nitelikli) okurun bile ancak dykinin bir boluminin sis
etkisini aydinlatabilecegi goriisiiyle ortiismektedir. Buna ek olarak Kotovych, Dixon,
Bartolussi ve Holden’in (2011) birinci sahis anlatimda okuyucunun, karakterin
diisiincelerini ve karakterin davranislarini anlamlandirmakta zorlandiklar1 goriisiiyle
ortismektedir. Ayrica Ogrencilerin bu siiregteki tahminlerinin niteligi Tulzel ve
Kurudayioglu’nun (2013) zit ufuk farklilasmas: terimi onerisindeki beklenti ufku
tespitiyle benzer nitelik tasiyacak sekilde ortiismektedir.

Ogrencilerin blyik bir boliminin okuma stireclerinde mutluluk bagina sadik
kaldiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin mutluluk bag: kavramini saglamaya calisirken
duz karakteri yuvarlak karakter haline getirme, olaydaki geciktirme etkisine veya kurgu
biitlinliigiine miidahale etme, gercek dis1 karakteri veya olay1 ger¢ek hayata yaklastirma
gibi yontemleri uyguladiklar1 belirlenmistir. Ornek olarak PDA 0Oykiisiinde derece
derece her sey kotiiye gitmesine ragmen 6grencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu kurgunun
yeniden iyi bir senaryoya donmesine yonelik tahminlerde bulunmuslardir. Buna ek
olarak diiz bir karakter olan siyah kaskollii adami yaptiklarindan ders alip her seyi
dizelten yuvarlak bir karakter haline getirerek Oykiyld mutlu bir sonla bitirme
konusunda tahminlerde bulunmusglardir. Ulasilan bu sonug, Squire’in  (1964)
ogrencilerin mutluluk bagina sadik kalmasi goriisiiyle, Marak’m (1994) 6grencilerin sik
sik Oykiilerde mutlu sonlara dogru yoneldigi goriisiiyle ortiismektedir.

Ogrencilerin mutluluk bagina sadik kalmalarmm ve israrla mutlu sona dogru
yonelmelerinin sebeplerinden birinin, dykilerde klasik sonlara alismis olmalarindan
kaynaklandigi tespit edilmistir. Bu durum da okuma baglangicindan itibaren
ogrencilerin Oykiilerle biitiinlesmelerini zayiflatmistir. Bu ylzden de 6grencilerin daha

Oykii bagladig1 andan itibaren Oykinun mutlu sonla bitecegi, ders verecegi seklinde
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diisiincelere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu durumdan hareketle cocuk edebiyatina
ait oykilerde, sonlarm klasik mutlu son olmasinin ¢ocuklarin metinle biitiinlesme
stireclerini zayiflattigir sonucuna ulagilmistir. Ulagilan bu sonug, Hourian’in (2005)
cocuk edebiyatindaki klasik sonlarla bitmeyen eserlerde ¢cocuklarin okumalarinda daha

giiclii okumalar insa edebilecekleri sonucuyla ortiigmektedir.

Cagrisim kategorisinin metin odakli incelemesine gore ikinci alt problemin
is1ginda gercek, kurgusal, genelleme yaparak c¢agrisim kurma alt kategorileri elde
edilmistir. Gergek ¢agrisim, kendisiyle ve gevresiyle ilgili ¢agrisim kurma olarak iki
sekilde; kurgusal ¢agrisim da izleme ve dinleme yonli ve okuma yonli cagrisim kurma
olarak iki ayr1 sekilde incelenmistir. Bu dogrultuda su sonuglara ulagilmistir.

Ogrenciler, dzdeslesme ve somutlastirma Kavramlarinin etkisiyle olaym gercek
veya gercek dis1 olgularma yonelik daha zayif tecriibelere sahip olduklarindan
yabancilastirilan/ortiikk anlamli metindeki ¢agrisim kategorileri ve alt kategorileri gercek
hayattan daha fazla uzaklagsmis, kurgusal ¢agrisimlardaki benzer orneklerine dogru
yonelmistir. Ulasilan bu sonug, Rose’un (1993) ¢ocuklarin gercek disi olaylar karsisinda
daha zayif deneyimli olmalar1 goriisiiyle ortiismektedir. Ayrica Ipsiroglu’nun (2001)
ortik anlamli metinlerdeki karakterlerle ozdeslesme durumunun daha disiik oldugu
konusundaki edebi goriisiiyle, Larson ve Seilman’in (1988) benzer yasam 6zdeslesmesi
goriisiiyle de ortiismektedir.

Ogrencilerin ¢agrisim kurarken hem yasam deneyimlerine hem de kurgusal
olarak metinler arasiliga yoneldikleri tespit edilmistir. Ancak bu yonelme sirecinin
metnin tiri ve konusuyla dogrudan baglantili oldugu tespit edilmistir. Ornek olarak
PDA oykiistindeki gergek dis1 unsurlarin 6grencilerin gergek hayat tecriibelerinden uzak
olmasi, onlar1 metinler arasiliga yonlendirmistir. Bundan dolay1 6grenciler buna benzer
baska olaylar1 referans alan Gagrisimlar kurmuslardir. Ancak KKS Oykiisiindeki olay
ogrencilerin hayat tecriibelerine olduk¢a yakin oldugu igin ¢agrisimlar: kendi
deneyimlerine yonelmistir. Ulasilan bu sonu¢ Ekiz’in (2007) metinlerin okur tarafindan
yorumlama ve ¢oziimlemesinde hem alimlama estetigine hem de metinler arasiliga

yoneldigi, Chambers’m (1993), 6grencilerin kurgu ve deneyimleri arasinda bag kurma

amagli metinler arasiliga yoneldikleri gorisiiyle ortiismektedir. Buna ek olarak Many ve
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Wiseman’in  (1992) ogrencilerin  ¢agrisimlarinda metinler arasiliga ve kendi
deneyimlerine yoneldikleri konusundaki goriisiiyle de ortiismektedir.

Ogrencilerin ¢agrisim kurarken metindeki benzer durumlardan hareket ederek
bireysel yasantilarinin digindaki durumlarda, populer Kkiltiri ve yakin doénemde
gerceklesmis farkli onemli toplumsal olaylar1 referans aldiklar1 tespit edilmistir. Diger
bir ifadeyle 6grencilerin ¢agrisimlarinin da zamansal olarak yakindan-uzaga dogru ve
popiiler kiiltiirde olan gesitli olaylardan meydana geldigi sonucuna ulasilmistir. Ornek
olarak PDA Oykiisiindeki paranin degersizlesmesi olaymda Ogrencilerden biri, 0
donemdeki Venezuela’daki ekonomik krizle ¢agrisim kurmustur. Buna ek olarak diinya
medeniyetinin ¢okiisii ve insanlarin amagsizlasip tembellesmesi, Disney’in Vol-i
animasyon filmindeki benzer tema ile iki 6grencinin ¢agrisimina yansimistir. Ulasilan
bu sonug; Jauss’un (1982) yasanilan donemdeki estetik beklentilerin deneyim ufkunu
sekillendirmesi kavramiyla Ortiismektedir. Ayrica Ogrencilerin kurgusal anlamda
basvurduklar1 ¢agrisimlarin popiiler kiiltiiriin bir Girtinii olmasi, Landes’in (1983) ve
Dyson’in (1997) ulastig1 sonug olan 6grencilerin genellikle popiiler kiiltiiriin 6gelerini
tepkilerine yansitmasi veya segmesi bakimindan paralellik tasimaktadir. Buna ek olarak
Garzon ve Pefia’nin (2015) okuyucunun ¢agrisim siiresince kiiltiirel birikimlerinden

yararlandig1 goriisiiyle ortiismektedir.

Anlamlandirma kategorisinin metin odakli incelemesine gore ikinci alt
problemin 1s181nda yalnizca karakter ve olayt yansitma alt kategorisi elde edilmis, bu alt
kategori incelenmistir. Bu dogrultuda su sonuca ulagilmastir.

Ogrencilerin karakter ve olay yansitmaya iliskin tepkilerinin genellikle metni
daha iyi anlama ve tutarlilik olusturma siire¢lerinden meydana geldigi tespit edilmistir.
Ulasilan bu sonug; Squire’in (1964), Many ve Wiseman (1992), Lehman ve Sharer’in
(1993), Ulusoy (2016), Yekeler ve Ulusoy (2017), Kaya Tosun’un (2018) okuma
siirecinde veya sonrasinda Ogrencilerin anlayabilme tepkilerinin bu tip ifadelere
yansidig1 goriisiiyle Ortiismektedir. Ayrica Iser’in (1978) tutarlilik arama surecindeki
yasanilan yanilsama sonucunda okuyucunun bireysel anlamini olusturdugu gorisiiyle

de ortiismektedir.
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5.3.Uglincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin {igiincii alt problemi, “Ortaokul &grencilerinin okuma siireci
sonundaki yazili tepkilerine gore metin odakli alimlamalar1 nasil sekillenmektedir?”
seklinde idi. Bu alt problemde 6grencilerin tepkileri alimlama estetigine gore metin

odakli olarak elde edilen 5 kategoride incelenmistir.

Yorumlama kategorisinin metin odakli incelemesine gore iiglincii alt problemin
1s1ginda yalnizca elestirme ve Oneride bulunma alt kategorileri elde edilmistir. Elestirme
alt kategorisi karakter ve olay merkezli ile iislup ve ¢ikaruim merkezli olarak iki sekilde
incelenmistir. Bu dogrultuda su sonuca ulasilmistir.

Arastirma kapsamindaki PDA, KKS, BBED ve GSD oykiilerinin tamaminda
ogrencilerin sozlii tepkileriyle benzer sekilde, yazili tepkilerinde de mutluluk bag:
saglamaya calistig1 belirlenmistir. Buna ek olarak Ogrencilerin gerceklik kavramina
bagli kalarak dneride bulunma ve elestirme alt kategorilerinde Gykiilerdeki aksakliklar1
ve karakteri diizeltme veya gerceklige yaklastirma girisiminde bulunduklari tespit
edilmistir. Ulasilan bu sonug, ikinci alt problemle paralel sonuglar1 yansitmistir. 1ser’in
(1978)’in gerceklik ve Squire’in (1964) mutluluk bagi kavramma uygun sekilde
gergeklesmistir.

Bosluk sezinleme Kategorisinin metin odakli incelemesine gore tglincii alt
problemin 1s181nda yalnizca éykiileme zamani, uzam, anlat1 kisileri ile ilgili bosluklart
sezinleme alt kategorileri elde edilmis, bu dogrultuda su sonuglara ulagilmustir.

Ovykiilere ait bosluklarin sezinlenmesinde ikinci alt problemle ulasilan sonugla
paralel olarak yazili tepkilerde de Ogrencilerin somutlastirma siireclerinde
yabancilastirilan/értiik anlamli metinde daha fazla zorlandig: tespit edilmistir. Ornek
olarak Oykii bitmis olmasina ragmen halen bazi 6grenciler, siyah kagkolli adami
somutlagtiramamislardir. Onunla ilgili bosluk sezinlemeye devam etmislerdir. Ulasilan
bu sonug, ikinci alt problemdeki gibi Iser’in (1978) bosluk doldururken okuyucunun
metinden bagimsiz hareket etmemesi kuraliyla ve Ipsiroglu’nun (2001) 6rtiik anlaml

metinlerdeki bosluklarin daha fazla olmas1 konusundaki edebi goriisiiyle 6rtiismektedir.
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Yordama kategorisinin metin odakli incelemesine gore ligiincii alt problemin
1s18inda yazarla uyum saglama ve alternatif son gelistirme alt kategorileri elde edilmis,
bu dogrultuda su sonuglara ulagilmistir.

Ogrenciler, ¢ok biiyiik dramatik sonla karsi karstya kaldiginda, dgrencilerin
oykulye ait alternatif sonlarinda 0ykiyl kotl bir sonla bitirmedikleri tespit edilmistir.
Bunun yan1 sira 6grencilerin dort dykide toplam 19 (%11,9) frekansla ¢ok kiicuk bir
oranda mutluluk bagindan ayrildigi tespit edilmistir. Ulasilan bu sonug, Squire’in
(1964) ogrencilerin genellikle mutluluk bagina yoneldikleri kavramiyla ortiigmektedir.
Ayrica Cupchik, Oatley ve Vorderer’in (1998) duygusal oykiilerin 6grencileri yiiksek
oranda etkilemesi goriisliyle de ortiismektedir.

Ogrencilerin oykiileri sonlandirirken ayni sona bagli kalma orami ortalama
%34,6’dir. Genellikle 6grenciler, dykii sonlarinda yazarin tayin ettigi sona dair bazi
degisiklikleri tercih etmisler ve bu degisiklikler birbirinden oldukga farkli bicimde
meydana gelmistir. Bu durum 6grencilerin okuma siireci sonrasinda beklenti ufuklarin
etkin sekilde kullandiklarini, kendi estetik deneyimlerini ve deneyim ufuklarin harekete
gecirdiklerini gostermektedir. Ulasilan bu sonug, Iser’in (1978) ve Jauss’un (1984)
alimlama siirecinde okuyucunun beklenti ufkunu ve deneyim ufkunu etkin kullandig:
goriisiiyle ortiismektedir. Ayrica Tuzel ve Kurudayioglu’nun (2013) okuyucunun metni
alimlamalar1 ve metinden beklentilerinin birbirinden farkli olmasindan kaynakli ¢ok

farkli bosluklar1 doldurdugu goriisiiyle de ortiismektedir.

Cagrisim kategorisinin metin odakli incelemesine gore tgiincii alt problemin
isiginda gercek, kurgusal, genelleme yaparak ¢agrisim kurma alt Kkategorileri elde
edilmistir. Gergek ¢agrisum, kendisiyle cagrisim kurma ve ¢evresiyle ¢agrisum kurma
olarak iki sekilde; kurgusal ¢cagrisim da izleme ve dinleme yonll yaninda okuma yonli
cagrisim kurma olarak iki ayri1 sekilde incelenmistir. Bu dogrultuda su sonuca
ulagilmistir.

Ogrencilerin, yalin anlamli iki metinde, frekans sayilar1 ve frekanslarinin niteligi
incelendiginde karakterleri daha iyi somutlastirabildikleri ve karakterlerle daha iyi
ozdeslesebildikleri, bu konuda yakin ¢agrisimlar kurabildikleri sonucuna ulasilmstir.

Ulagilan bu sonug, o6grencilerin sozlii tepkilerindeki cagrisima yOnelik ulagilan
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sonuglarla paralellik yansitmaktadir. Larson ve Seilman (1988), Rose (1993),
Ipsiroglu’nun (2001) gériisleriyle de drtiismektedir.

Ogrencilerin ¢agrisim kurarken dykiilerdeki genel iletilerden hareket ettikleri ve
bu konuda oykiide verilmesi gereken dersleri daha iyi anlamlandirmaya ¢aligmak icin
bu sireci kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonug, 6grencilerin szl
tepkileriyle paralellik yansitmaktadir. Ayrica Iser’in (1978) metinden bagimsiz hareket
edilmedigi goriisiiyle de ortiismektedir.

Anlamlandirma kategorisinin metin odakli incelemesine gore {iciincii alt
problemin 1s181nda yalnizca karakter ve olayr yansitma alt kategorisi elde edilmis ve bu

alt kategori incelenmistir. Bu dogrultuda su sonuca ulagilmistir.

Ogrencilerin bir boliimiiniin okuma siireci boyunca karakter ve olay: yansitma
yonlu tepkiler vermesine ragmen 6ykii siireci sonunda bir 6grenci hari¢ digerlerinin ana
fikir ve iletiye ulasabildikleri tespit edilmistir. Okuma siirecinde kismen anlayamadiklari
yerler olsa bile okuma siireci sonunda anlama ulagsma yoniinde bir sekilde zihinsel
olarak tutarlilig1 sagladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ulasilan bu sonug, Iser’in (1978)
zihinde okuma siirecindeki bosluklari doldurmak ve anlama ulasmak i¢in tutarlilik

saglama siireciyle belirli noktalarda ortiismektedir.

5.4.Oneriler

Ortaokul 06grencilerinin Oykiileyici metinlere iliskin tepkilerinin alimlama
estetigi teorisi ¢ergevesinde incelendigi bu arastirmadan elde edilen sonuglar 1g1ginda
Oykii meydana getirme, Oykiileri egitim materyali olarak hazirlama ve kullanma sureci

kapsaminda su Onerilere ulasilmstir.
5.4.1.0ykii Meydana Getirme Siirecine Yonelik Oneriler

Yabancilagtirilan  Ortiik  anlamli  metinlerin ¢ocuk edebiyat1 kapsaminda
olusturulmasida 6zellikle karakterlerin gelistirilmesi, kurgu sekli ve yabancilagtirma

unsurlar1 belirlenirken eserin hitap ettigi 6grenci grubunun somutlastirma becerisine
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yonelik zihinsel gelisimi dikkate alinmali ve bu dogrultuda bir hiyerarsiyle eserler

olusturulmalidir.

Oykii meydana getirme siirecinde 6greti amacli vurgulanmak istenen nokta tespit
edilmelidir. Sonrasinda 6grencinin farkindaligini en st diizeye ¢ikaracak sekilde
oykiideki gerceklik bozularak oOykiiler olusturulmalidir. Bu siiregte Ogrencinin

somutlastirma becerisi de dikkate alinmalidir.

Bir oykiiniin olusturulmasi siirecinde Oykiideki hangi unsurun etkisiyle
ogrencilerin karakterlerle 6zdeslesme becerisinin saglanacagi tespit edilip bu dogrultuda

oykuler 6zel amaclarla olusturulmalidir.

Ogrencilerde benzer yasam o6zdeslesmesi saglamak i¢in kullanilacak oykiiler
olusturulmadan o6nce Oykiilerin hitap edecegi Ogrenci grubunun yasam sekilleri,

tecriibeleri arastirilmali ve Oykiiler bunlardan hareketle olusturulmalidir.

Ogrencilerin merak unsuru kullanilarak &zdeslesme siirecinin olusturulmaya
caligildig1 6ykiilerde, sis etkisi gibi kurgusal teknikler kullanilmali ve bu sekilde 6ykiiler

olusturulmalidir.

Yararli pratik bir bilgi gibi 6grencilere tecriibbe kazandiracak ¢esitli iletileri
Ogrenciler, es zamanli olarak alimlaylp zihninde buna ait bir semay1
olusturabilmektedir. Bu yizden bu tip iletiler, kurguyu bozmayacak ve 6grencilerin

onunla biitiinlesecegi bir sekilde sahnesel anlatimlarla kurguya yerlestirilmelidir.

Dramatik gelismeler destegiyle 6zdeslesme siirecinin etkili sekilde kullanilacagi
Oykiilerde, Oykiinliin ¢6ziim noktast geciktirme etkisine sabit tutulmalidir. Ayrica

dramatik ¢Oziim sona saklanmalidir.

Ogrencilerin anlatisal isbirligi icinde dykiiyle 6zdeslesebilmesi icin i¢ odaklayim
tercih edilmelidir. Oykiideki kurgunun siirekliligi, karakterin kendi bakis agis1 ve

goriisleriyle sik sik desteklenmelidir.

I¢c odaklayim kullamlarak yapilan anlatimlar, grencilerin karakter yanlisi bir

tutum sergilemesinde ve Kkaraktere glvenmesinde etkili olmaktadir. Bu ylizden
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Oykulerde yonlendirme, karakterin yasadiklari tizerinden anlatilacaginda, bu bakis agisi

tercih edilmelidir.

Oykil meydana getirme siirecinde ortiik anlamli  dykiilerde g¢ocuklarin
somutlastirma becerileri de dikkate alinarak karakterlere ait bosluklar birakilmalidir. Bu
sayede karakterin Oykiideki etki alani, daha ¢ok Ogrencilerin deneyim ufuklarina
yonelecektir. Buna ek olarak 6grencilerin karakter iizerinden konuya hakim olma
stirecindeki bosluk doldurma asamalari, soyut diisiinme becerilerine olumlu yonde etki

edebilecektir.

Oykii olusturma siirecinde Oykiide meydana getirilen geciktirme etkisinde
sonuca yonelik belirtiler(geri sapim, ileri sapim, 6nseme vb.), niceliksel olarak dykintin

sonuna dogru artacak bigimde siralanmalidir.

Oykiiniin devamina ydnelik zamansal sapma(ileri, geri sapim) veya devamina
yonelik belirti(6nseme) kullanilacaginda, daha agik bir sezdirme diisiiniildiigiinde geri

sapim yerine ileri sapim ve 6nseme tercih edilmelidir.

Bir konuda bir tezin ele alinip islendigi 6ykilerde yonlendirme kullanilacaginda,

bu tezin verimligini arttrmak i¢in i¢ odaklayim tercih edilmelidir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu, mutluluk bagma sadik kalmaktadirlar. Ayrica
okuma siireci baslar baslamaz 6grenciler, 6ykinin sonunun genellikle iyi bir sekilde
bitecegi beklentisine sahip olmaktadirlar. Bu durum da 6grencilerin metinle biitiinlesme
stirecini zayiflatmaktadir. Bundan dolay1 Oykiler meydana getirilirken sadece sona
odakli meydana getirilmemelidir. Anlatimin iginde bu sona ulasma siireci blyuk
zorluklar, heyecan, korku vb. unsurlarmm daha etkin bir sekilde kullanilmasiyla
desteklenmelidir. Ayrica 6grenci alimlamalari i¢in alternatif sonlarla, alisilmisin disinda
bir sonla veya herhangi bir sona baglanmadan biten 6ykiiler, cocuk edebiyati igerisinde

daha fazla kullanilmalidir.

Ogrencilerin soyut anlamda daha fazla bosluk doldurmalari igin somutlastirma
becerilerine uygun sekilde daha ¢ok bilim kurgu oykiileri olusturulmalidir. Bunun yani

sira bu Oykdler, egitim materyali olarak kullanilmalhidur.
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5.4.2.0ykiileri Egitim Materyali Olarak Hazirlamaya ve Kullanmaya
Yonelik Oneriler

Hazirlanmis ve diizenlenmis oykii-tepki sorulari; dykiilerin dnemli noktalarina
yerlestirilmelidir. Sonrasinda 6grencilerin  dykiiler iizerindeki alimlamalar1 tespit
edilmelidir. Bu sayede Oykiilerdeki kurgularin 6grenciler iizerindeki etkililigi tespit

edilerek 6zel amaclar dogrultusunda oykiiler Tiirk¢e egitimine kazandirilmalidir.

Ogrencilerin nitelikli bir okur olabilmeleri igin Tiirkge egitim programnin bir
boliminun icine alimlama estetiginin nitelikli okur kimliklerini kapsayan okur merkezli

kazanimlar ve egitim metotlar1 daha yogun bir sekilde yerlestirilmelidir.

Ogrencinin bir konuyla ilgili eksik bilgileri tamamlandiginda 6grenciler, 0
konuyla ilgili 6ykiilerde daha nitelikli ¢agrisimlar kurabilmektedir. Bu sayede Oykiiyti
anlayabilme yetileri daha iist diizey gerceklesebilmektedir. Bundan dolayr degerler
egitimi, 6zel giinler ve haftalar vb. yaklasimlarla ilgili 6ykiiler, egitim materyali olarak
kullanilacaginda ilk olarak 6grencilerin eksik bilgileri tamamlanmalidir. Sonrasinda

Oykii egitim materyali olarak kullanilmalidir.

Oykiilerin iginde 6grencilere olumsuz anlamda etki edecek, onlara kotii veya
yanlis bir davranisi 6ziimsetecek iletilerin oldugu agik veya ortiik ciimle yapilar1 6grenci
alimlamalar1 dogrultusunda tespit edilmelidir. Bu durumlar dizeltildikten sonra 6yki

materyal olarak kullanilmalidir.

Oykiller; egitim materyali olarak kullanilmadan 6nce dykiiniin daha giivenilir bir
sekilde amacmna ulagmasi igin Oykiilerdeki mantik, kurgu hatalar1 ve basit tesaduf
etkileri, hedef kitlenin alimlamalar1 dogrultusunda tespit edilip dlzeltilmelidir.

Sonrasinda materyal olarak kullanilmalidir.

Metinle ilgili ders verici sorular hazirlanirken yazarm metnin i¢inde gergeklige
miidahale ettigi en yiliksek zirve noktalar1 tespit edilmelidir. Bu dogrultuda sorular
hazirlanmalidir. Bu sayede 6grencilerin bu boliimlerdeki yiiksek farkindaligindan en

verimli sekilde yararlanilmalidir.
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Metinle ilgili karakterlerin 6zelliklerine dair sorular hazirlanirken karakterlerin
etki alanlartyla orantii olarak Ogrencilerin  daha fazla soyut bosluklari

doldurabilecekleri sorular hazirlanmalidir.

Okuma siirecinde Ogrencilerin ¢agrisimlarint daha fazla metinler arasiliga
bagvurarak gergeklestirmelerinin saglanmasi i¢in se¢ilen dykiiler, yabancilastirilan/ortiik

anlamli ve hayatlariyla yakindan baglantili olmayan oykiilerden tercih edilmelidir.

Okuma siirecinde 6grencilerin ¢agrisimlarmi daha fazla kendilerine veya kendi
cevrelerine bagvurarak gergeklestirmelerinin saglanmasi igin segilen Oykiiler, yalin

anlamli ve hayatlariyla yakindan baglantili olan dykulerden tercih edilmelidir.

Ogrencilerde yogun hisler meydana getirmek icin dramatik ¢dziimlerin oldugu

veya merak unsurunun {ist diizey oldugu yalin anlamli 6ykiiler tercih edilmelidir.

Ogrencilerin okuma siirecinde &ykiiye bagliligini arttirmak igin merak

unsurunun ve sis etkisinin kullanildigi1 6ykiiler tercih edilmelidir.

Ogrencilerin okuma siirecinde dykiideki bosluklari, deneyim ufuklarini daha
etkin sekilde kullanarak doldurmalari i¢in igerisinde deus ex machina (ileri tesaduf

etkisi) veya sis etkisinin kullanildig1 6ykiiler tercih edilmelidir.
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Ek-7: Yazili Okur-Tepki Sorular

Okur-Tepki Sorular:

1.0kudugun bu éykiide yazar size hangi mesaji vermeye calisiyor? Peki sana gére bu yazarin
vermeye calistigi mesaj uygun mudur? Aciklar misin?

2.0kudugun bu éykilyii baska birine tavsiye etmek isteseydin kime tavsiye ederdin? Sebebi
nedir aciklar mism?

3. Okudugun bu Sykiiniin yasadigin cevreye ve iilkeye uygun oldugunu diisiiniiyvor musun?
Sebebini aciklar misin?

4. Okudugun dykiideki karakterlerden herhangi biri. sana arkadaslarmn. aile {iyelerin veya
cevrendeki insanlardan birini hatirlatts n1? Yorumlar misin?

5. Eger bu 6ykiiyii sen yazsaydin dykiiniin sonun nasil bitirirdin?

6.Oykiiyii okurken kafanin karistig veya anlayamadigm yerler oldu mu? Yorumlar misin?

7. Okudugun éykiideki karakterlerden birine dneride bulunmak isteseydin ona nasil yardime:

olurdun?

Cevaplar
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