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Egitim hayatim boyunca 6grencilerimin 6grenme siireclerine taniklik ettikce, 6zellikle
kavram gelisiminin 6grenmenin temeli oldugunu daha iyi fark ettim. Birinci sinif 6grencilerinin
diinyay1 anlamlandirma gabalari, bana her zaman biiyiik bir ilham kaynagi oldu. Bu nedenle,
ogretmenlik deneyimlerimden beslenerek kavram gelisimini destekleyecek, 6grencilerin aktif
katilimini1 ve duyussal gelisimini gliclendirecek yontemleri arastirmaya yoneldim. Katildigim
yaraticl drama egitimleri ve sinif i¢i uygulamalarda gozlemledigim olumlu etkiler, bu tezin
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yuksek Lisans Tezi

ILKOKUL BIiRINCI SINIF HAYAT BILGiSi DERSINDE KAVRAM GELISIMININ
YARATICI DRAMA YONTEMIYLE DESTEKLENMESI

NURIYE CELIK

Birinci simf Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde kavram gelisiminin yaratict drama yonetimiyle
desteklenmesi sirecinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu aragtirma eylem arastirmast modelinde
gergeklestirilmektedir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Ankara ilinde 2024-2025 egitim-6gretim yilinda egitim
goren 26 birinci sinif 6grencisi ve 1 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken amagsal
orneklem tekniginden kolay ulasilabilir 6rneklemden yararlanilmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen gozlem formlari, goster anlat kartlari, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ve
yansitict giinliik kullanilmaktadir. Drama uygulamalari egitim §gretim yilinin ikinci doneminde 6 eylem plani
dahilinde uygulanmistir. Yiriitilen eylem planlart sonucunda elde edilen veriler bagliklar halinde sunularak
analizleri agiklanmaktadir. Arastirmaci yaratict drama uygulamalar sirasinda 6grenci motivasyonlari, katilim
isteklilikleri, siire¢ iginde arkadaslariyla iletisim ve paylasimlari, kavram gelisimlerindeki degisimler hakkinda
gozlem yaparak ayrintili notlar almustir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
¢oziimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin analizi neticesinde; birinci sinif 6grencilerinin yaratict drama
uygulamalar1 6ncesinde sozel ifadeleri kisitli iken yaratici drama uygulamalari sonrasinda soézel ifadelerinin
cesitlendigi ve gelistigi, birinci sinif dgrencilerinin yaratict drama yontemi ile kavrama yonelik agiklama ve
kendini ifade etme becerilerinin 6nemli Olciide gelistigi, Ogrendikleri kavramlarin giinliikk yasamlarinda
kullandiklart sozel ifadelerde daha kapsamli ve agiklayici bir dil gelistirmelerini sagladigi, birinci sinif
Ogrencilerinin yaratici drama uygulamalart ile kavramlart somutlastirabilme becerilerini 6nemli 6lglide gelistirdigi,
birinci sinif 6grencilerinin dikkat, odaklanma ve dinleme becerilerinin yaratict drama uygulamalar ile islenen
konularla 6nemli Olgiide gelistigi, birinci simif Ogrencilerinin motivasyon ve katilimlarinin yaratict drama
uygulamalart ile belirgin sekilde arttig1, yaratict drama yonteminin uygulanmasi arastirmacinin 6gretim stratejisini
bilgi aktarici roliinden rehber ve akran 6grenmesini destekleyen bir role doniistiirdiigii sonuglarina ulasilmistir.
Aragtirma sonuglari dogrultusunda yaratici dramanin farkli sinif kademelerinde ve uzun siiregli uygulanmasinin
incelenmesi; duyussal alan caligmalarinin arttirilmasi, ogretmen ve Ogretmen adaylarinin drama temelli
yontemlere hazirlanmasi; ders programlarina diizenli drama uygulamalarinin entegre edilmesi ve MEB tarafindan
yontemin yayginlastirilmasina yonelik destekleyici uygulamalar gelistirilmesi onerileri getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi, kavram gelisimi, yaratici drama.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

SUPPORTING CONCEPT DEVELOPMENT IN PRIMARY SCHOOL FIRST
GRADE LIFE SCIENCE COURSE WITH CREATIVE DRAMA METHOD

NURIYE CELIK

This research, conducted to determine the effects of supporting concept development in first-grade
students' life skills lessons through creative drama management, was carried out using the action research model.
The study group consisted of 26 first-grade students enrolled in Ankara province during the 2024-2025 academic
year. When forming the study group, the purposive sampling technique was used, utilising easily accessible
samples. Observation forms, picture cards, and structured observation forms developed by the researcher were
used as data collection tools in the study. Drama applications were implemented within six action plans during the
second semester of the academic year. The data obtained as a result of the action plans were presented under
headings and their analyses were explained. During the creative drama applications, the researcher took detailed
notes by observing student motivation, willingness to participate, communication and sharing with peers during
the process, and changes in concept development. The data obtained in the research were analysed using
descriptive analysis. As a result of the analysis of the findings obtained in the research; it was observed that first-
grade students' verbal expressions were limited before the creative drama activities, but after the creative drama
activity, their verbal expressions diversified and developed; first-grade students' comprehension-oriented
explanation and self-expression skills developed significantly with the creative drama method; the concepts
learned by first-grade students through the creative drama method enabled them to develop a more comprehensive
and explanatory language in the verbal expressions they used in their daily lives, first-grade students' ability to
concretise concepts was significantly developed through creative drama activities, first-grade students' attention,
concentration and listening skills have significantly improved with the topics covered in creative drama activities,
first-grade students' motivation and participation levels have increased significantly with creative drama activities,
and the application of the creative drama method has transformed the researcher's teaching strategy from a
knowledge-transferring role to a role that supports peer learning and guidance. In line with the results of the
research, recommendations were made for examining the long-term effects of creative drama at different class
levels; increasing affective field studies; preparing teachers and teacher candidates for drama-based methods;
integrating regular drama activities into the curriculum; and developing supportive practices by the Ministry of
National Education to disseminate the method.

Keywords: Life science lesson, concept development, creative drama.
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BOLUM 1
1. GIRIS

[lkokulun ilk y1lindan itibaren iig y1l boyunca verilen “Hayat Bilgisi” dersi, 6grencilere
giinliik yasamda ihtiya¢ duyacaklar1 yasam becerilerini kazandirmak amaciyla tasarlanmistir.
Ayrica, program, fen ve sosyal bilimlerde temel bir anlayisin gelisimini kolaylastirmak i¢in
secilmis kavramlarm tanitimin1 da igermektedir ve ¢ocuklart bu disiplinlerdeki gelecekteki
akademik calismalarima hazirlamaktadir. Programda cocuklar temel bilgi ve becerilerle
donatilacak ve boylece arzu edilen kisisel nitelikleri biinyesinde barindiran vatandaslar olarak
geliseceklerdir (MEB, 2024). Hayat Bilgisi programi, beceri temelli bir program yaklasimi
temelinde gelistirilmistir. Programin gelistirilme siirecinde sosyal bilimler, kavramsal, sosyo-
duygusal 6grenme ve okuryazarlik becerileri gibi ¢esitli beceriler kullanilmistir. Program,
kendilerini ve gevrelerini kapsamli bir sekilde anlayan, saglikli ve glivenli bir yasam siiren, aile
ve sosyal degerlerin 6nemini igsellestiren, yasadiklar1 yeri ve iilkesini seven, ¢evrelerine ve
dogaya duyarli, bilim ve sanata deger veren, merakly, liretken, ulusal biling ve manevi degerlere
sahip bireyler yetistirmek igin titizlikle tasarlanmustir. Ogrencilerin ii¢ temel hedefe
ulasmalarina yardimci olmay1 hedeflemektedir. Ilk olarak, kendini daha iyi anlamay1
kolaylagtirmayi, ikinci olarak, akran iliskileri kurmay1 ve {igilincii olarak, akademik ortama
basarili bir sekilde uyum saglatmayi amaglamaktadir. Program, yasam becerilerini gelistirmek,
aile baglarinin degerini asilamak, aile yasaminda nezaket ilkelerine bagliligi tesvik etmek ve
aile icinde sorumluluk duygusu ve gorevlerin anlasilmasini saglamak icin titizlikle

hazirlanmistir (MEB, 2024).

Kavramlar, belirli bir konu hakkinda biiylik miktarda bilginin organize bir sekilde bir
araya getirilmesi olarak tanimlanir ve diisiinme, anlama ve tutarli yorumlarin olusmasini
kolaylastirmaktadir (Esener, 2021). Diger bir deyisle, kavramlarin 6gretilmesi siireci genellikle
ogretim olarak adlandirilir. Tlgili kavramlarin 6gretilmemesi durumunda, anlama ve diisiinme
stireclerinin gergeklestigini iddia etmek zordur. Bu durumda 6grenme kavrami énemsiz hale
gelir. Dolayistyla, kavram 0gretimi, ilgili dersin egitim ve 0gretim siireclerinde biiylik 6nem
tasir (MEB, 2024). Kavram 6gretiminin amaci, belirli bir ders siiresi i¢ginde kavram tanimlarini
aciklamak, oOgrencilerin bunlari ezberlemesini saglamak veya onlari tanimlayan nitelikleri
kesfetmek degildir. Bilimsel goriislere gore, kavram 6grenmesi, ¢ocuklarin gelisim agamalari,
bilgi, beceriler (6grenme kapasiteleri vb.), duygular, diisiinceler ve deneyimler dahil olmak

tizere bir dizi faktoriin etkisi altinda belirli asamalarda olusmaktadir. Yukarida belirtilen



faktorlerin yam sira, 6gretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikler, materyaller ve
olusturulan 8grenme ortami da dikkate alinmalidir (Tahiroglu ve Esener, 2021). Insanlar,
gelismek i¢in maruz kaldiklar1 uyaranlarin ortak ve farkli yonlerini ayirt etme, bunlar titizlikle
siniflandirma ve tutarli bir kavramsal ¢ergeveye yerlestirme egilimindedir. Kavram gelistirme,
yasamin ilk yillarinda baslayan ve yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak tanimlanmistir
(Celik, 2005). Cevrede bulunan her nesnenin benzersiz ve farkli oldugu agiktir; insanlar bu
nesneleri gesitli kategorilere ayirma ve onlara belirli sekillerde tepki vermeye sahiptir. Bu
siirece kavram olusturma denir. Insanlar, cevreleriyle etkilesimlerinden anlam ¢ikarir, ortak ve
farkl1 yonleri ayirt eder. “Benzerlikler gosteren varliklar, olaylar veya durumlar bir kategoride
gruplandirilir ve benzerliklerine gore bir ‘ortak isim’ verilir. insanlarin bu tiir soyutlamalar

yoluyla ulastiklari biligsel yap1 bir kavramdir” (Bozkurt, 2018).

Senemoglu (2018) Ogretimin, 6grenmeyi destekleyen ve kolaylastiran olaylarin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireci olarak tanmimlanabilecegini
belirtmektedir. Ogretimin planli, amagh, diizenli ve kontrollii bir sekilde gergeklestirilebilmesi
icin ise, 6gretimde gegerliligi kanitlanmis ve evrensel olarak kabul gormiis genel ilkelere ihtiyag
vardir (Yesilyurt, 2020). Yaratict dramanin 6zii, eylem, uygulama ve gosterim bilesenlerini
icerir. Baslangigta yaratic1 drama uygulamalarinda performans 6n planda olsa da stire¢ temelli
yaklasimin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, bu etkinlikler ¢agdas donemde egitim ve &gretimin
vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir. Olaylar1 ve durumlar anlasilir hale getirip sonuglarini
gozlemlenebilir kilan bir sosyal laboratuvar islevi géren dramanin egitimdeki gerekliligi,
giinlimiizde yaygin olarak kabul goren bir goriis haline gelmistir (Adigiizel, 2015). Egitim
stirecinde yaratici dramanin 6grenmeleri destekleyici bir unsur oldugu cesitli aragtirmalarla
goriilmiistiir (Akdemir ve Karakus, 2016; Altindal, 2019; Oztiirk ve Sar1, 2018; Selanik Ay,
2005).

1.1 Problem Durumu

Ogrenme, deneyimlerden kaynaklanan nispeten kalic1 davramis degisikliklerinden daha
fazlasini igeren bir siire¢ olarak tanimlanir. Bu tanim, 6grenmenin zihinsel yapida bir degisiklik,
hatta siirekli gelisen bir zihinsel yeniden yapilanma oldugunu gostermektedir. Bireylerin
biligsel ¢ercevesi i¢inde bilginin anlasilmasini kolaylastirmak igin, egitim sisteminde 6grenci
merkezli ¢cagdas egitim metodolojileri kullanilmalidir. Bu metodolojiler, 6grencileri derse dahil
etmek, gelisimlerini desteklemek ve bilginin 6ziimsenmesini ve yapilandirilmasini saglamak

icin tasarlanmistir. Ogrencilerin sadece edilgen olarak dinledikleri derslerde edindikleri



bilgileri genellikle hatirlayamadiklar1 artik bilinen bir gercektir. Ogrenme siirecine dahil olan
Ogrenciler yaparak ve deneyimleyerek 6grenirler, bu nedenle 6grendikleri bilgilerin kalici olma

olasilig1 artar.

Yaratict dramanin egitim metodolojisi olarak kullanimi son yillarda énemli bir artis
gostermektedir. Ayn1 zamanda, yaratici dramamin etkili bir pedagojik yaklasim oldugu ve
egitim programina dahil edilmesi gerektigi konusunda diinya ¢apinda arastirmacilar arasinda
genis bir fikir birligi bulunmaktadir. Yaratict dramanin ¢agdas egitimdeki dnemi tartisilmazdir
(Adigiizel, 2015; Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000; Arikan, 2007; Freeman, Sullivan ve
Fulton, 2003; Karadag ve Caliskan, 2005; Utkiir, 2012). Yaratict drama, bir grup ortaminda
dogaclama, rol oynama ve diger tiyatro veya drama tekniklerinin kullanimiyla yerlesik bilissel
kaliplar1 yeniden diizenleme siireci olarak tanimlanir. Bu teknikler, kelimeleri, kavramlari,
davraniglari, ciimleleri, fikirleri, olaylar1 veya deneyimleri kesfetmek ve kullanmak icin
kullanilir. Daha sonra gézlem, deneyim ve duygusal degerlendirme siireci kullanilarak oyunlar
veya tiyatro oyunlari gelistirilir ve hayata gegirilir, boylece onlara anlam kazandirilir (Yagan

Gtider ve Tas, 2016).

Yapilandirmaci 6grenmeye dayanan Hayat Bilgisi dersi Ogretim programinda,
ogrenciler 6n bilgilerine gore bilgileri aktif olarak olusturur, yorumlar ve yeniden diizenler.
Yapilandirmaci teori, her bireyin farkli oldugu ve bu nedenle farkli sekilde 6grendigi ilkesine
dayanir; 6grencileri sosyallesmeye, yaratici olmaya ve is birligi i¢inde ¢alismaya tesvik eden
ogrenci merkezli 6grenmeyi igerir (S6nmez, 2007). Ogrenci merkezli yaklasim, dgrencilerin
sadece dinleyerek bilgi edinmelerini degil, 6grenme ortaminda dnceden var olan kavram ve
anlayislara aktif olarak yeni bilgiler ekleyerek kisisel anlamlar olusturmalarini saglamaktadir.
Aktif 6grenmenin uygulandigi bir sinifta, 6grenciler sadece dinlemekle kalmaz, derse katilir ve
iist diizey diisiinme becerilerini kullanirlar (Arikan, 2007). Bunun nedeni, aktif 6grenmenin
O0grencinin O6grenme sorumlulugunu iistlendigi, 6grenme siirecinde bagimsiz olarak c¢esitli
kararlar aldig1 ve 6z diizenleme firsatlar1 buldugu bir 6grenme tiirii olmasidir (A¢ikgdz Un,
2004). McCaslin (1990), 6grenci merkezli egitim ve aktif 6grenme yontemlerinin temel
amacinin, bireylerin 6zgiiven kazanmalarin1 saglamak ve onlar1 egitim sistemine entegre etmek
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve kendi deneyimleriyle
iligskilendirmelerini saglamak igin tasarlanmis derslerin, ¢ocuklarin basarisint olumlu ydnde
artirdigini da belirtmektedir. Benzer sekilde Karadag ve Caliskan (2005), sergilenmesi istenen

davramiglarin ancak belirli 6gretim ydntemleriyle kolayca kazanilabilecegini ve Ogretim



yonteminin iyi secgilmesi halinde bir¢ok hedefe kisa siirede ulasilabilecegini vurgulamaktadir.
Yapilandirmaci bir yaklasima dayanan yaratict drama, ilkokul 6grencilerinin soyut kavramlari
pekistirmeleri, derslerin sikiciligin1 ortadan kaldirmalar1 ve yaraticiliklarii artirmalart
acisindan 6zellikle yararlidir. San (1990; Akt. Adigiizel, 2015), yapilandirmaci bir paradigmaya
dayanan yaratici dramanin, aktif 6grenmeyi ve 6grenci merkezli bir egitim paradigmasini
yansitma kapasitesi acisindan geleneksel pedagojik yaklasimlara goére Onemli avantajlar
sergiledigini One siirmektedir. Yaratici dramanin benimsenmesinin, bireylerin geleneksel,
bilgiye dayali bir egitim ¢ercevesinin kisitlamalarindan kendilerini kurtarmasini sagladigini da
iddia eden San, bu slirecin, edinilen bilgilerin diizenlenmesini ve sunumunu kolaylastirmanin
yani sira, bu bilgilerin ¢esitli ortamlarda ifade edilmesini ve akranlara aktarilmasini da
sagladigini One siirmektedir (Adigiizel, 2015). Pedagojik bir yaklasim olarak kullanildiginda,
yaratict drama 6grencilerin dogaclama yapmalarini, dogaclamalar icinde roller {iistlenerek
verilen durumlari analiz etmelerini ve bir proje i¢in takim iginde is birligi yapma becerilerini

gelistirmelerini saglar (Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003).

Yaratict drama igeren bir egitim slrecinde, &grenciler bilissel siireglerine uyum
saglayarak bilgiyi 6zerk bir sekilde insa etme becerisi kazanirlar. Bu yaklagim, 6gretmenin bilgi
aktarrminda pasif bir rol oynadig1 geleneksel 6gretim modelinden farklidir. Ogrenciler simf
ortaminda aktif katilimcilar haline gelir ve boylece yapilandirmact yaklasimin etkili bir sekilde

kullanilmasi saglanir (Duatepe ve Akkus, 2006).

Ilkokul birinci simif derslerinin analizi, Hayat Bilgisi dersinin, égrencilerin dogal ve
sosyal cevrelerini incelemelerine olanak tanityarak onlar1 hayata ve yiiksekdgretime

hazirlamada biiyiik dnem tasidigini ortaya koymaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2002).

Erden (1998; Akt. Utkir, 2012)’e gore, Hayat Bilgisi dersi, cocuklarin ¢ok yonlii
bireyler ve sorumlu vatandaglar olarak gelismelerini saglamak ig¢in tasarlanmis ilk egitim
programidir. Bu ders, ¢ocuklarin ¢evreleriyle uyumlu bir sekilde bir arada yasama becerisini
kazanmalarina yardimci olan ve bdylece okul hayatlarinin en erken asamalarindan itibaren
biitiinsel gelisimlerini kolaylastiran temel bir programdir. Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin
kimliklerini fark etmeleri ve ¢evrelerini anlamalari, kendi gelisimlerini saglayarak kosullarina
uyum saglamalari, ¢ok yonlii ve yaratici bir sekilde kavramsallastirma yapmalari ve zorluklarla

basa ¢ikmalart igin ilk ve guzel bir firsat olarak degerlendirilmektedir.



Ilgili literatiir incelendiginde ilkokul birinci sinif 8grencilerinin hayat bilgisi dersleri ve
yaratici drama ile ilgili oldukga kisitli arastirmalar yapildig1 goriilmistiir (Arslan, 2013; Akkus,
2013; Cesur, 2020; Selanik Ay, 2005; Utkdir, 2012). Akkus (2013) arastirmasinda hayat bilgisi
dersindeki fen kavramlarmin drama yontemiyle dgretiminin 6grenmedeki basar1 ve kaliciliga
etkisini incelemis ve arastirmasinda gergeklestirdigi calismalarin 6grencilerin akademik
basarinda verimi arttirdigi sonucuna ulagmistir. Selanik Ay (2005) aragtirmasinda geleneksel
Ogretim yontemleri ile yaratict dramanin hayat bilgisi dersi 6gretiminde 6grenci basarisi ve
hatirda tutma durumuna etkisini incelemis ve yaratici dramanin geleneksel yontemlere nazaran
Ogrenci basarist ve hatirda tutma diizeyinde daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer bir
calismada Utkiir (2012) yaratict dramanin Hayat Bilgisi derslerinde kullaniminin dgrencilerin
basar1 ve tutumlarina etkisini incelemis ve yaratict dramanin kalici 6grenmede daha etkili bir
yontem oldugu sonucuna ulagsmustir. Bu noktadan yola ¢ikilarak birinci sinif 6grencilerinin
hayat bilgisi dersinde kavram gelisiminin yaratici drama yonetimiyle desteklenmesinin
etkilerinin incelenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu problem durumuna goére
arastirmanin problem ciimlesi “Ilkokul birinci simif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde kavram
gelisiminin yaratic1 drama yonetimiyle desteklenme siirecinin incelenmesi nasildir?” seklinde

ortaya koymaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Kavram gelistirme, bireyin ¢evresinden edindigi bilgilerin zihinsel olarak diizenlenmesi
ve olaylarin yarattig1 duygu ve diisiincelerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bir siirectir. Yaratici
drama, yapilandirmaci bir yaklasimla desteklenen bir egitim yontemidir. Bu yaklagim,
cocuklarin diger katilimcilarla sosyal etkilesim yoluyla hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarini ifade
etmelerini kolaylastirir. Yaratict drama yontemi kavram gelistirmenin bir agamasi olan somut
kavramlardan soyut kavramlara gegisi kolaylastirir. Bu ¢alisma, yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde kavramlar1 somutlastirmalarini ve sosyal etkilesim yoluyla

bu becerileri daha kalic1 bir sekilde edinmelerini ne 6lgiide destekledigini arastirmaktadir.

Bu arastirmanin amaci birinci sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde kavram
gelisiminin yaratict drama yonetimiyle desteklenme siirecinin incelenmesini ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Yaratici drama siireci ve sonrasinda birinci sinif 6grencilerinin kullandig1 sdzel

ifadelerdeki kavramsal gelisim nasildir?



2. Yaratict drama yontemi birinci smif 6grencilerinin kendini ifade etme ve
kavramlara yonelik aciklama yapma becerisini nasil gelistirmektedir?

3. Yaratict drama yontemiyle yapilan derslerde birinci simif 6grencilerinin
kavramlar1 somutlagtirmasinda ne gibi gelismeler goriilmektedir?

4. Yaratict drama ile iglenen hayat bilgisi konular1 birinci simf 6grencilerinin
dikkat, odaklanma ve dinleme becerilerini nasil gelistirmektedir?

5. Hayat bilgisi dersinde yaratici drama yontemine dayali etkinlikleri birinci sinif
ogrencilerinin motivasyonunu ve derse katilimini nasil ortaya koymaktadir?

6. Birinci sinif 0grencileri yaratict drama yontemi ile O6grendikleri kavramlari
giinliik yasamda nasil uygulamaktadirlar?

7. Yaratict drama yonteminin uygulanmasi arastirmacinin dgretim stratejilerine

yaklasimindaki gelisimi nasil sekillendirmistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu c¢alisma, ilkokul Ogretmenlerinin ilkokul ogrencilerinin kavram gelisimini
desteklemek ve 6grenme siireclerini daha kalict hale getirmek igin kullanabilecekleri yenilikci
ve alternatif bir Ogretim yontemi sunmayr amaclamaktadir. Ayrica bu arastirmada
ogretmenlerin kavram gelisiminde farkl: strateji ve yontemler kullanilmasinin énemine dikkat
cekilerek, egitim Ogretim faaliyetleri igerisinde yenilik¢i uygulamalarin artmasina katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Calisma, 6grencilerin katilimini tesvik eden ¢agdas bir yontem olan yaratict dramanin,
Hayat Bilgisi dersinde kavramlarin gelistirilmesinde geleneksel yontemlere ek olarak
kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Calismada yaratici dramanin kavram gelisimine etkisi
incelenmis ve bu alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilar i¢in bir veri seti ve literatiir
destegi saglanmustir. Arastirma, egitim ve 6gretim siireclerini daha etkili ve kalici hale getirmek
isteyen egitimcilere rehberlik etmesi acisindan da 6nemlidir. Egitim sisteminde bu tiir yenilikg¢i
uygulamalara dayanan yontem calismalarinin, yenilikleri desteklemek, glclendirmek ve

egitimi yeniliklere hazirlamak ag¢isindan da ¢ok 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)
Bu eylem arastirmasi, ilkokul birinci simif Ogrencilerinin kavram gelisiminin

desteklenmesi amaciyla yapildigindan asagida belirtilen varsayimlar ortaya konulmaktadir:



1. Kavram gelisimini desteklemek amaciyla kullanilacak olan yaratici drama

yontemi etkili bir yéntemdir.

2. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari yeterlidir.

3. Ogrenciler yaratici drama uygulamalarina istekli katilim saglamislardir.
4. Ogretmen dgrencilerin etkinliklere katiliminda tesvik edici olmustur.

S. Etkinlikler ve kalic1 6grenme i¢in yeterli zaman ayrilmistir.

6. Veri toplama araglarina verilen cevaplar igten ve samimidir.

1.5. Stmirhliklar
1. Bu arastirma, 2024-2025 egitim 6gretim yi1linda Ankara ili Sincan il¢esinde yer

alan bir devlet okulunda 6grenim gdren 26 6grenci ile siirlidir.
2. Aragtirmanin 6rneklemini birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

3. Ogrencilerin yaratict drama uygulamalarinda gosterecekleri isteklilik durumu

arastirmayi etkilemektedir.

4. Yaratict drama uygulamalarinin uygulandigi smif ortaminin yapist ve

materyaller sinirhidir.

5. Aragtirma verileri toplama araci olan gozlem ve gorlisme sorularina verilen

cevaplarla sinirhi kalmaktadir.

1.6. Tammlar
Kavram :  Kavramlar, wvarliklar, olaylar, kisiler ve diisiinceler

benzerliklerine gore gruplandirildiginda gruplara atanan ortak isimler (Giines, 2010).

Kavram Gelisimi  : Bireylerin canlilar, durumlar ve nesneler arasindaki iligkiler

hakkinda karar verme yetenegi (Manocha ve Narang, 2004).

Drama . Bir veya daha fazla kisinin birbirleriyle, doga ile veya diger
nesnelerle etkilesim halinde deneyimledigi, i¢sel ve digsal eylemleri igeren ve genel olarak

yasam durumlarini kapsayan bir etkinlik tlrd (Adigiizel, 2015).



Yaratict Drama : Bir amag veya fikrin, dogaglama, rol oynama ve diger teknikler
kullanilarak bir grup ve grup Uyeleri tarafindan sahnelenmesidir. Bu canlandirma siiregleri,
deneyimli bir lider/egitmenin rehberliginde gerceklestirilir ve spontanlik, “burada ve simdi”
ilkesi ve “rol yapma” temeline dayanir. Yaratici drama, oyunun temel unsurlariyla dogrudan

ilgilenmesi ile karakterizedir (Adigiizel, 2015).

Hayat Bilgisi . Ogrencilerin kendi faaliyetleri yoluyla bir olgu veya olayla
iliskili uyaranlari anlamalarini kolaylastirmak ve bilginin yapilandirilmasini saglamak amaciyla

verilen egitim (MEB, 2024).



BOLUM 2

Bu boliimde arastirmanin kavramsal ¢ergevesi belirlenmis ve arastirmanin esas konulari
hakkinda detayli bilgi verilerek arastirma konusu cercevesinde literatirde bulunan yerli ve

yabanci arastirmalara deginilmistir.
2. ALAN YAZIN

2.1. Drama Kavram ve Yaratici Drama

‘Drama’ kelimesi etimolojik olarak ‘hareket ettirmek’ anlamina gelen Yunanca ‘dram’
kelimesini isaret etmektedir. Bir oyun yazarligi bi¢imi olarak sozlik tanmimiyla oOrtiisen bir
gosteri niyetiyle ve sahnede sergilenecek teatral Gretimin yapisal olarak dayandigi yazili metni
ifade etmektedir. Bu yoniyle drama tiyatroya benzetilebilir. Tiirkiye baglamimda drama
kavrami, dramatizasyon, egitsel drama ve yaratict drama gibi bir dizi terim ve kavramla
aciklanmaktadir. Bunlar arasinda “egitimde yaratict drama” daha kapsamli ve dogru bir

agiklama olacaktir (Oztiirk, 2001).

Drama, bireyin kendi i¢ diinyasinin i¢erigine dayali olarak yeni yasantilara ve boyutlara
hazirlandig: siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu nedenle dramanin hareket ile es anlamli oldugu
aciktir. Siklikla tiyatro ile karsilastirilan drama, aslinda kisitlama olmaksizin insanlarin etkili
bir ifade araci olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Aytas, 2013). Dramanin bir¢ok egitim
faaliyetindeki yayginligi géz oOniine alindiginda, ayr1 bir ders olarak da uygulanmakta ve
ogretilmektedir. Drama, toplumsal, evrensel ve soyut kavramlara, tarih ve edebiyat gibi
konulara anlam kazandirma araci olarak kullanilan bir egitim teknigidir. Bu da deneyimlerin,
bu kavramlarin somutlastirilmasini kolaylastiracak ve bdylece anlasilmasini kolaylastiracak

sekilde somut bir bigimde diizenlenmesiyle saglanir (Onder, 2010)

Drama, egitim programim zenginlestiren ayirt edici bir bilesendir. Yiksek seviyede
yaraticilik  gerektiren drama, insan deneyimini kesfetmenin bir araci olarak da
kavramsallastirilabilir (Oz, 2019). Bireylerde yaraticiligin gelisimi, yasam deneyimi iizerine
kurulu bir siire¢ olan dramatik oyun baglaminda ¢evrenin denenmesi ve kesfedilmesi yoluyla
baglatilir. Bu yaklasim, bireylerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimini tesvik eder ve
sonugta etkili ¢ozlimlerin belirlenmesine yol agar. Drama, bastirilmis enerjileri serbest
birakarak kendini tanima siirecini kolaylastirir, bdylece duygulari aydinlatir ve ifade
edilmelerini saglar. Bu deneyim, bireylerin toplum yasamina uyum saglamalar1 ve topluma

giivenli bir sekilde katilmalar1 i¢in biiyiik 6nem tasir. Ayn1 zamanda, bireyin gergekei bir bakis
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acgistyla tanmmmasini kolaylastiran ve boylece yeteneklerinin belirlenmesini saglayan bir

yapilandirmaya sahiptir (Selimhocaoglu, 2004).

'Drama’ kelimesinin ¢ok sayida tanimi olmasina ragmen, bu tanimlar deneyim, kendini
tanima, topluma uyum saglama, duygularin agiga ¢ikarilmasi ve yaraticilik gibi kavramlar
vurgulama egilimindedir. Bir¢ok uzmanin vurguladig: gibi, Aytas (2013) da dramay: hayatin
her asamasinda kullanilabilecek bir ara¢ olarak kavramsallastirmis ve egitimdeki roliiniin altini
cizmistir. Deneyimsel Ogrenme kavramma ek olarak, dramanin egitim deneyimini
zenginlestirmedeki roliinii de vurgulamistir. Cagdas sdylemde drama terimi agirlikli olarak
“yaratict drama” baglaminda kullamlmaktadir (Oz, 2019). Ozetle, drama kavrami, yaratici
yoniinii vurgulayan ve gelistiren bir boyutu kapsayacak sekilde gelismistir. Katilimcilarin
deneyimsel bilgilerine dayanan bu siire¢, dogag¢lama, rol yapma ve benzer tekniklerin
kullanilmasi yoluyla bir hedefin veya kavramin yeniden canlandirilmasini gerektirir. Bu ¢abaya
spontanligi, simdiki an kavramini ve rol yapma eylemini vurgulayan basarili bir lider 6nciiliik
etmektedir ve yaratici drama pratiginde, oyunun dogasinda var olan kapsayici 6zelliklerden
onemli olciide faydalanilmaktadir (Adigiizel, 2015). Adigiizel (2015) yaratict dramada gergek
diinya ile kurgulanmis diinyanin biitiinlestirildigini ve 6ztimsendigini ileri stirmektedir. Ayrica
yaratici drama siirecinde katilimcilar lider tarafindan siirecine katilmaya, kendi tercihlerine gore

dramay1 sekillendirmeye ve yaraticilik unsurlarini ortaya koymaya tesvik edilmektedir.

Drama, bireylerin tasarimlarini eyleme doniistlirebilecekleri bir ara¢ olarak ve
dogaglama, anlik yaratim siireci olarak ifade edilebilmektedir. Cocugun bir enerji kiipii olmast
durumunda, icindeki gizil enerjiyi harcamak icin uygun yontemler uygulamak gerekmektedir.
Dramanin bastirilmig enerjinin serbest birakilmasini kolaylastirdigi, bdylece bireylerin
kendilerini tanimalarini, duyu ve duygularinin farkina varmalarin1 ve hem acit hem de hazzi
deneyimlemelerini sagladigi gosterilmistir. Yaratict dramanin ¢ocugun davranmislarini olumlu
yonde etkiledigi ifade edilebilmektedir (Dalkili¢ ve Gonen, 2003). Yaratict drama, egitim
slirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak oyunlarla birlikte gelistirilen bir etkinliktir. Cagdas egitim
anlayisinda temel amag 6grenciyi pasif bir dinleyici durumundan bedenini ve duyu organlarini
kullanabilecegi aktif bir duruma geg¢irmek ve konular1 canlandirarak daha yasanabilir hale
getirmek oldugundan yaratict drama ile 6grenci kendi 6grenmesinde aktif bir katilimc1 haline
gelmekte ve kendi eylemleriyle materyalle etkilesime girmektedir (Selanik Ay, 2005;
Ustiindag, 2003).
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Yaratici drama, bir kelimeyi, bir kavrami, bir davranisi, bir ciimleyi, bir fikri, bir
deneyimi veya bir olayi tiyatro tekniklerini kullanarak oyun veya oyunlar gelistirmek suretiyle
dramatize etme eylemi olarak tamimlanabilir (Selanik Ay, 2005). Oyun temelli etkinlikleri
iceren pedagojik bir strateji olan yaratict drama, egitim programinin dnemli bir bilesenini
olusturmaktadir. Cagdas egitimle ulagilmak istenen kendine glivenen, problem ¢6zme ve karar
verme becerileri gelismis, yaratici diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek i¢in yeni
yontem ve yaklasimlara ihtiyag duymaktadir. Bu amaglara uygun yeni yaklasimlardan biri de
yaratict dramadir (Bozdogan, 2003). Yaratict drama hem bir 6gretim yontemi hem bir disiplin
alan1 hem de bir sanat egitimi araci olarak tanimlanmistir. Yardimci bir alan olarak ¢ocuklarda
ifade yaraticiligini, sosyallesmeyi ve farkindaligi gelistirdigi kanitlanmistir. Yeni egitim
yaklasimlari, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki etkili iletisimi kolaylastirmada dramanin
onemini giderek daha fazla kabul etmektedir. Bunun nedeni, dramanin problem ¢dzme
stirecinde yer alan cesitli asamalar1 gosterebilmesi ve bodylece elestirel diisiinmeyi tesvik
etmesidir. Yaratici dramanin egitim baglaminda soyut konularin kavramsallastirilmasini
kolaylastirdigi gosterilmistir. Aral ve arkadaslari (2000) yaratici dramanin grenmenin

kaliciligina pozitif bir etkisi bulundugunu belirtmektedir.

2.1.1. Drama ve Drama ile Tlgili Kavramlar

Kelime olarak “Drama”, Tiirk¢e karsiligi yapmak, hareket etmek anlamina gelen
Yunanca ‘dran’ kelimesinden tliremistir. Drama ise, Yunanca “dramenon” kelimesinden
tiireyen, eylemlerin tiyatroda temsil edilmesi olarak tanimlanir (Selanik Ay, 2005). Tiyatro
calismalarinda drama kavrami, Ozetlenmis, soyutlanmis eylem dizilerini ifade etmek ig¢in
kullanilir. Tirkcedeki “dram” terimi, Fransizca ‘drame’ kelimesinden tiiremistir. Bu terim
Fransizcada “burjuva tiyatrosu” anlamima gelirken, Turkge'de, 6zellikle de konusma dilinde
trajik bir oyun anlaminda kullanilir. Grup etkilesim siire¢lerinde uzmanlar tarafindan oyun
stire¢lerinde ve yasam durumlarinda dramatik anlar yaratilmasina yaratict drama caligsmasi
denir (Kara, 2014). Onder (2000; Akt.:Selanik Ay, 2005), drama kavraminin s6zli ve sézsiiz
araclar kullanilarak, spontane davranislar veya taklit yoluyla bir eylem, olay, duygu, cesitli
roller, kavram veya hikaye, hatta siir, canli veya cansiz varliklarin temsil edilmesi veya yeniden

canlandirilmasi olarak tanimlanabilecegini belirtmektedir.

Drama, iki temel unsur iizerine kuruludur: ¢atisma ve eylem. Insanlar, iliskilerinde ¢ok
sayida secimle karst karsiya kalir ve kisilerarast ¢atigsmalar yasar. Drama, i¢sel bir insan

deneyimi olarak tammlanir (Adiglizel, 2015). Nutku (1990; Akt. Adigiizel, 2006), dramatik
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durum kavraminin temelde insana 6zgii bir duygusal tepki oldugunu savunur. Bu temsil, insan
yasamuindaki bir sorunu, bir ani, bir diisiinceyi veya bir duyguyu aktarmak i¢in kullanilir ve
insan varolugunun temelini olusturur. Sener (1995; Akt. Geng, 2005) ise dramatik bir durumun
“distindiiriici” bir insan gercegi igerdigini belirtmektedir. Bu gergek, bireyin kendi
eylemlerinden, davranislarindan, tutumlarindan ve tavirlarindan kaynaklanir. Eylem Oncesi
umut veya beklenti ile eylem sonrasi gerceklik arasinda bir tutarsizlik tespit edilmistir. Bu
tutarsizlik hayal kirikligina yol acar, acima veya kahkaha gibi duygusal tepkiler uyandirir ve bu
da daha fazla diisinmeye neden olur. Bir bireyin tum eylemlerini kapsayan dramatik durum,
bireyin yaptig1 secimleri veya diger insanlarla yasadig1 ¢atigsmalari, aralarinda meydana gelen
minimum etkilesimi ve her tirlii dogrudan iliskiyi ve etki ve tepki aligverisini ifade eder
(Adigiizel, 2015). Belirli bir lider tarafindan baslatilan ve denetlenen drama, aynm zamanda
liderin de faaliyetin yiiriitiilmesine katilabilecegi yapilandirilmis bir faaliyet olarak
tanimlanabilir. Program, ogrencilere baski yapilmaksizin Onerilen temalar c¢er¢evesinde
dogaclama tlizerine kuruludur. Drama, kisisel duygularin ifade edilmesinin yan1 sira, kiginin
viicudu ve sesi iizerinde kontrol sahibi olma ve duygularini yonetme firsati sunar. Ayrica, sosyal
iliskilerin gelismesini kolaylastirir. Tartisilabilecek konular arasinda siir, dykiiler, makaleler,

resimler, fotograflar ve miizik yer alir, fakat bunlarla sinirli degildir (Tan ve Erdogan, 2004).

Dramatizasyon, yazili bir metne dayali olarak bir konu, hikaye, masal veya durumun
canlandirilmast olarak tanmimlanir. “Dramatizasyon” terimi, “dramatize etmek” fiilinden
tiiremistir Ve roman, Oykii veya siir gibi bir edebi eserin sahne oyunu veya tiyatro gosterisine
uyarlanmas siirecini ifade eder (Piiskiillioglu, 2004). Dramatizasyon baglaminda, 6gretmen
veya liderin roll, yiksek boyutta etkinlik, yonlendirme ve kararlilik ile karakterizedir.
Ogretmenin metni okumasinin ve rollerin dagitilmasinin ardindan, ¢ocuklarin hikayeyi
canlandirmalar1 beklenir. Ogretmen, siireci kolaylastirmada aktif bir rol oynar, etkinligin
ilerlemesini saglamak i¢in miidahale eder, 6nemli noktalari1 hatirlatir ve katilimeilarin istegi
lizerine dramatizasyonu kesintiye ugratarak cocuklarla birlikte devam ettirir. Yaratict drama
alaninda 6gretmen, siirecte aktif bir rol almaktan kaginarak daha ¢evresel bir rol Gstlenir
(Ustiindag, 1988; Akt. Akyel ve Caliskan, 2013). 1980'lerde Tiirk egitim sisteminde yaratic
drama hareketlerinin ortaya ¢ikmasi, yaratici dramanin yeni bir alan ve metodoloji olarak ortaya
cikmasiyla es zamanli olarak, dramatizasyonun kavramsallastirilmasinda bir doniisimii
hizlandirmis ve onu yaratict dramanin bir tezahiirii haline getirmistir. Bununla birlikte,
dramatizasyon kavrami, yaratici drama ile en sik karistirilan kavramlardan biri olmaya devam

etmektedir (Karadag ve Caliskan, 2005; Utkiir, 2012).
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Egitici drama, baska bir deyisle egitim tiyatrosu, tarih ve edebiyat gibi konularin yani
sira sosyal, evrensel ve soyut kavramlarin 6zel olarak diizenlenen etkinlikler araciligiyla
somutlastirildigi bir egitim (Onder, 2010). Egitim dramasi alaninda, eylem, olay, duygu, ¢esitli
roller, kavram, konu veya hikdye, canli veya cansiz varliklar, sdzel ve sozel olmayan unsurlar
gibi ¢ok ¢esitli unsurlar, spontane davranislar ve taklit yoluyla ifade edilir ve hayata gecirilir
(Onder, 2010). Egitici dramada amag, cocuklarin psikolojik yapilar1 ve psikolojik
deneyimlerinin karmasikligi konusunda farkindaliklarimi artirmaktir. Ayrica, yaraticiligin
gelistirilmesi de ayr1 bir yetenek olarak vurgulanmaktadir. Egitici drama, dnceden belirlenmis,
acik ve belirli egitim hedefleri olan, ¢cocuklarin 6gretmenleri esliginde cogunlukla biiyiik motor
hareketleri igeren etkinliklere katildiklar1 bir grup etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Amag, bir
oyun yaratmak degil, incelenen konunun &grenilmesini, anlasilmasimi ve farkindaligim
kolaylastirmaktir (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000; Arikan, 2007). Egitici drama, esneklik
ile karakterize edilen, 6nceden belirlenmis ve tiim katilimcilar i¢in gegerli olan bir dizi kurala
tabi olan bir dizi etkinlik olarak tanimlanir. Bu etkinlikler genellikle grup ortaminda
gergeklestirilir ve belirlenen bir yetiskin lider tarafindan denetlenir veya baslatilir (Onder,
2010). Egitim alaniyla sinirli olan egitici drama, yiiksek derecede yapisal katilikla karakterize
edilir ve etkinligin parametreleri egitmen veya lider tarafindan belirlenir (Karadag ve Caliskan,
2005). Egitim dramasi kapsamindaki faaliyetler, Oncelikle duygularin genel olarak
tanimlanmasi, ayirt edilmesi, farkina varilmasi ve uygun sekilde ifade edilmesinin yani sira,

bireysel ve grup bakimindan rahatlama ve rahatliga odaklamr (Onder, 2010).

Yaratict drama, bir grup ve grup tiyelerinin deneyimlerinden yararlanarak, dogaglama,
rol oynama ve diger teknikler araciligiyla bir amag, fikir veya kavrami hayata gecirme siireci
olarak tanimlanabilir. Bu canlandirma siiregleri, deneyimli bir liderin rehberliginde yiirtitiliir
ve dogrudan oyunun genel Ozelliklerinden yararlanarak “burada ve simdi” ilkesine dayanir
(Adigiizel, 2006). Glineysu (1991; Akt. Kog ve Dikici, 2003), yaratic1 dramayi rol oynama ve
egitim ve ogretime aktif katilim yoluyla bireyin ¢ok yonlii gelisimi olarak tanimlamaktadir. Bu
gelisim, kendini ifade etme, yaratict olma ve hayati cok yonlii algilama istegi ve yetenegini
kapsamaktadir. Adigiizel (2006), yaratict dramanin, grubun deneyimsel geg¢misinden
yararlanarak herhangi bir konuya canlilik katmak i¢in dogaclama ve rol oynama gibi tekniklerin
kullanildigini belirtir. Yaratici drama alaninda, dogaglama calismalar1 6nceden yazilmis bir
senaryo olmadan, katilimcilarin kendi yaratict kesifleri, 6zgiin diistinceleri, 6znel anilar1 ve
bilgileri kullanilarak gerceklestirilir (Kuyumcu, 2007). Yaratici drama, katilimcilarin diger

bireylerin bakis agilarini benimsemelerine olanak taniyarak empati siirecini kolaylastirir. Bu da
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hem kendilerini hem de gevrelerini daha derinlemesine anlamalarina katkida bulunur. Aym
zamanda, yaratict dramanin bireysel yaraticiligi ortaya cikarma ve besleme konusundaki
etkinligi de kanitlanmistir (Koksal Akyol, 2011). Demokratik davranis, disiplinler arasi
diistinme yetenegi, farkli konular arasinda baglantilar kurma ve hosgorii, yaratict drama
tarafindan tesvik edilir ve bdylece bireylerde yaraticiligin gelismesi ve desteklenmesi

kolaylastirilir (Utkiir, 2012).

Yaratict dramanin dogaclama niteligi, standartlastirilmasinin imkansizliginin bir
kamtidir. Bu, bireylerin 6zerkligin tadim ¢ikarirken, kendi fikirlerini baskalarinin fikirleriyle
biitiinlestirmesini kolaylastirir. Yaratici drama, rol oyunlarinin aninda oynanmasi, planin
olmamasi, Onceden yazilmis bir senaryonun bulunmamasi, 0gretmenin drama siirecine
miidahale etmemesi ve dogru ya da yanlis gibi kavramlarin olmamas: sayesinde 6grencileri
aktif katilimu tesvik eden bir pedagojik yaklagimdir (Tuluk, 2004). Ayrica, yaratici drama,
cocuklarda gizli enerjiyi ortaya ¢ikarmak i¢in uygun araglari belirlemede egitimde énemli bir
yontemdir. Drama, bastirilmig enerjinin serbest kalmasini kolaylastirir, 6z farkindaligi gelistirir
ve bireylerin duygularini tanimalarina yardimei olur (Mccaslin, 1990). Caglaroglu (1999; Akt.
Klcikkaragdz ve Hartug, 2015), anlayis ve kisilerarasi iliskileri gelistirmenin etkili bir
yonteminin baskalarinin bakis acisin1 benimsemek oldugunu 6ne siirer ve yaratici dramanin
sosyal rollerin canlandirilmasinmi kolaylastirma potansiyeline sahip oldugunu ve bunun
Ogrenciler i¢in 6nemli bir fayda oldugunu belirtir. Cocuklar, baskalarinin bakis acilarina empati
kurmaya calisirken, oyunlardaki rolleri etkilemeye calisir ve kendilerini ilgilendiren sosyal

sorunlar1 ele almaya calisir.

Cocuk oyunlarinin ve benzer etkinliklerin analizinden tiiretilen yaratici drama kavrama,
cesitli yasam senaryolarinin canlandirilmasi, olaylarin yeniden yaratilmasi ve analiz edilmesi,
bu durumlardan bilgi edinilmesi ve sonugta 6grenmeyle sonuglanmasini kapsar. Ayni zamanda,
dis uyaranlara fiziksel veya sesli tepkilerin kullanilmasi da bu kavramin bir pargasidir. Yaratici
drama, resmi egitimin tiim agsamalarinda ve gayri resmi egitimde bir 6gretim yontemi olarak

giderek daha sik kullanilmaktadir (Utkiir, 2012).

2.1.2. Drama ve Ogrenme

Erken yasta okul kiiltiirliyle tanisan bireylerin gelisim siire¢lerinin izlenmesi, saglikli
bir toplumun ingasinin ilk adimidir. Cagdas baglamda, egitim sektoriindeki tiim paydaslarin bu
konuya olan ortak ilgisi, bu alanda farkindaligin artirilmasinda katalizér gérevi gérmeye

hazirdir. Cocuklugun erken asamalarinda disiplinler arasi ¢abalar ve is birligi ile gerceklesen
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bu hazirlik siireci, saglikli nesillerin gelisimini ve ihtiyaglarini belirlemede kritik bir faktordiir.
Bu baglamda yaratici dramanin kullanilmasi, ¢ocugun oyununda yansitilan zihinsel durum
dinamiklerini, entelektiiel yapisini, sosyal olaylara karst tutarli tutumunu ve herhangi bir
gelisim bozuklugunun varligini gézlemleme ve inceleme imkani sunar (Gezen, 2022). Ayrica,
cocugun davranis kaliplarinin yani sira duygusal, fiziksel ve sosyal alanlardaki gelisimsel

ilerlemesi de oyun yoluyla gelistirilir.

Okullarda yaratic1 ve drama temelli 6grenme ortamlart igin titizlikle hazirlik yapmak
zorunludur. Bu hazirlik, kurumun egitim hedeflerine uygun materyallerin segimini de
icermelidir. Cocuklarin hayal giicliniin, pratik becerilerinin ve fiziksel giiclerinin gelisimini
destekleyen oyun, ¢ocuklarin psikomotor becerilerinin gelisiminde ¢ok 6nemli bir rol oynar.
Okullarda oyun temelli 6grenme firsatlarinin kurumsal olarak gelistirilmesinin 6nemi yeterince
vurgulanamadig icin bu tiir firsatlar 6zenle tasarlanmalidir. Ilkokul birinci simftaki ¢ocuklarin
egitim programinin uygulanmasiyla ilgili tiim hususlar, okul dis1 etkinliklerin ve oyunlarin
kalitesi de dahil olmak Uzere, en Ust titizlik ve uzmanlikla ele alinmalidir (Bakkaloglu ve
Ozdemir, 2025). Drama temelli oyunun gelisimi cocukluk ve yetiskinlik arasinda farklilik
gostermektedir. Cocuklukta ortaya ¢ikan oyun, kosullar ve kurallar agisindan daha fazla
esneklik ve benzersizlik ile karakterizedir. Bu donemde, ¢ocuklarin eglence ve zevkine 6nem
veren oyun, yiiksek derecede uyum yetenegi sergiler (Kuru, 2008). Bu gelisme, ¢ocugun yiiksek
ilgi ve motivasyon baglaminda ortaya ¢ikar. Cocuklarin, oyuna drama temelli bu anlayisla

yiiksek derecede ciddiyetle katildiklar1 ve bdylece tiim yeteneklerini sergiledikleri agiktir.

Okul 6ncesi donemden ¢ikan ve ilkokula baslayan ¢ocuklar hem cevrelerindeki diinyay1
hem de hayal ettiklerini temsil etme yetenegine sahiptir. Cocuklarin diinyayi, olaylari, insanlari
ve kendi kimliklerini algilama bi¢imleri oyun yoluyla ortaya ¢ikar (Seving, 2004). Cocuklarin
duygusal ve bilissel siireglerine iliskin i¢goriiler elde edebilmemiz ve kisiliklerinin bazi
yonlerini ayirt edebilmemiz oyun araciligiyla mimkiindiir. Yaratict drama egitiminin
etkinliginin birgok alternatif faaliyetten daha iistiin oldugu pek ¢ok arastirma ile kanitlanmustir.
Onder (2010) tarafindan belirtildigi gibi, cocuklar tarafindan oyun olarak algilanan drama
faaliyetleri, diger bircok faaliyetten daha fazla ilgilerini uyandirma kapasitesine sahiptir. TUm
gelisim alanlarinda performansin artmasini kolaylastirabilirler. Yaratici dramanin, ¢ocuklarin
cesitli yeteneklerinin belirlenmesini kolaylastirdigi bilinmektedir ve ayrica, ¢cocuklarin hayal

giicli ve psikolojik siirecleri hakkinda bilgi sagladigi da gosterilmistir. Bu anlamda, yaratici
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drama, ¢ocuklar1 anlamak igin ¢ok yonlii bir gelisim perspektifi olarak goriilebilir (Onder,
2010).

Yaratict dramanin yani sira, oyunun da c¢ocuklarin gelisim dinamikleri agisindan
sinirlamalara tabi olacagina dikkat etmek 6nemlidir. Drama temelli oyunlar, bilimsel ilgi ve
analize tabi olan kavramsal bir ¢ergeve icinde ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin gézlemlenmesi
ve buradan sonuglarin ¢ikarilmasiyla karakterize edilir (Gezen, 2022). Drama alaninda amag ve
hedefler belirgin bir sistem iginde tanimlanirken oyunlarda amag ve hedefler sistematik olarak
tanimlanmaz. Drama etkinlikleri baglaminda c¢ocuklar siiregleri ve durumlar
degerlendirebilirler, fakat oyunlarda oldugu gibi kati kurallara bagh degildirler. Oyunun

kurallar1 6nceden belirlenmistir ve gocuklarin bu kurallardan sapmalarma ise izin verilmez.

Yaratici dramanin egitim ortamina entegrasyonu, bilginin iligkiler ve baglantilar
temelinde kavramsallastirildig bir yorumlama siireci araciligiyla bilginin ingasini tesvik eder.
Bilginin yayilmasi hiyerarsik bir sekilde ger¢eklesmez; bunun yerine, bilginin yapilandirmaci
bir yaklagimla sifirdan yeniden insa edildigi ve yorumlandigi bir deneyimdir (Ergin, 2025). Bu
yaklasim erken ¢ocukluk déneminde ve sonrasinda egitim slirecine uygulandiginda, ¢ocugun
O0grenme faaliyetlerine katiliminin oyun yoluyla eglenceli bir aliskanlik haline geldigi
gorulmektedir. Bu durumda o6grenciler kendi 6grenimlerinde aktif bir rol iistlenir ve egitim
siirecinin katilimeilari ve iireticileri haline gelirler (Yaman Orendil, 2017). Dijital cagda egitim
paradigmalarinin siirekli doniistimii 15181nda, bu anlayzs, yaraticilik ve yenilikgilige elverisli bir
ortam saglayan ¢agdas 6grenme ortamlarinin temel tasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Boyle bir
ortamda, 0gretmenler egitmenlerin aksine rehberlere benzer bir rol iistlenirken, 6grenciler
sadece bilgi alicilart degil, bilgi iireticileri haline gelirler. Yaratict drama, is birligi, dayanisma,
karsilikli yardimlasma, hosgorii ve karsilikli anlayis gibi davranislarin pekistirilmesine elverisli
bir ortam yaratarak Ozglivenin artmasini saglar. Ayrica, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin
kesfedildigi, 6grenmenin Ogrenildigi ve bireysel ve sosyal farkliliklarin ifade edilebildigi,

etkilesime agik ¢ok yonlii bir deneyim sunar (Glven, 2009).

Bilimsel normlarin siirekli evrimi ve 6lgme ve degerlendirme i¢in yeni teknolojilerin ve
metodolojilerin ortaya ¢ikmasiyla karakterize edilen c¢agimizda, egitim alanlarinin bu
doniisimlere uyum saglamak igin siirekli yeniden planlanmasi zorunlu hale gelmistir. Bu
cergevede, egitimin hem 6znesi hem de nesnesi olan insanligin degerlendirilmesi ve yeniden
yapilandirilmasi, disiplinler arasi bir yaklasim gerektirmektedir. Pedagoji, psikoloji ve egitim

bilimlerinin diger unsurlart da bu cergeve i¢inde yenilik¢i gelismelere uyum saglamalidir. Bu
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cercevede Ozetlendigi gibi, egitim ortamlarinda yaratici drama tekniklerinin kullanilmasi,
cocuklarin giinliikk yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklar karsisinda iiretkenliklerini ve
dayanikliliklarin1 artirdigr kamitlanmistir (Gezen, 2022). Diinyayi, yasami ve cevrelerini
yeniden yorumlayan ve yeniden tanimlayan nesillerin varligi, ¢agdas egitimin hedeflerine
uygun bir yaklagim gelistirecektir. Turan (2023) ile Y1lmaz, Yksel, Kurt ve Toy (2023) drama
temelli oyunlarin okul programina entegrasyonunun, basari ve basarisizlikla basa ¢ikma
becerisi, 6zglivenin gelistirilmesi, etkili karar verme kapasitesi, elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ve problem ¢dzme becerisinin kazanilmasi gibi bir¢ok yetkinligin gelisimini

kolaylastirdigini ifade etmektedir.

Drama, o6grencilerin duygularinm1 veya deneyimlerini ifade ettikleri bir ifade bigimi
olarak tamimlanabilir ve Ogrencilerin diisiincelerini ve fikirlerini kendi sozleriyle ifade
etmelerini saglamaktadir. Egitim alaninda drama, genellikle katilimcilarin farkli roller
tistlendigi rol oynama olarak siniflandirilir ve bu pedagojik yaklagim sayesinde, 6grenci
katilimi ve deneyimsel 6grenme yoluyla %80 6grenme ve kalicilik oranma ulagilmasini saglar
(Aytas, 2013). Bu etkinligin, 6grenciler arasinda tarihi, siyasi ve sosyal olaylara ilgiyi artirdig1
ve boylece aktif katilimi tesvik ettigi gosterilmistir. Drama egitimi, 6grencilerin iki temel
faaliyette bulunmalarmi saglar. Bunlardan ilki roliin oynanmasi, ikincisi ise roliin
yorumlanmasidir. Drama bilgi edinmenin yani sira tutum ve diisiince siireclerinin gelisimini de
kolaylastirir. Bu etkinligin, eldeki géreve odaklanma becerisini gelistirmede énemli faydalari
oldugu kanitlanmistir. Egitim ortamlarinda dramanin kullanimi genellikle iki farkli baglamda

gergeklesir. Bunlardan biri dogaglama, digeri ise resmi dramadir (Barth ve Demirtas, 1997).

Drama yoluyla 0Ogrenme siireci, bir yeniden yapilandirma bi¢imi olarak
kavramsallastirilabilir. Bu siireg hem c¢ocuklar1 hem de ergenleri kapsayan &grencilerin
o0grenmelerini ve bilgilerini yeni bir bakis agisiyla degerlendirmesini igerir. Bu siire¢, dnceden
var olan kavramlarin incelenmesini ve ardindan bunlara yeni anlamlar atanmasini gerektirir. I¢
gbzlem siireci, gegmis deneyimlerin ve yasam olaylarinin yeniden degerlendirilmesini igerir.
Bu siireglerin topluca dogal 6grenme olgusuna katkida bulundugu agiktir. Drama yoluyla
kazanilan bilgi, okul disiplinlerinde edinilen ezberci, teorik bilgi degildir. Drama alaninda,
gesitli disiplinlerden gelen bilgiler kullanilir; bu durumda s6z konusu bilgiler, diinyayla 6znel
ve nesnel iligkiler i¢inde kendine 6zgii bir sekilde yapilandirilir. Egitim kurumlarinin genellikle
bu tiir bir 6grenmeyi saglayamadigi aciktir. Bu nedenle, egitimde dramanin kullanimi bir

gereklilik olarak kabul edilmektedir. Drama etkinliklerinin amaci, ¢ocuklarda, ergenlerde ve
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geng yetiskinlerde demokratik degerleri beslemek, c¢esitlilik ve kapsayicilifa saygiyl
gelistirmek, bagimsiz diisiinmeyi tesvik etmek ve hosgorii ve yaraticiligt desteklemektir.
Cagdas genclerin yukarida belirtilen nitelikleri edinmeye istekli oldugu aciktir ve bu

isteklilikleri egitimde drama kullaniminin 6nemini artirmaktadir (Adigiizel, 2006).

Egitim ogretim siirecinde Ogretmenlerin belirledikleri hedeflerine ulasmak igin
deneyimsel 6grenme senaryolar1 kullanilarak onceden titizlikle planladiklar1 yaratict drama
uygulamalar1 onlarin hedeflerine ulasmani kolaylastirmaktadir. Yaratici drama yontemi,
cocuklarin en iyi sekilde yaparak, etkinligin kendisine aktif olarak katilarak 6grenebilecekleri
fikrine dayanmaktadir ve bu pedagojik yaklagimin, ¢ocuklarda uzun vadeli 6grenmeyi

kolaylastirmada etkili oldugu diistiniilmektedir.

2.1.3. Drama Sirecinin Ogeleri
Adigiizel (2006) dramanin oyun mekani ve grubu, uygulanma sireci ve drama liderini

igceren sirali bir siire¢ oldugunu savunmaktadir. Bu 6gelerden kisaca bahsedilmesi gerekirse;

Bu oOgelerden ilki dramanin sahnelenecegi baglamdir ve titizlikle ayrintili olarak
belirlenmelidir. Dramanin sahnelendigi ortam, ¢ocugun somutlastirmasini saglayacak gercek
veya gercekei unsurlar icermeli ve bu unsurlari igerecek sekilde tasarlanmalidir (Akkus, 2013).
Dramatik sanatlarda kullanilan araglar, ekipmanlar veya malzemeler, diger egitim ortamlarinda
kullanilanlardan énemli farkliliklar géstermektedir. Bu farklilik, bu unsurlarin farkli amaglarla
kullanilmasi, bigimlerinin yeniden tasarlanmasi veya farkli gérevlerin birden fazla nesneye ayni
anda verilmesi ile agiklanabilir. Tasarlanan bu unsurlarin drama katilimcilarina da yansitilmasi
zorunludur (Dima, Kaiafa ve Tsiaras, 2020). Yaratici drama uygulamalarinin her tirlii mekanda
uygun oldugu kanitlanmistir. Meka&n se¢imi etkinligin amacini géz Oniinde bulundurarak,

gerekli malzemelerin erisilebilirligini ve en 6nemlisi giivenligi saglayacak sekilde yapilmalidir.

Dramanin grup calismasi boyutu katilimcilarin dikkate alinmasini gerektirmektedir.
Adigiizel (2006), drama siirecinin katilimeilarin yasi, gelisim diizeyi, cinsiyeti, ihtiyaglar1 ve
yetenekleri gibi bir dizi faktoérden etkilendigini belirtmektedir. Dramayla ilk kez karsilasan bir
grupla karsi karsiya olundugunda basitlikten karmasikliga dogru bir ilerleme kaydedilmesi
onerilmektedir. Gruplardaki katilimci sayisi, etkili sonuglar elde etmek igin ¢ok Onemli bir
faktordiir. Grupta yer alacak katilimci sayisi, yas, cinsiyet ve gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
belirlenmelidir ve genellikle bu say1 on bes ile yirmi arasindadir. Bu saymin, etkinligin

niteligine gore degisebilecegi unutulmamalidir (Geng, 2005). Yaratic1 drama yontemi bir grup
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etkinligidir ve bu baglamda, grup Uyeleri belirlenen konuyu kendi deneyimlerine dayanarak
diger iiyelere aktarirlar (Adigiizel, 2006). Grup lyelerinin optimal sayisi konusunda bir fikir
birligi olmamasina ragmen, etkinligin etkinligi acisindan kiigiik bir sayinin optimal oldugu
yaygin olarak kabul edilmektedir. Optimum katilimci sayisi, yaratict drama ile ilgili 6nceki
deneyimler, yas, mekanin fiziksel ozellikleri ve etkinligin niteligi gibi ¢esitli faktorlerden

etkilenir (Celik, 2022).

Uygulama boyutunda; drama alaninda bir baslangi¢ noktasi belirlenir, uygulama yeri
saptanir ve bir dizi gorev tanimlanir. Uygulama surecinin yurutilmesi icin metodolojiyi
belirleyen bir strateji gelistirmek zorunludur (Uzgo6ren, 2021). Hazirlanan planda su noktalar
dikkate alinmalidir: Temanin se¢imi; ortamin diizenlenmesi, gorevlerin katilimcilar arasinda
dagitilmasi, 6gretmenin (liderin) rolii; ortamin se¢imi, hedefin belirlenmesi ve son olarak eylem
ile ilgili ayrintilarin belirlenmesi. Tiim etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan, materyali s6zli
olarak pekistirmek icin bir tartisma yapilmalidir. Bu baglamda 6diil veya ceza kullanimi son
derece uygunsuz kabul edilmektedir. Egitim siirecinde dramalarin aktorlerin egitimi igin
tasarlanmis bir uygulama olmadig1 unutulmamali ve bu tiir tasarimlarin izleyiciye yonelik
olmamasi gerektigi her asamada belirtilmelidir (Tuzcuoglu ve Adigiizel, 2021). Oguz (2019)
tarafindan belirtildigi gibi, yaratici drama yontemi kullamilarak gergeklestirilen bir etkinligin
sonunda katilimcilarin elde etmesi beklenen belirli bir dizi 6grenme ¢iktilar1 bulunmaktadir. Bu
alanin kapsami, olaylar, fenomenler, kavramlar, haberler, edebi eserler ve hatta fotografik
belgeleme gibi ¢ok ¢esitli konular1 igermektedir. Konuyu belirlemede tek kriter, konunun 6zel

hayata veya evrensel degerlere aykiri olmamasidir (Adigiizel, 2010).

Egitmenin kullandig1 pedagojik yaklasim, dramanin seyri ve sonucu iizerinde énemli
bir etkiye sahiptir. Katilimcilar1 dramatik siire¢ boyunca ydnlendiren kisiler arasinda
Ogretmenler, drama liderleri veya yoneticiler yer alabilir. Drama lideri, bu siiregte ¢ok dnemli
bir figiirdiir. Bunun nedeni, katilimcilarin bir durumu veya olayr canlandirmasinin liderin
hedefine gore belirlenmesidir. Dramayi1 baglatma, iizerinde diisiinme ve degerlendirme
sorumlulugu drama liderine aittir (Tuzcuoglu ve Adigiizel, 2021). Lider, katilimcilarin
duygularinin 6neminin farkinda olmali ve duygusal olarak elverisli ve uyumlu bir ortam
olusturmalidir. Bunu yaparken lider, katilimcilarin fikir, goriis ve isteklerini dikkate almalidir.
Aktif 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde bir ortamin olusturulmasi zorunludur. Katilimeilarin
gelisim siirecini kabul etmek zorunludur (Koksal, 2007). Yaratict drama siirecinin tasarimi ve

denetiminden sorumlu kisi; lider/6gretmen, siirecin tiim asamalarindan ve etkin bir sekilde
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uygulanmasindan sorumludur (Adigiizel, 2015). Bu amagclar1 gergeklestirmek igin, belirli bir
planin hazirlanmasi, mekanin se¢imi, materyallerin se¢imi ve hazirlanmasi, uygulama siireci
boyunca rehberlik saglanmasi gibi bir dizi sorumluluk onlara aittir (Balc1-Sekin, 2019). Bu
sorumluluklarin yan1 sira, grup ¢alismasina yatkinlik, alan uzmanlig ve iletisim becerisi gibi

becerilere sahip olmak da siirecin etkinligi i¢in son derece 6nemlidir (Oguz, 2019).

2.1.4. Yaratict Dramanin Amagclari, Yararlar1 ve Onemi

Yaratict drama yonteminin genel amaci kendini taniyan, kendini kontrol edebilen,
cevresiyle etkilesim iginde olan, kendini ifade edebilen, bilinglenerek soyut diisiinebilen ve
canlandirmalar yoluyla 6grenen bireyler yetistirmektir (Adigilizel, 2015). Selimhocaoglu (2004)
ise yaratict dramanin 6nemli bir yonii olarak bireylerin sosyal yeterliliklerini vurgulamaktadir.
Zorluklarin iistesinden gelme kapasitesine sahip bireylere, kendi toplumlarinin ilerlemesine
katkida bulunma sorumlulugunun verilmesi zorunludur. Egitim paradigmasi, 6zdenetim,
inisiyatif, yaraticilik, 6zgiiven, bagimsiz diisinme ve sorun ¢6zme becerileri gibi 6zelliklerin
gelistirilmesini  tesvik etmeli ve bodylece bireylerin  potansiyellerinin  tamamini
gerceklestirmelerini saglamalidir. Buna istinaden sosyal ve fiziksel gevreyle proaktif bir sekilde
etkilesim kuran yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu yontemlerden biri de yaratict drama

yontemidir (Tekerek, 2007).

Oztiirk (2001) yaratict drama yonteminin amaclarini, katilimcilarin yaratict drama
stirecindeki 6grenmelerini analiz ederek degerlendirmistir. Ona gore yaraticit drama yonteminin

amaclar1 asagidaki gibidir:

e Kisinin elestirel bakis acisina sahip olmasini saglar ve var olan bakis agisini
gelistirir.

e Kisilerin duygu ve diisiincelerini ifade etme becerilerini gelistirir.

e Kisinin iiretkenligini desteklerken iiretkenlik becerilerini arttirir.

¢ Kisinin kendini tanimasina yardimei1 olur.

e Kisilerin sosyal becerilerini destekler ve onlarin grupla is birlikli ¢alisma

becerilerini gelistirir.

Selimhocaoglu (2004) dramanin ¢ocuk baglaminda kazamimlarini ve amaglarini
degerlendirirken, bireyin kendisini ¢ok yonlii olarak kesfetmesini sagladigini belirtmektedir.
Cocugun canlandirdig1 karakterin kisiligini benimseyerek farkli bakis acgilar1 kazanabildigi,

ayrica hayal giicli ve yorumlama becerilerinin destekleriyle ¢evresini daha iyi tanir hale
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geldigini de vurgulamaktadir. S0z konusu ¢ocuklar 6grendiklerini kendi yasamuiyla birlestirerek
hayatlarina yeni duzenlemeler getirmektedir. Yaratici drama uygulamalarina katilimin
¢ocuklarda 6zgiiven olusturdugu da gozlenmektedir. Y 6ntemin etkinligi, yakin ¢evrelerindeki
bireylerle iletisimi kolaylastirmasi ve bodylece dis olaylar1 anlama ve yorumlamayi tesvik
etmesiyle gozle gorulir hale gelmektedir. Bu yaklagimin ¢ocuklarin kaygilarini etkili bir
sekilde azalttig1 da gosterilmistir. Sosyal iletisimin temelleri erken ¢ocukluk déneminde atildigi
i¢in bu yontemin erken ¢ocukluk doneminde kullanilmasi daha da &nem kazanmaktadir (Ceylan

ve Omeroglu, 2012).

Yaratict drama, tiyatro sanatinin tiim yontem ve araglarimi kullanirken, ezberlenmis
metinlere dayanmamaktadir ve birincil amaci, deneyimsel 6grenme yoluyla bilgi edinilmesini
saglamaktir. Bu yaklasimi geleneksel yontemlerden aywran en onemli Ozellik, farkli yas
gruplarindan bireyleri siirece dahil etme ve bdylece 06zerklik duygusunu gelistirme
kapasitesidir. Kiskanglik, 6fke ve korku gibi bireyin refahini tehlikeye atma potansiyeline sahip
kavramlari kapsayan siirece dahil olan katilimcilara, bu duygular1 uygun alanlarda ele alma
firsat1 sunulmaktadir (Oztlirk, 2001). Heathcote (1984; Akt. Oz, 2019) yaratict dramanin yasam
deneyimlerinin kazanlmasini tesvik eden pedagojik bir yaklasim oldugunu 6ne siirmektedir.
Ona gore bireyler yaratici drama uygulamalar1 baglaminda her durumdan deneyim kazanirlar.
San (1990; Akt. Giinsald1 ve Simsek, 2025) da yontemin deneyimsel 6grenmeyi ve sosyal
becerilerin gelisimini kolaylastirma kapasitesinin altin1 ¢izerek yontemin yararlari vurgular.
Grup etkilesimlerine katilan bireyler kolektif olarak Kkarar vererek ortak coziimlere
ulasabilmektedir. Gonen (1999; Akt. Oz, 2019) ise yaratict drama uygulamalarina katilim
sonucunda bireylerin 6zguiven ve cesaretlerinin artig gosterdigini vurgulamaktadir. Benzer bir
sekilde Aladag (2015), yaratici drama yonteminin egitim ortamlarinda kullanilmasinin
yararlarim1 tartisirken, Ogrenci merkezli dogasinin altimi ¢izmenin zorunlu oldugunu

belirtmektedir.

Ogrenme etkinliklerine aktif olarak katilan 6grencilerin uygulamalardan keyif aldiklar1
ve boylece kalic1t 6grenmeyi kolaylastirdiklart gértilmektedir. Ayrica, dogaglama, rol yapma ve
benzer tekniklerin siif ortamina entegre edilmesi, akranlarin elestirilerinden korkulmayan bir
ortamin olusmasini saglayabilir. Bu da 6grencilerin topluluk oniinde konusma konusunda
kendilerine olan giivenlerinin artmasina ve sosyal c¢evreyle iliski kurma becerilerinin
gelismesine yol agabilecektir. Ayrica, 6grenciler is birligi iginde fikir tiretme, kavramlarini

akranlarina ifade etme, kisisel bakis agilarini dile getirme, sdylemde bulunma, fikir birligine
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varma ve sosyal katilim becerilerini gelistirme yolunda 6nemli adimlar atma firsatina sahip

olacaklardir.

Dramanin egitim ortamina entegrasyonunun sayisiz avantaj sagladigi goriilmektedir.
Dramatik sanatlarin ¢ocuklarin biligsel gelisimine olumlu etkisi oldugu kanitlanmistir. Bu
deneyim, cocuklarin diinya goriisiinii genisletmeye hizmet eder. Cocuklarin diinyalar
genisledik¢e, daha ¢esitli roller iistlenirler. Cesitli rolleri iistlenen ¢ocuklarin duygusal ve
diisiinsel agidan daha zengin olduklart agiktir (Tlrkmen, 2025). Dramanin konusu ¢ok ¢esitli
temalar1 kapsar ve roller, bireylerin yeteneklerine ve uygunluklarina gore dagitilir. Cocugun
biligsel siirecleri, rollerine iliskin diistincelerle birlikte seciciligin artmasiyla karakterize edilir.
[letisim amaciyla dilin etkili kullanimi ¢ok énemlidir. Kavramlarin ifade edilmesinin 6n kosulu
olan ¢ocugun dili etkili bir sekilde kullanma becerisi de gelisecektir. Yaratict dramanin
ogrencilerin anlamli 6grenmesini kolaylastirma kapasitesine sahip oldugu aciktir. "Anlamh
O0grenme, yeni bilgilerin 6grencilerin mevcut bilissel ¢ergevesine entegre edilerek,
ogrenmeleriyle ilgili ve 6nemli olan tutarli ve kapsamli bir anlayisin olusturulmasi siireci olarak
tammlanir (Aytas, 2013). Ogrencilerin bilgi edinmesi, kavramlarin dogru algilanmasina ve
kavramsal yanlis anlamalarin 6nlenmesine yardimei olur (Demir ve Ciftgi, 2018). Bir gbrevin
basarili bir sekilde tamamlanmasi, bir kez baglatildiktan sonra, o gorevden zevk alinmasina
baghdir. Cocuklara temel yetkinliklerin kazandirilmasi, etkinlikler sirasinda drama ile
kolaylastirilir. Ogrenme siireci, katilim, azim ve fedakarlik yapma istegi gibi yetkinliklerin
gelistirilmesini gerektirir. Bu gorevin basariyla tamamlanmasinin ¢ocugun coskusunu artirdigi
gorulmektedir Cocuklar, oyun oynayarak denemeyi, tekrarlamayi ve takdir etmeyi ve zamani

verimli kullanmay1 6grenirler (Selanik Ay, 2005).

Insan yasamindaki doniisiim, bireyin benimsedigi rollerle iliskilidir. Birey yasami
boyunca sosyal bir ¢evrede var olurken ayni zamanda kendi diisiincelerini de gelistirir. Ozgiirce
diisiinebilen bireyler, orijinal fikirler ortaya koyabilir, sorunlari farkli agilardan inceleyebilir ve
yeni yaklagimlarla sorunlari ¢ozebilirler. Bagimsiz diisiince kapasitesinin {iretkenlige
doniistiiriilebilecegi hipotezi, daha fazla arastirilmasi gereken bir hipotezdir. Bu yetenegin
sosyallesmeyi, problem algisini ve durum degerlendirmesini kolaylastirdig1 varsayilmaktadir.
Bu yaklasim, yaratici diisiincenin hayata gecirilmesini kolaylastirmaktadir. Erken yaslardan
itibaren yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan egitim ve 6gretim girisimlerinin
baglatilmasinin saglam bir toplumsal temelin olusturulmasini hizlandirdigr kanitlanmistir

(Oztiirk, 2001). Bu ifadelerden de anlasilacag iizere, yaraticilik, saglikli bir toplum yetistirmek
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amaciyla egitim ve Ogretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesinde kilit bir bilesen olarak
vurgulanmaktadir. Bdyle bir senaryonun olasiligi diisiiniildiigiinde, yaratict dramanin
dogasinda var olan 6zgiirliik kavramini kabul etmek 6nemlidir. Kisitlamalarin yoklugu ve
ozgiirce diisiinebilme yetenegi ile karakterize edilen bu 6zgiirliik, ortamin 6nemli bir yoniidiir.
Ayrica, bu ortamdan ortaya c¢ikan kurgulanmus fikirler spontanitenin bir sonucudur. Onder

(2010) yaratict dramanin otoritelerce siklikla vurgulanan faydalarini su sekilde siralamaktadir:

e Bilissel islevlerde iyilesme gorulir,

e Bireyler icin sosyallesmenin saglanmasi kolaylasir,

e Demokratik bir egitim ortam saglanir,

e Kisilerde bireysellik kavraminin gelisimine katkida bulunur,

e Ogrencinin genel performansini arttirir,

e Iletisim alanindaki becerilerine olumlu katkida bulunur,

e Cocuklarda yaraticiligi ve hayal giiciinii gelistirir,

e Bagimsiz diistinme ve karar verme becerilerini gelistirir,

e Sosyal farkindaligin artmasini ve problem ¢6zme yeteneginin gelismesini saglar,
e Egitim faaliyetlerinde 6grenci-6gretmen iliskilerini olumlu yonde etkiler,

e Kisilerin duygularini fark etmesini ve kendini ifade etmesini saglar (Onder,
2010).

Baskalarin1 anlamanin ve onlarla 6zdeslesmenin bir yolu, onlarin bakis agisini
benimsemektir. Dramanin sagladigi faydalarindan biri, sosyal rollerin canlandirilmasidir.
Cocuk oyunlar1 baglaminda, baskalarinin bakis agilarina empati kurma eylemi, oyunlar i¢indeki
rollerin stratejik olarak yeniden dagitilmasiyla ortaya ¢ikabilir ve bu roller sosyal konulara gore
sekillenir (Kara ve Cam, 2007). Cocuklarin yetenekleri bu siire¢ sayesinde beslenir ve
gelistirilir. Bdylece, bilginin saglayicist olarak Ogretmenin geleneksel rolii, drama
etkinliklerinde 6grenciler i¢in bir rehber ve kolaylastirici roliine doniisiir. Bilgiyi dogrudan
aktaran geleneksel yaklasimin aksine, 6gretmenin rolii, 6grencilerin bagimsiz olarak bilgiyi
kesfetme ve iiretme firsatlarin1 kolaylastirma roliine doniisiir. Sinif ortaminda &grenciler,
fikirlerini ifade etmeye, tartismaya katilmaya, akranlarinin fikirlerini degerlendirmeye ve toplu
olarak yeni kavramlar iiretmeye tesvik edilir. Ayrica, 6gretmen belirli etkinliklerde 6grencilerle
birlikte aktif bir rol iistlenebilir. Bu yaklasim, 6grencilerle daha etkili iletisim kurulmasini
kolaylastirir ve etkinlik akisinin daha verimli bir sekilde kontrol edilmesini saglar (Koksal,
2007).

23



Yaratict dramanin bireyin kisisel ve sosyal gelisimi tizerinde olumlu bir etki yaratirken,
problem ¢O0zme ve karar verme gibi becerilerin gelisimini kolaylastirdigi gosterilmistir.
Glinlimiizde egitim alaninda hikim olan fikir birligi, 6gretmenin kolaylastirici ve 6grencinin
aktif katiimei roliinii vurgulayan pedagojik yaklasimlarin en etkili oldugu yoniindedir.
Ogrenci, yaratict drama yonteminin merkezinde yer alir ve kavram ve yetkinliklerin
gelistirilmesiyle ilgili ¢agdas egitim ilkeleriyle uyumludur. Yaratict drama alaninda 6gretmen,
etkinliklerin koordinasyonunu ve yonlendirilmesini kapsayan bir liderlik rolt dstlenir. San
(1990; Akt. Giinsald1 ve Simsek, 2025) yaratict dramada liderin bir aktor, bir pedagog ve bir

psikolog olarak islev gorerek birden fazla rol iistlendigini belirtmektedir.

Egitimde yaratici1 dramanin amaci, bireylerin kendi bedenleri, duygulari, diisiinceleri ve
dis cevreleri hakkinda farkindaliklarini artirmaktir. Yaratict dramanin bir diger temel amaci ise
oyun pedagojisi i¢indeki ¢agrisimlarin, duygularin, bilgilerin ve deneyimlerin serbestce ifade
edilebilecegi bir ortam yaratmaktir (San, 2009). Dramanin egitimsel amaci, bir kavrami, ders
konusunu veya metni daha anlasilir hale getirmek, bireysel ve toplu olarak 6ziimsenmesini
saglamak, i¢sel bir deneyime doniistiirmek, gézden gecirmek, iizerinde diisiinmek ve disa
vurmaktir (Adigiizel, 2015). Yaratici drama, gorme, isitme, yapma ve konusma gibi etkinlikleri
kapsadigindan, 6grenme ve hafiza iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmast muhtemeldir. Bu
fenomenin bir 6rnegi, Aynal (1989)in “Dramatizasyon ydnteminin yabanci dil &gretimi
Uzerindeki etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde gozlemlenebilir. Bu galismanin bulgulari,
dramatik yontemi iceren pedagojik yaklasimlarin, geleneksel ders temelli yontemlere kiyasla
daha kalic1 6grenme sonuglar verdigini gdstermektedir. Ayrica, bu yontemler yapma, isitme ve
konusma alanlarini kapsayan c¢ok sayida etkinligin gelistirilmesini kolaylastirir. Yaratici
dramanin sihirli degnek gibi bir 6zelligi olmadigini belirtmek 6nemlidir (Akyel ve Caliskan,
2013). Bu pedagojik yaklagimin ¢ocuklarin duygusal ve hayal giicii yetenekleriyle rezonans
kurma kapasitesine sahip oldugu ve boylece i¢ gdzlem siirecini ve kisisel deneyimlerin egitim
deneyimine dahil edilmesini kolaylastirdigi unutulmamalidir. Bu 6zellik, onu daha deneyimsel
ve cagdas bir 6gretim yontemi haline getirir. Yaratict dramanin, ¢ocuklarin 6grenme siirecine
hayal gliclerini ve duygularini dahil etmelerine olanak taniyarak 6grenmeyi kolaylastirdigi

ifade edilmektedir (Selanik Ay, 2005).

2.1.5. Yaratict Drama Yonteminde Kullanilan Teknikler
Ustiindag (2003), yaratic1 dramamin egitim siirecinde oyunlar araciligiyla gelistirilen bir

etkinlik oldugunu 6ne siirerek, dramanin bu 6zelliginin onu egitimin ayrilmaz bir pargasi haline
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getirdigini vurgulamaktadir. Ogretim baglaminda, &grencileri pasif dinleme durumundan
bedenleri ve duyulari ile aktif katilim durumuna gecirmek ve bdylece derslere canlilik katmak
zorunludur. Bu baglamda, yaratici drama uygulanabilir bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrenciler kendi 6grenimlerinin aktif katilimcilar1 olurlar, kendi eylemleri yoluyla bilgi
edinirken, aym1 zamanda duyularimi kullanarak olaylar1 veya durumlari deneyimlerler

(Ustiindag, 2003).

Yaratict dramanin egitim ortamlarina entegrasyonunun, 6grencilerin katilimini artirdigi,
sinifta sikilmay1 azaltti§i ve motivasyonlarinin yiikselttigi goriilmektedir (Aykag¢ ve Adigiizel,
2011; Nayci ve Adigiizel, 2017; Utkiir, 2012).Bu dogrultuda sinif ortamu 6grenciler igin daha
az monoton ve daha az iirkiitiicii hale gelir. Ogrenciler kendi giiclii yanlarinin farkina varir ve
kolektif giiclerini paylasabilirler. Dahasi, rol yapma oyunlar1 sayesinde &grenciler gergek
hayatin belirli yonlerini farkli bir perspektiften g6zlemleyebilme firsat: yakalar. Ingiltere'de
yaratici drama alaninda oncii bir figiir olan Dorothy Heathcote (GOksel, 2025), egitim
ortamlarinda ve deneyimsel 6grenmede dramanin derin etkisini agiklamistir. Heathcote ‘un
dramatik eserlerinde tasvir edilen duygular ve hisler, insan deneyimine 6zgudir. Heathcote,
cocuklar i¢in anlasilir bir kiiresel ¢ergeve olusturmanin son derece 6nemli oldugunu ve bdyle
bir ¢ergeve varsa, bunun kullanilmasinin zorunlu oldugunu vurgulamaktadir ve ona gore, bir
konuyu 6gretmenin en pragmatik yaklasimi, evrensel bir ¢cer¢eveden secilen somut yontemleri
kullanmaktir. Yaratict drama yontemi, ¢ocuklara somut ve gercek bir deneyim sundugu

kanmitlandigindan, etkili bir pedagojik ara¢ oldugu gosterilmistir (Sahin Kalyon, 2025).

Yaratici drama egitimde bireylerin 6grenme siirecinde aktif olmalarini saglayan, yapma
ve deneyimleme yoluyla 6grenmelerine olanak taniyan, her yoniiyle gelisimlerine katkida
bulunan ve yaratic1 ve firetken bireyler olmalarima yardimci olan bir yontem olarak
kullanilmalidir. McCaslin (2016; Akt. Bakkaloglu ve Ozdemir, 2025) 'in de belirttigi gibi,
egitimciler 6grencilere sadece bilgi aktarmakla kalmamali, 6grencilerin bagimsiz olarak bilgiyi
kesfetme ve ftretme firsatlarim kolaylastirmalidir. Bu yaklasim, Ogrencilerin sinifta
diisiincelerini  ifade etmelerini, tartismalara katilmalarini, akranlarimin  fikirlerini
degerlendirmelerini ve toplu olarak yeni kavramlar iiretmelerini saglar. Ogrenci merkezli
O0grenmeye verilen bu 6nem, etkili egitim ve 6gretim metodolojileri igin ¢ok dnemlidir. 2005
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilandirmact yaklasimin uygulanmasinin bir
sonucu olarak, yaratici drama yeni programlarda bir yontem olarak kullanilmaya baslanmistir.

Ayrica, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 1997 yilinda yiiriitiillen “Egitim Fakiiltelerinin
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Yeniden Yapilandirilmasi” ¢alismalar1 kapsaminda, yaratict drama “Okul Oncesinde Drama”
ve “Ilkgretimde Drama” baslikli zorunlu dersler olarak programa dahil edilmistir (Adigiizel,
2015).

Planli uygulamalarin tasarlanmasinda tekniklerin akillica se¢ilmesi biiyiik 6nem tasir.
Bu baglamda her ders ve yontemde oldugu gibi Yaratict Drama yénteminde de uygun teknikler
kullanilmasi istenilen sonuca daha hizli ve kolay ulagilmasini saglamaktadir. Yaratici dramanin
istendik amaglara ulasilmasin1 kolaylastiran en dikkat cekici teknikler Adigiizel (2015)

tarafindan su sekilde listelenmistir:

e Dogaglama e Donuk imge
e Rol Degistirme e Pandomim
e Bireysel / Kiiguk Grupla / e Rol/Kisilik Kartlari
Biiyiik Grupla Dogaglama e Yarim Kalmis Materyal
e Dramatizasyon Tamamlama
e Sicak Sandalye e Boliinmiis Ekran
e Bilin¢g Koridoru o Gergek An/Dogruluk Ani

Yaratict drama asamalar1 1sinma ve rahatlama egzersizleri, oyunlar, dogaclama
caligmalar1 ve formasyonlar gibi fiziksel ve zihinsel iyi olusu desteklemek i¢in tasarlanmis bir
dizi etkinlikten olusur (Ustiindag, 2003). Yaratici dramada farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, sadece bilgiyi yeniden iiretme kapasitesi degil, aym1 zamanda Ogrendiklerini
sorgulama ve yeni bilgi iiretme egilimi gosteren bireylerin yetistirilmesinde bir katalizor gérevi
gorebilir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in egitim programlarinda bireyin tiim 6zelliklerinin bir biitiin
olarak ele alinmasi gerektigi agiktir. Bu yaklasim, nitelikli bireylerin yetistirilmesine énemli

katki saglama potansiyeline sahiptir.

Grup liderinin, ara¢ ve malzemelerin hazirlanmasi, temini ve bakimindan sorumlu
olmasit ve bunlarin siirekli kullanilabilir olmasini saglamasi zorunludur. Yaratici drama
stirecinde ¢ok cesitli ara¢ ve malzemelerin kullanilabilecegi aciktir. Bu gereklilik, cogu
uygulama yoOnteminde liderin baskalar1 tarafindan desteklenmesi  gerektiginden
kaynaklanmaktadir. Yaratict drama siirecinde kullanilan ara¢ ve malzemeler, diger egitim
ortamlarinda kullanilanlara kiyasla belirgin 6zellikler sergiler (Selanik Ay, 2005). Bu 6zellik,
ara¢ veya malzemelerin orijinal amaglar1 disinda kullanilmasi, sekillerinin degistirilmesi veya

farkli islevleri yerine getirmek i¢in birka¢ nesnenin birlestirilmesi olarak tanimlanabilir
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(6rnegin, bir katilimer kalemi uzay mekigi olarak kullanabilir). Katilimcinin nesnelerle veya
esyalarla, cevreleriyle ve cevrelerindeki kisilerle etkilesimde bulundugu gibi etkilesimde
bulunmasi beklenir. Yaratici drama alaninda en sik kullanilan araglar arasinda teyp, ses kasetleri
ve miizik bestelerinin aktarimini kolaylastiran diger cihazlar bulunur. Teyp kayit cihazlarina ek
olarak, resimler, fotograflar, posterler, lider tarafindan hazirlanan 6gretim kagitlari, yazi ve
sergileme panolari, karton, ¢izim kagidi, kuklalar, renkli kalemler, boyalar, oyuncaklar,
kitaplar, dergiler, gazeteler, posterler, brosiirler, haberler, makaleler, duyurular veya gazete ve
dergilerden kesilmis fotograflar, basili materyaller ve slayt veya tepegdz projektorleri gibi
cihazlar da onemli araglardir (Utkir, 2012). Yaratici dramanin, ozellikle kuklalar gibi
materyallerle desteklendiginde, 6grencilerin 6grenmelerini daha kalici hale getirdigi ve egitim

deneyimini sinifin sinirlarinin Gtesine tagidigi soylenebilir (Selanik Ay, 2005).

2.1.6. Yaratici Drama ve Kavram Ogretimi

Kalict 6grenmenin gerceklesebilmesi igin 0grencinin 6grenme siirecinde aktif rol
oynamast esastir. Etkili ve kalic1 izler birakabilecek Ogretim  etkinliklerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in 6grencilerin sadece Ogretmeni dinleyen, dgretmenin yaptiklarini
gbzlemleyen, anlatilanlar1 tekrarlayan ya da sadece yonergeler dogrultusunda hareket eden bir
durumda olmamalar1 gerekmektedir. Ogretmenin aktif, dgrencinin pasif oldugu bir ortamda
etkili 6grenme gerceklesemez (Bakkaloglu ve Ozdemir, 2025). Etkili bir egitim ve dgretim
ortami olusturmak i¢in, merkezi ve yaygin kabul gbren bir kavram haline gelen yaparak
ogrenme ortaminin saglanmasi esastir. Oziinde, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin amaci,
geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim yaklagiminin aksine, dgrenci katilimini kolaylastirmak
olmalidir. Ogretmenin yol gésterici bir rol iistlendigi ve dgrencinin aktif olarak katildig1 yontem
ve tekniklerin kalic1 6grenmeyi kolaylastirmada daha etkili oldugu agiktir. Ogrenme siirecine
aktif 6grenci katilimini igeren Yaratict Drama yoOntemi, son donem egitim faaliyetlerinde

giderek yayginlagsmaktadir (Karabacak, 2025).

Kavram oOgretimi 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Bu bakimdan kavram
ogretiminin gerceklestirilmesinde uygun yontem ve teknikler tercih edilmelidir. Ezbere dayali
egitimin norm olmaktan ¢iktig1 ve modern yontemlerin gelistirildigi glinlimiiz toplumunda,
egitim sisteminin Oncelikli hedefi aktif vatandaslar yetistirmektir. Yaratict Drama yontemi,
ogrencilerin aktif katilimini igeren ve g¢ocuklara kavram Ogretiminin yani sira dgrenme

asamalarmin (bilgi, kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme) belgelenmesine de Gnemli
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katkilar sunan bir yaklasimdir. Bu yaklagim egitim ve 6gretim programlarinda daha fazla

taninmay1 hak etmektedir ve yaygimlastirilmasi otoritelerce siddetle tavsiye edilmektedir.

Kavram ve becerilerin edinilmesi, 6grencilerin kendi ilerlemelerini degerlendirdikleri
bir asama ile birlikte gergeklesir. Ogrenme asamalari, degerlendirmenin siirekli bir siireg oldugu
egitim programlarinin milkemmel bir 6rnegi olarak goriilebilir. Degerlendirme, siirecin her
asamasinda yapilabilir, ayn1 zamanda degerlendirmenin amaci ve yontemi asamadan asamaya
degisebilir (Kabapinar, 2003). Siire¢ icinde bu tiir bir degerlendirme yapmak i¢in en uygun
yontemlerden biri dramadir. Siire¢ i¢indeki degerlendirmeler, kavram Ogretiminin temel bir
unsuru olan yanlis anlamalar1 6nlemede de biiyiik 6nem tagir. Bu nedenle, yanlis anlamalari
onlemek ve kavram Ogretimini keyifli hale getirmek i¢in en uygun yontemin drama oldugu

belirtilmektedir (Akkus, 2013).

Yaratict1 drama ydntemi, bireyleri siirecin tiim yoOnlerine kapsamli bir sekilde dahil
etmesiyle karakterize edilir. Birey, igsel deneyimlerinden, duygularindan, 6grenilmis ve
ogrenilmemis bilgilerinden yararlanarak siirece biitiinsel olarak katilir. Birey, duygularini ifade
etme, kisisel deneyimlerinden ve bilgilerinden tiiretilen anlatilar1 formiile etme ve yaratici
stireci gelistirmek i¢in bu unsurlar1 kullanma becerisi kazanacaktir. Bu yaklasim, yeni i¢gori
ve kesiflerin iretilmesini kolaylagtiracaktir. Bu baglamda toplumun birey boyutunu ve
dramanin kazanimlarini degerlendiren Kog¢ (2013) mutlu bir bireyin yakin ¢evresini olumlu
yonde etkiledigini ve igsel huzur duygusunun yoklugunda ise kendisine ve topluma zarar verme
riski altinda olabildiginin altin1 Gizerek yaratict drama yonteminin eglenerek Ogrenmeyi
kolaylastirdig1 ve ayn1 zamanda psikolojik rahatlamay1 tesvik ettigini belirtmektedir. Bu a¢idan
yaratict drama, Ozellikle gelisim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in faydali bir yontem olarak goriilebilir

(Kog, 2013).

Performans sirasinda, egitmen veya drama lideri aninda geri bildirim ve rehberlik
saglayabilir. Bunlar, 6grencinin elestirel diisiinmeye tesvik edilmesi ve kavrami igsellestirmesi
amaciyla soru seklinde sunulabilir. Konu, benzetmeye izin verecek sekilde tasarlanmissa,
kavramin formiile edilmesi ve dgrencinin zihninde kodlanmasi daha kolay hale gelir. Giinliik
yasamla ilgili bir benzetme kurulabilirse, 6grencinin ilgisi hemen g¢ekilebilir ve hangi bilgilere
ihtiya¢c duyduklarii belirleme sorumlulugu &grenciye diiser. Ogrencilerin bu gerekliligin
farkinda olmamalar1 durumunda, onlar1 bunu anlamaya motive etmek 6gretmenin gorevidir. Bu
noktada, 6grencilere sorular sormak 6nemlidir. Bu sorularin yamtlari, 6gretmene 6grencilerin

konu ile ilgili olarak yasayabilecekleri kavramsal karigikliklar1 belirleme ve ele alma firsatt
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sunmaktadir. Burada sorulan sorular iki yonliidiir: ilk olarak, s6z konusu olayin meydana gelme
nedeni belirlenmelidir; ikinci olarak, s6z konusu olaymm o&grenilebilecegi yoOntemler
belirlenmelidir. Ogrencinin, elindeki kaynaklardan bu sorularmn cevaplarini aramasi
gerekmektedir. Ogretmenin rolii, bu sorularin cevaplanmasinda rehberlik etmekle simrlidir.
Sokmen (1999; Akt. Akkus, 2013) tim bunlara ek olarak faaliyetlerin uygulanmasiyla

6grencinin ilgisinin arttiginin altin1 ¢izmektedir.

2.2. Hayat Bilgisi Dersi
2.2.1. Tammm ve Kapsami

MEB (2024), Hayat Bilgisi dersini, bireylerin kendini kesfetme siirecinde onlara
yardimci olmay1 hem yerel toplulukta hem de kiiresel toplulukta yerlerini daha iyi anlamalarini
saglamayr amaglayan bir ders olarak tanimlamaktadir. Bu kapsamda, kolektif ogretim
yaklasimiyla gelistirilen yasam becerileri dersi, Cumhuriyet'in kurulusundan giiniimiize kadar
1926, 1936, 1948, 1998, 2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018 yillarinda hazirlanan ilkokul ve
ortaokul programlarina dahil edilmistir. Tay (2017), Hayat Bilgisi dersini, bireyin kendini
kesfetmesine ve anlamasina yardime1 olmak amaciyla, her bir 6grencinin beklentilerini dikkate
almak Tizere, igerigi sosyal ve doga bilimleri, sanat, diisiince ve degerler tarafindan
sekillendirilen bir egitim programi olarak tanimlamaktadir ve vatandaslik egitimi programinin
acilis dersi olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Bu ders, kiiresellesen diinyada yararli ve iyi
bir birey, ulusal bir vatandas ve nihayetinde iyi bir kiiresel vatandas olma niteliklerine

odaklanan kolektif bir 6gretim yaklagimiyla bireylere yasam bilgisi aktarmay1 amaglamaktadir.

Insanlar dogumdan &liime kadar gevreleriyle etkilesim halindedir ve bu etkilesimler,
¢ok cesitli ihtiyaglar tarafindan yonlendirilmektedir. Yeni dogan bir bebegin beslenme, barinma
ve korunma ihtiyaglarini etkilesim yoluyla karsiladigi yadsinamaz bir gergektir. Buytdikge;
sosyal kabul, sevgi ve aidiyet ihtiyaglarini karsilamaya dogal olarak yonelir. Sosyal olarak
kabul gormek ve uyum saglamak igin insanlar, ailelerinden, sosyal cevrelerinden ve
okullarindan 6grendikleri belirli sosyal kurallara uymak zorunda kalirlar. Hayat Bilgisi dersinin
genel amaci, bu ilkeleri ve sosyal ortamlarda kullanilmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari
ogrencilere asilamaktir (Caliskan ve Karadag, 2014). Ozden (2006), bircok arastirmacinin
Hayat Bilgisi dersine iliskin tanimlarinin bu dersin davranis egitimine temel olusturmak ve

gelisimine katkida bulunmak tizere yapilandirildigin isaret ettigine dikkat cekmektedir.

Karabag ve arkadaslar1 (2010), Hayat Bilgisi egitimini, ¢ocuklarin yaslarina gore sahip

olduklar1 duygu ve diisiincelere odaklanarak birden fazla disiplini birlestiren bir 6gretim
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programi olarak tanimlamaktadir. Program, ¢ocuklar1 hayata hazirlamak i¢in hayati bilgilerle
donatmak, wuygulamali 6grenme yaklagimiyla iyi bireyler olmalarini saglamak ve
yiiksekOgretime hazirlamak i¢in tasarlanmistir. Baska bir tanimda ise yasam becerileri, 6-7
yasindan itibaren bireylerin yasadiklar1 diinyayr nasil tanimladiklar1 ve yorumladiklar
acisindan deneyimlerine odaklanan ve yasamla ilgili bilgi, beceri ve degerlerin edinilmesine ve
resmi ve sosyal anlamda ¢evrelerini anlamalarina katkida bulunmay1 amaglayan bir ders olarak
tamimlanmaktadir (Kabapinar, 2009). Temur (2004) yasam becerilerinin edinilmesinin
bireylerin gevrelerine sistematik ve organize bir sekilde uyum saglamalarini kolaylastirmada
onemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Ayrica, ¢ocuklarda rutin ve gevreyle ilgili olaylara ilgi
uyandirmak, bu siirecin O6nemli bir pargasidir. Buna ek olarak, yasam becerilerinin
gelistirilmesi, 6grencileri egitimlerinin sonraki asamalarina etkili bir sekilde hazirlamaya da

hizmet etmektedir (Temur, 2004).

Hayat Bilgisi dersi tanimlar1 gbz oniine alindiginda, dersin igerigi hakkinda onemli
ipuglar elde edilmektedir. Hayat Bilgisi egitiminin programina sosyal bilimlerin entegrasyonu,
cok yonlii vatandaglar yetistirme amaci ile; doga bilimlerinin dahil edilmesi, ¢ocuklarin
cevresel baglamlara uyum saglama becerilerini gelistirme amaci ile; diisiince ve degerlerin
dahil edilmesi, cocuklarin yasamlarindaki kiiltiirel 6zellikleri fark edip tizerinde diistinmelerini
saglama amaci ile ve son olarak, sanatin entegrasyonu ile de bireylerin biitlinsel gelisimini

destekleme amaci 6ne ¢ikmaktadir.

Hayat Bilgisi derslerinin igerigi, doga bilimleri, sosyal bilimler, sanat, felsefe ve etik
gibi ¢esitli akademik disiplinlerden yararlanmaktadir. Bu alanlar ve igerikleri hakkinda kisa bir

genel bakis sunulmasi gerekirse;

Fen Bilimleri: Dogal bilimleri, baska bir deyisle fen bilimi, egitim siireci olarak dogal
¢evrenin incelenmesinden ve bu egitim slirecinin sonucu olarak {iretilen sistematik bilgilerden
olusan sistematik bir bilgi birikimi olarak tanimlanabilir (Oker, 2019). Alternatif olarak,
bireylerin gerektiginde maddi c¢evrelerini kontrol etmek, degistirmek ve iyilestirmek igin
edindikleri teknolojik bilginin yan1 sira gdzlem ve deney yoluyla elde edilen sistematik bilgileri
iceren bir grup akademik disiplin olarak da tanimlanabilir. Bilimsel bilginin yayilmasi, egitim
sistemi i¢inde bilim egitimi araciligiyla gergeklestirilmesi amaglanmaktadir. Kildan ve Pektas
(2009) fen bilgisi egitimini, nesnelerin, olaylarin ve karsilagilan nesneler ile olaylar arasindaki
iliskilerin gozlemlenmesi ve incelenmesi yoluyla bireysel arastirma ve sonuglarin formiile

edilmesi siireci olarak tanimlamaktadir. Fen egitimi, bilimsel diisinme becerilerinin
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kazanilmasini, olaylara elestirel bir bakis agisinin gelistirilmesini, yaraticiligin artirilmasini ve
teknolojik gelismelere ve yeniliklere uyum saglama becerisinin kazanilmasimi kolaylastirdig:

icin bliyiik 6nem tasidigi kabul edilmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Fen egitimi baglaminda, bireyin ¢evreyi ve diinyay1 anlamaya yonelik ¢abasi, mantikli
cevaplar arayan sorular sormaya yonelik egilimi, mantikli sorgulamalar formiile etme, gdzlem
ve deney yoluyla veri toplama ve bu verileri analiz etme, edindigi bilgileri sozlii ve yazili olarak
ifade etme, boylece baskalariyla medeni bir diyalog kurma, sorumluluk alma becerisini
gelistirme ve hem bilgili hem de yetenekli egitimli bireyler olma becerisine erisebilmesi igin
bireylerin yeterli fen okuryazarhigina ulasmalar1 gerektigi unutulmamalidir (Akguin, 2001). Bu
gergevede, bilim okuryazarligimmi gelistirmeye yonelik ilk adimlarin Hayat Bilgisi dersinin
kapsami i¢inde atilabilecegi one siiriilebilir. Nitekim Yagci, Basar ve Askin (2016), gocuklarin
ticiincti smif Hayat Bilgisi dersinde edindikleri bilgilerin dordiincii sinif fen ve teknoloji
dersinde kullanildigini belirtmektedir. Ayrica, tgilincii simif Hayat Bilgisi dersinde islenen
konularin dordiincii  simif fen ve teknoloji dersinde islenen konularla Ortiistiigi
gozlemlenmektedir. Bilimde ele alinan konularin ¢ocuklarin dogasina en uygun olmasi ve bu
konularin bireyin yakin ¢evresiyle dogrudan ve dolayl olarak iliskili olmas1 (Giirdal, Sahin ve
Caglar, 2001), Hayat Bilgisi derslerinin ¢ocuklarin dogal gevrelerine uyum saglamalari igin
gerekli olan bilgi, beceri, deger ve aliskanliklar1 kazandirmada yardimeci olabilecegini

gOstermektedir.

Cocuklarin dogal cevreye uyum saglama yetenegi, ¢evreyle olan etkilesimlerine
baglidir. Dogay1 anlamak ve takdir etmek i¢in, 6ncelikle doga hakkinda belirli bir bilgi edinmek
gerekmektedir. Bu bilginin temel ilkeleri yasam becerileri egitimine dahil edilmistir ve bu
temeller ne kadar saglam olursa, ¢ocugun dogaya olan ilgisi ve sevgisi de 0 kadar derin
olacaktir. Bu baglamda, Hayat Bilgisi derslerinde insanin doganin bir pargasi oldugu
kavraminin etkili bir sekilde aktarilmasi olduk¢a énemlidir (Oker, 2019). Cocuklarin hayvanlar
ve bitkilerle ortak varoluslarinin ve bu iligkinin biitiinsel bir sistem (ekosistem) igindeki
birbirine bagliliginin farkinda olmalar1 zorunludur. Bu sistemde meydana gelen herhangi bir
olumsuz olayin sonuglarmin tiim ilgili taraflara iletilmesi zorunludur, ¢linkii bu tiir olaylar
sistemdeki tiim canli ve cansiz unsurlari etkileyebilir ve bu durumun bilincinde olunmasi gok

onemlidir (Karatekin, 2016).

Toplumsal Bilimler: Tarih boyunca tim toplumlarda bireyler felsefe, tarih ve ekonomi

gibi ¢esitli disiplinlerden yararlanarak bilgi isleme faaliyetlerinde bulunmuslardir. Toplumlarin
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yasadig1 cografi bolgelerde kullanilan dillerin, yasam tarzlarinin, diisiince bi¢imlerinin ve
yemek ritiiellerinin de bireyler iizerinde etkisi oldugu gozlemlenmistir (Gilerylz, 2008). Bu
baglamda, Hayat Bilgisi dersinin, bireylerin sosyal gevreleriyle uyum i¢inde yasamak i¢in
gerekli bilgi, beceri, tutum, deger ve aligkanliklar1 edinmelerine yardimci olmak i¢in sosyal
bilimlerden ¢ok sayida i¢goriiden yararlandig1 one siiriilebilir. Sosyoloji literatiiriinde Sonmez
(2005), sosyal bilimleri, insanlar tarafindan tretilen gergeklik kamtlarina dayali baglantilar
kurma siireci ve bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan bilgi kiimesi olarak tanimlamaktadir.
Alternatif bir bakis agisi, sosyal bilimlerin, insanlarin yasadiklart toplumlarla ve dogal
cevreleriyle iletisimlerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bilginin insani ve sosyal boyutlarini
kanitlama ilkesinden ortaya ¢ikan bir bilim grubu olarak goriilmesi gerektigini savunur (Tay,
2017). Yukarida belirtilen tanimlardan da anlasilacagi gibi, sosyal bilimlerin insan varliginin
birgok yoniiyle igsel olarak baglantili oldugu agiktir. Bu cercevede sosyal bilimler yasam

becerileri egitiminin kapsaminin bir bilesenini olusturur.

Toplumsal Normlar ve Degerler: Toplumlar1 birbirinden ayiran en belirgin
farkliliklardan biri, diisiince yapilaridir. Diistinme, icerdigi zihinsel siiregler nedeniyle akil
yiiriitme, problem ¢dzme, olay ve olgular1 inceleme ve analiz etme, yansitma ve elestiri gibi
birgok beceriyle ilgilidir. Bu sekilde bireyler, gergekler ve olaylar arasinda baglantilar kurarak
anlamli sonuglara varmaya calisirlar (Demirkaya, 2015). Her toplumun diisiince yapisi
digerlerinden farklidir ve toplumlarin diisiince yapilarimin olusumu da farkli siirecler
araciligiyla gerceklesir. Bu baglamda, Tiirk diisiince yapisinin tarihsel gelisimine bakildiginda,
Orta Asya kiiltiiriiniin, Gk Tanr1 inancinin ve Islam'm Tiirk diisiincesinin evrimine katkilart
ortaya cikmaktadir. Bu etkilerin yani sira Cevdet Pasa, Ibrahim Sinasi, Yunus Emre, Farabi,
Ibni Sina, Katip Celebi, Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Ali Suavi, Hiiseyin Nihal Atsiz, Ziya
Gokalp, Namik Kemal, Cemil Meri¢ ve Mustafa Kemal Atatiirk gibi 6nde gelen sahsiyetlerin
Tirk entelektiiel manzarasinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadiklar agiktir (Tay, 2017).
Degerlerin diisiince yapisinin en dnemli boyutlarindan biri oldugu 6ne siiriilebilir. Nitekim
Guleryuz (2008), toplumlarin tarih boyunca kendi yasam bigimlerine uygun ve varliklarini
kolaylastirmaya yarayan degerler yarattigin1 one siirmektedir. Gelistirilen bu degerler, sonraki
nesillere aktarilir ve bdylece siireklilik saglanir. Bu 6zel baglamda ve yasam becerileri egitimi
konusunu ele alirken, dersin igeriginin yukarida bahsedilen diisiince ve degerler sistemiyle

iliskili oldugu soylenebilir.
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Sanat: Resim, miizik, masal ve siir gibi sanatsal degerlerin kisinin ¢evresi baglaminda
uygulanmasi diisiiniildiigiinde, yasam becerilerinin giizel sanatlar tarafindan 6nemli Slglide
zenginlestirildigi soylenebilir (Glleryiz, 2008). Sanat formlar1 ve tasarim tiriinleri, insanlarin
kullandiklar1 kahvalt1 tabaklarinda, giysilerinde, mobilyalarinda, sofra takimlarinda neredeyse
her glin gorilebilir (Mercin ve Alakus, 2007). Sanat egitiminin roliinii degerlendirirken,
bireylerin, toplumun ve bireyin gelisimine olan énemli etkisini kabul etmek onemlidir. Bu
baglamda, sanatin temel ve egitici islevleri, sanat egitimini vazgeg¢ilmez kilmaktadir. Sanat
egitimi, agik hedefler ve yontemlerle bireylerin yasamlarina olumlu katkida bulunmayzi,
degisimi etkilemeyi ve yasam Kkalitelerini iyilestirmeyi amaglayan bir siire¢ olarak

tanimlanabilir (Gileryiz, 2008).

2.2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi ve Hayat Bilgisi Ders Program

Piaget (2007), 7-8 yasin altindaki ¢ocuklarin kendi bakis agilarina gore yargilarda
bulundugunu ve baskalarinin bakis agisina girmenin onlar i¢in rahatsiz edici bir deneyim
oldugunu belirtmektedir. Bunun nedeni, iliskisel yargilarda iki bakis agisinin farkinda olunmasi
gerekirken, cocuklarin heniiz bu farkindaliga sahip olmamasi oldugunu belirten Piaget, buna
karsilik, 7-8 yasma gelen ¢ocuklarin, Hayat Bilgisi dersinin baslamasiyla ayn1 zamana denk
gelen Onemli bir bilissel degisim yasadiklarimi da belirtmektedir. Hayat Bilgisi ders

programinin 6nemi, hitap ettigi belirli yas grubuna atfedilebilir.

Egitim kurumlarinin en oOnemli islevlerinden biri, c¢ocuklarin sosyallesmesini
kolaylagtirmak ve onlar1 diiriist vatandaslar olarak yetistirmektir. Bu konular, sosyal
bilimlerden segilen bilgilere dayali olarak giiniimiiziin iyi ve sorumlu vatandaslarini
yetistirmeyi amaglayan ve oOgrencilere sosyal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerleri kazandiran bir ¢alisma alanmi olarak tanimlanmaktadir (Selanik Ay, 2005). Hayat
Bilgisi dersi, kolektif bir 6gretim yaklagimina dayanmaktadir. Bu ders, ¢cocuklarin kendilerini,
icinde yasadiklar1 toplumu ve bulunduklari diinyay1 anlamalarina yardime1 olmak amaciyla
tasarlanmustir. {lk olarak 1924 yilinda ilkokul programina dahil edilmis, ardindan 1936, 1948,
1968 ve son olarak 1998 yillarinda programa alinmistir. Ayni isim 2024 egitim programinda da
kullanilmaktadir (MEB, 2024). Hayat Bilgisi Ders Programi, MEB Egitim Kurulu tarafindan
kurulan Hayat Bilgisi Uzmanlik Komisyonu tarafindan gelistirilmektedir ve bu programin
amact, ilkokul 1, 2 ve 3. simif 6grencilerinin yeterliliklerine 6zel 6nem verilerek gereken yasam

becerilerinin kazanilmasini kolaylastirmaktir:
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2.2.3. Hayat Bilgisi Dersi ve Yaratict Drama

Ogrencilerin sosyal etkilesimlerde bulunmalar1 ve yasadiklar1 toplumun kiiltiirii ve
tarihi hakkinda bilgi edinmeleri oldukc¢a 6nemlidir. Bu, ilkokul egitiminin ilk {i¢ yilina dahil
edilen Hayat Bilgisi araciligiyla kolaylastirilir. Daha sonra, 4. ve 5. siniflarda 6gretilen Sosyal
Bilgiler programi bu egitim ¢abasini siirdiirmektedir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler, ilkokul
egitiminin ilk asamasinda temel konular olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ag¢ikalin, 2011). Hayat
Bilgisi ders programi, elestirel ve yaratici diistinme, arastirma yontemleri, etkili iletisim,
problem ¢dzme becerileri, bilgi teknolojilerinin kullanimi, girisimcilik yetenegi, Tiirk¢enin
dogru kullanimu, etkili karar verme, kaynak yonetimi, giivenlik ve koruma, 6z yonetim ve temel
bilimsel kavramlarin taninmasi gibi temel yetkinlikleri kazandirmayir amaglayan ii¢ genel
temadan olugsmaktadir. Yaratici dramanin Hayat Bilgisi 6gretim programinin uygulanmasina
dahil edilmesi, 6grencilerin bircok hedefe ulasmalarina yardimei olmak i¢in son derece anlamli,
etkili ve keyifli bir yaklasim olmas1 nedeniyle biiyiik 6nem tasimaktadir (Utkir, 2012). Ancak
yaratict dramanin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in belirli 6n kosullar ve temel 6zellikler
oldugunu belirtmek énemlidir. i1k unsur, ¢alismanin yiiriitiilecegi grupla ilgilidir. Tkinci unsur
liderdir ve tiglincli unsur ise igeriktir. Yaratici dramanimn igerigini olusturan unsurlar, sosyal,
politik, yasam ve doga gibi agirlikli olarak sosyal yonii olan, islenmeye hazir konulardan olusur

ve bunlar Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlariyla ortiisiir (Adigiizel, 2010).

Kisileraras iligkileri inceleyen sosyal bilimler alanlari, insanlarin kendileriyle, diger
insanlarla ve g¢evreleriyle olan iliskilerini inceleyen disiplinlerden olusur. Bu programlarin
disiplinler arasi niteligine ragmen, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri agirlikli olarak
pedagojilerinde anlati yontemlerini kullanan o6gretmenler tarafindan verilmektedir fakat
kullanilan bu yontemler 6grencilerin 6grenmelerinin kalici olmasinda yeterli olmamaktadir
(Kogyigit, Kul ve Solakumur, 2023). Hayat Bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin amaglarina
uygun bir sekilde 6gretilmesi, 6grencilerin yakin ¢evrelerine ve sosyal hayata aktif olarak uyum
saglamalarin1 kolaylastiracak, dogayi, sosyal kurumlar1 ve islevlerini sekillendiren insanlarin
ozelliklerini ve Karsilastiklar1 sorunlar1 dgrenmelerini saglayacaktir (Ustiindag, 2003). Bu
baglamda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde, 2005 programinda ilk kez tanitilan
yapilandirmaci yaklasima dayanan yaratici drama yonteminin uygulanmasinin, 6zgiiven,
olumlu karsilikli bagimhilik ve destek, grup kimligi olusumu ve gruba ait olma duygusunu
gelistirmede etkili oldugu kanitlanmistir. Bu sonugclar, programin hedefleriyle uyumludur
(Akar-Vural ve Somers, 2016). Aym zamanda, bu derslerin yaratici drama yontemi ile

uygulanmasinin, bireylerin kendi yasamlarini zenginlestirmelerine ve cevrelerini bir biitiin
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olarak gozlemleme kapasitelerini artirmalarina yardimci oldugu kanitlanmistir (Adiglizel,
2010). Bu nedenle, yapilandirmaci yaklagimin aktif grenme yontemlerinden biri olan yaratict
drama yonteminin Hayat Bilgisi derslerinde kullanilmasi, yeni bilgilerin 6grencilerin 6n
bilgileriyle biitiinlesmesini kolaylastirdig1 igin geleneksel dgretim yontemlerinden cok daha
etkilidir. Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasi, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda kolayca erisemeyecekleri deneyimlerin canlandirilmasini kolaylastirarak,
ogrencilerin deneyimsel 6grenmesini tesvik etmeye yoneliktir. Ayrica, dgrencilerin elestirel
diisiinme, yorumlama, dinleme, algilama ve iletisim gibi becerilerin gelisimine de yardimci
olur. Boylece Hayat Bilgisi Ogretim Programimn hedefledigi davramgsal kazanimlar

gergeklestirilecektir (Caliskan ve Karadag, 2014).

Hayat Bilgisi derslerinde yaratict dramanin kullanilmasinin ¢esitli  becerilerin
edinilmesini 6nemli 6l¢iide hizlandirdigr ve sinif ortaminda bu yetkinliklerin gelistirilmesinin,
gesitli akademik disiplinlerde bilgi edinilmesini olumlu yonde etkiledigi gortlmektedir.
Ornegin, sosyallesme pedagojisinde yaratict dramanin kullanimi, duygularin ifade edilmesini,
gerektiginde yardim istemeyi ve kisisel haklarin savunulmasini tesvik ettigi kanitlanmistir
(Utkir Galluhan, 2022). Taneri ve Engin-Demir (2013), 6grencilerin rol yapma ve grup
etkinliklerine katilma egilimlerinden de anlasilacag: lizere, sinifta aktif katilimi belirgin bir
sekilde tercih ettiklerini 6ne siirmektedir. Buna karsilik, soru-cevap ve gésterim yontemleriyle
bilgi aktarimini daha az tercih ettiklerini belirtmektedirler. Uzun (2016), sinif 6gretmenlerinin
yasam becerileri derslerine yaratict drama yontemini dahil etmelerinin 6grenmeyi tesvik ettigi
hipotezini ortaya koymaktadir. Yaratict drama yontemi geleneksel yontemlere oranla 6grenci
basarist ve hatirda tutma Uzerinde daha etkilidir (Selanik Ay, 2005). Mevcut literatiriin
incelenmesi, 0grenciler ve 6gretmenler arasinda yaratici drama yontemine acik bir tercih
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada yapilandirmaci yaklasima dayanan yaratict drama
yonteminin ilkokul birinci simf Hayat Bilgisi dersinde kavram gelisimini nasil destekledigi

incelenmistir.

2.3. Kavram Gelisimi
2.3.1.Kavram Nedir?

Kavramlar, 6grenmenin siniflandirilmasini ve diizenlenmesini kolaylastiran temel bilgi
birimleridir. Diisiince birimleri olarak tanimlanan kavramlar bilginin temel bilesenleri olarak
islev gormektedir. Kavramlar; varliklar, olaylar, kisiler ve diisiinceler benzerliklerine gore

gruplandirildiginda gruplara atanan ortak isimler olarak tanimlanabilir ve 6ziinde bireyler
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tarafindan edinilen bilginin simiflandirilmasmi ve diizenlenmesini kolaylastiran temel
birimlerdir (Koray Canstigii ve Bal, 2002). Kavramlar arasindaki iligkiler, bilimsel ilkelerin
olusturulmasinin temelini olusturur. Diislince birimleri olarak tanimlanan kavramlar ve
bunlarin isimleri olarak kullanilan kelimeler, bireyler tarafindan c¢ocukluktan itibaren

edinilmektedir (Cokgaliskan, 2023).

Kavramlarin 6grenilmesini ve ogretilmesini kolaylastirmak ig¢in, kavramin tanimlari,
ozellikleri, siniflandirilmasi, gelisimi ve asamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmak 6nemlidir
(Malatyali ve Yilmaz, 2010). Bu nedenle, dncelikle kavramin tanimlarinin incelenmesiyle

baslamak faydali olacaktir.

Klausmeier (1992) kavramlarin bireylerde biligsel gelisimin temel bilesenleri olarak
tanimlandigini belirtirken, Senemoglu (2018) benzer bir bakis agist sunarak kavramlari anlam
olusturma siirecini kolaylastiran bilissel araglar olarak nitelendirmektedir. Ayrica, kavram
kelimesi genelde, benzer nesneleri, kisileri, diisiinceleri ve siiregleri gruplandirmak amaciyla
bir simflandirma araci olarak kullamlmaktadir. Ulgen (2001), kavrami zihin tarafindan
anlasilan gergeklerin ve olaylarin farkli 6zelliklerini aktaran soyut bir diisiince birimi olarak
tamimlamustir. Diger bir tanima gore kavram, benzer veya farkli nesnelerin ve olaylarin ortak
Ozelliklerinin tek bir kelimeyle ifade edilmesidir (Cayci, Kavram degistirme metinlerinin
kavram 6grenimi iizerindeki etkisinin incelenmesi, 2007). Cayc1 ve arkadaslar1 (Cayci, Demir,
Basaran ve Demir, 2007) tarafindan kavram; varliklarin, olaylarin, siire¢lerin ve benzer seylerin
ortak Ozelliklerine gore siniflandirilmasi ve bunun sonucunda digerlerinden ayirt edilmesi,

boylece zihinde bir grup olusturulmasi ve bir birim olusturulmasi olarak tanimlamaktadir.

Kavramlar, bilginin temel birimleridir ve soyut bir terimdir. Kavram, farkli bilim
adamlar1 tarafindan gesitli sekillerde tanimlanmistir. Schwartz ve Reisberg (1991; Akt.
Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yaman, 2005) kavrami “iki veya daha fazla nesne veya
olay, belirli 6zellikler nedeniyle gruplandirilabilir, siniflandirilabilir ve diger nesnelerden ve
olaylardan ayirt edilebilirse, bu bir kavramdir” seklinde tanimlamistir. Bruner ve arkadaslari
tarafindan ise kavram terimi hakkinda (1956; Akt. Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve
Yaman, 2005), “cevremizdeki her seyi, olaylar1 ve nesneleri, canli ve cansiz seyleri
benzerlikleri ve farkliliklar1 dikkate alarak gruplandirdigimizda, bu gruplara verdigimiz isimler
kavramlardir” seklinde bir onermede bulunmuslardir. Martorella (1986; Akt. Kilig, 2007)
tarafindan belirtildigi gibi, kavramlar deneyimlerin ve bilginin gruplandirildigi kategorileri

temsil eder. Bu kategoriler, ilgili diisiinceleri ve kontrolleri ¢eken ve diizenleyen zihinsel

36



miknatislara benzetilebilir. Bu kategorilerin olusturulmasi, ilgili 6zelliklerini tanimlamaya
yarayan bir veya daha fazla etiket veya adin kullanilmasina dayanir. Deneyimlerin olaylar ve
nesnelerle kategorize edilmesi, insan bilisinin temel bir yoniidiir. Ayni kategoriye ait 6gelerin
daha sonra birbirleriyle iligkilendirilmesi, biligsel siireclerin ayirt edici bir 6zelligidir
(Caglayan, 2006). Kavramla ilgili tanimlarin icerigi géz oniine alindiginda, kavramlarin belirli
ortak 6zelliklere sahip olmasi, bu 6zelliklerle digerlerinden ayirt edilmesi ve genis bir anlam

kapsayacak sekilde zihinsel bir yap1 olusturmasi gerektigi dne siiriilebilir.

Kavramlarin temel oOzellikleri, tamimlayici veya islevsel olarak siniflandirilabilir.
Konular hem kritik hem de kritik olmayan 0zellikler gostermektedir. Kavramlar hem dikey hem
de yatay organizasyonlarda mevcuttur. Bu ifadeler iki farkl tiire ayrilabilir: Anlam kisiden
kisiye degisenler ve kisiden kisiye degisiklik gdstermeyerek tutarl kalanlar. Siniflandirmalar
stirekli bir evrim halindedir ve her revizyonla yeni anlamlar kazanir. Kavram gelisimi, bireysel
gelisimle ayrilmaz bir sekilde baglantilidir. Kavramlarin edinilme sekli ne olursa olsun, onlara
anlam kazandiran bireyin kendi deneyimleridir. Bireylerin kavramlarin 6nemli bir kismini

zihinlerinde sembolik bigimlerde kodlayip sakladiklar1 goriilmiistiir.

2.3.2. Kavramlari Ozellikleri ve Kavram Simiflandirmasi

Kavramlarin tanimlarini1 daha derinlemesine anlamak ve bir kelimenin kavram olarak
siniflandirilmasin1  belirlemek i¢in kavramlarin 6zelliklerini kavramak zorunludur. Bir
kavramin gercekten bir kavram olup olmadigini belirlemek i¢in, belirli 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Ericson'un bu 6zelliklere iliskin tanimi su sekildedir: Bir kelime, genel ve soyut
ise, bir veya daha fazla kelimeyle ifade edilebiliyorsa, evrensel olarak uygulanabiliyorsa, belirli
bir zamana bagli degilse ve ortak 6zelliklere sahipken ayni zamanda farkli 6zellikleri de temsil
ediyorsa, bir kavram olarak tanimlanir (Doganay, 2005). Bunlara ek olarak, literatiirde kavrami
tamimlayan Ozelliklerin kapsamli bir listesi bulunmaktadir (Aktepe ve Glndiz, 2021;
Cokcaligkan, 2023):

Dilsel bir konudur ve ¢agrisimlar toplamidir.

Bilginin temel birimidir.

Genellenme kapasitesine sahiptirler.

S6z konusu unsurlarin kendi ¢agrisimlarinin toplami oldugu varsayilabilir.

Insan deneyimine gore zamanla degisikliklerin meydana gelebilecegi diisiiniilebilir.

Algilanan 6zelliklerin kisiden kisiye degisebilecegi kabul edilmektedir.

e Bunlarin gercek diinyada herhangi bir karsilig1 olmadigi aciktir. Bu noktay1 agiklamak
icin drnekler verilebilir.

e Kavramlarin 6zelliklerinin de aslinda birer kavram oldugu varsayilabilir.
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Senemoglu (2018) kavramlarin 6zelliklerinin su sekilde agiklamistir:

e Kavramlarm edinilmesinin, sonraki 6grenme siiregleri ile kolaylastirilabilecegi aciktir.

e flke kavrama ve problem ¢6zme gibi kavramlarin gesitli disiplinlerde genis bir
uygulama alanina sahip oldugu agiktir.

e Aciklik 6zelligi, diisiince yapisi ve anlamin yorumlanmasi konusunda uzlagma
kavramina dayanmaktadir.

e Genellik 6zelligi, kavramlarin ¢cogunun hiyerarsik bir yapi izleyerek genelden 6zele
dogru ilerledigi Onciiliine dayanmaktadir.

e (ic ozelligi, bir kavramin diger kavramlarin anlasilmasini kolaylagtirma derecesine
dayanmaktadir.

Bu 6zellikleri sergileyen kavramlar, daha sonra bu 6zelliklere dayanan belirli kriterlere

gore smiflandirilir.

Tablo 2.1. Kavram Siniflandirmasi

Smiflamay1 Yapan Kisi

Smiflamamin Temeli

Kavram Cesitleri

Martorella (1990)

Somutluk derecesine giire

Somut
Sovut

Ogrenildigi baglama gore

Formal
Informal

Avut edici 6zelliklerine
gore

Tek boyutlu
¢ ok boyutlu
Tliskisel

Ogzrenilme bicimine gire

Evlemsel
Simgesel
Sembolik

Malatyali ve Yilmaz
(2010)

Zihinde olusumuna gére

Somut
Soyut

Akgiin (2001)

Ozrenme sekillerine gore

Algilanan
Betimlemeli
Kuramsal

Aktas (2002)

Fiziksel bilgi kavramlan
Iantiksal bilgi kavramlan

Erden ve Akman
(1998)

Kural vapisina gore

Sabit kuralls
Degisken kuralla
Tliskive bagh

Piaget (20006)

Kendiliginden olan
kavramlar
Kendiliginden olmayan
kavramlar

Klausmeier (1992)

Ozelliklerine gore

Igsel/Dogal ozellikler
Islevsel dzellikler
Tliskisel dzellikler

Vygotsky (1994)

Giinliitk kavramlar
Akademik kavramlar

Eysenck ve Keane
(2005)

Kategorilerine gore

Ust diizey kavramlar
Alt diizey kavramlar
Temel sevive kavramlar

38



Tablo 2.1'de kavramlarin smiflandirilmasi igin ¢esitli siniflandirmalar Onerildigi
goriilmektedir. Bu siniflandirmalarda belirli kavram tiirlerinin farkli isimlerle ifade edilmesine
ragmen, i¢erik acisindan daha yakindan incelendiginde, farkli kavram tiirlerinin kullanilmasiyla
benzer simflandirmalarin ifade edildigi anlasilmaktadir. Ornegin, somutluk derecesine dayanan
Martorella ‘nin (1986; Akt. Kilig, 2007) simniflandirma sistemi ile zihindeki kavramsal olusum
bicimlerine dayanan Malatyali ve Yilmaz'in (2010) siniflandirma sistemi, sirasiyla somut ve
soyut kavramlar1 ifade etmektedir. Aktas (2002; Akt. Cokcaligkan, 2023) tarafindan One
strtldiigii gibi, fiziksel ve mantiksal bilgi kavramlarinin siiflandirilmast da somut ve soyut

kavramlarla aciklanmaktadir.

2.3.3. Kavram Gelisim Kuramlari

Cocuklarin kavramlar1 edinme siirecini ve kavramsal bilginin uzun siireli hafizanin
genis deposunda nasil kodlandigini agiklamak i¢in ¢ok sayida kavram olusumu teorisi ortaya
atilmistir. Kavram gelisimi teorileri, kavramlarin olusumuna veya hafizada depolanan

kavramlarin dogasina odaklanarak gesitlenmistir (Celik, 2005).

2.3.3.1. Ozellik soyutlama kurami

Kavramlarin nasil olustuguna dair en eski ve en geleneksel goriis, 6zellik soyutlama
teorisidir. Bu teoriye gore, bireyler cevrelerindeki nesneleri inceler, bu nesnelerin ortak
ozelliklerini belirler ve ardindan bu nesneleri ortak 6zelliklerine gore siiflandirir. Soyutlama
hipoteziyle ilgili olarak farkli teorisyenler tarafindan ¢esitli teorik yaklagimlar kullanilmaktadir.
Bu kavramlar1 6zetleyen bir model, geleneksel davranis teorisidir (Akman, 1995, s. 20).
Davraniscilara gore, bir birey ¢esitli uyaranlarla karsilastiginda, bu uyaranlarin belirli
unsurlarin1 kavramsal bir tepkiyle iliskilendirir. Deneklerin gorevi, grup aidiyeti i¢in gerekli

olan uyaran unsurlarim ayirt etmektir (Taner Derman, 2024).

Ozellik soyutlama teorisi son zamanlarda dogal kavramlara uygulanmaktadir.
Cocuklarin kavramlar1 edinme siireci, etiketlerin yapistirildigi nesnelerin algisal 6zelliklerinin
soyutlanmasi yoluyla gergeklesmektedir (Clarck, 1973; Akt.:Kiiciikturan ve Eyidogan, 2015).
Ornegin; bir ¢ocuk bir hayvanla karsilasir ve bu hayvan “kus” olarak etiketlenmistir, ardindan
benzer sekilde etiketlenmis baska bir hayvanla karsilagirsa, bu iki hayvanin ortak bazi
ozellikleri (6rnegin gaga, kanat, ¢ikarttigi ses) soyutlanir ve “kus” kavraminin bilesenleri haline
gelir. Hayvanlara ve onlarin etiketlerine asinalik gelistik¢e, bu siire¢ devam eder ve agikga
tanimlanmis bir kavramin olugmasina yol agar. Clark'in teorisi, soyut 6zelliklerin baslangicta

uyaranlarin algisal yonlerine dayandigini 6ne siirer. Ne var ki, gelisimin sonraki asamalarinda,
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cocuklarin diinyadaki nesnelerin ve ogelerin daha soyut Ozelliklerini tiiretme yetenegi

gosterdigi goriilmiistiir (Giimiis ve Umay, 2017).

Ozellik soyutlamasiin teorik gergevesi i¢inde gecerli olan varsayim, belirli bir kavrami
tanimlamaya yarayan belirli temel bilesenlerin var oldugu yoniindedir. Bu bilesenlerin, grubun
iiyeleri tarafindan anlasilmasi i¢in vazgecilmez ve yeterli oldugu varsayilmaktadir. Dolayistyla,
belirli bir kavramin tiim o6rneklerinin belirli tanimlayic1 6zelliklere sahip olmasi gerektigi
sonucuna varilabilir (6rnegin, tiim kdpekler havlar). Bir nesne bu 6zellige sahipse, kavramsal
grubun bir 6gesi olarak kabul edilmelidir (6rnegin, havlayan bir sey kopek olmalidir). Bu
varsayim soyutlama teorileri i¢in bazi zorluklar yaratmaktadir. Bu fenomenin en ikna edici
ornegi, Unli filozof Ludwig Wittgenstein'in su sorusunda bulunabilir: “Oyun kavraminin
tammlayict 6zellikleri nelerdir?” Ik bakista bu soru ¢ok karmasik gériinmiiyor. Bu noktayi
aciklamak i¢in, oyunlarin kendi amaglari i¢in yapilan faaliyetler oldugunu, oysa miizik aleti
calmanin zevkli bir eglence oldugu ama “oyunlar” kapsamina girmedigini varsayabiliriz.
Oyunlarin iki veya daha fazla kisi ile oynandig1 da sdylenebilir. Esasen, Wittgenstein'in 6rnegi
bir¢ok baska kavram icin de gecerli olabilir. Bu sorgulama, soyutlama perspektifinin tatmin

edici bir sekilde ele alamadig1 6nemli sorunlar1 giindeme getirir (Taner Derman, 2024).

Bazi durumlarda, bir nesnenin belirli bir grubun parcasi olarak kabul edilip
edilmeyecegini belirlemek zor olabilir. Bir lambanin mobilya olarak kabul edilip edilemeyecegi
sorusu bir¢ok akademisyen tarafindan giindeme getirilmistir. Seker bir gida olarak
adlandirilabilir mi? Kavramlar bir veya daha fazla 6zelligin varligiyla tantmlaniyorsa, bu tiir
sorularin yanitlart zor olmamalidir. Ancak gercekte, “mobilya” ve “gida” gibi kavramlarin
sinirlart her zaman net degildir; bu sinirlar genellikle belirsizdir. Kavram olusumu ile ilgili
herhangi bir teori bu tiir durumlar1 dikkate almalidir. Ozellik-soyutlama teorilerine yonelik bir
baska elestiri grubu ise farkli bir dizi konuya odaklanmaktadir. Ornegin, 6zellik soyutlama
teorileri, grup tiyeligini belirlemek i¢in nesnelerin algisal 6zelliklerine dayanir; aslinda, bir¢ok
kavramin tanimlayic1 6zellikleri, nesnelerin bireye nasil goriindiigiine baglhidir. Nesnelerin
algisal 6zelliklerinin kavram olusumunda 6nemli bir rol oynadig1 konusunda bir fikir birligi
olsa da kavramlarin edinilmesi ve temsil edilmesinde bu 6zelliklerin dnceligi konusunda goriis
ayriliklar1 vardir. Ozellik soyutlama teorilerine yonelik bir baska elestiri, cocuklarin
yasamlarinin erken donemlerinde ¢ok sayida ‘dogal kavram’ dgrendikleri gercegiyle ilgilidir.
Cocuklarin okula baslayana kadar yapay kavramlar1 (laboratuvarda dgretilenler) 6grenmede

zorluk yasadiklar1 kanitlanmistir. Karmasik dogal kavramlar1 6grenme baglaminda, ¢cocuklarin
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genellikle daha az karmasik olan laboratuvar testlerinde aymi soyut yaklagimi kullanip
kullanamayacaklarini diisinmek yerinde olacaktir. Bu soruya cevap vermek kolay degildir.
Netice itibariyle o6zellik soyutlama teorilerinin dongiisel oldugu elestirisi getirilebilir.

Kavramsal bir ¢er¢eve olmadiginda, bir uyaranin kritik yonleri hangi kriterlere gore segilir?

Ozellik soyutlamasi veya kural tabanli modellerin bir alternatifi olarak Wittgenstein
(1986; Akt.:Y1ldiz, 2011), kavramlarin bir aile i¢indeki benzerlik yapilar1 olarak anlagilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bir kavrama ait bir 6ge, diger 6gelerle ortak 6zelliklerin varligiyla
karakterize edilir. Bu diger 6geler, baska 6gelerle de 6zellikleri paylasir ve durumun tamamu,
bazi 6zellikleri paylasan bir aile i¢indeki akrabalara benzer, ailedeki hi¢ kimse tim 0zelliklere
sahip degildir. Neticede kavramlar1 tamimlayici Ozelliklerini belirtmeden tanimlamak
miimkiindiir, bu da belirsiz siirlarinin agikliga kavusturulmasim kolaylastirir. Bir kavramin
unsurlarinin ortiigen 6zellikler géstermesi durumunda, bunlar kavramin temel tezahiirleri olarak
kabul edilir. Minimum 0&rtiisme gdosterenler grubun gevresinde kalir ve bu da iiyeliklerinin
belirlenmesini zorlastirir. Ornegin, yataklar, masalar ve kanepeler, biiyiik boyutlar1, hareket
kabiliyetleri ve nesneleri tasima kapasiteleri ile karakterize edilir. Bu 6zellikler, onlar1 bir
lambadan daha ¢ok mobilya alanina yaklastirir. Aile benzerlikleri kavrami, Rosch' un teorik

gergevesinin gelistirilmesinde etkili bir faktér olmustur (Gékmen, 2013).

2.3.3.2. Prototip kuramlar:

Diinyadaki cesitli nesneler ve olaylarla karsilasma siirecinde, kavramlarin prototip
olarak adlandirilan ideal zihinsel semboller olusturdugu sdylenir. Bazi prototip teorilerine gore,
bu sembol bir kavramin tiim goriiniimlerinin “zihinsel ortalamasi” olarak adlandirilir (Dilber,
2014). Bunu agiklamak i¢in “kopek” kavramini ele alinacak olursa bu kavram, bir kafa, govde,
dort bacak ve bir kuyruktan olusan bir sembolle temsil edilir. Bununla birlikte, bu semboliin
karsilasabilecegimiz higbir gercek kopege tam olarak uymadigi aciktir. Diger prototip
modellerinde, bir kavramin sembolii, belirli bir kategorinin en tipik goriiniimlerine dayanur.
Prototip teorilerinin soyutlama ve islevsel teorilerden ayirt edici 6zelligi, bir dizi tanimlayici

ozellik veya islevden ziyade, bir tiir 6zet temsiline dayanmalaridir (Seferoglu, 1999).

Prototip teorisinin gegerliligi, yetiskinlerin yapay olarak olusturulmus kavramlari nasil
gruplandirdiklarini inceleyen deneysel bulgularla desteklenmektedir. Posner ve Keele (1968;
Akt.:Akkog, 2006), bir dizi deneyde dort noktadan olusan desenlerle baslamistir. Her desen bir
prototip olarak kullanilmistir ve bdylece bir dizi bozuk desen elde edilmistir. Bozuk desenleri

elde etmek i¢in prototiplerdeki nokta desenleri rastgele degistirilmistir (Akkog, 2006). Desene
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eslik eden sekil, prototipten ne kadar saptigim gosterdigi diisiiniilebilmektedir. Yetiskinler,
bozuk desenleri 6nceden belirlenmis dort kategoriden birine siniflandirmaya davet edilir; fakat
her kategoriyi tamimlayan dort prototipi gormelerine izin verilmez. Bozuk desenlerin basarili
bir sekilde gruplandirilmasinin ardindan, yeni bir dizi uyaran sunulur. Bu dizi, eski ¢esitlilikteki
bozuk desenleri, bir dizi yeni bozuk deseni ve bozuk desenleri olusturmak icin kullanilan
prototipleri icermektedir. Deneklerin daha once prototiplerle hi¢ karsilagsmamis olmalar1 dikkat
cekicidir. Bu dizi uyaricida, denekler prototipleri dort gruba ayirma konusunda {istiin bir
yetenek sergilemis ve yeni bozuk desenleri ayirt etme performanslarindan daha iyi bir
performans gostermislerdir. Ayrica, eski desenleri siniflandirmada da tutarli bir yeterlilik
sergilemislerdir. Reed (1972; Akt.: Celik, 2005)'in ¢alismasi da benzer sonuglar vermistir.
Deney, dort farkli ozellikte (goz yliksekligi, gozler arast mesafe, burun uzunlugu, agiz
yiiksekligi) bir dizi sematik yiizden olugmaktadir ve iki kategoriye ayrilmaktadir. Katilimcilara
her iki gruptan ornekler sunulmus ve ardindan, katilimcilardan bir dizi ek yuzi iki gruptan
birine siniflandirmalari istenmistir. Deneklerin ¢ogu, su yontemi kullandiklarini bildirmistir:
Ik gruptaki yiizlerin beklenen gériiniimiini ve ikinci gruptaki yiizlerin beklenen goriinimiini
gosteren soyut goriintiiler olusturmak. Daha sonra deneklere iki soyut gorinti sunulmus ve
verilen yuze en ¢ok benzeyen grubu se¢meleri istenmistir. Birka¢ denek alternatif stratejiler
kullandiklarint belirtmis olsa da ¢ogunlugun siniflandirma i¢in kullandig1 yontem, her yiiz

grubu igin bir prototip yiiz olusturmak oldugu goértlmektedir (Celik, 2005).

Cocuklarin prototip olusturabilme yetenegi olup olmadigi sorusu, bu hipotezi
destekleyen kanitlarin yetersizligi nedeniyle hala cevapsiz kalmaktadir. Bu iddia, ¢ok sayida
deneysel kanitla desteklenmektedir. Lasky (1974) gergeklestirdigi calismasinda, okul cagindaki
cocuklarin, cesitli geometrik sekillerin diizenlemelerini yeniden olusturmay: 6grendigini
gbzlemlemistir. Daha sonra, deneklere bir tanima testi uygulanmistir. Tanima testindeki test
ogeleri, 6grenilen sekillerin bir alt kiimesini, 6grenilen sekilleri temsil eden bir prototip figiirii
ve daha Once sunulmamis olan prototipte sistematik degisikliklerden olusan figiirleri
icermektedir. Deneklerden, belirli bir sekle daha 6nce rastlayip rastlamadiklarini belirtmeleri
ve bu sekli tanidiklarina dair giiven diizeylerini derecelendirmeleri istenmistir. Hem 8 yasindaki
cocuklar hem de yetiskinler i¢in tanima orani en yliksek sekil prototip sekil olmustur. Sekillerin

prototipten uzaklastik¢a tanima oranlarinin azaldigi gozlemlenmistir (Lasky, 1974).

Prototip modellerin kullanilmasi, belirli nesnelerin belirlenen gruplara tahsis edilmesi

konusunda fikir birligine varilmasini kolaylastirma avantaji saglar. Bu nedenle gorsel
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ozellikleri veya islevsel unsurlar1 tanimlamak gerekli degildir. Bununla birlikte, prototip
teorilerinin 6nemli bir sinirlamasi, bu kavramlarin ilk edinimini a¢iklamak yerine, kavramlarin

temsil edilme bi¢imine iligkin i¢gdrii saglamasidir (Gazaioglu, 2019).

2.3.3.3. Islevsel kuram

Bu teori kavram olusumu siirecinde 6nemli rol oynayan en 6nemli unsurun uyaranlarin
algisal Ozellikleri degil, nesnelerin islevsel 6zellikleri oldugunu 6ne siirmektedir. Nesnelerin
kullanim sekli ve onlara yonelik eylemler, nesnelerin bir araya getirilme ve diizenlenme seklini
aydinlatir (Bozkurt, 2018). Cagdas teorisyenler arasinda, kavram olusumuna iliskin islevsel bir
teori ortaya koyan kisi Katheline Nelson'dur (Aksu, 2013). Nelson'un teorisi, kavramlarin
dogrudan ¢ocugun nesnelerle etkilesimlerinden ortaya ¢iktigini one siirer. Cocuk, kavramsal
bilgiye ulagsmak icin bir dizi adimdan geger. Ilk olarak, bir nesnenin sadece 6zelliklerin,
goruntilerin veya resimlerin bir araya gelmesiyle degil, bir biitiin olarak taninmasi gerektigi
kabul edilmelidir. Daha sonra g¢ocuk, nesneler arasindaki islevsel benzerliklere dayanan
iliskileri tanir ve bu iliskiler kavramsal gruplandirmalarin olusturulmasinda temel olarak
kullanilir. Bu teoriyi agiklamak i¢in, bir cocugun “top” kavramini nasil 6grenebilecegine dair
varsayimsal bir 6rnek verilmistir. Cocugun bir topla ilk karsilasmasi, annenin nesneyle oyun
oynamas1 sayesinde kolaylastirilabilir. Yukarida bahsedilen etkilesimin sonucunda, bir topun
ozellikleri ¢ikarilabilir (Celik, 2005). Cocugun topla fiziksel olarak etkilesime girmesinin
onemini kabul etmek ve topun 6zelliklerini sozlii olarak ifade etmekten kaginmak oldukca
onemlidir. Dahasi, asil 6nemli olan topun sekli, rengi veya boyutu gibi fiziksel 6zellikleri degil,
topla yapilan eylemler ve bunlarin sonuglaridir (Ustiin ve Akman, 2003). Bu siiregte algisal
Ozelliklerin rolund inkar etmeyen Nelson aslinda, bu 6zelliklerin islevlerle yakindan iligkili
oldugunu belirtir, ¢linkii bir nesnenin sekli, o nesneye ne yapilabilecegini veya o nesnenin ne
yapabilecegini onemli olgiide belirler. Ornegin bir top yuvarlak olmasaydi, nasil
yuvarlanacagini hayal etmek zor olurdu. Bununla birlikte, algisal 6zelliklerin 6nemi, statik olan
veya hareket ettirilemeyen nesneler i¢in daha da artmaktadir. Fakat en azindan ¢ocuklugun
erken asamalarinda, kavramsal gruplandirmalarin olusturulmasinda en 6nemli unsur, nesneler

arasindaki islevsel iliskilerdir.

Nelson'un islevsel temel kavramlar teorisinde bazi sorunlar tespit edildigini belirtmek
onemlidir. Nesnelerin islevleri ve sekilleri degistirilen deneylerde asagidaki sorun ortaya
cikmaktadir. Cocuklara ‘topu’ deneyciye vermesi sOylenen deneyde, yumusak futbol topu,

topun sekline gore farkli bir sekle sahip olmasina ragmen, blok gibi kontrol nesnelerine daha
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fazla benzerlik gostermektedir. Bu durum, denegin yumusak futbol topunu seg¢mesinin,
Nelson'm hipotezinde oldugu gibi islevsel benzerlikten degil, algisal benzerlikten
kaynaklandigin1 gostermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin ilk 6grendikleri kelimeler ¢ogunlukla
nesnelerle ilgilidir, nesnelerle ilgisi olmayan kelimelerle degil, yani bu kelimeler, 6nemli bir
algisal bilesene sahip deneyimlerin sonucudur. Nelson ‘in teorisinin soyutlamaya, 6zellikle de
islevsel iligkilerin soyutlamasma dayandig: i¢in bir sorun ortaya ¢iktigi agiktir. Ozellik
soyutlama teorilerinde oldugu gibi, bu teori de agiklamalarinda dongiisellik sorunuyla karsi
karstyadir. Bununla birlikte, dil gelisimi hakkinda elde edilen verilerle bir dereceye kadar
desteklenmesi ve kavramlarin dilden dnce geldigi fikrine dayanmasi nedeniyle, bir¢ok gelisimci

icin hala caziptir (Nelson, 1973).

2.3.4. Kavram Ogretimi
2.3.5. Kavram Ogretimi ve Drama

Kavram ve becerilerin edinilmesi, 6grencilerin kendi ilerlemelerini degerlendirdikleri
bir asama ile birlikte gerceklesir. O grenme asamalari, degerlendirmenin siirekli bir siire¢ oldugu
egitim programlarinin milkemmel bir 6rnegi olarak degerlendirilmektedir (Akkus, 2013).
Degerlendirme, siirecin her asamasinda yapilabilir, ancak degerlendirmenin amaci ve yontemi
asamadan asamaya degisebilir (Kabapinar, 2003). Sure¢ icinde bu tir bir degerlendirme
yapmak i¢in en uygun yontemlerden biri dramadir. Siire¢ i¢indeki degerlendirmeler, kavram
Ogretiminin temel bir unsuru olan yanlis anlamalar1 nlemede de biiylik 6nem tasir. Bu nedenle,
yanlig anlamalari 6nlemek ve kavram 6gretimini keyifli hale getirmek igin en uygun yontemin

drama oldugu sonucuna ulasilabilir (Akkus, 2013).

Drama egitimi baglaminda, egitmen Ogrencilere aninda geri bildirim ve rehberlik
saglayarak 0grenmelerini ve gelisimlerini kolaylastirmada ¢ok 6nemli bir rol oynar. Bunlar,
ogrencileri kavramla ilgilenmeye ve kendi bilissel cercevelerine asimile etmeye tesvik etmek
amaciyla soru seklinde 6grencilere sunulabilir. Dramanin dogas1 analojiye izin verecek sekilde
tasarlanmigsa, kavramin somutlagmasi ve 6grencinin zihninde kodlanmasi daha kolay hale gelir
(Aytas, 2013). Oncelikle 6gretmenler tarafindan dgrencilerinin hangi bilgilere ihtiya¢ duydugu
belirlenmelidir, giinliilk yasamla bir benzetme yapilabilirse, Ogrencinin ilgisi hemen
cekilebilmektedir. Ogrencilerin hangi bilgilere ihtiyag duydugunun fakinda olmamasi
durumunda, 6gretmen onlara bunu anlamalari ig¢in motive etmekle yiikiimliidiir (Aykac, Bilgin
ve Bacakoglu, 2016). Bu noktada, ¢cok sayida soru sormak zorunludur. Bu sorularin yanitlari,

Ogretmene Ogrencilerin konu ile ilgili olarak yasayabilecekleri kavramsal karisikliklart
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belirleme ve ele alma firsati sunar. Bu asamada, 6grencinin asagidaki soruyu sormasi tavsiye
edilir: “Bu neden oldu?” “Bu olanlart neren ve nasil 6grenmem gerekiyor?” Burada sorulan
soru ile istenen 6grenmenin nasil gergeklestirilebileceginin 6grenci tarafindan fark edilmesidir.
Bu sorularin yanitlarini, kendi imkanlar1 dahilindeki kaynaklardan aramak Ogrencinin
gorevidir. Ogretmenin rolii, bu sorularin yanitlarimin formiile edilmesinde yardimci olmak

suretiyle sadece rehberlik etmektir (Aytas, 2013).

2.4. Tigili Arastirmalar
2.4.1. Yurt i¢cinde Gerceklestirilen Arastirmalar

Yalgin (2004) yaptig1 calismada, besinci sinif ilkokul Ogrencilerine sosyal bilgiler
Ogretiminde yaratici drama yoOnteminin kullanilmasinin ¢evre sorunlarina karsi tutumlari
tizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin Orneklemi toplam 47 6grenciden olusmus, 24
Ogrenci deney grubuna, 23 grenci ise kontrol grubuna ayrilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Cevre Sorunlarina Karsi Tutum Olcegi” kullanilmistir. On test-son test deneysel
modeli kullanilan arastirma, yaratic1 drama yontemini kullanan deney grubu ile geleneksel
yontemleri kullanan kontrol grubunun son test puanlarinda énemli bir fark oldugunu ortaya

koymaktadir.

Selanik Ay (2005) arastirmasinda Hayat Bilgisi Ogretiminde yaratici drama ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin Ogrenci basarisi ve hatirda tutma Uzerinde etkisini
incelemistir. Arastirmasina 36 deney ve 32 kontrol grubunda olmak tizere toplam 68 {igilincii
simif Ogrencisi  katilmigtir.  Arastirma, yaratict drama yOntemlerinin uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarisini artirdigl sonucuna varmigtir. Ayrica, bu miidahalenin bilgiyi

kalici hale getirme lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ortaya koyulmaktadir.

Baskan (2006), arastirmasinda fen ve teknoloji 6gretiminde drama yonteminin kavram
yanilgilarinin giderilmesi ve 6grenci motivasyonu lizerine etkisini incelemistir. Bu amagla
toplam 35 Ogrenciyle is birligi yapmis, 14 deney grubu ve 21 kontrol grubu olusturmustur.
Deney grubunda, 10 haftalik bir siire boyunca drama yontemi kullanilarak dersler verilirken,
kontrol grubunda herhangi bir miidahalede bulunmamistir. Sonuglar, deney grubunun kontrol
grubuna kiyasla yanlis algilarin daha az goriildiiglinii ve daha yliksek basari diizeyleri ve olumlu

tutumlar sergiledigini gostermektedir.

Ulas (2008) arastirmasinda dordiincii simf ilkokul Ogrencilerinin sozel ifade

becerilerinin gelisiminde yaratici drama c¢aligmalarinin geleneksel dil ¢alismalarindan daha
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etkili olacagi hipotezini test etmistir. Bu amagla, rastgele se¢imle sirasiyla 32 ve 33 6grenciden
olusan deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Hem deney hem de kontrol gruplari, 14
haftalik egitim doneminin sonunda bir 6n test ve ardindan bir son testten gecirilmistir. Yedi
egitimci tarafindan veriler kapsamli bir sekilde incelenmesinin ardindan, iki grubun sozel ifade
becerilerinde anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubundaki
ogrencilerin, dinleyici niinde konusma kolayligi, net artikiilasyon, gereksiz seslerden kaginma,
yutkunma sirasinda seslerin bastirilmasi, belirgin tonlama, vurgu ve ritmin korunmasi gibi
ozelliklerle karakterize edilen gelismis fiziksel konugma becerileri sergiledigi goriilmiistiir.
Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, bu o6grencilerin bu alanlarda belirgin bir gelisme
gOsterdigi; ayrica, 6grencilerin diger 6grencilere nazaran daha net, akici, anlasilir ve role uygun
konusma kullandiklari, kelimeleri anlamlarina uygun olarak kullandiklar1 ve gereksiz
tekrarlardan kagindiklart da goriilmiistiir. Arastirma, ulastigi sonuglar bakimindan 6nemli

gorilmektedir.

Yavuzer, Dikici ve Giindogdu (2008), Nigde Universitesi'nin dgretmen adaylar
arasindan toplam on dort adayi (alt1 kadin ve sekiz erkek) segerek, yaratict drama yontemini
kullanarak “Mevlana ve Felsefesi” konusunu incelemek amaciyla, her biri haftada dort saat
stiren (iki teorik, iki pratik) on dort haftalik yaratici drama atdlyelerine katilmalarini saglamistir.
Arastirmacilarin temel amaci, 6gretmen adaylarina yaratici drama yonteminin ¢esitli derslerin
ogretiminde kullanilabilecegini gdstermektir. On dort haftalik programin sonunda, katilimcilara
algilarin1 belirlemek i¢in bir anket uygulanmis ve sonugta bir¢ok katilimci, atdlye ¢alismalarina
katilmadan once, katilimin diisiik olacagini ongorerek cekincelerini dile getirmistir. Fakat
programin baslamasinin ardindan, bu katilimcilar siirecten yiiksek derecede memnun
olduklarimi belirtmigler ve Mevlana ile ilgili 6nemli bir 6grenme kazanci elde ettiklerini
gOstermislerdir. Ayrica, bu katilimcilar yaratici drama yontemini ¢esitli derslere de dahil
edeceklerini belirtmislerdir. Dahasi, katilimceilarin diger katilimeilarla iliskilerinin iyilestigi ve
kendilerini daha net ifade edebildikleri de arastirmanin 6nemli bir sonucu olarak karsimiza

cikmaktadir.

Bulut Yilmaz (2010), ingilizce derslerinde yaratici drama uygulamalarinin kelime
edinimi tizerindeki etkilerine iliskin bir vaka ¢aligsmasi yiirtiitmiistiir. Y edinci sinif 6grencileriyle
yapilan uygulama temelli ¢alismanin sonucunda, yaratict drama ydnteminin yeni kelimelerin

edinilmesini kolaylastirmada etkili oldugu ortaya ¢ikarilmaktadir. Calisma yaratici drama
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uygulamalari1 yoluyla kelime edinimi yapan 6grencilerin daha yliksek diizeyde dil gelisimi

sergiledikleri sonucuna ulagmistir.

Ormanci ve Oren-Sasmaz (2010), calismasinda Demirci Egitim Fakiiltesi'nde okuyan
58 oOgretmen adayr secerek, ilkokul derslerinde drama kullanimina iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, agik uclu sorular iceren derinlemesine goriismeler ve yari
yapilandirilmis goriismelerden olusan nitel bir arastirmadir. Veriler igerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin {iniversite yillarinda aldiklari
drama dersinin gelecekteki mesleki yasamlarina faydali oldugunu diistindiiklerini ve dersten
memnun olduklarin1 ortaya koymaktadir. Ayrica, 6gretmen adaylar1 dramanin ilkokul
egitiminde kullanilabilecegini savunmaktadir. Dramanin ilkokul egitimine dahil edilmesinin,
empati, yaratict ve elestirel diisiinme, 6zgiiven, sosyallesme ve iletisim gibi 6grencilerin

yetkinliklerinin gelisimini kolaylastiracagi 6ne siirtilmiistiir.

Cakir (2012), ilkokul ikinci sinif matematik derslerinde geleneksel 6gretim yontemleri
ile dramatizasyon yonteminin 6grencilerin akademik basarisi ve kavramlarin kalicilik diizeyi
tizerindeki etkilerini karsilastirmali bir ¢alisma ile incelemistir. Arastirma, deneysel ve kontrol
gruplarini iceren ve On test ile son test asamalarini kapsayan yari deneysel bir tasarim
kullanmustir. Yar1 deneysel tasarimda, ¢alisma gruplarini olusturan tiim ikinci sinif 6grencileri
denekler olarak kabul edildiginden, bir kontrol grubu, 6n test ve son test kullanilmustir.
Sonuglar, uygulama 6ncesinde gruplar arasinda anlaml bir fark olmadigini géstermektedir. Bu
bulgu, li¢ grubun uygulama dncesinde benzer 6zellikler sergiledigini gostermektedir. Uygulama
sonrast elde edilen verilerin karsilagtirilmasi, i grubun akademik basari ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim ortaya koymaktadir. Ug grubun elde ettigi
ortalama kalicilik diizeyleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.
Ayrica, deney grubunun On test ve son test ortalamalari arasinda 6nemli bir fark tespit
edilmistir. Fakat deney grubunun son test ve takip testi ortalamalar karsilastirildiginda, anlaml

bir fark bulunmamastir.

Utkir (2012) arastirmasinda yaratict drama ydnteminin hayat bilgisi derslerinde
kullanilmasinin 6grenci basarisinda ve tutumundaki etkisini aragtirmigtir. Arastirmasini karma
yontemle ve 3. siif 6grencileriyle gerceklestirmistir. Arastirmasinda; son test ve kalicilik
testlerinin sonuglari, deney grubu lehine 6nemli bir fark oldugunu gostermektedir. Deney
grubundaki 6grenciler, uygulamadan sonra kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek

basar1 oranlari elde etmislerdir. Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin edindikleri bilgilerin
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kontrol grubundaki 6grencilere gore daha kalici oldugu goriilmiistiir. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerin dersler hakkinda olumlu goriislere sahip olduklari, yaratict dramay1 sevdikleri ve

bu sekilde 6gretilen dersleri daha iyi anladiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Akkus (2013) calismasinda, birinci sinif 6grencilerine yonelik Hayat Bilgisi dersinin
Ogretiminde drama yOnteminin kullanilmasinin etkisini, 6zellikle bu yaklasimin 6grenme
basarisini ve bilgiyi kalic1 hale getirmedeki etkinligini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma
20 derslik bir egitimden olusmus ve ¢alismaya 35 6grenci katilmistir. Nicel ve nitel verilerden
elde edilen bulgular, hayat bilgisi alanindaki bilimsel kavramlarin 6gretiminde drama
yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin basar1 diizeylerini artirmada ve bilgilerin kaliciligim

saglamada 6nemli bir etkisi oldugunu gdstermektedir.

llgaz (2014) galismasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin duygusal kavramlar1 edinme strecini
incelemistir. Calismada, egitim amagli drama oyunlar1 sonrasinda yapilan degerlendirme
calismalarinin etkinligi arastirilmistir. Kontrol grubu da dahil olmak tzere iki deneyde 41
cocukla gerceklestirilen ¢alismada drama oyunlar1 sonrasinda yapilan degerlendirme
caligmalari, drama oyunlarina katilan ve katilmayan gruplara kiyasla dramaya katilan

ogrencilerin duygusal kavramlar1 daha etkili 6grendigi goriilmiistiir.

Rizgar (2014) calismasinda, Sosyal Bilgiler dersinin “Ipek Yolu'ndaki Tiirkler”
tinitesinde ele alinan gd¢ kavraminin gretilmesinin 6grencilerin basarisi lizerindeki etkisini
incelemistir. Bu calismada pedagojik arag olarak drama yontemi kullanilmistir. Bu amagla, 60
kisilik bir 6grenci grubu ¢alismaya secilmistir. 30 6grenciden olusan deney grubuna drama
yontemi kullanilarak egitim verilirken, ayn1 sayida 6grenciden olusan kontrol grubuna ders
yontemi kullanilarak egitim verilmistir. Ug haftalik uygulama siiresinin ardindan, drama

yonteminin 6grenci basarisi tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varilmstir.

Aydin ve Aykac (2016) tarafindan, yaratict drama modelinin uygulanmasiyla ¢evre
bilincinin anaokulu 6grencilerine etkisini gdzlemlemek amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 22 katilimcidan olusmaktadir. Deney grubunun dersleri yaratict drama
yontemi kullanilarak yiiriitiiliirken, kontrol grubunun dersleri 6gretmen kilavuzundaki
etkinlikler kullanilarak yiriitiilmiistiir. Calismanin sonuglari, deney grubu i¢in olumlu bir sonug
ortaya koymaktadir. Deney grubu, ¢evre kirliliginin nedenleri ve bunun azaltilmasi i¢in gerekli
onlemler konusunda kapsamli bir anlay1s sergilemistir. Hayvan refah ile ilgili olanlar da dahil

olmak tizere ¢evre koruma stratejileri konusundaki anlayislarini agikca ifade etmislerdir.
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Yesiltas Tas ve Ozyiirek (2017) calismasinda yaratic1 drama destekli fen egitiminin
Ogrencilerin akademik basarisi, yanlis algilar1 ve drama yontemine karsi tutumlari tizerindeki
etkisini incelemistir. Calismaya toplam 23 6grenci katilmistir. Bunlardan 12’si deney grubuna,
11’1 ise kontrol grubuna atanmustir. Bulgular, deney grubunun kontrol grubuna kiyasla yanlis
algilarda daha biiyiik bir azalma gdsterdigini ve deney grubunun drama yontemine yonelik

tutumlarindaki degisimin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Gonen Kayacan (2018), yar1 deneysel ¢alismasinda, yaratici drama yonteminin yabanci
dil olarak Tiirk¢e deyimlerin edinilmesine etkisini incelemistir. Elde edilen sonuglar, yaratict
drama yOntemi kullanilarak uygulanan 06gretim etkinliklerinin geleneksel yontemle

uygulananlara gore daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Oz (2019) calismasinda sosyal bilimlerde yaratici dramanin kavram gretimine etkisini
incelemistir. Yedinci simif sosyal bilgiler dersinin “Zaman I¢inde Bilim” iinitesinde kavramlarin
Ogretilmesinde yaratici drama ydnteminin kullanilmasinin, kavram 6gretiminde akademik
basariya etkisini inceledigi ¢alismasina deney grubunda 27, kontrol grubunda 25 olmak Uzere
toplam 52 6grenci katilmistir. Bes haftalik bir siire boyunca yiirtitiilen ¢alisma, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda final sinavi puanlarinda énemli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.
Aragtirmanin niteliksel sonucglar1 da yaratici drama yonteminin kavram o6gretiminde etkili

oldugu hipotezini desteklemektedir.

Esener (2021) arastirmasinda ilkokul 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde kavram ¢gretiminin
etkinliklerle desteklenmesinin etkisini arastirmistir. Arastirmasina 42 o6grenci katilmustir.
Arastirmasinda, Hayat Bilgisi derslerinde kavram 6gretimini, “sarkilar, siirler, tekerlemeler,
akrostigler, masallar, bilmeceler ve geleneksel ¢ocuk oyunlar1” kullanarak o6grencilerin
seviyesine uygun olarak gelistirilen etkinliklerle biitiinlestirmenin, Ogrencilerin kavram

O0grenimindeki basarilari tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varmistir.

Gurblz ve llgaz (2021) arastirmalarinda sosyal bilgiler derslerinde bilgisayar destegi ve
yaratict drama yontemini kullanarak kavram 6greniminin uygulanmasinin akademik basariya
etkisi olup olmadigini incelemistir. Arastirma, bilgisayar destegi ve yaratict drama yontemini

kullanarak verilen egitimin akademik basar1 agisindan daha etkili oldugu sonucuna varmistir.

Cokgaliskan (2023) ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde yontem
olarak yaratict dramanin kullanilmasinin 6grencilerin kavramlar1 6grenmedeki basarilarina,

akademik basarilarina ve 6grenmelerinin kaliciligma etkisini aragtirmistir. Karma desende
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gergeklestirdigi arastirmasindan elde edilen bulgular, yaratici drama yontemleri kullanilarak 3.
simif ilkokul 6grencilerine Hayat Bilgisi dersleri verilmesinin, 6grencilerin kavramsal 6grenme
basarilarinda ve bilgiyi kalic1 hale getirme becerilerinde olumlu degisikliklere yol agtigini
gostermektedir. Gruplarin akademik basar1 ortalamalarinda bir artis gézlemlenmistir ve bu artis
deney grubunda daha belirgindir. Kelime Iliskilendirme Testlerinden elde edilen sonuglar,
deney grubu Ogrencilerinin biligsel yapilarinin belirlenen kavramlarla ilgili olarak alaka ve
miktar agisindan bir gelisme gosterdigini ortaya koymaktadir. Goriismelere dayanan nitel
bulgular, yaratict drama yonteminin kavram farkindaligim1 kolaylastirdigini, siirdiirtilebilir

O0grenmeyi sagladigini ve kavrayist gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Ogiin (2023) ¢alismasinda Hayat Bilgisi dersinde kullamlan yaratici drama ydnteminin
ogrencilerin ¢evre tutumu hakkindaki goriislerine etkisini incelemistir. 19 kisiden olusan
calisma grubunu ilkokul 2. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin nicel bulgulari, 6n test
ile son test arasinda anlamli bir fark goézlemlenmedigini gostermektedir. Nitel arastirma
sonuglar degerlendirildiginde ise, On test ile son test anket sonuglari arasinda olumlu bir fark
gozlemlendigi goriilmistiir. Yaratict drama egitiminin uygulanmasmin ardindan, 6grencilerin
s0z konusu konulara iligskin goriislerinin ¢esitlendigi ve bilgi edindikleri gézlemlenmistir.
Bunun, 6grencilerin yaratici drama siirecinde gergeklestirdikleri etkilesimler, fikir paylasimi ve
materyallerin kullanimi sonucunda oldugu varsayilmistir. Arastirma sonucu Hayat Bilgisi
dersinde uygulanan yaratict drama egitiminin, Ogrencilerin ¢evrelerindeki insanlarin
deneyimlerinden yararlanarak ve rol oynayarak deneyimsel bilgi edinmelerini sagladigi 6ne

surmektedir.

Dede (2024) calismasinda yaratict drama ile 6gretimin ilkokul tiglinci siif Hayat
Bilgisi dersinde ¢evre farkindaligi ve doga algisi ile 6grencilerin hayat bilgisi derslerine yonelik
tutumlarini incelemistir. Karma desenle gergeklestirdigi arastirmasina 25 6grenci katilmistir.
Aragtirma yaratict drama yonteminin uygulanmasinin égrencilerin ilkokul ¢evre bilinci ve
yasam becerileri derslerine karsi tutumlari lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna
varmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak dl¢giilen doga algis1 analizi, yaratict
drama yonteminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin doga algisinin olumlu yonde arttigini ve
goriisme sorularina daha dogru ve kapsamli cevaplar verdiklerini ortaya koymaktadir. Yapilan
bu caligma, Hayat Bilgisi dersinde yaratici drama yonteminin uygulanmasinin, 6grencilerin
derse karsi tutumlarini, ¢evre bilincini ve doga algisin1 gelistirme agisindan 6nemli faydalar

sagladigini gostermektedir.
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2.4.2. Yurt Disinda Gergeklestirilen Arastirmalar

Kamen (1992), yaratici dramanin ogrencilerin bilim kavramlarini anlamalarini
gelistirme tlizerindeki etkisini arastirmak amaciyla bir ¢alisma ylriitmiistiir. Calisma, bilim
Ogretiminin bir parcasi olarak drama temelli 6gretimin kullamildigi iki ilkokul sinifinda
gergeklestirilmistir. Kullanilan veri toplama araglari arasinda 6grencilere yonelik yazili testler,
Ogrenciler ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler ve dogrudan gozlemler yer almistir. Calisma,
ogrencilerin igerik testlerindeki performanslarinda bir artis oldugunu ortaya koymaktadir. Hem
ogrenciler hem de Ogretmenler, kavramsal anlayisin gelismesi, motivasyonun artmasi ve

bilimsel disiplinlere olan ilginin artmasi gibi dramanin faydalarini bildirmistir.

Fernsler (2003), geleneksel sosyal bilgiler egitimi yerine drama egitimi alan 6grencilerin
sosyal bilgiler degerlendirmelerinde daha {istiin performans gosterip gostermeyeceklerini
arastirmistir. Bu arastirma 3. simif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Bulgular, drama
araciligiyla sosyal bilgilerle ilgilenen 6grencilerin, geleneksel 6gretim yaklasimlarimi kullanan
akranlarina kiyasla 6nemli 6lglide daha yiiksek akademik basari sergilediklerini gostermektedir.
Dramanin, sosyal bilgiler gibi soyut konularin anlagilmasinda etkili bir pedagojik ara¢ olarak

kullanilabilecegi hipotezi one siiriilmiistiir.

BouJaoude ve arkadaslar1 (2005), dramanin 6grencilerin bilimin dogasini anlamalar1
tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu amacla, Beyrut'ta toplam 32 ortaokul Ogrencisiyle, 14
deney grubu ve 18 kontrol grubundan olusan bir calisma yiiriitiilmiistiir. Unlii bilim adamlarinin
yasamlarini ve c¢alismalarini derinlemesine incelemek amaciyla bir dizi dramatik etkinlik
baslatilmistir. Galileo, Pasteur, Newton, Arsimet, Joule ve Einstein gibi 6nemli sahsiyetler bu
etkinliklerin odak noktasmi1 olusturmustur. Ogrenciler dort gruba ayrilmis ve drama etkinlikleri
cercevesinde, kendilerine verilen listeden segtikleri bilim insan1 hakkinda senaryolar hazirlayip
sunmuslardir. Bu arastirmada drama etkinliklerine katilan 6grencilerin, diger gruba kiyasla

bilimin dogasii daha derinlemesine anladiklar1 gézlemlenmistir.

Lin (2010), dramanin ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda yaratici diisiinme becerilerini ne
Olciide etkiledigini belirlemek ve Ogretmenlerin Ogrencilerinin yaratict gelisimini nasil
destekleyebileceklerine dair Onerilerde bulunmak amaciyla Tayvan'da bir arastirma
yirlitmiistiir. Bu amaca ulagmak igin, bu konuyla ilgili bir dizi birbiriyle iligkili drama dersini
titizlikle planlamis ve bunlar1 sehir merkezinde ve bir kdyde bulunan iki okulda altinci sinif
ogrencileriyle uygulamistir. Iki oturumdan olusan 10 haftalik kurslar, &grencilerin her

oturumdan sonra deneyimlerini ve diislincelerini belgeleyen giinliik bir gilinlik tutmalari
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talimat1 verilen yar1 yapilandirilmis grup tartismalarim icermektedir. Ogrencilerin yorumlari
kurs boyunca kaydedilmis ve elde edilen verilerin analizi, 6grencilerin drama etkinliklerine
katilimin biligsel yeteneklerini kullanmalarin1 ve hayal giiglerini gelistirmelerini sagladigim
diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica, bu etkinliklerin 6grencileri sorulara dogru cevaplar
bulmaya caligsmak yerine kendi diisiincelerine ve siireglerine oncelik vermeye tesvik ettigi de
gostermektedir. Buna ek olarak, drama etkinliklerine katilimin 6grencilerin sorunlara gesitli
¢oziimler bulmalarim1 sagladigi ve problem c¢ozmede O6zerklik duygusunu gelistirdigi
gozlemlenmistir. Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri 6grencilerde bir basari duygusu
olusturmasidir. Ayrica, dgrenciler drama etkinliklerine katilmanin kendilerine bir gilivenlik
duygusu verdigini, tanidik olmayan alanlara girme konusundaki isteksizliklerini azalttigini ve
egitim deneyimini daha keyifli hale getirdigini belirtmiglerdir. Bulgular, drama etkinliklerine
katilimin dgrencilerin yaraticiligini, hayal giiclinii, bagimsiz diisiinme ve risk alma becerilerini

onemli Olglide gelistirdigini gostermektedir.

Iskogya'da altr ilkokul, 357 6grenci ve 12 dgretmenin katildig1 nitel bir ¢alismada Snape
ve arkadaglari (2011), bu alanda uzmanlasmis profesyonel drama Ogretmenleri tarafindan
uygulanan yaratict drama uygulamalarina katilimin, ilkokul 6grencilerinin ortaokula gecis
stirecinde yasadiklar1 zorluklar1 hafifletmede etkili olup olmadigini arastirmistir. Yaratici
drama uygulamalari baslamadan once, goniilli Ogretmenlerle yapilan goriismelerde,
ogrencilerin ilkokuldan ortaokula gecis siirecinde bir dizi 6zgliven sorunu yasadiklari ortaya
cikarilmaktadir. Yaratict drama uygulamalarinin ardindan, 6grenci toplulugunun %71'i, bu
etkinliklerin giivenlik duygularimt artirmada, duygularim ifade etmedeki zorluklarini
hafifletmede ve seyirci oniinde iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir.
Ayrica, etkinlik sonrasi 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, sinifta kendilerini ifade edemeyen
bircok Ogrencinin yaratici drama uygulamalarina katildiktan sonra 6zgiiven kazandigi ve

0zsaygi gelistirdigi anlasilmistir.

Hendrix ve arkadaslar1 (2012), bilimsel kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirmak igin
tasarlanmig yaratic1 drama uygulamalarina, dordiincii ve besinci sinif 6grencileri i¢in sorgulama
temelli bir temel bilim programina dahil etmislerdir. Calisma, bu etkinliklerin 6grencilerin
tutumlar1 ve kavram ogrenmeleri lizerindeki etkisini arastirmis olup calismanin bulgulari,
yaratict drama uygulamalarinin sorgulama temelli bir bilim programinda kullanildiginda

bilimsel kavramlarin edinilmesinde etkili bir strateji oldugunu ortaya koymaktadir.
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Governor ve digerleri (2013), gerceklestirdikleri arastirmada Fen Bilimleri dersi
ogretiminde sarkilarin etkisini incelemistir. O grenme siirecini gelistirmek icin bilimsel icerigi
giicli sarkilar kullanmislardir. Veriler, 6gretmenlerle yapilan goériismeler, sinif gozlemleri ve
odak grup tartigmalar1 yoluyla toplanmustir. Arastirmanin bulgulari, bilimsel bilginin yayilmasi
icin sarkilarin bir ara¢ olarak kullanilmasinin 6grenciler i¢in oldukga etkili bir yaklasim

oldugunu ve bu sayede bilim 6grenme siirecinin keyifli ve ilgi ¢ekici bir deneyim olabilecegini

gostermektedir. Akademik basar1 agisindan olumlu bir gelisme oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Abed (2016), Urdiin baglaminda, drama temelli fen egitiminin 7. simif dgrencilerinin
bilimsel kavramlar1 anlamalar1 ve fen 6grenimine karsi tutumlari tizerindeki etkisini belirlemek
ve 0grencilerin fen alanindaki basar1 diizeyleri ile drama temelli 6gretim arasinda bir iligki olup
olmadiginm1 tespit etmek amaciyla gergeklestirdigi calismasinda, drama etkinliklerinin
entegrasyonunun, Ogrencilerin fen Ogrenimine karsi tutumlarinda ve bilimsel kavramlari
anlamalarinda olumlu degisiklikler yaratmada avantajli olacagi sonucuna varmistir. Calisma,
drama yOnteminin fen pedagojisine entegre edilmesinin tavsiye edilen bir uygulama oldugu

goriislinii ortaya koymaktadir.

Braund ve Ahmed (2019), 7. simif 6grencileriyle yaptiklar: yar1 deneysel ¢alismada,
biyoloji derslerinde kavramlar1 6gretmek i¢in drama, 6zellikle fiziksel rol yapma yonteminin
kullanimin1 arastirmistir. Calismada, drama etkinlikleri iki stajyer Ogretmen tarafindan
yiriitilmiistiir. Deney grubu drama yontemini kullanirken, kontrol grubu geleneksel 6gretim
yontemlerini kullanmigtir. Arastirma bulgulari, drama derslerinin olumlu bir etki yarattigini
ortaya koymaktadir; uygulamay1 denetleyen 6gretmen adaylari ile 6grenciler arasinda etkilesim
eksikligi, rol yapma durumlarinin yetersiz yapilandirilmast ve senaryolarin asiri

baglamsallastirilmasi gibi sorunlar da tespit edilmistir.

Nosirova (2021) ¢alismasinda, sokak oyunlarinin erken ¢ocukluk egitimine etkisini
incelemistir. Oyunlarin, ¢cocugun ruhsal gelisimi ve genel biiylimesi tizerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu savunmustur. Biiyiime ¢aginda oyun oynayan bireylerin, hayata daha etkili bir anlay1s
gelistirdiklerini 6ne siirmiistiir. Arastirmasinda kosma, tirmanma ve atma gibi ¢esitli aktiviteler
se¢mis ve bu oyunlarin 6grencilerin dayaniklilik ve cesaretlerini artirdigini bulmustur. Caligsma,
sokak oyunlarinin ¢ocuklarin viicutlarimi gelistirdigini, metabolizmalarin1 hizlandirdigini ve

kaslarini gelistirdigini ortaya koymaktadir.
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Bu bélimde sunulan arastirmalar, yaratict drama yonteminin ilkokul seviyesinde
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimine Onemli katkilar1 oldugunu ortaya
koymaktadir. Ancak incelenen ¢alismalarin ¢ogunda yaratict dramanin kavram gelisimine
ozellikle de birinci siniflarda ve degisen Hayat bilgisi programinda doga ve ¢evre temasinda
uygulamasina kisith  sekilde yer verildigi goriilmektedir. Bu yoniiyle bu ¢alisma yaratici drama
yonteminin kavram gelisimini desteklemesi konusunda kapsamli bir sekilde dogrudan
incelenmesi ve eylem arastirmasi olma yoniinden siireci dogal ortaminda ve ¢ok yonli
inceleyebilmesi agisindan literatiirde onemli bir boslugu doldurmaktadir. Arastirma birinci
simf kademesinde olmasi ve kavramlarin gilinliik yasama yansitilmasi agisindan gozlemler

sunmasi yoniiyle yapilan arastirmalardan ayrigsmakta ve alana 6nemli bir katki sunmaktadir.
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BOLUM 3

Bu bdéliimde arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmis olup; arastirmanin modeli,
caligma grubu, veri toplama araglari ile veri toplama asamasimin yaninda verilerin analizi ile

gecerligi ve glivenirligi konularina deginilmistir.
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢calisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin

toplanmasina ve analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmanin modeli, nitel bir arastirma modeli olan eylem arastirmasi modelidir.
Eylem arastirmasi, bilgi iiretimi ile ilgilenen nitel bir arastirma yontemidir. Uygulama
baglaminda ortaya ¢ikan ve arastirmacilarin uygulayicilarla birlikte ¢aligmasini gerektiren bir
arastirma tiriidiir. Geleneksel sosyal bilimlerin aksine, amaci1 yalnizca sosyal diizenlemeleri
anlamak degil, ayn1 zamanda bilgi iiretimi ve paydaslarin gliclendirilmesi yoluyla ¢oziimler
belirlemektir. Eylem arastirmasi baglaminda arastirmacilar, alanda yaratilmis bilgileri yalnizca
uygulamak yerine, kendileri bilgi iiretmeye c¢alistiklar1 i¢in bilgi {iretimine doniistiiriicii bir

yaklasim benimserler (Kayir, 2021).

Eylem arastirmasi yontemi, bir veya daha fazla katilimecinin gercek bir problemi ¢dzme
veya mevcut uygulamalari iyilestirme amaciyla yuriittiigii arastirmalar1 kapsamaktadir (Saban,
2021). Ayrica Saban (2021) eylem arastirmasi kullanilan g¢alismalarin genellikle degisim,
gelisim veya mevcut durumu iyilestirme amaci tasidigini belirtmektedir. Bu yontemin temel
islemleri sunlardir: egitim ortamlarinda karsilasilan somut bir sorunun ele alinmasi, aragtirmaci-
egitimcinin kendi mesleki uygulamalarini merkeze almasi, 6gretmenler, okul yoneticileri,
uzmanlar ve 6grencilerle is birligine dayal1 ¢alisma, dongiisel ve dinamik bir siire¢ izlemesi,
somut bir eylem plan1 gelistirilmesi (Turhan Tiirkkan, Yolcu ve Karatas, 2019). Bu baglamda
yapilan bu arastirma esnasinda yiiriitiilen eylem arastirmasina ait akis semast Sekil 3.1°de

verilmistir.
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Eylem arastirmasi, uygulayicilar tarafindan karsilastiklari bir sorunu ortadan kaldirmak
veya mevcut kosullari iyilestirmek amaciyla kullanilan metodolojik bir yaklagimdir (Mills,
2003). Bu arasgtirmada kullanilan eylem arastirmasi akis semast, ¢aligmanin sistematik yapisini
gorsel olarak sunmaktadir. Semaya gore problem durumun belirlenmesi ile baslayan siireg,
planlama ve gerekli izinlerin alinmasiyla devam etmektedir. Uygulama agsamasinda katilim
durumu ve ortam hazirligindan sonra eylem planlarinin olusturulmasi ve uygulanmasi sirasinda
dongiisel bir yapilandirma gergeklestirilmektedir. Siirecte tespit edilen ihtiya¢ durumuna gore
bir sonraki plan sekillendirilerek siire¢ boyunca arastirmaciya esnek bir uygulama yapisi
sunulmaktadir. Siire¢ iginde planlari sekillendirmede ve gozlem formlarinin hazirlanmasinda
okul rehberlik servisinden destek alinmistir. Bu sayede hem uygulama sireci izlenebilmekte

hem de yeni diizenlemeler yapilmasina olanak saglanabilmektedir.

3.2. Arastirmanmin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak, aragtirmanin erisim kolayligi, uygulanabilirlik ve
maliyet diisiikliigli sebepleri gdz dniinde bulundurularak arastirmacinin gérev yaptigi okul olan
Ankara ili sinirlarinda bulunan bir devlet okulunda yapilmasina karar verilmistir. Bu yoniiyle
calisma grubu secilirken amagsal oOrneklem tekniginden kolay ulasilabilir 6rneklemden
yararlanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi aragtirmacinin arastirma konusuna uygun
katilimcilar arasindan ulasabildigi katilimcilar1 aragtirmaya dahil ettigi bir yontemdir.
Maliyetinin diisiik olmasi ve zamanin verimli kullanimi agisindan sosyal bilimlerde sikg¢a
basvurulan bir 6rneklem yontemidir (Baltaci, 2018). Bu dogrultuda arastirma 2024-2025 egitim
ogretim y1l1 Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 1. Sinifinda 6grenim goren
26 kisilik katilimeir ve bu smifin 6gretmeni olan 1 arastirmaci ile uygulanmistir. Calisma
grubunun se¢iminin 1. Sinif olmasi, Hayat bilgisi dersinde ‘Doga ve Cevre’ 6grenme alaninda
yer alan soyut kavramlarin Ogrenilmesini yaratict dramanin  nasil  destekledigi

gbzlemlenmesinde uygun yapida olmasindandir.

Katihmcilar
Calisma grubuna dahil edilen katilimcilarin kimlik bilgilerinin gizlenmesi amaciyla
katilimcilar O harfi ile kodlanmistir. Calismada yer alan simf 6gretmeni ise Al kodu ile

kodlanmistir. Calisma grubuna dahil edilen katilimcilarin profilleri asagida agiklanmaistir:

O1: Sessiz, sakin, heyecanli bir cocuktur. Arkadaslar ile iletisime aciktir fakat grup

caligmalarinda c¢ekingen davranislar sergileyebilmektedir. Sorumluluklarini yerine getirmede
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gayretlidir. Desteklenerek gelisebilecek akademik olarak yeterli performans sergileyen bir

Ogrencidir.

O2: Cekingen ve sikilgan bir yapidadir. Miikemmeliyetci bir yani vardir, bir ise
odaklandiginda o isi bitirmeden birakmaz. Grup c¢alismalarinda is birligine ihtiya¢ duyar.
Toplum karsisinda konusmada ¢ekingen tavirlara sahiptir. Kendi hizinda ilerleyen

desteklendigi takdirde gelisebilecek yapidadir.

O3: Arkadaslari ile uyumlu, grup calismalarinda iletisime acik, fikirlerini paylasmaktan
cekinmeyen bir 6grencidir. Dersteki dikkat siiresi geligskindir. Grup i¢inde gorev almayi sever,
iistlendigi rolii baz1 eksiklikler olsa da yerine getirmekte gayretlidir. Sorumluluk sahibidir

verilen gorevleri zamaninda yerine getirir.

O4: Derslere katilim saglamakta fakat zaman zaman dikkat eksikligi yasamaktadir. Cok
cabuk sikilir, arkadaslari ile iletisimi 1y1 durumdadir. Gruplarda sorunluluk alir fakat bir gruba

hitap ederken biraz sessiz ve ¢ekinik kalmaktadir.

O5: Derslerinde istekli, dzgiiveni yiiksek, kararl bir 6grencidir. Gizli lider 6zelligi ile
gruplarda fikirlerini paylasarak yonlendirme yapabilmektedir. Sorumluluk sahibidir.
Arkadaslariyla uyumludur. Kurallara uymada 6zenlidir. Cevresindekilere hatirlatmalar yaparak

onlar1 da dikkatli olmaya yonlendirir.

O6: Grup ¢alismalarinda istekli ve heyecanlidir. Genel olarak yardimsever, uyumlu, is
birligi yapabilen konumdadir. Dikkati ¢ok c¢abuk dagilabilmektedir fakat farkl tarz
etkinliklerde goniilli katilimeidir, keyif alarak sorumlulugunu yerine getirir. Oynadigi rollerde

kendi yorumunu yansitabilir. Akademik olarak gelistirilmeye agiktir.

O7: Derse katilm ve etkinlikler konusunda isteklidir. Cevresiyle uyum igerisinde,
fikirlerini cekinmeden, giizel bir dille anlatabilir. Grup igerisinde yonlendiricidir. Yardimsever
ve paylasimcidir. Duygularin1 ¢ekinmeden ifade edebilir. Etkinliklerde yaratici fikirler sunar.

Orta iyi- iyi arasinda akademik basaris1 vardir arttirmak igin ¢abalar.

O8: Akademik olarak okuma yazmaya ge¢ememistir. Dikkati kolay dagilabilmektedir.
Ice kapanik bir davranis sergiler ancak arkadaslariyla iken neseli, uyumlu bir &grencidir. Grupla
caligirken fikirlerini beyan etmez verilen gorevleri kabullenir. Sahnede ¢ekingendir, genellikle

izleyicidir. Gelisim olarak sabir ve destege ihtiya¢ duymaktadir.
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O9: Okuma yazma ¢alismalarinda daha ¢ok alistirmaya ve destege ihtiya¢ duymaktadir.
Sessiz, sakin, uyumlu bir 6grencidir. Grup calismalarinda ¢ekingen davranmakta, yaratici
fikirler bulma konusunda gelismekte olan bir 6grencidir. Konulari anlamlandirmada sikintilar
yasamaktadir fakat gayretlidir. Kurallara uygun davranur, is birligine agiktir fakat kendi duygu

ve diisiincelerini paylagsmakta ¢ekingendir.

O10: Basarili olmak icin caba gdsteren bir dgrencidir. Giiler yiizliidiir. Bazen
arkadaslarina uyum saglamakta zorlanir. Gruba dahil olma ve is birligi yonleri zayiftir.
Sorumluluklarini yerine getirmeye caligsa da dikkati daginiktir. Grup karsisinda konusmaktan

cekinir. Duygularini dile getirmekte ve organize etmekte bazen sikintilar yasar.

O11: Akademik olarak sik sik tekrar ve destege ihtiyag duymaktadir. Iletisime agiktir.
Grup ic¢inde uyumlu calisir. Zaman zaman akranlariyla sorunlar yasayabilmektedir.
Odaklanmas1 gerektiginde dikkat daginikligi yasayabilmektedir. Arkadaslar1 arasinda
fikirlerini agik bir sekilde beyan eder. Gorevlerini yerine getirmekte unutkan bir tavir

sergileyebilmektedir.

O12: Cekingen bir yapiya sahiptir, kendini ifade etmekte zorlanmaktadir. Grup
calismalarinda daha geri planda gérev almaktadir. Goz kontagi kurmakta zorlanir. Ozgiiveninin
gelismesi i¢in destege ihtiya¢ duyar. Dersleri takip etmesine karsin aktif katilim genellikle

gostermez. Soru sormaktan gekinir.

O13: Genel olarak paylasimda bulunma konusunda cesaretlendirilmeye ihtiyag
duymaktadir. Derse katilimda isteklidir. Akademik basar1 olarak destege ihtiya¢c duymaktadir.
Arkadaslar1 ile iletisimi iyi bir seviyede olmasina karsin topluluk igerisinde konusmaktan

cekinir. Sakin ve sevilen bir 6grencidir.

O14: Derslerde istekli, dgrenmeye agik bir 6grencidir. Yardimsever ve is birligini sever.
Fikirler retir ve bunu rahatca dile getirebilir. Ozguivenli ve mutlu bir cocuktur. Grup icerisinde
yonlendirici ve uyumludur. Yeni fikirler ortaya koyabilmektedir. Yeni bilgiler 6grenmede

merakli ve birebir katilimcidir. Organize etme giicli gbze carpmaktadir.

O15: Derslere katilimda daha az istekli, sikilgan ve dikkati cok ¢abuk dagilabilen bir
ogrencidir. Soru sormada ve ¢dzmede ¢ekingen davranir. Arkadaglan ile iletisimi giigliidiir.
Somut kavramlar1 kavramakta iyi iken soyut kavramlarda guclik ¢eker. Grup icerisinde bazen

pasif bazen katilimci rol oynar.
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016: Ozgiiveni yiiksek, kendini ifade etme becerisine sahiptir. Girisken, grup iginde
yonlendirme organizasyon yapabilir. Dikkatini toplamakta ustadir. Ogrenmeyi sever,

sorumluluk sahibidir. Rol ve gorevlerini Ustlenir.

O17: Smif iginde sessiz olmasina karsin grup calismalarinda arkadaslariyla iletisimi
kuvvetli, yonlendirici, yeni fikirler iiretici bir 6grencidir. Sorumluluklarim tstlenir. Soyut
kavramlarda zorlansa da hizl iliskiler kurabilir. Grup i¢inde yardimsever ve aktif katilimeidir.

Dikkatini uzun sire yonetebilir.

O18: Kendine giiveni gelistirilmeli durumda, fikirlerini ve isteklerini sdylemede
cekingendir. Dikkati ¢cok kolay dagilabilmektedir. Soyut kavramlar ve soyut kavramlar arasinda
iletisim kurmakta zorlanir. Kendisi rol iistlenmez verilen rolii canlandirmaya calisir fakat

kullandig1 ifadeler kisithidir. Arkadaslar ile iletisimde zaman zaman sikintilar yasar.

O19: Arkadaslar1 ile iletisimde uyumludur. Kendini ifade etmede giigliik yasar,
ozgiiveni toplum karsisinda ifade giicii zayiftir. Dikkatini toplamakta iyi durumdadir.

Kavramlar arasinda iligski kurmakta ve yaratici fikirler olusturmakta gii¢lii degildir.

020: Canlandirmalarda rollerini kavramakta giicliik ¢eker. Arkadaslar1 ile iletisimi
zayiftir. Grup i¢inde uyum becerileri diisiiktiir. Soyut kavramlar1 anlamakta giicliik ceker.
Saglikli iletisim kurmakta zorlanir. Grup icinde gorevlerde segicidir, kendi istediklerini

yapmakta inat¢ilik gosterebilmektedir.

O21: Kavramlar1 hizl1 ve dogru olarak kavrar. Ogrenmeye aciktir. Basarili 6zgiivenli
yapidadir. Kendini ifade etmekte basarili, grup igerisinde uyumlu ve yaratict ve yeni fikirler
olusturmada, segenekler sunmada aktif bir 6grencidir. Soyut kavramlarla somut kavramlar

arasinda iletisim kurmakta giicliidiir. Basarisizliklariyla yiizleserek daha iy1 yapmaya calisir.

022: Dikkati sik stk dagilir, toplamakta zorluk yasar. Sevecen arkadaslar: tarafindan
sevilen bir 6grencidir. Cekingendir, gruplarda ve tartigmalarda etkin rol oynamaz. Kavramlari
kavramakta zorluk yasamaktadir. Grup igerisinde etkilesimi zay1f, utangag bir tavir sergileyen

bir 6grencidir. Fikirlerini agiklamakta ¢ekingendir.

023: Grup icinde iletisim kurmakta zorlanmazken, canlandirma ¢alismalarinda
cekingen sessiz bir tavri vardir, destekleme ister. Soyut kavramlari ¢oziimlemekte zorluk
yasarken somut kavramlari kavramakta iyidir. Basarisizlik karsisinda sessizlesmesi ige

kapanmas1 hizlidir, cesaretlendirmek gerekmektedir.
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024: Ozgiiveni yiiksek, kendini dogru bir sekilde ifade edebilir. Grup i¢inde aktiftir,
fikirlerini a¢ikca arkadaslariyla paylasir, yonlendirici ve lider roliinii {istiine ¢abuk alir. Somut
ve soyut kavramlari kavramakta zorluk yasamaz, hizla kavrar. Kavrayamadigi durumlarda etkin

dinleyicidir. Arkadaslar ile uyum igindedir.

025: Ozgiiveni diisiiktiir fakat grup icerisinde kendini ifade etmekten ¢ekinmez.
Canlandirmalar yaparken sikilgan davranislar sergiler. Soyut kavramlar1 kavramakta giicliik

yasayabilir. Dikkati genel olarak dagmiktir. Kolay pes edebilir, yonlendirilmelidir.

026: Somut ve soyut kavramlarda giicliik yasar. Arkadaslar tarafindan sevilir, bir
grubun parcasi iken katki saglamaya calisir fakat ¢cekingen davraniglar sergilemektedir. Kisiler
karsisinda sessiz kalir, kendisini ifade etme becerisi zayiftir. Uyumludur, yaratic fikirler ortaya
koyamasa da sorumlulugunu yerine getirmeye gayret gostermektedir, destekleme gerektirir.

Cok cabuk icine ¢ekilebilir. Yanlis yapmaktan korkar.

Al:2015 yilinda lisans 6grenimini bitirmis olup ayni y1l MillT Egitim Bakanliginda sin1f
Ogretmeni olarak ¢alismaya baslamistir. Calismaya basladigindan beri siiflarinin dinamik bir
yapida olmasina dikkat etmis, farkli yontemleri sinifinda uygulamaya acik bir egitim
yiirlitmektedir. Egitimin farklilastirilmasi, cocuk yogasi ve yaratict drama egitmenlik egitimleri
almistir. Bu arastirmada sectigi yontemde aldig egitimler etkili olmustur. Ogrencilerin sinif
icinde sosyal ve duygusal gelisimlerine dnem vermektedir. Ogrencilerinin kendi duygu ve

diisiinceleri ifade edebilmelerini 6nemsemektedir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Arastirmacit problem durumunu belirlerken tam 4. Siniflarint mezun etmis yeni birinci
sinif dgrencileri ile tanisacak olmanin endisesini tasimaktaydi. Ogrencilerin birinci sinif olmast,
yapilacak uygulamaya dayanan siire¢ temelli bir arastirmada ne ile karsilasabilecegi ve siif
dinamiginin saglanabilip saglanamama gibi durumlardan karar asamasinda diisiindiiriici
olmustur. Fakat siire¢ icerisinde 6grencilerin grup is birligine agik olmasi, birinci déonemde
okuma yazmaya ge¢mis olmalari, uygulamalarin yapilacagi egitim 6gretimin ikinci donemine
hazir halde geg¢mis olmalar1 arastirmaciyr bu arastirmayi kendi sinifinda yiiriitmesine
giidiilemistir. Arastirma, sinif Ogretmeni oldugu simifta gergeklestirilmistir. Bu durum,
uygulayicinin ¢aligma siirecinde hem egitici hem de arastirmaci kimligiyle yer almasina olanak
saglamistir. Siire¢, tez danismaninin yoOnlendirmesi dogrultusunda planlanmis; verilerin

toplanmasi, temini ve uygulama asamalari bu rehberlik c¢ercevesinde yiirlitiilmiistiir.
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Aragtirmaci, uygulamanin gergeklestirildigi okulda gorev yapmaktadir. Arastirma, Yildirim ve
Simsek'in (2013, s. 308) tamimladigi uygulayici-arastirmact modeline uygun olarak tasarlanmis
bir eylem arastirmasidir ve uygulayici bu siiregte arastirmaci-6gretmen roliinii tistlenmistir.
Arastirmaci, nicel arastirmalarda oldugu gibi siirecin disinda kalmamakta, tam aksine
uygulamanin i¢inde yer alarak siireci dogrudan sekillendiren aktif bir konumda bulunmaktadir.
Arastirmacinin arastirmayi1 kendi sinifinda uygulamaistir; dolayisiyla arastirmacinin yansitici
gunliklerinde yer alan go6zlem notlar1 yapilan eylem arastirmasim desteklemeye ve

glclendirmeye yardimer oldugu diisiiniilmektedir.

3.4. Veri Toplama Araglar:

Eylem arastirmasi yontemi ile gergeklestirilen bu arastirmada veri toplama araci olarak
gozlem formlar (Ek-2), goster anlat kartlar1 (Ek-3) ve yari yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmistir (Ek-4). Arastirmaci tarafindan ¢alisma grubu ile asagida yer alan eylem planina
uygun eylemler gergeklestirilmis, daha sonra arastirmaci gézlem formlarma yaptigi gézlemlere

iliskin notlar almistir.

3.4.1. Gozlem Formlari

Bu arastirmada kullanilan gozlem formlari, yaratict drama uygulamalar: sirasinda
ogrencilerin 6grenme siireglerini izleyebilmek amaciyla olusturulmustur. Her etkinlige 6zgi
olusturulmus formlar; Ogrencilerin katilimlarimi, s6zel ifade becerilerini, rol alma ve
canlandirma siireglerini, is birligi davranislarini, kavram gelisimlerini, empati gibi sosyal
duygusal gelisimlerini degerlendirmeye olanak saglamistir. Arastirmaci uygulamalar esnasinda
hem bireysel hem grup performanslarini anlik olarak kaydetmistir. Formlarda drama stirecine

ait performans degiskenleri géz oniinde bulundurularak diizenlenmistir.

Gozlem formlar1 Ek-2 de gosterildigi lizere yaratici drama uygulamalarina uygun olarak

ayr1 ayr1 hazirlanmstir:

“Dogada Ne Var?” gozlem formu “Yakin ¢evresinde bulunan dogadaki varliklara
iliskin veri toplar.” 6grenme ¢iktisina uygun olarak diizenlenmis yaratict drama uygulamasinda
kullanilmistir, dogadaki varliklar1 tanmima, canlandirma, is birligi ve katilim gelisimi

boyutlarinda arastirmaciya gézlem alani sagladigi diistiniilmektedir.

“Ben Bir Aga¢ Olsaydim” gozlem formu “Yakin cevresinde bulunan dogadaki
varliklara iligskin topladig: verileri siniflandirir.” 6grenme ¢iktisina uygun olarak diizenlenmis

yaratict drama uygulama esnasinda kullanilmis olup katilim ve isteklilik, yaraticilik ve ifade
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glict, empati kurma becerisi, grup calismasi ve is birligi, beden dilini kullanabilme, dikkat ve

odaklanma, rolii benimseme boyutlarinda aragtirmacinin degerlendirmelerine katki sunmustur.

“Dogayr Koru” gozlem formu “Afet tiirlerini taniyabilme” 6grenme ¢iktisina uygun
olarak diizenlenmis yaratici drama uygulamasinda kullanilmistir. Bu form ile arastirmaci
etkinlige katilim, yaraticiligin kullanilmasi, is birligi yapabilme, roliinii benimseme, konuya

uygunluk gibi alt bagliklarda degerlendirmelerde bulunabilmistir.

“Coplerin Yolculugu” gozlem formu “Geri doniistiiriilebilir atiklari belirler, ayristirir,
adlandirilir” 6grenme c¢iktisina uygun hazirlanmis yaratici drama uygulamalarinda katilim,
bedensel farkindalik gelisimi, rol alma ve siirdiirme, is birligi ve grup calismasi, yaraticilik,
kavram gelisimi, dinleme becerileri ve kendini ifade etme alt basliklarinda arastirmacinin

degerlendirmesine katki sunmaktadir.

Gozlem formlari, eylem arastirmasinin dongilisel yapisina uygun olarak her bir
uygulama sonrasinda analiz edilmis ve bir sonraki etkinlik i¢in gerekli gozlem formu
olusturulurken gbéz oniinde bulundurulmustur. Gozlem formlar1 bu arastirmada hem veri

toplama araci olarak hem de siireci yonlendirmede geri bildirim araci olarak kullanilmaktadir.

3.4.2. Goster Anlat Kartlar:

Bu arastirmada, goster anlat kartlar1 veri toplama araci olarak kullanilan araglardan
birisidir. Goster anlat kartlari, yaratici drama siirecinde 6n bilgi kullanimini, kavram algilarini,
ifade bigimlerini ve ogrenme c¢iktilarimi goriinlir hale getirmek amaciyla kullanilan

yapilandirilmis materyallerdir.

Goster anlat kartlar1 1. Eylem planindan sonra “dogadaki varliklar1 tanir” dgrenme
ciktisin1 desteklemek amaciyla kullanilmistir. EK-3 de verilmis olan Kartlar arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olup hazirlanirken katilimcilarin yakin ¢evresinde en c¢ok karsilastigi
canlilardan ve sadece belgesellerden Ogrendiklerini ifade ettikleri birka¢ canlidan
olusturulmustur. Etkinlik sirasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan kartlardan 6grenci se¢im
yapmaktadir. Se¢im yaptig1 canliyr canlandirabilir, sesini taklit edebilir ya da en dikkat cekici
ozelligini anlatmaya ¢alisarak arkadaslarinin canliyr bulmasi i¢in performans gdstermektedir.
Ogrencilerin bireysel olarak sectikleri kartlar ile kavranu gérme, yorumlama, aciklama ve

canlandirma siireglerini ortaya ¢ikarmak amag¢lanmistir.
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Goster anlat kartlari, arastirmada goézlem formlarmmi tamamlayici ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Ogrencilerin kartlardaki canlilara verdikleri tepkiler, sectikleri ifade yollar,
kavramu iligkilendirme bigimleri ve canlandirma ¢6ziimleri arastirmaci tarafindan kaydedilmis;
bdylece Ogrencilerin kavram gelisimine ve drama becerilerine iligkin nitel veriler elde
edilmistir. Ayrica kartlar, 6grencilerin yanlis kavramlastirmalarini, eksik 6grenmelerini veya
giicli yonlerini dogrudan ortaya koymasi bakimindan arastirmaya tanilayici bir islev

kazandirmistir.

3.4.3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Bu arastirmada, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmig goriisme formu
veri toplama araglarindan biri olarak kullanilmistir. Bu gériisme formu ile aragtirmaya katilan
katilimcilarin yaratict drama uygulamalar siirecindeki deneyimleri, algilamalar1 ve kavramlarla
ilgili bireysel degerlendirmelerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullamilmistir. Goriigme formunun yari
yapilandirilmis yapida olmasi arastirmaciya siiregte 0grencilerinin ifadelerini giliclendirmek
amaciyla yeni sorular yoneltmesine ve 6grencilerin kendi ifadeleriyle daha derinlemesine

yanitlar almasina olanak saglamaktadir.

Gorlisme formunda yer alan sorular, Ogrencilerde uygulama siirecini nasil
deneyimlediklerine, kavramlari nasil anlamlandirdiklarina ve giinlik hayatta nasil
kullandiklarina yonelik aragtirmaciya c¢ikarimlar yapmasinda olanak saglayabilmektedir.
Gorlisme formu ayni zamanda Ogrencilerin eglenceli bulduklar1 tercihleri ve c¢evre
farkindaliklarindaki gelisimi degerlendirebilmeyi amaglamaktadir. Gériigme formunda bulunan
“En cok hangi etkinligi begendin?”, “Hangi roller seni daha ¢ok eglendiriyor” sorular
aracihigiyla 6grencilerin biligsel gelisimlerinin yami sira duyussal gelisimleri hakkinda

degerlendirmeler yapmaya olanak saglamaktadir.

Gortisme formu, d6grencilerin birinci siif olmasindan dolay1 sade ve anlasilir bir dilde
hazirlanmistir. Gortismeler birebir ve samimi bir ortamda gergeklestirilmistir. Sorularin dogru
ya da yanlis cevabinin olmadigi, asil olanin verdigi her cevabin ¢cok degerli oldugu belirtilmistir.
Tim O&grenciler ile goriigme yapilmasi yaklasik 3 saat 10 dakikada slirmiistiir. Goriisme
sirasinda 0grencilerin sozlii ifadelerini 6gretmen yazili hale getirmistir. Elde edilen 6grenci

goriisleri, uygulamalar1 degerlendirmede ve uygulamalar1 planlamada yol goésterici olmustur.
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3.4.4. Yansitia1 Giinliik

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacinin yansitict giinliikleri olmustur.
Yansitici giinliik bir arastirmacinin arastirma siirecindeki deneyimlerini, gézlemlerini, ders i¢i
etkilesim degerlendirmelerini, duygusal tepkileri ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmaci etkinlikler
sirasinda siirecle ilgili dikkat ¢ceken 6grenci davraniglarini, planlanan etkinligin uygulamasini
ve bir sonraki etkinlik planlamasi i¢in dnemli gordiigii noktalar1 ayrintili sekilde not almaktadir.
Bu arastirmada aragtirmaci hem arastirmact hem de egitici kimligine sahip oldugundan yaratici
drama uygulamalar siirecinin disinda kalan zamanlarda 6grencilerde gozlemledigi, siirecteki

O0grenme ¢iktilarini yansitan ifade ve davranislari da not edebilme firsati yakalamustir.

Yansitici giinliikler, gozlem formlar1 ve gorlisme formlarinin degerlendirme siirecinde
tamamlayici rol oynamaktadir. Gnliiklerde tutulan notlar hem betimsel hem de yorumlayici
Ogeler icermektedir. Yansitici giinliikler arastirmanmin seffafligina katki saglamakta olup veri

cesitliligini arttirmasi ve 6znellik agisindan tiggenlemeye katki saglamaktadir.

3.4.5. Drama Uygulamalari

Drama uygulamalari egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde 6 eylem plani dahilinde
uygulanmugtir. Yiriitilen eylem planlar1 sonucunda elde edilen veriler basliklar halinde
sunularak analizleri agiklanmigtir. Derslerde uygulanmis olan eylem planlar1 asagida
aciklanmistir. Eylem plani uygulamalarinda drama uygulamalarinin 3 asamasma da yer
verilmistir. Plan dogrultusunda ilk ders ogrencilerle giinlik hayatta var olan 6n bilgileri
dogrultusunda konusulmus, derslerde drama yontemini nasil kullanilacagina deginilmistir.
Drama uygulamalarinin yapildigi derslerden sonra ¢ocuklarla kiigiik degerlendirme ¢alismalart,
resim c¢izme, soru cevaplar seklinde kavramlarin igsellestirilmesine yonelik pekistirme
calismalar1 yapilmigtir. Eylem planlar1 bitiminde ¢alisma yapragi dagitilmistir. Elde edilen
veriler; fotograflar, videolar, sinif ortaminda gegen videolar, 6gretmen gdzlemi, eylem planlari
dahilinde ortaya c¢ikan friinler, eylem plan1 degerlendirme c¢alisma yapraklarindan

olusmaktadir.

3.4.1.1. Eylem Plani 1
Birinci eylem plan1 2 ders saati boyunca siirmiistiir. Bu ders kapsaminda 6grencilere
kazandirilmasi istenen kavramlarin amaci ‘yakin ¢evresindeki dogadaki varliklari

gozlemleyebilme’ olarak belirlenmektedir.

Etkinlik Adi: Dogada Ne Var?
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Ogrencilerle uygulama yapilan ilk haftada, ogrencilerin dogayr daha 1iyi
gozlemleyebilmesi amaci ile velilerden alinan izin belgesi dogrultusunda okula yakin bir parka
gidilmistir. Ogretmen &grencilerinden ¢ember olarak getirdikleri minderlerin iizerine
oturmalarini istemistir. ilk &nce cocuklarin gozlerini kapatarak cevrelerinde nasil sesler
oldugunu dinlemeleri istenmistir. G6zlerini kapattiklarinda onlar i¢inde bu tarzda ilk etkinlik

oldugundan giiliismeler olsa da daha sonra etkinlige uyum saglamislardir.
Arastirmact: Gocuklar etrafimzda duydugunuz sesleri sdyleyebilir misiniz?
010: Kus sesleri
Arastirmaci: Kuslarin da farkl tiirleri vardir degil mi?
06: O ses kus degil, giivercin sesi.
024: Yanimdan ar1 gegti sanki 6gretmenim.
O3: Araba seslerinden baska ses duyamiyorum ki. ..

Aragtirmaci: Peki agalim bakalim goézlerimizi, simdide etrafimiza bakalim yakin

cevremizdeki bu dogada hangi canlilar gérebiliyoruz?
014: Képek
O1: Kuslar
020: Karinca
024: Kumrular da var $gretmenim
O4: Kedi
012: Bocekler var
O11: Solucanlar da var 6gretmenim
016: Ogretmenim buradaki agaclar da canli ki...

O7: Cigekler de canlidir
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- Sekil 3.2. Elem plan1 1’e ait fotograf

Arastirmact: Peki hig gita, aslan, ayi, fil gibi hayvanlar géremiyoruz?
O6: Onlar ormanlarda yastyor ¢iinkii 6gretmenim
016: Insanlardan uzakta yastyorlar buraya gelemezler ki

Aragstirmaci: Evet giizel yorumlar geldi, ¢linkii onlar yabani hayvan degil mi, insanlarin

yasam alanlarindan uzakta yasarlar
Aragtirmaci: Peki etrafimizda bulunan canli hayvanlarin nasil renkleri var?
03: Agaclar yesil 6gretmenim
013: Aaa, surada kirmizi agagta var gretmenim
O7: Yanimizdan gecen kdpegin rengi beyaz rengindeydi
016: Digeri de kahverengi
O5: Agag govdeleri de kahverengi
022: Cigekler de sar1
025: Sadece sar1 degil pembe, mor ¢icekler de var
09: Kargalarin rengi de siyah

018: Kaydiraklar da kirmiz1 6gretmenim
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Arastirmaci: Hum, hatirlayalim biz canli varliklarin rengini buluyorduk. Peki sizce

kaydirak canli midir?
016: Hayir gretmenim

Arastirmaci: O zaman hatirlayalim g¢evremizdeki hangi varlik canli hangi varlik

cansizdir?
019: Salincak cansiz
02: Tahterevalli cansiz
010: Defterlerimiz cansiz
025: Kalemlerimiz de cansiz
024: Minderlerimiz cansiz
03: Ogretmenim taslar da cansizdir.

Arastirmact: “Evet gok guzel ornekler verdiniz aferin size cocuklar, haydi biraz

canlandirma yapalim.” Diyerek asagidaki senaryolar1 canlandirma yapmislardir:

e “Riizgar gibies”

e  “Dalindan diisen bir yaprak ol”
e “Bir karinca gibi yiirii”

o  “Bulutlarla konusan bir kus ol”

e “Kiiciik karinca yuvasina yemek tasirken bir tasla karsilagmis”
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Sekil 3.3. Eympam 1’e ait fotograf

Bu eylem plani uygulandiktan sonra okula geri doniilmiis ve ‘Doga Dedektifi Gozlem

Formu’ doldurulmustur.

3.4.1.2. Eylem Plani 2

Ikinci eylem plani birinci eylem planinin devami niteliginde gergeklestirilmistir. Bu
etkinlikte ¢ocuklara canli varliklardan olusan canlandirma kartlar1 gosterilmis ve gosterilen
kartlardan herhangi birini secerek canlandirmasi saglanmistir. Canlandirma yaparken
bilinemeyen canlilarda arastirmaci “Nasil hareket eder?”, “Nasil ses ¢ikarir?” gibi sorular
yonelterek canlandirma yapan 6grenciye yardimda bulunmustur. Bir 6nceki ¢alismada yapilan
doga etkinligi hatirlatilmig, her varligin kendine 6zgili sesi, rengi ve davranislari oldugu

sOylenerek uygulama baslatilmistir.

Arastirmaci: “Her gelen arkadasimiz bir kart sececek g¢ocuklar ve o kart1 anlatmaya

calisacak, hazir miy1z?”
O14: ik ben gelebilir miyim dgretmenim?
Arastirmaci: Hadi gel bakalim.

[k 8grenci tavsan kartin1 segmistir ve ziplayarak anlatmaya calismistir.
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Sekil 3.4. Eylem plan1 2’ye ait fotograf

Daha sonra goniillii olan 6grenciler sira ile gelip canlandirma kartlarindan se¢mis ve
sectikleri karttaki canliyr canlandirmaya c¢alismis, canlandirma yaparken tam olarak
anlatamadig1 yerlerde drama kartlarinda yazan agiklamalardan yararlanarak dogadaki canlilar

hakkinda canlandirma gergeklestirmislerdir.

Goster anlat kartlarindaki canlilarin canlandirmalarindan  sonra degerlendirme
asamasinda Ogrenciler cember olusturmustur ve “En ¢ok hangi hayvanin taklidini begendin?”,
“Canlandirma yaparken neler hissettin?”, “Hangi canli hakkinda yeni bir sey 6grendin?”

tarzinda sorular cevaplanmistir. Bu degerlendirme arastirmacinin gézlemlerini giiglendirmistir.

15 Nisan 2025 tarihli arastirmaci notlarina bu degerlendirme su sekilde yansimaktadir:
“Ogrencilerin hepsi bu calismada canlandirma yapmak icin istekliydi, kart: cektiklerinde gelen
canli ile ilgili nasil canlandirma yapacaklarini bilemedikleri zamanlar oldu fakat diger
arkadagslar: onunla empati yaparak yiireklendirdi ve canlandirmayt kolaylagtirmak adina rengi
ne ses ¢ikariyor mu diye sorular yoneltti. Degerlendirme asamasinda ¢ember kurdugumuzda
en ¢ok kaplumbaga ve ziirafada zorlandiklarini ¢iinkii o hayvanlarin seslerini bilmediklerini

ifade ettiler, en ¢ok tavsan anlatiminda eglendigini séyleyenler de cogunluktaydi.”

3.4.1.3. Eylem Plam 3

Bu eylem plani 2 ders saati boyunca siirmiistiir. Ilkokul birinci sinif hayat bilgisi
dersinde ogrenme ¢iktisi olarak “yakin g¢evresinde dogadaki varliklart gézlemleyebilme”
hedefine ek olarak “dogadaki varliklarla empati kurma becerisinin gelismesi, yaratici
diistinceler gelistirebilmesi ve bu diisiince ve duygularini beden dili ile aktarabilme becerisi

edinme” gibi amaglar giidiilmiistiir.

Etkinlik Adi: “Ben Bir Aga¢ Olsaydim™
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Etkinlige baslamadan dnce arastirmaci ¢ocuklara bir agac¢ olsalar nasil hissedeceklerini
diistinmelerini istemis, daha sonra firtinali bir giinde agaclar nasil olur, sizce giines agtiginda

ne hissederler gibi sorularla etkinlik igin alistirmalar yapilmustir.
Bu etkinlikte 6grenciler 4’erli 5’erli gruplara ayrilarak her gruba bir senaryo verilmistir.
Senaryo 1: Cocuklarla Oynuyorum

Bu grupta 5 ¢ocuk vardir (02, 08, O11, 012, O21). Aralarindan O21 aga¢ olmay1 ve

duygularini konusturmayi istemistir. O11 agaci oyununa dahil etmek isteyen bir gocuktur.
021: Ne kadar neseli bir giin! Cocuklar yanimda oyun oynay1p giiliisiiyorlar.
O sirada 02, 08, O12 el ele tutusmus oyun oynuyor rolii yapiyorlar.
O11: Bu agac cok giizeeell, ne biiyiik, en iyisi ben buna bir salincak yapayim.

021: Cocuk beni begendi kendimi ¢ok mutlu hissettim ama ya salincak kurdugunda

yaralanirsa dallarim, biraz endiseli de hissetmeye basladim.
Senaryo 2: Bir Cocuk Dalimi Kirmak Istedi

Bu grupta 4 kisi bulunmaktadir (018, 015, O1, 023). Aralarindan O15 agac olmak

istemis diger cocuklar kabul etmistir.
015: Aa, gocuklar bugiin de gelmisler yanima nasil da giizel oynuyorlar sunlara bak
023: Hadi arkadaslar agacin dallariyla kendimize oyuncak yapip oynayalim
O15: Ama neden, neden oynarken benim canimin acidigmni diisiinmiiyorsunuz?
O1: Bir yerden bir aglama sesi mi geliyor!
Senaryo 3: Kuslar Dallarima Yuva Yapmig

Bu grupta 4 kisi rol almaktadir (05, 010, O17, 025). O5 bu grupta agac olan cocuk

olmustur. Diger 6grenciler kus roliinii istlenmislerdir.

O5: Su kuslar dallarimda gezerken nasil da mutlu oluyorum
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010: Bu aga¢ yuvamizi yapmak i¢in ¢ok uygun goriiniiyor, haydi baslayalim, kis

gelmeden bitirmeliyiz.
025: “Tamam ama ilk dnce agag kardesten izin almaliy1z bence.

Agac kardes agac kardes senin dallarin yuva yapmamiz i¢in ¢ok uygun, bize izin verir

misin?”
O5: Tabii ki olur.
O17(agackakan): Govdesi kocaman tam bana gore, tak tak tak taka tak tak

O5: Yine mi sen geldin? Ben seni kovmamis miydim? Sen yuva yaparken canimi

acitiyorsun git buradan!
Senaryo 4: Eyvah! Orman Yanmaya Baslad:

Bu grupta 5 8grenci rol almaktadir (03, 07, 014, 020, 024). Bu grupta 024 agac

olurken, O3 ve 014 ¢ocuk, O7 bir kus, 020 ise sorumsuz davranan bir insan olmustur.

020 oyunu baslatir ve igtigi gazoz sisesini yiiriirken agaglarin oldugu yéne dogru firlatir

ve bdylece yangin baglar.
024: Eyvah! Yetisin arkadaslar. Yangin ¢ikt: hemen bir ¢are bulmaliyiz
O7: Bu agag yanarsa yuvamda gider, hemen herkesten yardim istemeliyim.
Cocuklar, cocuklar yetisin! Blyuk agacin orda yangin ¢ikti.
03 ve O14: Olamaz hemen su bulalim yardim edelim, diyerek saga sola kosusturdular.
Ve sonunda yangini sondiirmeyi basardilar.
Senaryo 5: Mevsimler Degisirken Bir Agac¢
Bu grupta 5 kisi gérev almstir (06, 013, 016, 019, 09). Bu grupta O16 agac olmustur.

013 kis mevsimi olmus gelip kar yagdirmus, bunun iizerine O16 iisiimiis taklidi yaparak

sallanmig ve soyle dedi:

Bir dahaki kisa ¢ocuklardan atki bere isteyecegim belki o zaman daha az listirtim.
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06 ilkbahar geldiginde olusan kiiciik bir yaprak oldu;

“Ohh beee ne glizelmis diinya” dedi.

09 “Yaz mevsiminde meyveler agar bende onlardan biriyim, kirazim ben.” dedi.
016: Bitiin cocuklar yiyin meyvelerimden ama dikkat edin dallarimi kirmayin!
019 ise sonbahar mevsiminde riizgar olmustur kuvvetli kuvvetli iifledi agaca.

06: Artik ¢ok yoruldum suracikta uyuyuvereyim diye dalindan siiziilmiis gibi
ayaktayken yere egildi.

Bu etkinlikten sonra ¢ocuklarla bir aga¢ olmak konusulmustur. “Bugiin 6grendim ki...”,
“Bu rolii yaparken ... Hissettim ¢iinkii ...” sorularina kendi rolleriyle ilgili cevaplar vermeleri

istenmis ve bu sekilde yaratic1 drama uygulamasiyla ilgili kisa bir degerlendirme yapilmustir.

3.4.1.4. Eylem Plani 4

Bu eylem plan1 6grencilerin ¢evre sorunlart hakkinda farkindalik gelistirmek amaci
giidiilerek diizenlenmistir. Bunun yaninda takim c¢alismasi becerisini gelistirecegi
diistiniilmektedir. Etkinlik plani dahilinde simif gruplara ayrilarak her gruba g¢evre sorunlari
iceren birer senaryo verilmistir. Her grup dnce bu senaryoyla ilgi nasil bir drama yapacaklari

hakkinda konusmustur.

Sekil 3.5. Eylem plani 4’¢ ait fotograf

Daha sonra hazir olma durumuna gore gruplar drama {irlinlerini ortaya koymuslardir.

Senaryo 1: Orman Yangini
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Orman yangini baslig altinda gorev alan grupta 4 kisi bulunmaktadir (024, 02, O11,
026). Bu grup beraber bir orman yangini senaryosu olusturmus bu senaryoda bir itfaiyeci, 2

agac ve 1 cocuk rol oynamustir.

Cocuk ortanda gezinti yaparken ictigi cam su sisesini agaglarin altina dogru atmstir.

Sekil 3.6. Eyem an1 4’¢ ait fotograf

Daha sonra ormanda yangin ¢ikmuis bir taraftan yangin var diye kosusturan ¢ocuk diger
yanda imdat yaniyorum amaniuinn diye feryat eden agaclarin sesleri arasinda itfaiyeci gelmis ve

yangini sondiirmiistiir.

Bu grubun dramalar1 sonucunda verdikleri mesaj; “Dogaya ¢p atma, yangina sebep

olma” seklindedir.
Senaryo 2: Hava Kirliligi
Bu grupta 4 6grenci rol almaktadir. Biri fabrika, biri araba ve ikisi ¢ocuk olmuslardir.

Cocuklar her gun yaptiklart gibi disarida gezip oynamaktadirlar. Bu sirada fabrika
calisarak bacasindan duman ¢ikarmakta, yoldan arabalar gegmektedir. Cocuk “uff bu ne boyle
nefes alamiyorum” demistir. Diger ¢ocuk “hep bu fabrikadan, havamizi ¢ok kirletiyor”

demistir.
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Sekil 3.7. Eylem plan1 4’¢ ait fotograf

“Hava kirliliginden kurtulmak icin fabrika bacalart ve arabalarin kétii duman

yaymamasi gerekmektedir ” mesaj1 verilmistir.
Senaryo 3: Dogal Yasam Alanlarinin Zarar Gormesi

Bu drama grubunda 5 égrenci rol almaktadir (03, 07, 08, 06, O14). Grup aralarinda

konusarak soyle bir senaryo olusturmustur.

Bir adam kendisine ev yapabilmek i¢in ormana gitmis ve ormandan agaclar kesmistir.

Sekil 3.8. Eylem plani 4’¢ ait fotograf

Daha sonra elde ettigi odunlarla giizel bir ev yapmis ve ¢ocuguyla o evde yasamaya
baslamiglardir. Fakat bir siire sonra hem kendisi hem ¢ocugu nefes alamamaya baslamistir.
Adam o zaman kestigi agaclardan dolay1 oksijenlerinin azaldiginm1 ve bundan dolay1 nefes
alamadiklarini diisiiniir. Hemen evinin etrafina fidanlar diker ve onlara ¢ok iyi bakarak yeniden

bir orman olusturur.
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Sekil 3.9. Eylem plani 4’¢ ait fotograf

Bu grup mesajini; “Agagsiz meyve olmaz, agagsiz insan olmaz” sdzleriyle tasarladiklar

bir sarki sdyleyerek vermistir.
Senaryo 4: Aga¢ Dikme Etkinligi

Bu senaryoda 5 ogrenci gorev almaktadir (010, O13, O18, 015, O1). Okulda

diizenlenen bir aga¢ dikme etkinligine katilan ¢ocuklar agaclar1 dikmis ve can suyunu vermistir.

Sekil 3.10. Eylem plani 4’¢ ait fotograf

Drama sonunda “Agac¢lar olmazsa insanlar yasayamaz” diye olusturduklar1 mesajlarini

arkadaglari ile paylasmiglardir.
Senaryo 5: Cevre Kirliligi

Cevre kirliligi baslig1 verilen 6grenciler 5 kisilik bir gruptur. Bir ¢6p kutusu, bir geri
doniisiim atik kutusu, anne, baba ve ¢ocuk rolii iistlenmislerdir. Anne baba ve ¢ocuk carsida
gezmeye c¢ikmistir. Cocuk igtigi ve elinde kalan meyve suyu kutusunu nereye atacagini

annesine sormustur. Annenin cevabi ¢ok nettir; “¢ope atalim kizim”. Kiz hemen “ Hayir dur

76



anne onu ¢Ope atamayiz, geri donilisiim kutusuna atmaliyiz, yoksa dogamizi kirletmis oluruz”

diyerek annesini uyarir.

Sekil 3.11. Eylem plan1 1’e ait fotaf

“Dogayt kirletmemek icin geri doniisiim yapmaliyiz.” Mesajlarin1 vererek dramayi

sonlandirmislardir.

Tim dramalar bittikten sonra ¢ember olusturularak simifla konusulmus cevre

sorunlarina kars1 bizler neler yapabiliriz onerilerinde bulunulmustur:
“Coplerimizi yere atmamaliyiz, atarsak yerler kirlenir.”
“Parkta oynarken agaclara zarar vermemeliyiz”
“Su siselerimizi okulumuzdaki geri doniisiim kutusuna atariz”
“Hava kirlenmesin diye bisiklete binerim”
“Dogamiz giizel olsun diye ¢i¢ekleri koparmayalim”

3.4.1.5. Eylem Plani 5
“Modeller tizerinden gokyiiziindeki cisimleri karsilastirabilme” amaci ile “Gokytiziinde
Bir Giin” adli etkinlik gerceklestirilmistir. Etkinlige baslamadan 6nce arastirmaci 6grencilere

baz1 sorular sorarak hayal giiclerini kullanarak konuyu sezdirme ¢alismasi yapmaistir:

o GoOkylzl hangi renktedir?

o  Gece gokyiiziine baktigimizda neler goriiriiz?

o Ay her zaman ayni sekilde mi goriiniir?

o  Gokyiiziine baktigimizda goremedigimiz neler var sizce?
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Yaratici drama etkinligine gegildiginde 6grencilerin her birine bir gok cismi gorevi

verilir ve nasil bir gokcismi oldugunu anlatmasi istenir.
O11: Ben Giinesim. Ben olmazsam canlilar yasayamaz. Giindiizleri sizleri 1sitirim.
03: Ben Diinyayim. Hayvanlar bitkiler cocuklar benim iizerimde yasar.
012: Ben Ayim. Beni geceleri gorebilirsiniz.
O7: Ben Marsim. Insanlar beni ¢ok arastirir ama ben ¢ok sicagim

024: Ben yildizim. Gékyiiziinde benden gok var. Cocuklar geceleri beni seyretmeyi ¢ok

Sever.
O17: Ben Merkiir’iim. Giinese en yakin gezegenim ve kiigiiciigiim.

Herkes roliinii tanittiktan sonra Gilines Diinya ve Ay hareketlerini gosteren bir

canlandirma yapmislardir.

Sekil 3.12. Eylem plani 5’e ait fotograf

Etkinlik sonunda degerlendirme asamasinda 6grencilerle “Gokytiziinde olmak isterdim

¢linkii...” baslikl bir afis ¢aligsmast yapilmistir.

3.4.1.6. Eylem Plani 6
“Geri doniistiirtilebilir materyalleri tanima ve ayirt etme” amaciyla “Ben Cop Degilim”
eylem plan1 2 hafta kadar siirmiistiir. Biitiin 6grencilere bir rol verilmistir. Ustlenilen rollerle

alakali kostiimler yapilmistir. Yapilan kostiimler ile bir defile diizenlenmistir.
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dprrer

EE

Sekil 3.13. Eylem plan1 6’ya ait fotograf Sekil 3.14. Eylem plan1 6’ya ait fotograf

Daha sonra kostiimler esliginde canlandirma etkinligi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin

iistlenmis olduklari roller soyledir:

03: Kagit/ Karton A.K. 08: Siit Kutusu

O7: Cam AK. O11: Plastik tabak

O17: Pil A K. 019: Porselen tabak

010: Organik A.K. 015: Deterjan kutusu

014: Metal A.K. 024: Kese Kagidi

O5: Plastik A.K. 026: Tuvalet kagidi/pecete
023: Elma kabugu 09: Islak Mendil

021: Konserve kutusu O1: Patlanus ampul

02: Kirik ayna 020: Teneke icecek kutusu
016: Gazoz Kapag1 06: Siit kutusu

013: Muz kabugu 012: Meyve suyu kutusu
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Ilk énce atik kutular1 kendilerini tanitmislardir. Daha sonra gelen atiklar tek tek ne
oldugunu agiklayarak hangi kutuya gidecegini sormus ve ait oldugu kutu ‘bana gel, birlikte
arkadas olabiliriz, bana gel’ diyerek kendi grubuna g¢agirmistir.

Sekil 3.15. Eylem plan1 6’ya ait fotograf

Bazi geri doniistiiriilemeyen materyaller ise higbir atik kutusu kabul etmediginde neden kabul

edilmedigini aciklayarak geri doniistiiriilemeyen materyallerin biriktigi alana gitmislerdir:

Sekil 3.16. Eylem plan1 6’ya ait fotograf

06: Ben bir siit kutusuyum. Katman katmanim. I¢ katmanim folyoya benzer bir plastik, dis

katmanim ise kagittandir. Bu yilizden beni ne kagit atik kutusu ne de plastik kabul etmiyor.

09: Ben 1slak mendilim. Herkes beni pegete gibi kagit atik kutusuna gidecegimi zannediyor,

oysaki ben geri doniistiiriilemiyorum. Cocuklar benden ne kadar ¢ok kullanirsaniz o kadar

dogamiz kirlenmis oluyor.
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O1: Ben bir ampuliim. Beni cam zannettiniz ama icimdeki civa beni cam atik kutusuna kabul

ettirmiyor maalesef.

019: Ben bir porselen tabagim. Cam atik kutusuna gidecegim zannettiniz degil mi? Ama ben

geri donilisemiyorum.

Canlandirmalarin ardindan degerlendirme asamasinda Ogrencilerle ‘geri doniisiim
mesajt’ seklinde bir etkinlik yapilmis, her 6grenci kendi roliiyle ilgili farkindalik yaratacak birer
climle kurmustur. Bu degerlendirme 6grencilerin drama yoluyla edindiklerini sozlii olarak ifade

edebilmelerindeki gelisimi ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmaci g0zlemlerinin ardindan ¢alisma grubu ile yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan goriismeleri gergeklestirerek O6grencilerin goriislerinden olusan verileri

toplamustir.

3.5. Verilerin Toplanmasi
Bu eylem arastirmasinda, birinci sinif hayat bilgisi dersinde kavram gelisiminin yaratict
drama ile desteklenmesini incelemek adina nitel veri toplama araglarindan; gézlem, goriisme

formu, goster-anlat 6grenci kartlarindan ve yansitict notlardan yararlanilmstir.

Aragtirmaci yaratict drama uygulamalar1 sirasinda 6grenci motivasyonlari, katilim
isteklilikleri, siire¢ i¢inde arkadaslariyla iletisim ve paylagimlari, kavram gelisimlerindeki
degisimler hakkinda gozlem yaparak ayrintili notlar almustir. GOzlemler esnasinda,
arastirmacinin siirece aktif olarak katilmasi ve smif ortaminda bulunmasi sayesinde
katilimcilarin dogal davranmislar1 kaydedilmistir. Katilimcilarin uygulama sirasinda ortaya

koyduklar1 ¢oziimler ve yaratic fikirlerle kavramlar1 desteklemeleri izlenmistir.

Drama uygulamalarindan sonra katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
doldurulmustur. Arastirmaci bu goriismelerinde uygulama siirecinde katilimcinin kavram
gelisimi, dersin nasil oldugu, katilimciyr nasil etkiledigi, daha sonraki yaratici drama
uygulamalar1 hakkindaki diisiinceleri gibi bilgiler elde etmistir. Katilimcinin yaratict drama
stireci ile ilgili edinimleri ve surecin etkili olup olmama durumu arastirmanin elde edilen
verileri arasindadir. Arastirmact goriismeler esnasinda goriisme formunu doldurarak

goriismeleri kayit altina almistir. Bununla birlikte drama etkinlikleri esnasinda katilimcilar
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tarafindan goster-anlat kartlar1 kullanilarak edinilen kavramlar agiklanmis, arastirmaci

tarafindan katilimcilarin anlatimlar1 kaydedilmistir.

Bu arastirmada veri toplama siireci 7 hafta siirmiis olup 16 ders saati boyunca
uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler etik kurallara uygun sekilde, kisisel verilerin

gizliligi ihlal edilmeden muhafaza edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile ¢dziimlenmistir. Ozen ve
Hendekgi (2016), betimsel analizi, dnceden belirlenmis temalar kapsaminda farkli veri toplama
yontemleriyle elde edilen verilerin 6zetlenmesi ve yorumlanmasini i¢eren bir veri analizi tlirQ
olarak tanimlamaktadir. Betimsel analizin temel amaci, bulgular1 okuyucuya 6zetlenmis ve

yorumlanmis bir bigimde sunmaktir.

Gozlem yonteminden elde edilen veriler hem bireysel hem grup i¢inde degerlendirilmis,
goriismelerden elde edilen kayitlar detayli bir sekilde incelenip alt basliklar 1s18inda siireci
derinlemesine yorumlanmustir. Yaratici drama uygulamalar i¢inde elde edilmis olan g6zlem

formlar1 kodlara ayrilarak temalara uygun olarak analiz edilmistir.

3.7. Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Bilimsel arastirmalarin kabul gérmesinde sonuglarin inandiriciligi temel Olgiitlerden
birini olusturmaktadir. Bu baglamda gecerlik ve giivenirlik, arastirmalarda en yaygin kullanilan
iki kriterdir. Guba ve Lincoln, nitel arastirmalarda giivenilirlikten ziyade inandiricilik
(trustworthiness) kavraminin merkeze alinmasi gerektigini vurgulamis ve bu kavrami dort
temel kriter altinda toplamistir: inanilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik
(Arslan, 2022). Alan yazinda, inanilirlik i¢in uzun siireli etkilesim ve arastirmaci dnyargilarinin
minimize edilmesi; aktarilabilirlik i¢in amagli 6rneklem, arastirma ortaminin ve katilimcilarin
detayli betimlenmesi; glvenilebilirlik igin arastirma yontemlerinin ayrmtili  sekilde
aciklanmasi, liggenleme ve bagimsiz bir arastirmacimin siire¢ ile bulgulari incelemesi;
onaylanabilirlik i¢in ise aragtirmaci Onyargilarinin azaltilmas: ile liggenleme yoOntemleri

onerilmektedir (Baskale, 2016).

Bu baglamda arastirmanin inanilirligi acisindan ¢alisma grubunun arastirmacinin
Ogrencileri olmasi nedeniyle uzun siireli etkilesimi hali hazirda mevcuttur. Bununla birlikle
arastirmanin aktarilabilirligi agisindan arastirmanin ilgili bolimlerinde arastirma ortami ve

katilmeilar tim detaylar1 ile tamtilmistir. Ayrica gilivenilebilirlik agisindan arastirma
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yontemleri arastirmanin yontem boliimiinde ve eklerdeki eylem planlarinda tiim ayrintilari ile
aciklanmistir. Arastirma siirecinin sekillenmesi ve gézlem formlarinin analizinde uzman goriisii
olarak okul rehberlik servisinin yonlendirmelerine basvurulmustur. Son olarak onaylanabilirlik
i¢in aragtirmanin sonunda arastirma bulgular1 ve sonuglari danisman akademisyen ile tekrar
degerlendirilmistir. Bu agindan degerlendirildiginde arastirmanin gecerligi ve giivenirligi

gucludar denilebilir.
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BOLUM 4

Bu boliimde arastirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda sorulan arastirma sorulari

ve bu sorular 15131nda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4. BULGULAR

Bu boliimde, eylem arastirmasi sonucunda gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda elde

edilen nitel verilerin betimsel bir analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmektedir.

Bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda diizenlenmistir. Bulgular, katilimci

ifadeleri ve arastirmaci notlarindan elde edilen verilerle desteklenmistir.

Tablo 4.1.Bulgularin Siniflandirilmasi

Alt Bashiklar | Alt Problemler Gozlenen Gelisim Alanlar:
1.Alt Problem = Sozel Ifadelerde = Giinliik hayatla Iliskilendirme
Bulgu ve Gelisim Neden-sonug iligkileri kurma
Yorumlari Akran Etkilegimi
Daha fazla kelime kullanim
Anlatimi zenginlestirme
Empatik ifadeler kullanma
Elestirel dil kullaninu
Hayal guctni kullanma
Kavrami tanimlama
2.Alt Problem = Kendini Ifade Etme Neden-sonug ciimleleri
Bulgu ve Becerisi Goniilli katilim
Yorumlar Ozgiivenli ifade etme
Yaratici ifade kullanim
Yagamla iligki kurma
3.Alt Problem | Kavramlar Beden dili ve mimik kullanim
Bulgu ve | Somutlagtirabilme Ayrim yapabilme becerisi
Yorumlari Hayal giiciinii kullanarak somutlagtirma
Giinliikk yasamdan 6rneklendirme
4.Alt Problem = Dikkat/ Odaklanma Konugmalarin tamamini dinleme
Bulgu ve S6z hakki siras1 bekleme
Yorumlari Akran Paylasimu
Konusanla gz temast kurma
Devamlilik igeren ifadeler kullanma
Empatik dinleme
5.Alt Problem = Motivasyon ve | Icsellestirme
Bulgu ve | Katilim Aktif katilim
Yorumlari Istekli olma
Kademeli katilim
6.Alt Problem | Gunlik Hayatta = Ailelere aktarim
Bulgu ve = Uygulama Cevresindekilere uyarilarda bulunma
Yorumlari Akranlariyla paylagim
Tasarrufa ve ayristirmaya yonelik davranislar
7.Alt Problem | Arastirmaci Ogretim = Esnek yaklagim
Bulgu ve @ Stratejisi Akran 6grenimini destekleme
Yorumlan Siire¢ odakl1 degerlendirme
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4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin “Yaratici drama siireci ve sonrasinda birinci sinif 6grencilerinin kullandig1
sozel ifadelerdeki kavramsal gelisim nasildir?” alt probleminde elde edilen bulgular,
ogrencilerin kavramlari ifade edis sekillerinde dikkat ¢ekici bir ilerleme yasandigini goz oniine
sermistir. Yaratict drama uygulamalar1 Oncesinde katilimcilarin ‘doga ve ¢evre’ ye dair
kullandiklar1 kavramlar ¢ok cok bir kelimeli ya da gelisiglizel anlatimlarla agiklamaya
calistiklar1 gdzlenmistir. Ornegin, orman kavrami igin O10 kodlu &grenci sadece “Agaclarin
oldugu yer” ifadesini kullanirken, siire¢ sonunda ayni1 6grenci “Orman hayvanlarin yuvasidir,
agaglar nefes almamizi saglar” seklinde daha genis ve ¢ok yonlii bir agiklama yapabilmistir.
Benzer sekilde, O13 kodlu 6grenci “canli” kavramini baslangicta “Insanlar canlidir” seklinde
basit¢e tanimlanirken, yaraticit drama siireci sonrasinda “Bitkiler de canlidir ve bitkiler olmazsa

insanlar nefes alamazlar” seklinde neden-sonug iliskisi kurarak aciklamastir.

Drama etkinlikleri esnasinda katilimeilarin kavramlar ile gilinliik hayat arasinda iliski
kurabildikleri gozlemlenmistir. Cevre kirliligi ile ilgili olan canlandirmay1 gergeklestirirken O3
kodlu katilime1 “Agzimizdan ¢ikardigimiz sakizi yere attigimizda kuslar onu yem zannedip yiyor
ve ¢ok kétii seyler olabiliyor” ifadesini kullanirken, O4 kodlu katihimer ise “Sularimizi bosa
akitigimizda diinyadaki sular azaliyor ve insanlar susuz kalabiliyor” ifadeleri kullanarak
kavramlar ile giinliik yasantilar1 bagdastirabilmislerdir. Bununla birlikte, O5 kodlu égrencinin
“Insanlar agaglara zarar verirse kuslar yuvasiz kalir” ifadesi ve O6 kodlu 6grencinin “Giines
olmadiginda her yer karanlik ve soguk olur, insanlar isinamaz” seklinde kullandiklari ifadeler,
katilimcilarin yaratict drama sonucunda kavramlar arasinda iliski kurma becerilerinin

giiclendigini gostermektedir.

Siirecin baglangicindan bitisine kadar siireg ilerledikge O6grencilerin ifadelerinde daha
cok neden-sonug iliskilerinin kullamildig1 dikkat ¢ekmektedir. “Agaclar kesilirse orman yok
olur, orman yok olursa hayvanlar evsiz kalir”> (O7) diyen bir 6grenci, kavramlar arasinda
zincirleme bir neden sonug iliskisi kurdugunu gostermektedir. Buna benzer bir ifadeyi de O18
kodlu 6grenci “Denizler kirlenirse baliklar éliir, baliklar oliirse insanlar balik yiyemez” gibi
bir ifade kullanarak, 6grencilerde agiklama yaparken kavramlari birbirine baglayarak, neden-
sonug iligkisi igerisinde anlatim konusunda gelistiklerini gostermektedir. Bu cergeveden
bakildiginda O9 kodlu 6grencinin “Cicekleri korumaliyiz, bu yiizden onlara su vermeliyiz yoksa
ciceklerimiz 6lir” cimlesi, 6grencilerin dilsel agidan gelisim gosterdigini, ciimleleri baglaglarla

birbirine baglayarak neden- sonu¢ kurabildiklerini gdstermektedir.
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Yaratict drama uygulamalarinin bir parcasi olan grupla ¢alismada 6grencilerin akran
etkilesiminde bulunmasinmn kavram gelisiminde énemli rol oynadig1 goriilmektedir. Ornegin,
010 kodlu 8grencinin “Orman hayvanlarin evidir” ifadesinden hemen sonra O11 kodlu 8grenci
“Eger orman yanarsa hayvanlarin evi kalmaz” ifadesini kullanmistir. Bu 6rnege bakarak
Ogrencilerin birbirlerinin ifadesi {izerine yeni ifadeler ortaya koymalari kavramlar1 yeniden
yapilandirabildiklerini gdstermektedir. O12 kodlu dgrencinin “Giines isit1” agiklamasindan
sonra 013 kodlu dgrencinin “Giines olmazsa karlar erimez ve insanlar hep sogukta yasamak

zorunda kalir” seklinde bir ifade kullanmasi da akran paylasimlarinin etkisini géstermektedir.

Yaratict drama uygulamalarinin ¢ocuklarin ifade giiciinde zenginlesme ve kavramlari
daha ¢ok kelime ile agiklama egilimini arttirdig1 da goriilmektedir. Yaratici drama uygulamalari
oncesinde sadece bir sozcuk ile ifade edilen kavramlar, siire¢ ilerledikce “Agaclara zarar
vermemeliyiz ¢iinkii onlarin da yasamas: onemlidir’ (O14) veya “Coplerimizi geri
doniistirmedigimizde ¢evremiz kirlenir ve hastaliklar artar” (O15) érneklerinde oldugu gibi
daha kapsayici, genis, zenginlesmis climleler kuruldugu goriilmektedir. Bu gelisimler
kavramsal gelisim ile ifade etme giiciiniin gelisiminin birbiriyle ayni dogrultuda arttigim

gOstermektedir.

Ayrica siireg icerisinde karsilasilan bazi ifadeler cocuklarin duygusal olarak da siiregten
etkilendiklerini ve kavramlar1 empatik bir sekilde yorumlayabilme giiclinii gelistirdigini
gostermektedir. “Agaclarin dallarini kirdigimizda aslinda onlar aglarlar” (016), “Denizleri
kirletirsek baliklar nefes alamazlar” (O17) ve “Orman yangimi ¢iktiginda agaclarin da can:

acir” (018) seklindeki sdylemler dgrencilerin doga ile empati kurduklarini géstermektedir.

Yaratict drama stireglerinden sonra grenciler dil gelisimi agisindan dnemli gelismeler
saglamistir hatta elestirel bir dil kullanabildikleri goriilmektedir. O19 kodlu dgrencinin geri
doniisiim ile ilgili canlandirma sonrasinda “Insanlar yere ¢op atmasa diinya daha temiz
olurdu”, 020 kodlu 6grencinin “lslak mendil kullanmazsak daha az dogay kirletmis oluruz”
ve 021 kodlu égrencinin “Hepimiz geri déniisiim icin ¢opleri aywrsak diinya da ¢op kalmazdi”
seklinde yaptiklar1 yorumlar, 6grencilerin sadece kavramlari 6grenip tanim yapmaktan ziyade

¢Oziim onerilerinde bulunabildiklerini de gostermektedir.

Yaratict dram siireci sonlarma dogru cocuklarmm kavramlara soyut da yaklasim
gosterdikleri gozlenmistir. “Yagmur yaginca toprak i¢ine su alw ve bu su ile ¢igekler biiyiir”

(022), “Defierimizin kagitlarini bos yere harcamazsak, agaclar kesilmez” (O7), “Diinya

86



doniince gece gunduz oluyor” (023) ve “Dogamiz bizim odamiz gibi kirletirsek icinde
yasayamayiz” (024) gibi gocuklarin hayal giiclerini kullanarak kurduklari ifadeler, yaratici
drama uygulamalarinin ¢ocuklar iizerinde soyut kavramlar1 kavrama becerilerinin gelistigini

gostermektedir.

Yaratict drama yontemi ile desteklenen etkinliklerde liderlik 6zellikleri ile dikkat geken
ogrenciler (05, 014, 016, 021, 024), siire¢ igerisinde karsilastiklar1 kavramlari yaratici bir
sekilde kullanarak hem kendileri i¢in hem de arkadaslar1 i¢in yeni bir ufuk gelisimine katki
saglamislardir. Bu baglamda O16 kodlu 6grencinin, geri doniisiim ile ilgili yaratici drama
calismasi ortaya koyulurken kullandig1 “Plastik siseleri ¢cope atarsak toprag kirletmis oluruz
o zaman bitkilerimiz de bize zarar verir ama onlart aywrdigimizda yeniden deterjan kutusu
olabilir” ifadesi bu 6grencilerin yalnizca kavrami kullanmanin disinda kavramin baglamini ve

cevresel etkilerini aciklayabildiklerini géstermektedir.

Yaratict drama uygulamalar1 siirecinde motivasyon durumu yeterli olan 6grenciler (01,
03, 06, 09, 011, 015, 017, 019, 023, 025) kavramlari giinliik hayatlari ile iligskilendirebilme
ve kavramlari tanmimlamada gelisme gostermektedirler. Yaratici drama uygulamalar1 6ncesinde
kavramlarla ilgili agiklama yapmadan yalnizca isimlendirirken, siire¢ icinde daha ¢ok yaratici
drama etkinligi i¢inde yer alarak daha aciklayic1 ve iliskilendirebildikleri ifadeler
kullanmuslardir. O6 kodlu 6grenci, ‘Dogada ne var?’ etkinligi sonrasinda “Cicekleri
suladigimizda canli kalabilirler eger sulamazsak éliirler.” ciimlesiyle kavramlar arasinda iligki
kurdugunu gostermektedir. O17 kodlu katilimei ise “Evimizdeki plastik esyalari ¢ope atmaz da
aywirsak denizlerimiz daha temiz kalwr, baliklar 6lmez” climlesini kurarak sadece kavramsal bir
tanimlama yapmaktan ¢ok g¢evresel bir iliski kurma, kavramlar arasi baglantiy1 ¢ozdiigiinii
gOstermektedir. Bu bulgular, orta motivasyon gosteren 6grencilerin kavramlar ile giinliik yasam

arasinda iliskilendirme becerisini giiglendirdigini gostermektedir.

Etkinlikler esnasinda ¢ekingen, kendini ifade etmekte destege ihtiya¢ duyan 6grenciler
(02, 08, 010, 012, 018, 020, 022, O26) ise yaratict drama uygulamalari Gncesinde
kavramlar1 basit seviyede kullanabilmislerdir, kullanimlar1 sinirli seviyededir. Yaratict drama
stireci i¢inde grupla hareket etme ve 6gretmen yonlendirme ve destegiyle ilerlemeler olmustur.
08 kodlu 6grenci ‘Ben Kimim?’ etkinligi sirasinda sadece “aga¢” oldugunu ifade ederken,
ilerleyen yaratict drama uygulamalarinda “Agaglar ilk énce kiigiik yavru agag olur, biz onlart
suladikga biiyiirler” seklinde neden sonug bildiren ciimleler kurmustur. 022 kodlu dgrenci ise,

yaratici drama uygulamalar1 dncesinde “¢op” ifadesini kavramsal ¢ercevede agiklayamazken
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yaratict drama uygulamalar1 sonrasinda “COpe attigimiz meyve kabuklart ile giibre yapabiliriz”
ifadesini kullanarak kavramlarin ¢evreye olan etkisini agiklamistir. Bu 6rneklerden yola ¢ikarak
sinifta gekingen tavir sergileyen dgrencilerin de siire¢ sonunda kavramsal gelismeye yol agtigini

gostermektedir.

Katilimecilarin sézel iletisim becerilerinde kavramsal gelisimine genel olarak bakilacak
olursa, kavramlar1 isimlendirme, tanimlama, iliski kurma ve baglamlarin1 agiklayabilme,
kavramlar1 islevsel olarak kullanabilme agisindan gelisim gostermektedir. Ogrencilerde
gozlemlenen bu gelisim asamalar1 yaratict drama uygulamalari ile olugsan deneyimlere ve grup

i¢1 etkinliklerde aktif rol oynamaya bagli olarak d6grenmeler desteklenmistir.

Arastirmacinin 7 Mayis 2025 tarihinde yaratici drama uygulamalar: esnasinda aldig:

notlarda bu konuya soyle yer verilmektedir:

“Ogrenciler yaratict drama uygulamalar: éncesinde karsilastiklar: kavramlar: tek
kelime ile fazlaca yorum eklemeden, neden sonug iliskisi kurmadan sadece kavramla ilgili
tamimlama yapabilir iken etkinlikler esnasinda akran etkilesimi etkisiyle yaratict drama
uygulamalar: sonrasinda ise edindigi deneyimler etkisi ile ayni kavram tekrar soruldugunda
daha genig ciimleler ile neden sonug iliskisi kurarak kavramlar ifade edilmistir. Bu yaratici
drama uygulamalarinin  kavramsal gelisimi destekledigine dair olusan goriisleri

desteklemektedir.”

Elde edilen bu arastirmaci notundan yola ¢ikarak alan yazinda yer alan yaratici drama
yonteminin kavramsal gelisim iizerinde destekleyici olduguna dair goriislerle ortiismektedir
(Heathcote & Bolton, 1995; Oztiirk, 2020). Adigiizel (2010), 6grencilerin sdzel ifade giiciiniin
gelismesinde yaratici drama yénteminin énemli rol oynadigim, Ustiindag (2009) yaratict drama
yontemi ile desteklenen kavramlarin iliskilendirilmesinde gelisme  goriildiigiini
vurgulamiglardir. Karadag (2010) ise yaratici drama uygulamalarinin 6grencilerin kavramlar

arasinda sebep-sonug iliskisini arttirmada etkili bir yontem oldugunu ifade etmistir.

Bu aragtirmada yaratici drama uygulamalarinin birinci smif 6grencilerinin sozel
ifadelerinde; kavramlarin ¢ok boyutlu agiklamalara doniismesi, giinliik yasamla iligkilendirme,
neden-sonug¢ iliskileri kurma, dilsel c¢esitlilik ve bagla¢ kullaniminin artmasi, akran
etkilesimiyle kavramsal zenginlesme, empatik bakis agisi gelistirme ve soyut kavramlara
yaklagsma gibi 6nemli gelismeler sagladigimi gostermektedir. Bu bulgular, yaratici dramanin

kavram gelisimini destekleyen giiclii bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

88



4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma siirecinde, “Yaratict drama yontemi birinci siif 6grencilerinin kendini ifade
etme ve kavramlara yonelik agiklama yapma becerisini nasil gelistirmektedir?” alt problemine
dair elde edilen veriler, birinci sinif 6grencilerinin kavramlara yonelik aciklama yapma ve
kendini ifade etme becerileri lizerinde yaratict drama uygulamalarinin gozle gorullr bir etki
yarattigin1 ortaya c¢ikarmaktadir. Yaratict drama uygulamalari Oncesinde ogrencilerin
bircogunun kavramlara yonelik yaptiklar1 agiklamalarda birkag kelime ile anlatma egiliminde
olduklar1 ve anlatirken ¢ekingen bir tavra biiriindiikleri gozlenmistir. Yaratict drama
uygulamalari ile desteklenen siire¢ ilerledik¢e Ogrencilerin kavramlart agiklamak i¢in daha
istekli olduklari, bir¢ogunun agiklama yaparken kullandiklari ifadelerde dikkat cekici bir
gelisme oldugu gozlenmemistir. Kavram ile ilgili agiklama yaparken daha ¢ok ayrintiya yer

verdikleri ve sebep- sonug iligkisine dayali ciimlelere daha ¢ok basvurduklar1 gozlenmistir.

Ornegin, O1 kodlu 6grenci ‘orman’ kavramma yonelik siire¢ basinda “bircok agac
vardir” ifadesini kullanirken, yaratict drama uygulamalar1 sonrasinda “Orman hayvanlarin ve
bitkilerin yuvasidir, eger ormanlart korumazsak canlilara zarar vermis oluruz” seklinde hem
aciklama yapmis hem de kavramla ilgili sebep-sonug iliskisi kurmustur. Buna benzer bir 6rnek
de O9 kodlu dgrenci de “su” kavrami igin etkinlikler 6ncesinde “Ictigimiz seye denir” ciimlesi
kurarken, yaratici drama uygulamalarindan sonra “Su bizim hayatta kalmamiz i¢in en onemli
seydir, tiim canlilarin su i¢mesi gerekmektedir” diyerek hem kavram i¢in daha agiklayici bir
climle kurmus hem de dogadaki canlilarin ihtiyaglarini ifade edebilmistir. Geri doniistim ile
ilgili yapilacak ¢alisma dncesinde “Cop” kavramina yonelik olarak 026 kodlu 6grenci “Copler
kotl kokar” ifadesini kullanirken yaratict drama etkinligi sonrasinda “Coplerimizi yerlere
atarsak dogamiz kirlenir ve hayvanlar zarar gériir” ifadesini kullanarak kavram hakkinda

iliskiler kurdugunu ve bunu ¢ekinmeden ifade edebildigini ortaya koymaktadir.
“Agaclar kesilirse ormanlar yok olur ve hayvanlar evsiz kalir.” (O6)
“Giines olmazsa insanlar isinamaz ve hasta olur” (O5)

“Hayvanlara zarar vermemeliyiz, onlari sevmeliyiz ¢iinkii onlar bizim

dostlarimiz.” (08)

O14: “Denizlerimizi kirletmemeliyiz, temiz tutmazsak baliklarin nesli tiikenir” seklinde
yapilan 6grenci agiklamalarina bakilarak yaratici drama uygulamalar siirecinde 6grencilerin

kavramlar hakkinda neden sonu¢ ciimlelerini kurabilmelerinde ve bunlar1 ¢ekinmeden ifade
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edebilmelerinde gelisme goriilmiistiir. Bu ifadelerde 6grencilerin kavramlar1 yagamsal olarak
iliski kurarak aciklayabildikleri gdzlenmistir. O16 kodlu 6grenci “Insanlar aga¢ dikmelidir
clinkii agaclar insanlar i¢in oksijen yaparlar” cimlesi ile kavrami islevsel yoniiyle ifade

edebildigini ortaya koymaktadir.

Yaratict drama ile desteklenen etkinlikler ilerledik¢e katilimcilarin kendi diistincelerini
anlatmakta duyduklari gonilli katilim halinin arttigi goézlenmistir. “Cicekleri sulamak
zorundayiz ¢iinkii onlar da canlidr” (07), “Hayvanlara zarar vermemeliyiz ¢tinkii onlar bizim
dostumuz” (O8) ve “Denizleri temiz tutmaliyiz ciinkii baliklar orada yasiyor” (014) gibi
ifadeler, o6grencilerin kavramlar1 aciklayabildiklerini gostermek ic¢in kurduklart ciimleler

olmustur.

Yaratic1 drama siireci, 6grencilerin 6zgiivenlerini de artirmgtir. Onceleri konusurken
¢ekingen davranan bazi 6grenciler, yaratici drama uygulamalarinda Ustendikleri rolli oynarken
arkadaglarinin destek verdigini gérmeleri onlar1 cesaretlendirmis, kendilerini ifade etmedeki
cekingenlikleri azalmustir. 022 kodlu 6grenci bu konuda “Arkadaslarim bana giilerler diye
korkuyordum, simdi hepimiz birlikte giiliiyoruz oyun oynarken” ifadesini kullanarak kendini
cekinmeden ifade etmistir. O13 kodlu 6grenci de bu konuda “Konusmaya basladigimda
arkadaslarim bana baktiginda bir anda ¢ok utaniyordum, simdi dikkatlice beni dinlemeye
calistiklart i¢cin mutlu oluyorum” seklinde bir ifade kullanmistir. Bu 6rneklerde 6ne ¢ikan konu
ogrencilerin yaratict drama siireciyle birbirlerini tanima ve birbirlerine gliven duygusu
sonucunda ¢ekingen davrana ¢ocuklarin arkadas ortaminda kurduklar iletisimin desteklendigi

gorilmiistiir.

Yaratici drama siireci ig¢inde gitgide 6grencilerin ifadelerinin daha yaratici ifadeler
kurduklar1 gézlenmistir. “Ben bir ¢icegim, sulamazsaniz boynumu biiker, iiziiliiriim” (O7), “Ben
yagmurum, ¢ok yagarsam size sel yapabilirim” (016), “Ben plastik siseyim beni geri
doniistiiriirsen oyuncak olabilirim” (019) ve “Cevre kirlenince diinya hasta oluyor” (017)
ifadeleri, 6grencilerin kavramlar1 sadece tanimlamakla kalmayip onlari mecazlar kullanarak
iliskisel boyutta kullanabildiklerini gostermektedir. Bir baska 6grenci “Ben bir posetim benimle
yeniden ucurtma yapin ¢ocuklar” (02) ifadesini kullanarak kavranu 6zgiin bir sekilde ifade

etmistir.

Ogrencilerin kavramlar ile kendi yasamlarim iliskilendirdikleri de gdriilmiistiir.

“Anneme ¢opleri ayir yoksa diinyay kirletirsin diyorum” (011), “Balkondaki gicekleri annem

90



bana sulatiyor, sulayinca ¢icekler acryor” (015) ve “Ben apartmanimizdaki kedilere yemek
veriyorum, ¢iinkii onlar da bizim gibi actkiyor” (023) ifadeleri, 6grencilerin dgrendikleri

kavramlar1 giinlik yasamlari ile bagdasim kurarak kullandiklarini gostermektedir.

Drama siirecinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini de kullanmaya basladiklar1
gdzlenmistir. “Insanlar yere ¢ép atmasa diinya daha temiz olurdu” (O1), “Fabrika dumanlar:
oldugunda gokyiizii grilesiyor” (020) ve “Herkes geri doniisiim yapsa ¢opler azalirdi” (021)
gibi 6grencilerin siire¢ icinde kullandiklar ifadeler, 6grencilerin kavramlara yonelik ¢oziim

onerileri Uretebildiklerini gostermektedir.

Yaratict drama uygulamalar1 sonuna dogru Ogrencilerin baslangica gére daha soyut
boyutta kavramlar1 kullanabildikleri, duygusal baglamlar kurabildikleri gézlenmistir. “Kuslar
cok 6zgur, gokyuzinde istedikleri gibi geziyorlar” (010), “Cigekler hep bize giiltiyor gibi” (O7)
ve “Cevre bizim evimiz, evi kirletirsek icinde yasayamayiz” (025) gibi kullandiklar1 metaforik
ifadeler, yaratic1 drama uygulamalarinin ¢ocuklarin yalnizca dilsel gelisimine katki saglamadigi

ayn1 zamanda duygusal gelisimlerine de katki sagladigini gostermektedir.

Ozellikle &zgiiveni yiiksek dgrenciler (05, 014, 016, 021, 024) drama siirecinde
duygu ve diislincelerini agik bir bicimde paylasmis, grup icinde yonlendirici roller
iistlenmislerdir. Ogrenme siirecinde dengeli bir katilim sergileyen dgrenciler (01, O3, 06, 09,
011, 015, 017, 019, 023, 025), baslangicta daha ¢ekingen davranmalarma ragmen siireg
icerisinde kavramlara yonelik agiklamalarinda ilerleme kaydetmislerdir. Cekingen ve destege
ihtiya¢ duyan dgrenciler (02, 08, 010, 012, 018, 020, 022, 026), baslangicta kendini ifade
etmede zorluk yasamis, ¢cogunlukla kisa ve basit cevaplarla yetinmislerdir fakat 6gretmen

yonlendirmesi ve akran destegiyle bu 6grencilerde de belirgin bir ilerleme gozlenmistir.

Yaratict drama yontemi birinci sinif 6grencilerinin kendini ifade etme ve kavramlara
yonelik agiklama yapma becerilerini; daha uzun ve detayli ciimleler kurma, neden-sonug
iliskileriyle agiklama yapma, giinliik yasamla iliskilendirme, 6zgiiven kazanma, mecaz ve
benzetmelerden yararlanma, elestirel diisiince iiretme ve soyut kavrama becerisine ulagsma

boyutlarinda anlamli1 bicimde gelistirmistir.

4.3. Uglincti Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin “Yaratici drama yontemiyle yapilan derslerde birinci sinif 6grencilerinin
kavramlar1 somutlagtirmasinda ne gibi gelismeler goriilmektedir?” alt problemine yonelik

bulgulari, yaratici drama uygulamalar1 siirecinde birinci simf O6grencilerin kavramlari
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somutlastirabilme becerilerinde 6nemli bir dl¢giide gelisim gosterdiklerini ortaya koymaktadir.
Ozellikle gok cisimleri, dogal afetler ve geri doniisiim temalarinin kavramlarinda ¢ok kisa
aciklamalar yapabilmekte iken yaratici drama siireci sonunda 6grencilerde sozel ve duygusal
yonden kavramlar1 somutlastirabildikleri gézlenmistir. Yaratict drama uygulamalarinda yapilan
canlandirmalar ve rol oynamalar ¢ocuklarin gézlerinde canlandiramadigr hayal giiciinii yeteri

kadar kullanamadig1 noktada kavramlar1 somutlastirabilmeye olanak saglamaktadir.

Ozellikle geri doniisiim temasi esnasinda yapilan drama etkinliklerinde somutlastirma
dikkat ¢ekmistir. Siirecin baginda sadece ¢opiin ne oldugunu tanimlamaya calisan 6grenciler,
stireg ilerledikge ellerinde tasidiklar1 hayali ¢opleri ayirma hareketleri yapmaya baslamislardir.
O5 kodlu dgrenci, “Su sisesini buraya, karton kutuyu da bu kuyuya” diye siseyi bir kutuya,
kagidi baska bir kutuya atma hareketi yapmstir. Benzer sekilde O14 kodlu &grenci, “Ben metal
atik kutusuyum, kola siseleri bana gelsin” ifadesiyle roliinii a¢iklamig ve drama oyununda
metalleri ayristirmada gorev alarak arkadaslarini bu ayristirmaya yonlendirmistir. Cekingen
ogrencilerden O8 ise siirecin basinda sadece tek kelimelik yamtlarla sinirliyken, ilerleyen
haftalarda “Sit kutularini ¢ope atmamalyiz” ifadesini kullanarak hem s6zel hem de davranigsal
bakimdan kavrami somutlastirabilmistir. Bu gozlemler, yaratici dramanin geri doniisim
kavramint 6grenciler icin yalmzca bir bilgi degil, giinliik yasamla iliskilendirilen somut bir

davranis haline getirdigini gostermektedir.

Dogal afetler temasi islenirken yapilan drama ¢alismalarinda o6grencilerin beden
hareketleri daha fazla kullandiklar1 gdzlenmistir. Yangin konusunu canlandiran O11, kollarini
alev gibi savurup “Yangin var yangin var, ka¢in!” ifadesini kullanarak arkadaslarini
etkilemistir. O18 kodlu &grenci ise deprem konulu etkinlik sirasinda siray: sallayarak “Deprem
oluyor, deprem oluyor, hemen ¢okiin” sozleriyle kavrami somutlastirmistir. Sel konusunda
canlandirma yapan 023 kodlu 6grenci, kollarin1 dalga gibi sallayarak “Sular cogalds, eviere su
girecek” ifadesi kullanmistir. Bu dramatizasyonlar, 6grencilerin dogal afetler konusunda
kavramlar1 yalnizca 6grenmekle kalmayip onlart o anda hisseder gibi yaptiklar: hareketler
kavramlar1 deneyimlediklerini ortaya koymaktadir. Ayrica, dogal afetler ile ilgili yapilan
canlandirmalarda Ogrencilerin yuUzlerinde beliren endise ve ses tonlarindaki vurgular,

kavramlarin duygusal boyutunu da gii¢lendirmistir.

Canli ve cansiz varliklarla ilgili yapilan yaratici drama uygulamalarinda 6grencilerin
ayrim yapabilme becerileri desteklenmistir. 06 kodlu grenci, ¢icek roliine girerek ellerini acip

giinese dogru kaldirmis ve “Ben canlyyim, yoniimii giinese dondiim ve suya ihtiyacim var”
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ifadesini kullanmistir. O11 kodlu dgrenci ise yere kapanip hi¢ hareket etmeden “Ben tasim,
hareket edemem” ifadesini kullanarak kavrami gériiniir kilmistir. Daha ¢ekingen olan 020
kodlu 6grenci, “Ben kaydirak oldum, kipirdayamiyorum” diyerek cansiz varliklarin 6zelliklerini
canlandirma yoluyla somutlagtirmistir. Bu siiregte 6grencilerin bedenlerini kullanarak canli ve

cansiz varliklar arasindaki farklar1 kavramsallagtirmalari, 6grenmenin kaliciligint artirmstir.

Gokcisimleri ile ilgili kavramlarda 6grencilerin hayal giicii daha ¢ok on plana ¢ikmustir.
012 kodlu 6grenci kollarmi iki yana acip “Ben giinesim, sizi aydinlatiyorum” ifadesini
kullanmistir. O13 kodlu égrenci, “Ben bulut oldum, yagmur yagdirabilirim” diyerek ellerini
yukaridan asag1 dogru yagmur yagma hareketi yapmustir. 024 kodlu dgrenci ise giiliimseyen
bir ylz ifadesiyle “Ben ayim, geceleri sizleri aydinlatiyorum” demistir. Baz1 6grenciler ise bu
kavramlar1 duygusal baglamlarla ifade etmeye baslamistir; 022 kodlu 6grenci “Ay, gece
lambasi gibi, bizi korkutmuyor” ifadeleri kullanarak soyut bir kavrami kendi hayatina entegre
ettigini ortaya koymaktadir. Bu tlr somutlastirmalar, gokyiizii cisimlerinin ¢ocuklarin zihninde
yalnizca bilimsel bilgiler degil, ayni zamanda yasantisal metaforlar haline geldigini

gOstermektedir.

Bulgular, 6grencilerin bireysel Ozelliklerine ve 6grenme sUreclerine bagli olarak
farklilik gOstermektedir. Drama siirecinde ¢evreye yonelik kavramlari hizli kavrayan
dgrencilerin, bu kavramlari giinliik yasamlarinda da kullanabildikleri goriilmiistiir. O7, “Artik
evde ¢opleri ayiryyoruz, plastikleri ayrt kutuya atiyorum.” diyerek geri doniisiim kavramini
giinliik yasantisina tasidigini ifade etmistir. Benzer sekilde O14, “Dersimizde dogay: korumay:
ogrendik, evde anneme 1siklart kapatmay: hatirlatryorum.” sdzleriyle ¢evre duyarlhiligini giinliik

yasamina yansitmigtir.

Cevre temali kavramlari anlamlandirmada daha ¢ok somut Grneklere ihtiya¢ duyan
ogrenciler, giinliik yasam baglantilarim kismen kurabilmislerdir. O4, “Bazen bahcedeki
ciceklere su veriyorum, bu da sorumluluk oluyor mu?” ifadesiyle dogaya yonelik sorumluluk
kavramim kendi yasantisiyla iliskilendirmistir. O15 ise, “Cépleri yere atmadim, ¢op kutusuna
koydum. Ogretmenim bu da dogayi temiz tutmak oluyor mu?” diyerek drama siirecinde

ogrendiklerini giindelik yasaminda uygulamaya ¢alistigini belirtmistir.

Cekingen ve akademik destege ihtiya¢c duyan 6grencilerde kavram aktariminin daha
stmirl oldugu gériilmiistiir. 09, “Abim ile bahgede oynarken ¢ok giizel bir cicek vardi ama
koparmadim ¢iinkii 6gretmenimiz canlilara zarar vermememizi séyliiyor.” ifadesini kullanarak

kavrami kismen giinliik yasantisina aktarmistir. O12 kodlu dgrenci ise “Bazen bahgeye
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ctkiyorum, agaglara zarar vermemek i¢cin dokunmuyorum.” sozleriyle kavrami dar bir

¢ercevede kullanmustir.

Yaratict drama yontemi ogrencilerin ¢evreye iliskin kavramlar1 glinliilk yasamlarina
tagima siireclerini desteklemistir. Katilimi yiiksek 6grenciler (05, 07, 014, 021, (524) cevre
koruma, geri doniisiim ve sorumluluk gibi kavramlar1 davranislarina etkin bigimde yansitirken,

cekingen dgrencilerin (08, 09, 012, 018, 022, 023) kavram aktarimi daha simirh kalmistir,

Genel olarak Ogrencilerin somutlagtirma davranislart incelendiginde {i¢ boyut One
cikmistir. Birincisi, davranigsal somutlagtirmalardir; Ogrenciler ¢6p ayristirma, musluk
kapatma, ¢igek sulama gibi giinliik yasam eylemlerini rol yaparak gériiniir kilmislardir. Ikincisi,
bedensel ve rol temsilleridir; deprem, sel, yangin, giines, bulut gibi kavramlar hareket ve
mimiklerle canlandirilnustir. Ugiinciisii ise duygusal somutlastirmalardir; 6grenciler kavramlar
hissederek ifade etmis, 6rnegin O13 “Cicekler susuz kalnca Uzuliir’ ifadesiyle kavrama

duygusal bir boyut katmustir.

4.4, Dérduncii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  “Yaratict drama ile islenen hayat bilgisi konular1 birinci simif
Ogrencilerinin dikkat, odaklanma ve dinleme becerilerini nasil gelistirmektedir?” alt
problemine yonelik bulgulari, yaratict drama ile islenen hayat bilgisi konularinin birinci sinif
ogrencilerinin dikkat, odaklanma ve dinleme becerilerini belirgin bicimde gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Siirecin baslangicinda 6grencilerin dikkatleri daha kisa siireliydi; yonergeleri
dinlerken kolayca dagilabiliyor, arkadaglarinin sdziinii kesebiliyor ya da etkinligin ortasinda
ilgilerini kaybedebiliyorlardi. Ancak drama etkinlikleri ilerledik¢e 6grencilerin dikkatlerini
yogunlastirdiklari, yonergeleri daha dikkatli dinledikleri ve akranlarimin ifadelerine

odaklanmaya basladiklar1 gozlenmistir.

011 kodlu égrenci, ilk haftalarda 6gretmenin yonergesini tamamim dinlemeden hareket
etmeye calisirken, sonraki etkinliklerde elini kaldirarak sorusunu yoneltmis, boylece dinleme
ve sirasini bekleme becerisinde ilerleme kaydetmistir. O12 kodlu 6grenci, gokyiizii cisimleri
konusunu islerken arkadasinin “Ben yildizim, parlyyorum” ifadesinden sonra sessizce
giilimsemis ve ardindan “Ben de giines oldum, seni aydinlatiyorum” diyerek sirasin1 bekleyip
sOylenen ifadeyi dikkate alarak katkida bulunmustur. Bu Ornekler, 6grencilerin dikkat ve

odaklanma siireclerinde geligsme sagladigini gdstermektedir.
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Drama etkinlikleri sirasinda 6grencilerin yonergeleri dikkatle dinlemeleri, dikkatlerini
bir noktada yogunlastirabilmeleri ve bedenlerini bu yonde kullanabilmeleri gerektigi i¢in
odaklanma becerilerinin gelistigi gozlenmistir. O18 kodlu 6grenci, afet konusundaki
canlandirmada “Ben deprem oldum, herkes ¢okstin” dediginde, diger 6grencilerin dikkat kesilip
onu izledikleri ve sonrasinda siralarinin yanina ¢oktiikleri goriilmiistiir. Ozellikle ¢ekingen
ogrencilerden O11, “Ben tas oldum, hi¢ kipirdayamiyorum” diyerek roliinii siirdiiriirken uzun
stire dikkatini ayn1 noktada tutabilmis, bunun da 6grencinin odaklanma siiresinin arttigini

gosterdigi diisiiniilebilmektedir.

Dinleme becerilerinin gelisimi ise dzellikle akran paylasimlarinda 6ne gikmustir. 016
kodlu &grenci, O13 kodlu arkadasinin “Cicekler susuz kalinca iiziiliir” ifadesinden sonra “O
yiizden ben de ¢icege su veririm” diyerek arkadasini dinleme kurallarina uygun dinledigini ve
bu siirece kendi yorumu ile katkida bulundugunu gostermektedir. Benzer sekilde O13, “Ev
sallanwyor, disart ¢cikmak igin bekleyelim” ifadesini duyduktan sonra “Evet, birbirimize zarar
vermeden ¢ikalim” sozleriyle arkadasimin ciimlesini tamamlamis, bdylece etkin dinleme
davramis1 sergilemistir. Ogrencilerin yaratict drama siireci boyunca sadece &gretmeni yani
arastirmaciy1 degil, akranlarim1 da dikkatli dinledikleri, bu dogrultuda yamnitlar verdikleri

belirginlesmistir.

Bulgular, dgrencilerin dikkat ve odaklanma becerilerinin artmasinda yaratict drama
uygulamalarinin etkili oldugunu gostermektedir. Drama siirecinde Ogrenciler hem kendi
rollerine hem de arkadaslarinin rollerine odaklanmak zorunda kaldiklari igin zihinsel ve
davranigsal olarak dikkatlerini siirdiirmeyi 6grenmislerdir. Ayrica yaratici drama uygulamalari,
ogrencilerin duygusal katilimimi artirdigi igin dikkat siirelerini uzatmis ve dinleme
motivasyonlarim1  gliclendirmistir.  Alan  yazindaki arastirmalar da bu bulgulan
desteklemektedir. Ornegin, Adigiizel (2019) yaratici dramanin dikkat ve odaklanma becerilerini
gelistirdigini vurgularken, Ustiindag (2009) drama etkinliklerinde 6grencilerin aktif dinleme
davraniglarinin  belirginlestigini ifade etmektedir. Drama etkinliklerine aktif katilan
ogrencilerde dikkat siirelerinin uzadig1 ve odaklanma becerilerinin giliclendigi gdézlenmistir.
016, “Roliimii hi¢ unutmadim ¢iinkii 6gretmen dinlerken aklimda tuttum.” ifadesiyle dikkatini
siirdiirme ve roliinii hatirlama becerisinin gelistigini dile getirmistir. 021 ise, “Arkadasim

b

konusurken bekledim, sonra ben séyledim.” sdzleriyle dinleme becerisinde ve sira bekleme

disiplininde ilerleme kaydettigini gostermistir. Bu bulgular, Heathcote ve Bolton’un (1995)
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yaratict dramanin &grencilerin dikkati uzun siire yonetmelerini destekledigi yoOniindeki

tespitleriyle ortiismektedir.

Dikkatini siirdirmede zaman zaman gligliik yasayan Ogrenciler ise drama siirecinde
odaklanmayi daha kolay gerceklestirmislerdir. O6, “Aslinda cabuk sikiliyyorum ama oyunda hi¢
stkilmadim.” diyerek yaratict drama uygulamalarinin dikkatini canl tuttugunu ifade etmistir.
03, “Dinlerken aklima fikir geldi, hemen séyledim.” sdzleriyle dinleme siirecinde aktif bir
katilimc1 oldugunu ortaya koymaktadir. Andersen (2004), yaratici dramay1 biligsel siirecleri
destekleyen bir yontem olarak tanimlarken, 6grencilerin dikkatlerini “mis gibi” diinyalarda
daha uzun siire koruyabildiklerini vurgulamaktadir. Bu calisma da benzer bir sonucu ortaya

koymaktadir.

Cekingen ya da akademik destege daha fazla ihtiya¢ duyan 6grencilerde ise dikkat ve
odaklanma siireglerinde kismi gelismeler gozlenmistir. O9, “Bazen konusmalar: dinliyorum
ama ¢ok uzun olunca sikilyyorum.” ifadesiyle dikkat siiresinin sinirlt oldugunu belirtmistir. 012,
“Ogretmen séyleyince dinlivorum ama sonra unutuyorum.” diyerek odaklanma becerisinde
zorlandigini dile getirmistir. Bu durum, Ozdemir’in (2015) &grencilerin dikkat ve dinleme
becerilerinde yaratict drama siirecinin katki sagladigini, ancak bireysel farkliliklarin siirecin

etkililigini belirledigini ortaya koyan ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir.

Drama etkinlikleri ayni zamanda Ogrencilerin empatik dinleme becerilerini
gelistirmistir. O7, “Arkadasimun anlatigim dinledim, ciinkii sonra ben de anlatacaktim.”
sozleriyle rol paylasimi siirecinde dinlemenin 6nemini fark ettigini belirtmistir. O14 ise,
“Dinlemezsem oyunu bozarim diye diisiindiim.” diyerek dikkat ve sorumluluk arasindaki iliskiyi
kurmustur. McCaslin (2006) ve Wagner (1998), yaratici drama siirecinde 6grencilerin yalnizca
bireysel dikkatlerini gelistirmediklerini, ayn1 zamanda sosyal etkilesim baglaminda baskalarini

dinleme becerilerini de pekistirdiklerini ifade etmektedir.

Genel olarak, yaratict drama yontemi Ogrencilerin dikkat, odaklanma ve dinleme
becerilerinde gozle goriiliir gelismeler saglamistir. Katilimu yiiksek 6grenciler (016, 021, 07,
014) dikkatlerini daha uzun siire yonetebilirken ve dinleme becerilerini etkin kullanabilirken,
cekingen ogrenciler (09, O12, 022) bu becerilerde kismi gelismeler oldugu
diisiintilebilmektedir. Bulgular, O’Neill” in (1995) siire¢ dramasi yaklagiminda belirttigi tizere,
ogrencilerin dikkat ve dinleme becerilerinin drama yoluyla aktif yasantilar i¢cinde giliclendigini

dogrulamaktadir.
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Tablo 4.2. Yaratict Drama Uygulamalarinin Dinleme Motivasyonuna Katkisi

Ogrenci ifadeleri

Kategori / Tema Gozlenen Davramslar (Ornek) Arastirmact Yorumu
Konusan arkadasina gz “Onu dinledim ¢iinkii Ogrencilerin rol paylagimi
Dikkatini Verme temas1 kurma, sozii merak ettim, sira bana da stirecinde dinleme istekliligi
kesmeden dinleme gelecek.” (O3) artt1.
. Dramada gegen olaylari Deprem oluncg bpn de Drama igerigi ogrencinin
. . . sallantyormus gibi hayal glicunl harekete
Merak ve Ilgi dikkatle takip etme, soru hi ’ 174 irerek dinl
sorma !ssett.lm, 0 yuz en gec;l_rere n emg_ o
dinledim.” (O7) motivasyonunu giclendirdi.
- “Kopek roliinii dinledim,
. Arkadaginin roliing ¢iinkii ben olsaydim nasil Empati yoluyla dinleme
Empati ve Katilm  anlamaya ¢aligma, onun . d desteklend;
yerine kendini koyma gﬁv{a rg?.m (,1,1{819) avranist desteklend.
tistindiim.
Dinledikten sonra sorular ~ “Sen tagsan, ben de Dinleme sonrast aktif
0zl Tepki Verme  sorma, tamamlayici aninda duran gice atilim artarak motivasyonu
Sozlu Tepki V mlay1 yanminda duran gigek katil k 3%
cumleler kurma olayim.” (O14) besledi.
Oyun boyunca dikkati
Uzun Sdreli koruma, rol sirasini “Arkadasim bitirsin, sonra  Dinleme siiresi uzadi; sabir
Dinleme beklerken dikkatini ben soyleyecegim.” (O13)  ve motivasyon gelisti.
strdiirme

Yaratici drama ile islenen hayat bilgisi konulariin 6grencilerin dikkatlerini daha uzun
stire silirdiirebilmelerini, yonergeleri dinleyip uygulayabilmelerini ve akranlarinin
paylasimlarina odaklanabilmelerini sagladig1 gériilmiistiir. Ogrenciler, siirecin sonunda hem
Ogretmenlerini hem de birbirlerini dikkatle dinleyen, sdylenenlere uygun tepkiler veren ve
drama kurgusuna aktif bi¢gimde katilan bireyler haline gelmislerdir. Bu durum, yaratici
dramanin yalnizca kavramsal degil, ayn1 zamanda biligsel becerilerin gelisiminde de 6nemli bir

ara¢ oldugunu gostermektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada elde edilen bulgular, Hayat bilgisi dersinde yaratici drama yontemine
dayali etkinlikleri birinci sinif 6grencilerinin motivasyonunu ve derse katilimini belirgin sekilde
artirdigini ortaya koymaktadir. Ozgiiveni yiiksek ve liderlik becerileri giiglii olan égrenciler
(05, 014, 016, 021, O24) siire¢c boyunca dikkat ¢ekici bir motivasyon sergilemis hem aktif
katilim gostermis hem de akranlarini etkinliklere dahil etme konusunda onciiliik etmislerdir.
024 kodlu 6grenci “Copleri ayirdigimda doganin nefes aldigini hayal ettim, herkes béyle
yaparsa ¢evremiz temiz kalir.” ifadesiyle doga temali 6grenme ¢iktilarini glcli bicimde
igsellestirdigini gostermektedir. Ogrencilerde gdzlenen yiiksek motivasyon, smif ici

dinamikleri olumlu yonde etkileyerek daha ¢ekingen akranlarin da katilimini desteklemistir.

Orta seviyede motivasyona sahip dgrenciler (01, O3, 06, 09, O11, 015, 017, 019,
023, 625), yonlendirme ve tesvikle siirece aktif sekilde dahil olmuslardir. Ozellikle somut
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gorevler, rol alma ve dogrudan deneyim gerektiren canlandirmalar bu 6grencilerin ilgisini
artirmustir. O11 kodlu dgrenci “Bitkilere su verdigimizde onlarin canlandigini gérdiim, ben de
evde giceklerimize bakabilirim.” diyerek drama etkinligi ile giinliikk yasami arasinda baglanti
kurmustur. O15 kodlu 6grenci ise “Agaclarin dallarinda kuslar icin yuva yapabiliriz.” diyerek
cevreye duyarlilik 6grenme c¢iktisim ifade etmistir. Bu bulgu, yer yer katihim gosteren
Ogrencilerin drama yoluyla daha etkin hale geldiklerini ve ¢evreye yonelik farkindalik

gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.

Cekingen, dzgiiveni diisiik ve destege ihtiyac duyan 6grenciler (02,08, 010, 012,018,
020, 022, 026) ise siire¢ basinda daha pasif bir tavir sergilemislerdir. Ancak Ogretmen
yonlendirmesi, akran destegi ve kiiciik roller araciligiyla kademeli olarak katilim géstermeye
baslamiglardir. O8 kodlu 6grenci, sahnede genellikle izleyici konumunda olmasina ragmen kisa
bir rol {istlendiginde “Ciceklere su dokiince yapraklar: parladi, onlart mutlu ettim.” diyerek
motivasyonunu ifade etmistir. Benzer sekilde 020 kodlu &grenci, baslangictaki ¢ekingenliginin

b

ardindan “Cépleri ayirinca topragin daha temiz oldugunu anladim.” ifadesiyle cevresel
farkindaligim dile getirmistir. Ogrencilerin motivasyonunda gdzlenen artis, siirecin kapsayici

etkisine isaret etmektedir.

Genel olarak, drama etkinlikleri 6grencilerin ¢evreye iliskin tutum ve davraniglarini
olumlu yénde sekillendirmistir. O3 kodlu égrenci “Evimizde de plastikleri ayri toplayalim, o
zaman denizler daha temiz olur.” ifadesiyle 6grenilen bilgiyi aile ortamima tasimaya istekli
oldugunu ortaya koymaktadir. 019 kodlu 6grenci ise “Kugslarin yuvasini bozmazsak onlar da
bizim bahgemizde kalir.” sozleriyle ¢evresel duyarliligini ifade etmistir. Bu durum, yaratici
drama uygulamalarinin yalnizca biligsel ¢iktilar1 degil, aym1 zamanda duyussal ve davranigsal

ciktilar1 da destekledigini gostermektedir.

Elde edilen bulgular, yaratict drama yonteminin birinci sinif 6grencilerinin motivasyon
ve katilimini artirmakla kalmadigini, aynm1 zamanda doga ve g¢evre temal1 6grenme ¢iktilari
i¢sellestirmelerine de katki sundugunu ortaya koymaktadir. Katilimer profillerindeki
farkliliklar dikkate alindiginda, yontemin her 6grenci grubuna farkli bicimlerde etki ettigi
goriilmektedir. Liderlik ozellikleri baskin olan 6grenciler siireci siirlikleyici bir gii¢ olarak
deneyimlerken, kismen basarili 6grenciler grup destegiyle 6grenme motivasyonlarini artirmis,
cekingen 6grenciler ise kademeli katilimla siirece dahil olmuslardir. Bu bulgular, yaratici drama
uygulamalarinin farkli 6grenci profillerine esneklikle uyum saglayabildigini ve 6grenme

stirecinde kapsayici bir yontem olarak islev gordiigiinii ortaya koymaktadir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  “Birinci simf Ogrencileri yaratict drama yontemi ile 6grendikleri
kavramlari giinlik yasamda nasil uygulamaktadirlar?” alt problemine dair bulgulari, yaratici
drama yontemi ile 6grenilen kavramlarin sadece derslerdeki kavramsal 6grenme ile kalmayip
ogrencilerin giinliik yasamlarina da yansidigini gostermektedir. Ozelikle canlilar ve geri
doniisim konularinda yapilan yaratict drama uygulamalarinin, &grencilerin ev ve c¢evre

ortaminda sergiledikleri davranislara ve kullandiklari ifadelere de yansidigi goriilmistiir.

Yaratict drama uygulamalar1 boyunca gozlemlenen 6grencilerin bazilar1 6grendikleri
kavramlar1 ailelerine de aktardiklar1 gézlenmistir. O5 kodlu égrenci, “Annem evde cikan tiim
¢opleri ayni posete atiyordu, ben ona ‘ayirmaliyiz yoksa doga kirlenir’ dedim.” ifadesiyle, geri
doniisiim kavramini evde uyguladigini belirtmistir. Benzer sekilde O16 kodlu dgrenci, “Babam
bahgeyi sularken hortumu agik birakiyordu, ben ‘suyu kapat yoksa bosa gidiyor’ dedim.”
sozleriyle suyun tasarruflu kullanilmasi gerektigini glinliik yasamina aktardigini ortaya

koymaktadir.

Katilim istekliligi orta olan dgrencilerden (03, 06, 09, O11, O15) de giinliik yasantiya
yonelik aktarim &rnekleri gézlenmistir. O6 kodlu dgrenci, “Kardesime dedim ki ciceklere su
verelim, yoksa kurur.” ifadesiyle sinifta 6grendigi bilgiyi ev yasamina uyarlamistir. O11 kodlu
ogrenci ise “Anneme ¢opleri nasil ayirmasi gerektigini gésterdim.” diyerek kavramlart aile
bireylerine aktardigini belirtmistir. Bu durum, yaratict drama yoluyla 6grenilen kavramlarin

sosyal ¢evrede paylasilabilir ve aktarilabilir hale geldigini gostermektedir.

Cekingen ya da destege ihtiya¢ duyan dgrenciler (02, 08, 012, 018, 020, 022, 026)
ise siire¢ basinda kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirmekte zorlanmislardir. Ancak drama
siireci ilerledikge onlarin da kiigiik uygulamalar gelistirdikleri gézlenmistir. 022 kodlu 6grenci,
“Bahgede cicekleri suladim ¢iinkii 6Sretmenim de sinifiaki ¢ciceklerimiz hep suluyor.” Ifadesini
kullanarak 6grendigi davranist model alarak uygulanustir. 026 kodlu dgrenci ise “Sulart acik
birakmiyorum, ¢esmeyi kapatiyorum yoksa sular bosa gider.” diyerek cevreyi korumaya
yonelik bir sorumluluk davranisi sergilemistir. Bu ornekler, yaratict dramanin g¢ekingen

ogrencilerde de kavramlarin giinliik yasama aktarilmasina katki sundugunu gostermektedir.

Bulgular ayrica 6grencilerin sadece davranis olarak degil, ayn1 zamanda sozel ifadelerle
de giinliik yasama yansittiklarin1 gdstermektedir. O19 kodlu dgrenci, “Insanlar sokaklara ¢ép
atmasa sokaklarimiz daha temiz olurdu.” diyerek toplumsal bir ¢dziim dnerisi sunmustur. 023

kodlu 6grenci, “Cevre bizim evimiz, kirletirsek biz de hasta oluruz.” ifadesini kullanarak
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kavrami giinlik hayatimizla iliskilendirmistir. Bu tlr ifadeler, ¢ocuklarin sadece gdzlem
yapmakla kalmayip Ogrendikleri kavramlari yasamlarinda kullanmaya basladiklarini

gOstermektedir.

Aragtirmacinin 29 Nisan 2025 tarihinde karsilasti§i bir olaya notlarinda soyle yer

vermistir:

“O13 kodlu ogrenci teneffiisten geldiginde sinifaki cicekler icin tuvaletten su getirip
cicekleri sulamis ve yamindaki arkadaslart ile bitkileri diizenli olarak sulamamiz gerektigi,

’

sulamadigimiz takdirde olecekleri, onlarin bize ihtiyaci oldugunu ifade etmigtir.’

Gozlemler ve ogrenci ifadeleri, yaratici drama siirecinde Ogrenilen kavramlarin
Ogrencilerin giinliik yasamlarina davranissal ve ifadesel boyutlarda yansidigini, hayatlarinda
yer verdiklerini ortaya koymaktadir. Ogrenciler evde aile bireylerine gevre dostu davraniglar
Onermis, su ve enerji tasarrufu konusunda hassasiyet gostermis, geri donilisiim uygulamalarina
katilmis ve ¢evreye duyarliliklarini dile getirmislerdir. Bu bulgular, yaratici dramanin birinci
simif Ogrencilerinde kavram 6grenimini smif disina tasiyan giiglii bir yontem oldugunu

gOstermektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada elde edilen bulgular, yaratict drama yOnteminin uygulanmasi
arastirmacinin 0gretim stratejilerine yaklagimindaki gelisiminde koklii degisikliklere yol
actigim gostermektedir. Geleneksel ders anlatiminda ¢cogunlukla bilgi aktarict bir pozisyonda
olan arastirmaci, drama siireglerinde kendini daha ¢ok kolaylastirici, rehber ve akran
ogrenmesini destekleyen bir rolde konumlandirmistir. Arastirmacinin yansitict ifadesinde
“Ogrencilerin rol oynarken ortaya koyduklar1 6zgiin fikirler beni, dersi onlarin ydnlendirdigi
bir alan olarak goérmeye itti. Kendimi anlatan degil, slirece alan agan bir 6gretmen gibi

hissettim.” sozleri bu doniisiimii agik¢a gostermektedir.

Bulgular ayrica, farkli 6grenci profillerine hitap etme ihtiyacinin arastirmaciy1 6gretim
stratejilerinde daha esnek olmaya yonelttigini ortaya koymaktadir. Ornegin dikkat daginiklig
yasayan 6grencilerin daha kisa siireli ve hareketli etkinliklere olumlu tepki verdigi gézlenmistir.
Arastirmaci gdzlem notunda su ifadeyi kullanmustir: “O6 roliine kisa siireli, hareketli bir gorev
verdigimde dikkati toplandi ve keyifle katildi. Bu deneyim bana etkinlikleri kiigiik parcalara
bdlmenin 6nemini gosterdi.” Cekingen 6grencilerin ise kiiglik grup caligmalari ve basit rol
dagilimlariyla daha rahat katilim gosterdigi gozlenmistir. Bu durum, 6gretim stratejilerinde
farklilastirma ve bireysellestirmenin daha ¢ok gozetildigini gostermektedir.
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Ogrencilerin doga ve ¢evre temali oOgrenme ¢iktilarina yonelik etkinliklerde
sergiledikleri davraniglar, arastirmacmin g¢evresel egitime yaklasimini da etkilemistir. Bir
gbzlem formu kaydinda su not yer almaktadir: “O3 plastikleri aywrirken ¢ok heyecanland: ve
evde de yapacagini soyledi. Bu tepki bana ¢evre konularini sadece bilgi asamasinda degil,
uygulama asamasinda da islemem gerektigini diisiindiirdii.” Benzer sekilde O19’un “Kugslarin
yuvasini bozmazsak onlar da bizim bahg¢emizde kalir.” ifadesi, arastirmacinin G6gretim
stratejilerinde Ogrencilerin ¢evreyle duygusal bag kurmasimi merkeze almasina zemin

hazirlamustir.

Arastirmacinin degerlendirme stratejilerinde de Onemli bir degisim goézlenmistir.
Geleneksel 6lgme yontemleri yerine, siire¢ odakli gézlemler, 6grenci ifadeleri ve performans
temelli degerlendirmeler 6n plana ¢ikmustir. Yansitict bir ifadede “O8in kiigiik bir rol sonrast
gururla ‘Cigekler mutlu oldu.’ demesi bana, ogrenmenin yalnizca iiriinle degil, siire¢te yasanan
duygusal deneyimlerle de olgiilebilecegini gosterdi.” sézleri bu donlisimii 6rneklemektedir.
Geleneksel ders anlatiminda ¢ogunlukla bilgi aktarici bir pozisyonda olan arastirmaci, drama
stireclerinde kendini daha ¢ok kolaylastirici, rehber ve akran 6grenmesini destekleyen bir rolde
konumlandirmistir. Arastirmacimn yansitic1 ifadesinde “Ogrencilerin rol oynarken ortaya
koyduklar: ozgiin fikirler beni, dersi onlarin yonlendirdigi bir alan olarak gérmeye itti. Kendimi

2

anlatan degil, siirece alan a¢an bir 6gretmen gibi hissettim.” sdzleri bu doniisimii agikca

gOstermektedir.

Yaratici drama siirecinde elde edilen deneyimler arastirmacinin 6gretim stratejilerine
biitiinciil bir doniisiim kazandirmigtir. Ogretim siirecinde 6grenci merkezli yaklagimin
glclenmesi, esnek planlama ve farklilastirmanin 6n plana ¢ikmasi, ¢evre temali igeriklerin daha
uygulamali ve yasantisal hdle gelmesi ve degerlendirme anlayisinin siirece odaklanmasi, bu
doniisiimiin somut gdstergeleri olmustur. Arastirmaci bu siirecin sonunda “Ders arttk benim
anlattigim degil, ogrencilerin yasadigi bir alan hdline geldi.” ifadesiyle 6gretim stratejilerine
yaklasiminda yasadig1 degisimi dile getirmistir. Bulgular, yaratici dramanin yalnizca 6grenci
edinimlerini degil, 6gretmenin pedagojik bakis agisini da doniistiiren giigli bir yontem

oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.3. Aragtirmacinin Uygulama Oncesi ve Sonrasindaki Ogretim Stratejisi

Boyut Uygulama Oncesi (Geleneksel

Uygulama Sonrasi (Yaratict Drama Deneyimi)

Y aklasim)
. . Bilgi aktarici, agiklayici, Kolaylastirict, rehber, 6 grenme ortamini
Ogretmen Rolii yonlendirici diizenleyen, siire¢ yoneticisi
Ogrenci Konumu Dinleyici, alici, pasif katilim Aktif katimer, deneyim yoluyla dgrenen, rol

Uistlenen

Daha ¢ok 6gretmen merkezli,

Dersin Islenisi diiz anlatim Ve soru-cevap

Etkilesimli, rol yapma, canlandirma, grup
caligmalari, doga ve ¢evre temali deneyimler

Konu odakli, bilgi aktarinm 6n

Icerik Anlayisi planda

Giinliik yagamla iliskilendirilen, ¢cevreye duyarlilik
ve deger aktarimyla biitiinlesik

Stratejik Esneklik Plan odakli, sinirh

Esnek, anlik uyarlamalara acik, farkli 6grenci

farklilagtirma profillerine gore ¢esitlendirilmis
Degerlendirme Uriin odakl (sinav, klasik Stire¢ odakli (gdzlem formlari, 6grenci ifadeleri,
Y aklasimm 6lgme araglari) performans temelli degerlendirme)

Smifi¢i, oturma diizenine bagli,

Ogrenme Ortanmu daha duragan

Hareketli, dinamik, bazen agik alanla biitiinlesmis,
isbirligine dayali

Pedagojik  Bakis Akademik basariya odakli,
Acisi cevresel igerik ikincil

Akademik + duyussal + ¢evresel farkindalik
biitiinlesik, 6grencinin yasamiyla dogrudan
baglantili

Tablo 4.2’ de arastirmacinin yaratict drama 6ncesi ve sonrasinda belirdin sekilde degisen

Ogretim stratejisini gostermektedir.
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BOLUM 5

Bu béliimde arastirmanin bulgulari 1s181nda ulasilan sonuglara ve sonuglar ¢ergevesinde
alan yazin tartismasina yer verilmis olup ulasilan sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve

uygulayicilara oneriler getirilmistir.
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde
katilimeilarin drama etkinligi oncesinde sozel ifadeleri kisith iken yaratici drama etkinliginin
ardindan kullandiklar1 sozel ifadelerde Orneklerin gesitlendigi, canli-cansiz farkindaliginin
gelistigi ve kurduklari ciimlelerin gelistigi gorilmiistiir. Yaratict drama uygulamalariin
Ogrencilerin dilsel ifade becerilerine ¢ok boyutlu katkilar sunarak sozciik dagarcigi, ciimle
yapist ve kavramsal farklilastirma yeteneklerinde ilerleme sagladigini gosteren arastirmalar
alan yazinda yer almaktadir. Ornegin, Ulas (2008) calismasinda yaratict drama etkinliklerinin
ogrencilerin net, akici, anlasilir ve role uygun konusma kullanma, kelimeleri anlamlarina uygun
olarak kullanabilme ve gereksiz tekrarlardan kagmma gibi faydalar sagladigi sonucuna
ulagmistir. Eti ve Arnas (2016) tarafindan yapilan hikaye temelli yaratict drama galismasinda
dort yas grubu ¢ocuklarin ifade edici dilinde, isim, fiil, zarf ve bagla¢ kullaniminda anlamli artig
g6zlenmis; ayrica toplam climle sayisi, sozclik sayisi ve bir climlede kullanilan ortalama sézciik
say1st artmistir. Bu durum, drama 6ncesinde daha sinirli olan dilsel ifadelerin, drama sureciyle
cesitlenebilecegini gostermektedir. Benzer bigimde, Yumurtact ve Mede (2021) tarafindan
gergeklestirilen bir ¢alisma, yaratict drama yaklagimlarinin ilkokul 6grencilerinde kelime
gelisimini ve yaratict diisiinme becerilerini anlamli sekilde gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Alan yazinda yer alan ¢alismalar bu aragtirmanin; katilimcilarin drama o6ncesindeki sinirlt
sOylemlerinin drama deneyimiyle c¢esitlendigi; canli-cansiz kavramlar arasindaki
farkindaliklarinin arttigt ve daha zengin, daha uzun ciimleler kurabildikleri yoniindeki

bulgularin desteklemektedir

Aragtirmanin bir diger alt problemine yonelik bulgular1 dikkate alindiginda yaratici
drama yonteminin birinci simif 6grencilerinin kavramlara yonelik agiklama yapma becerisini
onemli Olciide gelistirdigini, bu sayede katilimcilarin kendilerini ifade etmelerinin de paralel
olarak gelistigi gozlemlenmistir. Yaratici drama yonteminin, 6grencilerin kavramsal olarak

aciklama yapma becerisini gelistirme potansiyeli, literatlirde sik¢a vurgulanmaktadir. Drama
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stireclerinin, katilimcilara kavramlar1 somutlastirma, kendi deneyimleriyle iliskilendirme ve
ifade etme imkani sundugu; bunun da soyut diisiinceleri sdzel olarak yapilandirma kapasitesini
artirdigina dair calismalar mevcuttur. Ornegin, Adigiizel (2006) yaratict dramanin hazirlik,
canlandirma ve degerlendirme asamalar1 aracilifiyla 6grencilerin igsel diistincelerini disavurum
yoluyla sistematik olarak yapilandirabildigini belirtmektedir. Ayrica Davis (2010) gibi
kuramsal calismalarda, drama ortamlarinin bireylerin diisiince kurgularimi dilsel iiretime
doniistiirme siireclerini destekleyici oldugu vurgulanmakta, 6zellikle drama katilimcilariin
kavramlar1 farkli baglamlarda agiklamaya c¢aligmalariyla anlatim becerilerinde ilerleme
gosterebildikleri ileri strilmektedir. Bu baglamda degerlendirildiginde bu arastirmada elde

edilen bulgunun alan yazin ile ortiistiigii sOylenebilir.

Yaratict drama yoOntemiyle ogrenilen kavramlarin, ogrencilerin giinlik yasamda
kullandiklar1 s6zel ifadelerde daha kapsamli ve agiklayici bir dil gelistirmelerine imkan tanidigi
bu aragtirmanin bir diger 6nemli bulgusudur. Yaratict drama yontemiyle kazanilan kavramlarin
sinif ortaminin 6tesinde giinliik yagama aktarilabilmesi, 6grencilerin sozel ifade becerilerinde
kalicilik ve islevsellik sagladigini gdstermektedir. Ogrenciler drama siirecinde 6grendikleri
kavramlar1 yalnizca ezberlemekle kalmamakta, ayn1 zamanda onlar1 gergek yasam baglamlari
icinde yeniden iiretmektedirler. Bu durum, kavram bilgisinin iletisimsel baglamlarda
kullanilabilir hale gelmesini kolaylastirmaktadir. Nitekim Komul (2023), yaratict drama
slirecinin bireylere yasant1 yoluyla 6grenme olanagi sundugunu, bu sayede kazanilan bilgilerin
giinliik yasama transfer edilebildigini vurgulamaktadir. Ayrica sistematik literatiir incelemeleri,
yaratict dramanin dgrencilerin konusma, yazma, sozciik dagarcigr ve ifade becerilerinde olumiu
etki yarattigini gostermektedir (Dawoud, Zuwati ve bin Rashid, 2022). Bu bulgular, arastirmada
gbozlemlendigi lizere, yaratici drama uygulamalarinin Ogrencilerin gilinliik yasamda daha
kapsamli ve agiklayict ifadeler kullanmalarina 6nemli Olgiide katki sagladigini destekler

niteliktedir.

Arastirmanin bir bagka alt problemine ait bulgular, yaratici drama siirecinde birinci sinif
Ogrencilerin kavramlar1 somutlastirabilme becerilerinde o6nemli bir o6lciide gelisim
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Yaratict drama uygulamalarinin, 6grencilerin soyut
kavramlar1 beden, materyal ve rol araciligiyla somutlastirma becerilerini artirdigi bu ¢alisma
kapsaminda gozlemlenmistir. Ozellikle birinci simf 6grencileri icin kavram 6grenimi soyut
kalabilir; ancak drama siirecinde, Ornegin “canli- cansiz” gibi kavramlar, Ogrencilerin

pantomim, rol oynama ya da materyal temsil ile “hayvan gibi hareket etme”, “cop rolini
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canlandirma” gibi yollarla fiziksel bi¢im alabilir. Bu somut temsiller, 6grencilerin zihinsel
kavram temsillerini zenginlestirir ve kavramlar1 daha derinlemesine anlamalarini destekler. Bu
yaklasim, drama ile 6grenme siireglerinde bilginin somutlastirilmasinin yaraticit drama igerigi
ogelerinden biri olarak goriildiigiinii belirten calismalarla uyumludur (Ustiindag, 1998). Ayrica
okul Oncesi 0gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin drama etkinliklerine “soyut kavramlari
somutlastirma’ amaciyla yer verme gerektigini vurguladigi calismalarda da benzer goriisler dile
getirilmistir (Tirkoglu, 2019). Bu baglamda arastirmanin bulgusunun o6grencilerin drama
araciligiyla kavramlari somut olarak canlandirabilme becerisinin gelistigini ve bu sayede

kavramsal 6grenmeye 6nemli bir katki saglandigimi gostermektedir.

Arastirmanin Yyaratici drama ile islenen hayat bilgisi konular1 birinci sinif 6grencilerinin
dikkat, odaklanma ve dinleme becerilerini etkilemesine yonelik bulgulari, yaratici drama ile
islenen hayat bilgisi konularinin birinci simif 6grencilerinin dikkat, odaklanma ve dinleme
becerilerini belirgin bicimde gelistirdigini ortaya koymaktadir. Yaratict drama uygulamalari ile
Hayat Bilgisi igeriklerinin islenmesinin, birinci simif 6grencilerinin dikkat, odaklanma ve
dinleme becerilerinde belirgin gelismeler sagladig1 bulgun, alan yazinda drama ve 6grenme
siirecleri arasindaki etkilesime iliskin bulgularla paralellik gostermektedir. Ornegin, Bal
Incebacak ve arkadaslar1 (2017)’nin calismasinda ogrenciler, drama etkinlikleri sirasinda
“stirece aktif katildiklarin1”, “dikkat ve konsantrasyonlarini1 drama etkinliklerine verdiklerini”
ifade etmislerdir; arastirmacilar da bu tutumlarin drama etkinliklerinin dikkat ¢ekme giiciine
isaret ettigini belirtmislerdir. Ayrica, bir diger calismada drama tekniklerinin 6grenci dikkatini
artirict bir etki tasidigi vurgulanmistir (Giiney, 2009). Giiney (2009)’in ¢alismasinda, drama
tekniklerinin 6zellikle ders materyali ile etkilesim kurma hem gorsel hem isitsel unsurlar sunma
ve Ogrencileri aktif katilimeci kilma bigimleriyle dikkat yonetimini destekleyebilecegi ileri
striilmiistiir. Bu ¢ergevede, bu aragtirmanin drama ile islenen Hayat Bilgisi igeriklerinin
ogrencilerin dikkat, odaklanma ve dinleme siireglerini besledigi yonundeki bulgusu bu tur
caligmalarla tutarli bir bicimde ortiismektedir. Drama etkinlikleri, ¢ocuklar1 pasif aliciliktan
cikarip aktif katilimci haline getirirken, dinleme siireclerinin de dogal olarak daha dikkatli ve
etkili yiiritilmesine zemin hazirlayabilir. Bu bakimdan arastirmanin bulgusu yaratici drama
yonteminin yalnizca igerik 6grenimini degil, bilissel siirecleri de besleyen bir yontem oldugunu

gOstermektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulguya gore yaratici drama yontemiyle islenen hayat

bilgisi dersleri 6grencilerin motivasyon ve katilimlarimi belirgin sekilde artirmaktadir. Alan
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yazin incelendiginde ilkokul 4. sinifta yliriitiilen bir uygulamada yaratict drama, d6grencilerin
okuma motivasyonunu anlamli bi¢imde artirmistir; arastirmanin tartisma boliimiinde de drama
siirecinin 6grencileri merkeze alarak derse etkin katilim sagladigi vurgulanmaktadir (Erdogan,
Erdogan ve Uzuner, 2018). Benzer sekilde, 7. sinif Ingilizce dersinde yar1 deneysel bir
calismada yaratict dramanin 6grencilerin motivasyonlarinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli artis sagladig1 raporlanmis; 6grenciler nitel goriismelerde yontemin dersi “daha
akici, sikict olmayan ve kalici 6grenmeye doniik” kildigini belirtmislerdir (Kadan, 2021).
Ayrica Kilig ve Erdogan (2021)’in 20002020 arasinda Tirkiye’de ilkokul &grencileriyle
yapilan yaratict drama caligmalarini inceleyen egilim aragtirmasi, birinci basamakta drama
caligmalarinin ¢ogunlukla 2.—4. siniflarda yogunlastigini; katilim/ilgi gibi duyussal ve siireg
odakli degiskenlerin sik ele alindigimi gostermektedir. Baskan (2006) fen ve teknoloji
ogretiminde drama yonteminin kavram yanilgilarinin giderilmesi ve 6grenci motivasyonu
Uzerine etkisini inceledigi calismasinda deney grubunun kontrol grubuna kiyasla yanlis
algilarin daha az goriildiigiinii ve daha yiiksek basar1 diizeyleri ve olumlu tutumlar sergiledigi
sonucuna ulasmustir. Utkiir (2012) de calismasinda yaratict drama etkinliklerinin dgrencilerin
derslerine karst motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Dolayisiyla,
farkli ders baglamlarinda (Tiirkge, yabanci dil) saptanan motivasyon ve katilim artislari, Hayat
Bilgisi’nde yaratici drama ile goriilen benzer etkilerin beklenebilir ve tutarli olabilecegini

ortaya koymaktadir.

Aragtirmada elde edilen son bulgu yaratici drama yodnteminin uygulanmasinin
aragtirmacinin  Ogretim  stratejilerine yaklagiminda bilgi aktarict pozisyonundan gok
kolaylastirici, rehber ve akran ogrenmesini destekleyen bir role kokli bir degisiklige yol
actigim1  gostermektedir. Drama odakli 6gretim yaklagimlarinda Ogretmenin roliine dair
literatiirdeki goriisler, bu arastirmanin bulgusu ile giiclii bir paralellik géstermektedir. Ozellikle
Drama Lideri Olarak Ogretmen yaklasimim ele alan calismalar, 6gretmenin bilgiyi dogrudan
aktaric1 degil; ortami yapilandirici, siireci kolaylastirict ve 6grencilerin etkilesimini destekleyici
bir pozisyona gelmesi gerektigini savunur (Karadag, Korkmaz, Caliskan ve Yiksel, 2008). Bu
perspektif, bu arastirmadaki geleneksel “bilgi verici Ogretmen”  kimliginden
“kolaylastirici/referans rehber” kimligine gegis yonelimini destekler niteliktedir. Ayrica, Akyol
(2012)’un galismasinda, 6gretmenlerin drama siireglerinde planlayici, yonlendirici ve siireci
sekillendirici roller listlenmeleri gerektigi; 6grenci merkezli bir 6grenme ortami kurabilmek
icin Ogretmenlerin rollerinin yeniden tamimlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgu

arastirmacinin Ogretim stratejilerindeki doniisimii teorik olarak destekler: yaratict drama
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stirecinde 6gretmenin hakimiyetinden vazgegmesi, 0grenci etkilesimini artiran bir 6grenme
ortam1 yaratmasi beklenir. Dolayisiyla, bu bulgu, yaratici drama uygulamalarinin yalnizca
ogrenci edinimlerini degil, 6gretmenlik uygulamalarimin da doniisiimiinii tetikleyebilecegini

ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglarin bitiin olarak incelenmesi neticesinde; birinci sinif
Ogrencilerinin yaratici drama uygulamalar1 6ncesinde sozel ifadeleri kisitli iken yaraticit drama
etkinliginin sonrasinda sozel ifadelerinin ¢esitlendigi ve gelistigi goriilmiistiir ve bu sonug¢ Ulasg
(2008)’mn aragtirma sonucuyla Ortiismektedir. Birinci smnif Ogrencilerinin yaratict drama
yontemi ile motivasyonlarinin arttigi gorilmiistir ve bu sonu¢ Kamen (1992) ve Bagkan
(2006)’1n sonuglari ile ortiismektedir. Arastirmada yaratici drama yonteminin kavrama yonelik
aciklama ve kendini ifade etme becerilerinin 6nemli 6l¢iide gelistigi goriilmiistiir ve bu sonug
Bulut Yilmaz (2010), llgaz (2014), Braund ve Ahmed (2019), Oz (2019), Esener (2021) ve
Cokgaligkan (2023)’1n sonuglartyla ortiismektedir.

5.2. Sonug

Birinci simif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde kavram gelisiminin yaratict drama
yonetimiyle desteklenmesinin etkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada
elde edilen bulgular ve alan yazinda yer alan kuramsal temel {izerinden yapilan degerlendirme

sonucunda;

1) Birinci sinif 6grencilerinin yaratici drama uygulamalar1 6ncesinde sozel ifadeleri
kisitli iken yaratict drama etkinliginin sonrasinda sozel ifadelerinin cesitlendigi ve
gelistigi sonucuna ulagilmistir.

2) Birinci smif dgrencilerinin yaratict drama yontemi ile kavrama yonelik agiklama ve
kendini ifade etme becerilerinin 6nemli 6l¢iide gelistigi sonucuna ulagilmistir.

3) Birinci simif 6grencilerinin yaratici drama yontemiyle Ogrendikleri kavramlarin
giinliik yasamlarinda kullandiklar sézel ifadelerde daha kapsamli ve agiklayici bir
dil gelistirmelerini sagladigi sonucuna ulasilmistir.

4) Birinci sinif 6grencilerinin yaratict drama etkinligi ile kavramlar1 somutlastirabilme
becerilerini 6nemli dlglide gelistirdigi sonucuna ulasilmstir.

5) Birinci smif 6grencilerinin dikkat, odaklanma ve dinleme becerilerinin yaratici
drama uygulamalar1 ile islenen konularla 6nemli 6lclide gelistigi sonucuna

ulagilmustir.
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6) Birinci simif Ogrencilerinin  motivasyon ve katilimlarinin yaratici  drama
uygulamalari ile belirgin sekilde arttigi sonucuna ulagilmustir.

7) Yaratict drama yonteminin uygulanmasi arastirmacinin ogretim stratejisini bilgi
aktarici rolinden rehber ve akran 6grenmesini destekleyen bir role doniistiirdiigii

sonucuna ulagilmistir.

5.3. Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglar 1s18inda  benzer konularda arastirma yapacak
arastirmacilara, uygulayici konumunda yer alan 6gretmenlere ve egitim politikalarini belirleyen

egitim yoneticilerine yonelik getirilen dneriler soyledir:

5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
1) Bu arastirmanin ¢alisma grubunu birinci simif 6grencileri olusturmaktadir. Benzer bir
arastirmanin farkli simif seviyelerinde tekrar yapilmasi ile yaratici dramanin uzun
donemli etkileri ortaya koyulabilir.
2) Ogrencilerin bilissel gelisimlerinin disinda duyussal kazammlarma ydnelik
arastirmalar yapilabilir.
3) Yaratici dramanin sagladig gelisimlerin uzun donemde sonuglarini arastirmak adina

uzun siireli deneysel arastirmalar yapilmasi onerilir.

5.3.2. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1) Ogretmenlerin kavram gelisimi siirecinde yaratict drama ydntemine basvurmalari
onerilir.

2) Yaratici dramanin 6grencilerin aktif katilim, sdzel beceri ve kavramsal gelisimlerine
olan olumlu etkileri nedeniyle programlarin farkli temalarina da eklenmesi onerilir.

3) Dikkat, odaklanma ve dinleme becerilerinde gézlenen gelisimin siirdiiriilebilmesi
icin, ders planlarinda diizenli araliklarla drama temelli etkinliklere yer verilmesi
onerilir.

4) Ogretmenlerin yaratici drama ydntemine iliskin bilgi ve becerilerini gelistirmek
amactyla hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmesi onerilir.

5) Ogretmen adaylarmin lisans egitimleri siiresince yaratict drama temelli dgretim
yontemleriyle tanismalari, ilerleyen meslek yasamlarinda bu yontemi etkili bigimde

kullanabilmelerine katk1 saglayacaktir.
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6) MillT Egitim Bakanlig1 biinyesinde 6gretmenlere yonelik yaratici drama atolyeleri ve
ormek uygulama kilavuzlari  hazirlanarak, yOontemin okullar arasinda

yayginlastirilmasi saglanmasi onerilir.
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EKLER

EK 1: EYLEM PLANLARI

EYLEM EYLEM ADI ANAHTAR OGRENME UYGULAMA UYGULAMA
KAVRAMLAR | CIKTILARI AMACI ZAMAN
1 “Dogada Ne | Doga Yakin *Qgrencilerin yakin 40 dk+
Var” Canl-Cansiz | cevresindeki ¢evresinde bulunan (Doga dedektifi
(07/04/2025- dogadaki dogal varliklar gbzlem formu)
11/04/2025) varhklari tanimasi
gozlemleyebilme | *pogay taklit etme
becerilerini gelistirme
2 “Ben Doga Yakin *Dogadaki varliklar 40 dk
Kimim?” cevresindeki empati ve yaratici
(14/04/2025- dogadaki disiinme becerilerini
18/04/2025) varlklan kullanarak taklit
gozlemleyebilme | edebilme
3 “Ben Bir Aga¢ | Doga Dogadaki canllar | *Doganin 6nemini 40 dk
Olsaydim” ile empati kavratmak
(21/04/2025- kurabilme *Empati kurma
25/04/2025) becerisi kazanmak
4 “DogayI Afet Afet tlrlerini *Cocuklarin gevre 40dk
Koru” taniyabilme sorunlari hakkinda
(28/04/2025- farkindalik
02/05/2025) gelistirmeleri
*Takim calismasi
becerisi gelistirmesi
5 “Gokyuzinde | Gok Cisimleri | Modeller *Gok cisimlerini 40 dk
Bir Glin” Uzerinden gok taniyip farkhhklarini
(05/05/2025- Cisimlerini kavrayabilme
09/05/2025) karsilastirabilme
6 “Ben Cop Geri Geri *Geri 40dk+40 dk
Degilim” Donlisim donistirilebilen | donustlrilebilen
(12/05/2025- atiklar materyalleri tanima
23/05/2025) siniflandirabilme *Ayristirmay!
kavrama
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EK 2: GOZLEM FORMLARI

Gozlem Formu

Etkinlik Adi: Dogada Ne Var?
Ogrenme Ciktis1: Dogadaki varliklari tanir ve canlandirir.

Dogadaki
Varliklar
Tanima

O Diistik
[ Orta
OYiksek

O Diisiik
O Orta
OYiksek

O Diisiik
O Orta
OYiksek

Aciklamalar:
Tanima: G6zlemledigi varliklari isimlendirme
Canlandirma: Beden dili ve sesle ifade
isbirligi: Grup i¢inde uyumlu galismasi
Katilim: Goniillii olusu, heyecan durumu

Gozlem
Yapma
Becerisi

O Distk
O Orta
OYiiksek

OO Disiik
O Orta
OYiiksek

O Diisiik
O Orta
OYiiksek

Canlandir
ma
Becerisi

O Disiik
O Orta
OYiksek

O Disiik
O Orta
OYiiksek

O Disiik
O Orta
OYiiksek

Grup Ici
Isbirligi

O Distk
O Orta
OYiksek

O Disiik
O Orta
OYiiksek

O Disik

O Orta
OYiiksek
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Katilim
Durumu

O Pasif
OKatilimel
O Etkin

O Pasif
OKatilimel
[ Etkin

O Pasif
OKatilime1
[ Etkin

Notlar



Gozlem Formu

Etkinlik Adi: Ben Bir Aga¢ Olsaydim
Ogrenme Ciktis1: Dogadaki varliklari tanir ve canlandirir.

Tarih:.............
Ogrenci  Katilimve  Yaraticilhlk  Empati Isbirligi ~ Beden Ses ve Dikkat Sorumluluk  Genel
Adi Isteklilik ve Ifade Kurma ve Grup  Dili Diksiyon  ve ve Rolii Yorumla
Gucl Calismas  Kullanim Odaklan  Benimseme  r
1 1 ma
O Distik O Distik O Zayf  OZaypf O Zayf OZayf OZayf O Disiik O
O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta Orta

O Yiksek O Yuksek DO Gucli OGugld OGugli DO Gucli | OGuglid  OYiiksek

O Diisiik O Diisiik O Zayif O Zayif OZayf OZayf 0O Zayf 0O Distik O
O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta Orta
O Yiksek O Yuksek DOGucli OGogld OGugla  DOGugld | OGugld  OYiksek

O Disiik O Disiik O Zayif O Zayif OZayf OZayf O Zayif 0O Disik O
O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta O Orta Orta
O Yiksek O Yiksek OGicli  OGuglt OGiugli OGugln  OGucla  DYuksek

Degerlendirme Kriterleri Aciklamalari:

e Katilim ve isteklilik: Etkinlik siiresince goniillii katilim, dnerilen gorevleri iistlenme istegi.
e Yaraticihk ve Ifade Giicii: Diisiincelerini, duygularim 6zgiin ve etkili bicimde ifade etme.
e Empati Kurma: Canlandirdigr agacin duygularini, durumunu anlama ve yansitma.

e Isbirligi ve Grup Cahsmasi: Grup iiyeleri ile uyumlu galisma, paylasim ve destek olma.

e Beden Dili Kullanim: Jest, mimik ve hareketlerle duygu ve durumlar etkili anlatma.

e Ses ve Diksiyon: Ses tonu, vurgu, artikiilasyon ve uygun ses kullanim.

o Dikkat ve Odaklanma: Gorevlere konsantre olma, rolii kesintisiz siirdiirme.

e Sorumluluk ve Rolii Benimseme: Roliine sahip ¢ikma, verilen karakteri igsellestirme.
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Gozlem Formu

Etkinlik Adi: Dogay1 Koru

Ogrenme Ciktisi: Afet Tiirlerini Tan1yabilme

Ogrenci Adi

Aciklamalar:

Etkinlige
Katilimi

[ Dustk
O Orta
[ Yuksek

O Dusiik
[ Orta
[ Yuksek

O Dusik
[ Orta
O Yiksek

Yaraticiligi
ni
Kullanma

[ Dustik
O Orta
[ Yuksek

O Dusiik
[JOrta
[ Yuksek

O Dustik
[ Orta
O Yiksek

is Birligi
Yapma

O Dusiik
O Orta
I Yiksek

O Dusiik
[J Orta
O Yuksek

O Dusik
J Orta
O Yiksek

Rollnii
Benimseme

[ Dustk
O Orta
[ Yuksek

O Dusiik
[ Orta
[ Yuksek

O Dusik
[ Orta
O Yiksek

Konuya
Uygunlu
k

Gozlem
Notlar

O Dusuk
O Orta
[ Yuksek

O Dusiik
[ Orta
O Yuksek

O Dusiik
[ Orta
O Yuaksek

e Etkinlige Katilimu: Fiziksel ve sozel olarak etkinlikte yer alma istekliligi
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Yaraticihgim Kullanma: Roliine 6zgiin katkilar yapma, farkl fikirler tiretme
Is Birligi Yapma: Grup iginde uyumlu galisma, arkadaslarina destek olma

Roliinii Benimseme: Verilen rolii sahiplenme ve canlandirma istegi
Konuya Uygunluk: Doga temasiyla baglantili oynama ve diisiinme



Gozlem Formu

Etkinlik Adi: Coplerin Yolculugu
Ogrenme Ciktis1: Geri Doniistiiriilebilen Materyallerin Taninmas1 ve Ayristirilabilmesi

Tarih:.................
Ogrenci Bedens Rol Sahn Dinlem kendini
Adi Etkinlige el Almave Grupi¢i VYaraticl Kavram anne eve € Gozlem
e s, o . Kullani . Ifade
Katihmi  Farkind  Siirdiir Is Birligi 1k Bilgisi Takip Notlarn
mi Etme
ahik me Etme
O Diisiik O Od O O O O O
Oort Disiuk Disiuk Dislik Dislik Dusik Diasuk Distk O zayif
0 rta O Orta O Orta O Orta O Orta [J Orta O Orta O Orta O Orta
Viiksek O Od O O Clydkse O O O Gugli
Yiiksek Yiiksek Yiiksek Yiksek k Yiksek Yiksek
O Diisiik O O O O O O O
0o f Disuk Disiuk Dislik Dislik Dislk Disuk Disuk O zayif
DY":( @ Oorta OoOrta OOrta OOrta OOrta DOOrta OOrta [Orta
" e o O O O O O O O Gucli
Yiksek Yiksek Yiksek Yiksek Yiksek Yiksek Yiksek
. O O O O O O O
1 Disuk - iy, - i . i .
Oort Disik Disiik Dusik Dusik Dusik Dusik Dusuk O zayif
0 rta [ Orta [ Orta [ Orta J Orta [ Orta [ Orta [ Orta [ Orta
Viiksek O O O O O O O O Gagli
Yiksek Yiiksek Yiksek Yiiksek Yiiksek Yiiksek Yiiksek
Aciklamalar:

Katihim: Etkinlige goniillii ve istekli katild1
Bedensel Farkindahk: Bedenini kullanarak nesneleri canlandirabildi

Rol Alma ve Siirdiirme: Verilen rolii benimsedi ve roliine uygun sekilde hareket etti

Grup Ici Is Birligi: Grup arkadaslarryla uyumlu calisty, is birligine acik davrand:

Yaraticilik: Canlandirma sirasinda 6zgiin fikirler sundu veya yaratici ¢oziimler iiretti

Kavram Bilgisi: Geri doniisiim materyallerini taniyabildi ve dogru ayristirma siirelerini ifade edebildi
Sahne Kullanimi: Sahne alanini bilingli ve etkili bir sekilde kulland1

Dinleme ve Takip Etme: Ogretmen ve arkadaglarmin yonergelerini dikkatle dinledi ve uyguladi
Kendini ifade Etme: Duygu, diisiince ve fikirlerini s6zlii ya da bedensel yollarla ifade edebildi
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EK 3: GOSTER ANLAT KARTLARI

Fl‘ll‘l”;ll' S:iﬂ;ﬂl‘m colc yavas harcketleriyle
agaclan agaca gezerler.

wzun hoynu sayesinde herkes
tanir
i w:‘:'n “hav lnv"' diye ses grkarr, dallar: vardir. ziplayan bir canhdir.
agaclarmnist yapraklariyla dilleri disarda gibi firtinada saga sola biiyiik disleri vardar.
beslenir. yapilabilir. savrulmast yapilabilir. havug yemeyi cok sever.

insanlart horurlar.

llk us"
“wizwiz” ses cikarir,
ciceklere honarak bal toplar.

“cik cik” diye bter.
ucan bir canhdir.
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EK 4: GORUSME FORMU

Tarih: ...
Adi —Soyadi: .....................
SINIf: oo,

Agiklama:
Bu formda sana bazi sorular soracagim. Cevaplarini yazabilir veya bana anlatabilirsin. Yanitlarini
dogru—yanlis yok, senin dislincelerin 6nemli sadece.

1. Sinifta yaptigimiz yaratict drama uygulamalarindan bahseder misin?

Neler yaptik?

2. Doga ve ¢evre konusunu oyunlar ve etkinliklerle islemek hosuna gidiyor mu?
Neden?

3. En ¢ok hangi etkinligi begendin?
Nedenini anlatir misin?

4. Yaratici drama yaparken hangi roller seni daha ¢ok eglendiriyor?
(Ornegin: hayvan, bitki, doga olaylari, farkl meslekler vb.)

5. Bu etkinliklerden sonra doga ve cevreyi daha iyi anladigini diisiiniiyor musun?
Neden?

6. Yaratici drama uygulamalarindan 6grendiklerini evde nasil kullaniyorsun?
(Ornegin: ¢op ayristirma, suyu dikkatli kullanma, cicek dikme vb.)

7. Doga ve g¢evre hakkinda daha fazla bilgi 6grenmek ister misin?
Neden?

8. Dogayi ve gevreyi korumak igin arkadaslarinla neler yapabilirsin?

9. Okulda daha ¢ok yaratici drama etkinligi yapmak ister misin?
Neden?
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EK 5: VELI IZIN BELGESI

Bu ¢alisma, ‘ilkokul Birinci Simf Hayat Bilgisi Dersinde Kavram Gelisiminin Yaratici
Drama Yontemiyle Desteklenmesi’ baslikli bir aragtirma g¢alismasidir.  Calisma, Sinif
Ogretmeni Nuriye Celik tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglari ile yaratict drama yontemiyle

desteklenen ilkokul 6grencilerinin kavram gelisimine 151k tutulacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amac1 dogrultusunda, nitel arastirma yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi acgiga c¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katihmeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Veri toplama sirasinda ihtiyag halinde verilerin fotograflar1 kayit altina alinacak, arastirma
icin veri saglamak disinda herhangi bir amag i¢in kullanilmayacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil)) izniniz olmadan baskalaryla paylasiimayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Bilgilendirilmis Onam Formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman
icin tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Burak Reis Ilkokulu smif dgretmeni

Nuriye Celik’e yoneltebilirsiniz.

Bu c¢aliyjmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamlmasin1 kabul

ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadt:
Imza:

Tarih:

134



EK 6: ETIK KURUL iZNi

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETIiK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant:
Tarihi/Sayis1 ve Karar No

Tarih :27/12/2024
Toplant1 Sayisi:24
Karar No :2024/934

Arastirmamn Bashg

[lkokul Birinei Simif Hayat Bilgisi Dersinde Kavram Gelisiminin
Yaratic1 Drama Yontemiyle Desteklenmesi.

Sorumlu Arastirmaci

Prof. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EID

Yardimcr Arastirmaci

Lisansiisti f)grenci: Nuriye CELIK

Etik Kurul Karari

22570 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel arastirma etigi agisindan “Uygun™ olduguna
karar verilmistir.

ASLI GIBIDIR
27/12/2024
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