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ONSOZ

Biitiin dinler kendi sistemleri igerisinde bir egitim sekli ongoérmiislerdir. Bu
egitim sistemi her dinin kendi igerigine gore degiskenlik gdstermektedir. Islam dini de
bir egitim sistemi ortaya koymus ve mensuplarint bu sisteme gore sekillendirmeye
calismistir. Islam egitim sistemi ¢ok yonlii olmakla birlikte en dikkat ¢ekici uygulama
sekli tedriciliktir. Tedricilik, bilginin saglamlagmasi ve kisinin hayatina kolaylikla
aktarilabilmesi i¢in zaman, zemine ve muhataplarin durumuna goére konunun
perderpey islenmesidir. Bu metotla kisilerin edindikleri bilgileri igsellestirmeleri ve
daha kolay davranig (bilissel, duyussal veya psikomotor olabilir) haline
dontstiiriilmesi saglanmistir. Kur’an-1 Kerim’in ve Hz. Peygamber’in uygulamis
oldugu bu sistem giiniimiiz egitim sisteminde nasil yer bulacaktir sorusu ¢alismamizin
konusunu teskil etmektedir. Her ne kadar Kur’an ve silinnetin tamami elimizde
bulunsa da insanlarin yapist geregi biitiin bilgileri ayn1 anda 6grenmesi imkan
dahilinde degildir. Giinlimiizde yapilan arastirmalarda kisilerin donemsel olarak bazi
ozellikleri gosterebildikleri ve bu donemlere uygun bilgi sunulmadigi taktirde
kisilerin yeterlilik seviyesine uygun olmadigi i¢in bilgiyi davramiga doniistiirme
noktasinda sikintilar ¢cekebilecegi goriisii ortaya atilmistir. Bu yiizden son donemlerde
tedrici veya silirece dayali egitim sistemi 6nem kazanmistir. Buna bagli olarak tedrici
egitim sisteminin arastirilmasi ve giiniimiiz sistemlerinde uygulama sekillerini
aragtirmamizca tespit edilmeye calisilmistir.

Tedrici egitim sisteminin yani sira, Hz. Peygamber’in egitim seklinde, kisilerin
bireysel farklilig1 goz 6nilinde bulundurularak ihtiyaglarina ve algi diizeyine uygun bir
yap1 ortaya konulmustur. Bununla ilgili birgok rivayet bize ulastirilmis durumdadir.
Kisilerin ihtiyaclarima uygun bir sekilde bilgi sunuldugu taktirde kisinin sunulan
konuya kars1 ilgisinin arttig1 ve 6grenmesinin daha ¢abuk gerceklestigi arastirmalarca
ortaya konulmustur. Bireysel farklilifin ne oldugu, insan hangi yoOnleriyle
digerlerinden ayrildig1 gibi ¢aligma alanlar1 bu arastirmada incelenmistir.

Yapilan bu caligmalar boyunca gerek calismaya katkilari gerekse manevi
desteginden dolay1 degerli danisman hocam Prof. Dr. Fikret KARAPINAR ve ¢alisma
sirasinda rehberliklerini  eksik etmeyen c¢ok kiymetli Prof. Dr. Muhiddin
OKUMUSLAR hocama ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica tezin her asamasinda benden
bilgi ve tecriibesini eksik etmeyen ¢ok kiymetli arkadasim Dr. Ogr. Uyesi Siimeyra
BILECIK hocama tesekkiir ederim.
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Ayrica beni bugiinlere getiren, her tiirlii maddi ve manevi destegini benden

esirgemeyen ¢ok degerli babam Halil FELHAN’a ve aileme tesekkiir ederim.
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Tezin Ad1

Oncelikler kavramu, bir seyin baska bir seyden zamansal ya da mantiksal
olarak énce gelme durumudur. Oncelikler kavrami din egitimi kapsaminda ele
alimirsa; insanin kapasitesini, olaylarin ortaya cikisimm ve onlarin dogurdugu
ihtiyaclan dikkate alarak konularin verilmesidir. Ayrica sunulacak bilgilerin bir
diizen icerisinde Kisilerin ihtayaclarina, alg1 diizeylerine ve bireysel
farkhiiklarina uygun olarak diizenlenmesidir. Bu ¢alisma yukaridaki esaslari
dikkate alarak din egitimi yapilacak Kkisilere hangi onceliklerle bilgilerin
sunulmasim1 ve bu sunum sirasinda Kisilerin bireysel farkhihk, alg1 diizeyi ve
kisisel ihtiya¢ gibi durumlarmma da hitap edecek sekilde bir egitimin nasil
gerceklesecegini tespit etmeyi amaclar. Calisma dort bélimden meydana
gelmektedir. Giris boliimiinde arastirmanin amaci ve o6nemi tanitilmaktadir.
Birinci boliimde gelisim ve o0grenme siirecleri ve bunun alt bashklarn ele
alinmistir. Ikinci boliimde, dini emirlerin tedriciligi ve onun alt bashklar1 olan

Kur’an-1 Kerimin kullandig: tedrici yontem ve Hz. Muhammed’in kullandig:
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tedrici yontem bashklar1 islenmismistir. Uciincii bashkta din egitimi
siirecinde oncelikler bashg: altinda tedricin egitim acisindan 6nemi ve inanc¢ ve
tutum bashklar: ele alinmistir. Ve sonrasinda elde edilen sonuc¢ ve oneriler kismm
yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din, Din Egitimi, Oncelikler, Tedric
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Thesis/Dissertation Priorities in Religious Education

The concept of priorities is the state of something derives from
something else gradualness or logically. Considering concept of priorities in the
context of religious education; the capacity of human beings to be arranged by
taking into account the emergence of events and their needs, in an order,
according to the status of individuals and all aspects (cognitive, affective and
behavioral) is organized. This study aims to determine the priorities to be given
to the people who will be educated in religious education by considering this
related principles and how to make an education in such a way to address the
individual differences, individual’s perception level and individual’s need. The
study composed of four parts. In the introduction, the aim and importance of the
research is introduced. First chapter, development and learning processes and its
sub-topics are discussed. In the second chapter, the gradual method of religious

orders and the Quran is used. The gradual methods used by Muhammad the
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Prophet have been studied. Last chapter, the importance of education in terms of
education, beliefs and attitudes are discussed under the title of priorities in the
course of religious education. In summary, opinions and recommendations are
provided.

Keywords: Religion, Religious Education, Priorities, Gradually
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GIRIS

1. Amag

Her dinin kendi mensuplarina veya diger insanlara kendi yapilar1 igerisinde
ogretmeyi hedefledigi bilgiler vardir. Islam dini de vahyin bilgisini en dogru ve
anlasilir sekilde insanlara ulasmasini hedefler. Vahiy bilgisinin insana en uygun
sekilde anlatilmasi i¢in kisinin inang, ahlak ve algi seviyesine uygun egitim
yapilmalidir.

Calismanin amaci dini egitime tabi tutulan kisinin fiziksel, biligsel ve
duyussal gelisim oOzellikleri baz alinarak, inan¢ ve ahlaki gelisimine uygun ayni
zamanda kisisel ihtiyaclarina da cevap veren bir egitim verilmesiyle ilgili gerekli

caligmalar1 yapmaktir.

2. Onem
Calismanin 6nemi, din egitimindeki Oncelikleri tespit etmek ve arastirma
sonucunda ortaya cikan bulgular ¢ercevesinde yeni diizenlemeler yaparak bu alanda

yapilacak caligmalara 6rneklik etmektir.

3. Varsayimlar (Sayiltilar)
Din egitiminin kisinin gelisim oOzellikleri baz alinarak inang ve ahlak
seviyesine uygun kisisel ihtiyaclarin1 cevap verecek sekilde diizenlenmis olmasinin,

egitim siirecinin daha basarili olacagi varsayimindan yola ¢ikilmistir.

4. Simirhhiklar
Calismada, din egitimindeki oOncelikler teorik olarak incelenecek pratik
boyutuna deginilmeyecektir. Daha 6nce bu alanda yapilmis herhangi bir ¢calismanin
bulunmamasi karsilastirmayr miimkiin kilmamaktadir.
Calisma islam dini egitimi iizerinde gergeklesecektir. Diger dinlerin egitim

onceliklerine deginilmeyecektir.



5. Tammmlar
Din, her ne olursa olsun, kisinin yiiksek bir otoriteye boyun egdigi, itaatini ve

uyulmasini kabul ettigi, hayatinda kanun, kaide ve sinirlar1 ile bagli bulundugu,

kendisine itaat etmede biiylikliik, miikafat ve derecelerde ilerleme umdugu,
isyan halinde de zillet, asagilik ve kotii sonugtan korktugu bir hayat diizenidir
(Mevdudi, 2000, s. 8). Din insana bir yasam tarzi sunmaktadir. Bu her din i¢in
gecerlidir. Biitlinler dinler kendi amaglar ¢ercevesinde bazi Ogretileri kendi
mensuplarina veya diger insanlara sunmak ister. Sunulacak bu Ogretilerin kisinin
ihtiyaclarimi karsilayacak nitelikte olmasi ve gelisimine uygun olmasi gerekir. Dini
bilginin hayata aktarilmas1 icin igsellestirilmesi gerekir ki biitiin dinler 6gretilerinin
i¢sellestirilmesini amaglar.

Oncelikler kavrami, bir seyin baska bir seyden, zamansal ya da mantiksal
olarak once gelmesi durumudur. Dini teblig ve Oncelikler noktasinda; insanin
kapasitesini, olaylarin ortaya ¢ikisini ve onlarin dogurdugu ihtiyaclar dikkate alarak
hareket edilme durumudur. Bilgilerin sunumunun gelisigiizel degil kisilerin
durumlarina gére her yoniine hitap edecek sekilde bir diizen icerisinde aktarilmasidir
(Sancak, 2015, s. 95-98). Ayn1 zamanda egitilen insanlarin zeka gelisimi agisindan
cabuk algilanandan zor algilanana yani basitten zora dogru; parcadan biitiine dogru

giden bir seyir igerisinde uygulanma seklidir (Goziitok, 2016, s. 198-199).

6. Yontem
Calisma, egitim bilimlerinde kullanilan 6zel arastirma yontemlerinden belge
inceleme (dokiimantasyon) yontemiyle olusturulacak ve incelemelerde genel
arastirma yontemlerinden tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri kullanilacaktir.
Din egitiminde oncelikleri islam din egitimi gercevesinde degerlendirirken
Islam dinin temel kaynaklarindan Kur’an-1 Kerim ve Hadis-i Serifler ¢alismanin

merkezine alinip icerik ile ilgili dokiimantasyonlar inceleme konusu yapilacaktir.



BIRINCI BOLUM

GELIiSiM VE OGRENME SURECLERIi

1.1 Bilissel Gelisim

Insan gelisimini bir¢ok alanda incelemek miimkiindiir. Bunlardan dért temel
gelisim alanimi biyolojik-fiziksel, biligsel, duyussal ve psiko-sosyal gelisim
olusturmaktadir. Bu boliimde ele alinacak olan biligsel gelisim, bireydeki akil
yiiriitme, diisiinme, bellek ve dildeki degismeleri icerisine alarak donemsellik 6zelligi
gosteren bir yapidir (Yesilyaprak, 2009, s. 84). Bu donemleri etkileyen iki faktérden
s0z edilebilir. Bunlar olgunlasma ve cevredir. Bu iki yap1 birbirleriyle etkilesim
halindedir. Cocuk bu iki yapimin (olgunlagsma-gevre) iirlinii olarak goriiliir. Cocuk,
biligsel gelisimini tamamlarken aktif bir katilim gosterir ve kendisinin merkezde
oldugu bir oOrgiitleme igerisine girer, bu evrede ne bir makina gibi dis faktorlerin
kontrol ettigi bir robot ne de tamamen olgunlasmanin iiriiniidiir. Ogrenme ve gelisim
motivasyonu temelde i¢seldir. (Wadsworth, 2015)

Ayrica Piaget bilissel gelisimi etkileyen ii¢ faktorden bahseder bunlar; igerik,
islev ve yapidir. Igerik, gocuklarin bilgi sahibi oldugu seydir. Zihinsel etkinligi
yansitan duyu-motor ve kavramsal gozlenebilir davranislar1 belirtir. Dogal olarak
zihnin igerigi yastan yasa ve ¢ocuktan ¢ocuga degisir. Islev, bilissel gelisim siirecinde,
sabit (kat1) ve siirekli 6ziimseme ve diizenleme seklinde olan zihinsel etkinligin
ozellikleridir. Yapi, belirli davraniglarin ortaya ¢ikmasini belirleyen organizasyonel
ozelliklerdir. Islev ve igerik arasina kendini konumlandirmis olan Piaget zihinsel
yapilarin mevcut oldugunu iddia eder ve yapilar1 doért ana boliimde ele alir
(Wadsworth, 2015). Bunlar:

Duyusal-Motor Zeka Donemi (0-2 yas): Bebeklerin, ilk algi ve hareket yetenegi
onlarin ilk zihinsel gelisiminin baslamasina ve ilerlemesine yardimci olur. Insan
diinyaya gelirken bir bilgiyle mi gelir yoksa davraniscilarin goriislerinde belirtikleri
gibi “bombos bir levha” seklinde mi gelir tartismalar1 hala devam etmektedir. Fakat
bununla birlikte son zamanlarda yapilan arastirmalar bebeklerin diinyaya gelirken
bilgi edinme ve islemeyle ilgili bir hazirbulunuglugunun mevcut oldugunu
gostermektedir. Duyusal-motor olarak adlandirilan bu donemin temel 6zelliginin
cocugunun davraniglarinin biligsel zihinden uzak refleksif olmasidir. Cocuk zihinsel

olarak olaylar1 heniiz kurgulayamaz ve kavramsal olarak diisiinemez. Ancak semalar



olustukga “biligsel” gelisim goriiliir. Cocuk duyusal-motor doneminde kendisi ile
nesneler arasinda ayrim yapmamasi yoniiyle benmerkezcidir (Gander & Gardiner,
2010, s. 167-170).

Islem Oncesi Donem (2-7 yas): Cocuk duyusal-motor zeka déneminden
sonra kendi benini veya diisiincesini dis diinyadaki nesnelerden ayirmaya calisir. Ilk
olarak ¢ocuk diisiincenin enstriimanlarinin kesinlikle belli olmadig1 ve sanki sadece
nesnelerin var oldugu bir mutlak gergeklik evresi icerisindedir, bu asamada diisiince
nesnelerden ayr1 degildir hatta ¢ocuk kendisini bu nesnelerden ayirt edemez. Bir
sonraki asamada c¢ocuk diisiincenin enstriimanlarinin nesnelerden ayrildigi ama
nesnelerin i¢ginde yer aldig1 bir dolaysiz gercgeklilik evresi i¢erindedir ki burada ¢ocuk
tamamen algilarina baghdir, diisiince, algiladigi nesnelerden ibarettir. Daha sonra
cocuk, nesneler gibi algilanan diisiincenin hem kendisinde hem de ¢evrede var oldugu
dolayl1 gerceklik evresine girer. Bu asamada diisiince hala algilara baghdir fakat bu
kendisi disinda ayn1 zamanda ¢evrede de bulunabilir. Son asamada ¢ocuk diisiincenin
enstriimanlarinin bizde bulundugu bir 6znellik ya da gorecelilik evresine girer ve
dolayisiyla bir anlamda, cocuk kendi ‘ben’ini -ya da diislincesini- diinyayla
karistirmaya baslar, sonra bu iki unsuru birbirinden ayirir (Piaget, 2016, s. 113-118).

Bu donemle ilgili diger ozellikleri su sekilde siralayabiliriz. Bu donemde, dil
ve diger zihinsel temsil gelisimi ile hizli bir sekilde kavramsal gelisim meydana gelir.
Ayrica bu donemdeki ¢ocuk ben merkezcidir. Cocuk baskasinin bakis agisini goéremez
veya roliinii kabullenemez. Herkesin ayn1 sekilde ve ayn1 seyleri diisiindiigline inanir.
Cocuk kendi diistincelerini muhtemel tek goriis olarak goriir ve 6 veya 7 yasina gelene
kadar kendi ve akranlarinin diisiincelerinin catistiginin  bilincine varamaz.
(Wadsworth, 2015)

Bu evrede ¢ocuk bir olayin bir dizi degiskenini kontrol edememekle birlikte
tamamiyla bir durumun, digerine doniistiigiinli diisiinmekten ¢ok, dizideki faktor ve
sonrasindaki duruma odaklanir. Cocuk ancak belirli bir algisal olaydan digerine
hareket eder ancak baslangic ile son arasindaki iliskiler agisindan diisiiniildiigiinde bir
dizi doniisiime uyum saglayamaz. Bu yiizden ¢ocuklarin diisiinceleri ne tlimevarimsal
ne de tiimdengelimseldir, transdiiktif (aralarinda mantiksal ya da nedensel bir iliski
olsun veya olmasin, belli durumlar arasinda zihinsel baglantilar kurma)tir. Bu olay
sadece olaylar iizerinde degil gorsel uyaricilar iginde gecerlidir. Cocuk biitiin
uyaricilarda merkeze odaklanirken, bir olayin sadece siirli yonlerini 6ziimser; bunlar

odaklandig1 noktalardir. (Wadsworth, 2015)



Islem oncesi akil yiiriitme, duyusal- motor akil yiiriitmeden sonra belli bir
adim olmasina ragmen, islem Oncesi diisiince duyusal-motor diisiincenin
degismezliginin ¢cogunu muhafaza eder. Bu donem cocugu da gergekgidir ¢ilinkii
diistincenin nesnesine bagli oldugunu, adlarin adlandirilan nesnelere bagli oldugunu
var sayar. Cocugun gercekeiligi spontane ve dolaysiz bir egilimle iliskilidir. Soyle ki,
isaret ve isaret edilen, i¢ ve dis, psisik ve fiziksel olan1 karistirir. Algilar1 baskin
oldugundan dolay1 tersine g¢evrilebilir iglemleri yapma, ¢ocuk i¢in ¢ok zordur. Cogu,
duyusal-motor islemin tanimu itibariyle tersine cevrilebilir olmadig: diisiiniiliirse, bu
durum anlasilabilir. Motor bir davranig gerceklestiginde, normal olarak tersine
cevrilemez. Ayni sekilde yasanti olarak tersine ¢evrilemez. (Piaget, 2016, s. 38-56)

Korunum, herhangi bir boyutta meydana gelen degisimler dikkate alinmadan
belli bir oranda bir maddenin ayni kaldigi kavramsallastirmadir. Cocuklarda
genellikle 6-7 yaglarina kadar say1r korunumu, 7-8 yaslarina adar alan korunumu ve
soyut islem donemine kadar da sivilarin (hacim) korunumu olusmaz. (Wadsworth,
2015)

Korunum tepkileri gerekli mantig1 saglayan biligsel yapilar (semalar) ortaya
cikana kadar korunum yeteneklerinin gelismedigi anlamina gelir. Korunumun
gelisebilmesi i¢in ¢ocuk tersine ¢evrilebilirlige ulasmali, algilardan uzaklasmay1
bilmeli ve doniisiimleri takip edebilmelidir. Ve ¢ocuk daha az benmerkezci olup
diisiincesine sorgulayabilecek konuma erigebilmelidir. Bu degisimlerin tamami yavas
yavas olur ve korunumu saglayan semalarin gelisiminde 6n kosuldur (Wadsworth,
2015).

Ayrica bu donem c¢ocugu hayalperesttir. Cocuk asir1 canliligi ve hayalinin
genisligi dolayisiyla etrafindaki her bir varligin canli oldugunu diisliniir. Ve bu
varliklarin ona seslendigini disiiniir ve kendisine cevap vermesini bekler (Kutub,
2017, s. 469)

Somut Islemler Dénemi (7-11 yas): Bu donemdeki ¢ocuk  islem
oncesindeki cocuga nazaran mevcut (somut) problemlere uygulanabilir mantiksal
diisiince siirecleri gelistirir. Burada somut terimi anlamlidir. Bu donemdeki ¢ocuk her
ne kadar mantiksal islemleri olusturuyor olsa da bu islemler (tersine g¢evrilebilirlik,
siiflandirma vs.) sadece anlik durumlarda somut nesne ve olaylari iceren problemleri
cozmede yararhidir. (Wadsworth, 2015)

Bu evrede, islem Oncesi ¢cocugundan farkli olarak, somut islem dénemindeki

cocuk c¢ogu korunum problemini ¢ozmekte ve cevaplari i¢in dogru akil yiiriitmede



zorluk yasamamaktadir. Somut islemler doneminde olan ¢ocuk algilardan uzaklasip
dontistimlerin farkina varir. Eger diisiince ve algi arasinda bir ayrimla karsilasirsa
mantiga dayali cevaplar verir. Bu donemdeki en biiyiik gelisme, ¢cocugun zihinsel
islemleri tersine g¢evrilebilirligini elde etmesidir. Piaget zihinsel (mantiksal) bir
islemin tamamiyla tersine g¢evrilebilir, i¢gsellesmis eylemler sistemi oldugunu belirtir
ki, bu donemdeki cocuk buna tamamen olmasa da erigsmistir. Somut islem
diisiincesinin niteligi islem Oncesi diisiinceninkini geride birakir. Mantiksal islemleri
siralama ve smiflandirmasi igin semalar ortaya ¢ikar. Gelismis nedensellik, mekan,
zaman ve hiz kavramlar gelisir (Wadsworth, 2015).

Yukarida bahsedilen gelismelere ragmen bu donem g¢ocugu varsayimsal
sozli veya soyut problemler {izerine henliz mantiksal akil yiiriitmeyi
gerceklestiremez. Ayrica, birden fazla degiskeni iceren somut problemler konusunda
dogru bir sekilde mantik yiirlitemezler. Akil yiiriitme davraniglart mevcut yasantiya
bagl olarak igerik egilimlidir. Cocuk tam olarak ge¢misinden ve su anki algilarindan
bagimsiz degildir (Wadsworth, 2015).

Soyut islem Donemi (11-15 yas ve dtesi): Bu donem, ¢ocugun bilissel yap1
gelisimin en fazla oldugu dénemdir ve bu donemin sonundaki ¢ocuk her tiir probleme
akil yiiriiterek yaklasabilir. Soyut islem donemine geg¢mis bir ¢ocukta dogrudan
deneyimden bagimsiz bir diisiince s6z konusudur. Cocugun biligsel yapilari bu
donemde olgunlagir. Fakat ergenin diisiincesi ¢ok mantikli ve uygun bir diizeye
ulagmis olmasma ragmen yetiskin diisiincesi kadar 1yi oldugu sdylenemez
(Wadsworth, 2015).

Bu donemde ergenin, somut islemler dénemindeki ¢ocuktan farkli olarak,
zihni iglemleri, hipotezler ve Oneriler {izerine kurulmustur. Buna gore bir c¢ocuk
gercek gozlemlere gerek kalmadan sadece hipotezlere dayanarak diisiinebilir ve sonug
cikarabilir. Ayrica zaman ve mekanin Gtesinde olasiliklarla diistinebilir ve gercegi
buna gore yapilandirabilir (Aydin, 2010, s. 64). Ayn1 zamanda bu donemde cocuk,
goreceli diislince gelistirerek, karsilastigr bir sorunu degisik bicimlerle ele alabilir.
Tiimdengelim ve tiimevarim gibi zihinsel islemler yapabilir. Soyut diislince yetenegi
gelistigi i¢in soyut kavramlar kullanarak, {izerlerinde fikir yiiriitebilir (Hamarta,
Arslan, & Yilmaz, 2014, s. 87).

Piaget’e gore biligsel gelisimin saglanabilmesi i¢in iki unsur sarttir ve bunlar
insana kalitsal olarak gegen ve tiim gelisim siirecince de8ismeden kalan bir kisim

biyolojik kokenli islevlere dayanmaktadir. Bu de§ismez denilen islevler, 6rgiitleme ve



uyum saglamadir. Insanda uyum yetenegi, birbirinin tamamlayicis1 olan drgiitleme ve
uyumsama siireclerini icermektedir (Yildiz, 2007, s. 38). Piaget, bu iki kavramin tek
bir mekanizmanin birbirini tamamlayan bir siireci tanimladigim sdyler. Orgiitleme bir
dongiiniin i¢ yoniinii olustururken uyum saglama dis yOniinii olusturmaktadir.
(Wadsworth, 2015)

Piaget’in uyum saglama ve orgiitleme siirecini anlayabilmek i¢in dort temel
biligsel terim anlagilmalidir. Bunlar sema, 6ziimseme, diizenleme ve dengelemedir

Semalar biligsel gelisimin, uyum saglayan, degisen psikolojik yapilar1 ve
siirecleridir. Bundan dolayr semalar viicudumuzdaki bir organ gibi biyolojik bir
karsilik bulmaz ve gozlemlenemezken, var olduklar1 diisiiniilen varsayima dayali
yapilar olarak adlandirilir (Wadsworth, 2015). Basit olarak tanimlanacak olursa
semalar, kavramlar ve kategoriler olarak diisliniilebilir ve gelen uyaricilar islemek,
belirlemek veya smiflandirmak ig¢in kullanilir. Ve kisiler semalar sayesinde uyarici
olaylar 1ile genellestirme arasinda ayrim yapabilir. Piaget’e gore bir ¢ocuk
dogdugunda hemen hi¢ semast yoktur. Cocuk gelistikce semalar yavas yavas
genellesmeye, belirginlesmeye ve yetiskin olmaya baglar (Wadsworth, 2015). Fakat
semalar gelisiglizel sekilde olusmazlar. Her semanin diger semalarla koordine
calistigi ve parcalarla biitiinii olusturdugu bazi o6zelliklere gore olgularn algilayip
siniflandiran zihinsel orgilitlenmesi vardir. Gelisim devam ettikge, semalar daha farkl
ve daha fazla olmakla birlikte olusturduklar1 ag zamanla daha da karmagsik hale gelir.
Bu ylizden biligsel gelisim siirekli devam eden yap1 ve yeniden yapilanma siirecidir
(Wadsworth, 2015).

Oziimseme, bir kisinin yeni algisal, motor veya kavramsal bir nesneyi
mevcut bir sema veya davranis tiiriiyle birlestirdigi biligsel siirectir. Yani 6ziimseme,
yeni uyarict olaylarin mevcut semalara biligsel yerlestirme siireci olarak goriilebilir.
Oziimseme semanin degismesine yol agmamakla birlikte semalarin gelisimini etkiler
ve bu sekilde gelisiminde bir kismmi etkilemis olur. Oziimseme, bireyin bilissel
olarak uyum sagladig1 ve cevreyi organize ettigi siirecin bir pargasidir. Oziimseme
siireci semalarin artmasini saglamakla sorumluyken degismesinden sorumlu degildir

(Yesilyaprak, 2009, s. 87).

Kisiler yeni bir uyarict ile karsilagtiklart zaman mevcut semayla
Ozlestirmeye ¢alisirlar. Bunun miimkiin olmadigi durumlarda kisi ya uyariciyi

uyduracak yeni bir sema (dosyada yeni bir dizin kart1) olusturur ya da uyaricinin



uyacagl mevcut semayi degistirir. Bu her iki islemde diizenleme tiiriidiir ve bir ya da
birka¢ semanin yapisinda degisime yol agar. Kisaca soylemek gerekirse diizenleme
yeni semalarin olusturulmasi veya eskileri degistirilmesidir. Ve bunun sonucunda
sOyleyebiliriz ki 6ziimseme aslinda her zaman son iriindiir (Hamarta, Arslan, &
Yilmaz, 2014, s. 83).

Bir diger kavram olan dengeleme, dengesizlikten dengeye gecis durumudur ve
oziimseme ile diizenlemenin arasindaki uyumu saglar. Oz diizenleyici olarak gdrev
yapan dengeleme, dis yasantinin igsel yapilar1 kapsamasini saglar. Herhangi bir
dengesizlik durumunda ¢ocugun daha fazla 6ziimseme ve diizenleme yaparak denge
aramasina tesvik eder. Dengeleme , 6ziimsemenin oldugu yerde varilan biligsel uyum
olarak goriilebilir (Wadsworth, 2015). Buna bagl olarak sunu diyebiliriz ki kisinin
deneyimleri arttikca, yapilandirma ortaya ¢ikar. Yapilandirma, bir¢ok diizenleme ve
deneme yanilmadan gecer. Bu sirada yeni bilgi ile onceki bilginin baglantis1 olusur.
Bu sistemin genel kendini izleme ve diizenlemesi vardir. Dengeleme, semalarla
basaril1 bir sekilde birlesen yeni yasantiyr saglayan diizenleyicidir (Hamarta, Arslan,
& Yilmaz, 2014, s. 83).

Piaget evreler arasindaki gecisin zihinsel temsilinin, belli bir diizen i¢in deneysel
veya kalitsal temel ile ilgili olmadigini sdyler. Donemlerdeki gelismeler yas, tecriibe
ve kalitsal Ozellik gibi nedenler tarafindan etkilenmis olsa bile her ¢ocuk bilissel

gelisim diizeyini ayni siray1 takip ederek gecirmektedir (Piaget, 2016).

1.2 Duyussal Gelisim

Duygu insanin i¢inde cereyan eden, belli bir siire icinde karakteristik bir
gelisme gosteren ve yasanmakta olan ¢evreye ya da ¢evrede yasanilan tiirlii durumlara
karst yonelmeyi ve sakinmayr gerektiren olumlu ya da olumsuz o6zel ve i¢
yasayislardir diye tanimlanabilir (Yavuz, 1983, s. 22). Bir baska ifadeyle i¢cinde haz
ve elem unsuru bulunan her gesit ruhsal olaylardir. Duygular zihin hayatindan ¢ok
once baslayan, insanin esas varligina ait ruhsal hallerdir. Temeli ihtiyaglara,
egilimlere ve icgiidiilere dayanmaktadir (Pazarli, 1972, s. 92-93; Akt: Fersahoglu &
Demir, 2014, s. 44). Islam diisiiniirlerinin “kuvve-i miidrike-i nefsaniyye” yani nefsin
kavrama giicii olarak nitelendirdikleri duygu, ruhsal bir faaliyettir. Burada idrak
etmekle kast ettikleri daha ¢ok duyma ve kavrama anlamindadir (Kadri, 1928, s. 519-
520; Akt: Yavuz K. , 2012, s. 22). Islam alimlerinin gériisiine paralel olarak duygusal
zeka kuramcilar1 da duygu ve biligsel yapinin birlikteliginden bahseder. Bagka bir



ifadeyle duyguyla zekanin, birbirinden ayr1 olarak kavranabilecek nitelikler
olmadigini, tam tersine birbiriyle etkilesimle bir biitiin olarak anlagilmasi gereken bir
stire¢ oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii duygular yasamin dolayisiyla insanin
ayrilmaz bir pargasidir ve insan bilinci ancak duygu ile kavranabildiginde anlamlidir.
Duygular yasama canlilik verirken, bilissel yeterliliklere yasamsal gii¢ kazandirirlar
(Topses, 2003, s. 66).

Yapilan arastirmalar, kigilerdeki duygusal gelisimin hem olgunlasma hem de
ogrenme sonucu ortaya ¢iktigini géstermektedir. Olgunlasma ve 6grenmenin duygular
iizerindeki etkisinden yola c¢ikarak farkli yaslardaki bireylerin farkli duygusal
davraniglara sahip oldugu soylenebilir. Yine ayni sekilde belirli yastaki ¢ocuklarin
timiinden de ayni heyecan bigimlerini beklemek olanaksizdir. Duygularin ve
heyecanlarin olusmasinda cevre sartlari, gegmis yasantilar ve o andaki durumlar
onemli rol oynar (Giiner, 2018, s. 55-56). Farkli dénemdeki kisiler ayn1 duygusal
davranis1 gostermezken ayn1 donemdeki kisiler benzer davranis 6zellikleri gosterdigi
goriilmektedir. Bu durum genel gecer bir durumu ifade etmemekle birlikle ayn1 yas
grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel etkileri farkli olmasina ragmen bazen ayni duygusal
davranis ozellikleri gosterdigi sdylenebilir.

Her cocuk fitri olarak birbirine zit ve pek belirgin olmayan iki duyguyla
diinyaya gelir. Bu duygular sevgi ve nefrettir. Bu duygular ¢ocugun yaratiliginda
mevcut oldugundan dolayi her ikisi de insan hayatinda zorunludur. Ciinkii her insanin
sevmesi veya nefret etmesi gerekir. Sevilmesi gerekenleri sevmeli, nefret edilmesi
gerekenlerden de nefret etmesi gerekir. Aksi taktirde dengeli olmayan ve yapisinda
eksiklik bulunan bir insan olur. Fakat cocugu kendisiyle diinyaya getirdigi bu
duygular siliktir ve zamanla gostermis oldugu her bir tepki, ge¢irdigi her bir deneyim,
seving ve memnuniyet, korku, tedirginlik, ac1 ve huzursuzluk deneyimlerinin birikimi
sayesinde bu duygular netlesir (Kutub, 2017, s. 379). Bu duygularin ortaya c¢ikip
netlesmesinde fizyolojik yapi, i¢ salgt bezleri ve olgunlasmanin yanisira yasantilarin
ve Ogrenmenin de Onemli etkileri vardir. Ozellikle bunlarm etkisi okul &ncesi
donemde daha baskindir. Ciinkii ¢ocugun tiim duygu ve g¢oskulari bu donemde
dogmaya ve yerlesmeye baslar (Dam, 2014, s. 75).

Bebegin ilk ayinda davraniglarini refleksler ve diirtiiler yonetir. Bu yiizden
cocugun duyussal tepkileri de reflekslerle ilgilidir. Yeni dogan bebekler, davranislari
belirleyen reflekslerle, rahatsiz verici seylerden uzaklagsmaya ve beslenmeye ihtiyag

duyar. (Wadsworth, 2015, s. 37). Ayrica yeni dogmus bebeklerde duygusal tepkilerin
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ayirt edilmesi miimkiin olmayacak kadar genel bir goriiniim igerisindedir. Yeni
dogmus bebeklerin tepkileri otomatik tepkilerdir ve bu otomatik tepkilerin biligsel ve
kiiltiirel degiskenlerle herhangi bir iliskisi s6z konusu degildir (Aydin, 2010, s. 108).
Ilk aylarda cocuk kendini ifade edebilmek icin ancak hosnut ve rahat oldugunu
gosteren bir glilimseyis ya da huzursuzluk, tedirginlik, korku, kizginlik, aglik ve her
tiirlii acty1 anlatmak i¢in bir aglayis gosterebilir (Kutub, 2017, s. 375-376). Bebek
dordiincii aya geldiginde baslangi¢ olarak, algisal duyus ortaya ¢ikar. Bu duygular;
haz, aci, memuniyet, tiksinme gibi duygular olup, algilara yasant1 yoluyla baglhdir.
Bebegin gostermis oldugu ikinci gelisme, ilgi ve ihtiyaglarin ayirt edilmesidir. Bu,
memnuniyet, hayat kiriklig1 ve degisik algilara degil de davranisa bir biitiin olarak
bagli duygulardir. Bu donemde cocukta genel gerginlik ve rahatlama durumlar
gozlemlenir ve ¢ocugun duyussal davraniglari tamamiyla ¢ocugun etkinlikleri ve
viicuduyla ilgilidir. Bunun sebebi ise ¢ocugun hala kendisini diger nesnelerden ayirt
etmemis olmasidir (Wadsworth, 2015, s. 40-41). 8-12 ay doneminde cocukta ii¢
onemli duyussal gelisme meydana gelir. Bunlardan ilki, duygular, hedefleri segmede
oldugu kadar hedeflere ulagmak i¢in kullanilan araglar1 segme konusunda da 6nemli
rol oynamaya baglar. Hedeflere ulasirken faydali olanlar ¢ocuk i¢in deger kazanir.
Ikincisi, ¢ocuklar duyussal agidan ‘basari’ ve ‘basarisizlik’ yasamaya baslar. Bu
yiizden cocuklar basarili olduklari eylemlere daha ¢ok ilgi duyarlar. Ugiinciisii,
cocuklarin duyussal tepkileri bagkalarina yatirrm yapmaya baslar (duygu aktarimai).
Bu déneme kadar ¢ocuk kendi duygular kendi etrafinda donerken Baska nesnelerden
kendini biligsel olarak ayirmasiyla birlikte (nesne kavrami), sevme veya sevmeme
gibi duygular nesne olarak bagkalarina dogru yonelir. Duyusun baskalarina aktarimi
‘sosyal’ gelisimin ilk belirtisidir (Wadsworth, 2015, s. 47). Fakat bebek duyusal-
motor doneminin sonunda, reflekslerinin devam etmesiyle birlikte, kismen yeni duyus
yeteneklerine sahip olabilir. Bu donemde cocuk, basklarini sevme veya nefret etme
egilimlerinde bulunur ve kisiler arasi iligkileri sekil almaya baslar. Ayni zamanda
cocugun siirekli yapilanma yoluyla olusan biligsel ve duyugsal yetenekleri, kendisi ve
digeri arasinda iliski aligverisi olusturur. Bu degisimler ¢ocukta daha onemli, daha
yapisal ve nispeten daha sabit (kat1) degerler haline gelir. Boyle degerler kisilerarasi
ahlaki duygularin baslangicini olusturur (Wadsworth, 2015, s. 53). Cocuk ii¢ yasina
geldiginde duygu ve heyecanlarini giderek kontrol altina almaya baglar. Dort yasinda
ise duygusal anlamda bir bagimsizlik istegi tasir . Dort yasindaki ¢ocuk artik aglayan

bir bebek gordiigiinde bebeklik donemindeki gibi donup kalmaz veya aglamaya
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baslamaz. Bunun yerine endiselenir ve neden agladigini sorgular. Cocuklar bu
donemde duygularinin sebeplerini ve sonuglarini anlamaya c¢alisirlar. Cocuk bes
yasina geldiginde genel denge donemindedir ve bu denge duygusal davraniglar1 igin
de gecerlidir. Bu donemde duygularint kontrol etmeyi basarabilir. Ve bu yas
grubundaki cocuklar baska insanlarin duygular ile i¢inde bulunduklar1 durumlar
arasindaki baglantiyr ilkel olsa da anlayabilmektedir. Ayn1 zamanda bu yas grubu
cocuklart ayni olaylarin farkli insanlarda farkli duygular uyandirabilecegini de
anlamaya baslarlar. Ancak yine de insanlarin ne hissediyor goriindiikleriyle gercekte
ne hissettiklerini ayirt etmekte zorlanirlar (Tekin, 2016, s. 22; Akt: Giliner, 2018, s.
20-57). Cocuklar yaklasik 8 veya 9 yasinda islem Oncesi donemden somut islem
donemine ge¢mektedir. Bu asamada g¢ocuklarin diisiince ve anlama becerilerinde
koklii degisiklikler meydana gelmektedir. Bu nedenle c¢ocuklarda, somut islemler
donemine gecerken diisiince hizinin ve yapisinin artmasina bagl olarak duygusal
durumlarinda da degisme ve gelismeler ortaya ¢ikar. Ozellikle de bilissel yapidaki
gelisimin bir sonucu olarak, o giine kadar rastlanmamis bazi korku reaksiyonlari
goriilebilir (Aydin, 2010, s. 110). Fakat bu reaksiyonlarin yonelme sekli kiiltiirden
kiiltiire degisebilir (Yavuzer, 2017, s. 42). 11k ve orta ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklarin
yiizlerinden, tiim bedensel tepkilerinden duygular1 anlasilabilir. A¢iklik ve saydamlik
cocuklarin duygularinin disa vurumu agisindan en 6nemli 6zelligidir (Topses, 2003, s.
166).

Ergenlik, duygularin giderek karmasiklastigi, biling alti ve biling dis
siireclere gomiildiigii, bastirildigi bir donemdir. Biling ve duygunun heniiz belirli bir
denge i¢inde olusamadig1 psikolojik bir durumdur. Oz giivenli, 6zerk, bagimsiz bir
biling ve kisilik gelistikce, duygularin dengeyi bozacak bicimde serpildigi,
zenginlestigi ve o Ol¢lide de disa vurumunun arttig1 gézlemlenir. Duygularin farkinda
olmak, saglikli duygusal gelisimin ve kisilik gelisiminin gostergelerindendir (Topses,
2003, s. 166). Ayrica olgunlasma ile zihinsel gelisim, bir uyarana uzun siire bagh
kalma, bir obje tlizerindeki duygusal gerginligi uzun siire yogunlastirabilme yetenegi
kazanir (Yavuzer, 2017, s. 41).

Bu gelisimsel 6zelliklere bagli olarak diyebiliriz ki duyugsal alan bireyin
davraniglarina yon veren tutum, inang, deger ve yonelimleri igermektedir. Kisinin
davraniglarin1 yonlendiren duyussal Ozellikler, etkin ve kalict bir Ogrenmenin
gerceklesmesinde belirleyici rol oynayabilir. Cilinkii kisinin 0grenme-6gretme

siirecine ilgi gostermesi ve katilmasi biiyiik 6lgiide duygusal alanda istek ve cosku
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duymasima baghdir (Main, 1993; Akt: Balaban Sali, 2017, s.176). Bu da bize
duygunun hem i¢ yasayisin akisinda hem de kisinin ruhsal yapisinda ¢ok énemli yeri
oldugunu gosterir. Onun i¢in duygu her ruhsal olaya ve her yasayisin biitiiniine yon
verecek niteliktedir (Glinzel & Haubold, 1962, s. 14; Akt: Yavuz K. , 2012, s. 22). Bu
yoniiyle biliylilk 6nem arz eden duyussal Ogrenmeler, aym1 zamanda bir deger
kazanimidir. Deger kazanimlarinda ise igsellestirme onemli yer tutuar. Birey herhangi
bir degeri igsellestirdigi Ol¢iide onu benimseyerek davranir. Duyussal alan
ogrenmelerinde, alt basamaktan yukar1 dogru ¢ikildik¢a kiside, tutarsizligin,
siiphelerin, celiskilerin ortadan kalktifi ve son basamakta kazanilmis degerlerin
kisininn hayatina yon veren rehber ilkeler haline geldigi yani igsellestirdigi

bilinmektedir (Akbas, 2004, s. 42; Akt: Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1160).

1.3 Fiziksel Gelisim

Insan dogar, biiyiir ve &liir” ciimlesindeki dogmak ve biiyiimek eylemlerinin
nasil meydana geldigi birgok bilim adaminin ¢alisma alani olmustur. Bu siirecin nasil
bir siralamayla meydana geldigini ve gelisimin kritik donemlerinin tespiti bireyin
gelisimini takip etmek acisindan 6nemlidir.

Insan son yiizyila kadar diinyaya gelmesiyle birlikte takip edilirken artik ana
rahmine diismesiyle birlikte gelisimi incelenmektedir. I¢inde bebegin gelistigi dogum
oncesi donem her biri yaklasik ii¢ ay siiren, ii¢ tane, ii¢ aylik doneme ya da zaman
pargasina boliinlir. Bu siire icinde rahim g¢evresi son derece dengeli ve koruyucu
olmaya yonelir, ama ¢esitli dis etkenler gelisimi bozabilir (Gander & Gardiner, 2010,
s. 76).

Hamileligin birinci ayinda son derece 6nemli degisimler ortaya ¢ikmaktadir.
Hiicre belirli asamalar1 kat ederek rahme yerlestikten sonra sadece sayica hizla
artmakla kalmaz, ayn1 zamanda kendisinden embriyonun, plasentanin ve amniyon
kesesinin gelisecegi dokularda farklilagir. Embriyo hiicreleri bedenin baz1 yagamsal
organlarmin baslangiclarinda farklilasmayi siirdiiriir. Ikinci ay da ise embriyo kol ve
bacaklari olusturacak yumrular gelistirir. Besinci ve altinci haftalar yiiziin, gézlerin ve
kulaklarin bi¢imlenmesi agisindan 6nemlidir. Bedenin {ist tarafi yani bas kismi, alt
tarafindan biraz daha once gelisir ve embriyoya iist boliimii daha agir bir goriiniim
verir. Bu donemde bas embriyonun boyunun yaklasik yiizde ellisini olusturur.
Akcigerler, karaciger, bobrekler, diger yasamsal organlar ve bezler bicimlenmektedir.

Ikinci ayin sonunda embriyo bir ing (25,4mm)’ten biraz uzun ve agirligi bir ons (28.3
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mm)’tan biraz azdir. Buna karsin kiiciiciik ve yar1 saydam organizmanin dogumda
sahip olacagi basit bigimde de olsa hemen hemen biitiin organlar1 ve beden boliimleri
vardir. Bu nedenle bu organizma dordiincii haftadan itibaren fetiis olarak adlandirilir
(Gander & Gardiner, 2010, s. 81-82).

Uciincii ay sirasinda énemli organlarin ve beden boliimlerinin olusumu devam
eder. Bu ay icerisinde goz kapaklarinin gelismesi ve dokuzuncu haftada gozlerini
kapanmasi, onuncu haftada damagin kapanmasi, on birinci haftada disetlerinin i¢inde
dis tomurcuklarinin ortaya ¢ikmasi sayilabilir. 1k ii¢ ayda boyu ii¢ ingten (7,5 cm)
biraz uzun oldugu agirhigmin da yaklasik bir ons (28.3gr) olmasi beklenir. Bu ay
sonunda belli bagli organ sistemlerinin ve beden parcalarinin temel yapisi
tamamlanmigtir. Bebegin cinsiyeti ayirt edilir hale gelmistir. Bebegin basi viicudunun
ticte birini olusturacak sekildedir. Ayrica bebek hareket etmeye baslamistir fakat anne
bu hareketi gebeligin on altinci haftasinda hissedebilir (Gander & Gardiner, 2010, s.
82).

Ikinci ii¢ ayda anne iginde gelisen bebegin hareketlerini hissedebilir.
Dordiincii ayda ¢cocugun kalp atislar1 doktor tarafindan bulunur. Bu ay igerisinde ilkel
iskelet kemiklesmeye ve sertlesmeye baslar. Beden ve yiiz gitgide insana benzer.
Bebegin bedeni tiiylerle kaplanmaya baglar fakat doguma kadar bu tiiyler dokiiliir.
Beden deriyi korumak icin beyazimsi balmumu gibi koruyucu bir siv1 salgilar. Kas,
kirpik ve tirnaklar bu donemde olusur. Bebegin goz kapaklari acilir. Altinci ayin
sonunda bebegin agirlig1 iki poundtan (908 gr) biraz fazladir. Uzunlugu yaklasik on
dort ingtir (35,5 cm). (Gander & Gardiner, 2010, s. 82-83)

Uciincii ii¢ ayda, dogumdan dnceki son birka¢ haftada bebegin deri altindaki
yag dokularinin gelismesiyle kilosu epeyce artmaya baslar. Dogumda bebegin boyu
yaklagik yirmi in¢ (50,8 cm), agirlig1 ise yaklasik yedi buguk poundtur (3.400 gr).
Bebek 1s1in sabit olmadigi bir ortama gegecegi icin deri kendisini yalitir ve burusuk
olmaktan yuvarlak olmaya baslar. (Gander & Gardiner, 2010, s. 84)

Bebek diinyaya geldiginde agirligr yaklasik olarak 3250-3500 gr agirliginda
boyu da 48-53 cm civarindadir. Dogumdan sonra boy ve agirliginda hizli bir artig
olur. Bebegin kafas1 viicudunun %4’nii olusturur. 5-6 yaslarina dogru normal yetiskin
insan basina ulasir. (Erdal, Arslan, & Yilmaz, 2014, s. 38)

Devinimsel gelisim ve fiziksel gelisim arasinda siki bir iliski vardir. Fiziki
gelisim bu donemde ne kadar hizliysa devinimsel gelisimde o kadar hizlidir. Bebegin

davraniglart ilk alt1 ay refleksiftir ve bu refleksler yasami i¢in son derece dnemli olup
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ilk alt1 ay icerisinde yok olur. Bebek 18. Aya kadar ilkel hareketler denen bir donem
icerisinde sirasiyla yliziistlii uzanirken basmi yukar1 kaldirmayr (1-2) kendisine
uzatilan nesneyi almayi (3) 6grenir. 5-6 aya gelindiginde ellerinden tutuldugunda
oturmaya, 9. Aya geldiginde kendiliginden oturma becerisini edinir. 12-15 aylar
arasinda desteksiz tek bagina yiirlimeye baglar. Bu donemin sonunda kalemle kagit
iizerine bir seyler ¢izebilir. (Erdal, Arslan, & Yilmaz, 2014, s. 39)

2-6 yas arasinda ¢ocuklar temel becerileri -kogsma, atlama, atlama, sicrama,
sekme, yakalama, firlatma ve tekmeleme- edinir. Donemin basinda ¢ocugun gelisimi
yavaslamistir fakat 3-6 yag arasinda gelisimi tekrar hizlanir. Kemik gelisimi agisindan
kizlar erkeklerden bir yil ondedir. Bu donemin basinda ¢ocuk, beden kisimlarim
esgidiimlii kullanamadigi ve dengesini saglayamadigi icin kollar1 bedene yakin
tutamaz. Fakat yiirimedeki ustaligi donemin sonuna dogru artar. (Erdal, Arslan, &
Yilmaz, 2014, s. 40-41)

6-12 yas arasindaki cocuklarin gelisimleri ilk c¢ocukluk ve ergenlik
donemlerine gore daha yavastir. Bu yas araliinda erkekler ergenligin ilk dénemine
kadar kizlara gére daha uzun ve agirdir. Cocuklarin ince motor becerileri heniiz tam
olarak gelismedigi i¢in donemin basinda ince ve hassas isleri yapmada zorlanirlar. Bu
donemde sinir sistemi biiyiik 6l¢iide tamamlanir ve kalp atis hiz1 yetiskininkine yakin
hale gelir. Akciger ve solunum organlarinin gelismesi nedeniyle ¢ocuklarin bedensel
etkinlikleri kolaylasir. Donemin sonunda ince motor becerilerini edindikleri i¢in
hassas ve incelik gerektiren isleri yapabilirler. Fakat beden yapilarini bozmamak i¢in
agir isler yaptirllmamalidir. Kas sistemleri hala agir seyleri kaldirmalarina elverigli
degildir. (Erdal, Arslan, & Yilmaz, 2014, s. 41-42)

12-18 yas araligi ergenlik olarak adlandirilip gelismenin en hizli oldugu
donemlerden biridir. Birey, bu donemde ¢ocuk ve yetiskin arasinda bir konumdadir.
Kizlar bu doneme erkeklerden daha once girer. Kizlar ergenligin ilk dénemlerinde
erkeklerden daha uzunken 15 yasina gelindiginde boylarinin uzamasinda yavaglama
goriiliir. Erkeklerde de tam tersi bir durum s6z konusudur. Ergenligin sonunda
erkekler kizlardan daha uzun boyludur. (Erdal, Arslan, & Yilmaz, 2014, s. 42-43)

Erinlik donemi, insanin cinsiyet yeteneklerinin kazandigi bir donemdir. Bu
doneme kizlar ortalama 1,5-2 yas once girer. Bu donemin en biiyiik belirtisi kizlarda
adet gormedir. Bunun yam sira gogiislerin biiyiimesi cinsel organlarda ve koltukta
killanma, kalgalarin gelisimidir. Erkeklerde kizlarda oldugu gibi kesin bir belirti

olmamakla birlikte cinsel organlarda biiylime ve killanma, seste degismeler, ilk
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ejakulasyon (bosalma), koltuk altinda killanma, sakal ve biyigin ¢ikmasidir. Bu
donem biitiin bireylerde ayni siralamayi takip ederken zamanlamasi kisiden kisiye
farklilik gosterebilir. (Erdal, Arslan, & Yilmaz, 2014, s. 44-45)

Ergenlik doneminde gergeklesen ©nemli seylerden biri de hormonal
degisimlerdir. Cocukluk caginda biiylimeyi gerceklestiren creatine hormonu, ergenlik
donemine gelindiginde etkisi giderek kaybeder. Buna karsilik erkeklerde androjen,
kizlarda estrojen hormonun etkisi artmaktadir. Ozellikle beyindeki hipofiz bezinin
uyarilmasiyla bu hormonlar salgilarin1 salgilamaya baslamaktadirlar. Boylece ergen,
yepyeni bir fizyolojik degisim ve buna bagli olarak psikolojik degisim siireci igine
girmekte, hem fizyolojik hem de psikolojik yapilarda niteliksel degismeler

olmaktadir.

1.4 Dil Gelisimi

Dil; kisileraras: iletisimi saglayan bir tiir sosyallesme aracidir. Ve dil bir
iletisim araci1 oldugu i¢in dil olmaksizin diisiincelerin ifade edilmesi imkan dahilinde
degildir. O halde dil gelisimi sadece iyi konusmak i¢in 6nemli degildir ayn1 zamanda
diger gelisim alanlarin1 (biligsel, duyussal, sosyal) da etkiledigi i¢in Onemli
konumdadir (Yavuzer, 2017, s. 40).

Biitiin gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisiminde de ayni yastaki
cocuklar ayn1 —gelisim hizi, kiltiirel farkliliklar vs. disinda- 6zellikleri
gostermektedirler. Ayn1 donem ¢ocuklarinin, ¢ikardiklar sesler, kullandiklart kelime
sayist ve kurduklar1 climlelerin yapisinin benzer oldugu goriilmiis ve dil gelisimiyle
ilgili kuramlar gelistirilirken diger gelisim tiirlerinde oldugu gibi donemsel olarak ele
alimmaya calisilmistir (Gander & Gardiner, 2010, s. 189).

Bu donemlerden ilki olan bebeklik evresinin basinda olan bir ¢ocuk, kendini
ifade etmek icin yalnizca aglama yoluyla ses cikarirken {i¢ aylik olmus bir bebek
aglama sesi diginda 6rnegin keyifli oldugunu belirtmek i¢in farkli sesler ¢ikarabilir.
Bu sesler agulama diye nitelendirilen seslerden ibarettir. Bes ve altinci aylarda,
agulama sesleri tek heceli anlamsiz sozciiklere doniisiir. Bebek artik seslendirmelerini
dikkat g¢ekmek, isteklerini ac¢iga vurmak ya da karst oldugunu belirtmek icin
kullanmaya baglar. Yani artik ¢ocuk bu ilkel dille kendini ifade etmek ve digerlerinin
davranigin1 degistirmek ister. Bu hecele donemi iic ile on iki ay arasinda
gerceklesmekle birlikte tam kesinligi cocuk sekiz aylikken kazanir. Dil oncesi diye

adlandirilan bu asama, en ¢ok birinci yil boyunca devam eder. Cocugun ilk sdzciikleri



16

cevresinden isittigi bazi sozciiklerin sadelesmis bir taklididir. Cocuktaki fizyolojik
olgunlugun yetersizligi nedeniyle bazen bu taklitler, cocugun sdylemeye calistig
sozciiklerle cok az benzerlik gosterir. Cogunlukla konusmaya hazir olma on iki-on
sekiz aylar arasinda goriiliir. Bu donemde g¢ocuk, bazi sozciiklerin belli anlamlari
oldugunu bilmedikge sozciikleri gercek anlamlariyla birlestiremez. Birgok sdzciiglin
birden fazla anlami oldugu i¢in bunlan birlestirebilmek olduk¢a zaman alir. Cocuk
oncelikle bu sesleri objelerle ve durumlarla birlestirmeyi Ogrenir. Bir yas ve
sonrasinda yetigskinin belli kisi ve nesneler i¢in kullandig1 sozciikleri hatirinda
tutmaya baglar. Tiim anlamlar 6nce belli bir obje, kisi ya da duruma bagliyken
ogrenilir (Yavuzer, 2017, s. 63-69).

IIk ¢ocukluk déneminin en onemli &zelligi sayilabilecek seyler, anlamli
sozciikleri climle haline getirebilme ve bagkalarinin sdyleyebildiklerini anlayabilme
yetenegidir. Bu donemdeki baglica ilkeleri siralayacak olursak; digerlerinin dilini
anlamak, kelimeleri telaffuz etmek, sozciik dagarcig insa etmek ve sozctikleri climle
icinde yerlestirebilmektir. Cocuk on sekizinci aydan {i¢ yasina kadar bircok sozciik
sOyler fakat telaffuzda c¢ok az ilerleme goOsterir. Ayrica telaffuz etmede kisisel
farkliliklarda goriiliir. Bunun farkliliklarin sebebi olarak vokal mekanizmanin gelisme
derecesine bagli olmakla birlikte biiyiik 6lgiide anlamli sozciikleri insa ederken
cocuga yardim ve rehberlige dayanir. Diger bir faktor sozciik dagarcigidir ve ¢ocuk
bu siire¢ icerisinde ihtiyact olan sozciikleri kullanmasin1 6grenir. Bu donemdeki
cocugun sozcliik dagarcigi kendi kendine veya baskalarina sorarak Ogrendigi
sozciiklerden olusur. Cocuk tarafindan kullanilan ilk sézciikler isimlerdir. Ve bu
sozciikler telgraf seklinde birbiri ardina gelen ¢ekimsiz kullanilan sozciiklerdir.
Burada oOnemli olan bagka hususta sozclik dagarciginin genisligidir, bu durum
cocugun sosyal ve duygusal gelisimi i¢in 6nemlidir. Toplumda etkin olabilmek ve
digerleriyle iletisim kurabilmesi i¢in ¢ocugun sozciiklere ihtiyaci vardir (Yavuzer,
2017, s. 87-89). Bundan sonra gelen asamada ciimle kurma vardir ki, ¢ocugun ilk
climleleri yalnizca bir sdzciiktiir ve ancak mimiklerle bu sdzciiklerin birlesmesiyle bir
climle olusabilir. Ciimleleri gramer agisindan tamamlama genellikle 4 yas ve
sonrasinda gergeklesir. Telgrafik konusmanin ardindan gelen bu asamada, ¢ocuk,
ciimle igerisindeki ¢ekimleri yaparak ve aitlik eklerini kullanarak konusmasini akici
hale getirir (Gander & Gardiner, 2010, s. 291). Ciimlelerdeki sdzciik sayisinin artmasi

ise dokuz bucuk yasina gelene kadar devam eder. 2 yasina kadar iki ya da iig
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sozciikten olusan climleler, bu yastan sonra alti-sekiz sozciikten olusan climleler
haline gelir (Yavuzer, 2017, s. 90).

Dil, ¢ocugun kendi eylemlerini anlatmaya izin verirken toplumsallagma
yolunda da 6nemli bir merhaleyi i¢ine alir. Algilarin ve kavramlarin tasiyicisi olan
dilin kendisi herkese aittir ve genis ortak diisiince sisteminde bireysel diisiinceyi
kuvvetlendirmeye yardimci olur (Yildiz, 2007, s. 41). Bu yiizden arastirmacilar her ne
kadar dil gelisiminin fiziki 6zelliklerinin ilerlemesini orta ¢gocuklukta bitiyor olsa da
diisiinsel anlamda dil gelisimini soyut islemler déoneminde ve hatta daha sonrasinda
dahi gerceklestigi sdylenebilir. Kisi karsilagti§i her yeni kavramla birlikte diisiinsel dil

dagarciginm gelistirebildigi diisiiniilmektedir.

1.5 Kavram Gelisimi
Insan ¢evresinde olan her seyi isimlendirmistir. Hatta tamamen soyut veya

hayal iiriinii seyleri dahi isimlendirmistir. Isimlendirme bir seyin taniminin yapilmasi
icin veya o seyin ne oldugunu sdyleyebilmek i¢in ¢ok 6nemli bir konumdadir.

Isimlerle anlamlar ¢ogu zaman birbiriyle baglantili olmasa da kavramlar ve
anlamlar birbirine paralellik gosterir. Bir kavramdan bahsederken ona ait her seyi ve
biitiin tiirleri g6z 6niinde bulundurulur. Kavramlar, ortak 6zellikleri paylasan insanlar,
olaylar ve nesneler sinifidir (Feldman, 1996, s. 257; Akt: Mavis, 2015, s. 131).
Kavramlar1 kullanarak karmasik goriinen bir olusumu daha basit ve daha kullanigh
biligsel kategorilere siniflayabiliriz. Kavramlar, yeni tanistigimiz nesneleri ge¢mis
deneyimlerimize dayanarak siniflamamiza da olanak saglar (Mavis, 2015, s. 131).

Piaget kavramlar1 agiklarken semalari kullanmaktadir. Semalar bireylerin
zihinsel olarak ¢evreye uyum sagladigi ve ¢evreyi organize ettigi (orgiitledigi) bilissel
ve zihinsel yapilardir. Basit olarak semalar, kavramlar veya kategoriler olarak
diisiiniilebilir. Piaget’e gore ¢ocuk dogdugunda hicbir semaya sahip degildir. Cocuk
biiylidiik¢ce semalar1 dolasiyla kavramlart gelisir ve genisler (Wadsworth, 2015, s. 14).

Cocuklarin  kavramlar1 yetigskinlerinden daha farklidir ve deneyim
eksikliginden dolay1 daha genis nesne ya da varlig1 kapsar. Ornegin ilk olarak kopekle
karsilagan bir ¢ocugun inek ile karsi karsiya geldiginde zihninde olusan dort ayakli
biliylik hayvan semas1 dolayisiyla inege bu biiyiik bir kdpektir demesi, sdylenebilir.
Cocugun nesneler arasindaki benzer olmayan durumlarnn gérmezden gelerek
benzerlige yogunlastigi; bu sekilde olusan anlam gelismelerinin ¢ocugu daha genis

anlam kategorilerine gotiirdiigii varsayilir (Gleason, 1997, s. 134; Akt: Mavis, 2015, s.
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135). Bu ornekte de goriildiigii gibi ¢ocuklarin kullandiklar1 semalar yetiskinleriyle
uyum i¢inde olmayabilir. Ancak cocugun uyaricilar1 semalara yerlestirmesi her zaman
kavramsal gelisim diizeyine uygundur. Yanlis yerlestirme yoktur. Biligsel gelisim
arttikca, yerlestirmeler de daha iyi hale gelir (Wadsworth, 2015, s. 15-16).

Bunun yani sira c¢ocuklar kavramlarimi genellemeler yaparak edinirler.
Genelleme seckin algisal 6zellige bagli olup bu 6zelligin yeni isimlenmis nesnenin
orijinal gosterge ile ortak bir Ozellige sahip olmasiyla miimkiindiir. Bi¢im
genellemenin en temel alinan 6gesidir (Mavis, 2015, s. 130-131). Cocuk ortak
ozellige sahip olmayan yeni bir durumla karsilastifinda bunu anlamak i¢in var olan
kavramlarini kullanir. Var olan kavramlarinin buna yetersiz oldugunu diisiiniirlerse
bir dengesizlik yasar ve bu bilgiyi koyabilecegi yeni bir kategori olusturur (Gander &
Gardiner, 2010).

Ayrica ilk ¢cocuklukta goriilen en garpici seylerden biri de cocuklarin edinmis
oldugu kavramlar arasinda hiyerarsik orgilitlenme yoklugudur. Herhangi bir kavramin
alt kategorisini ¢ok iyi bilirken onu kapsayan iist kategori hakkinda bilgi sahibi
olmayabilir veya bu bilgisi bulanik olabilir (Gander & Gardiner, 2010).

Bunlara ek olarak sunu soyleyebiliriz ki bazen ¢ocuklarda anlam daralmalari
olusur. Cocuk kendisinin anlam verdigi seyi tek ve biricik olarak algilayabilir.
Ornegin bir baliga sahip olan ¢ocuk, baska bir balikla karsilastiginda onun da bir balik
oldugu soOylenmesi durumunda bunu kabul etmeyip sadece kendisinin sahip
oldugunun balik oldugunda 1srar edebilir. Cocuklar bir kez bir kavrami
bi¢imlendirdikten ve ona duygusal olarak baglandiktan sonra, onunla uyusan bilgileri
oziimsemek, uyusamayan olaylar1 ise goérmezlikten gelmek ya da akla uydurarak
atmak egilimindedirler. Bu durumda bir dengesizlik duygusu, dolayisiyla kalip
yarglylt uyarlama ya da degistirme yoOniinde bir gilidiileme yoktur. Bdylece

yalilastirilmis kavramin gelisimi durdurulmus olur (Mavis, 2015, s. 135-136).

1.6 Ahlak Gelisimine Gore

Ahlak gelisimi, kisinin toplumsal deger yargilarimi kazanarak iginde
bulundugu cevreye uyumunu saglamakla birlikte kendi ilke ve deger yargilarim
olusturmasin1 amaglar. Ahlak gelisimi toplumun gelenek ve goreneklerinin
igsellestirilmesi stirecidir ve kisinin toplum i¢inde nasil davranmasi gerektiginin
farkinda olmasidir. Birlikte yasanilan insanlara karsi gorev ve sorumluluklar

ogrenme, ahlaki gelisimin bir pargasidir. Ahlak gelisiminin sonul hedefi, kisinin
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evrensel ilke, dogru-yanlis, hak, adalet ve 6zgiirlilk kavramlar1 dogrultusunda kendi
dogrularin1 ve ilkelerini gelistirmesidir (Ozden, 2014, s. 31-32). Buradaki ahlaki
duygular sadece istenen veya yapilmasi tercih edilen degil, gerekli olanla da ilgili
duygulardir. Istemli gorev suuru veya zorunluluk, gelismis ahlaki duygular
nitelemektedir (Wadsworth, 2015).

Piaget ii¢ ahlaki normun oldugunu sdyler. Bunlar: a) Ahlaki bir norm sadece
ayn1 olanlara degil biitiin benzer durumlara genellestirilebilir; b)Ahlaki norm ona
neden olan sartlarin ve durumun &tesine gecer; ¢) Ahlaki kural 6zerklik duygusuyla
baghdir (Wadsworth, 2015, s. 78-79). Buna bagli olarak gelistirdigi iki asamali
gelisim modelinde, ahlaki gelisim ile ilgili olarak “disa bagimli donem” ve 6zerk
donem” olmak iizere iki donem belirlemistir. Disa bagimli dénem, bebeklikten 10
yasa kadar olan donemi kapsamakla birlikte bu donemde ¢ocuklar ahlaki yargilar
acisindan baskalarmma bagimlidir. 11 yasindan sonra baslayan 6zerk donemde ise
degerlendirmeler gorelilik kazanmaya baslar ve bu donemdeki c¢ocuklarin
yargilamalarinda esneklik goze garpar (Ozden, 2014, s. 32). Bu yiizden Piaget, ahlaki
normlarin veya ahlaki muhakemenin 6zelliklerinin somut islemler donemine kadar
tam olarak gergeklesmedigini belirtmektedir.

Ilk cocukluk evresindeki gocuklar ahlaki gerceklige, kurallarin degismez,
sabit, uyulmasi zorunlu olduguna inanir. bu yas araliginda olan ¢ocuklar kurallar1 tam
olarak anlamamasina ve ¢ogu zaman yerine getirememesine ragmen kurallara
kesinlikle uyulmasi gerektigini ve bunun her zaman i¢in dogru oldugunu aksi
durumun yanlis oldugunu sdyler. Bu yastaki ¢ocuklar i¢in dogru ve yanlis sabittir. Bir
onlar i¢in bir sey ya dogrudur ya da yanlistir. Ayn1 zamanda benmerkezci anlayisa
sahip olan ¢ocuklar dogru ve yanlis1 herkesin kendileri gibi gordiigiine inanirlar. Bu
durum ‘“‘ahlaki mutlaklara inang” olarak adlandirilir (Gander & Gardiner, 2010, s.
284). Ayrica bu donemde cocuklar baskalarinin davraniglarini degerlendirirken
kisilerin niyetlerini, duygularim géz oniinde bulunduramazlar. Ornegin isteyerek bir
bardak kiran bir ¢ocukla, istemeyerek, hataen on bes bardak kiran ¢ocugun durumu
soruldugunda, on bes bardak kiran cocugun ceza almasi gerektigini soyler. Clinkii bu
yastaki bir ¢ocuk i¢in sucun niteliginden ¢ok niceligi dnemlidir. Ayrica bir eylemin
dogruluk ya da yanlishgina cezalandirilip cezalandirilmayacagina gore karar verir.
Yapilan davranig goriilmemis bile olsa onun cezalandirilacagina inanir ¢iinkii ceza
yanlis davranisin dogasinda bulunan bir sonugtur (Gander & Gardiner, 2010, s. 284-

285). Piaget islem oOncesi (ilk g¢ocukluk) donemini ahlak oncesi donem olarak
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adlandirir. Ciinkii bu yas araligindaki ¢ocuk ahlaki muhakeme yapamaz. (Wadsworth,
2015, s. 54)

Kohlberg, Piaget‘in ilk ¢ocukluk olarak adlandirdigi donemi gelenek oncesi
donem olarak belirler. Bu donemdeki ¢ocuklarin ahlaki akil yiiriitmeleri, islem oncesi
donemde olmalar1 nedenleriyle kendi kararlariyla degil bunlara nasil ulastiklariyla
belirlenir. Birinci evredeki ¢ocuklarda igsel bir dogru ve yanlisi yoktur eylemin
arkasindaki nedeni goremezler ve eyleme odaklanamazlar. Yani ¢ocugun iyisi ve
kotiisti yetigskinlerin bunlart nasil degerlendirecegine ve cezadan kaginmaya baglidir.
Kohlberg ikinci evreye “pazar yeri ahlaki” adii verir. Bu evrede ¢ocuk her zaman
icin kendi c¢ikarin1 gozetir. Karsiliklilik vardir. Bagkasi i¢in bir sey yaptiginda
karsiliginda bir sey bekler. (Gander & Gardiner, 2010, s. 290)

Somut islemler (orta ¢ocukluk) doneminde ¢ocuk ahlaki mutlak terimlerle
gormezler, bir eylemin dogru veya yanlis oldugunu soylerken arkasinda yatan
kisilerin niyetlerini dikkate alirlar. Bu donem c¢ocugu icin artik kurallar sabit ve
degismez degildir. Kurallarin mutlak bir gii¢, otorite tarafindan degil de anlasmaya
bagl olarak olusturuldugunu ve ayn siirecle degisebilecegini bilirler. Ortak cezanin
kacinilmaz olduguna inanmazlar sugun niteligine gore adil ve su¢a uygun cezalarin
verilmesi gerektigine inanirlar. Abartili bir adalet anlayisinin oldugu bir donemden
gecebilirler. Fakat son zamanlarda yapilan aragtirmalarda Piaget’ten farkli olarak orta
cocukluk donemindeki cocugun niyetleri sonuglardan daha fazla dikkate almadaki
gelisimsel egilimden ¢ok, ¢ocuklarin karar verirken birden fazla bilgiyi dikkate alma
yeteneklerinin gelistigine dayandigi bulunmustur (Gander & Gardiner, 2010, s. 357-
358).

Kohlberg ise bu donemi 3. ve 4. evrenin i¢inde bulundugu geleneksel diizey
olarak adlandirir. Bu donemde ¢ocuk ben merkezci anlayistan uzaklagmasi sebebiyle
baskalarinin standartlarini igsellestirmeye baslar. Beklentilere karsilik verme hem
ozellestirdigi kisiler hem de toplumsal bazdadir. Bu donemdeki ¢ocuk karsisindaki
kisinin diislincesine dnem verir (Gander & Gardiner, 2010, s. 359).

3. evredeki ¢ocuk iyi ¢ocuk egilimindedir, ideal kabul edilen davranislari
gostermeye calisir. Bu donemde hem kendi yasitlarinin hem de yetigkinlerin onayini
kazanmak onemlidir. Olaylarin arkasindaki niyetler 6nem kazanir. 4. evre “yasa ve
diizen” evresi olarak adlandirilabilir. Burada ¢ocugun temel kaygisi kisinin iyiligi i¢in
var olan, insanlarin baris i¢cinde birlikte yagsamalarin1 saglayan kurulu diizeni koruyup

siirdiirmek ve otoriteye uymaktir. Her sey yasalara gore diizenlenir ve davranislarimiz
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yasalara uyuyorsa ahlaklidir, ve davranisin ahlakiligi noktasinda kaygilanmaya gerek
yoktur. Yasalar herkesin iistiindedir (Gander & Gardiner, 2010, s. 359).

Soyut islem doneminde, 6zellikle cocuk 11-12 yasina geldigi zaman nispeten
gelismis kural anlayisi olusturmus olurlar. Kurallar karsilikli anlagma ile belli bir
noktada sabit (kati) ve yine karsilikli anlasma yoluyla degistirilebilir goriiniir.
Kurallarin kalict ve disaridan bir otorite tarafindan kabul ettirildigine dair inaniglar
tamamen ortadan kalkmistir. Bu evrede, kullanilan kurallar1 herkes bilir ve herkes
kurallarin ne olduguna dair hem fikirdir. Bu doénemde kurallar ¢ocugun, kendi
cikarlar1 icin Onemli oldugundan ilgi duyulur. Ben merkezcilikten uzaklagsmasi
nedeniyle ceza konusunda tek tarafli sayginin etkileri yasla birlikte azalma egilimi
gosterir. (Wadsworth, 2015, s. 125)

Kohlber’e gore; bir bireyin olgunlasirken ve bir bilissel evreden digerine
dogru ilerlerken gectigini ileri siirdiigli bir takim degisimler vardir. Bunlar 6zellikle
soyut islem dénemindeki bir bireyin gitgide ahlaki tutumlarinin soyut hale gelmesidir.
Onceki dénemlerde belirgin olan ben merkezci diisiincesinden uzaklasarak bireylerin
diistincelerine 6nem vermesi ve bir olayla karsilastigi zaman, neyin yanlis olduguyla
daha az ilgili olup neyin dogru ve hakli olduguyla daha fazla ilgili olmasidir. (Gander
& Gardiner, 2010, s. 472)

Piaget de Kohlberg de her bireyin soyut islem donemine gecemeyecegini
belirli deneylerle ortaya koymustur. Bu bireylerin muhakeme yetenegi gelismedigi
icin st bir ahlak gelisimi evresine gegememektedir (Gander & Gardiner, 2010).
Bununla birlikte Kohlberg kuramini gelenek sonrasi evre ile tamamlamistir.

Gelenek sonrasi evre, kiginin otoriteden bagimsiz olarak evrensel degerler
dogrultusunda kendi ilkelerini olusturarak kendi dogru ve yanlislarini belirlemeye
basladig1 evredir. Bu evrede olusan besinci donem, kisinin yeni deger ve uzlasmalar
sonucu kurallarin degisebilecegi diisiincesine vardigi donemdir. Bu kisiler i¢in dogru,
genel dogrular, standartlara uyan ve lizerinde uzlasilanlardir. Buna goére dogru ve
yanliglar kisisel deger ve fikirlere gore degisebilir. Ayrica bu donemde
toplumsallagsma egilimi agir basar ve birey toplum yararina olan kurallarin ¢ogunluk
tarafindan korunmasiin gerekliligine inanir. Altinct ve son donemde, kisi evrensel
ilkeler, dogru-yanliglar, hak, adalet ve ozgiirlik kavramlar1 dogrultusunda kendi
dogru ve ilkelerini gelistirir. Fakat kendi dogru ve yanlislarini olustururken
baskalarinin haklarina saygili olunmali ilkesini benimsemislerdir. Insana insan oldugu

i¢in deger verme bu donemde kazanilan tutumdur (Ozden, 2014, s. 33).
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Ahlak gelisimi tiim gelisim tiirleri gibi belirli bir sira dahilinde ilerler. Fakat

yukarida da belirtildigi gibi kisi belirli bir evrede kalip diger bir evreye gegemeyebilir.

1.7 inan¢ Gelisimine Gore

Insanin dogustan gelen bir dindarlasma yetene@i —ki bu yetenegin icinde inang
da vardir- diyebilecegimiz bir 6zelliginin olup olmadigi, ve eger boyle bir yetenege
sahipse bunun diger yetenek tiirlerinde (yiizme gibi) oldugu gibi egitime muhtag olup
olmadigini ve eger bir yetenek tiirlii degilse de bu siirecin kendiliginden mi yoksa
cevrenin etkisiyle mi gelistigi inceleme konusu olmustur (Karaca, 2007, s. 20).

Diger gelisim tiirleri gibi inang gelisimi de belirli bir siray1 takip ederek ilerler.
Bu evrelerden digerine gecis Piaget’in Biligssel Gelisimi veya Kohlberg’in Ahlak
Gelisiminde oldugu gibi biyolojik olgunlasmayi, duygusal ve biligsel gelismeyi,
psikososyal deneyimi ve dini kiiltiirel etkileri i¢ine alir. Bu evreler herhangi bir dinin
iceriginden ziyade her dini gelenekten inananlarda yapisal sekilde ortaya c¢ikar. Her
evre iman akidelerinden ziyade bir inanig ve akil yiirlitme tarzini temsil eder. Buna
gore diger gelisim tiirlerinde oldugu gibi inang gelisiminde de birbirini takip eden bir
yapi vardir.

Fowler inang gelisimini 6 evrede incelemistir ve evrelerin ilki iman Oncesi
evre olup bebeklik doneminde yasanmaktadir. Bu asamada (0-2 yas) bebek ana-babasi
ve cevresindeki kisilerle gliven cercevesinde iligski kurar ve bu duygu cocugun ilk
nefesiyle birlikte ortaya ¢ikar. Ve ¢ocuk donem itibariyle baskalarina bagimli olmasi
sebebiyle gerek anne-babasi, gerekse bakicisiyla gliven duygusunu pekistirir ve
kendine yakin olanlara temel bir sevgi iliskisi ile yaklagsmasini saglar. Fiziksel olarak
bagimli olan bebek kendisine yakin olan kisilerin ve sosyallesmesini saglayanlarin
degerleri ile anlam diinyalarina katilmaya ve paylagsmaya baslar. Kisaca bu donemde
imanin ortaya ¢ikmasi, bebegin temel giiven kazanimina destek olan, temel sevgi ve
ilgi saglayanlarla karsilikl1 iliskinin tecriibe edilmesi sonucunda olur. (Y1ildiz, 2007, s.
76)

[k evre sezgisel yansitmali (izdiisiimsel) imandir. Bu dénem (2-6,7 yas), bir
onceki donemin getirisi olarak farklilasmamis veya birincil imandan ortaya ¢ikan
karsiliklilik ve temel giiven esasina dayanan bigimsel bir inangtir. Bu agsamada ¢ocuk
cevresindekileri taklit ederek O&grenir. Baldwin’e gore, taklit gelisimin ilk
mekanizmasidir ve onun dogal olandan iyi olana, bilimden ahlaka kadar gelisimle

ilgili kapsamli bir sistem oldugunu calismalarinda gostermeye caligmigtir. (Cahan,
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1984, s. 12-13 Akt.. Karaca, 2007 s. 37) Fakat bu donem ¢ocugu her ne kadar taklit
ederek 6grenmeye caligsa da ¢ocugun diinyasinin yetigkin diinyasindan farkli olmasi
sebebiyle ¢ocuk kesfettigi gerceklere hemen uymak yerine o seye kendinden bir
seyler katarak kendine mal etme egilimindedir. Bu durum g¢ocuk ig¢in bir
benmerkezciligi 6rnegidir ve ¢ocuk bu yiizden bir durumun birden fazla yoniinii ele
alamamaktadir. Ayn1 zamanda algi diinyasindan uzaklasamadigi ve antropomorfik
diisiinceye bagl kaldig1 i¢in ¢cocugun tanrisi bu dénemde eti kemigi olan giiclii bir
varliktir veya bir devdir (Piaget, 2000, s. 36-37; Akt: Yildiz, 2007, s. 41). Kisaca
cocuk bir yandan énemli 6rnek yetiskinlerin ve 6gretilerin ortak {iriinii diger taraftan
da ilk ¢ocuklugun hakim diisiincesine (ben merkezciligi) uygun olarak hayalcidir ve
cocuk, Tanriya bir imaj vererek onu hissetmeye calisir. Ancak bu verdigi imaj
zihinsel gelisimi tamamlanmadigindan, zihindeki diisiince gergekliginden c¢ok
hikayelerle iliskilidir (Y1ldiz, 2007, s. 73).

Ikinci evre mitsel-literal imandir. Bu ddénemde (7-12 yas) cocuk, algi
diinyasindan heniiz uzaklagsmamakla birlikte somut diisiince kaliplar1 ortaya koyar.
Somut diigiince gelisimiyle birlikte kendi toplumlarinin geleneklerinin igerigini
sistematik bir bigimde kabullenmeye baslar. (Yildiz, 2007, s. 73)

Bu evrede ¢ocuk daha diizenli, gegici olarak dogrusal ve giivenilir bir diinya
olusturur. Sezgisel yansitmali imanin aksine hayal iriinii olandan gergegi ayirt
edebilir. Birinci evrenin epistemolojik ben merkezciligin giderek azalmasiyla birlikle
kisinin kendi bakis a¢isin1 baskasiinkiyle karsilagtirabilme yetenegini elde eder. Bu
farkli perspektifleri olusturma kapasitesi tanr1 perspektifini de insa etme asamasina
ulagir. Fakat bu tanr1 tasavvuru nihai olarak antropomorfiktir ve bireyin inandig
Tanri, onun sahip oldugu Tanr1 degildir, hala dis belirleyicilerin etkisi altindadir.
Tanr1, kural koyucu ya da ebeveyn olarak diisiiniiliir (Yildiz, 2007, s. 79-80).

Ucgiincii evre yapay-geleneksel imandir. Bu evrede (12-18 yas) cocuk kismen
de olsa soyut diisinmeye baglar. Cocugun diinya tecriibesi ailesinin G&tesine
geemektedir. Bircok cevre (okul, arkadas, medya, toplum) ¢ocugun inang¢ hayatinda
etkili olmaya baslamaktadir. Bundan dolayr ¢ocuk, daha fazla karmasiklasan ve
farklilasan iliskilerin ortasinda tutarli bir yonelim saglamak zorundadir. Iman
degerlerini ve bilgiyi sentezlemeli, kimlik ve goriiniim i¢in bir temel saglamalidir
(Yildiz, 2007, s. 80).

Bu dénemde cocuk, kisilerin beklentilerine ve yargilarina uyma ve bagimsiz

bir bakis acis1 olusturmada ve silirdirmeyle iliskili olarak kendi kimligi ve 6zerk
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yargisini olusturma noktasinda yeterli kavrayisa sahip olmamasi sebebiyle uyumcu bir
ozellik gosterir. Cevresindeki 6nemli kisilerin diisiinceleri ve otoritesi gili¢lii bir rol
oynamaktadir. Ergen basit bir sekilde onlar1 ve onlarin aracilik ettigi diinyay: alir
(Yildiz, 2007, s. 73-80).

Doérdiincii evre bireysel-yansitmali imandir. Bu evre (17-18 ve sonrasi)
diisiincenin daha soyut ve evrensel bir tarzin1 kullanmaktadir. Bu dénemde kisi iki
kritik donemden geger. Bunlardan ilki daha Once kazanilan inanglar, degerler ve
bagliliklarin elestirel bir bakisla gézden gegirilmesi zorunlulugudur (Yildiz, 2007, s.
74). Bu evreden Once test edilmeden ve elestirilmeden kabul edilen deger ve inanglar
bu dénemde bilingli bir sekilde kabul edilir (Kara, 2015, s. 123). Ikincisi ise, daha
onceki roller ve iligkiler tarafindan olusturulan benligin, kimlik sorunu ile miicadeleye
girmesi zorunlulugudur (Yildiz, 2007, s. 74). Bunun sebebi bireyin artik harici
otoriteye kars1 duydugu giivenin ortadan kalkmasidir. Kisi, daha once sahip oldugu
sozlii ya da varsayimsal degerler sistemini elestiriye tabi tutar ve otoriteyi igsellestirir.
Bu da bireyin 6nceki inang sistemi ile arasina mesafe koymasina neden olur (Kara,
2015, s. 124).

Birey, daha onceki asamalarda kutsala aracilik yapmalar1 sebebiyle kabul
edilen semboller ve mitleri bu asamada elestirel sorulariyla sorguya g¢eker. Sembol,
mit ve ayinlerin ne anlama geldigini sorgular ve bunlar gergekten anlamli iseler
anlamlarinin kavramlarla ifade edilmesini ister. Ve bu sekilde gizemli olan semboller
temsil ettigi gergcekle bagdastirilir ve kavramlarla aktarilabilir hale getirilir (Kara,
2015, s. 124).

Besinci evre birlesik imandir. Bu asamada birey, karsilagtigi durumlara ayn1
anda iki ya da daha ¢ok boyuttan bakabilir. Goreli bir diinya oldugu algisini kabul
ederek imanin bu evresindeki birey samimi bir sekilde diger toplumlarin ve
geleneklerin dogrularina agiktir (Yildiz, 2007, s. 74). Kisilerin sahip olduklar
gelenege ait sembol, doktrin, ayinlerin kaginilmaz olarak kismi ve kisilerin Tanr1
deneyimleriyle sinirli oldugu, bu asamadaki kisi tarafindan kavranir (Kara, 2015, s.
126).

Birey aynm1 zamanda kendi birincil inan¢ ve degerlerinin toplumuna olan
bagliligini, toplumun realitesine baglilikla birlestirmektedir. Birey c¢ok cesitli bakis
acilar1 arasindaki gerilimleri agsmay1 bagsarmalidir. Bu baglamda bireyin imani, ortadan

kaldirilamaz ¢eliskileri kabul etmeye baslamalidir (Yildiz, 2007, s. 74-75).
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Altinc1 evre evrensel imandir. Onceki iki evreyle doniismeye baslayan birey
Fowler’in tasnifine gore son iman noktasi olan bu asamaya ulagsmis olacaktir. Bu
evrede kisi tedrici olarak diinyayr anlamlandirma ve tanima yoluna girer ve
sonrasinda benlikten ayrilig baslar ve bu ayrilig vesilesiyle kisi benlik bosaltim1 yasar.
Bu asamalardan gecen kisi diinyay1r kendi toplumlar1 gibi kucaklar ve en O6nemli
degerlerin sevgi ve adalete baglilik oldugunu herkese ilan eder. Bu kisilerin
diinyadaki problemleri ¢6zme konusuna ciddi ilgileri vardir. Kurtarilmis bir diinya
tasavvur ederler ve bunun i¢in ¢aba sarf ederler (Yildiz, 2007, s. 75). Bu evrede
ortaya c¢ikan benlik alisilmisin disindadir. Ve kisi Tanri’y1 algilamada ve sevmede
belirli bir temellendirmeye dayanacak sekilde agiklik sergiler (Yildiz, 2007, s. 75).

Inang gelisimi de diger gelisim tiirleri gibi asamal1 bir yol izleyip bir evrede

digerine ge¢is seklinde bir seyir izlemektedir.
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IKiINCi BOLUM

DINI EMIRLERIN TEDRICILIGI

Dinler, ahlak sistemleri, felsefeler, her biri mensuplarini1 kendi belirledikleri
sisteme gore egitmek istemis ve bu yolla her biri kendi egitim tarzini ileri stirmiistiir
(C. F. Potter, 1930; Akt: Ulken, 2013, s. 19 ). Insa edilen egitim tarz1 kutsal kitaplar,
ona bagli gelisen Peygamber sozleri ve dine ters diismedikge gelenek ve
goreneklerden beslenmigstir. Ve boylelikle her din kendi egitim felsefesini ortaya
koymustur.

Islam egitimi ¢ok yonlii bir tarzla &niimiize ¢iksa da bizim calismamizin
sinirliliklar igerisinde tedric metodu dogrultusunda ele alinacaktir.

Tedric metodu, bilginin saglamlagsmasi ve kisinin hayatina kolaylikla
aktarilabilmesi i¢in zaman, zemine ve muhataplarin durumuna goére konunun
perderpey islenmesidir (Goziitok, 2016, s. 198). Islam egitiminde bu metod siirekli
kullanilmigtir ¢iinkii bireyin inang¢ diinyasi ve davranislarinda istenilen sekilde bir
degisim ve gelisimin olmasi i¢in zamana ihtiya¢ vardir. Ayrica kisi kendi yapisi
itibariyle bilgileri birden 6grenme kapasitesine sahip degildir. Bununla birlikte dini
teblig faaliyetinin de etkisiyle beraber sosyal degisme olgusu, karmasik bir siireci
ifade eder. Toplum hayatin1 dengede tutmaya yonelik tipik bir sosyal gergeklik olan
‘gelenek’ ve benzeri olgular; insanlarin hayat diizenlerini, yerlesmis davranis
aligkanliklarini ve inanglarint degistirmeleri oniinde biiyiik bir engel olarak durmakta
ve toplumda bir¢ok direnisi de beraberinde getirmektedir (Coskun, 2005, s. 6; Akt:
Sancak, 2015, s. 98). islam hem insanin kendi yapisinda bulunan peyderpey 6grenme
sekline hem de toplumsal degismelerdeki birden sunulan bilginin olusturacagi
direncin etkisini kirmak amaciyla bu metodu kullanmistir. Ciinkii bu metoda gore her
merhale bir sonrakine planl, diizgiin ve kararl bir sekilde kavusur. Sonunda da siirec,
istenilen degisiklikler meydana gelmis bir sekle ulasir.

Islam dininin tesrii 23 sene gibi genis bir zaman araligi igerisinde
gerceklesmistir. Din  Ogretiminin uzun siireye yayilmasi insanlarin edindikleri
bilgilerini iclestirmelerine ve hayata gegirmelerine imkan saglamistir. Tedrici metod
uygulamasina gore; bilgi, en iyi deneyim ve etkinlikler araciligiyla yapilandirilir. Bu
yiizden kisiye bir bilgi sunuldugu zaman o bilgiyi bilissel ve duyussal olarak

ogrenebilmesi ve uygulayabilmesi i¢in kisinin tecriibe kazanacagi bir zaman diliminin
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sunulmasini 6ngoriir. Nitekim bu konuyla ilgili Sahabelerin Kur’an-1 Kerim
ayetlerini 10’ar 10’ar ezberlediklerini bu ayetleri 1yice kavrayip uyguladiktan sonra
diger onlu gruba gectiklerini sdylenmistir (Ahmed b. Hanbel, Miisned, 5:410 ). Ayni
sekilde Hz. Peygamber daha toplum igerisinde bulundugu i¢in kisinin iman
derecesine, ahlaki durumuna bakarak onlara idrakleri ve ihtiyaglar1 Ol¢iisiinde
bilgilendirme yapmistir. Zamana yayilan bu gelisme sayesinde her kanunun madde
madde bilinmesi miimkiin oldugu gibi, tesrii gerektiren hadiselere vukuf sayesinde de
kanunlarin getirdigi ahkamin en miikemmel bir sekilde anlasilmasi kolaylagsmistir
(Hallaf, 1970, s. 18).

Tedrici metoda gore insanlarin anlayis diizeylerine, kavrama ve benimseme
kabiliyetlerine gore bilgi muhtevasinin belli dncelikler diizeninde sunulmasi esastir.
Bilgi ve mesajlarin aktarilmasinda kolaydan zora dogru tedrici bir yol izlenmelidir.
Ozellikle anlasilmasi zor meseleler insanlara birden degil, yavas yavas, zamana
yayilarak, hazmettirilerek 6gretilmesi temel esastir (Kasapoglu, 2017, s. 23).

Ogrenmenin gergeklemesi icin zamana yayilma yani ‘siire’ olgusu dikkate
alinmalidir. Egitimin varlik gerekcesi olan kisinin yetismesi agirlikli olarak 6grenme-
Ogretme siirecine baghdir. Siireg egitimin en islevsel 0Ogesidir. Saglikli bir
yenilesmenin olabilmesi igin siirecin odak noktasi olmasi gerekir (Ozden, 2014, s.
13). Siire, belirli bir zaman zarfinda 6grenmenin ne kadar siklikla gerceklestigi, kag
kere tekrarlanabilecegi ve Ogrenmelerin sirasinin birbiri ardinca insa edilip
edilemeyecegi ile ilgili husustur. Ogrenmenin ¢ogu, 6zellikle de anlamli dgrenmeler
icin fikileri yeniden gozden gecirmeye, iizerinde iyice diisliniip tasinmaya ve onlar1
kullanmaya gereksinim duyariz (Ozden, 2014, s. 63) bu da bilginin islenmesi ve
Oziimsenmesi acisindan uzun zaman alacagini gosterir. Bu yiizden bazi 6grenme
cesitlerinde yiliksek verim alabilmek i¢in bir¢ok haftaya ya da aylara yayilmayi
gerektirebilir. Siire, 6grenmeyi en iist diizeye nasil tasiyacagimizi diisiinebilmemiz
acisindan onemlidir. Ogretim siiresi icerisine dagitilmis olarak yapilan tekrarlar,
araliks1z tekrarlara gore daha dgreticidir. Ozellikle belli baz1 hedeflere yonelik nemli
gelisim, bir zaman siireci igerisinde birbirini izleyen 6grenme yasantilarina ihtiyag
gosterir (Davis, 2001, s. 188-190; Akt: Kasapoglu, 2017, s. 21).

Stirece yayma metodu, bilginin nasil Ogrenilecegini ve nasil problem
coziilecegini kisilere sistematik ve agik bir sekilde 6gretme yoludur (Duman, 2008, s.
78). Aymi zamanda siirece dayali egitim, kisinin kendi farkindaligni artirmasini

saglar. Ve kisinin bilgiyi sadece biligsel olarak degil sosyal, duyussal ve davranigsal
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olarak algilamasini ve uygulamasini saglayan diizenli etkinlikleri kullanarak
destekleyici bir ortam igerisinde iyi bir 6gretim almasini amaglar (De Jong, 1995, s.
317; Akt: Duman, 2008, s. 79).

Programli bir 6gretim yapabilmek icin 6gretilecek konular kiigiik pargalara
bdlmek gerekir. Ogretilecek bilgilerin hedef davranislar1 dogrultusunda yani davranis
degiskligini saglayacak sekilde kisi tarafindan kolayca kavranip 6grenilecek bicimde
en kiiclik bilgi {nitelerine ve beceri birimlerine ayrilir. Bilgi birimleri, biri
ogrenildikten sonra digerine gegilecek sekilde siralanir; kiigiik bilgi birimleri basitten
karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru, 6n sart ilkelerine gore
asamal1 olarak dizilir (Fidan, 1990, s. 49; Akt: Kasapoglu, 2017, s. 16).

Stireci kontrol etmek kadar, bu siire¢ igerisinde verilen bilgilerin 6ncelikli
olanlarmin belirlenmesi ve konularin nerede, nasil bagladigiyla ilgili gereksinim
duyulan temel siralaymayla birlikte verilmis olmasi 6nemlidir. Egitimci, bireye hayati
oncelik tasiyan davranislardan, onun yasaminmi kolaylastiracak nitelikli davraniglara
dogru oncelik olusturmali, planlamada bu husus dikkate alinmalidir. Bu durum,
Ogretim  konusunun  belirlenmesinde,  islenmesinde ve  sonu¢  olarak
degerlendirilmesinde bireyin ihtiya¢ ve zorunluluklarimin esas alinmasini hedefler
(Kasapoglu, 2017, s. 21). Islam egitiminde bu durum dikkate alinmis ve oncelikli
olarak hayati oOzellik tasiyan inan¢ konular1 tlizerinde durulmus daha sonraki
donemlerde bu temel iizerine ahlak ve ibadet konular1 bina edilmistir.

Kisiye bilgiler sunulurken daha anlasilir ve agik olanlariyla basladiktan sonra
bu bilgilerin kisinin zihninde yer edinebilmesi i¢in zamana ihtiyag s6z konusudur.
Agik olandan kasit insanlar tarafindan daha onceden bilinen veya zihin karmasasina
yol a¢mayan bilgilerdir. Bundan dolayidir ki tedrici yontem uyarinca insanlar
egitilirken, oncelikle mesru olan ve olmayan davranislardan baslanmaz. ilk 6nce
imanin kalpte koklesmesi i¢in, zihne saglikli mesajlar yollanir. Insana, evren ve Allah
hakkinda bilgiler verilir. Daha sonra Yaratan’a ve insanlara karst yerine getirilmesi
gereken gorevler onerilir (Bayrakli, 2015, s. 210). Ciinkii kisi daha sonra 6grenecegi
spesifik ve ince konular1 bu siirecten sonra anlar ve ig¢sellestirir. Kisilerin zihin yapisi
itibariyle sunulan bilgileri bir biitiin olarak 6grenmesi beklenemez. Kisilerin bilgileri
kavramsal cergeve ya da zihinsel modeller i¢inde organize etmesi i¢in bilgilerin
boliimler seklinde sunulmasi gerekir. Bu yiizden 6gretilicek olan konuyu boliimlere
ayirarak bunlarin esaslarim1 belirtmek gerekir. Ayrica konunun sonuglarindan 6nce

onun Onciillerinin verilmesi ve buna gore bir programlama yapilmasi sarttir. Verilen
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her bir 6nciil kisi i¢in bir referans noktas1 olmasi agisindan 6nemlidir. Ciinkii kisi yeni
bir bilgi edinirken edinmis oldugu referans noktalarina basvurarak bilgisini
yapilandirir. Daha 6nceden deneyimli olus ya da konu ile tanisikligin bulunmasi (eski
yasantilar) yeni 6grenmeleri etkiler. Kisiler hemen hemen hi¢ bir 6grenmeye sifirdan
baslamazlar, yeni bir 6grenme olurken eski 6grenmelerden de etkilenir ve her yeni
o0grenme eskisinin iizerine kurulur (Kilig, 2014, s. 180). Egitim programlanirken
O0grenme yasantilarinin diizenlenmesi sirali bir gelisim icermeli ve her yeni yasanti bir
oncekinin iizerine inga edilmelidir (Demirel, 2006, s. 33; Akt: Kasapoglu, 2017, s.
19). Bundan dolayidir ki bilginin peyderpey sunulmasi hayati bir éneme sahiptir.
Ciinkii her yeni bilgi bir onceki bilgiyle birleserek yapilandirilir ve sonunda bilissel,
duyussal veya psikomotor bir davranis olarak ortaya ¢ikar.

Ogrenme varolan bilgilerle bize sunulan bilgilerin entegre edilerek
cogaltilmasini igerir. Ogrenmek igin bilginin pasif olarak degil aktif bir sekilde
almmas1 gerekir (Duman, 2008, s. 101-102). Ogrenmeyi aktif hale getirebilmek igin
boliimlere ayirmak gerekir ki bu hazirlik ve uygulama asamasi dedigimiz iki
boliimdiir. Ogrenmenin hazirhk asamasinda daha cok esas olarak kabul edilen
biitlinciil bilgilerin sunulmas1 kisilerin bilgi alt yapilarim1 olusturmalar1 ve iizerine
bina edecekleri bilgi alt yapisin1 &grenmeleri agisindan onemlidir. Islam dini
icerisinde yer alan tevhid inanci ve diger imani konularin diger biitiin konularin alt
yapist olmasi agisindan ilk olarak ve uzun bir siire¢ igerisinde islenmis olmasi
kisilerin hem daha sonra edindikleri bilgileri kolayca 6grenmelerine hem de nigin
yapilmasi gerek sorularina karsilik gelen cevaplar1 bilmeleri nedeniyle yeni bilgiyi
cabucak kabullenip igsellestirmelerini saglamistir. Uygulama asamasi diyebilecegimiz
bir sonraki asama da ise bir 6nceki asamada 6grenilen bilgilerin pratik karsiligi olan
uygulamalar1 yerine getirme ve yeni bilgileri eski bilgilerle birlestirip yapilandirma
yoluna girme siirecidir. Bu da Islam’da ibadet 6gretimine denk gelen kisimdir
diyebiliriz.

Siire¢ yaklasim sisteminin uygulanmasindaki en 6nemli avantajlarindan biri de
uygulamadaki her tiirlii iletisim ve etkilesimin siirekli olarak kontrol edilerek
izlenmesidir. Ogrenme sirasinda ortaya c¢ikan hatalarin tespit edilmesinde ve bir
problem ortaya ¢ikmadan 6nce aninda Onleyici tedbir alinmasinda bu metod kolaylik
saglamaktadir (Duman, 2008, s. 83).

Islam’mn izledigi yol, insanin varhgn biitiiniiyle ele alarak higbir yoniinii

ithmal etmeden, kapsamli bir sekilde egitmesidir. Kisiyi bedeniyle, akliyla, ruhuyla,
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maddi ve manevi hayatiyla yeryiiziindeki biitiin faaliyetleriyle ele alir. Ayrica Islam
egitiminin ayricalift onun biitiin beseri yapiyr kapsamasindan, yetenek ve
kabileyetleri ¢ok olan herhangi bir yoniinii terk etmemesinden ibaret de degildir.
Onun ger¢ek meziyeti, bu hakikatten ¢cok daha otelere gidecek sekilde fitrat ile adim
adim yiirimesinde ortaya cikar (Kutub, 2017, s. 21-24). Bu sekilde adim adim
yiliremesi kisilerin konulara olan ilgisini artirmakla birlikte daha iyi anlagilmasini ve
uygulanmasin1 saglamaktadir. Bununla ilgili ayritilar Kur’an-1 Kerim ve Hz.

Peygamber’in kullandigu tedrici yontemlerde ayrintilariyla birlikte ele alinacaktir.

2.1 Kur’an-1 Kerim’in Kullandig1 Tedrici Yontem

Bir dinin egitim felsefesini tespit etmeye calismak icin o dinin ana kaynagi
konumunda bulunan kutsal kitabina bagvurmak gerekir. Kutsal kitap o dinin egitim
metodunu Sngdriir ve ona gdre bir sistem kurulur. Islam dininin egitim felsefesi
anlayabilmek i¢in Kur’an-1 Kerim’e bakmak gerekir.

Kur’an-1 Kerim’de Miimin kisinin egitimine ya da teblig faaliyetine
bakildiginda, zamansal ve mantiksal agidan bir takim konulara 6ncelik verildigini ve
bunlar1 sirasiyla muhataplarina aktarildigi goriilmektedir. Oncelikler kavrami, bir
seyin bagka bir seyden, zamansal ya da mantiksal olarak 6nce gelmesi durumudur.
Dini teblig ve dncelikler noktasinda; insanin kapasitesini, olaylarin ortaya ¢ikisini ve
onlarin dogurdugu ihtiyaclar1 dikkate alarak giizel bir iislupla hareket edilmistir.
Bilgiler gelisigiizel degil de kisilerin durumlarina gdre her yoniine hitap edecek
sekilde bir diizen icerisinde aktarilmigtir (Sancak, 2015, s. 95-98). Ayn1 zamanda
egitilen insanlarin zeka gelisimi agisindan c¢abuk algilanandan zor algilanana yani
basitten zora dogru; parcadan biitiine dogru giden bir seyir igerisinde tedric metodu
uygulanmistir (Goziitok, 2016, s. 198-199).

Islam’da tesri ii¢ temel prensip iizerine kurulmustur. Bunlar tesride gii¢liigiin
olmamasi, tekliflerin az kilinmasi ve tedriciliktir (El-Hudari, 1974). Tedric kavrami
hem fizyolojik hem psikolojik olgunlagsmay1 iceren bir kavramdir. Fizyolojik
olgunlasma, organizmanin belirli islevleri agisindan yeterlilik diizeyine ulasmasiyken,
psikolojik olgunlasma, bireyin, ilgi, istek, giidii, dikkat vb. ozellikler agisindan
donanimli olabilmesidir (Topses, 2003, s. 217).

Ogrenme siireci sadece belli bir bilgiyi bilissel olarak algilamay1 degil de,
onu benimsemeyi, davranis haline getirmeyi hedefliyorsa, bu tiir 6grenme ¢esidi uzun

zaman gerektirir. Eger bir toplumu inan¢ ve davranis agisindan yeniden inga etmek
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istiyorsak, bu durum yillar alabilir. Nitekim yiice Allah Kur’an ilkeleri dogrultusunda
bir toplum insa edebilmek i¢in yirmi ii¢ yillik bir gelisim siirecini takdir etmistir”
(Kasapoglu, 2017, s. 54).

Kur’an-1 Kerim’in gonderilisi birbirinden farkli iki devreye ayrilir. Birincisi
Hz. Peygamber’e ilk vahyin gelmesinden hicrete kadar olan Mekke donemi olup 13
sene siirmiistiir. Bu devrede miisliimanlar sayica az, kuvvetce zayif ve bir immet
olmaktan ziyade daha c¢ok ferd olarak hayat siiren kiigiik bir topluluk seklindedir.
Miisliimanlar toplu ibadet ve sohbet etme gibi eylemlere, yapilan tehditler sonucu
girisememis, calismalarini gizli sakli yiiriitmek zorunda kalmistir. Hz. Peygamber’e
ve ona inananlara karsi her tiirlii hileye basvuranlarin eza ve cefalarindan sakinma
zorunlulugu da bunlara eklenirse, bu devre icinde ameli tesrii, medeni, ticari vb.
kanunlarin olusacagi ortam bulunmadigi gibi buna ihtiya¢ olusabilmesi i¢in gerekli
bir ortam ve ihtiya¢ da mevcut degildi. Kur’an-1 Kerim’in Yunus, Rad, Furkan ve
Hadid gibi Mekki surelerini gozden gegirenler, bu surelerde ameli ahkam ayetlerinden
ziyade inang, yaratilisa ve ge¢mis milletlerin ibret verici hikayeleriyle ilgili ayetlerle
karsilagirlar (Hallaf, 1970, s. 11). Ciinkii Miislimanlar heniiz bir toplum
olusturamamistir —olusan toplumda kii¢iik ve gizli faaliyet gostermektedir- bu yiizden
insanlar arasindaki iliskiler belirlemek bunu hukuksal diizene sokmak Mekke devri
icin nerdeyse imkansizdir. Ibadetler konusu da bu sekilde degerlendirilebilir. Birgok
faaliyetin gizli bir sekilde devam etmesinden dolayr diizenli ibadet etmek
Miisliimanlar i¢in oldukga zor bir durumdur.

Kur’an-1 Kerim’in ikinci devresi Hz. Peygamber’in Medine’ye hicretiyle
baslayan ve vefatina kadar devam eden yaklagik on yillik siiredir. Bu devrede
Islamiyet kuvvetlenmis, Miisliimanlar sayica ¢ogalip {immet olduklar1 gibi, yeni
kurulmus bir devlet olarak bir takim islerde ortaya cikmistir. Bu da Miisliiman
cemaatin hayatinda, yeni sartlarin gerektigi yeni bir takim yonleri ortaya ¢ikarmisti.
Ayni1 zamanda bireylerin kendi kisisel egitimleri de devam etmekteydi ve
yonlendirilmeye ihtiyaci olan ya da en azindan o ydnlendirmeyi pekistirecek,
saglamlastiracak, koklerini derinlestirecek fiili bir egitime ihtiyaci olan yeni bir takim
yonler ortaya ¢ikmist1 (Kutub, 2017, s. 333). Ayrica Islami davete karsi duranlarin
Miisliimanlara karst maglup olmalar1 ve onlarin tehdit edici bir unsur olmaktan
cikmalar1 da devlet iglerine daha yakindan egilmek ihtiya¢ ve imkanini hazirlamisti.
Bu ihtiyag, Miisliimanlarin hem kendi toplum diizenlerini saglamak hem de

yabancilarla olan iligkilerini diizenlemek ic¢in toplumsal kanunlarin bildirilmesine
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sevk etmistir. Bu suretle Medine devri, evlenme, bosanma, veraset, bor¢lar, cezalar
vb. ile ahkamin ortaya ¢iktig1 bir devir olmustur. Bu devirde akaid, ahlak ve kissa
ayetleri yaninda ahkam ayetlerini de igerisine alan Bakara, Al-i Imran, Nisa, Maide,
Enfal , Tévbe, Nur ve Ahzab gibi sureler de indirilmistir (Hallaf, 1970, s. 12). Iman
bilgisini 6grenen ve igsellestiren iimmet hem fiziki ortam hem de kendi gelisim
siirecleri icerisinde artik ibadetin ne anlama geldigini kavrayabilir ve uygulayabilir bir
duruma gecis yapmistir. Toplumsal olgunun yerlesmesi iizerine ise iligkileri
belirleyecek temel kanunlarin belirlenmesi kolaylagsmis ve uygulamasi kolay hale
gelmistir.

Tedric metodunda bilgiler ard arda siralanirken ilk verilen bilgi sonraki verilen
bilginin 6nbilgisini olusturur. Kisilere yeni bir bilgi 6gretebilmek igin yeni bilgiyi
destekleyecek oOnbilgilerin verilmesi gerekir. Gerekli Onbilgiyi kazanmak, birgok
ogrenci icin haftalar, aylar, hatta yillar alabilir. Onemli olan bu siireyi olabildigince
kisaltmak ve yeni bilgiyi sunmadan once gerekli goriilen Onbilginin kazanilmasini
giivence altina almaktir. Onbilginin 6grenme acisindan tasidign 6nemi vurgulamak
iizere stiriilen belki en ugtaki sav, gelecekteki 6grenmenin belirleyicisi oldugudur.
Baska bir deyisle, insanlarin ne Ogrendikleri, dnceden ne bildiklerine baghdir.
Buradan hareketle, gerekli Onbilgileri verdikten sonra yeni konuyu O&gretme
konusunda 1srarci olmadan séz konusu igerigi daha sonra Ogretmeye calismak
gerekebilir (Simsek, 2017, s. 137-138). Kuran’daki egitim sistemine bakildiginda
ogretilecek olan konudan Once onun Onbilgisinin verildigi goriilmektedir. Bu 6n
bilgiler sayesinde kisi 6grendigi yeni bilgiyi saglamlastirarak, kolayca uygulayacak
hale gelmistir. Bu ylizden 6grenme, bilgi ya da deneyimlerin birikiminden ibarettir
denilebilir. Dolayisiyla 6grenme, ‘aktarma-kazanma’ isi olarak goriiliir. Bu cergeve
icerisinde Onbilgi ise, yeni bilgilerin lizerine yigilacagi saglam zemini olusturur
(Simsek, 2017, s. 139). Yeni bir 68renme igerisinde bulunan bireyler haliyle bilgiyi
heniiz birbiriyle biitlinlestirilemeyen kii¢lik parcalar seklinde diisiiniirler ve biitiinciil
bir bilgi elde edebilmek i¢in hep bir Onceki bilgiyle hareket edip yeni bilgiyi
yapilandirma yoluna girmeye ¢aligirlar.

Kisilerin 6grenmelerinin ¢ogunlugu oOnceden O6grenilmis bilgilere dayali
olarak gergeklesir. Bu sebeple egitimciler, cogu zaman Ogrencilerin yeni
ogrenecekleri konunun altyapisini olusturacak onbilgilere sahip olmalarini isterler. Bu
beklenti, 6grenmenin, yeni bilginin yapisindan ¢ok, onceden 6grenilmis bilgilere

dayali bir olay olmasindan kaynaklanir. Kuran’da siirekli olarak kisilerin dnceden
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bildikleri seyleri onlara hatirlatilmasi ve kisilerin hafizalarini yenilenmesinin istemesi,
aslinda bildikleri bilginin giin yiiziine ¢ikmasin1 ve uygulanmasini saglamak
amaciyladir. Hatta ibadetlerde bile ayn1 uygulamaya gidilmistir denilebilir. Orucun
farz kilindig1 ayette sizden Oncekilere farz kilindigr gibi ifadesinin kullanilmasi
aslinda hitap edilen kisilerin oru¢ hakkinda bilgi sahibi olduklar1 fakat ydnlerinin
farkli oldugu bu yoniin Allah rizasi i¢in olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (2/183).
Eger yeni bilgiyle Onbilgi birbirini tamamlarsa O6grenme kolayca yoluna
gidebilmektedir. Egitimcilerin dikkate almasi1 gereken bir baska nokta ise kisilerin
yeni bilgiyle karsilastigi zaman celiskide kalma durumlaridir ki bu ¢eligkilerin
birdenbire ortadan kaldirilamayacagi ve uyumlasturma ¢abasinin uzun zaman
alabilecegidir. Dahasi, verilecek kisa bilgiyle, celiski ortadan kaldirilamayabilir.
Celiskiyi g6z ardi etmek de dogru degildir. Kisilerin sahip oldugu celiskili
onbilgilerin bazilar1 kolayca bir yana birakilabilirken, bazilari uzun dénemde
olusturulmus, iyi birlestirilmis ve koklii paradigmalara dayanan nitelikte olabilir.
yapilmas1 gereken, bilgiyi anlayabilecek bicimde sunmak ve 6grencinin uslamlama
cabalarina yardimci olmaktir. Eger baglam uygun sekilde verilirse, kiigiik ¢ocuklar
dahi sahip olduklar1 bilgiyi farkli bir bakisla degerlendirebilmekte ve uyarlama
yapabilmektedirler (Simsek, 2017, s. 142).

Cogu egitimci i¢in 6grenme kisi iizerinde goriilebilen nitel bir degisim olarak
adledilir. Ogrenme bir anlam yiikleme ¢abasidir ve insanlarin karsilastiklar1 her seye
anlam yiikleme ¢abasi i¢inde olduklar1 goriiliir. Bu ylizden 6grenme, derinligine
diisiinebilme, konunun 6ziinii kavrama olanagi verecek sekilde diizenlenmelidir
(Brooks & Brooks, 1993; Akt: Ozden, 2014, s. 26). Bu sekilde bir &grenmeyi
saglayacak en iyi metod ise sliphesiz tedri¢ —siirece yayma- metodudur. Ciinkii kisiler
bir siire¢ igerisinde yeni bilgiyi hemen benimser ve 6nceki bilgilerin {izerine eklerse,
O0grenme sorunsuz bir bicimde ger¢eklesmis demektir.

Ogrenmenin sorunsuz gerceklesmesi igin verilen bilgilerin basitten
karmasiga seklinde bir yol izlemesi gerekir. Basit bilgileri elde etme, basit bilgilerden
akil yiiriitme yoluyla 6grenmedir. Basit bilgileri elde etme, basit bilgilerden akil
yiiriitme yoluyla daha karmasik iligkiler iiretme, yeni ¢ikarsamalar yapabilme ya da
basit ¢ikarsamalardan yeni sozel zincir kiimeleri olusturabilme, hep bilissel
ogrenmelerin 6geleri ve etkinlik alanlar1 olarak kabul edilir” (Topses, 2003, s. 248).
Tedri¢ metodu geregi Islam’m ilk giinlerinde Miisliimanlara, yapilmasi1 veya terk

edilmesi giic olan seyler teklif edilmemistir. Ciinkii islam ile yeni karsilasan
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bireylerin zihni daha bilindik (Allah’in varlig1 gibi) ve basit iligkileri algilayabilecek
durumdaydi. Bundan dolay1 tedrici bir sekilde ve insanlar1 korkutacak kadar yogun
olmayan bilgiler sunulmus ve Miisliimanlarin 6grendikleri seylere karsi aliskanlik
kazanmalarina 6zen goOsterilmistir. Namaz gibi c¢ok Onemli goriilen ibadetlerin
ogretiminde dahi asamal1 bir yol izlenmistir. Orug, zekat, hac gibi yerine getirilmesi
zorunlu ibadetler hicretten sonraya ertelenmistir. Hatta daha sonrasinda haram
sayilabilecek davraniglarin (icki, kumar, faiz gibi) islenmesine ilk donemlerde izin
verilmistir. Bu gibi ¢esitli hiikiimlerdeki tedrici gelismenin sebebi, kisilerde olusmus
genel yargilarin kirilmasini saglamak ve sunulan bilgilere karsi inatlagsmalarin1 ve
inkar etmelerini engellemekti.

Bu da gosteriyor ki sozel simgelerin Ogrenilmesi, digerleriyle
iliskilendirilmesi, mantiksal sonuglartyla, organizmada var olan bilgi islem sisteminin
isleyisi ile gerceklesir. Basit sozel olgularin bellege kodlanmasi, kisa ve uzun stireli
bellekle baglantilarinin kurulmasi, bilincin orgiitleme, iliskilendirme ve anlamlastirma
islemleriyle basarilir. Bu yolla da basit bilgilerden kavramlara ulagilir. Kavramlarla
somut olgu ve olaylar arasinda iliskiler kurulur. Kavramlar yeni kavramlara
ulagmanin temel yap1 taglar1 olur. Tiim bu islemler ise; timevarim, tiimdengelim ve
benzerlik yontemlerinin isleme sokulmasiyla basarilir (Topses, 2003, s. 248). Ki bu
yapmin olugmast zihinsel gelismiglikle alakalidir ve o6gretimin ilk zamanlarinda
kisilerin bu yetenege sahip olunmasi beklenemez.

Kisilerin bilgi ve beceri kazanmada adim adim ilerlemesi ve bilgisini derece
derece yiikseltmesi onun dogasiyla ilgili kaginilmaz bir durumdur. Bu durum egitim
veren tarafindan dikkate alinmasi gereken bir durumdur. Eger bu dikkate alinmazsa
bilginin 6gretilmesi i¢in basvurulan biitlin girisimler, hedeflenen basariy1 tam olarak
gerceklestirmede yetersiz kalir (Kasapoglu, 2017, s. 13). Bu yiizden egitim verilen
kisinin zihnini daha az 6nemli ve en kolay olana yoneltmeli, dogruyu sezgileriyle acik
secik olarak gorme aligkanligi kazanincaya kadar, iizerinde yeterince uzun bir siire
durulmali. Yeni bir sey Ogrenme, bir beceri kazanma istenildigi zaman bunlarin
hepsinde adim adim ilerleme, derece derece yiikselme zorunludur (Descartes, 1999, s.
45; Akt: Kasapoglu, 2017, s. 13). Nitekim Yiice Allah’in vahyi par¢a parca
gondermesinin (25/32, 17/106) hikmetlerinden birisi insan aklinin ve kavrama
kapasitesinin smirli olmasi, meseleleri topluca bir anda anlayamamasidir. insanlarimn
yetenekleri ve kapasitesine gore kavrayip bilgi ve inanglarin1 saglamlagtirabilmeleri

icin belirli evreler halinde indirmistir. Kur’an’in yirmi ii¢ sene gibi bir zamanda
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indirilmis olmasi, tedrici egitimin en biiylik uygulanig tarzidir. Tedrici metotla
bilgilerin dncelik-sonralik durumlar1 dikkate alinmistir (Bayrakli, 2015, s. 210).

Islam’in ilk donemlerinde Hz. Peygamber Allah’in varligindan bahsederken,
tebligde bulundugu Kkisilerin bundan haberdar oldugunu fakat Allah’in birligi
konusuna gelindiginde kisilerin buna karsi c¢iktig1 gorilmiistiir. Kisilerin simdiye
kadar Ogrenmis olduklar1 Onbilgiler bunun tam olarak anlasilmamasina sebep
olmustur. Demek oluyor ki, Ogrencilerin sahip oldugu oOnbilgiler, egitimcilerin
ogretmeye calistiklar1 yeni icerikle bazen Ortiismekte bazen de c¢elismektedir.
Onbilgideki farkliligin dikkate alinmamasi, yeni bilgi ne kadar gerekli ve dogru olursa
olsun, 6grencilerin kars1 ¢ikmasina ya da en azindan egitimcinin iginin zorlagmasina
neden olmaktadir (Simsek, 2017, s. 138).

Kur’an’in evreler halinde indirilisini {i¢ temel baslikta toplayabiliriz.
Bunlardan ilki biligsel siiregle ilgilidir. Kur’an’in boliim boliim indirilmesi, onun
ogrenilmesini, ezberlenmesini, anlasilmasini kolaylastirmistir. ikincisi, inang davranis
gelistirmeyle ilgilidir. Kisilere Kur’an’in ilkeleri dogrultusunda inang ve davranis
gelistirmek icin ihtiya¢ duyduklart zaman araligini1 ve planlamayi, vahyin tedriciligi
sayesinde elde edebilmislerdir. Ugiincii ise aralikli olarak gelen vahiy miijdeleri
sayesinde moral ve manevi giicii diri ve yliksek tutulmustur (Kasapoglu, 2017, s. 36).
Buna gore diyebiliriz ki Kur’an-1 Kerim kisinin tiim yonlerini hesaba katarak asamali

bir egitim sistemi dngdrmiistiir.

2.1.1 Emirlerin Tedriciligi

Ik vahyin génderilisinden itibaren nisbilik seriatin uygulanmasma damgasini
vurmustur. Bu nisbiligin temel nedeni, Kur’an’daki sosyal hayati ve hukuku
ilgilendiren diizenlemelerin bir defada degil, tersine yirmi ii¢ yillik siireyi iceren
cesitli evrelerde indigi ger¢eginde yatmaktadir. Hz. Peygamber zamaninda da ser’i
ahkamin uygulanmasinin bu tedricilie bagli olmasi, onun uygulanmasint nisbi
kilmistir. Tedricilik sonunda bir ¢esit merhale sistemine donilismiistiir: once bir
hiikiim gelir, sonra onu tamamlayan veya diizelten bir bagka hiikiim gelir. Sanki ilk
hiikiim daha sonraki hiikiim i¢in bir baslangi¢ merhalesi olusturmustur (Coskun,
2005, s. 28).

Her insan belli bir bilgi seviyesine sahiptir. Cocuklar da dahi bu bilgi veya
bilgileri anlayabilecek sistem mevcuttur. Bu yiizden bilgi, kisilerin zihinlerinde var

olan bilgi yapilarina uyup uymadigina karar vermelerine yardimeci olacak tarzda
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sunulmalidir. Egitimciler bu durumu goz oniine alarak bilgiyi bir biitliin olarak ele
almali, kisilerin 6grenmesine yardim etmelidir. Eger kisilerin bilgileri ezberlemeleri
yerine onlar1 anlamalar1 hedefleniyorsa 6grencilerin “biitiinii” onun “ilgili parcalarini”
ve bu parcalar ile biitiin arasindaki iliskiyi gormeleri gerekir. Ogretimde biitiine
odaklanmak, konu ile ilgili birka¢ énemli kavram veya fikir secip, onlar1 6gretim
siirecinin merkezi yapmak demektir. Yani konu derinliginin saglanmasi i¢in konu
genisligi bir miiddet feda edilmelidir (Ozden, 2014, s. 69). Islam egitiminde biitiiniin
temelini olusturan “Tevhid” inanct Oncelikli olarak kisilere sunulmus bu fikir
yerlestikten sonra diger konulara gecilmistir. Ciinkii Islam’a gore tevhid inanci
yerlesmedigi siirece yapilan hicbir davranisin degeri yoktur. Bundan dolayidir ki
Mekke doneminin neredeyse tamaminda tevhid inanci iglenmis ve tesrii yagamlarinin
birgogunun heniiz inmemis oldugunu ve Miislimalarin Allah’a iman ve diger iman
konular1 disinda bu gibi emirlerle kisilerin heniliz yiikiimli tutulmadiklari
goriilmektedir. Tevhid inanci insanlarin kalplerine 1yice yerlestikten sonra ve kisilerin
onceki inaniglarindan iyice soyutlanip uzaklastiklarini ve Allah’in emri iizere
dosdogru davranislar sergilemeye basladiktan sonra Islam egitim metodunda yeni bir
asama baslamistir ki bu da ancak on ¢ yillik bir slirenin ardinda Medine’de
gerceklesmistir (Kutub, 2017, s. 333).

Medine’de Miisliiman cemaatin yeni bir donemi baglamistir. Ayni zamanda
Islami egitimin de yeni bir dénemi baslamistir. Bu dénem ge¢misin tamamina
dayandig1 gibi ona yeni seyler de ekliyordu. Cilinkii bu donemde kismen tamamlanan
iman egitiminin yam sira ibadet egitimi de verilmeye baslanmist1. Islam’mn bes esasi
dedigimiz ibadetler ya tamamlaniyordu —namaz gibi- ya da yeni Ogretilmeye
baslantyordu. Bunlarin yani sira toplumsal konular hakkinda da bir egitim siireci
baslamis, toplumda bulunan gii¢siiz kadin, ¢ocuk, erkek, yetim ya da kole gibi
zayiflarin korunmasi ile ilgili toplumsal yonlendirmeler artik cemaat igerisinde yer
aliyordu. Bakara ve Nur siirelerinde bu tiirden buyruklar bulunmaktadir. Faizin ve
insanlarin mallarmin batil yollarla yenilmesinin haram kilinmasi gibi ekonomik
yonlendirmeler de mevcuttur. Bakara ve Nisa surelerinde bunlar yer almaktadir
(Kutub, 2017, s. 339). Fakat sosyal isleyis icerisinde bulunan batil uygulamalar,
toplumun kodlarina ¢ok fazla yerlesmis olmasindan dolay1 bunlar bigakla keser gibi
bir defa da degil de merhaleler seklinde gergeklesmistir. Bunlarla ilgili yapilan

diizenli planlamalar sonunda ancak haram kilinmais, yasaklanmistir.
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Emirlerin tedriciliginin alt bagliklar1 olarak ibadetlerin ve yasaklarin

tedriciligi ele alinabilir.

2.1.1.1 ibadetlerin Tedriciligi

Ogrenmenin en &nemli faktdrii 6gretim siirecinde bilginin sistematik ve
organize bir sekilde sunulmasidir (Ashman & Conway, 1993, s. 51; Akt: Duman,
2008, s. 155). Her sunulan bilgi bir biitiin igerisinde sistematik olarak verilmekle
birlikte kendi icerisinde de bir sisteme sahiptir ve dncelik-sonralik iligkisi igerisinde
gelismektedir. Islam’da ibadetler konusu bu sistem igerisinde hangi ibadetin ncelikli
olarak verilmesini Ongoriirken aym1 zamanda tek bir ibadetin kendi igerisinde
parcalara ayrilarak oncelik ve sonralik ilkesine uygun olarak diizenlenmistir.

Ibadetlerin tedrici, ilk giinlerde yapilmasi veya terk edilmesi zor olan seylerle
baslamayip zaman igerisinde imanin yerlesmesine paralel olarak zorluk dereceleri
artarak ilerlemistir. Ilk donemde sunulan teklifler tedric ilkesine uygun olarak daha
bir yumusaklikla sunulan ilkeler olmus ve miisliimanlarin ibadetleri uygulayabilecek
seviyeye gelmesi igin kisilere zaman sunulmustur. Ornegin Islam dininde son derece
onemli bir konuma sahip olan namaz ibadeti dahi ilk zamanlarda gece ve giindiiz
olmak iizere giin icerisinde sadece iki kez ve ikiser rekaat seklinde emredilmistir
(40/58). Bununla ilgili Hz. Aise’den gelen haberde bu durum bize su sekilde
aktarilmistir: “Resulullah (sav), ilk once iki rekat namazla emrolunmustur. Baska bir
haberde ise Hz. Aise (r.a) bu durumu soyle aktarir: ‘Namaz, iki rekat olarak ikamet
esnasinda ve yolculukta farz kilindi. Yolculuktaki namaz ayni kalirken, ikamet
esnasinda (kilinan namaz iki rekat daha) arttirildi” (Miislim, Salat, 1). Bes vakit
sekilde kilinmas1 Mekke doneminin son zamanlarinda gergeklesmesiyle birlikte Cuma
namazi hicret sirasinda kilimmistir (Hallaf, 1970, s. 16-17).

Islam egitimiyle kisilerin bazi o6zelliklerini ydnlendirip degistirilme siireci
baslayinca, onlar1 dinin diger ilkelerini de kabule hazir hale getirince, adim adim yeni
hiikiimler gonderilmis ve cahiliye devri aliskanliklar1 ortadan kaldirilmistir. Eger
Kur’an’1n biitiin ilkeleri tek seferde indirilseydi, yeni ilkelerin ve degerlerin toplumda
yerlesmesi miimkiin olmazdi. Imanla ilgili konulari, ibadetlerle ilgili konularla aym
anda sunmak, olumlu sonu¢ vermeyebilirdi. Cilinkii imani1 i¢sellestirmemis bir insana
ibadeti teklif etmek yersiz ve anlamsiz olabilir. Bu yiizden ilk asamada imanin alt

yapist hazirlanmali, sonra bu zemin iizerine ibadetler bina edilmelidir. Nitekim
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Kur’an’dan ilk déonem inen yani Mekki olarak nitelenen ayetlerin cogunlugu imanla
ilgiliyken, ikinci donem inen yani Medeni diye isimlendirilen ayetler ibadetlerle,
kisinin toplumdaki iliskileriyle ve toplumlar arasi iliskilerle ilgilidir (Kasapoglu,
2017, s. 62).

Kisilerin dnce, belli bir konuya iliskin olarak kazanilan yeni bilgiyi, yine o
konu hakkinda bildikleri ile karsilastirirlar. Eger yeni bilgi, daha 6nceden edilenlerle
celismiyorsa, o konudaki zihinsel yap1 giiclendirilir, ¢elisiyorsa bu durumda var olan
zihinsel yap1 degistirilir (Ozden, 2014, s. 69). Islam dini kisilerin bildikleri konularin
yoniinii ve icerigini degistirerek kisilere sunmakla birlikte, bildikleri konularin
uygulanmasini saglayacak zihinsel siirecleri takip etmeden ve igsellestirmeden
bilginin saglamliginin saglanamayacagi seklinde diisiinme seklinden dolay1 kisileri
ibadet etme acisindan sifir noktasinda kabul etmektedir. Ornegin orug ibadeti Araplar
tarafindan Hz. Ibrahim ve Ismail seriatindan kalma bir gelenek olarak taninir, bazi
kimseler tarafindan da uygulanirdi (Karaman, 2015, s. 78). Hz. Peygamber’den gelen
haberlerden de anlasilacag: tlizere oru¢ Miisliimanlar arasinda bilinen ve uygulanan
ibadet olmasiyla birlikte orucun farz ve belli bir aya has olmasi ancak hicretten sonra
gerceklesmistir. Bu durum Miisliimanlarin oru¢ tutamayacak bedensel yeterlilige
sahip olmamalarindan kaynaklanmamaktadir. Kisiler orug tutacak bedensel yeterlilige
sahip olmalarina ragmen orug ibadetini kabullenip i¢sellestirme yolundaki zihinsel ve
duyussal siirecleri takip etmedikleri i¢in bu durum hicretten sonraya kadar varacak
uzun bir siire¢ sonrasina ertelenmistir. Bu siire¢ igerisinde kisileri bu ibadete
alisirmak amaciyla ara ara orug¢ tutulmasi yoniinde Hz. Peygamber Miisliimanlara
telkinde bulunmustur. Ciinkii insan davraniglar1 kapsaminda, fizyolojik yeterlilikler
yaninda, psikolojik yeterliliklerinin de biiylik 6nemi vardir. Kisinin bedensel ve
bilissel islevlerini yapabilmesi i¢in fizyolojik ve ve psikolojik yeterliliklere sahip
olmasi gerekir. Ogrenme ve 6gretme davranislarinin gelismesi igin de kisinin bilissel,
duyussal ve devinimsel diizeyde belirli yeterlilik ve davranig bigimlerine, performans
diizeylerine gelmis olmasi gerekir” (Topses, 2003, s. 25). Bu yiizden kisilerin sadece
fizyolojik yeterlilikleri baz alinarak, duygusal olarak bir baglilik gosteremedikleri
veya i¢sellestiremedikleri bir bilgiyi uygulatmak miimkiin degildir.

Ayrica sunulan bilgilerin kisilerin ihtiyaclart dogrultusunda olmasi gerekir.
Ornegin zekat ibadetiyle miikellef olmamus bir bireye zekat konusunun biitiin
ayrintilarinin verilmesi hem bireyin ihtiyaci disinda bir bilgi olmas1 hem de kisinin bu

ibadeti yerine getirecek giicliniin olmamasindan dolay1r o ibadetin ayrintilarinin
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unutulmasina sebep olacaktir. Ciinkii biligsel ve duyussal yapilarda (semalar)
niteliksel  yapisal degisimlere neden olan yasantinin Oziimsenmesi ve
diizenlenmesidir. Biitiin bilgiler birey tarafindan tecriibe edilerek yapilandirilir. Bu
tecriibe biligsel, duyussal veya psikomotor seklinde olabilir. Buna bagli olarak bir
cocugun hatta yetigkinin zihninde olusan bilginin yasantiyla desteklenmemesi, o
bilginin sénmesine neden olur. Ciinkii bir semanin gelismesi i¢in yasantiyla o bilginin
desteklenmesi gerekmektedir. Burada yapilmasi gereken sey ibadetle muhatap olup
miikellef olmayan kisiye imani noktada bilgilerin aktarilmasidir eger kisi bu bilgiye
ihtiya¢ duyarsa daha o©nceden edindigi bilgilere ek olarak yeni &6grenmeler
gerceklestirecektir. Bununla ilgili sunu soyleyebiliriz ki; dini kaynaklarin tiimiiniin
elimizde bulunmasi bizi hepsinden sorumlu tutmaz. Ciinkii kisiler bu bilgilerin
toplaminin miikellefi degil muhatabidir. Ornegin hac akil balig olmus herkese farzdir.
Fakat haccin farziyetinin baslamasi i¢in kisinin yeteri kadar bir maddiyata, saglhiga ve
yol giivenligine ihtiyaci vardir. Bu sartlara sahip olmayan kisi hac ibadeti ile miikellef
degil muhataptir sadece.

Islami egitim sistemi ibadetlerin teklif ederken hem ibadetler aras1 hem de
ibadetin iceriginde bir siralama takip etmis kisilerin fizyolojik, psikolojik vb. gibi
durumlar1 g6z Oniine alarak bir egitim sistemi olusturmustur. Buna gore biitiin
kaynaklar elimizde olmasina karsin ayni sistemi ibadet Ogretiminde bizim de
kullanmamiz gerekmektedir. Kisinin ibadete alismasi ve duygusal olarak ona
yaklagmasi icin belli bir siireye ihtiya¢ vardir. Uygulanan sistemlerde bu siire goz
ontinde bulundurularak planlama yapilmasi daha iyi bir 6grenmenin saglanmasi i¢in

lizumlu oldugu diistiniilmektedir.

2.1.1.2 Yasaklarin Tedriciligi

Herhangi bir sistemde koklii bir degisiklik hedefleniyorsa 6zellikle de bu
degisiklik icinde bulunan toplumun vazge¢ilmez bir unsuru ise bunun, herhangi bir
alistirma siirecine girmeden topluma birden verilmesi o toplumun bu degisiklige
mukavemet gostermesiyle sonuclanacaktir. Toplumu bu degisiklige peyderpey
alistirmak yapilan degisiklige, kars1 durulmasini engelleyecektir.

Kur’an, kisilerin ve toplumlarin ruhlarmma islemis kokli aligkanliklarla,
yiizeysel olgular1 birbirinden ayri degerlendirir. Ciinkii bireylerin ve toplumlarin
benliklerine isleyecek sekilde kok salmis olan aligkanliklar bilingli olarak yapilan

eylemler halini alir. Toplumsal yapida derin kokleri olan eylemler gelenek ve
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kurumsal orfler haline gelir. Iste Kur’an, toplumlarm bu tiir kokli gelenekleri
karsisinda, onlar1 diizeltir ve degistirirken agir ve ihtiyathh davranmayi tavsiye ve
tesvik eder, aceleyle plansiz bir sekilde hareket etmenin dogru olmadigina dikkat
ceker (Salih, 1994, s. 59; Akt: Kasapoglu, 2017, s. 61-62).

Ayrica Kur’an’1n indirilis evrelerini bir egitim siireci olarak diisiindiiglimiizde,
hangi konunun ne zaman Ogretilecegi ve benimsetilecegi meselesinde, giinliik
yasamin ihtiya¢ ve zorunluluklarinin belirleyeci oldugu sdylenebilir bu da Kur’an’in
izledigi egitim programinin islevselligini ortaya koyar. Vahiy yoluyla gelen her
mesajin gercek hayatta bir karsiligimin oldugunu, insanlarin belli bir ihtiyacinm
karsiladigini goriirtiz (Kasapoglu, 2017, s. 43-54).

Islam dininin gonderildigi toplum zevke ve sefaya diiskiin olmakla birlikte
alkol tiiketimi olduk¢a fazlaydi. Alkol tiiketimini azaltmak ve daha sonra tamamen
yasaklamak i¢in kullanilan yontem kisiyi hem maddi hem de manevi agidan bir
sarsinttya ugratmadan meydana gelmistir. Ickinin yasaklanmasiyla ilgili siirece
baktigimiz zaman ilk olarak i¢kinin faydalarindan ve zararlarindan bahsederek ise
baslaniyor. Ciinkii fayda ve zarari insan zihninde tesekkiil etmeyen bir meselenin
yasaklanmas1 veya emredilmesi ¢ok zordur (Bayrakli, 2015, s. 212). Bu sekilde i¢kiye
kars1 bir tepki olusturulmasi saglamaya calisiliyor (2/219). Bununla birlikte insanlar
ickiye karsi mesafeli davranmaya baslamistir. ikinci asamada ickiliyken ne
sOyleyecegini bilecek hale gelinceye kadar namaza yaklasgilmamasi gerektigi
sOylenmistir (4/43). Bu evreyle birlikte igki tiiketimi en asgari sekle diismek zorunda
kalmakla birlikte alkol kullanma aliskanligin1 da birden yok etme yoluna gitmektense
alistirarak devam eden bir siire¢ igerisine girilmistir. Ilk dénemler de igkinin
yasaklanmamasi ve hicretten sonra uzun yillar sonra yasaklanmasinin sebebi insanlari
bu konuda zora sokmamak ve dini ve toplumsal bir fesada yol agmamaktir. Soyle ki
bagimli bir insana bir maddeyi hemen birakmasini istemek o kisi i¢in biiyiik zorluk
olusturacaktir. Soyle ki o kisi toplum igerisinde her ne kadar o madde kullanimi
yapmasa da gizli kaldig1 ortamlarda glinah olmasina karsin o davranig1 gosterecektir
ki bu da bir diger sorunu kendisiyle birlikte getirecektir. O da yalandir. Oysa Allah
Teala yasaklar1 —ki Ozellikle bagimlilik olusturan ickiyi- bicakla keser  gibi
yasaklamamis ilk asamada namaza yaklasilmamasini gerektigini sdylemistir. Bu
sekilde giin igerisinde bu maddenin alinmasint ve toplum iginde kullanilmasini
engellemistir. Bu maddeyi kullanmak isteyen kisi ancak yats1 namazindan sonra bu

maddeyi alabilir hale gelmis ve ayrica bu maddeye olan ilgisinin azalmasini
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peyderpey sekilde gerceklestirmistir. Allah Teala hem kisinin kendisini tedavi
etmesini bu yolla saglamis hem de ickiden kaynakli toplumsal fesadin Oniine
gecmistir. Ucglincii evrede ise icki, kumar, dikili taslar ve fal oklarinmn, insami
oyalayict seytan isi seyler oldugu belirtilerek (5/90) bu davranisi tamamen ortadan
kaldirmistir. Bu sekilde siire¢ icerisinde gerceklesen bir egitim sisteminde kisiler
zihinsel, duyussal ve bedensel olarak o davranisi terk etmeye hazir hale gelmektedir.
Ciinkii inang ve davraniglardaki koklii degisiklikler i¢in belli bir psikolojik hazirlik ve
alistirma siiresine ihtiyag¢ vardir. Insana yeni degerler kazandirmak veya hayatindaki
yanlishiklar1 diizeltmek i¢in siire ¢ok 6nemli olmakla birlikte istenilen davranisin
yerlesmesi i¢in de hayatilik arz eder. Bu yiizden yetigkinlerin inan¢ ve davranis
egitiminde, egitime Once kolay kabul edilebilir olanlardan baslayip zor kabul
edilebilir olanlara dogru gitmek gerekir (Cebeci, 1996, s. 73-74; Akt: Kasapoglu,
2017, s. 23). Bu yiizden icki ve zina yasagi gibi emirler, kolaydan zora dogru art arda
gelen bir siralama ile sunulmustur. i¢kiyi birakma aliskanhigini kazandirmak icin,
hazirlik tiirlinden basit eylemlerin ardindan, yeterli alistirmalar yapilmis ve son
asamada yasaklama karar1 verilmistir (Kasapoglu, 2017, s. 41).

Aymi sekilde Islam’1n ortaya ¢iktig1 dénemde biitiin diinyada hakim bir kélelik
sistemi vard1 ve koklesmis durumdaydi. Islam’in ilk dénemlerinde kélellik sisteminin
kaldirilmamas1 veya bununla ilgili sert uyarilarin yapilmamasi yine ayni sebeplere
bagldir. Islam dini kolelikle sert uyarilar yapmak ve insanlarin aliskin olduklari
yapilar1 birden ortadan kaldirmak yerine imkan Olgiisiinde kolelige giden yollar
daraltmak, tamamen ortadan kaldirmak ve koéleligi sona erdiren yollar1 da
olabildigince genisletme yoluna girmistir. Bununla ilgili kole azat etmenin
sevaplarindan, herkesin insan olma acisindan esit oldugunu belirten ayetlerin
gonderilmesine kadar uzun bir siireci kapsamistir. Ciinkii kisiler bilgiyi eyleme
dontistiirme siirecinde o davranisi yapabilecegiyle ilgili yeterlilik inancina sahip
olmalidir. Yeterlilik inanci, sonu¢ beklentisi ve 6z yeterlilik gibi iki ayr1 yapidan
olusan biligsel bir giidiileyicidir. Sonug¢ beklentisi, insanlarin belirli eylemlerin belirli
sonuglar doguracagina iliskin inanglarini; 6z yeterlilik ise, verilen bir isi/gérevi
etkileyen bireysel yeterliklerle ilgili inanglar1 kapsamaktadir (Bandura, 1977; 1982;
1995; Akt: Bikmaz, 2017 s. 282). Kisi bir bilgiyle kars1 karsiya geldiginde o bilgiyi
eyleme doniistiiriip doniistiremeyecegiyle ilgili 6z yeterlilik durumuna bakar ve ona
gore tavir alir. Kisinin 6z yeterliliginin farkina varabilmesi i¢in uygulayabilecegi

eylemlerden baglanmasi ¢cok dnemlidir. Kisi davranis boliimlerinden herhangi birini
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gerceklestirmesi durumunda hem bir diger davarnis boliimiine gegmesi kolaylasacak
hem de o davranis1 gosterebilecegine dair inanci artacaktir ve sonunda o davranisi
ortaya koyacaktir. Bu yiizden islam egitim metodunda kisiler eyleme doniistiiriilmesi
gereken bilgilerle birden ylizylize birakilmamis eylemin yapilis1 veya yasaklanig
siirece yayilmistir. Clinkii kisiler istenilen davranis1 gosteremeyeceklerini inanmalari
durumunda, gereken davranis1 ya hi¢ yapamayacaklarmi ya da davranisi
gerceklestirseler bile bunda 1srarci olmayacaklarini gostermektedirler (Gibson &
Dembo, 1984; Akt: Bikmaz, 2017, s. 282).

Arastirmalarin ortaya koydugu sonug¢ sudur ki: kisilerin yeni bilgileri, pargalar
halinde O6grenmeleri ve bu O0grenmelerin merhaleler halinde gergeklesmesi egitim
acisindan hayatilik arz etmektedir. Her 6grenilen yeni bir bilgi bir dnceki bilgiyle
yapilandirilirken bir sonraki bilgiye de referans noktas1 olmaktadir. Ciinkii 6grenme,
bir 6nceki merhaleden bir sonrakine gececek sekilde doniisiimlii olarak gerceklesir ve
sonug olarak istenilen davranislar ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica kisi her zaman igin duygusal ve zihinsel olarak dengede olmak ister.
Fakat insanin yapisi itibariyle bu denge her zaman icin saglanamayabilir. Fakat
dengeye yaklasma egilimi her zaman i¢in insanin icinde mevcuttur. Ogrenilen her bir
bilgi kisinin dengesini bozmaktadir. Ve her dengesizlik halinde kisi, dengeyi yeniden
kurmak i¢in etkinlikte bulunur. Uyumu saglayan etkinlikler, en basit duyusal-
devinimsel tepkilerden en iist seviyedeki diisiinme siirecine kadar uzanan devamlilik
gosterir. Ve bu sekilde kisi bilgiyi elde eder ve hayatina gegirir. Ayn1 bilgi sunma
sekli Islam dininde mevcuttur. Kisiye sunulan bilgi kendisinde bir dengesizlige yol
aclp daha sonra onun dengeye ulagsmasini saglayan baska bir evreye ge¢isini
saglayarak kisinin en sonunda tam bir denge halini almasin1 saglamaktadir. Bu siire¢

ozellikle yasaklarin sunulus bigiminde gerceklesmektedir.

2.2 Hz. Muhammed’in Kullandig1 Tedrici Yontem

Hz. Peygamber’e indirilen vahiyler, planli ve asamali bir yontem izleyerek
tevhit ilkeleri dogrultusunda bir toplum insa edecek sekilde yirmi ii¢ kiisur yilda
gonderilmistir. Kisilerin vahyi 6grenebilmeleri, benimseyip igsellestirebilmeleri,
vahiy dogrultusunda tutum ve davramig gelistirebilmleri, eski inang ve
geleneklerinden uzaklasabilmeleri i¢in bir plan dahilinde, siralama, siire ve hayatilik
gibi ilkelere uygun olarak bir egitim sistemi kurulmustur (Kasapoglu, 2017, s. 32-33).

Hz. Peygamber de bu kurulan sistem icerisinde dinin ahkamini peyderpey
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ogretiyordu. Konularin daha iyi anlagilmasi ve zihinlere yerlesmesi i¢in Onem
siralamasina uygun bir sekilde bilgileri boliim boliim aktariyordu (Gudde, 2014, s.
76). Bununla ilgili Cundeb b. Abdullah (ra)’dan: “Hz. Peygamber (sav)’le birlikte
iken ergenlik ¢aginda gengler idik. Kur’an’t 6grenmeden Once imani d&grendik.
Kur’an’1 daha sonra 6grendik ve onun sayesinde imanimiz artt1” (Ibn Mace, Iman, 23)
gelen bu haberde Hz. Peygamber’in egitim yontemini anlamamiz miimkiindjir.

Ayrica konularin 6gretiminde onem siralamasi gz 6niinde bulundurularak bir
egitim sistemi olusturuldugunu da bize aktarilan su haberden anlayabiliriz: “Ibn
Abbas (ra) soyle demistir: Hz. Peygamber (sav) Muaz’1t Yemen’e gonderdi ve sOyle
buyurdu: Ehli Kitaptan bir kavme gideceksin. Onlar1 Allah’tan bagka ilah olmadigina
ve benim Allah’1n el¢isi olduguma sahadet etmeye davet et. Eger buna itaat ederlerse,
Allah’m her giin ve gecede onlara bes vakit namazi farz kildigini bildir. Buna da itaat
ederlerse, zenginlerinden alinip fakirlerine verilecek zekati Allah’in onlara farz
kildigim1 bildir. Buna da itaat ederlerse, sakin mallarinin en kiymetlilerini alma.
Mazlumun (bed)duasindan kork. Ciinkii mazlumun (bed)duas: ile Allah arasinda
perde yoktur” (Buhari, Zekat, 3). Buna gore bilgilerin daha anlasilir ve 6nemlileriyle
baslamak daha sonrasinda daha karmasik veya ince ayrintilara sahip olanlariyla
devam etmek gerekir. Bir konunun da tamamini 6gretmeden once boliimlerini ve
esaslarin1 6gretmek gerekir ve bir konu dgretilirken ise konunun sonuglarindan 6nce
onciillerinin 6gretilmesiyle baslanmalidir. Buna agamalilik ilkesi de denilebilir.
Asamalilik ilkesi, konularin 6n kosul iligkilerine uygun olarak basitten karmasiga,
biitiinden pargalara, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta ve kolaydan zora dogru
diizenlemesidir. Konularin yogun bilgiden baslayarak sarmallasan bir big¢imde
siralanmasidir. Bu yiizden konular siralanirken belli bir asamay1 olusturacak sekilde
diizenlenmeli ve icerik, mantiksal olarak tutarlilik gosterecek sekilde planlanmalidir
(Goziitok, 2006, s. 137; Akt: Kasapoglu, 2017, s. 18).

Ayrica bir bilginin kalict olmasi isteniyorsa, o bilginin igsellestirilmesi i¢in
kisiye gerekli olan zamanin verilmesi gerekir. Hz. Peygamber sahabelerine egitim
verirken bu silireyi onlara tanimistir. Bununla ilgili rivayetlerde, sahabelere on ayet
verdigi ve kisi tarafindan bunlar 6grenilip, igindeki manalar1 anlagilip ve son olarak
onlarla amel edildikten sonra bagka bir ayet grubunun Ogretimine gegtigi haberleri
bizlere ulasmistir (Ahmet b. Hanbel, Miisned, 5:410).

Hz. Peygamber’in egitim anlayisiyla ilgili konular: Alg1 diizeyine ve bireysel

farkliligina uygunluk alt bagliklarinda ayrintili olarak incelenecektir.
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2.2.1 Algi Diizeyine Uygunluk

Cevremizdeki soyut veya somut olan seylerin farkina varma duyum ve algi
stirecleri sayesinde miimkiin olabilmektedir. Fakat duyum ile algi ayni sey degildir.
Algilama duyu organlar tarafindan kaydedilen uyaricilar iizerinde insa edilmektedir.
Dolayisiyla duyumlar algilamanin hammaddesini  olusturmaktadir. Duyum,
uyaricilarin bir duyu orgami sayesinde sinir akimi haline getirilip beynimize
ulagtirilmasidir.  Algillama ise, duyu organlarindan beynimize ulagan verilerin
orgiitlenmesi, yorumlanmasi ve anlamli hale getirilmesi siirecidir (Giiney, 2018, s.
121). Duyumlar, algilarin hammaddesi olmakla birlikte bunlarin {izerine kurulan,
bilincin dogrudan islevi olmaktadir. Biling ise bir uyaniklik durumu ve beynin ¢esitli
diizeylerdeki islevlerinin biitiinlemesidir. Ister gorsel, ister isitsel olsun, tiim duyular,
beyin islevleri aracilifiyla anlamli biitiinler durumuna getirilerek algilanmaktadir.
Biling, ¢esitli biitlinlestirici  islevleriyle, soyutlama, genelleme, smiflama,
kavramlastirma, diizenleme ve bilesimler yapma islevlerini gerceklestirerek algilama
siirecini olusturmaktadir (Topses, 2003, s. 71).

Algillama kavram olarak ele alinacak olursa, duyumlari yorumlama ve
anlamlandirma siireci olarak tanimlanabilir. Bagska bir deyisle, algilama, disaridan
gelen uyaricilant diizenleyerek anlamli kilma islemidir. Algi kavrami ise, duyu
organlart aracilifiyla iletilen verilerin niteliklerinin farkina varma islemedir (Eroglu,
2013, s. 96).

Kisiler tarafindan edinilen farkli izlenim ve davranislar, insanlarin algilama
gerecesine gore ortaya ¢ikmaktadir. Kisilerin her biri diinyay1 farkli olarak algilar ve
bu algilamalar yalnizca ¢evreden izlenim alma seklinde pasif bir siire¢ degil aym
zamanda alinan verileri analiz etme ve bir yargiya varma siirecidir. Cevremizden
gelen duyumlar yasantinin hammaddeleridir ve yasanti yalnizca bir dizi duyumdan
ibaret degildir. Edindigimiz duyumlar1 giinliik hayatimizda siirekli olarak yorumlama
islemine tabi tutariz. Bundan dolayidir ki algima sadece duyulara bagl fizyolojik bir
stire¢ degildir. Disaridan gelen uyaricilara bagli olarak yapilan yorumlar, bunlara
verilen 6nem, kisinin egitim diizeyi ve beklentileri, ge¢miste yasadigi deneyimler ve
O0grenme siireci burada 6nem arz eden ilkelerdir (Yiiksel, 2006, s. 130-139). Ayni
zamanda kisi tarafindan algilamanin gergeklesmesi i¢in kisi genel uyarilmislik halinde
ve dikkatini ¢evreye yoneltmis olmalidir. Fakat bu durumda dahi ayni uyarinin farkl
kisiler iizerinde farkli algilama sekillerine doniistiigii goriilebilmektedir. Bunun sebebi

ise kisiler arasindaki goriis ve ilgi alanlarinda farkliliklarin olmasidir. Bunun yanisira
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algilamanin temelinde kisinin dogustan getirdigi yetenekler ve g¢evresiyle etkilesim
sonucu Ogrenilen beceriler yatmaktadir (Eroglu, 2013, s. 96).

Algilama davranisi etkileyen ve bir¢ok 6zellige sahip olan bilissel bir siiregtir
ve beyin ile duyu organlar arasindaki orgiitlii etkinlikleri igermektedir. Bu sebepten
dolay1 algilama, ¢evremizdekileri anlamamiz, degerlendirmeler ve anlanlandirmalar
yapmamiz i¢in gerekli olan ve iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir siiregtir (Can,
2006; Akt: Eroglu, 2013, s. 96). Bu durumu sdyle ifade etmek gerekirse, bir kisinin
davranig gosterebilmesinin 6n kosulu algilamadir ve bu nedenle algilama siirecinin
evrelerinin bilinmesi gerekmektedir (Eroglu, 2013, s. 96).

Her insanin ¢evresinden gelen uyaranlart kisilik farkliligindan dolayr farkh
sekilde algilamasi dogal bir durumdur (Eroglu, 2013, s. 105). Kisinin egitim diizeyi,
beklentileri ge¢gmiste edindigi vs. gibi durumlar disinda i¢inde bulundugu ruh hali ve
hissettikleri dahi algilama siirecini yonlendirmektedir (Yiiksel, 2006, s. 138).

Hz. Peygamber’den gelen bir haberde: “Bir Bedevi Hz. Peygamber (sav)’e
gelerek “ya Rasulullah! Bana bir amel gosterin, onu yaptigimda cennete gireyim”
dedi. Hz. Peygamber (sav) “Allah’a ibadet edersin, O’na higbir seyi sirk kosmazsin,
farz olan namazi kilarsin, farz olan zekati verirsin, Ramazan ayinda da orug tutarsin”
buyurdu. Bedevi de doniip giderken Hz. Peygamber (sav) soyle buyurdu: “Cennetlik
birini gérmek isteyen suna baksin” (Buhari, Zekat, 3). Bu oOrnekte aslinda Hz.
Peygamber temel seylerden bahsetmis ayrinti olan seylerden bu kisiye
bahsetmemistir. Ciinkii bu kisiye egitim verirken onun yapisinin ve algilama
diizeyinin farkina varmistir. Ve haliyle kisinin gereksinimlere doniik bilgiler sunmus
yapamayacagi seyleri teklifte bulunmamistir. Genel olarak insan yasami kisilerin
ihtiyaclarina doniik etkinliklerle doludur. Ve kisi bu ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
hareket eder. Bu ihtiyaclar duyussal ve bilissel olarak ortaya g¢ikmaktadir. Bu
ihtiyaclardan hareketle kisi ¢evresindeki uyaranlari algilama egilimine girer.

Ayni sekilde zeka ve yetenek potansiyeli giicli ve egitilmis olanlar
baskalarina gore daha secici dikkat ederler fakat bunun tam aksi durumda kisi ancak
ihtiyaclari 6l¢iisiinde olan1 gorecektir ve bunun giderilmesi yoniinde bir hal alacaktir.
Bununla ilgili Enes b. Malik’ten s0yle bir haber gelmistir: “Enes b. Malik (ra) soyle
demistir: “Hz. Peygamber (sav) Muaz terkisinde semerin {izerinde iken, “ya Muaz”
diye seslendi. Muaz da “buyur ya Rasulullah! Senin emrine kosmak benim igin
mutluluk” dedi ve bu diyalog ii¢ kere tekrar edildikten sonra Rasulullah (sav)

“Allah’tan bagka ilah olmadigina, Muhammed’in O’nun kulu ve Resulii olduguna
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kalbiyle inanarak sehadet getiren her kula Allah cehennemi haram kilar” buyurdu.
Muaz “ya Rasulullah! Bunu insanlara haber vereyim de sevinsinler mi? Diye sorunca,
Hz. Peygamber (sav) “O zaman buna giivenirler” buyurdu” (Miislim, Cihad, 42). Hz.
Peygamber bu bilgiyi Muaz (r.a)’a bildirirken onun idrak giicliniin bu durumu
anlayacagini ve ona gore hal alacaginmi biliyordu. Bu bilgi Muaz (r.a)’da daha ¢ok
ibadet etme, baglanma seklinde ortaya ¢ikarken Islamiyeti yeni kabul etmis veya bu
sOylenen sozleri anlayamayacak kapasite olan kisilere sunuldugu zaman gevseme,
asir1 giiven ve ibadetleri azaltma yoluna gitme seklinde ortaya ¢ikabilirdi. Oysa bu
Hz. Peygamber tarafindan istenmeyen bir durumdur. Aym sekilde sahabilerin egitimi
de aynm1 ydontemle devam etmistir. Hz. Omer, Hz. Ebubekir gibi sahabilerin egitimi
daha ayrintili devam ederken yukarida da ornegi verildigi gibi bedevi (yasadiklari
ortamin ¢l olmasi nedeniyle daha sert sartlara aligkin olan bu insanlar genellikle
bilgiden ve nezaketten daha uzak bir yasam tarzi sunmalar1 agisindan) veya idraki
zayif, algilama kapasitesi diisiik kisilerin —yukarida verilen 6rnekte goriildigi gibi-
daha yiizeysel ve ayrintilara girmeyen —kisilerin kafalarini karigtirarak elde ettikleri
bilgilerin de bulanmasini engellemek amactyla- bir egitim sekli uygulamistir.

Kisinin 6grenmesinde algilama 6nemli bir konuma sahiptir. Ve her insanin
algilamast kendi Ozelliklerine gore degisiklik gdsterebilir. Zihin insanin
cevresindekileri somut ya da soyut algilama ile agamal1 ve daginik bigimde orgiitleme
yetenegine uygun olarak bilgileri igslemesini saglar. Bundan dolayidir ki bazi insanlar
diinyay1r daha somut algilarken bazilar1 ise bu asamay1 asip soyut algilama yetisine
sahip olur. Ve kisiler bu algilama sekillerine uygun olarak 6grenme stilleri
gelistirirler. Kigilere bu O6grenme stillerine uygun bilgilerin verilmesi gerekir ki
kisilerin egitim seviyesi, motivasyonu, ge¢miste edindigi tecriibeler bu dgrenmeleri
etkiler. Ayn1 sekilde kisilerin durumlarima uygun bilgilerin verilmesi de dnemlidir.
Ust bir egitim seviyesine ve zekaya sahip bir kisiye verilen bilgiyle daha alt seviyede
anlayisa ve egitime sahip birine ayn1 6grenme sekilliyle ayn1 bilgilerin aktarilmasi s6z
konusu olamaz. Kisilerin idrak seviyelerine uygun bilgilerin verilmesi hayati 6nem
tagiyan bir konudur. Ciinkii kisiye alg1 diizeyinde olmayan bir bilginin sunulmasi
onun ezber disina c¢ikamamasina yani bulundugu halde herhangi bir degisiklik
yasamamasina sebep olur. Insanlar anladiklari kadariyla ancak bir bilgiyi
edinebilirler. Hz. Peygamber bununla ilgili: “Bir kavme akillarinin ermedigi hadisleri
aktarma. Aksi taktirde bu bazilarinin fitneye diismesine neden olur” (Miislim,

Mukaddime, 76) demistir. Bu duruma uygun olarak Hz. Peygamber, kendisini
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dinleyenlerin farkliliklarimi géz oOniinde bulundurarak soru soranlarin durumlarina
uygun cevaplar vermistir. Yeni Miisliman olmus bir kimsenin bu durumunu goéz
oniinde bulundurarak, son noktaya gelmis olanlara dgrettiklerini 6gretmez ve herkesin
sorusuna onu ilgilendiren kadartyla ve durumuna uygun olarak cevap verirdi (Gudde,
2014, s. 81).

Insan davranis1 da aym sekilde icinde bulundugu durumu algilama sekline
bagli olarak degismektedir. Zaten 6grenme dedigimiz olay kisinin ¢evresini algilama
ve yorumlama siirecidir. Bundan dolayi, 6grenmede 6nemli olan kisinin olaylar1 ve
durumlar1 anlamasi, diger bir deyisle esyaya ve olaylara anlam yiiklemesidir (Ozden,
2014, s. 25). Bu anlam yiikleme esnasinda kisinin alg1 yetenegi géz Oniine alinarak bir
yol ¢izilmesi hayati 6neme sahip olup kisinin verilen bilgileri anlamlandirmasi

noktasinda biiyiik 6neme sahiptir.

2.2.2 Bireysel Farklihga Uygunluk

Her insan, biri annesinden, digeri babasindan gelen genlerin denetiminde
aciga cikan bir takim 6zelliklerle diinyaya gelir (Kuzgun & Deryakulu, 2017, s. 2).
Fakat higbir birey ve organizma, baska bir birey ya da organizma ile 6zdes degildir.
Bu durum, gelisim siireci ilerledik¢e, daha belirgin hale gelir. Cevresel kosullarin
etkinligi de bu siirece katildikga, bireysel ayrimlar, daha belirgin olarak ortaya
cikmaktadir. Bu sebeplerden dolay1 ayni yumurta ikizlerinin dahi birbirinden farkli
ozellikler gosterdigi bir gercektir. Bu anlamda her birey, bir digerinden faklidir (Kose,
2011, s. 359). Bu temel farkliliklar sebebiyle kisiler arast bu ayrimlari baz alan, birey
merkezli egitim sistemlerinin kurulmasi bu ger¢ekligin mantiksal bir sonucu olarak
ortaya ¢cikmaktadir.

Insanlar 6grenme tarzlari agisindan da farkliliklar gosterirler. Bu farkliliklar
dikkate alinmadan diizenlenen planlar her bireyin uygulanan egitimden esit sekilde
yararlanmasina olanak saglamaz. Ciinkii 0grenme, her bireyin kendi zihninde
gerceklesen bireysel bir olgudur. Bu durum da 6grenmenin birey merkezli oldugunu
gosterir. Kisi disaridan ne kadar zorlanirsa zorlansin, kendi ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda ve kendi kapasitesi Ol¢iisiinde O0grenmeyi gergeklestirebilir (Kdose,
2011, s. 359).

Ogrenme bigimi, bireyin kendisini ¢evreleyen uyaricilar algilama, isleme,
diizenleme ve anlamlandirma konusundaki gostermis oldugu tutarli ve karakteristik

yaklagimidir. Bireysel bir farklilik olarak ortaya c¢ikan 6grenme bi¢imi yapisi
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itibariyle nitel bir degiskendir, sayisallastirilarak ifade edilemez ve bu kolay degisen
bir olgu da degildir. Buna karsin, 6grenme bi¢iminin tiirleri ve oteki degiskenlerle
iliskileri tizerinde tam bir uzlagma yoktur. Egitsel siire¢lerde hangi §grenme bi¢iminin
daha islevsel olduguyla ilgili arastirmalar net sonucglar vermemektedir. Bununla
birlikte O6grenme bi¢iminin genel olarak 6grenmeyi etkiledigi ve bazi 6grenme
bigimlerinin belirli tiirdeki O6grenme iirlinlerinin kazanilmasin1 kolaylastirdig:
bilinmektedir (Simsek, 2017, s. 95).

Kisilerin belirli bir tiir 6gretim uygulamasindan yararlanma diizeyleri, tercih
ettikleri 6gretme-08renme yaklasimlart ve her bir bireyin belirli bir tiirdeki 6gretim
uygulamasina yanit1 sahip oldugu bireysel 6zelliklere gore farklilasmaktadir (Smith &
Regan, 1999; Akt: Kuzgun & Deryakulu, 2017, s. 7). Biligsel bi¢imi iki uglu olarak
diisiiniip kisiyi bunlarin herhangi bir tarafinda konumlandirabilirken 6grenme bigimi
cok genis bir yelpazede gibi degerlendirilir ve kisi bu yelpazenin herhangi bir
noktasinda konumlandirilabilir (Riding & Cheema, 1961; Simsek, 2017, s. 96).
Kisaca 6grenme stili, kisinin fiziksel ve duyussal ihtiyaglarini etkileyen, ¢evresel ve
algisal tercihlerinin olusturdugu bir biitiindiir. Kisilerin kendilerine 6zgii 6zellikleri,
ihtiyaclart vb. nasil farklilasiyorsa oOgrenme stilleri de ayni sekilde farklilik
gostermektedir ve bir 6grenme stilinin digerine {istiinligli olmadig goriilmektedir
(Erden & Altun, 2006, s. 254).

Bu agidan bireylerin 6grenme stillerinin bilinmesi, bireylerin 0grenme
dongiisiindeki giliclii ve zayif yonlerinin bilinmesini saglar. Zayif yonlerinin
gelistirilmesi i¢in Onlemler alinmasina olanak saglar. Hz. Peygamber’in egitim
sisteminde bu durum olduk¢a Onemliydi ve Kkisilerin zayif olduklar1 yonlerini
giiclendirecek sekilde bilgiler sunulurdu. Hz. Peyggamber’in yanina gelip ve ayni
soruyu soran kisilere farkli tipte cevap vermesi bu sebepledir. Ornegin; “Amellerin
hangisi faziletlidir?” sorusuna Hz. Peygamber: “Allah’a iman, Allah yolunda cihad ve
hacct mebrurdur” (Buhari, Hace, 4). “Zikrullah” (Muvatta, Kur’an, 24). “Allah i¢in
sevmek” (Ebu Davud, Siinnet, 2). “Namaz” (Ibn-i Mace, Taharet, 4). “Anne ve
babaya hizmet” (Buhari, Mevakit, 5). “Hicret” (Nesai, Bey’at, 14). gibi farkli cevaplar
vermigstir. Ayni sekilde Hz. Peygamberin yanina gelerek “bana 6giit ver” diyen
kisilere de mevcut durumlarint géz oniinde tutarak soyle cevap vermistir: “Kizma”
(Buhari, Edeb, 76). “Diline sahip ol. (fitneler ortalig1 kapladiginda) evine sigin ve
glinahlarina gozyas1 dok™ (Tirmizi, Ziihd, 61). Ayrica birlikte ¢alismaya en uygun
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bireylerin bir araya getirilmesine olanak saglamasi agisindan onemlidir (Oral &
Avanoglu, 2011, s. 254).

Kisilerin egitimi yapilirken belirli normlar iizerinden hareket edilerek yapilir.
Ozellikle ¢ocuklarin egitiminde bu durum olduk¢a gegerlidir. Bu normlarm gegerli
oldugu bir ¢cok alan mevcut bulunsa da insanin kendi yapisindan dolay1 tam anlamiyla
bu normlara uymaz. Her bireyin (¢ocuk Onemli noktada) gelisim o6zellikleri,
gereksinimleri, kisisel Ozellikleri vardir. Bu yiizden cesitli 6zellikler yoniinden
dagilimim iki ucundaki bireyler, ortalama insana gore hazirlanmis diizenlemelere
uyum saglamada sorunlar yasamaktadir ve  normlara tam anlamiyla uyum
saglayamamaktadir. Ciinki her bireyin devimsel, dil, problem ¢6zme, zihinsel
siiregler, duygular, 6grenme gibi oOzellikleri birbirinden farklidir. Belirtilen bu
ozellikler her kiside ayni sekilde gelismeyebilir ve kisi bu konuda digerlerinden
farklilagabilir (Ozyiirek, 2016, s. 27). Normlarin herkese uymamasinin baska bir
nedeni ise farkli cocuk yetistirme uygulamalari, farkli cevreler ve farkli gen
birikimleri nedeniyle, bir kiiltirdeki normalin bagka bir kiiltirde normal
olmayabilecegidir. Normlar 6zel bir zamandaki, 6zel bir kiiltiirel ortamdaki tipik bir
kisiyi betimler. Farkli c¢evresel etkenlerle ne olacagini ya da olamayacagin
betimleyemez (Gander & Gardiner, 2010). Hatta ayn1 kiiltiir i¢erisinde dahi kesin bir
normalden bahsetmek miimkiin degildir. Kisinin kendine 6zgili biricik yapisi genel
normlara hi¢bir zaman uymayabilir. Clinkii normlar ortalama bir bireyi baz alarak
olusturulurlar.

Bunlarin yaninda kisilerin aynt normlara uymamalarin baslica nedenleri
arasinda zeka farklilig1 geldigi diisiiniilebilir. Zeka karmasik islerde kendini gdsteren
ve igerisine anlamak, hiikiim vermek, aki yiirlitmek, diistinceye belirli bir yon vermek
ve bunu devam ettirmek, kendi kendini elestirmek (kendi yanliglarini bulup
diizeltmek) gibi yetileri almaktadir (Binet, 1961 s. 96-11; Akt: Kuzgun, Zeka ve
Yetenekler, 2017, s. 16). Bu yetilerin gelismisligi sayesinde kisi etrafindaki seyleri
anlamlandirabilir. Diisiik zeka yetilerine sahip biri bircok seyi anlamamakla birlikte
ona fazla sunulan bilgiler kafa karigikligina neden olup basit seyleri algilamasina dahi
engel olabilir. kisilerin idrak gii¢leri oraninda bilginin verilmesi bu yiizden ¢ok
onemlidir. Bununla ilgili Hz. Peygamber’den gelen bir haberde: "Bedevinin biri
Resulullah'a gelerek: 'Ya Resulallah! Bana bir amel goster ki, onu yaptigim zaman
cennete gireyim', demis. Resulullah: 'Allah'a ibadet eder; O'na higbir seyi ortak

kosmazsin. Farz olan namazi dosdogru kilarsin; farz kilinan zekati verirsin. Ramazan
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ayinda da orug tutarsin.' buyurmus. Bedevi: 'Nefsim kudret elinde olan Allah' a yemin
ederim ki, ebediyyen bundan ne fazla bir sey yaparim; ne de eksik birakirim', demis.
O doniip giderken Peygamber: 'Cennetlik bir adam gormek isteyen su zata bakiversin'
buyurmuslardir” (Buhari, iman, 33; Ebu Davud, Sahih, 1; Nesai, Sahih, 4). Bu
ornekten de anlasilacag iizere kisilere ancak kapasiteleri Ol¢iistinde bilgi sunulabilir.
Bundan fazlasim1 sunmak kisi {izerinde bir bikkinliga yol agacagi gibi konuyu
anlamamasina sebep olacaktir. Cilinkii zihinsel bir etkinligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in
biitiin etkinliklerde ortak olan bir genel yetenege ve o zihinsel etkinlige 6zgii bir 6zel
yetenege ihtiyac vardir. Hz. Peygamber, Hz. Abdullah bin Abbas’a “Ey ibni Abbas,
insanlara akillarinin almayacagi bir s6z sdyleme. Zira bdyle yapman fitneye
diismelerine sebep olur” tavsiyesinde bulunmustur (Deylemi, V, 359).

Bir diger farkililagsma nedeni arasinda kavramsallastirma farklilig1 gosterebilir.
Kavramsallagtirma farklilig1 genel olarak yasa gore degismektedir denilebilir. Bazi
arastirmalarda c¢ocuklar ve yetiskinler arasindaki kavramsallastirma farkliliginin
sebebi olarak kavramlarin tanimlayicit 6zelliklerinin yeterince kavrayamamaktan
kaynaklandig1 gosterilmektedir (Simsek, 2017, s. 143-144). Bu sonuca gore
yetigkinlere sunulan bilgilerin ¢cocuklara sunulumayacagini ¢iinkii cocuklarin bilissel
ve duyussal olarak olarak kendilerine has bir 6grenme stillerinin oldugu ve buna
uygun sekilde bilginin sunulmasi gerekliligi 6nemlidir.

Bu maddelere ek olarak kisiler arasindaki farkliligin sebebi olarak kisilerin
edindigi 6n bilgiler gosterilebilir. Kisilerin herhangi bir konu hakkinda 6nceden ne
bildigi biliyiikk onem tasimaktadir. Her bireyin gecmis deneyimleri ve egitim
yasantilar1 birbirinden farkli oldugu i¢in 6n bilgi diizeyleri degismektedir. Eger
onceden bilinenler yeni konuyu 6grenmek icin yeterliyse 6grenme, birey tarafindan
daha hizli1 ve saghikl bir sekilde gelismektedir. fakat 6n bilgiler hatali, eksik ya da
celigkiliyse yeni uyaricalar1 algilamak ve anlanlandirmak zorlagmaktadir. (Simsek,
2017, s. 160-161). Kisilerin ne tiir bir 6n bilgiye sahip oldugunu tespit etmek ve buna
uygun bilgi sunmak gerekir. Aksi taktirde kisilerin 6n bilgilerini yok sayarak yeni bir
bilgi 6gretilmeye calisilmasi kisilerin anlam karmasasi yasamasina sebep olacaktir.

Ogrenme stilinin olusmas1 acisindan kisinin getirdigi ozellikler, yasadig
cevresi ve getirdigi ozelliklerle yasadig1 ¢evrenin etkilesimi hep birlikte bireyler arasi
farkliliga kaynaklik yaparlar (Ozyiirek, 2016, s. 27). Kisi kendisiyle birlikte getirdigi
ozellikleri cevreyle etkilesime gectigi zaman ancak ortaya c¢ikabilir ve bunlari

gelistirebilir. Cevreyle etkilesimi sonucu yeni bilgi, beceri ve tutumlar kazanabilir.



51

Ogrenme bigimi kavrami, kisinin alistk oldugu bi¢imde algilamasi,
diigiinmesi, animsamasi ve sorun ¢O0zmesi olarak tanimlanabilir. Bu, 6grenme
bi¢ciminin genelde biligsel siiregleri igerdigini ve bireyin bilingli tercihlerinden ¢ok,
alisik oldugu yaklagimlar: temel aldigin1 varsaymaktadir (Allport, 1937; Akt: Simsek,
Ogrenme Big¢imi, 2017, s. 97). Bununla birlikte 8grenme bigiminlerinin yalnizca
alisilmis stratejilerle sinirli kalmadigim1 ve bireylerin istikrarli tutumlarini ya da
tercihlerini de kapsadigi belirtilebilir (Messick, 1984, s. 59-74; Akt: Simsek, (f)grenme
Bi¢imi, 2017, s. 97). Bircok arastirmaciya gore ise 0grenme bigimi ya da biligsel
bi¢im, kisilerin sahip oldugu 6teki bireysel farkliliklardan bagimsiz olarak ayirt edici
ve tutarli bir saklama ve davranma bi¢imi oldugudur (Biggs & Moore, 1993; Riding
& Pearson, 1994; Tennent, 1988; Akt: Simsek, 2017, s. 96). Kisileri digerlerinden
ayiran Ozelliklerinin bilinmesi 6énemli bir konu olmakla birlikte Hz. Peygamber’in
egitim sistemi icerisinde buna yer verildigi ve kisilere bireysel farkliliklar1 6l¢iisiinde

bilgilerin aktarildig1 goriilmiistir.
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UCUNCU BOLUM

DiN EGIiTiMi SURECINDE ONCELIiKLER

3.1 Gelisimsel Basamaklara Gore Tedricilik

Insan kendi dogasi itibariyle her zaman igin bir siirece tabidir. Biyolojik
gelisiminden, zihinsel, duygusal ve ahlaki gelisimine kadar bir siralamay1 takip
ederek ilerler. Ve haliyle insan davranislarinin bu boyutlardaki gelisiminin dinamigini
bilmeden egitim ve 6grenme siiregleri gelistirilmesi zordur. Egitim planlamasi
yapilirken siire¢ icerisinde genel ve Ozel hedefler, gelisim siirecleri gozetilerek
olusturulur. Aktarilacak konularin igerikleri, bunlarin programlama siiregleri, gelisim
boyutlarinin &zellikleri dikkate alinarak yapilir. Ogrenme ydntem ve teknikleri,
bireylerin gelisimsel 6zellikleri belirlenerek saptanir. Kisaca gelisim stireci, biitliniiyle
egitim ve 6grenme yasantilarinin planlanmasinda temel bir veri ve bilgi kaynagi olma
niteligi tasir (Topses, 2003, s. 26).

Birgok egitim kurami, 6grenmeyi, bir siire¢ olarak kabul etmektedir. Ogrenmenin
siirec olmasi, ayni zamanda belirli bir zaman dilimi iginde, belirli evrelerden,
basamaklardan gecerek, siireklilik tasimas1 anlamina gelir (Topses, 2003, s. 216).

Ayni sekilde din de insanm hayat boyu devam eden bir arayisidir. Insanin dini
hayati hi¢gbir zaman statik ve dogrusal bir yapi igerisinde gelisim gostermez. Bu
sebeple kisinin, hayatinin her doneminde biitiin yonleriyle dini yasamasi veya
tamamen dinden bagimsiz bir donem yasamasi miimkiin degildir. Bu anlamda dini
gelisimin ilerleyisi diger gelisim alanlarinla kismen paralellik gosterse bile
bilinyesinde farkliliklar tagiyabilir (Goldman, 1964, s. 27-39; Akt: Orug, 2014, s. 24).

Buna gore her donemin kendi igerisinde bir gelisim siireci vardir. Bu donemler
gelisimsel agidan birbirinden farkli 6zellikler gostermektedir. Bu dénemler
birbirinden farkli ve bagimsiz olarak algilansa dahi aslinda bir biitiinlin birer
parcasidir ve haliyle ¢ocukluk donemi gostermis oldugumuz O6zelliklerinin yanlis,
yetigkinlik doneminde gosterdigimiz davranislarin dogru oldugu anlamina gelmez.
Bunlar birbirini besleyen birer boliimlerdir diyebiliriz. Sadece cocukluk dénemi
yasantilari, buna dini yasantilar da dahil, yetiskinlere gére olgunlagmamus, ilksel ve
gelismemis yasantilardir diyebiliriz. Fakat bu durum ¢ocugun yasadigi dini tecriibeleri
ikincil veya yanlis gérmeyi gerektirmez (Allport, 2004, s. 10-12-49; Akt: Orug, 2014,

s. 20). Aslinda bunlar birbirini besleyen yapinin birer pargalaridir.
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Arastirmalar ¢ocukluk doneminde, c¢ocukta olduk¢ca canli dini bir ilginin
bulundugunu gostermektedir. Cocuktaki bu ilginin kaynagi ilgili yaklasimlar
incelendigine iki farkli bakis agisinin ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Bunlarin ilki dini
duyguyu veya kutsallik hissini tamamen insanin acizlik ve caresizlikler karsisindaki
durumuyla agiklayan Freudyan yaklasimidir. Burada din ilkel ve ¢ocukg¢a arzularin
yoneldigi bir hayalden yanilsamadan ibarettir (Freud, 1961, s. 17; Akt:Orug, 2014, s.
17). ikincisi, bu yaklasimin tamamen disinda, insanda dogustan bir kutsallik
diistincesinin oldugu ve bunu dogdugu andan itibaren farkli sekillerde yansittigin1 6ne
siiren yaklasimidir ki Kur’an’da benimsenen yaklasim da budur (Orug, 2014, s. 17).

Cocukta dini duygunun uyanmasi ve yavas yavas kendini gostermeye baslamasi,
bebeklikten sonraki ilk ¢ocukluk ¢ocukluk ¢aginin basladigi doneme rastlamaktadir.
Arastirmalara gore cocukta dini uyanisin 3-5 yaslarinda basladigi goriilmektedir
(Dam, 2014, s. 78). Fakat bu dini hayat yukarida da belirtildigi gibi yetiskinlerden
farkli bir seyir igerisindedir. Ve ¢ocugun dini gelisim siireci bilinmeden egitim
verilemez. Ornegin, yaklasik yedi yaslarina kadar ¢ocuklarda din ve hayat aslinda i¢
ice gecmis durumdadir. Bunlar1 birbirinden ayirmak ve baslt basina bir din egitimi
miifredat1 hazirlamak ve uygulamak oldukc¢a zordur. Ciinkii ¢ocuk bu donemde dis
diinyada karsilastig1 ilk duygusal deneyimleri birbirinden ayristirabilmis degildir.
Ancak zaman icgerinde bunlar1 deneyimlere dayanan genel algt ve kavramlar
sekillendirebilir, sembollestirebilir, goriintiiler halinde zihinde tutabilir ve dil
gelisimiyle birlikte bunlar1 hem s6zel hem de imgesel olarak kullanilabilir. Bu yiizden
bu donemde, dogrudan dini igerikli bir bakis agis1 ¢cocugun dini gelisimine katki
saglamayabilir. Cilinkii bu doénemde cocuk icin bilgi parcact degildir ve bilgiyi alt
dallara bolerek ayirmak da ¢ok saglikli goriinmemektedir. Bu bakimdan ¢ocuga bir
seyler 6gretmek ya da anlatmanin gayretine girmekten ziyade onun kendiliginden
gelisen sorunlarindan hareketle dolayli din egitimi daha isabetli goriinmektedir.
Ciinkii bu donemde cocugun entelektiiel ya da biligsel yoniinden ziyade duygusal
yonii daha gelismistir. Biligsel ve entelektiiel yeterliliklerden ziyade ¢ocukta dinle de
yakindan iligkilendirilebilecek temel degerler ve duygular c¢ocugun hem dini
gelisimine hem de diger gelisim alanlarina katki saglama agisindan olduk¢a dnemlidir

(Dam, 2014, s. 78-80).
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Ayrica bu donem ¢ocugunun zihinsel ve entelektiiel sinirliliklart ¢ocugun
diigiincelerini  simirlayan 6nemli etkenler igerisindedir. Ve c¢ocuk bu zihinsel
smirliligindan  dolayr bir olguyu dogru bir sekilde baska bir olgu ile
iligkilendirememektedir. Bu durum ¢ocuklarin dini disiincelerinde iliskisel
diigiinmelerinin onilinde bir engel olarak durmaktadir. Bu ylizden bu donemdeki
cocuklara sunulan bilgilerin st diizey baglanti gerektirecek tarzda pargaci
sunulmamasi1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ayn1 sekilde bir iliskilendirememe durumu
kavramlar i¢inde gecerlidir. Cocuk her ne kadar ilk yillarda dil gelisimi agisindan
olaganiistii bir gelisim gostermis olsa dahi erken ¢ocuklukta kullandiklar1 kavramlar
ile o kavramlarin igeriklerini tam olarak iliskilendiremezler ve aslinda o kavramin tam
olarak neyi kastettigini bilemezler (Orug, 2014, s. 24-25). Ciinkii bir algiy1
kavramsallastirabilmek icin soyutlamak gerekir. Cocuklarda da soyutlama yetenegi
heniiz gelismedigi i¢in birgok kavrami anlayamamaktadir. Bu dénemde ¢ocugun dini
diisiincesini etkileyen bir diger sinirlilik ise deneyim eksikligidir. Cocuklar bu
donemde hem heniiz yeterli tecriibe edinecek zamana sahip olmamistir hem de yeterli
tecriibe edinecek sosyal ortama sahiptirler.

Ayrica bu donemdeki ¢ocugun en biiylik problemi hem ben merkezci bir
anlayisa sahip olmasi hem de antropomorfik bir tanr1 inancina sahip olmasidir. Bu
donemdeki ¢ocugun bilgilerinin algiladiklar1 kadariyla olmasi nedeniyle Allah’1 da
somut bir varlik olarak tasavvur etmeleri dogaldir. Bu tarz bir diisiinme ve tasavvur
onlarin soyut diisiinmelerinin gelismesinde engel olmayacagi gibi aksine soyut
diisiinceye gecmeleri i¢in bir basamak teskil etmektedir. Ciinkii bu ¢agda ¢ocugun
baska tiirlii bir diisiinme tarzi gelistirmeleri miimkiin degildir. Duygu ve diisiince
gelisimlerine paralel olarak, onlardaki Allah tasavvuru da zamanla degisecek ve
gelisecektir (Ocal, 2013, s. 51). Ben merkezci anlayisi nedeniyle de cocuk bu
donemde her zaman icin kendi diislindiiklerinin dogru ve genel gecer oldugunu
diisiinecek ve dis diinyaya bu cerceveden bakacaktir. Haliyle cocuga sunulan bilgiler
bu c¢erceveden alip islenecektir. Bu yiizden ¢ocuga kendi diinyasinda
anlamlandiramayacagi iist bilgilerin sunulmasi cocuga bir yarar saglayamayacagi
diistiniilmektedir.

Cocukta Allah tasavvurunun zihinsel yonii, fiziki diinya ile onun etrafinda
sekillenen yapilarin bazi algilar1 olusturmasi, nesneleri isimlendirmesi, tanimast ve
tanimlamasi ile baglar. Cocugun cevresiyle ile ilgili edindigi bu ilksel algilar somut

kavramlar1 olusturur ve ¢ocuk bunlarla kendi diinyasin1 anlamlandirmaya calisir. Bu
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ilksel kavramalarin bir {ist asamasinda daha gelismis algilar1 ile daha gelismis
kavramlar gelistirir. Bu kavramlar, dogal diinya, ev anne, babadir ve sonraki asamada
bunlar okul, 6gretmen ve diger yetiskinlerdir. Edinilen bu kavramlar analoji i¢in bir
temeldir ve erken cocuklukta bunlara hayali unsurlar da dahildir. Bunun da bir iist
asamasinda c¢ocuk, sebeplilik, gii¢, otorite ve amaglar gibi algilara ve kavramlara
sahip olurlar. Bunu dogaiistiiliik gibi daha gelismis kavramlar takip eder ve bu
kavramsal gelisimin son halkasini Allah tasavvuru olusturur (Orug, 2014, s. 31-32).
Bu siralamay1 takip ederek gelisen ¢ocuga hangi dénemde ne kadar bilgi
sunulmas1 gerekliligi ortaya cikiyor. Ornegin erken ¢ocukluk déneminde g¢ocuklara
Allah anlatilirken dogrudan zatina yonelik bilgiler sunmak yerine onun O’nun
yaratmalarina yonelik olan isimlerine ve sifatlarina vurgu yapilmalidir. Cilinkii kiiclik
cocuklar sozclik, diisiince, imge veya herhangi baska arag ile dogrudan bir tanimlama
kapasitesinden uzak olduklar1 i¢in Allah’in zatina yonelik tanimlamalar1 anlayip
anlamlandiramayacaktir (Orug, 2014, s. 30). Bu yiizden Allah’1 anlatmak i¢in daha
cok kendi diinyasinda bulunan sifatlardan yola cikarak bir egitim tarzi ortaya
konulmalidir. Ciinkii ¢ocuklar benzer 6zellikte olan nesneleri ve olgular1 daha ¢cabuk
kavrar. Buna gore ¢ocuga birbirine yakin bilgilerin verilmesi ¢ocugun daha ¢abuk
ogrenmesini ve kafasinin karismamasimi saglar. Ornegin cocuk kiigiik yaslardan beri
giiven kavramina vakiftir ve bu kavramin tam olarak anlamini bilmese de bunu
hissedebilir yapidadir. Cocugu her zaman i¢in bizi gézeten, koruyan ve yardim eden
bir Allah’tan haberdar etmek, cocugun kayitsiz sartsiz giivenebilecegi bir varligin
oldugu kendini iyi hissettirecegi icin bu yonde olumlu duygular gelistirmesini
saglayacaktir. Ayrica bu donem ¢ocugu nesne siirekliligine sahip oldugu i¢in Allah’t
gormese bile ortadan kaybolmadigini her zaman, her yerde olabilecegini 6grenebilir.
Bu sekilde ¢cocuk mutlak koruyucu ve siginak inancini zamanla ana-babadan Allah’a
yoneltebilir. Bunlarin sonucunda sunu soOyleyebiliriz ki bu donemde ¢ocuk Allah’1
duygularla Oriilmiis bir kabulle benimser. O yiizden dini egitim yapilirken
olabildigince ¢ocuklarin duygu diinyasina inmek gerekir fakat bu bilgiler gelisigiizel
bir sekilde degil bir planlama dahilinde sunulmalidir. Ciinkii duygular bilgilerin
kalicigimi saglayan birer unsurlardir ve ¢ocuk daha sonra edinecegi bilgileri bu
duygularin iizerine bina edip saglamlagtiracaktir. Bu ylizden bu dénem ¢ocuklarina
egitim yapilirken miifredat temelinde kavramsal yapilarla degil de daha ¢ok onun
ihtiya¢ ve beklentilerini karsilayacak yasam merkezli bir egitim yapilmasi daha uygun

olacag diisiiniilmektedir. Aslinda ¢ocuklarin duygusal olarak dine karsi ileri derece
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bir motivasonu vardir. Bu motivasyon, zihinsel ve duygusal gelisimle birlikte
cocuklarin duygusallikla beraber bir anlam arayisina yonelmelerinde ve bu anlam
arayislarinda entelektiiel bir ¢aba ile dini anlamaya calismalarinda etkili olmaktadir
(Allport, 1951, s. 35; Akt: Yavuz K. , 2012, s. 33).

Aslinda bu donem ig¢in egitim, cocugun gelisim diizeyine uygun olarak
firsatlar olusturulmasi ve ¢ocugun bu firsatlardan yararlanarak saglikli bir sekilde
gelisimini tamamlamasinda ibaret oldugu disiiniilmektedir (Dam, 2014, s. 80).

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocugun durumu bu sekilde olmakla beraber
altt yasmi doldurup, okul c¢agi dedigimiz zaman dilimine gelen ¢ocuk, bes duyu
organi dedigimiz; gérme, isitme, dokunma, tat ve koku alma duyular1 tamamlamis
olmaktadir. Bir baska ifadeyle ¢ocuklar, okuma ve 6grenme i¢in gerekli olan beg
duyuyu ve bedeni, zihni, sosyla, ruhsal, psikomotor gelisimlerini kismen tamamlamig
hale gelmistir. Cocuk kendisine verilecek bir takim bilgileri almaya ve 6grenerek
benimseye hazir duruma gelmis demektir (Ocal, 2013, s. 66). imam Gazali de bu
konu hakkinda yedi yasina gelmis bir cocugun temyiz (ayirt etme) giiciiniin gelismis
olacagini ve artik duyulan objeler disindaki seyleri kavrayacak duruma geldigini ifade
etmistir (Gazali, s. 77; Akt: Ocal, 2013, s. 66). Yedi yas ve iistii cocuk simdiye kadar
dogal olarak siirdiirdiigli ugrasilardan uzaklasarak artik diisiincelerini koordine
etmeye ve islerlik kazandirmaya bagladigi goriilmektedir. Ayrica yedi yasindan
itibaren belirli kisisel algilama gilicli ortaya koyan ¢ocuk; konusmakta, hiikiim
vermekte ve sonuglar ¢ikarmakta oldukga ilerleme gostererek, zihinsel fonksiyonlar
islerlik kazanmaktadir. Temyiz giicline sahip olmasiyla birlikte artik bir takim
hilkkiimler  verebilecegi veya verilen hiikiimlerden sonu¢ c¢ikarabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu donemde ¢ocuk somuttan soyuta ve siirekli entelektiiel realizme
dogru acilis igerisindedir (Yavuz K. , 2012, s. 2-3).

Bu evrenin ayirt edici 6zelliklerinden birisi de, zihinsel agidan ““akil ¢agi”
olarak adlandirlan dénem i¢inde yer almasidir. Mantiki asama da denebilecek bu
donemde ¢ocuk, mantikli ve nedensel sorulari, konusmalar1 ve cevaplariyla gosterdigi
soylenmektedir. Bu asamada ¢ocugun ruhsal durumu 6grenmeye ve topladigi bilgileri
zihinsel koordineye tabi tutarak islemeye, duygulari, diisiinceleri, ve davraniglariyla
sosyal yasamda uyum saglamaya elverigli hale gelmistir. Boylece ¢ocuk gelisimini
stirdiiriirken, objelerin gergekte ne, nasil ve nedenlerini arastiracak yetiye sahip
olmaya baslamistir (Yavuz K. , 2012, s. 2-4). Ayrica 8-9 yaslarindaki ¢ocuk

biitiinden parcaya dogru bir anlama ve kavrama yolunda gelismeler géstermeye baslar
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(Ocal, 2013, s. 67). Bu durum artik ¢ocuga duygu agirlikli egitim disinda bilissel
egitimin de yapilabilecegini ve zihinsel bir olguyu digeriyle iliskilendirebilme
yetenegi kismen gelistiginden dolayr parcali bilgilerin sunulabilecegi ve ¢ocugun
aradaki iligkiyi kismen de olsa kurabilecegi diisliniilmektedir. Bu dénemde imani
bilgiler yaninda ¢ocuga ibadetle ilgili bilgiler de sunulmaya baslanmalidir. Ornegin
cocugun diinyasina girmesi gereken namazin Ogretimi bu donem igerisinde
yapilabilecegi diisliniilmektedir. Bununla ilgili Hz. Peygamberin g¢ocuklarin yedi
yasina geldikleri zaman kendilerine namazi emretmeleri hususu 6rnek alinabilir. Bu
da artik cocuklarin ibadetleri anlayabilecek kapasiteye ulastiklarini géstermektedir.
10-12 yasindan itibaren somut diistinmenin yerini, soyut diistinme almaya
baslar. Ancak cocuktaki dini diisiincenin ve Allah tasavvurunun izleri de heniiz
kaybolmamistir. Bundan dolayr bu dénemde c¢ocuklar, her ne kadar Allah’in manevi
bir gii¢ ve kudret oldugunu diisiinmeye baslamis olsalar da ¢ocukluk déneminin bir
getirisi olarak bu diisiinme tarzindan tamamen siyrilmis degillerdir. Fakat bu durum
bir miiddet sonra soyut diisiinmeye dogru bir gelisme gosterir (Ocal, 2013, s. 108). Bu
yas aralaginda bulunan ¢ocuklar genellikle 7-9 yasindakilere nispetle dini duygu ve
bilinglenme, dini bilgilerin genislemesi ve anlamlarinin igerigi bakimindan daha ¢ok
belirginlestigi ve canlilik kazandig1 agikga goriildiigii bir dénem igerisindedilerdir.
Her ne kadar c¢ocuk, kiigiik yaslardan itibaren Allah’t duymus ve O’nu tereddiit
etmeden kabul etmisse de, kavrama giicleri gelistikce Allah’t anlama ancak bu
yaslardan sonra ortaya ¢ikmaya baslayan bir durum haline gelmistir. Bundan dolay1
disaridan aldiklarini algilama ve ogrendiklerini iglerinde daha kolay isleme ve
bunlardan hiikiimler ve kisisel kanilar ¢ikarma noktasinda hem daha yetenekli hem de
daha istekli hale gelmislerdir. Bu yaglar igerisinde bulunan ¢ocuk anlatmak
istediklerini daha kiigiik yasta bulunan cocuklara gore daha kolay ve agik
anlatabilecek duruma gecis yapmaktadirlar. Ayrica bu ¢ocuklarin Islami inancin iman
prensiplerini oldukca tanidiklar1 ve onlara niifuz etmeye basladiklar1 da goriilmektedir
(Yavuz K. , 2012, s. 40-67). 10- 12 yas araliginda bulunan kiz ve erkek cocuklar
onceki yaslara oranla daha belirgin bir sekilde ibadet yapma istegi igerisindedirler.
Cocuklar, Kur’an okumak, namaz kilmak, oru¢ tutmak ve dua etmek istediklerini,
bunun dinin geregi oldugunu ve yapmadiklari durumda miisliman sayilmayacaklarini
diistincesi igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Fakat yaglar1 geregi bu ibadetleri tam
yapmadiklarini belirtmektedirler (Yavuz K. , 2012, s. 72). Kisaca bu doénemde

cocuklarin ibadet etmeye egilimli olduklarimi fakat yas ve zihinsel olgunluk gibi
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vesaire sebeplerden dolay1 yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 diistiniilmektedir. Bu
donemde ibadet egitimine tam anlamiyla baslanmalidir fakat ¢ocuklarin ihtiyaglari
gdz Oniine almarak bir egitim planmin ¢ikarilmas: énemlidir. Ornegin, bu donem
cocuguna oru¢ ve namaz egitimi tam olarak verilebilir. Bu ibadetler ¢ocugun
diinyasinda olan veya yerine getirebilecegi ibadetlerdir. Fakat zekat ve hac gibi belirli
sartlara (Ozgiirce karar verme, belli bir mala sahip olma, saglikli olma gibi) bagh
ibadetlerin sadece bilgisinin verilmesi bu ibadetlerin ayrintilarina girilmemesi
gerektigini dlistinmekteyiz. Cilinkii kisi ancak ihtiyact olan1 6grenecektir, fakat
cocuklarin zihninde —her ne kadar kullanilmadigi siirece sonecek olsa dahi- bu
ibadetlerle ilgili sema olugmasi i¢in iman etme derecesinde bilgiler sunmak gerekir.
Cocuklarin ellerinde olmayan sebeplerden dolayr diinyalarinda olmayan ve
ihtiyaglarina cevap vermeyen bilgilerin ayrintilarina girmek, fazla bilgi sunumundan
kaynaklanan bir kafa karsikligina yol agacagi diistiniilmektedir.

Genglik donemi, somut diistinmeden soyut diisiinceye gegildigi bir donemdir.
Biligsel olarak Belki de genglik doneminin en 6nemli 6zelligi soyut diisiinmenin
baslamasidir. Bulug c¢agina giren cocuk, fiziksel ozellikleri agisindan oldugu gibi
zihinsel ve duygusal 6zellikleri agisindan da oldukga aktif bir doneme girer. Cocugun
zihin ve diisiince hayati, gerek derinlik ve gerekse genislik yoniinden biiyiik kapasite
kazanir (Hokelekli, 1983, s. 267; Akt: Gilindliz, 2014, s. 115). Zihin, diisiince ve
duygusal 6zellikleri agisindan yeti kazanan ¢ocuk, soyut diisiinebilme 6zelligiyle de
birlikte, din ger¢egini daha dogru algilayabilmekte; Allah, melek, cin, ahiret vs. gibi
soyut kavramlar1 anlayabilmektedir. Ayrica bu dénemde dini duygu ve diislinceler
degismeye baslar. Ger¢ek dini uyanis ve dini hayat da bu donemde filizlenmeye
baslar. Cocukluk déneminde derinine nufiiz edilmeden, tam anlamiyla kavranilmadan
olusmus olan dini inancin yerini, ergenlikte suurlu bir dini inan¢ almaya baslar
(Giindiiz, 2014, s. 115-116).

Islami agidan bulug ¢ag: énemli bir dénemdir. Belirli gelismeler ve degismeler
icerisinde bulunan geng, bu dénemden itibaren ibadetlerden de sorumlu hale gelmeye
baslamistir. Onceki dénemlerde tavsiye niteliginde olan ibadet egitimi bu dénemde
ciddi hal alir. Ozellikle gencin diinyasinda olmasi gereken ibadetlerin-namaz, orug
gibi- uygulanmasina yonelik ¢caligmalar yapilmasi gerekli goriilmektedir. Fakat bunlar
yapilirken yine gencin ihtiyaglarina yonelik bilgilerin sunulmasi, ihtiyact olmayan
veya ayrinttya giren bilgilerin sunulmamasina 6zen gosterilmesi gerektigi

distiniilmektedir. Bu donemdeki gence, soyut diisiincesinin gelisimiyle goriinen
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diinyanin disinda bulunan, ahiret, cennet-cehennem, kader gibi konularin bilgisinin
verilebilecegi diisiiniilmektedir.

Egitimde tedricilik gelisimsel olarak takip edilmekle birlikte gelisimini
tamamlamis bir yetiskin i¢in de hayati 6nem tasimaktadir. Yetigkin bireylere bilgi
sunarken de tedricilige bagvurmak gerekir. Ciinkii din yiizyillar 6ncesinde tamami
indirilmisse de kisi, bu dinin tamaminin miikellefi degil muhatabidir. Haliyle
karsimizdaki kisi yetiskin dahi olsa bilgilendirme noktasinda Kur’an’in 6l¢ti aldigi
sekliyle bir egitim yolu secilmesi gerekir. Ornegin, icki igme aliskanligi olan bir
bireye, aliskanliklardan vazge¢cmenin zorlugu ve bagimlilik unsuru da eklenirse, bir
tedavi siiresi taninmadan bu aliskanligindan vazgegmesini istemek, kisiyi zor
durumda birakmaya ve sonunda bu yasaklamadan nefret ettirmeye neden olacagindan
tedric yontemi kullanarak vazgegtirilmesinin daha uygun oldugu disiiniilmektedir.
Ibadetler noktasinda da ayni yontem goz dniinde bulundurulmahdir. Ibadetlerle ilgili
olarak Hz. Peygamber’in su hadisi serifi biiyiikk 6rneklik teskil etmektedir. “Ibn
Abbas(ra) soyle demistir: “Hz. Peygamber (sav) Muaz’t Yemen’e gonderdi ve sdyle
buyurdu: “Ehli Kitaptan bir kavme gideceksin. Onlarin Allah’tan bagka ilah
olmadigina ve benim Allah’in elgisi olduguma sahadet etmeye davet et. Eger buna
itaat ederlerse, Allah’in her giin ve gecede onlara bes vakit namazi farz kildigim
bildir. Buna da itaat ederlerse, zenginlerden alinip fakirlerine verilecek zekati Allah’in
onlara farz kildigin1 bildir. Buna da itaat ederlerse, sakin mallarinin en kiymetlilerini
alma. Mazlumun bedduasindan kork. Ciinkii mazlumun bedduasi ile Allah arasinda
perde yoktur” (Ahmet b. Hanbel, Miisned, 1:233; Buhari, Zekat, 73; Miislim,
Mukaddime, 150; Tirmizi, Ziihd, 21). Burada da goriildiigii gibi kisiye bilgiler
sunulurken oOncelikle dine alismasi i¢in belli bir miiddet sunulmasi ve bu siire
icerisinde de kisiyi dine yakinlastiracak ibadetlerin sunumunun yapilmasi gerektigi
distintilmektedir. Kisi dinsel ogeleri igsellestirme yoluna girdigi zaman daha zor
seylerin teklif edilmesi daha uygun olacaktir. Ciinkii bu kisi ister Islamiyeti kabul
etmemis olsun isterse de Miisliiman olup ibadetler noktasinda zayiflik gosteren bir
kisi olsun, dini hiikiimlerin hepsinin yapilmasini istemek kiside nefrete ve bunlardan
kacisa sebep olur. Bu yiizden din egitimi yapilirken muhatabimizin yasi ka¢ olursa
olsun ihtiyaclarina oncelik verilmesi son derece dnemlidir. Ayn1 zamanda kisiye
sunulan bilgilerden sonra siire taninmast kisinin duyussal durumunun harekete

gecmesini saglar ve yeni bilgiyi segmesini, kazanmasini, orgiitlemesini kolaylastirir.
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Ayrica bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in, yeni davranig ve beceri Oriintiileri
kazanilmis, yeni aligkanliklar elde edilmis, algilamada degisikliklerin olmus
olmasiyla birlikte kisinin sezis ve kavrayisinin gelismis, yanlislarinda azalmalarin
olmas1 ve duyussal tepkilerinde degismelerin olmasiyla birlikte tutum ve
beklentilerinde degismeler olmasi gerekir (Topses, 2003, s. 215). Bunlarn
gerceklesmesi iginde kisiye hem siire taninmali hem de bu siire igerisinde bilgiler

siralt sunulmalidir.

3.2 Inanc ve Tutum

Gostermis oldugumuz her davranisin altinda bir inan¢ vardir. Kisiler bu
inanglar Tlizerinden hayatlarim1 idame ettirirler. Giinliik hayatin basit olarak
nitelendirebilecegiz seylerinden metafizigin karmasik durumuna varincaya kadar bu
inanglar bizi yonlendirir. Inanc1 tanimlamak gerekirse, kisinin bir yoniine ait idrak ve
bilgilerin organizasyonudur diyebiliriz. Her bir inang, bir seyin ifade ettigi manalar
biitiiniidiir ve kisinin seyler hakkindaki bilgisinin toplamidir. Inan¢ kavrami igin
bilgiler dogrultusunda gelistirilen kanaatlerdir de denilebilir. Inan¢ kavrami bireysel
ve toplumsal hayatimizda kapsayiciliga sahip olmasi sebebiyle olduk¢a etkindir ve
kisilerin kendi i¢ diinyalarindaki ve sosyal yasantilarindaki dengeleri kurmada
oldukca 6nemli bir igleve sahiptir (Karagoskun, 2004, s. 25; Akt: Kara, 2015, s. 33).

Ayni1 zamanda inanglar, insan psikolojisinin derin ve ayrilmaz birer pargasi
olmast ve kisinin diinyasimnin bir yoniine ait idrak ve bilgilerin devamli bir
organizaysonu oldugu i¢in bunlarin arastirilmasina uygun bir basglangic bulmak her
zaman i¢in miimkiin olmayabilir. Ciinkii bir inang, bir seyin ifade ettigi anlam
biitliniidiir ve kisinin esya hakkindaki bilgisinin toplamidir denilebilir (Krech &
Crutcfield, 1970, s. 160-161; Akt: Kara, 2015, s. 34). Siirekli devam bir organizyon
olmasindan dolay1 da, inanmayz, agir gelisen ve gozlemlenemeyen bir yatkinlik olarak
tanimlayabiliriz. Ve yatkinlik uygun ortam belirdiginde, belirli bigimlerde ortaya
cikabilir (Quine & Ullian, 2001, s. 17; Akt: Kara, 2015, s. 34).

Inanc1 béliimleri ayirmak gerekirse; birinci asama diirtii-tepki asamasidir ki
burada inang belli listeleri ezbere sdylemekle sinirhidir (Clark, 1961, s. 225; Akt:
Alper, 2016, s. 32). Bir seyin bilgisine sahip olmak, kisi tarafindan her zaman i¢in o
bilginin  kabullenilecegi ve igsellestirecegi anlami gelmedigi goriilmektedir. Bu
ylizden Kur’an-1 Kerim’de Allahu Teala iman ettik diyen bedevileri, uyarip aslinda

kendilerinin iman etmediklerini sadece bu konular hakkinda bilgi sahibi olduklarinm
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ve kendilerinin sadece miisliiman olduklarin1 sdylemistir (49/14). Ikinci asamada ki
bu asamaya zihni kapsayicilik da denir ve ilk agsamayla ayni1 6zellikler gostermekle
birlikte kismi farkliliklar1 vardir (Clark, 1961, s. 225; Akt: Alper, 2016, s. 32). Bu
asamada da inancin pratik sonuclari kisi iizerinde goézlemlenemez ancak inang
konusunda zihin biraz daha mesgul hale gelmistir. Ugiincii asama, davranigsal
goriiniimdiir. Burada inan¢ kisinin davranislarina yansir; onu etkiler ve yonlendirir
(Clark, 1961, s. 225; Akt: Alper, 2016, s. 32). Sunulan bilginin davranisa doniismesi
(ki bu davramig biligsel, duyussal veya psikomotor olabilir) egitimin temel
amaclarindandir. Kisilerin elde ettigi bilgiler sonucunda istendik bir davranis
gdstermis olmasi gerekir. Bu anlamda Islam dini de kisiye sadece teorik bilgi sunmay1
amaclamaz. Sunulan bilgilerin eyleme doniistiirme iizerine bir egitim sistemi kurmay1
amaclamis ve uygulamistir. Inang noktasinda &ncelikli olarak kisilerin inanacaklari
sey hakkinda bilgi sahibi olmalaridir. Bu bilgi kisinin zihin diinyasinda yer edinirse
ancak kisi duygusal olarak bu bilgiye baglanabilir. Yani kisinin bilginin dogrulugunu
—ki bu bilgi giiniimiiz diinyasinda oldugu gibi deneylerle kanitlanmig bir bilgi olmak
zorunda degil, agkin bir bilgi olarak- kabullenebilmesi i¢in o bilgiyle duygusal bir bag
kurmas1 gerekir ki bu bilgi kendisini tatmin etmis olsun. Son asama olan kapsamli
biitiinlesme de kisi edindigi bilgiye baglh duygu gelistirerek inanca kars1 bir hayranlik
barindirmaya baslar ve inang kisi davraniglarini tamamen kapsayan bir hal alir (Clark,
1961, s. 225; Akt: Alper, 2016, s. 32). O halde denilebilir ki, imanin olugmasi i¢in
bilgi kadar duygu da 6nemli bir konumdadir.

Dogdugumuz andan itibaren duygularimiz da bizimle birliktedir.
Duygularimizla uyum i¢inde yasamayi, onlar1 yorumlamayi, onlar {izerinde
diistinmeyi 6grenmek, aslinda yasamin bir yoniinii 6grenmemiz anlamina gelir. Ciinkii
duygular kisiyi harekete geciren dinamikleri olustururlar ve kisinin ihtiyaglari
dogrultusunda c¢evresindeki olaylar1 kontrol edebilmeyi veya bu ihtiyaglar
karsilayacak uygun davranislar1 gosterebilmesi i¢in yonlendirici ve degerlendirici bir
rol istlenirler. Duygularin yasam akis1 i¢inde alinabilecek sonsuz sayida kisisel
kararin alinmasinda onemli bir rolii vardir. Kiminle evlenilecegi, nerede yasanilacagi
ve hatta neye inanilacagr vb. bir ¢ok karar sadece bicimsel mantiga dayanarak
verilemez. Dogru kararlarin verilebilmesi i¢in kisinin giidiilerine ve ge¢mis
yasantilarindan elde etmis oldugu duygulara ihtiyact vardir. Duygularin farkinda
olmamak ise verilecek kararlarin se¢iminde yanilgilara yol acabilir Ciinkii olusan her

duygunun kendine 6zgli bir degeri ve Onemi vardir. Biitiin duygularin i¢imizde
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kendine 0zgii diisiince, tecriibe ve tepki kayitlar1 vardir. Cocuklugun ilk yillarindan
itibaren olusturulan bu kayitlar ve duygusal repertuar yasamin sonraki yillarinda
bireylerin yasadiklari olaylara kars1 verdikleri tepkiler lizerinde 6nemli etkiye sahiptir
(Yavuz K. E., 2009, s. 156-159).

Yasanilan her duygu, kendisiyle birlikte bir diisiince zincirini de baslatir ve
diisiinceler de kisileri baz1 davranislar1 segmeye yonlendirir. Bu nedenle yapilan her
davranisin temelinde bir duygu, duygunun temelinde de bir diisiinme, bir inan¢ bi¢imi
vardir. Bununla ilgili yapilan arastirmalarda, kisilerin, duygusal bilinglerini
gelistirmeleri, duygularimi tahlil ve muhakeme etme konusunda kendilerini
gelistirmeleri ile akilci ve duygusal 6grenmelerini isbirligi i¢inde kullanabilecekleri
sonucu ortaya ¢ikmigtir. Kisilerin duygusal beyinleri konusunda bilinglenmeleri ve
duygularint ¢6ziimleme konusunda kendilerini gelistirmeleri, beraberinde dogru
diisiinme siireclerini 6grenmelerini getirmelerinde olumlu sonuglar dogurmaktadir.
Ciinkii durum-diistince-duygu-davranis zincirini beyinlerinde dogru bir bicimde
isletebilen bireyler daha dogru kararlar verebilir (Yavuz K. E., 2009, s. 161-166).

Bilis ve duyus arasinda yadsimamayacak bir bagin bulundugu apagik
ortadadir. Buna bagli olarak biri diisiinen digeri hisseden iki ayr1 zihne sahip
oldugumuz vurgulanarak, bu iki zihnin birbirlerini etkiledigini, kisinin yasantisini
olusturmak i¢in siirekli etkilesim halinde bulunduklarini belirtilmektedir (Goleman,
2002, s. 23; Akt: Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1168). Duyussal zihin veya zeka ile ilgili
idrak edilen, denenen ve 6grenilen davranislarin merkezinde yer aldigini belirtilerek,
duygularin zihin fonksiyonlar1 agisindan kritik 6neme sahip oldugu ve zeka igerisinde
calisan uyarlamalar oldugu sdylenebilir (Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1167-1169).
Zihin ve duygu isbirligine bagh olarak, 6gretim siireci gergeklesirken duyussal ve
biligsel 6grenmeler arasinda dinamik bir etkilesimin oldugu ve bu etkilesimin hem
duyussal hem de biligsel 68renme Triinlerini etkiledigini belirtilebilir (Reigeluth,
1983, s. 3; Akt: Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1172). Zihnin ve duygularin ayni amaca
yonelik  olarak  odaklanmasi, Ogrenmenin etkinli§ini  artirarak  verimini
yiikseltmektedir. Kisinin, 6grenilen konunun amacina ya da 6greten kisiye, 6gretim
ortamina gidilenmisligi, istekliligi, sevgisi, kaygi dilizeyi O0grenme basarisini
etkileyen temel unsurlar arasinda sayilmaktadir. Bu nedenle, 6gretme ve 6grenme
ortamlarinda, 6grenmenin verim ve etkinlik giiciinii gelistirici, duyussal niteliklerin
gelistirilmesine 6nem vermek, 6grenme veriminin artirilmasini saglayacaktir (Topses,

2003, s. 255). Ciinkii duyussal alandaki 6grenmeler kendi basina bir 6gretim hedefi
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olmakla birlikte bilissel alandaki hedeflerin gerceklesmesi igin vasita olarak da kabul
edilebilir (Tekin, 2003, s. 209; Akt: Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1172).

Giliniimiiz egitim kuramlari, o6zellikle birey merkezli egitim anlayisi,
ogrenmenin duyussal boyutuna vurgu yaparak; 6grenmenin saglikli benlik ve ahlak
gelisimi ile iliskilendirilebilecegini belirtmektedir (Ozden, 2002, s. 76; Akt:
Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1160). Davranis¢1 kuramlardan farkli olarak, ki davranisei
kuramlar 6grenmenin dogasindan c¢ok sonuglartyla ilgilenmektektedir, duyussal
kuramlar, 6grenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal siirecleri igerisine alan
sonuglariyla ilgilenmektedir (Ozden, 2003, s. 28; Akt: Gémleksiz & Kan, 2012, s.
1160). Bu yoniiyle biiyiik onem arz eden duyussal 6grenmeler, sadece bilissel bilgileri
destekleyicisi degil ayn1 zamanda bir deger kazanimidir.

Bloom ve arkadaglar1 tarafindan ortaya konan taksonomide biligsel hedefler
kadar 6nemli sayilan duyussal hedefler de yer almaktadir. Bu hedefler alma ile
baslayip, deger veremeye dogru gider ve en iist noktoda karakterize etme yani
degerlerin davraniglara aktarilmasi ile sonuglanir (Hall, 2005, s. 8; Akt: Gomleksiz &
Kan, 2012, s. 1170). Duyussal alandaki o6grenmelerin tiimiinde ve degerlerin
Ogrenilmesinde igsellestirme Onemli bir rol oynar. Kisi, herhangi bir degeri
igsellestirdigi Olclide onu benimseyerek davranir. Duyussal alan 6grenmelerinde, alt
kisimdan yukar1 dogru ¢ikildikga kiside, tutarsizligin, sliphelerin, ¢eligkilerin ortadan
kalktig1 ve son kisimda kazanilmis degerlerin kiginin hayatina yon veren ilkeler haline
geldigi goriiliir (Akbas, 2004, s. 42; Akt: Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1160). Bir siire¢
takip eden duyussal ogrenmelerin bireyde kendisini gostermesi uzun zaman
alabilecegi hatta bazen Ogretim siirecinin bitmesinden c¢ok daha sonra ortaya
cikabilecegi ifade edilmektedir (Ozgelik, 1998, s. 29; Akt: Gomleksiz & Kan, 2012, s.
1162). Bu anlamda duyussal alan, bireyin 6grenmenin onemini kavramasi agisindan
duygusal bir barometre gérevi goriir. Ornegin bir kisiye yasalarm Ogretilmesiyle
sadece bu alanda egitim verilmis olmakla kalinmaz ayn1 zamanda ona demokrasi
bilinci telkin edilmis olur ve vatandaslik bilinci gelistirilmis olur (Brown, 2001, s.
110; Akt: Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1170).

Ayrica kisinin kendi 6grenme silirecini planlayabilmesi i¢in de duyussal
ogrenmelere yer vermesi dnemlidir. Cilinkii kisinin 6grenecegi konuyu saglamlastirip
hayatina aktabilmesi icin dikkatini yogunlastirabilmeli, kendini ydnlendirebilmeli,
icsel motivasyonunu yiikseltebilmeli, kendi yeterliligine giivenebilmelidir. Ayni

zamanda bilissel farkindalik stratejilerini ise koyacak zihin ve duygu dengesine sahip
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olabilmelidir. Ciinkii bireylerin bu siirecte yasadigi en problemli durum bilissel ve
duyussal dengenin olusmasiyla ilgilidir. Kisi bu dengeyi sagladigi oranda elde ettigi
bilgiyi saglikli bir sekilde degerlendirebilecek ve igsellestirebilecektir.

Biligsel alandaki ogrenmelerin, duyussal alanla desteklenebilmesi ig¢in
kisilere saglanacak ortamin da biiyiik 6nem tasidigi bilinmektedir. Ciinki kisiler
kendilerini degerli hissettikleri oranda bilgiye olan gilivenleri artacak ve ona karsi
duygu gelistirmeye baslayacaktir. Islam toplumunda ilk miisliimanlarin kdleler olmasi
tesadiifi bir sonug degil aksine kisiye verilen degerin bir getirisidir.

Yukarida belirttigimiz tiglii kombinasyonun f{i¢iin¢li pargasi tutumlardir.
Tutum, yasant1 yoluyla diizenlenmis olan, bireyin iligski icerisinde oldugu biitiin
nesnelere ve durumlara verdigi tepki iizerinde yonlendirici ve siirekli canli bir etki
olusturan, zihinsel ve sinirsel bir hazir olma durumudur. Ayn1 zamanda tutumlar i¢in
kisinin kendi ve toplumsal agidan 6nemli nesne, grup, olay veya simgelere yonelik
inang (bilgi), duygu ve davramis egilimlerinin olusturdugu uzun siireli bir
organizasyondur denilebilir. Tutumlar, 1iyi-kotii tercihleri etkileyen birer i¢
kuvvetlerdir. Dolayisla bir tutum digsaridan gozlenemeyen, varligi ancak ¢ikarsama
yoluyla bilinebilecek 6zel bir olgudur. Yasanti1 lizerinde etkili olan ve davranislarin
yonlendirilmesini saglayan tutumlar; biligsel, duyussal ve davranigsal olarak {i¢
bilesenden olusur. Bilissel 68e, tutum nesnesine iliskin inang, kanaat ve bilgilerden
olusurken duyussal 06ge, inanclara baglanmis heyecansal duygulardan olusur.
Davranigsal 68e ise belirli bir bigimde tepki gostermeye hazirliktir (Kavas, 2013, s.
2-19).

Tutumlar, inanglarla ortak olarak, temel psikolojik siiregler ile davranig
arasinda araci baglanti saglayicilar halinde bulunurlar. Tutumlarla inanglar stirekli
birlikte bulunurlar ve kisinin bir konuya veya olaya yonelmesine inanglar kaynaklik
ederler. Insanlar cogunlukla duygu ve inanglarma uygun olarak davranis gdsterme
egilimindedirler (Ozgiiven, 200; Akt: Kavas, 2013, s. 2). Inanglar ve tutumlar, bireyin
onemli iglevlerine hizmet eder. kisinin sahsiyetine devamlilik, onun giinliik diisiince
ve faaliyetlerine bir anlam kazandirir ve ¢esitli hedefleri elde etmesine yararlar saglar
(Sentiirk, 2008; Akt: Kavas, 2013, s. 3). Inang, tutumlarin zihinsel dgesinde yer alir.
Inanca duygusal 6ge katildiginda bunlar tutuma déniisiir. Fakat her tutum bir inang
icermekle birlikte her inan¢ bir tutum meydana getirmeyebilir. Cilinkii her inang

kendisiyle birlikte bir davranis getirmek zorunda degildir. Ancak inang imani
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dogurabilirse bunun teslimiyet karsilig1 ve sonucu olarak davranisi (ibadeti) getirebilir
(Kavas, 2013, s. 3).

Davranigsal tutum ise tutumla ilgili olumlu veya olumsuz her ¢esit davranisa
hazir olma halidir. Kisinin, inan¢ ve bilgileri sonucu ortaya ¢ikan kesin diisiincesi
onu, tutum konusu olan olay veya nesneye karsi olumlu ya da olumsuz harekete
egilimli hale getirebilir. Ayn1 olay veya nesneye duygusal 6genin katilmasiyla birlikte
davranigsal 0ge ortaya ¢ikar. Burada ortaya c¢ikan davranig, bir bakima duygusal
ogenin somutluk kazanmasidir. Ornegin Islam 6zelinde diisiinecek olursak, kisinin
Allah’a karsi beslemis oldugu itaat, saygi, sevgi, teslimiyet, bagllik, siikran vb.
duygular, ibadet davranisi olarak kensini gosterir (Certel, 2011; Akt: Kavas, 2013, s.
3). Bunlara bagl olarak sunu diyebiliriz ki, dini tutum, kisinin dinle ilgili diisiince,
duygu ve davraniglarini belirleme tarzidir. Yani kisinin dine dair bilgi ve inanglari
(biligsel alan), dinin biitiinden ya da herhangi bir esasindan hoslanmasi ya da aksine
hoslanmamasi (duyussal alan) ve dinle ilgili davranislari, yani lehte ve aleyhteki, bir
takim etkinlikleri (davranigsal alan) kisinin dini tutumunu olusturur (Peker, 2008;
Akt: Kavas, 2013, s. 2).

Tutumlar i¢in sOylenebilecek en 6nemli sey tutarlilik ve ahenktir. Kisi her yeni
tutumu, mevcut inang ve deger sistemiyle ahenkli ve tutarli olacak sekilde benimser.
Kisinin mevcut inan¢ ve degerlerine yeni bir sey eklenmek isterse kisi, bu yeni
karsilastig1r olay veya nesneye karsi biligsel celiskisini azaltmak i¢in iki yontem
kullanmak durumundadir. Bunlardan ilki yeni inaniglarin eski inaniglara eklenmesi,
ikincisi ise eski inaniglarin degistirilmesidir. Yeni inanislar ekleyerek veya eski
inanislart degistirerek olusturalan tutum tutarli hale gelir ve bilissel ¢eliski azaltilabilir
(Kavas, 2013, s. 4). Baz1 durumlarda ise tutum 6geleri belirgin olmayabilir. Ornegin,
Miisliiman olan bir gen¢ kiz hem Islam’in geregi olan tesettiire girmemekte hem de
namaz kilmamaktadir. Bu tutarsizlik davranis 6gelerinin olusumunu engellemekte ve
birey karmasiklik i¢inde kalmaktadir. Bu tutuma dengesiz, yani daha yerlesmemis
tutum da diyebiliriz. Yerlesik tutum olabilmesi i¢in zihinsel ve duygusal 6gelerin
birbirleriyle tutarli hale gelmesi gerekir (Kavas, 2013, s. 4). Tutumlardaki tutarlilik
hem tutum unsurlar1 arasinda hem de tutumlar arasinda olur. Aym1 zamanda
davraniglar ile tutumlar arasinda da genellikle tutarlilik s6z konusudur. Tutumlarin
temelinde birbirleriyle tutarli olma ihtiyac1 vardir (Peker, 2008; Akt: Kavas, 2013, s.
3). Ayrica giiclii ve tutarh tutumlar, her zaman i¢in zayif veya belirsiz tutumlara gore

daha kuvvetli bir yonlendirme giiciine sahiptir. Ozellikle duygusal unsuru agir basan
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bir tutumun hem davranis1 yonlendirme agisindan giicliidiir hem de bu yonde gelismis
bu tutumun degismesi zordur. Duygu, tutuma devamlilik ve yonlendiricilik
kazandirmaktadir (Tekarslan, 1989; Akt: Kavas, 2013, s. 3). Duygusal 6geler ayn
zamanda bireyin degerler sistemi ile yakindan iligkilidir. Kisi, ihtiyaglar1 ve amaglari
dogrultusunda bir durumla karsilasirsa olumlu duygular gelistirecek ve buna uygun
tutum sergileyecektir. Ciinkii duygusal 6gesi agir basan bir tutumun degismesi daha
zordur. Ozellikle kisinin bizzat kendisini ilgilendiren konu ya da olaylara karsi tutumu
daha yogun duygu yiklidiir (Inceoglu, 2000; Akt: Kavas, 2013, s. 3). Fakat
tutumlarla ilgili sunu sdylemek gerekirse, genel tutumlar 6zel olaylar karsisindaki
davraniglar i¢in giivenilir bir gosterge olamazlar. Ayrica tutumlar, zaman igerisinde
Ogrenilebilir ve degisebilir. Baz1 tutumlar zaman igerisinde giiclenirken bazilar1 yok
olabilir. Tutum O6l¢iimlerinde ara sira belirli bir tutum ile davranis arasinda ¢ok 6zel
bir ilgi goriiliirken, bazen bu iliski ¢ok zayiflamis olarak karsimiza ¢ikar. Sonug
olarak yapilan tiim arastirmalarin vardigir ortak nokta sudur ki; tutum her zaman
davranigla ortiismeyebilir (Eroglu, 2013, s. 138).

Kisilerin inan¢ ve davranislarinin ayni yonde olabilmesi i¢in, davranis, duyus
ve zihnin birlikte degismesi veya iyilestirilmesi gerekir. Clinkii bunlar birbirine bagh
olarak degismekte veya gelismektedir. Zihinsel yap1 degismedigi siirece davranisi
degistirmenin fazlaca bir anlami yoktur. Ayni sekilde davranis degismedigi siirece de
zihnin degismesi sadece entelektiiel duygulari tatmine yaracaktir. Duyussal degisme
gerceklesmedigi siirece ise kisiligin degismesi miimkiin degildir. Ogrenmenin nihai
hedefi kisiligi degistirmek ise 6grenmede, psikomotor ve biligsel oldugu kadar
duyussal 6grenmelere de yer verilmelidir (Ozden, 2014, s. 28).

Insan yapr itibariyle beden, akil ve ruhtan meydana gelir. Her ne kadar bir
anlatirken bunlar1 ayr1 yapilar gibi anlatmis olsak da bunlar birbirinden ayr1 yapilar
degildir. Ruh veya akildan bagimsiz tek basina bir cisim (beden) olamayacagi gibi,
cisim veya ruhla irtibat1 olmayan bagimsiz bir akildan bahsedebiliriz. Ne de beden ve
akildan baglantisin1 koparmis bir ruhtan sdzedebiliriz. Bunlarin aksine bu yapi, her bir
parcast digeriyle irtibatli ve iyice kaynasmis bir yapidir (Kutub, 2017, s. 24). Bu
ylizden bu biitiinlesmis yapiy1 egitirken higbir yoniinii ihmal etmeden-ki bir yonii
ihmal edilirse yapimiz eksik kalir- biitiin yonlerine hitap edecek sekilde biitiinciil bir
egitim yapilmasi gerekir. Aksi durumda davranisa doniistiiriilmeyen inanglar veya
davranig gosterilip inang olarak yerlesmeyen bilgiler ortaya ¢ikar ki bu insan yapisina

aykirt bir durumdur. Ciinkii insan diisiindiikleriyle, hissettikleriyle ve davranislariyla



67

dengede olmak ister. Bu dengenin saglanabilmesi icin de ii¢ ilkeyi ayni anda
calistirmas1 gerekir. Fakat bazen goriintii olarak insanin herhangi bir anda herhangi
bir yoniiniin 6ne ¢ikmast olagan bir durumdur. Bu durum ig¢yapisinda bulunan geri
kalan ilkelerden koptugu anlamina gelmez. Herhangi bir inang/diizen ve hatta kiginin
kendisi, kisiden bu sekilde davranmasini isteyebilir fakat bu durum sadece o an veya
durum i¢in diger yonlerin baski altina alinmasindan ibarettir. Ciinkii bu ilkeler
birbirine bagl olarak gelisir. Biligsel alt yapisi olmayan bir duygu veya davranis
olmadig1 gibi yonlendirilme siirecinde ona itici giic uygulayan bir duygu olmaksizin

ortaya biligsel bilginin davranisa doniismesi de oldukca zordur.

3.2.1 Dini Tutumlarin Olusum ve Gelisimi
Her insan diinyaya kendi kisilik yapisiyla gelir. Bir¢ok arastirma hi¢bir insanin
baska bir insanla kisilik yapisinin ayni olmadigimmi gostermektedir. O yiizden, her
insanin tutum olusumu yani uyaranlardan etkilenmesi ve tepkisi farkli olacaktir.
Bireyler toplum yasaminda gecerli olan deger ve tutumlar1 genelde kendi kisilik
ozellikleri dogrultusunda benimser (Eroglu, 2013, s. 146). Fakat bununla birlikte her
insan bir toplum igerisinde diinyaya gelir. Ve ¢ocugun ilk toplumsallagsmasi aile
icerisinde baglar. Toplumsallagsmayla birlikte kisinin egitimi de baslamaktadir. Ve
ailede kazandirilan bu ilk egitim bireyin kisiligini yasam boyu etkilemektedir. Kisi bu
yapiya uygun sekilde karsi cinse, dine, egitime, mesleklere, politikalara vb. bir¢cok
duruma kars1 tutumlar gelistirir. Birey tutum gelistiritken tutumlar1 arasinda bir
tutarlilik gdzetir. Kisilerin tutumlar1 genellikle birbiriyle tutarli olma egilimi gosterir.
Tutarlili@in derecesi karsilasilan duruma ve somut olaylara gore farklilik gosterebilir.
Bununla ilgili genel goriis, kisinin var olan tutumlariyla ¢elisen yeni tutumlar
reddettigi yoniindedir. Bu agidan kisinin yasaminin ilk evrelerinde olusan temel
tutumlarmin degistirilmesi ¢ok zordur. Ciinkii bireyler, sonradan 6grendikleri yeni
bilgileri kendilerine rehber ve referans noktasi olarak gordiikleri eski temel bilgilerine
danisarak degerlendirme egilimindedir. Ailede 6§rendigimiz ilk bilgiler ve buna gore
gelistirdigimiz tutumlar hayatimizin geri kalaninda edinecegimiz bilgileri ve tutumlari
etkileyecektir (Eroglu, 2013, s. 143-144).
Kisi aileden aldigi bu ilk egitimle birlikte iginde bulundugu toplumun
kodlarii kendi bilinyesinde tasir. Ciinkii bir yerde bir grup meydana gelmisse mutlaka
bu grubu bir arada tutan degerler vardir. Bir grup i¢inde tliyelerin paylasilan duygu ve

heyecanlara dayali ortak bir anlayis gelistirmelerine ortam hazirlayan belirli eylem ya
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da davraniglar1 ortaya cikaran ve yoOneten karmasik karsilikli iliski ve etkilesim
Oriintiistine sosyolojik bir terim olarak grup dinamizmi denilmektedir (Eroglu, 2013,
s. 144-145). Kisiler bu mensubu bulundugu gruba gore tutum gelistirme
egilimindedirlerdir. Ozellikle ergenlikle dénemiyle birlikte kisiler ailelerinden
uzaklasir ve akranlarinin dahil oldugu gruplara katilirlar. Ozellikle bu dénemde tutum
gelistirme de bu referans gruplarinin biiyiik etkisi vardir. Referans gruplari, kisinin
genel ya da Ozel diisiinceleri, duygular1 ve davranislarinda 6l¢iit olarak aldig kisi
veya gruplardir ve kisi bu gruba veya kisiye gore kendini Olger; inanglarini,
degerlerini, tutumlarini, amaglarini, hedeflerini ve davramislarini buna gore
degerlendirir (Eroglu, 2013, s. 145).

Kisi ¢evreyle bu etkilesimi sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger kazanir.
Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisi, cevresinden siirekli olarak
kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucunda diisiinsel, duyussal veya
davranigsal tepkiler gosterirler.

Tutumlar kisilerin ¢evreye uyumunu kolaylastiran bir sistem olmanin yani
sira, kigilerin davramiglarini yonlendirici gizil bir gii¢ olarak da goriilebilir. Ve
tutumlarin olusmasinda ii¢ bilesenden s6z etmek gerekir ki bunlar; biligsel, duyussal
ve davranigsal bilesenlerdir. Biligsel bilesen, bireyin bir nesneye veya olaya karsi
diistince, bilgi ve inanglarin1 olusturur. Bilgiler ne kadar gercege dayanirsa o kadar
kalic1 olacaktir. Bilgilerin degismesi durumunda tutum da degisecektir. Biligsel
bilesenler i¢in, tutuma konu olan nesne ve olaylarin hakkinda kisinin tiim inanglarini
kapsayan yetilerdir denilebilir. Ve haliyle kisinin tutum olusturabilmesi i¢in 6ncelikli
olarak bilgi edinmesi gerekmektedir. Bu bilgiler sayesinde bir davraniga yonebilir.
Fakat kisinin bir davranigsa yonelmesi her zaman inangla baglantili olmayabilir buna
Islam’mn miinafik olarak adlandirdig1 toplulugu verebiliriz. Davranisin inangla
baglantili olabilmesi i¢in arada duygu unsurunun olmasi gerekir. Duygu unsuru veya
duyussal bilesen olarak adlandirdigimiz durum, kisinin bir nesne veya olaya yonelik
gostermis oldugu duygusal tepkilerdir. Bunlar biligsel bilesene gore daha basit
yapilar1 vardir ve kisinin degerler sistemiyle alakalidir. Kisi, bir nesneyi olumlu veya
olumsuz olarak degerendirip ona gore duygular beslemektedir. Bu yonde ilerleyerek
bunu davranisa dokmektedir. Tutumun olusmasinda etkili olan bir bagka bilesen de
davranigsal bilesenlerdir. Bu, tutumun konusuna yonelik bilissel ve duyugsal
bilesenlere uygun olarak hareket etme egilimini yansitir. Bu ii¢ bilesen, bilissel,

duyussal ve davranigsal, yerlesmis veya gii¢lii tutumlarda tam olarak bulunur. Zayif
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tutumlarda ise duyussal bilesene bagli olarak davranigsal 6ge cok zayif olabilir.
Ciinkii kisi bir bilgiye karsi hissettigi deger Ol¢iisiinde onu davranigsa doniistiirme
egilimine girer (Eroglu, 2013, s. 135). Bu ylizden biitlin dinler 6ncelikli olarak temel
ogretilerinin bilgisini vermeye calisirlar. Islam &zelinde bu dgreti tevhid inancidir ve
Islam egitim siirecine bakildiginda bu temel ogreti kisilerin zihin diinyasina
yerlestirilip duygu diinyasinda da saglamlastirildiktan sonra davranis kismina
gecilmigtir. Zihin ve duygu diinyasinda yer alan bilgiyi kisi kolaylikla davranig
sekline doniistlirebilmistir.

O halde tutumlar, belirli deger yargilar1 ve inanglarin arkasinda gizli olan
gliclerdir. Tutumlar, olaylar karsisinda davranis ve hareket bigimleri olarak
sekillenmektedir ve dayandiklar1 inang deger yargilart devam ettikge devamliliklarini
siirmektedirler (Eroglu, 2013, s. 130).

Bununla ilgili tutumlan etkileyen ii¢ faktorden bahsedebiliriz. Bunlar : Sosyo-

kiiltiirel fakétiirler ve ihtiyac ve isteklerdir.

3.2.1.1 Sosyo-Kiiltiirel Faktorler

Insanin kisiliginin olusmasinda ait olunan toplumun 6zellikle kiiltiiriin roliiniin
oldugu bilinen bir gercektir. Bu yiizden toplum ig¢inde insani, kiiltiir tarafindan
belirlenen tutum, deger ve norm gergeklerinden soyutlamak miimkiin degildir. Ciinkii
zaman ig¢inde ait oldugu toplumun devam edip gelen uyarilarina, veya istenilen
davranig goOsterildigi taktirde gosterilecek olan iltifatlarina ve elestirilerine
cocuklugundan beri maruz kalan bireyin hem zihinsel yapisinin tesekkiil etmesinde
hem de duygusal diinyasinin olugsmasinda ve de davraniglarinin sekillenmesinde
icinde bulundugu toplumun katkisinin oldugu aciktir (Alper, 2016, s. 198-199).

Ayrica ¢ogunlukla bir toplumun kiiltiirti, gelenekleri, orf ve adetleri, davranig
kaliplar1 dinle iligkidir. Ve bu iligkinin neticesinde kisiler, bulundugu toplumun, inang
esaslarini1 kabul edip kendi toplumunun dinine tabi olan bir fert olarak yetismektedir.
Hatta insanda Tanr1 fikrinin olusumunda zihinsel siireclerin etkisi kadar sosyal
psikolojik faktdrler de etkilidir denebilir (Er, 2000, s. 262). Ustelik hemen hemen
biitiin toplumlar, egitim, telkin ve taklit gibi ¢esitli yollarla kendi kiiltiirii, degerlerini,
sembollerini, gelenek ve goreneklerini, mensuplarina aktararak o toplumda belirli bir
sahsiyet tipi olusturur (Alper, 2016, s. 200). Kiiltiiriin de temelinde inang ve bu
inanca bagl degerler yattigina gore aslinda kisilere egitim yoluyla aktarilan kiiltiir ad1

altinda toplumun inanglaridir denilebilir.
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O halde diyebiliriz ki bir seylere inanma giidiisti her ne kadar dogustan gelse
de bu inanglara uygun tutumlar1 gelistirmek sonradan 6grenilmektedir. Bu yiizden
tutumlarin 6grenilmesi sosyallesme stirecinin ayrilmaz bir parcasidir denilebilir.
Bireyler, bir tutum nesnesiyle karsilagir ve onunla ilgili olumlu veya olumsuz bir
deneyim yasar. Bu durum bireyin o nesneye karsi tutumlarini bigimlendirir. Fakat bu
tecriibeyi daha once yasamis bir bireyle ayni ortamda bulunmasi kisinin o nesneye
kars1 herhangi bir tecriibe edinmeden anlam yiiklemesine neden olacaktir (Kavas,
2013, s. 5). Bu sekilde kisi kendi i¢sel faktorlerinin yaninda sosyal ¢evrenin etkisiyle
inang nesnelerine karsi tutumlar gelistirecektir. Aslinda bu insanin yapisinda bulunan
bir yapidan kaynaklidir ve o yap1 da uymadir. Kisi ¢evresiyle uyumlu olmak ister ve
haliyle kiiltiirline uygun tutumlar gelistirmesi de olagan bir durum olarak

goriilmektedir.

3.2.1.2 ihtiyac ve Istekler

Bireyler kendi ihtiya¢ ve istekleri dogrultusunda hareket ederler. Hatta bu
ylizden birbiriyle ayni fiziki ¢evrede bulunan iki ayri kisi, birbirinden ¢ok farkl
psikolojik ¢evreler olusturabilir (Krech & Crutchfield, 1999).

Tutum, kisinin ¢esitli nesne ve olaylara karsi olumlu ve olumsuz bir tavir
takinma olduguna gore, kisinin ihtiyac ve giidiilerini tatmin eden seylere karsi olumlu,
bunlarin doyumuna engel olan seylere kars1 da olumsuz tutum gelistirmesi dogal bir
stirectir. Din bireylerin bazi ihtiyaclarina cevap verip bazi istek ve ihtiyaclarii da
belli bir disiplin, 6l¢li ve denge igerisinde tatmin etmek i¢in sinirlandirip kontrol eder
ve diger bazilarimi yasaklayarak baski altina alir. Fakat din bu sekilde bir sistem
kurarken kisilerin istek ve ihtiyaglarim1 goz ardi etmemekle birlikte hatta tedricilik
sistemiyle kisinin yapisin1 sunacagi bilgilere hazir hale getir (Certel, 2011; Akt:
Kavas, 2013, s. 5).

Kisi dinsel bir faaliyet gosterdiginde bu davranig haliyle manali ve sebepli
bir davranis olacaktir. Ve bu kisinin bir¢ok psikolojik ihtiyacina uygun olarak —huzur,
tatmin olma, g¢evresindeki kisilerin Gvgiisiinii kazanma vb.- ortaya c¢ikmaktadir.
Ciinkii dini davraniglarin bir ¢ogu, ruhi, zihinsel ve sosyal ihtiyaglara cevap verdigi
icin ve kisiyi tatmin ettigi i¢in yapildig1 kacinilmaz bir gergektir (Peker, 2008; Akt:
Kavas, 2013, s. 5). Hatta kisilerin baz1 davraniglar1 aliskanlik, taklit veya sosyal norm
dahi olsa, kisiyi bu davranisa iten seyin mutlaka bir isteklilik veya ihtiyacina karsilik

geldigi diistinlilmektedir. Davraniglar ihtiyaglar dogrultusunda ortaya ¢ikar ve bunlar
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hedefler tarafindan yonetilir. Dolayisiyla kisinin  gostermis oldugu iradeli
davraniglarin yaninda aligkanlik haline gelmis davraniglarinin da altinda ihtiyaglar
mevcut oldugu diisiiniilmektedir.

Ayni sekilde dini esaslarin kabuliinde ve uygulanmasinda da psikolojik ve
sosyal siiregler isledigi i¢in bu siireci de istekler ve ihtiyaglar yonetecegi
diisiiniilmektedir. Inanma ihtiyac1 bir dini davramsa doniismek zorunda degildir.
Kisiler inanma ihtiyaclarini ¢esitli sekillerde tatmin edebilir. Fakat bir din igerisinde
kisi baghlik gosterme, saygi duyma, vb. durumlardan kaynaklanan ihtiyaclarindan

dolay1 davranisa-ibadet etme- doniistiirme egilimine girebilir.
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SONUC VE ONERILER

Kur’an ve silinnetin tamaminin elimizde olmasi bizi bunlarin hepsinden ayni

anda sorumlu tutar m1? Soruyla bagladigimiz ¢alismamizda su sonuglari elde etmis

bulunmaktay1z.

1.

Kur’an ve siinnetin giinlimiizde tam olarak elimizde bulunmasi kisiyi aym
anda hepsinden miikellef kilmaz, kisi ancak bunlarin muhatabidir. Bundan
dolayidir ki kisilere bilgiler sunulurken biitiin gelisim donemlerine dikkat
edilmesi gerektigi diislintilebilir. Gelisim donemleriyle ilgili yapilan
arastirmalarda bir¢ok insanin ayni donemde aym Ozellikleri gosterdigi tespit
edilmistir. O halde din egitimi yapilirken kisinin 6ncelikli olarak bu gelisim
donemlerine uygun bir egitimin verilmesi kisilerin sunulan bilgiye ilgisini
artiracagini ve daha iyi idrak edecegi diisiiniilmektedir.

Kur’an ve Hz. Peygamber’in din egitimi yaparken kullandiklar1 tedricilik
sistemi, yani dini degerlerin zamana yayilarak kademeli bir sekilde sunulmasi,
giiniimiiz egitim sisteminin icerisinde de yer almasi gerekir. Cilinkii ilk kez
dini hayatla karsilagan kisiye sunulacak bilgilerin bu sistemle sunulmasi
bilgilerin kisiler tarafindan kolaylikla benimsenmesini saglayacaktir. Ayrica
tedricilik sisteminin en énemli getirisi olan zaman tanima olgusundan dolay1
kisiler tarafindan bilgilerin i¢sellestirilecegi diisiiniilmektedir.

Tedric sistemi igerisinde verilen egitimde siire¢ temel alindigi ve kisilere
Ogretilen her bilgiden sonra zaman tanindigi i¢in kisilerin biligsel ve duyussal
farkindaliklarinin bilincine daha iyi varacaklar1 disiiniilmektedir. Ayrica
kisiye sunulan her bilgiden sonra kendi kendini sorgulayacak ve diisiinme
farkindaligini artiracak zamanin taninmasi sunulan bilgiye karsi ilgi ve dikkati
artiracag diistiniilmektedir.

Etkili bir din egitiminin yapilmasi i¢in, tedrici veya asamaliligin yanisira
ogretilecek bilgilerin zorlugu veya kolaylig1 tespit edilerek kolaydan zora
dogru bir planlamanin yapilmasi kisilerin zihinsel yapilarina uygun olarak
gerceklesecedi icin daha dogru olacagi distiniilmektedir.

Etkili egitimin gergeklesmesi icin bir baska unsur ise kisilerin mevcut
durumlarinin tespit edilmesidir. Kisinin ne tlir bir egitime gereksinim
duydugu, onun algi diizeyi, bireysel farklilig1 ve kisisel ihtiyaglar1 géz oniine
almarak bir egitim g¢ercevesinde bilgi sunulmasi, kisi tarafindan bu bilginin

daha ¢abuk 6grenilecegi ve sahiplenilecegi diisiintilmektedir.
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6. Kur’an-1 Kerim’de bilgilerin sunulus tarzina bakildiginda ilk olarak tevhid ve
inang esaslarinin yogunluklu olarak verilmis oldugu tevhid inanc1 yerlestikten
sonra helal-harama dair hiikiimler, emir ve yasaklar sonrasinda da ibadet
egitimi yapildig goriilmiistiir. Ayn1 sekilde din egitimine tabi olan yetigkin bir
kisinin egitim siireci bu sekilde yapilirsa -ki inan¢ esaslarinin egitimi
yapilmadan diger egitim tilirlerinin yapilmasinin din egitimi agisindan pek
onemi olmayacaktir- daha saglam temellere oturmus bir egitim yapilmis
olacag diisiiniilmektedir.

7. Insanlar yapi itibariyle beden, akil ve ruhtan meydana gelmistir. Egitim
sirasinda her ne kadar bunlar ayr1 diisiiniilse de bunlar birbirinden ayr1 yapilar
degildir. O halde din egitimi sirasinda bu ii¢ unsurun birlikte ele alinmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Cilinkii tek basina bilgi 6zellikle iman noktasinda
bir sey ifade etmeyecegi gibi bilgisiz duygunun gelismesi de olanak dahilinde
degildir. Bu {i¢ unsurun birbirini destekleyecek sekilde bir egitim sisteminin
olusturulmas: sunulan bilgilerin tam anlamiyla igsellestirilmesini saglayacagi

diistiniilmektedir.
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