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OZET

Bu arastirmada otizmli cocuklarin sézciik taklidinde soyledikleri sozciiklerin
anlagiirhgini  gelistirmede sozciiklerin isitsel eglemesi 6gretiminin etkililigi
incelenmistir. Arastirmada aynm1 zamanda, sozciiklerin isitsel eslemesi becerisinin
ogretimiyle kazanilan sozciik taklidi anlasilirhginin yeni kelimelere genellenmesi,
calisma tamamlandiktan sonra kazanilan anlasilir sézciik taklitlerinin korunup
korunmadig1 durumlar1 da incelenmistir. Aileler ve 6gretmenlerden sézciiklerin
isitsel esleme becerisinin sozciik taklidinde etkili bir yontem olup olmadigina dair
sosyal gecerlik verileri alinmigtir. Bu arastirma, tek-denekli deneysel desenlerden
katilimcilar aras1 yoklama evreli coklu yoklama modeli ile tamamlanmistir.
Arastirmamin  katthmcr grubunu, Yeni Onem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’nde bireysel destek egitimi alan, yaslar1 dort ile bes arasinda degisen, otizm
tanisi almis ikisi erkek birisi kiz {i¢ cocuk olusturmustur.

Sozciiklerin isitsel eslemesi becerisi 6gretiminin sézciik taklidi anlasilirhgina etkisini
degerlendirmek icin, olusturulan bir kelime listesi ile katihmcilardan baslama diizeyi
yoklamalari, uygulama yoklamalari, toplu yoklamalar ve izleme yoklamalar verileri
alinmistir. S6zciik taklidinin anlagilirhginin farkli kelimelere genelleme etkililigi icin
hazirlanan farkh bir kelime listesi ile 6n-test ve son-test verileri alinmistir. Alinan

veriler grafiksel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
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Arastirmanin sonucunda, otizmli cocuklara sozciiklerin isitsel eslemesi becerisinin
kazandirilmas: ¢ocuklarin sozciik taklidinde anlasilir sdzciik taklitlerini artirmada,
artirllan anlasilir s6zciik taklitlerini ¢alismanin tamamlanmasindan sonra korumada

ve anlagilir sozciik taklidini yeni kelimelere genellemede etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sozciiklerin Isitsel Eslemesi, Sozciik Taklidi, Otizm, Sozel

Davranis.
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The Effect Of Theaching Auditory-Matching Of Words On
Tezin Ingilizce Adi The Emission Of Clear Echoic Responses On Children

Have Autism

SUMMARY

In the current study were tested the effect of teaching of the auditory-matching of
words on the emission of clear echoic responses on children have autism. In this
study also were examined the effects of teaching the auditory-matching of words to
acquired clear echoics to new echoics and maintaining the acquired clear echoics
after finishing study. After the study were collected social validity of effectiveness of
auditory-mathing of words for clear echoic responses. In the current study were used
a single-case research method of multiple probe design across participants. The study
were consisted of three participants who attended Onem Special Education Center
for supportive education and two male and one female children have autism between
age four and five.

In the study were conducted initial probes, training probes, post probes and tracing
probes with a word list for effectiveness of auditory-matching of words on the
emission of clear echoic responses. For testing generalized effect of auditory-
matching of words were conducted pre-tests and post-tests to all participants. All this
data were analyzed with graphical analysis method.

According to the study, teaching the auditory-mathing of words to children have

autism is effective for increasing clearity of their echoics, generalizing their acquired
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clear echoics to new echoics, and maintain to acquired clear echoics after completed
the experiment.

Key Words: Auditory-Mathcing of Words, Echoics, Autism, Verbal Behavior.
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BOLUM I

GIRiS

Bebeklerin dile iliskin dikkat ceken en temel 6zelliklerinden birisi daha ilk
yaslarina ulasmadan kendi sesleriyle olan oyunlarindaki gelismeler ve cesitliliklerdir.
Bu sesler yetiskinlerin tepkileriyle birlikte sekillenmeye baglar. Taklit yetenegini
seslere tranfer eden bebek digerlerinin seslerini taklit etmeye ve bu yolla yeni
pekistirecler ve deneyimler elde etmeye baslar. Skinner bu durumu bebeklerin yeni
dilsel 6grenmeleri icin bir yol olarak kullandigini belirtmektedir (Skinner, 1957: s
56). Ses taklidi ile baslayan bu siire¢ bireyin kelimelerle daha ¢ok oynamasini ve
bunun sonucu olarak yeni pekistireclere ulasmasini olanakh kilar (Skinner, 1957).
Basit ses oyunlarini gelistiren bebek, konusmaci ve dinleyici olarak daha iist diizey
dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmaya baglar. Bebeklikten yetiskinlige dilin bu
gelisimi ve dilin 6zellikleri ile ilgilenen dil bilimciler, dili yapisal analiz olarak
incelemis fakat; dilin islevleri tizerine durmamiglardir. Skinner’in Verbal Behavior
(1957) calismasiyla dile islevsel yaklasimi, dile iligkin pek cok durumun kuram ve
yapisal analiz boyutundan cikip bunlarin, bir uygulama alanina dénmesine olanak
saglamistir (Sundberg, 2014; Skinner, 1957). Skinner’in islevsel analizinden yola
cikarak bir takim arastirmacilar esik davraniglar iizerinde calismaya baslamislardir
(Greer ve Ross, 2008; Greer ve Keohane, 2005). Esik davranis kisaca; kazanilmasi
durumunda yeni esik davraniglarin veya becerilerin 6grenilmesine olanak saglayan
davraniglar olarak aciklanmaktadir (Cooper, Heron ve Heward, 2014: s. 78).
Yiiriimeyi 6grenen bir bebegin daha ¢ok pekistirece ulasabilmesi, yiirlime sayesinde
yeni 6grenmeler kazanmasi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Gelisimsel gerilige sahip
bireylere dil bilimi temelli miifredatlar1 uygulayan klasik davranis¢i yaklagim temelli
miifredatlar yerine, esik davraniglarin 6gretimini temel alan ve bu sayede daha hizli
yeni edimler ve 6grenmeler olusturmanin miimkiin oldugunu savunan Greer ve diger
aragtirmacilar gelisimsel esik davraniglar iizerine deneysel calismalarla bir miifredat
ve egitim programi olusturmaya calismiglardir (Greer ve Ross, 2008; Greer, 2002;

Greer ve Keohane, 2005).
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Greer ve diger arastirmacilar Skinner’in Sézel Davramis (Verbal Behavior)

kuramindan ve bu kuramdan yola cikarak gelistirilen, dil ve bilisi kanit-temelli
yontemlerle aciklamaya calisan Isimleme (Naming) kurami (Horne ve Lowe, 1996)
ve lligkisel Cerceve Kurami’ndan faydalanarak (Relational Frame Teory) (Hayes,
Barnes-Holmes ve Roche, 2002) normal gelisim gosteren ve gelisimsel geriligi olan
bireylere yonelik bir egitim programi olusturmuslardir (Greer ve Ross, 2008; Greer,
2002; Greer ve Keohane, 2005). Greer ve diger arastirmacilar sozel davranis
evrelerini belirlemis ve bu evrelere yonelik esik davramislari kanit-temelli
yontemlerle sinamiglardir (Greer ve Ross, 2008; Greer, 2002; Greer ve Keohane,
2005). Bu evrelerdeki esik davramiglara yonelik beceriler “kapasite”  olarak
isimlendirilmis ve so6zel davrams temelli bir dil ve yaklasimla kapasiteler
aciklanmigtir. Bireyin sahip oldugu bu kapasiteler “sozel repertuvar” olarak
belirtilmis ve sozel repertuvarlar gelistirmeye odakli bir okul sistemi gelistirilmeye
cahsiimistir. Greer ve diger arastirmacilarin bu esik davraniglar icinde Onemle
belirttikeri kapasitelerden biri de sozciiklerin isitsel eslemesi (SIE) kapasitesidir
(Chaves-Brown, 2005; Speckman, Park ve Greer, 2007; Greer ve Ross, 2008; Choi,
2012; Choi, Keohane ve Greer, 2015; Du, Speckman, Medina ve Cole-Hatchard,
2017).

Dil gelisim geriligi bulunan genc ve cocuklarin dili 6grenme ve kullanmasinin
altinda yatan temel faktorlerden birisi dinlemedir (Greer ve Keohane, 2005).
Dinleme becerisinin artirllmasinin sozel davranig repertuvarlariyla olan iliskini
ortaya koymaya calisan bir dizi deneysel arastirma yapilmistir ve bu ¢alismalardan
bazilar1 “Sozciiklerin isitsel eslemesi” kapasitesi iizerine olmustur (Chavez-Brown,
2005; Speckman ve digerleri, 2007; Choi, 2012; Choi ve digerleri, 2015; Du ve
digerleri 2017).

Chavez-Brown 2005’teki calismasinda sozciiklerin isitsel eslemesi (SIE)
kapasitesinin sozciik taklidi olmayan gelisim geriligine sahip cocuklarda bu becerinin
ortaya cikmasinda etkili olup olmadigini; bu calisma kapsamindaki ikinci bir
deneysel calisma ile de SIE kapasitesinin kazammimin yanhs veya eksik sozciik
taklidi yapan gelisim geriligine sahip cocuklarin sozciik taklidi becerilerinin

gelisimine ve etiketleme davranisinin ortaya ¢ikmasina olan etkilerini arastirmistir. 1.
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deneyde SIE kapasitesinin kazandirilmasindan sonra katithmcilanin sézciik taklidi

ortaya ¢cikmis; 2. deneyde ise katilimcilarin sézciik taklidi anlasilirligi artarken bazi
katilimcilarda etiketleme davranisi da ortaya ¢ikmistir.

Speckman ve digerlerinin (2007) gelisimsel gerilige sahip cocuklarla yapmis
olduklar1 SIE kapasitesinin isimlemenin dinleyici 6gesi (bir nesne ya da resim setini,
setteki nesnenin ismini soylerek esleme calismasindan sonra séylenen resmi
gosterme) kapasitesine olan etkisini ve vokal etiketleme ve yansilama kapasitesine
olan etkisini arastirdiklar1 cahsmada; katithmcilar SIE kapasitesini kazandiktan sonra
daha oOnce calisilmamis bir nesne resmi seti icin isimlemenin dinleyici Ogesi
kapasitesini kazanmiglar ve isimlemenin dinleyici ©Ogesini test etme sirasinda
yansilama ve etiketleme davranislarinda bulunmuslardir (Speckman ve digerleri,
2007).

Choi doktora tezi kapsaminda (2012) ileri diizey SIE Kkapasitesinin
kazandirilmasina yonelik iki deneysel calisma yapmistir. Birinci deneyde; ileri diizey
SIE kapasitesinin ileri diizey dinleyici tepkileri, isimleme (bir nesne veya resim
setini setteki nesne veya nesne resimlerinin ismini sdylerek esleme ve séylenen nesne
veya resimleri gosterme ¢alismasindan sonra, gosterilen nesnelerin veya resimlerin
ismini séyleme) ve tam dogru yansilama kapasitelerine etkisini incelemistir. ileri
diizey SIE kapasitesinin kazandirilmasindan sonra tiim katilimcilarin ileri diizey
dinleyici tepkileri gelismistir. Ileri diizey tepkiler gérsel uyaran ile farkli bir vokal
yonergenin verilmesi ile degerlendirilmistir. Ornegin; ¢ocuga burnuna goster diyen
egitmen aynm anda kendi iizerinde sacimi gostermistir; bu sekilde ¢ocugun gorsel
uyarana degil vokal uyarana tepki verip vermedigi simnanmistir. Doért katihma ile
yiiriitiilen bu c¢alismada katilimcilardan ikisi isimleme kapasitesi kriterlerini
karsilarken iki katihmci isimleme kriterine ulagamamustir fakat; isimlemenin
dinleyici 6gesini kazanmislardir ve isimleme kapasitesinin sinanmasi i¢in sunulan
oturumlarda etiketleme davranis1 gostermislerdir. Choi deneyinin ikinci asamasinda;
ileri diizey SIE kapasitesinin ileri diizey dinleyici tepkileri (gorsel uyarana degil
vokal uyarana tepki), isimleme, baglama uygun kendi kendine konusma, oyuncakla
akran oyunu sirasinda sohbetsel iiniteler ve sira-alma, tam dogru sozciik taklidi ve

yetiskin sesine kosullanmis pekisme (stereotip hareketler veya fakli nesnelerle



4
ilgilenmek yerine yetiskinin sesini dinleme) kapasitelerine olan etkileri inecelenmistir.

ileri diizey SIE kapasitesinin kazanim sonucunda tiim katilimcilarin ileri diizey
dinleyici tepkileri gelismistir. U¢ katihimc ile yiiriitiilen bu calismada katihmcilardan
birisi tam isimlemeyi kazanirken ikisi isimlemenin dinleyici 6gesini kazanmistir.
Deney sonunda tiim katiimcilarin tam dogru sézciik taklidi kapasiteleri geligmistir.
Yetiskin  sesine  kosullanmis pekisme, ileri diizey SIE kapasitesinin
kazandirilmasindan sonra iki katihmcida onemli 6l¢lide artarken bir katilimcida
digerlerine gore daha az gelismistir. Oyuncaklarla oyun alaninda alinan yoklama
oturumlarinda ileri diizey SIE kapasitesinin kazanimindan sonra tiim katithmcilarin
talep ve etiket davranislarinda 6nemli gelismeler olmustur, bir katilimcinin sohbetsel
tiniteler ve baglama uygun kendi kendine konusma kapasiteleri 6Gnemli oranda artmus,
bir katilimcida olumlu gelismeler olmusken bir katihimcida bunlara yonelik her hangi
bir degisim olmamustir.

Du ve digerleri (2017) ileri diizey SIE kapasitesinin sozciik taklidi anlasilirligina
iliskin yaptiklar1 calismada, katilimcilarin yoklama oturumlarina iliskin hazirlanan
kelime listesine ek olarak dn-test ve son-test oturumlari ile sik karsilagilmayan ii¢ ve
dort heceli sozciikler ve Korece hazirlanmis kirk kelimelik bir liste ile s6zciik taklidi
anlagilirhiklan 6lciilmiistiir. Bagimsiz degiskenin kazanimi sonucu tiim katihmcilarin
son-test oturumlarinda aldiklar1 puan 6n-test oturumlarindan énemli 6lciide yiiksek
cikmustir.

SIE kapasitesinin sozciik taklidi anlagihrligi ve diger sozel kapasiteler ile iligkisi
lizerine yapilan yukardaki calismalar bu kapasitelere yonelik 6nemli bulgulara
ulasmis olmalarina ragmen; sozciik taklidinin c¢ocuga asina olmayan Kkisiler
tarafindan  anlasilirhigi,  kazamilan  dogru  sozciik  taklidinin  deneyin
tamamlanmasindan sonra korunup korunmadigi ve ailelerin ¢ocuklarinin dogru
sozciik taklidi ile ilgili goriislerine dair veriler sunmamiglardir. Bu calismada yukarda
belirtilen SIE’nin sinanmamuis etkileri olan sozciik taklidi anlasilirhgimin cocuga
asina olmayan kisiler tarafindan anlasilirligl, kazanilan dogru soézciik taklidi
becerisinin ¢alisma sonunda izlerligi ve kazanilan anlasilir sézciik taklidinin farkh

kelimelere genellenmesi incelenmistir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; sozciiklerin isitsel eslemesi kapasitesinin otizmli
cocuklara kazandirilmasinin onlarin sézciik taklidinde (yansilama) soyledikleri
kelimelerin anlagilirhigina etkisini incelemektir. Aragtirmada su sorulara yanit

aranmigstir:

1) SIE kapasitesinin kazandirilmas: otizmli ¢ocuklarin sézciik taklitlerinin cocuga

asina olmayan kisiler tarafindan anlagilirhigimi gelistirmekte midir?

2) Otizmli ¢ocuklarin SIE kapasitesi ile gelistirilen sozciik taklidi anlasihrligi farkh

kelime gruplarina da genellenmekte midir?

3) SIE &égretiminin tamamlanmasindan sonra kazanilan sozciik taklidi anlasilirlig: bir

ve iki ay sonrasinda da devam etmekte midir?

4) SIE kapasitesini kazandirma otizmli ¢ocuklarin sozciik taklidi anlagihrhg igin

aileler ve 6gretmenler tarafindan etkili bir yontem olarak goriilmekte midir?

1.2. Onem

Yukarida bahsedilen SIE kapasitesinin etkilerine iliskin  calismalar
gostermektedir ki; SIE kapasitesinin kazanim bir ¢ok sézel davramsin gelismesine
veya var olmayan yeni sozel davranmiglarin ortaya ¢ikmasina olanak saglamustir.
Otizmli yetiskin ve ¢ocuklarda en sik karsilagilan sorunlar konugma ve konugmadaki
problemlerin sebep oldugu diger iletisimsel zorluklardir. Konusma becerisine sahip
pek cok otizmli ¢ocuk konusmalarinin anlagilirhigr ile ilgili 6nemli sorunlar
yasamaktadirlar (Greer ve Ross, 2008; Chavez-Brown, 2005; Choi ve digerleri,
2015). Ozellikle, gelisimin erken dénemlerinde konusma anlasilirh@ sorunu yasayan
otizmli cocuklar bu dénemde almalar1 gereken sosyal ve iletisimsel geri doniitleri
yeterince  alamadiklar1 icin  bulunduklari sosyal ortamlardan yeterince
faydalanamamaktadirlar. SIE kapasitesinin kazaniminin konugma anlagihrhgina
etkileri ile ilgili bu calismalar gostermektedir ki; SIE kapasitesinin kazanimi
sayesinde daha az eforla ve 6gretimsel zamanla konusma anlasilirhiginda sorun

yasayan cocuklarin bu becerileri gelistirilebilmektedir.
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Bu arastirmanin diger bir énemi de sozel davranis ve sozel davranis gelisim

kuramina yonelik verilmis olan kuramsal bilgilerdir. Tiirkiye’de sbzel davranisa
iliskin ¢ok sinirli sayida kaynak bulunmasi nedeniyle s6zel davranis bir uygulama ve
arastirma alam olarak hak ettigi degeri bulamamigstir. Bu calisma bir nebze de olsa
bazi temel kavramlar agiklamaya ¢alismistir. Bu arastirma Sézel Davranis Gelisim
Kuramina yonelik Ttrkiye’de yapilmis olan ilk calismadir. Bu 6zelligi nedeniyle alan

yazina katkida bulanabilecegi diisiiniilmektedir.

1.3. Varsayimlar
Bu arastirmadaki varsayimlar sunlardir:

1. Yoklama alimi 6ncesi gozlemci olarak bulunan 6gretmenlere siirece iligkin bilgi
verilmis olmasi nedeniyle 6gretmenlerden alinan yoklama verileri dogru olarak kabul

edilmistir.

2. Arastirmanin tamamlanmasindan sonra c¢ocuklarin anneleri ve Ogretmenlerine
sosyal gecerlik ile ilgili forumlar verilmeden 6nce gerekli aciklama yapildigindan

anne ve 6gretmenlerin sosyal gecerlige iliskin verileri anlamli olarak kabul edilmistir.

1.4. Smirhhiklar
Bu arastirmanin sinirhliklar sunlardir:

1) Arastirma katthmcilarinin 4 ve 5 yasindaki otizmli ii¢ ¢ocuktan olusmas: SIiE
kapasitesi kazaniminin farkli yas ve 6zellige sahip otizmli cocuklara genellenmesi

konusunda sinirhiliklar bulundurmaktadir.

2) SIE kapasitesinin sézciik taklidi anlasihrhigma etkisi 40 kelimelik bir sézciik
listesi ile sinanmustir; bu durum SIE kapasitesinin farkli sézciiklerin taklidinin

anlasilirhgina etkisini genellemede sinirhilik olusturmaktadir.

3) Sozciik taklidi anlasihirhg1 yoklama evreleri verileri 6zel egitimde c¢alisan
egitmenler tarafindan alinmistir, bu 6gretmenler katilimcilara agina olmasalarda 6zel

egitim gecmisine sahiptirler; bu durum bir sinirlilik tegkil etmektedir.

4) SIE kapasitesinin yansilama anlagilirhgina etkisi sézciik diizeyinde yoklanmugtir,
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bu nedenle yoklama verileri otizmli cocuklarin ciimle diizeyinde taklit anlagilirlig

durumuna yo6nelik veriler sunamamaktadir.

1.5. Tammmlar

Sozel Davrams Gelisim Modeli (SDGM): Greer ve diger arastirmacilarin
Skinner’in So6zel Davranig (Verbal Behavior) kuramindan ve bu kuramdan yola
cikarak gelistirilen, dil ve bilisi kanit-temelli yontemlerle acgiklamaya calisan
Isimleme (Naming) kurami (Horne ve Lowe, 1996) ve iliskisel Cerceve
Kurami’ndan (Relational Frame Teory) faydalanarak (Hayes, Barnes-Holmes ve
Roche, 2002) normal gelisim gosteren ve gelisimsel geriligi olan bireylere yonelik

gelistirmeye calistiklar1 bir okul sistemi ve miifredat programidir.

Sozel Davranis: Bireyin cevresi ile iletisimini ve etkilesimini saglayan her tiirli
iletisimsel ara¢ ve durumlar niteler (Ornegin; vokal dil, isaret dili, komutlara uyma)

(Greer ve Ross, 2008).

Dinleyici Oncesi Dénem: SDGM’ye gore; dilin gelisimi bir takim basamaklara ve
sahip olunan beceri diizeylerine goére siiflandirilmistir. Dinleyici éncesi dénem
cocugun/kisinin digerlerinden gelen sozel, isaret ve jest gibi iletisim unsurlarina tepki
veremedigi dénemdir (goz kontagi, sira alma vs.). Bu asamadaki birey sosyal

anlamda digerlerine bagimlidir (Greer ve Ross, 2008).

Dinleyici Konumu: Bir konusmacinin varliginda konusmacinin sézel davraniglarini
pekistiren veya konusmacinin cezadan kaginmasini saglayandir, konugmacinin sézel
davraniglarindan etkilenendir. Bir unsurun dinleyici olarak nitelenebilmesi icin
konusmaci ile ortak s6zel davranis repertuvarlarina sahip olmasi gerekir (Greer ve

Ross, 2008; Sundberg, 2014, s. 539)

Konusmaci: Sozel davranig etkilesimlerinde dinleyici iizerinde etkisi bulunan
kisidir. Konusmaci bir takim sozel edimler ile dinleyiciden pekistire¢ elde
etmektedir. Ornegin; annesinden oyuncak isteyen bir ¢ocuk annesine karsi

konugmaci durumundadir (Greer ve Ross, 2008; Sundberg, 2014: s. 539).

Sézciiklerin Isitsel Eslemesi (SIE) (Auditory-Matching of Words):Otizm ve dil

gelisim geriligi olan bireylerin vokal uyaranlara tepki verememesinin (sézciik
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tekrarar1 vs.) sebeplerinden birisinin vokal uyaranlarin eslenmesi kapasitesinin

olmadigindan kaynaklandig1 fikrinden hareketle, bu becerinin kazandirilmasi icin
asamalandirilmis bir s6ézciik esleme becerisi kazandirma programidir (Speckman-
Collins, Park ve Greer, 2007; Choi, 2012; Choi, Greer ve Keohane, 2015; Du,
Speckman, Medina ve Cole-Hatchard, 2017).

Sozciik Taklidi/Yansilama (Echoics): Bir kisinin soyledigi kelime, ses veya
ciimlenin diger kisi tarafindan bire bir tekrar edilmesi kapasitesidir (Sundberg, 2002;

Green ve Ross, 2008).

Sozel Edim (Verbal Operant): Bir tiir motive edici degiskenin varhiginda, ayirt
edici uyarani izleyen davranislarin sonucu olarak olusmus bir tip islevsel iligkidir.
Motive edici degisken ile ayirt edici uyaran, davranig ve davranig sonucunun islevsel

iliskisidir (Sundberg, 2014: s 539).

Sozel Repertuvar (Verbal Repertoire): Birey tarafindan sergilenme potansiyeli

olan sozel edimlerdir (Skinner, 1957: s. 21)).

Esik Davranislar (Behavioral Cusps/Cusp/Pivotal Behaviors): Kazanilmas: diger
davramglarinda ortaya ¢ikmasina olanak saglayacak olan davramsglardir (Ornegin;
talep davramsimin kazanilmasinin cocugun cevresinden yeni pekistirecler elde
etmesini artirmasi; bebegin emeklemeyi 6grenmesinin yeni uyaranlar elde etmesini

saglamasi) (Green ve Ross, 2008; Greer, 2002; Cooper ve digerleri, 2014: s. 78).

Talep: Bireyin bir gereksinimi veya rahatsizlik verici bir durumu ortadan kaldirmak
icin, dinleyicinin bu gereksinimleri karsilayan kisi konumunda olmasi durumunda,
dinleyicinin davranislarini yoneterek pekistirece ulasma veya cezadan kaginma sozel

edimidir (Sundberg, 2014: s. 540; Greer ve Ross, 2008).



BOLUM II: ALANYAZINI

Bu béliimde otizmin tanimi, otizmin yayginhgi gibi otizm ile ilgili temel genel
bilgiler verilmis ve otizmi cocuklara yonelik kanit temelli iletisim miidehale
programlarindan bahsedilmistir. Calismanin dayandig1 kuramsal literatlir Sozel
Davranis Gelisim Modeli (SDGM) temelli bir uygulama oldugundan SDGM {izerine
daha detayli bilgiler verilmistir. Bu bdliimiin sonunda da sézciiklerin isitsel eslemesi
becerisinin kazandirilmasinin, otizmli g¢ocuklarin ve gelisimsel gerilige sahip
cocuklarin dinleyici ve konusmaci kapasitelerine olan iligkisine yonelik kanit temelli

calismalardan bahsedilmistir.

2.1. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

Otizm dil, iletisim ve sosyal beceri alanlarinda yetersizlik ve bir takim davranig
ortintiileriyle kendini belli bir nérogelisimsel bozukluktur (Granpeesheh, Tarbox,
Najdowski, ve Kornack, 2014; Tarbox, Dixon, Sturmey ve Matson, 2014; Matson ve
Sturmey, 2011; McDougle, 2016; Mukaddes, 2017). 1943’te Leo Kanner’in
caligmalar1 ile otizm diger psikiyatrik tanilardan farkli bir grup olarak
degerlendirilmistir ve 1980°de yayinlanan DSM-III ile de psikiyatrik tanilama
sistemlerinde yer almistir (Mukaddes, 2017; Yaylaci, 2015; McDougle, 2016).
Otizmin tanilanmasina ve otizme iliskin bilimsel ¢aligmalarda Amerikan Psikiyatri
Birligi (APA) tarafindan yayinlanan DSM (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders) kriterleri dikkate alinmakta ve yaygin olarak bir referans araci
olarak sunulmaktadir. APA tarafindan 2013’te giincellenen ve DSM-5 olarak
yayinlanan klavuzda, DSM-IV’te Yaygin Gelisimsel Bozukluklar kategorisi altinda
bulunan; Otistik Bozukluk, Asperger Bozuklugu, Baska tiirlii adlandirilamayan
Yaygin Gelisimsel Bozukluk, Dezentegratif Bozukluk, Otizm Spektrum Bozuklugu
olarak isimlendirilmistir (Mukaddes, 2017; Yaylaci, 2015).

DSM-5’e gore otizm; yasamin erken gelisim donemlerinde baslayan ve baska bir
gelisimsel bozuklukla aciklanayamayan, kisinin yasina uygun toplumsal ve giinliik

yasam becerilerinde destege gereksinim duymasina neden olan, sosyal iletisim ve
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toplumsal etkilesim alanlarinda yetersizlik ve sinirli/yineleyici davranis oriintiileri ve

ilgileri ile karakterize olan bir bozukluktur (Kircaali-iftar, 2015). Otizm spektrum
bozuklugu DSM-5’te DSM-IV’ten farkl olarak yetersizlikten etkilenme durumlarina
gore li¢ diizeyde ele alinmistir. Birinci diizey “Destegi gerektirir”; sosyal iletigimi
baslatma, siirdiirme, uygun sosyal iletisim becerilerini kazanma ve cevresindeki
degisikliklere uyum saglama, baglama uygun davranislari kazanmada destege
gereksinim duyar. Ikinci diizey “Onemli 6lciide destegi gerektirir”; sosyal etkilesim
becerilerinde yasitlarina gore 6nemli 6lciide yetersizlikler sergiler ve davranislari/ilgi
alanlar1 ¢cok sinirhdur, ilgisini etkinlikler arasinda degistirmede 6nemli sorunlar yasar.
Uciincii diizey “Cok 6nemli 6lciide destegi gerektirir”’; sosyal etkilesim baslatma,
cevresinden gelen sosyal etkilesimlere tepki vermede yasitlarina oranla ¢ok dnemli
derecede yetersizlik vardir ve tekrarlayici/yineleyici davranislar siklikla sergilemesi
islevsel becerilerin kazamlmasim engeller (Kircaali-Iftar, 2015; Mukaddes, 2017;
Yaylaci, 2015; McDougle, 2016).

Giiniimiizdeki teknolojik gelismeler ve ailerden elde edilen zengin video
kayitlar1 sayesinde arastirmacilar otizm spektrum bozukluguna (OSB) sahip
bireylerin erken gelisim donemlerine ait bilgilere rahatlikla ulasabilmektedirler. Bu
sayede erken gelisim donemlerine ait verilerden yola cikilarak OSB’nin erken
gelisim donemlerine iliskin daha yordayici ipuglarina dayali kestirimler yapmak
miimkiin olabilmektedir. Dogumdan sonraki ilk aylardan itibaren gozlemlenen bir
takim 6zellikler bireyin OSB’ye sahip olma olasilig1 kapsaminda erken miidehaleyi
miimkiin kilabilmektedir. 6. ayinda kafasini diizgiin tutamama, desteksiz oturamama,
nesnelere uzanmama, goz kontag1 kuramama; 6. ve 9. aylarda giilimsemeye karsilik
vermeme, {inlii ve {insiiz sesler ¢ikarmama, seslere ve sosyal uyaranlara tepkisizlik,
motor gelisimde gerilik; 9. ve 12. aylarda insanlara ilgi gostermeme, basit jest ve
mimikler kullanmama, ses ve hareket taklidi yapmama, yasina uygun géz kontaginda
yetersizlik gibi belirtilere OSB’ye sahip bireylerin erken gelisim doénemlerinde
rastlanabilmektedir (Mukaddes, 2017; Tarbox, Dixon, Sturmey ve Matson, 2014;
Kircaali-iftar, 2015). Bireyin ilk yasindan sonra belirgin olmaya baslayan sosyal

etkilesim, iletisim ve davraniglardaki farkliliklar aileler tarafindan daha gbze ¢arpan
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bir duruma gelmektedir ve ¢ogunlukla daha ge¢ donemlerde bir uzmana danisma

gereksinimi ortaya ¢cikmaktadir.

Ulkemizde tamlama ve uygun tedavi ve egitim siirecine yonlendirme gelismis
iilkelere oranla daha ge¢ olmaktadir. Tanilama siirecinde ailenin farkindahig: ile
birlikte cocugun saghk hizmetlerinin takibinden sorumlu aile hekimlerinin ve krese
devam ediyorsa buradaki egitimci ve ilgili personelin yonlendirmesi de Onem
arzetmektedir. Ulkemizde tamlama siireci tibbi tamlama; egitsel tamilama,
degerlendirme ve yerlestirme siireci olarak iki temel siirecte gerceklesmektedir. Ilgili
saglik merkezlerindeki uzmanlarca tibbi tanisi konulan birey, bagh bulundugu
bolgedeki Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince egitsel degerlendirme, tanilama ve
yerlestirme siirecine tabi tutulmaktadir. Degerlendirme sonucu hazirlanan rapor ve
eger birey ©zel egitim ve rehabilitasyon merkezine yonlendirilecekse hazirlanan
egitim programu ilgili egitim kurumuna verilmek {izere aileye teslim edilmektedir.
Ailenin kendi sectigi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine kaydini yaptirmasi ile
destek egitim siireci baslamaktadir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine
devam eden bireylerin egitsel takip ve gelisimi bir yillik siireclerle yine RAM’lar
tarafindan takip edilmektedir. RAM’larin bir diger sorumlulugu da uygun yaygin
egitim ortamlarina karar verme ve yerlestirmedir. Yapilan egitsel degerlendirme
sonucu uzmanlar en az sinirlandirici ortami goz 6niine alarak bireyin yaygin egitim
hizmetlerinden = faydalanmasi  dogrultusunda yaygin egitim kurumlarina

yonlendirmede bulunmaktadirlar.

2.1.1. OSB Yayginhg

Otizm wuzun yillar nadir goriilen bir gelisimsel bozukluk olarak
degerlendirilmistir. Tanmi kriterlerinin  gelistirilmesi, tarama ve yo&nlendirme
caligmalarinin artirillmasi, farkindalik ¢alismalar ve teknolojik gelismeler sayesinde
erken yasta otizmi tespit etme daha kolay hale gelmistir. Otizmin yayginligina
yonelik calismalar yogun olarak Amerika Birlesik Devletleri kaynakhdir. Bir
Amerikan saglik ve sosyal farkindalik kurumu olan Centers for Disease Control and
Prevention’in — CDC (Hastalik Kontrol ve Koruma Merkezleri) iki binli yillarin

baslarindan bu yana yapmis olduklar1 diizenli calismalara gore otizm giderek
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yanginlagsmaktadir. Yayginliktaki bu artisin sebepleri {izerine devam eden ¢alismalar

yeterli somut bulgulardan heniiz cok uzaktir ( Tarbox, Dixon, Sturmey ve Matson,
2014; Matson ve Sturmey, 2011; Mukaddes, 2017). CDC’nin 2000°de paylasilan ilk
sonuclarina gore yayginlik oran1 150°de 1 iken 2014’te yayinlanan son rapora gore
bu oran 59°da 1’dir ve cinsiyete gore dagilimda da her 37 erkek ¢ocukta 1 ve her 151
kiz cocukta 1’dir. Kanada, Japonya gibi gelismis iilkeler tarafindan yayinlanan
bulgular CDC’nin yayinlamis oldugu raporla paralel iken Avrupa’da dahil olmak
tizere Uzak Dogu, OrtaDogu ve Giiney Amerika gibi iilkelerden gelen sonuclar daha
farkli bir tablo sergilemektedir (Charron, 2017). Tiirkiye’de otizmin yayginligina
iliskin heniiz resmi bir tarama ve istatiksel oran bulunmamaktadir. Resmi olmayan
bir takim verilere gore Tiirkiye’de 0-14 yas grubunda yaklasik 150.000 otizmden
etkilenen cocuk oldugu tahmin edilmektedir ve toplamda da 550.000 civarinda

otizmden etkilenen birey oldugu varsayilmaktadir (ODFED web sitesi).

2.1.2. OSB Nedenleri

Otizmin olasi nedenleri iizerine yapilan calismalarda iizerinde agirlikli olarak
durulan konular genel olarak genetik faktorler ve cevre etkisi tizerinedir ( Mukaddes,
2017; Kircaali-iftar, 2015; Matson ve Sturmey, 2011; Fazhoglu, 2005). Otizmli
bireylerin beyin 6zelliklerine yonelik yapilan kisith ¢alismalar olsada yasamin erken
donemlerinde otizmli bireylerin beyinlerinde asir1 biiylimenin olduguna dair bulgular
vardir, genetiksel arastirmalarda da otizmli bireylerde siklikla genetik anormalliklere
rastlamlmistir. Bunlara ek olarak mide-bagirsak sorunlari, zihinsel becerilerde
gerilik, uyku ve beslenme sorunlar1 gibi otizme eslik eden durumlarin bulunmasi da
cevresel ve genetik faktorlerin birlikte etkili olabilecegi iizerine arastirmacilari

diisiindiirmektedir (Mukaddes, 2017; Riley-Tillman ve Burns; 2009)

2.1.3. OSB Sahip Bireylerin Dil ve iletisim Becerileri Ozellikleri

Otizmin tamimina yo6nelik yapilan calismalarda ©ne c¢ikan en ©Onemli
ozelliklerden birisi dil ve iletisim becerilerindeki yetersizliklerdir. Dil ve iletisim
becerilerindeki yetersizlikler otizmli bireylerin énemli cogunlugunda erken gelisim

donemlerinde kendini belli etmektedir. Bu nedenle otizm icin gelistirilen tiim egitsel
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temelli programlarda dil ve iletisim becerileri 6nemli bir yer tutmaktadir ( Koegel ve

Koegel, 1995; Bavin, 2009; Chiang, 2017). Otizmli bireylerin en temel ortak
ozelliklerinden sozel ve s6zel olmayan iletisimdeki yetersizlikler bireylerin iletisimle
ilgili her alanda simirliliklara sahip olmasina neden olmaktadir. Jest ve mimikleri
kullanmama veya yerinde kullanmama, akran etkilesimi, oyun becerileri gibi
iletisimle ilgili alanlardaki yetersizlikler bireyin icinde yasadigi topluma uyum
saglamasini imkansiz hale getirmektedir. Bu nedenle etkili bir erken miidehale
programinda dil ve iletisim becerileri ile ilgili amaclar hayati énem arzetmektedir
(Chiang, 2017) . 2 ve 6 yas grubundaki siklikla karsilasilan dil ve iletisime iligkin
problemle su sekide 6zetlenebilir: 1) Sozel dil; erken cocukluk dénemindeki otizmli
cocuklarda en yaygin olarak goriilen sorunlardan biridir, bazi1 ¢cocuklarda konusma
hi¢ ortaya cikmamaktadir. Konusmayr kazanan cocuklarda da gecikmis ekolali
(papagan konugma) konusma biciminde anlamsiz yineleyici konusma, konugsmanin
bicimi ve icerigindeki sorunlar goze carpmaktadir, 2) Sosyal etkilesim; sohbet
baglatma, istekte bulunma, duygu ve diisiincesini paylasma, selamlasma ve sosyal
cevreye uygun iletisim becerilerini sergilemede yetersizlikler, 3) Dinleyici becerileri;
kendisinden istenen sozel yonergelere uymama, sinirli kelime haznesi gibi 6zellikler
kisaca bu baglklar altinda siralanabilir (Koegel ve Koegel, 1995; Chiang, 2017;
Bavin, 2009).

2.2. OSB’ye Sahip Bireylerin iletisim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kullanilan
Yontemler

OSB’ye sahip bireylere yonelik gelistirilen egitsel temelli pek cok yaklasim
bulunmaktadir. Bu yaklasimlarda dil ve sosyal iletisim becerilerine yonelik amaglar
onemli bir yer tutsada kendine bakim, sosyal uyum, akademik beceriler gibi genel
gelisim alanlarina yénelik alanlar da bulunmaktadir. Iletisim becerilerinin

desteklenmesi ve gelistirilmesine yonelik bazi yontemler asagida aciklanmistir.

2.2.1. Ayrik Denemelerle Ogretim
Ayrik denemelerle 6gretim, davramsgsal temelli (Uygulamali davrams Analizi)

miidahale programlarinda en yaygin olarak kullanilan ve iizerinde ¢ok fazla bilimsel
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calismanin yapildig1 en eski yontemlerden biridir. Lovaas’in 1970’li yillardan

80’lerin sonlarina kadar yapmis oldugu calismalarda etkin olarak kullanilmistir ve bu
calismalar otizmde uygulamali davranis analizi temelli miidahalelerin gelismesine
zemin hazirlamistir (Luiselli, Russo, Christian ve Wilczynski, 2008; Lovaas, 2002;
Lovaas, 1987; Lang, Hancock ve Singh, 2016). Leaf ve McEachin (1999) dogrudan
ogretimi bes 6gede degerlendirmistir; 1) beceriyi kiiciik parcalara bélme, 2) boliinen
alt becerilerde uzmanlasana kadar 6gretime devam etme, her seferde bir alt beceriyi
calisma, 3) yogunlastirilmis egitimi saglama, 4) gerektiginde yardim ve yardimi geri
cekme iglemlerini uygulama, 5) pekistirme tarifelerini kullanma. Ogretim oturumlari
“deneme” denilen parcalardan olugmaktadir ve her denemenin baslangis ve bitisi
acik ve net bir sekilde bir birinden “ayrik”tir. Denemelerde 6gretilecek amaclar hedef
bireyin tepki verebilecegi en kiiciik parcalara boliinmektedir ve bu sekilde bireyin
siirece aktif olarak katilimindan emin olunmaktadir (Leaf, McEachin ve Harsh, 1999;
Luiselli ve digerleri, 2008; Findings and Conclusions: National Standards Project,
2015; Kalyva, 2011; Lovaas, 1987; Lang, Hancock ve Singh, 2016; Luiselli ve
digerleri, 2008). Temelde ayrik denemelerle 6gretim, uygulamali davranis analizinin
‘lic agamal izlerlik’ ilkesini uygulamaktadir, bu siire¢ kisaca ABC (Antecedent —
Onciil, Behavior — Davrams ve Consequence — Sonu¢) analizi olarakta litaratiirde
gecmektedir (Vuran, 2017; Sari, 2018).

Yapilandirilmis yontemlere karsi yapilan elestirilerin basinda egitimin
sinirlandirilmis  ortamlarda siirdiiriilmesi, genellemede yasanan sorunlar ve
pekistirme siirecinin yapay olmasidir. Yine davranis¢i temelli olan fakat egitimin
dogal siireclerde gerceklesmesini savunan Dogal Davranisgt Yaklagsimlar
(Naturalistic Behavioral Approaches) kategorisinde toplanabilecek Temel Tepki
Egitimi, Dogal Cevrede Egitim (Naturalistic Environment Training) gibi yaklasimlar
gelistirilmistir (Tarbox, Dixon, Sturmey ve Matson, 2014; Luiselli ve digerleri,

2008).

2.2.2. Temel Tepki Egitimi
Temel tepki egitimi yaklasimi geleneksel davranisq¢i yaklagsimlardaki asir

yapilandirilmis ortamlar, 6gretmen merkezli egitim ve yapay pekistirme siirecleri
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yerine birey merkezli, dogal pekistirme imkanlar1 sunan ve bireyin yasadigi cevreye

inen bir bakis acisina sahiptir (Lang ve digerleri, 2016; Koegel ve Koegel, 1995;
Lang ve digerleri, 2016; Kalyva, 2011). Temel tepki egitiminin ¢ikis noktasi
Seligman ve Hiroto’nun 1960-1990’larda “6grenilmis caresizlik teorisi” {izerine
yaptiklari ¢alismalara dayanmaktadir (Seligman ve Maier, 1967; Hiroto, 1974; Lang
ve digerleri, 2016). Seligman (1967) ve Hiroto’nun (1974) calismalarn
gostermektedir ki bireyin pekistire¢ ve cezalar1 kontrol edememesi bireyin yeni
ogrenme deneyimleri yasamalarini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu noktadan
hareket eden Lynn Koegel ve Robert Koegel 1980’lerin baslarinda yaptiklari
deneysel calismalarla Temel Tepki Egitimi’nin temellerini atmislardir ( Koegel ve
Koegel, 1995; Lang ve digerleri, 2016). Temel tepki egitiminde pekistirecler kisinin
yapug davramslarin dogal sonuglaridir. Ornegin; su ile oynamak isteyen ¢ocugun
suyu doldurmak igin bir kaba ihtiyac1 vardir, cocugun yetiskinle bir kaba ulasmak
icin kuracag: iletisimi cocugun istedigi nesneye ulasmasi ile sonuclanacaktir, bu
durumun defalarca tekrarlanmasi ¢ocugu yeni ve daha zengin iletisimlere motive
edecektir.

Koegel ve Koegel (1995) Temel Tepki Egitiminin oOgelerini su sekilde
belirtmektedir; 1) Cocugun secimi; cocuk kendi pekistirecini kendisi belirlemelidir,
bu dogrudan cocuga sorma veya cocugu gozlemle belirlenebilir, 2) Tesebbiisleri
pekistirme; cocugun sadece hedef davranigsa yakin olan davraniglarim degil ayni
zamanda hedef davraniga iligkin tiim girisimleri pekistirilmelidir, 3) Dogrudan ve
dogal pekistirecler; pekistirme dogrudan pekistirecin kendisi olmali ve dogal bir
siirecte gerceklesmelidir, tepki-pekistire¢ izlerligi yapay durumlar icin degil direk
davranigin kendisi olmalidir, 4)Kalicilik ve kazanim icin serpistirme; Onceden
kazanilmig veya ustalasmis beceriler cocuk icin yeni veya zor becerilerin arasina
serpistirilmeli, cocugun motivasyonu ve beceriye olan ilgisi canh tutulmahdir, 5)
Hedef cesitlemesi; bir oturum tek bir hedeften degil oturumun icine serpistirilmis
farkli hedeflerden olusmalidir; 6rnegin bir calisma oturumu sadece taklit
becerisinden degil, etiketleme veya kavram 6gretiminin bulundugu oturumun
tamamina serpistirilmis farkli hedeflerden olusmalidir (Koegel ve Koegel, 1995: s.

17-21).
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Temel Tepki Egitimi belirli temel alanlarin {izerine odaklanmakta ve bu alanlarin

gelistirmenin sosyal, toplumsal ve davramis gibi diger alanlarin gelisimini de
saglayacagini belirtmektedir (Lang ve digerleri, 2016; Bavin, 2009; Koegel ve
Koegel, 1995). Temel Tepki Egitiminde temel tepkiler; baslatma, kendini-kontrol ve
coklu ipuclarina tepki verme olarak ii¢ bashkta degerlendirilmektedir (Lang ve
digerleri, 2016; Koegel ve Koegel, 1995: s. 17-21; Tarbox, Dixon, Sturmey ve
Matson, 2014; Tarbox ve Williams, 2011). 1) Baslatma; iletisim girisimi baslatmaya
yonelik  calismalarla ~ c¢ocuklarin  kendiliginden  iletisimi  baglatmalari
hedeflenmektedir. Kendiliginden iletisim girisimi davranisinin kazanilmasi ¢ocugun
icinde bulundugu topluma uyumunu kolaylastiricak ve cocuk iletisimi bir ara¢ olarak
kullanabilecektir. 2) Kendini-yonetme; davranmiglarinin sonuclarimin farkina varma
olarak kisaca oOzetlenebilir, kendini-kontrol davranisinin kazandirilmasi sadece
problem davraniglarin ortadan kalkmasini saglamakla kalmayacak ¢ocugun 6grenme
ve sosyal uyumunu da hizlandiracaktir, 3) Coklu ipuglara tepki verme; otizmli
cocuklarda karsilasan en yaygin durumlardan birisi ¢oklu ipuclarina tepki vermede
yasanan giiclitklerdir, bu durum cocugun cevresinden gelen uyaranlar yeterince
islemleyememesine neden olacak ve cocugu yeni 6grenmelerden alikoyacaktir (Lang
ve digerleri, 2016; Koegel ve Koegel, 1995; Tarbox ve digerleri, 2014; Tarbox ve
Williams, 2011). Temel Tepki Egitimi modeli bilimsel dayanaklari olan bir
yaklasimdir ve Amerikan Ulusal Otizm Merkezinin (NAC) Ulusal Standartlar Projesi
(NSP) gercevisinde yaptig1 kapsamli ¢alismanin sonuglari da bunu desteklemektedir

(Findings and Conclusions: National Standards Project, 2015).

2.2.3. Firsat Ogretimi

Firsat Ogretiminin temelleri Hart ve Risley’in 1960’larin sonlarina dogru
yaptiklar1 calismalara kadar dayanmaktadir ve dogal olmayan tepki-sonug iliskileri
yerine (yapilandirilmis pekistirecler, érnegin; cocugun gosterilen resme “biiyiik
araba” demesinin seker ya da cipsle pekistirilmesi gibi) tepkinin sonucunun dogal
pekistire¢ olmasi temel prensibine dayanmaktadir (Hart ve Risley, 1968; Luiselli ve
digerleri, 2008). Firsat Ogretimi Temel Tepki Egitimi, Milieu gibi diger dogal

davranisci yaklagimlar tarafindan da farklh formlarda kullanilmaktadir.
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Firsat 6gretiminde cocugun tepkide bulunacagi ortamlar, durumlar ve nesneler

cocugun gorebilecegi; fakat elde edemeyecegi bir diizenleme ile hazirlanir ve
gereksinim olusturularak cocuktan tepki alinmaya cahsilir. Ornegin; cocuk icin
pekistirici 6zelligi oldugu bilenen minik arabalar seffaf bir kabin iginde yiiksek bir
yere konur ve c¢ocugun mevcut durumuna uygun bir iletisim araci ile tepkide
bulunmas saglanir. Firsat 6gretiminin asamalar su sekilde dzetlenebilir: Oncelikle
cocugun dogal ortami, cocugun sevdigi oyuncak ve etkinliklerle diizenlenmeli ve
cocuk tarafindan goriilebilir durumda olmalidir; fakat cocugun bunlara ulagimi ancak
bir yetiskin yardimi ile miimkiin olmalidir. 1) Cocugun iletisim girisimini
beklenmeli, 2) Cocugun girisimine aninda tepki verilmeli, 3) Girisimin ardindan
cocugun ne istediginden emin olunmali, 4) Cocugun iletisim girisimini genisletmesi
saglanmali, 5) Cocuk girisimin genisletilmesine tepki vermezse yardim ve model
olma ile bu saglanmali, 6) Cocugun isteginin genisletilmis girisim tepkisinin izlerligi
olan etkinlik ya da nesneyi verirken sozel olarak onaylanmalidir (Luiselli ve
digerleri, 2008).

Bazi iletisim becerilerinin 6gretimine yonelik firsat 6gretimi ve yapilandirilmig
davranisci yaklasimlarin karsilastirilldigi calismalarda firsat 6gretimi genelleme ve
spontan becerilerin gelisimi acisindan yapilandirilmis davranisgi yaklasimlara gore
daha etkili bulunmustur (Luiselli ve digerleri, 2008; Tarbox ve digerleri, 2014;
Charlop-Christy, Carpenter, 2000).

2.2.4. Biitiinlestirici Model

Biitlinlestirici model talep egitimi, bekleme siireli 6gretim, firsat 6gretimi, model
olma gibi dogal davranmisci yaklasim teknikleri ile iletisim becerilerini giinliik
etkinlikler ve oyunlar ile kazandirmayi hedefleyen bir yaklasimdir (Tarbox ve
digerleri, 2014; Toprak, 2015; Luiselli ve digerleri, 2008). Biitiinlestirici modelin
temel cikis noktasi cocugun gelisiminin yapilandirilmis ortamlarda degil cocugun
dogal ortaminda saglanmasidir. Biitiinlestirici modelin kullamildig1 yo6ntemlerde
yetiskin cocugun liderligini izler ve c¢ocugun ilgilelerini takip ederek c¢ocugu
etkilesimde bulunmaya tegvik eder. Cocugun dogal ortamindaki durum ve nesneler

bir etkilesim firsatina doniistiiriiliirek etkilesim icin ¢ocuga ipuclar1 saglanir ve
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cocuga ogretilecek beceriler yine ¢ocugun dogal ortaminda genellestirilir (Mancil,

Conroy ve Haydon, 2009; Toprak, 2015).
2.2.5. Sozel Davranis Gelisim Modeli (SDGM)

Dili islevine gore analiz siireci ve dilin yapisinin analizi sdzel davranis temelli
modellerde, dil bilimi temelli yaklasimlardan farkli sekilde ele alinmaktadir.
Skinner'ln bu siirecleri analizi, klasik bir bakis acisindan daha fazlasi olarak
goriilmekte; tutucu bir bakistan daha ¢ok dilin ele alimis tarziyla ilgili bir durum
olarak degerlendirilmektedir (Greer ve Ross, 2008). Skinner dilin ele alinisini szel
davranig olarak nitelemistir; ¢linkii dile degistirilebilir ve gelistirilebilir bir davranis
goziiyle bakmaktadir (Skinner, 1957; Sundberg, 2014). So6zel davranis yaklasimi
sadece dil gelisiminde yetersizligi bulunan kisilere yonelik kavramlardan olusmaz,
sozel davranis yaklasiminda dile iliskin 6zellikler s6zel kapasiteler olarak ele alinir
ve dil gelisim geriligi olan ve olmayanlar icin bir miifredat sunulmasi hedeflenir

(Sundberg ve Partington, 1998; Sundberg, 2008; Greer ve Ross, 2008; Greer, 2002).

Skinner’in (1957) Sézel Davramis kuramindan yola cikarak Isimleme teorisi
(Horne ve Lowe, 1996), iliskisel Cerceve Kuram (Relational Frame Teory) (Hayes,
Barnes-Holmes ve Roche, 2002) gibi kuramlar gelistirilmistir. S6zel Davranis
Gelisim Modeli (SDGM) Skinner’in S6zel Davranis kurami ve onunla ilgili diger
kuramsal ve deneysel gelismeleri de dikkate alarak Douglas Greer ve Columbia
Universitesindeki calisma arkadaslarinin, Amerika basta olmak iizere farkl iilkelerde
de okullar1 bulunan CABAS® (Comprehensive Application of Behavior Analysis to
Schooling) okullarindaki gelisim geriligi gosteren ve gostermeyen bireyler
tizerindeki calismalarina dayanan bilimsel dayanakli bir kuramdir ve CABAS®
okullarinda bir miifredat ve egitim sistemi olarak kullanilmaktadir (Greer ve

Keohane, 2005 ; Greer ve Ross, 2008; Goswami, 2014).

Sozel davranig gelisim modeli; sozel repertuvarlar eksik oldugunda veya
gelismediginde, bunlar1 tanilamaya, kaynaklarini arastirmaya ve bunlara egitsel
yontemlerle ¢oziimler bulmaya yonelmis uygulamali davranis analizinin 6zel bir alt
uygulama alanidir (Greer ve Ross, 2008). S6zel davranis gelisim modeli Skinner’in
(1957) Sozel Davramis (Verbal Behavior) calismasina dayali, dilin islevlerinin

teoriksel bir aciklamasidir (Greer ve Ross, 2008).
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Skinner temel sozel edimler olarak alti konusmaci sozel islevi tanimlamistir.

Bunlar; yansilama (echoics), talep (mand), etiket (tacts), sozel-etkilesim
(intraverbals), metinsel (textual) ve transkripsiyondur (transcription) (Sundberg,

2014: s. 539).
Skinner’in ortaya koydugu temel sdzel edimler kisaca su sekilde agiklanabilir:

a) Talep (Mand): Mand; de-mand kelimesinden tiiretilmis sézel davranis kuramina
ozel bir kavramdir. Tiirkce karsiligi bulunmadigi icin alan yazinda “talep” olarak
gecmektedir. Talep; bireyin bir nesne ya da duruma yoksunlugunda veya rahatsiz
edici bir uyaranin varliginda, bu durumlan kontrol eden dinleyiciden istekte
bulunmadir (Sundberg, 2014; Skinner, 1957; Sundberg ve Partington, 1998). Acikan

birisinin bir lokantaya gidip garsondan yemek istemesi talebe bir érnektir.

b) Etiket (Tact): Con-tact kelimesinden tiiretilmis s6zel davranis kuramina 6zel bir
kavramdir, Tiirkge karsiligi bulunmadig icin alan yazinda etiket olarak gecmektedir.
Basitce “gor ve sdyle” tepkileridir. Onciil sézel olmayan uyaranin (6rnegin;bir nesne,
resim veya kisi) kontrolii altindaki s6zel edimlerdir. Bireylerin, dikkat cekme veya
onaylanma gibi genellestirilmis pekistirmelere ulagmalarim saglar. Ornegin; baba ve
oglu parkta oyun oynarken cocuk babasina agactaki kelebegi gosterir ve “baba bak
bir kelebek” der, babasi cocuguna giiliimser ve “evet kahverengi kanatlar1 olan giizel
bir kelebek” der. Bu 6rnekte; cocuk bir ihtiya¢ veya sorununu gidermek icin degil bir
durumu paylasmak icin babasina kelebegi gostermistir (Sundberg, 2014; Skinner,
1957; Sundberg ve Partington, 1998).

¢) Yansilama (echoic): Dinle ve sOyle tepkileridir. Vokal s6zel uyaranin kontrolii
altindaki temel sozel edimlerden biridir. Dinleyici ve konugmaci arasindaki tepkiler
yapi ve icerik olarak birebir benzerdir. Edimin siirekliligi her hangi bir tiirdeki
pekistirme ile devam edebilir (otomatik pekistirme, birincil veya sosyal
pekistirecler). Ornegin; annesi ¢ocuga donerek “elma” der ve cocukta annesine
“elma” diyerek karsilik verir (Sundberg, 2014; Skinner, 1957; Sundberg ve
Partington, 1998).

d) Sozel-Etkilesim (Intraverbal/Sequelics): Intraverbal kavrami da sozel davranig

kuramina 6zgii bir kavramdir (ingilizce’de intraverbal kelimesinin sozliik karsilig
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bulunmamaktadir). Dinle ve sdyle tepkileridir. Sézel uyaranin kontrolii altindaki

sozel edimlerdir. Bicim olarak s6zel uyaran ile bire bir benzeme durumu yoktur
(yansida oldugu gibi bire bir karsilig1 olan bir s6zel davranis degildir; 6rnegin, “hava
nasil?” sorusunun karsilig1 olarak “fena degil” gibi bir tepki alinabilir, hatta dinleyici
konumundaki kisi konugmacinin da sahip oldugu farkh bir sézel davranis bi¢imi olan
isaret dili ile bile cevap verebilir). iki konusmacinin arasindaki bir degis tokusla ya
da bir sozel zincirin parcasi olarak meydana gelme durumu s6z konusudur

(Sundberg, 2014; Skinner, 1957).

e) Metinsel (Textual): Gor ve oku tepkileridir. S6zel davranis metinsel uyaranlarin
etkisi altindadir. Yansilamada oldugu gibi bire-bir karsilik s6z konusudur fakat; bigim
farklidir. Metinsel tepkide okudugunu anlama veya yazili metindeki yonergelere
uyma davranislar gibi diger beceriler kastedilmemektedir; ciinkii bu beceriler farkh
sozel davranislart gerektirmektedir. Bir kitap veya her hangi bir yerdeki “cicek”
yazisinl okuyup “cicek” demek metinsele 6rnektir. (Sundberg, 2014; Skinner, 1957;
Greer ve Ross, 2008).

f) Transkripsiyon (Transcription): Vokal sézel uyaranlari yazma davramsidir.
Yansilama ve metinselde oldugu gibi birebir karsilik vardir; fakat okumada oldugu
gibi bicim farkhidir. Vokal sézel davramis yazili bir tepkiyle sonuclanmaktadir.
Transkripsiyon sadece yazil tepki boyutunu ifade etmektedir diger s6zel davraniglari
kapsamamaktadir. “El salla” denildiginde “el salla” yazilmasi transkripsiyona

ornektir.

SDGM iizerine calisan arastirmacilar sdzel davranis gelisim evreleri belirlemis
ve bu evrelere gore bireylerin gelisimsel dénemde sahip olduklar1 esik davranig
(cusps) ve kapasiteleri tespit etmislerdir. SDGM’de bu kapasite ve esik davraniglara
sahip olmayan bireyler icin bu kapasiteleri saglayici 6n kosul davranislar ve
protokoller deneysel yontemlerle gelistirilerek, bireylerin bu kapasite ve esik
davraniglart edinmeleri amaclanmisti. SDGM’ye goére sozel davranmis gelisim
evreleri, evrelerin bireyler tizerindeki etkileri ve bu evrelerde kazandirilmasi gereken

kapasite ve esik davraniglar asagida aciklanmistir.
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2.2.5.1. Dinleyici Oncesi Konum (Pre-Listener Status)
Temel dinleyici becerisine sahip olmayan bireyler icinde bulunduklar1 topluma

katilamazlar ve tamamen baskalarina bagimli olarak yasamak zorunda kalirlar (Greer

ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008).
Bu evre icin kazandirilmasi gerekli s6zel kapasiteler sunlardir:

a) Insan sesine kosullanmis pekisme; bireyin digerlerinin sesini belli bir siire
dinlemesi ve dikkatini vermesidir, bu kapasite bireyin duyusal uyaranlara dikkat etme
becerisine de katkida bulunur ve digerleri tarafindan gelecek olan duyusal uyaranlara

tepki vermesini kolaytirir,

b) Gorsel izleme; gorsel bir uyaram belirli bir siire takip etmedir, bu kapasitenin

kazandirilmasi bireyin 6grenme ve dikkat becerilerini gelistirmektedir,

c) Duyular arasi aynilik kapasitesi; gorsel, isitsel, kokusal, dokunsal ve tatsal
uyaricilar1 egleme becerisidir, 6rnegin birey farkli dokunsal yiizeyler arasindan
kendisine sunulan yiizey ile ayn1 dokunsan yiizeye sahip olan yiizeyi esleyebilir veya
ayni gorsel uyaranlar (resim-resim egleme) esleyebilir. Bu kapasite sayesinde birey

cevresinden gelen uyaranlara tepkide bulunacak ve yeni 6grenmeler olusacaktir,

d) Gorsel baglama uygun olan basit gorevlere uyma; her hangi bir s6zel davranig
kontrolu altinda olmayan durumlara uygun davranir, sinifa girdiginde masasina
oturma ve Ogretmenin yonergelerini bekleme bu kapasite icin bir 6rnek olabilir

(Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008).

2.2.5.2. Dinleyici Konumu (Listener Status)

Bu evrede bulanan kisiler icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi durumunda
topluma katilmalari miimkiin olabilmektedir. Temel yonergeleri anlayip takip
edebilirler ve kendilerine verilen gorevleri tamamlayabilirler (Greer ve Keohane,

2005; Greer ve Ross, 2008).
Bu evre icin kazandirilmas: gerekli sozel kapasiteler SDGM'ye gore sunlardir:

a) Sozciikk olan ve olmayan sesleri ayirt edebilme; sozciik olan ses ve sozciik

olmayan ses uyaranlarina uygun tepkide bulunabilmedir, 6érnegin “ellerini kaldir”
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yonergesi verildiginde ellerini kaldirip bekler fakat “temotip” gibi anlamsiz bir

sesletime tepkide bulunmaz,

b) Soézciiklerin isitsel eslemesi; bu kapasite ve bu kapasitesin kazanim siireci ayni
zamanda bu calismanin da konusudur. Sozciiklerin isitsel eslemesine sahip birey
sOylenigleri bir birine benzer (bas-kas) olumlu ve olumsuz iki 6rnek arasindan
uyaranla es olan kelimeyi esleyebilir. Bu kapasiteye sahip bireyler kendilerine verilen

yonergelere uyabilir ve karmasik s6zel davranislari ayirt edebilirler,

c) Konusmaci-olmayan tepkiler ile temel dinleyici farkindaligi; bu kapasite verilen
yonergelere konusmaci davranisi olmayan tepkileri ifade eder, 6rnegin, kapiy1 kapat,

bardag1 getir gibi tepkilere dinleyici konumundaki fiziksel tepkilerdir,

d) Isimleme; bu kapasite bireyin dogrudan 6gretim olmaksizin, dinleyici konumu ile
kazandig1 sozel davranis becerilerini dinleyici ve konusmaci olarak kullanabilme
durumunu aciklar, doért yasindaki bir ¢ocugun babasinin ona papagimi gostererek
“Bak bu papagan, farkli renkte tiiyleri var” demesinden sonra ¢cocugun bir kitaptaki
papagan resmini gordiigiinde bunu “papagan” olarak etiketlemesi veya hayvanat
bahcesinde papagam gostermesi veya kitaptaki papagan resmini istenildiginde

gostermesi isimleme kapasitesine 6rnek olarak gosterilebilir,

e) Gozlemle isimleme; bu kapasite bireyin baskalarina yoneltilmis s6zel davranig
tepkilerini gézlemle 6grenme becerisini ifade eder, bir baskasina yonelik yapilan
sozel davranig tepkilerini gozlemleyen birey bu tepkileri dinleyici ve konusmaci
olarak kullanabilir. Ornegin; bir simf 6gretmeni simftaki bir cocuga botu gostererek
onun bot oldugunu sdyler, bu olay1 gozlemleyen diger cocuk babasinin botlarini

gordiigiine onlar bot olarak etiketleyebilir,

f) Dinleyici olarak pekistirilme; dinleyici konusmaci arasindaki sodzel davranig
tepkileri sonucu meydana gelen pekistirilme veya cezalar1 gozlemleyerek, dinleyici
konusmaci arasindaki bu etkilesimi ayni durumlarda kullanma becerisi olarak
aciklanabilir, 6rnegin, bir 6gretmenin kendisine “giinaydin” diyen bir 6grencisinin
basin1 oksamasini izleyen bir cocugun, kendi ©gretmenini gordiiglinde ona
“giinaydin” demesi bu kapasitenin varliginin bu cocukta mevcut oldugunu

gostermektedir,
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g) Kisinin kendi konusmasini dinlemesi; bu kapasite bireyin kendisi ile olan

gozlenebilen veya gozlenemeyen icsel konusmasini aciklar; oyun alaninda pelus
oyuncak veya karakter oyuncaklariyla (6riimcek, siipermen) onlar1 konusturarak

oynayan ¢ocugun bu davranisi bu kapasiteye drnektir,

h) Kendi metinsel tepkilerini dinleme ile isimleme; okuma yolu ile isimleme

kapasitesi olarak 6zetlenebilir,

i) Bakis acis1 degisimleri; benim-senin, burda-orda ve empatik bakis agis1 kazanma,
dinleyici konumundaki kisinin konusmacinin etkilendigi pekistireclerden
etkilenmesidir (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008; Chavez-Brown, 2005;
Du, Speckman, Medina ve Cole-Hatchard, 2017; Stolfi, Chavez-Brown, Rivera-
Valdez, 2005; Moran ve Malott, 2004; Lodhi ve Greer, 1989).

2.2.5.3. Konusmaci Konumu (Speaker Status)

Bu evredeki kapasitelere sahip kisi bagka birinin varligi durumunda sozel
davraniglar ile digerinin davraniglarini yoneterek ihtiyaclarim karsilabilir (6rnegin; su
verir misin? Diyerek su ihtiyacim karsilayabilir). Talep, etiket ve otoklitikler (sifat,
zarf gibi 6zellestirici sozciik veya yapilar) ile ¢evrelerindeki bireylerin davraniglarini
yonetebilirler. Konusmaci konumundaki kisilerin iiretken olarak yasadiklara topluma

katkilar1 olanakhdir (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008).
SDGM'ye gore bu evre i¢in su kapasiteler kazandirilmalidir:

a) Ses cikarma; bu kapasite bebeklerin babildama davramislari gibi olan sézciik

oncesi donemi ifade etmektedir,

b) Papagan konusma; yansilama éncesi donem olarak nitelenen bu dénemde birey
daha 6nceden duydugu sozciikleri her hangi belirli bir s6zel amag¢ olmadan tekrarlar,
papagan konusmay1 yansilamadan ayiran temel unsur papagan konusma sonucu
dinleyici davramisinda bir degisim meydana gelmemesidir, yani davranigin islevi

otomatik pekistirmedir veya kendi-kendini pekistirmedir,

c) Yansilama; duy ve soyle tepkileridir, birey konusmaciminin vokal tepkilerini

yansilar, dinleyici ve konusmacinin varlig1 bu beceriyi gelisimsel bir sdzel kapasite
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yapar, bu kapasite diger sozel davraniglarin olugmasi icin bir 6grenme araci olarak

kullamlabilir,

d) Talebe-yansi; bireyin dinleyici konumundaki (pekistireci saglayici) kisininin
pekistirecin ne oldugunu sdylemesinin ardindan, konusmacinin (pekistireci talep
eden) dinleyicinin vokal sdzel davranisini taklit etmesidir, elinde bir bardak su tutan
kisinin suyu ¢ocuga gostererek “su” demesinin ardindan ¢cocugun “su” diyerek suya

talepte bulunmasi bu kapasiteye bir 6rnek olarak gosterilebilir,

e) Etikete-yansi; siire¢ talebe-yansi siirecine benzemektedir fakat pekistire¢ artik
genellestirilmis dogal pekistire¢ niteligindedir, birey anlik olarak bir nesne veya
yiyecek degil bir durumu belirtmektedir, 6rnegin; bir kisinin cocuguna ucagi gosterip
“ucak” demesinden sonra ¢ocugun “ucak” demesinde oldugu birey anlik bir doyum

degil sosyal bir pekistirec elde etmektedir,

f) Bir birinden bagimsiz talep, etiket ve otoklitik (betimleme, 6zellestirme)
fonksiyonlar; krakere talepte bulunabilen bireyin bu ne diye soruldugunda krakeri

etiket fonksiyonu olarak etiketleyememesi buna bir érnektir),

g) Basit otoklitikler (sifat) ile talep ve etiket fonksiyonlari arasinda degisim; mavi
arabaya talepte bulunan ¢ocugun bir kitaptaki araba resmini gordiigiinde “araba”

olarak resmi etiketlemesi bu davranisin bir 6rnegidir,

h) Katisik talep (impure mand); birden fazla uyaranin etkisi altinda bulunan talep
davraniglaridir, talep, pekistirecin yoksunluguna ek olarak sozel uyaran veya diger
duyusal uyaranlarin (gorsel, isitsel, dokunsal) kontrolii altindadir. "Ne istiyorsun"

soruna yanit olarak bireyin istedigi nesne ya da durumu talep etmesi buna 6rnektir,

i) Katisik etiket (impure tact); birden fazla uyaramin etkisi altinda bulunan etiket
davraniglandir, etiket genellestirilmis pekistirecin yoksunluguna ek olarak soézel

uyaran veya diger duyusal uyaranlarin (gorsel, isitsel, dokunsal) kontrolii altindadr,

j) Dogal deneyimler sonucu meydana gelen talep ve etiketler; birey karsilagtigi dogal
deneyimlerin sonucu olarak kendiliginden yeni etiket ve talepler kazanir, bu kapasite

ayni zamanda “isimleme” repertuvarinin bir sonucudur,

k) Ustiinliik derecesi belirten ifadeler; iiretici dil bilgisi fonksiyonu ile iistiinliik

derecesi gosteren yapilar1 kullanarak talep ve etiket islevi ile kullanma kapasitesidir
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(daha kisa-daha uzun, daha agir-daha hafif),
1) Uretici zaman kaliplarimin kullanimi; birey edindigi zaman kalibr kurallarim farkli

durumlara genelleyerek {iretken bir sekilde kullanabilir,

m) Soru sozciiklerini talep ve etiket fonksiyonu olarak kullanma; soru kelimelerini

kullanarak talep ve etiket elde etme repertuvaridir (araba nerde, bu ne),

n) Etiket repertuvarinin genislemesi; artan etiket repertuvari sonucu zengin kelime
bilgisinin dogal olarak kullanimidir (Sundberg, Michael, Partington ve Sundberg;
1996; Ross ve Greer, 2003; Tsiouri ver Greer, 2003; Greer ve Keohane, 2005; Greer
ve Ross, 2008).

2.2.5.4. Digerleri ile Dinleyici Konusmaca Degisimleri — Sira Alma ve

Sohbetsel Birimler (Speaker Listener Exchanges with Others);

Sira alma (Sequelics) repertuvarina sahip bireyler dinleyici ve konusmaci olarak
sozel-etkilesim, talep ve etiket tepkilerine cevap verebilirler. Digerlerinden gelen
talep, etiket ve durum belirten sozel tepkilere konusmaci olarak cevap verebilirler
(Ne istiyorsun?, Neren aciyor? Nasil hissediyorsun?). Sohbetsel birimler
(Conversational Units) repertuvarina sahip olan bireyler ise hem konusmaci hem de
dinleyici olarak pekistirilecekleri sohbet birimlerini devam ettirebilirler, konugmaci
olarak mevcut dinleyici varhginda dinleyicinin davranislarim yoénetebilir ve dinleyici
olarak konusmacinin tepkilerine konusmaci olarak sozel tepkilerde bulunabilirler. Bu
evrenin en temel 0Ozelligi bireyin cevresindekilerle olan karsilikli sozel
davranmislarindaki dogal ve akic1 tepkilerdir. Bu evrenin en temel kapasitesi digerleri
ile dinleyici-konusmaci degisimleridir; dinleyici konumundayken kendisine
yoneltilen sézel davranmglara konusmaci olarak dogal ve akici sozel tepkilerde
bulunma davraniglarini agiklamaktadir (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross,
2008).
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2.2.5.5. Kendine Dinleyici Olan Konusmaci Konumu (Speaker as Own

Listener)

Kendine dinleyici olan konusmaci durumu ii¢ davranis repertuvarim ifade

etmektedir:

a) Soyle — Yap tepkileri (Say Do); bu repertuvara sahip olan kisiler kendi sozel
davranislarina dinleyici olarak tepkide bulunurlar, yapilacak bir isi planlarken “Bunu
yaparim, sonra da bunu yaparim” gibi bir i¢sel konusma bu repertuvarin bir
ornegidir. Bu repertuvarin varhig1 bireyin cok onemli 6lciide bagimsiz oldugunu

gostermektedir,

b) Kendi Kendine Konusma (Self-talk); pekisitirilmis dinleyici ve konusmaci
davraniglarinin aymi bedende islevde bulunmasi durumu olarak agiklanmaktadir.
Cocuklarin oyun sirasinda farkli roller ile kendi kendilerine konusmalar1i bu

repertuvarin bulundugunun bir érnegidir,

c) Isimleme (Naming); basit anlamda bireyin bir baska konusmacinin nesne veya
durumlar1 etiketlemesini duyduktan sonra, dogrudan bir 6gretim olmaksizin bu
etiketlemeleri konusmaci ve dinleyici olarak kullanabilmesi becerisidir. Bu
kapasiteye sahip olan birey karsilastigi durumlar ile ilgili sézel davranis becerilerini
inanilmaz o6lcgiide gelistirebilmektedir (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross,

2008).

2.2.5.6. Okuyucu Durumu (Reader Status)

Ortamda bir konusmacinin bulunmamasina ragmen yazili metinler yoluyla
bireyin eglenceli zaman gecirmesini veya bir durum hakkinda bilgi edinmesini
saglayan bir repertuvardir. Bireyler fiziksel bir konusmaciya gereksinim duymadan
ogrenme yasantilar olusturabilmektedirler (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross,
2008). Bu evrede kazandirilmasi gerekli temel kapasitelerden birisi kitaba karsi
olumlu yasantilarin olusmasi ve kitabin bir pekistire¢ konumunda olmasidir, “kitab1
izlemeye kosullu pekisme — Conditioned reinforcement for observing books”
kapasitesi ile erken dénemde kitaba yonelik olumlu yaklasim kazandirmak miimkiin

olabilmektedir. Akici okumanin kazanilmasi ile de bireyin okuma yoluyla elde
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edecegi sinirsiz sozel davranis repertuvarlar1 bulunacaktir (Tsai ve Greer, 2006;Greer

ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008).

2.2.5.7. Yazic1 Konumu (Writer Status)

Yazicinin, okuyucunun davranislarini etkileme durumudur. Yazma becerisine
sahip birey konugsmaci konumunda bulunarak, metinsel tepkileriyle dinleyici
konumunda bulunan okuyucularin davraniglarini degistirebilmektedir (Greer ve
Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008). Akic1 yazma becerisinin kazanilmasiyla birey
vokal olarak kullandig1 talep, etiket ve otoklitik fonksiyonlar1 farkli bir bigime
genelleme kapasitesi de kazanmis olur ( Reilly-Lawson ve Greer, 2006; Greer Yuan

ve Gautreaux, 2005; Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008).

2.2.5.8. Kendine Okuyucu Olarak Yazic1 (Kendi Kendini Diizeltme Durumu
(Writer as Own Reader — Self Editing Status)

Yazma ve okuma becerilerini gelistiren birey okuyucularin bakis agisiyla
yazilarini degerlendirip, gelistirir ve zaman, mekan sinirlamalar1 olmaksizin farkh

okuyuculara ulagabilir (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008).

2.2.5.9. Problem Coziimiinde Sézel Araclar1 Kullanma (Verbal Mediatin for
Solving Problems)

Sozel uyaran altinda (konusma veya yazill) yine sozel araglarla edinilen
metotlan kullanarak karmasik problemleri (matematik, bilimsel yontemler) ¢6zme

repertuvaridir (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008).

Esik davranig, bireyin cevresel deneyimlere maruz kalmasinin sonucu olarak
olusan; onun, yeni cevresel pekistirec ve ceza izlerlikleri ile iliskide bulunmasini
saglayici yeni edimler olarak tanimlanmaktadir (Greer ve Keohane, 2005; Greer ve
Ross, 2008). Ornegin, isimleme esik davramsim kazanan birey dogrudan oégretim

olmaksizin ¢everesinden gelen sézel edimlerin izlerlikleri yoluyla yeni s6zel davranig
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becerileri kazanir ve dil ile ilgili becerilerini dogal cevresel uyaranlar aracilig: ile

gelistirir. Egitsel anlamda esik davranis icin; bireyin karsilastig1 egitsel ortamlardan,
ek ara¢ ve yardimci uygulamalar olmadan yeni 6grenmeler elde etme, 68renmeyi
ogrenme becerileri denilebilir. Yukarda aciklanan sozel davranig evreleri esik
davraniglart barindirmaktadir. Bir evredeki esik davramiglarin kazanimi bireyi bir

sonraki evre ve esik davranislara hazirlayacaktir.

SDGM baglaminda bireylerin icinde bulunduklar1 toplumda bagimsiz olarak
yasayabilmeleri bir takim s6zel davranis esik davramiglari ve kapasiteleri
gerektirmektedir. Bu esik davranmiglara sahip olmayan bireyler cesitli 6gretim
yontemleri ve egitsel protokollerle bu becerileri kazanabilir ve birey i¢cin miimkiin
olan en bagimsiz diizeyde toplumsal yasama katilabilirler (Greer ve Keohane, 2005;
Greer ve Ross, 2008). Bireyin miimkiin olan en bagimsiz diizeye ulasmasi, ileri
diizey konusmaci, okuyucu, yazici ve sozel davranislar kullanarak problem ¢dzme
evreleriyle olacaktir ve bu kapasiteleri saglayici siire¢ dinleyici konumundaki
kapasitelerin edinimi ile baslayacak ve diger sozel davranis evrelenerindeki
kapasitelerin kazanilmasiyla yigisimh olarak artacak ve gelisecektir (Greer ve

Keohane, 2005; Greer ve Ross, 2008; Goswami, 2014; Choi, 2012).

Sézciiklerin isitsel eslemesi (SIE) kapasitesi dinleyici ve konusmaci olarak
bireyi bagimsizhiga gotiirecek esik davraniglarin basinda gelmektedir (Chavez-
Brown, 2005; Choi, 2012; Speckman-Collins, Park ve Greer, 2007; Choi, Greer ve
Keohane, 2015; Lyons, 2014; Du, Speckman, Medina, Cole-Hatchard, 2017; Greer
ve Ross, 2008). Bu nedenle SIE kapasitesinin etkileri iizerine bu aragtirma
yapilmistir. Ilerleyen bashkta ses esleme ve SIE kapasitesi iizerine yapilan

calismalarin bulgu ve sonuclar1 agiklanmistir.

2.3. Arastirma {le ilgili Alanyazim

SIE kapasitesinin soziik taklidi sézciik anlasihirhgina iliskin Tiirkiye’de yapilmus
her hangi bir ilgili calisilmaya ulasilamamisti. Bu nedenle asagida yurt disinda
yapilmis olan ses esleme ve SIE &gretiminin etkililigine yonelik calismalara dair

bilgiler verilmistir.
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ABLA testinin isitsel esleme boyutu ile ilgili yapilan bir takim c¢aligmalar

gostermektedir ki; isitsel esleme becerisine sahip gelisim geriligi bulunan bireyler
isitsel esleme becerisine sahip olmayan bireylere gore dil ile ilgili becerilerde daha
basarili performansa sahip olmaktadirlar (Marion, Vause, Harapiak, Martin, Yu,
Sakko ve Walters, 2003; Verbeke, Martin, Thorsteinsson, Murphy, Yu, 2009; Vause,
Martin ve Yu, 2000; Harapiak, 2000; Salem, Martin, Yu, Dodson ve
Wightman,2014). ABLA (Assessment of Basic Learning Abilities) testi Kerr ve
digerleri tarafindan otizmli ¢ocuklarin egitim 6ncesi egitim imkanlarindan ne kadar
faydalanabileceklerini, 6grenme hizlarini ve diger 6grenme ile ilgili durumlarin
belirlemek icin hazirladiklar bir testtir(Marion ve digerleri, 2003). ABLA testinde
cocuga ilgili seviye model olma ile yaptirihr ve beceri test edilir. Cocuk testte
basarisiz olursa 6gretim oturumu yapilir; cocugun dogru tepkileri pekistirilir ve
yanlis tepkileri hata-diizeltme prosediirii ile diizeltilir (gdsterme, yardimli deneme ve
bagimsiz tepki icin firsat). Ogretim sonras tekrar degerlendirme oturumu uygulanir.
Cocuk ardisik sekiz denemede dogru tepkide bulunursa bir sonraki seviyeye gecilir
veya toplam sekiz yanlis tepkide bulunursa test sonlandirilir. ABLA testi 6 seviyeden
olusmaktadir (Marion ve digerleri, 2003;Verbeke ve digerleri, 2009). ABLA
seviyeleri su sekilde 6zetlenmistir:

Seviye-1: Taklit; cocuk egitmenin bir nesneyi bir kabin i¢ine koyma davranisini taklit
eder.

Seviye-2: Konum ayirt etme; cocuk egitmenin sag ya da sol tarafindaki kaba nesne
koyma hareketini taklit eder, cocuk elindeki nesneyi egitmenin koydugu taraftaki
kaba koyar (iki kutu).

Seviye-3: Gorsel ayirt etme; cocuk elindeki nesneyi yetigkinin attigl renkteki
kutunun i¢ine atar (iki kutu).

Seviye-4: Aynisiyla esleme farkindalifi; cocuk elindeki nesneyi ayni renkteki
kutunun i¢ine atar (iki kutu).

Seviye-5: Isitsel ayirt etme; elindeki nesneyi yetigkinin séyledigi renkteki kutunu
icine koyar (iki kutu, kutularin pozisyonlar1 degismez).

Seviye-6: Isitsel gorsel ayirt etme; 5. seviye ile aym islem siirecleri uygulanir, farkli

olarak kutularin posizyonlar1 degisir (iki kutu).



30
Marion ve digerlerinin (2003) yaptig1 bir c¢alismada arastirmacilar gelisim

geriligi bulunan bir grup bireye ABLA testi uygulamislar ve bu testten aldiklar
sonuclara gore bireyleri gorsel (seviye-3), gorsel-isitsel (seviye-4 ve 5) ve isitsel-
isitsel (seviye-6) olmak iizere ii¢ gruba ayirmislardir. Ayrilan gruplar temel sozel
edimlerden olan (elementary verbal operants) talep (mand), yansi (echoic) ve tact
(etiketleme) beceriler acisindan degerlendirilmislerdir. ABLA testinde tiim seviyeleri
tamamlayan bireyler bu {i¢ temel s6zel edimden yiiksek puan almislardir. Bireylerin
testteki seviyleri diistiikce bu ii¢ temel sézel edimden aldiklar1 punlarda diismiistiir.
Bu deneyin verilerine gore arastirmacilar; talep, etiket ve yansi calismalarina
baslamadan 6nce isitsel esleme ile ilgili calismalar yapmanin bu becerilerin kazanim
siirecini hizlandirilabilecegini 6ne siirmektedirler ( Marion ve digerleri, 2003; Vause,
Martin ve Yu,200).

Verbeke ve digerlerinin (2003) ABLA testinin 6. seviyesine sahip olan gelisim
geriligine sahip bireyler ile ABLA testinde 6. seviyeyi gecemeyen bireyler ile
yaptiklar1 yar1 deneysel bir calismada, ABLA testinde 6. seviyeyi gecebilen bireyler
gecemeyenlere gore vokal etiket kazanim calismalarinda vokal etiketi cok daha az
oturum ile kazanabilmislerdir. Bu deneyde ABLA testinin 6. seviyesini gecebilen
gelisim geriligine sahip bireyler Grup 1 ve ABLA testinin 6. seviyesini gecemeyen
gelisim geriligine sahip bireyler Grup 2 olarak belirlenmistir. Katilimcilara Vineland
Adaptive Behavior Scale (VABS) testinin iletisim ile ilgili alt 6l¢egi uygulanmstir.
Bu o6lcek uygulama sonuglarina gore katilimcilarin birbirlerine yakin performansa
sahip olduklarn goriilmiistiir. Her iki grup icin 6 farkh etiket sozciigli belirlenmistir,
buna ek olarak egitim siirecinde kullanilmak iizere her katihmci icin katilhimcilarin
sahip oldugu ii¢ farkh etiket daha belirlenmistir. Her iki gruptaki katihmcilara ayni
zamanda ve ayni yontem ile vokal etiket kazandirma prosediirii uygulanmistir.
Ogretim oturumlarinda hata-diizeltme yontemi kullamlmistir. Katilimcilara model
olmasi i¢in uyaran sunulmus (“Bu ne — Araba”) ve hemen ardindan bagimsiz tepki
icin tekrar uyaran sunulmustur (“Bu ne”). Dogru tepki saglanirsa katilimcilarin sahip
olduklar1 etiket aym1 yontem ile sunulmustur; fakat 6grenci hedef vokal etikete
yanlis tepki verirse veya tepki vermezse ayni prosediir hedef vokal etiket i¢in tekrar

uygulanmistir. Katilimcr 150 deneme sonunda hedef vokal etiketi kazanamazsa diger
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etiketin 6gretimine gecilmistir. Deney sonunda ABLA testinin 6. seviyesini gecebilen

tim katilimcilar hedeflenen 6 vokal etiket kazamimini gerceklestirirken ABLA
testinde basarisiz olan katilimcilarin vokal etiket kazanim ortalamasi 3.8 olmustur ve
Grup 1’in bir vokal etiket kazanimi icin ortalama oturum sayisi 24.9 iken Grup 2’nin
73.2 olmustur (Verbeke ve digerleri, 2003).

ABLA testine prototip olarak gorsel-isitsel benzerlik esleme, isitsel-isitsel
benzerlik esleme ve isitsel-isitsel benzer olmayan esleme asamalarinin eklendigi ilk
calismalarda gostermektedir ki; bireyin isitsel esleme testlerindeki performansi onun
talep, yansilama ve etiketleme becerilerine yonelik performansi hakkinda giiglii

yordayicilardir (Harapiak, 2000).

Chow (2010) olagan egitsel ¢alismalar sonucu kelime-nesne iligkisini kuramayan
otizmli bireylerle yaptig1 calismada bu becerinin kazandirilmasinda nesneye ait ses
ve nesne esleme agamasi ile bu becerinin olusumunu saglamistir. Chow arastirmanin
ilk evresinde Once ses-nesne eslemesi becerisini ses c¢ikaran dort nesne icin
saglamistir. Bu edinimden sonra ii¢ ses ¢ikaran nesne (fakat nesnelerin ses ¢ikarmasi
ozel bir diizenlemeyle engellenmistir) ve belirlenen kelime-nesne iliskisine yonelik
hedef dort nesneden bir tanesi katihmcinin 6niine dortlii diizende konulmustur.
Egitmen rastgele bir diizende ¢ocuga, sesi verilen nesnenin gosterilmesi ve ismi
sdylenen nesnenin gosterilmesi becerilerini kazandirmistir. Ornegin davul sesi duyan
birey davulu gostermis, vokal olarak ‘bardak’ denildiginde de bardag1 gostermistir.
Kelime-nesne eslemesine yonelik belirlenen hedef nesnenin kelime-nesne iliskisi
kazandirildiktan sonra sesli {i¢ nesneden birisi egitim diizeninden kaldirilmis onun
yerine kelime-nesne esleme hedef listesindeki baska bir nesne konulmustur. Bu
sekilde ses-nesne egleme setindeki nesnelerin tamami kaldirilmis yerlerine hedef
kelime-nesne setindeki dort nesne gelmistir Chow calismasinin sonuglarina
dayanarak kelime-nesne egleme becerisini kazanamayan bireyler icin bir hazirlik
asamasl olarak ses-nesne esleme becerisinin kazandirilmasinin bu siireci

hizlandiracagin iddia etmistir (Chow, 2010).

Ses eslemeye yonelik verilen yukardaki 6rnek calismalar ses esleme becerisinin
Otesine gecmemistir ve sistemik bir siire¢ olarak genellestirilmis kelime-kelime

esleme ve daha ileri diizey vokal esleme davranislarinin kazandirilmasinin etkilerini
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degerlendirmemiglerdir. S6zel Davramis Gelisim Modeli iizerine c¢alisan

arastirmacilar kelime-kelime esleme siirecini bir gelisimsel esik davranis olarak
tespit etmisler ve bu esik davranisin kazandirilmasinin farkli s6zel davranislardaki
etkilerine yonelik sistematik bilimsel calismalar yapmiglardir (Chavez-Brown, 2005;
Choi, 2012; Speckman ve digerleri, 2007; Choir ve digerleri, 2015; Lyons, 2014; Du
ve digerleri, 2017; Greer ve Ross, 2008). SDGM kuramcilar1 ve arastirmacilar
tarafindan SIE ve ileri diizey SIE kapasitesi iizerine yapilan calismalar asagida

anlatilmistir.

Sozciiklerin isitsel eslemesine yonelik SDGM temelli ilk calisma Brown’a
(2005) aittir. Brown, doktora tezi kapsaminda sozciiklerin isitsel eslemesinin yansi
repertuvarina olan etkisini inceledigi bu calismada, iki tek-denekli deneysel calisma
yapmustir. Birinci deney; CABAS® (Comprehensive Application of Behavior
Analysis to Schooling) egitim modeline gore egitim veren bir okul 6ncesi kuruma
devam eden ve yansillama repertuvarina sahip olmayan, bes gelisimsel gerilik
gosteren ¢ocuk katihmai ile gerceklesmistir. Denekler aras1 ¢coklu yoklama modeline
gore desenlenen calismada, bireylerin 6gretim oturumlari Oncesi etiket ve talep
fonksiyonu olarak yansilama kullamimi kaydedilmistir. Baslama verileri tiim
katihmcilar ile alindiktan sonra ¢oklu yoklama modeline uygun olarak 6gretim siireci

gerceklesmistir.

Birinci ve ikinci deneyde sozciiklerin isitsel eslemesi icin benzer 6gretimi siireci
ve materyaller kullanilmistir. Sézciiklerin isitsel eslemesi kapasitesi alt1 seviye
olarak belirlenmis ve her seviye sirasiyla 6gretilmistir. Seviyelerin uyaranlar ve
olumsuz 6érnekleri su sekilde belirlenmistir: Birinci seviyede cevresel ses uyarani icin
olumsuz 6rnek sesin olmamasi (k6pek havlamasi-ses yok), ikinci seviyede cevresel
ses uyaranl icin olumsuz o©rnek devam eden ses (kopek havlamasi-camasir
makinesinin yikama sesi), {iciincii seviyede cevresel ses uyarani icin olumsuz 6rnek
baska bir gevresel ses (kopek havlamasi-piyano), dordiincii seviyede kayitli kelime
uyarani icin olumsuz o6rnek cevresel ses (elma-caglayan sesi), besinci seviyede
kayith kelime uyaranmi icin olumsuz 6rnek kayith anlamsiz insan sesi (elma-blah
blah), altinc1 seviyede kayith kelime uyarani icin baska bir kayith kelime (elma-

bardak). Isitsel esleme ogretimi icin 12,5 cm capinda iic BIGmack® cihaz1
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kullanilmistir. Bu cihazlar altertanatif iletisim araci olarak kullanilan ve ses kayit

ozelligi olan yuvarlak basit alternatif iletisim araclaridir. Onceden kaydedilen ses
cihazin tizerindeki diigmeye basilmasiyla cihaz tarafindan seslendirilmektedir. Bu
cihazlardan birisi 6gretmenin 6niinde diger ikisi ¢ocugun erisebilecegi mesafede
olmak iizere masada konumlandirilmistir. Egitimcinin 6niindeki diigme uyaran ses
ya da kelime diger iki diigme ise olumlu ve olumsuz 6rneklerdir. Birinci deneyde
katilimcilar sézciiklerin isitsel eslemesi becerisinde ustalastikca etiket ve talep
fonksiyonu olarak yansilama (echoic) davranisi gostermeye baslamislardir (Chavez-

Brown, 2005).

Brown (2005) ikinci deneyi de yine aymi okul oncesi kuruma giden, dort
gelisimsel gerilige sahip ¢ocuk katilimci ile gerceklestirmistir ve yine tek-denekli
deneysel desenlerden olan denekler arasi coklu yoklama yontemi ile deney siirecini
tamamlamustir. Etiket ve talep fonksiyonu olarak kullanilan yansilama sozciiklerinin
degerlendirilmesine ek olarak, deney o6ncesi katihmcilarin artikiilasyon becerileri
Goldman Fristoe 2 Test of Articulation ile degerlendirilmistir. Deney tamamlandiktan
sonra tiim katihmcilardan yine Goldman Fristoe 2 Test of Articulation testi ile son
degerlendirmeleri alimmustir. ikinci deney sonucunda katihmcilarin eksik ya da yanhs
yansilama yaptiklar1 sozciik oraninda 6nemli o6lgiide diizelme meydana gelirken
Goldman Fristoe 2 Test of Articulation testinden aldiklar1 puanlarda énemli 6l¢lide
iyilesmistir (Chavez-Brown, 2005). Brown’un bu calismasi gostermektedir Kki;
sozciiklerin isitsel eslemesi kapasitesinin kazandirilmasi, yansi kapasitesine sahip
olmayan ¢ocuklarin bu kapasiteyi ortaya ¢ikarmalarinda veya yanlis yansilama yapan
cocuklarin dogru yansilama davraniglarini gelistirmesinde, bunlara ek olarak etiket
ve talep davranislarinin gelismesinde bir esik davranis gorevi gérmektedir (Chavez-

Brown, 2005).

Speckman-Collins, Park ve Greer (2007) sozciiklerin isitsel eslemesinin
isimlemenin dinleyici ogesine (esleme calismasi sirasinda resimleri etiketleyen
ogretmenin davranisi sonrasi bireyin ayni resimler oniine konuldugunda her hangi
baska bir 6gretim olmadan ismi sdylenen resmi gostermesi) etkisini inceledikleri tek-
denekli ¢oklu yoklama desenli bir ¢alismayi ti¢ ve dort yasinda iki otizmli katihmci

ile gerceklestirmislerdir. Sézciiklerin isitsel eslemesi becerisi kazandirilan iki otizmli
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katilimcinin da isimlemenin dinleyici 6gesi kapasitesini her hangi farkl bir 6gretim

olmadan kazandiklar1 bu calisma sonunda rapor edilmistir. Ayrica bu calismanin
dogrudan hedefi olmayan isimlemenin konusmaci égesinin de (nesne ya da resimleri
etiketleyerek esleme calismasi sonrasi bireyin gosterilen nesne ya da resmi

etiketlemesi) ortaya ciktig1 g6zlemlenmistir ( Speckman-Collins ve digerleri, 2007).

Choi (2012) Sézciiklerin ileri diizey isitsel esleme kapasitesinin Isimleme, ileri
diizey dinleyici farkindanlhigi, dogru yansilama ve kendine dinleyici olan konusmaci
repertuvarina olan etkilerini inceledigi doktora tezinde birinci kademe egitime devam
eden katihmcilarla iki deneysel calisma gerceklestirmistir. Choi (2012) birinci
deneyde sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesi kapasitesinin Isimleme, dogru
yansilama ve ileri diizey dinleyici farkindaligina olan etkisini incelemis ve tek
denekli deneysel desenlerden olan katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modelini

kullanarak deneyini desenlemistir.

Deneyde katihmcilar CABAS® egitim yonteminin uygulandigi, birinci kademe
egitime devam eden yaslari yedi ve sekiz arasinda olan dort otizmli bireyden
olusmaktadir. Katihmcilardan deney éncesinde, belirli 6gretim oturumlari sonrasinda
ve deneyin tamamlanmasindan sonra; dogru yansilama, ileri diizey dinleyici
farkindalig ve Isimleme kapasitelerine yonelik hazirlanan araclarla veriler alinmugtir.
Yansilama yoklama oturumlan igin Ingilizce 100 kelime ve Korece 40 kelimeden
olusan bir liste olusturulmustur, yoklama oturumlarinda tam dogru olarak yansilanan,
eksik sesin bulundugu yansilamalar ve yanlis yansilanan kelimeler kaydedilmistir.
Ileri diizey dinleyici farkindalifina yénelik yoklama oturumlari i¢in komut listesi ve
bu komutlar igin celdirici hareket listesi olusturulmustur. Degerlerlendirmede su
yontem kullamilmistir; egitmen ¢ocuga “burnuna dokun” derken “kendi kulagina”
dokunmus, ve ¢ocugun tepkisini kaydetmistir, burdaki temel amag¢ cocugun gorsel
uyarana gore degil isitsel uyarana gore tepkide bulunmasidir. isimleme repertuvari
yoklama oturumlar1 ise Korece hazirlanmis 2 setten olusan ve her sette 5 harfin
bulundugu materyaller ile isimleme &gretim siireci temel alinarak sinanmistir.
Korece harflerin yazili bulundugu kartlar icin harfi etiketleyerek esleme calismasi
yapilmis, esleme calismasi sonrasinda; c¢ocuklardan sdylenen harfi gostermesi,

gosterilen harfi soylemesi veya “Bu hangi harf?” diye soruldugunda cevaplamasi
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istenmistir. Sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesi kapasitesinin (bagimsiz degisken)

kazandirilmasi igin sézciiklerin ileri diizey isitsel eslemesi programi olusturulmustur.
Bu program iki boliim ve toplam 9 asamadan olusmaktadir. Birinci béliimde 6 asama
bulunmaktadir ve asamalardaki kelimeler sdylenisleri bir birine yakin, olumlu ve
olumsuz 6rnek arasindan ayirt edici uyaran olan kelime eslemesini gerektirmektedir
(kapi-yap1); ikinci boliim ise 3 asamadan olusmaktadir olumlu ve olumsuz 6rnek
arasindan soylenisleri benzer ctimlecik, tamimlama ifadeleri ve ctimlelerin ayirt edici

uyarana gore eslenmesini gerektirmektedir (kirmizi elbiseli kiz — mavi elbiseli kiz).

Sozciiklerin ileri diizey eglemesinin 6gretimi icin arastirmaci tarafinda
gelistirilen bir Flash® uygulama ile dokunmatik ekranli bir bilgisayarda 6gretim
stireci gerceklestirilmistir. Ekranin orta iist kisminda yaklasik 6 cm ¢apinda kirmizi
renkli bir diigme, sag ve sol kenarlarda da yine 6 cm c¢apinda kirmizi diigmeler
bulunmaktadir. Ustteki kirmiza diigme uyaran kelime ya da yapi, alttaki diigmeler ise
uyaran i¢in olumlu ve olumsuz érnektir. Egitmen, énce uyaran kelime-yap1 ve sonra
da olumlu ve olumsuz 6rnek diigmelerine dokunarak kelimeleri-yapilar1 cocuga
dinletmis, uyaran diigmesine basarak uyarani tekrar dinlettikten sonra “Egle”
yonergesi vererek cocuktan uyaran ile ayni olan olumlu érnegi temsil eden diigmeye
basmasin1 beklemistir. Dogru tepkiler pekistirilirken yanlis tepkiler icin hata

diizeltme yontemi ile dogru tepkiler alinmistir.

Deney sonunda sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesinin tiim asamalari
katihmcilara kazandirilabilmistir. Bu deneyin verilerine gore tiim katilimcilarin
yansilama kapasitesinde 6nemli Ol¢iide gelismeler olmustur, tiim katilimcilarin tam
dogru soylenen kelime sayisi artarken; yanlis veya eksik yansilama davraniglarinda
azalma olmustur. fleri diizey dinleyici farkindaliginda ise yine tiim katilhimcilar
onemli ilerleme gostermistir. iki katithmcr isimlemenin dinleyici 6gesini (séylenen
nesne ya da nesne resmini gosterme veya verme) kazanirken, iki katilimci da ise
isimlemenin konusmaci 6gesini (gosterilen nesne ya da resmi etiketleme) kazanmistir

(Choi, 2012).

Choi (2012) ikinci deneyini yine aym birinci kademe okula giden ve yaslari
yedi ve sekiz olan ii¢ katthma ile gerceklestirmistir. Katilimcilardan ikisi otizmli

birisi de dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluguna sahiptir. Calismada
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sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesi kapasitesinin; ileri diizey dinleyici

farkindaligina, isimlemeye, baglama uygun olarak oyun icinde kendi kendine
konusmaya ve sdyle-yap tepkilerine, akranlariyla oyuncak kullanilarak oynanan
oyunlarda sergiledikleri sohbetsel iinitelere ve bu oyunlarda sergiledikleri etiket ve
taleplere, yetigskin sesine kosullanmis pekistirme ve tam dogru yansilamaya olan

etkileri incelenmistir.

Deney, ilk deneyde oldugu gibi tek-denekli deneysel desenlerden katilimcilar
arast coklu yoklama modeline gore planlanmistir. Sozciiklerin ileri diizey isitsel
eslemesi Ogretimi icin birinci deneyde kullanilan ayni materyal ve program
kullamlmistir. Birinci deneyden farkli olarak doért yeni asama daha eklenmistir.
Bunlar sik kullanilmayan ve bir birine benzer c¢oklu heceli kelimelerin oldugu
asamalardir (maxillofacial-olfaction). ileri diizey dinleyici farkindahig: icin birinci
deneydekine benzer siire¢ ve materyallerle yoklama oturumlarl yapilmistir.
Sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesinin kazandirilmasi sonucunda tiim
katilimcilarin  bu kapasitesi énemli 6lgiide gelismistir. Isimleme kapasitesinin
yoklama oturumlarinda kullanilan materyal ve prosediir birinci deney ile aymdir.
Deney sonucunda; deney oncesi hi¢ bir katilimcida isimleme kapasitesi yokken
deney sonrasinda bir katilimcida isimle kapasitesi olusmus, iki katilimcida da

isimlemenin dinleyici 6gesi meydana gelmistir.

Deneyde olciilen bir diger kapasite, oyuncaklarla oynarken meydana gelen
baglama uygun kendi kendine konusma, sohbetsel iiniteler ve sdyle-yap
kapasiteleridir. Deney sonrasinda, baglama uygun kendi kendine konusma
kapasitesinin ortaya ¢ikmasinda iki katilimcida artma olurken, bir katilimcida her
hangi bir degisiklik olmamistir; sdyle-yap kapasitesi bir katihmcida énemli 6lciide
artmis fakat; iki katilimcida bu kapasite olusmamistir. Sohbetsel {initeler ise iki
katilimcida artmig bir katilimcida ise olusmamistir. Akranlariyla oyuncaklar ile oyun
sirasinda degerlendirilen bir diger davranmig talep ve etiket davranislaridir; deney
sonras1 tim katilimcilarin etiket ve talep davranmigslarinda 6nemli 6lgiide artma
meydana gelmistir. Deneyde son olarak degerlendirilen iki kapasite ‘yetiskin sesine
kosullanmig pekisme — Insan sesine kosullanmis pekisme’ ve tam dogru yansilama

kapasiteleridir. Bu iki kapasite de tiim katilimcilarda énemli 6l¢iide gelismistir (Choi,
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2012). Yetiskin sesine kosullanmis pekisme icin arastirmaci tarafindan gelistirile bir

Flash® uygulama kullanilmistir. Uygulama su sekilde c¢alismaktadir; ekranin
ortasinda yuvarlak biiyiik bir diigme bulunmaktadir, cocuk parmagiyla bu diigmeye
dokundugunda veya fare imlecini bu diigmenin iizerine getirdiginde Onceden
kaydedilmis yetigkin tarafindan okunmus bir dykii ¢alismaya baglamaktadir. Cocuk
parmagini veya imleci diigme iizerinden cektiginde oykii durmaktadir, dykiiniin
calismasi icin fare imleci ya da parmagin diigme {izerinde durmasi gerekmektedir.
Yetigskin sesine kosullanmis pekismenin derecesini belirlemek icin bes dakika
boyunca bes saniyelik araliklarla cocugun o&ykiiyii calistirip calistirmadig:
kaydedilmistir.

Choi (2012) bu calismanin sonuglarina goére sozciiklerin ileri diizey isitsel
eslemesinin bir esik davrams oldugunu su kanitlarla desteklemektedir; isimlemenin
ortaya ¢ikmasinda veya isimlemenin dinleyici 6gesinin olusumunda etkili olmustur,
ileri diizey dinleyici farkindaliginin gelismesi ve bu kapasitenin olasi sonucu olan
bireyin vokal sozel yonergelere verecegi dogru tepkilerin artmasi, oyun sirasinda
meydana gelen talep ve etiket davramiglarinin artisinda etkili olmustur, sohbetsel
tiniteler, kendine konusmaci olarak dinleyici ve baglama uygun kendi kendine
konusma kapasitelerinin olusumunda bazi1 ¢ocuklarda etkili olmustur, konusmanin
anlasilirhg ve yetiskin seslerine olumlu pekismede 6nemli 6lciide ilerlemelere sebep

olmustur (Choir, 2012).

Choi, Keohane ve Greer (2015) Choi’nin 2012’de yapmis oldugu c¢alismanin bir
replikasini; ayni yas grubunda, ayni okul ve engel grubundan toplam yedi katilimci
ile gerceklestirmislerdir. Calismalarinda sozciiklerin isitsel eslemesi kapasitesinin
Ogretimi icin ayn1 materyali ve siireci kullanmiglardir. Choi’nin (2012) ¢alismasinda
oldugu gibi tek denekli desenlerden katilimcilar arasi coklu yoklama desenini
kullanarak deney siirecini tamamlamiglardir. Soézciiklerin ileri diizey isitsel esleme
kapasitesinin; tam dogru yansilama, ileri diizey dinleyici farkindaliglr ve yetigkin
sesine kosullanmis pekismenin derecesine olan etkilerinin incelendigi calismada
Choi (2012) ile aym bulgulara ulasmislardir. Bu deneyle sozciiklerin isitsel
eslemesinin bir ¢cok kapasite ve esik davranis iizerinde etkili oldugunu bir kez daha

kanitlanmistir (Choi ve digerleri, 2015).
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Sozciiklerin isitsel eslemesine yonelik yapilan son calisma sozciiklerin isitsel

eslemesine yonelik hazirlanmig bir iPad uygulamasi ile olmustur (Du, Speckman,
Medina ve Cole-Hatchard, 2017). Bu iPad uygulamasi1 Choi'nin (2012) gelistirmis
oldugu Flash® uygulamasi temel alinarak olusturulmustur. Du ve digerleri (2017) tek
denekli deneysel desenlerlerden denekler arasi coklu yoklama desenini kullandiklar:
bu calismada iPad uygulamasi ile sozciiklerin isitsel eslemesi kapasitesinin
kazandirilmasinin tam dogru yansilama ve ileri diizey dinleyici tepkilerine olan

etkisini incelemiglerdir.

Calismanin katihmcilari CABAS® egitim yontemi ile egitim yapilan bir
kurumun okul 6ncesi béliimiine devam eden yaslari 4 ve 5 olan bir Rubinstein-Taybi
sendromlu ve iki otizmli ¢ocuktur. Tam dogru yansilama kapasitesinin 6l¢iimii igin
sik kullanilan 100 Ingilizce sézciikten olusan bir listedeki kelimeler kullanilmistr.
Kelimeler uluslararasi fonotik alfabe ile hecelenmis ve yansilama degerlendirme
oturumlarinda katilimcilarin dogru yansilama oranlari uluslararas: fonotik alfabeye
uygunluguna gore tam yansilama, eksik yansilama veya yanlis yansilama olarak
kaydedilmis ve tiim liste icin dogru yansilanan hece sayilar1 olciilmiistiir. iPad
uygulamasini tamamlayan deneklerden iki otizmli katilimcinin dogru yansiladiklari
hece ve kelime sayis1 énemli 6lciide artarken Rubinstein-Taybi sendromu bulunan
katilimcimn yansilama kapasitesinde énemli 6lgiide bir degisiklik olmamstir. ileri
diizey dinleyici farkindaligi i¢in Choi (2012) ve Choi, Keohane ve Greer'in (2015)
gelistirmis olduklar1 materyal ve yontem kullamilmistir. Calismanin amaglarini
tamamlayan ti¢ katilmcininda ileri diizey dinleyici farkindalig: kapasitesi gelismistir.
Bu calisma Chavez-Brown'un (2005) gelistirmis oldugu BIGmack® temelli yapilan
ve Choi'nin (2012) gelistirmis oldugu dokunmatik bilgisayar veya fare kullanilmasi
gereken Flash® uygulamadan daha kullanici dostu ve kolay ulasilabilirdir. Uygulama
sayesinde, dokunmatik yiizeyli (tablet ve telefon) cihazlarla sozciiklerin isitsel
eslemesine yonelik 6gretim calismasi daha kolay bir hale gelecek ve sozciiklerin
isitsel eslemesi esik davranisi daha ¢ok cocuga kazandirilabilecektir (Du ve digerleri,

2017).

Bu calismanin amaci, yukarida agiklanan ¢alismalarinda bagimsiz degiskeni olan

sozciiklerin isitsel eslemesi kapasitesinin dogru anlasilan yansilamaya olan etkisini
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olcmektir. Bu calismanin bahsedilen c¢alismalardan temel farki; otizmli ¢ocuklarda

tam dogru yansilama kapasitesinin gelisip gelismedigini, o ¢ocuga asina olmayan

kisiler tarafindan anlasilip anlasilmadigina gore degerlendirilmesidir.
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BOLUM I1I: YONTEM

Bu boliimde aragtimanin modeline, calisma grubuna, ortam ve zamana, arag-
gereclere, bagimli ve bagimsiz degiskenlere, deney siirecine ve veri toplama

siireclerine iliskin durumlar aciklanmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Otizmli  bireylere  sozciiklerin isitsel eslemesi (SIE) kapasitesinin
kazandirilmasinin sézciik tekrarinda, onlarin soyledikleri sozciiklerin (yansilama)
anlasilirhgina etkisinin incelendigi bu calismada tek-denekli arastirma modellerinden
katihmcilar aras1 yoklama evreli coklu yoklama modeli kullanilmistir. Coklu
yoklama modelleri ¢oklu baslama modellerinin bir uyarlamasidir ve ¢oklu baslama
modellerinde oldugu gibi bir bagimsiz degiskenin birden fazla bagimh degisken
iizerindeki etkisinin sinanmasina olanak verir (Tekin-Iftar, 2018; Tekin, 2000; Riley-
Tillman ve Burns; Tekin-iftar, 2015; Erbas ve Yiicesoy-Ozkan, 2017; Whitley ve
Kite, 2013; Gravetter ve Forzano, 2012; Gast ve Ledford, 2009). Coklu yoklama
modelleri, ¢coklu baglama modellerinden farkli olarak daha az baslama diizeyi verisi
toplamaya olanak vermesi nedeniyle bu calisma ic¢in uygun bir yontem olarak

goriilmiistiir (Whitley ve Kite, 2013; Tekin-iftar, 2018; Tekin-iftar, 2015).

Bu calismada bir esik davranmigin (bagimsiz degisken) farkli bir alandaki
davranisa (bagimsiz degisken) olan etkisi incelenmistir. Bagimh degiskendeki
degisimler hazirlanan bir kelime listesi ile yoklanmistir. Bagimli degiskende
meydana gelen degisimlerin sik yapilan yoklamalarla degisimler gostermesi
olasihigini en az indirmek icin miimkiin olabildigince az yoklama verisi alinmasi
calismanin giivenirligini artirmak adina gerekli goriilmiistiir. Bu nedenle baslama
diizeyi olarak literatiirde en az 3 baslama diizeyi oturumu alinmasi uygun goriiliirken
yukarda belirtilen kaygilar geregi bu calismada iki baslama diizeyi verisi alinmis ve

katihmcilardan olabildigince az yoklama verisi alinmistir.

Katilimcilar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama deseni icin deney su
sekilde planlanmugtir; SIE'min dogru anlagilan sozciik taklidi kapasitesine olan

etkisine yonelik tiim katilimcilardan baslama diizeyi verilerileri alindiktan sonra
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yoklama oturumlarinda kullanilan kelimelerle benzer sekilde baska bir kelime

grubuyla on-test verileri alinmistir. Yoklama ve on-test verilerinin alinmasindan
sonra birinci katilimci ile SIE'nin &gretim siireci baslamustir. Birinci katilimar ile
ogretim siireci devam ederken birinci kanlimcidan, tamamlanan her SIE asamasinin
ardindan dogru anlasilan sozciik taklidine yonelik uygulama yoklama verileri
alnmugtir. Birinci katthmca SiE'min tiim asamalarini kazandiktan sonra birinci
katilimci dahil olmak tiim katilimcilardan dogru anlasilan sézciik taklidi i¢in toplu
yoklama verileri alinmistir. Toplu yoklama verilerinin alinmasindan sonra ikinci
katilima ile deneye baglanmus ve ikinci katthmcidan da SIE égretim siireci boyunca
kazamlan her SIE asamasimn arkasindan uygulama yoklama verileri toplanmustir.
ikinci katithmc1 da SIE egitim siirecini tamamladiktan sonra tiim katilimcilardan
toplu yoklama verileri alinmig ve iigiincii kanlimecinin SIE siirecine baglanmistr.
Uciincii  katthma  ile de SIE &gretim siireci tamamlandiktan sonra tiim

katihmcilardan tekrar toplu yoklama ve son-test degerlendirme verileri alinmisgtir.
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin deney siirecinde katilimci olarak bulunan 3 otizmli ¢ocugun,
yoklama verilerinin aliminda katki saglayan 9 0©gretmenin, arastirmaci ve

gozlemcilerin 6zellikleri agagidaki basliklarda aciklanmisgtir.
3.2.1. Cocuklar

Arastirmada katilimci olarak bulunan gocuklarin 6n kosul becerilerine iligkin

performanslari, genel gelisim 6zellikleri ve egitsel durumlar asagida agiklanmugtir.
3.2.1.1. On Kosul Beceriler

Arastirmada katihmci olarak bulunacak 6grencilerin arastirmanin yapilmis
oldugu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda belirlenen baz1 6n kosullar1 kargilamalari
aranmistir. Bu 6n kosullar; a) otizm tanili olma, b) 6 yasindan kiiciik olma, c) en az 4
farklh kategori icin dortlii bir diizende resimleri egleriyle esleyebilme, d) tek heceli
bir sdzciigiin en az bir sesini ve iki heceli bir sézciigiin en az iki sesini dogru olarak
taklit edebilme, e) isaret parmagi veya tercih ettigi herhangi bir parmagiyla tablet
bilgisayar tizerindeki bir noktaya basabilme ve f) en az on dakika yerinde oturarak ve

problem davrams gostermeden bir etkinlige katiliyor olmadir. On kosul becerileri
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tasiyan cocuklar katihmci aday1 grubu olarak listeye alinmigtir. Belirlenen bu 6n

kosullar su sekilde degerlendirilmistir:

1) Resimleri esleriyle esleme; otizm tanis1 ve yas 6n kosullarim karsilayan katilimci
adaylarina rehabilitasyon merkezindeki derslerinde, 0Ogretmenlerine esleme
becerilerine iliskin degerlendirme yaptirilmistir. Yiyekler, tasitlar, ev esyalar1 ve evcil
hayvanlar kategorilerinin her biri icin dort resim belirlenmistir. Resimler 9x9 cm
biiytikliigiindedir. Bir kategorideki dort resim ¢ocugun Oniine masada karisik bir
diizende konulmus ve masadaki resimlerden birinin esi ¢cocuga verilmis ve “esle”
yonergesiyle cocugun elindeki resmi es resmin iizerine konmasi istenmistir. Cocuk
kendisine verilen dort resmide egslerse diger kategorilerdeki resimlerin eslenmesine
gecilmistir. Her bir kategorideki resimleri 4/4 oraminda dogru esleyen cocuklar
katihmci adayr grubuna eklenmistir. Kategoriler ve ilgili resimler Tablo-1’de

belirtilmistir.

Tablo-1: Resimleri egleri ile esleme 6n kosulu i¢in kullanilan kategori ve resimler

Yiyecekler Tasitlar Kategorisi Ev Esyalari Evcil Hayvanlar
Kategorisi Kategorisi Kategorisi
Kiraz Kamyon Kasik Koyun

Ekmek Araba Bardak Inek

Yumurta Gemi Masa Kedi

Patates Bisiklet Kova Kopek

2) Tek ve iki heceli s6zciik taklidi; sozciik taklidi becerisini degerlendirmek igin tek
ve iki heceli kelimelerden olusturulmus sik karsilasilan 20 kelimelik bir listedeki
sozciikler, c¢ocuklarin rehabilitasyon merkezindeki derslerinde 6gretmenleri
tarafindan cocuklara taklit ettirilmistir. 20 kelimelik listedeki kelimelerden 10 tanesi
tek heceli 10 tanesi iki hecelidir. Tek heceli kelimeler i¢in dogru yanit, sdzciigiin en
az bir sesini dogru olarak c¢ikarmasi, iki heceli sozciikler icin ise en az iki sesini
dogru cikarabilmesidir. 20 kelimelik bu liste igin 6lgiit 18/20 dir. Olgiitii kargilayan
cocuklar katilimci1 aday1 grubuna eklenmistir. Tek heceli ve iki heceli sézciik taklidi

icin olusturulan liste Tablo-2’de gosterilmistir.
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Tablo-2: Tek ve ki Heceli Sik Karsilagilan Sézciik Listesi

Tek heceli sik karsilasilan sozciikler Iki heceli sik karsilasilan sozciikler
Su Muz Bebek Tabak

Cay Top Masa Kedi

Ac Et San Corap

Gel Kus Elma Yastik

Yap Ev Kasik Kap1

3) Isaret parmag1 ya da her hangi bir parmakla tablet bilgisayardaki belirli noktalara
basma; 6grencilerin kurumdaki derslerinde, basit bir balon patlatma oyunu olan
Dokunarak Balon Patlama uygulamasi tablette acildiktan sonra ¢ocugun Oniine
konulmus ve balonlar1 parmagiyla patlatmasi istenmistir. Cocugun balonlar1 her
hangi bir parmag: ile patlatip patlatamamas: izlenmistir. Her hangi bir parmagini
kullanarak balonlar1 patlatan c¢ocuklar katihmci adayr grubuna eklenmistir.

Dokunarak Balon Patlatma uygulamasina iligskin gorsel gorsel Ek-1’de gosterilmisgtir.

4) Problem davraniglar; 6n kosul becerilerin degerlendirilmesi siirecinde ¢ocuklarin
davraniglar1 aragtirmaci tarafindan gozlenmis ve 10 dakika boyunca problem
davranis gostermeden yerinde oturan, 6gretmenin yonergelerine ve kendisine verilen
etkinliklere katilan cocuklar katihmci adayr grubuna eklenmistir. Katihmci adayi
grubundan rastgele atama ile belirlenen ii¢ ¢ocuk bu arastirmanin katilimcilarini

olusturmustur.
3.2.1.2. Cocuklari Genel Gelisim ve Egitim Ozellikleri

Arastirmaya katilan ¢ocuklar yaslar1 4 ile 5 arasinda degisen ikisi erkek biri kiz
cocuktur. Cocuklar haftada iki saat Yeni Onem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’'nde bireysel destek hizmeti almaktadir. Katilimcilardan birisi 6zel bir
anaokulunda, ikisi resmi anaokulunda tam zamanli olarak kaynastirma egitimine
devam etmektedir. Arastirma kapsamindaki ¢ocuklar Katilimc1 A, Katihmc B ve
Katilima1 C olarak isimlendirilmistir. Tim katilimcilarin ailelerinden bu arastirmaya
cocuklarinin katilimlarini goniillii olarak kabul ettiklerine dair yazili izin alinmigtir
(Ek-2). Katihmcilarin aragtirmanin baglama tarihindeki 6zellikleri asagida

aciklanmisgtir.
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Katilimc1 A, resmi bir anaokuluna devam eden ve haftada iki kere bir 6zel egitim

ve rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim alan 4 yas 10 aylik bir erkek cocuktur.
Katilmc1 A’ya otizm tanisi 2018’de Konya Egitim ve Arastirma hastanesinde 4,5
yaginda konulmustur. Katlimear A iki aydir Yeni Onem Ozel Egitim Merkezi’nde
haftada iki kere bireysel egitim almakta ve iki aydir resmi anaokuluna tam zamanl
olarak devam etmektedir. Katithmc1 A'min GOBDO-2-TV puam 116’dir. Bu puana
gore Katilimc1 A’da otistik bozukluk goriilme olasilig1 oldukga yiiksektir. Katilimc1 A
basit isteklerini tek kelime ile sdylemekte, 10’lu diizendeki sik karsilasilan nesnelere
ait resimler arasindan ismi sdylenen nesneye ait resmi gosterebilmektedir. Katilimci
A tek ve iki basamakli basit yonergeleri tamamlayabilmekte, kalemle basit boyama
calismalarini kalemi diizgiin tutarak yapabilmekte ve birden ona kadar ritmik
sayabilmektedir. Katilimc1 A’nin kendisine sdylenen sozciikleri anlasilir olarak tekrar

etmede destege gereksinimi vardir.

Katihma B, 6zel bir anakokuluna devam eden ve haftada iki kere bir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde bireysel egitimi alan 4 yas 6 aylik bir erkek cocuktur.
Katilimci B’ye otizm tanis1 2017°de Konya Egitim ve Arastirma hastanesinde 3 yas
10 aylikken konulmugtur. Katnhmca B iki yildir Yeni Onem Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’nde haftada iki kere bireysel destek egitimi almakta ve bir
yildir tam zamanl olarak bir 6zel anakokuluna devam etmektedir. Katilimc1 B’nin
GOBDO-2-TV puani 116’dir. Bu puana gore katilimcida otistik bozukluk gériilme
olasilig1 oldukga yiiksektir. Katilimc1 B isteklerini iki sézciiklii basit yapilarla ifade
edebilmekte ve sik karsilasilan nesnelere ait resimler gosterildiginde resimleri
etiketleyebilmektedir. =~ Katlllmaar B iki  basamakli  basit  yoOnergeleri
tamamlayabilmekte ve kalemi avug icinde tutarak basit boyalama caligsmalarini
tamamlayabilmektedir. Katilhmc1 birden ona kadar ritmik sayabilmektedir. Katilimci
B’nin kendisine soylenen kelimeleri anlasilir olarak tekrar etmede destege

gereksinimi vardir.

Katilimc1 C, resmi bir anaokuluna devam eden ve haftada iki kere bir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde bireysel destek egitimi alan 5 yas 2 aylhk bir kiz
cocuktur. Katihlmci C’ye otizm tanmst 2017°de Konya Egitim ve Arastirma

hastanesinde 4 yasindayken konmustur. Katilimc1 C bir buguk yildir Yeni Onem Ozel
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Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde haftada iki kere bireysel destek egitimi

almakta ve bir yildir tam zamanh olarak bir resmi anakokuluna devam etmektedir.
Katilimcar C’nin GOBDO-2-TV puam 105’tir. Bu puana gore Katilimca C’de otistik
bozukluk goriilme olasilig1 oldukca yiiksektir. Katthmcr C iki ve ii¢ kelimelik
ciimlelerle isteklerini ifade edebilmekte ve sik karsilastig1 nesnelere iliskin resimler
gosterildiginde resimleri etiketleyebilmektedir. Katilimci C birden ona kadar ritmik
sayabilmekte, kalemi diizgiin bir sekilde tutarak basit boyama c¢alismalarin
tamamlayabilmekte ve iki basamakli yonergeleri yerine getirebilmektedir. Katilimci

C’nin sdylenen sozciikleri anlagilir olarak tekrar etmede destege gereksinimi vardir.
3.2.2. Ogretmenler

Sozciik tekrarinda sozciiklerin anlasilirhgina iliskin yoklama verilerinin
toplanmasinda Konya'da hizmet vermekte olan Yeni Onem Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’nde 0gretmen olarak calisan ve farkli branglardan olusan
dokuz o6gretmenden faydalamlmigar. Ogretmenler c¢ahigmaya goniillii olarak
katilmugtir. Ug 6gretmen zihin engelliler 6gretmenligi béliimii alan mezunu, dort
ogretmen okul dncesi 6gretmenligi lisans mezunu ve iki 6gretmen de rehberlik ve
psikolojik damismanlik lisans mezunudur. Deney siirecinde SIE 6gretimini zihin
engelliler 6gretmenligi lisans mezunu olan arastirmacinin kendisi yiiriitmistiir.
Yoklama verilerinin alimina baglanmadan 6nce tiim 6gretmenler kura ile ¢cocuklarin

yoklama oturumlarina atanmistir.
3.2.3. Arastirmaci

Arastirmaci; on ii¢ yildir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde 6zel
egitimci olarak cesitli engel gruplariyla calismis ve halen deneyin yapilmis oldugu
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 6zel egitimci olarak calisan zihin engelliler
ogretmenligi lisans mezunu 6gretmendir. Aragtirmaci yiiksek lisansini 6zel egitim
boliimiinde siirdiirmektedir ve 2015'ten bu yana agirlikh olarak alt1 yas alti otizmli
bireylerle uygulamali davranis analizi ve s6zel davranig yaklasimi temelli egitim
programlarlt uygulamaktadir. Arastirmaci Ogretmenlik yaptig1 siire boyunca
uygulamali davranis analizi ve 0©zel egitime ihtiyaci olan cocuklara yonelik

uygulamali ve teorik egitimlere katilmistir.
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3.2.4. Gozlemciler
Arastirmada uygulama giivenirlik verilerinin alinmasinda kurumda calisan iki
ogretmenden faydalanilmistir. G6zlemcilerden birisi; 14 yillik 6zel egitim deneyimi
olan, otizmli bireylerle calismis ve uygulamal davranis analizi {izerine egitimler
almis zihin engelliler 6g@retmenligi lisans mezunu, digeri; 6 yil 6zel egitim ve otizmli

bireylerle calisma deneyimi olan okul éncesi lisan mezunu olan bir 6gretmendir.

Gozlemcilere; yapilan deneyin yontemi, 6gretim teknikleri ve degerlendirmesine
iliskin gerekli aciklamalar yapilmis, dogru ve yanhis 6grenci tepkileri ve bununla
birlikte 6gretmenin 6gretim sunumlar1 sirasinda dikkat etmesi gerereken konular

belirtilmistir.
3.3. Ortam ve Zaman

Aragtirmamn tiim siirecleri Yeni Onem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
merkezinin bir bireysel egitim odasinda gerceklestirilmistir. Bireysel egitim odasi
3x5 metre biyiikliigtindedir. Sinifta iki adet rafli ve kapakl dolap, bir adet 1,5x0.75
metre biiyiikliigiinde ayarlanabilir fasiilye masa, bir adet biiyiikk masa, iki biiyiik
sandalye ve {i¢ kiiciik ¢ocuk sandalyesi bulunmaktadir. Oyun alami olarak ayrilan
bolgede iki tane 1,5x1 mere biiyiikliigiinde oyun halisi bulunmaktadir. Sinifta iki
pencere bulunmakta ve sinif yeterince aydinlanmaktadir. Cocuklarin pekistire¢ ve
ilgi alanlarina yonelik oyuncak ve yiyecekler seffaf kutu ve kaplarda cocuk sinifa

girmeden 6nce hazir bulundurulmustur.

Ogretim ve yoklama oturumlan ¢ocuklarin kurum disindaki ders saatlerine gore
diizenlenmistir. Arastirmacinin da uygun oldugu 6gle arasi olan saat 13:00-15:00
araliginda 45 dakikalik dersler ve her derste ortalama 12’ser dakikalik iki oturum
seklinde diizenlenmistir. SIE &gretim siirecinde bulunan 6grenci ile bir haftada

ortalama 10 oturum gerceklestirilmisgtir.
3.4. Veri Toplama ve Ogretim Araclar

SIE 6gretimi ve yoklama verilerinin aliminda kullamilmis olan sunu belgelerine
gomiilmiis kayith ses ve kelimelerin video haline doniistiiriilmesi su sekilde
gerceklesmistir: a) Videolarda kullanilacak olan hedef kelimelere iligkin ses kayitlar1

sesin yankilanmadig1 ve sessiz olan bir odada Huawei Mate Lite 10 marka Android
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islemcili bir telefon ile Audio Recorder uygulamasi kullanilarak goniilli kadin ve

erkek yetiskinlerden alinmistir, b) bu sesler Kdenlive agik kaynakh iicretsiz video
diizenleme programi ile 3 saniyelik ses dalgasi gorsel efektine yerlestirilmistir
ve .mp4 formatinda video ¢iktis1 haline getirilmistir, c) Hazirlanan videolar WPS-
Office 2016 iicretsiz Linux versiyonu ile sunu belgelerine gomiilmiistiir ve sunu
belgeleri .pptx (PowerPoint®) uzantilidir. Ilerleyen béliimlerde bahsedilen “sunu
belgeleri” ile kastedilen video gomiilii .pptx uzantili sunu belgeleri olacaktir. Veri
toplama araglarina ve SIE dgretim araglarina iliskin ézellikler asagidaki bashiklarda

aciklanmisgtir.
3.4.1. Veri Toplama Araclari

Katihmcilardan sozciik taklidinde soylenen sozciiklerin anlagihirligina dair
saghkl yoklama verileri almak igin yoklama hazirhik siirecine iligkin tablet
bilgisayarda kullanilmak iizere pilot yoklama sunu belgesi hazirlanmistir. Yoklama
hazirlik sunu belgesi bicim ve sunum olarak yoklama evrelerinde kullanilacak olan
sunu belgeleriyle tamamen aynidir. Sunu belgesi 20 sayfadan olugmaktadir ve her
sayfada 14x22 cm biriminde olan, sayfaya ortalanmis gomiilii video bulunmaktadir
(Ek-3). Sunu belgesindeki videoya dokunuldugunda 3 saniye boyunca ses dalgasi
gorsel efekti devam ederken hedef kelime bir kez duyulmaktadir. Katilimcilar hedef
kelimeyi, tabletten WPS-Office Presentation {icretsiz Android siiriimii ile Philips
marka kablolu kulak istii kulaklikla dinlemistir. Degerlendirme sonuclar1 Tablet
Bilgisayarda Sozciik Tekrarnt Davranisi Kazandirma Kayit Formu’na (Ek-5)
kaydedilmistir. Tablet bilgisayarda sozciik tekrar1 davranisi kazandirma kelime
listesindeki kelimeler Tiirkge iletisim Davramislar1 Gelisimi Envanteri TIGE-I’den
secilmis tek ve iki heceli yirmi kelimedir. TIGE; TIGE-I ve TIGE-II olmak iizere iki
ana forma sahiptir. TIGE-I gelisiminin 8-16 aylar1 arasinda olan bebeklerin, TIGE-II
gelisiminin 16-36 aylarinda olan ¢ocuklarin ifade edici ve alici dil olarak sahip
olduklar1 kelime ve dil bilgisi gelisimlerini degerlendirmek amaciyla
kullanilmaktadir. MacArthur-Bates Communicative Development Inventories’den
(MB-CDIs) Acarlar ve digerleri tarafindan Tiirkgce’ye uyarlanmig bir iletisim gelisim

envanteridir (Aksu-Koc, Kiintay, Acarlar, Mavis, Sofu, Topbas, Turan, 2011).

Yoklama oturumlarinda kullanilacak olan sézciik tekrar1 sozciik anlasilirhgi
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kapasitesi icin iki ve ¢ heceli kelimelerden olusan 40 kelimelik bir liste

olusturulmustur. Bu listedeki kelimeler TIGE-II’den secilmistir. Kelime listesi iig
setten olusmaktadir ve her sette aym 40 kelime vardir, yoklama oturumlarinda
bulunan egitimcilerin kelime sirasina asinaliklarini 6nlemek igin; her sette
kelimelerin yerleri farklilagtirilmistir. Setler 20’ser kelimelik iki parcaya boliinmiigtiir
ve her parca icin yirmi sayfalik video gomiilii sunu belgesi hazirlanmistir. Her
sayfada bir video bulunmaktadir ve videolar sayfaya ortalanmis pozisyonda, 14x22
cm birimindedir (Ek-3). Katthmcilar hedef kelimeyi Philips marka kablolu kulak
tistli kulaklikla tablet {izerinde WPS-Office Presentation iicretsiz Android siiriimii ile
dinlemistir. Cocuklarin yoklama oturumlarindaki degerlendirme sonuglar1 Soézciik

Tekrar1 Sozciik Anlasilirligr Degerlendirme Kayit Formu’na (Ek-5) isaretlenmistir.

SIE kapasitesinin kazandirilmasinin otizmli cocuklarda sézciik taklidinde sézciik
anlagihrh@inin 6n-test ve son-test genelleme verilerinin alinmas: igin TIGE-II
iletisim gelisim envanterinden faydalanilarak iki ve ii¢ hecelik kelimelerden olusan
20 kelimelik Sozciik Taklidi Sézciik Anlasilirhg1 Genelleme Formu (Ek-6)
olusturulmustur. Bu liste icin de yoklama araglari ile ayn1 formatta sunu belgeleri

olusturulmustur.
3.4.2. Ogretim Araclar

Sozciiklerin Isitsel Egslemesi (SIE) kapasitesi toplam 5 asamadan olugmaktadir,
asamadaki tiim setler icin 20 sayfalik video gomiilii sunu belgeleri hazirlanmigtir.
Her sunu sayfasinda ii¢c video bulunmaktadir ve videolar bir iiggen olusturacak
sekilde sunu sayfasinda konumlandinlmistir (Ek-4). Videolar 6x8 cm birim
biiyiikliigiindedir. Sayfanin iist kisminda sayfanin iki yanina gore ortalanmis
pozisyonda uyaran ses veya kelime icin bir video, sag ve sol alt koselere
yerlestirilmis olumlu ve olumsuz 6rnek videolar1 bulunmaktadir. Sayfa ortadan mavi
kesik ¢izgi ile ikiye boliinmiistiir. Uyaran ses veya kelime videosu ¢izginin {istiinde,
olumlu ve olumsuz 6rnek videolar: ¢izginin altinda kalmaktadir. Sunu belgeleri tablet
bilgisayar iizerinde WPS-Office ({icretsiz Android siirimii ile katilimcilara
sunulmustur. SIE &gretim ve degerlendirme siirecinde katilimcilara kulaklik
takilmamistir. Katilimcinin kulaklik takmayi tercih etmesi durumunda kulaklik

takmasina izin verilmistir. Katnlimcilanin SIiE degerlendirme oturumlarina iligkin
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verileri Sozciiklerin Isitsel Eslemesi Kapasitesini Degerlendirme Kayit Formuna

(Ek-7) kaydedilmistir.

Cocuklarin SIE ve yoklama oturumlarindaki pekistirecleri pekistire¢ belirleme
formu ile belirlenmistir (Ek-8). Pilot yoklama oturumlarn ve cocuklarin kurumdaki
bireysel derslerinde sembol pekistire¢ sistemi kullamlmistir. Sembol pekistirme
sistemi icin madeni paralarin yerlestirilecegi 20x15 cm biiyiikliigiinde yumusak
plastikten yapilmis bir sembol pekistirme tablosu kullanilmistir. Tabloda toplam 11
tane 0,5 cm biiyiikliigiinde yuvarlak Velcro® bulunmaktadir. 5 Velcro® tablonun iist
kisminda 5 Velcro® tablonun alt kismina siralanmistir. Tablonun ortasina hizalanmig
bir Velcro® da kazanilacak olan oyun alanim ifade eden resim igin kullanilmistir.
Sembol olarak gercek madeni 1 liralar kullanilmistir. 10 madeni 1 liranin arkasina

Velcro® yapistirilmistir.

Yoklama ve SIE &gretim oturumlarinda Toshiba marka AT300 serisi 10.1 ing
tablet bilgisayar kullanilmistir. Yoklama ve SIE égretim oturumlarindaki sunular icin
WPS-Office iicretsiz Android siiriimii kullanilmustir. Yoklama ve SIE &gretim
oturumlarindaki videolar ahtapot tripod iizerine konumlanidirilmis Samsung marka

Galaxy Note 3 serisi telefon ile alinmstir.
3.5. Bagimhi ve Bagimsiz Degiskenler

Bagimh ve bagimsiz degiskenlere iliskin durumlar asagida iki basghk altinda

anlatilmistir.
3.5.1. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimh degiskeni sozciik tekrarinda tekrar edilen (yansilanan)
kelimelerin anlasilirhgidir. Bagimli degiskendeki degisimleri yoklama oturumlar ile
test etmek icin gelistirilen So6zciik Tekrar1 S6zciik Anlasilirligi Degerlendirme Kayit
Formu kullamlmigtir. Bu form TIGE-II den secilen iki ve ii¢ heceli 40 kelimeden
olusan bir kelime listesidir (Aksu-Kog, Kiintay, Acarlar, Mavis, Sofu, Topbas, Turan,
2011). Yoklama oturumlari i¢in bu 40 kelime igin 3 set olusturulmustur ve her sette
aynm kelimeler vardir. Her sette kelimelerin yerleri degisiktir. Kelime segiminde
Tiirkge’deki harflerin kelimelerde esit oranda dagiliminin olmasina dikkat edilmistir.

Bunun igin TIGE-II deki sozciiklerde bulunan harfler sayilmis ve bu harflerin
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oranlar1 géz oniinde bulundurularak kelimeler secilmistir. Sézciik Tekrarn Sozciik

Anlasilirhigr  Degerlendirme Kayit Formunda bulunan kelimeler Tablo-3’te
gosterilmistir. Bagimli degiskenin genellemesine iliskin on-test ve son-test verileri
Sozciik Tekrarn Sozciikk Anlagilirligi Genelleme formu ile alinmigtir. Bu agsamaya
iliskin alinacak veriler yoklama oturumlari ile ayni siirecte gerceklesmistir. Baglama
diizeyi yoklama verileri alinma evresinde On-test ve son yoklama alimi evresinde

bagimh degiskene iliskin son-test genelleme verileri alinmstir.

Tablo-3: So6zciik Tekrar1 S6zciik Anlasilirligi Yoklama Oturumlari Kelimeleri

Set 1 icin Kelimeler Set 2 icin Kelimeler Set 3 icin Kelimeler
oriimcek 1slak havlu maymun domates oriimcek
agac semsiye oyuncak semsiye havlu itfaiye
corba merdiven ceket ucak portakal bocek
toprak tizim sincap viicut giines aslan
pecete domates domates bocek oyuncak toprak
siyah oyuncak merdiven giines viicut kozalak
maymun ceket zeytin agac pijama disinda
trafik zeytin trafik resim baykus kofte
plaj disinda lizim itfaiye trafik siyah
lamba giines aslan pantolon pantolon sincap
kofte viicut kiraz disinda maymun 1slak
portakal havlu portakal pecete merdiven esek
yapiskan pijama oriimcek baykus semsiye nohut
aslan itfaiye toprak plaj kiraz ucak
firin sincap pijama 1slak ceket zeytin
baykus kiraz yapiskan kozalak agac corba
kozalak hangisi hangisi kofte lamba plaj
resim esek nohut lamba lizim resim
pantolon nohut firin esek yapiskan firin
bocek ucak corba siyah hangisi pecete

3.5.2. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskeni sozciiklerin isitsel eslemesi kapasitesidir. SIE
kapasitesinin kazandirilmas i¢in SIE 6gretim asamalari ve bu asamalar icin dgretim
setleri hazirlanmistir. Bu asamalar ve setler daha 6nce yapilan ¢alismalar géz 6niine
alinarak olusturulmustur (Chavez-Brown, 2005; Choi, 2012; Speckman-Collins ve
digerleri, 2007; Choi ve digerleri, 2015; Du ve digerleri, 2017). SIE 6gretimi icin 5

asama belirlenmistir. Asama-1, asama-2 ve asama-3; bir setten olusmakta ve her set
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icin li¢ ogretim/degerlendirme sunu belgesi bulunmaktadir, asama-4; iki setten

olusmakta ve her sette {ic 6gretim/degerlendirme sunu belgesi bulunmaktadir, asama-
5; lic setten olusmakta her sette iki sunu belgesi bulunmaktadir. Bir asamanin seti
olarak belirlenen her setteki uyaran ses veya kelimeler aynidir fakat; rastgele bir
diizende yirmi sayfalik sunu belgesi icinde sunulmaktadir. Uyaran ses veya
kelimenin bulundugu ayn sayfada olumlu ve olumsuz 6rneklere iliskin videolar da
bulunmaktadir. Asama ve setlerde kullanilan ses/kelime ve bunlarin diizeni Tablo-

4’te gosterilmistir.

Tablo-4: SIE Ogretim/Degerlendirme Asama ve Setleri

Asamalar Setler

Asama-1  Set-1 0.0:araba sesi,cekic sesi,giilme sesi, inek sesi
Osz.O:matkap, dis fircalama, akarsu, camasir makinesi sesleri
Amag:Uyaran ses olan gevresel sesi; olumlu 6rnegi ve olumsuz 6rnegi
stirekli cevresel ses olan iki iki seceneker arasindan ayirt etme

Asama-2  Set-1 0.0:bardak, elma, sec, yemek kelimeleri
Osz.0O:matkap, dis fircalama, akarsu, camasir makinesi sesleri
Amag:Uyaran hedef kelimeyi; olumsuz uyaram siirekli cevresel ses
olan iki secenek arasindan ayirt etme

Asama-3  Set-1 0.0:Elma, sec, gel, yaz
Osz.0:kertenkele, yanardag, marakas, sandalye
Amag:Uyaran hedef kelimeyi; olumsuz 6rnegi ii¢c heceli bir kelime olan
iki secenek arasindan ayirt etme

Asama-4  Set-1 0.0:balik, fare, kaptan, peynir Set-2 0.0:avakado, mont, sandal
zebra
Osz.O:kertenkele, yanardag, marakas, sandalye, sarimsak, dergi,
kamyon, deniz
Amag:Uyaran hedef kelimeyi; olumlu 6rnegi farkli cinsiyet tarafindan
sOylenmesi durumunda iki secenek arasindan ayirt etme

Asama-5 Set-1:araba-merhaba, meyve-meydan, kapi-yapi, muz-tuz, yer-ver
perde-tencere, balik-balon, bot-kot, cam-zam, ¢ayir-cay
Set-2:yali-hali, dort-mert, saray-sarma, kel-el, sile-sis, fayda-fay
nane-tane, kit-kayit, gar-gaga, kiyim-sayim
Set-3:otla-olta, dari-sari, sunak-yumak, akla-katla, iiciiz-6kiiz, koltuk-
kolluk, sarma-sallama, karinca-darica, patla-atla, kale-lale
Amag:Soylenisleri benzer tek, iki ve {ic heceli kelimeleri 6rnegine
esleme

Kazanilan bir SIE asamasmn genellemesini degerlendirme, her asama igin
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hazirlanmis genelleme setleri ile yapilmistir. Genelleme setleri kazamilan SIE

asamasinda bulunan setlerin benzeridir ve bir 20 sayfalik sunu belgesinden
olusmaktadir. SIE asamalari icin hazirlanan genelleme asamalari ve setleri Tablo-5’te

gosterilmisgtir.

Tablo-5: SIE Asamalan icin Genelleme Setleri

Asamalar Setler

Asama-1 0.0: kedi sesi, kus sesi, dksiirme sesi, piyano sesi
Osz.0:matkap, dis fircalama, akarsu, camasir makinesi sesleri

Asama-2 0.0:bahge, su, kipek, yastik kelimeleri
Osz.0O:matkap, dis fircalama, akarsu, camasir makinesi sesleri

Asama-3 0.0z'l?ahge, muz, yastik, kos
Osz.0:kertenkele, yanardag, marakas, sandalye

Asama-4 O.("):f;aydanhk, giines, kalem, yali
Osz.O:kertenkele, yanardag, marakas, sandalye, sarimsak, dergi,
kamyon, deniz

Asama-5 1. Genelleme Seti:dalar-damar, denk-renk, sis-pis, seker-teker,
uzan-uzman, tiip-kiip
savun-kavun, kayak-ayak, parla-tarla, karmagsik-sarmagsik
2. Genelleme Seti:duy-huy, zemin-yemin, kir-bir, 1slik-1s1, dur-
durak, cisim-isim havyar-yar, doniit-soniik, sirin-pisir, jet-jilet

3.5.3. Bagimh ve Bagimsiz Degisken icin Ogrenci Tepkileri

Yoklama ve SIE 6gretim oturumlarinda 6grencilerin tepkileri ve bununla ilgili

durumlar asagida agiklanmustir.

Bagimli Degisken icin Dogru Tepki: Yoklama oturumlarinda, ¢cocugun kulaklik
ile tablet bilgisayardan dinledigi hedef kelimeyi tekrar etmesinden sonra; ¢cocugun
soyledigi kelime gozlemci olarak bulunan egitmen tarafindan dogru olarak

anlagilmissa bu tepki kayit formuna “+” isareti ile kaydedilmistir.

Bagimli Degisken icin Yanlis Tepki: Yoklama oturumlarinda, ¢cocugun kulaklik
ile tablet bilgisayardan dinledigi hedef kelimeyi tekrar etmesinden sonra; ¢ocugun
sOyledigi kelime gozlemci olarak bulunan egitmen tarafindan yanlis anlagilmigsa
veya egitmen cocugun soyledigi kelimeyi anlamadigim belirtmisse bu tepki kayit

[ {32

formuna “-” olarak kaydedilmistir. Cocugun 5 saniye icinde dinledigi kelimeyi tekrar
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etmemesi de yanlis tepki olarak kabul edilmistir.

Bagimli Degisken igin Pekistirme Yéntemi: Yoklama oturumlarinda dogru ya da
yanlis tepkiye iliskin cocuga hi¢ bir doniitte bulunulmamistir, cocugun etkinlige

katilhimi, yerinde diizgiin oturmasi gibi calisma davranislar1 pekisitirilmistir.

Bagimsiz Degisken icin Dogru Tepki: SIE 6gretim oturumlarinda kullanilan bir
set icin; egitmenin sirasiyla sunu belgesinin iist ortasinda bulunan uyaran hedef
kelimeye iligkin videoyu, sol altta bulunan videoyu, sag altta bulunan videoyu ve
son olarak {ist ortada bulunan uyaran hedef kelimeyi cocuga dinletmesinden sonra
“esle” yonergesi verilmesiyle cocugun uyaran hedef kelimenin olumlu 6rnegi olan
videoya basmasidir. Bu tepkiler kayit formuna “+” isareti ile kaydedilmistir. Calisilan
bir SIE asamasindaki set icin ardisik iki oturumda alinan %90 ve iizeri dogru tepki

sonrasl bu setin 6gretimi tamamlanmustir.

Bagimsiz Degisken icin Yanhs Tepki: SIE ogretim oturumlarinda egitimenin
sirasiyla sunu belgesinin iist ortasinda bulunan uyaran hedef kelimeye iligskin
videoyu, sol altta bulunan videoyu, sag altta bulunan videoyu ve son olarak iist
ortada bulunan uyaran hedef kelimeyi cocuga dinletmesinden sonra “esle” yénergesi
verilmesiyle cocugun, uyaran hedef kelimenin olumsuz 6rnegi olan videoya basmasi
ya da 5 saniye icinde her hangi bir videoya basmamasidir. Bu tepkiler kayit formuna

¢ »

isareti ile kaydedilmisgtir.

Bagimsiz Degisken icin Pekistirme Yontemi: SIE égretim oturumlarinda ¢ocugun
dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis ve ortalama iki dogru tepki icin sembol
pekistirme sisteminde kullanilan 1 lira verilmistir. Yanlhs tepkiler icin hata diizeltme
prosediirii uygulanmistir; cocuga videolar tekrar dinletilmis ve olumlu 6rnek olan
video gosterilmistir, cocugun dogru videoya basmasi saglandiktan sonra videolar
tekrar dinletilmis ve “esle” ana yonergesi verilmistir (Greer, 2002; Greer ve Ross,
2008). SIE degerlendirme oturumlarinda ¢ocugun tepkilerine doéniit verilmemis
calisma davraniglar pekistirilmistir. 20 sayfalik bir sunu belgesi icin hata sayisi ii¢

oldugunda degerlendirme sonlandirilmistir.
3.6. Verilerinin Toplanmasi

Etkililik, gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi, sosyal gecerlik
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verilerine iligkin durumlar asagida aciklanmisgtir.

3.6.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

SIE kapasitesinin sézciik tekrarinda sdylenen sozciiklerin anlasihrhigina etkisine
yonelik yoklama oturumlan ile diizenli olarak veriler alinmis ve bu veriler yoklama
oturumlarindan hemen sonra LibreOffice Calc acgik kaynakh {icretsiz — cizelge
programima islenmistir. SIE kapasitesi Ogretimi baslayan katilimcimn bagimh
degiskenindeki degisimleri uygulama yoklama oturumlar ile SIE 6gretimi boyunca
grafik {izerinden takip edilmistir SIE ogretimi biten katilimci ve diger
katilimcilardan toplu yoklama oturumlari alinmasindan sonra SIE kapasitesini
kazanan katilimcinin baglama diizeyi yoklama verilerine kiyasla bagiml degiskende
bir artis oldugu ve SIE kapasitesi kazanmamus katilimcilarin toplu yoklama
oturumlarinda baslama diizeyi yoklama oturumlarina kiyasla kayda deger bir gelisme
olmadif1 saptanarak bagimsiz degiskenin etkililigi belirlenmistir. SIE kapasitesi
kazanmamus diger katilimcilara da SIE kazandirilarak bagimsiz degiskenin etkililigi
tekrar sinanmustir (Gast ve Ledford, 2009; Tekin-iftar, 2018). Bagimsiz degiskenin
bagimh degisken iizerindeki etkisinin genelleme verileri S6zciik Tekrar1 Sozciik
Anlagilirligi Genelleme formu ve materyalleri ile baslama diizeyi verileri alhmi ve

son yoklama verileri alinmasi siirecinde alinmustir.

3.6.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, bagimli degisken giivenirligi olarak da
bilinmektedir (Gast ve Ledford, 2009; Tekin-iftar, 2018). Gozlemciler arasi
giivenirlik verisinin toplanmasindaki islem kisaca; arastirmanin her bir evresinde
bagimh degisken icin alinmig bir veri ya da veri grubunun %30’nun bagimsiz iki
gozlemci tarafindan gilivenirliginin simanmasidir (Gast ve Ledford, 2009).
Arastirmanin her evresi icin; alinan video kayitlarinin %30’u seckisiz olarak
belirlenmis ve kurumda calismakta olan iki 6gretmene izletilerek gézlemciler arasi
kayit formu doldurtulmustur. Goézlemcilerden alinan veriler, gozlemciler arasi
giivenirlik formiili ile hesaplanmistir (Gozlemciler Arasi Giivenirlik = [Goriis Birligi

/ Gériis Birligi + Gériis Ayrnilig1) X 100] ) (Tekin-Iftar, 2018).
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3.6.3. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi
Uygulama giivenirligi; deney oturumlar igin 6nceden belirlenmis prosediirler ve
standartlara deney siirecinde uyulup uyulmadigini belirlemek icin alinmisgtir.
Aragtirmanin her evresinde alinmis olan video kayitlarin %30’u seckisiz olarak
belirlenmis ve gozlemcilere izlettirilerek Uygulama Giivenirligi Formu (Ek-9)
doldurtulmustur. Uygulama giivenirligi; [(Gozlenen Uygulamaci Davranisi /
Planlanan Uygulamaci Davramsi) X 100] formiilii ile hesaplanmistir (Tekin-iftar,

2018).
3.6.4. Sosyal Gecerlik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gecerlik; bir arastirmanin bu arastirma ile ilgili kisiler tarafindan etkililik,
verimlilik, uygunluk ve 6nemine iliskin goriisleridir (Tekin-Iftar, 2018). Sosyal
gecerlik verileri almak icin arastirmaci katilimcilarin kurumdaki 6gretmenlerine ve
cocuklarin annelerine calismanin SIE 6gretim ve sozciik taklidi sozciik anlasilirhg:
yoklama verilerinin alindigi videolar: izletmis ve ¢alismanin bagimli ve bagimsiz
degiskenleri arasindaki iliskisine yonelik bilgiler vermistir. Bu bilgilendirmenin
ardindan katilimcilarin 6gretmenlerine ve annelerine Sézciiklerin Isitsel Eslemesi

Kapasitesi Sosyal Gegerlik Formu (Ek-10) doldurtulmustur.
3.7. Deney Siireci

Sozciiklerin isitsel eslemesi becerisinin kazandirilmasinin otizmli c¢ocuklarda
sozciik taklidinde sozciiklerin anlagilirligina etkisinin incelendigi bu calismada deney
stireci; a) katihmcilarin yoklama alimina ve deney siirecine hazirlanmasina iligkin
temel becerilerin kazandirilmasi, b) baslangi¢ diizeyi icin yoklama oturumlari, c)
ogretim sirasinda yoklama oturumlari, d) 6gretim oturumlar1 olmak iizere dort ana

béliimden olusmaktadir.
3.7.1. Kaihmcilar1 Ogretim ve Yoklama Oturumlarina Hazirlama Siireci

Arastirmanin yoklama oturumlarinda katilimcilarin, tablet bilgisayar {izerinde
belli bir noktaya isaret parmaklari ile basma, kulakliktan belli kelimeleri dinleme ve
istendiginde dinledigi bu kelimeleri karsisinda bulunan yetigskine tekrar etme
becerilerini yapabiliyor olmalar1 gerekmektedir. Tablet bilgisayar tizerindeki bir

noktaya isaret parmagi ile basma 6n kosul beceri oldugu icin tiim katilimcilar bu
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beceriye sahip c¢ocuklar arasindan secilmistir. Tablet bilgisayar iizerindeki sunu

belgesinde bulunan bir videoyu oynatma ve bu videoyu kulakliktan dinleme
becerilerinin kazandirilmasi icin ii¢ katihma ile de tablet bilgisayardaki bir sunu
belgesinin icgine yerlestirilmis diktértgen seklindeki videoyu isaret parmagi ile
basarak acmasi ve bu videodaki ses kaydinin bitene kadar beklenmesi ve kayit
bittikten {i¢ saniye icinde kayitta dinledigi kelimeyi yetiskine sdylemesi becerisi
tizerine calisilmistir. Bu siire¢ ve materyal yoklama oturumlarinda kullanilacak olan
siire¢ ve materyalin bir kopyasidir. Her ii¢ katilimci da yaklasik bes ile alti oturum
sonunda bu beceriyi kazanmigstir. Tablet Bilgisayarda So6zciik Tekrari Davranisi
Kazandirma Kayit Formu ile cocuklarin gelisimi takip edilmistir. Tiim katihmcilar bu

becerileri kazandiktan sonra yoklama oturumlarina baglanilmistir.
3.7.2. Yoklama Oturumlari

Sozciik taklidi anlasilirhgl yoklama oturumlari, baglama diizeyi oturumlarn da
dahil olmak iizere toplam dort toplu yoklama oturumu ile gerceklestirilmistir ve her
toplu yoklama oturumu icin es zamanh olarak ardisik iki yoklama oturumu tiim
katilimcilara uygulanmistir. Birinci toplu yoklama oturumu baslama diizeyi verileri
almak icin 6gretim siirecinden énce yapilmustir. ikinci toplu yoklama oturumu birinci
katihmci ile becerinin kazanim kriterleri kazanildiktan sonra, {igiincii toplu yoklama
oturumu ikinci katilimai kriterlere ulastiktan sonra ve son yoklama oturumu da {igiinii
katilimc1 becerinin kazanim kriterlerini sagladiktan sonra yapilmistir. SIE kapasitesi
ogretimine baslanilan katilimcinin tiim kapasiteler kazanilana kadar 6gretim siireci
boyunca tamamladigi her SIE agamasimn arkasindan bagimli degiskene iligkin
yoklamalar1 alinmigtir. Tiim yoklama oturumlarinin yakin ¢ekim video kayitlar

alinmistir.
Yoklama oturumlarindaki bir deneme icin siire¢ su sekilde desenlenmistir;

a) Aragtirmaci ve katihmci ¢ocuk, cocugun boyuna uygun fasiilye masada kiiciik

sandalyalerde kargi karsiya oturur

b) Arastirmaci, ¢ocuga calismay1 ve cocuktan beklenen tepkileri kisaca anlatir; “bu
derste seninle tabletten kelime dinleme ve tekrar etme calismasi yapacagiz, bu

sayfadaki videoya basacaksin, kelimeyi dinledikten sonra bana soyleyeceksin” der.



57
c) Arastirmaci ilgi yoklama igin sunu belgesini tablet bilgisayarda acar, ¢cocugun

ontine koyar ve cocuga kulaklig: takar

d) Cocugun pekistirecleri ve pekistireclere nasil ulasacagi anlatilir; “bu calisma
bitene kadar yerinde giizelce bekler, kelimeleri tekrar edersen 1 lira kazanacaksin, 1
liralar1 burdaki tabloya yapistiracagiz, 10 lira kazandiktan sonra (oyun alani

gosterilerek) oyun alaninda vakit gecirebilirsin” der
e) “Buraya bak, dinle ve tekrar et” diyerek sunu belgesindeki video ¢ocuga dinletilir
f) Cocugun dinledigi kelimeyi tekrar etmesi beklenir

g) Cocuk kelimeyi tekrar ederse calisma davranisi pekistirilir ve diger sunu sayfasina
gecilir
Yaklasik her dort sayfadan sonra cocuga 1 lira verilerek tiim sunu belgesindeki

sayfalar bu sekilde tamamlanir.

Arastirma siireci baglamadan 6nce gozlemci dinleyici olarak belirlenen dokuz
ogretmen kura ile katihmcilarin yoklama oturumlarina atanmigtir. Katihmcilardan
alinacak tiim yoklama oturumlarinin hangi 6gretmen ile olacag1 arastirma siirecine
baslamadan ©nce kesinlestirilmistir. Kayd: alinan yoklama oturumu videosu o
yoklama oturumuna atanmig Ogretmen ile birlikte izlenerek yoklama oturumuna
iligkin veri alinmistir. Arastirmaci, Ogretmene kisaca nelere dikkat edecegini
hatirlattiktan sonra yoklama oturumu videosunu oynatmistir. Videoda 6grenci
kulakhik ile sesi dinleyip kelimeyi tekrar ettikten sonra video durdurulmus ve
ogrencinin ne soyledigi gozlemci ogretmene sorulmustur. Ogretmen c¢ocugun
sOyledigi kelimeyi dogru soylerse Sozciik Tekrar1 Soézciik Anlasilirhigi
Degerlendirme Kayit Formunda ilgili kelime “+” olarak isaretlenmis, 6gretmen
kelimeyi yanlis anlamis veya anlamadigini belirtirmigse o kelime yine ayni forma “-”
olarak isaretlenmigtir. Tiim kelimeler bu sekilde arastirmaci ve 6gretmen tarafindan
degerlendirilmistir. Bu islemler sirasinda ve izleme oturumlarida dahil olmak iizere
arastirmanin hi¢ bir evresinde gozlemci 6gretmenlerin Sozciikk Tekrarn Soézciik

Anlagilirhigr Degerlendirme Kayit Formunu gormesi ya da incelemesine izin

verilmemisgtir.

On-test ve son-test verileri de ayn siireclerle alinmstir. Yoklama oturumlarinin
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uygulanigina iligkin genel siire¢ Tablo-3’te gosterilmistir.

Tablo-6: Deney Siirecindeki Yoklama Oturumlar1

K Yoklama Verileri
A Yansilama SiE 1. 2. 3. Bir Ay
Baglama  Ogretimi  Yansilama Yansilama Yansilama Arayla iki
Diizeyi Toplu Toplu Toplu izleme
Verileri Kazanilan Yoklama Yoklama Yoklama  Yoklamasi
Her SIE Oturumu Oturumu Oturumu
Genelleme Agamasi
On-Test Sonrasi Genelleme
Yansilama Son-Test
Yoklama
oturumlari
B Yansilama 1. SiE 2. 3. Bir Ay
Baslama Yansilama Ogretimi  Yansilama Yansilama Arayla iki
Diizeyi Toplu Toplu Toplu izleme
Verileri Yoklama  Kazanilan Yoklama Yoklama  Yoklamasi
Oturumu  Her SIE Oturumu Oturumu
Genelleme Asamasi
On-Test Sonrasi Genelleme
Yansilama Son-Test
Yoklama
oturumlari
C Yansilama 1. 2. SIE 3. Bir Ay
Baglama Yansilama Yansilama Ogretimi  Yansilama Arayla iki
Diizeyi Toplu Toplu Toplu izleme
Verileri Yoklama Yoklama  Kazamlan Yoklama  Yoklamasi
Oturumu Oturumu Her  SIE Oturumu
Genelleme Agamasi
On-Test Sonrasi Genelleme
Yansilama Son-Test
Yoklama
oturumlari

3.7.4. Ogretim Oturumlari

Ogretim oturumlari, haftada bes giin yaklasik 12 dakika ve 45 dakikalik bir
zaman dilimindeki iki oturumla Yeni Onem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
merkezinde bireysel egitim sinifinda gerceklestirilmistir. Yaklasik 12 dakika siiren
her oturum arkasindan 3 dakikalik molalar verilmistir. Katihmc1 bu 3 dakikalik
aralarda 6nceden belirlenen pekistirecle zaman gegirmistir. Ogretim oturumlari
katilimcilarin kurumdaki derslerinin disindaki zaman dilimlerinde

gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarimn tiim evrelerinde video kayitlar diizenli
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olarak alinmigtir. Ogretim 6ncesi katilimciya ¢aligma hakkinda kisaca bilgi verilmis,

kendisinden beklenen tepkiler belirtilmis ve calisma sonunda elde edecegi pekistirec
veya pekistirecler aciklanmistir. Her {ic katihimci ile kurumdaki derslerinde
doniistiiriilebilir sembol pekistire¢ sistemi calisilmistir ve her {i¢ katilimc da
doniistiirtilebilir sembol pekistireci kullanma ve ydnetme becerisine sahip olmustur;
bu nedenle katiimcilarn c¢alismaya motivasyonlari doniistiiriilebilir sembol

pekistirme sistemi ile saglanmistir.

Ogretim ve degerlendirme islemleri fasiilye masada egitimci ve katthmcinin
karsilikli oturdugu bir diizende gerceklestirilmistir. Katilimcinin 6niine sézciiklerin
isitsel eslemesi becerisinin 6gretimi i¢in hazirlanmis sunu belgesinin tam ekranda
agik oldugu tablet bilgisayar konulmustur. Ogretim siireci su basamaklarda
gerceklestirilmistir:

a) Sunu belgesinin iist ortasinda bulunan uyaran ses kaydi dinletilir
b) Sunu belgesinin 6nce sol alt kdsesindeki sonra sag alt kdsesindeki olumlu ve

olumsuz 6rnege iliskin ses kayitlari dinletilir (olumlu ve olumsuz 6rnegin sag ve sol

taraflardaki konumlar rastgele bir bir sirayla yerlestirilmigtir)

¢) Sunu belgesinin {ist ortasinda bulunan uyaran ses kaydi tekrar dinletilir

d) Katihhmcinin tiim videolar1 takip ettiginden emin olunur

d) “Esle” yonergesi verilir

e) Katilimc1 dogru ses kaydina basarsa davranisi pekistirilir ve ikinci sunu sayfasina
gecilir, yaklasik her iki deneme sonrasi 1 liralik sembol, sembol panosuna yapistirilir

f) Katihmai yanlis sese basarsa veya tepkide bulunmazsa hata diizeltme iglem siireci
uygulanir; yukarda anlatilan tiim islem basamaklar1 katilimcinin videolar1 takip
ettiginden emin olunarak uygulanir, “esle” yonergesinin hemen ardindan dogru tepki
icin ipucu verilir (dogru video gosterilir) ve cocugun dogru videoya basmasi saglanir.
Cocugun dogru videoya basmasi saglandiktan sonra tiim islem basamaklari
tekrarlanarak “esle” yonergesinin ardindan katilimcinin bagimsiz tepkisi gézlemlenir

(Greer, 2002; Greer ve Ross, 2008).

Her bir 6gretim oturumu icin yirmi sayfalik sunu belgesi hazirlanmistir. Bir
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oturumda yirmi sayfalik sunu belgesinin tamamlanmasindan sonra katilimcinin

pekistirece ulagmasina izin verilmistir. Katilima pekistireg ile bir siire oynadiktan
sonra (eger bir yiyecekse onu yedikten sonra) tekrar calisma diizeni alinmis ve ayni
ogretim seti ile degerlendirme oturumu yapilmistir. Degerlendirme oturumlar:
ogretim oturumlarn ile aym islem siirecleri ve sembol pekistirme sistemi ile
yapilmistir. Ogretim oturumlarindan farkli olarak degerlendirme oturumlarinda
katilimcinin dogru tepkileri pekistirilmemis bunun yerine “sen hemen videoya
bastin”, “ellerin ©Oniinde beni bekliyorsun, harika” gibi calisma davranislar
pekistirilmigtir. Katilimc1 bir sete iligkin farkhi iki sunu belgesine ardisik iki
oturumda yilizde doksan (18/20) ve iizerinde dogru tepki verdiginde sonraki setin
ogretimine veya sonraki asamanin ilk setinin Ogretimine baslanilmistir

(Chavez_Brown, 2005; Choi, 2012; Speckman-Collins, 2007; Su ve digerleri, 2017).
3.7.5. SIE Asamalar1 Genelleme Oturumlari

SIE kapasitesi icin olusturulmus her asama icin o asamada kazandirilan hedef
amagla aym fakat icerigi farkli olan 20 sayfalik bir genelleme sunu sayfasi
olusturulmustur. Kazanilan her asamadan sonra kazanilan asama ile ilgili genelleme
seti cocuga uygulanmstir. Genelleme setleri SIE 6gretim oturumlarini degerlendirme

ile ayn siirecte uygulanmustir.
3.7.6. izleme Yoklama Oturumlar:

Bagimh degisken olan sozciik taklidinde sozciik anlasihirhgimmin kalicihgini
sinamak igin; tiim katthmcilara SIE kapasitesinin kazandirilmasimn ardindan yapilan
son toplu yoklama oturumundan dort ve sekiz hafta sonra yoklama oturumlarinda
kullanilan ayni1 materyal ve siirecle katilimcilarin sozciik taklidi s6zciik anlasilirligi

becerileri i¢in izleme oturumlar yapilmisgtir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde arastirma uygulamasindan sonra elde edilen verilerin analizleri ve
bulgular yer almaktadir. ilerleyen bashklarda calismamn bagiml degiskeni olan,
otizmli ¢ocuklarin sozciik taklidinde soyledikleri sozciiklerin gocuga asina olmayan
kisiler tarafindan anlagihrhgimin SIE kapasitesi ile olan iligkisine yonelik alinan
deney verilerininin etkililigi, izleme yoklamalar, gozlemciler arasi giivenirlik ve

uygulama giivenirligine dair diger veriler agiklanmisgtir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Amaci: Otizmli Cocuklara SIE Kapasitesinin
Kazandirilmasimin Cocuga Asina Olmayan Kisiler Tarafindan Anlasihirhigina
fliskin Bulgular

Arastirmanin bagimh degiskeni olan, otizmli cocuklarin soézciik taklidinde
soylenen sozciiklerin anlagihrhginda SIE kapasitesi kazammimn etkilili§ine yonelik
katilimcilara bir program uygulanmigtir. Aragtirma programi kapsaminda baglama
diizeyi, Ogretim, toplu yoklama ve izleme yoklama oturumlan gergeklestirilmistir.
Katilimcilardan deney siireci boyunca alinan verilere iliskin bulgular Sekil-1’de
gosterilmigtir. Grafikteki yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen ise oturumlarda
katihmcilarin anlagilir olarak ifade ettikleri kelime sayisini gostermektedir. Bu
grafikle elde edilen veriler; toplu yoklama oturumlari, uygulama oturumlar1 ve
izleme oturumlar1 olmak {izere {ic evrede incelenmistir. Bagimsiz degiskenin her bir

katilima iizerindeki etkisi analiz edilmistir.
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Sekil-1: Sozciik Anlasilirhigr Yoklama Oturumlari Grafigi
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SIE kapasitesinin kazandirilmasmmin otizmli ¢ocuklanin sézciik taklidinde

(yansilama) soyledikleri sozciiklerin anlagilirh@ina etkisinin inceledigi bu calisman

sonunda tiim katilimcilarin sézciik taklidi anlagilirhginda artma olmustur Sekil-2.

Sekil-2: Katihmcilarin SIE Oncesi ve Sonrasi Dogru Sozciik Taklidi Grafikleri
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Katilimc1 A’nin baglama diizeyi yoklama oturumlarinda dogru olarak yansiladigi
sozciik sayis1 13°tiir. SIE kapasitesinin ilk asamasi kazandirildiktan sonra alinan
uygulama yoklamasinda dogru sozciik sayisinda bir degisme olmamstir. SIE
kapasitesinin 2. asamasindan sonra dogru sozciik sayis1 15’e yiikselmistir. SIE 3.
asamadan sonra dogru sozciik sayis1 17°ye, 4. asamadan sonra 20’ye ve 5. asamadan
sonra 25’e yiikselmistir. SIE 2., 3. ve 4. asamalarin kazammindan sonra dogru sézciik
sayisl bir oOnceki agsamaya gore yaklasik 2 sozciikk artmisken 5. asamanin
kazanilmasindan sonra 5 sézciik artmistir. SIE dgretimi sonrasi 25 sozciigii anlasilir
soyleyen Katilmc1 A’nin ilerleyen toplu yoklama ve izleme oturumlarinda sozciik
anlagilirligr sayisinda 6nemli bir degisiklik olmamistir. Katihmcr A’nin baglama
diizeyinde yanlis anlasilan taklit kelimeleri ve izleme oturumlarinda yanlis anlasilan

taklit kelimeleri Tablo-7’de gosterilmistir.
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Tablo-7: Kanlimci A’min Baglama Diizeyinde ve Izleme Yoklamalarinda Yanls

Anlasilan Taklit Kelimeleri

Baglama Diizeyinde Yanhs Anlanan izleme Oturumlarinda Yanhs Anlanan

Kelimeler Kelimeler

Oriimcek pantolon Toprak nohut
toprak Islak siyah

pecete semsiye trafik

siyah izim lamba

maymun zeytin yapiskan

trafik disinda aslan

plaj viicut firin

lamba havlu resim

kofte pijama 1slak

yapiskan itfaiye viicut

aslan sincap havlu

firin hangisi pijama

kozalak nohut itfaiye

resim sincap

Toplam: 27 15

Katilimc1 B’nin baglama diizeyi yoklamalarinda dogru olarak anlasilan taklit
kelime sayis1 15°tir. SIE dgretiminin ilk asamasindan sonra dogru anlagilan kelime
sayisinda bir degisiklik olmamisur. SIE 6gretiminin 2. asamasindan sonra dogru
anlagilan kelime taklit sayis1 18, 3. asamadan sonra 21, 4. asamadan sonra 26 ve 5.
asamadan sonra 31 dir. SIE &gretiminin ikinci, iigiincii ve dérdiincii asamalarinin
kazanimindan sonra bir 6nceki asamaya gore yaklasik 3 dogru anlasilan kelime sayisi
olmugken, besinci asamanin kazamimindan sonra 5 kelimelik bir artis olmustur.
izleyen toplu yoklama oturumlarinda dogru anlagilan taklit kelimerinde bir degisiklik
olmamistir. Katilimcai B’nin baglama diizeyi yoklamalarinda yanlis anlagilan
kelimeleri ve izleme oturumlarinda yanhs anlasilan kelimeleri Tablo-8’de

gosterilmisgtir.
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Tablo-8: Kanlimci B’nin Baglama Diizeyinde ve Izleme Yoklamalarinda Yanlis

Anlasilan Taklit Kelimeleri

Baglama Diizeyinde Yanhs Anlanan izleme Oturumlarinda Yanhs Anlanan

Kelimeler Kelimeler
Oriimcek resim Corba
toprak 1slak trafik
pecete domates plaj
siyah zeytin lamba
maymun disinda firin
trafik glines giines
plaj viicut viicut
lamba havlu havlu
portakal pijama nohut
yapiskan sincap
aslan kiraz
firin hangisi

nohut
Toplam 25 9

Katilmc1 C’nin baglama diizeyi yoklama oturumlarinda dogru olarak anlasilan
kelime taklit sayis1 ortalama 21’dir. SIE 6gretiminin 1. ve 2. asamalar
kazandirildiktan sonra dogru anlasilan kelime sayisinda bir degisiklik olmamistir. 3.
asamanin kazandirilmasindan sonra dogru anlasilan taklit kelime sayisi 24, 3.
asamanin kazandirilmasindan sonra 26 ve 5. asamanin kazandirilmasindan sonra
34’tiir. Dogru anlasilan sozciik sayisinda SIE 6gretiminin 1. ve 2. asamalan arasinda
bir degisiklik yokken 3. ve 4. asamalar arasinda ortalama 2 kelimelik bir artig
olmustur. 4. ve 5. seviyelerin kazanim sonrasi iki asama arasinda ortalama 8
kelimelik bir artis olmustur. SIE 6gretiminin tamamlanmasindan sonra ilerleyen
toplu yoklama ve izleme oturumlarinda dogru anlagilan kelime taklidinde énemli bir
artis olmamistir. Katilimca1 C’nin  baglama diizeyi yoklamalarinda yanhs anlasilan
kelimeleri ve izleme oturumlarinda yanlis anlasilan kelimeleri Tablo-9’da

gosterilmisgtir.
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Tablo-9: Kanlimai C’nin Baglama Diizeyinde ve Izleme Yoklamalarinda Yanlis

Anlasilan Taklit Kelimeleri

Baglama Diizeyinde Yanhs Anlanan izleme Oturumlarinda Yanhs Anlanan

Kelimeler Kelimeler
Toprak merdiven Toprak
siyah ceket trafik
maymun zeytin merdiven
trafik disinda viicut
plaj viicut itfaiye
lamba havlu nohut
portakal itfaiye

firin sincap

kozalak nohut

1slak

Toplam 19 6

Arastirma bulgulart degerlendirildiginde tiim katihmcilarin anlasilir sézciik
taklidi becerilerinin artmasi uygulama oturumlarina baslandiktan sonra olmustur.
Katithma A, Katithma B ve Katillimcr C’nin SIE 6gretim programindan énce sdzciik
taklitlerine iligkin alinan yoklama oturumlarinda bir degisim olmazken SIE 6gretim
programinin asamalarinin kazandirilmasiyla sézciik taklitlerinin anlagilirhginda
gelismeler gbzlenmeye baslanmistir. Uygulama evresi tamamlanan tiim katilmcilarin
ilerleyen yoklama evrelerindeki sozciik taklidi anlagilirhigi performanslari ayni
kalmistir. Katilimer A’mn SIE 6gretiminden sonra sézciik taklidi sézciik anlagilirhg
yoklamalarinda verilen kelime listesindeki performansi ortalamasi % 32,5’ten %
62,5’e cikmistir, performansinda % 30’luk bir artis olmustur. Performans orani
ilerleyen tiim yoklama oturumlarinda aym olmustur. Katuhmca B’nin  SIiE
ogretiminden sonra sozciik taklidi anlasilirligl ortalamasi % 37,5’tan % 75’e
ckmistir, % 37,5°lik bir artis vardir. Katihmci B’nin de ilerleyen yoklama
oturumlarindaki performansi aymdir. Katithimcr C’nin SIE 6gretimi sonrasi kelime
taklidi anlagilirlig1 performansi % 52,5’ten % 85’e yiikselmistir, performansinda %
32,5’lik bir artis olmustur. Katilimci C’nin de ilerleyen yoklama oturumlarinda
performansinda énemli bir degisiklik olmamstir. Tiim katilimcilarin SIE &gretimi
sonras1 performansinda yiizdelik olarak 6nemli artislar vardir; % 37,5 ile en yiiksek

gelisim performansim Katihmci B gostermistir. Katilimcr A'nin dogru yansilanan
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sozciik taklidi; ilk uygulama yoklamasinda baglama diizeyine gore O kelime, ikinci

uygulama yoklamasinda bagslama diizeyine goére 3 kelime, {iciincii uygulama
yoklamasinda baglama diizeyine gore 5 kelime, doérdiincii yoklama oturumunda
baslama diizeyine gore 8 kelime ve besinci uygulama yoklamasinda bagslangic
diizeyine gore 13 kelime artmustir. Katilimci B’nin dogru yansilanan soézciik
taklidi; ilk uygulama yoklamasinda baslama diizeyine gore 1 kelime, ikinci uygulama
yoklamasinda baslama diizeyine gore 4 kelime, {iciincii uygulama yoklamasinda
baslama diizeyine gore 7 kelime, dordiincii yoklama oturumunda baslama diizeyine
gore 12 kelime ve besinci uygulama yoklamasinda baglangi¢c diizeyine goére 17
kelime artmistir. Katihmcr C’nin dogru yansilanan sozciik taklidi; ilk uygulama
yoklamasinda baglama diizeyine gore 0 kelime, ikinci uygulama yoklamasinda
baslama diizeyine gore 1 kelime, iiclincii uygulama yoklamasinda baglama diizeyine
gore 3 kelime, dordiincii yoklama oturumunda baglama diizeyine gore 5 kelime ve
besinci uygulama yoklamasinda baglangic diizeyine gore 13 kelime artmistir.
Katihmcilarin uygulama yoklamalarinda baslama diizeyine gore kelime taklidi
anlasilirhigindaki artiglann Sekil-3’te gosterilmistir. Tiim katilimcilarin sézciik taklidi
anlagilirligina iligkin performanslarindaki gelismeler 6zellikle SIE 4. ve 5. asamadan

sonra olmustur.

Sekil-3: Katulimalarin Uygulama Yoklamalarinda Baglama Diizeylerine Gore

Kelime Taklidi Anlasilirh@indaki Artislar:

18
16
14

12

10 == Katilimci A
8 === Katilimci B
Katilimci C

(0 W
1. UY 2. UY 3. UY 4. UY 5. UY
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4.2. Arastirmanmn ikinci Alt Amaci: SIE Ogretimi Sonrasi Kazamlan Sézciik

Taklidi Anlasihirhgmin izleme Diizeyine iliskin Bulgular

Deney siirecinin son toplu yoklama oturumunun tamamlanmasindan sonra bir ay
arayla kazanilan sozciik taklidi anlasilirhgina iliskin izleme verileri toplanmistir.
Sozciik taklidi anlagilirliginin ilk izleme yoklamasinda Katilimc1 A 24; Katithma B
30 ve Katilmcar C 35 dogru tepki almustir. Ilk izleme yokluma oturumunu takibeden
bir ay sonraki yapilan ikinc izleme yoklamasinda Katihma A 25; Katilima B 30 ve
Katilimc1 C 35 dogru tepkide bulunmustur. Tiim katilimcilarin izleme yoklamasi ile
son yoklama oturumlar1 arasinda kayda deger bir ilerleme yoktur. Tiim katilimcilar

sahip olduklarn sozciik taklidi anlagilirligi performansini korumustur.

4.3. Arastirmamn Uciincii Alt Amaci: SIE Ogretimi Sonras1 Kazamlan Sézciik

Taklidi Anlagihirhginin Genelleme Diizeyine iliskin Bulgular

Arastirma da genelleme oturumlar 6n-test ve son-test degerlendirmeleri baglama
diizeyi verilerinin alimindan hemen sonra ve son toplu yoklama verilerinin hemen
ardindan alinmistir. Genelleme verileri SIE 6gretimi sonras: kazanilan sozciik taklidi
anlagilirhginin etkisinin farkli kelimeler icin de genellenebilip genellemedigini
belirlemek amaciyla alinmigtir. Katihmcilardan alinan genelleme verilerien iligkin
grafik Sekil-3’te gosterilmektedir.

Katilimc1 A’nin 6n-test oturumunda dogru anlasilan s6zciik sayis1 7 iken son-test
oturumunda dogru anlasilan sézciik sayisi 15°e ¢ikmistir. Katilimclr B’nin 6n-test
oturumunda 8 olan dogru anlasilan s6zciik sayis1 son-testte 13 olmustur. Katilimei C
on-test dogru anlasilan sozciik sayis1 son-testte 18’e yiikselmigstir. Tiim katilimcilar
SIE 6gretimi ile gerceklesen dogru anlasilan sozciiklerini farkli sézciikler icin de

gelistirmislerdir.
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Sekil-4: Kaulimcilarin Genelleme Oturumlarina iligkin Verilerin Grafigi

20
18
16
14
12

m On-Test
B Son-Test

10

Katilimer A Katilimci B Katilimci C

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Amaa: SIE Kapasitesine iliskin Sosyal
Gecerlik Bulgular

Katihmcilarin ailelerine ve kurumdaki 6gretmenlerine hazirlanan Sézciiklerin
Isitsel Eslemesi Kapasitesi Sosyal Gegerlik Formu doldurtulmustur. Sosyal gecerlik
icin sorulan sorulara iliskin yanitlar asagida belirtilmistir.

1- Sézciiklerin eglemesi ¢alismasindan sonra g¢ocugunuzun-6grencinizin séyledigi
kelimelerin anlasilirliginda farkliliklar var mi?

Tiim katilimcilarin  anneleri  sozciiklerin  egleme c¢alismasi sonrasinda
cocuklarinin kelimelerinin daha anlasilir oldugunu belirtmistir. Katihmcilarin
rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenleri de sozciiklerin isitsel eslemesi
calismasinin onlarin kelimerinin anlagilirhigini artirdiginmi belirtmistir.

2- Cocugunuzun-ogrencinizin sozcliikleri anlasilir taklit etmesi becerisini kazanmasi
ne kadar énemlidir?

Katihmc A ve Katilimca B’nin anneleri 6zetle; cevrelerindeki akraba ve
arkadaslarinin artik ¢ocuklariyla birlikte olmaktan rahatsiz olmadiklarini ve onlarin

cevreye uyumlarim kolaylastirmak icin bu becerinin kazaniminin ¢ok 6nemli
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oldugunu belirtmistir. Katilimci C kizinin okul basaris1 acisindan ¢ok onemli

oldugunu ifade etmistir.

Katilimcilarin ~ rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenleri; bu becerinin
kazanilmasinin ¢ocuklarinin toplumsal becerilerini artiracagini ve okul basarilarinda
onemli farkliliklar olusturacagini ifade etmislerdir.

3- Anlasilir kelime taklidinin égretimi icin sozciiklerin eglenmesi becerisi sizce etkili
bir yontem mi?

Katilimcilarin  6gretmenleri ve anneleri de bu calismanin konusmanin
anlagilirhgina etkisinin tahminlerinden cok daha fazla oldugunu belirtmislerdir.
Katihmcilarin 6gretmenleri bu c¢alismay: siniflarinda diger ¢ocuklar ile de yapmak

istediklerini belirtmiglerdir.

4.5. Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Verilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin her evresi icin; alinan video kayitlarin %30’u seckisiz olarak
belirlenmis ve kurumda calismakta olan iki dgretmene izletilerek gézlemciler arasi
kayit formu doldurtulmustur. Goézlemcilerden alinan veriler, gozlemciler arasi
giivenirlik formiilii ile hesaplanmistir (Gozlemciler Aras1 Giivenirlik = [Goriis Birligi
/ Gorlis Birligi + Gortis Ayrihigl) X 100] ). Gozlemciler arasi giivenirlik verilerine
iliskin bulgular Tablo-10’da gosterilmistir.

Tablo-10: Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular
Toplu Yoklama Oturumlar: %92
Uygulama Oturumlar1 %84
izleme Oturumlar %91
Genelleme Oturumlari %100

4.6. Uygulama Giivenirligi Bulgular:
Arastirmanin her evresinde alinmis olan video kayitlarin %30°u seckisiz olarak
belirlenmis ve gozlemcilere izlettirilerek Uygulama Giivenirligi Formu (Ek-9)

doldurtulmustur. Uygulama giivenirligi; [(G6zlenen Uygulamaci Davranisi /
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Planlanan Uygulamaci Davramsgi) X 100] formiilii ile hesaplanmugstir (Tekin-iftar,

2018). Uygulama giivenirligi arastirmanin tiim evreleri icin uygulanmistir. Uygulama

giivenirligine iliskin bulgular Tablo-11’de gosterilmistir.

Tablo-11: Uygulama Giivenirligi Bulgular1

Uygulama Siireci Yoklama Ogretim
Oturumlar1 | Oturumlari

Arag gereclerin hazirlanmasi % 95 % 85
Cocugun tepkisini bekleme % 95 % 85
Cocugun dikkatini etkinlikte tutma % 90 % 95
Cocugun dikkatini uyarana cekme % 95 % 100
Cocugu oturuma hazirlama % 100 % 100
Pekistireclerin hazir bulunmasi % 85 % 100
Pekistirme sistemi % 100 % 100
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BOLUM V: TARTISMA

Bu arastirmada otizmli ¢ocuklarin sézciik taklidinde taklit ettikleri sdzciiklerin
cocuga asina olmayan Kkisiler tarafindan anlasihrhimmin gelistirilmesinde SIE
kapasitesinin kazandirilmasinin etkililigi arastirllmistir. Buna ek olarak gelistirdikleri
dogru olarak anlasilan sozciik taklidi becerilerini farkli kelimelere genelleme
durumlar1 ve kazandiklari dogru anlasilan sézciik taklidi kelimelerini ¢alismanin

tamamlanmasindan 1 ve 2 ay sonra siirdiiriip siirdiiremedikleri de arastirilmisgtir.

Bu arastirmanin ilk alt amac1 olan SIE kapasitesinin otizmli gocuklarin sozciik
taklitlerinin ¢ocuga asina olmayan Kkisiler tarafindan anlasilirhigina iliskin etkililik
bulgulari, kathmcilarin SIE 6gretiminden sonra sézciik taklitlerinin anlagilirhgin
artigin1  gostermektedir. Bu arastirmanin bulgulari; sozciiklerin isitsel eslemesi
kapasitesinin kazandirilmasinin gelisim geriligi bulunan ¢ocuklarin sézctik taklidi ve
diger iletisim becerilerine olan etkilerinin sinandig1 arastirmalarla tutarhidir (Chavez-

Brown, 2005; Choi, 2012; Du, Speckman, Medina ve Cole-Hatchard, 2017).

Chavez-Brown’un 2005’teki sozciiklerin isitsel eslemesi kapasitesinin gelisim
geriligi bulunan c¢ocuklarin farkh iletisim becerileri ve c¢ocuklarin artikiilasyon
puanlarina olan etkisini inceledigi calismasinda temel SIE kapasitesinin
kazandirilmasindan sonra ¢ocuklarin iletisim becerileri ve artikiilasyon puanlarinin
artigl  sonucunu bulmugtur. Bu aragtirmanin bulgulari Chavez-Brown’un
bulgulariyla tutarhdir. Choi (2012) sozciiklerin ileri diizey isitsel eglemesi
kapasitesinin farkli iletisim becerileri ve tam dogru olarak yansilanan sozciik
taklidine olan etkisini inceledigi calismasinda; sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesi
kapasitesinin kazandirilmasinin gelisim geriligi olan cocuklarin farkli iletisim
becerilerini gelistirdigini ve bu cocuklarin tam dogru sozciik tekrar1 becerilerinde
onemli gelismeler oldugu sonuclarimi bulmustur. Choi’nin SIiE kapasitesinin sézciik
anlasilirhgina iliskin bulgular1 bu calismayla tutarhidir. Choi’nin 2012’de yapmis
oldugu calismaninin bir replikasin1 yapan Choi, Keaohane ve Greer (2015) yine ayni
bulgulara ulagmistir (Choi ve digerleri, 2015). Du ve digerleri 2017°de iPad ile
kazandirilan sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesinin gelisim geriligi bulunan

cocuklarin ileri diizey dinleyici kapasiteleri ve tam dogru yansilanan sézciik taklidine
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iliskin etkisini sinadig1 calismada, iPad ile sozciiklerin ileri diizey isitsel eslemesi

kapasitesinin kazandirilmasimin ¢ocuklarin ileri diizey dinleyici becerilerinin
gelismesinde ve tam dogru yansilanan sézciik taklitlerinin artmasinda etkili oldugunu
bulmustur. Du ve digerlerinin calismalarinin tam dogru yansilamaya yonelik

bulgulari bu ¢alisma ile tutarhdir.

Bu arasirmada kathmcilarin SIE 6gretimi sirasinda alman uygulama
yoklamalarindaki dogru anlasilan kelime sayisindaki artislari baslangic diizeyi
yoklamalari ile karsilastirildiginda 6zellikle doérdiincii ve besinci asamadan sonra
anlagilir kelime sayisinda daha ¢ok artis vardir. Bu bulgular Chavez-Brown’un
(2005) cahsmasiyla tutarhdir. Chavez-Brown’un calismasinda da SIE asamalar:
zorlastikca bu zor asamalarin kazanimi sonrasi dogru yansilanan kelime taklitleri de

artmistir.

Bu aragtirmanin ikinci alt amac1 SIE kapasitesinin otizmli ¢ocuklarda anlagilir
sozciik taklidinin farkli kelimelere genellenmesinin etkililigidir. Buna gore;
katihmcilardan alinan sézciik taklidi anlasilirhginin farkh kelimelere genellemesine
ilisgkin On-test ve son-test genelleme oturumlar1 bulgularn tiim katilimcilarin
kazandiklar1 sozciik taklidi anlasilirhgr becerilerini  fakli  kelimelere de
genelleyebildiklerini gostermistir. SIE kapasitesinin etkilerini inceleyen Chavez-
Brown (2005) arastirmasinda genelleme verileri almamis fakat; bir artikiilasyon testi
ile oOn-test ve son-test verileri almistir. Son-test bulgularinda katilimcilarin
artikiilasyon puanlarinin 6n-teste gore yiiksek olmasi sozciik taklidi anlagilirliginin
farkli kelimelere de genellebildigi konusunda ipuglari vermektedir. Choi 2012’deki
SIE kapasitesinin etkilerini inceledigi arastirmasinin ikinci deneyinde sozciik
anlagilirhginin genelleme verilerini farkli kelime gruplarn ile 6n-test ve son-test
degerlendirmeleri ile 6l¢miistiir. Katilimcilardan alinan son-test puanlari On-test
puanlarindan yiiksektir. Bu da sozciik anlagilirhgimin farkli kelimelere de
genellenledigini gostermektedir. Choi’nin (2012) bulgulan ile bu arastirmanin
bulgular tutarhdir.

Bu arastirmanmin {iciincii alt amaci otizmli cocuklara SIE Kkapasitesinin
kazandirilmasi ile artan anlagilir sézciik taklidinin ¢alismanin sonlanmasindan 1 ve 2

ay sonra kaliclligim incelemektir. Izleme oturumlan ile katilimcilarin kazandiklar
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sozciik anlagilirligina iligkin performanslarini koruyup korumadiklari tiim deney

stirecinin tamamlanmasindan sonra birer ay ara ile yapilan iki izleme oturumu ile
belirlenmistir. Tiim katilimcilarin izleme yoklamalarinda kazandiklar1 performansi
koruduklar: fakat; gelistirmedikleri goriilmiistir. Bu arastirma ile ilgili diger
aragtirmalar incelendiginde diger arastirmalarda kalhcihiga iligkin verilere
ulagilamamugtir. SIE kapasitesinin kazandirilmasindan sonra izlerlik yoklamalarinda
bir artisin olmamas1 SIE kapasitesinin asamalarina yonelik ileri diizey asamalarin
eklenmesi gerektigini akla getirmektedir. Bu arastirmada SIE sézciik diizeyinde
kazandirilmistir; Choi (2012), Choi ve digerleri (2015) ve Du ve digerleri (2017) SIE
kapasitesine yap1 ve ciimle diizeyinde asamalar ve sik kullanilmayan ii¢ ve daha fazla
kelimeli s6zciiklerin eslenmesi asamalar1 eklemislerdir. SIE kapasitesi dgretimine bu
asamalarin eklenmesi izleme oturumlarindaki anlasilir sézciik taklidinin artarak
gelismesini saglayabilir.

Bu aragtirmanin son alt amaci SIE kapasitesinin sosyal gecerlilik etkililigidir. Bu
arastirmada katilimcilarin anne ve rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenlerinden
alnan sosyal gecerlik verileri SIE kapasitesinin sozciik taklidi anlasihirhgina olan
etkisinin sosyal gecerliginin oldugunu gostermektedir. Bu arastirma ile ilgili diger

arastirmalar incelendiginde sosyal gecerlikle ilgili verilere ulagilamamistir.
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BOLUM VI: SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug

SIE kapasitesinin otizmli ¢ocuklarin sozciik taklidi anlasilirhgina etkisinin
incelendigi bu arastirmada su sonuclara ulagilmistir:
1) SIE kapasitesinin kazandirilmas: otizmli ¢ocuklarin sézciik taklitlerinin cocuga
asina olmayan kigiler tarafindan anlagihrhigimi = gelistirmistir. ~ Calismanin
tamamlanmasindan sonra tiim ¢ocuklarin ¢ocuga asina olmayan kisiler tarafindan
anlagilir taklit kelimeleri 6nemli 6l¢iide artmistir.
2) Otizmli ¢ocuklara SIE kapasitesinin kazandirilmas: ile gelisen sozciik taklidi
anlagilirhgr farkli kelimelere genellenebilmigtir. Tim katiimcilarin  deneyin
tamamlanmasindan sonra anlasilir sézciik taklitleri farkli kelimelerin de anlagilir
taklit edilmesini saglamistir.
3) Aragtirmanin izleme yoklamalarinda kazanilan soézciik taklidi anlasilirhgi calisma
bittikten sonra da devam etmistir. Son toplu yoklamadan bir ve iki ay sonra da
katilimcilar kazandiklari anlasilir sézciik taklitlerini anlasilir olarak taklit etmislerdir.
4) Katihmcilarin anne ve &gretmenleri otizmli cocuklarin konusmalarinin
anlagihrhginin artinlmasinda SIE kapasitesinin kazandirlmasinin faydali olacagini

belirtmislerdir. Bu ¢alisma sosyal gecerligi olan bir calismadir.

6.2. Uygulamaya Yénelik Oneriler

SIE Kkapasitesinin kazandinlmasiyla otizmli c¢ocuklarin sézciik taklidinde
sozciiklerin anlagilirliginda énemli gelismeler olmustur. Bu sonuctan yola cikilarak
su onerilerde bulunulabilir:
a) Konusmasimin anlagilirhginda problemi olan otizmli cocuklarla calisan
ogretmenler &grencilerinin  konusmalarinin  anlasiirhgim  gelistirmek igin SIE
ogretimini siniflarinda kullanabilirler.
b) Ailelerle yapilan sosyal gecerlige iliskin sonuclar ailelerin ¢couklarina SIiE
becerisinin 6gretiminden memnun olduklar1 yéniinde oldugu icin ev ortamlarinda bu

becerinin kazanimina iliskin ¢alismalar yapabilirler.
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c) Rehabilitasyon merkezine devam eden ¢ocuklarin 6gretmenleri diger iletisim

becerilerinin kazammna fayda saglayacak olan SIE 6gretimini kullanarak simirh

zamanlarini daha etkili bir sekilde kullanabilirler.

6.3. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ileri aragtirmalara yonelik su énerilerde bulunulabilir:
a) Bu arastirmada sozciiklerin isitsel eglemesinin sozciik boyutu etkililigi
calistlmustir. Iki ve ii¢c kelimelik yapilar (kirmizi araba), ciimlecik ve ciimle
diizeyinde isitsel esleme kapasitesinin ciimle diizeyinde konusma anlasilirhgina
etkililigi tizerine arastirmalar yapilabilir.
b) SIE 6gretiminin ¢ocugun dogal cevresindeki konusmalarinin anlagilirh@ina
yonelik calismalar planlanabilir.
c) SIE égretiminin dil testleri sonucuna iligkin aragtirmalar yapilabilir.
d) Bu calisma tek-denekli bir calisma oldugu icin tek-denekli calismalarin sahip
oldugu smirliliklara sahiptir bu nedenle yari deneysel bir calisma ile daha ok
katithmcinin oldugu deneysel calismalar SIiE ciimle ve SIE sézciik diizeyine yonelik
yapilabilir.
e) SIE 6gretiminin daha biiyiik yastaki ¢ocuklarin konugmalarinin anlagilirhgia
iligkin etkileri arastirilabilir.
f) Bu calismada sunu belgeleri kullamlmistir SIE sbzciik ve SIE ciimle diizeyinde

hazirlanacak bir tablet bilgisayar temelli bir uygulama etkililigi iizerine ¢alisilabilir.
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Ek-1: Dokunarak Balon Patlatma Uygulamasi
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Ek-2: Arastirma Veli izin Formu

Tarih

Bu calismada otizmli ¢ocuklarin sozciik taklidi anlagilirhginin sdzciiklerin isitsel

eslemesi becerisinin kazandirilmasiyla gelisip gelismedigi incelenecektir. Bu arastirma ile

otizmli ¢ocuklarin sézciik taklidi anlagilirliginin gelismesine yonelik yeni arastirma ve

uygulamalara 151k tutulacaktir.

Bu arastirma Mustafa GUNDOGDU’nun yiiksek lisans tez arastirmasi olup Dr. Ogretim

Uyesi Erkan EFILTI damsmanhginda yiiriitiilecektir.

Bu aragtirmaya sizin ve ¢ocugunuzun katilimi tamamen goniilliiliik esasina
dayanmaktadir.

Arastirmanin ¢ocugunuza uygulama ve degerlendirme asamalarinda video kaydi
alinacaktir.

Aragtirma siiresince cocugunuzdan alinan video kayitlar1 sadece bu arastirmaya
yonelik bilimsel amaclarla kullanilacaktir. Sizin yazili izniniz olmadan hig bir kisi ve
kurumla paylasilmayacaktir.

Arastirmada ¢ocugunuzun ismi gizli tutulacaktir.

Arastirmanin tamamlanmasindan sonra ¢ocugunuzdan alinan veriler yok edilecektir.
Talep etmeniz halinde ¢cocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkina sahipsiniz.
Arastirma siirecinde cocugunuzu rahatsiz edecek ve onun gelisimini olumsuz
etkileyecek her hangi bir uygulama veya durum bulunmamaktadir. Cocugunuzun bu
aragtirmada katilimci olarak bulunmasindan rahatsizlik duymaniz durumunda

talebinizle cocugunuz ¢alismadan ¢ikarilacak ve toplanan veriler imha edilecektir.

Zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederiz. Calisma hakkinda sorulariniz icin arastirmayi

yiiriiten Mustafa GUNDOGDU’ya mesai saatleri icinde Onem Ozel Egitim ve

Rehabilitasyon Merkezinde randevu alarak ulagabilirsiniz.

Onem O.E.M. Tel: 0332 201 00 02

Bu arastirmaya tamamen kendi rizamla cocugumun katilima olarak bulunmasina

izin veriyorum. Cocugumla bu arastirma kapsaminda uygulama yapilmasina ve veri

toplanmasina izin veriyorum.

Ebeveyn Ad-Soyad:

Imza
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Ek-3: Yoklama Verisi Toplama Sunu Sayfasi Ornegi




Ek-5: Sozciik Tekrar:1 Sézciik Anlasilirhigi Degerlendirme Kayit Formu

88

Cocugun Adi: Degerlendirme Nu:

Set-1 Durum Set-2 Durum Set-3 Durum
Tarih: Tarih: Tarih:
Dinleyici: Dinleyici: Dinleyici:
1-6riimcek 1-havlu 1-domates
2-agac 2-oyuncak 2-havlu
3-corba 3-ceket 3-portakal
4-toprak 4-sincap 4-glines
5-pecete 5-domates 5-oyuncak
6-siyah 6-merdiven 6-viicut
/-maymun 7-zeytin 7-pijama
8-trafik 8-trafik 8-baykus
9-plaj 9-iiziim 9-trafik
10-lamba 10-aslan 10-pantolon
11-kofte 11-kiraz 11-maymun
12-portakal 12-portakal 12-merdiven
13-yapiskan 13-6riimcek 13-semsiye
14-aslan 14-toprak 14-kiraz
15-firn 15-pijama 15-ceket
16-baykus 16-yapigkan 16-agac
17-kozalak 17-hangisi 17-lamba
18-resim 18-nohut 18-iizlim
19-pantolon 19-firin 19-yapiskan
20-bocek 20-corba 20-hangisi
21-1slak 21-maymun 21-0riimcek
22-semsiye 22-semsiye 22-itfaiye
23-merdiven 23-ucak 23-bocek
24-iizim 24-viicut 24-aslan
25-domates 25-bocek 25-toprak
26-oyuncak 26-giines 26-kozalak
27-ceket 27-agac 27-disinda
28-zeytin 28-resim 28-kofte
29-disinda 29-itfaiye 29-siyah
30-gilines 30-pantolon 30-sincap
31-viicut 31-disinda 31-1slak
32-havlu 32-pecete 32-esek
33-pijama 33-baykus 33-nohut
34-itfaiye 34-plaj 34-ucak
35-sincap 35-1slak 35-zeytin
36-kiraz 36-kozalak 36-corba
37-hangisi 37-kofte 37-plaj
38-esek 38-lamba 38-resim
39-nohut 39-esek 39-firin

40- ucak 40-siyah 40-pecete
Sonuc¢




Ek-6:Sozciik Taklidi Sézciik Anlasihirhigi Genelleme Formu
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Ogrenci:

# | Kelime | Katlma | Kathma | Kathme | Kathma Katilimc Katilimci
A A B B e C
On-Test | Son-Test | On-Test Son-Test On-Test Son-Test

1 |Biskiivi

2 | Dondurma

3 | Fasiilye

4 | Pogaca

5 | Yumurta

6 |Armut

7 | Terlik

8 |Telefon

9 |Banyo

10 |Kaydirak

11 |Sokak

12 |Kadin

13 |Canavar

14 |Sicak

15 | Geyik

16 |Ziirafa

17 |tavsan

18 |Otobiis

19 |Davul

20 |Kitap

Puan
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EK-7: Sézciiklerin Isitsel Eslemesi Kapasitesini Degerlendirme Kayit Formu
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Ek-8: Pekistire¢ Belirleme Formu

Cocugun Adi:

Tarih;

91

Liitfen cogunuzun yemeyi ¢ok sevidgi yiyecekleri, oynamaktan hoslandig1
oyuncaklari ve oyunlari, yapmaktan hoslandig etkinlikleri agsagidaki alanlara

dZ1nliz.

Yiyecekler

Oyuncaklar ve Oyunlar

Etkinlikler

Notlar;




Ek-9: Uygulama Giivenirligi Formu

Uygulama Giivenirligi Formu

Uygulamaci: Tarih:
Gozlemci:

92

Uygulama Siireci

Deg. +/-

1- Cocugun anlayabilecegi sekilde oturum icin cocuktan beklenen
dogru tepkiler aciklandi mi?

2- Calismanin amaci ¢ocuga aciklandi mi1?

3- GCocukla birlikte pekistire¢ belirlendi mi?

4- Cocugun pekistirece nasil ulagsacagi aciklandi m1?

5- Uyaran sunulurken ¢ocugun dikkatinin uyaranlarda oldugundan
emin olundu mu?

6- Cocugun dikkatini etkinlikte tutarak calisma davranislari sik sik
pekistirildi mi?

7- Cocugun tepkileri icin 5 saniye beklendi mi?

8- Cocuk ve egitmen masaya oturduklarinda gerekli tiim materyal
onceden hazirlanmis miydi?

Sonug:
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Ek-10 Sozciiklerin isitsel Eslemesi Sosyal Gecerlik Degerlendirme Formu

Aile ve Ogretmenlerin Goriislerine Yénelik Sosyal Gegerlik Formu
Sayin aileler ve 6gretmenler,
Bu forumda ¢ocuklarin anlasilir sézciik taklidi becerisinin gelistirilmesine
yonelik sorular bulunmaktadir. Liitfen sorular1 cevaplayiniz.
Katilimimz igin tesekkiirler
Adimz: Tarih:

1- Sozctiiklerin isitsel eslemesi calismasindan sonra ¢ocugunuzun-6grencinizin

soyledigi kelimelerin anlasilirhginda farkliliklar var mi?



94
OZGECMIS

Ad Soyad: Mustafa GUNDOGDU

Dogum Yeri ve Yili: Beysehir / 1982

Ogrenim Durumu:

1996 — 1999 Beysehir Lisesi

2002 - 2006 Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Zihin Engelliler
Ogretmenligi, Lisans

2007 — 2010 Selcuk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Rehberlik ve
Psikolojik Damismanlik, Yiiksek Lisans

2013 — Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel

Egitim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans

is Deneyimi:

2006 — 2008 Diltem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi
2008 — 2014 Gokcem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi
2015 - Onem Ozel Egitim Merkezi

Mesleki ilgi Alanlari:

- Erken Cocukluk Dénemi Otizmde Dil, iletisim ve Temel Akademik Beceriler
- Sozel Davranis (Verbal Behavior)

- Sozel Davranis Gelisim Kurami (Verbal Behavior Development Theory)

- Tliskisel Cerceve Kuram (Relational Frame Theory)

- Uygulamali Davranis Analizi (Applied Behavior Analysis)

iletisim:

e-posta: mustafagundogdu.ba@outlook.com
tel : 0544 417 02 75

Adres : Meram / Konya


mailto:mustafagundogdu.ba@outlook.com



