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DIE REDEWENDUNGEN UND IHR GEBRAUCH IM ZUSAMMENHANG DER
LANDESKUNDE IN DEN DAF-LEHRWERKEN

Nuran YAVUZ

Redewendungen sind kulturell bedeutungsvolle Sprachkonstrukte. Abgesehen von Begriffsfeldern haben
sie unterschiedliche Strukturen und Bedeutungen. Die Tatsache, dass die Worter, aus denen die Redewendungen
bestehen, andere Bedeutungen als ihre urspriinglichen Bedeutungen erzeugen, erklart sich aus den kulturellen
Hintergrinden und Grundlagen der Gesellschaften. Daher ist es schwierig, ihre direkte Bedeutung wie
Sprichworter in Sprachunterrichtsprozessen zu verstehen. Darlber hinaus ist beim Unterricht in einer
Zweitsprache ein erhebliches MaR an Wissen und Erfahrung erforderlich, um diese Strukturen zu verstehen. Da
es fir einen Fremdsprachenlerner schwierig sein wird, die beabsichtigte Bedeutung wahrzunehmen, wenden sie
sich oft der Ubersetzung zu, was den Prozess der Bedeutungsbildung erschwert; Kommunikationsunfalle
passieren. Hier zeigt sich, dass sich die kulturellen Besonderheiten der Ziel- und Ausgangskultur, wie Bréuche,
Traditionen und Lebensstile, nicht so sehr (Uberschneiden, dass kulturelles Wissen nicht genutzt oder
weitergegeben werden kann. Obwohl die im Sprachunterricht verwendeten Kursmaterialien durch Texte
unterstiitzt werden, sind sie meist grammatikalisch. Der Mangel an idiomatischen Ausdriicken in den Texten reicht
nicht aus, um die meisten Ausdriicke im kulturellen Kontext zu lernen. Die Sprachlernenden, versuchen zwar,
Konnotationen zu erzeugen, bleiben jedoch in der Ubersetzung stecken und ihre Ausdriicke weichen von der
ursprunglichen Bedeutung ab.

In diesem Zusammenhang werden in dieser Studie die grundlegenden Konzepte und Methoden des
Sprachunterrichts behandelt. Ebenso wird der Beitrag idiomatischer Wendungen zum aktiven
Fremdsprachenunterricht, die Verwendung idiomatischer Wendungen in Unterrichtsmaterialien auf sprachlicher
Ebene und die Anpassung idiomatischer Wendungen an den aktiven Fremdsprachenunterricht behandelt. Denn
der Sprachunterricht, der mit kulturnahen Texten und neuen Lehransatzen konfrontiert wird, kann statt durch
Ubersetzen durch Denken und Sinnstiften in einer fremden Kultursprache aktiviert werden. Diese Arbeit
beschrankt sich auf die sprach orientierten Kursmaterialien, die in den DaF-Vorbereitungsklassen zwischen den
Niveaus A1-B1 verwendet werden; Ziel ist es, einen Vergleich der Verwendung deutscher und tlrkischer
Redewendungen zu ermdglichen und die Kursmaterialien zu untersuchen. Es wurde eine Recherche durchgefiihrt,
dass mehr idiomatische Ausdriicke in die Texte aufgenommen werden sollten und dass intensives Uben das
Verstandnis erleichtern wiirde.

Schlisselwdrter: DaF-Unterricht, Landeskunde, Lehrbuchanalyse, Redewendungen
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
German Language Education Program
Master Thesis

USAGE OF IDIOMATIC EXPRESSIONS IN DAF CLASS MATERIALS IN THE
CONTEXT OF REGIONAL STUDIES

Nuran YAVUZ

Idioms are the meaningful structures of a language. They different structures and connection points apart
from the concept areas. Forming a particular meaning of the words that make up of the idioms is explained by the
cultural backgrounds and bases of the societies. In this respect, it is hard to infer the meaning from the words of
idioms, just as for proverbs, during the language education process. Besides, if the education is in another language
significant knowledge and experience is required to understand these structures. As it would be hard for the
language learner to comprehend the intended meaning, their effort for looking up for translation complicate the
learning process and result in communication errors. This reveals, the target and source culture’s cultural properties
such as customs and lifestyles are not coinciding as much as the cultural information cannot be exploited or
transferred. Even if the class materials used for language education are supported by some texts, grammar is
predominant. Including idiomatic expressions rarely is not enough to learn most of the expressions in cultural
context. The ones who receive language education cannot make a progress and they move away from the actual
meaning when they try to translate the expressions.

In this context, the basic concepts and methods of language education are discussed in this study.
Likewise, the contribution of idiomatic expressions to active foreign language teaching, the use of idiomatic
expressions in linguistic level teaching materials and the adaptation of idiomatic expressions to active foreign
language education are discussed. Because, language classes faced with texts about culture and new education
approaches can be activated by thinking in a foreign cultural language and meaning making instead of translation.
This study is restricted with the language focused class materials used in the DaF preparation classes between the
levels of A1-A2; the aim is to make the comparison of the usage of German and Turkish idioms and analyze the
class materials.

Keywords: DaF lessons, Regional studies, Textbook analysis, Idioms



TEIL 1

1. EINLEITUNG

Heutzutage, in der der Wunsch, Kontakte zu knupfen, von Tag zu Tag rapide zunimmt,
wéchst auch der Wunsch, mit diesem Tempo Schritt zu halten und sich zu verbessern. Wenn es
um die Bereitstellung von Sozialisation geht, handelt es sich in erster Linie darum, sich in einer
Gemeinsprache zu treffen. Dementsprechend steigt die Interesse und die Nachfrage nach
Fremdsprachen allmahlich.

Die erste Frage, die sich hier stellt, ist, wie man eine Fremdsprache lernt und was man
braucht, um sie aktiv nutzen zu kénnen. Es ist bekannt, dass vier Sprachfertigkeiten (Lesen,
Horen, Sprechen, Schreiben) die Fahigkeit zum Verstehen und Erklaren ausmachen. Wenn
eines davon fehlt oder unzureichend ist, ist es unvermeidlich, dass die Kommunikation
unvolistandig ist. Im Einklang mit dem Lernwillen sind viele Lernmethoden aus der
Vergangenheit bis in die Gegenwart entstanden und wurden durch Weiterentwicklung der
Methoden standig verandert. Es ist jedoch ersichtlich, auch wenn eine Person mit einem guten
Niveau die Sprachfahigkeiten aktiv beherrscht, wird er in der Zielsprache auf
Kommunikationsunfélle stoRen. An dieser Stelle stellt sich die folgende Frage: Reichen vier
Féahigkeiten aus, um zu sagen, dass man eine Sprache beherrscht, oder sind auch die
Landeskenntnisse der Zielsprache notwendig? Eine Sprache zu beherrschen muss jedoch nicht
bedeuten, vier Fertigkeiten zu besitzen und das Land der Zielsprache zu kennen, da der
Stellenwert und die  Notwendigkeit von  Landeskenntnissen im  zweiten
Fremdsprachenunterricht oft diskutiert wurden. Nach dem Zweiten Weltkrieg hat dieser
Gedanke einer Nitzlichkeitsmentalitat Platz gemacht. Danach hatte der Sprachunterricht zwei
Ziele: Fremdsprache und Kultur der Zielsprache. Mit anderen Worten wurde abgeschlossen,
dass es notwendig ist, die Zielsprache als Ganzes zu akzeptieren und im
Fremdsprachenunterricht Kenntnisse Uber Land und Leute dieser Sprache zu haben*
(Erdmenger, 1996, S. 15). In diesem Zusammenhang kam die Notwendigkeit und Bedeutung
von Kenntnissen des Landes in Rede, d.h. der Kultur der Zielsprache, sowie die Beherrschung

einer Fremdsprache.

* Zitaten aus anderen Sprachen sind von der Forscherin ins Deutsche iibersetzt worden.
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Wenn heute von Kultur die Rede ist, kommt einem aufgrund von
Massenkommunikationsinstrumenten leider ein sehr enger Rahmen in den Sinn. Kultur wird
nicht nur als touristische und kinstlerische Sehenswurdigkeit gezeigt, sondern ist auch eine
Lebenseinstellung. Die Elemente, die den Lebensstil der Menschen am besten in die Gegenwart
tragen, nennt man sprachliche Elemente, wo auch die Redewendungen, bzw. Idiome scheinbar
sind, die ein untrennbarer Bestandteil der Kultur sind. Idiom oder Phrase bedeutet stereotype
Wortgruppen, die aus zwei oder mehr Wortern bestehen, die eine mehr oder weniger von der
tatsdchlichen Bedeutung abweichende Bedeutung haben, einen bemerkenswerten Ausdruck
haben und den Ausdruck bereichern. Im Rahmen des erwahnten Sozialisationswunsches leisten
Redewendungen einen ernsthaften Beitrag zur Anreicherung der Sprache durch Erweiterung
des Kommunikationsnetzes. Und ungeachtet des Umfelds, des Niveaus und des Themas werden
Redewendungen immer in personlichen Gesprachen und Korrespondenzen, in der
Zeitungssprache, im Fernsehen und in Blchern auftauchen (Basar, 1994, S. 3). Daher ist es
beim Erlernen einer Fremdsprache neben den vier Sprachfertigkeiten auch notwendig, die

Bedeutung idiomatischer Ausdriicke und den Kontext zu kennen.

1.1. Problemstellung

Im Sprachunterricht kdnnen trotz gute Grammatik- und Wortschatzkenntnisse
Kommunikationsunfélle nicht verhindert werden. In dieser Richtung sind idiomatische
Ausdriicke fir das Kennenlernen der Kultur der Zielsprache von groRer Bedeutung.
Beispielsweise erleben viele Schiiller, die Deutsch als Fremdsprache lernen,
Kommunikationsunfélle aufgrund Missdeutung. Um zu kommunizieren, sollte man nicht nur
in dieser Sprache sprechen, sondern auch in dieser Sprache denken und kommunizieren kénnen.
Beim Erlernen einer zweiten Fremdsprache kommt es zu Kommunikationsunfallen, weil man
hierzu zu wenig weil} oder auch komplett die Landeskenntnisse ignoriert. Aus diesem Grund
muss jeder, der eine Fremdsprache beherrschen mochte, die Kultur dieser Sprache kennen. Um
idiomatischen Ausdriicken das genaue Aquivalent zu geben, reicht es nicht nur aus, sie in die
Zielsprache zu Ubertragen, sondern es ist auch notwendig zu wissen, in welchen Situationen

und wie sie in der Zielkultur verwendet werden.

Es ist moglich, durch Denken in der Zielsprache zu sprechen, sowie den Wortschatz und

die Grammatik einer Sprache zu beherrschen, indem man die Kultur versteht und sie naher



kennt. An dieser Stelle ist es sehr wichtig, im Fremdsprachenunterricht Redewendungen richtig
zu vermitteln, um die Zielkultur kennenzulernen. Anstelle einer Ubersetzung wére es genauer,
die Bedeutung dieser Redewendung zu kennen und zu wissen, in welchen Situationen sie
verwendet werden. Wahrend Gesellschaften ihre eigenen Sprachen entwickeln, bereiten sie
neben Wortern auch vorgefertigte Phrasen vor. Redewendungen gehdren zu den vorgefertigten
Redewendungen, um einen Ausdruck starker zu machen. Es ist ersichtlich, dass
Redewendungen verwendet werden, um die Ausdruckskraft der Sprache zu erhdhen, und sie
entstehen in Ubereinstimmung mit diesen Bedirfnissen der Sprache. Um Bedeutungsintegritat
bereitzustellen, ist es unvermeidlich die Redewendungen zu verwenden. Es wird auch
beobachtet, dass diese Ausdriicke, die von Generation zu Generation weitergegeben werden,
sehr vielfaltig sind und sich im Laufe der Zeit verandert haben (Sinan, 2008, S. 91). Es ist
ersichtlich, dass idiomatische Ausdriicke auch in universellen Sprachen aktiv verwendet

werden.

Im 21. Jahrhundert hat im Zuge der Globalisierung der Wunsch, eine Fremdsprache zu
lernen, in Bezug auf Wirtschaft und Tourismus zugenommen. Die korrekte Verwendung
idiomatischer Ausdriicke in Bereichen, die eine aktive Verwendung erfordern, erleichtert das
Leben auf eigener kulturellen Seite des Lernenden. Aus diesem Grund sollten beim Erlernen
der Zielsprache die Landeskenntnisse als untrennbares Paar betrachtet werden. Die genaue
Entsprechung der Redewendungen zu kennen, die haufig in mdglichen téglichen Situationen
verwendet werden, mit denen der Einzelne oder die Gesellschaft konfrontiert ist, ist eines der
wichtigen Themen, die die Kommunikation erleichtern. Durch die Beantwortung der folgenden
Fragestellungen wird in dieser Arbeit ein Beitrag zur Vermittlung von Deutsch als

Fremdsprache im Land so wie folgt geleistet werden kdnnen:

* Welche Bedeutung und Einsatzbereiche hat eine Fremdsprache heute?

» Was sind Redewendungen und wie tragen sie zu unseren Kommunikationsfahigkeiten
bei?

« Wie oft kommen Redewendungen in den Vorbereitungsblchern der Abteilung
Deutsch als Lehramt vor?

* Wie konnen Redewendungen in den Fremdsprachenunterricht integriert werden?

« Was ist das tiirkische Aquivalent zu den am hiufigsten verwendeten deutschen
Redewendungen?



Diese Fragen werden versucht im Kontext von Landeskunde, anhand der
Redewendungslehre beantwortet zu werden. Daher werden Redewendungen fur einen
effektiven Fremdsprachenunterricht untersucht. Mit landeskundlichen Beispielen wird

versucht, die Redewendungen im Fremdsprachenunterricht leicht verstandlich zu machen.

1.2. Zielsetzung

Die Anwendung von Idiomen, ist eines der wichtigsten Probleme, mit denen Schiiler im
deutschen Fremdsprachenunterricht Schwierigkeiten haben. Studenten im heutigen
Technologiezeitalter versuchen direkt uber virtuelle Suchmaschinen schnell und zuverlassig
auf viele Informationen zuzugreifen. Aber Ubersetzungsmaschinen verursachen meist
Kommunikationsunfélle bei Studenten, wenn es um Redewendungen geht. Diese Situation ist
unvermeidlich, da die Studenten keine Kenntnisse uber Redewendungen haben. Obwohl die
Landeskenntnisse nach dem Zweiten Weltkrieg in den Fremdsprachenunterricht einbezogen
wurden, wurden Redewendungen erst neurer Zeit in den Unterricht einbezogen. Zurzeit werden

sie strukturell und inhaltlich erldutert und mit Beispielen versehen.

1.3. Relevanz

Wenn ein Lernender, der die Regeln und den Wortschatz einer Fremdsprache gut
beherrscht, diese Sprache anwenden muss, zeigt sich, dass der theoretische Teil allein nicht
ausreicht. Die Sprachlernende, die im Land sehr gute Noten in Prifungen erreichen, haben
Schwierigkeiten, diese Sprache aktiv zu verwenden. Denn zu diesem Zeitpunkt dominieren sie
nicht den Reichtum, den die Kultur der Zielsprache mit sich bringt. Sie vermeiden es auch,
einen Dialog aufzubauen, wenn sie auf eine Verwendung stoRen, die weit von den stereotypen
Satzen entfernt ist, die sie gelernt haben. Um dies zu verhindern, ist eine gute Beherrschung der
Zielkultur notwendig, da Sprache eine lebendige und sich standig verandernde Einheit ist. An
dieser Stelle ist es bekannt, dass man in Zielkulturen hdufig idiomatische Ausdriicke verwendet.
Zum Beispiel, wenn ein Schiiler, der die Ubersetzung des Wortes ,,Ge¢mis olsun!” im
Unterricht nur als ,,Gute Besserung!“ lernt, lernt nicht mit, dass es nur in unserem Land in
mehreren Situationen genutzt wird und wird daher zwangslaufig Kommunikationsunfélle

erleiden, wenn er dies im Zielland nicht beachtet. Dieser sollte auch lernen, wo und wie man



Redewendungen verwendet und darauf abzielen, durch Denken in dieser Sprache zu sprechen.
Mit dieser Arbeit soll ein Beitrag zum Deutschunterricht geleistet werden, indem die Bedeutung
der Ergénzung von Landeskunde und die Anwendung von Redewendungen im deutschen
Fremdsprachenunterricht untersucht und mit Beispielen deren Integration im Sprachunterricht
dargestellt werden.

1.4. Hypothesenbildung

Mit der Einfihrung der Redewendungen in den Daf-Unterricht wurde davon
ausgegangen, dass die Zielsprache mit Ubungen und Aufgaben fiir das interkulturelle Lernen
besser gefordert werden kann.

1.5. Grenzensetzung

Diese Arbeit bezieht sich auf die Auswirkungen und deren Anwendungen von
Redewendungen im Fremdsprachenunterricht und die diesbeztiglichen Studien, die sich auf die
Buchrezensionen beschrénken, die von Deutschlernenden der Necmettin Erbakan Universitét
im Sprachunterricht verwendet werden. Die Facheingrenzung bezieht sich auf die
Vorbereitungsklassenbiicher im Anfangerniveau. Diese Bicher werden untersucht und man
versucht damit, die Haufigkeit der Redewendungen im Rahmen der schriftlichen
Eingrenzungen festzustellen. Aufterdem wird mithilfe zusétzlicher Materialien untersucht, wie

Redewendungen in den Fremdsprachenunterricht integriert werden kénnen.

1.6. Definitionen

Landerkenntnisse sind feste Bestandteile des Fremdsprachenunterrichts. Man ist
verpflichtet, alles Notwendige hinzuzufligen, um es in den Unterricht zu integrieren und eine
gute Kommunikation herzustellen. Ziel ist es, Fremdsprachenlernenden kulturelle Kompetenz
und Wissen zu vermitteln (Althaus, 1999, S. 26). Es liefert uns auch Informationen tber
Geographie, Geschichte, Kunst, Rechte, soziale Angelegenheiten und Politik der Zielsprache.
Im Rahmen der Kommunikation ist die Sprache einfach ein ,,Benachrichtigungstool”, die
verschiedene Formen sowie Gesten, Mimik und Korperbewegungen hat. Das
Kommunikationsmittel, das eine Einigung zwischen Menschen ermdglicht, ist jedoch die

Sprache. Im Gegensatz spricht man auch von der Fremdsprache, die sich auf alle Sprachen
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auler der Muttersprache bezieht. Die Besonderheiten jeder Sprache heben sie von den anderen
ab (Tosun, 2006, S. 30). Bei der Unterscheidung zwischen Muttersprache und Fremdsprache
spielen Kulturunterschiede eine groRe Rolle. Auch geographisch vereinen sich unterschiedliche
Kulturfamilien, schaffen aber Kontraste zu anderen Kulturen. Neben dem gesellschaftlichen
Leben hat auch die Kultur einen grofRen Einfluss auf den Sprachgebrauch. Beispielweise,
obwohl es Orte gibt, die einem als erstes in den Sinn kommen, wenn es um Kultur geht, sollten
wir wissen, dass Kultur eigentlich ein "Lebensstil” ist. Kulturelle Elemente, die fur die Bildung
wichtig sind, sind Teil der Aufgabe der Schule oder Bildungseinrichtung, um Kultur von
Generation zu Generation weiterzugeben und lebendig zu halten. (Ultanir, 2003, S. 293). In
dieser Lage sind idiomatische Ausdricke definiert als stereotypes Vokabular, das durch
Verwendung von Rhetorik wie Metapher und Kontrast dargestellt wird, indem es mehr oder
weniger von der wahren Bedeutung der Geflihle und Gedanken der Menschen, ihrer Einstellung
zur &uleren Umgebung und zu Ereignissen, ihrer Weltanschauung abweicht (Fatma &

Sadiyeva, 2003, S. 136), die beim sprechen das Erlernen erméglichen.



TEIL 2

2. GRUNDBEGRIFFE

2.1. Sprache und Sprechen

Die Definition des Wortes ,,Sprache® wurde folgendermallen von Wissenschaftlern
behandelt. Sprache ist die grundlegende Fahigkeit, die den Menschen von allen anderen
Lebewesen unterscheidet (Miller, 2019-2020, S. 3). Andererseits hat Sprache die Fahigkeit,
phonetische Gesten (AuRerungen, Artikulationen) zu erzeugen, wahrzunehmen und mit
Bedeutung zu verknupfen. Sprache ist symmetrisch: Artikulation und Wahrnehmung sind
gleichermalien beteiligt; Die Rollen von Sprecher und Horer sind stédndig austauschbar. Sprache
ist unabhéngig vom Gesichtsfeld (Wunderlich, 2013, S. 14). Sie ist nd&mlich der Schlussel zur
Gemeinschaft und VVoraussetzung fur interkulturelle Verstandigung, denn sie kann auch genutzt
werden, um das Unbekannte zu erschliefen. Und sie ist auch das grundlegendste Gut, das eine
Kultur dem Kind bringt, und fungiert als Tir zu allen anderen kulturellen Bereichen. Hiermit

kann man sagen, dass die Sprache der Grundstein jeder Gesellschaft ist.

Die Sprache hat bekanntlich auch existenzielle Bedeutung flr das Verhalten der
Menschen untereinander und damit flr soziale Praktiken (Weber, 2001, S. 5). Auch wenn der
Mensch von der Geburt an mit der Fahigkeit zum Sprechen einer Sprache auf die Welt kommt,
bedeutet dies nicht, dass er schon eine Sprache sprechen kann. Doch sobald seine Mitmenschen
darauf reagieren, werden ihnen bestimmte Bedeutungen zugewiesen. Der Sprachunterricht in
der Kindheit ist mit Piagets und Chomskys Ansétzen bekannt, was jedoch Uber dieser Arbeit

hinausgeht.
2.2. Die Merkmale der Sprache
Der Mensch ist nur durch die Sprache menschlich; Er muss menschlich sein, um

Sprache zu erfinden (Hoffmann, 2007, S. 21). Die menschliche Sprache entscheidet sich von

der Tiersprache mit ihren deutlichen Merkmalen. Dazu werden insbesondere Raum-Zeit-



Unabhangigkeit, die Dualitét, die Produktivitat und die volle Ubermittlung durch Tradition der
menschlichen Sprache ofters erwdhnt. Die Sprache ist einzigartig, das heif3t
menschenspezifisch. Nur die menschliche Spezies hat eine Sprache. In der
Spracherwerbsforschung unterscheiden wir zwischen Muttersprache, Fremdsprache und
Zweitsprache, um  spezifische Erwerbanhdufung und die daraus abgeleiteten
Vermittlungsbedingungen identifizieren zu kénnen (Konig, 2016, S. 3-4). Die Fremdsprache
wird wiederum hauptsachlich in Schulen gelernt. Daher liegt sie aullerhalb des Bereichs des
gewohnlichen Gebrauchs, da sie nicht in der tiglichen Kommunikation verwendet wird
(Kloiber, 2003, S. 2-3). Das fiihrt wiederum dazu, dass die Schiler mit der Zielsprache nicht
ausreichend umgehen koénnen. Im Gegensatz dazu wird die Zweitsprache aber erworben und

das fuhrt wiederum dazu, dass auch die dazugehdérige Kultur miterworben wird.

2.3. Kulturelle und sprachliche Abhangigkeit

Sprache ist nicht nur ein Ausdrucksmittel fiir Gedanken, Sprache und Sprechen sind vor
allem kulturelle Praktiken, mit denen wir soziale Handlungen vollziehen (Glnthner, 2013, S.
347). Jeder sollte eine zweite Sprache lernen. Sprache ist Kulturtrdger und Gewicht fur
praktische und technische Gestaltung. Es beféhigt die Lerner, Lebensiibergange zu meistern,
indem sie den Ausdruck von Emotionen und Ubertragungen, den Austausch von Erfahrungen
und die Kommunikation mit anderen ermdglicht. Es hilft ihnen, ihre innere Identitat zu finden
und ermdglicht ihnen, sich sozial zu entwickeln. Im Zuge der Globalisierung der Wirtschaft
sind jedoch durch die engen Verflechtungen auf politischer, wirtschaftlicher und
wissenschaftlich-technischer Ebene, insbesondere zwischen den Léndern der Européischen
Union sind immer mehr Menschen mit unterschiedlichen Muttersprachen dazu gezwungen,
miteinander zu interagieren. Sprachliche, landeskundliche und kulturelle Kenntnisse und
Einsichten fordern Gesprachsbereitschaft, Verstandnis, Verantwortungsbewusstsein, Toleranz
und Weltoffenheit. Die Kultur der Zielsprache néher kennenzulernen, trégt ebenso dazu bei im
Kontakt zwischen beider Kulturen Orientierung zu finden. Sie geben Anhaltspunkte und sind
wéhrend dem Verstehen und Handeln sehr kundgebend (Frorath, 2017, S. 98). Die heutige
Polyzentralitat, Mehrsprachigkeit erfordert auch grenzenlose interkulturelle Kommunikation.
Aus diesem Grund ist der Erwerb einer weiteren Sprache neben der Muttersprache in allen
Lebensbereichen unumganglich geworden. Der perfekte Gebrauch der Sprache durch das
Verstehen anderer kann jedoch nicht allein durch das systematische Erlernen dieser Sprache

erreicht werden. An den Fremdsprachenunterricht werden héhere Anforderungen gestellt.
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Fremdsprachendidaktik bedeutet, andere Kulturen, andere Menschen und ihre Sprache
einzufihren, sie erfordert die Verbindung von Kultur und Sprache aus einer
kulturtibergreifenden Perspektive. Die Nutzung anderer, insbesondere regionaler Perspektiven
in der interkulturellen Sprachdidaktik zielt darauf ab, den Horizont des Sprachlernenden zu
erweitern, damit er oder sie ein angemessenes Verstdndnis zwischen der eigenen Kultur und
der der anderen Kultur herstellen kann. Sprachkenntnisse spielen dabei eine zentrale Rolle
(Unal, 2020, S. 518). Kulturen sind einerseits statisch, konservativ veranlagt, andererseits
dynamisch und entwickeln sich standig weiter. Daher ist es auch nétig, sich standig am
Laufenden zu halten, indem man methodologisch der Fremdsprache beitragen sollte.

2.4. Methoden im Fremdsprachenunterricht und ihre Anwendung

Es hat sich bis heute viele Methoden entwickelt, um Fremdsprachen zu lernen und zu
lehren. Diese Methoden sind auf viel Kritik gestoRen, wurden aber auch weiterentwickelt und
werden es immer noch. In diesem Abschnitt wird zuerst die Definition von Landeskunde
vorgenommen, und dann werden die im Fremdsprachenunterricht verwendeten Methoden kurz
besprochen. Somit wird versucht, den Einfluss der Landeskunde im Unterricht wahrend dieser
Methoden zu erklaren. Einer der neuen Ansdtze in der Kulturwissenschaft ist die
Kulturlinguistik. Unter Kulturlinguistik versteht man den Wissenschaftszweig, der die
Volkskultur untersucht, die an der Schnittstelle von Sprach- und Kulturwissenschaft entsteht
und sich in der Sprache widerspiegelt. Im DaF-Unterricht sollte daher die Landeskunde als ein
Teil der Sprachlehre betrachtet werden, denn die Landeskunde betrachtet eine Gesellschaft in
ihrer aktuellen Entwicklung und umfasst eine Reihe unterschiedlicher Themen, die eng mit
dieser Gesellschaft und dem Land, in dem sie lebt, verbunden sind. Zu den vorhandenen
Themen gehdren z.B. Politik, Wirtschaft, Okonomie und Kultur. Sprache als
Kommunikationsmittel kann nachweislich nicht ohne Bezug zur Gesellschaft, in der ihre
Sprecher leben, gelehrt und gelernt werden, der Lernende erwirbt Kenntnisse Uber die
natlrlichen Gegebenheiten und ber das Leben der Bewohner eines Landes und Informationen
uber deren politische, wirtschaftliche, kulturelle Bedingungen und Entwicklungen (Heyd, 1991,
S. 47). Also ist es sehr wichtig, die Sprache als Ganzes zu betrachten, es reicht nicht aus, die
Sprache flieRend sprechen zu konnen, sondern man muss die Kultur der Zielsprache
beherrschen, um eventuelle ,,Missverstandnisse* wahrend der Kommunikation vorzubeugen.
Hier kann man mit der Landeskunde die Kommunikation, ndmlich die kulturellen Kenntnisse,

erleichtern.



Als Wissen oder als Erfahrung spricht man von drei unterschiedlichen Ansatzen und
Methoden. Bei der faktischen Landeskunde ist gezielt Wissen Uber Lebensweisen, Fakten und
Daten Uber ein Land zu erwerben (Zeuner, 2001, S. 9). Hiermit wird versucht, dass der
Lernende Informationen uber die Gesellschaft des Zielsprachenlandes erhalten kann. Mit der
kommunikativen Landeskunde wird nun versucht auf Kenntnisse, Erfahrungen und Interessen
der Lernenden Prioritdt zu geben. Es wird erzielt, dass das Handeln und die Alltagssprache der
Zielkultur verstandlicher gemacht wird (Otero, 2004, S. 44). Die Art dieser Landeskunde hat
eine dienende Funktion, denn das Hauptziel ist, dass die Lernenden sich im Zielland
angemessen verhalten kénnen, d.h. wo man sich wie verhalten muss. Auch die Kenntnis einer
fremden Kultur ist im interkulturellen Ansatz wichtig, es geht aber eher um die Féhigkeit,
Strategien fur den Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften zu entwickeln (Zeuner,
2001, S. 11). Um die Lernenden ihrer eigenen Kultur bewusster zu machen wird bei diesem
Ansatz erzielt, die Lernenden dazu zu bringen, die Kultur und Nationalitadten der Zielsprache

besser zu verstehen.

Methodologisch wurden die Grammatik-Ubersetzungsmethode (GUM), die direkte
Methode (DM), Audiolinguale (ALM) und die Audiovisuelle Mehtode (AVM), die
Vermittelnde Methode (VM) und die Kommunikative Methode in ihrer Zeitspanne gebraucht
und verwendet. Zurzeit verwendet man aktiv die Interkulturelle Methode in den Deutschkursen,
durch unterrichten aktueller Texte. Mit den Entwicklungen in Schulen und Fachbereichen
haben sich auch die Methoden des Sprachenlernens veréndert. Wie der Name der Methode
schon sagt, spielt die Grammatik bei GUM eine zentrale Rolle. Das Lernziel von GUM ist: Wer
die Grammatik beherrscht, beherrscht die Fremdsprache (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 19). Die
Landeskunde konnte wihrend der GUM nur durch Literatur vermittelt werden, da die
kulturellen Werte in der Literatur charakteristisch zustande kommen. Als Hauptvertreter der
methodischen Anséatze der Reformzeit kénnen wir die direkte Methode akzeptieren. Ziel dieser
Methode ist ein aktiver Fremdsprachenunterricht, bei dem die gesprochene Sprache absoluten
Vorrang hat. Nach der direkten Methode ist die Muttersprache vom Fremdsprachenunterricht
ausgeschlossen (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 33). Der Schiiler soll also ein neues, selbstandiges
Sprachsystem aufbauen. In der Phrase ,audio-lingual“ werden zwei lateinische Worter
kombiniert: lat. audire =horen, lat. lingua = Zunge; Rede; Sprache. Ins Deutsche Ubersetzt,

bedeutet ,,audiolinguale Methode* etwa: ,,Hor- Sprech- Methode*.
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Die direkte Methode, Vorlaufer des ALM, wurde Ende des 19. Jahrhunderts im Rahmen
der Reformbewegung in Europa entwickelt. Sie dominierte vor allem in der
Erwachsenenbildung (Berlitz-Methode), fand aber nach dem Ersten Weltkrieg auch im
modernen Fremdsprachenunterricht an héheren Schulen immer mehr Beachtung. Darauf
aufbauend wurde in den USA die auditive Sprachmethode entwickelt. Dies hatte einen
pragmatischen Hintergrund: Mit dem Ausbruch des Zweiten Weltkriegs fehlte es an Leuten die
Fremdsprachen, insbesondere Japanisch, Chinesisch etc. beherrschen (Neuner & Hunfeld,
1993, S. 45). Die audiovisuelle Methode ist eine Weiterentwicklung der audiolinguistischen
Methode. Der Begriff ,,audiovisuell® setzt sich aus zwei Wortern lateinischen Ursprungs
zusammen: lat. ,audiere“=horen, lat. ,,videre“=sehen. Ubersetzt ins Deutsche bedeutet es
,,Horen — Sehen — Methode*. Obwohl die audiolinguistischen und audiovisuellen Methoden die
gleichen Wurzeln haben, kdnnen einige wichtige Unterschiede festgestellt werden. Das
Lehrprinzip der audiovisuellen Methode besteht darin, Sprache mdglichst mit visuellem
Lernmaterial zu kombinieren. Das heif3t, in einer Dialogsituation wird dem Schuler der Inhalt
der Situation zunachst visuell verdeutlicht und erst dann folgt die entsprechende sprachliche
Ausdrucksform. Die Reihenfolge der Prasentation unterscheidet sich von der auditiven
Sprachmethode. Dort wird zuerst die sprachliche Form vorgegeben (Horen — Nachsprechen)
und dann erst in ihrer Bedeutung erkléart (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 19-62).

Die vermittelnde Methode entstand jedoch in Deutschland in den 1950er Jahren. Nach
dem Zweiten Weltkrieg kamen die meisten Menschen in den deutschsprachigen Raum, um
Deutsch zu lernen. Und sie wollten nicht nur die deutsche Grammatik lernen, sondern sich auch
im Alltag auf Deutsch mit anderen Menschen verstandigen. Ubungen, wie bei der GUM,
werden ebenfalls bei der vermittelnden Methode in einem separaten Abschnitt nach dem
Einflhrungstext und der Grammatikpréasentation vorgestellt. Nach dieser Methode missen
Deutschlernende an Alltagsgesprachen teilnehmen kdnnen, daher steht auch die Entwicklung
der Fahigkeit zur Teilnahme an Alltagsgesprachen im Vordergrund. Diese Methode jedoch,
nimmt keine Ricksicht auf die Muttersprache und fokussiert sich nur auf die Zielsprache
Deutsch (Kog, 2022, S. 21-23). Die kommunikative Methode stellt das Erlernen der Zielsprache
durch  Sprechen/Kommunizieren dar. Ziel der Methode ist der Erwerb der
Kommunikationsfahigkeit und der Kommunikation mit zielsprachlichen Partnern. Bei der
kommunikativen Methode fungiert die Fremdsprache nicht mehr als Mittel zur Erreichung des
Ziels der intellektuellen Bildung, sondern als Kommunikationsmittel, sodass im Unterricht so

viel wie mdglich in der Zielsprache gesprochen wird. Der Lehrer soll die Kommunikation im
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Klassenzimmer als Grundlage nehmen, denn die neuen sprachlichen Kenntnisse werden darauf
gebaut. Jenseits dieser Methoden wird heutzutage in Deutschkursen hauptsachlich der
Interkultureller Ansatz aktiv angewandt. Diese Methode ist auch die Grundlage unserer Arbeit.

2.5. Der Interkulturelle Ansatz

Interkulturelle Sprachdidaktik ist in erster Linie ein Ansatz zur Effizienz des Lehrens
und Lernens. Der Interkulturelle Ansatz nimmt ernst, was wir bereits aus dem kommunikativen
Ansatz kennen, ndmlich die Fokussierung auf den Lernenden. Allerdings kann der Lernende
hier seine Fremdartigkeit bewahren. Anders als beim kommunikativen Ansatz werden
Zielkulturnormen nicht vorgefertigt. Daher weicht die Herangehensweise an das Unterrichtsziel
"Muttersprachliche Beherrschung einer Fremdsprache” deutlich von der kommunikativen
Herangehensweise ab (Roche, 2005, S. 160) . Dartiber hinaus nutzt der interkulturelle Ansatz
systematisch die Erkenntnisse verschiedener Referenzdisziplinen wie
Spracherwerbsforschung, Lernpsychologie, Linguistik und interkulturelle Hermeneutik. Ziel
der interkulturellen Sprachdidaktik ist es daher nicht, Methoden zu entwickeln, die zum Klonen
der deutschen Sprache fiihren, sondern die gegenseitige Befruchtung der Kulturen zu férdern.
In einem interkulturell orientierten Lehrkonzept sollten Fachgebiete und Fachaspekte an die
zentralen Lebenserfahrungen der jeweiligen Lerner anknipfen und diese mit den
repréasentativen Lebenserfahrungen des Ziellandes verbinden (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 111-
117). Wichtig ist, dass Themen so gewahlt und strukturiert werden, dass der Lernende sinnvolle
Berlhrungspunkte mit der eigenen Lebenserfahrung finden kann. Bei der Auswahl kultureller
Themen flr den Deutschunterricht geht es zunéchst nicht um die systematische Vermittlung
von kulturellem Wissen aus der Perspektive der deutschsprachigen Ziellander oder die Auswahl
kultureller Fakten allein aufgrund der eigenen kulturellen Lebenserfahrung. Andererseits ist
auch bei der Auswahl nicht reprasentativer Einzelaspekte Vorsicht geboten, da Studierende
noch keinen MaRstab flir eine genaue Einordnung haben und tendenziell streng auf

Einzelaspekte verallgemeinern.
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TEIL 3

3. REDEWENDUNGEN UND IHR BEITRAG AUF DEN DAF UNTERRICHT

Redewendungen, die die alltdgliche Kommunikation erleichtern und unterstitzen,
spielen in der deutschen Sprache eine wichtige Rolle (Giindogdu, 2007, S. 11). Redewendungen
sind ein integraler und wichtiger Bestandteil jeder Sprache. Wer sich also auf ein neues
Sprachabenteuer einlasst, sollte moglichst frih lernen, mit Redewendungen umzugehen. Sie
sind es, die der Sprache Leben einhauchen und sie schmiicken.

3.1. Definitionen der Redewendungen in einer Kulturebene

In Brockhaus (1978, S. 538) wird die Bedeutung des Wortes Redewendung, welche
auch als Idiom, Formel, Redensart und Sprichwort genannt wird, als eine enge Verbindung von
Wortern, die zusammen eine bestimmite, gelaufige, als nicht feststehende sprachliche Wendung
definiert. Oft wird es als eine allgemein bildliche Bedeutung dargestellt wie
Verwendungsphrase "dumme, alberne, abgedroschene, nichtsagende Rede” (Duden, 1988, S.
558). Redewendungen werden auch als Ausdriicke, die eine andere Bedeutung haben als die
Gesamtbedeutungen der Elemente, aus denen sie bestehen bezeichnet. Einige Quellen haben
auch angegeben, dass das Wort Idiom das Sprachmerkmal einer Person, eines Landes oder einer
sozialen Klasse, der Sprache, die auf ihre eigene Weise verwendet wird, auch Dialekt bedeutet.
Redewendungen sind eines der wichtigsten Wortschatze, welches die Ausdruckskraft einer
Gesellschaft widerspiegelt und ihre Neigung zu Kunsten wie Gleichnis, Metaphern offenbart.
Einige Redewendungen bleiben tber Jahrhunderte unverandert, wahrend andere erneuert an

zukunftige Generationen weitergegeben werden.

Laut Omer Asim Aksoy definieren Redewendungen ein Konzept, eine Situation,
entweder mit einem attraktiven Ausdruck oder in einer speziellen Struktur, und als eine Reihe
von stereotypen Wortern oder Sétzen, von denen die meisten eine andere Bedeutung als ihre
tatsachliche Bedeutung haben. Redewendungen sind stereotype Worter, die sich von ihrer
ursprunglichen Bedeutung entfernen und neue Konzepte schaffen. Diese Worter, eine Art

Sprachausdruck, der aus zwei oder mehreren Wortern besteht, sind grammatikalische Elemente
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mit Substantiven, Adjektiven, Adverbien, einfachen und zusammengesetzten Verben, die
unsere Geflihle und Gedanken auf bemerkenswerte Weise ausdriicken (Haldan & Tuna, 2019,
S. 458). Aksoy hat Redewendungen nach ihrer Bedeutung und Form wie in Sprichwortern
klassifiziert. Redewendungen haben sowohl morphologische als auch konzeptionelle
Merkmale. Einige der morphologischen Merkmale sind Sprichwdrtern und Redewendungen
gemeinsam. Es gibt keine solche Gemeinsamkeit bei Konzepteigenschaften. Da kulturbezogene
Ausdricke in anderen Kulturen nicht direkt verstanden werden kdnnen, sind Erklarungen
erforderlich, und dementsprechend entstehen sehr unterschiedliche Definitionen. Die meisten
Definitionen ahneln einander, aber keine von ihnen bietet ein endgultiges Urteil. Daher ist es
notwendig, die Gegenkultur und idiomatische Ausdriicke, die in dieser Kultur verwendet
werden, im DaF-Unterricht zu erklaren. Beispielweise wird das Idom ,,Blut und Wasser
schwitzen* im tlirkischen dhnlich verwendet: ,,Kann ter i¢cinde (kalmak)“. Ebenso wird der
Ausdruck ,,Wer zuletzt lacht, lacht am besten. auf Tiirkisch als ,,Son giilen iyi giiler.*
verstanden und hiermit wird ein vorgesehener Sieg gemeint. Beispiele lassen sich natirlich
vervielfachen. Aber es gibt auch unzahlreiche idiomatische Ausdriicke, die einer absoluten

Erklarung und grammatikalischen Details von einer Kultur zur anderen bedrfen.

Redewendungen werden wie Sprichwdrter als Klischees bezeichnet. Die Worter eines
Idioms kdnnen nicht gedndert und durch andere Worter ersetzt werden, auch nicht mit derselben
Bedeutung, und die Syntax des Idioms kann nicht gebrochen werden. Ein Idiom ist ein
spezielles Ausdrucksmuster, das erfunden wurde, um ein Konzept anzuzeigen; Es ist keine
allgemeine Regelaussage. Dies ist das wichtigste Merkmal, das die Redewendung vom
Sprichwort unterscheidet. Der Zweck von Redewendungen besteht darin, ein Konzept entweder
in einem bestimmten Muster oder in einem attraktiven, angenehmen Ausdruck auszudriicken.
Der Zweck von Sprichwdrtern besteht darin, zu leiten, Lektionen und Ratschldge zu erteilen
und die Wahrheit zu vermitteln, damit wir eine Lektion erhalten kdnnen. Es ist ersichtlich, dass

das Idiom und das Sprichwort auch in ihrer Absicht voneinander getrennt sind

3.1.1. Merkmale der Redewendungen

Redewendungen sind in der Alltagssprache weit verbreitet. Man zeichnet sie mit zwei
wichtigen Merkmalen aus: 1. Die allgemeine Bedeutung jedes Wortes kann nicht aus seiner
Bedeutung abgeleitet werden. 2. Ihre Form kann nicht veradndert werden. Einzelne Worter

konnen nicht durch Worter dhnlicher Bedeutung ersetzt werden, z. B. ,,Der Apfel fillt nicht
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weit vom Stamm‘ im Tiirkischen ,,armut dibine diiser”. Der Reichtum der Sprache und die
Qualitat eines Kulturgutes, das seit Jahrhunderten von Generation zu Generation weitergegeben
wird, zeigen sich in Redewendungen. So gibt es noch viele Ausdriicke aus der Zeit der Ritter
,etwas im Schilde fithren* oder aus der mittelalterlichen Rechtswissenschaft ,,den Stab iiber
jemandem brechen®. Sogar lidngst verlorene Traditionen ,,jemandem einen Korb geben® leben
in der Sprache weiter. Redewendungen wurden allmahlich Teil des allgemeinen Wortschatzes;
Aber im Laufe der Zeit anderte sich die Bedeutung. Redewendungen beziehen sich im
urspriinglichen Sprachgebrauch auf konkrete Situationen oder Handlungen. Im Laufe der Zeit
wurden diese Ausdriicke in neuen Kontexten verwendet und erhielten so eine Ubertragene
Bedeutung. Falls man diese bildliche Bedeutung nicht Kkennt, ergeben sich
Verstandnisschwierigkeiten (Raabe, 2014, S. 2) unvermeidlich. Das ist vor allem bei
Schilerinnen und Schilern, die Deutsch als Zweitsprache gelernt haben, der Fall. Verwendung
eines Idioms mit ahnlicher Bedeutung und Form: Diese Art von Redewendung hat ungefahr die
gleiche Bedeutung wie die Redewendung in der Ausgangssprache sowie die Verwendung einer
Redewendung, die aus dquivalenten lexikalischen Elementen in der Zielsprache besteht. Diese
Art des Abgleichs tritt nicht immer auf. Es gibt verschiedene Arten von Redewendungen, nur
einige dieser wurden als Beispiel, wie von Mehmet Ili, in einer Tabelle veranschaulicht und

klassifiziert:

e Verwendung eines Idioms mit gleicher Bedeutung, aber
unterschiedlicher Formation: Generell ist es mdglich, Redewendungen
in der Zielsprache zu finden, die eine dhnliche Bedeutung wie die
Redewendung in der Ausgangssprache haben, aber aus
unterschiedlichen Wortbestandteilen bestehen.

e Ubersetzen mit Paraphrase: Es ist die gebrauchlichste
Redewendungstibersetzungsmethode, die verwendet wird, wenn die
ersten beiden oben genannten Strategien nicht angewendet werden
konnen, d. h. wenn keine Ubereinstimmung in der Zielsprache
gefunden werden kann oder wenn die Verwendung einer
Redewendung aufgrund stilistischer Praferenzen nicht angemessen ist.
Insbesondere kulturbezogene Redewendungen koénnen mit einer
gleichartigen Redewendung, manchmal sogar mit nur einer

Redewendung, nur schwer in die Zielsprache tibersetzt werden.
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e Ubersetzung durch Subtraktion: Manchmal kénnen Redewendungen

wie Worter in den Zieltexten weggelassen werden. Das Fehlen einer

genauen Ubereinstimmung in der Zielsprache, die Bedeutung der zu

ubersetzenden Redewendung kann nicht ohne weiteres erklart werden

oder die Griunde im Zusammenhang mit dem Stil konnen dies

verursachen. Sowie folgende Tabelle uns die Notwendigkeiten

abhéangig von jeweiligen Beispielen veranschaulichen wird (lli, 2015,

S. 122-125):

REDEWENDUNGSART

ZIELSPRACHE
(DEUTSCH)

AUSGANGSSPRACHE
(TURKISCH)

Verwendung eines ldioms
mit ahnlicher Bedeutung und

Form

Jemandem die Zahne zeigen

Dis gostermek

Verwendung eines ldioms
mit gleicher Bedeutung, aber

unterschiedlicher Formation

Das Eis brechen

Buzlari eritmek

Ubersetzen mit Paraphrase

Wie auf Wolken schweben

Bulutlarin Gstiinde

Ubersetzung durch

Subtraktion

Ein Haar in der Suppe finden.

Bir seyde rahatsiz edici,

birisini kizdirici etken
bulmak; elestirecek bir sey

bulmak

Abbildung 1: Beispiele fir Redewendungsarten (lli, 2015, S. 122-125)

3.1.2. Der Zusammenhang von Redewendungen und Kulturwissen

Es ist eine unbestreitbare Tatsache, dass Sprichwdrter und Redewendungen den

Reichtum einer Sprache ausmachen. Es ist klar, dass einige Ansichten im kulturellen
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Gedéachtnis der Gesellschaft auf diesem Reichtum beruhen (Karakaya, 2016, S. 9). Bei
literarischen  Ubersetzungen ist die  Ubersetzung von  Redewendungen ein
schwieriges/uniibersetzbares Thema, was manchmal an kulturellen Unterschieden liegen kann.
Es ist nicht moglich, die Redewendungen, die normalerweise lexikalische oder imaginére
Bedeutungen haben, in andere Sprachen mit ihrer Form in der Sprache zu Ubersetzen, zu der
sie gehoren. In beiden Fallen macht die Ubersetzung in der anderen Sprache mdglicherweise
keinen Sinn. Der Grund dafur ist, dass wir sagen konnen, dass jede Sprache als Ergebnis
kultureller Akkumulation entstanden ist. Vielleicht koénnen wir die Bedeutung der
Redewendung in der Ausgangssprache irgendwie ausdriicken, aber im Ubersetzungsprozess in
die Zielsprache verliert die Redewendung moglicherweise ihre angenehmen, attraktiven und
effektiven Eigenschaften (1li, 2015, S. 121-122). Das Idiom ist eines der schwierigsten und
problematischsten Elemente der Sprache, da es eine Bedeutung hat, die weit von der wortlichen
Bedeutung entfernt ist, und imagindre Merkmale aufweist. Redewendungen haben
moglicherweise keine direkten Entsprechungen in verschiedenen Sprachen. Unterschiedliche
Kulturen und Erfahrungen von Gesellschaften kdnnen auf unterschiedliche Weise ausgedriickt
werden. Manchmal findet sich das Aquivalent eines Idioms in der Ausgangssprache nicht in
der Zielsprache. Redewendungen sind im engen Zusammenhang mit der Zielsprachenkultur.

Sie zeigen uns wie die Gesellschafft jetzt und auch zuvor gelebt und gehandelt hat.

3.1.3. Redewendungen im Fremdsprachenunterricht

Bevor wir uns mit diesem Thema beschiftigen, erldutern wir die Worter ,,Phraseologie*
und ,,Idiomatik*. Die Phraseologie ist eine relativ junge Teildisziplin der Linguistik, daher gibt
es im Bereich der Fachterminologie eine gewisse Ungereimtheit. Phraseologismen, Idiomatik,
Redewendungen usw. damit Sie nicht Uber diese Begriffe stolpern, finden Sie im Folgenden
eine Einflhrung in die Fachterminologie. Der Begriff "Phraseologie™ kommt vom griechischen
Wort "phrasis", was "rednerischer Ausdruck" bedeutet. ,Jdiomatik* kommt ebenfalls aus dem
Griechischen und geht auf das Wort ,,idioma“ zuriick, das so viel wie ,,Fremdheit* bedeutet. In
der Literatur werden diese beiden Begriffe oft synonym verwendet (Hofmannova, 2001, S. 81-
82). Im 17. Jahrhundert hatte das Wort ,,Phrase‘ neben ,,rhetorischer Ausdruck, Redewendung*
auch die Bedeutung von ,sinnloser, leerer Rhetorik®. Diese Bedeutung hat sich bis heute

erhalten.

17



Die Redewendung existiert im Deutschen seit dem Ende des 17. Jahrhunderts und
bedeutet ,eigentiimliche Mundart“. Phraseologismen sind selten ein Thema im
Deutschunterricht, wie man aus den ublichen Deutschlehrblichern entnehmen kann. Auch in
der Fremdsprachendidaktik findet sich kaum ein Bezug zu Methoden des Umgangs mit
Redewendungen. Dafir kann es mehrere Griinde geben, doch wir werden sie nur teilweise
behandeln. Der erste Grund ist nattirlich darin zu sehen, dass eine intensivere wissenschaftliche
Beschaftigung mit Redewendungen erst in den 1970er Jahren begann. Bis dahin war das
Studium der Phraseologie in der Linguistik fast nicht existent. Als die Phraseologie zu einem
anerkannten Studiengegenstand der Linguistik wurde, Offnete sich ihnen der Weg zum
Sprachunterricht. Ein weiterer Grund ist in der spezifischen Funktion von Redewendungen zu
sehen. Sie sind vor allem “kraftvolle”, lebendige, direkte, umgangssprachliche, oft sogar
bildhafte Sprachwerkzeuge der Umgangssprache. Diese Sprache, ob geschrieben oder
gesprochen, war traditionell nicht viel Gegenstand des Fremdsprachenunterrichts. Dort
dominierten oft Nicht-Originaltexte zur Einfiihrung oder Eintibung in grammatikalische oder
lexikalische Phanomene und sachlich-informative Texte mit kulturellem Inhalt. Diese Texte
hatten keine spontanen und originalsprachlichen Hilfsmittel wie Partikeln oder
Redewendungen. Eng damit verbunden ist der dritte Grund fiir das Fehlen von Redewendungen
im Fremdsprachenunterricht. Es ist ein Aspekt der Fremdsprachenunterrichtsmethodik. Die erst
i den 1970er Jahren entstandene kommunikative Methode riickte das Lernziel ,,Verstehen und
Reagieren auf konkrete sprachliche Situationen™” in den Vordergrund (Hofmannova, 2001, S.
83). Da Redewendungen in diesen sprachlichen Situationen eine wichtige Rolle spielen, sollten
zunéchst die idiomatischen Wendungen der Redewendung angegangen werden. Erstens (ber
das Verstandnis und in zweiter Linie Ober lhre Verwendung von Redewendungen. Eine
abschlielende Bemerkung zur bisherigen Vernachldssigung von Redewendungen im

»deutschen® Fremdsprachenunterricht gilt auch fiir die Fremdsprachendidaktik.

Man weil}, dass das Hin- und Heriibersetzen auch heute noch eine grofRe Rolle im
Fremdsprachenunterricht ~ spielt. Mit der Ubersetzung nach der Grammatik-
Ubersetzungsmethode, obwohl es sich um eine Methode aus den Anfangen des
Fremdsprachenunterrichts Ende des 19. Jahrhunderts handelt, nimmt sie auch heute noch einen
wichtigen Platz im Deutschunterricht ein. Aber die Redewendungen sind jedoch sprachliche
Elemente, die nur in wenigen Féllen wortlich tbersetzt werden kdnnen, da sie aus Bestandteilen
bestehen, die ihre urspriingliche Bedeutung verlieren und eine neue, bildliche Bedeutung

erhalten. Aus diesem Grund eignen sie sich nicht fir die direkte Ubersetzung in

18



Fremdsprachenkursen, die auf die Konsistenz der Sétze in Mutter- und Zielsprache achten und
auf das Vorhandensein von Aquivalenten angewiesen sind. Die Aufgabe des Ubersetzers
besteht darin, Texte zu uUbersetzen und nicht einzelne Worter oder Sétze. Das bedeutet nicht,
sich an die Bedeutung von Wortern oder Sétzen zu erinnern. Tatsachlich gibt es Félle, in denen
ein einzelnes Wort oder ein Satz die Funktion eines ganzen Textes ubernimmt. Eine
erfolgreiche Ubersetzung kann jedoch erreicht werden, indem einige kommunikative Merkmale
des zu Ubersetzenden Textes genau erkannt werden (Goktirk, 1986, S. 17). Tatséachlich ist es
ein nicht zu unterschatzender Punkt, dass der Ubersetzer die Arbeitsweise sowohl der
Ausgangssprache als auch der Ubersetzungssprache sehr gut kennt und die Fahigkeit besitzt,

grammatikalische Elemente in beiden zu analysieren.

Das Ubersetzen von Gedanken aus muttersprachlichen Inhalten in fremdsprachige
Inhalte kann fur Fremdsprachenlernende mit Schwierigkeiten verbunden sein, kann aber bei
regelmaRiger Ubung auch als angenehme Aufgabe empfunden werden. In diesem
Zusammenhang gewinnt das Was, Wie, Wo und Warum Ubersetzt an Bedeutung. Aus einer
anderen Perspektive geht es immer um die (Kommunikations-)Ubersetzungssituation, das
Umfeld der Akteure und den Anlass der Ubersetzung (Cakir, 2018, S. 83). Idiome weisen
jedoch darauf hin, dass sehr spezifische und unverwechselbare Bedeutungen und Perspektiven
in der Sprache eines Volkes dargestellt werden. Man kann es z.B. bei der Redewendung "kein
Blatt vor den Mund nehmen" sehen, welches in der Ubertragung ins Tirkische die Wendung
,,a¢1k sozlii olmak, agzinda bakla 1slanmamak" entspricht. Bei einer solchen Situation wiirde
eine wortwdrtliche Ubersetzung als ,,agzmin Oniine yaprak tutmamak® nur einen Unsinn

ergeben, worunter man komplett was Falsches versteht.

In diesem Bereich sind die integrativen Kommunikationsfahigkeiten, die traditionell aus
den vier etablierten Kernschulungen stammen, durch die Einwanderung zur Rede gekommen.
Die Komponenten Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen im mindlichen und
schriftsprachlichen Bereich treten nicht isoliert auf. Sie sind voneinander abhangig und
kombiniert. Um das Lernziel ,,Kommunizieren in einer Fremdsprache“ zu erreichen, reichen
die genannten Fahigkeiten nicht aus. An ihrer Stelle funktioniert die kommunikative
Kompetenz, welche nicht nur die Produktion von Satzen und Texten erfordert, die den Regeln
der jeweiligen Fremdsprache entsprechen, sondern auch die Fahigkeit, korrekt geformte
Strukturen in der Kommunikation zur Verwendung bringt (Giindogdu, 2013, S. 44). Die

Redewendungskenntnisse gehdren zur allgemeinen Kommunikationsféahigkeit. Man sollte dazu
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befahigt sein sie zu verstehen, wenn man ihnen in Texten begegnet. Bei literatischen Werken
begegnet man sich mit Idiomen fast auf jeder Seite, doch auch bei nicht-literatischen Texten
finden sie sich sehr haufig. Ein Blick in Jugenzeitschriften und Werbetexte zeigt uns wie oft sie
auch im taglichen Gebrauch auftreten. Auch in der mindlichen Kommunikation, werden sie oft
typisch fir direkte und konkrete Unterhaltungen genutzt. Daher ist es eine wichtige
Voraussetzung Redewendungen zu verstehen, um angemessen kommunizieren zu kénnen
(Hofmannov4, 2001, S. 86). Da die Woérter nicht in ihren urspriinglichen Bedeutungen sind, ist
das Verstehen im Gegensatz zu nicht-festen Verbindungen erschwert, da die Lerner
hauptsachlich mit der wortwortlichen Ubersetzung eine Sprache lernen. Doch bei einer
Redewendungsubersetzung ist der Fall, dass immer wieder neue (ibertragene Bedeutungen
hervorscheinen und deshalb muss der Lerner mit Hilfe der Landeskunde bedenken, in welcher
Lage, welche Bedeutung man von der Redewendungen herausnehmen soll. Wird dies nicht

berticksichtigt, sind Kommunikationsunfalle unvermeidlich.

Es gibt Aspekte jeder Kommunikation, die stark kulturell geprégt sind. Sprachlernende
und Sprachnutzer laufen Gefahr, Fehler zu machen, wenn nicht genligend Informationen Uber
diese kulturellen Besonderheiten vorliegen. Dies bedeutet, dass zwar sprachlich und
grammatikalisch korrekte Aussagen gemacht werden, diese aber kulturell unangemessen sind,
da eine Verletzung einer bestimmten Norm oder ,,Tradition” in dieser Kultur vorliegt, die
befolgt werden muss (llieva, 2018, S. 19). Es gibt Situationen bei denen Worter alleine nicht
ausreichen um diese richtig Ausdriicken zu kénnen. Hier muss man zu Redewendungen oder
evtl. Sprichwdrtern nachgreifen. Und genau hier taucht ofters das Problem hervor, dass die
Lernende eine direkte Ubersetzung in die eigene Sprache macht. Ohne Kenntnisse und
Grundkenntnisse von Redewendungen kann es zu Missverstandnissen kommen, da beide
Sprachen zum Sprachreservoir komplexer Bedeutungen gehdren und kulturspezifische
Unterschiede aufweisen (Unal, 2017, S. 12) . Man muss daher den Unterricht so gestalten, dass
der Lernende die Sprache selbst mit Kultur der Zielsprache als Ganzes betrachtet. Also die
Begrenzung und Nutzung der Redewendungen kann man auch in ihrer Relevanz untersuchen.
Ein Fremdsprachenlerner tibersetzt den neu gelernten Text im Unterricht haufig wortwortlich
und wenn dieser die Redewendungen auf den ersten Blick nicht erkennt, kann er die
Bedeutungen leider nicht erschlieRen und dies fiihrt wiederum zu Verwirrungen. Leider helfen
hier auch zweisprachige Worterblcher, die die Lerner gewdhnlich benutzen nicht, denn diese

enthalten auch nur in wenigsten Fallen die Ubertragenen Wortbedeutungen. Deshalb sollten
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Phraseologismen auch zum aktiven Sprachgebrauch der Deutschlerner dazu gehdren. Denn erst

durch das idiomatische Sprechen ist auch das authentische Sprechen moglich.

Die Auswahl von Texten, die sich mit kulturellen Aspekten aus dem Bereich der
Fremdsprachengemeinschaft auseinandersetzen, vermittelt dem Schuler den Eindruck, z.B.
“sich auf die Socken machen® im Tirkischen ,,yola koyulmak®. Somit lernt man bei solchen
Ubersetzungsiibungen nicht nur Sprache und Ubersetzung kennen, sondern erwirbt auch
Ortskenntnisse. In diesem Zusammenhang geben solche Ubersetzungsiibungen iiber
landeskundliche, sprachwissenschaftliche, literarische etc. kund (Giindogdu, 2013, S. 49). Die
Lerner sollten sich diese Kompetenz allmahlich aneignen um in der Zielsprache besser
fortzuschreiten. Die Schwierigkeiten bei der Vermittlung dieser Sprachkompetenz,
einschlielich der angemessenen Verwendung von Redewendungen, bestehen darin, dass
Redewendungen der stilistischen Ebene, dem situativen Kontext und dem Adressaten
angemessen sein miissen. Die Redewendungen sollten mit ihrer Verwendungsmoglichkeit und
die Grenzen ihrer Verwendbarkeit erlernt werden. Das bedeutet, man soll Redewendungen nur
im Kontext behandeln, in dem man sie in Texte und Gesprachssituationen angeht. Das Lernziel
sollt nicht nur auf die vier Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben basieren, sondern

das landeskundliche Lernen sollte hier im Vordergrund stehen.

Die These, dass jedes Wort in einer Fremdsprache einen kulturellen Inhalt tiber das Land
der Zielsprache hat, gilt umso mehr fiir Redewendungen. Redewendungen umfassen die Art
und Weise, wie Menschen denken und sehen, ihre Brauche, Lebensweise und Gewohnheiten,
Erfahrungen und Kultur. Als Fremdsprachenlerner sollte man versuchen die Mdglichkeit zu
nutzen, das Wissen Uber das Land der Zielsprache mit Hilfe der Redewendungen zu erweitern.
Phraseologismen sind sowohl fiir die Textrezeption als auch fur die Textproduktion relevant,
da sie in allen Textarten vorkommen (Erzsébet, 2019, S. 202). Aus diesem Grund sollten
Redewendungen auch in Ubersetzungsiibungen integriert werden. Denn sie fordern das
interkulturelle Lernen der Zielsprache und sollten im DaF-Unterricht mdglichst mit
verschiedenen Ubungsarbeiten in den Unterricht mit integriert werden. Somit fordert man die
Schiler ebenso daraufhin die landeskundliche Seite der Sprache beim Sprachlernen mit
einzubeziehen und das sie bei Redewendungsibersetzungen die Landeskunde immer im
Vordergrund halten missen. Um ein Beispiel fiir die Ubersetzung zu geben, werden in den
folgenden Tabellen die deutschen Redewendungen und ihre tirkischen Aquivalente

kulturlinguistisch untersucht. Die ausgewéhlten Redewendungen wurden in ,,mit Tiernamen®,

21



,wortlich iibersetzt“ und ,kulturorientierte Ubersetzungen unter Beriicksichtigung der

Bedeutung* eingeteilt (Haldan & Tuna, 2019, S. 460-461). Wenn die unten veranschaulichten

Redewendungen untersucht werden, ist ersichtlich, dass die mit Tiernamen gebildeten

Redewendungen je nach Kultur mit unterschiedlichen Tiernamen gebildet werden. Es ist

ersichtlich, dass die Ubersetzung mit inrem Aquivalent in der Zielkultur erfolgt.

Eine Béren hunger haben

Kurt gibi a¢ olmak

Aus einer Miicke einen Elefanten machen

Pireyi deve yapmak

Einen Vogel haben

Kus beyinli

Barenstark

Kaplan giici

Abbildung 2: Redewendungen mit Tiernamen mit unterschiedlichen kulturellen Ubersetzungen

Es ist zu sehen, dass die unten veranschaulichten Redewendungen exakt tibersetzt sind.

Da die Redewendungen dieser Gruppe in der Zielsprache die gleiche Bedeutung haben, ist eine

wortliche Ubersetzung maglich.

Schmetterlinge im Bauch haben

Karninda kelebekler ugusuyor

Wie Hund und Katze

Kediyle kdpek gibi

GroRe Augen machen

Gozlerini (fal tas1) gibi agmak

Von A bis Z

A’dan Z’ye, bastan sona kadar

Abbildung 3: Wortwdrtlich Ubersetzte Redewednungen

Betrachtet man in den néachsten Beispielen die deutschen Redewendungen und ihre

tirkischen Aquivalente aus kulturlinguistischer Sicht, so zeigt sich, dass die Ubersetzung ins

Turkische erfolgt, wie es in der Alltagssprache zum Ausdruck kommt.

Blau sein

Sarhos olmak

Uber jemandes Horizont gehen

Bir seyi anlamamak

Uber alle Berge sein

Ortadan yok olmak, toz olmak

Da haben wir den Salat

Simdi hap1 yuttuk, ayvay1 yedik

Abbildung 4: Kulturorientierte Redewendungstibersetzungen
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TEIL 4

4. REDEWENDUNGEN IN DEN DAF LEHRBUCHERN

In diesem Abschnitt werden die Biicher der VVorbereitungsklasse der Abteilung Deutsch
als Lehramt auf der Universitdt Necmettin Erbakan untersucht. In den genannten Buchern
wurde nach Redewendungen gesucht und untersucht, ob sie in den Lehrbiichern enthalten

waren und wie sie ggf. verarbeitet wurden.

4.1. Untersuchte Materialien

Die Lehrbuchserien ,,Schritte international Neu” flr Deutschh als Fremdsprache im
Niveau Al.1, Al.2, A2.1, A2.2, B1.1, B2.1 werden aktuell auf der Universitat im Unterricht
eingesetzt. Ebenso werden die Biicher ,,Deutsch als Fremdsprache Grammatik aktiv ben-
héren-sprechen* im Niveau A1-B1l und ,Schritte internationl Neu Al Intensivtrainer< als
Ergénzendebiicher genutzt. Diese werden Seite flr Seite analysiert und somit wird versucht, zu

sehen, wie oft und auf welcher Art Redewendungen im Unterricht behandelt werden.

4.1.1. Schritte international Neu Al1.1

Dieses Kurs- und Arbeitsbuch ist im Niveau Al.1, besteht aus 209 Seiten und ist von 1-
7 Lektionen unterteilt. Die Lektionen ,,Guten Tag mein Name ist... , Meine Familie, Essen und
Trinken, Meine Wohnung, Mein Tag, Freizeit, Lernen- ein Leben lang” wurden detalliert

untersucht. Es wurde auf keine Redewendungsbeispiele gestol3en.

4.1.2. Schritte international Neu A1.2

Dieses Kurs- und Arbeitsbuch ist im Niveau Al.2 und ist die Fortsezung des vorherigen,
sie besteht aus 213 Seiten und ist von 8-14 Lektionen unterteilt. In den Lektionen ,,Beruf und
Arbeit, Unterwegs, Kundenservice, Neue Kleider wurden auch auf keine Redewendungen

gestolRen. Jedoch sient man in diesem Buch, dass allméhlich Redewendungen mit in den
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Unterricht einbezogen werden. Als erstes kommt bei der Lektion ,,Gesundheit und Krankheit*

die unten vom originalen abgebildete Rétsel Aufgabe vor:

| RATSEL
Hand in Hand

1 Wie heiBien die Korperteile? Lesen Sie die Redewendungen und erganzen Sie.

a Du suchst eine Wohnung? Ich halte die Q@ 2111y .
b Wir arbeiten )‘& in )‘& ; Hand in Hand

¢ Erkann den ' nicht voll bekommen.
d Konnen wir unter vier @ @ sprechen?

e Willst du mich etwa auf den \)V nehmen?

2 Was bedeuten die Redewendungen? Ordnen Sie die Satze den Redewendungen in 1 zu.

1 Kann ich allein mit dir reden? 4 Das ist doch nicht wahr!
2 Erwill immer mehr (oft: Geld). ~ Glaubst du, ich bin dumm?
3 Wir arbeiten gut zusammen. 5 Vielleicht hore ich ja etwas.

Redewendung @ b c/d e

Satz 3

Abbildung 5 Die orginale Ubungsseite von ,,Schritte international Neu A2.1” (Niebisch, et al., 2016, S. 128)

24



Diese Ubungsarbeit wird am Ende des Kapitels ,,Gesusndheit und Krankheit* mit dem
gelernten Lehrstoff in Verbindung gesetzt und ist ein Beispiel dazu, wie man Redewendungen
mit Themen in Verbindung setzten kann. Die ndchste Redewendung kommt im Kapitel ,,In der
Stadt unterwegs®™ vor. Hier wird die Redewendung ,,Alles im griinen Bereich als die erste
Uberschrift der Lektion gegeben. Eine Seite spater wird gefragt, was dieser Satzt bedeutet, ohne
zu erwdhnen, dass es sich von einer Redewendung handelt. Hier kdnnen eins von beiden
Antworten angekreuzt werden. Die nachste Redewendung ,,Ende gut, alles gut” kommt in der
Lektion ,,Feste* vor. Auch hier wird sie als erste Uberschrift angezeigt und erst in der niichsten
Seite wird eine Diskussion zu einem Thema mit derselben Uberschrift erzielt, aber es wird keine
Andeutung gemacht, dass dies eine Redewendung ist. Ende dieses Kapitels sieht man jedoch

ein Ratselbeispiel, doch diesmal fiir ein Sprichwort:

Sprichwort

Losen Sie das Ratsel und finden Sie ein bekanntes deutsches Sprichwort.

Il 100 N8 :

M wy

K A’ T“ Z_ B N Losung

nes uaziey a|(e puis JYIeN Jap U

Abbildung 6: Die orginale Ratseliibung von ,,Schritte international Neu A2.1” (Niebisch, et al., 2016, S. 95)
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Dieses Ratsel ist ein Ubungsmuster, das auch fiir Redewendungen verwendet werden

kann, um die Bedeutung von Redewendungen leicht zu verstehen.

4.1.3. Schritte international Neu A2.1

Dieses Kurs- und Arbeitsbuch besteht aus 214 Seiten und ist in die Lektionen 1-7
unterteilt. Man sieht beim Niveau A2.1, dass bei jeder Lektion die erste Uberschrift von einer

Redewendung besteht. Die Lektionen und die dazugehorigen Redewendungen sind wie folgt:

e Lektion 1, Ankommen® - ,,Aller Anfang ist schwer.*

e Lektion 2, Zu Hause*“ —,,Was man hat, das hat man.*

e Lektion 3 ,,Essen und Trinken* — ,,Eine Hand wéscht die andere.*

e Lektion 4 ,Arbeitswelt“ — ,,Gliick muss der Mensch haben.*

e Lektion 5 ,,Sport und Fitness* — ,,Ubung macht den Meister.*

e Lektion 6 ,,Ausbildung und Karriere* — ,,Von nichts kommt nichts.*

e Lektion 7 ,,Feste und Geschenke® — ,,Das kannst du laut sagen.*

Es gibt zu manchen dieser Redewendungen zwar Aufgaben wieder mit derselben

Uberschrift, aber es gibt keine Andeutungen dazu, dass es sich von einer Redewendung handelt.

4.1.4. Schritte international Neu A2.2

Dieses Kurs-und Arbeitsbuch im Niveau A2.1 besteht aus 209 Seiten und ist in 8-14
Kapiteln unterteilt. Diese sind wieder die Frotsetzungen des vorherigen. Man sieht hier, dass in
den meisten Kapiteln wieder eine Redewendung als Uberschrift gegeben ist, doch zu manchen
wurde keine einzige Frage oder Aufgabe gestellt um diese anzudeuten. Im Kapitel ,,Am
Wochenende®, ist die Uberschrift ,,Wo er recht hat, hat er recht.* als Redewendung zu sehen.
Doch hierzu gibt es weiterhin keine Aufgabe oder Erklirung. Im nédchsten Kapitel ,,Meine
Sachen* wird zwar keine Uberschrift gegeben, aber Ende des Kapitels gibt es eine Aufgabe zur
Redewendung ,Keine Asche in der Tasche®. Hier wird auch das erste Mal von der

,Umgangsprache* gesprochen.
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Keine Asche in der Tasche?

Du hast so viele Wiinsche, deine Einkaufslust ist groR,
aber leider, leider, leider ist ja ohne Moos nichts los.
Du hattest so gern das, du hattest so gern dies,

doch nichts davon bekommst du - ohne Kies.

Wenn das nette kleine Auto so prima zu dir passt,

dann kannst du’s gerne haben, ... wenn du Kohle hast. %

Du kriegst auch einen wunderschonen Schrank.

Doch dazu brauchst du Mause auf der Bank. ‘
e}

Parfiim und eine Kamera und ein Bratentopf:
Soviele tolle Sachen hast du schon im Kopf.
Ohne Knete kriegst du nicht mal eine Miitze
und schon gar nicht einen Urlaub in der Siidsee,

Dunkelbraune Schuhe, eine Hose und ein Tuch,

ein schicker heller Mantel, ein interessantes Buch.
Du hdttest so gern dies, du hattest so gern das,
doch ohne Schotter macht der Einkauf keinen SpaR.

1 In der deutschen Umgangssprache gibt es sehr viele Wérter fir Geld.
Horen und lesen Sie das Gedicht und markieren Sie die Wérter.

2 Sehen Sie die Fotos an und erganzen Sie.

3 Welche Wérter fur Geld gibt es in Ihrer Sprache? Erzahlen Sie.

Abbildung 7 Die orginale Ubungsseite von ,,Schritte international Neu A2.2” (Hilpert, et al., 2017, S. 117)

Diese Ubungsaufgabe zeigt ein weiteres beispiel dazu, wie Redewendungen in den
Unterricht durch Texte integriert werden kdnnen. Bei der Lektion ,,Kommunikation‘ sicht man
die Uberschrift ,Immer auf den letzten Driicker”. Auf der nichsten Seite gibt es zu dieser
Uberschrift eine Aufgabe wo man fragt was dies bedeutet. Doch hier wird nicht erwahnt, dass
dies eine Redewendung ist. Bei der Lektion , Unterwegs* wir die Uberschrift , Fragen kostet

nicht* gegeben und auf der niichsten Seite wird mit derselben Uberschrift die Frage ,,Bitten Sie
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gern um Hilfe?* gestellt. Die Lektion ,,Reisen hat wiederum die Uberschrift ,,Qual der Wahl*
wozu es weiterhin keine Aufgabe oder Ubung gibt. Bei der Lektion ,,Geld* wird die Uberschrift
»Was du heute kannst besorgen,...“ gegeben, doch die Redewendung wird erst bei der
dazugehorigen Aufgabe vervollstandigt. Bei der Aufgabe mit der Redewendung ,,Was du heute
kannst besorgen, verschiebe nicht auf morgen.*, wird gefragt was die Schiiler oft verschieben.
Bei der lezten Lektion ,,Lebensstationen® wird die Uberschrift ,,Es kommt wie es kommen
soll“ gegeben und mit dieser Uberschrift wird in der néichsten Seite verlangt, in Gruppenarbeit
ein Poster, mit dem jeweiligen Thema der Lektion zu gestalten. Doch zur Redewendung gibt
es keine direkte Frage oder Ubung.

4.1.5. Schritte international Neu B1.1

Dieses Kurs-und Arbeitsbuch im Niveau B1.1 besteht aus 208 Seiten und ist in 1-7
Kapiteln unterteilt. In den Kapiteln ,,Gliick im Alltag, Unterhaltung, Gesund bleiben und Eine
Arbeit finden* wurden auf keine Redewendungen gestofen. Bei der Lektion ,,Sprachen® sieht
man die Uberschrift ,,Sag’s durch die Blume!* und hierzu gibt es auf der niichsten Seite einen
Text mit derselben Uberschrift die unten abgebildet ist. Hier wird versucht mit dem Inhalt des
Textes die Redewendung zu veranschaulichen, erst spater wird gefragt was es bedeutet.

Abhangig von dem gennanten Veranschaulichen findet man folgend ein Muster.
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Stadt-Kurier

’ L[]
SagS durCh dle BIUme! Ellas Tag

von Ella Wegmann

#Puh, ist das heip heute, was?*

So hat mich gestern Nachmittag eine Nachbarin
im Treppenhaus angesprochen. Es war wirklich
sehr heiB und ich habe zugestimmt. Da kam
sofort ihr nachster Satz: Wollen wir.zusamm

ins Café ribergehen, ein Eis essen?* Darauf -
hatte ich nun aber gar keine Lust. Ich sapte:
«Nein danke, ich muss in meinen Yoga-Kgurs.'

w

Ein normaler Mensch wiirde meine Antwort

10 sofort richtig verstehen und zwar so: ,Nein
Qanke, ich méchte nicht mit dir Eis es'sen eh
@ Gegenteil: Ich hatte jetzt gern meine Rﬁh e_”'
Die Nachbarin gehort aber nicht zu den .
normalen Menschen — vielleicht war es ja auch

15 r?.ur wegen der Hitze. Jedenfalls sagte sie
lacheind: ,Kein Problem, dann gehen wir halt
nach deinem Yoga-Kurs!* Da musste ich da
leider etwas deutlicher werden, i
Tja, nicht alle Menschen verstehen es, wenn

20 man ihnen etwas Jdurch die g] :
v ume" sagt.

Abbildung 8 Die orginale Ubungsseite von ,,Schritte international Neu B1.1” (Hilpert, et al., 2018, S. 47)

Diese Ubungsaufgabe zeigt wie man durch eine Uberschrift eine Redewendung in den
Unterricht integrieren kann. Bei der Lektion ,Dienstleistung® gibt es ein Text mi der
Uberschrift ,.Der eigene Chef sein“, aber diese wird mit keiner Aufgabe unterstiitzt oder
behandelt. Die letzte Lektion ,Rund ums Wohnen* hat zwar keine Uberschrift die eine
Redewendung ist, doch am ende der Lektion sieht man eine Leseaufgabe mit der Uberschrift
,Von Tiir zu Tiir“. Die unten abgebildete Ubung aus dem Kurs- und Arbeitsbuch, zeigt das

erste Mal eine direkte Aufgabenstellung zu Redewendungen und Sprichwértern.
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Ven Tiir za Tiir

Raume ohne Fenster kann man sich leicht vorstellen.
Denken Sie zum Beispiel an Kinos, Keller oder Garagen.
Einen Raum ohne Tiir gibt es nicht, man kénnte ihn ja
nicht mal betreten. Tiiren spielen aber nicht nur in
unserem Leben eine wichtige Rolle, sondern auch in
unserer Sprache. Im Deutschen findet man sehr viele
Sprichworter und Redewendungen, in denen die Tir
vorkommt. Hier nur mal ein paar:

Kehren Sie doch bitte vor Ihrer eigenen Tur!

Man soll nicht mit der Tiir ins Haus fallen,

Das besprechen wir nicht zwischen Tur und Angel.
Ich hatte dort schon einen Ful3 in der Tir.

Meine Tiir steht immer fiir dich offen.

Dort stand ich dann vor verschlossener Tur. - gy
Es gibt Dinge, die erzahlt man besser hinter verschlossener Tir.

Damit rennst du offene Turen bei mir ein.

DN D NN -

1 Lesen Sie den Text. Ordnen Sie dann die Redewendungen und Sprichwérter aus dem Text zu.

a @ Dort war niemand. Ich kam nicht rein.

b O Dariiber redet man nicht einfach so ohne Vorbereitung.

¢ (O Komm rein! Das muss nicht jeder héren,

d O Du kannst mit allen Problemen zu mir kommen

e () Dort hatte ich schon Kontakte gekniipft.

f (O Das besprechen wir in aller Ruhe und ohne Eile.

g () Kammern Sie sich um lhre eigenen Sachen!

h O Du musst mich nicht iberzeugen, ich denke genau wie du.

2 Cibt es in lhrer Sprache dhnliche Sprichwérter oder Redewendungen?
Konnen Sie sie ins Deutsche ubersetzen?

3 Kennen Sie weitere deutsche Sprichwarter und Redewendungen? Sammeln Sie im Kurs.

Abbildung 9 Die orginale Ubungsseite von ,,Schritte international Neu B1.1” (Hilpert, et al., 2018, S. 93)

Hier wird das erste Mal von Schiilern verlangt, diese Redewendungen und Sprichwdrter
mit denen ihrer eigenen Sprache zu vergleichen. Sie werden darauf hingewiesen ahnliche und
weitere Redewendungsbeispiele im Unterricht mit ihren Mitschiilern auszutauschen.
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4.1.6. Schritte international Neu B1.2

Dieses Kurs-und Arbeitsbuch im Niveau B1.2 besteht aus 209 Seiten und ist in 8-14
Kapiteln unterteilt. Diese sind wieder die Frotsetzungen des vorherigen. In den Lektionen
,unter Kollegen, Virtuelle Welt, Werbung und Konsum, Aus Politik und Geschichte* sind
keine Redewendungen enthalten. Doch im Kapitel ,Miteinander® wird wieder die
Redewendung ,,Alles hat seinen Preis* als Uberschrift gegeben und dazu gibt es eine Aufgabe,
wo gefragt wird was diese Redewendung bedeutet. Auch die Redewendung ,,.Der Ton macht
die Musik“ wird in diesem Kapitel als Uberschrift eines Textes gegeben und hier wird gefragt
was dies bedeutet. Im letzten Kapitel dieses Kurs-und Arbeitsbuches ,,Alte und neue Heimat*
wird die Uberschrift ,,Heimat ist, wo du Freunde hast“ gegeben. Hierzu wird keine Angabe oder
Erlauterung gemacht, doch Ende dieses Kapitels werden die unten abgebildeten
Redewendungen mit einer Aufgabe angegeben.

D1 Mein personliches Motto
Lesen Sie den Text und wahlen Sie ein Zitat als lhr persdnliches Motto zum Deutschlernen.
Vergleichen Sie dann im Kurs,

Lernen mit Kopf und Herz

Dazulernen heiflt gewinnen,

A
Lebe, um zu lernen, lerne, um zu leben! — o
LMir gefallt dieses

hier besonders gut: ... |
/

Wer schwimmen lernen will, muss ins Wasser.

Abbildung 10 Die orginale Ubungsseite von ,,Schritte international Neu B1.1” (Hilpert, et al., 2018, S. 173)
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4.1.7. Grammatik-Blcher als Zusatzmaterial

Die auch im Unterricht angewandten Blicher ,,Deutsch als Fremdsprache Grammatik
aktiv Gben-horen-sprechen® im Niveau A1-B1 und ,,Schritte internationl Neu Intensivtrainer®
im Niveau Al wurden ebenso nach Redewendungen abgesucht. Da in diesen Blchern
hauptséachlich die Grammatiklehre im Vordergrund steht, wurden auf keine Redewendungen
gestolen.

In diesem Abschnitt hat man gesehen, wie oft und wie Redewendungen in den
jeweiligen Lehrbiichern verwendet wurden. Obwohl nur wenige Bucher rezensiert wurden,
zeigt dies, wie gering Redewendungen im Unterricht verwendet werden. Man kann deutlich
erkennen, dass zusatzliche Ubungen erforderlich sind, wenn man Redewendungen unterrichten
madchte. Der nachste Abschnitt versucht zu zeigen, wie Redewendungen durch weitere Ubung

in den Unterricht eingebaut werden kdnnen.
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TEIL 5

5. INTEGRATION DER REDEWENDUNGEN IN DEN DAF-UNTERRICHT

Die Versuche, die sich mit Redewendungen im Fremdsprachenunterricht
auseinanderzusetzen, zeigen, dass in diesem Bereich nach wie vor nach einer guten
methodischen Unterrichtsmethode gesucht wird. Dabei geht es hauptséchlich darum, die
Redewendungen fiir den Schiiler verstandlich anzupassen, zu vereinfachen und zu erleichtern
und ihn lernfédhig zu machen, da idiomatische Ausdriicke ihre eigenen kulturellen Bedeutungen

und Strukturen haben.

5.1. Anwendungs- und Ubungsbeispiele von Redewendungen

Das Problem soll mit nur wenigen Ubungsbeispielen gelést werden, die in den
Unterricht integriert werden konnen. Wie man nun die Ubertragung der Redewendungen
gestaltet hangt vom Lehrer ab. Es gibt verschiedene Wege Redewendungen in den Unterricht
miteinzubeziehen. Einige Beispiele dazu sind; Man kann Bilderratsel gestalten, Liickentexte
vorbereiten, Lesetexte gestalten, Spiele mit Reimen, Kartenspiele etc. vorbereiten. Einige dieser
genannten Beispiele werden unten unter den folgenden Uberschriften diskutiert und die dazu
passenden Beispielarbeitsblatter wurden dem Originalem Unterrichtsmaterial entsprechend in
farbigen  visuellen  Ausdriicken, Symbolen und Bildern wiedergegeben. Die
Arbeitsblatterbeispiele in den Abbildungen 11-15 wurden nach verschiedenen ahnlichen
Schablonen (Siehe: https://de.islcollective.com) durchsucht, welche jedoch in dieser Studie

nach den Ansichtsmustern dieser Seite komplett gedndert und zusammengesetzt worden sind.

5.1.1. Multiple Choice Aufgaben

Bei Multiple-Choice-Aufgaben muss der Fremdsprachenlerner eine, manchmal auch
mehrere richtige Losungen auswahlen. Diese Ubungsform ist sinnvoll und vorteilhaft, wenn
der Kontext der Aufgabe angemessen ist und alle verwendeten Redewendungen vorher
behandelt wurden. Da im Sprachunterricht der Zweck und das Lernniveau der Lerngruppe

unterschiedlich sind, werden Multiple-Choice- oder alternative Pairing-Ubungen stark
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bevorzugt. Im padagogischen Umfeld werden mehr Hausaufgaben und Feedbackerwartungen
verwendet. In diesem Zusammenhang gibt es auch viele Beispiele im turkischen
Bildungssystem. Hier sieht man ein Beispiel dazu, wie man es in den DaF-Unterricht einsetzen
konnte:
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Name: Klasse: Datum:

-Was passt in die Licke kreuze an!

1. Hals Gber____ hat sie sich in Romeo verliebt.
a) Nase b) Knie c¢) Kopf d) Ohren

2. Geld allein macht nicht

a) gesund b) mutig c)glicklich d) tapfer

3. Ich schlafe so tief und fest wie ein

a) Igel b) Murmeltier c) Panda d) Krokodil
4.Seikein

a) Huhn b) Lowe c) Tiger d) Frosch

5. Da haben wir den

a) Fisch b) Salat c) Baum

6. Geh mirausden 1

a) Ohren b) Handen c¢) Augen

7. Jemanden auf die bringen.

a) Beine b) Nase c) Nerven

8. Sich auf die machen.

a) Socken b) Hosen ¢) Hemden

Abbildung 11: Beispiel Arbeitsblatt fiir Multiple Choice Ubungen
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5.1.2. Ergénzungsaufgaben

Eine Form der Ubung zum Erlernen von Redewendungen waren einzelne Sitze mit
Leerzeichen, denen spater idiomatische Komponenten aus demselben Bedeutungssatz
hinzugeflgt werden. Werden im Sprachunterricht direkte Methoden eingesetzt, kann sich der
Lernende schnell langweilen, daher wird versucht, die Sprachregeln im Text zu
vervollstandigen, sie daran zu erinnern, mit spielerischer Qualifikation zu lernen und
entsprechende Defizite auszufiillen. Diese Ergdnzungsmethode, die auch im Sprachunterricht
in der Sekundar- und Hochschulbildung verwendet wird, erregt mehr Aufmerksamkeit und ist
niitzlicher als Ubungen zur Beseitigung von Grammatikdefiziten. Dieses Thema kann mit
idiomatischen Beispielen angereichert werden, die Rétseltibungen lehren idiomatische
Ausdriicke auf dhnliche Weise. Spielerische Ubungen werden von Schiilern bevorzugt, da sie

wéhrend dem lernen auch gleichzeitig Spass haben bleibt, dass gelernte besser im Geddachtnis.

Im unteren Teil sieht man ein Beispiel Arbeitsblatt fir Ergédnzungsaufgaben, doch
konnen diese Art von Aufgaben auch mundlich und spielerisch im Unterricht eingesetzt werden
in dem man z.B Pluchtiere oder etc. im Unterricht in Einsatz bringt. Ziel ist es durch
Spielerischen Aufgaben das lernen der Redewendungen zu verstarken. Bei dem unteren
Arbeitsblatt sehen wir ein Beispiel, wie man diese Art von Ubungen in den Unterricht einsetzen
kann. Man kann diese Arbeitsblétter bei verschiedenen Themen &hnlich einsetzen und somit
vervielfaltigen. Wie man dies im Unterricht einsetzen kann, kann man am nachsten Arbeitsblatt

Beispiel sehen:
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R :
v
: )
Redewendungen zu Tieren / .

Name: Klasse: Datum:

Setze das richtige Tier in die Licke ein.

(Frosch, Mucke, Esel, Affen, Wespennest, Fliegen, Fisch,Schnecke,
Floh, Hase, Hunde,Schmetterlinge, Elefant, Luchs, Fische)

1. Sich zum machen.

2. Ein im Porzellanladen.

3. Der nennt sich immer zuerst.

4. Butter bei die .

5. Einen dicken an der Angel haben.
6. Zwei mit einer Klappe schlagen.
7. Jemanden einen ins Ohr setzen.
8. Sei kein .

9. Mein Name ist , ich weil3 von nichts.
10. Keine schlafenden wecken.
11. Jemanden zur machen.

12. AuUS einer einen Elefanten machen.
13. im Bauch haben.

14. Augen wie ein haben.

15. In ein greifen.

Abbildung 12: Beispiel Arbeitsblatt fur Erganzungsaufgaben

Allerdings sind solche Ubungen reine Ratespiele, bei denen der Lernende am besten

herausfinden kann, welche Redewendungen in der Muttersprache und in der zu lernenden
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Zielsprache gleich gebildet sind. Ubrigens kann so eine Ubung ziemlich frustrierend sein, weil
man schnell merkt, wie schwierig manche Redewendungen sind. Redewendungen erscheinen
den Schulern oft unlogisch, unmotiviert und willktrlich konstruiert. Deshalb miissen sie in der

vergleichenden Kultur definiert und erlautert werden.

5.1.3. Bilderratsel

Bilderratsel widerum helfen den Lernenden ihr gelerntes leichter aufzufrischen in dem
sie die gelernte Redewendungen mit Bildern in Verbindung bringen, somit kénnen sie ihr
bildliches Lerngedédchtnis nutzen um schneller ans Ergebnis zu kommen. Solche Aufgaben

finden die Lernende spielerisch und folgende Arbeitsblatter machen ihnen 6fters mehr Spal:

Name: Klasse: Datum:

Redewendungen: liere

1. die Katze aus dem Sack lassen a.  eine Sache nicht klar benennen; sich nicht trauen, etwas zu

2. Zwei Fliegen mit einer Klappe schlag tun
3. Eulen nach Athen tragen b.  etwas vollkommen Uberfliissiges und somit Sinnloses tun
4. jemandem einen Floh ins Ohr setzen c.  jemaden auf eine verriickte ldee bringen,
5. Krokodiltranen weinen d.  jemaden mit einer Idee beunruhigen
6. den Bock zum Gartner machen e.  den Untauglichsten, Ungeeignesten mit einer Aufgabe
betrauen
1.|2.]3. |45 |6. f. durch geschicktes Handeln zwei Dinge gleichzeitig

erledigen; zwei Probleme auf einmal [6sen

Abbildung 13: Beispiel Arbeitsblatt fir Bilderratsel
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5.1.4. Zuordnungsarbeiten

Zuordnungsubungen, bei denen eine Reihe von Redewendungen mit einer Reihe von
semantischen Erklarungen konfrontiert werden, die dann zugeordnet werden miissen, kdnnen
oft durch bloRes Raten gelost werden. Dies ist nur dann gerechtfertigt, wenn der
Fremdsprachenunterricht Spekulation und Vermutung auf der Grundlage konkreter
Anhaltspunkte beinhaltet und kein blindes ,,Lotteriespiel“ (Hofmannova, 2001, S. 85). Dies ist
dann der Fall, wenn bei der Dekodierung von Redewendungen die Motivation zur Erstellung
einer Redewendung fiir den Schiler noch nachvollziehbar ist. Zuordnungsarbeiten werden
meist als Methode angesehen, die beim Ubergang von der Grundstufe zur Mittelstufe verwendet
wird. Die Sprache der taglichen Kommunikation kann mit diesen Ausdriicken leichter erlernt
werden und das Kind oder der Jugendliche, der die Sprache lernt, kann schneller fiir die
Fremdsprache motiviert werden. Unten sehen wir ein Beispiel fur ein Arbeitsblatt, wie man es
im Unterricht umsetzen kann. Beispielweise kann man bei solchen Ubunge auch Bilder
einsetzen, wo man genauso Redewendungen und die dazugehdrigen Bilder zuordnen kann.
Oder man kann z.B. die Schiiler einzeln an die Tafel rufen, sodass der erste Schuler eine
Redewendung schreibt und der nachste freiwillige die dahuzuhdrige Bedeutung dazu schreibt.
In der ndchsten Seite sehen wir an einem Arbeitsblatt Beispiel, wie die genannten Aussagen in
welcher Situation in der Zielsprache genutzt werden und dank solcher Aufgaben lernen die

Lernenden die Landeskunde auch gleichzeitig mit.
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Name: Klasse: Datum:

Wann wird es gesagt? Ordne die Redewendungen zu!

1. Guten Appetit! a. zu einem Kranken

2. Frohes Fest! b. an Silvester(in Osterreich)
3. Viel Spal3! c. vor dem Essen

4. Gute Besserung! d. wenn jmd. ausgeht

5. Gute Reise! e. zum Geburtstag

Was alles bedeutet ,,nehmen “? Finde die richtigen Paare!

1. auf etwas Gift nehmen kénnen a. etwas fortsetzen

2. sich das Leben nehmen b. sich bemihen

3. jm. beim Wort nehmen c. grindlich beobachten

4. sie zur Frau nehmen d. jn. nicht bemerken wollen

5. seinen Fortgang nehmen e. sich um jn. kiimmern

Abbildung 14: Beispiel Arbeitsblatt flir Zuordnungsarbeiten
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5.1.5. Spiele

Es gibt recht viele Wege den Unterricht auch mit gewissen Spielen etwas effektiver zu
gestalten, somit werden die Lerner mehr Spal} am Lernen haben und dies tragt wiederum dem
dauerhaftem Lernen einen groRen Beitrag bei. Zu den im Unterrichtverwendeten Spielen
gehoren Kartenspiele wie Memory. Hier soll der Lerner die Redewendungen z.B. mit den
entsprechenden Bildern oder Bedeutungen zusammensetzen. Im folgenden Spielbeispiel
versuchen die Lernende im Unterricht mit Acht und Mihe das Spiel zu gewinnen und dies folgt

wiederum dazu, dass sie aktiver im Unterricht beteiligt werden.

Partnerarbeit: Schneidet die Kastchen aus und legt die Felder umgekehrt auf den
Tisch. Jeder zieht zwei Karten und versucht die Redewendungen richtig zusammen

zusetzen. Wer am Ende des Spieles die meisten karten hat gewinnt. Viel Spafl3 ©

Redewendungen Memo*Sgiel

&% P Auch ein .blmdes S T—
TR~ % Huhn findet dii Tk
\ =7 manchmal ein En
\\\ / K fiihlen.
\G orn.
\\ 1.3 g Der friihe Vogel Die Katze aus
N fingt den dem Sack
: 4?;( il Wurm. lassen.
Flir jemanden -
dieJHand ins Hasmagen
kurze Beine.
Feuer legen.

Abbildung 15: Beispiel Arbeitsblatt fiir Kartenspiele
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Solche Spiele werden meistens in Gruppen- oder Partnerarbeiten gespielt. Somit haben

die Lernenden auch die Chance mit ihren Mitschiilern zu kommunizieren und eventuell durch

den Sprachaustausch auch hierbei etwas Neues zu lernen. Diese Ubungen werden auch in

westlichen Bildungssystemen im Hinblick auf die Wirkung des visuellen Gedéchtnisses auf den

Lernenden und das Bereitstellen eines schnellen Lernens haufig verwendet.

5.2. Ansichtsmuster fur deutsch-turkisch @hnlicher Redewendungen

Die Lernenden sollten im Daf-Unttericht standig mit Redewendungsbeipielen auf den

laufenden gehalten werden. Hierbei hilft meist ein Arbeitsblatt mit einer deutsch-tirkisch

ahnlichen Redewendungslite, doch hier sollte man beachten, dass man diese Listen aus den oft

verwendeten Redewendungen der Zielkultur vorbereitet. Wie folgendes Beispiel zeigt:

Ausgangssprache Deutsch

Zielsprache Turkisch

In dieser Hinsicht

Bu anlamda, bu agidan

Tag und Nacht

Gece glindiiz

Seinen Augen nicht trauen (wollen)

Gozlerine inanamamak

Seine Nase in den Topf stecken

Herseye burnunu sokmak

Gegen den Strom schwimmen Akintiya kiirek ¢ekmek
Ein Auge zudriicken Goz yummak
Um Gottes willen Allah askina

Zum Glick

Allah’tan, iyi ki, sans eseri

Die Ohren spitzen

Kulak kabartmak, pur dikkat dinlemek

Spass beiseite

Saka bir yana

Sich uber jemanden lustig machen

Birisi ile alay etmek

Vor Hunger sterben

Agliktan 6lmek

Von Kopf bis Fuss

Tepeden tirnaga, bastan asagi

Sein Wort halten

S6zinl tutmak

Unter uns gesagt

Aramizda kalsin

Jemandem Steine in den Weg legen

Birisinin yoluna tag koymak

Alle Hande voll zu tun haben

Cok isi olmak

Zwei Fliegen mit einer Klappe schlagen

Bir tasla iki kus vurmak

Abbildung 16: Liste deutsch-tuirkisch &hnlicher Redewendungen
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Bei dieser kleinen Beispielsliste wird veranschaulicht, dass es auch viele &hnlich
bedeutende Redewendungen in beiden Sprachen gibt, nur muss man hier wissen ob es wirklich
von derselben Redewendung die Rede ist und dies ist wiederum nur mit dem Kulturwissen
moglich. Daher ist die Integration der Landeskunde in den Sprachunterricht sehr von
Bedeutung. Auch spielt hier die Umgangssprache eine groRe Rolle, die nur durch aktiven

Handeln mit der Sprache gelernt werden kann.

5.3. Redewendungen und ihre Auswirkungen in der Kommunikation

Die negativen Auswirkungen idiomatischer Ausdriicke beruhen oft auf Trennung,
Missverstandnissen und sogar Entfremdung in der Kommunikation. Absolute Stichproben- und
Kulturwerterklarungen sind erforderlich, um diese Effekte zu reduzieren und zu erklaren. Da
die Definition von Redewendungen und Satzbeispielen in Lehrbichern und Beispielen in
Bildungsumgebungen nicht ausreichend erklarend sind, wird das Verschwinden der erwéhnten
negativen Effekte, Anspielungen und Bilder die Kommunikation gesund machen. Es ist
angebracht, einen separaten Abschnitt fur idiomatische Ausdricke im Hinblick auf die
Reichhaltigkeit des Sprachunterrichts vorzusehen. Es kénnen Probleme beim Verstéandnis und
Ubersetzungsprozess der Redewendung auftreten, die ein unverzichtbarer Bestandteil der
Sprache ist und eine andere Bedeutung hat als die wirklichen Bedeutungen der Worter, aus

denen sie besteht.

Der Prozess der Ubersetzung von Redewendungen von einer Sprache in eine andere
erfordert Fingerspitzengefiihl, d. h. der Ubersetzer muss tiber Kenntnisse sowohl der Ausgangs-
als auch der Zielsprache und -kultur verfugen. Tatsachlich sollte man in der Lage sein, mit
mdglichen Problemen fertig zu werden, denen man begegnet, wenn man versucht, das genaue
Aquivalent von Redewendungen in Sprachen zu finden. Sprachen haben unterschiedliche
Ausdriicke, um sogar dieselbe Bedeutung zu vermitteln. Beispielsweise kann jede Aussage fur
einen Sprecher einer Sprache konkret und verstandlich sein, fir einen Sprecher einer anderen
Sprache jedoch unverstandlich oder sogar unsinnig. Dies liegt daran, dass jede Sprache
Elemente hat, die fiir ihre eigene Kultur spezifisch sind, und diese Elemente mdglicherweise
keine Entsprechungen in einer anderen Sprache haben. Gleichzeitig sind Unterschiede wie
soziale Struktur, geografische Lage, Religion, Ideologie und sogar die Sprache der sozialen
Klasse die Griinde, die die Ubersetzung und das Verstandnis von Redewendungen von einer

Sprache in eine andere erschweren. Da Ubersetzen eine interkulturelle Aktivitit ist, ist es
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unvermeidlich, dass die Zielsprache, die die Informationen in der Ubersetzung erhlt, davon
betroffen ist (11i, 2015, S. 121-122). Der am Ubersetzungsprozess beteiligte Ubersetzer ist sich
moglicherweise nicht immer der Schwierigkeit und Sensibilitat seiner Arbeit bewusst.

Die Tatsache, dass Turkisch und Deutsch unterschiedliche Wort- und Satzstrukturen
haben, erschwert die Ubersetzung zwischen diesen beiden Sprachen zusatzlich. Jede Sprache
hat ihre eigene Struktur und wahrend der Ubersetzung wird eine Nachricht in der
Ausgangssprache in eine Nachricht in der Zielsprache umgewandelt. Je gréRer die sprachlichen,
kulturellen und sozialen Unterschiede zwischen den Sprachen sind, desto unvermeidlicher ist
der Informationsverlust bei der Ubersetzung. Man sollte wissen, dass es nicht moglich ist, tiber
die Aquivalenz in der Ubersetzung zwischen zwei Sprachen zu sprechen, deren Wurzeln
aufgrund der Bedeutung der Zeichen, der Anordnung der Phrasen und Sétze nicht gleich sind.
Daher wird man auf einen Verlust von Bedeutungen stofRen. Diesbeziiglich sollte der
Ubersetzer, der die Redewendungen aus der Ausgangssprache in die Zielsprache Ubersetzen
maochte, der sprachlichen Besonderheiten beider Sprachen bewusst sein. Aus diesem Grund
sollte sich der Ubersetzer grindlich mit seiner Muttersprache, den zu (bersetzenden
Fremdsprachen und deren Kulturen auseinandersetzen. Dabei ist auf die kulturelle Beziehung
zwischen Ausgangstext und Zielkultur zu achten. Kulturelle Besonderheiten sollten auf beiden
Seiten gut recherchiert werden, da sonst nichtssagende Ausdricke entstehen und die
angestrebte Informationsvermittlung nicht erreicht wird. Bei der Vermittlung der Bedeutung
des Ausgangstextes an die Zielgruppe ist es notwendig, auf die Bedeutungsanderungen
zwischen den Sprachen und die Verwendung von Wortern in beiden Sprachen zu achten. Da
die Lebensstile und kulturellen Merkmale der Gesellschaft, in der der Ausgangstext erstellt wird
und der Zielgruppe nicht identisch sind, unterscheidet sich auch die Bedeutung der Worter fur
diese beiden Zielgruppen; selbst in manchen Ubersetzungen sind diese Elemente einschrankend
(Haldan & Tuna, 2019, S. 460). Wenn man sich dieser Situation sprachlich ndhert, beruhen das
Wesen von Sprichwortern und Redewendungen auf der strukturellen Verbindung zweier
getrennter Ebenen, namlich der Denotative- und der Konnotative Bedeutung. Die Situation, die
in der wortlichen Ebene eines Sprichworts oder einer Redewendung beschrieben wird, ist nicht
wichtig; Wichtig ist die allgemeine Idee, die der Konnotative Bedeutung des Sprichworts und
der Redewendung wihrend einer erfolgreichen AuBerung zugrunde liegt, sowie die Situation,

die den Kontext des Sprichworts und der Redewendung ausmacht.
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SCHLUSSFOLGERUNG

Zweifellos ist eines der ernsthaften Probleme bei der Ubersetzung von Redewendungen
die Inkompatibilitat zwischen Sprachen. Je groRer die Trennung zwischen Ausgangs- und
Zielsprache ist, desto schwieriger ist die Ubermittlung einer Nachricht. Der Unterschied
zwischen Ausgangs- und Zielsprache und die Variabilitat zwischen den Kulturen, denen sie
angehdren, sind eine echte Herausforderung fiir den Ubersetzungsprozess. Zu den
problematischen Faktoren bei der Ubersetzung gehoren religiose und soziale Kulturen. Die
Redewendung verlangt vom Ubersetzer, genau zu tibersetzen und sensibel fiir die rhetorischen
Merkmale der Sprache zu sein. Aus diesem Grund hilft die Verwendung des Wissens eines
Ubersetzers mit bestimmten kulturellen Kenntnissen beim Erkennen der Bedeutung der
Redewendung, insbesondere derjenigen, die nicht metaphorisch sind. Wenn ein unerfahrener
Student versucht, einen literarischen Text zu Ubersetzen, indem er die Redewendungen
ignoriert, werden die Konnotationen der Redewendungen wahrscheinlich nicht Gbermittelt. Das
bedeutet, dass ignorierte Redewendungen fur die meisten Leser der Zielsprache vollstdndig
zerstort werden. Infolgedessen schlagt die Ubertragung fehl. Eine der unabdingbaren
Voraussetzungen der erlernten Sprache ist, dass die gleiche (oder zumindest &hnliche) Wirkung,

bei den Lesern erzeugt werden sollte.

Nach den 1970er Jahren, mit dem Aufkommen kommunikativer Ansatze in der
Ubersetzung, ist zu beobachten, dass zielgruppenorientierte Ansétze und Anwendungen der
Zielsprache an Gewicht gewonnen hat. Entsprechend wurden die Ubersetzungen nach den
Bedurfnissen der Zielkultur gestaltet und deren Einflussbereich erweitert. Hauptziel der Studie
ist es darauf Aufmerksam zu machen, dass die Schuler darin geschult werden sollten,
Redewendungen unterscheiden zu kénnen, denen sie in einem Text oder wéhrend eines Dialogs

begegnen kdnnen.

Im Fremdsprachenunterricht sollten Lernende erfolgreich zwischen den Kulturen
kommunizieren konnen. Auch wenn der Unterricht insgesamt auf dieses Lernziel ausgerichtet
ist, gibt es Ubungen und Aufgaben, die sich besonders gut zur Forderung des interkulturellen
Lernens eignen. Diese Arbeit befasst sich mit der interkulturellen Kommunikation und
soziolinguistischen Kompetenz von Deutschlernenden und untersucht, wie und warum
Redewendungen mit Landeskunde assoziiert werden sollten. In einer fir den DaF-

Vorbereitungsunterricht vorbereiteten Buchserie wurden Haufigkeit und Form von
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Redewendungen untersucht. Anhand von Beispielaufgaben wurde versucht zu zeigen, wie
Redewendungen in den Daf-Unterricht integriert werden kdnnen. Es ist nicht zu vergessen, dass
Sprache und Kultur beim anwenden der Sprache eine Einheit bilden. Es ist notwendig, die
sprachlichen Ausdrucksformen und Kulturen der Ziel- und Zielgruppen zu beherrschen und den
Ubersetzungsprozess durchzufiihren. Andernfalls kommt es oft zu Fehlern bei der
Kommunikation und Informationstubermittlung. Ein Beispiel hierzu; die Redewendung des
deutschen Alltags ,,mit Miih und Not* bedeutet ,,cine Arbeit mit Miihe bis zum Ende erledigen®.
Diese Redewendung wird jedoch im Tiirkischen als ,,0flaya puflaya‘ verwendet. Auf Tiirkisch
bedeutet es wortlich, etwas unfreiwillig zu tun. Daher stimmt ihre Verwendung im Deutschen
und im Tirkischen nicht Gberein. Denn im deutschen Sprachgebrauch bedeutet es, eine Arbeit
trotz der Schwierigkeiten zu machen und bis zum Ende zu trainieren, und nicht, ob man sie
freiwillig macht oder nicht. Ein anderes Beispiel ist: ,,Was Hanschen nicht lernt, lernt Hans
nimmermehr.“ Das tiirkische Aquivalent des Sprichworts lautet ,,Afac yas iken egilir.
Ubersetzt der Ubersetzer dies unwissentlich mit ,,Der kleine Hans lernt nicht, der groBe Hans
lernt nie** oder erfolgt die Ubersetzung aus dem Tiirkischen ins Deutsche mit ,, Das Biumchen
biegt sich, doch der Baum nicht mehr* wird es dem Leser der Zielkultur nicht auffallen, dass
der Satz eine Redewendung ist. Wie aus den Beispielen ersichtlich ist, ist die Ubersetzung ein
mehrdimensionaler Prozess und alle genannten Punkte missen beachtet werden, um den
Ubersetzungsprozess richtig durchzufiihren und genau deswegen kommt die Landeskunde hier
in den Vorschein. Es ist notwendig, kulturelles Wissen zusammen mit dem Sprachenlernen zu
vermitteln, indem der Landeskunde mehr Platz im Fremdsprachenunterricht gegeben wird.
Denn Redewendungen und kulturelles Wissen gehdéren untrennbar zusammen. Auch die
Umgangssprache, das sogenannte StraRendeutsch, bringt mit sich eigene Redewendungen mit,
welche auch nur mit der Landeskunde zu verstehen sind. In Deutschland werden in
verschiedenen Landesgebieten auch die Umgangssprache, das sogenannte Straflendeutsch oft
genutzt vor allem unter Jugendlichen. Auch die bringt eigenartige Redewendungen mit sich,

welche hauptséchlich nur mit der Landeskunde identifiziert werden kénnen.

Im Einklang mit diesen Feststellungen und Forschungen sieht man deutlich die
Bedeutung der Beziehung zwischen Kultur und Idiom im Sprachunterricht. In den Lehrbiichern
der Vorbereitungsklassen wurden nach Redewendungen recherchiert und deren Verarbeitung
untersucht. Obwohl man in den Lehrbiichern auf Redewendungen stoft, ist ersichtlich, dass es
in den Lehrbuchern nur geringe Beispiele gibt. Es gibt keinen separaten Abschnitt und oft auch

keine Bemerkungen zu den Redewendungen. Deswegen wurden einige Beispiele gegeben, um
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zu zeigen, wie dieses Thema im Unterricht behandelt werden. Allerdings sieht man durch diese
Untersuchung, dass im Fremdsprachenunterricht Redewendungen leider zu wenig Raum
gegeben wird und deshalb auch nur begrenzte Zahl an Redewendungen vermittelt werden
konnen. Aus diesem Grund konnten anstelle dieses begrenzten Bildungsbereichs
kulturbezogene Redewendungen in grolem Umfang in Kurztexte aufgenommen werden, die
sogar vielleicht in einem eigenen Unterrichtsfach gelehrt werden kdnnten. Heute sieht man
zwar die steigende Nachfrage nach einer Fremdsprache, aber man sieht auch deutlich, dass es
nicht ausreichend ist, die Grammatik und den Wortschatz der Zielsprache gut zu beherrschen,
sondern dass es auch notwendig ist, in der jeweiligen Zielsprache denken, fiihlen und handeln

zu konnen.
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GENISLETILMIiS TURKCE OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali
Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Yiksek Lisans Tezi

DEYIMSEL iFADELERIN ULKE BiLGiSi BAGLAMINDA DAF DERS
KiTAPLARINDA KULLANIMI

Nuran YAVUZ

Sosyallesme isteginin her gegen giin hizla arttig1 ¢agimizda, bu hiza ayak uydurma ve
gelisme istegi de artiyor. Sosyallesmeyi saglamak s6z konusu oldugunda oncelikle ortak bir
dilde bulusmak s6z konusudur. Buna bagli olarak yabanci dillere olan ilgi ve talep de her gegen
giin hizla artmaktadwr. Burada bir yabanci dilin nasil 6grenilecegi ve onu aktif olarak
kullanabilmek i¢in neler yapilmasi gerektigi onemlidir. Dort dil becerisi (okuma, dinleme,
konusma, yazma) anlama ve agiklama gelisecek; bunlardan birinin eksik veya yetersiz olmasi
iletisimi aksatacaktir. Bu 6grenme istegi dogrultusunda gegmisten giiniimiize birgok dgrenme
yontemi ortaya ¢ikmis ve gelistirilerek degistirilmistir. Ancak bu dort dil becerisinin tiimiine
iyi duzeyde sahip birinin hedef dilin ait oldugu tilkede iletisim basarisizliklari ile karsilastigi
gorulmektedir. Cunki bir dili aktif kullanabilmek icin dort beceri kadar hedef dilin tlke bilgisi

ve kultirine de hakim olmak gereklidir.

Ikinci Diinya Savasindan sonra dil derslerinin iki amac1 olustu. Yabanci dil ve hedef
dilin kiiltiirii. Bagka bir deyisle, yabanci dil 6gretiminde hedef dili bir biitiin olarak kabul etmek
ve o dilin iilkesi ve insanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak gerektigi sonucuna varilmistir
(Erdmenger, 1996, s. 15). Bu nedenle hedef dilin kiltirine ne élguide hakim olunmasi gerektigi
sorgulanmig; hedef dilin kultlrinin yabanci dile hakim olmanin esigi oldugu belirlenmistir.
Kulturin genis kapsamli bir yasam bi¢imi, deyimlerin kiiltiiriin ayrilmaz bir pargast olmasi ve
hayat tarzini tagimasi biiylik 6nem tasimaktadir. Deyimler gercek anlamdan asag1 yukari farklh
bir anlama, dikkat ¢ekici bir anlatima sahiptir. Kaliplasmis bu ifadeler iletisim agini genisletir
ve dilin zenginlesmesine ciddi katki saglar. Baglam, diizey ve konu ne olursa olsun, kisisel
konusmalarda ve yazigsmalarda, gazete dilinde, televizyonda ve kitaplarda deyimler her zaman

yer alacak (Basar, 1994, s. 3); yabanci dil 6grenirken dort dil becerisine ek olarak deyimsel
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ifadelerin anlamlari, hedef kiltiirde kullanildiklar1 baglam ve karsiliklariyla birlikte

ilerleyecektir.

Iyi bir gramer ve kelime bilgisine ragmen dil derslerinde iletisim kazalar1 dnlenemiyor.
Bu dogrultuda deyimsel ifadeler, hedef dilin kiiltiiriinii tanimak i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ornegin Almancayi yabanci dil olarak 6grenen birgok kisi ¢eviriye yonelme nedeniyle iletisim
kopukluklar1 yastyor. iletisim kurmak i¢in sadece bu dilde konusmak degil, ayn1 zamanda bu
dilde diisiinmek ve iletisim kurmak gerekir. Ulke bilgisine fazla 6zen géstermeme yabanci bir
dile hakim olmayr engelleyecek, deyimsel ifadeler ¢eviri disinda kiiltiirel bilgilerle
kazanilacaktir. Bu bir dilde diisiinerek konusabilmek i¢in, o dilin sadece s6z varhigini ve
gramerini bilmenin yeterli olmayacagini, bunun yani sira ancak o dilin kiiltiiriinii tantyip ona
hakim olarak bunun miimkiin olacagini géstermektir. Bu noktada yabanci dil derslerinde sikca
karsilagilan deyimlerin dogru bir sekilde 6gretilmesi hedef kiiltlirii tanimay1 6ne ¢ikarmakta,
toplumlar kendi dillerini gelistirirken kelimelerin yaninda deyimler de olusturdugu
anlagilmaktadir. Deyimler ifadeyi giiclendirmek i¢in vardirlar. Deyimlerin dilin anlatim giiciinii
artirmak i¢in kullanildig1 ve dilin bu ihtiyaglar1 dogrultusunda a¢ildigi, anlam biitiinligiini

saglamak i¢cin odnemli ¢alisma gerektigi ortadadir.

21. ylizyilda kiiresellesme ile birlikte is ve turizm alanlarinda yabanci dil 6grenme istegi
artmustir. Deyimsel ifadelerin aktif kullanim gerektiren alanlarda dogru kullanilmasi hem
kiltdrel bir kolaylik, hem de bir zenginlik olmustur. Ne var ki deyimlerin tam karsilig1 anlam
acisindan 6nemli bir zorluktur. Bunu asmak i¢in hizli ve gilivenilir bilginin sanal arama
motorlar1 aracilifiyla edinilmesi sakincalidir. Dil 6grenenlerin siklikla kullandigi bu geviri
yontemi, anlam bozuklarma yol agmakta; yeni metotlar aranmakta. Ikinci Diinya Savasi sonrasi
yabanci dil 6gretimine Ulke bilgisinin anlatilmasi, deyimlerin derse dahil edilmesi, bunlarin
derse aktarilabilecegini gerektirmistir. Bu tez, yabanci dil 6gretimi ve ilgili ¢alismalarda
deyimlerin etkisi ve uygulamasina odaklanmaktadir. Ayrica deyimlerin yabanci dil 6gretimine
nasil entegre edilebilecegi de incelenmistir. Calisma, Necmettin Erbakan Universitesi'nde
Almanca 6grenen 6grencilerin dil derslerinde kullandiklar1 kitap incelemeleri ile smirhidir.
Konu sinirlilig1 baglangi¢ seviyesindeki hazirlik siifi kitaplarini ifade etmektedir. Bu kitaplar

incelenerek deyimlerin 6grenme giigliikleri yazili sinirlar iginde ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Calismanin ilk boliimiinde yabanci dilin kurallarina ve s6z varligina hakim olan birinin
o dili kullanmak durumunda kaldiginda teorik kismin tek basma yeterli olmadig: iizerinde

durulmustur. Dil smavlarinda yiiksek notlar alinmas1 ama bu dili aktif olarak kullanmakta
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zorlanilmasi, hedef dilin kultrinin getirdigi zenginligine hakim olmamayi gostermistir.
Ogrenilen kaliplagsmus ifadelerden uzak kullanimlarla karsilasildiginda diyalog kurmaktan

kaginirlmig, bunu agmak i¢in dilin yasayan ve siirekli degisen bir varlik oldugu paylasiimistir.

Caligmanin ikinci bolimiinde dil, dilin 6zellikleri, dil ve kiiltlir bag, tilke bilgisinin ve
yabanci dil derslerinde kullanilan metotlar ele alinmistir. Dil; insan1 diger tiim canlilardan
ayiran temel yetenek, toplulugun anahtaridir ve kiiltiirlerarasi anlayis i¢in bir 6n kosul (Muller,
2019-2020, s. 3); goriilmesio diger kiiltiirler i¢in de bir agilimdir. Bilindigi gibi dil, insanlarin
kendi aralarindaki davraniglar1 ve dolayisiyla sosyal pratikler i¢in de varolugsal bir dneme
sahiptir (Weber, 2001, s. 5). Bir insan diinyaya dogustan bir dil konusabilme yetenegi ile gelse
bile, her yer ve siiregte diger dilleri de 6grenebilmesi miimkiindiir. Dil benzersizdir, yani insana
6zgudir. Dil edinim arastirmalarinda, belirli edinim kiimelerini ve bunlardan tiiretilen aracilik
kosullarin1 belirleyebilmek i¢in ana dil, yabanci dil ve ikinci dil arasinda ayrim yapilmaktadir
(Konig, 2016, s. 3-4). Yabanc1 dil ¢ogunlukla egitim kurumlarinda dgrenilirki giinliik iletisimde
kullanilmadigi i¢in siradan kullanim kapsami disinda kalmaktadir (Kloiber, 2003, s. 2-3). Bu
da 6grencilerin hedef dil ile yeterince ilgilenememesine neden olmakta, kiiltiirel iliski s1g

kalmaktadir. Ciinkii dil, pratik ve teknik tasarimlar i¢in bir kiltur tasiyicisidir.

Duygularin ve aktarimlarin ifadesini, deneyimlerin paylasilmasini ve bagkalariyla
iletisimi kolaylastirarak yasam gecislerinde gezinmelerini, 6z kimliklerini bulmalarini, sosyal
olarak gelismelerini saglar. Ancak ekonominin kiiresellesmesi siirecinde, 6zellikle Avrupa
Birligi iilkeleri arasindaki siyasi, ekonomik ve bilimsel-teknik diizeydeki yakin baglar
nedeniyle, farkli anadili olan daha fazla insan birbirleriyle etkilesime girmek zorunda
kalmaktadir. Dilsel, bolgesel ve kiiltiirel bilgi istekliligi, sorumluluk duygusunu tesvik etmekte;
hedef dilin kiiltiiriinii daha iyi tanimak, iki kiiltiir arasindaki temasta yonelim bulmaya yardimei
olmada ipuglar1 vermektedir (Frorath, 2017, s. 98). Kiiltirler devinim gecirirken, anlama

stireclerinde detayli ¢aligmalar yiiriitiilmektedir.

Gegmisten giiniimiize yabanci dil 6grenmek ve Ogretmek i¢in birgok yOntem
gelistirilmistir. Bu yontemler elestirildikce gelismis, degismistir. Kiiltiirel ¢alismalarda yeni
yaklagimlar popiiler kiiltiirli inceleyerek yabanci dil derslerine yansimistir. Bir iletisim araci
olarak dilin, konusanlarin yasadigi topluma atifta bulunmadan Ogretilemeyecegi ve
ogrenilemeyecegi hususu dile bir biitiin olarak bakmay1, hedef dilin kiiltiiriine hakim olmay1

gerekili kilmistir. Oyleki 6teden beri kullanilan metotlar da ¢aga, ¢agmn pratik ve teknik
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imkanlarmna, dillerin yapilarina gére degismistir. Bunlar arasinda yayginca kullanilan metotlar

sOyle Ozetlenir:

e Dil bilgisi ¢eviri metodu: Bu yontemin adindan da anlasilacagi gibi, dilbilgisi GUM'de
merkezi bir rol oynar. GUM sirasinda, kiiltiirel degerler genellikle literatiir de yer
aldigindan, iilke bilgisi ancak edebiyat yoluyla aktarilabildi.

e Tiimevarimli metot: Reform doneminin metodolojik yaklagimlarinin ana temsilcisi
olarak dogrudan yontemi kabul edebiliriz. Bu yontemin amaci, konusulan dilin mutlak
oncelige sahip oldugu aktif yabanci dil 6gretimidir.

e Duydugunu anlama ve konusma metodu: Gorsel-isitsel metot, isitsel-dilsel metodun
daha da gelistirilmis halidir. Gorsel-isitsel metodun 6gretim ilkesi, dili miimkiin
oldugunca gorsel agiklayict materyalle birlestirmektir. Bu, bir diyalog durumunda,
durumun igeriginin once 0grenci i¢cin gorsel olarak agikliga kavusturulmasi ve ancak
bundan sonra karsilik gelen dilsel ifade bi¢ciminin takip edilmesi anlamina gelir.

e Iletisimsel metot: Iletisimsel yontem, hedef dili konusarak/iletisim kurarak 6grenmeyi
temsil eder. Yontemin amaci, hedef dilde iletisim kurma ve partnerle iletisim kurma
becerisini kazandirmaktir. Iletisimsel yontemde yabanci dil artik entelektiiel egitimin
amacina ulagmanm bir araci olarak degil, hedef dilin smifta miimkiin oldugunca
konusulmasi i¢in bir iletisim arac1 olarak islev gdrmektedir. Ogretmen smiftaki iletisimi

temel almalidir ¢linkii yeni dil becerileri bunun iizerine insa edilmistir.

Bu yontemlerin Otesinde, buglin agirlikli olarak Almanca dil 6gretiminde
kiiltlirleraras1 yaklasim kullanilmaktadir. Bu yontem c¢alismamizin da temelini
olusturmaktadir. Kiiltiirlerarasi dil didaktiginin amaci, sadece Alman dilinin klonlanmasina
yol acan yontemler gelistirmek degil, ayni zamanda kiiltiirlerin karsilikli bilgisini
gelistirmektir. Almanca dersleri i¢in kiiltiirel konular1 segerken, oOncelikle Almanca
konusulan hedef iilkelerin perspektifinden kiiltiirel bilginin sistematik olarak aktarilmasi
veya yalnizca kisinin kendi kiiltiirel yasam deneyimi temelinde kiiltiirel olgularin secilmesi

degiskenlik gosterebilir.

Calismanin {i¢lincii boliimde deyimlerin anlami, 6zellikleri, 6nemi ve DaF derslerine
entegrasyonu, alistirma ornekleri kullanarak bunlar1 dil derslerine uyarlamanin etmenin
cesitli yollar1 sunulmustur. Cilinkii deyimler, bir toplumun anlatim giiciinii yansitan, tesbih,
mecaz gibi sanatlara yatkinligmi ortaya koyan en dnemli s6z varligidir. Baz1 deyimler

yiizyillar boyunca degigsmeden kalirken, bazilar1 yenilenerek gelecek nesillere aktarilmistir.
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Bundan dolayr hem morfolojik hem de kavramsal 6zelliklere sahiptir. Baz1 morfolojik
ozellikler atasozleri ve deyimlerde ortaktir. Kavram ozelliklerinde ise boyle bir ortaklik
yoktur. Kiiltiirle ilgili ifadeler diger kiiltiirlerde dogrudan anlasilamadigi i¢in agiklamalara
ihtiya¢ duyulmakta ve buna bagli olarak yiizlerce tanim ortaya ¢ikmaktadir. Oysa tanimlarin
cogu benzerdir ve higbiri kesin yargida bulunmaz. Bu nedenle DaF derslerinde kars1 kiiltiir
ve bu kiiltiirde kullanilan deyimsel ifadelerin agiklanmasi gerekmektedir. Bir deyimin
sozciikleri degistirilemez, ayn1 anlamda dahi olsa baska sozciiklerle degistirilemez ve
deyimin s6z dizimi bozulamaz. Deyimlerin amaci, bir kavrami ya belirli bir kalipla ya da
cekici, hos bir ifadeyle ifade etmektir. Deyimler yavas yavas ortak kelime dagarcigmin bir
parcasi haline gelmis, zamanla anlam1 degismis olabilir. Orijinal dilde deyimler, somut
durumlara veya eylemlere atifta bulunur. Zamanla bu ifadeler yeni baglamlarda kullanilmis
ve boylece mecazi bir anlam kazanmistir. Bu resimsel anlamm bilinmemesi durumunda
anlamada glgliikle kaginilmaz olarak ortaya ¢ikmaktadir (Raabe, 2014, s. 2). Ozellikle
Almancay1 ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler icin gecerli bu husus, deyimsel tiirlerin

zenginligine dayanir. Bunlardan bazilarini su sekilde siniflandirabiliriz:

e Benzer anlam ve bigime sahip bir deyimin kullanilmasi: Bu deyim tiirli, kaynak dildeki
deyimle yaklasik olarak ayni anlama sahip olmakla birlikte, hedef dilde esdeger s6zciik
Ogelerinden olusan bir deyimin kullanilmasidir. Bu tiir eslestirme her zaman
gerceklesmez. Ornek: Jemandem die Zihne zeigen — Dis gdstermek

e Anlami aym fakat olusumu farkli olan bir deyimin kullanilmasi: Hedef dilde, kaynak
dildeki deyime benzer anlam tasiyan ancak farkli kelime bilesenlerinden olusan
deyimlere genel olarak rastlamak miimkiindir. Ornek: Das Eis brechen — Buzlar1
etirmek

e Acimlama ile ¢eviri ydontemi: Yukaridaki ilk iki stratejinin uygulanamadigi durumlarda
en yaygin kullanilan deyim g¢evirme yontemidir, yani hedef dilde hicbir eslesme
bulunamadiginda veya tslup tercihleri nedeniyle bir deyimin kullanilmasi uygun
olmadigida. Ozellikle kiiltiirle ilgili deyimlerin benzer bir deyimle, hatta bazen tek bir
deyimle hedef dile cevrilmesi zor olabilir. Ornek: Wie auf Wolken schweben -
Bulutlarin iistiinde

e (Cikarma yoluyla ¢eviri: Bazen kelimeler gibi deyimler hedef metinlerde disarida
birakilabilir. Hedef dilde tam bir eslesme olmamasi, ¢evrilecek olan climlenin anlamimin

kolayca agiklanamamasi veya iislupla ilgili nedenler buna neden olabilir. Ornek: Ein
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Haar in der Suppe finden - Bir seyde rahatsiz edici, birisini kizdirici etken bulmak;

elestirecek bir sey bulmak

Atasozleri gibi deyimlerin de bir dilin zenginligini olusturdugu yadsinamaz bir
gercektir. Toplumun kiiltiirel bellegindeki bazi1 goriislerin bu zenginlige dayandig1 agiktir
(Karakaya, 2016, s. 9). Edebi ¢eviride deyim gevirisi bazen kiiltiirel farkliliklardan dolay1
zor/gevrilemez bir konudur. Genellikle sozliiksel veya hayali anlamlar tagiyan deyimlerin
ait olduklar1 dildeki bicimleriyle baska dillere c¢evrilmeleri miimkiin degildir. Her iki
durumda da, diger dildeki ceviri bir anlam ifade etmeyebilir. Bunun nedeni, her dilin
kalturel birikim sonucunda ortaya ¢ikmasidir. Belki bir sekilde kaynak dildeki deyimin
anlamin1 ifade edebiliriz, ancak hedef dile geviri siirecinde deyim hos, ¢cekici ve etkili
ozelliklerini kaybedebilir (1li, 2015, s. 121-122). Deyim, gercek anlamdan uzak bir anlama
sahip olmasi ve hayali Ozelliklere sahip olmasi nedeniyle dilin en zor ve sorunlu
unsurlarindan biridir. Deyimlerin genellikle farkli dillerde dogrudan karsiliklar1 yoktur ve

dogru anlami ¢ikarabilmek i¢in ¢ikar bir yol aranir.

Deyimler, alisilmis Almanca ders kitaplarindan da goriilebilecegi gibi, Almanca
derslerin de nadiren ele alinan bir konudur. Yabanci dil 6gretiminde de deyimlerle ugrasma
yontemlerine neredeyse hi¢ gonderme yoktur. Bunun birka¢ nedeni olabilir ki, onlarin
sadece birkacini ele almmustir. i1k neden, elbette, deyimler {izerine daha yogun bir bilimsel
calisgmanin ancak 1970'lerde baslamis olmasidir. O zamana kadar, dilbilimde deyimbilim
calismasi neredeyse yok gibidir. Deyimbilim, dilbilimde taniman bir ¢alisma konusu haline
geldiginde, onlara dil 6gretiminin yolu acilmistir. Bir baska neden de deyimlerin 6zel
islevinde goriilebilir. Her seyden 6nce, bunlar "gii¢li", canli, dogrudan, konusma diline ait,
hatta cogu zaman konusma dilinin resimli dil araglaridir. Bu dil, ister yazili ister s6zlii olsun,
geleneksel olarak yabanci dil §gretiminin konusu olmamistir. Ancak 1970'lerde ortaya
cikan iletisimsel yontem, "somut dilsel durumlar1 anlama ve bunlara tepki verme" 6grenme
hedefini 6n plana ¢ikarmistir (Hofmannova, 2001, s. 83). Ceviri ayn1 zamanda bir dilin
bagka bir dile makine tarafindan cevrilebilecegi yanilgisina dayanir. Ancak deyimler, bir
halkin dilinde ¢ok 6zel ve ayirt edici anlam ve bakis acilarinin sunuldugunu gosterir.
Ornegin, Tiirkceye "acik sozlii olmak, agzinda bakla 1slanmamak" olarak cevrilen "kein
Blatt vor den Mund nehmen" deyiminde gorulebilir. Boyle bir durumda, bu deyim kelimesi
kelimesine "agzinin Oniine yaprak tutmamak" olarak ¢evirisi yapilirsa, kisinin tamamen

yanlig bir seyi anladig1 sagmaliklarla sonuglanir.
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Bu boliimde ele alinan bir diger 6nemli konu ise iilke bilgisinin deyim ¢evirisinde Ki
onemidir. Gogun giderek daha 6nemli bir konu haline gelmesiyle en ge¢ 1970'lerin ikinci
yarisindan bu yana modern bir yabanci dil dersi i¢cin en 6nemli 6grenme hedefi “iletigimsel
yeterlilik” veya iletigsim becerileridir. Bu biitlinlestirici 6grenme hedefi, geleneksel olarak
yerlesik dort temel beceriden olusur. Bunlar, sozlii ve yazili dil alaninda okuma, yazma,
dinleme ve konusma bilesenleridir. Bu yetkinlikler birbirlerine bagimlidirlar ve bu nedenle
birlesik veya entegredirler. Yabanci dil 6grenenlerin hedef dilde diistinmelerine ve ona gore
davranmalarina yardimei olduklari i¢in iilke bilgisi devreye girmektedir. Dille basa ¢ikmay1
kolaylastirmasi sebebiyle yabanci dil 6grenmekle ¢ok yakindan baglantilidir. Pasif deyimler
bilgisi genel iletisim becerilerinin bir parcasidir. Metinlerde ve konusmalarda
karsilasildiginda onlar1 anlayabilmelidir. Edebi eserlerde hemen hemen her sayfada
deyimlerle karsilasilir, ancak bunlar edebi olmayan metinlerde de ¢ok yaygindir. Genglik
dergileri ve reklam metinleri bunlarin giinliik kullanimda ne denli goriindiiklerini bize
yansinmaktadir. Ayrica sozli iletisimde, genellikle dogrudan ve somut konusmalar i¢in
kullanildiklar1 i¢in uygun bir sekilde iletisim kurabilmek i¢in deyimleri anlamakta énemli
bir 6n kosul (Hofmannova, 2001, s. 86) olmustur. Dil 6grenim siirecinde sozliikte, geviriye
yonelme, bu kosulun asilmasiyla engellenebilmektedir. Sozciikler orijinal anlamlarinda
olmadig1 i¢in ve yabanci dil 6grenenler bir dili daha ¢ok harfi harfine ¢eviri ile 6grendikleri
icin anlamalar1 daha zordur. Ancak bir deyim terciime edilirken yeni mecaz anlamlarin
tekrar tekrar ortaya ¢ikmasi s6z konusudur ve bu nedenle 6grenci iilke bilgisi yardimiyla
hangi durumda deyimden hangi anlamin ¢ikarilmasi gerektigini diisiinmelidir. Bu dikkate
almmadigi takdirde iletisim kazalar1 kaginilmazdir. Yabanci dil 6grenen bir kisi, siifta yeni
ogrendigi metni genellikle kelimesi kelimesine gevirir ve eger deyimleri ilk bakista
tantyamazsa ne yazik ki anlamlarini ¢ikarmakta ve bu da kafa karisiklig1 olusturmaktadir.
Ne yazik ki, dil 6grenenlerin genellikle kullandig1 iki dilli sozliikkler burada da yardimei
olmamakta; sozliiklerin ¢ok az durumda yalnizca aktarilan kelime anlamlarini icermeleri
handikap olusturmaktadir. Bu nedenle deyimler, Almanca 6grenenler tarafindan dilin aktif
kullanirmmim bir pargast olmalidir ki deyimler sayesinde 6zglin konusmalar
gerceklesebilsin. Herhangi bir metni, yazildigi toplumsal konuma gore belirleyen bazi

iletisimsel 6zellikler vardir.

Ceviri, sadece yabanc1 bir dilden tanidik bir dile anlam aktarmak degildir. Somut insan

yasamiyla i¢ icedir. Ogrencinin kendi diline dogrudan geviri yapmasi sorunu da tam olarak
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burada ortaya ¢ikar. Bu nedenle dersi, yabanci dil 6grenen kisinin dilin kendisine, hedef

dilin kiiltiiriiyle bir biitiin olarak bakacagi sekilde tasarlamak gereklidir.

Deyimler, olasi kullanimlar1 ve kullanigliliklarinin smirlart ile 6grenilmelidir. Bu,
deyimleri yalnizca metinlerde ve konusma durumlarinda ele alindiklar1 baglamda ele
almalar1 gerektigi anlammi tasir. Ogrenme hedefi sadece dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerine dayanmamali, ayn1 zamanda {ilke hakkinda bilgi edinmeye de burada
odaklanmalidir. Yabanci dildeki her kelimenin hedef dilin tilkesi hakkinda kiltiirel bir
icerige sahip oldugu savi daha ¢ok deyimler i¢cin gecerlidir. Deyimler, insanlarin diistinme
ve gdrme bi¢imlerini, geleneklerini, yasam bi¢imlerini ve aligkanliklarini, deneyimlerini ve
kiiltiirtinii kapsamaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6grenen biri, deyimlerin yardimiyla hedef
dilin {ilkesi hakkindaki bilginizi genisletme firsatin1 kullanmalidir. Dolayisiyla deyimler
ceviri alistirmalarma da eklenmelidir. Cilinkii hedef dilin kiiltiirleraras1 6grenimini tesvik
ederler ve miimkiinse ¢esitli alistirmalarla yabanci dil olarak Almanca derslerine uygun hale
getirilmelidir. Bu sayede 6grenciler, dili 6grenirken dilin kultirel yoninu de dahil etmeye
ve deyimleri ¢evirirken iilke bilgisini her zaman 6n planda tutmalar1 gerektigine tesvik
edilebilir. Almanca deyimler ve bunlarm Tiirk¢e karsiliklar1 kiiltiirel-dilbilimsel agidan
incelendiginde, secilen deyimlerin “hayvan adlarmin kullanildig1”, “bire bir anlamiyla
terciime edilen” ve ‘“anlam dikkate alinarak kiiltiire yonelik yapilan ¢eviriler” olarak

smiflandirildig s6yle drneklenirilebilir:

e Hayvan adlarinm kullanildig1 deyimlere 6rnekler:
Einen Baren Hunger haben - Kurt gibi a¢ olmak
Aus einer Micke einen Elefanten machen — Pireyi deve yapmak

e Bire bir anlamiyla terclime edilen deyimlere 6rnekler:

Wie Hund und Katze — Kediyle kdpek gibi
Von A bis Z — A’dan Z’ye, bastan sona kadar

e Anlam dikkate alinarak kiiltiire yonelik yapilan deyim ¢evirilerine 6rnekler:

Blau sein — Sarhos olmak

Uber alle Berge sein — Ortadan yok olmak, toz olmak
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Dérdiincii boliimde Necmettin Erbakan Universitesi Almanca Ogretmenligi Boliimii
hazirlik sinifi kitaplar1 incelenmistir. Bahsedilen kitaplarda deyimler aranarak ders
kitaplarinda yer alipp almadiklar1 ve nasil iglendigi incelenmistir. Yabanci dil olarak
Almancaigin Al.1, A1.2, A2.1, A2.2, B1.1, B2.1 seviyelerinde "Schritte International Neu"
ders kitab1 serisi gilincel olarak {niversite derslerinde kullanilmaktadir. Al-Bl
seviyesindeki "Deutsch als Fremdsprache Grammatik aktiv tiben-hdren-sprechen" kitaplari
ve "Schritte internationl Neu Al Intensivtrainer" kitaplar1 da yardimci kitap olarak
kullanilmaktadir. Bunlar, deyimlerin smaifta ne siklikta ve ne sekilde kullanildigini gérmek
amaciyla sayfa sayfa analiz edilmistir. Ik kitapta hi¢ bir deyime rastlanmamistir. Ancak
ikinci kitaptan itibaren ara ara deyimlere yer verilmistir. Bunlardan bazilar1 hig
aciklanmamis olup, bazilar1 i¢in alistirmalar verilmistir. Bunlarla ilgili gorseller bu boliime
eklenmistir. Bu boliimde ilgili ders kitaplarinda deyimlerin ne siklikta ve nasil kullanildigin1
gosterdik. Sadece birkag kitap gdzden gecirilmis olsa da, bu, sinifta deyimlerin ne kadar az
kullanildigini géstermistir. Deyimler 6gretilmek isteniyorsa ek alistirma yapilmasi gerektigi
acikca goriilebilir. Bir sonraki boliimde, daha alistirma 6rnekleri verilerek, deyimlerin derse

nasil dahil edilebilecegi gosterilmeye ¢alisilacaktir.

Son bolime de ise yabanci dil 6gretiminde deyimleri ele almaya yonelik girisimler, bu
alanda iyi bir yontemli 6gretim yonteminin arandigi belirtilmeye ve gosterilmeye
calisilmistir. Sorun ciimlelerin nasil aktarilacagidir ki burada nitelikli 6gretmen ve
orneklere ihtiya¢ vardir. Deyimleri sinifa kazandirmanin birka¢ yolu resimli yapbozlar,
bosluk metinleri, okuma metinleri, tekerlemeli oyunlar, kart oyunlar1 vb. ile doldurulabilir.
Bu baglamda derslerde 6rnek teskil etmesi adina asagidaki konulara uygun g¢aligmalar
hazirlanmistir. Yabanci dil derslerinde kolaylikla uygulanabilecek calismalar su sekilde

siralanmustir:

e (oktan Se¢meli Caligsmalar

e Bosluk Doldurma Caligsmalar1
e Resimli Bulmacalar

e Eslestirme Caligsmalar1

e Oyunlar

Tirkce-Almanca benzer deyimlerin kuguk bir listesi verilerek her iki dilde de benzer
deyimler de oldugu gosterilmistir. Dil 6gretiminde benzerligin ve kiiltiir bilgisinin {izerinde

durulmasi olumsuz ifadelerin kopuklugunun, yanlis anlagilmanimn 6niine gegecektir. Ciinkii
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deyimsel ifadelerin olumsuz etkileri genellikle iletisimde kopukluk, yanlis anlagilma ve
hatta yabancilasmaya uzanmaktadir. Bu etkileri azaltmak ve agiklamak i¢in mutlak
ornekleme ve kiltur degeri ayricaklarina deginmek gerekecektir. Ders kitaplarindaki
deyimlerin ve ornek ciimlelerin tanimlar1 ve egitim ortamlarindaki Ornekler yeterince
aciklayici degilse, olumsuz izlenimlerin ortadan kalkmasi ve zenginlik agisindan deyimsel
ifadeler i¢in bir bolim olusturulmasi yararh olacaktir. Boylece deyimlerin dillerdeki tam
karsilig1 bulmaya ¢alisirken, ¢eviriye ihtiyag duyulmayacaktir. Ciinkii dillerin ayn1 anlami1
iletmek icin bile farkl: ifadeleri vardir. Ornegin, herhangi bir ifade, bir dili konusan kisi i¢in
somut ve anlasilir olabilirken, baska bir dili konusan kisi i¢in anlasilmaz ve hatta anlamsiz
olabilir. Cunku her dilin kendi kiiltiiriine 6zgii unsurlar1 vardir ve bu unsurlarin baska bir
dilde karsilig1 olmayabilir. Ayn1 zamanda sosyal yapi, cografi konum, din, ideoloji ve hatta
sosyal sinif dili gibi farkliliklar deyimlerin bir dilden digerine aktarilirken anlasilmasini
zorlastiran sebeplerdir. Ceviri kiiltiirlerarasi bir faaliyet oldugu icin ¢eviride bilgiyi alan
hedef dilin etkilenmesi kagmilmazdir (Ili, 2015, s. 121-122). Tiirkce ve Almancanin farkli
kelime ve ciimle yapilarina sahip olmasi bu iki dil arasindaki aktarimi daha da
zorlastirmaktadir. Her dilin kendi yapis1 vardir ve aktarim sirasinda kaynak dil mesaj1 hedef

dil mesajma dontistiiriiliir.

Diller arasindaki dilsel, kiiltiirel ve sosyal farkliliklar ne kadar biiyiik olursa, aktarim
sirasinda bilgi kayb1 o kadar ka¢inilmaz olur. Bu nedenle deyimleri kaynak dilden hedef
dile cevirmek isteyen terciiman, her iki dilin de dil 6zelliklerinin detaylica farkinda
olmalidir. Bu nedenle ana dil ve yabanci dil kiiltiirlerini iyi arastirmali, kaynak metin ile
hedef kiiltiir arasindaki kiilttirel iliski dikkate alimmalidir. Cogu deyimsel ifadenin dillerde
anlam karsiligin1 bulabilmesi ¢ok anlamlihiga uzanmaktadir. Boylece deyimsel ifadelerin
anlam araligi 6zgin ifadenin ¢ok anlamliligi ile hem sinrrlanmakta hem de
zenginlesmektedir. Dolayisiyla yabanci dil 6grenen 0 ¢ok anlamliligin iginden kastedilen
anlam1 se¢mek ve anlamlandirmak zorundadir. Bu noktada ¢eviriye degil kars1 kiiltiirdeki
anlam alanina ihtiya¢ vardir. Bu bulgular ve arastirmalar dogrultusunda dil 6gretiminde

kaltir ve deyim arasindaki iliskinin 6nemi agik¢a goriilmektedir.

Sonug olarak hazirlik sinifi ders kitaplarinda yer alan deyimler arastirilmis ve isleyisleri
incelenmistir. Ders kitaplarinda deyimlere rastlansa da ¢ok az 6rnek oldugu genellikle
aciklama bulunmadigr gorilmektedir. Bu nedenle, bu konunun smifta nasil ele
alinabilecegini gdstermek i¢in bazi Ornekler verilmis; yabanci dil derslerinde deyimlere

yeterince yer verilmedigini ve bu nedenle de smirli sayida deyimin dgretilebildigi ortaya
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konmustur. Bu nedenle egitimin bu smirh alani yerine kiiltiirle ilgili deyimlere biiyilik

Olgekte kisa metinlerde yer verilebilmeli, hatta ayr1 bir ders boliimii olusturabilmelidir.
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