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Bu arastirma, 2

OZET
012-2013 egitim Ogretim yilinda ortaokullarda se¢meli olarak

okutulmaya baslanan matematik uygulamalari dersinin 6grencilerin matematik

okuryazarlik diizeylerine ve matematige yonelik tutumlarina etkisini dlgmeyi ve

dersin Ogretmenlerinden goriis almarak, dersin uygulama siireci hakkinda bilgi

almay1 amaglamistir.

Calismada 6n test- son test tek grup deneysel desen ile nitel arastirma yontemi

kullanilmistir. Bu bakimdan agiklayic1 yaklasim ise kosulmustur. 8 hafta siiren

calismada matematik
hazirlanan matematik

olarak verilmistir.

okuryazarlik testi ve tutum &lgegi kullanilmistir. Ogrencilere

okuryazarlik testi ve tutum 6l¢egi uygulamanin basinda 6n test
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Uygulama sonunda kullanilacak olan matematik okuryazarlik testiyle dersin
Ogrencilerin okuryazarlik seviyeleri lizerindeki etkisi, tutum Ol¢egiyle de derse
yonelik tutumlari belirlenmistir. Tutum o6l¢egindeki On test —son test puanlari
arasindaki farkla tutum puanlar1 belirlenmistir. Matematik okuryazarlik testinden
Ogrencilerin aldiklar1 6n test- son test puanlari arasindaki farka bakilmigtir. Nitel
kisimda ise matematik 6gretmenlerinden gériis alimmistir. On test-son test verileri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigma iliskin bagimli 6rneklemler t Testi
kullanilmistir. Karsilastirma yaparken 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Nitel

verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin matematik okuryazarlik
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
gorlilmiistiir. Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersinin 6grencilerin  matematik
okuryazarliklarini pozitif yonde etkiledigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin matematige
yonelik tutum 6lgeginden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine
anlaml bir fark goriilmiistiir. Segmeli matematik uygulamalari dersinin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlar1 pozitif yonde etkiledigi gézlemlenmistir. Arastirma

sonunda uygulamaya ve arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Se¢meli Matematik Uygulamalari, Matematik okuryazarligi,

Tutum
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An Investigation on The Effect of Elective Math
Applications Lessons on Students’ Math Literacy Level
and Their Math Attitude and Views of Teachers

SUMMARY

This study aims to evaluate effect of mathematics practice courses which were

started to be taught in secondary school in 2012-2013 academic year on students'

attitudes towards mathematics literacy levels and mathematics. It also aims to get

information about course practice process by taking instructor's opinion.

In this study, pre-test post-test, single-group experimental design and

qualitative research method were used. Therefore, explanatory approach was put to

use. In the 8-week study, mathematics literacy scale and attitude scale were used and

mathematics literacy scale was given students as pre-test and post-test.

The mathematics literacy scale to be used at the end of the practice and courses

on the students' literacy levels and attitudes towards the courses with attitude scale
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were determined. Attitude scores were defined with the difference between the pre-
test and post-test scores in the attitude scale. The difference between pre-test and
post-test scores of students was examined from mathematics literacy scale. In the
qualitative part, opinions were taken from the instructors. Paired student t-test was
used to find out if there is a significant difference between pre-test and post-test.
When comparing, the significance level of 0.05 was taken into consideration. In the

analysis of qualitative data, descriptive analysis technique was used.

According to the findings obtained in the study, there was a significant
difference between the pre-test and post-test scores obtained from mathematics
literacy scale. It has been observed that elective mathematics practice has a positive
effect on students' mathematics literacy. There was a significant difference between
the pre-test and post-test scores of the students. It has been observed that the elective
mathematics practice course has a positive effect on students' attitudes towards
mathematics. At the end of the research, suggestions were made for the application
and researches.

Keywords : Elective Math Applications Lessons, Mathematic literacy, attitude
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BOLUM 1

GIRIS
Bu béliimde aragtirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi, problem ciimlesi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar iizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojideki siirekli ve hizli ilerleme iiretken bireylere ihtiyaci da
beraberinde getirmistir. Gilinlimiiz kosullarinda bireylerin, okulda &grendikleri
bilgileri sadece okulda degil, giinliik yasam sartlarinda da kullanabilecek ve bu
bilgilerden yola c¢ikarak yeni bilgilere ulasabilecek ozelliklere sahip olmalari
gerekmektedir. Ulkelerin  gelismislikleri, bilimdeki hizli ilerleyise ayak
uydurabilmeleri ve liretken olmalari, yetistirdikleri bireylerin 6grendikleri bilgileri
kullanabilmeleri ve yeni bilgilere ulasabilmeleri ile miimkiindiir. Yeniliklere kolay
adapte olan, diisiinen, sorgulayan ve bilgisini giinliik hayat problemlerine uyarlayan

birey ihtiyaci “okuryazarlik” kavramini da beraberinde getirmistir.

Cocuklar ve gengler orgiin ve yaygin egitimle bu degisim ve gelismelere ayak
uyduracak sekilde egitilmelidir. Her alanda okuryazar olmalar1 saglanmalidir.
Okuryazarlik, o6grencilerin okuma yazma becerileri olarak sinirlandirilmamalidir.
Okuryazar birey, bilgiyi aramali, dogru bilgiye ulasabilmeli ve bunlar1 kullanabilme
becerisine sahip olmalidir. Matematik okuryazarligi, matematiksel islemlerin
gerceklestirilmesi, matematiksel diisiinme ve kavrama gibi matematik ile ilgili
becerilerinin  kullanimin1  gerektirir. Matematik okuryazarligt ayn1 zamanda,
matematiksel igerikle ilgili bilgi sahibi olmay1 ve bu igerikle ilgili uygulama yapma

becerisini de gerektirmektedir (Ozgen ve Bindak, 2008: 518).

Egitim sonucunda toplumlarin yetistirmeyi amagladigi, sistemini buna gore
olusturdugu ve kiiltiir aktarimin1 saglikli sekilde gerceklestirmek istedigi bir birey
tamimu vardir. Ogrenciyi egitimin sonunda elde edilen bir ¢ikti olarak diisiiniirsek,
istenilen hedeflere ulasilip ulagilamadiginin, sistemin isleyen ve islemeyen yanlarinin

tespit edilebilmesi i¢in doniit alinmasi gerekir. Dolayisiyla egitimin izlenmesine



ihtiya¢ duyulur. Bu ama¢ dogrultusunda iilkeler hem kendi sistemlerinin
islevselligini degerlendirmek hem de sistemlerinin diger iilkeler i¢indeki konumunu
tespit edebilmek igin uluslararas1 degerlendirme c¢alismalarina katilmaktadir.
Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi simavlar Trends In International Mathematics and
Science Study ‘TIMSS’, Programme For International Student Assessment ‘PISA’
ve International Results In Reading ‘PIRLS’ dir.

Egitim sistemimizdeki aksakliklar1 gidermek ve basariyr arttirmak amaciyla
bazi degisiklikler yapilmis ve 2012 yilinda 4+4+4 sistemine gecilmistir. Sistem
degisikligi ile birlikte ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda haftalik ders saati
30°dan 35’¢ yiikselirken se¢meli dersler eklenmistir. Programa eklenen se¢meli
derslerden biri de Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersidir. 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda haftada iki saat olmak tizere 5. siniflarla baglayarak kademeli olarak
tim smiflarda okutulmaya baslanmistir. Se¢gmeli Matematik Uygulamalar1 dersinin
Matematik dersinde hedeflenen amaclara ulagsmada destek olmasi ve Ogrencilerin

matematigi giinliik hayata daha kolay aktarabilmelerinin amaglandigi s6ylenebilir.

Egitimde duyussal oOzelliklerin gelistirilmesi en az biligsel ozelliklerin
gelistirilmesi kadar énemlidir. Ilgi, tutum, giidiilenmislik, kayg1, benlik gibi duyussal
alanin boyutlar bilissel alani da etkilemektedir (Akdemir, 2006: 12). Ulkemizde pek
cok 6grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagin diislinerek
diisiik benlik gelistirmekte, kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkégretimden baglamakta okul yillar1 ilerledikge
maalesef artarak devam etmektedir. Sonugta dgrenciler Matematik dersine yonelik
olumsuz tutum gelistirmekte ve giivensizlik yasamaktadirlar (Baykul, 2009: 47).
Matematik dersi Ogrencilerin egitim hayatindaki basarilarin1 direk etkileyen ve
ogrenmek zorunda olduklar1 bir derstir. Fakat matematik bircok 6grenci tarafindan
Ogrenilmesi gii¢ bir ders olarak goriilmekte ve basarisiz olunacagina inanilmaktadir.
Ogrencilerin bu derse yonelik olan olumsuz tutumlari, kaygilari ve korkulari
basarisizligi da beraberinde getirmektedir. Basarisizlikla birlikte bir siire sonra
ogrenciler dersi tamamen birakmakta ve asla yapamayacaklarina inanmaktadirlar.
Ogrenilmis caresizlik olarak nitelendirebilecegimiz bu durum Matematik dersindeki

basariy1 direk etkilemektedir.



Bu c¢alismada Seg¢meli Matematik Uygulamalari dersinin - matematik
okuryazarligima ve matematige yonelik tutuma etkisi incelenecektir. Ders hakkinda

matematik 6gretmenlerinden goriis alinacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersinin 6. sinif
Ogrencilerinin matematik okuryazarliklarina ve matematige yonelik tutumlarina
etkisini ve matematik Ogretmenlerinin Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersi

hakkindaki goriislerini incelemek amaglanmistir.

Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersinin uygulamaya yeni konulmus
derslerden biri olmasi sebebiyle hakkinda yapilan arastirma sayist azdir. Ulkelerin
ihtiyaci olan birey 6zelliklerinde meydana gelen degisikler ve Tiirkiye’nin PISA’da
aldig1 olumsuz sonuglarin matematik okuryazarligi kavramini énemli bir konuma
getirdigi sdylenebilir. Matematik okuryazarlig ile ilgili yapilan ¢alismalar genellikle
PISA sonuglarinin incelenmesi ve diger lilke puanlari ile karsilastirilmasi seklindedir.
Bu konuda yapilacak deneysel bir ¢alismanin alana katki saglayacagi diisiiniilebilir.
Ayrica dgrencilerin Matematik dersine yonelik gelistirdikleri olumsuz tutum, bu
derste basarisiz olunmasinin sebeplerinden birisi olabilir. Tiim egitim hayatlarin
etkileyen bir ders olmasi sebebiyle Matematik dersi 6grenciler i¢in hem daha 6nemli
hem de daha korkutucu bir hale gelmektedir. Se¢meli Matematik Uygulamalart
dersinin Ogrencilerin matematige karst tutumlarina etkisinin incelendigi bir
calismaya ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Se¢gmeli Matematik Uygulamalar1 dersinin
islevselliginin, 6nemli tanimlar olan okuryazarlik ve tutum iizerindeki etkisinin
belirlenmesinin alana katki saglayacagi disiinilebilir. Se¢meli Matematik
Uygulamalar1 dersi ile ilgili matematik Ogretmenlerinin  goriisleri  dersin
uygulanisinda karsilagilan sorunlarin ve olumlu yonlerin tespiti acisindan faydal

olabilir.

1.3. Problem Ciimlesi
Se¢meli Matematik Uygulamalart dersi alan 0Ogrencilerin  matematik

okuryazarlik testi ve matematik tutum Ol¢eginden aldiklart 6n test ve son test



puanlart arasinda anlamli bir fark var midir? Matematik dgretmenlerinin matematik

uygulamalari dersi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Denenceler:

1. Se¢meli Matematik Uygulamalart dersi alan Ogrencilerin matematik

okuryazarlik testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arsinda anlamli bir
fark vardir.
Secmeli Matematik Uygulamalar1 dersi alan 6grencilerin matematik tutum

Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.
Alt Problem:

Se¢meli Matematik Uygulamalart dersine giren matematik 6gretmenlerinin

ders hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.4. Sayiltilar

Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler, sonucu anlamli derecede
etkilememistir.
Bagvurulan uzman kanist kullanilan testin kapsam gecerliligini saglamak icin

yeterlidir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma,;

2017-2018 egitim 0gretim yilinda Konya ilinin Meram ilgesinde 6grenim goren
13 6grenci ile

8 haftalik uygulama siiresi ile

Se¢meli Matematik Uygulamalart dersi, matematik okuryazarlik testi ve
matematik tutum olgegi ile

Matematik okuryazarligina yonelik faaliyetler uygulanan etkinlikler ile

Goriis alinan dgretmenler ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar
Matematik Okuryazarlik puam: Ogrencinin matematiksel bilgisini giinliik
hayat problemlerinde kullanma becerisini 6lgen 18 sorudan olusan matematik

okuryazarlik testinden aldiklar1 puan.

Tutum puani: Her 6grencinin 22 maddeden olusan matematige yonelik tutum

6lceginden aldig1 puan.

Erisi: Her bir O6grencinin matematik okuryazarlik olgeginden ve tutum

Olceginden aldig1 6n test ve son test puanlari arasindaki fark



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE
Bu boliimde “matematik”, “okuryazarlik”, “tutum” ve “ilgili arastirmalar”

tizerinde durulmustur.

2.1. Matematik

Matematik, yasamin nesnel kosullari, onun varligin1 gerektirince diinyaya
geldi. Ik matematik¢i belki de siiriisiindeki hayvanlar1 saymaya cabalayan bir
coband1 (Tepedelenlioglu, 1987: 19). Giinliik yasantimizin bir¢ok yerinde farkina
varmasak da matematigi kullaniriz. Borsa, doviz, altin haberlerini takip ederken tablo
ve grafiklerini inceleriz. Evimizin désemesini yaparken odanin kag m?® oldugunu ve
bu odaya kag m® lik bir halmm alinmasi gerektigini hesaplarken, pasta yapiminda
kullanilan malzemelerin oranim belirlerken, aile biitgesi diizenlerken, aligveris
yaparken matematigi kullaniriz. Dolasiyla matematigin hayatimizin her alaninda var
oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu sebeple matematik {izerine hep ¢alisilmis ve bir¢cok

matematik tanimi yapilmistir.

e Tim zenginligi ve uygulamadaki cesitliligi ile matematik, diinyayr anlama
girisimlerimizde ve anlamada kullandigimiz Oriintiiler, problem ¢6zme ve
mantiksal diisiinme ile ilgili bir insan aktivitesidir. Matematigi anlama bize dil,
semboller ve sosyal etkilesimler ile diinyay1 ve insan hayatin1 agiklamay, fikir

gelistirmeyi ve ispat yapmay1 dgretir (Ozgen ve Bindak, 2008: 518).

e Matematik, biiyiikliik, say1, sekil ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Biitiin

insanlarin kullandig1 sembollere dayanan bir dildir (Baykul, 2009: 34).

e Matematik insanlarin; diinyayr anlama, yonetme istegini igeren nicel ve nitel
iliskilerle, problem ¢6zme, mantikli diisiinme, modeller olusturma gibi konularla

ilgilendigi bir ugrastir (Tekin ve Tekin, 2004).

Tiim bu tamimlara bakilarak matematigin gercek yasam durumlarinda

kullanilabilen evrensel bir dil oldugu sonucuna varilabilir. Matematik sadece



islemlerden ibaret bir kavram degildir. Kisaca bireyin, zihin diinyasinin gercek

diinyaya aktarimi da diyebiliriz.

2.1.1. Matematik Egitimi ve Ogretimi
Matematik, bazilarina gére soyutlama ve modelleme bilimi kimilerine goére

bilimin ortak dili ve aracidir. Matematik evrensel ve soyut bir iletisim araci ve tiim
bilimlerin ortak dilidir. Matematik dilini kullanan bilim insanlarinin sayisi her tilkede
artmakta; drettikleri bilgiler giderek biiyiimekte ve matematik dilini kullanabilen
alanin uzmanlar1 disinda kisilerce anlasilmasi zorlasmaktadir. Bu sebeple, gelismis
endiistri tilkelerinde yeni bir degisim ve gelisim yasanmaktadir. Meydana gelen
degisimleri dogru anlamak ve degerlendirmek, bu dogrultuda Tiirkiye’de de bazi
diizenlemeler ve koklii yenilikler yapmak gerekmektedir (Ersoy, 2003: 20).
Matematik, 6gretimine somut islemlerle de baslansa soyut bir kavram oldugu i¢in
Kiiglik yaslarda Ogrencilere yasanti iginden Ornekler verilerek somutlastirma
yapilmasi matematige karst olan korkuyu azaltir. Bu durumda da karsimiza su iki zit
durum ortaya ¢ikmaktadir: soyut disiincenin somutlastirilmasi matematigi
kolaylastirir, fakat matematikten uzaklastirir. Bu durum matematik 6gretiminin zor
olmasinin nedenidir (Umay, 1996: 146). Matematik egitimi sayilari, islemleri, giinliik
hayatta kullanilan hesaplamalar1 6grenmekten daha fazlasini icermektedir. Sartlarin
giderek zorlastigi diinyada hayata devam etmemizi saglayan diisiinme, olaylar
arasinda iliski kurma, tahmin etme ve akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi 6nemli

faydalar saglamaktadir (Umay, 2003: 234).

Matematik 6gretimi, 6grencilerin matematigin gergek hayatin her alaninda var
oldugunu fark edebilmelerini ve matematigi ugrasmaya deger bulmalarimi
saglamalidir. Kalict 6grenme, ogrencilerin bilgiyi kendileri anlamlandirdiginda
gerceklesebildigi icin yaparak ve yasayarak 6grenmeye dnem verilmelidir. Ogrenme
ortami1 Ogrencilerin  kendi stratejilerini  gelistirebilecekleri, kendi soru ve
diisiincelerini rahatlikla paylasabilecekleri, varsayimlarda bulunabilecekleri sekilde

tasarlanirsa her 6grenci matematik 6grenebilir (MEB, 2017: 4).

MEB (2018: 9) tarafindan yayinlanan Matematik Ogretim Programi’nda genel

amaglar su sekilde ifade edilmistir:



Ogrenci;

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar: anlayabilecek, bu kavramlari giinliik hayatta

kullanabilecektir.

3. Problem ¢ozme siirecinde kendi diigiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla
ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar: gorebilecektir.

4. Matematiksel diistincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki

iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini

bilingli bigimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir gsekilde

kullanabilecektir.

8. Kavramlari farkl temsil bicimleri ile ifade edebilecektir.

.....

gelistirerek, matematiksel problemlere 6zgiivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma ozelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir.



Matematik egitimde Ogrencilerin deneyim sahibi olmalar1 ve yaparak
yasayarak Ogrenmeleri temele alinmalidir. Ogrenciler elde ettigi bilgileri giinliik
hayata yansitabilmelidir. Bilimsel siire¢ becerilerine ve problem ¢6zme
basamaklarina hakim olarak yetistirilmelidir. Bilgiler, islem yapabilme ile sinirl
kalmamali, kavrama olmalidir. Matematik dersi, Ogrenciler icin kagit iizerinde
karmasik islemlerin yapildigi fakat hangi islemin ne sebeple yapildiginin
anlasilamadig bir ders olmaktan c¢ikmalidir. Matematik egitimi ile hedeflenen
amaclara daha kolay ulagsmak, 6grencilerin teorik matematiksel bilgileri gilinliik
hayatla iligkilendirmelerinde kolaylik saglamak ve st diizey matematiksel
problemleri daha kolay ¢ézebilmeleri i¢in 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4
sistemine gegilmesiyle birlikte Se¢meli Matematik Uygulamalari dersi uygulamaya

konulmustur.

2.1.1.1. Se¢meli Matematik Uygulamalar1 Dersi

Se¢meli Matematik Uygulamalart dersi 2012-2013 egitim o6gretim yilinda
uygulamaya konmustur. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik
Uygulamalar1 Dersi (5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programinda kademeli olarak
degisiklikler yapilmis ve uygulanmistir. Program 6grencilerin siniftaki yasantilarinda
bireysel calisma yerine grup c¢aligmasini, smif tartismasini ve sunumlarini
desteklemektedir. Ogrenciler bu siiregte mantikly, akla yatkin yaklasim ve ¢oziimleri
ortaya ¢ikaracaktir. Ogretmenin gorevi bu derste Ogrencileri dogru ¢dziime
yonlendirmekten c¢ok, ¢dziim yollarinin kendilerinin bulmalarina yardimer olmaktir.
Bu dersle hem 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerileri gelisecek, hem de sosyal
becerileri ve iletisim becerileri desteklenecektir (MEB, 2013: 2). Matematik
uygulamalari etkinlikleri ile 6grencilerin giinlik yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar
matematiksel becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu amagla farkli matematiksel
alanlarda sorular hazirlanmis; problem yazma, ¢6zme, analiz ve ¢ikarim yapmaya

yonelik ¢aligmalar tasarlanmigtir (MEB, 2016a: 6).

Dersin genel amaci dgrencilere diizeylerine uygun matematiksel uygulamalar
yapma firsatt vererek matematik bilgi ve becerilerini gelistirirken matematigi

sevdirmek ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmektir.
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Bu genel amacin ii¢ bileseni vardir:

1. Ogrencilerin aldigi zorunlu matematik dersinin genel amaclarini
desteklemek ve matematiksel deneyimlerini problem ¢ozerek zenginlestirmek ve bu

volla matematiksel bilgilerini derinlestirmektir.

2. Ogrencilerin problem ¢ézme ve kurma, akil yiiriitme, iletisim, matematiksel
kavramlar arasinda, matematik ve diger disiplinler arasinda, matematik ve giinliik
hayat arasinda iliskilendirme ve matematiksel diisiincelerini ¢oklu gosterimlerle

ifade etme becerilerini gelistirmektir.

3. Ogrencilere matematigi sevdirmek, matematik hakkinda dogru degerleri,

problem ¢oziimiinde gereken sabri ve ¢abayr gosterecek tutumlart kazandirmaktir

(MEB, 2013: 1).

Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersi, Matematik dersini desteklemekle
beraber o6grencilerin ileri seviyede matematiksel problem ¢6zme becerisi
kazanmalarin1 hedeflenmektedir. Ayrica, isbirligi iginde, sadece dogru cevaba
ulagsmaya ¢aligmak yerine mantikli ve akla yatkin ¢6ziim yollar1 aramanin 6n planda
oldugu belirtilmektedir. Programda ayrica ortaokul Ogrencilerinin yas seviyesi Ve
ozellikleri itibariyle 6zellikle bu déonemde okula ve okul matematigine karsi ilgi ve
tutum olusturduklar belirtilmektedir. Dolayisiyla da bu donemde matematigi merak
uyandirict ve yararli bulmalarimin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmede
onemli oldugu vurgulanmaktadir (Coban ve Erdogan, 2013: 244). Matematik
uygulamalarinda 6grenciler esas olarak problem c¢ozecek ve problem kuracaktir.
Problemler tamamen soyut matematiksel oyunlar olabilecegi gibi sosyal bilgiler, fen
bilimleri gibi diger alanlardan veya giinliilk hayat konularindan seg¢ilmis gercekei
problemler de olabilir. Glinliik hayattan secilen problemler pratik uygulamalari olan
problemler olacaktir, ancak uygulamasi olmayan ama ilgin¢ bir problem durumu
saglayan kurgusal problemler de kullanilacaktir. Glinliik hayattan segilen problemler
ogrencilerin yasantilar1 icinden olabilecegi gibi 6grencilerin sevdigi bir masal veya
hikayeden kurgulanan problemler seklinde de olabilir (MEB, 2013: 4). Segilen
problemlerin giinliik hayatla ve diger derslerle iligkili olmasi O6grencilerin

matematigin ise yarar olusu ile ilgili olumlu diisiinmelerine yardimci olabilir. “Biz
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Matematik dersinde oOgrendiklerimizi nerede kullanacagiz?” sorusuna cevap
bulabilmelerine katki saglayacagi soOylenebilir. Ayrica problem ¢6zerken
eglenmeleri, zevk alarak Ogrenmeleri Matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini  saglayabilir. Ogrencilerimiz birgogunda bulunan ve matematik
basarisini olumsuz yonde etkileyen matematik korkusunu yenmelerine, matematige
yonelik olumsuz tutumlarini olumluya g¢evirmelerine yardimci olabilir. Matematik
dersinin teorik olmaktan ¢ikarilmasi, uygulamaya yonelik ve Ogrencilerin ilgisini

¢ekebilecek problemler kullanilmasinin fayda saglayacag diistintilebilir.

Derste c¢ogunlukla giinliilk hayattan sec¢ilen kullanilacak problemler igin
problem durumlar1 ¢éziimde kullanilacak matematiksel kavram ve esaslara gore 6n
plandadir. Problemlerde agiklanan durum veya olay problemin asil odagidir.
Problemlerin matematiksel esasi (kavram ve teknikler) ile problem durumu
arasindaki olas1 iligkiler asagidaki iki sekilde gosterilmistir. Sekil 2°de A tipi
uygulama matematiksel kavram 6gretildikten sonra pekistirmek igin iinite sonunda
verilen ve ¢Oziim igin gereken biitiin bilgilerin verildigi problemleri tasvir
etmektedir. B tipi uygulama probleminde ise odaginda giinliik hayat veya bilimsel bir
problem durumu olan ve ¢6ziim icin gereken biitliin bilgilerin verilmedigi
matematigin giinliik hayatta kullanimma benzeyen agik uclu problemleri
gostermektedir (MEB, 2013: 4).

Ikinci tiir problemlerde agiklanan durumlar dgrencilerin kendi deneyimlerine
benzer olmalidir. Problem 6grenciler tarafindan merak edilmeli, ilging ve ¢oziilmeye
deger bulunmalidir. Bu problemlerin ¢oziimiinde c¢ogunlukla birden fazla
matematiksel kavram ve beceri kullanilabilir ve bdyle olmasi da tercih edilmelidir
(MEB, 2013: 4).
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Sekil-1 A Tipi ve B tipi Uygulama Problemleri

Cesitli matematiksel kavram ve beceriler

Matemetiksel kavram '\ \ /{\ / /
/ J i \ \ Problem durumu

Cesitli érnek uygulamalar

A Tipi Uygulama Problemi B Tipi Uygulama Problemi
Kaynak: MEB, 2013: 4

Matematik okuryazarligi, Matematik Ogretim Programinda yer alan ve
Ogrencilere kazandirilmasi gereken, programin genel amaclari igerisinde yer alan bir
ozelliktir. Gelisen ve yenilenen diinyaya ayak uydurabilmek igin matematik
okuryazari bireylere her alanda ihtiya¢ duyulmaktadir. Okuryazar birey ihtiyacinin
beraberinde getirdigi degisiklik ihtiyacit sebebiyle egitim programlarimizda bazi
degisiklikler olmustur. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konan Se¢meli
Matematik Uygulamalar1 dersi ile birlikte yapilan etkinlikler ve ¢oziilen problemler
sayesinde ogrencilerin okuryazarliklari artirabilme amaglanmistir. Ogrencilerin,
giinliik hayat problemleri ¢ozebilen, transfer yapabilen, matematigin diger alanlarla
iligkisini kurabilen ve matematigin ne ise yaradigini fark edebilen bireyler olmasina

katki saglamas1 hedeflenmistir.

2.2. Matematik Okuryazarhgi

Bilgi, siirekli ve hizli bir gelisim yagsamaktadir. Bilgi ve teknolojideki gelisim
ve kolay ulasim bireylere kolaylik saglamakla birlikte bazi dezavantajlar1 da
mevcuttur. Eskiden bir 1§ i¢in temel kurallarin 6grenilmesi yeterli olurken, artik hizla
gelisen diinyada bu miimkiin olmamaktadir. Bir ige dair tiim bilgiler 6grenilse bile
degisim ve gelisim devam ettigi i¢in sahip olunan bilgiler bir siire sonra yeterli

gelmeyecektir. Bilgide siirekli hale gelen yenilenme ve farkli bakis agilar1 giderek
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daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple bireylerin, bu hizli ilerlemeye ayak
uydurabilmesi, yeni bilgileri 6grenmeye merakli olmasi ve her daim yeniliklere agik

olmas1 gerekmektedir.

Giliniimiizde her alanda ¢ok yogun yasanan hizli bir ilerleme ve gelisim vardir.
Bilgiye kolay ulasim internetin varliginin dogal bir sonucudur. Meydana gelen bilgi
kirliligi ile bireylerin dogru bilgiyi segebilme yetenekleri de Onemli bir hale
gelmistir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak diyebiliriz ki; tilkelerin ihtiya¢ duydugu birey
Ozelliklerinde degisim meydana gelmis ve yeniliklere ayak uyduracak, gelismeye
acik bireyler yetistirilmesini gerektirmistir. Teknoloji, bilim ve sanayideki
gelismelere ayak uyduracak bireylerin yetistirilme ihtiyaci okuryazarlik kavraminin
da ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Okuryazarlik kavrami; 6grencilerin bilgilerini
giinliik yasamda kullanmak, mantiksal ¢ikarumlar yapmak, cesitli durumlarla ilgili

problemleri yorumlamak ve c¢ozmek icin ogrendiklerinden ¢ikarimlar yapma

kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (EARGED, 2010b: 2).

Matematik okuryazarligi, igerik bilgisinin 6tesinde bir matematik anlayisidir
(Edge, 2009: 11). Matematik okuryazarligi, 21. yiizyl yasam sartlarinda ve
bireylerden beklenen 6zelliklerin degisimi ile birlikte matematik alaninda yapilan
yeniliklerin sonucunda ortaya ¢ikmis bir kavramdir. Bireylerin giinliik yasantilarinda,
is ve okul hayatlarinda karsilastiklart matematiksel igerik, siire¢ ve durumlarda
yetkin olabilmelerinin gerekliligi matematik okuryazarliginin ortaya ¢ikis nedenleri
olarak soylenebilir (Ozgen ve Bindak, 2011: 1073). Okuryazarligin gelismesi sadece
okuma becerilerinin gelismesi demek degildir. Egitim géren bireylerin her alanda

okuryazar olmalar1 gerekmektedir.

Matematik okuryazarligi bireyin; matematigin diinyadaki yerini fark etmesine
ve anlamasina, saglam temellere dayanan yargilara ulasmasina, yapici, ilgili, duyarh
bir vatandas olarak kendi ihtiyaglarmi karsilayabilecek sekilde matematigi
kullanmasma yardimer olmaktadir (MEB, 2011: 13). Matematik okuryazarligini
formiile etme, matematigi kullanma ve yorumlama olarak ii¢ anahtar kelime ile de

ifade edebiliriz. Bu ifadeleri sekil 2’de ki gibi gosterebiliriz.
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Sekil-2 Pratikte Matematik Okuryazarh@

GUNLUK HAYAT MATEMATIKSEL DUNYA

Bir modeli formule etme

Bir baglamdaki problem ‘ :> ‘ Matematiksel problem
Sonuglari Matematigi
Degerlendirme Kullanma
Bu baglamda elde edilen :: Matematiksel sonuclar
sonuglar

Sonuglart Yorumlama
Kaynak: MEB, 2011: 13

Egitimde yasanan reform hareketlerinin bir diger sonucu olarak matematik
egitimine 6zgii Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) kavrami ortaya ¢ikmistir. GME
gore 6grenciler matematigi gelistirip uygulayarak, matematiksel kavramlar1 giinliik
hayat problemlerine uyarlayip 6grenmelidirler (Van Den Heuvel-Panhuizen, 2003:
9). Freudenthal tiim &grencilerin matematik¢i olmayacagi, matematigi ¢ogunlukla
giinliik hayat sorunlarini ¢dzmek icin kullanacaklarini vurguladi (Gravemeijer ve
Terwel, 2000: 782). GME yaklasimi i¢in matematiklestirme, Matematik dersinde
gercek yasam problemini kullanarak bunu matematiksel sembollerle ifade etmek ve
daha ileri matemetiklestirmeler ig¢in genellemelere ulasmaktir (Cansiz, 2015: 13).
Freudenthal, gergek hayat problemlerinden matematiksel kavrama ulasma seklinde
ilerleyen bu siireci matematiklestirme ifade etmistir. Egitimde matematiklestirme
onemli bir siirectir bunu iki nedenle agiklayabiliriz. Birinci olarak, matematik bir
insan isidir. Ikinci olarak ise matematiksel bilgi kesfederek elde edilmistir (Uzel,
2007: 3). Bu ifadeye gore GME ile matematik okuryazarligi arasinda bag kurabiliriz.
GME’ nin matematigin giinlilk hayata aktarimini saglayacak ve matematik

okuryazarligini gelistirebilecek yaklasimlardan biri oldugu diisiiniilebilir.
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Matematik okuryazarligi, matematigin nicel yonlerini uygulama becerisiyle
sinirlt degildir, fakat en genis anlamiyla matematik bilgisini igerir (de Lange, 2003:
76). Yine De Lange (2003: 81)’te Matematik okuryazarligini ii¢ bashik altinda

incelemis ve matematik okuryazarliginin hepsini kapsadigini ifade etmistir.

Sekil-3 Matematik Okuryazarhg Kavram Haritasi

Matematik Okuryazarlig

Nicel Okuryazarlik

Uzamsal Okuryazarlik Aritmetik /

T

Uzay ve Sekil Miktar Degisim ve iliskiler Belirsizlik

Kaynak : de Lange, 2003: 81

Matematik okuryazarlidi, literatiirde sikca rastlanan ve giderek 6nemini artiran
bir kavramdir. Bu sebeple matematik okuryazarligi ile ilgili uzmanlar tarafindan
bircok aragtirma yapilmis ve kavrama agiklanmaya calisilmistir. Bir¢ok tanim
yapilmistir. Matematik okuryazarligina iliskin tanimlar daha ¢ok bireyin sahip olmasi
gereken oOzellikleri ifade eder sekildedir. Bu tanimlardan su g¢ikarimi yapabiliriz.
Matematik okuryazarligi; bireyin matematiksel bilgisini anlamlandirma, farkl
durumlara aktarma ve giinliikk hayatta kullanma becerisidir. Teorik matematiksel

bilgiyi, giinliik hayat problemlerine aktarmak i¢in kullanilan kopriidiir.

Giliniimiizde tlkelerin hizla gelisen teknoloji ve bilime ayak uydurabilmeleri
i¢cin, bu degisim ve gelisime uygun Ozelliklere sahip bireyler yetistirmesi zorunlu
hale gelmistir. Bilgiyi hazir almak yerine bilgiye ulasan, olaylara bilimsel

yaklasabilen, matematiksel bilgilerini gilindelik hayata yansitabilen ve pratik
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cozlimler iretebilen bireyler yetistirmek, matematik egitiminin temel amaglarindan
birisidir. Her seyden 6nce toplumun en dinamik 6gesi olan ¢ocuklar ve gengler,
orglin ve yaygin egitimle bilgi/bilisim ¢agmma hazirlanmali; bu baglamda, okul
Ogretim programlarinda bilim ve teknoloji egitimine Oncelik verilmelidir. Bu
gergevede, toplumun tiim bireylerinin, yalniz okuma-yazma ve aritmetik bilmesiyle
yetinilmemeli; herkesin bir an 6nce matematikte okur-yazar olmasi saglanmalidir
(Ersoy, 1997: 118). Akkoyunlu (2008: 14), yasam boyu 6grenme becerilerine sahip
bireylerin 6zelliklerini merakli, yeni gelismelerle ve konularla ilgili, bilgi okuryazari,

orgiitleme becerilerine sahip, 6grenme becerilerine sahip olma olarak siralamistir.

Okuryazar bir bireyden beklenen 6zellikler, temel becerilerin 6tesinde iletisim,
akil yliriitme, problem ¢dzme, karar verme gibi iist diizey bilissel yeteneklere sahip
olmasi ve bunlar1 yasamina etkili bicimde yansitmas1 seklinde agiklanabilir (Ozgen
ve Bindak, 2011: 1073). Matematiksel olarak okuryazar olan bireyler, bilingli
vatandas ve tiiketicidirler. Her gilin gazetelerden, televizyonlardan ve internet
tizerinden akan bilgi yigmin1 en iyi sekilde analiz edip yorumlayan kisilerdir
(Aktaran: Pala, 2008: 1). Matematiksel okuryazar bir bireyin o6zellikleri 4 boyutta
incelenebilir: matematik konu alan1 boyutu, matematiksel siire¢ler (diistinme)
boyutu, matematigin tarihsel gelisimi boyutu, giincellik boyutu seklinde siralanabilir
(Tekin ve Tekin, 2004).

Matematik okuryazarligina sahip bir bireyin 6zellikleri sunlardir:

(@) Sayilarla islem yapma yollarint anladigini sergileyebilme,

(b) Farkl sekillerde sayisal modeller iiretebilme ve diizenleyebilme,

(¢) Cesitli sosyal ve kiiltiirel baglamlarda matematigin tarihsel gelisimini
anladigini sergileyebilme,

(d) Matematiksel dili; matematiksel diistincelerin, kavramlarn,
genellemelerin ve siireglerin ifadesinde kullanabilme,

(e) Sosyal, politik ve ekonomik islerde ne tiir matematiksel iligkiler
oldugunu analiz edebilme,

(f) Cesitli mantiksal siiregleri; isabetli tahminlerde bulunma, test etme ve

formiillestirmede kullanabilme,
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(9) Cesitli agilardan yeterlige ve giivenirlige karar verebilme,

(h) Bilgiye dayali kararlar vermede verileri analiz edebilme,

(i) Biitiin duyulart kullanarak; sekil, uzay, zaman ve hareketle ilgili
deneyimleri tamimlayabilme,

(1) Dogal sekilleri, kiiltiirel tiriinleri ve siiregleri; zaman, sekil ve uzayin
temsilcileri olarak analiz edebilme (Aktaran: Tekin ve Tekin, 2004).
Matematiksel okuryazari bireyin ozelliklerini kisaca sOyle agiklayabiliriz.

Temel matematiksel islemler, cebir ve geometri gibi matematige iliskin bilgi ve
becerilere sahip olmalidir. Matematiksel diisiinme sistemine ve matematik anlayisina
sahip olmali ve matematik dilini kullanabilmelidir. Problem ¢o6zebilmeli, giindelik
problemlere matematik bilgisini aktarabilmelidir. Teorik bilginin hayata transferini
gerceklestirebilmelidir. Matematigin gelisimi ve ilerleyisi hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Bireyin matematigin gelisimini bilmesi, matematigin kitap ve defter
sayfalarindan ayrilip yasama dahil oldugunda ne ise yaradigini ve neden ihtiyag
duyuldugunu anlamasini saglar. Boylece matematigin kendiliginden ortaya ¢ikan bir
kavram degil, tam aksine insanlarin dogayr ve karsilastiklar1 sorunlari
anlamlandirdiklari, ihtiyag¢ dogrultusunda gelisen ve ilerleyen ve hayatin her yerinde
yer alan bir bilim oldugunu fark eder. Matematiksel okuryazar birey, bilingli bir
vatandas olarak giincel olaylar ile matematiksel iligkiler kurar, verileri analiz eder.

Kisaca matematik dili ile konusur.

2.2.1. PISA ve Matematik Okuryazarh@

Kaliteli insan giiciine sahip birey yetistirebilmek iilkelerin egitim sistemlerinin
en Oonemli amaglarindan biridir. PISA iilkelere mevcut insan giicliniin uluslararasi
alandaki yeri, egitim sistemlerinin aksayan yanlar1 hakkinda bilgi verir. Diger
ilkelerin egitim sistemleri ile arasindaki farklar1 ve benzerlikleri, gii¢lii ve zayif
yanlarin1 gosterir. Yapilacak yeniliklere ve sistem gelistirme ¢alismalarina 1s1k tutar.
PISA ogrencilerin  6grendigi  bilgileri okul i¢inde ve disinda kullanip
kullanamadiklari1 ve yeni durumlar karsisinda Ogrendiklerinden yola ¢ikarak

bilmediklerini bulup bulamadiklarini aragtirir.

PISA arastirmast OECD iilkelerindeki 15 yas grubu 06grencilerin zorunlu

egitim sonunda, katilacaklar1 glinlimiiz bilgi toplumunda karsilagabilecekleri
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durumlar karsisinda ne Olgiide hazirlikli yetistirildiklerini tespit etmek amaciyla
gelistirilmistir.  PISA, bu hazirbulunusluk durumunu “okuryazarlik” olarak
adlandirmaktadir. Ogrencilerin okulda ele alman konular1 ne kadar dgrendikleri
degil, giinliikk hayatta karsilasabilecekleri durumlarda sahip olduklar1 bilgi ve
becerileri kullanabilme yetenegi, 6grencilerin diisiincelerini akil yiiriitme ve okulda
ogrendiklerini okuma becerileri ile birlikte fen ve matematik kavramlarini kullanarak
etkili bir iletisim kurma becerisine sahip olup olmadiklar1 6l¢iilmeye calisiimaktadir
(MEB, 2015: 5). PISA arastirmasina gore okuryazarlik kavrami 6grencinin bilgi ve
potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili bir sekilde katilmasini ve katkida
bulunmasint saglamak i¢in yazili kaynaklari bulma, kullanma, kabul etme ve
degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu amaca uygun olgmeler yapilmaktadir
(MEB, 2016b: 7). PISA’ da o&grencilerin matematiksel bilgi ve becerileri
degerlendirilirken izlenilen yol matematiksel okuryazarlik kavrami {izerine
temellenmektedir. Bu kavram, matematigin gercek yasamda nasil kullanilabilecegini
gorme ve gereksinimlerini karsilamak i¢in matematikten yararlanma giicii olarak

tamimlanmaktadir (EARGED, 2005: 7).

Ilbag1 ve Akgiin’e (2012: 69) gore PISA ile dgrencilerin dgrendikleri bilgileri
glinlik hayatta ne 6lgiide kullanabildikleri tespit edilir. Bunun yaninda 6grencilerin
konuyu 6grenmek icin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin ne derece etkili oldugu;
konu alanina yonelik ilgi ve tutumlarinin 6grenme diizeyini ne derece ifade ettigini
de igeren veriler elde edilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendileri ile ilgili goriisleri,
aile yapisi, okul ve sinif ortami, 6gretmen tutumlari, 6grenme stireci ile ilgili ayrintili
bilgilerin dgrenciler, veliler ve okul yoneticileri tarafindan yanitlanan anketlerle elde
edilmesi saglanmaktadir. PISA’ da ne 6grendiginden daha ¢ok, 6grendigini giinliik
hayatta nasil kullandigi ya da kullanip kullanamadigi olgiilmeye calisilmaktadir.
Ogrenilenin giinliik yasama transferi 6n plandadir (Korkmaz, 2016: 8).

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi - PISA (Programme for
International Student Assessment), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
OECD'nin 15 yas grubu oOgrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik ticer yillik araliklarla diizenlemekte oldugu bir tarama

arastirmasidir (MEB, 2016b: 4). PISA, egitim politikas1 ve pratigi i¢in anlayislar
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sunan ve Ogrencilerin iilke genelinde ve her iilke igindeki farkli demografik alt
gruplardaki bilgi ve beceri edinimindeki egilimlerin izlenmesine yardimci olan
stirekli bir programdir (OECD, 2018: 3). PISA ilk olarak 2000 yilinda uygulanmaya
baslanmustir. Uger yil araliklarla yapilan uygulamada matematik, fen ve okuma
beceri alanlar1 degerlendirilse de her uygulamada bir alana agirlik verilmektedir.
Matematik alani ise uzay ve sekil (geometri), degisme ve iligkiler (cebir), sayi
(aritmetik) ve belirsizlik (olasilik) olmak iizere 4 baslik altinda incelenmektedir

(EARGED, 2005: 7).

Tablo-1 Yillara Gore PISA Uygulama Dongiisii

PISA PISA PISA PISA PISA PISA
YILLAR
2000 2003 2006 2009 2012 2015
Okuma
. v v v v v 4
Becerisi
Matematik
v v v v v 4
Okuryazarhg
Fen
v v v v v v
Okuryazarhg

Okuma becerisi, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarligi disinda 2003
yilinda problem ¢6zme becerileri iizerinde durulurken, 2006 yilinda itibaren
bilgisayar tabanli degerlendirme yapilmaya baglanmistir. 2012 yilinda finansal
okuryazarlik yeni bir alan olarak degerlendirilirken, 2015 yilinda isbirlik¢i problem

¢ozme de degerlendirmeye alinmistir.

PISA projesinde zorunlu egitimin sonuna gelen 15 yas grubu 6grencilerin
sadece Ogrendiklerini ne kadar hatirlayabildiklerinin degil, 6grendiklerini okulda ve
okul disinda kullanabilme yeterliklerinin; karsilasacaklar1 yeni durumlari anlamak,
sorunlar1 ¢ozmek, bilmedikleri konularda tahminde bulunmak ve muhakeme
yapabilmek i¢in bilgi ve becerilerinden ne Ol¢iide yararlanabildiklerinin belirlenmesi
hedeflenmistir (MEB, 2011: 2). Her Ogrenci i¢in toplam iki saat siiren
degerlendirmelerle kagit ve kalem testleri kullanilir. Test maddeleri, ¢oktan se¢gmeli

maddelerin ve 6grencilerin kendi cevaplarini olusturmalarin1 gerektiren sorularin bir
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karisimidir. Maddeler, gergek hayatta bir durumu belirleyen bir pasaja dayali gruplar
halinde diizenlenir. Farkli 6grencilerin test maddelerinin farkli kombinasyonlarini
alan toplamda yaklasik 390 dakikalik test maddeleri almnir. Ogrenciler, kendileri ve
evleri hakkinda bilgi veren, tamamlanmas1 30 dakika siiren bir arka plan anketine
cevap verirler. Okul midiirlerine, okullariyla ilgili 20 dakikalik bir anket verilir

(OECD, 2006: 8).

PISA uygulamalarinda matematik okuryazarligi alaninda degerlendirme
yapilirken kullanilan 6lgek diisiik seviyeden yiiksek seviyeye dogru alti beceri
diizeyine ayrilmistir. En st diizey ve karmasik becerileri yapabilenler altinci
diizeyde yer alir. En basit gorevleri yapabilenler birinci diizeyde yer alir. Basit
gorevleri de yapamayanlar birinci diizeyin altinda yer almaktadir. PISA sinavlarinda,
iilkelerin  ortalama  puanlarina ve  siralamalarina  bakilarak  yapilacak
karsilastirmalardan ziyade, bahsedilen yeterlilik diizeylerine gbre yapilacak
karsilagtirmalar daha biiylik 6neme sahip ve daha ger¢ekeidir. Ciinkii yeterlilik
diizeylerine goére yapilan 6grenci dagilimi, 6grencilerin neleri yapabildikleri ve neleri

yapamadiklar gostermektedir (Aydin, 2015: 16).

Tablo-2 Yeterlilik Diizeylerine Gore Ogrenci Dagili

OECD Uyesi

2015 2012 Olkeler Tiim Ulkeler
6. Diizey 0,1 1,2 2,3 1,9
5. Diizey 1 4,7 8,4 6,3
4. Diizey 59 10,1 18,6 13,9
3. Diizey 16,3 16,5 24,48 20,1
2. Diizey 25,3 25,5 225 18,8
1. Diizey 28,4 26,5 14,9 18,8
1. Diizeyin alt1 22,9 15,5 8,5 17

Kaynak: MEB, 2016c: 32
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Tablo-2’de verildigi gibi Tiirkiye’nin 2015 yilinda yer alan 6grenci miktari

2012 yilina gore azalmistir. 1. diizey ve altinda ise 2015 yilinda bir artig

gozlenmistir. 2015 yilinda 1. diizey ve altinda yer alan 6grencilerin orani1 Tiirkiye’de

%51,3 iken OECD iiyesi iilkelerde bu oran %234 tiir.

Sekil 4: Matematikte 6grenci yeterliligi. Matematikte yeterlilik dlcegindeki alti diizeyin

Bu diizeye erismis tipik bir 6grenci neler yapabilecegi

Bu diizeye ulagsmis 6grenciler, kendi aragtirmalart ve modelleme ¢aligmalarindan
elde ettikleri bilgilere dayali olarak karmagik problem durumlariyla ilgili
kavramlar olusturabilir, genellemeler yapabilir ve bunlar1 kullanabilirler. Farkli
bilgi kaynaklari ve gosterim bigimleri arasinda baglanti kurabilir ve bunlarin
birinden otekine kolaylikla gegis yapabilirler. Bu 6grenciler ileri diizeylerde
matematiksel diistinme ve muhakeme 6rnekleri ortaya koyabilirler. Yeni yani ilk
kez karsilastiklart problemleri ¢6zmek icin gerekli olan stratejileri gelistirme
girisimlerinde, beceri ve anlayis gelistirmis ve sembolik ve formal matematiksel
islem ve bagmtilar iizerinde hakimiyet saglamis olduklarini ortaya koyabilirler.
Bu diizeye erigsmis olan Ogrenciler kendi buluslari, yorumlari ve goriisleri ile
bunlarin verilen durumlara uygunluguna iliskin diisiincelerini formiile edebilir ve

bagkalarina tam olarak anlatabilirler.

Bu diizeye ulasmis Ogrenciler karmagik durumlarla ilgili modeller gelistirip
kullanabilir, bunlarla ilgili simurliliklar1 gorebilir, sayiltilar1 belirleyebilirler.
Ogrenciler bu gibi modellerle ilgili karmasik problemlerle c¢alisirken
yararlanilabilecek  nitelikteki  stratejileri  segebilir,  karsilagtirabilir ~ ve
degerlendirebilirler. Bu diizeydeki 6grenciler kapsamli, iyi gelistirilmis diisiinme
ve muhakeme Dbecerilerini, uygun sekilde iligkilendirilmis matematiksel
gosterimleri, sembolik ve  formal tamimlama veya  belirlemeleri
(characterizations), bu durumlarla iliskili fikirlerini kullanarak stratejik ¢aligsmalar
yapabilirler. Yaptiklari islemler iizerine diisiinebilirler (reflection), yorumlarini ve

muhakemelerini formiile ederek bagkalarina anlatabilirler.

tanimlari
Puan Diizey
Aralig1
668 6
606 5
544 4

Bu diizeye ulagsmis 6grenciler, sinirliliklari olabilecek ve sayiltilar belirlenmesini
gerektirebilecek karmagik somut durumlarla ilgili belirgin modellerle etkili bir
sekilde caligabilirler. Sembolik durumlar da dahil olmak tizere farkli gosterimleri
secip Dbirlestirebilir ve bunlari gercek diinyada karsilasilabilecek durumlarin

cesitli yonleriyle iligkilendirebilirler. Bu baglam igerisinde, iyi gelismis
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becerilerini kullanabilir, bazi Ongoriilerde (insight) de bulunarak esnek
diislinebilirler. Bu 6grenciler, kendi yorumlarina, goriislerine (arguments) ve
hareketlerine dayali agiklama ve goriisler kurgulayabilir ve bunlar1 bagkalarina

anlatabilirler.

Bu diizeye ulagmus 6grenciler, ardigik kararlar vermeyi gerektiren durumlar da
dahil olmak {zere, acik¢a belirtilmis olan iglemleri (procedures)
gerceklestirebilirler. Basit problem ¢ézme stratejilerini secip kullanabilirler. Bu
ogrenciler farkli bilgi kaynaklarina dayanan gosterimleri yorumlayip kullanabilir
ve bu kaynaklardan hareketle dogrudan muhakeme yapabilirler. Yorumlarini,

sonuglarini ve muhakemelerini anlatan kisa raporlar olusturabilirler.

Bu diizeye ulagsmis 6grenciler, dogrudan ¢ikarim yapmaktan bagka bir beceriye
gerek olmayan bir baglamda ifade edilmis olan durumlari taniyabilir ve
yorumlayabilirler. Bu 6grenciler, tek bir kaynaktan gerekli bilgiyi elde edebilir ve
sadece bir gosterim bicimini kullanabilirler. Bu diizeydeki ogrenciler temel
algoritmalari, formiilleri, islem yollarm ya da aliglari (conventions)
kullanabilirler. Dogrudan bir bi¢imde akil yiiriitebilirler ve sonuglar {izerinde

goriilenin 6tesine gegmeyen (literal) yorumlar yapabilirler.

482 3
420 2
318 1

Bu diizeye ulagmig Ogrenciler, sorunun agik¢a belirtildigi, ¢6ziim igin gerekli
biitiin bilgilerin verildigi, bilinen bir kapsam igerisinde sunulmus olan sorulari
cevaplayabilirler. Bu 6grenciler, bilinen durumlarla ilgili olarak verilen belirgin
yonergelere gore bilgileri ayirt edebilir ve rutin iglemleri yapabilirler. Agik olan

ve tek bir uyariciyi takip etmekle yapilabilen iglemleri gergeklestirebilirler.

Kaynak: EARGED,

2005: 9

2.2.2. PISA Sonuclarina Gore Tiirkiye
2003 PISA

Tiirkiye, PISA uygulamalarina ilk olarak 2003 yilinda katilmigtir. 2003 yilinda

uygulanan PISA’ nin ana konusu matematiktir. PISA 2003 projesinin test ve

anketleri, tilkemizde 2003 yilinin Mayis ayinda yedi cografi bdlgemizden tesadiifi

yontemle secilen 12 ilkégretim okulu ve 147 lisede okumakta olan 1987 dogumlu

4855 ogrenciye uygulanmistir (EARGED, 2005). PISA 2003 uygulamasinda okuma

becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarliginin yaninda degerlendirilen

bir diger alan da problem ¢ozmedir. Ayrica matematik, uzay ve sekil, degisme ve

iliskiler, say1 ve belirsizlik olarak dort alt baslikta incelenmistir. Uygulamaya 30

OECD iiyesi ve 11 OECD iiyesi olmayan toplamda 41 iilke katilmistir.
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Matematik alaninda en basarili iilke 550 puan ile Hong Kong-Cin, en alt
siradaki tilke ise 356 puan ile Brezilya olmustur. Fen alaninda en basarili iilke 548
puan Finlandiya, en alt siradaki iilke ise 385 puan ile Tunus olmustur. Okuma
becerileri alaninda en basarili lilke 543 puan ile Finlandiya, en alt siradaki iilke 375
puan ile Tunus olmustur. Tiirkiye ise, matematik alaninda 423 puan ile 35. sirada, fen
alaninda 434 puan ile 33. sirada ve okuma becerileri alaninda 441 puan ile 35. sirada
yer almistir (EARGED, 2005)

Tablo-3 2003 PISA Sonuglarinda Tiirkiye’nin Alanlara Gore Yeri

En Basarih Ulke OECD Ortalamasi Tiirkiye
550 423
Matematik 500
Hong Kong-Cin 35. sira
548 434
Fen . . 500
Finlandiya 33. sira
T 543 441
Okuma becerileri . . 494
Finlandiya 35. sira

2006 PISA

2006 PISA uygulamasinda agirlikli degerlendirme alani fen okuryazarligidir.
2006 yilinda fen alaninda bilgisayar tabanl degerlendirme yapilmaya baslanmustir.
Uygulamaya 30 OECD iiyesi ve 27 OECD iiyesi olmayan toplamda 57 iilke
katilmistir. Okuma becerileri alanina katilan iilke sayis1 56’dir. Ciinkii ABD okuma

becerileri alaninda uygulama dis1 birakilmustir.

Matematik alaninda en basarili iilke 549 puan ile Tayvan-Cin olurken, Tiirkiye
424 puan ile 43. sirada yer almistir. Fen alaninda en basarili lilke 563 puan ile
Finlandiya olurken, Tiirkiye 424 puan ile 47. sirada yer almistir. Okuma becerileri
alaninda ise en basarili lilke 556 puan ile Kore olurken, Tiirkiye 447 puan ile 37.

sirada yer almistir (EARGED, 2010a).
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Tablo-4 2006 PISA Sonuglarinda Tiirkiye’nin Alanlara Gore Yeri

En Basarih Ulke OECD Ortalamasi Tiirkiye
. 549 424
Matematik 498
Tayvan-Cin 43. sira
563 424
Fen . . 500
Finlandiya 47. sira
. 556 447
Okuma becerileri 492
Kore 37. sira

2009 PISA

Uygulamaya 33 OECD iiyesi ve 32 OECD f{iyesi olmayan toplamda 65 iilke
katilmistir. PISA 2009 uygulamasinin agirlikli  degerlendirme alani okuma
becerileridir. Matematik alaninda en basarili tilke 600 puan ile Sanghay -Cin olurken,
Tiirkiye 445 puan ile 41. sirada yer almistir. En alt sirada 331 puan ile Kirgizistan
bulunmaktadir. Fen alaninda en basarili iilke 554 puan ile Finlandiya olurken,
Tiirkiye 454 puan ile 42. sirada yer almistir. En alt sirada 330 puan ile Kirgizistan
bulunmaktadir. Okuma becerileri alaninda ise en basarili lilke 556 puan ile Sanghay-
Cin olurken, Tirkiye 464 puan ile 39. sirada yer almistir. En alt sirada 314 puan ile
Kirgizistan bulunmaktadir (EARGED, 2010b).

Tablo-5 2009 PISA Sonugclarinda Tiirkiye’nin Alanlara Gore Yeri

En Basanih Ulke OECD Ortalamasi Tiirkiye
600 445
Matematik 496
Sanghay-Cin 41. sira
554 454
Fen . . 501
Finlandiya 42. sira
556 464
Okuma becerileri 493

Kore 39. sira
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2012 PISA

PISA 2012 uygulamasina, OECD iiyesi 34 iilke ve iiye olmayan 31 iilke olmak
tizere toplamda 65 iilke katilmistir. PISA 2003’den sonra PISA 2012’de de
matematik okuryazarlig1 agirlikli alan olarak degerlendirilmistir. Ilk defa matematik
alaninda bilgisayar temelli degerlendirme yapilmis ve yine ilk defa finansal

okuryazarlik degerlendirilmistir. iki durum da iilkelerin se¢imlerine birakilmistir.

Matematik alaninda en basarili lilke 613 puan ile Sanghay -Cin olurken,
Tiirkiye 448 puan ile 44. sirada yer almistir. Fen alaninda en basarili iilke 580 puan
ile Sanghay -Cin olurken, Tiirkiye 463 puan ile 43. sirada yer almistir. Okuma
becerileri alaninda ise en basaril lilke 570 puan ile Sanghay -Cin olurken, Tiirkiye

475 puan ile 41. Sirada yer almistir (MEB, 2015).

Tablo-6 2012 PISA Sonuglarinda Tiirkiye’nin Alanlara Gore Yeri

En Basarih Ulke OECD Ortalamasi Tiirkiye
) 613 448
Matematik 494
Sanghay-Cin 44. sira
580 463
Fen 501
Sanghay-Cin 43. sira
o 570 475
Okuma becerileri 496
Sanghay-Cin 41. sira

2015 PISA

PISA 2015 uygulamasina, OECD iiyesi 35 iilke ve iiye olmayan 37 {ilke olmak
tizere 72 iilke katilmistir. Agirlikli degerlendirilen alan fen okuryazarligidir. Ayrica

isbirlik¢i problem ¢6zme de ilk kez PISA 2015°de degerlendirilmistir.

Matematik alaninda en basarili iilke 564 puan ile Singapur olurken, Tirkiye
448 puan ile 44. sirada yer almistir. Fen alaninda en basarili iilke 556 puan ile
Singapur olurken, Tirkiye 425 puan ile 54. sirada yer almistir. Okuma becerileri
alaninda ise en basarili iilke 535 puan ile Singapur olurken, Tiirkiye 428 puan ile 50.
Sirada yer almistir (MEB, 2016c¢).



Tablo-7 2015 PISA Sonuclarinda Tiirkiye’nin Alanlara Gore Yeri
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En Basarih Ulke OECD Ortalamasi Tiirkiye
564 420
Matematik . 490
Singapur 50. sira
556 425
Fen . 493
Singapur 54. sira
535 428
Okuma becerileri . 493
Singapur 50. sira
Grafik-1 Tiirkiye’nin Yillara Gore PISA Matematik Puanlari
Puanlar
455
450
%
445
& 440 // \\
E 435
[=2] 430 / \
g / N\
= 420
415
410
405
2003 2006 2009 2012 2015
| ——Puanlar 423 424 445 448 420
Grafik-2 Tiirkiye’nin Yillara Gore PISA Matematik Siralamasi
Siralama
60
cy 40 e
g /
R 30
=
D
2 20
=
10
0
2003 2006 2009 2012 2015
e Siralama 35 42 44 44 50




27

Yukarida verilen grafiklerde Tiirkiye’nin PISA’ da aldigi matematik puanlari
ve siralamasina yer verilmistir. 2003-2012 yillar1 arasinda alinan puanlarda bir arig
gozlenirken 2015 yilinda ciddi bir diisiis yasanmistir. 2003-2012 yillar1 arasinda
puanlarda gergeklesen yiikselme siralamada ayni sekilde goriilmemistir. Puanlar
artarken siralamanin gerilemesi ile lilkemizin egitimde diger iilkelerin gelisim hizina
ayak uyduramadig1 sonucuna varilabilir. 2015 yi1linda hem puan hem siralama olarak

en diisiik sonuclarin elde edildigi y1l olmustur.

2.3. Matematige Yonelik Tutum

Bireyler genellikle ¢evrelerinde meydana gelen olaylara belirli anlamlar
yiiklerler ve bu anlamlart yasamlarma kazanilmig bireysel deneyimler olarak
yansitirlar. Bu tecriibeler sonucunda sekillenen inanglar ve yaklasimlar tutum olarak
adlandirilir (Ozabaci ve Yenilmez, 2003: 132). Senemoglu’na (2013: 417) gére
tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve cesitli durumlara kars1
bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanilmis igsel bir durum olarak
tanimlanabilir. Bu tanimlara bakarak tutum ig¢in, ¢evrenin etkisiyle sonradan
kazanilan psikolojik bir kavramdir diyebiliriz. Cocuklarin derslerde basariya
ulagabilmeleri igin tutum, ilgi, benlik, kaygi gibi duyussal alanin boyutlar1 olan
kavramlara da egitim siireci icinde dikkat edilmelidir. Ogrencilerin ders basarilarini
artirmak icin derse olan ilgileri artinlmali ve olumlu tutum gelistirmeleri
saglanmalidir. Tay ve Tay’a (2006: 2) gore, 6grenme-dgretme siirecinde dgrencilerin
istendik davranislar kazanabilmeleri igin O0grenme iriiniine karst olumlu tepkide

bulunmalar: gerekmektedir.

Okulun ilk yillarindan itibaren, egitim hayatinin sonuna kadar, 6grencilerin en
cok korktuklar1 ve ¢ekindikleri derslerin baginda matematik dersi yer almaktadir. Bu
korkunun olusmasinda, matematik dersinin ¢ok zor olmasindan daha c¢ok,
ogrencilerde ozellikle, ilkogretim yillarinda olusan olumsuz tutumun etkisi biiyiik rol
oynar. O halde bilgi ve deneyim olumsuz tutumlarin giderilmesinde 6nemli bir
aractir. Bu nedenle Ogrencilerde matematik dersine yonelik olumsuz bir tutum
gelistirdigi goriilmiis ise, bu olumsuz tutum miimkiin olan en kisa siirede
giderilmelidir (Tasdemir, 2009: 90). Ogrencilerin matematikle ilgili yasadig1 tiim

tecriibeler, onun matematige yonelik tutumunu olumlu veya olumsuz yonde
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etkileyecektir. Tutumlarin davranigi yonlendiren bir giice sahip oldugu hesaba
katilirsa matematige yonelik tutumlar ile matematik basarisi arasinda da bir iliski

oldugu séylenebilir (Akdemir, 2006: 14).

Ogrencilerin 6zellikle matematik derslerindeki basar1 veya basarisizliklarindaki
onemli bir pay matematige yonelik olan tutumlarina dayanmaktadir. Matematige
yonelik olan kaygi, korku ve olumsuz tutumlar dersten c¢ekinmelerine ve
bagsaramayacagina olan inancin pekismesine yol agmaktadir. Bu agidan matematigi
O0grenme Ogretme silirecinde 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 biliyiik bir
Oneme sahiptir. Matematik egitiminin istenen diizeye ve kaliteye ulasabilmesinde
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar etkilidir (Ozgen ve Pesen, 2008:
73). Ogrenci basarisinda derse karsi olan tutum ¢ok dnemlidir. Bu nedenle 6grencide
olumlu tutum gelistirebilmek icin gerekli onlemler alinmalidir. Tutumun sonradan
kazanilan bir kavram oldugunu g6z Onilinde bulundurursak, zamaninda alinan
Onlemler 0grencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerine ve dnceden
olusan olumsuz tutumun etkilerinden kurtulmalarina sebep olabilir. Ogrenci yasadig
deneyimler, anne-baba ve 6gretmen davranislari, derste iginde kullanilan yontem ve
teknikler sonucu matematige karst olumsuz tutum gelistirmeye baslar. Bu nedenle
egitim programlari, egitim ortamlar1 ve 6gretmen davraniglart 6grencilerin derse

karsi ilgisini artiric1 ve olumlu tutum gelistirici sekilde diizenlenmelidir.
2.4. Tigili Calismalar

2.4.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Peker ve Mirasyedioglu (2003), lise 2. siif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlari ve basarilari arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada, lise ikinci
siniffa devam eden o&grencilerinin matematige yonelik tutumlarini, matematik
basarilarin1 ve 6grencilerin tutum puanlar ile basari puanlar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Elde edilen verilerin sonuglarina gore Ogrencilerin
yarisindan fazlasinin matematige yonelik olumlu tutum ic¢inde olduklar1 fakat buna
ragmen matematik basari testi sonuglarina gore dgrencilerin beste {igiinden fazlasinin
basarisiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin tutum puanlar1 ve basar1 puanlari

arasinda anlamli bir fark oldugu gortilmistiir.
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Yenilmez (2007) tarafindan hazirlanan ilkdgretim G&grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarmin incelendigi ¢alismada amag, ilk6gretim 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlar1 ile bununla iliskili olabilecek demografik
degiskenler arasindaki iligskinin belirlenmesidir. Arastirmanin sonuglarina gore;
sayisal derslere yatkin olan 6grenciler matematik konusunda olumlu tutuma sahip
olurken, matematik dersinde zorlanan 6grenciler ise bu derse iliskin olumsuz tutum

gelistirmektedirler.

Pala (2008) tarafindan hazirlanan PISA 2003 sonuglarina gére 6grenci ve Sinif
ozelliklerinin matematik okuryazarligina ve problem ¢ézmeye etkisinin incelendigi
yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye, Finlandiya ve Yunanistan’a ait PISA 2003 verileri
kullanilarak, Ogrencilerin matematik okuryazarliklarina ve problem ¢6zme
becerilerine etki eden 6grenci, aile ve sinif ile ilgili faktorler arastirilmis ve her bir
tilke icin yapisal esitlik modelleri kurularak karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, ailelerinin egitim ve is durumlari, dgrencilerin matematik okuryazarligi ve
problem ¢6zme becerisini {i¢ lilkede de pozitif yonde anlamli etkilemektedir. Calisma
sonuglarina gore matematik okuryazarligini ve problem ¢dzme becerilerini etkileyen

faktorler tilkelere gore farklilik gostermektedir.

Ozgen ve Pesen (2008) tarafindan hazirlanan probleme dayali 6grenme
yaklasimi ve 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin incelendigi arastirmada,
probleme dayali 6grenme yaklagiminin ortadgretim 9. sinif matematik dersi “baginti-
fonksiyon-islem” {initesinin 6gretiminde Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlar1 {izerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin analizi sonucunda; matematik egitiminde probleme dayali Ogrenme
yaklagiminin, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeylerini yiikselttigi

belirlenmistir.

Gilinhan ve Baser (2008) tarafindan hazirlanan probleme dayali 6grenme
yonteminin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarma ve basarilarma etkisinin
incelendigi arastirma, kontrol gruplu 6n test - son test modeline dayali deneysel bir

calismadir. Arastirma sonucuna gore, probleme dayali 6grenme yontemi kullanilarak
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yapilan geometri Ogrenimi sirasinda ile Ogrencilerin matematik basarilar1 ve

matematige yonelik tutumlariin olumlu yonde arttig1 gorilmiistiir.

Uysal (2009) tarafindan hazirlanan ilkogretim sekizinci sinif ogrencilerinin
matematik okuryazarlik diizeyinin incelendigi yiiksek lisans tezinde arastirmada,
matematik okuryazarlik diizeyi ve bu diizeyin belirlenen degiskenlere gore
farkliliklarin1 belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye
cevrilen PISA 2003 matematik sorulart ve kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Aragtirmanin sonuclarina gore teste katilan 6grencilerin matematik okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyet, okul Oncesi egitim, matematige olan ilgi, aile aylik gelir
durumu ve anne-baba egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar

gosterdigi gorilmiistiir.

Akarsu (2009) tarafindan hazirlanan “Oz-Yeterlik, Motivasyon ve PISA 2003
Matematik Okuryazarhigi Uzerine Uluslararast Bir Karsilastirma: Tiirkiye ve
Finlandiya” isimli yiiksek lisans tezinde, 0z-yeterlik, ice yonelik motivasyon, disa
yonelik motivasyon ve matematik basarist faktorleri kullanilarak alan yazinindaki
arastirma sonuglarina dayali olarak bir model gelistirilmistir. Tiirkiye ve Finlandiya
arasinda gelistirilen bu modele gore benzerlik ve farklilik olup olmadig
aragtirilmgtir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi 2003 ¢aligmasinda yer
alan matematik testi ve d6grenci anketi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, bu
calismada her iki iilkede de 6zyeterligin matematik basarisinin giiclii bir yordayicisi
oldugu fakat ice yonelik ve disa yonelik motivasyonun ise matematik basarisinin
istatistiksel olarak anlamli bir yordayicist olmadigi goriilmistiir. Ayrica 6z-yeterlik
ve disa yonelik motivasyonunda, ice yonelik motivasyonun onemli yordayicilar

oldugu bulunmustur.

Tataroglu (2009) tarafindan hazirlanan “Matematik Ogretiminde Akilli Tahta
Kullanimmnm 10. Smif Ogrencilerinin Akademik Basarilari, Matematik Dersine
Kars1 Tutumlart ve Oz-yeterlik Diizeylerine Etkileri” isimli yiiksek lisans tezinde
elde edilen sonuglara gore, akilli tahta kullaniminin; deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda ikinci dereceden fonksiyonlar konusu i¢in akademik basarilari

arasinda anlamli bir fark yaratmadigi elde edilmistir. Akilli tahta kullanarak islenen
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dersin sonunda, gruplardaki Ogrencilerin matematige yonelik tutum diizeyleri
arasinda deney grubu agisindan pozitif yonde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarimin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina
yonelik 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin
matematik dersinde akilli tahtaya yonelik tutumlarinin ise orta diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Duran (2011) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim 7. Simf Ogrencilerinin Gorsel
Matematik Okuryazarligt Oz-Yeterlik Algilart Ile Gorsel Matematik Basarilari
Arasindaki Iliski” isimli yiiksek lisans tezinde nicel ve nitel verileri bir arada
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel sonuglarina gore, gorsel matematik okuryazarligi
0z-yeterlik algisi ile gérsel matematik basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir
iliski oldugu ve gorsel matematik okuryazarligi 0Oz-yeterlik algisinin  gorsel
matematik basarisint anlamli sekilde yordadigi belirlenmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin; gorsel matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algi puanlar1 kontrol altina
alinmadiginda gorsel matematik basari puanlari, okulun bulundugu yerin sosyo-
ekonomik diizeyine (SED) gore anlamli olarak farklilasirken cinsiyete gére anlaml
olarak farklilasmamistir. Aragtirmanin nitel sonuglarina gore, Ogrenciler gorsel
olarak verilen bir problemi daha iyi anladiklarini belirterek gorsel matematik
okuryazarligim (GMO) gorselleri okuyabilme, gorsele dayali soru hazirlayabilme ve

sekilli sorular1 yorumlayabilme olarak tanimlamigtir.

Yiicel ve Kog¢ (2011) tarafindan yapilan ¢alismada amag, ilkdgretim ikinci
kademede okuyan 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari, matematik basari
diizeyleri ve cinsiyetleri arasindaki iligkileri tespit etmektir.. Arastirmanin
sonuclarina gore dgrencilerin cinsiyet farkliliklar1 olmaksizin olumlu tutuma ve orta
diizeyde basariya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, tutumun basar1 tizerindeki
yordama giicliniin %16 oldugu ve bu yordamanin kiz ve erkek 6grenciler icin ayni
oldugu bulunmustur. Regresyon modeline goére, tutum puanlarindaki bir birimlik

artisin matematik notunda .07 puanlik artis1 ongdrdiigii tespit edilmistir.

[lbagi (2012) tarafindan hazirlanan PISA 2003 matematik okuryazarligi

Sorular1 baglaminda 15 yas grubu Ogrencilerinin matematik okuryazarligi ve
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tutumlarinin incelendigi doktora tezinde aragtirmanin sonuglarina goére, PISA 2003
degerlendirme sorularinin yarisinda genel anlamda PISA 2003 sonuglarina gore bir
iyilesme, diger sorularda ise bir azalma oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik
bir kisminin st yeterlik diizeylerindeki sorulara istenilen cevaplar veremedikleri ve
alt ve orta yeterlik diizeyindeki sorulara ise ancak yarisinin cevap verebildigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunda okula yénelik olumlu bir tutum
oldugu ve matematikte kendilerini yeterli gordiiklerini ifade ettikleri gorilmiistiir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasiin matematikte 6zgiiven duygusuna sahip olduklarini
diisiindiikleri fakat c¢ogunlugun en =zor problemleri bile anlayabileceklerini
diisiinmedikleri  goriilmektedir. Ogrencilerin  azimsanamayacak bir kisminimn
matematikte kaygi veya sikinti duyduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Calismada
ogrencilerin azimsanamayacak bir kisminin matematik derslerinde siniftaki disiplinin
yeterli olmadigini diisiindiikleri ve matematik 6grenimlerinde Ogretmenlerinden

istedikleri destekleri aldiklart diisiincesine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Kiikey (2013) tarafindan hazirlanan ortaokul 8. sinif dgrencilerinin matematik
okuryazarlik diizeylerinin matematik basarilarina etkisinin incelendigi yiiksek lisans
tezinde amag, ortaokul 8. simif Ggrencilerinin matematik okuryazarlik seviyelerini
belirlemek i¢in 5’11 likert tipi bir 6lgme araci gelistirmek ve gelistirilen bu 6lcekle
ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerini belirleyip matematik basarilar ile
matematik okuryazarliklart arasindaki iligkiyi incelemektir. Ayrica matematik
okuryazarliginin matematik basarisin1 hangi diizeyde yordadigi da arastirilmustir.
Yapilan uygulamalar 6grenci seviyelerinin orta diizeyde oldugunu gdostermistir.
Ayrica ogrencilerinin matematik okuryazarliklar: ile matematik basarilar arasindaki
iliskinin pozitif yonde ve yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Matematik
okuryazarliginin matematik basarisin1 yordama diizeyi incelendiginde ise matematik

okuryazarliginin matematik basarisinin %73 iinii agikladig1 goriilmiistiir.

Yilmazer (2015) tarafindan hazirlanan ortaokul o6grencilerinin aritmetik
performans puanlart ve matematik okuryazarligi arasindaki iliskinin bazi
degiskenlere gore incelendigi yiiksek lisans tezinde arastirma sonucuna gore
ogrencilerin ATT puanlar1 ve M.O puanlar cinsiyetlerine ve anne egitim diizeylerine

gore incelendiginde anlamli bir iliski bulunamamistir. Baba egitim diizeyi ile ATT
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puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin
yaslarina gore ATT ve M.O puanlar incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamustir.
Fakat yas1 14 olan 6grencilerin 12 yasinda olanlara kiyasla puanlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okul dncesi egitimleriyle M.O ve ATT puanlar
arasindaki iliskiye bakildiginda anlamli iliski bulunamamistir, fakat okul Oncesi
egitim alan 6grencilerin puanlar1 Ogrencilerin ATT puanlar1 ve M.O puanlari farkli
egitim durumlaria gore incelendiginde; dershaneye veya etiit merkezine giden
ogrenciler ile farkli higbir egitim kurumuna gitmemis O6grenciler arasinda anlamli
diizeyde farkliliklar bulunmustur. Ogrencilerin ATT puanlar1 ve M.O puanlar ile
ailelerin aylik gelir diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde; 6zellikle yiiksek gelir
diizeyi ile diisiik gelir diizeyi arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. M.O
ve ATT diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde; &grencilerin aritmetik
performanslar1 arttikga matematik okuryazarlik puanlarinin arttigi goriilmiis ve

aralarinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Aygiiner (2016) tarafindan hazirlanan “Sekizinci Simif Ogrencilerinin Gérsel
Matematik Okuryazarhigi Oz-Yeterlik Algilar1 ile Gergek Performanslarmin
Karsilastirilmas1” isimli yiiksek lisans tezinde, nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanilmigtir.  Arastirmanin  bulgularina gore, Ogrencilerin gorsel matematik
okuryazarligr 6z yeterlik algi 6l¢eginden aldiklar1 puanlar ile gorsel matematik
okuryazarlig1 gercek performans testinden aldiklar1 puanlar arasinda iligki olmadig:
bulgusuna ulasiimigtir. Ogrencilerin gdrsel matematik okuryazarligi “alan icerigi,
sire¢ ve kullanildigi durumlar” boyutlarinda kendilerini yiiksek diizeyde yeterli
gordiikleri ancak gercek performanslarinin daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Yapilan goriismelerde 6z yeterlik algilar1 ve gergek performanslar1 arasindaki
uyumsuzlugun nedeninin Ogrencilerin kendi 6zelliklerini iyi tanimamalar1 oldugu

degerlendirilmistir.

Korkmaz (2016) tarafindan hazirlanan “Matematik Uygulamalari Dersinin
Ogrencilerin Matematik Okuryazarligina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
arastirmada, PISA sorular1 kullanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik
okuryazarlig1 testi kullanilmistir. Gelistirilen matematik okuryazarlik testi donem

baginda ve sonunda olmak tiizere iki kere uygulanmistir. Verilerin toplanma
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asamasinda; sontest ile birlikte demografik bilgi formu da kullanilmistir. Deney
grubu ve kontrol grubunun matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olup olmadigmi test etmek amaciyla t-testi kullanilmistir. Arastirmada
matematik uygulamalar1 dersinin matematik okuryazarligini pozitif yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

Ataman (2016) tarafindan hazirlanan “Ortaokul Matematik Uygulamalar1 Dersi
Etkinliklerinin Ogretmen Goriislerine Gére Incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde, ortaokul matematik uygulamalar1 dersi ile etkinliklerin 6gretmen goriislerine
gore incelenebilmesi i¢in matematik 6gretmenlerine anket uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 6gretmenler matematik uygulamalar1 dersi ve etkinlikleri hakkinda
genelde olumlu goriis bildirmislerdir. Matematik uygulamalar1 dersinin uygulamali
bir ders olmas1 ve etkinliklerin genelde gruplar halinde yapiliyor olmasi sebebiyle
kalabalik ve fiziksel yapisi yetersiz siniflarda bu etkinlikleri yapmanin ve ders saati
icerisinde yetistirmenin zor oldugu belirtilmigtir. Sinif mevcudu, fiziksel alt yapi,
materyaller ve dersi degerlendirme disinda Ogretmenler genelde bu ders ve

etkinlikleri hakkinda olumlu diisiinmektedirler.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Martin ve Normore (2006) ¢alismasinda matematikte tutum ve basari
konusunda igbirlikli ve bireysel biitiinlesik 6grenme sistemini incelemistir. Ankete
verilen yanitlar, iki gruptaki oOgrenciler arasindaki tutum farkliliklarini ortaya
koymustur, 6zellikle de CD-ILS grubunda ID-ILS grubuna gore. CD-ILS grubu ID-
ILS grubundan daha az gorevdeydi. CD-ILS 6grencileri, ID-ILS 6grencilerine karsi
matematik tutumlarini anlamli derecede degistirmislerdir ve ID-ILS grubu, CD-ILS
grubundan anlamli derecede yiiksekti. (CD-ILS: isbirlikli biitiinlesik 6grenme, ID-
ILS: bireysel biitiinlesik 6grenme)

Breakspear (2012) ¢alismasinda, PISA uygulamasinin iilkelerin egitim reform
hareketlerini ve egitim politikalarin1 ne oOlglide etkiledigini arastirmistir.
Yanitlayicilara PISA sonuglarinin  ve analizlerinin ne kadar etkili oldugu
sorulmustur. Calisma sonuglarina gore PISA uygulamasmin egitim politikalarini

belirlemede 17 tilkede ¢ok etkili, 11 iilkede orta diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir.
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Ingiltere, Danimarka ve Japonya PISA’ y1 son derece etkili olarak nitelendirirken,
Finlandiya, Fransa, Endonezya, Liiksemburg ve Tiirkiye i¢in ¢ok da etkili olmadig:

gbzlenmistir.

Sandstroml, Nilsson ve Lilja (2013) galismasinda, 6grencilerin matematiksel
okuryazarliklar1 incelenmistir. Ogrenciler, matematik faaliyetleri ve matematik
okuryazarliklar1 incelenirken matematikte zorlanan ogrenciler, ana dili farkli olan
Ogrenciler ve matematikte problemi olmayan Ogrenciler seklinde ii¢ boliime

ayrilmstir.

Lin ve Tai (2015) calismasinda, cesitli matematik Ogrenme stratejilerinin
Ogrencilerin matematiksel okuryazarhigini nasil etkiledigini arastirmistir. Bu
calismanin verileri, Tayvan'in 2012 Uluslararas1 Ogrenci degerlendirme programi
(PISA) verilerinden elde edilmistir. PISA 2003, detaylandirma degerlendirmesinin
ilkeler arasinda matematik performansinin anlaml ve giiclii bir yordayicisi oldugunu
gostermistir. Ancak, ezberlemenin matematik performansinin bagimsiz ve gecerli bir
degerlendirmesi olmadigi ve kontrol oOlgeklerinin  karisik  sonuglar  verdigi
goriilmustiir. Bu caligmada dort grup “ezberleme stratejisi”, “coklu stratejiler”,
“kontrol stratejisi” ve “detaylandirma ve kontrol stratejileri” gruplari olarak
adlandirilmigtir.  Ortalama fark testinin  sonuclari, “coklu stratejiler” ve
“detaylandirma ve kontrol stratejileri” gruplarindaki 6grenciler gibi ¢oklu stratejileri
kullanma egiliminde olan Ggrencilerin matematiksel okuryazarliginin Tayvanh
ogrenciler arasinda ortalamadan yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, “ezberleme”
ve “kontrol” gruplarindaki 6grenciler gibi tek bir 6grenme stratejisi kullanan
ogrenciler, Tayvanl 6grenciler arasinda ortalamadan diisiik performans gostermistir.
bu calisma, coklu Ogrenme stratejileri kullanan 6grencilerin, tek bir 68renme
stratejisi kullanan Ogrencilere gore daha yiiksek matematik okuryazarligina sahip

olduklarini bulmustur.

Asquini (2016) tarafindan hazirlanan ¢aliyma, OECD-PISA 2012'de Italyan
ogrencilerin sonuglarin1 sunmaktadir. Matematik okuryazarlig: ile ilgili agik uglu
sorularin sonuglar1 incelenmistir. Italyan &grencilerin agik uglu sorulardaki genel

zayifligl, bazi kategorilerdeki yiiksek eksiklik ve c¢ok diisiik performansla
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aciklanmaktadir (“degisim ve iliskiler”, “bilimsel baglam”, “formiile”). Italyan
ogrenciler birka¢ kategoride daha iyi performans gostermislerdir (“sosyal baglam”,
“yorumlama ve degerlendirme”, “alan ve sekil”). Ortalama OECD rakamina gore
bosluk, agik sorular igin kapali olanlardan daha belirgindir. Bu, Italyan 6grencilerin
bu tiir sorulara daha az asina olduklarint vurgulamaktadir. Agik sorulardaki
eksikliklerin yiizdesi yiiksektir. Su anda PISA' daki italyan &grenciler igin bu sorun,
Italyan okullarinda kapali uglu testlerin daha da yaygin sekilde kullanilmasi ve kisa

stirede yanit vermeme egilimini giiclendirmesidir.

Firdaus, Wahyudin ve Herman (2017) ¢alismasinda, problem temelli 6grenme
ve dogrudan O&gretim yoluyla Ogrenmenin matematik okuryazarhigina etkisi
incelenmistir. Calismada, deney grubuna problem temelli 6gretim uygulanirken
kontrol grubuna dogrudan 6gretim uygulanmistir. Sonuglara gore problem temelli

Ogretimin matematik okuryazarligi iizerinde daha etkili oldugu gézlenmistir.

Sari ve Wijaya (2017) c¢alismasinda, Yogyakarta' da bulunan Lise
Ogrencilerinin  matematik  okuryazarliklarin1  tanimlamayr  amaglamaktadir.
Ogrencilere 13 maddelik bir matematik okuryazarlik testi uygulanmistir. Arastirma
bulgular1, Yogyakarta' daki Lise dgrencilerinin matematik okuryazarliklarinin ¢ok
diisiik bir kategoride oldugunu ortaya koymaktadir. Lise dgrencilerinin gostergeyi
anlamalarina yonelik matematik okuryazarliklarinin diisiik kategoride, diger islem

gostergelerinin ise ¢ok diisiik kategoride yer aldigi goriilmiistiir.

Suharta ve Suarjana (2018) c¢alismasinda, matematik okuryazarhigimni
tanimlamay1 amacglamistir. Calisma 6 erkek 6 kadindan olusan 12 ilkogretim
ogretmen aday: ile yapilmistir. Gliglii matematiksel becerilere sahip kisiler zayif
matematiksel becerilere sahip kisilerden daha ¢ok matematiksel okuryazarlik olarak
bulunmustur. Igerik agisindan, say1 iceriginde en yiiksek puan elde edilir. En zayif
icerik Cebir ve Fonksiyon iken en giiclii icerik Olasilik ve Istatistikler alanindadur.
Baglam acisindan, en yliksek ve en diisiik ortalama kisisel ve bilimsel baglamda,

maksimum basar1 puan1 mesleki ve bilimsel baglamlarda elde edilmistir.



BOLUM 3

YONTEM
Bu boliimde; arastirmanin deseni, g¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Deseni

Calismada on test - son test tek grup deneysel desen ile nitel arastirma
yonteminden agiklayict desen kullanilmistir. Bu bakimdan agiklayici yaklasim ise
kosulmustur. 8 hafta siiren ¢alismada matematik okuryazarlik testi ve matematige
yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Ogrencilere hazirlanan matematik okuryazarlik

testi ve tutum Slgegi uygulamadan 6nce On test olarak verilmistir.

Uygulama sonunda kullanilacak olan matematik okuryazarlik testiyle dersin
Ogrencilerin okuryazarlik seviyeleri lizerindeki etkisi, tutum Olgegiyle de matematige
yonelik tutumlari belirlenmistir. Matematige yonelik tutum olgeginden ve matematik
okuryazarlik testinden aldiklar1 6n test —son test puanlari arasindaki farka bakilmistir.
Nitel kisimda ise matematik 6gretmenlerine yari yapilandirilmig goriisme formu
verilerek gortigleri alinmistir. Arastirmanin deneysel modeli asagidaki tabloda

simgeler ile gosterilmistir.

Tablo-8 Calismada Kullanilan Modelin Simgesel Gosterimi

Grup On test Uygulama Son test
T Se¢meli Matematik T
Uygulamalar1
G Dersinin
T2 o T
Etkinliklerle
Islenmesi

G simgesi, ¢alisma grubunu ifade etmektedir. Gruba deneysel ¢alismadan 6nce

ve sonra bazi testler uygulanmstir.

T1: Matematik Okuryazarlik Testi
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T,: Matematige Yonelik Tutum Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirma hem deneysel hem de nitel olacagindan evren ve orneklem tayinine
gidilmeyip uygun ¢alisma grubu kullanilmistir. Calisma gurubunu, Konya ilinde bir
devlet okulunda 6grenim gérmekte olan ve Segmeli Matematik Uygulamalar1 dersini
alan 13 tane 6. smif Ogrencisi ve 12 matematik Ogretmeni olusturmustur.

Ogretmenler goriismelere goniillii olarak katilmistir.

Tablo-9 Cahsma grubunu olusturan égrenciler

Calisma Grubu
Kiz 7
Erkek 6
Toplam 13

3.3. Veri Toplama Aracglan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak matematik okuryazarlik testi ve
matematige yonelik tutum dlgedi On test ve son test olarak uygulanmistir. Kullanilan
matematik okuryazarlik testi yayimlanan 10 PISA sorusu ve yeni yazilan 8 sorudan
kazanimlara uygun olarak 6. Smif seviyesine gore se¢ilmis uzman goriisleri alinarak
hazirlanmustir. Test 18 sorudan olusmaktadir. Olgme aracinin giivenirligi 0,76 olarak
bulunmustur. Calismanin kapsam gegerliligi Miles ve Huberman (1994), Uyusum
Yiizdesi Formiilii kullanilarak % 80 bulunmustur. Bu sonuca gore test giivenilir

olarak kabul edilmistir.

Tutum o6lgedi olarak ise ONAL (2013) tarafindan gelistirilen 22 maddelik
‘Matematige Yonelik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Olgek 5°1i likert tipinde olup,
maddeler “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”
ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir. Testin sonuglariyla yapilan giivenirlik
analizinde Cronbach Alfa Katsayist 0,77 olarak bulunmustur. Matematik

okuryazarlik testi EK 1’de ve matematige yonelik tutum 6l¢egi Ek 2°de verilmistir.

Nitel verilerin toplanmasi icin ise 5 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig

goriisgme formu kullanilmistir. Gorlisme formunun hazirlanmasinda uzman
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goriisiinden yararlamlmistir. Ogretmenlere yoneltilen yari yapilandirilmis goriisme

formu ise Ek 3’de verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya ilinin Meram ilgesinde
13 Ogrenci ve bu ilgede gorev yapan 12 matematik ogretmeni ile yapilmustir.
Matematik okuryazarlik testi ve matematife yonelik tutum Olcegi 8 haftalik
uygulama siiresinden 6nce ve sonra olmak iizere iki kere uygulanmistir. Nitel

kisimda ise 6gretmenlere gortisme formu verilip derse iliskin goriisleri alinmigtr.

Uygulama yapilacak okuldaki yoneticiler bilgilendirilmis ve Konya Il Milli
Egitim Miidiirligi’nden alinan izin belgesi Ek 4’de verilmistir. Uygulama, bir ders
40 dakika olmak tizere haftada iki ders olarak 8 hafta siliresince devam etmistir.
Testler, On-test olarak uygulama 6ncesinde ve son-test olarak uygulama sonunda iki
kez olmak tizere Ogrencilere verilmistir. Uygulama siiresince 6grencilerle yapilan
caligmalardan bir tanesinin giinliik plan1 EK 6’da verilmistir. Uygulamanin konu-
hedef listesinin bulundugu belirtke tablosu Ek 5’de verilmistir. Uygulama siiresinde

kazandirilmasi istenen hedef-davranis listesi Ek 7°de verilmistir.

Arastirma, Matematik Uygulamalar1 dersinin 6gretim programina uygun olarak
islenmis ve bu ders i¢in MEB tarafindan yaymlanan oOgretmen materyalinden
yararlanilmistir. MEB’in ders kitabinda bulunmayan fakat ilgili kazanima uygun
goriilen iki etkinlik de kullanilmistir. Dersin islenisi sirasinda dgrencilere ¢alisma
kagidi dagitilmistir. Her hafta etkinliin yapisina uygun cesitli materyaller (birim
kiipler, metre, karton, renkli kagit, makas vb.) kullamilmistir. Etkinliklerin
uygulanmas1 sirasinda Ogrencilerin aktif katilimi hedeflenmis, 6gretmen rehber
gorevini Ustlenmistir. Bazi etkinlikler i¢in grup halinde bazilar1 i¢in ise bireysel
caligmalar yapilmistir. Uygulama boyunca “Spor Salonu”, “Piyes Kostiimii”, “Findik
Paketi”, “Kiiplerle Insa”, “Futbol Sahas1”, “Tahsin Dede”, “Pinokyo” ve “Resim

Cercevesi” etkinlikleri kullanilmistir. Etkinliklerin uygulanis sirasi su sekildedir:
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Tablo-10 Uygulanan Etkinlikler

Uygulama Haftasi Etkinlikler
1. Hafta Spor Salonu
2. Hafta Piyes Kostiimii
3. Hafta Findik Paketi
4. Hafta Kiiplerle insa
5. Hafta Futbol Sahas1
6. Hafta Tahsin Dede
7. Hafta Pinokyo
8. Hafta Resim Cergevesi

3.5. Verilerin Analizi

Uygulanan matematik okuryazarligi testinin puanlamasi yapilirken, dogru
sorular “1”, vyanlig yapilan ve bos birakilan sorular icin “0” seklinde
degerlendirilmistir. Teste 18 madde bulunmaktadir. Testteki 7. ve 18. maddenin dort
tane alt maddesi, 17. maddenin ise {i¢ alt maddesi bulunmaktadir. Puanlamaya goére

testten alinabilecek en yiiksek puan 26 dir.

Tablo-11 Matematige yonelik tutum él¢eginin puanlanmasi

Puan
Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Tamamen Katillyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5

Nicel verilerin analizinde, matematik okuryazarlik testi ve matematige yonelik
tutum Glgegi On test — son test sonuglarindan elde edilen veriler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina iliskin bagimli 6rneklemler t Testi kullanilmistir. Karsilastirma

yapilirken 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Nitel verilerin analizinde, Se¢meli Matematik Uygulamalari1 dersine giren 12

Ogretmene yar1t yapilandirilmig goriisme formu verilmistir. Verilerin analizinde
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betimsel analiz teknigi uygulanmistir. Betimsel analiz; en alt diizeyde ve en basit
analiz seklidir. Elde edilen verilerin aynen gosterildigi, anlatildigi, betimlendigi,

anlatildig1 incelemedir (S6nmez ve Alacapinar, 2014: 244).

Bu baglamda arastirmanin nitel verileri betimsel analizi i¢in diizenlenmistir.
Daha sonra diizenlenen veriler tanimlanmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Son olarak tanimlanan bulgular agiklanmas, iligskilendirilmis ve anlamlandirilmistir.



BOLUM 4

BULGULAR
Bu boliimde, arastirmanin ana ve alt amaclarina uygun olarak elde edilen

bulgular tablolar halinde verilmistir. Tablolar ile ilgili yorumlar yapilmistir.

4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular
Uygulama yapilan 6grenci grubunun matematik okuryazarligi testi n test —son
test puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigi bagimli 6rneklemler t Testi ile

hesaplanmis ve elde edilen bulgular asagidaki gibi gdsterilmistir.

Tablo-12 Matematik okuryazarhg testi 6n test - son test puanlari t testi sonuglar:

n X SS t Sd p
On test 13 5,46 2,367 4077 12 ,002
Son test 13 11,23 5,876

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin uygulama dncesinde yapilan 6n testten
aldiklar1 puanin ortalamasi 5,46 iken uygulama sonunda yapilan son testten aldiklari
puanin ortalamasi 11,23 olarak hesaplanmistir. Ortalamalarin erisisi ise 5,769 dur.
Bu verilere gore son testin lehine bir sonug¢ ortaya cikmistir. On test ve son test
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan t Testine gore 0,05
manidarlik ve 12 serbestlik derecesiyle okunan deger, hesaplanan 4.077 t degerinden
kiigik bulunmustur (t=4,077>2.179, p=0.002<0,05). Bu sonuglara gore Se¢meli
Matematik Uygulamalart dersi alan dgrencilerin matematik okuryazarlik testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlari arsinda son test lehine anlamli bir fark

gorilmiistir.

4.2. Ikinci Denenceye iliskin Bulgular
Uygulama yapilan 6grenci grubunun matematige yonelik tutum Olge§inin 6n
test — son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 bagimli 6rneklemler

icin t Testi ile hesaplanmis ve elde edilen bulgular asagidaki gibi gdsterilmistir.
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Tablo-13 Tutum 6lgegi 6n test - son test puanlari t testi sonuclari

n X SS t sd P
On test 13 87,4615 10,7363 2,258 12 043
Son test 13 943846 11,8500

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin uygulama dncesinde yapilan 6n testten
aldiklar1 puanin ortalamasi 87,4615 iken uygulama sonunda yapilan son testten
aldiklar1 puanin ortalamasi1 94,3846 olarak hesaplanmistir. Ortalamalarin erisisi ise
6,9230°dur. Bu verilere gore son testin lehine bir sonug ortaya ¢ikmustir. On test ve
son test arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in yapilan t Testine gore
0,05 manidarlik ve 12 serbestlik derecesiyle okunan deger, hesaplanan 2,258 t
degerinden kiicliik bulunmustur (t=2,258>2.179, p=0.043<0,05). Bu sonuglara gore
Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersi alan 6grencilerin matematige yonelik tutum
Olceginden aldiklari On test ve son test puanlari arsinda anlamli bir fark son test

lehine anlaml1 bir fark goriilmiistiir.

4.3. Alt Probleme fliskin Bulgular
Calismanin nitel kisminda ise Se¢gmeli Matematik Uygulamalari dersine giren

goniillii 12 matematik 6gretmenine yar1 yapilandirilmis goriisme formu verilmistir.
Ogretmenlere 5 adet soru ydneltilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi

kullanilmistir. Ogretmenlere yoneltilen sorular ve verilen cevaplar su sekildedir:

1) Dersi 6grenciler i¢in faydali buluyor musunuz? Neden? En az iki ya da

ic neden yaziniz.

Genel olarak dersin faydali oldugunu belirtirken bir 6gretmen bu dersi de
matematik dersinin devami seklinde isledigini etkinlikleri uygulamadigim
belirtmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme Ve akil yiiriitme becerilerine gelistirirken
daha cok aligtirma, etkinlik yapilabilecegi i¢in dgrencilerin derse katilim ve kendini
ifade etme becerisini gelistirdigini fakat etkinliklerin ¢ok wvakit aldigim

sOylemislerdir. Genel olarak faydali bulunmustur.
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O 3: Evet faydali buluyorum. Bu ders ogrencilerin matematik dersini desteklemekle
birlikte problem ¢ozme, akil yiiriitme gibi yeteneklerini gelistirmektedir. Ayrica daha

cok vakit sagladig icin 6grencilerin bireysel matematik becerileni gelistirmektedir.

O 4: Evet faydali buluyorum. Etkinlik yapmak icin essiz bir zaman oldugunu

diistintiyorum.

O 7: Bu ders égrencilerin matematige bakis acilarimi degistirecektir. Ciinkii bu
dersle birlikte ogrenciler matematigin guinliik hayattaki  kullanimini  goriip
kesfedecek, bu sekilde matematik dersindeki konularin hayatlarinda nerelerde

uygulandigini ve aslinda hayatimizi ne kadar kolaylastirdigini anlayacaklardir.

2) MEB’in etkinlik kitabin1 faydali buluyor musunuz? Neden? En az iki

neden yaziniz.

Kitap ¢ogunlukla 6gretmenlerimiz tarafindan faydali bulunmustur. Etkinlileri
eglenceli, ilgi cekici, akilda kalict ve anlamli bulduklarini sdylemislerdir. Etkinlik
kitabin1 faydali bulmayan 6gretmenimiz ise bunu sebebini dgrencilerin matematik
dersinde bile zorlaniyorlarken degisik yonlerden diisiinmeye sevk eden beyin firtinasi
yaptiracak sorular1 algilayabilecek 6grenci sayisinin yeterli olmadigi yapilmasi
gerekenin 6nce matematik korkusunu yenmek ve &grenciyi 6grenmeye giidiilemek

oldugu seklinde aciklamistir. Genel olarak kitap faydali bulunmustur.

O 1: Evet. Dersi daha eglenceli islemeye katki sagliyor. Sinif mevceudunun az oldugu

durumlarda kitabr kullanmak %100 katilim sagliyor.

O 8: MEB kitaplarim ¢ogu zaman faydali buluyorum ancak bazi etkinlikleri
cocuklarin ¢ok iist seviyelerinde bu da ¢ocuklarda bagar: kaygisi olusturuyor.

Anlatim dili de biraz karmasik ¢ocuklar soruyu etkinligi anlamakta zorluk ¢ekiyor.

O 9: MEB kitaplar giizel konu iyi ele alinmis ancak dersteki tiim kazammlar Ile ilgili
etkinlik vermesi biraz zorlama oluyor. Daha dikkat ¢ekici problem ¢ozmeye yonelik

konular islenebilir kitapta.

3) Etkinlikleri uygulanabilir buluyor musunuz? Neden? En az iki neden

yaziniz.



45

Etkinliklerin ¢ogunlukla hazirbulunusluk eksikligi, imkan ve arag-gereg
eksikligi ve sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeniyle uygulanabilir olmadigin
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerimiz ise ancak 6grenci seviyesine uygun olanlarin
uygulanabilir oldugunu sdylemislerdir. Genel olarak etkinlikler uygulanabilir

bulunmamastir.

O 2: Haywr. Zaman yetersizligi ve égrencilerin temel beceri eksikliklerinden dolay

uygulanabilir gormiiyorum.

O 5: Etkinlikleri uygulanabilir buluyorum. Biitiin égrencilerin ulasabilecegi arac-
gereglerle yapiimakta ve ders saatimizin yetecegi kadar siire gerekmekte oldugu icin

uygulanabilir buluyorum.

O 6: Uygulamiyorum. Ogrencilerimin seviyesi yetersiz, dort islem de sikinti yasayan
ogrencilerle okudugunu anlamayan é6grencilerle beyin gelistirici matematik sorulart

cozmek ne kadar zor tahmin edersiniz.

4) Etkinliklerin 6grencilerin matematik okuryazarliklarina katki sagladigimi

diistiniiyor musunuz Neden? En az iki neden yaziniz.

Etkinlikler bir 6gretmen hari¢ tiim dgretmenler tarafindan faydali bulunmustur.
Etkinlikler giinlik hayata uygun hazirlandigi i¢in Ogrencilerin diislinmesine,
sorgulamasina, soyut kavramlar1 somutlastirmasina ve dersi ilgi c¢ekici hale getirip

kalic1 6grenmelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

O 10: Evet katki saglyor. Farkl ve giinliik hayatla iliskili sorular var. Bu sorulari

okuma anlama ve ¢ozme becerisi 6grenciye kazandirma amaglanmis.

O 11: Evet kesinlikle faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bir hikdye senaryo igerisinde

verilen etkinlikleri 6grencilerin matematiksel islemlere dokmesini gelistiriyor.

O 12: Cogu ogrenci icin evet katki sagladigim diisiiniiyorum. Ciinkii etkinlikler
okuduklarimi anlama ve yorumlama seklinde diizenlenmis. Ogrencilerin diisiinme

becerilerini gelistirme konusunda olumlu katkilar saglayabilir.
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5) Dersin oOgrencilerin  matematige karst tutumunu nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? vb. konularinda goriisleriniz nelerdir. Bunlarin disinda
eklemek istedikleriniz varsa ekleyebilirsiniz) Neden? En az iki neden
yaziniz.

Ogretmenler genel olarak tutumu olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Matematik dersini sevmelerini, derse ilgi duymalarini, derse katilmalarini sagladigini
ve matematik kitaplarinin disina ¢ikmanin giinlik hayatla iliskilendirmenin onlari
mutlu ettigini sdylemislerdir. Baz1 6gretmenlerimiz igerik olarak daha serbest olmak
istediklerini soylerken bir diger Ogretmen ise smav kaygisindan uzak sadece

uygulamaya yonelik bir ders olmasi gerektigini sdylemistir.

O 5: Olumlu etkiledigini  diisiiniiyorum. Matematigi anlamaya basladik¢a
seveceklerini, bunun da zaman ve emek harcanarak saglanabilecegini diistintiyorum.
Bu ders bize zaman kazandirdigi ve emek vermek icin firsat tamidigi i¢in olumlu

etkileri oldugunu diistiniiyorum.

O 7: Etkinlikler ¢ocuklarin bilissel gelisimine katki sagladigindan, gerektiginde
vapilan grup ¢alismalariyla ¢ocuklarda matematiksel iletisim  becerileri
gelistiginden, varsayimlar gelistirip bunlari deneyebildiklerini, akil yiiriitiip problem

¢ozebildiklerini fark ettiklerinden olumlu tutumlar gelistirdiler.

O 11: Evet olumlu bir tutum gelistirmelerini saglyor. Tabi bazen -etkinlikte
zorlandiklarinda égrenci sikilabiliyor. Ama genellikle olumlu bir tutum gozlemledim.
Osrencilerin siradan bir matematik sorusunu c¢ok sikilarak ¢ézmeye calisirken
uygulama dersindeki senaryo etkinlikleri ogrencide merak uyandirarak onlart

diigtindiirmeye itmesi sanirim giizel bir durum.



BOLUM 5

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Se¢meli matematik uygulamalar1 dersinin matematik okuryazarligina ve
matematige yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi c¢aligmanin bu bolimde,
arastirmadan elde edilen bulgulardan yararlanilarak ulasilan tartisma, sonug ve

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartiyma

5.1.1. Birinci Denenceye iliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Arastirmanin birinci denencesi olan ‘Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersi
alan Ogrencilerin matematik okuryazarlik 6lgeginden aldiklari 6n test ve son test
puanlar1 arsinda anlamli bir fark vardir.” denencesinin sonuglari incelenmistir. Bu
sonuclara gore Segmeli Matematik Uygulamalart dersi alan 6grencilerin matematik
okuryazarlik dl¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arsinda anlamli bir fark
oldugu gozlemlenmistir. Bu sonuglar alanyazindaki Korkmaz’in (2016) matematik
uygulamalar1 dersinin Ogrencilerin matematik okuryazarhigina etkisini arastirdigi
calismasinda sonuglar deney grubunun Iehine sonuglanmis ve Matematik
Uygulamalar1 dersinin matematik okuryazarligina etkisinin oldugu gézlemlenmistir.
Duran’n (2011) ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin gérsel matematik okuryazarlig 6z-
yeterlik algilar1 ile gorsel matematik bagarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
aragtirmasinda matematik okuryazarligi Oz-yeterlik algist ile gorsel matematik
okuryazarlig1 arasinda pozitif yonde bir iligki vardir. Pala’nmin (2008) PISA 2003
sonuglarina gore Ogrenci ve smuf ozelliklerinin matematik okuryazarligina ve
problem ¢6zmeye etkisinin incelendigi ¢alismasinda ailelerin egitim ve is
durumlarinin matematik okuryazarligimi ve problem ¢6zme becerisini olumlu
etkiledigi gozlenmistir. Uysal’in (2009) ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerinin
matematik okuryazarlik diizeyinin incelendigi ¢aligmasinda matematik okuryazarlik
diizeylerini cinsiyet, okul dncesi egitim, matematige olan ilgi, aile aylik gelir durumu
ve anne-baba egitim durumlari agisindan anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmistiir.

Lin ve Tai’nin (2015) ¢alismasinda, ¢oklu 6grenme stratejileri kullanan 6grencilerin,
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tek bir Ogrenme stratejisi kullanan Ogrencilere goére daha yiiksek matematik
okuryazarligmma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma bahsedilen
arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada Se¢meli Matematik
Uygulamalart dersinin 0grencilerin matematik okuryazarliklar1 {izerinde olumlu
etkisi oldugu goriilmiistiir. Secilen etkinliklerin giinliik hayat problemlerine uygun
sekilde diizenlenmis olmasi, 68rencilerin siirecin her asamasina aktif olarak dahil
edilmesi, problem kurgusunun 6grencilerde merak uyandiracak sekilde diizenlenmis

olmasi sonucun olumlu olmasinda etkili olmus olabilir.
5.1.2. Ikinci Denenceye Iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Arastirmanin ikinci denencesi olan ‘Seg¢meli Matematik Uygulamalar1 dersi
alan 6grencilerin matematik tutum Slgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arsinda anlamh bir fark vardir.” denencesinin sonuclar1 incelenmistir. Bu sonuclar
alanyazindaki Ozgen ve Pesen’ in (2008) yaptigi g¢aligmada, probleme dayali
O0grenme yaklagiminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi goriilmistiir. Giinhan ve Baser’in (2008) yaptigi ¢alismada, probleme
dayali Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarma ve
basarilarina etkisinin olumlu yo6nde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Peker ve
Mirasyedioglu’ nun (2003) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin matematige yonelik
tutum puanlar1 arttiginda, matematik basar1 puanlarinin da arttigt sonucuna
ulagilmigtir. Yenilmez’ in (2007) arastirmasinda, matematik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin diisiik basarili 6grencilere gbre daha olumlu bir tutuma sahip oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Bu c¢alisma bahsedilen arastirma sonuclariyla benzerlik
gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore Se¢meli Matematik Uygulamalari
dersinin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yoénde -etkiledigi
goriilmistiir. Yapilan uygulama siiresince 6grenci her asamada siirece aktif olarak
dahil olmustur. Bu durum Ogrencilerin eglenerek, isteyerek ders islemesine ve

matematigin yapilabilirligine olan inancinin artmasina neden olmus olabilir.

5.2. Sonug¢
Bu c¢alisma Se¢meli Matematik Uygulamalar1i dersinin  matematik

okuryazarligina ve matematige yonelik tutuma etkisini, secilen ¢alisma grubu ile
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Ogrenciler iizerinden arastirmak amaciyla yapilmistir. Segmeli Matematik
Uygulamalar1 dersi yeni uygulamaya konan bir ders oldugu icin bundan sonra
yapilacak calismalara katki saglayacak ve yol gosterici olacaktir. Matematik
okuryazarlig1 son yillardaki gelismeler ile iilkelerin egitim politikalarina yon veren
¢ok dnemli bir kavram haline gelmistir. Ulkemizin PISA sonuglarimi da géz 6niinde
bulundurursak “Matematik okuryazarligimi nasil gelistirebiliriz?” sorusunun
cevaplanmasina yardimci olacaktir. Matematik dersi 6grencilerin goziinii korkutan ve
yapamayacagl korkusuna sahip olduklar1 bir ders olarak bilinmektedir. Bu 6n
yarginin kirilmasi i¢in 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesini
saglamak gerekmektedir. Bu konuda da yol gosterici olacaktir. Bu sebeple Segmeli
Matematik Uygulamalar1 dersinin matematik okuryazarlifina ve matematige yonelik

tutumuna etkisini inceleyen bu ¢alisma alana katki saglama acisindan 6nemlidir.

Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersini alan 06grencilere uygulanan
matematik okuryazarligi testinden elde edilen veriler incelendiginde, uygulama
stiresince yapilan etkinliklerin 6grencilerin matematik okuryazarliklarini gelistirdigi
ve matematik okuryazarlik testi on test son test puanlari arasinda son test lehine
anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Ayn1 Ogrencilerin matematige yonelik
tutum Olgegi 6n test ve son test puanlarinin arasinda da son test lehine anlamli bir
fark oldugu ve uygulanan etkinliklerin 6grencilerin tutumlarini da olumlu yonde

etkiledigi gézlemlenmistir.

Matematik 6gretmenlerinden alman goriisler incelendiginde, Sec¢meli
Matematik Uygulamalar1 dersinin 6grencilere faydali oldugu konusunda goriisler
genel olarak olumlu yondedir. Ogretmenler dersi dgrenciler igin faydali bulmustur.
Ogretmenler, MEB’in etkinlik kitabmin ¢ogunlukla faydali oldugu yoniinde goriis
belirtmislerdir. Etkinlikler, 6grencilerin hazirbulunusluk eksikligi, okullarin imkéan
ve arag-gere¢ eksikligi ve simif mevcutlarimin kalabalik olmasi nedeniyle
uygulanabilir bulunmamustir. Ogretmenler, etkinliklerin 6grencilerin matematik
okuryazarlik diizeylerini gelistirmede katki sagladigini belirtmislerdir. Matematik
dersini sevmelerini, derse ilgi duymalarini, derse katilmalarmi sagladigini ve

matematik kitaplarimin disina ¢ikmanin giinliik hayatla iliskilendirmenin onlart mutlu



50

ettigini bu sebeple dersin matematige yonelik tutumu olumlu etkiledigini

sOylemislerdir.

5.3. Oneriler
Yapilan analizler sonucunda yapilacak benzer calismalar i¢in su Onerilerde

bulunulmustur:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Matematik okuryazarligi alaninda az sayida deneysel calismaya
rastlanmistir. Bu alanda daha fazla deneysel ¢alisma yapilabilir.

Bu caligma bir sinif seviyesi ve 8 hafta ile sinirlidir. Daha ¢ok 6grenci
lizerinde benzer arastirmalar yapilabilir ve farkli yas gruplarinda
denenebilir.

Se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersi ile ilgili az sayida g¢alisma
yapilmistir. Bu alanda daha fazla ¢alisma yapilabilir.

Se¢meli Matematik Uygulamalarinin igerik ve etkinlikleri matematik
okuryazarligimi ve olumlu tutumu daha c¢ok destekleyecek sekilde
zenginlestirilebilir.

Ogretmenlerin, bu dersin icerik ve etkinlikleri ve matematik
okuryazarligimi gelistirme konusunda kendilerini gelistirebilecekleri
egitimler verilebilir.

Merkezi sinavlar matematik okuryazarligin1 gelistirici sorulardan
olusturulabilir.

Arastirma On test - son test kontrol gruplu deneysel desenle yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Matematik Okuryazarhk Testi

MATEMATIK OKURYAZARLIK TESTi
Sevgili Ogrenciler,

Bu c¢alismada, ortaokul oOgrencilerinin matematik okuryazarlik diizeyinin
belirlenmesi amaglanmistir. Simmav sonuglart not olarak kullanilmayacaktir. Liitfen
bos soru birakmayiniz. Sorularin cevaplarini istenilen alanlara yapiniz. Ayiracaginiz

zaman ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

SORU 1) Konya’da yeni yapilan bir parkta sehrin futbol takiminin renkleri olan yesil
ve beyaz kullanilarak c¢iceklerden K harfi yazilacaktir. Cimler ile yesil, ¢igekler ile
beyaz renk elde edilecektir (K harfi ¢igekler ile yani beyaz renk ile gosterilecektir).
Yapilmak istenen planlamanin taslagi sekilde verilmistir. Cigek ekiminin diizenli
olabilmesi i¢in hazirlanan taslakta alan karelere ayrilmis ve her bir karenin bir kenar1
2metre olarak belirlenmistir. 2 metrelik karenin kdsegen uzunlugu ise yaklasik olarak

2,8metredir. Cigek ekilecek olan bélgenin ¢evresini bulunuz.

2m

m i —— 2,3 m

K harfinin ¢evresi:
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Ercan koyu bir kaykay meraklisidir. O, baz1 fiyatlann 0grenmek igin
KAYKAYCILAR adli magazaya gidiyor. Bu magazada biitiin halde bir kaykay satin
alabilirsiniz. Ya da bir kaykay tahtasi, bir tane 4’lii tekerlek seti, bir 2°1i tekerlek mili
seti ve bir kaykay birlestirme setini satin alabilir ve bunlar1 birlestirerek kendi

kaykayinizi yapabilirsiniz. Magazanin iiriin fiyatlar1 soyledir:

(1. ve 2. sorular1 tabloya gore cevaplaymiz.) (1 ZED=1 TL)

Uriin Zed cinsi
fiyat

Biitiin olarak bir kaykay 82 ya da
84

Kaykay Tahtas1 40, 60 ya
da 65

Bir tane 4’11 tekerlek seti 14 ya da
36

Bir tane 2’li tekerlek mili seti |16

Bir tane kaykay birlestirme |10 ya da
seti (mil yataklari, lastik destek | 20
gerecleri, civatalar ve vida

somunlar1)

Soru 2) KAYKAY

Ercan kendi kaykayini kendisi yapmak istiyor. Parcalar birlestirilerek yapilan kaykay i¢in bu
magazadaki en diisiik ve en yiiksek fiyat ne olacaktir?

(a) En disiik fiyat : ........ zed.

(b) En yiiksek fiyat:........ zed.
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Soru 3) KAYKAY

Ercan’in harcayabilecegi 120 zed’i var ve elindeki parayla alabilecegi en pahali kaykay1
satin almak istiyor.

Ercan, 4 par¢anin her birine ne kadar para harcayabilir? Yanitlariniz1 asagidaki ¢izelgeye
yaziniz.

Parc¢a Miktar (zed)

Kaykay Tahtas1

Tekerlekler

Tekerlek Milleri

Kaykay Birlestirme Geregleri

(4. ve 5. sorular1 bu bilgilerle cevaplayiniz.)

Ahmet Bey pazarcilik yaparak ge¢imini saglamaktadir. Halden sebze meyveyi alip pazarda
satmak pahaliya gelmekte elde ettigi kar az olmaktadir. Daha fazla kar etmek istedigi i¢in
aragtirma yapmaya baglamisg ve Hasan amcanin kampanyasini gérmiistiir. Hasan amca yasl
oldugu i¢in bahgesindeki elma ve seftalileri toplayamamaktadir. Cocuklart da baska
sehirlerde calistig1 i¢cin Hasan amcaya yardim edememektedirler. Hasan amca bahgedeki
meyveleri satabilmek icin bir kampanya yapmaya karar vermistir. Once bahgenin girisine
asagidaki gibi bir levha astirmig ardindan da brosiir bastirip ¢evreye dagitmistir.

HASAN AMCA’NIN SEFTALI HASAN AMCA’NIN ELMA BAHCESI
BAHCESI
. v 10 kg’a kadar kilosu 5tl ~ 10 kg’a kadar kilosu 3tl
.

L]
® | 10kg-20 arasi kilosu 31l 10 kg-20 arast kilosu 21l

20 kg’dan sonra kilosu 2tl 20 kg’dan sonra kilosu 1tl

SORU 4) 15 kg seftali ve 8 kg elma toplamak isteyen bir miisteri Hasan’a kag tl 6der?

SORU 5) 30 kg meyve toplamak isteyen birisi ( ikisinden de en az 1 kg almak kosuluyla)
seftali ve elmadan kagar kg alirsa en hesapl sekilde satin almig olur?

.............. kg seftali



https://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjH5siLo9_WAhUGmbQKHTceAw8QjRwIBw&url=http://www.faydalarizararlari.com/elmanin-faydalari/&psig=AOvVaw3-qDp6JoZaIe9nRRO2HrSc&ust=1507491899462712
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SORU 6) KUPLER

Bu fotografta (a)’ dan (f)’ye kadar etiketlenmis alt1 tane zar goriiyorsunuz. Biitiin zarlar igin
bir kural vardir:

Her bir zarin iki karsit yiizii lizerindeki noktalarin sayisinin toplami her zaman yedidir.

Fotograftaki zarlarin alt yiizlerinde bulunan noktalarin sayilarini asagidaki ilgili kutucuklara
yaziniz.

@ @O (©

@ @&
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SORU 7) NUMARALI KUPLER
Sag tarafta iki zarin resmi bulunmaktadir.

Zarlar asagidaki kurala gore 6zel numaralandirilmis kiiplerdir:

Karsit yiizlerdeki noktalarin toplami her zaman yedi eder.

Kartonu kesip, katlayip, yapistirarak basit bir numaralandirilmis kiip yapabilirsiniz. Bu bir
cok yolla yapilabilir. Yiizeylerinde nokta bulunan kiiplerin yapimi i¢in kullanilabilecek dort
kesimi agagidaki sekilde gorebilirsiniz.

Asagidaki sekillerden hangisi ya da hangileri, katlanarak kiip olusturuldugunda karsit
yiizlerin toplami 7 eder kuralina uyar? Her bir sekil icin tablodaki "Evet" ya da "Hayur" ’1

daire i¢ine aliniz.

Karsit yiizlerin toplam 7 eder

kil
Seki kuralina uyar m?

I Evet / Hayir

I Evet / Hayir

Il Evet / Hayir

v Evet / Hayir
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SORU 8) RENKLI SEKERLER

Annesi, Rifki’nin torbadan bir seker almasina izin veriyor. Rifki sekerleri gorememektedir.
Asagidaki grafikte torbada bulunan her renkten sekerin sayisi gosterilmistir.

1ZILLA
naunin
LES
I15a,)
14 i
afLlag
10

[laterePy

Ritki’nin torbadan kirmiz1 seker alma olasiligi nedir?
A) %10 B) %20 C) %25 D) %50
SORU 9) UZAY YOLCULUGU

Mir Uzay istasyonu 15 yil yoriingede kalmis ve uzayda kaldigi siire i¢cinde Diinya“nin
¢evresinde 86 500 kez donmiistiir.

Bir astronotun Mir“de en uzun kalis siiresi yaklasik 680 giindiir.
Bu astronot yaklasik olarak kag kez Diinya“nin ¢evresinde donmiistiir?

A) 110 B) 1100 C) 11 000 D) 110 000
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(10. ve 11. sorular1 bu bilgilerle cevaplayiniz.)

Ahmet Bey bahgeli bir ev satin almistir. Yeni aldig1 evin bahgesini diizenlemek istemektedir.
Bahgenin bir kdsesini sebze ekmek igin, bir kosesini ¢ardak igin bir kdsesini de ¢ocuklara
oyun alani i¢in diizenleyecektir. Aralara ise meyve agaclar dikecektir. evlerinin bahgesine
cocuklar1 i¢in oyun alan1 yapmak istiyor. Yapmak istedigi oyun alani su sekildedir.

8m gm
4m CARDAK
EV
3m OYUMN ALANI
5m SEBZE EKILEMN ALAMN

SORU 10) Ahmet Bey’in elinde az miktarda ¢it yapacak malzeme bulunmaktadir. Hangi
alani ¢it ile ¢evirirse daha az malzeme harcamis olur?

SORU 11) Ev ile ¢ardagin kapladigi toplam alan kag m® dir?

(12. ve 13. sorular1 bu bilgilerle cevaplayiniz.)

Insaatta calisan Mehmet usta beton hazirlamak igin cimento-su karisimi hazirlamak istiyor.
Istedigi saglamlikta beton yapabilmesi i¢in cimento-su oranin1 iyi ayarlamasi gerekmektedir.
En iyi betonu elde etmek icin gerekli ¢imento-su miktarlarindan bazilar1 agagidaki tabloda
verilmistir Tablodaki miktarlar dokiilecek betonun biiyiikliigline gore ayarlanmaktadir.
(Orani ¢imento ve su miktarinin yaklasik degerini alarak hesaplayiniz).

CIMENTO (KG) SU (KG)
150 75

251 125

301 153

605 301

Asagidaki sorulari tabloda verilen ¢imento-su miktarlarinin arasindaki iliskiden yararlanarak
¢Oziiniiz.
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SORU 12) 402 kg ¢imento ile beton hazirlanabilmesi i¢in yaklasik olarak ka¢ kg suya
ihtiyac vardir?

SORU 13) istedigi miktarda saglam bir beton hazirlamak isteyen Mehmet usta 80 kg su ile
beton hazirlayabilmesi i¢in yaklasik olarak kag¢ kg ¢imento kullanmalidir?

SORU 14)REAKSIYON SURESI

Bir kisa mesafe kosusunda, ‘reaksiyon siiresi’ baglama tabancasinin
ateslenmesi ile atletin baslangi¢ tahtasindan ayrilmasi arasindaki
zaman araligidir. ‘Son siire’, reaksiyon siiresi ve kosu siiresinin
ikisini de icerir.

Asagidaki tablo 100 metre kisa mesafe kosusunda 8 kosucuya ait
reaksiyon siiresini ve son siiresini vermektedir.

Kulvar Reaksiyon siiresi (sn) Son siire (sn)

1 0,147 10,09

2 0,136 9,99

3 0,197 9,87

4 0,180 Yarisi bitirmedi.
5 0,210 10,17

6 0,216 10,04

7 0,174 10,08

8 0,193 10,13

Bu yarigsmada Altin, Glimiis ve Bronz madalya kazananlari belirleyiniz. Asagidaki tabloya
madalya alanlarin kulvar numarasi, reaksiyon siiresi ve son siiresini yaziniz.

Madalya Kulvar Reaksiyon siiresi Son siire (sn)
(sn)

ALTIN

GUMUS

BRONZ




SORU 15) MERDIVEN

Asagidaki sekil 14 basamakl ve toplam yuksekligi 252 cm olan bir merdiveni gostermektedir:

Toplam yikseklik 252 CM

Toplam geniglik 400 cm
14 basamagin her birinin yuksekligi nedir?

YOKSEKMIK: ..........ccocovreenncecemsonsmenssrannsnannse cm.

SORU 16) KiTAPLIK

Bir kitaplik yapmak igin, bir marangoz asagidaki pargalara gereksinim duyar:

4 uzun tahta levha, ﬁ/
6 kisa tahta levha, ﬁ
12 kiigiik ¢ivi,

2 biiyiik ¢ivi ve

14 vida.

Marangozun deposunda 26 uzun tahta levha, 33 kisa tahta levha, 200 kiigiik ¢ivi, 20 biiyiik
¢ivi ve 510 vida vardir.

Bu marangoz kag tane kitaplik yapabilir?

Yanit:

66
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SORU 17) Marangoz Ali Usta’nin kiigiik bir marangozhanesi vardir. Giineydere ortaokulu
Ogrencilerine matematik dersinde kullanilmak tizere tahtadan kiipler yapacaktir. Sekildeki
gibi kiiciik kiiplerden 27 tane birlestirerek biiyiik bir kiip elde etmistir. Sira boyamaya
geldiginde ise yaptig1 biiyiik kiipii kirmiz1 boya kutusunun igine batirip ¢ikarmis ve
kuruduktan sonra okula gondermistir. Yeni kiipleri ders esnasinda kiictik kiiplere ayiran
ogrenciler kiigiik kiiplerin baz1 ylizlerinin kirmizi olmadigini fark etmislerdir.
Numaralandirilmis olan kiiplerdeki kirmizi boyali ve boyasiz yiiz sayilarini yaziniz.

y A4 )4
y4 y4 y4
)4
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SORU 18) MARANGOZ

Bir marangozun 32 metrelik tahtasi var. O, bahce ekim alaninin ¢gevresine bir sinir ¢izgisi
yapmak istiyor. Bahge ekim alani i¢in asagidaki tasarimlar diistinmektedir.

Aa B
fm fm

10m — 1dm —
C D

&m A m

10 m 10m

Bahge ekim alaninin 32 metrelik tahtayla yapilip yapilamayacagin1 géstermek i¢in, her bir

tasarim i¢in “Evet” ya da “Hayir’1” daire igine aliniz.

Bahge ekim alam Bu tasarimi kullanarak, bah¢e ekim alam 32 metrelik
tasarimi tahtayla yapilabilir mi?

Tasarim A Evet / Hayir

Tasarim B Evet / Hayir

Tasarim C Evet / Hayir

Tasarim D Evet / Hayir




Ek 2. Matematige Yonelik Tutum Olcegi
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Matematige Yonelik Tutum Olcegi

c £ £ E @ §
<t} = = - =
E85 |3 | |2¢
G = 4 2 | €2
E3Z |E|E | gE
~33 |2 | |¥3
M v v,
ILGI
1 Matematik kolay bir derstir.
2 Matematik ¢alisirken canim sikilir. (T)
3 Matematik ¢ok sevdigim dersler arasindadir.
4 Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.
5 Matematik problemleri ¢cozmekten zevk alirim.
6 Matematik dersini sevmem. (T)
7 Matematik dersi insanlara yaratici diigtinme yollart
kazandirir.
8 Matematik problemleri ¢6zmek kendime olan
gilivenimi artirir.
9 Matematiksel kavramlar1 diger derslerde
kullanmak beni mutlu eder.
10 Matematik bulmacalar1 ¢6zmekten hoslanirim.
KAYGI
11 Matematik sinavlar1 benim i¢in 6nemli bir stres
sebebidir. (T)
12 Matematik dersinde tahtada soru ¢ozmek beni
kaygilandirir. (T)
13 Matematik sinavlarindan korkarim. (T)
14 Matematikte arkadaslarimin benden daha basarili
oldugunu diigiiniirim. (T)
15 Matematigi anlayamayacagimi diistiniirim. (T)
CALISMA
16 Matematik dersinin oldugu giin sonunda iglenen
konular1 diizenli olarak tekrar ederim.
17 Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle
dinlerim.
18 Matematik sinavlarindan diisiik not almay1
umursamam. (T)
19 Matematik siavlar1 6ncesinde konu tekrari
yaparim.
GEREKLILIK
20 Matematik 6gretmenleri dersleri sikici hale getirir.
(M)

21 Mecbur kalmasaydim matematik dersini
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ogrenmek istemezdim. (T)

22 Matematigi sosyal hayatimin higbir alaninda
kullanmam. (T)

Olgeklerde siireksiz degiskenler arastirmac tarafindan izin alinarak siirekli degiskenlere
doniistiiriiliip aritmetik ortalama, standart sapma kullanilarak t istatistigi kullanilmstir.



71

Ek 3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Matematik Uygulamalari Dersi Hakkinda Alinan Ogretmen Gériisleri

Dersi 6grenciler icin faydali buluyor musunuz? Neden? En az iki ya da {i¢ neden
yaziniz.

MEB’in etkinlik kitabini faydali buluyor musunuz? Neden? En az iki neden yaziniz.

Etkinlikleri uygulanabilir buluyor musunuz? Neden? En az iki neden yaziniz.

Etkinliklerin 6grencilerin matematik okuryazarliklarina katki sagladigini diistintiyor
musunuz Neden? En az iki neden yaziniz.

Dersin 6grencilerin matematige karsi tutumunu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
vb. konularinda goriisleriniz nelerdir. Bunlarin disinda eklemek istedikleriniz varsa
ekleyebilirsiniz) Neden? En az iki neden yaziniz.



Ek 4. Arastirma Izni

T.C
KONYA VALILIGE
i1 M E it Miadarliga

HOETA
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Say1 : BIGERINE-605 99-E 6909683 040420018
Komu: Armgtmma lzni (Ayse YENIEL)

MECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES] REKTORLOGUNE
{Ogrenct Islen Daire Baghkanlig)

flgi ;128208 darihli ve 481 78250-300-E.2312 sawnh yozmiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitsi Egifim Bilimleri Ana Bilim Dal Egitim
Programi ve Ofretim Biliem Dale Teshi Yilksek Lisans Program Ofrencisi Avse YENIEL'n
"6, Siuf Segmeli Matematik Uygulamalan Dersinin Ogrencilerin Matematik Okuryazarhk
Dilzeylerine ve Matematife Ydeelik Tuetemlanna Etdsd® konalo arssummasim uygulama
talebi incelenmistir.

Amgtrmanin, Meram Gineydere Onackulunda epitim gren 6. smif dgrencilerine
egitim  ddretimi aksatmomak kaydiyln  eygulanmasmda sakinca gﬂrﬁlm!mheﬂk.
Aragtirenaci, Midicigimies bagh efitim kurombanndaki caligmalanm: 2007-2008 efitim
fAfretim wh igerisinde tamamlamnk  zorundadir. Amstrma kapsaminda pliridlecek
caligmalar  2007-2008  efatm  &fretim  yalnds  lamamlsnmamasi  durumenda
Muadirlafpimizden tekrar izin alinmas gerekmekiedir,

Amghmada Mildirligimiz tarafindan onaylanarak gonderilen ver toplama amglan
kullamlacak olup, amgborma sonucunon OO ortaminda ki odsha olark G Gilmize
pinderilmes] perekmekiedir.

Bilgilerinizi ve adh gegene teblifini are ederim.

Mukadder GORSOY
11 M1l Efsiam Midai

Ek:

| -Matemaiik Okuryazarhk Testi (7 Sayfa) ¥
2-hatematife Yamelik Twem (Hoepl (1 Sayfa) /
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Ek 5. Belirtke Tablosu
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onu

Hedef

Dogal
sayllar,
kesirler,
ondalik
sayilar Ile
hesaplamala
r

Problem
¢oziimlerind
e olasi farkli
yontemler

Problemlerde
ki verilen
iligkileri
diizlem ve
uzay
sekillerinin
ozellikleri

Olgme
problemler
i

Oran
ve
orant

Geomet
rik
iligkiler

Dogal sayilar,
kesirler,
ondalik
sayilar Ile
hesaplamalari
matematiksel
problemlerin
¢Oziimiinde
kullanabilme

Problem
¢Oziimlerinde
olas1 farkl
yontemleri
kullanabilme

Problemlerde
ki verilen
iligkileri
diizlem ve
uzay
sekillerinin
Ozelliklerini
kullanarak
¢Ozebilme

Olgme
problemlerini
uygun
birimleri
segerek
¢Ozebilme

Oran ve
orantiyl1
problemlerdek
i sayisal
iligkilerin
gosteriminde
ve ¢ozlimiinde
kullanabilme

Problemleri
geometrik
iligkileri
kullanarak
¢cOzebilme

Toplam

12
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Ek 6. Giinliik Plan Ornegi

DERSIN ADI MATEMATIK
SINIF 6/A
SURE 40+40
Problemlerdeki verilen iligkileri diizlem ve uzay sekillerinin 6zelliklerini
HEDEF .
kullanarak ¢6zebilme.
DAVRANIS 1 Problemin ¢6ziim igin gerekli matematiksel islemleri yapma
DAVRANIS 2 Sonucu bulup yazma
ETKINLIGIN ADI Kiiplerle Insa
Ogretme — Ogrenme Yontem ve Teknikleri Anlatim, problem ¢6zme, soru-cevap
Kullanilan Egitim Tek, Ara¢ — Gerecler ve Matematik uygulamalar1 6gretmen kitabi, birimkiipler,
Kaynakc¢a bant, keceli boya kalemi, ¢aligma kagidi
Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri
* Dikkat
¢ekme - o y o e
“Kiipiin nasil bir sekil oldugunu, elemanlarini ve 6zelliklerini anlatiniz.” sorusu dgrencilere
« Giidiileme sorulur. Cevrelerinde gordiikleri kiipe benzer sekillerden esyalardan bahsedilerek problem
giinliik hayatla iliskilendirilir. “Ilk 6nce bize sorulan sorular1 cevaplayacagiz daha sonra ise
* Gozden kiictik kiipler kullanarak problemde gecen kiipleri insa edecegiz. Cevaplarimiz karsilastirip
gecirme dogrulugunu kontrol edecegiz. Ders siiresince problem bize ne vermis, bizden ne istemis,
. ¢Ozlim i¢in hangi islem basamaklarini yerine getirmeliyiz bunlar1 6grenecegiz.” Denilerek
* Derse gecis | ggrenciler isleyisten haberdar edilir.
* Bireysel Problem ile ilgili calisma kagidi ve problemi somutlastirabilmeleri igin kullanacaklar:
g g p
ogrenme birimkiiplar d6grencilere dagitilir ve problemin anlagilmasi ve problemin ¢oziimiinde nasil bir
etkinlikleri yol izlenmesi gerektigi ile ilgili tartigilir.
* Grupla Ogrencilerin problemi anlamalar ve problem ¢6ziimii hakkinda diisiinmeleri igin siire verilir.
g p p
ogrenme Ders bitiminde her bir 6grencinin problemde bulunan sorulara verdikleri cevaplar kontrol
etkinlikleri edilir.
* Ozet
(=] //'
L 4 v
PROBLEM:
KUPLERLE -
INSA '_
o -
Salih yukaridaki kiiciik kiipleri kullanarak kiip bloklar1 inga etmeyi ¢ok sevmektedir. Salih’in
bu kiiciik kiiplerden birgok kiipii vardir. Bu kiipleri yan yana yapistirarak diger kiip bloklarini
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olusturmaktadir. Sekil A’daki kiip blogunu inga etmistir.

e
i

} y’

A

SEKIL A

Salih daha sonra da asagidaki Sekil B ve Sekil C’yi inga etmistir:

P

- !

L [

[ [ 4
Sekil B Sekil C

Soru 1: Salih’in Sekil B’deki kiip blogunu yapmasi i¢in kiigiik kiiplerden kag tanesine
ihtiyact vardir?

Soru 2: Salih’in Sekil C’deki kiip blogunu yapmasi i¢in kii¢iik kiiplerden kag tanesine
ihtiyact vardir?

Soru 3: Salih, Sekil C’deki kiip blogu yapmak i¢in daha az kiip kullanabilecegini fark
etmistir. Daha az kiip kullanmanin yolunu bulunuz. Sekil C’deki kiip i¢in ihtiya¢ olan en az
kiip sayisin1 bulunuz.

Soru 4: Salih bu sefer de 6 kiigiik kiip uzunlugunda, 5 kiigiik kiip genisliginde ve 4 kiigiik
kiip yiiksekliginde; miimkiin olan en az sayida kiigiik kiip kullanip i¢inde miimkiin olan en

biiytik boslugu birakacak sekilde bir blok yapmak istiyor. Salih’in bu sartlar1 saglayan bir
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kiip blogu yapmasi i¢in gerekli olan en az kii¢iik kiip sayis1 nedir?

Soru 5: I¢i dolu insa edilen Sekil C’deki kiip bir boya kutusuna batirilip birlestirilen kiipler
ayrilirsa;

a) Boyasiz kiip sayisi
b) Bir yiizii boyali kiip sayisi
¢) Iki yiizii boyal kiip say1st

d) Ug boyal kiip sayist
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Ek 7. Hedef-Davrams Listesi
1. Hafta

HEDEF 1. Dogal sayilar, kesirler, ondalik sayilar ile hesaplamalar1 matematiksel
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilme.

DAVRANIS 1. Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli matematiksel iglemleri yapma
DAVRANIS 2. Sonucu bulup yazma

2. ve 3. Hafta

HEDEF 2. Problem ¢6ziimlerinde olas1 farkli yontemleri kullanabilme.
DAVRANIS 1. Problemin ¢6ziimii igin gerekli matematiksel islemleri yapma
DAVRANIS 2. Sonucu bulup yazma

4. Hafta

HEDEF 3. Problemlerdeki verilen iliskileri diizlem ve uzay sekillerinin 6zelliklerini
kullanarak ¢6zebilme.

DAVRANIS 1. Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli matematiksel iglemleri yapma
DAVRANIS 2. Sonucu bulup yazma

5. Hafta

HEDEF 4. Olgme problemlerini uygun birimleri segerek ¢ézebilme.
DAVRANIS 1. Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli matematiksel igslemleri yapma
DAVRANIS 2. Sonucu bulup yazma

6. ve 7. Hafta

HEDEEF 5. Oran ve orantiy1 problemlerdeki sayisal iliskilerin gosteriminde ve ¢dziimiinde
kullanabilme.

DAVRANIS 1. Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli matematiksel islemleri yapma
DAVRANIS 2. Sonucu bulup yazma

8. Hafta

HEDEEF 6. Problemleri geometrik iliskileri kullanarak ¢6zebilme.

DAVRANIS 1. Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli matematiksel islemleri yapma
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DAVRANIS 2. Sonucu bulup yazma
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