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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokul Dérdiincii  Simif Ogrencilerinin  Olumlu Toplumsal Cinsiyet Rollerinin
Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi baslikli tez ¢alismamin toplam 83 sayfalik
kismina iliskin, 26/01/2023 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %16 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlar1 harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarimi
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

9/02/2023
Hiilya OLMEZ

Prof. Dr. Ahmet SABAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez icindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigint ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

9/02/2023
Hiilya OLMEZ
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ OLUMLU TOPLUMSAL
CINSIYET ROLLERININ GELISTIRILMESINE YONELIK BiR EYLEM
ARASTIRMASI

Hiilya OLMEZ

Toplumlar, cinsiyet merkezli olarak bireylerden belli basli rolleri benimsemelerini ve bu roller
dogrultusunda davranmalarini beklemektedir. Bu roller bireylerin bulundugu toplumun gelenek, inang ve
kiiltiiriine gore degisim gostermektedir. Ayrica, bu roller zamanla kalip yargilara doniiserek ve kadin-erkek
arasinda sosyal olarak sorunlar yaratarak esitsizlik kavramini da beraberinde getirmektedir. Bu noktada olumlu
toplumsal cinsiyet rolleri ediniminin bireylerin yagamindaki onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin toplumsal
cinsiyet rolleri ediniminde ise aile ilk sirada yer alsa da egitimin de 6nemli bir katkis1 vardir. Ozellikle kiiciik
yaslardan itibaren uygulamali etkinlikler onem tasimaktadir. Bu kapsamda gerceklestirilen bu eylem
arastirmasinda, uygulamali 6gretim etkinlikleri araciligtyla ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinde olumlu
toplumsal cinsiyet rollerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle mevcut durum tespit edilmis
ve sekiz hafta siiresince toplam yedi 6gretim etkinligi uygulanmistir. Arastirma, 2021-2022 6gretim yilinda Konya
ili Cumra ilgesinde bulunan bir kamu ilkokulunda dérdiincii sinif diizeyinde 6grenim goren sekiz kiz ve bes erkek
olmak iizere toplam 13 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin verileri katilimci gézlem, anket, 6grenci giinlikleri
ve 0grenci {irlinleri gibi veri toplama teknikleriyle elde edilmis ve betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgularinda katilimcilarin toplumsal cinsiyet kavramiyla daha 6nce karsilasmadiklar: ve belli basli toplumsal
cinsiyet kalip yargilarina sahip olduklari goriilmiistiir. Mevcut duruma yonelik uygulanan 6gretim etkinliklerinin
ardindan OGgrencilerin toplumsal cinsiyet kavramimi esitlik¢i yonde agiklamaya calistiklart gozlenmistir.
Ogrencilerin gelenekgi bir anlayisla sahip olduklar1 kalip yargilarin yerine olumlu toplumsal cinsiyet rollerini
benimsedikleri tespit edilmistir. Bu aragtirma, kiiresel anlamda 6nem arz eden olumlu toplumsal cinsiyet rollerinin

ediniminde egitim ortaminin ve uygulamali 6gretim etkinliklerinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul doérdiincii stnif dgrencileri, olumlu toplumsal cinsiyet rolleri, eylem arastirmasi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

AN ACTION RESEARCH ON DEVELOPING POSITIVE GENDER ROLES OF
FOURTH GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Hiilya OLMEZ

Societies expect their individuals to adopt specific gender roles and act accordingly. These roles vary
based on the society's traditions, beliefs, and culture. They bring the concept of inequality between men and women
and create social problems by turning into stereotypes over time. At this point, the importance of having positive
gender roles emerges in individuals’ lives. Although the family takes the first place for the acquisition of gender
roles, education also has a significant contribution. Educational activities from an early age have significant effects
on this progress. In this context, it is aimed in this research to develop positive gender roles in primary school
students aged 9-10 through teaching activities. In this direction, at first, the current situation of gender roles was
analyzed, and then seven teaching activities were implemented throughout eight weeks. Thirteen students in total
were included in this study, eight girls and five boys, aged 9-10, currently studying in the fourth grade during the
2021-2022 academic year in a public primary school in Cumra (sub-province of Konya, in Turkiye). The research
data was obtained from student diaries, questionnaires, and observations and analyzed descriptively. The study
findings showed that the participants had not encountered the concept of social gender roles before, and they had
had certain gender stereotypes. After eight weeks of practice with the teaching activities, it was seen that the
students tried to explain the concept of gender in an egalitarian way. It has been marked that they have adopted
positive gender roles instead of the stereotypes they have had with a traditionalist point of view. This research
draws attention to the importance of the educational environment and the use of teaching activities on developing

positive gender roles, an issue of global concern.

Keywords: Fourth-grade primary school students, positive gender roles, action research
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BOLUM 1
1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Biiylime asamasinda ¢ocuga ic¢inde yasadigi toplum ve ailesi tarafindan cinsiyetine
uygun oldugu diisiiniilen kurallar ya da davranis modelleri ortaya konulur. Bunun temelinde
her ne kadar anne-baba olsa da aile bireylerinin tiimii, okul ortami, yasitlari, cocugun yasantisi
dahilinde olan yazili ve gorsel unsurlar bu davranis modellerini destekleyerek benimsenmesini
saglar (Yagan Giider, 2014). Alisilagelmis bu davranig modelleri nesilden nesle aktarilarak
cocuklar tarafindan sorgulanmadan kabul edilir ve igsellestirilir. Oysaki ¢ocukluk ¢agi toplum
istikbalinin yeniden sekillendirildigi ve toplumsallasmaya iligkin degerlerin ve becerilerin
kazanilmaya baslandigi donemdir (Gémleksiz, Kilimci, Vural, Demir, Kogoglu-Meek ve Erdal,
2008). Toplum ve bireyler igin 6nemi tartisilmaz olan gocukluk doneminde verilecek egitimin
iceriginin glinlimiiz ¢agdas diinyasina uygun, sorgulayan, merak uyandiran, degistiren,
doniistiiren bireyleri yetistirmesi son derece dnemlidir. Bu baglamda ¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet kavraminda daha esitlik¢i bir anlayisla egitim almalari, 6gretmenlerin bu konuda

duyarli olmalari, egitim etkinliklerinin de bu anlamda diizenlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin cinsiyete dair farkindaliklar1 kiigiik yaslarda baslayip farkli ¢cevrelere dahil
olup sosyal alanlar1 arttik¢a hiz kazanir. Bu evrelerde cinsel kimlik olusumu baslayan ¢ocuk ilk
olarak ailesi igerisindeki rol modelleri goriir. Egitim hayatinin baglamasiyla birlikte farklilasan
gevre ¢ocuga ait oldugu kiiltiiriin toplumsal cinsiyet kaliplar1 dahilinde baska rol modeller ve
ogretiler sunar. Okullar ¢ocuklara bu Ogretileri belli bir egitim programi cergevesinde
gerceklestirir. Egitimin temeli olan Ogretmenlerin bu egitim programlar: ile c¢ocuklarin

toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden sekillenmesindeki 6nemleri yadsinamaz (Tan, 2000).

Toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili alanyazin incelendiginde bir¢ok alanda cesitli
caligmalar yapilmis olsa da cinsiyet ayrimciligina karst miicadelede kurumsal doniistimler ve
giindelik hayattaki tutum ve davraniglarda degisimler gerekli goriilmektedir. Bu nedenle olumlu
toplumsal cinsiyet rolleri edinimi kapsaminda bir farkindalik olusturmak ve okullarda
yiiritiilebilecek benzeri ¢aligmalara katki saglamak 6nemli goriilmektedir. Bu arastirmanin
konusu da olumlu toplumsal cinsiyet rolleri gelistirmeyi kapsamaktadir. Arastirma ilkokul
Ogrencilerinde toplumsal cinsiyet rolleri konusunda farkindalik olusturmak, bu farkindalig

arttirmak ve toplumsal cinsiyet esitligi konusunda biling olusturmak i¢in yapilmistir.

9



Uygulanan 6gretim etkinlikleriyle ilkokul 6grencilerinin kadin ve erkeklerin toplumsal cinsiyet

rollerine iligkin goriislerindeki degisiklikler incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Ilkokul dérdiincii simf 6grencileriyle vyiiriitiilen bu c¢alisma, yasamlar1 boyunca
cocuklarin en ¢ok zaman gegirdikleri okul ortaminda toplumsal cinsiyet rollerine dair olumlu
bir yaklasgim saglayabilmek amaciyla yapilmistir. Bu yoniiyle arastirmanin temel problem
ciimlesi su sekilde ifade edilmistir: “llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin olumlu toplumsal

cinsiyet rolleri nasil gelistirilebilir?” Buna gore arastirmanin alt-problemleri asagidaki gibidir.

1. Ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin toplumsal cinsiyet rolleri hakkindaki algilari
nasildir?

2. Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin algilar1 ne tiir 6gretim etkinlikleriyle
gelistirilebilir? Katilimcilarin uygulama siirecine iliskin gortisleri nasildir?

3. Uygulanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin olumlu toplumsal cinsiyet rollerine

katkis1 ne yonde olmustur?

Bireylerin toplumsallagsma yolunda okul 6nemli bir igleve sahiptir. Okullar ¢ocuklarin
ailelerinden 6grendikleri toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden sekillendigi ortamlar olmakla
birlikte okulda edinilen her olumlu kazanim gibi toplumsal cinsiyet rollerinde edinecekleri
olumlu bakis agilart i¢in de iyi bir 6grenme ortami saglar. Ayrica, toplumsal cinsiyet rollerinin
igsellestirildigi ilkokul doneminde 6grencilerin toplumsal cinsiyet konusundaki tutumlarinda

daha esitlik¢i, daha olumlu yonde bir gelisme gézlenmesi amaglanmaktadir.

Her birey i¢in okul hayatinin baslayip egitimin bir pargas: haline gelmesi artik yasamin
icinde oldugunun en 6nemli gostergesidir. Okullar bireylere birgok Ogretiler sunmalarinin
yaninda aile tarafindan o6gretilen kiiltiirel degerlerin ve davraniglarin da gosterilip yeniden
sekillendigi onemli bir isleve sahiptir. Erken yaslarda baslayan egitim hayatinda ¢ocuklarin
siif 6gretmenleri yasamlarinda 6nemli yer edinir ve ¢ocuklar sinif 6gretmenleriyle birgok ani
biriktirirler. Toplumsal cinsiyet rolleri ediniminde ve dgrenilmesinde sinif 6gretmenlerinin,
genellikle rol model alindiklart igin 6nemli bir yeri vardir. Egitim sisteminin temel
unsurlarindan en 6nemlisi olan 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet iizerine daha esitlik¢i bir

anlayis1 benimsemeleri bu konuda 6nem arz etmektedir (Comert Gazi, 2018).

10



Cinsiyet rolleri kapsaminda gergeklestirilen tartismalar, cinsiyet rollerinin anlami ve
konumu bakimindan ¢ok zengin bir diislince birikimi saglamis olmakla birlikte bu konudaki
tartismalar hizin1 artirarak devam etmektedir. Bu rollerin olusumu bireylerin yasamlari
tizerinden sorgulandiginda asil sorulmasi gercken soru “Cinsiyet rolleri nasil gelisir?”

sorusudur (Vatandas, 2007). Arastirmanin amaci da bu temel soru etrafinda sekillenmektedir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Ilkokul dérdiincii simif 8grencileriyle gerceklestirilen olan bu ¢alisma onlarin bugiinii
icin onem tasimakla birlikte yetiskinlik hayatlarinda iistlenecekleri roller ve sosyal iliskileri
acisindan da Onem tasimaktadir. Bu baglamda yapilan arastirmanin toplumsal cinsiyet
konusunda benzer alanda gergeklestirilecek arastirmalara yardimeir olmasi ve ¢ocuk gelisimine

uyumlu egitim materyali gelistirilmesine katkida bulunmasi beklenmektedir.

Social Watch Orgiitiiniin {i¢ 6nemli kriteri (egitim, ekonomik faaliyet ve gili¢lenme)
merkeze alarak iilkeleri puanlandirdigi “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Endeksi’ne bakildiginda
Angola en ¢ok gerileyen iilke iken ikinci en ¢ok gerileyen iilke ylizde 12,76 gerileme ile Tiirkiye
olmustur. Tiirkiye 2007 yilinda 47 puan almis 154 {ilke arasinda 133., 2008 yilinda ise 46 puan
alarak 170 iilke arasindan 139. olmustur (Sosyal-Is Sendikas1, 2010). 2000°li yillardan sonra
Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet esitsizliginin giderilmesi konusunda biiyiik gelismeler olsa da
hala cinsiyet esitsizligi konusunda istenilen hedefe yaklasildigini s6ylemek zordur (UNFPA
Tiirkiye, 2021).

Diinya Ekonomik Forumu (WEF) (2021), dort ana kategoride (“ekonomik katilim ve
firsat”, “egitimsel kazanimlar”, “saglik ve saglikli yasam beklentisi” ve “siyasi giiclenme”)
tilkelerin endeks puanlar1 ve siralamalarini degerlendirmekte ve 2006 yilindan beri her yil bu
degerlendirmeyi yaparak “Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi Endeksi’ni (Global Gender
Gap Index)” yayimlamaktadir. Bunu toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin biiyiikliigiinii ortaya
cikarmak ve her yil Onceki yillara oranla degisimini ve gelisimini takip etmek icin
yayimlamaktadir. Yayimlanan 2021 yilina ait 156 iilkenin katilim gdsterdigi raporda Tiirkiye
133. sirada yer almistir. Bu siralamayla Tiirkiye son birka¢ yildir toplumsal cinsiyet

esitsizliginin yiiksek olarak goriildiigii iilkeler arasinda yer almaktadir.

Tablo 1.1, Diinya Ekonomik Forumu Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Esitligi Endeksi
Raporuna (2021) gore Tirkiye’nin yillara gore toplumsal cinsiyet esitli§i siralamasini

gostermektedir.
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Tablo 1.1. Diinya Ekonomik Forumu Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Esitligi Endeksi Raporuna gore Tiirkiye nin
yillara gore toplumsal cinsiyet esitligi siralamasi

Yil Toplam Ulke Sayisi Siralama
2006 115 105
2007 128 121
2008 130 123
2009 134 129
2010 134 126
2011 132 122
2012 135 124
2013 136 120
2014 142 125
2015 144 130
2016 144 130
2017 144 131
2018 149 130
2020 153 130
2021 156 133

Kaynak: The World Economic Forum (WEF), Global Gender Gap Report (2021)

Global diizeyde goriilen COVID-19 salginiyla birlikte toplumsal cinsiyet esitsizligi
konusu gelismemis veya gelismekte olan iilkelerde daha bariz bir sekilde etkisini gostermistir.
COVID-19 siirecinde Tiirkiye de bahsi gecen bu olumsuzluklardan ileri diizeyde etkilenmistir.
Diinya genelinde goriilen bu olumsuz etki kadinlarin ¢alisma hayatina da yansimis ve bu durum

Tirkiye’de de 6nemli 6l¢iide goriilmiistiir (Bardakel ve Oglak, 2022).

Tiirkiye’nin cinsiyet esitsizligi endeksinde gerilemesinin nedenlerinin arastirilmasi
gerekli tedbirlerin alinmasi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu tedbirler kapsaminda
alanyazinda toplumsal cinsiyet esitligi algis1 ve toplumsal cinsiyet rollerine yonelik 6grenci,
Ogretmen ve Ogretmen adaylarina yonelik ¢esitli nicel ve nitel ¢alismalarin (Acar-Erdol ve
Goziitok, 2017; Celik Demirtas, 2019; Ishakoglu, 2020; Kanatli Oztiirk, 2018; Karabekmez,
Yildirim, Ozyillmaz Akamca, Ellez ve Bulut Uner, 2018; Karagdz, 2016; Kaynak, 2017; Kilig,
Beyazova, Akbas, Zara ve Serhatli, 2014; Koca ve Demirhan, 2005; Kodan Cetinkaya, 2013;
Koseler, 2009; Saldiray, 2017; Sivgin, 2015) yapildigi, ancak bu ¢alismalarin okul oncesi
donemde yogunlastig1 gériilmektedir. Ilkokul ¢ocuklara yonelik uygulamali calismalar sinirl
kalmistir. Bu nedenle ilkokul c¢ocuklarina yonelik toplumsal cinsiyete iliskin uygulamali
caligmalarin yapilmasinin biiylik 6nem arz ettigi diistiniilmektedir. Bu agidan, bu arastirmanin
ilkokul &grencilerinin toplumsal cinsiyet esitligi, toplumsal cinsiyet algisi ve rolleri {izerine
farkindaliklari1  gelistirmeye firsat saglamasi1 ve toplumsal cinsiyet rollerine yonelik
uygulamali bir ¢aligma olarak 6rnek olugturmasi bakimindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.
Arastirma ayrica, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi kavraminin yayginlastirilmasi, esitlige

yonelik degerlerin kazandirilmasi agisindan da 6nemli goriilmektedir.
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BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Toplumsal Cinsiyet

Tiirk Dil Kurumu’na (TDK) gore cinsiyet, “Bireye, iireme isinde ayr1 bir rol veren ve
erkekle disiyi ayirt ettiren yaradilis 6zelligi” (http://sozluk.gov.tr/) olarak tanimlanmaktadir.
Cinsiyet genellikle disi ve erkek olmanin biyolojik yonii olarak kabul edilmektedir. Cinsiyet,
tiim canlilarda bir tiiriin iiyelerini, tireme bakimindan birbirini tamamlayan disi ve erkek olarak
ayirabilen bedensel o6zelliklerin hepsidir (San Bayhan ve Artan, 2011). Erkek ve kadina
toplumun yiiklemis oldugu anlami ifade eden toplumsal cinsiyet kavrami ise bireylerin fiziki
ve psikolojik 6zelliklerini olustururken ayni zamanda sosyolojik beklentileri de gdz oniinde
bulundurur (Dékmen, 2009). Toplumsal cinsiyet kiiltiirel bir olgudur; belli bir kiiltiirde kadin
ve erkek i¢in bigilen rolleri igine alir. Bu durum toplumsal cinsiyet ideolojisi olarak da
isimlendirilebilir. Belli bir toplumsal cinsiyet ideolojisinin iginde biiyiitiilen, yasayan ve galisan

erkek ve kadinlarin tutum ve davranislari bu ideoloji dogrultusunda sekillenir (Kellner, 2007).

Insanlar yasadiklar1 toplumun koydugu ve dngordiigii kurallar ve degerler cergevesinde
hayatlarini1 devam ettirirler. Toplumca kabul goren bu kurallar ve degerler nesilden nesle
aktarilir ve varliginm siirdiiriir. Toplumun kisilerden bekledigi bu degerler bireylere dogdugu
andan itibaren dgretilmeye ve davranislarla gosterilmeye baslanir (Aydin, 2005). Erkek ve kiz
cocuklari i¢in kabul edilen degerler diinyanin her yerinde farklidir. Erkek ve kadin rolleri farkli
degerler tagimaktadir ve gocuklara kiigiikliiklerinden itibaren ayri1 ayri agilanmaktadir (Uluyagci
ve Yilmaz, 2007). Toplumsal cinsiyet, yasamin erken donemlerinde goriilen ve toplumun
kadinliga ve erkeklige yiikledigi anlamlar olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢ ¢ocuklarin
cinsiyet farkindaligi kazanmalari ile baslar ve rol model aldiklar1 kisilerin ne giydikleri, ne
yaptiklari, ne tiir roller iistlendikleri, ne gibi mesleklerde ¢aligtiklarint goriip 6grenmesi ile siirer
gider. Boylece ¢ocuklar toplumsal cinsiyet kavramini fark etmeden 6grenmis olurlar (Alabay
ve Yagan Giider, 2014).

2.2. Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Toplumsal cinsiyet rolleri, “kadinlik/erkeklik” rollerinin sosyal ortamlarda ifade edilis
bigimidir. Insanin dogumuyla baslayan ve sosyallesmesi siirecinde dgrenilen bu roller, toplum

tarafindan belirlenen degerlerle sekillenir (Se¢gin, 2012). Basta kiz ya da erkek olarak diinyaya

13


http://sozluk.gov.tr/

gelen insanlarin rolleri, toplumun belirledigi erkek-kadin rollerine gore sekillenmektedir.
Bundan dolay1 toplumun kadinlara 6zgii olarak kabul ettigi (ev isleri yapma, cocuk bakimindan
sorumlu olma, naif ve kibar olma, vb.) ve erkeklere 6zgii olarak kabul ettigi (araba kullanma,
tamir igleri yapma, cesur ve giiclii olma, vb.) davranislar1 beklemektedir (Terzioglu ve Tagkin,
2008). Toplumsal cinsiyet rollerinin olusmasinda toplumun yapisini olusturan bir¢cok faktor
etkili olmaktadir. Toplumsallagma stirecinde sosyal ¢evrede yer alan biitiin insanlar, topluma
ait degerler, toplumsal cinsiyet rollerinin olusmasinda ve gelismesinde biiyiik etkendir. Ayrica,
sosyallesme araci olan ebeveynler, arkadaslar, kardesler bu rollerin aktarilmasinda biiyiik

etkiye sahiptir (Se¢gin ve Tural, 2011).

Pek ¢ok sosyal bilimci, cinsiyet rollerinin tarihsel kokenini kadin-erkek ayrimciliginin
temelini olusturan is boliimii siirecinin baslamasina dayandirmistir. Ornegin, Tan (1979, s. 164)
“Kadin: Ekonomik Yasami ve Egitimi” adli calismasinda, “Metallerin bulunusu, hayvanlarin
yetistirilmesi, dokumaciligin ve tarla kiiltiiriiniin gelisimi sonucu ¢ikan arti degerin aile
miilkiyetine gecisi ile erkegin ve kadmin rolleri degiserek statiileri arasindaki esitlik
bozulmustur.” goriisiinii dile getirmistir. Olusan yeni silirecte kadinlarin (dogum ve g¢ocuk
bakimi1 gibi sebeplerle) ev igi islerine, erkeklerin ise daha ¢ok siiriilere, silahlara ve tutsaklara
sahip oldugu goriilmektedir. Erkek ve kadin rolleri arasindaki bu ayrim rolleri

sekillendirmektedir (Vatandas, 2007).
2.3. Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilar:

Bir bebegin dogumundan itibaren ebeveynleri ve yakin ¢evresi onun cinsiyetine uygun
davranmaya Ozen gosterir. Eger dogacak olan bebegin cinsiyeti diinyaya gelmeden once
Ogrenildiyse biitiin hazirliklar cinsiyetine uygun bir sekilde gergeklestirilir. Kiz ¢ocuguna 6zgii
renkli (genellikle pembe) kiyafetler tercih edilir, sagina takacagi tokaya kadar diistiniiliir. Kiz
¢ocugunun siisiine annesi ¢ok 6zen gosterir. Kiz ¢cocugu i¢in ayr1 oyuncaklar (bebek, tencere,
tabak, vb.), erkek ¢ocugu icin de ayr1 oyuncaklar (araba, kamyonet, tamir aletleri, vb.) secilir.
Anne ki1z ¢cocugunun siisiine ne kadar diigkiinse baba da bir o kadar erkek cocuguyla ilgilenir
ve oynar. Babalar kiz ¢ocuklarina daha ¢ok koruma i¢giidiisii ile yaklasir. Nezaket kurallar1 kiz
cocuklarina daha ¢ok Ogretilir. Erkek ¢ocuklar1 aglayacak olursa artik klasik olan “erkekler
aglamaz” seklinde telkinde bulunulur. Erkek ve kiz ¢ocuklarina genellikle farkli davranan
anneler, kizlarina daha tesvik edici ciimleler kurarken erkek ¢ocuklarina emir kipi ile kurulan
climleleri tercih eder. Ev islerinde genellikle kiz ¢ocuklart 6ne siiriiliir, erkek ¢ocuklarina da

daha gii¢ gerektiren isler verilir. Erkek ve kiz cocuklarina verilen ev isleri bu noktalarda ayrisir.
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Eger bir erkek ¢ocugu sokakta kavga edecek olursa “sen de vur” diye tesvik edilir, ancak kavga
edecek olan ¢ocuk kiz ise ayiplanir ve hos goriilmez. Erkek ve kiz ¢ocuklart i¢in kullanilan
sifatlar da dogumlarindan itibaren farklilik gosterir. Erkek ¢ocuklarina giicli simgeleyen sifatlar
(aslan, delikanli, vb.) kullanilirken, kiz ¢cocuklari i¢in daha ¢ok sevimli ve naif sifatlar (giizel,

tatli, prenses, vb.) tercih edilir (Yoriikkoglu, 2004).

Topluma yeni katilmis bireylerin davranislarinda degisiklik meydana getirmesi belli bir
siire¢ icerisinde gergeklesen toplumsal cinsiyet kaliplari, erken yaslardan itibaren baglamaktadir
(Damarli, 2006). Diinyaya geldikten sonra baglayarak, yetisme siirecinde sosyal ¢evre kaynakli
olarak gelisen toplumsal cinsiyet kaliplarin1 ¢ocuklar; 6zellikle giiniimiizde maruz kaldiklar
cesitli elektronik oyun ve izleyip dinledikleri yayinlar, okuduklar1 kitaplar ve etkilesim
icerisinde olduklar1 bir¢cok unsur araciligi ile 6grenip aile ve yakin ¢evrenin pekistirmesiyle
yasantilarina aktarmaktadirlar (Seggin, 2012). Toplum erkek bireylerden toplumsal roller
baglaminda ailesini koruyup kollamasini, evinin ge¢imini tstlenmesini, kisisel 6zellikler
noktasinda ise gii¢lii ve ¢aliskan olmasini; kadin bireylerden de toplumsal roller baglaminda

cocuklarinin ve evinin bakimini lstlenmesini, kisisel ozellikler noktasinda ise duygusal ve

fedakar olmasin1 beklemektedir (Celik, 2008).
2.4. Cocuklarda Toplumsal Cinsiyetin Gelisimi

Bireylerin kiiciik yaslardan itibaren kendilerini fark etmeleriyle birlikte cinsiyet anlayisi
gelismektedir. Iki yasina denk gelen bu dénemde cocuklar cinsiyet ayrimmin farkinda
olduklarini tercih ettikleri oyuncaklarin farklilagmasi ile gostermektedir. Anne-babanin ve
etrafindaki insanlarin esyalarinin, disg goriiniislerinin, rollerinin farkina vardiklar1 donem ise iki
bucuk yaslarma denk gelmektedir (Dékmen, 2009). Ug yasina gelen ¢ocuklarm ise cinsiyetin
kalict oldugunu bilmese de kendi cinsiyetlerini fark ettikleri bilinmektedir. Bu yas 6zelliginde
cocuklarin insanlarin dis goriiniisiine bakarak (sa¢ sekli, kilik-kiyafet, vb.) cinsiyetini
anlamlandirdig1 belirtilmektedir. Cinsiyet kalip yargilarinin bu yasta oyuncaklara, etkinliklere

ve nesnelere yonelik ortaya ¢iktigi distiniilmektedir (Yagan Guider, 2014).

Dort yasina dogru cinsiyet siirekliligi cocuklarda gelismeye baglamaktadir. Cinsiyet
stirekliligi bireylerin yasamlar1 boyunca ayni cinsiyeti tagiyacaginin anlasilmasidir. Cocuklarin,
kisinin dig goriiniisii degisse de cinsiyetinin degismedigini anladiklar1 yaslar ise 5-6 yaslarina

denk gelmektedir (Bee ve Boyd, 2009). Ayrica, bu yaslardaki ¢ocuklarin arkadas se¢ciminde
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cinsiyet¢i yaklagimlar sergiledikleri goriilmektedir. Cocuklarda belirgin cinsiyet¢i davraniglar

erken cocukluk dénemi biterken gériilmektedir (Ozdemir, 2006).

Toplum bireyleri kiz ve erkek olarak etiketledik¢e ¢ocuklar cinsiyetin kiiltiirel yani ile
kesifsel bir siirece girerek tanismaktadir. Cinsiyet kiiltiir ile bagdastirildiginda toplumsal
cinsiyet kavrami karsimiza c¢ikmaktadir. Toplum, dogduklari andan itibaren c¢ocuklara
cinsiyetci deger yargilarint meslekler, oyunlar vb. {izerinden aktarip 6gretmektedir (Dékmen,
2009). Birey ait oldugu cinsiyetin farkina varip toplumsallasma yoluna girdigi andan itibaren
cinsiyeti sadece biyolojik bir anlam ifade etmekten Oteye ge¢mektedir. Erkek ve kadin igin
cinsiyetine gore anlamlandirilan bazi 6zelliklerin biyolojik cinsiyet kavramu ile sinirli kaldigi
toplumsal cinsiyet kavraminin daha 6nemli oldugu bireyler tarafindan toplumsallasma yolunda

anlasilmaktadir (Celik, 2008).
2.5. Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Ozellikle son zamanlarda kiiresel ilgi ve politikalarin énem verdigi alanlardan biri de
toplumsal cinsiyet esitligi sorunudur. Konunun merkezinde yer alan mesele ise kiz ¢ocuklarinin
egitim hakki, egitime erisim olanaklaridir (Sayilan, 2012). Toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanabilmesinin en Onemli adimi kiz ve erkek c¢ocuklarinin okullasma oraninin
dengelenmesidir. Bu agidan bakildiginda son yillarda kiz ¢ocuklarinin egitimini tamamlama ve
egitime ulasma durumlarinda bazi olumlu degisimler goriilse de (UNICEF, 2014), yine de kiz
cocuklar1 aleyhine olan toplumsal cinsiyet esitsizliginin egitim sisteminde tamamen bittigini
sOylemek miimkiin degildir. Bunun sebebi olarak topluma ait cinsiyet¢i yaklagimlarin sistemin
icerisinde devam ettirilmesi gosterilmektedir (Ecevit ve Karkiner, 2011). Orgiin egitim
kurumlari da bu durumu destekleme egilimindedir. Ornegin, Tan (akt., Tezcan, 1993, s. 50), bu

konu iizerinde yaptig1 calismayi kisaca soyle ifade etmektedir:

“Okul ¢ag1 dncesinde 6grenilmis ve benimsenmis olan cinsel rol kaliplari, 6rgiin egitim
sistemi ¢ercevesinde desteklenmekte ve giiglendirilmektedir. Egitim sistemi bir yandan
Ogretmen tutumlari, miifredat ve program yaklasimlari gibi yollardan yerlesik cinsel rol
kalip yargilarinin yansitilip aktarilmasina yardim etmekte, 6te yandan, tiirii, siiresi ve
0zl agisindan kizlara uygun sayilan alanlar1 ayirarak ekonomik yasama esit¢e ve
etkinlikle katilmalarmi  engellemektedir. Daha ilkokullarda baglayan ders
ayrimlarindan, orta 6grenimdeki tiir (mesleki-genel akademik) ve kol ayrimlarina ve

yiiksekOgrenimdeki alan farkliliklarina kadar tiim yapisal ozellikler kiz 6grencileri
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geleneksel rollerine ya da bu rollerin ekonomik yasamdaki uzantist olan mesleklere

hazirlamay1 giivenceye baglamaktadir”.

Egitimde cinsiyet esitsizliginde genel anlamda en fazla tizerinde durulan konu, erkek ve
kizlarin o6zellik ve performanslarinin karsilastirilmasidir. Her ne kadar sozel becerilerde
kadinlarin ve sayisal becerilerde erkeklerin tistiinliigiiniin 6n planda olduguna iliskin aragtirma
verileri bulunmakta ise de bu verilerin hangilerinin dogustan hangilerinin 6grenilmis oldugunu
ayirt etmek giictiir (Avrupa Komisyon Raporu, 2010). PISA gibi uluslararasi basari
sinavlarinda, erkeklerin matematik ve fen bilgisinin genelinde dogal bir iistiinliige, kizlarin ise
dil konusunda daha fazla yetiye sahip oldugunun goriilmesi pek ¢ok nedene bagli olarak
aciklanabilse de iilkelerin egitim programlarinda cinsiyete dayali olarak olusturduklar
icerikteki esitsizliklerin de etkisi vardir (Avrupa Komisyon Raporu, 2010). Resmi egitim
programlari, okullarda okutulan dersleri ve bu derslerin igeriklerini kapsamaktadir. Resmi
egitim programlarinda cinsiyet esitligi konusu nadiren ele alinsa da cinsiyete dayali toplumsal
kalip yargilarinin belirgin bicimde acik ya da értiik olarak yansitilmaktadir. Ornegin, erkekler
fen, matematik, teknoloji gibi konularla ve kizlar da dil, edebiyat gibi diger konularla daha ¢ok
iligkilendirilmektedir. Boylesi bir ayirim, farkli konularin igeriklerinin kizlar1 ve erkekleri
“kizlarin ve erkeklerin yapmasi gerekenler” mantigiyla etkilemektedir (Avrupa Komisyonu

Raporu, 2010).

Okullarda cinsiyet¢i yaklasimdan uzak bir egitim programi benimsense bile bazi
ogretmen yaklasimlarinda ve okullardaki sosyal ortam ve etkinliklerde “iyi, sessiz, basarili kiz”
ve “sert, asi, delikanli erkek” gibi basmakalip imajlar gizil olarak ortaya cikabilmektedir
(Sayilan, 2012). Egitim sistemi; ev iginde, sosyal ¢evrede ve toplumlarda kiz gocuklarinin
desteklenmesinde ve giiclendirilmesinde esitlik¢i bir yaklasimin benimsenmesi konusunda ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Egitim siireci, kiz ¢ocuklarina yeni ortamlar saglayarak toplumdaki
rollerine bakis agilarimi genisletmekte, fazlaca rol model sunarak bulundugu konumu
sorgulamasini saglamakta ve Ozel alanlarindan ¢ikararak ufkunu genisletmektedir (Rao ve

Sweetman, 2014).

Bireyler ait olduklar toplumdaki cinsiyet rol kaliplarini, kadin ve erkekle iligkili olan
toplumsal rolleri egitim araciligiyla 6grenmektedir (Bayramoglu, 2015). Egitimin en 6nemli
arag-gereclerinden biri de ¢ocuk kitaplaridir. Kitaplar toplumda yaygin geleneksel cinsiyet rol
kaliplar1 ve davraniglarini ele alig bigimi ile nemli bir model olusturmaktadir. Kitaplar da dahil

egitimde kullanilan arag-gerecler dogru amaglarla kullanildigi zaman o6nemli bir islev
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gerceklestirirken, yanlis kullanimda ise cocuklarin gelisiminde olumsuz etkilere sahip
olabilmektedir. Literatiirde ¢ocuk kitaplar1 iizerine bir¢ok calisma gergeklestirilmistir. Bu
calismalarda kadin ve erkeklere iliskin 6nyargili bilgilerin ve kadinlara ait olan dil dis1 ve dilsel
kalip yargilarin daha ¢ok vurgulandigi tespit edilmistir. Farkli donemlere ait birgok cocuk kitabi
incelendiginde olumlu toplumsal cinsiyet rolleri kazandirmay1 amaglamaktan 6te, o donemdeki

cinsiyet rollerine yonelik hazirlandig1 anlagilmaktadir (Giirsimsek ve Glinay, 2005).
2.6. Toplumsal Cinsiyet Kuramlari

Bireylerde toplumsal cinsiyet rollerinin gelisimini, edinimini ve aktarimini agiklayan
bircok kuram bulunmaktadir. Bu kuramlar cinsiyet kazanimini farkli yonleri ile ele alirlar ve

birbirlerini ¢lirtitmezler (Dokmen, 2006). Bu kuramlar sunlardir:

o Biligsel gelisim kurami,

e Sosyal 6grenme kurami,

e Psikanalitik kuram,

e Toplumsal cinsiyet semasi kurami,
e Sosyal rol kurami,

e Sosyo-biyolojik kuram.
2.6.1. Bilissel gelisim kurami

Biligsel gelisim kuramcilar1 birey dogduktan sonra belli olan cinsiyetinin cinsiyet
farkliligin1 ifade etmedigini; cinsiyet kimligi kazaniminin ve gelisiminin erken cocukluk
doneminden daha sonrasina denk gelen donemlerde basladigin1 savunurlar. Cocuklar yas
aldikca cinsiyete dair sorgulamalar yaparak bu sorgulamalar1 biligsel siizgeclerinden gegirip
yeni Ogrendikleri bilgileri islerler. Cocuklarin kendi algilarindaki ve diinya goriislerindeki
siralamayi inceleyen Piaget, cocuklarin kendi toplumsallagsmalarinda aktif rol oynadiklarini,
cevresel etkilerin pasif bir goézlemcisi olmadiklarini ileri siirmiistiir. Yaglar1 fakli olan
cocuklarin biligsel siireclerinin ve onlara uygun olan goérevlerin de farkli oldugunu sdyleyerek

bu durumu bilissel gelisimle agiklamigtir (Kimmel, 2000).

Bilissel gelisim kurami1 ¢ocuklarin bilissel gelisimiyle sekillenen cinsiyet rol gelisimini
aciklar (Elikiictik, 2011). Kohlberg biligsel gelisim kuramcilarindandir ve ¢ocuklarda cinsellik

farkindalig1 gelisimini {i¢ asamada inceler:
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o Temel cinsellik kisiligi: Cocuklarin kadin ve erkek arasindaki fiziksel farklar1 ayirt edip
kavramalar1 ve kendilerinin bir cinsiyete ait olduklarini anlamalaridir (San Bayhan ve
Artan, 2011; Saranli, 2015; Yilmaz, 2011). Temel cinsellik kisiligi asamasinda ¢ocuklar
kendilerini ve baskalarin1 cinsiyet agisindan siniflandirma becerisi kazanirlar
(Aydogdu, 2017).

o Cinsiyet degismezligi: Cinsiyetin siirekliligi ve kiz olanlarin kiz olarak erkek olanlarin
da erkek olarak biiyiiyecegi ¢ocuklar tarafindan bu asamada anlasilir (Inci Kuzu, 2015).
“Bliylidiiglinde anne mi olacaksin, baba m1?” seklinde sorular sorularak ¢ocugun bunu
anlayip anlamadigi anlasilabilir (Bee ve Boyd, 2009).

e Cinsel korunum: Cocuklarin, bitylime ve gelismede bazi fiziksel degisimler olsa bile
cinsiyetlerinin ayni kalacagmi anladiklar1 asamadir. Bu asamada ¢ocuklar goriiniim
degisiklikleri (6rnegin: uzun sacglar1 olan bir erkek hala erkek) karsisinda cinsiyetin
istikrarli oldugu anlayisim1 kazanirlar (Aydogdu, 2017). Bu asamaya gelen cocuklar
baskalariin cinsiyetlerinin ne olduguna sadece dis goriiniisii, ses tonu, konusma tarzi

ve davraniglarina bakarak karar vermez; biitiinciil bir sekilde diisiiniirler.

Ozet olarak, bilissel gelisim kuraminda cocuk, erken cocukluk déneminde kendini ve
cevresindekileri degerlendirebilmektedir. Cocuk kendi cinsiyetinin farkinda olarak, edindigi
cinsel kimligini yakin ¢evresindeki rol model alabilecegi insanlar ile bagdastirmasiyla

cinsiyetine iliskin kalip yargilarinin olusumu baslar (Ozdemir, 2006).
2.6.2. Sosyal 6grenme kuram

Sosyal 6grenme kuraminin 6nemli temsilcilerinden Albert Bandura o6grenmeyi
insanlarin cevresindeki olaylara verdigi tepkiler ile olusan diisiinceler ve zihinsel siirecler
olarak aciklamaktadir (Kog, 2005). Sosyal 6grenme kuramina gore cinsiyet ayirdimi olmaksizin

insan sosyal bir varliktir ve gézlemleme ve taklit yolu ile 6grenmektedir (Citak, 2008).

Bireyin davranislarini etkileyen en Onemli unsurun cevresi oldugu bilinir fakat
cevresinin gelismesinde etkili unsur da bireyin kendisidir; bu sebepledir ki birey ¢evresinden
etkilendigi kadar ¢evresini de etkilemektedir (Bandura, 2001). Bireyin cinsiyet rolleri edinim
slirecini agiklamak i¢in birgok psikolog, sosyal 6grenme kuramini kullanmistir. Bandura (2001)
sosyal dgrenme kuramimi 8diil, ceza ve taklit iizerinden agiklamistir. Ornegin; bir bebek annesi

elleriyle alkis yapinca aynmisini yapmak icin ¢abaliyorsa, ¢ocuk oyuncagina vurdugu i¢in
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cezalandiriliyorsa, gen¢ okuldaki arkadaglarini 6rnek alarak giyiniyor ve saglarini ona gore

yapiyorsa bu bireylerin gevredekileri gézlemlediklerini gostermektedir (Berk, 2003).

Toplumlarda cinsel kimligin kazanilmasinda taklit ve pekistirmenin gorevi biiytiktiir.
Cocuk, davranislarini ¢cevresindeki bireyleri taklit ederek 6grenir. Cocuk, genellikle popiiler ve
giiclii kisileri taklit etme egiliminde oldugu gibi taklitten sonra gelen bir édiillendirme varsa
Ogrenilenler ¢ocukta pekistirilir ve boylelikle cocugun davranisi benimsemesi saglanmis olur
(Kail, 2004). Cocuk taklit edecegi kisileri tercih ederken yakin ¢evresinden baslayarak oncelikli
olarak ailesini (anne-babasini, vb.) gézlemler. Taklit tercihlerinde kendi cinsinden olanlar da
genellikle oncelikli olmaktadir. Bunun sebebi de ¢ocugun cinsine uygun davranislar
sergilediginde sevecenlikle karsilanip ddiillendirilmesidir. Adeta erkek ¢ocuklar babalarindan
nasil erkek olunacagini, kiz ¢ocuklar annelerinden nasil kadin olunacagini 6grenmektedir.
Ebeveynler kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarindan cinsiyetine uygun davranmasini bekleyip
davrandiginda bunu pekistirerek devamini saglarlar. Boylelikle ebeveynler cocuklarina toplum
kurallarin1 da Ogretmis olurlar. Bandura’ya gore g¢ocuklar yasamlarinda genel kurallari
belirlerken taklit ve 6grenmenin etki alanindadirlar. Cocuklarin dinledikleri, gozlemledikleri
hatirladiklar kadariyla bunlara temel olusturur (Berk, 2003). Bandura’nin sosyal 6grenme
kuramina gore ¢ocuklarin gézlemleri ve taklitleri oyun diinyalarina da yansir. Mesela yemek
yemedigi veya kiyafetini kirlettigi i¢in annesi tarafindan cezalandirilan ¢ocuk bu cezalarin

benzerlerini oyuncak bebeklerine de uygular.

Eger davranislar odiillendirilerek pekistirilirse o zaman 6grenme kolaylasmis olur.
Ebeveynler, ¢ocuklarin ilk pekistiricileri ve ilk rol modelleridir (Menekse, 2019). Cocuk
odiillendirildigi cinsiyetine uygun goriilen bir davranisi benimser ve sergilemeye devam eder,
ancak gosterdigi davranis cinsiyetine uygun olmaz ve cezalandirilirsa o davranistan uzaklagir

(Vatandas, 2007).

Bandura igsel pekistirecler kadar dissal pekistireglerin de 6nemini vurgular. Cocuklarin
rol model alinan birey tarafindan ddiillendirilmesi veya cezalandirilmas1 durumunda ¢ocukta
biligsel Ogrenme gergeklesir. Bu nedenle dissal pekistiregler de Ogrenmede etkilidir
(Senemoglu, 2010). Burr (1998), cocugun sosyal ¢evresi disinda okudugu kitaplardaki ve
izledigi film, dizi, ¢izgi film karakterlerinden de rol model aldigini sdyler. Bandura ve
Walters’in (1963; akt., Senemoglu, 2010) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin rol model olarak

benimseyip en ¢ok etkilendikleri durumlari siralamislardir. Bu siralamada en 6nde ¢izgi film
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karakterleri vardir, daha sonra filmdeki insanlar ve en sonunda da gergek c¢evredeki insanlar

gelmektedir.

Sosyal 6grenme kurami toplumsal rollerin 6greniminde 6diil kavramina deginerek
onemli bir gelisme gergeklestirmis olsa da yapilan bazi arastirmalar 6diil verilmesinin ¢ocuklari
her zaman etkilemedigini gostermistir. Kuram toplumsal rollerin edinim siirecini yeteri kadar
aydinlatamasa bile model alma ve 6grenme kavramlari 6grenim agisindan onemli basliklar

olusturmaktadir (Menekse, 2019).
2.6.3. Psikanalitik kuram

Psikanalitik kuramin mimar1 Sigmund Freud’dur. Freud davraniglarimizda etkili olan
faktoriin bilingalt1 oldugunu sdyler ve bu durum kuramin ilkesini ifade etmektedir (Helgeson,
2012). Kuram bireylerin gelisimini bes ana déoneme ayirip inceler. Bu bes donemden ilki “oral
donem” olarak adlandirilmigtir. Oral donem yasam siirecinde 0-18 ayinda goriiliip emme
faktoriiyle gelisen agizdan zevk alma iizerinde durur. Bu donemlerden ikincisi “anal donem”
olarak adlandirilmigtir. Anal donem bireylerin yasam siirecinde 1,5-3,5 yaslarina denk gelip
cocugun diskisini disar1 atarak doyuma ulastigindan bahseder. Daha sonra “fallik dénem”
olarak isimlendirilen dénem gelir. Ugiincii sirada yer alan bu donem 3,5-5 yas araligmi
kapsamaktadir. Donemin en belirgin 6zelligi kiz ve erkeklerde cinsel organlarin erojen bolge
konumunda olmasi ayrica oidipus ve elektra karmagalarinin gelismesidir. “Latent donem” bu
donemler arasinda dordiincii olup 5-13 yaslarimi kapsar. Besinci donem ise “genital donem”

olarak adlandirilmis olup 12-13 yaslardan sonrasin1 kapsamaktadir (Nielsen, 1990).

Freud’a gore cinsiyet kazanimi ii¢ donemde incelenebilmektedir: “cinsiyetler arasindaki
farkliliklar1 bilmedikleri donem”, “farkliliklar1 anlamaya basladiklar1 dénem” ve “Gdipal

donem” (Dékmen, 2009).

o Cinsiyetler arasindaki farkhiliklart bilmedikleri donem: Bu donem oral ve anal
donemleri kapsamaktadir. Bu donemde kiz ve erkek cocuklari cinsiyet ve toplumsal
cinsiyet kavramm ayirt edememektedir. 1ki kavrami da sadece cinsiyet kavrami
tizerinde birlestirirler. Annesini kendinden ayr1 olarak diistinmeyen ¢ocuk annesinin
memesini de kendisinin olarak goriir.

o Farkhiliklar anlamaya basladiklart donem: Bu donem cocuk ve anne-baba arasinda
catismalarin bagladigi donemdir. Cocuklarin kendi cinsel kimliklerini sorgulayip

olusturmak adina kadin ve erkekler arasindaki farkliliklar1 gozledikleri donemdir.
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e Odipal donem: Fallik doneme denk gelen bu dénemde Freud Elektra ve Oedipus
karmasalarindan bahseder. Kiz ¢ocuklari, penisleri olmadigir ve erkek gibi 6zellikler
gostermedigi igin anneyi suglayarak babaya ask beslerler. Bu duruma Elektra karmasasi
olarak adlandirilir. Ancak daha sonra kiz ¢ocuklar1 bu karmagay1 asma amaciyla annesi
ile 6zdesim kurup onu taklit etmeye baslar. Bu donemde erkek cocuklari annesinin
askin1 kazanmak amaciyla babasi ile bir savasa girer. Ancak babasinin giiciinden de
korkar ve babasinin ondan cinsel organini alabilecegi fikrine sahiptir. Bu korku erkek
cocuklarinda kastrasyon korkusunu olusturur. Bu korkuyla beraber annesinin askini
kazanmanin babasina benzemekten gectigi fikrine sahip olarak babasi ile 6zdesim
icerisine girer ve onu taklit etmeye baslar. Oedipus karmasas1 olarak adlandirilan bu
olayin ardindan erkek ¢ocuk da cinsiyet kimligini erkek olarak kazanir. Freud bu
karmasalarin kiz ve erkek ¢ocuklarinda saglikli cinsel kimlik kazanimi adina gerekli
oldugunu diisiiniir. Eger erkek ve kiz ¢ocuklar1 bu donemi basarili bir sekilde asamamis

ise bu durum ¢ocuklarin yanlis cinsiyet kimligi edinimlerine sebep olur (Eylen, 2014).

Freud’a gore erkekler, kadinlar ile kiyaslandig1 zaman psikolojik anlamda daha giiglii
ve saglikli bir yapiya sahiptir. Bundan 6tiirti daha iist diizey konumlarda yer almalarinin
gerekliligini savunur. Erkekler bir¢ok konuda yeterlidir ama kadmlar adalet hislerinin
kiskanglik diizeylerinin 6niine gegmesinden otiirii yetersizdir (Nielsen, 1990). Freud un kurama,
cocuklarin gelisim donemlerinde ve yetiskinlerin davranislariyla ilgili diisiincelerin gelisiminde
onemlidir fakat aile, ¢evre ve kiiltiirle ilgili konulara fazla deginmemistir (Menekse, 2019). Bu
nedenle kuramin gelistiricisi olan Freud bir¢cok konuda da elestiri almistir. Bu elestirilerden
cogu Freud’un ¢ocuk cinselligiyle ilgili cok fazla s6ylemde bulundugu psikoseksiiel donem i¢in
yapilmistir. Ancak Freud bu dénemin ¢ocuklarin kisilik gelisinde de 6nemini vurgulayarak bu
vurgusunu cocuklarin kisiligi biyolojik diirtiileri, istekleri, ihtiyaclar1 yoniinde gelisirken
psikoseksiiel basamaklardan ilerleme yoniinde yasanan problemlere nasil ¢oziimler bulacaklari

ile agiklamaktadir (Smith, 2007).

Freud’un yalmizca annesi veya yalnizca babasi ile yasayan c¢ocuklarin cinsel
kimliklerinde kat1 bir durus sergileyecegini sOylemesi de tartisma yaratmis ve elestirilmistir.
Ayrica, penis kiskanchigr ile kadinlarin degersizlestirildigi de elestiriler arasindadir. Yapilan
caligmalarda kadinlarin dogurganlik 6zelligini erkeklerin kiskandigi tespit edilmis olsa da
Freud cinsiyet rollerinde sadece erkeklerin 6zelliklerine yonelik kiskancliklardan bahsetmis ve

bu yoniiyle de elestirilmistir. Freud’un elestirilen bir baska goriisii de cocuklarin cinsiyet
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farkindaligi donemlerinin degismez oldugudur. Oysaki her birey kendine 6zgiidiir ve cinsel

kimlik olusumunda da farkl siire¢lerden gecerek farkli farkindalik donemleri gegirmektedirler.
2.6.4. Toplumsal cinsiyet semas1 kurami

Piaget’e ait olan bu kurama gore bebek ya da ¢ocuk diinyayla iliskisini gelistirip algisini
artirirken gelismekte olan beyin semalar olusturur. Biligsel bir kavram olan sema, yeni
karsilagilan bir bilgiyle dnceden olugsmus olan biligsel yapinin etkilesime girmesine, merak
uyandirip 6ziimsenmesine katki saglayan bir yapidir (Dokmen, 2006). Piaget’enin biligsel
gelisim kuramina gore fiziksel olan semalar bebeklik doneminde, zihinsel semalar ise
cocuklukta gelisim gostermektedir. Cocuklar olusan semalarin1 kullanirken ya 6ziimleme
(kendi olusturduklar1 var olan semalar1 kullanirlar) ya da uyumsama (yeni 6grendikleri bilgi ve

yasantilar1 var olan semalara gore sekillendirirler) yaparlar (Santrock, 2012).

Bu kurama gore cocuklar cinsiyetleri, kadinlara ve erkeklere 6zel olan davranislari
kesfettiklerinde ayristirmaya baslamakta ve ¢cevrelerinden de etkilenerek erkeklere ve kadinlara
Ozgii olan Ozellikleri tantyarak bunlari kodlamaya ve organize etmeye hazir olmaktadirlar. Bu
hazir olus cinsiyet ayirt etmeyi olusturulan semalarla gergeklestirmektedirler. Toplumsal
cinsiyete dair semalar ise ¢ocukta kendi cinsiyetini tanimasi, kadin ve erkegin degismez bazi
ozellikleri oldugunu fark etmesi, kadin-erkek ayrimini yapabilmesi ile olusmaya baslamaktadir.
Kurama gore ¢ocuklar, oncelikle basit diizeyde cinsiyet semalar1 olusturmakta daha sonra
yasamindaki kazanimlar ile birlikte bu semalar1 6ziimsemektedir. Bu semalarin gelismesiyle
birlikte ¢ocuklar cinsiyetlerine 6zgii kalip yargisal etkinlikleri ve kendi cinsiyetlerine gore

arkadas tercihi yaptiklar1 goriilmektedir (Dworetzky, 1990; Bee, 1992; akt. Baran, 1995).

Sandra Bem bireylerde cinsiyet gelisimine farkli bir boyut kazandirmis, toplumsal
cinsiyet semasi kuramini geligtirmistir. Bu kuram da grenme kuraminda oldugu gibi cinsiyet
kazaniminda bireylerin c¢evrelerindeki etkenlerle ilgilenmemis, bireylerin ¢evrelerinden
edindikleri bilgileri nasil yorumladiklar1 ve nasil diizenlediklerine dikkat cekmistir. Kuramcilar
tarafindan elde edilen bulgulara biitiin cinsiyet kavramlar1 ve toplumsal yargilarin etkileri

arastirilarak varilmistir (Martin, 2000).

Sandra Bem ¢ocuklarin kadin ve erkek semalarini ayr1 olarak olusturdugunu sdyler
(Dokmen, 2009). Bu kuram, kiiltiir ile birlikte diinyanin cinsiyet {izerinden (kadin ve erkek
olarak) ikiye ayristigimi vurgular. Kuram, biligsel gelisim ile sosyal 6grenme kuramini

kullanarak rollerin nasil kazanildigini tanimlar. Tanimlarken sosyal 6grenme kuramindan
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faydalanmasinin sebebi bireylerin kadin ve erkege ait olan cinsiyet rollerini nasil 6grendigini
aciklayabilmektir. Biligsel gelisim kuramindan da kadin ve erkege dair yeni edinilen bilgilerin
nasil kodlandig1 konusunda faydalanmaktadir. Iste ¢ocuklar bdylelikle yeni edinilen bilgiyi
diizenleme yaparken semanin ve cinsiyet kategorisinin nasil kullanildigin1 6grenmektedirler

(Helgeson, 2012).

Cinsiyet sema kuramiyla biligsel gelisim kurami toplumsallasma konusunda ayni
noktada dursa da bilissel gelisim kurami sema kuramcilari tarafindan toplum konusu tizerinde
geregince durmadigi ve cinsiyet problemlerine getiremedigi cevaplar yoniiyle elestirilmektedir.
Sema kuramecilari bireylerin toplumsal siiregleri ve endiseleriyle ilgilenmektedir (Ryle, 2012).
Bilissel kuram Bem tarafindan elestirilip bazi noktalarda yetersizligi vurgulanmigtir. Bem’e
gore kuram c¢ocuklarin cinsiyetle alakali toplumsallasma konusunda yeterli cevaplari
gelistirememistir. Bu nedenle Bem kuramda “cinsiyet neden var?” sorusu iizerinde durmustur

(Ryle, 2012).

Ozetlemek gerekirse cocuk cinsiyet sema kuraminda kendisine uygun oldugunu
diisiindiigii cinsiyet rollerini 6grenerek igsellestirir. Igsellestirebilmesi i¢in semalara ihtiyag
duyar. Semalar, cocugun cinsiyet rollerini davranisa dokebilmesi konusunda ¢ocuga planlar
sunar. Kendi cinsiyetine uygun oldugunu disiindiigli durumlar ile Kkarsilastigi zaman
olusturdugu cinsiyet semalarindan yararlanir ve sorular sorup 6grenmeler gerceklestirerek bu

semalar1 gelistirir (Basal, 2004).
2.6.5. Sosyal rol kurami

Bu kuram, kadin ve erkek cinsiyet rollerinin ayrimini anlamlandirmak adina toplumsal
temellerden yararlanir. Cinsiyet rolleri ediniminde sosyal alanlarin ve psikolojik siireclerin
etkisini tartisir. Erken cocukluk déneminden itibaren kadin ve erkegin cinsiyet rollerine
hazirlandig siiregleri inceler ve bu siireclerin ergenlige kadar siirdiigilinii sdyler. Bu siirecler
ilerledikg¢e kadinlar itaatkar, erkekler ise baskin bir karakter olusturur. Bu karakterler de kalip
yargilar1 destekler (Eagly, Wood ve Diekman, 2000). Ancak cinsiyet rolleri dogar dogmaz

kazanilmadigi i¢in degisim ve gelisime agiklig1 da devam eder (Dokmen, 2009).
2.6.6. Sosyo-biyolojik yaklasim

Sosyo-biyolojik yaklasim kadin-erkek ayrimina yalnizca cinsiyet kavrami lizerinden

yaklasir (Erzeybek, 2015). Biyolojik olarak kadin ve erkegin farkli oldugunu, gen degisimi ve
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evrimsel siiregler tizerinden agiklar. Biyolojik olarak farkli olan kadin ve erkek sosyal
cevrelerinde ve yasamlarinda da farkli davraniglar gosterir. Biitlin canlilarin yagam amaci
hayatlarin1 devam ettirmek ve tliriiniin devamini saglamaktir. Evrimsel goriis kurami da bundan
yola ¢ikarak erkeklerin toplumdaki roliiniin avcilik ve toplayicilik, kadinin roliiniin ise
dogurganlik oldugunu one silirer. Kurama gore kadin evinin ve c¢ocuklarinin bakimindan
sorumluyken erkekler giiclii olduklari i¢in hayatlarin1 devam ettirme diirtiisii ile avlanma ve
koruma sorumluluklaria sahiptir. Bunun evrilmis halini giinlimiizde; erkeklerin dogurganlik
orani yiiksek esleri tercih etmeleri, kadinlarin ise maddi olanaklar1 iyi olan esleri tercih edip
cocuklariyla daha iyi bag kurmalar1 onlarin yasama tutunma giidiilerine sahip olduklariyla

aciklamaktadirlar (Erzeybek, 2015).
2.7. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Baran (1995) cinsiyet rolleri ve cinsiyet 6zelliklerine iligkin kalip yargilarin gelisiminde
yas, cinsiyet, kurum, bos zaman aktiviteleri, ileride se¢ilmesi diistiniilen meslek, tercih edilen
oyuncak ve oyun tiirii ile diger baz1 degiskenlerin etkisini incelemistir. Arastirmaya, Ankara’da
alt sosyoekonomik diizeyde olan ii¢ ¢ocuk yuvasindan ve ii¢ ilkokula devam eden 7-11
yaslarindaki ¢ocuklardan olusan toplam 254 cocuk dahil edilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin
cinsiyet rolleri ve cinsiyet 6zelliklerine iliskin kalip yargilarin gelisimini 6lgmek amaciyla
Cinsiyet Rolleri Kalip Yarg1 Olgegi ve Cinsiyet Ozellikleri Kalip Yarg: Olgegi ile genel bilgi
formu kullanilmistir. Aragtirmanin bulgulara bakildigi zaman cinsiyet kalip yargilarinin
gelisiminde ebeveynleri ile birlikte hayatini siirdiiren ¢ocuklarla ¢ocuk yuvasinda yasamini
siirdiiren cocuklar arasinda Onemli farklara rastlanmistir. Ayrica c¢ocuklarin edindikleri

cinsiyetci kalip yargilarin oyuncak tercihlerine de yansidig1 gézlenmistir.

Dilek (1997) c¢ocuklarin cinsiyet kimligi kazanmasinda ebeveynlerinin etkisini
incelemistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu alt ve orta sosyoekonomik diizeyde cesitli aile
yapilarindan gelen ve ayni ana smifina devam eden sekiz ¢ocuk ve onlarin anneleri
olusturmustur. Durum c¢alismasi deseninde gergeklestirilen bu ¢alismada veri toplama
araclarindan goriisme yontemi, gézlem ve higcbir miidahale olmadan yapilan etkinlikler
kullanilarak veriler toplanmustir. Calismada, ebeveynlerin cocuklarin cinsiyet kimligi
gelisiminde etkili unsurlar oldugu tespit edilmistir. Cocugun cinsiyet kimligi kazaniminda en
¢ok rolii bulunan ebeveynin baba oldugu ve her iki ebeveynin de egitim diizeylerinin, iyi
sosyoekonomik kosullara sahip olmalarinin ¢ocuklarin cinsiyet kimligi gelistirmelerinde etkili

olmadig1 goriilmiistiir.
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Torun (2002) 6gretmen-6grenci etkilesiminde toplumsal cinsiyet kimlik dnyargilarinin
ve egitimin bir bileseni olarak sinif i¢i etkilesimlerinin toplumsal cinsiyet rollerinin gelisiminde
ve yeniden tiretilmesindeki etkisini incelemistir. Arastirma katilimcilarini alti 6gretmen ve bu
alt1 6gretmenin siifindan se¢ilmis olan 32 6grenci olusturmustur. Verileri goriisme ve gézlem
araglar1 ile toplanmis olup bulgular nitel olarak analiz edilmistir. Sonug¢larda 6gretmenlerin kiz
ve erkek 0grencilere negatif ilgi ve cezalandirma olarak 6grencilere farkli davrandiklar: bunlar
da cinsiyet kalip yargilarina sahip olduklar1 i¢in yaptiklarina ulasilmistir. Ayrica bu farkl
davraniglart kiz ve erkek Ogrencilerin dogal ve erili yapilarindan kaynakli olarak normal
karsiladiklar1 ve bu nedenle d6gretmenlerin cinsiyetlerine dair onyargilarini fark edemedikleri

sonucuna ulasilmistir.

Polat (2010) egitim alanindaki kadin unsurunu ve cinsiyet¢i 6geleri pekistiren ve
derinlestiren olgular1 sinif igi siireglerle incelemistir. Arastirmada cinsiyet, toplumsal cinsiyet
ve egitim kavramlar1 vurgulanmistir. Calismada, toplumda yer eden kadinlara dair geleneksel
toplumsal cinsiyet yaklagiminin egitim alaninda da yer aldigi, smif i¢inde kullanilan dil, ders
materyalleri ve gerceklestirilen etkinliklerde 6gretmen ve yoneticilerin bu durumu pekistirdigi;
bu pekistirmelerin de kadinlarin toplumdaki ikincil konumlarina katki sagladigi, kadinlarin
egitim esitligini negatif etkiledigi, lilke kalkinmasinin oniine engel olarak ¢iktig1 sonucuna

ulasilmistir.

Unlii (2012) okul éncesi ¢ocuklarnin cinsiyet rol davranislarim birtakim degiskenlere
gore Okul Oncesi Etkinlik Envanteri kullanarak incelemistir. Arastirmaya katilan dért-alt1 yas
arasindaki 527 cocuktan kizlarin erkeklere gore cinsiyet rol davranisi bazi etkinlikler (evcilik
oyunu, spor ve top oyunu, tirmanma oyunlari, tagitlarla oyun ve bebeklerle oyun) agisindan
incelenmis ve anlamli diizeyde farkliliklar bulunmustur. Calismada incelenen ¢ocuklarin
kurumda bulunma siireleri, anne ve baba egitim diizeyleri, annenin ¢alisma durumu

degiskenlerinde anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Esen (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma da Ogretmen adaylarina yonelik
uygulamali bir arastirma diizenlenmis, katilimeilart 2009-2010 yilinda bir tiniversitede sosyal
bilgiler dgretmenligi (SBO) son sinif 6grencileri olarak belirlenmistir. Calisma grubunda 11
erkek, 11 kadin katilimer yer almistir. Arastirmaci, SBO programimnin sosyal bilgiler ders kitabi
incelemeleri dersinin icerigini toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda yeniden diizenlemistir.
Uygulama siireci haftada dort saat olmak iizere 14 hafta olarak gerceklesmistir. Ayrica dersin

tic haftasinda UNESCO tarafindan 6gretmenlere yonelik toplumsal cinsiyet farkindaligi ve
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duyarlilig: kazandirma amactyla hazirlanan egitim modiiliine gore diizenlenmistir. Ogretmen
adaylarinin siire¢ oncesi 6n degerlendirmesi ve siire¢ sonrast son degerlendirme yapilabilmesi
icin acik uclu sorulardan yararlanilmistir. Bu ¢alisma sonucunda, kisa siireli ama sistematik bir
egitimle, katilimcilarin kendi deger yargilarin1 sorgulamaya basladiklari, kendi yagsamlarindan
baslayarak bir doniislim yaratma istegi hissettikleri, o6zellikle kadin katilimcilarin
ozgiivenlerinde bir artis yasandig1 ve toplumsal eylemcilik istegi olusturulabildigi, toplumsal
cinsiyet esitsizliginin kadinlar agisindan daha olumsuz bir siire¢ yarattigina iligskin farkindalik
olusturuldugu gorilmiistiir. Bu dogrultuda arastirmaci, toplumsal cinsiyet esitliginin lisans
programlarina dahil edilmesini, bu konuda akademisyenlere de seminerler verilmesi gibi

Oneriler sunmustur.

Sosyal Kalkinma ve Cinsiyet Esitligi Politikalar Merkezi Derneginin (SOGEP) 2013
yilinda yiriitmiis oldugu Toplumsal Cinsiyet Esitligi Projesi egitsel oyunlar gelistirilerek
uygulanmistir. Yapilan aragtirmada 7-10 yas grubu i¢in “Mesela Sokagi” 11-15 yas grubu igin
“Neden Olmasin” oyunlarinin degerlendirilmesi gergeklestirilmistir. Bu kapsamda gelistirilmis
Toplumsal Cinsiyet Esitligi Kiti oyunu da bulunmaktadir. Yapilan oyun etki degerlendirme
calismalarina gore, uygulanan 6n test ve son testler karsilastirildiginda oyunlarin kullanimindan
sonra bireylerde toplumsal cinsiyet esitligine dair daha esitlik¢i yonde anlamli bir degisim

oldugu ifade edilmektedir (SOGEP, 2013).

Kilig vd. (2014) okul ¢agi cocuklarmin toplumsal cinsiyet algilarmi arastirdiklart
caligmalarinda 7-15 yas arasi 33 kiz ve 33 erkek Ogrenci ile odak grup goriismeleri
gerceklestirmislerdir. Karma gruplarla gergeklestirdikleri 12 odak grup goriismesi sonucuna
gore c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini ¢evrelerinden 6grenerek kendi yasamlarina
uygulayip sabitlediklerini ileri slirmektedirler. Calisma c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet
algilarinin  dayandig1 cinsiyet¢i kalip yargilarin nedenlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirilmis olup, bu kalip yargilarin nasil degistirilebilecegi hakkinda goriisler de
alimmistir.  Gortisme sonuglari  BEM  Cinsiyet Rolii  Envanterinden yararlanilarak
degerlendirilmistir. Kadinlik rollerinin zorluklarina ragmen yetiskin sorumlulugu agisindan
erkek olmanin daha zor oldugunun ifade edildigi bulgular, geleneksel toplumsal cinsiyet algisi
ile aciklanmaktadir. Odak goriismeler sirasinda 6grencilerin okulun cinsiyetci etkisinden hig
bahsetmedikleri goriilmekle birlikte, cinsiyet¢i kalip yargilar1 esnetebilecegi iddia edilen
araclarin okul ve egitim sistemindeki etkin araglar olarak belirlendigi ifade edilmektedir. Sonug

olarak okul ve egitim sisteminin ¢ocuklarin hayatinin biiyiik bir kismini kapladigi ger¢eginden
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yola ¢ikilarak toplumsal cinsiyet farkindaligi ile ilgili yapilacak ¢alismalarin okula odaklanmasi
gerektigi belirtilmektedir. Cocuklarin kendi bireyselliklerini gelistirmelerini saglayacak ve
toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin kirilmasina neden olacak 6zgiir 6grenme ortamlarina
ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Cocuk haklar1 yaklasimina da uygun olarak, 6grenme alanlari
genislediginde farkli modeller ve diistinme sistemleriyle karsilagan bireyler olmak istedikleri

gibi olma sansina daha fazla eriseceklerdir.

Stvgin (2015) cinsiyet rolleri egitim etkinliklerinin anasinifina devam eden 60-72 aylik
cocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina etkisini incelemistir. Arastirmada Kocaeli’nde
bulunan Darica ve Gebze il¢elerindeki iki ilkokulun anasinifinda okuyan 40 deney ve 40 kontrol
grubundan olusan 80 cocukla caligilmistir. Deney grubuna arastirma kapsaminda hazirlanan
cinsiyet rolleri egitim etkinlikleri uygulanmistir. Katilimcilara deney 6ncesi 6n test ve deney
sonrast son test uygulanarak veriler toplanmistir. Deney Oncesi elde edilen bulgularda her iki
gruptaki katilimcilarin cinsiyet rollerine iligkin algilar1 benzer olarak belirlenmistir. Katilimci
tiim ¢ocuklarin kadin ve erkek rolleri, meslekler, oyun ve oyuncaklar konusunda cinsiyet kalip
yargilarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Deney sonrasinda ise deney grubundaki
katilimcilarin puanlarinda 6n test ve son test arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Calisma
sonucunda deney grubundaki 40 ¢gocugun uygulanan cinsiyet egitimi etkinlikleri ile kadin-erkek
rolleri, meslekler, oyun ve oyuncaklar konusunda cinsiyet kalip yargilarinin kirildig: ifade

edilmektedir.

Cetin ve Bilir Giiler (2018) toplumsal cinsiyet rollerinin liderlik algisina etkisini
inceledikleri arastirmalarinda iiniversite 6grencileri ile calismiglardir. Nitel arastirma seklinde
gerceklestirdikleri calismalarinda 16 katilimci 6grenci ile gériisme yapmislardir. Aragtirmacilar
toplumsal cinsiyeti dogustan var olmayan ve toplum tarafindan cinsiyete ytiklenen roller olarak
tanimlamakta ve toplumsal cinsiyet algisinin lider belirleme iizerinde etkisi oldugunu
diistinmektedirler. Arastirma sonucunda toplumsal cinsiyet algisinin kadin ve erkege bigctigi
roller nedeniyle liderligin erkeklik ile Ortiistiiglinii ifade etmektedirler. Ayrica bireylerin
kendilerini istedikleri gibi bicimlendirip gelistirmesini, yapmak istedikleri ve mutlu hissettikleri

durumlarin cinsiyetleri nedeniyle engellenmemesi gerektigini de belirtmektedirler.

Peker (2019) calismasinda yarisi ¢eviri yarisi Tiirk¢e yazilmis resimli ¢ocuk kitaplarini
cinsiyet betimlerini inceleyerek yerli ve c¢eviri olan bu resimli hikaye kitaplarinda cinsiyet
rollerinin nasil temsil edildigini analiz etmistir. Okul 6ncesi doneme ait olan bu kitaplar 3-6 yas

arasi ¢ocuklara hitap etmektedir. Calismada kullanilan 60 resimli hikaye kitabi rastgele secilmis
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ve erkek kadin sayilari, ebeveyn rolleri, karakterlerin ¢alisma durumu, oyuncaklar, aksesuarlar,
kadinlarin giyim tercihi, ana karakterlerin cinsiyeti gibi 6zellikler ac¢isindan incelenmistir.
Sonug olarak kitaplarda geleneksel cinsiyet anlayisini kapsayan durumlara rastlansa da genel
anlamda cinsiyetci kalip yargilardan uzaklasilarak daha esitlik¢i bir yaklasim benimsendigi

gorilmistiir.
2.8. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Fagot ve Leinbach (1985) gergeklestirmis olduklari calismalarinda Ogretmenlerin
Ogrencilerine cinsiyetlerine gore davranis sergiledikleri sonucuna ulagmistir. Arastirmanin
bulgularinda 6gretmenlerin erkek 6grencilerin saldirgan davraniglarini 6nlenmeye calisirken

kiz 6grencilerin sozel iletisimlerini gelistirmeye calistiklar goriilmiistiir.

Bryant (2003) tiniversite 6grencilerinin zaman i¢inde geleneksel cinsiyet rollerine iligkin
tutumlarinda degisiklik olup olmadigini incelemeyi amagladigi calismasinda, {iniversite
Ogrencilerine dort yil ara ile toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili 6lgek uygulamistir. Calisma
sonucunda ogrencilerin dort yil iginde geleneksel cinsiyet rollerine iliskin goriislerinde bir
diisiis oldugu ortaya ¢cikmistir. Ayrica kadinlarin erkeklere gore daha esitlik¢i goriise sahip
olduklarini tespit etmistir. Bu ¢alismada bireylerin sosyal ¢evresi, akademik ¢alismalari, kadin
calismalari aktiviteleri ve 6grencilerin yasantilarindaki tiirlii deneyimlerin geleneksel toplumsal

cinsiyet rollerine ait goriislerini etkilemekte olduguna iligkin bulgular da elde edilmistir.

Ifegbesan (2010) gerceklestirdigi calismasinda Nijerya’da ortaokul &gretmenlerinin
cinsiyet kalip yargilarina iliskin farkindalik ve algilari, bu farkindalik ve alginin 6gretmenlerin
kisilik ozellikleriyle karsilastirilmast ve ogretmenlerin 6zge¢misine iliskin degiskenlerle
cinsiyet kalip yargilarina yonelik farkindalik ve algilar arasindaki iliskinin incelenmesini
amagclamigtir. Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen bilgi formu, cinsiyete
iliskin kalip yargilara yonelik farkindalik ve tutum/uygulama degiskenlerini 6lgmek i¢in
hazirlanan Likert-tipi maddelerin yer aldigi 6lgekler kullanmigtir. Katilimeilar, 129 kadin, 121
erkek olmak tizere 250 ortaokul 6gretmeni olmustur. Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kalip
yargilar1 igeren maddelerden olusan Olgegi (toplumsal cinsiyet rolleri inanglar1) yanitlarken
katilimeilarin erkeklerin spor ve fen alanlarinda, baskiyla bas etmede daha iyi oldugu, kizlara
gore daha aktif ve konuskan oldugu ve ailenin lideri olmasi gerektigi seklindeki maddelerin
cogunlukla tercih edildigi goriilmiistiir. Kizlarin ise daha iyi okuduklari, daha iyi giyindikleri

ile ilgili maddelere ¢ogunlukla katildiklar1 goriilmiistiir. Bu maddelere gore geleneksel bir
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toplumsal cinsiyet algisi gosteren 0gretmenlerin erkeklerin kizlardan giiclii ve matematikte
daha iyi olduguna ya da kadinin yerinin evi olmasina iliskin maddeleri tercih etmedikleri
belirlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet kalip yargilarin1 ¢ogunlukla
benimsedikleri goriilmektedir. Smiftaki uygulamalarma iliskin (toplumsal cinsiyet
uygulamalarina iligkin alg1) 6l¢ege verdikleri yanitlarda ise 6gretmenlerin daha esitlik¢i bir
tutumda olduklar1 gdzlenmistir. Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet rolleri algismin okul tiirii
(karma/tek cinsiyetli, 6zel/devlet), okulun konumu, okutulan ders ve O0gretmenlerin medeni
durumuna gére anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu rollere iliskin
inanclarmin (farkindalik) ise sadece cinsiyet ve okulun konuma bagli olarak degistigi
goriilmiistiir. Genel olarak 6gretmenlerin cinsiyet kalip yargilarin1 benimsemis olduklari, ancak
bunu inkar ettikleri, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin farkindaliklarinin ise yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda, arastirmada Ogretmenlerin Ozellikle smiflarinda bu  kalip

yargilardan siyrilmasi, cinsiyete dayali ifadelerden armndirilmig bir dil kullanmalar1 ve

Ogretmenleri gelistirecek seminer, egitim gibi etkinliklerin diizenlenmesi onerilmektedir.

Osad’mn (2012) Slovak ilkokul 6gretmenlerinin cinsiyet kalip yargilarini belirlemek
amactyla yaptig1 ¢alismasinda 280 ilkokul 6gretmenine anket uyguladigi nicel bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda cinsiyet esitligi probleminin hala sorun olarak varligini
sirdiirdiigi gortlmistiir. Slovak ilkokullarinda giiclii sosyal cinsiyet rollerinin oldugu ve
Slovak 6gretmenlerin cinsiyet kalip yargilarina sahip davranislar gosterdigi ifade edilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin toplumu yansittigini ve cinsiyet dnyargilarini ve ideolojilerini elestirel

olarak sorgulamalar1 gerektigi belirtilmistir.

Bian, Leslie ve Cimpian (2017) yapmis olduklar1 ¢alismada ilgili kariyer planlarini
sekillendiren secimleri yaparken “zeka=erkek” kalip yargisinin kazanimini aragtirmayr amag
edinmislerdir. Bu amag dogrultusunda 5,6 ve 7 yaslarindaki katilimcilarla dort asamadan olusan
bir arastirma gerceklestirmiglerdir. Veriler birinci agsamada hikaye yolu ile ikinci asamada
cocuk ve yetiskin hedeflerini igeren degerlendirmeler yoluyla, ii¢lincii asamada oyun sirasinda
sorular sormaya bagl olarak, dordiincii asamada ise oyunlara olan ilgileri degerlendirilerek
toplanmistir. Sonug olarak alt1 yasindan kiiciik ¢ocuklarin “zeka=erkek” kalip yargisina sahip
olduklar1 ve ozellikle alt1 yasindaki kizlarin, kendi cinsiyetindeki kisilerin “gergekten zeki”
olduklarina inanma olasiliginin erkeklere gére daha diistik oldugu bulunmustur. Ayrica kizlarin

“gercekten zeki” ¢ocuklar i¢in oldugu sdylenen etkinliklerden kaginmaya basladigi ifade
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edilmistir. Elde edilen bulgular, cinsiyetlendirilmis zeka kavraminin erken yaslarda edinildigini

ve ¢ocuklarin tercihleri lizerinde belirleyici oldugu belirtilmistir.

Alanyazinda cinsiyet rollerine iliskin uygulamali ¢aligsmalar azinlikta olarak nicel ve nitel
olmak tizere birgok farkli akademik g¢alisma yer almaktadir. Ancak uygulamali ¢aligmalar
incelendiginde cinsiyet esitligi farkindalig1 saglanmasinda katilimeilarin aktif olmasinin etkili
sonuglar ortaya cikardigi goriilmektedir. Geleneksel kalip yargilarinin kirillarak geleneksel
cinsiyet rollerinin yerine esitlik¢i bir bakis acis1 kazandirmak i¢in cinsiyet esitligini saglayacak
uygulamal1 etkinliklere ihtiya¢ bulunmaktadir. Iste bu calisma da bu amaca yonelik olarak

gerceklestirilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimiinde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplanma siireci ve analizine dair

bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Nitel yontemlerde, nicel arastirma yontemlerine gore farkli bir bilimsel arastirma
yaklagimiyla calisilir. Ikisinin de siirecleri benzer olmasina karsin nitel yontemler metin ve
imgesel verilere dayanir ve veri analizinde O6zgilin adimlara ve farkli desenlere sahiptir
(Merriam, 2013). Ayrica, nitel arastirmacilar arastirmalarinin saglam ve zengin verilerinin
temelinde, yaklagimlarinin baglam odakli olmasinin ve arastirmalarini katilimeilar ile uzun bir
etkilesim igerisinde gerceklestirmelerinin gerekli oldugunu bilirler (Ozden ve Saban, 2017). Bu
arastirma smifin dogal ortaminda gergeklestirildiginden ve siire¢ gercekei ve biitlinciil olarak
aktarildigindan yontem olarak nitel aragtirma ve arastirma deseni olarak da eylem arastirmasi
tercih edilmistir. Cinsiyet rolleri toplumdaki sosyal alanlar ile dogrudan ilgilidir. Eylem
aragtirmasinin sosyal alanlardaki gelisim ve degisim uygulamalarini bilimsel arastirma
yontemleri ile biitlinlestiren bir model oldugu bilinmektedir (Balci, 2016). Eylem arastirmalari,
kiiciik gruplarda uygulanabilmesi, giinliik yasam sorunlarini ele almasi, Uygulayici ve sorunun
icinde olanlarin arastirmaci olabilmesi bakimindan egitim ¢alisanlarinin kullaniminda oldukga
uygundur (Beyhan, 2013). Eylem aragtirmasim Girgiir (2017, s. 38-39) su sekilde

tanimlamistir:

“Eylem arastirmasi, degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi
uygulamalarin1 iceren, sistematik bir bicimde verilerin toplandigi ve yansitmali
sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip uygulandigi,

dongiisel veya sarmal adimlarla gerceklestirilen bir bilimsel arastirma siirecidir.”

Eylem arastirmasi egitim Orgiitlerinde; bir okulda gorev yapan yonetici, 0gretmen,
egitim uzmani veya baska tlirdeki kuruluslarda gérev yapan miihendis, yonetici, planlamaci
gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan kisiler tarafindan uygulanir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Bu calismada, nitel arastirmada kullanilan diger desenler ile karsilastirildiginda konu ve

uygulamaya uygunluk bakimindan eylem arastirmasi tercih edilmistir.
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Eylem arastirmasi1 egitim i¢in farkli alanlarda kullanilabilir. Bunlardan bazilarina

asagida yer verilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2011, s. 344):

e “Ogretim yontemleri- geleneksel yontemi, kesifsel bir yontemle degistirmek,

e Ogrenme stratejileri- 6grenmede tek konuya dayali 6gretme-6grenme stilinin yerine
biitiinlestirilmis bir yaklasim1 segmek,

e Degerlendirme siiregleri- degerlendirme yontemlerini gelistirmek,

e Tutumlar ve degerler- ¢alismaya yonelik daha olumlu tutumlar tesvik etmek veya
yagamin bazi taraflarina iliskin olarak dgrencilerin deger sistemlerini degistirmek,

e Ogretmenlerin profesyonel gelisimini siirdiirme- 6gretim becerilerini ve yeni égrenme
yontemlerini gelistirmek, analiz giiclinii ve 6z farkindalig artirmak,

e Yonetim ve kontrol- davranig degistirme tekniklerini agamali tanitmak,

e Idare- okul yasaminin idari ydniiniin etkililigini artirmak.”

Bu alanlara bakildiginda, yapilan aragtirmada eylem arastirmasi modeli, 6grencilerin
daha olumlu tutumlari tercih etmesine yonelik bir amagla kullanilmistir. Ogrencilerin toplumsal
cinsiyet rollerine yonelik duyarliligy, esitlik degeri kapsaminda ele alinmistir. Eylem arastirmasi

araciligiyla daha esitlik¢i yonde cinsiyet rollerini igsellestirmeleri amaglanmastir.

Birgok kaynakta eylem arastirmasinin farkl tiirleri yer almaktadir. McKernan (1991, s.
16-27) farkli epistemolojik ve arastirma yaklagimlarimi birlestirerek eylem arastirmasini
“teknik/igbirlik¢i/bilimsel eylem arastirmasi”, “karsilikli is birligi/uygulama/tartisma odakl
eylem aragtirmas1” ve “Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem aragtirmasi” olarak {i¢ grupta bir

araya getirmistir. Asagida bunlara kisaca yer verilmistir.

Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi. Bu yaklasimda, daha 6nceden belirlenmis
bir kuramsal c¢ergeve i¢inde bir uygulamanin degerlendirilmesi veya test edilmesi
amaclanmaktadir. Yaklasim, uygulama siirecini betimlemeyi gerektirmektedir. Kuramsal
cerceve dahilinde bir arastirmaci ve ayrica bir uygulayict yeni bir yaklagimi uygulayabilir ve
bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaya yonelik bir degerlendirmede
bulunulabilir. Aragtirma siirecinde uygulayict ve arastirmaci arasinda siki bir etkilesim ve
iletisim vardir. Uygulamada karsilasilan sorunlar uygulayici tarafindan arastirmaciya iletilir ve
arastirmaci da uzmanligi dahilinde buldugu ¢6ziim yollarini uygulayiciyla paylasir. Uygulayict

arastirmaci tarafindan bulunan ¢6ziim yollar1 dogrultusunda uygulamaya devam eder (Yildirim
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ve Simsek, 2018). Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi tiirii, bilginin edinilmesinde
pozitivist bir yaklagimi1 benimsemektedir (Norton, 2009).

Karsihikl is birligi/uygulama/tartisma odakli eylem arastirmasi. Eylem arastirmasinin
bu tiiriinde yorumcu bakis agisina sahip olunarak (Norton, 2009) arastirmaci ve uygulayici
birlikte hareket ederek uygulama sirasinda ortaya g¢ikabilecek sorun alanlarini, bu sorunlara
neden olabilecek etmenleri ve bu sorunlara uygulanabilecek miidahale yollarin1 saptarlar.
Yaklagim, uygulama asamasinin gelisimine yonelik ¢oziim yollar1 sundugundan “uygulama
odakli eylem arastirmasi” olarak da adlandirilir. Bu yaklasim “teknik/bilimsel/isbirlik¢i”
yaklasima gore daha esnek bir yapidadir. Arastirmaci ve uygulayici etkilesimi aragtirmanin
biitiin seyrini degistirebilecek olanaga sahiptir. Ancak, bu seyir degisikligi sistematik bir sekilde

veri toplanmasini zorluga sokabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi. Elestirel bir bakis acis1 gerektiren
bu yaklasim (Norton, 2009) uygulayicinin kendi uygulamalarina karsi elestirisel bakis agisi
kazanmasii ve uygulayicinin yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazanmasini
amaglanmaktadir. Bu yaklasimda uygulayic1 ve arastirmact tek bir kisi (aym kisi)
olabilmektedir; uygulayict kendi uygulamalarini bir problem ¢dzme siireci gibi gorecek ve
sirekli bu siirecte kendi roliinii sorgulayacaktir. Ayn1 zamanda, elestirel bakis agisin
gelistirerek kendi uygulamalarina elestirel bir gézle bakabilme anlayisini da gelistirebilecek ve
uygulamada sik sik karsilasilan sorunlara iliskin rasyonel agiklamalar getirebilecektir (Yildirim

ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada McKernan’in siiflandirmasinda yer alan
“Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi1” tercih edilmistir. Ciinkii bu yaklasgimda
arastirmaci uygulayict konumunda olup, kuram ile uygulamay1 birlestirme ¢abasi tagimaistir.

Uygulama 8 haftalik bir siireyi kapsamistir. Uygulama siireci Tablo 3.1°de verilmektedir.

Tablo 3.1. Uygulama siireci

Etkinlik numarasi Etkinlik adi Tarih

1 Kim ne yapar? 22-26 Kasim 2021

2 Haydi bir kiz, bir erkek yapalim. 29 Kasim-3 Aralik 2021

3 Aramizda ne fark var? 6-10 Aralik 2021

4 Meslegin ne? 13-17 Aralik 2021

5 Film izleyelim mi? 20-24 Aralik 2021

6 Dans etmeyi sever misin? 27-31 Aralik 2021

7 Afis ¢aligmast* 3-7 Ocak 2022 ve 10-14 Ocak 2022
*Afis calismasi iki hafta olarak uygulanmisgtir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Konya ili Cumra
ilgesi Uchiiyilk Koyii’nde bulunan bir kamu ilkokulundaki 13 dérdiincii smif &grencisi
olusturmustur. Calismanin yapildig1 kurum, ilge merkezine 15 km il merkezine 60 km uzaklikta
bulunmaktadir. 5 derslik, 2 idari oda, 1 6gretmenler odasindan olusan, tam giin egitim veren bir
kurumdur. Kurumda 8 6gretmen ve 51 6grenci bulunmaktadir. Her sinif diizeyinden bir sinif
bulunmaktadir. 4. smif arastirmacinin kendi sinifidir ve aragtirmaci 3 yildir bu smifta sinif
Ogretmeni olarak egitim vermektedir. Sosyoekonomik durum bakimindan benzer 6zelliklere
sahip 6grencilerden olusan ¢aligma grubu 9-10 yas araliginda ve 8’1 kiz, 5’1 de erkek 6grenciden
olugsmaktadir. Veli profiline bakildiginda genellikle ilkokul mezunu, ¢ift¢ilik ve hayvancilik ile
ugrasan, kadinlarin tarlada calistigi, aile gelir diizeyinin ise diisiik-orta diizeyde oldugu

bilinmektedir.

Arastirmada amaclh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
tercih edilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmact yakin ve erisilmesi kolay bir durumu
tercih ederek hiz ve pratiklik kazanmay1 amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Eylem
aragtirmasi, arastirmacinin kendi ortaminda arastirma yapmasina olanak sagladigindan,
arastirmacinin kendi smifinda calisma yapmasit uygun gorilmistiir. Etkili bir 6gretimin
saglanmasi agisindan arastirmacinin kendi sinifinda karsilastigi bir problemi tanimlayip buna
uygun bir eylem plant gelistirmesi ve ¢6ziim yollarin1 denemesi istenilen bir durumdur
(Yildirim ve Simsek, 2018). Eylem arastirmasinda sonuclara varmak, kasitli olarak belirlenmis
bir grupla c¢alisildigindan genellenebilir olmayabilecegi gibi, evren ile Orneklem de ayni

olmaktadir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Dordiincti smif, ¢ocukluktan o6n ergenlige gecis donemidir. Ayrica c¢ocuklarin
kendilerinin daha ¢ok farkina vardiklari, ¢evrelerinde olup bitenlere daha fazla dikkat ettikleri
bir déonemdir. Bu donemin en 6nemli 6zelliklerinden biri de bireysellikleri ve bagimsizliklar
gelismeye baslar. Iyi bir dinleyicidirler ve mantiklariyla yargilama yapabilirler. Bu yastaki
cocuklar ¢cok enerjiktir ve 6grenmeye istekli olurlar (La Forge, 1999). Bagimsizliga gegis evresi
olan bu donemdeki 9-10 yas ¢ocuklar1 hala cocuk olmakla birlikte mantikli diistinerek yetiskin
gibi de davranabilmektedir. Ayrica diisiinme yeteneginin gelismesiyle birlikte duygu ve
diisiincelerini inanarak savunmaktadirlar (Dogan, 2007). Bu dénem bireyin yasaminda belirli
baz1 sorgulamalarin yasandigi, toplumsal cinsiyet rollerinin igsellestirildigi bir donem olmasi

bakimindan bu ¢alismada ilkokul dérdiincii sinif 6grencileri ile ¢alisilmasi tercih edilmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmasi, ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢6zmeye yonelik ya da uygulama
siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasina yonelik sistematik veri toplamayi ve analiz
etmeyi igeren bir arastirma yaklasimidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Eylem arastirmasinda
problem tanimlanir, tanimlanan probleme ¢6ziim aranir, bulunan ¢dziimler uygulanir,
degerlendirme yapilir, ¢ozlimler gelistirilir ve en iyi ¢oztimler aranir (Biiytikoztiirk vd., 2012).
Kuzu (2009, s. 428) eylem arastirmasinda kullanilan veri toplama araglarin1 su sekilde

aciklamaktadir:

“Eylem arastirmasi siirecinde veri toplama teknikleri arastirma sorularina, arastirmanin
durumuna ve arastirmacinin bireysel yeterliklerine gore degiskenlik gosterebilir.
Yaygin olarak kullanilan bu teknikler; deneyimlere dayali teknikler, sorgulamaya dayali
teknikler ve incelemeye dayali teknikler olarak siniflandirilabilir. Arastirmacinin veri
toplama stirecine bizzat katilim gdsterdigi aktif ve pasif katilim, katilimer gozlem, saha
notlari, toplant1 tutanaklar1 ve gozlemler vb. veri toplama araclar1 denetimlere dayali
teknikler arasinda sayilabilir. Sorgulamaya dayali teknikler; yapilandirilmas,
yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis goriismeler, standart testler, anketler, tutum
Olcekleri, kontrol listeleri, 6z degerlendirme formlar1 vb. veri toplama araglarini
icerirken incelemeye dayali teknikler ise ses ve video kayitlari, gilinliikler, internet
kayitlari, e-postalar, 6grenci iiriinleri, haritalar, planlar, arsiv kayitlar: vb. veri toplama

araclarini igerir.”

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari ise asagida gosterilmektedir.
e Anket
e Ogrenci giinliikleri
e Ogrenci iiriinleri

e (Gozlem

Oncelikle, Milli Egitim Miidiirliigii ve okul idaresinden gerekli izinler alinmis, ayrica
ogrenci velileri ile goriisiilerek veli izin belgeleri temin edilmistir. Daha sonra, katilimcilara 6n
ve son anket uygulanmas, arastirma sirasinda 6grencilerden etkinliklere ait giinliikler toplanmus,
bu giinliikkler arastirmaci gozlemleriyle desteklenmis ve 06grenci performans {iriinleri
yaptirilarak veriler toplanmistir. Uygulanan etkinlikler bulgular kisminda agiklanmistir. Eylem

arastirmalart yerel nitelikte gergeklestirildigi ve verileri kendine 6zgili oldugundan gecerlik ve
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giivenirlik calismalar1 nicel arastirmalardan farklidir (Kuzu, 2009). Katilimeilarin toplumsal
cinsiyet rolleri iizerindeki olumlu farkindalik ve degisimini gorebilmek agisindan anket
formlari, diistincelerini etki altinda kalmadan 6zgiirce ifade edebilmeleri i¢in giinliikler, bu
ifadelerin desteklenmesi i¢in arastirmaci gozlemi ve ¢alismanin kaliciligr olmasi agisindan

Ogrenci Uriinleri tercih edilmistir.
3.3.1. Anket

Arastirmanin durum tespiti basamaginda 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligi ve rolleri
ile ilgili var olan farkindaliklarini belirlemek amaciyla bir anket formu uygulanmistir. Anket
formu Yesil’in (2020) “Ortaokul Ogrencilerinde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Farkindalig:
Olusturmaya Y 6nelik Bir Eylem Arastirmasi” ¢alismasindan gerekli izinler alinarak ve ilkokul
dordiincti smif Ogrencilerine uyarlanarak uygulanmistir. Bu anket formu iki bdliimden
olugmaktadir. Anket formunun ilk boliimii 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili
diisiinceleri, kadin erkek cinsiyetine yonelik metaforlar ve sorumluluklar ile ilgili goriislerini,
ikinci boliim ise Ogrencilerin sosyal yasamlarinda toplumsal cinsiyet kavrami ile ilgili
yasantilarini igermektedir. Birinci boliim 6grencilerin genel olarak toplumsal cinsiyet kavrami
ile ilgili diisiincelerini igerirken, ikinci boliim ise toplumsal cinsiyet kavraminin ev i¢i roller,
meslek secimi gibi alanlar iizerinde olusturdugu belirleyiciligi icermektedir. Eylem
arastirmasinda, var olan bir problemin ¢oziimiine yonelik bir ¢alisma yapildigindan, bu
aragtirmanin uygulama basamagindan sonraki degisiklikleri belirlemek icin gdzlem

basamaginda anket formu tekrar uygulanmustir.

Katilimc1 6grencilere anket uygulamasi yapilmadan once bilgi verilmis, bunun bir sinav
olmadig: diislincelerini rahatca ifade edebilecekleri soylenmistir. Katilimcilar 13 6grenci ile
siurli oldugu igin cevaplarin gecersiz sayilma olasiligini azaltmaya yonelik her boliimden 6nce
ogrencilere agiklamalarda bulunulmustur. Anket uygulamalar i¢in serbest etkinlikler dersi

tercih edilerek bir ders saati olan 40 dakikada gerceklestirilmistir.

Bu uygulama ile katilimc1 6grencilerin toplumsal cinsiyet kavrami ve toplumsal cinsiyet
rolleri farkindaliklar1 hakkinda veriler toplanmistir. Bu dogrultuda hazirlanan eylem plani ile
uygulamalarin yapilmasinin ardindan, anket formu yeniden uygulanmistir. Son anket
uygulamasi ile katilimcilarin toplumsal cinsiyet rolleri lizerine farkindaliklarinda degisim olup
olmadigi, oldu ise nasil bir degisim gerceklestigi ve eylem planinin uygulanmasi ile ilgili

degerlendirmeler yapilmustir.
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3.3.2. Ogrenci giinliikleri

Eylem arastirmasinin uygulama basamaginda toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili
ogrencilerin kalip yargilarina yonelik etkinlikler ile 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligi
farkindaligini saglamaya yonelik etkinlikler uygulanmistir. Etkinlikler sonunda da 6grencilere
giinliikler yazdirilmistir. Katilimcilarda egitim, meslekler, ev igi gérev dagilimi, oyun-oyuncak
secimi, renk ve kiyafet tercihine yonelik kalip yargilara karsin olumlu toplumsal cinsiyet rolleri

gelistirmelerine yonelik se¢ilen etkinlikler her hafta bir ders saati olmak tizere uygulanmistir.

Ogrenci giinliikleri, ogrencilerin uygulama asamasmda katildiklar1 etkinlikler
sonrasindaki diisiincelerini ve duygularini ifade ettikleri kayitlardir. Giinliik formlarinda

asagidaki gibi ii¢ acik uclu soru yer almaktadir:

e Bu etkinlikten neler 6grendin?
e Senin bu etkinlige yonelik giinliik hayatta karsilastigin durumlar nelerdir?
e Bu etkinlik ile ilgili diisiincelerin, olmasini istedigin veya olmasi gereken durumlar
nelerdir?
Ogrenci giinliiklerinde yer alan bu sorular ile katilimcilarin etkinlik igerigini
yorumlayarak analiz etmesi, etkinlik icerigindeki durumlar ile giinliik yasamda karsilagtigi
durumlar hakkinda karsilastirma yapabilmesi ve kendi diisiincelerini i¢eren toplumsal cinsiyet

rolleri ile ilgili farkindaligini saglayacak yorumlar yapmasi amaglanmistir.
3.3.3. Ogrenci iiriinleri

Eylem arastirmasi katilimcilarin etkin oldugu bir arastirma tiiriidiir ve uygulamalar
icermektedir. Cagdas yasamin her alaninda gorsel imajlarin oldugu bir gercektir, bireyin kalici
ogrenmelere sahip olabilmesi adina bunu resmetmesi ve gorsel bir imaj kullanmasi
gerekmektedir (Karagoz, 2016). Bu nedenle 6grencilerin aktif katilimini desteklemek, yasam-

sanat biitiinselligi i¢inde ¢ocugu egitmek lizere afis ¢calismasi etkinlikleri tercih edilmistir.

Bagimsizliga ge¢is doneminde olan 6grencilerin kendilerini ifade etme sekli olarak
sanatsal faaliyetleri tercih etmesi bakimindan bu etkinlik 6énemlidir. Bu nedenle afis yapimu,
ogrencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili farkindalik saglamasi ve farkindaligini ortaya
koymasi acisindan gereklidir. Bu uygulama iki hafta olmak {izere ve her hafta iki ders saati

olacak sekilde 6grencilerin igbirlikli grup calismasi seklinde gergeklestirilmistir.
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3.3.4. Gozlem

Herhangi bir ortamda olusan davranis ya da durumlar1 ayrintili bir sekilde tanimlamak
amaciyla gozlem yontemi kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada eylem planinin
uygulama siirecinde sinif igerisinde yapilan etkinlik siirecinin ayrintili betimlenmesi agisindan
yapilandirilmamis gozlem yontemi kullanilmistir. Yapilandirilmamis goézlem arastirmaci-
uygulayiciya daha 6zgiir bir bilgi toplama siireci sunmaktadir. Veri toplama, not alma ya da s6z
konusu kisilerden direk bilgi alma seklinde gergeklestirilebilir (Biiyiikoztirk vd., 2012).
Aragtirmada, katilime1 gézlem yontemi kullanilmistir. Katilime1 gézlem, i¢eriden goriis edinme
ve Oznel veri toplayabilme olanagini aragtirmacinin gozleyecegi grupla bir arada olmasindan
saglamaktadir (Creswell, 2013). Arastirmaci, uygulama siirecini yiriitiirken ilk elden gézlem

yapma ve degerlendirme firsatina sahip olmustur.
3.4. Verilerin Analiz Edilmesi

[lkokul &grencilerinde toplumsal cinsiyet rolleri farkindalifi olusturmaya yonelik
gerceklestirilen bu calismada eylem aragtirmasi uygulanmistir. Eylem arastirmasinda kullanilan
veri analiz yontemleri betimsel ¢éziimleme, igerik ¢ozlimlemesi ve tiimevarim ¢dziimlemesi
seklindedir (Kuzu, 2009). Bu calismada betimsel ¢oziimleme kullanilmistir. Betimsel
¢Ozlimleme ile ¢ozlimlenen arastirmanin nitel verileri, ¢alismanin alt problemleri ¢ergcevesinde
Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel c¢oziimlemede amag, elde edilen bulgular
diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmaci
tarafindan tiim veri toplama araglariyla (anket formu, 6grenci giinliikleri, 6grenci tiriinleri ve
arastirmaci gozlemi) elde edilen nitel veriler ayirt edilmeden dikkate alinmis ve alt problemlere
uygun bir sekilde bulgular boliimiinde sunulmustur. Arastirmada elde edilen veriler
incelendiginde, cinsiyete gore farkliliklar oldugu i¢in ogrencilerin ifadelerinden yapilan

almtilar “O1-K, 02-K... O9-E, O10-E...” seklinde kodlanmustir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde olumlu toplumsal cinsiyet rollerini
gelistirmeye yonelik uygulanan 6gretim etkinliklerinin katkisi ele alinmaktadir. Bulgular, (1)
ogrencilerin toplumsal cinsiyet rolleri hakkindaki algilari, (2) 6grencilerin toplumsal cinsiyet
rollerini gelistirmeye yonelik uygulanan 6gretim etkinlikleri ve bu etkinliklere iligskin 6grenci
goriisleri ve (3) uygulanan o6gretim etkinliklerinin 6grencilerin olumlu toplumsal cinsiyet

rollerine katkis1 seklinde bir akig dogrultusunda ii¢ baslik altinda sunulmustur.
4.1. Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Hakkindaki Algilari

Eylem arastirmasinin birinci basamagi olan durum tespiti i¢in katilimci 6grencilere
anket formu uygulanmistir. Anket formunun ilk béliimiinde 6grencilerin toplumsal cinsiyet
esitligi ve rolleri ile ilgili disiinceleri, kadin erkek cinsiyetine yonelik metaforlar ve
sorumluluklar ile ilgili goriisleri alinmistir. Anket formunun ikinci bdliimiinde ise 6grencilerin
sosyal yasamlarinda toplumsal cinsiyet kavrami ile ilgili yasantilart tespit edilmeye
caligilmistir. Eylem arastirmasinda arastirmaci aktif katilimer oldugu igin, uygulanan anket

formundan elde edilen bulgular arastirmaci gortisleriyle birlikte verilmektedir.

Bu asamada katilime1 6grencilerin toplumsal cinsiyet kavramu ile ilgili goriisleri ve var
olan farkindaliklar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin yapildigr 68renci grubuna
uygulanan veri toplama aracinda ilk olarak “Toplumsal cinsiyet kavramini daha 6nce hig
duydun mu?” sorusu yoneltilmistir. Biitiin 6grenciler toplumsal cinsiyet kavramini daha 6nce
duymadigini ifade etmistir. Ifadelerin dagilimi Tablo 4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.1. Katilimeilarin toplumsal cinsiyet kavramini daha 6nce duyup duymadiklarina iligkin uygulama 6ncesi
goriisleri

Katilimc1 Goriigleri

Hayir

Hayir duymadim
Duymadim

Hi¢ duymadim
Hayir hi¢ duymadim

NININ W A=

Elde edilen bulgularda katilime1 6grencilerin hepsinin toplumsal cinsiyet kavramu ile
daha once hig karsilagsmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, ilk 6grenmelerin aile ortaminda,
ikinci O0grenmelerin de okul ortaminda gerceklestigi diisiiniildiigiinde O6grencilerin sosyal

yasamlarinda toplumsal cinsiyet kavrami ile karsilasmadiklari sdylenebilir.
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Ikinci olarak dgrencilere “Toplumsal cinsiyet kavrami sence neyi ifade etmektedir?”
sorusu sorulmustur. 3 6grenci bilmiyorum ifadesini kullanirken yanitlarin ¢ogunlukla biyolojik
cinsiyet kavramini igerdigi goriilmiistiir. 1 6grenci toplumsal cinsiyet kavramini “kadin erkek
esitligi” olarak ifade ederken, 5 6grenci ise “erkek ve kiz ayrimciligi” seklinde ifade etmistir.
Gortislerin dagilimi Tablo 4.2°de verilmektedir.

Tablo 4.2. Katilimeilarin toplumsal cinsiyet kavraminin kendilerine neyi ifade ettigine iligkin uygulama oncesi
goriisleri

Katilme1 Goriisleri
Kiz ve erkek ayrimi
Bilmiyorum
Kadm erkek demek
Kadm erkek esitligi olabilir
Benim bir kiz olmam gibi
Bir bebegin kiz veya erkek olmasi

Rk RN w o=

Ogrencilerin daha 6nce duymadiklarini, karsilasmadiklarini sdyledikleri toplumsal
cinsiyet kavraminin onlara neyi ifade ettigi soruldugunda ise verdikleri cevaplar daha ¢ok
cinsiyet kavrami tizerinden ve erkek ve kiz/kadin ifadelerine basvurarak daha ¢ok biyolojik

cinsiyet cagrisimiyla aciklamaya calistiklart goriilmiistir.

Ugiincii olarak “Arkadaslarin arasinda kizlarin ve erkeklerin esit oldugu ve olmadig
durumlar nelerdir?” seklinde sorulan soru i¢in egitim alma, kiyafet se¢imi, ev isleri, spor tiirleri
ve meslek se¢imi alanlarina iligkin goriisler elde edilmistir. Tablo 4.3’te yer alan goriislerin
dagilimina gore en fazla esitsizlik oldugu diistiniilen alanlar kiyafet se¢imi ve ev isleri oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4.3. Katilimcilarin kiz ve erkeklerin esit oldugu ve olmadigi durumlara iligkin uygulama éncesi goriigleri

Kiz ve Erkekler Esittir Esit degildir
Egitim alma 10 3
Kiyafet se¢imi - 13
Ev isleri 5 8
Spor tiirleri 9 4
Meslek se¢imi 8 5

Tablo 4.3 incelendiginde, 6grencilerin kiyafet se¢imi ve eV isleri alanindaki esitsizlik
vurgular1 dikkat cekmektedir. Ozellikle kiyafet se¢iminde katilimcilarin tamami esit
olmadiklarini diisiinmektedir. Ogrencilerin kendi hayatlarinda genel anlamda istedigi sporu ve
meslegi se¢gmeleri yoniinde esit olduklarini diisiinmelerine ragmen istedigi kiyafeti secebilme
ve ev isleri konusunda esit olmadiklarini diisiinmelerinin 6nemli sebebi olarak arastirmanin
yapildig1 okul ¢evresinde velilerin ¢cocuklarin1 bu yonde motive etmedikleri diistiniilmektedir.
Katilimeilarin yas grubuna bakildiginda bu yas grubunun etraflarindaki rol modelleri taklit

ederek, toplumda ve bulunduklar1 grupta kabul goérmek i¢in onlara uygun davranislar sergileme
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egiliminde olduklar1 bilinmektedir. Gilinliikk yasantilarinda da ev ici rollerde ve kiyafet
seciminde ebeveynlerinin sergiledikleri toplumsal cinsiyet rollerine tanik olmalar1 ve onlari rol
model almalar1 nedeniyle 6grencilerin esitsizlik ile ilgili goriislerinin kiyafet se¢imi ve ev isleri
konusunda agirlik gosterdigi sdylenebilir. Ozellikle kiyafet se¢imi konusunda 6grencilerin
arkadas gruplarinda kabul goérme isteklerine yonelik tercih yaptiklari, birbirlerine kiyafet tiirleri

yoniinde elestiride bulunduklar1 arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

Ogrenciler karma olarak egitim aldiklarindan, egitim alma konusunda kiz ve erkeklerin
esit oldugu diisiincesine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler 9-10 yas araligindadir.
Gelisimsel 6zellikleri dikkate alindiginda olaylar1 ve kavramlari kendi yasantilarindan bagimsiz
ele alamadiklari, bu nedenle toplumsal cinsiyet kavramini soyut olarak degil de kendi

yasantilar1 araciligiyla degerlendirdikleri diistiniilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyet rolleri ile ilgili mevcut diisiinceleri metaforlar aracilig: ile de
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu nedenle, 6grencilerden kadin ve erkek kavramlarina iligkin
metafor liretmeleri de istenmistir. Katilimcilarin kadin ve erkegi tanimlarken kullandiklart
metaforlar ve bunlarin gerekceleri Tablo 4.4°te verilmektedir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin kadin ve erkek metaforlar1 ve bu metaforlar1 kullanma gerekgcelerine iliskin uygulama
Oncesi gorligleri®*

Bana gore kadin Ciinkii............... Bana gore erkek Ciinkii...........
...... demektir. ...... demektir.
01-K Ev Hanimi bize bakiyor ve ev isleri Ciftei caligmazlarsa fakir
yaptyorlar kaliriz
02-K Iyi giizeller ve tatlilar Yaramaz S6z dinlemezler
03-K Diinya giizeller Sakaci komiklerdir
04-K Ascl yemek pigirirler Caligkan fabrikada ¢aligirlar
05-K Nazik kibarlardir Kaba kavgaci ve sinirlidirler
06-K Kibar naziktir Rahat keyifcilerdir
07-K Caliskan ¢ok calistyorlar Giigli is goriiyorlar
08-K Caligskan ¢ok caligirlar Tembel az vakti vardir
09-E Cicek giizeller Yakigikli giicliilerdir
O11-E  An cok calisir Giiglii iste caligirlar
O12-E  Yemek Yapan yemek yaparlar Yemek Getiren bir seyler aliyor
kadinda yapiyor
O13-E  Ev evler kadinlarindir Ciftei ¢ok calisirlar

*(10-E bu soruya cevap vermemistir.

Kadin ile ilgili metaforlar ve gerekcelerine bakildiginda ifadeler tek bir metafor iizerine
yogunlagmasa da genel anlamda katilimcilarin kadin terimini annesiyle bagdastirdig:
goriilmektedir. Metaforlar kadinlarin ¢ok calistigi ve ev islerinde gorev iistlendiklerini

gostermektedir (yemek yapan, ev hamimi, caliskan, vb.). Erkek i¢in yazilan metaforlara
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bakildiginda ise yine 6grencilerin erkek terimini babalari ile bagdastirdiklart goriilmektedir.

Metaforlarda genel olarak calisan ve eve para getiren kisi rolleri goze ¢arpmaktadir.

Ogrencilerin ¢igek, iyi, nazik, kibar gibi metaforlari kadinlar i¢in kullandiklar1, erkekler
icin ise kaba, yaramaz, giiclii, yakisikli gibi metaforlar1 kullandiklar1 dikkat ¢ekmektedir.
Toplumsal cinsiyet kavramiyla karsilasmamis ve bu kavrami daha 6nce duymadigint belirten
ogrencilerin bu sekilde metaforlar iiretiyor olmalarinin temelinde gézlem ve baskalarin taklit
etmek oldugunu sosyal 6grenme kurami ile agiklamak miimkiindiir. Katilimc1 6grencilerin
erkek ve kadm i¢in belirttikleri metaforlar toplumsal cinsiyet rollerinin yasantilar yoluyla

kazanildigini diistindiirmektedir.

Katilimcilara kadin ve erkeklerin sorumluluklarina dair diisiincelerini 6grenmek i¢in
“Sence kadin toplumda hangi sorumluluklara sahip olmalidir?” ve “Sence erkek toplumda
hangi sorumluluklara sahip olmalidir?” sorular1 sorulmustur. Elde edilen bulgulara Tablo 4.5°te

yer verilmigtir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin kadin ve erkeklerin sorumluluklarina dair uygulama dncesi diisiinceleri*

Kadin sorumluluklarina dair goriisler Erkek sorumluluklarina dair goriisler
01-K Yemek yapmak, ev isleri gérmek Ciftci olmalari
02-K Ev igleri yapip sorumluluklarina sahip olmalidir, Ise gitmeleri ve para kazanmalari
cocuk bakmalari, ekmek yapmalari
03-K Ev isleri Is ve ev malzemeleri
04-K Eger as¢iysa yemek pisirebilir. Kadinlarin segme Fabrika ve tarlaya giderler. Kadinlara saygt
hakk1 vardir. duymalidir.
05-K Giizel yemek yapma Emek vererek ¢aligmak, evinde yapilacak
isleri yapmak
06-K Bulasik, yemek, camasir daha ¢ok sey sayabilirim Tarlaya gidiyorlar ve bir ise gidiyorlar
07-K Yemek, ev toplama Esya tasimak, kiyafet ve giysi getirmek
08-K Mutfak isleri, silip stipiirmek, mala (hayvanlara) Iste caligmak ve mallara (hayvanlara)
bakmak, yemek yapmak, bize (¢ocuk) bakmak bakmak
O10-E  Evleri temizlemek ineklere bakmak Tarlay: siiriiyorlar, fabrikaya gidiyorlar
O11-E  Evisi Bir iste calismak

O12-E  Bize bakma, yemek yapma ve babama yardim etme ~ Mallara (hayvanlara) bakma, ise gitme, para
kazanma ve evin ihtiyacin1 alma
O13-E  Yemek yapmak Cocugun istediklerini yapmak
*(9-E bu soruya cevap vermemistir.

Kadinlarin sorumluluguna ait cevaplar incelendiginde biitiin 6grencilerin “ev isleri,
yemek yapmak, cocuk bakmak™ {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Geleneksel bakis agisiyla
verilen bu cevaplar esitlik¢i anlayistan uzaktir. “Kadmin yeri evidir ve her zaman yemek ve
cocuk bakimi oncelikli sorumlulugudur” anlayis1 tam olarak toplumsal cinsiyet ayrimciliginda

kadina belirlenen temel toplum rolleridir.

43



Erkegin sorumluluguna ait cevaplar incelendiginde ise biitiin 6grencilerin “bir iste veya
tarlada calisarak evin geg¢imini saglama” yoniinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Yine
geleneksel bakis acisiyla verilen bu cevaplar esitlik¢i anlayistan uzaktir. Ataerkil toplum
yapisina ait bu sorumluluk anlayig1 tam olarak toplumsal cinsiyet ayrimcilifinda erkek i¢in

belirlenen temel toplum rolleridir.

Katilimcr 6grencilerin  gilinliikk hayatlarinda karsilastiklar1 alanlarda diisiincelerini
belirlemek iizere “Renklerin, sporun, miizigin, filmlerin, mesleklerin, ev islerinin,
oyuncaklarin, egitimin, kiyafetlerin ve dansin cinsiyeti olabilir mi?” seklinde yoneltilen soru
ile ilgili bulgular Tablo 4.6’da verilmektedir.

Tablo 4.6. Renklerin, sporun, miizigin, filmlerin, mesleklerin, ev iglerinin, oyuncaklarin, egitimin, kiyafetlerin
ve dansin cinsiyeti konusunda dgrencilerin uygulama dncesi goriisleri

Cinsiyeti olabilir mi? Evet Hayir
Renklerin 10 3
Miizigin 8 5
Filmlerin 10 3
Sporun 12 1
Mesleklerin 12 1
Ev islerinin 4 9
Oyuncaklarin 4 9
Egitimin 10 3
Kiyafetlerin 4 9
Dansin 6 7

Katilimcilarin cevaplarina bakildiginda sporun 12 6grenci, mesleklerin 12 6grenci,
egitimin 10 6grenci, filmlerin 10 6grenci, renklerin 10 6grenci, miizigin 8 6grenci cinsiyeti
oldugu yoniinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda var olan toplumsal
normlar yansittig1 goriilmektedir.

Anket formunun ikinci boliimiinde 6grencilerin sosyal yagamlarinda toplumsal cinsiyet
kavramu ile ilgili yasantilar1 belirlenmek istenmistir. Bu boliimde ¢esitli cinsiyet rolleri ve is

boliimii konusunda 6grenci goriiglerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Cesitli cinsiyet rolleri ve kalip yargilarina iligkin uygulama 6ncesi katilime1 goriigleri

Ozellikler Dogru Yanhs
Erkek ¢ocuklara daha fazla harclik verilebilir 2 11
Kiz ¢ocuklarin okula gitmesi erkek ¢cocuklar kadar gerekli degildir 3 10
Sadece erkek ¢ocuklar oyuncak kamyon oynayabilir 5 8
Erkeklerde rengarenk kiyafetler giyebilir 11 2
Erkekler de uzun sagh olabilir 12 1
Piknik gibi eglenmeye gidilen yerlerde kadinlar yemek ve sofra hazirlarken erkeklerin top 9 4

oynayip denize girmesi haksizliktir

Hem kadinlar hem erkekler giiclii olabilir 5 8
Erkekler sevecenlik 6zelligine sahip olabilir 9 4
Erkekler de bulagik yikayabilir. 11 2
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Bu boliimden elde edilen bulgular ve 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili
diisiincelerinin belirlendigi anket formunun birinci boliimiinde elde edilen bulgular da goz
ontinde bulunduruldugunda 6grencilerin kadinin ve erkegin toplumdaki yeri ve rolleri ile ilgili
kavram yanilgilar agik¢a goriilmektedir. Tablo 4.7.’deki bulgulara bakildiginda 6grencilerin
olanlar ve olmasi gerekenler arasinda kararsizlik yasadiklar1 anlagilmaktadir. Erkeklerin sag
bicimi ve kiyafeti, har¢lik alma, egitim alma, ev isleri konularinda esitlik¢i bir yaklasim

egiliminde olduklar1 goriilmektedir.

Oyuncak se¢imi, erkekler icin giigliiliikk ve sevecenlik 6zelliklerinde, bir etkinlikteki is
boliimiinde tam bir esitlik anlayist olmadigi goriilmektedir. Bu bulgulardan yola g¢ikarak
ogrencilerin yasantilari sirasinda belli bagl kalip yargilar1 6grendikleri sonucuna varilmaktadir.
Sosyal 6grenme modelinde bireyler ilk olarak aile ve daha sonra okul ve arkadas ¢evresi gibi
ortamlarda geleneksel toplumsal cinsiyet kalip yargilarin1 6grenip ve bu durumu sorgulamadan

kabul etmektedir.

Ogrencilere toplumsal cinsiyet rolleri ile iliskili olarak is boliimii ve cinsiyet iliskisine

yonelik bir soru sorulmustur. Yanitlar Tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Toplumsal cinsiyet ve is boliimii konusunda uygulama 6ncesi katilime goriigleri

Kimler yapabilir? Sadece erkekler Sadece kadinlar Hem kadinlar hem
erkekler
Kimler doktor olmalidir? 1 1 11
Kimler futbol oynayabilir? 5 8
Kimler kiigiik kardesine - 5 8
bakmalidir?
Kimler miidiir olmalidir? 8 1 4
Kimler yemek yapabilir? --- 9 4
Kimler {itii yapabilir? -—- 8 5
Kimler dgretmen olmalidir? - 2 11
Kimler agaca tirmanabilir? 8 --- 5
Kimler polis olmalidir? 2 1 10
Kimler miithendis olmalidir? 10 1 2

Bulgulara bakildigi zaman O6grencilerin meslekler konusunda doktor, dgretmen ve
polisin erkek ya da kadin olabilecegi ancak miidiir ve miihendisin erkek olacagi yoniinde cevap
verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin meslekler konusunda yasantilarindan kaynaklanan
toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica toplumsal cinsiyet rolleri
ve sorumluluklar, ev igi roller ve is boliimii konusunda anket formunun birinci béliimiinden
elde edilen bulgular ile benzer dogrultuda esitlik¢i olmayan ifadelerle karsilagilmistir. Katilimei

Ogrencilerin cevaplar1 arasinda iitii ve yemek yapmasi, kiigiik kardesine bakmas1 gerekenler
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konusunda kadinlara, agaca tirmanabilenler ve futbol oynayabilenler konusunda ise erkeklere

vurgu yapildigi goriilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Rollerini Gelistirmeye Yonelik Uygulanan Ogretim

Etkinlikleri ve Bu Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin bu bdliimiinde, Ogrencilerle birlikte yiiriitilen uygulama basamagi
etkinliklerine iligkin bulgular arastirmaci goézlemleriyle birlikte sunulmaktadir. Eylem
arastirmas1 dogal ortamda arastirmacinin ve katilimcilarin ¢aligmaya aktif katiliminin
saglanmasii gerektirdiginden, arastirma Ogrencilerin dogal 6grenme ortamlari olan siif
ortamlarinda yapilan uygulamalari igermektedir. Eylem arastirmasinin uygulama basamagi 6
etkinlik ve 2 afis calismasi olmak iizere 8 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Etkinlik ve afis

calismalar1 her hafta 2 ders saati olacak sekilde uygulanmistir.

Olumlu toplumsal cinsiyet rolleri gelistirmelerine yonelik igeriklere sahip etkinlikler 2
ders saati (80 dakikayi) kapsayacak sekilde uygulanmistir. Uygulama siireci, etkinligin
gerceklestirilmesi (1 ders saati) ve etkinlikten elde edilen izlenimlerin, diisiincelerin, giinliik
hayat yasantilarinin not edildigi giinlik formlarmin doldurulmasi (1 ders saati) seklinde
tamamlanmaistir. Giinliik formunda “Bu etkinlikte neler 6grendim?” “Senin bu etkinlige yonelik
giinliik hayatta karsilastigin durumlar nelerdir?” “Bu etkinlik ile ilgili diisiincelerin, olmasini
istedigin veya olmasi gereken durumlar nelerdir?” seklinde bulunan ii¢ soruya karsilik katilimci
ogrenciler diislincelerini belirtmislerdir. Glinliik formlardan elde edilen bulgulara arastirmaci

yorumlariyla birlikte yer verilmistir.
4.2.1. Etkinlik 1: Kim ne yapar?

Uygulama basamaginin ilk c¢aligmasi olarak 6grencilere “Kim ne yapar?” etkinligi
uygulanmistir. Etkinlik bir 6ykii tamamlama etkinligidir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan yarim birakilmis 6ykii okunmus ve onlardan tamamlanmalari istenmistir. Aile igi

gorev ve sorumluluklar1 konu alan 6yki, su sekildedir:

Osman ve Elif babastyla

Osman ve Elif bugiin eve geldiklerinde annelerinin evde olmadigini gordiiler. Ustelik
karmlar1 da ¢ok acti. Anneleri her giin onlar gelmeden yemeklerini hazirlardi. Aaa kapi
acild1 dedi Osman. Hadi gel Elif belki annem gelmistir. Osman ve Elif hizlica kapiya

yoneldiler ancak gelen babalar1 idi. Osman ve Elif “Babacigim annem nerede? Bugiin
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neden gecikti?” diye sordular. Babalari ise “Bugiin anneniz saat 8’de eve gelecek. O
saate kadar is yerinde kalmas1 gerekiyormus.” dedi. Osman ve Elif “Eyvah o saate kadar

a¢c mi1 kalacagiz!” dedi...

Arastirmaci 6ykiiyli okuduktan sonra “Sizce bundan sonra ne olmus olabilir? Diisiiniip
dykiiniin devamini yazar misimz?” demistir. Oykiiyii tamamlayan ¢ocuklardan goniillii olanlara
oykiisii sinif ortaminda okutulmustur. Oykii iizerine konusulup fikirler alinmistir. Her bir
cocugun problem durumuna nasil ¢oziim irettigini ve neden Oyle diisiindiigi konusulduktan

sonra tamamlanan Oykiiler toplanmis etkinlik ile ilgili anket formu doldurulmustur.

Etkinlikte Oykiiyli 8 Ogrenci babalarinin ¢ocuklara yemek yaptigini yazarak
tamamlamistir. Ancak bir 6grenci buna karsilik annenin de sabah kahvaltis1 hazirladigini, bir
Ogrenci mutfakta acemi oldugu i¢in babanin elini yaktigini, bir 6grenci yemegin tuzsuz
oldugunu, bir 6grenci babanin sabah anneye neden geg¢ geldigine dair hesap sormasini yazarak
tamamlamistir. Geriye kalan 5 6grenci babanin yemek yapmay1 bilmedigi i¢in farkli ¢6ziim
yollarina basvurmus oldugunu lokantaya gittikleri, annenin bir gece dnceden yemek yapip
buzdolabina biraktig1, ag bir sekilde anneyi bekleyip o gelince yemek yedikleri, geg saatte anne
disarida oldugu igin babanin ¢ok sinirlendigini ve oturup bekledikleri seklinde tamamlamalar
yazmiglardir. Tamamlanan Oykiilere istinaden 6gretmen ¢ocuklara acgik uclu sorular sorarak

ogrencileri konu tizerinden konusturmustur.

e “Sizce kimin ¢6ziimii giizeldi?”
o “Erkekler de yemek yapabilir mi?”

e “Babalar da yemek yapmay1 bilmeliler mi?”

Etkinligin ardindan bu etkinlige iliskin 6grenci giinliiklerinde 6grencilere yoneltilen
“Bu etkinlikte neler 6grendin?” sorusuna katilimcilarin tamami erkeklerin de yemek

yapabilecegini 6grendigini yazmistir. Bazi cevaplar agagida belirtildigi gibidir.

e “Sadece kizlar yemek yapmaz erkekler de yapabilir.” (09-E)

e “Herkes yemek yapmay bilmelidir, erkekler bile.” (06-K)

o “Erkekler de yemek yapmay1 bilmelidir. Kadinlar hasta olunca erkekler yapabilir.” (O4-
K)

e “Babalarimizin da yemek yapabilecegini 6grendim.” (O13-E)
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Giinliik formundaki “Senin bu etkinlige yonelik giinliik hayatta karsilastigin durumlar
nelerdir?” sorusuna yonelik cevaplardan ornekler asagida yer almaktadir.

e “Annem evde yokken ben yemek yaparim, babam yapmaz.” (06-K)

e “Televizyonda yemek programlarinda erkekler ne giizel yemekler yapiyor. Bir kere
babam da yapmust1.” (04-K)

e “Annem hastalandiginda babam bize yemek yapmist1.” (O2-K)

e “Benim babam 2-3 yemek yapmayi bilir.” (O12-E)

e “Benim babam hi¢ yemek yapmadi ve yapmay1 bilmez.” (05-K)

Katilimcilarin ev i¢i rollerde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip olduklart durum
tespiti basamaginda uygulanan anket formu sonuglarinda gorilmistii. Yukarida verilen
cevaplar da 6grencilerin yasantilar1 yoluyla bu kalip yargilara sahip olduklarini destekler

niteliktedir.

Giinliik formunun son sorusu olarak katilimecilara bu etkinlikte olmasi gereken veya
olmasini istedikleri durumlarin neler olabilecegi sorulmustur. Katilimeilarin 11°1 yemek yapma
sorumlulugunu erkeklerin de (babalarmin da) istlenmesi gerektigini belirten ifadeler
kullanmistir. Son soruya bu cevaplarin verilmesi etkinligin katilimc1 6grencilerin dikkatini

cektigini ve uygulamanin basarili oldugunu diisiindiirmektedir.
4.2.2. Etkinlik 2: Haydi bir kiz bir erkek yapalim

Uygulama basamaginin ikinci etkinligi katilimeilarin kadin-erkek kilik ve kiyafeti, sa¢
bi¢imi, renk tercihlerindeki kalip yargilarina ve cinsiyet¢i yaklagimlarina yonelik uygulanmis
olan bir etkinliktir. Katilime1 68rencilere yiizii, kiyafeti olmayan kagittan bir erkek ve bir kadin
figliri verilmistir. Her renk ve ¢esit malzeme sunularak 6grencilerden figiirleri giydirmeleri
istenmistir. Uygulama sonunda &grencilerle giydirdikleri kadin ve erkek figiirleri hakkinda
smifta sohbet havasi seklinde konusulmustur. Siire¢ sonundaki degerlendirmede 6grencilere
asagidaki gibi sorular sorularak fikirlerini agiklamalart saglanmistir.

e “Figiirlerinin ismi ne?”

e “Kiz ve erkek figiiriin kiyafetlerinde ortakliklar neler?”

o “Kiz ve erkek figiiriin kiyafetlerindeki farkliliklar neler?”
e “Figiirlerin sa¢ rengi, uzunlugu nasil?”

e “Neden o sekilde giydirildiler?”

e “Hangi renk kiyafetler giydirilmis?”
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Etkinlik sonunda katilimer &grencilerden 8’1 kadin figiire etek giydirmistir. Erkek
figtirler giydirilirken genellikle koyu renkler tercih edilmis en ¢ok kullanilan renkler ise mavi
ve siyah olmustur. Kadin figilirlerde canli renkler tercih edilirken en ¢ok kullanilan renkler

kirmizi, pembe ve sar1 olmustur.

Sinifta figiirler gosterilip tizerinde yorumlar yapilirken arastirmaci ile paylasilan bazi
diistinceler asagidaki gibidir.

e “Erkeklerde etek ve renkli kiyafetler sagma ve komik olur. Siinnet olduktan sonra
giydigimiz etekler de cok komik oluyor.” (013-E)

e “Benim figiiriimde erkegin sac1 erkek oldugu icin mavi.” (O1-K)

e “Erkekler pembe giyemez hi¢ yakismaz.” (O11-E)

e “Benim babamin pembe gémlegi var babama ¢ok yakisiyor.” (03-K)

e “Erkegin pantolonunda ¢igek olsa herkes ona ¢ok garip bakard1.” (O4-K)

e “Annem her zaman etek giyer o yiizden ben de kiza etek giydirdim.” (O5-K)

Yapilan renk ve kiyafet tiirii tercihlerinin ardindan gergeklestirilen giydirilen figiirlerin
anlatimina bakilarak ¢ocugun ailesi ve i¢inde bulundugu ¢evrenin ona sahip oldugu cinsiyet
tipine uygun davranmasi konusunda yon gosterdigini ve kendi cinsiyet tipine uygun
davranmasini ondan bekledigini soylenebilir. Bu durum gocukta erken yaslardan itibaren
cinsiyet kalip yargilarinin olusmasina sebep olmaktadir. Ciinkii toplum, bireylere kiz ve erkek

cocuklariin cinsiyet kimliklerini 6gretmeye calismaktadir.

Uygulama ardindan gerceklestirilen konugmalardan ve arastirmaci gézlemlerinden yola
cikarak katilimct 6grencilerde bu etkinlikle beraber erkek ve kadin kiyafet, renk, sa¢ bigcimi
sekilleri lizerine bir farkindalik olustugu sodylenebilir. Bu farkindaligin gelistigi etkinligin
ardindan Ogrenci giinliiklerinde yoneltilen sorulara verilen &grenci ifadelerinde de
goriilmektedir. Ornegin:

e “Erkekler de renkli giyinebilirler. Erkekler ve kizlar kiyafet giymede 6zgiir olabilirler.”

(08-K)

e “Herkes istedigi kiyafeti giyebilir. Erkekler illa kapali renkler giymek zorunda degil.

Renkler hepimizin. Kizlar da etek yerine pantolon giyebilir.” (O4-K)

e “Erkeklerin tisortii pembe olabilir. Kizlar da erkekler de ayni kiyafeti tercih edebilir.”

(01-K)

e “Erkekler sagin1 uzatabilir kizlar da kisa yapabilir.” (02-K)
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Etkinlikle ilgili gorseller su sekildedir.
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4.2 3. Etkinlik 3: Aramizda ne fark var?

Eylem planinin ii¢iincii etkinliginde katilimci 6grencilere insanlarin cinsiyetlerine gore
ayrimcilik olmadan, kalip yargilara sokmadan ayni oyunu oynayabilecekleri ve ayni yerde
bulunabilecekleri diisiincesi kazandirilmak istenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda genel olarak
erkek oyunu kalibr yiiklenen futbol oyunu tiim katilime1 6grencilere okulun yaninda bulunan
hali sahada oynatilmistir. Hatta daha sonra bu uygulama okul geneline yayilip siniflar arasi
kupali futbol turnuvasi diizenlenmistir. Birinci gelen sinifa kupa 6diilii verilmistir. Ayrica biitiin
simif 6grencileriyle beraber kiz oyunu kalibi yiiklenen ip atlama ve seksek oyunlari oynanmustir.
Toplumda erkek oyunu olarak kaliplagmis olan futbol ve kiz oyunu olarak kaliplasmis olan ip
atlama ve seksek oyunlar1 biitiin 6grenciler tarafindan deneyimlenmis ve arastirmacinin

gozlemlerine gore her iki cinsiyette genel anlamda tiim oyunlara zevkle katilim saglanmustir.

Uygulama sonucunda 6grencilerin gilinlilk formlarinda ilk soru olan “Bu etkinlikten

neler 6grendin?” sorusu kapsaminda belirttikleri diisiincelerinden 6rnekler asagida dogrudan

alintilanmaktadir.

e “Erkeklerin ve kizlarin istedigi oyunu oynamalarin1 6grendim. Herkesin istedigi oyunu

oynama hakki vardir. Illa seksek ya da futbol gibi ayrilmamalidir.” (O1-K)
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“Kizlar ve erkekler esittir. Kizlar futbol oynayabilir. Erkekler ip atlayabilir.” (04-K)
“Herkes istedigi oyunu oynamalidir. Mesela kizlar da futbol oynayabilir” (09-E)
“Kuzlar ve erkekler yani ¢ocuklar istedigi oyunu oynayabilir.” (08-K)

“Beraber her oyunu oynayabilecegimizi 6grendim.” (O13-E)

Giinlik formun ikinci sorusu olan “Senin bu etkinlife yonelik giinliikk hayatta

karsilastigin durumlar nelerdir?” sorusuna verilen bazi Og8renci cevaplar1 asagidaki gibi

olmustur.

“Ben de mag yapmay1 ¢ok seviyorum.” (06-K)

“Bir kiz satran¢ oynamak istemisti onu erkekler oynatmamisti. Kizlar da satrang
oynayabilir. Ben de futbol oynadim ve ¢ok sevdim.” (07-K)

“Futbol oynarlarken beni oyuna almamislardi. Futbol oynamak ¢ok eglenceli.” (O1-K)
“Kizlar ebelemece oynarken beni oynatmamislardi bir keresinde.” (09-E)

“Az ¢ok ben de futbolu seviyorum.” (08-K)

“Kizlarm oynadig1 ip atlamay1 ben de severim.” (O13-E)

“Ben futbol oynamak ¢ok istiyorum. Hem de araba siirmek.” (02-K)

Katilimc1 6grencilerin vermis oldugu cevaplardan da anlasilacagi iizere akranlari

arasinda da oyun kiiltiirii konusunda baz1 cinsiyet¢i yaklasimlar mevcuttur. Bu yaklagimlari

cocugun biiylidiikge yakin ve sosyal ¢evresinden 6grenip yasantisina aldigini sdyleyebiliriz.

Glinliik formunda “Aramizda ne fark var?” etkinligine dair sorulan “Bu etkinlik ile ilgili

diisiincelerin, olmasimi istedigin veya olmasi gereken durumlar nelerdir?” sorusuna verilen

cevaplardan bazilarina da asagida yer verilmistir.

“Herkes istedigi oyunu oynasin.” (O12-E)

“Kiz oyunu erkek oyunu diye bir sey olmaz, herkes her oyunu oynayabilmeli.” (O3-
K)

“Oyunlar kiz oyunu erkek oyunu diye ayrilmaz.” (08-K)

“Erkekler ve kizlar istedigi oyunu oynamakta esit olmal1.” (O4-K)

“Herkes istedigini oynamal1.” (O11-E)

Cevaplarda goriildiigii lizere 6grencilerin cinsiyet ayrimciligi yapmadan farkli oyunlar

deneyimlemeleri onlarin fikirlerindeki erkek ve kiz oyunu kaliplarindan ¢ikardiklart

sOylenebilir. Cocuklari kaliplara sokan faktoriin aile ve sosyal ¢evre oldugu bilinmektedir. Okul
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ortam1 da ¢ocugun ikinci 6grenmelerinin gerceklestigi yer olarak diigiiniildiigiinde etkinligin

amacina ulagtig1 sdylenilebilir. Etkinlikle ilgili gorseller su sekildedir.

Gorsel 5 Gorsel 6

4.2.4. Etkinlik 4: Meslegin ne?

Uygulama basamaginin dordiincii etkinligi olan “Meslegin ne?” etkinligi, durum tespiti
basamagindaki ¢ocuklarin bazi mesleklere cinsiyetgi yaklasimiyla ilgili olarak
gerceklestirilmistir. Bu meslek hemsirelik olarak tercih edilmistir. Aslinda bu se¢im durum
tespiti basamaginda 6grencilerin ¢ogunlukla erkek meslegi olarak gordiigii mithendis olarak
tercih edilecekken bazi sartlar saglanamadigi ve arastirmanin yapildigi okul koy okulu
oldugundan ulagim sikintilar1 yasandigi icin genel anlamda kadin meslegi olarak goriilen
hemsirelik tercih edilmistir. Arastirmacinin sinif igerisinde Ogrencilerle meslekler {izerine
yapilan konugmalarda da gozlemlerinin, sinifin genelinde hemsirelik mesleginin kadin meslegi
olarak goriildiigli yonilindedir. Bu nedenle meslekler konusundaki kaliplar1 yikabilecek bir

meslek olarak hemsirelik tercihi dogru bulunmustur.

Etkinligin uygulama kisminda sinifa bir erkek ve bir kadin hemsire davet edilmistir.
Sinifa gelen hemsireler katilimc1 6grencilere hem meslekleriyle ilgili kisa bilgiler vermis hem
de ogrencilerin merak ettikleri sorulari cevaplamiglardir. Merak edilen sorular arasinda
ilkyardim bilgileri oldugu gibi meslekleriyle ilgili bilgiler de vardir. Arastirmacinin en ¢ok
dikkatini ¢eken ise erkek hemsireye sorulan bazi sorular olmustur. Bu sorular “Siz bu meslegi
neden tercih ettiniz?” ve “Bu meslekte zorlandiginiz oldu mu?” sorularidir. Bu sorulardan da
yola ¢ikarak Ogrencilerde hemsirelik meslegine yonelik bir 6n yargidan bahsedilebilir.
Etkinlikte hemsirelik tizerinden yola ¢ikarak diger mesleklerin de erkek ve kadinlar tarafindan
yapilabilecegi sonucuna varimistir. Bu etkinligin katilimc1 6grenciler {izerinde meslekler

konusundaki kalip yargilara olumlu etkiler biraktig1 gézlemlenmistir.
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Etkinligin ardindan etkinlige ait doldurulan giinliik formda ilk soruya verilen Katilimci

cevaplarindan bazilar1 asagida dogrudan alintilanmistir. Soru: “Bu etkinlikte neler 6grendin?”

“Kadin ve erkegin ayn1 meslekte olabilecegini 6grendim.” (O11-E)

“Kadin ve erkek istedigi meslegi yapabilir.” (09-E)

“Kadin ve erkegin ayrimcilig1 yok esitler ve erkek jandarma olabilir kiz hemsire olabilir
diye bir sey yok” (02-K)

“Erkegin de hemsire olabilecegini.” (03-K)

“Ben de mesela hemsire olmak istiyorum. Kiz ve erkek olabilir, fark etmez.” (O10-E)

“Erkek ve kizlar ayni isi yapabilirler” (07-K)

Etkinligin giinliik formunun ikinci sorusu olan “Senin bu etkinlige yonelik giinliik

hayatta karsilagtigin durumlar nelerdir?” sorusuna verilen bazi 6grenci cevaplari su sekilde

olmustur.

“Ben polis olmak istiyorum kuzenim kiz olmam nedeniyle olma diyor.” (O1-K)

“Biz bir film izliyorduk annem o filmde goriince bana kizim sen asker ya da jandarma
olma diyor onlar erkeklere ait diyor. Ama ben olmak istiyorum.” (06-K)

“Babam bana doktor olabilece§imi sdyledigi zaman saskinlik igerisinde babama
bakmigtim. Ciinkii sadece erkeklerin doktor olabilecegini diisiiniiyordum.” (O8-K)
“Abim anasinifi 6gretmeni olmak istedigini sGylemisti ben de abi erkeksin olamazsin
demistim.” (02-K)

“Arkadasim kiz oldugum igin polis olma demisti.” (07-K)

“Ben eskiden jandarma olmak istiyordum ama arkadasim sadece erkekler jandarma olur

demisti” (05-K)

Giinliik formun bu sorusuna istinaden verilen katilimci cevaplarina bakildig1 zaman kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere oranla meslek se¢me konusunda daha fazla sosyal baski gordiigii

soylenebilir. Bunun nedeninin toplumsal kalip yargilar oldugunu ve ¢ocuklarin bu yargilari

kiiglik yaslardan itibaren gerek ailesi gerek medya gerekse sosyal ¢evresi araciligiyla 6grendigi

goriilmektedir.

Etkinlik 4’diin son sorusu olan “Bu etkinlik ile ilgili diislincelerin, olmasini istedigin

veya olmasi gereken durumlar nelerdir?” sorusuna verilen 6grenci cevaplart ¢ogunlukla

mesleklerin kadin ve erkek meslegi olarak ayrilmamasi gerektigine ayrica etkinligin ¢ok
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eglenceli olduguna vurgu yapilmistir. Bu cevaplardan sonra etkinligin amacina ulastigi

sOylenilebilir. Etkinlikle ilgili gorseller su sekildedir.

Gorsel 7

4.2.5. Etkinlik 5: Dans etmeyi sever misin?

Uygulamanin besinci etkinligi olan “Dans etmeyi sever misin?” etkinligi dans
kiiltiiriiniin cinsiyetinin olmamasina yonelik yapilan bir ¢alismadir. Bu calismada dans
antrendrii olan bir hocamizla yapilan goriismeler sonucunda bir modern bir halk dansi tercih
edilmistir. Modern dans olarak genellikle kadinlara 6zgii oldugu disiiniilen ve kaliplagmig
olarak Oyle varsayilan “bale”, halk dansi olarak erkeklere daha ¢ok yakistirilan ve erkeklerle
daha ¢ok bagdastirilan “zeybek” tercih edilmistir. Katilime1 6grencilerin bu danslari
deneyimlemeleri saglanmis ve sadece deneyimde kalmayip 23 Nisan gosterilerinde de
ogrendikleri bu danslardan halk dansi olan zeybek oyununu sergilemek iizere ¢aligmalara

baslamiglardir.

Katilimer 6grencilerin zeybek oyununu antrenériimiiz tarafindan 6grenmeleri, bale ise
erkek dansgilarin da yer aldig1 ¢ocuklarin kolayca yapabilecekleri figiirlerden olusan bir gosteri
videosu (Recital De Balet, 2012) izletilerek, smifta da izledikleri hareketleri tekrar

edebilecekleri bir ortam saglanarak deneyimlemeleri saglanmistir.

Bu deneyimlerin ardindan 6grencilere bale ve zeybek danslar ile ilgili kisa bilgiler
verilerek etkinlik sonlandirilmigtir. Katilimer 6grencilere etkinlik sonunda uygulanan giinliik
formun ilk sorusu olan “Bu etkinlikte neler 6grendin?” sorusuna dgrencilerin verdigi cevaplar
asagida dogrudan alintilanmaigtir:

e “Erkeklerle dans etmeyi 6grendim. Zeybegi de kizlarin yapabildigini 6grendim.

Erkeklere balet kizlara balerin denildigini 6grendim.” (02-K)

e “Herkesin istedigi dans1 yapabilecegini 6grendim.” (O6-K)
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o “Erkekler ve kizlarin her dansi yapabilecegini 6grendim. Danslarla ilgili bir¢ok sey
ogrendim.” (01-K)

e “Ben zeybek ve baleyi 6grendim. Her dansta kiz ve erkekler ayrilmaz.” (O12-E)

e “Bale yapmay1 6grendim. Bence herkes bale yapabilir. Bir¢ok dans tiirii 6grendim.
Hepsi de ¢ok eglenceliydi.” (O3-E)

e “Bircok dans tiirii dgrendik ve ¢ok eglenceliydi.” (04-K)

e “Bale yapmak eglenceliydi. Zeybek oynamay1 hep sevmisimdir.” (O9-E)

Etkinlik 5’in ikinci sorusu “Senin bu etkinlige yonelik giinliik hayatta karsilastigin
durumlar nelerdir?” sorusuna katilimc1 6grenciler genel olarak dans etmeyi sevdigine yonelik
cevaplar vermislerdir. Son soru “Bu etkinlik ile ilgili diisiincelerin, olmasini istedigin veya
olmast gereken durumlar nelerdir?” sorusuna da katilimei 6grenciler genel olarak bir dans kursu

olsa seve seve gidecegini belirttikleri cevaplar vermislerdir.

Bu cevaplardan da anlasilacag iizere genel olarak ¢ocuklarin dans etmeyi sevdikleri
sOylenebilir. Aslinda bu kadar dansi ¢ok seven ¢ocuklarin danslar1 ayirmadiklarini danslara
kars1 cinsiyet¢i yaklasimlar 6grendikleri ¢ikariminda bulunulabilir. Etkinlikle ilgili gorseller

su sekildedir.

Gorsel 5 - - Gorsel 10

4.2.6. Etkinlik 6: Film izleyelim mi?

Uygulama basamaginin son etkinligi (7. Etkinlik) diizenlenmeden dnce dgrencilerin kiz
ve erkeklerin ayri tercihler yapabilecekleri diistiniilen yas guruplarina uygun iki animasyon film
belirlenmistir. Tercih edilen animasyon filmlerden biri “Arabalar 3” bir digeri ise “Yakisikli

Prens” filmi olmustur.
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Sinifa giren arastirmaci katilimcr &grencilere “Film izleyelim mi?” sorusunu
yoneltmistir. Biitiin 6grenciler istekle “evet” dedikten sonra aragtirmaci film seceneklerini
filmlerin gorsel tasarimlari ile sunmustur. Oylama yapacaklarin1 belirten arastirmaci oylama
sonucunda se¢ilmeyen filmi de izleyeceklerini belirtmistir. Oylama sonuglar1 6 6grencinin
“Arabalar 3” filmini 7 6grencinin “Yakisiklt Prens” filmini segmesi ile sonuglanmistir. Kiz
ogrencilerden yalnizca birisi “Arabalar 3” filmini tercih etmis, diger biitiin kiz 6grenciler
“Yakisikli Prens” filmini tercih etmistir. Erkek 6grencilerin hepsi “Arabalar 3” filmini tercih
etmistir. Uygulama i¢in gerekli siire kisitl oldugu i¢in iki filme de birer ders saati ayrilmuis,
kalan kisimlar1 diger serbest etkinlik derslerinde izletilmistir. Etkinlik sinif i¢erinde film tiirleri

ve 6grencilerin sevdigi filmler lizerine konusmalar yapilarak sonlandirilmistir.

Uygulama sonucunda 6grencilerin giinliik formlarinda ilk soru olan “Bu etkinlikten
neler Ogrendin?” sorusunda belirttikleri diisiincelerden o6rnekler asagida dogrudan
alintilanmustir.

e “Cok fazla film tiirii oldugunu 6grendim.” (03-K)

o “Izledigimiz her iki film de gok giizeldi.” (O10-E)

o “Izledigimiz filmlerden keyif aldim” (O5-K)

e “Filmleri sinifin hepsi izledi. Ikisi de heyecanliydi.” (O9-E)

Giinlik formun ikinci Sorusu olan “Senin bu etkinlige yonelik giinlik hayatta
karsilagtigin durumlar nelerdir?” sorusuna katilimecr 6grenciler genel olarak sevdigi film
tiirlerini ve ailece film izlemekten hoglandiklarini ifade etmislerdir. Erkek 6grenciler aksiyon
ve macerali filmleri sevdigini sOylerken, kiz Ogrenciler macera ve korku filmlerini

sevmediklerini ifade etmislerdir.

Gilinliik formun tgilincii sorusu olan “Bu etkinlik ile ilgili diisiincelerin, olmasini
istedigin veya olmas1 gereken durumlar nelerdir?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar ise

“herkesin istedigi filmi izlemesi” yoniinde olmustur.

Bu etkinlik; bir kitle iletisim araci olan sinemanin, toplumun siniflandirdigi kadin filmi
erkek filmi anlayisindan uzaklasarak, 6grencilerin sirf bu basmakalip anlayis yliziinden
hoslandig1 seylerin kesfine engel olmamasi adina yapilmistir. Son soruya verilen herkesin
istedigi filmi izlemesi cevabi ile bu etkinligin amacina ulastig1 disiiniilmektedir. Film gorselleri

ve Ozetleri asagida sunulmustur.
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Gorsel 11

YAKISIKLI PRENS

“Yas siurt: Genel izleyici kitlesi

Yil: 2018

Filmin Konusu: Yakisikli bir prens olan Philippe’in
basi derttedir. Prense kara bir biiyli yapilmistir.
Uyuyan Giizel, Pamuk Prenses ve Kiilkedisi biiyiiniin
etkisi ile prense asik olur. Prens Philippe’in bu biiyiiyi
bozmasi gerekmektedir. Ustelik babas1 Kral Charming
kendisine {iltimatom verir. Philippe ya 21 yasinda
girmeden Once gercek aski bulacak ya da tahttaki tiim

haklarin1 yitirecektir. Prens Philippe, bagindaki
beladan kurtulmak ve ger¢ek agki bulmak i¢in tehlikeli
bir maceraya atilir.”

(https://www.beyazperde.com/filmler/film-235669/,
2018)

EN BOYOK RAKIBIYLE KARS!I KARSIYA

i:)fs'»u,r PIXAR /
‘ LrearLoarLarzr)

16 HAZIRAN'DA SINEMALARDA

Gorsel 12
ARABALAR 3
“Yas Sinir1: 6 yas ve {izeri
Yil: 2017

Filmin Konusu: Pixar'in sevilen serisi Arabalar’in 3.
devam halkasi Arabalar 3'te yonetmen koltugunda
tekrar Brian Fee oturuyor. Simsek McQueen'in yeni
maceralarii  gorecegimiz filmde sevimli arabayi
kendisinden geng¢ ve hizli arabalar tarafindan bozguna
ugratilmis olarak goriiyoruz. Simsek pistlere geri
donmenin hayalini kurup kenara itildigine igerlerken
bir anda #95’in isinin heniiz bitmedigini kanitlamaya
karar veriyor. Hevesli geng yaris teknisyeni Cruz
Ramirez’in yardimina, kazanmak i¢in bir plana,
merhum Hudson Hornet’in verdigi ilhama ve birkag
beklenmedik numaraya ihtiyaci olan arabamiz Piston

Kupasinin en biiyiik yarisinda boy gostermeye
hazirlaniyor.”
(https://www.beyazperde.com/filmler/film-224799/,
2017)

4.2.7. Etkinlik 7: Afis calismasinin gerceklestirilmesi

Afis calismast uygulamasinda katilimci1 6grenciler 3’er kisilik 3 grup ve 4’er kisilik 1
grup olarak grup olusturmuslardir. Gruplarindaki arkadaslarini kendileri se¢misler ve
etkilesimli ve paylasimeci bir ortamda ¢alismalarini siirdiirmiislerdir. Olusturulan gruplarla 2
hafta ve her hafta 2 ders saati olmak iizere ¢alisilmigtir. Bu g¢aligmalar igin 6grencilerin
uygulamadan akademik anlamda olumsuz etkilenmemeleri adina serbest etkinlikler dersi tercih

edilmistir.

Ogrenciler is boliimii ve planlama yaparak nasil bir afis tasarlayacaklarina karar vererek
arastirma yapmislardir. Calismaya ilk olarak afis sloganlar1 belirlenerek baslanmistir. Bu
belirlemelerde 6grenciler cesitli kaynaklardan yararlanmislardir. Ogrenciler sloganlarda anket
formunda da yer alan 6zellikle renkler, miizik ve mesleklerin cinsiyetinin olmadigina da vurgu

yapmak istemiglerdir. Diger sloganlar da kadin erkek esitligine dayanmaktadir. Sloganlar
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secildikten sonra bunlara uygun gorseller secilmis ve hepsinin ¢iktist alinip tasarimlar segtikleri
sloganlarina gore Ogrenci gruplarma birakilmistir. Yaparak yasayarak Ogrenme ile
gerceklestirilen bu etkinlik dordiincii sinif seviyesi i¢in oldukg¢a 6gretici ve egitici bir etkinlik
olmustur. Ayni zamanda gorsel materyaller Ogrencilerin istekli ve zevkli bir calisma
gerceklestirmelerini saglamistir. Eylem arastirmasi katilimeinin dogal ortaminda aktif katilimi
ile gerceklestiginden; yapilan uygulama etkinliklerinin yanina bir de bu ¢aligmanin eklenmesi

arastirmanin etkililigini artirmistir. Etkinlikle ilgili gorseller su sekildedir.

Gorsel 13 N p Gé'rs14

4.3. Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Ogrencilerin Olumlu Toplumsal Cinsiyet

Rollerine Katkisi

Uygulamanin ilk asamasinda tanimlanan probleme yonelik durum tespiti
gerceklestirilen eylem arastirmalart bir dongii icerisinde gergeklesmektedir. Bu dongiiniin
ikinci agamasinda var olan probleme yonelik hazirlanan eylem plant uygulanir. Dngiiniin
liclincii asamas1 gozlem asamasidir. Uygulanan eylem plani sonucunda katilimcilarda olusmast
beklenen degisimin belirlenmesi igin gozlem yapilir. Bu gbzlem uygulama sonucunda
degisimin gergeklesip gerceklesmedigini, gerceklestiyse ne kadar gergeklestigini belirlemeye
yoneliktir. Degisimin belirlenmesi adina katilimeilara durum tespiti agamasinda uygulanan veri

toplama araci gozlem basamaginda tekrar uygulanmaistir.

Arastirmanin yapildigi katilimer 6grencilere uygulanan anket formunda bulunan
“Toplumsal cinsiyet kavramini1 daha 6nce hi¢ duydun mu?” sorusundan elde edilen bulgular
Tablo 4.9’da yer almaktadir.

Tablo 4.9. Katilimcilarin toplumsal cinsiyet kavramimi daha dnce duyup duymadiklarina iliskin uygulama
sonrasi goriisleri

Katilimc1 Goriisleri
Duydum

Evet duydum

Evet

= B~ 0o|—h
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Tablo 4.9°da goriildigii gibi katilimcilarin tamami toplumsal cinsiyet kavramini
duyduklarmni sdylemislerdir. Uygulama basamagi oncesinde katilimci 13 Ggrencinin de
toplumsal cinsiyet kavramini duymadigini belirtmisti. Etkinlik uygulamalar1 sonrasinda 13
ogrenci de bu kavrami duydugunu ifade etmistir. Eylem planimin uygulanmasi, katilimeci
ogrencilerin en kalic1 6grenme yontemi olan yasantilar yoluyla toplumsal cinsiyet kavramini
tanimalarina olanak saglamistir. Katilimer 6grencilerin uygulama sonrasi verdigi bu cevaplar

Ogrencilerde toplumsal cinsiyet kavramina yonelik farkindalik olustugunu géstermektedir.

Verilen cevaplardan sonra toplumsal cinsiyet kavrami ile karsilagtigini sdyleyen ve bu
kavramin farkinda olan 6grencilere onlar igin neyi ifade ettigini tespit edebilmek amaciyla anket
formun ikinci sorusu yoneltilmistir. Bu kapsamda yoneltilen “Toplumsal cinsiyet kavrami
sence neyi ifade etmektedir?” sorusundan elde edilen bulgular Tablo 4.10°da yer almaktadir.

Tablo 4.10. Katilimeilarin toplumsal cinsiyet kavraminin kendilerine neyi ifade ettigine iliskin uygulama sonrasi
goriisleri

Katilimc1 Goriisleri

Kadin ve erkek ayrimeilig1 yapilmamast

Kadin ve erkek esitligi

Esitlik

Kadin ve erkek esit olmast, ayrimcilik yapilmamasi
Herkesin esit oldugunu ifade etmektedir

Kadm ve erkek esit ve ayni

Kadin ve erkeklerin isi

P FRPEFEPNNOWW-H

Katilimcer 6grencilerin uygulama 6ncesinde duymadiklarini ifade ettikleri toplumsal
cinsiyet kavramini kiz/erkek olarak daha ¢ok biyolojik cinsiyet ¢agrisimiyla agiklamaya
calistiklari, iic Ogrencinin ise bilmedigi goriilmiisti. Uygulama etkinlikleri sonrasinda
ogrencilerin toplumsal cinsiyet kavramini agiklarken kadin erkek esitligine ve kadin ve erkekler
arasinda ayrimcilik yapilmamasi gerektigine vurgu yaptiklari goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgular tiim katilimcilarin toplumsal cinsiyet esitligi farkindaligina sahip oldugunu ve
ogrencilerin bu kavram ile ilgili bilgi sahibi olduklarin1 géstermektedir. Bu bulgulardan yola

cikarak uygulamanin basarili oldugu sdylenebilir.

Eylem arastirmasinin gozlem basamaginda anket formunun tigiincii sorusu olarak egitim
alma, kiyafet se¢imi, ev isleri, spor tilirleri ve meslek se¢imi alanlarma iligkin “Arkadaglarin
arasinda kizlarin ve erkeklerin esit oldugu ve olmadigi durumlar nelerdir?” seklinde yoneltilen

soru i¢in elde edilen bulgulara asagidaki Tablo 4.11°de yer verilmistir.
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Tablo 4.11. Katilimeilarin kiz ve erkeklerin esit oldugu ve olmadigi durumlara iligkin uygulama sonrast

goriisleri
Kiz ve Erkekler Esittir Esit degildir
Egitim alma 11 2
Kryafet se¢imi 9 4
Ev isleri 11 2
Spor tiirleri 12 1
Meslek se¢imi 12 1

Katilimcilarin, meslek se¢imi ve spor tiirleri alanlar1 12 6grencinin esittir ifadesi ile kiz
ve erkeklerin en ¢ok esit oldugunu diisiindiikleri alanlar olmustur. Bu alanlarda uygulama
oncesi kiz ve erkeklerin esit olmadigini diisiinen 6grenci sayisi spor tiirlerinde 4 meslek
seciminde 5 iken azaldigi goriilmiistiir. Bu alanlar esitlik konusunda 11 6grencinin sectigi
egitim alma ve ev isleri alanlar1 takip etmistir. Uygulama 6ncesinde ev isleri alaninda 8 egitim
alma alaninda 3 6grenci esit degildir ifadesini tercih etmisken bu alanlarda da azalmalar
goriilmustiir. Kiyafet se¢imi konusunda uygulama dncesi biitiin 6grenciler esit olmadiklarini
ifade ederken bu durum uygulama sonrasinda 4’e diiserek azaldigi goriilmiistiir. Bu durumun

nedeni olarak kiyafet tercihindeki geleneksel tutumlarin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin durum tespiti basamaginda kadin ve erkek kavramlarina iligkin metaforlar
tireten ve metaforlarin kullanilma gerekgelerini belirten katilimer 6grencilerin, uygulama
sonrast gozlem basamaginda iirettikleri metaforlara ve gerekgelerine Tablo 4.12.°de yer
verilmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin kadin ve erkek metaforlar1 ve bu metaforlar1 kullanma gerekcelerine iliskin uygulama
sonrasi goriisleri

Bana gore kadin Ciinkii............... Bana gore erkek ...... Ciinkii...........
...... demektir. demektir.
01-K Ev hanim evin igini yapiyor Gicli spor yaparlar
02-K Anne sefkatli Gigli dayanikli
03-K Her sey herkes kadinlari Gigcli caligkan
sever
04-K Anne her isi yapar Giiglii giicliiler
05-K Cigek cicek gibi giizel Sevimli babam ¢ok sirindir
kokar
06-K Kalp her seyi yapiyor Demir giiclii ve evimize para
kazandirtyor
07-K Cigek her seyi yapabilir Giigli ¢ok giiglii
08-K Anne anne sefkati Giigli erkekler daha giiglii
gosteriyor
09-E Caliskan en ¢ok isi o yapiyor Hayvan sever hayvanlar1 ¢ok seviyor
010-E Kuvvet cesaretli ve kuvvetli  Koruyucu beni korur
O11-E Her sey O benim i¢in anne Her sey o benim i¢in baba
012-E Cinar kokleri ¢ok giiclii Glgli sabah 5’te kalkar
013-E Giiglii kuvvetli Giig kuvvetli
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Durum tespiti basamagi ve uygulama sonrasindaki goézlem basamaginda kullanilan
metaforlar arasinda beklenilen diizeyde farklar olmasa da katilimeilarin iirettigi bazi kadin ve
erkek ile 1lgili metaforlarin toplumsal cinsiyet esitligi yoniinde gelismis oldugu

diistiniilmektedir.

Katilimeilarin kadin ve erkek kavramina biraz daha esitlik¢i bakis agisiyla yaklastigi
goriilmektedir. Uygulama oncesi genel anlamda katilimecilarin kadin ile ilgili {irettikleri
metaforlar kadinlarin ¢ok calistig1 ve ev islerinde gorev iistlendiklerini gosterir sekildedir.
Yemek yapan, ev hanimi, ¢aligkan, vb. Uygulama sonrasinda ise kullanilan “¢inar”, “her sey”,
“giicli”, “kuvvet” metaforlar1 kadinlarin gii¢lii olduguna ve her seyi yapabilecegine vurgu
yapmaktadir. Katilimcilar tarafindan cinsiyet ayrimciligi igermeyen calisgkan, kalp gibi
metaforlar da tercih edilmistir. Bunlarin yaninda 2 6grencinin “anne” metaforunu 2 6grencinin
“cicek” metaforunu ve 1 6grencinin de “ev hanimi” metaforunu tercih ettigi de gériilmektedir.

Bu anlatimlar1 tercih eden bireylerin yasitlarina kiyasla degisime direngli bireyler oldugu

distindlebilir.

Uygulama oncesinde erkek i¢in yazilan metaforlara bakildiginda ise genel olarak
calisgan ve eve para getiren kisi rolleri géze carpmaktadir. Uygulama sonrasinda ise
gerekgelerdeki eve para getiren kisi vurgusu azalmis daha esitlik¢i bir yaklagimla her seyi
yapabilen ve gii¢lii olusuna vurgu yapilan ifadeler kullanilmistir. Yine erkek i¢in en ¢ok “gii¢lii”
metaforu tercih edilmistir. Katilimcilardan birinin erkek i¢in tercih ettigi “sevimli” metaforu
dikkat ¢ekmektedir. Bu ifade ile geleneksel kalip yargilar disinda goriis belirterek kadin ve

erkegin esitligini vurgulamak istedigi diisiiniilmektedir.

Uygulama oncesi liretilen metaforlar ile uygulama sonras tiretilen metaforlar arasinda
farklar goriilmesi uygulama basamaginda toplumsal cinsiyet esitligi ve toplumsal cinsiyet
rolleri ile ilgili durumlarin iyi kavranmis oldugunu diisiindiirmektedir. Bu kavrayisin kalict

olabilmesinde 6grencilerin ¢evresindeki rol modellerin payinin biiyiik oldugu diistiniilmektedir.

Uygulama 6ncesi anket formunda yer alan kadin-erkek rol ve sorumluluklari ile ilgili
anket formunda yer alan sorulara katilimci 6grencilerin esitlik¢i anlayistan uzak geleneksel
yaklagimla cevap verdikleri tespit edilmisti. Uygulamalar ile bu durumun olumlu toplumsal
cinsiyet rolleri farkindalig1 olusturup olusturmadigini tespit etmek amaciyla kadin-erkek rol ve
sorumluluklari ile ilgili sorular tekrar sorulmustur. Kadin ve erkeklerin sorumluluklarina iliskin

uygulama sonrasi diisiincelerini 6grenmek {izere 6grencilere “Sence kadin toplumda hangi
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sorumluluklara sahip olmalidir?” “Sence erkek toplumda hangi sorumluluklara sahip

olmalidir?” sorular1 tekrar yoneltilmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 4.13te yer verilmistir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin kadin ve erkeklerin sorumluluklarina iliskin uygulama sonrasi diisiinceleri*

Kadin sorumluluklarina dair gériisler Erkek sorumluluklarina dair gériisler

01-K Kadin her seyi yapabilir. Tarla islerine

02-K Her isi yapabilir. Her isi yapabilir.

03-K Erkeklerle esit sorumluluklara sahip olmalidir. Kadmlarla esit sorumluluklara sahip
olmalidir.

04-K Kadin her seyi yapabilir. Erkekler de bulagik yikayabilirler

05-K Sof6r bile olabilir kisaca her isi yapabilir. Ev isi de yapmali, bulasikta yikamali kisaca
her isi yapabilir

06-K Kadin her seyi yapabilir. Erkek de her seyi yapabilir.

07-K Her isi yapabilir. Her isi yapabilir.

08-K Ev isleri ile ugrasir bir de meslege sahiptir. Meslegiyle ilgilenmelidir.

O10-E  Her isi yapabilir. Her isi yapabilir.

O11-E  Evisi yapar. Kendi islerini yapar.

O12-E  Ise gidebilir. Polis olabilir. Hemgire olabilir. Evinin islerini gorebilir.

O13-E  Bulasik ev toplama gibi seyler Ise gitmeli eve yemek almali.

*(39-E bu soruya cevap vermemistir.

Uygulama basamagi oOncesinde kadin ve erkek sorumluluklarmma dair gelenekei
yaklagima uygun cevaplar veren Ogrencilerin uygulama sonrasinda sorumluluklara daha
esitlikgi yaklastiklar1 cevaplarda goriilmektedir. Ozellikle “her seyi yapabilir” ifadesi
ogrencilerin kadin ve erkek sorumluklarina ayrimciliktan uzaklasarak, kadma ev i¢i
sorumluklari; erkege de ¢alisip eve bakmakla yiikiimlii olan kisi bakis agisindan tamamen farkli
cevap verdiklerini gostermektedir. Verilen bazi cevaplarda ev isi sorumluluklarinda ve meslek
se¢imi konusunda esitlik vurgusu yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Iki grencinin ise hala eril

baskin diisiinceye sahip oldugu goriilmektedir.

Giinlik hayatlarinda karsilastiklar1  birgok alanin cinsiyetle iliskisine yonelik
diisiincelerini belirlemek tlizere 6grencilere “Renklerin, sporun, miizigin, filmlerin, mesleklerin,
ev islerinin, oyuncaklarin, egitimin, kiyafetlerin ve dansin cinsiyeti olabilir mi?” sorusu
uygulama sonrasinda tekrar yoneltilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Renklerin, sporun, miizigin, filmlerin, mesleklerin, ev islerinin, oyuncaklarin, egitimin, kiyafetlerin
ve dansin cinsiyeti konusunda dgrencilerin uygulama sonrasi goriisleri

Cinsiyeti olabilir mi? Evet Hayir
Renklerin 1 12
Miizigin 2 11
Filmlerin 4 9
Sporun 1 12
Mesleklerin 1 12
Ev islerinin 1 12
Oyuncaklarin 2 11
Egitimin 1 12
Kiyafetlerin 3 10
Dansin 2 11

(o)
N



Uygulama 6ncesinde katilimcilarin cevaplari sporun 12 §grenci, mesleklerin 12 6grenci,
egitimin 10 6grenci, filmlerin 10 6grenci, renklerin 10 6grenci, miizigin 8 dgrenci cinsiyeti
oldugu yoniinde cevap verdikleri goriilmiistii. G6zlem basamaginda tekrar uygulanan anket
formunda O6grencilerin cevaplarimin bu alanlarin cinsiyeti olmadigia yonelik degistigi
goriilmektedir. Cinsiyeti oldugu diistiniilen alanlarda da en ¢ok filmlerin 4 &grenci ve

kiyafetlerin 3 6grenci ile basta oldugu goriilmektedir.

Uygulamalar sonrasinda da katilimci dgrencilerden cevaplamalari beklenen anket
formunun ikinci boliimiinde 6grencilerin sosyal yasamlarinda toplumsal cinsiyet kavrami ile
ilgili yasantilar1 belirlenmek istenmistir. Glinliikk yagamdan da Ornekler igeren bu boliimde
cesitli cinsiyet rolleri ve ig boliimii konusunda 6grenci goriislerine iligkin elde edilen bulgular

Tablo 4.15 ve Tablo 4.16’da yer almaktadir.

Tablo 4.15. Cesitli cinsiyet rolleri ve kalip yargilarina iligkin uygulama sonrasi katilimei goriisleri

Ozellikler Dogru Yanhs
Erkek ¢ocuklara daha fazla har¢lik verilebilir 2 11
K1z ¢ocuklarin okula gitmesi erkek ¢ocuklar kadar gerekli degildir --—- 13
Sadece erkek cocuklar oyuncak kamyon oynayabilir 2 11
Erkeklerde rengéarenk kiyafetler giyebilir 11 2
Erkeklerde uzun sagli olabilir 12 1
Piknik gibi eglenmeye gidilen yerlerde kadinlar yemek ve sofra hazirlarken erkeklerin top 12 1
oynayip denize girmesi haksizliktir

Hem kadinlar hem erkekler giiclii olabilir 12 1
Erkekler sevecenlik dzelligine sahip olabilir 11 2
Erkekler de bulagik yikayabilir. 13 ---

Uygulama sonrasinda cesitli cinsiyet rolleri ve kalip yargilarina iliskin anket formunun
bu béliimiine uygulama 6ncesine gore toplumsal cinsiyet rolleri bakimindan daha olumlu yonde
cevaplar verildigi goriilmektedir. Erkek cocuklarina daha fazla har¢lik verilmesi konusunda 2,
sadece erkek cocuklarin kamyon oynayabilecegi konusunda 2, erkeklerin de rengéarenk
kiyafetler giyebilecegi konusunda 2, erkeklerin de uzun sagh olabilecegi konusunda 1, piknik
anindaki gorev dagilimi konusunda 1, hem kadinlarin hem erkeklerin giiclii olabilecegi
konusunda 1 ve erkeklerin sevecenlik 6zelligi gosterebilecegi konusunda 2 6grencinin cevaplari
diger arkadaslarindan esitlik¢i anlamda ayrissa da; sinifin genelinde 6zellikle erkeklerin de
rengarenk kiyafetler giyecegi konusunda daha esitlik¢i, geleneksel bakis acisindan uzak bir

tablo cizilmistir.

Toplumsal cinsiyet rolleri ve is boliimii konusunda uygulama sonrasi 6grencilere bazi
alanlarda neleri kadinlarin neleri erkeklerin ve neleri hem kadinlarin hem erkeklerin

yapabilecegi sorulmustur. Bu cevaplara Tablo 4.16°da yer verilmistir.
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Tablo 4.16. Toplumsal cinsiyet ve is boliimii konusunda uygulama sonrasi katilimei goriisleri

Kimler yapabilir? Sadece erkekler Sadece kadinlar Hem kadinlar hem erkekler
Kimler doktor olmalidir? --- --- 13
Kimler futbol oynayabilir? --- 13
Kimler kii¢iik kardesine bakmalidir? - - 13
Kimler miidiir olmalidir? 1 --- 12
Kimler yemek yapabilir? 2 11
Kimler {itii yapabilir? mem 2 11
Kimler 6gretmen olmalidir? mem - 13
Kimler agaca tirmanabilir? 2 - 11
Kimler polis olmalidir? --- --- 13
Kimler miithendis olmalidir? --- --- 13

Elde edilen bulgular uygulama sonrasinda daha oOnce erkeklerin yapabileceginin
cogunlukta oldugu tespit edilen futbolu erkeklerin oynayabilecegi, miidiiriin erkek olacagi,
erkeklerin agaca tirmanabilecegi ve erkeklerin miihendis olabilecegi diisiincesi yerini hem

kadinlarin hem erkeklerin bunlar1 yapabilecegi yoniinde degisiklik gostermistir.

Uygulama oOncesi durum tespiti basamaginda g¢ogunlukla kadinlarin yapabilecegi
diisiiniilen yemek yapma ve iitii yapma ifadeleri de bu isleri hem kadinlarin hem erkeklerin
yoniinde degismistir. Degisiklik gosteren futbol oyunu, meslek se¢imi, ev i¢i roller konularina
uygulama basamaginda yer verilmistir. Ogrencilerin bu cevaplarina istinaden toplumsal
cinsiyet rolleri ve esitligi konusunda farkindalik kazandiklar1 ve eylem planinin basarili oldugu

goriilmektedir.

Aragtirmada kullanilan anket formu ile katilime1 6grencilerin toplumsal cinsiyet ile ilgili
goriisleri, toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili diisiinceleri, kadin erkek cinsiyetine yonelik
metaforlar ve sorumluluklar ile ilgili goriisleri ve sosyal yasamlarinda toplumsal cinsiyet rolleri
ile ilgili yasantilar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Edinilen tespitlerden sonra 6grencilere bu
alanlarla iligkili etkinlikler uygulama basamaginda uygulanmis ve etkinliklerden sonraki
degisimi ve gelisimi gérmek adina anket formu yeniden uygulanmistir. Arastirma kapsaminda
katilimc1 6grencilerin cinsiyet kalip yargilarindan uzaklasarak toplumsal cinsiyet rollerinde
olumlu gelismeler oldugu ve daha esitlik¢i bir bakis acis1 edindikleri goriilmektedir. Sonug
olarak gerceklestirilen eylem aragtirmasinin farkindalik sagladigi, katilimcilarda beklenen
degisimin goriildiigii soylenebilmekte, boylelikle uygulama basamaginin amacina ulagtigi ifade
edilebilir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan
ve uygulanan 6gretim etkinlikleri kapsaminda olumlu toplumsal cinsiyet rolleri gelistirmeleri
amaglanmistir. Arastirmanin durum tespiti, uygulama ve gozlem basamaklarindan elde edilen
bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar bu boliimde alanyazin ile karsilastirmali olarak tartisilarak
yorumlanmistir. Tartisma, aragtirmanin uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan anket sorulari
ve uygulama etkinlikleri iirlinleri olan 6grenci giinliiklerinin analizleri sonucunda ulasilan

bulgular dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin durum tespiti basamaginda 6grencilere uygulanan anket forumunda
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet kavramina yonelik farkindaliklart sorgulanmistir. Elde edilen
bulgularda katilime1 6grencilerin toplumsal cinsiyet kavramin1 daha 6nce duymadiklart ve
karsilagmadiklar1 anlagilmistir. Toplumsal cinsiyetin ne oldugu soruldugunda ise ¢ogunlugun
cinsiyet kavramimin ¢agrisimma yodnelik cevaplar verdigi goriilmiistiir. Ogrenciler toplumsal
cinsiyet kavramini biyolojik cinsiyet olan kiz ve erkek terimleri lizerinden degerlendirmiglerdir.
Katilimer 6grencilerin toplumsal cinsiyet kavraminmi cinsiyet kavraminin yaptigi cagrisimla
aciklamalari; birgok kiiltiirde ayn1 anlama ydnelik kullanilan Tiirkiye’de de ayrimi bu konuda
yapilan caligmalar 1s18inda gerceklesmeye baglayan bu iki kavramin anlamli bir sekilde

tanimlanmasinin ve farkindaliginin saglanmasinin 6énemini kanitlar niteliktedir.

Cinsiyet kavrami bir¢ok kaynakta biyolojik yaklasimlarla agiklanmaktadir. Cinsiyet,
kadin ve erkek seklinde ikili bir smiflandirma igerisine girmektedir. Bireyler dogduklarinda
cinsel organlarina bakilarak kadin ya da erkek olarak cinsiyet siniflandirmasina tabi tutulurlar
(Akkas, 2019). Temel olarak cinsiyet kadin ve erkegin biyolojik bakimdan arasindaki farki
ifade etmektedir. Dogum aninda belirlenen cinsiyet (sex) kavrami biyolojik olarak
tanimlanirken, toplumsal cinsiyet (gender) kavrami dogumdan sonra bireyin yasaminda
karsilastig1 cesitli toplumsal normlara gore erkek ve kadinin {istlendigi roller olarak
tanimlanabilir. “Kadin” ve “erkek” cinsiyet siniflandirmalariyken, “maskiilen” (erkeksilik) ve
“feminen” (kadmsilik) toplumsal cinsiyet siniflandirmalar1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Uluocak vd., 2014). Toplumsal cinsiyet bireyin toplumsal rollerini belirleyen sosyal bir statii
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aract oldugu gibi kadin ve erkek arasindaki biyolojik ve fiziksel farklardan ¢ok toplumun

beklentisine gore sekillenen kadin ve erkek arasindaki farkli toplumsal insay1 ifade etmektedir.

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyete genel bir bakis agisiyla bakilacak olursa; cinsiyet, kadin
ve erkek arasindaki biyolojik farkliliklar1 ifade ederken, toplumsal cinsiyet, toplumun kiiltiirel
ve sosyal normlarina dayanan cinsiyete dair kimlikler olarak ifade edilebilir. Sabit ve degismez
olan cinsiyet kavramidir. Toplumsal cinsiyet kavrami ise toplumdan topluma degiskenlik
gosterir ¢linki kiiltiire bagli bir kavramdir. Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet ayrimi birey diinyaya
gelip biyolojik olarak var olduktan sonra toplumun ona verdigi rollerle baslamaktadir (Bhasin,

2003; akt., Akkas, 2019).

Alanyazinda konu ile ilgili calismalara okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin cinsiyetlere
dair algilarinda resim ¢izme yontemi olarak rastlanmistir (Karapekmez vd., 2018; Yagan
Giider, 2014). Calismalarda genel olarak katilimer dgrencilerin olumsuz 6zellikleri kadinlara
yiiklerken olumlu &zellikleri erkeklere yiikledigi goriilmektedir. Ornegin, Yagan Giider’in
(2014) galismasinda ¢ocuklarin erkeklere uygun oldugunu diistindiikleri meslek itfaiyeci iken,
kadinlara uygun oldugunu disiindiikleri meslek ascilik olmustur. Katilime1 6grenciler erkekleri
giiclli, aglamayan, cesur, dikkatli olarak tanimlarken; kadinlara ise zayif, giigsiiz, aglayan,
yetersiz, ¢ok isi olan olarak tanimlamay1 uygun gérmiislerdir. Benzer sekilde, Karapekmez ve
digerlerinin (2018) gergeklestirdigi ¢alismada da erkek ¢ocuklari, erkekler i¢in itfaiyeci ve pilot
mesleklerini tercih etmis, kadinlar icin ise doktorluk meslegini uygun bulmustur. Literatiirdeki
caligmalardan da anlasilacagi lizere ¢cocuklarda cinsiyet kavrami farkli ayrimlara sahiptir. Bu
sebeple bu caligmada da katilimci 6g8rencilerin Oncelikle cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
kavramlarma iligkin algilar1 belirlenmek istenmistir. Gerekli belirlemelerden sonra yedi
ogretim etkinligi uygulanmis, ardindan anket formu yeniden uygulanarak katilimc1 6grencilere
“Toplumsal cinsiyet kavramini daha 6nce hi¢ duydun mu?” ve “Toplumsal cinsiyet kavrami
sence neyi ifade etmektedir?” sorular1 tekrar sorulmustur. Katilimer dgrencilerin tamanu
toplumsal cinsiyet kavramini duydugunu ifade etmis ve toplumsal cinsiyet kavramini esitlik¢i
bir anlayisa gore (kadin ve erkek ayrimciligl yapilmamasi, kadin erkek esitligi) tanimlamaya

calistiklar1 goriilmiistiir.

Toplumlar cinsiyet merkezli olarak bireyden belli bashi rolleri ve davranislari
benimseyip, benimsenen davranislar dogrultusunda hareket etmesini beklemektedir. Bu
davranig ve roller bireyin bulundugu toplumun gelenek, inang ve kiiltiiriine gore degismektedir.

Bu degisimler kadin erkek arasinda zamanla sosyal olarak sorunlar yaratmakta ve esitsizlik
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kavramini beraberinde getirmektedir. Iste tam olarak burada devreye toplumsal cinsiyet rolleri
kavram1 girmekte ve bu rollerin bireylerin yasamlarindaki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
nedenle, kadin veya erkek olmak sosyal roller, is boliimleri, davranis, giyim ve calisma
kosullar1 bireyin toplum igindeki konumuna ve toplumun bireyden beklentisine gore

sekillenmektedir (Turgut, 2019; Akinc1 Cétok, 2015).

Arastirmada katilimc1 6grencilere belli basli sosyal roller, ev i¢i goérevler ve mesleklerle
ilgili hangilerinin erkekler, hangilerinin kadinlar ve hangilerinin hem erkekler hem kadinlar
tarafindan yapilabilecegi sorulmustur. Durum tespiti basamaginda uygulanan anket formundaki
Ogrenci cevaplarinda miihendislik ve midirliik mesleklerinde erkeklere; litii ve yemek
yapmast, kii¢iik kardesine bakmas1 gerekenler konusunda kadinlara, agaca tirmanabilenler ve
futbol oynayabilenler konusunda ise erkeklere vurgu yapildig1 goriilmektedir. Ayrica kadin ve
Kadinlarin sorumluluguna ait cevaplar incelendiginde biitiin 6grencilerin “ev isleri, yemek
yapmak, c¢ocuk bakmak™ tizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Erkegin sorumluluguna ait
cevaplar incelendiginde ise biitiin 6grencilerin “bir iste veya tarlada ¢alisarak evin ge¢imini
saglama” yOniinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Geleneksel bakis agisiyla verilen bu

cevaplar cinsiyet ayrimciliginda kadin ve erkege bigilen toplumsal rollerdir.

Toplumsal cinsiyet rolleri ait oldugu toplum tarafindan kadin ve erkekten beklenilen
davraniglardir. Bu rollerin gelisimini birgok kuram farkli sekillerde agiklamaktadir. Bu
kuramlardan birisi gelistiricisi Freud olan psikanalitik kuramdir ve kuram bir 6zdeslesme
durumundan bahsetmektedir. Freud’a gore kiz cocugu annesi ile erkek ¢cocugu babasi ile
0zdesleserek cinsel kimligini olusturmaktadir. Toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunda
bahseden bir bagka kuram ise Bandura’ya ait olan sosyal 6grenme kuramidir. Bu kuram sosyal
odiillendirmeden bahseder ve bireylerin toplumsal cinsiyet rollerini sosyal diillendirmeye gore
edindigini sOylemektedir. Yine bu kurama gore de kiz ¢ocuk anneyi erkek ¢ocuk babay1r model
almaktadir. Farkli olarak bu kuramda birey, toplumun isteklerine gore davrandiginda
odiillendirilir, davranmadig1 zaman ise cezalandirilir (Orcan, 2011). Kuramcilarin toplumsal
cinsiyet rollerinin edinimi iizerine gelistirmis olduklari savlar da toplumsal cinsiyet rollerinin

Ogrenildigini desteklemektedir.

Toplumsal cinsiyet rolleri; geleneksel olarak kadinlarla ve erkeklerle iligkili oldugu
kabul edilen rolleri ifade etmektedir. Toplumsal cinsiyet rolii; kiiltiirel olarak kadina ve erkege

uygun goriilen kisilik 6zellikleri ve davranislari (rolleri) icerir ve bunlar toplum tarafindan kalip
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yargilara doniistiiriiliir. Toplum ve aile tarafindan 6gretilen roller ¢ergevesinde birey istendik
davraniglar  sergilediginde  odillendirilirken  istenmedik  davraniglar  sergilediginde
cezalandiriimaktadir ya da sosyal a¢idan uygun goriilmemektedir. Ornegin; bir kiz ¢cocugu
oyuncak bebekle oynarken annesi ve babasi tarafindan sevecenlikle karsilanirken, kiz cocugu
bir kamyon oyuncagi ile oynadig1 zaman ayni sevecenlikte karsilanmaz. Boylelikle bireylere
toplumsal roller 6gretilmis olur. Cagdas yasam ile birlikte kadin ve erkeklerin cinsiyet rolleri
dengelenmeye baslasa da bu arastirmadaki ankette yer alan “Sadece erkek ¢ocuklar oyuncak
kamyon ile oynayabilir” ifadesine 6grencilerden besi dogru cevabini vermistir. Diger kalip
yargilarda dikkat ¢ceken cevaplar arasinda “Piknik gibi eglenmeye gidilen yerlerde kadinlar
yemek ve sofra hazirlarken erkeklerin top oynayip denize girmesi haksizliktir” ifadesine dort
ogrenci yanlis ve “Hem kadinlar hem erkekler gii¢lii olabilir” ifadesine de sekiz 6grenci yanlis
cevabini vermistir. Ayrica, aragtirmada 6grencilere yoneltilen “Cinsiyeti olabilir mi? sorusuna
sporun 12 6grenci, mesleklerin 12 6grenci, egitimin 10 dgrenci, filmlerin 10 6grenci, renklerin
10 6grenci, miizigin 8 dgrenci cinsiyeti oldugu yoniinde cevap vermislerdir. Biitiin bu veriler,
Ogrencilerin kendi diisiince ve davranislarini toplumsal normlara ve toplumun kiiltiirel olarak

ogrettigi kalip yargilara gore olusturduklarini diisiindtiirmektedir.

Ozellikle Tiirkiye’de aile yapisi; bireylere ayrimcilifa dayanan geleneksel bir egitim
vermektedir (Vatandas, 2007). Aile; iiretim, tiiketim ve tiirlin devamini saglarken bir yandan da
toplumsal degerleri ve toplumsal rolleri yeniden iiretmekte, bu nedenle de toplumsal rollerin
tiretiminde ve yeniden sekillendirilmesinde yadsinamaz bir Oneme sahip olmaktadir.
Toplumsal rollerin yeniden iiretilip sekillendigi yer olan aileden sonra okullardaki egitim siireci
ailede ogrenilen ayrismay1 desteklemekte buna bagli olarak ders kitaplarinin igerigi, miifredat,
ogretmenlerin genel tutumlar1 (gelenek¢i ya da modern yaklasimlarl) bu yonde belirleyici

etkilere sahip olmaktadir (Vatandas, 2007).

Arastirma kapsaminda katilimci 6grencilere durum tespiti basamaginda uygulanan
anket formunda kadin ve erkek kavramlarinin onlar i¢in ne ifade ettigi ve gerekceleri “Bana
gore kadin ....... demektir. Clinki ...... Bana gore erkek ........ demektir. Ciinkii ...... ”?
seklinde sorulmustur. Ogrenciler kadilar i¢in; asc1, yemek yapan, ev hanimi, caliskan, cicek,
kibar gibi metaforlar iiretirken, erkekler i¢in; giiglii, yemek getiren, cift¢i, kaba, yaramaz gibi
metaforlar iiretmislerdir. Kadin i¢in {iretilen metafor gerekcelerinde “yemek pisirirler, ¢cok
calisirlar” gibi ifadeler dikkat ¢ekerken erkekler igin trettikleri metaforlarin gerekgelerinde de

“fabrikada calisirlar, bir iste calisirlar” gibi ifadeler dikkat ¢ekmektedir. Bu metaforlar ve
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gerekcelerinden 6grencilerin kadinlar1 ev iglerini yapan kisi olarak gordiigii erkekleri ise evin
geciminden sorumlu, eve para getiren kisi olarak gordiigii anlasilmaktadir. Bu baglamda
literatiirdeki diger metaforik ¢alismalara bakildiginda 6gretmen adaylarinin kadinlar “zayif,
hassas ve ilgiye muhtag¢” oldugunu vurgulayan metaforlarla tanimladiklar1 goriilmiis, burada en
fazla kullanilan metafor “gigek” olmus, erkekleri ise “kaba, sert ve duygusuz” oldugunu
vurgulayan metaforlarla tanimlamiglar burada en fazla kullanilan metafor “odun” olmustur
(Aslan, 2015). Bulundugu kiiltiir tarafindan sekillenen toplumsal cinsiyet kurallari, o kiiltiirde
bulunan tiim bireyleri ve gelecek tiim kusaklari etkilemektedir (Turgut, 2019; Ulutiirk Akman,
2021). Aragtirmaya katilan 6grencilerin ve daha dnce yapilmis ¢caligmalara katilan katilimeilarin
cevaplarina istinaden kadinlarla erkekler arasindaki davranigsal ve diisiinsel farkliliklarin
biyolojik ve genetik kaynaklardan ziyade, toplumsal ve kiiltiirel 6grenmelerle iliskili oldugu

fikri gelismektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ve toplumsal cinsiyet esitligi ile
ilgili disiinceleri, kadin erkek cinsiyetine yonelik metaforlar ve sorumluluklar ile ilgili
goriigleri ve sosyal yasamlarinda karsilasabilecekleri toplumsal cinsiyet kavramina iliskin
cesitli alanlardan 6rneklerle mevcut goriisleri belirlenmek istenmistir. Bulgulara bakildiginda
toplumsal cinsiyet kavram farkindaligina sahip olmayan &grencilerin ifade ettikleri kadin
erkege ait metaforlar ve sorumluluklarda cinsiyete 0zgii kalip yargilar ve ayrismalar
goriilmiistiir. Gorlisler arasinda kadinlarin ev i¢i rollerde erkeklerin ise is sahibi, ev gegindirme
sorumluluklarinin baskin bir sekilde ortaya ¢iktig1 eril toplum 6zellikleri kendini gostermistir.
Sahip olduklar1 kalip yargilar ve cinsiyet ayristirmalar1 toplumsal cinsiyet rollerinin, sosyal
O0grenme kuraminda da belirtildigi iizere bireylere farkinda olmadan var olan yasam iginde
yasantilar yolu ile aktarildigini gostermektedir. Literatiir bu konuda incelendiginde lise
Ogrencileri ile yapilan bazi calismalara rastlanmistir (Dikme ve Gokge 2019; Filiz, Kanli,
Ustiindag, Demircan 2018). Filiz vd. (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada dgrenciler
arasinda kadin-erkek rol ve sorumluluklarindaki ayrim, kadmin aile i¢inde karar
mekanizmasina etkisi, geleneksel kalip yargilar gibi konularda 6grenciler arasinda birbiri ile zit
olan goriigler tespit edilmis, evin ge¢iminden sorumlu olan kisi erkek olarak goriilmiistiir.
Dikme ve Gokge (2019) tarafindan gerceklestirilen calismada 6grenciler erkekleri giiclii, 6tkeli,
Ozgiir, dayanikli gibi oOzelliklerle tanimlarken kadinlarin kirilgan, fedakar, hassas gibi
Ozelliklerine vurgu yapmislardir. Yapilan caligmalar kapsaminda, ediniminde ¢evrenin etkili
oldugu diisiiniilen kalip yargilarin yine bu ¢alismada oldugu gibi 6gretim etkinlikleri ile esneyip

degisim gosterebildigi de 6grencilerin gozlem basamaginda yeniden uygulanan anket sorularina
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verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir. Uygulama sonrasinda 6grenciler tarafindan kullanilan
“cmar”, “her sey”, “glcli”, “kuvvet” metaforlar1 kadinlarin giiclii olduguna ve her seyi
yapabilecegine vurgu yapmaktadir. Yine erkek i¢in en ¢ok “gii¢lii” metaforu tercih edilmis olsa
da tercih edilen farkli metaforlar esitlik¢i anlayisa yaklasildigini gosterir niteliktedir. Ornegin;
katilimcilardan birinin erkek i¢in tercih ettigi “sevimli” metaforu dikkat cekmektedir. Bu ifade
ile geleneksel kalip yargilar disinda goriis belirterek kadin ve erkegin esitligini vurgulamak
istedigi diisiiniilmektedir. Ogrencilere “Sence kadin toplumda hangi sorumluluklara sahip
olmalidir?” “Sence erkek toplumda hangi sorumluluklara sahip olmalidir?” sorular1 tekrar
yoneltilmis ve 6zellikle “her seyi yapabilir” ifadesi 6grencilerin kadin ve erkek sorumluklarina
ayrimciliktan uzaklasarak, kadina ev i¢i sorumluklari; erkege de calisip eve bakmakla yiikiimlii
olan kisi bakis agisindan tamamen farkli cevap verdiklerini gostermektedir. Verilen bazi
cevaplarda ev isi sorumluluklarinda ve meslek se¢imi konusunda esitlik vurgusu yapildigi
dikkat cekmektedir. Kadin sorumlulugu igin kullanilan “Ise gidebilir. Polis olabilir.” ifadesi ve

erkek sorumlulugu i¢in kullanilan “Hemsire olabilir. Evinin islerini gorebilir.” ifadesi buna

ornek olarak gosterilebilir.

Toplumsal cinsiyet esitligi kadinlarin ve erkeklerin sosyal, ekonomik ve politik
kaynaklara erisimleri ve bu kaynaklarin kontrolleri iizerinde esit haklara sahip olmalar1 bu
haklarin da yasalarla giivence altina alinmasidir (WHO, 2011). Toplumsal cinsiyet esitligi
biyolojik esitlik degildir. Kadin ve erkegin insanlik onuru ve haklar1 bakimindan esit olanaklara
ve sansa sahip olmasidir. Kiiltlir ve inanigla getirilen kalip yargilar kadin-erkek esitsizliklerine
yol agmakta bu olumsuzluklardan en ¢ok kadinlar etkilenmektedir. Toplumun biiyiik bir
kismint olusturan Kadinlarla beraber tiim toplum ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal
kalkinmada sorunlar yasamaktadir (Ozaydinlik, 2014). “Cinsiyet Esitligi ve Kalkinma Raporu”
Diinya Bankasi tarafindan 2012 yilinda hazirlanmistir. Raporda cinsiyet esitligi ile kalkinma
arasinda paralellik bulunmus, iiretim alaninda kadinlarin becerilerinin  kullanilmasi
vurgulanmis ve kadinlara saglanan olanaklarin sonraki kusaklar etkileyip sekillendirdigine

dikkat ¢ekilmistir (World Development Report, 2012).

Toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 ve toplumsal cinsiyet rolleri sebebiyle olusan kadin-
erkek ayrimcilig1 bireylerin hayatlarimi etkilemekte, kadin ve erkekler arasindaki esitsizlik
oranini artirmaktadir. Toplumda bu ayrimdan 6tiirii erkek olmak daha fazla deger gérmektedir.
Kadin-erkek esitliginin saglanmasinda atilabilecek en O©nemli adimin Ogrenilen kalip

yargilardan ve olumsuz toplumsal cinsiyet rollerinden kurtulmak olacag diisiiniilmektedir. Iste

70



bu noktada devreye okullar girmektedir. Okul bireylere genis bir sosyal ¢evre saglayarak bu
cevre ile etkilesim icinde kimlik kazanimi saglamakta hem de ait oldugu toplumun
davraniglarinin sekillenmesini saglamaktadir (Kirbasoglu Kilig ve Eyiip, 2011). Bu ¢ergevede
yapilan arastirmada 6grencilerde toplumsal cinsiyet esitligi farkindaligi uyandirmak ve olumlu
toplumsal cinsiyet rolleri gelistirmek istenmis ve gergeklestirilen Ogretim etkinliklerinin
ardindan &grenciler tarafindan doldurulan giinliik formlardaki ifadelerde sosyal ve ev i¢i birgok
rolde 6grenilmis olan kalip yargilardaki degisebilirlik gozlenmistir. Bu ifadelerden bazilari
“Sadece kizlar yemek yapmaz erkekler de yapabilir.”, “Herkes yemek yapmay1 bilmelidir,
erkekler bile.”, “Erkekler de renkli giyinebilirler. Erkekler ve kizlar kiyafet giymede 6zgiir
olabilirler.”, “Kizlar ve erkekler esittir. Kizlar futbol oynayabilir. Erkekler ip atlayabilir.”,
“Erkekler ve kizlar istedigi oyunu oynamakta esit olmali.”, “Kadin ve erkek istedigi meslegi
yapabilir.” olmustur. Bu arastirma hem okulun hem de uygulamali etkinliklerin 6grenilen kalip

yargilar tizerindeki yikici etkisini gostermektedir.
5.2. Sonug¢ ve Oneriler

Bu eylem arastirmasi ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kadin erkek rollerine iligkin
goriislerini belirlemeye ve &grencilerin olumlu toplumsal cinsiyet rolleri gelistirmelerine
yonelik gerceklestirilmistir. Katilimeilarin anket uygulamasinda ve giinliik formlarda verdikleri
cevaplara bakilarak; arastirmaci gozlemleri ve yapilan etkinliklerle ortaya ¢ikan sonuglar
cercevesinde, katilimer 6grencilerin toplumsal cinsiyet kavramina dair kavram yanilgilart
yasadiklar1 ve cesitli geleneksel kalip yargilara sahip olduklar ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan
bu durumlara yonelik uygulanan 6gretim etkinlileri dogrultusunda katilimcilarin geleneksel
anlayistan uzaklasip daha esitlik¢i yaklasimlar sergiledikleri, olumlu anlamda degisime agik
olduklar1 goriilmiistiir. Dolayistyla denilebilir ki okullar ve egitim kiiltiirii, cocuklarin olumlu
toplumsal cinsiyet rollerinin gelistirilmesinde ve toplumsal cinsiyet algilarinda olumlu

farkindaliklar yaratilmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

Yapilan arastirmada katilimci 6grencilerin cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlariyla
karsilagsmadiklar1 ve bu iki kavrami birbirinden ayiramadiklar1 goriilmiistiir. Béyle olmasina
karsin ¢alismanin iceriginde olan toplumsal rolleri ve toplumsal sorumluluklart benimsedikleri
geleneksel kalip yargilarla ifade etmiglerdir. Toplumsal cinsiyet rolleri birincil olarak ailede
ogrenilse de okulun, egitim ve arkadas ortaminin da ikincil olarak etkisi yadsinamaz. Toplumsal
cinsiyet rollerinin aktariminda olumlu anlamda degisim istendikse cinsiyet ve toplumsal

cinsiyet kavramlarinin ayirt edilebilmesi son derece 6nem tagimaktadir.
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Etkinliklerle gerceklestirilen uygulama basamaginda kullanilan giinliikk formlardaki
etkinlik geri doniitlerine bakildiginda meslek se¢imi, renkler, kiyafet secimi, ev i¢i roller,
filmler gibi hayatin getirmis oldugu daha bir¢ok konuda 6grencilerin geleneksel kalip yargilara
sahip oldugu gorilmiistiir. Aymi gilinliilk formlarda 6grencilere toplumun 6gretmis oldugu bu
kalip yargilarin yine egitim ise kosularak yerini olumlu toplumsal cinsiyet rollerine biraktig1 da
goriilmiistiir. Cocuklarin aktif katilimla ve yasantilar yoluyla &grenmelerinin kalicilii ve
toplumsal cinsiyet esitligi farkindaligi konusunda bunun etkililigi bu c¢alismayla ortaya
cikmistir. Her ne kadar geleneksel cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde aile ilk sirada yer alsa da
ogretilmek istenen davranis ve tutum ¢ocuga okul ortaminda da gerekli egitim yasantilariyla

kazandirilabilir.

Tiirkiye’de ve diinyada toplumsal cinsiyet esitligi lizerine ¢alismalar gerceklestirilip,
yasal diizenlemeler getirilse de hala istenen noktaya gelinmedigi diistiniilmektedir. Bu nedenle
ogrencilerde olumlu toplumsal cinsiyet rollerine iliskin biling olusturmalarini saglayacak daha
fazla caligmaya ihtiya¢ oldugu anlasilmaktadir. Bu tiir calismalarin toplumsal cinsiyet olgusuna
151k tutacagina inanilmaktadir. Bu baglamda gerceklestirilen bu eylem arastirmasi ile katilimci
Ogrencilerin yasamlarinda toplumsal cinsiyet kavrami ile tanismasit ve olumlu toplumsal
cinsiyet rolleri hakkinda farkindalik saglanmasi hedeflenmistir. Calismadan elde edilen
deneyimler 1s18inda hem uygulamaya hem de gelecekte yapilabilecek caligmalara yonelik

asagidaki oneriler sunulmustur.
5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Bu arastirmada uygulama ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle gerceklestirilmis ve
uygulamanin katilimcilar sadece dgrenciler olarak belirlenmistir. Ancak ebeveynlerin
kalip yargilariin c¢ocuklarin davranislar lizerinde alanyazinda da belirtilen etkileri
diisiiniildiiglinde, ailelere ve 6gretmenlere yonelik etkinlikler diizenlenebilir.

e Ogrencilerin geleneksel kalip yargilarinin ortadan kaldirilmasi, olumlu toplumsal
cinsiyet rolleri gelistirmelerine yonelik olarak degerler, temalar ya da etkinlikler farkl
siif diizeylerinde yer alan Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi gibi bir¢ok dersin
kazanim ve igeriklerine dahil edilebilir.

e Egitimcilere geleneksel yargilardan kurtulmak ve cocuklarin cinsiyetlerine gore
yonlendirme yapmadan, cinsiyet¢i bir dil ve lislup kullanmadan, esitlik¢i bir tutum

igerisinde olmalar1 adina hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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e Ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu olarak degisebilmesi i¢in egitim
faaliyetleri diizenlenerek, toplumsal cinsiyet kalip yargilarina iliskin farkindalik
gelistirmeleri ve esitlik¢i tutum kazanmalar1 desteklenebilir.

e Toplumsal cinsiyet esitligine yonelik okullarda kuliiplerin ya da 6grenci topluluklarinin
kurulmast ve bu tir etkinliklere erkek Ogrencilerin katiliminin desteklenmesi

saglanabilir.
5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

e Bu arastirma eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerin olumlu
toplumsal cinsiyet rolleri gelistirmelerine yonelik nitel verilerin yogunlukta oldugu
calismalarin yani sira, nitel verilerin nicel verilerle desteklendigi karma yontem
aragtirmalart planlanabilir.

e S0z konusu arastirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle toplumsal cinsiyet rolleri
lizerine gergeklestirilmistir. Benzer ¢alismalar farkli egitim kademelerinde 6grenim
goren Ogrencilerle ve 6grenci velileriyle gerceklestirilebilir.

e Arastirmanin katilimcilarini ilkokul dérdiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Okulun
toplumsal cinsiyet ile ilgili aktarimindaki yeri goz Oniinde bulunduruldugunda
toplumsal cinsiyet {izerine uygulamali ¢alismalar okulda bulunan Ggretmenler,
idareciler ya da hizmetliler ile birlikte de gergeklestirilebilir.

e Bu arastirma benzer sosyoekonomik ve Kkiiltiirel 6zelliklere sahip katilimcilarla
gerceklestirilmistir. Benzer calismalar farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere

sahip 6grencilerle yiiriitiilebilir (dezavantajli gruplar, alt kiiltiirel gruplar, vb.).
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