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OZET

Bu caligmada ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine ¢alisma aligkanliklarina
yonelik tutumlarinin Slgiilmesi i¢in 6lgek gelistirilmesi amaglanmistir. Gelistirilen
Olcek ile ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersine calisma aligkanliklarina yonelik

tutumlarimin tespit edilmesi hedeflenmistir.

Gelistirilen dlgek, 5°1i Likert tipi bir tutum dlgegidir. Olgek gelistirilme safhast
sonrasinda Olgek tizerinde faktor analizi yapilmistir ve 6lgek maddeleri ve boyutlari
ile ilgili olarak uyum modeli galismast yapilmustir. Olgek, 45 maddelik taslak 6lgek
(Ek-1) olarak olusturulmustur ve 435 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Ayrica
gelistirilen dlgek ile ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine ¢alisma aligkanliklarina

yonelik tutumlari ¢esitli degiskenler agisindan incelenip degerlendirilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine ¢alisma aliskanliklarina yonelik tutum

olcegi gecerlik ve giivenirlik ¢calismalari kapsaminda, genel giivenirlik igin analiz
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oncesi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,772 analiz sonrasinda ise 0,6480larak
hesaplanmistir. Analizler % 95 giiven araliginda degerlendirilmistir.

Yapr gegerligi kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktor analizi sonucunda
taslak olcek (Ek-2) 25 maddelik olgege indirgenmistir. Veri yapisinin faktor
analizine uygun olup olmadigt KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) testi ve Bartlett testi
yontemlerinden yararlanilarak kontrol edilmistir. KMO testi degeri 0,833ve Bartlett
testi 2599,185(p<0,05) olarak bulunmustur.

Elde edilen 25 maddelik ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine galisma
aligkanliklarma yonelik tutum olcegi 3 faktorden olusmaktadir. Bu boyutlar
“Duyussal”, “Davranigsal” ve “Digssal Destekleyiciler-Katki” boyutlardir. Ug
boyuttan olusan ortaokul Ogrencilerinin Tirk¢e dersine c¢alisma aligkanliklarina
yonelik tutum ol¢egi tarafindan agiklanan toplam varyans miktari %38,924 olarak
belirlenmistir. Olgek maddelerinin yiik degerleri 0,43 ile 0,84 degerleri arasinda
degismistir. Ayrica faktor analizi sonrasinda 6lgegin biitiiniine ve her bir alt boyutuna
iliskin madde analizi uygulanmistir. Olgegin biitiinii ile alt boyutlar: arasindaki ve alt
boyutlarin birbirleri arasindaki iliskilere bakilmis ve bu iliskilerin anlamlilik

diizeyleri incelenmistir(p<0,05).

25 maddelik olgekte, dogrulayic faktor analizi ile kurulan modellerin verilere
uyumu incelenmistir. Dogrulayici faktor analizi kapsaminda, x?/df (kikare/serbestlik
derecesi) degeri 2,71 olarak bulunmustur ki bu sonug modelin kabul edilebilir uyuma
sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte ortaokul 6grencilerinin Tiirkge
dersine ¢aligma aligkanliklarina yonelik tutumlar: cinsiyet, okul, sinif seviyesi, anne-

baba egitimi ve ekonomik durumlari1 yoniinden karsilastirilmastir.

Anahtar kelimeler:Tiirkge Dersi, Calisma Aliskanliklar1, Tutum, Olcek Gelistirme,
Faktor Analizi,Uyum Modeli (LISREL)
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Developing Attitude Scale For Secondary School Students’
Habits Of Working In Turkish Lessons And Examination Of
Their Attitudes In Terms Of Different Variables

Tezin Adi

ABSTRACT
In this study, developing attidute scale for secondary school students’ habits of
studying in Turkish lessons. With developing scale, the state the attitudes of

secondary school students’habits of studying toward to Turkish lessons was aimed.

Developed an attidute scale is the scale Likert type 5. Factor analysis on the
scale after scale is under development phase and scale with regard to the ingredients
and size fit model, scale 45 point draft was created as the scale (annex 1)has been
applied to 435 secondary school students .In addition, secondary school students’
habits of studying in Turkish lessons with the scale developed attidutes where

assessed in terms of the various variables.

Attidutes toward the secondaryschool students’ habits of studying Turkish

lessons scale validity and reliability studies of analysis with in the context of general
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reliability coefficient of Cronbach Alpa reliability before 0,772 analysis in the wake

of 0,648.95% confidence interval was evaulated in the analysis (p<0,05).

Explotary and scope factor analysis of validity of confirmatory factor analysis
as a result of the draft scale(appendix 2) is reduced to 25 point scale. The factor
analysis of the structure of the data whether KMO (Kaiser- Meyer- Olkin)test and
have been checked using the test methods of Bartlett. KMO test value is 0,833 and
Bartlett test 2599,185 (p<0.05).

Hand of the attidutes of secondary school students’ habits toward studying
Turkish lessons scale consists of 25 point consists of three factors. Three dimensions
are “Affective”,“Behavioral” and “External Promoters-
Contribution”dimensions.Attidutes towards to secondary school students’ habits of
studying Turkish lessons scale consisting three dimensions described by total
variance amount %38,924 with the load of scale values has been changed between
values of 0,43 and 0,84. Also the whole of the scale after factor analysis and item
analysis was carried out for each sub-dimension and its scale with the whole scale of
its scale of these relationships are maintained and to the relations between

significance level are examined.

In this 25 point scale,confirmatory factor analysis with established models and
the compliance of data were examined. Confirmatory factor analysis within the scope
of x?/df (Chi-square/degree of freedom) which results are found to be 2,71 and this

result has shown that it has the acceptable conformity.

Besides, the attidutes of secondary school students’ habits towards to studying
Turkish lessons was compared to students’ gender,school,class level, parents’

education, economic conditions.

Keywords: Turkish Lessons, Study Habits,Attitude, Scale Development, Factor
Analysis, Harmony Model (LISREL)
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Icinde yasadigimiz ¢agda dgretmenler, dgrenciler ve veliler igin 6grencilerin
akademik basaris1 ¢ok Onemli bir hale gelmistir.Okullarda 6grencilerin istenilen
basartya ulasabilmeleri sadece verilmek istenen bilgilerin dogru bir sekilde
anlasilmasi, analiz edilmesi ve benimseyerek bilgiyi kendine mal etmesi ile
mimkiindiir. Kisaca ders c¢alisma siireci olarak tanimlanan(Yilmaz, 1997) bu
siireglerdgrencinin akademik basarisim etkileyen pek cok etmenden biridir. Ogretim
stirecinde 6grencinin akademik basarisini etkileyen en 6nemli derslerden biri Tiirkge
dersidir (Topguoglu, Kose, 2014). Ciinkii Tiirk¢e dersi ile 6grencinin okuma, anlama,
konusma, yazma ve dinleme gibi temel iletisim becerileri gelismektedir. Bu hem
ogrencinin giinliik hayatina kullanacagi becerileri gelistirir hem de bu derste
edindikleri becerileri diger derslerde kullanarak akademik basarilarinin artmasini
saglar. Yani Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarinin yiikseltilmesinde
etkili unsurlardan biri de Tiirk¢e dersine ¢alisma aliskanliklar1 ve tutumlaridir. Elbette
her dersin kendine ve 6zelliklerine uygun dgretme-6grenme yontemleri oldugu gibi
derse 0zel caligma aligkanliklar1 ve tutumlar1 da vardir. Tiirkge 6gretim programinin
genel amaglarinin ve Tiirkce derslerindeki 6grenme siireglerinin, toplumun
beklentilerini karsilayamamasinin nedeni, ortaokulda Tiirk¢e derslerinde ders
calisma  aliskanhklarinin ~ ortaya  koyan  arastirmalarin  yapilmamasindan
kaynaklanabilir (Biyikli, 2017).

Yaptigimiz bu ¢alismada amag, bu sorundan yola c¢ikarak ortaokul
Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi ¢aligma aliskanliklarinin ve tutumlarinin neler oldugunu

ve bunlar iizerinde birtakim degiskenlerin ne diizeyde oldugunu ortaya koymaktir.

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin akademik basarisizliklarinda pek ¢ok farkli sebep olsa da
ogrenciden kaynakli sebeplere baktigimizda pek cogunda ders galisma ve 6grenme
bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlarindaki eksiklerin ve hatalarin biiyiikk oldugunu
gormekteyiz (Tan, Baloglu,2006). Ogrencilerin Tiirkge derslerindeki basarisizligin

sebebinin bu olabilecegi diisiincesinden yola ¢ikilarak bu ¢alismada



ortaokulogrencilerinin Tiirk¢e dersine calisma aligkanliklarina dair tutumlarin
belirlemeye doniik bir tutum 6lgegi gelistirilmis ve ortaokul 6grencilerinin Tiirkge
dersine c¢alisma aligkanliklarina yonelik tutumlar1 gesitli degiskenler agisindan

arastirilmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Ortaokul 0Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine c¢alisma aliskanliklarina yonelik

tutumlarinin 6l¢lilmesi ve bu amagla bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasi hedeflenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi basarilarinin tizerinde sosyal, psikolojik,
biligse pek ¢ok faktor etkilidir. Bunlardan biri de 6grencilerin Tiirk¢e dersine ¢alisma
aliskanliklar1 ve tutumlaridir. Ogrencilerin 6grenim hayatlar1 boyunca kullanacaklari
ve akademik basarilarini etkileyen okuma, yazma, anlama, dinleme gibi beceriler
aynt zamanda Tirkce dersinin de temel beceri alanlarindandir. Bu becerilerin
gelisimi okulda ve okul disinda Ogrencilerin Tiirk¢e dersine c¢alismalari, kendi
ogrenmelerini yonetmeleri ile miimkiindiir.Ortaokul 6grencilerinin ne tiir Tiirkge ders
calisma aligkanliklarina sahip olduklari, etkili ders ¢alisma aligkanliklarini kullanip
kullanmadiklari, Tiirkce dersine calisma aligkanliklarina yonelik tutumlarinin ne
diizeyde oldugu ve basarilarina etkileri arastirilmasi gereken konulardandir.Bu
calisma ile ortaokul 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik calisma aligkanliklarina
yonelik tutumlarint tespit etmek icin bir tutum o6l¢egi hazirlanmis ve Ogrenci
tutumlart ile cinsiyet,sinif seviyesi, okul gibi degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadig tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Arastirmadan elde edilecek bulgularla,
ortaokul  ogrencilerinin  Tirkge dersine ¢alisma aliskanliklarina  yonelik
tutumlarisaptanacaktir. Calismanin bu hususlara netlik getirecegi ve sonradan bu

konulardayapilacak olan arastirmalara da yardimci olacagi beklenmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Aragtirmada ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine calisma aligkanliklarina
yonelik tutumlarini belirlemek maksadiyla 6lgek gelistirme asamalarinin nasil

belirlendigi, ortaokul Ogrencilerinin gelistirilen bu oOlcege gore Tiirkce dersine



calisma  aliskanliklarina  yoneliktutumlarinin = ne  seviyede oldugu ve
farklidegiskenlere gore Tiirkce dersine c¢alisma aliskanliklarina  yonelik

tutumlarmindegisip degismedigini belirlemektir.

1.5. Alt Problemler

Calismada;

1. Tirkce dersine ¢alisma aligkanliklarina yonelik tutum Glgeginin

gelistirilmesi amaciyla hangi asamalar uygulanmistir?

2. Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine g¢alisma aliskanliklarina yonelik

tutumlar1 ne seviyededir?

3. Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢ce dersine ¢alisma aligkanliklarina yonelik

tutumlart;
*cinsiyetlerine,
*okullarina,
*sinif diizeylerine,
*ekonomik durumlari ile
*anne ve baba egitiminegore anlamli farklilik géstermekte midir?
sorularina cevap aranmaistir.

1.6. Varsayim Sinirhliklar
1.6.1.Varsayimlar

1. Ortaokul 6grencilerinin 6lgekteki maddelere igten bir sekilde cevapladigi
varsayilmistir.

2. Ortaokul Ogrencilerinin o6lgek maddelerini cevaplayabilecek seviyede
olduklar1 varsayilmaistir.



1.6.2.Smirhliklar

1. Yapilan arastirma Tiirkiye’den elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge derine ¢alisma aliskanliklarina yonelik tutum
olgegi degerlendirilmesi Karaman ili, merkez ilgesindeki 2018-2019 Egitim-Ogretim
yilinda 6grenim goren Bayir Ortaokulu, Alparslan Ortaokulu ve Mevlana Ortaokulu

ogrencileri ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar ve Kisaltmalar

1.7.1. Tammlar
Derscaligma: Ogrenme amaciyla belirli tekniklerin  etkili bir bigimde

kullanilmasidir(Y1ldirim, Doganay, Tiirkoglu, 2009).

Tutum: Bireyeatfedilen ve bireyin bir psikolojik nesne ile ilgili fikir, duygu ve

davraniglarini diizene koyan egilimdir (Kagitcibasi, 1998).



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirk¢ce Ogretimi

Dil 6grenimi ve Ogretiminin bilingli olarak yapildigi ilk yer okuldur.
Ulkemizde ana dili ogretimi ilk ve ortaokullarda Tiirkge dersi adi altinda
verilmektedir. Yine tilkemizde Tiirkge dersleri, Tirk¢e Ogretim programlarinin

icerigine goreyapilandirilip yiirtitiillmektedir(Topguoglu, Kose, 2014).

Iletisim kurma ve girisimcilik gibi bazi temel becerileri de destekleyen
Tiirkgenin ~ bir  etkilesim  vasitast olmasi, onu giinlik hayatin  Onemli
gereksinimlerinden haline getirmektedir (Aydin, Kaya, Bayraktar, 2014). Temel dil
becerilerinin bir biitiinliik anlayisi i¢inde verildigi bir dersi olanTiirk¢e dersinde
Ogretilenler okul i¢inde ve disindaki tiim hayatimizda gerekli olan becerilerdir ve
hayatimizdauygulanmaktadir (Akin, 2016).Ana dili 6gretiminin iki esas dgesinden
anlama, okuma ve dinleme/izleme becerilerinden olusmaktadir. ikinci esas 6gesi olan

anlatma ise yazma ve konugma becerilerinden meydana gelir.

2.1.1. Tiirkce Dersinin Onemi

Insanlarin anlama ve anlatma giiciinii kullanarak iletisim kurma kabiliyetini
gelistirmeyi hedefleyen, insanlarin toplumsallasmasma ve kiiltiirlenme siirecine
katkida bulunan Tiirkge dersininénemi biiyiiktiir (Belet, 2005). Tiirkgeninhem ana dil
olmas1 hem de Tiirk¢e dersinde kazanilan becerilerin diger derslerin 6gretiminde
kullanilmas: da Tiirkge dersinin 6nemini ortaya koymaktadir (Topguoglu, Kose,
2014).

Tiirk egitim sistemine bakildiginda 6zellikle ilkokul ve ortaokullarda Tiirkge
dersleri §gretim programlarinin biinyesinde oldukg¢a Onemli bir yer tutmaktadir.
Ilkokul ve ortaokuldaki haftalik ders saatleri gdz oniine alindiginda en fazla ders
saatine Tiirkce dersisahiptir. ClinkiiTiirkge dersi mihver derslerden biridir ve Tiirkce
dersininmatematik, sosyal bilgiler gibi diger derslerin merkezinde bulundugu
diistiniilmektedir. Anadiline hakim olan bir 0&grenci duygu ve diislince

diinyasigelisecegi i¢in diger derslerde de basarisi artacaktir. Bu sebeple anadilinin



kazandirilmasinda Tiirkge Ogretiminin 6nemli bir islevi bulunmaktadir (Arslantas,

Kaya, Simsek, 2009).

2.1.2. Tiirkce DersininAmacglari

Derslerin hedeflerinibelirlerken, iilke icin yetistirilecek, ihtiya¢ duyulan insan
tipinin onemli dzellikleri de hesaba katilir (Ozdemir, 1983). Tiirkce dgretiminde de
bu ifade de sdylendigi gibi {ilkemizin ihtiyag duydugu, istenen insan tipinin
Ozelliklerinin,dersin amaglarinda bulundugu agik¢a fark edilmektedir. Giindelik
hayatta insanlar, duygu ve fikirlerini ifade etmek i¢in yazilanlari okuma, anlatilanlari
dinleme eylemlerini yaparlar. Tiirkce dersi etkinlikleri, giindelik hayatimizdaki insan
iligkilerinin, faaliyetlerimizin hem bir vasitas1 hem de hedefidir (Ozdemir,
1983).Tiirkge Ogretiminin temel hedefi; anlama kabiliyetini gelistirilmesi, anlatma
kabiliyeti ve alisgkanliginin verilmesi, etkin dinleme kabiliyetinin kazandirilmasi,
okuma aligkanligt ve zevkinin benimsetilmesi,temel dil bilgisi kurallarinin
ogretilmesi, bireyselaktif ve pasif s6z dagarciginin zenginlestirilmesi ve dilbilinciyle

sevgisinin ortaya ¢ikarilmasidir (Sever, 1997).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine gore hazirlanip uygulamaya konulan Tiirkce

Dersi Ogretim Programu ile belirlenen hedefler sunlardir:

» “Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi”,

» “Tirkceyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 0Ozenli

kullanmalarinin saglanmasi”,

»  “Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligim zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmas1”,
» “Okuma yazma sevgisi ve aligkanligint kazanmalarinin saglanmasi”,

» “Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve

anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi1”,

» “Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi”,



» “Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi”,

» “Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin

saglanmas1”,

» “Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltlirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli

duygu ve diisiincelerinin giliglendirilmesi”,

» “Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin - ve  benimsemelerinin  saglanmasi” amaglanmistir  (Tiirkge ~ Ogretim

Program1,2018).

2.2. Ders Cahisma Ahskanhklari

Ogrencilerin okuldaki akademik basarilar iizerinde toplumsal, fizyolojik ve
psikolojik sartlar ve durumlar nedeniyle ortaya c¢ikan, yapilan ¢alismalardan
“ogrenme degiskeni” olarak tanimlanan birbirinden farkli pek ¢ok etmen etkili
olmaktadir. Ogrencilerin fiziken ve ruhen saglikli olmasi, basarmak icin ¢evresindeki
insanlardan yardim ve destek almasi, derslerine ve yeni bilgilere karst 6grenme
hevesi iginde olmasi, ders c¢alisabilmesi igin miisait ortamin olmasindan baska
verimli ve etkili ders c¢alisma aliskanliklarini edinmis olmasi da akademik
basarilarint olumlu ydnde etkileyen etkenler olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Ulug,2000).

Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde karsimiza farkli “ders calisma” tanimlari
cikmaktadir. Ders calisma 6grenme amaciyla belirli tekniklerin etkili bir bigimde
kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, Doganay, Tirkoglu, 2009). Crow
(1968) ders galismayr ‘yeni diisiinceler, bilgiler ve siireglerle tanismak ve bunlar
kesfedip arastirmak’ olarak tamimlarken;Smith ve Smith (1989) ise c¢alisma
becerilerini okul ortaminda akademik anlamda basarili olmak maksadiyla liizumlu
olan beceriler seklinde ifade etmektedirler. Dodge (1994) c¢alisma becerilerini
Ogrenme stratejilerinden ayirmadan bu kavramlari bilgiye ulasma siirecini sistematik
bir sekilde planlama, bilgiye ulagsma, bilgiyi kendine mal etme, bilgiyi organize etme
ve kullanabilmek i¢in Ogrenilmis davranislar oldugunu soylemistir. Yine ders

calisma becerileri 6grencilerin okul saatleri ig¢inde ve diginda, okula dair



faaliyetlerekarsi belli bir sekilde tepki gostermeye hazir oluslari ile bu konuda belirli
davranig kaliplarina sahip olmalar seklinde ifade edilmistir (Kiigiikahmet, 1999).
Yapilan c¢alismalarda yaygin sekilde karsilagilan calisma becerileri esasinda
Ogrencinin kendine gore, kendine uygun olan ¢alisma stratejileri ve yontemlerini
bilmesi, zaman ve diger kaynaklari idare edebilmesidir. Calisma aliskanliklar: ise
Ogrencinin bazi rutin isleri siirdiirebilme becerisi anlamima gelmektedir (Crede ve

Kuncel, 2008).

Ogrencilerin sahip olduklar1 ders calisma aliskanliklart oldukga genis bir
yelpazede ele alinmaktadir. Okuma yeterliligi, plan hazirlama, etkin dinleme, not
alma, hatirlama, kendini yonlendirme, test yapma, uygun ¢alisma ortami, zaman ve
stres yOnetimi gibi degiskenlere kadar Ogrencilerin okul hayati ve c¢alisma
aliskanliklar ile her seye kars1 gézlenebilen yahut gozlenemeyen tepkilerinin tamami

calisma aliskanliklarini olusturmaktadir (Ozbey, 2007; Subasi, 2000; Atilgan, 1998).

Konu ile ilgili olarak yapilan arastirmalar neticesinde ders ¢aligma
aligkanliklarin1  asagida verilen alt boyutlarda basliklara ayiwrarak incelemek

miimkiindiir(Gazioglu, 2009).

2.2.1. Hedef Belirleme ve Planh Calisma
Yapilan her tiirlii galisma mutlaka bir hedefe déniik olmalidir. Ogrencilerin
kendileri icin belirleyecegi bu hedef dersler ya da konular bazinda kisa vadeli
olabilecegi gibi daha uzun vadeli zamana yayilmis hedefler de olabilir. Oncelikle
kisa vadeli hedefler gergeklestirildikten sonra wuzun vadeli hedeflerin

gerceklestirilmesine gecilmelidir (Gazioglu, 2009).

Ozellikle derslerin yogun oldugu zamanlarda hangi derse, nasil, nerede ve ne
zaman ¢alisilacagi gibi hususlara karar verilememesi yani bir hedefin olmamasi ve
yol haritasinin ¢izilmemesi 6grencinin ya ders calisamamasina ya da verimsiz bir

sekilde ders ¢alismasina neden olacaktir.

Bu yilizden 6grencilerin oncelikle kararsizliktan siyrilarak kendileri i¢in kisa
ya da uzun vadeli hedefler koymalar1 ve sonrasinda bu hedeflere ulasabilmek i¢in

giinliik, haftalik ve aylik zaman dilimlerine gore calisma planlar1 hazirlamalar1 icap



etmektedir. Ayrica bu caligma planlart 6grencilerin saglik durumlarmna ve ruh
hallerine gore degistirilebilir olmalidir. Ciinkii ders caligmaya karsi1 istek, heves
duymayan Ogrenci yanlis bir zaman dilimi se¢mistir ve bu nedenle ya ders

calisamayacak ya da vaktini verimsiz gegirecektir (Ersoy, 2003).

2.2.2. Bilincli Cahsabilme ve Derslere Etkin Katilim
Akademik basariy1 saglamanin ve arttirmanin yollarindan biri de siiphesiz ki
Ogrencilerin derslere aktif bir sekilde katilmalari ve edilgen bir durumda
olmamalaridir. Ders isleme siirecinde ve ders caligma esnasinda kendini, zihnini
derse ve anlatilan konuya veren, anlamadiklari konularin farkinda olan 6grenciler
daha basarilidirlar. Ogrencilerin derslere hazirlikli gelmeleri ve ders sirasinda soru

sorarak, sorulara cevap vererek, etkinliklere katilmalar1 basariy1 getirecektir.

2.2.3. Not Tutabilme
Ogrencilerin  ders sirasinda  dinleme  faaliyetini  aktif bir  hale
getirebilmelerinde ve Ogrenmeye c¢alisilan konuyu uzun siireli  bellege
yerlestirmelerinde not tutabilme becerisi 6nemli bir rol oynamaktadir. Béylece alinan
notlarin iizerinden uzun bir zaman dilimi gecse bile bilgiler uzun siireli bellekten

kolayca kisa siireli bellege aktarilarak hatirlanacaktir (Simonet, 1995).

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun not tutmay1 bilmedikleri bilinmektedir.
Ayrintilar degil verilmek istenen mesaji not alan, 6nemli ifadelerin altin1 ¢izen, ders
calisirken alt1 ¢izili, dnemli goriilen bilgilere odaklanan 6grencilerin daha basarili

olduklarini yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir (Howe, 1970).

2.2.4. Ders Calismaya Baslama ve Ders Calismay1 Devam Ettirebilme
Ders ¢alismaya baslayabilme ve devam ettirebilme agisindan 6grencilerin
fiziken, ruhen ve zihnen ders ¢alismaya hazir olmalar1 ¢cok miithimdir. Ders ¢alismaya
baslamadan uykusuzluk,yorgunluk,viicuttaki bir rahatsizlik(agri-sizi), aglik ya da
asir1 tokluk gibi viicutla ilgili fiziksel durumlarin; kontrolsiiz kaygi, endise,heyecan,
ailevi sorunlar gibi psikolojik durumlarin; oda sicakligi, 151k, ara¢ gere¢ noksanlig
gibi ortam sartlarinin miimkiin oldugunca giderilmesi ve olumlu hale getirilmesi

gereklidir.
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Calisma yerinin secimi, fiziki sartlarin(oda sicakligi, 1s1k, ¢alisma masasinin
olmasi ve derli toplu olmasi) ders calismak i¢in uygun hale getirilmesi hem ders
calismaya baslama agisindan hem de ders ¢alismay1 devam ettirebilme agisindan ¢ok
mithimdir. Calisma masasinda degil de yatarak ya da uzanarak ¢alisan, uygun ortam
sicakliginin olmadig1 odada calisan, yetersiz ya da asir1 parlak, géz yoran bir 1s1kta
calisan ya da daginik bir odada ¢alisan 6grenci ders calismaya baslasa bile ya devam
ettiremeyecek ya da ne kadar calisirsa g¢aligsin dikkatini veremedigi icin istedigi

neticeye ulasamayacaktir (Gazioglu, 2009).

2.2.5. Ev Odevleri ve Proje Hazirlama
Ev odevleri dgretmen tarafindan planlamasi yapilan, onaylanan; 6grenci
tarafindan da Ogretmenin dogrudan miidahalesi, denetimi olmadan sinif disinda

yapilan cesitli egitsel etkinlikleri kapsamaktadir (Ilgar, 2005).

Ev odevleri ve projeler, hem o6grencilerin 6grendikleri bilgileri kalici hale
getirip pekistirmeleri agisindan hem de ders calisma aliskanligini edinmeleri
acisindan 6nemlidir. Ayrica ev Odevleri ve projelerin hazirlanmasinda gosterilen
0zen ayni zamanda 6grencilerin ders ¢alisma aliskanligint kazanip kazanmadiklarina

dair 6nemli ipuglar1 vermektedir (Kiiglikahmet,1987).

Ogretim acisindan ve ders calisma aliskanliginin kazandirilmasi agisindan son
derece onemli olan ev ddevleri ve projelerle ilgili dikkat edilmesi gereken hususlar
s6z konusudur. Bunlardan birincisi ev 6devleri ve projeler verilirken 6grencilerin
yaslariin, bireysel farkliliklarinin, 6zelliklerinin ve ailevi durumlarininmutlaka
dikkate almmasidir. Ikincisi ise ev ddevleri ve projelerin hem &grenciyi hem
o0gretmeni mesgul edici bir gorev durumundan, hedefe yonelik, anlamli ve kaliteli bir

calisma haline getirilmesidir(Ilgar, 2005).

2.2.6. Okuma Ahskanhklar:

Okuma becerisi, 6grencinin kendi kendine ve kendi hayat1 igin liizumlu bilgi,
beceri ve yeni 6grenme yoOntemlerini kesfetme becerisidir. Bu beceriyle 6grenci
hayatta kendisinin yasamasmin miimkiin olmadig1 deneyimleri dgrenerek yasamini

sekillendirebilir. Okuma becerisi her tiirli kosuldave yerde uygulanabilen bir
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beceridir. Bireyler, deneyerek, yasayarak edinemedikleri bilgilereokuma vasitasiyla

sahipolabilirler (Akin ve Cegen, 2014).

Okuma aligkanligi, insanlarin okumayi 6grendikten sonra okumaktan zevk
almalarmi saglamak maksadiyla kazanmalar1 gereken c¢ok Onemli bir beceridir.
“Okuma aligkanlig1” insanlarin bir ihtiyac¢ olarak diisiinmeleri sonucunda okumayz,

hayatlarina siirekli ve diizenli sekilde yerlestirip ifa etmeleridir (Devrimci, 1993).

Ilk olarak okul ¢aginda kazanilmasi gerekenokuma tutum ve aliskanliginin, bu
caglarda kazanilmamasi ilerleyen senelerde kazanilmasini zorlastirir. Bu nedenle
Ogretmenler ve ailelerindgrencilere ufak yaslardan itibaren okuma aliskanligini
kazandirmak maksadiyla bir takim Onlemleri almalari gerekmektedir(Devrimci,

1993).

Ogrencilerin anlama kabiliyetinigelistirip bilgi ve sdzciik dagarcigmi
zenginlestiren okuma, ayn1 zamanda Ogrenmenin de temel vasitasidir
(Glingor,2009).Kazanilan bu aligkanlik, hem so6zel derslerde basariyr getirecektir
hem de sayisal derslerde problemi bulma, kavrama ve ¢éziime daha hizli bir sekilde

varmay1 saglayacaktir (Gazioglu, 2009).

2.2.7. Bilgileri Tekrar Etme ve Anlamlandirma

Ogrenilen bilgilerin zamanla unutulmamas1 i¢in ya giinliik yasantida
kullanilmas1 ya da belirli araliklarla tekrar edilmesi gerekir. Ogrenilen bilgilerin
hayatlarinda kullanildigi ve ise yaradigini goren oOgrencilerin 6grenmeye karsi
motivasyonlar1 artacaktir. Ogrenilenleri tekrar eden Ogrenciler hem bilgileri

animsayacaklar hem de sinavlara hazir olacaklardir.

Bilgileri anlamlandirma, 6grencilerin yenibilgileri 6nceki yasantilarinda
edindikleri bilgilerle iliskilendirerek benimsemeleridir (Erden ve Akman, 1998).
Anlamlandirmada kodlama yapma, eklemleme, orgiitleme (6zetleme, not tutma, ana
hatlar1 tespit etme, bilgileri sema ve tablo haline getirme), hafiza destekleyici

stratejiler gibi teknikler uygulanmaktadir (Yigit, 2014).
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2.2.8. Ders Calismaya ve Derse Karsi Tutum
Tutum, kisiye atfedilen ve kisinin bir psikolojik nesne ile ilgili fikir, duygu ve
davraniglarin1 diizene koyan egilimdir (Kagitgibagi, 1998). Bu tanimdan da
anlagilacagr gibi tutum davramist degil kisilerin davraniglarint  yonlendiren

egilimlerdir.

Ogrenme eylemi, 6grenmenin énemini anlamay (bilissel), 6grenmeye istek
duymayi(duyussal), 6grenmek amaciyla gayret gostermeyi (davranigsal) icap eder.
Bu sayilan bilissel, duyussal ve davranigsal siirecler, tutumun da unsurlaridir. Bu da
O0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in, yani basarili olabilmek i¢in, Ogrencinin
Ogrenilecek bilgiye, konuya karsi olumlu tutumlarinin olmasi gerektigini gosterir
(Gazioglu, 2009).

Bir 0Ogrenci daha Onceden yasadigi olaylar vesilesiyle sahip oldugu
tutumlariyla bir 6grenme ortamina geldiginde olumsuz tutumlara sahipse 6grenmek
icin gayret gostermez, derse karsi ilgisiz kalir. Bu da beraberinde 6grencinin
basarisizligina yol agar (Akpinar, 2006). Ayrica ders ¢alismaya karsi olumlu tutum
besleme ile giidillenme arasinda olduk¢a siki bir iliski bulundugu bilinmektedir.
Giidiilenmis ve motive olmus 6grenci, 6grenme sorumlulugunu kendisinin tasidigini
bilir, 6grenme faaliyetinden keyif alir, Ogrenmeyigerceklestirmek igin gayret

i¢indedir (Ozer,1998).

2.2.9. Kiitiiphaneden Yararlanma ve Kaynak Kullanim

Ogrencilerin 6grenme sirasinda faydalanabilecekleri baslica ara¢ ve gerecler
arasinda Kitap, kilavuz, brosiir, resim, sozliikk, harita,dergi, gazete, makaleler,
ansiklopedi,internet ve yazilim CD’leri yer almaktadir. Ogrenci bilgiye ulasirken ne
kadar farkli yola ve kaynaga faydalanirsa, 6grenmeye karsi ilgisi ve biligselbecerileri
de o denli genisler. Bu nedenle O6grencinin, bu araglardan nasil faydalanmasi
konusunda bilgi ve beceri sahibi olmasi1 gerekir. Bu aliskanlik kendiliginden ortaya
¢ikan bir aligkanlik olmadig1 gibi anlayarak okuma, anlatma,soru-cevap, not alma,
dinleme gibi farkli yontem ve tekniklerin de Dbilinmesi veya bunlarin
genisletilmesiyle de ilgilidir (Ulug, 2000). Ogrenciler ise bu araglarin pek goguna

toplu olarak kiitliphaneler vasitasiyla erisebilirler.
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Calisma aliskanligin kazanabilmis bir ogrencinin
kiitiiphanelerdenfaydalanabilmesi ve kendini bu konuda gelistirmesi gereklidir.
Cinkii  kitiiphaneler 6grencilerin =~ verimli  ders ¢alisma  aliskanliklariin
olduk¢adnemli bir unsurudur (Jiao ve Onwuebuzie, 2001). Ders ¢alisma aligkanligina
sahip bir Ogrenci kiitiiphaneyi amacma uygun olarak bosa zaman harcamadan
kullanabilmelidir(Eren, 2011).

2.2.10.Derse Ozel Teknik Kullanimi

Ogrenciler calistiklar1 derslerin ve konularin 6zelligine ve kendilerine has
calisma sekillerine gore farkliydontem ve teknikler kullanmaktadirlar. Sayisal dersler
icingekil ve grafikleri anlayip ve yorumlamak ¢ok miithimdir. Soruda ne istendigini
anlamak igin 6nemli ifadeleri ¢izmek, sorulart sekiller ¢izerek gozde canlandirmak
etkilidir. Sayisal derslerde oldugu gibi sozel dersler i¢in de kullanilan farkliyontem
ve tekniklerde bulunmaktadir. Formiilleri kiigiik yapiskan kagitlara yazip duvarlara
asmak, kavram ve zihin haritalar1 meydana getirerek kavramlarin aralarindaki
iliskileri somutlastirmak,sesli tekrarlar yapmak, 6zet ¢ikarmak, aralikli ya da toplu
tekrarlarla 6grenilenleri hafizada tutmaya caligmak, konuyu biitiin halinde degil de
bolerek Ogrenmeye calismak, konuyu giindelik hayatla iliskilendirmek, onceki
Ogrenilenlerle bag kurmak gibi pek ¢ok hem sayisal derslerin hem de sozel derslerin
ozelliklerine gore farkli yontemler uygulanabilmektedir (Gazioglu, 2009). Burada
derslerin ve konularin 6zellikleri kadar Ogrencilerin de bireysel farkliliklarindan

kaynaklanan farkli yontemler ortaya ¢gikabilmektedir.

2.2.11. Sinavlara Hazirlanma

Ogrencilerin girdikleri sinavlarda basariliy1 yakalayabilmeleri i¢in sinava
hazirlanma yontemlerini ve tekniklerini bilmeleri gereklidir. Sinava hazirlanma
yontemlerini ve tekniklerini bilmeyen, bu konuda fikir sahibi olmayan &grencilerin

basarili olmasi oldukga giictiir.

Ayrica baz1 Ogrenciler, bilgiyi hatirlamak i¢in gerekli orgiitleme siirecine
sahip olmadiklar1 i¢insmnav esnasinda yiiksek kaygi gostermektedirler. Bu

Ogrencilerde sorun sinavin kendisi degil, sinava hazirlanma siirecidir. Ders ¢alisma
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aligkanligina ve becerilerine sahip olmayan &grenciler sinavlara hazirliksirasinda

zorluk yasamaktadirlar (Avci, 2006).

2.2.12. Zamani Kullanma

Ogrencinin fiziksel, bilissel, duygusal o6zellikleri, ilgileri ve yetenekleri
bakimindan bireysel farkliliklar gostermektedir. Hem bu nedenle hem de derslerin
Ozelliklerinden kaynaklanan nedenlerle her 6grencininders ¢alisirken zamani kendine

goreayarlamasi gerekmektedir (Ersoy, 2003).

Ogrenci ders calismasi igin gerekli zamani ayarlamada ve diizenlemede
sorumluluk sahibi olanin kendisi oldugunu bilmelidir. Bu konuda 06grencinin,
zamanini ¢alismaya ayirmak ile ilgili fedakarligi kabul etmesi ve amag belirlemesi
sarttir. Ciinkii zamani etkin yonetebilmek, zamani belirli bir hedefe yonelik

planlayarak kullanmay1 ifade etmektedir (Ugur,2000).

Ders calisma sirasinda belirli araliklarla molalar verilmelidir. Bu molalar
sayesinde ders ¢aligma sirasinda dagilan dikkat ve azalan verim yeniden kazanilir.
Verilecek molalarin siiresi ders galisan 6grencinin gesitli 6zelliklerine gore degisiklik
gosterebilir. Burada énemli olan husus planlananzaman dilimi iginde yapilan ders
caligma faaliyetinin kalitesidir. Ancak belirlenen zaman dilimi i¢indeki faaliyetleri

gerceklestiremeyip ertelemeye gitmesi planiaksatir ve zaman kaybina neden olur.

2.3. Ders Calisma Siirecini Etkileyen Unsurlar
Ders calisma siirecini etkileyen unsurlar, ders calisma siirecini etkileyen

olumlu unsurlar ve olumsuz olarak iki baslik altinda ele alinmistir:

2.3.1. Ders Calisma Siirecini Olumlu Etkileyen Unsurlar
Ders ¢alisma sirasinda 6grencinin dikkatini toplamasini ve ders caligmaya karsi

giidiilenmesini saglayarak siireci olumlu etkileyen unsurlar sunlardir (Yigit, 2014):
» Ders ¢alisma ortami
» Calisma odasi ve masasi

» Ders ¢alismaya karsi giidiilenme ve tutum
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2.3.2. Ders Calisma Siirecini Olumsuz Etkileyen Unsurlar

Ders ¢alisma sirasinda 6grencilerin zihinlerinin, dikkatlerinin dagilmasina yol

acarak ders calisma siirecini olumsuz bir sekilde etkileyen unsurlar sunlardir (Ozcan,

2006; Yigit, 2014):

>

>

Hayal kurmak

Asirt kaygi, endige hissetmek

Motivasyon eksikligi

On bilgilerde eksiklik

Yavas okuma

Konunun biitiinligiinii algilayip kavrayamama
Zor ve karmagik bilgiler

Yatarak/uzanarak ¢alismak

Televizyon, cep telefonu, bilgisayar ve internet
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

3.1. Cahsmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin Tiirk¢e dersine
calisma aligkanliklarina yonelik tutumlarini 6lgmeye yonelik gecerli ve giivenilir bir
Olgek gelistirmektir. Gelistirilen bu olgekle ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine
calisma aliskanliklarina yonelik tutumlarini tespit ederek farkli degiskenler agisindan

incelemektir.

3.2. Calisma Deseni

Calisma tarama modelinde nicel bir aragtirma yontemiyle planlanmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da mevcut durumda var olan bir durumu oldugu haliyle
betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklagimlaridir. Aragstirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi sartlar1 iginde ve oldugu haliyle tanimlanmaya caligilir (Karasar,
2008).

Yapilan arastirmada kullanilan yontem, nicel arastirma yontemidir. Nicel
arastirma, yapilan calismadan bulunan verilerin sayisallastirilarak yorumlanmasi
mantigia dayanan bir yontemdir. Standart 6l¢me araclari ile toplanan veriler, sayisal
hale getirilerek yorumlama maksadiyla istatistikselyontemlerle islenir. Bulunan
bilgiler tablolarla gosterilip ifade edilerek matematiksel anlamda yorumlanir
(Yildirim ve Simsek, 2006).

3.3. Calisma Grubu

Yapilan caligma bir olgek gelistirme c¢alismasi olmasi nedeniyle evren-
orneklem secimi yapilmamis, calisma grubu tespit edilmemistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Karaman ili Bayir, Alparslan ve
Mevlana Ortaokullarinda 5, 6, 7 ve 8. siniftaokumakta olan435ortaokul 6grencisi ile

yapilmustir, 6grencilerin 221’1 erkek iken 214’1 kizdir.
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3.4. Veri Toplama Aracglan

a) Madde Havuzu Olusturma:Veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasinda
oncelikle daha oOnce yapilan ¢alismalar ve Olgek gelistirme ile ilgili olarak
gerceklestirilmis arastirmalar incelenmistir. Olgeklerde bulunan maddelerden
yararlanilarak 6zglin 50 maddeden meydana gelen deneme formu olusturulmustur.
Arastirmact tarafindan hazirlanan 6lgekteki maddelerin genis ve simdiki zamanl
fiillerle yazilmasina, kolay anlasilir olmasina ve yanitlayan 6grenciyi sikmayacak,

yalin bir dil ile yazilmasina dikkat edilmistir.

b) Uzman Gériisiine Basvurma: Olcek maddelerinin anlasilabilirligi ve yeterliligi
ile ilgili olarak, 1 egitim bilimci, 1 dlgme ve degerlendirme ve 2 Tiirkge alan egitimi
uzmanmin goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriislerinden gelen doniitlere gore
liizumlu diizeltmeler yapildiktan sonra, 5 madde Slgme aracindan cikarilmistir. On
uygulamayr yapmak i¢in 45 maddeden meydana gelen deneme oOlgegi formu
hazirlanmustir. Olgek maddeleri duyussal, bilissel ve dis destekleyiciler olmak iizere

3 boyutlu olarak hazirlanmistir.

¢) On Deneme Asamasi:Bir 6lcekte bulunan maddeler, yapilan ¢alismalar incelenip
tasarlandiktan sonra Yyine bir 6n incelemeden gegirilmis ve ihtiyag duyulan
diizeltmeler yapilsa bile, hala 6grencilere uygulanacak asamadadegildir (Tezbasaran,
1996).Bu nedenle uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda hazirlanmis olan
Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce dersine calisma aliskanliklarma yonelik tutum
6l¢eginin deneme formu ortaokulda 6grenim goren 40 6grenciden olusan bir gruba
uygulanmis ve uygulamada Ogrenciler tarafindan anlasilmakta giicliik cekilen
maddeler tespit edilmistir. Tespit edilen bu maddeler daha sonra tekrar gézden

gegirilerek ihtiya¢ duyulandiizeltmeler yapilmustir.

d) Esas Deneme Uygulamasi:Bu safhada, hazirlanan 45 maddelik deneme 6lgegi
Karaman ili merkezinde bulunanBayir Ortaokulu, Alparslan Ortaokulu ve Mevlana

Ortaokullarinda 6grenim gérmekte olan 435 6grenciye uygulanmistir.

e) Faktor Analizi Asamasi:Olcekte bulunan maddeler “Kesinlikle Katilryorum”,

“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
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seklinde belirtilen 5°1i Likert tipi dereceleme &lgegi olarak diizenlenmistir. Olgekte
bulunan olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” kategorisinden itibaren sirayla
5,4,3,2, 1 seklinde puanlanirken, olumsuz maddeler ise “Kesinlikle Katilmiyorum”

kategorisinden itibaren 5,4,3,2, 1 seklinde puanlanmustir.

Seceneklere Verilen Puan Araliklan
Secenekler Verilen Puanlar Puan aralig1
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.20-5.00
Katiliyorum 4 3.40-4.19
Kararsizim 3 2.60-3.39
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.79

Hazirlanan Olgege temel bilesenler yontemiyle agiklayict faktor analizi
uygulanmistir. Yapilan ¢6ziimlemelere gore Olgek maddelerinin istenilen alt
boyutlarda bulunup bulunmadiklari ve maddelerin baska boyutlarla binisik (birden
cok faktdre yiik verme) olup olmadiklarinin tespit edilmesi maksadiyla madde faktor
yiikleri arastirilmigtir.  Olgegin  yap1 gecerligine dair degerlendirme yapmak
maksadiyla “Dondiriilmiis Temel Bilesenler Analizi” ve ol¢ekten alinan toplam
puanlarla Olgiit olarak alinan duyussal, biligsel ve dis destekleyiciler boyutlari
puanlart arasindaki iliskiyi ortaya cikarmak i¢in pearson korelasyon katsayilar

hesaplanmustir.

f) Giivenirlik Belirleme Asamasi:Olcek gelistirme sathalarindan sonra ortaya ¢ikan
deneme Olgeginin son seklini almasi igin, Olgegin genelinin ve alt boyutlarinin

Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanmigtir.
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g) Ortaokul ogrencilerinin Tiirkce dersine calisma ahskanhklarina yonelik
tutumlari: Gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismas1 yapilan 6l¢ekle, ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersine calisma aliskanliklarina yonelik tutumlar ¢esitli

degiskenler bakimindan kiyaslanmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama araciyla yani Olgekle toplanan verilerin analizine
baslamadan 6nce, ortaokul Ogrencilerine dagitilarak toplanan Olgme araglar1 1°den
435’e¢ kadar numaralandirilmistir. Numaralandirma isleminden sonra elde edilen
veriler numaralara uygun olarak bilgisayar ortamina gegcirilmistir. Veriler bilgisayar
ortamina gegirildikten sonra 6l¢egin gecerlik ve giivenirliligi SPSS programi ile
yapilmistir.Standart sapma, aritmetik ortalama, yiizde gibi 6l¢egin betimsel analizleri

de yapilmistir.

3.6. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Cahisma Ahskanhklarma
Yonelik Ogrenci Tutumlarina Ait Bulgular

Tablo-1: Ol¢egin Uygulandigi Orneklemin Cinsiyet Frekans Tablosu

SIKLIK YUZDE
ERKEK 221 50,80
Gegerli KiZ 214 49,20
Genel Toplam 435 100,0

Tiirk¢e dersine caligma aligkanliklarina yonelik tutum 6lgegi Likert tipi dlgek
olarak tasarlanmis olup taslak Ol¢ek Karaman ili merkezindekiBayir Ortaokulu,
Alparslan Ortaokulu ve Mevlana Ortaokulunda bulunan ve 5, 6, 7 ve 8. smif
dgrencilerinin olusturdugu 435 kisilik gruba uygulanmistir. Orneklem 6grenci grubu

221 erkek ve 214’1 kiz olmak tizere 435 6grenciden olusmaktadir(Tablo 1).
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Tablo-2: Olgegin Uygulandign Orneklemin Smif Seviyeleri Frekans

Tablosu
SIKLIK YUZDE
5.smf 145 33,33
6.smn1f 34 7,81
Gegerli 7.smf 160 36,78
8.smif 96 22,06
Genel Toplam 435 100,0

Olgegin uygulandig: drneklem, 145 5. sinif, 34°i 6. sinuf, 160’1 7. Smf ve

96’s1 8. smif dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklemi olusturan 6grenciler segkisiz

olarak belirlenmistir(Tablo 2).

Tablo-3: Olgegin Uygulandigi Orneklemin Okullara

Gore Frekans

Tablosu
SIKLIK YUZDE
Bayir Ortaokulu 100 22,9
Alparslan Ortaokulu 185 42,52
Gegerli
Mevlana Ortaokulu 150 34,48
Genel Toplam 435 100,0

Olgegin uygulandig1 okullara gdre dgrenci dagilimi ise su sekildedir: 100

ogrenci Bayir Ortaokulu, 185 6grenci Alparslan Ortaokulu ve 150 6grenci Mevlana

Ortaokulu(Tablo 3).
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Olcegin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Faktor analizi, bir faktorlestirme yahut ortak faktor olarak adlandirilan yeni
kavramlar1 (degiskenleri) belirleme veya maddelerin faktor yiik degerlerine goére
kavramlarin islevsel tanimlarimi tespit etme silireci olarak tanimlanmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2005). Rennie (1997)’ye gore faktor analizi, maksimum varyansi
ifade eden az sayida agiklayici faktorii (kavrami) bulmayi amaglayan ve tespit edilen
degiskenler arasindaki iliskileri belirleyici bulan bir hesaplama bakis acisina sahip
analitik bir tekniktir (akt: Biiyiikoztiirk, 2002). Yapilan faktor analizinde amag,
degiskenlerin arasindaki iligkilerin incelenerek yeni ve farkli bir yapinin ortaya
cikarilmasi ise “acimlayici” (explorotory) faktor analizi ancak amac, degiskenlerin
aralarindaki iliskilere gore 6nceden ortaya konmus bir hipoteze yahut kuramsal bir
yaptya ne kadar uydugunu bulmak ise “dogrulayic1” (comfirmatory) faktor analizi

denilmektedir (Can, 2013).

Faktor analizinde Orneklem sayisinin  yeterliligi  faktér analizinin
uygulanabilmesi acgisindan &nemlidir. Orneklem sayis1 ile ilgili olarak Nunnally
(1978), madde sayisinin 10 katinin uygun olacagini sdylerken Kass ve Tinsley
(1979), 300’tin altinda olan Orneklem sayilarinda madde sayisinin 5-10 kati
olmasinin, 300’4 gegen Orneklem sayilarindaysa (madde sayisindan bagimsiz bir
sekilde), kararli sonuglara varildigini belirtmektedir. Benzer sekilde Tabachnick ve
Fidell (2001), faktor analizi i¢in uygun Orneklem sayisinin en az 300 olacagini
sOylerken, Comrey ve Lee (1992), bir smiflandirma yaparak, 100 civarindaki
orneklem sayisin1 zayif, 300 civarindaki 6rneklem sayisini iyi, 1000 civarindaki
orneklem sayisini da miikemmel olarak nitelendirmistir (akt: Can, 2013). Taslak
Olgekte toplam 45 madde bulunmaktadir ve bu oOlgek toplam 435 ogrenciye

uygulanarak drneklem sayisi agisindan yeterli derecede bir uygunluga sahiptir.

KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 ve Bartlett Sphericity Testi,verilerin
faktor analizi ig¢in uygunluguna karar verilirken kullanilmaktadir. KMO katsayist
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0,6’dan biiyiik ve Bartlett Sphericity Testi anlamli olursa, bulunan verilerin faktor

analizi i¢in Uygun oldugu sonucuna ulasilabilir (Biiyiikoztiirk, 2008; Norusis, 1990).

KMO degerinin yiiksek olmasi, Olgekte bulunan her bir degiskenin, Obiir
degiskenler tarafindan c¢ok iyi bir sekilde tahmin edilebilecegini gostermektedir.
Korelasyon katsayilarinin dagiliminda daginiklik oldugu zaman degerler sifir ya da
sifira yakin ¢ikar ki bu durumda bu degerlere bakilarak yorum yapilmasit miimkiin
degildir. Bununla birlikte, istatistiksel analizler faktor sayisini tespit etmek igin
kullanildiginda, ¢ok degiskenli normalligin bulundugu sayiltis1 kabul edilir.Cok
degiskenli normallikise Tabachnick ve Fidell (2001)’e gore, biitiin degiskenlerin ve
degiskenlerin biitiin dogrusal kombinasyonlarinin normal olarak dagildiginin kabul
edildigi sayiltidir. “Bartlett Kiiresellik Testi” verilerin ¢ok degiskenli normal bir
dagilimdan gelip gelmedigini ortaya koyar. Bartlett kiiresellik testinden ¢ikan sonug
ne denli yiliksek ise anlamli olma ihtimali de o denli yiiksektir (Tavsancil, 2005).

Tablo-4: KMO ve Bartlett Testine Ait Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Olgiimii. ,895
Yaklasik. Ki-Kare 6589,154
Bartlett ‘in Kiiresellik Testi
df 990
Sig. 1000

*p<0,05

Arastirmadan elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek
icin yapilan 6n analiz caligmalart neticesinde; KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
(Orneklem Hacmi Uygunlugu Olgiimii) degeri 0,895 olup, Bartlett Sphericity Testi
(Bartlett Biitiinliik Testi) sonucu da anlamli bulunmustur (p<0,05). Ki kare degerinin
6589,154; Df'nin 990 olmasi verilerin agimlayici faktor analizine uygunlugunu
gostermektedir (Tablo 4).




Tablo-5: Olcegin Analiz Bulgularina Ait Cronbach Alpha Degeri
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Cronbach Alpha

Cronbach Alfa Standart Maddelere Dayali

N 6ge

772

,807

45

Hazirlanan 45 maddelik 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0,772 olarak bulunmug

ve glivenirliginin yeterince yiiksek olduguna karar verilmistir(Tablo 5).

Total degerler incelendiginde baslangic 6z degeri 1’in tlizerinde olan 10

faktoriin bulundugu goriilmektedir.Buradaki 10 faktoriin varyansa sagladigi katkinin

% 55,580 oldugu goriilmektedir. Ancak faktor sayisinin ne kadar olacagina karar

verirken her bir faktoriin toplam varyansa yaptigi katki 6nem teskil etmektedir

(Tablo 6).
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Tablo-6: Aciklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangic Oz degerleri Kare Yiiklemelerin Dénme Toplamlari
Bilesen Genel Varyansin Kiimiilatif Genel Varyansin Kiimiilatif
Toplam Yiizdesi Yiizdesi Toplam Yiizdesi Yiizdesi
1 10,164 22,586 22,586 10,164 22,586 22,586
2 3,204 7,119 29,706 3,204 7,119 29,706
3 2,138 4,750 34,456 2,138 4,750 34,456
4 1,647 3,661 38,116 1,647 3,661 38,116
5 1,550 3,444 41,561 1,550 3,444 41,561
6 1,435 3,189 44,749 1,435 3,189 44,749
7 1,332 2,961 47,710 1,332 2,961 47,710
8 1,284 2,854 50,564 1,284 2,854 50,564
9 1,150 2,555 53,119 1,150 2,555 53,119
10 1,108 2,461 55,580 1,108 2,461 55,580
11 ,987 2,193 57,773
12 ,949 2,110 59,883
13 ,943 2,097 61,979
14 ,870 1,934 63,913
15 ,844 1,875 65,788
16 ,801 1,781 67,569
17 ,782 1,737 69,306
18 773 1,717 71,023
19 757 1,682 72,705
20 744 1,654 74,359
21 ,689 1,531 75,890
22 ,683 1,518 77,408
23 ,654 1,453 78,861
24 ,639 1,421 80,282
25 ,612 1,361 81,643
26 ,573 1,274 82,917
27 ,557 1,239 84,156
28 ,525 1,166 85,322
29 ,519 1,152 86,474
30 ,492 1,094 87,568
31 487 1,082 88,650
32 467 1,038 89,688
33 454 1,008 90,697
34 442 ,983 91,680
35 419 ,931 92,610
36 ,394 877 93,487
37 ,394 ,875 94,362
38 ,370 ,822 95,184
39 ,360 ,801 95,984
40 ,343 ,762 96,746
41 ,335 ,745 97,491
42 ,327 ,728 98,219
43 ,284 ,630 98,849
44 ,269 ,597 99,446
45 ,249 ,554 100,000

% varyansinin grafigi incelendiginde 10 bilesenin 6nemli Olclide varyansa

katkida bulundugu, 11. bilesenden itibaren bu katkinin giderek azaldigi fark



25

edilmektedir. Boylelikle basta 10 olarak planlanan faktér sayisinin 10 olarak
denenmesine karar verilmesi miimkiindiir. Bu kararin verilmesinden 6nce “Scree

Plot” grafigine bakilarak, grafik incelenmistir.

Y ekseninde bulunan bilesenler, X eksenine dogru bir inig yapmaktadir. Bu inis
egilimi varyansa katkist dogrultusunda noktalarla gdsterilmektedir. iki nokta
arasindaki her boliim bir faktér anlamina gelmektedir. Sekil-1’de goriildiigii iizere 3.
noktadan sonra egim bir diizliik haline gelmektedir. 3. noktadan sonraki bilesenlerin
varyansa sagladiklar1 katkigok kii¢iik oldugu gibi yaklasik olarak da aynidir (Sekil
1).

Sekil-1: Yamac¢-Birikinti Grafigi

Scree Plot
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107 T

Eigenvalue
(s3]
1
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Component Number
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Olgekte bulunan maddelerden hangilerinin ¢ikarilacagini tespit edebilmek ve
faktor sayisina gore Olgekteki maddelerin uygun olup olmadigini belirleyebilmek
icindondiiriilmiis bilesenler matrisi uygulanmistir.Bu uygulamada istenilen durum,
bir maddenin faktdrdeki en yliksek iki ylik degerinin karsilastirilip aralarindaki farkin
imkan verdigince yiiksek olmasidir. Karsilastirilan en yiiksekiki yiik degeri
arasindaki farkin en az 0,1 olmasi gerekmektedir. Yapilan faktor analizinin
sonucunda bir maddenin Ol¢ekte kalmasmma karar verilirken iki duruma
bakilmaktadir: Bunlardan birincisi bir maddenin bir faktorde aldig1 faktor yiikiiniin
en az 0,4 olmasidir. Ikincisi ise bir maddenin birden fazla faktorde bulundugu
durumlarda faktor yiiklerinin kiyaslanarak aralarinda en az 0,1’lik bir yiik degeri
farkinin bulunmasidir. Cok faktorliiliigiin bulundugu yapilarda ise 6lgek maddeleri,
birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri gosterdigi igin, binisik madde kabul edilir ve
bu durumda 6lgek maddelerinin 6lgekten atilmasina karar verilir (Cokluk ve ark.,
2012; Biyiikoztirk ve ark., 2012).



Tablo-7: 1. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s15 ,658 ,097 ,356 ,019 ,050 ,023 ,000 ,070 ,014 -,120
s17 ,657 ,207 173 ,195 -,031 ,098 ,030 ,142 ,001 -,042
s18 ,644 ,088 ,004 ,080 ,285 -,070 ,092 ,098 -,009 -,138
s24 ,603 | -,015| ,108 ,019 ,039 ,213 ,031 ,109 ,149 ,079
sl ,553 ,212 ,313 ,048 -,195 ,185 -,009 ,007 ,037 -,138
s30 ,551 281 | -,064 ,085 ,027 ,045 ,038 ,107 -,009 ,080
s33 ,535 ,086 ,235 ,080 ,147 ,207 -,068 ,067 -,037 ,140
S6 ,520 ,426 ,150 ,141 ,005 ,251 ,027 ,072 ,033 ,166
s2 ,498 ,493 ,055 ,204 -,045 ,167 -,017 ,136 ,034 ,108
s4 ,482 4151 -,033 ,135 -,046 ,238 ,078 ,159 ,065 272
s32 ,404 ,199 ,220 -259 | -232 ,052 -,020 ,118 ,036 ,376
s12 -178 | -, 759 -,184 -,115 ,033 -,058 ,027 -,021 -,009 ,083
s13 ,215 ,642 ,235 ,104 ,128 -,045 ,009 ,123 ,024 ,210
s11 -,328 | -,585| -,161 ,157 ,012 -,032 -,002 -,202 ,026 ,180
s5 ,190 ,525 ,102 ,256 ,182 ,222 -,103 ,074 ,069 ,205
s14 ,081 ,387 ,219 ,265 ,235 ,343 ,093 ,064 ,001 ,007
s35 ,231 ,204 ,672 ,187 ,118 ,006 -,012 ,057 ,125 -,058
s40 179 211 ,652 ,078 ,198 ,049 -,021 ,094 ,049 -,006
s39 ,088 ,141 ,497 -073 | -,014 ,170 ,074 ,255 ,005 ,449
$25 ,303 ,229 ,468 171 ,200 ,231 ,035 ,017 ,109 -,030
s45 ,131 ,063 432 ,306 ,054 ,051 ,028 ,375 ,048 ,009
s34 -,200 | -,080| -,426 -282 | -128 -,281 ,039 -,032 -,173 ,012
s37 ,084 | -,061| ,123 ,750 ,092 ,128 -,001 ,161 ,051 -,133
s38 ,081 ,098 ,103 ,697 ,148 ,116 -,075 ,004 ,051 ,051
s3 ,079 ,182 ,048 ,550 ,097 ,033 -,029 -,126 ,031 ,073
s36 ,165 ,403 ,222 ,520 ,089 ,006 ,081 ,182 ,137 ,030
520 114 ,065 | -,008 ,150 ,656 -,136 ,074 -,121 ,026 ,187
s42 ,017 | -,051( -,089 -141 | -,614 -,332 117 -,030 -,079 114
s41 ,061 ,106 ,348 ,077 ,612 ,079 ,066 ,210 ,012 -,040
s19 ,070 ,050 | -,100 -105 | -,532 -,044 ,162 ,031 -,234 | -,007
516 434 ,057 ,096 ,028 ,520 ,206 ,103 ,094 ,015 -,138
s9 ,120 ,077 ,058 ,022 ,085 ,750 ,006 ,033 -,003 -,009
s8 255 | -,029| ,194 ,154 ,081 ,630 ,041 -,004 ,139 ,066
s7 ,253 226 | -,019 ,107 ,022 ,587 ,066 ,143 -,062 -,142
§22 ,065 | -,030| -,031 -,083 | -115 ,027 ,840 -,062 ,046 ,000
s21 ,101 ,058 | -,078 -,023 | -,002 ,068 ,829 ,150 -,025 ,041
523 -,068 | -,047] ,131 ,035 ,066 -,016 711 -,237 ,014 ,002
s31 -,214 | -,169| -,004 ,109 ,099 -,020 ,009 -, 701 -,049 -,122
s44 -,111 | -,073| -147 -,062 | -,095 -,129 ,097 -,695 -,006 ,074
543 ,283 ,169 ,268 ,307 ,094 -,036 -,100 ,495 -,030 -,018
s28 -,188 | ,047 | -,077 -,029 ,014 ,016 -,062 -,010 -,826 ,002
s27 -,036 | ,061 ,093 ,089 ,204 ,026 ,010 ,024 ,819 -,039
526 -,094 | ,249 ,088 ,146 ,242 211 -,079 ,038 ,379 -,139
s29 ,116 ,025 ,156 -,104 | -,063 ,181 -,037 ,031 117 -,595
s10 416 ,248 ,205 -,147 | -134 ,209 -,041 -,062 ,046 ,459
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Bir maddenin binisik olduguna karar verilirken iki duruma bakilir: Bunlardan
ilki bir maddenin yiikk degerinin kiyaslanip birden fazla faktérde kabul goren
diizeyden yiiksek olmasidir. ikinci durum ise iki veya daha fazla faktdrde bulunan
yiik degeri arasindaki farkin 0,1 degerindenkii¢iik olmasidir (Cokluk ve ark. 2012).
Altinct madde binisik madde olma 6zelliklerini tagidig1 i¢in Slgekten ¢ikarilmistir.

Bu uygulamadan sonra faktor analizi tekrar yapilmistir (Tablo 7).
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Tablo-8: 2. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
518 ,653 ,102 ,020 ,079 274 | -,055 ,091 ,095 -,007 -,125
s17 ,651 215 ,185 ,198 -,040 111 ,030 141 ,002 -,014
s15 ,646 ,097 ,383 ,015 ,040 ,032 ,002 ,079 ,014 -,094
s24 ,602 -,003 ,102 ,026 ,034 ,225 ,029 ,101 ,151 ,112
s30 ,551 ,293 -,065 ,094 ,023 ,056 ,037 ,101 -,007 ,099
sl ,538 214 ,335 ,046 -,205 ,194 -,008 ,013 ,038 -,105
s33 ,524 ,089 ,238 ,086 ,144 214 -,067 ,068 -,037 ,163
s4 ,464 A17 -,036 ,149 -,044 241 ,079 ,160 ,064 ,287
s12 | -,166 -, 763 -,193 -121 ,037 | -,068 ,027 -,021 -,011 ,060
s13 ,202 ,645 227 117 ,130 | -,038 ,010 ,119 ,025 ,233
s11 | -,324 -,595 -174 ,155 ,021 | -,046 | -,001 -,200 ,024 ,148
s5 175 524 ,097 ,267 ,185 225 -,102 ,073 ,069 ,215
s2 ,480 ,492 ,064 212 -,047 172 -,015 141 ,034 123
sl4 ,077 ,390 212 272 ,233 ,352 ,091 ,057 ,003 ,027
s35 ,219 ,203 ,679 ,186 111 ,014 -,012 ,058 127 -,022
s40 ,158 ,199 ,667 ,075 ,195 ,050 -,018 ,104 ,049 ,018
s25 ,288 ,226 479 171 ,194 ,237 ,036 ,021 ,110 -,004
s34 | -,186 -,074 -,431 -,282 -125 | -,285 ,039 -,035 -174 -,009
s45 ,125 ,063 ,428 ,307 ,050 ,057 ,027 371 ,050 ,033
s37 ,084 -,065 ,131 , 745 ,088 131 -,002 ,161 ,051 -,144
s38 ,076 ,094 ,105 ,699 ,148 117 -,075 ,004 ,049 ,039
s3 ,073 177 ,049 ,554 ,099 ,033 -,028 -,126 ,030 ,063
s36 ,151 ,397 ,232 ,523 ,089 ,008 ,082 ,186 ,136 ,030
s20 ,116 ,051 -,009 ,155 ,660 | -,138 ,075 -,119 ,024 ,165
s42 ,016 -,045 -,099 -,137 -612 | -,333 117 -,034 -,079 ,124
s41 ,058 ,100 ,356 ,074 ,609 ,081 ,067 214 ,012 -,037
s19 ,060 ,047 -,092 -,107 -533 | -,048 ,163 ,038 -,235 -,005
s16 ,438 ,062 114 ,025 ,510 ,216 ,103 ,096 ,015 -,132
s9 ,107 ,073 ,061 ,023 ,082 ,751 ,007 ,035 -,003 ,005
s8 ,245 -,029 ,187 ,159 ,078 ,635 ,040 -,007 ,139 ,092
s7 241 224 -,004 ,106 ,016 ,592 ,067 ,148 -,061 -,131
§22 ,065 -,029 -,032 -,083 -,116 ,028 ,840 -,063 ,047 ,003
s21 ,100 ,058 -,077 -,022 -,003 ,068 ,829 ,151 -,025 ,039
s23 | -,067 -,049 ,127 ,034 ,066 | -,015 711 -,238 ,015 ,003
s31 | -,204 -,168 -,003 ,105 ,099 | -,020 ,009 -,704 -,049 -,135
s44 | -,107 -,071 -,154 -,059 -091 | -,131 ,097 -,698 -,007 ,063
543 ,279 ,169 271 ,308 ,089 | -,029 | -101 ,494 -,028 -,002
s28 | -,185 ,047 -,081 -,029 ,015 ,015 -,063 -,011 -,825 -,008
s27 | -,036 ,059 ,093 ,089 ,205 ,027 ,010 ,023 ,819 -,036
s26 | -,103 ,239 ,105 ,142 241 ,209 -,077 ,046 ,378 -,147
s29 ,134 ,040 ,168 -,115 -,079 ,200 -,042 ,021 ,125 -,559
s10 ,398 254 ,182 -,128 -,129 ,213 -,041 -,068 ,046 ,499
s39 ,066 ,136 470 -,059 -,007 ,168 ,075 ,251 ,005 ,486
s32 ,389 ,206 ,201 -,244 -,229 ,057 -,020 112 ,036 418

Ikinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde incelenerek doérdiincii maddenin
binisik madde olduguna karar verilmis ve 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu islemin ardindan

acimlayici faktor analizi tekrar yapilmistir (Tablo 8).
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Tablo-9: 3. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s18 ,657 ,104 ,017 ,079 ,269 -,049 ,091 ,097 -,005 -,112
s15 ,655 ,100 ,366 ,014 ,032 ,034 ,001 ,085 ,022 -,065
s17 ,653 ,220 ,166 ,204 -,046 119 ,032 ,146 ,008 ,013
s24 ,599 ,004 ,083 ,036 ,030 ,236 ,032 ,105 ,156 ,140
sl 543 216 ,326 ,044 -213 ,196 -,009 ,015 ,042 -,080
s30 ,542 ,294 -,061 ,101 ,021 ,063 ,039 ,099 -,011 ,109
s33 ,520 ,090 241 ,089 ,139 ,216 -,066 ,066 -,039 ,173
s12 | -,170( -,767 -,169 -,129 ,041 -,076 ,024 -,029 -,018 ,031
s13 ,198 ,648 214 ,130 ,128 -,032 ,014 ,122 ,026 ,250
s11 | -,334( -,607 -,133 ,146 ,026 -,058 -,004 -211 ,010 ,100
s5 ,160 ,517 ,118 ,273 ,185 ,224 -,100 ,070 ,059 ,204
s2 464 ,484 ,090 ,213 -,049 171 -,014 ,136 ,024 116
s14 ,070 ,385 247 ,266 ,227 ,345 ,091 ,046 -,009 ,003
s35 ,228 ,202 ,691 ,176 ,101 ,004 -,014 ,051 ,123 -,025
s40 ,165 ,194 ,678 ,066 ,188 ,039 -,021 ,102 ,047 ,016
s39 ,052 ,128 ,483 -,054 -,007 ,161 ,076 ,248 -,003 ,480
s25 ,293 ,225 476 ,170 ,188 ,235 ,036 ,023 112 ,006
s34 | -,187( -,073 -, 447 -,276 -,118 -,279 ,040 -,029 -,169 ,000
s45 ,129 ,062 419 ,308 ,047 ,056 ,027 ,375 ,053 ,038
s37 ,087 | -,068 ,135 142 ,085 ,131 -,002 ,162 ,052 -,157
s38 ,076 ,094 ,090 ,707 ,149 ,123 -,073 ,012 ,054 ,042
s3 ,068 172 ,052 ,557 ,100 ,034 -,027 -,123 ,029 ,055
s36 ,151 ,397 ,231 ,527 ,085 ,011 ,084 ,187 ,135 ,030
s20 117 ,056 -,013 ,163 ,661 -,133 ,078 -,118 ,023 ,163
s42 ,013 [ -,043 -,107 -,134 -,612 -,332 117 -,037 -,080 ,132
s41 ,065 ,099 373 ,067 ,603 ,074 ,066 ,210 ,008 -,051
s19 ,056 ,046 -,090 -,108 -534 -,048 ,163 ,034 -,237 -,002
s16 ,443 ,065 ,120 ,022 ,504 ,218 ,103 ,096 ,014 -,128
s9 ,104 ,075 ,043 ,032 ,084 ,759 ,009 ,045 ,005 ,027
s8 238 | -,029 ,198 ,160 ,075 ,635 ,042 -,009 ,136 ,091
s7 ,239 ,226 -,001 ,107 ,012 ,597 ,068 ,148 -,061 -,124
§22 ,063 [ -,032 -,030 -,083 -,117 ,028 ,839 -,062 ,046 ,002
s21 ,095 ,055 -,076 -,019 -,002 ,071 ,830 ,153 -,026 ,037
s23 ] -,061| -,048 ,119 ,035 ,064 -,015 711 -,235 ,018 ,004
s31 | -,198| -,171 ,012 ,095 ,097 -,028 ,007 -,708 -,052 -,152
s44 | -,107| -,071 -,158 -,057 -,088 -131 ,097 -,698 -,006 ,065
543 279 ,169 277 ,307 ,084 -,031 -,101 ,491 -,031 -,006
s28 | -,182 ,045 -,075 -,034 ,014 ,011 -,063 -,014 -,827 -,019
s27 | -,039 ,059 ,095 ,091 ,206 ,028 ,010 ,025 ,819 -,037
s26 | -,102 ,240 127 ,136 ,237 ,206 -,078 ,038 371 -,163
s29 ,151 ,045 ,184 -,135 -,092 ,193 -,047 ,012 124 -,561
s10 ,384 ,256 ,155 -,107 -,125 ,223 -,036 -,059 ,051 ,535
$32 ,380 ,210 ,163 -,224 -,225 ,067 -,016 ,125 ,046 ,462

Uciincii dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelenerek ikinci maddenin binisik

olmanin sartlarini sagladigi goriilmiis ve 6lgekten ¢ikarilmistir (Tablo 9).
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Tablo-10: 4. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s18 ,661 ,025 ,101 ,085 ,263 -,042 ,090 ,099 -,006 -,104
s15 ,657 ,365 ,102 ,020 ,024 ,041 -,001 | ,085 ,024 -,051
s17 ,654 ,170 211 ,215 -,053 ,128 ,030 ,149 ,008 ,027
524 ,602 ,072 ,007 ,048 ,024 ,240 ,030 ,106 ,159 ,151
s30 ,546 -,061 ,292 117 ,014 ,071 ,038 ,102 -,011 121
sl ,533 ,348 ,192 ,042 -,214 ,202 -,008 | ,018 ,040 -,065
s33 ,507 ,267 ,060 ,086 ,140 ,219 -,065 | ,069 -,044 ,182
$35 ,220 ,700 ,189 174 ,098 ,007 -,014 | ,052 124 -,016
s40 ,162 ,670 ,194 ,068 ,184 ,041 -,022 | ,102 ,052 ,024
s25 ,288 ,483 ,213 172 ,185 ,239 ,035 ,024 ,113 ,016
s34 -,181 -,450 -,062 -,276 -,115 -,280 ,040 | -,028 -,170 -,006
s45 ,120 432 ,042 ,302 ,046 ,056 ,027 375 ,052 ,041
s12 -,178 -,171 -,768 -,152 ,050 -,087 ,024 | -,032 -,017 ,012
s13 ,199 221 ,638 ,148 124 -,024 ,015 ,126 ,023 ,265
s11 -,344 -,134 -,614 127 ,035 -,069 -,003 | -214 ,010 ,080
s5 ,160 ,122 ,506 ,290 ,181 ,230 -,099 | ,073 ,058 ,214
s14 ,063 ,267 ,363 ,269 ,226 ,350 ,092 ,049 -,012 ,010
s37 ,086 ,137 -,080 741 ,081 ,132 -,003 | ,163 ,052 -,163
$38 ,078 ,082 ,089 717 ,144 ,126 -073 | ,013 ,056 ,039
s3 ,062 ,067 ,149 ,559 ,101 ,037 -,025| -,119 ,026 ,053
$36 ,148 ,242 ,379 ,535 ,081 ,016 ,085 ,190 ,133 ,035
520 ,119 -,008 ,053 ,167 ,660 -,132 ,079 | -117 ,021 ,159
542 ,011 -,106 -,044 -,135 -,610 -,333 ,118 | -,037 -,082 ,134
s41 ,059 ,383 ,089 ,060 ,605 ,075 ,067 ,211 ,009 -,051
s19 ,055 -,081 ,041 -,108 -,535 -,047 ,163 ,034 -,241 ,003
516 ,443 ,132 ,058 ,022 ,502 ,223 ,103 ,097 ,014 -,122
s9 ,101 ,038 ,071 ,037 ,081 ,761 ,008 ,045 ,008 ,034
s8 ,225 ,212 -,053 ,155 ,076 ,636 ,042 | -,008 ,134 ,097
s7 ,236 ,011 ,213 111 ,008 ,603 ,067 ,150 -,063 -114
$22 ,063 -,031 -,031 -,084 -,116 ,028 ,839 | -,062 ,047 ,002
s21 ,096 -,073 ,052 -,018 -,003 ,072 ,830 ,154 -,027 ,038
$23 -,059 114 -,043 ,034 ,063 -,016 711 | -,237 ,019 ,002
s31 -,198 ,015 -,169 ,087 ,099 -,030 ,007 | -,709 -,053 -,159
s44 -,102 -,166 -,060 -,052 -,088 -,132 ,097 | -,698 -,007 ,063
s43 275 ,289 ,153 ,307 ,081 -,027 -,101 | ,493 -,032 -,001
528 -,175 -,088 ,060 -,029 ,011 ,012 -,065 | -,015 -,824 -,022
s27 -,035 ,090 ,064 ,096 ,203 ,027 ,010 ,024 ,819 -,035
526 -,098 ,123 ,245 ,143 ,233 ,208 -,078 | ,038 ,373 -,159
$29 ,158 ,180 ,059 -,137 -,098 ,198 -,049 | ,011 ,129 -,553
s10 377 ,153 ,244 -,093 -,126 ,225 -,036 | -,057 ,051 ,550
s39 ,041 AT7 ,116 -,051 -,004 ,158 ,076 ,249 ,000 487
$32 ,378 ,152 ,210 -,209 -,228 ,070 -017 | ,126 ,047 AT7

Dordiincti dondiirtilmiis bilesenler matrisinde kirk besinci maddenin binisik

olmanin sartlarini sagladigi goriilmiis ve bu nedenle 6lgekten ¢ikarilmigtir(Tablo 10).
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Tablo-11: 5. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s15 ,665 ,349 111 ,021 ,025 ,041 -,002 ,075 ,026 -,048
s18 ,664 ,006 ,115 ,076 ,269 -,034 ,088 ,082 ,000 -,102
s17 ,655 ,163 ,207 ,222 -,055 ,126 ,032 ,148 ,008 ,035
s24 ,599 ,071 -,004 ,053 ,020 ,239 ,032 ,107 ,157 ,161
sl ,539 ,336 ,197 ,045 -,216 ,201 -,009 ,012 ,041 -,057
s30 ,637 -,052 274 127 ,008 ,071 ,043 114 -,012 ,134
s33 ,514 ,249 ,069 ,083 ,145 ,221 -,067 ,054 -,042 ,184
s35 ,236 ,693 ,186 ,186 ,093 ,002 -,015 ,044 ,123 -,012
s40 ,169 ,687 174 ,094 171 ,031 -,018 ,119 ,049 ,029
s25 ,292 ,490 ,202 ,188 ,176 ,234 ,038 ,032 ,113 ,021
s34 -,186 -,459 -,046 -,293 -,104 -,272 ,037 -,037 -,167 -,010
s12 -,181 -,151 -,784 -,147 ,045 -,096 ,028 -,013 -,027 ,004
s13 ,196 ,222 ,633 ,159 ,123 -,024 ,016 ,130 ,026 272
s11 -,348 -,117 -,631 ,131 ,030 -,078 ,001 -,197 ,001 ,072
s5 ,155 127 ,495 ,300 177 ,230 -,097 ,079 ,061 222
s14 ,069 ,257 ,370 ,269 ,227 ,353 ,090 ,036 -,007 ,011
s37 ,097 ,128 -,088 ,748 ,078 ,127 -,002 ,154 ,049 -,168
s38 ,080 ,081 ,074 ,726 ,139 121 -,071 ,013 ,054 ,039
s36 ,148 ,256 ,352 ,559 ,070 ,009 ,091 ,206 ,129 ,042
s3 ,065 ,056 ,144 ,558 ,102 ,038 -,026 -,130 ,026 ,055
s20 ,120 -,023 ,067 ,154 ,670 -,123 ,074 -,137 ,027 ,152
542 ,007 -,103 -,052 -,129 -,609 -,340 121 -,025 -,088 ,137
s41 ,063 ,400 ,075 ,078 ,595 ,072 ,069 ,222 ,009 -,052
s19 ,059 -,096 ,052 -,114 -,528 -,047 ,161 ,024 -,241 ,004
s16 441 ,138 ,052 ,026 ,495 ,226 ,104 ,099 ,016 -,118
s9 ,102 ,032 ,077 ,033 ,081 ,764 ,006 ,036 ,011 ,037
s8 ,230 ,204 -,054 ,155 ,074 ,635 ,041 -,018 ,134 ,101
s7 ,237 ,007 ,218 111 ,007 ,606 ,067 ,145 -,059 -,109
§22 ,060 -,024 -,039 -,080 -,119 ,026 ,841 -,055 ,044 ,005
s21 ,094 -,067 ,046 -,012 -,004 ,070 ,832 ,159 -,028 ,038
s23 -,054 ,102 -,031 ,025 ,069 -,015 ,707 -,251 ,021 -,003
s31 -,198 ,001 -,150 ,064 ,104 -,023 ,001 -,726 -,048 -,164
s44 -, 111 -,172 -,054 -,072 -,085 -,125 ,095 -,705 -,006 ,066
s43 ,296 ,256 172 ,306 ,093 -,026 -,106 461 -,028 -,007
528 -,180 -,071 ,050 -,022 ,007 ,009 -,062 ,001 -,827 -,023
s27 -,032 ,083 ,067 ,093 ,203 ,031 ,008 ,013 ,823 -,034
526 -,110 ,166 ,203 ,170 ,209 ,203 -,069 ,075 ,368 -,145
s10 371 ,152 ,236 -,088 -,126 ,223 -,034 -,052 ,049 ,559
s29 ,158 ,198 ,047 -,126 -,114 ,197 -,046 ,027 ,128 -,541
s39 ,045 ,491 ,091 -,027 -,012 ,146 ,080 ,263 -,008 ,493
s32 373 ,156 ,197 -,198 -,229 ,065 -,013 ,136 ,044 ,488

Besinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde on dordiincii maddenin yiik
degerinin 0,40’1n altinda oldugu tespit edilmis ve binisik olma sartlarin1 sagladigiigin
Olgekten cikarilmigtir (Tablo 11).
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Tablo-12: 6. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s18 ,660 ,012 ,068 ,126 ,269 -,037 ,089 ,082 -,001 -,113
s17 ,650 171 ,219 ,214 -,053 124 ,036 ,148 ,006 ,027
s15 ,648 ,360 ,013 ,136 ,028 ,047 ,003 ,071 ,020 -,063
s24 ,622 ,071 ,046 -,028 ,014 ,214 ,027 117 ,169 ,155
s30 ,542 -,049 ,131 ,266 ,009 ,064 ,043 ,118 -,009 ,136
$33 ,536 ,249 ,080 ,039 ,139 ,193 -,073 ,062 -,031 ,183
sl ,523 ,347 ,046 ,219 -,210 ,208 -,003 ,009 ,035 -,064
s35 ,233 ,695 ,193 173 ,096 -,010 -,015 ,048 ,123 -,007
s40 ,155 ,691 ,100 ,175 ,176 ,031 -,014 ,116 ,043 ,032
$25 277 ,498 ,196 ,208 ,183 ,237 ,044 ,028 ,105 ,024
s34 -,210 -,455 -,301 -,003 -,101 -,242 ,043 -,047 -,178 -,021
s37 ,102 ,128 , 746 -,104 ,078 ,118 -,001 ,154 ,047 -,170
$38 ,085 ,082 728 ,056 ,140 114 -,069 ,012 ,051 ,041
536 ,141 ,259 ,569 ,342 ,075 ,007 ,094 ,204 124 ,050
s3 ,048 ,063 ,562 ,156 ,108 ,052 -,017 -,138 ,013 ,054
s12 -,167 -,160 -,176 -,784 ,032 -,102 ,024 -,010 -,021 -,021
s11 -,320 -,130 ,112 -,660 ,016 -,098 -,007 -,190 ,012 ,061
s13 ,211 ,222 177 ,595 124 -,048 ,011 ,137 ,035 ,293
S5 ,170 ,128 ,323 ,458 ,180 ,212 -,099 ,085 ,066 ,246
520 ,148 -,032 ,158 ,021 ,663 -,153 ,067 -,127 ,040 ,164
s42 ,028 -,111 -,140 -,069 -,619 -,358 ,112 -,014 -,073 ,132
s41 ,057 ,401 ,083 ,067 ,599 ,067 ,071 ,221 ,005 -,046
s19 ,057 -,095 -,115 ,061 -,528 -,043 ,161 ,025 -,239 ,002
s16 413 ,150 ,028 ,086 ,505 ,248 ,115 ,089 ,000 -,124
s9 ,091 ,044 ,049 ,089 ,091 778 ,014 ,028 ,001 ,045
s8 ,248 ,207 ,161 -,080 ,073 ,616 ,038 -,013 ,141 ,106
s7 ,243 ,013 ,129 ,205 ,012 ,599 ,068 ,146 -,058 -,095
§22 ,051 -,021 -,080 -,028 -,117 ,032 ,844 -,057 ,042 ,002
s21 ,089 -,064 -,011 ,049 -,003 ,070 ,834 ,157 -,029 ,038
s23 -,045 ,097 ,030 -,051 ,067 -,028 ,704 -, 247 ,027 ,006
s31 -,196 -,001 ,068 -,154 ,103 -,024 ,001 -, 727 -,048 -,158
s44 -,111 -,172 -,073 -,050 -,087 -,122 ,095 -,706 -,005 ,066
s43 ,306 ,253 ,309 ,150 ,092 -,041 -,109 467 -,024 | -,003
528 -,181 -,073 -,012 ,045 ,008 ,013 -,060 -,002 -,829 -,009
s27 -,034 ,084 ,095 ,066 ,206 ,030 ,007 ,014 ,822 -,036
526 -,127 ,170 ,188 ,211 ,219 ,217 -,063 ,070 ,357 -,133
s10 ,370 ,159 -,082 ,235 -,124 ,225 -,030 -,052 ,048 ,560
s29 ,160 ,198 -,117 ,044 -,110 ,189 -,049 ,033 ,133 -,533
s39 ,042 ,493 -,020 ,082 -,009 147 ,084 ,263 -,011 ,498
$32 ,361 ,165 -,201 ,217 -,227 ,076 -,008 ,132 ,039 478

Altinc1  dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelenmis,on altinct maddenin

binisikoldugu tespit edilerek 6l¢ekten ¢ikarilmistir(Tablo 12).
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Tablo-13: 7. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s18 ,667 ,024 ,060 ,136 -,019 ,102 ,270 ,095 | -,009 | -130
s15 ,660 ,355 -,003 144 ,056 ,010 ,034 ,075 ,012 -,067
s17 ,649 ,168 ,217 ,219 ,125 ,036 -,065 ,147 ,007 ,035
s24 ,632 ,064 ,035 -,024 ,220 ,033 ,030 ,119 ,160 ,151
s33 527 ,259 ,093 ,038 ,196 -,071 ,107 ,063 | -,027 ,196
s30 ,526 -,039 ,151 ,264 ,062 ,042 -,025 ,118 | -,001 ,153
sl ,519 ,341 ,048 ,220 ,202 -,007 -,237 ,002 ,041 -,043
s35 ,223 ,705 ,206 ,167 -,013 -,021 ,046 ,042 ,132 ,018
s40 ,165 ,692 ,087 ,178 ,038 -,010 ,170 117 ,037 ,032
s25 ,273 ,504 ,198 211 ,240 ,044 ,151 ,028 ,107 ,034
s34 -,208 -,460 -,304 ,001 -,242 ,046 -,076 -,043 | -180| -034
s37 ,096 ,137 ,752 -,105 117 -,007 ,050 ,150 ,053 -,163
s38 ,092 ,082 ,718 ,057 ,119 -,068 ,155 ,010 ,044 ,030
s36 124 ,272 ,590 ,335 ,001 ,086 ,030 ,198 ,136 ,071
s3 ,050 ,063 ,558 ,157 ,053 -,018 ,115 -1401 ,011 ,048
s12 -,164 -,157 -,174 -,785 -,101 ,024 ,039 -009 | -023| -027
s11 -,311 -,137 ,104 -,660 -,099 -,009 ,048 -,192 | ,005 ,048
s13 ,211 ,219 174 ,597 -,046 ,013 ,130 ,138 ,032 ,292
s5 ,179 ,122 ,308 ,462 ,220 -,092 ,204 ,087 ,056 ,233
s9 ,096 ,045 ,041 ,091 ,785 ,020 ,083 ,030 | -,002 ,043
s8 247 ,210 ,163 -,082 ,618 ,039 ,052 -015 | ,142 ,115
s7 ,237 ,021 ,134 ,206 ,601 ,069 -,024 147 | -052 | -,084
s22 ,047 -,022 -,076 -,029 ,028 ,842 -,133 -,058 | ,045 ,008
s21 ,080 -,057 -,001 ,048 ,070 ,833 -,032 ,159 | -,024 ,043
s23 -,029 ,090 ,010 -,046 -,020 711 ,095 -242 | ,015 -,014
s20 ,159 -,009 ,151 ,024 -,126 ,085 ,687 -,109 | ,023 ,128
s42 ,029 -,140 -,140 -,076 -,379 ,100 -,592 -,029 | -,070 ,148
s19 ,027 -,096 -,078 ,047 -,070 ,142 -,589 ,010 | -,214 ,049
s41 ,048 ,435 ,096 ,068 ,085 ,079 ,547 ,232 ,007 -,049
s31 -,194 ,001 ,064 -,151 -,021 ,003 ,113 - 724 -050| -,168
s44 -,117 -,175 -,065 -,054 -,128 ,092 -,077 -,708 | -,002 ,068
s43 ,310 ,256 ,304 ,152 -,036 -,107 ,086 468 | -,027 | -,004
s28 -,180 -,070 -,015 ,049 ,018 -,056 ,007 ,003 | -831| -,020
s27 -,031 ,089 ,092 ,064 ,033 ,008 ,213 ,015 ,820 -,037
s26 -,142 ,193 ,208 ,202 217 -,067 ,170 ,070 ,369 -,115
s10 ,362 ,143 -,077 ,235 ,213 -,033 -,121 -,059 | ,049 ,576
s29 ,167 ,201 -,127 ,048 ,194 -,048 -,128 ,035 ,135 -,528
s39 ,038 484 -,016 ,078 ,138 ,079 -,021 254 1 -,010 ,514
s32 ,349 ,150 -,190 ,215 ,061 -,015 -,237 ,123 ,045 ,502

Yedinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde yirmi altinct madde 0,40 yiik

degerinden kiigiik oldugu i¢in 6lgekten gikarilmistir (Tablo 13).



Tablo-14: 8. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
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Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s18 ,670 ,029 ,057 ,141 -,021 ,102 ,263 ,093 -,008 -,137
s24 ,647 ,076 ,033 -,030 ,215 ,031 ,024 ,115 ,153 ,145
s17 ,646 ,175 ,215 ,227 ,126 ,036 -,072 ,147 ,007 ,021
s15 ,642 ,361 -,007 ,169 ,065 ,011 ,027 ,078 ,025 -,089
s33 ,544 ,267 ,088 ,029 ,188 -,072 ,100 ,058 -,041 ,193
s30 ,538 -,030 ,153 ,254 ,057 ,040 -,031 114 -,005 ,151
sl ,499 ,346 ,047 ,239 ,210 -,007 -,239 ,006 ,048 -,063
s35 ,223 ,709 ,211 ,160 -,019 -,021 ,049 ,040 ,109 ,015
s40 ,150 ,692 ,089 ,189 ,041 -,010 171 ,119 ,029 ,022
s25 ,255 ,508 ,202 ,224 ,245 ,044 ,153 ,031 ,103 ,023
s34 -,209 -,468 -,310 ,009 -,238 ,048 -,080 -,041 -,162 -,033
s37 ,078 ,139 ,753 -,097 ,125 -,008 ,050 ,153 ,056 -,169
s38 ,090 ,083 ,719 ,055 ,120 -,069 ,154 ,010 ,034 ,031
s36 ,133 274 ,597 ,318 -,008 ,086 ,033 ,195 ,106 ,078
s3 ,044 ,063 ,559 ,157 ,055 -,019 ,113 -,140 ,006 ,048
s12 -,151 -,155 -,187 -,787 -,100 ,023 ,033 -,010 -,011 -,024
s11 -,287 -,138 ,092 -,675 -,107 -,009 ,043 -,196 -,002 ,059
s13 ,197 ,221 ,183 ,606 -,041 ,012 ,129 ,139 ,035 ,286
s5 ,186 124 ,315 ,452 ,213 -,093 ,206 ,084 ,035 ,237
s9 ,082 ,046 ,046 ,102 ,790 ,020 ,089 ,033 -,004 ,036
s8 ,245 ,217 ,165 -,081 ,619 ,038 ,055 -,015 ,133 ,109
s7 ,232 ,022 ,140 ,204 ,599 ,069 -,018 ,147 -,063 -,087
s22 ,045 -,022 -,076 -,027 ,030 ,842 -,133 -,058 ,053 ,007
s21 ,080 -,057 -,001 ,050 ,071 ,833 -,032 ,159 -,018 ,044
s23 -,029 ,090 ,010 -,047 -,020 711 ,094 -,243 ,017 -,012
520 ,193 -,006 ,151 -,004 -,144 ,084 ,682 -,119 -,002 ,147
s42 ,036 -,137 -,147 -,079 -,378 ,099 -,600 -,030 -,055 ,145
s19 ,049 -,096 -,081 ,024 -,081 ,142 -,591 ,005 -,225 ,056
s41 ,042 434 ,101 ,071 ,083 ,079 ,550 ,232 -,002 -,046
s31 -,205 -,001 ,062 -,145 -,015 ,003 111 -,722 -,038 -,170
s44 -,102 -,175 -,068 -,066 -,134 ,092 -,081 -, 711 -,004 ,074
s43 ,304 ,259 ,305 ,154 -,035 -,107 ,084 ,468 -,030 -,008
528 -,148 -,085 -,031 ,023 -,002 -,052 -,002 -,004 -,849 -,001
s27 -,059 ,099 ,113 ,081 ,047 ,005 ,228 ,021 ,824 -,046
s10 ,356 ,153 -,080 ,251 ,223 -,035 -,131 -,058 ,066 ,561
s29 ,152 ,202 -,116 ,050 ,194 -,047 -,117 ,037 ,127 -,533
s39 ,044 ,488 -,018 ,076 ,136 ,078 -,025 ,253 -,018 ,512
$32 ,332 ,158 -,194 ,241 ,076 -,016 -,246 127 ,071 481

Sekizinci dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelenerekotuz dokuzuncu maddenin

binisik olmanin sartlarini sagladigi tespit edilmis ve 6lgekten ¢ikarilmigtir (Tablo 14).



Tablo-15: 9. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

36

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s24 ,672 ,092 ,025 ,024 ,217 ,024 ,025 ,091 ,158 ,036
s18 ,657 ,091 ,107 ,068 -,024 ,102 ,265 ,089 -,029 -,135
s17 ,633 ,222 ,227 ,217 ,129 ,034 -,074 ,139 -,003 -,046
s30 ,586 -,045 ,313 ,152 ,048 ,029 -,021 ,073 -,001 ,006
s15 ,559 475 ,119 -,017 ,082 ,021 ,014 ,115 ,003 -,051
s33 ,495 ,359 ,036 ,060 ,217 -,067 ,073 ,084 -,042 ,216
sl 442 410 ,213 ,046 ,215 -,002 -,240 ,022 ,032 -,112
s35 ,157 ,729 174 ,194 -,013 -,014 ,055 ,054 ,110 -,019
s40 ,082 ,708 ,195 ,072 ,047 -,002 ,175 ,138 ,030 ,000
s25 ,186 ,559 ,216 ,183 ,258 ,052 ,149 ,055 ,097 ,022
s34 -,176 -,475 -,017 -,298 -,242 ,046 -,085 -,043 -,167 ,005
s12 -,120 -,181 - 777 -, 177 -,097 ,017 ,026 -,015 ,005 ,052
s11 -,271 -,142 -,663 ,088 -,092 -,012 ,026 -,189 ,016 ,179
s13 ,181 ,248 ,637 ,155 -,025 ,015 ,116 ,145 ,038 ,228
s5 ,184 ,141 ,485 ,295 ,224 -,094 ,196 ,081 ,039 ,182
s37 ,062 ,151 -,105 ,760 ,123 -,008 ,062 ,148 ,052 -,118
s38 ,075 ,118 ,056 ,710 ,132 -,068 ,146 ,013 ,034 ,091
s36 ,118 ,281 ,340 ,587 -,004 ,086 ,036 ,190 ,108 ,052
s3 ,063 ,043 ,191 ,555 ,051 -,023 ,123 -,164 ,011 ,015
s9 ,067 ,056 ,102 ,040 ,794 ,021 ,086 ,039 -,006 -,009
s8 ,230 ,231 -,047 ,150 ,627 ,037 ,051 -,015 ,141 ,055
s7 ,216 ,040 ,191 ,144 ,594 ,070 -,010 ,147 -,073 -,137
s22 ,060 -,040 -,016 -,073 ,026 ,840 -,129 -,065 ,056 -,028
s21 ,075 -,038 ,042 -,004 ,080 ,835 -,041 171 -,019 ,066
s23 -,030 ,081 -,049 ,010 -,021 711 ,095 -,243 ,019 ,001
s20 ,200 ,028 ,008 ,133 -,128 ,083 ,665 -,117 ,001 ,224
s19 ,018 -,040 ,007 -,092 -,064 ,148 -,609 ,034 -,228 ,088
s42 ,075 -,162 -,044 -,143 -,378 ,092 -,604 -,046 -,043 ,075
s41 ,031 ,392 ,088 ,102 ,072 ,078 ,568 ,220 ,002 -,078
s31 -,203 -,018 -171 ,074 -,028 ,002 121 -,730 -,045 -,134
s44 -,077 -,180 -,054 -,074 -,134 ,089 -,087 -,721 -,002 ,073
s43 ,298 ,258 171 ,308 -,038 -,110 ,094 ,456 -,029 -,052
s28 -,130 -,124 ,034 -,026 -,010 -,055 ,004 -,016 -,843 -,001
s27 -,055 ,084 ,081 ,116 ,040 ,005 ,237 ,015 ,820 -,077
s29 ,168 ,105 ,050 -,074 ,132 -,052 -,042 -,015 ,109 -, 712
s10 ,366 ,179 ,339 -,124 ,252 -,039 -,162 -,058 ,089 442
$32 ,331 ,188 ,318 -,235 ,103 -,016 -,273 ,135 ,091 ,373

0,40’1n altinda ve binisik oldugu i¢in dlgekten ¢ikarilmistir (Tablo 15).

Dokuzuncu dondiiriilmiis bilesenler matrisinde otuz ikinci madde yiik degeri
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Tablo-16: 10. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 [ 9 10
24 ,680 124 ,012 ,013 ,207 ,026 ,022 ,004] ,146 ,003
s18 ,633 072 ,126 072 -,009 ,108 267 113 -,018 -,151
s17 614 210 243 217 ,140 ,039 -,074 158 ,004 -,062
s30 ,610 -,004 288 ,138 ,033 ,028 -,023 ,066 -,018 -,022
s33 504 392 ,027 ,044) 204 -,065 ,069 ,086 -,056 ,180
s1 404 375 243 ,050) 233 ,005] -,240) ,047 ,044 -,124)
s32 ,354 217 298 -,253 ,088 -,017 -,278 126 074 349
s35 ,158 753 175 172 -,030 -,011 ,050 ,058 ,094 -,054]
s40 ,046 ,681 224 071 ,055 ,003 171 153 ,036 -,008
25 173 558 229 175 257 ,055 ,145 ,064] ,098 ,012
s34 -,203 -,531 ,004 -271 -,215 ,046 -080] 034 - 144 ,040
s12 -,109 -156  -,790 -,179 -,108 ,017 027 -,019 -,006 ,033
s11 -,269 -134  -664 ,094 -,094 -,012) 024 -192 ,015) ,180)
s13 ,198 260 ,630 142 -,032 014 112 141 ,035 227
s5 ,191] 147 /483 ,290) 224 -,096] 194 ,076 ,042) ,193
s37 ,050 157 -,095 762 ,126 -,008 ,061 151 ,057 -,110
s38 ,080 1131 ,059 ,707] 132 -,069) 143 ,013 ,040) ,101]
s36 ,128 ,301 337 576 -,011 ,085 ,033 187 ,104 ,052
s3 ,068 ,057 ,189 554 ,049 -,025 1200 -169 ,011 ,022
s9 ,067 ,060 ,101 ,039 796 ,020 ,088 ,035 ,001 ,005
s8 244 269  -,062 ,136 613 ,036 048 -,022 ,130 ,039
s7 ,199 ,025) ,202 ,151] ,606] 071 -,008] 152 -,061] -,122)
22 ,064 -036  -019 -,075 ,024 840 -128]  -,065 ,053 -,032
21 ,069 -,046 044 -,002 ,084) 835 -,041] 171 -,015 074
23 -,032 082 -047 ,010 -,023 712 004 -243 ,016 -,003]
20 23] 0771 -017 119 -,150) ,081] 661 -130 -,015 ,204]
s19 ,039 -016]  -012 -,104) -,078 147 -,608 ,025 -,246 ,067
42 ,080 -163  -048 -,143 -,379 ,093 -604 044 - 051 ,061
s41 ,028 ,405] ,090 ,003 ,064 ,079 566 220 -,002 -,086
s31 -,204 -023  -165 ,079 -,027 ,003 122 -725 -,042 -,137
s44 -,068 -178]  -,058 -,070 -,136 ,089 -088  -723 -,004 ,068
543 ,298 274 ,169 ,298 -,044 -,109 ,093 /459 -,035 -,066
s28 -,120) -117, ,026] -,027, -,014 -,056] 010 -024 -,849 -,006
s27 -,046 ,097 ,075 ,110 ,034 ,003 232 ,008 821 -,067
29 174 144 ,030) -,087, 111 -,052) -039  -,024 ,084 -, 746
s10 408 230 308 -,149 228 -,041 169 -07 ,067 412

Onuncu dondiiriilmiis bilesenler matrisinde birinci madde binisik oldugu igin

Olgekten cikarilmigtir (Tablo 17).
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Tablo-17: 11. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s24 ,683 ,143 ,020 ,014 ,022 ,216 -,011 ,078 ,144 -,033
s18 ,634 ,062 ,132 ,071 ,110 -,004 ,267 ,123 -,015 -,144
s30 ,608 ,003 ,295 ,138 ,027 ,039 -,041 ,058 -,019 -,046
s17 ,603 ,180 ,253 ,219 ,042 ,146 -,059 ,178 ,010 -,052
s33 ,504 ,380 ,038 ,044 -,063 211 ,064 ,095 -,052 ,181
s10 ,407 ,230 ,319 -,152 -,043 ,236 -,188 -,074 ,069 ,389
s32 ,357 ,238 ,306 -,254 -,022 ,097 -,319 ,106 ,072 ,303
s35 ,161 757 ,181 ,178 -,012 -,020 ,030 ,056 ,093 -,074
s40 ,047 ,685 ,229 ,074 ,003 ,059 ,158 ,150 ,034 -,020
s25 ,170 ,546 ,237 ,176 ,057 ,262 ,148 ,073 ,099 ,013
s34 -,206 -,537 -,002 -,275 ,048 -,224 -,063 -,030 -,143 ,057
s12 -,097 -,141 -,793 -,178 ,016 -,108 ,019 -,024 -,006 ,039
s11 -,260 -,125 -,666 ,093 -,013 -,096 ,025 -,195 ,015 ,195
s13 ,198 ,263 ,637 ,136 ,013 -,030 ,098 ,137 ,036 ,216
s5 ,194 ,153 ,490 ,284 -,097 ,226 ,180 ,070 ,043 ,183
s37 ,049 ,151 -,091 ,764 -,007 127 ,070 ,154 ,057 -,098
$38 ,080 ,123 ,065 ,704 -,068 ,133 ,154 ,019 ,042 ,118
s36 127 ,302 ,343 ,575 ,084 -,008 ,025 ,182 ,104 ,046
s3 ,070 ,076 ,191 ,553 -,027 ,048 ,106 -,185 ,005 ,005
§22 ,062 -,034 -,020 -,073 ,840 ,025 -,134 -,068 ,052 -,039
s21 ,066 -,050 ,045 -,003 ,835 ,083 -,038 173 -,014 ,081
s23 -,028 ,085 -,047 ,010 712 -,021 ,089 -,243 ,017 -,001
s9 ,063 ,060 ,104 ,037 ,019 ,798 ,085 ,033 ,001 -,004
s8 ,242 271 -,055 ,137 ,035 ,618 ,041 -,026 ,129 ,025
s7 ,189 ,012 ,205 ,152 ,072 ,607 ,003 ,159 -,060 -,122
520 ,244 ,086 -,012 ,109 ,083 -,154 ,656 -,129 -,014 ,224
s42 ,078 -,161 -,049 -,137 ,090 -,371 -,618 -,050 -,050 ,037
s19 ,036 -,025 -,010 -,097 ,145 -,068 -,617 ,028 -,242 ,051
s41 ,036 ,426 ,090 ,090 ,078 ,060 ,549 ,207 -,007 -,092
s44 -,063 -,163 -,061 -,069 ,086 -,133 -,103 -,734 -,008 ,049
s31 -,204 -,039 -,168 ,081 ,007 -,028 144 -,710 -,041 -,115
s43 ,298 ,269 174 ,298 -,108 -,041 ,090 ,462 -,033 -,064
528 -,121 -,118 ,023 -,027 -,056 -,018 ,015 -,018 -,850 ,003
s27 -,050 ,088 ,076 ,107 ,005 ,030 ,250 ,015 ,821 -,054
s29 ,166 ,151 ,022 -,073 -,052 114 -,045 -,031 ,075 -, 776

On birinci dondiriilmiis bilesenler matrisi incelenmis,onuncu maddenin

binisikoldugu tespit edilerek 6lgekten ¢ikarilmigtir (Tablo 17).
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Tablo-18: 12. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
s35 ,761 ,158 ,185 ,170 -,015 ,024 -,013 ,049 ,095 ,077
s40 ,687 ,045 ,233 ,068 ,002 ,156 ,059 ,148 ,033 ,028
s34 -,547 -,204 -,004 -,266 ,053 -,055 -,233 -,023 -,146 -,045
s25 ,544 ,169 ,250 ,168 ,056 ,145 ,263 ,068 ,100 ,012
s24 ,144 ,679 ,030 ,011 ,020 -,020 ,222 ,079 ,145 ,064
s18 ,076 ,645 ,129 ,060 ,103 ,248 ,008 ,106 -,012 ,098
s30 ,012 ,611 ,300 127 ,020 -,059 ,053 ,046 -,015 ,036
s17 ,183 ,598 ,257 ,216 ,040 -,068 ,153 177 ,011 ,069
s33 ,394 ,509 ,056 ,025 -,075 ,039 ,229 ,080 -,043 -, 177
s32 ,223 ,337 ,331 -,251 -,019 -,321 ,093 124 ,073 -,184
s12 -,135 -,087 -, 792 -,180 ,012 ,014 -,104 -,027 -,003 -,069
s11 -,130 -,256 -,659 ,100 -,009 ,030 -,104 -,183 ,015 -,179
s13 ,270 ,205 ,654 ,119 ,006 ,081 -,019 ,122 ,042 -,206
s5 ,149 ,189 ,501 ,283 -,093 ,180 ,221 ,077 ,041 -,137
s37 ,146 ,046 -,095 774 ,000 ,083 ,119 ,166 ,052 ,094
s38 ,125 ,082 ,070 ,704 -,066 ,154 ,131 ,023 ,041 -,118
536 ,309 ,130 ,346 ,568 ,081 ,019 -,001 ,176 ,106 -,061
s3 ,069 ,072 ,200 ,554 -,023 111 ,043 -,184 ,003 ,013
s22 -,036 ,060 -,024 -,071 ,840 -,135 ,026 -,065 ,052 ,038
s21 -,047 ,069 ,045 -,006 ,833 -,044 ,087 172 -,012 -,096
s23 ,073 -,030 -,047 ,019 ,720 ,096 -,033 -,228 ,011 ,031
s42 -,152 ,078 -,045 -,148 ,079 -,637 -,351 -,064 -,040 -,054
s20 ,098 ,264 -,004 ,099 ,080 ,636 -,152 -,138 -,012 -,250
s19 -,011 ,031 -,012 -,109 ,133 -,635 -,045 ,015 -,232 -,076
s41 434 ,047 ,084 ,084 ,077 ,547 ,059 ,198 -,010 ,048
s9 ,071 ,065 111 ,021 ,009 ,082 ,811 ,016 ,006 -,013
s8 271 ,236 -,043 ,132 ,033 ,042 ,620 -,025 ,130 ,008
s7 ,017 ,183 ,201 ,147 ,069 ,006 ,613 ,154 -,060 ,110
s44 -,149 -,056 -,060 -,081 ,077 -,121 -,118 -, 751 ,000 -,077
s31 -,037 -,205 -,182 ,088 ,010 ,148 -,032 -,704 -,044 ,100
s43 ,262 ,291 172 ,308 -,100 ,097 -,050 476 -,040 ,086
s28 -,129 -,123 ,018 -,016 -,048 ,023 -,031 -,007 -,856 ,009
s27 ,086 -,051 ,074 ,110 ,008 ,260 ,024 ,018 ,818 ,060
s29 ,102 ,135 ,000 -,028 -,021 ,012 ,069 ,016 ,049 ,869

On ikinci dondiriilmiis bilesenler matrisinde ikinci maddeninyiik degeri
0,40’1n altinda ve binisik olmanin sartlarini sagladigi i¢in Olcekten ¢ikarilmistir

(Tablo 18).
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Tablo-19: 13. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
s24 ,684 ,022 ,015 ,140 ,024 -,014 ,210 ,080 ,145
s18 ,650 ,100 ,038 ,087 ,091 ,212 ,023 ,109 ,004
s30 ,619 ,276 ,106 ,004 ,014 -,089 ,060 ,051 -,005
s17 ,607 ,248 211 ,169 ,039 -,072 ,152 ,181 ,014
s33 ,530 ,161 ,052 ,256 -,053 ,129 ,176 ,068 -,053
s12 -,102 -,762 -,153 -,120 ,025 ,063 -,138 -,038 -,014
s13 ,220 712 ,129 ,115 ,016 ,123 -,033 ,125 ,037
s11 -,270 -,605 ,133 -,170 ,006 ,090 -,143 -,195 ,001
s5 ,208 ,5639 277 ,040 -,094 ,187 217 ,074 ,047
s37 ,048 -,101 ,781 ,159 -,003 ,075 ,123 ,170 ,054
s38 ,089 ,109 ,719 ,039 -,061 177 117 ,021 ,040
s36 ,140 ,387 ,580 ,221 ,087 ,047 -,010 ,179 ,103
s3 ,066 ,165 ,576 ,045 -,022 ,104 ,054 -,163 -,004
s35 ,190 ,296 ,182 ,701 -,002 ,087 -,043 ,044 ,092
s40 ,067 ,321 ,097 ,609 ,017 ,228 ,036 ,146 ,025
s34 -,235 -,104 -,268 -,500 ,045 -,102 -,202 -,008 -,150
s29 ,116 -,235 -,063 479 -,061 -,157 ,176 ,058 ,069
s25 ,190 ,316 ,192 ,469 ,068 ,199 ,243 ,069 ,094
s22 ,056 -,044 -,072 -,014 ,839 -,140 ,031 -,061 ,051
s21 ,071 ,056 -,006 -,092 ,836 -,030 ,081 ,170 -,014
s23 -,033 -,049 ,023 ,078 717 ,097 -,028 -,227 ,013
520 ,263 ,053 ,118 -,048 ,083 ,679 -,171 -,145 -,008
s42 ,075 -,030 -,159 -,139 ,088 -,624 -,369 -,067 -,048
s19 ,042 ,041 -,118 -,025 ,145 -,601 -,075 ,001 -,239
s41 ,054 ,113 ,107 ,386 ,079 577 ,061 ,201 -,008
s9 ,081 ,119 ,031 ,046 ,013 ,093 ,802 ,010 ,005
s7 ,200 ,176 ,125 ,049 ,058 -,032 ,627 ,149 -,048
s8 ,253 -,004 ,154 ,235 ,045 ,082 ,594 -,031 ,123
s44 -,064 -,063 -,075 -,155 ,080 -,117 -,125 -,749 -,005
s31 -,207 -,193 ,074 ,025 -,002 ,113 -,018 -,710 -,032
s43 ,301 ,183 ,300 ,251 -,104 ,094 -,045 476 -,032
s28 -,126 -,013 -,018 -,111 -,054 ,009 -,015 -,002 -,854
s27 -,050 ,070 ,102 ,096 ,001 ,233 ,036 ,020 ,826

On tglincti dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelenmis,yirmi besinci maddenin
binisik olmanin sartlarin1 yerine getirdigi gortilmiis ve olgekten ¢ikarilmistir (Tablo

19).
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Tablo- 20: 14. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,692 ,094 ,081
s11 -,657 ,099 ,024
s13 ,606 ,152 -,060
s12 -,598 -,086 ,078
s30 ,588 -,031 ,081
s43 ,554 ,209 -,205
s33 ,540 ,164 ,008
s24 ,538 ,092 ,166
s5 ,524 ,308 -,120
s31 -,508 ,209 ,105
s18 ,501 ,145 ,151
s36 493 ,415 -,009
s35 ,486 377 -,030
s7 ,466 ,129 ,108
s40 441 ,383 -,050
s44 -,430 -,094 ,217
s9 ,315 ,230 111
s29 144 ,074 ,020
s42 -,062 -,617 ,100
s19 ,105 -,567 ,132
s27 -,023 ,547 ,096
s37 ,194 ,544 -,068
s38 ,222 ,542 -,110
s41 ,245 ,540 ,000
s34 -,404 -,457 -,006
520 ,008 ,453 ,075
s3 ,151 ,413 -,045
s8 ,347 ,357 ,169
528 -,064 -,351 -,205
s22 ,014 -,116 ,836
s21 ,156 -,082 ,764
s23 -,116 ,115 ,703

Bundan sonra yapilan islemlerde 6l¢egin 3 boyut olarak degerlendirilmesine
gecilmistir. On dordiincli dondiiriilmiis bilesenler matrisindeki otuz altinct maddenin
binisik olmanin sartlarin1 yerine getirdigi goriilmiis ve otuz altinct madde dlgekten

cikarilmistir (Tablo 20).
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Tablo-21: 15. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,693 ,099 ,082
s11 -,656 ,099 ,023
s13 ,603 ,145 -,061
s12 -,596 -,079 ,079
s30 ,589 -,027 ,082
s43 ,553 ,206 -,206
s24 ,544 ,110 ,168
s33 ,544 177 ,009
s5 ,523 ,306 -,121
s31 -,510 ,206 ,103
s18 ,505 ,155 ,152
s35 ,482 374 -,031
s7 467 ,138 ,110
s40 442 ,387 -,052
s44 -,431 -,098 ,216
s9 ,322 ,251 ,113
s29 ,149 ,089 ,021
s42 -,065 -,628 ,102
s19 ,103 -,575 ,134
s27 -,024 ,550 ,094
s41 ,246 ,545 -,003
s38 ,217 ,532 -,114
s37 ,183 ,528 -,072
s34 -,402 -,461 -,005
s20 ,009 ,455 ,072
s3 ,144 ,399 -,049
s8 ,350 ,373 ,169
528 -,063 -,357 -,204
§22 ,009 -,119 ,836
s21 ,151 -,086 ,763
s23 -117 ,116 ,701

On besinci dondirilmiis bilesenler matrisindeki kirkinct maddenin binisik
olmanin sartlarini yerine getirdigi goriilmiis ve kirkinct madde 6lgekten ¢ikarilmigtir

(Tablo 21).
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Tablo-22: 16. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,695 ,104 ,080
s11 -,655 ,102 ,022
s13 ,601 ,139 -,061
s12 -,597 -,078 ,080
s30 ,592 -,021 ,080
s43 ,554 ,205 -,207
s33 ,548 ,183 ,006
s24 ,546 ,115 ,166
s5 ,525 ,309 -,124
s31 -,511 ,207 ,102
s18 ,509 ,162 ,149
s35 474 ,358 -,029
s7 AT2 ,149 ,106
s44 -,430 -,094 ,216
s9 ,325 ,259 ,109
s29 ,150 ,092 ,020
s42 -,067 -,632 ,106
s19 ,101 -,576 ,137
s27 -,023 ,550 ,092
s38 ,219 ,536 -,118
s37 ,188 ,536 -,077
s41 ,240 ,533 -,002
s20 ,011 ,457 ,070
s34 -,400 -,457 -,004
s3 ,148 ,406 -,053
s8 ,354 ,382 ,165
528 -,065 -,360 -,202
s22 ,007 -,121 ,838
s21 ,152 -,083 ,764
s23 -,118 ,116 ,701

On altinci dondiiriilmiis bilesenler matrisindekidokuzuncu madde binisik
olmanin sartlarmi yerine getirdigi gorilmiis ve dokuzuncu madde o6lcekten

cikarilmistir(Tablo 22).



44

Tablo-23: 17. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,695 ,106 ,084
s11 -,653 ,102 ,019
s13 ,605 ,150 -,043
s12 -,598 -,083 ,072
s30 ,596 -,015 ,088
s43 ,559 ,215 -,193
s33 ,546 ,181 ,004
s24 ,545 ,113 ,164
s5 ,526 ,312 -,120
s31 -,513 ,203 ,096
s18 511 ,169 ,158
s35 ,481 ,370 -,014
s7 ,462 ,130 ,082
s44 -,431 -,096 214
s29 ,150 ,088 ,014
s42 -,062 -,623 117
s19 ,101 -,578 ,134
s27 -,022 ,555 ,100
s37 ,189 ,538 -,075
s41 ,241 ,537 ,005
s38 ,218 ,537 -,116
s20 ,014 467 ,085
s34 -,398 -,454 -,001
s3 ,149 ,410 -,048
528 -,068 -,366 -,211
s8 ,344 ,366 ,143
s22 ,005 -,120 ,840
s21 ,150 -,082 ,766
s23 -,117 ,122 ,708

On yedinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde yirmi dokuzuncu maddeninyiik

degerinin 0,30’un altinda oldugu tespit edilerek madde olgekten ¢ikarilmigtir (Tablo
23).
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Tablo-24: 18. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,693 ,113 ,086
s11 -,653 ,096 ,017
s13 ,608 ,159 -,039
s12 -,599 -,090 ,068
s30 ,595 -,009 ,090
s43 ,558 ,221 -,191
s33 ,545 ,187 ,007
s24 ,542 ,118 ,165
s5 ,526 ,319 -,116
s31 -,515 ,198 ,094
s18 ,509 174 ,160
s35 476 ,375 -,012
s7 ,459 ,134 ,083
s44 -,430 -,099 ,213
542 -,055 -,623 117
s19 ,107 -,577 ,135
s27 -,030 ,554 ,098
s38 ,216 ,541 -,114
s41 ,236 ,540 ,006
s37 ,183 ,540 -,075
s20 ,012 ,469 ,086
s34 -,392 -,458 -,002
s3 ,145 411 -,047
s8 ,339 ,368 ,143
528 -,062 -,367 -,210
§22 ,002 -,120 ,840
s21 ,150 -,079 ,768
s23 -,121 121 ,708

On sekizinci dondiriilmiis bilesenler matrisinde sekizinci maddeninbinisik
olmanin sartlarin1 yerine getirdigi belirlenmis ve sekizinci madde o6lcekten

cikarilmistir (Tablo 24).



Tablo-25: 19. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,695 ,109 ,086
s11 -,656 ,087 ,006
s13 ,610 ,169 -,025
s12 -,601 -,100 ,055
s30 ,595 -,015 ,087
s43 ,561 ,228 -,182
s33 ,545 177 ,000
s24 ,541 ,102 ,153
s5 ,528 ,321 -,110
s31 -,514 ,199 ,094
s18 511 173 ,162
s35 ATT7 ,369 -,014
s7 ,455 ,108 ,061
s44 -,431 -,099 ,212
542 -,056 -,614 ,123
s19 ,102 -,583 ,128
s27 -,026 ,557 ,104
s41 ,242 ,547 ,016
s38 221 ,546 -,106
s37 ,188 ,540 -,072
s20 ,019 ,486 ,105
s34 -,395 -,451 ,002
s3 ,148 414 -,041
528 -,066 -,365 -,210
s22 ,003 -,122 ,841
s21 ,151 -,079 172
s23 -,118 ,126 717
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Ondokuzuncu dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelenmis, otuz dordiinci

maddenin binisik olmanin sartlarini yerine getirdigi goriilmiis ve otuz dordiincii

madde Slgekten ¢ikarilmistir (Tablo 25).



Tablo- 26: 20. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,697 ,103 ,086
s11 -,657 ,087 ,005
s13 ,614 ,176 -,023
s12 -,604 -,105 ,053
s30 ,597 -,012 ,088
s43 ,565 ,227 -,182
s33 ,543 ,159 -,002
s24 ,540 ,085 ,151
s5 ,531 ,320 -,109
s18 ,516 177 ,163
s31 -,515 ,194 ,093
s35 478 ,352 -,016
s7 ,456 ,105 ,061
s44 -,433 -,096 ,212
542 -,063 -,620 121
s19 ,093 -,597 ,125
s27 -,019 ,557 ,103
s41 ,247 ,548 ,017
s38 ,225 ,546 -,105
s37 ,194 ,541 -,072
s20 ,027 ,502 ,108
s3 ,153 ,423 -,039
s28 -,069 -,353 -,207
s22 ,003 -,120 ,841
s21 ,151 -,075 773
s23 -117 ,126 717
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Yirminci dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelenmis, yirmi sekizinci maddenin

binigik olmanin sartlarin1 yerine getirdigi goriilmiis ve yirmi sekizinci madde

Olgekten ¢ikarilmigtir (Tablo 26).



48

Tablo-27: 21. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3
s17 ,698 ,096 ,078
s11 -,659 ,093 ,019
s13 ,613 ,184 -,017
s12 -,601 -,112 ,049
s30 ,598 -,012 ,086
s43 ,562 ,234 -,178
s24 ,547 ,060 ,126
s33 ,544 ,156 -,006
s5 ,527 ,335 -,094
s31 -,518 ,207 ,116
s18 ,517 175 ,163
s35 ,482 ,338 -,026
s7 454 ,113 ,068
s44 -,432 -,098 ,217
542 -,058 -,638 ,095
s19 ,092 -,598 ,116
s38 ,218 574 -,070
s37 ,188 ,562 -,043
s41 ,245 ,559 ,036
520 ,023 ,523 ,139
s27 ,003 ,469 ,032
s3 ,146 ,449 -,006
s22 ,009 -,134 ,841
s21 ,154 -,076 ,784
s23 -,115 ,126 734

Yirmi birinci dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelenmis, maddelerin en yiiksek
iki yiik degeri arasindaki farklara bakilmistir. Ancak belirlenen maddelerin kabul
edilebilir diizeyin istiinde olmadigi ve madde yiikleri arasinda 0,1’den kii¢iik bir
farka sahip olmadig: tespit edilmistir. Bu yiizden 6lgekte binisiklik 6zelligi tagiyan
madde ve 0,40’1n altindayiik degerine sahip madde bulunamamistir (Tablo 27).

Yapilan analizler neticesinde hedeflenen tutum olgegi hazirlanmistir ve

gecerlik analizi ile hazirlanan 6l¢egin gilivenirlik analizleri yapilmistir.
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Tablo-28: KMO ve Bartlett Testine Ait Bulgular

. . ,833
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Ol¢timii.
Yaklagik. Ki-Kare 2599,185
Bartlett ‘in Kiiresellik Testi df 300
Sig. ,000

Elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek igin
uygulanan analizler sonucunda; KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) (Orneklem Hacmi
Uygunlugu Olgiimii) degeri 0,833 ve Bartlett Sphericity Testi (Bartlett Biitiinliik
Testi) sonucu anlamli bulunmustur (p<0,05). Ki kare degeri = 2599,185; Df = 300
olarak bulunmasi verilerin dogrulayici faktor analizi yapilmasi i¢in uygun oldugunu

gostermektedir (Tablo 28).



Tablo-29: A¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

Kare
Baslangic Oz degerleri Yﬁkl?melerin K'(.llre Yiiklemelerin
Doénme Dénme Toplamlar
Bilesen Toplamlar
Genel Va.r.yans{n Ku.r.nulat.l f Genel Toplam | % Varyans |Kiimiilatif
Toplam | Yiizdesi | Yiizdesi %

1 5,253 21,012 21,012 5,253 21,012 21,012

2 2,350 9,399 30,410 2,350 9,399 30,411

3 1,981 7,924 38,335 1,981 7,924 38,924
4 1,241 4,963 43,298
5 1,182 4,728 48,026
6 1,118 4,473 52,498
7 ,942 3,768 56,266
8 ,925 3,701 59,967
9 ,830 3,320 63,287
10 ,821 3,283 66,570
11 787 3,148 69,718
12 ,740 2,960 72,678
13 ,728 2,913 75,592
14 ,719 2,875 78,467
15 ,646 2,582 81,049
16 ,604 2,417 83,466
17 ,597 2,389 85,855
18 ,550 2,199 88,054
19 ,542 2,170 90,223
20 472 1,889 92,112
21 ,462 1,848 93,960
22 ,416 1,664 95,624
23 ,396 1,584 97,208
24 ,365 1,459 98,667
25 ,333 1,333 100,000

Tablo 30°da goriildiigii gibi ii¢ faktoriin varyansi agiklama oraninin %
38,9240ldugu gorilmiistiir. Tablo’da goriildiigli tizere Olgekte bulunan 3 faktoriin
acikladigi varyansin 1. faktor i¢in % 21,012, 2. faktor i¢cin % 9,399, 3. faktor i¢in %
7,924 ve 3 faktoriin tiimii toplam Vvaryansin % 38,924a¢iklamaktadir. Bu varyans
degeri 3 faktorlii bir 6lgek icin orta seviyede kabul edilebilir. Ortaya ¢ikanvaryansin
yiiksek olmasi, ilgili kavram ya da yapmin ne kadar iyi 6l¢iildiigiiniin bir kaniti
olarak yorumlanabilir (Cokluk ve ark. 2012; Biiyiikoztiirk ve ark. 2012). Faktorlerin

tamaminin 6z degerlerinin 1 degerindendaha biiyiik olmasi, bu dlgegin ii¢ anlamli

faktoriiniin oldugunu gostermektedir (Tablo 29).
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Sekil-2: Yamac-Birikinti Grafigi

Scree Plot

5

1

3

Eigenvalue

T 1 1 1 1T 1T 1T 1T 11T T T 1T T T 1
12 3 4 5 6 7 B 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 18 20 21 22 23 24 23

Component Number

Sekil-2’deki “Scree Plot” grafigine baktigimizda; y ekseninde bulunan
bilesenler, x eksenine dogru bir iniste bulunmaktadir. Varyansa katkisina gére bu inis
egilimi noktalarla ifade edilmektedir. iki nokta arasinda yer alan her bir boliim bir
faktor oldugunu gostermektedir. Sekil-2’de goriildiigi tizere 3. noktadan sonra egim
diiz bir hale gelmektedir. Bilesenlerin 3. noktadan itibaren varyansa yaptigi katki
hem kiiclik hem de hemen hemen aynidir. Bu sebeple faktor sayisinin 3 olmasi

kararina varilmistir.



Tablo-30: Olcekteki Faktorler ve Yiik Degerleri

Bilesen
1 2 3

s17 ,698
s11 -,659
s13 ,613
s12 -,601
s30 ,598
s43 ,562
s24 547
s33 ,544
s5 527
s31 -,518
s18 517
s35 ,482
s7 454
s44 -,432
542 ,698
s19 -,638
s38 -,598
s37 574
s41 ,562
s20 ,559
s27 ,523
s3 ,469
$22 ,841
s21 ,784
s23 734
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Faktor analizi neticesinde Olgekte yer almasma Kkarar verilen maddelerin

boyutlara gére dagilimi ve faktor yiikleri Tablo 30°da belirtilmektedir.

Olgekte bulunan maddelerin yiik degerlerinin 0,43 ile 0,84arasinda degistigi

fark edilmektedir.Olcek,

aligkanliklarina yonelik olarakduyusgsal,

ortaokul

Ogrencilerinin

Tiirkge

calisma

davranigsal ve dissal destekleyiciler-

katkiboyutlarindanmeydana gelmektedir. Duyussalboyutl7, 11, 13, 12, 30, 43, 24,
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33, 5, 31, 18, 35, 7, 44, 42maddelerinden meydana gelmektedir. Davranigsal boyutu
meydana getiren maddeler 19, 38, 37, 41, 20, 27, 3 tiir. Dissal destekleyiciler-
Katkiboyutunu meydana getiren maddeler ise 22, 21 ve 23 tiir (Tablo 30).
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Tablo-31: Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

Cronbach Alpha N 6ge

,648 25

Dondiiriilmiis bilesenler matrisi sonucu giivenirlik analizi tekraryapilmis ve
Cronbach Alpha katsayisi, 648 olarak hesaplanmistir(Tablo 31).Elde edilen bu deger
kabul edilebilir bir seviyede oldugu igin giivenirligi arttirmak maksadiyla baska
herhangi bir madde analiz dis1 birakilmamistir. Bu sebeple maddelerin boyutlarinda

herhangi bir farklilasma olmamustir.

Ayrica kalan 25 maddede ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersine g¢alisma
aligkanliklart 6lgeginin alt-list gruplarina gore gegerlik analizi uygulanmistir(Tablo
33). Alt-tist gruplarina gére madde-gegerlik analizinde Glgekte bulunan maddelerin

anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05).




Tablo- 32: Alt-Ust Gruplarina Dayanan Gegerlik Analizi
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Std.

Std. Hata

ALT UST N Ortalama Sapma | Ortalamasi t Sd P

517 DUYUSSAL 6LT 117 3,1453 1,23362 ,11405 -10,289| 232 ,000
UST 117 4,4957 , 70251 ,06495

s11 DUYUSSAL ALT 117 2,8632 1,27243 ,11764 1,893 232 ,000
UST 117 2,5556 1,21375 11221

s13 DUYUSSAL ALT 117 2,7778 1,39649 ,12911 -8,637 232 ,000
UST 117 4,1795 1,06363 ,09833

s12 DUYUSSAL ALT 117 3,0940 1,44427 ,13352 3,191 232 ,000
UST 117 2,4957 1,42408 ,13166

530 DUYUSSAL ALT 117 2,8974 1,24142 ,11477 -8,663] 232 ,000
UST 117 4,1966 1,04419 ,09654

543 DUYUSSAL /?\LT 117 2,7009 1,31480 ,12155 -6,854 232 ,000
UST 117 3,8632 1,27918 ,11826

504 DUYUSSAL /?\LT 117 3,0171 1,38329 ,12789 -8,056] 232 ,000
UST 117 4,3248 1,08142 ,09998

533 DUYUSSAL /?\LT 117 3,1709 1,24076 ,11471 -9,306] 232 ,000
UST 117 4,4530 ,82520 ,07629

S5 DUYUSSAL /?\LT 117 3,1368 1,35765 ,12551 -8,4531 232 ,000
UST 117 4,4017 ,88142 ,08149

$31 DUYUSSAL /?\LT 117 3,0684 1,29805 ,12000 832 232 ,000
UST 117 2,9231 1,37185 ,12683

s18 DUYUSSAL /?\LT 117 3,3077 1,20674 ,11156 -8,931 232 ,000
UST 117 4,4957 ,78371 ,07245

$35 DUYUSSAL /?\LT 117 3,0427 1,28917 ,11918 -9,206 232 ,000
UST 117 4,4188 ,97591 ,09022

s7 DUYUSSAL 6LT 117 3,8718 1,17105 ,10826 -6,184 232 ,000
UST 117 4,6581 , 72114 ,06667

sa4 DUYUSSAL ;?\LT 117 3,2479 1,41364 ,13069 ,856] 232 ,000
UST 117 3,0855 1,48888 ,13765

ALT 117 2,7094 1,37753 12735 2,296 232 ,000
S42 DAVRANISSAL UST 117 2,2735 1,52352 ,14085

s19 DAVRANISSAL ,?\LT 117 2,7692 1,36068 ,12580 ,828] 232 ,000
UST 117 2,6154 1,47885 ,13672

$38 DAVRANISSAL ,?\LT 117 2,7863 1,46116 ,13508 -11,6900 232 ,000
UST 117 4,6581 ,92998 ,08598

s37 DAVRANISSAL ,?\LT 117 3,0769 1,50947 ,13955 -9,6114 232 ,000
UST 117 4,6325 ,88667 ,08197

sa1 DAVRANISSAL ,?\LT 117 3,2393 1,39364 ,12884 -7,346] 232 ,000
UST 117 4,4359 1,07787 ,09965

$20 DAVRANISSAL ,?\LT 117 2,8547 1,24751 ,11533 -8,297| 232 ,000
UST 117 4,1966 1,22643 ,11338

27 DAVRANISSAL ;?\LT 117 3,1197 1,23290 ,11398 -5,726 232 ,000
UST 117 4,0342 1,21010 ,11187

s3 DAVRANISSAL /?\LT 117 2,6923 1,23499 ,11417 -9,285) 232 ,000
UST 117 4,1795 1,21496 ,11232

DISSA.L' ALT 117 2,7607 1,42423 ,13167 -6,279 232 ,000
S22 DESTEKL ,EEL?LER' UST | 117 | 13,8376 | 1,18872 ,10990

DISSAL ALT 117 2,8889 1,41895 ,13118 -6,942] 232 ,000
s21 DESTE;::.;I(?LER_ UST 117 4,0342 1,08224 ,10005

S23 DISSAL ALT 117 2,5385 1,34253 ,12412 -6,892 232 ,000
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Std. Std. Hata

ALT UST N Ortalama Sapma Ortalamas: t Sd P
DESTELEYICILER-
KATKI OST | 117 | 37521 | 135128 12493
TOP ALT | 117 | 747778 | 4,74362| 43855 38,966] 232 000
",\f UsT | 117 | 97,1966 | 4,02843| 37243

Son durumda olgekte kalan toplam madde sayisi 25°tir. Bu oOlgekten

alinabilecek en yiiksek puan 125, en diisiik puan 25’tir.

Duyussal boyutun Cronbach Alpha Degeri 0,629°dur. Davranigsal boyutun
Cronbach Alpha Degeri 0,610’dur ve Digsal Destekleyiciler-Katki boyutunun
Cronbach Alpha Degeri 0,734 bulunmustur. Ayrica Olgekte genel maddelerin
Cronbach Alpha Degeri 0,648 bulunmustur. Giivenirlik katsayis1 uygun bir degerde

oldugu i¢in 6l¢ekten herhangi bir maddenin ¢ikarilmasina gerek duyulmamaistir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Calisma Aliskanhklarina Ait

Boyutlarin Uyum Modeli ve Dogrulayici Faktor Analizi (LISREL)

Gizil degiskenlerle alakali teorilerin denenmesine dayanan ve ileri seviyedeki
aragtirmalarda kullanilandogrulayic1 faktor analizi, oldukca gelismis bir tekniktir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). Dogrulayici faktor analizinde dnceden tanimlanmis ve
sirlart belirlenmis, bir yapinin, bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin
kontrol edildigi bir analiz olup bazen de ‘“kuramsal yapi”nin veya “model”in
dogrulanmasi amaciyla kullanilmaktadir (Maruyana, 1998). Bu dogrultuda bakarsak
dogrulayic1 faktor analizinde amag, yapi gegerligini degerlendirmektir (Floyd ve
Widaman, 1995; Kline, 2005). Bu konuda Stapleton (1997), dogrulayici faktor
analizinin bir belirlemeden daha ¢ok, yap1 gegerligine dair deneysel kanitlarin ortaya

konmasi i¢in ¢okgiiclii bir yontem oldugunu belirtmektedir (Cokluk vd. 2014).

Faktor analizi yapilan kuramlarin test edilmesindedogrulayict faktor
analizigcokc¢a kullanilan bir tekniktir. Ayrica agimlayici faktor analizi neticesinde
ortaya ¢ikan degisken gruplarin hangi faktorle yiiksek seviyede iliskili oldugunu

belirlemede, yine ortaya ¢ikan “k” sayida faktore katkisi olan degisken gruplarinin,
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bu faktorlerce yeterli diizeyde temsil edilip edilmediginin ortaya konmasinda
dogrulayici faktdr analizi kullanilmaktadir(Ozdamar, 2002; Cokluk vd, 2014).

Dogrulayict faktér analizi uygulamasinda, Oncelikle degiskenlerin kendi
arasindaki iliskilere dair yapisal kuramlarin denenmesi ve sonrasinda dogrulanmasi
amaclanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda analizde, kurulan hipotezler 1s1ginda
degiskenlerin faktorlerle olan iliskisi ve faktorlerin de kendi iclerinde kurduklari
iligkiler incelenir. Bu nedenle arastirmaci analizden 6nce, modelde belirlenen
degiskenlerin yapisina dairbilgilere sahip olmalidir. Bunun sonucunda model, giiglii
bir kuramsal ya da deneysel temele dayandirilmis olur (Stevens, 1996; Raykov ve
Marcoulides, 2008;Cokluk vd. 2014).

Dogrulayici faktor analizinin kullanildig: alanlar incelendiginde karsimiza daha
cok psikoloji alanindaki Ol¢ek gelistirme Ve oOlgeklerin  gegerlik analizleri
cikmaktadir. Bu analizlerde, dnceden tespit edilmis veya kurgulanmis bir yapinin
dogrulanmasi maksadi vardir ve dayandigi geleneksel kdken, genel faktor analizidir.
Dogrulayict faktér analizi ile gizil degiskenler arasindaki iliskileri ortaya
koyan(6nerilen) model ile tespit edilen (gbzlenen) verinin hangi oranda uyumlu
olduguna dair detayli istatistiklere ulasilir. Olgek gelistirme veya test etme
maksadiyla dogrulayic1 faktor analizi kullanildiginda, faktorleri ifade eden gizil
degiskenlerin kendi arasinda sadece yonii bilinmeyen iligkiler (korelasyon) oldugu
kabul edilir ve ¢ogunlukla tiim parametreler serbest birakilir (Cokluk vd. 2014;
Siimer, 2000).

Dogrulayic1 faktor analizininagimlayict faktor analizinden ayrilan yond,
onceden belirlenenfaktdr modelinin veriye uyumunun ne derecede oldugunu kontrol
etmek i¢in kullanilan en etkili analiz olmasidir. Dogrulayici faktér analizinin
kullanigh oldugu calismalar, 6lgme araglarimin gelistirildigi, diizenlendigi ve tekrar

gbzden gegirildigicalismalaridir(Floyd ve Widaman, 1995; Cokluk vd. 2014).

Kline’in galismalara gore, bir 6lgme modeline uygulanan dogrulayict faktor
analizi neticelerinde faktorler arasindaki korelasyon tahminleri, gdstergelerin bagl

oldugu faktorler arasindaki yiik degerleri ve tim gostergeler igin 6l¢me hatalari
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(6zgiin varyans)’nin miktar1 belirlenmelidir. Arastirmacinin baslangigta sundugu
O0lcme modeli anlaml1 bir sekilde dogrulaniyor ise dikkat edilmesi icap eden birtakim
durumlar vardir: Bunlardan ilki, ortak bir faktor catisinda 6lgme yapmak ve tespit
edilen gostergelerin tamaminin, o faktdrde fazlaca yiiksek yiik degerlerine sahip
olmast; digeri ise faktorler arasindaki korelasyon tahminlerinin oldukca yiiksek
(mesela, >0,85) olmamasidir. Ilkinde sonuglar yakinsak gecerlilik (convergent
validity) ve ikincisindeki sonuclar ise ayirt edici gegerliligi (discriminant validity)
ifadeetmektedir (Cokluk vd. 2014).

Modelin betimlenmesi ve tanimlanmasindan sonra, elde edilen Vveriler 1s18inda
model parametreleri hesaplanir. Hesaplama islemi sirasinda faktor analizlerine
benzer sekilde tekrarlayici (iterative) yontemler uygulanir. Ayrica ¢oziimde

uygulanan temel ¢ikarim teknigi ise maksimum olasiliktir.

Chou ve Bentler’a (1995) gore ki-kare (y?) iyilik uyumu (chi-square goodness
of fit) en basit sekliyle iki kovaryans uyum degerinin, uygulanan oOrneklemde
bulunan denek sayis1 ile eksi birin garpilmasiyla bulunur.Bulunan sonug y? dagilimi
olarak hesaplanir. Hesaplama sirasinda verinin ¢ok degiskenli istatistiklerin genel
varsayimi olan “cok degiskenli normallik” varsayimina uygun oldugu kabul edilir ve
bu sebeple kullanilmasinda oncelikle 6rneklem genisligi olmak iizere bazi 6nemli
hususlara dikkat edilmelidir. Hoyle’un(1995) ifadesine goére, bulunan deger 0’a
yakinsa ve anlamlilik degeri (p degeri) manidar degilse model ile veri arasindaki

uyum mitkemmelligi yakalamistir(Akt. ; Stimer, 2000; Cokluk vd. 2014).

Joreskog’a (1993) gore, i¢ ve dis degiskenler arasinda mevcut esitliklerin kendi
aralarindaki kovaryanslarin1 ifade eden modele dair Kkovaryans matrisinin
tanimlanmasindan  sonra bulunan tanimli  kovaryans matrisinin  drneklem

parametrelerini ne derece temsil ettigi denenmektedir (Cokluk vd., 2014).

Iyilik uyum indeksi (goodness of fit index, GFI) ile diizenlenmis iyilik uyum
indeksi (adjusted goodness of fit index, AGFI): Koreskog ve Sorbom tarafindan
gelistirilen bu indekslerdir. GFI, y*ye alternatif olmasi icin model uyumunun

orneklem sayisinin biiylikliiglinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilebilmesi igin
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gelistirilmistir. GFI, modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini hangi oranda
Olctiigiinii gosterir ve modelin agikladigl 6rneklem varyansi olarak da bilinmektedir.

Bu yiizden ¢oklu regresyondaki R?’ye benzemektedir.

GFI'nin diizenlenmis bir tiirli olanAGFI ise parametre tahminlerinin sayisi
icinkullanilmaktadir. 0 ve 1 arasinda farklilik gosterenGFI ve AGFI indeksleri,
orneklem sayisinin fazlaligina ¢ok duyarli olmasi nedeniyle biiylik n’lerde ¢ok daha
uygun degerler vermektedir(Stimer, 2000;Tabachnick ve Fidell, 2001;Schuacker ve
Lomax, 1996; Cokluk vd. 2014).

Yaklasik hatalarin ortalama karekokii (rootmeansquareerror of approximation,
RMSEA): RMSEA’y1 gelistirenler, Steiger ve Lind’ dir (Hooper, Coughlan ve
Mullen, 2008). RMSEA indeksi, merkezi olmayan (noncentral) x> dagiliminda,
ornekleme ait kovaryanslari yordamak maksadiyla kullanilan bir indekstir. 0 ve 1
arasinda deger alan bu indeksin, GFI ve AGFI’nin aksine, sifir olmasi miikemmel
uyumu gostermektedir ve bu durum evren ile 6rneklem kovaryanslari arasinda
farklilik bulunmadigini ifade etmektedir (Thompson, 2004; Brown, 2006; Cokluk vd.
2014).

Artik ortalamalarin karekokii (rootmeansquareresiduals, RMR) ve standardize
edilmis artik ortalamalarin karekokii (standardizedrootmeansquareresiduals, SRMR):
RMR ve SRMR, evrenin kestirimsel kovaryans matrisi ile 6rneklemin kovaryans
matrisleri arasinda bulunan artik kovaryans ortalamalaridir. RMR ve SRMR
degerleri de 0 ve 1 arasinda degiskenlik gostermektedir ve degerin 0’a esit olmasi
milkemmel uyumu ifade etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001; Byrne, 1994;
Cokluk vd. 2014).

Karsilastirilmali uyum indeksi (comparative fit indeks, CFI): CFI artmali uyum
indeksleri igerisinde kabul edilmektedir. Bu indeks, modelin yeterliligini veya
uyumunu ¢ogunlukla bagimsizlik modeli yahut yokluk modeli (null) olarak da ifade
edilen ve degiskenler arasinda herhangi bir iliskinin mevcut olmadigimi kabul eden
temel bir modelle kiyaslayarak verir. Onerilen modelin, yokluk modelinden daha iyi

olmasi icap eder. Bu nedenle beklenen, bagimsizlik modelinin goreceli olarak ¢ok
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yiiksek (anlaml1) bir ¥? degeri vermesi ve &nerilen modelin de yine goreceli
olarakgok diisiik (anlamli olmayan) bir y? degeri vermesidir(Siimer, 2000). CFI,
bagimsizlik modelinin (gizil degiskenler arasinda iliski bulunmadigini 6ngoren
model) ortaya ¢ikardigi kovaryans matrisi ve Onerilen yapisal esitlik modelinin
ortaya c¢ikardigi kovaryans matrisini kiyaslar. CFI, 6rneklem sayisinin fazlaligini da
hesaba kattig1 icin, orneklem sayisinin az oldugu durumlarda bile iyi ¢alisan bir
indekstir. CFI, 0 ve 1 arasinda bir deger almaktadir. CFI degerinin 1’¢ yaklagmasi
miikemmel uyumu, 0’a yaklasmasi ise model uyumsuzlugunu
gostermektedir(Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Siimer, 2000; Tabachnick ve
Fidell, 2001; Cokluk vd. 2014).

Normlagtirilmis uyum indeksi (normed fit index, NFI) ve normlastirilmamis
uyum indeksi (non-normed fit index, NNFI): NFI ve NNFI ise, artmali uyum
indeksleri arasinda kabul edilmektedir. Bentler-Bonett tarafindan gelistirilen NFI ve
NNFI, artmali uyum indeksleri ile benzer anlayisa sahiptir. NFI, kiyasladigi modeller
acisindan 6ziinde CFI’ya benzer fakat ¥? dagilim igin gerekli olan sayiltilara uyma
zorunlulugu olmadan kiyaslama yapar. NFI’da bagimsizlik modelinin y? degeri ve
modelin y? degerinin kiyaslanmas: suretiyle model tahminlemesi ile ilgili sonuca
ulagilir. Fakat NFI 6rneklem sayisinin az oldugu durumlarda, model igin mevcut
olandan daha az bir uyum gosterebilir. Boyle bir durumda NFI, serbestlik derecesi de
g0z Oniine alinarak tekrar hesaplanir ve bu deger NNFI olarak isimlendirilir. NNFI
(Tucker-Lewis Index, TLI olarak da soylenir) ise NFI’ya benzer fakat model
karmasgikligini hesaba katarak bir deger verir. Ancak 6rneklem sayisinin az oldugu
durumlarda NNFI, diger uyum indekslerine kiyasla daha zayif bir uyum indeksi
gosterebilir. CFI’ya benzer bir sekilde NFI ve NNFI degerleri de 0 ve 1 arasinda
farklilik gostermektedir. Degerin 1’e yaklasmast uyumu, 0’a yaklagmasi ise
uyumsuzlugu ifade etmektedir (Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk
vd.2014).



Tablo-33: Uyum Modeli i¢cin Maddelerin Aldigi Madde Sira Numaralari

Olgegin Madde Lisrel Model
Sira Numarast Sira Numarast
s17 1
s11 2
s13 3
s12 4
s30 5
543 6
s24 7
$33 8
s5 9
s31 10
s18 11
$35 12
s7 13
s44 14
542 15
s19 16
s38 17
s37 18
s41 19
s20 20
s27 o1
s3 22
522 73
s21 o
s23 25
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Tablo-34: Madde Boyutlar1 Uyum Modeli Degerleri

Olcekten Elde
Uyum | Miikemmel Uyum Kabul edilebilir Edilen Uyum U
um
Kriteri Degerleri Uyum Degerleri Degeri Y .
. . . Derecesi
(Fit (Values of Good (Acceptable Fit (Fit Values )
I . . (Status of Fit)
Criteria) Fit) Values) ObtainedfortheSug
gestedScale)
Ki-kare
- - 738,79 -
(P)
df - - 272 -
Ki-kare/df 0< y2/df<2 ¥2/df<5 2,71 Iyi uyum
0,00<RMSEA<0,0 .
RMSEA . RMSEA<0,08 0,063 Iyi uyum
RMR | 0,00cRMR<0,05 RMR<0,08 0.11 Zayif uyum
SRMR | 0,00<SRMR<0,05 SRMR<0,08 0,064 Tyi uyum
GFI 0,95<GFI<1,00 GFI>0,90 0,88 Zayif uyum
AGFI 0,95<AGFI<1,00 AGFI>0,90 0,86 Zayif uyum
CFI 0,95<CFI<1,00 CFI>0,90 0,92 Tyi uyum
NFI 0,95<NFI<1,00 NFI>0,90 0,88 Zayif uyum
NNFI 0,95<NNFI<1,00 NNFI>0,90 0,91 Iyi uyum

Acimlayic1 faktdr analizi neticesinde olusan, 3 faktorli ve 25 maddeden
meydana gelen, ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersine caligma aligkanliklarina
yonelik tutum Olgeginin dogrulayic1 faktor analizi neticesinde elde edilen veriler
Tablo-34’te verilmistir. Dogrulayict faktor analiziyle kurulan modellerin verilerle

uyumu aragtirilmistir.

Dogrulayici faktor analizi kapsaminda, x?/df (Ki-kare/serbestlik derecesi) degeri
2,71 olarak bulunmustur ve bu netice modelin kabul edilebilir uyuma sahip oldugu
anlamina gelmektedir. Bu degerin 2 veya daha diisiik bir deger olmasi modelin
miikemmellige sahip oldugu, 5 veya daha diisiik deger olmasi ise modelin kabul
edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugu anlamina gelmektedir (Kline, 2010;
Stimer, 2000; Simsek, 2007).
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Modelin RMSEA degeri 0,063 olarak bulunmustur. RMSEA degerinin
0,05’ten daha kii¢iik olmasi miikemmel uyumu, 0,08’den daha kiigiik olmasi ise iyi
bir uyumu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 2001). Bu baglamda, yapilan analiz
neticesinde bulunan uyum indeksi, modelin kabul edilebilir uyuma sahip oldugu

anlamina gelmektedir.

Modelin GFI ve AGFI uyum indekslerine bakildiginda, GFI’'nin 0,88,
AGFI’'nin i1se 0,86 degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. GFI ve AGFI
indekslerinin 0,95 degerinden fazla olmasi miikemmel uyumu ve 0,90 degerinden
fazla olmasi ise iyi uyumu gostermektedir (Hooper, Caughlan ve Mullen, 2008). Bu
baglamda, yapilan analiz neticesinde GFI ve AGFI degerlerinin zayif uyumu ifade

ettigi goriilmektedir.

RMR uyum indeksinin 0,11 ve SRMR uyum indeksinin 0,064 oldugu
goriilmektedir. RMR ve SRMR indekslerinin 0,05 degerinin altinda olmasi
mitkemmel uyumu, 0,08 degerinin altinda olmasi ise iyi uyumu (Brown, 2006) ve
0,10 degerinin altinda olmasi ise zayif uyumu gostermektedir. Bu baglamda elde
edilen RMR degerinin zayif uyuma, SRMR degerinin ise iyi Uyuma karsilik
gelmektedir.

Yapilan analizlerde NFI, NNFI ve CFlI uyum indekslerine bakildiginda,
NF'nin 0,88, NNFI'nin 0,91 ve CFI’nin 0,92 degerlerine sahip olduklar fark
edilmektedir. NFI, NNFI ve CFI indekslerinin 0,95 degerinden yiiksek olmasi
milkemmel uyum, 0,90 degerinden yiiksek olmasi ise iyi uyum oldugu anlamina
gelmektedir (Siimer, 2000). Bu baglamda, yapilan analiz i¢cin NFI degerinin zayif
uyuma, NNFI ve CFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyuma sahip olduklar: tespit

edilmistir.



Tablo-35: Olgegin Geneli ve Faktorler Arasindaki Korelasyona Ait
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Bulgular
DISSAL
DUYUSSAL DAViﬁNISS DESTEKLEYICI |[GTOPLAM
LER-KATKI
ko'::;r;;:nu 1 373 041 816™
DUYUSSAL P ,000 390 ,000
N 435 435 435 435
Pearson 373" 1 ,040 717"
DAVRANIS | korelasyonu
SAL P ,000 410 ,000
N 435 435 435 435
DISSAL Pearson 041 040 1 a14”
DESTEKLE korelasyonu
YIiCILER- P 390 410 ,000
KATKI N 435 435 435 435
kOI::E:Ir:;:nu 816™ 717 414 1
GTOPLAM P ,000 ,000 ,000
N 435 435 435 435

Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0,70 - 1,00 arasinda bir deger
almasi yiiksek; 0,69 — 0,30 arasinda bir deger almasi orta; 0,29 — 0,00 arasinda bir
deger olmasi ise diisiik seviyedebir iliski olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2008).

Birinci faktor icin (r= 0,816) yiiksek seviyede pozitif bir iligki, ikinci faktor
i¢cin (r= 0,717) yiiksek seviyede pozitif bir iliski, liclincli faktor icin (= 0,414) orta
seviyede pozitif bir iligski oldugu tespit edilmistir (p<0,05, Tablo 35).



Sekil-3: Uyum Modeli Estimates Bulgulari

53 212 /
.78 Z13

] Zl4

*-w.,ﬁj :

.70
*-“/ s
a2 Z10 :?;
87 21 /"3"'

0.74

Zl5

0.8¢

1.

Chi-Soquare=T738.79,

df=272,

P-value=0.00000, RMSER=0.063
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Analiz neticesinde Uyum Modeli Estimates Bulgulari incelendiginde chi-
square degeri 738,79, df degeri 272 ve RMSEA degeri 0,063 bulunmustur. Maddenin

yiik degerleri -0,41 ile 1,17 arasinda degiskenlik gostermektedir(Sekil 3).
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Sekil-4: Uyum Modeli Standardized Solution Bulgular:
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Chi-Square=738.79, df=272, P-wvalue=0.00000, BMSEA=0.063

Standardize edilmis uyum modeli incelendiginde madde yiikleri 0,37 ile 0,88
arasinda degistigi goriilmektedir(Sekil 4).
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Sekil-5: Uyum Modeli t-Values Bulgular:

Chi-Square=T738.709, df=272, P-value=0.00000, BMSEAR=0.063

t degerine gére uyum modelinde maddelerin ayirt edici ve anlamli oldugu

goriilmiistiir (p<0,05, Sekil 5).
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Tablo-36: Olcekte Kalan Maddelere Verilen Cevaplarin Frekans Degerleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum | Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Katilmiyorum
Maddeler | f % f % f % f % f %

sl 147 | 338 | 155 | 356 | 86 | 19,8 31 7,1 16 3,7
s2 93 | 21,4 | 116 | 26,7 | 121 | 27,8 71 16,3 | 34 7,8
s3 36 8,3 66 | 152 | 86 | 19,8 | 103 23,7 | 144 33,1
s4 56 129 | 65 | 149 | 95 | 21,8 97 22,3 | 122 28,0
S5 122 | 28,0 | 118 | 27,1 | 110 | 25,3 47 10,8 | 38 8,7
s6 57 13,1 | 64 | 14,8 | 107 | 24,6 95 218 | 112 25,7
s7 172 | 3955 | 106 | 24,4 | 87 | 20,0 36 8,3 34 7,8
s8 164 | 37,7 | 132 | 30,3 | 86 | 19,8 30 6,9 23 6,2
s9 27 6,2 30 6,9 81 | 18,6 | 121 27,8 | 176 40,5
s10 72 16,6 | 72 | 16,6 | 137 | 31,5 88 20,2 | 66 15,2
s11 173 | 39,8 | 130 | 29,9 | 87 | 20,0 30 6,9 15 3,4
s12 25 5,7 36 8,3 84 | 19,3 | 122 28,0 | 168 38,6
s13 249 | 57,2 | 127 | 29,2 | 32 7,4 12 2,8 15 3,4
s14 85 195 | 76 | 175 | 105 | 24,1 81 18,6 | 88 20,2
s15 52 12,0 | 40 9,2 63 | 145 | 112 25,7 | 168 38,6
s16 62 143 | 66 | 152 | 76 | 175 | 114 26,2 | 117 26,9
s17 72 16,6 | 40 9,2 35 8,0 76 17,5 | 212 48,7
s18 44 | 10,1 | 32 7,4 33 7,6 91 20,9 | 235 54,0
s19 34 7,8 35 8,0 62 | 143 | 115 26,4 |189 43,4
s20 52 12,0 56 | 129 | 87 | 20,0 | 103 23,7 | 137 31,5
s21 35 8,0 46 | 10,6 | 84 | 19,3 | 118 27,1 | 152 34,9
§22 50 115 | 71 | 163 | 69 | 159 | 105 24,1 |140 32,2
s23 91 | 209 | 107 | 246 | 89 | 20,5 68 156 | 80 18,4
s24 116 | 26,7 | 122 | 28,0 | 87 | 20,0 52 12,0 | 58 13,3
s25 75 172 | 82 | 189 | 89 | 20,5 93 214 | 96 22,1

Maddelerin frekanslar1 ve frekans yiizdelerine dair Tablo 36 incelendiginde,

Madde 13 “Tiirk¢e dersine calisirken canim sikiliyor.”, Madde 12 “Tiirk¢e dersine

calisirken zaman gegmek bilmiyor.”, Madde 43 “Tiirkce dersine calisirken dikkatimi

derse veremiyorum.”, Madde 5 “Tiirkge dersine calisirken kendimi mutsuz

hissediyorum.”,Madde 35 “Giin i¢inde Tiirk¢e dersine ¢alismak i¢in vakit ayirmam.”,

Madde 42 “Tiirk¢e dersine c¢alisirken sadece ders kitabi/calisma kitabindan
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faydalanirim.”, Madde 19 “Tiirk¢e dersine calisirken ders kitabinin yeterli olacagini
dislinliyorum.”, Madde 38 “Tiirkce dersine c¢aligmanin faydasi olacagim
distinmiiyorum.”,Madde 37 “Tiirkge dersine ¢alismanin basarima herhangi bir
katkis1 olacagini diistinmiiyorum.”, Madde 41 “Tiirk¢e dersine calisirken farkl
kaynaklardan yararlanmam.”, Madde 20 “Tiirk¢e dersine ¢alisirken farkli kaynaklara
ihtiyagc duymuyorum.”, Madde 27 “Tirkge dersine c¢alismadan da basarili
olabilirim.”, Madde 3 “Tiirk¢e dersine g¢alismaktan hoslanmiyorum.”, Madde 23
“Tirk¢ce dersine c¢alisirken aile bireylerinin  yardimina/destegine  ihtiyag
duymuyorum.” maddeleri %22,1 ile %54°liikk oranda ortaokul 6grencileri tarafindan

“Kesinlikle Katilmiyorum” segenegin isaretlenerek tercih edilmislerdir.

Madde 11 “Tiirkge dersine g¢alisirken vaktin nasil gegtigini anlamiyorum.”,
Madde 31 “Tiirkge dersine ¢alisirken gevresel faktorler dikkatimi dagitmaz.”, Madde
44 “Tirkce derine calisirken c¢evresel faktdrler cok cabuk dikkatimi dagitir.”
maddeleri %24,1 ile %31,5’lik oranda ortaokul 6grencileri tarafindan “Kararsizim”

secenegi isaretlenerek tercih edilmislerdir.

Madde 17 “Tiirk¢e dersine ¢alisirken dikkatimi tamamen derse veriyorum.”,
Madde 22 “Tiirk¢e dersine g¢alisirken aile bireylerinin yardimina/destegine ihtiyag
duyuyorum.”, Madde 21 “Tiirk¢e dersine ¢alisirken aile bireylerinden yardim/destek
aliyorum.” maddeleri %24,6 ile %35,6 oraninda dgrenciler tarafindan “Katiliyorum”

secenegi isaretlenmistir.

Madde 30 “Tiirkgce dersine dersi sevdigim, hoslandigim icin calisirim.”,
Madde 24 “Tirkge dersine calisirken 6nemli yerlerin altini ¢izme, not alma, kodlama
yapma gibi yontemler kullaniyorum./kullanmay1 seviyorum.”, Madde 33 “Tiirkce
dersine kendi istegim ile calisirim.”, Madde 18 “Tiirk¢e dersine calisirken farkli
kaynaklardan aragtirma yapmaktan hoslanirim.”, Madde 7 “Tiirk¢e dersine
calismanin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” maddelerinin %28 ile %57,2’lik bir
yiizde araliginda o6grencilerin “Kesinlikle Katiliyorum” yoniinde tutum belirttigi

tespit edilmistir.
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Tablo-37: Yeni Taslak Ortaokul f)grencilerinin Tiirk¢ce Dersine Calisma
Ahskanhklarina Yonelik Tutum Olgeginin Boyutlara Gore Betimsel
Istatistiklerine Ait Analiz Bulgulari

N Minimum | Maximum | Ortalama Std. Sapma
istatistik | istatistik istatistik istatistik istatistik
S1 435 1,00 5,00 3,8874 1,06848
S2 435 1,00 5,00 2,6253 1,20857
S3 435 1,00 5,00 3,5816 1,30742
S4 435 1,00 5,00 2,6230 1,36798
S5 435 1,00 5,00 3,5494 1,24590
S6 435 1,00 5,00 3,3241 1,34858
S7 435 1,00 5,00 3,7954 1,26162
S8 435 1,00 5,00 3,8828 1,14705
S9 435 1,00 5,00 3,8943 1,19053
S10 435 1,00 5,00 3,0092 1,28081
S11 435 1,00 5,00 3,9563 1,08845
S12 435 1,00 5,00 3,8552 1,18737
S13 435 1,00 5,00 4,3402 ,97627
S14 435 1,00 5,00 2,9747 1,39842
DUYUSSAL 435 30,00 64,00 49,2989 5,68634
S15 435 1,00 5,00 2,3011 1,37418
S16 435 1,00 5,00 2,6368 1,39007
S17 435 1,00 5,00 3,7264 1,53488
S18 435 1,00 5,00 4,0138 1,35081
S19 435 1,00 5,00 3,8966 1,26304
S20 435 1,00 5,00 3,4989 1,36340
S21 435 1,00 5,00 3,7034 1,26704
S22 435 1,00 5,00 3,4920 1,38351
DAVRANISSAL 435 14,00 37,00 27,2690 4,25174
S23 435 1,00 5,00 3,1402 1,39984
S24 435 1,00 5,00 3,4276 1,34958
S25 435 1,00 5,00 3,1218 1,40156
DISSAL
DESTEKLEYICILER 435 3,00 15,00 9,6897 3,35431
KATKI
GTOPLAM 435 59,00 113,00 86,2575 9,07866

Ortaokul 0Ogrencilerinin maddelere verdikleri yanitlar Olgiitlere  gore
puanlanmigtir. Duyussal, davramigsal ve digsal destekleyiciler-katki boyutlarinda
bulunan maddelerin ortalamalarinin ortalamalari, 6l¢ek ortalamalarint boyutlar
yoniinden arastirmak i¢in bulunmustur. Ayrica bu asamada 6lgegin ortalamasi da

tespit  edilmistir. Ortaokul  Ogrencilerinin  Tiirkge  dersine  c¢alisma
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aligkanliklarinayonelik tutum Olgek verilerinin  SPSS  programiyla elde edilen

betimsel analiz sonuglar1 Tablo 37°de verilmistir.

Olgek ortalamasi, betimsel analiz verilerine gore 3,45024 olarak tespit
edilmistir. Bu deger Olgegin orta seviye bir ortalamaya sahip oldugunu
kanitlamaktadir. Benzer sekilde “Duyussal Boyutu”, “Davranigsal Boyutu” ve
“Digsal Destekleyiciler-Katki Boyutu” ortalamalar1 da sirasiyla 3,5212, 3,4086
ve3,23 olarak bulunmustur. Bu ii¢ boyutun orta seviyede olmasi da elde ettigimiz
Olgegi yanitlayan ortaokul 6grencilerinin bu boyutlardan tamaminda orta seviye bir
tutuma sahip olduklarini goéstermektedir ve genel olarak “Kararsizim” seklinde
isaretleme yaptiklariya da tim maddelerdeki isaretleme dagiliminin dengeli oldugu

sOylenebilir.

Olgekteki maddelerin standart sapmalarmna bakildiginda 0,976 ile 1,535
arasinda degistigi fark edilmektedir. Bu durum ortaokul 6grencilerin tutumlarinin
farklilasmasinin fazla olduguna dikkat ¢ekmektedir. Lakin 6lgekte bulunan
boyutlarin ve Ol¢egin tamaminin standart sapmalarina bakildiginda; boyutlarin
standart sapmalarinin 4,152 ile 17,077 arasinda farklilastigt ve Olgegin
tamaminin32,156 standart sapmaya sahip oldugu fark edilmektedir. Standart sapma
degerinin yiiksek olmasi boyutlarda ve 6lgegin tamaminda maddelerin ortalamaya

uzak bir dagilim gosterdigini kanitlamaktadir.
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Tablo- 38: Cinsiyet Farklihgi ve Tutum Iliskisi

L Std. Hata
CINSIYET N Ortalama | Std. Sapma
Ortalamasi Sd t P
ERKEK 221 48,1674 5,87243 ,39502
DUYUSSAL 433 -4,301 ,000
Klz 214 50,4673 5,25021 ,35890
ERKEK 221 26,8416 4,41251 ,29682
DAVRANISSAL 433 -2,139 ,033
Klz 214 27,7103 4,04205 ,27631
DISSAL ,22197
. ERKEK 221 9,7828 3,29984
DESTEKLEYICI 433 588 557
LER-KATKI Klz 214 9,5935 3,41471 ,23342
ERKEK 221 84,7919 9,16129 ,61625
GTOPLAM 433 -3,465 ,001
Klz 214 87,7710 8,75911 ,59876

Ortaokul 6grencilerinin  Tiirk¢e dersine c¢alisma aligkanliklarina yonelik tutum
Olgegini  olusturan boyutlarin  cinsiyetler bakimindan kiyaslamasi  Tablo
38’deverilmistir. Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine ¢alisma aligkanliklarina
yonelik tutum o6lgegi boyutlar1 ve 6lgek geneline cinsiyetlerin anlamli bir etkisinin
var olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan iligkisiz 6rneklemler igin t testi
yapilmistir. Duyussal ve davranigsal boyutta kiz Ogrenciler ve erkek ogrenciler
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir ve bu anlamli farklilik kiz 6grencilerin
lehinedir. Olgek genelinde ise anlamli bir fark bulunmaktadirve bu anlamli fark kiz

ogrenciler lehinedir (Tablo 38).

Duyussal boyutunda erkek oOgrencilerin ortalamasi (Xg=48,1674) ve kiz
ogrencilerin ortalamas1 (Xk=50,4673) arasinda anlamli olan bir fark belirlenmistir

ve bu fark kiz 6grenciler lehinedir (t= 0,00 p<0,05).

Digsal Destekleyiciler-Katki  boyutunda kiz ~ dgrencilerin  ortalamasi
(Xk=9,5935) ve erkek dgrencilerin ortalamasi1 (Xe=9,7828) arasinda anlamli bir fark
belirlenememistir (t= 0,,557 p>0,05).

Davramgsal boyutunda kiz ogrencilerin ortalamasi (Xk=27,7103) ile erkek
ogrencilerin ortalamas1 (Xg=26,8416) arasinda anlamli bir fark mevcuttur ve bu fark
kiz ogrenciler lehinedir. [t= 0,033 p<0,05].0lcek genelinde ise kiz

ogrencilerinortalamasi (Xk=87,7710) ve erkek 6grencilerin ortalamas1 (Xg=84,7919)
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arasinda anlamli bir fark mevcuttur ve bu fark kiz 6grenciler lehinedir [t= 0,001

p<0,05].

Tablo-39: Siif Diizeyi Farklihg: ve Tutum Iliskisi

Boyut Simiflar N Ortalama Std. Sapma sd P
5 Sumf 145 50,6000 563767
6.S1mf 34 48,1471 6,48603
DUYUSSAL 7.Smuf 160 48,7688 5,33674 3 008
8.Simf 9% 48,6250 576788 21
Toplam 435 49,2989 5,68634 434
5 Sumf 145 9,9379 3,35663
6.S1mf 34 11,0882 3,20386 3
DESTEDKIESéiLciLER- 7.Smif 160 9,7563 3.17765 431 00
AT 8.Smf 96 8,7083 3,47598 434
Toplam 435 9,6897 3,35431
5 Sumf 145 88,2552 8,97588
6.Sinif 34 86,0588 9,54397 2 009
GTOPLAM 7.Smif 160 85,4938 9,11975 31
8.Sinif 9% 84,5833 8,58232 434
Toplam 435 86,2575 9.07866

Ortaokul 6grencisi5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin olusturdugu 435 kisilik bir

ogrenci Ornekleminin, Olgek puanlar1 arasindaki farklart bulmak igin, smif

diizeylerine gore yapilan gruplarin Olgek puanlarimin ortalamalari

orneklemler igin uygun olan tek yonlii varyans analizi ile kiyaslanmustir.

Uygulanan tek yonlii varyans analizi testi, kiyaslanan ortalamalar arasinda

iliskisiz

anlaml bir fark mevcut olup olmadigimi ortaya koyar(Can, 2013).Duyussal, digsal

destekleyiciler ve olgek genelinde smif diizeyi ile anlamli fark bulunmaktadir.

Davranigsal boyut degerlendirildiginde smif diizeyleri arasinda anlamli fark

bulunmamustir.
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Test sonucuna gore, Duyussal boyutunda 5. siif 6grencilerinin 6l¢ek puanlari
ortalamas1 (Xss= 50,6000), 6. smif dgrencilerinin dlgek puanlari ortalamasi (Xes=
48,1471), 7. smif dgrencilerinin 6lgek puanlari ortalamasi (X7s= 48,7688), 8.smif
ogrencilerinin dlgek puanlari ortalamas1 (Xss= 48,6250) ve boyut geneli ortaokul
ogrencilerinin 6lgek puanlar1 ortalamast (Xe= 49,2989) olarak belirlenmistir.
Bulunan bu degerlere gore 6grenci simif diizeyi gruplarindan en az ikisi arasinda

istatistiksel bakimdananlamli fark gézlenmistir [0,008 p<0,05].

Dissal Destekleyiciler-Katkiboyutunda 5. smif 6grencilerinin 6lgek puanlart
ortalamas1 (Xss= 9,9379), 6. simf Ogrencilerinin dlgek puanlar ortalamasi (Xes=
11,0882), 7. smif ogrencilerinin 6l¢ek puanlart ortalamasi (X7s: 9,7563), 8.smif
ogrencilerinin dlgek puanlari ortalamasi (Xss= 8,7083) ve boyut geneli ortaokul
dgrencilerinin dlgek puanlar1 ortalamasi (Xg= 9,6897) olarak belirlenmistir. Bulunan
bu degerlere gore 6grenci sinif diizeyi gruplarmdan en az ikisi arasinda istatistiksel

bakimdananlamli fark gézlenmistir [0,002p<0,05].

Olgek genelinde 5. smf &grencilerinin dlgek puanlart ortalamast (Xss=
88,2552), 6. smif dgrencilerinin dlgek puanlart ortalamasi (Xes= 86,0588), 7. simf
ogrencilerinin 6lgek puanlari ortalamasi (X7s= 85,4938), 8.siif 6grencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamasi (Xas= 84,5833) ve oOlcek geneli ortaokul dgrencilerinin 6lgek
puanlar1 ortalamasi (Xe= 86,2575) olarak bulunmustur. Bulunan degerlere gore bu
gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark gozlenmistir
[0,009 p<0,05].
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Tablo- 40: Simif Diizeyi ve Tutum Iliskisine Ait ANOVA Analizi

ANOVA
Ortalama TUKEY
Kareler Toplami df medyan F P. HSD
Gruplar Arasinda 379,141 3 126,380 [3,989 ,008
DUYUSSAL Gruplar Iginde Farklilik var
BOYUT 13654,008 431 31,680 (0<0.05)
Toplam 14033,149 434
Gruplar Arasinda 50,339 3 16,780 | 928 | 427
DAVRANISSAL| Gruplar Iginde Farklilik yok|
BOYUT 7795,192 431 18,086 (0>00%)
Toplam 7845,531 434
Gruplar Arasinda 942,395 3 314132 | 3887 | 009
GToPLAM | Gruplar Iginde 34828,768 431 80,809 I
(p<0,05)
Toplam 35771,163 434
Gruplar Arasinda
DISSAL 168,600 3 56,200 | 5138 | 002
DESTEKLEYICI| Gruplar Iginde Farklihik var
CER KATKI 4714,504 431 10,939 (0<0.05)
BOYUTU Toplam 4883,103 434

Duyussal boyutunda ANOVA analizine gore P degeri 0,008 olarak bulunmus
ve 0,05’ten kiigiik oldugu igin gruplar arasinda anlamli bir fark vardir. Davranissal
boyutunda yapilan ANOVA testi sonuglarina gore P degeri 0,427 olarak bulunmus
ve 0,05degerinden biiyiik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur. Digsal
Destekleyiciler-Katki boyutunda uygulanan ANOVA testi sonuglarina gore P degeri
0,002 olarak bulunmus ve 0,05’ten kii¢lik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir
fark oldugu sonucuna varilmistir. Son olarak 6l¢ek geneli incelendiginde P degeri
0,009 olarak bulunmus ve 0,05’ten kii¢iik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir

fark oldugu neticesine ulasilmistir.
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Tablo-41:  Ortaokul  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersine  Cahsma
Ahskanlhiklarina Yonelik Tutumlarinin Sinif Diizeyi Farklihig: ile Iliskisine Ait
TUKEY Testi Bulgular:

BAGIMLI DEGISKEN ORTALAMA| STD. p TUKEY
BOYUTLAR GRUP(I) GRUP(QJ) FARK(I-J) | HATA
6. SINIF 2,45294 1,07249 | ,103| Farkhilik yok (p>0,05)
5. SINIF 7. SINIF 1,83125" ,64535 | ,024| Farkhlik var (p<0,05)
8. SINIF 1,97500" ,74059 | ,040| Farkhlik var (p<0,05)
5. SINIF -2,45294 1,07249 | ,103| Farkhilik yok (p>0,05)
6. SINIF 7. SINIF -,62169 1,06290 | ,937| Farkhihk yok (p>0,05)
8. SINIF - 47794 1,12328 | ,974| Farkhilik yok (p>0,05)
5. SINIF -1,83125" ,64535 | ,024| Farkhlik var (p<0,05)
DUYUSSAL 7. SINIF 6. SINIF ,62169 1,06290 | ,937| Farkhihk yok (p>0,05)
BOYUTU 8. SINIF ,14375 ,72663 | ,997| Farkhlik yok (p>0,05)
5. SINIF | -1,97500° | ,74059 | ,040] Farkhlik var (p<0,05)
8. SINIF 6. SINIF AT794 1,12328 | ,974| Farkhilik yok (p>0,05)
7.SINIF -14375 72663 | ,997| Farkhilik yok (p>0,05)
6. SINIF 2,19635 1,71291 | ,575| Farkhilik yok (p>0,05)
5. SINIF 7. SINIF 2,76142" 1,03071 | ,038| Farkhlik var (p<0,05)
8.SINIF 3,67184" 1,18282 | ,011| Farkhlik var (p<0,05)
5. SINIF -2,19635 | 1,71291 | ,575| Farklilik yok (p>0,05)
6. SINIF 7. SINIF ,56507 1,69759 | ,987| Farkhilik yok (p>0,05)
OLCEK 8. SINIF 147549 | 179402 | 844] Farkhihik yok (p>0,05)
GENELI 5. SINIF -2,76142 1,03071 | ,038| Farkhlik var (p<0,05)
7. SINIF 6.SINIF -,56507 1,69759 | ,987| Farklilik yok (p>0,05)
8. SINIF ,91042 1,16053 | ,861| Farkhilik yok (p>0,05)
5.SINIF -3,67184" 1,18282 | ,011| Farkhlik var (p<0,05)
8. SINIF 6. SINIF -1,47549 1,79402 | ,844| Farkhilik yok (p>0,05)
7. SINIF -,91042 1,16053 | ,861| Farkhilik yok (p>0,05)
6. SINIF -1,15030 ,63021 | ,263| Farkhihik yok (p>0,05)
5. SINIF 7.SINIF ,18168 ,37921 | ,964| Farkhlik yok (p>0,05)
8. SINIF 1,22960" 43518 | ,025| Farklihk var (p<0,05)
5. SINIF 1,15030 ,63021 | ,263| Farkhlik yok (p>0,05)
6. SINIF 7. SINIF 1,33199 ,62457 | ,144| Farkhilhik yok (p>0,05)
DES‘?SZ‘EH . 8.SINIF | 2,37990° | ,66005 | ,002| Farklilik var (p<0,05)
fLER- 5.SINIF -,18168 ,37921 | ,964| Farkhihik yok (p>0,05)
KATKI 7. SINIF 6. SINIF -1,33199 ,62457 | ,144| Farkhlik yok (p>0,05)
BOYUTU 8. SINIF 1,04792 42698 | ,069| Farkhlk yok(p>0,05)
5. SINIF -1,22960" ,43518 | ,025| Farkhilik var (p<0,05)
8.SINIF 6. SINIF -2,37990" ,66005 | ,002| Farkhlik var (p<0,05)
7. SINIF -1,04792 ,42698 | ,069| Farkhilik var (p<0,05)

Smif diizeyleri arast tutum iligkisine ait bulgulara baktigimizda Duyussal
boyutta 5.sinif ile 6.sinif arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. 5.sinif ile 7.sinif
arasinda anlamli fark vardir ve bu farklar 5.sinif lehinedir. 5.sinif ile 8.simif arasinda

anlaml fark vardir ve bu fark 5.sinif lehinedir.
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Dissal Destekleyiciler-Katki boyutunda 5.sinif ile 6.sinif arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir. 5. sinif ile 7. simif arasinda da anlamli bir fark bulunmamaktadir.

5.sinif ile 8.sinif anlamli fark vardir ve bu fark 5.sinif lehinedir.

Olgek geneli degerlendirildiginde 5.siif ile 6.smif arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir. 5.sinif ile 7.smif arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir ve bu
fark 5.sinif lehinedir. 5.sinif ile 8.sinif arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir ve bu

fark 5.smif lehinedir (Tablo 41).
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Tablo-42:  Ortaokul  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersine  Cahsma
Ahskanhklarmma Yonelik Tutumlarinin Ogrenim Gordiikleri Okullara Iliskin
Bulgular:

BOYUTLAR OKULLAR N Ortalama Std. Sapma Sd P
BAYIR ORTAOKULU 100 47,9600 5,37657
ALPARSLAN ORTAOKULU 185 49,5027 6,16276 2
DUYUSSAL 432 ,021
MEVLANA ORTAOKULU 150 49,9400 5,13865 434
TOPLAM 435 49,2989 5,68634
BAYIR ORTAOKULU 100 26,1700 4,25228
ALPARSLAN ORTAOKULU 185 27,2162 4,45103 2
DAVRANISSAL 432 ,002
MEVLANA ORTAOKULU 150 28,0667 3,83671 434
TOPLAM 435 27,2690 4,25174
BAYIR ORTAOKULU 100 83,9000 8,18412
B | ALPARSLAN ORTAOKULU 185 86,4757 9,75631 2
OLCEK GENELI 432 ,007
MEVLANA ORTAOKULU 150 87,5600 8,51645 434
TOPLAM 435 86,2575 9,07866

Ortaokul 6grencisi5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin olusturdugu 435 kisilik bir
Ogrenci Ornekleminin, Olcek puanlar1 arasindaki farklar1 bulmak ig¢in, 6grenim
gordiikleri okullara gore yapilan gruplarin 6lgek puanlarinin ortalamalar: iliskisiz

orneklemler igin uygun olan tek yonlii varyans analizi ile kiyaslanmustir.

Duyusgsal boyut, davranigsal boyut ve oOlgek genelinde 6grenim gordiikleri
okullar ile anlamli fark bulunmaktadir. Dis destekleyiciler-Katki boyutu
degerlendirildiginde  Ogrenim  gordiikleri  okullar arasinda anlamli  fark

bulunamamastir.

Test sonucuna gore, Duyussal boyutunda Bayir Ortaokuludgrencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamasi (Xpay:=47,9600), Alparslan Ortaokulu 6grencilerinin 6lgek
puanlar1 ortalamasi (Xamparstan= 49,5027), Mevlana Ortaokuludgrencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamas1 (Xmeviana=49,9400)ve boyut geneli ortaokul dgrencilerinin dlgek

puanlar1 ortalamas1 (Xc=49,2989) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere gore
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ogrencilerin okul gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdananlamli fark

gbzlenmistir [0,021 p<0,05].

Davranigsal boyut bulgular1 incelendiginde Bayir Ortaokulu 6grencilerinin
olgek puanlart ortalamasi (Xpayr= 26,1700), Alparslan Ortaokulu 6grencilerinin 6lgek
puanlart ortalamasi (Xaparslan= 27,2162), Mevlana Ortaokulu 6grencilerinin 6lgek
puanlar1 ortalamas1 (Xmeviana= 28,0667) ve boyut geneli ortaokul 6grencilerinin 6lgek
puanlart ortalamasi1 (Xe= 27,2690) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere
davranigsal boyuta goére Ogrencilerin okul gruplarindan en az ikisi arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli fark gézlenmistir [0,002 p<0,05].

Olgek genelinde elde edilen verilere géreBayir Ortaokulu dgrencilerinin lgek
puanlar1 ortalamasi (Xpayr= 83,9000), Alparslan Ortaokulu 6grencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamas1 (Xaiparslan= 86,4757), Mevlana Ortaokulu dgrencilerinin 6lgek
puanlari ortalamasi (Xmeviana= 87,5600) ve boyut geneli ortaokul dgrencilerinin dlgek
puanlari ortalamasi (Xec= 86,2575) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere dlcek
genelinde 6grencilerin okul gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan

anlamli fark gozlenmistir [0,007 p<0,05].
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Tablo-43: Ogrenim Gériilen Okul ve Tutum iliskisine Ait ANOVA Analizi

Kareler Ortalama
Toplam df Medyan F P Tukey HSD
Gruplar Arasinda 248,601 2 124,300
DUYUSSAL Gruplar cinde | 13784549 432 31009 | 3896 | 021 Fa{;ﬁglag;r
Toplam 14033,149 434
Gruplar Arasinda 216,736 2 108,368
DAVRANISSAL | Gruplar iginde 7628,795 432 17,659 | 6,137 | ,002 Fazggglsgfr
Toplam 7845,531 434
Gruplar Arasinda 4,266 2 2,133
DISSAL Farklilik yok
DESTEKLEYICILER| Gruplar Iginde 4878,837 432 11,294 189 | 828 arkii yo
(p>0,05)
-KATKI
Toplam 4883,103 434
Gruplar Arasinda 819,063 2 409,531
OLCEK GENELI | Gruplar iginde | 34952,101 432 80908 | 5062| ,007 Fazggglagfr
Toplam 35771,163 434

Duyugsal boyutta uygulanan ANOVA analizine gore, gruplar arasikareler
toplam1 248,601; df 2; ortalama medyan 124,300; F 3,896 ve p degeri 0,021

bulunmustur.

Davranissal boyutta, gruplar arasinda kareler toplami1 216,736; df 2; ortalama
medyan 108,368; F 6,137 ve p degeri 0,002 olarak bulunmustur.

Digsal Destekleyiciler-Katki boyutunda, gruplar arasinda kareler toplami
4,266; df 2; ortalama medyan 2,133; F 0,189 ve p degeri 0,828 olarak belirlenmistir.

Olgek genelinde ise gruplar arasinda kareler toplam1 819,063; df 2; ortalama
medyan 409,531; F 5,062 ve p degeri 0,007 olarak belirlenmistir.

Duyusgsal boyutunda ANOVA analizine gore P degeri 0,021 olarak bulunmus
ve 0,05’ten kiiciik oldugu icin gruplar arasinda anlamli bir fark vardir. Davranigsal
boyutunda yapilan ANOVA testi sonuglarina gére P degeri 0,002 olarak bulunmus
ve 0,05 degerinden kii¢lik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark mevcuttur.

Dissal Destekleyiciler-Katki boyutunda uygulanan ANOVA testi sonuglarina gore P
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degeri 0,828 olarak bulunmusg ve 0,05 ten biiyiik oldugu i¢in gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Son olarak 6l¢ek geneli incelendiginde P
degeri 0,007 olarak bulunmus ve 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli

bir fark oldugu neticesine ulagilmistir.
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Tablo-44:  Ortaokul Ogrencilerin_in Tiirkce  Dersine Calisma
Ahskanhklarina Yonelik Tutumlarinin Ogrenim Gordiikleri Okullar ile
Iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

BAGIMLI DEGISKEN ORTAL
BOYUTLAR (1) OKUL (3) OKUL F:%/)IKA(I- HSAT$A P TUKEY
BAYIR g;‘;ﬁgsl("UALNU -1,54270 70112 | 072 Farklilk yok (p>0,05)
ORTAOKULU g:¥ L‘QESLU -1,98000 ,72925 | ,019 Farklilik var (p<0,05)
DUYUSSAL SFI;-? ﬁgib 'T‘_TJ %’%{;{éﬁi Ly | LS4270| 70112 | 072 Farklilik yok (p>0,05)
ORTAOKULU | 43730 | 62065 | 761 Farklilk yok (p>0,05)
MEVLANA g’;‘;‘a\%w Ly | 1980007 72925 | 019 Farkllik var (p<0,05)
ORTAOKULY gIF‘{FT’iFéSKLS LNU 43730 | 62085 | 761 Farklilik yok (p>0,05)
BAYIR 'SEFT’QF(;SKLQNU -1,04622| 52158 | 112 Farklilik yok (p>0,05)
ORTAOKULY 'g;}l AEQITGLU -1,89667 54251 | ,002 Farkhlik var (p<0,05)
BAYIR 1,04622 | 52158 | ,112 Farklilk yok (p>0,05)
DAVRANIS ALPARSLAN ORTAOKULU

SAL ORTAOKULY g§¥ L‘Q&'S‘LU -85045 | 46172 | 157 Farklilik yok (p>0,05)
MEVLANA g’;‘\T{LFgKU Ly | 1896677 54251 | 002 Farkllik var (p<0,05)
ORTAOKULU 'SEFT’QF(;SKLQNU 85045 | 46172 | 157 Farklilk yok (p>0,05)
BAYIR 'SEFT":%SKLUALNU -2,57568| 1,11643| 056 Farklilik yok (p>0,05)
ORTAOKULU ('\D/III?E'}/L_QITSLU -3,66000" 1,16123 ,005 Farkhilik var (p<0,05)
OLCEK ALPARSLAN g’;‘\TTOKULU 2,57568 | 1,11643| 056 Farklilik yok (p>0,05)
GENELI ORTAOKULY '\O/IFI{E'\F/ A‘QES‘LU -1,08432| 98829 | 516 Farklilik yok (p>0,05)
MEVLANA )?@A(ge}(u LU 3,66000"| 1,16123| ,005 Farkllik var (p<0,05)
ORTAOKULU glF_QI'DI'ﬁFéSKLL'JA\II\IU 1,08432 | ,98829 ,516 Farkhlik yok (p>0,05)

Ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullar ile tutum iligkisine ait
bulgulara baktigimizda Duyussal boyutta Bayir Ortaokulu 6grencileri ile Alparslan
Ortaokulu ogrencileri arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Bayir Ortaokulu
ogrencileri ile Mevlana Ortaokuludgrencileri arasinda anlamh fark vardir ve bu

farklar Mevlana Ortaokuluégrencileri lehinedir.

Davranigsal boyutta Bayir Ortaokulu 6grencileri ile Alparslan Ortaokulu

ogrencileri arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Bayir Ortaokulu 6grencileri ile
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Mevlana Ortaokuludgrencileri arasinda anlamli fark bulunmaktadir ve bu farklar

Mevlana Ortaokuluégrencileri lehinedir.

Olgek geneli degerlendirildiginde Bayir Ortaokulu dgrencileri ile Alparslan
Ortaokulu O6grencileri arasinda anlamli fark mevcut degildir. Bayir Ortaokulu
Ogrencileri ile Mevlana Ortaokuludgrencileri arasinda anlamli fark bulunmaktadir ve

bu farklar Mevlana Ortaokuludgrencileri lehinedir (Tablo 44).
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Tablo-45:  Ortaokul  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersine  Cahsma
Ahskanhklarina Yonelik Tutumlarmmin Duyussal Boyut ve Olcek Geneli ile
Ekonomik Durum iliskisi Bulgulari

BOYUTLAR EIE%I;%TAIK
N | ORTALAMA| STD.SAPMA STD. HATA SD P
ALT 14 44,8571 9,54227 2,55028
2
ORTA 396 49,3434 5,38570 ,27064
DUYUSSAL 432 0,004
UST 25 51,0800 6,56963 1,31393
434
TOPLAM 435 49,2989 5,68634 27264
ALT 14 78,5714 14,85683 3,97065
2
OLCEK ORTA 396 86,4343 8,70520 43745
GENELI 432 0,004
UST 25 87,7600 9,29283 1,85857
434
TOPLAM 435 86,2575 9,07866 43529

Ortaokul 6grencisi5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin olusturdugu 435 kisilik bir
Ogrenci Ornekleminin, 6lgek puanlar1 arasindaki farklari bulmak i¢in, ekonomik
durumlarina gore yapilan gruplarin Olgek puanlarimin  ortalamalart iligkisiz

orneklemler igin uygun olan tek yonlii varyans analizi ile kiyaslanmustir.

Duyussal boyut ve 6lgek genelinde 6grenim 6grencilerin ekonomik durumlari
ile anlamli fark bulunmaktadir. Davranigsal ve Dissal Destekleyiciler-Katki boyutlari
degerlendirildiginde ogrencilerin ekonomik durumlar1 arasinda anlamli fark

bulunamamastir.

Test sonucuna gore, Duyussal boyutunda ekonomik durumu alt diizeyde
olandgrencilerin dlgek puanlart ortalamasi (Xaw= 44,8571), orta diizeyde olan
ogrencilerin dlgek puanlari ortalamast (Xora= 49,3434), iist diizeyde olandgrencilerin
dleek puanlart ortalamas1 (Xu«=51,0800) ve boyut geneli ortaokul dgrencilerinin
oleek puanlart ortalamasi (Xe=49,2989) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere
gore ogrencilerin ekonomik durum gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel

bakimdananlamli fark gézlenmistir [0,004 p<0,05].



85

Olgek geneli incelendiginde ekonomik durumu alt diizeyde olandgrencilerin
olgek puanlar1 ortalamasi (Xai= 78,5714), orta diizeyde olan dgrencilerin dlgek
puanlar1 ortalamasi (Xora= 86,4343), iist diizeyde olandgrencilerin dlgek puanlari
ortalamas1 (Xus=87,7600) ve boyut geneli ortaokul grencilerinin &lgek puanlari
ortalamas1 (Xc=86,2575) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere gore
ogrencilerin ekonomik durum gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel

bakimdananlamli fark gézlenmistir [0,004 p<0,05].
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Tablo-46: Ekonomik Durum ve Tutum iliskisine Ait ANOVA Analizi

Karelerin df Ortalama CUKEY
Toplami1 Medyan F p HSD
Gruplar Arasinda| 356,302 2 178,151
DUYUSSAL Gruplar icinde | 13676,847 432 31,659 5,627 ,004 Farklilik var (p<0,05)
Toplam 14033,149 434
Gruplar Arasinda| 895,882 2 447,941
OLCEK GENELI | Gruplar Iginde | 34875,282 432 80,730 5,549 ,004 Farkhlik var (p<0,05)
Toplam 35771,163 434
Gruplar Arasinda 55,506 2 27,753
DISSAL
DESTEKLEYICIL | Gruplar Iginde | 4827,598 432 11,175 | 2,483 ,085 Farklihk yok (p>0,05)
ER-KATKI
Toplam 4883,103 434
Gruplar Arasinda 29,243 2 14,621
DAVRANISSAL Gruplar i¢inde 7816,288 432 18,093 ,808 ,446 Farkliik yok (p>0,05)
Toplam 7845,531 434

Duyussal boyutta uygulanan ANOVA analizine gore, gruplar arasi kareler
toplam1 356,302; df 2; ortalama medyan 178,151; F 5,627 ve p degeri 0,004

bulunmustur.

Davranigsal boyutta, gruplar arasinda kareler toplami 29,243; df 2; ortalama
medyan 14,621; F 0,808 ve p degeri 0,446 olarak bulunmustur.

Dissal Destekleyiciler-Katki boyutunda, gruplar arasinda kareler toplami
55,506; df 2; ortalama medyan 27,753; F 2,483 ve p degeri 0,085 olarak

belirlenmistir.

Olcek genelinde ise gruplar arasinda kareler toplami 447,941; df 2; ortalama
medyan 447,941; F 5,549 ve p degeri 0,004 olarak belirlenmistir.

Duyusgsal boyutunda ANOVA analizine gore P degeri 0,004 olarak bulunmus
ve 0,05’ten kiiciik oldugu icin gruplar arasinda anlamli bir fark vardir. Davranigsal
boyutunda yapilan ANOVA testi sonuglarina gére P degeri 0,446 olarak bulunmus

ve 0,05 degerinden biiyiik oldugu icin gruplar arasinda anlamli bir fark mevcut
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degildir. Disgsal Destekleyiciler-Katki  boyutunda uygulanan ANOVA testi
sonuglarma gore P degeri 0,085 olarak bulunmus ve 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in
gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna varilmistir. Son olarak 6lgek
geneli incelendiginde P degeri 0,004 olarak bulunmus ve 0,05’ten kiigiik oldugu icin

gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu neticesine ulasilmistir.



Tablo-47:

Ortaokul

Ogrencilerinin

Tiirkce
Ahskanliklarina Yoénelik Tutumlarinin Duyussal Boyutta ve Olgek Genelinde
Ekonomik Durumlar ile Iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

Dersine

88

Cahisma

BAGIMLI DEGISKEN OR“TA':LA
STD.
- _ FARK(I-J) HATA P TUKEY
BOYUTLAR EKONOMIK EKONOMIK
DURUM(I) DURUM(J)

ORTA -4,48629" | 1,53014 ,004 Farklilik var (p<0,05)

ALT
UST -6,22286" | 1,87823 ,001 Farkhlik var (p<0,05)
ALT 4,48629" | 1,53014 ,004 Farkhlik var (p<0,05)

DUYUSSAL ORTA

BOYUT UST -1,73657 | 1,16031 ,135 Farklihk yok (p>0,05)
ALT 6,22286" | 1,87823 ,001 Farkhilik var (p<0,05)

UsT
ORTA 1,73657 | 1,16031 ,135 Farkhilik yok (p>0,05)
ORTA -7,86291" | 2,44342 ,001 Farklilik var (p<0,05)

ALT
UST -9,18857" | 2,99927 ,002 Farkhlik var (p<0,05)
OLCEK ALT 7,862917 | 2,44342 ,001 Farklilik var (p<0,05)

GENELI ORTA

UST -1,32566 | 1,85285 475 Farklihk yok (p>0,05)
ALT 9,18857" | 2,99927 ,002 Farklilik var (p<0,05)

UST
ORTA 1,32566 | 1,85285 475 Farklhilik yok (p>0,05)

Ortaokul 6grencilerinin ekonomik durumlari ile tutum iligkisine ait bulgulara

baktigimizda Duyussal boyutta alt grup ile orta grup arasinda anlamh fark

bulunmaktadir ve bu fark orta grup lehinedir. Yinealt grup ile st grup arasinda

anlamli fark vardir ve bu fark tist grup lehinedir.

Olgek geneli degerlendirildiginde alt grup ile orta grup arasinda anlaml fark

mevcuttur ve bu fark orta grup lehinedir. Alt grup ile Gist grup arasinda anlamli fark

bulunmaktadir ve bu fark iist gruplehinedir (Tablo 47).
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Tablo-48:  Ortaokul  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersine  Cahsma
Alskanhklarmma Yonelik Tutumlarimin Duyussal Boyut, Davranigsal Boyut ve
Olgek Geneli ile Anne Egitim Durumu Iliskisi Bulgulari

BOYUTLAR _ [EGITIMDURUMU| N | ORTALAMA [ STD.SAPMA sD P
ILKOKUL 298 48,6886 6,02816
ORTAOKUL 26 48,6579 5,20398
LISE 85 50,9647 5,53226 4
DUYUSSAL LISANS 45 50,2222 4,18270 322 o
LISANSOSTO |, 54,0000
TOPLAM 235 49,2089 5,68634
ILKOKUL 298 851754 9,58408
ORTAOKUL 76 84,6579 8,63412
" . LISE 85 89,1294 8,35063 4
OLCEK GENELI TISANS - s0.0000 6.65362 o nont
LISANSUSTU 1 94,0000
TOPLAM 235 86,2575 9,07866
ILKOKUL 298 26,7544 441675
ORTAOKUL 76 26,5263 4,16165
LISE 85 28,4235 3,92603 4
DAVRANISSAL CTSANS - 28,9933 331251 322 oot
LISANSUSTU 1 28,0000
TOPLAM 435 | 27,2690 425174

Yapilan analizlerin neticesine gore, duyussal boyutta anne egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamasi (Xikoku= 48,6886),
annesi ortaokul mezunu ortaokul &grencilerinin Glgek puanlarmin ortalamasi
(Xortaoku= 48,6579), annesi lise mezunu ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin
ortalamas1 (XLise= 50,9647) annesi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin 6lgek
puanlarmin ortalamasi (Xiisans= 50,2222), annesi lisansiistii mezunu ortaokul
ogrencilerinin  dlcek puanlarmm ortalamast (Xpisansisa= 54,0000) olarak tespit

edilmistir. Ayrica duyussal boyut geneli ortaokul 6grencilerinin 6lgek puanlarinin
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ortalamast (Xe= 49,2989) olarak olgiilmiistiir. Olgiilen degerlere gore duyussal
boyutta bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark
g6zlenmistir [0,012 p<0,05].

Yapilan analizlerin neticesine gore, davranigsal boyutta anne egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamasi (Xikoku= 26,7544),
annesi ortaokul mezunu ortaokul Ogrencilerinin Olgek puanlarmmin ortalamasi
(Xortaoku= 26,5263), annesi lise mezunu ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin
ortalamas1 (XLise= 28,4235) annesi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin 6lgek
puanlarmin ortalamast (Xiisans= 28,9333), annesi lisansiistii mezunu ortaokul
ogrencilerinin  Slgek puanlarinin  ortalamasi  (XLisansisti= 28,0000)0larak  tespit
edilmistir. Ayrica davranigsal boyut geneli ortaokul 6grencilerinin dlgek puanlarinin
ortalamas1 (Xe= 27,2690) olarak ol¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gore davranissal
boyutta bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark

gozlenmistir [0,001 p<0,05].

Yapilan analizlerin neticesine gore, Olcek genelinde anne egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul égrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamasi (Xikoku=85,1754),
annesi ortaokul mezunu ortaokul ogrencilerinin 6lgek puanlarinin ortalamasi
(Xortaoku=84,6579), annesi lise mezunu ortaokul &grencilerinin dlgek puanlarmin
ortalamast (XLise=89,1294) annesi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin Slcek
puanlarinin  ortalamast  (XLisans=88,8444), annesi lisansiisti mezunu ortaokul
ogrencilerinin  dlcek puanlarmimn  ortalamast  (XLisansisti=94,0000)0larak — tespit
edilmistir. Ayrica 6l¢ek geneli ortaokul 6grencilerinin dlgek puanlarimin ortalamasi
(Xc=86,2575) olarak olciilmiistiir. Olgiilen degerlere gore oOlgek genelinde bu
gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark gozlenmistir
[0,001 p<0,05] (Tablo 48).
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Tablo-49:Anne Egitim Durumu ve Tutum iliskisine Ait ANOVA Analizi

Kareler df Ortalama F p TUKEY
Toplam1 Medyan HSD
Gruplar Arasinda 412,482 4 103,120
DUYUSSAL Gruplar Iginde 13620,668 430 31,676 3,255 | ,012 Farkhilik var (p<0,05)
Toplam 14033,149 434
Gruplar Arasinda 1523,588 4 380,897
OLCEK GENELI Gruplar Iginde 34247575 430 79,646 4,782 | ,001 Farkhihik var (p<0,05)
Toplam 35771,163 434
Gruplar Arasinda 340,785 4 85,196
DAVRANISSAL Gruplar Iginde 7504,746 430 17,453 4,881 | ,001 Farkhihik var (p<0,05)
Toplam 7845,531 434
Gruplar Arasinda 9,526 4 2,381
DISSAL
DESTEKLEYICI Gruplar Iginde 4873,578 430 11,334 ,210 | ,933|  Farkliik yok (p>0,05)
LER-KATKI
Toplam 4883,103 434

Anne egitim durumu ile tutum degisikligine dair duyussal boyutta uygulanan
ANOVA analizine gore, gruplar arasi kareler toplami412,482; df 4; ortalama medyan
103,120; F degeri 3,255 ve p degeri 0,012 bulunmustur.

Davranigsal boyutta, gruplar arasinda kareler toplami 340,785; df 4; ortalama
medyan 85,196; F degeri 4,881 ve p degeri 0,001 olarak bulunmustur.

Dissal Destekleyiciler-Katki boyutunda, gruplar arasinda kareler toplami
9,526; df 4; ortalama medyan 2,381; F degeri 0,210 ve p degeri 0,933 olarak

belirlenmistir.

Olgek genelinde ise gruplar arasinda kareler toplami 1523,588; df 4; ortalama
medyan 380,897; F degeri 4,782 ve p degeri 0,001 olarak belirlenmistir.

Duyussal boyutunda ANOVA analizine gore P degeri 0,012 olarak bulunmus
ve 0,05’ten kiiciik oldugu icin gruplar arasinda anlamli bir fark vardir. Davranigsal
boyutunda yapilan ANOVA testi sonucglarina gére P degeri 0,001 olarak bulunmus
ve 0,05 degerinden kii¢lik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark mevcuttur.

Digsal Destekleyiciler-Katki boyutunda uygulanan ANOVA testi sonuglarina gore P
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degeri 0,933 olarak bulunmus ve 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Son olarak 6l¢ek geneli incelendiginde P
degeri 0,001 olarak bulunmus ve 0,05°ten kiiciik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli

bir fark oldugu neticesine ulagilmistir (Tablo 49).
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Tablo-50:  Ortaokul  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersine  Cahsma
Alskanhklarmma Yonelik Tutumlarimin Duyussal Boyut, Davranigsal Boyut ve
Olcek Geneli ile Baba Egitim Durumu iliskisi Bulgulari

BOYULAR D%(EEHJU N | ORTALAMA | STD.SAPMA SD P
ILKOKUL 160 48,7938 5,60446
ORTAOKUL | o 47,9222 5,72640
LISE 74 50,8649 6,30574 4
DUYUSSAL LISANS 110 50,0636 501242 322 o
LISANSUSTO |, 54,0000
TOPLAM 235 49,2989 5,68634
ILKOKUL 160 85,2750 9,31486
ORTAOKUL | o 837778 8,35152
“ | LISE 74 88,7297 10,34514 4
OLCEK GENEL {———c o 57,0818 766738 j§2 oo
LISANSUSTO| 94,0000
TOPLAM 235 86,2575 9,07866
ILKOKUL 160 26,6125 450714
ORTAOKUL | o 26,7000 4,00014
LISE 74 28,0000 413140 4
DAVRANISSAL LISANS 110 28,1909 3,88952 jgg oo
LISANSUSTU 1 28,0000
TOPLAM 135 272690 4,25174

Yapilan analizlerin neticesine gore, duyussal boyutta baba egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul 6grencilerinin 6lgek puanlarinin ortalamasi (Xnkokm: 48,7938),
babasi ortaokul mezunu ortaokul &grencilerinin 6lgek puanlarinin ortalamasi
(Xortaoku= 47,9222), babas1 lise mezunu ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin
ortalamas1 (XLise= 50,8649) babasi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin dlgek
puanlarmin ortalamasi (Xiisans= 50,0636), babas1 lisansiistii mezunu ortaokul
ogrencilerinin  dlcek puanlarmin ortalamast (Xiisansisa= 54,0000) olarak tespit

edilmistir. Ayrica duyussal boyut geneli ortaokul 6grencilerinin 6lgek puanlarinin
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ortalamas1 (Xe= 49,2989) olarak ol¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gore duyussal
boyutta bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark
g6zlenmistir [0,005 p<0,05].

Yapilan analizlerin neticesine gore, davranigsal boyutta baba egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamasi (Xikoku= 26,6125),
babas1t ortaokul mezunu ortaokul Ogrencilerinin 6lgek puanlarinin ortalamasi
(Xortaoku= 26,7000), babas1 lise mezunu ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinim
ortalamas1 (XLise= 28,0000) babasi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin 6lgek
puanlarinin  ortalamasi  (XLisans=28,1909), babas1 lisansiisti mezunu ortaokul
ogrencilerinin  dlcek puanlarmmn  ortalamast  (XLisansisti=28,0000)o0larak  tespit
edilmistir. Ayrica davranigsal boyut geneli ortaokul dgrencilerinin 6lgek puanlarinin
ortalamas1 (X6=27,2690) olarak o&l¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gore davranissal
boyutta bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark

gozlenmistir [0,012 p<0,05].

Yapilan analizlerin neticesine gore, Olgek genelinde baba egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul égrencilerinin dlgek puanlarmnin ortalamasi (Xikoku=85,2750),
babas1 ortaokul mezunu ortaokul 6grencilerinin 6lgek puanlarinin ortalamasi
(Xonaoku|:83,7778), babasi lise mezunu ortaokul G6grencilerinin 6l¢ek puanlarinin
ortalamast (XLise=88,7297) babasi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin Slcek
puanlarinin ortalamast (Xusans=87,9818), babasi lisansiisti mezunu ortaokul
ogrencilerinin  dlcek puanlarmimn  ortalamast  (XLisansisti=94,0000)0larak  tespit
edilmistir. Ayrica 6l¢ek geneli ortaokul 6grencilerinin dlgek puanlariin ortalamasi
(Xe= 86,2575) olarak ol¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gore olgek genelinde bu
gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark gozlenmistir

[0,001 p<0,05](Tablo 50).
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Tablo-51:Baba Egitim Durumu ve Tutum Iliskisine Ait ANOVA Analizi

Ortalama
Kareler Toplami df Medyan F P
Gruplar Arasinda 479,297 4 119,824
DUYUSSAL Gruplar Iginde 13553,852 430 31,521 3,801 ,005
Toplam 14033,149 434
Gruplar Arasinda 1547,149 4 386,787
OLCEK GENELI| Gruplar Iginde 34224,014 430 79,591 4,860 ,001
Toplam 35771,163 434
Gruplar Arasinda 231,665 4 57,916
DAVRANISSAL |  Gruplar iginde 7613,866 430 17,707 3,271 ,012
Toplam 7845,531 434
Gruplar Arasinda 38,571 4 9,643
DISSAL
DESTEKLEYICI| Gruplar Iginde 4844,533 430 11,266 ,856 ,490
LER-KATKI
Toplam 4883,103 434

Baba egitim durumu ile tutum degisikligine dair duyussal boyutta uygulanan
ANOVA analizine gore, gruplar arasi kareler toplami479,297; df 4; ortalama medyan
119,824; F degeri 3,801 ve p degeri 0,005 bulunmustur.

Davranigsal boyutta, gruplar arasinda kareler toplami 231,665; df 4; ortalama
medyan 57,916; F degeri 3,271 ve p degeri 0,012 olarak bulunmustur.

Dis Destekleyiciler-Katki boyutunda, gruplar arasinda kareler toplami1 9,526; df
4; ortalama medyan 9,643; F degeri 0,856ve p degeri 0,490 olarak belirlenmistir.

Olgek genelinde ise gruplar arasinda kareler toplami 1547,149; df 4; ortalama
medyan 386,787; F degeri 4,860 ve p degeri 0,001 olarak belirlenmistir.

Duyussal boyutunda ANOVA analizine gore P degeri 0,005 olarak bulunmus
ve 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark vardir. Davranigsal
boyutunda yapilan ANOVA testi sonucglarina gére P degeri 0,012 olarak bulunmus
ve 0,05 degerinden kiiglik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark mevcuttur.
Digsal Destekleyiciler-Katki boyutunda uygulanan ANOVA testi sonuglarina gore P
degeri 0,490 olarak bulunmus ve 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli
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bir fark bulunmadigi sonucuna varilmistir. Son olarak dlgek geneli incelendiginde P
degeri 0,001 olarak bulunmus ve 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli

bir fark oldugu neticesine ulagilmistir (Tablo 51).
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BESINCIi BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine ¢alisma aligkanliklarina
yonelik tutumlarin1  dlgmeyi  hedefleyen bir o6lgek  gelistirilmistir.  Olgegin
gelistirilmesi agsamasinda alanda yapilan ¢alismalar incelenerek bir 6lgek hazirlanmis
ve ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Caligmada 6lgek gelistirme
caligmasi ile ilgili neticeler, faktdr analizi neticeleri, gegerlik ve gilivenirlik analizi
neticeleri, ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine ¢alisma aligkanliklarina yonelik
tutum 6l¢egi uyum modeli neticeleri (LISREL), iliskisel tarama galismasi ile ilgili
neticeler, ortaokul Ogrencilerinin goriis ve tutumlariyla ilgili iliskisel neticeler,
cinsiyet ile ilgili iliskisel neticeler, sinif diizeyi ile ilgili iliskisel neticeler, 6grenim
gordiikleri okullar ile ilgili iliskisel neticeler, ekonomik diizeyleri ile ilgili iliskisel
neticeler, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi ile ilgili iligskisel neticeler

incelenmis, tartisilmis ve Oneriler gelistirilmistir.

5. 1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Ol¢ek Gelistirme Cahismasi ile ilgili Sonuc

Arastirmanin ilk asamasinda alanda yapilan calismalar incelendikten sonra
uzman goriisiinden faydalanilarak 45 maddeden olusan besli Likert tipi Tiirkce
dersine calisma aliskanliklarina yonelik tutum 6lg¢egi formu hazirlanmis, hazirlanan
tutum olgegi formu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Karaman ili Bayir, Alparslan
ve Mevlana Ortaokullarinin5, 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren 435 ortaokul

Ogrencisine uygulanmigtir.

5.1.2. Faktor Analizi ile Tlgili Sonuc

Olgegin yap1 gecerligini tespit etmek igin uygulanan faktdr analizi ile dlgekte
bulunan maddelerin ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine calisma aligkanliklarina
yonelik tutum Olgegi ile ilgili hangi faktorleri 6lgtiigli belirlenmistir. Elde edilen
verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) katsayis1 ve Barlett Sphericity Testi kullanilmaktadir. Calismadan elde edilen
verilerin faktdr analizine uygunlugunu tespit etmek igin yapilan o6n analiz

calismalarma goreKMO  (Kaiser-Meyer-Olkin) (Orneklem Hacmi Uygunlugu
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Olgiimii) degeri 0,895 olup, Barlett Sphericity Testi (Barlett Biitiinliik Testi) sonucu
da anlamli bulunmustur (p<0,05). Ki-kare degerinin 6589,154 Df’nin 990 olmasi
verilerin faktor analizine uygunlugunu gostermektedir.

Faktor sayisinin tespitinde 6z deger istatistigi ve faktorlerin 6z degerlerinin
gosterildigi ¢izgi grafiginden faydalanilmistir. Total degerler incelendiginde
baslangi¢ 6z degeri 1’in lizerinde 10 faktor tespit edilmistir. Bu 10 faktoriin varyans
tizerindeki katkisinin %55,580 oldugu belirlenmistir. Faktor analizi ile madde yiik
degerleri 0,40’un altinda yani disiik olan ve binisik maddelerin Olgekten
cikarilmasina karar verilmistir. Faktor sayisinin serbest birakildig: takdirde 9 faktore
kadar diisen dondiiriilmiis bilesenler matrisi varyans miktarlarina gore 3 faktor ile
sinirlandirilmis ve 20 maddenin 6lgekten ¢ikarilmasiyla 25 maddelik son halini
almstir.

20 maddenin analiz diginda kalmasi ile 3 faktoriin varyansi agiklama oraninin
% 38,924 oldugu ve olgekte bulunan maddelerin yiik degerlerinin ise 0,43 ile 0,84
arasinda degistigi belirlenmistir.

Birinci faktorii meydana getiren maddeler daha ¢ok duyussal yonden ifadeler
ve anlamlarigeren maddeler oldugu i¢in “Duyussal Boyut” olarak adlandirilmstir.
Duyussal boyut madde yiik degerleri 0,43 ile 0,69 degerleri arasinda degismektedir
ve 15 maddeden olusmaktadir.

Ikinci faktorii meydana getiren maddeler ortaokul &grencilerinin Tiirkge
dersine c¢alisma aligkanliklarina yonelikhal ve hareketleri ile yapilan ¢aligmalariyla
ilgili maddeler oldugu i¢in “Davranigsal Boyut” olarak adlandirilmistir. Davranigsal
boyutun madde yiik degerleri 0,46 ile 0,63 degerleri arasinda degiskenlik
gostermekte ve 7 maddeden olugmaktadir.

Uciincii  faktdrii meydana getiren maddeler &grencilerin ailelerinden ve
cevrelerinden aldiklar1 destek, yardimla ilgili oldugu icin “Digsal Destekleyiciler-
KatkiBoyutu” olarak adlandirilmistir. Digsal Destekleyiciler-Katki boyutu madde
yik degerleri 0,73 ile 0,84 degerleri arasinda degismekte ve 3 maddeden

olusmaktadir.
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5. 1. 3. Gegerlik ve Giivenirlik Analizi ile Ilgili Sonu¢

Analiz Oncesinde uygulanan giivenirlik analizinde, 45 maddelik ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine c¢alisma aligkanliklarina yonelik tutum Olgeginin
Cronbach Alpha degeri 0,772 olarak bulunmugstur. Yapilan analizler neticesinde 25
maddelik ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine calisma aliskanliklarina ydnelik
tutum Ol¢eginin giivenirlik analizinde Cronbach Alpha degeri 0,64 olarak
bulunmustur.  Olgekte ~ yer  alan  boyutlarin  giivenirlik  katsayilari
incelendigindeDavranigsal boyutunCronbach Alpha katsayisi 0,61; Duyussal
boyutunCronbach Alpha katsayisi 0,62; Dissal Destekleyiciler-Katki boyutunun
Cronbach Alpha katsayisi 0,73olarak bulunmustur.

Kalan 25 maddelik ortaokul Ogrencilerinin  Tiirkge dersine ¢alisma
aligkanliklarina yonelik tutum 6lgeginin alt-iist gruplarina dayanan gegerlik analizi de

uygulanmstir.

5.1.4. Ortaoliul (")grencilerinin Tiirkce Dersine Calisma
AhskanhklariTutum Ol¢egi Uyum Modeli Sonuclar: (LISREL)

Dogrulayici faktor analizi neticesinde, x2/df (ki-kare/serbestlik derecesi) degeri
2,71 olarak tespit edilmistir ki bu netice modelin kabul edilebilir bir uyuma sahip
oldugu anlamina gelmektedir. Iyi bir model olmasi i¢in bu degerin 2 veya altinda bir
deger olmas1 gerekirken kabul edilebilir bir uyum iyiligi i¢in 5 veya daha altinda
deger almas1 gerekmektedir(Kline, 2010; Siimer, 2000; Akt Simsek, 2007).

RMSEA degerinin iyi uyumu gostermesi i¢in 0,05’ten kiiciik olmasi, kabul
edilebilir bir uyum igin ise 0,1°den kiigiik olmasi gerekmektedir. (Yilmaz ve Celik,
2009).Modelin RMSEA degeri 0,063 olarak tespit edilmistir. Buna gore, yapilan
analiz neticesinde tespit edilen uyum indeksi, modelin iyi uyuma sahip oldugu
anlamina gelmektedir.

GFI degerinin 0,95 ve daha yiiksek olmasi iyi uyum, 0,85 ve daha yiiksek
olmasi ise kabul edilebilir uyum anlamina gelmektedir(Eminoglu, 2008). Modelin
GFl uyum indeksine bakildiginda, GFI’nin 0,88 oldugu goze ¢arpmaktadir. Buna
gore GFI degerinin zayif edilebilir uyuma karsilik geldigi anlagilmaktadir. AGFI
indeksinin 0,90 ve daha yiiksek bir deger tasimasi iyi uyumu, 0,85’ten yiiksek bir
deger tagimasi ise kabul edilebilir uyumu ifade etmektedir (Eminoglu, 2008).Modelin
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AGFTI degeri 0,86 olarak tespit edilmistir. Buna gore yapilan analiz neticesinde AGFI
degerinin kabul edilebilir uyuma karsilik geldigi sdylenebilir.

RMR ve SRMR indekslerinin 0,05’in altinda bir deger tasimasi iyi uyum,
0,1’in altinda bir degerde olmasi ise kabul edilebilir uyum anlamma gelmektedir
(Aydin, 2010). Hazirladigimiz ¢aligmamizda RMR uyum indeksi 0,11 ve SRMR
uyum indeksi 0,064 olarak tespit edilmistir. Bu ¢ergevede bulunan RMR degerinin
zayiff uyuma sahip oldugu ve SRMR degerinin ise kabul edilebilir
uyumunozelliklerini tasidig1 sdylenebilir.

NNFI degerinin 0,95’den daha yiiksek olmasi iyi uyum, 0,90 {izerinde bir deger
olmasi ise kabul edilebilir uyum manasma gelmektedir (Schermelleh-Engel
andMoosbrugger, 2003). NNFI degeri 0,91 oldugu goriilen modelin, NNFI degerinin
kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu sdylenebilir.

NFI ve CFI indekslerinin 0,95 ve daha yiiksek bir degerde olmasi iyi uyum,
0,90 ve dah yiiksek bir degerde olmasi kabul edilebilir uyum manasina gelmektedir
(Stimer, 2000). Hazirladigimiz modelin NFI ve CFI uyum indekslerine baktigimizda,
NFI’nin 0,88 ve CFI'nin 0,92 degerini tasidigi goriilmektedir. Bu dogrultuda,
uygulanan analiz neticesinde NFI degerinin zayif uyuma ve CFI degerlerinin ise
kabul edilebilir bir uyuma sahip olduklari tespit edilmistir.

Degiskenlerin aralarindaki iliskileri sematik sekilde daha detayli arasgtirmak,
standartlastirilmis 6l¢tim degerlerini, tahmin degerlerini ve t-kabul degerlerini tespit

etmek i¢in bilgisayar programlari1 yardimiyla da path analizinden yararlanilmistir.

Yapilan path analizine gore ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine ¢alisma
aligkanliklarima yonelik tutum o6lgegi ile ilgili olarak ii¢ boyutlu yapinin uygun
oldugu neticesine varilabilir. Dogrulayici faktér analiziyle hesaplanan standardize
edilmis madde faktér katsayilar1 verilmis, madde-faktér dogrudan iliski

katsayilarinin 0,37 ile 0,88 arasindadegiskenlik gosterdigi goriilmiuistiir.

5.1.5. iliskisel Tarama Cahsmasi ile Tlgili Sonu¢

Hazirlanan 6lgek 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 435 kisilik
bir érneklem iizerinde uygulanmistir. Orneklemi meydana getiren dgrencilerin 214’

kiz ogrencilerdir ve kizlar Orneklemin %49,2’sini  olusturmaktadir. Erkek
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Ogrencilerin sayist ise 221°dir ve oOrneklemin %50,8’lik bir kismint meydana

getirmektedir.

5.1.6. Simif Diizeyi ile Tlgili fliskisel Sonu¢

Yapilan analizler neticesindeortaokul 6grencilerininortalama puanlari Digsal
Destekleyiciler-Katki boyutunda x =9,68, Duyussal boyutta ise x =49,29 olarak
tespit edilmistir,0lgegin genelinde ise ortaokul Ggrencilerinin ortalama puanlar1 x
'=86,25 oldugu bulunmustur. Veriler neticesindeortaokul 6grencilerininTiirkge
dersine calisirken digsal destekleyicilere ihtiya¢ duymadiklar1 ve duyussal yonden
Tiirkce dersine ¢alisma aliskanligimi 6nemsedikleri ortaya ¢ikmustir. Olgegin tamami
dikkate alindiginda ise ortaokul 6grencilerinin genel anlamda Tiirkge dersine galisma
aliskanliklarina yonelik tutumlara kars1 duyarli oldugu sonucuna ulasiimistir.Olgegin
davranigsal boyutunda smif diizeyi degiskeninin ortaokul 6grencilerinin goriis ve

tutumlarini etkilemedigi goriilmiistiir.

Olgek geneli degerlendirildiginde 5.siif ile 6.smif arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir. 5.sinif ile 7.sinif arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir ve bu
fark 5.sinif lehinedir. 5.sinif ile 8.sinif arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir ve bu
fark 5.smif lehinedir. Buna gore ortaokul 5. simif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine

calisma aligkanliklarina yonelik tutumlar konusunda daha hassas oldugu sdylenebilir.

5.1.7. Cinsiyet ile Tlgili liskisel Sonu¢

Ortaokul 6grencilerinin duyussal boyutunda anlamlilik vardir (p<0,05). Bu
anlaml farklilik duyussal boyutu i¢in ortalama puanlarinin erkek 6grencilerde (x
'=48,16) iken, kiz 6grencilerde (x =50,46) olarak bulunmustur. Elde ettigimiz bu
sonuglara gore duyussal boyutta kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden gore daha
ilerde oldugu soylenebilir. Davranissal boyutu gbézden gecirdigimizde ortalama
puanlarinin erkek 6grenciler igin (x =26,84), kiz 6grencilerde ise (x =27,71) seklinde
bir deger aldig1 oldugu goriilmektedir. Bunun neticesinde davranigsal boyutta kiz
ogrencilerin erkek dgrencilerden daha 6nde oldugu neticesine varilmigtir. Olgegin
geneli gozden gegirildiginde ise ortalama puanlarinin erkek 6grencilerde (x =84,79)
iken, kiz Ogrencilerde (x =87,77) oldugu goriilmektedir. Bu degerleregore de kiz

Ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha 6nde oldugu neticesine varilabilir.
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Olgekteki digsal destekleyiciler-katki boyutunda cinsiyet degiskenininortaokul
Ogrencilerinin goriis ve tutumlarmietkilemedigi gorilmiistiir.

Genel anlamda ortaokuldaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaranTiirkce
dersine c¢alisma aligkanliklarina yonelik tutumlara karst daha duyarli olmalar kiz
ogrencilerin yaratilis geregi daha duygusal olmalarindan ve toplumsal olarak daha

sorumluluk sahibi olarak yetistirilmelerinden kaynaklanabilir.

5.1.8. 6grenim Gordiikleri Okul ile ilgili Iliskisel Sonuc

Ortaokuldgrencilerininégrenim gordiigii okullara gore goriis ve tutumlarina
bakildiginda 6l¢eginduyussal boyutunda, davranissal boyutunda ve 6lgegin genelinde

anlamlilik oldugu sonucuna varilmistir (p<0,05).

Test sonucuna gore, Duyugsal boyutunda Bayir Ortaokuludgrencilerinin dlgek
puanlart ortalamasit (Xpayx= 47,9600), Alparslan Ortaokulu &grencilerinin Slgek
puanlar: ortalamast (Xamparslan= 49,5027), Mevlana Ortaokuludgrencilerinin 6lgek
puanlar ortalamas (Xweviana=49,9400) ve boyut geneli ortaokul dgrencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamasi (Xc=49,2989) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere gore
ogrencilerin okul gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdananlamli fark

gozlenmistir [0,021 p<0,05].

Davranigsal boyut bulgular1 incelendiginde Bayir Ortaokulu 6grencilerinin
olgek puanlart ortalamasi (Xgayr= 26,1700), Alparslan Ortaokulu 8grencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamast (Xaiparslan= 27,2162), Mevlana Ortaokulu &grencilerinin dlgek
puanlari ortalamasi (Xmeviana= 28,0667) ve boyut geneli ortaokul dgrencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamasi (Xe= 27,2690) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere
davranigsal boyuta gore Ogrencilerin okul gruplarindan en az ikisi arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli fark gézlenmistir [0,002 p<0,05].

Olgek genelinde elde edilen verilere géreBayir Ortaokulu dgrencilerinin lgek
puanlar1 ortalamast (Xgayx= 83,9000), Alparslan Ortaokulu 6grencilerinin 6lgek
puanlar1 ortalamasi (Xaparslan= 86,4757), Mevlana Ortaokulu 6grencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamas1 (Xmeviana= 87,5600) ve boyut geneli ortaokul 6grencilerinin 6lgek

puanlar1 ortalamasi (Xe= 86,2575) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere dlgek
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genelinde 6grencilerin okul gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan

anlaml fark gézlenmistir [0,007 p<0,05].

5.1.9. Ekonomik Durum ile Tigili iliskisel Sonu¢

Ortaokuldgrencilerinin  ekonomik durumlarina gore goriis ve tutumlarina
bakildiginda o6lgeginduyussal boyutunda ve oOlcegin genelinde anlamlilik oldugu

sonucuna varilmistir (p<0,05).

Test sonucuna gore, Duyussal boyutunda ekonomik durumu alt diizeyde
olandgrencilerin dlgek puanlart ortalamasi (Xair= 44,8571), orta diizeyde olan
ogrencilerin dlgek puanlari ortalamasi (Xora= 49,3434), iist diizeyde olandgrencilerin
oleek puanlar1 ortalamasi (Xu«=51,0800) ve boyut geneli ortaokul dgrencilerinin
oleek puanlart ortalamas: (Xe=49,2989) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere
gore oOgrencilerin ekonomik durum gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel

bakimdananlamli fark gézlenmistir [0,004 p<0,05].

Olgek geneli incelendiginde ekonomik durumu alt diizeyde olandgrencilerin
oleek puanlart ortalamasit (Xai= 78,5714), orta diizeyde olan dgrencilerin dlgek
puanlar1 ortalamas1 (Xora= 86,4343), iist diizeyde olandgrencilerin 6lgek puanlart
ortalamas1 (Xus=87,7600) ve boyut geneli ortaokul 6grencilerinin dlgek puanlari
ortalamas1 (Xc=86,2575) olarak belirlenmistir. Bulunan bu degerlere gore
ogrencilerin ekonomik durum gruplarindan en az ikisi arasinda istatistiksel

bakimdananlamli fark gézlenmistir [0,004 p<0,05].

Olgek geneli degerlendirildiginde alt grup ile orta grup arasinda anlamli fark
mevcuttur ve bu fark orta grup lehinedir. Alt grup ile list grup arasinda anlamli fark
bulunmaktadir ve bu fark iist grup lehinedir. Bu sonuca gore dgrencilerin ekonomik
seviyeleri yiikseldik¢e Tiirkge dersine ¢alisma aligkanliklarina yonelik tutumlarindaki

hassasiyetin arttig1 sdylenebilir.
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5.1.10. Anne Egitimi ile ilgili iliskisel Sonu¢

Ortaokul6grencilerinin anne egitimi seviyelerine gore gorlis ve tutumlarina
bakildiginda dlgeginduyussal boyutunda, davranigsal boyutunda ve 6l¢egin genelinde

anlamlilik oldugu sonucuna varilmigtir (p<0,05).

Yapilan analizlerin neticesine gore, Olgek genelinde anne egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamast (Xiikoku=85,1754),
annesi ortaokul mezunu ortaokul Ogrencilerinin Olgek puanlarmmin ortalamasi
(Xortaoku=84,6579), annesi lise mezunu ortaokul 6grencilerinin dlgek puanlarmin
ortalamas1 (XLise=89,1294) annesi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin 6lgek
puanlarinin  ortalamast  (XLisans=88,8444), annesi lisansiistii mezunu ortaokul
ogrencilerinin  dlcek puanlarmmn  ortalamast  (XLisansisti=94,0000)0larak  tespit
edilmistir. Ayrica dlgek geneli ortaokul 6grencilerinin 6lgek puanlarmin ortalamasi
(X6=86,2575) olarak ol¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gére oOlgek genelinde bu
gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamlh fark gozlenmistir

[0,001 p<0,05].

5.1.11. Baba Egitimi ile ilgili Iliskisel Sonug

Ortaokuldgrencilerinin baba egitim seviyelerine gore goriis ve tutumlarina
bakildiginda dl¢eginduyussal boyutunda, davranigsal boyutunda ve dlgegin genelinde

anlamlilik oldugu sonucuna varilmistir (p<0,05).

Yapilan analizlerin neticesine gore, Olgek genelinde baba egitimi ilkokul
mezunu olan ortaokul dgrencilerinin Slgek puanlarinm ortalamast (Xiikoku=85,2750),
babas1 ortaokul mezunu ortaokul ogrencilerinin 6lgek puanlarmin ortalamasi
(Xortaoku=83,7778), babas1 lise mezunu ortaokul dgrencilerinin dlgek puanlarinin
ortalamast (XLise=88,7297) babasi lisans mezunu ortaokul 6grencilerinin Slcek
puanlarinin  ortalamast  (XLisans=87,9818), babasi lisansiisti mezunu ortaokul
ogrencilerinin  dlcek  puanlarmin  ortalamast  (Xiisansisti=94,0000)0larak  tespit
edilmistir. Ayrica dlgek geneli ortaokul 6grencilerinin 6lgek puanlarinin ortalamasi

(Xe= 86,2575) olarak olgiilmiistiir. Olgiilen degerlere gore olgek genelinde bu
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gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark gozlenmistir

[0,001 p<0,05].

5.1.12. Literatiir Taramasi ve Sonug¢larin Karsilastirilmasi

Tiirkiye’de ders calisma aliskanliklar ile ilgili yapilan
aragstirmalardaZimmerman ve arkadaslarinin gelistirdigi Calisma Tutumlar1 ve
Y éntemleri, Weinstein’ingelistirdigi Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri Envanteri
(LASSI) ve Holtzman ve Brown’in gelistirdigi Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlari
(Survey of Study Habit and Attitudes) o6lgekleri kullanilmaktadir (Erdamar-Kog,
2010).

Tiirkiye’de Ogrencilerin basarilarini etkileyen onemli bir unsurbakis agisiyla
calisma aligkanliklar1  ve tutumlart Kiigiikahmet (1987) tarafindan ilk
defaincelenmistir (Koymen, 1990).

Tiirkiye’de verimli ders c¢alisma aligkanliklarinin okul basarisina etkisini
arastiran ilk deneysel calisgmaUlug (1981) tarafindan ortaya konmustur (Yorik,
2007).

Bay ve digerleri (2004) arastirmalarinda, tiniversite dgrencilerininmotivasyon,
siavlara hazirlanma, zaman yonetimi ve sinav kaygisiyla basa ¢ikabilme becerisine
sahip olma durumlarinin, smif diizeyi, cinsiyet, Ogretim sekli ve bolim

degiskenlerine gore degisip degigsmedigini incelemislerdir.

Yapilan c¢aligsmalar incelendigindeilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite
diizeyinde yapilmis ders calisma becerilerini etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik
aragtirmalar, ders calisma becerilerinin ne diizeyde oldugunu ortaya c¢ikarmayi
amaglayan calismalar (ilhan, Cetin, Oner-Siinkiir & Yilmaz, 2013) ve Ingilizce
(Karabinar, 2000; Korkmaz, 2010), sosyal bilgiler (Yildiz, 2014), matematik (
Ozbey, 2007), fizik (Gazioglu, 2009) ve fen ve teknoloji (Eren, 2011) gibi ders
bazinda ders ¢alisma becerileri ve o derse dair akademik basar1 arasindaki iliskileri

incelemeyi amaclayan calismalar oldugu tespit edilmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine dairmevcut ders calisma aligkinlarinin
tespitiyle ilgili betimsel ¢alisma sayis1 oldukg¢a azdir. Boliikkbas (2010)’1n “Tiirkge
dersinde basarili olup olmamalarina iliskin 6grenci algisi, ders Kitaplari disindaki
evdeki kitap sayisi, anne ve babanin egitim diizeyi, evdeki olanaklar” adligalismast,
ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e derslerindeki akademik basarilarinigosteren ve ders
calisma aligkanliklarina dair ipuglar1 veren bir calismadir (Boliikbas, 2010).
Ancakortaokul 6grencilerinin  ders c¢alisma aligkanhklariyla dogrudan iliskilisi
bulunmasa bile Tiirk¢ce derslerindeki akademik basarilari, ders calisma

aligkanliklarive tutumlarini etkileyen faktorler ile baglantilidir.

Bu konuda yapilmis Tiirk¢e dersine ¢alisma aligkanliklart ile ilgili ilk ¢alisma
ise Biyiklt (2017)’nin “ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilari ile
ders galisma aliskanliklar1 arasindaki iligki” adli ¢alismasidir. Calismada cinsiyet
degiskeninde kizlar lehine ¢ikan sonuc¢ ve smif diizeyi arttikca alinan puanlarin
diismesi bizim c¢aligmamizla benzerlik gostermekte ancak anne-baba egitim

durumunda anlamli bir fark olmamasi yoniiyle farklilik arz etmektedir.

Yapilan calismalar incelendiginde daha oOnceden ortaokul ogrencilerinin
Tirkce dersine ¢alisma aliskanliklarina  yonelik  tutum  Olgegi  gelistirilme

caligmasinin yapilmadigi tespit edilmistir ve ¢alismamiz bu anlamda bir ilktir.

5.3. Oneriler

Calismamizda kiz 6grencilerin Tiirkgce dersine ¢alisma aligkanliklarina daha
hassas olduklar1 tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri ve erkek ogrencilerin de

duyarhiliklarinin arttirilmasi igin ¢aligmalar yapilabilir.

Yine calismamizda smif seviyesi yiikseldikce Tiirkce dersine ¢alisma
aligkanliklarinin diistiigii tespit edilmistir. Bu durumun sebepleri ve ortaokulun iist
siiflarindaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine calisma aliskanliklarini kazandirmak igin

neler yapilabilecegi konusunda ¢aligmalar yapilabilir.

Calismamizda ti¢ farkli bolgede bulunan okullarda uygulama yapilmistir.
Sonuglar sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okuldaki 6grencilerin lehine ¢ikarken

kirsal kesimde bulunan okuldaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine ¢aligma aliskanliklar:
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diisiik diizeyde c¢ikmistir. Ayni zamanda ekonomik durum degiskeniyle ilgili
sonuglar da bu netice ile paralellik gostermistir. Yani ekonomik durumu iist seviyede
olan ogrenciler Tirkge dersine calisma aliskanliklarina daha duyarlhidirlar. Bu
neticeden hareketle egitim ve sosyo-ekonomik diizey arasindaki baglanti ile ilgili
calismalar yapilmasi miimkiindiir ya da bu konuda dezavantajli 6grenciler i¢in neler

yapilmas1 gerektigi arastirilabilir.

Calismamizda anne-baba egitim seviyesinin yilikselmesinin  ortaokul
ogrencilerinin Tirkce dersine ¢alisma aliskanliklarma yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Bu konuda anne-baba tutumlarinin
hangilerinin Tiirkge ders ¢aligma aligkanligina yonelik tutumlarina olumlu etkide

bulunduguyla ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Ayrica MEB tarafindan okullarda 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere ders

calima aligkanliklart ile ilgili seminerler verilebilir.
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EK-1

CIRTAGELL QUEERUILEEDIN TURLE BERSIENE ¢ allsyis allskEaklikLaRm Yo ELTE
TUTUM QLRSI GELISTIRILMES] WE TUTUMLARINIY FARKL] DESISLERLER ACISINDAR
INCELEMMES]

Saven Koalilifad,

Eu &lpek formu “Tlrkpe Demine Caligma Alakaphin deaek angerla haeelanseie, Lk B
maddelert &E 2K okwpizak vaannmabikn aelas ve deemes gioe Brgeoedaks paelans celelmdan
duppu ve digiecesszi en ive yarceilizm dilsiodiginde: peam icreleyiesz. Lifn highr ifaey cevapae

Erakmgy e, Calymarmia g bl e Kalkebe dobivs cekkie alore

Consivel: Kizt b Feheki )
] T

Ehenisuk thirdmueiin el Breemlissm=2? 1AL ®hin (0 S

Arne Efm DU s, v s s o s panereas
L T T T T

SlorTaokur OGRERCILERININ  TURSE  DEESIME B| B i g |_':.i
Z |CALBMA  ALISKANLIKLARINA  YOWELIE TumuMm|ZE[(E| 5 | £ |2 &
= | GLCEST GELISTIRILMES] ¥YE TUTUMLARIMIN FaRELL| 2 5| 5 c B _E-E
2 DEGISKEENLER ACIRINDWK INCFLERRES] id| 4 q A L4
= S - = 4 =
1 diie wzeile Turkge devsne: calignukl san vakal aymre

2 Turkge derae gl liglma geiyo,

k] Turkge deriee galinzittm ngdieanecus.

4q Turkge devieee galisreeeen s landes Olisiue dgueiyerin,

5 Turkge derinee galsnken Eeedunn slsie Bizssdivesim,
i1 Turkse derize gl sieksun,

T

Turke derie galinemen poekl ol dusieuyer.

E] Turkge decieee galisreeen ta kasarms olugdi Kalkes olacigm
il piredi yerdn,

u Turege derieee galingmaigalgsiiun lepdah obdsghum
il giredi yerdn,

Lo | Do gmalhsokien Tukkge desin angezkh 1ereihieadu

L] Turkge derime galisuken vakin il géghizm anlannyesin.

L2 | Turkge derime calisuken caman gesnek By

La | Turkse derime ilisuken canm =Kilvve,

14| Tudege derieee glisnziean perckn® ohlsuel duguziyesin,

I3 | Eve gelonce Tinkee dkeeile o Keno tekear s

Liv | Turkse derime alisnken dess Bize digoedas Enklh Kaveaklizdan
vinislaniyaram,

17 | Tinkes derane s perken dikEalse Cradmem ke verivanim.

Ui | Turkse derame galisoken Gk Kaymakbindan aeglom
vazmnaklan koglamyerzm,

19 ] Turkge derime galisnken déss Exizemn vekrs aliliguzu
dil girediveram,

20| Twkge derseee galinken ekl kb iy ag dusmugonim

21| Tukge deriee gahizuken inle bigylenedes wanduntik=izk
alipesim.
'l k]

22| Twikge derieee galisukzn e bugglerne yanlunuotleslegree
ihiziyas; duyayionm

23| Tuikge derieee galisuken ile e lernm yandunuodleskegee
thisy i Auveiiyeran.
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34 | Turkge derime calisuken saanb vedenn allim grme, 20l alma,
bondlann VD gibn poniesie bl Fiaum Kuillanszn:
sEvEVim

25 | O pretmenin venljz devier degeeda, 23k Tiekige deriaile
ilgplermmem,

kT i pretmienin venlygs ekevien fapeiannk ien Fear Tl Tl
dejerlendinirie

S0 1 Turkge devime caluredae da bk olda i,

26 | Turkze derme salireekae hazanih elasamn,

20 | Turkze devimalen vkl poan aletalk an $eienm

A | Turkge deriwe sevidiges, lroglindiiam 1pn {ainm

A1 | Turkge deriee galisuken cevieiel R nle Skkalim daginma

A2 | Demtler vz 2 lazb dpSendygn, vakinavmliges der
Tiirkz el

A% | Turkge derse kel sderzm ile Gilgenm

A4 | Turkge deriee densrhahamm kask nalmiyk fil=pmim

A5 | dius gztale Turkie devsing caligrmak spn vakal ayvammam,

Ab | Turkge deriwe gl ik slamm o

AV | Turkge derioee galyriginen bk herkag 2o Btk olacim
dilaimminvaniim.

Au | Turkge dernwe galirzieen Livdast obaigdun ddyiemuyonin

A | Dews galugaken Turkge deenoncelkl izvaibuss degilidu.

din | Dksilan sve pdinee Tlekpe dern kel Koo bekrar yapram

41| Turkge deraee galsakan Lkl kxprakbindan v lansas

2| Turkze deree haokzn ks ders Kilabngalsma Eilaburdin
iz laminon.

43 | Turkge decnee galsiken Skkalim derse Veresa s

da | Turkse derveme caliuben cev el kmle SRkt gk gabuk
ek,

d3 | Diger desder ipnde 2nax dgilendsgun, vl ayubiges ders

Thrkgaln
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R TACGELL QUEERUILERININ TURL E BERSEE U Al Al R akLIELARE A Yo ELTR
TUTUM GLCEST GELISTIRILMES] VE TUTUMLARININ FARKLI DEGISXENLER ACISINDAR
INCELEMSIES]

maien Kaless,

B ik e “Thks Dosne Cilvra dlgdaslennm olosst mnoesrh leadamchr, Likks b
nueklin e kel abosyiek eamienbill adan W Semne e Brpsekle peadmn cotvelmdbn dug v
disdneaun én e Verklhue BblmbdiiEns peon sadlsaee Ll hegbar aleleys sovipak Bk
Caloneen sailadbfee Eilkukn debion ke akre
Creanvel: Bazd 3 Bk )

:;"lc.n.-l.m-r\m-l.mw

Romeeisk insnaiies sas larenzuex® | bAk | Wi | Sk
Jume rllll.l'l I-...IIIIII-LH.n.n.l.l.H.n.H.n.mw.M

Halk Ellin DRAERIL - o o s o e

CETAOKUL OGRERCILERININ TORCE DERSINE  CALESA
ALISKARLIELARINA VONELIK TUTL TR
CGELISTIRELMES] WE TUTUMILARENE FARKL] DEGISKENLER
ACISIKIAN BCELERMESI

Blachl: Mo
Fenll=yanen
| ) PRSERTTTE T
Fomarsieen
Eolimeyeriie
Ki=enkkk:
Farldneperiie

Fe=enkk k=

Tirkge denmme s nkion dikkifne e dere verrponiie.

Tinkge dermme Ziegnkien aklin renl gosbgem imbruyicin

Tiakge dermme 2iegnkien canrakel i,

Tiakge dermme s nkim Zar pegiek hinciern

e L] ] —

Tiakge dermee avdonm, bk wen Gl

Tirkge derime s phiem dikkiding (ke vereneeniie.

Tirkige devime s nhiem Geenn veriern dhie Sresse, ped do, kil
vipmen prs pinkmkr KullamyonenoBel B ssvisimnan

E Tiakge dermeme Eeraln iakoees e galierm

i Tiokge dermeme cisubon keetkan nutae hesedyinam

| Tirkge derame e nhen gvassel ERknler ikkKalien dagnlea

18| Tiskge derame s nken Lokl EBayuaklanks iehm wgiekin
bielareyanm

] dien sk Tinkse i salone san vkl sforean

L} | Tirkge derame st rmuen ok ehibinms digiminenm

4| Tizkge derame e nhien pveess EREnder dhbia i ook sk daiah,
15 ] Tirkge derime ciles nhien sk ke llabegal oo Kisdmakn
virzbnmei

& | Tk denme glgnkim den KEtnmn veal ehibinens diamninenm
U3 | Tk deriene alusesen Liidai idizgen digimZunm

I3 | Tk denmmes glgnmaen kiden balign ke Bk obsnm
RITAC T =T

I% | Tiskgederame iesnken Lokl Eayaaklanke ol

20| Tkge dermeee cisgubon Eokli Eavaaklans (el diry miferiiss.
A Takizdermme sl mmabn da Bagmb ashornn

A1) Timkge dermeme cilegiisblin begLeermbinen

2] Trkge dermeee ciognbion dele by kene vinleie s g iy
dirirfonem

M| Tikge dermme g b dele sy krankin vanbmikzizk divoeim
28 | Tirkge dermewe ey abon dele by kene vinheusa s g iy
iy rnlfeoiiee.
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