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ON SOZ (TESEKKUR)

Bu ¢alismanin hazirlanmasi siirecinde bilgi, deneyim ve destekleriyle katki saglayan
tim kisi ve kurumlara igten tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmanin planlanmasindan
sonuglandirilmasina kadar gegen siirecte akademik birikimi, yol gdsterici yaklasimi ve yapict
elestirileriyle ¢alismanin sekillenmesine énemli katkilar sunan danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi
Aysun Aynur Yilmaz’a en derin siikranlarimi ifade etmek isterim. Bilimsel bakis agisi, titiz
degerlendirmeleri ve 6zellikle verilerin analiz edilmesi siirecinde sundugu kiymetli goriis ve
onerilerle ¢aligmaya &nemli katkilar saglayan Prof. Dr. Isa Korkmaz’a da tesekkiirlerimi
sunarim. Aragtirmanin uygulama asamasinda goniillii olarak katki saglayan Ogretmenlere,

ogrencilerimize ve velilere ayrica tesekkiir etmeyi bir borg bilirim

Ozellikle yogun c¢alisma donemlerinde destegini ve anlayisim higbir zaman eksik
etmeyen, motivasyonumu korumamda en biiylik gii¢ kaynaklarindan biri olan sevgili esim

Merve Nur Celik’e en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, hazirlanan bu calismanin egitim bilimleri alanina katki saglamasini,
ozellikle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yiiriitiilecek yeni arastirmalara 1s1k

tutmasini ve uygulayicilara faydali bir kaynak niteligi tasimasini temenni ederim

Ahmet CELIK
Haziran 2026
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi baslikh tez alismamin toplam 78 sayfalik kismima
iligkin, 1/06/2026 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %19 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

PN R WD =

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

1/06/2026
Ahmet CELIK

Dr. Ogr. Uyesi Aysun AYNUR YILMAZ



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmas1 durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

1/06/2026
Ahmet CELIK
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Kisaltmalar
ABD: Amerika Birlesik Devletleri
EDE: Eylem deger eylem
[HO: imambhatip Ortaokulu
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
NCSS: National Council for the Social Studies
SBAB: Sosyal Bilimler Alan Becerileri
SBDOP: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
SBDTO: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
SPSS: Statistical Package for the Social Sciences
TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1

TYMM: Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal
Yiiksek Lisans Tezi

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI KAPSAMINDA 5. SINIF
OGRENCILERININ SOSYAL BIiLGILER DERSINE YONELIiK TUTUMLARININ
INCELENMESI
Ahmet CELIK

Okullar ve diger egitim ortamlari, bireylerin hedeflenen niteliklere uygun davranislar gelistirmesini
saglamak amaciyla sistemli ¢abalar yiiriitmektedir. Bu ¢abalar olumlu sonuglar ortaya koymakla birlikte, bazi
durumlarda beklenen etkinin yeterli diizeyde gergeklesmedigi goriilmektedir. Bu durumun arkasinda cesitli
etkenler yer almaktadir. S6z konusu etkenler arasinda, dgrencilerin ilgili derslere kars1 gelistirdikleri tutum ve
bakis agilarinin istenilen seviyede olmamasi 6nemli bir yer tutmaktadir. Cilinkii 6grencilerin bir derse kars1 olumlu
ya da olumsuz tutum gelistirmeleri, onlarin derse katilim diizeylerini, akademik basarilarim1 ve 6grenme
motivasyonlarmi dogrudan etkileyebilmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi; bireyin toplumsal yasama uyum
saglamasi, demokratik degerler kazanmasi ve vatandaslik bilinci gelistirmesi agisindan énemli bir ders olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi gerekli
goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 6grenim gérmiis olan 5. sinif
6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini incelemektir. Bu arastirmanin 6rneklemini, Konya ilinin
Karatay ve Meram ilgelerinde bulunan ii¢ ortaokul ve ii¢ imam hatip ortaokulunda 2024-2025 egitim 6gretim
yilinda TYMM kapsaminda 5.sinifi bitirmis olan 365 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢alismada kolay ulagilabilir
veya elverisli 6rneklem yontemi kullanilmigtir. Calisma, nicel arastirma yaklagimlari temel alinarak ve tarama
modeli dogrultusunda yapilandirilmigtir. Veri toplama siirecinde, Kandemir vd., (2023) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO)” kullanilmistir. Olgek uygulamasi Eyliil 2025°te gergeklestirilmis;
toplanan veriler SPSS yazilimi aracihigiyla ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
puanlari, bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonli ANOVA ve Games Howell post-hoc testleri ile analiz edilmistir.
Genel ortalama 3,75; standart sapma ,032 olarak bulunmus ve bu degerler, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik olarak gelistirdikleri tutumlarinin genel manada olumlu oldugunu gostermektedir. Demografik degiskenler
acisindan yapilan analizlerde okul tiirii, anne-baba egitim diizeyi ve okulun bulundugu konum degiskenleri
bakimindan anlamli fark bulunmazken, 5. sinif sosyal bilgiler notlarina gore ve cinsiyete gore anlamli bir fark
tespit edilmistir. Bu bulgular, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 6grenim gdren 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tutum, 5. sinif
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education Program
Master Thesis

EXAMINING THE ATTITUDES OF STH GRADE STUDENTS TOWARD THE
SOCIAL STUDIES COURSE WITHIN THE SCOPE OF THE CENTURY OF
TURKIYE EDUCATION MODEL

Ahmet CELIK

Schools and other educational environments carry out systematic efforts to ensure that individuals
develop behaviors aligned with the targeted qualifications. Although these efforts generally produce positive
outcomes, in some cases the expected effectiveness is not achieved at a sufficient level. Various factors lie behind
this situation. Among these factors, the fact that students do not develop the desired level of attitudes and
perspectives toward the relevant courses occupies an important place. Because students’ positive or negative
attitudes toward a course can directly affect their level of participation in the course, academic achievement, and
learning motivation. In particular, the Social Studies course is considered an important subject in terms of enabling
individuals to adapt to social life, gain democratic values, and develop citizenship awareness. Therefore,
examining students’ attitudes toward the Social Studies course is considered necessary. The aim of this study is to
examine the attitudes of 5th grade students, who were educated within the scope of the Tiirkiye Century Maarif
Model, toward the Social Studies course. The sample of this research consists of 365 students who completed the
5th grade within the scope of the Tiirkiye Century Maarif Model during the 20242025 academic year in three
secondary schools and three imam hatip secondary schools located in the Karatay and Meram districts of Konya
province. In this study, the convenience sampling method was employed. The study was structured in accordance
with quantitative research approaches and the survey model. During the data collection process, the “Social Studies
Course Attitude Scale (SSCAS)” developed by Kandemir et al. (2023) was used. The scale was administered in
September 2025, and the collected data were analyzed through SPSS software. Students’ attitude scores toward
the Social Studies course were analyzed using the independent samples t-test, one-way ANOVA, and Games-
Howell post-hoc tests. The overall mean score was found to be 3.75, while the standard deviation was calculated
as .032. These values indicate that students generally developed positive attitudes toward the Social Studies course.
In the analyses conducted in terms of demographic variables, no significant differences were found with respect
to school type, parents’ educational level, and the location of the school. However, significant differences were
identified according to Sth grade Social Studies achievement scores and gender. These findings demonstrate that
students educated within the scope of the Tiirkiye Century Maarif Model possess positive attitudes toward the
course.

Keywords: Social Studies, Tiirkiye Century Education Model, Attitude, Sth Grade
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BOLUM 1
1. GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda bireylerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda etkin roller
tistlenebilmeleri i¢in yalnizca akademik bilgiyle degil; ayn1 zamanda degerlerle, becerilerle ve
sorumluluk bilinciyle donatilmasi1 gerekmektedir. Bu dogrultuda egitim programlarinin
giincellenmesi, bireyleri ¢agin gereksinimlerine uygun sekilde yetistirmek acisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanip ortaya cikarilan Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli, 6grencinin ¢ok yonlii gelisimini amaglayan biitiinciil bir yaklasimla

hazirlanmis ve bu ¢ergevede 6gretim programlari yeniden yapilandirilmistir.

[Ikdgretimdeki ana derslerden bir tanesi olan sosyal bilgiler dersi, 4, 5, 6 ve 7. siniflarda
ogrencilere sunulmaktadir. Bu derse ait en belirgin 6zellik; tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi
gibi farkli alanlar bir araya getirmesidir. Sosyal bilgiler dersi, ilk olarak 1916 yilinda ABD'de
hazirlanan bir 6gretim programinda yer almistir(Ross, 2001). Ortaokul seviyesinde 6gretilen
sosyal bilgiler dersi icerik bakimindan ele alindig1 zaman, sosyal ve beseri bilimler igerisinde
yer alan bir 6gretim programina sahiptir. Bu bakimimdan mihver derslerden bir tanesidir(Cepni
& Kilcan, 2019). Ders ile ilgili bir¢ok farkli tanimlamalar yapilmaktadir. Bunun sebebi, sosyal
bilgilerin yalnizca sosyal bilimleri degil, diger bilim dallarin1 da kapsayarak oldukc¢a genis bir
alan1 ifade etmesidir. En genel anlamiyla, sosyal bilgiler; 6ncelikle sosyal bilimler basta olmak

lizere, diger bilim dallarinin iceriklerinden de faydalanan disiplinler arasi bir ¢alisma sahasidir

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin yasadiklar1 toplumun tarihsel, kiiltiirel, siyasi ve cografi
yapisini kavrayarak toplumsal biling kazanmalarini saglayan temel derslerden biridir. 5. stmf
diizeyindeki 6grenciler i¢in hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu,
Ogrencilerin yas diizeylerine uygun olarak problem c¢6zme, elestirel diisiinme, deger
farkindalig1 ve yurttaglik bilinci gibi alanlarda gelisimlerini desteklemeyi amaclamaktadir.
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Model’inde, 6grenci profilinin net bir bicimde tanimlandig1 ve egitim-
Ogretim siirecinin sonunda Ogrencilerin edinmesi beklenen bilgi, beceri ve yeterliliklerin
programin temel dayanagini olusturdugu goriilmektedir(Y1ldirim & Caliskan, 2024b). Bununla
birlikte, 6grencilerin derse kars1 tutumlari, programin basarisi agisindan 6nemli bir belirleyici
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmeleri, derse olan ilgilerini artirmakta

ve 6grenme siirecini daha etkili kilmaktadir.



Bu calismada, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
ile 0grenim gormiis olan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarint bazi
degiskenlerle incelemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
duyussal kazanimlar bakimindan ne Olgiide etkili olduguna iliskin degerlendirmeler
yapilabilecek; ayn1 zamanda ileride gerceklestirilecek program gelistirme c¢alismalarina

bilimsel verilere dayali katkilar sunulabilecektir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bilgiler dersi igerigi iilkemizde Onceki yillarda daha oOncelikli olarak tarih,
cografya ve vatandaglik egitimi olarak degerlendirilirken, gliniimiizde sosyoloji, antropoloji,
hukuk, psikoloji, ekonomi ve siyaset bilimi gibi sosyal bilimlere ait disiplinleri ve bunlarin
egitimini de kapsamaktadir. Ayrica, ihtiya¢ duyuldugunda sanat, edebiyat ve din gibi alanlardan
da faydalanan bir ¢alisma sahasi haline gelmistir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak

disiplinler aras1 bir ders olarak kabul edilmektedir(Sever, 2015).

Sosyal bilgiler dersinin kapsaminin bu denli genislemesi ve disiplinler aras1 bir yapiya
doniismesi, Ogretim programlarinin da bu ¢ok boyutlu yapiya uygun sekilde yeniden
diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir. Egitim-6gretim anlayisindaki degisimle birlikte, 6gretim
programlarinin, zamanin gerekliliklerine, bireyin, toplumun ve yasanilan iilkenin ihtiyaclarina
uygun hale getirilmesi i¢in giincellenmesi ve degerlendirilmesi kaginilmaz bir ihtiya¢ haline
gelmistir. Bu baglamda, giincellenmesi ve degerlendirilmesi gereken programlardan biri de

sosyal bilgiler dersi 6gretim programidir(Ocak & Kocaman, 2021).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yenilenmesi, bireylerin degisen toplumsal
ihtiyaclara uyum saglayabilmesi ve ¢agin gereklerine uygun beceriler kazanmasi agisindan
biiyilk dnem tagimaktadir(Turan & Yildirim, 2024). Programin giincellenmesi, dgrencilere
elestirel diistinme, sorun ¢ozme, demokratik degerleri anlama ve etkin vatandaslik gibi temel
yetkinlikler kazandirmayi hedefler. Ayni1 zamanda, yenileme calismalari sirasinda ulusal
kimligin korunmasi ve gelistirilmesi ile kiiresel egilimlerin dengeli bir sekilde programa entegre
edilmesi saglanmalidir. Gelismis iilkeler, asil giiciin egitimli insan kaynagi oldugunu fark etmis
ve bu dogrultuda egitim sistemlerini yeniden yapilandirma siirecine girmislerdir(Unsal, 2024).
Bu siire¢ hem 6grenci hem de 6gretmen merkezli bir yaklagimi benimseyerek, egitimde kaliteyi

artirmay1 ve daha etkili 6grenme ortamlar1 sunmay1 amaglamaktadir.



Kiiresel olgekteki hizli ilerlemelere ayak uyduran giiniimiiz toplumu, esasli bir
bagkalasim stlirecinden ge¢mektedir. Bilimsel, teknolojik ve tarihsel kirilmalarin etkisiyle
sekillenen bu yeni diinya diizeninde, egitim sistemleri de kendini siirekli giincelleyerek dinamik
bir yapiya biiriinme cabasi sergilemektedir(Aynur Yilmaz, 2021). Ogretim programu,
ogrencilerin derslere olan tutumunu sekillendiren temel unsurlardan biridir. Etkili bir program,
ogrencilerin 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglarken, olumsuz bir program
bu siireci baltalayabilir. Bu nedenle, programin 6grenci ihtiyaglarini g6z 6niinde bulundurarak

tasarlanmasi, egitimde basar1 i¢in kritik bir unsurdur.

21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli ilerlemeler, toplumsal
yapida da onemli degisimlere neden olmaktadir. Bilisim teknolojilerinin yayginlagmasi,
toplumlarin tamamini etkileyerek doniistime ugratmakta; bu durum, teknolojik gelismelerin
toplumsal degisimi hizlandirdigi modern toplumlarda, egitimle ilgili unsurlarin da stirekli
olarak giincellenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir(Caydere & Akgiin, 2023). Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli, bu degisim siirecinin bir pargasi olarak, 6grencilerin ¢agin ihtiyaglarina
uygun becerilerle donatilmasini hedefleyen yeni bir 6gretim yaklasimi sunmaktadir. Bu
baglamda yeniden diizenlenen sosyal bilgiler dersi, 6grencilere tarihsel biling, cografi
farkindalik, topluma karsi sorumluluklar ve etkin yurttaslik gibi alanlarda 6nemli katkilar

sunmay1 amaclamaktadir.

Bu nedenle, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan yeni 6gretim
programiyla O0grenim gormiis Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin

incelenmesi gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Sosyal bilgiler dersinin Tiirkiye’de okutulmaya baglanmasindan bu zamana kadar, 1953,
1968, 1969, 1990, 1998, 2005, 2015 ve 2018 yillarinda 6gretim programlarinda yenilestirme
veya giincellestirmeme calismalar1 gergeklestirilmistir. Bu programlarda hem Tiirk egitim
sistemine 6zgilin Ozelliklerin hem de Oncelikli olarak sosyal bilgilerin dogdugu yer olarak
bilinen Amerika Birlesik Devletleri'ndeki (ABD) egitim felsefeleri ve yaklasimlarinin etkileri
acike¢a goriilmektedir(Ciydem & Kaymakci, 2020).

Sosyal bilgiler dersi, 1985 yilinda ayr1 dersler olarak; Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandaslik Bilgisi seklinde islenmistir. 1998 yilinda ise diinyada yasanan gelismelere paralel

olarak, sosyal bilgiler dersi i¢in yeni bir Ogretim programi hazirlanmistir. 2005 yilina



gelindiginde, daha biitiinciil bir yaklagimi benimseyen yeni bir Ogretim programi
gelistirilmistir. 2015 yilinda ise egitim ve 6gretimdeki yenilikler ile degisimlerin bir sonucu
olarak ~ programda  yeniden  bir  dilizenleme  yapilmis ve giincellemeler

gerceklestirilmistir(Danabas, 2020).

Takip eden yillarda 2018 yilinda tekrar bir yenileme ¢aligmas1 yapilmig son olarak ise
2024 yilimda TYMM kapsaminda sosyal bilgiler 6gretim programi tekrar giincellenmistir.
Programin kademeli olarak uygulanmasi kararlastirilmis olup 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
sadece 5. Sinif kademesinde daha sonraki egitim 6gretim yillarinda 6 ve 7. Siif kademelerinde

uygulamaya ge¢mesi karart alinmastur.

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 5. sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu amaca dayali olarak gelistirilen

arastirma sorular su sekildedir:

Yukaridaki bilgiler kapsaminda bu amaca dayali olarak gelistirilen arastirma sorular1 su

sekildedir:

1. TYMM kapsaminda, 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari

nasildir?

2. TYMM kapsaminda, 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari

cinsiyetleri agisindan anlamh farklilik géstermekte midir?

3. TYMM kapsaminda, 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari

okul tiirleri agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

4. TYMM kapsaminda, 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari

ailelerinin 6grenim durumlari agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

5. TYMM kapsaminda, 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari

ailelerinin gelir durumlar1 agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

6. TYMM kapsaminda, 5. siif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
bir dnceki yil sosyal bilgiler ders basar1 puanlar1 baglaminda anlamli farklilik gostermekte

midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, egitim programcilarinin tanimina gore, bireyin kendi deneyimleri araciligiyla
istenen davranis degisikliklerini kazanmasini saglayan bir siirectir. Egitim programi, milli
egitimin ve okulun amaglarin1 gergeklestirmek icin planlanmis tim etkinlik ve 6grenme
yasantilarini igeren bir yapidir(MEB, 2023). Bireye istenilen yonde davranislar kazandirmak
ise planli programl bir sekilde yapilmalidir, bu yiizden de bir 6gretim programina ihtiyac
vardir. Okullarin egitim programlarinda énemli bir konumu olan sosyal bilgiler dersi, 6nemli
bir yere sahiptir. Bunun nedeni, vatandaglik egitimine dogrudan odaklanan tek ders olmasidir

(Oztiirk, 2015).

Ogretim programi, 6grencilerin derslere yonelik tutumlari {izerinde dogrudan ve dolayli
bir etkiye sahiptir. Iyi tasarlanmus, 6grencilerin ihtiyag ve ilgi alanlarmni dikkate alan bir 6gretim
programi, derslere olan ilgiyi artirabilir ve olumlu bir 6grenme deneyimi sunabilir. Bununla
birlikte, kati, monoton veya 6grencilerin giinliik yagamlarina uyarlamakta zorlandigi igerikler,
derslere karst olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir. Bu baglamda 06gretim
programlarinin, bireyde istenilen yonde davramig gelistirilmesi ve yasantilar olusturmasi
ogrencilerin hayat goriislerini olusturma siirecinde egitim Ggretim faaliyetlerin onemli ve

ayrilmaz bir pargasidir(Gémleksiz & Ciiro, 2011).

Ogretim programi, egitim siirecinin yol haritasi niteligindedir; stratejilerin belirlendigi
yazili bir belge veya eylem plani olarak neyin, ne zaman ve nasil 6gretilecegini belirleyerek
dgretmen ve dgrenciler igin rehberlik eder(Demirel, 2019). Ogretim programlar1 sayesinde
egitimde bir standart saglanir, 6grencilerin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun bilgi ve
beceriler planli bir sekilde 6grencilere kazandirilir. Ayn1 zamanda, bireyin yalnizca akademik
degil, sosyal ve duygusal yonlerinin de gelismesine katkida bulunur. Tiirk Egitim Sistemi’nde
yetistirilecek insan tipi ve sosyal bilgiler dersi vasitasiyla kazandirilacak degerlerin
sekillendirilmesi bakimindan da énem arz etmektedir. Ogretim programi, ¢agm ihtiyaglarma
uygun bireyler yetistirmeyi hedefledigi i¢in egitim sisteminin temel yapi taslarindan

biridir(Evin & Kafadar, 2004).

Ayn1 zamanda ders kitaplar1 da programin en temel unsurlarindan biridir. TYMM ile
ders kitaplarinda da kokli degisikliler yapilmistir. Sosyal bilgiler ders kitabinda genellikle
Ogretim siirecinde sunus yoluyla Ogrenme stratejisinin agirliklt olarak tercih edildigi
gozlemlenmektedir. Bu durum, o6grencilerin aktif katilimimi simirlayabilir. Bu nedenle,

ogrencilerin diisiinme, sorgulama ve kesfetme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak bulus ve
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arastirma-inceleme stratejilerine daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Kitapta bu stratejilere
dayal1 etkinliklerin sayis1 artirilarak, Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin ve O6grenme
diizeylerinin ylikseltilmesi saglanabilir(Karisan, 2022). Bu arastirma, egitimde program
gelistirme siirecinin etkili ve verimli yiiriitiilebilmesi acisindan onem tasimaktadir. Elde
edilecek bulgular, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda uygulanmaya baslanan yeni
Ogretim programinin sahadaki yansimalarini ortaya koyarak, gelecekte yapilacak
diizenlemelere 151k tutabilir. Ayrica, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi,
Ogretmen, program gelistirici ve egitim yoneticileri i¢in onemli geri bildirimler saglayabilir.
Bdylece hem programin niteligi hem de 6grenci basarisi agisindan daha etkili 6gretim siiregleri

tasarlanabilir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlar kabul edilmistir:
- Arastirmaya katilan 6grenciler anket sorularina igten ve dogru yanitlar vermistir.

- Kullanilan tutum 6l¢egi, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini gegerli

ve glivenilir sekilde 6lgmektedir.
- Uygulanan program, 6grencilere etkili bir sekilde aktarilmistir.

- Arastirma silirecinde dis etkenler, Ogrencilerin tutumlarini Onemli o6lclide

etkilememistir.

1.5. Smmirhhiklar

Bu calisma;

- Konya ili Karatay ve Meram ilgelerinde belirlenen ii¢ ortaokul ve ii¢c imam hatip
ortaokulunda 2024-2025 yilinda TYMM kapsaminda 5.sinif1 bitirmis 68renciler ile

sinirlandirilmastir.

- 2024-2025 ve 2025-2026 Egitim Ogretim yillari ile smirlandirilnsgtir.



1.6. Tanimlar
Tutum: Bireyin bir nesneye, kisiye ya da konuya yonelik gelistirdigi duygu, diislince

ve davranis egilimidir.

Sosyal Bilgiler Dersi: Ogrencilerin toplumsal yasamu, tarihsel siirecleri, cografi cevreyi

ve vatandaglik gorevlerini anlamalarini amaglayan bir derstir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda
gelistirilen, bireyin akademik basar1 kadar deger, beceri ve tutumlarini da 6n planda tutan yeni

ogretim programi yaklagimidir.

5. Smf: ilkokul sonrasi ortaokulun ilk basamagmi olusturan, genellikle 10-11 yas

grubundaki 6grencilerin bulundugu sinif diizeyidir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN (ILGILI ARASTIRMALAR)

2.1. Sosyal Bilgiler

Gilinlimiiz egitim anlayisinda bireylerin sadece akademik bilgilerle donatilmasi yeterli
goriilmeyip; ayn1 zamanda toplumsal yasam igerisinde etkin, bilin¢li ve sorumluluklarinin
farkinda bireyler olarak yetistirilmesi de ana hedefler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda,
bireyin toplumla olan etkilesimini anlamlandirmasini, sosyal ¢evreye uyum saglamasini ve
demokratik degerleri benimsemesini destekleyen derslerin 6nemi giderek artmaktadir.
Ozellikle sosyal bilgiler dersi, bireyin i¢inde yasadig1 toplumu tanimasina, farkli bakis acilari
gelistirmesine ve etkin vatandaslik becerileri elde etmesine katki saglayan temel derslerden biri

olarak one ¢ikmaktadir.

Barr vd., (2013) sosyal bilgiler, vatandaglik egitiminin amaglarini gergeklestirmek {izere
sosyal ve beseri bilimlerin biitiinlestirilmesi 6nem arz eden toplumsal konularda vatandaslik
becerilerinin uygulanmasini saglamak amaciyla sosyal ve beseri bilimleri disiplinler arasi bir

yaklasimi esas alarak kaynastirmay1 amaglamak olarak tanimlamaktadir.

Sosyal bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for the Social Studies) nin sosyal
bilgiler tanimi soyledir: “Sosyal bilgiler, 6grencileri yerel, ulusal ve kiiresel vatandashk
yasamina hazirlayan, zaman ve mekan igindeki bireyleri, topluluklari, sistemleri ve bunlarin
etkilesimlerini inceleyen bir bilimdir "(NCSS, 2025). Cocuklar1 yasama hazirlamak amaciyla ilk
ve ortaokul programlarinda yer alan ve olduk¢a dnemli bir yere sahip olan sosyal bilgiler dersi,
gecmisten giiniimiize insanin toplumsal hayatina dair pek ¢ok yonii icinde barindiran, ¢ok
boyutlu ve disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir. Ulkeler kendi kosullarma gore bu dersi farkli
adlarla ve igeriklerle sunsalar da sosyal bilgiler 6gretimi biiyiik dlciide sosyal bilimlerin ¢esitli

alanlarindan alinan konular1 kapsamaktadir(Aslan, 2016).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirmay1 amaglayarak onlari
diisiinmeye, sorgulamaya ve tartismaya tesvik eder. Bu siiregte degisim ve siireklilik kavramlari
i¢ ice ele almir. Ogrenci merkezli etkinliklerle ders, sadece bilgi aktarmaktan teye gecerek
giinlik yasamla biitiinlesir; boylece 6grencilerin toplumsal degisimlere uyum saglamalari
kolaylasir. Sosyal bilgiler dersi, bireyin yakin ¢evresinden baslayarak kiiresel 6lgekteki yasami
anlamasini hedeflediginden, toplumsal yapida meydana gelen her tiirlii gelisme ve degisim bu

dersin kapsamina dahil edilmelidir(Deveci, 2015).
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Sosyal bilgiler, bireyin ¢evresiyle olan iligkilerini, sosyal yasamini kolaylastiran yollar
ogrenmesini ve bu bilgileri hayatinda uygulamasini konu alir. Bu tanim, sosyal bilgilerin
toplumsal hayati diizenlemeye yonelik temel bilgiler, beceriler, tutumlar, davraniglar ve
degerler kazandiran bir ders oldugunu gosterir. Ancak, sosyal bilimler ile sosyal bilgiler dersi
zaman zaman karistirilabilir. Ikisi arasinda net bir ayrim yapmak zor olsa da yontem ve igerik
acisindan farkliliklar bulunur. Sosyal bilimler; cografya, tarih, vatandaslik bilgisi, sosyoloji
antropoloji, felsefe, egitim, sosyal psikoloji ve ekonomi gibi insanla ilgili alanlarda yapilan
sistematik, ayrintili ve bilimsel calismalar1 kapsar(MEB, 2024b). Sosyal bilgiler dersi ise, bu
bilim dallarindan elde edilen bilgilerin 6grencilere 6gretilmesini amaglayan egitim faaliyetlerini

igerir(Ergin, 20006).

2.1.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Sosyal bilgiler terimi, 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim Dernegi’nin komisyonu
tarafindan, insan toplumunun yapisi, gelisimi ve insanin bu yapidaki roliinii inceleyen bir alan
olarak tanimlanmis ve bu tanimlama, sosyal bilgiler dersi i¢in yapilmis olan ilk tanim olmasi

nedeniyle 6nem tasimaktadir(Ross, 2001; Safran, 2021).

1951 yilinda Tiirkiye’ye gelen ABD’li egitimci Kate V. Wofford, kdy ilkokullarini
yerinde inceleyerek bu okullardaki egitimin kalitesine dair gdézlemlerini bir rapor halinde
sunmustur. “Tiirkiye’de Koy Ilkokullar1 Hakkinda Rapor” baslikli bu ¢alismasinda, dzellikle
kirsal alandaki okullarda verilen egitimin gelistirilmesi amaciyla g¢esitli Onerilerde
bulunmustur(Budak, 2010). Wofford’un dikkat ¢ektigi konulardan biri de ilkokullarin 4. ve 5.
smniflarinda ayr1 ayr1 okutulan Tarih, Cografya, Aile Bilgisi ve Yurt Bilgisi derslerinin
birlestirilerek tek bir ders halinde sunulmasi gerektigidir. Bu dersin ad1 Sosyal Incelemeler
(Social Studies) olmali ve bu sekilde 6grenciler, birbirinden kopuk bilgiler yerine, toplumsal
yasamla ilgili daha biitiinciil ve anlamli bir 6grenme siireci yasamalidir. Wofford’a gore
yalnizca ders igeriklerinin yeniden yapilandirilmasi yeterli degildir; ayni zamanda koy
okullarmin siiresi alt1 y1la ¢ikarilmali ve bu yeni olusturulan Sosyal incelemeler dersi, ilkokulun
tiim kademelerinde, yani her sinif diizeyinde yer almalidir. Bu yaklasim, 6grencilerin sosyal
bilgiler alanindaki gelisimlerini daha sistemli ve silirekli bir bi¢cimde desteklemeyi
hedeflemektedir. Wofford, bu dersin yalnmizca ilkokullarla sinirli kalmamasi gerektigini de
vurgulamistir. Ona gére, Sosyal Incelemeler dersi, kdy enstitiilerinin ilk ii¢ y1li olan hazirlik

asamasinda ve son {i¢ y1l1 kapsayan mesleki egitim siirecinde de mutlaka yer almalidir. Boylece,



kirsal bolgelerde gorev yapacak 6gretmen adaylari, sosyal yapiyr anlayan, yurttaglik bilinci
gelismis bireyler olarak yetistirilebilir(Wofford, 1952).

Woftord un hazirladigi bu raporun, Tiirkiye'deki egitim politikalari tizerinde dogrudan
etkisi olmustur. Nitekim, onun bu 6nerileri dogrultusunda, 5-14 Subat 1953 tarihlerinde yapilan
Besinci Milli Egitim Surast oncesinde hazirlanan belgelerde dnemli degisiklikler gbze ¢arpar.
Bu belgelerde, ilkokullarin 4 ve 5. siniflarinda ayr1 ayr1 okutulan Tarih, Cografya ve Yurttashk
Bilgisi derslerinin bir araya getirilerek sosyal bilgiler adi altinda birlestirilmesi
kararlagtirilmistir. Ayn1 uygulamanin, 6gretmen okullarinin hazirlik siniflarinda da gecerli
olmas1 Ongoriilmistiir. Boylece, Wofford’un ortaya koydugu goriisler, donemin egitim

reformlar1 iginde 6nemli bir yer tutmustur(Wofford, 1952).

1962 Ilkokul Programi Taslagi, 1948 programinin yerine hazirlanmis ve Tarih,
Cografya ile Yurttashk Bilgisi derslerini "Toplum ve Ulke Incelemeleri" adi altinda
birlestirmistir. Bu taslak program, 1962-1963 yillarinda 250 okulda deneme amaciyla
uygulanmig; ancak tiim ilkokullarda yayginlasmadan taslak olarak kalmistir. Daha sonra
yenilenerek 1968 yilinda kabul edilmis ve sosyal bilgiler dersi adiyla tiim ilkokullarda
okutulmaya baslanmistir. Ders saatleri, 6nceki taslakla ayni sekilde 4. sinifta 5, 5. sinifta 4 saat

olarak belirlenmistir(Turan, 2023).

Ilkokullarda sosyal bilgiler dersinin uygulanmaya baslamasindan sonra, bu dersin
ortaokul diizeyinde de verilmesi giindeme gelmis ve hazirlanan ortaokul miifredat1 1970-1971
egitim d6gretim yi1lindan baslamak {izere ii¢ y1l boyunca pilot olarak uygulanmistir (MEB, 1973).
Pilot uygulamanin ardindan, 1974-1975 ogretim yili itibari ile sosyal bilgiler dersi tiim
ortaokullarda ders olarak yer almaya baglamistir. Ancak 1985 yilina gelindiginde ders
miifredattan ¢ikarilmig; yerine Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashik Bilgisi dersleri
konulmustur. Bu uygulama, 1997 yilinda zorunlu ve sekiz yillik temel egitime gegilene kadar
stirmistiir. 1998-1999 6gretim yilindan itibari ile ortaokullardaki Milli Tarih ve Milli Cografya
dersleri kaldirilmis, onlarin yerine ilkogretimin 4. ila 7. kademe siiflarda tekrar sosyal bilgiler

dersi olarak yer almaya baslamistir(Turan, 2016).

2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Onemi
Sosyal bilgiler dersinin temel hedeflerinden biri, topluma bilingli katki saglayabilen
nitelikli vatandaslar yetistirmektir(Safran, 2021). Vatandas yetistirme hedefi, bir¢ok iilkede

egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri olmustur. Bu hedef, kimi dénemlerde tarih,
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cografya ve vatandaslik bilgisi gibi derslerin ayr1 ayr1 ele alindigi tek disiplinli bir yaklagimla,
kimi zaman ise bu disiplinlerin biitiinlestirildigi ¢cok disiplinli ya da disiplinler aras1 bir yap1
olan sosyal bilgiler dersi aracilifiyla hayata gecirilmistir. Sosyal bilgilerle ilgili yapilan
tanmimlarin biiyiik ¢cogunlugu, etkili vatandashik kavraminin altin1 ¢izmektedir. Bu baglamda
sosyal bilgiler dersi, lilkemizde vatandaglik egitiminin énemli bir parcasini olusturmakta ve
ilkogretimde okutulan Hayat Bilgisi dersinin toplumsal yoniiniin devami niteligini

tagimaktadir(Safran,2015).

Devletler, belirledigi plan, program ve hedefler ¢ercevesinde devletin yonetim yapisina
uygun ve bu yapmin siirdiiriilebilirligini saglayabilecek bireyler yetistirmeyi amaclar. Bu
cercevede sosyal bilgiler dersi, 6grencilere vatandaslik bilincini kazandirarak onlarin bilingli,
sorumluluk sahibi ve topluma katkida bulunan etkili birer yurttas olarak gelismelerine katki

sunan bir ders niteligindedir(Ablak vd., 2020).

Sosyal bilgiler dersi, 6zii itibariyla giiclii bir deger egitimi niteligi tasimaktadir. Tarihsel
icerikleri, cesitli kiiltiirleri ve yasam Oykiilerini ele almasi, 6grencilere olumlu degerlerin
kazandirilmasini miimkiin kilmaktadir. Ayrica disiplinler aras1 yapisi sayesinde sosyal bilgiler
dersi, deger Ogretimi agisindan 6nemli bir zenginlik sunar. Bu derste bilgi ve davranis
kazandirmanin yaninda degerlerin 6grencilere aktarilmasi da temel bir amactir. Kiiresellesen
diinyada degerlerin kapsami ve 6nemi daha da artmis; dolayisiyla evrensel nitelikteki olumlu

degerlerin bireylere 6gretilmesi gereklilik haline gelmistir(Kan, 2010).

Sosyal bilgiler, ¢coklu disiplinleri i¢inde barindiran ve ¢ogunlukla soyut kavramlarla
sekillenen bir ders olarak one ¢ikmaktadir. Bu nedenle dersin 6grencilere etkili bir bicimde
kazandirilabilmesi i¢in, 6gretmenin hem sosyal bilgiler miifredatin1 hem de 6gretim siireclerini

iyi bilmesi ve bu alanlara hakim olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir(Aygiin, 2017).

Sosyal bilgiler dersi, insan1 ve onun toplumsal etkinliklerini ele aldig1 i¢in biiyiik bir
oneme sahiptir. Bu ders sayesinde birey, kendi toplumunun ve diger milletlerin tarihini,
biraktiklart kiiltiirel miras1 ve yasadiklar1 deneyimleri 6grenir. Karsilagti§i sorunlara ¢oziim
tiretme becerileri gelistirir; gecmisteki ¢oziimleri giiniimiiz kosullarina uyarlamay1 kavrar(Giin,
2023). Ayrica sosyal bilgiler, kiiltiirel degerlerin kusaktan kusaga aktarilmasinda ve elestirel

diisiinme aligkanliginin gelistirilmesinde dnemli bir rol oynar.
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2.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaclari

Sosyal bilgiler 06gretiminin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin bu dersi
benimsemelerini saglamak ve 6grendiklerini giinliik yasamlarina aktarabilmelerine yardimci
olmaktir. Bu hedefe en etkili bi¢imde nasil ulasilacagi ve hangi 6gretim yontemlerinin
kullanilacagi ise alan uzmanlarinin iizerinde titizlikle durdugu 6nemli konulardandir. Belirtilen
tim amaclarin gerceklesebilmesi ise ancak nitelikli ve dogru bir okuma egitimiyle miimkiin

olabilir(Yapici, 2015).

2024 TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, kisilere toplumsal hayatta
ihtiyaclarii karsilayabilecekleri temel becerileri ve yetkinlikleri kazandirmay1 hedefleyen bir
yapiya sahiptir. Bu program, degisen ve gelisen diinya kosullar1 géz 6niinde bulundurularak
tasarlanmis ve sosyal bilimlerin zengin perspektifinden yararlanilarak disiplinler arast bir
anlayisla sekillendirilmistir. Programin hazirlanisinda, 6zellikle "Sosyal Bilimler Olarak Sosyal
Bilgiler" ve "Yansitict Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler" 6gretim yaklasimini temel almistir.
Bu yaklagimlar, bireyin elestirel diisiinme, arastirma yapma, sorun ¢ézme ve etkin vatandaglik
becerilerini gelistirmesini hedefleyen modern egitim anlayislarini yansitmaktadir(Turan vd.,

2025).

Sosyal bilgiler, dogas1 geregi, farkli sosyal bilim dallarindan beslenen genis bir
disiplindir. Tarih, arkeoloji, cografya, ekonomi, hukuk, sosyoloji, siyaset bilimi, psikoloji ve
antropoloji gibi alanlarindan tretilen bilgileri bir araya getirerek bireylerin toplumsal yasami
daha iyi anlamalarma katki saglar(Aktepe vd., 2014). Bu kapsamda, 6gretim programu,
toplumun ihtiya¢ duydugu faaliyetleri ulusal ve uluslararasi diizeyde ele alan disiplinler arasi
bir yap1 iizerine insa edilmistir. Programin igerigi, bireyin yalnizca kendi yasamina degil,
cevresi ve toplumu ile olan iliskilerine de odaklanarak ge¢misten giiniimiize uzanan bir degisim
ve stireklilik anlayis1 icinde sekillendirilmistir. Bu yaklagim, bireylere toplumsal olay ve
olgular tarihsel baglamda degerlendirmenin yani sira, yasadiklar1 ¢evrede aktif bir sekilde rol
alabilme becerisi kazandirmayi amaglamaktadir. Boylece, bireylerin hem bireysel hem de
toplumsal sorumluluklarint yerine getirebilecekleri bilgi ve becerilere sahip olmalari

saglanmaktadir(MEB, 2024b).
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2024 TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda 18 6zel amaca yer verilmistir,
bu amaglar asagida tablo halinde verilmistir MEB, (2024b):

Tablo 2.2. TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programi Ozel Amaglari

1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip, laik, demokratik, milli, manevi
ve bunlarla uyumlu evrensel degerleri yasatmaya istekli etkin vatandaslar olarak yetismeleri
2. Kendini taniyan ve gelisime acik bireyler olarak toplumsal rollerine iliskin bilgi sahibi
olmalar1 ve toplumsal birligin siirdiiriilmesine katkida bulunmalari,

3. Etkili iletisim becerilerine sahip olmalart ve toplumsal birligin siirdiiriilmesine yonelik
olumlu iletisim becerileri gelistirmeleri,

4. Yasadig1 ¢evrenin ve iilkemizin dogal c¢evre Ozelliklerini tanimalari, doga ve insan
arasindaki etkilesimi ¢dzlimlemeleri ve dogal kaynaklari koruma sorumluluguna sahip
olmalari,

5. Siirdiiriilebilir bir yasam i¢in yerelden kiiresele insanin dogal ve beseri ¢evre etkilesimini
sorgulamalari,

6. Ulkemizde afetlerin etkilerinin azaltilmasi konusunda yapilmasi gerekenlere iliskin
Ongoriide bulunmalari

7. Ulkemizin bélgesel ve kiiresel sorunlarin ¢dziimiinde iistlendigi roliin 6nemini
yorumlamalari

8. Tirk milletinin insanligin ortak mirasina katkilarini, Tiirk tarihini, kiiltliriinii, milli ve
manevi degerlerimizi bilen ve yasayan ortak kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
konusunda sorumluluk sahibi bireyler olmalari,

9. Tiirk tarihinin ge¢misten bugline tasidigi devlet geleneginin bugiinkii Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin temeli olduguna iliskin ¢ikarimda bulunmalari

10. Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunda bir lider olarak Atatlirk’iin ve Tirk milletinin
gosterdigi fedakarlik ve dayanismadan yola ¢ikarak milli birligin dnemine yonelik ¢ikarimda
bulunmalari,

11. Cumhuriyetin Tiirk milletine siyasi, sosyal ve kiiltiirel katkilarin1 yorumlamalari

12. Demokratik katilimin oneminin farkinda olmalari, yakin g¢evrelerinden baslayarak
demokratik katilim siire¢lerini deneyimlemeleri,

13. Demokratik katilimin gerekliliginin farkinda olmalar1 ve yakin ¢evrelerinden baglayarak
demokratik katilim siireclerini gelistirmeleri,

14. Ekonominin temel kavramlarindan yola ¢ikarak ekonomik faaliyetler ve tiretimin milli
kalkinmadaki roliinii ¢6ziimlemeleri,

15. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplumsal hayata etkilerini degisim ve siireklilik
acisindan yorumlayabilmeleri,

16. Sosyal bilimlere iliskin metodolojik bilgiye sahip bireyler olarak toplumsal sorunlara
iligskin strateji ve ¢6zlim liretmeleri,

17. Toplumsal sorunlara yonelik sosyal bilimlerin arastirma ve inceleme yontemlerini
kullanarak fikir ve ¢6ziim iiretmeleri,

18. Ogrenme ve arastirma siireglerinde bilisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanmalar1
ve dijital ortamlarda giivenlik ve gizlilige iligkin farkindalik kazanmalar1 ama¢lanmaktadir.
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2.3. Tutum Kavram ve Egitsel Siirecteki Onemi

Tutum, insan davraniglarim1 anlamaya c¢alisan davranis bilimlerinde kilit bir kavram
olarak one ¢ikar. Insan davranisi iizerine yapilan her tiirlii incelemede, bireyin olaylar
karsisindaki egilim ve yaklagimlarini belirleyen tutumlarin temel bir rolii vardir. Bu baglamda,
tutumlar kisinin nasil davranacagmi onceden sekillendiren zihinsel egilimlerdir(Inceoglu,
2010). Tutum ve motivasyon 6grencilerin davranig degistirme yonelimlerini etki eden

durumlarin basinda gelmektedir(Tosun & Nalgaci, 2023).

Sosyal psikoloji alaninda da tutumlar olduk¢a merkezi bir konuma sahiptir. Nitekim
Murphy ve Newcomb, bu kavramin sosyal psikolojide belki de en temel unsur oldugunu
vurgulamislardir(Ustiiner & OzgeliK, 2012). 1940’lardan itibaren dzellikle sosyal psikologlar,
tutumlarin nasil olustugu ve nasil degistigi iizerinde yogun bicimde ¢alismislardir. Tutum,
bireyin ¢evresinde yer alan bir nesneye, olaya ya da duruma kars1 gelistirdigi, duygu, diisiince
ve davranisg egilimlerini igeren psikolojik bir yonelimdir. Bu yonelim, bireyin sdz konusu
unsura kars1 nasil bir tavir alacagini, ne tiir bir yaklagim sergileyecegini 6nceden isaret eden bir
hazirlik durumudur. Tutumlar, bireyin yasantilari, degerleri ve sosyal cevresiyle sekillenen,

zamanla kalicilik kazanabilen egilimlerdir.(Inceoglu, 2010).

Bu baglamda tutum kavramina iliskin farkli tanimlarin ortaya konulmasi, konunun ¢ok
boyutlu yapisin1 gostermektedir. Tutum kavrami farkli sekillerde tanimlanabilmektedir. Sosyal
psikologlar, ¢esitli kuramsal yaklagimlar dogrultusunda tutuma farkli anlamlar ytiklemislerdir.
Ancak giiniimiizde genel kabul edilen tanimaya gore tutum, kisiye ait olan ve kisinin belirli bir
psikolojik objeye yonelik duygularini, diislincelerini ve davranis bigimlerini tutarli bigimde
yonlendiren bir egilimdir. Bu tanim, tutumun bireysel bir 6zellik oldugunu vurgular. Bununla
birlikte, ¢ok sayida bireyin tutumlart incelendiginde grup diizeyinde Kkarsilastirmalar

yapilabilmekte ve grup tutumlarindan sz edilebilmektedir(Collii & Oztiirk, 2014).

Tutum kavramina iligkin ortaya konulan farkli boyutlar incelendiginde, bunlarin
temelde birbirinden ¢ok farkli yaklasimlar icermedigi goriilmektedir. Bir davranisin olusumu
ve ortaya cikisi siirecinde yaygin olarak kabul goren biligsel, duyussal ve devinissel
(psikomotor) unsurlar ¢ergevesinde ele alindig1 anlasilmaktadir. Sonug olarak, tutumun da bir

tiir davranig bigimi olmasi, bu durumu dogrulamaktadir(Tay & Akytirek Tay, 2006).

Hazirlanan programlarin basariya ulasmasi; uygulama ortamina, programi yiiriiten

kisinin yeterliliklerine ve programin uygulanacagi grubun 6zelliklerine baglidir. Bu unsurlar
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icinde oOzellikle oOgrencilerin, programin Ongoérdigii yeterliliklere ulasabilmesi igin
davraniglarinda belirli degisimlerin gergeklesmesi veya bu degisimlerin olusturulmasi

gerekmektedir(Tay & Akyiirek Tay, 2006).

2.3.1. Tutum Kavraminin Ogeleri

Tutumlar, biligsel, duygusal ve davranissal olarak ii¢c ana 6geden olusur. Bu 6geler
arasinda genel olarak bir Orgiitlenme ve bununla birlikte i¢ tutarlilik bulundugu
varsayilmaktadir. Bu varsayimdan hareketle, kisinin bir konuya iliskin bilgi birikimi (zihinsel
0ge), o konuya yonelik duygusal yaklagimini (olumlu, olumsuz ya da nétr) ve buna bagl olarak
sergileyecegi davranig bigimini (davranissal 6ge) belirler. Kisinin bir nesneye, duruma ya da
kisiye yonelik bilissel, duygusal ve davranigsal acidan ortaya ¢ikardig: biitiinsel durus, onun
tutumunu belirtir. Bundan dolay1 tutumun olusabilmesi i¢in bu ii¢ 6ge arasinda orgiitlii, uyumlu
ve esgiidiimlii bir iliskinin bulunmasi gerekmektedir(inceoglu, 2010). Tutum kavramimi

olusturan 6geleri su seklide agiklayabiliriz:

Bilissel Oge

Tutum nesnesine yonelik diislinceler, bilgiler ve inanglar, tutumun bilissel bilesenini
olusturur. Birey, cesitli kaynaklardan edindigi bilgileri kendi zihinsel yapisinda mevcut diger
bilgilerle birlestirerek, tutum nesnesine iliskin bir inang¢ sistemi gelistirir(Collii & Oztiirk,

2014).

Tutumun zihinsel 6gesi, bireyin ¢evresindeki uyaricilara iligkin deneyimlerinden
edindigi bilgi birikimine dayanmaktadir. Tutumun konusu olan kisi, nesne ya da durumla
alakal1 bilgiler genellikle dogrudan ya da dolayli yasantilar yoluyla elde edilir. Kisi, varligi
hakkinda bilgi sahibi olmadig1 durumlarla ilgili tutum gelistiremez. Tutum konusu hakkindaki
bilgilerin dogruluk diizeyi, tutumun kaliciligini etkiler. Bilgideki degisim, tutumun yon ve
yogunlugunda da degisiklige yol agabilir. Ornegin, reklamlar aracihigiyla olumlu izlenim
edindigimiz bir iriin beklentimizi karsilamadiginda, onceki tutumumuzun giicii ve yonii

zayiflayabilir(inceoglu, 2010).

Duygusal Oge

Bireylerin bir psikolojik objeye yonelik duygu ve sezgilerini ifade eden tepkileri,
tutumun duyussal 6gesini olusturur. Birey, bir tutum nesnesini olumlu ya da olumsuz bigimde
degerlendirerek buna uygun duygular gelistirir veya hissettigi duygular dogrultusunda o

nesneye belirli bir deger yiikler. Tutum kavrami, bireyin istenen ya da istenmeyen hedeflerle
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iliskilendirdigi duygusal egilimlerle de baglantilidir. Buna gore, bireyler ulagmak istedikleri
hedeflerle iliskilendirdikleri tutumlara yakinlik gosterirken, amaclamadiklar1i hedeflerle

iligkilendirdikleri tutumlardan uzak durma egilimi sergilerler(Ustaahmetoglu, 2013).

Cevreye iligkin bilgi ve tecriibelerin olumlu ya da olumsuz bi¢cimde degerlendirilmesi,
tutumun duygusal 6gesini belirler. Duygusal 6ge, zihinsel ve davranigsal 6gelerden bagimsiz
degildir; bireyin 6nceki yasantilari ve bilgi birikimi duygusal tepkilerin temelini olusturur. Kisi,
gecmis deneyimleri sonucunda bir uyarana karsi olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmisse,
benzer bir durumla karsilastiginda bu duygular yeniden ortaya ¢ikar ve tutumunu ayni yonde

etkiler(inceoglu, 2010).

Davranissal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin belirli bir uyarici grubuna yoénelik tutum nesnesine karsi
sergilemeye egilimli oldugu davranis bigimlerini ifade eder. Bu egilimler, bireyin sdylemleri
ya da gozlemlenebilen diger eylemleri araciligiyla ortaya cikabilir. S6z konusu davranigsal
egilimler; bireyin aligkanliklarindan, toplumsal kurallardan ve tutum nesnesiyle dogrudan
iliskisi bulunmayan diger tutumlarindan etkilenebilir. Bu nedenle davranigsal 6ge incelenirken,
oncelikle iki farkli davranig tiliri arasinda ayrim yapilmalidir: bunlardan bir tanesi duygusal
davranis, digeri ise normatif (kuralsal) davrams bigimidir(Inceoglu, 2010). Davranissal dgede
meydana gelen bir degisim, zamanla bilissel 6geyi de etkileyebilir. Ornegin, ailesi ve ¢evresinin
etkisi altinda yetisen bir dgrencinin iiniversiteye basladiktan sonra yeni diisiince ortamlarina
girmesi, baslangicta tepki gosterdigi fikirleri zamanla benimsemeye baslamasi bu duruma

ornektir(Ciiceloglu, 2018).

Davranigsal bilesen, bireyin belirli bir yonde davranma egilimini, yani bir tutum
nesnesine yonelik davranigta bulunma niyetini yansitir. Ancak bireyin bu niyeti her zaman
eyleme doniistiirmesi beklenemez; ¢ilinkii davranig, niyetin Otesinde ¢esitli degiskenlerden
etkilenebilir. Ornegin, birey olumlu bir tutuma sahip olsa bile, ilgili iiriine yonelik ihtiyac veya
arzu bulunmayabilir, ekonomik kosullar yeterli olmayabilir, tiriine ulasim imkani sinirl olabilir,
farkli oncelikler devreye girebilir ya da ailenin diger iiyelerinin tutumlar: bireyin davranigsal

egilimini sekillendirebilir(Ustaahmetoglu, 2013).

2.3.2. Ogretim Program ve Ogrenci Tutumu iliskisi
Ogretim programlari, bir 6gretmenin rehberligi esliginde 6grencilere kazandirilmasi

gereken temel bilgileri ve becerileri kapsayan bir kilavuz seklinde tanimlamaktadir(TTKB,
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2020). Her ders i¢in ayri olarak tasarlanan 6gretim programlari, egitim-6gretim siirecinde
ogretmenlere yol gosterici bir kaynak islevi goriir. Bu programlar genellikle “amag, igerik,

ogretim siirecleri ve dlgme-degerlendirme” unsurlarini igerir(Oztiirk & Dilek, 2004).

Ogretim programi, Tiirk Dil Kurumu'na (2024) gore, bir oOgretim kurumunu
tamamlamak veya bir alanda yeteri kadar uzmanlagmak amaciyla 6grenilmesi gereken ders,
konu ve etkinlikleri i¢ine alan plan olarak tanimlanir; bu, ders plani, miifredat ya da miifredat
programi seklinde de ifade edilmektedir(Yildirim & Caliskan, 2024a). Bu baglamda 6gretim
programlari, sadece ders igeriklerini diizenleyen bir yap1 olmakla birlikte, bireyin gelisimini
sekillendiren kapsamli bir egitim siireci olarak degerlendirilmektedir. Egitim programina dair
yapilan ¢esitli tanimlar bir arada degerlendirildiginde, programin temelinde bireyde istenilen
yonde ve diizeyde davranis degisikligi olusturmay1 hedefleyen; planlanmis etkinlikler, 6grenme
yasantilar1 ve ilerlemeci bir siirecten olusan bir yap1 oldugu sonucuna ulasilabilir(Evin Genceel,

2006).

Ogretim programlarinin igerigi, hedefleri, &gretim yontemleri ve kazanimlar
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini etkileyen 6nemli faktdrler arasindadir. Yenilik¢i, 68renci
merkezli ve deger temelli programlar, dgrencilerin derse olan ilgisini artirmakta ve olumlu
tutum gelistirmelerini desteklemektedir(Demirel, 2019). Sosyal bilgiler dersinde kullanilan
Ogretim yontemlerinin gesitliligi, 6grencilerin aktif katilimini1 saglamada ve dersi anlamli hale

getirmede belirleyici olmaktadir(Aygiin, 2017).

Program gelistirme asamalari; diizenleme, uygulama ve degerlendirmeyi igeren
dongiisel bir siirecten olusur. Hazirlanan egitim programlar1 uygulamaya konulmakta,
uygulama sonuglar1 degerlendirilmekte, elde edilen bulgular dogrultusunda yeni diizenlemeler

yapilmakta ve siire¢ siirekli olarak yinelenmektedir(Evin Gencel, 2006).

2.3.3. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Ogrenci Tutumu ve Boyutlar

Sosyal bilgiler dersi ilkokuldan itibaren G6gretilmekte ve oOgrencilerin hayatla ilgili
diisiincelerinin olusmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin bu derse kars1 olumlu
ya da olumsuz tutum gelistirmesinde birden ¢ok etken vardir. Ogretmenlerin 6grencilere karsi
sicak ve demokratik davranmasi, 6grencilerin hazir bulunusluklarinin yiiksek olmasi derse olan
ilgiyi artirir ve olumlu tutum kazandirir. Ayrica, 6grencilerin seviyesine uygun bir sinif ortami
hazirlanmasi ve ders arag-gereglerinin kullanilmasi da 6grencilerin derse olumlu yaklagmasini

saglar(Aktepe vd., 2014).
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Sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma etki eden baslica etmenler genellikle 6gretmenin
kisisel, davranigsal 6zellikleri, sinifin ortami, 6grenim diizeyi, ailelerin sahip oldugu 6zellikleri

ve dgrencilerin bireysel 6zellikleri bigiminde siralanabilir(Evin Gencel, 2006).

Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin 6grenim seviyesi arttik¢a sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumlarinin da yiikseldigi goriilmektedir. Bunun nedeni, kiigiik yastaki 0grencilerin
ozellikle soyut tarith konularini giinliik yasamla iliskilendirmekte zorlanmalari, ancak 6grenim
seviyeleri ilerledik¢e sosyal ve toplumsal olaylara olan alakalarinin artmasi olabilir(Corbin,

1996).

Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu etkileyen 6nemli degiskenlerden biri de aile
ozellikleri ve aile destegidir. Yapilan arastirmalar, ebeveynleri yiiksekokul veya {iniversite
mezunu olan 6grencilerin, egitim diizeyi daha diisiik ailelere sahip 0grencilere gore sosyal
bilgiler dersine yonelik daha olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum,
ailelerin egitim seviyesinin ¢ocuklarin derse bakis acisim1 ve Ogrenmeye yonelik

motivasyonlarimi etkileyebilecegini gostermektedir(Chiodo & Byford, 2004).

Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ile cinsiyet faktorii arasindaki bagintiy1 inceleyen
bir¢ok arastirma, kiz 6grencilerin derse karsi tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha olumlu
oldugunu ortaya koymustur. Bu farkliligin, 6grencilerin okul dis1 yasantilarindan, aile ve sosyal
cevre etkilerinden ya da kiz 6grencilerin soyut olarak diisiinebilme becerilerinin erkeklere gore
daha erken gelismesinden kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir(Chiodo & Byford, 2004;
Corbin, 1996).

Sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci tutumlarin1 6grenme yontemleri agisindan ele
alan arastirmalar da yapilmistir. Bu ¢aligmalarda, 6grencilerin 6grenme yontemlerine uygun
olacak sekilde diizenlenen egitim teknik ve etkinliklerinin, sosyal bilgiler dersine kars1 olumlu
tutum gelistirmede etkili bir yontem oldugu goriilmektedir. Ogrenme stillerine gére diizenlenen
egitim ortamlarinin, 6grencilerin derse yonelik ilgisini artirdig1 ve tutumlarini olumlu yonde

gelistirdigi sonucuna ulagilmistir(Caine, 1997, aktaran Evin Gencel, 2006).

2.4. Ogretim Programi
Programlar, egitim sistemi i¢in yon gosterici bir rehber niteligi tasimaktadir. Kokeni
Latince “curriculum” sdzciigline dayanan 6gretim programi kavrami, ilk olarak Roma’da yaris

arabalarinin kostugu oval bi¢imli pistleri tanimlamak i¢in kullanilmistir. Zamanla bu terim,
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egitim alaninda “izlenen yol” ya da “0grenme siirecinde takip edilen plan” anlaminda

kullanilmaya baslanmistir(Oliva, 1988, aktaran Demirel, 2023).

Ogretim, genel anlamda belirli bir siire i¢inde gdzlemlenebilen veya gerceklesebilen bir
etkinliktir. Ancak, bu etkinlik bazen uzun bir zaman dilimine yayilan faaliyetleri de
kapsayabilir. Dolayistyla, kisa siireli bir Ogretim etkinligi “Ogretim siireci” olarak
adlandirilirken; uzun vadede, kesintisiz bicimde yiiriitiilen 6gretim faaliyetleri biitiinii i¢in

“siirekli 6gretim” kavrami kullanilabilir(Laska & Giirbiiztiirk, 2019).

Egitim, bireylerin toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel yasamin iginde etkin bir bigimde yer
edinmelerini saglayan temel bir siire¢ olarak goriilmektedir. Toplumlarin kalkinmasi ve refah
diizeyinin ylikselmesi, biiylik oranda egitim sistemlerinin kalitesine baglidir. Egitimin hedefi
sadece bilgiyi aktarmakla smirli degildir; ayn1 zamanda bireylerin diisiinme, sorgulama,
problem ¢o6zebilme ve etkili bir iletisim kurabilme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu
dogrultuda, egitim programlarinin 6grencilerin cagin ihtiyag duydugu bilgi ve becerileri

edinmelerine katki saglayan bir islev iistlendigi sdylenebilir(Kayman & Ozdemir, 2025).

Okulda ytiriitiilen 6gretim faaliyetlerinde, 6gretmenlerin ulasmak istedikleri bir dizi
O0grenme amaci ve bu amagclara ulagsmak i¢in izlenen bir program igerigi bulunmaktadir.
Ogretimin kapsami; 6gretim kaynaklari, gretmenler, kullanilan yéntemler ve yaklasimlarla
dogrudan iligkilidir. Bu unsurlar, farkli amaglara ulasmak i¢in “nasil 6gretelim” sorusuna yanit
arayan uygulama boyutunu olusturur. Bu baglamda, terminolojiyi sadelestirmek miimkiindiir.
Dar anlamda egitim programi ile 6gretim terimleri genellikle esanlamli bi¢imde kullanilabilir.
Ancak daha genis bir bakis agisiyla, 6gretim programi ve 6gretim sistemleri kavramlari, egitim
programi1 ve Ogretimin daha kapsamli anlamlar1 igerisinde degerlendirilebilir(Laska &

Glirbiiztiirk, 2019).

Ogretim programlari, egitim sisteminin en 6nemli bilesenlerinden biri olup derslerin
amaglarii, igerigini ve 6gretim siireglerini belirler. Bir dersin 6gretim programi, 6grencilerin
hangi bilgileri 6greneceklerini belirtmekle kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgileri hangi yollarla ve

nasil 6greneceklerine dair yol gosterici bir ¢ergeve sunar(Demirel, 2023).

Egitim programi, 6grencinin neyi, neden, ne zaman ve hangi yontemlerle 6grenecegini
belirleyen planli ve sistematik bir yapidir. Bu dogrultuda egitim programi, 6grencilerin okul
icinde ve diginda yiiriitiilen planl etkinlikler araciligiyla kazandiklar1 6grenim deneyimlerinin

diizenli bir biitliniinii ifade eder(Tanas, 2023). Bu nedenle programlarin, degisen kosullara
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uyum saglayabilecek, gelisime agik ve esnek bir bigimde hazirlanmasi biiyiikk Onem
tasimaktadir. Bu anlayis, program gelistirme siirecinin gerekliligini ortaya koymus ve bu siireci

kaginilmaz hale getirmistir(Ceylan, 2025).

2.4.1. Egitimde Program Gelistirme Siireci

Program gelistirme bir aragtirma siireci olarak kabul edilir(Gtirbiiztiirk, 2019). Bu siireci
daha iyi kavrayabilmek i¢in dncelikle aragtirmalarin iki temel tiirii arasindaki farki agiklamak
gerekir. Bunlardan ilki, gelisimin gergeklestigi kosullara iliskin bilgi lireten veya mevcut bilgiyi
yenileyen temel aragtirmalar, digeri ise uygulamaya doniikk uygulamali arastirmalardir.
Temel arastirmalarin amaci bilgi sistemine yeni bilgiler kazandirmak iken, uygulamali
arastirmalar toplumun yasantisinda ortaya ¢ikan ihtiyaglar1 bilimsel yollarla kargilamay1
hedefler. Farkli alanlarda temel arastirmalarla elde edilen bilgiler, uygulamali arastirmalar
aracilifiyla giinliik yasami etkileyen araglarin ve teknolojilerin ortaya ¢ikmasina olanak
saglamigtir. Temel arastirmalar, teknolojik yeniliklerin temelini olusturmus; bu durum,
glinimiizde diinyayr hem olumlu hem de olumsuz ydnde etkileyen pek ¢ok gelismenin
yasanmasina neden olmustur. Sonug olarak, giiniimiiz uygulamali disiplinlerinin geligimi, temel

aragtirmalarla iiretilen bilgi birikimiyle dogru orantilidir(Varis, 2019).

Program arastirmalari, Ogrencilerde istenen davranislarin gelistirilmesi i¢in okul

ortaminda saglanmasi gereken kosullarin incelenmesini gerektirir. Bu tiir bir arastirma;

- Alana iliskin mevcut bilgilerin toplanmasini,

- Ogrencilerin grup i¢indeki davramislarinin gézlemlenmesini,
- Ogretim iinitelerinin gelistirilmesini,

- Mevcut programin analiz edilmesini

- Cevresel kosullarin incelenmesini,

Zorunlu kilar. Bu incelemeler siirecinde arastirmaci, mevcut programlarin gelistirilmesine
ihtiyag olup olmadigimi belirler; eger varsa, bu gelismenin nasil gerceklestirilecegini
degerlendirir. Ayrica, aragtirmanin etkili bicimde ytriitiilebilmesi i¢in gerekli becerileri ve

kosullar1 da ortaya koyar(Varis, 2019).

2.4.2. Cumhuriyetten Giiniimiize Program Gelistirme
Cumbhuriyet’in ilanindan giinlimiize kadar Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalar1
merkezi bir yapida yiiriitiilmiistiir. Ulke genelinde egitim programlarmin hazirlanmasi ve

diizenlenmesinden sorumlu olan Talim ve Terbiye Kurulu, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
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bilinyesinde 1926 yilinda kurulmustur. Program gelistirme siirecine iligskin bulgular; paydas
katilimi, tasra bolgelerin ihtiyacina uygun programlarin hazirlanmasi ve belirli bir model
cergevesinde c¢aligmalara yon verilmesi ilizerinde yogunlagsmaktadir. Gegmis programlar
incelendiginde, 1924’ten 2024’e kadar gelistirilen c¢esitli programlarin Tiirkiye’de program
geligtirme tarihine yon verdigi goriilmektedir(Cobanoglu & Yildirim, 2021). Cumbhuriyet

Donemi Program Gelistirme Calismalari:

- 1924 11k Mektepler Miifredat Programi

- 1926 Ik Mektep Miifredat:

- 1936 Egitim Programi

- 1948 Egitim Program

- 1968 Egitim Programi

- 1980°1i ve 1990’11 Yillarda Egitim Programlari
- 2005 Egitim Programlari

- 2017 Egitim Programlari

- 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli

2.5. Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli

Insan, yaratilis1 itibar1 ile duygusal, zihinsel, fiziksel, sosyal ve ahlaki yonleriyle ¢ok
boyutlu bir varliktir. Bu nedenle, bireyin her yoniiyle dengeli ve biitiin bir sekilde gelismesi
gereklidir. Bu ihtiyag, "biitiinciil egitim yaklagimi" olarak adlandirilan bir egitim anlayisini
zorunlu kilar(Diktas vd., 2025). Biitlinciil egitim, bireyin yasaminin her alanini dikkate alan bir
yaklasimi ifade eder ve bu anlayisin temel amaci, bireyi temel degerler 15181nda yetistirmek ve
insanin kendi varligiyla birlikte tiim varliklarin anlami kavrayarak hayata anlam
kazandirmasini saglamaktir. TYMM, bu biitiinciil egitim yaklasimi dogrultusunda gelistirilmis
bir egitim modeli olarak, insanin dogal 6zelliklerini koruyup gelistirmeyi, bireyin karakterini
giiclendirmeyi ve kisilik biitiinliiglinii saglamay1 merkeze alir. Ayni1 zamanda bu model, bireyin
kendi potansiyelini ortaya ¢ikarmasina olanak tanirken, toplum ile birey arasinda dengeli, akilci
ve ahlaki bir iliski kurulmasin1 amaglar. Bu yaklagim, bireyin yalnizca kendini gelistirmesi

degil, ayn1 zamanda toplumsal uyumu saglamasi i¢in de bir ¢erceve sunar(MEB, 2024a).

Onceki yillarda uygulanan dgretim programi, daha ¢ok sinav basarisini esas alan ve
sonug odakli degerlendirme anlayigini benimseyen bir yaklagima sahipti. Buna karsilik, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli siire¢ temeline dayali degerlendirme anlayisiyla hazirlanmistir. Bu yeni

modelde, 6grencinin yalnizca elde ettigi sonug degil, 6grenme stirecindeki performansi esas
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alacak ve bu performans olgiimleri daha da 6nem kazanacaktir. Sinav merkezli olmamasi
sayesinde dgrencilerin kaygi ve stres diizeylerinin azalacagi, bdylece daha verimli ve etkili bir

O0grenme ortaminin olusacagi ifade edilmektedir(Uygun & Akgiil, 2024).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, egitim sisteminde kokli bir yenilik olarak dgrenciyi
merkeze alan bir yaklagimi 6ne ¢ikarir. Model, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, teknoloji
kullanim1 ve kiiresel rekabet¢iligi dncelikli hedefler arasinda goriir. Ayrica 68rencilerin sadece
akademik bilgi degil, sosyal-duygusal gelisim, karakter ve liderlik becerileri kazanmalari
amaglanir(Taskin, 2025). Uygulama siireci pilot c¢alismalarla baslayip kademeli olarak
yayginlastirilmakta, slirekli degerlendirme ve iyilestirme ile desteklenmektedir. Bu siirecte
ogrenci odakli egitim anlayisinin yerlesmesi ve teknoloji kullaniminin kazandirilmasi olumlu
yanlar1 arasindadir. Ancak altyapi yetersizlikleri, dgretmenlerin uyum siireci ve O6lgme-
degerlendirmedeki belirsizlikler 6nemli sorunlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Gelecekte modelin
stirdiiriilebilirlik, esnek 6grenme ve uluslararasi rekabet giicii tizerine yogunlagarak Tiirk egitim

sistemini daha gii¢lii hale getirmesi beklenmektedir(Ulgay, 2024).

TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanliginca (MEB)
2024 yilinda ortaya c¢ikarilan ve 2024-2025 egitim-0gretim yilindan itibaren kademeli bir
sekilde uygulanmaya baslanacak yeni 6gretim programlar1 arasinda yer alir. Bu model,
Tirkiye’nin yeni vizyonuna uygun olarak bireyin bilgi, deger, beceri ve tutumlarini biitiinciil
bigimde gelistirmeyi hedefler. Sosyal Bilgiler Dersi Agisindan Temel Ozellikler(MEB, 2024b)
su sekilde belirtilmistir: “Becerilerin Gelistirilmesi, Temalar ve Disiplinler Arasi Yaklasim,
Yasamilan Cevreden Hareketle Ogrenme, Etkin Yurttashk, Giincellenmis Icerik, Yeni

Degerlendirme Yaklasimlar:.”

2.5.1. TYMM’nin Genel Felsefesi

Egitimin genel ve 6zel amaglarini, ayrica egitim programlarinda bulunan tiim 6geleri
sekillendiren temel etken felsefedir. Toplum, birey ve konu alanmi gibi hedef kaynaklarini
incelerken hangi konulara odaklanacagimizi ve nelere énem verecegimizi de felsefi bakis
acimiz belirler. Bu nedenle, her egitim sisteminin dayandig: bir felsefi temelin olmasi gerekir.
Egitim programlarinda hedeflerin belirlenmesinden, igerigin segilmesine, Ogrenme
etkinliklerinin diizenlenmesinden degerlendirme siirecine kadar her asamada felsefe yol

gosterici bir rol tistlenir(Hotaman, 2017).
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencinin yalnizca biligsel gelisimine degil; ayni
zamanda duyussal ve devinissel taraflarina da odaklanan biitiinciil bir yaklagimidir. Model,
Ogrenciyi pasif bir sekilde bilgiyi alan olarak degil, 6grenme siirecinin etkin bir 6znesi olarak
konumlandirir. Bu baglamda, demokratik bilince sahip bir vatandaslik, milli ve manevi
degerlerin korunmast, kiiltiirel mirasin yasatilmasi ve kiiresel diizeyde yetkin bireyler yetistirme
hedefleri 6n plandadir (MEB, 2024a). Felsefi acidan bakildiginda TYMM hem yapilandirmaci

O0grenme kuramina hem de degerler egitimine dayali bir anlayis1 benimsemistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sisteminde, sahip oldugu milli kiiltliri, maddi ve
manevi degerleri cagdas ve gelismis diinyanin gerektirdigi sartlara uygun bir hale getirerek
diinya ¢apinda bir bakis acis1 kazandirmay1 amaglayan kapsamli bir reformdur. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, yalnizca hali hazirdaki egitim sistemini giincellemekle kalmaz; bununla birlikte
ogrencilerin bilgiyi elde etme, 6grenme ve yeni fikirler ortaya atma yollarinda yenilik¢i
yontemler tiiretmesini hedefler. Boylece egitimde yeni bir anlayis ortaya konmus ve
ogrencilerin donanimli, ahlakli ve topluma kars1 sorumluluklarinin bilincinde kisiler olarak

yetismeleri hedeflenmistir(Arslankara & Arslankara, 2024).

Ontolojik Temel

Tirkiye Yiizyili Maarif Model’inin ontolojik yaklagimi, bireyi sadece bilgi edinen bir
varlik olarak degil; deger iireten, anlam insa eden ve toplumsal baglam i¢inde kendini
gerceklestiren aktif bir 6zne olarak gormektedir. Bu anlayis, bireyi dis diinyanin pasif bir
yansiticist degil, sosyal ve kiiltiirel ¢evresi i¢cinde kendi gergekligini olusturan etkin bir varlik

olarak tanimlar(Kahraman & Biber, 2025).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Model’inin gerek soyut (degerler ve vizyon) gerekse somut
(miifredat ve uygulama) boyutlariyla ¢ok katmanl bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.
Model, yalnizca egitim sistemine yon veren genel bir ¢er¢eve olmanin yaninda uygulamaya
doniik bir 6gretim yaklagimi olarak da kabul edilebilir. Ontolojik bakimdan, egitimi toplumsal
yapinin bir 6gesi olarak ele almakta; bireyin kisisel gelisiminin yami sira topluma katki
saglamasina da vurgu yapmaktadir. Bu yoniiyle model, bireysel 6grenme ile toplumsal
sorumluluk arasinda denge kurmaya calisan ¢ift yonli bir anlayis sergilemektedir. Gergekligi,
yalnizca bireysel deneyimlerle degil, kiiltiirel ve toplumsal baglamlarla birlikte ele
alir(Arslankara & Arslankara, 2024). Nitekim Akpinar vd., (2024) ¢alismasinda da modelin
bireyin toplumsal baglam i¢inde ¢ok yonlii gelisimini destekledigi belirtilmistir. Tiirkiye nin

tarthsel ve kiiltiirel mirasindan beslenen model, milli egitim politikalarinin bir devami
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niteliginde olup, cagdas egitim yontemleriyle kiiresel standartlara uyum saglamayi

amaglamaktadir.

Epistemolojik Temel

Epistemoloji, bilginin mahiyetini, kaynagmi ve insana hangi yollarla ulastigini
inceleyen bir felsefe alanidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde bilgiye ulagma, 6grenme
stiregleri ve bilginin iiretilmesi; bilimsel bilgi ile geleneksel bilginin dengeli bir bigimde
biitiinlestirilmesi esasina dayanmaktadir. Model, 6grencilerin yalnizca bilimsel bilgiye degil,
ayn1 zamanda deneyim ve kiiltiirel birikimle olusan bilgilere de erismesini 6nemsemektedir.
Boylece bilgi edinme siirecinde modern &gretim yontemleri ile milli ve manevi degerler
arasinda anlamli bir bag kurulmaktadir(Arslankara & Arslankara, 2024). Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, bilgiye ulasmada ¢ok boyutlu bir yaklasim benimsemektedir. Model,
ogrencilerin hem bilimsel hem de geleneksel bilgi kaynaklarindan yararlanmasini tesvik ederek
modern egitim yontemleriyle milli ve manevi degerler arasinda denge kurmay1 amaglamaktadir.
Sulton, (2022) ise gelenege dayali egitim sistemlerinin epistemolojik yapisini ele alan yaklagim,
bilginin yalnizca bilimsel kaynaklardan degil, ayn1 zamanda geleneksel ogretiler ve kiiltiirel

birikimlerden de edinilebilecegini vurgulamaktadir.

Tirkiye Yizyili Maarif Modeli’nin epistemolojik temelleri, bilginin dogasini ve
Ogrenenle olan etkilesimini biitlinciil bir bakis agisiyla ele almaktadir. Model, bilgiyi
degismeyen ve sadece Ogretmen tarafindan sunulan bir unsur olarak degil; 0grencinin
deneyimleri, yasantilar1 ve degerleriyle etkilesimli bir sekilde sekillenen siirekli kendini

yenileyen bir olgu olarak niteler(Kahraman & Biber, 2025).

TYMM’nin epistemolojisi, bilgiyi yalnizca objektif veriler olarak degil; bireyin sosyal
konumu, kiiltiirel deneyimleri ve duyussal nitelikleri ile etkilesim icinde olusan anlam
sistemleri olarak gorlir. Bu yaklasim, ozellikle 5. siif 6grencilerinin soyut kavramlari
anlamalarini besleyerek hem basar1 diizeyini hem de olumlu algilar giiclendirir(Berk & Ozer,

2024).

Aksiyolojik Temel

Aksiyolojik olgunluk, 6grencinin etik ve estetik degerleri kavrayip degerlendirme,
bunlara uygun davranma ve estetik duyarlilik gelistirme becerisini ifade eder. Bu dogrultuda
ogrencinin deger temelli bilinci ve estetik algisi, anlayisi ve degerlerini eylemlerinde

gostermesi amagclanir. Aksiyolojik olgunluk, Erdem-Deger-Eylem c¢ergevesinin temelini
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olusturur ve Ogrenciye ait bir profil olustururken ontolojik, epistemolojik ve zamansal
biitiinliikle birlikte dikkate alinarak bireyin gelisimi ve toplumsal katkilari hakkinda bilgi
saglar(MEB, 2024a).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Model’inin temelini degerlerin olusturdugunu gostermektedir.
Model, o6grencilere milll ve manevi degerleri kazandirmayr amaclamakta; milli kimlik,
toplumsal biling, esitlik ve adalet gibi degerleri egitimin merkezine koymaktadir. Bu degerler,
ogrencilerin kiiltiirel kimliklerini olusturmalarinda ve erdemli bireyler olarak gelismelerinde
rehberlik etmektedir(Arslankara & Arslankara, 2024). TYMM’nin aksiyolojik temelleri,
egitimi sadece bilginin aktarilmasi olarak degil; bireyin deger diinyasini sekillendiren etik ve
sosyal bir olusum olarak ele almaktadir. Model, bireyin degerin egitim Ogretim sayesinde
sekillenebilecegini ve bu slirecte kisisel, sosyal ve evrensel sorumluluk bilincinin

geligebilecegini ongérmektedir(Tagkin, 2025).

2.5.2. TYMM Sosyal Bilimler Alan Becerileri (SBAB)

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Model’inde sosyal bilimler i¢in 21. yiizy1l becerileriyle iliskili
17 alan becerisi belirlenmistir(Akpinar vd., 2024). Bu beceriler tarihsel, cografi, sosyolojik,
felsefi ve analitik boyutlar1 kapsar. Her beceri, i¢ ice gecmis siireclerden olusur ve kazanimi
birgok alt becerinin birlikte uygulanmasii gerektirir. Siire¢ modellemeleri sayesinde
becerilerin nasil edinilecegi aciklanmis, Slgme-degerlendirme ve alana 6zgii biitiinlesik
becerilerin gelistirilmesine temel olusturulmustur. Bu 17 alan becerisi su sekilde siralanmuistir;
“Zamam Algilama ve Kronolojik Diisiinme Becerisi, Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma
Becerisi, Tarihsel Empati Becerisi, Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi, Sosyal Katilim
Becerisi, Girisimcilik Becerisi, Mekansal Diisiinme Becerisi, Cografi Sorgulama Becerisi,
Cografi Gozlem ve Saha Caligsmasi Becerisi, Harita Becerisi, Tablo, Grafik, Sekil ve/veya
Diyagram Becerisi, Mantiksal Muhakeme Becerisi, Felsefi Sorgulama Becerisi, Felsefi
Muhakeme Becerisi, Felsefi Diisiince Ortaya Koyma Becerisi, Elestirel Sosyolojik Diistinme
Becerisi, Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisidir (MEB, 2024a).

2.5.3. TYMM Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, degisim ve gelisim gdsteren diinya sartlarmdan
hareketle bireylerin sosyal yasamda ihtiyag duyacaklari becerileri kazanmalari amaciyla
diizenlenmistir. Program, sosyal bilimlerin yaklasimindan yararlanilarak ve disiplinler aras1 bir
bakis a¢istyla hazirlanmis; bu ¢ercevede “Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler” ile “Yansitici

Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler” yaklasimlar1 esas alinmigtir. Sosyal bilgiler, yapist itibari ile
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arkeoloji, antropoloji, hukuk, cografya, ekonomi, psikoloji, siyaset bilimi, tarih ve sosyoloji
gibi ¢esitli disiplinlerden iiretilen bilgileri kapsar. Bu nedenle program, toplumsal olgular
yerel, ulusal ve uluslararas1 diizeyde ele alan disiplinler arasi bir igerikle kurgulanmustir.
Programin yapisinda bireyin hem kendi yasami hem de ¢evresi ve toplumla iliskileri, ge¢gmisten
bugiine uzanan degisim ve slireklilik boyutuyla ele alinmigtir. Programda hem yatay hem de
dikey biitlinliik gozetilmistir. Yatay boyutta, 4, 5, 6 ve 7. Smiflarda uygulanan sosyal bilgiler
programlarinin igerik ve becerileri arasinda baglantilar kurulmustur. Dikey boyutta ise Hayat
Bilgisi (1, 2 ve 3. siniflar), insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi dersi ile ortadgretimdeki

tarih ve cografya programlar1 dikkate alinmistir(MEB, 2024b).

Ayrica igerik ve beceri ¢ergevesi olusturulurken 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve hazir
bulunusluk diizeyleri g6z 6niinde bulundurulmustur. Ogrencilerin ihtiya¢ duyacag bilgi, uygun
becerilerle iligkilendirilerek 6grenme ¢iktilar1 halinde sunulmustur. Ogrenme siirecinin verimli
ilerleyebilmesi i¢in igerik basitlestirilmis; yetkinlikler arasinda kademeli bir siralama kurmak

yerine, birbirini destekleyen bir yaklagim tercih edilmistir.

TYMM Sosyal Bilgiler Ogretim Programi uzun bir arastirmanin sonucudur. Alaninda
deneyimli ve yetkinlik sahibi akademisyenler tarafindan hazirlanmistir. Miifredat degisimi
cagin gereksinimlerini yakalamak agisindan énemlidir. Ulkemizde ve diinyada yasanan siyasi,
sosyal, askeri vb. degisimlerin giincelligini yakalama agisindan 6gretim programinin zaman
zaman degismesi elzemdir. Diinyadaki bilimsel ve teknolojik yeniliklere uyum saglamak i¢in
kapsamli degisiklikler yapilmasi gerektigi, ancak bu siiregte milli ve manevi degerlerin
korunmasiin da biiylik 6nem tasidigi belirtilmistir. Bilim ve teknolojide ilerlemenin,
diinyadaki gelismeleri izlemekle miimkiin oldugu; fakat asil basariin bu gelismelerin kendi
kiiltiirel degerlerimizle biitlinlestirilmesi sayesinde elde edilecegi dile getirilmistir(Uygun &

Akgiil, 2024).

2018 ve 2023 sosyal bilgiler 6gretim programlarnin icindekiler boliimlerinin ayni
oldugu goriilmektedir. Ancak 2024 TYMM’de, programin ana felsefesi ve 6zel amaglar
ayrmtili bigimde ortaya konmus, ayrica uygulamaya iliskin kriterler de belirlenmistir. Igerik
acisindan bakildiginda, 2018 ve 2023 programlarinda degerler egitimi ve temel beceriler ayr1
ayr1 bagliklar altinda bulunmaktadir. Buna karsin, 2024 programinda igerik yapisinda farkli bir
diizenleme yapildig1 dikkat cekmektedir. Ote yandan, 2018 ve 2023 sosyal bilgiler dgretim
programlarinda “egitim durumu” ile ilgili herhangi bir acgiklama bulunmazken, 2024

programinda bu konuya iliskin kapsamli bilgilere yer verilmistir. Olgme ve degerlendirme
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boyutunda ise 2018 ve 2023 programlarinda bagimsiz bir baglik bulunmasina ragmen, 2024
programinda bu baghifa yer verilmemistir. Bunun yerine, her 6grenme alani i¢in “6grenme
kanitlar1” bashigi altinda 6lgme ve degerlendirmeye yonelik aciklamalar sunulmustur(Asiret &
Su Ozenir, 2025). Genel olarak degerlendirildiginde, bu galismanin, yeni yayimlanan 2024
sosyal bilgiler 6gretim programina yonelik arastirma yapacak akademisyenlere, politika
yapicilara ve program gelistirme siirecinde gorev alacaklara katki saglayacagi

diisiiniilmektedir(Onger & Duman, 2024).

2.5.4. TYMM Ogrenme Ciktilar

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Model’inde dersin hedefleri 6grenme ¢iktilart seklinde
diizenlenmistir. Ogrenme ¢iktilar;, bilgi kiimesinin alan ve kavramsal becerilerle
biitiinlestirilmesiyle olusturulur. Ogrencilerin neyi bilmesi, anlamasi ve yapabilmesi gerektigini
tanimlar. Siire¢ odakli ve oOlgiilebilir olan bu ¢iktilar, dgretim siirecinin planlanmasinda,
uygulanmasinda ve 6lgme-degerlendirmede 6gretmenlere yol gosterici bir iglev iistlenir(MEB,
2024a). TYMM 5. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6grenme alanlari, dgrenme ¢iktilari

sayis1 ve siire tablosu asagida verilmistir.

5. SINIF
) Siire
L Odrenme
OGRENME ALANI Yizde Orani
Ciktilari Sayis Ders Saati
(%)

1. Birlikte Yasamak 3 16 15
2. Evimiz Dinya 4 22 20
3. Ortak Mirasimiz 3 18 17
4, Yasayan Demokrasimiz 4 23 21
5. Hayatimizdaki Ekonomi 3 18 17
B. Teknoloji ve Sosyal Bilimler 2 B b

Qkul Temelli Planlama*

Sekil 2.5.4. TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Alanlari, Ogrenme Ciktilar1 Sayis1 ve Siire
Tablosu(MEB, 2024b)

2.5.5. TYMM Programlar Arasi Bilesenler

Ogrencilerin bireysel, sosyal, zihinsel ve ahlak gelisimlerini destekleyen, gretim
programlarmin biitiinleyici unsurlaridir. Ogrenme siirecini daha esnek ve dinamik hale
getirirken, egitimin Ortiik hedeflerini de yansitir. Tirkiye Yiizyilh Maarif Model’inde bu

bilesenler kapsamli, ¢esitlendirilmis ve biitlinciil bir yaklasimla ele alinmis; okul 6ncesinden
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ortadgretime kadar kademeli bir bicimde gelistirilmesi hedeflenmistir. Modelde {i¢ temel

bilesen 6ne ¢ikmaktadir(MEB, 2024a):

Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri

Egitim, bireyleri hem kars1 karsiya kaldiklar1 zor durumlarin iistesinden gelebilecek hem
de gelecegin kosullarina uyum saglayabilecek sekilde yetistirmelidir. Giiniimiizde aranan insan
profili, sadece bilgi 6grenen degil; 6grenmeyi 6grenen, sorgulayan, uyum saglayabilen ve
sosyal-duygusal a¢idan gelismis bireydir. Bundan dolay1 sosyal-duygusal 6grenme
yeterlilikleri, G&grencilerin okulda ve gilinlik yasamda basari saglamalar igin gerekli
goriilmektedir(Uzun, 2025). Tiirkiye Yiizyili Maarif Model’inde bu beceriler, ayr1 bir konu
seklinde degil, biitiin programa etki eden ve diger becerileri destekleyici bir yapidadir. Model,
bireylerin duygularin1 yonetmelerini, empati kurmalarini, saglikl iliskiler gelistirmelerini ve
giiclii bir benlik olusturmalarin1 hedeflemektedir. Sosyal-duygusal beceriler tim egitim
kademelerinde sarmal bir anlayigla kazandirilmakta ve paydaslarin is birligiyle siirdiiriilebilir

hale getirilmektedir(MEB, 2024a).

Sosyal-duygusal O6grenme becerilerinin kavramsal temelleri, egitim anlayisindaki
degisim ve doniisiimlerle birlikte sekillenmistir. Biligsel gelisimin yani sira bireylerin sosyal ve
duygusal yonlerinin de egitimin merkezine alinmasi bu kavramin ortaya ¢ikmasini saglamstir.
Ozellikle 1980°li yillardan itibaren degerler egitimi, duyussal egitim ve sosyallesme gibi
yaklasimlarin egitim literatiiriinde One ¢ikmasi, sosyal-duygusal 6grenme yeterliliklerinin

gelismesini artirmistir(Asra, 2022).

Sosyal-duygusal 6grenme becerileri; bireyin kendini tanimasi, 6z yoOnetim, 0z
diizenleme, 6z yansitma ve uyum gibi yeterlikleri igerir. Bu beceriler 6grencilerin duygu,
diisiince ve davraniglarini kontrol etmelerine, 6grenme siireglerini takip etmelerine ve yeni
durumlara uyum saglamalarina yardimecr olur. Gelismis sosyal-duygusal beceriler, hem
akademik basariy1 destekler hem de siiregte karsilasilan riskleri azaltarak Ogrencilerin basa

¢ikma becerilerini giiglendirir(Ozhan vd., 2023).

Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi

Bireyin saglikli gelisimi, toplum ve c¢evresiyle kurdugu dengeli iliskilerle ilgilidir. Bu
durumun temel unsuru olan deger, kisinin duygusal, diislinsel ve davranigsal yapisini
bigcimlendirerek hem kendisiyle hem de ¢evresiyle uyumlu bir yasam siirmesine katki saglar.

Degerler, bireyin ahlakli, erdemli ve anlamli bir yasam olusturmasina yardimeir olur(Arslan,
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2025). Bu anlayisla Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bireyin davraniglarindan hareketle deger
ve erdemlere ulagsmasini temel alan Erdem-Deger-Eylem Cergevesini gelistirmistir. Model,
milli ve manevi degerleri esas alirken evrensel degerlere de yer verir. Modelin amaci,
eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana ulasarak huzurlu aile ve yasanabilir ¢evre
olusturmaktir. Bu dogrultuda saygi, sorumluluk ve adalet iist degerler olarak belirlenmistir.
Kisisel, sosyal ve ¢evresel alanlarda yer alan diger degerler de bu temel degerleri destekler.
Erdem-Deger-Eylem Cercevesi, sade, tutarli ve uygulanabilir bir yapiyla degerlerin egitim
stirecine biitiinciil bigimde yerlesmesini saglayarak erdemli birey yetistirmeyi hedefler(MEB,

2024a).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda; “adalet, aile biitiinliigi,
caliskanlik, dostluk, duyarlilik, diiriistliik, estetik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik,
ozgiirliik, sabir, saglkli yasam, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik ve
yardimseverlik”(MEB, 2024a) olmak iizere yirmi temel deger belirlenmistir. Modelde bu
degerlerin hem kiiltiirel hem de evrensel diizeydeki konumu ile egitim sistemi igindeki islevine
vurgu yapilmaktadir. Egitimde bu degerler araciligiyla hedeflenen, &grencilerin bireysel
sorumluluklarin1 yerine getiren; ayni zamanda toplumun beklentilerine uygun bigimde

akademik, sosyal ve kiiltlirel degerlere sahip bireyler olarak yetismeleridir(Taskin, 2025).

Programda erdem, deger ve eylem kavramlar1 birbirini etkileyen ¢ok boyutlu yapilar
olarak ele alinmaktadir. Bireyin kazandig1 erdemlere, yasam tecriibeleriyle sekillenen degerler
araciligiyla ulastigi; sahip oldugu degerlerin ise davranislarina yansidigr ifade edilmektedir.
Modelde  bu  etkilesim,  Erdem-Deger-Eylem  (EDE)  Cergevesi  araciligiyla
kavramsallagtirilmistir. Cergevenin olusturulmasinda evrensel degerlerin yani sira milli ve
manevi degerler de temel alinmistir. EDE g¢ercevesinin amaci, erdemlerden degerlere,
degerlerden erdemli bireye, oradan da huzurlu aile ve toplumla, yasanabilir ¢evrede huzurlu

insana ulagsmaktir(Dogan & Aslamaci, 2025).

Okur Yazarlik Becerileri

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli igerisinde yer alan okur-yazarlik becerilerinin siire¢
bilesenleri, 0grencilerin gelisim oOzellikleri dikkate alinarak {ic asamali bir yap1 seklinde
tasarlanmistir. Bu asamalar; okuryazarlik alanina 6zgii temel bilgi, kavram, terim ve olgulari
tanima, anlama ve bunlara kars1 duyarlilik gelistirmeyi kapsayan farkindalik diizeyi, bu unsurlar
arasindaki iligkileri biitiinciil bigimde kavrama becerisini igeren islevsellik diizeyi ve edinilen

bilgilerin davranisa doniistiiriilmesini saglayan eylemsellik diizeyidir.
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Bu diizeyler, 6grencilerin gelisim siirecine uygun olarak birbirini destekleyen ve siirekli
ilerleyen sarmal bir bi¢imde diizenlenmistir. Siirecin farkindalikla baglayip eylemsellige
ulasmasi1 hedeflenmekle birlikte, baz1 durumlarda farkindalik agamasindan sonra siire¢ eyleme
doniismeden islevsellikte kalabilir. Boyle durumlarda siireg, islevsellik basamagindan daha

derin ve kapsamli bir farkindalik diizeyine evrilerek devam edebilir(MEB, 2024a).

2024 Tirkiye Yizyili Maarif Modeli’nin 6nemli yeniliklerinden biri okuryazarlik
becerilerinin programa agik bir bicimde dahil edilmesidir. Bu modelle birlikte, 6nceki 6gretim
programlarinda dogrudan ya da dolayli bicimde yer alan okuryazarliklar daha belirgin, somut
ve uygulanabilir bir yapiya kavusturulmustur. Bu dogrultuda, sistem okuryazarligi da yeni

gelistirilen okuryazarlik tiirleri arasinda yerini almistir(Yildirim & Caliskan, 2024b).

Okuryazarlik becerileri, bireylerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligini kazanmalarinda ve
yasam boyu 0grenen bireyler olarak gelismelerinde temel bir rol oynamaktadir. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nde (TYMM) bu becerilerin kapsamli bicimde ele alinmasi, bireylerin farkli
disiplinlerdeki bilgi ve becerilerle donatilmasini hedefleyen genis bir egitim vizyonunu ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, s6z konusu becerilerin “Sistem Okuryazarligi” baglig1 altinda
sunulmasi kavramsal agikligi giiclendirme ve biitiinliigii saglama agisindan dnemli bir firsat
olarak degerlendirilebilir(Karacaoglu & Okten, 2025). Programda yer alan farkli okuryazarlik
tiirlerinin okul Oncesinden itibaren sarmal bir bigcimde Ogrencilere kazandirilmasinin
amaglanmasi, ¢ok yonlii bireyler yetistirme hedefiyle ortiigmektedir. Bu baglamda, 6zellikle
temel ve kritik dneme sahip becerilere odaklanarak bunlarin birbirini tamamlayic1 sekilde
diizenlenmesi hem programin etkililigini artirabilir hem de 6grenme siirecini daha verimli
kilabilir. Boyle bir yaklasim, 6grencilerin temel becerileri saglam bir bi¢imde edinmelerine
katki saglarken, ayni zamanda daha kapsamli okuryazarlik becerilerine gegis siirecini de

kolaylastiracaktir(Berk & Ozer, 2024).

2.5.6. TYMM Ogrenme Kamtlar1 (Olgme ve Degerlendirme)

Yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim programlarinda, 6lgme ve degerlendirme
stirecinde yalnizca 6grencideki degisimleri belirlemek degil, 6grenmenin nasil gergeklestigini
de dikkate almak onemlidir. Bu anlayis dogrultusunda, &grencilerin akademik basarilarini
degerlendirmede sadece sonuca odaklanan geleneksel yontemler yeterli goriilmemekte;
Ogrenme siirecini esas alan yontemlerin de kullanilmasi gerekmektedir. Giiniimiizde
benimsenen bu yaklasim, sadece iiriin odakli 6l¢gme-degerlendirme uygulamalariyla amacina

ulasamaz. Bu nedenle, “0grenme icin degerlendirme” olarak adlandirilan bigimlendirici
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degerlendirme anlayis1 6n plana ¢ikmis; degerlendirmenin temel amacinin not vermek degil,

Ogrencinin 6grenme siirecini gelistirmek oldugu kabul edilmistir(Davidheiser, 2013)

Olgme ve degerlendirme, &gretim siirecinin hem ayrilmaz bir bileseni hem de
tamamlayicisidir. Ogretim programi uygulanirken, &grencilerin gelisimi diizenli olarak
izlenmeli ve 6grenme hedeflerine ulasilip ulasilmadigi degerlendirilmelidir. Bu siireg, yalnizca
bilgileri ve becerileri 6lgmekle kalmayip, bununla birlikte 6grencilerin 6grenme eksiklikleri ve
egilimleri hakkinda da bilgi sunar. TYMM’de 6l¢gme ve degerlendirme; siirekli, gelistirici
(bigimlendirici) ve beceri temelli bir anlayisla yiiriitilmektedir(Asiret & Su Ozenir, 2025). Bu
yaklasim, 0grenme siirecinde derinlesmeyi tesvik eder ve 6gretmenin dgrencilere etkili geri
bildirim vererek &gretimi diizenlemesini kolaylastirir. Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme
stirecine aktif katilimi, 6grenmenin daha anlamli hale gelmesini saglar. Bu nedenle 6grencilere,
ilgi ¢ekici ve gilinliik yasamla baglantili gorevler verilmesi; yargilayict olmayan, motive edici
geri bildirimlerin sunulmasi ve dijital araglardan yararlanilmasit Onerilmektedir. Ayrica
ogrencilerin kendi Ogrenmelerini degerlendirmeleri, yani 6z degerlendirme yapmalar
desteklenmelidir. Bunun i¢in Ogretmenler, Ogrencilerin hedefleri anlamalarina, basari
Ol¢iitlerini kavramalarina ve kendi 6grenme siireglerini degerlendirmelerine rehberlik etmelidir.
Son olarak, Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak Olgme yOntemlerinin
cesitlendirilmesi; adil, kapsayict ve her 6grenciyi destekleyen bir 6gretim siirecine katki

saglar(MEB, 2024a).

Ogretim programinda, tiim sinif diizeyleri ve grenme alanlari igin ayr1 ayri “6grenme
kanitlarr” basghigr altinda, 6gretmenlere Olgme ve degerlendirme uygulamalarina yonelik
Oneriler sunulmustur. Ayrica “6n degerlendirme” boliimiinde, 6grencilerin 6n bilgi ve

becerilerini belirlemede kullanilabilecek etkinlik 6rneklerine yer verilmistir(Turan vd., 2025)

TYMM 2024 6gretim programlarin, degerlendirme uygulamalarimi daha planl,
biitlinliiklii ve yapilandirilmis bir ¢erceveye tasimayi1 amaclayan ¢agdas anlayislar igerdigi
goriilmektedir. Ogrenme kanitlarinin 6gretim siireciyle entegre edilmesi, dlgme degerlendirme
araclarinin farklilastirilmas1 ve Ogrenciyi siirecin bir parcasi olmaya tesvik eden 0z
degerlendirme ile akran degerlendirme uygulamalarinin yayginlastirilmasi, programlarin 6ne
cikan giiclii yonleridir. Ancak, baz1 6gretim programlarinda terminoloji birliginin tam olarak
saglanamamasi, kimi O6grenme kanitlarinin hedeflenen 6grenme ¢iktilartyla tam uyum
gostermemesi ve degerlendirme yonergelerinde ayrinti diizeyinde farkliliklarin bulunmasi,

gelistirilmeye agik yonler olarak dikkat gekmektedir(Asiret & Su Ozenir, 2025).
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2.5.7. TYMM Farkhlastirilmis 6gretim

Tiim 6grenciler birbirine benzemez. Bu bilgiye dayanarak, farklilagtirilmis 6gretim,
ogrencilere bilgiyi almalar ve fikirleri anlamlandirmalari i¢in birden fazla secenek sunan bir
Ogretim ve Ogrenme yaklagimi uygular. Farklilastirilmis 6gretim, 6gretim yaklasimlarinin
siiflardaki bireysel ve farkli 6grencilere gore cesitlendirilmesi ve uyarlanmasi varsayimina

dayanan bir 6gretim teorisidir(Hall vd., 2003)

Bireyler arasindaki farkliliklar1 esas alan Ogretim yaklagimlari, glinlimiiz egitim
anlayisinda giderek daha oénemli bir yer edinmektedir. Bu ¢ergevede Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM), o6grenci odakli, esnek ve kapsayici yapisiyla farklilagtirilmis 6gretim
yaklagimiyla uyumlu bir model olarak 6ne ¢ikmaktadir. Farklilastirilmis Ogretim ise
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi ve ihtiyaglari ile 6grenme bigimleri dogrultusunda;
icerik, 0gretim slireci, ortaya koyulan iirlinler ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesini temel

almaktadir(Pala, 2025).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli de bireysel farkliliklarin gdzetilmesini, esnek
gruplandirma uygulamalarini ve siirekli 6l¢me-degerlendirme siireglerini 6n plana ¢ikarir. Bu
modelde, 6gretim programlarinin 6nemli bilesenleri olan igerik, siire¢ ve iriin boyutlari
Ogrencilerin 6n 0grenme seviyeleri, ilgileri ve 6grenme durumlart dogrultusunda uyarlanir.
Farklilastirilmis 6gretim, her 6grencinin dgrenme siirecinden azami diizeyde yararlanmasini
saglamak i¢in bireysellestirilmis ve uyarlanabilir Ogretim siirecleri  gelistirmeyi
amaglar(Mavidou & Kakana, 2019). Bu yaklasimda oOgretmen, oOgrencilerin Ogrenme
yontemlerini  kesfedebilmelerine yardim edecek stratejiler gelistirir ve Oglencilerin
potansiyellerini en iist diizeyde kullanmalarin1 saglayacak dgrenme ortamlari tasarlar. Igerik,
stire¢ ve lrlinlin farklilagtirilmasi yoluyla 6grencilerin ne dgrendikleri, nasil 6grendikleri ve
ogrendiklerini nasil ifade ettikleri ¢esitli yontemlerle desteklenir. Nihai hedef, tiim 6grencilerin
O0grenme siirecine etkin bir bi¢cimde dahil olmasini saglayarak 6grenme diizeylerini en iist

noktaya tasimaktir(MEB, 2024a).

Her bireyin kendine 6zgii 6zelliklere sahip oldugu gerceginden hareketle, kisilere ilgi,
yetenek ve gereksinimlerine uygun 6grenme firsatlar1 sunuldugunda daha yiiksek basari elde
edilebilecegi diistincesi farklilastirilmis 6gretim anlayiginin temelini olusturur. Tarihsel gegmisi

cok eski olmasa da bu yaklagim giliniimiizde egitim alaninda giderek daha fazla benimsenen bir
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model haline gelmistir. Geleneksel egitim anlayisinda sabit bir miifredat, standart 6gretim
araglart ve tek tip bir O6grenme ortami bulunmaktadir. Farklilagtirilmig ogretim ise bu
kaliplagsmis yapilarin 6tesine gegerek, 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore uyarlanmis daha

verimli ve etkili bir 6grenme siireci tasarlanabilecegini ileri siirmektedir(Kavut, 2024).

2.5.8. TYMM Okul Temelli Planlama

Okul temelli program gelistirme, genel anlamda bir okul toplulugunun yani okulun tiim
ya da belirli iiyelerinin okulun benimsedigi programi planlama, yiiriitme ve degerlendirme
stirecine katilimini igeren bir uygulama olarak tanimlanabilir. Baska bir ifadeyle, okul
calisanlarinin ortak bir anlayisla is birligi yaparak karar alma siirecine aktif bicimde katildig1
bir siirectir. Bu is birligi yalnizca okul personeliyle sinirli olmayip, veliler, sendikalar, yerel
yoneticiler gibi dig paydaslarin da siirece dahil edilmesini 6ngoriir(Karakas, 2025). Okul temelli
program gelistirme, planli ve sistematik bir karar verme siireci olup, bu siireci etkileyen unsurlar
arasinda {ilkenin egitim politikalari, ders segeneklerinin ¢esitliligi, 6grencinin &zellikleri,
kaynaklarin erisilebilirligi, okulun bulundugu ¢evrenin kiiltiirel yapisi, ¢evresel faktorler ve
degerlendirme yaklasimlar1 yer almaktadir. Bununla birlikte, Okul temelli program
geligtirmenin tasarim asamasinda izlenmesi gereken temel adimlar; ihtiyaglarin tespiti,
hedeflerin belirlenmesi, icerik secimi ve diizenlenmesi, uygun Ogrenme deneyimlerinin
olusturulmasi ve siirecin degerlendirilmesi seklinde siralanabilir. Bu asamalar, programin daha

etkili ve uygulanabilir hale gelmesini saglayan bir rehber niteligindedir(Kahramanoglu, 2017).

Okul temelli planlama, ziimre 6gretmenler kurulunca ders dahilinde yapilmasina karar
verilen arastirma, gézlem, proje, sosyal etkinlik ve okuma g¢alismalari i¢in belirlenen zamani
ifade eder(Karakas, 2025). Bu uygulama, 6gretmenlere 6gretim programini sinifin ihtiyaglarina
gbre ayarlama firsati sunarak esneklik saglamay1 amaglar. Ogretmenlere 6zerklik taniyan bu
yapi, 0gretim programlarinin tamamlayicisi niteligindedir. Planlama siirecinde 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun genel amaglari, Tiirk Milli Egitimi’nin Temel Ilkeleri ve 6gretim
programlarinin hedefleri dikkate alinmalidir. Ayrilan siireler, 6gretim programlarinda belirtilir
ve yilik planlara yansitilir. Okul temelli planlama, sistematik bir siire¢ olup; ihtiyag¢larin
belirlenmesi, uygun etkinliklerin yiiriitiilmesi ve sonuglarin degerlendirilmesini igerir. Bu
stiregte Ogrenci katilimi tesvik edilmeli, yaparak-yasayarak 6grenmeye imkan taninmali ve

ogrencinin biitiinctil gelisimi desteklenmelidir(MEB, 2024a).
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2.6. Tlgili Aragtirmalar

Akpmnar vd., (2024) yaptig1 calismada; Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tiirk Egitim
Sistemi icin pek ¢ok ilki barindiran yenilik¢i bir modeldir. ilk olarak, modelin adinda milli
kavramlarin yer almasi, ge¢ kalinmig ancak isabetli bir adim olarak degerlendirilmistir. Bu
sembolik degisim, okullar1 millet mektebine doniistiirme ve yabanci etkiler altindaki zihinleri
milli degerlere oncelik veren bir yapiya ydnlendirme agisindan anlamlidir. Ikinci olarak,
modelin uygulama ve beceri odakli bir yaklasimi vurgulamasi, Tiirk Egitim Sisteminin teori
agirlikli egitim anlayisina ¢oziim sunmaktadir. Ugiincii olarak, modelin kisinin zihinsel, sosyal,
duygusal ve fiziksel yonlerden dengeli gelisimini hedefleyen biitiinciil bir yaklasim
benimsemesi dikkat ¢ekicidir. Son olarak, 6gretim siirecine “farklilastirma, zenginlestirme ve
okul dis1 etkinlikler” gibi yenilik¢i unsurlarin eklenmesi, modelin egitimde kapsamli bir

doniisiim sundugunu gostermekte oldugunu vurgulamistir.

Karatas, (2024) gore; Milli Egitim Bakanligi (MEB), aceleyle hayata gecirilen ancak
istikrar gostermeyen politikalar1 nedeniyle tartismalarin odaginda kalmaya devam etmektedir.
Bu yazinin ana konusu olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), egitimin kars1 karsiya
oldugu giincel zorluklara ne derece duyarli oldugu ve bu zorluklar1 ne 6l¢giide dikkate alarak
tasarlandig1 sorusunu da giindeme getirmektedir. Iklim degisikligi, gé¢ ve gd¢menlik olgusu,
yapay zekanin tetikledigi teknolojik ilerlemelerin sosyal, ekonomik ve siyasi hayata etkileri,
toplumsal cinsiyet esitligi gibi meseleler ve giderek daha kirilgan hale gelen giindelik yasam
kosullarinda sosyal ve psikolojik dayanikliligi saglama gibi konular, gliniimiiz egitiminin
karsilastig1 temel meydan okumalardir. Bu baglamda, TYMM  nin bu olgusal zorluklara nasil
yanit verdigi ve egitimin bu sorunlara uyum saglamak ic¢in nasil sekillendirilecegi, modelin
gerekceleri ve kapsami agisindan mutlaka agikliga kavusturulmasi gereken 6nemli basliklar

arasinda yer almaktadir.

Yelkin Diker, (2024) 2024 Ogretim programlari inceleme raporunda, Maarif Modeli ve
Ogretim programlarina yonelik genel degerlendirmeler sunulmustur. Program gelistirme
stirecinin bilimsel, ihtiyaca dayali, katilimei, seffaf ve hesap verebilir olmasi, basarili uygulama
icin temel bir gerekliliktir. Miifredat degisikliklerinin kamuoyu tarafindan izlenmesi ve gelen
yogun geri bildirimler, egitim sistemimize yoOnelik yiiksek beklentilerin olumlu bir
gostergesidir. Ogretim programlarima dair taleplerin ve tartismalarin kamuoyunda yer bulmast,

milli egitimimiz adina 6nemli ve degerli bir gelismedir.
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2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, daha énce yapilmis olan programlardan
farkl olarak “erdem-deger-eylem” modeliyle 6ne ¢ikmaktadir. Bu model kapsaminda genel ve
alana 0zgii degerlere yer verilmis, degerler disiplinler iistii bir yaklasimla programin tiim
asamalarina entegre edilmistir. Degerlere yonelik gostergeler, Ogretim siiregleriyle
iligskilendirilerek detaylandirilmis ve degerler egitimi agisindan onemli bir adim atilmstir.
Ancak, 6grenme ciktilar1 ile deger gostergelerinin farkli yaklasimlarla yazilmasi tutarsizlik
olarak degerlendirilmektedir. Ayrica, erdem-deger-eylem modeli i¢in ilkogretimden yiiksek
ogretime kadar ilerleme siirecinin net olarak ortaya konmamasi ve siire¢ adimlarinin belirgin
olmamasi modelin islevselligini zayiflatabilir. Sorumluluk alma ve bagimsiz hareket edebilme
gibi baz1 degerlerin aynmi baglhik altinda verilmesi ise programda deger ve egilim ayriminin
belirsizlesmesine yol acabilir(Yildirim & Caliskan, 2024a) diyerek program ile ilgili farkli bir
noktaya dikkat ¢cekmistir.

Mutlu, (2025) calismasinda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karst gelistirdikleri
tutumlarin cinsiyet, uyruk ve sinif seviyesi degiskenlerine gore farklilastigini tespit etmistir.
Bulgular, kiz 6grencilerin derse olan tutumunun erkek dgrencilere gére daha yiiksek diizeyde
oldugunu; ayni sekilde Tiirk uyruklu 6grencilerin derse yonelik tutumlarimin Suriye uyruklu
ogrencilere kiyasla daha olumlu oldugunu gostermektedir. Sinif diizeyine iliskin incelemelerde
ise 5. ve 6. sinif 6grencileri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi, ancak her iki grubun tutum
ortalamalarinin 7. sinifta 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlemistir.
Ayrica, tim smif seviyelerinde Tiirk uyruklu o6grencilerin tutumlarinin Suriye uyruklu

akranlarma kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Yildirim, (2024)’ 1n arastirma bulgulari, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin
siuf seviyesi, anne-baba egitim durumu, kardes sayis1 ve cinsiyet degiskenlerine gore anlaml
sekilde bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Bu degiskenler acgisindan 6grencilerin
derse yonelik tutumlarinin biiyiik Olgiide benzer oldugu belirlemistir. Buna karsilik,
ogrencilerin onceki yil sosyal bilgiler dersi basarisi ile aile gelir diizeyi degiskenleri bakimindan
tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin bulundugunu tespit etmistir. Bu
sonug, akademik basar1 diizeyi ve sosyoekonomik kosullarin 6grencilerin derse yonelik

tutumlarini etkileyen 6nemli faktorler olabilecegine isaret etmistir.

Firat’in (2019) “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyon
ve Tutumlarimin Incelenmesi (Golbasi Ornegi)” baslikli ¢alismasinda, ortaokul dgrencilerinin

sosyal bilgiler dersine kars1 gelistirdikleri motivasyon ve tutum diizeylerinin genel manada
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olumlu diizeyde oldugunu tespit etmistir. Arastirmada, sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin
yasamla iliskilendirebilecekleri bir icerige sahip olmasi nedeniyle, 6grenme ortamlarinin
motivasyonu artiracak sekilde diizenlenmesinin Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine katki sagladigi vurgulanmaktadir. Ayrica ¢alismanimn bulgulari, 6grencilerin
motivasyon diizeyleri ile tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulundugunu ortaya

koymaktadir.

Kan, (2023) o6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin nedenlerini
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda inceleyen ¢alismasinda, 6grencilerin genel olarak sosyal
bilgiler dersini sevdikleri belirlenmistir. Aragtirmada, 6grencilerin derse karsi olumlu tutuma
sahip olmalarinin; giincel olaylarla baglant1 kurabilme firsatin1 sevmeleri, 6gretmenlerin dersi
aktif ve etkilesimli yontemlerle islemeleri ve tarih konularina karsi ilgi duymalar1 gibi
faktorlerden kaynaklandigi ifade edilmektedir. Ote yandan, dgrencilerin derse ydnelik olumsuz
tutum gelistirmelerine neden olan etmenler arasinda ise ezbere dayali icerigi sevmemeleri, ders
caligmaya kars1 isteksizlik ve ders kitabindaki konularin birbirinden kopuk bir yapida sunulmasi
yer almaktadir. Bu bulgular, 6grenci tutumlarinin hem 6gretim yontemleriyle hem de ders

materyallerinin niteligiyle yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.

Macit’in (2024) calismasinda, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
puanlarinin en yiiksek oldugu alanin, dersin sorumlu bir vatandas yetistirmeye sagladig katki
oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin dersin vatandaghik egitimindeki islevini fark
ettiklerini gdstermektedir. Ikinci olarak, 6grencilerin sosyal bilgiler sinavindan alacaklari nota
onem verdikleri goriilmiistiir. Ayrica aragtirmada, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin derse

yonelik genel tutum puanlarinin ortalamanin {izerinde oldugu sonucuna ulagmustir.

Sagdi¢ (2013) “6. ve 7. Sumf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutumlarimin Cegitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” galismasinda, dgrencilerin sosyal
bilgiler dersine yoOnelik tutumlarinin genel olarak olumlu diizeyde oldugunu belirlemistir.
Aragtirma bulgularina gore erkek 6grencilerin tutumlar1 kiz 6grencilere kiyasla daha olumludur.
Ayrica ilgelerdeki ve koylerdeki okullarda okuyan G6grencilerin derse yonelik tutumlarinin,
merkezdeki okullarda okuyan 6grencilere gore daha olumlu seviyede oldugu goriilmiistiir. Sinif
diizeyi acisindan ise 7. Sinifta okuyan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinin 6.

Sinifta okuyan 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Yilmazer ve Demir’in (2014) calismasinda, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ve
O0gretmenine yoOnelik tutumlar1t cesitli degiskenler bakimindan incelenmistir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin ders ve 6gretmene yonelik tutumlar ile ders basari diizeyleri arasinda
anlamli bir iliski bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, olumlu tutum gelistiren

Ogrencilerin dersteki basar1 seviyelerinin de daha yiiksek oldugunu gdostermektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma yontemi, tasarimi, verilerin analizi ve yapilan

aragtirmanin belirlenen konular baglaminda giivenirligine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, mevcut durumu ortaya koymayi1 hedeflediginden, tarama modeli ile
yapilandirilmig nicel bir arastirma yontemi kullanilmistir. Realizm felsefesini temel alan ve
bilimsel bir perspektifi benimseyen nicel arastirma yontemleri, nesnel bilgi ve gerceklige
odaklanarak, verileri istatistiksel yontemlerle analiz edip evrensel bir sonug¢ ortaya ¢ikarmay1
amaclar. Nicel bir arastirmada, arastirma sorularina yanit bulmak icin elde edilen veriler
matematiksel yontemlerle ifade edilir. Bu sayede arastirmaci, kendi duygu ve diisiincelerini
analiz siirecine katmaz ve nesnelligi korur. Arastirmacinin hedefi, topladig: verileri istatistiksel
analiz teknikleriyle degerlendirerek gecerli ve giivenilir sonuglara ulagmaktir(Oral & Yazar,

2017).

Tarama modellerinde esas amag, arastirmanin merkezinde bulunan birey, olay ya da
nesnenin, bulundugu dogal ortamda ve oldugu gibi incelenmesidir. Bu yaklagimda 6nemli olan,
ele aliman duruma disaridan bir miidahalede bulunmaksizin, mevcut kosullar i¢inde dikkatlice
gozlemleyerek Ozelliklerini dogru bicimde ortaya koymaktir. Gegmiste yasanmis ya da halen
stiregelen bir durumu oldugu haliyle tanimlamaya calisan bu arastirma tiirli, nesnel bir
betimleme yapmay1 hedefler. Bu yaklasimda gelisim, farkli gelisim diizeylerini temsil ettigi
diistiniilen bagimsiz gruplar lizerinde ayn1 zaman diliminde yapilan gézlemlerle incelenir. Elde
edilen bulgular, tek bir grubun verileriymis gibi degerlendirilir ve gelisimin siirekliligi
varsayilir. Cok sayida drnekle calisilmasi, kesitsel olarak toplanan verilerin genellenebilirligini
artirtr. Ayrica, zamanin kisalmasi sayesinde arastirma maliyeti de onemli Olgiide azalir.

(Karasar, 2012).

Tarama arastirmalari, betimleyici aragtirma tiirlerinden biridir. Bu yontemde,
katilimcilarin belirli bir konuya dair goriisleri, ilgi alanlari, becerileri, yetenekleri veya
tutumlari incelenir. Genellikle diger arastirma tiirlerine gore daha genis 6rneklem gruplariyla

ylriitiilen bu ¢aligsmalar, mevcut durumu ortaya koymay1 amaglar(Metin, 2014).
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Arastirmada, katilimcilarin sosyal bilgiler dersine yoOnelik tutumlarini herhangi bir
miidahale olmaksizin, oldugu sekliyle betimlemek hedeflendigi i¢in genel tarama modeli
benimsenmistir. Bununla birlikte; 6grencilerin derse yonelik tutumlarmin cinsiyet, okul tiirii
(imam hatip/ortaokul), okulun bulundugu konum (tasra/merkez), anne ve baba egitim diizeyi
ile akademik bagar1 (ders notu) gibi farkli degiskenler acisindan anlamli bir farklilik gésterip

gostermedigi incelenmistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi (Arastirmanin Calisma Grubu) (Katihmecilar)

Calisma evreni, arastirmacinin ulasabildigi evrendir. Arastirmaci, bu evreni dogrudan
gozlemleyebilir ya da bu evrenden segilmis bir 6rneklem grubunu inceleyerek elde ettigi
bulgularla evren hakkinda yorum yapabilir(Karasar, 2012). Arastirma yapilirken belirli bir
evrenden segilen evreni temsil eden daha kiigiik bir gruba 6rneklem denir, bu 6rneklem
yontemlerinden biri de kolay ornekleme (convenience/accidental Isampling) yoOntemidir.
(Kadioglu, 2021). Bu calismada kolay ulasilabilir veya elverisli Ornekleme yoOntemi
kullanilmustir.

Arastirmanin katilimcilari, Konya ili Karatay ve Meram ilgelerinde belirlenen ii¢
ortaokul ve li¢ imam hatip ortaokulunda 2024-2025 yi1linda TYMM kapsaminda 5.smnifi bitirmis

ogrenciler olacaktir.

Bu arastirmanin 6rneklemi olusturan 6grencilerin demografik o6zelliklerine iliskin

dagilimlar agagidaki Tablo 3.1 ’de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Katilimc1 Ogrencilere iliskin Demografik Bilgiler

Secenekler Kategori N %

Kiz 179 49

Cinsiyet Erkek 186 51
Toplam 365 100

Ortaokul 259 71

Okul Tiirti Imam Hatip Ortaokulu 106 29
Toplam 365 100
Ilkogretim 206 56,4
) Lise 104 28,5

Anne Mezuniyet Durumu . .

Lisans ve Lisanstistii 55 15,1

Toplam 365 100
[Ikogretim 175 47,9
) Lise 115 31,5

Baba Mezuniyet Durumu . .

Lisans ve Lisanstistii 75 20,6

Toplam 365 100

0-49 20 5,5
- 50-69 70 19,2
5. Smif Sosyal Bilgiler 70-84 107 29,3

Notu
85-100 168 46,0
Toplam 365 100
Tagra 130 35,6
Okulun Bulundugu Merkez 265 64.4
Konum

Toplam 365 100

Tablo 3.1 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyet agisindan dengeli oldugu (%49 kiz,
%51 erkek) goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu (%71) genel ortaokullarda, %29’u imam
hatip ortaokullarinda 6grenim gérmektedir. Anne ve baba egitim diizeyleri incelendiginde,
annelerin ¢ogunlugu (%56,4) ve babalarin %47,9’u ilkdgretim mezunudur. Sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin %46°s1 85-100 araliginda yiiksek not alirken, %29,3’ 70-84 araliginda
ve %19,2°s1 50—69 araliginda not almistir. Okullarin %64,4°1 merkezde, %35,6’s1 tasrada yer
almaktadir. Bu bulgular, arastirma Ornekleminin sosyo-kiiltiirel ve egitimsel cesitliligini

yansitmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Arac¢ ve/veya Teknikleri

Arastirmada veriler Kandemir vd., (2023) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi (SBDTO)” ile toplanmistir. Tutum Slgegi 20 maddeden olusmaktadir. Olgek
maddeleri, 5'1i likert tipi olup Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum

ve Kesinlikle Katilmiyorum seklindedir.

Olgegin giivenirlik analizine iliskin sonuglar degerlendirildiginde, lgegin genelinde
Cronbach’s Alpha degerinin ,885 oldugu saptanmistir. Literatiirde Cronbach’s Alpha
degerlerinin ,60 ve iizerinde olmas1 durumunda 6lcegin kabul edilebilir diizeyde giivenirlige
sahip oldugu belirtilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu ¢ercevede, Kandemir vd., (2023)

elde edilen giivenirlik katsayilarinin yeterli ve uygun aralikta oldugunu belirtmislerdir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin uygulanmasi dncesinde, etik ve resmi izin
siirecleri titizlikle yiiritilmiistir. Bu kapsamda, arastirmaci, veri toplama aracinin
uygulanabilmesi i¢in dncelikle Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miidiirliigii’ne basvuruda bulunmustur. Bagvurunun ardindan, gerekli izin dilekgeleri Enstitii
araciligiyla Milli Egitim Bakanligt (MEB) onayina sunulmus, ilgili resmi yazismalar

tamamlanarak 29.08.2025 tarihinde MEB’den resmi onay alinmistir.

Veri toplama araci, arastirma kapsamindaki 6grenci sayisimi karsilayacak sekilde 500
niisha olarak hazirlanmistir. Arastirmanin uygulama asamasinda belirlenen 6 okula gidilerek
2024-2025 egitim 6gretim yilinda TYMM sosyal bilgiler 6gretim programu ile 5. Sinifi bitirmis
olan 6grenciler, 2025-2026 egitim ogretim yilinin hemen basinda eyliil ay1 igerisinde ziyaret
edilerek anket uygulamasina baslanmistir. Uygulama siireci toplam 15 giin boyunca
gerceklestirilmis, 6grencilerin anketin amaci ve kapsami hakkinda yeterli 6n bilgi almasi
saglanmistir. Katilimcilara, anket formunun doldurulmasinin yaklasik 15 dakika siirecegi

belirtilmis ve formlar1 eksiksiz, dikkatli bir sekilde doldurmalari rica edilmistir.

Toplanan formlar, arastirmaci tarafindan titizlikle incelenmis ve eksik veya dikkatsiz
sekilde doldurulan formlar elenmistir. Bu siire¢ sonucunda, istatistiksel analizler i¢in uygun
hale getirilen 365 gecerli form elde edilmistir. Elde edilen veriler, ¢éziimleme ve degerlendirme
siireci i¢in hazirlanmis, bOylece arastirmanin analiz asamasina gecilmesi i¢in gerekli tiim

hazirliklar eksiksiz bir bigimde tamamlanmustir.
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Bu siireg, arastirmanin giivenilir ve gecgerli verilerle yiiriitilmesini saglamakta ve
uygulama asamasinda olas1 hatalar1 en aza indirmektedir. Ayrica, veri toplama siirecinde
uygulanan titizlik, arastirmanin sonuglarinin akademik anlamda saglam ve yorumlanabilir

olmasini desteklemektedir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi (Verilerin Analizi)

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde cesitli istatistiksel yontemlerden
faydalanilmistir. Katilime1 6grencilerin demografik ve kisisel ozelliklerine iliskin veriler,
tanimlayici istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Bu kapsamda, frekans
(f) ve ylizde (%) dagilimlarindan yararlanilarak verilerin genel goriiniimii ortaya konulmustur.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen 5°1i
Likert tipi tutum Olceginden elde edilen veriler ise bilgisayar destekli istatistiksel analizler
yapmamizi saglayan bir program olan SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Olgek verilerinin analizinde, arastirmanin amacina ve veri
yapisina uygun olarak cesitli betimsel ve gerekirse ¢ikarimsal istatistiksel tekniklere

basvurulmustur.

Arastirmada kullanilan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Kandemir vd., (2023) igin
i¢ tutarlilik giivenirligi Cronbach’s Alpha katsayisi ile belirlenmistir. Cronbach, (1951)
tarafindan gelistirilen bu katsayi, 6l¢egin maddeleri arasindaki tutarliligi ve 6lgme aracinin
giivenilirligini degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir. Yapilan analiz sonucunda 6lgegin
Cronbach’s Alpha degeri ,876 olarak bulunmustur. Cronbach’s alpha katsayisinin 0.80 ile 1.00
degerleri  arasinda  bulunmasi, Olcegin  yiiksek diizeyde giivenilir  oldugunu
gostermektedir(Karagdéz, 2014). Olgekte yer alan madde sayis1 20°dir. Standartlastiriimis
maddelere gdre hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri ise ,878 olarak elde edilmistir. Bu
sonuglar, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginin maddelerinin birbiriyle tutarli oldugunu ve

ogrencilerin derse yonelik tutumlarini giivenilir bi¢imde 6l¢tiigiini gostermektedir.

Istatistiksel analizlerin yorumlanabilirligini ve giivenirligini artirmak amaciyla,
anlamlilik testlerine geg¢ilmeden oOnce benzer oOzelliklere sahip diisiik frekanshi gruplar
birlestirilmistir. Bu kapsamda, 5. smif sosyal bilgiler dersi notu “0-49” araliginda olan
ogrencilerin sayisinin (n=20) gorece diislik olmasi nedeniyle, bu grup ile “50-69” araligindaki

ogrenciler birlestirilmis ve yeni kategori “0-69” olarak tanimlanmuistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, TYMM kapsaminda hazirlanan sosyal bilgiler dgretim programi ile
O0grenim gérmils olan 5. sif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin
belirlenmesini amaglayan arastirmanin nicel veri analizine iligskin bulgularina yer verilmistir.
Analiz siirecinde elde edilen veriler, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik gelistirdikleri
tutumun diizeyini ortaya koymak ve bu tutumlarin programin pedagojik bilesenleri ile olan
etkilesimini incelemek amaciyla degerlendirilmistir. Bulgular, anlaml1 iligkileri goriiniir kilmak
ve sonuglarin yorumlanabilirligini artirmak i¢in tablo, grafik ve ayrintili agiklamalar esliginde

sunulmustur.

4.1. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ol¢egi I¢ Tutarhlik ve Normallige Ait Bulgular
Veriler, uygulanacak istatistiksel analiz tiirline karar verebilmek amaciyla normallik
testine tabi tutulmustur. Normallik degerlendirmesinde, 6lgme araclarina iligskin carpiklik ve

basiklik (skewness-kurtosis) degerleri incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1’de

sunulmustur.
Tablo 4.1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutumlarmin Normallik Testi Sonuclari.
Olgiim N Ortalama Standart Skewness Kurtosis
Sapma
Cinsiyet Kiz 179 3,91 ,04 -,330 ,019
Erkek 186 3,59 ,04 -,138 -,071
Okul tiirt Ortaokul 259 3,72 ,04 =312 ,075
Imam-hatip 106 3,82 ,06 -,101 -,823
[Ikogretim 206 3,70 ,04 -,179 =212
Anne -
e Lise 104 3,725 ,06 =512 ,309
Ogrenim
durumu Lisans ve 55 3,90 ,09 -,365 ,017
Lisanstistii
[Ikogretim 175 3,72 ,04 -117 -, 175
 Baba Lise 115 3,77 06 -511 134
Ogrenim
durumu Lisans ve 75 3,79 ,07 =312 ,055
Lisanstistii
5. Simif 0-49 ve 50-69 90 3,43 ,06 ,212 ,155
Sosyal
70-84 107 3,73 ,04 -,452 1,50
Bilgiler Notu
85-100 168 3,93 ,04 -,584 ,075
Okulun Tagra 130 3,80 ,04 -,100 -,834
Bulundugu Merkez 235 3,72 04 -323 123
Konum
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Tablo 4.1 incelendiginde, tabloda goriildiigii izere, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
puanlarinin normal dagilima uygunlugu; Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri

tizerinden degerlendirilmistir.

Normal dagilim varsayiminin saglanabilmesi i¢in, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1
ile +1 araliginda olmast beklenmektedir (George & Mallery, 2016). Bu olgiit dikkate

alindiginda:

o Cinsiyet degiskenine gore hem kiz (Skewness =-0,330; Kurtosis = 0,019) hem erkek
(Skewness =-0,138; Kurtosis =-0,071) dgrencilerin tutum puanlarinin normal dagildig:

goriilmektedir.

e Okul tiirii agisindan da ortaokul (Skewness =-0,312; Kurtosis = 0,075) ve imam-hatip
(Skewness =-0,101; Kurtosis =-0,823) 06grencilerinin dagilimlari normal siirlar

igerisindedir.

e Anne ve baba 6grenim diizeyi degiskenlerine gore de tiim gruplarda carpiklik ve
basiklik degerleri -1 ile +1 araliginda kalmistir; dolayisiyla normallik varsayimi

saglanmaktadir.

e 5. smif sosyal bilgiler notu degiskeninde “70—-84” araligindaki 6grenciler i¢in Kurtosis
degeri (1,50) normal sinirin biraz iizerinde olmakla birlikte, genel dagilimin biiytik

Olclide normale yakin oldugu sdylenebilir.

e Okulun bulundugu konum degiskeninde hem tasra (Skewness =-0,100; Kurtosis =-
0,834) hem merkez (Skewness =-0,323; Kurtosis = 0,123) okullarindaki 6grencilerin

dagilimlar1 normaldir.

Sonug olarak, tiim alt gruplarda carpiklik ve basiklik degerleri +1 siirlar1 iginde
kaldigindan, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin normal dagilim varsayimini

biiyiik dlctide karsiladigr soylenebilir

Cinsiyete gore kiz 6grencilerin tutum ortalamasi (x=3,91), erkek 6grencilerden (x=3,59)
daha yiiksektir. Okul tiiri degiskenine gore imam-hatip ortaokulu 6grencileri (x=3,82), genel
ortaokul dgrencilerine (x=3,72) gbre daha olumlu tutum sergilemistir. Ebeveyn 6grenim diizeyi
arttikga Ogrencilerin tutum puanlarinin da yiikseldigi, 6zellikle annesi lisans ve lisansiistii

mezunu olan d6grencilerin (x=3,90) en yiiksek ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir.
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Sosyal bilgiler ders notu agisindan, basar1 diizeyi ylikseldik¢e tutum ortalamalarinin da
arttig1 goriilmektedir. 85—100 araliinda not ortalamasina sahip 6grenciler (x=3,93) en yiiksek
tutum puanint almistir. Ayrica, tagra okullarindaki 6grencilerin tutum ortalamasi (x=3,80),

merkez okullardaki 6grencilerden (x=3,72) biraz daha ytiksektir.

Bu bulgular, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmin genel olarak
olumlu oldugunu ve demografik degiskenlere gore anlamli farkliliklar gosterebilecegine isaret

etmektedir.

4.2. SBDTO’ne Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutumlarina Ait Bulgular

Tablo 4.2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutumlarmin Sonuclar1.

N Minimum Maksimum Ortalama Standart
Sapma
Tim 6lgek 365 1,70 5 3,75 ,032

Arastirmaya toplam 365 6grenci katilmistir. Olgekten alinabilecek puan araligi 1 ile 5
arasinda degismektedir. Katilimcilardan elde edilen puanlarin en diisiik degeri 1,70, en yiiksek
degeri ise 5,00 olarak belirlenmistir. Bu degerler, 6l¢egin tamaminin potansiyel puan araliginin
aragtirma grubunda neredeyse tam olarak temsil edildigini gostermektedir. Bagka bir ifadeyle,
ogrenciler arasinda tutum diizeyi agisindan hem diisiik hem de yiiksek diizeyde goriislerin

bulundugu, yani 6l¢egin duyarliliginin ve ayirt ediciliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Elde edilen ortalama puan (x= 3,75), 6grencilerin 6l¢ekte yer alan ifadelere genel olarak
“katiliyorum” diizeyinde yanit verdiklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin genel
anlamda oOlgekte degerlendirilen konuya olumlu bir bakis agisina sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Ortalama puanin 3’iin lizerinde olmasi, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin ve
tutumlarinin olumlu yoénde sekillendigini, 4’e yakin olmasi ise bu olumlu tutumun yiiksek

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Olgegin standart sapma degeri (SS = ,032) oldukea diisiiktiir. Diisiik standart sapma,
ogrencilerin verdikleri yanitlarin birbirine yakin ve tutarli oldugunu, yani érneklemde yer alan
bireylerin tutum diizeylerinin homojen bir dagilim gosterdigini ifade eder. Bu durum,
ogrencilerin bilylik ¢ogunlugunun 6lcek maddelerine benzer sekilde yanit verdigini ve ug

degerlerin (asir1 diisiik ya da asir1 yiiksek puanlarin) ¢ok fazla olmadigini gostermektedir.
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Ayrica, minimum ve maksimum degerler ile ortalamanin karsilastirilmasi da dagilim
hakkinda bilgi vermektedir. En diisiik degerin (1,70) ortalamadan uzak olmasi, bazi
ogrencilerin 6lgege daha olumsuz yaklastigini gosterse de ortalamanin yiiksekligi dikkate
alindiginda bu 6grencilerin oranmin diisiik oldugu sdylenebilir. Maksimum degerin (5,00) tam
puan olmasi ise, bazi 0grencilerin 6lgegin tiim ifadelerine tam katilim gosterdigini ortaya

koymaktadir.

Bu veriler genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ilgili derse veya konuya
yonelik tutumlarimin biiylik 6l¢iide olumlu oldugu, tutum diizeylerinin birbirine yakin ve
dengeli dagildigi sonucuna ulagilmaktadir. Elde edilen bulgular, aragtirmanin yriitiildiigii
grubun ilgili konuya kars1t genel bir ilgi, farkindalik ve olumlu tutum gelistirdigini

gostermektedir.

4.3. SBDTO’ne Gore Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine Ait Bulgular
Bu tablo, okul tiiriine gore (ortaokul ve imam hatip) 6grencilerin 6lgekten elde edilen
puanlarin anlamli bir ayrigma gosterip gostermedigini incelemek i¢in gergeklestirilen bagimsiz

orneklem t-testi (Independent Samples t-test) sonuglarini géstermektedir.

Tablo 4.3. Okul Tiirii Durumuna Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Tutumlarinin Karsilastirma Sonuglari.

Okul Tiiri N Ortalama  Standart Sd t p
Sapma
Ortaokul 259 3,72 ,62 363
X ; -1,323 ,187
Imam-Hatip 106 3,82 ,57 363

Tablo incelendiginde p = 0,187> 0,05 oldugu icin, iki okul tiiri arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Ortalama fark (-0,09) kii¢lik ve anlamsiz bir farktir. Giiven
aralign (-0,23 ile 0,04) sifirt igerdiginden, farkin anlamli olmadigi bir kez daha

dogrulanmaktadir.

Bu sonuglara gore: Ortaokul dgrencilerinin ortalamast: 3,72 Imam Hatip 6grencilerinin
ortalamast: 3,82 olsalar da bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir (p> 0,05). Yani,
ogrencilerin “Olgekte degerlendirilen degiskene” iliskin puanlari, okul tiiriine gore anlamli
bicimde farklilasmamaktadir. Her iki okul tiiriindeki 6grenciler de olgekteki ifadelere benzer

diizeyde olumlu tutum gostermistir.
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Bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina gore, okul tiirline gore 6grencilerin dlgekten
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t (363) =-1,323, p
> 0,05). Bu bulgu, 6grencilerin tutumlarinin okul tiiriine gore degismedigini gostermektedir.
Diger bir ifadeyle hem imam hatip hem de ortaokul 6grencileri dlgekte yer alan ifadelere benzer

diizeyde olumlu yanitlar vermistir.

4.4. SBDTO’ne Gore Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Cinsiyet faktoriine bagli olarak Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutum
puanlarinda anlamli bir degisim bulunup bulunmadigini ortaya koymaya yonelik ¢6ziimleme
bulgular1 Tablo 4.4’te verilmistir. Bu ¢ercevede, kiz ve erkek dgrencilerin sosyal bilgiler Dersi

Tutum Olgeginden elde ettikleri puan ortalamalari karsilastirilmistir.

Tablo 4.4. Cinsiyet Durumuna Gére Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutumlarinin Karsilastirma Sonuclari.

Cinsiyet N Ortalama  Standart F Sd t p
Sapma
Kiz 179 3,92 ,55 363
2,511 ——— 5432 ,001
Erkek 186 3,59 ,62 363

Tabloya gore, cinsiyete gore 6grencilerin ders tutumlar incelendiginde, kiz 6grencilerin
ortalama tutum puani 3,92, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 3,59 olarak bulunmustur. Standart
sapma degerleri, kiz 6grencilerde 0,55, erkek 6grencilerde 0,62°dir; bu durum puanlarin her iki
grupta da benzer sekilde dagildigini gostermektedir. Standart hata degerleri ise gruplar
arasindaki ortalama tahminlerinin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir (kizlar i¢in 0,041,

erkekler i¢in 0,045).

Cinsiyete gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlari incelendiginde, kiz
Ogrencilerin ortalama puani (x = 3,92) erkek 6grencilerin ortalama puanindan (x = 3,59) daha
yiiksek bulunmustur. Levene testi sonucuna gore, gruplarin varyanslari arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir (f= 2,511, p> 0,05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari ise iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (t (363) = 5,432, p
<0,001). Bu bulgu, kiz o6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin erkek

Ogrencilere gore daha olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.
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4.5. SBDTO’ne Gore Ogrencilerin Okulunun Bulundugu Konum Degiskenine Ait
Bulgular

Ogrencilerin sosyal bilgiler Dersi Tutum Olcegi (SBDTO)’nden elde ettikleri puanlarn,
okulun bulundugu konum degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini incelemeye yonelik
bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Okulunun Bulundugu Konuma Gére Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutumlarmin
Karsilagtirma Sonuglari.

Konum N Ortalama  Standart Sd F t p
Sapma
Tagra 130 3,80 57 363

237 1285  ,200
Merkez 235 3,72 63 363

Tagra bolgelerindeki 6grencilerin sosyal bilgiler tutum puan ortalamasi 3,80 iken,
merkezdeki 0grencilerin ortalamasi 3,72’dir. Standart sapma degerleri, her iki grubun puan

dagilimlarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Okulun bulundugu yere gore 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
incelendiginde, tagra okullarindaki Ogrencilerin ortalama puani (x = 3,80), merkezdeki
Ogrencilerin ortalama puanindan (x = 3,72) biraz daha yiiksek bulunmustur. Levene testi
sonuglar1 gruplarin varyanslari arasinda anlamli bir fark olmadigimi gostermistir (f = 0,237, p>
0,05). Bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore iki grup arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (t (363) = 1,285, p = 0,200). Bu bulgu, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlariin okulun bulundugu yere bagli olarak anlamli bigimde farklilasmadigini

gostermektedir.

4.6. SBDTO’ne Gore Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Ait Bulgular

Bu kisimda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlarinin, ebeveynlerin
ogrenim durumlart dogrultusunda degisip degismedigi arastirilmistir. Céztimlemelerde anne ve
baba egitim diizeyleri ayr1 degiskenler olarak degerlendirilmis; her bir grubun sosyal bilgiler
Tutum Olgeginden aldig1 ortalama puanlar karsilastirilmistir. Bu kapsamda yiiriitiilen inceleme,
ozellikle anne egitim diizeyinin 6grencilerin derse yonelik tutumlari tizerindeki olas1 etkisini
ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Elde edilen sonuclar karsilagtirmali bicimde Tablo 4.6’da

gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutumlarinin Kargilastirma

Sonuglari.
Varyansin Kareler Kareler
Ebeveyn kaynagi toplami Sd ortalamast F p
Gruplar 1611 2 806
arasl
Gruplar
Anne ici 133,578 362 ,369 2,183 ,114

Toplam 135,190 364

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutum puanlarinin, annelerinin mezuniyet
durumuna gore farklilagip farklilasmadigii belirlemek amaciyla yapilan analizlerden 6nce
varyans homojenligi varsayimi incelenmistir. Levene testi sonuglarina gore (f (2,362) =0,506,
p=0,604) varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu, gruplar arasindaki
varyanslarin  birbirine esit oldugunu ve tek yonli varyans analizinin (ANOVA)

uygulanabilecegini gostermektedir.

Betimsel istatistikler incelendiginde, ilkdgretim mezunu annelere sahip Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ortalamasinin x = 3,71 (Ss = 0,60), lise mezunu annelere
sahip Ogrencilerin ortalamasinin x = 3,75 (Ss = 0,60), lisans ve iizeri egitim diizeyine sahip
annelerin ¢ocuklarinda ise ortalamanin x= 3,90 (Ss = 0,65) oldugu belirlenmistir. Ortalama
degerler karsilastirildiginda, anne 6grenim diizeyi arttikca dgrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum puanlariin da bir miktar yiikseldigi goriilmektedir. Ancak bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigii belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuclarina

bakilmustir.

Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yoOnelik tutum puanlart anne mezuniyet durumuna gore anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir. F (2,362) =2,183, p=0,114> 0,05 bu bulgu, 6grencilerin derse yonelik
tutumlarmin  annelerinin  egitim diizeyinden anlamli bir bigimde etkilenmedigini

gostermektedir.

Baska bir ifadeyle, annesi ilkogretim, lise veya lisans ve iistli mezun olan dgrenciler
arasinda sosyal bilgiler dersine yonelik tutum agisindan anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Bununla birlikte, lisans ve tlizeri egitim diizeyine sahip annelerin ¢ocuklarin ortalama

puanlarinin diger gruplara gore daha yiiksek olmasi, anne egitim diizeyinin &grencilerin
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tutumlarimi olumlu yonde etkileyebilecegine dair bir egilim oldugunu diisiindiirmektedir; ancak

bu fark istatistiksel olarak anlaml diizeyde degildir.

4.7. SBDTO’ne Gore Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Ait Bulgular
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) puanlarmin, baba egitim
diizeyi degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik bulgular Tablo 4.8’da

sunulmustur.

Tablo 4.8. Baba egitim durumuna gore 6grencilerin Sosyal bilgiler dersi tutumlarinin karsilagtirma sonuglari.

Ebeveyn Varyanfln Kareler sd Kareler F P
kaynagi toplami ortalamast
Gruplar 374 2 ,187
arasi
Baba Gr}‘glar 134,816 362 372 502 606
Toplam 135,190 364

Baba 6grenim durumuna gore ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
genel olarak olumlu diizeydedir (ortalama = 3,75). Tanimlayici istatistikler, baba 6grenim
diizeyi arttikca ortalama tutum puaninda hafif bir artis oldugunu gostermektedir; ilkogretim
mezunu babalara sahip 6grencilerin ortalamasi 3,72, lise mezunu babalara sahip 6grencilerin
ortalamast 3,77 ve lisans ve iizeri mezuna sahip 6grencilerin ortalamasi 3,79’dur. Standart
sapmalar ve giiven araliklari, gruplar igindeki puan dagilimlarinin benzer oldugunu ortaya
koymaktadir. Levene testi, gruplar arasi varyansin homojen oldugunu gostermistir (p = 0,839),
dolayisiyla ANOVA testi i¢in varsayimlar saglanmistir. Tek yonlii ANOVA analizi ise baba
Ogrenim durumuna gore 6grencilerin tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigini gostermistir (f(2, 362) = 0,502, p =0,606). Bu sonuglar, baba 6grenim diizeyinin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 tizerinde anlamli bir etkisi olmadigim

gostermektedir.
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4.8. SBDTO’ne Gore 5. Siif Sosyal Bilgiler Ders Notu Degiskenine Ait Bulgular
Oncelikle varyanslarin homojen olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan Levene
testi sonucunda, anlamlilik degeri p = ,007 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten kii¢iik oldugu
icin, gruplar arasindaki varyanslarin esit olmadig1r (homojenlik varsayiminin saglanmadigi)
belirlenmistir. Diger bir ifadeyle, “5. Smif sosyal bilgiler not araliklarina” goére 6grencilerin

sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin varyanslari birbirinden farkhidir.

Levene testinin anlamli ¢ikmasi (p <,05), ANOVA testinde varyans homojenligi
varsayiminin ihlal edildigini gdstermektedir. Bu durumda klasik ANOVA yerine varyans
homojenligi varsayiminin ihlal edildigi durumlarda uygun olan Games-Howell post-hoc testi
uygulanmistir.

Tablo 4.9. Games-Howell Post-Hoc Testi ile Sosyal Bilgiler Ders Notu Durumuna Gére Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler Dersi Tutumlariin Karsilagtirma Sonuglari.

() Ders  (J) Ders  Ortalama Fark  Standart p %095 %095
Notu Notu I-)) Hata Giiven Giiven
Araligt Araligi

Alt Ust
0-69 70-84 -0,2936* 0,07853 ,001 -0,4793  -0,1079
0-69 85-100 -0,4968* 0,07880 ,000 -0,6830  -0,3107
70-84 0-69 0,2936* 0,07853 ,001 0,1079 0,4793
70-84 85-100 -0,2032* 0,06714 ,008 -0,3615  -0,0449
85-100 0-69 0,4968* 0,07880 ,000 0,3107 0,6830
85-100 70-84 0,2032* 0,06714 ,008 0,0449 0,3615

* Ortalama fark 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamlidir.

Games-Howell testi sonuglarina gore, 6grencilerin 5. sinif not araliklarina gore sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamh farkliliklar bulunmaktadir.

Buna gore:

e “0-69” not araligindaki dgrenciler ile “70-84” (p=,001) ve “85-100" (p<,001)
araliklarindaki 6grenciler arasinda anlamli fark vardir. Ortalama farklarin negatif olmasi
(-,29359 ve -,49681) diisiik basar1 grubundaki 6grencilerin tutum puanlarinin daha

diisiik oldugunu gostermektedir.

o “70-84” ve “85-100” not araliklar1 arasinda da anlamli bir fark saptanmistir (p=,008),
bu fark da yiiksek basar1 diizeyindeki 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugunu

gostermektedir.
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Elde edilen bu sonuglar, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ylikseldik¢e sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarinin anlamli bigimde arttifin1 ortaya koymaktadir. Bagka bir
ifadeyle, basar1 diizeyi ile derse yonelik tutum arasinda pozitif yonlii ve anlamh bir iligki

bulunmaktadir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu aragtirmada, 5. smif Ogrencilerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)
kapsaminda sosyal bilgiler dersine yonelik genel tutum diizeyleri incelendiginde elde edilen
bulgular, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik gelistirdikleri tutumlarinin genel olarak
olumlu diizeyde oldugunu ve bu derse kars1 yliksek diizeyde bir ilgi ve isteklilik sergilediklerini
ortaya koymaktadir. Ortalama puanin 3,75 diizeyinde olmasi, 6grencilerin dlgekte yer alan
ifadelere biiylik Olclide katildiklarii ve derse karst olumlu duygular beslediklerini

gostermektedir.

Literatiirde sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci tutumlarinin dl¢iildiigii calismalar yer
almaktadir, ancak 2024-2025 egitim Ogretim yilinda TYMM Ggretim programi uygulamaya
konulduktan sonra yapilmis ¢calisma yok denecek kadar azdir, bu boliimde daha eski yillarda
eski Ogretim programlar ile 6grenim gormiis 6grenciler lizerinde yapilmis caligmalarla
karsilagtirma yapma imkani1 bulunmustur, bu karsilagtirma sayesinde eski 6gretim programlari
ile 6grenim gormiis 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutumu ile TYMM o6gretim programu ile
O0grenim gormiis 6grencilerin tutumlart arasinda bir benzerlik veya farklilasma olup olmadig:
ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda calisma TYMM o6gretim programi ile 6grenim
gormiis 6grencilerin tutumlarini ele almasi yonii ile 6nceki ¢aligmalardan ayrilmig ve 6zgiin

olma niteligi kazanmistir.

Literatiirde calisma ile paralellik gosteren ¢alismalar vardir, Mutlu & Kagar, (2025)
caligmasinda Ortaokul 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarimin
ortalama puani 3,55 olarak belirlenmistir. Bu deger, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin
“katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermekte ve genel olarak yiiksek bir tutumu tespit
etmistir. Ayn1 sekilde Tosun & Nalgaci, (2023), Karasu Avcit & Faiz, (2020) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarin bulgulari, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik genel

manada olumlu tutumlar sergilediklerini ortaya koymaktadir.

Akytirek Tay & Cigek, (2023) ¢alismasinda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum ve inanglar1 arasinda olumlu ve orta diizeyde bir iliskisinin oldugu belirlenmis ve
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ve inanglarinin anlamli bir sekilde ytiksek

diizeyde oldugunu Ogretmenler ve egitimciler, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
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tutumlarmi gelistirme yoniinde caligmalar yaparken, bu derse iliskin olumlu inanglarina

odaklanarak 6grencilerin basarisina da katkida bulunabilirler, goriistinde bulunmustur.

Ergin, (2006) Ogrencilerin kendi algilarina gore sosyal bilgiler dersine y&nelik
tutumlarmi incelendiginde, genel manada dersin gerekli ve yararli olduguna inandiklari, sosyal
bilgiler dersini sevdikleri ve derse isteyerek katildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, planl
bir sekilde, diizenli ¢alisma ve dersi istekli bir sekilde bekleme ya da diger derslere nazaran
daha istekli olma gibi konularda kararsiz kaldiklar1 anlagilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinin 6nemini ve gerekliligini fark ettiklerini ancak bu farkindaligi davranisa

doniistiirme konusunda tereddiit yasadiklarini gostermektedir.

Simsek, (2007) calismasinda derse yonelik tutumun artmasina bagka bir agidan
yaklagmistir, Cografi Bilgi Sistemi temelli etkinliklerin 6grenciler tarafindan ilgiyle
karsilandigi, uygulama siirecinde 6grenciler arasinda etkilesimin arttig1 ve bilgiye ulagsma
noktasinda daha basarili olduklarimi tespit etmistir. Ayrica bu etkinliklerin, 6grencilerin
arastirma yapma, analiz-sentez ortaya koyma, harita yorumlama becerilerini gelistirdigi
belirlemistir. Elde edilen bulgular, Cografi Bilgi Sistemi destekli sosyal bilgiler 6gretiminin
ogrencilerin akademik bagarisini artirdigini ve hem derse hem de teknoloji kullanimina yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Yapilan caligmalarda farkli yonde sonuglara ulasan calismalarda mevcuttur. Altintas,
(2005) Arastirmasinda farkli olarak bulgularina gore, ilkogretim 7. simif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine karsi tutumlarinin orta diizeyde (ndtr) oldugu belirlemistir. Ogur, (2009)

caligmasinda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Emmideme, (2023)’nin “Lise Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutumlar: Gana Kuzey Bolgesi Nanumba Kuzey Bolgesi Ornegi” adli
caligmasinda, 6gretmenlerin aksine 6grencilerin ders konularina karsi olumsuz bir tutuma sahip
oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, diger nedenlerin yan1 sira sosyal bilgiler dersini sikici
ve gelecekteki kariyerleri i¢in alakasiz bir ders olarak algilarken, 6gretmenler ise sosyal bilgiler
dersini Ogrencileri gelecekte iyi vatandas yapabilecek bir ders olarak algilamiglardir. Bu
nedenle 6grenciler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerin konuya yonelik tutumlarini
tyilestirmek icin Ogrenci merkezli, etkilesimli ve uygulanabilir 6gretim metodolojileri

benimsemelerini Onermistir.
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Seker, (2024) Calismasinda o6gretim programi hazirlarken 6grencilerin bireysel
farklarina dikkat ¢cekmistir. TYMM 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, yapilandirmaci
O0grenme anlayisin1 temel alarak hazirlanmistir. Bu yaklagimin 6ne ¢ikan yonlerinden biri,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasidir. Egitimde bireysel farklilik
kavrami, 6grencilerin biyolojik, zihinsel ve duygusal 6zelliklerinin 6grenme siirecine olan
etkisini vurgulamaktadir. Bu nedenle 6gretim siirecinin planlanmasi ve uygulanmasinda bu

farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi biiyiik 6nem tasir.

Bu bulgular dogrultusunda, Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli kapsaminda 6grenim
gormiis 0grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, programin
yenilenen icerik ve dgretim yontemlerinin 6grencilerin bu derse olan ilgisinin artmasina ve

sosyal bilgiler dersini daha anlamli bulmalarina katki sagladig diisiiniilebilir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis, bu dogrultuda bagimsiz 6rneklem
t-testi sonuclari ise iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugunu
gostermektedir (p <0,001). Bu bulgu, kiz o6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.

Derse yonelik tutumun cinsiyet baglaminda incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgu
TYMM o6gretim programi uygulanmadan onceki yillarda yapilan caligmalarla farklilik
gostermektedir. Giin, (2023), Macit, (2024), Ogur, (2009), Tosun & Nalgaci, (2023), Yildirim,
(2024), Oztiirk & Baysal, (1999), Yilmazer & Demir, (2014), Karasu Avci & Faiz, (2020)
calismalart TYMM Sosyal Bilgiler Ogretim Programi uygulanmaya baglamadan dnce yapilmus
caligmalardir ve bu ¢caligmalarin hepsinde cinsiyet degiskeni agisindan derse yonelik tutumlarda
anlamli bir fark bulunmamustir. Sagdig, (2013) ise ¢calismasinda cinsiyet degiskenine gore erkek

Oglencilerin derse olan tutumlarinda anlamli bir fark bulmustur.

TYMM Sosyal Bilgiler Ogretim Programi uygulanmaya basladiktan sonra yapilmis
olan her ne kadar bu ¢alismalar dogrudan TYMM 06gretim programi ile bagdastirilamaz ise de
Mutlu & Kagar, (2025) ve Mutlu, (2025) nun ¢alismalarinda ise cinsiyet degiskenine gore kiz

Oglencilerin derse olan tutumlarinda anlamli bir fark tespit etmislerdir.

Bu durum, yeni programin igerik, 6gretim yontemleri ve degerler egitimine verdigi
onem sayesinde Ozellikle kiz 6grencilerin derse olan ilgisini ve motivasyonunu artirdigini

distindiirmektedir. Dolayisiyla cinsiyet degiskeni baglaminda o6grencilerin sosyal bilgiler
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dersine yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkileyen unsurlardan bir tanesinin de TYMM

Ogretim programi oldugu diisiiniilebilir.

Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu etkileyen bir diger degiskende okul tiirii
degiskenidir, caligmada bagimsiz Orneklem t-testi sonuglarina gore, okul tiiriine gore
ogrencilerin Olgekten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (t (363) =-1,323, p> 0,05). Bu bulgu, 6grencilerin tutumlariin okul tiirline gére
degismedigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle hem imam hatip hem de ortaokul 6grencileri

Olgekte yer alan ifadelere benzer diizeyde olumlu yanitlar vermistir.

Dogan, (2021) ¢alismasinda derse yonelik motivasyon acisindan bakmis ve 6grencilerin
O0grenim gordiigii okulun tiirli degiskenine gore sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonda

anlaml farklilik tespit etmemistir.

Literatiirde sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma etkisi bakimidan okul tiirii
degiskenine ait ¢alismalar genellikle 6zel ve devlet okulu Oztiirk & Baysal, (1999) veya
uygulama yapilan okullar kendi i¢inde karsilastirilacak sekilde incelenmis, Ogur, (2009)
caligmasinda, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik c¢evresi, yonetim
anlayisi, ogretim niteligi ve fiziksel olanaklari gibi etkenlerin, dgrencilerin derse ydnelik

tutumlarinda degisiklikler olusturdugu biciminde degerlendirmistir.

Farkl1 dersler (matematik dersi) i¢in yapilan ¢alismalara baktigimizda Dirik, (2025) 5.
Siif Ogrencilerinin Matematik Tutumlarmnin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi:
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Baglami adli ¢alismasinda , imam hatip ortaokulu
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumunda ortaokul 6grencilerine gore anlamli bir

fark bulundugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO)’nden elde ettikleri
puanlarin, okulun bulundugu konum degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini
baktigimizda tasra bolgelerindeki 6grencilerin sosyal bilgiler tutum puan ortalamasi 3,80 iken,
merkezdeki 6grencilerin ortalamas1 3,72’dir. Standart sapma degerleri, her iki grubun puan
dagilimlarinin birbirine yakin oldugunu gdstermektedir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna
gore iki grup arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t (363) = 1,285, p = 0,200).
Bu bulgu, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin okulun bulundugu yere baglh
olarak anlamli bicimde farklilasmadigini gostermektedir. Firat, (2019) ¢aligsmasinin sonuglari

ile paralellik gostermektedir.

56



Literatiire baktigimizda okulun bulundugu konuma goére yapilan calismalarda farkli
sonuclar vardir. Sagdi¢, (2013) calismasinda merkez ve tasrada 6grenim goéren Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulundugunu tespit etmistir. Tasrada okuyan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi
merkezdeki 6grencilere kiyasla daha olumlu bir tutum sergiledikleri sdylenebilir. Bu durumun,
tasra okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin genellikle daha genc olmalari ve yeni sosyal
bilgiler 6gretim programina iliskin bilgi ve beceriler agisindan kendilerini daha iyi gelistirmis

olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilebilir.

Tay & Akyiirek Tay, (2006) calismasinda tersi yonde bulgulara ulasmistir Ogrencilerin
yasadiklar1 yer ile derse yonelik tutumlari arasindaki anlamli fark, onlarin sosyoekonomik
kosullariyla iligkilendirilebilir. Kdyde yasayan ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin
genellikle daha diisiik olmasi, egitim icin gerekli imkénlara yeterince ulasamamalarina yol
acabilir. Bu durum da s6z konusu 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Ayn1 sekilde Ergin, (2006) arastirmasinda &grencilerin sosyal
bilgiler dersine ydnelik tutumlarimin, okullarinin bulundugu yerlesim yerine gore anlaml
bicimde farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Merkezdeki okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin tutum puanlari, merkezden uzak bolgelerdeki 6grencilerin puanlarina kiyasla daha
diisiik diizeyde bulmustur. Altintas, (2005) Arastirma bulgular1 yerlesim yeri degiskeni
acisindan incelendiginde, yerlesim alaninin biiyiikliigii arttikca 6grencilerin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumlarinin da yiikseldigi belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda anne-baba egitim diizeyi degiskeninin derse yonelik tutuma
etkisine baktigimizda, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore, dgrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlari anne mezuniyet durumuna gore anlamli diizeyde
farklilagsmamaktadir. F (2,362) =2,183, p=0,114> 0,05 bu bulgu, 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinin  annelerinin  egitim diizeyinden anlamli bir bigcimde etkilenmedigini
gostermektedir. Tek yonlii ANOVA analizi ise baba 6grenim durumuna gore 6grencilerin tutum
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigimi gostermistir (f (2, 362) =

0,502, p = 0,606).

Bu sonuglar, anne-baba 6grenim diizeyinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlari iizerinde anlamli bir etkisi olmadigini1 géstermektedir.
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Literatiir tarandiginda anne-baba egitim diizeyleri degiskeni agisindan ayni sonuglara
ulasan ¢alismalar mevcuttur. Ergin, (2006); Giin, (2023); Tosun & Nalgaci, (2023); Yildirim,
(2024); Yilmazer & Demir, (2014) calismalarinda ebeveyn egitim diizeyi ile tutum arasinda
anlamli bir iligki tespit etmemislerdir. Baz1 caligmalarda ise farkliliklarin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Firat, (2019); Ogur, (2009); Sagdi¢, (2013); Simsek & Demir, (2012)
caligmalarinda ebeveyn egitim diizeyi arttik¢a derse yonelik tutumun da arttigina dair anlamh

farkliliklar bulamiglardir.

Yilmaz & Seker, (2011) Arastirmasinda farkli olarak, 6grencilerin ebeveynlerinin
egitim diizeylerinin ¢ogunlukla “ilkokul” ve “ortaokul” oldugu belirlenmistir. 6. ve 7. sif
diizeyindeki kiz ve erkek ogrencilerden sosyal bilgiler dersinin Onemine dair bir
degerlendirmede bulunmalar1 istenildiginde, 6grencilerin dersi genel olarak “degerli”
bulduklar1 goriilmiistiir. Bu yanit1 veren 0grencilerin ebeveynlerinin 6grenim seviyelerinin
cogunlukla “ilkokul” oldugu tespit edilmistir. Benzer bigimde, sosyal bilgiler dersine karsi
“olumlu” bir bakis agisina sahip olduklarmi ifade eden 6grencilerin de ebeveynlerinin egitim

diizeylerinin biiyiik 6l¢iide “ilkokul” oldugu sonucuna ulagmistir.

5. Smif sosyal bilgiler ders notu degiskenine ait bulgulara bakildiginda; Games-Howell
testi sonuglarina gore, 6grencilerin 5. sinif not araliklarina gore sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir, 6grencilerin akademik
olarak bagar1 diizeyleri yiikseldik¢e sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarimin anlamli bi¢gimde
arttigin1 ortaya koymaktadir. Baska bir ifadeyle, basar1 diizeyi ile derse yonelik tutum arasinda

pozitif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Literatiire bakildiginda not degiskenine gore calisma ile paralel sonuglar yer almaktadir,
genel olarak not degiskeninin tutum iizerinde anlamli sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.
Yilmazer & Demir, (2014), Tay & Akyiirek Tay, (2006), Oztirk & Baysal, (1999)
caligmalarinda sosyal bilgiler dersindeki akademik basari ile derse yonelik tutum arasinda
genellikle paralel bir iliski bulundugu; yani basar1 diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin derse karsi

tutumlariin da olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagsmislardir.

Yildirim, (2024) calismasinda Yatili Bolge Ortaokulu (YBO) O6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlari, bir 6nceki yilki karne notlariyla birlikte degerlendirildiginde,
genel olarak yiiksek basar1 diizeyine sahip 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu ve bu 6grencilerin

derse kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Ancak, sosyal bilgiler dersinden
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yiiksek basar1 puani (85 ve tizeri) alan 6grenciler ile basar1 diizeyi orta ve iyi kategorisinde yer

alan 6grenciler arasinda beklenmedik bigimde ters yonde bir tutum farklilagsmasi gozlemistir.

Altintag, (2005) calismasinda 6grencilerden not ortalamasi 4 ve 5 olanlarin sosyal
bilgiler dersine yonelik daha olumlu tutumlar sergiledigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencinin
kendisini bir akademik alanda basarili olarak gormesinin akademik benlik algisini
giiclendirdigini ve bu algimin derse kars1 daha olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigini

ortaya koymaktadir.

Ogur, (2009) ¢alismasinda bir farklilik vardir, 6grencilerin bir 6nceki egitim y1l1 sosyal
bilgiler dersinden aldiklar1 karne notlarinin, derse yonelik tutumlar iizerinde etkili oldugu
goriilmiistlir. Bulgulara gore, sosyal bilgiler dersine kars1 en olumlu tutuma sahip 6grenciler,
bir 6nceki y1l bu dersten orta diizeyde not (3 ve 4) alan 6grenciler olmustur. Bu durum, orta
basart dilizeyindeki oOgrencilerin derse yonelik ilgilerinin ve Ogrenmeye yonelik

motivasyonlariin yliksek olabilecegini diisiinmektedir.

5.2. Sonug

Bu calismada 2024 yilinda uygulamaya konulan TYMM kapsaminda 6grenim gérmiis
5. Smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmin incelenmesi farkli
degiskenlerle dl¢iilerek ortaya konmaya c¢alisilmistir. Tarama modeli ile yapilandirilmis nicel
bir aragtirma yontemi kullanilmistir. Calisma evrenini Konya ili Karatay ve Meram ilgelerinde
bulunan {i¢ ortaokul ve {i¢ imam hatip ortaokulunda 2024-2025 egitim 6gretim yilinda TYMM
kapsaminda 5.simnifi bitirmis 365 6grenci olusturmustur. Bu 6grencilerden veriler (Kandemir

vd., 2023) tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi ile toplanmistir.

Aragtirmada okul tiirii, okulun bulundugu konum ve anne-baba egitim diizeyi
degiskenleri agisindan anlamli bir fark bulunamazken, cinsiyet ve ders notu degiskenine bagl
anlaml farlilik tespit edilmistir, cinsiyet agisindan tutumun kiz d6grencilere gére daha anlaml

oldugu ve ders notu basarisinin tutuma etki ettigi sdylenebilir.

Caligmada 5.sinif sosyal bilgiler ders notu verileri toplanirken 50 ve asagisinda ders
notu olan Ogrenci sayist oldukca az cikmistir bu durum TYMM o6l¢me degerlendirme

araglarin 6grencilere daha basarili notlar almasi konusunda katki sagladig: diisiiniilebilir.

Bu arastirmada TYMM Sosyal Bilgiler Ogretim Programi uygulanmaya basladiktan

sonra bu program ile 6grenim gérmiis 5. Sinif 6grencilerinden elde edilen veriler, 6grencilerin
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sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmin genel olarak yiliksek diizeyde olumlu (3,75)
oldugunu ortaya koymustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu derse karsi ilgi
duyduklarini, dersin igerigini anlamli bulduklarmi ve sosyal bilgilerin giinlilk yasamla
baglantili oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu sonug, sosyal bilgiler dersinin
ogrencilerde deger, vatandaslik bilinci ve toplumsal duyarhilik gelistirme gibi hedeflerine
ulasma potansiyelinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, Ogrenciler arasindaki
tutumlarin homojen dagilmasi, bu olumlu egilimin genis bir 6grenci kitlesi tarafindan

paylasildigini gostermektedir.

5.3. Oneriler

Elde edilen sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

e Olumsuz tutum gelistiren Ogrenciler icin farklhilastirilmis 6gretim yaklasimlari

kullanilmali, 6grenci ilgileri ve 6grenme stilleri dikkate alinmalidir.

o Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gosterebilmektedir, kiz ve erkek oOgrencilerin ilgi, ihtiyac ve Ogrenme

ozelliklerini dikkate alan kapsayici 6gretim uygulamalar: gelistirilebilir.

« Ogrencilerin akademik basarilarini ve derse yonelik ilgilerini artiracak dgrenci merkezli

ogretim etkinliklerine daha fazla yer verilebilir.

e Ailelerin 6grenim seviyesinin O0grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisi dikkate alinarak, velilere yonelik bilgilendirme seminerleri ve okul-

aile i birligini artiran ¢aligmalar yapilabilir.

e Bu calisma nicel verilerle sinirli oldugundan, nitel arastirmalarla (6rnegin 6grenci
goriismeleri, 6gretmen gozlemleri) desteklenerek Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine

yonelik tutumlarinin nedenleri daha derinlemesine incelenebilir.

e Gelecekte yapilacak arastirmalarda TYMM nin farkli sinif diizeylerinde veya farkli

derslerdeki etkisi incelenebilir.

TYMM uygulanmaya basladiktan sonra yapilan bu ¢alisma ile elde edilen bulgular
sosyal bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan genellikle anlamls, ilgi ¢ekici ve deger kazandirict
bir ders olarak algilandigini; bu durumun da dersin amagclarina ulasmasinda 6nemli bir avantaj

sagladigin1 gostermektedir.
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EKLER

Ek-1 Sosyal bilgiler Dersi Tutum Ol¢egi

SOSYAL BiLGILER DERSi TUTUM OLCEGI (SBDTO)

Anne Ogrenim Durumu: ilkégretim( )  Lise( )

Baba Ogrenim Durumu: itkdgretim( )  Lise( )

5. sinif Sosyal Bilgiler Notunuz: 0-49( )

Cinsiyetiniz: Kiz{ ) Erkek ( )

50-69 ( )

Okulunuzun Butundugu Yer:

70-84( )

Lisans /Lisansusti ( )

Lisans /Lisansistii ( )

Tagra( )

85-100( )

Merkez ( )

Sevgili Ogrenciler;

Katkilarinizdan dolay: simdiden tesekkur ederiz.

Y

um ve Hig K:

Bu dlgek sizlerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Olgekte verilen her ciimlenin
karsisinda Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, K
bulunmaktadir. Her ctimleyi dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun secenegi (x) ile isaretleyiniz. Olgekten elde edilecek veriler
tamamen bilimsel amacgli olarak kullanidacaktir. Isimleriniz tarafimizca sakl: tutulacak ve d¢idnci kisilerle paylagiimayacaktir.

yorum olmak tzere bes segenek

No | Sorular

Tamamen
Katiuyorum

Katiiyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Hig
Katilmiyorum

| Sosyal bilgiler ders konularinl 6grenmek
her 8grenci icin dnemlidir.

2 Sosyal bilgiler temel beceriteri
kazandirmak igin 6nemii bir derstir

3 Sosyal bilgiler konutanm arkadaglanmia
konugmay!t severim.

4 Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yapilan
gezilere katitmayi isterim.

5 Sosyal bilgiler dersi zaman kaybindan
bagka bir sey degitdir

6 Sosyal bilgilerin gok eglenceli bir ders
oldugunun farkindayim.

7 Sosyal bilgiter ders konulan azaltiirsa
memnun olurum.

8 Sosyal bilgiter dersinde 6grendigim bazi
bilgiler isime yaramaz.

9 Sosyal bilgiler dersini ¢alismaktan
hoslanirtm

10 | Sosyal bilgiler ders konulari stkicidhr.

11 | Sosyal bilgiler dersine istekli girerim.

12 | Sosyal bitgiler ders konutarini anlamak
guetar.

13 | Sosyal bilgiler ders konularn karmagiktir.

14 | Sosyal bilgiler ders konularini 6grenmek
kotaydir.

15 | Sosyal bilgiter dersinde bagarili olamam.

16 | Sosyal bilgiler ders konulan glincet
degildir.

17 _§6syal bilgiler dersi yerine diger derslere
girmek isterim.

18 | Sosyal bilgiler ders konularini tekrar
etmeyi severim.

19 | Sosyal bilgiler dersinde dikkatim dagilir.

20 | Sosyal bilgiler ders konularini gabuk
unutmam.
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Ek-2 Ol¢ek Kullamim izni

M Grmal

/ Olstur

Gelen Kutusu
Yided

Ertelenenler

Onei

Ganderimis Postlar
Taslahlar
Kategorier

v Diur

O = VvV o @ =% n

Etiketler

B (GrailChp kutusy

+

Q Postaarda arayn % OIRORR 2
¢ BOT B DO kgl ()
Tutum Olcegilzin » enfotsc o
) AHMETGELIK NP2 oy
Saym hacam; Necmetin Erbakan Universtei 5 Bfmiet Enctiisd Sosya Bigh Etim Ana Biim Dalnda iksek isans 63rendisiym, 2023 yinda gei
Kiibra KANDEMIR MNsCm 92 o @ “
Az b v
Merhaba Sayin Hocam,
‘Sosyal Biger Dersine Yanelk Tutum Qe mizicabsmanizda kullanmanzdan memauniye! duyanz I alismalerdlesz.
{Phone’umdan gondenidi

AHMET CELIK <~ ™ = surlan yaneh {10 Ns 25 2430
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Ek-3 Etik Kurul Karan

NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETiK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant:
Tarihi/Sayis1 ve Karar No

Tarih :30/05/2025
Toplanti Sayisi: 11
Karar No :2025/509

Arastirmamn Bashg

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI 5.SINIF SOSYAL
BILGILER OGRETIM PROGRAMININ OGRENCILERIN
SOSYAL BIGILER DERSINE YONELIK TUTUMLARINA
ETKISI.

Sorumlu Arastirmaci

Dr. Ogr. Uyesi Aysun Aynur YILMAZ

Yardimci Aragtirmaci

Lisansiistii Ogrenci: Ahmet CELIK

Etik Kurul Karari

25275 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmigtir.

30/05/2025

Dog. Dr. Mustafa AYDIN
Etik Kurul Bagkani
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T.C
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arasgtimalar Etik Kurulu

Say1 : E-66991687-605-862521 18.05.2026
Konu : Etik Kurul Karari

Saymn Dr. Ogr. Uyesi Aysun AYNUR YILMAZ

EtikKurulToplanti Tarih :15/05/2026
Tarihi/SayisiveKararNo ToplantiSayis1 :10
KararNo :2026/439

Arastirmanin Eski Bagh§ "Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli 5. Smnuf Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutumlarma Etkisi”.

ArastirmaninY eniBashg "Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Kapsaminda 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarinin incelenmesi”

SorumluArastirmaci Dr. Ogr. Uyesi Aysun Aynur YILMAZ

YardimciArastirmaci Lisansiistii Ogrenci: Ahmet CELIK

Etik Kurul Karan 31566 sayih bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup, bagvuru
konusu arasgtirmanin bilimsel arastirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

e-imzahdir

Dog. Dr. Mustafa AYDIN

Etik Kurulu Bagkan
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmstir.

Belge Dogrulama Kodu : 85SHB-DDD6-0YY 6 Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye.gov.tr/necmettin-erbakan-ebys
Adres: Bilgi igin :Fatma ELA EieE
Telefon No : FaxNo: Sube Miduri -
e-Posta : internet Adresi : http://www.erbakan.edu.tr  Telefon No: ’E §
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Ek-4 Milli Egitim Bakanh@1 Arastirma Uygulama izin Belgesi

o TE y ]A@/-‘-
MiLLI EGIiTiM BAKANLIGI EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOzZYILI

Basvuru No: MEB.TT.2025.028885.01
T.C. Kimlik No:
Adi Soyadi: AHMET GELIK

Arastirmanin Adr: Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 5.5inif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracinin Baghgi: SOSYAL BiLGILER DERSI TUTUM OLCEGI (SBDTO)
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 29.08.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 29.08.2026

Yukarida kimligi yazili aragtirmact “Arastirma Uygulama izinleri Yénergesine” gére belirtilen kapsamda
arastirmasini yapmay! taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis olup asagida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhdi ilgili birimleri tarafindan
onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
lHler Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
KONYA Ortaokul Yasar Dogu Ortaokulu 728165
(KARATAY)
KONYA Ortaokul ismil Cumhuriyet 738572

Ortaokulu (KARATAY)

KONYA imam Hatip Ortaokulu Ovakavagi imam Hatip 761893
Ortaokulu (KARATAY)

KONYA Ortaokul Emlak Konut Temasehir 728364
Ortaokulu (MERAM)

KONYA imam Hatip Ortackulu Kasinhani imam Hatip 752703
Ortaokulu (MERAM)

KONYA imam Hatip Ortaokulu ismil imam Hatip 749322
Ortaokulu (KARATAY)

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araglarinin
(araclardaki maddelerinin) modilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE
Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312} 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinieri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr

Sayfa 112
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Ek-5 Bilgilendirilmis Onam ve Veli/Vasi Goniillii Katihm Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI SOSYAL VE BESERi BILIMLER
BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

BILGILENDIRILMIiS ONAM VE VELI/VASI GONULLU KATILIM FORMU

(Bireylerden veri toplamaya dayali her tiirlii arastirmada katihmailardan alinacaktir. Etik kurul bagvurusunda
herhangi bir katilima bilgisi olmayacak bicimde doldurulmalidir. *)

“Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli 5. Siuf Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” baslikli bu ¢alismanin/arastirmanin amaci, Tirkiye
Yiizyih Maarif Modeli 5. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programmm Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine Tutumlarina Etkisini incelemektir. Katilimimz, bu alanda bilimsel bilgi birikimine katki
saglayacaktir.

Siire : Katiliminiz yaklagik [20 dakika] stirecektir.

Yontem : Anket doldurma

Caligmanin amaci dogrultusunda, size verilen anketi doldurarak sizden veriler toplanacaktir.
Katilmcilarin  kimlik bilgileri anonim(gizli) tutulacak, veriler yalnizca arastirma ekibi
tarafindan erigilebilir olacaktir.

e Toplanan veriler aragtirma bitiminde uygun bi¢imde arsivlenecektir uygun siire sonunda
imha edilecektir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, yalnizca bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
olup aragurmanin amaci diginda ya da bir baska aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi
halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasiimayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimniz bulunmaktadir.

e Bu ¢alismaya katihmimz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir sorw/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caliymadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler galismadan gikarilacak ve imha edilecektir.

Caligma hakkindaki diger sorulariniz igin asagidaki bilgilerden iletisim saglayabilirsiniz.
Sorumlu /Yardimer Aragtirmact  : Ahmet CELIK
Kurum : Necmettin Erbakan Universitesi
E-posta H
Telefon

18 Yas Alti Kisith Katiimcinin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

Bu kogullarda, aragtirmamin amacini, yontemlerini ve gizlilik kosullarim okudugumu ve anladifimi,
sorularimin aragtirmaci tarafindan cevaplandigimi, kattlmmn tamamen goniillii oldugunu beyan eder,
velisi/fHsist T bulundugam ™ xR BRI T UM s RE NIRRT ‘min aragtirmaya  kendi
istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmasiu kabul ediyorum.

[ ]Onayhyorum

Veli/Vasi Ad1 Soyadi :
Veli/Vasi imza
Tarihi
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