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OZET

Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

Ilkokullarda Yabanci Dil Olarak 1ngiliz“ce Ogretiminde Yasanan Problemler:
Konya Ornegi

Ali OZCAN

Bu arastirmanin amaci ilkokullar miifredatinda kendisine yer bulan yabanci dil
egitimi kapsaminda gergeklestirilen Ingilizce 6gretiminin 6gretmen goriislerine gore
mevcut durumunu ortaya koymak ve Ingilizce dil egitiminde Ogretmenlerin

karsilastiklar1 problemleri agiklamaktir.

Nitel desende betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen
aragtirmamizin hedef evrenini Konya ilinde gérev yapmakta olan ilkokul Ingilizce
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin hedef evreni dikkatinde arastirmada yer
alan katilimcilar amagli 6rnekleme tiirlerinden maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi tiiriine
gore secilmis 53 ilkokul Ingilizce dgretmeninden olusmustur. Arastirmanin verilerini
toplamak i¢in 6rneklem grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis
goriisme formu yiiz yiize goriismelerle uygulanmistir. Gergeklestirilen goriismeler
sonucunda elde edilen veriler kategorik ayrima tabi tutulmus ve kiimelenmeler
dikkatinde ayristirilarak bulgulara doniistiiriilmiistiir. Ayrica yapilan goriismeleri ve
kategorik ayrimlarin daha iyi anlasilmasi i¢in goriismelerden bazilar1 bulgulara

dogrudan aktarilmstir.

Arastirmanmn  sonuglart incelendiginde ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde
karsilagilan sorunlarin basini Ogrencilerin dikkat daginikligi, yazma problemleri,
miifredat yapisi, Ogretmen yeterlilikleri ve ders kitab1 igeriginin yetersizligi
cekmektedir. Ayrica ders siireleri ve etkili etkinlik tasarimlarimin olmamasi da

ogretmenler tarafindan sorun olarak goriilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle miifredat iceriginin genis kapsamli olarak
yapilandirilmasi, uygulayici roliinde olan 6gretmenlerinde ders miifredatinda etkin bir

bicimde yer almasinin saglanmasi, 6gretmenlerin mesleki becerilerini gelistiren hizmet



ici egitimler almasi, ders saati siirelerinin arttirilmasi, 6l¢me degerlendirme sisteminde
alternatif uygulamalarin kullanilmasi, gorsel ve isitsel araglarin teminin saglanmasi,
kaliteli etkinliklerin gelistirilmesi Onerilebilir. Ayrica bu arastirma nitel desende
gerceklestirilmistir. Bu arastirmadan farkli olarak alana 6zgii sorunlarin genis bir

katilimei kitlesi ile belirlenmesi i¢in nicel desende ¢alismalarda onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: ilkokullar, Yabanci Dil, ingilizce Ogretimi
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ABSTRACT

Department of Foreign Language Education
English Language Education Program
Master Thesis

PROBLEMS EXPERIENCED IN TEACHING ENGLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE IN PRIMARY SCHOOLS:
A CASE STUDY OF KONYA

Ali OZCAN

The aim of this research is to reveal the present situation of English Teaching
which is a part of Foreign Languages Teaching Curriculum in primary schools
according to teachers’ opinons, and to make the problems of those teachers working in

the field clear.

Primary School English Teachers working in Konya constitutes the target
universe of our study which was conducted using the descriptive scanning model of
qualitative research type. In the attention of the target universe of the study, the
participants in the study consisted of 53 primary school English teachers selected
according to the maximum variation sampling type from purposeful sampling types. A
semi-structured interview form prepared by the researcher was applied to the sample
group through face-to-face interviews to collect the research data. The data obtained as
a result of the interviews were subjected to categorical separation and transformed into
findings by separating in the attention of clusters. In addition, some of the interviews
were directly transferred to the findings in order to better understand the interviews and

categorical distinctions.

When the results of the study are examined, the main problems encountered in
teaching English in primary schools are students' distraction, writing problems,
curriculum structure, teacher competencies and inadequate textbook content. In
addition, lesson times and lack of effective activity types are also seen as a problem by

the participant teachers.

Based on these results of the semi-structured interviews, structuring the content
of the curriculum in a comprehensive way, ensuring that teachers in the role of
practitioners in the field are also included in the primary school curriculum development

Xii



process effectively, taking in-service trainings that improve the professional skills of
teachers, increasing the duration of the course hours, using alternative applications in
the assessment and evaluation system, providing visual and audio tools and providing
quality activities can be recommended. Furthermore, this research was carried out in
qualitative design. It can also be suggested to apply quantitative studies in order to

identify field-specific problems with a wide range of participants.

Keywords: Primary Schools, Foreign Language, Teaching English
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BIiRINCi BOLUM
YABANCI DiL OGRETIiMi
1.1. Dil Kavrami

Insanoglu, diinyada var oldugu ilk andan itibaren toplumsallasma yolunda dili bir
iletisim vasitasi olarak kullanmis; hem bireylerin hem de toplumun gelismesinde dnemli
bir yer kazanmistir. Dil, bireyler arasinda kullanilan en etkili iletisim aract olup; ayni
duygu ve diislinceleri paylasan insanlar1 toplum olgusunda birlestiren bir Gge
konumundadir. Dil, duygu ve diisiinceyi aktarim araci olarak, insan topluluklarini adeta
bir ¢esit yigin veyahut kitle olmaktan kurtarir, birbirleri arasinda gerek duygu gerekse
diislince birligi mevcut bir toplum diizeyine getirir.

Dilin birden fazla tanimi1 bulunmaktadir. Aksan’a (1977, s.13) gore dil, “diisiince
ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam ydniinden ortak olan é6geler ve kurallardan
yararlanarak baskalarina aktarilmasun saglayan ¢ok yonlii gelismis bir dizge” olarak
ifade edilmistir. Demirel (2007, s.2) ise dilin bireyler arasinda bildirim saglayan bir arag
oldugunu ve dilin toplumu yapilandiran bir isleve sahip oldugunu sdylemistir. Kaplan
(2006, s.139) ise dilin;

“Her millet dilini ve kiiltiiriinii yiizyillar boyunca yoguran ve bu esnada o, akan
bir nehir gibi, iginden gectigi her topraktan bazi unsurlar alan, her medeni milletin
konusma ve yazi dili, karsilastigi medeniyetlerden alinma kelime ve deyimlerle dolu
oldugunu, her milletin dili, o milletin ¢caglar boyunca yasadigi tarihin adeta ozeti”

Seklinde anlam kazandigini ifade etmistir.

Bunlarin 15181nda dil insanlar arasinda etkilesimi, bildirisimi ve iletisimi saglayan,
belirli bir smir1 bulunmayan, karmagik bir sistemi olan toplum ve kiiltiirii birbirine
baglayan bir takim dizge olarak tanimlamistir.

Dil, kendi kurallar1 ve kanunlari olan, gelisen ve degisen bir canli varlik, bir milleti
birlestiren onun devamliligini saglayan sosyal bir kurumdur. Dil, seslerden meydana
gelen bir yapi1 olup, temeli bilinmeyen bir zaman diliminde olusturulmus gizli bir anlagsma
ve sozlesmeler biitiiniidiir (Ergin, 1988, s.24).

Kog¢ (1998, s.3) dili, insanlarin saglikli biiylimesinde, saglikli milletlerin,
toplumlarin gii¢lii bir kiiltiirel unsurun meydana gelmesinde, korunmasinda ve sonraki
nesillere aktarilmasinda en Onemli vasita olarak tanimlamaktadir. Dil, bireylerin
birbirlerine bilgi, diisiince ve duygularini1 aktarabilmesinin yaninda diistinme siireglerini

yerine getirmeye ve diisiindiiklerini ifade etmeye olanak saglamaktadir. Toplumlarin
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kiiltiirel degerleri ve medeniyeti olusturan tiim bilgiler kusaktan kusaga sozlii ya da yazil
olarak dil aracilig1 ile aktarilmaktadir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak dilin, insan1 diger
canlilardan ayiran 6zelliklerin baginda geldigini, bireylerin toplumsal bir varlik olarak
varolusunda O6nemli bir etken olarak, kiiltiirlerin kusaklar boyu aktarilmasinda ve
kiiltiirlerin yasatilmasinda en 6nemli aractir denilebilir.

Glinay’a (2004) gore dilin tanimi i¢in kullanilan unsurlarla dilin ne oldugunu
anlamak igin birbirinden farkli bakis a¢ilar1 bulunmaktadir. Her ne kadar bu bakis agilari
farkl1 olsa da dilin belli baslh 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu 6zellikler:

1- Dil, belirli bir grup tarafindan konusulmaktadir.

2- Diller insan iletisimi i¢in kullanilir.

3- Dil sosyal bir yapidir. Bu sosyallik ayn1 zamanda belirli bir dil grubu i¢in de

gecerlidir. Ozdes toplumlardan olusan bir toplulugun ortak bir dili olamaz.

4- Dil, kavramsal (anlamsal) igerigin yan1 sira sesli goriintiilerden olusan sayisal

ve geleneksel nesneler kullanan bir dizedir. (Giinay, 2004, s.13-s.14).

Dil ve Kkiiltiir birbirlerini etkileyen iki kavramdir. Yabanci bir dilin
Ogrenilmesindeki amag, 6grenilen dili kullanarak diger toplumlarla iletisim kurmaktir.
Ogrenilen yabanci dilin gramerini bilmek o dil ile iletisim kurmak igin yeterli degildir.
Dil o6grenitken ayni zamanda o dili kullanan toplumun kiiltiiriiniide 6grenmek
gerekmektedir. Ciinkii dil, bir kiiltlirlin en temel 6gesi, kiiltiirlin aktaricis1 ve yaraticisi
konumundadir. Dilde yer alan her hangi bir s6zciik ait oldugu toplumun inancini, gelenek
ve goreneklerini, insanlarin aralarinda ki davraniglarin1 ve miinasebetlerini ortaya koyan
hem maddi hem de manevi kiiltiirii hakkinda ipucu vermektedir. Yabanci bir dili tam
anlamiyla 6grenmek i¢in o dili konusan toplumun yasayis bicimini, atasdzlerini,
deyimlerini ve s6z degerlerini bilmek gerekmektedir (Soysekerci, 2013, s.6). Bu sayede
dil, insanlarin diislince ve duygularini diger tarafa aktarmalarini saglayacaktir.

1.2. Anadil-ikinci Dil-Yabanc1 Dil

Dilin yaninda 6nemli olan bir bagka tanim ise anadilidir. Anadili, genellikle bir
insanin dogup biiylidiigli toplum veya aile ¢evresinden 6grenmis oldugu dil olarak
tanimlanmaktadir. (Vardar, 1988).

Tarihsel siirecte her toplum birbirinden farkli simge ve isaretler ile ortak bir
iletisim arac1 olusturmuslardir. Her toplumun ortak kullandig1 ve birbirleriyle anlastigi
dil anadildir. Bireyin yetistigi ¢evrede duyarak, gorerek ve yasayarak ogrendigi dile
anadil denir. Bebeklik evresinde genellikle ilk kelimeler, 6zellikle anne ya da babadan

olmak iizere yakin cevreden dgrenilir. Insanin biiyiimesi ve yasantisinda ortaya ¢ikan
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zengin ¢evre etkisi ile kelime hazinesi genisler; Anadilinin 6zelliklerini edinmeye baslar.
Insan dahil oldugu farkl1 gevre ile dilini zenginlestirir (Gogiis, 1978, s.16).

Anadili, Aksan’a (1977) gore ilk 6nce anne babadan ve aile ¢evresinden, daha
sonra ise iliski kurulan cevrelerden ogrenilir. Insanin bilincaltina inen ve bireyleri
toplumsal anlamda birbirlerine baglayan en 6nemli unsur, dildir (Aksan, 1977, s.81).

Insan, diinyaya geldiginde kendisini bir toplum iginde bulur. O topluma ait olan
davranig bic¢imleri, inanglar, kuramlar, tutumlar, 6gretiler ve bilgiler insani kusatir.
Kiiltiir, insanin dogup biiylidiigii cevreye gore sekillenir. Yani kiiltiiriin kalitimsal oldugu
ya da i¢giidiisel 0grenildigi sdylenemez. Her insan dogdugu giinden baslayarak dil
vasitasiyla kendisine aktarilan toplumsal mirasi 6grenir ve bilingaltina yerlestirir.
Insanlhiga dair tarih, bilim, sanat ve edebiyat gibi tiim yapitlar anadiline yansir ve
anadilinin vasitastyla sonraki nesillere aktarilir. Insan, kiiltiirii, toplumu, en &nemlisi
kendisini 6grendigi bu ana dili ile tanir, yorumlar ve anlamaya ¢alisir. (Adali, 2004, s.24).

Insanlar arasinda iyi bir iletisimin saglanabilmesi, dilin bilingli ayn1 zamanda da
etkili kullanilmasina baghdir. Etkili ve bilin¢li kullanilan dil, ancak iyi bir egitimle
saglanir. Topluma ait olan kiiltiiriin bir nesilden bir baska nesle aktarilmasini saglayan
egitim ve egitimin en 6nemli unsuru olan anadili egitimi tarihin ilk zamanlarindan bu
yana varligin1 ve gorevini devam ettirmektedir. Anadilini etkin kullanabilen bireyler
saglikli iletisim kurabilmekte, her tiirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmektedir. Etkili ve
diizgiin bir anadili kullanmak ancak iyi bir anadili 6gretiminden ge¢cmektedir (Yildiz,
2003b: s.7).

Insan, annesi ya da yakin ¢evresinden ana dilini grenmekte ve bu dilin biitiin
ozelliklerini edinmektedir. Annesinden veya aile ¢evresinden anadilini 6grenen birey, bu
dili yasami boyunca kullanmakta; iletisimini bu dil vasitasiyla kurmaktadir. Yakin
cevrede baglayan anadili 6grenme evresi herhangi bir diizen igerisinde olmakta; okullarda
verilen egitim ile bu gelisi giizellik yerini sistemli bir 6grenmeye birakmaktadir.
Okullarda verilen anadili 6gretimi o dile ait kural ve dogru kullanimi bireylere
kazandirmaktadir (Demirel, 1999, s.12).

Insan dogdugu andan sonra basta ailesi ve yakin gevresi olmak iizere toplumsal
cevre kapsaminda anadilini zorlanmadan ve kendiliginden &grenir. Insan bu zaman
diliminde giinliik ihtiyag¢larini karsilayacak seviyede ve iletisimi saglayabilecek diizeyde
anadilini 6grenmektedir. Anadilini gelisiglizel 6grenen birey okul ¢agina geldiginde dile
ait kural ve Ozellikleri sistematik olarak okulda 6grenmeye baslar. Okula yeni baslayan

Ogrenci bir onceki ¢evreden O0grendigi dil yapisindan farkli bir sistem ile karsilasir.
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Ogrenci kendi kiiltiiriinden ve dil yapisindan farkli bir yapiyr okulda dgrenmeye baslar.
Okulda anadilin 6zelliklerini 6grenmeye baslayan 6grenciler, dilin formal ve informal
sekilleri ile kars1 karsiya kalirlar. Okulda 6grenilen dil, 6grencilere dilin resmi bigimlerini
de sunar. Ogrenciler, basta dilin sekillendirilmesi olmak iizere okuma, yazma ve
heceleme gibi becerileri okulda 6grenir. Okul hayatinda dgrenciler, kendilerine dair ve ne
yaptiklari ile ilgili bilgi isteyen terimleri 6grenerek konusmay1 ve kullanilan dilin farkl
yapilarin1 kullanma becerisini 6grenir (Crystal, 1987, 5.42).

Insanin anadilini hangi zaman diliminde ve hangi asamalardan sonra &grendigi
konusunda yapilan arastirma ve caligmalarda, anadilini 6grenme siirecinde ¢ocugun 4
yasina kadar sesletim bigimini, 8 yasina kadar yazim ve sesletim diizenini ve 12 yasina
kadar da tiimce yapim diizenini 6grendigini gostermektedir. Bu siiregleri tamamlayan
cocugun, hayati boyunca yeni birimler veya kurallar 6grenme ihtiyact duymadan tiim
yetkinlikleriyle dili kavradigi ortaya ¢ikmistir (Baskan, 1997, 5.628).

Ikinci dil ise bireyin anadilinden sonra 6grendigi diller icin kullanilmakta,
Ogrenilen dilin ikinci, tiglincli ya da dordiincii dil olduguna bakilmaksizin ikinci dil
seklinde literatiirde yer almaktadir (Cenoz, Hufeisen, ve Jessner, 2001; Ellis, 1994). ikinci
dil edinimi belirli bir donemde Gouin (1892) tarafindan anadil edinimi ile esit sekilde
degerlendirilmis; Stern (1970), Krashen (1987), Piccinni (2012) gibi aragtirmacilarin
calismalarinda ise anadil ediniminden farkli boyutlarda ele alinmistir. Ellis (1994) ikinci
dil ediniminin ¢ok yonlii bir kavram oldugunu ve farkli kisiler tarafindan da farkli sekilde
ele alindigimi agikga belirtmistir. Ikinci dil kavramindan &te ikinci dil ediniminin
gerceklesmesi hakkinda da farkli bakis acilar1 alanda mevcuttur.

Bickerton (1981) ilk defa gozlemlenebilindigi andan itibaren dil ediniminin
gerceklestigini savunurken, Dulay ve Burt (1980) dilin yiizde doksanlik kural ve yapisinin
kullani1ldiginda dil ediniminin gergeklestigini savunmustur.

Yabanci dil, toplumda anadili olarak kullanilmayan herhangi bir dil olarak ifade
edilebilir. Bir insanin yabanci1 dil 6grenmesinin sebebi o dili kullanan yabancilarla iletisim
kurmak veya o dilde yazilmis yapitlar1 okuyabilmek i¢indir. Yabanci dil, baz1 6gretim
kademelerinden baslayarak bir ders olarak ogretilmekte; ancak toplumun tamamin
kapsayacak bi¢imde iletisim dili olarak kullanilmamaktadir. Bunun yaninda ikinci dil ise
her ne kadar iilkenin anadili olmasa da iletisim dili olarak kullanilan dildir. (Richards,
Platt ve Platt, 1992).

Insanlar arasinda iletisimin her alanda artik daha kolay olmasi ve diinyanin

kiiresellesme hizinin artmasi, yabanci dil 6grenmenin 6nemini daha da arttirmistir. Ancak
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bu kiiresellesme ve etkilesim, ortak bir yabanci dil 6grenilmesine ihtiya¢ duyulmustur.
Ortak yabanci dil kullaniminda amag ise yabanci dil 6grenmede hedef dili etkili bir
sekilde uygun ortamlarda kullanabilmektir. Bu sebeple hedef dilin bilgisinin
O0grenilmesinde egitim gerekli olmaktadir. Ayrica yabanci bir dilin 6gretimi o dilin
kiiltiirinden de ayr1 tutulamamaktadir; ¢iinkli dil ve kiiltiir farkli olgular olsalar da
birbirinden ayrilmamaktadir. Hedef dilin, dogru kullanilabilmesi i¢in hedef kiiltiiriin de
Ogrenilmesi gerekmektedir (Birinci, 2019, s.10).

Brown’un (2007) belirttigi gibi dil:

“Dil, kiiltiiriin bir par¢asidir, kiiltiir de dilin bir par¢asidir. Bu iki kavram i ice
gecmis kavramlardir. Bu yiizden dilin ya da kiiltiiriin onemi kaybolmadan bunlar
birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Ikinci bir dilin edinimi, ikinci bir kiltiriin
edinimidir” (Brown, 2007, s.133).

Bu nedenle, yabanci dil dgretiminde 6zellikle kullanilan ara¢ gereclerde hedef
kiiltiire ait 6gelerin bulunmasi ve dil 6grenen bireylere aktarilmasi sarttir. Yabanci bir dil
Ogrenmek, bireylerin bir¢ok farkli yonden gelisimlerine katki sunmaktadir.

Iscan (2012) yabanci dil égrenmenin bireylere kazandiracagi bazi kazanimlar
ortaya konulmustur. Bu kavramlar, yasadig1r diinyay1 ve cesitli goriisleri tanimalari,
anlamalar1 ve hog gorii gelistirmektedirler. Kiiltiirel olarak gelisirler ve diger kiiltiirler
icin bir farkindalik olusturmaktadirlar. Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine” sahip
olmaktadirlar.

Edebiyat ve giizel sanatlarda ihtiya¢ olan terminolojiyi izleyebilmektedirler. Ana
dili disinda diger dillerin konusuldugu yerlerde yabanci dille kendilerini ifade etme
becerisini kazanmaktadirlar. Yurt disinda egitimlerini siirdiirebilmeleri i¢in olmasi
gereken “dzgiiven, sosyal ve iletisim becerilerini” gelistirmektedirler. Yiiksekdgrenimde
ve sonraki egitim siireclerinde onemli basarilara imza atabilmektedirler. Is imkanlar1 ve
bulmalar1 zor olmamaktadir. Liderlik becerilerinin gelisip iist diizey ¢alisma ortamina
katilabilmede yabanci dilin avantajini kullanabilmektedirler. Diinyanin her yerinde ve her
platformda yasam boyu dgrenen bireylerden olmaktadirlar (Iscan, 2012, 5.6-5.7).

1.3. Yabanci Dil Ogretimi ve Amaci

Herhangi bir dilin 6grenim siirecinde bazi zorluklar yasanmakta, kisa bir siirede
ogrenme gerceklesememektedir. Etkilesimin basladig: giinden bu yana bu zorluk siirekli
yaganmustir. Yabanci dil kavraminin ilk olarak 18’inci yilizyilda, yabanci dilin kurallarini
belirleyip bu kurallar1 bigimlendirmekle baslandig1 tahmin edilmektedir. (Ekmekgi, 1983,

s.1). Osmanli Imparatorlugunda yabanci dil dgrenmek igin ¢evirmenlerden yararlanildig:
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bilinmektedir. Ornegin, Osmanli Devleti yabanci dil i¢in Istanbul’da yasayan Fenerli
Rumlardan yararlanmis; sonrasinda ise Tiirk c¢evirmenler yurt disi elgiliklere
yerlestirilmistir (Demircan, 2013, s.17).

17. Yizyildan itibaren Avrupali Devletler, Tirk diline ve kiltiiriine ilgi
gostermislerdir. Fransiz Hiikiimeti Tiirk dili ve kiiltlirlinii tantyabilmek ve bu ihtiyacini
gidermek amaciyla 1669°da Istanbul merkezli Dogu Dilleri Oglanlar1 okulunu agmustir.
Bu okulun agilmasiyla birlikte, Tiirk dilinin yabanci dil olarak 6gretilmesinin ilk adimi
atilmistir (Agildere, 2010, s.12).

Yabanc dil 6gretimi; bireylere toplumsal, akademik ve mesleki yonden gelisim
stireglerine katkida bulunabilmek adina ana dilinden baska herhangi bir dilin dgretimi
manasindadir (TDK, 2017). Bireylerin anadillerinden farkli bir dilin farkina varmalar1 ve
bu farkl dili 6grenmek i¢in ¢aba harcamalarini ve yeterlik kazandirma etkinliklerinin
tiimiinii yabanci dil 6gretimi seklinde ifade etmek yanlis olmaz. Diger bir deyisle yabanci
dil 6gretimi;

“kisinin edindigi ve siirdiire geldigi yasantilarimin anlamsal boyutu sabit
kalmasina ragmen, disa vurulus bigcimini hedef dilin kurallar: ¢ergevesinde yeniden
kurgulayabilmesini ~ 6grenme/dgretme ve  edinme/edindirme  siirecidir”  olarak
tanimlanabilir (Sahin, 2009, s.33).

Yabanci dil 6gretimi Abacioglu (2002)’na gore, cocuklarin yabanci dil 6grenme
stireclerinde daha aktif ve basarili olabilmeleri, erken yaslarda baslanmis olan yabanci dil
Ogretimiyle daha olur hale gelmektedir. Ana dili disinda baska bir dilin 6grenilmesi
cocuklara gore yabanci dil 6grenmenin dil dis1 davraniglar gelistirdigi ve cocuklara
birgok acidan olumlu etkilerinin oldugu bilinmektedir. Cocugun erken yasta yabanci bir
dil 6grenmesi, ¢ocugun kisilik gelisimine katkida bulunmakta, 6zellikle pedagojik egitim
icin en dnemli konular arasinda yer almaktadir. (Ercan, 2019, s.8). Bunun yaninda, erken
yasta yabanci dil 6grenilmesi sadece dil bilgisinden ibaret olmamakta; dil bilgisinin
yaninda okuma, yazma, dinleme ve konusma olan dort temel becerinin de 6grenilmesi
gerekmektedir (Ergiider, 2005, s.71).

Ulkemizde yabanci dil gretimi; son zamanlarda bir zorunluluk haline gelmistir.
Ozellikle yabanci dil dgretiminde kisilerin ihtiyaclarini karsilayacak diizeyde daha
nitelikli, islevsel ilke ve yontemler uygulanmaktadir (Biiyiikkirli, 2005, s.12). Ulkemize
bakildiginda yabanci dil egitiminde birgok ¢esitli uygulamalara gidildigi goriilmektedir.
Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladig1 egitim ve 6gretim yonetmeligi incelediginde ise

yabanci dil 6gretiminin gayesinin dili etkili bir iletisim araci olarak kullanmak oldugu
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anlagilmaktadir. Dil anlaminda bireylerin; dinleme/anlama, okuma/anlama, konusma,
yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanci dil
Ogretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglama egitimle ugrasanlarin gorevi
gibidir (MEB, 2018).

Dil sadece bir iletisim aract degildir ve insanin ¢ocukluk déoneminden olgunluk
donemine kadar kendini yonetebilmesini, toplumda sosyallesebilmesini, egitimi ve ayni
zamanda gelisimindeki tiim siireglerini i¢ine almaktadir. Cagimizda baska milletlerle
iletisim kurabilmek, onlarla bilgi aligverisini saglamak, ekonomi ve ticari alanlarda
iligkilerimizi siirdiirebilmek ve kendimizi anlatabilmek adina kendi dilimiz haricinde en
az bir yabanci dili daha 6grenmek gerekli hale gelmistir. Bu sebeple giliniimiizde, her
hangi bir yabanci dil 6grenmek kisiye biligsel, toplumsal, kisisel ve akademik faydalar
saglamaktadir (Ercan, 2019, s.13).

Yabanci dil egitiminin, kisilerin uluslararast etkinliklerde ve bilim alaninda
duymus olduklari ihtiyaglarda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Kisinin kendi tirettigi bilgi,
deger ve bilimsel caligsmalar1 bagka kiiltiirlere aktarmasini saglamaktadir. Bu etkinlikler
kisiler arasinda rekabet ortami yaratmakta ve yabanci dil 6grenen kisiyi 6n plana
cikarmaktadir (MEB, 2005d). Bireyin beceri gelisimini saglamada dil 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ayrica anadilden baska bir dil 6grenilmesi kisilerin kendi dillerinde ki
okuma, yazma ve anlama kabiliyetlerini de degistirmektedir. Bu kisilerin okuma
sinavlarinda basarili olduklar goriilmektedir (Kiigiik, 2006, S.26).

Bunlar dikkate alindiginda erken yasta yabanci dil 6grenmek dil disindaki
davraniglar agisindan ¢ocuklarin {istiinde etkili olmakta ve ilkokul ¢aginda yabanci dil
O0grenmeye baslayan cocuklar sadece anadilini bilen g¢ocuklara oranla daha iistiin
ozelliklere sahip hale gelmektedir. Bununla birlikte cocugun kisilik gelisimine etkisi olan
yabanci dil 6grenmek 1960’11 yillardan sonra ilkokul ¢aginda dgrencilere yabanci dil
egitimi vermeyi gerektirmistir (Cihan, 2001, s.132).

Her hangi bir yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin zihinsel ve bilissel olarak pozitif
yonde ilerledikleri, farkli durumlara daha hizli uyum sagladiklari, kavrama ve ¢ok yonlii
diistinebilmeye yetkin olduklar1 goriilmektedir (Er, 2006, s.21). Yabanci dil 6grenen
kisilerin hayatlar1 boyunca kullanabilecekleri iletisim becerisini sahip olduklari, farkl
kiltlirleri anlama ve 6grenme yetenegine sahip olduklar1 goriilmektedir. (MEB, 2006a).
Bu sebeple kisiler 6grendikleri yeni dil sayesinde kendi kiiltiirleri ve yabanci kiiltiirler
arasinda ki benzerlik ve farkliliklara dikkat ederek karsi tarafa hosgoriili yaklasma

beceresini kazanmaktadir (Ekmekyermezoglu, 2010, s.42).
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Yabanci dil 6gretimi yalnizca kiigiik yaslarda degil, bunun yaninda sonra ki zaman
dilimlerinde de bireye fayda saglamaktadir. Yabanci tiniversitelerde 0grenim goérme,
yabanci llkelerde ¢alisabilme, uluslararasi ve yabanci kaynakli firmalarda is imkanlarina
sahip olma gibi kariyerlerini etkileyen imkanlara sahip olabilmektedirler. (Kiigiik, 2006).
Egitim 6gretim siirecinin yaninda is hayatinda da yabanci dil 6grenmek zorunluluk haline
gelmistir. Kisilerin kendilerine uygun ve nitelikli bir i bulabilmesi ve sonrasinda kariyer
yapabilmesi i¢in yabanci dil avantaj haline gelmistir. Kisaca yabanci dil 6grenmek bireye
bir¢ok fayda saglamaktadir. (Ercan, 2019, s.13).

1.4. Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretiminin Yayginlasmasi

Ulkemizde yabanci dil dgrenimi egitim 6gretim tarihini baslangicina kadar
gitmektedir. Cumhuriyetinin ilanindan sonra yiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat
Kanunuyla birlikte medreseler kapatilmig; bilim ve egitim kurumlarn milli egitim
bakanligina dahil edilmistir. Bu tarihten sonra iilkemizde yabanci dil kavrami Latince,
Ingilizce, Fransizca, Italyanca ve Almanca gibi bat1 dillerini karsilamaktadir. S6z konusu
zaman diliminde bu dillerden bir tanesi zorunlu olarak ve bazen de ikincisi segmeli olarak
okutulmustur (Demircan, 1988, 5.92).

[lk basta genel liselerde egitimi verilen yabanci dil, daha sonrasinda bu liselerden
farkli olarak Maarif Kolejlerinde de okutulmustur. Ilk olarak kurulan ve Maarif Koleji
olarak adlandirilan Yenisehir Lisesi, 1932 yilinda Ingilizce egitimine baslamustir
(Demircan, 1988, s. 96). Sonrasinda iilkemizde yabanci dil bilen bireylere ihtiyag
duyulmasi sonucu Milli Egitim Bakanli§1 Samsun, Eskisehir, izmir, Istanbul, Konya ve
Diyarbakir illerinde 1955 yilinda Maarif Kolejleri kurulmustur (Cetintas ve Geng, 2001,
s.51). Toplumun Maarif Kolejlerine ilgi gostermesi sonucunda, bu Kkolejler MEB
tarafindan Anadolu lisesine ¢evrilmis ve bir¢ok ilde Anadolu Lisesi kurulmasina yonelik
genelgeler yayimlanmistir. Bu liselerde bazi dersler yabanci dilde verilmekte ve lise
miifredat: takip edilmektedir. S6z konusu Anadolu liselerinin amaci egitim verdigi
ogrencilerin yabanci bir dile tam anlamiyla hakim olmalarii saglamaktir. Bahsi gecen
hakimiyet hedef dilin yalnmizca gramerini degil ayn1 zamanda da okuma, konugma,
dinleme ve yazma alanlarinda da beceriler kazandirmay1 ifade etmektedir (Cetintag ve
Geng, 2001, s.51).

Anadolu liselerinin kurulmasiyla birlikte yabanci dil 6grenimi alaninda basarili
sonuglara ulagilmistir. Anadolu liselerinin ilk kuruldugu dénemlerde 5 yillik ilkogretim
sonrasinda 6grenciler direkt liseye baslamakta, bu durum 6grencilerin daha kiiciik yasta

yabanci dille tanigmasini saglamaktadir. Hazirlik sinifinda yogun bir Ingilizce dersi goren
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ogrenciler bazi liselerde de Almanca egitimi almaktadir. Yabanct dil 6gretmenlerinin
sayisinin az olmasi, hazirlik sinifindan sonra miifredat derslerine giren dgretmenlerin
yabanci dil konusunda uygun seviyede olmamasi yabanci dil 6gretiminde istenilen
seviyeye ulagilamamasina neden olmustur. Zorunlu egitimin 1997°de 8 yil olmasiyla
birlikte egitim sisteminin yaninda yabanci dil 6grenimi agisindan da biiyilik degisiklikler
yasanmistir. Yapilan degisikliklerin sonucunda, yabanci dil egitimi goéren Ogrenci
sayisinin normalden bes kat daha fazla artmasi yabanci dil 6gretmen sayisinin 6grenci
artisina gore yetersiz kalmasina neden olmustur. Bu sebeple alani ingilizce olmayan
ogretmenler sertifika veya hizmet i¢i egitim vasitasiyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yabanci dil 6gretmeni olarak atanmistir. Yabanci dile yeteri kadar hakim olmayan ve dil
O0gretme konusunda yeterliligi bulunmayan bu 6gretmenlerin verimliligi uzun siire
tartisilmustir (Cetintas, 2010, s.65).

5 yillik ilkdgretim siiresince dgrenciler ilkdgretim déneminde yogun Ingilizce
egitimi almis, ilkogretimin 8 yila ¢ikarilmasinin ardindan ilk 5 yilda egitim yogunlugu
azalmis ve 6., 7. ve 8. siifa yayilmistir. Bu nedenle 3 yil sonra yabanci dil 6grenmeye
basladig1 sOylenebilir. Ayrica lise ve 16 lniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin
yabanci dile odaklanamamasi egitimin basarisin1 diigiiren faktorlerden biridir. Sinava
hazirlanan 6grencilerin yabanci dile yeterince ilgi gostermemesi 6gretmenlerin sevkini ve
kararlilhigim kirarak genel bir isteksizlik yaratt1. Ozellikle son yillarda yabanci dil dersleri
ogrencilerin smav i¢in ¢alistiklar: saatler haline geldi. Yabanci dil 6grenimini dilbilgisi
egitimiyle sinirlandirmamak i¢in Anadolu liselerinin c¢ogunda dil laboratuvarlari
kurulmus, ders kitabi, okuma kitabi, projeksiyon cihazi, projektor, televizyon gibi ders
kitaplar1 satin alinmig ancak istenilen sonuglar alinamamastir. 8 yillik ilkogretimden sonra
yabanci dil 6grenimi 6. sinif yerine 4. sinifta baglamistir.

Baslangig itibariyle bu durum bir yabanci dil ne kadar erken 6grenilirse o kadar
1yi algilamiyordu, ancak yabanci dil 6gretmeni eksikligi, materyal eksikligi ve yogun
dersler 6grenme basarisim1 engelledi. Ogretmen agig1 alam yabanci dil 6gretmenlerine
kapatildik¢a 6grencilerin ingilizce ‘ye olan ilgisi ve motivasyonu azaldi. 2005 yilinda
Milli Egitim Bakanligi, Anadolu liselerinde yabanci dillerin kaldirilmasina, egitimin
verildigi Anadolu liselerinde 5 yil egitim verilmesine ve hazirlik egitimi verilmeyen
Anadolu liselerinde yabanci dil egitiminin 4 yila ¢ikarilmasina karar vermistir.

Bu degisiklikler ilkdgretimdeki yabanci dil sorunlariyla ilgili olmasa da, 2007
yilindan itibaren Ortadgretime Gegiste Ingilizce sorularinin ortaya c¢ikmasi, smava

hazirlanan dgrencilerin Ingilizce derslerine ilgisini artirmistir. Bu degisiklikler sorunun

9



¢Oziimii agisindan ¢ok onemli goriilse de yabanci dildeki sorunlara yine de bir son
verememistir. Nitekim, 6grenci seviyesini test formatli sinavlarla 6lgmek ve bunun igin
Ogretmek tiim dersler i¢cin 6nemli bir zorluktu, ancak yabanci dilde de sorun yaratti.

Ogrencilerini sinavlara hazirlamak zorunda kalan 6gretmenler, bir yabanci dili
yalnizca test yontemleriyle 6grenmek zorundaydi. Bu durum o6grencilerin dilbilgisi
kurallara hakimiyetlerini artirsa da sikici olmalarina ve diger temel dil becerilerini
gelistirmemelerine neden olmustur. Biitiin bunlar, bir yabanci dil 6grenmenin, bir dil
O0grenme hedefinden ayrilmasina ve sinavi gegmek icin bir ara¢ haline gelmesine yol agti.

Okullarda Ingilizce 6gretimi 2013 yilinda alinan kararla, 2. siiftan baslar ve 12.
siifin sonuna kadar kesintisiz devam eder hale getirilmistir. Ders, ilkokul ikinci, {igiincii
ve dordiincii siniflarda haftada 2 saattir. Besinci ve altinc1 siniflarda haftada 3, yedinci ve
sekizinci siiflarda haftada 4 saat olarak yapilan 6gretim, besinci siniflarda alinabilecek
Ingilizce temelli egitim durumunda haftada 16 saate cikarilabilir. Ayrica lise ve lise
se¢meli yabanci dil dersleriyle, bu smiflarda normal sartlarda haftada zorunlu olarak 4
saat verilmekte olan Ingilizce dersleri, bahsedilen se¢meli derslerle, standart saatlerinin
lizerine ¢ikabilir. Yukaridaki ek segmeli dersler ve besinci sinif Ingilizce miifredat:
dikkate alinmamakla birlikte, ikinci sinifta Ingilizce 6grenmeye baslayan bir égrencinin
12. siniftan mezun oldugunda toplam 1.368 saat Ingilizce dersi aldig1 bildirilmektedir. Bu
toplam saat sayisi, programdaki okul tiirtine bagli olarak 2013'ten beri degismistir. Bu
saat 900-1000 saat arasi Ingilizce derslerini igerir.

Yukarda bahsedilen 1000 saatlik egitimlere ragmen, Tiirkiye'de Ingilizce gretimi
sorunlu bir alan olmaya devam ediyor. Haftalik ders saatlerinin artmasi, yeni miifredat,
smiftaki dgrenci sayisinin azalmasi ve smif teknolojisi gelismelerine ragmen Ingilizce
becerilerinin edinilmesi hala son derece sorunludur. Tiirkiye'de Ingilizce 6gretimi
konusundaki eksiklikler uluslararasi ¢aligmalarda da vurgulanmaktadir. Tiirkiye, EF
(First First Education) Ingilizce Yeterlilik Endeksi kapsaminda gerceklestirilen ankette,
2015 yilinda 70 tlke arasinda 50. sirada yer almistir (EF EPI, 2019).

Egitimciler tarafindan 2009 yilinda yayinlanan Education Review 14. sayisinda
durum su sekilde degerlendirildi; “Uygulamali 6gretim adimlar, icerigi, yontemleri ve
ortami ¢ogu ogrencinin okudugu yabanct dili anlama, konusma ve yazma becerisini
saglamaz” (Glndogdu, 2009, s.2). Yurtdisinda kurs, internet, okul, okul gibi farkli
yerlerde Ingilizce 6gretilmesine, kitap yazilmasina ve seminerlerin verilmesine ragmen

hicbir diizeyde ilerleme kaydedilemez.
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Isik (2009, s.29) tarafindan yazilan kitap 1s18inda Ingilizce 6grenimi ile alakali
olan ifadelerde lilkemizin durumu su sekilde agiklanmaktadir;

“Yabanci dil egitiminde, harcanan bunca kaynak ve emege ragmen, istenilen
seviyede verim alinamamaktadir. Bu yetersizligin baslica nedeni yabanci dilin nasil
ogrenileceginin bilinmemesidir”.

Kiiresellesme nedeniyle kiigiik bir kdy haline gelen diinyamizda, iilkemizin 6nce
2023 hedeflerine, daha sonra 2053 ve 2071 hedeflerine bu kdyiin her bélgesine hizla
baglanarak ulagsmasi miimkiindiir. Bu hedeflere ulasmak i¢in {ilkemizin uluslararasi
iligkilerinin ¢ok daha etkin olmasi gerekiyor. Bunu basarmak i¢in, diinyada yaygin olarak
kullanilan dillerin okullarimizda basariyla 6gretilmesi gerekiyor. Dil, toplumlar ve i¢inde
yasayan insanlar i¢in 6nemli bilgi kaynaklar1 yaratma, siirdiirme ve bunlara ulagmada
anahtar rol oynar. Dil, insanlik tarihinin biriktirdigi bilgilerden yararlanmak icin
kullanilir. Bu fayda, yabanci dil 6grenmekle yakindan ilgilidir. (Giindogdu, 2009, s. 3).

Yabanci dilleri etkin bir sekilde kullanmak toplumumuzu siyasi, ekonomik, ticari,
kiiltiirel ve bilimsel alanda ¢agdaslastirmak icin gereklidir. Gilinlimiizde en etkin yabanci
dil Ingilizcedir. Cocugun dgrenime basladig1 anaokulu déneminden {iniversiteye kadar
okullarda dgrenilmekte ve dgretilmekte olan yabanci dil Ingilizcedir. Tiirkgeden farkli
yanlar1 olan Ingilizce hem 6gretmenler hem dgrenciler hem de diger ilgililer tarafindan
net bir sekilde anlagilamamaktadir. Bu sebeple giiniimiizde Ingilizce grenme ve dgretme
konusunda biiyiikk problemler gozlemlenmektedir. Bu problemlerden en 6nemlisi
okullarda yabanci dil i¢in ayrilan ders saati sayisinin yabanci dil ile iliski kurabilme
agisindan smirl olmasidir. Ogrencinin anadili §grenme siireci ile okulda verilen yabanci
dil egitimi farkli kosullarda gerceklesmektedir. Ornegin, ilkokul ¢agia gelen ¢ocuklarin
biligsel 6grenme diizeyi Oncesine nazaran daha gelismistir. Ayrica ¢ocuklar birinci
dillerinden 6n bilgiye sahip olduklar i¢in yabanci dil 6grenimi bakimindan olumlu bir
baslangica sahiptirler. Ancak okulda yabanci dil i¢in ayrilan ders saati sayis1 hedef dil ile
iliskiyi kisitlamaktadir (Hanbay, 2013, s. 52).

Ulkemizde Ingilizce alaninda karsilasilan problemlerin sonuglandirilamamasiin
sebebi konugma egitiminin dncelikli ve yogun bir sekilde yapilamamasidir. Bu durum
iilkemizde yabanci dil 6gretimi konusunda karsilasilan en biiyiik sorundur. Okullarda
verilen yabanci dil egitimi daha ¢ok dil bilgisi odaklidir. Ayrica yabanci dil bilmek dil
bilgisi bilmekle es tutulmaktadir (Isik, 2009, s. 19).

Yabanci dil 6grenme tarihi boyunca pek ¢cok yontem ve yaklasim uygulanmis olsa

da, tam anlamiyla islevsel olan ve tiim sorunlarin ¢éziimiinii birlestiren tek bir yontem
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veya yaklasim yoktur. Bu durumun nedeni, 6grenme yontemi ve yaklagiminin 6tesinde
stireci etkileyen bir¢ok faktoriin olmasidir.

Yontem ve yaklasim ne olursa olsun, sistem ve yonetimle ilgili temel sorunlar,
politikacilarin, idarecilerin ve Ogretmenlerin 6grenme siirecine yeterince dikkat
etmemeleri, yeterli kaynak saglamamalar1 ve okul yonetimine yabanci dil 6grenmek icin
gerekli destegi saglamamalaridir. Bu sorunlar, 6grenme ortamindan, 6grenciden,
ogretmenden ve yoneticiden kaynaklanan sorunlar olarak siniflandirilabilir. Bu baglamda
bu kisilerin sorumluluklar1 su sekilde siralanabilir: Yonetici: Yabanci dil 6grenmede etkili
olan bir¢ok faktdr vardir. Bu donemde yoneticilerin konuyla ilgili davranis ve tutumlari
da biiyiikk 6nem tasimaktadir. Miifredat gelistirme, 6grencilerin ihtiyaglar1 ve egitimin
amacint dikkate almali ve ders kitaplarinin se¢cimi buna gore yapilmalidir. Ayrica
yOneticiler, yabanci dil 6gretmenlerinin kalitesine dikkat etmeli, gerekli 6nlemleri almali
ve 0grenme siirecinin uyum ve basarisini saglamalidir.

Ogretmen: Ogrenme siirecinin basarisini ve uyumunu saglamaktan hem
O0gretmen hem de yonetici sorumludur. Olumlu bir 6grenme ortamini siirdiirmek,
ogrenme etkinliklerini gelistirmek ve uygulamak ve 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini
dikkate alarak 6grenmede gerekli ara¢ ve gereglerin etkin bir sekilde kullanilmasi
ogretmenin sorumluluklarinin bir parcasidir.

Ogrenci: Ogrencilerin anlama, yazma, okuma ve konusma becerileri farklidir. Bu
nedenle 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireleri ayni olmayacaktir. Baz1 6grencilerin
bir sinif ortaminda herkese aym seviyede ve ayni sekilde dgretmesi zor olabilir. Ote
yandan, ¢ok sayida zeka teorisine gore, 1y1 egitimli ve iyi egitimli insanlar, 20 zeka
alaninin her birini son derece yliksek seviyelere ¢ikarabilir. Bu durum ancak yeterli egitim
ve tecriibe ile miimkiindiir.

Ogrenim Ortami: Ogrenme ortamu, siirecin basarili olmasinda Ogrenme
siirecinde aktorler olan yonetici, 6gretmen ve 6grenci kadar etkilidir. Krashen, Burt ve
Dulay, dil 6grenmenin basarili olmasi i¢in dogru 6grenme ortamini yaratmanin dnemini
vurguladi. Ogrenmede kabul gérmiis 6gretim ydntemlerinin, ekipmanlarin ve diger
araglarin aktif kullanimi gibi faktorler, 6grenme ortami acgisindan biiylik Snem
tasimaktadir.

Demirel, yabanci dil 6grenimi bakimindan on temel ilkenin bulundugunu ifade
etmis, bu ilkeleri su sekilde siralamistir;

1. Islev planlamas.

2. Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi.
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Gorsel ve isitsel yardimcilarin kullanilmasi.
Somuttan soyuta, kolaydan zora §gretmek.
Her seferinde bir yapiy1 6gretmek.

Anadil kullaniminin kisitlanmasi.

Aktif katilimin saglanmasi.

Ogretilen bilgiyi giinliik hayata baglama.

© o N o g Bk~ w

Ogrenci motivasyonunu saglamak.

10. Kisisel farkliliklar1 hesaba katmak. (Demirel, 1998, s.42).

Bahsi gecen ilkeler 1s1¢inda yabanci dil egitiminde karsilagilan problemlerin
onemli dl¢lide azalmasi saglanacaktir (Ertug, 2014, s. 44). Bunlarin yaninda Demirel’e
(2013, s. 67) gore yabanci dil 6gretimi sadece dil bilgisi olarak degil, ayn1 zamanda
konusma olarak da verilmelidir. Bir dilin konusma becerisinin akici, mantikli ve tam
olarak Ogretilmesi yabanci dilin ana hedefidir. Bir dgrencinin yabanci dil 6grenme
asamalarinin tamaminda konusma becerisi de yer almalidir. Ancak {ilkemizde verilen
egitimlerde konugsma becerisi geri plana atilmaktadir. Bunun yaninda okullarda iletisim
icin harcanan zaman genellikle az olmaktadir.

Gramer 6gretimini esas alan okullarda yabanci dil 6grenme siireci 6grenciler
acisindan mekanik bir hal almakta, bu durum ise 6grencilerin derste sikilmalarina sebep
olmaktadir. Bu sebeple, bu durumlar 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye motive olmasini
engellemektedir ki bu da eglenceli bir siire¢ olmalidir. Okullarda ingilizceyi eglenceli bir
sekilde dgrenmek icin, Ingilizce 6grenmenin 6gretmenlerin dersi kabuliinden alinmasi
gerekir. Ayrica dgretmenlerin, dgrencilerin Ingilizce 6grenmek igin ihtiyag duyduklari
becerilere sahip olmalari igin Ingilizceyi eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglamalar
gerekir. Tiirkiye'de dil egitiminde dil kaliplarinin gramerine dayali sorun alanlar1 ise
egitimdir. Bu baglamda, 6grencilerin sadece dili dogru kullanmalarina odaklanma ve asir
gramer hatalarina dikkat etme, motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir. Ancak hatasiz
climle yapilari olusturularak dil 6grenimi saglanamaz.

Kisiler dili dgrenirken farkli hatalar yapabilirler. Ornegin; konusmay1 yeni
kavrayan bir ¢cocugun konusma sekli ¢evresinde ki insanlara haz verebilir. Konusmay1
Ogrenirken cocugun yapmis oldugu hatalar o ¢ocugun konusma 6grenme asamalaridir.
Belli bir yasa erigmis bireyler yabanci dil 6grenme evresini kaldiramazlar. Bunun
tetikleyicilerinden bir tanesi de 6gretmenin sinifta olusturmus oldugu kuralcr ve kati bir

ortamin bulunmasidir. Ancak 6grenciler, yapmis olduklar1 hata ve yanliglara giilmeyi

13



firsat verildiginde daha etkili 6grenme becerisi kazanabilmektedirler. Ogrencinin yapmus
oldugu hatalarin hos karsilandigi ve keyifli bir smif ortaminin varligi yabanci dil
ogrenmek igin biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrenenlere saglanacak bu keyifli ortam
yabanci dil 6gretenlerin en 6nemli sorumlulugudur (Acat, 2009, s. 16).

Tiim dgretim siireclerinde oldugu gibi, 6grencinin Ingilizce 6gretim siirecine
katilma motivasyon ile ilgili bir durumdur. Bu baglamda 6gretmenin yaklasimi,
kullanilan teknikler, doniit diizeltme donemi, sinif yonetimi stili ve 6lgme-degerlendirme
etkinlikleri Ogrencinin derse katilimimi saglayacak ve bu katilimi kalict kilmalidir.
Tiirkiye’deki yabanci dil egitiminin %98.45°lik béliimiinii Ingilizce, %1.35’lik bdliimiinii
Almanca ve %0.19’1uk boliimiinii Fransizca egitimi olusturmaktadir (Geng, 1999, s. 307).

Ulkemizde biitiin {iniversitelerde dgrenciler toplamda en az 60 saat ingilizce dersi
almak zorundadir. (Cakir, 2007, s. 250). Universiteler genellikle birden fazla sinifi
birlestirir ve biiyiik konferans salonlarinda Ingilizce 6gretir. Ayrica bir Anadolu Lisesi
veya lisesinden hazirlik &grencileri ile {iniversite oncesi yeterli ingilizce dil egitimi
almayan &grenciler de aymi kursa katilirlar. Bu, belirli bir Ingilizce diizeyine ulasmig
Ogrencilerin liniversitede dil egitimlerini yeterli gormedigi ve kursa katilmadigi anlamina
gelir; Yeterince Ingilizce konusamayan Ogrenciler, kursta zorluk cekerek uyum
saglamalarina neden oluyor (Gomleksiz, 2002, s. 143).

Universitedeki yabanci dil kurslar1 genellikle bir krediyi tamamlamak igin bir
gereklilik olarak kabul edildiginden ilk veya orta seviyede verilmektedir. Aslinda bu
durum, yabanci dil egitimini hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in zaman kaybi haline
getirmektedir. Ote yandan bazi1 6zel okullarda anaokulundan ve anaokulundan itibaren
yabanci dil dersleri verilmektedir. Ingilizcede yapilan ok sayida sinav olmasi nedeniyle
Ingilizce dil egitimi yabanci dil kurslarinda da 6ne ¢ikmaktadir. Ancak bu egitimler sinav
odakl1 oldugu i¢in dort temel dil becerisinde herhangi bir diizeyde egitim verilemez. Bu

durum yabanci1 dil egitiminin istenilen dil komutunu almasini engellemektedir.
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IKiNCi BOLUM
YABANCI DiLL OGRETIM YONTEMLERI
2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dilbilgisi ceviri olarak adlandirilan ydntem, Ingilizce 6gretmeninin en eski
yontemidir. Bu yontem “klasik yontem”, “eski yontem” veya yontem kavraminin ilk
ortaya ¢iktigi donemlerde Amerika Birlesik Devletleri’nde bilinen ismiyle “Prusya
yontemi” (bu yontemin Alman Akademisinden ortaya ¢iktigina inanildigi igin yonteme
verilen isim) olarak da bilinmektedir. Hala tiim diinyada kullanilan ve &gretmenler
acisindan kullanimi kolay olarak bilinen gramer ¢eviri yontemi, 1840'l1 yillardan 1940'h
yillara kadar yaklasik bir yiizyill boyunca dil 6gretimi alanina hakim oldu. Latince,
Yunanca ve Sanskrit gibi klasik dillerin égretiminde kullanilan bu yéntem, Ingilizce'de
de kullanilmigtir. Dilbilgisi g¢eviri yonteminde, 6grenciler once climleleri ve s6zdizimini
derinlemesine inceler ve ardindan hedef dili ana dil ile karsilastirirlar. Bu yontemin
ozellikle Latince, Sanskritce, Fars¢a, Arapca ve Yunanca gibi klasik dillerin 6gretiminde

etkili oldugu aciktir (Patel ve Praveen, 2008).

Bu yontem, Latince Ogretiminde yaygin olarak kullanilmistir. Herhangi bir
kurama dayandirilmayan ve akla dayali ¢6zlim ile kural 6gretme yolunu izlemistir. Bu
yontemin dgretilmesinde, dilin kurallarin1 6grenmekten ziyade taklide (imitation), tekrara
(repetition) ve hem okumada hem de yazmada birden fazla uygulamanin
gerceklestirilmesine 6nem verilmistir. Ronesans devrinin en 6nemli dilbilimcilerinden
olan Comenius’un ortaya attig1 bu yontem, ‘Orbis Pictus’ adli eserinde ilk defa dil

ogretimini resimli hale getirmistir (Demirel,1998, 5.36).

Ogrenen-dgreten iliskisinin ilk olarak kullandig1 yontem olarak bilinen dilbilgisi-
ceviri, yabanci dil 6grenim ve dgretiminde kullanimi hala siiren ve tarihi siire¢ i¢inde
ogrenime onemli katkilar saglayan bir yontemdir. Bugiin uygulanan yabanci dil 6gretim
yontemleri ise, bir bakima degisen sartlarin gerektirdigi bir sistem olarak, bir bakima da
dilbilgisi-ceviri yontemiyle baglantili olarak ortaya c¢ikmistir (Dogan,2012, s.66).
19.ylizyilin taninan dilbilimcilerinden biri olan Frangois Gouin dilbilgisi-geviri
yonteminden yola ¢ikarak, cocugun dil kullanimina yonelik, 6zel yabanci dil yaklasimi
gelistirdi. Gouin“e gore (1894) dil 6grenimi, bir seri baglantili eylemlerden olusan

olaylarla basa ¢ikma becerisi oldugundan dolay: dilin kullanilarak kazanilmas1 gerekir.
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“Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin Kullanim Ozellikleri:

o [Ik olarak okutulan paragraflarin gramer kalibi 6gretilir.

o Ogretim genellikle anadilin kullanimi ile yapilir.

e Ogrencilerin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi énemli bir konudur.

e Ceviri islemleri okuma eyleminden sonra yapilir. Ceviride kolaydan zora dogru

bir yol izlenir.
e Metnin igerigi ve telaffuz ¢ok énem tagimaz” (Demirel,1998).

Yabanci dil 6gretimi alaninda ¢aligmalar yapan Thornbury“e gore (1999) dil
ogretiminde dilbilgisi en Onemli etkenlerden bir tanesidir. Thornbury dilbisinin bu
onemini su sekilde dile getirmektedir: Dilbilgisi, dil 6grenenlere sinirsiz dilbilimsel
tiretim imkani saglayan bir gesit ciimle kurma makinesidir. Yabanci dil 6grenenler,
dilbilgisinin sundugu kurallar1 ve yeteneklerini kullanarak pek ¢ok yeni ciimle
kurabilirler. Dilbilgisi bilmeyen 6grencilerin dilbilimsel becerileri, dilbilgisi bilenlere
gore daha kisa siirede kaybolur. Dilin sinirlart ¢ok genis olmamasina ragmen 6grenciye
karistk ve zor goriinlir. Ancak dilbilgisinin dili sinirlandirmasi, diizenlemesi ve

siniflandirmasi sayesinde, karisiklik ve zorluk giderilir, daha anlasilir bir hale getirilebilir.

Larsen-Freeman (2000) tarafindan belirtilen ilkeleri ve bu yontemler birlikte

kullanilabilecek olan teknikler agagidaki gibidir;
Tkeler:

e Dil 6grenme hedefli bir amagtir. Yeni bir dili 6grenmende 6grenenin
odaklanmas1 gereken nokta 6grenilen dilin edebiyatini anlayabilmek ve
edebi olarak o dilde okumalar yapabilmektir.

e Edebiyat bir kiiltiirel birikimin s6zel yansimasidir. Dolayisi ile edebi dilde
saglanan hakimiyet salt konusmadan iistiindiir. Ogrenenlerin Sgrenilen
dilde calismasi edebiyat ve sanat alaninda sinirli kalmaktadir.

e Dil ogrenmede en Onemli kistas Ogrenenin c¢eviri becerisi

kazanabilmesidir.
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Yabanci dil egitiminin tiim erigileri degerlendirildiginde 6grenilen dilde
konusmak veya iletisim kurmak dil egitiminin kok amaci degildir. Belki
sadece sonucu olabilir.

Dinleme, telaffuz ve konusma dil dgreniminde nemli goriilmez. Oncelikli
ve Onemli olan okumalar yapabilmek ve Ogrenilen dilde yazin
iretebilmektir.

Dil ogretiminde Ogrenci alict ve pasif, Ogretmen verici ve aktiftir.
Ogretmen tek yetkin otoritedir.

Kullanilan dil ile 6grenilen hedef dil arasinda dil bilimi teknikleri
noktasinda ortak paydalar bulmak 6grenmeyi kolaylastirir.

Dil bilgisi bir dilin kurallaridir. Ogrenenler icin dil bilgisini 6grenmek her
zaman Onemlidir.

Dil 6greniminde tlimdengelim ise yarar bir stratejidir. Bu yolla dil bilgisi
kurallar1 6grenildigi gibi 6gretimi i¢inde pedagojik bir yontem olarak
degerlendirilebilir.

Ogrenen pozisyonundaki kimsenin dil 6grenmedeki amaci o dilin gramer
ve dil kurallarina hakim olmaktir.

Ezberlemek dil 6gretiminde onemlidir. Fiil ¢gekimlerinin en iyi 6grenimi
ezber yolu ile gerceklesir.

Dil 6grenimi dil bilgisi, kelime bilgisi ve okuma becerisi lizerinde
kurgulanmalidir.

Dil 6greniminde anadilden yararlanilmalidir.

Ogrenimlerin erisi olarak degerlendirilmesinde ¢eviri onemli bir aragtir.

Bu arag karsilastirmalarla desteklenmelidir.

Teknikler:

Ceviri: Dil 6gretiminde en 6nemli ara¢ ceviridir. Dil 6grenenler belirli
asamalar1  gectiklerinden onlardan kelime ve cilimle yapilarini
incelemeleri, ana dil ile 6grenilen dil arasinda kiyaslama yapmalarini
saglamak ve bir edebi metni 6grenilen dilden ana dile ¢evirmek horevleri
verilmelidir.

Sondalarla Okudugunu Anlama: Dil ogrenenlere okuma metinleri
verilerek bu metin igerigine ait soru ve ¢esitli sondalarla cevaplar aranir.
Bu uygulamanin kullanis prensipleri iki asamali olmalidir. ilk asamada
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ogrenenler metin hakkinda genel fikirlerini agiklayacaklar1 sorularla
sinanmali, ikinci asamada metin hakkinda daha spesifik sonda ve sorularla
sinanmalidir.

e Zit anlam-Eg anlam: Dil 6grenen gruba ¢alisma metnini analiz etmeleri ve
metin igerisinde gegen es ve zit anlamh sozciikleri bulmalar istenir.

o Koktes sozciikler: Bu daha ¢ok ¢agrisimsak bir metottur. Yani ana dil ile
yeni 6grenilen dil arasindaki benzer seslerden ve sdylemelerden hareketle
kelime 6grenimine dayanir. Misalle agiklamak gerekirse “interesting-
enteresan” sozciikleri boyledir. .

e Timdengelim: Bu yontemde hedef dilin dilbilgisi kurallar1 sunulan
orneklerler ile dgrenilir. Eger ki alanda istisnalar da varsa her kurali
ogretmek i¢in oldukca ise yarar bir metottur. Gerekli goriiliirse istisnalar
da oOgrenene belirtilerek agiklanir. Islem sonunda 6grencilerden
ogrendiklerini uygulamali olarak farkli 6rneklerde kullanarak gostermeleri
istenir.

e Bosluk doldurma: Metin veya climle igerisinde kelimeler eksiltilerek eksik
kelimeleri bulunan climlelerin veya metin igeriginin anlam ve dil bilgisi
kurallarina uygun bir bigimde tamamlanmasi istenir.

e Ezber: Dil egitimi ezbere dayanmalidir. Ogrenenler 6grenilen dilin
kelimelerini dil bilgisi kurallarini ve kendi dillerindeki kural anlayislart ile
kelimeleri karsilastirmali olarak ezberleyerek 6grenmelidir.

e Ciimle kullanma: Dil 6grenimi performans sergilemeye dayanir. Ozellikle
kelime 6grenmek ve Ogreneni pekistirmek i¢in climle igerisinde ilgili
kelimenin kullanilmasi saglanmalidir.

e Kompozisyon: Kompozisyon c¢alismalart st diizey c¢alismalardir.
Iceriginde diisiinceleri ve degerlendirmeleri barmdirir. Dil 8gretiminde
kullanim esas1 6grenenin 6grendigi dilin felsefesini anlayabilmesi ve o
dille diisiinme ¢itasina erebilmesini saglamaktir.” (Larsen-Freeman, 2000,
5.64).

Bu yontemle dil kurallarinin o6gretilmesi Onemlidir. Verilen metinlerde
ogrencilere gramer Ornekleri 6gretilir. Dilbilgisi 6grenmek, bu metinleri incelemenin

sonucudur. Dilbilgisel ¢eviri esas olarak ana dilde 6gretilir. Bu nedenle metindeki
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kelimeler Onceden silinir ve listelenir. Bu kelime listesi 6grencilere verilir ve
dgrencilerden bu kelimeleri ezberlemeleri istenir. Ogretilen gramer konular1 ¢ok detayl
ve uzun bir sekilde agiklanmistir. Ceviri, metni okuduktan sonra yapilir. Dilbilgisi bilgisi
arttikca, daha zor metinler terclime edilebilir. Metnin igerigi énemli degildir. Ciinkii bu
yontemde ciimle kaliplart metnin anlamindan veya metinde anlatilmasindan daha 6nemli
kabul edilir. Bu yontem konusma becerilerinin gelisimine dikkat etmez. Telaffuza ¢ok az
Onem verilir veya hi¢ 6nem verilmez. Kisacasi, telaffuz alistirmalarina dahil etmek zordu.

2.2.Diizevarim Yontemi (Dogal Yontem)

Diizevarim yontemi dil bilgisinin ¢eviri metodu gibi ¢ok eskiye dayanan
yontemdir. Dilizevarim yonteminin ortaya ¢ikmasinin en biiyiik nedeni, dil bilgisi ¢eviri
yonteminin iletisim gerekliliklerinin tama olarak kargilayamamasidir (Larsen-Freeman,
2000, s.61). Dil bilgisi g¢eviri yontemi yazili dili 6gretmektedir. Bununla birlikte,
doniistiirme yontemi, dilbilgisi ¢eviri yonteminden farkli olarak, hedef dilin sozlii
bi¢imini mevcut haliyle 6gretmeyi amaglamaktadir. (Memis ve Erdem, 2013, s.23).
Yontemin adi, dogrudan hedef dildeki anlamin agiklamasindan gelir. Bu nedenle, bu
yontemin “asla tersine ¢evrilemeyen” basit bir kurali vardir (Diller, 1978, s.52). Bu kurala
ek olarak Singh (2005), kavramlar1 hem nesneler olarak hem de dogal olarak 6gretmek,
konusma pratikleri ile birlikte okuma ve yazmayi gelistirmek ve bir yontem olarak dolayl

olarak dilbilgisini 6gretmek gibi kurallar oldugunu belirtmistir.

Bu yonteme ait bazi ilkeler ve bu yontemle birlikte kullanilabilecek teknikler

asagidaki gibidir
Ilkeler;

e Ogrencilerden, anlamasalar veya diizgiin isitmemis olsalar bile duyduklar:
bir kelimeyi tekrar etmeleri istenebilir (Memis ve Erdem, 2013, s.23).

e Dil 6grenmenin amact yabanci bir dilde iletisim kurmayi, diisiinmeyi,
sormay1 ve cevaplamayi 6grenmektir. (Larsen-Freeman, 2000, s.61).

e Dil 6grenme ezber siirecinin iizerine kurulu olup 6grenme ozgiliveni
tasimayan Ogrenenler {izerinde okuma pargalarmi ezbere almaya
dayandirilabilir (Demircan, 2013 akt. Memis ve Erdem, 2013, 5.23).

e QGeri doniit ve diizeltme Ogrenmenin esash ilkelerinden olup dil
ogretiminde de hatali veya yanlis Ogrenmeler kaliplasmadan veya

semalagmadan aninda diizeltilmelidir (Memis ve Erdem, 2013, s.23).
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Okuma pratigi ile 6grenenler Telaffuzlarini giiclendirmelidir (Larsen-
Freeman, 2000, s.61).

Kelime arastirmasi once esanlamlilart inceler, ardindan 6grencinin hedef
dilde hedefledigi kelimeleri kullanir ve bunlar1 sozlilk olmadan ogretir.
(Memis ve Erdem, 2013, s.23).

Dil 6gretiminde ana dil kullanilmamali, yontem, teknik ve metodlar hedef
dilde gergeklestirilmelidir (Larsen-Freeman, 2000, s.32).
Gorsellestirmelerle ve diger kelime Ogretme yontemleriyle bile
aciklanamayan konular, 6rnegin bir pandomim veya yazi tahtas iizerine

bir ¢izim ile agiklanabilir. (LarsenFreeman, 2000, s.16).

Teknikler (Larsen-Freeman, 2000, s.62);

Di1s Okuma: Dil 6grenen hedef dilde distan metin okumali, diyaloglar
tekrar ederek pekistirmeler yapmalidir. Okudugunu anlama veya
anlamlandirma i¢in siire¢ yoneten gorseller, bedensel ifadeler ve 6rnekler
kullanmalidir.

Soru-cevap: Kelime kaliplarini 6grenmek ve pekistirmek i¢in 6grenenler
hedef dilde sorular sormali ve alan sorularina uzun cevaplar vermelidir.
Hata Bulma: Ogretimi kontrol eden otorite olan dgretmen &grenende
farkindalik yaratmak icin hatali okumalarda veya yanlis telaffuzlarda ses
tonunu degistirmeli yada farkli jest mimik ile 6grenene hatasimi fark
ettirmelidir.

Soylesi: Ogretmen dgrencilere gramer yapisini kullanmalart igin sorular
sormali ve ardindan 6grenciler bu sorular1 birbirlerine sorarak karsilikli
diyalog ortamlar1 yaratmalidir.

Yazdirma: Ogretmen ii¢ tekrarla metni okumalidir. Her okumanin hiz1 ve
siddeti farkli olmalidir. Tk okuma normal tempoda dgrenenin dinlemesine
olanak saglayarak, ikinci okuma diigiik tempoda 6grenin not almasina
olanak saglayarak, liclincii okuma ise 6grenenin kontrolii i¢in normal
tempoda olmalidir.

Harita ¢izme: Bu yontemde amag, 6grencilerin isimsiz bir harita ekseninde
sekillerle ve gorsellerle karsilasmalarini saglayarak gerceklestirilen
etkinliklere dayanir. Ogrenen pasif konumda dinleyerek harita sekillerini

anlama becerisi kazanir. Ogretmen hedef dilde harita hakkinda (sekiller)
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bilgi verdiginde dgrenciler seklin isimini verirler. Ogretmen daha sonra
tahtaya yeni bir harita ¢gizer, boylece 6grenciler ne yaptiklarini gorebilir.

e Paragraf yazma: Ogrenilen konu hakkinda &grencilerin yeni dildeki
diistinme becerilerini sergilemeleri i¢in bir konuyu kapsayan kisa yazilar

yazmalarini istemeye dayanan bir etkinliktir.

2.3.Kulak-Dil Ahskanhg Yéntemi (Isitsel-Dilsel Ogretim Yontemi)

Bu yontem konusmaya dayali bir yaklasimdir. Ancak, kelime dagarcigini
vurgulayan gergek hayattan orneklerle ¢alismak yerine, isitsel-dilbilimsel yontem ayni
zamanda Ogrencilere dilbilgisi climle yapilarii da 6gretir. Davranigsal psikolojinin
etkileri gelisimde goriilebilmektedir. Michigan Universitesi’nden Charles Fries (1945) bu
yontemin ilkelerini gelistirmesi sebebiyle Michigan Yontemi adiyla da bilinir. Bu
uygulamada oncelikle 6grencilerin uyaranlara dogru yanit vermesine yardimci olmak
gerekir. Ogretmenin bu yardimi ile 6grenciler becerilerini ana dillerinden uzaklagtirabilir
ve hedef dilde yeni beceriler gelistirebilirler. Bu yontemde 6gretmen adeta orkestra
lideriymis gibi davranarak 6grencilerinin dile dair davraniglarini kontrol eder (Larsen-
Freeman, 2000, s.64). Bu yonteme ait g¢esitli ilkeler ve bu ydntemle beraber

kullanilabilecek teknikler su sekildedir:

Ilkeler (Prator ve Celce-Murcia, 1979, Celce-Murcia, 2001, akt. Oz, 2013):

e Islenecek dersin yeni igerikleri dialog halinde dgrencilere verilir.

e Agir1 6grenme climleleri ezberleme ve taklit vardir.

e Dilin yapilar karsitsal ¢oziimleme vasitastyla belirlenmis ve her seferinde
bir tek ogretilir.

e Dile ait yapilar tekrar alistirmalari ile 6gretilir.

e Bu yontemde dil bilgisi kurallarin1 6gretmek onemsizdir. Ogretilmesi
zorunlu olan kurallar ise timevarim yontemi kullanilarak dgretilmelidir.

e Kelime 6gretimi bu yontemde sinirlidir ve 6grenenler kelimeleri metnin
icinden okuma pratikleri oraninda 6grenebilirler.

e Dil 6grenimi i¢in gerceklestirilen kurs, seminer veya dersler genellikle ses
kayitlari, dil laboratuvari araglar1 ve gorsel materyal kullanilarak
gergeklestirilir.

e Ses bu metodun en 6nemli enstrimanidir.
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Hedef dilin 0Ogretimi siirecinde Ogretmenler anadillerini ¢ok az
kullanmalidur.

Dogru cevaplar doniitlerle hemen desteklenmeli, yanlis cevaplar
diizeltilmelidir.

Telaffuzun dogru bigim ve fonda yapilmasi son derece dnemlidir.

Dile islemsel bakilir. igerik ve mana goz ardi edilebilir.

Teknikler (Larsen-Freeman, 2000);

Diyalog ezberleme: Bu yontemde bedensellestirme dnemlidir. Ogrenen
kitle hedef dildeki diyaloglari ezbere alir. Bunlan karsilikli ve iligkili
olarak, bedensel ifadelerle destekleyerek sergiler, tekrar eder.

Parcalara ayirma: Ogrenciler herhangi bir uzun ciimleyi ezberlemekte,
hafizaya almakta ve seslendirmekte zorlandiklarinda o climle en basindan
tekrarlanir ve bu islem ham pargalara boliinerek yapilir.

Tekrar: pekistirme aract olarak dgrenilenin yap-sina asamalarini birkag
kez yapmaya dayanur.

Zincir: Ogretmen-dgrenci iligkisinde soruyu cevaplayan ogrenci bir
arkadasina zincirleme baglanti kurmasini ister ve etkinlik bu sekilde tiim
sinifin sonuna kadar devam eder.

Tek sozciik yerlestirme: Siniftaki konusmayr okuduktan sonra 6gretmen
farkli bir kelime sdyler. Ogrenciler dgretmenlerinin sdyledigi ciimleyi
tekrar ederler. En uygun sekilde baska bir kelime yerlestirmeye calisirlar.
Farkl1 yere ayn1 szciigii yerlestirme: Ogretmen sohbet kelimelerini sinifta
verir ve Ogrenciler bu kelimeleri konusmanin farkli boliimlerine
yerlestirmeye calisir.

Ceviri: hedef dilden kelimeleri olumlu, olumsuz gibi anlam ifadelerini
bozmadan ana dillere doniistiirmelerine dayali bir etkinliktir.

Soru-cevap: Ogrencilere verilen anahtar kelimelerle sorular sormak ve
onlara sorulart hizli ve dogru bir sekilde cevaplamay1 6gretmek esasina
dayal1 bir yontemdir.

Seslerle c¢alisma: Ogretmen, Ogrencilerden smifta birbirine yakin ve
genellikle ayni harfle farklilik gosteren kelimeleri incelemelerini istenir.

Ogrenciler dnce farki, sonra kelimeleri sdyleyebilmelidir.
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e Diyalog tamamlama: ikili veya ¢oklu konusma metinlerinde bazi
tiimceler, kelimeler saklanir. Ogrencilerin dogru bosluga doru kelime
obeklerini yerlestirmelerini istemeye dayali bir etkinlik tiirtidiir.

e Gramer oyunu: Dil bilgisinin ve dil kurallarinin 6gretimi i¢in kullanilan

her tiirli ekinliklerdir.

2.4.Bilissel Ogrenme Yaklasimi

Bu yontem, 1960'larda John Bissell Carroll ve Kenneth Chastain tarafindan
bilissel teorisyen Ausubel ve dilbilimci Chomsky'nin etkisi altinda diinyaca tanimnmustir.
Davranigsal dil 6gretimine yanit verme konusundaki bu yaklasim, dilin bir klise degil,
yaratici bir siirecin {iriinii oldugunu gostermektedir. Buna gore

“Bilissel ogrenme yontemini diger yontemlerden ayiwran tarafi yabanci dildeki

yeni  bilgilerin depolanmast ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar

kazanmasidr. Anlamli 6grenmenin olabilmesi icin yeni bir ogrenmenin daha

once dgrenilmiglerle biitiinlesmesi gerekir” (MEB, 2015, s.7- s.8).

Biligsel 6grenmenin Onciilerinden olan Ausubel ( 1968 ) yeni bir 6grenmeye
geemeden evvel onceki 6grenmelerin tam olarak bitirilmis olmasi gerekliligini savunur.
Bilissel — kod, yazma, dinleme, konusma ve okuma olarak dort dil becerisini ayn1 anda
gelistirmeyi amaglamaktadir. Iletisim yetkinligini esas alan bu ydntem &zellikle
duydugunu anlama becerisinin kazanilmas1 ve anadilin kullanilarak ¢eviri yapilmasini 6n
plana ¢ikarmaktadir.

Buna gore biitlin 6gretim bir biitiinliik icinde olmali baz1 zamanlarda ise diger
teknikler ile gorsel ve isitsel materyallerden faydalanilmalidir. Bu kapsamda dil bir
aliskanlik sonucu ortaya ¢ikmamakta, bilingli olarak 6grenilmektedir. Yani, bu yontemde
ogrenme agirlikli olarak verilmektedir.

Biligsel yontemin 6zellikleri su sekilde listelenmektedir:

*Yabanci dilin yapisi kolay bir bigimde anlasilir,

* Yetistirme, kosullanma, aligma, asir1 6grenme ve pekistirmeye iliskin
davranigsal bakis acisi, davramigsal bakis acisin1 kural 6grenme, anlaml
uygulamalar ve Ausabel gibi biligsel psikologlar tarafindan getirilen yaraticilikla
degistirerek 6nemli hale getirlmistir.

* Amag 6grencilere anadili gibi yabanci dil becerisi kazandirmaktir.

* Bu yontemin temel prensibi dilin mantigin1 kavratmaktir. Ek olarak

telaffuz 6gretimine gerek yoktur,
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* Sinifta ¢eviriye ve ana dilin kullanilmasina izin verilir,

* Duyduklarin1 anlamak i¢in beceriler gelistirilir.

* Yabanci dil 6grenmek alisilmis bir slireg degil, bilingli bir 6grenme
stirecidir.

» Dort temel beceri, oncelige degil, onem diizeyine gore esit olarak
gelistirilmelidir.

* Grup ¢alismasi ve bireysel egitim desteklenir.

* Biitiinliigli saglamak icin gerektiginde gorsel ve isitme araclar1 ve diger
yontemler kullanilmalidir.

* Bir yabanci dilin gramer kurallarin1 ogretirken tiimevarim ve
tiimdengelim kombinasyonu kullanilir.

* Olumlu bir 6grenme ortami, siif etkilesimleri ve dgretmen tutumlari

o6grenme icin ¢ok dnemlidir (Giiney, 2014, s. 200).

2.5.Dogal Yontem

Dil bilgisi alaninda ¢eviri metoduna tepki olarak dogan dogal yontem Lemare
(1819) ve Payne (1830) tarafindan bi¢imlenmis; Ticknor (1971 — 1871 ), Marcel (1867)
ve Heness ( 1866 )’in katkilariyla gelismistir. Bu yontemde yabanci dilin ana dili gibi

Ogretilmesi esastir.

19. ylizyilin sonlarinda ortaya atilan bu yontem Gouin tarafindan gelistirilmistir.
Alman 6grencilerin dilbilgisi-¢eviri yontemiyle karsilagmis olduklar1 yabanci dil 6gretim
sorunlarini ¢6zmek i¢in ugragmistir. Buna gore arastirmaci dil 6greniminde amacin diger
insanlarla iletisim kurmak ve kiiltiirel farkliliklar1 ortadan kaldirmaktir. Bu nedenle s6z
konusu yontemde ilk olarak sozlii dilin 6gretimi, sonrasinda ise yazili dilin 6gretimi
vardir. Bu yontemin esas cer¢evesi giinliik kullanilan dildir. Ana dil 6gretim siireci ile
yabanci dil 6gretim siirecinin ayni oldugu benimsenmistir. Dil 6gretiminde esas olan
dogal sartlarin olusmasidir. Buna gore oncelikle ihtiyaglar ele alinmali sonrasinda ise
hedef dilin 6zellikleri iizerinde durulmalidir. Ogrencilere gergek ortam ve durumlar

verilmeli 6grenci ilk olarak dinlemelidir (Giines, 2011, s.127- 5.128).

Sinifta gecirilen zaman 6ncelikle 6grenme hedeflerini iyilestirmek i¢in kullanilir.
Ogretmen sinifta sadece hedef dili konusabilir ve 6grenciler hem ana dili hem de ikinci
dili konusabilir. Ciddi bir iletisim ihlali olmadik¢a &grencilerin hatalari

diizeltilmeyecektir. Ev 6devi dilbilgisi alistirmalar igerebilir. Hata diizeltme gorevi ile

24



hatayi diizeltmek miimkiindiir. Dersin amaci dili anlamaktir (Yesilyurt, 2015, s.16).Dogal

yontemin ozellikleri su sekilde listelenebilir:
* Yalnizca hedef dili kullanir,
* Aciklama yapmak i¢in ana dili kullanmaz,

« Ogrenciler, duyduklarini anlamasalar bile duyduklarin tekrarlamali ve taklit

etmelidir.
* Olabildigince ¢ok konusulur,

* Hatalar ciddiye alinmamaya ¢alisilir, ¢iinkii 6nemli seyler sdyleme ve telaffuza
dayalidir. Ancak dgretmen, yanlis bilgilendirmeyi ve 6grenmeyi 6nlemek igin gerekli

gordiigiindediizeltmeler yapar.
» Utangag 6grenciler bireysel ezberlere yonlendirilir,
* Miizik, film, video, oyun, gazete, kitap kullanabilir,
+ Kullanilan malzemelerin eglenceli olmasi 6nemlidir,
« Ogrencilerin ilgisini ¢eken se¢ilmis materyaller ve konular ise kosulmalidir,
» Stres olabildigince diisiik olmalidir,
* Konular ve etkinlikler 6grencinin yeteneklerine uygun olmalidir.
* Motivasyon ¢ok 6nemli bir konudur (Snopek, 2012, s.38-5.39).

Bu yontemde dogrudan yontemde oldugu gibi, ana dilin 6gretmen tarafindan
kullanilmriyor olmas1 zaman agisindan ekonomik problemlere yol agabilir. Bunun yaninda
Ogretmen icin zor bir dgretim dilimi olacagi diisliniilebilir. Anadilin yok sayilmasi

Ogrencide problemlere yol agabilir.

2.6.1letisimci Yaklasim
Hymes’in Onciiliigiindeki dil bilimciler, Chomsky’nin ileri siirdiigii iki yetinin dili
aciklamakta yetersiz oldugunu diisiinmiis, buna bagka bir yetinin daha eklenmesi

gerekliligini savunmuslardir. Dil edinimi ( performance ) ve dil yetilerine ( competence)

ek olarak iletisim yetisini ( communicative competence ) ortaya atmislardir.

Iletisim yaklasimina gére dil kurallardan ¢ok bir iletigim arac1 olmasi ile &n plana

cikmalidir. Dil iletisim siirecinde belli basli bir isleve sahiptir. Bu islev bazi kavramlarin

25



iletilmesi i¢in kullanilir. Bu siiregte sozciikler ve climleler kavramlarin aktarilmasi igin
kullanilir. Buna gore gramer kaidelerinden ziyade konusmada kullanilan kavramlarin
Ogrenilmesi ve konusmada kullanilmasi 6nemlidir. Buna gore once dilin kurallar
Ogrenilmeli, sonrasinda ise dilin kullanimi konusunda 6gretim yapilmalidir (Demirel,

1998, 5.48).

Bu yontem, dil o6gretiminde kullanilan biitiin etkenlerin hedef dile gore
diizenlenmesi esas almmaktadir. Ogretmen ve dgrencilerin davranislari, 6gretim sekli,
kullanilacak ara¢ geregler ve kullanilacak etkinlikler diizenlenmesi gereken etkenlerin
basinda gelmektedir. Iletisimsel dil yontemi, Bu yontemin temel dayanagi &grenme
diizenegi ve dilin toplum ile iliskisi {izerinde ortaya konulan galismalara dayanmaktadir.
Kisilere Ogretilen dilin gayesi bireylerin iletisim alaninda yetenegini gelistirmektir.
(Tosun, 2006). Ozetlenecek olursa; dilsel yeterlilik (linguistic competence) kavrami
kadar iletisim yeterliligi kavrami1 da (communicative competence) onemlidir (Hymes,

1971, 5.38)

Iletisimsel dil 6gretimi, 6grenilecek yabanci dilin anadilin islevlerine benzer
tirden yazili ve sozlii olarak kazanabilmeyi meleke haline getirmeyi savunmaktadir
(Kog,1979; Dogan, 2012). Dil 6gretimi, bazi ortam ve asamalardan sonra ciimlelerin
uygun bir bi¢ime doniistiiriilmesinden sonra ortaya g¢ikmaktadir (Widdowson, 1978,
S.27). Bu yaklasima gore, hedef dil kaliplar halinde 6gretilmemeli, 6grenciler tarafindan
zihinsel bir siirecin sonunda deneme yanilma yontemiyle kazanilmalidir (Brumfit, 1978,
s.33). Dil gelisiminde; konusmanin Ogrenilmesi 6grenimin baslangici olarak kabul
edilmekte; iletisim becerilerinin kazanilmasi ise dil kazaniminin en iist seviyesi olarak
kabul edilmektedir. Dil gelisiminde konusma sesleri, sozciikler, sozciiklerin bir araya
getirilmesi ve gramer kurallarina gére konusmanin siralanmasi izlemektedir (Yondem ve

Tayli, 2011, s.16).

1970’11 yillarin sonunda ve 1980’11 yillarda dil 6gretimi alaninda dilbilgisel yap1

odakl1 yaklasim yerine iletisimsel yaklasim kullanilmasinin sebepleri;

e Ogrencinin sinifta eksiksiz bir sekilde ciimleler olusturabilmesine nazaran
simif disinda olusturamamasi.

o lletisim kurabilmek icin dilbilgisel yap1 bilmekten daha fazlasim
gerektirmesi.

e Ogrencilerin dilbilgisi ilkelerini bilmesi; lakin dili kullanamamasi.
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IIkeler:

Iletisim kurabilmek icin dil yetkinliginin yam sira iletisim yetkinligi de
gerektirmesi olarak belirtilebilir (Larsen-Freeman ve Anderson akt. Oz,
2013). Bu yonteme ait baz1 ilkeler ve bu yontemle birlikte kullanilabilecek
teknikler agagidaki gibidir (Finocchiaro ve Brumfit, 1983 akt. Oz, 2013);

Hedef dili anlagilir bir sekilde telaffuz etmek gerekir.

Bir dili 6grenmek, iletisimi 6grenmektir.

Etkili iletisim, dil 6grenimi i¢in ¢ok dnemlidir

Ogrenci hedef dili deneme yanilma yoluyla dgrenir.

Hedef dilde akic1 ve kabul edilebilir diizeyde konusmak ana hedeflerden
biridir.

Okuma ve yazma etkinlikleri istenirse ilk giinden itibaren 6gretilebilir.
Hedef dilde iletisim becerileri ana hedeflerden biridir.

Ogretmen 6grenciyi hedef dilleri 6zgiirce kullanmaya motive edebilir.
Hedef dilin gramer kurallar en iyi, hedef dilde iletisim kurmay1 6grenerek
ogrenilir.

Dil 6gretiminde 6nem en 6nemli faktordiir.

Ogrencilerin hedef dille iletisim kurma girisimleri tesvik edilmelidir.
Diyaloglar  ezberlemek icin degil, bir iletisim baglaminda
kullanilir. Teknikler (Larsen-Freeman, 2001, Richard ve Rodgers, 2001,
Richard ve Schmidt, 2010, akt. Oz, 2013) :

Orijinal materyaller: Dil egitimi i¢in hazirlanmig materyalleri kullanmak
yerine; Gazete, dergi ve televizyon rdportajlar1 gibi materyalleri
kullanimina dayanir.

Karma ciimleler: Ogrenciler daha &nce hi¢ gdrmedikleri okuma
metinlerini karistirarak ciimleleri dogru bir sekilde siralamaya c¢aligirlar.
Dil oyunlari: Ogrenciler arasinda rekabet yaratan, yazili ve sdzlii iletisime
odaklanan ve dilde akicilig1 gelistiren oyunlardir.

Fotografli hikaye: Gruptaki her 6grenciye bir resim verilir ve 6grenci,
gruba resim ve daha sonra ortaya ¢ikabilecek resimler hakkinda sorular
sorar.

Rol yapma: Drama derslerinde goriilebilen rol yapma etkinlikleri, bir

magazadan kusurlu bir iirlin satin alan ve iade etmeye g¢alisan bir kisi
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roliinii oynayarak 6grencilere 6ziir dilemeyi ve sikayet etmeyi §gretmeye

calismak gibi olabilir.

fletisim amagl bir yabanci dil egitim programina hazirlanirken, dil egitimi
uzmanlari, kavramsal ve islevsel yaklasimlardan ve simifta kullanilacak yontemler olarak
iletisim yontemlerinden bahseder. Dil 6gretim uzmanlari, Henry Widdowson (1978),
Christopher Brumfit (1979) ve Keith Johnson (1982) gibi uzmanlarin genel gorisleri, dil
O0gretiminde hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, miifredat hazirlamada diger bazi
yontemlerle bir uzlasma saglanmasi gerektigidir. Bu ortak anlayisin bir sonucu olarak,
miifredatlar 6grencilerin ihtiyaglarina ve egitim diizeylerine gore diizenlenmistir.

(Demirel, 2004, s.74)

Genelde dil 6gretiminde ilk oncelikle climle yapilar1 6gretilmektedir. Bu yapilar
orneklerle pekistirilerek, Ogrencilerin dilin yeni yapisini anlamalar1 saglanmaktadir.
Boylece Ogrencilere dogru climle kurma becerisi kazandirilmaktadir. Fakat, iletisimci
yaklagimi savunanlar buna kars1 ¢ikmaktadirlar. Ciinkii onlarin goriislerine gore kurallara
uygun ciimle kurabilme en son asamada olmalidir. Ogrencinin, dil 6grenme siirecinde
gecirdigi zihinsel slire¢ 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu yontemde ezber yapmak yerine
ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirmek amacglanmistir. Gegirdigi zihinsel
siire¢ sonrasinda, amag¢ Ogrendiklerini ve kavradiklarmi uygulamaya koyabilmesini
saglamaktir. Boylece iletisim bireyin kendisini aragtirmasi ve bulmasi i¢in gerekli olan

bir yeniden dogus siireci olmaktadir.

Widdowson (1978), iletisim olaymin ancak cilimlelerin uygun ortamlarda
kullanilmasiyla ve bir anlam ifade etmesiyle gerceklesecegini belirtmistir. Buradan da
anladigimiz gibi dil 6grenme tek yonlii olmamaktadir. Sadece kurallar1 bilmek bir sey
ifade etmemektedir. Iletisim siireci ciimlelerin hangi anlamlara gelebileceginin

bilinmesiyle desteklenmelidir.

Sonugcta, 6grencilerin dil bilgilerinin ve yeteneklerinin diizeyleri ne olursa olsun
iletisim olaymin baslatilmasi asil hedef olarak vurgulanmaktadir. Ogrenci aktif konumda
bulundurulmalidir. Ciinkii 6grenci diislincelerini sinif ortaminda ortaya koymaya

calisacaktir.

Yontemler arasindaki fark genellikle dogruluk ( accuracy ) ve akicilik ( fluency )
catismasindan kaynaklanmaktadir. Tletisimsel yaklasim, dildeki akiciligin dogrulugu da

beraberinde getirecegini savunmaktadir. Brumfit’e ( 1978 ) gore de, dil 6gretimi higbir
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zaman kaliplar halinde yapilmamali, 6grenciler tarafindan zihinsel siiregleri icerisinde

deneme, yanilma yoluyla gerceklestirilmelidir.
2.7. Secmeli Yontem (Secmeci Yontem)

Se¢meli yontem, adindan da anlasilacagi gibi biitiin yontemlerin karmasi
anlamina gelmektedir. Smif i¢inde Ogretmenin her yontemin iyi yoOniini alarak
uygulamasidir. Se¢meli yontemde Sgreniciler ve 6gretmenler kendilerini herhangi bir
yonteme bagli olarak gormezler. Yukaridaki yontemlerin tiimii belirli noktalarda
faydalidir. Baz1 yontemler bazi hedeflere ulagsmak icin kullanilir, ancak diger hedeflere
ulasmak icin farkli yontemler kullanilir. Bu yontemleri kullanmanin faydalari da
ogretmenlerin ve Ogrencilerin Ozelliklerine gore degisebilir. Diger bir deyisle, farkli
amaglar ve 6grenci gruplari i¢in farkli yontemlerin kullanilmasi, yabanci dil 6gretimini

daha verimli ve faydali kilmaktadir. (Li, 2012, s.170).

Ogrenme siiresince bircok kontrol edemeyecegimiz degiskenler bulunmaktadir.
Bu degiskenler, sinifin fiziksel boyutlarindan, 6grencilerin 6grenme diizeylerine kadar bir
cok sey olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretim esnasinda uygulanacak ayr1 ayr1 yontemler
olasidir. Bu yontem sayesinde, yabanci dil 6gretmenleri sinif i¢cinde daha etkili bir
Ogretim saglayabilmektedirler. Sonug olarak c¢esitli amaglar1 karsilayabilmek igin ne
kadar fazla yontemden yararlanilirsa yararlanilsin 6gretmenin, kendine, durumuna ve
Ogrenciye uygun kendine has bir yontem izlemeye basladiginin gercekligi de

unutulmamalidir.

Giliney’in aktardigina gore se¢meli yontem “bilinen yontemlerin amaca en uygun
ve ogretimde en basarili yonleri secilerek birbirleriyle uyusturulmasiyla elde edilen
yontemidir.” (Giiney, 2014, s.202). Yazara gore bu, rastgele birlestirme veya bosluk
doldurma anlamina gelmiyor. Onceden bildiginiz baz1 seyler var, bdylece se¢im siirecini
yaparken bunlara kabaca ulasabilirsiniz. Bunlar, bir yandan 6grencilerin yakin bilgisi ve
O0grenme ortami tarafindan cok bilinmeyen, diger yandan her yaklasim, yontem ve
teknisyen igin temeldir. Ogrencilerine uygun, istege bagl bir ydntem olusturmak, tiim
yaklasimlari, yontemleri ve teknisyenleri taramak ve bunlardan birini segerek se¢im

yapmak dgretmenin gorevidir (Eteld, 2014, s.202).
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2.8. Coklu Zeka Dil Ogretim Yaklasim

Insanlarin farkli bigimlerde 6grendiklerinin belirlenmesiyle &gretim odakli
geleneksel egitim, hizla 6grenme odakliya doniistii. Bu doniisiim i¢inde 08retmenin
denet¢i ve akil hocasi rolii de degiserek yardim eden, yol gosteren, 6rnek olan ve
ogrenmeye yiireklendiren seklini ald1. Ogrencilerin kisisel 6grenme profiline en uygun
ogrenme firsatlarinin sunumu egitimin temel gorevi sayildigindan yabanci dilin kolay ve
etkili 6gretimi arastirilmaya baslandi. Coklu zeka dil 6gretimi yaklagimi, 6grencinin
O0grenim 6zerkligini ve kisisel gereksinimlerini savunan drama, NLP, duygusal ve ruhsal
zeka gibi ozellikleri 6gretimde 6n plana ¢ikaran insancil bir yaklagimdir (Dogan, 2012,
5.320).

Coklu zeka yabanci dil 6gretim yaklasimi, akademik zihinsel zeka (IQ) nin bir
alternatifi degil, gelismis bir seklidir. Yabanci dil 6gretiminin verimli yapilabilmesi i¢in
zihinsel zeka (IQ), duygusal zeka (EQ) ve ruhsal zekay1 (SQ) kapsayan ¢oklu zeka sistemi
izlenmelidir. Coklu zeka yabanci dil 6gretim yaklasimi, zeka tiirlerinin birbirinin gérevini
yapma yerine, birbirini karsilikli dengeleyen ve telafi edici rol aldiklarini kabul eder

(Dogan, 2012, 5.329).
2.9. Damismanh Dil Ogretim Yaklagim

Danigmanli dil 6gretimi yaklagimi, dil egitiminde {ist diizey bilgi seviyesine
ulagsmig 6grencilerin §grenme siirecinin baginda bulunan 6grencilere mentdrliik faaliyeti
gibi yol gdsterme siirecidir (Basaran, 2012, 5.46). Danigmanli dil 6gretimi yaklagiminin
gelismesinde biiytik katkilar1 olan Charles Arthur Curran (1976)a gore, 6gretmen i¢in
ogrencilerin dil 6grenme korkularini yenmesinin tek yolunu bir dil danismani olmasina
baglamaktadir. Curran(1976)’a goére dil danigman1 kavrami, 6grencilerin gayretlerinin
farkinda olan ve 6grenciyi dil 6grenimiyle yiiz yiize getiren kisidir Danigmanli dil 6gretim
yontemi, 6gretime “biitiinsel bir yaklagim” getirir. Bunu da gergek dil 6greniminin hem
bilissel hem de duyussal yolla dgretilmesi seklinde &rgiitler. Ogrencinin dil, 6grenim ve
ogretmen {icliisiiyle iliskilerini bir biitiin olarak gelistirmesi temel ilkedir. Ogretmen
acisindan da ayni {igliinlin bir biitiin olarak 6gretimi zorunludur (Dogan,2012,s.288).
Danismanli yontem, 6gretmen-6grenci iliskilerinin gelisimini bes asamali bir siire¢ i¢inde

tamamlar.
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Bu asamalar:

e Tam Bagimlilik Evresinde, ilk asamada 6grenciler, yabanci dilin higbir seyini

bilmez ve tamamen 6gretmene baghdir.

e Yar1 Bagimlilik Evresinde (Kendini Gosterme Asamast), dil bakimindan gocuk
gibi olan Ggrenciler, hedef dil hakkinda bilgi edinmek i¢in ana-baba konumundaki
O0gretmenden yardim isterler. Yetenekleri gelistikce yavas yavas bagimsizlasir,
istediginde danismandan yardim alarak gelisimini hizlandirirlar. Ogrenci diisiincesini

anadilde soylemektedir.

e Bagimsiz Eylem Evresinde (Ayr1 Varlik Asamasi), 6grenci yardimsiz basitge
konusmaya baglar ve bilgilerini degerlendirir. Yanlis yapsa da eylemini siirdiiriir, isterse
anadile ceviri yapar, danisman sinifin disinda ve gerektiginde yardim alabilir. Danigman

artik grup ile hedef dilde dogrudan konusur.

¢ Rol Degisme Evresinde, 6grenciler kendilerini ifade ederler, elestiriye hosgoriilii
olur ve kendine giliven kazanir. Bilgi eksiklerinin farkina varir, bigim ve dilsel uygunluk
bilgisini gelistirir, Ogretmen gerek gorlirse dilbilgisi, telaffuz hatalarin1 diizeltir.

Danigsman sadece telaffuz ve dil bilgisi hatalarinda miidahale eder.

e Tam Bagimsizlik Evresinde, 6grenciler bagimsiz 6grenir ve dilde yetiskin
sayilir, daha zayif 6grencilere danismanlik yapabilirler. Ileri yapilar, uygun kelime, deyim

ve lislup disinda danisman pek karigsmaz (Curran,1976).

2.10. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

San Jose State Universitesi'nde psikoloji profesorii Asher tarafindan gelistirilen
bu yontem, psikolojideki 6grenme teorilerinden biri olan iz teorisi ile ilgilidir. Konusma
ve eylemi uyumlu bir sekilde eslestirerek yabanci dilleri 6gretmeyi amaglamaktadir
(Erdem & Memis, 2013, s. 312). Dil 6grenme yaklagimi yontemin temelini olusturur. Bu

yontemin 6grenme teorisi li¢ 6grenme hipotezine dayanmaktadir (Giir, 1996, s. 39):

e Dil 6grenimi igin 6zel bir dogal biyo-program mevcuttur. Bu da birinci ve ikinci

dil 6gretimi i¢in en iyi yolu tanimlar.
¢ Beyin sag ve sol yarim kiirelerinde farkli 6grenme islemlerini tanimlar.

¢ Baski 6grenme eylemi ile 6grenilecek sey arasina girmektedir.
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Bu yontemde az baski 6grenmeyi arttirir. Anlama becerileri, liretim yeteneginden
once vurgulanir. Ogrencilerin ders hakkindaki duygulari, anlayisin &nemi kadar
onemlidir. Anlama becerisine ulasilana kadar, konusma becerisi arka plana atilir.
Dilbilgisi ve zorunlu ciimleler yontemin temelini olusturur. Endiktif bir dilbilgisi
Ogretimi var. Bu yontemle, yabanci dil 6gretimi 'zorunlu mod'ile baglar. Bu tiir
yaklasimlar fiziksel tepki gerektirir. Diyaloglar yoluyla konugmay1 6gretmek, ¢alismanin

sonunda yapilir.

Ogrenci, dgretmenin komutlarina fiziksel bir tepki ile cevap verir. Ogrencilerden
hem bireysel hem de toplu olarak tepki vermeleri istenir. Baglamak i¢in herhangi bir
ogretim materyaline gerek yoktur. Ogretmenin jestleri, jestleri ve jestleri sinif etkinligini
olusturur. Dersler ilerledik¢e resim ve poster gibi farkli gorsel araglar kullanilir (Demirel,
1990, s. 52). Ogrenci temsilcisi, dogamin bu giizellikleri tek tek fark eden bir pargasidir.
Yabanci dil dgrenmek, anadili 6grenmek gibidir. Ogrenme, emirlere odaklanarak
gerceklesir. Ders, oyun atmosferi kadar eglenceli. Bu sekilde bir dil 6grenen insanlar diga
doniik, hirshi ve aktif olmalidir. Bu uzmanliklara sahip olmayan 6grenciler hedef dili
Ogrenemezler. (Memis ve Erdem, 2013, s.313). Kursun siirekli tekrarlanmasi hem can
sikintisina hem de zaman kaybina neden olur. Bu teknik, zaman iginde diger yontemlerle

uyumlu olarak kullanilan bir teknige dontismiistiir.
2.11. Sessiz Yol Yontemi

Matematik bilimci Caleb Gattegno tarafindan ortaya konulan yabanci dil §gretim
yontemidir. Bu yontemde, 6gretmenin 6gretim sirasinda sessiz kalmasi dikkat ¢ekicidir.
Ote yandan, égrenciler dil becerileri hakkinda miimkiin oldugunca fazla bilgi iiretmeye
ve dili 6zerk olarak kesfetmeye katilirlar. Belirli bir dil goriisii olmadigindan, asil amag
ogrenmeyi Ogretmektir. Bir dil 6grenirken, Ogrenci i¢ kriterler gelistirir ve kendi
O0greniminin farkina varir. Yanlislarin1 kendi kendine diizeltme firsati bulur, kendi

gelisimini izler, bu sayede 6grencide ‘6z farkindalik’ olugsmus olur.

Ogrenilen dilin, tipk1 ana dil gibi akic1 konusmast istenir. Bu nedenle sinifta ana
dili konusmak yasaktir. Ek olarak, telaffuz alistirmalar1 dahildir. Sessiz yontem, 6gretilen

dilin materyaline yapilandirmaci bir yaklagim kullanir.

Dil, sosyal baglamindan ayrilir ve ¢ubuklarla temsil edilen yapay durumlarla

ogretilir. Bu yontemdeki temel unsur ciimledir ve 6gretmen iletisimden ziyade cltimledeki
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anlam1 vurgular. Hedef dilin yapisal kaliplar1 &grencilere sunulmakta ve dilbilgisi

kurallarinin endiiktif olarak 6gretilmesi esastir (baris, E., Glizel, A., 2013, s. 206).

Materyal esas olarak anlami somutlastirmak igin kullanilir. Cogunlukla renkli
cubuk setleri, renk kodlu telaffuz ve kelime duvar ¢izelgeleri, noktaya bir sopa ve
okuryazarlik materyallerinden olusur; bunlarin hepsi hedef dilde ses ve anlam arasindaki
iliskiyi belirlemek igin kullanilir. Materyaller, hem 6gretmen hem de bireysel grup
Ogrencileri i¢cin dogrudan dernek yoluyla 6grenmeyi gerceklestirmede kullanilmak iizere

tasarlanmistir (Giir, 1996, s.38).
2.12. Esinlemeli Yontem / Telkin Yontemi

Bulgar psikiyatrist ve egitimci Georgi Lozanov, psikolojisi ve yoga tekniginin
etkisiyle bir dil 6gretim yontemi gelistirdi. Bu baglamda simif ici iletisimin rahat bir
ortamda gergeklesecegini ongérmektedir. Endoktrinasyon yoluyla 6grenmek ¢ok zor bir

yontemdir.

Bu yontemin bir 6zelligi de, dil becerisi eksikligine bakilmaksizin herkesin
basarili olacagi iddiasidir. Endoktrinasyon yontemi, hizli bir sekilde ileri konusma
yeterliligi kazanmay1r amaglamaktadir. Ogrenme stratejisini 6grencilerin biiyiik kelime
listelerini ezberlemelerine dayandirir ve dgrencilere bu tiir hedefleri takip etmelerinin

uygun oldugu 6giitlenir (Tosun, 2006, s.83).

Metinler iki dilde olusturulurken, anlam, diller arasi ¢eviri ile pekistirilir. Ana dil,
hedef dil 6gretiminde kullanilir. Metin, miizik esliginde ve dramatik bigimde sunulur.
Secilen metinler olumlu, hos bir duygu yaratacak sekilde yapilandirilmalidir. Bu
yontemde diyalog 6gretmek cok onemlidir ve dersler dinlerken 6grenilerek bu sekilde

islenir. Diyalog dgretimi su yolu izler (Demirel, 1999, 5.61-5.62):

1. Ilk asamada gerekli agiklamalarla diyalog okunur.
2. 1Ikinci asamada vurgu ve tonlama dikkate alinarak miizik esliginde yeniden
okunur. Gerekirse ana dilde agiklamalar yapilir.

3. Uciincii asamada diyalog 6grencilerin gozlerini kapatir ve miizik dinler.

Diyalogu hatirlamalari istenir. Ogrenme ortamy, iletisim kurmak icin rahat olacak
sekilde tasarlanmistir. Miizik, en etkili 6gretim materyali olarak kullanilmaktadir. Barok
miizik ritmik oldugu icin kullanilir. Simfta parlak, canli renkler ve mobilyalar ile
donatilmistir. olmali. Dil 6gretimine dahil olan 6gretmenler veya 6grenciler tablolar ve

posterler tasarlayabilir. Boylelikle ¢evre ¢aligmasi gerceklesir.
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Ogrencilere fiziksel egzersizler yapilarak rahatlama saglanir. Yontemin temeli
esitliktir. Daha az 6grenen, daha ¢cok 6grenen denen bir siniflandirmaya gitmez. Kosullar
saglandiginda, hafizas1 giiclii veya zayif olsun, belli sayida kelimeyi Ogrenemeyen
Ogrenci kalmaz ve her 6grenci ayn1 hizda 6grenir. Herhangi bir dil goriisiine veya kuralina

bagl degildir.

Dilbilgisi kurallar1 da 6gretime dahil edilmistir. Rol yapma ve simiilasyon gibi
Ogretim teknikleri, birgok duyunun bir arada kullanildig1 yerlerde kullanilir. Ezberleme
ve yinelemelerin ¢ok oldugu bir yontemdir. Yontemin en 6nemli katkisi, dili rahat bir
ortamda 0gretmektir. Yontem bilimsel olmaktan uzak. Yontemin, siiflarin varliginin

yogun oldugu siniflarda uygulanmasi zordur. Kullaniglilik agisindan ekonomik degildir.
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UCUNCU BOLUM
ILKOKULLARDA YABANCI DIiL OLARAK iNGILiZCE
OGRETIMINDE YASANAN PROBLEMLER

3.1. ilkokullarda ingilizce Ogretimi

Aragtirmanin bu boliimiinde 2018 (MEB) yilinda yenilenen ders programlari
kapsaminda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
hazirlanan “Ilkogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ilkdgretimin birinci kademe
okullar1 olan ilkokullarda 6grenim goren 2., 3. ve 4. Smiflar1 kapsayan boliimleri ile ele
aliacaktir. Programin incelenmesi sonucunda olusturulus amaglari ve ilkeleri su sekilde

Ozetlenebilir:

. Cok dilli bireyler yetistirmek siire¢ odakli bir egitim/6gretim
. Ogrenci ve 6grenme merkezli yaklagimlara gegis
. Ogrenmeyi 6grenmek

. Dili dogru ve uygun bigimde kullanma yetenegini gelistirmek

1

2

3

4

5. Karma yaklagim
6. Avrupa Dil Pasaportunu uygulamaya ge¢irmek

7. lletisimsel yontemi odak alarak dilin gercekei kullanimini saglamak
8. Elestirel diisiinme becerisini gelistirebilmek

9

. Isbirlikci ve destekleyici ¢alisma icin gerekli olan sosyal becerileri arttirmak.

Program genel yapist itibari ile sarmal olup temelde Iletisimsel Dil Ogretimi
Yontemine vurgu yapilan yeni programda, ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde baz1 boyut
ve baglamlarda kullanilmasi yararli olacag diisiiniilen, Tiim Fiziksel Tepki Yontemi,
Esinlemeli Yontem ve Gérev Odakli Dil Ogretimi gibi yaklasimlara da yer verilmekte ve

boylelikle Karma Yaklasim izlenmektedir.

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri de géz Oniine alinarak olusturulan programda,
ilkogretimin ¢esitli kademelerine devam eden 6grencilerin yas gruplarina ve seviyelerine
0zgl etkinlikler gelistirilmesi gerektigi de belirtilmektedir. Her simif diizeyi i¢in 6rnek
etkinlik, materyal ve teknik kullanimini gosterir ayrintili bir ¢erceve de sunulmaktadir.
Biitlin bu yonleriyle programin AB’nin 6ngdrdiigii yabanci dil 6gretimi politikalart ve
uygulamalariyla esdeger goziiktiigii diisiiniilebilir. 2. Sinif ile beraber baslayan Ingilizce
Ogretimi bu baglamda diisiiniildiiglinde lilkemizde erken yasta yabanci dil 6gretiminin

hangi yaslarda ve kademelerde basladigi, bunun yani sira 6nerilen ders saatleri tizerinde
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durulmustur. 2018 yilinda gergeklestirilen yeni ders programlarini kapsayan egitim
reformuyla erken yasta yabanci dil 6gretimine baslanan iilkemizde ilk kademe yabanci

dil 6gretimi devlet ilkdgretim okullarinin 2.siniflarinda baslamaktadir.

Yabanci dil dersi ilkégretim 2., 3. ve 4. smiflarda zorunlu ders olarak haftada 2
saat yer almaktayken 5 ve 6. Siif diizeyi olan ortaokullarda 3 ders saati, 7 ve 8 inci
siiflarda bu derse ayrilan siirenin 4 saate yiikseldigi goriilmektedir. Zorunlu dersler
disinda kalan se¢meli dersler icerisinde de yabanci dil dersine yer verilmektedir. Ancak
ogrenciler istekleri dogrultusunda bu dersi segmeli ders olarak ortaokul tiirtinde okullarda

yani ilkogretim ikinci kademede ders olarak gorebilmektedirler.
3.2. flkokullarda ingilizce Ogretiminde Yasanan Problemler

Ulkemiz uzun yillardir yabanci dil dgretiminin etkinligini ve etkinligini artirmak
icin ¢aligmaktadir. Bazilar ilkokullarda yabanci dillerin 6gretilmesiyle baslayip okul
saatlerinde degisiklikler yaparak egitim sisteminde degisiklikler yapiyor. Ancak yapilan
cabalara ve yapilan calismaya ragmen beklenen sonuca ulasilabilecegini sdylemek
zordur. Bu basarisizlik tek bir nedene baglanamaz. Egitim ortamini etkileyen gesitli

nedenler vardir.

Haznedar (2010) iilkemizde yabanci dilin verimli bir sekilde 6gretilmesini
engelleyen kalabalik siniflar, okullarin fiziki altyapisinin yetersiz olusu ve nitelikli
Ogretmen yetistirme ile ilgili sorunlarin yaninda temel sebeplerin dil 6gretiminde
kullanilan yaklasimlar ve uygulanan politikalar oldugunu belirtmistir. Soner (2007)
yabanci dil 6gretiminin basarisizliginin nedenleri; 6gretmen eksikligi, yabanci dil ve
onemini anlayamamasi ve yabanci dilde okul dis1 uygulama firsatlariin olmamasidir.
Bunlarin yaninda, Ozoglu (2010) egitimin verimliligini egitim dgretim ortaminin sahip
oldugu fiziksel olanaklar, teknolojik olanaklar, okul yonetimi ve okul aile birliginin
bulunmasi ve etkin olarak gdérev yapmasi1 gibi maddelerin dogrudan veya dolayli bir

sekilde etkiledigini ifade etmistir.

Isik (2008) yabanci dil 6gretmenleri, egitim sisteminin, metodolojik hatalarin ve
dil planlamasindaki eksikliklerin yabanci dil 6gretimindeki ana hatalar oldugunu
diisiinmektedir. Yabanci dil Ogretim siirecinin herhangi bir noktaya gelememesinin

nedenleri, 6grencinin pasifligi, 6gretmenin etkinligi, teknolojik araglarin kullanimi, dil
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becerilerini gelistirmek yerine gramer temelli derslerin kullanilmasi, yontem ve

yaklasimlara hakim olamamasidir (Kuscu, 2017).
3.2.1. Ogretim Programlarindan Kaynaklanan Problemler

Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlarin nedenlerinden biri olarak &gretim
programlar1 gosterilebilir. Ogretim programlar1 gretmene rehberlik etmektedir ve burada
olusan aksakliklar Ogretim siirecini dogrudan etkilemektedir. Geleneksel Ggretim
yontemlerinin kullanilmasi, 6gretmen merkezli dersler yapilmasi ve fiiriine yonelik
degerlendirmeler yapilmasi okullarda Ingilizce 6gretiminin basarili bir sekilde

gerceklestirilmesini engelleyen faktorlerdendir.

Biiyiikduman (2005) Ingilizce 6gretim programinin akademisyenler, kuramcilar,
egitim programcilart1 ve birka¢c ders Ogretmeninden olusan bir grup tarafindan
hazirlandigini ancak sadece birkag 6gretmenin siirece dahil edilmesinin yeterli olmadigini
ileri stirer. Egitimsel gergeklik programi hazirlayanlarin dgretim siirecinde olmasi
gerekenleri sdylemelerinin degil sinif icinde Ogretmen ve Ogrencilerin yaptiklaridir.
Ogretim siireci planlanirken uygulamada etkinlik ve kolaylik saglanmasi adma gercek
durum ve sartlar goz 6niinde bulundurulmalidir. Giines (2009)’in siyasi bir yaklagim olan
iyilestirme ¢abalarinin gerekli alt yap1 ve ortam saglanmadan yapilmaya calisilmasi ve
cagdas oOgretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasinin beklenen verimin

alinamamasina sebep oldugunu ifade etmesi de bu duruma 6rnek teskil etmektedir.

Cetintas (2010), derslerin stireklilik ilkesine uygun olarak devam etmedigini ve
baslangi¢c seviyesinden yeniden basladigini bu durumun da Avrupa standartlarina
ulagmak i¢in yabanci dil 6gretiminin erken yaslarda baslatilmasi ¢aligmalarinin ve yapilan

reform c¢aligmalarinin da bosa ¢ikmasina sebep oldugunu ifade etmistir.
3.2.2. Secilen Yontem ve Teknikten Kaynaklanan Problemler

Yabanci dil 6gretiminde uygun yontem ve tekniklerin secilmesi ve dogru
uygulanmasi biiylik 6nem tasir. Bu yontem ve teknikler 6grenmeyi kolaylastirir ve daha
verimli bir dgretme Ogrenme ortaminin olugmasina katki saglar. Memis ve Erdem
(2013)’e gore yabanci dil 6gretim yontemlerinin amaci bir 6grenciyi daha yetkin bir
Ogrenen haline getirmektir ve Ogrenciyi amacina en ¢abuk ve en giivenilir olarak
ulastiracak ogretim unsurlaridir. Yabanci dil 6gretimi tek bir yontemle degil ancak ¢ok
yonlii faaliyetlerle amacina ulasabilir ve Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ile ilgili temel

sorunlardan biri yontem yanlighiklaridir (Arslan & Akbarov, 2010).
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Ulkemizde ge¢miste yaygin olarak kullanilan yabanci dil dgretim ydntem ve
tekniklerine goz attigimizda dilbilgisi-¢eviri yontemi karsimiza ¢ikmaktadir. 1941 yilina
kadar ve bu tarihten sonra da uzun bir siire, lilkemizde yabanci dil 6gretimi daha gok
okudugunu anlama ve geviri iizerine yogunlagsmis ve dilbilgisi-¢eviri yontemi okullarda
uzun siire kullanilan bir yontem olmustur (Glines B. , 2009). 1940-1960 yillar1 arasinda
neredeyse tek yabanci dil 6gretim yontemi olarak goriilen duyumcu-dil yontemi
(audiolingual) ozellikle 6gretimin ilk basamaklarindaki kiigiik ¢ocuklara dilbilgisinin
kazandirilmasinda etkili olmustur ancak dil kullanim becerisi kazandirma anlaminda

yetersiz kalmistir (Kocaman, 1983).

Paker (2012), ogrencilerinin 10 yillik siire¢ igerisinde Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde tutmus oldugu gozlem raporlarini incelediginde,
ogretmenlerin %95 inin derslerinde dncelikli olarak dilbilgisi 6gretmeye ¢alistigi, dili bir
iletisim araci1 olarak gormedikleri, kullanmadiklar1 ayni zamanda &grencilerine de
kullandirtmadiklar1 bilgisine ulasmistir. Ogretmenlerin yaptiklar1 sinavlarda iletisim
adina bir boliim bulunmamaktadir. Baz1 sinavlarda okuma boliimii bulunmakla birlikte
dinleme ve yazma béliimlerine hig¢ yer verilmemektedir. Konugma sinavinin ise hig

uygulanmadigini tespit etmistir.

Haznedar (2010) 2006 yilinda yeni bir 6gretim programi uygulamaya konmasiyla
birlikte agirlikta olan geleneksel yaklasimlarin terk edildigini, dilbilgisi kurallarinin
analizinden ¢ok dili giinliikk hayatta islevsel olarak kullanabilmeye olanak saglayan
Ogretim tekniklerine yer verildigini ifade etmistir. Ancak lilkemizde 6zellikle liseye gecis
sinavlarinda yabanci dil bilgisinin test sorulariyla 6l¢iilmesi 6gretmenlerin test odakli ders

yapmalarina, dil becerilerini g6z ardi etmek zorunda kalmalarina sebep olmaktadir.

Kuscu (2017) yabanci dil 6gretim siirecinde 6grencinin pasif, 6gretmenin aktif
olmasini, anlatim yonteminin agirlikta olmasini ve sinav sisteminden dolay1 yabanci dil
ogretiminin ikinci planda kalmasi tilkemizde yabanci dil 6gretiminde amacglanan noktaya
ulasilamamasinin nedenlerinden olarak degerlendirir. Benzer sekilde Coskun Demirpolat
(2015)’a gore sinavlarda yabanci dilin sadece test sorulariyla 6l¢iilmesi 6gretmenlerin de
bu dogrultuda 6grencilerin kelime ezberlemelerini, dilbilgisi kurallarin1 6grenmelerini
kisacasi test teknigini 6grenmelerini saglamaya calismalarina yol agmaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin test ¢6zme, bosluk doldurma gibi etkinliklerde basarili olabilseler dahi
konusma, dinleme ve yazma gibi temel dil becerileri kisminda eksik kalmalarina yol

agmaktadir.
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Ulkemizin sahip oldugu genis cografya ve burada bulunan okullarin imkanlar1 ve
ozellikleri diistintildigiinde mevcut yontem ve tekniklerin dogrudan alinip kullanilmasi
bazi durumlarda miimkiin olmayabilir. Can ve Can (2014)’a gore yabanc1 dil 6gretiminde
yontemlerin higbiri basari i¢in tek basina yeterli bir yontem olarak 19 diisiiniilmemelidir.
Benzer sekilde Ekmekci (1983) de yabanci dil 6gretirken farkli donemlerde farkli

yontemlerin kullanilmasinin daha etkili olabilecegini vurgulamistir.
3.2.3. Ogretmen Kaynakh Problemler

Ogretmenler, sinifta 6gretim metotlarmi, ydntem ve teknikleri kullanarak
programlari uygulayan, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini planlayan ve uygulayan
kisiler olarak yabanci dil 6gretiminde dnemli paydaslardir. Bu 6nemin yani sira etkili

yabanci dil 6gretimi siirecinde en biiyiik sorumlulugu 6gretmenler almaktadir.

Dubin ve Olshtain'e (1977) gore dezavantajlar, uzmanlar tarafindan gelistirilen
ancak uygulamaya yonelik secilmeyen programlardan, derse uygun teknik ve
yontemlerden, eksik ders kitaplarindan, teknolojik ve fiziksel altyapi eksikliginden,
Ogrenci ve velilerin olumsuz tutumlarindan kaynaklanmaktadir. caba ile bir Olcilide
ortadan kaldirilabilir. Bu nedenle (Kennedy, 1988), Ingilizce dgretmenleri, dgrencilerin
Ingilizce ogrenmelerini kolaylastiracak her tiirlii degisiklik ve yenilige ayak
uydurabilmelidir. Bunu yapmak i¢in, dnce yenilik konusundaki tutumlarini ve algilarim

degistirmeleri gerekir.

Carless'a gore 6gretmenlerin yenilikleri yabanci dil 6gretimine basarili bir sekilde
uyarlayabilmeleri i¢in yeniliklerin teorik temellerini ve bunlart sinifta nasil
uygulayacaklarim bilmeleri gerekir (Carless, 1998). Istediginiz degisiklik &gretmenin
uygun gordiigi kriterleri karsilamiyorsa 6gretmen teoriye devam edecek (Wagner, 1991)
ve kesin ¢6ziim olarak yenilikten c¢ekilecektir. Ciinkli 0gretmen tarafindan yapilan
degisiklikler ya da yenilikler, farkli 6grenme deneyimleri ve stratejileri olan tiim

ogrencileri cekemeyecektir.

Ornegin (Haznedar, 2010), cogu Ingilizce 6gretmeni gercek iletisime dayali
modern Ingilizce 6gretim yontem ve tekniklerine asina olmasma ragmen, geleneksel
yontem ve teknikleri kullanmayi tercih ederler ve sonug¢ olarak dil dgretiminin nihai
amacima ulagsmada basarisiz olurlar. Bununla birlikte, (Kumaravadivelu, 2001),
ogretmenlerin, oOzellikle 1990'lar sonrasi yontem sonrasi asamada, Ogrencilerin

ithtiyaclarii ve 6grenme ortami kosullarini belirleyerek uygun 6gretim uygulama teorileri
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gelistirmeleri beklenmektedir. Yenilige ayak wuydurma ihtiyaci yadsinamazken,
ogretmenlerin mesleki becerilerden yoksun olmalari, miifredat degisiklikleri, metodolojik
ve teknik bilgi eksikligi, ders planlama ve siif yonetimi ingilizce dgretiminde sorunlar

yaratabilir (Teevno, 2011).

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusundaki basarisizliklari, onlar1 dil
Ogretimi amacindan saptirarak basarisizliga siiriikleyebilir (Packer, 2007). Bu sorunlar
esas olarak incelenirse, Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarinda kaliteli dersler
eksikligi olacaktir. Isik'a (2008) gore 33 Ogretmen yetistirme sistemindeki hatalar,
yabanci dil 6gretiminde en etkili faktorlerden biridir. Egitim fakiiltelerinin Yabanct Dil
Egitimi Boliimlerinde sunulan dilbilim, ikinci dil 6gretimi, yabanci dil 6gretimi ve dil
politikasi derslerinin hem teorik hem de uygulamali olarak lisans diizeyinde gerekli

diizeyde verilmedigi bilinmektedir (Haznedar, 2010, s.44).

Evans (2012), Ingilizce dgretmeni yetistirme programlarmin dgrencilere kendi
tilkelerindeki egitimlerinin bir sonucu olarak uygulama firsat1 saglamadigini, bu konudaki
eksikliklerin ancak 6gretmen yetistiren kurumlarin kapsamli bir saha calismasiyla
giderilebilecegini belirtmistir. Ancak giiniimiizde yabanci dil 6gretmeni yetistiren egitim
fakiiltelerinde miifredatlarin ¢ogu, saha calismasi olmaksizin tamamen masa basi

calismayla gelistirilmistir (Ishik, 2008, s.12).

Bu, yabanci dil 6gretiminin beklenen basarisina yol agar. Egitim fakiiltelerindeki
dgretmenlerin planlama veya teorik bilgi eksikliginden ¢ok iyi bir Ingilizce 6gretmeninin
ozellikleri ile ilgilenen Arthhokes (2003), iilkemizdeki farkli okullarda yabanci dil
ogretmenleri ile calistiktan sonra farkli bir konuya vurgu yapti ve Ingilizce

ogretmenlerinin sorunu oldugunu sdyledi.
Enginarlar (2003)’a gore, iilkemizde Ingilizce 6gretmenleri;

e Ingilizce disinda hicbir ana dilde Ingilizce dersi almamistir.

e Ingilizce konusulan, ana dile Ingilizce olan hocalardan ders almamiglardir.

e Ingilizce dersinin sinif icerisinde veya hayatta ise yarar yonlerini
anlatmada bagarili degildir.

e Derslerde yabanci film ve dizileri altyazisiz izlemediler,

e Ingilizce yaymlanan higbir dergiyi okumaya aliskin degil,

e Sinifta verilen derslerde Ogretim araci olarak Ingilizce degil, Tiirkce

kullandilar.
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Enginarin (2003) bahsettigi tiim bunlar, 6gretmenlerin mesleki gelisimiyle
dogrudan ilgilidir ve ancak kisisel ¢aba ile ortaya cikabilen durumlardir. Ancak
arastirmada tespit edilen durumun, meslegine tutkulu ve kararhi calisan Ingilizce
O0gretmenlerinin az olmasi nedeniyle ortaya ¢ikmasi ka¢inilmazdi. Ancak arastirmanin
onceki boliimlerinde teorik altyapr eksikliginden kaynaklanan sorunlar, ancak
Ogretmenlerin kendi ¢abalart sonucu mesleki geligsimleri ile telafi edilebilmektedir. Tiim
bu faktorlerin yani sira “Egitim Fakiiltesi’nden mezun olan Ingilizce 6gretmenlerinin

yetersizligi egitim sistemindeki bir diger sorundur (Kirkgoz, 2007, s. 85).

Milli egitim sistemimizde karsilanamayan Ingilizce bilen dgretmenlere, Egitim
Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii mezunu &gretmenlerin yani sira ihtiyag
duyulmas: nedeniyle, Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarda Ingilizce dgretmeni
olarak atandiklar1 bilinmektedir. Egitim Fakiiltesi disinda okuyan ve bir 6gretmenin
mesleki becerilerine sahip olmayan bu 6gretmenler, 6grenmenin devam ettigi okullarda

Ogretimlerine devam ederler (Paker, 2007, s.55).

Ingilizce 6grenmeyi dgretme de ciddi bir sorun teskil etmektedir. Yine Ingilizce
dgretmeni ihtiyacindan kaynaklanan ve Ingiliz Edebiyat: veya Dilbilim boliimlerinden
mezun olan boliimlerdeki lisansiistii dgretmenlerin uygulamalarint ¢ok daha koti
etkileyen “ise alinan Ingilizce 6gretmenleri” uygulamasi, yabanci dil egitimimizin iist
smirt  olarak tamimlanabilir. Fakiiltelerin ¢esitli boliimlerinde lisans derecelerini
tamamlayan bircok kisi, artik alan bilgisi ve 6gretmenlik deneyimi olmadan devlet
okullarinda maash 6gretmen olarak Ingilizce 8gretmeni olarak calisiyor. Yabanci dil
Ogretiminin basarisizliginin tim sorumlulugunu maash 6gretmenlere birakmak yanlis
olsa da, yabanci dil 6gretiminin ¢ok etkili olmadig: agiktir. Literatiirde bu bulgular

destekleyen caligmalar bulunmaktadir.

Ornegin Keskil (1999), arastirmasinda Dilbilim ve Ingilizce Ogretmenligi
Boliimii lisans 6grencileriyle birlikte, Ingilizce dilbilimini okuyan &grencilerin bile
Ingilizce 6gretimi yapan ogrenciler kadar farkinda olmadiklarmi vurgulamistir. Bu
aragtirmadan, Edebiyat Fakiiltesi Ingilizce boliimlerinden mezun olan dgretmenlerin bile,
Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii'nden mezun olan dgretmenler kadar

farkinda olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Davies (1996), 6gretmenlerin yabanci dil 6gretim siirecine etkisini incelemis ve

bir yabanci dil 6gretmeninin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemistir:
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1. Ogrencilere grenme deneyimlerini gelistirerek farkli bakis agilar1 kazandrir.
2. Ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanmalarini saglar.
3. Ogrencilerin kisisel duygulara kars1 duyarlilik gelistirmelerini saglar.

4. Ogrencilerin diisiincelerini harekete gegirerek medyay:1 kullanmalarina izin

Verir.

5. Cevre ve olaylara kars1 tolerans gelistirerek cocuklarin anlayish davranislar

sergilemelerini saglar.
6. Ogrencileri sosyal olaylara duyarli hale getirir.

7. Ogrencilerin kendilerini ve potansiyellerini tanimalarini saglar.

3.2.4. Ogrenci Kaynakh Problemler

Ogrencinin basarisi, 6gretim siirecinin basarili bir sekilde tamamlanmasi icin
oldukga 6nemlidir. Bu siireci basarili bir sekilde tamamlamak i¢in, 6grenciler tarafindan
kazanilmas: gereken yetileri etkileyen birtakim faktdrler bulunmaktadir. ilk olarak her
Ogrencinin farkli yasantiya sahip oldugu ve her birisinin farkli 6grenme stillerine yatkin
olduklar1 agiktir. Aydin ve Zengin (2008) yabanci dil 6gretiminde saglanacak bagarinin
ogrencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklarla yakindan ilgili oldugu 6ne siiriilmektedir.
Bu bireysel farkliliklar 6grencilerin giidiilenme diizeyi, dil 6grenmeyle ilgili inanglari,
tutumlari, beklentileri ve duyussal durumlari olarak siralanmaktadir. Ogrencilerin yas,
ilgileri, yetenekleri, Ingilizce yeterlilik seviyeleri, ana dilleri, akademik seviyeleri,
o0grenmeye kars1 tutumlari, motivasyonlari, kisilikleri, 6grenme bi¢imleri onlarin yabanci

dil 6grenmelerini etkileyen unsurlardir (McDonough, Shaw, & Masuhara, 2013).

Ekmekgei (1983)’ye gore biitiin 6grencilerin egitim ve kiiltiir diizeyi, anlama ve dil
O0grenme yetenegi, 6gretmenine ve 6grendigi dile ve o dili konusan topluma kars1 tutumu,
ana dili, yas1 karakteri ve 6grenme stilleri degisiklik gosterebilmektedir. Bunun yaninda
her 6grenci ¢esitli diizeyde anlama, konusma, okuma ve yazma becerisine sahiptir ve
bunun neticesinde her 6grencinin dil 6grenme uzunlugu degiskenlik gostermektedir.
(Ekmekgi, 1983) Gomleksiz (1993)’e gore bireyin motivasyonu Ogrenme siirecinin
basarili gegmesinde en 6nemli etkendir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenebilmeleri igin o
dile ilgi gostermesi, 6grenmek istemesi ve giidiilenmesi onemlidir ve ayn1 zamanda

ogrenciler dil 6grenmeleri icin gereken ¢abayl ve zamani severek ve isteyerek bu ise
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harcamalidirlar. Bunun yaninda, bireyin dil 6grenmek i¢in herhangi bir amaci varsa veya
Ogrenilecek yabanci dilin maddi ya da manevi bir kazancinin bulunmasi dil 6grenimini
kolaylastirmakta; bireyi daha da istekli hale getirmektedir (Ekmekg¢i, 1983, 5.23). Benzer
sekilde Yolcu (2002) da dgrencilerin dil 6grenmenin 6nemi, bireye saglayacagi maddi,
manevi ve sosyokiiltirel yararlart hakkinda aydinlatilmalari, 6grencilerin

cesaretlendirilmeleri gerektigini belirtmistir.
3.2.5. Fiziksel-Teknolojik Altyap: ve Materyal Kaynakhi Problemler

Hedef yabanci dilin 6gretiminde okulun fiziki yeterlilikleri 6gretimin kalitesini
onemli olgiide etkilemektedir. Okullarda dersliklerin az olmasi ve bu sebeple siif
mevcutlarinin yiiksek olmasi 6gretimin kalitesini diisiirmektedir. Dil 6grenme siirecinde,
dort temel dil becerisinin gelistirilmesi adina her 6grencinin derse katilabilmesi, kendini
ifade edebilmesi ve d6grendiklerini pratik edebilmesi gerekir. Kalabalik siniflar maalesef
bu etkinliklerin saglikli bir sekilde gergeklestirilmesini giiclestirmektedir. Barin (2004)
dil 6gretiminde sinif diizeninin dnemini vurgularken siniflardaki ideal 6grenci sayisinin

8-14 oldugunu belirtmistir.

Ates Ozdemir (2006) artan simf mevcutlarmin dgretimin niteligini diisiirdiigiinii
belirtmistir. Benzer sekilde Sahin (2009) sinif mevcudunun kalabalik olmasinin her bir
ogrencinin derse katilimini engelleyici bir etmen oldugunu belirtmistir. Yilmaz (2008)’a
gore verilen ddevleri kontrol etme sirasinda ortaya ¢ikacak problemler de dgretmenleri
kaygilandirmaktadir. Okullardaki teknolojik alt yapinin yetersiz olmasi yabanci dil
Ogretimini etkileyen diger bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlimiizde halen
cogu okulda internet baglantisi, akilli tahta eksikligi mevcuttur ve bu durum
ogretmenlerin derslerini islerken ihtiya¢ duyduklar1 materyalleri kullanmalarini
engellemektedir. Bu durumda 6grenciye saglanmasi gereken gorsel ve isitsel kaynaklar
eksik kalmaktadir.

Giinday (2007)’a gore yabanci dilin ders kitaplarina bagl kalarak ve geleneksel
yontemlerle Ogretilmeye c¢alisilmasi ve okullarin fiziki yetersizliklerinden dolay1
televizyon, video ve bilgisayar gibi ¢cagdas egitim arag-gereclerinin az kullanilmasi ile
cagin gereksinimlerine cevap verebilecek yabanci dile hakim insanlar yetistirmek giictiir.

Teknolojik gelismeler dil 6gretimini biiyiik dl¢iide etkilemistir.

Glinlimiizde, teknolojinin de gelismesiyle akilli telefonlara yiiklenebilen

uygulamalar ve yazilimlar sayesinde yabanci dil 6gretimini daha da ulasilabilir hale
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getirmistir. Yabanci dil 6gretiminde teknolojik ara¢ — gereclerden yararlanmak hem
ogretmenin hem de Ogrencinin isini kolaylagtirmakta; ayn1 zamanda da egitimin daha
verimli hale gelmesini saglamaktadir. Farkli becerilerin gelistirilmesine hitap eden arag
ve gereclerin 6gretimde kullanilmasi yabanci dilin etkili ve kalici olmasini saglamaktadir

(Kusgu, 2017, 5.16).
3.2.6. Kiiltiirel Faktorler

Yabanci dil 6gretiminde, okul i¢indeki kosullarin yaninda okul disindaki ¢evre de
onemli bir etkiye sahiptir. (Akalin & Zengin, 2007). Ogrencinin i¢inde bulundugu sosyal
cevre, yabanct dil 6gretimini dogrudan etkilemekte; ailenin tutumu ise bu ¢evrenin en
etkili unsuru olmaktadir. Veli destegi yabanci dil 6gretimini pozitif yonde etkilemekte,
veli destegini alamayan 6grencinin yabanci dil 6gretimi oldukga gii¢ hale gelmektedir.
(Karadag, 2009). Yabanci dil 6grenmeye kars1 6n yargist olan bir ailede biiyiiyen bir

¢ocugun ailesinden etkilenmesi olagan bir durumdur (Ekmekgi, 1983, s.41).

Bu noktada ebeveynlerin yabanci dil 6gretimi konusundaki olumlu diistinceleri ve
bunun hayatimizdaki 6nemi, dil 6gretiminde karsilagabilecegimiz olasi sorunlardan
birinin 6nlenmesine yardimci olacaktir. Bu konuya odaklanan Akalin ve Zengin (2007),
Ingilizce 6grenmede ebeveynlerin roliinii inceleyen bir ¢alisma yapmis ve sonuglar
sunmustur. Bu caligmaya gore Ogrencilerin ebeveynlerinin sosyo-ekonomik diizeyi
arttikca Ogrencilerin Ingilizce 6grenmenin Snemini anlama diizeyi de artmaktadir.
Bununla birlikte, ebeveynler sadece yabanci dillere karsi 6nyargili olmakla kalmaz, ayn1
zamanda bazi ebeveynlerin ¢ocuklarina ingilizce dgretme ve buna baglilik gdsterme
arzusu da Ingilizce 6grenme siirecinin basarisini engelleyebilir. Giiniimiizde pek ¢ok
anne-baba, ¢ocuklarina daha iyi bir gelecek saglama diislincesiyle okullarda yabanci dil
egitimini yetersiz ve kalitesiz gérmekte, cocuklarini yabanci dil egitimi veren dzel egitim
kurumlarma yénlendirmekte, dolayisiyla yabanci dil olarak Ingilizceyi ticari bir arag

haline getirmektedir (Gtines, 2009, 5.33).

Dogal bir sonug olarak, 6grencilere yabanci dil 6gretiminde basarili olacaklarina
s0z veren ve 0grencilere gecici bir ¢dziim sunmaktan bagka bir sey yapamayacaklarina
s6z veren pek ¢ok uzman diginda, Ingilizce bilmeyen birgok operatdr ortaya ¢ikti. Bir
yabanci dili ticari amaglarla 6gretmek gozden kagmadi ve 6grencilerin ders almalarini ve
ilgili sinavlar1 gegmelerini saglayacak puanlar kazandiktan sonra da devam edecek.

Ciinkii bir yabanci dil 6grenmek sadece ders sirasinda belirli bir dilin veya dilin
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kurallarimi, kelimelerini ve ifadelerini 6grenmekle ilgili degildir; Bir dili 6grenmek ve
konusmak i¢in o dili siirekli yasamalisiniz. Bu nedenle dil, yasayan bir varlik olarak
tanimlanir. Ne yazik ki ailelerin ¢ocuklarinin gelecegini diisiinmeden verdikleri yanlis
kararlar Ingilizce 6grenme ve 6gretme siirecini olumsuz etkiliyor. Bu nedenle yabanci dil,
kisinin arka planindaki ek bir 6zellik i¢in degil, belirli bir ama¢ i¢in 6grenilmelidir
(Ozdemir, 2006, s.25).

3.3. ilkokullarda Ingilizce Ogretiminde Yapilmasi Gerekenlere Yonelik

Oneriler

Giiniimiizde yabanci dil 6gretimi ¢ok biiyiik bir dneme sahiptir ve Ingilizce
Ogrenimi ile ilgili karsilasilan sorunlar yukarida belirtilmistir. Yabancit dil 6grenimini
etkileyen dolayli veya dogrudan sorunlarin tespit edilmesi, bu problemlere karsi
gelistirilecek Oneriler igin 6nem arz etmektedir. Bu konunun amaglar1 dogrultusunda,
kendi kendini aritma da dahil olmak tlizere atikta atik {iretimi i¢in buhar kullanimina
iligkin Topluluk direktifleri. Bu boliimde yabanci dil 6grenme ve 6gretmede karsilasilan
sorunlarin ¢oziilebilmesi i¢in pek ¢ok arasgtirmacinin sundugu ¢oziim Onerileri ele

alinacaktir.

Demirel (1990, s.23-5.26) yapmis oldugu aragtirmalarda yabanci dil 6gretimiyle

ilgili goz oniinde bulundurulmasi zorunlu olan ilkeleri on madde halinde siralamigtir:
1. Dort temel beceriyi gelistirmek
2. Kontrol faaliyetlerinin 6nceden planlanmasi,
3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta 6gretmek,
4. Gorsel ve isitsel araglar1 kullanmak,
5. Anadilinin sadece gerekli durumlarda kullanilmasi,
6. Bir seferde bir yap1 vermek,
7. Verilen bilgilerin gilinliik hayata aktarilmasini saglamak,
8. Ogrencilerin kursa aktif katilimini saglamak,
9. Bireysel farkliliklar1 dikkate almak,

10. Ogrencileri motive edip cesaretlendirmek.
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Celebi (2006) ise yapmis oldugu c¢aligmalarinda yabanci dil 6gretimi sirasinda

uygulanmasi gereken ilkeleri su sekilde belirlemistir. Celebi (2006) © ye gore;

1. Dil deneyimle Ogrenildigi igin egitim programlar1t ger¢ek hayata gore

belirlenmelidir.

2. Yabanci dil 6gretiminin igerigi belirlenirken dgrencilerin 6zellikleri ve gergek

hayatlar1 dikkate alinmalidir.

3. Yabanci dil 6gretiminde anlama ve anlatim ¢ok O6nemli oldugundan,
Ogretmenler egitimde miifredatla ilgilenmemeli ve beceri gelistirmeye 6zel Gnem

vermelidir.

4. Ogrencilerin yabanci dil pratik yapma firsatlari sadece okulla smirh
oldugundan, dgrencilerin okul disinda Ingilizceyi kullanabilecekleri aktiviteler dahil

edilmelidir.

5. Kurs programlarinin hazirlanmasinda uyarict madde miktarinin yiiksek

tutulmasi i¢in girisimlerde bulunulmalidir.

6. Yabanci dil 6gretimine uygun 6lgme araglar tercih edilmeli, ¢oktan se¢meli

testlerin yabanci dil 6gretiminde sik kullanilmamasi gerektigi bilinmelidir.
7. Ogretmenler dersten dnce plan yapmali ve derse hazirlanmalidir.

Paker (2006) yaptig1 ¢alismada yabanci dil 6gretim siirecini iyilestirmek icin bir
dizi degisikligin yapilmasinin gerekli oldugunu belirterek, yabanci dil 6gretim ilkelerinin
ogrencilerin yas ve diizeylerine gore adapte edilmesi gerektigini ve 6grencilerin, yabanci
dili hem sozlii hem de yazili olarak kullanmasinin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmistir.
Ayrica 6gretmenlerin yabanci dil dersinde dilbilgisine agirlik vermesini elestiren Paker
(2006), derslerin daha etkilesimsel olarak islenmesinin dil 6gretimi i¢in daha etkili
oldugunu vurgulamistir. Yabanci dil 6gretiminin baglam i¢inde sunulmasini savunan
Nunan (1998) ve Dulay, Burt ve Krashen (1982) de dilbilgisi 6gretimiyle ilgili
diisiincelerini belirtmis ve dilbilgisi 6gretiminin ger¢ek ortamlarda daha etkili olacagini

ifade etmistir.

Nunan (1998), bunun yaninda 6grencilere secenek sunulmasinin, etkin dil 6gretim
yontemlerinin secilmesinin ve dgrencilerin dili aktif olarak kullanmalarinin yabanc dil
olarak Ingilizce Ogretimini olumlu sekilde etkiledigini vurgulamistir. Iseri (2006),

iilkemizdeki tiniversitelerde yaptigi yabanci dil 6gretimine iligkin arastirma sonucunda
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bazi sonuglara ulasmis ve uygulama siirecinde bazi problemlerin oldugunu dile
getirmistir. Iseri (2006)’ye gore, Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi, yabanci dil
dersliklerindeki 6grenci sayilarinin azaltilmasi bu problemlerin oniine gegebilmek i¢in
alinmas1 gereken tedbirlerdendir. Yabanci dil 6gretimini kapsamli bir sekilde
degerlendiren Finocchiaro (1975) ise, konuyu oOgretmenler agisindan ele almis ve
Ogretmenlerin, yabanci dil 6gretimindeki sorunlarin ¢éziimiinde dogrudan rol aldigini

vurgulamustir.
Arastirmaciya gore 0gretmenler;

1. Ingilizce derslerinde kullanacaklari etkinlikleri planlarken 6grencilerin 6n

o0grenmelerini dikkate almalidir.

2. Ogrettikleri yabanci dilin yapisal 6zelliklerine ¢ok iyi hakim olmali ve

Ogrencilerinin bu konuda karsilastiklar1 zorluklari not ederek ¢cozmeye caligsmalidir.

3. Ingilizce dgretiminde kullanilan yontem ve teknikleri iyi bilmeli ve uygulamaya

aktarabilmelidir.
4. Ingilizce 6gretiminde dilbilim, psikoloji, sosyoloji ve antropoloji gibi bilim
dallarinin temel ilkelerini g6z 6niinde bulundurmalidir.

5. Tlgileri ve yetenekleri farkli olan dgrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmak

i¢in derslerinde grup ¢alismalarina yer vermelidir.

6. Ders kitaplar1 yabanci dil 6gretim programinin amaglarini gergeklestiremedigi

durumda, gerekli ek 6gretim materyallerini olusturmali ve 6grencilere sunmalidir.
7. Ogrencilerin Ingilizce dgretiminde gosterdikleri gelisimi ve kendi 6gretme
becerilerini 6l¢ebilmek i¢in, 6lgme-degerlendirme yontem ve teknik becerilerine sahip

olmali, eksik kalan Ogrenmeleri tamamlayici etkinlikleri tasarlayarak uygulamaya

gecirmelidir.

8. Ogrencilerin dil égrenme motivasyonunu arttirmak igin bireysel ¢abalarini

desteklemeli ve gelistirmelidir.

Henrici ve Herlemann (1986) da yabanci dil 6gretiminde bazi ilkelerin g6z 6niinde

bulundurulmasi gerektigini savunarak bu ilkeleri sdyle siralamiglardir:

1. Derslerin planlanmast ve uygulanmasi siirecinde Ogrenen Ogrenmenin

merkezine alinmalidir.
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2. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde edindikleri deneyimler dikkate

alinmali ve 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik uygulamalar benimsenmelidir.

3. Ogrencilerin yaparak o&grenmelerini saglayacak etkinlikler secilmeli ve

etkinlikler gercek hayattan uzaklagtirilmamalidir.

4. Ogrencilerin kendi &grenmelerini planlayabilmesi icin 6grendikleri

yansitilmalidir.
3.4. I1gili Arastirmalar

Goss (1999) Ingilizce 6gretiminde karsilasilan problemleri incelemis; Japonya’da
dort aydan fazla bir siire bir¢ok simifi gozlemlemis ve birgok Ogrenciyle birlikte
calismistir. Bu ¢alismasmin neticesinde, 6gretmenlerin smiflarinda hi¢ Ingilizce
konusmadiklarini, dersi daha ¢ok kayittan dinlettiklerini, sinifta interaktif bir 6grenme
ortaminin olusmadigini, ders esnasinda Ogretmene soru sorulamadigi sonuglarina

ulagmustir.

Aribas ve Tok (2004) ilkokulda Ingilizce &gretiminde karsilasilan sorunlari
belirlemek amaciyla yaptigr ¢alismada 589 Ogrencinin goriisiine bagvurmustur. Elde
edilen verilere gore devlet okullarinda 6gretmenlerin derslerde daha ¢ok baska kaynaklar
kullandiklari, haftalik ders saatinin yeterli olmadigi, Ogretim yoOntemlerinin,
degerlendirme araglarinin ve ddev alistirmalarin yeterli diizeyde kullanilmadig: tespit

edilmistir.

Erglider (2005) yaptig1 arastirmada lise Ogrencilerinin yabanci dil dgrenme
siirecinde yasadiklar1 sorunlar1 belirlemeyi ve bu sorunlara uygun ¢oziim Onerileri
bulmay1 amaglamistir. Izmir’in merkezi ve ilgelerinde bulunan degisik sosyo-ekonomik
seviyelerden rastgele bir sekilde sec¢ilmis 17 Siiper Lise ve 10 Anadolu Lisesi’nde egitim
gbéren 2883 Ogrenci aragtirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore Siiper Lise Ogrencilerinin yasadiklar1 sorunlar kendilerinden ve c¢evrelerinden
kaynakli, Anadolu Lisesi Ogrencilerinin yasadiklari sorunlar ise egitim sistemi ve
ogretmenden kaynakli sorunlardir. Kiz 6grenciler ¢evreleri ile ilgili sorunlarla, erkek
Ogrenciler ise egitim sistemi, Ogretmen ve kendileri ile ilgili sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin dogduklari yer biiyiiksehirlerden kdylere dogru gittikge,
dogduklar yer iilkemizin dogusuna dogru gittikge, yaslar1 biiylidiikce, ailede bulunan
cocuk sayisi arttik¢a, ailenin aylik kazanci azaldikca, onceden aldigi dil 6gretimi siiresi

azaldik¢a Ogrencilerin dil 6grenimleri esnasinda yasadiklari problemler ciddi artis
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gostermektedir. Bunlarin yaninda, babanin 6grenim seviyesi diisiikkse, 26 annenin
Ogrenim seviyesi ¢ok yiiksek veya diisiikse, 6grenci yasadigi evde ailesi ile yasamiyorsa,
yurt disinda e-posta ya da mektup arkadasi yoksa, dnceden aldig1 yabanci dil egitimi
Fransizca ise, onceki dil egitimini devlet okullarinda almissa 6grencinin Ingilizce

Ogreniminde yasadigi sorunlar 6nemli derecede artis sergilemektedir.

Akiizel (2006) yabanct dil Ogretimindeki basarisizlik nedenlerini
inceledigi ¢alismasinda 4-8. smiflarda Ingilizce 6gretimini farkli boyutlarda inceleyerek,
basarisiz olunmasinin sebeplerini belirleyip, bu sebeplerin ortadan kaldirilmasi
hususunda bir takim ¢dziim Onerileri getirerek Ingilizce &gretimini kolaylastirmay:
amaglamistir. Genel tarama modeliyle yapilan calismada 290 6grenci, 60 veli ve 47
Ogretmene anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore: 6grencilerin sinif mevcutlar
yiiksektir ve okullarin biiyiik bir boliimiinde yabanci dil laboratuvart (dil sinifi)
bulunmamaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu derslerinde gorsel ve isitsel ara¢ kullanimma yer

vermemektedir. Velilerin yaris1 cocuklarini Ingilizcede basarisiz bulmaktadir.

Ayrica, Ogretmenlerin biliylik ¢ogunlugu hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin ve
haftalik ingilizce ders siiresinin yeterli olmadigin1 diisiinmektedir. Ogretmenlerin biiyiik
bir kismi 6grencilerinin yabanci dil dersinde basarisiz veya az basarili oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin higbiri velilerden yeterince destek bulamamaktadir.
Bunlarin yani sira ders kitabinin yeterince anlagilir ve agik olmadigi ve dgrencilerin
ilgisini ¢ekecek nitelikte olmadig1 6gretmenlerin biiyiik bir kismi tarafindan belirtilmistir.
Ogretmenlerin neredeyse hepsi ders kitabinin programda yer alan hedefleri
gerceklestirecek nitelikte olmadigini ifade etmistir. Son olarak, ailenin sahip oldugu
sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel seviye oOgrencilerin basart durumlarini etkileyen
faktorler olarak ortaya ¢ikmistir. Buna gore ailelerin egitim seviyesi ve aylik geliri
yiikseldikge, dgrencinin Ingilizce dersinde gosterdigi basar1 da yiikselmektedir.

Seving (2006) calismasinda O6grenci ve egitimcilerin karsilastiklart baslica
giicliikleri belirlemeyi, 6lgme ve olast ¢oziimleri 6nermeyi amaglamistir. Arastirma
verileri Diyarbakir ilindeki Milli Egitim Bakanligina ait ilkogretim okullarinda 2004-
2005 egitim-6gretim yilinda gdrev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenleri arasindan
gelisigiizel secilen 107 6gretmenden anket araciligi ile toplanmistir. Edinilen sonuglara
bakildiginda baslica sorunlarin Ingiliz ve Tiirk dilinin, sosyo-linguistik, semantik ve
sentaktik 6zelliklerinin kapsamli bir sekilde incelenmeden, 6gretim yaklagimlarinin ve 27

yontemlerinin belirlenip uygulamaya konulmasinin yani sira kalabalik siniflardan, uygun
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olmayan nitelikteki 6gretmenlerden ve diger olumsuz egitimsel unsurlardan ortaya ¢iktig1

tespit edilmistir.

Ersen Yanik (2007) ilkogretim Ingilizce dgretim programina iliskin 6gretmen ve
Ogrenci goriislerini inceledigi calisma i¢in gelismislik seviyelerine gore belirlenen 21 il
merkezi ve bu illere bagli 42 il¢eden, seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen 368 6gretmen
ve 1235 dgrenciden veri toplamustir. Ogretmenler, ders ara¢ ve gerecleri yetersizligini
karsilastiklar1 en biiyiik sorun olarak belirtmislerdir. Ders kitaplarinin konu segimleri ve
dagilimlar1 6gretmenler tarafindan vurgulanan bir diger sorun olarak ortaya ¢ikmustir.
Okuma ve dinleme metinlerinde yliksek oranda bilinmeyen kelime ve yapinin yer aldigi,

bazi ciimlelerde hatalar bulundugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Ayrica, 6gretmen sayisindaki yetersizlik, Ingilizce derslerini alan disindan
Ogretmenlerin vermesi ve Ogretimin alt kademelerinde 6gretmen yetersizliginden ders
yapilamamasi Ingilizce dgretiminde yasanan diger sorunlar olarak dgretmenler tarafindan
ifade edilmistir. Siiflarin kalabalik olmasi, siniflardaki fiziksel kosullarin dil 6gretimi
i¢in yeterli olmamasi, 6grencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklar ingilizce dgretimini
etkileyen faktorler olarak ortaya ¢cikmustir. Ogrenciler, dersi sevmeme nedenlerini derste
basarisiz olmalari, Ingilizce konusan iilkelerin kiiltiirlerine kars1 6n yargili olmalari,
giinliik hayatta Ingilizce konusma firsatlarmin olmamasi ve derslerin sikici ge¢mesi
olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin cinsiyetleri, okuduklar1 siif, Ingilizce seviyeleri ve
basart durumlari, ailelerinin egitim durumu Ogretim ve degerlendirme siirecini ve

karsilastiklar giicliikleri etkilemektedir.

Giinday (2007) calismasinda Samsun ilinde MEB’e bagli okullarda yabanci
dil gretiminin durumunu tespit ederek Ingilizce dersinde basarisizliga yol agan faktorleri
belirleyip, basariy1 artirma yollarmi bulabilmeyi amaglamistir. Arastirmada Ingilizce
dersinin siniflarda geleneksel yaklasimla islendigi, ders kitaplarina bagli ve anlatim
agirhikli ders yapildigi, cagdas arag ve gereglere yer verilmedigi, yiiksek smnif
mevcutlarindan dolayr konugma yeteneginin pratik edilmesi yoniinde uygulamalara yer
verilemedigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak, alan disindan ve diger mesleklerden
kisilerin Ingilizce derslerine girdigi, yabanci dil bilmenin énemi ile ilgili dgrencilere 28
yeteri kadar rehberlik calismasmin yapilmadigi, haftalik Ingilizce ders saatinin ve

Ogretilecek yabanci dil sayisinin yeterli olmadigi sonuglarina ulagilmistir.
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Dogan (2009) arastirmasinda Ingilizce 6gretmenlerinin sahip oldugu mesleki
yeterlilik alg1 diizeylerini ve Ingilizce 6gretirken karsilastiklar1 sorunlari belirlemeyi
amaclamistir. 201 6gretmenden toplanan veriler 1s181inda ulasilan sonuglar su sekildedir;
Ders kitaplar1 yetersizdir. Miifredat Ingilizce 6gretiminin basarili  bir sekilde
gerceklestirilmesinde yetersiz kalmaktadir. Ingilizce dersi ile ilgili destekleyici
kaynaklara her 6grenci ulasamamaktadir. Ogrenciler yeterli 6n hazirlik yapmadan derse
gelmektedir. Ogrenciler yeterince belli araliklarla tekrar yapmamaktadir. Ogrenci velileri
ogrencilere gerekli destegi vermemektedir. Bakanhigin ingilizce 6gretimiyle ilgili sunum
ve ¢oziimleri yeterli degildir. Ogretmenler icin yeterli hizmet igi egitim programlari

sunulmamaktadir.

Kizildag (2009) ilkokul Ingilizce 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar:
belirlemeyi amagcladig1 calismasinda 20 Ingilizce 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirmistir. Yapilan goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin okul
yonetiminden gerekli destegi alamadiklari, iletisimsel yontemle Ingilizce 6gretebilmek
icin gerekli alt yap1 olanaklarimin saglanmadigi, okullarda bilgisayar laboratuvarit ve
internet baglantisinin olmadigi, 6gretmenlerin kalabalik siniflarda ders isledigi, ders
kitaplarinin etkin olmadigi, miifredatin yogun oldugu, merkezi sinav sisteminin uygun

olmadig1 ve 6gretmenlerin veliden yeterli destegi goremedikleri tespit edilmistir.

Fareh (2010) calismasinda Ingilizce 6gretiminde karsilasilan zorluklar nelerdir ve
bu zorluklarin iistesinden gelmek icin neler yapilabilir sorularina cevap aramistir.
Arastirma verileri Ingilizce Ogretmenlerine uygulanan anketler, siiflarda yapilan
gozlemler ve ogretmenlerle yapilan goriigmeler yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin
bulgularma gore Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlar iyi egitilmemis 6gretmenler,
uygun olmayan Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, 6grenci merkezli etkinlikler yerine
ogretmen merkezli etkinlikler yapilmasi, 6grencilerin yatkinliklari, hazirbulunusluklart
ve motivasyonlari, ders kitaplari ve materyallerin uygun olmamasi, 6lgme degerlendirme

yontemleri ve Ingilizceye yeterince maruz kalmama olarak belirlenmistir.

Moon (2010) yaptig1 calismada lise dgretmenlerinin Ingilizce 6gretme siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar1 aragtirmistir. Karma yontem kullanarak yapilan ¢alismada sinif
mevcutlarmin Ingilizce 8gretimi icin yiiksek oldugu, kaynak ve materyallerin yetersiz
oldugu, 6gretmenlere verilen egitimlerin yetersiz oldugu, 6grencilerin sinavlardan iyi not
alsalar da Ingilizce bilgilerinin yetersiz oldugu ve ders igi aktivitelerin etkisiz oldugu

sonuglarma ulasilmistir.
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Khan (2011) yaptig1 ¢alismada dgretmen nitelikleri, dil politikalari, Ingilizcenin
statiisii, ingilizce dgretiminde kullanilan yéntem ve teknikler, kat1 degerlendirme sistemi,
Ogrencilerin is yiikii, psikolojisi ve motivasyon eksikliklerini Suudi Arabistan’da

Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlar olarak tespit etmistir.

Behroozia ve Amoozegarb (2013) yaptiklar1 arastirmada iran’da &gretmenlerin
Ingilizce ogretiminde Kkarsilastiklart sorunlar1 belirlemeyi amagclamislardir. 180
O0gretmenin katildig1 arastirmanin sonuglarina gore ders saatlerinin ve ders kaynaklarinin
yetersizligi yaninda &gretmenler Ingilizce konusma ve sinifta teknolojiyi kullanma
konusunda kendi yeterliklerinin de diisiik oldugunu belirtmislerdir. Yine arastirma
sonuclarina gore Ogretmenler sinif etkinliklerine 6grencileri nasil motive edecekleri,
Ogretimini nasil gelistirecekleri ve etkin 6gretim yaklagimlar1 konusunda egitim almada

istekli olduklarini ifade etmislerdir.

Rahman ve Alhaisoni (2013) calismalarinda Suudi Arabistan’da Ingilizce
Ogretiminde karsilagilan sorunlar1 dile getirmislerdir. Baglica sorunlar, acik amag ve
hedeflere sahip Ingilizce 6gretim programinin olmamasi, ders kitaplar1 ve 6gretim
materyallerinin ihtiyaca uygun olmamasi, Ogretmenlerin nitelikli olmamasi ve
ogrencilerin siif disinda Ingilizceyi kullanma olanaklarinin olmamasi seklinde

siralanmustir.

Kaplan (2013)’'in calismasmin amact genel liselerde Ingilizce dersinde
basarisizliga neden olan etmenleri 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerini dikkate alarak
ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini Antalya ilindeki bes merkez ilcede bulunan
on bes resmi genel lisede 6grenim goren 402 6grenci, 58 veli ve bu okullarda gorev
yapmakta olan 50 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci 30 tarafindan gelistirilen Genel Liselerde Ingilizce Ogretiminde Karsilagilan
Sorunlar Hakkinda Ogrenci / Ogretmen / Veli Gériisleri Anket Formlar kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda Ingilizce smiflarinmn kalabalik olmasmin 6grenmeyi olumsuz
etkiledigi, Ingilizce dersinin haftalik ders saatinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bunlarin yaninda, ders kitab1 ve ¢alisma kitab1 hazirlanirken 6grencilerin seviyeleri ve
ilgi alanlarinin dikkate alinmasi gerektigi ve derslerde ¢agdas egitim Ogretim arag ve
gereglerinin kullanilmasimin 6grenmeyi olumlu etkileyecegi ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
Ingilizce derslerinde seviye siniflari uygulamasi yapmanm 6grenmeyi olumlu

etkileyebilecegi, ders saatinin artirilmasinin uygun olacagi ve yabanci dil dersini alacak
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simiflar ve haftalik ders saatleri konularinda yapilan diizenlemelere uygun olarak

program, igerik ve ders kitaplarinin hazirlanmasinin etkili olabilecegi tespit edilmistir.

Akbari (2015) Iran’da Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlari inceledigi
calismasinda Ingilizce Ogretiminde yasanan sorunlari siniflarin kalabalik olmasi
sebebiyle o6grencilerin yeterli pratik yapma imkani bulamamasi, tiim 6grencilerin
motivasyon seviyelerinin ayni olmamasi, dgrencilerin ingilizce dgrenme amaglarmin
farkl1 olmasi, Ogretmenlerin dort temel dil becerisine esit agirlik vermemesi, ders
kitaplarinin iletisimle ilgili etkinliklerden yoksun olmasi, 6gretmenlerin uygun teknikleri
kullanmamasi, 6gretmenlerin uygun 6lgcme degerlendirme ¢aligsmalarin1 yapmamalari ve

politik problemler olarak siralamistir.

Gok Catal (2015)’m 6, 7 ve 8. smiflarda Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlar
inceledigi galismasina 15 Ingilizce 6gretmeni ve 390 6grenci katilmistir. Gériisme formu
aracilign ile veri toplanan bu calismada Ogretmen ve &grencilere gore Ingilizce
Ogretiminde yasanan en biiyiik problem derslerin sinav odakli olmasidir. Ders kitaplari,
Ogretim ortami, teknolojik olanaklar, 6gretim programlari ile ilgili sorunlar yasanan diger
sorunlar olarak ortaya ¢ikmustir. Arastirma sonuglarina gére dgretmenlerin Ingilizce
Ogretiminde yasadiklar1 sorunlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
ogretmenlerin mesleki kidemleri ile yasadiklari sorunlar arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Ozdemir (2016)’in yapmis oldugu ¢alisma, devlet okullarinda ingilizce dersinde
basarty1 yakalamayi etkileyen faktorlerin belirlenmesine yoneliktir. Bu caligmaya
Istanbul Anadolu yakasinda gérev yapan 116 dgretmen katilmistir. Arastirmaya gore,
iilkemizde uygulanan egitim sisteminden kaynakli sorunlar ingilizce grenmede basarili
olmay1 6énemli dlgilide etkilemektedir. Bu sorunlar1 6grenci ve gevresiyle ilgili sorunlar
takip etmektedir. Bunun yaninda, dgretmenlerin cinsiyeti, yasi, mesleki kidemi gibi
demografik  ozellikleri Ingilizce dersinde basarty1 etkileyecek bir  farklilik

yaratmamaktadir.

Erdem (2016)’in ortaokul ve lise kademesi 6gretmen ve 6grencilerini temel alarak
yapmis oldugu calismaya 126 Ingilizce dgretmeni ve 2462 &grenci katilmistir. Bu
arastirmaya gore, okuldaki teknolojik ara¢ gereclerin yetersizligi, 6gretmenlerin
Ogrencilere kizmasi, okulda yabanci dil kiitiiphanesinin ve dil laboratuarinin

bulunmamasi, derslerin gramer agirlikli islenmesi, Ogrenciler tarafindan metinlerin
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anlasilamamasi ve Ingilizce konusmanin yeteri kadar olmamasi, yabanci dili pratik hale

getirecek ortamin olusturulamamasi gibi baslica sorunlarin oldugu ortaya konulmustur.

54



DORDUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, evreni, 6rneklemi, kullanilan
Olgme araclarmin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi, aragtirma verilerinin

toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.
4.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim birinci kademede uygulanan Ingilizce ders programinin 6gretmen
gorlslerine gore degerlendirilmesini amaclayan bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu yontem olgu ve olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu tanimlamaya
ve agiklamaya dayanmaktadir (Karasar, 2010). Tarama modeli, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Bu
calismada ilkokulda Ingilizce 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri alindig1 i¢in tarama

modeline uygun oldugu diistiniilmiistiir.
4.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin, katilimcilar1 Konya ilinde goérev yapmakta olan ilkokul ingilizce
ogretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmanin hedef evreni dikkatinde aragtirmada yer
alan katilimcilar, amagh 6rnekleme tiirlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi tiirtine
gore secilmistir. Amach 6rnekleme yontemi, nitel arastirma gelenegi iginde ortaya ¢ikan,
bilgi sahibi oldugumuz konularda derinlemesine “bilgi sahibi olmak amaciyla arastirma
vapilacaginda kullanilan yontemlerdir” (Yildirim, Simsek, 2013). Bu o6rnekleme
yonteminin giicii derinlemesine anlayisa olan vurgusundan gizlidir. Ciinkii maksimum
cesitlilik ornekleme tiiriinde erisi, “géreli olarak kiiciik bir grup olusturmak ve bu
orneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin c¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir.” (Yildirim, Simsek, 2013, $.136). Bu baglamda arastirmanin
evrenini Konya ili Selguklu, Meram ve Karatay ilgesinde devlet ve 6zel ilkokullarinda
gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Hedef evrende 219 devlet okullarinda, 89 6zel
okullarda Ingilizce 6gretmeni olarak goérev yapmakta olan dgretmen bulunmaktadir.
Calisma grubunu ise maksimum o6rnekleme dayali olarak belirlenen 53 Ingilizce

O0gretmeni olusturmustur.
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4.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada ilkokullarda gdrev yapan Ingilizce &gretmenlerinin, okullarda
yabanci dil 68retimi silireglerinde yasadiklar1 sorunlara iliskin goriis ve deneyimlerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamada dil 6gretiminin 6nemli hususlar1 olan kelime
ogretimi, sinif i¢i etkilesim, kelime Ogretiminde miifredat ve ders kitaplarinin yeri,
etkinliklerin yeri gibi hususlar arastirma sondalar1 vasitasi ile toplanmistir. Bu amaci
gerceklestirmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ve igeriginde goériisme sorulari
barindiran veri toplama aract kullanilmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin. deseni olan
olgubilimde, veri kaynaklarinin deneyimlerine ulasmak i¢in yar1 yapilandiriims.
goriisme uygun bir teknik olarak gorilir (Biyiikoztirk ve dig., 2017). Yari
yapilandirilmis  goriismelerde, bireylerin duygularina, deneyimlerine, tutumlarina,
goriiglerine ve sikayetlerine iligskin veri elde etmek i¢in oldukca kullanigh bir tekniktir
(Briggs, 1986). Bununla beraber yari yapilandirilmis goriismeler hem katilimcilarin
fikirlerini serbestge agiklamalari igin esneklik tanir ayni zamanda da belirli bir yol ¢izmesi
bakimindan kullanish bir goriisme aract oldugu sdylenebilir (Weisner, Cronshaw, 1988;
Bogdan, Biklen, 2007). Arastirma sorulari arastirmaci tarafindan hazirlanip alan uzmani
1 dogent, 2 uzmanin goriisii ile tekrardan yapilandirilmistir. Arastirmada goriismeler

toplamda yaklasik 6 ay siirmiistiir. Birebir goriismeler ise 20-30 dakika arasi stirm{istiir.
4.4. Verilerin Coziimlenmesi

Nitel aragtirmada verilerin analizinin anlami ve rolii nicel arastirmalardan
farklidir. Bu tipte arastirmalarda elde edilen veriler sayisal degil sozel ifadelerden
olusmaktadir. Genellikle nitel desende gerceklestirilmis arastirmalarda verilerin analizi
lic asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar betimleme, analiz ve yorumlama seklinde
olmaktadir. Bu aragtirmada veri analizi yaklasimlarindan igerik analizi ¢ozliimlemesi
gidis yolu olarak secilmistir. Igerik analizinde verilerin anlamlar1 ve iliskilerinin
derinlemesine incelenmesi ve tespit edilmesi hedeflenir (Yildirim, Simsek, 2013). igerik
analizi siirecinde verileri dongiisel bir sekilde analiz etmek gerekir, verilerin
diizenlenmesi ve gézden gecirilmesi asamalar1 siirecin sonuna kadar devam etmelidir.

Verilerin analizi siireci su asamalardan olusmustur;

1. Ses kayitlarinin dinlenmesi veya goriigme notlarinin okunmasi,
2. Ses kayit verilerinin i¢erik metnine doniistiiriilmesi,

3. Verilerin kodlanarak aciklanmasi,
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Ses kayitlari ile metinlerin karsilagtirmali okunmasi,
Ulasilan verilerin kodlariin diizenlenmesi,

Bulunan kodlardan kategoriler elde edilmesi,

N oo g &

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.

Yukarida aciklanan veri ¢oziimleme yaklagimi ve veri ¢Ozlimleme siireci
kapsaminda “gerceklestirilen goriismeler verilere, ulasilan veriler arastirmanin
bulgularina, bulgular yorum ve ilgili literatiir ile kiyaslanarak sonug, tartisma ve Onerilere

dontstiirilmiistir.”
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BESINCI BOLUM

BULGULAR

5.1. iletisim Problemleri

“Ders ortaminda Ogrencilerle iletisim konusunda yasadiginiz problemler

nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar alt1 kategoride toplanmustir.

50
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15
10
odakla.nama ogrenciyle sirencinin farkl bir gurilti-gcok
ma-dikkat olanyas  problem yok okinmesi S8retmen fazla
daginikligi farki ¢ & konusma
W Cevap Sayisi 24 17 5 2 3 2
M Yizde % 45 32 9 4 6 4

Grafik 5.1 iletisim Problemleri

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 6 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
odaklanma / dikkat daginiklig1 ve 6grenciyle yas farki kategorileri en sik dagilim gosteren
kategoriler olarak dikkat g¢ekicidir. Bu kapsamda ogretmenlerin verdigi cevaplardan

bazilar1 agagida agiklanmistir:

58



Bu soruya “odaklanamama-dikkat dagimikligr” dogrultusunda cevap veren 24

(%45) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr19. “Ogrenciler heniiz oyun ¢aginda olduklart icin ilgilerini derse vermiyor.

Bu da dikkat daginikligina sebep oluyor.”

Osr30. “Ogrencilerin yaslar: kiiciik oldugu icin dikkatleri cabuk dagiliyor, stk sik

soru soruyorlar”
Ogr33. “Siirekli oyun oynamak istedikleri icin dikkatleri ¢cabuk dagiliyor.”

Ogrl4. “Derse konsantreleri zayif oldugundan ilgisiz davranmalari.”

Bu soruya “égrenciyle olan yas farke” dogrultusunda cevap veren 17 (%32)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr2. “Bizden yasca kiiciik olmalart nedeniyle iki taraf arasinda iletisim

sorunlari var”
Ogrl3. “Bazen ogrencinin yasina inemiyorum’”’

Ogri4. “Ogretmenle aradaki yas farki yiiziinden genelde kendi yasitlarina

odaklanmay: tercih ediyorlar”

Bu soruya “problem yok” dogrultusunda cevap veren 5 (%9) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
Osrl. “lletisim konusunda herhangi bir problem yasamiyorum.”

Ogr12. “Ogrencilerin Ingilizce ile ilgili korkularini oyun, sarki ve sinifin olumlu

)

havasi gibi etmenler le yendigimizde iletisim sorun olmamaktadir.’

Osr24. “Osrencilerle iletisime gecmek zor olmuyor. Ingilizceye olan meraklari

ve gozlerindeki istek tiim problemleri ortadan kaldirryor.”
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Bu soruya “sinif égretmeninden farkh bir ogretmen olmast” dogrultusunda

cevap veren 3 (%6) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden bazilar1 soyledir:

Ogrd. “Sumif 6gretmenliginden sonra farkly bir éSretmene alismalari zaman

alabiliyor”

Bu soruya “giiriiltii-cok fazla konusma” dogrultusunda cevap veren 3 (%06)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr5. “Cok giiriiltii oluyor ve aym zamanda siirekli ihtiyaclarint karsilamak

istiyorlar.”

’

Osrl7. “Ogrenciler kendi aralarinda konusuyorlar.’

Bu soruya “égrencinin ¢ekinmesi” dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr10. “Ogrenciler kelime telaffuzu konusunda ¢ekiniyorlar. Yanls séylerlerse

swnifimin giileceginden korkup konusmamayr tercih ediyorlar.”

Ogr27. “Cekingen yani icine kapamk &grenciler derste neleri anlamadigini
sormakta zorluk ¢ekebilir. Ogretmenligin ozellikle ilk yillarinda bu tiir 6grencileri
nasil tespit edecegim konusunda ve bu sorunu nasil asabilivim konusunda

problemler yasadim ve hala yagiyorum.”
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5.2. Yazma Becerisi Noktasinda Yasanan Problemler

“Ders ortaminda dgrencilerle Ingilizce yazma konusunda yasadiginiz problemler

nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar dort kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.2 Yazma Becerisi Noktasinda Yasanan Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 4 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde okundugu
gibi yazmalar1 kategorisi en sik dagilim gosteren kategori olarak bulgulanmistir. Bu

kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “okundugu gibi yazmalarr” dogrultusunda cevap veren 33 (%62)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
Osr28. “Cok yavaslar ve okundugu gibi yazmaya ¢aligiyorlar.”

61



Osr3l. “Ingilizce okunusu yaziliglart farkli oldugu icin okuduklar: gibi
vazabiliyorlar ya da yazdiklar: gibi okuyabiliyorlar.”

Ogrd4l.  “Ingilizce telaffuzlarimin  olmamasindan dolayr  duyduklar: ~ gibi

vazmaktadiwrlar.”

Osrd2.  “Ingilizceye asina olamadiklar: icin kelimeleri duyduklar: gibi

)

vaziyorlar.’

Bu soruya “farkli harfler/kurallar” dogrultusunda cevap veren 9 (%17) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr6. “Yeni yazma 6grenmis 2.sinif ogrencisi dogal olarak daha énce hi¢ asina
olmadig1 yabanci kelimeleri yazmakta zorluk ¢ekiyor. Buna karsin 4.sinif 6grencilerinin
algilart daha ¢ok agik oldugundan ve 6grenmeye istekli oldugundan bu tiir etkinliklerde

)

sorun olmuyor.’

Osr32. “Kelimelerin telaffuzlarin bilmediklerinden okuduklar: gibi yaziyorlar.”

Bu soruya “yazmayr sevmiyor/zorlaniyor” dogrultusunda cevap veren 9 (%17)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 s6yledir:

Ogrl. “Yazma becerilerini hentiz kazanmadilar. Tahtaya yazmalar: uzun zaman

alyor.”

Ogr51. “Heniiz yazma becerileri gelismedigi icin Ingilizce yazmakta ¢ok

zorlanwyorlar. O yiizden daha ¢ok fotokopi kullaniyorum.”

Ogr27. “Ingilizce dersi, diger derslerle kiyaslandiginda yazma agisindan daha
zor bir ders. Ozellikle yazmaya yeni baslamis ilkokul 1.ve 2. simif égrencileri Tiirkce
kelimeleri yazmakta bile zorluk ¢ekiyorlar. Tahtada yazanlari deftere gegirirken ¢ok fazla

)

vakit kaybediliyor. Bu da haliyle dersin verimini azaltiyor.’

Ogr26. “Daha Tiirkce yazim kurallarina bile tam olarak hakim olmadiklar: icin

Ingilizce yazmada sorun yasayabiliyorlar.”
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Bu soruya “ényargr” dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir. Ogretmenlerin bu

konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr52. “Yazma konusunda kiiciik simiflarda daha ¢ok isteksizlik var. Ciinkii daha
once hi¢c maruz kalmadiklar: bir dil oldugundan Ingilizceye karst onyargililar ve
bir seyler yazamayacaklarim diisiintiyorlar. Bunun sonucunda dogal olarak

basarisiz oluyorlar. Onyargi en biiyiik problem.”
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5.3. ingilizce Egitiminde Ara¢ Kullanma Noktasinda Yasanan Problemler

“Ders ortaminda dgrencilerle ingilizce gorsel ve isitsel araglardan yararlanma

konusunda yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar dort kategoride toplanmistir.
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Grafik 5.3 Ingilizce Egitiminde Ara¢ Kullanma Noktasinda Yasanan Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 4 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde akilli
tahta olmamasi ve dinleme parcalarinin anlagilmamasi kategorisi en sik dagilim gosteren
kategori olarak goriilmiistiir. Bu kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar

asagidaki gibidir:

Bu soruya “problem yok” dogrultusunda cevap veren 13 (%25) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr53. “Tahtamiz ve sesli kaynaklarimiz konusunda odgrencilerimizle ¢ok

problem yasamiyoruz.”

Osrd8. “Gorsel ve isitsel araglar kullanirken 6grenciyle problem yasamiyorum.”
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Ogr24. “Okulun altyapisi yeterliyse herhangi bir problem yok.”

Bu soruya “materyal eksikligi” dogrultusunda cevap veren 7 (%13) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr25. “Okulumuzda gorsel ve isitsel etkinlikleri uygulayabilecegim araclar

olmadigindan tam istedigim diizeyde bir egitim veremiyorum.”

Ogr27. “Gorsellik ve isitsellik ozellikle dil dersleri icin ¢ok onemlidir. Ornegin;
bir kelimeyi ilgili bir resimle kodlamak kelimenin gorsel hafizada resimle birlikte
kalict olmasini saglyor. Bir digeri isitsellik ise telaffuz acisindan ¢ok onemlidir.
Kelimelerin dogru telaffuzlart ¢ocuga okulun ilk donemlerinde ogretilmelidir ki
ileride sikinti yasamasin. Okullarda bulunan teknoloji ne yazik ki ozellikle
isitselligin geligsmesine yetmeyecek kadar zayif. Ses sistemleri iyi degil. Ses siirekli
cizirtilt ve ogrenciyi rahatsiz edici diizeyde. Bu yiizden belli bir siire sonra
ogrencinin dikkati dagiliyor. Odak noktasini kaybediyor. O noktada ogrencileri

geri kazanmak 6gretmen igin yorucu oluyor ve ders stiresi kisalryor.”

Bu soruya “akilli tahta olmamastr” dogrultusunda cevap veren 18 (%34) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr25.  “Okulumuzda ve dersliklerimizde pek cok gorsel, isitsel arag
kullanmaktayiz ama maalesef en gerekli materyallerden biri olan akilli tahtalar

ilkokullarda yok.”

Osrd6. “llkokullarda akilli tahtalarin olmamasi gorsel ve isitsel agidan problem

’

olmaktadir.”

Ogrd6. “Benim calisgim ilkokulda da dahil bircok ilkokulda akilli tahta yok. Bu
yiizden Ingilizce dersi egitimi icin gerekli olan gorsel ve isitsel araclarin kullanimi
sinirli. Bu da derslerin tam islenememesine yol aciyor. Ozellikle isitsel acidan bu

tiir araglarin gerekliligi, bu problemin biiyiimesine yol agiyor.”
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Bu soruya “dinleme pargalarinin anlagilmamastr” dogrultusunda cevap veren 15

(%28) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr43. “Dinlemede cocuklar genellikle yeni bir dille karsilastiklarinda anlamada
zorlanwyorlar ve bundan dolayr dinleme etkinligi tekrarlandigindan biraz

stkilryorlar.”

Osgrd5. “Cocuklarin dinleme etkinligi yapildiginda dikkatleri cabuk dagilabiliyor
vani dinleme materyalleri kullanilamaz hale geliyor. Gorselde ise arkada

oturduklarinda stkinti oluyor. Boylart kisa olduklarindan ¢ok net goremiyorlar.”
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5.4. ingilizce Egitiminde Dinleme Problemleri

“Ders ortaminda 6grencilerin dersi dinleme konusunda yasadiginiz problemler

nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar alt1 kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.4 Ingilizce Egitiminde Dinleme Problemleri

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 6 farkli
kategoride dagilim gdsterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
odaklanma dikkat dagiikligi ve anlamadiklar1 i¢in can sikilmasi kategorileri en sik
dagilim gosteren kategori olarak goriilmiistiir. Bu kapsamda oOgretmenlerin verdigi

cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “odaklanamama-dikkat daginikligr” dogrultusunda cevap veren 31

(%58) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden bazilar1 sdyledir:
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kisidir.

Osr6. “Yaslarimn kiiciik olmasindan kaynakli derslere bazen konsantre

olamiyorlar.”

Ogrl8. “Odaklanma konusunda sikinti cekiyorlar. Bu yas grubunda dikkat ¢ok
cabuk dagildigy icin”

Osr33.  “Birkac é6grencim  dikkat sorunu yasiyor. Dersten ilgilerini

1

kaybettiklerinde diger arkadaslarint rahatsiz etmeye baslyorlar.’

Ogr50. “Dikkatlerini toplamayi tam bilmedikleri icin bu konu problem. 7 — 10 yas
arasindaki bir ¢ocugun egitime verdigi onem Yyetersiz kaliyor. Dikkatleri ¢ok

dagilyyor”

Bu soruya “anlamadiklari icin can sitkilma” dogrultusunda cevap veren 12 (%23)

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osrl9. “Dersten ¢ok cabuk sikilabiliyorlar. Stkildiklart icin de ilgilerini derse

veremiyorlar.”
Osrl4. “Baslarda Ingilizce anlamadiklar icin cabuk sikiliyorlar”

Ogr5. “Yeni 6grenmeye basladiklart i¢in ¢abuk sikilabiliyorlar.”

Bu soruya “égrencilerin sabotesi” dogrultusunda cevap veren 3 (%6) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogrl6. “Bazen bir iki kisi dersi dinlemeyince ister istemez digerleri de

dinlemiyor”

Osrd8. “Ingilizceyle ilgisi olmayan Ogrenciler dersi devamli sabote etmeye

calistyor”

Bu soruya “hayatla iliski kuramama” dogrultusunda cevap veren 3 (%6) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Osrl3. “Ingilizce dersinin hayatimin hichir alaminda islerine yaramayacagin

diigiiniiyorlar.”

Bu soruya “siire uzun olmasr” dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr7. “40 dakika cocuklar igin uzun bir siire oldugundan”

Bu soruya “kalabalik siniflar” dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilari soyledir:

Osr8. “Swmflar kalabalik olunca dinleme problem oluyor. En ufak bir kelimeyi

kac¢iriyorlarsa sorun oluyor dinleme parcasini tekrar tekrar dinletiyorum.”
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5.5. ingilizce Dersinin Anlasihrhig Noktasinda Problemler

“Ders ortaminda Ogrencilerin dersi anlayabilme konusunda yasadiginiz

problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar dokuz kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.5 Ingilizce Dersinin Anlagiirhg Noktasinda Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 9 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde benzer
dagilim tasidiklar1 goriilse de dinlemede zorlanma ve anlamama 6ne ¢ikan kategoriler
olarak degerlendirilebilir. Bu kapsamda Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar

asagidaki gibidir:

Bu soruya “Tiirk¢e cevap yaziyorlar” dogrultusunda cevap veren 7 (%13) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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Osr5. “Duyduklar: kelimeleri Tiirkge yaziyorlar.”

Osr50. “Kelimelerin telaffuzunda her an yardima ihtiva¢ duyuyorlar. Cogu

Ingilizce kelimeyi hala yazildig: gibi., Tiirk¢e okumakta israrcilar.”

Bu soruya “dinlemede zorlaniyor” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr2. “Dersi yeterince dikkatli dinlediklerinde anlama konusunda bir sorun

yasamiyorlar.”

0gr49. “Konudan kopan ogrenci, kendi yaninda birka¢ ogrenciyi de konudan
koparwor. Farkli kapasitelere, seviyelere ve 6grenme yollarina sahip ogrenciler

icin de etkinlik , materyal vs. bulmak ¢ok onemli .”

Bu soruya “problem yok” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr21. “Kelime, boyama, oyun iizerine oldugu icin dersi anlayabiliyorlar.”

Ogr4. “Problem yok.”

Bu soruya “Yénergeleri Tiirk¢e veriyorum” dogrultusunda cevap veren 3 (%06)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr9. “Ingilizce Yonerge anlamadiklar: icin Yonergeleri Tiirkce vermek zorunda

kaliyorum.”

Ogrl8. “Biraz zorlaniyorum, ¢iinkii ilk defa gordiikleri yabanct bir dili anlamak

onlar i¢in zor olabiliyor. Bu yiizden bazen Tiirk¢e komut vermek zorunda

kalyyorum.”
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Bu soruya “ilk defa karsilastiklar: icin anlamiyorlar” dogrultusunda cevap veren

8 (%15) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr3. “Yaslari itibari ile ozellikle 2. Simif ogrencilerinin Ingilizce derslerini ilk
kez aldiklar: diigiiniildiigiinde, Ingilizce kelimeleri yazmakta ve anlamakta giicliik
cektikleri agik¢a goriiniiyor fakat zamanla bizlerin de destegiyle bu sorunlar
asiyoruz ve Ingilizce onlar icin eglenceli bir ders haline geliyor. Bu konuda biz

ogretmenlere biiyiik bir gorevin diistiigiinii diistiniiyorum.”

Ogr52. “Cocuklar dersi anlayp anlayamadiklarini ifade etmekte giicliik
cektiklerinden dersi anlamasalar da séylemiyorlar. Bu yiizden anlamadiklart
konu varsa bile 6yle kalyyor ve bu da ¢ocuklarin dersi anlamalarini giiglestiriyor

dahast engel oluyor.”

Bu soruya “ornekler/materyal yeterli degil” dogrultusunda cevap veren 4 (%38)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogrl6. “Bazen bir ornegi anlatarak degil de daha ¢ok gostererek aciklamak

gerekiyor fakat imkdn olmadigi i¢in zorluk ¢ekiyorum.”

Bu soruya “Tiirkge diisiiniiyorlar”’ dogrultusunda cevap veren 6 (%11) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
Ogr34. “Tiirkge diisiinerek ciimle kurmalari, aksanlarinin oturmamis olmast.”

Osr20. “Oncelikle kelimeleri yazildiklar1 gibi okumaya calisiyorlar ve ciimle

kurulumunu Tiirkge yapmaya ¢alistyorlar.”

Osrd48. “En cok ciimlede ége dizilimi konusunda sorun yasiyoruz. Tiirkce 6ge

diziliminin aynisint kullaniyorlar.”
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5.6. Miifredat Kapsaminda Yasanan Problemler

“Ders ortaminda Ingilizce ders miifredati konusunda yasadiginmz problemler

nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar dort kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.6 Miifredat Kapsaminda Yasanan Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 4 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
odaklanma problem yok kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden ayrismistir. Bu

kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “problem yok” dogrultusunda cevap veren 30 (%57) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Osrl. “Ingilizce dersi miifredatimin yeterli oldugunu diigiiniiyorum..”

’

Osrd0. “Miifredatin ilk okullar icin uygun ve yeterli oldugunu diisiiniiyorum.’
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Osrdl. “Miifredat hafif ve oyunlarla desteklendigi icin gayet giizel.”

’

Osrd7. “Miifredat égrenci seviyesine uyumlu.’

Bu soruya “ders saati az” dogrultusunda cevap veren 17 (%32) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr34. “Miifredat konularimn tam olarak égrenilmesi icin daha fazla ders

>

saatine ve daha fazla imkana ihtiyacimiz var.’

Ogr4S5. “Miifredatlar giizel. Eglenceli anlatimlar yer aliyor Kelime haznesi genis
fakat 2 saat ders gordiiklerinden ders saatleri yetmiyor. Bundan dolayr ders

saatleri ¢cogaltilmali.”

Bu soruya “konu sayist fazla® dogrultusunda cevap veren 4 (%8) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr53. “Bazi konularin gereksiz oldugunu diigiiniiyorum ama ogretmek zorunda

oldugum icin bazi problemler yasiyorum.”

Ogrl13. “Miifredatin yogun olmast 6grenciyi yoruyor. Daha az konu daha ¢ok

’

tekrar olmas: gerektigini diigiiniiyorum.’

Bu soruya “teorik konu agirlikta” dogrultusunda cevap veren 2 (%#4) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogrd6. “Ilkokullarda Ingilizce ders miifredatimn icinde dilbilgisi kurallarinin

olmasi problemdir. ”

Osr29. “Iceriklerin kalitesiz ve uygulamadan yoksun, icinde eglence unsuru
barmdirmayan, gereginden fazla teorik ve somut test mantigina oturtulmus
basmakalip olmasi. Dinleme, konusma gibi dil yeteneklerine neredeyse hi¢ yer

’

verilmemesi.’
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5.7. Ogrenci Iletisiminde Problemler

“Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurarken yasadiginiz problemler

nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar yedi kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.7 Ogrenci fletisiminde Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 7 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
iletisimsizlik kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden ayrigmistir. Bu kapsamda

Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “birbirleri arasindaki iletisimsizlik” dogrultusunda cevap veren 23

(%43) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 s6yledir:

Ogr3. “Yaslar: nedeniyle zaman zaman birbirleri ile tartismaya girebiliyoriar,
fakat bazen de zaman icerisinde konusarak kendi sorunlarimi ¢ozdiigiinii de

)

gortiyorum.’
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)

Ogr6. “Birbirleriyle anlasmakta sorun yasiyorlar ve siirekli sikdyet ediyorlar.’

Osr7. “Dedigim gibi yaslar: kiiciik oldugu icin bazen kendi aralarinda
konusmalarinda da birbirlerinin ne demek istediklerini anlayamiyor ve
aralarinda fiziki bir miinakasa olabiliyor ama ilk olarak aile ve sonra biz
ogretmenlerin onlarin yaptiklarinin yanls oldugunu anlatmanin bu soruna ¢éziim

’

olabilecegini diisiiniiyorum.’

Ogr3l. “Yas grubu kiiciik oldugu icin bazi égrenciler anlagsamiyorlar. Bazi

ogrenciler dersta akisi bozan davramislarda bulunabiliyorlar.”

Bu soruya “ben merkezli oluslart” dogrultusunda cevap veren 9 (%17) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogrd. “Bu yas grubu ben merkezci oluyor. Siirekli on planda olma ¢abalari var.

1

Giiriiltii yapabiliyorlar.’

Ogrd2. “Bu ¢cagdaki ¢ocuklar ben merkezli olduklar: icin hepsi én planda olmak

istiyorlar. Birbirlerini dinlemiyorlar.”

Ogrl5. “Kendilerini digerlerinden iistiin goriiyorlar.”

Bu soruya “ders disi problemleri derse getirmeleri” dogrultusunda cevap veren 5

(%9) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

)

Osr48. “Ders disinda gelisen problemleri ders icinde ¢ozmeye ¢alismalari.’

Ogr25. “Teneffiislerde arkadaslar ile yasadiklar: seyleri simifta konusmaya
devam edebiliyorlar,bu da biraz once bahsettigim yaslarindan kaynaklanan bir

durum.”

Bu soruya “ciddiyetsizlik” dogrultusunda cevap veren 6 (%]11) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Osgrl4. “Yaslarin daha kiiciik olmasindan kaynaklanan hep bir ciddiyetsizlik ve

alay oluyor.”

Ogr32. “Swrali konusamadiklar: icin kargasa icinde oluyorlar. Birbirlerinin

hatalarina giiliip alay ediyorlar.”

Ogr53. “Bazen birbirleriyle dalga gectiklerini goriiyorum bunu degistirmekte

’

zorlantyorum.’

Bu soruya “problem yok” dogrultusunda cevap veren 3 (%6) Kkisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar sdyledir:

Ogr50. “Herhangi bir problem yasanmiyor.”

Bu soruya “kendini ifade edememe” dogrultusunda cevap veren 5 (%9) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr42. “Kendilerini ifade etmede yetersiz kalmalart veya yanhs ifade etmeleri,
tistesinden gelemedikleri problemleri danisip konusmak yerine bazen siddete

’

basvurmalari, bazi 6grencilerin arkadaglarini soziinii kesmesi.’

Osrl6. “Zihinsel olarak heniiz gelisimlerini tamamlayamadiklar:  icin,
yaptiklarinin ne anlama geldigini ve simif arkadaslarina ne tiir bir zarar

verebilecegini bilmiyorlar.”

Bu soruya “giiriiltii’ dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir. Ogretmenlerin bu

konudaki goriislerinden bazilar1 s6yledir:

Osr30. “Kiiciik yas gruplarinda dikkat cabuk dagildigi icin konusma ¢ok oluyor

bu da sinifta giiriiltiiye sebebiyet veriyor.”

’

Ogr23. “Cok giiriiltii yapmalari.’
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5.8. Ders Saatlerine iliskin Problemler

“Ders ortaminda Ingilizce ders saatleri konusunda yasadiginiz problemler

nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar iki kategoride toplanmistir.
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Grafik 5.8 Ders Saatlerine iliskin Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 2 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistir. Bu kategoriler degerlendirildiginde ders
saatini yetersiz bulma kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden ayrismistir. Bu

kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “ders saati az” dogrultusunda cevap veren 51 (%96) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Osr3. “Cocuklarin cok erken yaslarda Ingilizce ile hasir nesir olmalari, yeni bir
kiiltiir ile tamsmalar: gergekten ¢ok giizel. Fakat ders saatlerinin azligi nedeniyle
bu derslerden beklenilen verimin alinamadigr ve ders saatlerinin artiriimasi

’

gerektigini diistiniiyorum.’

Osrll. “Ogrenmenin daha etkili olmas: icin oyunlar ve etkinliklerden

)

yvararlanmak ¢ok etkili olur fakat ders saatleri buna yetmiyor.’

Ogr27. “Haftalik ve giinliik ders saatlerini Ingilizce dersi icin kesinlikle az
buluyorum. Giinliik kirk dakikada 6gretmen hangi ogrenciye tam anlamiyla
ulasabilir ki? Dersin kirk dakikast da dolu dolu ge¢miyor ne yazik ki. Ciinkii hitap
ettigimiz yas araligt heniiz ¢ocuk oldugu icin siirekli bir problem yasamak
durumunda kalabiliyoruz. Bu yiizden ders de tabiri caizse kayniyor. Kesinlikle

>

ders saatleri arttirtlmalidir.”’

Osrd5. “Ders saatleri kitap miifredati icin uygun.Ancak diger aktiviteler icin,
diyolog yazma gibi zaman yetmiyor.Bunun icin ders saatleri ¢ogaltilmall

cogaltilirsa ¢ok iyi olur.Becerileri artar.”

Bu soruya “problem yok” dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
Ogrl. “Herhangi bir problem yasamiyorum.”

Ogrdl. “Ders kitabiyla ders saatleri uyumlu.”
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5.9. Okul Dis1 Yabanci Dil Egitimine fliskin Problemler

“Ogrencileri okulda ve okul diginda yabanci dillerini gelistirebilecekleri hususlar

bakimindan problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar iki kategoride toplanmistir.
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Grafik 5.9 Okul Dis1 Yabanci Dil Egitimine iliskin Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 2 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde kullanma
ortaminin olmamasi kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden ayrismistir. Bu

kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “ailelerin destek ver(e)memesi” dogrultusunda cevap veren 9 (%17)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Osr9. “dilelerin genellikle Ingilizce konusundaki eksiklikleri ve cocuklar icin

Ingilizce kaynaklarin az olmasi nedeniyle 6grenmekte sikint yasiyorlar.”

Ogr24. “Bu konuda aile destegi de yadsinamaz bir gercek. Aileler de evde

cocuklara dil konusunda yardimci olmali ve dil 6grenimini tesvik etmeliler.”

Osrl. “dilelerin bilingsiz olmasi

Bu soruya “kullanma ortami olmamast” dogrultusunda cevap veren 44 (%83)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr3. “Dil égreniminin siirekliliginin 6nemini gérmezden gelemeyiz. Cocuklarin
yabanci bir dili ger¢ek manada 6grenebilmeleri igin daima bu yeni dil ile i¢ ice
olmalari ve okul icerisinde ve digarisinda bu dili kullanmalar: gerekiyor. Fakat
okullarda ve okul disarisinda ¢ocuklarin  yabanci dil  becerilerini
kullanabilecekleri yerler maalesef ki yok. Bu sorunun ¢oziimii olarak okul
icerisinde veya disinda c¢ocuklara yabanct dili kullanabilecekleri alanlar

yaratmamiz gerektigini diistiniiyorum.”

Ogr22. “Yabanci dili 6grenebilmeleri icin siirekli olarak Ingilizce konusulan bir
ortamda bulunmalar: gerektigini diigiiniiyorum fakat Tiirkiye 'de bu pek miimkiin

degil.”

Ogr42. “Konusma ve dinlemeye yonelik kazammlarda sikinti ¢ikiyor. Ozellikle

konusma konusunda ¢ok fazla pratik yapmadiklari i¢in zorlaniyorlar.”
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5.10. Konu Aktariminda Yasanan Problemler

“Dersi islerken konularin islenmesi ilkeleri yoniinden yasadiginmiz problemler

nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar alt1 kategoride toplanmustir.

60
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40
30
20
10 I I I
: H E N a2 .-
ogrencilerin = g¢ocuklarin surekli
problem yok ' kitap yetersiz ilgileri cabuk = diinyasi cok | ingilizce ders siire azligi
dagiliyor farkh anlatmak
M Cevap Sayisi 27 8 7 6 3
H Yizde 51 15 13 11 6 4

Grafik 5.10 Konu Aktariminda Yasanan Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 6 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
odaklanma problem yok kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden ayrismistir. Bu

kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “problem yok” dogrultusunda cevap veren 27 (%51) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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’

Osrl. “Herhangi bir problem yasamiyorum.’

1

Osr9. “llkesel bazda cok fazla sorun yasamiyorum.’

Ogr3l. “Okulda égrendigimiz metodlar: eklektik olarak uygulaya biliyoruz. Ben

ders islerken herhangi bir problem yasamiyorum.”

Bu soruya “kitap yetersiz” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr10. “Konular islenirken MEB kitabt yeterli gelmiyor bunun yamnda gérsel ve

’

video tarzi igeriklere ihtiyag oluyor.’

Osr23.  “Ogrencilerin islenilen konularla ilgili ders kitaplarimn yeterli

alistirmalara sahip olmamasi”

Ogr30. “Ingilizce dersi 4 temel beceriden olusur fakat ilkokulda kitap ve materyal
eksik oldugu icin listening ve speaking eksik kalvyor.”

Bu soruya “dgrencilerin ilgileri ¢cabuk dagiliyor” dogrultusunda cevap veren 7

(%13) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osrll. “Yaslar: dolayisiyla dikkatleri ¢cok cabuk dagiliyor ve tekrar toparlamak

1

¢ok zor oluyor.’

Ogrl5. “Kendi aralarinda konusmalar oluyor ve dikkatlerini toplamak igin ilging

oyunlar, gorseller vb. materyal bulmak gerekiyor.”

Ogr33. “Dikkatleri kolay dagildigi icin toparlamak icin baska seyler bulmak

zorunda kalyyoruz.”

Bu soruya “cocuklarin diinyasi ¢ok farklr” dogrultusunda cevap veren 6 (%11)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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Osr32. “Cocuklarin diinyast bambaska. Onlarin anlamalar: icin ilgilerinin

cekmeleri igin ogretmenlerin bu konuda ders almalar: gerekir.”

Ogr4l. “Cocuklara dil égretim konusunda daha onlara hitap edecek bir tarzin
olmasi gerekiyor. Bundan dolayr ogretimdeki 6gretmenlerin fakiiltede bunun

egitimini almasi gerekiyor.”

Ogrd5. “Yaslar: cok kiiciik oldugu icin cocuklarin, 6greten dgretmenlerin egitim

almalar1 gerekiyor. Ciinkii cocuklara Ingilizce 6gretmek bambagska bir alan.”

Bu soruya “siirekli Ingilizce ders anlatmak” dogrultusunda cevap veren 3 (%6)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogrd7. “Ilkeler yoniinden cok sikinti yasanmasa da derste Ingilizce konusmak ¢ok

2

zZor.

Bu soruya “siire azligr’ dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr27. “Konularin islenmesinin oniindeki engeller yukarida bahsettigim gibi

’

stirenin azligindan kaynaklanmaktadr.’
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5.11. Seviye Problemleri

“Ingilizce dersinde islenen konularin dgrenci seviyesine uygunlugu konusundaki

yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar dort kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.11 Seviye Problemleri

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 4 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde 6grenci
seviyesinin sebep gosterildigi kategori diger kategorilerden ayrigsmistir. Bu kapsamda

O0gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “yeterli” dogrultusunda cevap veren 43 (%81) kisidir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Osr2. “Bu konuda herhangi bir problem yasadigimi séyleyemem. Ders

’

konularmmin ¢ocuklarin yaslarina uygun oldugunu diistintiyorum.’
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kisidir.

kisidir.

Ogr7. “Islenen konular cocuklarin yas kitlesine gére onlarin dikkatini ¢cekecek

sekilde ve son derece uygundur.”
Ogrll. “Gézlerini korkutmuyor seviyelerine uygun basit.”

Ogr32. “Islenen konular son derece uygundur. Onlarin bu dersi sevmeleri igin

eglenceli etkinlikleri bulunmali.”

Osr52.  “Konularmn bir ilkokul ¢ocugu igin uygun seviyede oldugunu

diistintiyorum. Anlayamayacaklart kadar zor ve karmagsik konular yok.”

Bu soruya “cocuk gelisimine uygun degil” dogrultusunda cevap veren 3 (%0)

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr29. “Bazen ¢ok soyut kavramlar gorsel, isitsel ve kinestetik acidan
desteklemeden ogrencilere sunulmasi ve bu konular iizerinde yeterince pratigin
hem ders i¢i hem ders dis1 yaptlamamasi (ders saati, ek materyallerin pahaliligi,

devlet kitaplarinin yetersiz olusu)”

Ogr51. “Ogrencilerin her biri farkl gecmislere bu farkli ge¢mislerde yabanc
dillerle farkli etkilesimlerde bulunduklar: icin konular biitiin ogrencilerin

seviyelerine uygun olmayabiliyor.”

Bu soruya “giinliik hayattan kelimeler az” dogrultusunda cevap veren 2 (%4)

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr8. “Konularin égrenci seviyesine uygun olmadigimi diisiiniiyorum. Yalnizca
ogretilen kelimelerin daha giinliik hayata uygun islevsel kelimeler olmasini

’

isterdim.’

Bu soruya “dgrenci seviyesi iizerinde” dogrultusunda cevap veren 5 (%9) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Osgrl3. “Bazi konularin seviyeye hitap ederken, bazi konularin seviyenin ¢ok

usttinde olmasi.”

0Ogr46. “Konularin ogrenci seviyelerine gére ayarlanmamasi, yapilacak

aktivitelerin ogrenci seviye ve yasina gore ayarlanmamasi problemdir.”
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5.12. Ingilizce Egitiminde Ders Kitaplarina iliskin Problemler

“Ingilizce ders kitaplarmin dersi 6gretebilme konusunda yeterliligi konusundaki

yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar yedi kategoride toplanmustir.
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yeterli yasina : aktivite metni cekici
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uygun degil arttirlmali = arttirilmah olmali
olmali
M Cevap Sayisi 18 5 5 8 11 3 3
H Ylzde 34 9 9 15 21 6 6

Grafik 5.12 Ingilizce Egitiminde Ders Kitaplarina iliskin Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 7 farkli
kategoride dagilim gdsterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
odaklanma yeterli bulanlarin kategorisi ve alistirma/ aktivite arttirilmali kategorisi bariz
bir sekilde diger kategorilerden ayrigmistir. Bu kapsamda ogretmenlerin verdigi

cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “yeterli” dogrultusunda cevap veren 18 (%34) kisidir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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Osr34. “Kavrayabilmeleri igin yeterli alistirma, etkinlik bulunmaktadir.’

Osrl6. “Ders kitaplarimn iyi hazirlandigini ve dersi égretebilme konusunda

’

basarili olduklarim diistiniiyorum.’

’

Ogrll. “baslangi¢ seviyesine gore gayet yeterli oldugunu diigiiniiyorum.’

Osr8. “Kitapta égrencilerin dikkatini ¢ekebilecek bol sayida gorsel materyal
oldugu icin pek eksiklik yasanmiyor.”

Bu soruya “cocuk yasina uygun degil” dogrultusunda cevap veren 5 (%9) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr48. “Ders kitaplarinin bizden istenen hedef davranislart olusturabilmemize

yardimci olarak hazirlanmamais olmasi.”

Ogr31. “Seviye konusunda sikinti yasadigimiz bazi dinleme metinleri zor ve hizli

gelebiliyor, onlar: seviyelerine uygun hak getiremiyorum.”

’

Osr30. “2. ve 3. sinif konulari ¢ok basit, 4. sinif konulari seviyenin iistiinde.’

Bu soruya “giinliik hayattan kelimeler olmali” dogrultusunda cevap veren 5 (%9)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osrd. “Ders kitabini begeniyorum genel anlamda. Sadece kelime secimi

)

anlaminda biraz daha giinliik hayattan kelimeler segilebilir.’

Osrl8. “Kitap dersi égretebilme konusunda gayet yeterli. Biraz daha konusma

’

diline uygun kelimelere yer verilebilir.’

Ogrl. “Yabanc: dili idiom ve giinliik yasam konusmalarina hakim olmayan Tiirk
ogretmenler kitap yazmamali. Mutlaka ama mutlaka native speaker’lar yazmali

kitaplari.”
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Bu soruya “gérsel arttirdlmalr” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr52. “Ders kitaplarinin ¢ocuklarin ilgisini cekebilmesi adina eglenceli , bol

gorselli ve etkinlikli olmasi gerektigini diistiniiyorum.”

Ogr22. “Kitaplarda, kiiciik Ogrencilerin daha fazla dikkatini cekebilecek

gorsellere yer verilmeli.”

Bu soruya “alistirma-aktivite arttirdmaly” dogrultusunda cevap veren 11 (%21)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr23. “Pratik yapmak icin ders kitaplarmin yeterli alistirmalar sahip

olmamasi.”

Ogrl7. “Daha fazla alistirma ve 6rnek olsa konuyu kavrama agisindan daha iyi

olurdu.”

Bu soruya “dinleme metni arttiridmalr” dogrultusunda cevap veren 3 (%6) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr7. “Cocuklarin dinleme becerileri arttirilmali .Ders kitaplarini boyamanin

yamnda biraz da dinleme metni, boliimler olmali.

Bu soruya “dikkat ¢ekici olmali” dogrultusunda cevap veren 3 (%6) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Osr51. “Dersi ogretebilmesinde her ne kadar problem olmasa da 6grencinin

ilgisini ¢ekmiyor.”

0gr46. “Konularin ogrenci seviyelerine gére ayarlanmamasi, yapilacak

’

aktivitelerin ogrenci seviye ve yasina gore ayarlanmamasi problemdir.’

90



5.13. Ingilizce Egitiminde Diyalog Problemleri

“Ingilizce dersinde 6grencilerin islenen diyaloglar1 anlama durumlariyla ilgili

yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar bes kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.13 Ingilizce Egitiminde Diyalog Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 5 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde baslarda
sikintili gérenlerin, uygun bulanlarin ve pratik yapmada sikint1 gérenlerin kategorisi bariz
bir sekilde diger kategorilerden ayrismistir. Bu kapsamda oOgretmenlerin verdigi

cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “uygun” dogrultusunda cevap veren 12 (%23) kisidir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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Osr23. “Ingilizce olarak karsilikli diyalog yapma Ogrencilerin ¢ok hosuna

gitmektedir. Onemli bir problem bulunmamaktadir”
Ogrl. “Diyaloglar uygun.”
Ogr32. “Diyalog anlamlarinda gayet iyiler.”

Ogr52.  “Diyaloglarin  ¢ocuklarin  anlayabilecesi  zorlukta  oldugunu
diigtiniiyorum. Anlamasi zor ve karmasik diyaloglar olmadigt igin bu konuda bir

problem yasamadim.”

Bu soruya “baslarda sikintili” dogrultusunda cevap veren 17 (%32) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr2. “Elbette ilk baslarda anlama konusunda problemler yasiyoruz, fakat
zamanla ¢ocuklarin bu diyaloglardan keyif almaya basladiklarini goriiyorum.
Hatta teneffiisler de dahi kendi aralarmm da ogrendikleri diyaloglar
kullandiklarina sahit oluyorum. Diyaloglari anlama konusun da jest ve

mimiklerin oldukca onemli olduklarini diigtintiyorum.”

Ogr8. “Diyaloglar ilk sefer de anlasiimiyor. Tekrar edince yavas yavas

anlagiliyor.”

Osr50. “lik basta ogrenci cekingen olsa da daha sonradan zevk aliyor

diyebilirim.”

Bu soruya “pratik gerekli” dogrultusunda cevap veren 10 (%19) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Osr21. “Diyaloglar anlasilsa da isin pratik boyutunda telaffuz problemleri ortaya
¢tkiyor.”

Osr28. “Kendileri yaptiginda anliyorlar fakat dinleme yapilinca anlamiyorlar.”
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Bu soruya “siire az” dogrultusunda cevap veren 6 (%11) kisidir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr49. “Konusmaya ayrilan siire daha az oldugu icin ve saatlerden étiirii dersler
arasit zaman genis oldugu icin pratik yapmak zor oluyor. Bu sebeple sik sik
vabanci dil konusamayan bir ogrenci sinif icerisinde diyalog kurmakta ve

’

anlamakta zorluk ¢ekiyor. Genelde susmay tercih ediyorlar.’

Ogrd4. “Diyaloglart anliyorlar. Ama kendileri diyalog kuracagi zaman ders siiresi

biitiin ¢ocuklara uygulama yaptirmak igin yeterli degil.”

Bu soruya “diyaloglar uygun degil” dogrultusunda cevap veren 8 (%]15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr31. “Islenen diyaloglar genellikle dinleme metinlerinde yer altyor. Dinleme

metinleri ¢ocuklarin seviyesinde olsa bile hizli ve anlasilir degil o yiizde de

’

dialoglar: kendim sinifta ben tekrar ediyorum.’

Ogr53. “Bazi diyaloglar gergekgi degil ve sadece konuya odakli. Bu tarz bir yapay

’

diyalog ¢ocuga cekici gelmiyor.’
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5.14. Ek Kaynaklarla flgili Problemler

“Ingilizce derslerinde Ogretmenlerin ders kitabi disinda baska kaynaklardan

yararlanmay1 6nerme durumuna iligkin yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar bes kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.14 Ek Kaynaklarla Tlgili Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 5 farkli
kategoride dagilim gdsterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
yasak/kullanmiyorum cevabini verenlerin kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden

ayrismistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “yasak/kullanmiyorum’ dogrultusunda cevap veren 26 (%49) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

’

Osrl7. “Yasak oldugu icin kullanmiyoruz.’
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Osr20. “Kaynak onerme yasak zaten kullanilan kitap ise yeterli oluyor.’

Osr30. “Maalesef énermemiz yasak. Bu durum da kitaplar yetersiz oldugu icin

stkinti yaratiyor.”

Ogr33. “Milli Egitim Bakanlhigi’ndaki 6gretmenlerin kitap onermeleri yasaktir.
Zaten Milli Egitim Bakanligi'nin gonderdigi kitaplar giizel, yeterli. Gerek

1

duymuyoruz ek kitaplara.’

Bu soruya “veli karst (maddi sebeplerden) ¢cikiyor” dogrultusunda cevap veren 8

(%15) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogrd7. “Veliler de sikayetci olabiliyor. Cevrimici kaynaklara da yaslar: kiigiik

’

oldugu icin rahat¢a ulasamiyorlar.’

Osr50. “Farkli kaynaktan ders anlatildigi takdirde égrencinin o kaynaktan
faydalanmas istenir fakat maddi durumlart bilinmediginden istemekten uzak

’

dururuz.’

Ogr52. “Eger ders kitabinda yeterli materyali géremiyorsa ve anlatmak
istediklerini karsilamiyorsa, bir Ogretmen olarak baska bir kaynak énerme
hakkimizin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle cocugu ders disinda da
etkin tutacak kitaplar 6grencinin yararmadwr ve bu yiizden velilerin veya bir

baskasinin bunun oniine gegmesinin bir problem oldugunu diistintiyorum.”

Bu soruya “problem yasamiyorum” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
Ogr25. “Bu konuda bir problem yasamiyorum.”

’

Ogr8. “Su ana kadar bir problem yasamadim.’
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Bu soruya “fotokopi veriyorum” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr3l1. “Disaridan kaynak onermiyorum. Kendi arsivimden ¢alisma kagitlar ve

etkinliklerle destekliyorum sadece.”

Osr35. “Ders kitaplar: disinda baska kitap kullanmiyorum. Ancak daha fazla
ornek yapabilmek adina ¢ok nadiren ogrencilere fotokopi vermek zorunda
kaliyorum ciinkii kitaplardaki érnekler yetersiz. Ogrenci konuyla ilgili ne kadar

farkly ornek yaparsa o kadar basarilt oluyor.”

Bu soruya “dijital materyal oneriyorum” dogrultusunda cevap veren 3 (%6)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr49. “Ingilizceye dair kaynak bulmak yillardir hep zor olmustur. Ama dijital
materyaller ¢ok cesitli ve oldukca yetiyor. Onemli olan asagi yukart her konu i¢in
dijital olmayan (non-digital) materyal bulmak ... Ogrenciler bunlarin disinda bir

kaynak aramuyorlar zaten.”

Ogr53. “Ben kaynak yerine daha cok Ingilizce konusulan ve dinleyecekleri

)

ortamlari éneriyorum. Dolayisiyla sorun olmuyor.’
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5.15. Ol¢me-Degerlendirme Problemleri

“Ingilizce dersinde ogrenci basarisinin dlgiilmesinde segilen sinav ve soru

tiplerinin se¢imi konusunda yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar dort kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.15 Ol¢me-Degerlendirme Problemleri

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 4 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde dort
beceriyi birden 6l¢me ve problem yasamiyorum cevabini verenlerin kategorisi bariz bir
sekilde diger kategorilerden ayrismistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan

bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “dért beceriyi birden dl¢mek sikintist” dogrultusunda cevap veren 24

(%45) Kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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Osr30. “Ingilizce dersi 4 beceriden olusur (listening, reading, writing, speaking)
fakat biz yalnizca 2 beceriyi olgebiliyoruz (reading, writing).”

Ogr29. “Bazi sorunlarin suf test niteliginde olup égrencinin yazma, okuma,
dinleme becerilerini dl¢mede yetersiz ve vasifsiz olusu. Hig, bir ciimlelik bile

klasik bir sorunun bosluk doldurma, eslestirme gibi ayri kisimlarin olmayisi.”

Osrl10. “Ogrenci basarisi test ile olciilmez. Ingilizce Ogretmekteki amag
ogrencinin konugabilmesi anlayabilmesidir. Bunu kagida aktaranlara basarili
denmektedir ancak eger ogrencime Ingilizce ogrettim ise sinav benim icin

)

onemsizdir.’

Bu soruya “problem yasamiyorum” dogrultusunda cevap veren 20 (%38) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr3. “Bu konu da herhangi bir sorun yasadigimi soyleyemem. Swmavlari

’

hazirlarken sorulart basit, agik, net ve anlasilir olmasina dikkat ediyorum.’

Ogr6. “Zaten 2 ve 3.simflarda yazili sinavla notlandirma olmuyor.4.sinifia da

’

boyle bir sorunla karsilagmadim.’

Ogrd2. “Bilindigi gibi 2. sumflarda yazili l¢me ve degerlendirme yapmiyoruz 4.

’

siniflarda bununla ilgili sorun yasamiyorum.’

Bu soruya “test teknigi yanls” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr40. “Basar: élgiimiinde test ¢ok uygun degildir ya da yazili sinav. Teorikten

’

cok pratik onemlidir.’

Osr33. “Coktan secmeli sorular Ingilizce icin mantiksiz ¢iinkii dil dersi okuma,
anlama, yazma becerileri oldugu icin daha ¢ok sozlii aktiviteler ya da klasik

sorular tercih edilmeli.”
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Ogr34. “Test pek mantikli bir secim degil. Teorikten ziyade pratik olarak

sorulmali.”

Bu soruya “ezber dlciiliiyor” dogrultusunda cevap veren 1 (%2) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr53. “Basit ve ezbere dayali bir sistem. Bilgi degil ezber él¢iiyor.”
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5.16. Konulan Yetistirmeye iliskin Problemler

“Ilkokul simiflarindaki Ingilizce dersinde, konular1 yetistirme konusunda

yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar ii¢ kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.16 Konular Yetistirmeye iliskin Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 3 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde uygun
bulanlarin kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden ayrigmistir. Bu kapsamda

O0gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “uygun” dogrultusunda cevap veren 28 (%53) kisidir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Osr43. “Konular gayet kolaylikla yetisiyor fakat pratige dokme konusunda zaman

yetmiyor.”
Ogr28. “Miifredat sadelestirildiginden konular: yetistirme konusunda problem

yagsamryorum.”

’

Osr31. “Konular: yetistirmede bir problem yasamiyorum .’

Bu soruya “vakit yetmiyor” dogrultusunda cevap veren 17 (%32) Kkisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osrd9. “Zamammizi daha ¢ok oyunlarla ve sarkilarla 6grenmeye ayirdigimiz igin

’

vakit yetmiyor .’

Ogr7. “Vakit kalmyor. Bize gonderilen miifredat yetigiyor . Bu yiizden bunda

’

stkinti yok . Ancak okuma ,yazma igin..’

Osrl19. “Konularin ayrintili islenmesi bakimindan ders saatleri yetmiyor.”

Bu soruya “alisirmanin az olmasr” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
Osr36. “Alstirma yapabilecekleri ¢cok érnek yok, konular yetisiyor.”

Osr37. “Ahstirma yapmak acgisindan ders saatleri yetersiz kalmaktadir. Konular

yetisiyor ancak alistirma ¢ok yapilamiyor.”

Osr29. “ Konularn teorik agidan hizli ve soyut verilirken dilin temel taglari olan
uygulama ve pratik (dinleme ve konugsma etkinlikleri, fonetik ve vurgularin dogru

kullanimi) kisimlarimin goz ardi edilmesi.”
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5.17. Odev ve Alistirma Problemleri

“Ingilizce dersine yonelik 6grencilerin verilen ddevler ve alistirmalari yapma

konusunda yasadiginiz problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar bes kategoride toplanmistir.
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Grafik 5.17 Odev ve Ahstirma Problemleri

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 5 farkli

kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde baskasi

yaptyor, Ogrenciler yapmiyor ve veli destegi olmali kategorileri diger kategorilerden

ayrismistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “kolay odev veriyorum” dogrultusunda cevap veren 8 (%15) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Osr2. “Cocuklara agwr olmayan, onlart zorlamayacak édevier vermeye
calisiyorum. Genellikle kitaptaki eglenceli etkinlikleri odev olarak veriyorum.
Anlamast daha zor olan alistirmalart ise sinifta birlikte yaptirmaya ¢alistyorum.
Aksi takdirde c¢ocuklar etkinlikleri yanlis anlayabiliyorlar ve yapamiyorlar.

’

Yapamayinca da iiziiltip dersten soguyabiliyorlar.’

Osr27. “Yaslari kiigiik 6grencilere yazmali alistirmalar yerine daha basit 6devler
veriyorum. Bu hem eglenceli bir édev oluyor hem de égrencide sorumluluk
duygusunu gelistiriyor. Daha biiyiik siniflarda verdigim odevler, bazen yanlis
anlasilmadan dolayi eksik ya da yanhys gelebiliyor.”

Osr50. “ Ogrencilerime fazla édev verip onlari stkmak istemedigimden édevieri

az veriyorum ve ogrencilerimin odevleri zevkle yaptiklarini biliyorum.”

Bu soruya “baskast yapiyor” dogrultusunda cevap veren 13 (%25) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilari soyledir:

Osr33. “Cocuklar édevi tek baslarina yapamadiklarindan aile bireyleri devreye

giriyor ve ¢ocuk icin verimsiz oluyor. Bu yiizden ev odevi verilmemeli.”

Osrdl. “Cocuklar odevi yapamadiklar: icin aileye basvuruyor ve egitim
bakimindan édev ¢ocuga bir fayda saglamiyor. Kontrol de zaman aldigindan 2

ders saati yetmiyor.”

Ogrl3. “Odevleri kendi gayret ve anlamalariyla degil, daha ¢ok internetten hazir

bir sekilde yapiyorlar.”

Bu soruya “bazi égrenciler yapmiyor” dogrultusunda cevap veren 12 (%23)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr5. “Ogrenciden égrenciye degisiklik gosterebiliyor. Kimisi yapiyor, kimisi

’

yapmziyor.’
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Osr34. “Odev kontroliinii diizenli olarak yapiyorum. Bazilari aksatmadan

vaparken bazilart seyrek yapryor.”

Ogrl0. “Dersi seven ogrenci édevini yaparken bir kisum yapmiyor. Nedeni ise
ogrenci ile aradaki mesafedir. Haftada iki derste gordiigii kisiyi ogrenci

onemsemeyebilir.”

Bu soruya “veli destegi olmali” dogrultusunda cevap veren 11 (%21) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osr22. “Osrenciler bilmedikleri bir seyle karsilastiklarina cevrelerinden yeteri

)

kadar destek alamiyor. Yasadigim tek problem bu olarak goziikmekte.’

Osrl4. “Ogrenciler 6deve basladiktan sonra bilemedikleri bir sey ile karsilaginca

sevkleri kirtliyor ve ne yazik ki bazen aileleri bile yardimct olmuyor.”

Bu soruya “kontrol edemedigim icin vermiyorum” dogrultusunda cevap veren 9

(%17) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr32. “Odev verince zamammiz az oldugu icin dersin tiimii édev kontrol ile

geciyor. Bu yiizden odev vermek ¢cok mantikli degil.”
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5.18. Brans Dis1 Ogretmenlerle lgili Problemler

“Ilkokul smiflarma da Ingilizce derslerinde, Ingilizce brans1 disindaki

Ogretmenlerin derse girmesinin ortaya ¢ikardigi problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar dort kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.18 Brans Disi Ogretmenlerle flgili Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 4 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde dogru dil
egitimi vermeme kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden ayrigmistir. Bu

kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “dogru bir dil egitimi verememe” dogrultusunda cevap veren 30 (%57)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Ogr6. “Halen giiniimiizde maalesef bazi okullarda kendi bransi olmamasina
ragmen Ingilizce dersine giren éSretmenlerimiz var. Bu da dil 6greniminde yapi
ve anlam bakimindan ¢ok fazla yanhshklar doguruyor ve égrencinin dil yapisi

’

bozuluyor bu da égrencinin gelecek anlamda egitimine biiyiik zararlar veriyor.’

Ogr27. “Yabanci dil ogretimi ¢ok farkli bir seydir. Matematik ya da baska
herhangi bir dersi 6gretmek gibi degildir. Ingilizce 6gretiminde dgrenciye yonelik
farkly tutum ve davranislar vardir. Bunu yalniz bir Ingilizce 6gretmeni bilebilir.
Farklr branstan bir 6gretmenin derse girmesi, 6grencinin dile karst bakis agisini

degistirebilir ve o ogrenciyi geri kazanmak zor olabilir.”

Bu soruya “yanlis telaffuz” dogrultusunda cevap veren 17 (%32) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr35. “Telaffuz problemi oluyor. Ogretme tekniklerini bilmedikleri icin 6grenci

ondan sonra dersten soguyabiliyor.”

Ogr46. “Ingilizce bransi dersi disinda Ingilizce dersine giren égretmenlerin
bilgiyi ve telaffuzu yanhs ogretmeleri telafisi ¢ok zor problemler

1

olusturmaktadir.’

Ogr48. “Pronunciation sorunu en biiyiik sorun ve “I am from in Konya*“ gibi

’

yanls kullammlar ..."

Osr49. “Bashi basina biiyiik bir hata. Ogrenciler kelimelerin telaffuzundan
habersizler. Dili ezbere dayali 3-5 kelime olarak égreniyorlar. Ogretmen
konugsamadigi icin de ciimle kurma konusunda yagitlari arasinda geriden

geliyorlar. Bir¢ok ogrenci ise dilden soguyabiliyor.”

Bu soruya “dil ogrenimine karst soguma/onyargt olusmast” dogrultusunda cevap

veren 4 (%8) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

106



Osrl8. “Bu durum ogrencilerin Ingilizce dersine karsi bir ényarg: beslemesine
neden oluyordu ve dil ogrenimini zorlastirtyordu. Bu durumun biiyiik oranda

ontine gegildi.”

Ogr23. “Derse giren kisilerin bilgi ve deneyiminin yabanci dil egitimi icin yetersiz
olmasindan dolayr 6grencilerde yabanci dile karst bir onyargi ve o6zgiiven

eksikligi bulunmaktadr”

Bu soruya “sinav odakl egitim” dogrultusunda cevap veren 2 (%4) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osgrl. “Sinav sistemini Ingilizceye uyarlamaya ¢alisiyorlar. Giiriiltii oldugunu

’

soyliiyorlar. Konusma becerisi icin mucize bekliyorlar.’
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5.19. Kazammlarla ilgili Problemler

“Ingilizce ogretiminde &grencilere yonelik kazamimlarla ilgili yasadigmiz

problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar alt1 kategoride toplanmustir.

35
30
25
20
15
10
0 kol
problem oay konusma yazma
unutuluyor/ . . N
yasamiyoru siire telaffuz agirhkh agirhkh
tekrar
m olmah olmal
olmamasi
M Cevap Sayisi 16 12 9 7 6 3
H Yizde % 30 23 17 13 11 6

Grafik 5.19 Kazamimlarla ilgili Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 6 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde problem
yasamiyorum ve kolay unutuluyor/ tekrar yok cevabini verenlerin kategorileri bariz bir
sekilde diger kategorilerden ayrismistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan

bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “problem yagamiyorum” dogrultusunda cevap veren 16 (%30) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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Ogrd4. “Hicbir sikinti yasanmiyor kazammlar ile miikemmel Ogreniyorlar.

Kazammlar ile ders saatlerini seviyorum. Ciinkii birbirlerine uyuyorlar.”

Ogr23. “Miifredatta bulunan kazammlar genelde d&grencilerin  seviyesine
uygundur. Tek problem verilen kazanmimlarin giinliik yasamda ¢ok fazla uygulama

sanslarimin olmamasi.”

Osr33. “Ogrenciler biitiin kavramlar: anliyorlar. Hichir sitkinti yok, her sey

miikemmel. Ingilizce saatleri giizel, kazammlar ile uyumlu.”

Bu soruya “kolay unutuluyor/tekrar olmamasr” dogrultusunda cevap veren 12

(%23) kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr49. “Dil kullamilmadiginda kolay unutulan bir beceri oldugu icin araya

zaman girince doniit almam zor oluyor. Verilen bilginin ¢ogu unutuluyor.”

Osr3l. “Gerek miifredat gerekse ders iceriginden dolayr dgrencilerin konusma
becerilerinin pratik yapamadiklar: igin gelismedigini diistintiyorum. Ayrica zor
bir konu oldugu ve ilgi duyma gerektirdigi i¢in yazma becerilerinde de problemler

)

oluyor.’

Bu soruya “siire” dogrultusunda cevap veren 9 (%17) kisidir. Ogretmenlerin bu

konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

’

Ogrd7. “Kazammlar yiizeysel olarak 6gretilebilivor. Ciinkii ders saati az.’

Ogr12. “Konulari yetistirmek icin kazanimlarin siiresi azalmazsa iyi olur. Ders

saati! artmali.”

Osrl3. “Ingilizce Ogretirken kullanmamiz gereken materyal dinleme, gérsel vs
gibi araglart her konu i¢in kullanmp pekistirme yapamiyoruz ¢iinkii ders saati

yeterli degil.”
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Bu soruya “telaffuz” dogrultusunda cevap veren 7 (%13) kisidir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr50. “Telaffuz konusunda problem yasiyorum. Her ne kadar kelimeleri tekrar

etsem de bazi ogrencilerim dogru telaffuz ¢ikaramiyorlar.”

’

Osr33. “Ilk zamanlarda telaffuz konusunda sorunlar yasiyorum.’

Bu soruya “konusma agwlikli olmali” dogrultusunda cevap veren 6 (%11) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilari soyledir:
Osgrl. “Dért beceriye yonelik degil. Konusma agwrlikly olmali.”

Ogr42. “Konusma ve dinlemeye yonelik kazammlarda sikinti ¢ikiyor. Ozellikle

konusma konusunda ¢ok fazla pratik yapmadiklari i¢in zorlaniyorlar.”

Bu soruya “yazma agirlikli olmalr” dogrultusunda cevap veren 3 (%6) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogr52. “Yazi da ¢ok fazla problem yasiyoruz fakat bol bol alistirma yaparak bu

sorunu halletmeye ¢alistyorum.”
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5.20. Ogrenci Ilgisine Yonelik Problemler

“Ilkokul siniflarindaki Ingilizce dersinde 6grencilerin ilgisine yonelik yasadigimiz

problemler nelerdir?”

Bu soruya verilen cevaplar ii¢ kategoride toplanmustir.
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Grafik 5.20 Ogrenci Ilgisine Yonelik Problemler

Katilimer grubun arastirma sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde 3 farkli
kategoride dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu kategoriler degerlendirildiginde
ogrencilerle ilgili cevabini verenlerin kategorisi bariz bir sekilde diger kategorilerden

ayrismistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu soruya “égrenciler ilgili” dogrultusunda cevap veren 42 (%79) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Ogr6. “Bir sorun yasamiyorum aksine égrenciler Ingilizce dersini seviyor
monoton dersten ziyade onlara hem eglenip hem ogrenecekleri aktiviteler

’

sunuyorum ve karsiligint da bolca aldigimi diistiniiyorum.’

Ogr4. “Son derece ilgililer. Sumf égretmeninden farkli bir 6gretmenin derse
girmesi onlar i¢in genel bir deneyim oluyor. Dile karsi da bu yas grubu son derece

istekli.”

Ogr43. “Cocuklar farkhiliklar: sevdiginden ve yeni bir ders gordiiklerinden ders

>

iginde derse katilimlar: ¢ok biiyiik derecede artig gosterir.’

Osr52. “Yabanci dil oldugu icin sarkilar: oyunlar: dikkat ¢ekiyor. Teneffiislerde

o sarkiyi soylemeye ¢alismalarint gérmek ¢ok mutlu ediyor.”

Ogr49. “Ogrenciler yabanci dil ile ilk defa karsilastiklar icin genelde ilgi
duyuyorlar. Merakli gozlerle bakip ogrendikleri kelimeleri kullanmaya
calismalart benim igin oldukca hos. Ama is kelimeden ¢ikip dil bilgisine gidince
aynt ilgiyi goremiyorum. Samirim sikiltyorlar. Ama oyunlar ile bu problemi de

ortadan kaldiriyoruz”

Bu soruya “materyal eksikligi” dogrultusunda cevap veren 3 (%6) kisidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogr29. “Ogrencilerin dikkatini ve odagini ¢ekecek materyallerin azligi, ders
anlatan egitmene dili sevdirecek kiiltiirel aktivitelere ogrencileri ile katilmast i¢in
yeterli firsat ve destegin verilmemesi. Eglence unsurunun hep arka plana atilarak

’

eglenirken ogrenme felsefesinin degersizlesmesi.’

Osrl. “Gorsellerin yetersiz olmasi, kalitesinin diigiik olmasi , 6grencini yasina

uygun olmamasi.”

Bu soruya “yeni bir dil dgrenmeye onyargr” dogrultusunda cevap veren 8 (%15)

kisidir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

Osrd8.  “Ingilizceyi sevmemeleri konusundaki onyargilari. Kelimeleri ben

)

okuyamiyorum diyerek okunusunun var oldugunu séylememeleri.’
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Osrd6. “Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenilemesi cok zor bir beceri olarak gériip

onyargilarinin olmasi problem olmaktadir.”
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ALTINCI BOLUM
SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulasilmistir. Buna gore
orneklem grubu ders ortaminda 6grencilerle odaklanma / dikkat daginikligi problemini
en sik yasadiklari problem durumu olarak belirtmis, bu durumu yas farkinin yarattig
sorunlar takip etmistir. Odaklanma yas seviyelerine gore farklilagan bir problem
durumudur. Her yas seviyesinin odak siiresi degiskendir. Somut islemler donemi
bireylerinde odak siiresinin ve dikkatinin kisa olmasi bu problemin nedeni olabilir. Zira
orneklem grubunun ikincil sorunu olan yas farki bu durumu destekler niteliktedir. Ayn1
sekilde katilimcilarin cevaplarindan anlasildigi lizere 6grencilerin oyun ¢aginda olmast,
yaslarinin kii¢lik olmasi bu durumun nedeni olarak agiklanmistir. Alanda yapilan benzer
arastirmalarda da odaklanma / dikkat dagimikligi benzer problem olarak bahsedilmistir

(Sahinel, 1998; Tonyal1, 2018; Altaleb, 2019; Ozcam, 2020).

Katilimer grup dgrencilerle ingilizce dersinde yasadiklar1 yazma probleminin ana
nedenini okuduklar1 gibi yazmalarindan kaynaklandigim1 diisiinmektedir. Ayrica
katilimer grup bu durumu sadece yazma problemi olarak gérmemekte okuma problemi
olarak da gormektedir. Bu durumun nedeni ana dil yapilarinin 6grendikleri bu yeni dilden
farkl1 olmasi, yeterince maruz kalmama, telaffuz c¢alismalarinin yeterli diizeyde
yapilamamast olabilir. Ikincil sorun olarak ise dgrencilerin ana dillerinde yer almayan “q,
w, x” gibi yabanci harfleri yazmada yasadiklart sorunlar goriilmiistiir. Bu harfler yanlis
kullanilmakta veya hi¢ kullanilmamaktadir. Ugiinciil sorun ise sadece ders Ozelinde
degerlendirilmesi yanlis olacak olan yazi yazmayr sevmemek / yazi yazmada zorlanmak
durumudur. Ogrenci grubu genel olarak yazmaktan hosnut olmamakta degerlendirmesi
ile beraber bir sorun durumu olarak katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Bu durumun
nedeni Ogrencilerle yeterli yazma pratiklerinin yapilmamasi, ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri arasinda yazma becerisine iligkin biitiinlesik beceri uygulamalarinin
olmamasi olabilir. Ayrica miifredatlar da ¢ok sik yasanan degisiklikler okuma-yazma
O0grenmenin metotlarinda ki farkliliklar 6grenci grubunu yazma isinden uzaklastirmis

olabilir.

Katilimer gruba Ingilizce gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanma

kosunda yasadiklar1 problem durumlarini agiklamalari istenmistir. Katilimcr grubun tam
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ceyregi herhangi bir sorun yasamadigini belirtirken geri kalan1 akilli tahta olmamasi gibi
fiziksel imkanlarin yetersizliginden ve dinleme parcasi olarak gelistirilen igeriklerin
yeterli dlciide anlasilamamasindan yakinmistir. Katilime1 grup Ingilizce 6gretimi icin
gorsel ve isitsel materyal destegini onemli gormektedir. Ciinkii “telaffuzlarin anlasilmasi
ve yeni bir dilin 6grenilmesi dile maruz kalma ile gerceklesecek™ noktasinda katilimcilar
hem fikirdir. Fatih projesi kapsaminda okullara ulagan akilli tahtalar 6nemli bir arag
olarak goriilmekte, bakanliktan islevsel ve sorunsuz materyal destegi beklenmektedir. Bu
durumun nedeni katilimc1 grubun gorev yaptigi bolgenin imkanlarindan kaynaklandigi
goriisii sdylenebilir. Benzer bir bigimde alanda yapilan arastirmalarda Ingilizce egitimi
igin gorsel ve isitsel kaynaklarin kullanilmas1 6nemli goriilmektedir (Karababa, 1999;
Erbakan, 2001; Kaygin, 2004; Koksal, 2012). Ancak gorsel ve isitsel kaynaklar1 akill
tahtaya sinirlandirmak dogru olmayabilir. Clinkii projeksiyonlar, tv ve radyo araglari,
kitap ve c¢esitli basimlar, bilgisayar programlar1 ve video destekli materyallerde dil

Ogretiminde kullanilabilecek destek araglaridir.

Katilimer grubu dgrencilerin ingilizce derslerini dinleme noktasinda yasadiklar:
en dnemli sorunu odaklanma / dikkat daginiklig1 olarak gérmektedir. Ikincil ve igiinciil
sorunlarda bu soruna paralel olarak can sikintis1 ve hayal kurma seklindedir. Katilime1
grubun bu probleme iligkin vermis olduklar1 cevaplar yaslarindan kaynaklanan biligsel
seviyelerinin ve odaklanma siirelerinin dersin yapisi i¢in yetersiz kaldigr yoniinde
birlesmektedir. Ancak bu durumun nedeni katilimec1 grubun ders islerken dikkat ¢cekme,
gidiileme gibi stiregleri dikkate almamasi, miifredatin yas grubunun ihtiyaglarini
karsilamamas1 ve ozelliklerini dikkat ardi ederek tasarlanmasi olabilir. Ciinkii alanda
yapilan arastirmalarda dil Ogretiminin daha erken yas araliginda gerceklesmesi
durumunda daha iyi sonuglar alindig1 goriilmektedir. Buna ilave olarak 6grencilerin dile
maruz kalmalari ders dis1 ortamlara taginabilse sinifta dikkat dagmikliklarinin azalacagi

distiniilebilir.

Katilimcilar dgrencilerin Ingilizce derslerini  anlayabilmelerinde yasadiklar:
sorunlar farkli problemler altinda agiklamistir. Buna gore dinleme, Tiirkce cevap verme,
kelimeleri anlamama, Tirkce diisiinme, tekrar yapmama bu problemlerin basinda
gelmektedir. Benzer bir arastirmada (Catal, 2015; Ince, 2018) 6grencilerin Ingilizce
derslerinin anlamalarinin nedenleri tekrar yapmama, maruz kalmama seklinde oldugu

vurgulanmistir. Ayni sekilde bir diger arastirmada (Sari, 2014) Tiirkce diistinme, Tiirk
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dili grameri mantig1 ile hareket etme Ingilizce 6grenmede yasanan sorunlar olarak
gosterilmistir. Arastirmamizin bu yonii ile alanda yer alan diger ¢aligmalarla paralellik
gostermesi  dikkat c¢ekicidir. Bununla beraber katilime1 grubun problem olarak
diisiindiikleri tiim nedenler kabul edilebilir goriilmektedir. Ancak katilimci grubu
olusturan Ingilizce dgretmenlerinin bu sorunlar mesleki becerileri ile asmalari, ders
miifredatlarin1 hazirlayan program gelistirme uzmanlariin bu sorunlar1 dikkate alarak

hazirliklarini gézden gegirmeleri beklenebilir.

Yukaridaki problem durumu ile baglantili olarak katilimc1 gruba miifredatla ilgili
yasadiklar1 bir problemin var olup olmadigi sorulmus, katilimeilarin yaridan fazlasi
miifredat ile bir problem yasamadigini belirtmistir. Bu cevabi veren katilimcilar
arastirmanin diger noktalarindaki sorularla ¢elismektedir. Bu durumun nedeni katilime1
grubun miifredatin ise yararhiligin1 dogru bir sekilde analiz edememelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Ciinki miifredatta yasadiklari sorunlar oldugunu diisiinen
katilimcilarin cevaplart da nitelikten 6te nicelikle ilgilidir. Ders saatlerinin az olmasi,
konu y1ginin ¢ok olmasi, konularin teorik kalmasi seklindedir. Esas noktada miifredat ile
ilgili yasan problemleri konusma, dinleme, yazma etkinlikleri {izerinden
degerlendirmeleri, miifredatin ise yararliligin1 sorgulayip aciklamalart beklenebilirdi.
Bunun yaninda ilkokul 6grencilerin biligsel 6zellikleri ile ortiisen bir miifredat olup
olmadigini sorgulamalar1 ve buna gore degerlendirme yapmalari beklenebilirdi. Alanda
yapilmig bircok arastirmada iilkemizde Ingilizce miifredatinin amaca hizmet edip
etmedigini elestiren, bu noktada miifredatin yetersiz kaldigim1 vurgulayan calisma

mevcuttur. Bu yonii arastirmamizda ulasilan sonug literatiirle uyumsuzluk tagimaktadir.

Miifredat i¢in ders saatini yetersiz bulanlarin getirdikleri genel elestiri “eglenceli
anlatimlar az, oyunlara yeterince yer verilmemis, kelime haznesi genis ama ders saati az”
seklindedir. Esasinda burada vurgulanmak istenen ders saatinin az olmasindan ote
miifredatin ilkokul 6grencilerinin ihtiyaclarina ve biligsel 6zelliklerine uzak kalmasindan
dolay1 6grenci grubunun dersi anlayamamasi, 6gretmenleri dersi aktarabilmek i¢in daha
fazla ¢abaya ve zamana ihtiya¢ duymasindan kaynakli olabilir. Konu yigiini fazla
buldugunu agiklayan katilimcilar ise bu durumun miifredat igerisinde gereksiz detaylarin
olmasindan, tekrara yer verilmemesinden ve yogunlugun O6grencileri yormasindan

bununda dersten nefret etmelerinden kaynakli oldugunu agiklamistir.
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Katilime1 gruba Ingilizce ders saatleri ile ilgili yasadiklart bir problem olup
olmadig1 sorulmus, katilimcilarin neredeyse tamami Ingilizce ders saatlerinin yetersiz
oldugunu belirtmistir. Bu durumun nedenini ise maruz kalmay1 gerektiren 6zelliklere
sahip bir ders olmasindan, ayrica bir kiiltiir durumu olmasindan, oyun ve etkinliklere
ihtiya¢ duyan yapida bir ders olmasindan, tekrar gerektirmesinden, 6grencilerin dikkatini
kontrol etmenin zor olmasindan kaynaklandigi yéniindedir. Ulkemizde tiim branslarin
ortak sikayeti ders saatlerinin yetersiz, miifredatlarin konu bakimindan yogun olmasi
yoniinde birlesmektedir. Ders 6zelinde neredeyse katilimcilarin tamamina yakiinin ders
siiresini yetersiz bulma nedenleri Ingilizce dersine 6zgii temel beceriler olan okuma,
dinleme, yazma ve konusma etkinlikleri i¢in ihtiya¢ duyduklari siireyi yaratamiyor

olmalarindan kaynakli olabilir.

Katilimer grup oOgrencilerinin  okul disinda yabanci dillerinin  gelistirme
firsatlarinin olmadigini diistinmiis ve bu durumu iki ana nedene oturtmustur. Buna gore
Ingilizceyi bir dil olarak kullanacaklar1 ortamlarmin olmamasi ve ailelerin dgrencilerine
yeterince destek vermemesi bu sorunun basinda gelen nedenlerdir. Aslinda cesitli biligim
tabanli uygulamalar, dizi ve film gibi igerikler bu amaca hizmet edebilir. Fakat katilimci
Ogretmenlerin goriislerinden de anlasildig1 iizere miifredat ile uyumlu, ders amaglar ile
ortiismiis tarifi edilen noktada program, oyun veya filmler yoktur ya da yok denecek kadar
azdir. Var olanlara genel ulagimda sorunlar vardir. Bu durumun bir sorun olarak
gozlemlenmesinde yeterli yonlendirmelerin yapilamamasi, ailelerin desteklerinin alana
kanalize edilememesi ve pedagojik denetimleri tamamlanmis iceriklerin yeterli sekilde

iiretilmemis olmasi olabilir.

Katilime1 grubun yariya yakim ilkokul Ingilizce ders miifredatinin dgrenci
seviyelerine uygun oldugunu diisiinmekte ve miifredat1 bu noktada yeterli bulmaktadir.
Ogrencilerin bu konular1 anlayabilecekleri, bu konularm basit oldugu yéniinde goriis
belirmislerdir. Ancak bu yeterli noktada kesisen goriislere ek olarak sadece eglenceli
etkinliklerine ve oyunlarin miifredat icerigine eklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu
goriislerle katilimcilar aragtirmanin farkli yerlerindeki sorulara verdikleri cevaplarla
celismektedir. Mesela ders saati yetersizliginden sikayet¢i olduklart agiklamalarla bu
aciklamalar ortiismemektedir. Ayrica 6grencilerin derslerde dikkatlerini siirdiirememesi,
kelime haznesinin genis kaldig1 yoniindeki agiklamalar bu yeterli goriisle ¢elismektedir.

Bu durumun nedeni katilimeilarin ders miifredatin1 diger kademelerle kiyaslamalarindan,
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diger kademelerdeki ders igerigine gore hafif bulmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Miifredat1 yetersiz bulan katilimeilar ise 6grenci seviyesinin iizerinde igerikten, giinliik
hayata iliskili kelime haznesinin dar olmasindan sikayet¢i olmuslardir. Benzer bir sekilde
alanda yer alan farkli arastirmalarda (Celen, 2011; Soysal, 2012; Catal, 2015) ingilizce
ders miifredatin1 agir, etkinlik bakimindan yetersiz ve kelime haznesi bakimindan

pragmatik amaglardan uzak bulmustur.

Katilimeilardan ilkokul Ingilizce ders kitaplarinin Ingilizce 6gretimi igin
yeterliligini degerlendirmeleri istenmistir. Katilimcilarin 6nemli bir boliimii ders
kitaplarini yeterli bulurken yaridan fazlasi ders kitaplarini yetersiz bulmustur. Benzer bir
bicimde ders kitaplarini yetersiz bulan katilimcilar etkinliklerin az olmasindan, giinliikk
hayattan uzak kelimelere sahip olmasindan, 6grenci seviyesine uygun olmamasindan ve
dinleme becerilerini gelistirecek etkinliklerin olmamasindan sikayetcidir. Ders kitaplarini
yeterli bulan katilimecilar ile yetersiz bulan katilimecilarin goriisleri zitlik tagimaktadir.
Yeterli beyanda bulunan katilimcilar etkinlikleri, gorselleri ve igerigi amaca uygun olarak
degerlendirmis, yetersiz bulan katilimeilar bu noktalarda tenkitte bulunmustur. Bu durum

katilimc1 grubun mesleki donanimlarinin farkli olmasindan kaynaklantyor olabilir.

Katilimer grubun yarrya yakini Ingilizce derslerinde ek kaynak kullanmadigini,
kullanmama nedenlerinin yasak olmasindan ve velilerin istememesinden kaynaklandigini
belirtmis, diger katilimcilar ise fotokopi verdiklerini, dijital materyaller kullandiklarin
aciklamustir. ilkokullarda Ingilizce ders dgretmenleri bu goriislerden anlagilacag iizere
ek kaynak kullanmaya mesafelidirler. Bu tutumlarinda bakanligin ek kaynak 6nermeyi ve
kullanmay1 yasaklayan tutumu belirgindir. Ayrica velilerin ek kaynak istememe nedenleri
aile biitgesine getirecegi kiilfetten kaynaklanmaktadir. Bu durum katilimci grubun gorev
yapti§1 bolgeye 6zgii olabilir. Alanda yapilan diger arastirmalarda Ingilizce derslerinin
amaca hizmet eder hale gelmesi i¢in 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin ek kaynak

kullanmakta oldugu sonucuna ulasilmistir ( Sevin., 2006; Yorii, 2013).

Katilimcr gruba 6lgme degerlendirme noktasinda yasadiklar: sorun olup olmadigi
sorulmus ve katilimeilarin 6nemli bir boliimii sorun yasadigini belirmistir. Bu sorunlarin
basini ise dort beceriyi Olgecek tiirde smnav hazirlayamamalari ve test teknigindeki
yanlighiklardan kaynakli sorunlar ¢ekmistir. Bu durumun nedeni 6gretmenlerin 6lgme
degerlendirme konusundaki eksikliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Ciinkii dil becerisini

6l¢mek i¢in sadece yazil araglara bagvurma zorunluklari yoktur. Esasinda sinav pratigini
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cesitlendirme sorunu ¢ozebilecek bir uygulama olabilir. Nitekim Ogretmenlerin
ifadelerinden anlasildig1 tizere bazilar1 sinavlarini bu formatta yapmaktadir. Test
tekniginden yakiman katilimcilar ise testlerin ezberci anlayis1 pekistirdiginden ve dil
mevzusunda kavram diizeyinde Ol¢gme arac1 olmanin Otesine gecemediginden
sikayetcidir. Sonug olarak test bir tekniktir. Tllaki lgme degerlendirmenin test teknigi ile
yapilmasi zaruri degildir. Bu noktada farkindalik gelistirilmesi Ingilizce dersinin yapisina

uygun 6lgme araglarmin kullanilmasi konusunda farkindalik yaratilmasi sorunu ¢ozebilir.

Katilimc1 gruba konularin zamaninda yetigip yetismedigi sorulmus, katilimci
grubun yaridan fazlast konularin yetistigi yonlinde goriis beyan etmistir. Ders
saatlerinden sikayet¢i olan katilimcilarin miifredatlari zamaninda yetistirmesi dikkat
¢ekicidir. Bu durumun sebebi katilimcilarin yeterli etkinlik yapmamasindan, miifredatin
belirli yerleri ihmal etmesinden kaynakli olabilir. Ciinkii soruna getirilen agiklamalarda
pratige doniik uygulamalara yeterince dikkat edemedikleri yoniinde ortaklasan goriis
birligi goze carpmaktadir. Konular yetistiremedigini beyan eden dgretmenler ise bu
durumun nedenlerini ders siirelerinin yetersiz olmasindan ve yeterince alistirma
yapamamaktan kaynaklanan nedenler olarak gormektedir. Aym1 cevabi veren

katilimcilara gére bu durum dil becerisinin pekismesinde bir engel teskil etmektedir.

Katilimer grup verdikleri odevlerle ilgili olarak 6devlerin bagkalar1 tarafindan
yapildigini, bir kisim 6grencinin ddevlerini yapmadigimi ve velilerin 6dev siirecinde
ogrencilerini desteklemesi gerektigini diisiinmektedir. Bununla beraber 6dev konusunda
yasanan sorunlarin kendisinden kaynaklandigini diisiinen ciddi bir katilimer kitlesi de
vardir. Onlara gore kolay 6dev vermeleri ve 6dev kontrolii yapmamalar1 bu sorunun
basinda yer almaktadir. Bu durumun nedenleri agiklamalar 6zelinde irdelendiginde ders
stiresinin az olmas1 ddev 6gretmenleri 6dev vermeye itmekte ancak 6dev kontrolii i¢in
zaman kalmamasindan kaynakli olabilir. Alanda yer alan diger ¢aligmalarda dil
egitiminin ddevle desteklenmesi yoniinde sonuglara rastlanmaktadir.( Siilikk¢t, 2010;
Otmani, 2015; Selvasi, 2018; Yal¢in,2019; Sora, 2020). Ayrica dil egitiminde bireyin

kisilik ve gelisim 6zellikleri de 6nemlidir. Bu veli destegini 6ne ¢ikaran bir durumdur.

Katilimer grup ilkokullarda Ingilizce derslerine sinif dgretmenlerinin girmesinin
sorun yattigini diisiinmekte ve bu sorunlar1 dogru dil egitimi verememe, yanlis telaffuzlar
O0gretme ve dil 6gretimine Ogrencinin 6n yargi olusturmasina sebep olma olarak

diisiinmektedirler. Bu diisiincelerini Ingilizce 6gretiminin alana 6zgii bir anlayisa sahip
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oldugu tezi ile desteklemektedirler. Ancak Ingilizce 6gretmenleri ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde derse girebilmektedir. Fakat bu kademeler bir birinden farklilagsmakta ve
bu kademelerde derse giren Ogretmenlerin mesleki becerileri kademeye gore
profesyonellesmektedir. Bu yonii ile Ingilizce dgretmenleri mesleki olarak beceriye ve

pedagojiye dayali sorunlar yasayabilir.

Katilimer grubun o6nemli bir kismi desin kazandirmas: hedeflenen ders
kazanimlari ile problem yasamadigini belirmektedir. Problem yasayanlar ise bu durumu
kazanimlarin yapisal 6zelliklerine atiflandirmamaislar, daha ¢ok teknik 6zelliklere vurgu
yapmuglardir. Siire, tekrar, telaffuz onlara gore kazanimlarin problem yaratan kategorik
basliklaridir. Ancak bunlar ders kazanimlar ile ilgili degil ders siireci ve igerigi ile
ilgilidir. Bu noktada verilen olumsuz cevaplarin nedeni 6gretmenlerin kazanimlari, igerik

ve degerlendirme siireclerinden ayirmada yasadig: sikintidan kaynaklaniyor olabilir.

Katilime1 grup, dgrencilerin Ingilizce derslerine karsi ilgili oldugunu fakat yeni
bir dil Ogrenmeye karsi Onyargilar gelistirdiklerini, bu durumun konuya 0zgi

materyallerin sinirli olmasindan kaynaklandigini diisiinmektedir.
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6.1 Oneriler
Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:

Ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersinde yasadiklar1 en &nemli sorun
odaklanmadir. Bu sorunun ¢o6ziilmesi i¢in miifredat c¢esitli etkinliklerle
yapilandirilarak 6grencilerin ilgisini silirekli canli tutucu hale getirilmesi
Onerilebilir.

Ogretmenlerin dgrencilerin odaklanma sorunlarmin {istesinden gelmeleri igin
hizmet i¢i egitimlerle formasyon becerilerini gelistirilmesi dnerilebilir.
Ogretmenlerin  goriislerine gore yazma etkinliklerinde 6grenciler sorun
yagsamaktadir. Bu sorunun tistesinden gelinmesi icin diger ders dgretmenleri ile
isbirligine gidilmesi, yazma beceresine dayali etkinliklerin kullaniminin
arttirilmasi Onerilebilir.

Katilime1 grup ingilizce 6gretiminde gorsel ve isitsel araglarin kullanimini 6nemli
bulmaktadir. Bu noktada okullara gerekli donanimin saglanmasi, materyal
gelistirilmesi Onerilebilir.

Ingilizce 6gretiminde gorsel ve isitsel materyali gelistirmek i¢in ¢izgi filmlerin ve
bilgisayar tabanli oyunlarin gelistirilmesi onerilebilir.

Katilimcilarin goriislerine gore Ingilizceyi bir dil olarak grenememenin baginda
gelen nedenlerden biri maruz kalma durumunun yetersizligidir. Ogrencilerin
Ingilizce ile etkilesime girecekleri sanal veya gergeklige dayali ortamlar
olusturulabilir.

Miifredat katilimer grubun genel cogunlugu tarafindan yeterince anlasilmamaistir.
Miifredat hazirlama caligmalarinda genis kapsamli olarak alan dgretmenlerinin
goriigleri alina bilir.

Ders saatlerinin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Ilkokullarda Ingilizce ders
saatleri attirilabilir.

Ders programinin uygulanmasinda 6gretmen ve miifredat kaynakli baz1 sorunlar
tespit edilmistir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in 6gretmenlerin yontem ve teknik
bilgisinin arttirllmasi, yeni ve eglenceli etkinliklerin ders Ogretiminde

kullanilmasi1 Onerilebilir.
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11.
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14.

15.

16.

17.

Ders kitab1 yeterlilikleri konusunda mubhtelif goriisler bulunmaktadir. Ders
kitaplarinin se¢iminde bolgesel olarak dgretmen tercihine birakilmasi, bakanligin
birden fazla kaynak kitap hazirlamas1 onerilebilir.

Katilimc1 grubu ders erisimlerini belirlemek icin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda sikintilar yasamaktadir. Ingilizce 6gretmenlerine &lgme ve
degerlendirme semineri verilebilir.

Ingilizce dersleri alan profesyonelligi istemektedir. Ayrica bir beceri egitimidir.
Ingilizce derslerine her kademe ve okul tiiriinde brans 6gretmenlerinin girmesi
Onerilebilir.

Ingilizce 6gretmenleri ii¢ kademe okulda da gérev alabilmektedir. Bu durum alt
kademelerde seviye sorunlarma sebep olmaktadir. Ingilizce &gretmenlerinin
kademe tiirlinde branglagmaya gitmesi onerilebilir.

Bu arastirma nitel desende yapilmistir. Benzer bir bigcimde alanla ilgilenen
aragtirmacilara nicel desende ve biiyiik kitleli katilimciya sahip farkli gruplar
lizerinde arastirma yapmalari 6nerilebilir.

Derse motive olmakta gii¢liik ceken 6grencileri ve dersin 6nemini kavrayamayip
derse gerekli onemi vermeyen velileri giidiillemek amaciyla, ilkégretimde verilen
Ingilizce dersi CEFR’a gére sistematik hale getirilip, 4.smifin sonunda 6grenciler
2., 3. Ve 4. Simufta elde ettikleri kazanimlar, 4 dil becerisiyle degerlendirilip,
basarilarina gore sertifikalandirilabilir. Bu, 6diil almay1 ¢cok seven somut islemler
donemindeki 6grenci grubunu oldukga pozitif etkileyecektir.

Ogrencilerle arasindaki yas farkindan yakman ogretmenler icin ilkokul
ogrencileriyle iletisimlerini giiclendirecek ve Ogrencilerin derse olan ilgisini
arttiracak sekilde etkinlik Orneklerinin sunulup tanmitildigi hizmetici egitim
Kurslar1 diizenlenebilir.

Konya ilinde ve Tiirkiye’deki diger sehirlerde bulunan bir¢ok ilkokulda akilli
tahta donanim1 bulunmamaktadir. Fatih Projesinin kapsaminin ilkokullar da i¢ine
alacak sekilde genisletilmesi dnerilebilir. Bdylece Ingilizce Dili ile ilgili yasantist
akilli tahta kullanilarak gorsel ve isitsel olarak zenginlestirilen dgrenci grubu yazi
yazmadaki ve telaffuzdaki sorunlarimi asabilir. Akilli tahtalarin kullanimiyla
interaktif hale gelen ders, 6grenciler i¢in daha zevkli, faydali ve ilgi ¢ekici olabilir.
Bu durumun, derste meydana gelen sikilma problemlerinin asilmasinda oldukga

faydali olacag: diistiniilmektedir.
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18.

19.

20.

Egitim Bilisim Ag (EBA) ‘daki Ingilizce dersi icerikleri ilkokul ve diger
kademeler i¢in oldukca fakirdir. Yas grubuna uygun farkli kaynaklarla EBA
icerigi zenginlestirilebilir. Bu &grencilerin Ingilizce dersi ile ilgili yasantilarini
okul disinda da siirdiirmelerini saglayabilir, derse olan veli katkisini ve destegini
arttirabilir.

Ingilizce okuma ve yazmada yasanan sorunlarin azaltilmasi igin, 6grencilerin
1.smifta Tiirkce Alfabeyi dgrenirken, Smif Ogretmenleri ile isbirligi icinde,
Ingiliz Alfabesi ile ilgili farklar1 dgretmesi saglanabilir. Boylece dgrencinin
2.sinifa geldiginde hazirbulunusluk diizeyi arttirilabilir.

Caligmamiza goriisleriyle destek veren ogretmenlerin ¢ogunlugu, dgrencilerin
okul ortami diginda Ingilizce yasantisin ¢ok fakir oldugundan, bu nedenle
ogrencilerin Ingilizce okuma ve yazma konusunda sikint1 yasadiklarindan, ders
saatlerinin miifredat1 yetistirme anlaminda yeterli olsa da, dile maruz kalma
acisindan yeterli firsat yaratma anlaminda yetersiz kaldigindan bahsetmektedir.
Bu anlamda Milli Egitim Bakanligi ve TRT’ nin ortak olusturacagi “EBA
English” gibi isimlendirilebilecek 7 giin 24 saat Ingilizce igerikli yaymn yapan ve
iceriginde okul c¢ag1 ¢ocuklarin izlerken keyif alip dil becerilerini
gelistirebilecekleri ¢izgi filmler, animasyonlar, filmler, belgeseller, spor

miisabakalar1 yayinlar olan bir televizyon kanalinin kurulmasi onerilebilir.
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