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OZET

Bu arastirmada, zorunlu-kademeli egitim sisteminde okula
baslayacak cocuklarin; okula hazir olma durumlart ve cocuklarda
bulunmas: gereken becerilerin ve yeterliklerin neler olmasi gerektigi
konusuna sinif 6gretmenlerinin ve ailelerin gortsleri 1s1ginda farklh bir
bakis acisiyla bakabilmek ve okula baslama kriterlerine iligkin 6neriler
getirmek amaclanmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Arastirmanin nicel boyutunda calisma grubu olusturulmus
olup, calisma grubu 44 smif Ogretmeni ve 372 ebeveynden
olusmaktadir. Calismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olcegi (Ogretmen-veli)
kullanilarak toplanmustir. “Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme
Olcegi” oransiz kiime 6rnekleme ydéntemi ile uygulanmistir. Verilerin
analizinde faktdér analizi uygulanmistir. Arastirmanin alt amagclar
dogrultusunda velilerden ve 6gretmenlerden alinan demografik verilere
t-Testi, Tek Yonlti Varyans Analizi ve LSD Coklu Karsilastirma Testi gibi
istatistiki teknikler de  uygulanmistir. Bunlarin yani sira 06lgegin
guvenirlik dtizeyini belirlemek icin i¢ tutarhlik katsayisi belirlenmis
ayrica test tekrar test yontemi ile ilk ve ikinci uygulama arasindaki
korelasyon katsayisina bakilmistir. ki uygulama arasindaki korelasyon
katsayist “,998” olarak bulgulanmistir. Her iki uygulama arasinda
pozitif yénde ve “+1” yakin bir deger bulgulanmistir. Ogrenci Okula
Hazir Olus Degerlendirme Olcegi (Ogretmen - Veli)” arastirmaci
tarafindan 3 farkli kategoride degerlendirilmistir. Olcekten 40 ve alt1
puan alan 6gretmen veya veliye gore 6grenci az yeterlilikte okula hazir
olus duzeyinde, 40 — 80 arasi1 puan alan 6gretmen veya veliye gore
O0grenci orta yeterlilikte okula hazir olus dizeyinde, 80 ve Ustl puan
alan 6gretmen veya veliye gore Ogrenci ylksek yeterlilikte okula hazir
olus duzeyindedir. Arastirma sonuglarina goére, ebeveynlerin 6grenim
durumlarinin(ézellikle anneler) ve egitime bakis acilarinin ¢ocuklarin
okula hazir olmalarinda ve okula baslama icin hangi yeterliliklere sahip
olmalar1 gerektigi konusunda farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.
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Cinsiyetin, Ailedeki Birey Sayisinin, Ailede Okula Devam Eden Cocuk
Sayisinin okula hazir olma ve sahip olunmasi gereken yeterlilikler
lUzerinde anlamh bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zorunlu-Kademeli Egitim, Birinci Sinif,
Okula Hazir Olma, Yeterlilik.

1. GRADE STUDENTS IN OBLIGATORY, GRADED EDUCATION
SYSTEM AND EVALUATION OF PROFICIENCIES THEY NEED
TO HAVE IN FRAME OFCLASSROOM TEACHERS’ AND
PARENTS’ OPINIONS

ABSTRACT

In this study, looking at the subject, for children about to start
school in obligatory-graded education system, which abilities and
proficiencies children should have and offering suggestions about
criteria for starting school are aimed in the light of classroom teachers’
and families’ opinions. The research method of the descriptive, and
used survey model. The quantitative dimension of the working group is
created and working group 44 class teacher, 372 parent. Study of data
rating scale developed by researcher Student ready for school was
collected using. “Evaluation Scale for School Readiness of Student”
(Teacher — Student’s Parent) developed by the researcher was applied to
classroom teachers and students’ parents taking part in sample group
through the method disproportionate cluster sampling. Factor analysis
was applied in order to determine factor structure of the scale. For the
purposes of the study received from parents and teachers to
demographic data taken from the t-Test, One-Way ANOVA and LSD
multiple comparison test, as well as statistical techniques were applied.
They, as well as to determine the level of internal consistency, the
reliability rating is also determined by the method of test-retest
correlation coefficient between the first and second applications were
analyzed.The correlation coefficient between the two applications ", 998"
are detected as. Each of the two applications in the positive direction
and "+1" has a value close to detected. “Evaluation Scale for School
Readiness of Student” (Teacher — Student’s Parent) was evaluated in
three different categories by the researcher. Scale of 40 points or less,
the teachers or parents according to the students less competent in
school readiness level, 40 - 80 scores between teachers or parents of
students by mid-proficiency to school readiness level 80 and higher
ratings teachers or parents according to the students of high proficiency
in the school readiness level. Research results, parents educational level
(especially mothers) to overcome the children ready for school and
school starting perspectives to which should be present in children with
differences in qualifications have been identified. Gender, the number of
family members, the number of children attending school and be ready
for school on competencies required to have the results showed no
significant difference has been reached.

Key Words: Obligatory Graded Education, First Grade, School
Readiness, Proficiencies.
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Zorunlu-Kademeli Egitim Sisteminde 1. Sinif Ogrencilerinin Sahip Olmalart... 309

Giris

Egitim bir toplumda bilimsel, ekonomik ve sosyal kalkinmanin temel taglarindan biri ve
hatta en nemlisidir. Ozellikle temel egitim, bireyi yasama hazirlayan, bireyin toplumla uyumunu
saglayan, gelecekle birey arasinda bir koprii gorevi yapan en Onemli unsurlar
arasindadir(Durmuscelebi ve Bilgili, 2014:3). Insanoglunun &grenme faaliyeti, dogumla
baslamakla birlikte cocuk baslangicta beslenme, temizlik gibi yasamsal islevlerin yerine getirilmesi

ile ilgili konular1 6grenirken, giderek 6grenme alani genislemektedir ve ¢cocugun yasamina temel
egitimin basladig1 yer olan okul dahil olmaktadir (Gonca, 2004; Akt. Pirpir vd., 2011: 1202).

Ik toplumsallasma evresi olan okul, egitim ve dgretim siirecinde iki temel isleve sahiptir.
Bunlardan biri uyum digeri bilgilenmedir. Ancak yapilan bir arastirmada, 6grencilerin okulla ilgili
algilar1 incelendiginde, okulla ilgili en sik dile getirdikleri islevin “bilgi saglayicilik” islevi oldugu
saptanmistir. Bilgi saglayicilik islevinin de en dnemli kismi okuma-yazma dgrenmektir. Cilinki
okuma yazma becerisini kazanmak, ¢ocugun ileride karsilasacagi akademik gorevleri basariyla
yerine getirebilmesi i¢in onkosuldur. Ancak unutulmamalidir ki, cocugun okuma yazma becerisini
kazanabilmesi i¢in de oOncelikle okula uyum saglamasi gerekmektedir (Giindiiz ve Caligkan,
2013:2).0ysa okulun sosyal bir ¢evre olarak toplumsallagtirma islevi, cocugun smif i¢i ve smif dist
etkinliklere uyumu, bilgilendirme islevine kiyasla ¢ok daha 6nemlidir (Oktay, 1998). Hi¢ siliphe
yok ki ilkokula baslamak bireyin hayatindaki doniim noktalarindan bir tanesidir. Bireyin ilk kez
programli 6grenme faaliyetlerine katildigi doénem ilkokul birinci siiftir. ilkokul birinci sinif
bireyin hayat1 boyunca ihtiyaci olan; okuma, yazma, dort islem gibi temel becerileri kazandig1 ama
ayni zamanda toplumsal faaliyet ve kurallara da uyum sagladigi kritik bir dénemdir. Bu kritik
donemde smif 6gretmenlerinin gok biiyiikk sorumluluklari vardir. Bu sorumluluklar tilkemizde yeni
egitim sisteminde daha da artacaktir ¢linkii ilkokula baslayan ¢ocuklar1 yeni bir gelecek, yeni ve
farkli bir ortam beklemektedir. Bu yeni yasantilari, her ¢ocuk esit bicimde(gelisimsel, sosyo-
kiiltiirel, ¢cevresel, ailesel olarak) yagsayamamaktadir. Bu durumda; ¢ocuklarin bu farkli ortama ve
yasantilara uyum saglamasinda dgretmenlere ve velilere onemli gorevler diigsmektedir.

Yeni egitim sistemi kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen zorunlu-kademeli egitim sistemidir.
Bu sistem pek ¢ok yeniligi de beraberinde getirmistir. Bu yeniliklerden birisi de okula baslama
yasin(aymin) degistirilmesidir. Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligine gore okula kayit yas1”
kayitlarin yapildigr yilin eyliil ay1 sonu itibariyle 66 aymi dolduran cocuklarin kaydi yapilir.
Gelisim yontinden ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay arasi1 ¢ocuklardan, velinin yazili istegi
bulunanlar da ilkokul 1. smifa kaydedilir. Okul miidiirlikleri, yasca kayit hakkini elde eden
¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlar1
ise, ilkokula baslamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul Oncesi egitime
yonlendirebilir veya kayitlarini bir yil erteleyebilir.” (Resmi Gazete, 2013) seklinde degistirilmistir.
Gorildigi tizere tilkemizde ¢ocuklarin ilkokula hazir oluslar1 sadece kronolojik yas baz alinarak
degerlendirilmektedir. Tarihsel olarak, yas resmi okullarda okuyacaklarin kim oldugunu belirlemek
icin kullanilan en 6nemli kriter olmustur. Takvim yasi, bir gocugun olgunluk diizeyini belirlemede
onemli bir faktordiir. Kronolojik yas hazir buluslugun belirlenmesinde énemli bir faktér olmaya
devam etmektedir(Oztiirk ve Uysal,2013:2) ama cocugun okula baslamas: veya baslamamas:
gerektigi konusundaki karari1 verirken, takvim yasina dayali olma yaninda, davranis yasim (Psiko-
motor, sosyal, duygusal, bilissel ve 6z bakim alanlarinin diizeyi) bilmenin, daha 6énemli oldugunu
son yillarda yapilan arastirmalarda da gérmekteyiz. Yapilan arastirmalar (Oktay ve Unutkan 2005,
Ulkii 2007, Kogyigit 2009, Karbuga 2011, Yesil Dagli 2012, Giindiiz ve Caliskan 2013) ¢ocuklarin
baz1 yeterliliklere sahip olmasi gerektigini de ortaya koymaktadir. Diinyanin birgok iilkesinde bu
yeterlikler uzun tartisma ve arastirmalarin sonuglari 1s1ginda gelistirilmistir. Amerika’da risk
altindaki ¢ocuklar1 belirlemek, ¢ocugun ve ailenin egitimini saglamak amaciyla “Okula Hazirlik
Yasalar1” ¢ikartilmistir. Amerika’nin ¢esitli eyaletlerinde uygulanan okul hazirligi programlan ile
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310 Mustafa AYTEN - Isd SONMEZ EKTEM

cocuklarin okula hazirliklar1 biiyiikk oranda saglanmaktadir. Almanya’da okula baglayacak olan
cocuklar oOnce bir hazirhik testinden gecirilmekte daha sonra uygun smif ve okullara
gonderilmektedirler. Ingiltere’de bes-yedi yas déneminde ilkdgretimin ilk basamagi olarak, cocuga
belli zamanlarda verilen dersler yerine ¢ocugun istedigi gibi oynayabilecegi zengin bir cevre ve
firsatlarin verildigi okullar bulunmaktadir(Cataloluk, 1994; Akt. Kogyigit, 2009:3). Bu yapilan
arastirmalardan elde edilen bir baska bulgu da genellikle her ¢ocugun alti yas civarinda okul
olgunluguna erisebilecek diizeye geldigidir. Yasin okul olgunlugu iizerinde farklilik yaratacak
onemli bir degisken oldugu sdylenebilir. Bu durum olgunlagma ile agiklanabilir. Ciinkii biiylime
olgunlagma sonucunu dogurmaktadir. Yas ve zekd olgunlagmanin iki temel degiskenidir. Yas
arttikca gecirilen yasantilarla birlikte olgunlagsma diizeyi de artmaktadir(Giindiiz ve Caligkan,
2013:18). Ancak bireysel farkliliklar nedeniyle okula hazir olma yas1 degisebilir ¢linkii okula hazir
olma sayisal bir deger olmadigi gibi tek bir Slgiite indirgenemeyecek kadar da ¢ok yonliidiir.
Zihinsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve devinimsel gelisim okula hazir olusu
belirleyen olgiitlerdir (Kogyigit, 2009:2). Burada kesin olarak iizerinde durulmasi gerekli nokta,
higbir etkenin son derece karmasik olan okulun bekledigi gorevlere hazirlamada ve okuma
yazmanin Ogretilmesinde tek bagina etkili olabileceginin diisiiniilmemesidir. Bazen bir faktor
digerinden daha onemli gibi goriilebilir, ama bu digerlerinin hi¢ goz oniinde bulundurulmamasi
anlamina gelmez (Kilig, 2008; Akt. Karbuga, 2011:9). Unutulmamas1 gereken bir diger husus da
gelisim basamaklar1 her alanda tiim ¢ocuklar i¢in ayni olsa da bazi ¢ocuklarin bu basamaklari
tirmanisi digerlerinden daha yavas ya da daha hizli olabilecegidir.

Bu calismada, zorunlu—kademeli egitim sistemine gecilmesiyle birlikte “okula hazir
bulunusluk” olgusunun degisimi, okula hazir bulunusluk olgusunun geregi olan beceri ve

calisilmig ve onlarin goriisleri etrafinda degerlendirilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Zorunlu-kademeli egitim sisteminde
okula baglayacak ¢ocuklarin hangi yeterlilik ve becerilere sahip olmalar1 gerektigi,okula hazir olma
durumlari sinif 6gretmenleri ve ebeveynlerin goriislerine bagvurularak var olan durumu betimlemek
amaglandigi i¢in tarama modeli kullanilmisgtir.

Bu arastirmada veriler; iki boyuttan olusan, 6gretmen ve veli goziiyle 4+4+4 zorunlu
kademeli egitim sistemi ile okula yeni baglayan ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okula hazir olus
diizeylerini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla gelistirilen 5°1i likert tipindeki Ogrenci Okula
Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)ile toplannustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Konya ili Hadim ilgesinde bulunan 6grenci velileri ve bu ilgede
gorev yapan ilkokul sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin érneklemini ise yine Konya
ili Hadim ilgesinde bulunan 6grenci velileri ve bu ilcede gorev yapan smif dgretmenlerinden
oransiz kiime Ornekleme yontemi ile segilen 44 smif Ogretmeni ve 372 Ogrenci velisi
olusturmaktadir.

Aragtirmamiza katilan simif 6gretmenlerinin % 54,5 (n=24) kadin, %45,5 (n=20) ise
erkektir. Aragtirmamiza katilan velilerin % 35,2 (n=131) kadin, %64,8 (n=241) erkektir.

Tavsancil (2001)’e gore drneklem biiyiikliigli degisken sayisinin en az bes kati1 olmalidir.
Buna gore gelistirilen 6lgek, Tavsancil’in kriterini saglamaktadir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmac tarafindan gelistirilen Ogrenci Okula
Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli) kullanilmustir.

“Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi” olusturulurken kapsamli bir literatiir
caligmasi yapilmistir. Hem Tiirkge hem de yabanci alan yazindan gerekli bilgiler derlenerek bir
madde havuzu olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen dlgek 2 boliim ve 27 maddeden
olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgilerin soruldugu Bilgi Toplama Formudur. fkinci boliim ise;
1. smifa baslayacak ogrencilerin hazir bulunusluk durumlariyla ilgili 27 maddeden olusan
boliimdiir. Ogretmen ve velilerden &lgekte yer alan“kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kismen katiltyorum”, “katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum’’ seklinde verilen olgiitlerden
birini isaretlemeleri istenmistir.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Alan yazin incelenmis, uzmanlarin goriisii alinmis ve ilgili verilere ulasmada; Ogrenci
Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)kullamlmasina karar verilmistir. ki
uzmanin goriigleri almip oOl¢ege son sekli verilmig, daha sonra da kimlere uygulanacagi
belirlenmistir.

Olgekte, maddelerin alam kapsayip kapsamadigini belirlemek amaciyla uzman gériisleri
almmistir. Maddelerin anlasilir olup olmadigini; okuyucunun maddelerden anladig1 ile
arastirmacinin sormak istediginin Ortiistiigiinii anlamak amaciyla 6l¢ek ¢ogaltilmadan once bazi
Ogretmenlere okutulmustur. Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer almayan 2 sinif 6gretmeni ve 5
veliye 6n uygulama yapilmistir. Gelen doniitlerden yola ¢ikilarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Okullarda &lgegin ilk uygulamasi 2013 yili Mart ay1 igerisinde yapilmustir. Olgekle birlikte
Ogretmenlere bir de agiklayici metin gonderilmis veya bizzat ulagilanlara okunmustur.
Aragtirmacinin  aktif olarak Ogretmenlik gorevine devam ediyor olmast nedeniyle, tiim
ogretmenlere ulagilmasi sorun olmus bu nedenle okul yoneticilerinden yardim alimmistir. Velilere
ise okullarda toplantilar yapilarak ulagilmaya c¢aligilmis, dlgegin uygulama sebebi ve doldurma
sekli hakkinda bilgiler verilmistir.

Test-tekrar test giivenirlik yontemi i¢in 6gretmen ve velilere 2013 yili Mayis ay1 igerisinde
tekrar aynmi1 6lgek uygulanmistir. Daha Once Ogretmen ve velilere verilen sira numaralar1 ayni
zamanda birer rumuz oldugu i¢in anketleri ulastirmak ve geri dondiiklerinde verileri islemek hic¢ de
zor olmamustir.

Gecerlik Calismalar:

“Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)” gecerlik caligmalar
yap1 ve goriiniis gecerligi basliklar1 altinda incelenmistir.

“Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi”nin yap1 gegerligi incelenirken faktdr
analizine baslanarak veriler ¢oziimlenmeye baglanmistir.

Olgegin Agimlayici Faktdr Analizinde (AFA) verilerin faktdr ¢dziimlenmesine uygun olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett testleri uygulanmistir.
Olgegin genel olarak KMO degeri ,779 bulunmus olup bu deger 1.00 yakin oldugu icin kriterlere
uygun oldugu tespiti yapilmistir (sig. ,000).

Olgegin boyutlart bulunurken, bu boyutlar arastirmaci tarafindan ayni igerige sahip olanlar
ortak bir kavram ile isimlendirilmistir. A¢imlayici faktér analizi sonucu 27 maddelik dlgekte 3
faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikarilmak istenmistir ama faktor sayisi 3’1 gecince temel bilesenler teknigi
ile oblik dondiirme faktdr c¢oziimlemesi sonuglart 3 faktorliilikle simirlandirilmistir. Bu
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312 Mustafa AYTEN - Isd SONMEZ EKTEM

dondiirmenin kullanilmasinin nedeni 6l¢egin ii¢ faktdrii arasinda iliski olmasidir (Tabachnick ve
Fidell, 1996). Acimlayic1 Faktor Analizi sonucunda 6l¢egin 3 boyuttan olustugu tespit edilmistir.
Sirastyla bu boyutlar aragtirmaci tarafindan igerigine uygun olarak ‘1 faktdr’; “zihinsel ve duygusal
hazir bulunusluk”, ‘2 faktor’; “yasa ve cevresel faktorlere dayali hazir bulunusluk™ ve ‘3 faktor’;

“0leme ve degerlendirmeye iliskin hazir bulunusluk™ olarak adlandirilmigtir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi
(Ogretmen — Veli)’nin “Zihinsel ve Duygusal Hazir olus” boyutunda yer alan 8 madde dgretmen ve
velilerin ilkokul 1. siniftaki 6grencilerin hazir olus diizeylerine iliskin olarak zihinsel ve duygusal
yeterliliklerini sinamaya yonelik maddelerden olugmaktadir. Bu boyutu olusturan maddelerin
yapilan AFA sonucu madde faktor yiikleri ,364 ile ,765 arasinda degismektedir. Bu alt boyut
toplam varyansin % 24,624’iinii agiklamaktadir.

“Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’ nin “Yasa ve
Cevresel Faktorlere Dayali Hazir Olus” boyutunda yer alan 6 madde 6gretmen ve velilerin ilkokul
1. siniftaki 6grencilerin hazir olus diizeylerine iliskin olarak yagsal ve gevresel faktorler odakli
yeterliliklerini simnamaya yonelik maddelerden olusmaktadir. Bu boyutu olusturan maddelerin
yapilan AFA sonucu madde faktor yiikleri ,300 ile ,686 arasinda degismektedir. Bu alt boyut
toplam varyansin % 13,218’ini agiklamaktadir.

“Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nin “Olgme ve
Degerlendirmeye iliskin Hazir olus” boyutunda yer alan 8 madde dgretmen ve velilerin ilkokul
l.smiftaki 6grencilerin hazir olus diizeylerine iliskin olarak 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
maddelerden olusmaktadir. Bu boyutu olusturan maddelerin yapilan AFA sonucu madde faktor
yiikleri ,363 ile ,587 arasinda degismektedir. Bu alt boyut toplam varyansn % 11,629’unu
acgiklamaktadir.

Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli) ve Ogrenci Okula
Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’'nin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile incelenmistir. Orneklem grubunun “Ogrenci
Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgeginden (Ogretmen — Veli)” aldiklar1 puanlar ile bu 6lgegin
alt boyutlarinin kendi aralarinda aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde korelasyon bulunmustur.
Aragtirmaya katilan érneklem grubunun toplam 6lgek puani ile “Zihinsel Duygusal Hazir Olus™ alt
boyutu (r = .792, p< .05), “Yasa ve Cevresel Faktorlere Dayali Hazir Olus” boyutu (r= .545, p<
.05), “Olgme ve Degerlendirme” alt boyutu (r = .719, p< .05) arasinda pozitif yénde korelasyon
vardir. Bunu yani sira dlgegin “Zihinsel ve Duygusal Hazir Olus” ile “Yasa ve Cevresel Faktorlere
Dayali Hazir Olus” boyutu (r = .253, p< .05), “Zihinsel ve Duygusal Hazir Olus” ile “Ol¢me ve
Degerlendirme” boyutu (r = .279, p< .05), “Yasa ve Cevresel Faktorlere Dayali Hazir Olus” ile
“Olgme ve Degerlendirme” boyutu (r = .133, p< .05), arasinda pozitif yonde korelasyon vardir.
Yani 6rneklem grubunu olusturan bireylerin 6l¢egin toplam puanindan aldiklar1 puanlar arttikca alt
boyutundan aldiklar1 puanlarda artmaktadir.

Olgek maddeleri ile ilgili gerekli olan istatistiksel ¢aligmalar tamamlandiktan sonra (faktor
analizi, faktor yiikleri, alt boyutlarin tespiti, alt boyutlar arasi1 korelasyon katsayisi ve giivenirlik
katsayilar1) alan yazinla ilgili uzmanlara danisilmis ve maddelerin goriiniis (yiiz) itibari ile
Olciilmek istenen unsuru karsilayip karsilamadig tespit edilmeye ¢alisilmistir. Uzmanlardan alinan
bilgiler dogrultusunda yapilan faktor analizi sonucunda igerik agisindan altinda toplandigi faktore
tiim maddelerin uygun olarak yer aldig1 tespit edilmistir.

Giivenirlik Calismalari

Olgegin  giivenirlik hesaplamas1  yapilirken 6ncelikle i¢ tutarlilk  kat sayist
bulunmustur(0,726). Daha sonra Test - Tekrar Test Tutarliligina bakilmistir. Arastirmaya katilan
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Zorunlu-Kademeli Egitim Sisteminde 1. Sinif Ogrencilerinin Sahip Olmalart... 313

calisma grubuna arastirmac tarafindan gelistirilen ve belli araliklarla iki defa uygulanan “Ogrenci
Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)” sonucu iki uygulama arasindaki
korelasyon katsayis1 ““,998” olarak bulgulanmistir. Her iki uygulama arasinda pozitif yonde ve “+1”
yakin bir deger bulgulanmistir Maddelerden alinan puanlar ile dlgekten alinan toplam puanlar
arasinda pozitif yonde korelasyon vardir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda SPSS 16 Windows Paket Programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Veli ve dgretmenlerin dlgekten aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore degisip
degismedigini yani anlamli bigimde farklilagip farklilasmadigimi tespit etmek igin “¢” testi
uygulanmig, bunun diginda 6gretmenlerin mesleki kidem, egitim diizeyleri ile velilerin meslekleri,
egitim durumlari, ailedeki cocuk sayisi ve okula giden cocuk sayilarina iligskin veriler ise Tek
Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) yontemi ile aralarinda farklilagip farklilasmadig tespit
edilmis ve aralarinda anlaml diizeyde farkl ¢ikanlarda ise hangi boyutlar arasinda farklilagsma olup
olmadigini belirlemek amaciyla ise “LSD Coklu Karsilastirma Testi” yapilmistir.

Bulgular

Farkh Cinsiyete Sahip Veliler Ile Stmf Ogretmenlerinin Ogrencinin Okula Hazir Olus
Diizeyine Iliskin Gériisleri

Ogrencilerin hazir olus diizeyleri agisindan arastirmaya katilan erkek ve kadin érneklemler
arasindaki farkliliklarin incelenmesinde iki ortalama arasindaki farkin belirlenmesinde anlamlilik
testi olan “t” testi teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun cinsiyetlerine gore
‘Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’ nin N sayilari, aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve t testi sonuglart Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencinin Okula Hazir Olusunun Katilicilarin Cinsiyetine Gore Karsilastirilmast

Orencini Cinsiyet N X S Sd T P
grencinin
Hazir Olug | Kadin 155 50,32 |9,44
tizeyl 414 | 485 |,205
Diizeyi 261 4983 | 10,08
Erkek

Tablo 1°de goriildiigli gibi arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6gretmen ve velilerin
cinsiyetlerine bagl olarak N sayilari, ortalamalari, standart sapmalar1 verilmis ve bu 6gretmen ve
velilerin ‘Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklart
puanlar arasindaki farklilik cinsiyet degiskenine bagli olarak t testi ile incelenmistir. Bu sonuglara
gore erkek katilmcilarm ‘Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen —
Veli)’nden aldiklar1 puanlarm ortalamasi 49,83, kadin katilimeilarin ise ‘Ogrenci Okula Hazir Olus
Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 50,32’dir. Bu iki
grubun puanlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (t14=,485 p<.01).
Kisacasi 6gretmen ve velilerin 6grencilerin hazir olus diizeylerine iliskin gorisleri cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gdstermemektedir.
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Farkh Cinsiyete Sahip Ebeveynlerin Ogrencinin Okula Hazir Olus Diizeyine iliskin
Goriisleri

Ogrencilerin hazir olus diizeyleri acisindan arastirmaya katilan erkek ve kadin veli
orneklemleri arasindaki farkliliklarin incelenmesinde iki ortalama arasindaki farkin belirlenmesinde
anlamlilik testi olan “t” testi teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan veli 6rneklem grubunun
cinsiyetlerine gore ‘Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’ nin N
sayilari, aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t testi sonuglar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencinin Okula Hazir Olusunun Velilerin Cinsiyetine Gore Karsilagtirilmasi

Ogrencini | Cinsiyet N XS Sd |T P
n Hazir
Olus | Kadin(veli) ot #,6119.50 370 |,269 |,224
D.. M . ' '
uzeyt Erkek(veli) 241 49,31110,18

Tablo 2’de goriildiigi gibi arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan velilerin cinsiyetlerine
bagl olarak N sayilari, ortalamalari, standart sapmalar1 verilmis ve bu velilerin ‘Ogrenci Okula
Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’ nden aldiklar1 puanlar arasindaki farklilik
cinsiyet degiskenine bagli olarak t testi ile incelenmistir. Bu sonuglara gore erkek veli katilimcilarin
‘Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 49,31; kadin katilimecilarin ise ‘Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi
(Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlarm ortalamasi 49,61°dir. Bu iki grubun puanlar1 arasindaki
farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (tz70=,269 p<.01). Kisacas1 velilerin
Ogrencilerin hazir olus diizeylerine iliskin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Farkh Egitim Diizeyine Sahip Babalarin Ogrencinin Okula Hazir Olus Diizeyine
Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Baba oOrnekleminin 6grencilerin  hazir olus diizeyine iliskin
goriiglerinin, egitim durumlarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigimi belirlemek amaciyla
yapilan ANOV A sonucunda elde edilen bulgular tablo 3 ve tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 3. Arastrmaya Kanlan Babalarin Egitim Durumlarinin Osrencinin Okula Hazir Olusunun
Degerlendirilmesine Iliskin Diizey Ortalamalari, N Sayilari ve Standart Sapmalari

Standart

N Ortalama Sapma
Ilkokul 128 47,96 8,63

Baba  Esiti Ortaokul 72 49,08 10,44

aba gitim [~

Durumu Lise 116 50,00 10,31
Yiiksek okul 56 52,00 11,09
Toplam 372 49,42 9,97

Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 tek yonlil varyans analizi ile incelenmis
ve sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Babalarin Egitim Durumlarinin Ogrencinin Okula Hazir Olusunun

Degerlendirilmesine Iliskin Varyans Analizi Sonuglar:

315

Varyansin Karelerin Karelerin
Kaynagi Toplami | df Ortalamas1 | F p
... | Gruplar Aras1 |692,435 3 230,812 2,345 |,073
gi‘?ﬁmu Egum e i 36228,305 |368 | 98,446
Toplam 36920,739 |371

Tablo 3 ve Tablo 4’de ¢alisma grubunu olusturan babalarin egitim durumlarina goére N
sayilari, ortalamalari, standart sapmalar1 ile bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 gosterilmistir. Orneklemi olusturan babalarm egitim durumlari ile Ogrenci Okula Hazir
Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlar arasindaki fark: belirlemek
amactyla yapilan varyans analizi sonucunda babalarin Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme
Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamustir (fo,s:3-368:,073, p>0,05). Yani babanin egitim durumuna gére bakisi
Ogrencinin okula hazir olusunu anlamli yani manidar olarak etkilememektedir.

) Farkh Egitim Diizeyine Sahip Annelerin Ogrencinin Okula Hazir Olus Diizeyine
Hiskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Anne oOrnekleminin Ogrencilerin hazir olus diizeyine iligkin
goriiglerinin, egitim durumlarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ANOVA sonucunda elde edilen bulgular tablo 5 ve tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 5. Arastrmaya Katilan Annelerin Egitim Durumlarinin Osrencinin Okula Hazir Olusunun
Degerlendirilmesine Iliskin Diizey Ortalamalari, N Sayilar: ve Standart Sapmalari

N Ortalama Standart Sapma
Tkokul 257 49,52 10,17
Anne Egitim | Ortaokul 52 51,77 9,79
Durumu Lise ve Ustii 63 53,95 8,71
Toplam 372 50,58 10,00

Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile incelenmis

ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Annelerin Egitim Durumlarinin Ogrencinin Okula Hazir Olusunun

Degerlendirilmesine Iligkin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Karelerin Karelerin
Kaynagi Toplami df Ortalamasi F p
-... | Gruplar Arasi 1078,027 2 539,014 5,514 ,004
e BN Grup i 36068220 | 369 97,746
Toplam 37146,247 371

Tablo 5 ve Tablo 6’da galisma grubunu olusturan annelerin egitim durumlarina gére N
sayilari, ortalamalari, standart sapmalar1 ile bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonuglari gosterilmistir. Orneklemi olusturan annelerin egitim durumlari ile Ogrenci Okula Hazir
Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlar arasindaki farki belirlemek
amactyla yapilan varyans analizi sonucunda annelerin Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme
Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (fo0s:2-360:,004, p<0,05). Analiz sonucunda elde edilen bu farkin
annelerin egitim durumlarinin hangi boyutundan kaynaklandigini belirlemek amaciyla “LSD Coklu
Karsilagtirma Testi” yapilmistir.
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_ Tablo 7. Orneklemi Olusturan Annelerin Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi
(Ogretmen — Veli) nden Aldiklar: Puanlarin Egitim Durumlarina Gore “LSD Coklu Karsilastirma
Testi” Sonuglart

Ortalama farka Standart hata p
] Ortaokul -2,24783 1,50335 , 136
Ilkokul : -
Lise ve Usti | -4,43098* 1,38991 ,002
Ilkokul 2,24783 1,50335 ,136
Ortaokul -
Lise ve Usti |-2,18315 1,85236 ,239
[lkokul 4,43098* 1,38991 ,002
L. Y tu
seve Ustlh | & ookul 2,18315 1,85236 239

LSD Coklu Karsilastirma Testi sonucunda, farkliligin ilkokul mezunlari (X =49,52) ile lise
ve iistii mezunlar1 (X =53,95) arasindan kaynaklandigi bulunmustur. Bu bulgulara gére érneklem
grubunu olusturan annelerden lise ve iistii mezun olanlar, ilkokul mezunlar1 oranlara gére anlamli
bicimde Ogrencinin okula hazir olusunun daha yiiksek oldugunu diisiinmektedirler. Aralarinda
anlaml1 bigimde farklilik bulunmaktadir.

Farkh Mesleklere Sahip Babalarin Ogrencinin Okula Hazir Olus Diizeyine iliskin
Goriisleri

Arastirmaya katilan Baba oOrnekleminin Ggrencilerin  hazir olus diizeyine iligkin
goriiglerinin, meslek durumlarina goére anlamli farkliliklar olup olmadigimi belirlemek amaciyla
yapilan ANOVA sonucunda elde edilen bulgular tablo 8 ve tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Babalarin Mesleklerinin Osrencinin Okula Hazir Olusunun
Degerlendirilmesine lliskin Diizey Ortalamalary, N Sayilari ve Standart Sapmalart

N Ortalama Standart Sapma
Isci 45 49,4468 10,09048
Esnaf 103 51,0762 9,25462
Baba Serbest Meslek 33 52,8621 8,99494
Meslek Memur 79 53,6076 10,25873
Durumu | Cifti 31 48,8621 10,52794
Digerleri 81 47,5422 9,97839
Toplam 372 50,5860 10,00623

Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile incelenmis
ve sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Babalarin Mesleklerinin Ogrencinin Okula Hazir Olusunun
Degerlendirilmesine Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Karelerin Karelerin
Varyansin Kaynagi Toplami df Ortalamasi F P
Baba Gruplar Arasi 1812,905 5 362,581 3,756 ,002
Meslek Grup Ici 35333,342 366 96,539
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Tablo 8 ve Tablo 9’da calisma grubunu olusturan babalarin meslek durumlarina gére N
sayilari, ortalamalari, standart sapmalari ile bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 gosterilmistir. Orneklemi olusturan babalarin meslek durumlari ile Ogrenci Okula Hazir
Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlar arasindaki farki belirlemek
amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda annelerin Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme
Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (fo,05:5-366:,002, p<0,05). Analiz sonucunda elde edilen bu farkin
babalarin meslek durumlarinin hangi boyutundan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla “LSD
Coklu Karsilagtirma Testi” yapilmustir.

_Tablo 10. Orneklemi Olusturan Babalarin Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi
(Ogretmen — Veli) 'nden Aldiklar: Puanlarin Meslek Durumlarina Gore “LSD Coklu Karsilastirma
Testi” Sonuclart

Ortalama farki Standart hata P
Esnaf -1,62938 1,72437 ,345
Serbest meslek -3,41526 2,32012 ,142
Isci Memur -4,16079* 1,80998 ,022
Ciftci ,58474 2,32012 ,801
Diger 1,90464 1,79364 ,289
Isci 1,62938 1,72437 ,345
Serbest meslek -1,78588 2,06115 ,387
Esnaf Memur -2,53140 1,46336 ,084
Ciftci 2,21412 2,06115 ,283
Diger 3,53402* 1,44310 ,015
Isci 3,41526 2,32012 ,142
Esnaf 1,78588 2,06115 ,387
Serbest Meslek Memur -,74553 2,13330 127
Ciftci 4,00000 2,58029 122
Diger 5,31990* 2,11945 ,013
Isci 4,16079* 1,80998 ,022
Esnaf 2,53140 1,46336 ,084
Memur Serbest Meslek ,74553 2,13330 127
Ciftci 4,74553* 2,13330 ,027
Diger 6,06543* 1,54439 ,000
Isci -,58474 2,32012 ,801
Esnaf -2,21412 2,06115 ,283
Serbest Meslek -4,00000 2,58029 ,122
Memur -4,74553* 2,13330 ,027
Ciftei Diger 1,31990 2,11945 ,534
Isci -1,90464 1,79364 ,289
Esnaf -3,53402* 1,44310 ,015
Serbest Meslek -5,31990* 2,11945 ,013
Memur -6,06543* 1,54439 ,000
Diger Ciftci -1,31990 2,11945 ,534
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LSD Coklu Karsilastirma Testi sonucunda, farkliligin “isci (X=49,44) ve memur
(X=53,60)", “esnaf (X=51,07) ve diger meslek gruplar1 (X=47,54)”, “serbest meslek (X=52,86) ve
diger meslek gruplar (X=47,54)”, “memur (X=53,60) ve cift¢i (48,86)”, “memur (53,60) ve diger
meslek gruplart (X=47,54)” arasindan kaynaklandig1 bulunmustur. Bu bulgulardan yola ¢ikarak s6z
konusu meslek gruplari arasinda anlamli bigimde farklilik bulunmaktadir.

Ailedeki Birey Sayisinin Velilerin Ogrencinin Okula Hazir Olus Diizeyine Iliskin
Goriisleri

Arastirmaya katilan Veli calisma grubunu o6grencilerin hazir olus diizeyine iliskin
goriislerinin, aile igindeki birey sayisina gore anlamli farkliliklar olup olmadigimi belirlemek
amaciyla yapilan ANOVA sonucunda elde edilen bulgular tablo 11 ve tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Velilerin Ailelerindeki Birey Sayisinin Osrencinin Okula Hazir
Olusunun Degerlendirilmesine lliskin Diizey Ortalamalari, N Sayilari ve Standart Sapmalart

N Ortalama Standart Sapma
4 ve alt1 145 49,8483 10,04941
Ailedeki 5 139 50,0791 10,25336
Birey Sayist | 6 ve iizeri 88 47,6818 9,29534
Toplam 372 49,4220 9,97581

Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile incelenmis
ve sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Aragstirmaya Katilan Velilerin Ailelerindeki Birey Sayisinin Osrencinin Okula Hazir
Olusunun Degerlendirilmesine lliskin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Karelerin Karelerin
Kaynagi Toplami1 df Ortalamas1 | F P
. L Gruplar Arasi | 352,857 2 176,428 1,780,170
Ailedeki Birey "5 i 36567,882 369 99,100
Saytsi Toplam 36920739 |371

Tablo 11 ve Tablo 12°de ¢alisma grubunu olusturan velilerin ailesindeki birey sayisina gore
N sayilari, ortalamalari, standart sapmalari ile bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 gdsterilmistir. Orneklemi olusturan velilerin ailelerindeki birey sayisi ile Ogrenci Okula
Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’'nden aldiklari puanlar arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme
Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir (fo,0s:2-369:,170, p>0,05). Yani ailedeki birey sayisina gore 6grencinin
okula hazir olusu anlamli olarak farklilagmamaktadir.

Ailede Okula Devam Eden Cocuk Sayilarina Gére Velilerin Ogrencinin Okula Hazir
Olus Diizeyine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Veli 6rnekleminin 6grencilerin hazir olus diizeyine iliskin goriislerinin,
okula giden ¢ocuk sayisina gore anlamli farkliliklar olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ANOVA sonucunda elde edilen bulgular tablo 13 ve tablo 14’de gosterilmektedir.
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Tablo 13. Aragtirmaya Katilan Velilerin Ailelerindeki Okula Giden Cocuk Sayisinin Ogrencinin
Okula Hazir Olusunun Degerlendirilmesine Iliskin Diizey Ortalamalari, N Sayilar: ve Standart

Sapmalar
N Ortalama Standart Sapma
1 70 49,6286 8,40837
. 2 150 49,2333 10,61114
8521'11 Sayiide” 3 107 49,2617 10,36625
4 ve uzeri 45 50,1111 9,34496
Toplam 372 49,4220 9,97581

Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile incelenmis
ve sonuclar Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Velilerin Ailelerindeki Okula Giden Cocuk Sayisinin Ogrencinin
Okula Hazir Olusunun Degerlendirilmesine Iliskin Varyans Analizi Sonug¢lar

Varyansin Karelerin Karelerin
Kaynagi Toplami df Ortalamas1 | F P
. Gruplar Aras1 | 32,446 3 10,815 ,108 ,955
8521'11 Sa;;:glen Grup i 36888294 368 | 100,240
Toplam 36920,739 371

Tablo 13 ve Tablo 14’te orneklemi olusturan velilerin ailesindeki okula giden g¢ocuk
sayisina gore N sayilari, ortalamalari, standart sapmalari ile bu degerlere uygulanan tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 gosterilmistir. Orneklemi olusturan velilerin ailelerindeki okula giden
cocuk sayist ile Ogrenci Okula Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklari
puanlar arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda Ogrenci Okula
Hazir Olus Degerlendirme Olgegi (Ogretmen — Veli)’nden aldiklari puanlarin ortalamalari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (fo0s:3-368:,108, p>0,05). Yani ailedeki
okula giden ¢ocuk sayisina gore 6grencinin okula hazir olusu anlamli olarak farklilagmamaktadir.

Sonuclar

Bu ¢alisma, zorunlu-kademeli egitim sisteminde okula baslayacak ¢ocuklarin; okula hazir
olma durumlar1 ve ¢ocuklarda bulunmasi gereken yeterliklerin neler olmasi gerektigi konusuna
ilkokul smif 6gretmenlerinin ve ailelerin goriislerini ayrintili bir sekilde irdelemek ve farkli bir
bakis agisiyla bakabilmek amaglariyla gerceklestirilmistir.

1. Ogretmen ve velilerin 6grencilerin hazir olus diizeylerine iliskin gériisleri cinsiyete gore
anlaml1 bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

2. Anne- babalarin 6grencilerin hazir olus diizeylerine iliskin goriisleri cinsiyete gore
anlaml1 bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

3. Babanin egitim durumuna gore bakisinin 6grencinin okula hazir olusunu anlamli olarak
etkilemedigi sonucuna ulasiyoruz.

4. Arastirmaya katilan annelerin 6grencilerin hazir olus diizeyine iliskin goriislerinin,
egitim durumlarina gore anlamli farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmigtir.

5. Arastirmaya katilan babalarim Ogrencilerin hazir olus diizeyine iliskin goriislerinin,
meslek durumlarma gore anlamli farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

6. Ailedeki birey sayisinin 6grencinin okula hazir olusunu anlaml sekilde etkilemedigi
sonucuna ulagilmistir.
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7. Ailedeki okula giden ¢ocuk sayisinin ¢ocugun okula hazir olusunu etkilemedigi ve
okula hazir olusu etkileyen bir etmen olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
1. Ulkemizin sartlar1 dogrultusunda okula hazir bulunusluk kriterleri belirlenmelidir.

2. Smif Ogretmenleri, rehber &gretmen, okul Oncesi Ogretmeni, okul yoneticilerinden
olusan okula kayit komisyonlar1 kurularak ogrencilerin okula hazir oluslar1 okul olgunluk test-
Olcekleriyle olgiilmelidir.

3. llkokula baslayacak 6grencinin hazir olup olmadig aile ile birlikte belirlenmelidir.

4. Okullarda alan uzmanlar1 ya da 6gretmenler tarafindan aileleri bu dénem hakkinda
bilinglendirici toplant1 ve goriismeler yapilmali, aile iletisimi aksatilmamalidir.

5. Cocuklarim okula hazir oluglarina yardimci olan okul 6ncesi egitim zorunlu hale
getirilmelidir.
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