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Cocukluk donemi insan yasaminin en kritik donemlerinden biridir. Cilinkii bu dénem, insanin;
kisiliginin, sosyal iligkilerinin, dini yagaminin tohumlarinin atildig1 bir dénemdir. Bu yilizden bu dénemde
cocugun gelisiminin ¢ok iyi takip edilmesi ve verilmek istenen egitimin buna gore planlanmasi gerekir.

Alternatif egitim yaklagimlarindan biri olan “Montessori yontemi” ¢ocuklarin gelisim evrelerine
uygun olarak egitim vermeyi dnemseyen bir yaklagimdir. Diinyanin ¢ocuklari merkeze alarak en iyi noktaya
gelebilecegini savunan montessori yontemi giiniimiizde oldukga ilgi gormektedir.

Cocugun dogustan iyi olmasi felsefesi ile hareket eden, ¢ocuk haklarina saygili olmay1 temel alan
ve bununla beraber bir¢ok insani degeri ig¢inde barindiran bir yontemin milli ve manevi degerlerine bagl bir
toplum inga edilmesi hususunda ne derece etkin oldugu bizleri bu ¢alismay1 yapmaya tesvik etti. Konuyla
ilgili daha 6nce alan arastirmasinin heniiz yapilmamis olmasi da arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Aragtirmamizin birinci boliimiinde, Maria Montessori’nin hayatina, mesleki ge¢misine, Montessori
yonteminin felsefi temellerine, etkilenmis oldugu kisilere ve bu yonteme yonelik yapilan elestirilere yer
verilmistir. Ikinci béliimiinde, Montessori egitiminin dayandig1 temel ilkeler, Montessori egitim programinin
ozellikleri ve geleneksel egitim sistemine gore farkliliklar1 ele almmustir. Ugiincii boliimiinde, din ve ahlak
egitimi, Montessori yontemi ile din ve ahlak gelisimi, Montessori yonteminin ahlaki gelisim sonuclar1 ve
smif diizeni ile ilgili Unsurlarin din ve ahlak egitimine katkilarindan bahsedilmistir. Son boéliimde ise
Montessori yontemi ile verilen din ve ahlak egitiminin Ogrencilerin sosyal yasamindaki tezahiirlerini
gbrebilmek amaciyla Ozel Palet Tlkokulu’nda okuyan &grenci velilerine uygulanan anket sonuglari, veriler
1s181nda ve yaptigimiz gézlemler esas alinarak degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Maria Montessori, Montessori yontemi, alternatif egitim, sosyallesme, din,
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Childhood is one of the most critical periods of human life. Because this is the period which the
seeds of personality, social relations and religious life are laid. Therefore, it is necessary to follow the
development of the child very well during this period and to plan the training to be given accordingly.

Montessori method, which is one of the alternative education approaches, is an approach that gives
importance to education in accordance with the developmental stages of children. Montessori method, which
advocates that the world can come to the best version of it by taking the children to the center, is very
popular nowadays.

It is an educational system which is giving importance to well-being of the children and it is based
on respecting children's rights. The national and moral values of a method that contains many human values,
encouraged us to do this study. The fact that the field research has not been conducted on the subject has
increased the importance of the research.

In our study, the life of Maria Montessori, her professional background, the philosophical
foundations of the Montessori education, the people she was influenced and the criticisms made about it. The
basic principles of Montessori education, the features of the Montessori education program and the
differences according to the traditional education system are discussed. Religion and moral education, a
moral development with Montessori educational system, and the results of a moral education in Montessori
system and the contribution of classroom order in the system to moral development were discussed. The
moral development results of Montessori method, the contributions to religious and moral education were
mentioned. A questionnaire was applied to the parents of the students attending the Private Palet Primary
School in order to see the religious and moral education given by the Montessori method in the social life of
the students. In the light of the data, evaluations were made based on our observations.

Key words: Maria Montessori, Montessori method, alternative education, socialization, religion,
morality, education, values, primary school period.
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ONSOZ
Egitim 6gretime muhtag bir varlik olarak diinyaya gelen insan, kendine 6zgii
davranislar1 6grenerek topluma uyumlu sosyal bir varlik haline gelir. Insanlarin din
ve ahlak egitiminde en 6nemli toplumsal kurumlar aile, okul, arkadas ¢evresi ve kitle

iletisim araclaridir.

Toplumsal beklentiler ve bireylerin ihtiyaglar1 dogrultusunda planli ve
sistemli bir sekilde egitimin verildigi kurumlar okullardir. Okullarda verilen “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi i¢in gelistirilen programlarda éncelikle 6grencilerin
din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi olmalari, 6grenme-6gretme siirecinde
Ogretim programi vasitasiyla kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger,
kavram ve Ogrenci merkezli yaklagimlarla bir arada yasama bilincine ulasmalar

hedeflendigi goriilmektedir.

Kanaatimizce din ve ahlakin kiiltir ve bilgi olarak aktarimi yerine
egitiminden s6z etmek daha dogru olacaktir. Nitekim bilgi ve kiiltiir, eylemi
getirmeyebilir. Halbuki din ve ahlaktan gaye salih ameldir. Salih amel ise terbiye
yani egitim ile kavranir. Din ve Ahlak Egitimi ifadesi bu yonii ile ¢alisma yaptigimiz
okulda verilen egitimi daha iyi ifade etmektedir. Montessori yontemi ile ¢ocuklarin
din ve ahlak egitimi kapsaminda edindikleri bilgilerin duygu ve davraniga

doniistiiriilmesi hedeflenmektedir.

Calismamizda Montessori yonteminin din ve ahlak egitimi iizerindeki etkileri
tizerinde durulmustur. Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde ydnlendirmeleri,
aragtirmaya olan ilgisi ve arastirma siirecine olan katkisindan dolay1 degerli
danmigman hocam Arif KORKMAZ A, katkilarindan dolayr Ozel Palet Ilkokulu
Miidiirii Zeynep Meltem ERTURK’E ve &gretmen arkadaslarima, arastirmanin asil
Oznesi olan kendileri ile calisma firsati buldugum o6grencilerime ve velilerime,
Lisanstiistlii egitimimde beni cesaretlendiren, katki veren tiim dostlarima, ozellikle

sabirl1 bir sekilde beni siirekli destekleyen aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Hatice Tiil Kiibra ESER
Istanbul, May1s /2019
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GIRIS
|. ARASTIRMANIN KONUSU

Insan, dini ve ahlaki davranislara sahip olarak dogmamaktadir. Dini ve ahlaki
davraniglarin  degisik toplumlarda degisik sekiller almast ve farkli olarak

degerlendirilmesi de onlarin sonradan 6grenilmis oldugunu gostermektedir.

Din ve ahlak egitimi, dncelikle ailede baslamakta, okul ve cevreyle birlikte
hayat boyu devam etmektedir. Bu nedenle ¢ocuga dini ve ahlaki davranislarin
kazandirilmasinda ailede ve okulda verilen egitim Onemsenmektedir. Verilen
egitimin yasamla iliskilendirilerek anlatilmasi, toplumdaki bir ihtiyaca cevap vermesi

ve yasanan sorunlarin ¢dziimiine katkida bulunabilmesi beklenmektedir.

Cocuklarin dogru zamanlarda, dogru tutumlar1 benimseyebilmeleri i¢in din ve
ahlak egitiminin dogru bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, din ve ahlak
egitiminin nasil ve hangi yontemlerle aktarilmasi gerektigi ilizerinde calisilmasi

gereken olduk¢a onemli bir husustur.

Bu arastirma, din ve ahlak egitimi baglaminda Montessori yOnteminin
cocuklarin sosyal yasamindaki tezahiirleri lizerine yapilmistir. Kazandirilmak istenen
degerlere ve bunlarin sinif i¢erisinde ¢ogu zaman ortiik bir sekilde verildigi noktalara
deginilmistir. Maria Montessori’nin ortaya koydugu yontemin cocuklara din ve

ahlak egitimi vermede etkili olup olmadigina yonelik degerlendirmeler yapilmistir.
I1. ARASTIRMANIN ONEMI VE AMACI

Ahlak, insanin kendisi dahil insanlarla ve wvarliklarla iliskilerinde nasil
davranmasi ya da davranmamasi gerektigini gosteren deger yargilari biitiiniidiir. Yani
bir toplumdaki iyi ya da kotii davranislar manzumesidir. Insanin sahip oldugu giizel
ahlak ve degerler, onun tutum ve davranislarini, g¢evresi ile olan etkilesimini

belirlemektedir.

Din oncelikle ahlak ilkelerinin davranisa yansimasini giitlemektedir. Islam
dinin de ahlaka ve giizel davraniglara biiyiilk 6nem verilmistir. Kur’an-1 Kerim giizel

ahlakli olmay1 tavsiye etmistir. Dolayisiyla din ve ahlak birbirini tamamlamaktadir.



Degerler ise insanlarin tutum ve davranislarimi etkilemede, tutum ve
davraniglarin belirlenmesinde ve bigimlendirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Degerler
insanlarin diinyaya bakis acilarim1 etkilemede, insani algilar1 gelistirmede ve

degistirmede oldukga etkilidir.

Hartman, “Degerlerden siyrilmis, kutsalligini yitirmis bir diinya da yasamaya

kimse katlanamaz.” demektedir.

Ahlak ve degerlerin gelistirilip bireye aktarilmasinda ise egitim, en 6nemli
kurumlardan biridir. I¢inde yasadigimiz dénemde degerler egitimi, egitimin bir islevi
olmanin O&tesinde bir ihtiyag olarak da kendisini giin gectikce daha da fazla
hissettirmektedir. Diinyadaki tiim ¢ocuklar siddetten, giin gegtikge biiyliyen sosyal
problemler ve birbirlerine karsi ve onlart ¢evreleyen diinyaya karst saygi
yoksunlugundan giderek daha cok etkilenmektedir. Farkli tilkelerde oldugu gibi
Tiirkiye’de de ebeveynler ve egitimciler bu egilimi tersine ¢evirebilmek icin degerler

egitiminin 6nemini ve gerekliligini hissetmektedirler. '

Bu nedenle Montessori yonteminin ¢agimizin dini ve ahlaki problemlerine
¢Oziim olup olamayacagi ¢alismamizin 6nemini artirmaktadir. Caligmamizin amaci,
cocuklart montessori egitimi alan ebeveynlerin konuya dair fikirlerinin tespit
edilmesidir. Bu konuda arastirma yapmamiza neden olan mesele, bu egitim
sisteminin, dini ve ahlaki hassasiyetlerine bagli bir nesil yetistirme hususunda

etkilerinin degerlendirilmeye ¢aligilmasidir.
11, ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Montessori yontemiyle verilen din ve ahlak egitiminin ¢ocugun sosyal
yasamindaki tezahiirleri {izerine yapilan bu arastirmanin bulgulari Istanbul ilinin
Umraniye ilgesinde bulunan Ozel Palet Ilkokulu'nda okuyan &grencilerin
velilerinden olusmaktadir. Ayrica yeri geldik¢e okulda gorev yapmakta olan

O0gretmenlerin ve sahsimin gézlemlerine de yer verilecektir.

Ilkokulun 5 yillik yeni bir okul olmasi ve Tiirkiye’de montessori ydntemini

kullanan baska bir 6zel ilkokulun olmamasi ¢alismamizin evrenini kisitlamistir.

'Fatmanur Dikmen, Biilent Ecevit Universitesi flahiyat Fak. Dergisi, C. 1, S. 2,2014, ss. 167



Anket; Ozel Palet ilkokulu’nda okuyan dgrenci velilerinden 58’i kadm, 38’
erkek toplam 96 veliye uygulanmistir. Anket sorularma verilen cevaplar tek tek
titizlikle incelenerek degerlendirilmis ve buna gore bir sonuca ulasilmistir. Arastirma

2018 yilinda yapilmais, anketler 2018 yili Mayis ayinda uygulanmistir.
IV. ARASTIRMANIN YONTEMI

Kuramsal cergevenin belirlenmesinde ve verilerin degerlendirmesinde,
toplumsal yapiy1 pargalarin biitiinii i¢indeki rollerini ¢ézlimleyerek agiklayan yapisal-
islevselci yaklagim temel alinmistir. Bu calismada yapi, cocuklar; islev ise din ve
ahlak egitimi baglaminda montessori yonteminin ¢ocugun sosyal yasami iizerindeki

etkileridir.

Bilimsel bir arastirmada bir takim yontem ve tekniklerin secilmesi ve
uygulanmas1 gerekmektedir. “Yontem, arastirma yolu ile bulunup ortaya konabilecek
somut sebep-sonug iliskilerini miimkiin oldugu hallerde bu iligkilerin temelinde yer
alabilecek bilimsel kanunlari tespit edebilmek i¢in izlenmesi gereken yol anlamina

gelir.”?

“Arastirma yontemi, arastirmanin amacini gergeklestirebilmek i¢in kullanilan
yaklasim ya da teknikleri sistematik bir bi¢cimde diizenlemek ve arastirmanin
yapilabilmesi i¢in izlenmesi gereken bir silirectir. Arastirma teknigi ise arastirma
yonteminin yapilabilmesi i¢in yontemin uygulamaya ge¢mesinin saglayan bir bilgi
toplama aracidir. Bir arastirma yontemi gercevesinde, bir ya da birden c¢ok veri

toplama teknigi kullanilabilir.”

Bilimsel bir arastirmada, bilimin ger¢eklesmesini saglayan kurallarin akla ve
deneye dayanarak kullanilmasi amacina yonelebilmesi i¢in bir takim arastirma
modellerinin kullanilmas: gerekir. “Arastirma modeli, arastirma konusunun tespiti,

varsayim ya da hipotezlerin olusturulmasi, arastirma yontem ve tekniginin

2Amiran Kurtkan Bilgiseven, Sosyal ilimler Metodolojisi, 4. Baski, Filiz Kitabevi, Istanbul, 1994, s.3.
30rhan Tiirkdogan, Bilimsel Degerlendirme ve Arastirma Metodolojisi, Milli Egitim Bakanlig
Yayinlari, Istanbul, 1989, s. 167.



belirlenmesi, verilerin toplanmasi, degerlendirilmesi ve sonuglarinin sunulmasina

kadar gergeklestirilen etkinlikler biitiiniidiir.”*

Belirlenen gruba anket formu uygulanmis, sorularin amaca uygun olmasina
ve anlasilir olmasina ¢aba sarf edilmistir. Anketler bizzat arastirmacinin kendisi
tarafindan uygulanmistir. Boylece anket sorularinin anlagilmamasi gibi durumlar
engellenmeye calisilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen gozlemlerden elde edilen bulgular dikkate alinarak daha kapsamli
yorumlar yapilmaya calisilmistir. Anket sonuclariyla beraber konuyla ilgili ¢esitli

calismalar incelenerek degerlendirmede bulunulmustur.
V. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirma evrenini, Ozel Palet ilkokulu’'nda okuyan &grenci velileri
olusturmaktadir. Anket uygulamasinda velilerin tamamina anket formu gonderilmis

olup goniilliiliik esas alinmistir. Toplamda 96 veli anket sorularini cevaplamistir.

Evrenin belirlenmesinde Montessori yontemi ile verilen din ve ahlak
egitiminin ¢ocugun sosyal yasamindaki tezahiirlerine iliskin bilgiler elde

edilebilecegi diisliniilmiistiir.

Cocuklarin yaglart dikkate alindiginda bu tarz bir anketin c¢ocuklara
uygulanmas1t durumunda giivenirlik ve gegerliliginin diisiik olacag dikkate
alinmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin okulda aldiklar1 egitimin asil yansimasinin ailede
ve sosyal yasaminda olacagi gbéz Oniinde bulundurularak anket ebeveylere

uygulanmstir.
VI. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Arastirmada ilkokul doneminde Montessori metodunun din ve ahlak
egitimininde etkili olup olmadigina yonelik kapali uclu toplam 18 sorudan olusan bir
anket formu uygulanmistir. Sorular verilen egitimin montessori yoOntemiyle
verilmesinin ¢ocuklarin igsellestirmesinde ne boyutta etkili olduguna yoénelik

hazirlanmigtir. Aragtirma amact bakimindan agiklayict niteliktedir. “Aciklayict

4Orhan Tiirkdogan, a.g.e, ss.153-154.



arastirma tiirinde, olgular arasindaki iligkiler tizerine kurulan hipotezler test edilerek

neden-sonug arasindaki iliski kurulmaya ¢alisiimaktadir.”

Elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda sosyal bilim arastirmalarina uygun

olarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 frekans dagilimi tablolar halinde verilmistir.

SHiiseyin Bal, Bilimsel Arastirma Yéntem ve Teknikleri, Siileyman Demirel Universitesi Yayini,
Isparta, 2001, s. 68.



I.BOLUM-TEORIK CERCEVE:

MONTESSORi YONTEMI VE DiN & AHLAK EGIiTiMi

1. Maria Montessori ve Montessori Yonteminin Felsefi Temelleri
1.1. Maria Montessori’nin Hayati

Maria Montessori 1870 yilinda Italyanin Ancona sehrinde dogdu. Ug
yasindayken ailesi kizlarmin daha iyi bir egitim alabilmesi i¢in Roma’ya tagindi. O
yillarda kadinlar i¢in tek meslek segenegi 6gretmenlikti ve ailesi Maria’y1 bu yonde
tesvik etti. Buna karsin, Montessori daha o yilllarda 6zgiirlikk¢ii ve kadinlara bigilen
geleneksel rollerle yetinmemeye kararliydi. Ik baslarda matematige ilgi duydu ve
miihendis olmak istiyordu. Bir erkek teknik okulunda derslere girmeye baslad: fakat
daha sonra biyolojiyle ilgilenmeye basladi ve en sonunda tip fakiiltesine gitmeye
karar verdi. Kabul i¢in verdigi ¢abalarin kayitlar1 yok, bagvurusu 6nce geri ¢evrilmis,
daha sonra kabul edilmisti. Her yil bursa layik goriilmiis, harcamalarinin biiyilik
boliimiinii de 6zel ders vererek karsilamisti. Bu gerekliydi, ¢iinkii babasi kizinin
sectigl meslegi hi¢ onaylamiyordu ve egitime devam edebilmesi i¢in parasal yonden

bagimsiz olmas1 gerekiyordu.

1896 yilinda Roma Universitesi Tip fakiiltesi’nden mezun olan ilk kadin oldu
ve tiniversitenin Psikiyatri Klinigi personeline katildi. Buradaki gorevinin bir pargasi
da Roma’daki genel akil hastanelerinde yatan ¢ocuklar1 ziyaret etmekti. Ozel bir
egitimin zihinsel yetersizlikleri olan ¢ocuklara yararli olabilecegi diisiincesiyle, bu
alandaki iki Onciiniin, Jean Itard ve Edouard Seguin’in ¢aligmalarini incelemek iizere

Londra ve Paris’e gitti.

Ayni y1l gerceklesen Turin Kongresi’nde bu c¢ocuklarin tedavisi ile ilgili
olarak “bu engellilerin problemlerinin tibbi degil, egitimle ilgili olduklarin

diistintiyorum” diyen Dr. Montessori, 1899 yilinda bu ¢ocuklarin egitimi konusunda

®Paula Polk Lillard, Montessori Modern Bir Yaklasim,Cev: Okhan Giindiiz, Kakniis Yaymlari,
Istanbul, 2013, ss. 27-28.



halki bilgilendirmek igin bir dizi konferans verdi.” Bu diisiinceleriyle

meslektaslarindan ayrilmaktadir.

Yonetici olarak atandigi Orthophrenic Okulu’nda yetersiz ¢ocuklardan
olusturulmus bir tam gilin smifi vardi. Daha sonra Tibbi Pedogoji Enstitiisti kuruldu
ve buraya Roma Akil Hastanesi’ndeki zeka geriligi olan g¢ocuklar alindi. M.
Montessori, bu sekilde gecirdigi iki yilini, 6zel gozlem metoduna ve zeka geriligi
olan cocuklar1 egiten dgretmenlerin egitimine ayirdi. Iki yil boyunca kullandig
metodun sadece zeka geriligi olan ¢ocuklarin egitimine 6zgli olmadigina, mantiksal
egitimsel ilkeler igerdigine ve aymi metodun normal c¢ocuklarin kisiliklerini

ozgiirlestirmek ya da gelistirmek igin kullanilabilecegine ikna oldu. ®

Bu diisiinceden hareketle 6zel egitim yontemlerini daha detayli incelemis ve
zihinsel geriligi olan cocuklardan olumlu sonuglar alinca bu yontemin normal
cocuklarin egitimi i¢in de kullanilabilecegi diisiincesiyle normal gelisim gosteren

cocuklarin egitimine yoneltmistir.’

Zihinsel engellilerin egitimiyle ilgili arastirmalarindan sonra, Jean Itard ve
Edward Seguin’in ¢aligmalarinin rehberliginde didaktik materyaller imal etti ve bu
materyalleri engelli ¢cocuklarda kullandi. Akil hastanesindeki bir kag ¢ocugu normal
zeka diizeyindeki ¢ocuklarla bir kamu okulu sinavina girdi ve basarili oldular. Bu
sonuglar insanlara mucizevi geldi. Herkes zeka geriligi olan ¢ocuklarin geligimini
takdir ederken, M. Montessori yaygin okullardaki mutlu, saglikli 6grencileri boyle

diisiik diizeyde tutabilen sebepleri arastirdi.

Bu donemde cocuklarda sinir hastaliklar iizerine bir ¢alisma da yiiriitti ve
aragtirmalarinin  sonuglarini teknik dergilerde yayimladi. Ayrica (o doénemde
Italyada’ki iki kadin kolejinden biri olan) Roma’daki klinik ve hastanelerde

doktorluk yapti ve kendi 6zel muayenesini act1.!

"Eriman Topbas, Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi, Panama Yayncilik, Ankara, 2013, s. 25.

$ Eylem Korkmaz, Montessori Metodu “Ozgiir Cocuklar I¢in Egitim”, 2. Baski, Alg1 Yayin, Istanbul,
2012, s.62.

"’_. Vuslat Oguz ve Aysel Koksal Akyol, Cocuk Egitiminde Montessori Yaklasimi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S:1, 2006, s. 244.

polkLillard, a.g.e., 2013, s. 29.



Bu zamanlarda felsefe Ogrencisi olarak iiniversiteye kaydoldu ve deneysel
psikoloji derslerini takip etti. Ayni zamanlarda ilkokullarda pedogojik antropoloji
hakkinda arastirmalar yapti. Uzun zaman zihinsel engelliler i¢in kullandig1 metotlar
ilkokul birinci siniftaki normal zeka diizeyindeki ¢ocuklarda denemek istedi fakat

daha kiiciik cocuklarin bakildigi kurumlardan yararlanmayi diistinmemistir. !!

Maria Montessori’nin okudugu antropoloji, bugiin diisiindiigiimiiz bi¢cimde
kiiltiir antropolojisi ve sosyal antropolojinin en énemli alanlar oldugu bir antropoloji
degildir, temelde bir biyoloji dal1 olan fizyolojik antropolojidir ve 17. Yiizyilda insan
irklarmin da zoologlar ve botanik¢ilerin hayvan ve bitki tilirlerini siraladigi gibi
siiflandirilabilecegi diisiincesiyle baslamistir. Ayni zamanda anormallikleri
simiflandirmak i¢in cesitli dlgiimler yapilmis, boylece su¢ islemeye yatkin olanlarin

taninmasi i¢in yontemler gelistirilmistir.'?

1904 yilinda tiniversitede Antropoloji profesorliigline atandi ve etkin egitimci
yasamimin basladigi 1907 yilina dek diger etkinliklerini de siirdiirdii. San
Lorenzo’nun gecekondu bdlgesindeki bir sosyal konut projesinde kres yoneticiligi
yapmast istendiginde normal cocuklarla calisma olanagini diisiinerek bu Oneriyi

kabul etti.!

6 Ocak 1907 tarihinde kurulan ilk Montessori okuluna bayan Lodi tarafindan
“Casa dei Bambini-Cocuklar Evi” ismi verildi. M. Montessori, ilk Cocuklar Evi’ni
actiginda kendine ozgii sisteminin olmadigini belirtti. Bu okula gelen g¢ocuklar
yoksul ve ¢cogu okuma yazma bilmeyen ailelerin ¢cocuklariydi. M. Montessori, bu ilk
deneyimine tohumlugunu bir yana biriktirmis, ekecek toprak aranirken bereketli bir

topraga konmus c¢iftci gibi basladigini agiklamistir.'

Cocuklar evi, emlak¢t kumpanyas: tarafindan, ¢ocuklarin duvarlara zarar
vermesini Onlemek, bdylece tamir masraflarim1 azaltmak i¢in kurulmustu ve verilen
paralar binanin bakimina harcanmis masraflar kalemine gegiriliyordu. Sadece

barinagin désenmesi ve kurulumu icin para verilmisti. Bu nedenle ilk Cocuklar Evi

' Korkmaz, a.g.e., 2012, s. 63.

2Emel Cakiroglu Wilbrandt, Maria Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi Sanati, 2. Baski, Sistem
Yayncilik, Istanbul, 2011, s. 111.

BPolk Lillard, a.g.e., 2013, s. 29.

4 Korkmaz, a.g.e., 2012, s. 63.



maddi yetersizlikler i¢indeydi ve yeterli donanimdan yoksundu. Egitim gérmiis bir
O0gretmen dahi bulunamamis, daha once O6gretmenlik yapmis bir is¢i kadin ise

alinmisti.'s

Bu uygulamadan sonra, Montessori yontemi tiim diinyada yayginlasmuisti.
Dubuc’un ifadesiyle hareket Roma’nin fakir bir banliyosiinden baglamis ve
insanligin gelecedi olarak ¢ocugu tamimayr hedefleyen uluslararasi bir harekete

doniigsmiistii.'

M. Montessori, bu kosullar altinda zeka geriligi olan ¢ocuklardan
deneyimlerinden yola c¢ikarak, aslinda metodu uygulamaktan ¢ok, ilk Cocuklar
Evi’yle birlikte bir metodu gelistirmeye baslamisti. Ciinkii ilk Cocuklar Evi’'nde
Montessori materyalleri yoktu ve cevre metoda 6zgii siif gevresinden epeyce

uzakt1.'”

Derslikleri yasalara gore okul olarak adlandirilmadigi icin, Dr.
Montessori’nin tipik okul esyalar1 ve geregleri alinmasina izin verilmemisti ve bu da
yine onun yararmma olacakti. Siniflari, 6zellikle ¢ocuklar i¢in tasarladigi kiigiik
mobilyalarla donatti. Bunlar her evde bulunan kiigiik masa ve koltuk gibi tipik

esyalardi. '8

Ayni yil, 7 Nisan 1907’ de San Lorenza mahallesinde ikinci Cocuklar Evi
acildi. Bir dernek kullanilan materyallerin yapimini iistlendi. Cocuklar Evi’nin
ticiinciisli 4 Kasim 1907°de Roma’da orta siniflarin oturdugu Prati di Castello olarak
bilinen yerde agildi. Ocak 1909’da Isvi¢re’de Froebel’in sisteminin kullanildig
yetim yurtlart ve g¢ocuk evleri, Montessori metodunun ve materyallerinin

benimsendigi Cocuklar Evi’ne doniistiiriilmeye baslandi."

Maria Montessori, 1909°da “Bilimsel Pedogoji” isimli eserini yazdi. Eser ¢cok

sayida dile ¢evrildi ve tiim diinya Maria Montessori nin egitimle ilgili bulgularindan

SMaria Montessori, Cocuk Egitimi “Montessori Metodu”, Cev: Giiler Yiicel, Ozgiir Yaynlari,
Istanbul, 1997, ss.121-124.

16 Eriman Topbas, a.g.e., s. 26.

17 Korkmaz, a.g.e., 2012, s. 64.

"8Angeline Stoll Lillard, Montessori Dehamin Ardindaki Bilim, Cev: Okhan Giindiiz,  Kakniis
Yayinlari, Istanbul, 2018, 5.39.

Y Korkmaz, a.g.e., 2012, s. 64.
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haberdar oldu. 1913’te Ogretmen yetistirmek ilizere uluslararasi kurslar diizenledi.

Sonra bir¢ok tilkede konferanslar verdi.?

Ayrica, ¢alismalarii siirdiirmek ve Montessori 0gretmenlerini egitmek igin
Uluslararas1 Montessori Dernegini (Association Montessori Internationale, AIM)

kurdu.?!

Montessori’nin yeni egitim anlayisim kararli bir bi¢cimde uygulamaya
sokmas1 kolay olmadi. O donemin yoneticileri ile karsi karsiya gelmek zorunda
kaldi. Onu kendi ideolojilerine uygun bir egitim vermeye zorladilar. Ancak her tiirlii
baskiya ragmen yonteminden taviz vermeyen Montessori, bir ¢ok defa siirgiine
gonderildi. 1936°da Mussolini italya’sin1 terk etmeye zorlanan Montessori, dnce
Ispanya daha sonra da Ingiltere’de yasamak zorunda kald:. ingiltere’den ¢ok sayida
Montessori okulunun kurulacagi Hollanda’ya ve daha sonra Hindistan’a gitti.

1946°da tekrar Hollanda’ya dondii ve 1952°de 82 yasinda hayata gozlerini yumdu. 22
1.2. Montessori Egitiminin Felsefi Temelleri ve Etkilendigi Kisiler

Maria Montessori egitim anlayisin1 gelistirdigi yillarda, o6zelllikle onu
elestirenler onun yeni bir sey sOylemedigini, sOylediklerinin daha 6nce baskalar
tarafindan da sdylenmis oldugunu ileri siirerler. Montessori, egitiminin beslendigi
felsefi ve psikolojik kaynaklar1 yeri geldik¢e vurgulamis, ancak egitim anlayisinin
baslangicinda bir felsefe gelistirmek yerine ¢ocugun gézlenmesinden yola ¢ikarak
onun gereksinimlerini tatmin edecek en uygun egitimi gerceklestirdigini sdylemistir.
Boylece, Montessori egitiminin dayandigi saglam bir felsefe {izerine onun yeni

egitime katkilarini goriiriiz.

Montessori’nin belki de en devrimsel diislincesi, c¢evrenin O6grenme
stirecindeki Onemini vurgulamasiydi. Montessori, c¢ocuklarin yiiksek 6z saygili
bireyler olmalar1 i¢in ¢ocugu merkez alan bir g¢evrede caligmalar1 gerektigini
diisiiniiyordu. Bugiin sadece montessori okullar1 degil, biitiin okullar ¢evrenin ¢ocuk

gelisiminde 6nemli rol oynadigini kabul etmektedir.

20 Topbas, a.g.e., s. 26.

21 Stoll Lillard, a.g.e., s. 40.

2 Topbas, a.g.c., ss., 26-27.
BCakiroglu, a.g.e., 2011, s. 103.
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Montessori gdzlemleri neticesinde, c¢ocuklarin bazi temel ihtiyaglarini
saptadi: Eglenerek O0grenme, diizen duygusu, bagimsiz olma, saygi duyulma ve
sOzlnii dinletme, bilgiye ve kurguya olan ilgi. Montessori, ¢cocugun milliyeti,
cinsiyeti, 1rk1 veya ge¢misi ne olursa olsun bu ihtiyaglarin evrensel oldugunu iddia

etti.?

Roma’da zeka geriligi olan cocuklar lizerinde arastirmalar ve deneyler
yaparken Seguin ve Itard’1n bilgilerinden faydalanmistir. Bu arastirmalar neticesinde,
M. Montessori c¢ocuklarin egitimi konusunda, egitimci ve doktorlarin beraber

caligmalar1 gerektigi sonucuna ulagmistir.?

1907 yilinda, ilk Casa dei Bambini ag¢iliginin {izerinden ¢ok kisa bir zaman
sonra uluslararasi bir line kavustugunda, deneme siiresinin kisa olmasi nedeniyle,
onu elestirenlere de kendi ¢alismalarina Itard ve Seguin’in kirk yillik arastirma ve
denemelerinin eklenmesi gerektigini sdyler. Boylece Itard ve Seguin’den baslayan

elli yrllik bir siirecten s6z edilmektedir.?

Okulda uyguladigi devrim niteligindeki egitim metodu, kisa siirede dilden
dile yayillmaya baglamis ve c¢ok ge¢cmeden metodu gozlemlemek isteyen
ziyaretcilerin akinina ugramistir.”’ Boylece montessori yontemi uluslarasi bir iin

kazanmaya baslamistir.

Maria Montessori’nin egitim alanina girisi, tip doktoru olarak doktora
tezindeki konu geregi inceledigi zihinsel engelli ¢ocuklara egitimle yapilacak
yardimin tibbi yardimdan daha 6nemli ve gecerli oldugu diisiincesiyle olmustur. Bu
diisiince kendisine ait olmayip Seguin’in diisiincesidir. Ancak montessori temelinin
Jean-Marc-Gaspard Itard ve Seguin’den aldigi bu diisiinceyi ve kimi malzemeleri
uygulanabilir materyallerle sistematik hale getirip, zihinsel engelli ¢ocuklara okuma

yazma Ogreterek Italya’da ve diinyada cok ses getiren bir basar1 saglamustir.

%Maja Pitamic, Cocugunuz ve Sizin I¢in Montessori Etkinlikleri, Cev: Funda Akkaya- Seda Darcan
Ciftci, Kakniis Yayinlari, Istanbul, 2013, s. 7.

ZFikret Kanad, Pedogoji Tarihi, 2. Cilt, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1963, ss. 280-281.

26 Cakiroglu, a.g.e., 2011, s. 103.

27Pitamic, a.g.e. s. 6.



12

Maria Montessori’nin etkilendigi diger iki 6nemli isim 18.yiizy1l felsefecisi
ve egitimcisi Jean-Jacques Rousseau ve Jean Heinrich Pestalozzi’dir; bunlar,
“aydinlanma donemi” adi da verilen bir donemin en 6nemli iki sahsiyetidir. Bu
donemde egitimciler, egitimin amacinin ¢ocugu, obiir diinyadan ¢ok bu diinyaya
hazirlamak oldugu konusunda birlesmislerdir. Insanlar1 yaradilistan kotii olarak
kabul eden Hristiyanlik goriisiiniin tersine, bu donemde, genellikle insanin iyi
yaratildigina inanilmaktadir. Sorunlarin akil yoluyla ¢6ziilecegine inanarak yasamda
“mucize” beklemek yerine, ise ve ¢aligmaya onem verilmistir. Okullarda, ¢ocuga,
doga ve insan sevgisi verilmesi 6n planda tutulur. Ogretimde duygusal sezgi ilkesi;
deneyerek, yaparak ve yasayarak Ogrenme yoOntemleri Onem kazanir. Cocuk
egitiminde, disiplin saglamada 6zgiirliige verilen 6nem artar. Bu goriisler, 19. yiizyil
ve Ozellikle de 20. ylizyil1 biiyiikk Olciide etkiler. Bilhassa 20. yilizyilin egitim

goriiglerinin en saglam temelleri 18. yiizyilda atilmis denilebilir.

18. ve 19. yiizyilin tamami boyunca Avrupali diisiintirler, genel erken temel
egitim ve ders uygulamasinda degisiklikler yaparak, okullarin reform ydniinde
entelektiiel temelleri attilar. Isvigre’de Pestalozzi kiiltiirel olarak geri kalmis
cocuklarin egitimi ile ilgili denemeler yapmustir. Ingiltere’de sanayi devriminin
etkileri, ¢ocuklarin fabrikalarda g¢alistirilmasi gibi olumsuzluklar da dahil olmak
tizere, reform yanlhlarinin go6zlerini cocuklarin kaderine ¢evirmelerine neden
olmustur. Robert Owen, pamuk ipligi fabrikalarinda calisan is¢ileri i¢cin 1816’da bir
okul kurar; bu okul daha sonra ingiliz okullarinin temeli olacaktir. Peztaloz-zi’nin
daha 6zgiir okul yaratma cabalari, Frebol’in kiigiikler i¢in kindergartn’i, Seguin ve
Itard’m simdiye kadar egitilemez olarak goriilen ¢ocuklarin egitilmesi igin
olusturdugu yontemleri, sonunda Maria Montessori’nin c¢alismasinda bir senteze

ulagir.

Bu sentezin bagslangicindaki koklerinden biri, Itard ve Seguin tarafindan
gerceklestirilen c¢alisma olduysa, bir digeri de tiim g¢ocuklarin egitimi hakkindaki

Frobel ve Pestalozzi’den Rousseau’ya kadar izi siiriilebilen diisiincelerdir. Her iki
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kok, Rousseau’nun 18. Yiizyilin ortalarindaki ¢agdasi Jakop Rodriguez Pereira’da

birlegir.?

Montessori, Ovid Decroly’den de etkilenir. Hayatlarinda ve eserlerinde
oldukea fazla ortak noktalar bulunmaktadir. Yaslart neredeyse ayni: Montessori 1870
ve Decroly 1871 dogumlu. Ikisi de tip 6grenimi yaptilar ve ikisi de ayni yilda
1907°de kendi okullarin1 olusturdular: Montessori Roma’da, Decroly Bruxelles’de.
Cok sik bulusma ve tartisma ortamlar1 oldu. Ikisi de Itard ve Seguin’in eserlerini

incelediler.?

Donemin Antropologlari arasinda Maria Montessori’yi en ¢ok etkileyen 1876
yilinda Roma Universitesinde deneysel psikoloji enstitiisiinii kuran Guiseppe Sergi
olmustur. Sergi’nin Montessori lizerindeki en kalic1 etkisi, antropolojinin sadece
anormallikleri siiflandirmakta kullanmayip, bilakis bilimsel arastirma yontemlerini
kullanarak anormalliklerden sakinma imkanlarinin kesfedilmesi yOntemlerini
gelistirdigi egitim nodelinde, cocuklarin antropolojik arastirmalari konusunda
kullanilmas: olmugtur. Maria Montessori, ondan kavramin 6ziinii degil ama daha
sonra ¢ocuklarin 6grenme davranislarinda kullanacagi bilimsel arastirma metotlarini

alacaktir.

Montessori Egitimin felsefi temellerinden s6z ederken Ellen Key’den de soz
etmemek bir eksiklik olacaktir. Ciinkii Maria Montessori “ The Scret Of Childhood”
kitabinda, yirminci yiizyili “gocuk yiizyili” olarak ilan eden Isvegli yazar olarak Ellen
Key’den s6z eder ve onun yaklagimini 19. yiizyilin bilim insanlarinin zihinlerinde
yarattig1 izlenimlerin etkisi altinda soyledigini yazar. Aslinda, Ellen Key de yasam

Oykiisli agisindan ¢aginin siradan olmayan fark yaratmis kadinlarindandir.

Ona gore, egitim simdiye kadar gizli kalmis sirr1 hi¢ egitmemektir. Cocuktan
hareket eden bir egitimin sinirlar1 bagkalarina zarar vermeyecek en son noktaya kadar
genisletilmesidir. Iste bu smirlar igerisinde uygulanacak dogal egitim, cocuga
dogrudan dogruya miidahale etmeden, ¢ocugun i¢inde yetistigi ¢cevreyi diizenlemeye

yonelmelidir. Bu da okullarda yapilacak kismi reformlarla gerceklestirilemez. Bunun

BCakiroglu, a.g.e., 2011, ss. 103-106.
PTopbas, a.g.e., s. 28.
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icin bir egitim tufani olmalidir. Gelecegin okullari, icerisinde ruhlarin tam olarak
kendi gelisimlerine ulasabilecekleri okullardir. Cocuk bireysel yapisina uygun bir
bicimde gelistirilmelidir. Gelecegin okulunda O6gretmenler, Ogrenciye yalnizca

yardimci olan bir unsurdan ibarettir.>

Alfred Adler de Maria Montessori’nin ¢agdasi ve meslektasiydi ve ¢ocuklarin

davraniglar1 hakkinda birgok fikri paylastilar.

Goriildugii tizere M. Montessori, yonteminin gelisiminde diislinsel ve pratik
olarak bir ¢ok egitimci, doktor ve filozoftan degisik diizeylerde etkilenmis, bu
kisilerin yaklagim ve diisiincelerinin kimi unsurlarini yontemine katmistir. Ancak bir
alternatif egitim yontemi olarak Montessori yonteminin, diger alternatif modellerin

cogunda oldugu gibi felsefi olarak Rousseau’ya dayandigi sdylenebilir.*!

Ve onun ortaya koymus oldugu felsefeden giinlimiizde de faydalanmaya
devam edilmektedir. Bu felsefeye dayanan biitiinciil egitim sistemi, hemen her
konuya ve her duruma uyarlanabilmektedir. Diinya {izerin de birgok iilkede
montessori  egitim  metodu  kullanilmaya devam etmekte ve  giderek

yayginlagsmaktadir.
1.3. Montessori Yontemine Yapilan Elestiriler

Montessori yonteminin deneysel olarak uygulanmaya basladigi 1907
tarthinden bu yana yaklagik olarak 100 yillik zaman ge¢mistir. Bu siire¢ boyunca
metodun yayginliginda ve popiilerliginde kimi inis ¢ikislar olsa da o&zellikle
50’lerden sonra kendisini Montessori okulu olarak adlandiran ve metodu uygulayan
okullarin sayis1 6nemli bir yiikselis gostermistir. M. Montessori yonteminin patentini
almadig1 icin bu yontem dileyen her okul tarafindan kullanilabilmektedir. Kimi
akreditasyon kuruluslari var olsa da okullarin biiylik kismi akredite edilmemis
durumdadir. Bu denetim odaginin / odaklarmin yoksunlugu ve metodu uygulamak,
ismini kullanmak i¢in yasal gereklilik olmamasi yontemin uygulanmasinda kimi
farkliliklar1 da beraberinde getirmektedir. Montessori yontemine yoneltilen elestiriler

bu durum sebebiyle iki agidan incelenebilir. Bu elestirilerden birincisi dogrudan M.

NCakiroglu, a.g.e., 2011, ss. 111-113.
31 Korkmaz, a.g.e., 2012, s. 70.
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Montessori’nin olusturdugu haliyle metodun kendisine yoneltilen elestirilerdir,
ikincisi ise okullar {izerinden yiiriitiillen elestirilerdir. Uygulama o&rnekleri yani
okullar iizerinden ylriitiilen elestirilerin dikkate alinabilmesi i¢in bu okullarin

metodu tam olarak uyguladigindan emin olmak gereklidir.*?

Bu hususta dikkate alinmas1 gereken bir diger husus ise ebeveyn tutumlaridir.
Ornegin, erken yaslarda sorumluluk duygusunun gelismesi igin verilen yer siipiirme,
bulasik yikama gibi bazi igleri veliler agir bulabilmektedir. Bu nedenle yontemin
uygulanisinda okul-aile is birliginin tam olarak saglanamamasi durumundan kaynakli
bazi elestirilerde s6z konusu olabilmektedir. Bu durum Montessori yonteminin bir

nakisasi olarak goriilmemelidir.

Yonteme yonelik elestiriler su sekildedir:

1. Bireyin kiiciik gruplarla ilgisine cok fazla odaklanmistir: Montessori
yonteminin bireysel ve kii¢iik grup ¢alismasina odaklandigi dogrudur. Ancak karisik
yas gruplar1 ve grup calismalariyla ¢ocuklar yogun bir etkilesim i¢indedir.

2. Okullar katidir, alistrmalar oyuncaklarin ve oyun zamanlarinin
yapiswla simirlandiridmigtir: Ogretmen her materyalin 6zel amacim dikkatlice
olusturdugu ve etkinlikleri agik ve adim adim sundugu halde, ¢ocuklar genis bir
etkinlik alanindan istedigini se¢mekte ve yeni olanaklar kesfetmekte Ozgiirdiir.
Ancak bunun yaninda Montessori sinifinda Montessori materyalleri disinda
materyaller ve oyuncaklar bulunmamasi smirlart belli bir ¢evre yaratildigini
dogrulayabilir.

3. Montessori yontemi, ¢ocuklart erken yaslarda bilissel ogrenimle
tamistirarak cocukluklarindan mahrum birakiyor: Kanitlar agikca dogustan alti
yasina kadar olan erken yaslarin, en bi¢imlendirici yaslar oldugunu ve ¢ogunlukla
cocugun gergek potansiyelinin farkina varilmayarak harcandigini gosterir. Hassas
donemlerin gosterdigi gibi, ¢ocugun biiyiik kolaylikla 6grendigi bu erken yaslar,
Ogrenimin 6zel evrelerine en ¢ok yanit veren yillardir. Bu elestiride de Montessori
cevresinin 6zgiir bir yasam ortami olusturdugu ve 6grencinin kendi materyallerinin
kendisinin sectigi; eger miizik aletleriyle vb. zaman gecirmek istiyorsa bunun

engellenmeyecegi unutulmamalidir.

2 Age.,s. 106.
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4. Montessori sadece okul oncesi icindir: Montessori okullarinin ¢ogunlugu
anaokulu diizeyinde egitim vermektedir, ancak dogumdan 18 yasina kadar
Montessori programlart mevcuttur.

5. Montessori sadece ozel ogrenciler (yetenekli ya da engelli) icindir:
Montessori okullarinda kullanilan yontem yukarida bahsedilen iki 6grenci tipinde de
oldukga etkilidir. Bunlarin etkililiginin nedeni biitiin 6grencilerin basarisini saglamak
icin tasarlanmis 6grenme ¢evresidir.

6. Montessori okullart dindardir: Montessori okullarinin dindar olmasi gibi
bir genelleme yapmak elbette yanlis olacaktir. Ancak M. Montessori’nin metinleri
incelendiginde dine vurgusu goéze carpmaktadir. M. Montessori insandaki dini
duyguyu yalanlamayi ve insanligi bu duygunun egitiminden mahrum birakmay1
egitimsel bir hata olarak tanimlar.

7. Montessori sinifindaki cocuklar digerlerine gore denetimsiz ve gozetimsiz
ve her ne isterlerse yapabilirler: Montessori yontemi amacgli etkinligin 6zgiir
secimine dayanir. Eger ¢cocuk yikici oluyorsa ya da amagsiz bir sekilde materyalleri
kullantyorsa, 6gretmen miidahale eder ve yumusak bir sekilde ¢ocugu daha uygun
materyallere ya da materyalin daha uygun bir kullanimina yoneltir.

8. Montessori yontemi ¢agdisidir: Montessori miifredatinda uygun
degisiklikler yapilirken, temel pedagoji M. Montessori’den beri degismemistir.
Cagdas arastirmalar ve degerlendirmeler M. Montessori’nin anlayisini dogrular.
Ayni1 zamanda Montessori’nin bir¢ok fikri, zaten bugiiniin bir¢cok egitim programina
katilmstir.

9. Her sinif oldukca genis yas gruplarini iceriyor: M. Montessori ¢ocuklarin
kendi yasitlarindan 6grenirken daha az ket vuruldugunu hissetti. Bir ¢cocuk, baska bir
cocuktan Ogretmenden Ogrendiginden daha kolay 6grenir. Cocuklar arasinda iki
taraflt bir saygi vardir ve rekabet yoktur ve bu birbirinden 6grenmeye izin verir.
Yastan ¢ok bireylere vurgu yapan derecesiz siniflardir.

10. Montessori hareketi bir ticaret haline geldi: Montessori’nin
materyallerin patentini aldigi dogru olmakla birlikte, yontemin tescilini ticarete
doniismesinden korktugu icin, yaptirmaktan kacinmistir. Ve Montessori ismi tiim

diinyada rahatlikla kullanilabilmektedir. Yine de alternatif egitim yoOntemlerinin
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cogunda oldugu gibi, Montessori yontemi de bir 6zel okul hareketine doniismiistiir.
Bunun asil sebebi ise milli egitim sistemlerinin alternatif yontemleri yapilarina
katmak i¢in istekli olmamalaridir.

11. Montessori alt yapisindaki bir ¢cocuk kendini sosyal ve akademik olarak
kamu okullarindaki akranlarina alistirabilir mi ?: Bu ¢ok dogru ve hakkinda bir¢ok
calisma yapilan bir sorudur. Montessori ve kamu okullarinin her ikisinde de bu
durum okulun ve 6gretmenin kalitesine baglidir. Montessori okulundan memnun
olan bir ¢ocuk herhangi bir okula 6grenmeye istekli olarak gidecektir. Sosyal olarak
adaptasyonu kolay olacaktir ¢linkii akranlariyla samimice ¢alismaya ve diisiincelerini
onlarla paylagsmaya aligmistir. Normal olarak Montessori egitimi almamis
akranlarindan daha bagimsiz olacaktir. Ancak kati bir egitim ortamina uyum
saglamakta zorluklar yasayacagi da kesindir.

12. Cok fazla oturarak yapilan is vardir: Odanin etrafinda amagsizca
gezinmek ve amagh etkinlik arasinda fark vardir. Konsantrasyonu ve materyallerle
calismay1 gerektiren herhangi bir etkinlik oturarak yapilacaktir. Cocuklardan
derslerde siralarinda durmalar1 beklenmez. Bunun yerine, materyallerini segcmeleri ve
bu materyallerle, istedikleri yerde istedikleri uzunlukta calismalari beklenir. Cogu
kez bir cocuk masada, bir grupla beraber ya da halinin iizerinde ¢alisabilir. Ayrica
geleneksel metotlarda yapildig: gibi ¢ocuklar ders boyunca oturmaya zorlanmazlar.

13. Aletler kullanilarak her ¢ocuk icin bir yol diizenlenmesi, hayal giicii,
yaraticthk ve kendiligindenlik igin yeterince yer birakmaz: Standartlastirilan
materyalleri  kullanmak, ¢ocugun zihninde diizenin somut modellerinin
olusturulmasina yardim eder. Bu bir kere yapildiginda, cocuk materyallerle
caligmakta ve onlar1 farkli yontemlerle kullanmakta bagimsiz olur.

14. Cocugun kafasini karistiracak ¢ok fazla bagimsiz ¢calisma ve sinifta ¢ok
fazla  ozgiirlitk  vardir:  Bireysel bagimsiz  segimlerle ¢ocuk  kendini
miitkemmellestirir. Bu materyallerin hepsi ¢ocuk i¢in tanidiktir. Bu ylizden onlara
O0grenim araglar1 olarak saygi duyar. Montessori smifindaki ozgiirliik, ¢ocuga,
digerlerine saygili olacak sekilde iradesince hareket etme imkani tanir.

15. Montessori sinifi grup etkinlikleri yoluyla diger ¢ocuklarla etkilesim

icin yeterince zamana izin vermez: Cocuklarin montessori siifinda, hazirlanmis



18

cevreden dolayi, anlamli etkilesim i¢in daha fazla firsatlar1 vardir. Sadece 0Ozel
zamanlardansa, glin boyunca karsilikli yardim duygusuna sahiptirler ve birbirlerine
giiven beslerler. Grup etkinlikleri giin boyunca kendiliginden olusur: miizik, hareket
alistirmalari, sohbet, yemek, disar1 eglenceleri ya da benzer aktiviteler. Montessori

smifinda ¢ocuklar grup olarak degil, bireyler olarak diisiiniiliir.

16. Giinlitk yasam alistirmalarina ¢ok fazla vurgu vardir: Bu ¢ocugun
etkinlikleri taklit etme arzusundan yararlanmak i¢in amaglh olarak yapilmaktadir.
Cocuk duyumsal alistirmalar araciligiyla el-géz denetimi ve koordinasyonu, kiiciik
biiyiik kas kontrolii ve koordinasyonu, el ¢cabuklugu ve zarafet becerilerini kazanir.

Erken duyusal etkinlikler, sonraki zihinsel etkinlikler i¢in temel olugturur.®?

17. Odiil ve cezamin olmamasi ¢ocukta istendik davranislarinin olusmasini
geciktirir: Montessori yonteminde dis disiplin yerine i¢ disiplin tercih edilir. I¢
disiplinin olusmasi1 durumunda c¢ocuk herhangi bir otoriteye bagli kalmadan

kendiliginden davraniglarini diizenlemektedir.

18. Bireysellige fazla vurgu yapimasi ben merkezli bireyler yetismesine
neden oluyor: Bireysel egitimin yani sira kii¢iik ya da biiyiik gruplar halinde egitim
verilir. Ayrica siniflarda sira sisteminin olmamasi, sinif igerisinde farkli gorev ve
sorumluluklarin verilmesi, akran egitiminin 6énemsenmesi ¢cocuklarin devamli irtibat

halinde olmasina olanak saglamaktadir.

19. Montessori materyallerinin degistirilemez olarak goriilmesi 0ziinii
anlamayarak, sekilci yaklasilmasina neden oluyor: Maria montessori materyalleri
test ederek gelistirmis ve en faydali oldugunu diisiindiigii halini korumak istemistir.

Hangi materyalin ne amagla kullanacagini agiklamigtir.
2. Uygulamada Montessori Yontemi

2.1. Montessori Yontemi

M. Montessori, kendi zamaninda egitim sisteminde reform ihtiyaci gérmiistii.

Bu ihtiya¢ giinlimiiz egitim sisteminde de hala gecerlidir. Amaci ¢ocugun biitiin

33 Korkmaz, a.g.e., 2012, ss. 107-113
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kisiligini gelistirmekti ve metodu insan zekasinin kendiliginden c¢alismasina dair
giiclii bir inanca dayaniyordu. Onun en 6nemli {i¢ prensibi olan gdzlem, bireysel
Ozgiirliik, hazirlanmis ¢evre ve bunlarin ¢ocuklarla ¢esitli uygulamali disavurumlari

yavas yavas bugiinkii egitim sistemlerinin par¢asi olmustur.**

Cocuga sunulacak ¢evrenin en temel 6zelligi onun iginde Ozgiirce hareket
edebilmesine uygun olmasidir. Cocugun kullanacagi tim malzemeler onun rahatca
kullanabilecegi, kimseden yardim beklemesine gerek birakmayacak biiyiikliikte

olmalidir.®

Montessori yontemi, cocuk merkezli bir yontemdir. Yontem 6gretmeyi degil
O0grenmeyi temel almaktadir. Yonteme gore yetiskin cocugun hizmetindedir.
Montessori smiflarinda ¢ocuklar diledikleri ¢aligmalar1 yapmaktadir. Sinifta
uyulmas1 gereken kurallar fazla degildir. Bu kurallarda ¢alisma ve materyalleri
kullanma ile ilgilidir. Bunlar ¢ocugun ilgisine gore degistirilebilir esnek kurallardir.
Yontemin amaci zorlamadan c¢ocugun potansiyelini en iist diizeye c¢ikarmaktir.
Montessori siniflarinda, 6grenmeler somuttur. Her 6grenme i¢in bir i yapma siireci

vardir. Kisaca ¢ocuk is yapmak suretiyle 6grenir.

Bayan Montessori, gelistirdigi yontemin nasil ortaya c¢iktigini su sozlerle
ifade etmektedir: “Kiiciik ¢ocuk bilgiyi i¢sellestirme ozelligi olan bir zihin yapisina
ve kendi kendine ogrenebilme kapasitesine sahiptir. Cocugu inceledim. Onun bana
verdiklerini aldim ve aldiklarimi acikladim. Montessori yontemi dedikleri sey
budur.” Bu ifadeden anlasilacagi tlizere Montessori yontemi ¢ocuklarla ilgili

sistematik gozlemlere dayanmaktadir.3

Montessori felsefesi ve yontemi, ¢ocugun egitimi ve yasami i¢in bizim
deneyimlerimizden degil, ¢ocugun kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak yanitlar

bulmaya ¢aligmanin baslangici -ilk gercek baslangici- olarak anilmay1 hak ediyor.?’

Bu yaklasim yetiskilere ne kadar uygun olduguna ve yetiskinlerin yanlis

diistincelerine degil, ¢ocuklarin daha iyi anlasilmalar1 i¢in yakindan gdzlenmesine

MAge.,s. 71

35 Cakiroglu, a.g.e., 2011, ss. 170-171.
3Topbas, a.g.e., s. 45.

37Polk Lillard, a.g.e., 2013, s. 224.
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dayaniyordu. Modern psikoloji arastirmalarina gore, geleneksel sistemle
karsilastirildiginda, Montessori sistemi ¢ocuklarin 6grenme ve gelisme bigimine ¢ok

daha uygundur.*

Montessori’nin gozlemlerine gore uygun ortam saglandiginda Ogrenme
kendiliginden gerceklesen bir siirectir. Farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin bir arada
bulunmasi, hazirlanan 6gretim materyalleri ve cocuklara rehberlik edebilecek bir

egitimci uygun bir ortam i¢in gerekli 6gelerdir.

Cocuklar algilarint gelistiren, hareketlerini kolaylastirip, ¢dziimlemelerine
elveren bu araglara tutkuyla baglanirlar. Ustelik bu araglar, onlara sozlii dersle
saglanamayacak bir seyi 0gretmis, kendilerini Onlerindeki ise biitiiniiyle vermeyi

Ogretmistir.

Cocugun saglikli gelisimi i¢in elverisli kosullarin bir digeri de yetiskinlerin
tarafsiz davraniglaridir. Ebeveynlerin beklentisiz, 6gretmeninde hirssiz ve 6n yargisiz
olmasi ¢ocuklara zihinsel bakimdan huzur saglar. Ogretmenin huzurlu, sakin,
sogukkanli olmasi beklenen bir durumdur, ancak burada Ogretmenden beklenen

cocugu anlamak icin gerekli bir algakgoniilliiliik ve sabirdir.*®

Bu egitim yontemi hem bir gelisim felsefesidir hem de bdyle bir gelisime
rehberlik edecek temel ilkeleri sunar. Yontem ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglar: iizerine
kurulur ve dikkatlice hazirlanmis bir ¢evrede bu kolaylastirilir. Deneyimler
aracilifiyla cocuk hem zekasin1 hem de fiziksel ve ruhsal yeteneklerini gelistirir.
Hazirlanmis ¢evre, ¢ocugun 6grenme arzusundan ve kendi yeteneklerini gelistirme

giictinden biitiiniiyle faydalanir.*
2.2. Montessori Egitiminin Dayandig Temel Ilkeler

Montessori egitim planim bir c¢ok iilkedeki farkli kiiltiirlerde gozlemlere
dayandirmistir. Dolayisiyla yaptigi kesifleri Montessori ilkeleri olarak tanimlamak

dogru olmaz. Bunlar insan davranisina dair biitiin halklara, toplumlara ve kiiltiirlere

38Stoll Lillard, a.g.e., s. 19.
¥Cakiroglu, a.g.e., 2011, s.171
40 Korkmaz, a.g.e., 2012, s. 71
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ait evrensel ilkelerdir ve bu evrensel ilkeler diinyanin her yerinde egitim sistemi igin

saglam bir temel olusturur.*

Montessori egitiminin temel ilkeleri:

1. Hareket ve bilis birbirine yakin bir sekilde baghdir ve hareket, diisiinmeyi

ve ogrenmeyi zenginlestirebilir.

Beyinlerimizin evrimi, hareket ettigimiz ve eylemde bulundugumuz bir
diinyada gerceklesmistir, masa basinda oturup soyutlamalar {izerine diisiindiigiimiiz
bir diinyada degil. Montessori, kii¢iik cocuklarda diisiinme ve hareketin ayni islem
oldugunu soyliiyor. Montessori, bu ilkeden yola ¢ikarak nesneleri el ile kullanmaya
cok yer verilen bir egitim yontemi gelistirmistir. Hareket ile bilis arasindaki iliski
lizerine yiiriitiilen etkileyici ¢aligmalarin sayisinda son yillarda bir patlama yasandi
ve sonuglar Dr. Montessori’nin hareketin diisiince bakimindan onemi {izerine
iddialarim1 destekliyor. Bu bulgular 1s18inda, Ogrenmeyi zenginlestirmek igin,

egitimde harekete yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

2. Insanlarin kendi yasamlari iizerinde denetim sahibi oldugunu hissetmesi,

ogrenmeyi ve esenlik duygusunu artirir.

Ikinci ilke segme Ozgiirliigii ile ilgilidir. Dr. Montessori ¢ocuklarin
cevrelerinde segcme ve denetim hakkina sahip olduklarinda biiyiik bir gelisim
sergiledigine dikkat ¢ekiyor ve gelisimi, cocugun g¢evresinde giderek daha bagimsiz
olmasi siireci olarak acikliyor. Iyi Montessori programlarinda bu &zgiirliik kesin
sinirlarla belirlenmis olsa da Montessori ¢cocuklar1 geleneksel siiflardaki ¢cocuklarla
karsilagtirildiginda ¢ok daha fazla karar verme olasiligina sahiptir: ne {izerine, ne
kadar uzun, kiminle vb. calisacaklarina kendileri karar verir. Psikoloji arastirmalari,
daha fazla ozgiirliikk ile daha olumlu psikolojik ve egitsel sonuglar arasinda iliski

oldugunu gosteriyor.

#Paula Polk Lillard, /lk ve Ortaokulda Montessori Egitimi, Cev: Okhan Giindiiz, Kakniis Yayinlari,
Istanbul, 2014, s. 28.



22

3. Bir kisinin dikkatini siirekli ve konsantre bir sekilde verebilme yetenegi,

gelisimin cesitli yonlerini olumlu yonde destekler ve bu yetenek egitim ile kazanulir.

Ucgiincii ilke, gelisimin diger 6nemli yonleri acisindan anahtar konumunda
olan yiiriitiicii denetimin, Ozellikle de dikkati odaklama ve siirdiirme yeteneginin
gelisimi ile ilgilidir. Dr. Montessori bunu San Lorenzo’daki okulda erken bir
donemde farketmisti. Ahsap silindirlerle yaptig1 ¢calismaya kendini kaptiran bir kizin
calisirken oturdugu koltugu yerinden kaldirmis ama ¢ocugun konsantrasyonu bundan

hi¢ etkilenmemisti.
4. Insanlar ogrendikleri konuya ilgi duyduklarinda daha iyi ogrenirler.

Dérdiincti ilke, 6grenmenin ilgi duyulan baglamlarda daha iyi ger¢ceklesmesi
ile ilgilidir. S6z konusu ilgi, birisinin eskiden beri ugur boceklerine ya da kopeklere
olan ilgisi olabilecegi gibi daha kisisel ya da bu tip olay ve etkinliklerle karsilagan
bircok insanda ortaya ¢ikan duruma bagli bir ilgi olabilir. Ayrica, montessori
ogretmenlerine de cocuklara esin kaynagi olacak sekilde ders yapmay1 ogretiyordu.
Bunun bir yolu da bilginin ancak ilgi uyandirmaya yetecek kadar verilmesi ve
bunlarin sunumunda dramadan yararlanilmasiydi. Montessori egitiminde, ¢ocuklarin
bireysel ilgi alanlarindanda yararlanilir. Cocuklar kisisel olarak ilgi duyduklari
alanlar1 6grenmeye calisir ancak buda ders programinin biiylik bir boliimiiniin
atlanmasina neden olacak sekilde yapilmaz. Montessori ilkokulu’nda cocuklar
uzaklardaki bir devlet dairesinin sectigi bilgileri ezberlemektense kendi ilgilerini
ceken konular iizerine rapor yazar, bunlarin sunumunu yapar ve bununla temel ders
programi arasinda baglanti kurar. Montessori materyalleri ve temel dersler, ders
programindaki alanlarda 6grenme temelini olusturur, ancak cocuklarin her biri bu

temelin 6tesinde kendi ilgilendigi belirli 6grenme alanlarinda hayal giiciinii kullanir.

5. Okuma karsihig1 para ya da testlerdeki yiiksek notlar gibi, bir etkinlige
verilen dis odiiller, bu odiiller kaldirldiginda soz konusu etkinlige katilim

motivasyonunu olumsuz yonde etkiler.

Dr. Montessori altin yildizlar ve notlar gibi dis odiillerin ¢ocugun

konsantrasyonunu zarar verdigini diisiinliyordu. Montessori egitiminin merkezinde
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kesintisiz, yogun konsantrasyon siireleri bulunur. Dr. Montessori ¢ocuklarin
problemleri (6rnegin, Ahsap Silindirler’i uygun deliklere yerlestirmek) onlarca kez
yineledigini ve daha Once kiigiik c¢ocuklarda olamayacagini diisiindiigli bir
konsantrasyon diizeyi sergilediklerini gordiigiinii sdyler. Anaokulu diizeyindeki
cocuklar 30 dakika boyunca konsantrasyon sergileyebilir. Ilkokul diizeyinde giiniin
bliyiik bir boliimiinde ya da birbirini izleyen birka¢ giin boyunca tek bir ¢izelgenin
olusturulmasi iizerinde c¢alisabilir. Montessori egitiminde 6diil igseldir. Onemli
sayida arastirma, zaten sevilen bir etkinlikte (6rnegin, cogu ¢ocuk icin yeni bir sey
ogrenmek) dis odiiller s6z konusu olmadiginda ilginin daha siirekli oldugunu

gosteriyor.

6. Isbirligine dayali diizenlemeler, ogrenmeye énemli bir katkida

bulunabilir. (Akranlarla birlikte ve akranlardan égrenmek)

Geleneksel okul egitiminde c¢ocuklara bilgiyi 6gretmen verir ve ¢ocuklarin
birbirlerinden ya da ders materyallerinden bir seyler 6grenmesi enderdir. (metinler
disinda; onlarda cocuklarin bir seyler kesfetmesine yardim etmekten ¢ok anlaticidir.)
Artista olsa da birlikte ¢alisma, testlerin, problem kiimelerinin ve yazilarin her zaman
olmasa da genellikle tek basma yapildig1 (geleneksel) ilkokul simiflarinda hala az
goriilen bir durumdur. Geleneksel okul dncesi siniflarda ise, bunun tersine, cocuklar
genellikle grup halinde oynar. Montessori egitimi bu diizenlemeler bakimindan tam
tersi bir uygulama sergiler ve gelisim bilimcilerin ¢ocuklar hakkindaki bildikleri ile
daha uyumludur. Kiiciik yastaki ¢ocuklar yan yana oynama egilimi gosterir, ancak
birlikte degil; buna karsilik ilkokul yasindaki c¢ocuklarda sosyallesme yogundur.
Kendi olusturduklar1 gruplarda bilgi arayisina girerler. Ogrenme gruplarinda bir
cocuk konuyu digerlerinden daha iyi anladiginda ne oldugu soruldugunda (bir
¢ocugun isin biiyiik bir boliimiinii yapiyor olabilecegi diisiincesiyle olusan kaygi) 9
yasindaki bir montessori ¢ocugun su yanit1 verdigini duydum: “Birbirimize yardim
ediyoruz.” Ogrenciler en iyi notu almak igin bireysel olarak degil, 6grenmek icin

birlikte ¢aligmay1 onceliyorlar.
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7. Anlamli  baglamlardaki ogrenme, soyut baglamlarda o6grenmeden

genellikle daha derin ve zengindir.

Geleneksel okul sisteminde g¢ocuklar bazen Ogrendiklerinin okulda nasil
uygulanabilecegini anlayamadan O6grenir. Dr. Montessori buna karsilik, 6grenilen
seyin uygulamasini ya da anlamin1 her ¢ocugun gorebilecegi sekilde tasarlamis bir
dizi materyal ve Ogrenme sistemi gelistirmistir. Montessori programlarindaki
cocuklar, 6gretmenlerin ve metinlerin sdylediklerinden degil, biiyiik oranda yaparak
Ogrenirler. Dinlemekle ve yazmakla kalmayip eylemde bulunduklari i¢in de
ogrenme, eylem ve nesne baglami iginde gerceklesir. Ornegin, kdpriilere ilgi duyan
bir grup, bolgedeki bir miihendisi bulup kopriilerin nasil tasarlandigini onlara
anlatmas1 i¢in onunla goriisebilir. “Durumlu bilis” olarak da adlandirilan bu
yaklasim, kiiltiirel psikoloji, c¢iraklik ve insanlarin yasadiklari kiiltiire katilarak

ogrenmesi ile ilgili glincel yaklasimlara kosut bir egitim hareketini yansitiyor.

8. Yetiskinlerle belirli bir etkilesim bicimleri ile cocuklarda ulasilan daha

ideal sonuglar birbiriyle iligkilidir.

Dr. Montessori’nin 6gretmenler ile ¢ocuklar arasindaki etkilesim iizerine
tavsiyeleri, anne babalik ve Ogretme ile ilgili sonraki arastirmalari 6n goriir
niteliktedir. Yetiskinler net simirlar ¢izdiklerinde, ancak c¢ocuklar1 bu smnirlar
icerisinde 0zgiir biraktiginda ve beklentileri diistirmeden ¢ocuklarin gereksinimlerine
duyarl tepkiler verdiklerinde ¢ocuklarda olgunluk, basari, empati ve diger olumlu
ozellikler yiiksek diizeyde goriiliir. Geleneksel okullar bazen “yapacaksin ¢linkii biz
Oyle sOyliilyoruz” yaklagimiyla ¢ok otoriter bir tutum sergiler, ancak bunun ¢ocukta
olumlu sonuglar dogurmadig: goriiliiyor. ilerici okullardaki basarisizlikta bazen
bircok geleneksel okulda goriilen otoriter 6grenme merkezli 6zelliklerin tersinin,
miisamahakar ve cocuk merkezli yaklasimin olmasindan kaynaklanir. Dr. Montessori
bu ikisinden ayri, {igiincii tarz Oneriyor ve bu da ¢ocukta en ideal sonuglari ortaya

cikardig diisiiniilen aciklayici otoriter anne babalik tarziyla tutarlidir.
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9. Cevrede diizen ¢ocugun yararinadir.

Montessori siniflart1 hem fiziksel (diizenleme) hem de kavramsal (materyal
kullaniminin ilerleyisi) bakimindan ¢ok organizedir. Bu diizen bazen insanlara
bunaltict gelir. “Cok miigkiilpesent, hatta saplantili goriiniiyor.” Buna karsilik,
psikoloji arastirmalarina goére 6grenme ve gelisim agisindan diizen ¢ok yararhidir.
Daha az diizenli c¢evrelerde c¢ocuklarda bu denli iyi sonuglara ulasilamadig

goriilityor.

42Stoll Lillard, a.g.¢., $s.54-60.
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2.3 Montessori Egitim Programinin Ozellikleri
Montessori egitim programlarinin 6zellikleri su sekildedir:

1. Holistik (biitiinciil) Egitim

Maria Montessori ¢ocuklar1 biitiiniiyle (ruh, akil ve fizik) goz Oniinde
bulunduran bir egitim bigimini destekledi. Bugiin bu egitim “holistik” olarak
adlandiriliyor. Holistik diinya goriisii aslinda materyalistten ¢ok ruhsaldir. Akil,
duygu, yaraticilik, hayal giicii, sefkat, saygi ve 6z-farkindalik duygusu gibi insan
niteliklerine ¢ok deger verir. Montessori programinin ilk amaci her ¢ocuga yasamin

tiim alanlarinda tam potansiyeline ulagmasi i¢in yardimer olmaktir.
2. Evrensel Egitim

Tiim Montessori okullar1 biiyilk derecede uluslararasi okullardir. Hem etnik
ve dini ¢esitlilik sunan genis bir 68renci grubunu ¢ekmek egilimindedirler hem de
aktif olarak cesitliligi overler. Okullar, bilingli olarak evrensel bir bakis agisin

gelistirmeye cabalar.

3. Hayat icin Egitim

Gilinlimiiziin egitimi, yani modern zaman egitimi metotlar, hedefler ve sosyal
getiriler bakimindan olduk¢a zengindir ancak yine de hayatin kendisini pek fazla
hesaba kattig1 sOylenemez. Egitim, bugiinkii algilanisiyla hem biyolojik hem de
sosyal / toplumsal hayattan ayrilan bir kavramdir. Egitim hayatina giren birey toplum
hayatindan da bir nevi men edilmis olmaktadir. Devlet tarafindan kontrol edilen ¢ogu
sistemde kaygi duyulan tek husus programin nasil doldurulacagidir. Skolastik
mekanizma tiim sosyal, ekonomik, siyasi problemler pusula disinda kalmis gibi
bireyi sosyal hayata kars1 yabancilagtirmaktadir. Egitim hayati izole bir ada misali,
insan1 hayatin diginda birakarak diinyaya hazirlamaya ¢aligsmaktadir.

Bir diger sorunsa evin egitim kurumu olan okulun bir pargast degil topluma
ait bir yer olmasidir. Bu durumda insan kisiligi parcalanmaktadir. Bir tarafta topluma
ait, ancak toplumdan izole edilmis olan ve toplum tarafindan dikkate alinmayan ev

(aile kurumu); diger tarafta, yine toplumdan uzak, izole bir kurum olan okul ve
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devaminda tiiniversite. M. Montessori okulun kurumsallagarak koparilmasini bu
sekilde elestirir ve okullarinda aileyi, toplumsal yasami ve okulda sunulan programi

biitiinlestirir.
4. Banis Egitimi

M. Montessori ¢ocugun egitiminin baslangicinda diinya barisinin bir
vizyonuna sahiptir. Irksal, dilsel, dinsel onyargilar sorununun ¢oziimiine c¢ocukla
baslanmas1 gerektigini diisiiniir. Barisin olusturulmasinda ve anlasmazliklarin
giderilme ¢abasinda ¢cocugun egitiminden faydalanilabilecegini diisiiniir.

M. Montessori’nin “Peace and Education” adli kitabinda ifade ettigi ve
bugiinde dogrulugunu koruyan goriigleri sunlardir:

1- Gergek baris insanlar arasinda sevgi ve adaletin galip gelmesini destekler,

2- Insan 1rkinin mantikli bir yeniden yapilanmasina yol agmak igin, cocuga
geri doniilmelidir,

3- Cocukta, toplumun zararh etkileriyle bozulmadan once var olan dogal
insan karakteristikleri bulanabilir,

4- Eger egitim ¢ocugun kisiliginin asil degerinin farkina varirsa ve ruhsal
gelismeye uygun bir c¢evre saglarsa, diinyanin iyiligine katkida
bulunabilecek biitliniiyle yeni bir ¢ocuk ortaya ¢ikartilabilir,

5- Uluslararasindaki yoksulluk, zenginlik gibi farkliliklar insanligin diinya
capindaki bir topluluk olarak birlestirilebilmesi i¢in giderilmelidir,

6- Yeni egitim boyunca ¢ocuklara saglikli bir ruhla, gii¢lii bir karakterle ve

acik bir akilla yetismeleri i¢in imkan verilmelidir.

M. Montessori egitim aracilifiyla diinya barigina ulagsma ¢abalar1 ve vizyonu
sebebiyle Nobel Baris Odiiliine aday gésterilmistir. Baris egitimi, M. Montessori’nin

cesitli egitim seviyeleri i¢in tasarladig1 programlarda esastir.
5. Ahlak Egitimi

Ahlak egitimi, bir iilkenin ya da bir irkin karakterini takdir etmekten ¢ok
uygarlig1 takdir etmekte 1srarct olmalidir. Eger bir insan, insanliga saygi duyarak
yetisirse insanliga zarar veren yikici giiglere riza géstermeyecek; kendi varolusunu

saglayan her degerin yaraticilar1 ve koruyucularini ahmakea yikan yanlis yontemlere
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katk1 saglamayacaktir. Insan yasami hakkinda gelismis bir duyarliliga ve vicdana
sahip olmak insani zuliim yapmak i¢in beceriksiz kilacaktir. Montessori egitimi

cocuklarin bu degerlere sahip olmasina yol gosterecek sekilde diizenlenmektedir.
6. Karakter Egitimi

Karakter bir ders aracilifiyla ya da taklit yoluyla &gretilmez;  kisisel
alistirmalar ve deneyimler aracilifiyla yasam boyu yapilan bir fetih sonucu olusur.
Montessori okullarinda karakter egitimi akademik egitim kadar Onemli sayilir.
Cocuklar kendilerine, c¢evrelerine, birbirlerine bakmayi: yemek pisirmeyi, temizlik
yapmay1, yapim islerini, bahge islerini, zarifce hareket etmeyi, kibarca konusmayz,
saygili ve yardimsever olmayi, toplumda sosyal ¢aligmalar yapmayi 6grenirler. M.
Montessori c¢ocuklarin kendi karakterlerini kendilerinin yarattigini savunur. Bu
gelisim, 3-6 yaslar arasinda uzunca bir siire c¢esitli aktivitelerin yapilmasinin
sonucudur. Bu donemde yapilmasi gereken ¢ocuklarin aktivitelerinin durdurulmadan,
kesilmeden, etkin sekilde siirdiiriilmesini saglamaktir. Cocuk alt1 yasina gelene kadar

ahlak ve kurallarin misyonerligi yapilamaz.
7. Ruhsal Egitim

Rubhsal egitim belirli gelisim asamalar1 boyunca insan ruhunun ortaya ¢ikmasi
hakkinda ¢ok belirli fikirleri temel alan egitsel goriisleri kapsar. Bu modelleri
uygulayan egitimciler, insan varliginda ruhsal bir boyut oldugunda 1srar ederler. Yani
ruh maddi bilimlerin, geleneksel psikolojinin ya da 6grenme teorisinin yasalarinca
aciklanamayan evrensel yaratici enerjiler tarafindan beslenir. Ve bu modeller her
gelisim asamasina, hangi ¢esit egitim ve 6grenme deneyimlerinin uygun ve yararl
oldugunu 6zenle tayin eder.

Bu egitsel yaklagimin en iyi bilinen Orneklerinden birisi de, gelisimsel
devreler hakkindaki inanglara ve gozlemlere saglam olarak tutunan Montessori
Metodudur. M. Montessori ¢ocugun, ruhaniligin 6zii olduguna inandi. Cocugun
ruhaniligi O’nu ¢ocuklarla ¢alisirken ve onlar1 gézlemlerken etkiledi. Ruhsal egitimi
biitiin insanlarin tekligine ve dogaya saygi, sessizlik ve hayret araciligiyla barisin

beslenmesi olarak tanimladi.*

43 Korkmaz, a.g.e., 2012, ss. 129-133.



2.4. Montessori Egitimi ve Geleneksel Egitimin Karsilagtiriimasi

Kitlesel kamu okullarinin dogusu, ekonomik verimlilik ¢agi ile ¢akistig1 i¢in,
geleneksel okul modeli fabrikalara dayaniyor. Bu model, ¢ocuklara sanki hepsi ii¢
asagl bes yukar1 aymymis gibi davranan bir okul sistemi ortaya g¢ikardi. Cocuklar

bazi agilardan aynidir, ancak diger acilardan ayrilir ve fabrika modeli, yetersiz

o6grenme kosullarina neden olan bir ¢ok sonug ortaya ¢ikarmigtir. #

Bu nedenle gegen yillar igerisinde egitim kuramcilar alternetif yaklagimlar
tizerinde ¢aligmalar yapti. Montessori’de ilerlemenin bireysel insiyatife bagli oldugu

giiniimiiz toplumsal ve ekonomik kosullarina uygun olarak gelistirdigi sistemle,

geleneksel egitimden pek ¢ok noktada ayri bir yol izledi.

Montessori Egitimi ve geleneksel egitimin karsilastirilmasi:

Montessori Egitimi

Geleneksel Egitim

Egitimci sinifta gézlemci ve
rehberdir.

Egitimci sinifin merkezindedir.

Cevre ve yontem 6z-disiplini
tesvik eder.

Egitimci disiplinin ilk yaptirimeisi gibi
davranir.

3 | Ogretim esas itibari ile bireyseldir.

Ogretim grup halinde ve bireyseldir.

4 | Yaslar karigiktir.

Ayni1 yas gruplar bir arada egitim
gorur.

Gruplar ¢ocuklar1 kendi kendine
5 | 6grenmeye ve birbirlerine yardim
etmeye tesvik eder.

Derslerin ¢ogu 6gretmen tarafindan
verilir.

Cocuk kendi ¢alismasini kendisi
secer.

Cocuk i¢in yapilandirilmis bir program
vardir.

Cocuk oto diizeltici materyal ile
kavramlar1 kendi basina kesfeder.

Kavramlastirma siirecinde ¢ocuga
ogretmen kilavuzluk eder.

Cocuk sectigi proje tlizerinde
diledigi kadar c¢alisir. Cocuk

8 | calismasini tekrar etmek suretiyle
Ogrenmesini ve olumlu i¢
duyularini giiglendirir

Ogretim grup tarafindan belirlenir.

Cocuk 6grenme hizini kendisi
9 |belirler.

Ogretim dissal olarak giiglendirilir.

4 Stoll Lillard, a.g.c., s. 24.
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Fiziki kesif i¢in tiim duyu
organlaria yonelik materyaller Duyusal gelisim i¢in pek az materyal
mevcuttur. Cocuk materyal mevcuttur.

sayesinde hatalarini goriir.

Saglik ve cevre (ayakkabilarini
boyamak, masay1 temizlemek vb.)
bilgisi i¢in yapilandirilmis bir
program vardir.

Cocuk diledigi yerde ¢alisir, sinif
icinde diledigi yere gider ve Cocugun genel de ayr1 bir sandalyesi
diledigi kisiyle konusur (diger vardir. Orada ders boyunca sakin sakin
arkadaslarinin ¢alismasini oturmasi, dinlenmesi ve derslere
engellemeden) grupla ¢aligmak katilmasi tesvik edilir.

istege baghdir.

Montessori felsefesi ile ilgili bir
program diizenlenir ve anne
babalar i¢in grenme siirecine
katilma programi hazirlanir.

10

11 Saglik bilgisi tizerinde fazla durulmaz.

12

13 Velilerin ise karigmasi istege baglidir.

Tabloda da goriildiigii gibi, geleneksel egitimde ¢ocuk Ggretimin bir nesnesi
olarak diisiiniilmekte, icsel yonelimden daha c¢ok digsal yonlendirmeler baskin
durumdadir. Montessori egitiminde ise ¢ocuk, dgretim siirecinin 6znesi ve daha ¢ok

i¢sel yonelimler s6z konusudur.*
2.5. Montessori Ilkokulu

Montessori alt1 yasindan on iki yasina kadar olan yillari, “gelisimin ikinci
evresi” olarak adlandirmigtir. Montessori artik yalmizca kendileriyle degil,
digerlerinin fikirleriyle ve katkilariyla da biiylik oOlciide ilgilenen, soyut ve hayali
fikirler iiretebilen bu yas cocuklarina, ilk evredeki c¢ocuklar icin gelistirdigi
planlardan tamamen farkli bir egitim yaklasimi gelistirmistir. Ilk evrede, ¢ocugun
bireysel kullanimi i¢in materyaller tasarlanmistir. Cocuklar birbirlerine yakin
calisirlar, 6zgiirce konusur, bir yandan da sik sik kendilerinden kiigiiklere yardim
ederler. Diger bir degisle, grup icinde saygili davranmay1 6grenirler. Ote yandan,
Montessori’nin ikinci evre i¢in plani, ¢ocugun digerlerine karst duymaya basladigi
ilgiye vurgu yapar ve onun belli bir projeyi ya da amaci gerceklestirirken, bir yandan
da smnif arkadaslar ile yapict bir sekilde calisabilmesine yardim etmeyi amaclar.

Montessori ilk ve ortaokul miifredatini bu amag¢ dogrultusunda tasarlamistir. Buna

4 Topbas, a.g.e., s. 57-58.
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ilaveten, ilk ve ortaokul planina kattig1 yaratict imgesel hikayeleri, her tiir bilgiye
temel olusturacak birlestirici altyapiyr sunar. Bu kapsayici temelden yola ¢ikan
cocuk, farkli ilgi alanlarinda arastirmalar yaparak daha ayrintili bilgi edinmenin
pesine diiser. Montessori, artik kiicliik gruplar halinde, somut bilgi sunumlarinda
soyut kavramlara kadar tiirli konularda birlikte c¢alisan c¢ocuklara kesiflerinde
yardimc1 olmak ig¢in, onlara yol gosterecek temel materyaller gelistirmistir. Daha
kiigiik cocuklarin bireysel kullanimi i¢in hazirladigi materyallerde de ayn1 zeka ve
pratiklik olayini gerceklestirmistir.4®

Montessori bu evredeki ¢ocugu artik bilingli bigimde diizenlenmis birlesmeyi
hedefleyen , “toplumsal anlamda yeni dogmus” olarak tanimlar. Birlikte yasamanin
gerektirdigi diizenlemeler, kurallar ve ahlak bu donemde o6ne ¢ikan unsurlardir.
Cocuklar kendi 6grenimleri i¢in sorumluluk alirlar ve ¢ocuk merkezli bir ¢evrede

karar almak ve secim yapmak igin firsatlar1 vardir.*’

Montessori ilkokul siniflarinda da karigik yas gruplari uygulanir. Normal
olarak smiflar 3 yas seviyesini kapsar: 6-9, 9-12. Bazi okullar ¢ocuklar

gruplandirmak i¢in oldukga farkli bir diizen takip edebilirler.

Montessori smiflarimin  ¢ocuklar1 birka¢ yas seviyesinde beraber
gruplandirmasinin bircok sebebi vardir:

1- Montessori ¢ocuklarin miifredat boyunca kendi adimlariyla ilerlemesine
izin verdigine gore cocuklari tek yas seviyesine gore gruplandirmak i¢in akademik
bir sebep yoktur,

2- Kansik yas sinifinda, ¢ocuklar daima, kendilerinin seviyesinde c¢alisan
emsaller bulurlar,

3- Her 6grencinin ihtiyaglarina uyum saglamak i¢in, Montessori siniflar
biitiin ilgilerin ve yeteneklerin araligin1 kapsayan bir miifredata sahip olmalidir. Bu
son derece zenginlestirilmis bir 6grenme ¢evresi yaratir,

4- Cok seviyeli siniflarda, kiiciik cocuklar siirekli olarak, daha biiylik bir

cocugun mesgul oldugu ilgi ¢ekici bir ¢caligma tarafindan uyarilacaktir.

4Paula Polk Lillard- Lynn Lillard Jessen, Dogumdan Itibaren Montessori, Cev: Aslithan Kuzucan,
Kakniis yayinlari, Istanbul, 2015, ss. 36-37

47 Emel Cakiroglu Wilbrandt, Okul dncesi Egitimde Montessori Yaklagimi, 2. Baski, Kok Yaymcilik,
Ankara, 2012, s. 123.
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5- Ayni zamanda ¢ok seviyeli siniflarda biiyiik 6grenciler 6zel 6gretmenler ve
rol modeller olarak hizmet ederler,

6- Cok seviyeli smiflarda kiiclik cocuklar, daha biiyiik ¢ocuklarin mesgul
olduklart ilgi ¢ekici islerle stirekli olarak uyarilirlar,

7- Ogretmenler 6grencileri ¢ok iyi tanir hale gelir,

8- Cocuklarin ¢ogu birbirlerini tanir ve smif kiiltiirinii anlarlar. Bu yeni
cocuklarin alismasini ¢ok daha kolay hale getirir.*

Calisma yaptigimiz kurum Milli Egitim Bakanligi Miifredat Programlar1 ve
Montessori bakis agis1 goz Oniinde alinarak yapilandirilmig olup siniflarda 1 ve 2.

smiflar ile 3 ve 4. siiflar bir arada 6grenim goérmektedir.

Ilkokul simifinda program vurgulari sunlara yapihr:

1- Kendiliginden etkinlige, 6z egitime ve kendine 6zgli motivasyona tesvik,
2- Kiiltiirel deneyimlerde ve bilgide gelisimi tesvik etmek,

3- Tekrarlanan deneyimler yoluyla yeterlilikleri tesvik etmek,

4- Soyut diistinceler i¢in duyusal 6grenimin gelisimini beslemek,

5- Yaraticiligin ve hayal giiciiniin gelisimini beslemek,

6- Akran egitimi ve sosyal etkilesim araciligryla isbirlik¢i 6grenimi tesvik
etmek,

7- Fiziksel etkinlikler ve disarida yapilan etkinlikler i¢cin 6grenim firsatlar
saglamak.*

Ilkokul dgrencileri hayal giiglerini ele geciren konular1 incelemek icin tesvik
edilirler. Nadiren ders kitaplart kullanirlar. Ogrenciler biiyiik miktarda bagimsiz
okuma ve kiitliphane arastirmasi yaparlar. Cocuklar bilgi, rapor, portfoy ve el yapimi

kitaplar toplarlar ve dgrendikleri seyleri arkadaslarina dgretirler.°

4 Eylem Korkmaz, Montessori Metodu “Egitim de Bir Alternatif”, Alg1 Yaymn, Ankara, 2006, ss.
114-115.

YA.ge., 115

50 Ccakiroglu, a.g.e., 2012, s. 124.
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2.6. Montessori Ilkokulu'nda Bir giin Akist

Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde ilk 6zel montessori okulu sadece calisma
yaptigimiz okul olmakla birlikte sinif igerisinde montessori egitimini uygulamaya

baslayan egitimcilerin sayis1 giin gectik¢e artmaktadir.

Bugiin Kuzey Amerika’dan Giiney Amerika’ya Avrupa’dan Afrika’ya, Asya
ve Avustralya’ ya her kitada Montessori ilkokullar1 agilmigtir. Bu okullar on iki-on
sekiz yas arasit ergenlik doneminde de egitim verecek sekilde gelistirilmeye
baslanmigtir. Sadece ABD’de, gerek 6zel gerekse devlet okulu olarak hizmet veren

yiizlerce montessori okulu mevcuttur.*!

Montessori programlari, g¢ocuklarin bireysel gelisimlerini ve i¢ disiplin
geligtirmelerini, saygi atmosferinde huzurlu bir ortamda desteklemeyi amaglar.
Ogretmenler, ortami1 cocuklar aktif arastirma yapabilecekleri ve yetiskinlerle
iletisim kurabilecekleri, serbestce hareket edebilecekleri sekilde diizenler.
Cocuklardan istenilen bilgi, beceri ve deneyimleri kazandiracagina inandiklar
materyalleri se¢mektedir. Cocuklarin bilgi ve becerilerinin yaninda, duyussal
amaclarin, (6rnegin, benlik saygisini gelistirecek amacglarin) gergeklesmesine onem

verilmektedir.

Montessori egitimcileri, bir programin basarisinin Olgiitii olarak kabul
edilmesi gerektigine inandiklari, kisisel, duygusal ve sosyal niteliklerin biitiin
ogrenme becerileri i¢in temel oldugu degerlendirme kriterleri gelistirmistir.
Montessori egitiminin dogasin1 yansitan bu nitelikler, Montessori sinifindaki
ogrencinin saglikli ve normal gelisiminin kritik gostergeleri olarakta tanimlanabilir.
Bunlar; okula karsi olumlu tutum, i¢ giiven /diizen duygusu, 6z saygi, merak,
konsantrasyon aliskanligi, inisiyatif, 1srar, karar verme yetenegi, bagimsizlik
duygusu ve 0z giiven, 6z disiplin, digerlerine kars1 sorumluluk duygusu, bir etkinlik
dongiisiinii tamamlama yetenegi, diinyaya saygi ve akademik sorumluluk duygusu

olarak tanimlanabilir.>?

S1Polk Lallard, a.g.e., 2014, s. 11.
52 Cakiroglu, a.g.e., 2012, s. 126.
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Montessori okullarinda giinliik 6grenim akisi, tim okullarda ayni degildir.
Okullarin miifredatina, program cesidine ve smif diizeylerine gore giinliikk akis
degismektedir. Ancak énemli olan miifradatin sunulusu ve programin d6grenciye gore
esnek olabilmesidir. Siniflar da bir basg Ogretmen, bir yardimecr Ogretmen
bulunmaktadir. Calisma yaptigimiz okul cift dilli (bilingual) bir okul oldugu i¢in bir
de yabanci 6gretmen bulunmaktadir. Temel olarak tiim gilinliik programlarda en az
bir kere 3 saatlik caligma periyodunun, kisa siireli bir grup ¢alismasinin, ¢ocuklarin

hazirligina katildiklar1 bir yemek saatinin olmas1 gerekmektedir.
Palet Ilkokulu Montessori Simifi Giinliik Program Ornegi;
08:30—09:00: Okula gelis, selamlasma ve kahvalti

Cocuklar sinifa gelir ve 6gretmenleri tarafindan karsilanir. Kahvalti yapmak
isteyen Ogrenciler kahvaltilarini hazirlar. (Bazi cocuklar evde aileleri ile birlikte
yapmay1 tercih etmektedir.) Kahvalti yapmayacak olanlar veya kahvaltisini bitiren

ogrenciler kendi se¢mis olduklar1 kitaplar1 alarak okuma halkasina gegerler.
09.00-09.30: Kitap okuma ve Bilgilendirme

Ogrenciler belli bir siire kitap okuduktan sonra giin igerisinde
karsilasacaklar1 akisa yonelik 6gretmen tarafindan bilgilendirilir. Bu bilgilendirme
sinifa hafta basinda asilan plan tablosuyla somutlastirilir. Giinliikk gorev paylagimi
yapilir. Bu durum 6grencilerin is birligi igerisinde yardimlagsarak hareket etmelerini
saglamaktadir. Ayrica gilinlin dnemine yonelik konugmalar, hava durumu ve genel
kozmik konularla ilgili sohbet edilir. Bununla birlikte bireysel paylasimda bulunmak
isteyen O6grencilere so6z hakki verilir. Boylece dgrencilerin kendilerini ifade eden,

Ozglivenli bireyler olmasi hedeflenir.
09.30-11.45: Montessori Ders Saati

Kesintisiz montessori saatinin uygulandigi zaman dilimidir. Bu zaman
diliminde 6grenciler ihtiyaca yonelik sunum alirlar. Bu bazen bireysel, bazen kiiciik,
bazen de biiylik gruplar seklinde gergeklestirilir. Sunum almayan 6grenciler daha
once almig olduklar1 sunumlara yonelik ¢aligmalarina devam ederler. Bu asamada

akran egitimi s6z konusu oldugu i¢in Ogrenciler birbirlerine destek olmaktadir.
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Calismasin1 tamamlayan Ogrenciler 6gretmeninin daha sonra g¢aligmasini kontrol
etmesi amaciyla “kontrol rafina” birakir. Zaman yonetimi kavraminin erken yaslarda
gelismesi i¢in bu durum olduk¢a Onemlidir. Sinif ortaminda zil gibi uyaranlar
bulunmamakta, calismanin sona ermesi ancak cocugun calismayla ilgili doyuma
ulasmasiyla miimkiin olmaktadir. Ogrenciler kendi ihtiyaclarina gére dinlenme
zamanini belirlemektedir. (Kisisel ihtiyacini karsilama, kitap okuma, sanat ¢alismasi
yapma, merak ettigi sunumu izleme vs.) Bu siire¢ 6gretmen ve Ogrenci tarafindan

sene basinda yapilan toplantida belirlenmektedir.
11:45-12:00: Calisma Tamamlama ve Gorevlerini Yerine Getirme

Ogrenciler montessori saatlerinde yapmis oldugu ¢alismalar1 “calisma kayit
cizelgelerine” yazarlar. Boylece sabah bireysel ¢alisma saatlerinde ne yaptiklari
Ogretmen tarafindan kontrol edilir. Ayrica bu zaman diliminde giinliik gorevlerini
yerine getirirler. (Kiitiiphanenin diizenlenmesi, ¢i¢eklerin sulanmasi vb.) Bu durum
sorumluluk bilincinin erken yaslarda kazandirilmasini saglamaktadir. Yemek saatine

ge¢meden Once kisa bir sunum yapilabilir.
12:00-12:30: Ogle yemegi

Montessori simiflarinda ¢ocuklarin yemeklerini kendilerinin hazirlanmasi
beklenir. Ancak calisma yaptigimiz kurumda yemekler hazir olarak simiflara
gelmekte masa diizeni, servis, bulasik yikama ve masanin silinmesi islemlerini

cocuklar gerceklestirmektedir.
12.30-13.00: Bahce saati

Hava uygunsa disarida, olmadigi durumlarda ise simif igerisinde, spor

salonunda ya da sanat atdlyesinde zaman gegirirler.
13:00-13:10: Ara

Bu zaman diliminde 6grenciler brans dersi i¢in gerekli hazirliklarini yaparlar.
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13.10-15.30: Brans ders saatleri-Bireysel Calisma saatleri

Programda belirlenen brans derslerine gore o6grenciler toplu ya da belirli
gruplar halinde derslere giderler. Brang derslerinin olmadigi zamanlarda 6grenciler

kaldiklar1 ¢caligmaya ya da sinif gretmenlerinden sunum almaya devam etmektedir.
15.30-15.50: Sinifin hazirlanmasi-ikindi kahvaltisi

Ogrenciler siifin bir sonrak giine hazir olmasi i¢in gérevlerini tekrar yerine
getirirler. Ogleden sonra yapmis olduklari calismalar “calisma kayit cizelgelerine”
yazarlar. Gorevlerini tamamlayanlar ikindi kahvaltisina gegerler. Ardindan okul

¢ikist i¢in hazirlanirlar.
16.00: Okuldan ayrihs

Bu giinliik akista bazi grup etkinlikleri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore

programda yer degistirebilmektedir.

3. MONTESSORIi YONTEMI iLE DiN VE AHLAK EGITIiMi
3.1. Din ve Ahlak Egitimi

Askin (transandantal) ve mutlak bir varlik tarafindan konulmus ilkeleri
bulunan, insanlart mutluluga gotiiren sistemlere din denilmektedir. Bizim
toplumumuzda her ne kadar bu tanimin sosyal boyutuna 6nem verismisse de din
sadece toplumsal huzuru saglayan bir sistem olarak algilanamaz. Bu, bizzat dinin
tasidig1 evrensel ilkelerle ¢atisir. Din ayn1 zamanda bireysel yasanan bir i¢ huzuru,
bir erdemdir. Bu yoOniiyle bakildiginda dinin bireyin hayatina sunacagi birgok

katkidan s6z etmek mumkiindiir.

Bunlan kisaca siralamak, sanirim herkese bu konuda bildiklerini sistematize

etme imkan1 saglar.

Insanlar gibi olmayan bir zat tarafindan konan ilkeler ruhsal alanimizda

olumlu etkiler yaratirlar. Dogru ve ehil kisilerce sunulursa, dini tutum ve davraniglar
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kisiligin olusumuna yardim edecekleri gibi gelismesine de yardim ederler. Hi¢ mi
tersi olmaz? Evet, bazen tam tersi olur ve kisiligin dogru bir sekilde olusmasi dinsel
hezeyanlar yiiziinden gergeklesemeyebilir. Ciinkii din diye uygulanan seyler bireyin
takamiil sinirm1 agsmistir. Oysa bir sistem insana tahammiil smirinin 6tesinde bir
seyler sunuyorsa, onun kaynaginin kutsal bir varlik olup olmadiginin sorgulanmasi

gerekir.

Bu durum bize su gercegin bir kere daha altinin ¢izilmesini 6ngoriiyor. Din,
O0lim ve Olim sonrasi gibi metafizik konular, yanlis insanlarin bakis agisiyla
aktarilirsa yarar yerine insanlik adina insana zarar veren aktarimlarda olabilirler. Bu
sebeple dinin sunumunda evrensel ilkelerden vazgegmemek ve tipki Islamiyet,
Hiristiyanlik gibi diinyada yasanan dinlerin peygamberlerin insan merkezli anlatim

yontemlerinden faydalanmak gerekir.

Islam dinine gére en onurlu ve serifli varlik insandir. (Isra Suresi 70).
Peygamberler araciligi ile gonderilen dinler de oncelikle insanin i¢ diinyasininn
kurallari1 diizenlemesini ve insanin kendi i¢inde kendine 0zgii, kendine ve
basgkalarina zarar vermeyen, insanliga ve evrene katki saglayan bir diizen kurmasini

Onerirler.

Dinin bu amaci ile egitimin amaci bu noktada kesisirler. Her ikisinde de

hedef insandir.*

“Egitim”, heniiz ¢ok yakin bir zamandan beri dilimize yerlesen bir kelimedir.
Daha 6nce “egitim” yerine, arap¢a asilli olan “Terbiye” kelimesi kullanilirdi. Bu
acidan dilimizde “terbiyenin” yerine konmaya calisilan “egitim” kelimesi, “terbiye”
kelimesinin tasidig1 bazi anlamlar1 (ahlak gibi) tam olarak karsilayamamaktadir.

Cok genis bir alan1 ve zengin bir miihtevasi bulunan egitim kavramina ¢ok

degisik acilardan yaklagsmak miimkiindiir. O bir eylem ve faaliyet, bir siireg, bir oldu

ve bir toplumsal kurum olarak ele alinabilir. Onun i¢in hemen her egitimcinin,

53Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Geligim, 3.baski, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005,
ss. 13-14.
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egitimle ilgilenen hemen her bilim adamiin egitime yaklasimini ve kendi egitim

anlayisini yansitan ve kendine has degisik sozlerle yaptiklar1 egitim tarifleri vardir. >

Adma ne dersek diyelim, egitim ya da terbiye ile yapilmak istenen; ruhi ve
bedeni giiclerini dengede tutan, kendindeki biitiin yetenekleri sonuna kadar gelistiren

ve bununla mutlu olan kendini gergeklestirmis bireyler yetistirmektir.

Din egitimi de insanin kendine ait olan aklini, duygularini ve iradesinin
kullanabilmesi, gelistirebilmesi ve dolayisiyla i¢ ve dis huzurunu saglamasini amag
edinir. Her insan, onu digerinden farkli kilan biitiin 6zellik ve yeteneklerini

kullanabildigi oranda kendisi olabilir.

J. Dewey, egitimi tanimlarken ayni noktaya deginir. Ona gore egitim kisilik
olusumunun bilimidir. Bu yiizden, ona gore, ¢ocuklar disaridan zorlanarak degil,

dogustan olan yeteneklerinin hareketi gecirilmesi yoluyla egitilmelidir.

Dini duygu ve diisiincelerin de insanlik tarihi boyunca var olageldigi
bilinmektedir. Din duygusu, bireyin kendini asan dogaiistii ve degismez olan kudrete
inanma duygusu ile bu varliga kars1 hissettiklerini faaliyete doniistiirme arzusundan
olusur. Bu kudrete inanmaya iman, ona karsi hislerini gostermeye ise ibadet

denmektedir.

Dini duygu, ilk goriintimleri agisindan baglanma, giiven, sevgi, merak gibi
temel psikolojik ihtiyaglarin lizerinde yiikselen ve zihinsel dgelerle kuvvet kazanan

kompleks bir duygu tiiriidiir.>®

Ahlak egitimi, ailede baslar okul ve meslek hayatinda sekillenir, hayat boyu

ferdin gayretleri ve miiesseselerin etkisiyle tesekkiil eder.*®

Ahlak ve din egitimi, yetkin kisiler tarafindan yapildiginda, bireysel bir
mutluluk aract olabilecekken, yanlis ve sistemsiz yapildiginda ya da hig

yapilmadiginda mutsuzluk kaynaginin kendisi de olabilir.

Biinyamin Solmaz, Egitim ve Din, Niyazi Akyiiz, Thsan Capcioglu (Ed.), Din Sosyolojisi, iginde, 3.
Baski, Grafiker yayinlari, Ankara, 2015, s. 359.

5 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, 3.baski, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005, ss.
14-15.

%6 H.Mahmut Camdibi, Din E§itiminde Insan Ve Hayat, Camlica Yayinlari, istanbul, 2013, s. 241.



39

Cocugu yetistirenlerin, onlarin biitlin ihtiyaclarina yerinde, zamaninda, dogru
ve igtenlikle yardim etmesi bilinen bir egitim kuralidir. Genelde temel insani
degerler, 6zelde ahlaki ve dini degerler icin de yetigkin insanlarin yetismekte olanlara

dogru, yeterli, abartisiz, yerinde ve samimi olarak egitim vermeleri gereklidir.

Her konuda oldugu gibi dini ve ahlaki degerlerin nasil aktarilacagi konusunda
da bilgi sahibi olmak durumundayiz. Bu konudaki fazla ve az olani, dncelikle

cocugumuzun i¢in de bulundugu gelisim diizeyi belirler.

Ogretecegimiz kuralm adi aymi olsa da, dénemlere gore ogretim tarzimiz
farkli olacaktir. Ug yasinda ki ¢ocuk igin dogruluk, oyuncagmi kirmamay1 6grenek,
alt1 yasindaki i¢in oyuncagini paylasmak, dokuz yasindaki i¢in yalan sdylememek,
on iki yasindaki i¢in baska ¢ocuklara yardim etmek anlamina gelebilir. Bunlarin
kutsal olan kavramlarla iliskisini ilk bakista kurmak zor gibi goziikse de, dogrudan

ilgili oldugunun farkina varmaliy1z.

Her toplum ve her ¢agda, yetiskinler, yetismekte olanlara degerlerini aktarma
cabast gostermistir. Bu dogal ve hakli bir tavirdir. Fakat glinlimiizde degerlerden

daha ¢ok, degerlerin hangi yontemlerle aktarilacag tartigilmaktadir.

Degerlerin dogru olup olmadigimi yetiskinler olarak tartigsak bile gocuk
yetistirenler olarak sunu bilmeliyiz ki, temel insani ve evrensel degerler aym

zamanda biitiin inang sistemlerinin de onayladig1 degerlerdir.

Cocuklarimiza bir inancin gergeklerinden s6z etmezsek onlari temel insani

degerler konusunda da agkin bir dayanaktan mahrum birakmis oluruz.>’

Degerler, teknolojiden bilime kadar toplumun biitiin alanlarin1 kapsar. Oysa
geleneksel anlayista degerler, daha cok ahlaksal, dinsel ve ideolojik baglamda
konumlandirilirdi.® Bu anlayisin sonucu olarak insanin biyolojik isteklerinin bir
kisminin gérmezden gelindigi bir gergektir. Halbuki bedensel ve temel insani

gereksinimleri reddeden bir anlayisin ahlaki ve dini olduguda sdylenemez. Son

S7Yurdagiil Mehmedoglu, a.g.e., ss. 16-18.
8Adil Caglar, Okul Oncesi Donemde Degerler Egitimi, Erken Cocuklukta Egitimde ve Gelisimde Yeni
Yaklasimlar, Ed: Miizeyyen Seving, Istanbul, 2003, s. 309.
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yillarda din ile ilgili olarak yapilan akademik ¢aligmalarda insan haklarindan ¢evre

bilincine, ¢ok kiiltiirliikten is ahlakina kadar ¢esitli konulara deginilmektedir.

Onlarin her seye kolay inanir olmalar1 kendileri i¢in dogal bir durum iken,
bizim tarafimizdan da kullanilan bir durum haline gelmemelidir. Cocugun ruhunda
ve zihninde dogan gereksinimleri karsilamak, ¢ocugu egiten herkesin
sorumlulugudur. Bu gercegin yani sira, ¢ocugun zihinsel ve duygusal gelisimine
uymayan O6gretim bigimlerinin, gereksiniminin fazlasi olan bilgi depolamanin da

onlara yapilmis bir haksizlik oldugunu unutmamaliyiz.>

En yaygin toplumsal kurumun degerleri olan dini degerler, insanlik var

oldukea siirecek olan bir kabuliin sahibidirler.*

Saglam bir benlik saygisi, biitiinlesmis bir kisilik i¢in din ve ahlak egitimi
olduk¢a 6nemlidir. Hayatin anlamli hale gelebilmesi ancak bireyin manevi egitimi ile
olacag: artik insanligin kabul ettigi bir gergektir. Verilen egitimlerin fitrata uygun

olmasi, erdemli nesillere ulagmamiz agisindan biiylik 6nem ifade etmektedir.
3.2. Montessori Yontemi ile Din ve Ahlak Egitimi

Maria Montessori s$oyle der: Sistemimizin biitiinii ile ayni ¢izgiler
dogrultusunda ele alinan din egitimi farkli boliimlerden sz edilebilecek bir ¢evrenin
hazirlanmasin igerir. Bu boliimler pratik hayata ait olanlara karsilik okulda zihin
gelisimi, din duygusunun gelismesi, kalp egitimi ve dini anlama bakimindan temel
anlayan hazirlayan dinsel bilgilerle ilgilidir. Dolayistyla bu konuyu burada biitiiniiyle
ele alabiliriz. Gozlemlerimin amaci yalnizca egitimin iki dali, cocugun dis diinyanin
gergekleri ile temasi ve doga iistii yasamin gercekleri ile iligkisi arasindaki gerekli

baglantiy1 kurmaktir.

Benim yontemimde din egitiminin temelleri Barselona’daki pilot montessori
okulunda atildi. Bu devlet okulunda Katolik de temel konulardan biriydi. Yapilan ilk
sey cevrenin hazirlanmasiydi. Cocuk kilisesi inanan insanlar i¢in hazirlanmis ama
boyutlar1 ¢ocuklara gore kiigiiltiilmiis bir ibadet yerine benziyordu. Buraya kiiciik

sandalyeler ve dizlikler koymustuk. Kutsal su kaplar1 yetiskinlerin ancak dizine

Y urdagiil Mehmedoglu, a.g.e., ss. 18-19.
0zcan Koknel, Kimligini Arayan Gengligimiz, Altin Kitaplar, istanbul, 2001, s. 28.
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varan yiikseklikteydi. Kiigiik resimlerde yere yakindi asilmist1 ve bunlar mevsimlere
gore sik sik degistiriliyordu. Dogumu, Misira kagis1 vb. tasvir eden heykelcikler ve
kiiciik figiirler vardi. Pencerelere ¢ocuklarin 15181 engellemek icin ¢ekebilecegi hafif
perdeler asilmigti. Cocuklar kilisenin bakimini sirayla yapiyor, kiiciik sandalyeleri

siraya diziyor, vazolara ¢i¢ek koyuyor, perdeleri ¢ekip mumlart yakiyordu.

Kilise bir ¢ok bakimdan yontemimizin yoneldigi bir ¢esit hedefti. Okulda
hedefi belirgin olmayan bazi alistirmalar, kilisede uygulama buluyordu. Cocugun
kendini hatirlamasina olanak veren sessizlik, Tanri’nin evinde, yalnizca mum
1siklarinin boldiigl bu yar karanlik ¢evrede icsel hatirlayisa doniismiistii. Cocuklar
bu alistirmalart ilk olaral igsel bir itkiyle, ancak belirli dis hedefe yonelik olarak
yaptyordu. Daha sonra ise bunlar1 Tanri’ya hizmete duyduklari saygiyla yapmaya
basladilar ve iki durum ve yer arasindaki farki, neredeyse bir esinle yasadilar. Her
seye ilgi duyan ¢ocuk sembolik seylere, ona gorkemli gelen seylere daha cok ilgi
duyar. Daha en basta nesneler ayrilir ve cocugun dikkatini c¢eken de bizzat
eylemlerdir. Dua kitaplarini, kutsal kaplari, rahip ciibbesini, ha¢ ¢ikarma, diz ¢6kme
ve el opme gibi c¢esitli ibadet hareketlerini goriir, bunlarin anlamini ve aralarindaki

iligkiyi algilamaya baslar.

Cocuklar okumaya baslayinca kendi baslarina 6grenmeleri i¢in bir ekleme
daha yapildi. Ayinlerde kullanilan ciibbe, mihrap gibi nesnelerin gergek dlgeklerinde
minyatiir Ornekler yapildi, hatta kutsal kitaplardaki tarihi olaylar ve sahneler
canlandirildi. Ik okuma derslerinde oldugu gibi nesnelerin adlarini ve basit ciimleler
iceren kartlar hazirlandi. Boylece cocuklar alistirmalari daha o6nce oldugu gibi

tekrarlayabiliyordu.

Dolayistyla ¢ocuklarin daha kiigiik yaslardan itibaren kilisede yasadigini ve
din bilgisini neredeyse fark edilemeyen ve bu hassas yaslar i¢in sasirtict sekilde
edindigini soyleyebiliriz. Ayrica, okulda edindikleri ¢aligmaya yogunlasma, diger
cocuklarla stirekli bir toplumsal bag icinde sessiz ve sakin davranma, kendi
etkinliklerini se¢ip bunlar1 kendi gereksinimlerine gore uyarlama aligkanliklar1 bu

son derece ahlaki zafere ulagsmalarina katkida bulunmaktadir. Sessizlik ve kontrollii
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hareketler “dinsel” ya da “tinsel duyu” olarak bilinen i¢sel duyarliligl ortaya

c¢ikarabilir.

Cocuklar iyi ve kotli ayrimmi yapma gereksinimini ancak yedi yasina
geldiklerinde duyar. Kiigiik bir ¢ocuk bu tip problemlerle karsilasmaz. Her seyi
kabullenir ve her seye inanir. Hayal edebilecegi tek kotiiliik yetiskinleri

hiddetlendiren “yaramazlik™ olabilir.

Cocuklar son derece “alicidir” ve duyularina dokunan ¢evre onlar1 giiclii bir
sekilde etkileyebilir. Dolayisiyla ¢ocugun biiylime doneminde cevresinin ve bu
cevrenin yarattig1 izlenimlerin silinmez bir sekilde ruhuna kazindigini sdyleyebiliriz.
Cocugunu kiliseye gotiiren bir anne hi¢ bir 6gretimin degistiremeyecegi bir din
anlayisina sebep olabilir. Oyleyse ¢cocuga bu erken yaslarda heniiz ilgi duymadig: iyi
ve kotli ayrimini 6gretmeye calismak yanlistir. Bu anlamda bir ahlak bilinci
kazanabilecek olgunluga erismemistir. Bu erken yaslarda ¢cocugun iginde bir iyilik
duygusunun uyanabilmesi ona hos ve nazik davranmakla miimkiindiir. Cocugun asil
gereksinim duydugu sey biiyiiklerinin korumas: altinda hissettigi giivenlik

duygusudur.

Egitiminde bu dogal ¢izgide ilerlemesi gerekir. Cocuklar1 seven ve koruyan,
meleklerini gece ve giindliz onlart korunak icin gonderen Tanri, dinsel
yonelimlerinde temeli olmalidir. Toplumsallik ve kendi davranislarindan sorumlu
olma duygusu ancak daha sonra uyanir. Bu nedenle de ¢ocuk ona diinyada yolunu
gosterecek ve bireysel bilincinin olusmasina katki saglayacak bir rehbere gereksinim

duyar.

Kiigiik bir ¢ocuga katiiliikten sdz etmek anlamayacagi ya da en azindan
Oziimseyemeyecegi bir seyi anlamasini beklemek olur. Dolayisiyla 6gretmenin
biiyiik bir ongdrii ile davranmasi ve c¢ocugun ruhunu yasina uygun olmayan

tartismalarla incitmemesi gerekir.

Bizim yontemimiz ¢ocuga zihinsel davranislarinda hem samimi hem de 6zgiir
olmay1 6gretir. Bunun sonucunda da tinsel ac¢idan gii¢lii ve direngli olduklar1 goriiliir.
Bu sekilde biiyiiyen ¢ocuklar ne tutuk ne de korkak olur, hos bir sekilde kendilerine

hakim, yiirekli ve g6zl agik davranirlar. Her seyin Otesinde, yasamin yaraticisi ve
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koruyucusu olan Tanri’ya inanirlar. Cocuklar dine karsi 6zellikle duyarli olduklari
donemden gegerken dogal ve dogaiistii ayrimini da yapabiliyor gibi goriiniir.
Cocugun bedensel gelisimi onu doniistiiren doga yasalarina bagliyken bu yaslarda

Tanr1’ya da ¢ok yakin goriiniirler.®!

Montessori’ye gore ahlak iizerine dersler ¢cocuklar agisindan yararli degildir
ve onlar1 pek de etkilemez. Toplumsal davranislar i¢in ¢ocuklarin kendi ahlak

degerleri yoluyla akil yiiriitmeleri gerekmektedir.

Montessori sOyle diyor: Bu yasta (6-12) egitimin bir diger ozelligi ise
cocuklarin ahlak alan1 arastirmasi ve iyi ile kotii arasinda bir ayrim yapmasidir. Artik
eskisi gibi alic1 olmazlar, kendi baslarina anlamak isterler ve bilgileri kabullenmek
onlar1 tatmin etmez. Ahlaki etkinlik gelisirken &gretmenin yargilarindan oldukca
farkli olan kendi yargilarini kullanmak isterler. Bu yaslardaki cocuklara ahlak
degerlerini (dogrudan yontemlerle) 6gretmeye calismaktan daha zor bir sey olamaz;
sdylenen her seye hemen bir cevap yapistirlar. I¢sel bir degisim yasanmustir, ancak
doganin cocuklarda yalnizca bilgi ve anlayisa karsi bir aclik degil, ayn1 zamanda
zihinsel 6zgiirliik ve iyi1 ile kotliyli kendi baslarina ayirt etme istegi yaratmasi ve bu
cocuklarin keyfi bir otoritenin getirdigi sinirlara dis bilemesi ¢ok mantiklidir. Ahlak

bakimindan ¢ocuk artik kendi i¢ 15181na gereksinim duymaktadir.

Cocukta ahlaki biitlinliik insan yeteneklerinin, akil ve iradesinin goriilmesi ile
geligir. Akil ylirlitme yetenekleri iyi ve kot konusunda kendi yargilarimi
olusturmalarin1 saglar; iradeleri sayesinde de bu yargilar dogrultusunda yasamalari

i¢in gereken benlik denetimini uygularlar.®?

Bu yaslardaki ¢ocuklar siirekli olarak diger cocuklarin davraniglarini
yetiskinlere anlatirlar. Cocuklarin davranislara deger bigmeye duydugu ilgi alanina
adalet ve bagkalarina merhamet konularina da tasar. Cocuklar yalnizca adil olan
davraniglart adil olmayanlardan ayirt etmek istemez. Farkina vardiklar1 zaman

adaletsizlikle de miicadele etmek isterler. Montessori ¢ocuklarin “adaletsizlige karst

'Maria Montessori, Cocugun Kesfi, Cev: Okhan Giindiiz, Kakniis yayinlari, Istanbul, 2016, ss 337-
344.

62 Polk Lillard, a.g.e., 2014, ss. 120-121.
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keskin bir sezgileri” oldugunu soyler. Yetiskin kii¢iik cocuktan yapamayacagi bir sey

istediginde alt1 yasindaki ¢ocuk mutlaka onu savunmaya gelir.%

Montessori’nin birinci diizey egitim plan1 ¢ocuklara kendilerinden farkl
olanlari, onlar1 kendi diisiincelerine uydurmaya caligmadan kabul etme yolunda
rehberlik eder. Bunun i¢in de 6gretmen ¢ocuklar1 kendine uygun bir kaba sokamaz,
bunun yerine, ¢ocuklar1 6zgiirliik ve bagimsizliga yonlendirmesi gerekir. Soyle diyor
Montessori: Gelisimin ilk evresinde d6gretmenler (motor ve duyusal) etkinliklere ne
kadar az miidahale ettiyse ve ne kadar hassas yontemler kullandiysa, simdi de aym
hassas yontemlerini ahlaki diizeye yonlendirmeleri gerekir. Montessori de ahlaki ve
dini konulara yaklasim, gelisimin diger alanlarindaki yaklagim ile aymdir. Ogretmen
cocugun gelisim asamasina uygun entelektiiel yeteneklerine ve psikolojik
karakteristiklerine gore davranir. ikinci asamada da bunun anlami &gretmenin
cocukta akil yiiriiten zihne, topluma ve topluma katkida bulunanlara duyulan ilgiye,

merhamet ve minnet degerlerine hitap etmesidir.

Cocuklara kendi Kkiiltiirlerine ve diinya kiiltlirline gerek simdi gerekse
gecmiste hizmet etmis kahramanlar1 tanitmak onemlidir. Cocuklar topluma katkida
bulunan olumlu &rneklere gereksinim duyar. Ogretmenler bu bilinci yaratabilmek
icin kitaplardan, Oykiilerden, dergi ve gazetedeki yazilardan, filmlerden
yararlanabilirler; tarihi evlere mekanlara geziler diizenlenebilir ya da yerel toplumun
liyeleri ziyaret edilebilir. Ornek yasamlari ve bagkalarinin erdemlerini gdren
cocuklar, diinyada artik bir yetiskin olarak yer alacaklar1 giinii ve baskalarina
yapabilecekleri katkilar1 planlayabilirler. Siniftaki toplumsal yasamda c¢ocuklara

ahlaki degerleri kesfetme olanagi sunar.®
3.3. Montessori Yonteminin Ahlaki Gelisim Sonug¢lar:

1. 0-3 Yas Programinda Amaclanan Ahlaki Gelisim Sonuglar:

Aslinda ilk ii¢ yi1lda ahlakilik yoktur, ancak ahlaki duyarliliklar olugsmasi i¢in 6n
hazirliklar ilk ti¢ yilda gerceklestirilir.

e Sicak ve koruyucu bir aile ortami ile insan ruhunun beslenmesi,

A.g.e., ss. 79-80.
84polk Lallard, a.g.e., 2014, ss. 121-122
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Pozitif kiiltiirel degerlerin, dinin, empatik tutumlari, etik davranig

orneklerinin 6grenilmesi.

3-6 Yas Programinda Amaclanan Ahlaki Gelisim Sonuclari

Sebat, iyi ¢aligma aligkanliklari,

Se¢cme yetenegdi,

Oz disiplin,

Bagimsizlik,

Zihinsel denge,

Digerleri ve gevre i¢in saygi ve 6zen,

Sosyal diizen yaratan kurallara gore hareket etmek icin isteklilik.
Ilkokulda (6-12 Yas Programinda) Amaclanan Ahlaki Gelisim
Sonuclari

Cocuk ahlaki bir varlik olur.

Evrenin yOnetiminin yasalart ¢ocuk i¢in ilging ve milkemmel hale

getirilebilir ve ¢ocuk: “Ben neyim? Bu miikkemmel evrende benim gérevim

ne? Sadece kendimiz i¢in mi yasiyoruz? Ne i¢in g¢abaliyoruz ve kavga
ediyoruz? Iyi ya da kotii olan nedir? Hepsi nerede bitecek?” sorularini
sormaya baslar. Insan varliginin felsefi dogasi, gelisimin ikinci asamasinda

On planda gelir. Eger evrenin yasalar1 bu asamada Oncelige sahipse, ¢ocuk

soyut diinyanin yasalarini derinlemesine diisiinebilir.

Bu asamada, bir kisinin eylemi ve digerlerinin ihtiyaglar1 arasindaki

iliskinin kavrayisiyla es zamanli olarak adalet kavrami dogar. Adaletle

bilginin yakin baglantis1 ikinci asamanin bir sonucudur. Kisi birisinin

eylemiyle digerlerinin ihtiyaglar1 arasindaki iliskileri kavradigi zaman, o

kisinin ahlaki olarak gelistigi sOylenebilir.
12- 18 Yas Montessori Egitiminde Ahlaki Gelisim Sonuclari

Digerlerine ve onlarin rollerine saygi,
Calismanin soylu olduguna dair bir duygu,
Bilim etigi ya da dogal ¢evrenin dogru kullanimi gibi sosyal ve ahlaki

problemlerle bogugmak,



46

Calismayi 6zgiirce segmek i¢in bireysel inisiyatif,

Gruba katki saglama keyfi,

Insanligin evrensel ihtiyaglari i¢in hizmet etme,

Biiyiik ahlaki sorular sorma, “Erdemli bir yasam i¢in ne yapilmali?, Daha

1yi bir diinyay1 nasil kurabiliriz?”¢

3.4. Montessori Yonteminde Simf Diizeni fle Ilgili Unsurlarin Din ve

Ahlak Egitimine Katkis1

1. Dikkatin Polarizasyonu- Konsantrasyon

Montessori’ye gore konsantrasyon yasamin bir parcasidir, egitim metodunun
bir sonucu degildir. Biitlin sapmalar hastalik degil, daha =ziyade enerjilerin
bastirilmasinin sonucudur. Baskilar ise enerjilerin bastirilmasidir. Bireyin gelisimini
saglayabilecek olan dogal enerjinin 6nce baskidan kurtarilmasi gerekir. Ancak ondan

sonra faal bir hayata dogru iyilesme olur.

Montessori’ye gore gelismenin ancak bir tek sekli vardir; oda dogal olani.
Cocuk normal gelisim yolunda giderken rahatsiz edilecek olursa yanlis
yonlenecektir. Fakat her ne kadar yanlis yonlendirilmis bir birey varsa da bu bireyin
normale doniisme egilimi de mevcuttur. Oyle olmasaydi yanlis yénlenmis ¢ocuklara

hicbir sey yapilamazdi. Demek ki yapilacak olan enerjiyi baskidan kurtarmaktir.

Maria Montessori 1907 yilinda, ilk Cocuk Evi’nde (Casa dei Bambini), ilk
kez bir ¢ocugun konsantre bir sekilde calismasini izlemis. Kirk bes kisilik bir sinifin
icinde ili¢ yasinda bir kiz cocugudur bu. Blok silindirler diye adlandirilan bir
materyalle ¢alismaktadir. Diger ¢ocuklar da bir seylerle ilgilenirler. Ama bu kiigiik
kizda olaganiistii olan sey ¢alisirken gosterdigi dikkat ve ayni alistirmay1 defalarca
tekrarlamasidir. O giinlerin psikolojisi kiiclik ¢ocuklarin konsantre bir sekilde
calisamadiklarin1 ileri siirer. Kasith olarak rahatsiz etme c¢abalar1 ¢ocugun
calismasint bozmaz. Sonra ¢ocuk kendiliginden calismasina son verir. Alistirmay1

kirk defa belki de daha fazla sayida yapmistir ve kimsenin onu rahatsiz etmesine izin

65 Korkmaz, a.g.e., 2006, ss. 126-130.
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vermeden icinde bir olayin bitmesiyle kendiliginden isine son vermistir. Cocugun

icinde ¢ok dnemli bir sey gelismistir.

Bu olaydan sonra bir ¢ocugun c¢alismasini konsantre bir sekilde yaptigini
gordiiginde, cocugun hi¢ bir zaman rahatsiz edilmemesi gerektigini sdyler.
Odaklasma olgusu gerceklestikten sonra, diizensiz olan her sey benzer bigimde
cocugun bilincinde orgiitlenir. Konsantre olduktan sonra ¢ocuklar farklilagir. Artik
dikkat ¢eken arsizliklar1 kalmaz. Rahatlarlar ve kendi baslarina calisirlar. Diizensiz

olan cocuklar diizeni sevmeye baslar.

Korku ve basar1 baskist olmadan, tek kaliba sokan grup zorlamasi
uygulanmadan ve Ozellikle de her ¢ocugun, kendi bireysel gelisimine uygun bir
bicimde pedagojik olarak hazirlanmis ugras alaninda bagimsizlagsmak i¢in uygun
Odevleri bulabildigi, 6zgiir secimli bir egitimdir bu. Bireysel kisiligin en uygun
bicimde gelisiminin bagli oldugu dikkatin polarizasyonu ancak o zaman

gerceklesebilir. %

Montessori yaptigr goézlemlerden cocuklarin 6z inisiyatiflerini kullanarak
tatmin edici faaliyetlerde calisabilmeleri icin smirli dlgiide bir tesvike ihtiyaglart
oldugunu anlamistir. Ona gore c¢ocuklara yoOneltilen basar1 talepleri ve bazi
beklentiler yerine bagimsiz gelisme icin uygun g¢evre ve saglamak daha etkilidir.
Bireysel kisiligin en iyi bi¢cime gelisiminin bagli oldugu dikkatin polorizasyonu

ancak o zaman gergeklesebilir.

Egitimcinin temel gorevlerinden biri uygun bir egitim ortami diizenlemektir.
Bu ortam cocuga normal gelisme yoOniinde tiim varhi§im1 toplamasina ve tiim
dikkatini yogunlagtirmasima imkan vermelidir. Hazirlanan ortam odaklanmayi, i¢

diizeni, faaliyete yonelimi saglamalidir.®’
2. Hazirlanmis Cevre ve Ozellikleri

Cocugun egilimlerinin ortaya koyabilecegi ve zihinsel ihtiyaglarini
giderebilecegi elverisli bir ¢gevre onun gelisimini destekleyecektir. Montessori egitimi

cocugun kendisini giivende hissederek rahat¢a hareket edebilecegi, ¢ocuga uygun

%Cakiroglu, a.g.e. 2011, ss. 127-128.
67 Cakiroglu, a.g.e., 2012, s. 70.
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boyutlarda hazirlanmis bir ¢evrede uygulanir. Bu ¢evre hazirlanirken esyalarin
sadece ¢ocugun giicline ve boyutlarima uygunlugu degil, ¢ocugun i¢inde yasadig

“kiiltlirine de uygun olmasina 6zen gosterilir.

Cocugun, i¢inde kendisini olusturma siirecinde bulunacagi ¢evrenin diizeni
cok onemlidir. Bu diizen disa yonelik titizlik anlaminda olmayip, ¢ocugun i¢

diinyasina yonelik bir kaygidan dolayidir.

Materyal setleri hazirlanirken kulllanilacak malzemelerin temiz ve kuru
yedekleri ¢cocugun bildigi bir yerde hazir bulundurulur. Béylece ¢ocuk, yetiskinden
bagimsiz olarak calisma ihtiyacini giderirken sectigi materyalde kirlenen, eksilen
malzemeyi tekrar yerine koyar ve kendisinden sonra c¢alisacak arkadasinin hakkina

ve yasadig1 cevreye saygiy1 dgrenir.

Ogretmen hazirlanmis cevrenin hem mimar1 hem de bir pargasidir. Bu
nedenle Ogretmenin i¢ hazirh@, materyale hakim olmasi ve hareketlerinde

tereddiitsiiz olmasi ¢ok dnemlidir.

Her materyalden sadece bir tek adet bulundurulur. Bu ¢ocugun beklemeyi,

sabretmeyi, dogru karar vermeyi, paylasmay1 6grenmesi i¢in olanak tanir.

Secilen oyunlarin (oyuncak degil) materyallerde cocugun kazandigi becerileri

pekistirici olmasina 6zen gosterilir.
Cocuk deneyimlerini mutlaka kendisi yaparak edinir.

Cevrede hijyenik kosullarin saglanmasi i¢in kullanilan mekanin fazla dolu

olmamasina dikkat edilir.

Cevrenin hazirlanmas1 sirasinda  materyallerin - cocugun ulasabilecegi
durumda olmasi ve yine dikkatin polorizasyonu i¢in anlik hareketliligine olanak

verecek durumda olmasi gerekir.
Cocuk materyallerin 6zellikleri sonucu duyularini hassaslastirir ve 6grenir.

Kendi smirlarim1  ve yeterliliklerini  gelistirmeyi O8renir ve bdylece

yaraticiliginin ve kendi giiclinlin farkina varirken ¢alismanin devamliligina alisir.
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Cocuk deneme ve yanilma konusunda deneyimler toplarken bir ¢alismanin

farkli agamalarindaki mantiksal siray1 kavrar.
Cocugun ¢alismasinda ona “segme 6zgiirliigii” saglamak dnemlidir.%®

Her montessori sinift farklidir. Montessori yaklasimi ¢ok keskin kurallara
sahip olmasina karsin, esnek ve bireysel uygulamalara agiktir. Cilinkii hi¢ kimse bir
digerinin aynis1 degildir. Her montessori simifi, 6gretmenin uygulamalarina ve

yeteneklerine bagl olarak degisiklik gosterebilir.

Montessori siniflarinda giizellik ve atmosfer ¢ok 6nemlidir. Renkler canly, ilgi
¢ekici ve uyumludur. Sinifin atmosferi rahatlatici, sicak ve katilimi destekler

niteliktedir.

Cocuklar i¢in kurulmak istenen yapilandirilmis g¢evreyi diisiiniirken
cocuklarda gelisimin amacin1 géz oniine almak Onemlidir. insan toplumsal bir
varliktir. Cocuklarda gelisim diirtiisii narsist ya da ben merkezli bir giigten degil,
toplumdaki yazgisin1 gergeklestirmeye yonelik bilingdisi bir istekten beslenmektedir.
Insan insana baglidir ve evrenle de bir karsilikli bagimhilik i¢indedir. Formel egitimin
amaci gegici 6grenciler degil, yasam boyu dgrenciler yaratmaktir. Bu amaca ulagsmak
icin, yapilandirilmis ¢evrenin dig diinyayr yansitmasi gerekir. Biitiin hayat
olabildigince genis bir sekilde sinif i¢cinde minyatiir olarak cocuklara sunulmaya

calisilir. Bu da ¢evrenin zengin, ¢esitli ve glizel olmas1 demektir.*

Yani hazirlanmis ¢evre ¢ocuk icin bir yasam, 6grenme ve gelisim alanidir.
Boyle bir siif diizeni olustururken bunun yapaylasmamasi adina da siifta giindelik
degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir. Bu durum ¢ocuklarda ayn1 zamanda merak
duygusunu gelistirmekte ve ilgilerini artirmaktadir. Bu hususlar dikkate alinarak

hazirlanan ¢evre, ¢cocuklarin egitimini olumlu yonde etkilemektedir.
3. Ozgiirliik ve Disiplin

Maria Montessori 6zgiirliik pedogojisinin ilk temsilcilerindendir. Zaten bir

¢ok yazist bunu kanitlar niteliktedir. Ornegin, “dzgiirliik her seyin temelidir.” Szii

8Cakiroglu, a.g.e., 2011, ss.128-130.
Paula Polk Lillard, Swnifta Montessori, Cev: Okhan Giindiiz, Kakniis Yayinlar1, Istanbul, 2014, ss.
41-42.
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cok dikkat cekicidir. Montessori gelistirdigi egitim modelinin temelini 6zgiirlikk
lizerine inga ettigini belirtmis ve egitimini “Ozgiirliigiin gercek sekli” olarak
tanimlamistir. Montessori i¢in 6zgiirliikk, ¢ocugun bagimsizlik cabalaridir. Bu tiir

bagimsizlik ¢abalari ¢cok dnemlidir. Cilinkii insan bagimsiz olmazsa 6zgiir olamaz.”

Montessori, 0zgiirliigii, “gelisim siirecinin anahtar1’” olarak tanimliyordu.
Yirminci yiizyilin baglarinda ¢ocuklar ve 6zgiirliik konusunu tartismaya agtiginda
kimse neden sz ettigini bile anlamamisti. Bugiin anne babalar ¢cocuklarin 6zgiirliigii
diisiincesini kucakliyor. Bununla birlikte, Montessori’nin 6zgiirliik diislincesini her

zaman anladiklart da sdylenemez.

Ozgiirliik, 6zellikle ¢ocuklar s6z konusu oldugunda her istedigimizi yapma
degildir. Cocuklar kendini olusturma siirecindedir. Cocuklar1 her istediklerini
yapmaya birakmak onlar1 anlik heves ve isteklerinin mahkumu olmaya terk etmek
anlamma gelir. Bu da ¢ogu zaman kendileri, baskalar1 ve ¢evre i¢in zararli sonuglar
dogurur. Sinifta ¢ocuklar arastirma konularin1 ve ¢alisma arkadaslarini secebilirler
ama giinlerini amagcsiz etkinliklerle ya da arkadaslariyla cene calarak gecirme

ozgiirliikleri yoktur.”
4. Ogretmen ve Dolayh Egitim

Dr. Montessori, cocugun kendisini tam bir birey olarak gelistirmesine yardim
etmek ic¢in, gercek bir gevre gelistirmistir. Bu yontemde, ¢ocuk, 6gretmeni, bir
ogretmenden daha ziyade, bir yonelten olarak gézlemektedir. Bu nedenle, Montessori

“dgretmen” yerine “ydnelten” terimini kullanmaktadir.”

Maria Montessori, arastirmalarinda “Bu ¢evrede ¢ocugun 6zglir olabilmesi
icin yetigkin nasil davranmalidir?” sorusu iizerinde durur. Buna uygun egitimci
davraniginin  olugsmasinda egitimcinin kendisini sadece “Ogreten” kisi olarak
gormekten vazgegmesidir. Daha ¢ok bireysel Ogretimle ¢ocugun katilimciliginin
artirilmasi gerekir. Bu da ¢ocuga nasil 6gretilecegi ya da terbiye edileceginden ¢ok, o

cevrede ¢ocugun kendi kendisini geligtirmesine olanak saglamakla gergeklesecektir.

Cakiroglu, a.g.e., 2012, s. 71.

"Polk Lallard, a.g.e., 2014, ss. 48-49.

72 Terry Mallory, Montessori ve Cocugunuz, Cev: Fiisun Oztas- Cihan Giilten, Hatiboglu yayinevi,
Ankara, 1989, s.61.
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Bu durumda egitimdeki iliskilerin bi¢imi ve egitimcinin kendisini
degistirmesinin onemi ortaya c¢ikar. Egitimde, dogal olarak, egitimcinin 6nemi ne
kadar vurgulansa azdir. Montessori’nin egitimciden beklentileri oldukca fazladir;
Uzmanlik ve kisilik yoniinden 6rnek ve otorite olmak, diizen saglamak, malzemeyi
korumak ve igler halde cocuk icin hazir tutmak, cocuga esyalarin kullanimini
pedagojik olarak uygun bicimde ve tam olarak gostermek ve oOzellikle ¢ocugu
yalnizca bireyselligi i¢in sevmemek, ayn1 zamanda ona da saygi duymak. Montessori
egitimcinin ¢ocuga yapabilecegi gercek yardimin akilla uygulanan disiplinli sevgi

oldugunu soyler.

Bunlar somut olarak su anlama gelir; egitimci, bir cocuga bir malzemenin
kullanim1 gosterdiyse ve cocuk bununla calisiyorsa, onun yaptiklarina saygi duymak
zorundadir; miidahele etmemelidir ve tam olarak odaklanabilmesi i¢in ¢ocugun her
hangi bir bi¢imde rahatsiz edilmesini de engellemek zorundadir. Egitimei, ¢ocugun
kendi kendisine c¢alismasi ve onu yetiskinden bagimsizlastirma ilkesine gore sessiz

ve diizenli gézlemle yetinmelidir, ¢iinkii cocuk ancak kendisi yaparak gelisir.

Bu nedenle egitimcinin, c¢ocugun ¢alismalarinda zihinsel sagligina ve
gelisimine yararli olan durumlarla, yapici olmayan, g¢ocukta bir sey
bicimlendirmeyen ya da gelisimini bozan durumlari birbirinden ayirabilme becerisine
ve bilgisine sahip olmasi sarttir. Montessori kendini yetistirmenin her egitimcinin
gorevi oldugunu soyler. Egitimcinin yanlis tutumlarindan dolayr ¢ocugun zarar
gormemesi i¢in, egitimcilerden stirekli bilimsel ve kisilik hazirlik yapmalar1 ve kendi
hareketlerinin bilincinde olmalar1 beklenir. Ayrica egitimcinin, yanlisi Once

cocuklarda degil, kendi i¢inde aramay1 da 6grenmesi gerekir.

Montessori, egitimcilerin c¢ocuklarla iligkilerinde ¢ok hassas olmalari
gerektigini soyler. Cocuklarin heniiz kendilerinin yetiskine kars1 koruyamadiklarini,
bu nedenle yetiskinin sdyledigi her seyi oldugu gibi kabullendiklerini, bunun
sonucunda da tepkilerini {iirkeklik, yalan, aglama, uykusuzluk, asir1 korkular

biciminde disa vurduklarini sdyler. Montessori’ye gore yetiskinlerin kendilerini



52

cocugu yargilama, hatta onu kirma hakkina sahip hissederken, ¢ocugun biiyiiklerine

sayg1 bor¢lu oldugunu diisiinmeleri biiyiik haksizliktir.”?

Oyleyse bir egitimcinin ilk 6devi de iste sudur; yasami uyandirmak, ama
Ozgiirce gelismesine izin vermek. Boylesine hassas bir gorev i¢in ise uygun zamani
ve miidahalelerin sinirlarini telkin eden biiyiik bir sanat gereklidir. Bu anlayis
O0gretmenin, heniliz canlanmaya baslayan ve kendi ¢abalarinin erdemiyle yasayacak
bir ruha yardim etmek yerine, bu ruhu rahatsiz etmesini ve yanlis yonlendirmesini
onleyecektir. Ogretmen bir 6grencinin kalbine, adeta sihirli bir degnekle dokundugu
anda uyandirir, canlandirir ve bdylece onun kalbini kazanmig olur. Boylece tek
isareti sOzii biitlin Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeye yetecek, onu dinlemelerini
saglayacaktir. Ondan gelecek her hangi bir telkine yanit vermeye hazir olduklar: gibi,
bunu beklerler de. Ogretmeni onlari canlandiran kisi olarak goriirler ve icgiidiisel

olarak ondan hep daha fazlasini almay1 umarlar.”

BCakiroglu, a.g.e., 2012, ss. 131-132.

"4Maria Montessori, a.g.c., 2016, s. 135.
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5. Irade Egitimi

Maria Montessori, kendi yasaminda cesitli nedenlerle iradesini kullanmak
zorunda kaldigr i¢in, her firsatta ¢ocuklarin bu konuda egitimlerini destekleyici
calismalar gelistirir. Nefsine hakim olmak, onun egitim siirecinin Onemli
hedeflerinden birisidir. Dort yasinda bir ¢ocuk 6glen zamaninda c¢orba kasesini
tagirken yliziine konan sinegi kovmaya c¢alismadan, ziplamadan, kosmadan g¢orba

kasesini masalardan bir tanesine koyuncaya kadar sabretmeyi 6grenir.

Montessori egitimi hakkinda en sik sorulan soru materyallerden sadece bir
adet bulunmasi konusundadir. Hazirlanmis ¢evrede her materyalden bir adet
bulunmasinin c¢ocuklar arasinda paylasamama sonucu catismalara neden olacagi
diisiiniiliir.  Bu soru, ¢ocugun materyallerle calismasinin oyuncakla oynamasi
arasindaki farkin bilinmemesinden kaynaklaniyor. Her materyalden sadece bir adet
bulunmasi ¢ocugun yasadigi ¢evrenin sadeligini saglamanin yaninda, egitimde baska
firsatlar da saglamaktadir. Cocuklar bdylece beklemeyi, sabretmeyi 0grenirler. Bir
materyali arzu eden bir ¢ocuk kendisinden 6nce onu se¢mis arkadagini beklerken onu
sabirla izler. Boylece gercekten o materyali isteyip istemedigine karar verebilir ve

segmeden Once diisiinme aliskanlig1 da kazanir.

Gilinlimiizde de ¢ocuklarin iradelerini gelistirmek i¢in yontemler gelistiriliyor.
Cocuklara birer parca ¢ikolata veriliyor ve bunu yemekten sonraya kadar yememeyi
basaranlara bir par¢a daha verilecegi sdyleniyor. Burada iradesini kullanip istegini
erteleme egitimine, cocuklara maddi odiiller vermekle ulasiliyor. Montessori
egitiminde 0diil ya da ceza olmadigi i¢cin ¢ocukta gelistirilmesi hedeflenen tiim
caligmalar ¢ocugun giinliik hayatina yerlestirilerek saglanir. Bu gelismenin dogallig1

davranisin benimsenmesini ve igsellestirilmesini kolaylastirir.”

Iradenin gelismesi, ¢ocugun kendini olusturmasmi tamamlar. Disiplinli bir
irade olmadan, insan gercekten insan olamaz. I¢ giidiiyle gergeklesen kontroliin
aksine, davraniglarimizi kendimiz secebiliriz ve bu da bizi hayvan cinsinden ayirir.

Sincaplar kis1 gegirmek i¢in findik istifler, gergedanlar boynuzlarindan silah olarak

3Cakiroglu, a.g.e., 2012, ss. 133-134.
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faydalanir ve kunduzlar dislerini siginacaklari barajlar1 inga etmek icin gerekli
agaclar1 kesmekte kullanirlar. Bu eylemlerden hi¢ biri bilingli kararlar degildir.
Cevreye uyum saglamak icin sahip olduklari i¢ giidiiniin bir sonucudur. Biz ¢evreye
adaptasyonu kendimiz seceriz; ama hayvanlar dyle degildir. Kendi davraniglarini
segcmede Ozgiir olan insanin ilk gorevi kendini kontrol etmektir. Malesef simdiki
kiltiriimiizde “irade” terimi, g¢ocuklarla ilgili oldugunda uygunsuz bir sekilde
kullanilmaktadir. Baz1 kitaplar, yetiskinlerle ya da aile iiyeleriyle birlikte hareket
edemeyen cocuklar i¢in “basina buyruk” terimini kullaniyorlar. Aslinda bir ¢ocuk
geligmis bir “iradeye” sahip degildir. Montessori egitiminde biz, iradenin gelisimini,
cevre ve toplum hakkinda bilgi edinerek bunlara katkida bulunmamizi saglayan

olumlu bir gii¢ olarak ele aliyoruz.”
6. Cocuklarin Calismasi

Mutlu bir hayatin sirr1 hosa giden islerde gizlidir. Calismak amagli bir
eylemdir. Insan yaratihismin en onde gelen iscisidir. Onun g¢alismasi yerkiirenin
yiizlinli degistirmistir.”

Maria Montessori’ye gore kiiciik cocugun calisma bigimi yetiskinin ¢alisma
biciminden tamamen farklidir. Cocuk g¢alismasi sonucunda yetiskinde oldugu gibi
maddi bir hedefe yonelik beklenti icinde olmadigindan hizli bir sekilde
calismamaktadir. Cocuk i¢in dis diinyadaki nesneler hicbir zaman ulasilacak bir
hedef degildir, ¢ocuk i¢in her sey kisiliginin olusmasina katki saglayacak bir aragtir

yalnizca.

Cocuklarin “calismay1” oynamaya tercih ettigi deneyimi Casa dei Bambini’de
defalarca kanitlanir. Bunun nedeni ¢ocugun dogasinda suur altinda yatan gergeklerle
gelisip, ahenkli bir kisilige ulagmasinin en uygun yolu kendisine yapacak uygun bir

1s bulmasiyla miimkiin olmasidir.

Montessori okullarinda ¢ocuk i¢in hazirlanmis ¢evredeki her sey oOyle

yerlestirilmistir ki, dis ¢evreyi ¢ocuk i¢in uyarict duruma getirirler. Béylece ¢ocuk

"6Lallard- Jessen, a.g.e, ss. 51-52.
""Maria Montessori, Cocugunuz Hakkinda Bilmeniz Gerekenler, Cev: Zekiye Baykul, Kakniis
yayinlari, Istanbul, 2016, s. 131.
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kendiliginden motive olmakta, ilgiden dolayr hareket etmekte ve bastaki hareketi

daha sonra tekrarlama izlemektedir.

Maria Montessori, ¢alismanin 6giitlemeyle ve yetiskinlerin istekleriyle iligkili
olan bir etkinlik olmadigini, ¢ocugun kisiligini, 6ziinii ¢evre ile birlestirmek
oldugunu sdyler. Fakat bu ¢alisma, yalnizca kendilerine gore uyarlanmis bir ¢evrede
yasayan ¢ocuklarda goriilmektedir. Zorunlu ¢alisma ¢ocuga zarar verir, calismaya

kars1 direnc olusturmasina neden olur.”®

Montessori Cocuklar Evi’ne baktigimizda tuhaf bir durumla karsilasiriz.
Istedikleri kadar ¢alismalarmna izin verilen gocuklar saate bakmazlar. Daha ilging
olansa uzun ve kesintisiz bir c¢alisma periyodunun ardindan ¢ocugun calisma

kapasitesinin azalmak yerine arttiginin gézlenmesidir.

Biitiin varsayimlar1 karmakarigik eden bir durumdur bu. Cocuklar ¢alismaktan
keyif duyar, doyum alir ve ¢alistikca neselenir. Daha fazla c¢alistikga daha huzurlu
olurlar. Belirli bir ise enerjilerini harcadiktan sonra bile bu tiikketimin daha fazla

miktarda enerji lirettigine sahit olursunuz.

Yetigkinlerdeki is yapma isteksizliginin ¢ocuklarda hi¢ bir yansimasina sahit
olmayiz. Aradaki tezat, lizerinde diisiinmeyi hak eder. Her siniftan is¢inin daha fazla
1§ talep ettigini, verileni bitirdikten sonra, “of, ¢ok yorulduk” demeden, tekrar is
istedigini diistiniin. Boylesi bir durum, her bireyin ¢alismak istedigi, kendisine uygun
kosullarda uygun bir is verildigi ve calistikca daha da mutlu hissettigi yeni bir

toplumun tohumu olurdu.”
7. Cocugun Onuru

Maria Montessori bir giin ¢ocuklara, biraz da eglence olsun diye burunlarim
nasil siimkiireceklerini gostermek ister. Mendilin nasil kullanilacagin1 gosterdikten
sonra, bu isi dikkat ¢ekmeden nasil yapacaklarmmi gosterir. Cocuklarin buna
giileceklerini diisiinlirken, aksine onlarin biiyiik bir dikkat ve ciddiyetle izlediklerini
fark eder. Sonunda ¢ocuklardan biiylik bir alkig gelir. O anda ¢ocuklarin ¢ok hassas

noktalarina dokundugunu fark eder. Hi¢ kimse onlar1 ciddiye alip bu isi 0gretmemis

8 Cakiroglu, a.g.e. 2011, ss. 135-136.
79 Maria Montessori, a.g.e., 2016, ss. 132-135.
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aksine bu nedenle ¢ok azarlanmislardir. Yetigkinlerin aklina bu kiiciiciik diinyalarin
kirillabilecegi gelmemistir bile. Oysa c¢ocuklarda kisisel bir onur duygusuyla

donatilmislardir.

Okula devamli olarak konuklar gelir. Cocuklar kendiliklerinden utanip
stkilmadan nasil ¢aligtiklarint gosterirler. Yine 6nemli bir konugun gelecegi bir giin
Montessori, Ogretmeni c¢ocuklar1 6zglir birakmasi, baski yapmamasi konusunda
uyarir. Ancak ¢ocuklar herhangi bir uyariya gerek kalmaksizin konugu son derece
diizgiin bir sekilde agirlar. Ciinkii ¢ocuklar artik onur sahibidirler, kendilerini degerli
hissettikleri i¢in son derece 6zgiivenli davranirlar. Cocuklar okulda kazandiklar1 yeni

becerileri ve aliskanliklar1 evlerine de yansitirlar.®

80Cakiroglu, a.g.e., 2011, ss. 166-167.
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I1. BOLUM-AMPRIK CERCEVE:

DiN VE AHLAK EGITiMi BAGLAMINDA
MONTESSORI YONTEMININ COCUKLARIN SOSYAL
YASAMINDAKI TEZAHURLERI
(PALET iLKOKULU OGRENCILERiI ORNEGI)

Arastirmamizin birinci boliimiinde Montessori yonteminin din ve ahlak
egitiminindeki etkileri {lizerine farkli pek c¢ok kaynaktan faydalanilarak genis
kapsamda bilgi vermeye calistik. Calismamizin bu béliimiinde ise asil maksadimiz
olan, ¢ocuklarin sosyal yagamindaki tezahiirlerine yonelik velilerin konumuza bakis
acilarmi degerlendirebilmek ve bir sonuca ulagmak i¢cin uyguladigimiz anketlerimize

yer verecegiz.

Anketler, Ozel Palet Ilkokulu'nda okumaya devam eden 6grenci velilerinden
58 kadin, 38 erkek olmak iizere toplam da 96 veliye uygulanmistir. Palet okullarinin
ilkokul kismi 2013 yilinda agilmis olup, toplamda 4 ilkokul smifi bulunmaktadir.
Dolayisiyla 6grenci sayisinin az olmasi, evrenin bu sekilde olusmasinda etkili
olmustur. Ilkokulda okumaya devam eden ogrencilerin tiim ebeveynlerine anket
sorular1 dagitilmigtir. Goniillilik esas alinmis olup, toplamda 96’s1 sorular
cevaplamistir. Anket doldurma islemi sonunda verilen cevaplar titiz bir sekilde

gbzden gegirilmis ve degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Yapilan anketlerde velilere yaslari, 6grenim durumlari, din ve ahlak egitimi
icin kendilerini ve okulda verilen egitimi yeterli bulup bulmadiklarina yonelik
olgusal sorular ve montessori yonteminin c¢ocuklarimin din ve ahlak egitimine

katkilarina yonelik davranis sorular1 sorulmustur.
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1. DEMOGRAFIK VE SOSYOKULTUREL PROFIiLE YONELIK
BULGULARIN DEGERLENDIRILMESI

Bu bolimde anket katilimcilarinin demografik ve sosyokiiltiirel profili
cikarilmaya calisilacak; bu ¢ergcevede, 6rneklemin cinsiyet, yas, egitim durumlar ile
genel olarak cocuklarinin din ve ahlak egitimine katkilarina yonelik veriler

sunulacaktir.

Tablo 1. Orneklemdeki velilerin ‘Cinsiyetlerine’ gore dagilimlar

Cinsiyet ) (%)
Kadin (Anne) 58 60,4
Erkek (Baba) 38 39,6
TOPLAM 96 100,0

Tablo 1°de ankete katilan velilerinin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda;
%60,4’tinli kadinlar, %39,6’s1mn1 da erkekler olusturmaktadir. Dolayisiyla 58 kadin,

38 erkek olmak tizere 96 veliye anket uygulanmistir.

Anket uygulamasinda anne ve babalara esit anket formu dagitilmasina
ragmen annelerin katilimi daha yiiksek olmustur. Dagilimin bu sekilde olmasinda

goniilliigiin esas alinmasi etkili olmustur.

Tablo 2. Orneklemdeki velilerin Yas araliklarina’ gére dagilimlar

Yaslar Kadin Erkek
() (%) () (%)
26-31 arasi 5 8,6 - -
32-37 arasi 27 46,6 13 34,2
38-43 arasi 18 31,0 12 31,6
44-49 arasi 6 10,3 11 28,9
50 ve daha yukarisi 2 34 2 5,3
TOPLAM ) /(%) 96/ 100
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Tablo 2’de ankete katilan velilerinin yas araliklarina bakildiginda; kadin
velilerin %8,6’s1 26-31, kadin velilerin %46,6’s1 erkek velilerin %34,2si 32-37, kadin
velilerin %31°1 erkek wvelilerin %31,6’s1 38-43, kadin velilerin %10,3’i erkek
velilerin %28,9’u 44-49, kadin velilerin %3,4’1 erkek velilerin %5,3’i 50 yas ve

iistlinde araliginda olduklar1 goriilmektedir.

Yas araliklarina baktigimizda velilerin biiyiik ¢ogunlugunun geng ve orta yas
araliginda olduklar1 tespit edilmistir. Kanaatimizce g¢ocuklarin yaslarinin kiiciik
olmasinin yani sira, gen¢ ve orta yas grubundaki ebeveynlerin alternatif egitim
yontemlerine ilgisinin yasi ileri olanlara oranla daha yiiksek olmasi bu yas araliginin

ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.

Tablo 3. Orneklemdeki velilerin ‘Ogrenim durumlarina’ gore dagilimlar:

Ogrenim durumu Kadin (Anne) Erkek (Baba)
() (%) () (%)
[lkokul mezunu 4 6,9 2 5.3
Ortaokul mezunu 4 6,9 1 2,6
Lise mezunu 12 20,7 5 13,2
Universite ve iistii 38 65,5 30 78,6
TOPLAM () /(%) 96/100

Tablo 3’te ankete katilan velilerinin egitim durumlarina bakildiginda; kadin
velilerin %6,9’u erkek velilerin ise %5.37linlin ilkokul mezunu, kadin velilerin
%6,9’u erkek velilerin %2,6’s1 ortaokul mezunu, kadin velilerin %20,7’si erkek
velilerin %13,2’si lise mezunu, kadin velilerin %65,5’1 erkek velilerin %78,6’s1

tiniversite ve {istii mezunu olduklar1 goriilmustiir.

Verileri inceledigimizde arastirma grubunda yer alan velilerin egitim
diizeylerinin yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu durum velilerin egitime Onem
verdiklerini gostermektedir. Egitiminin éneminin farkinda olan ebeveynler ¢ocugu
gelisim ¢agina geldiginde okul arayisina baglamaktadir. Bu ylizden, ¢ocuklar igin
okul secerken onlarin hayatlar1 i¢in kritik bir karar aldiklarinin farkindalardir.

Kanaatimizce ebeveynler montessori okulunu bilingli bir sekilde tercih etmistir.
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Tablo 4. Orneklemin ‘Cocuklariniza din ve ahlak egitimi verme konusunda kendinizi

yeterli buluyor musunuz?’ sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimlar

Kadin (Anne) Erkek (Baba)
() (%) () (%)
Evet 19 32,8 14 36,8
Hayir 4 6,9 7 18,4
Kismen 35 60,3 17 447
TOPLAM () /(%) 96/100

Tablo 4’te ankete katilan kadin velilerin %32,8’1 erkek velilerin %36,8°1 evet,

kadin velilerin %6,9’u erkek velilerin %18,4’{ hayir , kadin velilerin %60,3’ii erkek

velilerin %44,7’si kismen cevabini vermistir.

Tablo 5. Orneklemin ‘Adilenizde cocuklariniza verdiginiz din ve ahlak egitimini

yeterli buluyor musunuz?’ sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimlari

Kadin (Anne) Erkek (Baba)
() (%) ) (%)
Evet 18 31,0 13 34,2
Hayir 9 15,5 5 13,2
K1smen 31 53,4 20 52,6
TOPLAM ) /(%) 96/100

Tablo 5’te goriildigli iizere ankete katilan kadin velilerin %31°1 erkek

velilerin %34,2’si evet, kadin velilerin %15,5°1 erkek velilerin %13.2°si hayir , kadin

velilerin %53,4’1 erkek velilerin %52,6’s1 kismen cevabini vermistir.

Cocuga temel din ve ahlak egitimin verildigi bu siirecte anne ve babalar

birlikte hareket etmeli ve gorevlerini ihmal etmedikleri gibi, asla birbirlerine de

birakmamalidirlar. Taraflardan birinin bu sorumlulugu yiiklenmekten kaginmasi

egitimin yar1 yariya sekteye ugramasi demektir.
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Cocugun algilamasinin arttig1, karakterinin sekillenmeye yiiz tuttugu bu
donemde ¢ocuk, anne babanin yaninda namaz ibadetiyle, dua ibadetiyle tanisacak ve
onlar1 gozlemleyecektir. Taklit yonteminin genel geger oldugu bu donemde anne ve
baba cocuga c¢ok iyi bir drnek teskil etmelidirler. Cocuga dini egitim vermede anne
babanin 6rnek olmamasi durumunda basar1 sanst oldukca zayiftir. Cilinkii ¢ocuga
ornek teskil edemeyen aile bireylerinin ¢ocuga dini egitim vermesi miimkiin

olmadig1 gibi, verse de etkili olamaz.

Maneviyat konusunda ¢ocuk i¢in bagka her yerden daha ¢ok, evde yasadiklari
onemlidir. Anne baba cocuklarina dini bir seyler anlatirken “yetiskin odakli” degil,
“cocuk odakli” olmaya dikkat etmelidir. Bagka bir ifadeyle cocuga yetiskin gibi

davranmali, ama ondan yetiskin gibi davranmasi1 beklenmemelidir.

Tablo 6. Orneklemin ‘Cocugunuzdan edindiginiz izlenimlere gore, okulda verilen
din ve ahlak egitiminin yeterince verildigini séyleyebilir misiniz?’ sorusuna

verdikleri yanitlarin dagilimlari

Kadin (Anne) Erkek (Baba)
() (%) ) (%)
Evet 33 56,9 24 63,2
Hay1r 2 3.4 2 53
Kismen 23 39,7 12 31,6
TOPLAM () /(%) 96/100

Tablo 6’da goriildiigii lizere ankete katilan kadin velilerin %56,9’u erkek
velilerin %63,2’si evet, kadin velilerin %3,4°1 erkek velilerin %5,3°1 hayir , kadin

velilerin %39,7’si erkek velilerin %31,6’s1 kismen cevabini vermistir.

Din ve ahlak egitimi i¢in bir diger dnemli kurum okullardir. Kanaatimizce
evet diyenlerinin oranlarinin yliksek olmasinin yani sira kismen diyenlerin oraninin
azimsanamayacak boyutta olmasinin en biiyiik sebebi velilerin Din ve Ahlak Egitimi
derslerini saat olarak yeterli gormemelerinden kaynaklanmaktadir. Oysaki okul
ikliminde din ve ahlak egitimine yonelik calismalar oOrtiik olarak giin igerisinde

devam etmektedir.
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2. MONTESSORI YONTEMIi VE DEGERLER EGITIMINE YONELIK
BULGULARIN DEGERLENDIRILMESI

2.1. Degerler Egitiminde “Sabir Kavram”

Tablo 7. Orneklemin ‘Montessori yontemi cocugumun sabirli bir birey olarak

yetismesine katki saglamaktadir.” yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @ O] @ | 6O [ 6| @) | O | %) |6 %)
13 13,5 | 62 | 64,6 15 [156] 5 5,2 1 1,0 |96 (100,0

Tablo 7°de goriildiigii iizere ‘Montessori yontemi ¢ocugumun sabirli bir birey
olarak yetigsmesine katki saglamaktadir.’” yargisina velilerin %13,5’1 kesinlikle
katiliyorum, %64,6’s1 katiltyorum, %15,6’s1 kararsizim, %5,2’si katilmiyorum, %1°1
de kesinlikle katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiyr cevaplamistir.
Yargiya 75 velinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis olmasi
velilerin ¢ogunlugunun Montessori yonteminin ¢ocuklarin sabirli bir birey olarak

yetismesinde etkili oldugunu diisiindiigiinii gostermektedir.

Sabir, cocukluk yillarindan itibaren egitim gerektiren ve biiyiik 6nem arz eden
bir degerdir. Sabretmeyi bilmeyen insan hayati boyunca karsilacagi problemler
karsisinda kendisini ¢aresiz hissetmekte ve bu problemlerle bas etmekte oldukca
zorlanmaktadir. Sabirsiz  kisiler sorunlarim1 kendileri ¢6zememekte ve hep

bagkalarindan ¢6ziim beklemektedir.

Sabir egitimi verilmeyen ¢ocuklar benmerkezci olma egilimindedir. Siirekli
baskalarindan bir beklenti icinde olmaktadir. Acelecidirler ve beklemeyi sevmezler.

Bu ylizden egitime beklemeyi 6greterek baglanmalidir.

Montessori ~ smiflarinda  her  materyalden  genellikle  bir  adet
bulundurulmaktadir. Materyallerin sinirli sayida olmasi ¢ocuklara her istediginin her
zaman olmayacagini ve sirasint beklemesi gerektigini 6gretmektedir. Dolayisiyla

montessori sinif ortami ¢ocuklarin aceleci davranmadan sabirli bir sekilde hareket
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etmelerine olanak saglamaktadir. Boylece cocuklar erken yaslarda beklemeyi ve
sabretmeyi O6grenmektedir. Ayrica bu durum ¢ocuklar arasinda birlik ruhunu

gelistirmeye katki saglamaktadir.
2.2. Degerler Egitiminde “i¢ Disiplin Kavram”

Tablo 8. Orneklemin ‘Montessori yonteminde édiil ve cezanin olmamasi ¢cocugumun

i¢ disiplinini artirmaktadir.” yargist ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @) | O @) | O [0 6O | @) | O | (%) | (%)

18 18,8 | 58 | 60,4 15 156 4 4,2 1 1,0 196 100,0

Tablo 8’de goriildigi iizere ‘Montessori yonteminde 0dill ve cezanin
olmamasi c¢ocugumun i¢ disiplinini artirmaktadir.’ yargisina velilerin %18,8’1
kesinlikle katiliyorum, 9%60,4’i4 katilyorum, %15,6’s1  kararsizim, %4,2’si
katilmiyorum, %1°1 de kesinlikle katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1
cevaplamistir. Yargiya 76 kisinin kesinlikle katiltyorum-katiliyorum cevabini vermis
olmast velilerin ¢ogunlugunun 6diil ve cezanin olmamasinin ¢ocukta i¢ disiplini

artirdig1 diislincesinde oldugunu gostermektedir.

Montessori yonteminde dis disiplin yerine i¢ disiplin saglanmaya calisiimakta
ve ¢ocuklara bu yonde egitim verilmektedir. Odiil ve ceza disaridan disiplini saglar.
Montessori yonteminde amag ig¢sel disiplini saglamaktir. Clinkii birey bir davranis

i¢sel olarak yaparsa buna hayat1 boyunca devam eder.

Cocuklar zannedildigi gibi ne ceza ne de 6vgii ve ddiil i¢in ¢calismazlar. Onlar
kendi i¢ ihtiyaglarin1 gidermek i¢in calisir. Burada ¢ocugun hayatina konulan dis
disiplinin kurallar1 aracilig1 ile ¢alismak cocugun dogal caligma istegini bozuyor.
Cocuk yalnizca hareket etme diirtlisiine sahip olmayip, dogas1 geregi
mitkemmellesmek ve yetiskinden bagimsizlagsmak da ister. Yetiskinin miidahalesi,
oluru olmaksizin yaptig1 isin dogrulugunu onaylayacak hi¢ kimseye gereksinim
duymamas1 i¢in, Montessori materyallerinde ¢ok Onemli bir husus olan “hata

kontrolii” vardir. Bdylece g¢alismasini, calisma siiresini Ozgiirce secen, belirleyen
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cocuk yaptig1 isin dogrulugunu kendisi kontrol edebildiginde bagimsizlasma

gergeklesebilir.®!

Maria montessori’'nin diisiinceleri dogrultusunda 6zgiirlik ve disiplin ayr1
seyler degildir. Insanm 6zgiirliigii mantikl1 diisiinebilme yetenegine baghdir, ¢iinkii
her secimden &nce bir kararm alinmasi gerekir. Ozgiirliik asla “her istedigimi
yaparim” anlamma gelmez. Ozgiirliik iyi olan1 se¢me yetenegidir. Hem sahsin

kendisi i¢in hem baskalar1 i¢in 1yi olan1 se¢medir.

Ozgiirlik anlammin sorumluluk iistlenmek anlami ile baglantis1 olmasi
gerekiyor. Birisine ne kadar 6zgiirliik tanirsaniz o kadar da sorumluluk iistlenecektir.
frade ve ozgiirliik arasinda siki bir bag vardir. “Bunu yapmak istiyorum veya bunu
yapmak istemiyorum.” Bu karar1 alabilmek Montessori’nin diisiindiigii 6zgiirliiglin

icsellestirilmesidir.®?

Cocuklar 0Ozgiir davraniglarina karsin son derece disiplinlidirler. Cit
cikarmadan kendi kdoselerinde tiim dikkatlerini yaptiklar1 ise vererek calisirlar.
Tamamladiklar1 malzemeyi sessizce yerine yerlestirip kimseyi rahatsiz etmezler.
Ogretmenin sdyledigi her seyi yerine getirirler. Kendiliklerinden okulun temizligini
yaparlar, 0gretmen gec gelecek olsa isler daima yolunda devam eder. Bu hig¢ bir
zorlama, disaridan hi¢ bir etken olmaksizin kurulmus, varilmis, basarilmis bir
sonuctur. Cocuklarin 6zgiir davraniglar1 konusunda onu elestirenlere Montessori
disiplinin sagir, dilsiz ya da felgli birisi gibi davranmak olmadigini, disiplinin

hareketli de olabileceginin kanitlandigin1 sdyler.®?

Kisi olarak karar vermenin iki yiizli vardir. Gergekten kendine giivenmek yani
kendi goriisiine sadik kalmak ve disiplin. Ama bu disiplin geleneksel disiplin

anlayisindan farklidir.

Montessori disiplininde faal olmasi gerektigini soyler. Ifade edilen disiplin
hayat kurallarina sadik kalma anlamia gelir. Cocuk da bazi kurallara gore hareket

eder. Grup kurallar1 ve davranis kurallar1 vardir.

81Cakiroglu, a.g.e. 2011, ss. 136.
8 Cakiroglu, a.g.e., 2011, s. 130.
8 Age.,s. 167
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Cocugun, ilk basta kurallarin neden gerekli oldugunu 6grenmesi gerekiyor.
Bunlan 6grendiginde, bunu o an ve okul i¢in degil hayatin tiimii i¢in 6§renmis olur.
Toplumun bdylesine uygulanan bir disiplini benimsemis insanlara gereksinimi

vardir.$

Cocuklarda yaptigimiz gozlemler neticesinde ¢ogunlugun herhangi bir 6diil
ve ceza ile karsilasmayacaklarimi bildigi halde davraniglarina dikkat ettigi

goriilmektedir. Bu da montessori yonteminin i¢ disiplini sagladigin1 géstermektedir.
2.3. Degerler Egitiminde “Kardeslik Kavranm”

Tablo 9. Ormeklemin ‘Montessori yonteminde akran egitiminin olmas: kardeslik

bilincinin olusmasini desteklemektedir.” yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @) O @) | O [0 O | @) | O | (%) | (%)

38 39,6 | 42 | 43,8 12 [12,5]| 4 4,2 - " 96 100,0

Tablo 9’da goriildiigli lizere ‘Montessori yonteminde akran egitiminin olmast
kardeslik bilincinin olugmasin1 desteklemektedir.” yargisina velilerin %39,6’s1
kesinlikle katiliyorum, %43,8’1 katiliyorum, %12,5’1 kararsizim, %4,2’si
katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 80 kisinin
kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis olmasi Montessori yonteminde
akran egitiminin olmasinin kardeslik bilincinin olugsmasini katki sagladiginm

diistindiiklerini gdstermektedir.

Montessori yontemi igin farkli yaslardaki ¢ocuklarin bir arada egitim almasi
oldukca 6nemlidir. Smiflarda akran egitiminin olmas1 gocuklarin birbirlerine destek
olmalarina katki saglamaktadir. Bu durum Ogrencilerin aralarindaki  bag:
giiclendirmekte, sevgi ve sayginin artmasina vesile olmaktadir. Ayrica bu sayede her
cocuk zayif ve giiclii yonlerinin oldugunu fark etmektedir. Klasik sistemdeki yarige¢i

ortam azalmaktadir. Her ¢ocuk kendi yeteneklerini kesfetmektedir. Ailede dogal

84Cakiroglu, a.g.e., 2011, ss. 130-131.
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olarak var olan bu durum, yani kardeslerin farkli yaslarda, farkli becerilere sahip

olmasinin avantajlar1 ¢cocuklara siif ortaminda sunulmaktadir.

Cocuk bu farkli yas gruplar1 igeren simifta genis 6grenme olanaklarinin
saglandig1r bir ortam bulur. Okula ilk basladiginda kendisinden yasga biiyiik ve
deneyimli ¢ocuklardan 6grenme olanagi bulur, daha sonralari ise kendi edindigi
bilgiler 1s181inda artik becerileri kazandigr konularda, daha az deneyimli olan
cocuklara yardimci olur. Boylece cocuk ayn1 zamanda, ¢ok sayida degisik kisilerle
sosyal yonden iliski kurmay1 6grenir.*> Siif ortamindaki bu durum ¢ocugun sosyal

hayatinda da etkisini gostermektedir.

Montessori anasiniflarinda 3-6 yas, ilkokul siniflarinda ise 6-9 yas ile 9-12
yas aymi smifi paylasmaktadir. Dolayisiyla smiflardaki biiyiikk c¢ocuklarin kiiclik
cocuklara rehberlik etmesi, onlar1 koruyup kollamast ¢ocuklarin 06zgiivenini
artirmakta, siniflarin igleyisini diizenlemekte ve cocuklarda kardeslik bilincinin

olusmasina katki saglamaktadir.
2.4. Degerler Egitiminde “Saygi Kavram”

Tablo 10. Orneklemin ‘Montessori yontemi cocugumun biiyiiklerine karsi saygili bir

birey olmasina katki saglamaktadir.’ yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @) O @) | O [0 O | @) | O | (%) |6 ()

26 | 27,1 | 48 | 50,0 18 |18,8| 3 3,1 1 1,0 |96 (100,0

Tablo 10’da goriildiigii lizere ‘Montessori yontemi ¢cocugumun biiyliklerine
kars1 saygili bir birey olmasina katki saglamaktadir.” yargisina velilerin %27,1°1
kesinlikle katiliyorum, %50’si  katiliyorum, %18.8’1  kararsizim, %3.1°1
katilmiyorum, %1°1 de kesinlikle katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1
cevaplamistir. Yargiya 74 velinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis
olmasit Montessori yonteminin c¢ocuklarinin biiyliklerine kars1 saygili bir birey

olmasina katki sagladigimi diisiindiiklerini gostermektedir. Kanaatimizce kararsiz

8Cakiroglu, a.g.e., 2012, ss. 109-110.
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olanlarin sayisinin azimsanamayacak derece de olmasinin sebebi; montessori
yonteminin ¢ocuklar diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmeye tesvik etmesinden

kaynaklanmaktadir.

Saygisizlik, kabalik ve c¢esitli derecelerde siddet cagimizda gittikce
yayginlasmaktadir. Bu durum giiniimiiziin en biiyliikk problemlerinden biri haline
gelmektedir. Bu nedenle ¢ocugun kendini yetismekte olan saygin bir birey olarak
hissetmesi, erken yaslarda biiyiiklere olan sayginin icsellestirilmesi ve bu ydnde

calismalar yapilmasi oldukca dnemlidir.

Montessori yonteminde bebeklikten itibaren ¢ocuga saygi duymak oldukca
onemlidir. Montessori ¢evresi cocugun bireyselligine saygi duyacak ve farkliliklara

izin verecek sekilde tasarlanmaktadir.

Cocuklarimizin gercekten olaganiistii yanlarint muhafaza etmek icin onlara
gercekten saygi duymaliyiz. Bunu gergekten hak ediyorlar. Kendi duygularina
fikirlerine ve hareketlerine saygi duyan kisiler tarafindan yetistirilen g¢ocuklar
insanlia yarar saglayacak degisiklikleri yapacak yetenegi edinen kisilerdir. Neden?
Ciinkii, bunlar kendilerine saygi duymayi Ogrenen cocuklardir. Bu 6z saygi,
kararlarin1 vermeleri i¢in doniip kendilerine bakma ve kendilerini yonlendirme

kararhliklarmi giiglendirir.®

Kisinin kendine saygi duymasi, bagkalarina saygi duymay1 da beraberinde
getirir. Montessori siniflarinda akran egitimi s6z konusu olmakta c¢ocuklar
kendilerinden biiyiik olanlarin tecriibesinden istifade etmekte, onlarin sdyledigi

sOzleri onemsemekte ve birbirlerine saygi duymay1 6grenmektedir.

Ayrica montessori yonteminde Ogrenciler istedikleri materyal ile ¢alisma
yapabilmektedir ancak arkadasi kendisinden Once davranmis ve g¢alismak istedigi
materyali almis ise onun calismasinin bitirmesini beklemek durumundadir. Ya da
sinifta istedigi yerde calisabilmektedir ancak kendisinden once o yere bagka bir

arkadasi calisma halisin1 sermis ise orada ¢alisamayacaktir.

8 Elisa Medhus, Kendi Basina Diisiinen Cocuklar Yetistirmek, Cev: Ozlem Tiizel Akal, Optimist Yay.,
istanbul, 2005, s. 93.
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Boylece Montessori egitimi alan ¢ocuklar erken yaslarda baskalarina saygi
duymanin O6nemini 6grenmekte, ig¢sellestirmekte ve bunu sosyal hayatlarina

yansitmaktadir.

2.5. Degerler Egitiminde “Cevre Bilinci Kavramm”

Tablo 11. Omeklemin ‘Montessori yonteminde hayvan besleme ve bitki yetistirme
calismalarina onem verilmesi ¢ocugumun ¢evreye olan duyarliligini artirmaktadir.’

yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® 1O | O @) | O [0 O | @) | O | (%) | ()
38 | 39,6 | 48 | 50,0 6 6,3 3 3,1 1 1,0 |96 (100,0

Tablo 11°de goriildiigli iizere ‘Montessori yonteminde hayvan besleme ve
bitki yetistirme ¢aligmalarina 6nem verilmesi ¢ocugumun ¢evreye olan duyarliligini
artirmaktadir.”  yargisina velilerin - %39,6’s1  kesinlikle katiliyorum, %50’si
katiliyorum, %6,3’1  kararsizim, %3.1°1 katilmiyorum, %]1°’1 de kesinlikle
katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 86 velinin
kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis olmasi Montessori yonteminde
hayvan besleme ve bitki yetistirme ¢alismalarina énem verilmesinin ¢evreye olan

duyarhilig1 artirmada etkili oldugunu diisiindiiglinii géstermektedir.

Montessoride kozmik egitime olduk¢a Onem verilmektedir. Okulun fiziki
sartlarinin buna uygun olmast montessori egitimi i¢in olduk¢a dnemlidir. Genellikle
klasik egitim veren okullara oranla smniflart ve bahgeleri daha biiyilik
planlanmaktadir. Smif ortaminda bu sayede ¢esitli bitkiler ve canlilar
beslenmektedir. Bazi 6zel durumlar s6z konusu olabileceginden dolay1 sene basinda
cocuklarin alerjik durumlarina yonelik geri bildirimler alinmakta ve buna yonelik
olarak sinifta beslenecek canlilar belirlenmektedir. Cocuklar bu sayede canlilara nasil
davranmasi1 gerektigini, sorumluluk almay1 (¢i¢eklerin sulanmasi, baligin, kusun

beslenmesi vs), birlikte yasamayi, saygiy1 ve daha pek ¢ok degeri pekistirmektedir.
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Maria Montessori i¢in kozmik egitim sadece Tanrisal iyilestirme planlarina
gore varolus yasalari diizenlemek i¢in degil bilakis diinyay1 diizeltmek i¢in onu
degistiren vatandaglar yetistirmek anlamina gelmektedir. Kozmik egitimin bu
bicimde yorumu dikkatimizi gilinlimiizdeki c¢evre koruma (ekoloji) egitimine
¢cekmektedir. Dolayisiyla ¢ocukta uyandirilan g¢evreyi sevme ayni zamanda onu
koruma anlamma geldigi i¢in ¢evre koruma egitimi kendiliginden montessori
egitiminin temel taslarindan birisini olusturur. Bdylece bu konu baska bir ¢ok alanda

oldugu gibi ayrica bir ders geregini ortadan kaldirmustir.®’

Insanlarin mutlu ve huzurlu bir yasam siirebilmeleri i¢in ¢evreleriyle saglikli
iligkiler kurmalar1 ve dogay1 koruma bilincine ulagsmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Doga
sevgisinin igsellestirilmesi, farkindaligin olugmasi i¢in montessori yonteminde
kozmik egitime dnem verilmekte ve ¢ocuklara kiiciik yaslardan itibaren diinyanin

sadece bize ait olmadig1 dgretilmektedir.
2.6. Degerler Egitiminde “is Birligi Kavranm”

Tablo 12. Orneklemin ‘Cocugumun simif icerisinde arkadaslariyla yardimlasmast,

birey ve toplum icin yardimlasmanin onemini anlamasini saglamaktadir.” yargisi ile

ilgili dagilim
Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @ | O @) | O [ 6O | @) | O @) |6 (%)
48 | 50,0 | 42 | 43,8 2 2,1 3 3,1 1 1,0 |96 (100,0

Tablo 12’ de gorildiigi lizere ‘Cocugumun smif igerisinde arkadaslariyla
yardimlagmasi, birey ve toplum i¢in yardimlasmanin Onemini anlamasini
saglamaktadir.” yargisina velilerin  %50’si  kesinlikle katiliyorum, %43,8’1
katiliyorum, %2,1°1 kararsizim, %3,1°’1 katilmiyorum, %]1°’1 de kesinlikle
katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 90 kisinin

kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabimi  vermis olmasit smf icerisinde

87 Cakiroglu, a.g.e., 2012, s. 269.
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cocuklarmin arkadaslariyla yardimlagsmasinin, yardimlagsmanin énemini anlamasina

katki sagladig1 diistincesinde olduklarini gostermektedir.

Sosyal bir varlik olan insan, dertlerini ve sevinglerini paylasacagi,
gerektiginde yardimini isteyece8i kisilere ihtiya¢ duymaktadir. Topluma uyum
saglamas1 hedeflenen insanlarin sahip olmalar1 beklenen nitelikler arasinda

yardimlagma 6nemli bir noktadadir.

Aile i¢i iligkiler sevgi, saygi, giiven ve yardimlasma {izerine kurulmustur.
Ailede bireylerin birbirlerine kars1 sorumluluklari vardir ve huzurlu bir aile ortami
icin herkesin tizerine diisen sorumluluklart yerine getirmesi gerekmektedir. Cocuklar

kendi islerini yapabilmeli, ev islerinde ailelerine yardimci olmalidirlar.

Montessori siniflarinda ¢ocuklar kendi islerini kendileri yapmakta, sinif
ortaminda devamli olarak yardimlasma ve is birligi s6z konusu olmaktadir.
Cocuklarin sinif igerisinde bazi gorevleri vardir ve g¢ocuklar belirlenen zaman
diliminde gorev tablosundaki gorevlerini yerine getirirler. Bu is paylagimi genellikle
kendiliginden olusur. Cocuklar “goérev ¢izelgesinde” istedikleri gorevlere hafta
basinda isimlerini yazarlar. Asil ama¢ ¢ocugun masay1 temizlemesinin getirecegi
yardim, bulasigr yikamasi vs. degildir. Cocuklarin bu gorevleri yerine getirmesi
giinliik hayata katilmalarii saglamaktadir. Aidiyet duygularimin gelismesi, emegin

farkina varmalar1 i¢in de bu durum oldukga énemlidir.

Cocuklarda bu bilincin olusmasinda okul ve aile is birligi igerisinde olmalidir.
Evde herhangi bir sorumlulugu olmayan ¢ocuk, okul ortaminda sorumluluk alma
konusunda istekli olmamaktadir. Veriler incelendiginde montessori siniflarinda

ogrencilerin birbirlerine yardim etmesi, sosyal hayatlarina da etki etmektedir.
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2.7. Degerler Egitiminde “Yardimseverlik Kavramm”

Tablo 13. Orneklemin ‘Cocugumun okul icerisinde farkli sosyal yardim projelerinde

yer almasi ¢evresine olan farkindaligini artirmaktadir.” yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @ | O @) | O [ 6O @) | O @) |6 (%)
50 | 52,1 | 40 | 41,7 3 3,1 3 3,1 - - 96 (100,0

Tablo 13’te goriildiigii iizere ‘Cocugumun okul igerisinde farkli sosyal yardim
projelerinde yer almasi c¢evresine olan farkindaligim1 artirmaktadir.” yargisina
velilerin %52,1°1 kesinlikle katiliyorum, %41,7°si katiliyorum, %3,1°1 kararsizim,
%3,1°1 katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 90
velinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis olmasi ¢ocuklarinin okul
icerisinde farkli sosyal yardim projelerinde yer almasinin c¢evresine olan

farkindaligini arttigin1 diigiindiigiinii géstermektedir.

Toplumsal birlik ve beraberligin giiclenmesine katki saglayan unsurlardan
olan paylasma ve yardimlagsma kiiltliriiniin, Ogrencilere kazandirilmasi i¢in
ogrencilerin bu yonde projeler gelistirmesine imkan saglamak gerekmektedir. Din ve
Ahlak Egitimi derslerinde insanlarin paylagma ve yardimlagmaya neden ihtiyag
duyduklar1 anlatilmakta, 6grenciler projeler hazirlanmaya tesvik edilmekte ve okul-

aile birligi ile farkli projeler yapilmaktadir.

Sosyal yardim projeleri ile ¢cocuklara basta insanlar olmak iizere kainattaki
tim canlilara kars1 sorumluluklarinin oldugu bilinci verilmeye ¢alisilmaktadir.
Cocuklarin empati yetenekleri de bdylece gelismektedir. Bu tarz etkinliklerin
yapiliyor olmasi, cocuklarin ¢evrelerine olan farkindaligini artirmakta ve ¢evrelerine
duyarli bireyler olarak yetismelerine katki saglamaktadir. Yapilan bu projelerle
ogrencilerin bu farkindaliga sahip olduklari ve ailelerini tesvik ettikleri

goriilmektedir.
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2.8. Degerler Egitiminde “Sorumluluk Kavram”

Tablo 14. Omeklemin ‘Cocuguma sinif icerisinde bazi sorumluluklarin verilmesi
onun sorumluluklarint yerine getiren bir birey olarak yetismesine katk

saglamaktadir.” yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® | @) | ® | ) | O [ ()] O | ) | O | () |{ (%)
47 | 49,0 | 40 | 41,7 | 5 |52 2 | 21 2 | 2,1 [961100,0

Tablo 14’te goriildiigii lizere ‘Cocuguma siif icerisinde bazi sorumluluklarin
verilmesi onun sorumluluklarini yerine getiren bir birey olarak yetismesine katki
saglamaktadir.’” yargisina velilerin  %49’u kesinlikle katiliyorum, %41,7’si
katiltyorum, 9%5,2’si  kararsizim, %2,1°1 katilmiyorum, %2,1°1 de kesinlikle
katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 87 velinin
kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis olmasi sinif igerisinde verilen
bazi sorumluluklarin, sorumluluklarini yerine getiren bir birey olarak ¢ocuklarinin

yetismelerine katki sagladigi diisiincesinde olduklarini1 gostermektedir.

Montessori  yonteminin  uygulandigr  siniflarda  gérev  paylagimlari
yapilmaktadir. Sif igerisinde hayvan, bitkilerin besleniyor olmasi ve bunlarin
bakiminin ¢ocuklara verilmesi, sinifin temizliginin ve diizeninin ¢ocuklar tarafindan
saglanmasi, smifta birlikte hazirlanmis olan gorev ajandasinda herkesin bazi
sorumluluklarinin olmasi ¢ocuklarda sorumluluk duygusunun gelismesine katki
saglamaktadir. Yapilan gorev paylasimlar1 ¢gocuklara hem sorumluluk bilincini hem

de yardimlagarak siniftaki isleyisin ¢ok daha kolay olacagini 6gretmektedir

Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bir
birey olarak yetismeleri olduk¢a énemli bir husustur. Insanlar birlikte yasamanin
geregi olarak iizerine diisen gorevleri yerine getirmelidir. Insanlar, gérev ve
sorumluluklarin1 yerine getirdikleri zaman toplum i¢inde saygin bir yer edinirler. Bu
nedenle gorev ve sorumluluk bilincinin kazanilmasinda c¢ocukluk doénemi c¢ok

onemlidir. Sorumluluk bilinci bu donemde kazanilmadigr takdirde ileride



73

kazanilmas1 ¢ok zor olacaktir. Okullara, cocukluk doneminin biiyiik kisminin
gecirildigi yerler olmalar itibariyle, sorumluluk bilincinin kazandirilmasinda énemli

gorevler diismektedir.

Cocuklarda bu bilincin olugmasi i¢in siniflarda verilen gorevler, sorumluluk
sahibi bireyler yetismesine katki saglamaktadir. Verileri inceledigimizde montessori

yonteminin ¢ocuklardaki sorumluluk bilincini artirdigini gézlemlemekteyiz,
2.9. Degerler Egitiminde “Ozgiiven Kavranm”

Tablo 15. Orneklemin ‘Montessori yontemi cocugumun diisiincelerini daha rahat

ifade edebilmesine imkan vermektedir.’ yargist ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum |[Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® OO | & [0 O @) | O | (%) |6 ()
49 | 51,0 | 37 | 385 9 9,4 1 1,0 5 - 96 (100,0

Tablo 15°te goriildiigii lizere ‘Montessori yontemi ¢ocugumun diisiincelerini
daha rahat ifade edebilmesine imkan vermektedir.” yargisina velilerin %51°1
kesinlikle katiliyorum, %38,5°1 katiliyorum, %9,4°1 kararsizim, %1°1 katilmiyorum
diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 86 velinin kesinlikle
katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis olmas1 Montessori yonteminin ¢ocuklarinin
diisiincelerini  daha rahat ifade edebilmelerine katki sagladigi diisiincesinde

olduklarini gostermektedir.

Diislinen, tartisan, elestiren, sorgulayan ve neden diye soran bir nesil
istiyoruz. Boyle bir nesil insa etmek i¢in Ogrenciler diisiinmeye, soru sormaya ve
goriis alis verisi yapmaya Ozendirilmelidir. Bu ancak 6grencinin kendisini degerli

hissettigi ortamda miimkiin olmaktadir.

Insanin hayat1, ancak kendisine inandiktan sonra degismeye baslar. Kendine
inanan ve giivenen bir ¢ocuk, bizzat kendini gelistirmeye ugrasir. Ciinkii inang ve
giiven, cocugu harekete gecirir. Boyle bir c¢ocuk, soru sormaktan, denemekten,

arastirmaktan ¢ekinmez, ayagina gelen firsatlar1 degil, onu bekleyen firsatlar1 kollar.
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Hayat1 tanimakta,onun i¢inde dolagmakta cesur davranir.Artik ¢ocuk, kendi gelisme

sartlar1 {izerinde etkili bir rol oynamaktadir.®®

M. Montessori yeni egitiminin ilk amacini, ¢gocugun kesfi ve 6zgiirlesmesi
olarak tanimlamistir. Sosyal gelisimlerinin desteklenmesi 0nemsemis ve ¢evre icgin

cocuklar1 hazirlamay1 hedeflemistir.

Montessori yonteminde egitim genellikle bireyseldir ve dolayisiyla 6grenci
kendisini degerli hissetmektedir. Cocuklara kendi potansiyellerini kesfedecekleri bir

O6grenme ortami sunulmaktadir.

Bireysel egitimin yani sira halka saatleri de yapilmaktadir. Halka saatlerinde
cocuklarin diisiincelerine, sdylemek istediklerine yer verilmektedir. Ayrica bireysel
ve grup olarak sunum hazirlamalarina olanak saglanmakta ve diisiincelerini rahat bir

sekilde ifade edebilecekleri bir sinif ortam olusturmaya calisilmaktadir.

Sonu¢ olarak c¢ocuklarin diislinceleri, istekleri dikkate alinmakta ve
kendilerini kesfetmelerine, o0zgiirlesmelerine ve 6zgiliven sahibi olmalarina olanak

saglanmaktadir.
2.10. Degerler Egitiminde “Sosyal Problem C6zme Becerisi Kavramm”

Tablo 16. Orneklemin ‘Cocugumun sinif icerisinde sorunlar karsisinda ¢oziim
tiretmesi aile igerisinde yasanan problemlere karsi da duyarli olmasini

saglamaktadir.’ yargist ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® | @) O @) | O | ()] O | ) | O | ) |H (%)
36 | 37,5]39 | 40,6 | 16 [167]| 3 | 3.1 2 | 2,1 [961100,0

Tablo 16°da goriildiigii izere ‘Cocugumun sinif igerisinde sorunlar karsisinda
¢ozlim {lretmesi aile icerisinde yasanan problemlere karsi da duyarli olmasini
saglamaktadir.” yargisina velilerin  %37,5’1 kesinlikle katiliyorum, %40,6’s1

katiliyorum, %16,7°s1 kararsizim, 9%3,1°1 katilmiyorum, %2,1°’1 de kesinlikle

8 Mehmet Zeki Aydin, Ailede Ahlak E§itimi, 4. Baski, Timas yayinlari, istanbul, 2010, s. 255.
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katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiyr cevaplamistir. Yargiya 75 kisinin
kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabin1 vermis olmasi ¢ocuklarinin = sinif
igerisinde sorunlar karsisinda ¢oziim tiretmesinin, aile igerisinde yasanan problemlere

kars1 duyarli olmasini sagladigini gostermektedir.

Odiil ve cezaya, notlara, simf derecesine, bir siirii sinav ve ezbere dayali
egitim sistemlerinde siraya oturup ders dinleyen c¢ocuklar gergek diinyada
karsilasacaklart sorunlar1 ¢6zmek icin gereksinim duyacaklar1 sosyal iletisim
becerilerinden yoksun yetismektedir. Oysaki ¢cocuklar problemler karsisinda ¢éziim
iiretebilen nitelikte yetistirilmelidir. Ogrencilerin problemler karsisinda ¢dziimiin bir
pargast olmalari, kurallara uymalarin1 kolaylastirmaktadir. Maria Montessori bu
durumu olduk¢a 6nemsemekte ve sosyal iletisimlerinin gelismesi icin sinif diizenini

buna gore planmaktadir.

Montessori smiflarinda sinif ajandasi tutulmaktadir. Haftanin belirlenen bir
giiniinde 6zel bir toplant1 gergeklestirilmekte, sinif ajandasina yazilan problemler
halkada konusulmakta ve akabinde ¢6ziim Onerileri Ogrenciler tarafindan
bulunmaktadir. Bu toplantiya baglamadan once tiim 6grenciler nedenlerini belirterek
arkadaslarina iltifat ederler. Ornek olmasi agisindan ilk &gretmen baslar. Bu
iltifatlarda vurgu daha ¢ok calisma disiplini, arkadas iliskileri, saygili davranma,
yardimseverlik vs. konularinda olmaktadir. Dolayisiyla daha kiigiik yagslarda

cocuklarda bu farkindalik olusturulmaya calisilmaktadir.

Bu durum sosyal hayatlarinda karsilastiklar1 problemlere karsi anlayisl,

sabirli ve ¢6zlim merkezli olmalarini saglamaktadir.
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2.11. Degerler Egitiminde “Mutluluk Kavranm”

Tablo 17. Omeklemin ‘Montessori yontemi ¢cocugumun fiziksel ve duygusal agidan

saglikli ve mutlu bir birey olarak yetismesine imkan saglamaktadir.’ yargisi ile ilgili

dagilimi
Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® 1O O @) | & [0 O @) | O | (%) |6 ()
36 | 37,5 | 55 | 57,3 3 3,1 1 1,0 1 1,0 |96 (100,0

Tablo 17°de goriildiigli lizere ‘Montessori yontemi ¢ocugumun fiziksel ve
duygusal ac¢idan saglikli ve mutlu bir birey olarak yetismesine imkan saglamaktadir.’
yargisina velilerin %37,5’1 kesinlikle katiliyorum, %57,3’0 katiliyorum, %3,1°1
kararsizim, %1°1 katilmiyorum, %1°1 de kesinlikle katilmiyorum diyerek toplamda 96
veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 91 kisinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum
cevabini vermis olmasi1 Montessori yonteminin ¢ocuklarin fiziksel ve duygusal
acidan sagliklh ve mutlu bir birey olarak yetismesine katki sagladigim

gostermektedir.

M. Montessori’ye gore ¢ocuklara mutluluk verecek bir egitimi hi¢ kimse
diistinmemektedir. Cocugun zihnen hazir oldugu bir ¢alisma siirecine ihtiyaci vardir.
Akailly, 1lgi uyandiran, birbiriyle ilintilendirilmis bir ¢alisma ¢ocugu yormaz. Ancak
yetigkinler, egitimciler genellikle ¢ocuklarin sadece oyuncak ve oyun ile mutlu
olduklar1 gibi bir Onyargiya sahiptir. Bir c¢ocuga yapilacak en olumsuz
yaklagimlardan birisi ¢ocuk calisirken onun keyfi oynama cagrisiyla kesintiye
ugratilmasidir. ilgi aninda olusmaz ve bir konuda calismaya ilgi dogduktan sonra o
kesintiye ugratilirsa bu, istahi acilmis birinin yemegini Oniinden almaya benzer.®
Montessori egitim programlarinda 3 saatlik calisma periyodunun bulunmasi ve

cocugun diledigi zaman caligsmasini sonlandirmasi bu nedenle olduk¢a dnemlidir.

Montessori yontemi ¢ocugu merkez alan bir sistemdir. Cocugun kesfetme

arzusuna yonelik olarak montessori ¢evresi diizenlenmektedir. Hazirlanmis ¢evre her

8 Emel Cakiroglu Wilbrandt, a.g.e., 2012, s. 279.
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zaman ic¢in yalin, gilizel ve diizenlidir. Bu ¢evrede ¢ocugun gelisimini
engelleyebilecek higbir sey bulunmamaktadir. Cevre her ¢ocugun bireyselligine
uygun olarak hazirlanmakta ve c¢ocugun yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina katki

saglamaktadir.

Hazirlanmis ¢evre, ¢ocuga yogunlagsma ve se¢me imkani vermelidir. Bu
cevrede nesnelerin yerleri belli olmalidir. Boylece dikkat dagilmayacaktir. Belli,
bildik bir ¢evrenin iizerimizdeki etkisi ¢ok biiyiiktiir. Dikkatimizi dagitmayan ve
zorunlu her seyi bulunduran bir ¢evre gereklidir. Cilinkii biz bu ¢evreyi biliyoruz ve

oraya alismisizdir, orada kendimizi giivende hissederiz.”

Program igerikleri ogrenci Ozelliklerine gore belirlenmektedir. Ayrica
cocuklara baski yapilmamakta, istemedigi, merak etmedigi bilgileri 6grenmesinin
gereksiz oldugu disliniilmektedir. Basari, basarisizlik s6z konusu olmadigi icin
ogrenciler yeteneklerini korkusuzca kullanmakta ve becerilerini gelistirmektedir. Bu

durum i¢ motivasyonu saglamasina ve 6grenmeyi sevmelerine katki saglamaktadir.

Fiziksel kosullar1 ve egitim programi bakimindan iyi hazirlanmis bir egitim
kurumunda ¢ocuk, arkadas iligkileri kurmayi, birlikte bir seyler yapmayz, is birligini,
toplum icinde sorumluluk almayr ve sorumluluklarini yerine getirmeyi ve daha pek

cok kazanimi 6grenmektedir.

Dolayistyla montessori yontemi ¢ocuklarin kendi kendini gelistirebilmesine,

saglikli ve mutlu bireyler olarak yetismesine olanak saglamaktadir.

% Cakiroglu, a.g.e., 2012, s. 70.
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3. MONTESSORiI YONTEMi VE DIN & AHLAK EGITIMINE
YONELIK BULGULARIN DEGERLENDIRILMESI

3.1. Din ve Ahlak Egitiminde “Duyulara Hitap”

Tablo 18. Oreklemin ‘Din ve Ahlak Egitimi derslerinin tiim duyulara hitap edecek
sekilde anlatiimast ¢ocugumun 6grendigi degerleri i¢sellestirmesini saglamaktadir.’

yargist ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® | | O O | & (O] O O | O | %) |6 ()
45 | 46,9 | 37 | 38,5 12 12,5 2 2,1 3 - 96 (100,0

Tablo 18’de goriildiigii iizere Din ve Ahlak Egitimi derslerinin tiim duyulara
hitap edecek sekilde anlatilmasi ¢ocugumun 6grendigi degerleri igsellestirmesini
saglamaktadir.” yargisina velilerin  %46,9’u  kesinlikle katiliyorum, %38,5°1
katiliyorum, %12,5°1 kararsizim, %2,1°1 katilmiyorumdiyerek toplamda 96 veli bu
yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 82 kisinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini
vermis olmasi Din ve Ahlak Egitimi derslerinin tiim duyulara hitap edecek sekilde
anlatilmasinin degerlerin igsellesmesine katki sagladigini goriisiinde olduklarini

gostermektedir.

Cocuklar materyallerin 6zellikleri sonucu duyularini hassaslastirir ve her seyi
duyulart kullanarak 6grenir. Cocuklarin duyular1 oldukca giicliidiir. Her 6grenciye
ulagabilmek i¢in Ogrenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki ¢esitlilige Onem

verilmelidir.

M. Montessori duyu egitiminin, duyular1 ¢ogalttigin1 ve uyaricilardaki ince
farkliliklar1 anlama kapasitesini gelistirdigini kesfetti. Bu nedenle ¢ocuklarin gorerek,
duyarak, dokunarak, hissederek, hareket ederek 6grenecekleri materyaller tasarladi.
Yontem, ¢ocugun farkli duyulara yonelik materyalleri, kendi gelisme diizeyine

uygun olarak, serbestce kullanmasina imkan verecek sekilde olusturulmustur.”!

1 Eylem Korkmaz, a.g.e. 2012, s. 88.
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Cocuk c¢evresinde bulunan ve ogretim amagli hazirlanmis materyalleri
kullanarak kendiliginden Ogrenimini gerceklestirmektedir. Montessori’nin  bu
yaklasimi ¢ocuklarinin 6grenimini kolaylagtirmakta ve kalici kilmaktadir. Dogal bir

bicimde 6grenmek, 6grenmeyi keyifli hale getirmektedir.

Ayrica konularla ilgili projeler ve etkinlikler yapmaya tesvik etmek
montessorinin takip ettigi bir yontemdir. Once konuyu vermek sonrasinda o konuyla
ilgili neler yapilabilecegini Ogretmek oldukca Onemlidir. Projelerle ve cesitli
etkinliklerle ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi ¢ocuklarin 6grendigi degerleri
igsellestirmesini saglamaktadir. Bdylece oOgrenciler ilgili oldugu konular1 kendi
baslaria arastirabilme yetisine sahip olmakta, topluma faydasi olacak fikirler

iiretmekte, aynt zaman da merak giidiisiinii gelistirmektedir.

Verileri inceledigimizde montessori yontemiyle verilen din ve ahlak egitimi
derslerinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi ¢ocuklarin derse olan ilgisini
artirmaktadir. Bu durum ayrica 6grencilerin 6grendigi bilgileri i¢sellestirmesine katki

saglamaktadir.
3.2. Din ve Ahlak Egitiminde “Hazirbulunusluk”

Tablo 19. Orneklemin ‘Din ve Ahlak Egitimi derslerinin ¢ocuklarin gelisimsel
ozellikleri dikkate alinarak verilmesi ¢ocugumun ahlaki geligimini olumlu yonde

etkilemektedir.” yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® | @) O @) | O | ()] O | ) | O | ) |H (%)
49 | 51,0 | 41 | 427 | 5 | 52| - - 1 1,0 |96 (100,0

Tablo 19°da goriildiigii lizere Din ve Ahlak Egitimi derslerinin ¢ocuklarin
gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak verilmesi ¢ocugumun ahlaki gelisimini olumlu
yonde etkilemektedir.” yargisina velilerin %51°1 kesinlikle katiliyorum, %42,7’s1
katiliyorum, %35,2’si kararsizim, %1°1 de kesinlikle katilmiyorum diyerek toplamda
96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 90 kisinin kesinlikle katiliyorum-

katiliyorum cevabini vermis olmasi Din ve Ahlak Egitimi derslerinin ¢ocuklarin
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gelisimsel oOzellikleri dikkate alinarak verilmesinin ¢ocuklarin ahlaki gelisimini

olumlu yonde katki sagladigi goriisiinde olduklarini gostermektedir.

Cocuk her gelisim doneminin kendi o6zelliklerini yasamaktadir. Gelisim
caglarin1 ve gelisim ozelliklerini bilmek, diger egitim alanlarinda oldugu gibi din ve

ahlak egitiminde de olduk¢a 6nemlidir.

Insan, démrii boyunca ihtiyaglarin1 gidermek icin ¢abalar durur. Fakat bu
ihtiyaglar ve cabalar her yasin icabina ve bireyin i¢cinde bulundugu duruma gore
degisir. Yapilan gozlem ve arastirmalar, cocuklarda belli gelisim donemlerinde ortak
egilim ve davranig kaliplarinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlarin bilinmesinin,

cocuk egitiminde izlenecek yontemi belirleme agisindan yarar1 biiyiiktiir.?

Montessori birey merkezli bir egitim sistemidir. Bu nedenle bireysel ya da
gruplar halinde verilen derslerde cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine dikkat edilmekte
ve hazirbulunusluklarina gore konular anlatilmaktadir. Din ve ahlak egitiminin

basaril1 olmasi i¢gin bu durum oldukc¢a dnemlidir.
3.3. Din ve Ahlak Egitiminde “Rol Model”

Tablo 20. Orneklemin ‘Din ve Ahlak Egitimi derslerinde Peygamber Efendimiz’in
(sav) insanlar ile olan iligkilerinin anlatilmasi ahlaki degerleri i¢sellestirmesini

saglamaktadir.” yargist ile 1lgili dagilim

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® | @) | O () | O | ()] O | ) | O | ) |[H (%)
65 | 67,7 |27 | 281 | 2 |21 | 2 | 21 - 96 (100,0

Tablo 20°de goriildiigii iizere ‘Din ve Ahlak egitimi derslerinde Peygamber
Efendimiz’in (sav) insanlar ile olan iliskilerinin anlatilmasi1 ahlaki degerleri
icsellestirmesine katki saglamaktadir.” yargisina velilerin %67,7’si  kesinlikle
katiliyorum, %28,1°1 katiliyorum, %2,1°1 kararsizim, %?2,1°1 katilmiyorum diyerek
toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 92 velinin kesinlikle katiliyorum-

katiliyorum cevabini vermis olmasi Peygamber Efendimiz’in (sav) insanlar ile olan

92 Haluk Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, 1.U. Edeb. Fak. Yayinlar, Istanbul, 1982, s. 32.
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iligkilerinin anlatilmasinin ahlaki degerleri i¢sellestirmede etkili oldugu diisiincesinde

olduklarini gostermektedir.

Din ve Ahlak Egitimi derslerinde 6grencilere farkli yontem ve tekniklerle
Peygamber Efendimizin, aile bireylerini ¢ok sevdigi, ev islerinde onlara yardim
ettigi, aile bireyleriyle sakalastigi, aile bireyleri arasinda ayrim yapmadigi, aile
bireylerinin goriislerine deger verdigi, akrabalarini ziyaret ettigi, misafire comert
davrandig, israftan kacindigi, komsuluk iligkilerine 6nem verdigi, oksiizleri ve

yoksullar1 gozettigi vb. konular giinliik hayatla iliskilendirilerek anlatilmaktadir.

Ayrica bu yaslardaki ¢ocuklar Peygamber Efendimizin ¢ocuklarla olan
iligkilerini merak etmektedir. Peygamber Efendimizin g¢ocuk sahabilerle olan
iliskilerine kars1 oldukea ilgi gdstermektedir. Ogrencilerin kiiciik yaslarda empati
yeteneginin gelismesi i¢in de bu durum oldukca Onemsenmekte ¢ocuk sahabiler

uzerinden konular anlatilmaktadir.

Tablo 21. Orneklemin ‘Din ve Ahlak Egitimi derslerinde Peygamber hikayelerinin
hayatla iligkilendirilerek anlatilmas: ¢ocugumun giinliik hayatinda daha giizel

davranmislarda bulunmasini saglamaktadir.” yargisi ile ilgili dagilim

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @) O @) | O [0 O | @) | O | ) |6 ()

64 | 66,7 | 26 | 27,1 3 3,1 3 3,1 - - 96 100,0

Tablo 21°de goriildiigii lizere ‘Din ve Ahlak Egitimi derslerinde Peygamber
hikayelerinin hayatla iligskilendirilerek anlatilmasi ¢cocugumun giinliik hayatinda daha
giizel davraniglarda bulunmasim1 saglamaktadir.” yargisina velilerin  %66,7’si
kesinlikle katiliyorum, %27,1°1 katiliyorum, %?3,1°1 kararsizim, %3,1°1 katilmiyorum
diyerek toplamda 96 veli bu yargiyr cevaplamistir. Yargiya 90 kisinin kesinlikle
katiliyorum-katiltyorum cevabini vermis olmasi Din ve Ahlak Egitimi derslerinde
Peygamber hikayelerinin hayatla iligkilendirilerek anlatilmasinin g¢ocuklarin giinliik
hayatinda daha giizel davraniglarda bulunmasmi sagladigini  diislindiigiini

gostermektedir.
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Cocuklar oykii ve hikaye tarzi seylerle konuyu daha iyi anlamaktadirlar.
Onlar i¢in somut Orneklerden yola ¢ikarak bir seyler anlatmak her zaman oldukg¢a
onemlidir. Cocuklar, hikayeler dinlerken 6gretmenin vurgu ve tonlamalari ile jest ve
mimiklerinden, dgrencilerin tepkilerinden hangi duygu, diisiince ve davraniglarin
benimsendigini veya onaylandigini fark eder. Boylece kendilerine hazir bir model

bulur; onun yaptiklarin1 benimser ve gerektiginde onun gibi davranmak ister.

Birgok giizel gelismenin i¢inde bulunarak cesitli yonleriyle taninmis {inlii
kisilerin, Ornegin kahramanlarin, bilim insanlarinin ve ahlaken giizel kisilerin
hayatlarinin ¢ocuklara tanitilmasi da onlarin irade gelisimi agisindan oldukca
onemlidir. Onlarin bin bir tiirlii zahmetlere ragmen, belirlemis olduklar1 hedeflere
ulagmak i¢in yapmis olduklar1 ¢aligmalar, fedakarliklar ve gostermis olduklar1 cesaret
ornekleri, cocuklarin hem ¢ok ilgisini ¢eker, hem de onlarin iradelerini icten ice
kuvvetlendirir. irade egitiminde korkakligin zararli, cesaretin faydali oldugu goz
ontine almmalidir. Zira korkaklik iradeyi zayiflatir, cesaret ise, hem iradeyi

giiglendirir, hem de ¢ocugun kendine giivenmesini saglar.”®

Ayrica peygamber hikdyelerinde giicliiklerin ve engellerin bir sekilde
asilmasi, cocugun hayata karsi daha olumlu bakmasini, hayatta karsilasacag

giicliikler karsisinda daha sabirli olmasini saglamaktadir.

Bu nedenle ¢ocuklara erken yaslarda Ornek alabilecekleri insanlarin
anlatilmasi, 6grendikleri konulari i¢sellestirmeleri ve olumlu davranislar kazanmalar

acisindan oldukg¢a 6nemlidir.

9 Mehmet Zeki Aydin, a.g.e. ss. 380-381.
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3.4. Din ve Ahlak Egitiminde “Milli Manevi Degerler”

Tablo 22. Ormeklemin ‘Okulda, dini ve milli bayramlar ile kandil giinlerinde yapilan
etkinlikler, ¢ocugumun milli-manevi degerlerine bagli bir birey olarak yetismesine

katki saglamaktadir.” yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® @ | O @) | O [ 6O @) | O @) |6 (%)
66 | 68,8 | 27 | 28,1 1 1,0 | 2 2,1 - - 96 (100,0

Tablo 22’de goriildiigii iizere ‘Okulda, dini ve milli bayramlar ile kandil
giinlerinde yapilan etkinlikler, cocugumun milli-manevi degerlerine bagli bir birey
olarak yetismesine katki saglamaktadir.” yargisina velilerin %68,8’1 kesinlikle
katiltyorum, %28,1°1 katiliyorum, %1°1 kararsizim, %2,1’1 katilmiyorum diyerek
toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 93 velinin kesinlikle katiliyorum-
katiliyorum cevabini vermis olmasi dini ve milli bayramlar ile kandil giinlerinde
okulda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin milli-manevi degerlerine bagli bir birey

olarak yetismesine katki sagladigini gostermektedir.

Glinlimiizde ortaya ¢ikan birgok psikolojik rahatsizligin temelinde insanin,
toplumdan kopuk bir yasam siirmesi yatmaktadir. Her canlinin oldugu gibi insanin da
normal ve dengeli bir yasam siirebilmesi i¢in toplum ile baglarmi koparmamasi
gerekmektedir. Dini ve milli bayramlar, kandiller ve diger 6zel gilinler milleti
birlestiren, kiiskiinleri barigtiran, gelenek ve géreneklerin devamini saglayan, milleti

ortak degerler ve hedefler ¢evresinde toplayan temel degerlerdendir.

Toplumun deger hiikiimlerinin en iyi dgretilecegi ve yaganacagi yer okuldur.
Okulda bu sekilde bir d6gretimle yetisen ¢cocuk zamanla bunu benimseyerek kendini
degerlerle aynilestirerek (0zlestirerek) samimi bir sekilde cemiyetine (toplumuna)
baglanir kendini milletinin hizmetine severek verir iyi bir vatandas olur. Cemiyetine
hizmeti biiyiik bir ideal haline getirir. Her tiirlii maddi ve manevi fedakarliklar1 goze

alarak hizmetten bikkinlik duymadan c¢alisir memleketin her kosesine kendini
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bekleyen ise kosarak gider hizmet aski ve sevki ile dolar. Iste cemiyetlerin

yiikselerek maddi refaha ulasmasi bu sekilde egitilmis fertleri sayesinde olacaktir.**

Verileri degerlendirdigimizde okulda dini ve milli bayramlar ile kandil
giinlerinde yapilan etkinlikler c¢ocuklarda ortak biling gelistirilerek, birlik ve
beraberlik duygularinin olugmasina katki saglamaktadir. Birbirleriyle ayni duygular
paylasmalar1 c¢ocuklarin aralarindaki sevgi ve dayanismanin artmasina vesile
olmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin bugilinlerde birbirlerine ikramlarda bulunmalar1 ve
hediyeler almalar1 sosyal iligkilerin devamini saglamaktadirlar. Buradan, toplumu bir
arada tutan, birlik ve beraberligi saglayan Onemli gilinler iizerinde daha fazla

durulmasi gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir.

3.5. Din ve Ahlak Egitiminde “Ana Kaynak Kullanimi”

Tablo 23. Orneklemin ‘Din ve Ahlak Egitimi dersinde ayet-i kerimelerden ve hadis-i
seriflerden ornekler verilmesi ¢ocugumun bireysel bilincinin olusmasina katki

saglamaktadir.’ yargist ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® OO | O 0] O O | O | %) |[6)
52 | 542 | 36 | 37,5 6 6,3 | 2 2,1 - - 96 (100,0

Tablo 23’te goriildiigii iizere ‘Din ve ahlak egitimi derslerinin ayet-i
kerimelerden ve hadis-i seriflerden 6rnek verilmesi ¢ocugumun bireysel bilincinin
olugmasina katki saglamaktadir.” yargisina velilerin %54,2’s1 kesinlikle katiltyorum,
%37,5’1 katiliyorum, %6,3’1 kararsizim, %2,1°1 katilmiyorum diyerek toplamda 96
veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 88 velinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum
cevabin1 vermis olmasit ayet-i kerimelerden ve hadis-i seriflerden ornekler
verilmesinin  ¢ocuklarmin  bireysel bilincinin olugsmasina katki  sagladigini

diistindiigiinii gdstermektedir.

Islam’1n temeli Kur’an-1 Kerim ve hadis-i seriflerdir. Itikadi, ameli ve ahlaki

9 Halis Ayhan, a.g.e., ss.73-74.
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kurallarin esasin1 ayet-i kerimler 6gretmis, hadisler ise ikinci dereceden kaynak
olmustur. Islam tarihi boyunca ortaya ¢ikan kiiltiir, sanat ve medeniyet eserlerinin
tamaminda ayetlerin ve hadislerin biiyiik tesirleri olmustur. Islam diisiince tarihi

zamanin meselelerine ayetler ve hadisler 1s13inda dogru yorumlarla aranan cevaplarla

doludur.

Giiniimiiz meselelerine de, Islami degerlerimizi bilerek ve dogru
yorumluyarak ¢oziimler aramaliyiz. Bu nedenle, 6grencilerin din ve ahlak egitimi
derslerinde ana kaynaklar olan ayet-i kerimelere ve hadis-i seriflere erisebilmeleri ve
bunlar dini bilgi edinmede kendilerine merkez almalar1 gerektiginin vurgulanmasi

oldukc¢a 6nemlidir.

Bu durum ayni zamanda dini konularin ve 6grenilmesi gereken degerlerin asil

kaynaklardan 6grenilmesi gerektigi bilincini olugturmaktadir.

3.6. Din ve Ahlak Egitiminde “Inan¢ ve ibadet”

Tablo 24. Orneklemin ‘Cocugumun arkadagslar: ile birlikte namaz kilmasi;
davramiglarimin ~ giizellesmesinde inang ve ibadetlerin olumlu etkisini fark

edebilmesini saglamaktadir.” yargisi ile ilgili dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim  [Katilmiyorum [Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum

® | @) | O () | O | ()] O | ) | O | ) |H (%)
66 | 688 | 26| 271 | 1 |10 3 | 3.1 - - 196100,0

Tablo 24’te gorildiigii lizere ‘Cocugumun arkadaslari ile birlikte namaz
kilmasi; davraniglarinin giizellesmesinde inang ve ibadetlerin olumlu etkisini fark
edebilmesini saglamaktadir.” yargisina velilerin %68,8’1 kesinlikle katiliyorum,
%27,1’1 katiliyorum, %1°1 kararsizim, %31 katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli
bu yargiyr cevaplamistir. Yargiya 92 velinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum
cevabint vermis olmasi c¢ocuklarin arkadaslart ile birlikte namaz kilmasi;
davraniglarinin  giizellesmesinde inang ve ibadetlerin olumlu etkisini fark

edebilmesine katk1 sagladigini diisiindiigiinii gostermektedir.
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Din egitim ve Ogretiminde en ideal yontemlerden biri ¢ocuklarla birlikte
ibadet etmek, onlara anlayabilecekleri bir dil ile ibadetin 6nemini anlatmak ve

ibadete tesvik etmektir.

Montessori’nin, din egitiminde en ¢ok deneyim yasadig1 okul Barselona’daki
pilot montessori okuludur. Sistem bir biitiin olarak incelendiginde montessori
felsefesine uygun bir sekilde din egitimi vermeyi 6nemsedigini gérmekteyiz. Gerek
ruhsal, gerek fiziksel olarak ¢ocuklarin hazirbulunusluklari 6nemsenmistir. Arastirma
yaptigimiz kurumda da benzer bir sistem uygulanmaktadir. Mescidde; minber,
mihrap, vaaz ve hutbe yeri ¢ocuklarin boyuna uygun olarak hazirlanmistir. Ogle
namazlar1 cemaatle kilinmakta dolayisiyla cemaat adabi (saf diizeni, sessiz olma,
saygl gosterme, rahatsiz etmeme gibi) erken yaslarda ¢ocuklarda kazandirilmaya
calisilmaktadir. Namaz ibadetinin uyulmasi gereken sartlari oldugu icin, namaz kilan
cocuklar bu kurallara uyarak sorumluluk duygusuyla hareket etmeyi 6grenmektedir.
Miiezzinler ve imamlar ¢ocuklardan se¢ilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin kendilerini
rahat hissetmelerine, erken yaslarda hitabetlerini gelistirmekte ve Gzgiivenlerinin
artmasin1 saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin hazirbulunusluklart dikkate alinarak dini
konulardan bahsedilmektedir. ibadetler, insanlar farkinda olmasa da onlara bazi
davraniglar kazandirmaktadir. Dolayisiyla erken yaslarda din egitiminin ¢ocuklar i¢in

ne derece dnemli oldugu goz ardi edilmemektedir.

Veriler incelendiginde Ogrencilerin arkadaglari ile birlikte cemaat olarak
namaz kilmalar1 ¢ocuklarda bu farkindaligi olusturmaktadir. Ayrica Ogrenciler

ibadetlerin davranislari gelistirmedeki giiclinli gorebilmektedir.

Bu boéliimiin genel bir degerlendirmesi yapilacak olursa; toplamda her soru 96
veliye yoneltilmis ve cevaplar icinde bog cevabin olmadigi gozlemlenmistir. Veliler
Montessori yonteminin din ve ahlak egitimindeki etkilerine yonelik yargilara genel
itibari olumlu cevaplar vermistir. Bu yargilara verilen cevaplar neticesinde olusan
kanaatimiz; Montessori yonteminin din ve ahlak egitiminde verilen egitimlerin

i¢sellestirilmesine katki sagladig1 yoniindedir.
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SONUC ve ONERILER
Bu ¢alismamizda Montessori yonteminin din ve ahlak egitimi {izerinde

etkileri arastirilmistir.

Arastirmamiz ile bu tartisma konusunun asil muhataplar1 olan 6grencilerin
yaslarinin kiiclik olmasi nedeniyle daha saglikli veriler elde etmek igin velilerinin
goriiglerinin alinmasi amaglanmigtir. Bu gaye ile Istanbul ilinin Umraniye ilgesinde
bulunan Ozel Palet ilkokulu’nda 6grenimine devam eden &grencilerin velileri

tizerinde anket teknigi uygulanarak arastirma gerceklestirilmistir.

Aragtirmamiza gore Montessori yontemiyle verilen Din ve Ahlak Egitimi
derslerinin; 6grencilerin i¢inde yasadiklari toplumun dini, ahlaki ve kiiltiirel yonlerini
tanimalarina yardimci olarak, c¢ocuklarin sosyal hayatlarinda giizel davraniglarda
bulunmasina katki sagladigi goriilmektedir. Glintimiizde yasanan teknik ve bilimsel
ilerlemelerinin olumlu yonlerinin yaninda, insanhigi tehdit eden olumsuz pek cok
yonlerinin de oldugu bir gercektir. Dolayisiyla Montessori’nin ¢ocugun fitratini
korumaya yonelik gelistirmis oldugu felsefenin olduk¢a Onemli oldugu

gorilmektedir.

Montessori yontemiyle verilen dersin amaci sadece bilgi aktarimi olarak
goriilmemekte, Ogrencilere dini ve ahlaki degerlerin  kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Cocuklara degerlerin etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in muhteva

da bu dogrultuda hazirlanmaktadir.

Sabir, i¢ disiplin, sevgi, dostluk, kardeslik, saygi, Ozgiiven, merhamet,
problem ¢6zme beceresi, empati, is birligi, yardimseverlik, sorumluluk, ¢evre bilinci,
hosgorii, adalet, gibi kazandirilmasi gereken pek ¢ok deger okul ortaminda

yasanmaya ¢alisilmaktadir.

Ogrencilerin  degerleri tamiyip igsellestirmelerine  yonelik ¢alismalar
yapilmakta, Ogretmenler Ogrencilere hayata dair yasantilar kazandirmayi

caligmaktadir.
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Ogrencilerin maneviyatina hitap edilerek onlarin bu ac¢idan doyurulmalar
saglanmaya calisilmaktadir. Ogrenciler igten, bilingli ve saglikli bir inanca
ulastiklarinda, Oncelikle i¢ diinyalarinda huzurlu olduklari, sonrasinda da diger

insanlarla iligkilerine bunu yansittiklar1 goriillmektedir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu birer birey olarak
yetismesi amaclanmaktadir. Din ve Ahlak Egitimi derslerinin 6grencilerin zihinlerine
hitap ettigi gibi i¢ diinyalarina ve duygularina da hitap etmesi gerektigi
diisiiniilmekte, olumlu duygularla onlarin toplumda dengeli iliskiler kurabilen kisilik

yapilaria kavusmasi yoniinde ¢aba sarf edilmektedir.

Sonug¢ olarak, literatlir bilgileri ve yapilan g¢alismalara iliskin sonuglar
incelendiginde Montessori yonteminin ¢ocuklarin dini ve ahlaki gelisimleri tizerinde

genelde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

Pek cok aragtirma ile olumlu etkisi ortaya konan Montessori yonteminin
egitim programlarimiza olumlu yonde katki saglayacagi ve ilerleyen zamanlarda

yontemi uygulayan okullarin sayisinda artis olacagi kanaatindeyiz.
Bu baglamda onerilerimiz sunlardir:

Egitimciler ve bu alanda uzmanlasmis akademisyenler tarafindan Montessori
yonteminin uygulamalarina yonelik nitel ve nicel farkli gruplar ile c¢alismalar

yapilarak, olumlu ve olumsuz yonleri detayl olarak incelenebilir.

Montessori yontemine yonelik yapilan c¢aligmalar daha ¢ok okul oncesi
donemle ilgili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6zel egitim, ilkokul, ortaokul ve
lise gibi farkli gereksinim ve yas gruplarindaki ¢ocuklarin egitimlerine yonelik

calismalara agirlik verilebilir.

Montessori okullarinin sayilar1 arttiralarak, farkli sosyoekonomik diizeylerde

olan ailelerin ¢ocuklariminda faydalanmas1 saglanabilir.

Montessori  uygulayict egitimlerinin  sayilar1  arttirilarak  ve fiyatlar
diisiiriilerek, ebeveynlerin ve egitmenlerin yontemden daha ¢ok haberdar olmasi

saglanabilir.
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Hizmet i¢i egitimlerde alternatif egitim yaklasiminlarini uygulayan okullara

egitimciler gonderilerek, yontemi yerinde gérmeleri saglanabilir.

Montessori yonteminin olumlu ve olumsuz yonleri ortaya konularak gerekli

diizenlemeler yapilabilir ve sonrasinda egitim sistemimize entegre edilebilir.
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EKLER
EK 1.

Saygideger Velimiz,

Ogrencilerimizin milli-manevi degerlerine bagli yetismesi hepimizin ortak
hedefidir. Bu hedefe ulagmak icin okul-aile ve bilimsel arasgtirma yapan
iniversitelerimiz arasinda dayanigmanin tesis edilmesinin yaninda, bilgi ve tecriibe

akisininda saglanmasi gerektigine inaniyoruz.

Elinizdeki anket sorular1 da, bu diislinceden hareketle size yoneltilmektedir.
Sorular, ilkdgretim donemindeki 6grencilerimize, ailede ve okulda verilen Din ve
Ahlak Egitimi ile ilgilidir. S6z konusu egitimin pedagojik ve psikolojik ilkeler
dogrultusunda ve bilimsel metotlar 15181nda, cocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate
alinarak verilmesi, onemli bir konudur. Iste “Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda
Montessori Yonteminin Cocuklarin Sosyal Yasamindaki Tezahiirleri” isimli
Yiiksek Lisans tez calismamiz bu konuyu arastirip bazi bilimsel sonuglara varmayi
amaglamaktadir. Ancak siz degerli anne ve babalarin goriislerine basvurmadan
yapilacak bu tlir ¢aligmalarin, bir yonii ile eksik kalacagi diisiincesindeyiz. Bu
eksikligi gidermek ise, sizlerin yapacagi samimi ve degerli katkilarla miimkiin

olacaktir.

Cevaplarimizin kendi fikirlerinizi yansitmasi bizim i¢in ¢ok énemlidir. Ciinkii
bu bilimsel calismanin hedefi cocuklarmizin din ve ahlak egitimi hakkindaki

bilgilerinizi, yasadiklarinizi, beklenti ve problemlerinizi bizzat sizden 6grenmektir.

Ankete adiniz1 ve soyadinizi yazmanizi istemiyoruz. Ancak sorular dikkatli

okumanizi ve cevapsiz birakmamanizi bekliyoruz.
Gosterdiginiz ilgi ve yapmis oldugunuz katkidan dolay: tesekkiir ederiz.

Anketi Uygulayan ve Arastirmayi Yoneten: Hatice Tiil Kiibra ESER
Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi

Din Sosyolojisi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ozel Palet Ilkokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
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BIRINCI BOLUM
Bu boliim 6 sorudan olusmaktadir. Liitfen sizin durumunuza uygun olan
sikkin oniindeki ( ) igerisine X isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz:

( ) Kadin ( ) Erkek

2. Yasiniz:
()26-31 aras1 () 32-37 aras1 () 38-43 aras1
() 44-49 arasi () 50 ve daha yukarisi

3. Ogrenim durumunuz asagidakilerden hangisine uymaktadir?

() ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu ( ) Universite ve
usta

4. Cocuklariniza din ve ahlak egitimi verme konusunda kendinizi yeterli
buluyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir () Kismen

5. Ailenizde cocuklariniza verdiginiz din ve ahlak egitimini yeterli buluyor
musunuz?

() Evet ( ) Hayir ( ) Kismen

6. Cocugunuzdan edindiginiz izlenimlere goére, okulda verilen din ve ahlak
egitiminin yeterince verildigini sdyleyebilir misiniz?

() Evet ( ) Hayir ( ) Kismen
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Bu béliimde size 18 adet soru sorulmaktadir. Liitfen sorularin biitiin siklarini

okuyarak, size uygun olan cevabin igerisine X isareti koyarak belirtiniz.

SORULAR

Kesinlikle

Katiliyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Montessori yontemi ¢ocugumun sabirlt bir birey
olarak yetismesine katki saglamaktadir.

Montessori yonteminde 06diil ve cezanin olmamasi
cocugumun i¢ disiplinini artirmaktadir.

Montessori yonteminde akran egitiminin olmasi
kardeslik bilincinin olugsmasini desteklemektedir.

Montessori ydntemi ¢ocugumun biiyliklerine karsi
saygili bir birey olmasina katki saglamaktadir.

Montessori yonteminde hayvan besleme ve bitki
yetistirme c¢alismalarina 6nem verilmesi ¢gocugumun
cevreye olan duyarliligini artirmaktadir.

Cocugumun sinif icerisinde arkadaslariyla
yardimlagmasi, birey ve toplum i¢in yardimlagsmanin
onemini anlamasini saglamaktadir.

Cocugumun okul igerisinde farkli sosyal yardim
projelerinde yer almasi ¢evresine olan farkindaligini
artirmaktadir.

Cocuguma simf igerisinde bazi sorumluluklarin
verilmesi onun sorumluluklarini yerine getiren bir
birey olarak yetismesine katki saglamaktadir.

Montessori yontemi ¢ocugumun diisiincelerini daha
rahat ifade edebilmesine imkan vermektedir.

10

Cocugumun simif igerisinde sorunlar karsisinda
¢cozlim lretmesi aile icerisinde yasanan problemlere
kars1 da duyarli olmasini saglamaktadir.
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SORULAR

Kesinlikle

Katihyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

11

Montessori yontemi ¢ocugumun fiziksel ve duygusal
acidan saglikli ve mutlu bir birey olarak yetismesine
imkan saglamaktadir.

12

Din ve Ahlak Egitimi derslerinin tiim duyulara hitap
edecek sekilde anlatilmast cocugumun O6grendigi
degerleri igsellestirmesini saglamaktadir.

13

Din ve Ahlak Egitimi derslerinin c¢ocuklarin
gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak verilmesi
cocugumun ahlaki gelisimini olumlu ydnde
etkilemektedir.

14

Din ve Ahlak Egitimi derslerinde Peygamber
Efendimiz’in (sav) ¢ocuk sahabiler ile olan
iligkilerinin anlatilmas1 ahlaki degerleri 6grenmesini
saglamaktadir.

15

Din ve Ahlak Egitimi derslerinde Peygamber
hikayelerinin hayatla iliskilendirilerek anlatilmasi
cocugumun  giinlik  hayatinda  daha  giizel
davraniglarda bulunmasini saglamaktadir.

16

Okulda, dini ve milli bayramlar ile kandil giinlerinde
yapilan  etkinlikler, c¢ocugumun  milli-manevi
degerlerine bagli bir birey olarak yetismesine katki
saglamaktadir.

17

Din ve Ahlak Egitimi derslerinde ayet-i kerimelerden
ve  hadis-i seriflerden  Ornekler  verilmesi
cocugumuncocugumun bireysel bilincinin olusmasina
katki saglamaktadir.

18

Cocugumun arkadaslar ile birlikte namaz kilmasi;
davraniglarinin giizellesmesinde inang ve ibadetlerin
olumlu etkisini fark edebilmesini saglamaktadir.
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