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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF Q(;RETMENLERINiN PROBLEM g:(")ZME BECERIiSi KAZANDIRMA
YETERLIGI iLE ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Tugba METIN

Bu ¢alismanin amaci; sinif 6gretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma, yeterlilik diizeyleri ile
elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligskinin belirlenmesidir. Arastirmanin amaci dogrultusunda nicel arastirma
yontemleri arasinda yer alan iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini kolay
ulagilabilir 6rneklem yolu ile segilen 237 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Yigit (2018) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Problem Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olcegi” ve Semerci
(2016) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢cegi” kullanilmistir. Olgeklerden elde edilen veriler
normallik analizine tabi tutulduktan sonra Ogretmen Problem Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olgegi’nin
normal dagilim gostermedigi, Elestirel Diisiinme Olgegi’nin ise normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu
baglamda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik o6zellikleri ile dl¢ekler arasindaki farkliliklart
belirlemek igin parametrik ve non-parametrik testlerden faydalanilmistir. Ayrica arastirmada simif 6gretmenlerinin
problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlilik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligkiyi
belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda; sinif
Ogretmenlerinin problem ¢ozme becerisi kazandirma yeterlik diizeylerinin “oldukca yeterliyim” diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Simf 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidemleri ile problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlik
diizeyleri toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi; egitim durumu degiskenine gore farklilastig
tespit edilmistir. Simf 6gretmenlerinin elestirel disiinme egilimlerinin “olduk¢a katilryyorum” diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Sinif §gretmenlerinin cinsiyet, egitim durumu, mesleki kidemleri ile elestirel diisiinme egilimleri
toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Ayrica simf 6gretmenlerinin problem
¢dzme becerisi kazandirma yeterlilik diizeyleri ve alt boyutlari ile elestirel diistinme egilimleri ve alt boyutlar1

arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterligi, Smif Ogretmeni
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

INVESTIGATING THE CORRELATION BETWEEN THE EFFICIENCY OF
CLASSROOM TEACHERS IN DEVELOPING STUDENTS’ PROBLEM SOLVING
SKILLS AND CRITICAL THINKING DISPOSITIONS OF TEACHERS

Tugba METIN

The purpose of this study is to determine the relationship between classroom teachers' competence in
fostering problem-solving skills and their tendencies toward critical thinking. In line with the aim of the research,
the correlational survey model, a quantitative research method, was employed. The sample of the study consists
of 237 classroom classroom teachers determined by convenience sampling method. In the research, a questionnaire
method was preferred as the data collection tool, and "Teacher Problem Solving Skill Acquisition Competence
Scale" developed by Yigit (2018) and "Critical Thinking Disposition Scale" developed by Semerci (2016) were
used. After subjecting the data obtained from the scales to normality analysis, it was determined that the Teacher
Problem Solving Skill Acquisition Competence Scale did not show a normal distribution, while the Critical
Thinking Scale did show a normal distribution. In this context, parametric and non-parametric tests were utilized
to determine the differences between the demographic characteristics of the participating classroom classroom
teachers and the scales. Additionally, correlation analysis was conducted to determine the relationship between
classroom teachers' competence in fostering problem-solving skills and their tendencies toward critical thinking.
As aresult of the research findings, it was determined that the competence levels of classroom teachers in fostering
problem-solving skills were at a "quite sufficient” level. Furthermore, it was found that there was no significant
difference between classroom teachers' gender, age, professional seniority, and total scores of problem-solving
skill acquisition competence levels; however, there were differences based on the education level variable. 1t was
also found that classroom teachers' tendencies toward critical thinking were at the "strongly agree" level. There
was no significant difference between classroom teachers' gender, education level, age, professional seniority, and
total scores of critical thinking disposition. It was determined that there was a positive and significant relationship
between classroom teachers' competence levels and sub-dimensions in fostering problem-solving skills and their

tendencies toward critical thinking and sub-dimensions.

Keywords: Critical Thinking, Problem Solving Skills, ClassroomTeacher



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde “Problem Durumu, Arastirmanin Amaci, Arastirmanin Onemi, Sayiltilar,

Sinirhiliklar ve Tanimlar” yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Elestirel diisiinme, mesleki uygulama alanlarinda bilgiyi genis bir perspektiften
degerlendirerek ve mesleki yarg: siireglerini gelistirerek kullanilan biligsel bir mekanizmay1
temsil etmektedir. Facione ve Facione (2008)'e gore elestirel diisiinme, 6zellikle karar verme
stireglerinde etkin bir sekilde kullanilan stirectir. Birey profesyonel karar alabilmek bu i¢in bu

diisiince becerisinden yararlanmaktadir.

Ust diizey diisiinme becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme, ayn1 zamanda
problem ¢ozme ile i¢ ice gecmis bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Problem ¢dzme, farkl
etkinlikleri biinyesinde barindiran genis ve kapsamli bir siire¢ olarak belirtilir (Gtiltekin, 2006).
Problem ¢6zme siirecinde yer alan asamalar dogru bir sekilde kullanilsa bile bazen sonuca
ulagsmak zor olabilir. Ciinkii problem ¢ézme becerisi kendi icerisinde yaratici diisiinme ve
elestirel diistinme gibi farkli iist diizey diisiinme becerileri biinyesinde barindirmaktadir
(Giirleytirek, 2008). Buradan hareketle problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerileri birbiri

ile iligkili iki kavram olarak degerlendirilebilir.

Problem ¢6zme becerisi, her meslek grubu i¢in 6nem arz eden bir beceridir. Bu nedenle
meslekler i¢in nitelik kazandiran problem ¢6zme becerisi ayni zamanda hizmet kalitesini,
etkililigi ve verimliligi etkileyen bir beceri tiirlidiir (Abaan ve Altintoprak, 2005). Problem
¢ozme becerisinin bireyin sahip oldugu meslege sagladigi avantajlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda gelecegin sekillenmesinde onemli olan 6gretmenlik meslegi agisindan
oldukca 6nemli bir konuma sahiptir. Ogretmenler, sahip olduklar1 bu beceri ile 6grencileri

yonlendirmekte ve farkli beceriler kazanmalarina aracilik edebilmektedir.

Ogretmenlik meslegi, sadece bildiklerini 6grencilere aktaran bir meslek grubu degildir.
Ayn1 zamanda 6gretmenlik meslegi, 68rencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek
onlarin bilgiye erismelerine olanak saglayan, 6grendikleri bilgiyi ger¢cek hayata uyarlamalarina
yardimc1 olan bir nitelige sahiptir. Degisen egitim felsefesiyle birlikte egitim Ogretim

stireglerinde 0grenci merkezli yaklagimlar benimsenmekte ve Ogrencilere problem ¢ézme,



elestirel diistinme gibi farkli becerileri kazandirabilir nitelikte olmasi gerekmektedir.
Ogretmenler bu sayede bilgiyi sorgulayan, kullanan ve topluma fayda saglayan bireylerin
yetistirilmesinde rol oynamaktadir (Turan vd., 2012). Ogretmenlerin bu alanda etkili
olabilmeleri i¢in Oncelikli olarak kendilerini gelistirmeleri, ¢agin gerekliliklerine uyum

saglamalar1 ve farkli diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Degisen ve gelisen diinya diizeninde 6gretmenlerin 6grencilere problem ¢dzme, elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme gibi farkli biligsel becerileri kazandirabilmesi i¢in 6ncelikli olarak
bu becerileri kazandiracak 6z yeterlige sahip olmalari gerekmektedir. Ozellikle ilkokul
donemlerinde kazandirilmaya calisilan problem ¢ozme becerisi 6grenciler i¢in en temel
kaliplardan birisidir. Problem ¢6zme becerisinin ilkokul doneminde basit bir sekilde
kazandirilmas:  gerekmektedir. Ilkokullarda gérev yapan Ogretmenler bu becerinin
kazandirilmasinda kilit rol iistlenmektedir. Ogretmenlerin problem ¢ézme becerisi kazandirma
nitelikleri, bu dénem agisindan olduk¢a 6nemlidir (Kandemir ve Celik, 2021). Ilkokul
doneminde kazandirilmaya baslayan problem ¢6zme becerisi ilerleyen donemlerde etkililigini

arttirarak devam etmektedir.

Ogretmenlerin mesleki acidan niceliksel ve niteliksel olarak kendilerini gelistirmeleri,
egitim Ogretim siiregleri acisindan olduk¢a Onemlidir. Ciinkii c¢agin getirdigi yenilikler
ogretmenlik mesleginin de zamanla degisime ugramasina ve dgretmene yliklenen gorevlerin
de degisime ayak uydurmasi i¢in problem ¢dzme becerisini kazanmasi gerekmektedir. Ciinkii
problem ¢ozme becerisi ile birey, de§isime daha hizli uyum saglamakta ve sorunlarin
iistesinden gelebilmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde iist diizey bilissel beceriler arasinda
yer alan problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi beceriler, hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulur

hale gelmistir (Erdem ve Yazicioglu, 2015).

Problem ¢6zme becerisi, Milli Egitim Bakanligina bagl egitim kurumlarinda okutulan
derslerin genelinde bircok dersle iligkilendirilmis ve miifredatlarinda yer almistir. Bu nedenle
ogretmenlerin 6zellikle bu beceriyi kazandiracak nitelikte olmas1 gerekmektedir (Yigit, 2018).
Ogretmenlerin problem ¢dzme becerisini dgrencilere kazandirabilmesi icin dncelikli olarak

kendisine inanmas1 ve gerekli 6zyeterlik algisina sahip olmasi1 gerekmektedir.

Karsilasilan herhangi bir problemin birden fazla ¢éziim yolu olabilir (Ozsoy, 2005).

Ogretmenler, 6grencilerine farkli ¢6ziim yollarint sunarak problemlerin farkina varmalarini



saglamalar1 gerekmektedir (Tiirkiinlii ve Yesildere, 2005). Ogretmenlerin problemi ¢dzerken
Ogrencilere birden fazla ¢oziim yolunu gostermesi zamanla Ogrencinin farkli diisiinme
becerilerinin gelismesine olanak saglayacaktir. Bu nedenle olaylar1 derinlemesine analiz
edebilen yani elestirel diisiinebilen, kendini bu alanda gelistirmeye acik olan smif
O0gretmenlerinin 6grencilerine problem ¢ézme becerisi kazandirmasi daha kolay ve daha etkili

olabilir.

Egitim hayatinin ilk yillarinda Ogrenciler igin 6nemli bir rol modeli olan sinif
ogretmenlerinin tutum ve davranislari, 6grencilerin gelecege yonelik sekillenmeleri agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenlerin sahip oldugu yeterlilikler sadece 6gretmen igin
degil, aynm1 zamanda toplumun gelecegi agisindan da onem arz etmektedir. Buradan hareketle
arastirmanin temel ¢ikis noktas1 “sinif 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerisi kazandirma
yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskinin belirlenmesi” olarak ifade

edilebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligi ile elestirel diisiinme egilimi arasindaki iliskinin cinsiyet, kidem ve 6grenim durumu
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagida alt amaglarda belirtilen sorulara cevap aranmustir.

1.2.1. Alt Amaclar
1. Sinif 6gretmenlerinin problem ¢ozme becerisi kazandirma yeterligi ne diizeydedir?
2. Sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ne diizeydedir?
3. Simif 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi demografik
ozelliklerine gore farklilagsmakta midir?
a) Sif Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?
b) Smf Ogretmenlerinin problem ¢ozme becerisi kazandirma yeterligi
kidemlerine gore farklilasmakta midir?
durumlarina gore farklilagmakta midir?
4. Simif 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri demografik 6zelliklerine gore

farklilagmakta midir?



a) Simf Ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?
b) Smif o6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri kidemlerine gore
farklilagmakta midir?
¢) Simifdgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri 6grenim durumlarina gore
farklilasmakta midir?
5. Smif 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerisi kazandirma yeterligi ile elestirel
diisiinme egilimleri 6l¢eginin alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
6. Smif O6gretmenlerinin elestirel diisinme egilimleri problem ¢dzme becerilerini

kazandirmalarini yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Sinif 6gretmenligi, temel egitim asamasinda 6nemli bir role sahiptir. Sinif 6gretmenleri,
ogrencilere temel bilgi ve becerileri kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlarin kisisel, sosyal
ve duygusal gelisimlerine rehberlik ederler. Bu 6gretmenler, sinif i¢inde giivenli bir 6grenme
ortami olusturarak Ogrencilerin 6z gilivenlerini arttirir ve pozitif bir 6grenme deneyimi
yagsamalarina yardimei olurlar. Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin farkli 6grenme stillerini
anlamak ve onlara uygun 6gretim stratejilerini uygulamak konusunda esneklik gosterirler.
Ayrica, 0grenci 6gretmen iliskileri kurarak 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha etkili bir
sekilde yanit verirler. Siif 6gretmenleri, ¢ocuklarin etik degerler, sosyal sorumluluk ve is
birligi gibi 6nemli yasam becerilerini kazanmalarina da katkida bulunurlar. Bu nedenle, sinif
ogretmenligi, Ogrencilerin saglikli bir temel egitim alarak ileri 6grenme siireclerine

hazirlanmalarini saglayan en 6nemli meslektir.

Sinif 6gretmenleri, ¢esitli becerilere sahip olmalidirlar ¢ilinkii genis bir konu yelpazesi
ve farkli dgrenci profilleriyle calisirlar. Ogretmenlerin Oncelikli olarak smif yonetimi
konusunda etkin olmalari ve simif icerisindeki disiplini korumalar1 gerekmektedir. Ogretmenler
bu sayede 6grencilere daha iyi bir §grenme ortami sunarak dgrenme siireclerini desteklerler. Tyi
iletisim becerileri, 6grencilerle ve velilerle etkili bir sekilde iletisim kurmayi1 saglar ve is
birligini giiclendirir. Planlama ve organizasyon becerileri, ders icerigini diizenli ve etkili bir
sekilde sunmalarin1 saglar. Adaptasyon yetenekleri, farkli 6grenci ihtiyaglarina ve 6grenme
stillerine uyum saglama konusunda 6nemlidir. Pedagojik bilgi, 6grencilere uygun 6gretim
stratejilerini segme ve uygulama konusunda kilit bir faktordiir. Duygusal zeka, dgrencilerin

duygusal ihtiyag¢larina duyarlilik gésterme ve onlara destek olma becerisini igerir. Son olarak,



stirekli 6grenme ve gelisim, 6gretmenlerin giincel egitim trendleri ve metotlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmalarin1 ve kendilerini siirekli olarak yenilemelerini saglar. Tiim bu beceriler, sinif
ogretmenlerinin etkili ve kapsamli bir 6gretim siireci saglamalarina yardimer olur. Smif
ogretmenlerinde olmasi gereken en onemli becerilerden birisi de problem ¢d6zme becerisidir.
Ogretmenin sahip oldugu bu beceri farkli becerilerin aktariminda énemli bir faktordiir. Bu
nedenle de sinif 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerisi kazandirma noktasinda 6z yeterlige

sahip olmas1 gerekmektedir.

Smif Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlili§i sayesinde
ogrencilere kazandirdiklar1 problem ¢ézme becerileri ile 6grencilerin kritik diisiinme, analitik
diisinme ve yaratict ¢oziim {iiretme yeteneklerini gelistirmek acisindan kritik bir rol
oynamaktadir (Aktamis ve Higde, 2016). Bu yeterlilik, 6gretmenlerin 6grencilere problem
cozme silirecini modelleme, ¢esitli stratejileri 6gretme ve gergek hayat uygulamalariyla
iliskilendirme becerilerini igerir. Ogretmenler aym zamanda 6grenci merkezli bir yaklasim
benimsemeli, is birligi ve iletisim yeteneklerini giiglendirmeli ve elestirel diisiinmeyi tesvik
etmelidir. Bu baglamda, siirekli 6grenme ve gelisim 6nemlidir. Clinkii egitim ortamu stirekli
degisirken 6gretmenler de giincel pedagojik yaklagimlar: takip ederek problem ¢6zme becerisi
kazandirmada daha etkili olabilirler. Degerlendirme ve geri bildirim siiregleri de 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini anlamalarini ve gelistirmelerini desteklemek adina 6nemlidir. Bu
sekilde sinif 6gretmenleri, 6grencilerin gelecekteki basarilari ig¢in temel olan problem ¢ézme

becerilerini basarili bir sekilde kazandirmaya yonelik bir rol {istlenirler.

Smif 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterliligi ve elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iligki, 6grencilerin bilissel ve analitik yeteneklerini gelistirmek
adma kritik bir 5neme sahip olabilir. Sinif 6gretmenleri, problem ¢6zme becerilerini 6grencilere
kazandirarak onlarin yasadiklari giinliik sorunlar1 anlamalarma ve ¢dzmelerine yardimei
olabilirler. Bu siireg, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglar ve
onlar1 alternatif ¢6ziim yollarini degerlendirmeye yonlendirir. Elestirel diisiinme egilimleri ise
Ogrencilerin bilgileri sorgulama, elestirme ve bagimsiz bir sekilde diisiinme becerilerini igerir.
Sinif 6gretmenleri, elestirel diistinme egilimlerini destekleyerek 6grencilerin 6grenmeye aktif
katilimini tesvik eder ve sorgulayici bir zihniyet gelistirmelerine yardimer olur. Bu iki unsuru
bir araya getirmek, 6grencilerin karmasik sorunlar1 ¢6zmek i¢in analitik diisiince ve elestirel
degerlendirme yeteneklerini kullanmalarin1 saglayabilir. Sonug¢ olarak sinmif 6gretmenlerinin

problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterliligi ve elestirel diistinme egilimleri arasindaki bu



iliskinin arastirilmasi, 6grencilerin bilgiyi anlama, degerlendirme ve uygulama siire¢lerinde
etkili bir sekilde yer almalarina katki yapabilir diisiincesinden hareket edilerek 6nemli

goriilmiistiir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgeklerde yer alan sorular1 okuyarak kendilerine

en uygun se¢enegi isaretleyerek cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
e Arastirma Ankara ili Pursaklar ilgesinde ilkokul kademesinde gorev yapan ve
aragtirmaya goniillii olarak katilan smif 6gretmenleriyle,
e Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgeklerle,

o 2023-2024 egitim dgretim y1li ile sinirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar

Problem: Olagan durumun diizenin bozulmas1 ve kisinin bu dengeyi saglamak i¢in
yaraticihi@ini, kararliligini ortaya koyabilmesini saglayan farkli algilanabilen engellerdir
(Sonmaz, 2002).

Beceri: Bilginin benimsenip uygulama ile somutlastiriimasi, ise kosulmasidir. On
kosulu bilgi olmakla beraber var olan bilgi, beceriye donlismezse teorik diizeyde kalir. Bu da

giinliik rutinlere uyumu zorlastirir (Baysal vd., 2017).

Problem ¢ozme becerisi: Kisilerin Kkarsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiinde hedefe

ulasabilmeleridir (Colpan Kuru, 2021).

Elestirel diistinme becerisi: Karsilasilan her tiirlii bilgi, sorun karsisinda sabit bilgileri
kabullenmek yerine alternatifleri ortaya ¢ikarabilmek, sorgulamak ve sonuca ulasabilmek i¢in

cesitli kriterlerden yararlanmak demektir (Erdem ve Yazicioglu, 2015).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Problem Cézme Kavrami
2.1.1. Problem ve Problem C6zme

Problem ¢6zme kavramini anlamak i¢in Oncelikle problemi tanimlamak onemlidir.
Gelbal (1991) tarafindan belirtildigi gibi, gilinliik yasamda karsilastigimiz her tiirlii zihinsel
veya fiziksel sorun problem olarak adlandirilir. Posamentier ve Krulik (2016), problemi
coziilmesi gereken bir durum olarak tanimlar ve bu durumun dogrudan bilinmeyen ¢6ziimler
icerdigini vurgular. Bu nedenle, bir konuda basarili oldugumuzda genellikle bilgi eksikligi

nedeniyle problemi ¢ozeriz.

Baykul (2020) eger bir problem zihni karmasiklastiriyorsa problem ¢dzme siirecini
insan zihnini aydinlatma ve denge saglama siireci olarak belirtmektedir. Altun (2016) problem
¢ozmeyi, bir problemi ¢ozmek ig¢in harcadigimiz tiim c¢abayi igeren bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Bu nedenle, problem ¢6zme daha cok bir siire¢ odakhidir ve sonug

odakliligindan ziyade, problemle basa ¢ikma siirecini kapsamaktadir.

Problem ¢6zme kavramu, biligsel, davranigsal ve duyussal faaliyetlerin bir araya geldigi
bir gelisim evresini temsil ederken bu evre ayn1 zamanda bir karmasay1 icermektedir. Bu
karmasa ve zorluklar, yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziim siireglerine bagli olarak
cesitlilik gosterebilir. Problemlerin ¢ézlimii, bireylerin ge¢gmis deneyimlerinden faydalanmasi,
deneme-yanilma yontemini kullanmasi ve bilimsel yaklasimlardan yararlanabilmesi gibi gesitli

faktorlere dayanmaktadir (Cinar, Hatunoglu ve Hatunoglu, 2009).

Bir problemle basa ¢ikabilmek i¢in, bu kavramin saglam bir tanimimin yapilmasi
onemlidir. Bu perspektifle problemin genel hatlarinin belirlenmesi, bireye rahatsizlik veren
olayin anlagilmasi i¢in ilk adimdir. Ayrica, problemin igerigi hakkinda gerekli bilgilere sahip
olmak, mevcut ¢oziim yollariin etkinligini arttirabilir. Daha sonra, problemle basa ¢ikabilmek
icin kullanilacak ¢6ziim yollar1 belirlenir. Bu ¢6ziim yollar1 uygulandiktan sonra, bir sonraki
asamada degerlendirilir. Eger sorun ¢6ziilmiigse yoluna devam edilir. Ancak ¢éziimde sikinti

yasantyorsa farkli yaklagimlara bagvurulur (Cilingir, 2006).

Problemi ¢6zebilmek i¢in Oncelikle bireyin karsilasilan durumu, problem olarak

algilamasi sarttir. Herhangi bir durum problem olarak nitelendirildikten sonra, birey tarafindan



¢oOziilebilir olup olmamasi ile beraber, ¢oziimiin kolaylifa da degerlendirilmesi gereken

etmenlerdendir. ifadeyi biraz daha zenginlestirecek olur isek;

e  Oncelikli olarak, durumun problem olarak algilanmast;

e Durumu problem olarak algilayan kisinin ¢6ziim icin ¢caba harcamasi ya da caba
harcamayi isteyip istememesi;

e Hedefe ulagma istegi ile beraber azmi,

e Probleme atfettigi 6nem;

e Durumu ve/veya ona benzer bir durumu tecriibe etmis olmasi, problemin ¢oziimiinii

etkileyen faktorlerdir (Taylan, 1990).

Problem, bireyin giindelik hayatinda karsilastig1 sorunlara yonelik olarak anlik vermesi
gereken tepkileri engelleyen, saglikli bir sekilde karar almasina engel olan bir olgudur. Bireyin
karsilagtigt bu engeller dis ¢evreden kaynakli olabilecegi gibi bireyin kendi kisilik
ozelliklerinden kaynakli da olabilir. Problem kavraminin igerisinde yer alan engeller; problemin
yenilik diizeyi, tahmin edilemez olmasi, belirsiz olmasi, bireyde beceri eksikliginin bulunmasi
ya da kaynaginin azlig1 olarak siralanabilir (D’Zurilla vd., 2004). Problemin sahip oldugu bazi
ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler (Topal, 2011);

Var olan durum ile beklenen durum arasinda belirli bir farkin olmasi,
Bireyin iki durum arasindaki farkin farkinda olmasi,
Bireyin ortaya ¢ikan farkliliktan kaynakli gergin olmasi,

Bireyin yasadig1 gerginlikten kaynakli bu durumu ¢éziime kavusturmak istemesi,

a > w0 e

Bireyin problemin ¢6ziimii icin goOsterdigi c¢abanin engellenmesi olarak

siralanmaktadir.

Problemin tahmin edilemez ve belirsiz olmasi problemin karmasik bir yapida olmasina
neden olabilmektedir. Bireyin giindelik hayatinda karsilastig1 problemler duygusal, ekonomik
ve bedensel olabilir. Farkli alanlarda goriilen problemler zamanla birleserek yeni bir problemin
ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Ciiceloglu, 2004). Bireyin giindelik hayatinda karsilastigi
problemler genel olarak dort baglik altinda ele alinmaktadir. Bunlar (Eskin, 2009);

1. Kisisel Problemler: Bireylerin karsilastiklar1 kisisel problemler daha ¢ok bireyin
kendisi ile alakali olan problemlerdir. Bunlar; saglik konulari, duygusal sorunlar ve
davranigsal problemler olarak siralanabilir. Bu problem tiirii, insanlik tarihinde en sik

karsilagilan problemlerin basinda gelmektedir. Bireylerin bu problemleri asabilmek igin
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oncelikli olarak kendilerinin ¢aba gdstermesi gerekmektedir. Bireyin sergiledigi ¢aba
sonuca ulastigi durum da uyum sagladigi séylenebilir. Tam tersi oldugundaysa bireyin

yasadig1 sorunlarin siddeti de paralel olarak artacaktir.

2. Kisisel Olmayan Problemler: Bu kategori, evde tiipiin bitmesi veya aracin bozulmasi
gibi kisisel olmayan problemleri igermektedir. Bu tiir problemler, tanimlar1 nispeten

daha kolay oldugu icin ¢oziimleri de genellikle daha rahattir.

3. Kigilerarast Problemler: Bireyin mutlulugu ya da mutsuzlugu, kurulan insan
iliskileriyle yakindan baglantilidir. Diger bireylerle yasanan iliskilerden kaynaklanan

problemler, bireyde ¢esitli sikintilara neden olabilir.

4. Toplumsal Problemler: Bireyin yasadig1 toplumun ortak sorunlariyla karsilasmasi
kagmilmazdir. Trafik sorunlari, siyasi sikintilar, egitimle ilgili zorluklar gibi sosyal
problemler, hem sosyal hem de kisisel diizeyde bireyleri 6nemli dl¢iide etkiler. Bu tiir
sosyal problemlerin ¢6ziimii genellikle uzun zaman alir ve ¢éziimler genellikle kisisel

diizeyde olmaz.

2.1.2. Problem Cozme Basamaklar
Bu siireg, farkliliklar igeren agamalardan meydana geliyor olmasiyla beraber, farkli
arastirmacilarin da farkl tanimlamalariyla var olmustur. Bu ¢er¢eveden bakildiginda, problem

¢Ozme silirecinin agamalari asagida konumlandirilmistir.

1. Problemin Farkina Varma: Ilk asamada, bir problem veya sorunun varlig1 sorgulanir ve
tespit edilir. Bu tespit; dogal bir farkindalik, tesadiifi bir farkina varma veya sistemli bir
calisma yoluyla gergeklesebilir. Bu siireg, genellikle bireylerde gerginlik veya ¢atisma
gibi duygusal etkiler yaratabilir (Ogiilmiis, 2001).

2. Problemi Tanimlama: Sorunun varlifindan emin olduktan sonra, sorunun detaylarina
inilir. Sorunun hangi kisiler veya faktorlerle iliskili oldugu belirlenmeye ¢aligilir. Bu
asamada, karsilasilan problemle ilgili 6zel bilgilere ulasarak sorunu daha iyi anlamak
amagclanir (Ogiilmiis, 2001).

3. Cozim Arama: Bu asamada eldeki verilerin kontrol edilmesi, ¢oziime
yonlendirebilecek cesitli yollarin siralanmast ve problemle ilgili daha fazla veri
toplanmasi gerekmektedir (Kosterelioglu, 2007).

4. Karar Verme ve Uygulama: Bu asamada, problemin ¢6ziimii i¢in en uygun ve pratik

¢Ozlim yolunun segilmesi ve hayata gecirilmesi gerekmektedir (Kosterelioglu, 2007).
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5. Degerlendirme Asamasi: Son asamada, sistematik bir sekilde yiiriitiilen ¢aligsmalarin
sonuclarina dayanarak hedeflere ne kadar ulasildig: degerlendirilir. Karar almadan 6nce
hedeflerin, ihtiyaglarin ve sorunun belirlenmis olmasi 6nemlidir. Ayrica, alinan
kararlarin hayata gecirilmesiyle hedeflere ulasilip ulasilmadigi, ihtiyaclarin karsilanip

karsilanmadig1 ve sorunun ¢oziiliip ¢oziilmedigi degerlendirilir (K&sterelioglu, 2007).

2.1.3. Problem Co6zme Becerisi

Insanlar, giinliik yasamlarinda zaman zaman cesitli diizeylerde karsilastiklar1 sorunlarla
basa ¢ikmak zorunda kalirlar. Bireyin yasamini slirdiirebilmesi ve hedeflerine ulagabilmesi i¢in
karsisina ¢ikan engeller, problem olarak tanimlanir. Hayatin her aninda, istenmeyen ve
karmagik siiregleri igeren bu problemler, etkili bir bas etme tepkisi gelistirme veya yaratma

cabasiyla problem ¢6zme siirecini baglatir.

Bu nedenle, bireylerin yasamlarmi etkili bir sekilde yonlendirebilmeleri i¢in problem
¢ozme becerisine sahip olmalari 6nemlidir. Bireyler, giinlik yasamlarinda karsilastiklart
problemlere ve ¢oziimlerine farkli tepkiler gosterirler. Ayni problemlerle karsilagsalar bile bazi
bireyler, hizli bir sekilde basarili ¢6ziimler bulabilirken digerleri uzun siire ¢aba harcamalarina

ragmen basarili ¢ozlimler bulamayabilirler (Giines, 2007).

Problem ¢6zme becerilerinde kendini basarili géren bireyler, genellikle problem
¢ozmeye karst daha motive, kararli, tutarl, dikkatli ve sistematik bir tutum sergilerler. Bunun
aksine, kendini problem ¢6zme becerilerinde basarisiz degerlendiren bireylerin i¢sel catigmalari
yiiksek, kisiler arasi iliskilerde asir1 duyarh, diismanca davranislar sergileyen, depresif ve

obsesif davraniglara egilimli olduklar1 gozlemlenmistir (Pakaslahti vd., 2002).

Problem ¢6zme becerisi, bireylerin sosyal yeterlilikleri ve psikolojik iyi olusuna katk1
saglayan bir etkiye sahiptir. Problem ¢6zme becerisi ayn1 zamanda bireyin glindelik hayatinda
karsilastig1 problemle bas edebilmesinde ve problemin ¢dziimiinde bireysel ve sosyal
islevselligini saglayan en 6nemli becerilerden birisidir. Problem ¢6zme becerisi genel olarak
bireyi karsilagilan problemin ¢oziimiine gitmesine yardimci olacak bilgilerin 6grenilmesi ve
stirec igerisinde bilgilerin kullanilmasina olanak saglayan bir beceriyi temsil etmektedir (Bilici,
2009).

Problem ¢6zme becerisi bireyin ilk dogdugu andan hayatinin sonuna kadar her donemde
ihtiya¢ duyacagi bir yetenektir. Insanin var oldugu ilk andan itibaren ilerleyisi hakkinda bilgi

veren en Onemli unsurlardan birisi problem ¢6zme becerisidir. Iman (2013) yaptig
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calismasinda problem ¢6zmeyi; bireyin karsilastigi herhangi bir problemi tanimlamasi,
probleme iliskin ¢6ziim yollarini bulmasi, duruma uyum saglamasi, kendi kendini yoneten

davranigsal ve bilissel siirecler olarak ifade etmektedir.

Problem ¢6zme becerisi, bireylerin c¢evreleriyle uyum i¢inde yasamalarini saglayan
onemli bir yetidir. Insanlik tarihinde, ¢evreye uyum saglama gerekliligi nedeniyle, problem
¢ozme becerisinin dgrenilmesi kaginilmaz olmustur. Bazi problemler, tek bir dogru cevaba ve
¢ozlime sahiptir; ancak diger problemler, farkli ¢6ziim yollarina ve belirsiz sonuglara sahiptir.
Bu tiir problemlerin ¢6ziimii i¢in disiplinler arasi bilgi ve ¢ok yonlii diisiinme gibi yetkinlikler
gereklidir. Bu baglamda, problem ¢6zme becerisinin, insanlarin karmasik ve belirsiz
durumlarda etkili bir sekilde hareket etmelerini saglayarak yasamlarmi kolaylastirdigi ve

gelistirdigi soylenebilir (Senemoglu, 2005).

Problem ¢6zme ayni zamanda bireyin belirli bir amaca ulasmak i¢in gosterdigi ¢aba
zamaninda ortaya ¢ikan giicliiklerle ettigi miicadele olarak nitelendirilmektedir. Problem ¢6zme
genel olarak karsilagilan zorluklarla miicadele etmede ne yapacagini bilme durumudur. Bu
nedenle bireyin amaca yonelik gosterdigi cabada hedefe ulasabilmek icin kontrolii elden
birakmamasi gerekir (Altun, 2000). Problem ¢6zme siirecinde birey karsilastigi zorluklara
uyum saglayarak engelleri azaltmaya ve gerginlikten kurtulmaya calisir. Bunun igin
organizmay1 i¢ dengeSine kavusturmaya ¢alisir. Problem ¢dzme becerisi her bireyin 6grenmesi,
elde etmesi ve siirekli olarak gelistirmesi gereken en 6nemli yeteneklerden birisidir. Problem
¢Ozme becerisi kendi igerisinde bir¢ok etkinligi barindirmakta ve problem ¢6zme becerisinin
kazandirilmasinda 6zellikle bu etkinliklerden bilissel, duyussal ve psikomotor etkinliklerin

ogretilmesi gerekmektedir (Kalayci, 2001).

2.1.4. Problem Cozme Becerisini Etkileyen Faktorler
Alan yazininda en ¢ok karsilasilan problem ¢dzme becerisine etki eden faktorleri su

sekilde siralayabiliriz:

Zeka, dogustan gelen ve genetik kdkenlere sahip olmakla birlikte ¢evresel etkilesimlerle
gelisen bir 6zelliktir. Morgan (2015) tarafindan yapilan tanima gore zeka, bireyin sozel ve
sayisal kapasite gibi yeteneklerini ve problem ¢dzme becerilerini kapsar. Bu tanima gore zeka,
bireyin genetik potansiyeliyle baglar ancak ¢evresel etkilesimlerle gelisir. Zeka seviyesi yiiksek

olan bireylerin, genellikle problem ¢6zme becerilerinin de gelismis oldugu distiniiliir.
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Dolayisiyla, zekda ve problem ¢6zme arasinda bir iliski oldugu ve yiiksek zeka seviyesinin

genellikle problem ¢6zme yeteneklerinin gelisiminde olumlu bir rol oynadig: kabul edilir.

Dikkat, problem ¢6zme siirecinde Onemli bir faktordiir ve zeka ile birlikte
degerlendirilir. Dikkat, beyindeki isleme siireclerine odaklanma ve bilgiyi etkili bir sekilde
isleme yetenegi olarak tanimlanir. Odaklanmis bir dikkat, bellegin yiiksek bir bilissel
verimlilikle caligmasini saglar ve bu da maksimum zeka kullanimina katkida bulunur.
Dolayisiyla, dikkat siirecinde etkin bir odaklanma becerisine sahip olan bireyler, genellikle
problem ¢ozme becerilerini daha etkili bir sekilde kullanabilirler. Bu baglamda, dikkatin
problem ¢6zme siirecindeki rolii, bireyin zeka potansiyelini en iyi sekilde kullanmasini saglar

ve problem ¢6zme yetenegini arttirir (Goleman, 2019).

Oz giiven ile problem ¢dzme arasinda karsilikl1 bir etkilesim bulunmaktadir. Yaman ve
arkadaslar1 (2008) calismasinda, yiiksek 6z glivene sahip bireylerin karsilastiklari problemleri
daha 1y1 analiz edip kabul ettiklerini ve ¢6zliim i¢in gerekli cabay1r gosterdiklerini tespit
etmislerdir. Bu bireyler ayrica, ihtiya¢ duyduklarinda kendi problemlerini tanimlayabilir ve
problem ¢dzme siirecini etkili bir sekilde uygulayabilirler. Oz giiven, bireyin problem ¢dzme

becerilerini kullanma ve gelistirme siirecini etkileyen dnemli bir faktordiir.

Tecriibe, psikoloji alaninda sik¢a vurgulanan ve ge¢mis yasantilarin gelecegi nasil
etkiledigi konusunda 6nemli bir kavramdir. Problem ¢6zme becerileri de bu tecriibeye bagl
olarak gelisir. Bilgi ve deneyim, problem ¢dzme siirecinde ustalasmayi saglar. Ornegin,
stratejik bir oyun olan satrang gibi bir oyunu ustalagmak i¢in ¢esitli stratejilerle karsilagsmak ve
bu stratejileri uygulamak gerekir. Cocukluk doneminde zengin yasantilarla karsilasan, kontrolli
bir sekilde problemlerle bas etme deneyimi yasayan bireyler, genellikle pozitif bir bakis agisi
gelistirir ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmede daha basarili olurlar. Bu durum, bireyin
yasantilari ve tecriibelerinin problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisini agiklar (Kasap,

1997).

Sardogan ve arkadaglar1 (2006) belirttigine gore, genel yetenek veya {istliin zekaya
kiyasla, bilgi ve deneyim problem ¢6ziimiinii kolaylastiran bir faktordiir. Bir birey, gegmisten
giinimiize kadar karsilastigi problemlerle basa ¢ikma stratejilerini ve algilarii kullanarak
tecriibe birikimini olusturur. Tecriibe, zekadan once gelir ve problem ¢ézme siirecinde 6nemli
bir role sahiptir. Ayrica, Ulupinar'in (1997) ifade ettigi gibi, problem ¢dzme becerisinin

kolaylagmas, iistiin bir zekadan ziyade bilgi ve tecriibeyle saglanir. Ancak, yas, aile tutumu ve
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kiltlir gibi faktorler tecriibeyi etkileyen 6nemli etmenlerdir. Yapilan ¢calismalar, yasin problem
¢ozme becerisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Genellikle yasin ilerlemesiyle problem
¢Ozme becerisinin arttigi, ancak 35 yas sonrasinda bu trendin olumsuz bir sekilde degistigi
belirtilmektedir. Bu durum, yasin problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkisini gosteren dnemli

bir bulgudur.

Bireyin gelisim siirecinde ¢evresel faktorlerin, 6zellikle kalitimin etkisi biiyiiktiir.
Ancak deneyimlerin saglikli bir sekilde sekillenmesi ve gelisim i¢in uygun bir zemin
olusturulmas1 da Onemlidir. Arastirmalar, aile tutumlarinin bireylerin problem ¢6zme
becerilerini etkiledigini gostermektedir. Buna gore, demokratik olarak nitelendirilen anne-baba
tutumuna sahip bireylerin problem ¢dzme becerileri, otoriter tutum sergileyen ebeveynlere
sahip bireylerden daha gelismis olabilir. Bu durum, aile igi iletisim tarzinin ve ebeveyn-gocuk
iligkilerinin problem ¢6zme yeteneklerini etkiledigini vurgular. Dolayisiyla, bireylerin problem
¢dzme becerilerinin gelisiminde aile tutumlariin 6nemli bir rolii oldugu ve demokratik bir aile
ortammnin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine olumlu katki saglayabilecegi One

stiriilmektedir (Basmaci, 1998).

Kiiltiir, bireylerin problem ¢dzme siireclerini etkileyen énemli bir faktordiir. Her kiiltiir,
kendi degerleri, normlar1 ve bakis acilar1 dogrultusunda problem ¢6zme becerilerini
sekillendirir. Ornegin, Bat1 kiiltiirlerinde genellikle analitik bir problem ¢ézme yaklagimi
benimsenirken, Dogu kiiltiirlerinde daha biitlinsel bir yaklasim goriilebilir. Bu kiiltiirel
farkliliklar, bireylerin problem ¢6zme siireglerine ve tercih ettikleri ¢6ziim yontemlerine yansir.
Dolayisiyla, kiiltiirel baglam, problem ¢6zme becerilerinin gelisimi {izerinde belirleyici bir
etkiye sahiptir (Kagit¢ibasi, 2010). Bu durum, egitim ve Ogretim siireglerinde kiiltiirel
cesitliligin dikkate alinmasini ve 6grencilerin kendi kiiltlirel baglamlarina uygun problem

¢cozme stratejilerini gelistirmelerini gerektirir.

Yaraticilik, bir nesneyi siradan veya belirlenmis islevlerinin 6tesinde kullanma yetenegi
olarak tamimlanabilir. Ornegin, bir nesnenin beklenmedik sekillerde veya baglamlarda
kullanilmas: yaraticiligin bir gdstergesi olabilir. Yaraticilik, genellikle farkli bakis agilarindan
bakma, esnek diisiinme ve alternatif ¢oziim yollar1 bulma yetenegiyle iliskilendirilir. Bu
yonleriyle yaraticilik, problem ¢dzme siirecinde 6nemli bir role sahiptir. Yaratici diislinme,
karsilagilan zorluklara yenilik¢i ve etkili ¢ozlimler bulma yetenegini igerir. Dolayisiyla,

yaraticiliin artmasi problem ¢dzme becerilerini gelistirebilir ve bireyin ¢esitli durumlarla basa
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citkma yetenegini gii¢lendirebilir. Bu baglamda, yaraticiligl tesvik etmek ve gelistirmek,

problem ¢ozme yeteneklerini arttirmak i¢in 6nemli bir strateji olarak kabul edilir (Butler, 1998).

Literatiirde, problem ¢6zme becerilerini etkileyen temel faktorler arasinda, tecriibe, aile
tutumlari, kiiltiir, ve yaraticiligin yani sira kaygi, sorumluluk duygusu, duygusal etkenler ve

motivasyon gibi faktorlere de rastlanmaktadir.

2.1.5. Problem C6zme Becerisinin Kazandirilmasinda Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, egitim siireglerinde hayati bir rol oynamaktadir ¢iinkii hem ders igeriginin
ogretilmesinden sorumludurlar hem de o&grencilere cesitli becerilerin kazandirilmasinda
rehberlik ederler. Leikin ve Lavev-Waynberg'in (2007) belirttigi gibi 6gretmenler, 6grencilere
farkli problem ¢6zme yontemlerini 6gretmeli ve onlara gesitli ¢6ziim segenekleri sunmalidir.
Bu, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirirken kendi yaraticiliklarini ve elestirel
diisiinme yeteneklerini kullanmalarini tesvik eder. Ayrica Milli Egitim Bakanligi (MEB)
(2005), matematik 6gretiminin temel hedefinin 6grencilere matematiksel diisiinme sistemini
o0gretmek oldugunu belirtmistir. Bu baglamda; problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliskilendirme,
genelleme, iletisim kurma gibi temel matematiksel beceriler, 6grencilerin iliskilendirme
becerilerini gelistirmek amaciyla 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin, 6grencilerin

iliskilendirme becerilerini gelistirmede 6nemli rolii vardir.

Ogrenciler, beklenmedik veya alisik olmadiklari problemlerle karsilastiklarinda, ¢dziim
icin gerekli bilgiye veya deneyime sahip olmayabilirler. Bu tiir durumlarla karsilagtiklarinda,
genellikle problemi hizlica ¢6zmek ve sonuca ulagsmak isterler. Ancak, bu aceleci yaklagim
genellikle problemin yiizeysel bir sekilde ele alinmasina neden olabilir. Bu durumda, 6grenciler
problemi tam olarak anlama ve ¢6zme yetenegine sahip olup olmadiklarindan emin olamazlar
ve bu da ¢esitli 6n yargilarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu belirsizlik ve 6n yargilar,
Ogrencinin problem ¢6zme siirecinde basarili olma potansiyelini ciddi sekilde etkileyebilir
(Altun ve Arslan, 2006). Bu noktada 6gretmenin Ogrenci ve yasanan probleme yaklasimi
olduk¢a 6nemlidir. Ogretmen, dgrencilerde var olan eksik bilgilerin giderilmesinde ya da
olumsuz tutumun giderilmesinde 6grenciye destek olur ve onun 6z giivenini tazelemeye ¢aligir.

Bu nedenle de 6gretmenlerin problem ¢6zme 0z yeterligine sahip olmasi gerekmektedir.

Problem ¢6zme siireci, bir bireyin karsilastig1 zorlugu anlama ve ¢6zme asamasini igerir.
Bu siireg, bireyin gecmis deneyimlerinden elde ettigi bilgileri kullanarak problemi ele almasi

ve ¢oziim bulmaya c¢alismasiyla karakterizedir. Dolayisiyla problem ¢6zme siireci, sadece bir
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problemi ¢6zmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin etkili bir pargasidir ve bireyin
bireysel yeteneklerinin gelisimine katki saglar. Bu siireg; bireyin analitik diisiinme, elestirel
diistinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirmesine olanak tanir ve onlarin gelecekte
karsilasacaklar1 zorluklarla basa ¢ikmalarina yardimei olur. Dolayisiyla problem ¢6zme siireci,
bireyin biligsel yeteneklerini ve adaptasyon kabiliyetini arttirarak kigisel ve profesyonel
basariya ulagmasina katkida bulunur (Aydogan, 2012). Bireyin ge¢cmis yasantilarinda yer alan
ogrenme siireglerinde ogretmenler etkilidir. Bu nedenle, problem ¢ézme siireclerinde birey

ogretmenlerden 6grendikleri bilgi ve deneyimlerle problem ¢6zme siireclerini gelistirebilir.

Problem ¢6zme becerisi, bireyin kisisel gelisimi agisindan oldugu kadar toplumun refahi
ve ilerlemesi agisindan da biiyiik 6nem tasir. Toplumun karmasik sorunlarini ¢6zebilmek i¢in
problem ¢6zme becerilerine sahip bireylere ihtiyag vardir. Problem ¢6zme becerisine sahip olan
bireyler genellikle daha basarili olurlar ¢iinkii gilinlilk yasamlarinda veya is hayatlarinda
karsilastiklar1 zorluklar1 etkili bir sekilde asabilirler. Bu bireyler, mevcut yeteneklerini
kullanarak sorunlar1 analiz eder, ¢esitli ¢oziim yollarin1 degerlendirir ve en uygun ¢oziimii
bulurlar. Dolayisiyla problem ¢6zme becerisine sahip bireyler, toplumun gelisimine katki
saglarlar ve kendileri i¢in de daha tatmin edici bir yasam siirdiirme olasiligina sahiptirler

(Caligkan vd., 2006).

Cocuklar, dogalar1 geregi cevrelerini kesfetme egilimindedirler. Bu kesif siirecinde,
merak duygusuyla ¢evrede olan biteni dikkatlice izlerler ve gozlemlerler. Bu gozlem ve kesif
stireci, ¢cocuklarin merak ettikleri sorularin cevaplarini bulma g¢abalarini igerir. Cocuklar, basit
araglar ve yontemlerle karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zebileceklerine inandiklarinda bu durum,
kendi yeteneklerine olan giivenlerini artirir. Dolayisiyla, ¢ocuklar ¢evrelerini merak ederek
kesfetme siirecinde, problem ¢dzme becerilerini gelistirirler ve bu da 6z giivenlerini artirir. Bu
stire¢, ¢cocuklarin biligsel ve duygusal gelisimlerine katkida bulunur ve onlarin kendilerini etkili
bir sekilde ifade etmelerini ve gevreleriyle etkilesim kurmalarmi saglar (Unal ve Aral, 2014).
Bu nedenle okul oOncesi donemden itibaren Ogretmenlerin ¢ocuklarin merak duygularmi
destekleyecek ve problem ¢ozme becerilerini gelistirecek yonlendirmelerde bulunmalari

oldukca onemlidir.

Problem ¢ozme becerilerinin gelisiminde etkili olan pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bu
faktorlerin iginde, anne-baba ve yetiskinlerin tutumlar1 da 6nemli bir yer tutar. Anne-baba ve
yetigkinlerin c¢ocuklara yaklasimi, onlarin problem ¢6zme becerilerini sekillendirir ve

gelisimlerini  etkiler. Cocuklarin problem ¢6zme silirecinde gosterdikleri tutumlar ve
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yaklagimlar, genellikle aile i¢inde gozlemlenen modellendirilmis davranislardan etkilenir.
Dolayisiyla anne-baba ve yetiskinlerin olumlu ve destekleyici tutumlari, ¢ocuklarin problem
¢Ozme becerilerini giiclendirmeye ve saglikli bir sekilde gelismelerine katkida bulunabilir. Bu
nedenle, ailelerin problem ¢ozme siirecinde g¢ocuklarina sagladiklari rehberlik ve destek,
onlarin problem ¢6zme becerilerinin olumlu yonde etkilenmesine yardimci olabilir (Saygil,
2000). Cocuklarin gelisimindeki 6nemli etmenlerden biri 6gretmenlerdir. Anne-babalarla
birlikte oOgretmenler, g¢ocuklarin akademik ve kisisel gelisimlerini desteklemektedirler.
Ogretmenler, sadece bilgi aktarmakla kalmaz, ayni zamanda cocuklarin farkli y&nlerde
gelisimlerini tesvik ederler. Bu kapsamda 6gretmenler, genellikle bireyin tiim gelisim alanlarini
dikkate alarak faaliyetler diizenler ve 6grencilere model olurlar. Ogretmenlerin problem ¢dzme
becerisine sahip olmalar1 ve bu beceriyi 6grencilere aktarmalari, gocuklarin biligsel ve duygusal

gelisimlerine 6nemli katkilar saglar (Durak, 2011). Bu nedenle 6gretmenlerin problem ¢6zme

becerisine sahip olmasi ve bu beceriyi 6grencilere 6gretmesi oldukca dnemlidir.

Ogretmenlerin problem ¢dzme becerisini 6grencilere kazandirmak icin dncelikle farkls
deneyimler sunmalar1 gerekmektedir. Bu deneyimler, dgrencilerin problem ¢6zme siirecini
deneyimleyerek 6grenmelerini saglar. Ancak bu siirecin etkili olabilmesi i¢in dgretmenlerin
kendilerinde problem ¢dzme becerisine iliskin gerekli bilgi, beceri ve inanca sahip olmalari
onemlidir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilere problem ¢dzme stirecinde rehberlik edebilir ve
onlarin bu beceriyi kazanmalarin1 destekleyebilirler (Aydogan 2004; Aydogan vd., 2012).
Buradan hareketle 6gretmenlerin problem ¢ézme becerisi kazandirma 6z yeterliligine sahip

olmasi1 6grencilere bu beceriyi kazandirma agisindan olmazsa olmaz bir durumdur.

2.2. Elestirel Diisiinme Becerisi

2.2.1. Elestirel Diisiinme

Glinlimiizde, ¢evresiyle etkili iletisim kurabilen ve ¢evresindeki olaylara elestirel bir
bakis agisiyla bakan bireyler yetistirmek giderek daha 6nemli hale gelmistir. Gorsel ve yazili
iletisim araclar1 olan gazete, dergi, televizyon gibi medya, insanlarin yasamini kolaylastirirken
ayn1 zamanda yaniltici, gereksiz ya da yanlis bilgilerle karsilagmalarina neden olabilmektedir.
Dis diinyadan gelen cesitli bilgilere maruz kalan bireylerin, bu bilgileri sorgulamasi,
yorumlamasi ve dogrulugunu arastirmasi gerekmektedir (Ozensoy, 2011). "Elestirel" kelimesi,
kokeni Yunanca olan "kritikos"tan gelmektedir ve sorgulama, analiz etme, anlamlandirma gibi
anlamlart icermektedir. "Kritikos" terimi, ¢evredeki nesneleri, insanlar1 veya baskalarinin

diislince siireglerini kendi diisiinme siizgecinden gegirerek analiz etme anlamina gelir (Emir,
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2012). Elestirel diisinme, bu anlam ¢ergevesinde, kisinin bilgiyi sorgulama, ¢ikarimda
bulunma, degerlendirme ve sonucglarint mantikli bir sekilde anlamlandirma yetenegini igerir.
Bu siireg, bireyin bilgiyi objektif bir sekilde ele almasina ve saglam bir mantik ¢ergevesinde

sonuclara varmasina olanak tanir.

Elestirel diisiinme, bir bireyin belirli varsayimlari tanimlama ve sorgulama siirecinde
yeni alternatifler bulmaya ¢aligmasi ve verilenleri tartismasidir. Bu bir durumu yorumlama,
analiz etme, degerlendirme, ¢ikarimda bulunma ve yansitma egilimlerini igerir. Bilgi ¢aginda
yasayan bireylerin, 0zel yasamlariyla ilgili gelismeleri ve degisiklikleri tartismada yer
alabilmeleri i¢in elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar1 6nemlidir. Bu beceriler, bireylere

katilime1 olma ve bilgi ¢aginin dinamiklerine anlam katma yetenegi kazandirir (Tiimkaya ve

Aybek, 2008).

Elestirel diistinme, genellikle insanlarin nasil davranmalar1 gerektigi konusunda hangi
inanglara dayanarak karar vermeleri gerektigi iizerinde odaklanan, mantikli ve yansitic1 bir
diisiince siirecidir. Bu kavram, bireyin bagimsiz ve mantikli bir sekilde diisiinme yetenegini
icerirken tartisma veya olumsuz yargilarda bulunma anlamlarini igermez. Elestirel diisiinme,
bireylerin veri ve kanitlara dayanarak konular1 objektif bir sekilde degerlendirmelerini ve
mantikli sonuglara ulasmalarini saglayan bir siirectir. Bu siireg, bireylerin diisiince siireclerini
analiz etmelerine, farkli bakis acilarini degerlendirmelerine ve sonuglarina mantikli bir sekilde
ulagmalarina yardimci olur (Korkmaz, Yesil, 2009). Yasama ve yasamaya doniik elestirel

diisinmeyi olusturan yaklagimlar soyledir (Kartal, 2012);

e Degisik konulara merakli olma hali,

e Arastirmalarda kullanilan mantiksal siirece giiven,

e Zorlu problemler karsisinda akil yiiriitme ve kanitlari etkili kullanabilme egilimi,
e Baskalarinin fikirlerini anlama,

e Her goriisii hosgoriiyle karsilayabilme,

e Planh ve dikkatli arastirma egilimi,

e Kendi akil yiiriitmelerine olan giiven,

e Higbir cikar gozetmeksizin kisinin bilgiye ve yeni seyler 6grenmeye olan egilimi,

¢ Biligsel gelisme ve zihnin ulastig1 olgunlugu ifade etmektedir.

Elestirel diisiinme, sadece bir beceri olarak tanimlanmasina ragmen, uygun icerikte

dogru becerinin etkili bir sekilde kullanimindan daha fazlasini ifade eder. Bu baglamda,
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elestirel diistinme becerilerine sahip bir birey, bu becerilerini dogru sekilde kullanma
egiliminde olmayabilir. Ornegin, tembel veya zensiz bir birey, elestirel diisiinme becerilerine
sahip olsa bile bu becerilerini kullanma egiliminde olmayabilir. Birey, becerileri kadar tutum
ve egilimleri tarafindan da yonlendirilir (Kuvag ve Kog, 2014) Elestirel diisiinmenin 6zellikleri

ise su sekilde siralanmaktadir (Sen, 2009):

e Degiskenler arasinda anlamli iligkiler kurarak anlamsiz baglantilar1 eleme,

e Bilgi birikimlerinden yeni bilgiler iireterek yeni ve etkili ¢oziim 6nerileri gelistirerek
gecerliligini dogrulama,

e Soruna kars1 ¢ok yonlii ve biitiinsel yaklagimda bulunma,

e Diisiinme siireclerine esneklik, gelistirebilirlik ve yaraticilik becerisi katma,

e Belirli asamalarla problemin alanin1 daraltma, sorunu tanimlayarak etkili ¢oziimleri

raporlama.

2.2.2. Elestirel Diisiinme Becerileri

Diinya genelinde ve Tirkiye'de, egitim sistemleri elestirel diisiinme becerisini
ogrencilere kazandirmay1 amaclayan cesitli modelleri entegre etmistir. Elestirel diisiinme, pek
¢ok egitim sisteminde ortak bir hedef olarak yer alir. Bu beceri, 6grencilere kendi diisiincelerini
degerlendirme, ¢ikarimlar yapma, bilgiyi sorgulama, analiz etme ve yorumlama gibi yetenekleri
igerir. Elestirel diisiinme becerisi, 6z denetim, aciklama, ¢ikarim, degerlendirme, analiz ve
yorumlama gibi alt becerileri biinyesinde barmdirir. Egitim sistemlerinin bu beceriyi
kazandirmak i¢in ¢esitli yontemler ve programlar gelistirdigi gozlemlenmektedir. Bu modeller,
ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine ve giinliik hayatta karsilasacaklar
karmasik sorunlar1 ¢ézmelerine yardimci olmayi amaclar (Kurnaz, 2013). Kokdemir (2003)

elestirel diisiinme kendi igerisinde sahip oldugu becerileri asagidaki gibi siralamaktadir;

1. Iddia edilen durumlar ve kanitlanmis gergeklikler arasinda farkliliklari tespit

edebilme,
2. Bilgiye erisim noktasinda kaynaklarin giivenliligini test etme,

3. Konu ile alakasi olmayan gereksiz bilgileri kanit niteligi tasiyan bilgilerden ayirt
edebilme,

4. Bilissel agidan hatalarin farkina varabilme,
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5. On yargilarin farkina varabilme,

6. Etkili soru sorabilme,

7. Tutarsiz bilgilerin ayrimini yapabilme,

8. Iletisim becerilerini etkin bir sekilde kullanabilme,

9. Ustbilis yeteneklerine sahip olabilme olarak siralanmaktadir.

Elestirel diisiinme becerisi gelismis olan bireyde bulunmasi gereken 6zellikler soyledir
(Ozdemir, 2005):

o Etkili soru sorabilme,

e Tutarsiz yargilarin farkinda olmak,

e On yargidan uzak olmak,

e Eldeki bilgilerin dogrulugunu ve giivenligini test edebilme,

e Gerek sozlii gerekse yazili dili etkili kullanma becerisi

Seferoglu ve Akbiyik (2006) yaptiklar1 calismada elestirel diisiinmeyi; bireyin 6n
yargilarin farkinda olabilmesi, karsilastigi durumlari analiz edebilmesi, anlatilmayan duygu ve
diisiincelerin farkinda olmalar1 ve diisiincelerin farkli anlatim bigimleri ile tespit edilmesi olarak
tanimlamaktadir. Elestirel diisiinme, basit diisiinme becerilerinin 6tesine gegerek, herhangi bir
durumu elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilme yetenegidir. Bu beceri, sorgulama, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi daha temel diisiinme becerilerini icerir. Elestirel diisiinme, bilgiyi
sorgulamak, dogruluk ve dogruluk olasiligin1 degerlendirmek, farkli perspektiflerden bakmak
ve mantikli sonuglar ¢ikarmak gibi siirecleri icerir. Bu nedenle, elestirel diisiinme becerisi,
karmasik sorunlar ele alabilme ve ¢cozebilme yetenegi saglar ve kisinin entelektiiel gelisimine
katkida bulunur (Saglam ve Biiyilikuysal, 2013). Kaya (2015) elestirel diisiinme becerisini
cesitli kavramlarla iligkilendirmistir. Bu iliskilendirme, elestirel diistinmenin gesitli yonlerini
ve bilesenlerini vurgulamayir amacglamaktadir. Analitik diisiinme, degerlendirme, sentez,
elestiri, dikkat ve bagimsiz diisiinme gibi kavramlar, elestirel diisiinme siirecinde 6nemli roller
iistlenir. Elestirel diisiinme becerisi, bir konuyu pargalara ayirma ve analiz etme yetenegi ile
baslar, ardindan bu pargalar1 birlestirme ve yeni bir biitiin olusturma siirecini igerir. Elestirel

diisiinmenin baz1 dayanaklar1 vardir. Bunlar;
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e Elestirel diisiinme becerisi bulunan bireyler ortaya konan problemi bazi kriterler
dogrultusunda degerlendirir,

e Konu ile alakali biitiin verilere erisim sagladiktan sonra karar verir ve sistemlidir.

Elestirel diistinme becerisine sahip bireyler herhangi bir problem durumu ile
karsilastiginda problemi dogru bir sekilde anlar ve ona en uygun ¢6ziim yollarin1 bulmaya
calisir. Bu bireyler ayn1 zamanda diisiinerek hareket eder ve yeni fikirler bulma egilimindedir.
Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler yaptiklar1 ¢alismalar1 denetler ve ortaya attiklari
diisiinceler hakkinda deliller arastirirlar. Ilgili deliller saglanana kadar devamli olarak siipheci

olurlar (Caliskan, 2009).

Elestirel diistinme, farkl1 diisiinme becerilerini etkileyen ve onlarla etkilesim i¢inde olan
bir yapiya sahiptir. Bu beceri, bireyin diger diisiinme becerilerini daha verimli bir sekilde
kullanmasina olanak tanir. Elestirel diisiinme, bireyin bir konuyu analiz etme, degerlendirme
ve sonug ¢ikarma siirecinde farkli diisiinme becerilerini entegre etmesini saglar. Bu sayede,
bireyin bilgiyi daha derinlemesine anlamasi ve daha etkili ¢oziimler bulmasi miimkiin olur.
Elestirel diisiinme, bireyin diisiinsel siireclerini zenginlestirir ve daha kapsamli bir bakis agis1
kazanmasina yardime1 olur (Bodur, 2010). Elestirel diisiinme, diisiinme siirecini zenginlestiren
ve derinlestiren bir beceri olarak degerlendirilir. Bu beceri, bireyin sadece diisiinme yetenegine
sahip olmasiyla degil, ayn1 zamanda bu diisiinme siirecini bilingli bir sekilde yonlendirme ve
analiz etme kapasitesiyle de iliskilidir. Bu nedenle, elestirel diisiinme diger diisiinme
becerilerinden ayrilan 6zel bir nitelige sahiptir ve diger diisiinme tiirlerini i¢ceren kapsayici bir
beceri tiiri olarak kabul edilebilir (Aslan, 2019). Buradan hareketle, elestirel diistinmenin
sadece bir diisiinme siireci degil, ayn1 zamanda daha derinlemesine bir analiz ve degerlendirme

yetenegi oldugunu vurgular.

2.2.3. Elestirel Diisiinme Becerisini Etkileyen Faktorler

Elestirel diisiinme, bireyin diisiinme siirecini bir davranis olarak sergilemesi ve bu
diistinme becerisine kars1 olan istek ve tutumuyla iliskilendirilir. Li ve Zhang (2022) tarafindan
yapilan ¢aligmada bu boyut, elestirel diistinme kavraminin becerisel yoniinii vurgulamaktadir.
Buna gore, elestirel diisiinmenin sadece bir diisiinme siireci olmanin Otesine gecerek bir
davranis sekli haline geldigini ve bu beceriyi gelistirmeye yonelik kisisel bir istek ve tutumun
Onemini vurgulamaktadir. Bireyin elestirel diisiinme becerisini gelistirebilmesi i¢in Oncelikli
olarak elestirel diistinme egilimine sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle elestirel diistinme

becerisi kendi igerisinde bircok beceri ve egilimi kapsayan genel bir yapiy1 temsil etmektedir.
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Bu nedenle bireylerin elestirel diisiinme egilimlerinin tespit edilmesi ayn1 zamanda elestirel

diisiinme becerisinin kazandirilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda 1990’11 yillarda

yapilan ¢alismalar dogrultusunda gelistirilen “California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi”

elestirel diisiinmeyi agiklayan yedi temel egilimin oldugunu tespit etmistir. Bunlar asagidaki

gibidir (Giiven ve Kiirtim, 2006);

1.

Dogruyu Arama: Bu boyutta, bireyin gesitli fikirleri degerlendirme ve objektif
bir sekilde gercegi arama egilimi vurgulanmaktadir. Birey, kendi fikirlerine
meydan okuyan bilgilerle bile objektif bir sekilde basa ¢ikma yetenegine
sahiptir.

Acik Fikirlilik: Bu boyutta, bireyin diger fikirlere hosgoriilii olmas1 ve farkli
goriisleri degerlendirme yetenegi vurgulanmaktadir. Birey, karar verirken
baskalarinin goriislerini 6nemser ve kabul eder.

Analitiklik: Analitiklik boyutunda, bireyin dikkatli bir sekilde diisiinme ve
karmasik sorunlar1 ¢6zme yetene8i vurgulanmaktadir. Objektif kanitlar
kullanarak mantikli sonuglara varma egilimi bulunur.

Sistematiklik: Bu boyutta, bireyin planl bir sekilde aragtirma yapma ve diizenli
bir sekilde bilgi toplama egilimi vurgulanmaktadir.

Kendine Giiven: Kendine giiven boyutunda, bireyin akil yiiriitme siirecinde
sahip oldugu giiven vurgulanmaktadir. Birey, kendi yeteneklerine ve kararlarina
giivenir.

Meraklilik: Meraklilik, bireyin 6grenme istegini ifade eder. Birey, kendisi i¢in
gerekli olmayan bilgilere bile ilgi gdsterir ve 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katilir.

Olgunluk: Olgunluk boyutu, bilginin edinim siirecinde bireyin zihinsel

gelisimini ve olgunlugunu ifade eder.

Oztiirk ve Ulusoy (2008) yaptiklari ¢alismada elestirel diisinme becerisini etkileyen

faktorleri agsagidaki gibi siralamistir;

a > W N oE

Cinsiyet,

Egitim,
Akademik basari,
Ekonomik durum,

Bireyin sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilma diizeyi,
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6. Ailenin egitim seviyesi,

7. Anne ve babanin meslegi seklindedir.

Shin (1998) yaptig1 caligmasinda bireylerin elestirel diisiinme becerileri ile klinik karar
verme becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu bu nedenle de klinik karar verme
becerilerinin elestirel diisiinme becerisini etkiledigini tespit etmistir. Celik ve arkadaglar1 (2015)
yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine etki eden unsurlar1 asagidaki

gibi tespit etmislerdir.

1. Cinsiyet,

2. Yas,

3. Kitap okuma,
4. Kiitliphaneye gitme gibi durumlar 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini

etkileyen faktorlerdir.

2.2.4. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Egitim yapis1 geregi dinamik bir siirectir. Bu nedenle diinya genelinde meydana gelen
degisimler egitiminde zaman igerisinde farklilasmasina ve kendisini gelistirmesine katki
saglamigtir. Bu nedenle degisim sonucunda egitim de kendisini bu siirece uydurmak zorundadir.
Icinde bulundugumuz doénem itibariyla yasanan degisimden kaynakli bireyler karsilastiklari
problemleri ¢bdzebilmek ve olaylar1 kendi lehine c¢evirebilmek adma diisiinme yetisini
kullanmasi ve gelistirmesi gerekmektedir. Cagin gerekliligine uyum saglayabilmek i¢in sadece
diistinmek yetersizdir. Bireyin diisiinme lizerinde bazi Olgiitler kullanarak sistematik ve
disiplinli bir sekilde diisiinmesi gerekmektedir. Kisacasi bireylerin elestirel diisiinebilir olmasi
gerekir (Kog, 2007). Buradan hareketle elestirel diisiinmenin sonradan kazanilan bir beceri
oldugu disiiniildiigiinde bu noktada egitim kurumlarma ve bu kurumlarda gorev yapan

ogretmenlere ciddi sorumluluk diismektedir.

Giiniimlizde benimsenen egitim anlayisinda uzmanlarin iizerinde durdugu en onemli
konulardan birisi de elestirel diisiinme becerileridir. Stobaugh’a (2013) gore bireylerin elestirel
diistinme becerisini kazanabilmeleri ve bu beceriyi etkin bir sekilde giindelik hayatina
uyarlayabilmesi i¢in bu becerinin egitim programlarina yerlestirilmesi ve &gretmenler
tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Ancak bu durum tahmin edildigi kadar kolay degildir.
Elestirel diisiinme becerisinin 6gretilmesi siirecinde 6grencilerin giidiilenmesi ve bu becerilerini

kullanabilecekleri ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. Siegel’e gore (2010) de okullarda
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verilen egitimlerin temelinde 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini kullanarak savunduklari bir
diisiinceyi ispatlayacak sekilde yeteneklerinin artirilmast gerektigini savunmaktadir. Egitimin
bir diger amaci da saglam gerekgelerle temellendirilen argliimanlarin sebeplerinin arastiriimasi
ve rasyonel bir sekilde degerlendirilerek mantik cercevesinde hareket edilmesi olarak ifade
edilmektedir. Willingham (2007) da elestirel diisiinmeyi herhangi bir konunun farkli bakis
acilari ile ele alinmasi ve karsi tarafin fikirlerinin ¢iiriitiilmesi ve yeni kanitlara agik olunmasi
olarak ifade etmektedir. Elestirel diisiinme ile bireyler tarafsiz bir sekilde muhakeme

yapabilmekte ve ortaya atilan iddialarin kanitlanmasini destekleyebilmektedir.

Paul (1992) elestirel diisiinmenin egitim siireclerinde her alanda etkin bir sekilde var
olmasi gerektigini savunmaktadir. Ona gore, elestirel diistinme becerileri sadece belirli derslerle
sinirlt kalmamali, aksine tiim egitim programlarina entegre edilmelidir. Bununla birlikte, ders
kitaplart ve O0gretmenler de elestirel diisiinmeyi tesvik eden niteliklere sahip olmalidir. Bu
yaklagim, Ogrencilerin sadece belirli bir konuda degil, genel olarak elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir ve boylece daha bilingli ve etkili bir sekilde
bilgiye erisebilirler. Ipsiroglu (2002), egitim siirecinde dgrencilere sadece bilgi aktarmanin
Otesinde diistinme becerilerinin de dgretilmesi gerektigini savunmaktadir. Ona gore, diislinen
birey olmak, 6grencilerin hayata daha iyi hazirlanmalarim1 saglar. Bu baglamda, egitimde
diisiinme becerilerinin vurgulanmasi, 6grencilerin sadece bilgiyi ezberlemekle kalmayip, onu
analiz etme, elestirme ve yeni bilgilerle sentezleme yetenegi kazanmalarini saglar. Bu da
onlarin sadece 6grenme siirecinde degil, ayn1 zamanda gercek hayatta da daha basarili ve etkili
bireyler olmalarina yardimci olabilir. Mcknown (1997) calismasinda, elestirel diistinme
Ogretiminin c¢esitli yaklagimlarla gelisim gosterdigini One siirmiistiir. Bu yaklagimlarin
cesitliligi, elestirel diisiinme becerilerini 6gretme ve gelistirme siirecinde farkli yontemlerin
kullanilabilecegini gostermektedir. Bu yaklagimlarin incelenmesi ve degerlendirilmesi, elestirel
diisiinme egitiminin etkinligini artirmak i¢in 6nemli bir adim olabilir. Bu yaklagimlar asagidaki

gibidir (Akt. Vural ve Kutlu, 2004):

1. Konu Temelli Egitim Yaklasimi: Bu yaklasimda, elestirel diisiinme becerileri,
bireye 6gretilmesi gereken igerikle paralel olarak ele alinir. Yani, elestirel diisiinme
ilkeleri, 6gretilmesi gereken bilgiyle biitiinlestirilir ve ayn1 anda islenir.

2. Konuya Entegre Etme (Infiizyon) Yaklasimi: Bu yaklasimda ise icerik ve elestirel

diistinme ilkeleri bir araya getirilir. Ancak elestirel diisiinme ilkeleri 6grenme
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siirecinde agik bir sekilde vurgulanmaz. Diisiince, derslerin igerigiyle birlikte
ogretilir (Kog, 2007).

3. Beceri Temelli Yaklasim: Bu yaklasimda elestirel diisiinme becerisi, tek bir ders ya
da konu ile sinirli kalmaz. Tam tersi elestirel diisiinme becerisi, genis bir yelpazede,
tabandan verilir (Kokdemir, 2003). Bu yaklasimda, farkli yontem ve teknikler
kullanilir.

4. Karma Yaklasim: Bu yaklasimda ise beceri temelli ve konu temelli yaklagimlarin
bir arada kullanilmas1 6ngoriiliir. Elestirel diisiinme stireci, hem bilgi igerigiyle hem

de beceri temelli yaklasimlarla birlikte 6gretilir (Kog, 2007).

Elestirel diisiinme egitiminde iki ana yaklasim, konu temelli ve beceri temelli
yaklasimlar, sik¢a kullanilmaktadir. Arastirmacilar, hangi yaklasimin daha etkili oldugu
konusunda ortak bir goriise ulasmamiglardir. Dolayisiyla, her iki yaklasimm da belirli
durumlarda ve siire¢ igerisinde kullanilmasinin uygun olabilecegi belirtilmektedir. Bu durum,
elestirel diisiinme egitiminde ¢esitliligi ve esnekligi tesvik etmektedir, ¢linkii her 6grenci farkli
ogrenme ihtiyaglarina ve ozelliklerine sahip olabilir. Bu nedenle, 6gretim yontemlerinin ve
icerigin, 6grencilerin ihtiyaclarina ve hedeflerine uygun olarak esnek bir sekilde adapte

edilmesi gerekmektedir (Giizel, 2005).

Astleitner (2002) elestirel diisiinme 6gretiminin egitim programlarinda tam manasiyla
yer bulamadigini ifade etmistir. Elestirel diisiinme Ogretimi hususunda egitim programinda

olmasi gereken ozellikleri de agagidaki gibi ifade etmistir.

1. Bireylerin elestirel diistinme egilimlerinin dnemsenmesi ve degerlendirilmesi
gerektigi,

2. Elestirel diislinmeyi genel bir beceri olarak ele alarak farkli konularla
iliskilendirmeleri gerektigi,

3. Ogretim siirecinde, belirli becerilerin gelistirilmesi ve boliinmesi yoluyla genel bir
egitim firsat1 sunulmasi,

4. Elestirel diistinmeyi destekleyici diger becerilerin kullanilmasini tesvik etme,

5. Bilginin aktarilmasinda farkli sistemlerin kullanilmasi,

6. Ogrencilerin 6z diizenleme faaliyetlerine ve iist diizey diisinme becerilerine yer
verilmesi,

7. Giinlik yasamda karsilasilacak problemlere odaklanilmasini tesvik etme,

8. Ogrencilerin belirli araliklarla degerlendirilmesi ve egitilmesi,
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9. Ogrencilerin smirli ortamlarda &rgiitlenmelerine olanak saglanmasi olarak

siralanmaktadir.

Elestirel diistinmenin, iyi yetismis, yetkin, bilgili ve deneyimli 6gretmenler tarafindan
ogretilmesi miimkiindiir. Ogretmenin bu beceriyi basarili bir sekilde dgretebilmesi igin
oncelikle kendisinin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi ve elestirel diisiinmeye olumlu
bir tutumla yaklagsmas1 gerekmektedir (Gok ve Erdogan, 2011). Ayrica, &gretmenin
ogrencilerinde {istbiligsel becerilerini arttirmayr hedeflemesi ve onlarin kendi diisiinme
stireclerinin farkina varmalarini saglamasi beklenmektedir. Bu siirecte 6gretmen, akil yiirlitme
ve lst diizey diisiinme ile birlikte bilgiyi tesvik edici bir rol iistlenmelidir (Daniel ve Gagnon,
2012). Beyer'e (1991) gore, elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda 6gretmene diisen

gorevler Sekil 2.1'de goriilebilir.

Model
olma

Ogretmen

Etkinlikler

olusturma

Sekil 2.1. Elestirel Diisiinme Becerisinin Kazandirilmasinda Ogretmenden Beklenenler (Beyer, 1991)
Beyer (1991), 6grencilere elestirel diistinme becerilerini kazandirmay1 hedefleyen bir
O0gretmenin bu becerileri modellemesi, istenen becerileri yansitan 68renci davraniglarinda
kararlilik gostermesi, bu davranislar1 tegvik eden etkinlikler diizenlemesi ve 6grencileri bu

davraniglar1 sergilemeleri konusunda tesvik etmesi gerektigini 6nermektedir. Elestirel diisiinme
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becerisine sahip bir 6gretmen, dersin her asamasinda bu becerileri kullanmali, 6grencilere
nedenlerini a¢iklamali ve bu diisiinme becerileri hakkinda farkindalik olusturmalidir. Ayrica
O0gretmen, Ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerini gostermeleri konusunda kararl
olmalidir. Farkl fikir ve goriislere saygi gosterme, bu goriislerin arkasindaki varsayimlari ve
nedenleri anlama, kararlarin nedenlerini savunma ve 6grenilen bilginin kaynagini sorgulama
gibi elestirel diistinme davraniglarii tesvik etmelidir. Ders sirasinda yaptigt etkinliklerin
tamami 6grencileri elestirel diisiinme becerilerini kullanmaya yonlendirmelidir. Tasarladig1 ve
uyguladigi biitiin etkinlikler, elestirel diisiinme becerilerini igermelidir. Elestirel diisiinme
ogretiminde 0gretmen, elestirel diisiinme becerilerinin gostergesi olan modelleme, gilidiileme,
etkinlik diizenleme ve 1srarci olma davraniglarin1 vurgulamali ve 6grencilerini bu davranislar

sergilemeleri konusunda giidiilemelidir.

Nosich (2016), elestirel diisiinme 6gretiminde d6gretmenin temel gorevinin dgrencilere
cikarimlar yapma ve yorumlamalar yapma firsati tanimak oldugunu vurgular. Ogretmen,
demokratik bir ortamda Ogrencilerle is birligi yaparak dersin merkezine aldig1 sorunu
belirlemeli, kavramlar, bilgiler ve olaylar arasinda iliskiler kurmali ve Ogrencilerinin 6n
yargilarmi fark etmelidir. Ayrica 6grencilerin gergek¢i ve mantikli diisiince yeteneklerini
gelistirmek, iletisim kurmalarin1 saglamak, fikir aligverigsinde bulunmalarini tesvik etmek ve
farkli goriislere saygili olmalarini saglamak, o6grencilerin diislincelerini ifade etmelerini
cesaretlendirmek elestirel diisiinme 6gretiminde Ogretmenin diger sorumluluklaridir (Paul,
1990). Fisher (2005) ise elestirel diistinme becerilerini 6gretirken 6gretmenin 6nemli bir
sorumlulugunun 8grenmeyi ve diisiinmeyi kolaylastirmak oldugunu belirtir. Ogretmen, her
Ogrencinin goriisiine saygi gostermeli, her 6grenciyle ilgilenmeli, her 6grenciye fikirlerini
paylagma olanagi tanimali ve diisiinme konusunda iyi bir rol modeli olmalidir (Fisher, 2005).
Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003), elestirel diisinme Ogretim siirecinde &gretmenden

beklenen ve beklenmeyen davraniglar: Tablo 2.1°deki gibi 6zetlemektedir.

26



Tablo 2.1. Elestirel Diisiinme Ogretim Siirecinde Ogretmenlerden Beklenen ve Beklenmeyen Davranislar

Beklenen Davramislar Beklenmeyen Davranislar

Dersi geleneksel yontemlerle

Sinifta hosgoriilii davranmak, islemek

Etkili iletisimde bulunmak, Ogrencileri pasif konumda tutmak

Ders icin etkinliklerde farkh

materyaller kullanmak

Farkh gorislere karsi saygih
olmak, simif ici katilmi artiracak

Ezber sistemini 6n planda tutmak

Baskici egitim felsefesini

etkinliklere yer vermek benimsemek
Bilginin gercek yasamla iliski Kendisini bilginin tek kaynagi olarak
kurulmasim saglamak gormek
Elestirel diisiinme 6gretiminde 6z Ogrencilerin fikirlerini rahat bir
degerlendirmede bulunmak sekilde ifade etmesine engel olmak

2.2.5. Elestirel Diisiinme Basamaklari

Elestirel diistinme, bilgileri analiz etmek, degerlendirmek ve mantikli sonuglara
ulasmak i¢in kullanilan bir diisiinme siirecidir. Elestirel diistinme basamaklari, bu siireci daha
yapilandirilmis ve etkili hale getirmek icin izlenen adimlar1 igerir. Literatiirde yer alan
bilgilerden hareketle elestirel diisiinme becerisinin basamaklar1 asagidaki gibi siralanmaktadir

(Argiiden, 2005, Akt. Giizel, 2022):

e Sorunu veya Konuyu Tanimlama: {1k adim, ele alinacak sorunu veya konuyu agik
ve net bir sekilde tanimlamaktir. Bu, diisiinme siirecinin odak noktasini belirler ve
hangi bilgilerin gerekli oldugunu anlamaya yardimci olur.

e Bilgi Toplama: Tanimlanan konu veya sorun hakkinda bilgi toplamak, elestirel
diisiinmenin 6nemli bir pargasidir. Bu adimda, giivenilir kaynaklardan elde edilen
veriler, arastirmalar, gozlemler ve diger bilgi kaynaklar: toplanir.

e Bilgiyi Analiz Etme: Toplanan bilgileri dikkatlice analiz etmek gerekir. Bu,
verilerin gecerliligini ve giivenilirligini degerlendirmeyi, farkli bakis agilarini géz
onilinde bulundurmay1 ve bilgileri organize etmeyi igerir.

e Varsayimlari Belirleme: Ele alinan konu veya sorunla ilgili yapilan varsayimlari
belirlemek Onemlidir. Varsayimlar, diisiinme siirecinde Onyargilarin ve yanlis

anlamalarin farkina varilmasini saglar.
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e Mantikh Sonu¢lar Cikarma: Analiz edilen bilgiler ve belirlenen varsayimlar
temelinde mantikli sonuglar ¢ikarilir. Bu asamada, elde edilen verilerle tutarli ve
desteklenmis sonuglara ulasmak amaclanir.

e Alternatif Coziimleri Degerlendirme: Farkli ¢6ziim yollar1 ve yaklagimlar
iizerinde diisiinmek, en iyi sonuca ulagsmak i¢in kritik bir adimdir. Her bir alternatifin
avantaj ve dezavantajlarin1 degerlendirerek en uygun ¢ézliimii se¢gmek gerekir.

e Karar Verme ve Uygulama: Analiz ve degerlendirmeler sonucunda bir karar
verilir ve bu karar uygulanir. Bu siiregte, secilen ¢oziimiin etkilerini izlemek ve
gerektiginde diizeltici adimlar atmak da 6nemlidir.

¢ Geri Bildirim ve Degerlendirme: Son adim, alinan kararin ve uygulanan ¢éziimiin
sonuglari degerlendirmek ve geri bildirim toplamaktir. Bu, gelecekteki elestirel

diisiinme stireclerinde daha etkili olmay1 saglar.

Bu basamaklar, elestirel diisiinme silirecinin yapilandirilmis ve sistematik bir sekilde
yiirlitiilmesine yardimci olur ve daha saglikli, mantikli ve etkili sonuglara ulagsmay1 miimkiin

kilar.

2.2.6. Elestirel Diisiinmede Ogretmenin Rolii

Elestirel diistinme becerisinin kazandirilmasinda o6gretmenler, &grencilerin bilgiye
sorgulayict bir yaklasimla yaklasmalarini saglayarak &nemli bir rol oynar. Ogretmenler,
derslerinde acik uglu sorular sorarak ve tartismalar tesvik ederek ogrencilerin konulari
derinlemesine incelemelerini saglarlar. Bu siiregte, Ogrencilerin farkli bakis agilarmi
degerlendirmelerini ve kendi fikirlerini mantikli bir sekilde savunmalarini tesvik ederler.
Ogretmenler ayrica ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmak isterken asagida

belirtilen unsurlar1 deneyebilir (Ustiindag, 2014):

e Rol model olarak kendi diisiinme siireglerini ¢oziimleyerek sinif icerisinde
gerceklestirdigi uygulamalar acisindan mantikli gerekgeler bildirerek durumlari
iligkilendirmek.

e Ogrencileri cesaretlendirerek diisiinme siireclerinde acik goriislii bir tutum
izlemek.

¢ Diisiinme siireglerinde yapilan hatalar1 dogru bir yontemle agiklamak.

e Ogrencilere farkl1 etkinlikler sunarak iglerinde se¢im yapma firsat1 sunmak.

e Ogrencilerin ihtiyaglarina en uygun etkinlikleri tespit etmek.

e Karsilagilan probleme en uygun ¢éztiim yollart sunmak.
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e Ogrencilerle etkilesim kurarken onlarin duygularimi anlamak.
e Smif diizenini olustururken kazanimlara uygun hareket etmek.

e Ogrencilere 6z degerlendirme yapma imkani sunmak.

Yukarda yer alan uygulamalardan farkli olarak 6gretmenler elestirel diisiinme becerisini
kazandirma siirecinde; aktif 6grenme ortamlar1 yaratan 6gretmenler, grup calismalar1 ve proje
bazl1 6grenme gibi yontemlerle 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini pratige dokmelerine
imkan tanirlar. Bu tiir ortamlar, 6grencilerin isbirligi yaparak problem ¢dzme becerilerini
gelistirmelerine yardime1 olur. Ogretmenler ayrica, dgrencilere gesitli kaynaklar ve materyaller

sunarak, onlarin bilgiye erigimini kolaylastirir ve farkli perspektifler kazanmalarini saglar.

2.3. llgili Aragtirmalar
2.3.1. Konu ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Calismalar

Altungekic ve arkadaslar1 (2005) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
becerileri ile 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Arastirma sonuglari,
O0gretmen adaylarinin okuduklart boliim, siif diizeyleri, mezun olduklart lise tiiri ve
cinsiyetlerinin problem ¢6zme becerileri iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigim
gostermistir. Ancak, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglar ile problem ¢6zme becerileri

arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir.

Aybek (2007) calismasinda, konu ve beceri odakli elestirel diisiinme egitiminin
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri {izerindeki etkisini incelemistir.. Arastirma
sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda yapilan karsilastirmada,
deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde olumlu bir gelisim oldugu

belirlenmistir.

Kantek ve Gezer (2010) calismasinda, {iniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin bulgularma gore,
Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri orta seviyede bulunurken, elestirel diisiinme becerileri
diisiik seviyede bulunmustur. Buna ek olarak, 6grencilerin okuduklar1 boliimler ile problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri arasinda belirgin bir farklilik gézlenmemistir. Ayrica,
aragtirmaya katilan 6grencilerin yaslari ile her iki beceri arasinda anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Ko¢ (2011) c¢alismasinda, geleneksel &gretim metotlar1 ile aktif Ogrenme

yaklagimlarinin Ogrencilerin metinleri anlama yetenekleri ve elestirel diisiinme becerileri
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tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin bulgularina gore, aktif 6grenme metotlarinin
geleneksel 6grenme yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu ve 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Arkan (2011) caligmasinda smif oOgretmenlerinin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye yonelik 6z yeterlik algilarinin 68rencilerin problem ¢6zme yetenekleriyle iliskisini
arastirmistir.  Arastirma sonuclarina goére, Ogretmenlerin problem ¢ozme becerilerini
gelistirmeye yonelik 6z yeterlik algilarinin genel olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica,
ogretmenlerin egitim diizeyleri, probleme dayali 6grenmeye yonelik bilgi diizeyleri ve
probleme dayali 6grenme stratejilerini kullanma durumlarina gore bu algilarin anlamh bir

sekilde farklilastig1 gorilmiistiir.

Arslan ve arkadaslar1 (2012) calismasinda, bireylerin problem ¢6zme tarzlar ile
baglanma stilleri arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Bulgular, problem ¢6zme becerisinin
bireylerin baglanma stilleri iizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
Aragtirmaya katilanlarin kisileraras1 problem ¢dzme yetenekleri ile glivenli baglanma stilleri
arasinda en giiclii iliskinin oldugu belirlenmistir. Ayrica, gilivenli baglanma stiline sahip
bireylerin yapici problem ¢6zme yontemlerini kullanirken kendilerine olan glivenlerinin yiiksek

oldugu ve sorumluluk almaktan kaginmadiklar1 ortaya konmustur.

Yenice (2012) galismasinda 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik diizeyleri ile problem
¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin,
okuduklar1 anabilim dali tiirii, cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve mezun olduklari lise tiirline gore
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ote yandan, dgretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari ile

problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmustir.

Karademir (2013) calismasinda, 6gretmen adaylariin sorgulama ve elestirel diislinme
becerilerinin 6gretmenlik 6z yeterlik algilarina etkisini incelemistir. Aragtirma sonuglarina
gore, katilimer 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek
oldugu, ancak 6gretmenlik 6z yeterliklerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Cinsiyet ile elestirel
diistinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, anne-baba egitim diizeyleri
arasinda belirgin bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin elestirel diisiinme
egilimleri ile 0z yeterlik algilar1 arasinda diisikk diizeyde anlamli bir iliski oldugu

gbzlemlenmistir.
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Kiiciik ve Uzun (2013) calismasinda, miizik 6gretmenligi boliimiinde egitim alan
Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma
sonuclarina gore, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu
saptanmustir. Cinsiyet ve siif degiskenleri ile elestirel diistinme egilimleri arasinda belirgin bir
iliski bulunmazken, 6grencilerin mezun olduklar lise tiirii ile elestirel diisiinme egilimleri

arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir.

Kanbay (2013) ¢alismasinda, hemsirelik boliimiinde egitim goren dgrencilerin problem
¢Ozme ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin bulgularina
gore, hemsirelik 6grencilerinin problem ¢6zme yetenekleri ile elestirel diisiinme egilimleri

arasinda anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir.

Erdzkan (2014) calismasinda, katilimcilarin sosyal yeterlik algilar1 ile problem ¢6zme
becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, katilimcilarin sosyal
ozyeterlik algilar1 ile problemlere olumsuz yaklasim, kendine giivensizlik ve sorumluluk alma

konular1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Oguz (2017) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerileri
ile 6gretmenlik 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore,
O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin ortalamasi yiiksek bulunmustur. Ayrica,
problem ¢6zme becerileri ile 6gretmenlik 6z yeterlik algilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Arslan (2022) galismasinda, ilkokul ve ortaokul diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin
elestirel diisiinme egilimlerini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin elestirel
diisiinme egilimleri ile cinsiyetleri, yaslar1 ve mesleki kidemleri arasinda belirgin farkliliklar

oldugu belirlenmistir.

Barut ve Gilindogdu (2023) yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin elestirel diistinme
egilimleri ile program okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Yapilan aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile program okuryazarlik diizeyleri

arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamu bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Tekin (2023) yaptig1 ¢aligmasinda 6gretmenlerin sinif yonetimi ve problem ¢dzme
becerisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan arastirma kapsaminda 6gretmenlerin problem

¢Ozme becerilerinin oldukga yliksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica 6gretmenlerin demografik
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Ozellikleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir farklilagma tespit edilemezken sinif

yonetimi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Ocan ve arkadaglar1 (2024) yaptiklar1 calismada brang o6gretmenlerinin elestirel
diistinme becerisi yeterliklerini incelemislerdir. Yapilan arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin elestirel diistinme becerilerine olumlu yonde bir bakis agisina sahi olduklarini
ancak miifredattaki kisitlamalardan kaynakli yeteri diizeyde uygulamalara yer veremediklerini

tespit etmistir.

Yurt (2024) yaptigr caligmasinda Ogretmenlerin dgretim programlarina baglilik
diizeyleri ile elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan arastirma
sonucunda 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimleri ile Ogretim programlarina baglilik

diizeyleri arasinda negatif yonde anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

2.3.2. Konu ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Collins ve Onwuegbuzie (2000) galismasinda, 6grencilerin metodolojik yorumlama ve
uygulama yetenekleri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore, ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile metodolojik yorumlama ve

uygulama yetenekleri arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Reinecke ve arkadaslari (2001) calismasinda, bireylerin sosyal problem c¢6zme
becerileri, duygu durumlar1 ve intihar egilimleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma
bulgularina gore, katilimcilarin problem ¢ézme stillerinin intihar egilimleri {izerinde belirgin

bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Onwuegbuzie (2001) ¢alismasinda, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde egitim alan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasindaki farkliliklar1 belirlemeye yonelik bir
aragtirma yapmistir. Arastirma sonuglarina gore, doktora diizeyinde egitim alan dgrencilerin
elestirel diistinme egilimlerinin yiiksek lisans 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ve aralarinda

anlamli1 bir farklilik bulundugu belirlenmistir.

Appling (2001) calismasinda, {iniversite diizeyinde egitim alan dgrencilerin problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerine yonelik 6z degerlendirme degisimini incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore, dgrencilerin problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri

arasinda anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir.
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Myers ve Dyer (2006) calismasinda, tiniversite O6grencilerinin 6grenme stilleri ile
elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore,
katilimcilarin cinsiyetlerinin elestirel diistinme becerileri lizerinde belirgin bir etkisi olmadig1
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme becerileri

arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya konmustur.

Miri ve arkadaslar1 (2007) ¢alismasinda, fen egitimi kapsaminda 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisme durumlarini incelemislerdir. Yapilan arastirma kapsaminda
elestirel diistinme degerlendirme araglarini kullanarak, deney grubunun elestirel diisiinme
becerileri bilesenleri ve hakikati arama, acik fikirlilik, kendine giiven ve olgunluk gibi elestirel
diisiinme alt 6lgeklerine yonelik egiliminde istatistiksel olarak anlamli bir gelisme gosterdigi
sonucuna varilmistir. Diger taraftan kontrol grubuna 6gretmenlerin kasitl olarak ve 1srarla tist
diizey diisiinme stratejileri uyguladiklarinda, 6rnegin sinifta gergek diinyadaki problemlerle
ugrastiklarinda, agik uclu smif tartismalarinin tesvik edildiklerinde ve arastirmaya yonelik
deneylere tesvik edildiklerinde, sonu¢ olarak elestirel diisiinme yeteneklerinin gelistigi

gbzlemlenmistir.

Steffen (2011) calismasinda, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri 6gretimini nasil
degerlendirdiklerini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, diisinme odakli smif
ortamlarinin elestirel diistinme 6gretimi agisindan kritik bir neme sahip oldugu vurgulanmastir.
Ayrica, egitim programlarinin elestirel diislinme perspektifinde gelistirilmesi gerektigi one
cikarilmistir. Katilimcilarin elestirel diisiinme algilarinin olumlu diizeyde oldugu da arastirma

kapsaminda belirlenmistir.

Whitney ve arkadaslar1 (2016) ¢alismasinda, liniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ve bu egilim iizerinde cinsiyetin etkisini incelemislerdir. Aragtirma bulgularina gore,
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin zaman i¢inde degisim gosterdigi belirlenmistir.
Ancak, cinsiyetin elestirel diisiinme egilimi lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig tespit

edilmistir.

Junsay (2016) c¢alismasinda, reflektif 6grenme ve 0gretmen adaylarmin kavramsal
anlama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve matematiksel iletisim becerileri arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylariin elestirel

diisiinme ve problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

33



Lombardi ve arkadaslar1 (2022) ¢alismasinda, ilkogretim diizeyindeki ogretmenlerin
elestirel diisiinme algilarin1 belirlemeye odaklanmiglardir. Arastirma sonuglarina gore,
ogretmenleri elestirel diistinmeye tesvik eden unsurlarin basinda akil yiiriitme, grup tartismalari

ve aktif 6grenme yontemleri gelmektedir.

Irwanto (2023) yaptig1 calismasinda Ogretmenlerin elestirel diistinme egilimleri ile
bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Yapilan arastirma kapsaminda
isbirlikgi O6grenme roliinlin Ozellikle elestirel diisiinme ve bilimsel silire¢ becerilerinin

gelistirilmesi noktasinda etkili bir yapiya sahip oldugun tespit etmistir.

Danday (2024) yaptig1 calismasinda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri
ile farkli ders calisma yontemlerinin arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin aktif mikro 6gretim ders calisma ydnteminin &gretmen

adaylarmin elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde destekledigini tespit etmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada bilimsel arastirma yaklasimlar1 arasinda yer alan nicel arastirma
yonteminden yararlanilmistir. Nicel arastirma yontemleri izleme ve deneyler araciligi ile
oOl¢iilebilen olgularin degerlendirildigi, degiskenler arasinda sebep sonug iligkilerinin ortaya
kondugu bir arastirma yontemidir. Bu nedenle nicel arastirmalarda daha ¢ok sayisal verilerden
faydalanilmaktadir (Yildiz, 2019). Arastirmada ayrica nicel arastirma yaklagimlari arasinda yer
alan iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. Iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iligskinin varligi, yonii ve siddeti hakkinda bilgi elde etmek amaciyla
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Bu nedenle bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin
problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterligi ile elestirel diisiinme becerisi egilimi arasindaki
iliskinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi amaglandigi i¢in arastirmada nicel arastirma

yontemlerinden iligskisel tarama modeli kullanilmustir.

3.2. Evreni ve Orneklemi

Calismanin evrenini Ankara ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligma bagli ilkokul
kademesinde gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligma evrenine ulagsmanin
zaman ve maliyet agisindan zor olmasindan kaynakli 6rnekleme yontemine gidilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Ankara ili Pursaklar ilgesinde gorev yapan ve kolay ulasilabilir
orneklem yolu ile segilen 237 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 3.1°deki gibidir.
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Tablo 3.1. Katilmeilarin Kisisel Bilgilerine Iliskin Dagilimlar

Kisisel Bilgileri f %
Cinsiyet Kadin 155 65,4
Erkek 82 34,6
ceps Lisans 176 74,3
Egitim Durumu Lisansiisti 61 257
25-30 17 7,2
Yas 31-36 46 19,4
37-42 83 35,0
43 ve lzeri 91 38,4

1-5 yil 16 6,8
. 6-10 yil 25 10,5
Mesleki Kidem 11-1 5yyll 42 17.7
16 ve lizeri 154 65,0

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine bakildiginda 6gretmenlerin
%65,4’1 kadin %34,6’s1 erkek ogretmenlerden olusmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin %74,3’0
lisans %25,7’s1 lisansiistii egitim durumuna sahiptir. Sinif 6gretmenlerinin yas araliklarina
bakildiginda %7,2’si 25-30, %19,4°1i 31-36, %35°1 37-42 ve %38,4’1i 43 ve lizeri yas araligina
sahiptir. Mesleki kidemleri incelendiginde %6,8’1 1-5 yil, %10,5’1 6-10 y1l, %17,7°si 11-15 y1l

ve %65°1 16 ve lizeri y1l mesleki kideme sahiptir.

3.3. Veri Toplama Araclan
Arastirmada veri toplama araci olarak konu ile ilgili gelistirilmis 6l¢ekler kullanilmistir.
Arastirmada veriler 3 boliimde toplanmistir. Arastirmada; kisisel bilgi formu, problem ¢d6zme

becerisi kazandirma yeterligi 6l¢egi ve elestirel diistinme egilimi 6lgegi kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu
Calismanin bu boliimiinde arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerinin
yer aldig1 sorular bulunmaktadir. Bu boliimde bulunan sorular katilimcilarin cinsiyetleri, egitim

durumlari, yas ve mesleki kidemlerine iligkindir (Ek- 1).

3.3.2. Ogretmen Problem Cozme Becerisi Kazandirma Ol¢egi

Aragtirma kapsaminda veri toplama asamasinin ikinci boliimiinde Yigit (2018) ’in
“Ogretmen Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterligi  Olgegi (OPCBKYO)”’
kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda kullanilan 6lgek 17 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin alt boyutlari sirastyla; dogru yaklasimi benimsetme, ilgili ydntemi uygulama ve motive
etme olarak belirtilmistir. Olgek “Yetersizim(1), Cok az yeterliyim(2), Biraz yeterliyim(3),
Oldukga yeterliyim(4), Cok yeterliyim(5)’* seklinde besli likert tipindedir. Olgekten alinan
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puan arttikga katilimcilarin yeterlilik diizeyleri de artmis kabul edilmektedir. Yigit (2018)

tarafindan gelistirilen 6l¢egin giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Problem Coézme Becerisi Kazandirma Yeterlik Olgeginin Giivenilirligine Dair Cronbach’s Alfa
Degerleri Tablosu

— ’ :
Olcekler Olgegin Cronbach’s Alfa Arastirma Grubundaki

Degerleri Cronbach’s Alfa Degerleri
Problem Co6zme Becerisi
Kazandirma Yeterlik ,918 ,872
Olcegi Toplam Puan
Dogru_Yaklaslml 887 816
Benimsetme
Ilgili Yéntemi Uygulama ,822 ,802
Motive Etme , 787 ,847

Tablo 3.2 incelendiginde arastirma kapsaminda kullanilan problem ¢6zme becerisi
kazandirma yeterlik dl¢egine iliskin toplam giivenirlik katsayisi, 918 olarak tespit edilirken,
dogru yaklagimi1 benimsetme alt boyutu, 888; ilgili yontemi uygulama alt boyutu, 822 ve motive
etme alt boyutu, 787 olarak tespit edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan giivenirlik analizi sonuglarina gore problem ¢ézme
becerisi kazandirma yeterlik 6l¢egine iligskin toplam giivenirlik katsayisi, 872 olarak tespit
edilirken, dogru yaklasimi1 benimsetme alt boyutu, 816; ilgili yontemi uygulama alt boyutu, 802

ve motive etme alt boyutu, 847 olarak tespit edilmistir.

3.3.3. Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Arastirma kapsaminda veri toplama asamasinin ti¢lincii bolimiinde Semerci (2016)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Olgek 49 madde ve 5
alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 sirastyla iistbilis, esneklik, sistematiklik, azim
ve sabir, acik fikirlilik olarak belirtilmistir. “Tamamen katiliyorum (5), Cogunlukla katiliyorum
(4), Kismen katiliyorum (3), Cogunlukla katilmiyorum (2), Hig¢ katilmryorum (1) seklindedir.
Semerci (2016) tarafindan gelistirilen Olgegin giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.3’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.3. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin Giivenilirligine Dair Cronbach’s Alfa Degerleri Tablosu

Olcegin Cronbach’s Alfa Arastirma Grubundaki

Olgekler Degerleri Cronbach’s Alfa Degerleri
Elestirel Diisiinme Egilimi

Olcegi Toplam Puam 963 975
Ustbilis ,899 ,929
Esneklik ,892 ,919
Sistematiklik ,903 ,923
Azim ve Sabir ,836 ,888
Acik Fikirlilik 672 ,832

Tablo 3.3 incelendiginde aragtirma kapsaminda kullanilan elestirel diisiinme egilimi
6lcegine iligkin toplam glivenirlik katsayisi, 963 olarak tespit edilirken; {istbilis alt boyutu, 899;
esneklik alt boyutu, 892; sistematiklik alt boyutu, 903; azim ve sabir alt boyutu, 836 ve agik
fikirlilik alt boyutu, 672 olarak tespit edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan giivenirlik analizi sonuglarina gore elestirel diistinme
egilimi Olgegine iliskin toplam giivenirlik katsayisi, 975 olarak tespit edilirken; istbilis alt
boyutu, 929; esneklik alt boyutu, 919; sistematiklik alt boyutu, 923; azim ve sabir alt boyutu,
888 ve acik fikirlilik alt boyutu, 832 olarak tespit edilmistir.

Secer (2015) olcekler igin hazirlanan giivenirlik katsayisinin .70’den biiyiik oldugu
durumlarda Olgegin gilivenirliginin oldukca yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu bilgiden

hareketle aragtirma kapsaminda kullanilan 6l¢eklerin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Arastirmada kullanilan anket formu Google forms iizerinden hazirlanarak arastirmaya
katilmay1 kabul eden Ogretmenlerle paylasilmis olup veri toplama siireci yaklasik 15 giin

surmustur.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirma kapsaminda hangi analiz yonteminin uygulanacagini tespit etmek amaciyla

yapilan normallik analizi sonuglar1 asagidaki gibidir.

Tablo 3.4. Normallik Analizi

Olcekler N Ortalama Carpikhik Basiklhik
Problem C6zme
Becerisi 237 3,79 1,818 3,308
Kazandirma
Yeterliligi
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Olcegi Toplam

Puan
Dogru Yaklasimi 5 3,79 1,971 4,535
Benimsetme
llgili Yontemi 55 3,67 1,679 2,593
Uygulama
Motive Etme 237 3,93 -3,443 11,036
Elestirel
Diisiinme
Egilimi Olegi 27 4,24 -,038 -,654
Toplam Puani
Ustbilis 237 4,26 -,012 -,890
Esneklik 237 4,24 -,034 -, 127
Sistematiklik 237 4,23 -,080 -,498
Azim ve Sabir 237 4,25 -,165 -,658
Acik Fikirlilik 237 4,25 -,509 ,203

Literatiirde Tabachnick ve Fidel (2013) carpiklik ve basiklik degerlerine yonelik
normallik varsayimini karsilamasi bu degerlerin -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda olmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu degerin disina ¢iktiginda verilerin normal dagilim gdstermedigi
kabul edilmelidir. Tablo 3.4 incelendiginde arastirmaya katilan simf 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplar dogrultusunda 6l¢eklere yapilan normallik analizlerine gére problem ¢6zme becerisi
kazandirma yeterliligi 6lcegi toplam puani ve alt boyutlarinin normal dagilim gostermedigi,
elestirel diisiinme Slgegi toplam puani ve alt boyutlarinin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda problem ¢6zme 6lcegi ve katilimcilarin kisisel bilgileri
arasindaki farklilig1 tespit etmek amaciyla non-parametrik testlerin kullanilmasi, elestirel
diistinme 6lcegi ile kisisel bilgileri arasindaki farklilig: tespit etmek iginse parametrik testlerin

kullanilmasina karar verilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

4.1. Ogretmenlerin Problem Coézme Becerisi Kazandirma Yeterlik Olcegine liskin

Bulgular

Tablo 4.1. Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterlik Olcegine iliskin Bulgular

Olcekler Ortalama Standart Sapma

Problem Co6zme Becerisi

K?zandlrma Yeterliligi 3,79 25
Ol¢cegi Toplam Puan
Dogru_Yaklaslml 3,79 24
Benimsetme
llgili Yéntemi Uygulama 3,67 ,46
Motive Etme 3,93 21

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlik
Olcegine verdikleri cevaplar dogrultusunda dlgek toplam puanina iligskin ortalama 3,79 olarak
tespit edilmistir. Olgege iliskin alt boyutlara bakildiginda ise dogru yaklasimi benimsetme 3,79;
ilgili yontemi uygulama 3,67 ve motive etme 3,93 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin genel olarak problem ¢6zme becerisi

kazandirma yeterlilik diizeylerinin “olduk¢a yeterliyim” diizeyinde oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegine iliskin Bulgular
Tablo 4.2. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegine Iliskin Bulgular

Olcekler Ortalama Standart Sapma
Elestirel Diisiinme Egilimi

Olcegi Toplam Puam 4,24 A5
Ustbilis 4,26 48
Esneklik 4,24 48
Sistematiklik 4,23 48
Azim ve Sabir 4,25 51
Acik Fikirlilik 4,25 ,60

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri Olgegine
verdikleri cevaplar dogrultusunda 6lgek toplam puanina iligkin ortalama 4,24 olarak tespit

edilmistir. Olgege iliskin alt boyutlara bakildiginda ise iistbilis 4,26; esneklik 4,24; sistematiklik
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4,23; azim ve sabir 4,25 ve acik fikirlilik 4,25 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin genel olarak elestirel diisiinme

egilimlerinin “olduk¢a katilryyorum” diizeyinde oldugu ve yliksek oldugu sdylenebilir.

4.3. Kisisel Bilgiler ve Problem Co6zme Becerisi Kazandirma Yeterlik (")lg:egine Iliskin
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde problem ¢ézme becerisi kazandirma yeterliligi 6l¢egi toplam
puan1 ve alt boyutlar ile aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.3. Cinsiyet ve Problem C6zme Becerisi Kazandirma Yeterlik Olgegi Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Sira

Ol¢ek Cinsiyet N ortalama U p
Problem
Cozme Kadin 155 121,85
Becerisi
Kazandirma 5913,000 371
. Yeterliligi Erkek 82 113,61
Olcegi Toplam
Puan
Dogru Kadin 155 121,82
Yaklagimi 5917,500 371
Benimsetme Erkek 82 113,66
I ) Kadin 155 122,66
Ilgili Yontemi ’
Uygulama Erkek 82 112,09 5788,000 ,220
. Kadin 155 121,61
Motive Etme Erkek 82 114.06 5950,000 ,130

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin cinsiyetleriyle problem ¢ézme becerisi
kazandirma yeterlik puanlar arasindaki farkliliga iligskin olarak degiskenler arasinda anlaml
bir farklilasma olmadigi saptanmistir (p>0.05). Ayrica Ol¢egin alt boyutlara iligkin
farkliliklara bakildiginda cinsiyet ile higbir alt boyut arasinda anlamli bir farklilasma
saptanamamustir (p>0.05).
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Tablo 4.4. Egitim Durumu ve Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterlik Olgegi Arasindaki Farkliliga Iliskin

Bulgular
> Egitim Sira
Olgek Durumu N ortalama U P
Problem )
Cozme Lisans 176 124,66
Becerisi *
Kazandirma 4371,500 ,028
Yeterlik Olgegi [ isansiistii 61 102,66
Toplam Puan
Dogru Lisans 176 123,62
Yaklagimi ) e 4554,500 ,070
Benimsetme Lisansiistii 61 105,66
T ) Lisans 176 124,22
I1gili Yontemi : *
Uygulama Lisansiistii 61 103,94 449,500 031
. Lisans 176 122,07 .
Motive Etme Lisansiisti 61 110,15 4828,000 ,028

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin egitim durumlariyla problem ¢dzme becerisi

kazandirma yeterlikleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir

farklilagsma saptanmustir (p<<0.05). Sira ortalama degerlerine bakildiginda farklilagmanin lisans

diizeyinde egitime sahip Ogretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Ayrica Olgegin alt

boyutlarina iliskin farkliliklara bakildiginda egitim durumlart ile ilgili yontemi uygulama ve

motive etme alt boyut arasinda anlamli bir farklilasma saptanmustir (p<0.05). Her iki alt boyutta

sira ortalama degerlerine bakildiginda farklilagmanin lisans diizeyinde egitime sahip

Ogretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Ancak egitim durumlar ile dogru yaklagimi

benimsetme arasinda anlamli bir farklilagma saptanamamaistir (p>0.05).
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Tablo 4.5. Kidem ve Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterlik Olcegi Arasindaki Farkliliga Iliskin Bulgular

. Sira 2
Olcek Kidem N ortalama X p
Problem 1-5yil 16 95,53
Cozme Becerisi 6-10 y1l 25 90,64
Kazand}r.rvr}a 11-15 yil 42 124,49 7674 053
_ Yeterliligi
Olcegi Toplam 16 ve iizeri 154 124,55
Puan
Dog 1-5yil 16 89,25
ogru 6-10 yil 25 88,34
I *
Ya!daslml 11-15 yil 42 123,46 10,264 ,016
Benimsetme —T—
16 ve tizeri 154 125,85
1-5yil 16 107,28
Ilgili Yontemi 6-10 y1l 25 98,00
Uygulama 11-15y1l 42 120,38 4,020 257
16 ve lzeri 154 123,25
1-5yil 16 131,50
. 6-10 yil 25 116,60
Motive Etme 11-15 yil 42 119 81 2,148 ,542
16 ve tizeri 154 117,87

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemleriyle problem ¢6zme becerisi

kazandirma yeterlikleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir

farklilagma oldugu saptanamamistir (p>0.05). Ayrica dl¢egin alt boyutlarina iliskin farkliliklara

bakildiginda mesleki kidemleri ile ilgili yontemi uygulama ve motive etme alt boyut arasinda

anlamli bir farklilagsma saptanamamustir (p>0.05). Ancak mesleki kidemleri ile dogru yaklagimi

benimsetme arasinda anlamli bir farklilasma saptanmustir (p<0.05). Farklilasmanin hangi

gruplar arasinda oldugu belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda farklilasmanin 1-5 yil

aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenler 16 ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda

16 ve lizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine; 6-10 yil arast mesleki kideme sahip

ogretmenler 16 ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda 16 ve tizeri y1l mesleki

kideme sahip 6gretmenler lehine farklilagtig tespit edilmistir.
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4.4. Kisisel Bilgiler ve Elestirel Diisiinme Egilimine Mliskin Bulgular
Calismanin bu boliimiinde elestirel diisiinme egilimi 6lgegi toplam puani ve alt boyutlari

ile arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.6. Cinsiyet ve Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegine iliskin Bulgular

.. . S.
Ol¢ek Cinsiyet N Ortalama Sapma t p
Elestirel
Diisiinme Kadin 155 4,28 AT
Egilimi 1,404 ,162
Olgegi Erkek 82 4,19 41
Toplam Puan
. Kadin 155 4,28 .50
Ustbilis Erkek 82 4.22 44 ,967 335
. Kadin 155 4,27 ,50
Esneklik Erkek 82 4.18 43 1,273 ,204
. L. Kadin 155 4,26 51
Sistematiklik Erkek 82 417 44 1,268 ,206
) Kadin 155 4,28 52
Azim ve Sabir Erkek 82 4.19 48 1,338 ,182
e ens Kadin 155 4,32 ,58 -
Acik Fikirlilik Erkek 82 4.12 62 2,438 ,016

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleriyle elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir farklilagma saptanamamaistir
(p>0.05). Ayrica dlgegin alt boyutlarina iligkin farkliliklara bakildiginda cinsiyetleri ile {istbilis,
esneklik, sistematiklik, azim ve sabir alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
saptanamamustir (p>0.05). Ancak cinsiyetleri ile agik fikirlilik arasinda anlamli bir farklilasma
saptanmustir (p<0.05). Ogretmenlerin ortalama degerlerine bakildiginda farklilasmanin kadin

ogretmenlerin lehine oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.7. Egitim Durumu ve Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegine iliskin Bulgular

. Egitim S.
Ol¢ek Durumu N Ortalama Sapma t p
Elestirel )
Diisiinme Lisans 176 4,25 45
Egilimi 511 ,610
Olgegi Lisansiistii 61 4,22 46
Toplam Puan
. Lisans 176 4,27 48
Ustbilis Lisansiisti 61 4,25 48 297 767
. Lisans 176 4,25 48
Bsneklik 1 cansiisti 61 4,22 48 422 673
) - Lisans 176 4,23 A8
Sistematiklik Lisansiistii 61 4.22 50 ,204 ,838
) Lisans 176 4,26 51
Azim ve Sabir —y5 o st 61 4,22 51 446 ,656
h, % Lisans 176 4,30 98 -
Acik Fikirlilik Lisansiistii 61 410 65 2,219 ,027

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin egitim durumlariyla elestirel diisiinme

egilimleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir farklilasma

saptanamamistir (p>0.05). Ayrica Olgegin alt boyutlarina iliskin farkliliklara bakildiginda

egitim durumlar ile Uistbilis, esneklik, sistematiklik, azim ve sabir alt boyutlar1 arasinda anlaml

bir farklilasma saptanamamistir (p>0.05). Ancak egitim durumlar ile acik fikirlilik arasinda

anlamli bir farklilasma saptanmistir (p<0.05). Ogretmenlerin ortalama degerlerine bakildiginda

farklilagmanin lisans diizeyinde egitime sahip 6gretmenler lehine oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.8. Kidem ve Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegine Iliskin Bulgular

Olcek Kidem N Ortalama S P
Sapma
Elestirel 1-5 yil 16 4,15 42
Diisiinme 6-10 y1l 25 4,30 44
E'lgilimi 11-15 yil 42 4,24 42 ,355 ,785
Olgegi . .
Toplam Puan 16 ve lizeri 154 4,25 47
1-5yil 16 4,22 44
N 6-10 yil 25 4,27 A7
Ustbilis 11-15 yil 42 4.25 41 ,049 ,986
16 ve tizeri 154 4,27 .50
1-5 yil 16 4,11 48
. 6-10 yil 25 4,33 ,46
Esneklik 11-15 yil 42 4.25 46 ,699 ,553
16 ve tizeri 154 4,24 ,49
1-5 yil 16 4,13 ,45
. - 6-10 yil 25 4,32 49
Sistematiklik 11-15 il 4 4.19 46 ,550 ,649
16 ve lizeri 154 4,23 49
1-5 yil 16 4,09 55
) 6-10 yil 25 4,28 ,55
Azim ve Sabir 11-15 yil 42 4.26 46 574 ,633
16 ve tizeri 154 4,26 51
1-5 yil 16 4,22 49
e g 6-10 y1l 25 4,30 ,66
Acik Fikirlilik 11-15 yil 42 4.27 58 ,096 962
16 ve tizeri 154 4,24 ,62

Arastirmaya katilan simnif Ogretmenlerinin mesleki kidemleriyle elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir farklilagma
saptanamamistir (p>0.05). Ayrica Olgegin alt boyutlarina iliskin farkliliklara bakildiginda

mesleki kidemleri ile higbir alt boyut arasinda anlamli bir farklilasma saptanamamistir

(p>0.05).
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4.5, (")gretmenlerin Problem Cozme Becerileri Kazandirma Yeterlikleri ve Elestirel
Diisiinme Egilimleri Arasindaki Iliskiye Iliskin Bulgular
Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda smif ogretmenlerine uygulanan

Olceklerden elde edilen verilerin korelasyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.9. Korelasyon Analizi Sonucu

Problem
Cozme
Becerisi 9 T .
OLCEKLER  Kazandirma DOBgm.Yaklaslml lgili Yontemi 0 Etme
. enimsetme Uygulama
Yeterlik
Olcegi Toplam
Puan
A - R
Cere e Pl . U p:, p:, p:,
Egilimi Ol¢egi N: 237 N: 237 N: 237 N: 237
Toplam Puan
r:,552 r:,480 r:,555 r:,318
Ustbilis p: ,000 p: ,000 p: ,000 p: ,000
N: 237 N: 237 N: 237 N: 237
r. ,554 r.,511 r: ,507 r:,347
Esneklik p: ,000 p: ,000 p: ,000 p: ,000
N: 237 N: 237 N: 237 N: 237
r:,531 r:,451 r:,529 r:,356
Sistematiklik p:,000 p:,000 p:,000 p:,000
N: 237 N: 237 N: 237 N: 237
r.,512 r:,440 r:,499 r:,351
Azim ve Sabir p:,000 p:,000 p:,000 p:,000
N: 237 N: 237 N: 237 N: 237
r:,513 r.,426 r:,489 r:,440
Acik Fikirlilik p:,000 p:,000 p:,000 p:,000
N: 237 N: 237 N: 237 N: 237

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile problem
¢ozme becerisi kazandirma yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan pearson
korelasyon analizi sonuc¢larina gére sinif Ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ile
problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta

diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmustir (r: ,587, p<0.05).

Aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile problem

¢Ozme becerisi kazandirma yeterlik dl¢egi alt boyutlar1 arasindaki iliskiye bakilacak olursa;
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1. Smf 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile dogru yaklasimi benimsetme alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
saptanmugstir (r: ,512, p<0.05).

2. Smif 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ile ilgili yontemi uygulama alt boyutu
arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
saptanmustir (r: ,572, p<0.05).

3. Smnif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile motive etme alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (r:
,381, p<0.05).

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma

yeterlilikleri ile elestirel diisiinme 6lgegi alt boyutlar: arasindaki iliskiye bakilacak olursa;

1. Smuf 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ile stbilis alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (r:
552, p<0.05).

2. Sif 6gretmenlerinin elestirel diisinme egilimleri ile esneklik alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmustir (r:
,554, p<0.05).

3. Smuf 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile sistematiklik alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu saptanmustir (r:
531, p<0.05).

4. Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile azim ve sabir alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (r:
512, p<0.05).

5. Smif 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ile agik fikirlilik alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmstir (r:

513, p<0.05).

4.6. Ogretmenlerin Problem Cozme Becerileri Kazandirma Yeterliklerinin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular
Calismanin bu bolimiinde arastirma kapsaminda siif 6gretmenlerine uygulanan

Olgeklerden elde edilen verilerin korelasyon analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4.10. Regresyon Analizi Sonucu

Bagimsiz 9 .
Model Degisken B t p Beta R p(sig) F
Problem Sabit 2,371 18,121 000
Cozme
Becerisi Elestirel 587 ,345 ,000 123,687
Kazandirma  Diisiinme ,335 11,121 ,000
Yeterliligi Becerisi

Yapilan regresyon analizi sonuglarina gore arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin
problem ¢ozme becerisi kazandirma yeterliklerinin elestirel diisiinme becerilerini anlaml
diizeyde etkiledigi tespit edilmistir (F: 123,687, p<0.05). Ayrica yukarida yer alan tablodan
hareketle 6gretmenlerin elestirel diisinme egilimlerinde meydana gelecek degisimlerin %34,5’i

problem ¢dzme becerisi ile agiklanabilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Simf Ogretmenlerinin Problem Coézme Becerisi Kazandirma Yeterlik Diizeylerine
fliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlik
diizeylerinin oldukga yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik meslegi, gesitli
o0grenme ve davranis sorunlariyla basa ¢ikmay1 gerektirir, bu da dgretmenlerin dogal olarak
giicli problem c¢ozme yetenekleri gelistirmelerini saglar. Egitim siiresince, O0gretmenler
pedagojik formasyon ve siirekli mesleki gelisim programlar ile desteklenir, bu programlar da
onlara problem ¢ozme stratejileri ve teknikleri kazandirir. Ogretmenler, sinif ortaminda
ogrencilerin karsilastiklar1 akademik ve sosyal problemleri ¢ézmek igin gesitli yontemler
kullanir ve bu siirecte deneyim kazanirlar. Ayrica, sinif 6gretmenleri, dgrencilere elestirel
diisiinme ve problem ¢c6zme becerileri kazandirmak amaciyla planli ve sistematik yaklasimlar
benimser. Egitim programlari, 6gretmenleri bu alanda yetkin hale getirmek icin kapsamli
icerikler sunar. Son olarak, d6gretmenlerin 6grenci merkezli ve isbirlik¢i 6grenme ortamlari
olusturma becerisi, onlarin problem ¢6zme yeterlik diizeylerini artirir. Tiim bu faktorler, sinif
ogretmenlerinin problem ¢ézme becerisi kazandirma yeterliklerinin yiiksek olmasini saglar.
Elde edilen sonug¢ dogrultusunda 6gretmenlerin egitim siireclerinde problem ¢6zme becerisi
kazandirma konusunda 6grencilere olumlu yonde katki saglayabilecegi sdylenebilir. Giirbiiz
ve Giider (2016) yapmis olduklart calismada Ogretmenlerin problemi sonuca ulastirma
konusunda yeterli olduklarini tespit etmistir. Benzer sekilde Ceker ve Cimen (2017)
calismalarinda matematik 6gretmenlerinin problem ¢dzme siireclerinde yeterli diizeyde etkili
olduklarini tespit etmistir. Ogras (2011) yaptig1 ¢aligmasinda 6gretmenlerin problem ¢ézme
yeterliklerinin verilen egitimlerle daha ¢ok gelistigini tespit etmistir. Vatansever Bayraktar ve
Uygar (2021) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin problem ¢dzme konusundaki becerilerinin
yeterli diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu calismalarin sonuglar1 aragtirma sonuclariyla

benzerlik gostermektedir

5.2. Stmif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerine Iliskin Tartisma ve Sonuc
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerine bakildiginda

ogretmenlerde bu becerinin oldukga yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik meslegi

dogas1 geregi siirekli sorgulama ve analiz gerektirir. Ogretmenler, 6grencilerine en etkili

o0grenme deneyimlerini sunmak i¢in siirekli olarak yeni yontemler ve stratejiler arastirir ve
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uygularlar. Ayrica, 6gretmenler, ders igeriklerini ve egitim materyallerini degerlendirirken,
bilgi ve kaynaklarin dogrulugunu sorgulamak ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmek
durumundadir. Bu siireg, onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirir. Ayn1 zamanda, sinif
yonetimi ve dgrencilerin bireysel ihtiyaclarimi karsilamak i¢in problem ¢ézme yeteneklerini
kullanmak zorunda kalan O6gretmenler, bu siirecte elestirel diistinme becerilerini daha da
pekistirirler. Son olarak, 6gretmenler, 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini kazandirmak
amaciyla onlar1 tesvik eder ve bu da kendi elestirel diisiinme egilimlerini artirir. Bu nedenlerle,
siif 0gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri genellikle yiiksektir. Konuya iligkin literatiire
bakildiginda Akdemir (2019) yaptig1 calismasinda &gretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Altas (2021) yaptig1 ¢alismasinda
Ingilizce dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugu tespit etmistir. Tunger
(2020) yaptig1 calismasinda ortaokullarda goérev yapan ogretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Literatiirde yer alan bu ¢alismalarin arastirmanin

bulgularini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

5.3. Problem Cozme Becerisi Kazandirma Yeterlilikleri ve Kisisel Bilgilere iliskin
Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin cinsiyetleriyle problem ¢6zme becerisi
kazandirma yeterlilikleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig1 saptanmustir. Ogretmenlerin cinsiyetleri ile problem ¢dzme becerisi
kazandirma yeterlik diizeyleri arasinda farklilagmanin olmamasinin birka¢ 6nemli nedeni
vardir. Ik olarak, 6gretmen egitimi programlari ve mesleki gelisim kurslari, cinsiyetten
bagimsiz olarak tiim 6gretmenlere esit firsatlar ve kaynaklar sunar. Bu programlar, problem
¢Ozme becerilerinin gelistirilmesine yonelik standart ve kapsamli bir miifredat izler, bu da tiim
Ogretmenlerin ayni becerileri kazanmasin1 saglar. Ayrica, 0gretmenlik meslegi, bireylerin
cinsiyetlerine bakilmaksizin profesyonel bilgi, beceri ve yetkinliklere dayanan bir alandir.
Egitim kurumlar1 ve okullar, 6gretmenlerin performansini degerlendirirken cinsiyete dayali bir
ayrim yapmazlar; bu da tim o6gretmenlerin esit sekilde gelisimini tesvik eder. Ek olarak,
ogretmenlerin sinif i¢i deneyimleri ve uygulamalari, cinsiyetten bagimsiz olarak benzer
zorluklar ve durumlarla basa ¢ikmay1 gerektirir. Bu siiregte, 6gretmenler, problem ¢ézme
becerilerini siirekli olarak gelistirme firsati1 bulur ve bu da cinsiyetler arasinda bir fark
olusmamasina katki saglar. Son olarak, egitimdeki toplumsal cinsiyet esitligi bilinci ve
politikalar1, 6gretmenlerin cinsiyetlerinden bagimsiz olarak esit imkanlara sahip olmasini

destekler. Bu nedenlerle, 68retmenlerin cinsiyetleri ile problem ¢6zme becerisi kazandirma
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yeterlik dlizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma olmamaktadir. Konuya iliskin olarak
literatiire bakildiginda Zincirli (2014) yaptig1 ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin
problem ¢dzme becerisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini tespit etmistir. Benzer
sekilde Akan ve Giinek (2021) problem ¢dzme becerisi lizerinde cinsiyet rollerinin 6nemli bir
etkiye sahip olmadiginmi tespit etmistir. Arkan (2011) yaptif1 calismasinda Ogretmenlerin
problem ¢dzme becerisi kazandirmaya yonelik 6z yeterlik algilart ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farklilasma olmadigini tespit etmislerdir. Literatiirde yer alan bu g¢aligmalarin

arastirmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin egitim durumlariyla problem ¢6zme becerisi
kazandirma yeterlilikleri arasindaki farklilia iligkin olarak degiskenler arasinda anlamli bir
farklilasma saptanmustir. Farklilagmanin lisans diizeyinde egitime sahip 0gretmenler lehine
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin dlgek alt boyutlarindan ilgili yontemi uygulama
ve motive etme alt boyutlari ile egitim diizeyleri arasinda da anlamh farklilagsma saptanmustir.
Her iki alt boyutta farklilasmanin lisans diizeyinde egitime sahip 6gretmenler lehine oldugu
tespit edilmistir. Lisans mezunu dgretmenlerin problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlik
diizeylerinin daha fazla olmasmin birka¢ nedeni bulunabilir. Ilk olarak, lisans programlari
genellikle 6gretmenlik meslegi i¢in temel bilgi ve becerileri saglamay1 amaglar. Bu programlar,
Ogretmen adaylarina pedagojik yaklagimlar, sinif yonetimi teknikleri ve 6gretim stratejileri gibi
temel unsurlar1 6gretir. Bu saglam temel, 6gretmenleri problem ¢ézme siireglerinde daha
giivenli ve etkili hale getirebilir. ikinci olarak, lisans egitimi sirasinda dgretmen adaylari
genellikle staj veya 0gretim uygulamalar1 gibi pratik deneyim firsatlarina sahip olurlar. Bu
uygulamalar, 6gretmenleri gercek diinya senaryolariyla kars1 karsiya getirir ve problem ¢dzme
becerilerini pratikte kullanmalarini saglar. Bu deneyimler, 6gretmen adaylarinin problem
¢dzme siireclerini anlamalarina ve gelistirmelerine yardimei olabilir. Ugiincii olarak, lisans
programlari genellikle genis bir 6grenci kitlesini hedefler ve farkli 6grenme stilleri ve ihtiyaglari
hakkinda bilgi saglar. Bu, 6gretmenleri farkli problemleri tanimlama, analiz etme ve ¢dzme
konusunda daha esnek hale getirebilir. Ayrica, ¢esitli 6grenci gruplariyla ¢aligma deneyimi,
ogretmenlerin problem ¢6zme becerilerini ¢esitli ortamlarda ve senaryolarda uygulamalarini
saglar. Son olarak, lisans programlar1 genellikle 6gretmenlerin sinif i¢i etkilesimleri ve 6grenci
performansiyla ilgili degerlendirme becerilerini gelistirmeye odaklanir. Bu, Ogretmenleri
ogrencilerinin gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemeye ve onlara uygun destek ve rehberlik
saglamaya tesvik eder. Bu da problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir,

clinkli 6gretmenler 6grencilerin ihtiyaglarina daha etkili bir sekilde cevap verebilirler. Eroglu
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(2001) yaptig1 calismasinda ogrencilerin problem ¢ozme becerisini kazandirilmasinda egitim
durumunun 6nemli bir faktor oldugunu tespit etmistir. Arkan (2011) yaptig1 ¢alismasinda
Ogretmenlerin problem ¢ézme becerisi kazandirmaya yonelik 6z yeterlik algilart ile egitim
durumlari arasinda anlamli bir farklilasma oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonucun arastirmanin

sonucu ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemleriyle problem ¢6zme becerisi
kazandirma yeterlilikleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir
farklilagma oldugu saptanamamistir. Ancak problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlilikleri
kazandirma yeterlilikleri alt boyutlarindan dogru yaklasimi benimsetme alt boyutu ile yaslari
arasinda farklilasma saptanmustir. Farklilagmanin 1-5 yil arast mesleki kideme sahip
ogretmenler 16 ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda 16 ve iizeri yil mesleki
kideme sahip 6gretmenler lehine; 6-10 y1l aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenler 16 ve tizeri
mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda 16 ve iizeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenler
lehine farklilastig1 tespit edilmistir. Ogretmenlik meslegi, tecriibe kazandikca gelisen bir
stirectir ve bir 6gretmenin mesleki kidemine bagli olarak problem ¢ézme becerilerinde belirgin
bir farklilik olmas1 beklenir. Ancak, bu durumun olmamasinin arkasindaki en onemli etken,
ogretmenlik mesleginin dogas1 geregi 6grenmeye ve siirekli gelisime dayali olmasidir. Yani,
bir 6gretmenin mesleki kidemine bakilmaksizin, her 6gretmenin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye ve giiclendirmeye yonelik bir motivasyon ve firsatlar1 degerlendirme istegi vardir.
Mesleki kidem, tecriibe ve deneyimle birlikte gelir, ancak bu deneyimlerin degeri, 6gretmenin
kendini siirekli olarak yenileme, mesleki gelisim firsatlarini1 degerlendirme ve 6grencilere daha
etkili bir sekilde yardimei olma istegiyle dogru orantilidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin mesleki
kidemleri ile problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlik diizeyleri arasinda belirgin bir
farklilik bulunmamasi, her 6gretmenin mesleki gelisimine ve 6grencilere daha iyi hizmet etme
hedefine yonelik ortak bir caba i¢inde oldugunu gosterir. Bu, 6gretmenlik mesleginin temel
degerlerinden biridir ve mesleki kidem ne olursa olsun, her 6gretmenin bu degerlere sadik
kalmas1 beklenir. Bu durum, 6gretmenlerin problem ¢6zme becerileri agisindan herhangi bir
ayrimin ortaya ¢ikmasini engeller ve tiim dgretmenlerin 6grencilerine en iyi egitimi saglama
konusundaki kararliligini vurgular. Konuya iliskin olarak literatiire bakildiginda Anik (2018)
calismasinda mesleki kidem ile problem ¢6zme arasinda anlamli bir farklilasma olmadigim
tespit etmistir. Benzer sekilde Arslan (2019) 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin problem
¢ozme becerisi tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi tespit edilmistir. Arkan (2011)

yaptig1 caligmasinda 6gretmenlerin problem ¢6zme becerisi kazandirmaya yonelik 6z yeterlik
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algilar1 ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadigini tespit etmislerdir.
Ozgenel ve Bozkurt (2019) dgretmenlerin mesleki kidemlerinin problem ¢dzme becerisi
tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini tespit etmislerdir. Literatiirde yer alan bu

calismalarin arastirmanin bulgularin1 destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

5.4. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Kisisel Bilgilere iliskin Tartisma ve Sonug
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleriyle elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir farklilasma
saptanamamugtir. Ancak elestirel diisiinme egilimi Slgegi alt boyutlarindan agik fikirlilik alt
boyutu ile cinsiyet arasinda farklilasma oldugu saptanmistir. Farklilasmanin kadin
ogretmenlerin lehine oldugu tespit edilmistir. Elestirel diisiinme becerisi, bireyin egitim diizeyi,
deneyimleri ve kisisel nitelikleri gibi bircok faktoriin etkilesimiyle gelisir. Cinsiyet bu
faktorlerden sadece biridir ve elestirel diisiinme becerisini etkilemede tek belirleyici degildir.
Ayrica, modern egitim sistemleri, cinsiyet ayrimcilifin1i Onlemeye ve egitimde cinsiyet
esitligini tesvik etmeye yonelik politikalar izler. Bu politikalar, 6gretmenlerin cinsiyetlerine
bakilmaksizin ayn1 egitim firsatlarina ve kaynaklara erisimini saglar, boylece elestirel diistinme
becerilerini gelistirme sanslarini esitler. Ayrica, 6gretmenlik meslegi, egitimde farkli diistinme
tarzlarin1 ve perspektifleri kabul etmeyi tesvik eder. Bu da cinsiyetten bagimsiz olarak, her
O0gretmenin 0grencilerine elestirel diistinme becerilerini kazandirmak i¢in ayni ¢aba ve 6zeni
gostermesine yol agar. Son olarak, toplumsal cinsiyet rollerindeki degisimler ve kadinlarin
isglictine katilmindaki artig, d6gretmenlik gibi geleneksel olarak kadin mesleklerinde bile
cinsiyetler aras1 farkliliklarin azalmasina yol acabilir. Bu nedenlerle, 6gretmenlerin cinsiyetleri
ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda farklilagmanin olmamasi, egitimde cinsiyet esitligi ve
adaletin saglanmasina yonelik ilerlemelerin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Konuya
iligkin olarak literatiire bakildiginda Kahraman (2008) calismasinda arastirmaya katilan
kisilerin cinsiyetleri ile elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulamamustir.
Benzer sekilde Karabacak (2011) ¢alismasinda iki degisken arasinda anlamli bir farklilasma
tespit edememistir. Kalo¢ (2005) yaptig1 ¢calisgmasinda katilimcilarin cinsiyetleri ile elestirel
diistinme becerileri arasinda anlamli bir farklilagsma olmadigin1 tespit etmistir. Literatiirde yer

alan bu caligmalarin arastirmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin egitim durumlariyla elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir farklilasma

oldugu saptanamamistir. Ancak elestirel diistinme egilimi 6lgegi alt boyutlarindan agik fikirlilik
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alt boyutu ile egitim durumu arasinda farklilasma oldugu saptanmistir. Farklilasmanin lisans
diizeyinde egitim durumuna sahip 6gretmenlerin lehine oldugu tespit edilmistir. Elestirel
diisiinme becerisi genellikle bireyin biligsel yetenekleri, deneyimleri ve kisisel nitelikleri gibi
birgok faktoriin etkilesimiyle sekillenir. Ogretmenlik egitimi sirasinda ve sonrasinda alinan
dersler, atdlye c¢alismalar1 ve pedagojik uygulamalar, tiim Ogretmen adaylarina elestirel
diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 sunar. Bu egitim siireci, 6gretmenlerin analitik diisiinme,
elestirel inceleme ve problem ¢6zme becerilerini giiclendirmelerine katkida bulunur. Ayrica,
ogretmenlik meslegi, siirekli sorgulama, 6grenme ve gelisme iizerine kuruludur. Dolayisiyla,
ogretmenler, kendi elestirel diisiinme becerilerini siirekli olarak gelistirme egilimindedirler ve
mesleki gelisim firsatlarina agiktirlar. Bununla birlikte, modern egitim sistemleri, elestirel
diistinme becerilerini tesvik etmeye ve Ogretmenlerin bu becerileri dgrencilere aktarma
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olacak programlar sunar. Sonug olarak, 6gretmenlerin
egitim durumlari ile elestirel diisinme egilimleri arasinda farklilasma olmamasinin nedeni,
egitim slirecinin ve mesleki uygulamalarin tiim 6gretmenleri elestirel diistinmeye tesvik etmesi
ve desteklemesidir. Konuya iligskin olarak literatiire bakildiginda Gelen (2002) dgretmenlerin
mezun olduklart okul degiskeninin elestirel diistinme {izerinde anlamli bir etkiye sahip
olmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde Korkmaz (2009) caligmasinda 6gretmenlerin egitim
diizeyleri ile elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit
etmistir. Literatiirde yer alan bu ¢aligmalarin aragtirmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin mesleki kidemleri elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki farkliliga iliskin olarak degiskenler arasinda anlamli bir farklilasma
saptanamamustir. Bir gretmenin mesleki kidem siiresi, onun deneyim kazanma ve mesleki
gelisim firsatlarina erisimini artirabilir, ancak elestirel diisiinme becerisi kazanmada tek
belirleyici degildir. Ogretmenlik meslegi, siirekli 6grenme ve gelisme iizerine kuruludur; bu da
kidemli 6gretmenlerin bile yeni fikirlere ve perspektiflere agik olmalarni saglar. Ayrica,
modern egitim sistemleri, elestirel diislinme becerilerini tesvik etmeye ve o6gretmenlerin bu
becerileri gelistirmelerine olanak taniyan cesitli profesyonel gelisim firsatlart sunar. Bu
firsatlar, 6gretmenlerin elestirel diistinme becerilerini siirdiirmelerini ve gelistirmelerini
destekler. Son olarak, dgretmenlik meslegi, isbirligi ve mentorluk kiiltiiriinii tesvik eder.
Kidemli 6gretmenler genellikle deneyimlerini paylasir ve gen¢ meslektaglarina rehberlik eder,
bu da elestirel diisiinme becerilerinin her seviyede 6gretmen arasinda benzer seviyede olmasini

saglar. Tim bu faktorler, 6gretmenlerin kidemleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda
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farklilasma olmamasinin altinda yatan nedenleri aciklar. Konuya iliskin olarak literatiire
bakildiginda Kokdemir (2003) yaptigi calismasinda arastirmaya katilan katilimcilarin mesleki
kidemleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli farklilasma olmadigini tespit
etmistir. Gelen (2002) ¢alismasinda mesleki kidem ile elestirel diisiinme arasinda anlaml bir
farklilasma olmadigin1 tespit etmistir. Literatiirde yer alan bu c¢alismalarin arastirmanin

bulgularini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

5.5. Siif Ogretmenlerinin Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterlikleri ve Elestirel
Diisiinme Egilimleri Arasindaki iliskiye iliskin Tartisma ve Sonuc

Aragtirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile problem
¢ozme becerisi kazandirma yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan
pearson korelasyon analizi sonuglarina gore 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile
problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta
diizeyde anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin problem ¢ézme becerisi
kazandirma yeterliklerinin elestirel diisiinme becerileri tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu
da tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda ayrica siif 6gretmenlerinin hem elestirel diisiinme
becerileri hem de problem ¢6zme becerilerine iligkin alt boyutlar arasinda da pozitif yonde

anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlikleri ile elestirel diisiinme
yeterlikleri arasinda anlamli bir iliskinin olmasinin birkac temel nedeni vardir. 1k olarak, her
iki yeterlik de 6grencilerin analitik diistinme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirme lizerine odaklanir. Bir 68retmen, problem ¢dzme becerilerini etkili bir sekilde
Ogretebilmek i¢in elestirel diisiinme yeteneklerine sahip olmalidir ¢iinkii problem ¢ézme siireci,
mevcut durumu analiz etme, alternatif ¢oziim yollar1 gelistirme ve bu ¢oziimleri degerlendirme
gibi elestirel diisiinme becerilerini gerektirir. Dolayisiyla, bu iki yeterlik arasinda dogal bir
etkilesim bulunmaktadir. Tkinci olarak, problem ¢dzme becerisi kazandirma siireci genellikle
elestirel diisiinme siireciyle i¢ icedir. Bir 6gretmen, 6grencilere problem ¢ozme stratejileri
ogretirken elestirel diisiinme becerilerini kullanir; 6grencilerin ¢esitli secenekleri analiz
etmelerine, alternatif ¢oziimler gelistirmelerine ve bu ¢oziimleri elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmelerine yardimci olur. Bu siireg, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
giiclendirirken ayni1 zamanda problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini saglar. Son olarak,
hem problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlikleri hem de elestirel diisiinme yeterlikleri,

Ogretmenin Ogrencileriyle etkilesimde bulundugu sinif ortaminda 6nemli bir rol oynar. Bir
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O0gretmenin bu becerileri etkili bir sekilde kullanabilmesi, 68rencilerin 6grenme siirecini daha
verimli hale getirebilir ve onlar1 daha bagimsiz diisiinmeye tesvik edebilir. Dolayisiyla, problem
¢ozme becerisi kazandirma yeterlikleri ile elestirel diisiinme yeterlikleri arasindaki bu anlaml
iliski, 6gretmenin basarili bir egitim ortami olusturmasina ve 6grencilerin bilissel gelisimine
katkida bulunmasina yardimci olur. Bu nedenlerle, 6gretmenlerin problem ¢ézme becerisi
kazandirma yeterlikleri ile elestirel diistinme yeterlikleri arasinda siki bir iligkinin olmasinin

gerekceleri agikca goriilebilir.

Konuya iligkin olarak literatiirde her iki degisken arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalara bakildiginda Zincirli (2014) yaptig1 ¢alismasinda elestirel diistinme ve problem
¢Ozme becerisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde
Erdem ve Yazicioglu (2015) yine arastirmanin bulgularini destekleyecek nitelikte elestirel
diistinme ve problem ¢dzme becerisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu tespit
etmistir. Konuya iligkin yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda ise Lismayani ve
arkadaglar1 (2017) c¢alismalarinda elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme becerisi
arasindaki iligkiyi incelemis ve degiskenler arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu
tespit etmistir. Benzer sekilde Amanda ve arkadaslar1 (2022) calismalarinda elestirel diisiinme

ve problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.

5.6. Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;

e Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin problem ¢ézme becerisi kazandirma
yeterliklerinin diisiik olmasinin temel nedeni, deneyim eksikligi olabilir. Yeni
ogretmenler, sinif yonetimi, 6grenci davranislari ve gesitli egitim ihtiyaglart gibi
pratik sorunlarla basa c¢ikma konusunda yeterince deneyim sahibi
olmadiklarindan, problem ¢6zme becerileri yeterince gelismis olmayabilir. Bu
durum, teorik bilgi ile pratigin ortiismedigi durumlarda daha belirgin hale gelir.
Bu nedenle 6gretmenlerin bu yeterliklerini artirmak i¢in meslege yeni baslayan
ogretmenlere mentdrliik programlar1 uygulanabilir.

e Yiiksek lisans mezunu oOgretmenlerin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterliklerinin diisiik olmasimin nedeni, genellikle teori ve pratik arasindaki
kopukluk olarak diislintilebilir. Yiiksek lisans programlari, 6gretmenlere
derinlemesine teorik bilgi ve arastirma becerileri kazandirsa da, bu bilgilerin

simif ortaminda nasil uygulanacagi konusunda yeterince pratik deneyim
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sunmayabilir. Ayrica, yliksek lisans programlarmin odaklandigi akademik ve
arastirma odakl1 beceriler, giinlik ogretim pratiginde karsilasilan sorunlari
¢ozme becerilerinden farkli olabilir. Bu yeterlikleri artirmak igin pratik
uygulama ve siirekli mesleki gelisim programlari uygulanabilir.

Meslegin ilk yillarinda ve son doneminde olan 6gretmenlerin mesleki doyumlari
ve is tatmin diizeyleri farkli nedenlerden kaynakli diisiik olabilir. Bu nedenle bu
kideme sahip 6gretmenlerin genel olarak motivasyonlarimi artiracak ve farkl
beceriler kazandiracak ¢alismalarda bulunmalarinin saglanmasi 6nerilebilir.
Arastirmanin farkli veri toplama araglar1 ve arastirma yontemleri ile yeniden
yapilmasi, 6zellikle de nitel aragtirma yontemi alinarak 6gretmen goriisleri ile

iligkilendirilmesi de onerilmektedir.
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EKLER

EK-1. Anket Formu

Bu calisma simif 6gretmenlerinin "Problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi ile
elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi" amaciyla hazirlanmistir. Bu
calismada 3 boliim bulunmaktadir. 1. bdliimde kisisel bilgiler, 2. boliimde " Ogretmen Problem
Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligi" 6lcegi, 3. boliimde ise "Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi" yer almaktadir. Calisma igin etik izin alinmistir. Akademik bir calisma amac1 giiden bu
uygulamadan elde edilecek veriler higbir sekilde 3. kisilerle paylasilmayacak ve higbir kisisel
degerlendirme icin kullanilmayacaktir. Arastirmanin amacina uygun ve bilimsel agidan dogru
yiiriitiilmesi adina vereceginiz cevaplarin samimi ve i¢ten olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
1. BOLUM
KIiSiSEL BILGILER
Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek
Yasiniz: () 25-30 ( ) 31-36 ()37-42 ()43 veiizeri
Ogrenim Diizeyiniz: ( ) Onlisans ( ) Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

Kideminiz: () 0-5 yil ( )6-10yil ( )11-15y1l ( ) 16 y1l ve lizeri
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2. BOLUM

OGRETMEN PROBLEM COZME BECERIiSi KAZANDIRMA YETERLIGIi

OLCEGI
Asagida verilen ifadelere iliskin yeterlik diizeyinizi belirtiniz.
\
z Ogrencilere  problem ¢ozme  becerisi :g -g - g
= | kazandirma ile ilgili tutum ve davramsglar 4 z T .- = i
= | o9 = - CIRC
- s = o A
. Dogru Yaklasimi Benimsetme
26 | Ogrencileri problem hakkinda akil yiritmeye tesvik | 1 2 3 4 5
ederim.
22 Ogrencilen toplumsal sorunlara duyarh olmaya tesvik | 1 2 | 3 4 5
edenim.
25 | Oprencilerin olaylar hakkinda scbepsonug iligkisi | 1 | 2 | 3 | 4 | S
kurabilmelerine yardimer olurum.,
13 | Ogrencileri problemin  ¢ozimuyle ilgili  fikirderini | 1 2 3 4 5
sekinmeden ifade etmeye tegvik ederim. |
21 | Ogrencileri problem durumunda sogukkanli olmaya | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
tegvik ederim.
16 | Oprencileri  sorunlar  hakkinda  enine  boyuna | 1 2 ‘ 3 4 5
disinmeve tegvik ederim.
27 | Ogrencileri karmagik bir problemi parcalara ayiwrarak | 1 2 K 4 5
adum adim ¢dzmeye teyvik ederim,
10 Ogrencilerin - sorunlanyla  igilenerek  onlara Gmek | 1 2 ‘ 3 K 5
olmayas calisinum. |
11 | Ogrencilerin sorunlanm kendim ¢dzmek yerine onlara | 1 2 3 Kl 5
cOz0m icin vol edsteririm,
ligili Yontemi Uy gulama
I8 | Ogrencilerin kendilerini ve  arkadaglanm  problem | 1 2 3 K 5
gozme  agsindan  degerlendirebileceklert  formlar
(rubrikler) olugtururum.
2 Problem  senaryosunun  dgrencilere sunulmasi in | 1 2 ‘ 3 R 5
farkls matervalleni kullannm
29 | Derslenmde problem ¢dzme yontemini baganh bir | 1 2 3 4 5
gekilde uygulanm.
28 Dersiennmde  probleme  dayalt Sgrenme  yaklagimm | 1 2 | 3 4 5
baganls bir sekilde uygulanm.
15 | Ofrencilerin problemi ¢ozmek igin segilen yontemi | 1 2 3 Kl 5
baganls bir gekilde uygulamalanna yardime: olurum.
Motive Etme
i8 Ofrencilerin ~ Gzglvenlenni  geligtine:  etkinlikler | 1 2 3 4 5
7 Oprencileni sorun ¢bzme konusunda cesaretlendinnm. 1 2 3 4 5
6 Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerinin geligmesine | 1 2 3 4 5
Gnem verinm,
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3. BOLUM

ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMi OLCEGI

1-Hi¢ katulmiyvorum 2-Cogunlukla katlmiyorum 3-Kismen katihiyorum
4-Cogunlukia katthyorum S-Tamamen katiliyorum

. Yapugum iglerde ya da herhangi bir konuda zay:f oldugum noktalar varsa gidermeye galisinm.

1

2. Davramiglanimin diger kisilen nasil etkilediginin farkindayim

3. Anlatilanlarda ya da okudukianmda bilgiler arasindaki zithklan bulabilirim.

4. Alamimia ilgili bilgileri genigletmek igin ugraginm.

5. Problemin nasil ¢dziilecegine karar verdikten sonra mutlaka o ¢dz0m denerim

6. Benim igin anlamh olan bilgileri ve fikirleri dizenli bir gekilde organize edebilirim

7. Herhangi bir konuda dosUnd0g0om zaman bir kaliba bagh kaldigim fark edersem bunu

agmaya ¢ahisinm

8. Duygulanmin nasil ve ne zaman beni ctkilediginin farkindayim,

9. Herhangi bir konuda galigma yaparken kargima ¢ikan belirsizlikleri gidermeye ¢ahginm.

10. Calismalarimda uygun kriterleri, modelleri ya da kuralian uvygulanm

11. S6zI10 anlatimlarn: kurallarina uygun olarak vapabilinm

12. Herhangi bir gey hakkindaki dagiincelerimi agikga ifade ederim.

13. Yasamn diger alanlanna ve farkhi dgineelerine karst merak duyarnm.

14, Problemleri ¢ozerken orijinal ¢6z0m yollan kullaninm,

15, Fikirlerin ve d0gincelerin gOvenilir olup olmadifin: Kontrol edenim

16. Bir 0dev hazrlarken gerekli olan tim bilgilere ulagmaya galiginm

17. Problemin ¢0zim@ igin birden fazla farkh ¢0z0m yolu onerebilirim.

18, Herhangi bir galismaya baglamadan dnce verdigim kararlann beni nereye
gothrecegini dosinirGim

19. Calismalanm degerlendirirken mutlaka Slgtlerden yararlamnm

20. Herhangi bir konuda ihtiyacim olan bilgiye nas:l ulagacagim bilinm

21. Olaylan ya da bilgileri Kargilagurirken ayninulara inebilinim

22. Ogrendiklerimi diger alanlara uygulayabilirim

23. Diger insanlann fikirlerini dikkatli bir gekilde dinlerim

24. ligilendigim konu ile ilgili olmayan bilgilerin farkinda olur ve onlan ayiklanm

35. Fikirlerini dinledigim ya da okudugum Kiginin ne anlatmak istedigini anlayabilinm

26, Herhangi bir yaz okudugumda anafikni gabucak bulabilinim

27. Kararlannmu vermeden distncelerimi Kontro! edenm

28. Derslerde tartigmalara Katllmaktan zevk aliyorum

29. Herhangi bir ige baglamadan ya da karar vermeden dnce nasil vapacafimi
digtndr ve planlanm

30. Problemi ¢dzmeden Once degigik agilardan gérmek igin ugraginm

31. Karsima gikan zorluklan kolayca tamyabilinm

32. Diginmeden dnce konugmam ve yazmam

33. Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenleri aragtinrim

34. Bilgileri analiz ederken degigiklikleni gdz dniine alinm

35. Kararlanmdan dnce uygun verilen toplanm

36. Derslerime ve galigmalanma kargt dikkatimi yogunlagtrabilirum

37. Neden ve sonuglanyla problemleri objektif olarak analiz edebilinm

38. Bilgi, diugiince ve fikirleri daha iyi anlamak igin sorular sorabilirim

39. Yaptufaim ddevlere ya da iglere dont elle sanlinm

40. Yapugim iglerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek igin onu dnce pargalara ayvinr
sonra tekrar birlestiririm

41. Kendime gOvenirim

42. Derslenmle ve derslenimin gereklenyle sirekli ilgilenirim

43, Herhangi bir igle ugragirken bir engelle kargilagugimda pes etmem.

44, Bir 0devi, projeyi ya da igi bitirdikten sonra onu degerlendirinim

45. Yapuklanm: genelde Kusursuz ve tam yaparnm.

46. Calismalanmda kendi kendimi motive edebiliyorum

47. Highir gevi dig goriinQigiine gore degerlendirmem

48, Karar vermeden Once yeterli veri toplanm

49, Gerektiginde esnck davranmasin bilirim

L L L L L e L L L K L | Ll K L e L L L L K Kana } N I P I P Y P — PPN p—p—

P p—
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EK-2. Ogretmen Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterligi Ol¢egi Izni

Kimden: tugba cayir

Gonderilme: 3 Arallk 2022 Cumartesi 15:06

Kime: vIGIT AlLES]

Konu: Re: Ofretmen Problem Gozme Becerisi Kazandirma Yelerigi Olgeqi

Tegekkir ederim hocam.

¥IGIT AlLES| < =, 3 Ara 2022 Cmt, 15:04 tarihinde sunu yazdi:
Evet ben de onu anlamighim . Kazandirma yering kazanma yaziyordu, Uygun kullanabilirsiniz,

Windows icin Posta ile gbnderildi

Kimden: tugba cayir

Gonderilme: 3 Aralik 2022 Cumartesi 15:03

Kime:

Konu: Odretmen Problem Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligl Oloedi

Oziir dilerim Kullanmak istedigim dlgeginiz "Ogretmen Problem Cézme Becerisi Kazandirma
Yeterlifi Olgedi™ sinif Gdretmenler igin uygunsa kullanatbdlic miyim?
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EK-3. Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi Izni

Nuriye SEMERCI 7 Ara & e
alici: ben v

Tugba Hanim Merhaba,

Cetin Bey, bana mailinizi iletti. Daha 6nce bana
e-mail gonderdiginizi belirtmigsiniz. Ancak, ben
oyle bir mail almadim. Bir ara bizim sistemde
biraz sikinti vardi ondan kaynaklanmis olabilir.
Almis olsam mutlaka cevap verirdim. Olgegi
kullanabilirsiniz. Olgegin alt boyutlarinin oldugu
sayfayl da ekte gonderiyorum. lyi calismalar.

Nuriye SEMERCI

ede olcegi
boyutlar.docx

W Dokiman
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EK-4. Universite Arastirma izin Formu

T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanh@

Say1 : E-48178250-300-350807 05.06.2023

Konu : Arastirma Izni (Tugba METIN)
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  :23.05.2023 tarhli ve E-71052239-050-345601 sayih yazimz.

Enstitiiniiz Simf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Tugba METIN'in "Simif Ogretmenlerinin
Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterligi ile Elestirel Diigiinme Egilimlen Arasindaki Iligkinin Incelenmesi” adh
tezi kapsaminda arastirma yapma istegi ile lgili Ankara Valiligi I1 Milli Egitim Midiirliginin 31.05.2023 tarih ve
77275067 sayih yazisi ekte gondenlmigtir.

Bilgilermiz1 ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Mehmet BIREKUL
Rektor Yardimeist

Ek: Resmi Yaz ve Ekleri (4 Sayfa)
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EK-5. Etik Kurul Karar

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI )
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

_ BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant
Tarihi/Sayisi ve Karar No

Tarih :12/04/2023
Toplanti Savisi:05
Karar Mo (2023153

Arastrmamn Basghg

Simf Ogretmenlerinin Problem (tzme Becerisi Kazandirma
Yeterligi ile Elestirel Diiglinme Efihimler Arasindaki [hgkinin
incelenmesi

Sorumlu Arastirmaci

Prof. Dr. Ayse MENTIS TAS

Yardimer Arastirmact

Lisansiistil Orenci Tuiba METIN

Etik Kurul Karar

13749 sayili basvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun™ olduguna
karar verilinustar.

ASLI GIBIDIR
12/04/2023

Doe. Or. Ahmet KTTRNAZ
Baskan

75




