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ONSOZ
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matematik bilgisinin ¢ok gerekli olduguna inanmalidir.” vermis oldugu bu 6giit ile

matematik hayatimdaki yeri ve 6nemini almistir.

Matematik alaninda katki saglamasi diislincesiyle giinlimiizde her alanda
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OZET

Bu aragtirmada matematik 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
ve egitim amagl sosyal ag kullanimi 6z yeterlik algi diizeyleri belirlenerek iki
degiskenin birbirleri ile olan iligkisini incelemek amaglanmistir. Caligmada karma
yontem arastirmalarindan agiklayict desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 3. ve 4. smifta 6grenim goren 248 matematik Ogretmeni aday:
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarma teknolojik pedagojik alan bilgisi dlgegi ve
egitsel amacl sosyal ag kullanma 6z yeterlik Olcegi uygulanmistir. Uygulanan
Olceklerden elde edilen veriler arastirmanin nicel verilerini olusturmustur.
Arastirmanin nitel verileri ise nicel 6rneklemi olusturan matematik 6gretmeni
adaylarinin igerisinden secilen 21 6gretmen adayi ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilmistir.

Olgeklerden elde edilen veriler ile tek yonli ANOVA testi ve coklu
karsilastirma testi (LSD) yapilmustir. Olgekler arasindaki iliskiyi belirlemek igin
pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Ayrica dlgeklerden
elde edilen verilerin betimsel analizleri ger¢eklestirilmistir. Nitel verilerin analizi i¢in
igerik analizi kullanilmistir ve veriler kodlanarak temalar halinde sunulmustur.

Nicel verilerin analiz sonuglarma gore, Ogretmen adaylarmin teknolojik
pedagojik alan bilgisi diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarmin egitsel sosyal ag kullamm oz-yeterliklerinin - puan
ortalamalarinin da yiiksek diizeyde oldugu gozlenmistir. Fakat egitsel sosyal ag
kullanma 6z-yeterligi Olgeginin alt boyutlarinda sosyal ag sitelerinin egitsel
kullaniminin yiiksek, mevcut lisans egitimleri ve gelecekteki meslek hayatlarindaki
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egitsel sosyal ag kullanim algilarinin orta diizeyde oldugu sonucu ¢ikmistir. Ayrica
matematik 6gretmeni adaylarinin sosyal ag sitelerinde harcadigi zaman ile teknolojik
pedagojik alan bilgisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
[F(a-243=1,457, p>0,05] ama sosyal ag sitelerinde harcadig1 zaman ile egitsel sosyal
ag kullanim 6z-yeterlik algis1 6lgegi puanlar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu gozlenmistir [F.243=3,775, p<0,05]. Ogretmen adaylariin teknolojik
pedagojik alan bilgisi Olgegi ve egitsel sosyal ag kullanim o6z-yeterlik Olgegi puanlar
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir (r=0,484, p<0,01).
Bu iliskinin sebebi nitel aragtirma bulgularinda elde edilen temalar ile
agiklanmaktadir.

Arastirmada nitel verilerin analiz sonuglarina gére ise matematik egitiminde
teknoloji kullanimi, matematik egitiminde sosyal ag kullanimi, matematik egitimde
teknoloji ve sosyal ag kullanimi konusunda hangi zorluklarla karsilastiklari ile
Ogretmen adaylariin aragtirma konusunda en ¢ok vurguladiklari hususlarla ilgili
Oonemli goriisler olmak tizere dort tema elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Egitsel Sosyal Ag
Kullanimi, Karma Yéntem, Agiklayici Desen, ANOVA, Matematik Ogretmeni
Adaylart.
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SUMMARY

This study aimed to investigate the relationship between the two variables by
determining techno-pedagogical field knowledge and self-efficacy perception levels
of social network use of prospective mathematics teachers. Mixed method
explanatory design was used in the study. The research was conducted in the 2016-
2017 academic year spring semester. The sample of the study consisted of 248
prospective mathematics teachers studying in the 3rd and 4th grade at Necmettin
Erbakan University Ahmet Kelesoglu Faculty of Education and Recep Tayyip
Erdogan University Faculty of Education. Technological pedagogical field
knowledge scale and self-efficacy scale using social network for educational
purposes were applied to prospective teachers. Data from the administered scales
formed the quantitative data. Qualitative data were gathered through semi-structured
interviews with 21 pre-service teachers.

One-way ANOVA test and multiple comparison test (LSD) were performed on
the data obtained from the scales. In order to determine the relationship between the
scales, the Pearson product moment correlation coefficient was calculated. In
addition, descriptive analyses obtained from the scales were performed. Content
analysis was used for the analysis of qualitative data and the data were coded and
presented as themes.

According to the results of the analysis of quantitative data, pre-service
teachers’ technological pedagogical content knowledge level was determined to be
high. In addition, teacher candidates’ perceived self-efficacy in using social networks
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for educational purposes was found at high level. However, when the sub dimensions
are considered, the participants’ perceived self-efficacy in using social networks for
educational purposes was high, while their perceptions toward the current
undergraduate education, and future career perceptions of educational social network
usage was at moderate level. Moreover, no significant difference was found between
the time spent by participants on social networking sites and techno-pedagogical
content knowledge scores [F-243=1,457, p>0,05]. On the other hand, a significant
difference was found between the time spent on social networking sites and
perceived self-efficacy in using social networks for educational purposes[Fa-
243=3,775, p<0,05]. Prospective teachers’ technological pedagogical content
knowledge scale and educational social network use self-efficacy scale scores
displayed a moderate positive relationship (r = 0.484, p <0.01). The reason for this
relationship was obtained from qualitative research findings themes. Insights were
obtained from the analysis of qualitative data concerning the technologies and social
networks benefitted by the preservice teachers in education and training, top reasons
why they use technologies and social networks and their potential benefits, the
challenges they faced about technology and social network use in education.

The qualitative data of the research were collected under four themes. These
are; “Use of technology in mathematics education”, "Use of social network in
mathematics education™, "The difficulties they encounter in technology and use of
social networking in education" and “The most emphasized points by the prospective
teachers about research”.

Keywords: Technological Pedagogical Content Knowledge; Use of
Educational Social Networks; Mixed Method; Descriptive Pattern; ANOVA;
Mathematics Teacher Candidates.
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BOLUM I

GIRIS

Siirekli yenilenen ve degisen diinyada geleneksel egitim yontemleri artik
yetersiz kalmaktadir. Egitim paydaslart bu degisime uyum saglamak i¢in bilgiyi
olusturma firsati sunan yapilandirmaci yaklagimi tercih etmektedir (Isik, Budak,
Oztiirk ve Bas, 2015). Ogrencilerin daha kalic1 bilgiler elde etmesi, etkinliklere ve
derse daha istekli olmalar1 i¢in 6nemli olan yapilandirmaci yaklasimin uygulayicilari
olan 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin da bu yaklagimla 6gretim yapmis olmasi

gerekmektedir (Elkind, 2004).

Derslerde teknoloji kullanimi ve 6grencilerin yeni teknolojileri 6grenmesi Milli
Egitim Bakanligi (MEB)’nin programlarinda 6nemle yer almaktadir (MEB, 2018).
Yapilandirmaci yaklasimla sekillenen egitimde kaliteyi artirmak ve teknoloji
entegrasyonunu saglamak i¢in MEB tarafindan yapilan ¢alismalardan biri Firsatlart
Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi’dir. FATIH Projesi
teknolojinin egitim Ogretim faaliyetlerinde bir ara¢ olarak kullanilmasini
hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda okullar, siniflar, 6grenciler ve 6gretmenler
teknolojik araglarla donatilmistir (Kocaoglu ve Akgiin, 2015). Donanim ve yazilim
altyapisinin  saglanmasi, egitsel e-igeriin saglanmasi ve yonetilmesi, &gretim
programlarinda etkin Bilisim Teknolojisi Sinifi (BT) kullanimi, 6gretmenlerin hizmet
i¢i egitimi, bilingli, giivenli, yonetilebilir ve ol¢iilebilir BT kullaniminin saglanmasi
olmak iizere bes ana bilesenden olusan FATIH Projesi’nin uygulamalari ile egitim
ogretime katki saglamasi beklenmektedir (MEB, 2012). FATIH Projesi’nde
yapilacaklarin egitim ve Ogretim kalitesini artirabilmesi icin biitiin 6gretmenlerin
teknolojik bu altyapiy1 egitim O6gretimle nasil biitiinlestirmesi gerektigini bilmesi ve
ogrencilere de teknoloji kullaniminda o6rnek model olmasi gerektigi yapilan

¢alismalarda belirtilmistir (Cakir ve Oktay, 2013).



Egitim kalitesini artiracak niteliklere ve becerilere sahip ¢agdas dgretmenler
yetistirmek isteyen egitim fakiiltelerinin, teknolojiyi ve Ogretmen egitim
programlarini sistemli bir sekilde biitiinlestirmesi ve siirekli olarak kendilerini giincel
tutmalar1 gerekmektedir. Bu egitimler sonucunda teknoloji entegrasyonu igin, bilim
ve teknolojiye hakim, teknolojiyi bilingli kullanan ve yeni teknolojiler iiretebilen,
teknolojik gelismeleri toplumsal ve ekonomik faydaya doniistiirme yetenegi
kazanmis bir toplum olusturmak adina reformlar ve harcamalar yapilmaktadir. Bu
caligmalarla belirli niteliklere sahip Ogretmenler ve bilim okuryazar1 olarak
yetistirecekleri 6grencilere sahip olmak hedeflenmektedir (Kaya ve Yilayaz, 2013;
TUBITAK, 2004). Teknoloji entegrasyonunun egitimdeki amaci ise bireyin
yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirmek, bireysel farkliliklar gozetilerek ve
degerlendirilerek her bireyin oOzellikleri dogrultusunda en st diizeyde kendini
geligtirmesine firsat sunmaktir. Ayrica bireyin kendi 6zgiin 6grenme teknolojilerini
olusturabilmesine, kendini yenileyebilmesine olanak saglamasidir (TUBITAK,

2004).

Bu amaglar icin yiiksekdgretim Onciiliiglinde tiim egitim basamaklarinda,
Ogretim teknolojilerini kullanarak daha etkin ve verimli egitim yaklasimlar
olusturmaya yonelik modellerin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi ig¢in
caligmalar yapilmaktadir. Yapilan c¢aligmalarda o6gretim teknolojileri, &grenme-
Ogretme siirecinde vazgecilmez hale gelmistir (Jornet Melia, Gonzalez-Such ve
Garcia Bellido, 2012). Ogretim ortamlar;, teknoloji sayesinde oldukca
zenginlesmistir (Mishra ve Koehler, 2006). Projeksiyonlar, akilli tahtalar dersliklerin
demirbaglar1 haline gelmistir ve dgretmenler, sosyal paylasim sitelerinden, internet

uygulamalarindan egitim amagh olarak faydalanmaya baslamislardir (Chou, 2011).

Egitim Ogretim siirecinin daha zengin bir hale gelmesi i¢in sadece Ogretim
teknolojileri yeterli degildir. Ogretim teknolojilerinden, uygun pedagojik yaklagimlar
ile biitlinlestirilerek yararlanilmalidir. Siire¢ igerisinde; alan bilgisi, 6gretim
teknolojileri ve pedagojik yaklasimlar arasinda anlamli bir biitiinlesmenin
olusturulmasi  Ogretmenlerin  yeni  beceriler edinmelerini ve kendilerini

gelistirmelerini  saglamustir. Ogretmenler derslerini  pedagojik yaklasimlar ile



iliskilendirilmis teknoloji destekli uygulamalarla daha kaliteli hale getirmistir. Ancak
bu durum 6gretmenlerin, 6gretim teknolojileri, pedagojik yaklasimlar ve alan bilgisi
arasinda saglikli bir biitiinlestirme yapabilecek bilgi ve beceriye sahip olmalarinm

gerektirmektedir (Adigiizel ve Yiiksel, 2012).

Bu olumlu durumlarin yani sira teknoloji ile egitimin biitlinlestirilmesinde ¢ogu
Ogretim teknolojilerinin uygun pedagojik yaklasimlarla desteklenmemesinden
kaynakli farkli egitsel sorunlar da ortaya c¢ikmustir. (Bass, 2000). Egitim
kurumlarinda, 6gretmenlerin bu teknolojileri derslerde kullanmak istememeleri de
karsilagilan sorunlardan biridir (Yilmaz M. , 2007). Fakat 6grencilerin teknolojiye
olan yatkinliklari, 6gretim teknolojilerinin derslerde kullanimina olan ilgileri
teknolojinin simiflarda kullanilmasini arttiracak unsurlar olarak kabul edilmektedir
(Cagiltay ve digerleri, 2007). Ogretmenler, o6grencilerin bu ilgilerine cevap
verebilmek ve ilgilerini desteklemek icin, bilisim teknolojilerini kullanarak, kendi
alanindaki gelismeleri, cagdas egitim yaklagimlarini ve ogretim yontemlerini
teknoloji ile anlaml1 bir sekilde biitlinlestirerek sinif igerisinde verimli uygulamalar

yapmalidir (Sahin, 2011).

Arastirmacilar teknolojiyle pedagojik alan bilgisini 6gretim alaninda farkl
sekillerde ifade etmeye ¢alismislardir. Egitim teknolojisinin pedagojik alan bilgisi,
teknolojik alan bilgisi gibi farkli kavramlar kullanmiglardir (Margerum- Leys ve
Marx, 2002; Slough ve Connell, 2006). Literatiirde kabul goéren ise “Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)” kavramidir (Mishra ve Koehler, 2005).

TPAB olarak ifade edilen teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinden olusan yeni
bir yaklasim 6grenme-6gretme siirecinde olugsmustur (Baran, Chuang ve Thompson,
2011; Chai, Koh, Tsai ve Tan, 2011; Graham, 2011; Niess, 2011). Teknolojinin
pedagojiden ayr1 tutularak ve alan uygunluguna bakilmadan 6grenme-0gretme
siirecinde verimli olmast miimkiin degildir. Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi
bilesimi Shulman’in diislincelerine dayanan ve §gretme-6grenme siirecinde teknoloji
kullanim1 ile birlikte uygun pedagojik yaklasimlarin da kullanilmasini

gerektirmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).



TPAB, pedagojik tekniklerin alandaki uygulamasinda bilgileri 6gretmek igin
teknoloji kullanimi, teknolojinin Ogrencilerin karsilastigi zorluklari ¢ézmeleri igin
nasil yardimci olacagi ve 6grencilerin bilgi 6grenme asamalarinda teknolojinin nasil
kullanilacag hakkindaki bilgiler biitiinii olarak daha genis bir sekilde tanimlanabilir
(Mishra ve Koehler, 2006; Mishra ve Koehler, 2009).

Ogretim teknolojileri; kalem ve kagit, projeksiyon cihazlari, akilli tahtalar,
dijital teknolojiden internetin sundugu olanaklara ve ders yazilimlarina kadar 6gretim
siirecine etken tiim unsurlardir. Pedagoji ise sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme
islemleri, ders planlari, O0gretim ortamlarindan &grenci Ozelliklerine, kullanilan
Ogretim yontem tekniklerinden 6gretmen niteliklerine kadar olan unsurlardir. Alan
bilgisi ise Ogrenciye Ogretilmek istenen bilgi ve becerilerdir (Baran, Chuang ve
Thompson, 2011). Bu iiglii olusum &grenme-6gretme baglaminda incelendiginde,
ders igerigine uygun 6gretim yontem ve teknolojilerin belirlenmesi ile konu alani,
teknoloji ve pedagoji arasinda entegrasyonun saglanarak siirece dahil edilmesidir

(Sahin, 2011).

Ogrenme ogretme siirecinin her asamasinda yer alan teknoloji entegrasyonu
matematik egitiminde de biiyiik 5Snem gostermektedir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
siire¢ icerisinde teknolojiden iist diizeyde faydalanmalari Onerilmektedir. Bunun
gerceklesebilmesi i¢cin de matematik Ogretmenlerinin, teknolojiyi iyi ve dogru
kullanabilme becerisine sahip olmalart gerekmektedir. Oyleyse matematik
ogretmenlerine egitimlerinde ve mesleki gelisim programlarinda teknolojiyi
kullanma ve egitim siirecinde uygulama becerileri kazandirilmalidir (MEB, 2017,

NCTM, 2015).

Bilgi ve iletisim teknolojileri hizli bir sekilde gelisirken aym1 zamanda
yasamumiz1 da etkilemektedir. Bir¢ok insan bilgi toplama, e-posta kullanma, alis-
veris yapma, 0dev yapma, arastirma yapma, aile ve arkadaslarla iletisim kurma,
sosyal iletisim kurma gibi sebeplerden dolayi interneti kullanmaktadir (Lavanco,
Catania, Milio ve Romano, 2008). Tiirkiye’de 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu ise
interneti bilgiye ulagsma, oyun ve haberlesme gibi ¢ok amacli olarak kullanmaktadir

(Orhan ve Akkoyunlu, 2004). Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin ise interneti



genellikle bilgiye ulasma amach kullandiklart goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri arttik¢a internet kullanim sikliginin da arttig
belirlenmistir (Askar ve Umay, 2001). Bu bilgiler dogrultusunda internet ve internet
vasitastyla bu imkanlar1 olusturan sosyal ag siteleri giinliilk yasantimizda dnemli bir

yer edinmistir.

Farkli kullanim imkanlarina ve oOzelliklere sahip olan sosyal aglar egitim
alaninda da hizmet vermektedirler (Teke, 2015). Ogretmen adaylarinin, interneti ve
Ozellikle sosyal aglar egitsel amaglh kullanabilmeleri egitim 6gretim faaliyetleri
acisindan 6nemlidir. Ogretmenler gelisen teknolojiye adapte olmali ve gelistirilen
teknolojik araglari etkin bir sekilde kullanabilmelidirler. Bu nedenle 6gretmenlerin

oz-yeterlik algilar1 yiiksek olmalidir (Askar ve Umay, 2001).

Gilintimiizde degisen kosullarla birlikte ve teknolojik geligsmelerin etkisiyle
ogretmen yeterlikleri ve becerileri de degismektedir. Dolayisiyla Ogretmenlerin
yeterlik alanlarmin belirlenmesi ve bu yeterliklerin kazandirilmas: 6gretmenlik
meslegi agisindan onemlidir (Kabakci Yurdakul ve digerleri, 2012). Bu baglamda
teknolojiyi etkin kullanan 6gretmenler, 6grenme-68retme siirecinde daha fazla duyu
organina hitap ederek nitelikli ve diinya standartlarina uygun bir kalitede egitim
vermektedirler. Bu sayede ¢agin gerekliliklerine uygun yeterliliklere ve becerilere

sahip daha donanimli bireyler yetismektedir (Ay, 2015).

Tiirkiye’de uygulanan 6gretmen yetistirme sistemi incelendiginde 6gretmen
adaylarina lisans programinin ilk yillarinda dersler birbirinden bagimsiz olarak
verilmekte ve ilerleyen donemlerde birbirinden bagimsiz olarak aldiklar1 alan,
pedagoji, teknoloji ve genel kiiltiir derslerini biitliinlestirmesi beklenmektedir. Egitim
ve teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilan arastirmalarda egitici egitimi
programlarinda teknoloji becerileri kazandirmaya yonelik dersler olmasina ragmen
bu derslerin egitim teknolojilerini 6gretimin farkli asamalarina uygulayabilecek

niteligi yeterince kazandiramadigr goriilmiistiir (Coklar, Kilicer ve Odabasi, 2007).

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin niteliklerini ve 6z-yeterlik algilarmi

yiikseltmek i¢in bireylerin teknolojinin sundugu imkanlar olan internetten ve



Ozellikle kullanicilarina bir¢ok olanak saglayan sosyal ag sitelerine olan ilgisini
egitim amagh kullanabilecekleri bir ortam hazirlanabilir ve bos zamanlarim
degerlendirebilmeleri saglanabilir. Bunun i¢in 6grencilere faydali olabilme adina
ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin sinif iginde ve siif diginda, 6grencilerin
zaman kaybina sebep olan sosyal ag uygulamalarinin nasil egitim lehine
kullanilabilecegini bilmeleri gerekmektedir (Teke, 2015). Sosyal aglar araciligr ile
Ogretmenler ve 6gretmen adaylari tamamen rastlantisal olmakla miikemmel bir diizen
arasinda olmanin ¢ekiciligini barindiran matematik egitimini daha fazla duyu
organina hitap edebilecek, nitelikli ve diinya standartlarina uygun bir sekilde
istenilen kazanimlar1 daha kalic1 bir 6grenme ile gergeklestirebilecek ve matematigi

daha eglenceli hale getirebileceklerdir.
1.1. Problem Ciimlesi

Matematik Ogretmeni adaylarinin TPAB’lar1 ve egitsel amacli sosyal ag

kullanma 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir ve aralarinda anlamli bir iligki var midir?
1.1.1. Alt Problemler
1. Matematik 6gretmeni adaylarinin TPAB’lar1 ne diizeydedir?

2. Matematik Ogretmeni adaylarinin egitsel amagli sosyal ag kullanma 6z

yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

3. Matematik ogretmeni adaylarinin sosyal ag sitelerinde harcadigi zaman ile
TPAB’lar1 ve egitsel sosyal ag kullanma 6z-yeterlik algi1 diizeyleri arasinda anlaml

bir fark var midir?

4. Matematik 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeyleri ile egitsel amacgli sosyal

ag kullanma 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgisi ve egitsel amach sosyal ag kullanma 6z yeterlik algi diizeylerinin

belirlenerek iki degiskenin birbiriyle olan iligkisini incelemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Teknoloji hayatimizdaki bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da ¢ok
onemli bir hal almistir. Internet ve internetin sundugu hizmetlerle birlikte yasamimiz
ve bilgiye ulasilabilirlik kolaylasmistir. Farkli amaclarla bireyler internetten ve
internetin sundugu hizmetlerden biri olan sosyal aglardan faydalanmaktadirlar. Bu
gelismelerden dolay1 egitim paydaslarindan olan matematik 6gretmenleri ve adaylar ile
ilgili TPAB gelisimleri iizerine arastirmalar yapilmaktadir. Yapilan her arastirmada
TPAB’in kuramsal yapisinin daha iyi anlasilmasi, gelisimi ve teknolojinin etkin
kullanim1 adina biiylikk 6nem tasimaktadir. Ayrica gelisen teknolojiye uyum
saglamak isteyen bireylerin bir¢ogu sosyal aglar1 kullanmaktadirlar. Alan yazinda az
da olsa sosyal aglar ve bunlarin egitsel kullanim 6z-yeterlik algilar1 tizerine
calismalar bulunmaktadir (Teke, 2015; Akay, 2014; Isman ve Albayrak, 2014).
Matematik 6gretmenleri meslektaslariyla ve Ogrencileriyle bilgi, etkinlik ve soru
paylasma, iletisim kurma, arastirma yapma gibi amaglarla sosyal aglardan
faydalanmaktadir. Yeni nesil Ogrencilerine her yonden hitap etmek isteyen
ogretmenler ve 6gretmen adaylari istedikleri amaglar dogrultusunda sosyal aglardan
nasil faydalanacaklarini bilmelidirler. Ancak literatiir incelendiginde egitsel sosyal ag
kullanma 6z-yeterlik algis1 ile TPAB etkilesimi {izerine yapilan calisma eksikligi
gorilmistir. Bu eksikligi gidermek amaciyla bdyle bir calismanin gerekliligi
hissedilmistir. Bu sebeple matematik 6gretmeni adaylarinin TPAB ile egitsel sosyal
ag kullanma 6z-yeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve bu sonuglar ile arastirmada
elde edilen bulgulara gdre matematik egitimine katki saglama ve yeni yapilacak

caligmalara kaynak olma agisindan 6nem tegkil etmektedir.



1.4. Varsayimlar

Arastirmada;

1. Kullanilan 6lgme araglarinin arastirmanin amacina uygun ve nitelikli oldugu,

2. Ogretmen adaylarinin veri toplama araglarindaki sorulara samimi ve objektif

cevap verdikleri,

3. Ogretmen adaylarinin siire¢ icerisinde birbirlerini etkileyecek sekilde

iletisimde bulunmadig1 varsayilmistir.
1.5. Simirhihiklar
Arastirma;

1. Necmettin Erbakan Universitesi ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi 3. ve 4. simf dgrencileri ile

sinirlidir.

2. Elde edilen verilerin aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama

araglarindan elde edilmesi durumu ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi: Ogretmenlerin bir konuyu ogretirken
hangi pedagojik teknikleri uygulamasi gerektigini, teknolojiyi egitim amacli nasil
kullanmas1 gerektigini bilmesi gibi etkili bir 6gretim alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve
teknoloji bilgisinin etkilesmesi ve biitiinlesmesi ile olusan bilgidir (Mishra ve
Koehler, 2006).

Oz-yeterlik: Bireyin karsilasabilecegi bir duruma karsi gerekli olan
performansi gostermek i¢in davraniglarini diizenleyebilecegi ve gerceklestirebilecegi

konusundaki yargilaridir (Bandura, 1989).



Ogretmen Oz-yeterligi: Ogretmenlerin 6grencilerinde istendik sonuglar
olusturmak icin meslekleri ile ilgili yetenek ve basarili olabileceklerine iliskin

diistinceleridir (Tschannen-Moran, Hoy ve Woolfolk Hoy, 1998).

Sosyal Ag: Internet tabanli uygulamalarla birlikte bireylerin belirli bir sistem
icerisinde profil olusturarak diger kisilerle etkilesim, isbirligi ve veri paylasimi gibi

imkanlar sunan ortamlardir (Bryer ve Zavattaro, 2011).

Egitsel Amach Sosyal Ag Kullanma Oz-yeterligi Algis1: Ogretmenlerin
egitim Ogretim faaliyetlerinde sosyal ag sitelerini kullanabilme ve karsilastiklari
durumlara sosyal aglar aracilig1 ile ¢dziim yollar1 aramalarina dair algilarina egitsel

amacli sosyal ag kullanma 6z-yeterligi algist denir (Teke, 2015).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Ogretmenlik bilgisi ile ilgili yapilan baslica arastirmalardan bir tanesi 1986°da
Lee Shulman’in, 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu bilgiye iliskin Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB) adinda yeni bir diisiince tarzi baslattigi arastirmadir (Niess, 2011).
Ogretmenlerin anlatilan konu hakkindaki bilgiyi sunma ve formiile etme yolu olarak
olusan PAB; alan bilgisi ve pedagoji bilgisinin 6zel bir bilesimi seklinde

tanimlanmugtir.

Fakat giinlimiizde teknoloji hayatin birgok noktasinda oldugu gibi egitim
alaninda da ¢ok Onemli bir hal almistir. Teknoloji, matematigi 6gretmek ve
ogrenmek i¢in gerekli olan en 6nemli unsurlardan biridir (NCTM, 2015). Teknoloji
bilgi ve becerisine sahip olan ve teknolojiyi 6gretim programlari ile etkili bir sekilde
biitiinlestiren 6gretmenler daha etkili 6gretim yapmaktadirlar (Cakir ve Yildirim,

2009).

Gilintimiizdeki teknolojik gelismelere paralel olarak Lee Shulman’in gelistirdigi
PAB kavramina teknoloji bilgisinin biitiinlestirilmesi i¢in Mishra ve Koehler
tarafindan bir Ogretmen bilgi ve gelistirme modeli olan TPAB kavrami ortaya

atilmigtir (Mishra ve Koehler, 2006).

TPAB, 6gretimde etkili bir teknoloji entegrasyonu igin 6gretmen yeterliklerine
odaklanan bir modeldir (Kabakci Yurdakul ve digerleri, 2012). Bilgi ve teknolojinin
her yerde etkili oldugu giiniimiizde, muasir medeniyetler seviyesinde gelismis bir
toplum ve basarili bir egitim dgretim icin egitimcilerin teknolojik gelismeleri ve
ogretim teknolojilerini takip etmesi ve egitim amaglh kullanilan teknolojileri

Ogrencilerinin 6grenmelerine katkida bulunmasi i¢in teknolojiyi anlamh bir sekilde
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kullanmalar1 gerekmektedir. Yani yeterli TPAB’a sahip olmasi ve meslek hayatinda

TPAB’larin siirekli gelistirmeleri gerekmektedir (Kaya ve Yilayaz, 2013).

Pierson ilk olarak 1999 yilinda doktora tez calismasinda PAB’a teknoloji
enterasyonunu tanimlamistir. Bu ¢alismada Pierson’a gore PAB’a ek olarak teknoloji
bilgisinin olmasinin yani sira 6gretmenin teknolojiyi etkin bir sekilde dersi ile
biitiinlestirebilmesi gerekmektedir. (Pierson, 2001). Ayrica Pierson, ¢alismalarinda
daha sonradan Mishra ve Koehler’in TPAB modelindeki tanimladiklar1 bilgi tiirleri
arasindaki iliski ve ortak noktalardan bahseden ilk arastirmacidir (Mishra ve Koehler,
2006).

Koehler ve Mishra arastirmalarinda TPAB’ 1 ilk olarak kavramsallastirmis ve
kuramsal yapisini ortaya koymuslardir (Mishra ve Koehler, 2005). Koehler ve
Mishra TPAB modelinde; alan bilgisi, pedagojik bilgi ve teknoloji bilgisi olmak
lizere es Oneme sahip iic ana kavrami ve bu kavramlarin birbiriyle hem iligkilerini

hem de etkilesimlerini agiklamislardir.
2.1.1. TPAB Modeli

TPAB teknoloji, pedagojik ve alan olmak iizere {i¢ temel bilgi alanindan ve
bunlarin ortak noktalarindan meydana gelen dort bilgi tiirlinden olusan bir bilgi

modelidir (Mishra ve Koehler, 2009). Bu model Sekil 1’de gorsellestirilmistir.



12

Sekil 1: TPAB Modeli (Mishra ve Koehler, 2009)

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik Alan Bilgisi

/ (TAB)

Alan Bilgisi
(AB)

Teknolojik Pedagojik Bilgisi Teknoloji Bilgisi

(TPB) \ (T8)

Pedagojik Bilgi
(PB)

Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)

2.1.1.1. Alan Bilgisi

TPAB bilgi modelinin ii¢ temel bileseninden biri alan bilgisidir. Alan Bilgisi
(AB), bilgi alanimna ait farkli konular1 ve bu konularin dayandig: ilkeleri, teorileri,
kurallar1 ve ispatlar1 igermektedir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kendi

alaniyla ilgili konu, ilke, kural, teori, ispat vb. bilmeleri gerekmektedir.

AB, 6gretmenlerin 6grenilecek veya Ogretilecek konularla ilgili bilgisi olarak
tanimlanmistir (Mishra ve Koehler, 2006). Ogretmenler dgrettikleri disiplinlere ait
derin bir bilgi temeline sahip olmalidirlar. Bu yiizden AB &6gretmenler igin ¢ok
onemlidir. Kapsamli bir AB’ ye sahip olmayan Ogretmenler eksik veya yanlis

ogrenmelere sebep olabilirler (Shulman, 1986).

Matematik 6gretiminde cemberin ¢evresinin ¢apina orani olan pi sayisinin nasil
bulundugu, ispati, pi sayisinin neden irrasyonel say1 oldugu ve buna benzer bilgiler

AB’ yi gerektirmektedir.
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2.1.1.2. Pedagojik Bilgi

TPAB bilgi modelinin {i¢ temel bileseninden bir digeri de pedagojik bilgidir.
Pedagojik Bilgi (PB), alan 6nemli olmaksizin 6gretim stratejisi ve yontem bilgisi,
uygulamalar1 ve siirecleri ile dgrencilerin 6grenme giicliikleriyle ilgili bilgileri ve
bunlarin egitimin amaglariyla, degerleriyle nasil entegre edilecegini iceren bilgiler
olarak tanimlanmaktadir (Grossman, 1990; Yanpar Yelken, Sancar Tokmak, Ozgelen
ve Incikabi, 2013).

Pedagoji ayn1 zamanda daha genis bir ifadeyle 6grenmenin nasil ortaya ¢iktigi,
ne oldugu ve nasil gergeklestigi, bilginin nasil {retildigi, hangi bilgilerin énemli
oldugu ve bilgi olusumunun nasil gergeklestirilebilecegi ile ilgili &gretime dair
bilgilerin biitiinii olarak belirtilmektedir (Akkog, Ozmantar ve Bingdlbali, 2008). Bu
bilgiler dogrultusunda 6grencilerin biligsel seviyelerini dlgen buna gére dgrenmeyi
planlayan, ornekler veren, benzetmeler ve farkli &gretim stratejileri uygulayan

ogretmenler bilgiyi daha iyi bir sekilde sunmaktadir (Usak, 2009).

Matematik Ogretiminde, pi sayisinin Ogretimi gerceklestirilirken bilginin
Ogrenciler tarafindan nasil olusturulacagi, bu siirecte 6gretmenin hangi yontemleri ve
stratejileri1 kullanacagint bilmesi ve uygulamasi ayrica bilginin kazanilip
kazanilmadigint uygun Olgme ve degerlendirme yontemleriyle belirlemesi

ogretmenin PB’sini yansitmaktadir.
2.1.1.3. Teknoloji Bilgisi

TPAB bilgi modelinin {i¢ temel bileseninden sonuncusu ise teknoloji bilgisidir.
Teknoloji Bilgisi (TB), geleneksel teknoloji olarak kabul edilen kalem, tebesir, tahta,
kitap ve benzerlerinden baslayarak {ist diizey dijital teknolojiler olan internet, sosyal
aglar, dijital video, bilgisayar, tablet, yazilimlar gibi bir¢cok seyin igerigi ve
kullanimlari ile ilgili bilgiler olarak tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda TB, bilgisayar
donanimlarinin ve yazilimlarinin kurulumuna ve kullanimina dair teknik bilgileri de

icermektedir (Mishra ve Koehler, 2006).
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Matematik Ogretiminde cesitli yazilimlar, dinamik geometri ve matematik
programlari, bilimsel ve grafik hesap makineleri gibi kullanilabilecek teknolojilere
iliskin teknik bilgi TB’yi gerektirmektedir. Sinif i¢erisinde bir yazilim veya program
kullanilirken meniileri, ¢esitli islemleri ve kullanimina dair her tiirlii teknik bilgi
onemlidir. Bu bilgilerdeki eksiklik Ogretmenin anlattigi dersi cesitli sekillerde

olumsuz etkileyebilmektedir (Ay, 2015).

Matematik egitiminde pi sayisinin degerini buldurmak isteyen bir 6gretmenin
Ogrencilerine ¢emberin ¢evresinin ¢apina oranint hesap makinesi ile buldurmasi

teknoloji bilgisine drnektir.
2.1.1.4. Pedagojik Alan Bilgisi

Ogretmen egitimi programlarindaki kavramsal karmasiklig1 gidermek igin Lee
Shulman 1986°da ilk olarak Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) kavramini ortaya atmustir.
PAB, nitelikli bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken bilgi tiirii olarak ifade edilmistir
ve alan ve meslek bilgisi kadar Onemli oldugu vurgulanmistir. Shulman
Ogretmenlerin bir alan konusunda Ogretim asamasinda ne bildigi, ne yaptigr ve
yaptiklarint neden yaptig1 iizerine olusturulan, kullanilabilecek etkili 6gretim
yontemleri bilgilerini “konu alan bilgisi, miifredat bilgisi ve pedagojik alan bilgisi”
olarak tli¢ kategoride incelemis ve bu kategoriler arasindaki ayrimi tanimlamaya

calismistir (Shulman, 1986; Timur ve Tasar, 2011).

Sadece dgretmenlere 6zgii bir bilgi olan PAB, AB ve PB’nin 6zel bir bilesimi
seklinde, Ogretilecek konunun her Ogrencinin en 1yl anlayabilecegi sekle
doniistiiriilmesidir (Shulman, 1986). Dolayisiyla sadece PAB’a sahip olmak degil, bu
bilgiyi uygulama sirasinda kullanabilmek de bir o kadar 6nemlidir. Etkili bir 6gretim
icin, AB veya uygulanacak stratejiyi, yontemi bilmek yeterli olmayip AB’ yi

uygulanacak yontemle biitiinlestirebilmek gerekmektedir (Grossman, 1990).

Ogretmenlere ait olan bu bilgileri Shulman’ dan sonra Grossman’da
modellemeye c¢alismistir. Model igerisinde PAB; konu AB, genel PB ve baglam
bilgisinin ¢evreledigi bir merkezde yer almaktadir (Isiksal Bostan ve Osmanoglu,

2016). Grossman AB’de ogretilecek konuya, PB’de 6grenenler ve 6grenme ile ilgili
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bilgi ve inanglar, sinif yonetimi, 6gretim programi, egitimin amaclar1 ve hedefleri ile
ilgili inang ve bilgilerine yogunlagsmistir. Baglam bilgisinde ise; 6gretmenin calistig
bolgenin imkanlari, beklentileri ve siirliklari, okul ortami ve 6grencilerin aileleri,
Ogrencilerin ilgileri ve ge¢misleri iizerinde durmustur (Grossman, 1990; Isiksal

Bostan ve Osmanoglu, 2016).

Shulman ve Grossman’dan sonra bazi arastirmalar PAB’1 duragan bir yapidan
Ote, gelisen bir siire¢ haline getirmek i¢in yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
incelemislerdir (Cochran, DeRuiter ve King, 1993). Bir bagka arastirmada ise
biitiinlestirici ve doniistiiriicii olarak ele alinarak iki modelde 6gretmenlerin sahip

olmalar1 gereken bilgi alanlari agiklanmaya ¢alisilmistir (Gess-Newsome, 1999).

Ornegin, matematik egitiminde ¢evre uzunlugu verilmis bir g¢emberin
yarigapint  buldurmak isteyen Ogretmenin, Ogretim planlamasini  6gretim
yontemlerini, 6grencilerinin hazirbulunusluklarini, sinif ortamini diislinerek yapmasi
PAB kavrammnn igerigine girmektedir. Ogretmenler ve &gretmen adaylar
uygulayacaklar1 yontemlere ve uygulama asamalarina hakim olmalidir ve aym

zamanda uygulanacak yontemle AB’ yi nasil biitiinlestirecegini de ¢ok iyi bilmelidir.
2.1.1.5. Teknolojik Alan Bilgisi

Alan ve teknolojinin etkilesiminden dogan ve bunlarin biitlinlestirilmesine
iligkin bilgiler Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) olarak tanimlanmaktadir (Mishra ve
Koehler, 2006). TAB, bireylerin calistiklar1 alana dair 6zel bir konu kapsaminda,
siire¢ icerisinde arastirma yaparken kullandiklar1 veya kullanacaklar1 teknolojilere
iliskin bilgi; arastirma esnasinda topladiklar1 veriyi analiz etme, gorsellestirme,
sunma vb. asamalarinda kullandig1 teknolojiler olarak iki ana kisma ayrilarak da

ifade edilmistir (Graham ve digerleri, 2009; Kaya O. N., 2009).

Teknolojik  unsurlar bazen AB’yi yansitma noktasinda smirhiliklar
olusturabilmektedir. Bu yiizden AB’yi dogru bir sekilde yansitacak teknolojileri
ogretmenlerin iyi se¢meleri gerekmektedir (Yanpar Yelken, Sancar Tokmak,
Ozgelen ve Incikabi, 2013). Ayn1 zamanda teknolojiyle ve teknoloji kullanilarak

anlatilacak kavramla ilgili icerik degisebileceginden, kavramin teknoloji ile nasil
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sunuldugu hakkinda da bilgi sahibi olmak ve bilgileri giincel tutmak gerekmektedir.
Bu yiizden ogretmenlerin TAB’larmin gelismis olmasi 6nemli bir Ogretmen

yeterligidir (Mishra ve Koehler, 2006).

Omegin, matematik egitiminde ¢evre uzunlugu verilmis bir ¢emberin
yarigapint buldurmak isteyen 6gretmenin, dgretim siirecinde teknolojik unsurlardan
ve materyallerden (Kalem, pergel, cetvel gibi en basit diizey teknolojiden Geogebra,
Cabri gibi dinamik geometri ve matematik yazilimlar1 olan iist diizey teknolojilere
kadar olan biitiin teknolojik unsurlar gibi) faydalanarak AB’yi teknolojik olarak
zenginlestirmesi TAB kavraminda degerlendirilir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylari
kullanacaklar1 teknolojileri ¢ok iyi bilmeli ve ayn1 zamanda hangi teknolojileri alan

bilgisi ile nasil biitiinlestirecegine de hakim olmalidir.
2.1.1.6. Teknolojik Pedagojik Bilgi

Bilgisayar, projeksiyon cihazi, akilli tahta vb. gibi teknolojilerin ve
kullaniminin, 6gretme ve 0grenme siirecindeki pedagojik bilgi ile biitiinlesmesinden
olusan bilgiye Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) denilmistir (Mishra ve Koehler,
2006). TPB, ogretimde kullanilmak amaciyla gelistirilmis teknolojilerin neler
oldugu, bu teknolojilerin nasil kullanilacagi ve bu teknoloji bilgilerini pedagojik
acidan anlamli bir sekilde nasil kullanabilecekleri, 6grencilere bir model olarak
onlarinda sahip olduklar: bilgileri ve teknolojileri egitim amaciyla faydali sekilde
kullanmalarin1 saglayacagi ve Ogrenme ve Ogretme siirecinin teknoloji ile nasil
degisebilecegi hakkindaki bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006; Ozgen, Narl1 ve Alkan,
2013). Bunlar i¢in yani 6gretmenlerin teknolojiyi dersi ile biitlinlestirebilmesi igin
yaratici, agik fikirli, ileri goriislii ve model birey olmalar1 gerekir (Cox, 2008; Harris,
Mishra ve Koehler, 2009).

Matematik Ogretiminde genellikle soyut olan Ogrenme Ogretme silirecinde
teknoloji kullaniminin 6grenmeyi nasil etkilediginin belirlenmesi TPB’nin matematik
egitimine saglayacag: katkidir. Ornegin pi sayisiin dgretiminde isbirlikli 6grenme

tekniklerini tercih eden bir Ogretmenin Ogrenci gruplarina dinamik geometri
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yazilimlarindan biri olan GeoGebra’yr kullanarak etkinlik yaptirmasi 6gretmenin

TPB’yi kullandigimin bir gostergesidir.

2.1.1.7. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Mishra ve Koehler (2009), teknoloji ile iyi bir 6gretim yapmak i¢in AB, PB ve
TB olmak tizere {i¢ temel bilesenden s6z etmislerdir. Bu {i¢ ana bilgi alan1 arasindaki
iliskiden ve bilesiminden ise TPAB kavramini ve modelini olusturmuslardir. Niess’e
(2011) gore TPAB; 6gretmenin herhangi bir alana dair konu i¢in pedagojik bilgiler
dahilinde planlama, diizenleme, elestirme ve O6zetlemede, 68renci ihtiyaclarini, smif
kosullarin1 diigiinerek 6gretimi desteklemek icin teknolojiyi kullanmasidir. PAB’1n
genisletilmis hali olan TPAB, bir 6gretmenin alani ile ilgili bir konuyu 6gretirken
teknolojiyi  ¢agdas  Ogrenme  yaklagimlart ve  pedagojik  stratejilerle
biitiinlestirebilmesi, teknolojik etmenlerin konunun anlasilmasina etkisi iizerinde

durmaktadir (Graham ve digerleri, 2009).

Bir konunun 6gretiminde teknolojinin kullanildig1 farkli pedagojik teknikleri
bilme, bir konuyu 6grenme acisindan hangi teknikler kullanilmas1 gerektigi, teknoloji
egitim Ogretime dair veya 6grencilerin karsilagtigi sorunlar1 ¢é6zmede nasil yardimet
olur ve teknoloji bilginin ingasinda nasil kullanilir gibi bilgiler bu model igerisinde

yer almaktadir (Mishra ve Koehler, 2009).

Egitim ortamlarin1 teknoloji ile donatmak ve Ogretmenlerin teknolojiye
erisimlerini saglamak egitime teknoloji entegrasyonu i¢in yeterli degildir. Kaliteli bir
bilesim i¢in AB, TB ve PB’nin yeterli olmasimnin yani sira bu bilgilerin dogru bir
sekilde biitlinlestirilmesi teknoloji entegrasyonunun saglanmasi i¢in Onemlidir
(Dikkartin Ovez ve Akyiiz, 2013; Baran ve Canbazoglu Bilici, 2015). TPAB kavrami
egitimcilerin egitim ortamlarinda bilgilerini ve teknoloji kullanimini yeniden
degerlendirmelerini saglamistir (Cox, 2008). TPAB sayesinde Ogretmenler iyi bir

biitiinlestirme ile kaliteli bir 6grenme saglayacaklardir (Schmidt ve digerleri, 2009).

Ogretmenlere kendilerini degerlendirme firsat1 saglayan bu bilgi modeli ile bir
matematik 6gretmeni, hangi matematik konusunda teknolojinin nasil kullanilacagini

ve bu bilgiyi 6grencilerde nasil olusturacagini bilmelidir.
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2.2. Oz-yeterlik

Davranig¢1 ve biligssel 6grenme kuramlari arasinda bir koprii olarak kabul
edilen sosyal 6grenme kurami, 1950’lerde fikir olarak ortaya atilmis ve daha sonra

Bandura tarafindan kavramsallastirilmistir (Bayrakgi, 2007).

Bandura’ya gore bireyler c¢evrelerinde yapmis olduklar1 gdzlemleri
degerlendirirler ve kendileri ic¢in faydali bulduklar1 durumlarda davranisi
gergeklestirirler. Sosyal biligsel kuram davranig, ¢evre ve kisisel etmenler olmak
lizere li¢ etmenin birbirleriyle olan iliskisi olarak ifade edilmektedir. Sosyal biligsel
kurama gore bireyler etkiledigi ve etkilendigi cevreyi gozlemleyerek icsel bir siireg
sonucunda Ogrenmeyi ve davranisi meydana getirmeye calisir (Demirbas, 2005;

Bandura, 1989).

Sosyal ogrenme kurami altt temel ilkeye dayandirilmistir. Kargilikli
belirleyicilik ilkesi, bireyler ve sosyal cevreler karsilikli olarak etkilesirler. Cevre
kisilik yapisinin gelisimini etkilerken bireylerin kisilikleri de ¢evreyi etkilemektedir.
Bu yiizden 6grenme cevre, birey ve davranisin etkilesimi ile agiklanmaktadir.
Sembollestirme kapasitesi ilkesi; resim, kelime, dil ve mimik gibi semboller biligsel
stirecleri etkiler ve diisiince i¢in dnemlidir. Semboller insanlarin yasantilarina faydal
olurlar. Dolayli 6grenme kapasitesi ilkesi; insanlarin kendi yasantilarinda veya
bagkalarinin yasantilari1 gozlemleyerek de Ogrenebilecegini savunur. Davranig
kaliplarinin 6grenilmesi ilkesi, zaman tasarrufu ve biiyiik hata yapmaktan kaginma
gibi 6nemli faydalar1 vardir. Ongérii aktivitesi ilkesi, bireyin motive olup 6nceden
tahminde bulunarak hareketlerini yonlendirebilmesidir. Birey 6ngori ile diizenledigi
davranis1 amacma yonelik olarak gergeklestirir. Kendini diizenleme kapasiteleri
ilkesi, bireylerin kendilerini bi¢imlendirebilmelerini, diisiinceleri ve davraniglari
lizerinde kontrol sahibi olabilmelerini saglar. Oz-yeterlik ilkesi, bireyin amaglari
dogrultusunda bilig, motivasyon ve davranig agisindan karar verebilme inanci yani

kendine olan giivenidir (Korkmaz, 2018; Bayrake1, 2007).

Oz-yeterlik, sosyal bilissel kuramin en 6nemli degiskenlerinden biridir. Bireyin

bir igi basarabilmesi i¢in o ise ait yetenegi ve basarabilecegine ait algis1 olmalidir.



19

Bireyin, karsilasmis oldugu olaylar, isler, giicliikler gibi durumlarda kontrolii ve nasil
basarili olabilecegine olan algis1 6z-yeterlik algisin1 olusturmaktadir (Gomleksiz ve
Erten, 2013). Insanlarin durumlar karsisinda hislerini, diisiincelerini, davranislarmni
ve motivasyonlarin1 6z-yeterlik seviyeleri belirler. Belirli siireglerden olusan 6z-
yeterlik algist bireylerin diisiincelerini, karsilastiklar1 durumlarda kendilerini nasil
motive ettiklerini, duygusal yasamlarin1 ve bunlarla ilgili karar verme siirecini igerir
ve bir sonraki tercihlerini de énemli dl¢iide etkiler (Bandura, 2002). Oz-yeterlik
algis1 bireyin kendi deneyimlerinden, baskalarinin deneyimlerinden, g¢evresinden
aldig1 fikir ve onerilerden, korku, kaygi ve stres gibi duygusal durum ve diizeyini
kontrol edebilmesinden faydalanmaktadir (Askar ve Umay, 2001). Oz-yeterlik algis
yiiksek olan bireyler karsilastiklar durumlarda zorluklar i¢in kaginma yerine ¢oziim
yollar1 aramaktadirlar. Bu bakis ac¢is1 ve diisiinme sayesinde durumlara karsi ilgi
gostermesini ve yogunlagmasini saglamaktadir. Fakat 6z-yeterlik algis1 diisiik olan
bireyler karsilagtiklart zorluklarda kaginmayi ve uzaklasmay: tercih etmektedirler.
Durumlara kars1 ilgileri yeterli seviyede degildir ve bu da istenilen davranislarin
olusmamasima sebep olabilmektedir (Askar ve Umay, 2001; Yaman, Cansiingii
Koray ve Altungekig, 2004).

Yapilan arastirmalarda 6z-yeterlik algilar1 yiiksek olan bireylerin azimli
olduklari, zorluklara kars1 kolay pes etmedikleri, israrli ve sabirli olarak her an
¢oziim iiretebildikleri sonuglar1 elde edilmistir. Bunlar bireyin giinliik yasantisinda
oldugu gibi egitim hayatinda da biiyilkk Oneme sahiptir. Gelisen ve degisen
teknolojiye karsi ogretmenlerin ve 6grencilerin 6z-yeterlik algilari egitim Ogretim

siirecine olumlu etki etmektedir (Arslan, 2008; ipek ve Acuner, 2011).

Bireylerin 6z-yeterlik algilari, genel olabilecegi gibi bir¢ok farkli konuda
gelistirdikleri 6z-yeterlik algilar1 da olabilir. Akademik 6z-yeterlik, bilgisayar 6z-
yeterligi, ogretmenlik 0z-yeterligi, 6gretmen adaylar1 6z yeterligi gibi farkli 6z-

yeterlik algilar1 bulunabilmektedir.



20

2.2.1. Ogretmen Oz-yeterligi Algist

Bireylerin bazi davramiglarda ve durumlarda basarili olabilmelerindeki en
onemli sebeplerden biri sahip olduklar1 dz-yeterlik algilaridir. Oz-yeterlik algilar:
icerisinde en Onemlilerinden bir tanesi de Ogretmen Oz-yeterligi algisidir.
Ogretmenlerin goérevlerini daha etkili yapabilmeleri i¢in sahip olmalari gereken

meslek yeterligi farkindaligi1 6z-yeterlik algilari ile ilgilidir (Teke, 2015).

Ogretmen 06z-yeterligi, ogretmenlerin Ogrencileri etkileme diizeyleri veya
meslekleri ile ilgili yetenek ve basarili olabileceklerine olan algisi olarak ifade
edilmektedir  (Tschannen-Moran ve Hoy, 2007). Ogretmen &z-yeterligi,
Ogretmenlerin egitim Ogretim faaliyetlerinde etkili olmalarina yonelik 6zgiiven

algilar1 olarak tanimlamaktadir (Guskey ve Passaro, 1994; Aktaran: Yesilyurt, 2013).

Tshannen-Moran ve Hoy (2007), 6gretmenlerin 6grenme O6gretme siiresince
basarili olabilmeleri ve 0Ogrenci davraniglart {izerinde istenilen degisiklikleri
yapabilme yeterlilikleri ile ilgili algilar1 Ogretmen Oz-yeterligi algist olarak
tamimlanmaktadir. Ogretmenlerden 6z-yeterlik algisi yiiksek olanlarin dgrencilerle
daha fazla yakinlik kurduklari, Ogretim siirecinde planli olduklart ve farkli
yaklasimlar denedikleri, meslek ¢alismalar1 adina daha gayretli olduklar1 ve daha
fazla sorumluluk aldiklar1 gortilmiistiir (Yesilyurt, 2013). Ayrica 6z-yeterlik algisi
yiiksek olan 6gretmenler, 6grenci merkezli stratejiler tercih etmektedirler. Bu sayede
ogrencilerine yeteneklerini sergileme firsati sunarlar. Oysa 6z-yeterlik algisi diisiik
olan Ogretmenler kendi yeteneklerini sergilemekte sorun yasayacaklar ve
yetistirecekleri  Ogrencilerin  de  yeteneklerini  kesfetmelerine  yardimei
olamayacaklardir. Dolayisiyla bu egitim ortaminda yetisen oOgrenciler hayatta

karsilastig1 sorunlar karsisinda pasif kalacaklardir (Pajares , 1996).

Egitimle ilgili yenilikleri ve gelismeleri takip eden 6gretmenlerin 6z-yeterlik
algilart yiiksektir. Nitelikli bir 6gretmen gelisen bilim ve teknoloji sayesinde
yenilikleri takip etmeli ve kendisini gelistirmelidir. Internet ve sosyal medya bu

gelisim i¢in biiylik 6neme sahiptir (Teke, 2015).
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2.2.2. Ogretmen Adaylar1 Oz-yeterligi Algisi

Toplumlarin gelisiminde rol alan 6gretmenler yeterli nitelige sahip olan ve
kendine giivenen bireylerdir. Bu 6zelliklere sahip olan dgretmenlerin etkili bir sinif
yonetimi hakkinda gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalari énemlidir. Ogretmen
niteliklerinin igerisinde en Onemlilerinden bir tanesi de Oz-yeterlik kavramidir.
Ciinkii toplumun gelismesini saglayacak davranislar1 gerceklestirebilmesinde etkili

olan sebeplerden biri de o davranisa ait 6z-yeterlik algilaridir (Yesilyurt, 2013).

Gelecegin Ogretmeni olacak Ogretmen adaylarimin da 6gretmenlik ile ilgili
yeterlik algis1 ise dgrenciler iizerindeki etkileriyle ilgilidir. Ogretmen adaylarmin
meslekle ilgili farkindalik olusturmaya basladigi uygulama doénemleri kritik bir
zamandir. Cilinkii siire¢ icerisinde Ogretmen adaylar1 yeterlikleri ile ilgili yargi
olusturmaya baslarlar. Bu siire¢ olumsuz gecerse gelecek ve meslek hakkinda 6z-
yeterlik algilart diisiik olacak ve bunu bir daha degistirmek ¢ok zor olacaktir
(Tschannen-Moran, Hoy ve Woolfolk Hoy, 1998; Ipek ve Acuner, 2011). Bu durum
ise meslege karsi On yargillar olusmasina ve daha sonrasinda ise meslege
basladiklarinda gerekli nitelikleri sergileyemeyecek ve Ogrencilerin basarilarina

istenilen diizeyde yardimci olamayacaklardir.

Oysa bu donemde Ogrencilerle Ogretim yapabilecekleri, bu faaliyetlerde
karsilasabilecekleri karmagik ve farkli durumlar, bunlarla ilgili geri doniit
alabilecekleri ve smnif yoOnetimini olusturabilecekleri gergek ortamlarda giizel
tecriibeler kazanmalar1 saglanabilirse meslege giiglii bir 06z-yeterlik algis1 ile
baslayacaklardir. Ogretmenler, meslege ait giiclii bir 6z-yeterlik algis1 ile baslarlarsa
bireysel yeteneklerini daha rahat sergileyebilecekleri 6grenci merkezli 6gretimlerle

daha 6zverili ve daha nitelikli caligmalar planlayacaklardir (Pajares , 1996).

Uygulama siirecinde 6gretmen adaylar1 tecriibeli 6gretmenlerle kendilerini
karsilastirarak yeterliliklerini, olumlu ve olumsuz davramislarini fark etme imkani
elde edebilirler. Bu ylizden siire¢ icerisinde dgretmen adaylarinin gelecekteki meslek

hayati ile ilgili 6z-yeterlik algilar1 kritik 6nem arz etmektedir.
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2.2.3. Egitsel Amach Sosyal Ag Kullamim Oz-yeterligi Algisi

Oz-yeterlik bir¢ok alanda oldugu gibi giincel bilgi alanlarinda da gegerlidir.
Sosyal medya da giiniimiizde hayatimizin her alaninda yer almaktadir. Ogretmenler
ve Ogretmen adaylar1 yapacaklari, yaptiklart egitim O6gretim faaliyetlerinde sikca

sosyal medyadan farkli amaglar i¢in faydalanmaya baslamislardir.

Ogretmenlerin egitim 6gretim faaliyetlerinde sosyal ag sitelerini kullanabilme
ve karsilastiklart sorunlarda bunlar araciligi ile ¢6ziim yollar1 aramalarina dair
algilar1 egitim amacli sosyal ag kullanim 6z-yeterligi algis1 olarak tanimlanmaktadir

(Teke, 2015).

Sosyal ag siteleri belirli bir sistem icerisinde bireylerin istedigi sekilde profil
olusturmalarmni, goriintiillemelerini ve diger kisilerle baglantt kurmalarini,
mesajlagmalarini, etkilesimde bulunmalarini saglayan internet tabanli hizmetlerdir
(Boyd ve Ellison, 2008). Kullanicilar sosyal ag sitelerini aileleriyle ve arkadaslariyla
iletisim kurmak; fotograf, video ve ses igeren ¢oklu ortam igerikleri hazirlamak ve
paylagsmak; mesajlasmak, yorum yapmak gibi farkli iletisim yollar1 ile bireylerle
etkilesimde bulunmak; isbirlik¢i 6grenme gibi farkli 6grenmeler ve arastirma,
tartisma beceri ile elestirel diisinmeyi gelistirmek i¢in materyaller hazirlamak ve
paylasmak, bilgiye ulagmak; giincel olaylari, haberleri, kisileri veya gruplari takip
etmek ve eglenmek i¢in kullanabilirler (Akay, 2014; Bryer ve Zavattaro, 2011; Ekici
ve Kiyici, 2012; Filiz, Erol, Donmez ve Kurt, 2014).

Sosyal ag sitelerinin kullanicilarina sundugu imkanlar1 ve bu imkanlar1 egitim
Ogretim calismalarma nasil uygulayacaklarini bilen 6gretmenlerin egitim amagh
sosyal ag kullanim 6z-yeterlik algilar1 yiiksek olacak ve bu durum kendilerini de
degerlendirme firsat1 sunarak sonraki ¢alismalari i¢in daha etkin hale getirecektir

(Teke, 2015).
2.2.4. Sosyal Aglar ve Egitsel Amach Kullanimlari

Gilinlimiizde iletisim zaman ve mekandan bagimsiz hale gelmistir. Bu iletisimi

saglayanlardan biri olan sosyal aglar, internet araciligi ile hizmet vererek en c¢ok
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kullanilan teknolojilerden biri haline gelmis ve hayatimizin en 6nemli unsurlarindan
biri olmustur. Sosyal aglar aracilig1 ile sayisiz alt topluluklari iceren sanal ortamlar
olusturulmakta ve bireyler herkesle iletisim kurarak bilgi, duygu ve diistincelerini

paylasabilmektedir.

Internet tabanli uygulamalarla birlikte bireylerin profil olusturarak diger
kisilerle ortak bir alan iizerinden etkilesimi, isbirligi ve veri paylagimi gibi, iletisim
kurabildigi ortamlar sosyal aglar olarak ifade edilmektedir (Bryer ve Zavattaro,
2011).

Sosyal ag siteleri kullanicilarin birbirleriyle iletisim kurabilmesi ig¢in e-mail,
mesajlagsma, video, blog, dosya paylagimi, fotograf paylagimi vb. hizmetler
saglamaktadir. Ayrica sosyal aglarin biiyiikk bir ¢ogunlugu iicretsiz bir sekilde
kullanicilarina arkadaslarin1 bulma, grup olusturma ve ortak ilgi alanina sahip
kisilerle iletisim kurma gibi imkanlar sunmaktadir. Bireyler aile fertleriyle ve
arkadaglariyla iletisim kurmak, glindemi takip etmek, bilgiye ulasmak ve eglenmek
i¢in sosyal aglar1 kullanmaktadir. Sosyal aglar, olumlu ya da olumsuz etkileri olsa da
sagladig1 bu imkanlar nedeniyle zamanla kullanici sayisi1 ve kullanim siklig1 artarak
yogun bir sekilde kullanilmaktadir (Oztiirk ve Akgiin, 2012; isman ve Albayrak,
2014; Sarsar, Basbay ve Bagbay, 2015).

Sosyal aglarda ki kullanici sayis1 ve gegen siirenin artmasi egitim kurumlari ve
egitimcilerin bu imkandan faydalanmalar1 i¢in 6nemli hale gelmistir (Tonbuloglu ve
Isman, 2014). Gelisen diinyaya uyum saglayan egitim kurumlar1 dgrencilerinin
thtiyaclarim1 karsilamak i¢in yeni egitim 6gretim modelleri tasarlayip uygulamaya
caligmaktadirlar. Sosyal aglar bu noktada 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan biiyiik
ilgi gébrmekte ayrica fikirleri 6zgiir ifade etme, egitim dgretim siirecine ait her siireci
yakindan tanima, bireye 0zgiin 68renci merkezli Ogretim ortamlart olusturma,
teknoloji okuryazari olma gibi kazandirdigi davranislarla olumlu yanlariyla

karsimiza ¢ikmaktadir (Sarsar, Bagbay ve Basbay, 2015).

Ajjan ve Harsthone (2008), sosyal aglarin derslerle kolay biitiinlestirilebilecegini

ve bu durumda akademik basariyr artirdigini, egitim paydaslar arasindaki etkilesimi
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sagladigini, 6grencilerin derslere karst tutumlarini olumlu etkiledigini sdylemisledir.
Sosyal aglara internetin oldugu her zaman ve her yerde erisilebilir. Yiiksek katilimlar
sayesinde egitimin iceriginin genisletilerek kisilerin aktif olmalar1 ve egitim igeriginin
birlikte tiretilmesiyle bireysel 6grenme hedeflerinin ve ihtiyaglarinin desteklenebildigi

sosyal bir ortam saglanabilir.

Sosyal aglar etkilendigi degiskenlere gore kendini giincelleyebilen dinamik
yapilardir (Steinfield, Ellison ve Lampe, 2008). Genel o6zellikleri ve yapilari
birbirlerine benzese de her biri i¢in kullanan topluluklar farklilik gostermektedir.
Yeni nesil, teknolojiyle birlikte olusan bu sanal hayattan olduk¢a memnundur (De
Villiers, 2010).

Fakat 6gretmenlerin bir kismi ¢esitli sebeplerden dolay1 sosyal aglara karsi
olumsuz tutuma sahiptirler. Ogrenciler ve 6gretmenler arasindaki bu farklilik gelisen
diinyada sorunlar olusturmaktadir. Bu farka engel olmak igin &gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin, internetin ve sosyal aglarin egitsel amagli kullanimina yonelik
olumlu tutum kazanmalar1 ve egitim calismalarinda faydalanabilecegi bir sosyal agi
kullanabilir vaziyette olmalidir. Yaygin olarak tercih edilen ve egitim 6gretimde
kullanilabilecek sosyal aglar Facebook, Instagram, Twitter, WhatsApp, YouTube ve
cesitli bloglardir.

En ¢ok kullanilan sosyal aglardan biri olan Facebook kullanicilarinin istedikleri
kisilerle iletisim kurma ve bilgi alig verisi yapmasi, profil olusturarak haber takip
etme, fotograf ve video gibi istedigi izin seviyesinde dosya paylasimi yapip yapilan
paylasimlar1 goriintiileyebilecegi, grup olusturma ve var olan gruplara katilma gibi
farkli etkinlikler yapma ve katilma imkani sunan g¢evrimici bir sosyal ag sitesidir

(Isman ve Albayrak, 2014).

Facebook iceriginde bireylere 6zgli duvar olusturma; anlik haberlesme ve
cevrimici mesajlasma; fotograf, ses ve video gibi dosya yiikleme, kisileri yapilan
caligmalarda etiketleme gibi ozellikler barindirmaktadir (Facebook, 2018). Egitim
stirecinde kullanilabilecek bu 6zellikleri 6gretmenlere ve 68rencilere yardimlagma ve

birbirlerine destek olma imkan1 olusturabilir.
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Bu sagladigi 6zellikler ve imkanlarla ¢ok fazla kullaniciya sahip olan Facebook
bazi bireyler tarafindan tercih edilmemektedir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler,
paylasimlarin 6zel hayata dair oldugunu diisiinerek diger kisilerin kendilerine
ulasmasimi engellemektedir. Ozel hayatin gizliligine zarar verecek kotii amagh
kullanimlar olmasina ragmen &grencilerin sosyal aglarda gegirdikleri zaman goz ardi
edilemez noktadir (Isman ve Albayrak, 2014). Cagin gerekliliklerine uyum saglamak
isteyen 0gretmenler egitim Ogretim i¢in kullanilacak farkli bir profil olusturmak gibi

¢oziim yollar1 ile Facebook’u olumlu bir sekilde kullanabilirler (Teke, 2015).

Ogretmenler Facebook’da dgrencileri igin 6zel goriintiileme ve paylasma izni
olusturulmus sanal egitim ortamlar1 olusturabilir ve burada soru ¢dziimleme, ddev
olusturma, faaliyetlerle ilgili aninda geri doniit alma, anket uygulama, 6grenciler icin
faydali olabilecek fotograf, video benzeri dosya paylasimlar: gibi dersin basarisini
artiracak ve ilgi g¢ekici hale getirebilecek etkinlikler yapabilirler (Akay, 2014).
Bunlarin yani1 sira her smiftaki veya seviyedeki Ogrenciler grup sayfasi
olusturabilirler. Farkli siniflardaki veya seviyedeki Ogrencilerden olusan bu grup
sayfas1 sayesinde gruplarda degisik veya Ozellestirilmis bilgi kaynaklar1 gibi
paylasimlar yapilabilir, anlik haberlesme saglanabilir ve istenildigi zaman grup

tiyelerine bildiri veya duyuru yapilabilir (EKici ve Kiyici, 2012).

Instagram mesajlagma, fotograf ya da video paylasimi imkén1 sunan bir sosyal
ag uygulamasidir. Facebook sirketine ait bir uygulama oldugu igin yapilacak
paylasimlar Facebook sirketine ait diger uygulamalarda da ayni anda esleme
yapilabilmektedir. Kullanimi1 kolay olan bu uygulama sayesinde ¢ekinilen fotograflar
lizerinde pratik sekilde filtreler kullanilarak diizenlemeler yapilabilir ve aninda
paylasilabilmektedir (Instagram, 2018). Daha g¢ok mobil bir uygulama olarak
kullanilan Instagram akilli telefonlarin etkin kullanimi ve sahip oldugu filtreler ile
sundugu sosyal ag ozelliklerinden dolay1 kisa zamanda popiiler olmus giin gectikge

kullanim1 daha ¢ok yayginlagmaya baglamistir.

WhatsApp, ilk olarak akilli telefonlarda SMS’e alternatif olarak g¢ikarilmig
fakat zamanla sesli ve goriintiilii arama, metin, fotograf, video, belge ve konum gibi

bircok farkli medya dosyasimi alip gonderme imkani olusturmaya baslamistir.
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Bilgilerin giivenilirligi i¢in mesajlarin ve aramalarin uctan uca sifrelemeyle
korundugu sistemde iigiincii kisiler asla bu bilgilere ulasamamaktadir. WhatsApp
araciligi ile yurt i¢inde veya disinda nerde olursaniz olun {icretsiz bir sekilde sinirsiz
mesajlagmak, resim, video ve ses kaydi gondermek ve iicretsiz telefonla goriismek
miimkiindiir. Bunun i¢in kullanicilarda WhatsApp uygulamasinin yiiklii olmasi ve
internete bagli olunmasi yeterlidir. Kullanicilarina bu sekilde hizmetler veren
WhatsApp 2014'te Facebook'a katilsa da ayr1 bir uygulama olarak ¢alismaya devam
etmektedir (WhatsApp, 2019).

Twitter, sosyal aglar icerisinde en dnemli mikro blog ortamlardan bir tanesidir.
Bilgi ve haber paylagimi amaci ile kullanilan mikro bloglar bireylerin nerde olursa
olsun anlik olarak yaptiklarint hizli bir sekilde paylasmalarini saglamaktadir

(Mentese, 2013).

Twitter kullanicilarina istedigi gizlilik seviyesinde i¢inde resim, video ve sayfa
adresi ekleyebilecegi toplamda 140 karakterden olusan mesajlar paylasma imkani
sunmaktadir. Paylagimlara gore her kullanici istedigi kisileri takip edebilmektedir ve

bunun i¢in arkadas olmalar1 gerekmemektedir (Twitter, 2019).

Bireylerin Twitter’1 tercih etmelerindeki en 6nemli sebeplerden biri 6grenme
istegidir. Merak ettikleri kisiler, haber kaynaklari, arkadaslari gibi kaynaklarin
paylasimlar1 bireylerin ilgisini ¢ekmekte, bilgi almasini ve takip etmesini
saglamaktadir. Bu merak ve ilgiyi 0grenme i¢in olusturarak bireysel 6grenme
ortamlarinin  olusturulabilmesi Twitter gibi sosyal aglarin egitsel olarak

kullanilmasina olanak saglamaktadir (Teke, 2015).

Arastirmacilar tarafindan yapilan ¢aligmalarda Twitter’in 6grenme ve dgretme
stirecinde icerik olusturma ve bilgi paylasimi, elestirel diislinmeye katkida bulunma,
iletisim ve sosyal bag kurma, isbirlik¢i ve katilimcr ortam olusturma gibi amaglar

i¢in kullanildigimi gostermektedir (Mentese, 2013).

Google+, Google firmasiin sosyal ag sitesi olarak ortaya ¢ikmistir. Google
firmasi diinyanin en yaygin kullanilan arama motorlarindan birine sahip olmakla

birlikte akademik aramalarda faydalanilabilecek Google Scholar, e-posta olarak
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hizmet veren GMail, kitaplarla ilgili olan Google Books, veri depolamay1
kolaylastiran Drive, Ceviri, Google Earth, Google Play gibi kullanisli uygulamalara
Ve bir sosyal ag sitesi olan Google Plus’a sahiptir (Google, 2019).

Diinyadaki bilgileri diizenleyerek herkesin erisebilecegi ve yararlanabilecegi hale
getirmeyi hedefleyen Google firmasi Google Plus’i, Facebook gibi yaygin olarak
kullanilan sosyal aglara rakip olarak g¢ikarmistir. Bu uygulama kimlik dogrulama
saglandiktan sonra tim Google hizmetleri ile eslestirilebilmektedir. Google Plus
uygulamasi; kullanicilarina gruplar olusturma, paylasimlar yapabilme, c¢evrimigi
mesajlagma, goriintiilii sohbet ve gorintiilii konferans goriisme gibi ozelliklere
sahiptir (Google, 2019). Fakat tiim bu ozelliklere sahip olmasina ragmen firma bazi

sebeplerden dolay1 uygulamayi kapatma karar1 almistir.

Google uygulamalarindan bir digeri de 6grenme ve Ogretme siirecinde vakit
kazandirmak i¢in hazirlanan, kolay ve basit bir kullanima sahip olan Google
Classroom’dur. Google Classroom; Ogretmenlere 6dev verme, diizenleme ve
Ogrencileriyle kolayca iletisim kurma imkani saglarken 6grencilere de ¢aligmalarini
hazirlama ve diizenleme, g¢aligmalarini teslim etme, 6gretmenleri ve arkadaslariyla
iletisim kurma gibi egitimsel hizmetler sunmaktadir (Google Classroom, 2019).
Ayrica uygulama olusturdugu smif, 6dev ve igerik klasorleri ile 6grenci ve 6gretmen
belgelerinin Google Dokiimanlar ve Drive gibi diger Google araglar ile entegre
olarak diizenli bir sekilde depolanmasinda Ogrenci ve Ogretmenlere yardimci

olmaktadir.

Myspace, kullanicilarina arkadaslik ag1 ve birbirleri ile baglanti kurabilme,
kisisel profil olusturma, fotograf, miizik ve video gibi paylasimlarda bulunma
hizmetleri sunan ilk sosyal ag sitelerindendir. Genellikle sanatgilarin ve eserlerinin
paylasimlari ile 6n plana ¢ikan site kullanicilarinin miizik paylasimlar ile de dikkat
cekmektedir. Gilinimizde Myspace benzerleri kadar aktif kullanilmasa da

standartlarini koruyarak hizmet vermeye devam etmektedir (Myspace, 2017).

LinkedIn, kullanicilarina ilgi alanlarina gore arkadaslar edinmesini yani sosyal

aglarim1 genisletmesini saglayan, genellikle is arayan ve igveren kisilerin kullandig:
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ve is hayat1 ile ilgili bilgilerin paylasildig1 sosyal bir agdir. LinkedIn is basvurusu
yapiminda, hazirlanan sunum ve dosyalarin paylasiminda, bloglarin kolay bir sekilde
tanitilmasinda ve is hayati ile ilgili konularda bilgi aligverisi yapmak gibi pek ¢ok
alanda fayda saglamaktadir. Benzerlerinin {icretli olmasmna ragmen LinkedIn
sagladig hizmetleri {icretsiz bir sekilde kullanicilarina sundugu icin giin gegtikce

kullanici sayisini artirmaktadir (LinkedIn, 2019).

Flickr; en 1iyi cevrimi¢i fotograf ve video yOnetimi, paylasimi saglayan
uygulamalardan bir tanesidir. Bu web aracinin iki ana amaci vardir. Bunlar bireylerin
fotograflarin1 paylagmalarina yardimci olmak ve fotograflar ile videolar1 organize
etmenin yeni yollarini etkinlestirmektir (Flickr, 2019). Bu amag¢ dogrultusunda Flickr
kullanicilarina fotograf paylasma, etiketleme, grup olusturma, not ekleme ve benzeri
hizmetler sunmaktadir (Teke, 2015). Flickr uygulamasi egitim ortamlarinda sunu
hazirlama, tartigma ve Ogrenme igin gorsel olusturma gibi egitsel faaliyetlerde

fotograf paylasimi i¢in kullanilabilir.

Blog, genellikle giincelden eskiye dogru siralanmis istege bagli yazi ve
yorumlarin yayinlandigr bir web sayfasidir. Kullanimi basittir ve teknik bilgi
gerektirmemektedir. Bloglar, kullanicilarinin paylagsmak istedigi yazilar1 ve gorselleri
internet ortaminda paylasmalarini, okuyucularinda bu paylagimlara yorum
yapmalarini, dolayisiyla yazar ve okuyucular arasinda iletisimi saglamaktadir.

Barindirdig1 6zelliklerden dolay sistem daima etkindir (Oziidogru, 2014).

Bloglarin etkin yapisi egitim paydaslarinin iletisimi i¢in onemlidir. Sitelerin
basit yapilarindan dolayr hem o6gretmenler hem de Ogrenciler tarafindan rahatlikla
kullanilabilmektedir. Egitimciler ve Ogrenciler arasinda iletisimin saglanmasinda,
bilgi paylasiminda, birbirlerinin fikirlerinden faydalanmada, farkli bakis agilari
arastirmada, elestirel ve analitik diisinme gibi farkli diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde, e-portfolyo olusturmada ve buna benzer daha bir¢ok durumda
bloglardan faydalanilmaktadir (Mentese, 2013). Ayrica bloglar yapilar1 geregi bir

arsiv olusumunu ve bu arsive istenildigi zaman ulasilabilirligi saglamaktadir.
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Misyonu diinyanin her yerindeki insanlara sesini duyurma ve diinyay: tanima
sans1 vermek olan YouTube, insanlarin video izlemeleri ve paylasmalart igin
kurulmus bir web sitesidir. Yoneticiler tarafindan belirlenmis kullanim kosullarina
gore videolar sisteme yiiklenmekte ve kosullara uymayan video klipler kullanicilarin
bildirimleri ile YouTube yetkilileri tarafindan incelenerek silinmektedir. YouTube
kullanicilarina isteklerine ve ilgi alanlarima gore video izleme, izledikleri videolar1

degerlendirme ve bunlara yorum yapma imkani olusturmaktadir (YouTube, 2019).

Giliniimiizde yeni neslin hayatina teknoloji ile birlikte yerlesen sosyal aglardan
YouTube hem takip hem de yaym ¢alismalari i¢in vazgecilmez olmustur. Ogrenciler
ilgi alanlar1 ve merak ettikleri ile ilgili video izlemek i¢in YouTube’u yogun bir
sekilde kullanmaktadirlar (Mentese, 2013). Aynm1 zamanda farkli kisilerden 6grenme
saglamak, derse olan motivasyon ve ilgiyi artirmak icin de YouTube’ dan egitsel
olarak faydalanilabilmektedir. YouTube iizerinden kullanicilar hesap acabilmekte ve
baska kisileri takip edebilmektedir. Takip ettigi kisilere ait videolar1 ayri1 sekilde
simiflandirarak  veya isaretleyerek internet ortaminda kolayca tekrardan
izleyebilmekte, baska kisilerin de takip edebilmesini saglayabilmekte ve farkli
programlar araciligi ile bu videolar1 kaydederek daha sonra izleyebilmektedirler

(Teke, 2015).

Dailymotion’da video hizmeti sunan sitelerden bir tanesidir. Video hayatin
cesitli yonlerini yakalamak ve paylagmak icin kullanilan en iyi araglardan bir
tanesidir. Bilgi edinmek, haber izlemek, miizik dinlemek veya herhangi bir konuya
g6z atmak i¢in dogrudan konu ile ilgili videolar: izleyerek, hizli bir sekilde bilgiye
ulagabiliyoruz. Kullanicilar sevdigi ve istedigi igeriklerle ilgili yeni videolar
izleyebilir ve paylasabilirler. Ayrica video yapimcilarina fikirlerini ve videolarim
Ozgiirce paylasabilme ve takipcilerine ulasabilme imkani sunan site, video
yapimcilarina ilham vermek, bilgilendirmek ve eglendirmek icin ihtiya¢ duyduklar
dogru kaynaklari, yeni teknolojileri, esnekligi ve goriiniirliigii saglamaya

calismaktadir (Dailymotion, 2019).

Vimeo ise video paylasim hizmeti sunan diger sitelerden bir tanesidir. En ¢ok

takip edilen video sitelerinden biri olan YouTube’dan ve diger video sitelerinden
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farkli olarak Vimeo’da daha ¢ok film gibi uzun ve yiiksek ¢oziiniirliik kalitesindeki
videolar bulunmaktadir. Vimeo’da en 6nemli 6zelliklerden bir tanesi video sikistirma
kalitesinin oldukca yiliksek olmasidir. Vimeo bu ve benzeri Ozellikleri sayesinde
profesyonel video tasarimcilari ve montajcilar tarafindan daha c¢ok tercih

edilmektedir (Vimeo, 2019).

Tumblr; Oykiiler, fotograflar, animasyonlar, diziler, baglantilar ve sakalar gibi
icinde her seyi barindiran bloglardan olusan bir sosyal agdir. Bir mikroblog sistemi
olan Tumblr, gen¢ neslin ilgisini ¢eken insanlarin yaptigi, buldugu, sevdigi,
diisiindiigii veya olusturdugu seyleri paylagsmasini saglayan bir sosyal ag sitesidir.
Diger bir¢ok sosyal paylagim sitelerinde olan baglanti olusturabilme sayesinde

oldukga fonksiyonel bir kullanim imkani1 sunmaktadir (Tumblr, 2019).

Ozellikle Avrupa ve Amerika’ da ¢ok kullamlan Pinterest, gorsel ve video
paylasim sosyal agidir. Kullanicilara iki sekilde paylasim imkani sunan sitede
kendi yiikleyebileceginiz gorselleri ve videolar1 paylasabiliyorsunuz veya bagka bir
kullanict tarafindan paylasilmis olan igerigi de paylasabiliyorsunuz. Bu 6zelliklere
sahip siteyi diger sosyal aglardan ayiran en onemli Ozellik ise pinlemedir yani bir
nevi kendi ¢alisma panonuzu olusturabiliyor olmanizdir. Pinlenen igerik panoya
eklenmekte ve boylece gruplar halinde paylagim imkéani sunmaktadir. Bayan
kullanic1 sayis1 daha fazla olan Pinterest’te kullanicilar yemek tarifleri, moda, ev
esyalari, kendin yap ve sanat gibi konulara daha c¢ok ilgi gosteriyor ve bu

kategorilerde yogun bir sekilde paylasim yapiyorlar (Pinterest, 2019).

RSS (Really Simple Syndication), insanlarin ilgilendikleri siteler ve bloglar gibi
Web hizmetlerinin gilincellemelerini ve yeni eklenen iceriklerini diizenli olarak takip
etmesini saglayan sistemdir. Bu sistem sayesinde takip ettiginiz tiim sitelerin
giincellemelerine ve iceriklerine diizenli bagliklar halinde kolay bir sekilde

ulasabilirsiniz (Karakog¢ ve Bozkurt Avci, 2015).

Kullanicilarina  kendi RSS agmi olusturma imkani veren FriendFeed,

Facebook'tan tutun Flickr'a ve Twitter' a her tiirlii sosyal aglar i¢in RSS akiglarim
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goriintlileyebileceginiz, paylagimlarinizi diizenleyerek kendi RSS bildirimlerinizi

yayinlayabileceginiz bir sosyal toplayicidir (Carscaddon ve Harris, 2009).
2.3. Tlgili Arastirmalar

Literatiirde benzer konularla ilgili farkli yontemlerin kullanildigi bircok
arastirma oldugu belirlenmistir. Bu kisimda alan yazin taramasi sonucunda elde
edilen, aragtirma konusuna temel olusturan ve benzerlik gosteren bazi arastirmalara

yer verilmistir.

Lee Shulman (1986) Ogretmenlik meslegi lizerine aragtirma yapmistir.
Arastirmasina 1875 yilinda Amerika’ da uygulanan 6gretmenlik sinavlarinin igerigi,
soru tarzlar1 ve degerlendirmesi ile baglamistir. Yapilan c¢alismalarda sorularin
% 95’inin igerik bilgisi ile ilgili oldugu pedagoji bilgisinin ikinci planda yer aldigi
tespit edilmistir. Ayrica igerik bilgisinin odakta oldugu bunun yani sira pedagoji
bilgisinin onemsiz ve gerekli olmadig1 diisiincesinin yaygin oldugu goriilmiistiir.
Egitim iizerine izlenen politikalar, 6gretimin boyutlar1 ve dgretmen yeterlilikleri ile
ilgili baz1 arastirmalar yapilmistir ve pedagojik bilgi ile icerik bilgisinin etkilesimi
tarihsel siireciyle ve yapilan ¢alismalarla incelenmistir. Daha sonra Kaliforniya’ da ki
ingilizce, biyoloji, matematik ve sosyal bilgiler O6gretmenleri belirli bir siire
gozlemlenmis, Ogretmen gelisimi ve egitimi ile ilgili birtakim sorular {izerinde
caligtlmigtir. Yapilan aragtirmalar sonucunda bilginin olusturulmasi, pedagojik alan
bilgisi, 0gretim yontemleri, 6gretmen yeterlilikleri gibi bashiklara 6rnekler verilmis
ve Onerilerde bulunulmustur. Ogretmenin sadece bir bilgi sunucu olmadifi bilgiyi
nedenleriyle agiklayabilen, kendini ve 6grencilerini iyi taniyan, yansima yetenegine
sahip bireyler olmasi gerektigi belirlenmistir. Ayrica sonuglarda 6gretmenlik meslegi
simavlart ve Ogretmen egitim programlart ile ilgili bilgilere ve Onerilere yer

verilmistir.

Mishra ve Koehler (2006) egitim teknolojisinde yapilan caligmalarin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Yaptiklar1 ¢alismada Shulman’in pedagojik alan bilgisine
teknoloji entegrasyonu iizerinde durmuslardir. Bes yillik bir ¢aligmanin sonucunda

ogretmen yeterlilikleri lizerine {i¢ bilgi tiirliniin etkilesimi ile olusan yeni bir bilgi
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tirtini “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” ni tanimlamislardir. Yapilan tanimlama
teorik yapisi, Ogretim iizerindeki ¢alismalar ve uygulanan yontemin katkilar

orneklerle a¢iklanmistir.

Chai, Ng, Li, Hong ve Koh (2013) arastirmalarinda Cin, Hong Kong, Singapur
ve Tayvan’da bulunan dort egitim kurumunda daha oOnceden gelistirilmis olan
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi c¢ercevesini dogrulamayr amaclamiglardir.
Calismalarmi 550 6gretmen adayindan olusan bir Asya grubunda uygulamislardir.
Gegerlilik ve giivenilirligi daha 6nceden saglanmis anket uygulamasi sonucunda
yapisal esitlik modeline gore arastirmada ki 12 hipotezden sekizinin desteklendigi

sonucu elde edilmistir.

Ozgen, Narli ve Alkan (2013) calismalarinda matematik 6gretmeni adaylarmin
teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerini belirlemeyi ve teknoloji kullanim siklig
algilarinin buna etkilerini incelemeyi amaglamislardir. Katilimcilarini ilkdgretim ve
ortaggretim matematik Ogretmenliginde 6grenim goren 340 Ogretmen adayindan
olusturmusladir. Veriler Sahin (2011) tarafindan gelistirilen “Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi” ve bireysel bilgi formu ile elde edilmistir. Bulgular
frekans, yiizde, ortalama ve ¢ok degiskenli varyans analizi ile bulunmustur. Elde
edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin TPAB puanlarinda, teknoloji kullanim
siklig1 algisina gore anlamli farkliliklar oldugunu belirlenmistir. Teknoloji kullanim
siklig1 algist ile teknolojik bilgi (TB), teknolojik pedagojik bilgi (TPB), teknolojik
alan bilgisi (TAB) ve TPAB faktorleri arasinda anlamli diizeyde farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Ayrica bu alt faktorlerin teknoloji kullanim siklig1 algist olumlu

olan 6gretmen adaylarinda daha iist diizeyde oldugu elde edilmistir.

Cetin (2017) calismasinda ortadgretim matematik Ogretmeni adaylarinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterliklerindeki ve diizeylerindeki
degisimi incelemek istemistir. Ortadgretim 10. Smif matematik dersinden secilen
konularda karma yontem arastirmasi kullanilan ¢alismada katilimcilar 2014-2015
giiz doneminde bir devlet iiniversitesinde pedagojik formasyon egitimi alan 33
ortadgretim matematik 6gretmeni adayi olarak belirlenmistir. Arastirmact matematik

ogretmenlerine yonelik kendi TPAB yeterlik dlgegini gelistirilmistir. Ogretmen
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adaylar1 Once belirlenen konularda egitim almislar ve sonrasinda mikro 6gretim
uygulamalarn  gerceklestirmislerdir.  Nicel veriler arastirmaci  tarafindan
gergeklestirilen dlgekle toplanmis ve analizi AMOS ve SPSS 21.0 programlan ile
yapilmistir. Analiz sonuglarina gére matematik 6gretmenlerinin TPAB yeterliklerini
Olcmek i¢in gelistirilen bu 6lgegin hem arastirmacilar hem de egitimciler tarafindan
kullanilabilecek yeterlikte giivenilir ve gegerli bir 6lgme araci oldugu ve O6gretmen
adaylarinin yeterlik diizeylerinin arttig1 sonucu tespit edilmistir. Aragtirmanin nitel
verileri ise maksimum gesitlilik 6rneklemi olusturacak {i¢ 6gretmen adayindan elde
edilmistir. Farkli materyallerle elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Coklu durum incelemesi ile elde edilen sonuglarda Ggretmen
adaylarinin TPAB diizeyinin uyarlama diizeyinde oldugu ve arastirma siiresince
aldiklar egitimin 6gretmen adaylarinin TPAB gelisimlerini ve derslerine teknolojiyi

entegre edebilme becerilerini artirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Greenhow ve Robelia (2009) ¢alismalarinda ABD'de ki diisiik gelirli ailelerden
gelen 11 lise Ogrencisinin  sosyal ag sitelerinin  hayatlarindaki  rollerini
incelemislerdir. Arastirmay1r MySpace profillerindeki goriismelerden ve igeriklerden
yiirtiitmiislerdir. Elde edilen veriler nitel analiz yontemleri ile incelenmis ve 3 odak
belirlenmistir. Ik belirlenen odakta sosyal ag sitelerinin duygusal paylasim sagladigi,
kisiler aras1 iliskileri siirdiirmeye yardimci oldugu ve kisilerin kendini tanitmak i¢in
bir platform olusturdugu bilgileri elde edilmistir. ikincisinde grencilerin temel
sosyal 6grenmelerini yerine getirmek icin ¢evrimici sosyal aglari kullandiklar1 tespit
edilmistir. Ugiinciisiinde ise sosyal ag sitelerinde karmasik iletisimsel ve yaratici
calismalar yaptiklar1 belirlenmistir. Ayrica egitim reformu calismalari dahilinde
yiriitiilen yeni okuryazarlik uygulamalar1 ile ilgili olarak Ogrencilerin sosyal

aglardan faydalandiklar1 gozlemlenmistir.

Weber (2012) calismasinda egitimde sosyal ag sitelerinin kullanilmasinda
dikkat edilmesi gerekenlerin neler oldugunu belirlemeyi amaclamistir. Yetiskinlerin
% 75’nin bir sosyal ag sitesi profili oldugu giinlimiizde Facebook, Google+,
Myspace, Linkedin ve Twitter gibi sosyal aglarin siradanlastigini ifade etmistir.

Weber sosyal ag sitelerinin sanal alemler araciligi ile birden fazla ortamda bulunmalk,
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daha entelektiiel olmak ve {icretsiz servisler araciligi ile reklam ¢alismalar1 yapmak
gibi sebepler i¢in olusturuldugunu ifade etmistir. Gelismekte olan diinyada sosyal
aglarin bazi egitim kurumlarmin dikkatini ¢ekmis olsa da bunlarin egitim
hedeflerinin ve amaglarinin olmadigin1 genellikle ticari amaglar i¢in faaliyetlerini
yiriittiklerini ve veri gizliligi, gliven ve giivenlik gibi sorunlar barindirdigini
belirtmistir. Hatta sosyal ag kullanimi fazla olan ABD’de bu sorunlar nedeniyle
koruma yasalar1 olusturuldugunu sdylemistir. Ayrica elde edilen verilerde sosyal
aglarin iletisim ve baglant1 olusturmada, egitim maliyetlerini azaltmada, bilgiye ve
bilgi ortamlarina kolay ulagmada, sanal egitimlerle olusturulan isbirlik¢i egitim
calismalarina yararlart oldugu fakat sosyal aglarin esasen reklam platformlari
olduklar1 i¢in ¢evrimici yapilan ¢aligmalarda ve gegirilen zamanda gizlilik ve gliven
sorunlart gibi 6nemli endiseler olusturdugu ve egitimcilerin bunlara dikkat etmesi

gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Ekici ve Kiyic1 (2012) arastirmalarinda sosyal aglarin 6grenme tizerindeki
etkisini incelemek istemislerdir. Katilimcilar Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 2. Siif 6grencilerinden olusan 102 kisiden
olusturulmustur. Iki grup belirlenerek bunlardan birinde Ogretim ilke ve Y&ntemleri
dersi i¢in gelistirilen Facebook uygulamasini kullanirken digerinde ise geleneksel
yontemlerle ders islenilmis ve iki gruba da Ontest-sontest kontrol gruplu desende
arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testleri uygulanmistir. Arastirmada 4 haftalik
uygulama sonucunda elde edilen verilere gore sosyal ag tabanli uygulamay1 kullanan
ogrencilerin akademik olarak geleneksel yontemli 6grenim goren ogrencilere gore

daha basarili olduklar1 sonucuna varilmaistir.

Mentese (2013) yiiksek lisans tezi arastirmasinda okul yoneticilerinin ve
O0gretmenlerin sosyal medya ortam ve araglarinin egitimde kullanimina iliskin
gorlslerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Katilimeilar 2012-2013 egitim
Ogretim yili bahar doneminde Ankara ilinde bulunan 182 okul yéneticileri ve
ogretmenlerinden olusturulmustur. Veri toplama araci olarak Servet Demir tarafindan
gelistirilen anketin iki boliimii kullanilmistir. Elde edilen veriler yiizde frekans

tablolarinin yani sira 6gretmen ve yoneticilerin yas, cinsiyet, kidem, brans ve gorev
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degiskenlerine gore sosyal medya ortam ve araglarinin egitimde kullanilmasina
iliskin goriisleri Mann Whitney U testi ve Kruskall Walls testi ile incelenmistir.
Aragtirma sonunda sosyal medya ortam ve araclarinin egitimde kullanilmasinin
Ogretmen ve yoneticilerin gorevleri, yaslari, kidemleri ve branslar ile arasinda
anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica dil 6gretmenlerinin ve yoneticilerinin
gorlslerinin diger branglarla arasinda anlamlhi fark olusturdugu gozlemlenmistir.
Kidem degiskeninde ise 16 yil ve iizeri hizmeti olanlarin degerleri digerlerine gore
diisiik cikmistir. Ogretmen ve ydnetici goriisleri arasinda da sosyal medya ortam ve

araclarinin egitimde kullanimiyla ilgili anlaml1 bir fark bulunmustur.

Tonbuloglu ve Isman (2014) arastirmalarinda dgretmenlerin sosyal aglari nasil
kullandigt ve egitimsel yonden yaklagimlarini incelemeyi amaclamislardir.
Katilimeilar 2012-2013 dgretim yilinda Istanbul ilindeki ortaokullarda gérev yapan
ve rastgele olarak belirlenen 19 6gretmenden olusturulmustur. Durum ¢aligmasi
olarak belirlenen nitel arastirmada veriler miilakat yoluyla toplanmistir. Gortismeler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve sonuglar1 raporlastirilmistir. Arastirmadan
elde edilen verilere gore 6gretmenlerin sosyal aglar1 ¢ogunlukla haber okuma, video,
fotograf, karikatiir, giizel s6z paylasimi gibi amaglar i¢in kullandiklarin
belirlenmistir. Bunun yan1 sira 6gretmenler sosyal aglarda kisisel ve 6zel bilgiler,
argo, rahatsiz edici bilgiler ve siyasi konular1 paylagsmaktan g¢ekindiklerini ifade
etmislerdir. Sosyal aglarin olumlu yanlarmin bilgiye ulasma, bilgiyi paylagma,
kisilere erisim ve etkilesim oldugu; olumsuz yanlarinin ise ¢ok zaman almasi ve bilgi
kirliligini oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun derslerle
ilgili olarak sosyal aglar1 takip ettigi fakat derslerde buna yer vermedikleri sonucu

ortaya ¢ikmaistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin deseni, arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmada

kullanilan veri toplama araglar1 ve veri analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma deseni yapilan arastirmanin stratejisini belirleyen en Onemli
unsurlardan biridir. Aragtirmaci arastirmanin sorusunu cevaplarken ve hipotezlerini

test ederken desenine uygun bir sekilde plan yapmalidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmada verileri ¢esitlendirerek daha derinlemesine sonuclarin ortaya
konulmas1 ve veriler arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglandigindan karma
yontem arastirmasi tercih edilmistir. Arastirma deseni, matematik Ogretmeni
adaylarimin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile egitsel amagh sosyal ag kullanma
0z yeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi ortaya koymak igin
yapilan bu aragtirmada nicel veriler elde etmek ve bunlar1 6gretmen adaylarinin da
goriisleri ile de destelemek amaciyla karma yontem aragtirmalarindan agiklayici

(explanatory) desen olarak belirlenmistir.

Karma yontem arastirmalarindan agiklayic1 desen arastirmalart iki asamadan
olugmaktadir. Birbirinden farkli zamanlarda 6nce nicel veriler toplanir sonrasinda bu
verilerin analizinden faydalanarak nitel veriler elde edilir. Bu durum aragtirmaciya
daha kolay bir siire¢ yonetimi i¢in imkan olusturur. Fakat her iki yontemle de elde
edilen verilerin arastirmaya olan katkisi esittir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nicel ve
nitel veriler bir arada kullanilarak arastirmanin gegerliligi artirilmakta, farkli olan
arastirma verilerinin eksik yonleri diger arastirma ile giiclendirilmekte ayrica nicel ve

nitel verilerin birbirlerinin sonuglarini desteklemesi ve aciklamasi saglanmaktadir.

Arastirmanin nicel boyutunda iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel

tarama modeli, birden fazla durum veya Ozellik iizerine belirlenen 6rneklemden
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veriler elde edilerek iligkiler sorgulanmaya galisilir (Can, 2013). Nicel verilerin
desteklenmesi ve agiklanmasi amaci ile nitel arastirma yontemlerinden biri olan
durum ¢alismasi modeli kullanilmistir. Durum ¢alismasi giincel bir olguyu veya olay1
kendi gercek ortaminda “nasil” ve “ni¢in” sorularini temel alarak derinlemesine
inceleme olanagi olusturan aragtirma yontemidir. Durum c¢alismasi yapilirken
sirastyla arastirma sorunun gelistirilmesi, alt problemlerin gelistirilmesi, analiz
biriminin saptanmasi, c¢alisilacak durumun belirlenmesi, arastirmaya katilacak
bireylerin se¢imi, verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle
iligkilendirilmesi, verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi son olarak durum

calismasinin raporlastirilmasit asamalari izlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni, 2016-2017 yilinda 6grenim goren matematik
Ogretmeni adaylaridir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2016-2017 yilinda Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi ve Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Egitim Fakiiltesi bahar yariyilinda &grenim goren 3. ve 4. Smf
matematik O0gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmacinin Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormesi ve Rize’de
calisiyor olmasi nedeniyle ¢alismanin bu iki ildeki matematik 6gretmeni adaylari ile

yapilmast tercih edilmistir.

Ayrica matematik 0gretmenligi lisans programinda yer alan dersler arasinda
arastirmanin konusuna uygun temel bilgi ve becerilere sahip olmalar1 i¢in 6gretmen
adaylarinmn {igiincii smiftaki Ozel Ogretim Yontemleri dersini gdrmiis olmalart
kosulu sebebiyle iiclinci ve dordiinci smif oOgrencilerinden Orneklem
olusturulmasina karar verilistir. Ozel Ogretim Yontemleri dersi konu alanina iligkin
Ogretim yontemlerini ve bunlarla ilgili uygulamalari, 6grenme ve Ogretme
siireclerini, konu alanindaki ders kitaplariin ve miifredatin elestirel bakis acisiyla
incelenmesini, 6zel Ogretim yontem ve  stratejilerinin  konu  alaniyla
iliskilendirilmesini, mikro &gretim uygulamalarin1 ayrica yapilan veya yapilmasi
planlanan 6gretimin degerlendirilmesini igermektedir. Bu igerigi sebebiyle Ozel

Ogretim Yontemleri dersinin, dgretmen adaylarmnin alan, pedagoji ve teknoloji
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bilgilerine katki saglayabilecegi diisiiniildiigi icin Ogrencilerin bu dersi almig

olmalarina dikkat edilmistir.

Calismanin o6rneklemi kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Aragtirmada iki farkli 6rneklemle galigilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda, 6rneklem
olusturulurken secgkisiz Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Nicel arastirmanin
omeklemini 2016-2017 egitim Ogretim yili bahar doneminde Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Simifta 6grenim goéren 248 matematik Ogretmeni adayi
olusturmaktadir. Gegerlik gilivenirlik ¢alismalarinda 6rneklemin belirlenirken o6lgek
madde sayisinin en az 5 ile 10 katinda katilimciya ulagilmast gerekmektedir (Tavsancil,
2019). Bu duruma uygun olarak 27 ve 20 maddeden olusan olgekler igin arastirmanin

orneklemi 248 6gretmen adayindan olusturulmustur.

Karma yontem arastirmalarinda nitel ¢alisma grubu genellikle nicel galisma
grubu igerisinden secilen daha az sayidaki bireylerden olusmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Gergeklestirilen arastirmanin nitel boyutunda da nicel arastirmanin
gerceklestirildigi 248 matematik 6gretmeni adaylarin igerisinden rastgele secilen
21 matematik 6gretmeni aday1 ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin nitel kisminda olusturulan 6rneklemden elde edilen bilgilerde benzer
verilerle ve cevaplarla karsilasildigindan dolayr bilgi doyumuna ulagilmis ve nitel
arastirma Orneklemi 21 kisi ile smrlandirilmistir. Yapilan calismalarda konuyu

derinlemesine ve tlim ayrintilari ile inceleme firsati1 elde edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nicel ve nitel verileri elde etmek i¢in iki farkli tiirde ver toplama

araci kullanilmistir.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Nicel veriler elde etmek igin Schmidt ve arkadaslarmin gelistirdigi Ovez ve

Akyiiz’tin (2013) Tiirkge’ ye ve matematik dersine uyarladigi "Teknolojik Pedagojik
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Alan Bilgisi" 06l¢egi ile Teke (2015) tarafindan gelistirilen Egitsel Sosyal Ag
Kullanma Oz-yeterlik Olgegi kullanilmistir.

3.3.1.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ol¢egi

Matematik 6gretmenlerinin 6gretim ile teknolojiyi biitiinlestirebilmeleri igin
sahip olmalar1 gereken bilgi diizeylerini belirlemede Onemli olan "Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi" 6l¢egi Schmidt ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir.
Ovez ve Akyiiz (2013) Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’ni Tiirkce’ye ve
matematik dersine uyarlamis gegerlik ve giivenirligini test etmistir ayrica uyarlanan
Olcegin boyutlari arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Bir¢ok igerik alanina sahip 6lgek
matematik alanma uyarlanarak 27 maddelik bir hale doniistiiriilmiistiir. Olgek
timiiyle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum seklinde besli likert tipindedir. Uzmanlarla yapilan gegerlik ve
giivenirlik calismalart sonucunda 6lgek anadili olan Ingilizce’den Tiirkce’ye
cevrilmistir. Sonrasinda 37 kisilik bir gruba Olgcek uygulanmig ve daha anlasilir

olmasi i¢in degisiklikler yapilarak dl¢ek son halini almistir.

Olgekten elde edilen verilerden faydalanilarak Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degerinin 0.905 olmas1 ve Barlett kiiresellik test sonuglarinda ki-kare degerinin 0.01
ctkmast verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu géstermistir. Analiz sonucunda
ortaya ¢ikan ortak varyans tablosuna gore baslangicta 7 faktorden olusan TPAB
Olcegi analiz sonucunda dort faktor olarak elde edilmis ve % 52.54 olarak agiklanan
toplam varyans degeri yeterli goriilmiistiir. Uyarlanan 6lgegin bir diger gecerlilik
yontemi olan dogrulayici faktor analizi sonucunda verilerin t degerleri incelenmis ve
ki kare uyum testi kullanilmistir. Elde edilen degerlere gore degiskenlerin anlamli ve

kabul edilebilir uyum degerleri oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarina uygulanan TPAB 06l¢egi giivenirlik diizeyinin
belirlenmesi amaci ile Cronbach alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. TPAB
Cronbach alpha degeri 0,941 olarak hesaplanmistir. Tavsancil (2019)’a gére Cronbach
alpha degeri 0,90<0<1 araliginda oldugunda 6lgegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir. Buna gore TPAB 06lcegi yiiksek giivenirlige sahiptir (Tablo 1).
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Tablo 1: TPAB Olgegi Cronbach Alpha Giivenirlik Degerleri

Standartlastirilmis Maddelerin
Cronbach Alpha

941 ,942 27

Cronbach Alpha

3.3.1.2. Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi

Teke (2015) tarafindan gelistirilen Egitsel Sosyal Ag Kullanma Oz-yeterlik
Olgegi 6gretmen adaylarmin egitim amaglh sosyal ag kullanma 6z-yeterlik algilarini
belirlemek igin gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan dort boliim olarak hazirlanan
Olcekte birinci boliim 6grencilerin cinsiyet, boliim, sinif ve mezun olunan lise tiirii;
ikinci bolim internette ve sosyal aglarda bir giinde gegirilen vakit ve farkli sosyal
aglarin kullanim sikhigi; tiglincli bolim besli likert tipinde 12 maddeden olusan
sosyal ag sitelerinin egitsel kullanim1 ve dordiincii boliim ise besli likert tipinde 8
maddeden olusan O6gretmen adaylarinin mevcut lisans egitimleri ve gelecekteki
meslek hayatlarinda egitsel sosyal ag kullanma algilar ile ilgilidir. Yirmi madde
olarak hazirlanan Olgekte katilimcilar 20 ile 100 puan arasinda puanlar
alabilmektedir. Gelistirilen anketin goriinlis gecerligi i¢in 3 kisiden olusan uzman
grubundan fikir alinmis ve yapilan degisiklikler sonucunda son hali verilen 6lgek 200

kisilik bir gruba uygulanmustir.

Bu aragtirmada Ogretmen adaylarina uygulanan Egitsel Sosyal Ag Kullanim
Oz-yeterlik Olgegi giivenirlik diizeyinin belirlenmesi amaci ile Cronbach alpha
giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Egitsel Sosyal A§ Kullamm Oz-yeterlik
Olgegi’nin Cronbach alpha degeri 0,925 olarak hesaplanmistir. Buna gére Egitsel
Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi yiiksek giivenirlige sahiptir (Tablo 2).
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Tablo 2: Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olcegi Cronbach Alpha Giivenirlik
Degerleri

Standartlastirilmis Maddelerin
Cronbach Alpha

,925 ,928 20

Cronbach Alpha

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Bu arastirmada matematik Ogretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgileri ile egitsel amacgh sosyal ag kullanma 6z yeterligi diizeyleri arasindaki
iligkiye dair goriislerini ortaya koymak icin goriisme yonteminden faydalanilmistir.
Gorilisme, bireyler arasinda en yaygin iletisim bi¢imi olan konusmay1 temel alarak
katilimcilarin  goriislerini, duygularini ve verilerini ortaya ¢ikarmada giiclii bir
yontemdir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Gorlismede amag, bireylerin arastirma
konusuyla ilgili bakis agisinin tespit edilmesi ve bu bireylerin neden bu bakis acisina
sahip olduklarinin belirlenmesidir. Literatiirde goriisme yapilandirilmis, yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere iice ayrilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu calismada yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorularin, teknolojik pedagojik alan
bilgisi ve egitsel amacgl sosyal ag kullanma 6z-yeterligi dl¢eklerinden elde edilen
puanlarin nedenini agiklayici ve derinlemesine bilgi saglayacak sekilde olmasina
onem verilmistir. Bu ilkeler g6z Oniine alinarak hazirlanan goriisme formu hazirlama
ve uygulama siireci ile ilgili alaninda uzman iki kisiden goriis alinmistir ve yapilan

degerlendirmelere gore goriigme formlart tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Gorlisme formu hazirlanirken ve gerekli diizenlemeler yapilirken sorularin kolay
anlasilacak sekilde yazilmalarina, odakli ve agik wuglu sorulardan olusmasina,
yonlendirme yapilmamasina, ¢ok boyutlu sorular sormamaya, alternatif sorular ve
sondalar icermesine, farkli tiirden mantikli bir sira halinde sorularin sorulmasma dikkat
edilmistir. Ayrica aciklayici desen arastirmasi yapildigi i¢in nitel veri toplama aracindaki
sorular, teknolojik pedagojik alan bilgisi ile egitsel amagli sosyal ag kullanma 6z

yeterligi 6l¢eklerindeki maddelerden faydalanilacak sekilde hazirlanmistir.
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Arastirmacinin kontroliinde goriismeler yiiz ylize yapilarak yapilan goriismeler
ses kayit cihazi ile kaydedilmis sonrasinda elde edilen veriler aymi sekilde metine

doniistlirilmiistir.
3.4. Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Alan yazinda yapilan incelemeler sonucunda nicel veri toplama araclar1 daha
once gelistirilerek gecerlilik ve giivenilirligi test edilmis Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Olcegi ve Egitsel Sosyal Ag Kullanma Oz-yeterlik Olgegi olarak
belirlenmistir. Olgek gelistiricilerle iletisime gecilerek olgek kullanimi ile ilgili
bilgilendirme yapilmis ve gerekli izinler alinmigtir. Sonrasinda belirlenen 6rneklem
iizerinde veri elde etmek icin Necmettin Erbakan Universitesi ve Recep Tayyip
Erdogan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiilerinden gerekli izinler alinmistir.
Olgekler ders saatleri igerisinde dersten sorumlu &gretim iiyesi ve arastirmaci
esliginde uygulanmigtir. Rastgele secilen 21 katilimciyla nicel verilerden elde edilen

nitel veri toplama araci kullanilarak yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir.

Nicel verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik katsayisi
gibi betimsel istatistikler yapilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterdigi tespit
edildigi i¢in parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir. Ayrica Olcek
icerisindeki bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki anlamli farkin olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in tek ydnli Anova analizi yapilmstir. Olgekler

arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in de Pearson korelasyon testinden faydalanilmistir.

Nitel verilerin analizinde ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla yapilan
goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. icerik analizinde
amag elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlar ve iliskiler tespit etmektir. Icerik
analizinde birbirine benzer veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde toplanir
ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenlenerek yorumlanmaya
calisilir (Yildinim ve Simsek, 2013). Bu yiiriitiilen siire¢ icerisinde nitel arastirmadan

elde edilen veriler dort asamada analiz edilir. Bunlar:

1. Verilerin kodlanmasi
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2. Temalarin bulunmasi
3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmas1 ve yorumlanmasi olarak belirlenmistir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Belirlenen bu asamalar dogrultusunda 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Sonrasinda ses kayitlar1 yazili metinlere
dontistiirilmiis ve katilimcilardan onay alimmistir. Analiz siirecinde Ogretmen
adaylar1 K1° den K21’e kadar kodlarla isimlendirilmistir. Yazili gériismelerden elde
edilen veriler arastirmanin amaci kapsaminda satir satir okunmusg ve arastirmanin
kapsamina uygun olarak onemli boyutlar belirlenerek kodlar verilerden iiretilmistir.
Kodlar belirlendikten sonra benzerlik ve farkliliklarina gore iliskili kodlar1 bir araya
getirebilecek temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken i¢ tutarliliklarina,
temalarin timiintin elde edilen verileri anlamli bir sekilde agiklayabilmesine ve
temalarin kendi aralarinda bir biitiin olusturabilmesine yani dis tutarlilifina dikkat
edilmistir. Veriler ortaya c¢ikan kodlara ve temalara gore diizenlenmistir. Diizenleme
stirecinde nitel verilerin  sozciik sikliklart  belirlenerek sayisal degerlerden
faydalanilmistir. Nitel veriler giivenirligi artirmak, yanlili§i azaltmak, tema ve
kategoriler arasi karsilagtirmalar yapmak ve yapilan arastirmanin daha sonra tekrar
sinanmasina olanak saglamak icin sayisallagtirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Biitiin bu sonucglarin yam sira ayrica belirlenen temalara ve kategorilere iliskin
katilimcilara ait dogrudan goriislere de yer verilmistir. Nitel verilerle ilgili son
asamada ise elde edilen verileri anlamlandirilmaya ve bulgular arasi iliski
aciklanmaya, neden-sonu¢ iliskileri tespit edilmeye, bulgulardan sonuglar

cikarilmaya ve bu sonuglarin 6nemi agiklanmaya calisilmistir.
3.5 Gegerlik ve Giivenirlik

Karma yontem arastirmasi deseni ile olusturulan bu aragtirmanin nicel ve nitel

verileri i¢in ayr1 ayr1 gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmstir.
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Aragtirmanin nicel kisminin giivenirligi i¢in, 6gretmen adaylarina uygulanan
Olcme araglarindan elde edilen puanlarin Cronbach alpha degerleri hesaplanmistir

(Tablo 1,Tablo 2).

Nicel arastirmadaki i¢ ve dig gecerlik (genelleme) ile i¢ ve dis giivenirlik
(tekrar edilebilirlik) kavramlarit yerine nitel arastirmalarda inandiricilik ve
aktarilabilirlik ile tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlar tercih edilmektedir. Bu
dogrultuda gegerlik ve giivenirligi artirmak ig¢in arastirma ortaminda uzun stireli
etkilesim, veriler ve analizlerin katilimcilarin teyidine sunulmasi, tiim silirecin uzman
kisilerce incelenmesi, verilerin ayrintili olarak raporlastirilmast ve arastirmacinin
sonuglara nasil ulastigini1 agiklamasi gibi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu hususlar dogrultusunda, aragtirmanin nitel kisminda elde edilen verilerin
gecerlik ve giivenirligi icin elde edilen nicel ve nitel veriler karsilagtirilmstir.
Arastirmanin katilimeilarinin nasil belirlendigi, veri toplama araglarinin igerigi ve
ozellikleri, verilerin nasil elde edildigi, elde edilen verilerin analizinin nasil
gerceklestirildigi ve verilerin raporlastirilmasi ile sonucglara nasil ulasildig1 ayrintili
bir sekilde aciklanmistir. Veriler diizenlenirken ve analiz siirecinde katilimcilarin
kontrolii saglanmistir. Nitel aragtirma siirecinde alaninda uzman iki akademisyenden
yapilan c¢aligmalarla ve yliriitiilen siirecle ilgili onay alinmistir. Siire¢ sonunda
ulagilan sonuglar katilimcilardan elde edilen dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Ayrica verilerin giivenirligini tespit etmek amaciyla uzman bir akademisyen
tarafindan katilimcilarin tamamindan elde edilen veriler incelenmistir. Veriler iki kisi
tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Verilerin giivenirlik hesaplamasinda goriis
birligi ve ayriligi kullanilarak elde edilen yiizde formiilii kullanilmigtir (Miles ve
Huberman, 1994). Arastirmacilar aras1 goriis birligi % 88 olarak bulunmustur. Goriis

ayrilig1 olan noktalar arastirmacilar tarafindan tartisilarak ¢oziilmiistiir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Nicel Bulgular
4.1.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile Tlgili Bulgular

Ovez ve Akyiiz (2013) orijinali 7 faktdrden olusan TPAB &lgegini dort faktor
olarak elde etmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda TB faktoriinde degisiklik
yapilmamistir. AB faktorii Matematik Bilgisi (MB) olarak isimlendirilmistir. PB ve
PAB faktorleri tek bir faktor altinda toplanarak Matematik Ogretimi Bilgisi (MOB)
olarak isimlendirilmistir. TPB, TAB ve TPAB faktorleri de tek bir faktor altinda
toplanarak Matematik Ogretimine Teknoloji Entegrasyonu Bilgisi (MOTB) olarak
isimlendirilmistir. TPAB 0lcegi ile ilgili olarak oncelikle 6gretmen adaylarinin TB,
MB, MOB ve MOTB alt boyutlarindan ve TPAB 6lcegi genelinde almis olduklart
ortalama puanlara gore frekans analizi yapilmistir (Tablo 3-7). Daha sonra 6gretmen
adaylarmin TB, MB, MOB ve MOTB diizeyleri ve 6lgek toplam puani iizerinden
teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) diizeyi hesaplanmistir (Tablo 9). Ogretmen
adaylarinin 6lgegin ilgili alt boyutuna ait ortalama puanlari, o alt boyutta almis
olduklar1 toplam puanin yine ayni boyutta bulunan madde sayisina boliinmesi ile

hesaplanmuistir.

Tablo 3: TPAB Olgegi TB Boyutu Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diistik 2 8 8
Diistik 14 5,6 6,5
Orta 70 28,2 34,7
Yiiksek 113 45,6 80,2
Cok Yiiksek 49 19,8 100,0

Toplam 248 100,0
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Tablo 4: TPAB Olg¢egi MB Boyutu Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diisiik 0 0 0
Diisiik 3 1,2 1,2
Orta 65 26,2 27,4
Yiiksek 114 46,0 73,4
Cok Yiiksek 66 26,6 100,0
Toplam 248 100,0

Tablo 5: TPAB Olg¢egi MOB Boyutu Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diuisiik 1 4 4
Diisiik 2 8 1,2
Orta 57 23,0 24,2
Yiiksek 126 50,8 75,0
Cok Yiiksek 62 25,0 100,0
Toplam 248 100,0

Tablo 6: TPAB Ol¢egi MOTB Boyutu Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diisiik 2 8 8
Diisiik 7 2,8 3,6
Orta 54 21,8 25,4
Yiiksek 129 52,0 77,4
Cok Yiiksek 56 22,6 100,0

Toplam 248 100,0
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Tablo 7: TPAB Olgegi Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diisiik 0 0 0
Diisiik 4 1,6 1,6
Orta 48 19,4 21,0
Yiiksek 136 54,8 75,8
Cok Yiiksek 60 24,2 100,0
Toplam 248 100,0

Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyleri, aldiklari ortalama puanlarin Tablo 8’deki

puan araliklarina gére yorumlanmasi ile elde edilmistir.

Tablo 8: Degerlendirme Diizeylerinin Puan Arahklari

Durum Alt Stmir Ust Simir
Cok Diisiik 1 1,80
Diisiik 1,80 2,60
Orta 2,60 2,40
Yiksek 3,40 4,20
Cok Yiiksek 4,20 5

Tablo 9: TPAB Ol¢egi Ortalama Puanlari ve Diizeyleri

Olcek Boliimii Ortalama Puan Bilgi Diizeyi
B 3,68 Yiiksek
MB 3,85 Yiiksek
MOB 3,84 Yiiksek
MOTB 3,82 Yiiksek

TPAB 3,80 Yiiksek
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TPAB olceginden elde verilen verilere parametrik testler uygulayabilmek igin
normal dagilmalar1 ve varyanslarin esit olmasi gerekmektedir. Normallik analizi
yapilmak istenen veri gruplarinin carpiklik ve basiklik katsayilarinin sifira
yakinligina gore karar verilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin standart
hataya oranlar1 -1,96 ile +1,96 degerleri arasinda kaliyorsa veriler normal dagilim
gostermektedir (Can, 2013). Bu bilgiler dogrultusunda TPAB verilerinin normal
dagilip dagilmadiklarin1 belirlemek amaciyla verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

incelenmistir (Tablo 10).

Tablo 10: TPAB Olcegi Betimsel Analizi

Istatistik Degeri Standart Hata

Ortalama 102,54 911
Medyan 101,00

Mod 97,00

Varyans 205,779

Standart Sapma 14,345

Minimum 49

Maksimum 135

Aciklik 86

Carpiklik -,118 ,155
Basiklik 321 ,308

Carpiklik -0,118; carpiklik standart hatasi 0,155; basiklik 0,321 ve basiklik
standart hatas1 0,308 ¢ikmistir. Standart hataya oranlar +1,96 araliginda ve her iki

deger 1’den kiiciik ¢iktiklari i¢in veriler normal dagilim gostermektedir.
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Ogretmen adaylarina TPAB 6l¢egi uygulanirken giinde kag saat sosyal aglarda
vakit gecirdigi sorusu da yoneltilmistir. Buna gore Ogretmen adaylarmin sosyal
aglarda gecirdikleri zaman ile TPAB o6lceginden almis olduklar1 toplam puanlarin
betimsel analizi Tablo 11’°de belirtilmistir. Sosyal agda gegirilen zamanlar, 1 saatten
az, 1-2 saat, 3-4 saat, 5-6 saat ve 6 saatten fazla olmak tizere 5 farkli grupta

degerlendirilmistir.

Tablo 11: TPAB Olgegi Verilerinin Sosyal Aglarda Gecen Zamana Gore
Dagihminin Betimsel Analizi

N Ortalama Standart Sapma Standart Hata Minimum Maksimum
1 saatten az 54 100,30 15,206 2,069 64 132
1-2 saat 83 101,16 13,313 1,461 66 131
3-4 saat 71 105,08 13,538 1,607 78 135
5-6 saat 20 106,30 14,939 3,340 82 133
6 saatten fazla 20 101,60 17,440 3,900 49 130
Toplam 248 102,54 14,345 911 49 135

Varyanslarin esit olup olmadigin1 kontrol etmek amag ile verilerin Levene
degeri hesaplanmistir. Levene testi, p>0,05 (p=0,747) olarak elde edilmistir (Tablo
12). Bu durum gruplarin varyans degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 12: TPAB Olcegi Levene Testi Degerleri

Levene Statistic dfl df2 Sig.
,485 4 243 147

TPAB verilerinin normal dagilim gosterdigi ve gruplar arasi varyans degerleri
arasinda fark olmadigi belirlenmistir ve bu nedenle parametrik testlerin

uygulanmasina karar verilmistir.
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Sosyal aglarda gecirdikleri zamana gore 5 farkli grupta olmak iizere 248
O0gretmen adaymin TPAB 0Ol¢ek puanlart ile sosyal aglarda gecirdikleri zaman
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sinamak i¢in, iliskisiz érneklemler icin tek
yonlii Anova analizi kullanilmistir. Sosyal agda giinde 1 saatten az zaman geciren
Ogretmen adaylarmin TPAB Olgeginden almis olduklart toplam puanlarinin
ortalamasi [X(TPAB, 1"den azy= 100,30], 1-2 saat zaman geciren 6gretmen adaylarinin
toplam puanlarinin ortalamasi [}_((TPAB, 12= 101,16], 3-4 saat zaman geciren
ogretmen adaylarinin toplam puanlarinin ortalamasi [X(rpag, 3-4= 105,08], 5-6 saat
zaman gegiren dfretmen adaylarinin toplam puanlarimin ortalamasi [Xpag, 56)=
106,30], 6 saatten fazla zaman gegiren Ogretmen adaylarinin toplam puanlarinin
ortalamasi [X(TPA& ¢°dan fazlay= 101,60] olarak elde edilmistir (Tablo 11). Yapilan tek
yonlii Anova analizi sonucu sosyal aglarda gegirilen zaman ile TPAB puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir [F(4.043=1,457 , p>0,05]

(Tablo 13).

Tablo 13: TPAB Olcegi Anova Testi Degerleri

Kareler Toplam1 ~ sd  Kareler Ortalamast F p
Gruplar Arasi 1190,796 4 297,699 1,457 216
Gruplar I¢i 49636,716 243 204,266
Toplam 50827,512 247

4.1.2. Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olcegi ile Tlgili Bulgular

Teke (2015) tarafindan gelistirilmis olan Egitsel Sosyal Ag Kullanma Oz-
yeterlik dlcegi, sosyal ag sitelerinin egitsel kullanimi ile mevcut lisans egitimleri ve
gelecekteki meslek hayatlarindaki egitsel sosyal ag kullanimi algis1 olmak iizere 2 alt
boyuttan olusmaktadir. Egitsel sosyal ag kullanim 6z-yeterlik 6lcegi ile ilgili olarak
oncelikle 0gretmen adaylarinin sosyal ag sitelerinin egitsel kullanimi ile mevcut
lisans egitimleri ve gelecekteki meslek hayatlarindaki egitsel sosyal ag kullanimi
algis1 alt boyutlarindan ve egitsel sosyal ag kullanim 6z-yeterlik 6lgegi genelinde
almis olduklart ortalama puanlarin frekans analizi yapilmistir (Tablo 14-16). Daha

sonra Ogretmen adaylarinin sosyal ag sitelerinin egitsel kullanimi ile mevcut lisans
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egitimleri ve gelecekteki meslek hayatlarindaki egitsel sosyal ag kullanimi algis1 ve
Olgek toplam puani iizerinden egitsel sosyal ag kullanim 6z-yeterlik algilar1 diizeyi
hesaplanmistir (Tablo 17). Ogretmen adaylarmim o6lgegin ilgili alt boyutuna ait
ortalama puanlari, o alt boyutta almis olduklar1 toplam puanin yine ayni boyutta

bulunan madde sayisina boliinmesi ile hesaplanmustir.

Tablo 14: Egitsel Sosyal Ag Kullamm Oz-yeterlik Olcegi Egitsel Sosyal Ag Kullanma
Algis1 Boyutu Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diisiik 2 8 8
Diisiik 9 3,6 44
Orta 51 20,6 25,0
Yiiksek 106 42,7 67,7
Cok Yiiksek 80 32,3 100,0
Total 248 100,0

Tablo 15: Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Ol¢egi Meveut Lisans Egitimleri ve
Gelecekteki Meslek Hayatlarindaki Egitsel Sosyal Ag Kullammm Algisi Boyutu
Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diisiik 12 48 48
Diistik 48 19,4 24,2
Orta 79 31,9 56,0
Yiiksek 69 27,8 83,9
Cok Yiiksek 40 16,1 100,0

Total 248 100,0




52

Tablo 16: Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olcegi Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Cok Diisiik 3 1,2 1,2
Disiik 15 6,0 7,3
Orta 71 28,6 35,9
Yiksek 111 448 80,6
Cok Yiiksek 48 19,4 100,0
Total 248 100,0

Ogretmen adaylarinin egitsel amagli sosyal ag kullanma &z-yeterlik algisi
diizeyleri, aldiklar1 ortalama puanlarin Tablo 8’deki puan araliklarima gore

yorumlanmast ile elde edilmistir.

Tablo 17: Egitsel Sosyal Ag Kullamim Oz-yeterlik Ol¢egi Ortalama Puanlar ve
Diizeyleri

Ortalama Puan Diizey

Egitsel Sosyal Ag Kullanma Algis1 Boyutu 3,87668 Yiiksek
Mevcut Lisans Egitimleri ve Gelecekteki Meslek

Hayatlarindaki Egitsel Sosyal Ag Kullanim1 Algisi 3,235383 Orta
Boyutu

Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi 3,620161 Yiiksek

Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi’nden elde edilen verilere
parametrik testler uygulayabilmek i¢in verilerin normal dagilmalar1 ve varyanslarin
esit olmasi gerekmektedir. Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi verilerinin
normal dagilip dagilmadiklarin1 belirlemek amaciyla verilerin c¢arpiklik ve basiklik

degerleri incelenmistir (Tablo 18).
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Tablo 18: Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Ol¢egi Ortalama Puanlar: ve
Diizeyleri Betimsel Analizi

Istatistik Degeri Standart Hata

Ortalama 72,40 873
Medyan 73,00

Mod 68,00

Varyans 188,995

Standart Sapma 13,748

Minimum 26

Maksimum 100

Aciklik 74

Carpiklik - 476 , 155
Basiklik ,380 ,308

Carpiklik -0,476; carpiklik standart hatasi 0,155; basiklik 0,380 ve basiklik
standart hatas1 0,308 ¢ikmistir. Standart hataya oranlar +1,96 araliginda ve her iki

deger 1’ den kiigiik ¢iktiklari i¢in veriler normal dagilim gostermektedir.

Ogretmen adaylarma Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi
uygulanirken giinde kag saat sosyal aglarda vakit gecirdigi sorusu da yoneltilmistir.
Buna gore 6gretmen adaylarinin sosyal aglarda gecirdikleri zaman ile Egitsel Sosyal
Ag Kullamm Oz-yeterlik Olgegi'nden almis olduklari toplam puanlarm betimsel
analizi Tablo 19°’da belirtilmistir. Sosyal agda gegirilen zamanlar, 1 saatten az, 1-2
saat, 3-4 saat, 5-6 saat ve 6 saatten fazla olmak tlizere 5 farkli grupta

degerlendirilmistir.
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Tablo 19: Egitsel Sosyal Ag Kullamim Oz-yeterlik Ol¢egi Ortalama Puanlarinin
Sosyal Aglarda Gegen Siireye Gore Dagiliminin Betimsel Analizi

N Ortalama Standart Sapma Standart Hata Minimum Maksimum

1saattenaz 54 66,63 16,656 2,267 26 100
1-2saat 83 72,60 12,031 1,321 40 100
3-4saat 71 74,24 12,168 1,444 50 96
5-6saat 20 77,00 11,845 2,649 56 98
6saattenfazla 20 76,05 15,126 3,382 43 98
Total 248 72,40 13,748 873 26 100

Varyanslarin esit olup olmadigint kontrol etmek amaci ile verilerin Levene
degeri hesaplanmistir. Levene testi, p>0,05 (p=0,093) olarak elde edilmistir (Tablo
20). Bu durum gruplarin varyanslari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 20: Egitsel Sosyal Ag Kullamm Oz-yeterlik Olcegi Levene Testi Degerleri

Levene Statistic dfl df2 p
2,018 4 243 ,093

Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi verilerinin normal dagilim
gosterdigi ve gruplar arasi1 varyans degerleri arasinda fark olmadigi belirlenmistir ve

bu nedenle parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Egitsel Sosyal Ag Kullamm Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi puanlari ile sosyal
aglarda gecirdikleri zaman arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sinamak
amaciyla iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii Anova analizi kullanilmistir. Sosyal
agda giinde 1 saatten az zaman geciren 6gretmen adaylarmin Egitsel Sosyal Ag
Kullanim Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi’nden almis olduklari toplam puanlarinin

ortalamasi [X( Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-Yeterlik Algisi, 1’den az)— 66,63], 1-2 saat zaman
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geciren dgretmen adaylarinin toplam puanlarinin ortalamasi [)_(( Egitsel Sosyal Ag Kullaim
Oz-Yeterlik Algisi, 1-2)= 12,60], 3-4 saat zaman geg¢iren Ogretmen adaylarinin toplam
puanlariin ortalamasi [X(Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-Yeterlik Algsi, 3-8~ /4,24], 5-6 saat
zaman gegiren Ogretmen adaylarinin toplam puanlarinin ortalamasi [X(Egitsel Sosyal Ag
Kullamim Oz-Yeterlik Algist, 5-6)= 7 7,00], 6 saatten fazla zaman geciren 6gretmen adaylarinin
toplam puanlarinin ortalamasi [X(ggitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-Yeterlik Algist, 6°dan fazta)= 76,05]
olarak elde edilmistir (Tablo 19). Yapilan tek yonlii Anova analizi sonucu Ssosyal
aglarda gecirilen zaman ile egitsel sosyal ag kullanim 06z-yeterlik algis1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir [F4243=3,775, p<0,05]
(Tablo 21).

Tablo 21: Egitsel Sosyal Ag Kullamm Oz-yeterlik Olgegi Anova Testi Degerleri

Kareler Toplamn  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 2731,326 4 682,831 3,775 ,005
Gruplar i¢i 43950,352 243 180,866
Toplam 46681,677 247

Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile LSD
coklu karsilastirma testi uygulanmistir. LSD testi sonucu anlamli farkin 1 saatten az
olan grubun ortalama puani ile diger gruplarin ortalama puanlar1 arasinda oldugu
belirlenmistir. Sosyal aglarda 1 saatten az zaman gegiren Ogretmen adaylarinin
aritmetik ortalamasinin X = 66,63 ve diger gruplarin aritmetik ortalamasinin bu
degerden biiyiik oldugu goriilmektedir (Tablo 22). Buna gore 6gretmen adaylarinin
sosyal aglarda gegirdikleri zaman yiiksek egitsel sosyal ag kullanim &z-yeterlik

algisini etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.
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Tablo 22: Egitsel Sosyal Ag Kullamim Oz-yeterlik Olcegi Coklu Karsilastirma
Testi Degerleri (LSD)

Sosyal Agda  Sosyal Agda _ Ortalama  Std. p  Anlamh
Gecen Zaman Geg¢en Zaman n X S.s. Fark Hata Fark
P (R) (P-R)

1-2sat 83 7260 1203 -5973 2351 012 , g
1 saatten 3-4saat 71 7424 1217 -7,610 2428 002 A-C
az 5-6saat 20 77,00 11,85 -10,370 3520 ,004 A-D
6saatten fazla 20 76,05 1513 -9420 3520 008 AFE
lsaattenaz 54 66,63 1666 5973 2351 012 A g

3-4saat 71 7424 1217 -1637 2174 452

1-2 saat
5-6 saat 20 77,00 11,85 -4,398 3,350 ,191
6 saatten fazla 20 76,05 15,13 -3,448 3,350 ,304
1 saatten az 54 66,63 16,66 7,610 2,428 002 A-C
1-2 saat 83 72,60 12,03 1,637 2,174 452
3-4 saat
5-6 saat 20 77,00 11,85 -2,761 3,405 418
6 saatten fazla 20 76,05 15,13 -1,811 3,405 595
lsaattenaz 54 66,63 16,66 10370 3520 ,004 A _p
1-2 saat 83 7260 12,03 4,398 3,350 ,191
5-6 saat

3-4 saat 71 7424 12,17 2,761 3405 418
6 saatten fazla 20 76,05 1513 950 4,253 823
lsaattenaz 54 66,63 16,66 9420 3520 008 A
6 saatten 1-2 saat 83 72,60 12,03 3448 3,350 304
fazla 3-4 saat 71 7424 1217 1811 3405 595
5-6 saat 20 77,00 11,85 -950 4,253 823
A=1saattenaz B=1-2saat C=3-4saat D=3-4saat E=6 saattenfazla

4.1.3. TPAB Olcegi ve Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olcegi ile
Ilgili Bulgular

Ogretmen adaylarmin TPAB 6lcek puanlari ile Egitsel Sosyal Ag Kullanim

Oz-yeterlik 6lgegi puanlari arasinda bir iliskinin olup olmadigini ortaya koymak igin
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Pearson momentler carpimi korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi
sonucunda TPAB ve Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi puanlari
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iligski oldugu goriilmiistiir (r=0,484, p<0,01)
(Tablo 23).

Tablo 23: TPAB Olgegi ve Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-yeterlik Olgegi Arasmdaki
Korelasyon Analizi Degerleri

Egitsel Amach
Sosyal Ag
TPAB Olgegi Kullanma Oz-
yeterlik Algist
Olgegi
TPAB Olgegi 1
Egitsel Amagh Sosyal Ag Kullanma Oz-yeterlik
O ,484 1
Algis1 Olgegi

4.2. Nitel Bulgular

Bu boliimde matematik 6gretmeni adaylar ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler
sonucunda elde edilen bulgular verilmistir. Nitel bulgular dort ana tema altinda
toplanmistir. Bunlar; matematik Ogretiminde teknoloji  kullanimi, matematik
ogretiminde sosyal ag kullanimi, matematik 6gretiminde teknoloji ve sosyal ag
kullanim1 konusunda karsilasilan zorluklar ve matematik 6gretiminde teknoloji ve

sosyal ag kullanimi konusunda vurguladiklar1 hususlardir.
4.2.1. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimina iliskin Gériisler

Matematik o6gretiminde teknoloji kullanimina iligkin bulgular 5 alt temada
toplanmistir. Bunlar; matematik 6gretiminde kullanilan teknolojiler, matematik
Ogretiminde Ogretmen adaylarinin teknoloji  kullanim amaglari, matematik
ogretiminde teknoloji kullaniminin 6gretmen agisindan sagladig: yararlar, matematik
ogretiminde teknoloji kullaniminin 6grenci agisindan sagladigi yararlar ve matematik

ogretiminde teknoloji kullaniminin matematik dersi agisindan sagladig: yararlardir.
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4.2.1.1. Matematik Ogretiminde Kullamlan Teknolojilere iliskin Géoriisler

Ogretmen adaylarmin 6grenme-dgretme siirecinde kullandiklar1 teknolojiler ve

sikliklar1 Tablo 24°de verilmistir.

Tablo 24: Matematik Ogretiminde Kullanilan Teknolojilere iliskin Goriisler

Teknoloji Grubu Kullanilan Teknolojiler n
Akilli Tahta 17
Bilgisayar 13
Telefon 4
Tablet 10
Donanim L
Projeksiyon 5)
3D Yazici 3
Faks ve Fotokopi Makinesi 7
Dokunmatik Paneller ve Holografik Projeksiyon Sistemi 4
Dinamik Geometri Yazilimlart (Geogebra, Cabri,...) 15
Yazilim Microsoft Office Araglar1 (Powerpoint, Excel, Word,,,,) 3
Zenginlestirilmis Kitap Uygulamalari 2
Arama Motorlar1 6
Sosyal Medya Siteleri 8
Internet Siteleri EBA (Egitim Pilisim Ag) X
Morpa Kampiis 1
Wolfram ve WolframAlpha 1
Google Classroom 2
Yayin Dergi 3
Toplam 109
Matematik Ogretmeni adaylar1 6grenme-0gretme siirecinde kullanilan

teknolojilere iligkin 109 goriis belirtmistir. Bunlar; donanim, yazilim, internet siteleri

ve yayin olmak tiizere dort teknoloji grubunda toplanmistir. Donanim grubunda

Ogretmen adaylar1 akilli tahta, bilgisayar, telefon, tablet, projeksiyon, 3d yazici, faks

ve fotokopi makinesi ile dokunmatik paneller ve holografik projeksiyon sistemi

kullandiklarini ifade etmislerdir.
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K13: “Egitimde teknoloji gereklidir. Akilli tahtalar falan olmazsa daha zor

yani biz onceden gormedik bunlari bu yiizden bazi seylerde algilamakta zorlandik.”

K9: “Ayrica ¢ocuklar bilgisayarla genelde oyuna alistigi icin bilgisayar
ortamina oturdugu zaman ¢evrenin ve sinifin olusturdugu teknolojik imkanlart ders
icin degil de baska amaclar i¢in kullanilabilme ihtimali ise olumsuz bir durum

olarak karsimiza ¢ikabilir.”

K16: “Mesela ogrencilere tabletler dagitiltyor. Ders kitabint yiikliiyorlar o

zaman da iyi olabilir mesela.”

K3: “Mesela diisiinsenize 3 boyutlu yazicilar veyahut da bilim kurgu
filmlerindeki gibi isinlar ile havada gorseller olusturarak dondiirmeyi kullanmayt

isterdim.”

Yazilim grubunda ise Ogretmen adaylar1 dinamik geometri yazilimlari
(Geogebra, Cabri,...), Microsoft Office araclari (Powerpoint, Excel, Word,,,,) ve

zenginlestirilmis kitap uygulamalarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

K6: “Dinamik geometri programlar: araciligi ile matematik daha iyi ifade

edilebiliyor, ¢oziilebiliyor ve aktarilabiliyor.”

K17: “Hocalarimizin onerisi ile Geogebra programini ogrendim bu program
ile bazi konulart artik daha kolay canlandirabiliyorum, somutlagtirabiliyorum yani
soyut konulart o6grenmemizi  kolaylastirabilir ve kaliciligr da arttirdigini

diigtiniiyorum.”

K9: “Ornegin Excel ve Word programlarimn kullammi icerisinde hem

kullanimint hem de matematiksel bilgileri ogrencilere kazandirabiliriz.”

Diger gruplarda ise matematik 6gretmeni adaylart arama motorlarini, sosyal
medya sitelerini, EBA (Egitim Bilisim Ag1), Morpa Kampiis, Wolfram ve
WolframAlpha, Google Classroom ile dergileri kullandiklarini belirtmislerdir.
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K7: “Swuif i¢ci materyaller, farkli ders ogretim yontem ve tekniklerinin
uygulanislart ve eksik kalinan sorular ve konular hakkinda diger ogretmenlere ve
kisilere kolayca ulasabilmek icin ve meslekle ilgili sorunlara ¢oziim tiretebilmek igin

sosyal aglardan faydalanabiliriz.”

K5: “Dergileri, twitter ve instagramdaki matematik sayfalarini, google
tizerinden yapilacak bilgi ve kitap arastirmalarinda matematik egitimindeki

gelismeleri takip ediyorum.”

K12: “Bunlarin haricinde EBA’da ¢ok fazla soru olmasa da yine Morpa
Kampiis falan kullanilabilir.”

4.2.1.2. Matematik Ogretiminde Ogretmen Adaylarmmn Teknoloji Kullanim
Amaclarna iliskin Gériisler

Ogretmen adaylarmin  dgrenme-dgretme  siirecinde teknolojiyi  kullanma

amaglar1 ve sikliklar1 Tablo 25°de verilmistir.
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Tablo 25: Matematik Ogretiminde Ogretmen Adaylarimin Teknoloji Kullanim
Amaclarina lliskin Goriisler

Amaclar n
Gorsellik 17
Somutlastirma 12
Etkili ve Kalic1 Ogrenme 7
Anlamli Ogrenme 10
Bilgiye Ulasma 7
Dikkat Cekme 8
Ogrenmede Cesitlilik Saglama 5
Zamandan ve Ara¢ Gerecten Tasarruf 9
Eglenceli Hale Getirme 4
Degerlendirme 6
Odiil 1

Kaygiyt Onleme, Onyargilar1 Yikmak ve Matematige Olumlu Bir Bakis

Saglama 3
Gelismelerden Haberdar Olma ve Kendini Gelistirme 4
Imkan Esitligi Saglama

Toplam 94

Matematik 6gretmeni adaylari 6grenme-6gretme siirecinde teknoloji kullanim
amaglarina iliskin 94 gériis belirtmistir. Ogretmen adaylar1 gorsellik, somutlastirma,
etkili ve kalic1 6grenme, anlamli 6grenme, bilgiye ulasma, dikkat cekme, 6grenmede
cesitlilik saglama, zamandan ve ara¢ geregten tasarruf, eglenceli hale getirme,
degerlendirme, 6diil, kaygiy1 6nleme, 6nyargilar1 yikmak ve matematige olumlu bir
bakis saglama, gelismelerden haberdar olma ve kendini gelistirme ile imkan esitligi

saglama amaglari i¢in teknolojiden faydalandiklarini belirtmislerdir.
K8: “Soyut olan konularin somutlagtirilmasinda ¢ok fayda saglamaktadir.”

K17: “Desteklenirse veya arttiritlirsa teknoloji kullanimi gorsel agidan

1

ogrencilere daha ¢ok faydali olabilecegini diistintiyorum.’
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K6: “Hem kullanim agisindan ogretmene, egitim kalitesi agisindan égrencilere

ve tasarruf agisindan ise milli sermayeye faydasi olmaktadir.”

4.2.1.3. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullammmmn Ogretmen Acismdan
Sagladign Yararlara fliskin Goriisler

Ogretmen adaylarinin  dgrenme-6gretme  siirecinde teknoloji  kullanimimin
ogretmenler agisindan sagladigr yararlara iliskin goriisleri ve sikliklar1 Tablo 26°da

verilmistir.

Tablo 26: Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullaniminin Ogretmen Acisindan
Sagladig1 Yararlara Iliskin Goriusler

Yararlar n

Kaynaklara veya Bilgiye Hizl1 ve Kolay Ulagsma 14
Daha Fazla Soru ve Ornek Cézme
Zamandan Tasarruf

Is Giiciinii Azaltma

Eglenceli Zaman Gegirme

Hizli ve Kolay Degerlendirme Analizi Yapma

o oo A~ N N B~

Kolay Giidiileme

Toplam 45

Matematik  Ogretmeni adaylar1 6grenme-6gretme  siirecinde  teknoloji
kullantminin 6gretmen acisindan sagladigi yararlara iliskin 45 goriis belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 teknoloji kullaniminin kaynaklara veya bilgiye hizli ve kolay
ulagsma, daha fazla soru ve O0rnek ¢ozme, zamandan tasarruf, is giiclinli azaltma,
eglenceli zaman gecirme, hizli ve kolay degerlendirme analizi yapma ile kolay

giidiileme konularinda fayda sagladigini belirtmislerdir.

K11: “Matematigi kullanirken bilgiyi teknoloji araciligiyla kolayca elde

’

edebiliriz ve elde edilecek bilginin nerede kullanildigini da bulabiliriz.’



63

K9: “Ornegin Excel ve Word programlarimn kullammi icerisinde hem
kullanimint  hem de matematiksel bilgileri ogrencilere kazandirabiliriz. Bu

calismalar diizenlenirken ogrencilerin daha ¢ok giidiilenmelerini saglayabiliriz. ”

4.2.1.4. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullammnin Ogrenci Agisndan
Sagladign Yararlara fliskin Goriisler

Ogretmen adaylarinin  &grenme-dgretme siirecinde teknoloji kullaniminin
ogrenciler agisindan sagladigi yararlara iliskin goriisleri ve sikliklar1 Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27: Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullaniminin Ogrenci Acisindan
Sagladig1 Yararlara lliskin Goriisler

Yararlar n

Bilgiye ulagma 10
Cok Sayida ve Farkli Etkinlikler Yapma
Matematik Dersini Sevme

Eglenceli Zaman Gegirme

Motivasyon

Kolay Ogrenme

= W 00 w o1

Oz degerlendirme

Toplam 37

Matematik Ogretmeni adaylar1 68renme-0gretme siirecinde  teknoloji
kullantmimin Ggrenci agisindan sagladigi yararlara iligkin 37 goriis belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 teknoloji kullaniminin bilgiye ulasma, ¢ok sayida ve farkli
etkinlikler yapma, matematik dersini sevme, eglenceli zaman geg¢irme, motivasyon,

kolay 6grenme ve 6z degerlendirme konularinda fayda sagladigini belirtmislerdir.

K4: “Fakat sinav ortami olusamayacagini ve teknoloji vasitasi ile her bilgiye

)

ulagsma imkdanindan dolay:...”
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K12: “Cocuklarin daha c¢ok etkinlik yapmasinda ozellikle faydasi olabilir.
Daha fazla soru gérme agisindan hani klasikten tahtaya yazip deftere yazdirmak

verine akilli tahtalardan ¢ok daha fazla ornek ¢oziimii yapilabilir.”

K10: “Ogrencilerin matematik dersini daha iyi 6grenmelerini ve anlamalarin

saglamak i¢in yardimct teknolojik ortamlar veya araglar tiretilmesini isterdim.”

4.2.1.5. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimmin Matematik Dersi
Acisindan Sagladig: Yararlara iliskin Goriisler

Ogretmen adaylarmin 6grenme-6gretme  siirecinde teknoloji  kullaniminin
matematik dersi agisindan sagladigi yararlara iligkin goriisleri ve sikliklar1 Tablo 28’

de verilmistir.

Tablo 28: Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanminin Matematik Dersi
Acisindan Sagladigr Yararlara lIliskin Goriisler

Yararlar n
Farkli Temsiller Olusturma 4
Gergek Hayatla Iliskilendirme 3
Matematige {lgi Duyma 3
Toplam 10

Matematik  Ogretmeni adaylar1  6grenme-6gretme  siirecinde  teknoloji
kullaniminin matematik dersi acisindan sagladigl yararlara iliskin 10 goris
belirtmistir. Ogretmen adaylar1 teknoloji kullaniminin farkli temsiller olusturma,
gercek hayatla iliskilendirme ve matematige ilgi duyma konularinda fayda

sagladigin belirtmislerdir.

K15: “Ogrencinin dikkatini ¢ekmek, bir de farkli bakis acilarin farkl sekilde
anlayabilen 6grenciler var yani bazilart yazarak anlayabilir, bazilar: gérselden daha
iyi anlayabilir, bazilart i¢in video gerekli olabilir. Bunlar i¢in teknoloji gayet iyi

hepsini barindwrabiliyor.”
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K11: “O yiizden matematigin giinliik hayatta gercekten nerede oldugunu
gostermeliyiz.  Cocuklara  teknolojiyi  kullanarak bir  binanin  yapiminda
dikdortgenleri, kareleri esasinda her yerde cisimlerin oldugunu gostererek

matematik her yerde diyebilmeliyiz. ”
4.2.2. Matematik Ogretiminde Sosyal Ag Kullammna iliskin Gériisler

Matematik 6gretiminde sosyal ag kullanimina iliskin bulgular 3 alt temada
toplanmistir. Bunlar en ¢ok kullanilan sosyal aglar, matematik 6gretiminde 6gretmen
adaylarinin egitim amacli sosyal ag kullanim amacglar1 ve matematik 6gretiminde

sosyal ag kullaniminin sagladig: yararlardir.

4.2.2.1. Matematik Ogretiminde En Cok Kullanilan Sosyal Aglara iliskin

Goriisler

Ogretmen adaylarinin egitim amagh kullandiklar1 sosyal aglar ve sikliklari

Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29: En Cok Kullanilan Sosyal Aglara lliskin Gériisler

Sosyal Aglar n
Instagram 15
Facebook 15
Twitter 9
YouTube 7
WhatsApp 6
Bloglar 3
Toplam 55

Matematik 6gretmeni adaylar1 egitim amagli kullandiklar1 sosyal aglara iligkin
55 goriis belirtmistir. Bunlar; Instagram, Facebook, Twitter, YouTube, WhatsApp ve
Bloglar ile ilgilidir.

K1: “Yani evet kullantyorum. Zaten su an KPSS dénemindeyiz. Ne kadar KPSS

ve yonelik sayfa varsa hepsini takip ediyorum. Bir de stajdan dolayr bazi ilkogretim
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sayfalart var onlart takip ediyorum. Yani su an Instagram ve Face kullaniyyorum

Face'i su an dondurdum da Instagram'da ¢oguna hakimim.”

K7: “Twitter ve Facebook kullantyorum. Sinif i¢ci materyaller, farkli ders
ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanislart ve eksik kalinan sorular ve konular
hakkinda diger 6gretmenlere ve kisilere kolayca ulasabilmek icin ve meslekle ilgili

sorunlara ¢oziim tiretebilmek igin sosyal aglardan faydalanabiliriz.”

K18: “Bu soruyu égrenci odakl diisiinecek olursak mesela ddev siteleri ¢ok
faydali ¢alismalar barindirmaktadir. Mesela dnceden hocalara ait siteler vardi.

Simdi hepsi genelde YouTube 'a toplanmaya basladi.”

4.2.2.2. Matematik Ogretiminde Ogretmen Adaylarinin Egitim Amach
Sosyal Ag Kullanim Amaclarina Iliskin Gériisler

Ogretmen adaylarmin 8grenme-6gretme siirecinde egitim amagh sosyal ag

kullanim amaglart ve sikliklar1 Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30: Matematik Ogretiminde Ogretmen Adaylarimin Egitim Amach Sosyal
Ag Kullanim Amaclarina Iliskin Goriisler

Amaclar n

Kitlesel ve Bireysel Iletisim 11
Bilgi Paylasimi1 ve Bilgiye Ulasma
Gelismelerden Haberdar Olma ve Kendini Gelistirme

Ogrenmede Cesitlilik Saglama

Sorunlara Coziim Uretme

8
4
3
Meslektaglarla Yardimlasma ve Dayanigsma 6
2
Zamandan ve Arag¢ Geregten Tasarruf 4

3

Dikkat Cekme

Toplam 41

Matematik Ogretmeni adaylari 6grenme-0gretme siirecinde egitim amach
sosyal ag kullanim amaglarina iliskin 41 goriis belirtmistir. Ogretmen adaylari

kitlesel ve bireysel iletisim, bilgi paylasimi ve bilgiye ulasma, gelismelerden
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haberdar olma ve kendini gelistirme, 6grenmede cesitlilik saglama, meslektaglarla
yardimlagsma ve dayanisma, sorunlara ¢oziim liretme, zamandan ve arag gerecten
tasarruf ile dikkat ¢ekme amaclar igin egitsel sosyal aglardan faydalandiklarini

belirtmislerdir.

K2: “Mesela ogretmenlerin her branstan ogretmenlerin orada iiye oldugu bir
sistem mesela Instagram gibi bir sistem ve hani siirekli canli bir sekilde videonun
karsisinda soru ¢oziimii gibi.. Gerektigi zaman egitim muhabbetleri béyle

>

tartismalarin oldugu bir ortam canli yayin béyle seyler olabilir.’

K13: “dlanla alakali yasadigim bir sikintiyi, kafama takilan bir noktay
Facebook’ta bulunan sayfalarda, platformlarda, gruplarda diger hocalar ile

’

tartisiyorum, onlara soruyorum, onlarin yaptiklar: paylasimlara bakiyorum.’

K6: “Genis bir kitleyi barindirdigi icin en ¢ok Facebook’ u kullanmaktayim.
Katilmcer sayisimin fazla olmasindan dolayr egitimin ¢esitlenmesi igin olusturulan
materyallerin ve teknolojilerinde cesitliligini saglamaktadir. Egitimde karsilasilan
zorluklart  nasi  agsilabilecegi  konusunda  yardimlagsma ve  dayanisma

saglanabilmektedir.”

K20: “Mesela ¢ocuklara ders anlatirken bizim bile anlamadigimiz konular
farkly yollardan, farkl insanlara damsabilmek igin bize 151k tutabilir. Mesela
Facebook’ ta ki ogretmen gruplar: bilgi paylasimi icin ¢ok iyi seyler...”

4.2.2.3. Matematik Ogretiminde Sosyal Ag Kullanimmnin Sagladigi Yararlara
fliskin Goriisler

Ogretmen adaylarinin  dgrenme-Ogretme  siirecinde egitsel sosyal ag
kullantmiin matematik dersi agisindan sagladigi yararlara iligkin goriisleri ve

sikliklar1 Tablo 28 de verilmistir.
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Tablo 31: Matematik Ogretiminde Sosyal Ag Kullamminin Sagladig1 Yararlara
Hiskin Goriisler

Yararlar n
Bilgiye ve Kaynaklara Hizli ve Kolay Ulasma 7
Bireysel Gelisim 10
Zamandan Tasarruf 4
Matematigi ve Kendini Sevdirme 5
Eglenceli Zaman Gegirme 3
Motivasyon ve ilgi Cekme 5
Matematik Egitimini Kolaylastirma 3
Meslege Kars1 Saygi Duyma 3
Toplam 40

Matematik o6gretmeni adaylart 6grenme-0gretme siirecinde egitsel amagh
sosyal ag kullamminin sagladig1 yararlara iliskin 40 goriis belirtmistir. Ogretmen
adaylar1 teknoloji kullaniminin bilgiye ve kaynaklara hizli ve kolay ulagma, bireysel
gelisim, zamandan tasarruf, matematigi ve kendini sevdirme, eglenceli zaman
gecirme, motivasyon ve ilgi ¢ekme, matematik egitimini kolaylagtirma ve meslege

kars1 saygi duyma konularinda fayda sagladigini belirtmislerdir.

K5: “Ogretmenlikle ilgili sosyal aglar: takip ettigimiz siirece goriis agimizi

genisleterek meslegimize faydali olmasini saglayabiliriz.”

K19: “Ortada yeni bir bilgi var. Bu bilginin de en giizel paylasildigi yer sosyal
ortamlar. Google’da surada burada aktarilyyor. Biz gidip te bilim sanat dergilerine
abone olmuyorum en giizeli interneti tizerinden bakip arastirtyorsun bu sekilde

kolaylik saglvyor.”

K8: “Meslekteki gelismeleri ve iilkemizin farkli bélgelerinde gorev yapan
ogretmenlerin mevcut durumlari ne sartlar altinda 6gretmenlik yaptiklar: hakkinda

bilgi sahibi olmamda faydali oluyor.”
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K21: “Ben ileride ogretmen oldugum zaman ogrencilerime ek bilgi olarak

gosterebilirim ve ogrencinin de ilgisini ¢ekebilir.”

K14: “Oraya mesela sosyal aga baktiginiz zaman Facebook' a falan daha
onceki ogretmenler ne yapmus, nasil bir ¢alisma yapmis onlart gorebiliyorum ve

1

kendim igin en uygun olani oradan segebiliyorum.’

4.2.3. Matematik Ogretiminde Teknoloji ve Sosyal Ag Kullamm Konusunda
Karsilasilan Zorluklara iliskin Goriisleri

Matematik 6gretiminde teknoloji ve sosyal ag kullanimi konusunda karsilagilan
zorluklara iligkin bulgular 2 alt temada toplanmistir. Bunlar; matematik 6gretiminde
teknoloji kullanimi konusunda karsilagilan zorluklar ve matematik Ggretiminde

egitim amacl sosyal ag kullanim1 konusunda karsilasilan zorluklardir.

4.2.3.1. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimi Konusunda Karsilagilan
Zorluklara iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarmin  6grenme-6gretme  siirecinde  teknoloji  kullanimi
konusunda karsilastiklar1 zorluklarla ilgili goriisleri ve sikliklar1 Tablo 32° de

verilmistir.
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Tablo 32: Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanonn Konusunda
Karsilasilan Zorluklara Iliskin Goriisler

Karsilasilan Zorluklar n
Amac Dis1 ve Yasak Kullanma 12
Teknoloji Bagimliligi )
Bilgi Kirliligi 7
Kullanim Yeterliligine Sahip Olmama 4
Teknoloji Altyapist Eksikligi 3
Zaman Kaybi 6
Bireyleri Asosyallestirme 5
Sinif Yonetimini Olumsuz Etkileme 3
Fazla Kullgmmdan Dolay: Ilgi Azalmasi ve Odaktan Uzaklasma (Slayt 4
Gosterimleri, vb,...)

Degerlendirmelerde Giivenirligin Azalmasi 3
Toplam 52

Matematik 6gretmeni adaylar1 6grenme-0gretme siirecinde teknoloji kullanimi
konusunda karsilagilan zorluklara iliskin 52 goriis belirtmistir. Matematik 6gretmeni
adaylar1 6grenme-0gretme silirecinde teknoloji kullanimindan dolayr amag¢ disi ve
yasak kullanma, teknoloji bagimliligi, bilgi kirliligi, kullanim yeterliligine sahip
olmama, teknoloji altyapist eksikligi, zaman kaybi, bireyleri asosyallestirme, sinif
yonetimini olumsuz etkileme, fazla kullanimdan dolay1 ilgi azalmasi ve odaktan
uzaklagsma (slayt gdsterimleri, vb,...) ve degerlendirmelerde giivenirligin azalmasi

konularinda zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir.

K7: “Ayni zamanda internet tizerindeki bilgi kirliliginin de oniine gegebilmek

icin birkag farkl kaynaktan elde ettigim bilgileri dogrulamak isterim.”

K15: “Ciinkii o kadar bos seylerle ugrasiyoruz ki bir siirii zaman kaybt ama biz

disart ¢ikip 6grencileri gozlemleyip 6grencilerle bir seyler yapsak daha mantikls...”
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K19: “Bence teknolojiyi dogru kullanamazsak her sey gibi daha zararl olur
yvani olumsuz bir etki olusturur. Teknolojiyi yanls kullanarak 6gretilen yanls bir

bilgi hep yanlis olarak kalacaktir ve o bilgiyi diizeltmesi de ¢ok zor olacaktir.”

K13: “Fazla teknoloji kullaniminda mesela o6gretmenin her seyi slayt

1

tizerinden anlattigi zaman ogrenciler odaktan uzaklasabilirler.’

4.2.3.2. Matematik Ogretiminde Egitsel Amach Sosyal Ag Kullanma
Konusunda Karsilasilan Zorluklara Iliskin Goriisler

Ogretmen adaylarinin dgrenme-dgretme siirecinde egitsel amagh sosyal ag
kullanimi1 konusunda karsilastiklart zorluklarla ilgili goriisleri ve sikliklari Tablo

33’de verilmistir.

Tablo 33: Matematik Ogretiminde Egitsel Amach Sosyal Ag Kullanma
Konusunda Karsilasilan Zorluklara Iliskin Goriisler

Karsilasilan Zorluklar

Amag Dis1 Kullanma
Sosyal Ag Bagimliligi
Bilgi Kirliligi

Zaman Kaybi

Bireyleri Asosyallestirme

Ozel Hayatin Gizliligi

N O o1 O N OO O | 5

Olumsuz Ortamlara Yonlendirme

N
o

Toplam

Matematik Ogretmeni adaylar1 Ogrenme-Ogretme siirecinde egitsel amacglh
sosyal ag kullaniminin sagladig1 yararlara iliskin 40 goriis belirtmistir. Matematik
Ogretmeni adaylar1 Ogrenme-Ogretme slirecinde egitim amaghi  sosyal ag
kullanimindan dolayr amag dis1 kullanma, sosyal ag bagimliligi, bilgi kirliligi, zaman
kaybi, bireyleri asosyallestirme, 0zel hayatin gizliligi ve olumsuz ortamlara

yonlendirme konularinda zorluklarla karsilagtiklarini belirtmislerdir.
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K3: “Diger sosyal aglar kullanmama sebebimde buna benzer nedenler aslinda
¢clinkii digerlerinde herkesin herkese ulasmasindan dolayr gercekten gereksiz bularak
rahatsiz oluyorum ve bir tanesine ¢cok zaman ayirryorum hepsi ile ilgilendigim zaman

bagiml halde yasamaya basliyorum benim i¢in asirt zaman kaybina sebep oluyor.”

K7: “Fakat bunlarin yani swra kigilerin verebilecegi yanlis yonlendirmelere ve

vanlis cevaplarla bilgi kirliligine sebep olunabilmektedir.”

K9: “Fakat 6grencilerin kigisel hayati suiistimal etmeleri veya 6zel hayatin

gizliligine zarar vermeleri olumsuz etken olarak karsimiza ¢ikabilmektedir.”

4.2.4. Matematik Ogretiminde Teknoloji ve Sosyal Ag Kullamm Konusunda

Vurguladiklar1 Hususlar

Ogretmen adaylarmin 8grenme-6gretme siirecinde teknoloji ve sosyal ag
kullanim1 konusunda vurguladiklart hususlarla ilgili goriisleri ve sikliklar1 Tablo

34’°de verilmistir.

Tablo 34: Matematik Ogretiminde Teknoloji ve Sosyal Ag Kullamm Konusunda
Vurguladiklar1 Hususlar

Konu n

Bilgiye, materyallere ve uzman kisilere kolayca bir sosyal ag iizerinden

sistemli, planl1 ve giivenilir bir sekilde ulasabilme 12
Matematik bilgisinin teknoloji kullanimini kolaylastirdigt 12
Teknoloji kullanimi ve iiretimi, egitim yazilimlar1 ve teknolojinin egitim 10
Ogretime entegrasyonu ile ilgili hizmet i¢i ¢alismalar yapilmasi

Teknoloji entegrasyonu i¢in miifredatta bir ders olusturulmasi 3
Ogrencilerin kontrol esliginde teknolojiden ve sosyal aglardan faydalanmalarmi 6
saglama

Toplam 43

Matematik 6gretmeni adaylar1 6grenme-0gretme siirecinde teknoloji ve egitsel
amaglh sosyal ag kullaniminin sagladigi yararlara iligkin 43 goriis belirtmistir.

Ogretmen adaylari; bilgiye, materyallere ve uzman kisilere kolayca bir sosyal ag
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tizerinden sistemli, planli ve giivenilir bir sekilde ulasabilme, matematik bilgisinin
teknoloji  kullaniminm1  kolaylastirdigi, teknoloji kullanimi ve iiretimi, egitim
yazilimlar1 ve teknolojinin egitim Ogretime entegrasyonu ile ilgili hizmet igi
caligmalar yapilmasi, teknoloji entegrasyonu i¢in miifredatta bir ders olusturulmasi
ve Ogrencilerin kontrol esliginde teknolojiden ve sosyal aglardan faydalanmalarini

saglama konularinda goriis belirtmislerdir.

K21: “Mesela Twitter, Instagram gibi boyle matematikle ilgili bir sosyal ag
kurulabilir. Orada alaminda uzman kisiler, ogretmenler toplanip dersi nasil
anlattiklarint birbirleriyle paylasabilirler veya bir ogretmen daha giizel bir anlatim
yontemi, ornek bulmustur onu paylagabilir. Diger ogretmenlere rehberlik yapilabilir
mesela yeni atanan égretmenler i¢in deneyimli 6gretmenlerin bilgilerini aktarmalart

’

istenebilir yani bir nevi yardimlasma ortami kurulabilir.’

K7: “Soyle bir sey var sayisal zeka alanvyla ilgilenen kisilerin 6grenmeyi ve
anlamayr daha kolay gerceklestirdikleri soylenmektedir. Matematikgilerinde

’

teknolojiyi daha kolay kavrayabildikleri ve kullanabildikleri séylenmektedir.’

K2: “Bence ayri bir ders olmali mesela matematik okullar diizeyinde uygun
sartlar gerektigi zaman yapilmas: gerekiyor bence. Haftada bir saat de olsa 2 saat
de olsa Milli Egitim'e bagli okullarda tiim derslerin icerisinde teknoloji
kullanabilmek i¢cin 2 saat matematik ile ilgili olarak veya éniimiizdeki hafta 2 saat
fenle ilgili olarak da siirekli degisecek mesela teknoloji kullanimini bilgilendirmek
icin. Mesela MEB’ in nasil 6gretmen kilavuzu yaymlaniyorsa nasil bu sene miifredat
yaymlyorsa onun da ayri bir miifredati olacak ve diyecek ki mesela bu hafta sunlar
da islenecek bu videolar izletilecek bu etkinlikler yapilacak ve hani ¢evrimici olmasi

¢cok mantikli geliyor bana.”

K11: “Bana katki saglayacak her icerik tiiriindeki programlara katilmay:
isterdim. Ama matematigin dogru bir sekilde aktarimasini saglayacak programlar
onceligim olurdu. Aym zamanda sadece teknolojik icerikli bir programa katilmay
istemez, teknolojinin matematigin anlatimina katkr saglayacak bir programin

’

hazirlanmasi isterdim.’
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde nicel ve nitel verilerinin analizi sonucunda matematik
ogretmenlerinin TPAB diizeyleri, egitsel amagli sosyal ag kullanma o6z-yeterlik
algilar1, sosyal ag sitelerinde harcadigi zaman ile TPAB ve egitsel sosyal ag
kullanma 6z-yeterlik alg1 diizeyleri arasinda iliski ve TPAB diizeyleri ile egitsel
amacl sosyal ag kullanma 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiye yonelik olarak elde
edilen bulgular ve O6gretmen adaylarinin bunlara yonelik goriisleri tartigilmigtir.

Ayrica bulgu ve sonuglar 15181nda 6neriler de bulunulmustur.
5.1. Sonuglar ve Tartisma

Ogretmen adaylarindan TPAB 6lgegi bulgularina gore 6lgek genelinde 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalar1 yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. TPAB 6l¢ceginin
alt boyutlar1 olan TB, MB, MOB ve MOTB boyutlarinin her biri igin de bilgi
diizeyinin yiiksek oldugu goézlenmistir. Bu durum matematik 6gretmenlerinin genel
olarak teknolojik pedagojik alan bilgilerinin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Alt boyutlarinin her birinin bilgi diizeyinin yiiksek seviyede
olmasina ragmen Ogretmen adaylariin TB puan ortalamasi diger alt boyutlara gore
daha diisiik oldugu gozlenmistir. Bunun sebebi yapilan goriismeler sonucu teknoloji
egitimlerinin yetersiz olmasi, teknolojik alt yapi eksiklikleri ve amag dis1 teknoloji
kullanim1 gibi teknoloji konusunda karsilasilan zorluklar olabilecegi gozlenmistir. Bu
arastirmada oldugu gibi teknoloji bilgisi seviyesinin diger alt boyutlara gore daha diisiik

olmasi durumu baska c¢alismalarda da karsilasilmistir (Bilici ve Giiler, 2016; Bal ve
Karademir, 2013).

Yapilan arastirmayla benzer sekilde Bilici ve Giiler (2016) ortaggretim
Ogretmenlerinin demografik ozellikleri, etkilesimli tahta ve diger 6gretim
teknolojilerini kullanma durumuna gore teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerini

incelemek istedikleri arastirmalarinda dgretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik alan
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bilgisi alt boyutlarinda ¢ok iyi ve teknoloji bilgisi, teknolojik pedagojik alan bilgisi
ve Olgek genelinde iyi diizeyde olduklarini sonucuna ulasmiglardir. Benzer sekilde
Avci (2014) yaptigr galismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB diizeylerinin
alt boyutlarda ve 6l¢egin genelinde iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Kabaran
(2016) yapmis oldugu caligmasinda 6gretim elemanlariin teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeylerini Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Yavuz Konokman, Yanpar Yelken ve Sancar Tokmak (2013) yapmis
olduklar1 ¢alismada sinif 6gretmeni adaylariin TPAB diizeylerinin yiliksek oldugu

sonucunu elde etmislerdir.

Bu ¢alismada ulasilan sonugtan farkli olarak Ozgen, Narli ve Alkan (2013) ise
matematik Ogretmeni adaylar1 ile yaptiklari caligmalarinda 6gretmen adaylarinin
teknoloji bilgisi diizeylerinin yiiksek, teknolojik alan bilgisi diizeylerinin ise diisiik
oldugunu belirlemistir. Diger alt boyutlarda ise matematik 6gretmeni adaylarinin
ortalamalarinin orta diizeyde olduklari sonucuna ulasmistir. Alazcioglu (2016)
ogretmen adaylarinin TPAB yeterlik diizeyleri ile Web 2.0 araglarimi kullanim
durumlart arasindaki iliskiyi belirlemek istedigi arastirmasinda dgretmen adaylarinin
alan bilgisi, teknolojik pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve teknolojik alan
bilgisi diizeylerinin diisiik, teknoloji bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulagmistir. Benzer sekilde Karatag ve Aslan Tutak (2017) yaptiklar ¢alismada lise
matematik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi algilarinin orta seviyede
oldugunu belirlemislerdir. Ayrica bu aragtirmadan elde edilen sonuglar Aksin (2014)’in
aragtirmasinda teknoloji okuryazarligi konusunda 6gretmenlerin genel olarak yeterli
diizeyde olmadiklar1 sonucu ve TPAB alt boyutlarindan elde ettigi sonuglarla

farklilik gostermektedir.

Bunlarin yani sira goriismelerde matematik Ogretmeni adaylarinin egitim
Ogretim siirecinde kullanilan teknolojiler temasinin yaygin olarak donanim grubunda
en c¢ok akilli tahta, bilgisayar ve tableti; yazilim grubunda dinamik geometri
programlarini ve diger gruplarda ise baglica sosyal medya siteleri ve arama motorlari

gibi internet sitelerinden faydalanmalar1 egitim teknolojilerini kullandiklarini
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gostermektedir. Yapilan bagka calismalarda da teknoloji kullaniminin teknolojik
pedagojik alan bilgisini olumlu etkiledigi goriilmistiir. Egitimde yaygin olarak
kullanilan akilli tahtalarin bu dogrultuda 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeylerini pozitif etkiledigi belirlenmistir (Akytiz, Pektas, Kurnaz ve Kabatag
Memis, 2014). Kamaci ve Durukan (2012) yaygin olarak kullanilan bir diger
teknoloji tablet bilgisayarlarin 6grenci basarisini artiracagi, tablet ile 6grencilerin
bilgiye ¢ok daha hizli ve kolay bir sekilde ulasabilecekleri sonucunu elde etmisledir.
Bir diger arastirmada ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin derslerinde en
cok akilli tahtayr ve PowerPoint sunumlarini kullandiklart belirtilmistir (Adigiizel ve
Yiiksel, 2012). Cetin (2017) matematik egitiminde kullanilabilecek yazilimlarla ilgili
olarak Ogretmen adaylarmin sikinti yasadiklarini ve siire¢ igerisinde teknoloji
kullaniminda deneyim kazandik¢a teknolojiyi derslerine daha kolay entegre
edebileceklerini ifade etmistir. Adigiizel ve Yiiksel (2012)’de ogretmenlerin
ogretimde; Facebook, Blog ve benzeri sosyal paylasim siteleri ve web

uygulamalarindan yararlandiklarini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinmn teknoloji kullanim amaglar1 temasinda katilimcilarin her
birinin bir amag i¢in teknolojiden faydalandiklar1 ve en ¢ok gorsellik, somutlagtirma
ve anlamli 6grenme amaglar i¢in teknolojiden faydalandiklari belirlenmistir. Bu
amaglar dogrultusunda diger temalarda 6gretmen agisindan kaynaklara hizli ve kolay
ulagsma, zamandan tasarruf; 6grenciler agisindan ¢ok sayida ve farkli etkinlikler
yapma, bilgiye ulasma; matematik dersi agisindan ise farkli temsiller olusturma ve
gercek hayatla iligkilendirme faydalarinin saglandig1 sonuglarina ulagilmistir. Nitel
bulgulardan elde edilen sonuglar matematik 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik

alan bilgilerinin yeterli diizeyde oldugunu agiklar niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen sonuca benzer sekilde Sari ve Akbaba Altun (2015)
arastirmalarinda smif oOgretmenlerinin teknoloji  kullanim amagclarin1  6zellikle
gorsellik saglama olmak tizere, 68renmeyi kolaylastirma ve dikkat ¢ekmek olarak
belirtmislerdir. Fakat Bilici ve Giiler (2016) ise 6gretmenlerin teknolojiyi baslica
konu anlatimi, soru ¢oziimii, film, belgesel ve video izletme, ¢izim yapma, resim
gosterme ve konuyu pekistirme gibi amaglar i¢in kullandiklart sonucunu elde

etmislerdir.
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Tuncel, Argon, Kartallioglu ve Kaya (2011) 6gretim teknolojilerinin siirece
baslica soyut ifadelerin somutlastirilmasi, zaman kazanma ve derse karsi ilgiyi
artirma noktasinda katki sagladigimi vurgulamiglardir. Bir diger arastirmada
Ogretmen adaylarinin bilgisayar programlar1 kullanilarak 6grenilmesi zor olan soyut
matematiksel kavramlarin daha iyi 6grenilecegini, zamandan tasarruf saglayacagin
ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek derse aktif katilimini sagladigimi diisiindiikleri
sOylenmistir (Karatas, Piskin Tung¢, Demiray ve Yilmaz, 2016). Yigit (2011) doktora
tezi calismasinda teknolojinin Ogretmen adaylarinin bireysel ihtiyaglariin
kargilanmasina katkida bulundugu ve egitim-0gretim, iletisim ve ulasim gibi
alanlarda fayda sagladigin1 soylemistir. Ayrica teknoloji aracilifiyla 6grencilerin
ilgilerini derse ¢ekebilecegi ve motivasyon artiracagi noktasinda gorilis belirtmistir.
Sadi ve digerleri (2008) 6gretmen adaylarina gore teknolojinin kalict 6grenme,
konular1 daha iyi kavramalarim1 ve soyut konularin somutlagmalarini sagladig
sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica Ogretim elemanlarinin da bilgiye hizli erisim,
gorsellik, konularin basitlestirilmesi ve zor sekillerin daha anlasilir olmasi igin

teknolojiyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarindan egitsel sosyal ag kullamim 6z-yeterlik dlgegi ile elde
edilen verilerin analizine gore de oOl¢ek genelinde Ogretmen adaylarimin puan
ortalamalar1 yiliksek diizeyde c¢ikmistir. Fakat Olgegin alt boyutlarinda sosyal ag
sitelerinin egitsel kullanim1 boyutunda diizey yiiksek, mevcut lisans egitimleri ve
gelecekteki meslek hayatlarinda egitsel sosyal ag kullanim algilar1 boyutunda orta
diizeyde olduklari sonucu ¢ikmistir. Bu durum matematik 6gretmeni adaylarinin
genel olarak egitsel sosyal ag kullanim Oz-yeterlik algilarinin yeterli diizeyde
oldugunu gostermektedir. Alt boyutlardan mevcut lisans egitimleri ve gelecekteki
meslek hayatlarinda egitsel sosyal ag kullanim algilarinin orta diizeyde ¢ikmasi ise
ama¢ dis1 sosyal ag kullanimi, asirt ilgi, bilgi kirliligi, zaman kaybi, bireyleri
asosyallestirme ve 0zel hayatin gizliligi konularinda karsilasilan engeller olabilecegi
tespit edilmistir. Benzer sekilde (Teke, 2015) 6gretmen adaylarini egitim amagl
sosyal ag kullanma 0Oz-yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde, lisans egitimleri ve
gelecekteki meslek hayatlarinda egitim amacgli sosyal ag kullanma O6z-yeterlik

algilariin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Gomleksiz ve Erten (2013)
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arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin webe 6zgli 6z-yeterlik algilarimin yiiksek
oldugu saptamislardir. Ogretmen adaylarmin webe 6zgii 6z-yeterliklerinin yeterli
oldugunu dolayisiyla istenilen davranmiglarin rahatlikla gerceklestirilebilecegini ifade

etmislerdir.

Egitsel sosyal ag kullanim 0z-yeterlik algisinin yiliksek diizeyde olmasi
sonucunun yani sira goriismelerde matematik 6gretmeni adaylarinin egitim amaciyla
en ¢ok Instagram, Facebook, Twitter, YouTube ve WhatsApp sosyal aglarim
kullandiklar1 belirlenmistir. Matematik 6gretmeni adaylar1 bu sosyal aglardan baglica
kitlesel ve bireysel iletisim, bilgi paylasimi ve bilgiye ulagma, gelismelerden
haberdar olma ve kendini gelistirme, 6grenmede cesitlilik saglama, meslektaslarla
yardimlagma ve dayanisma, sorunlara ¢éziim iiretme, zamandan ve ara¢ gerecten
tasarruf ve dikkat ¢ekme amaclari i¢in faydalandiklarini sdylemislerdir. Bu amaglar
dogrultusunda sosyal aglarin bilgiye ve kaynaklara hizli ve kolay ulasma, bireysel
gelisim, zamandan tasarruf, matematigi ve kendini sevdirme, eglenceli zaman
gecirme, motivasyon, matematik egitimini kolaylastirma ve meslege karsi saygi

duyma noktasinda fayda sagladigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin bu sonucunu Yalg¢in (2015)’1n ¢alismasi da destekler niteliktedir.
Yalgin (2015) caligmasinda 6gretmen adaylarinin baglica bilgi edinmek amaciyla
arastirma yapmak, bilgi alig verisinde bulunmak ve alaninda uzman egitimcileri takip
etmek amaciyla egitim ve Ogretim faaliyetlerinde sosyal aglardan yararlandiklar
sonucuna ulagmigtir. Ancak arastirmadan elde edilen sonu¢ Akcayir (2014)’in
Ogretim tliyelerinin sosyal ag hesaplarini en ¢ok arkadaglari ile baglanti kurmak i¢in
kullandiklar1 sonucu ile farklilik géstermektedir. Elde edilen sonuglar Tonbuloglu ve
Isman’mn (2014) Ogretmenlerin sosyal aglari c¢ogunlukla haber okuma; video,
fotograf, karikatiir, giizel s6z paylagimi i¢in kullandiklarini sonucuyla farklilik
gosterse de sosyal aglarin bilgiye ulagsma, bilgiyi paylagsma ve kisilere erisim ve

etkilesim imkani saglamasi noktasinda benzerlik géstermektedir.

Arastirmanin alt problemlerinden biri olan matematik 6gretmeni adaylarinin
sosyal ag sitelerinde harcadigi zaman ile teknolojik pedagojik alan bilgisi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir. Fakat sosyal aglarda
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gecirilen zaman ile egitsel sosyal ag kullanim 6z-yeterlik algisi dlgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmis ve bu farkliligin 1 saatten az
olan grubun ortalama puani ile diger gruplarin ortalama puanlar1 arasinda oldugu
belirlenmistir. Sosyal aglarda giinlik 1 saatten az zaman geciren Ogretmen
adaylarimin egitsel amacli sosyal ag kullanma 6z-yeterlik algilarimin daha diisiik
oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin sebebi sosyal aglarda 1 saatten daha az zaman
geciren Ogretmen adaylarinin baslica sosyal ag kullanimina karst on yargilar1 gibi
sosyal aglarda karsilagilan zorluklardan dolay1 egitsel amagli sosyal ag kullanma 6z-

yeterliklerinin diisiik ¢ikmasidir.

Arastirmanin bu sonucu Filiz ve digerlerinin (2014) yapmis oldugu ¢aligmada
internet kullanma sikliklarina gére baglanma siiresi 1 saatten az olanlarin diger
baglanma siireleriyle arasinda anlaml bir farklilik gosterdigi sonucu ile paralellik
gostermektedir. Ayrica belirlenen sonug¢ Teke (2015)° in egitsel sosyal ag kullanma
0z-yeterlik algisi ile sosyal ag sitelerinde gegirdikleri zaman arasinda diisiik diizeyde
pozitif ve anlamli bir iliski olmasi ve Yalgin (2015)’in 6gretmen adaylarinin sosyal
aglarda gecirdikleri zamanin 3 saate kadar artikca sosyal aglar1 egitimde daha fazla

kullandiklar1 sonucu ile benzerlik gdstermektedir.

Ogretmen adaylarindan teknolojik pedagojik alan bilgisi 6lcegi ve egitsel
sosyal ag kullanma 6z-yeterlik Olcegi ile elde edilen verilerin analizine gore olgek

puanlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu gortilmiistiir.

Bu iligkinin pozitif yonlii olmasinin sebebini teknoloji ve sosyal ag
kullanimindaki ortak olan amaglar ve faydalar ile 08retmen adaylarinin baslica
bilgiye, materyallere ve uzman kisilere ulasmak i¢in teknoloji ve sosyal agin ortak
kullanildig1 sistemli, planli ve giivenilir ortamlarin olmasi ve egitim Ogretim
siirecinde bunlarm kullanilmas1 gerekliligi goriisii agiklamaktadir. iliskinin orta
diizeyde olmasinin sebebi ise her iki durumda da karsilan baslica amag dis1 kullanim
ve zaman kayb1 gibi engellerden ve 6gretmen adaylariin teknolojik pedagojik alan
bilgisi ile egitsel sosyal ag kullanim 06z-yeterlik algilariyla ilgili eksikliklerinden
kaynaklandig diisiiniilmektedir.
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Tiiysiiz ve Ciimen (2016) arastirmalarinda elde ettikleri bulgulara gore EBA
web sitesinin konular1 pekistirme gibi faydalarinin oldugunu, konu anlatimi, egitici
oyun ve etkinlikler, testler ve videolar bakimindan sitenin ilgi ¢ekici oldugunu
belirtmistir. Ayrica EBA web sitesinin 6grencilerin basarilarini artirma, konu tekrari
yapma ve test ¢cdzmelerine katki sagladig sonucuna ulasmislardir. Oztiirk ve Akgiin
(2012) arastirmanin sonucuna benzer bir sekilde sosyal paylasim sitelerinde zaman
kaybi, sosyallesmeyi engelleme ve kisisel bilgilerle ilgili giivenlik riski

olumsuzluklarinin oldugunu séylemistir.
5.2. Oneriler

Matematik 6gretmeni adaylariin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile egitsel
amagch sosyal ag kullanma 6z yeterligi arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in yapilan
bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglara gore asagidaki Onerilerde

bulunulmustur;

e Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinin artmasi
icin lisans egitimlerinde dinamik geometri yazilimlar1 ve interaktif matematik
siteleri gibi teknolojinin egitimde kullanilmasi hakkinda 6gretmen adaylarina
cesitli ve ayrmtili bilgi sahibi olmalar1 saglayacak hizmet i¢i egitimler

verilmesi Onerilmektedir.

e Geogebra, Cabri, WolframAlpha gibi dinamik geometri yazilimlarinin ve
matematik egitiminde kullanilabilecek bilgisayar yazilimlarinin dil destegi ve

kullanim bilgisi lizerine ¢aligmalar yapilmasi alana katki saglayacaktir.

e Ogretmen yetistirme programlarinda temel bilgisayar programlarinin yan1 sira
alana 0zgii teknolojilere yer verilmelidir. Ayrica bu noktada Ogretmen
adaylarina program bilgisinin yan1 sira 6gretimin ve dgretim uygulamalarinin
ogretildigi Ozel Ogretim Yontemleri, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamas1 derslerinde bu teknolojileri egitim  siireci ile nasil
biitiinlestireceklerine de yer verilmelidir. Bunun i¢in 6gretim programlar1 ve

ders igeriklerinin yeniden diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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Egitim fakiiltelerindeki 6gretim {iyelerinin lisans egitiminde Ogretmen
adaylarina teknoloji entegrasyonu, uygun teknolojilerin kullanimi ve sosyal

aglarin egitsel kullanimi1 konusunda 6rnek olmalari 6nerilmektedir.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi egitsel amacli kullanilan bilgi giivenirliginin
oldugu sitelerin daha anlagilir olmasi icin tanitilmasi ve yaygin olarak
kullanilmas1 6nerilmektedir. Egitimcilerin baslica teknolojinin egitim siireci ile
biitlinlestirilmesi konusunda olmak {izere bilgiye, materyallere ve alaninda
uzman kisilere kolay ve hizli bir sekilde ulasmalari i¢in sosyal ag 6zelliklerine

sahip sistemli, planli ve glivenilir bir site olusturulabilir.

Gilinimiizde ¢ok yogun kullanilan teknolojinin ve sosyal aglarin islevsel
kullanimlarina  yonelik egitimler diizenlenebilir. Ayrica bu egitimler

dogrultusunda bunlarin bilingli bir sekilde egitim amagli kullanimi saglanabilir.

Gilintimiizde teknoloji ve sosyal aglar ¢ok yogun bir sekilde kullanilmaktadir.
Bu yogun kullanim olumsuz durumlara neden olabilmektedir. Bu noktada
bireylerin teknoloji ve sosyal aglarin bagimlis1 olmamalar i¢in bilinglendirme

seminerleri gibi farkli 6nlemler alinabilir.

Alan yazinda sosyal aglarin egitsel kullanimi tizerine Slgek c¢aligmalarinin
yetersiz  oldugu goOriilmiistir. Bu alanda yeni c¢alismalar yapilmasi

onerilmektedir.

Teknolojik pedagojik alan bilgisi ve sosyal aglarin egitsel kullanimlarina
yonelik daha detayli bilgi sahibi olmak i¢in deneysel veya eylemsel

yontemlerle arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylari ile calisilmistir. Calismanin gorevde farkl
yillarda tecriibesi olan Ogretmenlerle ve egitim fakiiltelerinde gorev yapan
Ogretim lyeleri ile yiirlitiilmesi onerilmektedir. Ayrica belirlenecek eksiklikler
dogrultusunda teknolojik pedagojik alan bilgisi ve uygulamalari ile sosyal ag
sitelerinin egitim amagli kullanimina iliskin hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi

Onerilmektedir.
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EKLER

Ek-1: Goriisme Sorular:

1. Egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz? Teknoloji
kullaniminin sizce olumlu ve olumsuz yo6nleri nelerdir?

2. Teknolojinin sinifta kullanimina yonelik amaglariniz nelerdir?

3. Sizce matematik egitiminde teknoloji kullanimiin pedagojik alana olumlu
ve olumsuz katkilart var mi1?

4. Matematik egitiminde teknoloji kullaniminin alan bilginize olumlu ve
olumsuz katkilar1 var m1?

5. Matematik egitiminde teknoloji kullaniminizi gelistirmede akademik
yayinlari takip ediyor musunuz?

6. Matematik egitiminde teknolojiyi en iist diizeyde kullanmak ister misiniz?

7. Matematik egitiminde teknoloji kullanimi icin farkli kurslara katilmak
istemiydiniz?

8. Matematik egitiminde teknoloji bir degerlendirme araci olarak kullanilabilir
mi? Kullanmay: diisiiniir miisiiniiz?

9. Matematik egitiminde teknoloji kullaniminin degerlendirilmesinde neler
kullanilabilir? A¢iklayimniz.

10. Matematik bilginizin teknoloji kullaniminda size faydali oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

11. Matematik egitimindeki gelismeleri takip etmekte teknolojiden nasil
faydalanirsiniz?

12. Sosyal ag kullanityor musunuz? Sosyal ag sitelerinin egitsel kullanimi ile
ilgili neler diistintiyorsunuz?

13. Matematik egitiminde en ¢ok kullandiginiz sosyal ag hangisidir?

14. Gelecekteki meslek hayatinizda sosyal ag kullaniminin zayif ve giiclii
yonleri neler olabilir?

15. Matematik Ogretiminde sosyal ag kullanimina yonelik ne tiir Oneriler
sunabilirsiniz?

16. Sosyal ag sitelerinin matematik egitiminde kullanimi ile ilgili en ¢ok
faydali oldugunu diisiindiigiiniiz bir calismay1 paylasir misiniz?
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