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TESEKKUR

Bu calismamda danismanlhiimi istlenen, arastirmamin her asamasini titizlikle
izleyip, bilgisi ve goriisleriyle beni yonlendiren, manevi destegini hi¢gbir zaman
esirgemeyen kiymetli hocam, Saym Yrd. Dog. Dr. Ayvaz UNAL’a tesekkiirlerimi
sunarim.

Bugiinlere gelmemde biiyiik emekleri olan, bu yola baglamamda beni yiireklendiren
ve her zaman destekleyen annem Ummahan ve babam Sikri KAYNAK’a
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismam boyunca her an yanimda olan, maddi ve manevi yardimini, destegini ve
sabrin1 esirgemeyerek calismalarimi tamamlayabilmemde bana gii¢ veren nisanlim
Aysegiil YILDIRIM’a, O’nun i¢in ayrramadigim tim zamanlara ragmen beni
sevmekten vazgegmeyen ve manevi destegini her zaman hissettigim biricik kardesim
Sezer KAYNAK ’a tesekkiir ederim.

Son olarak, uygulamalarimi yapmama destek olan, caligmam boyunca ilgilerini ve
manevi desteklerini esirgemeyen tiim dostlarima tesekkiirler.
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7.81f insan Ve Cevre Unitesinde Akilh Tahta
Tezin Adt Kullaniminin Ogrenci Basarisina, Tutumuna Ve
Hatirlama Diizeyine Etkisi

OZET

Bu calismada 7.Smif Insan ve Cevre iinitesinde akilli tahta kullanimimin dgrencilerin
akademik basarisina, ¢evreye karsi tutumuna ve bilgileri hatirlama diizeylerine etkisi
arastirilmistir.  Arastirma i¢in; Konya ili Hadim ilgesinde iki adet ortaokul
kullanilmistir. Okullardan biri kontrol grubu, digeri ise deney grubu olarak
secilmistir. Veri toplama arac1 olarak Unite Basar1 Testi ve Cevresel Tutum Olgegi
kullamlmistir. 4 hafta boyunca, kontrol grubundaki 6grencilerle Insan ve Cevre
tinitesi geleneksel yontemlere gore islenirken, deney grubundaki 6grencilere ise ayni
tnite akilli tahta etkinlikleri kullanilarak islenmistir. Gruplarin denkligini 6lgmek
i¢in hazirlanan testler on-test olarak uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra, her iki
grubun basarilarin1 ve tutumlarimi Olgmek igin ayni testler son-test olarak
uygulanmistir. Son olarak da 6grenilen bilgilerin ne kadarinin hatirlandigint 6lgmek
icin 3 hafta sonra aym test hatirlama testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler
SPSS 22 istatistik paket programi ile analiz edilmis ve elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde t-testi kullanilmistir.

Nicel verilerden olusan bu ¢alismada, elde edilen verilerin analizi sonucunda, deney
grubu ile kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda, deney grubu grencilerinin
lehine istatistiksel olarak anlamli olarak bir fark tespit edilmistir. Ayrica uygulama
hatirlama testi sonuglarina gore deney grubundaki Ogrencilerin hatirlama orani,
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazladir. Bunlara ek olarak Cevresel Tutum
Olgegi son-test verilerinin analizi sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak bir fark tespit edilememistir.



Bu arastirmada elde edilen veriler 1s131nda; ortaokul 7.sinif dgrencilerine insan ve
Cevre iinitesinin 6gretiminde akilli tahta kullaniminin akademik basariy artirdigi ve
Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasimnin daha kolay gercgeklestigi sonucuna ulagmustir.
Ancak akilli tahta kullanimin 6grencilerin ¢evreye karst tutumlarini gelistirmede
etkili olamadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Insan ve ¢evre, akill tahta, hatirlama diizeyi, ¢cevre tutumu, fen
Ogretimi
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The Effect Of Using Smart Board To The 7th
Tezin Ingilizce Adi Grade Students’ Achievement, Attidude And

Recognition Level In Human And Enviroment Unit

SUMMARY
In this study, the effect of intelligent board usage in the 7th grade Human and
Environmental unit was investigated on the academic success of the students, their
attitude toward the environment and their recall levels. For research; two middle
schools were used in Konya province Hadim District. One of the schools was chosen
as the control group and the other was chosen as the experimental group. The Unit
Success Test and the Environmental Attitude Scale were used as data collection
tools. For 4 weeks, the students in the control group processed the Human and
Environmental unit according to the traditional methods while the students in the
experimental group were processed using the same unit smart board activities. Tests
prepared to measure group cohesion were applied as pre-test. After the application
was over, the same tests were applied as post-tests to measure the successes and
attitudes of both groups. Finally, the same test was applied as a recall test 3 weeks
later to measure how much of the learned information was remembered. In addition,
the Environmental Attitude Scale was applied as a pre-test to determine the students'
attitudes toward the environment before the application started. After the application
was completed, the same test was applied as a post-test to determine the students’
attitudes towards the environment. The obtained data were analyzed with SPSS 22
statistical package program and t-test was used in the evaluation of the obtained data.

In this study comprised of quantitative data on the results of the analysis of the data
obtained in academic achievement between the experimental group and the control
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group, the experimental group in favor of the students it was identified as statistically
significant difference. Furthermore, according to the results of the application recall
test, the recall rate of the students in the experimental group is higher than the
students in the control group. In addition, as a result of the analysis of the
Environmental Attitude Scale post-test data, no statistically significant difference
was found between the experimental group and the control group. In addition, as a
result of the analysis of the Environmental Attitude Scale post-test data, no
statistically significant difference was found between the experimental group and the
control group.

In the data obtained in this study; To the 7th grade students of the junior high school,
the use of intelligent board in the teaching of the Human and Environmental unit has
achieved academic success and easier to remember learned information. However, it
has been found that the use of smart boards has not been effective in improving
students' attitudes towards the environment.

Keywords: Human and environment, smart board, level of recall, environmental
attitude, science teaching
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1.GIRIS

Giliniimiizde toplumlar 6miir boyu 6grenme becerilerine sahip, diger bir deyisle
devamli olarak bilgisini yenileyebilen, degisime ayak uyduran, gelismeleri takip eden
ve bilingli bir bilgi tiiketicisi olmanin yani sira bilgi iiretebilen bireylere ihtiyag
duymaktadir. Toplumun ihtiyag duydugu insan motifine uygun bireyler yetistirme
sorumlulugunu iistlenmis olan egitim kurumlarindan beklenen ise bilgi becerileriyle
donatilmis (bilgiye ulasabilen, kullanabilen, iletebilen ve iiretebilen), teknolojiyi
kullanabilen ve kendi kendisine ogrenebilen (6grenmeyi Ogrenmis) bireyler
yetistirmeleridir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).

Icinde bulundugumuz cagda iilkelerin gelismislikleri maddi durumuyla degil,
egitim seviyesi ve bilgisiyle Ol¢iilebilecegi soylenebilir. Ciinkii bireylere egitimle
kazandirilan bilginin ¢ok kisa bir zamanda ekonomik kazanca ve ilerlemeye
doniisebilecegi ngoriilmektedir (Danaoglu, 2009). insanoglu diinyaya geldigi andan
beri teknolojiler gelistirmeye ve gelistirdikleri teknolojileri kullanma yarisina
girmektedir. Teknolojiyi yakindan takip eden ve teknolojik gelismelere agik olan
tilkelerin diger tilkelere gore daha avantajli bir konum elde ettikleri goriillmektedir.
Bunun sonucu olarak birgok iilke gelistirdikleri teknolojileri gelecegin mimart olan
egitim ile biitiinlestirmeye cabalar. Bu biitlinlestirme sirasinda bazi teknolojilerin
verimli oldugu bazilarinin ise isteneni vermedigi gorilmiistiir (Wood ve Ashfield
,2008).

Fen bilimleri alanindaki ilerlemeler ile bir iilkenin kalkinmigligi arasinda
dogrudan bir iligski bulunmaktadir. Bu ylizden fen egitimi iilke gelecegi bakimindan
biiyiik 6éneme sahiptir. Ogrenciyi merkeze alan egitim ve oOgretimle basarmn
artirtlacagi diistiniilmektedir. Bagariyr artirmanin en 1yi yollarindan biri de 6grenciyi
siirecin merkezine alacak egitim dgretim sistemlerinin planlanmasidir (Inal, 2014).

Fen Bilimleri dersinde kazanimlar1 gerceklestirmenin verimli yollarindan biri
derslerde deneylere ve projelere gerekli 6nemi vermektir (Karaduman, 2008).
Ortaokul seviyesinde deneylerin bazilarinin laboratuar ortaminda yapilabilecegi gibi,
Ogrencilerin laboratuar kurallarina ve kullanacaklar1 ara¢ ve gerecleri bilmemeleri ve
Ogretmenlerin deney esnasinda Ogrencilerin deneyi gerceklestirmelerine izin
vermemesi, ogrencilerin kavramlar arasindaki baglantilari tam
yapilandiramamalarina ve kazanimlarin gergeklesme diizenin diisiik olmasina sebep
olmaktadir (Basdas vd. , 2006). Ogrencilerin kavramakta sikint1 yasadiklar1 konulari
ve kavramlar arasindaki baglantilar1 olusturabilmeleri igin bilgisayar destekli
egitimin verimli ve etkileyici bir yontem oldugu diisiiniilmektedir (Comek, 2003). Bu
egitim teknolojilerinden en ¢ok 6ne ¢ikanlardan biri son yillarda kullanimi artan ve
yabanci literatiirde interactive whiteboard, smartboard veya electronic board (Becta,



2004; Kennewell, 2006), iilkemizde ise etkilesimli tahta, akilli tahta veya elektronik
tahta olarak adlandirilan teknolojidir (Akcayir, 2011; Dervis, 2009; Tataroglu, 2009).

Akilli tahta, Ogrencilerin etkilesimli etkinlikler yapabilmesine imkan
saglayarak yeni bilgileri kesfetmelerinde destek¢i olmakta ve 6grencilerin yaslarina,
ogrenme stillerine ve diger Ozelliklerine gore farkli etkinlikler olusturulmasina
olanak verdiginden ogrencilerin derse ve konuya karsi dikkatini, ilgisini ve
motivasyonunu arttirmaktadir (Kennewel, 2006; Shenton ve Pagett, 2007). Akilli
tahta kullanimi, 6grencilerin soyut kavramlar1 6grenmelerini kolaylastirmakta; ders
sirasinda  yapilan  biitiin  etkinliklerin  kaydedilmesiyle ileride  tekrar
kullanilabilmesini, bu etkinlikleri baskalariyla paylasabilme imkanimi ve bu sayede
Ogretmenin istedigi zaman c¢aligmalarina kolayca erigsebilmesini saglamaktadir
(Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011). Bununla birlikte akilli tahta kullanimi
Ogretmenlere, ders esnasinda hizli ve zamaninda miidahale sans1 vererek dersin daha
akici ilerlemesini saglamakta ve 6gretmenin konunun basinda, igerisinde ve sonunda
O6lcme ve degerlendirme etkinliklerini kolaylikla ve ¢esitlendirerek yapabilmesini
saglamaktadir (Adigiizel ve digerleri, 2011).

Calismamizda “Insan ve Cevre” iinitesinin 6gretiminde deney grubunda akilli
tahta kullanilarak ders islenirken kontrol grubunda ise geleneksel yonteme gore ders
islenisi yapilmistir. Calisma kapsaminda asagida belirtilen soru ve alt sorulara cevap
aranmistir.

1.1.Problem Durumu
Akilli tahta ile islenen Fen Bilimleri dersinin Ogrencilerin basarilarina,
tutumlarina ve hatirlama diizeylerine etkisi nedir?

1.2.Alt Problemler
Arastirmanin problem cilimlesine yonelik asagida belirtilen alt problemlere
yanit aranmigtir:

1. Deney ve kontrol gruplarmin insan ve Cevre iinitesindeki basar1 puanlar
on-testte farklilik gdstermekte midir?

2. Kontrol grubunun Insan ve Cevre iinitesindeki basar1 puanlar1 dn-test ve
son-testte farklilik gdstermekte midir?

3. Deney grubunun Insan ve Cevre iinitesindeki basar1 puanlari 6n-test ve son-
testte farklilik gostermekte midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin Insan ve Cevre iinitesindeki basar1 puanlari
son-testte farklilik gostermekte midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin insan ve Cevre iinitesindeki basar1 puanlari
hatirlama testinde farklilik gostermekte midir?

6. Deney ve kontrol gruplarimin gevresel tutum puanlart on-testte farklilik
gostermekte midir?



7. Kontrol grubunun gevresel tutum puanlari on-test ve son-testte farklilik
gostermekte midir?

8. Deney grubunun cevresel tutum puanlari On-test ve son-testte farklilik
gostermekte midir?

9. Deney ve kontrol gruplarinin g¢evresel tutum puanlari son-testte farklilik
gostermekte midir?

1.3.Hipotezler
Bu arastirmada kullanilan hipotezler, arastirmanin problemi ve alt
problemlerinin ¢6ziimii i¢in ifade edilmistir.

Hipotez 1: Deney ve kontrol gruplarinin insan ve Cevre iinitesindeki 6n-test puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 2: Kontrol grubunun insan ve Cevre iinitesindeki on-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Hipotez 3: Deney grubunun insan ve Cevre iinitesindeki 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir iligski vardir.

Hipotez 4: Deney ve kontrol gruplarmin insan ve Cevre iinitesindeki son-test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

Hipotez 5: Deney ve kontrol gruplarmin Insan ve Cevre iinitesindeki hatirlama testi
basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir iligki vardir.

Hipotez 6: Deney ve kontrol gruplarinin 6n-testteki ¢evresel tutum puanlari arasinda
anlaml bir iliski yoktur.

Hipotez 7: Kontrol grubunun on-test ve son-testteki ¢cevresel tutum puanlari arasinda
anlaml bir iliski yoktur.

Hipotez 8: Deney grubunun 6n-test ve son-testteki ¢evresel tutum puanlari arasinda
anlaml bir iligki vardir.

Hipotez 9: Deney ve kontrol gruplarinin son-testteki g¢evresel tutum puanlar
arasinda anlamh bir iligki vardar.

1.4.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Akilli tahtalar fen bilgisi 6gretmenlerine daha fazla gorsel igerik, animasyon ve
etkinlik imkani saglamaktadir. Ulkemizde FATIH projesi ile okullarimizda akill
tahtalar yayginlasmaya ve kullanilmaya baslanmistir.

Bu c¢alisma Konya ili, Hadim ilgesi merkeze bagli ortaokullarda 7.sinif
ogrencilerinin Insan ve Cevre iinitesinde geleneksel yontem ve akilli tahta kullanimi



ile anlatim arasindaki farki gorebilme amaciyla yapilacaktir. Ayrica akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin basarisina ve hatirlama diizeyine etkisi tespit edilecektir.
Bununla birlikte akilli tahta kullaniminin 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini nasil
etkilediginin tespit edilmesi de bu arastirmada amaclanmaktadir.

Diinyada teknolojiye, bilgiye, egitime ve bunlarla iligkili olarak bireye verilen
onem hizla artmaktadir. Diinyadaki hizli kiiresellesme, haberlesme ve bilgi
teknolojilerindeki hizli yayilma ve biiylimeye cevap verilebilmesi igin koklii
yapilanmalar ka¢inilmaz olmustur (Yigit, 2007).

Egitim Ogretim ortaminda Ogrenciye bilgi aktarilirken kullanilan tiim
materyaller ve uygulanan tiim yontemler zaman ve amag ile uyumlu olmalidir.
Ogrenme ile ilgili yapilan aragtirmalara gore 6grenmelerin gogu gorsel betimlemeler
yolu ile gerceklesmektedir (Seferoglu, 2006). Akilli tahta ilk kez Mc Gill
Universitesi (Kanada), Chicago Universitesi, Ohio — State Universitesi (ABD) ve
Japonya’da kullanilmistir. Tiirkiye’de ise ilk akilli tahta uygulamalari Orta Dogu
Teknik Universitesi, Siileyman Demirel Universitesi, Harran Universitesi,
Bahgesehir Universitesi, Mersin Universitesi ve 18 Mart Universitelerinde
gerceklestirilmistir. Maddi olanaklar1 daha uygun olan bazi 6zel egitim kurumlarinda
da kullanimi ile daha yaygin sekilde kullanilmaya baslanmistir.

Egitimde nispeten yeni bir teknoloji olmasi nedeniyle akilli tahtalar hakkinda
Ingiltere, Amerika, Kanada ve Avustralya’da 6gretmenler, okullar ve yiiksek egitim
enstitiileri tarafindan {istlenilen kii¢iik Olgekli arastirma projelerinin ¢ok sayida
raporlari, Ozetleri ve ayni zamanda profesyonel gazetelerde, dergilerde ve
magazinlerde yaymlanan uygulama ve Ogretme deneyimlerinin betimlemeleri
bulunsa da mevcut akademik literatiir sinirhdir ve yeni yeni gelismektedir (Wall,
Higgins, Smith ve Miller, 2005).

Yine de akilli tahta teknolojisinin Ogretme ve Ogrenmeyi destekleme
potansiyeline isaret eden arastirmalara ulagsmak mimkiindiir (Kennewell &
Beauchamp 2007; Wall & dig., 2005; Wall, Higgins & Smith 2005).

Wall, Higgins, Smith ve Miller (2005) yaptiklar1 degerlendirme ¢aligmalarinda
degerlendirilen literatiiriin akilli tahtanin etki ve potansiyeli hakkinda ¢ok kuvvetli
bir bigimde pozitif oldugunu ancak bunlarin 6ncelikli olarak 6gretmen ve Ogrenci
gortslerine dayali oldugunu belirtmektedir.

Tiirkiye’de bu alanda yapilan calismalara bakildigi zaman (Oztan, 2012)
yaptig1 calisma ile akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini ortaya koymustur. Ayrica (Ozen¢ ve Ozmen, 2014) yaptiklar1 ¢alismada
akilli tahta kullannominin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina yonelik etkisini
ortaya koymuslardir.



Akilli tahta geleneksel ve modern hemen hemen tiim diger sinif kaynaklarinin
(6rnegin kara tahta, yazi tahtasi, tepegdz, haritalar, resimler, say1 dogrulari, kitaplar,
hesap makineleri ve kaset ve video calarlar) yerini almak icin kullanilabilen;
onceden, biriktirmesi yillar alacak ve onlar1 saklamak i¢in ¢ok biiylik bir dolap
gerekecek olan kaynaklarin bankasina 6gretmenin bir dokunusta eristigi yararli bir
sunu aracidir (Becta, 2006).

Akilli tahtanin 6gretme ve 6grenmede etkili olmasi isteniyorsa tiim potansiyeli
ile kullanilmas1 gerekmektedir. Ogretmen bu araci, kullandig1 yaklasima adapte
etmeli, akilli tahtanin sundugu imkénlar1 Ogrenme etkilesiminde nasil
kullanabilecegini 6grenmelidir. Yeni araglar, etkinliklerin yeni ¢esitlerini yaratma
imkan1 saglamakta; fakat bu yeni ¢esitler araglarla kendi kendine degil, kullanicilar
yeni araglar1  kullanma  becerilerini  gelistirdikce  kullanicilar  tarafindan
yaratilmaktadir (Lewin, Somekh & Steadman, 2008).

Diinya’da 1997 yilindan itibaren kullanilan akilli tahtalar iilkemizde FATIH
Projesi kapsamiyla son yillarda yaygin olarak kullanilmaya baglanmigtir. Bu konuda
yapilan ¢aligmalar genellikle 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarisina ve
tutumuna yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Bu arastirmada bunlarin disinda akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin hatirlama diizeylerine ve gevreye karsi tutumlarina etkisi
arastirilacaktir. Bu nedenle arastirma onceki ¢alismalar1 destekler nitelikte ve sonraki
caligmalara ise zemin olusturacak niteliktedir.

1.5.Varsayimlar
1-) Arastirmaya katilan Ogrenciler kullanilan testlere samimi ve dogru cevaplar
vermistir.

2-) 7.smif dgrencilerinden olusan deney ve kontrol grubu O6grencilerinin kontrol
altina alinamayan i¢ ve dis etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.

3-) Deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrenciler uygulama siiresince
arastirmanin sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmamastir.

1.6.Smmirhhiklar
1-) Arastirma Konya ili, Hadim ilgesi, Asagthadim Ahmet Yavuz Ortaokulu ve
Hadim Imam Hatip Ortaokulu’nun 7.smiflarinda okuyan 6grencilerle smirlidir.

2-) Arastirma 2015-2016 egitim-0gretim yilinin 2.kanaat déneminin Nisan ayi ile
sturhidir.

3-) Uygulama, ortaokul 7.simiflarda 4 hafta (16 saat) ve Insan ve Cevre Unitesi ile
stirhdir.



1.7.Tanimlar

Interaktif/Akili Tahta: Akilli tahta, siradan bir beyaz tahtann, bir projektor
perdesinin, bir elektronik kopya tahtasinin mouse veya klavye kullanmadan
bilgisayardaki goriintiisiiniin  sadece tahtanin yiizeyine dokunarak kontrol
edilebildigi, sanki bilgisayarli projektor perdesi gibi 6zellikler gosteren dokunmaya
duyarl bir goriintli panelidir (Kennewell and Morgan, 2003).

Kontrol Grubu: Akilli tahta uygulamalarinin kullanilmadigi, geleneksel 6grenme ve
ogretme etkinliklerinin devam ettirildigi diiz anlatim yonteminin kullanildig1 gruptur.

Deney Grubu: Akilli tahta uygulamalarinin egitim ve Ogretimde kullanildigi
gruptur.

Akilli Tahta ile Ogretim Yontemi: Bilgisayar, projeksiyon ve akilli tahtanin
birlesmesinden olusan, dgretmenin ve dgrencinin aktif olduklar1 bilgisayar destekli
ogretim yontemidir (Ekici, 2008).

Diiz Anlatim Yéntemi: Ogretmenin anlatacag konuyu, karsisinda pasif bir sekilde
oturarak dinleyen 6grencilere iletmesi seklinde uygulanan 6gretim metodudur.

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karst 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1996).

On test: Uygulama yapilmadan 6nce 6grencilere uygulanan testlerdir.
Son test: Uygulama tamamlandiktan sonra 6grencilere uygulanacak olan testlerdir.

Hatirlama testi: Uygulama tamamlandiktan belirli bir siire sonra bilgilerin
kaliciligini tespit etmek i¢in uygulanacak olan testlerdir.



2.TEORIK CERCEVE

2.1.Egitim

Egitim c¢ok genis bir kavram oldugu i¢in literatiirlerde birden fazla tanimi
bulunmaktadir. Egitim bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen
davranig degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2004, s.6). Varis (1996:3)
ise egitimi, “’bireyin i¢inde toplumda davranis bigimleri, edindigi siiregler toplami’’
seklinde tanimlayarak egitimi hem zaman hem de mekan olarak kapsamli bir sekilde
ele almistir. Amerikali egitim kuramcist Dewey egitimi, “Yasantilarin yeniden
orgiitlenmesi ya da yenilenmesi” olarak tanimlamistir. Preston ise egitimi, “Bireyin
etrafinda, gelismesinin her asamasinda istendik tepkileri ve umulan degismeleri en
iyi bicimde olusturabilecek bir ¢cevre diizenlemektir” diye belirtirken, Tyler egitimin,
“Bireyin davranig oOrlntiilerini degistirme siireci” oldugunu sOylemektedir (Akt.
Cilenti, 1988).

Egitimin tanimlarma genel olarak bakildiginda 3 temel faktorde bulustuklar
goriilmektedir:

1- Egitim bir siiregtir. Ustelik bu siire¢ zaman ve kapsam bakimlarindan genis ve
karmagiktir.

2- Egitim siirecinde bireyde davranis degisikligi meydana gelmektedir.
3-Davranis degisikligi bireyin yasantilar1 sonucu meydana gelir (Bingdl Mese,
2010).

2.2.0gretim

Egitim ile 6gretim kavramlar1 toplumlarda bazen ayni anlamda kullanilmistir
fakat bu kavramlar aslinda birbirlerinden ¢ok farkli manalar ihtiva eder. En genis
anlamda egitim 6grencilerin 6grenmesini saglayacak yontemler ve etkinlikler olarak
tanimlanir (Ornstein, 1995). Ogretimle alakal1 farkli arastirmacilar birbirleriyle uyum
icinde olan farkli tanimlar Onermislerdir. Bruner’e goére Ogretim, Ogrencinin
gelisimine yardimci olan bir siiregtir. Mouly 6gretimi, 6grenci gelisimini motive
eden stratejiler olarak, Saylor ise d6grencilerin planli 6grenme yasantilarina katilmasi
olarak ele almaktadir. Glaser’a gore O6gretim Ogrencilerin istenilen davranislari
kazanabilmeleri i¢in diizenlenen planli etkinliklerin tamamidir. Varig ve
Kiigiikahmet’e gore ogretim, egitimin okulda ya da siniflarda, planl ve diizenli bir
bicimde yiiriitlilen siirecidir (Akt. A¢ikgdz, 2000).

Ogretimde uygulanacak etkinliklerin tiimii planlanir ve bu plan dahilinde
yiriitiiliir. Etkinlikler planlanirken oncelikle toplumun ve bireyin ihtiyaclart tespit
edilir ve bu ihtiyaglar1 gidermeye yonelik 6gretim hedefleri belirler. Ve belirlenen



hedefleri gerceklestirebilecek Ogrencilerin ve 6gretmenlerin hazir bulunusluklarina
uygun yontem, teknik ve stratejiler saptanir (Ilikan, 2007).

2.3.Egitim ve Ogretim Teknolojisi

Gelisen ve gelismeye devam eden topluluklarda artik teknoloji hayatimizin
her alanimi kusatmistir. Ve bu yiizden artik gelisen teknolojiler toplumun en biiyiik
sorunlarindan biri olan egitimin de gelismesine destek saglamaktadir. Yazinin
icadindan itibaren teknoloji ilerledik¢e egitimi de etkisi altina almistir. Teknoloji en
genel tanimiyla bilimin {iretim, hizmet, ulasim vb. alanlardaki sorunlara uygulanmasi
olup, bu kavram makineler, islemler, yontemler, siiregler, sistemler, yonetim ve
kontrol mekanizmalari gibi ¢esitli 6gelerin belirli bir diizende bir araya getirilmesiyle
olusan ve bilim ile uygulama arasinda koprii gorevi goren bir disiplindir (Kosar vd.,
2003)

Alkan (1998), “egitim teknolojileri” ve “Ggretim teknolojileri” kavramlariin
alan icerisinde birbirinin yerinde kullanilmakta oldugunu fakat bu iki kavramin
birbirlerinden farkli oldugunu savunmaktadir. “Ogretim” in, egitimin bir alt kavranu
olduguna deginen Alkan (1998), egitim teknolojisini “insanin 6grenmesi” olgusunun
tim yonlerini igceren problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler
gelistirmek tizere ilgili unsurlari ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan,
degerlendiren ve yoneten karmasik bir siire¢” olarak tanimlamastir.

Egitim teknolojisi, bilimin ve teknolojinin onciiliigiinde, teknolojideki giincel
gelismeleri egitimin tim alanlarinda uygulamaya koyan, insan giiciiniin en verimli
surette kullanilmasi, kalitenin artirilmasi, egitimdeki problemlerin ¢dziimlenmesi ve
kalitenin artirilmasini saglayan sistemlerin tiimiidiir (Riza, 1997).

Ogretim teknolojisi ise birbiriyle iliskili disiplinlere 6zgii, etkili 6grenme
diizenlemeleri olusturmak {izere, insana dayali ve insan giicline dayali olmayan dis
kaynaklar birlikte kullanarak, belli 6zel hedeflere ulasmak i¢in 6grenme ve 6gretme
siirecleri planlama, degerlendirme ve gelistirme eylemelerinin tiimiinii igeren
sistematik bir yaklasim olarak ifade edilmektedir (Alkan, 1998). Bir baska ifadeyle
ogretim teknolojisi; tespit edilen hedeflere, ulasma adina, 6grenme, Ogretim ve
iletisim konusundaki arastirmalar ile biitiin kaynaklarin beraber kullanilmasiyla tiim
O6grenme ve Ogretim asamalarinin basindan sonuna kadar planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesidir (Saglam, 2007).

2.4.Fatih Projesi

22.12.2010 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 ve Ulastirma Bakanlig1 arasinda
imzalanan bir protokolle “Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi”
(FATIH) isimli bir proje baslatilmistir. FATIH projesinin amact 40 bin okulda, alt1
yiiz bine yakin siifin akilli sinif ortamina doniismesini saglamaktir. Evrensel Hizmet



Fonu (EHF) ile finanse edilecek olan FATIH projesinin ii¢ yilda tamamlanmasi
ongoriilmektedir (FATIH, 2014).

FATIH projesinin temel amaci (FATIH, 2014):

1. Egitimde konum, mekan farki gézetmeksizin firsat esitligi saglamak,

2. Okullarda kullanilmakta olan bilisim teknolojilerini gelistirmek,

3. Bilisim Teknolojileri arag ve gereclerini 6grenme ortaminin merkezine almak,
4. Bilisim teknolojileri araglariyla 6grencilerin 6grenmelerini saglamaktir.

Belirtilen amagclar dogrultusunda diziistii bilgisayarlar, projeksiyon makineleri,
cok amacli fotokopi makineleri ve akilli tahtalar1 okullarda kullanima sunulmasi
hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda internet baglantisi saglanarak egitimde etkin olarak
kullanilmast amaglanmaktadir. Uygulanan bu proje kademeli olarak Once
ortaggretimlerde sonra ilkdgretim ve en son olarak da okuloncesi egitime dogru
ilerlemesi hedeflenmektedir. Olusan bu hedefler dogrultusunda o6grencilerin bu
araglarla birlikte interneti de giivenli bir sekilde kullanmalar1 i¢in gerekli olan
onlemlerin alinmasi gerektigi vurgulanmistir (FATIH, 2014).

Projenin amaci dogrultusunda Ogretimde kullanilan planlarin  hedefine
ulagsmasina yardimci olmak {izere cesitli materyaller ve elektronik ortamda icerikler
diizenlenecektir. Olusturulan igeriklere oOgrenciler ve Ogretmenlerin elektronik
ortamda kolayca erisebilmeleri saglanacaktir.

FATIH projesi kapsaminda smiflara kurulan akilli tahtalarmn birgok zellikleri
bulunmaktadir. Bu 6zelliklerin en 6nemli kullanim alanlar1 su sekilde 6zetlenmistir
(Oguz, Oktay ve Ayhan, 2004, s.22; Beauchamp ve Parkinson, 2005, s.97-103;
Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Starkings ve Krause, 2008; Somekh ve
digerleri, 2007); Ogrenmede kalicihig: arttirmak amaciyla birgok duyu organimiza
hitap eden gorsel materyaller sunarak, 6grenmede kalicilik saglamasi, agtiginiz
herhangi bir programdan aninda goriintii yakalayabilme, metnin istediginiz herhangi
bir satirmin veya kelimesinin altim1 ¢izebilme, degisik Ogretim yontemlerini de
kullanmaya olanak saglamak, daha fazla gruba hitap etmek, ders esnasinda
islenenleri kayit altina almak ve bdylece daha sonra da kaydedilenleri gerektiginde
kullanmak, 6grencilerle paylasim ortami olusturmak gibi siralanmaktadir

2.5.Akill Tahta

Akilli tahta ilk olarak Kanada“da 1986 yilinda Smart Technologies Firmasi
tarafindan gelistirilerek kullanilmistir. Daha sonra farkli sirketler tarafindan iiretilen
akilli tahtalarm birgok benzer ozellikleri vardir (Weimer, 2001). 1lk olarak kiigiik
gruplar tarafindan sirketler tarafindan uzaktan goriismek i¢in kullanilmistir (Bell,
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2002). Dilimizde isminin akilli tahta olarak ge¢mesinin nedeni, diinyadaki ilk
orneklerini kullanan Smart Technologies firmasinin kendi ad1 ile piyasaya siirdiigii
Smartboard markasindan  kaynaklanmaktadir. Ancak yabanci kaynaklara
bakildiginda literatiirde “Interactive WhiteBoard - IWB (Etkilesimli Beyaz Tahta)”
kavraminin daha cok tercih edildigi goriilmektedir.

Akilli tahtalarin okullarda kullanilmaya baglanmasi 1990’l1 yillara rast
gelmektedir (Beeland, 2002). Akilli tahtalar birgok iilkede egitim sisteminin igine
dahil edilmis durumdadir. Ozellikle Amerika ve Ingiltere gibi gelismis iilkelerde
okullarda biiyiik oranlarda kullanilmaktadir. Ulkemizde ise; 2002 yilinda MEB,
Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ile Ulastirma,
Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi arasindaki isbirligi kapsaminda baslayan ve
halen Diinya Bankasi destekli okullarda olusturdugu Bilisim Teknolojileri (BT)
siiflarina akilli tahtayr dahil etmesiyle akilli tahta yayginlasmaya baglamistir.
FATIH projesi kapsaminda, TUBITAK 1n biiyiik katki sagladigi, teknik altyapimin
olusturulup hayata gecirilmesinden sonra tiim okullarda ¢ok fonksiyonlu yazici,
kamera her smifta akilli tahta ve kablolu internet baglantisina erisim olacagi
belirtilmektedir.

Ik yillarda, cogunlukla akilli tahtalar bilgisayarin bir projeksiyon cihazina
baglanip, diiz beyaz bir zemine yansitilmasi ile ¢alisan; bireyin ekran {izerindekileri
etkilesimli bir sekilde kullanmasina olanak saglayan teknolojik bir ara¢ olarak
kullanilmistir. Cogunlukla 6zel bir kalem ya da parmakla dokunmatik ekran iizerinde
islem yapilmasina olanak saglayan akilli tahtalarin baz1 modellerinde, projeksiyon ve
bilgisayara ihtiya¢ duymaksizin kullanilabilen donanimlari igerisinde bulunduran
elektronik bir ekran seklindedir.

Akillr tahtalar kara tahtada yapilabilen her tiirlii islemin yani sira fare ile
bilgisayar ekraninda gerceklestirilebilecek islemleri dokunmatik olarak etkilesimli
tahtas1 sayesinde yapmaya olanak saglamaktadir (Wood ve Ashfield, 2008). Akilli
tahtalarin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de yapilan her islemin kayit altina alinip
saklanip, paylasilabilmesidir. Akilli tahtalarin siiriikle birak gibi bir¢ok ek avantaj
sunmasi bu teknolojiyi 6n plana ¢ikaran 6zellikler arasindadir (Tiirel, 2010, 2011).

Akilli tahtanin sagladig1 bircok avantaj nedeniyle, basta Amerika ve Ingiltere
olmak iizere, Japonya ve Kanada gibi iilkeler biitiin smiflarin bu teknoloji ile
donatilmasii saglamak amaciyla ciddi yatirimlar yapmakta ve cesitli projeler
gelistirmektedirler (Wall, Higgins, Smith ve Miller, 2005; Lee, 2010).

Son yillarda, akilli tahta teknolojisi hizla gelismekte ve maliyeti giderek
diismektedir. Yeni ¢ikan modelleri daha dayanikli ve 6zellikleri giderek artmaktadir.
Hedeflenen basarinin saglanabilmesi i¢in bilimsel verilerle desteklenen bir planlama
yapilmalidir. Bu teknolojinin amacima ulagmasi igin projeyi simif ortaminda
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kullanacak olan o&gretmene odakli olmasi, projenin yayilmasinda kolaylik
saglayacaktir. Ogretmenler akilli tahtayr nasil kullanacaklarini bilmezlerse bu
teknolojinin higbir getirisi olmayacaktir. Bir atasoziinde dendigi gibi “Araglar sadece
kullanicilar1  kadar 1iyidir.” (Trench, 2007). Miller ve Glover’a (2006) gore
Ogretmenler, 6gretme Ogrenme stratejilerini iyi kullanabilirlerse akilli tahta“den en
yiiksek verimi saglayabilirler. Bunun i¢in de elestirel diisiinme ve isbirlik¢i 6grenme
stratejileri onemlidir. Akilli tahta, bulundugu smifi birgok acidan etkilemektedir.
Ogrencileri motive eder, ilgi ceker, derse kars1 heveslendirir ve birden fazla 6grenme
yontemini i¢inde bulundurur. Isitme ve gdrme engelli dgrenciler icinde kolaylik
saglar. Gorsellik sagladigi i¢in daha fazla duyu organina hitap eder ve bilgilerin daha
cok akilda tutulmasini saglar. Akilli tahtanin iizerine not tutulabilme o6zelligi de
ogrencinin dersi tekrar edip, gozden gecirmesine imkan saglar. Arastirmalara
bakildiginda, akilli tahtanin not tutma 6zelligi sayesinde, dgrencinin dersi gézden
gecirirken dersi daha iyi algiladigini gostermistir. Gozlemler géstermistir ki akilli
tahta etrafinda dersi planlamak ve tasarlamak Ogretmene dersi akici bir sekilde
sunmasina yardim etmekte, kendilerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmada
daha da uzmanlasmalarin1 saglamaktadir (Somekh vd., 2007).

Aragtirmalar sonucu anlasiliyor Ki akilli tahtanin biitiin olanaklarini etkili bir
sekilde kullanmak i¢in 6gretmenin (Kennewell ve Morgan, 2003):

e (Ogretim programima hakim olmast,

e Akilli tahtanin donanimsal ve yazimsal 6zelliklerini iyi bilmesi,

e Teknolojik kaynaklar1 ulagsma ve kullanma agisindan kendisine giiveni
olmasi,

e Etkilesimli 6grenmenin temel ¢aligma mantigini iyi bilmesi,

e Her 6grencilerin yeteneklerini ve kapasitelerini 1yi bilmesi gerekmektedir.

Akillr tahtanin sahip oldugu avantajlarin bilinmesi ve Ozelliklerinin dogru
kullanilmasi ile 6gretim siirecinde bir¢ok kolaylik saglayacag diisiiniilmektedir. Bu
ozelliklerden bazilar1 s6yle 6zetlenebilir:

1. Akilli tahtada bulunan {izerine not alma 6zelligi ile 6gretmen ve 6grenciler,
onemli yerleri ¢izerek betimleyebilir, konu iizerine notlar ve yorumlar yazabilir
boylelikle konu aktif bir sekilde anlatilirken sosyal etkilesimi de arttirarak
ogrenmeye katkida bulunur (Tiirel ve Demirli, 2010).

2. Cizim araglar1 ile 6gretmen ve 6grencilerin zamani daha etkin kullanmasini
saglayarak daha diizgiin ve renkli ¢izimler yapmasina olanak saglar.

3. Akilli tahtadaki her bir ¢alisma ayri1 ayr1 kaydedilebilir ve istendiginde bu
calisma yapraklarn arasinda ileri geri hareket ederek Ogrencilerin konuyu
hatirlamalar1 ve pekistirmeleri saglanabilir. Ayrica ister karatahta ister diger
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tahtalardaki gibi onceki haftalarda tartisilan bir goriintii ekrana ¢ok kisa bir zaman
diliminde yeniden getirilebilir (Levy, 2002; Wall vd., 2005).

4. Ogretmen, dgrencilerinde anlamli ve daha eglenceli bir 6grenme faaliyeti
gerceklestirmeleri igin, siiriikle-birak ve eslestirme gibi aktivitelerle 6grenmelerini
saglayabilir (Tiirel, 2010).

5. Kinestetik 6grenmesi giliclii olan Ogrenciler i¢in tahtadaki materyallere

dokunarak cesitli islemler (silme, yazi yazma, siiriikleme vs.) yapma imkani saglar
(Bell, 2002).

6. Ogrencilerin ilgisini belli bir alana yogunlastirmak igin spot 15181 ve ekran
perdesi kullanilabilir.

7. Ogretmen, siirikle birak, eksik parca bulma ve bilingli hatalar yaparak
bunlar1 bulma gibi etkinlikleri &grencilerle bireysel ya da grup halinde yaparak
onlarin sosyallesmesine, elestirel ve yaratici diisiinmelerini gelistirerek 6grenmeye
pozitif katki saglar. Benzer sekilde materyal (video, miizik, animasyon vs.) iizerinde
ogrencilerin fikir aligverisi yapmalarina imkan verebilir (Tiirel, 2010).

8. Ekrandaki tiim calismalar ve ders sunumlari istenirse sesli ve goriintiilii
olarak elektronik ortamda degisik formatlarda (PowerPoint, PDF, Video dosyasi
gibi) saklanmasina imkan vererek, bu kayitlarin 6grenci erisimine ac¢ilmasina imkan
saglar.

9. Ozellikle gérme zorlugu ¢eken dgrenciler igin biiyiiteg 6zelligi sayesinde
belirli noktalarin daha net goriilmesi ve anlagilmasi saglanabilir. Ekrana dokunarak
kontrol edilen akilli tahtalar, bilgisayar, ekran ve projeksiyon i¢liisiinii animsatsa da
esasen dogru kullanildiginda mucizeler yaratabilecek teknolojik bir aragtir. Akilli
tahtalar bilgilerin hizli ve kolay bir bigimde giincellenebilmesi agisindan, gelecegin
smiflart olarak goriilmekte ve kitaplarin yerini almasi beklenmektedir (Minor,
Bracken, Geisel ve Unger, 2006).

Kimi arastirmacilara gore, derslerde sadece bilgisayar kullanmak egitimi ¢esitli
sebeplerle zorlagtirdigi igin, kisisel bilgisayar kullaniminin egitimi baltaladig
diisiiniilmektedir. Ornegin sadece tek bir bilgisayarin kullanildigi bir sinifta
O0gretmenin 6grencilerin  zihninde konuyu canlandirmasi ¢ok zor ve giictiir.
Ogrencinin dikkatinin derse tam olarak cekilemedigi bir ortamda ise, dgrencinin
kendinde var olan bilgiler ile eski 6grendiklerini sentezleyip aralarinda bir kdprii
olusturarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirmesini saglamak pratik agidan ¢ok zor
goriinmektedir (Harlan ve Rivkin, 2000).

Birey, kisisel bilgisayarda kendi bagina 6grenme egilimindedir. Akilli tahtalar,
bir taraftan bireylere kendi baslarina calisma olanagi sunarken ayni zamanda
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akranlar1 ve ogretmenle de bir seyler paylasmanin hazzini saglar. Akilli tahta ile
yapilan egitim daha c¢ok gruba hitap etmekte grup aktiviteleri yapmay1
kolaylagsmakta, kisisel bilgisayarlarda yapilan egitim daha bireysel oldugu igin
topluca hareket etmeyi zorlastirmaktadir.

Bireysel 6grenme ortaminda herkes arastiracagi bir konuyu kendi kisisel
bilgisayar1 yardimiyla bulur ve okur. Boylece 6grenme ortami tek diizedir. Ancak
akilli tahta, 6gretmene kendi yetenek, kabiliyeti ile elektronik ortamin zenginligini
birlestirme firsati verilerek ¢oklu duyumsal ve ¢ok yonlii ders isleme imkéani
sunmaktadir.

Ogretmen, akilli tahta yardimiyla yazi, goriintii, ses, video, grafik gibi birgok
duyu organina hitap edebilen unsurlar1 bir arada kullanarak egitimde etkilesimi
arttirabilmektedir. Her bireyin farkli bir 6grenme tarzi oldugu g6z 6niine alinarak, bu
etkilesimli tahta ve Ogretmenin konusma becerisi ile Ogretmenin isini
kolaylagtirmaktadir.

Alkalli tahtanin en 6nemli avantajlarindan biri de konuyla alakali ek bilgi almak
istendiginde internetten faydalanilabilir olmasidir. Smifta yapilan etkinlikleri
kaydetmek i¢in dijital video, dijital kamera, ses gibi medya araglar1 da kullanilabilir.
Boyle bir egitim ortaminda Ogreticiye diisen gorev iyi bir planlama ile zaman
yoneticiligi yapmaktir (Kent, 2004). Akilli tahtanin bir baska avantaji da kisisel
bilgisayara kiyasla tam tersine, devasa bir ekrana ve goriintliye sahip olmasidir. Bu
sayede, sinif ortamindaki tiim 6grenciler tahtadakileri rahat bir sekilde gorebilmekte
ve konuyu takip ederek 6grencinin derse aktif bir sekilde katilmasina firsat taninmis
olur. Uzun vadede bakildiginda bunlar ¢ok fark olusturmuyor gibi goziikse de,
ogretmenin de becerisine bagl olarak, iyi bir planlama ve organizasyonla 6grencinin
derse etkin katiliminin artmasina yardimei olmaktadir (Kent, 2004).

Akilli tahta sayesinde 6gretmen konuyu anlatirken konu ile ilgili bir eksiklik ve
ithtiyac hissederse, konuyla alakali ek bir bilgi gerekirse, akilli tahta yardimiyla
rahatlikla elektronik ortamda internet*e baglanip gerekli bilgiye ulasabilir. Ogretmen
ihtiyag hissettiginde, kamera, web kamera gibi araglarla bir konuda farkli
mekanlardaki meslektaglar1 ve alaninda uzman kisilerle ¢cok rahat bir sekilde fikir
alig-veriginde bulunabilmektedir (Starkings ve Krause, 2008). Boylece kisiler
arasindaki mesafeler acilarak her tiirlii kaynak ve bilgiye rahatlikla ulasilmaktadir.
Ornegin; 6gretmen cografya dersinde yeryiizii sekilleri ve haritalar1 anlatirken
“Google Maps” programi ile ders esnasinda internetten diinyanin bir ucuna gidip
Ogrencileriyle birlikte inceleme ve yorumlama sansina sahip olur. Hatta saglik ile
ilgili bir konuda, diinyanin diger bir ucunda bulunan alaninda uzman bir doktor ile
paylasim yapma imkanina sahip olur.
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Akilli tahtalarin en biiyiik avantajlarindan biri de, ders bitiminde &gretmene
elektronik ortamda bilgisayar tizerinde yaptigi her islemi kaydetme ve sonrasinda
paylasabilme imkani1 vermesidir. Bu durum, kagit israfinin Oniine gecerek notlarin
fotokopi olarak dagitilma zorunlulugunu ortadan kaldirarak, hem ¢evrenin korunmasi
anlaminda hem de ekonomik olarak da fayda saglamakta, benzer igeriklerin tekrar
kullanilmasina imkéan tanimasi ile de zamandan tasarruf saglamaktadir. Ogretmenin,
akilli tahtada yazilanlar kaydedip paylasabilmesi 6zelligi, derste eksik ya da hatali
not tutup konuyu kavramakta zorluk ¢eken Ogrenciler acisindan avantaj
olusturmaktadir. Bir de Ogrencinin konuyu derste dinliyormusgasina dogru bir
kaynaktan tekrar etme imkanini saglar. Bu imkanin verdigi rahatlikla, 6grenci derse
daha iyi motive etmekte, ders esnasinda anlatilan konu ve Ogretmen tarafindan
verilen bilgi arasinda iyi bir baglanti kurarak konuyu daha i1yi anlayabilmesine firsat
tamimaktadir (Starkings ve Krause, 2008).

Akalli tahtanin sagladigi 6nemli faydalardan bir digeri ¢esitli aygitlar (Airliner
Wireless Slate) sayesinde uzak mesafelerden kontrol edilebilme 6zellikleridir. Bu
ozelligi ile 6grenciler tahtaya kalkmak zorunda olmadan da derse katilma ve akill
tahtaya bir seyler yazma imkanina sahip olur. Bu avantaji, ozellikle engelli
Ogrencilere, derse katilim acisindan oldukga biiyiik kolayliklar saglamaktadir.

Beauchamp ve Parkinson (2005) ise akilli tahtanin sagladigi en 6nemli bes
avantaji su sekilde dzetlemistir:

e Uzerinde yazilanlari saklayip gerektiginde yeniden kullanabilmesi,

e Uzerinde yapilan her islem sirasinda goriintii yakalayabilmesi,

e Bir metinde 6nemli gordiigii noktalar {izerinde degisiklik yapma, rengini
degistirme gibi yontemlerle belirgin hale getirerek 6nemini vurgulayabilme,

e (Calisilan konu iizerinde ek agiklama ve ek degisiklik yapabilme,

e Konuyu anlatirken bagka bir sayfa ya da web sitesine baglanti kurabilmesidir.
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3.LITARETUR CALISMALARI

3.1.Yurt icinde Yapilan Calismalar

Dereli (2016) “6. Sinif Diinya Ve Evren Konu Alanina Uyarlanmig Bilimin
Dogas1 Kazanimlarinin Akilli Tahta Etkinlikleri ile Ogretimi” isimli Yiiksek Lisans
Tezinde 6.Siif Diinya ve Evren konu alanina uyarlanmis bilimin dogasi
kazanimlarinin akilli tahta uygulamalariyla 6grencilerin bilimin dogas1 anlayisini ve
Fen Bilimleri dersinde akilli tahta kullannmina iliskin goriislerini belirlemeyi
amaclamistir. Calisma Isparta ilindeki 6zel bir kolejde egitim goren 16 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Tasarlanan etkinlikleri arastirmaci haftada 4 saat olmak iizere
toplamda 4 hafta uygulamistir. Verilerin toplanmasinda, goriisme, gbzlem ve
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak iicleme yapilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci Bilimin Dogasi Goriis Formu ve Akilli Tahtaya Uyarlanmis
Bilimin Dogas1 Goriis Formu kullanmistir. Verilerin analizinde Hyper Research 3.7.3
programi kullanilmistir. Yapilan calismada Fen Bilimleri dersinde akilli tahta
kullanimi ile ilgili olumlu goriislere sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica akilh
tahta destekli 6gretimin O6grencilere ¢agdas bilimin dogasi anlayisi kazandirmada
Ogrencilerin ilgisini artirmada ve fen konu alani ogretiminde etkili oldugu
distinilmiistiir.

Aric1 (2015) “Egitimde Etkilesimli Tahta Kullanimina Yonelik Ortaggretim
Ogrencilerinin Tutumlar” isimli yiiksek lisans tezi caligmasinda akilli tahtanin
egitimde kullanimma yonelik ortaggretim Ogrencilerinin tutumlarini belirlemeyi
hedeflemistir. Aragtirmaci nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlikte kullanmastir.
Etkilesimli tahta tutum 6lge8i 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 335
O0grenciye uygulanmistir. Arastirmact nicel verilerin analizinde SPSS 22.0
programini kullanmigtir. Nitel verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmig
goriisgme yapilmistir. Nitel verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda ortadgretim oOgrencilerinin etkilesimli
tahtanin egitimde kullanimina yoénelik tutumlarinin olumlu yodnde olduguna
ulasilmistir. Ogrenciler etkilesimli tahtalarin dersi daha eglenceli hale getirdigini
diistinmiislerdir.

Aktas (2015) “Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Bilgilerin Kaliciligma Etkisi” isimli yiiksek
lisans tezi ¢alismasinda 7. Simif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
Uinitesinin Ogretiminde, akilli tahta destekli Ogretimin oOgrencilerin akademik
basarisina ve bilgilerin kaliciligina etkisini 2005 Fen ve Teknoloji Egitim Programi
ile karsilastirarak incelemistir. Calismasinda Kastamonu ili Vali Aydin Arslan
Ortaokulu 7. Smiflarindan biri kontrol, digeri ise deney grubu olmak {izere iki sube
secilmigtir. Veri toplama araci olarak iinite ile ilgili 25 soruluk bir basari testi
kullanilmistir. Arastirmaci uygulama siirecinde kontrol grubundaki 6grencilere 2005
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Fen ve Teknoloji Egitim Programima goére ders islenirken, deney grubundaki
ogrencilere ise akilli tahta uygulamalari ile desteklenerek islenmistir. Verilerin
analizinde SPSS 20 istatistik paket programi kullanilmistir. Bu ¢alisma sonucunda
7.smif Ogrencilerine yasamimizdaki elektrik tinitesinin 6gretiminde akilli tahta
kullaniminin akademik basariyr artirdigi ve Ogrenilen bilgilerin daha uzun siire
hafizada kaldigina ulasilmistir.

Unal (2015) “Ortadgretim Kurumlarinda Tarih Ogretiminde Akilli Tahta
Kullanimina Yonelik Ogrenci Goriisleri” isimli yiiksek lisans tezi ¢calismasinda akilli
tahtanin tarih dersinde kullanimimna iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymayi
amaglamistir. Arastirmaci ¢alismasimi 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda Yozgat
ili merkez ilgesindeki bir lisenin 9. Sinifinda 6grenim goéren 120 Ogrenci ile
gerceklestirmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama aract
olarak anket kullanilmistir. Ankette yer alan nicel veriler SPSS 18.0 paket programi
ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
Arastirma sonucunda tarih 6gretiminde akilli tahta kullanimiyla 6grencilerin dersi
daha iyi anladiklari, derse karsi ilgilerinin arttigi, gorsel ve isitsel 6gelerle dersin
zenginlestigi, birden fazla duyuya hitap ettigi, dersin daha eglenceli ve isitsel
gotliriip sanki o tarihi olayr yastyormus hissine kapilmalarimi sagladigini ve
zamandan tasarruf saglandig1 sonuglarini tespit etmistir.

Onder (2015) “Biyoloji Dersinde Akilli Tahta Kullanimmim Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Akilli Tahta Kullanimima ve Derse Yonelik Tutumlarina
Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda 10. Sinif diizeyinde biyoloji dersinde
akilli tahta kullanimimin 6grencilerin akademik basarilarina, akilli tahta ve derse
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu
yart deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu bir devlet
okulunda iki farkli simifta okuyan toplam 50 &grenci olusturmaktadir. Calisma
konusu olarak 10. Simif Fotosentez: Enerjinin Baglanmasi {initesi secilmistir.
Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilmin ilk doéneminde 5 hafta boyunca
yapilmustir. Arastirmanin nicel verileri “Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi”,
“Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi”, nitel veriler ise “Fotosentez Kavramsal Basari
Testi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile toplanmastir. Nicel veriler SPSS
paket programinda, nitel veriler ise igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda biyoloji dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarin1 mevcut programdaki etkinliklere gore anlamli bir sekilde
pozitif yonde etkiledigine ulagilmigtir. Ayrica akilli tahta kullanimin kavram
yanilgilarinin giderilmesinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Akilli tahta
kullanimin derse karsi ilgiyi artirmada istatistiksel olarak bir etkisi olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica d6grencilerin akilli tahta kullanimina yonelik ilgilerinin
arttig1 sonucu gézlemlenmistir.
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Dikmen (2015) “Akilli Tahtalarin Ders Basarisina Etkisi” isimli yliksek lisans
tez caligmasinda etkilesimli tahtalarin akademik basariya ve kaliciliga etkisi
incelenmistir. Aragtirmaci bu amagla Teknik Bilimler MYO bilgisayar programcilig
birinci boliimiinde 47°si erkek, 13’1 kiz olmak iizere toplam 60 6grenci {lizerinde
calisma yapmistir. Uygulama “Programlama Temelleri” ders ortaminda yapilmustir.
Aragtirma sonucunda akilli tahta ile ders islenen deney grubunun akademik
basarilarin ve 6grenmelerin kaliciliginin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Hicyllmaz (2015) “Gérsel Sanatlar Dersinde Ogrencilerin Akilli Tahtaya
Yoénelik Tutumlar ve Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez
calismasinda gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerin akilli tahta kullanimina iliskin
tutumlart ile Ogretmenlerin akilli tahtaya kullanimina yonelik goriislerini
incelemistir. Aragtirmanin O6rneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Mus il
merkezinde akilli tahta kullanan ii¢ okulun 251 6grencisi olusturmaktadir. Veriler
“Gorsel Sanatlar Dersinde Akilli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi”, “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Goriisme Formu” ile elde edilmistir. Tutum 6lgegi, SPSS 17.0 istatistik
paket programi; goriisme formu ise igerik analizi yontemi kullanilarak
¢cOziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarinin
olumlu yénde ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenler ise belirttikleri
goriiglerde genel olarak akilli tahta kullanimin 6grencilerin derse karst olumlu
tutumunu gelistirdigini ve dersi daha etkili hale getirdigini belirtmiglerdir.

Seyitoglu (2014) “Akilli Tahta Kullanilan Matematik Dersinden Yansimalar”
1simli yiiksek lisans tez calismasinda akilli tahtanin matematik dersinde ne tiir
uygulama bigimlerinin oldugunu, dersin akisini nasil etkiledigini ve matematik
dersinde ne tiir imkanlar sundugunu incelemistir. Aksiyon arastirmasi olan bu
calismada veri toplama araci olarak alan notlari, miilakat ve gozlem kullanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Giimiishane ili Torul il¢esinde bulunan bir ortaokulun 6, 7
ve 8. smiflarinda egitimlerine devam eden 48 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda akilli tahtanin kaynak konusunda g¢esitlilik sagladigi, zaman yoniinden
tasarruflu ve ders hakimiyeti agisindan yararli oldugu, dersi eglenceli kildig1, dersin
daha anlagilir olmasina katki sagladigi, smifta etkilesimi arttirdigi, 6grencilere ve
ogretmene kolayliklar sagladigi ortaya koyulmustur.

Arslan (2014) “Akilli Tahta Teknolojisinin Ogrencilerin Ingilizce Siif
Etkinliklerine Katilimina Ve Algilarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
Akillr Tahta teknolojisinin 6grencilerin sinif etkinliklerine katilimi ve ders algilar
tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu arastirma, birinci ve besinci siif 6grencilerinin
40 dakikalik Ingilizce dersleri boyunca, akilli tahta kullanildigi / kullanilmadig
zamanlarda sinif etkinliklerindeki davraniglarindaki farkliliklart ortaya koymustur.
Ogrencilerin algilart bir anket araciigiyla olgiilmiistiir. Tiim arastirma siirecinde
anlik zaman Ornekleme yontemi uygulanmistir. Arastirma 6rnekleri Mugla, Yonelt
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Koleji’ndeki 38 ogrenci ile olusturulmustur. Anketin sonucu ve Anlik Zaman
Ornekleme Prosediirii, Akilli Tahtanin dgrencilerin sorumluluklarmi arttirdigini ve
yabanci dil derslerine aktif olarak katilimlarimi sagladigini gostermistir. Calisma,
Akilli Tahta teknolojisi kullanilmasinin 6grencilerin smif etkinliklerine katilimini
arttirabilecegini géstermistir. Yine de, Akilli tahta teknolojisi kullanildiginda, birinci
sinif Ogrencilerinin  besinci  smif 6grencilerine gére daha basarili  oldugu
gbzlemlenmistir.

Tiirkoglu (2014) “Fen Ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminin 6.
Smif Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum Ve Gériisleri Uzerine Etkileri” isimli
yiikksek lisans tez calismasinda Fen ve Teknoloji dersinin akilli tahta kullanilarak
islenmesinin 6.smif 6grencilerinin akademik basarilarini, tutumlarini ve goriislerini
nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirmanin orneklemi, 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Osmanbey Ilkogretim Okulundaki 6.simifinda okuyan 43 6grenciden
olugsmaktadir. Deney grubundaki 21 o6grenci ile akilli tahta-bilgisayar-projeksiyon
kullanilarak, kontrol grubundaki 22 dgrenci ile geleneksel yontemle ders islenmistir.
Uyguluma 5 hafta siirmiistiir. ‘‘Maddenin Tanecikli Yapisi’’ iinitesi olarak
se¢ilmistir. Arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir.
Veriler *° Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesi Akademik Basar1 Testi’’, ‘‘Fen ve
Teknoloji Dersinde Akilli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi’’ ve goriismeler ile elde
edilmistir. Nicel veriler SPSS 20 istatistik paket programi kullanilarak; nitel veriler
ise arastirmaci tarafindan okunarak belli temalar altinda toplanarak ¢oziimlemistir.
Arastirmadan elde edilen verilerden, akilli tahta kullaniminin; deney ve kontrol
grubu 6grencileri arasinda maddenin tanecikli yapisi linitesi i¢in akademik basarilar
arasinda anlamli fark olmadig1 gozlenmistir. Akill tahta kullanimu ile ders islenisleri
sonunda deney grubundaki 6grencilerin, fene yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
tespit edilmistir. Ayrica, yapilan goriismelerde 6grenciler Fen ve Teknoloji dersinde
akill tahta kullanilmas1 konusunda olumlu yonde goriis belirtmislerdir.

Sayir (2014) “Fatih Projesi Kapsaminda Kullanilan Akilli Tahtalara Karsi
Ogretmen Ve Ogrenci Tutumlar1 Ve Akilli Tahtalarin Konusma Becerisi Uzerindeki
Etkileri” isimli yiiksek lisans tez galismasinda Fatih Projesi kapsaminda Ingilizce
derslerinde kullanilan akilli tahtalara karsi O6gretmen ve Ogrenci tutumlarim
incelemistir. Ayrica bu calismada akilli tahta kullamminin ingilizce konusma
becerisinin Ogrenilmesi ve Ogretilmesi tizerindeki etkileri de arastirilmistir. Bu
calisma Mus’ta ki sekiz devlet okulunda yiiriitiilmiistiir ve 183 6grenci ve 19
dgretmen bu ¢alismaya katilmistir. Ogrenci ve dgretmenlerin akilli tahta kullanimina
kars1 tutumlariyla ilgili bilgiler anketlerle toplanmigtir. Anketler ayrica 6grenci ve
ogretmenlerin akilli tahta kullanimmnim Ingilizce konusma becerisi iizerindeki
etkisiyle ilgili fikirleri hakkinda bilgi toplamak i¢in acik uclu sorular igermektedir.
Anket sonuglart 6gretmen ve Ogrencilerin akilli tahta kullanimina karsi olumlu
tutumlar1 oldugunu gostermistir. A¢ik u¢lu sorulara verilen cevaplar d6grencilerin ve
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ogretmenlerin akilli tahta kullaniminin Ingilizce konusma becerisi iizerinde birgok
olumlu etkisi olduguna inandiklarin1 gostermistir.

Uzun (2013) “Dinamik Geometri Yazilimlarinin Bilgisayar Destekli Ogretim
Ve Akilli Tahta Ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamlarinda Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina, Uzamsal Gorsellestirme Becerisine Ve Uzamsal
Diisiinme Becerisine Iliskin Tutumlarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tez
calismasinda 6. Sinmif matematik dersi “Geometrik Cisimler” konusunda dinamik
geometri yazilimlarinin bilgisayar destekli 6gretim ve akilli tahta ile zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarinda Ogretiminin 6grencilerin  akademik basarisina, uzamsal
gorsellestirme becerisine ve bu beceriye iliskin tutumlarina etkisini incelemistir.
Arastirmada problem durumun derinlemesine incelemek i¢in karma model
kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda 2x2 lik Split-plot desen (6n test- son test
kontrol gruplu desen) kullanilmistir. Nitel kisminda ise etkinliklerde kullanilan
caligma yapraklarinin igerik analizi yapilmis ve uygulama sonrasinda 6grencilerle
miilakat yapilmistir. Arastirma, Ankara’ da bir 6zel ortaokulda 6grenim goren 33
altinct smuf Ogrencisi ile yiritilmistir. Deney grubunda bilgisayar destekli
matematik 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda ise akilli tahta ile zenginlestirilmis
O0grenme ortaminda ders islenmistir. Arastirmanin nicel verileri Matematik Basari
Testi, Uzamsal Gorsellestirme Testi ve Uzamsal Diigiinme Tutum Ol¢eginden; elde
edilmigtir. Elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde non-parametrik testlerden Mann Whitney - U Testi ile Wilcoxon
Isaretli Sirlar Testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, bilgisayar destekli
ogretim ile akilli tahta kullanilarak yapilan 6gretim, dgrencilerin akademik basarilari
ve uzamsal gorsellestirme becerileri iizerinde etkili olurken, 6grencilerin uzamsal
diisinme becerisine yonelik tutumlari tizerinde etkili olmadigi gorilmistiir. Ayrica
bilgisayar destekli 6grenim goren Ogrenciler ile akilli tahtayla 6grenim goéren
ogrencilerin testlerden almis olduklart son- test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Tercan (2012) “Akill1 Tahta Kullaniminin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi
Basari, Tutum Ve Motivasyonuna Etkisi” isimli yliksek lisans tezi ¢alismasinda akilli
tahta kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi basari, motivasyon ve tutumlari
tizerindeki etkisini arastirmak ve Ogrencilerin akilli tahta kullanimina yonelik
gortslerini belirlemektir. Calismada nicel ve nitel yontemin her ikisinin birlikte
kullanildigr karma yontem kullanilmigtir. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yili
birinci dsneminde Konya Selguklu Aksemseddin {lkdgretim okulunda 6grenim goren
Ogrencilerle yiiriitilmistiir. 7.stmf Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket”
tinitesinde uygulama yapilmistir. Arastirmada 33 Ogrencinin yer aldigi kontrol
grubunda ders igerikleri projeksiyon kullanilarak sunulmus; 32 6grencinin yer aldigi
deney grubunda ise ayni ders igerikleri akilli tahta kullanilarak konu anlatilmistir.
Ayrica bes haftalik uygulama siirecinden sonra Ogrencilerle de goriismeler
yapilmistir. Arastirma sonucunda, akilli tahta kullanilarak yapilan egitimin, Fen ve
Teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket alt 6grenme alaninda ogrencilerin basari
diizeylerini arttirdig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda Fen
ve Teknoloji dersine yonelik motivasyona gore anlamli bir fark bulunmamasina
karsin; deney grubu Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarinin kontrol grubu
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Ogrencilerine gore anlamli ve olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica Fen ve Teknoloji
ders dgretmenine ve dgrencilere gore akilli tahta 6grenciyi aktif yapma, kalic1 ve
etkili 6grenmeyi saglama, zamani etkili kullandirma gibi 6grenci agisindan avantaj
saglamaktadir. Ogretmenler agisindan ise dgretimi kolaylastirma ve verimli oldugu
ortaya ¢cikmaktadir.

Ermis (2012) “Fen Ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Akademik Basarrya Ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi” isimli yiiksek lisans tez
caligmasinda etkilesimli tahta kullaniminin, ilkdgretim seviyesinde Fen ve Teknoloji
dersinde basariya ve motivasyona etkisi incelenmistir. Akademik basar1 degiskeninin
Olclilmesi amaci ile 6. Sinif Fen ve Teknoloji dersi miifredatinda yer alan “Destek ve
Hareket Sistemi” konusu segilmistir. Arastirmada 6n test—son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma 2010 — 2011 egitim — Ogretim yilinda
Amasya ili Suluova ilgesi Sehit Fatih Mehmet Keles ilkdgretim Okulunda &grenim
goren 6. Siif 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir ( N = 34). 17 6grencinin yer
aldig1 deney grubunda etkilesimli tahta kullanilarak, yine 17 6grencinin yer aldigi
kontrol grubunda ise teknoloji destekli geleneksel yontemler kullanilarak “Destek ve
Hareket Sistemi” konusu anlatilmistir. Uygulama silireci 4 hafta stirmistiir.
Arastirmanin sonucunda ilkogretim diizeyinde fen ve teknoloji dersinde etkilesimi
tahta kullaniminin, teknoloji destekli geleneksel yontemlere gore akademik basari
acisindan olumlu yonde anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karst motivasyonlarini ise artirdiini ortaya
cikarmustir.

Oztan (2012) “Fen Ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimimin
ko gretim 7. Smif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi” isimli yiiksek lisans
tez caligmasinda akilli tahta kullamimimin Ilkdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji
dersinde “is, enerji ve yaylar” konusunun Ogrenci basarisina olan etkisinin olup
olmadigini incelemistir. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinin 1.yariyilinda
Konya’nin Eregli ilgesinde o6zel bir ilkogretim okulunda yiiriitilmiistir. Bu
aragtirmada kontrol gruplu 6n test-son test modeli uygulandi. Uygulama 3 hafta,
haftada 4 ders saati stirmiistiir. Elde edilen veriler SPSS veri analiz yontemiyle
hesaplanmistir. Bagar1 Testi On-test son-test sonuclari arasinda anlamli bir farklilik
bulunurken, cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Deney
grubundaki 6grenciler ile yapilan goriismelerde, akilli tahta kullanilarak 6grenim
yapilan Fen ve Teknoloji dersinin daha zevkli gectigini, daha iyi 6grendiklerini,
derse katilim1 arttirdigini ve tebesir yerine akilli tahtaya yazi yazmanin ¢ok eglenceli
oldugunu belirtmislerdir.

Akgayir (2011) “Akilli Tahta Kullanilarak islenen Matematik Dersinde Sinif
Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Basari, Tutum Ve Motivasyonlar1 Uzerine
Bir Arastirma” isimli ¢alismasinda akilli tahta kullanilarak anlatimin 6grencilerin
akademik basarilari, tutumlar1 ve motivasyonlar iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
amacla aragtirmaci tarafindan, tiniversite 1. simif Temel Matematik II Programinda
yer alan “Analitik Geometri” konusu, akademik basarnin Olgiilmesi amaciyla
secilmistir. Yapilan arastirmada deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Calisma
deseni On-test son-test kontrol gruplu deneme modelidir. Arastirma 2010 — 2011



21

ogretim yilinm II. déneminde yapilmustir. Calisma Kirikkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bélimii 1. siiflarindan  dort sube iizerinde
ylritilmistir. Arastirmada 90 Ogrenciden olusan kontrol grubunda geleneksel
O0grenme yontemiyle ve yine 90 dgrenciden olusan deney grubunda ise akilli tahta ile
konu anlatilmistir. Arastirma verileri, uygulama oncesi ve sonrasinda kullanilmak
lizere arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi, Ogretim Materyalleri Giidiilenme
Olgegi, Akilli Tahta Tutum Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis gériismeler ile elde
edilmistir. Uygulama 5 hafta siirmiistiir. Uygulama sonrasi basari testinden elde
edilen veriler ANCOVA, Ogretim Materyalleri Giidiilenme Olgegi ve Akilli Tahta
Tutum Olgeginden elde edilen veriler ise ortalama ve standart sapma analizi
yapilarak bulunmustur. Arastirmanin sonucunda akilli tahta kullaniminin akademik
basariy1r olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler akilli tahtaya karsi
olumlu tutum sergilemisler ve motivasyonlarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Tataroglu (2009) “Matematik Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminm 10. Smif
Ogrencilerinin Akademik Basarilari, Matematik Dersine Karst Tutumlart ve Oz
Yeterlik Diizeylerine Etkileri” isimli ¢alismasinda matematik d6gretiminde akilli tahta
kullaniminin; 10. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini, matematik dersine karsi
tutumlarin1 ve 6z yeterlik diizeylerini nasil etkiledigini belirlemeyi amacglamstir.
Arastirma yar1 deneysel bir c¢alismadir ve son test kontrol gruplu modele
dayanmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, 2008-2009 oOgretim yilinda bir devlet
okulundaki 10. sinifta okuyan 124 Ogrenciden olugsmaktadir. Deney grubunda 64
ogrenci ile akilli tahta (bilgisayar-projeksiyon-tahta baglantisi) kullanilarak, kontrol
grubunda 60 Ogrenci ile sadece bilgisayar-projeksiyon kullanilarak islenmistir.
Uygulama 5 hafta siirmiistiir. Ikinci dereceden fonksiyonlar alt §grenme alan1 rnek
olarak secilmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Veriler
“Ikinci Dereceden Denklemler Basari Testi” , “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”,
“Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Alt Ogrenme Alanina Yoénelik Oz-Yeterlik Diizeyi
Olgegi”, Matematik Dersinde Akilli Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi”, “Ikinci
Dereceden Fonksiyonlar Basar1 Testi” ve goriisme formlari ile elde edilmistir. Nicel
veriler, SPSS 15.0 istatistik paket programi kullanilarak; nitel veriler ise, aragtirmaci
tarafindan okunarak ve belli temalar altinda toplanarak ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir
farklilik olusturmadigr goriilmiistiir. Bununla birlikte akilli tahta kullanimi
ogrencilerin 0z yeterlilik algilarin1 da istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
etkilememistir. Ayrica Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahtaya yonelik
tutumlarinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Altin ve Kalelioglu (2014) “Fatih Projesi ile ilgili Ogrenci ve Ogretmen
Gorigleri” isimli ¢alismalarinda Ankara ilinde lise diizeyinde egitim veren okullarda
uygulamaya konulan FATIH projesine iliskin 6grenci ve dgretmenlerin goriislerini
almak ve alinan goriisleri incelemeyi amaglamiglardir. Ankara ilinden segilen 5 pilot
okuldan ¢alismaya 520 &grenci ve 65 dgretmen katilmistir. Ogrenci ve dgretmen
gorisleri hem nicel hem de nitel olarak bir anket yardimiyla alinmistir. Calismadan
elde edilen bulgulara gore dgrenciler; FATIH projesinin egitime katkis1 olmadigini,
etkilesimli tahta ve tablet PC’lerde internet kisitlamalarinin oldugunu, cihaz
igeriklerinin yetersiz oldugunu, etkilesimli tahta ve tablet PC’nin dersin isleyisini
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bozdugunu, tablet PC’lerin kalitesiz oldugunu ve sik arizalandigini, EBA web
sitesinin yaglarina uygun olmadigini, 6gretmenlerinin teknoloji kullanimi1 konusunda
egitim almalar1 gerektigini ve teknik destegin zamaninda yardimda bulunmadigin
dile getirmislerdir. Ogretmenler, FATIH projesinin egitime katki saglamadigini,
tablet PC’nin egitim amag¢h kullanilmadigimi bu yiizden gereksiz oldugunu,
etkilesimli tahta ve tablet PC’lerdeki igeriklerin yetersiz oldugunu, EBA web
sitesinin etkili bir bicimde kullanilmadigini ve teknoloji kullanim1 konusunda hizmet
ici egitime ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda &gretmenler,
etkilesimli tahtanin derslerde verimli kullanildigini ve etkilesimli tahtadan memnun
olduklarini ifade etmislerdir.

Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir (2011) yiiriittiikleri ¢aligmada, tarama modelini
kullanarak etkilesimli tahtalarin 68renme Ogretme siirecine sagladigi katkilari
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada, ilgili alanyazinda deneysel desen
kullanilarak yiiriitiilmiis az sayida ¢alisma olduguna dikkat c¢ekilmistir. Etkilesimli
tahtalarin, etkin bir bicimde kullanildiginda, Fen bilgisi, Matematik ve dil derslerinin
Ogretiminde Dbilgisayar ve projeksiyon cihazi bilesiminden farkli imkanlar
sundugunun alt1 cizilmistir. Calismada etkilesimli tahtalarin, ders icerisinde farkli
O0grenme stillerine hitap eden uygulamalar yapilmasi i¢cin imkanlar sunduguna
deginilmistir. Bunun yaninda incelenen calismalardan, etkilesimli tahtalarin
kullaniminin grup aktivitelerini kolaylastirma, 6gretmene tahta {izerinde yazdiklarim
kaydetme imkani1 sunma, ¢esitli 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerinin kullanimina
olanak saglama, soyut konularin 6gretimini kolaylastirma, dil 6grenimini arttirma ve
kolay kullanilabilir olma gibi birtakim avantajlar sundugu sonucuna ulasilmaistir.
Etkilesimli tahtanin {ilkemizdeki durumunu da degerlendiren ¢alismada, Tiirkiye’de
kullanimimnin pek yaygin olmamasinin, 6gretmen ve egitim yoneticilerine bu
teknolojinin yeterince anlatilmamis olmasinin sonucu olabilecegine deginilmistir.
Ayrica tahtalarin siiflarda etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in G6gretmenlerin
yeterince egitilmelerinin ve gerekli teknik destegin saglanmasinin 6nemli oldugu
belirtilmistir.

Bayrak (2012), FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahta saglanan okullarda gérev
yapan Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet i¢i egitim sonrasinda, egitim-6gretimde
etkilesimli tahta kullanimi1 konusundaki fikirlerini, yasadiklari sorunlari ve bu
sorunlar icin dislindiikleri ¢6ziim yollarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi
calismada, nicel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi modelini kullanmistir.
Bu calisma, Erzurum ili FATIH Projesi kapsamindaki etkilesimli tahta kurulumunun
yapildigi Erzurum ibrahim Hakkin Fen Lisesi ve Siikrii Pasa Anadolu Lisesi’nde
gorevli 6gretmenler ile yliriitilmiistiir. Bu 6gretmenlerden 45’iyle kurstan bir hafta
sonra anket caligmast yapilmistir. Calismada veri toplama amaciyla 12 sorudan
olusan bir anket kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda daha Onceden etkilesimli
tahtayla ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim kursuna katilmamig 23 &gretmenlerin,
hizmet i¢i egitim sonrasinda FATIH Projesi kapsamindaki teknolojiler konusunda
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bilgilendikleri ve bu teknolojiler ile ilgili diislincelerinin daha da olumlu hale geldigi
tespit edilmistir.

3.2.Yurtdisinda Yapilan Cahismalar

Toscu (2013) “The Impact of Interactive Whiteboards on Classroom
Interaction in Tertiary Level English As A Foreign Language Classes” konulu
yaptig1 calismada, {iniversite seviyesinde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi
yapilan siniflarda akilli tahta kullanimi ve smif etkilesimi arasindaki iligkiyi
incelemeyi ve akilli tahta veya normal beyaz tahta kullanimi1 sonucu olusabilecek
etkilesim tiirlerini karsilagtirmay1 amaglamistir. Calismada bir kontrol grubu ve bir
deney grubu kullanilmigtir. Kontrol grubunda ders o6gretimi normal tahta ile
desteklenirken, deney grubunda akilli tahta ile desteklenmistir. Veri toplama siireci
gbozlem ve gozlenen derslerin video kaydini igermektedir. Calismanin sonucunda,
akillh tahta kullaniminin smif etkilesimine énemli derecede etkisinin (olumlu veya
olumsuz) olmadigmi gostermistir. Ayrica bu calismanin sonuglari, 6gretmenlerin,
okul yoneticilerin ve materyal hazirlayanlarin dikkatlerini akilli tahtanin tiniversite
seviyesinde Ingilizce derslerinde simf ici etkilesimi artirmak igin kullanilmasi
gerektigini belirtmektedir.

Wall, Higgins ve Smith (2005) yapmis olduklari g¢alismada &grencilerin
etkilesimli tahta kullanimi ve etkilesimli tahtanin Ogretme-6grenme slirecine
sunacag1 katkilari, etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili 6grenci goriisleri hakkinda
bilgi toplamayr amaglamiglardir. Arastirmay1 6. smiftaki 6grencilerden etkilesimli
tahtay1 en az bir yil kullanmis olan 46 erkek ve 34 kiz ile gerceklestirmislerdir.
Gortisiilen 6grencilerin ¢ogu etkilesimli tahtanin olumlu 6zelliklerine yonelik goriis
bildirmistir. Akilli tahta kullanimi, birlikte 6grenme ve paylasma konusunda da
ogrencileri olumlu yonde etkilemis oldugunu ¢aligmalarinda belirtmislerdir.

Glover vd. (2003) ingiltere’deki okullarda akilli tahtanin kullaniminin
artmasinin etkilerini “Sinif I¢i Etkinliklerde Akilli Tahtanin Etkisi” isimli ¢alismalari
ile arastirmiglardir. Akilli tahta ile beraber gorsel 6gelerin, medya ve teknolojinin
derslerde kullanmas ile interaktiflige dogru bir gecisin oldugunu ve bu sebeple ders
planlarinda degisiklikler yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmelerin
akilli tahta kullanimda istekli olduklarmi ama O&grencilerin kendilerine olan
giivenlerinin eksik oldugunu tespit etmistir. Akilli Tahtanin 6gretmenlere yardimci
oldugunu, gerekli zaman ayrildiginda ve uygun etkinliklerden yararlanildiginda her
derste aktif olarak kullanilabilecegini belirtmiglerdir.

Helms-Breazeale ve Blanton (2000) duygusal davranis bozuklugu ¢eken 11-16
yaglar1 arasindaki 60 6grenci iizerinde yaptig1 arastirmadan akilli tahtanin etkilerini
aragtirmistir. 4 deney grubu ile gergeklestirilen ¢alismadan ilk grupta akilli tahta,
biligsel, davramiglar egitim degiskenleri ve sosyal yetenek egitiminden
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faydalanilmistir.  2.grupta akilli tahta, 3.grupta bilissel, davranigsal egitim
degiskenleri kullanilirken son grupta hicbiri kullanilmamistir. Genel 6z yeterlilik
Olgegi, sosyal yetenekler etkilesim listesi, sosyal yeteneklere yonelik i¢ dlgeklerinin
kullanildig1 ¢alismanin sonuglarinda akilli tahta kullanilan grupta onemli etkiler
olgiilmiistiir.  Ogrencilerin  ikili iliskilerinde, kendine deger vermede ve
Ozsaygilarinda biiyiik bir yiikselis gozlenmistir.

Schmid (2008), Ingiliz dili siniflarinda kullanilan akilli tahta kullanimini analiz
ettigi arastirmasinda c¢oklu ortamin etkisine vurgu yapmistir. Cok fazla gorsel
materyal kullaniminda Ogrencilerde fazla miktarda yiikleme yapilmamasi ve
kullanilan gorsellerle 6grencilerin etkilesime girmeleri igin cesaretlendirilmeleri
gerektigini sdylemistir. Bunun i¢inde akilli tahtanin uygun bir materyal oldugu ifade
edilmistir.

Solvie (2004) “Dijital Akilli Tahta: ilk Okuma Yazma Ogretiminde Bir Arag”
isimli arastirmasinda ilkdgretim birinci simif Ogrencilerinin  okuma Yyazma
ogretiminde akilli tahta kullaniminin etkilerini arastirmistir. Yaptig1 deneysel
calismaya 16 6grenci katilmistir. Sonugta 6grencilerin derse katilimini arttirdiging,
modelleme, uygulama ve tahtaya dokunarak yapilan 6gretimde sinifi etkilesime
soktugunu belirtmistir. Bu durumun 6grencilerin ilgisini, dikkatini harekete gecirdigi
sonucuna varmistir.

Hodge ve Anderson (2007), “Teaching and Learning With An Interactive
Whiteboard: A Teacher's Journey” isimli ¢aligmalarinda ilkogretim okullarina
entegre edilen etkilesimli akilli tahtalarin etkilerini bagimsiz ¢alisma metodolojisi
kullanarak incelemislerdir. Sonugta, akilli tahtalarin sinif i¢inde basarili bir sekilde
kullanilmasinin birincil ve onemli sartinin akilli tahtay1 kullanabilme becerisinden
gectigi belirlenmistir. Ogrenciler akilli tahta ile ilk karsilastiklarinda gozlerini akilli
tahtadan ayiramamis ve dikkatlerini derse yoneltmislerdir. Kabul edilmesi gereken
bir bagka sonug ise interaktif tahtanin 6grencileri derse dahil ettigi ve ogrencilerin
tahtanin interaktif 6zelliginden gercekten hoslanmis olmalaridir. Ayrica arastirmadan
Ogretmenlerin zaman ilerledik¢e akilli tahta kullanim becerisinin arttigini ortaya
cikarmig ve teknolojinin tek basina var olmasi degil bunun ne sekilde kullanildiginin
onemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Lopez (2010), ilkokul 3. ve 5. smifta yabanct dil (okuma) ve matematik
dersinde akilli tahta kullaniminin etkilerini arastirmistir. Uygulama sonrasinda akilli
tahta teknolojisinin 6grencilerin performansini oldukga arttirdigi gézlemlenmistir.
Ayrica akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinda da artis sagladig:
tespit edilmistir. Arastirma sonunda akilli tahtanin kesinlikle 6grencilerin
performansini arttirdigt sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci, ayni iinite konusunda
geleneksel smif ortamu ile akilli tahta kullanilan sinif ortaminin kiyaslanmasi ve akilli
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tahta kullanilan siiflardaki 6grenim siiresi ile geleneksel sinif ortamindaki grenim
stirelerinin aragtiritlmasi gerektigini vurgulamigtir.

Wall Higgins ve Smith’in (2005) yaptiklari ¢alismanin amaci; 6grencilerin
akilli tahtalar ve bu araglarin 6gretme ve 6grenme lizerinde yapabilecegi etkileri ile
ilgili gortsleri hakkinda bilgi toplamaktir. Arastirmanin 6rneklemini akilli tahtay1 en
az 1 yil kullanmis olan 6. sinif diizeyinde 80 6grenci olusturmaktadir. Bu makalede
elde edilen veriler, akilli tahtalarin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan pek ¢ok farkl
nedenle olumlu algilandigini ortaya koymaktadir. Ogrenci katilim1 ve akilli tahtanin
kullanimindan yararlanildiginda akilli tahtalarin 6grenme siirecinin baglatilmasi ve
kolaylastirilmasinda etkin araclar oldugu ortaya koyulmustur. Akilli tahtalar ve
Ogrencilerin 6grenmeyle ilgili goriigleri arasinda bir iligki oldugu ve gorsel ve sozel-
sosyal 0grenimin 6zellikle 6ne ¢iktig1 sonucuna varilmistir. Bilgilerin sunulus bigimi,
bilhassa renk ve hareket kullanimi 6grenciler tarafindan giidiilendirici bulunmustur
ve dikkati kuvvetlendirdigi diistintilmiistiir.

Biro (2011) yaptig1 calismada Macaristan’da akilli tahtanin yayginlagsmasinin
ogrencileri daha merakl, ilgili ve hevesli hale getirdiginden bahsetmistir. Ayrica bu
calismada, eger ogretmenler dgrencilere sikict ve anlasilmasi zor olan bir kaynak
saglamak yerine, 6grencilerin konulara ilgilerini ¢cekmeyi basarmak i¢in daha fazla
arastirma yaparlarsa kendilerini de gelistirecekleri ifade edilmistir. Bundan dolay1
akill tahta dersi renklendirecek bir ara¢ olmustur. Bu arastirmada akilli tahta ile ilgili
ortaokul ve ilkokul diizeyinde 618 6grencinin anket ve roportaj yoluyla diislinceleri
almmustir. Ayni zamanda gozlem yapilarak Ogrencilerin akilli tahtaya karsi
tutumlarindan bahsedilmistir. Ogrencilerin akilli tahta hakkindaki goriislerinin
olumlu oldugu ortaya konulmus; akilli tahta kullanmay1 sevdikleri, akilli tahtanin
sagladig firsatlar1 kesfetmenin 68rencileri motive ettigi, akilli tahtanin ilgi alanlarina
hitap ettigi ortaya konulmustur. Bir 6grencinin akilli tahta ile ilgili bir goriisii: “Cok
eglenceli ve oyun yolu ile daha kolay 6greniyoruz.” seklindedir. Sonugta teknolojik
neslin teknolojik araglar1 kullanarak calismak istedikleri belirtilmistir. Yeni
etkilesimli 6grenme ortaminin en 6nemli hedefi 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
materyalleri daha ilgi ¢ekici, heyecan verici hale getirerek daha iyi anlamalarina
yardimc1 olmaktir. Bdoylelikle akilli tahta isteksizce bilgi sahibi olmak yerine
ogrencilere merakla bilgi edinmeyi 6gretmistir.

Winkler’m (2011) doktora tez ¢alismasinin amacit &gretmenin ders
planlamadaki mesleki gelisimi ve Ogrencilerin matematik basarisinda akilli tahta
etkisini arastirmaktir. Bu arastirmanin 6rneklemini 311 ilkdgretim Ogrencisi ile
rastgele secilen 18 dgretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerden 11 tanesi akilli tahta
ile ilgili egitim alirken diger 7 6gretmen akilli tahta konusunda herhangi bir egitim
almamuigstir. On bir 6gretmen 9 hafta boyunca 17 saatlik akilli tahtanin etkin kullanimi
tizerine mesleki gelisim egitimine katilmiglardir. Egitim alan ve almayan
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Ogretmenlerin girmis olduklar1 siniflar ayn1 imkanlara sahip olup ikisinde de akill
tahta kullanilmigtir. Bu iki 6gretmen grubunun girmis oldugu simiflardaki matematik
basaris1 karsilastirildiginda egitim alan Ogretmenlerin sinifinda basar1  artisi
gozlemlenmistir. Ogretmen gruplar1 arasindaki ortalama rubrik sonuglaria
bakildiginda, uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi degerlendirmeler arasinda biiyiik
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda akilli tahta egitimi alindiginda hem
Ogretmen performansi hem de 6grenci basarisinin arttig1 ortaya koyulmustur.

Wall, Higgins, Smith ve Miller (2005) “Akill1 tahtalar: Faydali mi1 safsata mi?
Literatiiriin elestirel bir incelemesi” adl1 bir ¢calisma yapmislardir. Bu ¢alismada akill
tahtanin egitim ortamlarina girisini ele alan literatiir degerlendirilmistir. Bu inceleme
sonucunda, hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin akilli tahta kullanmay1 agik¢a
tercih ettigi goriilmiistiir. Devletin de akilli tahta teknolojisini tesvik etme konusunda
istekli oldugu belirtilmistir. Sonug¢ olarak, bu gibi bir teknolojinin normal beyaz
tahtalarla veya diger projeksiyon yontemleriyle 6gretim yaparken miimkiin olan
yollarin iizerine ve Otesine gecen benzersiz ve yaratici sekillerde kullanilmasi
gerektigi sonucuna varilmistir. Bu teknolojinin 6grencilerin hem birbirleriyle diyalog
iceren etkilesimleri hem de tahtayla fiziksel etkilesimleri sayesinde birilikte anlam
cikarma agisindan sagladig: firsatlar oldugu belirtilmistir. Ayrica bu ¢alismada akillt
tahtanin, ¢ok yonlii olma ve c¢oklu ortam saglama, 6grenci katiliminmi tesvik etme,
motivasyonu arttirma, esneklik saglama gibi yonleri de ele alinmistir.

Glover, Miller ve Averis’in (2005) yaptiklart calismanin amaci akilli tahtay1
etkin kullanan oOgretmenlerin derslerini  degerlendirmek, analiz etmek ve
arastirmaktir. Keele Universitesi’nden bir arastirma grubu akilli tahtanin 6gretimde
kullaninm1 ve etkisini degerlendirmek icin 12 okuldaki matematik boliimleriyle
calismistir. Otuz yedi matematik dersi video kaydina alinmis ve kayita alian
ogretmenlerle goriigme yapilmistir. Bulgular sunulan akilli tahta kullaniminin
avantajlart oldugunu ortaya koymustur. Ancak etkilesimin 6ziiniin 6gretme ve
O0grenme siireci olarak anlayan ve derslerde merak uyandirmak igin teknoloji
kullanan ogretmenler tarafindan desteklenmezse bu avantajlarin  higbir ise
yaramayacagl belirtilmistir. Tim sonuglar matematik dersinde akilli tahta
kullanimmin anlamay1 arttirdigin1 gostermistir. Ogrenciler akilli tahtayr onlara
sunulan 6grenme kaynaklarimin bir pargasi olarak kabul etmisler ve ilgi ¢ekici
O0grenme ile ilerlemislerdir.

Wood ve Ashfield (2007) yaptiklar1 arastirma ile akilli tahtayla tiim sinifin
O0grenmesini saglayacak egitsel uygulamalar1 gelistirmenin ve desteklemenin
yollarmi arastirmistir.  Simif goézlemlerinden, bireysel goriismelerden, smif
Ogretmeniyle yapilan grup tartismalarindan ve stajyer dgretmen Ogrencilerinden
veriler elde edilmistir. Bu veriler boyle bir teknolojinin tiim sinifin 6grenmesinde
daha yaratici bir yaklagimin ortaya ¢ikmasi i¢in firsatlar saglamistir. Bilgi ve iletisim
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teknolojisinin etkilesimlilik, hiz, kapasite gibi Ozellikleri dersin gidisatin1 ve
Ogretmenin anlatimini daha iyi hale getirdigi belirtilmistir. Genel olarak gézlemlenen
ve gorigiilen tim bireyler akilli tahtanin tiim siifin egitim ve &gretimini
gelistirdigini diistinmektedirler. Bu arastirma sunu gosteriyor ki tim smifin 6grenme
ve 6gretme siirecini iyilestirmesi i¢in kritik bir nokta olan bu teknolojiye 6grencinin
yaratict cevap vermesini, gelistirmesini saglayan ve bu etkilesme aracilik eden
Ogretmenin yetenegi ve mesleki bilgisidir. Coklu ortam kaynaklarinin niteligi ve
netligi genis bir seyirci kitlesine sunum yaparken, hos ve gorsel bir materyal
sunmaktadir. Ogretmenler akilli tahtayi, elektronik olmayan kaynaklarla
karsilagtirildiginda akilli tahtada daha hizli, daha kolay diizeltmeler ve kayit yapabilir
olmasi, sunulan verilerin erisiminde, elektronik kaynaklarin ¢esitliliginden
yararlanabilir oldugu ortaya konulmustur. Akilli tahta gibi sunum teknolojilerinin
yaraticilik i¢cin 6grenmeyi desteklemede kullanilabilir oldugu belirtilmistir.

Elen, Verschaffel ve Vita (2012) yaptiklar1 arastirmada italyan ortaokul
egitiminde akilli tahta kullanan matematik 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimlarini
ele almiglardir. Bu arastirma 11-15 yas grubuna ders veren Italyan matematik
ogretmenlerinin kullamighlik, kullanim kolayligi, bilgi ve iletisim teknolojisi
deneyimi, kosullar1 kolaylastirma ve kullanimina kars1 tutumlar arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Yapisal esitlik modeli kullanilmis ve model akilli tahtayr kullanma
firsat1 yakalamig olan 150°den fazla 6gretmenin bir arastirmaya verdikleri cevaplar
ile test edilmistir. Model makul derecede uygun bulunmustur. Kullaniglilik ve
kullanmaya kars1 tutumlar 6gretmenlerin akilli tahta kullanma egilimi gostermelerine
dogrudan etki etmistir. Bilgi ve iletisim teknolojisi deneyimi, kosullar1 kolaylagtirma
ve kullanim kolaylig1 teknoloji kullanimin1 dolayli olarak etkilemektedir. Sonuglar
gdsteriyor ki akilli tahtay1 deneme firsatini yakalayan italyan matematik 6gretmenleri
bu teknolojiyi olumlu karsilamigtirlar. Olumlu tutumlar gostermis ve ayni zamanda
teknoloji kullanmay1 da yararli hale getirmistirler. Bu arastirma akilli tahta kullanan
Italyan &gretmenlerin 6gretme uygulamalariyla akilli tahtayr uyumlu bir sekilde
kullandiklarin1 belirtmistir.

Tsai ve Jang (2012) yaptiklar1 calismada Tayvan’daki ilkokul matematik ve fen
bilgisi 6gretmenlerinin akilli tahta kullanmak veya kullanmamak i¢in 6ne siirdiikleri
sebepleri incelemislerdir. Ayn1 zamanda 6gretilen konularin 6gretmenin cinsiyeti ve
deneyimine bagli sebeplerde Onemli farkliliklar olup olmadigi da goz Oniine
alinmistir. Arastirma, daha Onceden yapilan akilli tahta kullantminin yararlar ve
sakincalar ile ilgili aragtirmanin tartisma konular1 iizerine kurulmustur. Akilli tahta
kullanmamanin 5 sebebinden biri olan biitce sikintis1 6gretmenlerin sinifta akilli
tahta kullanamamalarinin en 6nemli sebebi olarak goriilmiistiir. Akilli tahta kullanan
erkek Ogretmenler Ogrencilerin dikkatini ¢ekmede ve etkilesimi arttirmada bayan
ogretmenlerden daha verimli olmuslardir. Deneyimli 6gretmenlerin verimlerinin
tecriibesiz  Ogretmenlere gore oOgrenci dikkatini c¢ekmede, karmasik ve soyut
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kavramlar1 agiklamada &gretmenlere yardimer olmada ve 6gretme siirecine yardim
etmede daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Akilli tahta kullanmayir savunan
ogretmenler icinde erkek 6gretmenlerin materyal hazirlamada bayan ogretmenlere
gore daha pratik olduklar1 ortaya koyulmustur.

Morgan (2008) doktora tez c¢alismasinda akilli tahta kullaniminin lise
Ogrencilerinin iliski ve uygun davramislar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Bu
calismada Kuzey Dogu Florida’da iki devlet okulunda 226 6grenci okulun ikinci
ceyreginde gozlemlenmistir. Veriler gorev listesi kullanilarak toplanmis ve
ogrenciler akilli tahta kullanmalar ile ilgili olarak kendi iliskilerini ve hoslandiklar
alanlar hakkinda bir tutum anketi doldurmuslardir. Akilli tahta kullanilan ve
kullanilmayan egitim arasinda &grenci davraniglarinda onemli farkliliklar not
edilmistir. Cinsiyet veya etnik koken degiskenleri ve gelisen 6grenci davranislari
arasinda 6nemli bir bag bulunmamustir.

Torrf ve Tirotta (2010) matematik dersinde akilli tahtalarin motivasyona etkisi
incelenen bir calismada toplamda 773 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Deneysel
arastirma deseni kullanilan g¢alismada, deney grubu 458 Ogrenciden olusmakta,
kontrol grubu ise 315 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda deney
grubunun motivasyon seviyesi kontrol grubuna nazaran oldukca fazla ¢ikmustir.

Beauchamp ve Parkinson (2005) yaptiklari bir ¢alismada genel olarak akilli
tahtalarin egitimde kullanilmasinin avantajlarindan bahsedilmektedir. Akilli tahtalar;
motivasyonu arttirmasi, pratik imkani vermesi, degisik 6grenme imkanlar1 sunmasi,
sunum yapilirken yaratict diislinmeye yoneltmesi bakimindan egitime olan
katkilarindan bahsedilmistir. Ayrica arastirmanin temel amaglarindan biriside, bu
teknolojiyt kullanarak Ogretmenlerin derste motivasyonu nasil arttiracaglr ve
ogrencilerin dersle olan baglarin1 nasil giiclendirecegini arastirmaktir. Arastirma
sonucunda akilli tahtalarin motivasyonu arttirmada énemli bir ara¢ oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Cogill (2002) tarafindan yapilan akilli tahtanin etkilerinin incelendigi
arastirmada iki ana soruya cevap aranmistir. Ik olarak akilli tahtanin smiflarindaki
yeri nedir? ikinci olarak, akilli tahta kullanan Ogretmenlerin (egitimsel olarak)
hedefleri nedir? Arastirmada tiim 6gretmenlerin yeni teknoloji araglarindan memnun
olduklar1 belirtilmistir (Zamandan tasarruf saglamasi, Ogrencilerin dikkatli ders
dinlemeleri, etkileyici resim ve yazilar). Arastirma siiresince gozlemler ve
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, akilli tahtalarin genis ekran sayesinde
yazilarin kolay okunabilir oldugu, ¢izimlerin kolay goriinebildigi, o6grencilerin
dikkatini ¢ekmesi ve motivasyonu arttirdigi belirtilmistir.

Hwang, Chen ve Hsu (2006) tarafindan yapilan caligmada akilli tahtay:
kullanarak, matematik dersinde problem ¢6zme konusu ile ilgili ¢oklu ortam
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gelistirilmistir. Coklu ortam, Ogrencilere akilli tahtaya yazilar yazmak ve
hesaplamalar yapma imkani1 vermemin yani sira onlara ¢oziim yollarini sdzel olarak
kaydedebilecegi bir ortam da saglamistir. Coklu ortamlar sayesinde Ogrencilerin
birbirleri ile iletisime ge¢mesi ve ¢oziim yollarin1 paylagmalar1 saglanmistir.
Arastirma 6. Sinif 6grencilerini kapsamaktadir. Uygulama sonrasinda ogrencilere
anket uygulanmistir. Sonug olarak, 6grenciler bu uygulamadan memnun kalmislar ve
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha basarili olduklart sdylenmektedir.

Hall ve Higgins (2005) yaptiklar1 ¢alismada, 2004 yilinda, toplam 72 kisiden
olusan, 6. smf Ogrencilerine akilli tahta ile ders anlatilmistir. Ingiltere“de
gerceklestirilen caligmanin amaci, ilkokul Ogrencilerinin akilli tahta hakkindaki
fikirlerini incelemektir. Sonugta 6grenciler siifta teknoloji kullanimindan oldukga
hosnut olmuslardir. Akilli tahta sayesinde “derse gorsellik eklenmis, multimedya
ortamin giicii kullanilmis ve ders eglenceli bir hal almistir” denilmektedir. Bunlarin
yaninda aragtirmada karsilagilan olumsuzluklardan da bahsedilmistir. Olumsuzluklar
arasinda; teknik problemler, 6gretmen ve Ogrencilerin yeni teknolojiye aligmasinin
zaman almasi olarak belirtilmistir.

Glover, Miller, Averis ve Door (2007) yaptiklar1 ¢alismada arastirmacilar
lisede matematik ve modern yabanci dil boliimiinde akilli tahtanin kullanimi
degerlendirmislerdir. Arastirma kapsaminda 50 adet ders, video kayda alinarak
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, teknoloji kullaniminin tek basina bir etkisinin
olmadig1 6gretmenlerin teknoloji kullanim1 konusunda 6zellikle kavramsal konularda
akilli tahta kullanimi konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Sonugta “Ogrenciler bu uygulamadan memnun kalmislardir” denilmistir.

Gillen vd. (2007), ¢alismalarinda etkilesimli tahtanin 6zelliklerinin 6grenci
ogretmen etkilesiminde iletisimsel ve pedagojik bir ara¢ olarak kullanim yollarini,
etkilesimli tahtanin  Ogrencilerin derse aktif katilimmi nasil etkiledigini
arastirmiglardir. Arastirmada veriler ilkogretim okulunda goérevli bes Ogretmenin
derslerinde gerceklestirilen gozlemler ve Ogretmenlerle yapilan miilakatlar
aracilifiyla toplanmistir. Arastirmada, 7 ve 11 yaslarindaki 6grencilerin bulundugu
iki simif iizerine odaklanilmistir. Dort 6gretmenin, toplamda 16 ders saati olacak
sekilde ard arda gelen ikiser dersinde gozlem yapilmig ve bu gdzlemler esnasinda
video kaydi alinmistir. Daha sonra ogretmenlerin, bu derslerdeki etkilesimli tahta
kullanimlarini tartigmak {izere, dersi gozlenen ogretmenler ve baska 0gretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Calismada, arastirmanin amaci dogrultusunda, dort ardisik
yila yayilan buharlasma konusunun islendigi fen derslerinin detayli analizlerinin
ornek olay incelemesi sunulmustur. Calisma sonunda etkilesimli tahtanin, ¢ok modlu
sunumlar ile etkilesimi kolaylastirmada 6gretmene rahatlik ve kolaylik saglayan
faydali bir arag olabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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Lewin, Somekh ve Steadman (2008) calismalarinda, 2004-2006 yillar1 arasinda
devlet tarafindan gerceklestirilmis bir arastirmanin verilerinden yaralanarak,
Ingiltere’de ilkdgretim okullarinda etkilesimli tahta kullanimmnim, o6gretme ve
O0grenme slirecine etkisini degerlendirmeyi amacglamislardir. Calismada, karma
yontemin, etkilesimli tahtalarin  6gretme ve Ogrenme iizerindeki etkilerini
aciklamada, olaylar ile ilgili bulgularin giiclendirilmesi i¢in daha ileri anlayislar ve
yeni bakis acilar1 sagladigi ifade edilmistir. Arastirmada veriler 2000 6grencili 100
smifa ait Ulusal Miifredat test sonuglarindan elde edilmistir. 7-11 yas araligindaki
cocuklarin Matematik, Ingilizce ve Fen dersinde gosterdikleri gelisimler ile ilgili
verilerin analizinde ¢ok asamali modeller (multilevel modelling) kullanilmistir.
Arastirma sonuglari; okuma yazma, matematik ve fen derslerinde etkilesimli tahta
kullaniminin, 6zellikle daha onceki basar1 seviyeleri orta ve ortanin {izerinde olan
ogrencilerde, etkilesimli tahta ile yapilan egitimin siiresinin uzunlugu ile dogrudan
baglantili olarak olumlu sonuglar verdigini gdstermistir. Iki yildir etkilesimli tahta ile
O0grenim goren Ogrencilerin ulusal testlerde biiylik ilerleme gostermelerinde,
etkilesimli tahta Onemli bir faktor olarak gosterilmistir. Bu siiregte pedagojik
uygulamalarin nasil degistiginin belirlenmesi amaciyla, 6gretmen ve O6grencilerle
goriismeler ve sinif gozlemleri yapilmigtir. Calisma sonucunda etkilesimli tahtanin
tim smif 6gretimini desteklemek i¢in ideal bir ara¢ olduguna dikkat g¢ekilmistir.
Etkilesimli tahtalarin 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimde etkili bir arabulucu
oldugu belirtilmistir. Ancak, 6gretmenlerin var olan pedagojik uygulamalarinda
degisiklik yapmak zorunda olduklar1 vurgulanmistir. Calismada etkilesimli tahta
kullanimi1 ile yasanan pedagojik degisimi anlatan ii¢ asamali bir model
tanimlanmistir. Arastirmada ortaya konan modelin teknolojiden ¢ok pedagojiye
odaklandig1 belirtilmis ve pedagojik uygulamalardaki degisimleri anlamak i¢in basit
bir ara¢ sunuldugu iddia edilmistir.

Quashie (2009), yuriittiigl kiiciik 6lgekli caligmada gbézlemler ile 6gretmen ve
Ogrenci goriislerinden faydalanarak, etkilesimli tahtanin “nasil etkilesimli oldugu”
tizerine odaklanmistir. Arastirmaya katilan her Ogretmenin, altidan fazla ders
saatinde gozlem yapilmistir. Gozlemler sonrasinda, 6gretmenler ve gdzlem yapilan
smiftan ikiser Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Bir Olgek araciligiyla verilerin
kaydedildigi ders gozlemleri esnasinda, simnifta olusan etkilesime odaklanilmistir.
Arastirma kapsaminda dort tip etkilesim tanimlanmistir. Birinci tip etkilesim,
ogrencilerin diisiincelerini 6gretmenleriyle ve bir baskasiyla tartigma firsatlarinin
oldugu etkilesim tiirii olarak tanimlanmistir. Ogrencilerin etkilesimli tahta {izerindeki
nesneleri kendi kendilerine yonlendirebilirleri etkilesim ikinci tip etkilesim,
ogrencilerin etkilesimli tahta iizerindeki nesneleri Ogretmenleri araciliiyla
yonlendirebildikleri etkilesim {giincii tip etkilesim ve o6grencilerin goriislerini,
ogretmenle birlikte sozlii ya da sozsiiz olarak dile getirecek yeterlilikte olduklar
durum da dordiincii tip etkilesim olarak tanimlanmistir. Arastirma sonucunda,
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etkilesimli tahta kullaniminda tek dikkate alinmasi gereken konunun etkilesim
olmadigina dikkat ¢ekilmistir. Caligmanin devaminda ise etkilesimli tahtada materyal
kullanmanin degisik yollari; sorumluluk, motivasyon ve katilim; teknoloji ile ilgili
problemler ve etkilesimli tahtanin konular1 ‘daha kolay’ yapmasi gibi konulara
deginilmistir. Arastirmada, tahtanin nasil etkilesimli oldugunun, onun kullanim
sekline gore degisece8i sonucuna ulagsmistir. Bunun yaninda, etkilesimli tahtanin
etkilesimli 6zelliklerinin tiim dersler i¢in uygun olmadig goriisii one stiriilmiistiir.

Emron ve Dhindsa (2010) yirittikleri ¢alismada, Ogrencilerinin genel
basarilarini arttirma ve fen basarisinda cinsiyet farkliliklarini en aza indirmek icin
yapilandirmaci 6grenme ortaminda etkilesimli tahta teknolojisi kullaniminin
etkinligini arastirmayi amaglamiglardir. Ayni1 zamanda hizmet 6ncesi ve hizmet igi
Ogretmenlerin etkilesimli tahta egitimi ve tahtanin fen 6gretimindeki kullanigliligr ile
ilgili algilart da degerlendirilmistir. Calismanin etkilesimli tahtanin fen 6grencilerinin
basarist ve basaridaki cinsiyet farkliliklar1 tizerindeki etkisinin arastirildig:
boliimiinde, 4 tane 11. sif katilimci olarak yer almistir. Arastirmaya katilan 4
siniftan ikisinde bulunan 6grenciler geleneksel yaklasim ile 6grenim gormiis, diger
ikisi ise etkilesimli tahtanin kullanildigr yapilandirmacit 6gretim yaklasimi ile
ogrenim gormiistiir. Gruplarin bir 6nceki yil ki fen dersi basari ortalamalarinin
benzer oldugu tespit edilmistir. On bilgilerinin esit seviyede oldugundan emin olmak
icin 6n-test uygulanmustir. Ogretim etkinliklerinin sonunda ayn test her iki gruba da
son-test olarak tekrar uygulanmistir. Yapilan analiz sonucu etkilesimli tahta
teknolojisi ile yapilandirmaciligin birlestirildigi grubun basar1 ortalamalarindaki
yiikselmenin, geleneksel yaklagim ile 6gretim yapilmis grubunkinden anlamli sekilde
daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Etkilesimli tahta egitimine iliskin hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i 0gretmenlerden elde edilen nicel ve nitel veriler, 6gretmen adaylarinin
oturumlart  yararli  bulduklarmi  gdstermistir.  Ogretmenlik  uygulamasi
danismanlarinin gozlemleri de bu sonuglar1 desteklemistir. Benzer sekilde hizmet
icindeki 0gretmenlerin nitel verileri de etkilesimli tahta calistayr ile ilgili algilarin
olumlu oldugunu goéstermistir.
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4 MATERYAL VE YONTEM

4.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada akilli tahta kullaniminin 7.smif Insan ve Cevre iinitesinde
Ogrencilerin basarilarina, ¢evreye karsi tutumlarina ve hatirlama diizeylerine etkisi
incelenmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir.

Arastirma modellerinden biri olan deneysel arastirma desenleri, dogaya iliskin
bilgi edinme acisindan en gili¢lii arastirma yontemleridir. Bu giliciin nedeni
deneycinin bagimsiz degiskeni ve diger degiskenleri kontrol altinda tutabilmesidir
(Bulduk, 2003).

Deneysel desende, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek
amaglanir ve arasgtirmacinin bagimsiz degiskenlerde yaptigi degisilmemelerin
Ol¢iilmek istenen 6zellik olan bagimli degiskeni nasil etkiledigi incelenir. Bu siirecte
istenmeyen degiskenler miimkiin oldugunca kontrol altina alinmalidir (Biiytikoztiirk,
2007).

Eger bir arastirmacinin amaci, arastirdigi konuyu ‘neden’ sorusu ile ve sebep-
sonug iligkisi ile irdelemekse, bu amagla kullanilabilecek en uygun yontem deneysel
yontemdir (Cepni, 2007).

Deneysel yontem ile yiiriitiillen arastirmalarda katilimcilar, deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki gruba ayrilirlar. Gruplarin sec¢ilmesinde kisilerin bu gruplara
rastgele dagitilmast Onemlidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, rastgele
secimin uygulanabilmesi icin yeterli biiyiikliikteki drneklemin olmasi gerekliligidir.
Ciinkii 6rneklemin karakteristik 6zelliklerinin veya bagimsiz degiskenlerin, deney ve
kontrol gruplarinda esit etkide bulunma olasiligina sahip olmasi gerekir (Cepni,
2007).

Yapilan bu arastirma Konya ili Hadim il¢esinde Asagihadim Ahmet Yavuz
Ortaokulu ve Hadim Imam Hatip Ortaokulu’nun 7.siniflarinda uygulanmistir. Segilen
bu okullardan kura yontemiyle Asagithadim Ahmet Yavuz Ortaokulu’nun 7/A sinifi
deney grubu Hadim imam Hatip Ortaokulu 7/A smifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda Insan ve Cevre Unitesi akilli tahta yardimiyla
islenirken kontrol grubunda ise geleneksel yonteme gore islenmistir. Uygulamanin
basinda dgrencilere 6ncelikle Cevresel Tutum Olgegi gruplara n-test ve son-test
olarak uygulanmustir. Ayrica 27 sorudan olusan Unite Basar1 Testi ise gruplara on-
test son-test ve hatirlama testi olarak uygulanmistir. Uygulama siiresi haftada 4 saat
olmak iizere toplam 16 saattir. Dort haftalik uygulamanin ardindan bilgilerin hangi
oranda hatirlandigmni belirlemek adina Unite Basar1 Testi 3 hafta sonra bir kez daha
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hatirlama testi olarak uygulanmistir. Arastirmanin deneysel modeli Tablo 1 ‘de
verilmigtir.

Tablo 1:Arastirmanin Deneysel Modeli

Gruplar On Test Uygulama Son Test Hatirlama
Testi
Deney Grubu Cevresel Akilli Tahta Cevresel -
Tutum Olgegi Kullanimi Tutum Olgegi
Kontrol Cevresel Geleneksel Cevresel -
Grubu Tutum Olgegi Yontem Tutum Olgegi
Deney Grubu  Unite Basari Akilli Tahta Unite Basari Unite Basar1
Testi Kullanimi1 Testi Testi
Kontrol Unite Basar1 Geleneksel Unite Basari Unite Basar1
Grubu Testi Yontem Testi Testi

4.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yil1 Konya ile Hadim
Ilgesi Asagihadim Ahmet Yavuz Ortaokulu ve Hadim imam Hatip Ortaokulu’nda
7.sinifta 6grenim goren 42 O6grenci olusturmaktadir. Bu okullardan Asagihadim
Ahmet Yavuz Ortaokulu’nda bulunan dgrenciler deney grubu (N=21), Hadim Imam
Hatip Ortaokulu ise kontrol grubu (N=21) olarak belirlenmistir. Smiflarin 68renci
sayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2:Simiflarin Ogrenci Sayilari

Grup Erkek Kiz N
Deney 12 9 21
Kontrol 10 11 21
Toplam 22 20 42
4.3.Degiskenler

Deneysel desenli bir arastirmada bagimsiz degiskenden etkilenen, yani sebep
sonu¢ iliskisinde sonu¢ durumundaki degisken bagimli degisken olarak
tanimlanirken, degiskenligi sonucu etkileyen genellikle sebep durumundaki degisken
ise bagimsiz degisken olarak tanimlanir (Cepni, 2007).

4.3.1.Bagimh Degisken
Bu arastirmada birden fazla bagimli degisken kullanilmistir. Bunlardan
birincisi 7.Smif insan ve Cevre Unitesinde hazirlanan Unite Basar1 Testinden elde
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edilen basar1 puanlardir. Bagimli degiskenlerden digeri ise Ogrencilere uygulanan
Cevresel Tutum Testinden elde edilen puanlardir.

4.3.2.Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri ise uygulama siirecinde uygulanan ders
isleme yontemleridir. Deney grubunda Insan ve Cevre Unitesi akilli destekli
uygulamalarla islenirken kontrol grubunda ise Insan ve Cevre Unitesi geleneksel
yontemlere gore islenmistir.

4.4.Veri Toplama Araclan
Bu arastirmada uygulama siirecinde Unite Basar1 Testi ve Cevresel Tutum
Olgegi kullanilmistir. Testler hakkinda 6zellikler asagida verilmistir.

4.4.1.Unite Basar1 Testi

Bu arastirmada Elif Yiicel Ozata’nin doktora tezinde gelistirmis oldugu Unite
Bagar1 Testi kullanilmistir. Gelistirilen bu testin uygulamada en son ve orijinal hali
kullanilmistir (Ek 3). Testin kullanilmasi i¢in arastirmacidan gerekli izin alinmistir
(Ek 2). Yiicel(2013) basari testini gelistirirken ilk olarak kazanimlar1 belirleyerek
Tablo 3’de verilen belirtke tablosunu olusturmustur.

Tablo 3:Unite Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Bilgi Kavrama Analiz Sentez Degerlendir Toplam
me
Tiir, Habitat, Popiilasyon ve 2 1 3
Ekosistem
Ekosistemin 6geleri 2 2 4
Ekosistemdeki iligkiler 1 3 4
Ekosistemdeki dengenin
bozulmasinin yaratacagi 1 2 3
sonuglar
Farkli yasam alanlar1 ve farklt
h 1 1 1 3
ekosistemler
Biyolojik cesitlilik ve 6nemi 1 2 2 5
Nesli tehlikede olan ve
tilkenmis 1 1
canlilar
Cevre sorunlarinin nedenleri,
cant =~ 4 2 1 1 8
ve cansiz ¢evre lizerindeki
etkileri
Cevre sorunlarina karsi 3 3
alinabilecek 6nlemler
Toplam 8 7 9 2 8 34

Kaynak: Yiicel (2013)
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Daha sonra hazirlanan test Yiicel(2013) tarafindan iki okuldan toplam 2011
Aralik ay1 igerisinde, 8. Smifta okuyan toplamda 336 &grenciye uygulanmistir. On
uygulamanin ardindan TAP (Test Analysis Programme) (Brooks ve Johanson, 2003)
istatistik programinda, alt %27 ve st %27’lik gruplar dikkate alinarak maddelerin
analizi gerceklestirilmistir. On deneme formu istatistikleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4:Unite Basar1 Testi On Deneme Formu Istatistikleri

Katilimct Soru Standart  Varyans  Ortalama Ortalama KR 20
sayi1st Sayist sapma madde madde giivenirlik
giicligii ayirt katsay1si
ediciligi
336 34 5,616 31,542 0,538 0,386 0,802

Yapilan madde analizinde ayirt ediciligi diisiik olan (rjx < 0,20) 4., 5., 6., 9.,
19. maddelerin ve ayirt ediciligi vasat diizeyde olan (0,20 < 1jx < 0,30) 1., 10. ve 16.
maddelerin testten ¢ikartilmasina karar verilmistir. Ayirt ediciligi 0,30°dan kiigiik
olan maddeler ¢ikartildiktan sonra madde analizi tekrarlanmistir (Tablo 5). Kalan
madde i¢in ortalama madde ayirt ediciligi (rjx) yaklasik 0,49; ortalama madde
giicliigii (pj) yaklasik 0,59’dur. KR 20 giivenirlik katsayis1 ise 0,82°dir.

Tablo 5:Ayirt Ediciligi 0,30°dan Kiiciik Olan Maddeler Cikartildigindaki
Madde Istatistikleri

Katilime1 Soru Standart  Varyans  Ortalama Ortalama KR 20
sayisi Sayisi sapma madde madde giivenirlik
giicligii ayirt katsay1si
ediciligi
336 26 5,268 27,756 0,597 0,487 0,823

On deneme formundaki islemeyen sorular elendiginde, ekosistemin 6geleriyle
ilgili hi¢ soru kalmamistir. Kapsam gegerliliginin saglanabilmesi i¢in arastirmaci
tarafindan testin nihai haline bu kazanimlara yonelik 1 soru daha eklenmesine karar
verilmistir. Sonucta testin nihai halinde 27 soru yer almistir (Yiicel, 2013).

4.4.2.Cevresel Tutum Olgegi

Yiicel ve Ozkan (2014) yapmus oldugu calismada, ortaokul dgrencilerinin
cevresel tutumlarini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir. Alanyazindan yola
cikarak Olgegin, 5°li Likert tipinde iki alt 6l¢ekten olusmasi planlanmistir. Taslak
Olcekte, birinci alt olcek 15 madde igermektedir ve tutumun “davranis” boyutunu

kapsamaktadir. “Higbir zaman”, “nadiren”, “ara sira”, “cogunlukla” ve “her zaman”
seklinde olceklendirilmistir. ikinci alt Slgek ise tutumun “diisiince ve duygu”
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boyutlarin1 kapsamaktadir ve ‘“hi¢ katilmiyorum”, “¢ok az katiliyorum”, “orta
derecede katiliyorum”, “cok katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde
Olgeklendirilmistir.

Acimlayic1 faktor analizi, birinci alt Olgegin teoride planlandigi gibi tek
faktorden olustugunu (davranis) ortaya koymustur. Bu boyutta yer alan bir madde
0,32’nin altinda oldugu i¢in analiz dis1 birakilmis, boylece 6lgegin ilk kism1 son hali
14 maddeden olugsmustur. Acimlayici faktor analizi ile elde edilen yapinin
dogrulanmas1 i¢in dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. ¥2/sd=2,96
bulunmustur ve 3’iin altinda oldugundan miikemmel uyumu gostermektedir.
RMSEA=0,062 ve SRMR=0,049 olarak hesaplanmigtir. RMSEA degeri 0,08’den
kiicik oldugundan iyi uyumu, SRMR degeri ise 0,05’den kiigiik oldugundan
mitkemmel uyumu ortaya koymustur. 0,90’1n iistiinde olan GF1=0,94 ve AGFI=0,92
degerleri iyi uyumu; 0,95 ve istiinde olan NFI=0,94; NNFI=0,95 ve CFI=0,96
mitkemmel uyumu gostermektedir. Birinci alt 6l¢ek i¢in gerceklestirilen agimlayici
ve dogrulayici faktor analizleri yap1 gecerliliginin saglandigini teorik yapiyla uyum
i¢cinde oldugunu ortaya koymustur. Cronbach Alpha degeri 0,845; Gutman Split Half
degeri 0,831 ve Spearman Brown katsayisi ise 0,832 olarak belirlenmistir. Madde-
toplam korelasyonlarinin ise 0,369 ile 0,656 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
sonuglar i¢ tutarliliginin iyi ve glivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Acimlayici faktdr analizinde, “diisiince” ve “duygu” olmak iizere iki boyut
olarak planlanan 26 maddelik ikinci alt 6l¢egin 3 faktdér oldugu goriilmiistiir. Diger
faktor “eylemde bulunmaya isteklilik” olarak adlandirilmistir. 0,32’nin altinda veya
ayni anda iki faktore yiikleme yapan 5 madde Olcekten ¢ikarilmis, boylece dlgegin
ikinci kism1 3 boyut ve 21 madde olarak belirlenmistir. Teorik yapiyla uyumu
belirlemek amaciyla gergeklestirilen dogrulayici faktor analizi uyumluluk indeksleri
incelenmistir. Buna gore; y2/sd=2,67 bulunmustur ve 3’lin altinda oldugundan
mitkemmel uyumu gostermektedir. RMSEA= 0,057 ve SRMR= 0,068 olarak
hesaplanmistir ve bu degerler 0,08’den kii¢iik olduklarindan iyi uyumu
gostermektedir. 0,90 ve iistiinde olan GFI= 0,92 ve AGFI=0,90 degerleri iyi uyumu;
0,90 ve iistiinde olan NFI= 0,92; NNFI= 0,94 iy1 uyumu ve CFI=0,95 ise miikemmel
uyumu gostermektedir. Dogrulayict faktér analizinde elde edilen bu degerlerin,
acimlayici faktor analizinde ortaya koyulan yapiyla uyum i¢inde oldugu goriilmiistiir.
Bu bulgular 151ginda, ikinci alt olgek icin de yapr gecerliliginin saglandigi
anlasilmistir. Ug boyutun tamami agisindan ele alindiginda, Cronbach Alpha degeri
0,81; Gutmann Split Half degeri 0,733 ve Sperman Brown 0,736 olarak
belirlenmistir. Madde-toplam puanlar1 ise 0,30 ile 0,77 arasinda oldugundan i¢
tutarlilikta yiiksektir. Bu degerler, ikinci alt 6l¢egin giivenirliginin iyi oldugunu
gostermektedir.
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Ayrica son iglem olarak Olgegin tamaminin Cronbach Alpha degeri
hesaplanmis ve 0,88 oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglar, ortaokul 6grencilerine yonelik olarak olusturulan ve
tutumun tiim boyutlarin1 icerecek sekilde gelistirilen Olgegin gegerliginin ve
giivenirliginin saglandigin1 ortaya koymaktadir. Gelistirilen bu 06lgek, ortaokul
Ogrencilerin cevresel tutumlarii belirlemek isteyen O0gretmen ve arastirmacilara
yardimeir olacaktir. Bunun yaninda Cevreye yonelik davranis, duygu, diisiince ve
eylemde bulunmaya isteklilik arasindaki iliskileri de ortaya koyabilecek niteliktedir.
Gelistirilen 6lgegin son hali Ek 4’te sunulmustur.

4.4.3.Uygulama Siireci

4.4.3.1.Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunda dersler klasik yontemlere gore islenmistir. Ders kitabinda ve
ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler imkanlar dahilinde yapilarak konular
miifredata uygun bir sekilde anlatilmistir. Diiz anlatim, soru cevap, gosteri deneyleri
ve problem ¢dzme gibi yontemler kullanilarak kitapta bulunan etkinlikler yapilmistir.
Her dersin basinda bir onceki dersle ilgili hatirlatmalar yapilarak konu ile baglanti
kurulmustur.

1. “Ekosistemler” konusunda:

Ogrencilere bu iinitede hangi bilgi ve becerilere sahip olacaklar1 ve
kazandiklar1 bu kazanimlar1 hayatlarinda nasil kullanacaklar1 anlatilarak 6grencilerin
meraklar ve ilgileri artirilip motivasyonlart saglanir. Gazete, dergi ve ansiklopedi ve
internet gibi kaynaklardan farkli yasam alanlarina ait resimler bulunur. Sinifta
olusturulan dorder kisilik gruplara bu resimler dagitilir. Resimlerle alakali
ogrencilere cesitli sorular sorularak verdikleri tahmin ve cevaplari deftere not
etmeleri istenir. Ogrencilerin verdigi cevaplara miidahale edilmez ve dgrencilerde
bulunan kavram yanilgilari ve on bilgiler tespit edilmeye caligilir. Daha sonra derse
girerken Ogrencilerden iinite ile ilgili ders kitabindaki sayfalara goz atmalar1 ve
resimleri incelemeleri istenir. Daha sonra konuyla alakali anahtar kavramlar olan
“Ekosistem, Habitat, Popiilasyon ve Tiir” kavramlar: tahtaya yazilir. Ogrencilerin
tahtaya bakmalar1 ve bu kavramlar hakkinda biraz diistinmeleri istenir. Bu kavramlari
defterlerine yazmalar1 ve bu kavramlarla alakali akillarina ne geldigini defterlerine
kavramlarin karsisina yazmalar1 istenir. Bu kisimda Ogrencilerin yazdiklar1 ve
diisiindiiklerinin dogru veya yanlis olmalariyla ilgilenilmez. Sadece Once bu
kavramlar hakkinda ne diisiindiikleri tespit edilmeye calisilir. Konu bitiminde
Ogrenciler kavramlar1 6grendikten sonra bu boliimle su an yazdiklarim
karsilastirmalar1 beklenecektir. Daha sonra 6grencilerden Ders kitabinda Sekil 1°de
gosterilen fotograflara bakmalari istenir. Ogrencilere “ Buralardaki canli ve cansiz
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varliklar neler olabilir? Diinya {izerinde yasayan canlilarin yasadigir hangi alanlar
biliyorsunuz?” sorular1 sorularak bu sorular hakkinda diislinilmesi istenir.
Ogrencilerin verecegi cevaplar degerlendirilerek bir tartigma ortami olusturulur.

Sekil 1:Ders Kitabinda Bulunan Ekosistem Fotograflari

Yapilan tartigmanin ardindan Diinya’da yasayan canlilarin ve cansizlarin
birbirleriyle uyum iginde olduklar1 sistemler olusturduklari belirtilir. “Peki bu
sistemlere ne ad verilir?” sorusu sorulur ve “Hadi bunun cevabmi bir etkinlikle
bulalim.” Diyerek bir etkinlik yapilir. Ders kitabindaki bu etkinliginin metni Ek 5°de
verilmigtir.

1.Etkinlik:

Bu etkinligi yapabilmek i¢in Oncelikle simifta 4 veya 5 ‘er kisilik gruplar
olusturulur. Gruplardan c¢esitli kaynaklardan yasam alanlar1 ile ilgili resimler
bulmalari istenir. Ogrenciler bu resimleri inceleyerek yasam alanlarmin &zelliklerini
belirlemeye calisirlar. Daha sonra yasam alanlarinda hangi bitki ve hayvanlarin
bulanabilecegini tespit etmeye calisirlar. Resimlerdeki yasam alanlarinda hangi
cansiz faktorlerin olabilecegini bulmalari istenir. Yaptiklari tiim islemleri defterlerine
not ederler.

Yapilan etkinligin ardindan Ogrencilere arastirma odevi verilir. Bu ddevde
ogrencilerden kaynaklardan ekosistem, popiilasyon, habitat ve tiir kavramlari
hakkinda bilgi toplanmalar1 istenir. Topladiklar1 bilgileri bir poster haline getirerek
smifta sunmalari istenir.
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Ogrencilere ekosistemin tanimi verildikten sonra ekosistemi olusturan
unsurlarin hem canlilardan hem de cansizlardan olustugu vurgulanir.

Ogrencilere 4 ve 5.smif fen ve teknoloji dersinden yasam alanlariyla ilgili
Ogrendikleri bilgiler hatirlatilir. Artitk “yasam alan1” terimi terine “habitat”
kavraminin kullanilacagi vurgulanir.

Belli bir bolgede yasayan bireylerin olusturdugu topluluga “popiilasyon”
denildigi Ogrencilere belirtilerek bir habitatta yasayan canlilarin popiilasyon
olusturmalar1 i¢in ayn1 tiire ait olmalarinin gerektigi vurgulanir.

Popiilasyonlarin ortak 6zellik gosteren ayni tiirden canlilarin tireyebilecekleri
bicimde olusturduklart topluluk oldugu sodylenerek bir bdlgede popiilasyonlarin
yasamasi i¢in gereken etkenler 6grencilere agiklanir.

Yapilan islenigle “tiir, habitat, popiilasyon ve ekosistem”  kavramlari
ogrencilere kazandirillarak ogrencilerin bu kavramlar1 6rneklerle agiklayabilecek
diizeye gelmeleri saglanir.

Ogrencilerin bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz
faktorlerle iligkilerini agiklayabilmeleri amaciyla ot yiyen, et yiyen ; hem et hem ot
yiyen canlilarin isimleri tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan isimlere insan da dahil
edilerek ogrencilerden bu canlilarin arasindaki beslenme iliskisini gostermeleri
istenir. Boylece olusturulan ¢esitli besin zincirlerinde ortak canlilarin olup olmadig:
sorularak bazi besin zincirlerinin i¢ ice olabilecegi belirtilir. Verilen canli isimleri
arasinda besin aglar1 olusturulur.

Tahtaya onceden hazirladigimiz besin zincirleri tahtaya yazilarak 6grencilerden
bunlar1 incelemeleri istenir. Bu canlilarin beslenme ihtiyaclar1 yoniinden iligkileri
ogrencilere sorulur. Ogrencilerin cevaplar1 alindiktan sonra ekosistemdeki canli ve
cansiz varliklarin beslenme ihtiyaclar acisindan birbirleriyle siirekli bir iliski i¢inde
oldugu belirtilerek bu iligkinin boyutlar1 6grencilere kavrattirilir. Bir besin zincirinde
genellikle bitkilerin tiretici, diger canlilarin ise tiiketici olarak adlandirildig: belirtilir.
Birinci, ikinci ve liglincli dereceden tiiketiciler 6grencilere kisaca aciklanir. Besin
zincirlerinden nasil besin aglar1 olustugu 6rneklerle 6grencilere kavratilir.
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Sekil 2:Ders Kitabinda Bulunan Orman ve Co6l Ekosistemleri

Ders Kitabi’nda verilen orman ve ¢ol ekosistemine ait fotograflar 6grencilerle
birlikte incelenir (Sekil 2). Buralarin iklim 6zellikleri 6grencilere inceletilir. Bu
ekosistemlerde hangi canlilarin yasayacagi konusunda Ogrenciler arasinda tartisma
ortam1 olusturulur. Bu ekosistemler hakkinda karsilagtirmalar yapilir.
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Sekil 3:Ders Kitabi1'nda Bulunan Resim

Ders Kitabi’nda Sekil 3 0&grencilere gosterilerek bu ekosistemin hangi
ekosistem olabilecegi sorulur. Soguk ve kurak iklimin hakim oldugu bolgelerde az
sayida bitki ve hayvan tiirii bulundugu belirtilir. Bu bdlgelerde yasayan canlilar
yagamlarini = siirdlirebilmeleri igin gerekli Ozelliklere sahip oldugu aciklanir.
Ogrencilerin Ek 5°de verilen “Neler Ogrendik?” calismasini yapmalari istenir.

2. Biyocesitlilik konusunda:

Bu boliimde 6grenciler, ekosistemdeki biyolojik ¢esitliligi, bunun 6nemini fark
edeceklerdir. Ulkemizde ve diinyada nesli tiilkenme tehlikesi altinda olan bitki ve
hayvanlara Ornekler vererek bunlarin nasil korunabilecegine iliskin Oneriler
sunacaklardir. Ayrica Ogrencilerin bu boliimde c¢evrelerinde bulunan bitki ve
hayvanlara sevgiyle davranmalari konusunda bilinglenmeleri beklenmektedir.

Ogrencilere “Yasadigimz bolgede en ¢ok bulunan bitki ve hayvan tiirlerinin
hangileri oldugunu biliyor musunuz?”, “Bu bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin
tilkemizin diger bolgelerine gore az ya da c¢ok olusu sizce neyi ifade eder?” gibi
sorular sorarak konuya dikkat cekilir.

Ogrencilerin dikkati botanik bahge temali bir resim gosterilerek gekilir.
Ogrencilerin botanik ya da hayvanat bahgeleri deneyimlerinden yola ¢ikarak bitki ve
hayvan cesitliliginin onemini tartismaya agilir. Tartisma sirasinda ekosistemlerde
bulunan canli ¢esidinin nelere bagli oldugu, yasadiklar1 yorede hangi bitki ve hayvan
tiirlerinin bulundugu gibi sorularla tartisma genisletilir.

Ogrencilerden Ek 5°de verilen Yoremizin Zenginlikleri isimli etkinligi
yapmalari istenir. Ogrencilerden bu etkinlikte yasadigi ¢cevrede hangi bitki ve hayvan
¢esitlerinin  bulundugu hakkinda arastirma yapmalar1 sOylenir. Aragtirmalar
sonucunda bulduklar1 bitki ve hayvan ¢esitlerinin adin1 ve nerede bulunduklarini
deftere yazmalari istenir. Ogrencilere etkinlik sonunda “Yasadiginiz cevre bitki ve
hayvan cesitliligi bakimindan zengin mi?” ve “Yasadiginiz ¢evredeki bitki ve hayvan
cesitliliginin dogal yasam i¢in 6nemi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorular
yonlendirilir. Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilerek etkinlik sonlandirilir.



42

Ekosistemlerin i¢inde ¢ok sayida farkli tiirtin bulunduguna 6grencilerin dikkati
cekilir. Bu ¢esitlilik sayesinde canlilarin bulunduklar1 ekosistemlere uyum saglayarak
besin sikintis1 ¢gekmedigi belirtilir. Daha sonra 6grencilerden ¢evrelerindeki bitkilere
ve hayvanlara 6rnekler vermeleri istenir.

Ogrencilerin verdikleri érnekler tahtaya yazilir. Verilen 6rnekler iginde sadece
siurli bir bolgede yasayan, baska cografyalarda bulunmayan bitki veya hayvan olup
olmadigi sorulur. Altlari ¢izilerek bu 6rnekler belirginlestirilir.

Yerkiirede yasayan birbirinden farkli canlilarin biyolojik ¢esitliligi olusturdugu
sOylenir. Bir cografyanin biyolojik ¢esitliliginin o bodlgenin zenginliklerinden biri
oldugu 6grencilere vurgulanir.

Biyolojik cesitliligin dogal bir zenginlik oldugunu ancak bunun bir ekosistemin
digerlerinden iistiin olmasi anlamina gelmedigi belirtilir. Biyolojik cesitliligin bir
ekosistemde yasayan canli tiirlerinin sayisit olarak tanimlanabilecegini soyledikten
sonra biyolojik ¢esitliligin kutuplardan 1liman boélgelere gidildikce arttigini, bunda
sicaklik, yagis gibi iklim faktorlerinin etkisi oldugu ifade edilir. Bitki ¢esitliliginin
hayvanlarin habitat ¢esitliligine etkisini tartismaya acarak biyolojik cesitliligin bir
biitiin oldugu fikrine ulasilir.

Ogrencilerden yasadiklari ¢cevrede bulunan bitkilerden gesitli drnekler (yaprak,
dal, meyve vb.) toplayarak simifa getirmeleri istenir. Bu ornekler “Yoremizin
Biyolojik Zenginlikleri” adi ile smifta sergilenebilir. Sergiye veliler de davet
edilebilir.

Bir etkinlik tasarlayarak 6grencilerden yasadiklar1 ¢evredeki ii¢ bitki ve hayvan
tiirliniin yasamlarindaki ve biyolojik ¢esitlilikteki 6nemini ifade etmeleri beklenir.
Biyolojik ¢esitliligin ekonomik, estetik ve ekosistem agisindan 6nemi irdelenir. Bu
konuyla alakali 6grencilere kitaptaki gerekli boliimler okutulur ve sorular sorularak
konu pekistirilir. Ulkemizin biyolojik cesitliligi hakkinda rakamlar verilerek
ogrencilerin dikkati ¢ekilir. Ozellikle bitki tiirlerinin cesitliligi bakimindan
Anadolu’nun 6nemine deginilir.

Ulkemizin sahip oldugu biyolojik cesitliligin fark edilmesinin ardindan,
ogrencilerin dnceden hazirladiklari nesli tilkenme tehlikesi ile karsi karsiya olan bitki
ve hayvan tiirleri hakkindaki posterlerin sunulmasi saglanir. Bu calisma ile
iilkemizde ve diinyada nesli tiikenme tehlikesi altinda olan bitki ve hayvanlara
ornekler verilmesi saglandiktan sonra bu bitki ve hayvan tiirlerinin nasil
korunabilecegine iliskin ¢oziim Onerilerinin sunulmasi istenir. Yaratici fikirlerin bir
proje olarak hazirlanmasi istenebilir. Daha sonra &grencilere konuyla alakali bir
okuma pargasi okutularak sorularmin cevaplandirilmas: istenir. Ogrencilerden bu
konuyla alakali bir afis hazirlamalari istenebilir.

Ders Kitabi’nda bulunan orman biyocesitliligi tehdit eden faktdrleri okuma
metnini okumalar1 istenir. Bu metinde bulunan iilkemizde orman ekosistemlerinin
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bozulmalarinin nedenleri belirlenerek 6grencilerle tartigilir. Bu arastirma verilerini de
g0z Oniine alinarak 6grencilerin biyocesitliligi tehdit eden faktorleri arastirmalar: ve
aragtirma sonuglarin1 smifta paylagmalar1 istenir. Bu paylasimlar sonucunda
dgrencilerin bu konu hakkinda tartismalari istenir. Ogrencilere biyogesitliligi tehdit
eden faktorleri genel olarak soyle siralayabiliriz:

e Genetigi degistirilmis organizmalarin (GDO) ¢evredeki bazi canli tiirlerine
zarar vermesi

e Asir otlatma ile meralarin tahrip edilmesi

e Evsel atiklarin olusturdugu c¢evre kirliligi

e Niifus artis1 ve kentlesme

e Deniz kazalar1 sonucu deniz kirlenmesi

e Kiiresel 1sinma

e Agsiri avlanma

Ogrencilerden bu faktdrleri arastirmalar1 ve yaptiklari tartisma sonucunda
ulastirdiklar faktorlerle karsilastirmalar istenir.

“Peki, biyogesitliligi tehdit eden faktorleri nasil azaltabiliriz” sorusu
Ogrencilere yoneltilerek ¢oziim Onerileri liretmeleri i¢in bir miktar siire verilir. Daha
sonra ¢ozlim Onerilerini siifta arkadaslariyla tartigmalari istenir. “Yasadiginiz yerde
bir hayvanat bahgesine gittiniz mi?” sorusu 6grencilere yoneltilir. Hayvanat bahgeleri
ve botanik parklarinin bazi bitki ve hayvan tiirlerinin sergilenmesinin yani sira
tehlike altindaki tiirlerin korunmasima da yardimci oldugu belirtilir. Ornek olarak
ayilarin hayvanat bahcelerinde {iremekleri saglanarak tiirlerinin korunmaya
calisildigs verilebilir. Ogrencilere cevrelerindeki ¢evreci kuruluslarla baglant:
kurarak onlarla etkinliklere nasil katilabilecekleri hakkinda bilgi verilir. Ayrica
kendilerinin de insanlar1 bu konuda bilinglendirmeyr amaglayan bir grup
kurabilecekleri hatirlatilir.

Ogrencilere daha 6nceki siiflarda yaptiklar1 aga¢ dikimi ve bakimi etkinligi
hatirlatilarak bu etkinlikte diktikleri agaclarin ne durumda oldugu onlara sorulur.
Herhangi bir sebeple agac¢ dikemeyen 6grenciler, aga¢ dikimi ve bakimi konusunda
tesvik edilir. Ogrencilere en ¢ok hangi bitkiyi ve hayvam sevdikleri sorulur.
Ogrenciler, gevrelerinde bulunan biitiin bitki ve hayvanlara sevgiyle davranmalari
konusunda uyarilir.

3.Nesli Tiikenen ya da Tiikenme Tehlikesi Olan Canhilar konusunda:

Ogrencilere iilkemizde ve Diinya’da nesli tiikkenen ya da tiikenme tehlikesi ile
karst karsiya olan bitki ve hayvanlarin neler oldugunu arastirmalar1 sdylenir.
Arastirma sonuclarint poster seklinde hazirlayarak sinifta arkadaslarina sunmalari
istenir.
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Ulkemizin bitki cesitligi bakimindan zengin oldugu ve yaklasik 9000 bitki tiirii
bulundugu hatirlatilir. Ancak bu bitkilerin %21’inin tehlike altinda oldugu sdylenir.
Ozellikle ¢igdem, iris, nergis, orkide (salep) gibi soganli bitki tiirlerinin bu tehlikeyle
kars1 karstya oldugu belirtilir.

Ulkemizde yaklasik 80.000 hayvan tiirii yasadigi hatirlatihr. Bu tiirlerden
bazilar1 da yok olma tehlikesi altinda oldugu sdylenir. Akdeniz foku, alageyik,
bataklik baykusu, cizgili sirtlan, kelaynak kuslari, bozkir kartali, toros kurbagasi gibi
tirler lilkemizde var olma cabasimi siirdiiren hayvan tiirlerinden yalnizca birkagi
oldugu belirtilir. Ulkemizin baz1 yorelerinde yasayan kizil geyik, karaca, dag kegisi,
vasak, bozayi, karakulak, yaban kegcisi gibi canlilarin tiirlerindeki birey sayilar
azalmaya devam ederse, bu canli tiirlerinin nesillerinin de tehlikeye diisecegi
belirtilir. Ulkemizin sahip oldugu hayvan cesitliligi giderek azalacaktir.

Ogrencilere “Hi¢ panda gordiiniiz mii?” sorusu yoneltilir. Daha sonra Ek 5°de
gosterilen gazete haberinin 6grencilerin okumasi istenir. YOk olma tehlikesiyle karsi
karsiya olan hayvanlarin ¢ogu dogada az bulunan ender hayvanlar oldugu belirtilir.
Omegin panda ya da Bengal kaplanlar1 gibi baz tiirlerin heniiz tiikenmedikleri ama
sayilarinin tilkenmelerine yol acacak kadar azaldigi belirtilir (Sekil 4).

Sekil 4:Ders Kitabi'nda Bulunan Panda ve Bengal Kaplam Resmi

N o — ¢ B . ) i R
Bu canl tiirleri disinda Javan gergedani, Meksika yunusu, siyah ayakli dag
gelincigi pigme borneo fili, kutup ayist gibi hayvanlar ile Veniis sinek kapani,
rafflesia ¢igegi, yesim bitkisi, likya orkidesi gibi bitkilerin de nesli tiikenme
tehlikesinde olan canlilar arasinda yer aldig1 belirtilir.

Nesli tiikenen tiirler, nesli tamamen yok olmus canli tiirleri oldugu
sOylendikten sonra “Dinozorlari hi¢ duydunuz mu?” sorusu 6grencilere yoneltilerek
tekrar dikkatleri ¢ekilir. Bu canlilarin tiirlerinin milyarlarca yil Once tiikendigi
sOylenir. Mamut, moa, tazmanya kaplani, hazar kaplani, Anadolu aslani nesli
tiikkenen canlilara 6rnek olarak verilebilir.
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“Bitki ve hayvanlarin azalmasinin nedeni ne olabilir? Canli tiirlerinin
azalmasinda insanin etkisi ne kadar olabilir?” sorular1 Ggrencilere yoneltilir.
Ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda tartisma derinlestirilir. Kentlerin giderek
genislemesi, endiistri, tarim ve ormancilik alanlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
yayginlagsmasi, dogal yasam alanlarinin ortadan kalkmasia yol agtigi belirtilir.
Yasam alanlar1 yok edilen sayisiz bitki ve hayvaninda onlarla birlikte yeryiiziinden
silinmesinin kaginilmaz oldugu sdylenir.

Insanlarn a¢ gozliiliiklerinin her y1l milyonlarca hayvanin 6lmesine yol agtig1;
Oldiirtilenlerin yani sira bir o kadar hayvanin da hayvanat bahgeleri, hayvan ticareti
ve laboratuar deneyleri i¢in yakalandigi belirtilir. Diinya capinda vahsi hayvan
ticareti yasa dis1 ve hayvanlar i¢in bir iskence olmasina karsin bu ticaretin hi¢ de
azalmadigi sOylenir. Ayrica insan niifusundaki hizli artis, dogadaki dengenin giderek
bozulmasina yol agmakta ve diinyamizin gelecegini ciddi bigimde tehdit ettigi
hatirlatilir.

Daha sonra dgrencilerden ders Kitaplarinda yer alan Neler Ogrendik? ve Unite
Degerlendirme Calismalari’n1 yapmalart istenir (Ek 5). Etkinliklerin cevaplart
ogrencilerle birlikte degerlendirilir.

Ulkemizdeki ve Diinyadaki Cevre Sorunlar ve Etkileri konusunda:

Derse baslamadan once Ogrencilere gostermek icin cevre kirliligi ile ilgili
resimler hazirlanir. Ogrencilerden resimleri incelemeleri istenir. Resimlerde
gordiikleri manzaralarin ¢evre kirliligine ait ¢esitli O6rnekler oldugu belirtilerek
iilkemizin ve diinyamizin bir¢ok cevre sorunuyla karsi karsiya oldugu sdylenir.
Ogrencilerin  6nceki yillarda edindikleri bilgileri hatirlamalar1  saglanarak
ogrencilerden iilkemizin ve diinyamizin karsi karsiya kaldigi cevre sorunlarim
belirlemeleri istenir.

Hava, toprak ve su iizerinde zararli etkilerin olugsmasiyla ortaya c¢ikan gevre
sorunlarinin tiimiiniin “gevre kirliligi” olarak adlandirildigi 6grencilere hatirlatilir.
Ulkemizde de hava, toprak, su kirliligi, erozyon gibi birgok g¢evre sorununun
bulunduguna 6grencilerin dikkatleri gekilir. Ogrencilerden yakin ve uzak cevrelerini
gozlemlemeleri ve iilkemizde bulunan c¢evre sorunlarina, drnekler vermeleri istenir.
Cevreyi korumak amaciyla nelerin yapilabilece§i iizerine bir tartisma ortami
olusturulur.

Cevremizi korumak amaciyla yapabileceklerimizin bazilar1  asagida
siralanmistir. Yapilacak yonlendirmelerle ¢gevremizi korumak adina asagida siralanan
bu 6nlemlerin gerekliligi iizerinde durulur:

e Herkese bireysel sorumluluk bilinci kazandirilmalidir.
e Dumansiz yakitlar kullanilmalidir.
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e Bilingli tarim uygulanmalidir.

e Bacalara filtre takilmalidir.

e Toplu tasima araglarinin kullanimi yayginlagtirilmalidir.

e Ormanlar tahrip edilmemeli ve agaglandirma ¢alismalar1 artirilmalidir.

e Geri dontisiimlii malzemelerin kullanimi yayginlastirilmalidir.

e Mimkiin oldugunca Giines, riizgar, akarsu gibi yenilenebilir enerji
kaynaklar1 kullanilmalidir.

e Asirt ve bilingsiz avlanma ile bu tir avlanmanin zararlar1 konusunda
bilin¢lendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

e Ev ve ig yerlerinin 1s1 yalitim1 yapilarak enerji tasarrufu saglanmalidir.

e Dogal kaynaklarin bilingli kullanilmas1 saglanmalidir.

Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gurubun kendi iginde iilkemizdeki gevre
sorunlart (hava, su, toprak kirliligi, erozyon) ile ilgili gazete, dergi, internet vb.
kaynaklardan elde ettikleri bilgiler 1s181nda; ¢evrelerinde boyle bir sorunun bulunup
bulunmadigini, bulunuyorsa ¢oziime yonelik Onerilerini iceren yazili bir rapor
hazirlamalar1 saglanir.

Gegen yiizyilin ikinci yarisindan itibaren artan niifus ve plansiz kentlegsme
sonucu yesil alanlarda goriilen azalmayla birlikte atik maddelerin ¢esitliligindeki ve
ettirilir.  Teknolojik gelismelere paralel olarak gelisen sanayilesme ile c¢evre
sorunlarinin katlanarak arttig1 ve kiiresel kirlilik boyutuna ulastigi vurgulanir.

Ulkemizdeki (hava, su, toprak kirliligi, heyelan, sel, orman tahribat1 vb.) ve
diinyadaki (ozon tabakasinin delinmesi, sera etkisi, deniz kirliligi, niikleer kirlilik
vb.) ¢evre sorunlarindan bir tanesi Ogrencilere arastirma Odevi olarak verilir.
Ogrencilerin konuyla ilgili arastirmalar1 ve elde ettikleri bilgileri bir sunum olarak
arkadaglarina sunmalar1 saglanir. Yaptiklar: arastirmalar1 géz Oniinde bulundurarak
diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyecegine iligkin 6grencilerden
cikarimlarda bulunmalari istenir. Ogrencilere, iilkemizdeki ve diinyadaki cevre
sorunlarma yonelik olarak neler yapabilecekleri sorulur. Ogrencilerin is birligine
dayali ¢6ziim Onerileri sunmalar1 ve bu konuda diizenlenen cesitli faaliyetlere
katilmalar1 saglanir. Ders Kitabi’nda yer alan “Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma” adli
okuma metni 6grencilere okutulur. Boylece 6grencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma
konusunda bazi temel bilgilere sahip olmalar1 saglanir.

Bunlarin ardindan ogrencilere ileride edinmek istedikleri meslegi diisiiniip
diisiinmedikleri sorulur. Cevaplart alindiktan sonra bu meslekler hakkinda sahip
olduklar1 bilgi seviyelerini test etmek amaciyla biyolog, botanikgi, ¢cevre miihendisi,
veterinerlik gibi meslekler hakkinda ne bildikleri sorulur.
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Atatliirk’in ¢evre ile ilgili yaptigt uygulamalar1 (6rnegin, Atatiirk Orman
Ciftligi, Ankara Cay1 projesi gibi) Ogrencilere aragtirma odevi olarak verilir.
Ogrencilerin konuyla ilgili yapmis olduklar arastirmalara ait bilgileri sunum halinde
daha sonra arkadaslari ile paylasmalar1 saglanir. Ogrencilere Atatiirk’iin hayat:
boyunca cevre sevgisi ve bu konudaki hassasiyeti hakkinda ne bildikleri sorularak
Ogrencilerin 6n bilgileri harekete gegirilir.

Atatiirk’iin ¢evre bilinci ve ¢evre ile ilgili olarak yaptig1 bazi c¢aligmalarin
anlatildig1 Ders Kitabi’nda bulunan “Atatiirk Orman Ciftligi Mudiirliigiiniin Kurulus
Tarihgesi” adli okuma metni 6grencilere okutulur. Okuma metninden hareketle ulu
onder Mustafa Kemal Atatiirk’iin ¢evre ve ekolojik dengeyi olumlu etkileyen
calismalar1 lizerinde sinif i¢inde bir sohbet ortami olusturulur. Atatiirk’iin ¢evre ve
doga sevgisi lizerine konusularak ulu oOnderin, ¢evre bilincinin gelistirilmesine
yonelik soyledigi sozler Ogrencilere hatirlatilir ve acgiklamalarda bulunulur.
Atatiirk’lin ¢evrenin ve doganin korunmasi konusunda da tipki diger alanlarda
oldugu gibi Tiirk milletine dnderlik yaptig1 vurgulanir.

4.4.3.2.Deney Grubunda Dersin Islenisi

Kontrol grubunda uygulanan strateji ve yontemler deney grubunda da
uygulanmistir. Ayrica konular ve etkinlikler asagida gorsellerle belirtildigi gibi
cesitli akilli tahta uygulamalari ile desteklenmistir.

“Ekosistemler” konusunda:

Ogrencilere akilli tahta uygulamalar1 olarak 6ncelikle Egitim Bilisim
AZ1(EBA) kapsaminda Vitamin isbirligi ile gelistirilen “Eba Ders” portalinden ders
akislarma gore konularin takibine baslanmustir. Ilk olarak tiir, popiilasyon ve
ekosistem kavramlarinin agiklamalar1 6grencilere izletilerek anlatilir (Sekil 5).



Sekil 5:Eba Ders Ekosistem Konu Anlatima

Canlandirma

TUR, POPULASYON VE EXOSISTEM KAVRAMLARI

Ekosistemler

50, PopUlasyon ve Ekosistem
far

o Pandalar icin Ekosistem Olusturalim

Caretta Carettalar icin £
Olustu

Faktorler

° Su ve Kara Ekosistemler
o Alistirmalar - Ekosistemler

7 ) Ozet- Exosisternier

Ogrencilere bu kavramlar ogretildikten sonra “Pandalar Igin
Olusturalim” isimli etkinlige gecilir (Sekil 6).

Sekil 6:Pandalar icin Ekosistem Olusturalim Etkinligi Giris

Interaktif Etkinlik

PANDALAR ICIN EXOSISTEM OLUSTURALIM

Ekosistemler

Tor, Popblasyen ve Ekosistem

Kavramian —

"~ pota GAZETES ||

Tabiat Parki
Tasarum 3

Yarigmasl
Nesli tilkenen
canhlarin korunmasi
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Ekosistem

Bu etkinligimizde 6grencilerin canlilar i¢in uygun ekosistemlerin nasil olmasi
gerektigini ve her canli tiirlinlin ihtiyaglarinin  farkli oldugunu fark etmesi
hedeflenmistir. Etkinligimiz “Nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilari
korumak amaciyla bir tabiat parki tasarim yarigmasi diizenlendi.” haberiyle basliyor.

Ogrencilere onlarmda akilli tahtada bulunan etkinligi kullanarak bu yarismaya
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katilabilecekleri ifade ediliyor. Etkinligimize ana hatlartyla bakacak olursak
ogrencilere sirastyla pandalara 6zgii tabiat parkiyla ilgili bir 6zellik segmeleri ve bu
secimlerini  verilen bilgi kartlarindaki ipucglarindan yararlanarak yapmalari
beklenmektedir.

Sekil 7:Ekosistem I¢in Uygun Alan Se¢imi

Bty Tats 8 Opnkr 4 Morga Kamps Ofpeimen.

Interaktif Etkinlik

lUlasyon ve Ekosistem
art

|Carettalar kgin Ekosistern
b
femlerdeki Canli ve Cansuz

Gara Ekosistemeri

K.ﬂl « Ekosistemler
|

Etkinligin ilk basamaginda 6grencilerden 20 erkek, 10 disi pandaya uygun bir
alan segmeleri istenmektedir (Sekil 7).

Sekil 8:Etkinlik Bilgi Kart: Ornegi

4
Her disi panda igin 30
her erkek panda icin 38,

Iste sana bir de ipucu:
Segtiginiz alan en az 10 erkek
ve 20 digi dev panda izin uygun
olmalr.
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Ogrenciler bu alani secebilmek igin bilgi kartinda verilen bilgileri incelerler
(Sekil 8). Ogrenciler bilgi kartina baktiklarinda her disi panda igin 30 hektarlik, her
erkek panda icin ise 380 hektarlik alan gerektigi bilgisine ulasir. Bu ipuglarindan
yola ¢ikarak 4 numarali alan1 yani 40000 hektarlik bélgenin uygun oldugu sonucuna
ulasir (Sekil 9).

Sekil 9:0grencinin Ekosistem I¢in Uygun Alan Se¢mesi

Ekosistemler

K1) Exosistem Kavramia

Sec¢im gerceklestirildikten sonra etkiligimiz “Simdi de pandalara uygun bir
ekosistem secelim.” yoOnergesiyle Ogrencilerden uygun bir ekosistem se¢meleri
istenir (Sekil 10).



o1

Sekil 10:Pandalar I¢in Uygun Ekosistemin Secimi

[vivadn

EKOSISTEM

Ogrenciler bu basamakta da yine bilgi kartina basvururlar. Bitki kartlarina
baktiklart zaman otlak ekosisteminin yilda 50-90 cm yagis aldigini ve ikliminin
yazlari sicak kislar1 soguk oldugunu 6grenirler. Otlak ekosistemin genellikle florasini
¢imenler ve calilarin olusturdugunu, faunasinin ise koyun, bizon, zebra, aslan gibi

hayvanlardan olustugunu fark eder. Tundra ekosistemine baktiginda ise yilda 25
cm’den daha az yagis miktar1 oldugunu ve ikliminin yazlar serin, kislarmin ise
soguk gectigi bilgisine ulasir. Ayrica bu ekosistemin florasinin yosun, ¢imen, ¢ali,
diken gibi bitkilerden ve faunasinin ren geyigi, ay1 gibi hayvanlardan olustugunu fark
eder. Col ekosistemine baktiginda ise yagis miktarinin yilda 25 cm’den az oldugunu
ve ikliminin yazlan sicak, kiglart soguk olduguna bilgisine ulasir. C61 ekosisteminin
bitki ortiistiniin genellikle kaktiisten olustugunu ve yilan, bukalemun gibi hayvanlarin
var oldugunu goriir. Son olarak 6grenciler orman ekosistemini incelediklerinde yilda
75-150 cm yagis miktar1 oldugunu ve ikliminin yazlar1 sicak, kislarin ise yagish
oldugunu fark eder. Ogrenciler orman ekosisteminde ak¢aagac, ¢inar, bambu, mese
gibi bitkilerin bulundugunu tespit ederler. Ayrica bu ekosistemde sincap, tilki, ayi,
aslan ve panda gibi hayvan topluluklarinin yasadig bilgisine bilgi kartindan ulagirlar.
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Sekil 11:Ogrencinin Pandalar icin Uygun Ekosistemi Secmesi

Interaktif Etkinlik

PUOILIAKNEXOSISTEMOLUSTURALI

e Gang

Bu bilgiler 151831nda 6grenciler pandalar i¢in hem iklim yoniinden hem de bitki
ortiisii. bakimimndan en uygun ekosistemin orman ekosistemi oldugu kanaatine
varirlar. Ekosistem se¢cimi olarak orman ekosistemini segerek etkinlige devam
ederler (Sekil 11).

Etkinligin bir sonraki basamaginda ise “Simdi de pandalar1 yerlestirece§imiz
alana uygun bitkiler yerlestirelim” yonergesi dgrencilere yoneltilir. Ogrenciler hangi
bitkileri segeceklerini bulmak icin yine gelen bilgi kartlarindaki bilgilerden
faydalanirlar. Bilgi kartinda panda hangi bitkilerle beslendigi hakkinda bilgiler
vermektedir. Yaklagik 16 saatini yemek yemekle gecirdigini, bambu dallarim1 ¢ok
sevdigini belirtmektedir. Fakat bambu agaclar1 ¢imlenme donemine girdikleri zaman
kendisi i¢in sorun oldugunu tohumlarin lezzetli bambulara donligmesinin neredeyse
20 yil aldigini ifade eder. Eger etrafta bambu bulamazsa ¢imen, seker kamisi, havug,
elma, patates ve kiiclik kemirgenleri yedigini belirtir.
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Sekil 12:Ogrencinin Pandalar icin Uygun Bitki Ortiisii Se¢cmesi

VITAMIN

Ogrenciler bu bilgilerden yola ¢ikarak tabiat parkina bol miktarda bambu ve
sabir otu yerlestirirler (Sekil 12).

Etkinligin sonraki basamaginda “Simdi de pandalarin yasadigi bir ortamda
bulunmas1 gereken hayvanlar sizce hangisidir?” sorusu Ogrencilere yoneltilir.
Ogrenciler bilgi kartlarinda yer alan bilgilere bakarak tercih yapmalar1 beklenir.
Ogrenciler bilgi kartlarina baktiklart zaman pandalarin  yavrularinin ~ bas
diismanlarinin  yirtict kuslar ve leoparlar oldugunu fark ederler. Bu yiizden
ekosistemde bunlara yer vermemeleri gerektigi sonucuna varirlar. Pandalarin kiiciik
hayvanlar1 pek tercih etmedigini, kirpileri hi¢ sevmediklerini ve farelerin ise
doyurucu olmadigmi okurlar. Ayrica bambu bulamadiklar1 zaman pandalarin
baliklarla beslendikleri bilgisine ulagirlar.

Sekil 13:Ogrencinin Pandalar icin Uygun Hayvanlar Secmesi
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Ogrenciler bu bilgiler esliginde tabiat parklarma bol miktarda balik ve biraz
kostebek yerlestirirler (Sekil 13).

Sekil 14:Pandalar I¢cin Uygun Koruma Yontemi Secimi

T R

sistem

Ekosistem

|ve Cansiz

eri

Etkinligin bir sonraki basamaginda ise 6grencilere “Simdi dev pandalar i¢in
uygun bir koruma yontemine karar verin.” sorusu ogrencilere yoneltilir (Sekil 14).
Dev panda yavrularinin baska hayvanlara yem olma tehlikesini azaltabilecek ama
dev pandalarin beslendigi hayvanlarin girisine engel olmayacak bir yontem segmeye
dikkat edin.” yonergesi 6grencilere yoneltilir. Ogrenciler bu yontemi secebilmek igin
tekrar bilgi kartlarindaki ipuglarindan faydalamirlar. Ogrenciler bilgi kartim
incelediklerinde aralikli tel oOrgiilerin kii¢iik hayvanlarin disar1 ¢ikigini ya da bu

yavrularla beslenen avci hayvanlarin girisini engellemede yetersiz oldugu bilgisine
ulagirlar. Tiim alan1 duvarlarla ¢evirmenin ise tiim giris ¢ikislar1 engelledigi ama bu
yontemin ¢ok maliyetli oldugunu 6grenirler. Su hendeginin ise ylizebilen hayvanlar
icin bir engel olmadigini ancak yeni dogmus ve kiiciik panda yavrular icin tehlikeli
oldugunu fark ederler. Sik tel orgiilerin ise kii¢lik hayvanlarin disar1 ¢ikisini ve kiigiik
hayvanlarla beslenen avci hayvanlarin girisini engelleyebildigi dikkatlerini ¢eker.
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Sekil 15:0grencinin Pandalar icin Uygun Koruma Yéntemini Se¢mesi

Eﬁoﬂstem

tlgin Ekosistem

[Canli ve Cansiz

Bilgi kartlarinda bulunan bu bilgilerden yola ¢ikarak 6grenciler pandalar igin
tasarlanan bu tabiat parkinda en iyi koruma ydnteminin sik tel orgiiler olduguna karar
vererek secimlerini bu yonde gergeklestirirler.

Sekil 16:Pandalar I¢in Uygun Gézlem Yontemi Secimi

—

Etkinligin diger basamaginda ise “Simdi dev pandalar1 gézlemleyebilmek igin
kullanabilecek bir yontem seginiz.” yonergesi ogrencilere yonlendirilir (Sekil 16).
Ogrenciler bu ydntemi secebilmek icin yine bilgi kartina basvururlar. Ogrenciler
bilgi kartim1 incelediklerinde kapanlarin genellikle bilim insanlar1 tarafindan
ortamdaki hayvanlar1 kontrol etmek, kan 6rnegi almak veya sayim yapmak icin
kullanildigin1 fark ederler. Radyo dalgalarinin ise biiyiik hayvanlarin takibi i¢in
kullanildigina dikkat ederler. Izlenmek istenen hayvanin boyun, kulak gibi
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organlarina takilan vericiler sayesinde radyo dalgalariyla izlenmesi saglanir.
Uydudan izleme yonteminin ise biiyiik hayvanlarin uzun ve zor rotalarini takip etmek
icin kullanildigin1 goriirler. Kameralar ise karada yasayan ¢ok hizli hareket etmeyen
canlilar icin ideal bir yontemdir. Ogrenciler bu bilgiler dogrultusunda pandalar i¢in
ideal gézlemleme y6nteminin uydu olduguna karar verirler (Sekil 17).

Sekil 17:Ogrencinin Pandalar i¢in Uygun Gézlem Yéntemini Se¢mesi

pn ve Ekosistem

%‘l Olusturalim

alar igin Ekosistern

rdeki Canli ve Cansiz

Ekosistemleri

Bu secimlerinin ardinda tasarimlari tamamlanmis olur ve kendi tasarlamis
olduklari tabiat parkina ait bir resim albiimii olusur (Sekil 18).

Sekil 18:Panda Tabiat Parki Albiimii

PANDALAR ICIN EXOSISTEM OLUSTURALIM

Ekosistemle

7/A
SINIFI

Panda TabiatParki

A\lbligti
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Bu albiimde ayrica pandalar hakkinda 6zel bilgilerde yer almaktadir.
Ogrenciler bir fon miizigi esliginde kendilerine &zel hazirlanan bu albiimii
inceleyerek i¢indeki bilgileri okurlar (Sekil 19).

Sekil 19:Panda Tabiat Parki Albiimiinden Ornek

Bambu dallari, besinlerinin %99'unu
olusturur. Sindirim sistemi yapilarindan
dolayr bambularm buyuk bir kismini
sindiremezler. Bu ytizden ¢ok fazla
bambu yemeleri gerekir.

Ogrenciler bu etkinlik yardimiyla kara ekosistemleri hakkinda orada yasayan
canlilarin durumlar1 hakkinda fikir sahibi olmuslardir. Bu etkinligin devaminda
benzer bir uygulama olan “Caretta Carettalar Icin Ekosistem Olusturalim” béliimiine
gecis yapilir (Sekil 20).

Sekil 20:Caretta Carettalar icin EKosistem Olusturalim Etkinligi Giris Ekrani

CARETTA CARETTALAR iGiN EKOSISTEM OLUSTURALIM

er

(¥) DOGA HABERLERI

Tabiat Parki
Tasarnm
Yanigmasi |

Nesli tikenmekte
olan canhlan \
korumak

BCarettalar Igin Exosiste
rakm

|
Nesli tiikenmekte olan canlilan l
Korumak igin bir tabiat parki
tasanm yansmas!
dizenlenmistir.
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Etkinligimiz “Diinyada nesli tikenmekte olan canlilar1 korumak amaciyla bir
tabiat parki tasarim yarismasi diizenlendi. Sizde bu uygulamay: kullanarak bu
yarismaya katilabilirsiniz.” tanitimu ile baslamaktadir (Sekil 21).

Sekil 21:Caretta Carettalar icin Uygun Alan Secimi

aa interaktif Etkinlik
CARETTA CARETTALAR iGiN EKOSISTEM OLUSTURALIM

Isistemler

'h.r Popllasyon ve Ekosistem Kavram|

)Vdm)_)‘n.vw_ RERosistem Olustur

F Igin Ekosistem
Stemierdeki Canli ve Car ktorler

Etkiligimizin ilk basamaginda ekosistem i¢in 6grencilerden uygun bir alan
secmeleri istenir. Alan1 secerken 4 iiyelik Caretta caretta ailesine uygun olmasina
dikkat etmeleri istenir. Ogrenciler secim yapmadan 6nce bilgi kartindaki bilgilere
goz atarlar. Bilgi karti incelendiginde Caretta caretta’larin cok fazla yumurta
biraktiklari, yavrularinin biiylidiigii zaman boylarinin 3 metreye kadar ulasabildikleri
bilgisine ulagilir. Bu nedende olabildigince biiyiik alanlar segmeleri gerektigi bilgisi
elde edilir.

Sekil 22:Ogrencinin Caretta Carettalar I¢in Uygun Alan Secmesi
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Bu bilgiler 1s18inda 6grenciler her Caretta caretta i¢in 25 doniimliik bir alan
veren 2 segenegi tercih ederler (Sekil 22).

Sekil 23:Caretta Carettalar icin Uygun Ekosistem Secimi

INTEraKur ETKINIK

& @ @ O

TOl Kuisal Balskik  Kayailk

Etkinligimizin bir sonraki basamaginda Caretta caretta’lar i¢in uygun bir
ekosistem segmeleri istenir (Sekil 23). Ogrenciler uygun ekosistemi segebilmek igin
bilgi kartindan yardim alirlar. Bilgi kart1 incelendiginde caretta carettalarin yalnizca
yumurtlama amaciyla karaya ¢iktigini ve neslinin devamini saglamak i¢in bir defada
100 yumurta bile birakabildigini 6grenirler. Yumurtalarini ¢akil veya tas olan sahiller
yerine gece kimselere gostermeden ince kumlu kumsallara agtigr c¢ukurlara
gomdiigiinii ve yumurtalardaki yavrulari i¢in daha iyi koruma ve gelisme ortami
sagladig bilgisine ulagirlar.

Sekil 24:Ogrencinin Caretta Carettalar i¢in Uygun Ekosistem Secmesi
T ————

interaktif Etkinlik

CARETTA CARETTALAR icin EKOSISTEM OLUSTURALIM
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Ogrenciler bu bilgiler 1s181nda kumsal ekosisteminin caretta carettalar igin en
uygun olacagi sonucuna ulasirlar ve kumsali tercih ederler (Sekil 24).

Sekil 25:Caretta Carettalar i¢in Uygun Bitki Ortiisiiniin Se¢imi

interaktif Etkinlik

Etkinligin diger basamaginda caretta carettalar i¢in uygun bir bitki Ortiisii
secmeleri ve ekosistemlerine yerlestirmeleri 6grencilerden istenir (Sekil 25).
Ogrenciler hangi bitkileri tercih etmeleri gerektigine karar vermek igin bilgi kartina
basvururlar. Ogrenciler bilgi kartim incelediklerinde caretta carettalarm denizde
yasayan bitkilerle beslendiklerini karada yasayan bitkileri ¢ok tercih etmedikleri
sonucuna ulasirlar.

Sekil 26:Ogrencinin Caretta Carettalar i¢in Uygun Bitki Ortiisiinii Se¢mesi

CARETTA CARETTALAR ICIN EKOSISTEM OLUSTURALIM g ]
!

Ekosistemler L
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Ogrenciler bu bilgilere dayanarak tabiat parklarma bol miktarda yosun ve
birazda ¢esitlilik olmas1 bakimidan bambu yerlestirirler (Sekil 26).

Sekil 27:Caretta Carettalar i¢cin Uygun Hayvanlarin Secimi

Ekosistemler

4 ) Tor. Poplilasyon ve Ek ssistem Kavramlar

2 ) Pandalar icin Ekosistem Olusturalim

o Suve Kara Ekosistemler:
o Alistirmalar - Ekosisternler
' Ozet - Ekosistemler

Etkinligimizin bir sonraki basamaginda caretta carettalar i¢cin uygun hayvanlar
yerlestirmeleri istenir (Sekil 27). Ogrenciler segecekleri hayvanlara karar vermeden

once bilgi kartindan yardim alirlar. Bilgi kart1 incelendiginde caretta carettalarin
denizanasi, deniz yildiz1 ve 1stakoz gibi omurgasiz deniz canlilarini ¢ok lezzetli
olduklar1 i¢in sevdiklerini ayrica kopek baliklarina yem olmaktansa korktuklarinm
ogrenirler. Ayrica kertenkelelerin caretta caretta yavrular icin ¢ok tehlikeli oldugunu
fark ederler.

Sekil 28:Ogrencinin Caretta Carettalar i¢cin Uygun Hayvanlari Secmesi

'CARETTA CARETTALAR igin ExosISTEM OLUSTURALIM
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Ogrenciler bu bilgilere dayanarak tabiat parklarina ¢ok sayida denizanasi ve
dip baliklar1 eklerler (Sekil 28).

Sekil 29:Caretta Carettalar icin Uygun Koruma Yontemi Secimi

|
I Papilasyon ve Ekosistem Kavramlan
|

interaktif Etkinlik

pndalar igin Ekosistern Olusturalim

L
1‘“ :
fkosistemlerdeki Canli ve Cans

12 Faktorler

B
\1‘.

Ew’g'l(ara Ekosistemleri
Rligtirmalar - Ekosistemier

= Ekosistemler

Ogrenciler etkinligin diger basamaginda caretta carettalar igin uygun bir
koruma yOntemi segerler. Hangi yontemi se¢meleri gerektigine karar vermeden once
bilgi kartindan faydalanirlar. Bilgi kartin1 incelediklerinde bu alan1 genis aralikli ¢itle
¢evirmenin caretta caretta yavrularini korumak icin yeterli olmadigini ve yeni dogan
kaplumbagalarla beslenen canlilarin su kanallarindan gelebilecegi bilgisine ulasirlar.
Ayrica bu alani kiigiik aralikli citlerle cevirmenin de yavrulart korumaya yetmedigini
¢linkii yavru kaplumbagalar1 yiyen kertenkelelerin igeriye girebilecegini 6grenirler.
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Sekil 30:Ogrencinin Caretta Carettalar i¢cin Uygun Koruma Yéntemini Secmesi

interaktif Etkinlik
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Ogrenciler bu bilgilere dayanarak tabiat parkim1 duvarla ¢evirmenin caretta
carettalar igin en iyi koruma yontemi olacagina karar verirler (Sekil 30).

Sekil 31:Caretta Carettalar I¢in Uygun Gézlem Yonteminin Secimi

EKOSISTEM g

Etkinligimizin son basamaginda ogrencilerden tabiat parkinda caretta

carettalar1 gdzlemleyebilmek icin bir yontem se¢meleri istenir (Sekil 31). Ogrenciler
gozlem yontemine karar vermeden Once bilgi kartini incelerler. Bilgi kartina
bakildiginda hayvanlara tuzak kurup yakalayarak durumlar1 hakkinda 6nemli bilgiler
alinabilecegini ama bu yOntemin caretta carettalar i¢in uygun olmadigini gortirler.
Radyo dalgas1 yayan tasmalarin ¢ogu hayvanda kullanildigini fark ederler. Uydu ile
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takip sistemi hayvanlarin hareketlerini farkli arazilerde ve hava durumlarinda
izlemede yarar sagladigina ve ayrica masrafsiz olduguna dikkat ederler. Kameralarin
ise hayvanlar1 rahatsiz etmeden izlemeyi sagladigi fakat genis alanlar i¢in video
sistemleri kurmanin zor oldugu bilgisine ulasirlar.

Sekil 32:Ogrencinin Caretta Carettalar icin Uygun Gézlem Yontemini Secmesi
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Ogrenciler bilgi kartindaki yontemleri incelediklerinde uydu yénteminin hem
maliyetsiz hem de caretta carettalarin gozlemi icin ideal yontem olduguna karar
verirler (Sekil 32).

Sekil 33:Caretta Caretta Tabiat Parki Albiimii
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Etkinligimizi tamamladigimiz zaman caretta carettalarla ilgili bir albiim
olusturulur. Ogrenciler bu albiime isimlerini verebilirler (Sekil 33).

Sekil 34:Caretta Caretta Tabiat Parki Albiimiinden Ornek

En yogun yumurtlama alanlar Florida
olup Teksas'tan Virginia'ya kadar
yumusak ve az i1sik alan kumlarda
yumurtiarlar.

Yavrular, yaklasik 60 gun son

ra,
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yumurtadan cikar. st )

Albiimiin i¢indeki sayfalar1 ¢evirerek caretta carettalarla ilgili ilging bilgileri
okuyabilirler (Sekil 34).

Ogrenciler bu etkinligi de tamamladiktan sonra Eba Ders portalimizden
Ekosistemlerde Canli ve Cansiz Varliklar” konusuna gegcis yapilir. Konuyla alakali
bolim dgrencilere izletilerek gerekli agiklamalar yapilir (Sekil 35).

Sekil 35:Eba Ders Ekosistemlerde Canh ve Cansiz Varhiklar Konu Anlatim
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Ogrencilere daha sonra su ve kara ekosistemleri de izletilir ve anlatilir. Konu
sonundaki alistirmalar O6grencilerle birlikte ¢oziliir. Bu bolim bitirildikten sonra
sayfamizi terk etmeden biyolojik cesitliligin 6nemi isimli kisma gecilir. Bu boliimde
ilk olarak Einstein’in arilar hakkindaki fikri ekrana getirilir. Bu fikir hakkinda
Ogrencilerin tartismalar1 ve fikirlerini ifade etmeleri istenir (Sekil 36).

Sekil 36: Arilar Hakkinda Einstein'in Fikri

BIYOLOJIK CESITUILIGIN ONEMI
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Daha sonra Ogrencilere arilarin yavrularini beslemek i¢in bali kovanlarinda
biriktirmek i¢in bolca iiretmekte olduklarini ve bunun i¢inde ¢ok fazla ¢igekten bal
toplamalar1 gerektigi soylenir. Dolayisiyla ¢igekleri dolasan arilar hem ballarini
yaparlar hem de c¢iceklerin tozlagmasini saglarlar. Arilar yok oldugu zaman bitkilerin
tiremeleri azalir ve bitki sayis1 her gecen giin azalir. Bu da tiim diinyay1 etkiler. Tipk1
arilar gibi diger tim canlilar da diinyadaki ekosistemler i¢in 6nemlidir. Var olan
canlilarin toplam sayis1 ve ¢esidi yeryiiziindeki biyolojik zenginligi verir. Daha sonra
ogrencilere biyolojik zenginligin faydalarindan bahsedilir. Oncelikle biyolojik
zenginligin ekosistemlerin devamliligini sagladig: belirtilir. Biz insanlar basta olmak
lizere tiim canlilarin gida ve benzeri temel ihtiyaclarimi karsiladigi en temel canh
kaynagin biyolojik ¢esitlilik oldugu vurgulanir. Biyolojik cesitliligin dogrudan ya da
dolayli olarak hayatimizda biiyiik bir yeri oldugu soylenir. Baz tiirler ilag, kereste,
iplik gibi giinliikk ihtiyaclarimizi karsilar. Bazilar1 fotosentez yaparak dogadaki
oksijen ve karbon arasindaki dengeyi kurar. Bazilar1 ise 6lmiis ve atik maddelerle
beslenerek dogadaki madde dongiisiine yardimci oldugu Ornekleri &grencilerle
paylasilir. Ayrica bir¢ok canli tibbi ve biyolojik aragtirmalarda kullanilir.

Daha sonra 6grencilerle birlikte yine portalda bulunan “Tiirkiye’de Biyolojik
Cesitliligin Nedenleri” konusuna gegis yapilir. Ogrencilerle Avrupa ve Tiirkiye’de ki
canli gesitliligini gosteren kisim seyrettirir (Sekil 37).
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Sekil 37:Tiirkiye'de ve Avrupa'da Biyocesitlilik
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“Avrupa’da canli tiirli sayist ortalama 63 bin iken Tirkiye’de bu rakam 89 bin
civarindadir. Sizce bunun sebebi ne olabilir?” sorusu Ogrencilere sorularak
ogrencilerin tartismalar1 saglanir. Ogrencilerin cevaplari dinlenerek degerlendirilir.
Daha sonra bunun agiklamadan Once iilkemiz cografyasina bakmamiz gerektigi
sdylenir. Ulkemiz Avrupa ve Asya kitalar1 arasinda bir koprii gorevi gérmektedir.
Jeolojik gegmisi yiiziinden bolgeler arasindaki yiikselti farklarindan, farkli 6zelliklere
sahip gol ve nehirlerin bulunmasindan ve {i¢ tarafinin denizlerle ¢evrili olmasindan
bahsedilir. Daha sonra ¢esitliligin nedenlerinin bulundugu kisim 6grencilerle birlikte
seyredilmeye devam edilir ( Sekil 38).

Sekil 38:Tiirkiye'deki Biyolojik Cesitliligin Nedenleri
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Daha sonra 6grencilere bu zenginliklerin lilkemiz i¢in ne kadar kiymetli oldugu
ve bunlar1 korumamiz gerektigi belirtilir. Daha sonra Anadolu Parsi hakkindaki su
hikdye oOgrencilere dinletilir. “1974 yilinda Beypazari’'nda bir Anadolu parsi
oldiiriildii. O biiyiik kedi Anadolu’nun son parsiydi ve artik kitaplarda yasayacakti.”
Daha sonra iilkemizde Anadolu pars1 gibi daha birgok canli tiiriiniin yagsam alanlar
ortadan kaldirildigi i¢in soylarmin tiikendigi belirtilir (Sekil 39).

Sekil 39:Anadolu Pars1 Hakkinda Hikaye

Ulkemizde yaklasik 12 bin bitki tiirii bulundugu ve bunlarin yaklasik 3 bininin
tilkemize 6zgii oldugu belirtilir. Ayn1 durumun hayvanlar i¢in de gecerli oldugu
sOyledikten sonra “Bdyle bir zenginligin sonunun Anadolu pars1 gibi olmamasi i¢in
neler yapilmalidir?” sorusu &grencilere yoneltilir. Ogrencilerin bu konu hakkinda
tartismalar1 ve ¢Oziimler bulmalari istenir. Daha sonra bulunan ¢éziim yollarinin
tahtayla uyumlu bir sekilde incelemeleri istenir (Sekil 40).

Sekil 40:Biyolojik Cesitliligin Korunmasina Yoénelik Oneriler

Canlandirma
"g‘!s

« Bilingsiz avlanmaya karsi1 kampanyalar,

« Dogal yasam alanlarmmin korumasi icin
calistaylar duzenlemeliyiz.



69

Biyolojik  zenginliklerimizi korumak igin bilingsiz avlanmaya karst
kampanyalar baslatilmas1 gerektigi ve dogal yasam alanlarinin korunmasi igin
calistaylar diizenlenmesi gerektigi belirtilir. Cevremizi tarim ilaglari, deterjanlar ve
cesitli kimyasallarin nasil kullanilmas1 gerektigi hakkinda bilinglendirmemiz
gerektigi paylasilir. Canlilarin dogal yasam alanlarinin ve bu alanlarin etrafindan
bulunan orman, sulak alan gibi bélgelerin koruma altina alinmasi icin birlikte
kampanyalar diizenlenmesi gerektigi Ogrencilerle belirlenir. Uluslar arasi
anlagmalara destek verilmesi gerektigi ve bu anlagmalar1 gelistirmek adina ¢alismalar
konuda bilinglenmesi gerektigi belirtilir. Bu bilgilerde verildikten sonra gerekli
alistirmalar yapilarak Eba Ders portalinden artik ayrilir.

Ogrencilerin  6grenmelerini pekistirmek adma Eba Portaller béliimiinde
bulunan “Morpa Kampiis” etkinlik sitesine gecis yapilir. Oncelikle buradaki konu
anlatim1 6grencilere kisaca dinletilere konuyu tekrarlamalari saglanir (Sekil 41).

Sekil 41:Morpa Kampiis Ornek Konu Anlatimi
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Konu akis1 ogrencilerle birlikte takip edildikten sonra BBC Videolar1
bolimiinde bulunan “Asit Yagmurlart Neden Olusur?” isimli videonun izlenmesine
gegilir (Sekil 42). Bu videoda otomobil ekzoslarindan, fabrika bacalarindan ve
volkanlardan ¢ikan zararli gazlarin asit yagmurlarina neden olan baslica etmenler
oldugundan bahsedilir. Bu gazlarin atmosfere karistiktan bir siire sonra asit
yagmurlar1 olarak yeryiiziine geri dondiigiine deginilir. Asit yagmurlarinin
ormanlardaki birgok agacin yok olmasina ve otoyollarda bulunan betonlara zarar
verebilecegi belirtilir. Asit yagmurlarin havaya karisan zararli gazlarin miktarinin
azaltilarak O6nlenebilecegi vurgulanir.
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Sekil 42:Morpa Kampiis Asit Yagmurlar1 Neden Olusur? Belgeseli
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Daha sonra o6grencilerle birlikte “Cozlimlii Sorular” boliimiine gegilerek sorular
incelenir. Bu boliim sayesinde Ogrenciler sorularit hangi tekniklerle ve nasil
¢ozecekleri hakkinda fikir sahibi olurlar (Sekil 43).

Sekil 43:Morpa Kampiis Coziimlii Sorular Béliimii Ornegi

Daha sonra “Caligmalar bolimiine gegilerek Ogrencilerin akilli tahta ile
etkilesime girerek konu ile ilgili alistirmalart yapmalart istenir. Bu boliimde
ogrenciler sirayla veya rastgele se¢im yontemiyle belirlenebilir. Sorularin ¢6ziimii
sirasinda Ogrencilerin alistirmalar1 kendileri tahtayla etkilesime gegerek ¢ozmeleri
onemlidir. Cilinkii akilli tahtalar1 diger sistemlerden ayiran en Onemli 6zellik
ogrencilerin etkilesime gegebilmeleridir. Ogrenciler alistirmalari yaparken hatali
olduklar1 durumlarda gerekli kazanimlar tekrar hatirlatilarak dogru cevaba
yonlendirilir (Sekil 44).
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Sekil 44:Morpa Kampiis Cahsmalar Béliimii Ornek Coziimii
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Aligtirmalar tamamlandiktan sonra 6grencilerle birlikte ayni1 portalde bulunan
Biyogesitlilik konusunun konu anlatimi takip edilir. Gerekli hatirlatmalar ve tekrarlar
yapilir. Daha sonra “Belgeseller” boliimiinde yer alan “Tiikenme Tehlikesi Altindaki
Tiirlerimiz” isimli belgeselin izlenmesine gegilir (Sekil 45). Bu belgeselde asagida
belirtilen tiirler hakkinda bilgiler 6grencilerle paylasilir.

Sekil 45:Morpa Kampiis Tiikenme Tehlikesi Altindaki Tiirlerimiz Belgeseli

Kelaynak tilkemizde yalnizca Sanlurfa’nin Birecik ilgesinde yasayan bir kus
tiirtidiir. Daglik bolgelerde ve kayaliklarda yasar. Kiiciik memelilerle, kertenkele,
yilan, akrep, orlimcek ve bdceklerle, meyvelerle, baz1 bitkilerle beslenir. Birecik
Uretme Istasyonu’nda kelaynaklari koruma galismalart yiiriitiiliiyor.

Pina iilkemizde Marmara, Ege ve Akdeniz kiyilarinda yasayan bir ¢ift kabuklu
tiiriidiir. Deniz tabaninda yasar. Kabugundan salgiladigi iplik¢iler sayesinde kayalara
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ve dipteki kumlara tutunur. Deniz bitkileriyle beslenir. Boyu 120 santimetreye
ulagabilir. Pinalar iilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi yasaktir.

Mavi yiizgecli orkinos iilkemizi ¢evreleyen tiim denizlerde goriilen bir balik
tirtidiir. Genis bir cografi alanda yasar. Kiiglik baliklarla ve kabuklularla beslenir.
Cok hizli yiizer. Ulkemizde belirli bir agirligin altinda olan orkinoslarin avlanmasi
yasaktir. Ayrica mavi yiizgecli orkinoslar1 koruma ¢alismalari da yiiriitiilmektedir.

Dag ceylani iilkemizde Akdeniz Bolgesi’ndeki Amanos Daglari’nda yasayan
bir memeli tiridiir. Tarim alanlarina yakin daglik bolgelerde yasar. Bitkilerle
beslenir. Cok hizli kosar. Amanos Daglari’nda dag ceylanimmin yasam alanlarii
tyilestirme caligmalar yiiriitiiliiyor.

Kara akbaba basta Ege Bolgesi’nin dogusu ve I¢ Anadolu Bélgesi’nin batisi
olmak {izere dllkemizin ¢esitli bolgelerinde yasayan bir kus tiiriidiir. Daglik
bolgelerde ve ¢am ormanlarinda yasar. Genellikle 6lmiis hayvanlarla beslenir.
Avrupa’daki en biiyiik akbabadir. Ulkemizde kara akbabalari koruma ¢alismalart
yiiriitiilmektedir. Telli turna iilkemizde I¢ Anadolu ve Dogu Anadolu bdlgelerinde
yasayan bir kus tiridir. Sulak alanlarda, bozkirlarda ve cayirlarda yasar.
Kurbagalarla, boceklerle, bazi siirlingenlerle ve tahillarla beslenir. Telli turnalar
tilkemizde koruma altindadir ve bu tiirlin avlanmasi yasaktir.

Akdeniz foku iilkemizde Ege ve Akdeniz kiyilarinda yasayan bir memeli
tiirtidiir. Kayalik ve 1ss1z kiyilarda yasar. Istakoz ve benzeri kabuklularla, baliklarla
ve ahtapotlarla beslenir. Akdeniz foklar1 iilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin
avlanmasi yasaktir.

Karakulak iilkemizde Ege ve Akdeniz bdlgelerinin kiyr kesimlerinde ve
Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nde yasayan bir memeli tiirtidiir. Bozkirlarda, seyrek
agach daglik bolgelerde yasar. Kuslarla ve memelilerle beslenir. Kulaklarinin ug
kismindaki uzun siyah killarla taninir. Karakulaklar tilkemizde koruma altindadir ve
bu tiirlin avlanmasi yasaktir.

Yesil kaplumbaga iilkemizde Akdeniz kiyilarinda yasayan bir siirlingen
tiriidiir. Tropikal ve 1liman denizlerde yasar. Deniz bitkileriyle beslenir. Bu tiiriin
disileri kumsala actiklar1 yuvalara yumurtalarini birakir. Yavrular yumurtadan ¢ikar
¢ikmaz denize gider. Yesil kaplumbagalar tilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin
avlanmas yasaktir.

Orfoz iilkemizde Ege ve Akdeniz kiyilarinda yasayan bir balik tiiriidiir. Taban1
tashk ya da kayalik kiyr bolgelerinde yasar. Baliklarla ve omurgasizlarla beslenir.
Cok biiyiik bir agz1 vardir. Orfoz iilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi
yasaktir.
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Karaca, iilkemizde Karadeniz, Akdeniz, Marmara ve Ege bolgelerinde yasayan
bir memeli tiiriidiir. Seyrek agagli ya da genis agikliklar1 bulunan ormanlarda yasar.
Otsu bitkilerle, yapraklarla ve meyvelerle beslenir. Karacalar lilkemizde koruma
altindadir ve onlar i¢in ayrilmis koruma alanlar1 ve iiretme istasyonlar1 vardir.

Yaz ordegi, lilkemizde Cukurova Deltasi’ndaki Tuzla Golii, Goksu Deltas1 ve
Van Goli'ne dokiilen g¢aylarin olusturdugu deltalarda yasayan bir kus tlriidiir.
Sazliklarda ve c¢ok derin olmayan tathi su gollerinde yasar. Genellikle bitkilerle
beslenir. Yaz ordekleri iilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmas1 yasaktir.

Vasak, iilkemizde bir¢ok bdlgede yasayan bir memeli tliriidiir. Kayalik, ¢alilik
ve ormanlik alanlarda yasar. Kuslarla ve kiiciik memelilerle beslenir. Cok iyi tirmanir
ve sicrar. Vasaklar lilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi yasaktir.

Cizgili sirtlan, lilkemizde Dogu Akdeniz ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde
yasayan bir memeli tiiriidiir. Kayalik, seyrek aga¢li yamaglarda, makilik ve ormanlik
alanlarda yasar. Boceklerle, kiigiik memelilerle, baz1 bitki ve meyvelerle beslenir.
Cizgili sirtlanlar iilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi yasaktir.

Deniz ati, lilkemizde Ege, Akdeniz, Marmara ve Karadeniz’de yasayan bir
balik tiiriidiir. Tropikal ve 1liman denizlerde kiyilara yakin bolgelerde yasar. Kiigiik
kabuklularla beslenir. Denizatlar1 iilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin
avlanmasi yasaktir.

Rus mersinbaligi, {ilkemizde Karadeniz’de yasayan bir balik tiirlidiir.
Denizlerde yasar; ancak yumurta birakmak igin tath sulara gider. Omurgasizlarla ve
kiigiik baliklarla beslenir. Agzimnin st kisminda avimi bulmak icin kullandig
duyargalar1 vardir. Rus mersinbaliklar iilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin
avlanmasi yasaktir.

Oklukirpi, tllkemizde genellikle Akdeniz ikliminin goriildigi bolgelerde
yasayan bir memeli tliriidiir. Genellikle makilik alanlarda yasar. Bitkilerle beslenir.
Sirt1 sertlesmis killarla kaphidir. Bir tehlikeyle karsilastiginda bu killar1 birbirine
carparak takirtili sesler ¢ikarir. Oklukirpiler tilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin
avlanmas yasaktir.

Kurt, iilkemizde pek cok bolgede yasayan bir memeli tiiriidiir. Hem agiklik
hem de ormanlik alanlarda yasar. Sincap, tavsan, kus, karaca, yabandomuzu, geyik
ve benzeri hayvanlarla beslenir. Kurtlar {ilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin
avlanmas yasaktir.

Anadolu yaban koyunu, iilkemizde yalnizca Konya’da Bozdag’da yasayan bir
memeli tlirtidiir. Sarp, engebeli arazilerde, otlaklarda, meralarda ve daglik bolgelerde
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yasar. Otsu bitkilerle ve tahillarla beslenir. Bozdag Yaban Hayati Gelistirme
Sahasi’nda Anadolu yaban koyunlarini koruma g¢aligsmalar yiiriitiiliyor.

Vagner engeregi, iilkemizde Dogu Karadeniz ve Dogu Anadolu bdlgelerinde
yasayan bir siirlingen tiirlidiir. Seyrek bitkili, kayalik dag yamaglarinda yasar. Kiigiik
kemiricilerle, kertenkelelerle ve kuslarla beslenir. Zehirlidir. VVagner engerekleri
tilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi yasaktir.

Benekli kaplumbagalar, iilkemizdeki tatli sularda yasayan kii¢iik bir siiriingen
tiridir. Kiigiik gollerde, batakliklarda, sig ve durgun sularda yasar. Baliklarla,
kurbagalarla ve sucul boceklerle beslenir. Cok yavas hareket eder. Benekli
kaplumbagalar {ilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi yasaktir.

Istakozlar, iilkemiz kiyilarinda yasayan bir kabuklu tiriidiir. Deniz
kiyilarindaki kayaliklarda ve kumluk alanlarda yasar. Balik, yenge¢, midye gibi
hayvanlarla beslenir. Ulkemizde belirli bir boyun altindaki 1stakozlarm avlanmasi
yasaktir.

Su samuru, iilkemizin kiy1 bolgelerindeki bazi akarsularda yasayan yar1 sucul
bir memeli tiiriidiir. Goéllerde, akarsularda ve batakliklarda yasar. Basta baliklar
olmak iizere suda yasayan pek ¢ok canliyla beslenir. Perdeli ayaklar1 sayesinde
kolayca yiizer. Su samurlar1 lilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi
yasaktir.

Kizil geyikler, iilkemizin birgok bolgesinde yasayan bir memeli tiiriidiir.
Ormanlik ve c¢ayirlik alanlarda yasar. Bitkilerle beslenir. En iri geyik tiirlerinden
biridir. Kizil geyikler lilkemizde koruma altindadir. Onlar i¢in ayrilmig iiretim
istasyonlar1 ve yaban hayati1 gelistirme alanlar1 da vardir.

Kum kopekbaligi, tlilkemizde Akdeniz ve Ege kiyillarinda yasayan bir
kopekbaligr tiiriidiir. Denizin s1g yerlerine kadar gelir. Kiigiik baliklarla, kabuklularla
ve yumusakgcalarla beslenir. Ulkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin avlanmasi
yasaktir.

Saz kedileri, iilkemizde I¢ Anadolu, Akdeniz, Ege ve Dogu Anadolu
bolgelerinde yasayan bir memeli tiirtidiir. Sazliklarda, batakliklarda, calilik ve
fundalik alanlarda ve ormanlarda yasar. Kus, tavsan, yilan, kertenkele ve cesitli
kemirici hayvanlarla beslenir. Saz kedileri lilkemizde koruma altindadir ve bu tiiriin
avlanmas yasaktir.

Bu bilgiler 6grencilerle paylasildiktan sonra yine “Belgeseller” boliimiinde yer
alan “Kriyobiyoloji: Soyu Tiikenmekte Olan Canlilar Igin Bir Umut” belgeselinin
izlenimine gegilir (Sekil 46).
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Sekil 46:Morpa Kampiis Kriyobiyoloji: Soyu Tiikenmekte Olan Canlilar icin
Bir Umut Belgeseli

"Kiiysbiyolo yi: Soyu Tukenmek te
Olan Canblar icin Bir Umut

Bu belgeselde 6grenciler Uluslararasit Dogayr Koruma Birligi Hayvan Tiirlerini
Koruma Komisyonu'nun verilerine dayanarak su an diinya {izerindeki tiirlerin
%25’inin yok olma tehlikesiyle karsi karsiya oldugunu ve 26 memeli tiiriiniin
24’{iniin yok olma siirinda oldugunu 6grenirler. Ayrica gectigimiz 100 yil igerisinde
1000 kadar tiiriin neslinin tiikkendigi bilgisine ulagirlar. Ismi yunanca kryos yani buz,
bios yani hayat, logos yani bilim kelimelerinden iiretilen kriyobiyoloji temel olarak
hiicre ve dokular1 dondurarak inceleyen bir bilim dalidir. Diisiik sicakligin
organizmalar iizerindeki etkilerini arastiran kriyobiyolojinin dondurulan ve daha
sonra ¢Ozdiiriilen hiicrelerin islevsel Ozelliklerini daha iyi anlamamiza yaradigi
ogrencilerle paylasilir. Bu sayede soyu tiikenme tehlikesi altinda olan canlilarin
korunmasi i¢in yeni yontemlerin gelistirilebilecegine deginilir.

Daha sonra 6grencilerle birlikte “Konu Kazanim Testleri” boliimiine gegilerek
burada yer alan coktan se¢meli sorular1 ¢ozmeleri istenir. Soru ¢éziimleri sirasinda
ogrencilerin tahtayla etkilesime ge¢meleri saglanir ve gereksinim duyduklar: yerde
elektronik kalemi kullanmalar1 yoniinde tesvik edilir (Sekil 47).
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Sekil 47:Morpa Kampiis Konu Tarama Testi Béliimii Ornek Soru Céziimii
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Sorularin ¢oziimii ve degerlendirilmesinin ardindan eksik Ogrenmelerin
tamamlanmasi i¢in “Eba Portaller” de yer alan “Okulistik” egitim sitesine gegis
yapilir. Oncelikle bu platformda yer alan kisa tekrar videolar1 6grencilerle birlikte
izlenerek dgrenilen bilgiler tazelenir (Sekil 48).

Sekil 48:Okulistik Ornek Konu Anlatimi
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Daha sonra ayni platformda yer alan alistirmalar 6grencilerle birlikte yapilir.
Yine ogrencilerin etkinlikleri yaparken tahta ile etkilesime ge¢meleri saglanir.
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Gerekli yerlerde 6grencilere hatirlatmalar yapilarak etkinliklerin tamamlanmasi
saglanir (Sekil 49).

Sekil 49:Okulistik Alistirmalar Ornek Soru Coziimii

)

Penguenlerin habitat,
kutup|ard|rA

Cevresel sartlarin
ekosistemdeki canlilik igin bir
etkisi yoktur.

Alistirmalarin ve testlerin ¢6ziimii yapildiktan sonra dgrencilerin 6grendiklerini
degerlendirmek adina farkli 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullanilarak
hazirlanmis ¢alismalar1 ¢ozmeleri saglamir. Ornegin konuyla alakali olarak
hazirlanmis bir bulmaca ogrencilerle birlikte akilli tahtada ¢oziiliir. Ogrencilerin
bulmacayi doldurmalari sirasinda akilli tahta ile etkilesim kurmalari saglanir. Gerekli
geri dontitler saglanarak konunun daha iyi pekismesi amaglanir (Sekil 50).

Sekil 50:Etkilesimli Bulmaca Ornegi
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Etkinligin tamamlanmas ile deney grubunda yer alan 6grencilere akilli tahta
kullanilarak yapilan ders anlatimi tamamlanmais olur.

4.4.4.Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agsamasinda asagida belirtilen islemler uygulanmastir.

1. “Insan ve Cevre” iinitesi ile ilgili konu basliklar1 belirlenmis ve gerekli
bilgiler toplanmistir.
2. Ogrenci gruplarma uygulanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve Akilli

Tahta’nin 6gretimde kullanimi ile ilgili makale ve kitaplar incelenerek bilgi
toplanmustir.

3. Arastirma i¢in Konya ili, Hadim ilgesi Asagihadim Ahmet Yavuz Ortaokulu
ile Hadim imam Hatip Ortaokulu 7.Smif &grencilerinden iki sube segilmistir. Bu
okullarda Asagihadim Ahmet Yavuz Ortaokulu deney grubu, Hadim Imam Hatip
Ortaokulu ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

4. Uygulamanin arastirmaci tarafindan yapilmasi i¢in gerekli izinler alinmistir
(Ek 2).

S. Konuyla ilgili olarak akilli tahta uygulamalar1 planlanmustir.

6. Unite Bagsar1 Testi kontrol grubuna ve deney grubuna on-test olarak
uygulanmustir.

7. Cevresel Tutum Olgegi kontrol grubuna ve deney grubuna &n-test olarak
uygulanmigtir.

8. Deney grubuna konular akilli tahta kullanilarak anlatilmistir. Kontrol grubuna

ise Fen ve Teknoloji Ogretim Programina gore ders kitabindaki deney ve etkinlikler
kullanilarak anlatilmistir.

9. Konular, her iki gruba da arastirmaci tarafindan anlatilmistir. Bu sayede
Ogretenin Ogretme becerilerindeki bireysel farkliliklar ortadan kaldirilmis ve
Ogretimin daha etkili olmas1 saglanmaistir.

10.  “Insan ve Cevre” iinitesi konular1 4 hafta boyunca her iki gruba da
anlatilmistir.
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11. Ogrencilerin basar1 durumlarmin belirlenebilmesi igin konularin islenisi
bittikten sonra Unite Basari Testi deney ve kontrol grubuna son-test olarak
uygulanmustir.

12.  Ogrencilerin cevreye karst tutumlarmin gelisimini belirleyebilmek icin
Cevresel Tutum Olgegi deney ve kontrol grubuna son-test olarak uygulanmaistir.

13.  Bilgilerin kaliciligini tespit edebilmek i¢in uygulamanin tamamlanmasindan 3
hafta sonra Unite Bagar1 Testi deney ve kontrol grubuna tekrar hatirlama testi olarak
uygulanmigtir.

14. Yapilan calismanin analiz sonuglarindan elde edilen verilere gore,
Ogrencilerin Insan ve Cevre iinitesini anlamalarina ve c¢evreye karst tutumlarinda
akilli tahta kullanmanin etkisi degerlendirilmistir.

4.4.5.Testlerin Uygulanmasi

Uygulanan Unite Basar1 Testi deney ve kontrol grubu &grencilerine hem 6n-
test hem de son-test olarak uygulanmistir. 27 sorudan olusan Unite Basar1 Testi’nin
analizi i¢in 6grencilerin dogru sayilar1 belirlenmistir. Ardindan her dogru cevap 3,7
puan olarak degerlendirilerek, her bir 6grencinin aldigi puan hesaplanmistir.
Ogrencilerin alabilecegi en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 100°diir.

Ogrencilerin toplam puanlarmin degerlendirilmesi yaninda Unite Basari
Testi’nin igerigini olusturan ekosistem, biyolojik ¢esitlilik ve ¢evre sorunlari konulari
bazindaki dogru cevap sayilar1 da degerlendirilmistir.

Cevresel Tutum Olgegi deney ve kontrol grubu dgrencilerine hem 6n-test hem
de son-test olarak uygulanmustir. Cevresel Tutum Olgegi'nin ilk béliimii olan 14
maddelik “Davranmis” boyutu, “Hicbir zaman”, “Nadiren”, “Ara sira”,
“Cogunlukla” ve “Her zaman” olarak hazirlanmis ve sirasiyla 1, 2, 3, 4 ve 5 olarak
puanlanmistir. Toplamda 21 madde igeren ve “Duygu”, “Diisiince” ve “Eylemde
Bulunmaya Isteklilik” boyutlarindan olusan ikinci béliimde ise “Hi¢ katilmryorum”
1, “Cok az katiliyorum” 2, “Orta derecede katiliyorum” 3, “Cok katiliyorum” 4 ve
“Tamamen katiliyorum” 5 olarak puanlanmistir. Olumsuz maddelerde ki puanlama
ise bunun tersi olarak gergeklestirilmistir.

Cevresel Tutum Olgegi’ne verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi, hem &lgegin
tamami hem de her bir boyut i¢in hesaplanmustir.

4.4.6.Verilerin Analizi

Aragtirmanin sonuglaria bagli olarak asagidaki iliskiler incelenmistir.
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1. Calismadan elde edilen veriler SPSS 22 istatistik programi ile incelenmistir.
Arastirma problemlerine cevap bulabilmek icin asagidaki istatistik yOntemler
kullanilmustir.

2. Deney grubu ile kontrol grubuna, arastirmaya baslamadan once uygulanan
Unite Basar1 Testi On-test sonuglar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadig,
bagimsiz iki grubun karsilastirilmasinda kullanilan “bagimsiz t-testi” belirlenmistir.

3. Deney grubu ile kontrol grubuna, arastirmaya baslamadan 6nce uygulanan
Cevresel Tutum Testi On-test sonuglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi,
bagimsiz iki grubun karsilastirilmasinda kullanilan “bagimsiz t-testi” belirlenmistir.

4, Kontrol grubunun Unite Basar1 Testi 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda
anlaml bir iligski olup olmadig1 tek gruptan alinan iki 6l¢iimiin karsilagtirilmasinda
kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak belirlenmistir.

S. Deney grubunun Unite Basar1 Testi on-test ve son-test sonuglari arasinda
anlaml bir iliski olup olmadig1 tek gruptan alinan iki 6l¢iimiin karsilastirilmasinda
kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak belirlenmistir.

6. Kontrol grubunun Cevresel Tutum Testi 6n-test ve son-test sonuglari arasinda
anlamli bir iligki olup olmadig1 tek gruptan alinan iki Sl¢iimiin karsilastirilmasinda
kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak belirlenmistir.

7. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Unite Basar1 Testi son-test sonuglari
arasinda anlaml bir iligki olup olmadigi, bagimsiz iki grubun karsilagtirilmasinda
kullanilan “bagimsiz t-testi” belirlenmistir.

8. Deney ve kontrol gruplarma uygulanan Cevresel Tutum Testi son-test
sonuclart arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi, bagimsiz iki grubun
karsilastirilmasinda kullanilan “bagimsiz t-testi” belirlenmistir.

9. Kontrol grubuna uygulanan Unite Bagsar1 Testi son-test ile hatirlama testi
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi tek gruptan alman iki OSl¢limiin
karsilastirilmasinda kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak belirlenmistir.

10.  Deney grubuna uygulanan Unite Basar1 Testi son-test ile hatirlama testi
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi tek gruptan alinan iki Olglimiin
karsilagtirilmasinda kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak belirlenmistir.

11.  Deney ve kontrol gruplarma uygulanan Unite Bagar1 Testi hatirlama testi
sonuclar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi, bagimsiz iki grubun
karsilastirilmasinda kullanilan “bagimsiz t-testi” belirlenmistir.
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5.ARASTIRMA BULGULARI VE YORUMLAR

“7.Smif Insan ve Cevre Unitesinde Akilli Tahta Kullanimmin Ogrenci Basarisina,
Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli bu calismada, belirlenen temel
problem ve alt problemlerin ¢oziimii i¢in, elde edilen verilerin analizleri, bulgular ve
bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir. Birinci boliimde ifade edilen hipotezler ,05
anlamlilik diizeyinde, SPSS 22 programi kullanilarak bagimli 6rneklem t-testi ve
bagimsiz 6rneklem t-testi analizi ile test edildi.

5.1.Hipotezlerin Test Edilmesi

5.1.1.Birinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 1: Deney grubu ile kontrol grubunun Unite Basar: Testi on-test puanlar
arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan 6n-test sonuglarinin analizi sonrasinda,
her iki grubunda On-test puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik
derecesi (sd) ve p degeri Tablo 6°da verilmistir. On-test olarak uygulanan 27 soruluk
coktan se¢meli {linite basar1 testinde her iki grubun puan ortalamalari, ( Xiontro=22,72
; Xdeney=25,19 ) birbirlerine yakindir.

Tablo 6: insan ve Cevre iinitesi Unite Basar1 Testi Kontrol ve Deney Gruplar
On-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Deney grubu 6n-test 21 25,19 8,64
40 1,01 314
Kontrol grubu 6n-test 21 22,72 6,95

Tablo verildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir
(t=1,01, p=,314; p>,05 ). Bu sonug akilli tahta kullanimi ile ders islenen deney grubu
ile ayn1 konunun Fen ve Teknoloji Ogretim Programu ile islendigi kontrol grubu
arasinda uygulama Oncesi insan ve cevre linitesine ait 6n bilgilerin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak, her iki grubunda akademik basarilarinin
birbirine yakin oldugu, 6n bilgileri ve tecriibelerinin benzer oldugu goriilmektedir.
Buna gore her iki grubun puan ortalamalart ( Xkontro=22,72 ; Xgeney=25,19 )
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birbirlerine yakin ve aralarinda anlamli bir fark olmadig1 i¢in aragtirmanin amacina
uygun oldugu sdylenebilir. Hipotez 1 kabul edilmistir.

5.1.2.1kinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 2: Kontrol grubunun Insan ve Cevre iinitesindeki én-test ve son-test puanlart
arasinda anlaml bir iliski vardir.

Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
7°de verilmistir. Kontrol grubu égrencilerinin dn-test puan ortalamast Xontro=22,72;
son-test puan ortalamasi Xkontro=39,81 olarak bulunmustur.

Tablo 7:insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Kontrol Grubu On-test ve
Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu 6n-test 21 22,72 6,95
20 4,80 ,000
Kontrol grubu son-test 21 39,81 17,11

Kontrol grubu {inite basari testi on-test ve son-test “bagimli gruplar t-testi”
sonucuna gore anlamli bir fark vardir ( t=4,80, p=,000; p<,05). Bu sonuglara gore
kontrol grubunda uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda anlamli bir
farkliligin  oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak, O6grenmenin her ortamda
gergeklestigini sdyleyebiliriz. Kontrol grubu 6grencilerine “Insan ve Cevre”
{initesinin dgretiminde Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin uygulanmasiin
akademik basartya olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir. Hipotez 2 kabul edilmistir.

5.1.3.Uciincii Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 3: Deney grubunun Insan ve Cevre iinitesindeki én-test ve son-test puanlar
arasinda anlamly bir iligki vardir.

Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
8’de verilmistir. Deney grubu 6grencilerinin dn-test puan ortalamasi Xdeney=25,19;
son-test puan ortalamasi Xdeney=56,25 olarak bulunmustur.
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Tablo 8:insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Deney Grubu On-test ve Son-
test Verileri

Grup N X SS sd t p

Deney grubu on-test 21 25,19 6,95
20 7,25 ,000
Deney grubu son-test 21 56,25 17,11

Deney grubu linite basari testi On-test ve son-test “bagimli gruplar t-testi”
sonucuna gore anlamli bir fark vardir ( t=7,25, p=,000; p<,05). Bu sonuglara gore
deney grubunda uygulama dncesine gore uygulama sonrasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca dayanarak “Insan ve Cevre” iinitesinin dgretiminde
akilli tahta kullaniminin deney grubundaki ogrencilerin akademik basarilarim
artirdig1 sdylenebilir. Hipotez 3 kabul edilmistir.

5.1.4.Dérdiincii Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 4: Deney ve kontrol gruplarimin Insan ve Cevre iinitesindeki son-test basart
puanlart arasinda anlamli bir iliski vardir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan iinite basari testi son-test puanlarinin
“bagimsiz gruplar t-testi” analizi sonrasinda, puan ortalamalari, standart sapmalari
(SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9:Insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Kontrol ve Deney Gruplar
Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu son-test 21 39,81 17,11
40 3,23 ,002
Deney grubu son-test 21 56,25 15,76

Ogrencilerin konuyu dgrenmeden dnce &n-test olarak uygulanan iinite basari
testi, uygulamadan sonra hem kontrol grubuna hem de deney grubuna son-test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin son-test puan ortalamasi Xiontrol=39,81;
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deney grubu Ogrencilerinin son-test puan ortalamasi Xdeney:56,25 olarak
bulunmustur. 1ki grubun puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark vardir (t=3,23, p=,002; p<,05).

Uygulama sonrasinda deney grubu O6grencilerinin iinite basar1 testinden
aldiklar1 en diisik puan 100 iizerinden 33,2 iken kontrol grubu o6grencilerinin
14,8°dir. En yiiksek puan ise deney grubunda 96,2; kontrol grubunda ise 74’tiir.
Deney grubu ogrencilerinin biiyiikk ¢ogunlugu ( % 90,3) , 41 ve iizeri puan
dilimlerinde yer alirken kontrol grubunda bu st dilimde yer alan 6grenci sayist %
42,7 civarinda kalmistir (Tablo 10).

Tablo 10:Insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Kontrol ve Deney Gruplar
Son-test Puan Dagilimlari

Kontrol grubu (N=21) Deney grubu (N=21)

Xmin  Xmax. Puan N Yiizde X min X max. Puan N Yiizde
Araliklar1 Araliklar1

14,8 74 0-20 2 9,5 33,3 96,2 0-20 0 0
21-40 10 47,6 21-40 2 9,5
41-60 6 28,5 41-60 14 66,6
61-80 3 14,2 61-80 3 14,2
81-100 0 0 81-100 2 9,5

Deney grubu dgrencilerinin %56’s1 Unite Basar1 Testi son-testindeki sorulara
dogru cevap vermigken, kontrol grubu 6grencilerinin yaklasik %39’u bu sorulara
dogru cevap vermistir. Ekosistemle ilgili olan sorular1 deney grubundaki 6grencilerin
yaklagik %64°1, kontrol grubundaki Ogrencilerin yaklagik % 41°i; biyolojik
cesitlilikle ilgili sorular1 deney grubundaki &grencilerin yaklasik % 53, kontrol
grubu O6grencilerinin yaklasik % 36 ve g¢evre sorunlariyla ilgili sorular1 ise deney
grubu 6grencilerinin yaklasik % 50’si ve kontrol grubu 6grencilerinin yaklasik %40°1
dogru cevaplandirmistir (Tablo 11). Buna gére deney grubu ogrencilerinin Unite
Basar1 Testi’nde daha iyi sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.



85

Tablo 11:insan ve Cevre Unitesi Unite Basar: Testi Son-test Dogru Cevap Veren
Ogrenci Sayilar ve Yiizdeleri

Kontrol Grubu (N = 21)

Deney Grubu (N = 21)

=5 g% § §g8 g? ”
sc2 228 & 55% 228 I
B E P WS H S Q5 LRI €
sg sz B %% 8% g
L2

Soru 1 9 42 17 80

Soru 2 11 52 21 100

Soru 3 9 42 15 71

Soru 4 8 38 8 38

Soru 5 9 42 9 42

Soru 6 6 28 15 71 64,5

Soru 7 8 38 %41,1 12 57

Soru 8 3 14 5 23

Soru 9 11 52 18 85

Soru 10 11 52 12 57

Soru 11 10 47 17 80

Soru 12 10 47 17 80

Soru 13 7 33 13 61

Soru 14 7 33 %36,1 4 19 53,3

Soru 15 7 33 13 61

Soru 16 7 33 9 42

Soru 17 6 28 13 61

Soru 18 10 47 6 28

Soru 19 6 28 5 23

Soru 20 6 28 10 47

Soru 21 6 28 9 42

Soru 22 8 38 %40,2 10 47 50,2

Soru 23 6 28 9 42

Soru 24 12 57 12 57

Soru 25 11 52 18 85

Soru 26 10 47 13 61

Soru 27 12 57 11 52

Toplam %39,2 %56

Deney grubu 6grencilerinin biligsel basarilar1 kontrol grubu 6grencilerine gore
daha iyi olmakla birlikte, bazi sorularin cevaplanma oraninda disiikliikler oldugu
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goriilmiistiir. Ogrencilerin Unite Basar1 Testi’nde diisiik cevap verdigi sorular
incelendiginde (Tablo 11), ekosistemle ilgili olarak 4 (% 38), 5 (%42) ve 8. (%23)
sorularin dogru cevaplanma oranlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir. Bunlar,
ekosistemin canli ve cansiz 6geleri (Soru 4), ekosistemin cansiz dgelerinin canlilar
tizerindeki etkileri (soru 5) ve belli bir bolgedeki canli sayisindaki artisin sonuglari
(soru 8) ile ilgilidir.

Biyolojik c¢esitlilikle ilgili olarak yoneltilen 14. soruya verilen yanitlar,
ogrencilerin ancak %33’liniin bir bolgedeki canli sayisinin fazlaliginin, biyolojik
cesitliligin yiiksek oldugunu gostermedigini farkinda olduklarin1 ortaya koymustur.
Yanitlar incelendiginde 6grencilerin bir tilkedeki biyolojik ¢esitligin, ayn1 zamanda
tim Diinya'nin biyolojik zenginligi oldugunu, biyolojik cesitliligin korunmasi
gelecekteki hastaliklarin  ¢oziimii i¢in gerekli oldugunu ve bir ilkedeki
ekosistemlerin g¢esitli olmas1 biyolojik ¢esitliligi de arttiracagini tam kavrayamadigi
anlagilmistir.

Cevre sorunlariyla ilgili sorularin dogru cevaplanma yiizdesi ekosistem ve
biyolojik cesitlilikle ilgili sorulara gore biraz daha yiiksektir. Unite Basar
Testi’ndeki 19. soruyu 6grencilerin % 23°t dogru yanitlamistir. Yanlig yanitlayan
Ogrencilerin biliylik cogunlugunun A sikkina yoneldigi belirlenmistir. Bu durum,
Ogrencilerin fabrikalarin toprak kirliligine ve plastik atiklarin da su kirliligine yol
acacagini saptayamadiklarini ortaya koymustur. 20. soruya Verilen yanitlar ise
ogrencilerin %47’sinin asit yagmurlarinin ozon tabakasinin delinmesine yol actig
seklinde yanilgist oldugunu ortaya koymustur. Dogru cevap oran1 %42’de kalan 23.
soru incelendiginde ise, Ogrencilerin bilimsel eksikliginden ziyade, bilimsel siire¢
becerilerindeki eksiklik nedeniyle yanildiklar1 goriilmektedir. Verilen deney
diizeneginin sonucunda 6grencilerin “Atik maddeler, denizdeki baliklar1 azaltir.”
dogru yanitini, “Atik madde orani diislik olan denizde balik tiirleri daha fazladir.”
cevabi ¢eldirmistir. Bu cevap bilimsel olarak dogru bir bilgi olmakla birlikte, deneyin
sonucundan bu anlasilmamaktadir.
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Sekil 51:Insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Kontrol ve Deney Gruplan
Puan Artis Grafigi
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Sekil 51‘deki grafikte incelendigi zaman deney grubundaki puan artiginin
kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu veriler i1siginda
anlasilmaktadir ki Insan ve Cevre Unitesinin 6gretiminde akilli tahta kullanimi
Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki saglamaktadir. Hipotez kabul
edilmistir.

5.1.5.Besinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 5: Deney ve kontrol gruplarinin Insan ve Cevre iinitesindeki hatirlama testi
basar: puanlar: arasinda anlamli bir iliski vardir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan iinite basari testi son-test puanlarinin
“bagimsiz gruplar t-testi” analizi sonrasinda, puan ortalamalari, standart sapmalari
(SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Kontrol ve Deney Gruplar
Hatirlama Testi Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu hatirlama testi 21 37,35 16,41
40 3,43 ,001
Deney grubu hatirlama testi 21 54,09 15,09

Kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama testi puan ortalamasi Xhatirlama testi =3 7,35
deney grubu 6grencilerinin hatirlama testi puan ortalamasi Xhatirlama testi=54,09 olarak
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bulunmustur. iki grubun puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark vardir (t=3,43, p=,001; p<,05).

Buradan da anlasiliyor ki akilli tahta kullanilarak islenen deney grubunda
bilgilerin &grenilmesi kontrol grubuna uygulanan Fen ve Teknoloji Ogretim
Programina gore daha kalici olmustur. Bu verilere gore Hipotez 5 kabul edilmistir.

Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
13’de verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin  son-test puan ortalamasi
Xkontro=39,81; hatirlama testi puan ortalamasi Xkontro=37,35 olarak bulunmustur.

Tablo 13: insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Kontrol Grubu Son-test ve
Hatirlama Testi Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu son-test 21 39,81 17,11
20 2,75 ,012
Kontrol grubu hatirlama testi 21 37,35 16,41

Uygulanan “bagimli gruplar t-testi” sonuglarina gére kontrol grubunun son-test
ve hatirlama testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir ( t=2,75, p=,012; p<,05).
Fakat kontrol grubu &grencilerinin, son test ortalamalart Xyonro=39,81 iken; hatirlama
testi ortalamalart Xionro=37,35 olmustur. Elde edilen sonuglar birbirlerine oldukca
yakindir.

Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
14°de verilmistir. Kontrol grubu dgrencilerinin son-test puan ortalamasi X=56,25;
hatirlama testi puan ortalamasi X=54,09 olarak bulunmustur.
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Tablo 14: insan ve Cevre Unitesi Unite Basar1 Testi Deney Grubu Son-test ve
Hatirlama Testi Verileri

Grup N X SS sd t p

Deney grubu son-test 21 56,25 15,76
20 1,76 ,093
Deney grubu hatirlama testi 21 54,09 15,09

Uygulanan ,,bagimli gruplar t-testi* sonuglarina gére deney grubunun son-test
ve hatirlama testi puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur ( t=1.76, p=,093; p>,05).
Bu sonuca gore akilli tahta kullanimiyla islenen derslerde bilgilerin daha kalict
oldugu ve hatirlamay1 kolaylastirdigi goriilmiistiir.

Tablo 14 incelendigi zaman puan ortalamalarinin ¢ok degismedigi
gbozlenmektedir. Bu calismanin amacina uygun oldugunu gostermektedir. Yani
bilgiler kolayca hatirlanip unutulmadiginin bir sonucudur. Her iki grubun 6n-test, son
test ve hatirlama testi ortalamalar1 Tablo 14 ve Sekil 52°de gosterilmistir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplarmmin On-test, Son-test ve Hatirlama Testi
Verileri

Grup On-test Son-test Hatirlama Testi
Kontrol Grubu
aritmetik 22,72 39,81 37,35
ortalamasi
Deney grubu
aritmetik 25,19 56,25 54,09

ortalamasi
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Sekil 52: Deney ve Kontrol Gruplarmim On-test, Son-test ve Hatirlama Testi
Verileri Grafigi
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Tablo 14 ve Sekil 52 incelendiginde, 6grenmenin her ortamda gergeklestigi
fakat deney grubuna bakildiginda ortalama puanlarin hem son-testte hem de
hatirlama testinde kontrol grubuna gore ¢ok daha fazla oldugu gézlenmektedir. Bu da
arastirmamizin amacin1 agik¢a gostermektedir. Ciinkii deney grubuna Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’na ekstra olarak akilli tahta uygulamalar1 uygulanmistr.
Bu etkinlikler dgrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesinde hem akademik basarilarinda
artirmis hem de Ogrenilen bilgilerin daha kolay hatirlanmasini1 ve kalict olmasim
saglamistir.

5.1.6.Altinc1 Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 6: Deney ve kontrol gruplarinin én-testteki ¢evresel tutum puanlari arasinda
anlamli bir iligki yoktur.

Cevresel tutum testinin puanlarimin analizinde testin iki bdliimden
olusmasindan dolay1 farkli boliimler kendi aralarinda analiz edilmistir. En son olarak
test genel olarak analiz edilerek sonuclar ortaya ¢ikartilmistir. Testlerin analizinde
maddelerin toplam puanindan ziyade analizi kolaylastirmak adina maddelerin
ortalama puanlar1 kullanilmistir.

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan Cevresel Tutum Olgegi Davranis
Boyutu On-test sonuglarinin analizi sonrasinda, her iki grubunda on-test puan
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ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo 16’da
verilmistir. On-test olarak uygulanan Cevresel Tutum Testi Davranis Boyutu’nda her
iki grubun puan ortalamalar1, ( Xkontrol=3,02; Xdeney:2,67) birbirlerine yakindir.

Tablo 16: Cevresel Tutum Olcegi Davramis Boyutu Kontrol ve Deney Gruplar
On-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu CTO Davranis

Boyutu on-test 21 3,02 0,54

40 1,83 ,075

Deney grubu CTO Davranis

Boyutu on-test 21 2,67 0,67

Tablo 16’da verildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir ( t=1,83, p=,075; p>,05 ). Bu sonu¢ akilli tahta kullanimi ile ders
islenen deney grubu ile aym konunun Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ile
islendigi kontrol grubu arasinda uygulama 6ncesi ¢evreye karsi tutumlarinin davranis
boyutunda birbirlerine yakin oldugunu gostermektedir. Buna goére her iki grubun
puan ortalamalar1 ( Xkontrol=3,02; Xdeney:2,67) birbirlerine yakin ve aralarinda anlamli
bir fark olmadig i¢in aragtirmanin amacina uygun oldugu sdylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan Cevresel Tutum Testi Duygu, Diisiince
ve Eyleme Baglamaya Isteklilik Boyutu &n-test sonuclarinin analizi sonrasinda, her
iki grubunda 6n-test puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi
(sd) ve p degeri Tablo verilmistir. On-test olarak uygulanan Duygu, Diisiince ve
Eyleme Baslamaya Isteklilik Boyutu her iki grubun puan ortalamalar1, ( Xkontro=3,60;
Xdeney=3,57) birbirlerine yakindur.
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Tablo 17: Cevresel Tutum Olcegi Duygu, Diisiince ve Eyleme Baslamaya
Isteklilik Boyutu Kontrol ve Deney Gruplar1 On-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu CTO Duygu,
Diisiince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu
On-test
Deney grubu CTO Duygu,
Diisiince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu
On-test

21 3,60 0,53
40 171 ,865

21 3,57 0,60

Tablo 17’de verildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir ( t=,171, p=,865; p>,05 ). Bu sonu¢ akilli tahta kullanim1 ile ders
islenen deney grubu ile ayn1 konunun Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ile
islendigi kontrol grubu arasinda uygulama oncesi ¢evreye karsi tutumlariin duygu,
diisiince ve eyleme baslamaya isteklilik boyutunda birbirlerine yakin oldugunu
gostermektedir. Buna gore her iki grubun puan ortalamalar1 ( Xontroi=3,60;
Xdeney:3,57) birbirlerine yakin ve aralarinda anlamli bir fark olmadigr igin
arastirmanin amacina uygun oldugu sdylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan Cevresel Tutum Testi On-test
sonuclarinin analizi sonrasinda, her iki grubunda 6n-test puan ortalamalari, standart
sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo 18’de verilmistir. On-test
olarak uygulanan Cevresel Tutum Testi her iki grubun puan ortalamalari, (
Xkontrol=3,36; Xdeney:3,21) birbirlerine yakindir.

Tablo 18: Cevresel Tutum Olcegi Kontrol ve Deney Gruplar1 On-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol g.rublul 'C"evresel Tutum 21 3.36 0.36
Olgegi on-test

40 1,11 273

Deney grubu Cevresel Tutum

Olgegi dn-test 21 3,21 0,50

Tablo 18’de verildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig
goriilmektedir ( t=1,11, p=,273; p>,05 ). Bu sonug akilli tahta kullanimi ile ders
islenen deney grubu ile ayn1 konunun Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ile
islendigi kontrol grubu arasinda uygulama 6ncesi ¢evreye karsi tutumlariin duygu,
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diisiince ve eyleme baslamaya isteklilik boyutunda birbirlerine yakin oldugunu
gostermektedir. Buna gore her iki grubun puan ortalamalart ( Xkontro=3,36;
Xdeney:3,21) birbirlerine yakin ve aralarinda anlamli bir fark olmadigi igin
aragtirmanin amacina uygun oldugu sdylenebilir.

Yapilan analizlerle goriilmiistiir ki akilli tahta uygulamalariyla ders islenecek
deney grubu ile Fen ve Teknoloji Ogretim programi uygulanacak deney grubunun
cevreye karsi tutumlart hem davranis boyutunda hem de duygu, diisiince ve eyleme
baslamaya isteklilik boyutunda istatistiksel anlamda bir farklilik goriilmemektedir.
Bu da iki grubun calismaya uygun oldugunu gostermektedir. Hipotez 6 kabul
edilmistir.

5.1.7.Yedinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 7: Kontrol grubunun én-test ve son-testteki ¢cevresel tutum puanlari arasinda
anlamli bir iligki yoktur.

Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
19°da verilmistir. Kontrol grubu &grencilerinin dn-test puan ortalamast Xontro=3,02;
son-test puan ortalamast Xkontro=3,40 Olarak bulunmustur.

Tablo 19: Cevresel Tutum Olgegi Davramis Boyutu Kontrol Grubu On-test ve
Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu CTO Davranis

Boyutu 6n-test 21 3,02 0,54

20 2,23 ,037

Kontrol grubu CTO Davranis

Boyutu son-test 21 3,40 0,58

Tablo 19°da verildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir ( t=2,23, p=,037; p<,05 ). Bu sonuglardan anlasiliyor ki Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi uygulanan kontrol grubunda uygulama sonunda



94

Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlart davranig boyutunda artis gostermistir. Fen ve
Teknoloji Ogretim Programinin dgrencilerin ¢evreye karsi tutumlarini davranis
boyutunda gelistirdigi sOylenebilir.

Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
20’de verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamasi Xiontrol=3,60:
son-test puan ortalamast Xyontroi=3,92 olarak bulunmustur.

Tablo 20: Cevresel Tutum (")l(;f,gi Duygu, Diisiince ve Eyleme Baslamaya
Isteklilik Boyutu Kontrol Grubu On-test ve Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu CTO Duygu,
Disiince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu 21 3,60 0,53
on-test
Kontrol grubu CTO Duyqu,
Disiince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu 21 3,92 0,52
son-test

20 1,79 ,088

Tablo 20’de verildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir ( t=1,79 p=,088; p>,05 ). Bu sonuglardan anlasiliyor ki Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi uygulanan kontrol grubunda uygulama sonunda
ogrencilerin gevreye karsi tutumlart duygu, diisiince ve eyleme isteklilik boyutunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamustir.

Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
21°de verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamasi Xontro=3,36:
son-test puan ortalamasi Xkontroi=3,71 olarak bulunmustur.
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Tablo 21: Cevresel Tutum Olcegi Kontrol Grubu On-test ve Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grublil .(;.evresel Tutum 21 3,36 0,36
Olgegi on-test

20 2,63 ,016

Kontrol grubu Cevresel Tutum

Olgegi son-test 21 371 0,46

Tablo 21°de wverildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir ( t=2,63, p=,016; p<,05). Bu sonuglardan anlasiliyor ki Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi uygulanan kontrol grubunda uygulama sonunda
ogrencilerin g¢evreye karsi tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmustur. Bu sonuglara gore hipotez 7 reddedilmistir.

5.1.8.Sekizinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 8: Deney grubunun on-test ve son-testteki ¢evresel tutum puanlart arasinda
anlaml bir iliski vardir.

Deney grubuna uygulanan On-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
22°de verilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin dn-test puan ortalamasi Xdeney:2,67;
son-test puan ortalamast Xdeney:3,66 olarak bulunmustur.

Tablo 22: Cevresel Tutum Olgegi Davrams Boyutu Deney Grubu On-test ve
Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Deney grubu CTO Davranis

Boyutu 6n-test 21 267 067

20 4,49 ,000

Deney grubu CTO Davranis

Boyutu son-test 21 3,66 0,88

Tablo 22’de wverildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir ( t=4,49, p=,000; p<,05 ). Bu sonuglardan anlasiliyor ki akilli tahta
uygulamalart uygulanan deney grubunda uygulama sonunda Ogrencilerin gevreye
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kars1 tutumlar1 davranig boyutunda artis gostermistir. Akilli tahta uygulamalarinin
ogrencilerin gevreye karsi tutumlarin1 davranis boyutunda gelistirdigi sdylenebilir.

Deney grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
23’de verilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin 0n-test puan ortalamasi Xdeney:3,57;
son-test puan ortalamasi Xdeney:4,04 olarak bulunmustur.

Tablo 23: Cevresel Tutum Olgegi Duygu, Diisiince ve Eyleme Baslamaya
Isteklilik Boyutu Deney Grubu On-test ve Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Deney grubu CTO Duygu,
Diisiince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu
On-test
Deney grubu CTO Duygu,
Diisiince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu
son-test

21 3,57 0,60
20 2,66 ,015

21 4,04 0,62

Tablo 23°de wverildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir ( t=2,66, p=,015; p<,05 ). Bu sonuglardan anlasiliyor ki akilli tahta
uygulamalar1 uygulanan deney grubunda uygulama sonunda &grencilerin cevreye
kars1 tutumlar1 duygu, diisiince ve eyleme isteklilik boyutunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusmustur. Akilli tahta uygulamalarinin 6grencilerin ¢evreye
karst tutumlarmi duygu, diisince ve eyleme isteklilik boyutunda gelistirdigi
sOylenebilir.

Deney grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlarinin analizi sonrasinda,
puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo
24°de verilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin On-test puan ortalamasi Xdeney=3,21;
son-test puan ortalamasi Xdeney=3,89 olarak bulunmustur.
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Tablo 24: Cevresel Tutum Olcegi Deney Grubu On-test ve Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Deney grubu Cevresel Tutum

Olgegi on-test 21 321 0,50

20 431 ,000

Deney grubu Cevresel Tutum

Olgegi son-test 21 3,89 0,60

Tablo 24’de wverildigi gibi gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir ( t=4,31, p=,000; p<,05 ). Bu sonuglardan anlasiliyor ki akilli tahta
uygulamalar1 uygulanan deney grubunda uygulama sonunda Ogrencilerin c¢evreye
kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmustur. Bu sonuglara
gore hipotez 8 kabul edilmistir.

5.1.9.Dokuzuncu Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 9: Deney ve kontrol gruplarimin son-testteki g¢evresel tutum puanlar
arasinda anlaml bir iliski vardir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan c¢evresel tutum testi davranis boyutu son-
test puanlarimin “bagimsiz gruplar t-testi” analizi sonrasinda, puan ortalamalari,
standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25: Cevresel Tutum Olcegi Davrams Boyutu Kontrol ve Deney
Gruplarmin Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu CTO Davranis

Boyutu son-test 21 3,40 0,58

40 1,13 ,265

Deney grubu CTO Davranis

Boyutu son-test 21 3,66 0,88
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Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel tutum testi davranig boyutu son-test puan
ortalamas1  Xiontroi=3,40; deney grubu o6grencilerinin son-test puan ortalamasi

Xdeney:3,66 olarak bulunmustur. iki grubun puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur (t=1,13, p=,265; p>,05).

Deney ve kontrol grubuna uygulanan g¢evresel tutum testi davranis boyutu son-
test puanlarnin “bagimsiz gruplar t-testi” analizi sonrasinda, puan ortalamalari,
standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26: Cevresel Tutum Olcegi Duygu, Diisiince ve Eyleme Baslamaya
Isteklilik Boyutu Deney ve Kontrol Gruplarmin Son-test Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubu CTO Duygu,
Diisilince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu
son-test
Deney grubu CTO Duygu,
Diisiince ve Eyleme
Baslamaya Isteklilik Boyutu
son-test

21 3,92 0,52
40 67 ,502

21 4,04 0,62

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel tutum testi duygu, diisiince ve eyleme
baslamaya isteklilik boyutu son-test puan ortalamasi Xiontro=3,92; deney grubu
Ogrencilerinin son-test puan ortalamasi Xdeney=4,04 olarak bulunmustur. Iki grubun
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t=,67, p=,502;
p>,05).

Deney ve kontrol grubuna uygulanan c¢evresel tutum testi davranis boyutu son-
test puanlarimin “bagimsiz gruplar t-testi” analizi sonrasinda, puan ortalamalari,
standart sapmalar1 (SS), serbestlik derecesi (sd) ve p degeri Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Cevresel Tutum Olcegi Deney ve Kontrol Gruplarimmn Son-test
Verileri

Grup N X SS sd t p

Kontrol grubll' Cevresel Tutum 21 3,71 0,46
Olgegi son-test

40 1,05 ,296
Deney grubu Cevresel Tutum

Olgegi son-test 21 3,89 0,60
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Kontrol grubu 06grencilerinin ¢evresel tutum testi son-test puan ortalamasi
Xkontro=3,71; deney grubu 6grencilerinin son-test puan ortalamasi Xgeney=3,89 olarak
bulunmustur. 1ki grubun puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur (t=1,05, p=,296; p>,05).

Uygulanan Cevresel Tutum Olgegi’nden elde edilen tiim veriler asagida verilen
tablo ve grafiklerde yer almaktadir (Tablo 28, Sekil 53).

Tablo 28:Cevresel Tutum Olcegi Tiim Veriler

Grup On-test Son-test

Kontrol grubu CTO

aritmetik ortalamasi 3,36 3,71

Deney grubu CTO

aritmetik ortalamasi 3,21 3,89

Kontrol grubu CTO
Davranis Boyutu 3,02 3,40
aritmetik ortalamasi

Deney grubu CTO
Davranis Boyutu 2,67 3,66
aritmetik ortalamasi

Kontrol grubu CTO

Duygu, Dustince ve

Eyleme Baglamaya 3,60 3,92
Isteklilik Boyutu

aritmetik ortalamasi

Deney grubu CTO

Duygu, Diislince ve

Eyleme Baglamaya 3,57 4,04
Isteklilik Boyutu

aritmetik ortalamasi




Sekil 53:Cevresel Tutum Olcegi Genel Veriler Grafigi

100

w &
wundbwu

= N
N U

o
ok WU

Deney Grubu
Kontrol Grubum Kontrol Grubu

B Deney Grubu




101

6.SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada elde edilen veriler ve bu verilere iliskin yorumlar Bolim 5°de
verilmistir. Bu boliimde, arastirmada elden edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglara, alan yazinda sunulan benzer caligmalardan elde edilen sonuglarla bu
sonuglarin karsilastirilmasina ve bu sonucglardan yola c¢ikarak, ileride yapilacak
calismalara bazi 6neriler sunulmustur.

6.1.Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma 7.Smif Insan ve Cevre iinitesinde akilli tahta kullanimimn
Ogrencilerin akademik basarilarina, ¢evreye karsi tutumlarma ve hatirlama
diizeylerine etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma Konya ili
Hadim ilgesi Asagihadim Ahmet Yavuz Ortaokulu ve Hadim imam Hatip Ortaokulu
7.smif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Asagihadim Ahmet Yavuz Ortaokulu
deney grubu olarak secilmis ve dersler akilli tahta kullanilarak islenmistir. Hadim
Imam Hatip Ortaokulu ise kontrol grubu olarak secilmis ve dersler geleneksel
yonteme gore islenmistir. Arastirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla t-testi
kullanilmustir.

Ogrencilerin akademik basarilarin1  6lgmek icin  Unite Basar1 Testi
uygulanmistir. Dersler her iki grupta da arastirmaci tarafindan yiirlitilmustir.
Arastirmaya baglamadan 6nce her iki grubun 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla 6n-test
olarak uygulanan Unite Basar1 Testi, uygulama bittikten sonrada ayni test, son-test
olarak uygulanmis ve uygulamadan 3 hafta sonra da hatirlama testi olarak tekrar
uygulanmustir.

Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin belirlenmesi igin ilk olarak deney grubu
ogrencilerinin Unite Basar1 Testi on-test ile son-test puanlar1 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On-test ile son-test puanlari arasindaki farklilik degerlendirilmistir.
Belli bir 6gretim siireci igerisinden gegen her 6grenciden beklenildigi gibi hem akilli
tahta kullanimi ile ders islenen deney grubunda, hem de mevcut program dahilinde
Ogretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik ¢ikmis ve bu durum 6grencilerin biligsel gelismelerinin oldugunu
ortaya koymustur.

Gergeklestirilen analizlerde hem deney hem de kontrol grubu &grencilerinin
Unite Basar1 Testi puanlarinda artis oldugu belirlenmekle beraber, deney grubu
ogrencilerindeki puan artisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin Unite Bagar1 Testi son-test puanlar1 karsilastirildiginda, deney
grubu 6grencilerinin puanlarinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu durum deney ve kontrol grubu &grencilerinin puan dagilimlarinda da agikga
gorilmektedir. Deney grubunda alinan en yiiksek puan 100 iizerinden 96,2 iken,
kontrol grubunda 81,4 te kalmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 61-80 (%14,2) ve
81-100 (%9,5) araliginda puan alirken, kontrol grubundaki ogrencilerin biiyiik
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cogunlugunun 21-40 (%47,6) ve 41-60 (%28,5) araliginda puan aldig1 goriilmektedir.
Bu sonuglar 6gretimin akilli tahta etkinlikleri ile desteklemenin Ogrencilerin
akademik basarisini artirdigini ortaya koymustur.

Hatirlama testi sonuclart incelendiginde her iki grupta da 6grenilen bilgilerin
unutulmadigr tespit edilmistir. Ancak deney grubunda puan ortalamalarinin kontrol
grubuna nazaran daha fazla olmasi, ¢alismanin amacina uygun olarak, akilli tahta
kullaniminin Fen Bilimleri dersinde 6grenmeye katki sagladigimi ve bilgilerin
hatirlanmasini kolaylastirdigini géstermektedir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonuglara gore, fen Ogretiminde akilli tahta
kullaniminin ~ 6grencilerin  akademik basarilarint  olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Bu durum literatiir verileriyle de uyumludur. Aktas (2015) yapmis
oldugu calismada akilli tahta ile desteklenmis Ogretimin Ogrencilerin fen bilgisi
dersinde akademik basarisini ve bilgilerin kaliciligini bulmustur. Ayrica yurt i¢inde
yapilan Onder (2015), Dikmen (2015), Tiirkoglu (2014), Tercan (2012) ve Oztan
(2012) yapmis olduklar1 calismalarda akilli tahtanin akademik basariya olumlu
etkisini tespit etmislerdir.

Bu arastirmanin amaglarindan bir digeri de, akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin bilgileri hatirlama diizeyine etkisini ortaya koymaktadir. Caligma
sonunda sonuglar incelendiginde, deney grubu 6grencilerin 6grendiklerini hatirlama
diizeyleri diger gruba gore daha yiliksek ¢ikmustir.

Sonug olarak, derslerin anlatiminda akilli tahta kullaniminin 6grenilen bilgileri
daha kalic1 kildig1 ve hatirlanmasinin kolay oldugu goriilmiistiir.

Bu aragtirmada ayrica akilli tahta kullanimin ogrencilerin g¢evreye karsi
tutumlarmi nasil etkiledigi de arastinlmistir. Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarini
incelemek icin Cevresel Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce
her iki grubunda ¢evreye kars1 6n tutumlarin1 6lgmek adina bu test uygulanmistir. Bu
testte genel bir ¢evreye karsi tutumun dlgiilmesiyle birlikte ayrica davranis boyutu ve
duygu-diisiince ve eylemde bulunmaya isteklilik boyutu da oOlgiilmistiir.
Uygulamanin ardindan ayni test her iki gruba da son test olarak uygulanmgtir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Unite Bagar1 Testi puanlarinda
oldugu gibi, Cevresel Tutum Olgegi puanlarinda da ilerleme oldugu goriilmiistiir.
Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda Cevresel Tutum Olgegi 6n-test ve
son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin aldigi Cevresel Tutum Olgegi son-test puanlar1 karsilastirildiginda ise
anlaml farklilik olmadigi anlasilmistir (Tablo 27). Gergeklestirdigimiz ¢alismadan
elde edilen sonuclar, 6grencilerin tutum ve davranislarinin, biligsel basaridan daha
zor gelistigini ortaya koymustur. Ayrica akill tahtada yapilan etkinlikler 6grencilere
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samimi gelmedigi i¢in ¢evreye karsi tutumlarini gelistirmede beklendigi kadar etkili
olmamustir.

6.2.0neriler

Arastirma bulgulart deney grubuna uygulanan akilli tahta kullanimai ile islenen
dersin Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etkisi oldugunu gostermistir.
Ayrica akilli tahta kullanimi 6grencilerin 6grendikleri bilgileri hatirlama diizeylerini
de artirmistir. Ancak akilli tahta uygulamalar1 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini
artirmis ama istatistiksel olarak geleneksel yonteme gore fark olusturmamaistir.

Giin  gecgtikge fen bilgisi  egitiminde kavramlarin  ve  olgularin
somutlastirilmasinin bilgilerin 6grenilmesinde olumlu etki biraktigi anlagilmaktadir.
Ogrenciler akill tahta uygulamalariyla tahta ile etkilesime gegmisler ve bilgileri daha
etkili ve kalic1 olmustur. Bu bilgiler 1s181nda asagida belirtilen oneriler sunulmustur.

Arastirmacilar icin oneriler:

1.Bu calisma sinirli bir 6grenci sayisi ile yapilmistir. Arastirmacilar bu ¢alismayi
daha genis 6grenci topluluklarina uygulayarak sonuclari inceleyebilirler.

2.Bu caligma haftada 4 saat ve dort hafta siirmiistiir. Arastirmacilar daha genis bir
zamana yayarak akilli tahta kullaniminin etkilerini arastirabilirler.

3.Arastirmacilarin akilli tahta kullanimi hakkinda kendilerini gelistirmeleri ve daha
fazla etkinlige ulagsmalar1 veya planlamalar1 arastirma sonuglarini etkileyecektir.

4.Arastirmacilar daha farkli akilli tahta etkinlikleri planlayarak 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutumlarini inceleyebilirler.

5.Akilli tahta kullanimi ile O&g8renci merkezli diger yontem ve teknikler
karsilastirilabilir.

6.0grencilere uygulamadan sonra uygulanan hatirlatma testi daha uzun bir siire sonra
uygulanarak etkileri arastirilabilir.

7.0rtaokul 7.smif diginda diger siniflarda da akilli tahtanin etkileri arastirilabilir.

8.Bu calisma Insan ve Cevre iinitesinde gergeklestirilmistir. Arastirmacilar baska
tinite ve Ogrenme alanlarinda akilli tahta kullanimmnin o6grencilere etkisini
arastirabilirler.

9.Akillr tahtanin 6grencilerin ¢evreye karst tutumu baska arastirmalarla yinelenerek
literatiire yenilikler kazandirilabilir.

10.Akillr tahta kullaniminin 6grenci giicliigli ceken 6grencilere ya da iistiin zekal
Ogrencilerin gelisimine etkisi arastirilabilir.
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11.Akill1 tahta kullanimini diger teknoloji tabanli yontemlerle farkini aragtirabilirler.

12.Bu calismada FATIH projesinin sadece akilli tahta kismi yer almaktadir.
Arastirmacilar bunu 6grencilerin tablet kullanmasi ile destekleyerek projenin tiim
bilesenlerinin egitime etkisini arastirabilirler.

Ogretmenlere Oneriler:

1.0gretmenler akilli tahta kullanimlarin1 daha etkili hale getirmek igin hizmet igi
egitimlere katilabilirler.

2.0gretmenler kendilerine o6zgii akilli tahta uygulamalar1 ve etkinlikleri
planlayabilirler veya tasarlayabilirler.

3.Akill1 tahtalarda yer alan yazilanlar1 kaydetme 06zelligi ile yaptiklari calismalar
sonraki derslerde kullanabilirler.

4.Ogretmenler elde edecekleri z-kitaplar ile dgrencilere daha fazla kaynakla ve
soruyla bulusturabilirler. Bu sayede hem kagit hem de zaman tasarrufu
saglayabilirler.
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EK-3: UNITE BASARI TESTI

ONITE BASARI TESTI

Sevgili dgrenciler bu test ckosistem, biyolojik gegitlilik ve gevre sorunlarivla ilgili bilgi
diizeyinizi belirlemek amactyla hazirlanmistir. Bu testten alacagimz puan, ders notunuzu
inli i ir. Bilimsel bir galismada kullanilacakur. Bu nedenle sorulart

kendinizin ¢zmesi gok énemlidir.
Adi-Soyadit.icvirainannes

1,

‘Ogretmen: Yukanda verilen resimdeki
popilasyonlardan birini séyleyiniz.
Aydm: Goldeki drdekler

Nese: Gol kenarindaki titm bitkiler
Qgretmen: Aydin‘in cevabi dogru,
Nege’nin cevab: yanlis. Ciinkii popillasyon

Asagidakilerden hangisi §gretm enin
_agiklamasim tamamlar?

A) sadece hayvanlardan olusur.

B) hem karada hem suda yasayan
canhlardan olugur.

C) gblde yagayan canhilardan olugur.
D) aymi tilr canhlardan olusur.

2.Asagidaki agiklamalardan hangisi
yanligtir?

A) Bazi kuglar yaz ve kig aylarinda farkls
habitatlarda yasayabilirler.

B) Sinifimdaki arkadaslarimla beraber bir
popiilasyon olusturuyoruz. .
C) At ve esefiin yavrusu olan kauic, bir
tordir.

D) Ekosistem belli bir blgede yagayan
canli ve cansizlarin etkilesimde oldugu bir
sistemdir.

esasessavonssnesesnOKIB o reqeasens

SAMET KAYNAK
TR 11,1} { ISR

3.Asagida iiretici, tiketici ve aynistiricilarla
ilgili agiklamalar verilmigtir.

I. Yasamalan icin gerekli enerjiyi diger
canlilan yiyerek elde ederler.

{I. Giinesten gelen enerjiyi diger canlilarin
kullanabilecegi sekle gevirirler.

[{[. Cesitli minerallerin tekrar toprafa
kazandinlmaswn sagilarlar.

Agagidaki
dogrudur.
A) Ureticiler —1

B) Tuketiciler -l
C) Aynigtiricilar ~ [T
D) Ureticiler - 111

eslestirmelerden hangisi

4.Ayse ckosistemin dgeleriyle ilgili agafida
goriilen kavram haritasint hazirlamistir. Bu
haritada her bir 3ge i¢in birer dmek
verristir. ) '

Buna gore 1,2 ve 3 numarali  kutulara
sirastyla asagidakilerden hangisi getirilirse,
Ayse kavram haritasint dogru bir sekilde
tamamiamig olur?

A) Fare, Mantar, Toprak
B) Ot, Bakteri, Toprak
C) Cimen, Mantar, {sik
D) Mantar, Bakteri, Su

118



11. Asagidaki tabloda yasam kugaklari ve
buralarda yasayan canhlar
smiflandurdmistir.

| Kuotup ol Bozkir

1. Penguen | 4.Deve 7. Kaktiis
2. Yian 5. Bu@iday 8. Kostebek
3. Fok i 6.Ren Geyigi | 9. Kurt

Hangi canlilar yer degistirirse tablo dogru
olugturulmus ofur.

I 2ile 6

1L Sile7

1L 4ile 8
A) Yalniz 1 . B) Yalniz 11
C)lvell oo D) Iveldll

12. Asagidakilerden  hangisi  biyolojik
cesitlilik agisindan en zengin olanidir?

A) Bozkirlar “

B) igne yaprakli ormanlar

C) Tropikal yagmur ormanlari
D) Géller

13. Asagidakilerden hangisi  Ulkemizde

nesli  tehlikede olan canhlar
arasindadir?
A) Kelaynak B) Asya Fili

C) Anadolu Leopari D) Osmanlt gilegi

14. Biyolojik gesitlilikle ilgili olarak
asagida verilen ifadelerden hangisi
)

A) Bir bélgedeki canlt sayisinin fazlaliy
biyolojik gesitliligin yiksek oldugunu
gdsterir.

B) Bir iilkedeki biyolojik gesitlilik, ayni
zamanda Diinya'nin biyolojik zenginligidir.
C) Biyolojik gesitliligin korunmasi
gelecekteki hastaliklarin goziimil igin
gereklidir.

D) Bir iilkedeki ekosistemlerin gesitli
olmast biyolojik gesitliligi de arttinr.

5. Asagidakilerden bangisi veya hangileri

bivolojik geyitliligin azalmasina neden
olmaktadir?

1. Batakhklarin kurutulmasi

I1. Ormanlarin tanim alanlarina
dénigtitritlmesi

[I1. Belli bir bélgedeki agirt hayvan otlatma
V. Deniz veya gol kenarlarindaki sulak
alanlara gezi parkurlar yapilmast

A) [ve Il B)II, il ve [V
C) I, [Mve Il D)L I, Ml ve IV

16. Asagidakilerden  hangisi  biyolojik
cesitliligin korunmast igin yapiimas:
gerekenler arasinda olamaz?

A) Canhilarin yagam alanlarinin korunmast
B) Canlilarin iireme d8nemlerinde av
yasaklarinin getirilmesi

C)Bivolojik gesitliligin az oldugu yollere
yeni tiir baliklar birakiimasi

D) Uluslararasi sdzlegmelerle iilkelerin
kendi Glkelerindeki ge$itliligi koruma
sorumlulugunu almalart

17. Asagidakilerden hangisi cevre kirliligine
kars: alinacak dnlemlerden glamaz?

A) Evlere 1s1 yahtimi yaptirmak

B) Caddeleri igiklandirarak, siirekli aydilik

tutmak.

C) Ozel araglar yerine toplu tagimay! tercih

etmek.

D) Eglence merkezlerine ses yalitimt

yaptirmak.

18. Asagidakilerin hangisi veya hangileri
kirlilik kaynagidir?

[. Deodorantlar

il. Ciiriikgilllerin faaliyetlerinden

kaynaklanan koku

[I1. Riizgar enerjisiyle elektrik tiretilmesi

V. Atiklarin topraga gomiilmesi

AL I ve IV B) lvelV
C)llvelV
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19. Toprak, su ve hava kirliligine yol agan
baz: etmenler sunlardir:

L Fabrikalar

{8 Otomobiller

. Tarim ilaglart

. Plastik atiklar

Bu maddelerin, sebep oldugu Kirlilikle

slesmesi hangi ikta dogru verilmistir?

Toprak Su Kirliligi | Hava

Kirliligi Kirliligi
A) | NlvelV [velll Tvell
B) | Yalnz1V [l ve IV Yalniz |
C) | LillvelV [TvelV il ve 1T
D) | LUlvelV |1 HlvelV 1vell

20. Asagidakilerden hangisi asit
yagmurlarmin yol agtig sorunlardan
biri degildir?

A) Topragn verimliliginin azalmasi

B) Géllerdeki canl tilrlerine zarar gormesi

C) Ozon tabakasinmn incelmesi

D) Binalarin zarar gérmesi

21 Asn_gildakilcrden hangisi veya hangileri

kiiresel © simmaninneden oldugu
sorunlardan biri degildir?
A) Bilyiik depremlerin meydana gelmesi
B) Buzullarin erimesi
C) Hayvanlarm  dreme disnemlerinin
degigmesi
D) Kasirga, tayfun ve hortum gibi dogal
felaketlerin artmasi

22. Temiz bir akarsu ortaminda bulunan
canli tirleri ve sayilar gekil-1'deki
gibidir. Akarsu  kirlendifinde canli
firlerinin  saytlari  sekil-2'deki  gibi
degisim gosteriyor.

Tarlarin sayist Tlirderin sayist

201 200

150 150

100- 100

s0 50

: Lk

Sekil-1  Tarler Sokil-2  Tartec

Buna gbre  asafidakilerden hangisi
" ")

siylenemez

A) Kirlilik artmaya devam ederse, P yok
olabilir.

B) K ile beslenen N yok olunca, K'nin sayis
artmisuir.

C) Kirlilikten en fazla etkilenen tiirler O ve
Mdir.

D) Kirlilik P'nin azalmasina yol aginca, P ile
beslenen L’de azalmistr.
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23. Bir  aragtrmaci,  asagidaki  deney
diizenekleri ile gbzlem yaparak; 3 giin
sonca bahk 8litm oranlan bakimundan %
olarak sekildeki sonuglan almistr ve
iddiasinin dogru oldugu nu anlamistir.

o O > O > O
< O =je o O

Sanayi atift Evsel alik Temiz deniz
igerendenlz  igeren deniz suyy
suyu suyu
3 giin sonra balik | | }
oliim orani; % 60 % 20 %4

Bunaz ©  gbre,  araglirmaciin iddiasi
asagidakilerden hangisidir?

A) Atk maddeler, baliklarda geligim
bozuklugiy meydana getirir. :

B) Atk maddeler, denizdeki baliklan azaltir.
C) Atik maddeler, biitiin balik tilrlerini yok
eder. .

D) Auk madde oranu disilk ofan denizd
balk tiirleri daha fazladir

24. Nakleer Kirlilikle ilgili asagidakilerden
hangisi veya hangileri dogrudur?

1. Sakat dogumlara neden olur.

II. Etkileri daha sonraki kusaklarda da
gortilar.

111 Sadece bulundugu bolgeyi etkiler
[V. Kanser gibi hastaliklara neden olur.

AL T ve IV By 1,1l velV
C)lve IV D) N ve Il




25,12 yagmdaki  Mehmet, yasachii
kasabanin. asagida verilen 20 yil dnceki
foografini  buglinkéi  hali ile

kargilastinnca gok tizitliyor.

Eskiden adaglar arasindan akan temiz akarsu
artik gok kirlidir. iginde meyve suyu kutulan.
yiyecek atiklar, naylon torbalar vardir.
Agaclik alanlar ve tanm alanlart yok
edilmistir.

aﬁgle_l:haz_trlayxp_arkadas\anna Ve
komgularina daginyor. Asagidakilerden
hangisi bu afislerden bir plamaz?

A) |

‘Gan dénlgimio
arGnler kulianip.
sholerimizi pdo
Kutusuna atalim.

B)

Cevremizde
agaglandima
caligmas: baglataim.

Q)

—_—

Dojal kayrakiarmizi
karuyahm

D)

Dana fazs drun
almak igin
gubre kullanimint
arturshim.

26. Cevrenin korunmasinda asagidakilerden
hangisi veya hangileri etkili olur?

1. Agin ve bilingsiz avlanma konusunda
insanlanin egitilmesi

[I. Riizgar. giineg gibi enerji kaynaklaninin
kullaniminin tegvik edilmesi

[11. Cevrenin korunmasina iliskin uluslararast

sézlesmelerin uygul saglanmast
A) [, Tve LI B)lvell
C)DOvelll D)l ve ILI

27, “Atatiirk, 1930  ydinda  bir  giin
Valova'daki  kiigke ~ gittiginde; orada
caliganlar, yandaki ¢mar  agactmn
dalinm késkin cansing varduguny, gati
ve duvara zarar verdigini soyleyerek,
ctnavin  kbske dogru wenan dalint
kesmek igin izin isterler. Atanirk ise,
cinar daluun kesilmesi yerine, binann
biraz ileriye almastn dngorir. Koskin
temeline raylar yerlestivilir ve bina 4,80
metre doguya kaydwrdir.

Atatiirk’iin agacin dalmi kesmek yerine
kogkii tagimasindaki amag asafiidakilerden
hangisi olabilir?

{. Kesilen ginar agac yerine yenilerinin
dikilmesinin daha masrath olmast.

1. Her canlinin insanlar kadar degerli
oldugu gostermek istemesi.

[1. Yeni teknolojik olanaklan test etmek
istemesi.

IV. Tek bir agag dahi olsa dogay:
korumanin dnemini vurgulamak istemesi.
A)lve IV B) I, (I ve IV
O)lvelV D) 1 ve IlI

Sinaviniz Bitmigtir...
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EK-4: CEVRESEL TUTUM OLCEGI

CEVRESEL TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu dlgek ile sizlerin gevreye ydnelik tutumlari belirlenmek istenmektedir. lk
bolim kisisel bilgilerinizi, ikinci bdlim gevreye yonelik gergeklestirdiginiz gesitli
davranislannizi, Gglincii  bolim ise cevreye yonelik disgtincelerinizi  ve
duygularimzi almak amaciyla hazirlanmistur.

Buradan toplanan veriler bilimsel bir calismada kullamlacaktir. Verdiginiz
cevaplarin dogrulugu veya yanlighg: sdz konusu degildir. Ayrica ders notlarimzi
Kkesinlikle etkilemevecektir. Lil vimz. Verdiginiz
samimi cevaplar aragtirmanin dogru sonuglanmasi igin gok dnemlidir.

Samet KAYNAK

Fen Bilimleri Ogretmeni

1. BOLUM. KISISEL BILGILER

[ Cinsiyetiniz 1) Bayan (...) 2)Bay (...) )
2. Sifiniz 1) 6. simf(...) 2T simif (...) 3) 8. smif (..1)°
3. Gegen seneki fen dersi karne NOMUNUZ (- veveeecnncrennramsnsonssons )

4, Kardes Sayiniz (Kendinizi de dahil ediniz.)

1) Tek kardegim(...) 2) 2 kardesiz(...) 3)3 kardesiz(...) 4)4.kardesiz(...)
5) 5 veya daha fazla kardesiz(...)
5. Annenizin egitim durumu
1) Okula gitmemis (...) 2) i_}kokul mezunu (...) 3) Ortaokul mezunu(...)
4) Lise mezunu  (...) 5) Universite mezunu (...)
6. Babamzin egitim durumu
1) Okula gitmemis (...)  2) ilkokul mezunu (...) 3) Ortaokul mezunu(...)
4) Lise mezunu ~ (...) 5) Universite mezunu(...)




1. BOLUM. Bu bolimde cevreye yonelik davranislarniz

belirlenmek istenmektedir. 1= higbir zaman | 5 o
gerqeklestirmediginiz davranislari, 5= Her zaman E =
gergeklestirdiginiz davramslari ifade etmektedir. Liitfen katilma : 5 ;’; %
derecenize gére uygun segenege (X) isareti koyunuz. “é é : =
ZEEG
—led o6 I=F

I. Televizyonda gikan gevre ile ilgili programlar veya
belgeselleri izlerim.

<[§.Her zaman

2. Cevreyle ilgili gelismeleri haberlerden, giinliik gazetelerden
veya dergilerden takip ederim.

3. Cevreye zarar veren birini gekinmeden uyaririm.

4. Okulumuzda gevre temizligiyle ilgili bir faaliyet
diizenlenirse goniillii olarak katilmak isterim.

5. Cevre sorunlarinin ¢dziimiine nastl yardimet olunabilecegi
konusunda ailemle konusurum.

6. Dislerimi fircalarken su tasarrufu icin muslugu stirekli agik
tutmam. o :

7. Geri doniigiimii milmkiin olan copleri, ayirarak geri
doniisiim kutusuna atarum.

_Cevre konulari ile ilgilenen resmi orgiitlere gevre kirliligini
azaltmak icin ne yapabilecegimi sorarim.

[>]

9. Buzdolabinin kapagim uzun siire agik birakmam.

10. Evimizin balkonuna gelen kuslari beslerim.

11. Yazin gok sicak havalarda sokak hayvanlari igin baz
yerlere kaplarda su koyarim.

12. Evde veya okulda gereksiz yere agik birakilan lambalari
kapatirim.

13. Aligveris yaparken, daha pahalt da olsa gevreye en az zarar
veren diriinleri tercih ederim.

14. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalan alinirken az elektrik

harcayanlanini tercih etmeleri icin ailemi uyannm.

Liitfen arka sayfaya geginiz.
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III. BOLUM. Bu bolimde gevreye ydnelik digtincelerinizin| 3 =

ve duygularinizin - alinmast  amaglannugtir. 1= hig % -?‘: a g
kaulmiyorum; 5= tamamen katihyorum’a denk gelmektedir. E gl 82 2| e £
Liitfen katilma derecenize gére uygun segenege (X) isareti = 5 B E ? 2 g s
koyunuz. Xiso JE| 2|39
. z3F3cs|%|E2
£33 04 G |3
=~ ey 2| en ~ o

1. Ulkemiz dogal kaynaklar agisindan zengin bir iilkedir, bu

ylizden tiikenmeleri séz konusu degildir.

. Okullarda gevreyle ilgili dersler okutulmalidir.

. Dinyada, insanlann higbir zaman kirletemeyecegi kadar

_¢ok su vardir

4. Su tasarrufu i¢in banyo yaparken daha az su kullanilabilir

5. Cevre kendi kendini temizledigi igin insanlarin atiklar
problem olmaz.

6. Ozon tabakasi zellikle Avustralya lizerinde incelmis.
Tiirkiye icin bir tehlike yoktur. g

7. Ekonomik bilylime gevrenin korunmasindan daha
onemlidir.

8. Cevre korumasina yardimer olmak igin kendi

harcligumdan bir miktar para verebilirim. .

19. Tleride arabam oldugunda, hava kirfiligini azaltmak igin
arabam: kullanmak yerine toplu tagima araglarina binmeyi
tercih edebilirim :

10. Tarihi yerlere para harcamak yerine diizgiin yollar

yaptilirsa iilkemiz i¢in daha faydalidir.

. “Fast food” (hamburger, v.b.) titketimi gevre igin

zararhdir.

12. Cevre kirliligini 6nlemek bizlerin degil, devletin
sorumlulugudur.

13. Herhangi bir yerde orman yangmni ¢iktigini duydugumda
¢ok iiziiliiriim.

14. Apaglandirma galismalarina katilmaktan hoslanirim.

15. Cevre gezilerine katildigimda sikilirim.

16. Gelecekte susuz kalmaktan korkarim.

17. Hayvanlarin yasam alanlanina bina yapildigint gormek
beni iizer.

18. Cevre kirliliginin bizlere verecegi zarar beni korkutur.

19. Insanlarin ¢evreye karsi duyarsiz olmalar: beni tizer.

20. Nesli tiikenmekte olan hayvanlar igin {iztiliyorum .

21. Ulkemizdeki dogal kaynaklarin hizla tiketilmesi,
gelecegimiz agisindan beni kaygilandirir.

[¥)

w

Katkilariniz i¢in tegekkiirler.. .
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EK-5: KONTROL GRUBUNDA UYGULANAN DERS KiTABI
MATERYALLERI

Hangi Canlar Bulunur?

Nesi Yapacagie?
 Sininizda kil yapmak o 34 itk oruplr olustunmuz

4 Grubunuzla bkt gesii yasam alanlan resimiri bularak bu yasam alanlarni nceleyiniz
 Resimlerdex! yasam alanianin ozellken Delitemeye alisinz

4 Yagam alanlarnda hangi itk ve hayvanlann buluncuguny ve cansiz faktorer belryiniz
4 etz isemer defererize ot ez,

Sorulan Cevaplayalm

, oeldin resmaeyasam alnannin zeliei el
2, Yasam alanina hangI bt ve hayvanlar bulunmaktadr?

E——




N Neler Ogrendik?

Asafida birbir ile baglanth cimleler verilmistir. Bu cimlelerin dogru (D) ya da yanhs (Y)
olduguna karar vererek ilgili ok yonlnde ilerleyiniz. Her bir karanniz bir sonraki agamay! etki-
leyecektir. Veracediniz cevaplarla farkll yollardan sakiz ayr ¢ikis noktasina ulasacaksiniz, Dodru
cikis bulunuz.,

4. Ekosistemdeki

cansiz varliklar hava, p -1 ¢K§
2. Bir canli- su, glines 15igidir. /
nin yagam alani - \
ya da arandigi ¥
zaman buldugu 2. glkig
yar habitattr.

5. Penguen popilas-
yonu en ok Glney Kut-
Y\ bu ekosisteminde bulu- D 3. gikig

1. Bir ekosiste- nur, /
mi olugturan an \
kilgik canl biri- Y4 glkis
mi tlirdir,
6. Herhangi bir ekosis-
temdeki canhlar, drefici-

3. Ekosistemde ler tilketiciler ve aynstn- [ -2 #K§
canlilar arasinda llis-  eilar olarak gruplandiniir. /
kiler vardir.

Cansiz variklar 0 \
arasinda fligkiler yok- E. gikig
tur.

7. Ayni tdrden birayle-
v\ rin olusturdugu topluluk 7. ki

popiilasyondur,

2

B, gikig
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Yorelerimizin Zenginlikleri

Neler Kullanacagiz?

+ Defter + Kalem

Nasil Yapacagiz?

4 Yasadiginiz cevrede hangi bitki ve hayvan cesitlerinin bulundugu hakkinda arastirma ya-
pIniz.

4 Bitki ve hayvan gesitlerinin adini ve nerede bulundugunu defterinize yaziniz.
Sorulan Cevaplayalim

1. Yagadiginiz cevre bitki ve hayvan cesitliligi bakimindan zengin mi?

2. Yasadiginiz cevredeki bitki ve hayvan cesitliliginin dogal yagsam i¢in dnemi hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

GAZETE HABERI

oylari tiikendigi icin koruma altina alinan pandalara iki minik daha katildi. kiz pandalarin sag-

ik durumlarinin iyi oldugu agiklandi.

Cin'de dev bir pandanin diinyaya getirdigi ikizlerinin saglik durumlarinin iyi oldugu agiklandi.

Minik pandalarin, Sichuan'daki (Sisia) Chengdu (Sengdu) Aragtirma Merkezi'nde diinyaya
gozlerini actiklari agiklandi. ikizlerin, hikametin yapay déllenme programi gercevesinde, bu yil
dinyaya gelen 3 ve 4. yavrular oldugu belirtildi. Cin, soylari tlikenmekte olan ve ulusal semboli
sayilan pandalari kurtarmaya caligiyor.

Hentiz isim konulmayan erkek yavrularin 182 gram olaninin gérevliler tarafindan biberonla
beslendigi, 155 gramlik kiicigunin ise annesine birakildigi, her ikisinin de saglik durumlarinin
iyi oldugu belirtildi.
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i Neler Ogrendik?

1. Bitki v hayvan tirerini kerumak igin neler yapilabilacedi ile ligili dnerilerinizi ve ¢dzim
yollarin asagidaki balik kilgigi Uzerine yaziniz.

2. Asagidaki kavramlar il ilgili ogrendiklennizi kargilanndaki noklal yerlers yaziniz,

1= TP
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5. UNITE DEGERLENDIRME GALISMALARI

A. Asagida verilen kavram haritasindaki bogluklan sézciklerle uygun sekilde tamamlayi-

mz.
hayvanlar ve bitkiler [vinya'daki gevre sorunlar deniz orman
gél biyvagesitilis cansz faktdrler canh faktarler
'a ™
! ) ( )
yer alir. yer alr.
-

= igin Gnemlidir. olabilir.

olabilir,
alabilir,
azallir, o,
) \ _/,l
olumsuz atkiler. e
( |
L < A
neslini tkatir,
./ --\.
I'\_ -

B. Asagidaki climlelerde verilen bilgiler dogru ise D, yanls ise Y harfini daire icine aliniz.
1. Bir ekosistemdeki canli ¢esitliligini belirleyen etkenlerden biri iklimdir. DY

2. Birbiriyle ciftlesebilen ve Ureme yetenegine sahip organizmalara
habitat denir. DY

3. Bir ekosistemdeki canlilar birbirleriyle ve fiziksel gevre ile etkilesim
héalindedir.
4, Dunya’daki ekosistemler kara ve su ekosistemleri olarak ikiye ayrilir.

5. Dunya’daki en zengin ekosistem ¢l ekosistemidir. D
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C. Asagida verilen tanimlarla tanimlarin karsiligi olan terimleri eslestiriniz.

( ) 1. Biyocesitliligi tehdit eden faktdrlerden biridir. a. Orkide
( ) 2. Bir bolgedeki bitki ve hayvan tirlerinin ve gesitlerinin sayica

zenginligidir. b. Popiilasyon
( ) 3. Ulkemizde nesli tkenmekte olan bir bitki taridar. c. Habitat

( ) 4. Bir bolgede yasayan, ayn tiirden bireylerin olusturdugu topluluktur. ¢. Bilingsiz avlanma

( )5. Bir canhinin yasam alani ya da arandidi zaman bulundugu yerdir. d. Dinozor
( ) 6. Dunya’da nesli tiikkenen bir canlidir. e. Biyocgesitlilik
f. Tar

C. Asagidaki ciimlelerin noktal yerlerini verilen sézciiklerle uygun sekilde tamamlayiniz.

poplilasyon biyogesitlilik

1. Belli bir alanda yasayan, birbiriyle etkilesim iginde olan canli ve cansizlarin hepsi
............................. olarak adlandirimaktadir.

2. Endustriyel atiklar, ev atiklari, tannmsal miicadele ilaglar vb. ..........ccooovreiinnnen. azalmasina
neden olmaktadir.

3. Bir goldeki kurbagalar ..........c.ccccoeiieennn. olusturur.
4. Bir ekosistemdeki bitki ve hayvan gesitliligini ..................... etkeni belirler.
5. Okyanuslar, denizler ve tatl sulardaki ekosistemlere ......... ..., denir.

6. Dunya’daki hayvanlarin neslinin azalmasinin nedenlerinden biri ........c..cococoes i,
dir.
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D. Asagidaki sorularin dogru cevabini isaretleyiniz.
Asagidaki canlilardan hangisi, bulundugu ekosistem bakimindan digerlerinden farkhidir?

1.
A) Cam B) Sincap
C) Penguen D) Yilan
2. |. Palamut [l. Su yosunu . Fok IV. Ortimcek
Yukandaki canlilardan kag tanesi deniz ekosisteminde yer alir?
A)1 B) 2
C)3 D) 4
3. Asagida verilen canlilardan hangisi nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiyadir?
A) Deve B) Fil
C) Bengal kaplani D) Serge
4. Ayni tlre ait canlilar agagidaki toplulugu olusturmustur.
A \éj/
.-_;“\, A
Yukarida gosterilen canlilarin olusturdugu durum asagdidaki kavramlardan hangisine karsihk
gelmektedir?
A) Habitat B) Ekosistem
C) Populasyon D) Canli
5. |. Bolgede kurak ve sicak olan iklim kosullari hakimdir.

Il. Bu ekosistemde bitki ve hayvan cesidi sayisi azdir.

Il Yilik yagis orani ok azdir.
Ozellikleri belirtilen ekosistem, asagidaki segeneklerin hangisinde verilmistir?
B) Orman ekosistemi

D) Deniz ekosistemi

A) Col ekosistemi
C) Gol ekosistemi



132

Bir ekosistem yukaridaki resimde gdsterilmistir. Belirtilen ekosistemin 6zellikleriyle ilgili olarak,

I. Okyanus ekosistemine drnek verilebilir.
Il. Biyocgesitlilik yonuyle cok zengindir.
I1l. Cok sayida bitki ve hayvan tiri bulunur.

Seklindeki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) Yalniz Il

C)lvell D) I, lvelll

7. Bir gol ekosisteminde asagidaki canlilardan hangisi bulunmaz?

A)

B) C)
- *

D)

8. Dogal gevre ve biyolojik gesitlilikle ilgili asagidaki dgrencilerden hangisi yanlis bilgi vermek-

tedir?

A)

Agag dikmek ve hay-
van beslemek dogayi ko-
rumada onemlidir.

C)

Cevredeki sorunlar
ve niifus artigi biyogesit-
liligi azaltir.

B) Biyocesitliligin zengin olma-
s1 dogal kaynaklarin zenginligi-

ni gosterir.

D) Cevredeki canli tirleri sayi-
s zamanla artmaktadir.

/




&

SN &

Necy,

133

8,

e

C, o N
471/5 5'\"‘"’
é&@ GITIM ;!LI_MLEF
KONYA TC ENSTITUSU
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidirlugii
Ozgecmis
Adi1 Soyadr: Samet KAYNAK Imza:
Dogum Yeri: SELCUKLU
Dogum Tarihi: 23.06.1991
Medeni Durumu: BEKAR
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adt Program Yer Yil
ko gretim Mustafa Hotamigh Selguklu/KONYA | 2004
1.6.0
Ortadgretim Konya Atatiirk Selguklu/KONYA | 2008
Anadolu Ogretmen
Lisesi
Lisans Necmettin Erbakan Fen Bilgisi Meram/KONYA 2012
Universitesi Ogretmenligi
Yiksek Lisans
Fen Okuryazarligi
Becerileri: Yeterli diizeyde Ingilizce bilmek
ﬂgi Alanlar: Bilim Tarihi, Sinema, Tiyatro, Miizik ve Teknoloji.

Is Deneyimi:

Ogretmeni olarak kadrolu galigmakta.

Hadim Agagihadim Ahmet Yavuz Ortaokulu’nda Fen ve Teknoloji

Aldigr Odiiller:
MEB Basar1 Belgesi
Hakkimda bilgi almak
icin 6nerebilecegim
sahislar:
Tel: 0 554 222 58 19
Adres Mehmet Akif Mahallesi Zehra Sokak Yiiksel Sitesi A Blok No:16/10

Selguklu/KONYA







