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Tez Adt: Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Algilar: ile Ogretim

Teknolojileri Ve Materyal Tasarim Becerileri Arasindaki Iliski

OZET

Bu aragtirmanin amaci smif O6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasindaki iliskiyi ortaya g¢ikarmaktir.
Ayrica sif ogretmenlerinin 0z yeterlilikleri ile 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerilerinin dgretmenlerin baz1 demografik ozellikleriyle iligkisini ortaya
cikarmaktir. Arastirmanin evrenini 2016-2017 yilinda Van ili Ercis ilgesinde ¢alisan
720 smf dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya, 2016-2017 yilinda Van ili Ercis
ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda calisan siif 6gretmenleri
arasindan olasilik dis1 6rnekleme yontemlerinden gelisigiizel ornekleme yoluyla

secilen 312 smif 6gretmeni katilmistir.



Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine 6z yeterlilik algilarini belirlemek i¢in
24 maddeden olusan “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi” ve 39 maddeden olusan
“Uygulamaya Dayal1 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1 Becerileri Olgegi”
uygulanmistir. Verilerin analizi SPSS programi araciligr ile yapilmistir. Bu program
yardimiyla arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algi diizeyleri igin
aritmetik ortalama, 6z yeterlilik algilar1 ve 6gretim teknolojileri ve materyal tasarim
becerilerinin farklilik gosterip goOstermedigine bakmak icin t testi ve F testi
kullanilmistir. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim becerilerinin dgretmen 6z
yeterlilik algilariyla iliskisini incelemek i¢in de korelasyon ve regresyon analizleri

yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Simif Ogretmenlerinin  6gretmen 6z yeterlilik algilart  yeterli
diizeydedir.
2. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilart cinsiyet ve hizmet siiresi

degiskenine gore farklilagmamaktadir.

3. Simif O6gretmenlerinin  6gretim teknolojileri ve materyal tasarim
becerileri cinsiyet, hizmet siiresi ve okutulan sinif seviyesi degiskenlerine gore

farklilasmamaktadir.

4. Smif Ogretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerileri onlarin 6gretmen 0z yeterlilik algilarii etkilemektedir.  Yani sif
ogretmenlerinin  Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arttik¢a

O0gretmen 6z yeterlilik algilar1 da artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlilik, Ogretim Materyali Tasarimi, Ogretmen.
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SUMMARY

The aim of this study is revealing the relation between the class teachers’ self-
efficiency with teaching technologies and talents of material designing. In addition, it
is revealing the relation between the class teachers’ self-efficiency with teaching
technologies and talents of material designing and teachers’ some demographic
characteristics. The population of the study forms the 720 class teachers working at
province Van, town Ercis in 2016-2017. In the study, 312 class teachers has
participated, these teachers have been chosen among the teachers working at the
schools of the Ministry of National Education at province Van, town Ercis in 2016-
2017 years, and they have been chosen by the way of using random sampling a kind
of unlikely sampling methods.
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In order to determine the sense of self-efficacy of the teachers participated the
study, “Teacher self-efficacy scale” consist of 24 items, “Practical —Based Teaching
Technologies™ consist of 39 items, and “Talents of Material Designing Scale” have
been applied. The data has been analyzed by the mean of SPSS Program. “T test”
and “F test” have been used to look at whether or not arithmetic mean, self-
sufficiency perception, teaching technologies and talents of material designing are
different to the self-sufficiency perception level of the class teachers participated the
study by mean of the program. Correlation and regression analysis have been made
in order to analyze the relation between teaching technologies and talents of material
designing on teacher self-sufficiency perception. According to obtained data, it has

been reached these results:

1) The self-sufficiency perception of the class teachers is sufficient level.

2) The self-sufficiency perception of the class teachers doesn’t become
different according to gender and period of service factors.

3) Teaching technologies and talents of material designing of the class
teachers doesn’t become different according to gender, period of service and the
level of class factors.

4) Teaching technologies and talents of material designing of the class
teachers affect the self-sufficiency perception of them. In other words, the self-
sufficiency perception of the class teachers increases as long as teaching technologies

and talents of material designing of the class teachers increase.

Key Words: Self-sufficiency, Teaching Material Designing, Teacher.
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BIiRINCi BOLUM

1.1. Problem Durumu

Egitim, bir milletin sosyal, siyasal, ekonomik her tiirlii 6gesiyle yakindan ilgili
olan ve bu 6geleri etkileyen, degistiren, yonlendiren 6nemli bir etkendir. Devletler,
egitime yaptiklar1 yatirimlar sayesinde gelisir ve giiclenir. Bu nedenle egitim,
insanlik i¢in her zaman 6nemini korumustur. Egitimin en 6nemli ayaklarindan biri de
Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk’iin  “Ogretmenler yeni nesil sizin eseriniz
olacaktir.” soziinde ifade ettigi gibi 6gretmenlerdir. Neticede belirlenen uzak ve
yakin hedeflere ulagsmada 6gretmenlerin katkis1 ¢ok biiyiliktiir. Bu nedenle gelismis
ve ileri toplum olusturmak kadar Ogretmenlerin nitelikleri, onlarin yetistirilme
sartlar1 da 6nemlidir. Ciinkii onlarin sahip oldugu nitelikler egitim 6gretim siirecini

dogrudan veya dolayli olarak etkilemektedir.

Egitim politikalarimizin basaris1 genel olarak bu politikalarin uygulayicilar
olan dgretmenlerimize ve onlarin sahip oldugu niteliklere baghdir. Bu nitelikler
egitim Ogretim siirecini etkilemektedir. Ogretmenlerin, dgretmenlik mesleginin
gerektirdigi yeterlikleri yerine getirmeleri, onlarin iyi egitim almalarinin yam sira,
gorev ve sorumluluklarin1 yerine getirebileceklerine olan inanglar1 ile de ilgilidir

(Y1lmaz ve digerleri, 2004).

Oz-yeterlik bireyin, belli bir performansi gdstermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili bir bicimde yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin
yargisidir (Bandura, 1997, Aktaran: Uysal ve Késemen, 2013). Yani bireyin bir isi
yapip yapamayacagl konusunda kendisine olan giiveni ve inancidir. Oz yeterlilik
kavramini ilk olarak Bandura, Sosyal Ogrenme Kurami igerisinde ortaya atmustir.
Bandura (1986) , 6z-yeterlik inancini, bir kisinin belirli bir durumda ya da problem
karsisinda basarili olup olmayacagina ya da bununla nasil basa ¢ikacagna iliskin
kisisel inanglar1 olarak tanimlamaktadir. Bu inanglar, bireylerin nasil hissettiklerini,
diistindiiklerini, kendilerini motive ettiklerini ve davrandiklarin1 belirtmektedir

(Bandura, 1994, Aktaran: Eker, 2014). Yine 6gretmen 6z yeterliligi denilince akla



ogretmenin kendisi ile ilgili mesleki yeterlilikleri gelir. Bu yeterlilikler; 6gretmenin
O0grenme stratejilerini kullanmadaki yeterlilikleri, sinif yonetimindeki yeterlilikleri,

Olcme ve degerlendirmedeki yeterlilikleri vb. seklinde siralanabilir.

Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglari, smmiflarindaki egitim dgretim siirecine
yansimaktadir. Oz yeterliligi yiiksek olan dgretmenler, smif ydnetiminde, dgrenci ile
iliskilerinde, Ogretim stratejilerini, kullanmada etkili olabilmektedir. Bu da
Ogrencinin akademik basarisini1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle 1yi yetismis
Ogretmen adaylarmin her seyden Once yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olmalari
beklenmektedir (Uredi ve Uredi, 2006). Ayrica Milner ve Woolfolk (2002)
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglari ile planlama ve 6gretim siireclerindeki sinif igi
uygulamalari arasinda giiglii bir iligki oldugunu ifade etmistir (Aktaran: Eker, 2014).
Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglar1 énemlidir. Ciinkii onlarin bu inanglar1 siniftaki
egitim Ogretim siirecine, Ogrencilerin basarisina etki eder. Bandura’ da (1986), bir
Ogretmenin 6gretme Oz-Yyeterlik inancinin sinifta basariyi etkileyen olaylar tizerinde

etkisinin oldugunu belirtmektedir (Aktaran: Eker, 2014).

Egitim, bireyin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972:12). Demirel’e (1999:5)
gore ise egitim bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen
davranig degisikligini meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu yasanti
ne kadar somut bir yasant1 olur ise 6grenme o kadar kalici olur. Bireylere bu somut
yasantilar1 saglamada egitim teknolojisi ve 6gretim materyallerinin 6nemi biiyiiktiir.
Diger bir ifadeyle derste etkili ve kalici bir 6grenmeyi saglamak igin gesitli arag ve
gereglerden faydalanilir. Iginde bulundugumuz bilgi ¢ag1 ve buna gére sekillenen
yeni egitim ogretim programlari egitimde teknoloji ve materyal kullanmay1 gerekli
kilmaktadir. Ulkemizin egitimdeki uzak hedeflerine ulasmas1 igin ve ¢aga ayak
uyduran saglam temelli bireyler yetistirmek i¢in egitimin bu vazgecilmezlerinden
yararlanmaliyiz. Egitim teknolojisi,  0gretim ilkelerinin uygulanabilmesi i¢in
olusturulmus biitiin metodolojiler ve tekniklerdir. Ayrica egitim teknolojisi 6grenme
siirecini gelistirmek i¢in olusturulan her tirli sistemi, teknigi ve yardimi igerir.

Ogretim teknolojisi; iletisim devriminin yarattigi, 6gretmen, kitap ve yazi tahtas



yaninda Ogretimsel amaglar i¢in kullanilabilecek kitle iletisim araclaridir (Yalin,

2005).

Ergin’e (1995) gore “Ggrenciler, dgrenmelerini %83’li gérme, %11°1 isitme,
%3,5’1 koklama, %1,5’1 dokunma ve %1’ tatma duyulariyla, 6grenirler. Ayrica
zaman sabit tutulmak tlizere kisiler, okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin  %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, sOylediklerinin
%70’ini, yapip sOylediklerinin %90’m1 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1991:36).
Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar, 6grenmelerin ger¢eklesmesinde gorsel
betimlemelerin, egitim teknolojilerinin ve 6gretim materyallerinin 6nemli paya sahip
oldugunu gostermektedir (Uyangér, ve Ece, 2010; Baki, Yal¢inkaya, Ozpmar, ve
Uzun, 2009; Elikiigiik, 2006; Sahin, 2003, Aktaran: Karamustafaoglu, 2012). Ciinkii
Ogretim materyalleri bireye coklu yasantilar saglar ve bu sayede 6grenmeler daha
kalic1 olur. Ayrica 6gretim materyali, bireysel farkliliklart da dikkate aldigi i¢in yani
bireyin gelisimsel ozellikleri dikkate alindiginda onun ihtiyaglarina cevap verdigi

i¢in 6grenme agisindan 6nemlidir.

Yine bireyin 6grenme 6zellikleri dikkate alindiginda, bilgiler ne kadar somut
olursa ve birey ne kadar dogrudan yasanti gecirirse 0grenmelerin daha saglikli
oldugu bilinmektedir. Bu konuda Edgar Dale tarafindan gelistirilmis Yasant1 Konisi

ogrenmelerin nasil daha kalic1 hale gelecegini daha net agiklamaktadir.

Ogretim materyalleri birey agisindan da birgok yarar saglamaktadir. Ogretim
materyali kullaniminin 6grenci acisindan avantajlari; 6grenmeyi kolaylastirdigi, ilgi
ve istegi artirdig1, aktif 6grenmeyi sagladigi, bireysel 6grenmeyi destekledigi, gergek
yasama uygun 6grenme deneyimleri sagladigi, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
yaraticilik becerilerini gelistirdigi seklinde 6zetlenebilir (Akgay, Tiiysliz, Feyzioglu
ve Oguz, 2008; Apperson, Laws ve Scepansky, 2006; Demirel, Seferoglu ve Yagci,
2001; Isman, 2005; Knapp ve Glenn, 1996; Kosar ve ark., 2003; Lowry, 1999; Riza,
2000, Aktaran: Kablan, Topan ve Erkan, 2013,). Ogretme-dgrenme siireclerinde
ogretim teknolojilerinin kullanilmasiyla konular daha etkili sunulmakta ve 6gretim
daha zevkli hale gelmektedir (Demirel, 2002). Etkin olarak hazirlanan bazi 6gretim

materyalleri, Ogretim ortaminda O6gretmenin gosterdigi tiim etkinlikleri (dikkat



¢ekme, bilgiyi sunma, ipucu, katilim, alistirma ve tekrar yaptirma, doniit saglama,

diizeltme ve degerlendirme) gosterebilmektedir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Ogretim teknolojileri ve materyal kullanimimin gerekliligini anlamak kadar bu
materyallerin tasarim ve kullanim siireclerine de hakim olmak gerekir. Ogretim
teknolojileri ve materyallerin  kullanim1  genel olarak 6gretmenlerimizin
sorumlulugundadir. Bu nedenle Ogretmenlerimizin bu Ogretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerisine sahip olmalar1 gerekir. Giinlimiiz egitim anlayisinin
gerektirdigi materyal kullanimi ve bu materyalleri tasarlama becerisine sahip olmak
Ogretmenlerimize egitim dgretim siirecindeki bazi degiskenler agisindan kolayliklar
saglamaktadir. Bu degiskenler smif yonetimi, kalict 6grenme, hedeflere ve
kazanimlara ulagsmada etkililik seklinde siralanabilir. Yani 6gretim teknolojileri ve
materyallerden faydalanilarak sorunlarin yasanmadigi daha diizenli bir sinif ortami
olusturulabilir, kalic1 ve anlaml1 6grenmeler saglanabilir, hedef ve kazanimlara etkili
bir sekilde ulasilabilir. Yani O0gretmenlerimizin 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerilerine sahip olmalar1 ve bunlar1 uygulamaya dontik 6z yeterliliklerinin
yiiksek olmasi dogrudan veya dolayli olarak Ogrencilerimizin akademik basarisi,

smif yonetimi gibi degiskenleri etkileyebilir.

Ross (1988), 6gretmen yeterligi alaninda yapilmis 88 arastirmanin sonuglarina
dayanarak, ogretmenlerin Oz-yeterlik algilar1 ile davranislari arasinda 6 temel
baslikta iliski bulunabilecegini belirlemistir (Aktaran: Ozerkan, 2007). Ross’a gore

oz-yeterlik algilar1 yiiksek olan 6gretmenler;
1. Ogretimde yeni yaklasimlar ve teknikleri 6grenmeye ve kullanmaya,

2. Sinif yonetiminde, 6grenci 6zdenetimini artirtp, dogrudan o6grenci

denetlemeyi azaltan teknikleri kullanmaya,

3. Basan diizeyi diisiik 6grenciler i¢in 6zel caba gostermeye,
4, Ogrencilerin, akademik yeterliklerine iliskin benlik kavramlarini
yiikseltmeye,

5. Erisilebilir amaglar koymaya,



6. Ogrenci basarisizligt ve sorunlar1 karsisinda 1srarct ve kararh

davranmaya daha egilimli olmaktadirlar.

Ozetlemek gerekirse, 6gretmen 6z-yeterlik algis1 giiclii olan dgretmenlerin, bu
alanda algis1 zayif olanlara gore daha basarili uygulamalar gergeklestirdikleri;
Ogrencilerle daha olumlu iliskiler gelistirdikleri; 6grenci hatalarina karsi daha
hosgoriilii olduklari; 6grencilerine yonelik daha yiiksek basar1 beklentileri tasidiklari;
yeni diislincelere daha agik olduklar1 ve deger verdikleri; 6grencileri yanlis yanitlari
ve basarisizliklarindan otiirti daha az elestirdikleri, is doyumlarinin daha yiiksek
oldugu; 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarini i¢sel nedenlere yiikledikleri; diisiik
sosyoekonomik tabakadan gelen ya da davranigsal sorunlart olan 6grencileri 6zel
egitime gondermeye daha az egilimli olduklari, yeni Ogretim programi ve
materyalleri siniflarinda kullanmaya ve uygulamaya daha istekli ve yatkin olduklari;
ogrencilerinin bireysel 6grenme gereksinmelerini goz Oniline alan yeni G6gretim
planlar ve stratejileri gelistirdikleri; 6grencilerin 6grenme giigliikleri karsisinda ya
da egitim siirecinde karsilagtiklar1 herhangi bir sorun karsisinda daha kararli ve
direngli olduklar1 saptanmistir (Gibson ve Dembo, 1984; Woolfolk v.d., 1990; Ross,
1992, 1994; Allinder 1994, Tschannen-Moran v.d., 1998; Henson, 2001; Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy, 2001, Fives ve Alexander, 2004, Aktaran: Albayrak, 2015,
5.38).

Ogretmenlerimizin 6z yeterlilik algilarmin yiiksek olmas1 6grencilerimizin iyi
bir egitim almasi1 bakimindan 6nemlidir. Ogrencilerimizin iyi bir egitim almasi
tilkemizin daha ileriye gitmesi ve giiglenmesi bir anlamda muasir medeniyetler
seviyesine ¢ikmasi demektir. Dolayisiyla tiim bu bilesenlerin birbirini etkiledigi
diistintildiiglinde 6gretmenlerimizin 6z yeterlilik algilarinin yiiksek tutulmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerimizin 6z yeterlilik algilarinin yiiksek olmasi cesitli
degiskenlere baghdir. Yani yasantilar, bulunulan ortamlar gibi bir¢cok degisken
Ogretmen 0Oz yeterliligini ylikseltebilir. Ayni sekilde Ogretmenlerimizin smif
ortamindaki yasantilari, sinif yonetimi, egitim O6gretim sonucunda Ogrencilerden
aldig1 doniitler 6gretmenlerin 6z yeterlilik algisini etkileyebilir. Cagimizin ve yeni

egitim programimizin da bir sekilde zorunlu hale getirdigi egitim teknolojileri ve



Ogretim materyali kullanimi ve tabiki bu materyalleri tasarlama becerisi siniftaki
O0grenci basarisini, sinif yonetimini vb. bir¢cok degiskeni etkileyeceginden dolayi

O0gretmen 6z yeterliliklerini de etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Ogretim  siirecinin  verimli hale gelmesinde, bilginin  kalicthigmin
saglanmasinda Ogretim teknolojileri ve materyallerinin etkisi birgok uzman
tarafindan kabul edilmistir. Bu 6gretim teknolojileri ve materyalleri tasarlamak, bu
becerilere sahip olmak genel anlamda 6gretmenlerimizin sorumlulugundadir. Yine
Ogretmenlerimizin sahip olmasi gereken bazi nitelikler vardir. Bunlara iliskin olarak
Ogretmenlerimizin sahip oldugu bazi beceriler 6gretmenlerimizin 6z yeterliliklerini
etkileyebilir. Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasindaki iligkiyi belirlemektedir. Yine
ayni sekilde sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerilerinin ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Ayrica sinif
Ogretmelerinin 6z yeterlilikleri ile Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerinin  dgretmenlerin  bazi demografik Gzellikleriyle iligkisini ortaya

¢ikarmaktir. Bu gergevede asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Simif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ne diizeydedir?

2. Smif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir iliski var midir?

3. Smif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile hizmet siireleri arasinda
anlaml bir iliski var midir?

4.  Smif Ogretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerileri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Smif Ogretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerileri ile hizmet siireleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Smif Ogretmenlerinin &gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerileri ile okuttuklari sinif seviyesi arasinda anlamli bir iligki var midir?

7. Smif Ogretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile 6gretim teknolojileri ve

materyal tasarimi becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlerimizin 6z yeterlilik algilar1 onlarm sinif i¢i uygulamalarini, egitim
Ogretim stiirecini etkilemektedir. Czerniak (1990)’a gore 6z yeterlilik inanc1 yiiksek
olan Ogretmenler arastirmaci ve Ogrenci merkezli stratejileri; 6z yeterlilik inanci
diisiik olan 6gretmenler ise daha ¢cok 6gretmen merkezli stratejileri kullanmaktadirlar
(Aktaran: Azar, 2010). Ayrica 6z-yeterligi yiiksek olmayan bir 6gretmenin otorite
olabilmesi ve dgrencilere giiven vermesi zordur (Aksu, 2008). Ogretmenlerin 6z
yeterlilik inanglarinin, 6gretim ortaminin hazirlanmasinda, Ogrencinin Ogretim
stirecinde istenilen diizeye ulasabilmesinde ve Ogrenme-Ogretme faaliyetlerinin
verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesinde bir ara¢ oldugu sdylenebilir (Kiremit, 2006).
Bandura’ da (1986), bir dgretmenin 6gretme 6z-yeterlik inancinin sinifta basariyi
etkileyen olaylar iizerinde etkisinin oldugunu belirtmektedir. Goriildiigii gibi bu

konuyla ilgili birgok uzmanin arastirmasi vardir.

Egitim 6gretim siirecinde dgretim teknolojileri ve materyal kullanmanin 6nemi
birgok uzman tarafindan dile getirilmistir. Ogretim materyali kullaniminin 6grenci
acisindan avantajlar;; O6grenmeyi kolaylastirdigl, ilgi ve istegi artirdigi, aktif
O0grenmeyi sagladigi, bireysel Ogrenmeyi destekledigi, gercek yasama uygun
o0grenme deneyimleri sagladigi, elestirel diisiinme, problem c¢ozme ve yaraticilik
becerilerini gelistirdigi seklinde ozetlenebilir (Akcay, Tiiysliz, Feyzioglu ve Oguz,
2008; Apperson, Laws ve Scepansky, 2006; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001;
Isman, 2005; Knapp ve Glenn, 1996; Kosar ve ark., 2003; Lowry, 1999; Riza, 2000,
Aktaran: Kaplan, Topan ve Erkan, 2013). Ogretme-6grenme siireglerinde 6gretim
teknolojilerinin kullanilmasiyla konular daha etkili sunulmakta ve 6gretim daha
zevkli hale gelmektedir (Demirel, 2002). Ogrenme ile ilgili olarak yapilan
aragtirmalar, Ogrenmelerin  gerceklesmesinde gorsel betimlemelerin, egitim
teknolojilerinin  ve Ggretim materyallerinin - 6nemli paya sahip oldugunu
gostermektedir (Uyangor, ve Ece, 2010; Baki, Yal¢inkaya, Ozpinar, ve Uzun, 2009;
Elikii¢iik, 2006; Sahin, 2003, Aktaran: Karamustafaoglu, 2012). Ayrica derste
ogretim teknolojileri materyalleri kullaniminin 6nemi kadar hazirlanmas1 da
onemlidir. Ogretim teknolojileri ve materyallerinin tasariminda bilinmesi gereken

ilkeler egitim Ogretim siirecine daha da katki saglamaktadir. Literatiirde



Ogretmenlerimizin 6z yeterlilikleriyle ilgili bircok ¢aligma yapilmistir. Onlarin 6z
yeterlilik diizeyleri, 6z yeterliliklerinin smif yonetimi vb. degiskenlerle iliskisi
arastirtlmistir. Ama 6gretmen 6z yeterliliklerinin 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerileriyle iligkisi arastirilmamistir. Bu nedenle bu arastirmada sinif
Ogretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile G6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi

becerileri arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilacaktir.

1.4. Sayiltilar

Olgegi cevaplayacak ogretmenlerin, goriislerini  igtenlikle belirtecegi

varsayilmistir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Van ilinin Ercis il¢esinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gérev yapan 312 smif dgretmeninin gretim
teknolojisi ve materyal tasarimi becerisi ve Ogretmen 6z yeterlilikleri ile ilgili
goriigleriyle ve aragtirmada kullanilan 6l¢me araglari ve bu araglarin olgtiigii alt

boyutlarda tanimlanan igeriksel yapi ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Demografik ozellikler: Arastirmaya katilanlarin cinsiyeti, 6gretmenlikteki

hizmet siiresi, okutulan smif seviyesi.

Ogretim materyali: Uzerinde ders veya konuyla ilgili bilgi tasiyan

nesnelerdir.

Ogretim teknolojisi: Iletisim devriminin yarattigi, 6gretmen, kitap ve yazi
tahtas1 yaninda ogretimsel amagclar icin kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir

(Yalin, 2005).

Oz yeterlilik: Bireyin, belli bir performans:1 gostermek igin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili bir bicimde yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin

yargisidir (Bandura, 1997, Aktaran: Uysal ve Kosemen, 2013).



Ogretmen 6z yeterliligi: Ogretmen 6z yeterlilik inanc1, 6gretmenlerin 6gretme
islevini basarili bir sekilde yerine getirebilmek i¢in gerekli davraniglari gosterip

gosteremeyeceklerine iligskin inaniglaridir (Atici, 2000).
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IKINCI BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde kuramsal agiklamalara, 6z yeterlilik ve Ogretim teknolojisi ve

materyal tasarim becerisi ile ilgili bilgilere ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Bu béliimde Sosyal Ogrenme Kurami, 6z yeterlilik ve dgretim teknolojileri

materyal tasarimi konularina deginilmistir.

2.1.1. Sosyal Ogrenme Kurami

Bireylerin bagka bireyleri gozlemleyerek Ogrenebilecegini ilk ortaya atanlar
Platon ve Aristo olmustur. Onlara gore egitim, 6grencilere model olabilecek en iyi
ornekleri secerek sunmakti (Senemoglu, 1997). Sosyal 6grenmeyi deneysel olarak
aciklamaya calisan ilk bilim insani ise Thorndike’dir (Hergenhahn, 1988, Aktaran:
Biiyiikduman, 2006). Thorndike, 1898-1901 yillar1 arasinda degisik hayvanlarla
yaptig1 deneyler sonucu baskalarinin davraniglarimi gozleyerek o davranisin
Ogrenilebilecegine iligkin Onerisini ispatlayamamistir. Benzer caligmalari, 1908
yilinda J.B. Watson da tekrarlamig, ancak o da gozlem yoluyla 6grenmeye iliskin
kanit elde edememistir. Dolayisiyla, Thorndike ve Watson, 0grenmenin, kisinin
kendi deneyimleri yoluyla gerceklestigini, baskalarinin deneyimlerini izleyerek
Ogrenilemeyecegini savunmuslardir (Hergenhahn, 1988, Aktaran: Biiyiilkduman,
2006). Bu yiizden de 1941 yilinda Miller ve Dollard’mn “Sosyal Ogrenme ve Taklit”
adli kitaplarinin basimina kadar arastirmacilar, sosyal Ogrenme konusuyla

ilgilenmemistir (Biiylikduman, 2006).

Sosyal 6grenme kuraminin en Onemli mimart Albert Bandura’dir. Sosyal
O0grenme kurami, biligsel 6grenme kurami ile davranis¢i kuramin birlestirilmesiyle
ortaya ¢ikmis olup Sosyal Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory) veya Sosyal
Biligsel Teori (Social Cognitive Theory) olarak da bilinmektedir (Korkmaz 2003,
Demirbas ve Yagbasan 2006,). Bandura, bu kurami gelistirirken Miller ve Dollard’in
sosyal 6grenme ve taklit etmeyle ilgili yaymlarindan ¢ok etkilenmistir (Ozbay 2003,
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Aktaran: Derman, 2007). Miller ve Dollard’a (1941) gore yeni davranislar,
baskalarinin davramiglarini gézlemleme ve onlar taklit etme yoluyla, deneme-
yanilmadan daha hizli ve etkili bir sekilde dgrenilebilirler (Bozgeyikli 2005, Aktaran:
Derman, 2007). Bandura’ya gore sosyal Ogrenmenin en Onemli boyutu
gozlemleyerek 6grenmedir ve bu model yoluyla 6grenme olarak adlandirilir. Ayrica
Bandura’ya gore gozlemleyerek 6grenme, bir kisinin diger kisilerin etkinliklerini
basit olarak taklit etmesi degil, kisinin c¢evresindeki olaylar1 biligsel olarak
islemesiyle kazanilan bilgidir (Senemoglu 1997). Sosyal O6grenme teorisine gore
insanlar, i¢giidiileri veya ¢evresel faktorler tarafindan yonlendirilmemektir. Kisinin
psikolojik alaninda olusan degisimler, kisisel ve gevresel belirleyicilerin siirekli bir
etkilesimi sonucunda ger¢eklesmektedir. Ancak sosyal ¢evreyi insanlar olusturdugu

icin kisiler hem sosyal ¢evreyi olusturan hem de ondan etkilenen dgrenciler olarak

kabul edilmektedir (Bandura 1993, 2001, , Aktaran: Derman, 2007).

Crain’e (2000) gore, insanlar ¢cok degisik modelleri gdzlemleyerek yeni seyler
Ogrenebilirler, bu modeller sadece canli modeller degil ayn1 zamanda televizyonda
seyredilen veya bir kitapta okunan sembolik modeller de olabilir (Aktaran: Derman,
2007). Ayrica ¢ocuklar bu konuda yetigkinlerden farklilik gostermezler. Cocuklar da
diger insanlar gibi ebeveynlerinin davraniglarini gézleyerek yeni beceriler 6grenir ve
gelistirirler. Crain (2000), insanlarin ve 6zellikle ¢ocuklarin sadece gozlem yoluyla
yeni davranig sekilleri kazanma egiliminde olduklarimi vurgulamaktadir. Siiphesiz
bireyler kendi basina sergiledikleri davraniglarin sonuglarmi gorerek ¢ok sey
ogrenebilirler. Fakat insan yasami sadece insanlarin kendi yaptiklariyla smirh

degildir (Bozgeyikli 2005,).

Yine Bandura’ya (1971) gore davranis degisiklikleri, kisinin davranig ile 6diil
arasindaki iligkiyi anlamasi siirecinde meydana gelen degisikliklerdir (Aktaran:
Derman, 2007). Davranigin degisikligine neden olan davranisgt kuramin belirttigi
gibi pekistirme tarifesi veya sonugta kazanacag: 6diil degil, kisinin bu tarifeye iliskin

diisiince ve degerlendirmesidir.

Her ne kadar gozlem yoluyla 6grenme kurami, 6grenmenin dogrudan verilen

pekistireclerden bagimsiz olarak ortaya ¢iktigini savunsada baska degiskenlerin
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etkisinden sz etmek miimkiindiir. Bandura (1971), gbzlem yoluyla 6grenmenin dort
stirecten olustugunu belirtmektedir ( Aktaran: Derman, 2007). Bu siiregler; dikkat

etme, hatirda tutma, davranisi meydana getirme ve giidiilenme siirecleridir.

a) Dikkat Etme Siireci: Gozlem yaparak 6grenmenin temel kosulu dikkat
etmedir. Gozlem yoluyla 6grenmenin gerceklesebilmesi igin bireyin, modelin
yaptiklarint  dogrudan izleyip algilamasi gerekmektedir (Korkmaz 2003).
Ogrenmenin olabilmesi i¢in model aliacak etkinliklere dikkat edilip onlarin dogru
bicimde algilanmas1 gerekir. Ayrica bireyin ilgi, ihtiya¢ ve amaglari, dnceden aldigi
pekistirecler, modele duyulan hayranlik gibi etkenler gézlem yoluyla 6grenmede

dikkat etme siirecini 6nemli 6lgiide etkileyen faktorlerdir (Senemoglu 1997).

b) Hatirda Tutma Siireci: Gozlem yoluyla elde edilen bilginin daha sonra
davranisa doniisebilmesi i¢cin modelin hatirlanmasi gerekir. Bu hatirlama islemi i¢in
gbzlemler zihinsel resimlere, imgelere ve s6zel sembollere doniistiiriilerek zihinde
saklanir. Iste sembollestirme kapasitesi kavrami da burada ortaya cikar. Bandura’ya
(1977, 1986) gore ‘“sembollestirme kapasitesi” daha ileri diizeyde olan bireyler
gozlem yoluyla Ogrenme bigiminden daha fazla yararlanmaktadirlar (Aktaran:

Derman, 2007).

¢) Davramisi Meydana Getirme Siireci: Woolfolk’a (1993) gore davranisi
meydana getirme siireci gozlemlenen davraniglarin bellekte kodlandiktan sonra
davranigsa doniistiriilmesidir (Aktaran: Derman, 2007). Kisi, istenilen davranisi
gozlemledikten sonra ayni davranisi daha sonra kendisi de yaparsa ogrenme
meydana gelmis demektir. Davranis1 meydana getirme siirecinde yapilan zihinsel
tekrarlar, davranigin dogru sekilde sergilenmesini saglar. Bununla birlikte, bireyin
davranig1 yapabilecegine iliskin inanci, yani yeterlik duygusu, davranigin meydana

getirilme siirecinde 6nemli bir rol oynar (A¢ikgoz, 2003).

d) Giidiilenme Siireci: Glidiilenme siireci, 6grenilen davranislar1 performansa
doniistiirmeyi saglar. Insanlar, davranislari gozlem yoluyla kazanabilir ama bunu
hemen sergilemezler. Davranisi sergilemeleri i¢in giidiilenmeleri yani bu davranis

gostermeye istekli olmalar1 gerekmektedir. Gozlemlenen davranisin sonunda model
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odiillendirilmis ise gozlemleyen de ayni davranisi tekrarlamaya ¢alisacaktir. Ciinkii
insanlar ddiillendirilen davranisi yapmaya 6zen gosterirler. Ayrica pekistireglerin ilk
islevi beklenti yaratmak; ikincisi ise 0grenilenin ise kosulmasi i¢in giidii yaratmaktir
(Hergenhahn, 1988, Aktaran: Derman, 2007). Brophy (1988), 6grenme giidiisiinii
“akademik etkinlikleri anlamli bulma ve onlardan amaglanan yararlar1 saglamaya
calisma egilimi olarak’’ ifade etmektedir (Aktaran: Derman, 2007). Egitimciler igin
onemli olan 6grenme giidiisiidiir. Ogrenme giidiisii yiiksek olan &grenciler, bilgi
edinmeye ve kendilerini yetistirmeye 6nem verirler ve bunlardan zevk alirlar. Ayrica

ogrenmek i¢in 6zel bir dikkat gosterirler ve ¢aba harcarlar (Agikgoz, 2003).

Sekil 1: Gézlem Yoluyla Ogrenme Asamalari

Modelin
davranist
Gostermesi

»  Ogrenenin, modele dikkat etmesi

Modelin
Pekistirilmesi

A

\ 4

Ogrenenin modelin davranisim
kodlamasi ve zihinsel olarak tekrar
etmesi

Ogrenenin, modelin davranisina
uygun davranisi meydana getirecek
diizeyde zihinsel tekrar yaparak
davranigi iiretmesi

A

A

Ogrenenin davranig1 gdstermeye
giidiilenmesi

Ogrenenin davranisi
gostermesi (Performans)

A

Kaynak: (Senemoglu, 1997).

Yukaridaki sekilde de ifade edildigi gibi gozlem yoluyla 6grenme, dikkat,
hatirlama, davranis1 meydana getirme siireci ve Odiiller gibi cesitli siiregleri igerir.
Eger gozlem yoluyla 6grenme gerceklesmemisse, gdzleyen ya modelin kendi isine
yarayacak davraniglarin1 gozlememistir, ya zihninde tutmamistir, ya fiziksel olarak
bu davranislar1 gosterme yetkinligine sahip degildir; ya da bu davranislar gostermek

icin uygun zaman, ihtiya¢ ya da odiil ortaya ¢ikmamistir (Aktaran: Biiylikduman,
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2006). Asagidaki sekilde gozlem yoluyla 6grenmede etkin olan degiskenler ve

siirecler 6zetlenmektedir.

Sekil 2: Gozlem Yoluyla Ogrenme Degiskenleri ve Siiregleri

Maodel alinan olavlara Giizlemci dzellikleri
iliskin dzellikler

DIKKAT ETME SURECIT

e Basitlik * Algmlama Kapasitesi
* Cekicilik * Hazirbulunusluk

e Uygunluk » Tercihler

s Islevsel Degerlilik s Duygusal Duzey

HATIRLAMA SURECT
e Sembolik kodlama * Bilissel beceriler
¢ Organize etme * Bilissel yaplar
e Zihinsel tekrar

DAVRANISA DONUSTURME SURECT
e Zihinsel temsil
e Gizlem s Fiziksel yeterlilik
« Donlt verme

GUDULENME SURECT
* Harekete geciriciler * Tercihler
* Degerler
+ Egzilimler
» Igsel standartlar

Modelin davramsina uygun performans

Kaynak: Bandura,1986.

Bandura’nin ifade ettigi bu dort siire¢, 6grenmenin gerg¢eklesme siirecini
anlama bakimindan ¢ok oOnemlidir. Bununla berber 6grenmenin gozlemleyerek
gerceklesecegini ifade eden Bandura, sosyallesme siirecine dikkat cekmektedir.
Ciinkii toplumlar, bireyleri toplumsal anlamda kabul goren davranislari sergilemesi
hususunda yonlendirirler. Sosyallesme siirecindeki davraniglar genellikle edimsel

kosullanmayla &grenilirler (Bozgeyikli 2005, Aktaran: Derman, 2007). Aile, akran



15

gruplar1 ve okul gibi sosyallesmeyi saglayan modeller gocuklari, toplumsal olarak
kabul goren davranmislarindan dolayr 6diillendirirken toplumsal olarak kabul
gormeyen davranislarindan dolay1 da cezalandirirlar. Ancak insanlar, sosyallestikge
0diil ve cezalara olan bagimliliklart giderek azalir ve sonug¢ olarak kendi
davraniglarin1 diizenlemeye baslarlar. Buna “6z-diizenleme (self-regulation)” denilir.
Senemoglu’na (1997) gore 6z diizenleme, bireyin kendi davraniglarini goézleyip kendi
Olclitleriyle karsilastirarak yargida bulunmast ve gerekiyorsa davraniglarim
Olclitlerine uygun hale getirmesidir. Yani 6z diizenleme, bireyin kendi davraniglarin

denetlemesi ve yonlendirmesidir.

Bandura’ya (1977) gore insan davranislari, davranis¢1 kurameilarin ifade ettigi
gibi sadece dissal pekistirecler ve cezalarla diizenlenemez. Insanlar, kendi
davraniglarin1 genel olarak kendi kendilerine kontrol ederler ve diizenlerler. Bireyler,
odiil ve ceza yoluyla davraniglarini diizenlemek igin ilk olarak kendi igsel performans
standartlarin1  gelistirirler. Bu amagla, kendi yasantilarini ve baska insanlarin
yasantilarin1 gézlemleyerek odiillenen performanslarin niteliklerini belirlerler. Bu
sekilde birey, hem dogrudan hem de dolayli yasantilar sonucunda kendine 6zgii
performans standartlarint gelistirmis olur. Birey daha sonra kendi performanslarini
gozler ve bu performanslar1 gelistirdigi performans standartlariyla karsilastirarak
davranig1 hakkinda karar verir. Eger davranist kendi standartlarina uygunsa birey
kendi kendini pekistirir ve davranigini siirdiiriir, degil ise kendini cezalandirabilir ya

da davranista yeniden bir diizenlemeye gidebilir (Derman, A. 2007).

Kisisel performans standartlari, dogrudan odiill ve cezalarin sonucudur
(Bandura, 1986). Bandura ve Kupers’e (1964) gore cocuklar ve yetiskinler
bagkalarinda gozlemledikleri kendini degerlendirme standartlarini  benimserler
(Bozgeyikli, 2005). Bireysel performans standartlari, bireylerin performans ve
davraniglarinda 6nemli rol oynarlar. Bireysel performans standartlarina bagli olarak
bazi insanlar daha yiiksek basar1 hedefleri gelistirerek kendi kendilerine meydan okur
ve bu hedeflere ulastiklarinda kendilerini 6diillendirirler. Kendini degerlendirme
standartlarin1 yiiksek diizeyde belirleyen bireyler ¢cok caliskandirlar ve hedeflerine
ulasmak igin ¢aba harcarlar. Bununla birlikte, yiiksek hedefler ulasilmasi zor
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hedeflerdir ve kendilerine bu tiir hedefler belirleyen bireyler depresyon ve hayal
kirikliklariyla karsi karsiya kalabilirler. Bu bireyler alt amaglara odaklanarak bu tiir
durumlarla Kkarsilasma ihtimalini en aza indirgerler (Bandura 1986), uzun siireli
amaglara odaklanmak yerine basarilmasi daha kolay amaglari benimserler ve bu

amaglara ulastiklarinda kendilerini 6diillendirirler (Aktaran: Derman, 2007).

Oz diizenlemede, benimsenmis performans standartlar1 kadar algilanan yeterlik
kavrami da onemlidir. Bireyin yeterlilik algisi, kendi gercek yeterligine es ise veya
yakinsa bireyin kendi davraniglarim1 diizenlemesi genel olarak tutarlhidir. Yani 6z
diizenlemeyi saglikli bir sekilde yapar. Eger bireyin yeterlilik algisi, gercek
yeterlilige gore yliksek ise birey basarisizliklarla karsilagir. Bunun sonucunda
bireyde kizginliga, hayal kiriklifina neden olur. Yine bireyin yeterlilik algis1 kendi
gercek yeterliginden diisiik ise bu sefer birey tembellige yonelebilir (Derman, A.
2007). Sonug olarak bireylerin, davraniglarin1 kendi yeteneklerine uygun sekilde
diizenlemeleri dogru bir yeterlik algisina sahip olmalartyla miimkiindiir (Bozgeyikli
2005).

Insanlar, zihinsel siireclerini kendileri diizenleyen, bunun sonucunu gevrelerine
yansitan ve tim bu diizenlemeler ve ¢evreyle etkilesimler sonucu davraniglar
degisiklige ugrayan organizmalardir (Pajares, 2002, Aktaran: Tepe, 2011). Bu
cergevede sosyal bilissel kuramin dayanaklar1 insan, davranis ve cevre arasindaki
karsilikli  belirleyicilik, biligsel sembollestirme kapasitesi, davraniglarin olasi
sonuclarinit 6ngérme, dolayli 6grenme, 6z diizenleme, 6z yargilama ve 6z yeterlilik

inancidir.

Bandura (1986), bilissel, duyussal ve biyolojik degiskenleri igeren kisisel
faktorler, ¢evre ve davramis arasinda Karsilikli belirleyicilik oldugunu ileri
sirmektedir (Aktaran: Coban, 2010). Sosyal bilissel kuram agisindan, insanlarin
davraniglar kisisel, davranissal ve g¢evresel etkenlerin birbirini etkilemesinin bir
sonucudur. Yani insanlarin kendi davraniglarmin sonuglarini nasil yorumladigi,
cevrelerini ve kisisel 6zelliklerini degistirmektedir. Bunun sonucunda da kisinin daha

sonraki davraniglart degismektedir. Bandura (1977)’ya gore, insanlar belli sekillerde
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davranarak c¢evrelerini etkiler ve degistirirler; bunun sonucu degisen ¢evre de sonraki

davraniglarini etkiler (Aktaran: Tepe, 2011).

Sekil 3: Karsilikli Belirleyicilik

Davranis

PN

Kisisel Faktorler < * (Cevresel Faktorler

(motive edici inan¢lar, (pekistirecler, cezalar)

algilar, degerler, duygular, anlamlar)

Kaynak: Bandura, 1986

Bandura (1986), sosyal sistemler ve c¢evrenin, insan davranisini, kisinin
kendisine iliskin algis1 konusundaki psikolojik diizenekler yoluyla dolayli olarak
etkiledigini ifade etmektedir. Yani diger bir ifadeyle, sosyo-ekonomik statii, egitim,
aile yapist gibi etmenlerin insan davranisi iizerinde dogrudan etkili olmadigi, bu
etmenlerin insanlarin kendilerini nasil algiladiklarini, yani 6z yeterlilik inanglarini ve

duygusal durumlarini etkiledigi sdylenebilir (Aktaran: Biiyiikduman, 2006).

Bandura (1986), insanlarin biligsel temsilciler yoluyla diinyay: sembolik olarak
algiladiklarina inanmaktadir. Bu ¢ergevede insanlar, biligsel 6grenme kuramindaki
biligsel haritalara benzer sekilde cevrelerini anlamlandirmak icin sembollestirme
kapasitelerini kullanmaktadirlar. Bandura’ya gére semboller, diisiincenin araglaridir.
Deneyimlerini sembollestirme sayesinde insanlar, yasami anlamlandirir ve
stirekliligini saglarlar. Bu sembollestirme, ayn1 zamanda gelecekteki davranislar i¢in
insanlarin bilgi depolamalarina yarar. Sembollestirme kapasitesi, gozlenen davranigin
taklit edilmesi icin de kullanilabilmektedir (Bandura, 1986, Aktaran: Biiyiikduman,
2006).

Sosyal Ogrenmenin dayanaklarindan biri de Ongoriidiir. Sembollestirme
kapasitesi sayesinde insanlar bazi problemleri zihinlerinde ¢6zebilme, gelecege yon

verme ve 6ngdriide bulunabilme imkanina sahiptirler (Bandura, 1986). Insanlar, bazi
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eylemlerini gerceklestirmeden Once zihinlerinde planlama, olast sonuglarini
ongorebilme becerisini tasirlar. Bu beceri, kendilerine amaglar koyma ve bu
amaclara ulagsmak i¢in stratejiler gelistirme gibi gelecegi planlamayla ilgili siire¢leri

de igerir (Biiyiikduman, 2006).

Yine Sosyal Bilissel Kuram’in 6nemli bir ilkesi de dolayli 6grenmedir. Bu
ilkeye gore insanlar yalmizca kendi deneyimlerinden degil bagkalarinin
deneyimlerinden de 6grenmektedirler. Yani deneme-yanilma yontemi kullanilmadan
bireylerin, kendileri i¢in yeni bir davranis1 sergilemeleri, baskalarinin davranislarini
ve bu davranislarin sonuglarini gézlemesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Gozlenen davranis,
sembollestirme kapasitesi kullanilarak zihne kodlanmakta ve gerekli durumda
eyleme doniistiiriilmek iizere saklanmaktadir. Dolayli 6grenme i¢in gereken siiregler
daha once de belirtildigi gibi dikkat, hatirlama, davranisi liretme ve pekistirmedir.
Model alinmasi olasi davranisa Oncelikle dikkat edilmesi, bu davranisin bellege
kodlanmasi, davranigi ortaya c¢ikaracak beceriye ve inanca sahip olunmasi ve
davranisin pekistirilmesi gerekmektedir (Bandura, 1977; 1986). Bandura (1986)’ya
gore, pekistireg, davraniggr kuramda oldugu gibi dogrudan dissal, Miller ve
Dollard’in taklitle 6grenme kuraminda oldugu gibi dolayli ya da biligsel ve
olusturmaci kuramdaki gibi i¢sel olabilir. Sonug olarak, eger gozlenen davranisin
birey tarafindan gergeklestirilmesi bireyin beklentilerini karsilamis ve olumlu sonug
vermigse davranisin gelecekte yinelenme olasiligi artmis olur ki bu da 6grenmedir

(Biiytikduman, 2006).

Yine sosyal ogrenme kuramimnin oOnemli dayanaklarindan biri olan 6z
diizenleme (self regulation), kisinin kendi giidiilenmesini, diisiinme siire¢lerini,
duygusal durumlarini ve davranis kaliplarini etkileme isidir (Bandura, 1986, 1994;
Zimmermann ve Martinez-Pons, 1990, Aktaran: Biiyiikduman, 2006). Insanlar, kendi
davraniglarinin  sonucuna gore kendi davraniglarimi diizenleme ve degistirme
becerisine sahiptir. Bu 6z diizenleme becerisi, kisinin neyi yapip yapamayacagi ile

ilgili olan 6z yeterlilik inanciyla ilgilidir.

Oz diizenleme becerisine sahip insanlar, kendi davranislarina iliskin yargida

bulunma yani 6z yargilama becerisine sahiptir. Bandura (1996, s.21)’ya gore bu
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Ozellik “en insani Ozelligimizdir”. Bu 0zellik sayesinde insanlar, deneyimlerini
anlamlandirmakta, kendi bilisleri ve becerilerine olan inanclarini tanimakta, 6z
degerlendirme yapabilmekte ve bu degerlendirme sonucunda davranislarini ve
diisiince bigimlerini degistirebilmektedirler. Biitiin bu yargilar ve degerlendirmeler,
bireyin bir isi yapmada ne derece becerili ve yeterli olacagina iliskin goriisiinii
gelistirmektedir. Bireyin kendi becerileri ve yeterlilikleri ile ilgili bu yargisi, “6z
yeterlilik inanc1i” n1 olusturmaktadir (Bandura, 1977; 1986; 1994, Aktaran:
Biiyiikduman, 2006).

Bireyin kendisiyle ilgili yargilarinin, belli bir ise girismekte ne kadar kararl
davranacagini, bu iste ne kadar sebatkar olacagini, karsilasacagi bir sorunla basa
cikmada ne kadar ¢aba harcayacagini, kaygi ve giidiilenme diizeyini de belirleyecegi
diisiiniilmektedir (Bandura, 1994). Biitiin bu faktorlerin toplami, sosyal-bilissel
kuram i¢inde “0z yeterlilik inanci” denilen kavramin ortaya ¢ikmasini saglamistir

(Biiytikduman, 2006).

2.1.2. Oz Yeterlilik

Ogretmenlerin mesleklerini icra ederken etkili olan hususlardan biri de onlarin
yeterlik algilaridir.  Ogretmenligin  gerektirdigi  hedeflere ulasmada kendi
yeteneklerine iliskin inanglaridir. Oz yeterlilik kavram ilk kez Bandura (1977)
tarafindan ortaya atilmig olup 06z yeterligin insanlarin performanslart ve
motivasyonlar1 lizerinde etkili oldugu ileri siiriilmiistir. Ayrica Bandura bu
kavramdan ilk kez 1977 yilinda “Self efficacy: Toward a unifying theory of

behavioral change” isimli eserinde s6z etmistir (Aktaran: Derman, 2007).

Bandura (1977), biligsel siireclerin degisiklige aracilik ettigini ve biligsel
olaylarin mevcut performanstan ortaya ¢ikan ustalik deneyimlerinden etkilendigini
diisinmustiir (Aktaran: Derman, 2007). Lent ve Hackett’a (1987) gore bir davranisin
baslayip baslamayacagini, davranist sonlandirmak i¢in ne kadar ¢aba sarf edilecegini,
engeller veya yildirict durumlara karsi ne derece direnilecegini belirlemeye yardimei
bir kavram olan yetkinlik beklentisi, 6z (benlik) kavrami sisteminin dinamik yoniinii
olusturur (Aktaran: Derman, 2007). Kendini yetkin gérme, bireyin sahip oldugu

kapasitenin, yaptig1 islerdeki basarilarinin, glidiilerinin ve 6z kavrami sistemini
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olusturan diger 6gelerin bir bileskesi olup her tiirlii davranis girisiminin baslayip
baslamayacagini, baslayan davranisin devam edip etmeyecegini belirleyici gilice

sahiptir (Kuzgun 2000).

Oz vyeterlilik inanci (self-efficacy belief) kavrami yapilan c¢alismalarda
Tiirkge’ye “yetkinlik beklentisi”, “0z yeterlilik beklentisi”, “6z yeterlilik inanc1”, “6z
yeterlilik algis1” gibi ¢esitli terimlerle ifade edilmisitir. Akbas ve Celikkaleli (2006)
tarafindan ise, 6z yeterlilik inanci, “6z yeterlilik algis1” veya “6z yeterlilik yargis1”
olarak ifade edilmektedir (Askar, 2001). Oz yeterlilik inanci, Bandura tarafindan
gelistirilen Sosyal Ogrenme Kurami’min (Social Learning Theory) en temel
kavramidir ve kisilerin sahip olduklar1 becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri igin,

once ilgili alanda 6zgiiven duymalar1 gerektiginin 6nemi belirtilmektedir.

Bandura’nin (1997) Sosyal Ogrenme Kurami’na gore, bireylerin, duygu,
diislince, giidii ve eylemlerini kontrol etmelerini saglayan bir ben sistemleri vardir.
Bu sistem bireye, davranislarini algilama, diizenleme ve degerlendirmede
kullanacag bir tiir 6z diizenleyici diizenek (mekanizma) saglar (Aktaran: Ozerkan,
2007). Bireyin, gergeklestirdigi davranisin sonuglari, basari diizeyi ve gevreye
etkisine iligkin yargilari, daha sonraki davraniglari etkiler. Daha once de ifade
ettigimiz gibi Bandura bu ilkeye “karsilikli belirleyicilik” adin1 vermistir. Bu ilkeye
gore, gelecekteki davraniglarimizin alt yapisini; a) biligsel, duyussal ve biyolojik
bireysel etmenler, b) gergeklestirdigimiz davranislar ve c) ¢evresel etkiler arasindaki
tcli etkilesimden kaynaklanan yargilarimiz olusturur (Henson, 2001, Aktaran:
Ozerkan, 2007). Bir baska ifadeyle, birey, davranis ve gevre birbirini etkileyerek,
bireyin bir sonraki davranigini belirler. Bandura’nin kurami, insan davraniginin,
kaynagini bireylerin kendilerine ve c¢evrelerine iligskin inanglarindan alan bir tiir
0zdenetim diizenegince yonlendirildigini ve bireylerin, i¢inde bulunduklari ¢evre ve
toplumsal sistemin hem iiriinii, hem de iireticisi olduklarin1 savunan bir bakis agisi

getirmektedir (Senemoglu, 2004: 223-224; Pajares, 1996, Aktaran: Ozerkan, 2007).

Oz-yeterlik kavrami, Bandura tarafindan 1977°de ortaya atildiktan sonra,
bircok arastirmaya konu olmustur. Yapilan arastirmalar, 6z-yeterlik algisinin, se¢im

yapma, ¢aba gosterme, kararlilik, giriskenlik, degisen kosullara uyum saglama gibi
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sayisiz insan davranisinda belirleyici bir rolii oldugunu gostermektedir (Bandura,
1997; Schunk, 1995, Aktaran: Ozerkan, 2007). Bandura, bireyin herhangi bir isi
yapabilecek beceriye sahip olmasmna ragmen bunu yapabilecegine iliskin
Ozgliveninin ya da bir baska deyisle, 6z-yeterlik algisinin diisiik olmasi durumunda,
basarisiz olma ya da hi¢c denememe olasiligr oldugunu belirtmektedir (Bandura,

1997, Aktaran: Ozerkan, 2007).

Ozgiiven ile 6z yeterlilik ise birbirinden farklidir. Oz yeterlilik belli bir eylem
ya da alana Ozgiidiir. Dolayisiyla, bir alanda yiiksek 0z yeterlilik algisi tasiyan
bireyin baska bir alanda zayif 6z yeterlilik algis1 tasimasi normaldir. Burada 6nemli
olan, 6z-yeterlik algisinin gercek yeterlik diizeyinden ¢ok, yeterlik diizeyi hakkindaki
inangla ilgili oldugudur (Pajares ve Schunk, 2001, Aktaran: Ozerkan, 2007). Bir
baska ifadeyle, 6z-yeterlik, bireyin belli bir alanda, beklenen bir ya da bir dizi
davranis1 gerceklestirmek igin gereksinme duyacagi becerilere ne derece sahip

olduguna iligkin diistincesidir.

Oz yeterlilik hayatin bircok alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6z
yeterlilik ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarda 6z yeterlilik ile
bircok farkli konu ele alinmistir. Sigara birakma, diyet programlari, sporda
performans, politik katilim ve akademik basari yeterlik inanglariyla iligkili olarak ele
alinan konular arasinda sayilabilir (Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2004, Aktaran:
Kurt, 2009). Ayn1 sekilde 6z yeterlilik ile ilgili en ¢ok arastirma yapilan alanlardan
biri de egitimdir. Ogretmenlerin 6z yeterligi konusunda Gibson ve Dembo’nun
(1984) arastirmasi, ilk ve en 6nemli ¢alismalar arasinda yer almaktadir (Aktaran:
Kurt, 2009). Arastirma sonucu 6gretmenlerin yeterlik algilarinin gelismesinin ¢ok
etkenli ve boyutlu oldugunu gdstermistir. Ogretmen yeterliginin égretmenin egitimi,
sosyallesmesi, kisisel ozellikleri, okul Orgiitli, veli-6gretmen iliskileri gibi birgok

degiskenle iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Kurt, 2009).

Bandura’ya gore Ogrenme gozlemleyerek, model alarak gerceklesir.
Ogrenmede yakin cevrenin etkisi vardir. Birey edilgen degil, inisiyatiflerini
kullanarak etkin, bilingli bir sekilde kendini sekillendirir. Bireyin bir isi

basarmasinda, belirledigi hedeflere ulasmasinda 6z yeterlilik inanglar1 etkilidir. Oz
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yeterlilik kuram: Banduranmin Sosyal Ogrenme Kurami’nda ele alinmustir,
Schunk(1991) tarafindan gelistirilmistir (Oncii, 2012). Sosyal dgrenme kuramina
gore bireylerin yaptiklar1 eylemlerin arkasindaki en temel giidiisel yap1 6z yeterlilik
inanglaridir. Oz-yeterlik, bireyin kendine duydugu giivendir ve zamanla, deneyimler
araciligiyla gelisen bir inanctir (Cantlirk-Giinhan ve Baser, 2007,). Bandura’ya gore
insanlarin eylemlerinin temelinde onlarin 6z yeterlilik inanglari, algilar1 yatmaktadir.
Insanlar, 6z yeterlilik algilariyla bir isi basarip basaramayacag konusunda yargiya
varmaktadir. Bu da onun performansini ve motivasyonunu etkilemektedir. Ayrica
bireylerin 6z yeterliliklerini ©6n bilgi, yasanti, deneyim gibi bircok etmen
etkilemektedir.

Bandura’ya gore 0z yeterlilik algisi, bireylerin olast durumlarla basa
cikabilmek icin gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabileceklerine iliskin bireysel
yargilariyla ilgilidir (Bandura, 1993, Aktaran: Kurt, 2012). Sosyal 06grenme
kuramcilarina gore algilanan 6z yeterlilik bazi gorevlerin yerine getirilmesinde
gelisen giiven duygusudur.( Jinks ve Morgan, 2003, Aktaran: Oncii, 2012). Yine
Bandura (1997) 6z-yeterlik inanglarini, “bireylerin belli bir performansi1 géstermek
icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitelerine iliskin
inanc1” olarak ifade edilmektedir. Zimmerman(1995) da 6z-yeterligi, “bireylerin bir
i3 gerceklestirebilme, bagsarabilme yetene8i konusundaki yargilart olarak”
tamimlamustir (Aktaran: Oncii, 2012). Tschannen-Moren ve Hoy( 2001) ise 6z
yeterlilik inancin1” kiginin yeni bir durum karsisinda, basar1 diizeyinin ne olacagina

iliskin kendisiyle ilgili beklentileri” oldugunu ifade etmistir (Aktaran: Toy, 2015).

Oz yeterlilik, kisinin eyleme karar vermek igin gerekli yetenege sahip oldugu
inanc1 ve eylemin sonuca ulastirilmasi giiveni ile o eylemi gerceklestirmesidir
(Soodak ve Podell, 1993, Aktaran: Dolapci, 2013). Oz-yeterlilik, bireyin kendini
nasil algiladigin1 yansitir. Bireyin gelecekte karsilasabilecegi zor bir durumda

iistesinden gelmede ne derece basarili olabilecegine yonelik yargisidir (Ulusoy,
2003).

Raudenbush, Rowan ve Cheong (1992: 150’den Aktaran: Goddard ve

arkadaslari, 2004) algilanan 6z yeterligi “bilgi ve eylem arasinda aracilik eden bir
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bilis” olarak ifade etmektedir (Aktaran: Kurt, 2012). Yani birey bir eylemi
gergeklestirecek iken yeterlik inanglar1 araya girerek performansi, eylemin sonucunu
olumlu veya olumsuz etkileyebilir. Bandura (1986), bu siirecin islemesinde insan
giidiilerinin iki tiir beklenti tarafindan belirlendigini 6ne stirmistiir: 1) kisisel yeterlik
beklentisi (kisinin belirli bir isi bagarabilecegine dair beklenti), 2) sonug¢ beklentisi
(belli bir davranis veya ¢alismanin belli sonuglar getirecegi inanc1) (Aktaran: Kurt,
2012). Kisiler, bir isi yaparken basarabilecegine inaniyor ve sonugta iyi seyler
olacagini diisiiniirlerse daha fazla performans sergilerler. Ama yiiksek kisisel yeterlik

beklentisine sahip olup diisiik sonug beklentisi tagiyorlarsa performans diisebilir.

Sekil 4:Yeterlik algisi ve sonug beklentisi arasindaki ilisKi

BIREY—» DAVRANIS — 5 SONUC

YETERLIK SONUC
ALGISI BEKLENTISI

Sekilde de goriildiigii gibi bireyin yeterlik algisi, sonug¢ beklentisi, davranisi ve
elde edilen sonuglar arasinda bir etkilesim vardir. Yeterlik algisi, sonug {iretmeyi
gerektiren bir davranigi basarili bir sekilde sergilemeye olan inangtir. Sonug
beklentisi ise bir insanin sonug iretmeyi gerektiren bir davranisi kesin sonuglara

gotiirecegine dair kanaati olarak tanimlanir (Bandura 1977, Aktaran: Derman, 2007).

Bandura, 6z yeterlilik algisinin ii¢ boyut agisindan degiskenlik gosterdigi ifade
etmektedir. Bunlar diizey, giic ve genellik boyutlaridir (Kuzgun, 2000). Diizey,
bireyin basaracag isin giicliik derecesini gosterir. Birey, zor bir isi basaracagina ne
kadar inaniyorsa o konuda 6z yeterlilik algi diizeyinin o kadar yiiksek oldugu
sOylenebilir. Gii¢, bir kimsenin engelleyici, caydirict sartlara ragmen davranisi
sirdiirmeye devam etmesidir. Oz yeterlilik algis1 diisiik olan bireyler,
olumsuzluklarla karsilaginca davranislarint degistirmekte, giiclii olanlar sebat ve 1srar

etmektedirler. Genellik, bir kimsenin kendini yetkin gordiigli durumlarin g¢esitliligini
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gosterir. Bandura’ya gore bunlardan en Onemlisi bireyin gecirdigi yasantilardir.
Sonug beklentisi kavrami, kendini yetkin goérme kavrami ile ilgilidir. Sonug
beklentisi, kisinin yaptig1 isin sonuglar1 hakkindaki inancidir. Kendini yetkin goérme
“ben bu isi yapabilir miyim?” sorusuna verilecek cevapla ilgilidir. Bandura, sonug
beklentisinin davranisi baglatma ve siirdirmede Onemine deginmekle birlikte bir
sonucun beklenmesinin, o isi yapabilme kapasitesinin kisi tarafindan algilanmasina
bagli oldugu goriisiindedir. Kisi, kapasitesi Olgiisiinde bir sonu¢ beklemek
durumundadir. Bandura, elde edilecek sonug beklentisi ile yeterlik algis1 arasinda bir
ayrim yapilmasi1 gerektigi goriisiindedir. Sonug¢ beklentisi, bir davranigin sonunda
belli yararlarin elde edilip edilemeyecegi konusunda kiginin tahminini yansitan bir
kavramdir. Oz yeterlilik algis1 ise kisinin o sonucu elde edebilme, davranisinda
basarili olabilme konusundaki tahminidir. Birey bir isi basariyla sonlandirabilir ama
bekledigi odiilii, takdiri v.b. doyumlar1 elde edemeyebilir. Bu iki kavram birbiriyle
ilgili olmakla birlikte birbirinden farklidir (Kuzgun, 2000, Aktaran: Derman, 2007).

2.1.2.1. Oz Yeterlilik Algisinin Kaynag

Bireyin, gorevi basarma ya da basaramama beklentisi 6z-yeterlilik algisini
etkilemektedir (Senemoglu, 2001). Bandura’ya (1977) gore 6z-yeterlilik algis1 dort
temel kaynaktan elde edilen bilgilerden etkilenmektedir (Kotaman, 2008). Bu
kaynaklar;

2.1.2.1.1. Kisisel Deneyimler

Oz-yeterlilik kaynaklar1 iginde en etkili olandir. Bireyin, dogrudan kendi
yaptig1 basarili ya da basarisiz etkinlikler sonucunda elde ettigi bilgilerden olusur. Bu
yeterlilik inanc1 bilgisi, bireyin yaptig1 eylemin hissettirdigi basar1 veya basarisizligin
derecesini temel almaktadir. Bu, saglam yeterlik duygusu, sabirli gabalar yoluyla
gelistirilir. Birey, engellere ragmen, verilen gorev i¢in “gerekli olan her seye sahip
olduguna” inandig1 zaman, yeteneklerine daha gii¢lii bir sekilde inanir (Tschannen-

Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998, Aktaran: Dolapci, 2013).
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2.1.2.1.2. Dolayh Deneyimler

Birey, kendine benzer bagka kisilerin basarili ya da basarisiz etkinlikleriden
yola c¢ikarak, aymi etkinlikleri kendisinin de basarabilece§ine ya da
basaramayacagina iliskin fikrini etkiler. Bireyler, toplumdaki diger bireylerin
egilimlerini, yagam sekillerini ve basarilarin1 gozlerler. Diger modelleri gozlemek,
gozlemcinin kendi kapasitesine olan inancimi arttirir (Bozgeyikli 2005, Aktaran:

Dolapci, 2013).

2.1.2.1.3. Sozel ikna

Bireyin basarabilecegine ya da basaramayacagina iliskin sozel ifadeler,
nasihatler bireyin 6z-yeterlilik algisini etkiler. Sozel ikna, 6z-yeterliligi gelistirmek
icin kullanilan {glinci yoldur. Sozel ikna, kisinin gorevle ilgili sergiledigi
performansa iliskin diger insanlarin, kisinin o gorevi basar1 ile tamamlayabilecegine
dair verdikleri geribildirimleri igermektedir (Coleman ve Karraker, 1997, Aktaran:
Kotaman, 2008, Aktaran: Dolapci, 2013).

2.1.2.1.4. Duygusal Durum

Bu kaynak bireyin, stres ve kaygi ile etkin bir sekilde miicadele edebilmesi ile
ilgilidir. Oz-yeterlilik inancinin duygusal durum boyutu, bireylerin herhangi bir isi
yaparken yasadiklar1 kaygi durumlarindan dolayi, kendilerini yetersiz hissetmeleri ile
ilgilidir. Stres ve kayginin, 6z-yeterlilik inanci lizerinde olumsuz bir etkisi vardir.
Yiiksek kaygi, bireyin performansinin diigmesine neden olur. Birey fazla kaygili ve

huzursuz degilse, daha basarili olur (Bandura, 1986, Aktaran: Dolapci, 2013).

Pajares’e (1996) gore, 6z-yeterlilik inancinin gelisimi ve kullanimi1 sezgisel bir
stirectir. Bireyin yaptigi bir eylemin sonucuna iliskin diisiincesi, daha sonra benzer
bir gorevi yerine getirebilme konusunda kendi yeteneklerine olan inancinin
olusumunda ve gelistirilmesinde kullanilmaktadir. Yani, herhangi bir igin basarili bir
sekilde gerceklestirilmesi, o 1isin daha sonra da basarili bir gsekilde
gerceklestirilmesine katki saglamaktadir. Bu anlamda bireylerin kendi yetenekleriyle
ilgili olarak gelistirmis olduklar1 inanglari, onlarin neleri yapabileceklerini

belirlemelerinde etkili olmaktadir. Bu bilgi, ayni diizeyde birikime veya becerilere
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sahip Ogretmenlerin neden farkli diizeyde performans ortaya koyduklarinin

aciklanmasina yardimci olabilir (Aktaran: Dolapci, 2013).

Giin gectikce Onem kazanan Ogretmenlerin 0z yeterlilik inanglar1 ile
Ogretmenlerin egitim alanindaki uygulamalar1 arasindaki iliskinin dogrudan ortaya
konulmasinin gerekliligi, arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Ambimbola,
1983; Pajares, 1992; Pomeroy, 1993, Aktaran: Azar, 2010, s. 239). Levitt’e goére
(2001) fen egitimi alaninda yapilan reformlarin basarisi yapilan programa, programla
ilgili materyallere ve Ozellikle de 6gretmenlerin 6z yeterlilik inanglarina baghdir.
Cronin- Jones (1991) raporunda 6gretmenlerin 6z yeterlilik inanglarinin, gelistirilen
programlarin basarili bir sekilde uygulanmasinda etkisi oldugunu ifade etmistir.
Tobin vd., (1994) ise 06z yeterlilik duygusunu, basarili Ogretim ile
iliskilendirmislerdir (Aktaran: Azar, 2010). Oz yeterlilik duygusu gibi &gretmen
inaniglar1 ile ilgili yapilan arastirmalarin temelinde de oOgretmenlerin egitim-
Ogretimle ilgili inaniglarinin planlama, karar verme ve smif i¢i faaliyetleri ile iligkili
oldugu goriilmektedir. Buna goére inanislar, bireylerin problem ¢6zme ve bilgiyi
organize etmelerinde bilgiden daha etkilidir (Pajares, 1996, Aktaran: Azar, 2010). Bu
baglamda, 6gretmenlerin, egitim-0gretim faaliyetleri siirecinde sinif i¢i uygulamalari,
kullandiklar1 stratejiler, Ogrencileri gilidiillemede uyguladiklart yontemler ile 6z
yeterlilik inanglar1 arasinda yakin bir iliski vardir. Ornegin, Czerniak (1990)’a gére
0z yeterlilik inanci yiiksek olan Ogretmenler arastirmaci ve Ogrenci merkezli
stratejileri; 6z yeterlilik inanci1 diisiik olan Ogretmenler ise daha ¢ok Ogretmen
merkezli stratejileri kullanmaktadirlar (Aktaran: Azar, 2010). Sonu¢ olarak bir
Ogretim programinin sinif i¢i uygulamalarla en iyi sekilde uygulanip etkin bir
Ogretimin gercgeklestirmesinde ve Ggrenci basarisini arttirmada biiylik katkisi olan
dolayisiyla da 6gretmen egitimi igin arastirilmasi gereken Ogretmen 6z yeterlilik
inanci1 birgok arastirmaci tarafindan farkli degiskenler agisindan incelenmistir (Azar,

2010).

2.1.2.2. Oz Yeterlilik ve Kolektif Yeterlilik

Bireylerin davranislar1 ¢evreden etkilenmektedir. Sosyal biligsel kurama gore

birey gozleyerek model alarak Ogrenir. Insan sosyal bir varliktir. Bu nedenle
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toplumun i¢inde diger insanlarla beraber hareket etmesi gereken, birlikte ¢aligsmasi
birlikte diisiinmesi gereken durumlar mevcuttur. Bu cercevede kolektif yeterlik
kavrami ortaya ¢ikmistir. Oz yeterlilik ve kolektif yeterlik kavramlar1 sosyal bilissel
kuramda ortaya atilmigtir (Bandura, 1977, 1993, Aktaran: Kurt, 2012). Kolektif
Ogretmen yeterligi 6z yeterlilik kavrami tizerine gelistirilmis yeni bir kavramdir
(Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2000, Aktaran: Kurt, 2012). Oz yeterlilik kavram1
genisletilerek kolektif yeterlik kavrami ortaya ¢ikarilmistir (Bandura, 1993, Aktaran:
Kurt, 2012). Oz yeterlilik, bireyin kendi kapasitesine olan inancidir. Kolektif yeterlik

ise grubun ortak kapasitesine olan inancidir.

Sosyal biligsel kuram, insan davranislarinin anlasilmasi agisindan 6nemlidir.
Bu kuram, belli davranigsal yapilarin nasil kazanildigi ve siirdiiriildiiglinii agiklar ve
miidahale stratejilerinin gelistirilmesine katki saglar (Bandura, 1997, Aktaran: Kurt,
2012). Sosyal bilissel kuramda insanin psiko-sosyal isleyisi tglii karsilikli
nedensellik kavramiyla agiklanmistir (Bandura, 1986, Aktaran: Kurt, 2012).
Karsilikli nedensellik modeline gore “davranis”, “biligsel ve diger kisisel faktorler”
ile “cevresel olaylar” birbirini karsilikli olarak etkilemekte ve etkilesim halinde
bulunmaktadirlar. Karsilikli nedenselligin geregi olarak gerek okul ortami olsun
gerek diger kurumsal ortamlarda olsun kisisel faktorler ve Orgiitsel faktorler
birbirlerini ¢ift yonlii etkileyerek islemektedirler (Wood ve Bandura, 1989, Aktaran:
Kurt, 2012). Oz vyeterlilik ve kolektif yeterlik kavramlari sosyal bilissel kuramda

ifade edilen hem kisisel hem oOrgiitsel yani toplumsal faktorlerin birbiriyle

etkilesiminin anlagilmasi agindan 6nemlidir (Kurt, 2012).

Sosyal biligsel kurama gore insan, davranislart arkasindaki en temel giidiisel
yap1 0z yeterlilik inang¢laridir. Bir eylem yapilirken bireylerin 6z yeterlilik inanglar
ne kadar yiiksek olursa gosterdikleri performans 0 kadar artar. Ama bireylerin diisiik
0z yeterlilik inancina sahip olmasi da onlarin performansimi disiiriir. Yine ayni
sekilde bireyin yaptif1 eylemin sonucuna iligkin yorumlar1 veya eylemin sonucu
bireyin yeteneklerine iliskin 6z yeterlilik inancim etkiler ve sonraki eylemlerde de
basarili olacagi konusunda inang gelistirir. Bireylerin yeteneklerine yapabileceklerine

iliskin gelistirdikleri 6z yeterlilik inanglar1 bireyin neleri yapabilecekleri konusunda



28

etkili olmaktadir. Ayn1 seviyede egitim alan, benzer seviyede bilgi birikimine sahip
olan 6gretmenlerin performanslarinin neden farkli oldugu konusu 06z yeterlilik
kavramu ¢ergevesinde ag¢iklanabilir. Yani aynm1 sekilde benzer birikimlere sahip olan
Ogretmenlerin performanslarinin farkli olmasinin nedeni 6gretmenlerin yeteneklerine

iliskin veya mesleklerine iligkin 6z yeterlilik inanglaridir.

Bandura (1977) insanlar davraniglarini gergeklestirmeden once, 6z yeterlilik
diizeylerine bagli olarak, davranisla ilgili iyimser ya da kotlimser yargilara sahip
olduklarini; bunun da davranisa hazirlanmalari etkiledigi ifade etmektedir. Ayrica
0z yeterligi yiiksek bireylerin performanslarini sergilerken daha fazla ¢aba
gosterdikleri belirtilmektedir. Buna baglh olarak, 6z-yeterligi yiiksek olan kisilerin
engellerle karsilastiklarinda daha hizli toparlanabildikleri ve hedeflerine bagliliklarini
siirdlirdiikleri  belirtilmekte ve 0Oz-yeterligin yiliksek olmasinin ayni zamanda
insanlarin zorlayici ortamlar segmesine, ¢evrelerini arastirmasina ya da yeni ¢evreler
yaratmasina olanak verdigi soylenmektedir (Bandura, 1977; Yilmaz ve digerleri,

2002, Aktaran: Kurt, 2012).

Bandura (1977) insanlarin, yasamlar1 boyunca edindikleri deneyimlerle kendi
yeteneklerine iliskin 6z yeterlilik inanct gelistirdigini 6z yeterlilik inanci1 gelistik¢e
de davranis degisikliginin arttigin1 ifade etmektedir. Bundan yola ¢ikarak bir
davranigin yapilmasinda sahip olunan 6z yeterlilik inancinin etkili oldugu ve
davranig1 yonlendirdigi soylenebilir. Bandura (1995) bireylerin fiziksel statiilerini
giiclendirerek, streslerini ve olumsuz duygusal egilimlerini azaltarak ve kendi
bedenleri ile ilgili yanhs yorumlarini diizelterek onlarin gii¢lii bir 6z yeterlilik inanc1

olusturmalarma yardime1 olunabilecegini belirtmektedir (Aktaran: Kurt, 2009).

Oz yeterlilik algisal bir durumdur. Leithwood (2007) 6z yeterligin, bir kisinin
yetenek veya kapasitesine iliskin inanci oldugunu belirtirken, kisinin 6z yeterlilik
algisinin bir kisinin gergek yetenegi veya kapasitesi olmadigini ifade etmistir
(Aktaran: Kurt, 2012). Bir kisi yeteneginin ¢ok iyi oldugunu ifade eder ama ortaya
koydugu performans yetersizdir. Yine kendini yetersiz hisseden birinin performansi
istenen seviyede olabilir. Bu nedenle 6z yeterlilik algis1 gergek yetenegi ifade etmez.

Ayrica yetenegin diisiik veya yiiksek diye degerlendirilmesi performansin sonucunu
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etkileyebilir. Bandura (1997: 35) kisinin yeterlik algis1 ile gercek performansi
arasindaki farklilig1 soyle ifade eder: “Bir yetenek sadece yerine getirilebildigi kadar
ividir. Ozgiiven kigilerin zor gorevilere yaklasimimi ve yénetmesini etkileyerek
kisilerin yeteneklerini iyi veya kétii kullanip kullanmamalarint belirler” (Aktaran:
Kurt, 2012). Bu nedenle ayni birikime sahip ayni seviyedeki bireylerin bir
performans1 sergilemede onlarin yeterlik inanglar1 etkili olmaktadir. Oz yeterligi
yiiksek olan bireyler daha kararli ve 1srarct olur. Basariya ulasamadiklarinda hemen
vazgecmezler. Kisinin yeterlik algisini, ger¢ek kapasitesinden az bir miktarda yiiksek
gormesinin performans iizerinde en olumlu etkiye sahip durum oldugu ifade
edilmektedir (Goddard ve arkadaslari, 2004, Aktaran: Kurt, 2012). Bu durumda
bireyin yeterlik algilar1 giiclendirilebilir. Ama burada denge saglanmalidir.
Performansi yetersiz olan bireye yeterli oldugunu sdylemek onu tesvik etmekten ¢ok

yaniltict olabilir.

2.1.2.3. Oz Yeterliligin Onemi

Oz yeterlilik inanglari, insan eylemlerinde énemli bir etkiye sahiptir. Bireylerin
performanslarini etkiler, yonlendirir ayrica basarili veya basarisiz olmasinda 6nemli
bir rol oynar. Bandura, 6z-yeterlik algisinin, insan davranislarinin ve davranig
degisikliklerinin temel belirleyicilerinden biri oldugunu ileri siirmektedir (Bandura,
1986, Aktaran: Ozerkan, 2007). Bireyin becerileri konusundaki inanglarinin, sadece
davraniglarin1 degil, diisiinme siireclerini ve giidiisiinii de etkiledigi de ortaya
konulmustur (Bandura, 1997, Aktaran: Ozerkan, 2007). Yapilan calismalar,
bireylerin kendilerini yeterli gordiikleri isleri yapma, yetersiz bulduklari islerden
uzaklagma egilimi gosterdiklerini; istedikleri sonucu alacaklarina inanmadiklari
stirece eyleme gegme konusunda isteksiz davrandiklarini gostermektedir. Ayrica,
olumlu yeterlik algis1 tasiyan bireylerin isteyerek eyleme girismelerinin yani sira,
gugcliikler karsisinda daha dayanikli ve 1israrci olduklari, zorlu isleri, kaginilmasi
gereken eylemler olarak degil, iizerinde calisip kendilerini gelistirmeleri gereken
alanlar olarak algiladiklar1 belirlenmistir (Pajares 2002; Pajares ve Schunk, 2001;
Bandura, 1997, Aktaran: Ozerkan, 2007). Baska bir ifadeyle, 6z-yeterlik algisi
arttikca, gosterilen ¢aba, kararlilik ve azim de artmaktadir. Obiir taraftan, 6z-yeterlik

algis1 diisiik olan bireylerin gii¢ islerden kagindiklari, giigliikler karsisinda ¢abuk pes
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ettikleri ve daha fazla stresle daha diisiik performans gosterip daha basarisiz olduklari
gbzlenmistir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001; Pajares, 2002, Aktaran: Ozerkan,
2007).

Insanlar genellikle gergekte sahip oldugu yeterlik diizeylerinden farkl1 yeterlik
inanglarma sahiptir. Yine insanlarin gizil giclerini yanlis degerlendirmeleri,
azimsamalar1 veya abartmalari sik rastlanan bir durumdur (Bandura, 1997, Aktaran:
Ozerkan, 2007 ). Kapasitelerini oldugundan diisiik algilamalari, bireylerin sahip
olduklar1 becerileri en iyi sekilde kullanabilmelerini engellerken, bireyin gergek
kapasitesini oldugundan biraz daha yiiksek algilamasi, ¢cogu durumda performans
tizerinde olumlu etkide bulunmaktadir (Woolfolk Hoy ve Spero, 2005: 344, Aktaran:
Ozerkan, 2007). Yetenekli olup, 6z-yeterlik algismin diisiik olmasindan otiirii
basarisizliga ugrayan ya da pasif kalan bireyler olabildigi gibi ¢ok sinirli becerilere
sahip olmalara karsin yeterlilikleri konusunda giiveni yiiksek olan insanlar da
vardir. Yapilan ¢aligmalar, belli bir isi bagsarmak i¢in gereksinme duyulan bilgi ve
becerileri tasimayan bireylerin, 6z-yeterlik inanglar1 ne kadar giiclii olursa olsun,
basarili olamadiklarin1 gostermektedir. Bir baska deyisle, bireyin belli bir alandaki
yeterliklerine iliskin olumlu bir inang tagimasi, o alanda basarili olmasi i¢in gerekli

ancak tek basina yeterli degildir (Raudenbush v.d., 1992, Aktaran: Ozerkan, 2007).

2.1.2.4. Genellenebilirlik Diizeyine Gore Oz Yeterlilik Inanclar

Sosyal biligsel teoriye gore Oz-yeterlilik algisi, goreve ve duruma ozel bir
inanctir. Bu nedenle, belirli bir zaman dilimi, i¢inde bulunulan ortam, iistlenilen is ya
da faaliyet ozelinde kisinin kendi yetkinlikleri ile ilgili degerlendirmelerinin
incelenmesi miimkiindiir (Bandura, 1986, Aktaran: Algan, 2006). Bu alanda
aragtirma yapan diger arastirmacilar da Bandura’nin goriisiinden farkli olarak 6z-
yeterlilik inancinin belirli bir goreve 6zgli olabilecegi gibi ¢ok farkli ortamlarda
genellenebilir bir inang olarak da incelenebilece§ini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda
oz-yeterlilik inanglari, goéreve Ozel, alana 6zel ve genel yeterlilik olmak tiizere ii¢
seviyede tanimlanmaktadir (Eden, 1996; Gardner ve Pierce, 1998; Judge, Loce ve

Durham, 1997; Judge, Erze ve Bono,1998, Aktaran: Algan, 2006).
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2.1.2.4.1. Goreve Ozel Yeterlilik

Bandura’ya gore (1986) yeterlilik inanglar bir kisilik 6zelligi ve karakter degil
ortamsaldir. Yani 0z-yeterlilik inanci ancak, belirli bir gorevle iliskilendirilerek
ortaya cikarilabilir. Ornegin, topluluk karsisinda sunum yapacak bir kisinin, sozel
ifade ve becerisinin degerlendirilmesi gerekir. Inanglarm goérevler o6zelinde
incelenmesinde “Mikro Analitik Yaklasim” kullanilmaktadir (Algan, 2006).

2.1.2.4.2. Alana Ozel Yeterlilik

Oz-yeterlilik inanci ancak birbirine benzerlik gosteren gorevlere, alanlara
genellenebilmektedir. Bu dogrultuda alana 6zel yeterlilikten bahsetmek miimkiin
olabilmekte ve bireyin giindelik, akademik ya da profesyonel yasamindaki farkli
faaliyet alanlariyla iliskili inanglar1 incelenebilmektedir (Bandura, 1986, Aktaran:
Algan, 2006). Ornegin, dgretmenlerin genel olarak egitim ve dgretim islevlerini
yerine getirebilmek agisindan yetkinliklerine olan inanglari1 alana 6zel yeterlilik

kapsaminda degerlendirilmektedir (Algan, 2006).

2.1.2.4.3. Genel Yeterlilik

Oz-yeterliligin géreve ve alana &zel tanimlamalarinin ardindan &z-yeterlilik
konusunda caligmalar yapan arastirmacilar, 6z yeterliligin mimari olan Bandura’dan
farkli olarak oOz-yeterliligin farkli ortamlarda genellenebilecegini savunmuslardir
(Eden, 1996;Gardner ve Pierce, 1998;Judge, Loce ve Durham, 1997;Judge, Erze ve
Bono,1998, Aktaran: Algan, 2006).

Chen ve arkadaslar1 (1999) genel yeterlilik inancini, farkli ortamlardaki farkl
gorevlerle iliskili ve 6zel yeterlilik inanci ile pozitif yonlii yiiksek bir korelasyon
gosteren inang olarak ifade etmektedir. Chen ve arkadaslarinin yaptigi arastirmada
genel yeterlilik inanci, 6zel yeterlilik inancini yordayan sabit bir degisken olarak,
0zel yeterlilik inanci ise performansi yordayan bir degisken olarak gozlenmis ve bu
hipotez dogrulanmistir. Bu ¢ergevede genel yeterlilik inancinin 6zel yeterlilik
inancin1 yordama giicline sahip oldugunu soylenebilir. Yine Eden’a gore (1999) bu

inanglar birbirine karsit olgular degildir ve ikisi de davranisi daha dogru bir sekilde
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yordayabilmek agisindan 6nem tagimaktadir ve birbirini tamamlamaktadir Algan, E.
2006).

2.1.2.5. Yasamn Cesitli Evrelerinde Oz yeterlilik inancinin Gelisimi

Insan yasami, degisik gelisim evrelerinden olusur. Bu degisik gelisim
evrelerindeki 6z yeterlilik inanci da farklidir. Yalniz 6z yeterlilik inancindaki gelisim

evreleri, Piaget’in gelisim evreleri gibi kesin sinirlarla ¢izilmemistir.

Bireylerin yasamin degisik evrelerinde yasadigi deneyimler, bireylerde gesitli
etkiler birakmaktadir. Bu durumda 06z yeterlilik inancinin gelisimi, yasamin
evrelerine ve yasamimiz boyunca iginde bulundugumuz durumlara gore sekil
kazanmaktadir (Maurer, 2001, Aktaran: Biiyiikduman, 2006). Bandura (1997), bu
evreleri bebeklik, aile iligkilerinin énemli oldugu evre, arkadas iliskilerinin 6nem
kazandig1 evre, okul donemi, ergenlik, yetiskinlik ve ileri yas donemi olarak

siiflandirmaktadir (Aktaran: Biiyiikduman, 2006).

2.1.2.5.1. Cocukluk Evresinde Oz yeterlilik inanci Gelisimi

Bu gelisim evrelerinden birincisi bebeklik evresidir. Bandura (1997)’ya gore,
dogumdan hemen sonraki donemde cocuklarda 6z benlik algist gelismemistir.
Bebekler davraniglarinin ¢evrelerini etkilediginin farkinda degildir, buna daha sonra
erisir. Bebeklerin sosyal c¢evrelerini etkileyebildiklerini gormesi, onlarin 6z yeterlilik
inanci gelisiminin ilk basamagidir. Bu asamayi, ornek alma davranisi takip eder
(Maurer, 2001, Aktaran: Biiyiilkduman, 2006). Bebekler, konusma da dahil pek ¢ok
davranis1  ¢evresindekilerin davraniglarint  model alarak ve taklit ederek
ogrenmektedirler. Yine ayni sekilde aile iliskilerinin de 6z yeterlilik inancinin
gelisiminde Oonemli etkisi vardir. Cocuklar anne babalariyla ve fiziksel ¢evreleriyle
iletisim kurarak, model alarak 6grenmeye devam etmektedirler. Bandura (1994)’ya
gore bu evre ¢ok dnemlidir, ¢iinkii aileler bu evrede bebegin iletisim kurma ¢abasina
karsilik vererek, fiziksel cevresini zenginlestirerek, ona kesfetme Ozgiirliigi
saglayarak ve model alabilecegi davranislar sergileyerek bebegin 6z yeterlilik inanci
gelisimini saglayabilirler. Bu stratejiler sosyal, dilsel ve biligsel gelisimi de

hizlandirmaktadir (Aktaran: Biiyiikkduman, 2006).
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Oz yeterlilik inancinin gelisiminde aile iliskileri ile beraber arkadas iliskileri de
onemlidir. Oz yeterlilik inancinin olusumunda yas, sosyal konum ve deger olarak one
cikan modellerle etkilesimde bulunma biiyiik 6nem tagimaktadir. Bandura (1997)
arkadaslardan etkilenmenin ¢ift yonlii oldugunu belirtmektedir. Bu asamada,
arkadaslar tarafindan kabul edilmeme, akademik basarisizlik ve ailenin ¢ocugu
gozleyip miidahalede yetersiz kalmasi, ¢ocugun 6z yeterlilik inancini olumsuz yonde
etkilemektedir (Maurer, 2001; Bandura, 1994, Aktaran: Biiyiikduman, 2006).
Bandura (1997, s. 175) “okul, ¢ocuklarin bilissel yeterliklerinin gelistigi ve topluma
katilabilmesi i¢in gerekli olan bilgi ve problem ¢6zme becerilerini kazandig: yerdir”
diyerek bu dénemin 6z yeterlilik inanci gelisimi agisindan onemini vurgulamaktadir.
Okul i¢inde alinan formal egitim, beceri kazanma ve 6z yeterlilik inanc1 gelisiminin
yalnizca bir boliimiinii olusturur. Ancak Bandura (1997, s. 175) akademik basarisi
yiiksek Ogrencilerin okul disindaki sosyal iliskilerinde, bir konuyu anlamada,
problem ¢6zmede ve benzeri etkinliklerde de basarili olduklarini dile getirmektedir.
Bruner (1966) , okul basarisi yiikksek olan 6grencilerin, okul disinda da 6grenme
olanaklarin1 daha iyi degerlendirebildigini ifade etmistir(Aktaran: Biiyilkduman,
2006). Bandura, bu olguyu 6z yeterlilik inanciyla, Bruner ise giidiilenme, gevresel ve
sosyo-kiiltiirel etmenlerle agiklamaktadir. Ancak okul her zaman 6z yeterlilik
inancinin gelisiminde olumlu etkilere neden olmayabilir. Okul ortamindaki kot
arkadag gruplari, 6gretim hedeflerinin iyi kurgulanmamasi, 6grencileri yeteneklerine
gore siniflama, rekabete dayali 6gretim ve degerlendirme sistemi, 6z yeterlilik inanci
gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir (Maurer, 2001, Aktaran: Biiyiikduman,
2006).

2.1.2.5.2. Ergenlik Evresinde Oz yeterlilik inanc1 Gelisimi

Ergenlik donemi, ¢ocukluktan erigkinlige bir gecis donemi olarak ve fiziksel,
sosyal, ruhsal duruma alisma donemi olarak goriilmektedir. Bireyin gelecek
yasantisinda ergenlik doneminin onemli oldugu diisiiniildiiglinden dolay1 ergenlik
doneminin 6z yeterlilik algisi lizerinde 6nemli bir etkisi vardir. Bandura (1997, s.
177-178), kendi becerilerine olan inanglar1 yiiksek bireylerin bu dénemi daha kolay
ve sorunsuz olarak gecirdiklerini, 6z yeterlilik inanc1 diisiik olanlarinsa strese daha

fazla maruz kaldiklarin1 belirtmektedir. Ayrica bu donem, meslek secimi
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konusundaki kararlarin verildigi, planlamalarin ve hazirliklarin yapildigi bir donem
olmast bakimindan da 6nem tasimaktadir. Okul basarisi konusunda 6z yeterlilik
inanci diisiik olan bireyler, aslinda ¢ok ¢esitli olan meslek olanaklarinin kapilarinin
kendilerine kapali oldugunu diisiinmekte ve meslek seciminde kendi kendileri igin

engel olusturmaktadirlar (Bandura, 1997, Aktaran: Biiylikduman, 2006).

2.1.2.5.3. Yetiskinlik Evresinde Oz yeterlilik inanc1 Gelisimi

Yetiskinlik donemi, is yasamina girisin yan sira, evlenme, ¢ocuk sahibi olma,
mali sorumluluk alma gibi rollerin de iistlenildigi bir donemdir. Bandura (1997, s.
190, ) bu evrede yalnizca kisilerin ve ailelerin degil, tim toplumun olumlu yonde
etkilenecegi anne-babaliga iliskin 6z yeterlilik inanglarindan bahsetmektedir
(Aktaran: Biiylikduman, 2006). Bu ¢ergevede 6z yeterlilik inanc1 yiiksek olan anne-
babalar, ¢cocuklarinin becerilerini arttirmaya ¢alisir, onlar1 zarar verici davranislardan
korur ve cocuklarina iyi modeller olarak hem gocuklarina hem de topluma fayda
saglamig olurlar. Aslinda Bandura’nin 6z yeterlilik inancinin gelisimiyle ilgili olan
yetiskinlik evresi, Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisindeki “kendini gerceklestirme”
evresiyle benzerlik tasimaktadir (Maurer, 2001, Aktaran: Biiylikduman, 2006). Giiglii
bir 6z yeterlilik inanci, yetiskinlikte gerceklestirilmesi gereken mesleki roller,
annelik-babalik rolii gibi farkli rollerin 6grenilmesinde ve sergilenmesinde etkilidir.
Ayrica 6z yeterlilik inanci, yetiskinlik dénemi igerisinde ele alinabilecek olan orta
yas krizinin atlatilmasim1i da kolaylastirmaktadir (Bandura, 1997, Aktaran:
Biiytikduman, 2006).

Ileri yas doneminde, hafizanin zayiflamasi ve saglik sorunlarinin ortaya
cikmaya baslamasi gibi nedenlerle 6z yeterlilik inancinda diisme gozlenir. Insanlar,
bu donemde var olan becerileriyle geg¢misteki becerilerini karsilastirmakta,
kendilerini genglerle ve gengliklerindeki durumlariyla degerlendirmektedir. Oz
yeterlilik inancinin yiiksek olmasi, bireylerin bu donemde daha iyimser
olabilmelerine, yitirdikleri becerilerinin oldugunu kabul etmekle birlikte, halen
koruyabildikleri becerilerine sahip ¢ikmalarina yardimer olmaktadir (Bandura, 1997,
Aktaran: Biiyiikduman, 2006).
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2.1.2.6. Oz Yeterliligi Yiiksek Olan Bireylerin Ozellikleri

Oz yeterlilik algisi, bireyin yasantisini, davranislari, diisiincelerini etkiler.
Algilanan 06z yeterliligi yiiksek olan insanlar, c¢evreyi daha ¢ok Kkontrol
edebileceginden olaylarin iistesinden gelebilir ve dolayisiyla da yeni seyleri
denemekten korkmazlar (Bandura, 1980, Aktaran: Algan, 2006). Bandura (1994) 6z-
yeterliligi yiiksek olan kisilerin 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir;

1. Kendilerini zorlayan durumlar karsisinda, kendi hayatlarini tehdit eden
olaylardan kaginmak yerine olaylarin iistesinden gelecek sekilde ve kendi yetenekleri

dogrultusunda meydan okuma giiciine sahiptirler.

2. Etkili bir bakis agisina sahiptirler ve bu onlarin i¢cinde bulundugu duruma

olan asil ilgisini ve dikkatini besler.

3. Sahip olduklar1 etkili bakis agis1 onlara kisisel basariyr getirir, stresi azaltir
ve depresyona yonelik gergeklesebilecek duygusal hasarlara karsi savunmayi

gelistirerek olasi duyussal yaralar1 en aza indirger.

4. Kendilerine zorlayict amaglar belirlerler ve amaglar1 dogrultusunda

kararhilikla ilerlerler.

5. Basarisizliklar karsisinda yilmazlar ve daha fazla caba gostererek ayakta
kalmay1 siirdiirtirler. Bir yenilgi veya basarisizlik sonrasinda sahip olduklari

yeterlilik duyusunu hemen 1iyilestirirler.

6. Basarisizligin sebebini yetersiz caba veya eksik bilgi ve beceriye baglarlar,
kendilerini tehdit eden durumlar karsisinda giivenle hareket ederler (Aktaran: Algan,
2006).

2.1.2.7. Oz Yeterliligi Diisiik Olan Bireylerin Ozellikleri

Yine ay1 sekilde Bandura (1994) 6z-yeterliligi diisiik olan kisilerin 6zelliklerini

ise su sekilde ifade etmistir;
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1. Kendi yetenekleri ve yapabilecekleri hakkinda siiphesi olan insanlar ise

kisisel tehdit olarak gordiikleri zor gorevleri almaktan c¢ekinirler.
2. Olaylar karsisinda giidiilenecek giiclii amaclar1 yoktur ve kararsizdirlar.

3. Zor gorevlerle yliz yiize geldiklerinde kisisel yetersizliklerini ve
karsilasacaklart engelleri yollarina devam etmemek i¢in sebep olarak gosterirler ve
basarili olabilmek i¢in nasil konsantre olabilirim diye diisiinmektense devamli

olumsuz bakis acis1 gelistirirler.

4. Kendilerini zorlayan olumsuz kosullarda gdsterdikleri ¢abay1 azaltirlar hatta

giicliiklerle yiizlestiklerinde hemen ¢aba gostermekten vazgegerler.

5. Yenilgiler ve basarisizliklar sonrasinda sahip olduklar1 yeterlilik duyusunu
tyilestirmede yavas hareket ederler. Ciinkii bu kisiler, yetersiz performansi eksik
yetenek olarak gormektedirler ve onlar i¢in kendi yapabileceklerine iliskin

inanglarini kaybetmek i¢in basarisizlik gerekmemektedir.
6. Kolaylikla stres altina ve depresyona girebilirler (Aktaran: Algan, 2006).

2.1.2.8. Ogretmen Oz Yeterlilik Algis1 Nedir?

Ashton (1984)’e gore, Ogretmenlerin Oz-yeterlilik inanglari, Ogrencilerin
performanslarmi etkileme kapasitelerine olan beklentileridir. Oz yeterlilik inanci,
egitim alaninda, 6gretmenlerin performanslarindaki bireysel farkliliklart agiklamak
amaciyla kullanilmakta ve 6gretmen davranigini anlama ve gelistirmede Onemli
katkilar saglamaktadir (Riggs ve Enochs, 1990, Aktaran: Tepe, 2011). Sosyal bilissel
kurama gore 6gretmenlerin siiftaki uygulamalara iligkin aldiklar1 kararlarin onlarin
yeterlik hissinden dogrudan etkilenmektedir (Goddard ve arkadaslari, 2004). Yani
diger bir ifadeyle Ogretmen 6z yeterliliginin onlarin performansinin yordayicisi
oldugu soylenebilir. Ayrica “Ogretmen yeterligi”, “dgretmen Oz-yeterlik algis1”,
“Ogretmen yeterlik inanci” kavramlarimin, alan yazinda birbirinin yerine sikca

kullanildig: goriilmektedir (Aktaran: Ozerkan, 2007).
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Ogretmen yeterligi kavrami ilk olarak Rand arastirmacilari tarafindan,
Rotter’mn (1966) denetim odagi (locus of control) kurami iizerine insaa edilmistir.
Ashton, Olejnik, Crocker ve McAuliffe (1982), Guskey (1982, 1988) ve Rose ve
Medway (1981), 6gretmen yeterligi kavramini, Rotter’in kuraminin etkisinde daha da
gelistirmislerdir. Ashton, Buhr ve Crocker (1984), Gibson ve Dembo’nun (1984)
basini ¢ektigi ikinci bir grubu olusturan ¢ok sayidaki arastirmaci ise Bandura’nin
(1977) sosyal 6grenme kurami ve burada tanimlanan 6z-yeterlik kavramina yonelik

calismalar yapmislardir (Ozerkan, 2007).

“Denetim odag1”, Rotter’in kuraminin; “6z-yeterlik” de Bandura’nin kuraminin
temelini olusturan kavramlardir. Denetim odagi agisindan bakildiginda 6gretmen
yeterligini, 6gretmenlerin, kendi denetimlerinde olan etmenlerin, 6grenci basarisi
tizerinde, digsal diger etmenlerden daha etkili olacagina iliskin inanglar1 olarak
tanimlamak miimkiindiir (Tschannen-Moran v.d., 1998, Aktaran: Ozerkan, 2007).
Bandura, bireyin eylemlerinde ve ¢abasinda ¢ok etkili olan sonug beklentisini,
denetim odag1 duygusunun degil, bireyin kendi yeterliklerine olan inancinin yani 6z-
yeterlik algismin belirledigini belirtmektedir (Bandura, 1997, Aktaran: Ozerkan,
2007).

Sekil 5: Farkli Oz-Yeterlik Algis1t Ve Sonug Beklentisi Diizeylerinin Bir
Fonksiyonu Olarak Davranigsal Ve Duygusal Tepkiler

Sonuc Beklentisi
" Diisiik Sonug Yiksek Sonug
Oz-yeterlik Beklentist Beklentist
Yiiksek Oz-yeterlik o  Toplumsal Insstyatif o Kendinden emnlik
o Protestlik Yeninde eylemler
o  Cevresel Degisim gergeklestirme
o Karst gtkma Yiiksek diizeyl: biligsel
katilim
Disgk Oz-yeterlik *  Durumu kabullenme Kendin kiigiik gorme
o Gen cekilme Bunalim
o Duyarsizlik, kayitsizlik

Kaynak: Bandura (1982:140).
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Gibson ve Dembo (1984), Tschannen-Moran v.d. (1998) 6gretmen yeterligini,
bu sozii edilen iki farkli ekoliin yaklasimlarmi tutarli bir bigimde birlestirerek
Olcmeyi amaclayan caligmalarinda, 6gretmen yeterliginin iki boyutu oldugunu
deneysel olarak ortaya koymustur (Woolfolk Hoy ve Spero, 2005: 346-347, Aktaran:
Ozerkan, 2007). Bunlardan birincisi, “bireysel dgretim yeterligi” (personal teaching
efficacy - PTE), ikincisi “genel 6gretim yeterligi” (general teaching efficacy — GTE)
olarak isimlendirilmektedir. Bireysel Ogretim yeterligi, Ogretmenin, &grenci
basarisim1 gelistirme ve 6grenci davranislarini basariyla denetleme konusunda kendi
yeterliklerine olan inanci bigiminde tanimlanmaktadir (Soodak ve Podell, 1996,
Aktaran: Ozerkan, 2007). Genel dgretim yeterligi ise, dgretmenin, okulda sunulan
egitimin, Ogrenci basaris1 lizerinde diger digsal faktdrlerden daha etkili olduguna
iligkin inancidir. Bireysel 6gretim yeterligi, 6gretmenin kendi becerilerine yonelik
yargilartyla bi¢cimlenirken, genel 6gretim yeterligi, diger 6gretmenleri, okulu ve bir
biitiin olarak egitim sistemini de goz Oniine alan bir degerlendirmenin {iriiniidiir
(Anderson, Greene ve Loewen, 1988; Ross, 1994; Tschannen-Moran ve Woolfok-
Hoy, 2001: 788-792, Aktaran: Ozerkan, 2007, s. 36). Ogretmen yeterligi alaninda
yapilan ¢alismalar, yeterligin bu iki boyutun, Ogretmen yeterliginin en dogru
gostergeleri  olduklarmi ve birbirinden bagimsiz olduklarimi  gostermektedir
(Tschannen-Moran, Woolfok-Hoy ve Hoy, 1998). Yine, 6gretmenin kendi 6gretimsel
yeterliklerine giivenmesine karsin, ¢evresel etmenlerin 6grenci basarisi tizerinde daha
etkili oldugunu diisiindiigli durumlara da sikga rastlanilmaktadir. Arastirmacilar,
bireysel 6gretme yeterligi ile genel 6gretme yeterligi arasindaki korelasyonun .15 ile
.25 diizeyinde zayif bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmislardir (Anderson v.d., 1988;
Hoy ve Woolfolk, 1993; Woolfolk ve Hoy 1990, Aktaran: Ozerkan, 2007).

Tschannen-Moran, Woolfok-Hoy ve Hoy (1998), ogretmen oz-yeterliginin
dongiisel yapisini ortaya koymak amaciyla Bandura’nin 6z-yeterlik kavrami (1977,
1986 ve 1997) {lizerine oturan bir model gelistirmislerdir. Bu model, 6gretmen
yeterliginin olusum ve gelisimini, asagidaki sekilde goriildiigii gibi, yeterlik
inanglarinin olustugu, degerlendirildigi, kullanildig1 ve sonugta yeni inanglar1 ortaya

cikardig1 5 asamali dongiisel bir siirecle agiklamaktadir (Ozerkan, 2007).
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Sekil 6: Ogretmen Yeterliginin Déngiisel Yapist

Yeterlik Bilgisinin
Kaymakise Ogretimsel Isin
Analizi
11k Elden Deneyimler - o : Ogretmen
Dolayli Deneyimler Bilissel § Yeterligi
Sozel Onay Isleme . ..
Psikolojik Durum * Kisisel Ogretim
ot Yeterliklerinin
A_ Degerlendirilmesi
Yeni Oz-yeterlik
Bilgi Kaynag
1 .
Ogretmen
l Edim ll% Yeterliginin Sonuclar:

Hedefler. caba. direnc.vb.

Kaynak: Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy (1998: 228)

Bu modelde, yeterlik algisinin kaynaklarini, Bandura’ya (1997) kosut olarak,
ilk elden deneyimler, dolayli deneyimler ve toplumsal onay (s6zel ikna) ve psikolojik
ipuglar1 olusturmaktadir. Bu kaynaklardan edinilen bilginin, biligsel isleme
(cognitive processing) siireglerini caligtirarak, O6gretmen yeterligini olusturdugu
savlanmaktadir (Tschannen-Moran v.d., 1998, Aktaran: Ozerkan, 2007). Modelde,
biligsel isleme terimi ile anlatilmak istenen, yapilmak istenen isin ve bireyin bireysel
yeterliklerinin bir arada incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Sonugta, istenen
sonuglara erisilmesi i¢in gerekli eylemleri planlama ve gerceklestirme yetisine iliskin
edinilen yargi da, bireyin 6gretme yeterligi konusundaki inancimi olusturmaktadir.
Olusan bu inang, amaclara, gosterilen cabaya ve kararlifa yansimakta, bu da, edimi
etkileyerek, daha sonraki yeterlik inanglarina kaynaklik eden kisisel deneyimler

saglamaktadir (Tschannen-Moran v.d., 1998, Aktaran: Ozerkan, 2007).

Ogretmenlerin  6z-yeterlilik algilarmin  gelisiminde en etkili yol, lisans
egitiminde almis oldugu teorik dersler ve yapmis oldugu 6gretmenlik uygulamalar
dersleri ile dogrudan edinilen yasantilardir. Ogretmen adaylarinin, dogrudan
yasantilara dayali olarak oOz-yeterlilik algisinin olusumunda ilk etapta siif

yonetimini saglamak ¢ok onemli olabilir. Ciinkii 6gretmen adaylarinda yeterlilik
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algilamasi, 0grencileri kontrol altinda tutma ve smif diizenini saglamaya yoneliktir.
Oz-yeterliligi diisiik 6gretmen adaylari, &grencilere yonelik kotiimser bir bakis
acisina sahiptirler. Bu 06gretmen adaylari, 6grencilerin derse yonelmesini ve smif
diizenini saglamak amaciyla cezaya ve kati sinif kurallarina sik¢a bagvurabilirler.
Ogretmenlik mesleginde belli bir deneyim doyumuna ulasildiginda ise oz-
yeterliliginin gelisimi daha sabit bir hal alabilir. Fakat yeterli uygulama firsati
bulamayan 6gretmen aday1 boyle bir deneyimden yoksun olacaktir. Bu yoksunluk,
Ogretmen adaymin  Oz-yeterlilik  degerlendirmelerini  dolayli  yasantilarla
gelistirmesine neden olacaktir (Tschannen-Moran ve ark., 1998, Aktaran: Ozerkan,
2007).

Oz-yeterlilik algisi, Ogretmen adaylari igin cogunlukla Ogretmen egitim
programlarinda yer alan bilgi, beceri ve yapilan okul uygulama calismalari
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ogretmen adaylari i¢in egitimlerini siirdiirdiikleri
donemde yasayacaklari  herhangi bir yetersizlik, onlarin  mesleklerini
gerceklestirecekleri yillarda kaygi ve stres kaynagi olarak bas gosterebilecektir. Bu
nedenle O6gretmenlerin mesleklerini yiiriitiirken kendilerini yetkin hissetmelerini
saglayacak sekilde mezun edilmeleri olduk¢a dnemli goriilmektedir (Yiiksel, 2010).
Ogretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlilikleri kazanabilmeleri,
onlarin iyi bir egitimden ge¢melerinin yani sira, gorev ve sorumluluklarini tam
anlamiyla yerine getirebilecekleri inancina sahip olmalarindan kaynaklanir(Yilmaz,
Koseoglu, Gergek, ve Soran, 2004). Ayrica bilgi birikimi gibi 68retmene iliskin
degiskenler, sinif mevcudu gibi simif degiskenleri, okul miidiiriiniin yaklasimi ve
destegi gibi yonetimle ilgili degiskenler; 6gretmenlerin sosyal statiileri gibi sosyo-
ekonomik degiskenler ve son olarak da ogretim materyalleri/kaynaklari, toplumdan
ve meslektaglardan gelen destek/onay gibi c¢evresel etmenler 6gretmenlerin yeterlik
inanglarimi etkilemektedir (Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2002: 2, Aktaran:
Albayrak, 2015).

Klausemer gore, Ogretim ortaminda basarinin temel O&gelerinden Diri
ogretmenin 0z yeterlilik inancidir. Ayrica 6gretmenin 6z yeterlilik inanci, 6gretimin

niteligini, kullanilan yontem ve teknikleri, 6grencinin 6grenmeye katilimini ve
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Ogrencinin  Ogretilenleri anlamasin1 etkilemekte, bu da Ogrencilerin basari

durumlarini belirlemektedir (Akt: Uredi ve Uredi, 2006).

Ogretmen 06z yeterlilikleri, ©6grenci basarilarmi  olumlu bir  sekilde
etkilemektedir. Bu iddia, bir¢ok ¢alisma ile ortaya konulmustur. Yine 6gretmenlerin
yeterlik yargilarinin, 6grenci basarisinin yani sira giiven, agiklik, is doyumu, mesleki
giidiilenme ve performans gibi diger bir¢ok psiko-sosyal dgelerle de iliskili oldugu
(Biimen, 2009) ve 0&gretmenlerin yeterlik algilariin birgok olumlu 6gretim
uygulamalari i¢in anlamli bir yordayici olabilecegi ifade edilmektedir (Goddard ve
arkadaslari, 2004). Yiiksek yeterlik algisina sahip Ogretmenler, diisiik yeterlik
algisina sahip Ogretmenlere gore daha fazla akademik donanima sahiplerdir.
Ogrencilerin 6gretimle ilgili davranislarina odaklanmaktadir. Akademik 6gretime
onem verir. Ozellikle dgretim yeterligi yiiksek olan Ogretmenlerin siniflarinda
giivenli, destekleyici bir hava yarattiklar, 6grenci girisimciligini tesvik ettikleri,
bireysel ihtiyaclar1 dikkate aldiklari ve smifin denetimi i¢cin daha az zaman
ayirdiklari sdylenmektedir (Balc1, 2001). Oz yeterlilik inanci giiglii olan 6gretmenler,
Ogretim konusunda daha arzulu ve tutkulu davranmaktadirlar ve 6grencileri i¢in
uzmanlik deneyimi yaratmaktadir (Bikmaz, 2004). Yeterlik algis1 yiiksek olan
ogretmenlerin daha organize ve daha 1yi planlanmis, 6grenci merkezli ve hiimanist
smif stratejileri kullanma egiliminde olduklart belirtilmektedir (Goddard ve
arkadaglari, 2004). Ayrica yeterlik algis1 yiiksek Ogretmenler zorluklara kars:
miicadele eder ve sorunlarin iistesinden gelmeye c¢alisirlar. Basarisiz olduklarinda

dahi kararhliklarin1 korumaya calisirlar.

Oz yeterligi diisiik olan dgretmenler, dgretime diisiik baglilk gdsterir ve
kendisini yetersiz hissederler. Kendisini yetersiz hissettigi konulara daha az zaman
harcarlar ve akademik meselelere daha az zaman ayirirlar. Ayrica yeterligi diisiik
olan &gretmenler, mesleki rahatsizliklara daha aciktir. Oz yeterligi diisiik olan
Ogretmenlerin, fiziksel ve duygusal yorgunluk, hizmet ederken benlik kaybi ve
kisisel bagsarimlara iligkin yararsizlik hissini i¢ine alan kronik mesleki stres
kaynaklar1 ile bogusacag: belirtilmektedir (Bandura, 2002; Gibson ve Dembo, 1984,
Aktaran: Kurt, 2012). Yeterliklerine inanmayan 6gretmenler, akademik problemlerin
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iistesinden gelmekten kagcinmakta ve ¢abasini kendi duygusal endiselerini
rahatlatmak i¢in kendi icine dogru yonlendirmektedir. Bu kacarak {istesinden
gelmeye calisma ise meslekten ayrilma veya c¢ikarilmaya kadar giden olumsuz
sonuglara neden olabilir (Bandura, 2002, Aktaran: Kurt, 2012). Oz yeterlilik algisinin
yiiksek olmasi, &gretmenleri mesleki strese karst korur. Oz yeterligi yiiksek
Ogretmenler, mesleklerine daha ¢ok yoOnelen ve memnuniyeti yiiksek olan
ogretmenlerdir (Schmitz, 2000’den Aktaran: Yilmaz ve digerleri, 2004). Buna
karsilik, o6gretimsel yeterligine giiveni diisiik olan 6gretmenler, 6grencilerin yeterlik
hissine ve biligsel gelisimlerine zarar vermesi muhtemel olumsuz bir sinif ortami
yaratmaktadirlar (Bandura, 2002, Aktaran: Kurt, 2009). Diisiikk yeterlik duygusu
icindeki Ogretmenler Ogrencileri Ogrenmeye giideleyememektedir; yani onlarda

olumsuz beklenti yaratmaktadir (Dembo ve Gibson, 1985’den Aktaran: Balci, 2001).

Ogretmen 6z-yeterlilik inanci bakimindan 6gretmenlerin etkili bir dgretim
ortami1 yaratabilmeleri i¢in O&gretmenlik becerisine sahip olmalarina inanmasi
gerekmektedir (Akkoyunlu, Feza ve Aysun, 2005). Oz -yeterlilik inanci1 yiiksek olan
Ogretmenler, Ogretim uygulamalarinda farkli Ogretim yontemleri kullanmaya,
kullandiklar1 6gretim yontemlerini gelistirmek i¢in c¢aligmalar yapmaya, O0grenci
merkezli 6gretim stratejileri kullanmaya ve yaptiklar1 uygulamalarda arac-gereg
kullanmaya egilimlidirler. Oz-yeterlilik inanc1 diisiik olan dgretmenlerin, dgretmen
merkezli dersler isledikleri ve derslerini ders kitaplarin1 okuyarak stirdiirdiikleri

goriilmektedir (Henson, 2001, Aktaran: Duban, 2012).

Bandura (2002), bir¢ok elverissiz sartlarin ve toplumdaki sosyal ve ekonomik
sorunlarin yansimalarinin Ogrencilerin egitilebilirligini ve okul ortamini olumsuz
etkiledigini ifade etmektedir. Bu nedenle okullarda 6gretimle beraber bas edilmesi
gerecken bagka problemler de ortaya c¢ikmaktadir. Zaman gectikge okullardaki
basarisiz ve disiplinsiz dgrencilerin sayist artmaktadir. Bu gibi sorunlarla ugrasmak
Ogretmenlerde yetersizlik algist  olusturur bu da Ogretmenlerde mesleki
rahatsizliklara, yetersizlige yol agar. Bu durum dolayli yoldan da olsa basta dgrenci

basarisi olmak tizere egitim 6gretimle ilgili birgok paydas etkiler.
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Sonug olarak 6gretmenlerin gorevlerini icraa etme konusundaki 6z yeterlilik
inanglarinin; 6grencilerin basarilari, giidiillenmeleri, sinif yonetimi becerileri, yontem
tercihleri, 6gretim icin ayrilan zaman ve 6grencilerin basarili olmalari igin gosterilen
cabanin diizeyiyle iligkili oldugu goriilmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin 6z
yeterlilik algilarin1  giiglendirmenin, dogrudan Ogretmenin &gretim kalitesini
artirmakla ilgili oldugu, diger yandan 6gretmenin de kisisel olarak meslegini daha
yiiksek doyumla ve saglikli olarak yapmasina olanak saglayabilecegi sOylenebilir

(Kurt, 2012).

2.1.2.9. Ogretmen Oz yeterlilik Algisinin Onemi

Oz yeterlilik algismin, 6gretme etkinligi iizerinde giiglii etkileri vardir. Giiglii
yeterlik algis1  tastyan  Ogretmenler, Ogrenci basarisini ve  giidiisiini
denetleyebileceklerine, en azindan olumlu yonde etkileyebileceklerine inanirlar
(Tschannen-Moran, v.d., 1998: 202). Ashton (1984: 28), baska hi¢ bir 6gretmen
Ozelliginin 0grenci basarist ile bu kadar tutarli iliski gostermedigini; Raudenbush,
Rowen ve Cheong (1992) ogretmenin bilgi donanimiyla bildiklerini O6gretime
uygulama eylemi arasindaki temel aracinin 6gretmenin 6z-yeterlik algisi oldugunu;
Pajares (1992) ise, 6gretme/dgretmen yeterliginin, 6gretmen davraniglarinin en giiglii

yordayicisi oldugunun altii ¢izmistir (Aktaran: Ozerkan, 2007).

Aragtirmalar sonucunda, 6gretmenlerin 6gretme yeterligi ile 6grenci basarisi
(Gibson ve Dembo, 1984; Ross, 1992), 6gretme giidiisii (Tschannen-Moran v.d.,
1998), oOgrenci Ogrenme giidiisii (Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989) ve
ogrencilerin bireysel yeterlik algilar1 (Anderson, Greene ve Loewen, 1988;
Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001) arasinda anlamli ve giiglii iligkiler
oldugu ispatlanmistir. Arastirmacilar, Ogretme/ogretmen yeterligini  Ogretme
davraniglari, 6gretmen performansi ve dgretmenlerin sinif yonetimi stratejileri ile de
iligkilendirmistir (Woolfolk, Rosoff ve Hoy, 1990; Brouwers ve Tomic, 2000,
Aktaran: Ozerkan, 2007, s. 39). Yine egitimciler i¢in 6nemi giderek artan, bilgisayar
ve bilgi okuryazarlig1 alaninda 6z-yeterlik algis1 gelistirmenin bu becerilerin etkin
sekilde kullanilmast agisindan O6nemli oldugu ortaya konmustur (Kurbanoglu,

2004:144-146). Ogretmenlerin, okullarinin ya da fakiiltelerinin 6grenci basarisini
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etkileme gliclerine iligkin inanglar1 bigciminde tanimlanan birlesik Ogretmen
yeterliginin de (Collective Teacher Efficacy) 6gretmen 6z-yeterlik algisini ve sonucta
O0grenci basarisin1 etkiledigi belirlenmistir (Tschannen-Moran ve Barr, 2004,
Aktaran: Ozerkan, 2007). Ross (1988), dgretmen yeterligi alaninda yapilmis 88
arastirmanin sonuglarina dayanarak, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilar ile davraniglari
arasinda 6 temel baslikta iliski bulunabilecegini sdylemistir (Aktaran: Ozerkan,

2007). Ross’a gore 6z-yeterlik algilar yiiksek olan 6gretmenler;
1. Ogretimde yeni yaklasimlar ve teknikleri 6grenmeye ve kullanmaya,

2. Siif yonetiminde, Ogrenci Ozdenetimini artirip, dogrudan Ogrenci

denetlemeyi azaltan teknikleri kullanmaya,
3. Basar1 diizeyi diisiik 6grenciler i¢in 6zel ¢aba gostermeye,

4. Ogrencilerin, akademik yeterliklerine iliskin benlik kavramlarmi

yiikseltmeye,
5. Erigilebilir amaglar koymaya,

6. Ogrenci basarisizligi ve sorunlar1 karsisinda 1srarct ve kararli davranmaya

daha egilimli olmaktadirlar.

Ozetlemek gerekirse, 6gretmen 6z-yeterlik algisi giiclii olan 6gretmenlerin, bu
alanda algis1 zayif olan Ogretmenlere gére daha basarili  uygulamalar
gerceklestirdikleri; Ogrencilerle daha olumlu iligkiler gelistirdikleri; 0Ogrenci
hatalarina kars1 daha hosgoriilii olduklari; 6grencilerine yonelik daha yiiksek basari
beklentileri tasidiklari; yeni diisiincelere daha acik olduklar1 ve deger verdikleri;
Ogrencileri yanlis cevaplar1 ve basarisizliklarindan dolayr daha az elestirdikleri, is
doyumlarinin daha yiiksek oldugu; 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarini igsel
nedenlere yiikledikleri; diisikk sosyoekonomik tabakadan gelen ya da davranigsal
sorunlart olan dgrencileri 6zel egitime gondermeye daha az egilimli olduklari, yeni
Ogretim programi ve materyalleri siniflarinda kullanmaya ve uygulamaya daha istekli
ve yatkin olduklari; 6grencilerinin bireysel 6grenme gereksinmelerini goz oniine alan

yeni 0gretim planlar1 ve stratejileri gelistirdikleri; dgrencilerin 6grenme giigliikleri
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karsisinda ya da egitim siirecinde karsilagtiklart herhangi bir sorun karsisinda daha
kararli ve direngli olduklar1 saptanmistir (Gibson ve Dembo, 1984; Woolfolk v.d.,
1990; Ross, 1992, 1994; Allinder 1994; Tschannen-Moran v.d., 1998; Henson, 2001,
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001, Fives ve Alexander, 2004, Aktaran:
Albayrak, 2015, s.38). Kisacasi olumlu bir 6gretmen 6z-yeterligi algisinin, etkili bir
Ogretim hizmeti saglama agisindan, en belirleyici 6gretmen o6zelliklerinden birisi

oldugu gdzden kagmayacak bir gergektir (Ozerkan, 2007).

2.1.3. Ogretim Teknolojisi ve Materyal Gelistirme

Teknoloji, genel anlamda insanlarin yeteneklerini gelistirmek, ihtiyag ve
isteklerini tatmin edici diizeyde karsilamak i¢in kullanilan cesitli bilgi ve yontemler
olarak anlasilmaktadir (Erkeskin, 2001). Bir bagka ifadeyle teknoloji, belli amaclara
ulasmada, belli sorunlar1 ¢dzmede, gozleme dayali ve kanitlanmis bilgilerin
uygulanmasidir (Demirel, 1993). Alkan (1995)'a gore ise teknoloji; insanoglunun,
egitim yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerden daha etkin ve verimli bigimde
yararlanabilmesinde, onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak uygulayabilmesinde
insanogluna yardimci olmustur. Bu tanimlara bakildiginda teknolojinin egitimle i¢
ice oldugu goriilmektedir. Bu nedenle egitim ve teknoloji alanlarinda elde edilen
bilimsel verilerin birlestirilmesi sonucu, kuram ve uygulama arasindaki boslugu

dolduracak bir ugrasi olan egitim teknolojisi kavrami dogmustur. (Deryakulu, 1991)

Egitim teknolojisi; problemlerin analizi ve bu problemlere iliskin ¢ozlimlerin
bulgulari, uygulamalari, degerlendirmeleri ve yonetimi icin gerekli insanlari,
yordamlar, fikirleri, ekipmanlar1 ve organizasyonu igeren insan dgrenmesinin tiim
yonlerini kapsayan karmasik, biitiinlesik bir siiregtir. Ogretim teknolojisi,
davraniglarda ya da diger 6grenme sonuglarinda bir degisim olusturulmasi umuduyla
bireylerin c¢evrelerini ister makineleri yardimer ara¢ olarak kullanarak isterse hi¢ bir
makine kullanilmadan degistirme cabasidir. Egitim teknolojisi neden ile 6gretim

teknolojisi ise nasil ile ilgilenmektedir.

Ogretim teknolojisi; iletisim devriminin yaratti§i, dgretmen, kitap ve yazi
tahtast yaninda Ogretimsel amaclar i¢in kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir

(Yalin, 2005). Ogretim teknolojisi en genel ifadesiyle; 6grenmenin amagli ve
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kontrollii oldugu durumlarda, sorunlarin analizi ve ¢oziimiinde insanlari, yontemleri,
diisiinceleri, arag-gerecleri ve organizasyonu igeren bir siiregtir (Ergin, 1998). Yine
“ogretim teknolojisi” yeni bir bilim dali olarak matematik, miihendislik, teknoloji,
biyoloji, psikoloji, felsefe, ekonomi ve sosyal bilimler basta olmak {izere
insanoglunun ortaya koydugu biitiin geleneksel disiplinlerle baglantilidir (Bayram,
2006). Ogretimin, egitimin bir alt kavrami oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak
“Ogretim teknolojisi” de egitim teknolojisinin bir pargasi olarak ele alinabilir. Bu
dogrultuda yapilan bir tamima gore Ogretim teknolojisi; “O6zel amaglarin
gerceklestirilmesinde etkili 6grenme saglamak i¢in iletisim ve &grenmeyle ilgili
aragtirmalardan hareketle, insan giicii ve insan gilicii dis1 kaynaklar kullanilarak
O0gretme-O0grenme silirecinin tasarimlanmasi, yiiriitiillmesi ve degerlendirilmesinde

sistematik bir yaklasim”dir ( Usun, 2000).

Yine egitim teknolojisi, kalici bilgi vermek amaciyla Ogrenme-0gretme
siirecinde belirli yontemleri uygulayan, yararlandigr arag ve geregleri en etkin
bicimde kullanmayi1 amaglayan bir bilim dali olarak ifade edilmektedir (Simsek,
1997). Aygigek (2007) ise egitim teknolojilerini, 6grenme siirecini gelistirmek i¢in

kullanilan siire¢ ve adlarin biitlinii olarak tanimlamistir.

Ogretimin niteligini artirmak, o&grenmelerin  kaliciligini - saglamak igin
onemlidir. Ayrica Ogretilenlerin, 6grenenler agisindan anlamli olmasi da kalicilik
acisindan gereklidir. Bu sekilde kalici, anlamli 6grenmeleri saglamak i¢in 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesi ve bilgilerin yasamla i¢i ige bir sekilde Ogrenenlere
sunulmas1 gerekmektedir. Bu da kaliteli bir 6grenme ile gerceklesir. Bu ¢ercevede
egitim teknolojilerinden yararlanmak Ogrenmelerin kalitesini artiracaktir. Parlak
(1991)’mn aktarimina gore, 1970 yili UNESCO “Egitim Teknolojisi Komisyonu”
raporunda, teknolojinin egitimde kullanimmin yaratacagi beklentiler; egitimde
verimi  arttirmak, Ogretime bilimsel bir temel kazandirmak, ogretimi
bireysellestirmek, O0gretimi daha etkili yapmak, 6grenmeye hiz kazandirmak ve

egitimde firsat esitligini yayginlagtirmak seklinde ifade edilmektedir.

Egitim teknolojisi, bireyin bildiklerini bagkalarina anlatmasinda kullandig arag

gerecler olarak da tanimlanabilir. Bu ¢ercevede egitim teknolojileri bireylere birgok
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secenek sunmaktadir. Ama tiim 6grencilerin ayni1 oranda grenmelerini saglayan bir
teknoloji gelismemistir. Ciinkii gelisim psikolojisinden de bilindigi lizere her birey
farklidir. Dogal olarak her bireyin 6grenme hizlar1 ve Ogrenme yontemleri de
faklhidir. Egitim teknolojisi denildiginde ilk olarak akla gelen bilgisayarlardir. Fakat
egitim admna kullanilan her sey egitim teknolojisi kapsamindadir. Yazi tahtasi,
tebesir, sinifta bulunan geometrik cisimler, maketler, bununla birlikte bilgisayar,
egitsel videolar, sanal ortam yazilimlari vb. 6gretimi somutlastirdigi icin egitim
teknolojisi kapsamindadir. Sonu¢ olarak egitim teknolojisi 6greten ile Ogrenen
arasindaki etkilesimin 6grenenin anlayacagi diizeye inmesini saglayan her tiirlii arag

gereci kapsamaktadir ( Akgiil, 2010).

2.1.4. Egitim Teknolojisinde Ogretmen Yeterlikleri

Gilinlimiizde egitim alaninda teknoloji kullanmak bir zorunluluk arz etmektedir.
Bu nedenle ogretmenlere bu hususta bazi sorumluluklar diismektedir. Ciinkii
O0grenme ortamini uygun hale getirme isi biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerindir. Bu nedenle
teknoloji kullaniminda ogretmenler kendilerini yetistirmelidirler. Ancak bazi
toplumsal yargilar bunu engellemektedir. Bagkalar1 onilinde basarisiz olma, ilgili
malzemeyi kullanamayip bozma gibi fikirler 0gretmenlerimizin kendini
gelistirmelerine engel olmaktadir. Bunun en biiylik nedenlerinden biri olarak lisans
egitiminde teorik olarak dersin verilmesi ama uygulamaya dokiilememesi de
gosterilebilir. Ogretmenlerin bu korkular1 yenmeleri ve kullandik¢a gelismeleri igin
bilgisayar sahibi olmalar1 saglanmalidir. Bilgisayarlar aracilig1 ile 6gretmenler bilgi
kaynaklarina ulasabilmeli, iiretilen egitim materyali paylasimi gergeklestirilmeli ve

siif i¢i egitimde kullanilabilmesi saglanmalidir (Bilisim Surasi, 2002).

Teknolojinin egitimde etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi ancak
ogretmenle miimkiindlir. Bu nedenle ogretmenlerin yeni bilgi teknolojilerini
ogrenmesi giiniimiizde zorunluluk halini almustir (Ordekg¢i, 2005). Ogretmenin,
ogretecegi seylerle ilgili hedef davraniglar1 6grencilerine kazandirabilmesi i¢in uygun
cevreyi olusturabilmesi ve 6grencileriyle gerekli iletisimi kurabilmesi 6nemlidir. Bu
baglamda O0gretmeni egitim teknolojisi alaninda gerekli bilgi, beceri ve tutumlara

sahip olacak sekilde yetistirmek, sonra da ona, bu alanda kazandigi davraniglardan
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yararlanarak yapacagi c¢evre diizenlemelerinde kullanabilecegi esnek bir model

sunmak gereklidir (Bayram, 2006).

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi’nin 1999
yilinda, “Cagdas Ogretmen Profili” adli calismasinda ¢agdas 6gretmen; giiniimiiz
egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek, 21. ylizyilin bilgi teknolojisi toplumunda
ogrencileri gelecege hazirlayabilecek yeterlikte, kendi konu alanina hakim, 6grenciyi
tanima becerisine sahip, ders etkinliklerini planlayabilen, Ogretecegi konunun
niteligine gore 0gretim yontem ve tekniklerini kullanabilen, egitim ortamin1 daha
verimli hale getirmek icin kendine Ozgii taktikler gelistirebilen ve bilgi iletisim
teknolojisinden yararlanabilen kisi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica cagdas bir
Ogretmen, Ogrencilerine bilimsel yontemi Ogretmeli ve onlar, karsilastiklar:
problemleri bilimsel yolla ¢6zebilecek duruma getirebilmelidir (EARGED, 1999,
Aktaran: Akgiil, 2010).

Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenlik meslegi genel yeterliliklerini 6 yeterlik
alani, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesi olarak belirlemistir. Bunlar
arasinda kisisel gelisimi saglama, mesleki gelismeleri izleme ve katki saglama,
Ogrenciyi tanima, gelisim Ozelliklerini, ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alma, 6grenciye
deger verme, 6grenciye rehberlik etme, 6§renme ve 6gretme siirecini planlama, dersi
planlama, materyal hazirlama, 6grenme ortamlarini diizenleme, bireysel farkliliklar
dikkate alarak 6gretimi cesitlendirme, zaman ydnetimi, 6grenmeyi, gelisimi izleme
ve degerlendirme, 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini belirleme, degisik
Olcme tekniklerini kullanarak 6grencinin 6grenmelerini 6l¢me, verileri analiz ederek
yorumlama, geri bildirim saglama, sonuclara gore 6gretme 6grenme siirecini gozden
gecirme yeterlilikleri bulunmaktadir (OTMG, 2005). Ogretmenlerin bu yeterliliklere
sahip olmalarinda egitim teknolojileri n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin uygun
materyal  hazirlayabilmeleri,  degisik  6lgme  degerlendirme  teknikleri

kullanabilmeleri, egitim teknolojilerinin ¢aligma alanina girmektedir.

McNair ve Galanouli (2002), Odabast ve Giindiiz (2004)’iin aktarimina gore
bilgi ¢aginda 6gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikleri bireysel yeterlilik, konu

yeterliligi ve 6gretme yeterliligi olmak iizere iige ayirmistir. Bireysel yeterliligi 6zel
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bilgi ve iletisim teknolojisi araglarini kullanabilme; konu yeterliligini, 6gretmenleri
kendi alanlarina egitim teknolojilerini biitiinlestirebilme yeterliligi; 6gretme
yeterliligini ise egitim teknolojilerini kullanarak dersi planlama, hazirlama, 6gretme

ve degerlendirme yeterliligi olarak ifade etmistir.

Teknolojiyle tanigsma, teknolojiye karsi olumlu tutum gelistirmeyi saglayabilir
ve dgretmenin 6z yeterlilik inancini arttirabilir. Ogretmenin 6z yeterlilik inanci
Ashton (1984) tarafindan, “Ggrencilerin performanslari etkileme kapasitelerine
olan inanglar1” olarak ifade etmektedir. Ashton 6gretmenlik 6z yeterlilik inancinin,
Ogrenci basarisi ile ¢cok yakindan iligkili olan 6gretmenlik niteliginden biri oldugunu
ifade etmektedir. Bu alanda yapilan caligmalarda, 6z yeterlilik inanglarinin
Ogretmenlerin smif icindeki uygulamalarini yakindan etkiledigi ve 6z yeterlilik
inanct giiclii olan bir 6gretmenin dgretim konusunda daha istekli oldugunu ortaya
koymaktadir. ( Gibson ve Dembo, 1984; Schunk, 1985; Tuckman ve Sexton, 1990;
Akt:Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Hatta Ozkan vd. (2002)’nin Ashton
(1984)’dan aktarimima gore Ogretmen Ozelliklerinden higbiri, dgrenci basarisiyla
dgretmenin 6z yeterlilik inanci kadar iliskili olmamaktadir. Oz yeterliligi yiiksek ve
diisiik olan simif 6gretmenleri arasinda onemli sinif i¢i davranig farkliliklarinin
oldugu (smif diizeni, 6gretim ve 6grenme zorlugu c¢eken Ogrencilere Ogretmenler
tarafindan verilen doniitler gibi) ve bunun da 6grencilerin basarisinda farklilagmalara
neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlik 6z yeterlilik inanglar1 ile 6grenci
basaris1 arasindaki iligkiyl arastiran calismalarda yiiksek korelasyon bulundugu ve
ogretmenlige iliskin 6z yeterlilik inanci giiglii olan 6gretmenlerin, 6grencilerini daha
basarili kilacak yontemleri kullanma isteklerinin daha fazla oldugu, daha azimli

olduklar1 ve iist diizey performans gosterdikleri goriilmektedir (Akkoyunlu, Orhan ve
Umay, 2005).

Egitim teknolojisinin yararlar ile ilgili bircok arastirma yapilmistir. Egitim

teknolojisinin yararlar1 genel bir yaklagim ile;
1. Genel olarak egitim bilimleri ve egitim sistemine,

2. Ozel olarak bireye(dgrenciye),
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3. Egitimde insan giiciine (0gretmen, uzman, yonetici v.b.),
4. Ogrenme, dgretme siirecine,
5. Kitle egitimine getirdigi yararlar seklinde siniflandirilabilir (Usun, 2000).

Bugiin, egitimde kullanim1 ekonomik agidan pahali yeni teknolojiler arasinda

sunlar sayilabilir:

1. Bilgisayar Destekli Ogretim: Her tiirlii bilgisayar oyunlari, yazilim

programlari, akilli uzman programlar, disk veya disketler,
2. Iletisim Destekli Ogretim: Telekonferans, canli etkilesimli tele kurslar,
3. Internet ve Sanal Siniflar,
4. Elektronik Performans Destek Sistemleri,
5. Zenginlestirilmis Ogrenme ve Enformasyon Ortamlari,
6. Yapay Zeka ve Sanal Gergeklik Uygulamalari.

Bu sayilan yeni teknolojiler pahali olduklarindan iilkemizde yaygin bir
kullanim alanina ulagamamislardir. Okullarda veya egitim kurumlarinda kullanilan
yardimci 6gretim materyallerine bakildiginda iki 6gretim daha ¢ok kullanilmaktadir.

Bunlar:
1. Hareketsiz goriintiileri (resim, poster vb.) gozleyerek 6grenme durumlari,

2. Hareketli ve sesli gorintiileri (ses ve goriintii kayitlari, ¢oklu ortam

yazilimlar1) gozleyerek 6grenme durumlaridir.

Bu iki tlir gbzleme dayali 6gretim ortaminin egitimde kullanilmasinin yararlar

arasinda sunlar siralanabilir:

1. Smifa getirilemeyen ve erisilemeyen cisim, olgu ve olaylarin incelenmesine

yardim eder.
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2. S6zIii diiz anlatim ve okuma yoluyla edinilecek yasantilar1 zenginlestirir.

3. Onceden tanmmayan ve bilinmeyen Kkisi, cisim, olgu ve olaylar hakkinda

yanlis izlenimler edinilmesini ve yanlis kavramlar gelistirilmesini onler.

4. Ilgi gekici ve siiriikleyici olduklarindan yeni baslanacak bir konuya kars ilgi

uyandirip iizerinde dikkat toplamay1 saglar.
5. Her yas ve ozellikteki 6grenciye hitap edebilecek 6zelliklere sahiptir.

6. Hareketli goriintiiler, cisim, olgu ve olaylarin en dogru hareketlerini dogal

veya yapay gergek sesi ile birlikte sergiler.

7. Olay, olgu ve cisimlerin basit ve agiklamali bir sekilde 6gretilmesine yardim

eder.
8. Kisa zamanda 6gretmeye yardim edip zaman kazandirirlar.

9. Ogrencilere nesnelerin gercek biiyiikliigii, sekil ve rengi hakkinda bilgi verir;

zaman ve uzaklik kavramlarini dogru olarak sunar.

10. Hem bireysel olarak hem de kalabalik gruplarca kullanilmaya elverisli

araclardir.

Yukarida siralanan Ozellikler adi gegen Ogretim teknolojilerinin baslica
yararlar1 arasinda bulunmaktadir. Tiim bu 6zelliklere ilave olarak bireysel farkliliklar
perspektifinde egitimde kullanilan yardimeci materyallerin 6gretimsel fonksiyona

katkilar1 olarak sunlar siralanabilir:

1. Kullanilan 6gretim materyalleri yaparak ve yasayarak 0grenme durumlarin

modellendirir.

2. Gergekleri ve onlarin 6rnek modellerini gozleyerek 6grenme durumlari

bireysel 0grenmeyi pekistirir.

3. Hareketli ve sesli goriintiileri gozleyerek O0grenme durumlart egitimsel

iletisimi gii¢lendirir.
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4. Hareketsiz resimleri, poster ve afigleri gozleyerek 6grenme durumlari
ogrencilerin kendi kendilerine bilgi edinme potansiyellerini gelistirir (Bayram, 2006,

Aktaran: Ilhan, 2011 ).

Ogretim  materyallerinin ~ kullamm1  bilyiilk  6lgiide  dgretmenlerimizin
sorumlulugundadir. Bu materyallerin kullanilmasi i¢in materyal se¢iminde bazi
faktorler etkili olur. Bunlar; 6gretim hedefleri, 6gretim yontemi, 6grenci 6zellikleri,

O0gretmen 6zellikleri, 6gretim ortaminin 6zellikleri, arag-gereclerin 6zellikleridir.

1) Ogretim Hedefleri: Ogretimde kullanilacak arag-geregler &grencilerin

ogretim hedeflerine kolayca ulagmalarini saglamalidir.

2) Ogretim Yontemi: Ogretmen, Ogrenme-dgretme siirecinde farkl
yontemlere yer vermelidir. Ogretimde konu, hedef ve &grenciler farklilastigindan
yontemler de farklilasmalidir. Dolayisiyla 6gretimde kullanilan yontemlerle birlikte

arag-gerecler de farklilik gostermelidir.

3) Ogrenci Ozellikleri: Ogrenciler genel ozellikler (yas, saglik, sosyo-
ekonomik yap1), giris davranislart (ilgi, tutum, hazirbulunusluk, beceri, 6grenme
hiz1), O0grenme stilleri (gorerek, isiterek, dokunarak) gibi ozellikler acisindan

cesitlilik gdsterdiginden bu dogrultuda farkli arag-geregler kullanilmalidir.

4) (")gretmen Ozellikleri: Ogretmenin tutumu, becerileri, 5gretme stilleri, bilgi
diizeyi ve Ogrenme-0gretme siirecini planlama ve yonetme big¢imi Ogrenme

etkinliginin gerceklesme diizeyini etkileyecek en dnemli faktordiir.

5) Ogretim Ortamunin Ozellikleri: Ogretim ortami 151k, renk, biiyiikliik gibi

ozellikler bakimindan 6grenenler tizerinde farkli etkilere sahiptir.

6) Arac-Gereclerin Ozellikleri: Ogretim araclarmin  §grenme-dgretme
stirecinde iyl planlanarak etkin kullanimi1 halinde 6grenciyi giidiilemektedir.
Ogrenme — dgretme siirecinde kullanilan duyu orgam sayis1 6grenme miktarini ve

ogrenmenin kaliciligini artirmaktadir.
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Yine ara¢ gere¢ se¢iminde; konunun amacina uygunluk, ara¢c ve gereclerin
dogrulugu, arag ve gerecin 6grenci diizeyine uygunlugu, arac ve gereclerin ¢ekiciligi,
ara¢ ve gerecglerin kullanish ve dayanikli olmasi, ara¢ ve gereglerin sadeligi gibi
ozelliklere dikkat edilmelidir. Ama dgretim igin ayrilan zaman, biitge, egitim ortami,
ara¢ gere¢ kullanimi hakkinda bilgi yetersizligi ve simif mevcudunun kalabalik

olmasi gibi nedenler ise arag gereclerin kullaniminda kisitlamalara neden olmaktadir.

Ogretim teknolojileri ve materyal kullannmmin 68renme agisindan 6nemli
oldugu ortadir. Ayrica bu arag geregleri kullanmak 6gretmenlere de yeterlik duygusu
kazandirmaktadir. Bu ara¢ gerecleri kullanmak kadar hazirlamak da 6nemlidir ve bu
ogretmenlerimizin sorumlulugundadir. Hitap edilecek bireyin gelisim 6zelliklerine
gbre materyal tasarlamak o materyalin islevselligi acisindan 6nemlidir. Bu nedenle

materyallerin tasarim ilkelerine gore hazirlanmasi yararli olacaktir.

2.1.5. Ogretim Materyali Tasarim ilkeleri

Ogretim materyali; genel olarak hedefleri ger¢eklestirmek amaciyla araglardan
faydalanilarak yapilan ders sunum igerikleridir (Sahin Yanpar, 1999). Ornegin; asetat
yansisi bir aragtir. Yansi iizerine dersin hedeflerini gerceklestirmek icin resim v.b.

yapildig1 zaman tepegozde kullanilabilecek bir materyal ortaya ¢ikar.

Ogretim materyallerinin tasarrminda Gestalt psikolojisinin ilkelerinin dikkate
alinmas1 gerekir. Bunlar sekil-zemin iligkisi, yakinlik, benzerlik, tamamlama,

devamlilik ve basitlik yasas1 olarak ifade edilebilir (Unlii, 2001).

1. Sekil-zemin iliskisi: Sekil bireyin, dikkatinin lstiinde odaklastig1 seydir;
zemin ise seklin gerisinde, dikkat edilmeyen algi alanina girmeyen seydir. Sekil,
zeminden daha dikkat ¢ekici, daha ¢arpici 6zelliklere sahiptir ve insanin algilama
sistemi sekil ve zemin arasinda bir ayirim yaparak dikkat ¢ekici unsuru daha kolay

algilar.

2. Yakinhk Ilkesi: Zihin, bir alandaki 6geleri, nesnelerin birbirlerine olan

yakinliklarina gore gruplandirarak algilama egilimindedir. Yani birbirine yakin olan
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uyaranlar ayni nesnenin pargalartymig gibi bir Oriintli i¢inde ve ayni nesnenin

parcalariymis gibi gruplandirilir.

3. Benzerlik Ilkesi: Sekil, renk, doku vb. pek ¢ok dzellik bakimimdan birbirine
benzer sekiller birlikte gruplanarak algilanma egilimindedirler. Yine benzer yazi stili

kullanildiginda kelime daha kolay algilanir.

4. Tamamlama Ilkesi: Zihin, tamamlanmamis etkinlikleri, sekilleri, sesleri
tamamlayarak algilama egilimindedir. Boylece tam, simetrik biitlinlere, sekillere,
bicimlere ulagsmaktadir. Tamamlama egilimi, insanlarin gorsel diinyalarini varolan
bosluklar1 doldurarak orgiitlemelerine ve boylece de kopuk pargalar yerine biitiin bir

nesne algilamalarina yol agar.

5. Devamhlik ilkesi: Ayn1 yonde giden noktalar, gizgiler vb. birimler birlikte

gruplanarak algilanma egilimindedirler.

6. Basitlik Tlkesi: Bu ilkeye gore; diger unsurlar esit oldugunda birey basit,
diizenli bir sekilde organize edilmis figiirleri algilama egilimindedir. Bu ilke
algilamanin simetrik, diizenli, diizgiin olan iyi bir bicime, biitiine dogru oldugunu

gostermektedir.
Materyal tasarim ilkeleri iki grupta ele alinmaktadir (Birinci, 2008). Bunlar:
1. Yapisal/Bigimsel Elemanlarm Kullanim Ilkeleri
a. Bosluk-Alan:
b. Cizgi
c. Sekil-form
d. Boyut
e. Doku

f. Renk
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2. Yerlesim Elemanlarmin Kullanim Ilkeleri
a. Oran

b. Olgek

c. Denge

d. Biitiinlik

e. Ritim

f. Vurgu

g. Ahenk

2.1.5.1. Yapisal-Bicimsel Elemanlarin Kullanim ilkeleri

a. Bosluk-Alan: Belirli bir ¢ergeve igerisindeki kullanim alani disinda kalan
yerlerdir. Ogretim materyaline genel olarak bakildiginda gériilen/hissedilen doluluk
veya bosluktur. Gorsel bir materyalde bosluk ya da alan, kapali ya da agik alanlar
olarak ikiye ayrilir. Bos alanlar genellikle, bir miizigin notalar1 arasindaki
duraklamalar gibi kompozisyonun bir parcasi olarak kullanilir. Gorsel 6geler ve
kelimeler etrafinda birakilan bos alanlar kalabalik, karisik duygusuna engel olur. Bu
nedenle, bir tasarimda bos alanlarin dagilimi, gorsel 6gelerin yerlestirilmesi kadar

onemlidir (Yalin, 2001).

Sekil 7: Bosluk-Alan

ki
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b. Cizgi: Cizgi, gozii belirli bir alana ya da bir alan etrafinda hareket ettirerek
dikkatleri ¢eken tek boyutlu bir aractir. Bu noktada hareketi ve yonii belirleyici etki
yaratirlar. Ayrica sekilleri ayirma ve birlestirmede kullanilirlar. Uzerine kurgu
yapilabilecek temel yapi elamanlaridir. Bu noktada yatay cizgiler objelerin
genisligini artirir ve sabitlik- duraganlik etkisi verir. Dikey ¢izgiler, yiikseklik arttirir
ve glgcliiliik etkisi verir. Egik cizgiler ise; objelerde dengesizlik etkisi yaratir ve

hareket etkisi yaratir.

Sekil 8:Cizgi

Hareket etkisi

c. Sekil-Form: Sekil bir yiizey {izerinde olusturulan iki boyutlu bi¢imlerdir.
Form ise kullanilan bigimlerin birbirine gore yerlesimidir. Fakli sekiller bir araya
getirilerek anlamli bir biitiin olusturulabilir. Basit sekiller karmagik sekillere gore

daha kolay anlagilir ve hatirlanir.

Sekil 9: Sekil-Form

1443

d. Boyut: Bir seklin boyutu her zaman goreceli olup, boyut hakkindaki

yargimiz onu ¢evreleyen cisimler hakkindaki bilgimize baghdir. Bir nesnenin
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boyutunu tahmin etmeye calistigimizda, algimizi en ¢ok yatay ¢izgiler ve yatay
uzunluk etkiler. Boyut algisi algilanan uzaklik ve o uzaklikta algilanan boyutla
iliskilidir. Uzaklik dikkate alinmadiginda bilinen nesnenin boyutu hakkinda
algimizda sabitlik yasariz. Boyut algisinda rengin derecesinin de etkisi vardir. Ayni

biiyiikliikteki agik ve parlak sekiller, kapali ve koyu sekillerden daha biiyiik algilanir.

e. Doku: Doku, ii¢ boyutlu nesne ve materyallerin dokunma duygusuyla
hissedilebilecek yiizey 06zelligi olup, dikkatleri nesneye g¢ekmek ve biitiinliigii
arttirmak amaciyla da kullanilabilir. Ogretim materyalinin  hazirlanmasinda
kullanilacak malzemenin 6zelligine bagl olarak degisiklik gdsterecegi i¢in tasarimda

en az degiskenlik gosteren eleman dokudur.

Sekil 10: Doku

f. Renk: Renkler, goérsel materyalde anahtar rol oynar etkililigi bilingli
kullanilmasina baghdir. Renklerin iyi se¢ilmesi ve ¢izgilerle birlikte 1yi tasarlanmasi

sonucu en etkili gretim materyalleri gerceklestirilir. Ornegin;
Mor - mavi - yesil Uyumlu (soguk) renkler
Sar1 - turuncu - kirmizi1 Uyumlu (sicak) renkler

2.1.5.2. Yerlesim Elemanlarmin Kullanim ilkeleri

a. Oran — Olcek: Nesnelerin biiyiikliigii ile baglantilidir. Bir objenin diger
objeler ve biitiin ile arasindaki iliskiye gore objenin biiyiik, orta, kiigiik, agir, hafif
oldugu gibi duygular olusturabilir. Objelerin bilyiikligiiniin dogru olarak
algilanabilmesi i¢in tanidik baska bir obje ile Glgeklendirilmesi gerekir (Yanpar,
2005).
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Sekil 11: Oran — Olgek

b. Denge: Denge, objenin goz tarafindan algilanan agirlig ile ilgilidir. Ogretim
materyalleri iizerinde denge, yatay ve dikey eksenin her iki tarafina objelerin esit
olarak dagitilmasi ile olusturulur. Istenilen amaca yénelik olarak objelerin biitiiniine
yerlesimi ile denge veya dengesizlik etkisi yaratilabilir (Yanpar, 2005). Dengenin
olmadig1 bir gorsel materyalde ise; 6geler birbiri iistiine ve bir tarafa y1gilmis olarak

goriiltir (Yalin, 2001).

Formal (Simetrik): Bir materyalin ortadan ikiye boliindiigiinde o6gelerin

simetrik olarak (her iki tarafta da birbirinin ayni1 sekilde) yerlestirilmesidir.

Sekil 12: Formal (Simetrik)

L] o

Informal (Simetrik olmayan): Farkli nesneler sayfaya agirliklari olgiisiinde

yerlestirildiginde olugan dengedir. Materyale hareketlilik kazandirir.

hie

Sekil 13: Informal (Simetrik olmayan)
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c. Biitiinliik: Biitiinliik bir gorsel materyali meydana getiren 6gelerin bir biitiin
olarak gdriinmesini saglayan 6geler arasindaki iliskidir. Bagka bir ifade ile sozciikler
ve diger nesneler birlikte bir anlam olustururlar ve bdylece materyalin anlagilmasi ve
yorumlanmasi kolaylasir. Her bir gérsel unsur, bir mesaj iletmedeki fonksiyonu goz
Oniine alarak yerlestirilmelidir. Bir gorsel materyalde biitiinliik; ¢izgi, renk, sekil,

cerceve gibi unsurlar kullanilarak saglanabilir.

Sekil 14: Biitiinliik

- - ;
e ()
= r Atmosferdeki su birikimi \_ Yogunlasma

Sublimlesme o
Evapotranspirasyon

Buharlagsma

Okyanuslardaki
su birikimi

d. Ritim: Kompozisyonda goziin, bir objeden digerine rahat¢a kayabilmesidir.
Soyut bir kavram olmasina ragmen ¢izgi, sekil, form, yap1 ve renk kullanimi ile

saglanabilir.

Sekil 15: Ritim

e. Vurgu: Vurgunun biitiine baskin olmasi gereklidir. Ogretim materyalinin
can alict noktasidir. Dikkat ¢ekmek istediginiz nokta olarak tasarlanmalidir. En ilgi

c¢ekici nokta olarak tasarlanip en 6nemli unsurlar yerlestirilebilir.
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Sekil 16: Vurgu

f. Ahenk: Kompozisyonun biitiinii ile baglantilidir. Parcalar bir araya
geldiginde ortaya ¢ikacak biitiinliik duygusudur. Ahenk, bir bakima biitiinii olusturan

parcalarin birbiri ile olan iligkisine bagl olarak ortaya ¢ikan uyumdur.

Sekil 17: Ahenk

Son yillarda Ogretim materyali tasarimi ve kullanimi iizerinde Onemle
durulmaktadir. Ozellikle Milli Egitim Bakanhigmin 2004 yilinda uygulamaya
koydugu yeni egitim programinda en ¢ok vurgulanan konular arasinda yer almaktadir
(MEB, 2004). MEB’in de 6ngordiigii gibi; 6gretmenlerin dersin igerik ve hedeflerine
gore materyalleri, gerek kendilerinin hazirlayarak gerekse hazir olan materyalleri
aynen ya da diizeltme yaparak kullanmalari, 6grenciler i¢in etkin 6§renme ortamlari

hazirlamalari agisindan biiyiik bir 5Gneme sahiptir.

Yukaridaki materyal tasarim ilkeleri dogrultusunda, 6gretmenlerin materyal
hazirlama stirecinde dikkat etmesi gereken temel ilkeleri Yanpar ve Yildirim (1999)

su sekilde ifade etmislerdir:
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1. Ders materyali basit, sade ve anlagilir olmalidir;

2. Ders materyali, dersin hedef ve amaglarina uygun seg¢ilmeli ve

hazirlanmalidir;

3. Ders materyali, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, 6nemli ve

Ozet bilgilerle donatilmalidir;

4. Ders materyalinde kullanilacak gorsel oOzellikler (resim, grafik vb.),
materyalin 6nemli noktalarin1 vurgulamak amaciyla kullanilmali, asir1 kullanimindan

kaginilmalidir;

5. Ders materyalinde kullanilan yazili metinler ve gorsel-igitsel ozellikler,
ogrencinin pedagojik Ozelliklerine uygun olmali ve 6grencinin gercek hayatiyla

tutarlilik gostermelidir;
6. Ders materyali, 6grenciye alistirma ve uygulama imkan1 saglamalidir;
7. Ders materyali her 6grencinin erisimine ve kullanimina agik olmalidir;

8. Ders materyalleri sadece 6gretmenin kullanabilecegi tiirden degil, 6grencinin

de kullanabilecegi kadar basit olmalidir;

9. Zaman ig¢inde tekrar kullanilacak materyaller dayanikli hazirlanmali, bir

defalik kullanimlarda zarar gormemelidir;

10. Hazirlanan ders materyalleri gerektigi takdirde gelistirilebilir ve

giincellestirilebilir olmalidir.

2.1.6. Ogretim Materyali Hazirlama ilkeleri

1) Anlamhlik: Bir malzeme ne kadar anlamli ise 6grenilmesi de o kadar kolay

olur.

2) Bilinenden baslama: En iyi 6gretim somuttan soyuta, basitten karmasiga ve

bilinenden bilinmeyene dogru gidendir.
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3) Cok ornek ilkesi: Bir kavramin genigligini gostermek i¢in ¢ok sayida

ornekler sunmak gerekir.

4) Gorelik: Nesnelerin 6zellikleri birbirlerine gore algilanir. Resim ve sekilleri

herkes baska sekilde algilamamali, birbirinden ayirt edebilmelidir.

5) Secicilik: Algilama segicidir. Ogretim materyalindeki onemli elemanlari

dikkati en cok ¢ekecek sekilde yerlestirmek gerekir.

6) Tamamlama: Bir olaymn veya esyanin timiine iliskin ¢izgileri vermek

yerine bir kismin1 vermek yeterli olabilir.

7) Fonun anlamhhg:: iletilmek istenen mesaja uygun olarak, figiire anlam

katacak fonlara yer verilmesi gereklidir.
8) Kapahlik: Sekiller belirgin olmali, agik ve yarim birakilmamalidir.

9) Birlestiricilik: Algilama birlestirici ve biitiinlestiricidir; birbiriyle benzerligi

ve yakinlig1 olan nesne ve olaylar iliskili olarak algilanir ve daha iyi hatirlanir.

10) Degismezlik: Daha onceden bildigimiz, tanimis oldugumuz nesnelerin

algilama isleminde ¢ogu 6zelliklerini stirdiirmesi algisal degismezliktir.

11) Derinlik: Varliklar1 en, boy ve i¢lem olmak iizere 3 boyutlu algilamak
derinliktir. Varliklar bize yakinsa gercek Olciileri ve renkleriyle goriiniirler. Ayni

bliytikliikteki varliklar bizden uzaklastikca, kiiciiliir ve renkleri de soluyor hissi verir.

12) Yenilik: izlenmekte olan goriintiideki elemanlara yeni bir eleman

eklenmesi anlamina gelmektedir.

13) Basitlik: Dikkat yoneltilirken bilinenle yenilik, basitlikle karigiklik,

belirginlikle belirginsizlik, arasinda bir denge aranir.

14) Hedef davrams: Kullanilacak ara¢ 0Ogrenciyi dersin hedeflerine

ulastirabilecek nitelikte olmalidir.
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15) Ogrenciye uygunluk: Arac, 6grencinin gegmis yasanti, yas, zekd vb.
Ozelliklerine uygun olmalidir
(https://cms.inonu.edu.tr/uploads/contentfile/841/files/materyal-tasarimi-19-04-
2014.pdf, 08.04.2017 tarihinde erisildi).

2.1.7. Teknoloji Kullamminin Ogrenci Uzerinde Etkisi

Egitimde teknolojinin kullanilmasmin en 6nemli nedeni 6grenmelerin daha
etkili ve kalict olmasimi saglamaktir. Yapilandirmaci yaklagimla birey, egitim
ortamda bilgiyi bulan ve kullanan aktif bir 6grenci haline gelmistir. Bireylerin
gelisim ozelliklerine de bakildiginda bilginin somut, yasanabilir, gergeke¢i sekilde

sunulmasi 6grenci, agisindan bilginin daha anlasilir hale gelmesini saglamaktadir.

Ergin’e (1995) gore “Ogrenciler, 6grenmelerini %83’l gorme, %11°1 igitme,
%3,5’1 koklama, %]1,5’1 dokunma ve %]1°1 tatma duyulariyla, 6grenirler. Ayrica
zaman sabit tutulmak tizere kisiler, okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin  %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, sOylediklerinin
%70’ini, yapip sOylediklerinin %90’ hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1991:36).
Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar, dgrenmelerin gergeklesmesinde gorsel
betimlemelerin, egitim teknolojilerinin ve 6gretim materyallerinin 6nemli paya sahip
oldugunu gostermektedir (Uyangdr, ve Ece, 2010; Baki, Yalginkaya, Ozpmar, ve
Uzun, 2009; Elikiigtik, 2006; Sahin, 2003, Aktaran: Karamustafaoglu, 2012). Ciinkii
Ogretim materyalleri bireye ¢oklu yasantilar saglar ve bu sayede dgrenmeler daha
kalic1 olur. Ayrica 6gretim materyali, bireysel farkliliklar1 da dikkate aldigi i¢in yani
bireyin gelisimsel o6zellikleri dikkate alindiginda onun ihtiyaclarina cevap verdigi

icin 6grenme acisindan onemlidir.

Yine bireyin 6grenme ozellikleri dikkate alindiginda, bilgiler ne kadar somut
olursa ve birey ne kadar dogrudan yasant1 ge¢irirse 6Zrenmelerin daha saglikli
oldugu bilinmektedir. Bu konuda Edgar Dale tarafindan gelistirilmis Yasanti Konisi
ogrenmelerin nasil daha kalict hale gelecegini agiklamaktadir. Edgar Dale’nin

yasant1 konisinin dayandigi bilimsel ilkeleri Cilenti (1994) su sekilde aktarmaktadir:


https://cms.inonu.edu.tr/uploads/contentfile/841/files/materyal-tasarimi-19-04-2014.pdf
https://cms.inonu.edu.tr/uploads/contentfile/841/files/materyal-tasarimi-19-04-2014.pdf
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1. Ogrenme islemine katilan duyu organlarimiz sayis1 ne kadar fazla ise o

kadar 1yi1 6grenir ve 6grenmelerimiz o kadar kalic1 olur.
2. En iyi 6grendigimiz seyler kendi kendimize yaparak 6grendigimiz seylerdir.
3. Ogrendigimiz seylerin gogunu gdzlerimiz yardimiyla dgreniriz.

4. En iyl Ogretim soyuttan somuta ve basitten karmasiga dogru giden
Ogretimdir.

Sekil 18: Yasant1 Konisi

E 5
£2 5 E
@ E =
A 2 2
o = g
A £ B
::
=
e §
-------------------------------- 2 3
Gorsel sembollerle

/edinilen yasantilar Gozle F &
P A A

Radyo, plak, serit, resimlerie <

Bagkalarinin edinilen yasantilar s Gozye l_“_"'_a_k_'? ____________
Hareketli resimlerie
yardimiyla / edinilen yasantilar \
edinilen : siod
Televizyonla edinilen yasantilar
/ Sergiler yardimiyla edinilen yasantilar \ Batan duyu

/ Geziler yoluyla edinilen yasantilar \ organlariyla s

=

/ Gosteriler yoluyla edinilen yasantilar \ E

----------- =
- s = =
b o / Dramatizasyonla edinilen y 1 \ ) é
Ainil g §
Model ve N lerle elde edinilen y ilar = 2
5 = g =
§ g Dogrudan dogruya edinilen maksath yasantilar = 2
w o 2

Gortildiigii gibi Dale’nin Yasanti Konisi bize Ogretimin en iyi yaparak
yasayarak, basitten karmasiga, gozlemlerimi yoluyla ve ortama daha ¢ok duyu
organini katarak oldugunu gosteriyor. Ogretim materyallerinin hazirlanmasinda bu
noktada Onemlidir. Ciinkii 6gretim gorsel-isitsel araglarla sunuldugu takdirde
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek, 6grencide duygusal tepkiler yaratarak, &grenciyi
motive edecektir (Yalm, 2003:83). Iyi diizenlenmis 6grenim ¢evresi ve arag-

gereclerle Ogrencilerin 6grenmelerinin daha kalici ve daha etkili olmast beklenir.
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Ogrenme siirecinde bireyin ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse grenme o

derece iyi olur (Cilenti, 1991:57).

Ogrencinin 6zelliklerine gore ve nitelikli ders kitaplari ile egitim araglarinin,
Ogrencinin uyarani algilamasini kolaylastirmasi, (uyaranin olusturdugu duyunun ¢ok
yonlii, dikkat c¢ekici ve mutluluk verici olmasi gibi) 6grenme gilidiisiinii arttirici
olmas1 ve 6grencinin ge¢mis yasantilariyla anlamli oriintiiler kurmasi onun diisiinme
ve iiretme giiciine katkilar yapmasi beklenir (Bilgen, 1994). Ogretme-6grenme
siireclerinde 6gretim teknolojilerinin kullanilmasiyla konular daha etkili sunulmakta
ve dgretim daha zevkli hale gelmektedir (Demirel, 2002). Ogretim materyallerinin
egitim-Ogretim siirecinde kullanilmas1 ayn1 zamanda dikkati canli tutar, diisiinmenin
stirekliligini ve bilginin zihinde kodlanmasini saglar. Soyut kavramlar1 somutlastirir,
bu sekilde 6grenmeyi ilging kilar ve kalic1 hale gelmesini saglar. Ogretim siirecini
etkin kilar ve egitim-6gretim siirecinde zaman kazandirir. Sozciik gelisimine katki
saglar. Anlatim kolaylig1 saglar ve 6grenmeyi giiglendirir (Cilenti, 1988; Sahin ve
Yildirim, 1999; Simsek, 2002; Yildiz, 2002).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Akgiil (2010)’ iin “Ogretmenlerin Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi1 Beceri Algilarinin Ogrencilerin Seviye Belirleme Smavi (SBS)
Bagsarisi Ile Iligkisi” baslikli arastirmasinda 6gretmenlerin dgretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri hakkindaki algilarini belirlemeyi; bu algilarin cinsiyete,
kideme ve bransa gore degisip degismedigini irdelemeyi amaglamistir. Ayrica
arastimada oOgretmenlerin Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri
hakkindaki algilarmin, 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavi (SBS) basarisi ile
iligkisi incelenmistir. Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Bu
aragtirmaya Afyonkarahisar ili merkezinde ve Cay ilgesinde yer alan ilkdgretim
okullarinda 6., 7. ve 8. Siniflarinda gérev yapan fen ve teknoloji, matematik, Tiirkce,
sosyal bilgiler ve yabanc1 dil dersi 68retmenleri katilmistir. Ayrica Afyonkarahisar ili
merkezinde ve Cay ilgesinde yer alan biitiin ilkogretim okullarina ulasilmistir
neticede anket uygulamasina 256 Ogretmen katilmistir. Arastirma sonucunda

ogretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlilik algilarinin cinsiyete ve bransa gore
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degismedigi bulgusuna ulasilmistir. Ama Ogretmenlerin teknoloji ve materyal
gelistirme algilariin, meslekteki ¢alisma yillarina yani kidemlerine bagli olarak
anlaml bir sekilde degistigi sonucuna ulasilmistir. Yine dgretmenlerin kidemlerinin
ve uygulamaya dayali Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri
algilarinin, Ogrencilerin SBS puani ile iliskisini irdelemek icin c¢oklu regrasyon
analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6., 7. ve 8. siniftaki 6grencilerin
Tirkge SBS puanlarimi agiklamak i¢in kurgulanan regrasyon modellerinin hepsinin
anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde 6grencilerin fen ve teknoloji dersi SBS
puanlarint agiklamak i¢in kurgulanan ii¢ regrasyon modeli de (6., 7. ve 8. siiflar)
anlamli ¢ikmistir. Yine yapilan analizler sonucunda, sosyal bilgiler SBS puanlarini
aciklamak i¢in kurgulanan regrasyon modellerinin yalnizca 6. ve 7. sinif 6grencileri
icin anlamli oldugu 8. sinif 6grencileri icin anlamli olmadig goriilmiistiir. Yabanci
dil SBS puanlarini ise sadece 7. siiflar i¢in kurgulanan regrasyon modeli anlamli bir
sekilde agiklamis olup 6. ve 8. sinif 6grencilerinin SBS puanlariyla anlamli bir iliski
vermemistir. Matematik dersi SBS puanlarin1 agiklamak i¢in kurgulanan regrasyon
modellerinin ise higbirinin, 6., 7. ve 8. siniflar diizeyinde anlamli olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.

Algan (2006), calistigi “Ozel Okullarda Gorev Yapan Sinif Ogretmenlerinin
Egitimde Bilgi Teknolojileri Kullanimi Oz-Yeterlilikleri ve Derslerinde Bilgi
Teknolojilerinden Yararlanma Durumlar1” baglikli aragtirmada 6zel okullarda gorev
yapan smif Ogretmenlerinin derslerinde bilgi teknolojilerinden yararlanma
durumlarmi ve egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterliliklerinin neler
oldugunu incelemeyi amaglamistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmastir.
Aragtirmanin  &rneklemi Istanbul’un 7 ilgesinde bulunan 11 farkli &zel egitim
kurumunda gorev yapan 97 smif Ogretmeninden olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda smif 6gretmenlerinin %94,8’1 derslerinde bilgi teknolojisi kaynaklarindan
yararlanmaktadir. Yine arastirmaya katilan simf oOgretmenlerinden kag¢ senedir
derslerinde bilgi teknolojisi kaynaklarindan yararlandiklarina yonelik sorusuna %
50,00 si 1-3 yil kutucugunu isaretlemistir. Arastirma sonucuna goére sinif
ogretmenlerinin %54,0°l derslerinde internetten arastirma yapmak amaciyla her giin

faydalanmakta ve %76,6’s1 ise yine her giin derslerinde e-posta kullanmaktadirlar.
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Yine bulgulara gore sinif Ogretmenlerinin %95,9° u bilgi teknolojilerinin
kullanimiyla ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmeye isteklidir. Arastirmaya katilan
smif Ogretmenlerinin = %55,2 ‘si  gorev yaptiklart okullarda idarenin bilgi
teknolojilerinin egitim siirecine dahil edilmesini destekledigini , %44,8’ i ise ¢ok
destekledigini ve bu konudaki her ihtiyaci karsilamak ic¢in hazir olduklarini ifade
etmistir. Ayrica simif Ogretmenlerinin %45,8’1 bilgi teknolojisi kaynaklarindan
genellikle smif iginde yararlanmaktadirlar. Yine arastirmaya katilan smif
Ogretmenlerinin orant %86,5°1 gbrev yaptiklar1 okulda idarenin bilgi teknolojilerinin
kullanimiyla ilgili sunmus oldugu mesleki gelisim olanaklarindan hizmet-ici
egitimler yoluyla yararlanmaktadir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin egitimde bilgi
teknolojileri  kullanim1  6z-yeterlilik algillar1  cesitli  degiskenler ac¢isindan
incelenmistir. Buradan elde edilen bulgular su sekildedir: arastirmada uygulanan
Olgekte smif dgretmenlerinin (n=97) aldiklar1 puanlarin ortalamalart (x) 110,93 ve
standart sapma (ss) degeri ise 34,75 olarak saptanmistir. Genel olarak sinif
Ogretmenlerinin egitimde bilgi teknolojileri kullanim1 6z yeterliliklerinin 1yi oldugu
ifade edilmistir. Yine sinif 6gretmenlerinin uygulanan 6lgegin toplamindan ve alt
Olceklerinden aliman puanlar ile yas degiskeni arasinda istatistiksel a¢idan anlamli
(p<0,01) ve ters yonlii bir iliski saptanmistir. Ayrica cinsiyet bakimindan erkek sinif
ogretmenlerinin temel beceriler, sistem bilgisi ve egitimde bilgi teknolojileri
kullanim1 6z-yeterlilikleri daha yiiksektir. Diger alt boyutlarda erkek ve kadinlar
arasinda anlamli bir farklilia rastlanmamistir. Yine arastirma sonucuna gore
bilgisayar sahibi olan siif 6gretmenlerinin temel beceriler, teknoloji tabanl egitsel
etkinlikler ve egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilikleri daha yiiksektir.
Arastirma sonucuna gore bilgisayar kullanmay1 bilip bilmeme durumuna goére sinif
ogretmenlerinin  egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilik algilan

farklilasmaktadir.

Baka¢ ve Ozen (2016)’in “Ogretmen adaylarmin 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersine yonelik tutumlari, yaraticilik algilari ve Oz-yeterlik
inanglar1 arasindaki iliski” baglikli calismada Ogretmen adaylarinin yaraticilik
algilar1, materyal tasarimi 6z-yeterlik inanglar1 ile 6gretim teknolojileri ve materyal

tasarimi dersine yonelik tutumlart arasinda bir iligki olup olmadigini saptamak
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amaglanmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir ve 381 6gretmen
adayimna ulasilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin materyal tasarimi
0z-yeterlik inang diizeyleri ile yaraticilik algilar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski; materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ile tutum puanlar
arasinda ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin yaraticilik algilar1 ve tutum puanlari arasinda anlamli bir iligki

olmadig1 sonucuna da saptanmistir.

Coskun (2011), “Ogretmenlik Uygulamasi I-1I Derslerinin Ozel Egitim Zihin
Engelliler Ogretmen Adaylarmin Oz-Yeterlilik Algilamalar1 Uzerindeki Etkisi”
baslikli aragtirmasinda Ogretmenlik uygulamasi derslerinin 6zel egitim zihin
engelliler Ogretmen adaylarinin 06z-yeterlilik algilamalar1 {izerindeki etkisini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya 2010-2011 &gretim yilinda Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 6zel egitim zihin engelliler 6gretmenligi
Anabilim Dali dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan 96 Ogretmen adayi
katilmistir. Arastirmada deneysel calisma yoOnteminin tek gruplu 6n-test son-test
zayif deneysel deseni kullanilmistir. Arastirmadan su bulgulara ulasilmistir:
Ogretmen Oz-Yeterlilik Olgeginin 6n-test ve son-testleri arasinda fark olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi yapilmistir. T-testi sonuglarina gore
on-test ve son-test arasindaki farkin .05 diizeyinde 6nemli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu veri 6gretmenlik uygulamasi derslerinde 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlilik algilarinin arttigin1 géstermektedir. Yine arastirma sonucunda 6gretmenlik
uygulamasi derslerinin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilari tizerindeki etkisini
cinsiyete degiskenine gore karsilastirmak i¢in On test ve son-test ortalamalar1 farki
alinmigtir. Alinan farklar ise bagimsiz gruplar t-testi ve Mann Whitney-U testi ile .05
onemlilik diizeyinde analiz edilmistir. Analizler sonucunda bay ve bayan 6gretmen
adaylarinin son-test on-test- farklar1 sonuglari arasindaki farkliligin .05 diizeyinde
onemli olmadig: tespit edilmistir. Ayn1 sekilde dgretmenlik uygulamasi derslerinin
O0gretmen adaylarmin o6z-yeterlilik algilar1 iizerindeki etkisini mezun olunan lise
tiirline gore karsilastirmali sekilde analiz etmek i¢in 6n test ve sontest ortalamalar

farki alinmigtir. Alinan farklar bagimsiz gruplar t-testi ve Mann Whitney-U testleri



69

ile .05 Onemlilik diizeyinde analiz edilmistir. Analizler sonucunda 6gretmenlik
uygulamasi derslerinin anadolu 6gretmen lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin 6z-

yeterlilik alg1 diizeyinin en diisiik diizeyde artirdigi bulunmustur.

Delen (2016)’nin “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Mesleki Oz Yeterlilik
Algilar1 ve Meslege Karsi Tutumlari Arasindaki Iliski (Yiiziincii Y1l Universitesi
Ornegi)” isimli ¢alismasinda Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi birinci
sinif 6grencilerinin 6z yeterlilik algilarini ve meslege karsi tutumlarmi belirlemek
amaclanmistir. Arastirmaya, 2013-2014 akademik yilinda Van Yiiziinci Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesine devam eden Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, {lkdgretim
Matematik Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi, BOTE, Okuldncesi Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi birinci sinif
normal 0gretim goren 427 dgrenciden 414 6grenci katilmistir. Arastima sonuglarina
gore Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilarinin ve meslege yonelik tutumlariin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterdigi, bayan adaylarin erkek adaylara gore 6z
yeterlilik algilarinin daha yiiksek ve tutumlarmin daha olumlu oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica adaylarin okuduklari boliimlere gore de 6z yeterlilik algist ve
meslege yonelik tutumlarinda farkliliklar oldugu, genel itibariyle okul oncesi
ogretmenligi okuyan adaylarin 6z yeterlilik algilarinin ve meslege yonelik
tutumlarmin yliksek oldugu saptanmistir. Yine arastirma sonuglarina gore egitim
fakiiltesine devam eden birinci sinif dgrencilerinin 6z yerlilik algilari ile meslege
kars1 tutumlar1 arasindaki iligkiye bakildiginda aralarinda pozitif, diisiik fakat anlamh

bir iligki bulunmustur.

[lhan (2011), “Simuf Ogretmenlerinin Uygulamaya Dayali Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Becerileri ile Smf Yonetim Becerileri
Arasindaki Iliski” baslikli calismasinda ilkdgretim simif dgretmenlerinin uygulamaya
dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri, kidem ile sinif yonetimi
becerileri arasindaki iliski diizeylerini incelemeyi ve smf Ogretmenlerinin
uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerileriyle sinif
yonetimi becerileri bakimindan cinsiyetin etkisi olup olmadigim1 ortaya ¢ikarmayi

amaglamistir. Calismada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmaya 2009-2010



70

yilinda Afyonkarahisar il merkezinde 34 okulda gdrev yapan 300 sinif 6gretmeni
katilimistir. Calisma sonucunda kadin 6gretmenler ile erkek O0gretmenler arasinda
siif yonetimi becerilerinin tiim alt boyutlar1 ile 6gretim teknolojileri ve materyal
gelistirme becerileri bakimindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ama ¢alisma
sonucunda, kidemin ve Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri
seviyelerinin, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini anlamli bir bigimde yordadig:

ortaya ¢ikmuistir.

Unal (2013) vyaptig1, “Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Entegrasyonu Oz-
Yeterlik Algilar1 ve Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Yeterlikleri Arasindaki
Mliskinin incelenmesi” adl1 calismada, 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna
yonelik 0z-yeterlik algilar1 ile teknopedagojik egitim yeterliklerini c¢esitli
degiskenlere gore incelemeyi ve aralarindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamistir.
Aragtirma tarama modelinde yiritilmistir. Arastirmaya 2011-2012 bahar
yarryilinda Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde &grenim géren 748
Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma neticesinde su sonuglara ulasilmistir:
Ogretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin ileri diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yine 6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterlikleri
cinsiyete gore ve smif diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir.
Ogretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilar1 yiiksektir.
Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna ydnelik &z-yeterlik algilar1 ve alt
boyutu olan Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma Oz-Yeterlik algilar1 acisindan
cinsiyete, sinifa gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta, ama bdliime gére anlamli bir
sekilde farklilasmamaktadir. Ogretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonuna ydnelik
0z-yeterlik algilar1 ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda anlamli, pozitif ve
yiiksek diizeyde bir iliski vardir. Yine arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
teknopedagojik egitim yeterlikleri alt boyutlari, tasarim, uygulama, etik ve
uzmanlagma birlikte teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algisin1 yordadigi

sonucuna ulagilmistir.

Verim (2013)° in yaptig1 “Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan

ogretmenlerin O0gretim teknolojileri ve materyal tasarimlarina iligkin goriigleri”
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baslikli arastirmada ortadgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin 6gretim
teknolojisi ve materyal kullanim becerileri degerlendirilmistir. Arastirma betimsel bir
calismadir. Arastirmaya Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh resmi
ortadgretim okullarinda 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda gorev yapan 414
Ogretmen katilmistir. Aragtirma sonucunda “Dersin Genel Analizi, Planlamasi,
Tasarimi, Degerlendirmesini Yapabilmek ve Ders Anlatabilmek” boyutunda yapilan
t-testi ile erkek ve kadin denek goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmemistir ayrica kidem degiskenine gore de anlamhi bir farklilik
gdstermemistir. “Uzaktan Egitim, Zeki Ogretim Sistemleri ve Coklu Ortam
Kullanabilmek” boyutunda Yapilan t-testi ile erkek ve kadin denek goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik belirlenmistir ama kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 gozlemlenmistir. “Derste Internet ve Yazili Materyal Uretmek igin
Bilgisayar Kullanabilmek” boyutunda yapilan t-testi ile erkek ve kadin denek
goriigleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir ama kidem degiskenine gore
anlamli bir farklilik vardir. “Programli Ve iki Boyutlu Basili Ogretim Materyali
Hazirlayabilmek™ boyutunda yapilan t-testi ile erkek ve kadin denek goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemistir ve yine kidem degiskenine gore de
anlamli bir farklilk gostermemistir. “Akilli Tahta ve Tablet Bilgisayar
Kullanabilmek™ boyutunda yapilan t-testi ile erkek ve kadin denek goriisleri arasinda
anlaml bir farklilik belirlenmistir ayrica kidem degiskenine gore de anlamli bir
farklilik vardir. Yine bu alt boyutlar ¢ergevesinde brans bazinda da anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamustir. Ogrenim durumu degiskenine gore ise “Dersin Genel
Analizi, Planlamasi, Tasarimi, Degerlendirmesini yapabilmek ve Ders Anlatabilmek”™
boyutundaki maddelere Ogretmenlerin verdikleri cevaplar 6grenim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermis diger alt boyutlarda anlamli bir
farklilik  bulunamamigstir. Genel olarak arastirma sonucuna gore cinsiyet
degiskeninde akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanim1 konusunda erkek dgretmenler
lehine farklilik saptanmistir. Mesleki kidem degiskenine goére hizmet yili az olan
Ogretmenlerin bilgisayar ve internet teknolojilerinin daha iyi kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir.  Ogrenim durumu  degiskenlerine gore lisansiistii 6grenim gdren
Ogretmenlerin lisans egitimi alanlara goére algilarinin daha iyi oldugu kanisina

varilmigtir. Brans degiskenine gore ise anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.
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Yildiz (2012)’m “Ust Bilis Stratejilerinin Ogretmen Adaylarmin Ust Bilissel
Farkindaliklarina Ve Oz yeterliliklerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda {ist bilis
stratejilerinin - kullanildigs  6gretimin, Simif Ogretmenligi Béliimii'nde okuyan
Ogretmen adaylarmin st bilissel farkindaliklarina, fen ogretimi 6z yeterlilik
inanglarina ve ogretmen 0z yeterlilik inanglarina etkisini aragtirmak amaglanmustir.
Arastirmanin  &rneklemini  Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi Boliimii 3. siiflarinda okuyan 87 &gretmen adayndan olusmaktadir.
Deney grubu 44, kontrol grubu ise 43 Ogretmen adaymmdan olugmaktadir. Deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin 30’u (% 68.2) kiz; 14’1 (% 31.8) erkektir. Kontrol
grubunun ise 32’si (%74.4) kiz; 11°1 (% 25.6) de erkektir. Ayrica arastirmada hem
nicel hem de nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Arastirma Oncesinde
yapilan On testle gruplarin akademik basari acisindan aralarinda fark bulunmadig
tespit edilmistir. Yine deneysel islemden dnce deney ve kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin kisisel 6z yeterlilik inanci ve sonug beklentisi alt boyutlarina ait inang
diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir bu da, gruplarin denk
oldugunu gostermektedir. Yine arastima Oncesinde katilimcilarin fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlilik algilar1 arasinda fark bulunmadigi; fen 6gretimi 6z yeterligi
konusunda benzer diigiincelere sahip oldugu saptanmistir. Ayrica deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarimin 6grenci katilimini
saglama, sinif yonetimi ve Ogretimsel stratejiler boyutlarina ait yeterlik algilari
benzerdir. Arastirmanin nicel boliimiinde 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilmistir. Yapilan deneysel islem sonrasinda, iist bilis stratejileri
Ogretmen adaylarmin st biligsel farkindaliklarini ve o6gretmenlik 6z yeterlilik
inanc¢larimi artirdigl gézlemlenmistir. Fen 6gretimi 6z yeterlilik inanglarini ise 6n test
ile anlaml farklilik olusturacak kadar artmamustir. Ogrencilerle yapilan goriisme
sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin iist bilissel becerilerden; planlama, izleme
ve degerlendirme becerisi kazandigi; kendini kontrol etme becerisini yeterince
kazanamadiklart anlagilmigtir. Arastirma sonucunda, {ist bilis stratejileri olarak
kullanilan giinliik tutma ve soru sormanin 6grencilerin st bilissel farkindaliklarini ve

mesleki yeterlik algilarin1 olumlu etkiledigi tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Smif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile Ogretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu calismada betimsel
tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama modeli; ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu oldugu gibi belirlemeye ¢alisan yaklagimdir ve aragtirma konusu, olay, birey
ya da nesne kendi sartlar1 icinde oldugu gibi tamimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2002:
80). Bu modelde olmus bitmis bir olay s6z konusu degildir. Betimsel aragtirmalarda
olgulara miidahale yoktur. Betimsel arastirma, olgu nasil isliyorsa onu alip dyle
inceler yani ortama bir degisken sokmaz (Sonmez ve Alacapinar, 2014). Bu yontem
ile daha cok, arastirilmak istenen olaym veya problemin mevcut durumu nedir ve

neredeyiz sorularina cevap aranir (Cepni, 2009).

Yine arastirmada Ogretmen oOzelliklerinin (cinsiyet, hizmet siiresi, okutulan
smif seviyesi) tespitinde bir tekil tarama modeli olan anlik tarama modeli
kullanilmistir.  Yukarida ifade ettigimiz bu degiskenlerle 6gretmenlerin 6z
yeterlilikleri ve Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasindaki
iliskiyi belirlemek igin de iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Katilimcilara
ogretmenlerin 6z yeterliliklerini ve 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerini belirlemek i¢in kullanilan bir survey teknigi olan o6l¢ek sorulari
yoneltilmistir. Boylece onlarin konuyla ilgili goriisleri ve baz1 demografik 6zellikleri

belirlenmistir.
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Tablo 1: Calisma Takvimi

Dénemler 1.D6nem 2.DOnem

Yapilacak isler (IIk altr ay) (alt1 ay)

Literatiir taramasinin ve
derlemenin gelistirilmesi
Veri toplama araglarinin
gelistirilmesi

Uygulamanin yapilmasi
Verilerin analiz edilmesi ve
yorumlanmasi

Tez metninin yazilmasi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2016-2017 yilinda Van ili Ercis ilgesinde c¢alisan 720
stif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya, 2016-2017 yilinda Van ili Ercis
ilcesinde Milli Egitim Bakanli§i’na bagli okullarda ¢alisan smif 6gretmenleri
arasindan olasilik dist 6rnekleme yontemlerinden gelisigiizel 6rnekleme yoluyla
secilen 312 simif Ogretmeni katilmistir. Gelisigiizel Ornekleme, aragtirmacinin
saptanan Orneklem biiyiikliigline gore herhangi bir sekilde evrenin bir parcasini
secmesidir. Herhangi bir fakiilteye gidip saptanacak sayida rastlanan Ogrenciyi

ornekleme alma gelisigiizel 6rneklemedir (Arli ve Nazik, 2001, s.75).

Tablo 2: Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet N %
Bayan 175 56,1
Erkek 137 43,9

Toplam 312 100,0

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %56,1 (175)’1 bayan, %43,9 (137)’u
erkektir.
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Tablo 3: Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin hizmet siiresine gore
dagilimi

Hizmet siiresi N %
1-3 yil aras1 156 50,0
4-6 y1l arast 69 22,1
7-9 yil arasi 40 12,8

10 y1l ve 47 15,1
Toplam 312 100,0

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin hizmet siireleri %50 (156)’ s1 1-3 y1l
arasi, %22,1 (69)’1 4-6 yil arasi, %12,8 (40)’1 7-9 yil arasi, %15.1 (47)’1 de 10 y1l ve

sonrast seklinde oldugu ortaya ¢cikmistir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okuttuklar sinif seviyesine
gore dagilimi

Siif N %
1. Smuf 90 28,8
2. Smf 90 28,8
3. Sif 69 22,1
4. Smf 74 23,7
Toplam 312 100,0

Yine arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin %28,8 (90)’i 1. simf, %28,8
(90)’1 2. stmif %22,1 (69)’1 3. siif, %23,7 (74)’ si ise 4. sinif okutmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada veri toplama araglar olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmen Oz
Yeterlik Olgegi” ve “Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Kullamlan kisisel bilgi formu arastirmaya
katilanlarin bazi demografik 6zelliklerini (cinsiyet, hizmet siiresi, okutulan smif

seviyesi) sorgulayan maddelerden olusmaktadir.
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3.3.1. Ogretmen Oz Yeterlik Ol¢egi

Arastirmada kullanilan “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” Tschannen-Moran ve
Hoy (2001) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi ise Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilmistir. Olgek 24 madde ve ii¢ alt
boyuttan olugsmaktadir. Olgegin alt boyutlari; dgrenci katiliminda yeterlik, dgretimsel
stratejilerde yeterlik, sinif yonetiminde yeterlik seklindedir. Arastirmacilar, 628 adet
Tirk 6gretmen adayi lizerinde yaptiklar1 ¢alisma sonunda, giivenirlik degerlerini;
toplam 0z-yeterlik puani i¢in 0,93; 6grenci katiliminda yeterlik i¢in 0,82; 6gretimsel
stratejilerde yeterlik i¢in 0,86; siif yonetiminde yeterlik i¢in 0,84 bulmustur (Yavuz,
2009). Bizim yaptigimiz giivenirlik analizinde de Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi
0,905 bulunmustur. Yani dlgegin giivenirligi yiiksektir. Olgekteki maddeler dokuzlu
derecelenmistir ve “l=Yetersiz; 3=Cok az yeterli; 5=Biraz yeterli; 7= Oldukca
yeterli; 9= Cok yeterli” seklinde puanlanmistir. Alt boyutlari igeren maddeler
sOyledir:

e Ogrenci katiliminda yeterlik : 1, 2, 4, 6, 9, 12, 14 ve 22. maddeler,
e Ogretimsel stratejilerde yeterlik : 7, 10, 11, 17, 18, 20,23 ve 24. maddeler,
e Sinif yonetiminde yeterlik : 3, 5, 8, 13, 15,16, 19 ve 21. maddeler.

3.3.2. Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmm
Becerileri Olcegi

Aragtirmada kullanilan “Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarrmi Becerileri Olgegi”, Varank ve Ergiin (2009) tarafindan
“Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri Ve Materyal Tasarimi1 Becerileri Olgegi
Gelistirme” adli ¢alismada kullanilmak amaciyla gelistirilmistir. Olcek 39 madde ve
alt1 boyuttan olugmaktadir. Arastirmaci dlgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0.95 olarak bulmustur. Bizim yaptigimiz giivenirlik analizinde de Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayisi 0,922 bulunmustur. Yani Olg¢egin giivenirligi yiiksektir. Ayrica
olgek 4°lii sekilde derecelendirilmistir. Olgegin alt boyutlari;
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e1.,.2,3,4.,5.,6.,7.,8.,9., 10, 11., 12., 13., 14. ve 15. maddeler “Dersin
Genel Analizi, Planlamasi, Tasarimi, Degerlendirmesini Yapabilmek ve Ders
Anlatabilmek”,

e 16, 17., 18., 19, 20. ve 21. maddeler “Uzaktan Egitim, Zeki Ogretim
Sistemleri ve Coklu Ortam Kullanabilmek”,

e 22. 23., 24. 25. ve 26. maddeler “Derste Internet ve Yazili Materyal
Uretmek I¢in Bilgisayar Kullanabilmek”,

e 27. 28., 29., 30., 31. ve 32. maddeler “Cesitli Ara¢ ve Gerecleri
Kullanabilmek”,

e 33., 34. 35. ve 36. maddeler “ Programl ve iki Boyutlu Basili Ogretim
Materyali Hazirlayabilmek”,

e 37., 38. ve 39. maddeler “Akilli1 Tahta ve Tablet Bilgisayar Kullanabilmek”
boyutu ile ilgilidir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verileri toplamak icin 2016-2017 egitim Ogretim yili 1.
Doneminde Van 1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden resmi izinler alinmistir.
“Uygulamaya Dayal1 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Becerileri Olgegi”
ve “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” alinan resmi izin belgeleriyle Van ili Ercis
ilcesindeki ilkokullara dagitilmistir. Toplam 312 o6l¢ek doldurulmus olarak

toplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPSS22 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi kullanilmigtir. Bu program yardimi ile 68retmenlerin 6z
yeterlilik algilari i¢in aritmetik ortalama, 6z yeterlilik algilar1 ve 6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi becerilerinin farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin t
testi, ANOVA ve F testi kullanilmistir. Ogretmenlerin 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerilerinin 6z yeterlilik algisina etkisine bakmak icin de
korelasyon analizi ve regresyon analizi yapilmistir. Yapilan istatistiksel

coziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmstir.
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Arastirmada kullanilan 6gretmen 6z yeterlilik dlceginde her bir dgretmenin
vermis oldugu cevabin aritmetik ortalamalar1 toplanarak bunlarin bir aritmetik
ortalamasi  alinmustir.  Ogretmenlerden her maddenin karsisinda  bulunan
seceneklerden birinin isaretlenmesi istenmistir. Katilma derecesi araliklart n _1/n
formiili kullanilarak bulunmustur. Hesaplama sonucu 1 ile 5 arasindaki aralik
genisligi 0.8 olarak belirlenmistir (Simsek, 2005: 121). Buna gore bulunan aritmetik
ortalama 4.20-5.00 arasinda ise “gok yiiksek”, 3.40-4.19 arasinda ise “oldukca
yiiksek”, 2.60-3.39 arasinda ise “orta”, 1.80-2.59 arasinda ise diisiik, 1.00-1.79

arasinda ise “cok diislik” olarak degerlendirilmis ve bu dogrultuda yorumlanmustir.

Tablo 5: Katilma Derecesi

Katilma derecesi

Ogretmen- Oz yeterlilik Olgegi

Cok yeterliyim (4.20-5.00)
Oldukga yeterliyim (3.40-4.19)
Biraz yeterliyim (2.60-3.39)
Cok az yeterliyim (1.80-2.59)

Yetersizim (1.00-1.79)
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
sunulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda asagida agiklanmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ne
diizeydedir?” seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap vermek amaciyla
Ogretmenlerin Olcekteki maddelere verdikleri cevaplar analiz edilmis ve tabloda

gosterilen degerler elde edilmistir.

Tablo 6: Smif 6gretmenlerin 6z yeterliliklerini betimleyen istatistik degerleri

Boyutlar N X Ss
Ogrenci katilimi boyutu 312 3608 494
Ogretim stratejileri 312 3847 509
Sinif yonetimi 312 3.891 562
Oz yeterlilik genel 312 3.812 467

Tablo 6’ da goriildiigi gibi 6z yeterlilik 6lgegi li¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin 6z yeterlilik puanlarma alt boyutlar
bazinda bakildiginda smif yonetimi boyutu X= 3.891 ile en yiiksek aritmetik
ortalamaya, 6grenci katilimi boyutu ise X= 3.698 ile en diisiik aritmetik ortalamaya

sahiptir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri 68renci katilimini saglamalar1 agisindan
0z yeterlilik inang¢ diizeylerine iliskin kendilerini yeterli diizeyde algiladiklar:
sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin siifta 6gretim yaparken,
calismas1t zor Ogrencilere ulasabildikleri, Ogrencilerin elestirel diisiinmelerine
yardimer olduklari, derslere az ilgi gosteren 6grencileri derse motive edebildikleri,
Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine motive edebildikleri, 6grencilerin

o0grenmeye deger vermelerine yardimci olabildikleri, 6grencilerin yaraticiliginin
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gelismesine yardimci olabildikleri ,basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasina
yardime1 olabildikleri ve ¢ocuklarin okulda basarili olmalarina yardimei olmak igin

ailelerle destek olma konularinda kendilerini yeterli hissettikleri ifade edilebilir.

Yine aragtirma sonuclarma gore arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin
Ogretim stratejileri kullanma alt boyutu agisindan 6z-yeterlilik inang diizeylerine
iliskin kendilerini yeterli algiladiklari sonucuna ulasilmistir. Yani bu sonuca gore
arastirmaya katilan simif Ogretmenleri Ogrencilerin zor Sorularma cevap verme,
Ogretilenlerin  O0grenci tarafindan ne kadar kavranildiginin degerlendirilme,
ogrencileri degerlendirirken uygun 6lgme sorularinin hazirlanma, derselerin 6grenci
seviyesine uygun olmasini saglama, farkli degerlendirme yontemlerini kullanma,
Ogrencilere karigikligt dnlemek i¢cin uygun Ornekler sunma, smifta farkli 6gretim
yontemlerini kullanma ve ¢ok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortami saglama

konusunda kendilerini yeterli algilamaktadir.

Yine elde edilen verilerin analizi sonucunda arastirmaya katilan siif
Ogretmenlerinin sinif yonetimi alt boyutu acisindan 6z-yeterlilik inang diizeylerine
iliskin kendilerini yeterli diizeyde algiladiklart sonucuna ulasilmistir. Ag¢iklamak
gerekirse arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri sinifta dersi olumsuz yonde etkileyen
davraniglar1 kontrol etme, 6grenci davranislariyla ilgili beklentilerini agik sekilde
ortaya koyabilme, sinifta yapilan etkinliklerin diizenli yiiriitilmesini saglama,
ogrencilerin smif kurallarina uymalarin1 saglama, dersi olumsuz yonde etkileyen
Ogrencileri yatistirma, uygun smif yonetimi sistemini olusturma, problemli
ogrencilerin derse zarar vermesini engelleme konusunda kendilerini yeterli

algilamaktadir.

Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan smif 6gretmenleri ii¢ alt boyutta
da kendilerini yeterli algilamaktadir. Yani arastirmaya katilan simif &gretmenleri
kendilerini derse 6grencilerin katilimini saglama, 6gretim stratejilerini kullanma ve
smif yonetimi konusunda yeterli bulmaktadir. Ayrica sinif 6gretmenleri alt boyutlar
haricinde yani 6z yeterlilik puanlarinin genel ortalamasinda da (X= 3,812) aritmetik
ortalamayla kendilerini yeterli algiladiklar1 goriilmektedir. Yapilan bazi aragtimalar

ulasilan bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Ornegin ilkdgretim dgretmenleri {izerinde
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arastirma yapmis olan Cimen (2007) arastirmasinda 6gretmenlerin her ii¢ alt boyutta
da kendilerini oldukga yeterli gordiikleri sonucuna ulagmistir. Turcan (2011) ise
yaptig1 bir arastirmada Ogretmenlerin genel olarak 6z-yeterlik inanglarnin yeterli

diizeyde oldugu sonucuna ulagmaistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Siif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde belirlenmisti. Bu alt
probleme cevap aramak amaciyla, Ogretmenlerin Ol¢ege verdikleri cevaplarin
ortalamalari t-testi analizi yardimiyla karsilastirilmistir. Bulgular asagidaki tabloda
verilmigtir.

Tablo 7: Smif 6gretmenlerin 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet degiskenine gore
t testi sonuglari

Cinsi- X
Boyutlar yet N Ss t Sd p
Ogrenci katrlm Bayan 175 367 504086 310 0.27
Erkek 137 3.73 A7
Bayan 175 3.85 A7
Ogretim Stratejileri 439 310 0.66
Erkek 137 3.83 .55
Bayan 175 3.86 .57
Sinif yonetimi Erkek 137 391 54 172 310 0.44
Oz yeterlilik
genel Bayan 175379 A 5y 310 0.59
Erkek 137 3.82 48

Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilarmin cinsiyete gore t testi sonuglar1 Tablo
7°de gosterilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 dgrenci katilimi boyutunda
[t(1,08)=.27, P>.05], ogretim stratejileri boyutunda [t(439)=.66, P>.05] ve simf
yonetimi boyutunda [t(772)=.44, P>.05] anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Ayrica Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik algilarida [t(531)=.59, P>.05] cinsiyet

degiskeni bakimindan anlamli bir fark gostermemektedir. Bu verilere gore, sinif
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ogretmenlerinin 6grenci katilimi boyutu, sinif yonetimi boyutu ve 6gretim stratejileri

boyutunda bayan ve erkek olarak 6z yeterlilik algilarinin benzer oldugu séylenebilir.

Bu sonuglar dikkate alindiginda, 6§retmenlerin 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet
degiskenine gore Ogrenci katilimi boyutu, Ogretim stratejileri boyutu ve sinif
yonetimi boyutunda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Konuyla ilgili aragtirmalara
bakildiginda bazi arastirmalarda bu arastirma sonuglar1 ile benzer sonuglar elde
edildigi goriiliirken bazilarinda farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Ay (2005)
ve Usluel (2005)’in ¢alismalarinda Ogretmen 6z yeterlilik algisinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilagma gostermedigi saptanmistir. Ama EKici
(2006) ‘nin arastirma sonuglarina gore ise 6gretmen 6z yeterlilik algisinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermis oldugu saptanmistir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile
hizmet siireleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” olarak belirlenmisti. Bu alt
probleme ait bulgulari elde etmek igin One Way ANOVA testi yapilmistir ve

sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8: Smif 6gretmenlerin 6z yeterlilik algilarinin hizmet siiresi degiskenine
One Way ANOVA testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

*

Boyutlar Kaynagi Toplami SD Ortalamasi F p Fark
o . Gruplar arast 602 3
Ogrencl Gruplar ici 75.424 308 ggé 819 0.48 ]
Katilim Toplam 76.026 311 '
. 1.538 3
Ogretim Géunlill)ﬁf o 79.083 308 513 oo o1 .
Stratejileri Toplam 80.621 311 257 . .

Gruplar arast 1.815 3
Sf Gruplar ici 96.417 308 605 1933  0.12 ]
Y 6netimi Toplam 98.232 311 313
Oz Gruplar aras1 1.155 3 385
Yeterlilik Gruplar ici 66.952 308 517 1.772 0.15 )
Genel Toplam 68.108 311

*1.1-3 y1l, 2. 4-6 y1l, 3. 7-9 y1l, 4. 10 y1l ve sonrasi
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Yukaridaki tablo incelendiginde analiz sonuglar sinif 6gretmenlerinin dgrenci
katilimina yonelik 6z yeterlilik algilarinin hizmet siirelerine gore anlamli sekilde
farklilasmadigim1  gostermektedir [F=3-308)=.819, p>.05]. Aymi sekilde analiz
sonuglart simif dgretmenlerinin 6gretim stratejileri kullanimina yonelik 6z yeterlilik
algilarinin hizmet siirelerine gore anlamli sekilde farklilasmadigini gostermektedir
[F=3-308)=1.997, p>.05]. Yine analiz sonuglar1 sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
alt boyutuna yonelik 6z yeterlilik algilarinin hizmet siirelerine gére anlamli sekilde
farklilasmadigin1 gostermektedir [F=3-308)=1.933, p>.05]. Analiz sonuglar1 simif
ogretmenlerinin genel olarak 6z yeterlilik algilarinin hizmet siirelerine gére anlaml

sekilde farklilasmadigin1 gostermektedir [F=3-308)=1.772, p>.05].

Sonug olarak sinif 6gretmenlerinin hizmet siiresi degiskenine gore 6z yeterlilik
algilarinin 6grenci katilimi, sinif yonetimi ve dgretim stratejileri boyutlarinda anlamli
bir fark olmadigi, bu ¢ergevede hizmet siiresi degiskeninin, sinif 6gretmenlerinin 6z
yeterliliklerinde anlamli bir farkliliga yol agmadigi sylenebilir. Konu ile ilgili gesitli
arastirmalar bize farkli sonuglar sunmaktadir. Zengin ve Kapici (2003); Ay (2005),
kidem degiskeninin 6gretmen 6z yeterlilik algilart tizerinde anlamli farkliliklar
gosterdigi sonucuna ulagmistir. EKici (2006)’nin arastirma sonucuna gore ise kidem
degiskeninin 6gretmen 6z yeterlilik algis1 tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig:

goriilmektedir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiinci  alt problemi “Smif Ogretmenlerinin  dgretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki
var midir?”’olarak belirlenmisti. Bu alt probleme cevap aramak i¢in t testi yapilmistir

ve analiz sonuclar1 agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 9: Smf 6gretmenlerin Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi

becerilerinin cinsiyet degiskenine gore t testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd p
Bayan 175 3.20 A4
1. Boyut .37 310 0.70
Erkek 137 3.18 43
Bayan 175 2.37 71
2. Boyut 3.6 310 0.00
Erkek 137 2.66 .70
Bayan 175 3.34 .57
3. Boyut .38 310 0.70
49
Erkek 137 3.36
Bayan 175 3.39 .57
4. Boyut 1.79 310 0.07
Erkek 137 3.28 49
Bayan 175 3.18 .60
5. Boyut .95 309 0.34
Erkek 137 3.12 48
Bayan 175 2.84 a7
1.36 310 0.17
6. Boyut
Erkek 137 2.96 .78
Ogretim Tek. Bayan 175 3.09 43
ve Materyal .57 310 0.56
Tasarimi
Erkek 137 3.12 .38

*1. Dersin Genel Analizi, Planlamasi, Tasarimi, Degerlendirmesini Yapabilmek ve Ders Anlatabilmek

2. Uzaktan Egitim, Zeki Ogretim Sistemleri ve Coklu Ortam Kullanabilmek
3. Derste Internet ve Yazili Materyal Uretmek I¢in Bilgisayar Kullanabilmek

4. Cesitli Arag ve Geregleri Kullanabilmek

5. Programli ve iki Boyutlu Basili Ogretim Materyali Hazirlayabilmek

6. Akill1 Tahta ve Tablet Bilgisayar Kullanabilmek

Tablo 9°da goriildiigi gibi sinif 6gretmenlerin 6gretim teknolojileri ve materyal

tasarimi becerilerinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesi igin t testi
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yapilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda siif Ogretmenlerinin genel olarak
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile cinsiyetleri arasinda anlamhi
bir iligki bulunamamistir. Alt boyutlar bazinda “dersin genel analizi, planlamasi,
tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek” alt boyutu, “derste
internet ve yazili materyal liretmek i¢in bilgisayar kullanabilmek™ alt boyutu, “cesitli
arac ve gerecleri kullanabilmek™ alt boyutu, “programli ve iki boyutlu basili 6gretim
materyali hazirlayabilmek” alt boyutu ve “akilli tahta ve tablet bilgisayar
kullanabilmek™ alt boyutunda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir iligki
bulunamamistir (p> .05). Ama “uzaktan egitim, zeki 6gretim sistemleri ve ¢oklu
ortam kullanabilmek™ alt boyutunda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir iliski
ortaya ¢cikmistir (p< .05). Ayrica “uzaktan egitim, zeki 0gretim sistemleri ve ¢oklu
ortam kullanabilmek™ alt boyutunda erkek 6gretmenlerin ortalamasi (X=2.66) bayan
Ogretmenlerin ortalamasindan (X=2.37) daha yiiksektir. A¢iklamak gerekirse internet
izerinden uzaktan egitim verebilme, materyal hazirlamak i¢in uygun bilgisayar
programi secebilme, egitim amagh ¢oklu ortam yazilimlari olusturabilme, internet
lizerinden uzaktan egitim planlayabilme ve uygun zeki 6gretim sistemlerini derste
kullanabilme konusunda cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilasma goriilmektedir
ve erkek oOgretmenlerin ortalamalar1 daha yiiksektir. Bu erkeklerin bilgisayar
ortamma daha yatkin olmalariyla agiklanabilir. Akgiil (2010), “Ogretmenlerin
Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Beceri Algilarmin
Ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavi Basaris1 ile Iliskisi” adli ¢alismasinda
o0gretmenlerin uygulamaya dayal1 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri
algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigini, erkek ve kadin 6gretmenlerin
uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilarinin
benzer oldugunu tespit etmistir. Literatiirde bu konuda cinsiyet degiskeni bakimindan
farkli bulgulara ulasilmistir. Ama genel olarak cinsiyet degiskeni bakimimdan anlaml
farkliliga az rastlanilmistir. Bazi caligmalarda da erkek Ogretmenlerin G6gretim

teknolojilerini kullanmaya daha yatkin olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmanin besinci alt problemi “Sinif gretmenlerinin 6gretim teknolojileri

ve materyal tasarimi becerileri ile hizmet siireleri arasinda anlamli bir iliski var

midir?” olarak belirlenmisti. Bu alt probleme cevap aramak i¢in One Way ANOVA

testi yapilmugtir.

Tablo 10: Smf 6gretmenlerin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerinin hizmet siiresi degiskenine gére One Way ANOV A sonuglari

Varyansin Kareler Kareler -
Boyutlar Kaynagi Toplamu Sb Ortalamast F p Fark
115
Gruplar arasi 3 038
1. Boyut Gruplar igi 59.099 308 199  0.89 .
Toplam 59.213 311 192
Gruplar arasi 1.315 3 438
2. Boyut Gruplar ici 162.070 308 ' 833 047
311 .526
Toplam 163.386
Gruplar arasi 2.705 3
o .902 1-4
3. Boyut Gruplar igi 88.609 308 3.134 0.02
311 .288 3-4
Toplam 91.314
Gruplar arast 242 3 081
4. Boyut Gruplar igi 92.762 308 ' 268 0.84
311 301
Toplam 93.004
Gruplar arast 1.010 3 237
5. Boyut Gruplar igi 95.451 308 ' 1.086 0.35 -
311 310
Toplam 96.461
Gruplar arasi 4115 3
- 1.372
6. Boyut Gruplar igi 185.575 308 2277 0.08 -
311 .603
Toplam 189.691
Ogretim Tek.
Ve Materyal Gruplar arast .061 3
Tasarimi Bec - 308 020
: Gruplar igi 53.486 117 0.95 -
Genel 311 174
Toplam 53.547

*1.1-3 y1l, 2. 4-6 y1l, 3. 7-9 y1l, 4. 10 y1l ve sonrasi

*1. Dersin Genel Analizi, Planlamasi, Tasarimi, Degerlendirmesini Yapabilmek ve Ders Anlatabilmek

2. Uzaktan Egitim, Zeki Ogretim Sistemleri ve Coklu Ortam Kullanabilmek
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3. Derste Internet ve Yazili Materyal Uretmek I¢in Bilgisayar Kullanabilmek
4. Cesitli Arag ve Geregleri Kullanabilmek
5. Programli ve iki Boyutlu Basili Ogretim Materyali Hazirlayabilmek

6. Akilli Tahta ve Tablet Bilgisayar Kullanabilmek

Analiz sonuglar1 bize smif dgretmenlerinin genel olarak 6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi becerileri ile hizmet siiresi degiskeni arasinda anlamli bir fark
olmadigimi gostermistir [F=3-308)= .117, p>.05]. Alt boyutlar bazinda incelendiginde ise
“dersin genel analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders
anlatabilmek™ alt boyutu, “uzaktan egitim, zeki 6gretim sistemleri ve ¢oklu ortam
kullanabilmek™ alt boyutu, “cesitli ara¢ ve geregleri kullanabilmek” alt boyutu,
“programli ve iki boyutlu basili 6gretim materyali hazirlayabilmek™ alt boyutu ve
“akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek” alt boyutunda hizmet siiresi
degiskeni bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir [p>.05]. Ancak “derste
internet ve yazili materyal {iretmek igin bilgisayar kullanabilmek” alt boyutunda
hizmet siiresi degiskeni bakimindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir [F=3-308)= 3.134,
p<.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin LSD testi
yapilmistir. LSD testi sonuglarina gore “derste internet ve yazili materyal iiretmek i¢in
bilgisayar kullanabilmek”™ alt boyutunda hizmet siiresi degiskeni agisindan 10 yil ve
sonras1 hizmet siiresine sahip olanlar ile 1-3 yil aras1 ve 7-9 yil aras1 hizmet sliresine
sahip olan smif 6gretmenleri arasinda farklilasmanin oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine
analiz sonuglarma gore simif 6gretmenlerinden Ogretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerilerinin “derste internet ve yazili materyal liretmek i¢in bilgisayar
kullanabilmek™ alt boyutunda 1-3 yil hizmet siiresine sahip olanlarin (X=3.406), 7-9
yil hizmet siiresine sahip olanlarin (X=3.425), 10 yi1l ve sonrasi hizmet siiresine sahip

olanlarin (X=3.144) oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Bu bulgular bize sinif 6gretmenlerinin genel olarak 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri ile hizmet siiresi degiskeni arasinda anlamli bir fark
olmadigimi gostermistir. Yani sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerileri hizmet siiresine gore farklilasmamaktadir. Ancak sadece “derste
internet ve yazili materyal liretmek igin bilgisayar kullanabilmek™ alt boyutunda

hizmet stiresi degiskeni bakimindan anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
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anlamli fark 10 y1l ve sonrasi hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler ile 1-3 y1l ve 7-
9 yil hizmet siiresine sahip olan Ogretmenler arasindadir. Bu gruplarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda da 1-3 yil ve 7-9 yil aras1t hizmet sliresine sahip olan
Ogretmenlerin ortalamalar1 10 yil ve daha sonra hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenlerden daha yliksektir. Buradan genc¢ olan yani hizmet siiresi az olan
O0gretmenlerin 6gretim i¢in materyal hazirlarken bilgisayar1 kullanabilme becerilerine

daha fazla yatkin oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Sinif dgretmenlerinin 6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi becerileri ile okuttuklar1 sinif seviyesi arasinda anlamli bir iliski
var midir?” olarak belirlenmisti. Bu alt probleme cevap aramak icin One Way
ANOVA testi yapilmugtir.

Tablo 11: Smif dgretmenlerin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerinin okuttuklar1 sinif seviyesi degiskenine gore One Way ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

*
Boyutlar Kaynagi Toplami Sb Ortalamasi  F p Fark
Gruplar arasi 472 3 157
1. Boyut Gruplar ici 58.741 308 825 0.48 .
Toplam 311 191
59.213
Gruplar arasi .787 3 -
2. Boyut Gruplarici  162.599 308 ' 497 0.68 -
311 528
Toplam 163.386
Gruplar arasi .302 3
- 101
3. Boyut Gruplar igi 91.011 308 341 0.79 -
311 295
Toplam 91.314
Gruplar arast .857 3 086
4. Boyut Gruplar igi 92.147 308 ' 955 0.41 -
311 299
Toplam 93.004
Gruplar arasi 914
prarar 3 305
5. Boyut Gruplar igi 95.546 308 982 0.40 -
311 310

Toplam 96.461
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Gruplar arasi 1.797 3
. .599
6. Boyut Gruplar igi 187.894 308 982 0.40 -
311 .610
Toplam 189.691
Ogretim Tek.
ve Materyal Gruplar arast .228 3
Tasarimi Bec . 308 076
) Gruplar i¢i 53.320 438 0.72 B
Genel 311 173
Toplam 53.547

*1.1. smuf, 2. 2. simuf, 3. 3. sinif, 4. 4. simf
*1. Dersin Genel Analizi, Planlamasi, Tasarimi, Degerlendirmesini Yapabilmek ve Ders Anlatabilmek

2. Uzaktan Egitim, Zeki Ogretim Sistemleri ve Coklu Ortam Kullanabilmek
3. Derste Internet ve Yazili Materyal Uretmek I¢in Bilgisayar Kullanabilmek
4. Cesitli Arag ve Geregleri Kullanabilmek

5. Programli ve ki Boyutlu Basili Ogretim Materyali Hazirlayabilmek

6. Akilli Tahta ve Tablet Bilgisayar Kullanabilmek

Tablo 11°de goriildiigi gibi analiz sonuglarina bakildiginda  simif
Ogretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile okuttuklar
smif seviyesi arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir [p>.05]. Ayrica alt boyutlar
bazinda da smif seviyesi degiskeni bakimindan anlamli bir iligki bulunamamistir
[p>.05]. Agiklamak gerekirse sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarim1  becerileri ile okuttuklar1 smif seviyesi degiskeni bakimindan
farklilasmamaktadir. Yani okutulan smif seviyeleri sinif dgretmenlerinin 6gretim
teknolojileri ~ ve  materyal  tasarimi  becerilerini  birbirleri  arasinda

farklilastirmamaktadir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasinda anlamli bir iliski var
midir?” olarak belirlenmisti. Yani smif ogretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerilerinin onlarin 6z yeterlilik algilarini etkileyip etkilemedigi
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bu alt probleme cevap aramak igin korelasyon analizi ve

regresyon analizi yapilmistir.
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Tablo 12: Smif 6gretmenlerinin 6z-yeterlilik algilar1 ile 6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi becerilerine iligkin korelasyaon analizi sonuglari

Ogrenci Ogretim Simf
Katilimina Stratejilerine  |Yonetimine Genel Oz
Yonelik Oz Yonelik Oz Yonelik Oz Yeterlilik
Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik

Dersin Genel
IAnalizi, Planlamasi,
Tasarimi,
Degerlendirmesini 0.447** 0.497** 0.426** 0.508**
Yapabilmek ve
Ders Anlatabilmek

Uzaktan Egitim,
Zeki Ogretim
Sistemleri ve Coklu 0.318** 0.319** 0.281** 0.340**
Ortam
Kullanabilmek
Derste internet
ve Yazih
Materyal
Uretmek I¢in
Bilgisayar
Kullanabilmek
Cesitli Arac ve
Gerecleri 0.373** 0.370** 0.332** 0.399**
Kullanabilmek

0.306** 0.298** 0.295** 0.334**

Programh ve iki
Boyutlu Basihi
Ogretim Materyali 0.455** 0.455** 0.409** 0.489**

Hazirlayabilmek

Akilli Tahta ve

Tablet Bilgisayar 0.336** 0.294%* 0.239** 0.320**
Kullanabilmek ' ' ' '

Ogretim
Teknolojileri Ve

Materyal Tasarimi 0.504** 0.517** 0.455** 0.547**
Becerileri Genel

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin dersin genel analizi, planlamasi,
tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerileri ile 6grenci
katilimina yonelik 6z-yeterlilikleri arasinda istatistiksel acgidan anlamli iliski
bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iligskinin

oldugu goriilmektedir (r=0.447; p=0.00<0.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin
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dersin genel analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders
anlatabilmek becerileri artttkca ©6grenci  katillmina yonelik 6zyeterlilikleri
artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin dersin genel analizi, planlamasi,
tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerileri ile 6gretim
stratejilerine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski
bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin
oldugu goriilmektedir (r=0.497; p=0.00<0.05). Buna goére smif Ogretmenlerinin
dersin genel analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders
anlatabilmek becerileri arttikga Ogretim stratejilerine yonelik ozyeterlilikleri

artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin dersin genel analizi, planlamasi,
tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerileri ile smif
yonetimine yonelik yonelik 6z yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski
bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin
oldugu goriilmektedir (r=0.426; p=0.00<0.05). Buna goére smif Ogretmenlerinin
dersin genel analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders

anlatabilmek becerileri arttik¢a sinif yonetimine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin dersin genel analizi, planlamasi,
tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerileri ile genel 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir
(r=0.508; p=0.00<0.05). Buna gore smf Ogretmenlerinin dersin genel analizi,
planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerileri

arttikca genel 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim, zeki 6gretim
sistemleri ve coklu ortam kullanabilmek becerileri ile 6grenci katilimina yonelik 6z

yeterlilikleri arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iliski bulunmustur ve
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korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir
(r=0.318; p=0.00<0.05). Buna goére sinif Ogretmenlerinin uzaktan egitim, zeki
Ogretim sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerileri arttikca Ogrenci

katilimina yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim, zeki 6gretim
sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerileri ile 6gretim stratejilerine yonelik
0z yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goériilmektedir
(r=0.319; p=0.00<0.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim, zeki
Ogretim sistemleri ve c¢oklu ortam kullanabilmek becerileri arttikga Ogretim

stratejilerine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim, zeki 6gretim
sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerileri ile sinif yonetimine yonelik 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (r=0.281; p=0.00<0.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin uzaktan
egitim, zeki 0gretim sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerileri arttik¢a sinif

yonetimine yonelik dzyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde siif dgretmenlerinin uzaktan egitim, zeki dgretim
sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerileri ile genel 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.340; p=0.00<0.05). Buna
gore smif ogretmenlerinin uzaktan egitim, zeki ogretim sistemleri ve ¢oklu ortam

kullanabilmek becerileri arttikca genel 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal
tretmek icin bilgisayar kullanabilmek becerileri ile 6grenci katilimina ydnelik 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir

(r=0.306; p=0.00<0.05). Buna gore sinmif dgretmenlerinin derste internet ve yazili
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materyal iiretmek i¢in bilgisayar kullanabilmek becerileri arttik¢a 6grenci katilimina

yonelik ozyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal
tiretmek icin bilgisayar kullanabilmek becerileri ile 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif diistik diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (r=0.298; p=0.00<0.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin derste
internet ve yazili materyal iiretmek i¢in bilgisayar kullanabilmek becerileri arttik¢a

Ogretim stratejilerine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal
iiretmek icin bilgisayar kullanabilmek becerileri ile smif yonetimine yonelik 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (r=0.295; p=0.00<0.05). Buna gore smif ogretmenlerinin derste
internet ve yazili materyal iiretmek icin bilgisayar kullanabilmek becerileri arttikca

siif yonetimine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal
tiretmek i¢in bilgisayar kullanabilmek becerileri ile genel 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iligkinin oldugu goériilmektedir (r=0.334; p=0.00<0.05). Buna
gore siif 0gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal tiretmek i¢in bilgisayar

kullanabilmek becerileri arttik¢a genel 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde smif oOgretmenlerinin ¢esitli arag ve geregleri
kullanabilmek becerileri ile 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel ac¢idan anlamli iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu gériillmektedir (r=0.373; p=0.00<0.05). Buna
gore sinif 6gretmenlerinin gesitli arag ve geregleri kullanabilmek becerileri arttik¢a

ogrenci katilimina yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.
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Tablo 12 incelendiginde sinif Ggretmenlerinin ¢esitli arag ve geregleri
kullanabilmek becerileri ile 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir (r=0.370; p=0.00<0.05). Buna
gore sinif 6gretmenlerinin gesitli arag ve geregleri kullanabilmek becerileri arttik¢a

Ogretim stratejilerine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde simif ogretmenlerinin ¢esitli arag ve geregleri
kullanabilmek becerileri ile simif yonetimine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goériilmektedir (r=0.332; p=0.00<0.05). Buna
gore siif 6gretmenlerinin gesitli ara¢ ve gerecleri kullanabilmek becerileri arttikga

siif yonetimine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde simif &gretmenlerinin ¢esitli arag ve geregleri
kullanabilmek becerileri ile genel 6z yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlaml
iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iligkinin
oldugu goriilmektedir (r=0.399; p=0.00<0.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin
cesitli arag ve geregleri kullanabilmek becerileri arttikga genel o6zyeterlilikleri

artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili
Ogretim materyali hazirlayabilmek becerileri ile 6grenci katilimina yonelik 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir
(r=0.455; p=0.00<0.05). Buna gore sinif 6gretmenlerinin programli ve iki boyutlu
basili Ogretim materyali hazirlayabilmek becerileri arttikca 6grenci katilimina

yonelik ozyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif dgretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili
Ogretim materyali hazirlayabilmek becerileri ile 6gretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iliski bulunmustur ve

korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iligkinin oldugu goériilmektedir
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(r=0.455; p=0.00<0.05). Buna gore sinif dgretmenlerinin programli ve iki boyutlu
basili Ogretim materyali hazirlayabilmek becerileri arttikca O6gretim stratejilerine

yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif dgretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili
Ogretim materyali hazirlayabilmek becerileri ile smif yonetimine yonelik 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve
korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goériilmektedir
(r=0.409; p=0.00<0.05). Buna gore sinif d6gretmenlerinin programli ve iki boyutlu
basili 6gretim materyali hazirlayabilmek becerileri arttikga sinif yonetimine yonelik

Ozyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili
Ogretim materyali hazirlayabilmek becerileri ile genel 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goériilmektedir (r=0.489; p=0.00<0.05). Buna
gore smif Ogretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili 6gretim materyali

hazirlayabilmek becerileri arttik¢a genel 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde siif dgretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar
kullanabilmek becerileri ile 6grenci katilimina yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.336; p=0.00<0.05). Buna
gore sinif dgretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerileri

arttikga 6grenci katilimina yonelik yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde siif 6gretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar
kullanabilmek becerileri ile 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel ac¢idan anlamli iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif diisiik diizeyde bir iligskinin oldugu goriilmektedir (r=0.294; p=0.00<0.05).
Buna gore smif Ogretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek

becerileri arttik¢ca 6gretim stratejilerine yonelik yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.
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Tablo 12 incelendiginde siif dgretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar
kullanabilmek becerileri ile smif yonetimine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.239; p=0.00<0.05).
Buna gore simf Ogretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek

becerileri arttik¢a sinif yonetimine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde smif 6gretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar
kullanabilmek becerileri ile genel 6z yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli
iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir iligkinin
oldugu goriilmektedir (r=0.320; p=0.00<0.05). Buna gore sinif 6gretmenlerinin akilli
tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerileri arttikca genel o6zyeterlilikleri

artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif dgretmenlerinin genel 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri ile 6grenci katlimina yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iligkinin oldugu gériilmektedir (r=0.504; p=0.00<0.05). Buna
gore smif 6gretmenlerinin genel 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri

arttikga 6grenci katlimina yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin genel 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri ile 6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda
pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goériilmektedir (r=0.517; p=0.00<0.05). Buna
gore sinif 6gretmenlerinin genel dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri

arttikca 0gretim stratejilerine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinmif dgretmenlerinin genel dgretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri ile sinif yonetimine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda

pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.455; p=0.00<0.05). Buna



97

gore sinif 6gretmenlerinin genel 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri

arttikca simif yonetimine yonelik 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin genel 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri ile genel 6z yeterlilikleri arasinda istatistiksel agidan
anlaml iliski bulunmustur ve korelasyonlarina bakildiginda pozitif orta diizeyde bir
iliskinin  oldugu goriilmektedir (r=0.547; p=0.00<0.05). Buna gore smif
Ogretmenlerinin genel 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arttikga

genel 6zyeterlilikleri artmaktadir.

Sonug olarak sinif d6gretmenlerinin dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi
genel becerileri ile genel 6z yeterlilikleri arasinda anlamli iligski bulunmaktadir. Yani
siif dgretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi genel becerileri
onlarin 6z yeterlilik algilarimi etkilemektedir. Bu dogrultuda simif 6gretmenlerinin
Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arttikga onlarin 6z yeterlilik

algilar1 da artmaktadir yorumu yapilabilir.

Sinif gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile
ogrenci katilmina yonelik 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
verilere regresyon analizi uygulanmistir. Regresyon analizi bulgularina asagidaki

tabloda yer verilmistir.
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Tablo 13: Sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerinin alt boyutlar1 ve 6z-yeterlilik algilarmin 6grenci katilimi alt boyutuna
iligskin regresyon analizi sonuglart.

Bagimh Bagimsiz Degisken B t p F MO((;?I R2

Degisken

Sabit 1.790 |8.898 | 0.00
Dersin Genel Analizi,
IPlanlamasi, Tasarimi,
Degerlendirmesini 261 |4.275 |0.00
'Yapabilmek ve Ders
Anlatabilmek
Uzaktan Egitim, Zeki
Ogretim Sistemleri ve
Coklu Ortam .055 | .917 |0.36
Kullanabilmek

Ogrenci Derste Internet ve Yazili
Katilimina Materyal Uretmek i¢in 19.23| 0.00 |.274

Yonelik _C")z- Bilgisayar .050 | .749 [0.45
yeterlilik Kullanabilmek

Cesitli Arag ve Geregleri

Kullanabilmek .043 | .515 |0.60

Programli ve ki Boyutlu

Basil1 Ogretim Materyali 235 |2.941 [0.00
Hazirlayabilmek ' . '

Akilli Tahta ve Tablet

Bilgisayar 102 | 1.710 |0.08
Kullanabilmek

Tablo 13 incelendiginde dersin genel analizi, planlamasi, tasarimui,
degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerisi, uzaktan egitim, zeki
ogretim sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerisi, derste internet ve yazili
materyal liretmek i¢in bilgisayar kullanabilmek becerisi, cesitli ara¢ ve gerecleri
kullanabilmek becerisi, programli ve iki boyutlu basili 6gretim materyali
hazirlayabilmek becerisi ve akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerisi ile
ogrenci katilimina yonelik 6z-yeterlilik arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilan

regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=19.23; p=0.00<0.05).

Ogrenci katilimina yonelik 6z-yeterlilik diizeyinin belirleyicisi olarak dersin
genel analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders
anlatabilmek becerisi, uzaktan egitim, zeki Ogretim sistemleri ve c¢oklu ortam

kullanabilmek becerisi, derste internet ve yazili materyal iiretmek i¢in bilgisayar
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kullanabilmek becerisi, ¢esitli ara¢ ve geregleri kullanabilmek becerisi, programli ve
iki boyutlu basili 6gretim materyali hazirlayabilmek becerisi ve akilli tahta ve tablet
bilgisayar kullanabilmek becerisi degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik giictiniin)

gliclii oldugu goriilmustiir(2=0.274). Adi gegen alti degisken ile birlikte 6gretmen

0z yeterliliklerinin 6grenci katilimi alt boyutundaki toplam varyansin % 27’sini

aciklanabilmektedir.

Siif  6gretmenlerinin  dersin  genel analizi, planlamasi, tasarimi,
degerlendirmesini yapabilmek becerisi, 6grenci katilimina yonelik 6z-yeterlilik

diizeyini arttirmaktadir (3=0.261).

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim, zeki 0gretim sistemleri ve ¢oklu ortam
kullanabilmek becerisi, o6grenci katilimina yonelik 6z-yeterlilik  diizeyini
etkilememektedir (p=0.36>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal liretmek icin bilgisayar
kullanabilmek becerisi, ogrenci katillmima yonelik 6z-yeterlilik  diizeyini
etkilememektedir (p=0.45>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin ¢esitli arag ve geregleri kullanabilmek becerisi, 6grenci

katilimina yonelik 6z-yeterlilik diizeyini etkilememektedir (p=0.60>0.05).

Smif Ogretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili 6gretim materyali
hazirlayabilmek becerisi, Ogrenci katilimina yonelik 6z-yeterlilik  diizeyini

arttirmaktadir (3=0.235).

Sinif 6gretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerisi,

ogrenci katilimina yonelik 6z-yeterlilik diizeyini etkilememektedir (p=0.08>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile
ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
verilere regresyon analizi uygulanmistir. Regresyon analizi bulgularina tabloda yer

verilmistir.
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Tablo 14: Smf 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerinin alt boyutlar1 ve 6gretmen 6z-yeterlilik algilarinin 6gretim stratejileri alt
boyutuna iliskin regresyon analizi sonuglari.

Bagimh Bagimsiz Degisken B t p F Mczggll R2

Degisken

Sabit 1.753 18.611|0.00
Dersin Genel Analizi,
IPlanlamasi, Tasarimi,
Degerlendirmesini 344 15.72010.00
'Yapabilmek ve Ders
Anlatabilmek
Uzaktan Egitim, Zeki
Ogretim Sistemleri ve
Coklu Ortam 066 (1.122]0.26
Kullanabilmek

Ogretim Derste Internet ve Yazili
Stratejilerine Materyal Uretmek I¢in 21.689 | 0.00 | .299
Yonelik Oz Bilgisayar 047 |.718 |0.47

Yeterlilik Kullanabilmek

Cesitli Arag ve Geregleri
Kullanabilmek .057 |.690 [0.49
Programli ve ki Boyutlu

Basil1 Ogretim Materyali 226 [2.881(0.00
Hazirlayabilmek ' . '

Akilli Tahta ve Tablet

Bilgisayar " ,
Kullanabilmek 038 |.644 10.5

Tablo 14 incelendiginde dersin genel analizi, planlamasi, tasarimui,
degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerisi, uzaktan egitim, zeki
ogretim sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerisi, derste internet ve yazil
materyal liretmek i¢in bilgisayar kullanabilmek becerisi, c¢esitli ara¢ ve gerecleri
kullanabilmek becerisi, programli ve iki boyutlu basili 6gretim materyali
hazirlayabilmek becerisi ve akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerisi ile
Ogretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik arasindaki iliskiyi belirlemek tizere
yapilan regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=21.689;

p=0.00<0.05).

Ogretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik diizeyinin belirleyicisi olarak dersin
genel analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders

anlatabilmek becerisi, uzaktan egitim, zeki Ogretim sistemleri ve c¢oklu ortam
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kullanabilmek becerisi, derste internet ve yazili materyal iiretmek i¢in bilgisayar
kullanabilmek becerisi, ¢esitli ara¢ ve geregleri kullanabilmek becerisi, programli ve
iki boyutlu basili 6gretim materyali hazirlayabilmek becerisi ve akilli tahta ve tablet
bilgisayar kullanabilmek becerisi degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik giiciiniin)

gliclii oldugu goriilmustiir(52=0.299). Adi gegen alti degisken ile birlikte 6gretmen

0z yeterliliklerinin 0gretim stratejileri alt boyutundaki toplam varyansin % 29’u

acgiklanabilmektedir.

Siif  6gretmenlerinin  dersin  genel analizi, planlamasi, tasarimi,
degerlendirmesini yapabilmek becerisi, 6gretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik

diizeyini arttirmaktadir (3=0.344).

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim, zeki dgretim sistemleri ve ¢oklu ortam
kullanabilmek becerisi, 0gretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik  diizeyini
etkilememektedir (p=0.26>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal liretmek icin bilgisayar
kullanabilmek becerisi, 0gretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik  diizeyini
etkilememektedir (p=0.47>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin gesitli ara¢ ve geregleri kullanabilmek becerisi, 6gretim

stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik diizeyini etkilememektedir (p=0.49>0.05).

Smif o6gretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili 6gretim materyali
hazirlayabilmek becerisi, Ogretim stratejilerine yonelik o6z-yeterlilik dizeyini

arttirmaktadir (3=0.226).

Sinif dgretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerisi,

Ogretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik diizeyini etkilememektedir (p=0.52>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile
siif yonetimine yonelik 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
verilere regresyon analizi uygulanmistir. Regresyon analizi bulgularina tabloda yer

verilmistir.
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Tablo 15: Smf 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerinin alt boyutlar1 ve 6gretmen Oz-yeterlilik algilarmin simif yonetimi alt
boyutuna iliskin regresyon analizi sonuglari.

Bagimh Bagimsiz Degisken | B t p F Mczdgll R2
Degisken P

Sabit 1.823| 7.744 | 0.00

Dersin Genel Analizi,
IPlanlamasi, Tasarimi,
Degerlendirmesini 279 | 4.4
Yapabilmek ve Ders 279 144351 0.00
Anlatabilmek

Uzaktan Egitim, Zeki
Ogretim Sistemleri ve
Coklu Ortam .055 | .897 | 0.37
Kullanabilmek
) S1r}1f. Derste Internet ve Yazili
Y?netl,ml.l.le Materyal Uretmek R:in
Yonelik Oz Bilgisayar .096 | 1.400 | 0.16
Yeterlilik Kullanabilmek
Cesitli Arag ve Geregleri
Kullanabilmek -.067 | -.776 | 0.43

Programli ve Iki Boyutlu
Basili Ogretlm Materyall 225 2.736 0.00
Hazirlayabilmek

Akilli Tahta ve Tablet

Bilgisayar ] ]
Kullanabilmek 004 -.073 | 0.94

15.301| 0.00 |.231

Tablo 15 incelendiginde dersin genel analizi, planlamasi, tasarimi,
degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek becerisi, uzaktan egitim, zeki
ogretim sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek becerisi, derste internet ve yazili
materyal iretmek igin bilgisayar kullanabilmek becerisi, ¢esitli arag ve geregleri
kullanabilmek becerisi, programli ve iki boyutlu basili Ogretim materyali
hazirlayabilmek becerisi ve akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerisi ile
simif yonetimine yonelik 6z-yeterlilik arasindaki iligskiyi belirlemek iizere yapilan

regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=15.301; p=0.00<0.05).

Sinif yonetimine yonelik 6z-yeterlilik diizeyinin belirleyicisi olarak dersin
genel analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders
anlatabilmek becerisi, uzaktan egitim, zeki Ogretim sistemleri ve ¢oklu ortam

kullanabilmek becerisi, derste internet ve yazili materyal iiretmek i¢in bilgisayar
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kullanabilmek becerisi, ¢esitli ara¢ ve geregleri kullanabilmek becerisi, programli ve
iki boyutlu basili 6gretim materyali hazirlayabilmek becerisi ve akilli tahta ve tablet
bilgisayar kullanabilmek becerisi degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik giictiniin)

gliglii oldugu goriilmustiir(R2=0.231). Adi gegen alti degisken ile birlikte 6gretmen

0z yeterliliklerinin sinif yonetimine yonelik 6z yeterlilik alt boyutundaki toplam

varyansin % 23’linii agiklanabilmektedir.

Siif  6gretmenlerinin  dersin  genel analizi, planlamasi, tasarimi,
degerlendirmesini yapabilmek becerisi, smif yonetimine yonelik 6z-yeterlilik

diizeyini arttirmaktadir (3=0.279).

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim, zeki 0gretim sistemleri ve ¢oklu ortam
kullanabilmek  becerisi, smif yonetimine yonelik o6z-yeterlilik  diizeyini
etkilememektedir (p=0.37>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin derste internet ve yazili materyal {iretmek icin bilgisayar
kullanabilmek  becerisi, smif yonetimine yonelik 6z-yeterlilik  diizeyini
etkilememektedir (p=0.16>0.05).

Siif Ogretmenlerinin gesitli arag ve geregleri kullanabilmek becerisi, sinif

yonetimine yonelik 6z-yeterlilik diizeyini etkilememektedir (p=0.43>0.05).

Smif Ogretmenlerinin programli ve iki boyutlu basili 6gretim materyali
hazirlayabilmek becerisi, sinif yonetimine yonelik 6z-yeterlilik  diizeyini

arttirmaktadir (8=0.225).

Siif dgretmenlerinin akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanabilmek becerisi,

siif yonetimine yonelik 6z-yeterlilik diizeyini etkilememektedir (p=0.94>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile
genel 6z yeterlilik algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla verilere regresyon

analizi uygulanmistir. Regresyon analizi bulgularina tabloda yer verilmistir.
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Tablo 16: Smf 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerileri ve genel 6z yeterlilik algilarina iliskin regresyon analizi sonuglari.

Bagimh Bagimsiz 8 5 - Model 2
o t R
Degisken Degisken (p)
Sabit 1.894| 11.274 [ 0.00
" Ogretim
Oz Teknolojileri 132.627| 000 | 300
Yeterlilik
Ve Materyal 547 | 11.516 | 0.00
Algilan
Tasarimi
Becerileri

Tablo 16’ya bakildiginda sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilar ile 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek tizere
yapilan regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=132.627;

p=0.00<0.05).

Tabloya bakildiginda sinif Ogretmenlerinin 6z yeterlilik algilar1 diizeyinin
belirleyicisi olarak 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri degiskeni ile

iligkisinin  (agiklayicilik  giictiniin) - gii¢lii oldufu gorilmistir ({2=0.300). Bu

dogrultudan hareketle katilimcilarin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi

becerileri, 6z yeterlilik algilar1 diizeyini arttirmaktadir (3=0.547).

Ayrica yukaridaki korelasyon tablosuna bakildiginda simif 6gretmenlerinin
genel ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile 6z yeterlilikleri
arasinda istatistiksel acidan anlamli iliski bulunmustur ve korelasyonlari
incelendiginde de pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.547;
p=0.00<0.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin genel o6gretim teknolojileri ve

materyal tasarimi becerileri arttikca 6z yeterlilikleri de artmaktadir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA VE YORUM
Bu boliimde bulgulara dayali tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

5.1. Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Diizeylerine Iliskin

Tartisma ve Yorum

Sinif dgretmenlerine uygulanan 6gretmen 6z yeterlilik dlgeginden elde edilen
puanlara gore aritmetik ortalamalarin 6gretim stratejileri boyutunda (X= 3.847), sinif
yonetimi boyutunda (X= 3.891), 6grenci katilim1 boyutunda ise (X= 3.698) oldugu
ortaya cikmistir. Bu smif 6gretmenlerinin 6z yeterliliklerinin alt boyutlar bazinda
yeterli diizeyde oldugunu gosterir. Ayrica sinif 6gretmenleri 6z yeterlilik puanlarinin
genel ortalamasinda da (X= 3,812) aritmetik ortalamayla kendilerini yeterli
algiladiklar1 goriilmektedir. Yapilan baz1 arastirmalar ulasilan bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ornegin ilkdgretim dgretmenleri {izerinde arastirma yapmis olan Cimen
(2007) arastirmasinda 6gretmenlerin her ii¢ alt boyutta da kendilerini oldukga yeterli
gordiikleri sonucuna ulagmistir. Turcan (2011) ise yaptig1 bir arastirmada
Ogretmenlerin genel olarak 6z-yeterlik inanclarinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna

ulagmustir.

Smif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilarinin yeterli diizeyde ¢ikmasi artik
egitim Ogretim alanindaki imkanlarin artmasiyla, Ogretmenlerin egitim Ogretim
amagli istenen materyallere kolayca ulasilabilmesiyle, meslege hazirlayan lisans
egitiminin verimli olmasiyla agiklanabilir. Ciinkii bu degiskenler 6gretmenlerin 6z
yeterlilik algisin1 etkilemektedir. Ayrica egitim oOgretimde kaliteyi artirmanin
yollarindan biri de Ogretmenlerin 6z yeterliligini artirmaktir. Ogretmenlerin 6z
yeterlilik algilarimi  giliglendirmenin, dogrudan &gretmenin Ogretim kalitesini
artirmakla ilgili oldugu, diger yandan 6gretmenin de kisisel olarak meslegini daha
yiikksek doyumla ve saglikli olarak yapmasina olanak saglayabilecegi sdylenebilir

(Kurt, 2012).
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5.2. Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterliliklerinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasina iliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler neticesinde sinif Ogretmenlerinin
ogrenci katilimi boyutu, simif yonetimi boyutu ve Ogretim stratejileri boyutunda
bayan ve erkek olarak 0z yeterlilik algilarinin benzer oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik algilarina bakildiginda da erkek ve bayan
O0gretmenlerin 0z yeterliliklerinin birbirinden farkli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Konuyla ilgili aragtirmalara bakildiginda bazi arastirmalarda bu arastirma sonuglari
ile benzer sonuglar elde edildigi goriiliirken bazilarinda farkli sonuglara ulasildigi
goriilmektedir. Ay (2005) ve Usluel (2005)’in ¢alismalarinda 6gretmen 6z yeterlilik
algisinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilagma gostermedigi saptanmustir.
Ama Ekici (2006) ‘nin arastirma sonuglarina gore ise 6gretmen 6z yeterlilik algisinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermis oldugu saptanmistir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilarini etkileyebilecek olan
bazi imkanlarinin (materyal kullanma, lisans egitimi v.b.) asagi yukari benzer

olmasinin bdyle bir sonucu ortaya ¢ikardig: diisiiniilmektedir.

5.3. Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterliliklerinin Hizmet Siirelerine

Gore Karsilastirlmasina fliskin Tartisma ve Yorum

Arastirma neticesinde sinif §gretmenlerinin hizmet stiresi degiskenine gore 6z
yeterlilik algilarinin 6grenci katilimi, sinif yonetimi, 6gretim stratejileri boyutlarinda
ve genel 0z yeterlilik algilarinda anlamli bir fark olmadigi, bu ¢ergevede hizmet
stiresi degiskeninin, siif 6gretmenlerinin 6z yeterliliklerinde anlamli bir farkliliga
yol agmadig1 ortaya ¢ikmistir. Konu ile ilgili ¢esitli arastirmalar bize farkli sonuglar
sunmaktadir. Zengin ve Kapict (2003); Ay (2005), kidem degiskeninin §gretmen 6z
yeterlilik algilar1 lizerinde anlamli farkliliklar gdsterdigi sonucuna ulagmistir. Ekici
(2006)’nin arastirma sonucuna gore ise kidem degiskeninin 6gretmen 6z yeterlilik
algis1 lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigr goriilmektedir. Hizmet siiresi fazla
olanlarin yani tecriibeli olan 6gretmenlerin, daha fazla yasanti gegiren gretmenlerin
0z yeterlilik algilarinin daha yiiksek olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Ama artik 6z

yeterlilik algilarin1 etkileyebilecek olan degiskenlerin ve bazi kolay ulasilabilir
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imkanlarin smif Ogretmenlerinin 6z yeterlilik algilarin1 benzer hale getirdigi

sOylenebilir.

5.4. Smif Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim Becerilerinin Cinsiyete Gore Karsilastirllmasina iliskin Tartisma ve

Yorum

Aragtirmadan elde edilen verilere gore smif Ogretmenlerinin Ogretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerinin cinsiyetdegiskenine farklilasmadigi
ortaya cikmistir. Alt boyutlar bazinda “dersin genel analizi, planlamasi, tasarimi,
degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek™ alt boyutu, “derste internet ve
yazili materyal liretmek ic¢in bilgisayar kullanabilmek™ alt boyutu, “cesitli ara¢ ve
gerecleri kullanabilmek™ alt boyutu, “programli ve iki boyutlu basili 6gretim
materyali hazirlayabilmek™ alt boyutu ve “akilli tahta ve tablet bilgisayar
kullanabilmek™ alt boyutunda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir iligki
bulunamamistir. Ama “uzaktan egitim, zeki 6gretim sistemleri ve g¢oklu ortam
kullanabilmek™ alt boyutunda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir iliski ortaya
cikmigtir. Ayrica bu alt boyutta erkeklerin ortalamasi bayanlarin ortalamasindan daha
yiiksektir. Bu erkeklerin bilgisayar ortamina daha yatkin olmalariyla agiklanabilir.
Akgiil (2010), “Ogretmenlerin Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme Beceri Algilarinin Ogrencilerin Seviye Belirleme Smavi
Basarisi ile Iliskisi” adli calismasinda 6gretmenlerin uygulamaya dayali dgretim
teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik
gostermedigini, erkek ve kadin Ogretmenlerin uygulamaya dayali ogretim
teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilarinin benzer oldugunu tespit etmistir.
Benzer bir arastirma olan Celik ve Bindak (2005)’1n ilkdgretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarmin gesitli degiskenlere gore
incelendigi caligmada 6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinin olumlu oldugu,
ancak bu tutumlarina cinsiyet, brans ve gorev yapilan yerlesim biriminin etkisinin
olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Ayni sekilde Seferoglu (2005)’nun yaptigir ¢alismada
ilkdgretim 6gretmenlerinin bilgisayar 6z yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu, 6z

yeterlik algilarimin cinsiyet ve branga gore farklilasmadigi ortaya ¢ikmustir.
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Literatiirde bu konuda cinsiyet degiskeni bakimindan farkli bulgulara ulasilmistir.
Ama genel olarak cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli farkliliga az rastlanilmastir.
Baz1 ¢alismalarda da erkek Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanmaya daha

yatkin olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

5.5. Smif Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarmm Becerilerinin Hizmet Siirelerine Gére Karsilastirilmasma Iliskin

Tartisma ve Yorum

Analiz sonuglar1 bize smif 6gretmenlerinin genel olarak 6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi becerileri ile hizmet siiresi degiskeni arasinda anlamli bir fark
olmadigint gdstermistir. Alt boyutlar bazinda incelendiginde ise “dersin genel
analizi, planlamasi, tasarimi, degerlendirmesini yapabilmek ve ders anlatabilmek”™ alt
boyutu, “uzaktan egitim, zeki 6gretim sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek™ alt
boyutu, “cesitli arag ve gerecleri kullanabilmek” alt boyutu, “programli ve iki
boyutlu basilt 6gretim materyali hazirlayabilmek™ alt boyutu ve “akilli tahta ve tablet
bilgisayar kullanabilmek™ alt boyutunda hizmet siiresi degiskeni bakimindan anlamli

bir fark bulunamamastir.

“Derste internet ve yazili materyal iiretmek icin bilgisayar kullanabilmek™ alt
boyutunda hizmet siiresi degiskeni bakimindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu
farkliligin 10 y1l ve sonras1 hizmet siiresine sahip olanlar ile 1-3 yil aras1 ve 7-9 yil
aras1 hizmet siiresine sahip olan sinif 6gretmenleri arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica 7-9 yil hizmet siiresine sahip olanlarin ortalamasi daha yiiksektir. Burada
bilgisayar kullanma bakimindan 1-3 yil arasi hizmet siiresine sahip olanlarin
ortalamasi daha yiiksek olabilirdi. Bu yeni atanan dgretmenlerim meslege alisma ve
materyal kullanma konusundaki tecriibesi dikkate alindiginda 7-9 yil hizmet siiresi
olanlarin 1-3 yil hizmet siiresi olanlara gore ortalamasinin fazla olmasi beklenebilir.
Yine de ortalamalar arasindaki fark azdir. Genel olarak hizmet siiresi fazla olanlarin
ortalamasi daha diisiiktiir. Buradan bu alt boyut i¢in geng¢ olan yani hizmet siiresi az
olan Ogretmenlerin Ogretim icin materyal hazirlarken bilgisayar1 kullanabilme

becerilerine daha fazla yatkin oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
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Literatiir incelendiginde celiskili sonuglar ortaya c¢ikmaktadir. Literatiirde
benzer bir arastirma olan Aydogdu, Ozcan ve Ergin (2008)’in &gretmenlerin
bilgisayara karsi tutumlarini Olgmek igin yaptigi arastirmada, Ogretmenlerin
kidemlerine gore bilgisayar kullanimina yonelik tutumlart arasinda farkliliklar
bulunmustur. 0 ile 10 yil arasinda mesleki kideme sahip olan Ggretmenlerin
uygulanan bilgisayar tutum 6l¢egine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 en
yiiksek olarak bulunmustur. Ayni sekilde Deniz (2005)’in yaptigi arastirmada da
O0gretmenlerin hizmet siireleri ile bilgisayar tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Genel olarak 1-5 yil arasinda hizmet siiresine sahip olanlarin 21 yil ve
izerinde hizmet siiresine Ssahip olan &gretmenlerden daha olumlu bilgisayar

tutumlarina sahip olduklari tespit edilmistir.

5.6. Smif Ogretmenlerinin  Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi Becerilerinin Okuttuklar1 Sinif Seviyesine Gore Karsilastirilmasina

fliskin Tartisma ve Yorum

Analiz sonuclarina bakildiginda sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri ile okuttuklari sinif seviyesi arasinda anlamli bir iliski
bulunamamistir. Ac¢iklamak gerekirse sinif 6gretmenlerinin 0gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri ile okuttuklart sinif seviyesi degiskeni bakimindan
farklilagmamaktadir. Yani okutulan simf seviyeleri simif 6gretmenlerinin dgretim
teknolojileri  ve  materyal  tasarirmi  becerilerini  birbirleri  arasinda
farklilastirmamaktadir. Bu okutulan her smif seviyesinde materyal kullanmanin
gerekliliginden ve materyal hazirlarken benzer becerilere sahip olunmasi

gerektiginden kaynaklanabilir.

5.7. Smif Ogretmenlerinin Oz  Yeterlilikleri ile Ogretim
Teknolojileri Ve Materyal Tasarim Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik

Tartisma ve Yorum

Arastirma sonucunda korelasyon analizi sonucunda sinif 6gretmenlerinin genel
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri ile 6z yeterlilikleri arasinda

istatistiksel agidan anlamli iligki bulunmustur ve korelasyonlar1 incelendiginde de
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pozitif orta diizeyde bir iliskinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Buna gore simif
O0gretmenlerinin genel 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arttik¢a 6z
yeterlilikleri de artmaktadir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilart ile
Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek
icin yapilan regresyon analizinde de anlamli bir iligki bulunmustur. Bu dogrultudan
hareketle katilimcilarin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri, 6z

yeterlilik algilar diizeyini arttirmaktadir denilebilir.

Literatiirdeki bazi agiklamalar da wulasilan bu sonucu desteklemektedir.
Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilarini etkileyen bir¢ok degisken vardir. Bunlardan biri
de Ogretim amagli materyal kullanmadir. Bilgi birikimi gibi 6gretmene iliskin
degiskenler, sinif mevcudu gibi simif degiskenleri, okul miidiiriiniin yaklasgimi ve
destegi gibi yonetimle ilgili degiskenler; 6gretmenlerin sosyal statiileri gibi sosyo-
ekonomik degiskenler ve son olarak da 6gretim materyalleri/kaynaklari, toplumdan
ve meslektaglardan gelen destek/onay gibi ¢evresel etmenler 6gretmenlerin yeterlik
inanglarimi etkilemektedir (Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2002: 2, Aktaran:
Albayrak, 2015). Yine Klausemer gore, Ogretim ortaminda basarmin temel
Ogelerinden biri 6gretmenin 6z yeterlilik inancidir. Ayrica d6gretmenin 6z yeterlilik
inanci, 0gretimin niteligini, kullanilan yontem ve teknikleri, 6grencinin 6grenmeye
katilmimi ve Ogrencinin Ogretilenleri anlamasini etkilemekte, bu da 6grencilerin

basar1 durumlarini belirlemektedir (Akt: Uredi ve Uredi, 2006).
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ALTINCI BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak toplanan verilerin
analizi neticesinde elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve Oneriler

yer almaktadir.

6.1.Sonuc

Bu arastirmada smif Ogretmenlerinin  Oz-yeterlilik algilar1 ile Ogretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasindaki iligki tespit edilmeye
calisilmigtir. Bu amagla elde edilen bulgular incelendiginde arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda su sonuglara varilmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algi diizeyleri ve bu algilarinin
cinsiyet, hizmet siiresi degiskeni bakimindan incelenmesi sonucunda elde edilen

bulgular:

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin verdigi cevaplardan yola c¢ikarak
genel 6z yeterlilik algilarmin yeterli diizeyde oldugu saptanmistir. Alt boyutlar
bazinda ise smif yonetimine ydnelik 6z yeterlilik algilar1 en yiiksek ortalamaya,

ogrenci katilimi alt boyutu ise en diisiik ortalamaya sahiptir.

Yine smf Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 ve alt boyutlar1 cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde anlamli bir fark bulunamamustir. Ayrica erkek

Ogretmenlerin ortalamasi bayan 6gretmenlerin ortalamasindan daha yiiksektir.

Aynt sekilde sinif 6gretmenlerinin hizmet siiresi degiskenine gore genel 6z

yeterlilik algilar1 ve alt boyutlar farklilasmamaktadir.

2. Smif Ogretmenlerinin Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerileri ve bu becerilerin cinsiyet, hizmet siiresi ve okutulan smif seviyesi

degiskenleri bakimindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular:

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin verdigi cevaplar dogrultusunda

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerinin ve alt boyutlarinin cinsiyet
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degiskenine gore farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir. Sadece “uzaktan egitim, zeki
Ogretim sistemleri ve ¢oklu ortam kullanabilmek™ alt boyutunda cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamli bir iliski ortaya c¢cikmustir ve erkek 6gretmenlerin ortalamasi

bayan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

Yine aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin verdigi cevaplar dogrultusunda
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerinin hizmet siiresi degiskenine
gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Sadece “derste internet ve yazili materyal
iretmek icin bilgisayar kullanabilmek™ alt boyutunda hizmet siiresi degiskeni
bakimindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin hizmet siiresi degiskeni
acisindan 10 y1l ve sonrasi hizmet siiresine sahip olanlar ile 1-3 yil aras1 ve 7-9 yil
aras1 hizmet siiresine sahip olan siif 6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir.
Yine analiz sonuclarina gore sinif 6gretmenlerinden 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerilerinin “derste internet ve yazili materyal liretmek igin bilgisayar
kullanabilmek™ alt boyutunda 7-9 yil hizmet siiresine sahip olanlarin ortalamasi en

yiiksektir.

Ayni sekilde arastirmaya katilan siif Ogretmenlerinin verdigi cevaplar
dogrultusunda 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerinin okutulan sinif

seviyesi degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

3. Sinif Ogretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerileri arasindaki iligskinin incelenmesi sonucunda elde edilen

bulgular:

Smif ogretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica korelasyonlarina
bakildiginda da pozitif orta diizeyde bir iligkinin oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda
siif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arttikga 6z

yeterlilikleri artmaktadir sonucuna ulagilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerinin
alt boyutlar1 ile 6gretmen 6z yeterliliginin alt boyutlar1 olan 6grenci katilimina

yonelik oz-yeterlilik, 6gretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilik, sinif yonetimine
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yonelik 6z-yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan analiz sonucunda
anlamhi bir iliski bulunmustur. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
becerilerinin bazi alt boyutlar1, 6gretmen 6z yeterliliginin alt boyutlar1 olan 6grenci
katilimina yonelik o6z-yeterlilik, 6gretim stratejilerine yonelik o6z-yeterlilik, sinif
yonetimine yonelik 6z-yeterliliklerini etkilemektedir ama 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerilerinin bazi alt boyutlarinin ise 6gretmen 6z yeterliliginin alt
boyutlar1 olan 6grenci katilimina yonelik 6z-yeterlilik, 6gretim stratejilerine yonelik

oz-yeterlilik, sinif yonetimine yonelik 6z-yeterliliklerini etkilemedigi gorilmustiir.

Yine sinif 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilari ile 6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan analiz
sonucunda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu dogrultudan hareketle katilimcilarin
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri, 6z yeterlilik algilar1 diizeyini
arttirmaktadir. Yani smif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi

becerileri arttikca 6gretmen 6z yeterlilikleri de artmaktadir.

Egitim  Ogretimdeki  kaliteyi  etkileyen  degiskenlerden  biri  de
Ogretmenlerimizdir ve onlarin 6z yeterlilik algilaridir. Ciinkii bir isi basarabilme ve
yapabilme konusunda bireyin kendine giliveni yapilan igin akibetini etkilemektedir.
Ogretmenlerinde 6z yeterlilik algis1 egitim Ogretimdeki kaliteyi dolayisiyla
iilkemizin gelecegini etkilemektedir. Yani egitimdeki verimlilik i¢in ve iilkemizin
gelecegi icin dolaylt da olsa Ogretmenlerimizin 0z yeterlilik algist 6nemli bir
etkendir. Miimkiin oldugunca yiiksek 0z yeterlilik algisina sahip O6gretmenler
yetistirmek bizim egitim politikalarrmizdaki uzak hedeflere ulasmada bir adimdir. Oz
yeterlilik algisini etkileyen cesitli etkenler vardir. Bu etkenler 6z yeterlilik algisinin

yiikselmesi veya diismesi konusunda etkilidir.

Yapilan bu arastirmada smif Ogretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile G6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Yani 6gretmenlerimizin materyal tasarim konusundaki becerileri onlarin 6z yeterlilik
algisin1  artirmaktadir. Bundan hareketle arastirmanin sonuglarina gore smif
ogretmenlerimizin dgretim teknolojileri ve materyal tasarim becerilerini artirmak

onlarin 6z yeterliliklerini artirmaktadir, 6gretmenlerimizin 6z yeterliliklerinin artmasi
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da iyi bir egitim Ogretim, 6grencilerimizin bagarisi ve dolayisiyla da iilkemizin

gelecegine yatirim denilebilir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya ve yapilacak ¢alismalara

yonelik oneriler asagida sunulmustur.

1. Ogretmenlerin 6z yeterliliklerini yiikseltmek igin onlarm &gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerini artiracak hizmet i¢i egitim kurslari

acilabilir.

2. Lisans egitimi siirecinde 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme

dersi 6gretmen adaylari a¢isindan daha verimli iglenebilir.

3. llgililer tarafindan simif &gretmenlerine Ogretim teknolojilerini ve
materyallerini kullanmas1 bakimindan gerekli ara¢ geregler eksiksiz olarak temin
edilebilir.

4. Ogretim materyallerinin gerekli kural ve ilkelere gore nasil
tasarlanmas1 gerektigi hususunda sinif 6gretmenlerine seminerler verilebilir hatta

bilgilendirici kitapgiklar hazirlanip sinif 6gretmenlerine ulastirilabilir.

5. Ogretmenlerin dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerinin

nasil artirilabilecegi konusunda arastirmalar yapilabilir.

6. Ogretmenlerin 6z yeterliligini hangi degiskenlerin yiikseltebilecegi

konusunda aragtirmalar yapilabilir.

7. Derste dgretim amagh materyal kullanmanin 6grencilerin akademik

basarisina etkisi arastiralabilir.

8. Ogretmen 6z yeterlilik algisiin dgrencilerin akademik basarisina

etkisi aragtirilabilir.

9. Bu arastirma diger branslar i¢in de yapilabilir.
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EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen Oz Yeterlik Ol¢egi / Uygulamaya Dayali Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarim Becerileri Olcegi A¢iklamalar

Sayimn katihmer;

Bu arasgtirmanin amaci 6gretmenlerin 6z yeterliklerini ve uygulamaya dayah 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi becerilerini belirlemek olup yiiksek lisans
tezinde kullanilacaktir.

Bu arastirmanin amacina ulagsmast biiylik ol¢iide vereceginiz cevaplarin dogru
olmasma baghdir. Liitfen bu 0lcekleri doldururken kendiniz hakkinda objektif
olmaya Ozen gosteriniz, hicbir ifadeyi bos birakmayiniz ve admizi soyadinizi
yazmayiniz. Yaptigimiz katki, gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Mehmet Fatih OZKURT
Konya Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

KIiSISEL BiLGi FORMU

Gorev yaptigimz il/ilce: .....occovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee
Gorev Yaptigimz okul:  ....cccoiiiiiniiiniiiiiiieiiiiiieiiiniientoonnn
Bransiniz: 0000 iiiiiiiieeesiiictiteenssicsssnnnstcsssonnnes

Not: Size uygun olan kutucuga (X) isareti koymaniz yeterlidir.

| Cinsiyetinizz |  Bayan [  Erkek |

Hizmet
siireniz: | 1-3 |46 | 7-9
(Y1)

10- | 13- |16- |19- |[22- |25- |28- | Daha
12 15 18 21 24 27 30 fazla

Su an
okutmakta
oldugunuz
siif
seviyesi
(ilkokul)

1. Sif 2. Smf 3. Sif 4. Smf

Not: Liitfen bu arastirmada iKi anket oldugunu ve sayfa bitince arkada devam
eden sorulart cevaplamayr unutmayiniz,
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OGRETMEN OZYETERLIK OLCEGI

Aciklama:

1. Bu anketin amaci, 6gretmen 6z yeterlik diizeyinizin ne diizeyde oldugunu belirlemektir.
2. Ankette toplam 24 ifade vardir. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyup size uygun olan kutucugu isaretleyiniz.
3. Liitfen her ifadeye mutlaka cevap veriniz. Cevap verilmemis bos ifade birakmayiniz.

4. Eger anket formundaki herhangi bir ifadede ikileme diismiisseniz akliniza gelen ilk cevabi isaretleyiniz. (Ama

mutlaka isaretleyiniz.)
5. Kutucuga (X) isareti koymaniz yeterlidir.
6. Anketin arka sayfada devam ettigini unutmayiniz.

N - —
s ) C .. D S N T ST |x=
OGRETMEN OZYETERLIK OLCEGI g 4 % = % = % 6 %
> O > m > > > >
1. Calismasi zor 0grencilere ulasmayi ne kadar basarabilirsiniz? 4 6 7 8 9
2.0grencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar saglayabilirsiniz? 4 6 7 8 9
3. Smifta dersi olumsuz yonde etkileyen davranislari kontrol 4 6 7 8 9
etmeyi ne kadar saglayabilirsiniz?
4. Derslere az ilgi gosteren 6grencileri motive etmeyi ne kadar 4 6 7 8 9
saglayabilirsiniz?
5. Ogrenci davranislariyla ilgili beklentilerinizi ne kadar agik 4 6 7 8 9
ortaya koyabilirsiniz?
6. Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine inandirmay1 ne 4 6 7 8 9
kadar saglayabilirsiniz?
7. Ogrencilerin zor sorularma ne kadar iyi cevap verebilirsiniz? 4 6 7 8 9
8. Smifta yapilan etkinliklerin diizenli yiirlimesini ne kadar iyi 4 6 7 8 9
saglayabilirsiniz?
9. Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar 4 6 7 8 9
saglayabilirsiniz?
10.  Opgrettiklerinizin ~ grenciler  tarafindan  kavranp 4 6 7 8 9
kavranmadigini ne kadar iyi degerlendirebilirsiniz?
11. Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine olanak 4 6 7 8 9

saglayacak sorulari ne 6l¢iide hazirlayabilirsiniz?
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12. Ogrencilerin yaraticihgmnin gelismesine ne kadar yardimci
olabilirsiniz?

13. Ogrencilerin smif kurallarina uymalarini ne kadar
saglayabilirsiniz?

14. Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasin1 ne kadar
saglayabilirsiniz?

15. Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giiriiltii yapan
ogrencileri ne kadar yatistirabilirsiniz?

16. Farkli 6grenci gruplarina uygun smif yOnetim sistemi ne
kadar iyi olusturabilirsiniz?

17. Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun olmasini ne
kadar saglayabilirsiniz?

18. Farkli degerlendirme yontemlerini ne kadar kullanabilirsiniz?

19. Birkag problemli dgrencinin derse zarar vermesini ne kadar
iyi engelleyebilirsiniz?

20. Ogrencilerin kafas1 karistiginda ne kadar alternatif agiklama
ya da 6rnek saglayabilirsiniz?

21. Sizi hige sayan davraniglar gosteren 6grencilerle ne kadar iyi
bas edebilirsiniz?

22. Cocuklarmin okulda basarili olmalarma yardimci olmalari
i¢in ailelere ne kadar destek olabilirsiniz?

23. Smifta farkli Ogretim yontemlerini ne kadar iyl
uygulayabilirsiniz?

24. Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamini ne kadar
saglayabilirsiniz?

Liitfen diger ankete geciniz.
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EK 3. Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Becerileri Olcegi

Uygulamaya Dayah Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Becerileri Olcegi

Aciklamalar:

1. Bu anketin amaci, uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme
becerilerine ne dereceye kadar sahip oldugunuzu belirlemektir.

2. Ankette toplam 39 ifade vardir. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyup, her bir ifadede verilen
beceriye ne derece sahip oldugunuzu belirtiniz.

3. Liitfen her ifadeye mutlaka cevap veriniz. Cevap verilmemis bos ifade birakmayimiz.

4. Eger anket formundaki herhangi bir ifadede ikileme diigmiisseniz akliniza gelen ilk cevabi
isaretleyiniz. (Ama mutlaka isaretleyiniz.)

5. Anketin arka sayfada devam ettigini unutmayiniz.

6. Ifadelere asagidaki segenekleri gdz oniine alarak cevap veriniz: ( (X) isareti koymaniz
yeterlidir.)

(1) Bu becerinin ne oldugu hakkinda bir fikrim yok,
(2) Sahip degilim,

(3) Sahibim,

(4) Kesinlikle sahibim

Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Becerileri Olgegi 1 2 3

1. Bir egitim yazilimini, i¢inde kullanildigi dersin amagclarina (yani kazanimlarina veya
hedeflerine) uygunlugu agisindan degerlendirebilmek.

2. Ogretim materyallerini ve arag-gereclerini tasarim ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirebilmek.

3. Bir 6gretim materyalinin nasil degerlendirilecegi ile ilgili plan yapabilmek.

4. Ogretimin temel asamalarini (giris etkinlikleri, icerik sunusu, alistirma, geribildirim,
degerlendirme) planlayabilmek

5. Ders ile ilgili planlar (iinitelendirilmis yillik plan, giinliik plan vb.) yapabilmek.

6. Ogretilecek ders igin amag analizi yapabilmek.

7. Ogreteceginiz bir derste, kullanim amaglarina uygun 6gretim materyalleri/arag-gerecleri
se¢ebilmek.

8. Ogretim tasariminda, sistem yaklagimi stirecini (analiz
—tasarim—gelistirme—degerlendirme) kullanarak ders tasarlayabilmek.

9. Amag, hedef, davranis analizi yapilmis bir derste, 68retilecek konulari modiillere/parcalara
ayirabilmek.

10. Derste kullanilacak herhangi bir 6gretim materyalinin islevselligi, pratikligi vb.
boyutlarin1 degerlendirmek i¢in uygun bir degerlendirme formu gelistirebilmek veya hali
hazirda var olanlar arasindan bir tane segebilmek.
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11. Egitim verilen veya ders anlatilan ortamda (sinif, lab vb.), egitimin veya dersin amacina
uygun olarak fiziksel diizenlemeler yapabilmek.

12. Ogretim tasarmmu siirecinde, iriin ve siire¢ degerlendirmesi kullanarak, tasarlanan dersin
eksiklerini ve 6gretim tasariminin aksayan yoOnlerini saptayabilmek.

13. Ogrencinin dersteki performansini degerlendirmek igin uygun 6lgme-degerlendirme
araclar gelistirebilmek.

14. Uygun veri toplama araglar1 kullanarak, dersi daha iyi isleyebilmek amaci ile dgrenciler
hakkinda (6grenme stilleri, hazir bulunugluk diizeyleri, derse karsi tutumlar1 vb.) bilgi
toplayabilmek.

15. Ogretilecek becerinin/konunun amacina uygun ders anlatma tekniklerini kullanarak ders
anlatabilmek.

16. Amaglarina uygun olarak zeki 6gretim sistemlerini derste kullanabilmek (zeki 6gretim
sistemleri, neyi Ogretecegini, kime Ogretecegini ve nasil Ogretecegini bilen, yapay zeka
tekniklerinden yararlanarak tasarlanmis bilgisayar programlaridir).

17. Internet {izerinden yapilabilecek bir uzaktan egitimi planlayabilmek.

18. Internet disindaki ortamlari/yontemleri kullanarak uzaktan egitim yapabilmek.

19. Internet iizerinden uzaktan egitim verebilmek.

20. Istenen bir &gretim materyalini bilgisayarda gelistirmek icin uygun bir bilgisayar
programi secebilmek.

21. Herhangi bir bilgisayar teknolojisini veya programini kullanarak egitim amacgli ¢oklu
ortam (multimedya) yazilimlari olusturabilmek.

22. Bilgisayar yazilimlarin1 kullanarak (yazi programlari, tablolama programlari, grafik
programlari vb.) yazili materyaller hazirlayabilmek.

23. Internet’te arama motorlarini (google, yahoo, altavista gibi) kullanabilmek.

24. Amaglarina uygun olarak bilgisayar1 derste kullanabilmek.

25. Amagclaria uygun olarak interneti derste kullanabilmek.

26. Amaglarina uygun olarak iletisim teknolojilerini derste kullanabilmek.

27. Amaglarina uygun olarak gercek esya ve modelleri derste kullanabilmek.

28. Amaglarina uygun olarak gosteri tahtalarini derste kullanabilmek.

29. Amaglarma uygun olarak grafik materyallerini derste kullanabilmek.

30. Amagclarina uygun olarak kavram, zihin ve bilgi haritalarini derste kullanabilmek.

31. Amaglarina uygun olarak poster, ¢alisma yapragi ve bulmaca gibi gorsel araclar1 derste
kullanabilmek.

32. Amaglarina uygun olarak televizyon/videoyu derste kullanabilmek.
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33. Kavram, zihin ve bilgi haritalar1 hazirlayabilmek.

34. Poster, caligma yapragi ve bulmaca gibi iki boyutlu gorsel materyaller hazirlayabilmek.

35. Programli 6gretim materyali hazirlayabilmek. (Programli 6gretim bilginin kiicliik ve
anlaml1 pargalara ayrilarak belirli bir siraya gore diizenlenip, dgrencilere sunulan bireysel,
kendi kendine 6grenme yontemidir)

36. Ogretim materyallerini, 6gretim materyali tasarim ilkelerinden (oran, renk, biitiinliik,
yazi, form) yararlanarak hazirlayabilmek.

37. Tepegoz saydamlar1 hazirlayabilmek.

38. Amaglarina uygun olarak slayt projektoriinii derste kullanabilmek.

39. Amaglarina uygun olarak tepegozii derste kullanabilmek.

Anketimiz bitmistir. Yardimlariniz icin tesekkiir ederim...
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EK 4. Tez Calismasi izni

‘ f 2
27 Ara 2016 1240 Vo I MU Egitm Mud 4322224151 ¥
‘. p”m T.C.
& VAN VALILI¢T
= - 1 Milli Egitim Madiringi
Sayr :77157353/480.99 E 14233745 16.12.2016
' Konu ; Auket Upgulama Onay:
£l
1L MAKAMINA
figi  :Neemettin Erbakan thy. Reketrlugti Orenci tyleri Dairesi Baskanhginm 05,12 2016
tarth ve E.9017 sayair yazilan,
Dgi yaz ekinde gdnderilen anketin, midoritzimiizce olugturlan "Anket Araghirmg ve
! eleme, Bagvurulan Degerlendirme Korisyony” 1612.2006 tarin ve 0o nolu karar
sayieida belirtilen aciklamplar dogrultusunds uygulanmas: uygun gdrilmistitr,
Mikamluninizea da uygun EOrIdURE takdirde, alyrlariniza a1z ederim,
Metin ERM1g
Milli Egitim Sube Mudirg
Uygun Gortigle arz edetim,
Orban BEDIR
Milli Egitim Mldtir Yardungye
OLUR
H 16.12.2016
Kiyasettin KIRBKDY
Vali a.
Milli Bgitim Madnrg
A Oazi Mah.. 65040V AN Ayroml bilgl igin: B.AYDIN Sef,
Elakircalk Ag:atp:#fves,magh, gev.tr Tel: (0432)222 41 §2.69
€-poate. vanmemBtreb.gov.ir Felea: (0 430) 22247 61
Bu evrak glivent! eleltronik itzs 11z el Fiz. bt oh.gov. iz acresind 622¢-1277-3968~8963- 5450 T
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Aragtirma v | heeleme Basvurylar; Deferlendirme Komlsyon Karan

Karar Seyisy09

Tarlhi 16.09.201¢

Neemettin Erbaken Universitey ReleBrivgt), Srenc isler! Dairagy Bagkantdinin it Biffmler! Enstitgs

Efitlm BHimleriAnabmm Dah Egitim Program: ve Ogretim Billm Dah Teg)j yois
Fatlh 82kUR'un, “spye &retmenlerinin &3z Yeter!llk algilan e Okretim Teknolojilert v,
Arasindaki ijlgir kanuly tez Falismasi kapsaminga flimiz Erctg lica Mim Efhtim
Ifkakuiiarda gerekl cahksmalenp yaptlablimas; ictn, 56z konugy basvuruys lligkin e

incelenmigtr,

Arastirmads kullanlacak Ylgekler kornlsyunumuzca Incelenmig olup,
problemn olmadig vapilacak uygulamarin konu, Mg, kapsam ve yéntem
kanaatgeﬂrilmi;tir. Komisyonumus ayrica llghi calismann Yapimasinda;

]
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EK 5. Olgek Sahiplerinden Alinan Uygulama izinleri ( Ogretmen Oz Yeterlilik
Olcegi)

Tezicin Oloek falebi [ | ceenfutsy &
. alp eren 1072016
' Sayin hocam merhaba, Ben Mehmet Fatih OZKURT, NEU EPO Tezk Y L direnciiyim..
Jale Cakiroglu <jaleus@metu edu fr> @ 10i0: & -
Allcr: bana [+
Merhaba Mehmet,

Ofretmen Ozyetetk Oloagin tez calismanda kullanabilrsin. Ete tlcekle i makleyi ve en sonunda se tlcegi bulabilrsin. Caligmanda
baganlar diliyorum.

Jale Cakrdlu
ODTU Egitim Fakiiesi
lIkogreim Balimi
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EK 5. Olcek Sahiplerinden Alinan Uygulama Izinleri (Uygulamaya Dayal

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarini Becerileri Olgegi)

. alp eren <ozkurt1071 @qmail com> 29062016 - & v
Alicr: ivarank =

Sayin hocam merhaba. Ben Mehmet Fatih OZKURT. Konya NEU de EPO tezl .. direncisiyim. Ercig te sinf ddretmen olarak da gérev
yapiyorum. "UY GULAMAYA DAYALI OGRETIM TEKNOLOJILER! VE MATERYAL TASARIMI BECERILERI OLCEGI GELISTIRME
makalenizi okudum. Tez calisman icin sizin *Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojilei ve Materyal Tasanmi Becerier Olgedi'nize intiyacim
var. Acaba nasil ulagabiliim. Incelendikten sonra milsadeniz olursa tez calismam icin benim kullanmamda mimkdn mi?

Tegekkir ederim...

Iyi caligmalar...
Mehmet Fatih OZKURT

ivarank@yildizedu.tr 29.06.2016 .
d Alici: bana [+

Tabiki kullanabilir siniz
[1han Varank

----- alp eren <ozkurt 1071@gmail.com> yazdi: —

Kime: jvarank(@yildiz edu tr

Kimden: alp eren <ozkur1071(@gmail.com>
Tarth: 06/29/2016 04:46PM
Konu: Tez icin dlcek talebi
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e T.C. 5»““*%;
(#C;: "L‘y NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
7 -(@"’
A\ (735)
xoh) Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii S ENSTTOS0
Ozgegmis
Ad1 Soyadi: Mehmet Fatih OZKURT Imza:
Dogum Yeri: Mersin
Dogum Tarihi: 18/09/1991
Medeni Durumu: | Bekar
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad1 Program Yer Yil
[kogretim Day1 Ahmet Aga Gaziantep 1997-2002
ko gretim Okulu
Ortadgretim Yiiziincii Y1l Gaziantep 2002-2005
ko gretim Okulu
Lise Mustafa Glirbiiz | Tiirkge- Gaziantep 2005-2009
Necat Bayel Matematik
Anadolu Lisesi
Lisans Necmettin Simf Konya 2009-2013
Erbakan Ogretmenligi
Universitesi
Yiiksek Lisans
Is Deneyimi: 2013-2014 Gaziantep Hanifi Sireci ilkokulu

2014-

Van/Ercis MNG Kargo flkokulu

Katilinan Kongre
ve Sempozyumlar

II. Uluslararas1 Tiirk Kiiltiir Cografyasinda Egitim Ve Sosyal Bilimler

Sempozyumu

3. Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi

Tel:

539 665 76 33

E-Posta:

ozkurt027@gmail.com

ozkurtl071@gmail.com
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