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Nitel bir alan arastirmasi olan “Tiirkiye’deki Lise Mezunu Isitme Engellilerin Din
Egitiminde Karsilastiklar1  Giicliiklerin ~ Ogrenci ve Egitimei Goriisleri  Acisindan
Degerlendirilmesi” bashklh ¢alismanin amaci, isitme engelli bireylerin orgiin ve yaygin din
egitiminde karsilastiklan giicliikleri, 6grenci ve egitimcilerle goriismeler yaparak tespit etmektir.
Yapilan arastirmalar ve literatiir taramasina gore, isitme engellilerin din egitimindeki giicliikleri
tespit etmeye yonelik lisansiistii tez calismalar1 ¢ok simirhidir. Genel olarak engellilerin din egitimi
ve Islim’n engellilere bakisi ile ilgili lisansiistii calismalar yapilmistir.Mevcut ¢ahsmalarin icerik
olarak isitme engellilerin din egitimi agisindan yeterli olmadig diisiiniilerek boyle bir calismanin
yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Arastirmanin kuramsal kisminin olusturulmasi icin oncelikle 6zel egitim gereksinimi
duyan bireyler ile ilgili yurtici ve yurtdis1 calismalar taranmis ve degerlendirilmistir. Daha sonra
isitme engelli bireylerin din egitiminde karsilastiklar giicliiklerin ve dncelikli konularin tespitini
yapmak icin yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucu
ortaya cikan veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmis, birbirine benzeyen kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirilip temalar1 olusturulmustur. Ayrintih bir bicimde
tamimlanan ve sunulan bulgular, teorik bilgilerle desteklenerek degerlendirilmis ve isitme engelli
bireylerin din egitiminin giicliiklerine cevap aranmaya ¢alisiimistir.

Bes biliimden olusan arastirmanin, birinci b6liimiinde arastirmanin kuramsal boyutu ile
alanyazim taranmis, ikinci boéliimiinde arastirmanin yontemi ile ilgili detayh bilgiler sunulmus,
iiciincii boliimiinde ¢alismanin temelini olusturan isitme engelli 6grencilerle ve egitimcileriyle
yapilan goriismelerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular sunulmus, dérdiincii boliimiinde 6grenci
ve egitimci goriislerinden ortaya cikan sonuglar tartisilmig,besinci boéliimiinde isitme engelli
bireylerin din egitiminde karsilastiklan giicliikler ve dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda
gerekli bilgi ve onerilere yer verilmistir.
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R . School Graduates in Turkey Experience in Religious
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Education in Terms of Students’ and Educators’ Views

The purpose of this qualitative field research “Evaluation of the Difficulties that
Hearing Impaired High School Graduates in Turkey Experience in Religious Education In
Terms Of Students’ And Educators’ Opinions” is to identify the difficulties that hearing
impaired individuals experience in formal and non-formal religious education by doing
interviews with students and educators. According to researches and literature review, it is
noticed that the number of postgraduate thesis identifying the difficulties that hearing impaired
individuals experience in religious education is very limited. Mostly, postgraduate researches
about religious education of individuals with disabilities and related to the viewpoint of Islam to
people with disabilities are conducted. This study is determined to be conducted because of the
former studies are thought as insufficient in terms of the religious education of the hearing
impaired.

To form the theoretical part of the research, firstly, national and foreign studies about
the individuals who need special education are reviewed and evaluated. Then, interviews are
done to identify the difficulties that hearing impaired individuals experience in religious
education and other priority issues by using Semi-structured Interview Technique. The data
obtained is analyzed with content analysis technique; similarities contents and themes are
gathered together and the themes are formed. The findings are identified and introduced in
detail and are evaluated within the light of theoretical knowledge. It is tried to find solutions to
the difficulties in religious education of hearing impaired individuals.

This study has five parts; first part includes the theoretical knowledge and literature
review, the research method is explained in detail in the second part, third part is the main part
of the study in which the findings obtained according to analysis results of interviews with
hearing impaired students and their educators are presented, the fourth part, students and
educators’ views are discussed, and in the fifth part, suggestions and information about the
difficulties that hearing impaired individuals experience in religious education and points to be
considered are mentioned.

Key Words: Disability, Hearing Impaired Individual, Religion, Education, Religious
Education.
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ONSOZ

Islam tarafindan en degerli varlik olarak kabul edilen ve saygiya layik goriilen
insan, farkli cinsiyet, 1k, dil, din, koken ve bedeni vasiflarla yaratilmigtir. Higbir
insan, yaratilistan getirdigi Ozelliklerini segme hakkina sahip degildir. Mutlu ve
huzurlu bir yasam siirmek her insanin arzusu olsa da bazen kisilerin tasidig1 bireysel
ozellikler, bu huzuru bozan beklenmedik durumlara neden olabilmektedir. Engellilik

de bu durumlardan birisidir.

Gliniimiizde farkli engel gruplarindaki bireylerin orglin ve yaygin din
egitimleri, okul O6ncesi egitimden iiniversiteye kadar cesitli kademedeki okullar ile
Kur’an kurslari, camiler ve bazi sivil toplum kuruluslarinda yapilmaktadir. Ancak
isitme engelli bireylerin din egitimi ile ilgili ¢aligmalar, diger engel gruplarindaki
bireylerin din egitimine kiyasla istenen seviyede degildir. Her ne kadar arzu edilen
yeterlilige ulagilamamis olunsa da farkli caligmalarin yapilmaya baslanmasi

memnuniyet vericidir.

Bu arastirma, isitme engellilerin din egitiminde karsilagilmasi muhtemel olan
giicliikleri tespit etmek ve bu gigliikklerin tekrarlanmasina engel olabilmek
maksadiyla ¢6ziim Onerileri liretmek diislincesiyle temellendirilmistir.“Tiirkiye’deki
Lise Mezunu Isitme Engellilerin Din Egitiminde Karsilastiklar1 Giicliiklerin Ogrenci
ve Egitimci Goriisleri Acisindan Degerlendirilmesi” baglikli bu arastirma ile
toplumsal farkindaligin artirilmasi, bu alandaki eksikliklerin giderilmesi ve akademik

calismalara 6rnek olunmasi amaglanmaktadir.

Arastirma giris ve bes boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde arastirmanin
konusu, problemi, amaci, 6nemi, kapsami, sinirliliklari, varsayimlari, arastirmayla
ilgili temel kavramlar ve ilgili arastirmalar hakkinda bilgiler verilmektedir. Birinci
boliimde isitme engellilerin tarihgesi, engellilikle ilgili tanimlar, igitme engelliligin
nedenleri, igitme engellilerin siniflandirilmasi, isitme engelli ¢ocuklarin gelisimsel
ozellikleri, isitme engellilerle ilgili istatistiksel bilgiler, Tiirkiye’de ve diger
kiiltiirlerde isitme engellilerin egitimleri hakkinda bilgiler verilmektedir. Ikinci
boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun demografik ve kisisel bilgileri, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi siireci ve verilerin analizi ile bilgiler
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anlatilmaktadir. Ucgiincii boliimde, yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ile isitme
engelli bireyler ve isitme engelli bireylere din egitimi veren egitimcilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular, igerik analizi yontemi ile degerlendirilmektedir.
Dordiincii boliimde, Ogrenci ve egitimei goriislerinden ortaya ¢ikan sonuglar
tartisilmaktadir. Arastirma, elde edilen bulgularin genel degerlendirmesinin yapildigi
sonu¢ ve isitme engellilerin din egitiminde karsilagilan giicliiklerin ¢6ziimiine

yonelik onerilerin bulundugu besinci boliim ile sona ermektedir.

Calismam boyunca rehberlik ve desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen,
tavsiye, elestiri ve yorumlariyla ¢alismaya yon veren hocalarim Prof. Dr. Abdullah
OZBEK, Prof. Dr. Hakan SARI ve Prof. Dr. Mustafa TAVUKCUOGLU’na,
calismami tamamlamam hususunda degerli 6neri ve katkilariyla beni her zaman
cesaretlendiren Prof. Dr. Halit CALIS, Yrd. Dog¢. Dr. Ahmet ARAS ve D.Ali
KARABACAK’a, ¢alismamin ¢esitli sathalarinda tecriibe ve bilgilerinden istifade
ettigim Dog. Dr. Saadettin OZDEMIR, Dog. Dr. Mithat ESER, Yrd. Dog. Dr. M.
Naci KULA ve Yrd. Dog. Dr. Yahya CIKILI’ya miitesekkirim.

Calismamda Tiirkiye’nin farkli yerlerinden kiymetli zamanlarin1 bana ayirma
nezaketini gosteren isitme engelli kardeslerimize ve egitimcilerine siikranlarimi
sunmak isterim. Ayrica ¢alisma siiresince desteklerini her daim hissettigim anne ve
babama, kendilerine ayirmam gereken zamandan feragat eden esim ve ¢ocuklarima

tesekkiir ederim.

Mustafa BASKONAK
Konya-2016
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Bu béliimde arastirmanin konu ve problemi, ama¢ ve Onemi, kapsam ve
siurliliklari, varsayimlar, aragtirma ile ilgili temel kavramlar ve diger arastirmalaralt

basliklar halinde sunulmustur.

1. Konu ve Problem

Sahip olduklar1 sosyolojik, psikolojik, kiiltiirel ve egitim ozellikleri itibari ile
herhangi bir engeli bulunmayan bireylerden ayrilan isitme engelli bireyler
(IEB),iletisim kurma konusunda da diger engel gruplarindaki bireylerden ¢ogunlukla
ayrilmaktadir. IEB, bilgi ediniminin en kolay oldugu kanal olan isitme duyusundan
yoksun olmalar1 nedeni ile dini algilamada ve anlamlandirmada biiyiik giicliikler
yasamaktadirlar. Dinin duyu organlari aracihigi ile ele almamamasi, IEB’nin
yasantisinda doldurulmasi zor bosluklara yol agmaktadir. IEB’nin iletisimlerini
saglamalarinda ve egitim alabilmelerinde inkar edilemez bir gercek olan isaret diline
karsi duyulan &nyargi, IEB nin din egitimine yénelik yapilacak ¢aligmalara ve bu

konuda ¢alismalarda bulunacak din egitimcilerinin yetismesine mani olmustur.

Tiirkiye’de yasayan engelli bireylerin dini yasantilarina yon verecek
calismalariinceledigimizde, diger engel gruplarinda oldugu gibi IEB’nin din
egitiminde istifade edebilecekleri, uygulamaya konulmus olan faaliyetlerin ve
akademik aragtirmalarin siirl oldugu goriilmektedir. Toplum igerisinde engellileri
kabullenme konusunda farkindaligin tam anlamiyla yerlesememis olmasi ve
sosyallesme sorunu yasayan engelli bireylerin, dini hayatin icerisinde yeterince
bulunamamalarindan  dolayr dini sosyallesmelerinde gecikmeler meydana
gelmektedir. Bu bakimdan, dini ihtiyaglarinin karsilanmasinda sistemli bir
yapilanmanin baslamasi énem tagimaktadir. IEB’ nin alg1 ve anlama seviyeleri ile
hazir bulunusluk ve egitim ge¢misleri géz Onilinde bulundurulacak olursa, 6gretim
programi, materyal, metot ve egitici gibi hususlarin daha hassas bir sekilde ele

alinmasigerekmektedir.



Yetiskin bireyler olmalarina karsin cogu dini bilgiyi grenememis IEB, sevap
ve giinahi, heldl ve harami, emir ve yasaklari, ibadet ve sorumluluklari,diinyaya
gonderilis amacini, 6ldiikten sonra dirilmeyi,diinyada yaptiklarinin hesabini vermeyi,
kitaplari, peygamberleri, melekleri ve Allah’in varligimiancak iyi bir din egitimi ile

elde edebilirler.

Tiirkiye niifusunun %12,29 unu teskil eden (DIE ve OZIDA, 2004: 4) engelli
niifusun icerisinde sayilart 866.151 kisiyi bulan (bakimz Tablo 1.5) IEB’ye yonelik
din egitimi, O0gretimi ve hizmetlerinin daha nitelikli hale getirilmesi, bualanda
yapilacak ¢alismalarin ne denli &nemli oldugunu ortaya koymaktadir. IEB,
giiniimiize kadarkendileriyle iletisim kurma konusunda gii¢liikklerle karsilasan
Ogretmenler araciligiyla isitebilen bireyler i¢in kullanilan Ogretim programlartyla
haftada bir veyaiki saatlik Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleriyledin
egitimi almiglardir (http://ogm.meb.gov.tr, 2015; http://ikgm.meb.gov.tr, 2015).
Sadece Milli Egitim Bakanligia (MEB) bagl isitme engelliler okullarinda (IEO)
degil ayn1 zamanda Diyanet Isleri Bagkanligmin (DIiB) yaygin din egitimi kurumlari
olan Kur’an kurslar1 ve camilerde tatbik edilecek faaliyetlerin ¢ok biiyiik kazanimlar
olmasi beklenmektedir. Goniilliiliigiin esas oldugu,sivil toplum kurulugslar1 (STK)
aracilig1 ile veyabireysel gayretlerle yapilacak olan ¢aligmalar da biiylik 6nem

tasimaktadir.

IEB’ye din egitiminin sadece IEO’da gorev yapan DKAB &gretmenleri
tarafindan degil aym1 zamanda Kur’an kurslari, camiler ve STK’larda da diger
egitimciler tarafindan verilmektedir.iIEB’nin de toplumun diger fertleri gibi dini
faaliyetlerden istifade etmesinin gerekli oldugu bilincinin hakim olmaya
baslamasmin ve dini Ogrenmek isteyen IEB’nin sayisinin her gecen giin
artmasiinyapilmast  planlanan  diger c¢aligmalara hiz  kazandirabilecegi

diistiniilmektedir.

2006 yilindan bu yana IEB’nin din egitimine ydnelik tarafimizdan yapilan
¢ozlim odakli ¢aligsmalar ve arastirma konusunun tespitinden itibaren yapilmis olan
arastirmalar 1s18inda, altyapr hazirliklarin = siirdiirdiiglimiiz  ve  planlamasini

yaptigimiz egitim faaliyetlerinin bir uzantisi olarak, ¢calismamizin temel problemini



su sekilde oOzetleyebiliriz: “Tiirkiye’de yasayan isitme engelli bireylerin din
egitiminde karsilastiklar1  gligliikkler nelerdir?”Arastirmanin  temel problemi

cercevesinde ele alinacakolan alt aragtirma sorularinacevap aranmaistir:

1. IEB’nin din egitiminde karsilastiklar1 giicliikler 6grenci ve egitimci
goriislerine gore nelerdir?

2. IEB’nin din egitiminde Kkarsilastiklar1 giicliiklere karst yapilmasi
gerekenlernelerdir?

3. Anlama, algilama, dudak okuma, okuma, yazma, konusma ve Tiirk Isaret
Dili becerisi konusunda karsilasilan giicliikler nelerdir?

4. Ailelerin, egitimcilerin ve toplumdaki diger bireylerin Tiirk Isaret Dili ve
farkindalik bilgisi konusunda karsilasilan gii¢liikler nelerdir?

5. Egitim sistemi ile oOrgiin ve yaygin din egitimi uygulamalarinda
karsilagilan giicliikler nelerdir?

6. Egitim ve dgretim faaliyetleri, 6gretim yontem ve teknikler, materyaller

ve fiziki diizenlemeler konusunda karsilagilan giicliikler nelerdir?

Iste bu sorular baglaminda &grenci ve egitimcilerle gergeklestirilen
goriismeler sonucu ortaya cikan bulgular degerlendirilerek IEB’nin din egitiminde

karsilasilan giicliiklere cevap aranmaya ¢alisilmigve 6nerilerde bulunulmustur.

2.Amac ve Onem

Isitme engelli ¢ocuklar, dil gelisimi, bilissel gelisim, motor gelisim ve sosyal-
duygusal gelisim ag¢isindan isitme engeli olmayan yasitlarina gore farkli 6zellikler
tagimaktadirlar. Her ne kadar isiten yasitlarina benzer bir gelisim gosteriyor olsalar
da sahip olduklar1 dil ve konusma becerilerikavram gelisimlerindeki
yetersizlik,igitsel girdinin sinirli seviyede olmasit vegevreleri ile olan smirh

iletigimlerigelisim siireglerini olumsuz olarak etkileyebilmektedir.

IEB’ninge¢mise kiyasla giiniimiizde toplum icerisinde daha fazla yer
bulabilmelerisebebiyledinibilgilere duyduklar1 ihtiyacinda arttigi goriilmektedir.
Orgiin ve yaygin din egitimi kurumlarinin sagladiklari din egitimi ve

hizmetlerininistenilen seviyedeolmamasi,iIEB’nin din egitiminde giigliiklerle



karsilagsmalarina neden olabilmektedir.Buradan hareketle arastirmanin
amact,IEB’nindin egitimi alaninda yapilan ¢alisma ve arastirmalara katkida
bulunmak iizere6grenci ve egitimcilerin degerlendirmeleriesas alinaraktiim yas
gruplarindaki IEB’nin din egitiminde karsilastiklar1 giigliikleri tespit edip,gii¢liiklerin
nedenini ortaya ¢ikarmak ve IEB’nin din egitimlerinde yapilacak diizenlemelere 151k

tutmaktir.

Bu calismanin diger bir amaci, IEO ve kaynastirma smiflarinda verilen dini
igerikli derslerin haricinde,Kur’an kurslari,camiler ve STK’larda da din egitimi ve
hizmetlerinin veriliyor olmasi sebebiyle egitimin durumunu, yeterliligini, 6grenci ve
egitimcilerin bakisiyla degerlendirip, bu siiregcte karsilasilan giicliiklere ¢oziim

Onerileri getirmektir.

Isitme engelli bireylere verilen din egitiminin gerekliligi,arastirmacilarin ve
cesitli kurumlarin son yillarda dikkatini cekmeye baslamistir. MEB ve DIiB’inson
yillarda bu konuya verdigi 6nemin arttig,her ilden en az bir Kur’an kursu 6greticisi
(KKO), imam-hatip (IH) veya miiezzin-kayyimin (MK)hizmeti¢i egitime
cagrildig, DIB verilerine gore iki yilda yaklasik 1000 isitme engellinin din egitimi
aldifive materyaller konusunda g¢alismalarin basladigi goriilmektedir.Ote yandan
IEB’nin din egitimi ve hizmetlerinde karsilastiklari giicliiklerin tespit edilerek
¢coziime kavusturulmasmin ve dini ve ahlaki ilkelere baglh olarak yasama haklarinin
kendilerine iade edilmesinin, toplum diizeninin saglanmasina katkida bulunabilecegi
umulmaktadir. Isitebilen bireylerin egitimlerinde karsilastiklar1 giicliiklere yonelik
onemli tespitlerde bulunuluyorken,iEB’nindin egitiminde karsilasilan giicliiklere
yonelik yeteri kadar akademik calismanin yapilmadigi goriilmektedir.Bu
arastirmanin,iIEB’nin din egitiminde karsilasilan giicliikleri giindeme getirerek
farkindaligin ~ saglanmasi,degerlendirmeleryapilarak¢dziim  Onerilerinin  ortaya
konulmasi, bu alanda yapilacak daha ileribilimsel / akademik caligmalarin yaninda
[lahiyat ve Islami Ilimler Fakiilteleri, MEB ve DIB’in faaliyetlerine de katki
saglamasi ve bu alandaki boslugun doldurulmasi bakimindan onem arz edecegi

distiniilmektedir.



3.Kapsam ve Sinirhliklar

Bu arastirmanin kapsami,IEB nin din egitiminde karsilastiklar1 giicliiklerin
tespit edilmesiyle smirli oldugu igin diger engel tiirlerindeki bireyleri ele
almamaktadir. Bu nedenle g¢alisma, konu ve igerik olarak tiim yas gruplarindaki
IEB’nin din egitimi ve o&gretimleri ile sinirhdir. Orneklem yeriKonya, Istanbul,
Ankara ve Eskisehir illeri olan bu aragtirmanin 6rneklem biiytikliigii 25 lise mezunu
IEB(12 kadin - 13 erkek) ve 25 egitimci (13 kadin-12 erkek) olmak iizere toplam 50
kisidir (bakmiz Tablo II.1). Katilimcilarla goriismeler 2015 yilinda yapilmis olup,
arastirma yapildigi yil ile smirlidir. IEB ve egitimcilerden elde edilen bulgular
yapilan goriismeler ile edinilmis olup, arastirmanin verileriyar1 yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen bulgularla smirlidir. IEB’ninOzel Egitim Meslek
Liseleri veya diger liselerden mezun durumda olmalarinin din egitiminde karsilasilan
giicliiklere daha genis bir perspektiftenbakmalarima katki saglayacagi fikrinden
hareketleegitim durumlar1 lise mezunu olarak smirlandirilmigtir. Ayn1 zamanda
DiB’e baghh Kur’an kurslarinda, camilerde veyaSTK’lar araciligiyla din egitimi
almaya devam eden, farkli seviyelerde isitme kaybi olan IEB ile smnirhdir.
Egitimciler ise IEB’nin DKAB dersine giren/girmis alan 6gretmenleri, IEB’nin din
egitimi faaliyetlerinde bulunan KKO,IH, MK, Imam Hatip Lisesi (IHL) mezunu 6zel

egitim 6gretmenleri ve STK’larda faaliyette bulunan egitimciler ile sinirlidir.
4.Varsayimlar
Bu arastirma i¢in kabul edilen varsayimlar maddeler halinde siralanmaistir:

1. Katilmcilarin yontemde belirtilmis olan 6zellikleri tasidigi kabul
edilmistir.

2. Katilimcilarin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda sorulan sorulari
anladigi kabul edilmistir.

3. Katilimcilarin  kendilerine yoneltilen sorular1 samimi bir sekilde
cevapladigi kabul edilmistir.

4. Ogrenci ve egitimcilere uygulanan gériisme formlarmin arastirma igin

gerekli ve yeterli verileri sagladig1 kabul edilmistir.



5. IEB’ye verilen yaygm ve orgiin din egitiminde yetersizliklerin oldugu
diistiniilmektedir.

6. IEB’nin din egitiminde egitim-dgretim materyallerinin yetersiz oldugu
distiniilmektedir.

7. 1EO’niin  kendi istekleri dogrultusunda din egitimi aldiklar
diistiniilmektedir.

8. 1EO, érgiin din egitimine gore yaygin din egitiminden daha fazla istifade
ettikleri diistiniilmektedir.

9. IEB’ye din egitimi veren egitimcilerin yetistirilmesinde DIB’in, MEB’e
gore daha etkin oldugu diisiiniilmektedir.

10. iIEB’nin din egitiminde Tiirk Isaret Dili’nin 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

11. IEO’niin anne ve babalarmin genellikle TID bilmedigi diisiiniilmektedir.

12. MEB ve DIB’in, iEB’nin din egitiminde karsilastiklar1 giigliiklerin
astlmasinda rol oynayacak kurumlar oldugu diisiiniilmektedir.

13. Anne ve babasi IE olan ve onlarla TID ile iletisim kuran IE ¢ocuklarin,
din egitiminde bagarili olduklar1 diistiniilmektedir.

14. Bayan IE’ye yénelik din egitimi faaliyetlerinin erkek IE’nin din egitimi
faaliyetlerine gore daha diizenli oldugu diistiniilmektedir.

15. Tiirkiye’de kaynastirma egitimi i¢in uygun egitim sartlarinin tam olarak
gelismedigi diisiintilmektedir.

16. IEB’ye yoénelik toplumsal farkindaligin tam olarak gelismedigi
distiniilmektedir.

17. IEO’ye verilen din egitiminin diger dgrencilere verilen din egitiminden
igerik olarak farkli olmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

18. Din egitiminde karsilasilan giicliikler konusunda 6grenciler ve egitimciler

arasinda bazi goriis ayriliklarinin bulundugu diistiniilmektedir.
5.Temel Kavramlar

Din: Tek bir Yaraticiya ya da birden ¢ok Tanri’ya inanmayi esas edinen

dinlerin varhigi,iizerinde herkesin uzlastig1 tek bir din taniminin yapilmasinin 6niinde



engel olmustur. Kur’an-1 Kerim’de doksan bes yerde gegcen din;
Islam,ibadet,itaat,hesap,tevhit hiikiim,millet, seriat, takva, hizmet, ihsan, ikrah, sahip
olma (DIB,2010: 122) gibi anlamlara gelmektedir. IslAm inamsina gore Hz.
Adem’den Hz. Muhammed’e kadar peygamberlerin getirdigi dinlerin ortak ismi

Islam’dir. Bununla birlikte din hakkinda yapilmis ¢esitli tanimlar bulunmaktadar.

Akseki'nin Islam i¢in yapmus oldugu tarifin benzeri (Akseki, 1965: 5),din
kavrami i¢in de kullanilmistir. Din, insanlar1 her konuda, akillarini, irade ve
isteklerini kullanarak hayir olan seylere gotiiren, bdylece diinya ve ahiret saadetine
ulagmalarini saglayan, peygamberler araciligiyla Allah’in gonderdigi ilahi esaslarin
biitiiniidiir (Ayhan, 1985: 9).Din, ruhumuzla sezip,akl-1 selim ile diisiiniip kabul
ettigimiz ilahi bir kanundur. insan bu kanunu, yiiksek sanat, ahldk ve insanlhk
duygusu gibi, fakat daha ince ve daha yiice bir duygu olarak sezer, akliyla muhakeme
edip, kabul ve tasdik eder. Din, nereden geliyoruz, nereye gidiyoruz sorusunun
cevabidir (Basgil, 1996: 71). Baska bir tarifte ise din icin, inanis ve davranis
sekilleriyle, insanlar arasi iliskileri diizenleyen ve insanlarin iyi isler yapmasini, baris
ve huzur icinde yasamasini saglayan genel kurallar biitiintidir (Kiigiik ve Tiimer,

1997: 7) denilmektedir.

Din Egitimi:Bilimsel bir disiplin olarak“Din Egitimi Bilimi”iilkemizde
batiya gore ¢cok daha ge¢ ortaya ¢ikmistir. Yarim asirdan daha az bir gegmise sahip
olan din egitimi biliminin gen¢ bir disiplin olmasindan dolay1,din egitimiyle ilgili
farkli tanimlamalarin yapildig1 gortilmektedir. Tanimlardan ilki,anne-baba, yakin
kisiler, din dersi 0gretmenleri ve din gorevlileri tarafindan din kiiltiirtiniin verilmesi
ve din kisiliginin kazandirilmasidir (Bilgin, 1981: 474) seklindedir. Bir bagka
tanimdaise bireyin terbiye edici vasitalarla ruhen ve manen gelistirilmesi suretiyle,
Allah’m buyruklarina boyun egecek hale getirilmesi ve tiim bunlarla ilgili gerekli
bilgileri 6grenmesi ve dziimsemesidir (Yavuz, 1998: 48) seklinde tarif edilmektedir.
En ¢ok bilinen tanimlardan bir digeri de, bireyin dini davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir

(Tosun, 2001: 25) seklindeki tanimdir. Buradan hareketle dahakolay ifade imkani



elde edebilmek ve tekrarlardan kaginmak adina aragtirmada dini egitim, din egitimi

ve 6gretimi ifadeleri yerine “Din Egitimi” ifadesi kullanilmistir.

Ozel Egitim: Cocuklara, ergenlere ve yetiskinlere kazandirilacak zihinsel ve
bedensel yeteneklerin tiimiinii kapsayan her tiir etkinlige “egitim” denilmektedir
(Adem, 1981: 2). Egitimin bu genis kapsamindan hareketle 6zel egitimle ilgili ¢esitli
tanimlamalara ulasmak miimkiindiir. Ornegin bu tanimlardan birisi sudur: Ortalama
seviyede O0grenci Ozelliklerinden 6nemli derecede farklilasan Ogrencilere saglanan,
bireysel olarak planlanmig,bireyin bagimsiz yasama olasiliini en iist seviyeye
cikarmay1 hedefleyen egitim hizmetlerinin biitiiniidiir (Kircaali-iftar, 1998: 3). Bir
baska tanimda ise bireylerin akademik, iletisim,hareket ve uyum alanlarinda 6nemli
eksiklik, kusur olusturan durumlarin Onlenmesi, azaltilmasi veyaortadan
kaldirilmasiyla ilgili egitsel degiskenlerin diizenlenmesi ugrasisidir (Ozsoy, 1997: 7)

denilmektedir.

Isitme Engelli: Bir isitme cihazinin yardimiyla, isitme yoluyla dilsel bilgileri
basarili bir bigimde biitiinlestirmesinisaglayacak derecede isitme kalintisi
bulunan,isitme kaybinin bir isitme cihaz ile ya da cihazsiz, yalniz isitme yoluyla ana
diline iligkin bilgileri basarili bir bi¢cimde islemlemesinin Onemli derecede
engellendigi (Tiifek¢ioglu, 1998: 108), teknik olarak en iyi seviyede isitme cihazlari
ve en Ust derecede egitim olanaklar1 saglansa bile, konusmay1 isitmeye dayali olarak
anlamas1 ve gelistirmesi tam olarak miimkiin olmayan, belirli derecede isitsel

yetersizligi olan bireydir (Atay, 1999: 24).

Tiirk Isaret Dili:Ulkemizde isitme engelliler tarafindan konusulan isaret
dili,“Tiirk Isaret Dili”(TID) olarak adlandirilmaktadir. Isaret dillerinin kisaltilarak
adlandirilmalari, s6z konusu isaret dillerinin, toplumun duyan kesimi tarafindan
konusulan sozlii dillerden ve diger isaret dillerinden farkli, kendilerine 6zgi kurallara
sahip diller olduklarina isaret etmektedir (MEB, 2015b: 5). Tiirkiye’deki isitme
engellilerin kendi aralarinda veyaisitebilen insanlarla iletisim kurabilmek amaciyla el
ve viicut hareketleri ile mimikleri organize bir sekilde kullanarak meydana
getirdikleri, kendine has kurallar1 olan ve gorsellige dayanan bir dildir. TID, ¢ift elle

kullanilan parmak alfabesine sahiptir. Diinya genelinde ortak bir isaret dili olmadig1



icin her iilkede veya bolgede kullanilan isaret dili,o iilkenin ismiyle birlikte

zikredilmektedir.

Yar1 Yapilandirilmis GoriismeFormu:Yar1 yapilandirilmig  goériisme
tekniginin aragtirmaciya sundugu en Onemli kolaylik goriismenin Onceden
hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha
sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 122).Yar1
yapilandirilmis  goriismede  goriisiillecek konular o6nceden belirlenir.  Yari
yapilandirilmig goriismede konularin ya da sorularin siralanmasi zorunlu degildir.
Gorlisgme formu bu konularin bir listesini kapsar.Yar1 yapilandirilmis goriismede
formun amaci arastirilan problemle ilgili tim boyutlarin kapsama alinmasini glivence
altina almaktir (www.cenkhoca.org, 2016). Arastirmaci goriismenin akisina bagh
olarak degisik yan ya da alt sorularla gdriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin

yanitlarini agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir(Tiirniikld, 2000: 547).

6.11gili Arastirmalar

Calisma konumuz ile ilgili tamamlanmis olan birebir ¢calisma bulunmamakla
birlikte engellilerin din egitimine yo6nelik smirli sayida akademik c¢alisma
bulunmaktadir. Engellilerin din egitimi ile ilgili literatiir taramasi sonucundaDin
Egitimi Bilim Dal1 icerisinde hazirlanmig bir doktora tezi, li¢ yiiksek lisans tezi,bir
dogentlik calismasina ulasilmis olupbir ¢alistayin yapildigi ayrica dort yliksek lisans
tezinin devam ettigi tespit edilmistir. Bununla birliktels]lim dininin engellilere bakis
acisi ele alan Islam Hukuku, Tefsir, Hadis, Din Psikolojisi ve Din Sosyolojisi gibi
bilim dallart igerisinde hazirlanmis bir doktora tezi, alt1 yiiksek lisans tezi, iki
miistakil eser, bir dogentlik calismas1 ve birsempozyuma rastlanmistir. Isitme engelli
bireylerin din egitiminde karsilagtiklart giicliiklerin  kapsamli  bir sekilde
arastirlmasiamaclandig1 icin “Tiirkiye’deki Lise Mezunu Isitme Engellilerin Din
Egitiminde Karsilastiklar1 Giigliiklerin Ogrenci ve Egitimci Goriisleri Agisindan
Degerlendirilmesi” baghkli bir arastirmanin yapilmasi uygun gorilmiistiir.
Engellilerin din egitimine yonelik yapilmis olan ¢aligmalar hakkinda kisa bilgiler
verilmig olup diger caligmalarin isimlerine ekler bolimiinde yer verilmistir(bakiniz

Ek-2).
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Etbas (1999),“Oziirlii Cocuklarin Din Egitimi” bashkli yiiksek lisans
calismasinda DKAB dersinin engelli okullarinda istenilen amaca ulasmay1
saglayacak nitelikte olup olmadigi, ders programinin muhtevasi, Ogretmenlerin
uyguladiklar1 yontem, arag gere¢ ve Ogrencilerle siirdiiriilen iligskiler hakkinda
bilgiler vermistir. Ayrica okullarin durumunu tespit ederek, okul-aile-68renci-
Ogretmen arasindaki iligkileri, egitim boyutunda incelemek amaciyla engelli ¢ocuklar
ve Ozel egitim hakkinda teorik bilgiler vermistir. Engelliler okulunda din egitimi,
engelli okullarinin mevcut durumu ve problemleri, engelli cocuklarin ailelerinde din
egitimi konularinda dort ildeki 13 okulda ve iki ilgedeki 100 engelli ailesine anket

caligsmasi uygulamis, sonuglarini grafik ve tablolar halinde sunmustur.

Turanalp (2011),“Almanya'daki Bibelgarten im Karton Orneginin Ortopedik
Engellilerin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi ve Kur'an Bahgesi
Uyarlamas1” konulu arastirmasinda; Almanya'nin Ottendorf kentinde, incil'de ad
gecen bitkilerin engelliler tarafindan yetistirildigi ve bu {irlinlerin yine engelliler
tarafindan pazarlandig1 Bibelgarten im Karton (Kutuda incil Bahgesi) drneginin
ortopedik engellilerin din egitimi agisindan degerlendirmesini yapmis ve bu
calismadan yola cikarak Kur'an Bahgesi isimli bir uyarlama c¢aligmasi meydana
getirmistir. Caligmada, engellilerin gerek dini, gerekse sosyal hayatta yasam
kalitelerini artirmay1 ongoren degerlendirmeler yapilarak konuyla ilgili ¢oziim

Onerileri getirilmeye calisilmistir.

Karasu (2013),“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Siirecinde Engelliler”
isimli yiiksek lisans tezinde engelli Ogrencilere egitim verilen okullardaki
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda,DKAB dersi ¢ergcevesinde engellilere yonelik
din egitimini ele almis, engelli bireyler i¢in kullanilan kavramlari, bu bireylerin
siiflandirilmalarini, her sinifin 6zelliklerini ve bu 6zelliklere uygun egitimin nasil
verilebilecegini tartismistir. Engellilere yonelik din egitiminin genel ¢ergevesi ve
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda egitimin niteliginin arttirilmasi i¢in bazi

Oneriler ortaya koymustur.

Musayev  (2013),“Engelli Bireylerin Din Egitimi” konulu doktora

calismasinda engelli bireylerin yasadiklariyla bas etmede ve yasadiklari durumu
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kabullenmelerinde din egitiminin ve dinl degerlerin Onemini arastirmayi amag
edinmistir. Calismanin birinci boliimiinde teorik kisim ele alinmais, ikinci boliimiinde
caligmanin temelini olusturan engelli bireylerle yapilan goriismeler degerlendirilmis,
engelli bireylerin din egitiminde dikkat edilecek hususlar konusunda gerekli bilgi ve
Onerilere yer verilmistir. Bu arastirma ile engelli bireylerin din egitiminin nasil
olacagi, din egitiminde dncelikli konularin neler olacag: ile ilgili bir durum tespiti

yapilarak gerekli teklif ve dnerilerde bulunulmustur.

Ozdemir (2013),“Engellilerin Din Egitimi Imkan ve Yeterlilikleri (Isparta
Ornegi)” isimli arastirmasinda engelli bireylere yonelik gerceklestirilmekte olan din
hizmetlerinin yeterliliginin ortaya konulmasini amacglamistir. Arastirmanin birinci
boliimiinde; engel gruplarmm o6zellikleri hakkinda bilgi verilmistir. IslAm’in
engellilere yaklasimi,ayetler ve hadisler 1s1ginda ele alinarak, onlar i¢in sagladigi
kolayliklar ve Islam kiiltiir tarihinde engellilere verilen degerle ilgili bilgiler, ikinci
boliimiinde ise dini bilgilerin O6grenilmesi, DKAB derslerinin engellilerin din
egitimine katkisi, ibadetlerle ilgili bilgilerin 6grenilmesi, ibadetlerin yapilisi
esnasinda karsilasilan fiziki engeller ve engellilere yonelik dini yayinlarin
yeterliligiyle ilgili istatistiksel sonuglara yer verilmistir. Arastirma, sonu¢ ve elde
edilen bulgular esas almarak, engellilerin din egitimi problemlerinin nasil

coziilebilecegine yonelik onerilerle sona ermistir.

[EO’daki DKAB dersleri ile ilgili olarak devam eden yiiksek lisans
caligmalari ise asagidaki gibidir (http://ktp.isam.org.tr, 2015):

1. Altmsu (?). Isitme Engelliler Okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi

2. Giiney (?). Ogretmen ve Ogrencilere Gore Isitme Engelliler Liselerinde
D.I.K.A.B Dersleri (Istanbul Ornegi)

3. dleri (?). Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersinde Isitme Engelli
Ogrencilerin Ogrenmeyle ilgili Karsilagtiklar1 Giigliikler

4. Ozkan (?). Isitme Engelliler Ortaokullarinda Gérev Yapan DKAB
Ogretmenlerine  Gore = DKAB  Derslerinde  Karsilasilan  Problemlerin

Degerlendirilmesi
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BOLUM I: ALANYAZINI

I.1. Isitme Engelliler

Insan, isitme, gdérme, koklama, dokunma ve tatma duyulari ile dis diinyanin
farkinda olur. Nesnelerin ses, renk, koku, 1s1 ve tat gibi 6zelliklerini duyu organlari
ile hisseder. Insanin hayatla baglanti kurmasma yardimci olan,cevresindeki
uyarilarialgilamasini, anlamasini ve dgrenmesini saglayan duyu organlar1 sayesinde
zihin gelisme gostermektedir.Piaget’e gore zihinsel faaliyetlerin gelisimine biligsel
gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim, organizmanin dogumundan oOliimiine
kadar farkli basamaklardan gecerek diizenli olarak niteliksel bir degisim igine
girmesi olarak tanimlanir(MEB, 2014b: 3). Sahip oldugu biligsel giicii ile diger

canlilardan ayrilan insan i¢in her bir duyu organi ayr1 bir dneme sahiptir.

Insanin dogumundan itibaren ¢ogu seyi égrenebilmesine yardimei olan isitme
duyusu, en Onemli duyularindan biridir. Kisi, cevresinden isittigi sesler ve
konusmalar ile olaylar arasinda bir bag kurarak bu sesleri anlamlandirir. Ogrenme
acisindan en miisait zamanlarda olsa bile bir birey isitme engelli ise dil edinimi,
konusma,algilama ve anlama konusunda gii¢liikklerle karsilasmaktadir. Bunun
sonucunda da birey, toplum icerisinde yagsama ve uyum konusunda zorluklarla karsi

karstya kalmaktadirlar.

Bireyi ve gereksinimlerini 6n plana ¢ikartan, engelliligi toplumsal bir yapiya
kavusturarak birey odakliliktan kurtaran, biitiinlestirici egitim ortamlarinda
kaynagtirarak egitmeyi hedefleyen, smiflandirma yapilmasina karst olan yeni
yaklagimlar mevcuttur. Alanin kapsamini, bu kapsamda yer alan cocuklarin
gereksinimlerindeki farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya koyabilmek amaciyla 6zel
gereksinimli ¢ocuklart belli bir sistematikte ele almak gerekmektedir (Ataman, 2005:
28). Bu amagla, her bireyin yetersizligi kendine 6zgli oldugu halde, teshisi ve
tanilanmasi, ihtiyaglarinin belirlenmesi, egitimlerinde daha uygun diizenleme ve
planlamaya yol gosterici olmasi igin ortak 6zellikleri ve egitim gereksinimlerine gore

(MEB, 2006: 15) engel tiirlerinde siniflandirmalar yapilmistir.
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Isitme engelli bireyler, konusmay1 anlama, ana dilini edinme ve bilissel
becerilerinin gelisimi {izerinde olumsuz etkiler meydana getiren isitme engeli
nedeniyle, dili edinebilme, sesli uyaranlar1 normal ortamlarda algilayarak o
uyaranlara uygun tepkide bulunabilme becerilerini gelistirebilmek i¢in 6zel egitime

ihtiya¢ duymaktadir (MEB, 2008: 3)

Saglik alaninda meydana gelen teknolojik gelismeler sayesinde dogumda
veya cok kii¢lik yaslarda ¢ocuklara isitme kaybi tanisi konulabilmekte,gesitli isitme
cihazlar ile daha iyi isitmelerine olanak saglanabilmektedir. Ailenin egitimi ile
bireyin aldig1 6zel egitim ve destek egitimi aracilifiyla konusmay1 algilamasi ve
O0grenmesi, bu sekilde iletisim kurmasi; isitme kaybinin derecesine, erken teshis,

cihazlandirma ve egitim hizmetlerinin yeterliligine bagl olarak saglanabilmektedir.

Insanoglunun yasaminda ¢ok onemli bir yere sahip olan iletisim, hayatin
temel yapi taglarindan birisidir ve siirekli etkilesim halinde olan insanlar i¢in iletigim
olmazsa olmazlardandir (Ciiceloglu, 2003: 12). Toplum igerisinde kendilerine
yonelik farkindaligin daha az oldugu, iletisim konusunda giicliiklerle karsilasan IEB,

toplumun ihmal edilmis, unutulmus bireyleridir.
I1.2. Ge¢misten Giiniimiize Isitme Engelliler

Toplumlarin, engelli bireylere yonelik sergilemis oldugu olumlu veyaolumsuz
tavir ve davraniglara ait bilgiler, tarih Oncesine kadar dayanmaktadir. Degisen
toplumsal tutumlar nedeniyle engelli bireylerbazen olumsuz sartlar ile kars1 karsiya
kalmislar, baz1 donemlerdeise engelli bireylerin imkanlarinin iyilestirilmesi i¢in ¢aba
gosterilmistir. Toplumun deger yapisi, beklentileri, sorumluluk bilinci ve dini yasanti
vb. nedenler, engelli bireylere kars1 bakisin degisik sekillerde ortaya ¢ikmasina veya
bu bireyler icin tedavi, egitim veya isttihdam hizmetlerinde onemli adimlarin

atilmasina neden olmustur.

Hristiyan kilisesi, engellileri Tanri’nin gazabina ugramis kisiler olarak
goriirken, engelli bireyleri engellerinden kurtarmaya c¢alismanin Tanri’nin iradesine

kars1 gelmekle esdeger tutuyordu. St. Augustinus’a gore, “anadan dogma sagirlar
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iman sahibi olamazlar, iman edemezlerdi. Ciinkii iman vaazdan ve dinlenilen
sozlerden gelir” (Yildirim, 1997: 305).“Engelli olarak diinyaya gelenler, Tanri’nin
lanetledigi ugursuz kisilerdir. Bu kisiler, kurban edilmeleri halinde diinyaya tekrar
geldiklerinde isitebilecek ve konusabileceklerdir” seklindeki diisiincelerden
hareketle,engelli ~ bebeklerin  6ldiiriilmesinin ~ gerekliligini  ifade  eden
“infanticide”(https://en.wikipedia.org, 2014) ve engelli insanlarin diger saglikl
insanlardan ayrnistirilarak, saglikli bireylerin g¢ogaltilmasi igin,engelli insanlarin
kisirlastirilarak ya da oOldiiriilerek insan irkini 1slah etmeyi amaglayan‘“‘eugenic”
(https://tr.wikipedia.org, 2014) gorlisii tarihin cesitli donemlerinde destek goérmiis

fanatik bakis acilarini yansitmaktadir.

Ozellikle XV. ve XVI. yiizyillarda Rénesans’in etkisiyle kilisenin otoritesi
azalmaya baslamis ve sorgulamaci yaklasimlarin hakim olmasiyla birlikte engelli
bireylere yonelik yapilan kotii muameleler yerini zihinsel, bedensel, gérme ve isitme
engeli olan bireylerin teshis,tedavi ve egitimlerine yonelik calismalara birakmaya
baslamistir.(Hata! Koprii basvurusu gecerli degil., 2013). Diinya genelinde tarihsel
siire¢ igerisinde IEB’nin egitimine yonelik yapilan c¢alismalar (bakiniz Ek-1)
giinlimiize 151k tutmus, devletler tarafindan c¢ikartilan yasalarla engelli politikalar
gelistirilmis, biitceler ayrilmis, cesitli tedavi teknikleri uygulanmis, engelli bireylerin
topluma uyumu ve istihdamlari i¢in ¢aligmalar artmig,en az sinirlayict ortamlarda

egitimleri verilmeye baslanmistir.

Alexander Graham Bell tarafindan arastirmalar yapmak iizere 1880 yilinda
acilmis  olan “Volta Laboratory and Bureau”nun(https://en.wikipedia.org,
2014),1901y1linda yaptigi “Uluslararas1 Isitme Engelli Okullar1 Raporu” isimli
arastirmada,diinyadaki kitalarda ve farkli iilkelerde bulunan IEO’nun, bu okullarda
gbrev yapan 6gretmenlerin ve egitim alan 6grencilerin sayilart ayrintili bir sekilde
tespit edilmistir. Ali Haydar’in (1925) c¢aligmasindan elde edilen okul, 6gretmen,
Ogrenci sayilar ile ilgili istatistiksel bilgiler (bakimiz Ek-7 ve Ek-8),116 yil
oncesindediinya genelinde IEB’nin egitimine verilen degeri ve okullasma oranlarini

ortaya koymaktadir (Aktaran: Bagkonak, 2013: 254-255).
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Tirkiye’de 6zel egitimin tarihgesi ile ilgiliCumhuriyet oncesi doneme ait
bilgilerindnemli bir boliimiinlin, yabanci arastirmacilarin elde ettii bilgilerden
edinildigi goriilmektedir. Osmanli Sarayina girme sansi bulan bazi yabanci elgi,
miizisyen, tiiccar ve seyyahlarin hatira kitaplari,yasadiklar1 olaylari, diplomatik
goriismeleri kaydettikleri sefaretnameleri (Sahin, 2007: 62) ve seyahatnameleri

yardimiyla bazi bilgilere ulagilmaktadir(www.samef.org.tr, 2015).

Batida cesitli engel gruplarindaki 6zel gereksinimli g¢ocuklarin orgiin
egitimlerine XVIII. ylizyilda baslanmisken; lstiin yeteneklilerle ilgili ¢aligmalar,
XIV. ylizyilda Osmanli’da Fatih Sultan Mehmed zamaninda Enderun Mekteplerinde
(Ipsirli, 1995: 186) goriilmektedir. Gokge’'ye gore(2002),I11. Bayezid tarafindan
Edirne’de 1488 yilinda insa edilen II. Bayezid Kiilliyesi’'nde bulunan Dartiissifa’da
akil hastalarinintedavisi ildg¢, musiki ve su sesi ileyapilmistir.Ote yandan, ezber
yoniinden ¢ok yetenekli olduklarinin farkina varilan gérme engellilere Osmanlilar
zamaninda hafiz olabilmeleri i¢in biiyiik imkanlar taninmis, ¢esitli camilerde gorev

verilmistir.

Farsca karsilig1 “Bizeban” olan isitme engelliler icin yapilan egitim 6gretim
faaliyetine rastlanilmasa da Evliya Celebi’'nin seyahatnamesinde aktardigina gore:
“Saray sagirlarinin hizli anlayisi ve zekasi herkesge bilinmektedir; darbi mesel
olmustur ve sadece hizmetli olarak kalmalarina izin verilen harem dairesindeki gizli
goriismelerde hicbir sey onlarin zekd ve anlayisindan kagmaz. Ahilik teskilati
icindeki loncalarda, edindikleri mesleki bilgilere gore, cirakliktan kalfalik, hatta
ustalik basamagina kadar ulasabilmekteydiler”(Kemaloglu,2012: 69).

Dilsizlerin asil vazifesi padisah kapisinda ndbet tutmakti. Padisahin,
sadrazam ve seyhiilislamla 6zel goriismelerinde i¢ hizmette bulunmak, padisah
haremde iken kap1 beklemekti. Hiikiimdara, hanedan iiyelerine ve devlet adamlarina
hizmet ederken hem devletle ilgili meselelerin giivenligi hem de devlet islerini
disariya yansitmama Ozellikleri sebebiyle isitme engelliler tercih edilmis olabilir.
Onceleri sadece sarayda istihdam edilen dilsizler daha sonra Babiali'de, zellikle
XIX. yiizyllda Meclis-i Has'ta gizli meselelerin goriigiilmesi sirasinda da istithdam

edilmeye baslandi. 1819 yilinda Istanbul'a gelen Fransa elcisi Vicomte de
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Marsellus,hatiralarinda, II. Mahmud tarafindan kabulii sirasinda sarayda siyah ve
beyaz dilsizler gordiigiinden bahsetmektedir. II. Abdiilhamid, imparatorlugu otuz ii¢
yil idare ettigi Yildiz Sarayi'nda gizli haberlerin disariya ulastirilmasinda ve bazi
seylerin saraya getirilmesinde ciice ve dilsizlerden faydalanmistir. Dilsizlerin en
kalabalik ve etkili olduklar1 donem III. Murad'in saltanati zamanidir (1574 - 1595).
Dilsizler ciicelerle birlikte padisah1 etkileri altina almislar, hatta uzun siire saraydan
Cuma selamligina ¢ikmasini dahi 6nlemislerdi. III. Mehmed tarafindan bunlarin cogu
saraydan uzaklastirilmissa da Sultan Ibrahim ve IV. Mehmed déneminde yine devlet
islerinde etkili bir rol oynamislardir. Nobette olmadiklar1 zamanlarda Agalar Cami
oniinde toplu olarak bekleyen dilsizler aralarinda isaretle konusurlardi. Dilsizlerin
0zel lniformalar1 ve merasim kiyafetleri vardi. Padisahlarin sehir i¢i gezilerinde
halka cil para dagitma hizmetini dilsizler yapardi. “Binis” denilen padisah gezilerine
cok defa dilsizler de katilir, ¢esitli komikliklerle padisahi eglendirirlerdi. Dilsizler
cellat olarak da vazife gormiislerdir. Kendilerine ziiliiflii agalar dendigi, {iniformalari
ve diizenli ayliklarinin oldugu nakledilmektedir. Hatta sarayda sultanlar dahil ¢cogu

kisinin isaret dilini 6grendikleri sdylenmektedir (Ozcan, 1994: 304-305).

On dokuz yil yasadigi Topkapr Sarayi’ndan 1657°de ayrilan Wojciech
Bobowski (Albertus Bobovius), diger adiyla Ali Ufki 17. ylizy1l ortalarinda Topkap1
Saray1 dilsizlerinin giindiizleri Agalar Camii’nin Oniinde nasil vakit gecirdigini su
sekilde dile getirmistir:“Padisahin maas baglatip ihsanlarda bulundugu, saraydan
cikmig diger dilsizler onlarin ziyaretine gelir; sagir-dilsiz dilinde daha uzman
olduklar1 ve her seyi isaretlerle ifade edebildikleri icin, genglerle sdylesip cesitli
masallar ve Oykiiler anlatarak, Kuran okuyarak, peygamberlerin adlarini ve dilsiz
dilinin her tiirlii ilging sozciiklerini belleterek onlar1 yetistirirler” (Aktaran: Dikici,

2014: 21)

Ali Haydar (1925) ise “Sagir ve Dilsizler”isimli makalesinde yurtdisinda
isitme engelli 6grencilerin egitimlerine gosterilen hassasiyeti su sekilde anlatmistir:
“Samuel Heinicke’den sonra Almanya’da sagir ve dilsiz mekteplerinin sayist gittik¢e
artmig, 1815 yilinda bunlarin sayist 11°e ulagmustir. Dilsizlere 6zgli okullarin

acilmasindan sonra iilkedeki dilsizlerin ¢oklugu dikkat ¢ekmeye baglamistir. O sirada
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Johann Heinrich Pestalozzi’nin etkisiyle, ilkdgretimin genellesmesi ve okuma
zorunlulugunun uygulanma politikas1 siddetle uygulandigindan, bu arada sagir ve
dilsiz ¢ocuklarin da 6gretimini diisiinmiislerdir. Dilsizlerin 6gretimine bir ¢are olmak
lizere, bunlarin 6gretimini siradan ilkokul 6gretmenlerine vermek istememislerdir.
Bu maksatla 6gretmen okullarina bagli dilsiz uygulama okullar1 agilmistir. Fakat
dilsiz 6gretmenliginin bir uzmanlagsma isi oldugu, herkesin dilsiz okulu 6gretmeni
olamayacagi anlagildigindan bundan kac¢inilmig, bununla birlikte bu c¢alismadan
Almanya’da zarar yerine fayda ortaya ¢ikmigtir. Ciinkii bir taraftan dilsiz okullarinin
ogretmenleri, 6gretmen okullarindaki egitim ve psikoloji 6gretmenleriyle etkilesimde
bulunmuslar, diger taraftan 6gretmen okullarinin 6gretmenleri ve Ogrencileri de
dilsiz 6grencilerle etkilesimde bulunarak (kaynastirma) bunlarin 6gretim yetenekleri

hakkinda bir fikir edinmislerdir” (Aktaran: Bagkonak, 2013: 253-254).

Ali Haydar’a (1925) gore 1889 yilinda “Sagirlar Okulu” ve 1890 yilinda
“Korler Okulu”,Mo6syd Karati isminde Avusturya’li bir egitimci tarafindan Ticaret
Okulu’nun binasinda agilmistir. Okul, sirastyla Mosyo Karati, oglu Lui Karati ve
Hiiseyin Sabri Bey tarafindan idare edilmistir (Aktaran: Baskonak, 2013:
255).Gorme engellilerin egitimleri 1919 yilina kadar, isitme engellilerin egitimleri
ise 1926 yilinda okul kapanana kadar devam etmistir. Daha 6nceden isaret dili ile
egitim alan 6grenciler,Fuat Bey tarafindan 1923 yilinda agilan, sézlii 6gretim metodu
uygulanan Izmir’deki okula nakledilmistir. Bu okul, 1924 yilinda Saglk
Bakanligi’na, 1951 yilinda tekrar MEB’e devredildikten sonra gérme engelliler
boliimii Ankara’ya, isitme engelliler boliimii Istanbul’a tasmmis ve adi Yildiz
Sagirlar Okulu ve Yetistirme Yurdu olarak degistirilmistir. Bu okula 1964 yilinda ek
olarak ortaokul ve orta sanat kismi dahil edilmistir. Ugiincii okul 1941 yilinda
Istanbul’da Tiirkiye Sagir Dilsizler Tesaniit Dernegi binasinda Isitme Engelli
Egitimci Siileyman Gok tarafindan Istanbul Ozel Sagir ve Dilsiz Okulu adiyla
acilmis ve 1953 yilinda MEB‘e baglanmigtir. 1951 yilinda Ankara Etimesgut’ta
isitme engelli cocuklara yonelik agilan Ozel Egitim Ana Okulu,iki y1l egitim dgretim
faaliyetlerine devam etmistir. 1952 yilinda agilan ilkokula ek olarak 1969 yilinda orta

kisim da egitime baslamistir. 1981-1982 egitim dgretim doneminde 19 ilde isitme
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engelliler okulu ve 41 6zel sinifta toplam 3093 G6grenci egitimine devam etmistir

(Caglar, 1982: 333).

1953 yilinda egitim Ogretim yontemi olarak kullanilmasindan vazgecilen
isaret diline yonelik 1995 yilinda MEB’in hazirladigi “Isaret Dili Kilavuzu’na
(bakinizResim-1) kadar ¢alisma yapilmamustir. 5378 sayili Oziirliiler ve Baz1 Kanun
ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun’da
(2005) yer alan “Isitme engellilerin egitim ve iletisimlerinin saglanmasi amaciyla
Tirk isaret dili sistemi olusturulur. Bu sistemin olusturulmasina, gelistirilmesine ve
uygulanmasina yonelik ¢aligmalarin esas ve usulleri Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanliginin koordinatérliigiinde, MEB ve Tiirk Dil Kurumu (TDK) Bagkanliginca
miistereken ¢ikarilan yonetmelikle belirlenir” kararina istinaden isaret dilinin

okullarda resmi olarak kullanilmaya baslanmasinda bir engel kalmamustir.

Ulke genelinde dil birlikteligini saglamak amactyla 2012 yilinda MEB Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii “Tiirk Isaret Dili Sézliigi nii
(TIDS) (bakimizResim-2), 2013 yilinda DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii
“Tiirk Isaret Dili Dini Kavramlar So6zliigi'nii (TIDDKS) (bakimizResim-3)
hazirlayarak IEB’nin ve egitimcilerin kullanimina sunmustur.Tan1 ve degerlendirme
ile baslayan 6zel egitim siireci, bireyin 6zelliklerine uygun bir 6zel egitim kurumuna
yerlestirilmesi ve burada egitim almasi, toplumsal yasama bagimsiz katilim
becerilerinin kazandirilmasina yonelik rehabilitasyonu ile devam etmektedir
(https://ozelegitimciler.wordpress.com, 2014). Diinya genelinde IEB’ye y&nelik
yapilmakta olan arastirmalar yakindan takip edilerek, hem sorumlu kurumlar hem de

egitimciler lizerlerine diisenin en iyisini yapmaya calismaktadir.

1.3. Engel ve isitme Engeli ile Tlgili Tanimlar

Bu kisimda engel, engelli ve engellilik ile ilgili kisa tanimlarla birlikte igitme,
isitme kaybi, isitme engeli, isitme yetersizligi, isitme engeli ve isitme engellilik ile

ilgili tanimlar bulunmaktadir.
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1.3.1. Engel, Engelli ve Engellilik

Engel ve engellilikle ilgili bazi kavramlarin zaman igerisinde c¢esitli
degisikliklere ugradigi goriilmektedir. “Sakat” kavraminin 572 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname (1997)ile “0ziirli” olarak, “0ziir, ozirli ve Oziirliliik”
kavramlarininda5378 sayili Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun (2005) ile “engel, engelli ve
engellilik” olarak degistirilmesi ve ayrica 6462 sayili Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Yer Alan Engelli Bireylere Y&nelik Ibarelerin Degistirilmesi
Amaciyla Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanun (2013) ile toplumda engelli bireylere kars1 tutumlarin iyilestirilmesi ve
toplumdaki her bireyin, kendisini diger bireylerden farkli gérmemesi agisindan
atilmig 6nemli bir gelisme olmustur.Bu bakimdan arastirmada sakat, sakatlik, 6ziir,
Oziirlii, oziirliilik gibi kavramlarin yerine engel, engelli ve engellilik kavramlar

kullanilacaktir.

Kisaca tanimlamak gerekirse,“engel”; bireyin c¢evreyle etkilesiminde
karsilastig1 problemlere (Ataman, 2005: 14) ve toplumsal yasamin gereklerini yerine
getirmede karsilastigi smirhiliklara (Kircaali Iftar, 1998: 4),“engelli”; korunma,
bakim, rehabilitasyon, danismanlik, destek hizmetleri ile yapilarda ve agik alanlarda
ozel fiziki diizenlemelere ihtiya¢ duyan bireye, “engellilik”;bir yetersizlik veya engel
nedeni ile yasa, cinsiyete, sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagl olarak kisiden beklenen

rollerin yerine getirilememesi durumuna (OZIDA, 1999: 6) denilmektedir.

Ayrica engel kelimesi Arapcada @ss (Mutcali, 1995: 611), Ingilizcede
“disablement, handicap” (Komisyon, 2014: 266-440);engelli kelimesi Arapcadaias
veya (s~ (Komisyon, 2007: 1355-1356), Ingilizcede “impaired, disabled” veya
“handicapped”(Komisyon, 2014: 485-266-440);engellilik kelimesi Arapgada
Jas(Komisyon, 2007: 1213) veya JW(Komisyon, 2007: 539), Ingilizcede
“disability”’veya “defectiveness”’(Komisyon, 2014: 266-245) olarak kullanilmaktadir.
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1.3.2. Isitme ve Isitme Kaybi

Sesin kulak tarafindan algilanip beyindeki isitme merkezlerine iletilmesi ve
bu merkezlerde yorumlanmasi isine*“isitme” (Ertiirk, 2003: 7) denir. Insan konusma
sesleri, 250 ile 4000 Hz (Hertz) arasinda kabul edilir. Ol¢iimiin duyarlilig1 igin 250
Hz’in bir oktav alt1 olan 125 Hz, 4000 Hz’in bir oktav iistii olan 8000 Hz sinir olarak
alinir. Isitme esiginin saptanmasinda 125 ile 8000 Hz ve -10 ile 130 dB arasinda
sesler verilerek yapilan degerlendirmeler ile isitme kaybinin derecesi belirlenir
(MEB, 2003: 7). Isitme testi sonucunda bireyin aldig1 sonuglarm, kabul edilen
normal igitme degerlerinden, belirli derecede farkli olmasi durumuna “isitme kaybi1”

denilmektedir (MEB, 2006: 21).
1.3.3. Isitme Engeli ve Isitme Yetersizligi

Isitmenin gergeklesmesi igin; sesin olmasi, sesin kulaga ulasmasi, o sesin
insan kulaginin alabilecegi frekans ve siddet sinirlar1 icinde olmasi, kulaktaki dis,
orta ve i¢ bolimleri asmasi, merkeze ulasmasi ve merkezce algilanmasi
gerekmektedir. Bu islevlerden birinin aksamasi durumunda isitme engeli (Atay,
1999: 23) meydana gelebilmektedir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname’ye (1997) gére: Isitme duyarliliginm (16-20.000 Hz. ve 0-110
dB) kismen veya tamamen yetersizliginden dolayr konusmayi edinmede, dili
kullanmada ve iletisimde gii¢lilk nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal
uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumuna “isitme yetersizligi”, isitme
duyarliligimin kisinin gelisim, uyum 6zellikle iletisimdeki gorevleri yeterince yerine
getiremeyisinden ortaya c¢ikan duruma “isitme engeli” (MEB, 2006: 21)

denilmektedir.
1.3.4. Isitme Engelli ve Isitme Engellilik

En iyi teknik isitme cihazlar1 ve egitim olanaklar1 saglansa bile, konugsmay1
isitmeye dayal1 olarak anlamas1 ve gelistirmesi tam olarak miimkiin olmayan, belirli
derecede isitsel yetersizligi olan (Atay, 1999: 24), tek veyaiki kulagiyla konusmay1

anlayabilecek kadar normal diizeyde iletisimini saglayamayan, isitme yoluyla dile ait
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bilgileri toplamada yetersizligi bulunan ve bu durumu egitsel performansin1 énemli
derecede etkileyen, 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireye
“isitme engelli”, isitme duyarliliginin, kisinin gelisim, uyum, ozellikle iletisimdeki
gorevlerini yeterince yerine getirmeyis durumuna “isitme engellilik” (Aktaran: Ersoy

ve Avci, 2001: 59) denilmektedir.

“Isitme Duyusu”, bireyin cevresiyle olan iletisimi saglayan en onemli
duyulardandir. Isitme duyusu, konusmada kullanilan bir takim sembolleri ve
toplumun kullandig1 dilin normal olarak Ogrenilmesini saglar. Sozel iletisim
yonteminde dil edinimi i¢in temel duyu olarak kullanilir (http://aliagaram.meb.k12.tr,
2015). Konugma becerisi isitme yoluyla edinilir ve dil araciligiyla gerceklestirilir. Bu
sebeple konusma ve igitme, iletisimin olmazsa olmazi olarak kabul edilmektedir.
Iletisim ise kisinin sosyallesmesini, bilgi birikimine sahip olmasini, cevresiyle
bireysel iligkiler kurmasini ve onlar1 anlamasimi saglar. Isitme duyusundaki problem,

hem sosyallesmeyi hem de iletisimi dogrudan etkilemektedir.
L.4. Isitme Engelliligin Nedenleri

Isitme engelinin meydana gelmesinde cesitli nedenler etkin rol oynamaktadir.
Bireyin dogumundan 6nce, dogum aninda ve dogduktan sonra karsilasabilecegi bu
nedenler ile kismen ya da tamamen (total) isitme kaybi ortaya g¢ikabilmektedir.
Kalitim, hamilelik doneminde annenin gecirdigi hastalik (6zellikle kizamikgik,
kabakulak, sarilik),annenin rontgen c¢ektirmesi, ototoksik ila¢ ve alkol kullanimu,
gecirilen kazalar, anne ve babanin kan uyusmazligi, isitme engeli olan diger aile
fertlerinin bulunmasi ve akraba evliligi gibi sebepler“dogum o6ncesi” nedenlerin

arasinda yer almaktadir (Tiifekgioglu, 1998: 112; MEB, 2006: 23).

Dogum sirasinda meydana gelen komplikasyonlar (bebegin aglamamasi,
kordon dolanmasi, oksijensiz kalmasi), diisiik dogum agirligi, erken dogum ve bes
giinden fazla yeni dogan bakim iinitesinde kalma, bebekte kan degisimini gerektiren
sarilik, dogum sirasinda bas, boyun ve kulakta goriilen zedelenme de“dogum an1”

nedenlerin arasinda yer almaktadir (MEB, 2006: 23; Sar1, 2010: 145).
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Orta veya i¢ kulak yapilarinda zedelenme, erken g¢ocukluk donemindeki
hastaliklar (havale, menenjit, kabakulak, kizamik, kizamik¢ik, kizil, zatiirree), iic
aydan fazla siiren kronik orta kulak iltihab1 (otitis media), ¢ocukluk yaralanmalar
(kafatas1 kiriklari, catlaklari, bas veya kulaklara siddetli darbe, ¢ok yiiksek sese
maruz kalma ve zarar verecek sekilde kulaga sokulan cisimler) dogum sonrasi
nedenlerin arasinda yer almaktadir. Down sendromu, giiriiltii ve yaslanmaya bagh

nedenler de “dogum sonras1” nedenlerdendir (Ozsoy, 1997: 60; MEB, 2006: 23).

2002 Tiirkiye Oziirliiller Arastirmasi’na gore dogustan meydana gelen isitme
engelliligin oram1 % 29,49;sonradan meydana gelen isitme engelliligin orani ise %
67,10°dur(DIE ve OZIDA, 2004: 23). Bu arastirmaya gore dogum dncesi, dogum ani
veya dogumdan sonra meydana gelen isitme engelliligin nedenlerinin oranlar1 su

sekildedir (DIE ve OZIDA, 2004: 25-27):

Tablo I.1Dogustan Meydana Gelen Isitme Engelliligin Nedenleri

NEDENLER ORAN
Genetik ve kalitsal nedenler % 19,74
Kan uyusmazlig % 6,45
Dogum travmasi % 6,03
Bebegin oksijensiz kalmasi % 1,35
Annenin kullandi8: ilaglar % 1,60
Annenin gegirdigi hastaliklar % 4,41
Bilmiyor % 54,99
Bilinmeyen % 4,40

Tablo I.2Sonradan Meydana Gelen Isitme Engelliligin Nedenleri

NEDENLER ORAN
Kaza % 11,03
Hastalik % 58,44

Ayrica Gorlin ve Cohen’e gore kalitimsal isitme kaybi1 siklig1 diinya
genelinde 1/1000 dogumdur. Dogustan ve erken donemde olusan isitme kayiplarinda,
kalitimsal faktorler ortalama % 33 (% 20-60), sonradan edinilen faktorler % 33 (%
30-40) ve bilinmeyen sebepler % 33 (% 20-40) oraninda etkilidir. Tiirkiye’de genetik
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nedenli isitme kayb1 oranim Oztiirk ve arkadaslar1 %51,1 olarak, Silan ve arkadaslari

%62,9 olarak bildirmistir. (Aktaran: Kirman ve Sari, 2010: 85-86)
L.5. isitme Engelinin Simiflandirilmasi

Bireyde goriilen isitme kaybi veyaisitme engelini siniflandirmada farkli
etkenler dikkate alinmaktadir. Isitme kaybinin derecesine, oldugu yasa,olus yerine,
nedenine, olus bicimine, sliregenligine gore siiflandirmalar yapilmaktadir (MEB,
20006: 22). Cesitli sekillerde siniflandirmalar yapilmis olsa da en ¢ok tercih edilenleri
fizyolojik ve egitsel yaklagimlardir.

L.5.1. Egitsel ve Fizyolojik Yaklasim

Egitimsel yaklasim, igitme kaybinin bireyin konugmasimi ve dilini gelisim
yetenegini nasil etkileyecegiyle ilgilenmektedir. Bu sebeple egitim ve cihazlandirma
sonucu ana dilini ve konusma becerilerini islevsel yeterlilikte kazanmis bireyler icin
agir isiten, bunlar1 hi¢ kazanmamis ve sozlii iletisimde bulunamayan bireyler icin

isitmeyen olarak bir siniflandirma yapmistir. (MEB, 2006: 22)

Fizyolojik yaklagim, igitmenin Olgiilebilir derecedeki kayb ile ilgilendigi igin,
belirli bir yiikseklik seviyesindeki sesleri isitemeyen g¢ocuklar i¢cin “isitmeyen”,
digerleri igin “agir isiten” seklinde siniflandirma yapilmaktadir. Isitme kaybinin, bir
isitme cihazi ile ya da cihazsiz, yalniz isitme yoluyla ana diline iliskin bilgileri
basarili bir bicimde biitiinlestirmesini 6nemli derecede engelledigi bireye “isitmeyen
birey”, genellikle bir igitme cihazinin da yardimiyla isitme yoluyla dilsel bilgileri
basarili bir bi¢cimde biitlinlestirmesine olanak verecek derecede isitme kalintisi

bulunan bireye “agir igiten birey” (Tiifek¢ioglu, 1998: 108) denilmektedir.
1.5.2. isitme Kaybimin Meydana Geldigi Yas

Isitme kaybinin meydana geldigi yas aralii,bireyin dili ve konusmayla
dogrudanilgili oldugu i¢in egitimciler tarafindan onemsenmektedir. Ciinkii erken
yaslarda meydana gelen isitme kaybi cocugun dil gelisiminde biiyiikk Onem

tasimaktadir. Isitme kaybinin dil ediniminden 6nce ya da dil ediniminden sonra
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meydana gelmesi ¢cocugun tim hayatin1 olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir.
Bunun i¢in “dil 6ncesi isitme kayb1” ve “dil sonrasi isitme kayb1” (Akcamete, 2005:

321) olmak iizere bir siniflandirma yapilmaktadir.

Ayrica isitme kaybi1 konugmay1 kazanma donemine gore ii¢ farkli boliimde
incelenmektedir. Dogustan veya konugmaya baslamadan 6nce meydana gelen isitme
kaybiile konusmaya basladiktan sonra dil gelisimini tamamlamadan meydana gelen
isitme kaybina “prelingual isitme kaybi1”, konugma gelisimi tamamlandiktan sonra
meydana gelen isitme kaybina ise “postlingual isitme” kayb1 denilmektedir. (Oztiirk

vd.,2009, :12)
1.5.3. Isitme Kaybinin Derecesi

Ses basincini veya sesin siddet Olgegini gdsteren,insan kulaginin en ¢ok
hassas oldugu orta ve yiksek frekanslarin Ozellikle vurgulandigi bir ses
degerlendirme birimine desibel (dB) denir (Yicel, 1995: 302).Belirli bir dB
araligindaki sesleri isitebilen, isitmekte zorlanan veya isitemeyen bireyler i¢in igitme
engelinin derecesine gore bir siiflandirma yapilmaktadir. Bu siniflandirma normal,
cok hafif, hafif, orta, orta-ileri, ileri, ¢ok ileri ve total diizeyde isitme kaybi
derecelerine gore yapilmistir (MEB, 2003: §; Sar1, 2010: 142).

Tablo 1.3isitme Kaybinin Derecesine Gore Siniflandirma

0dB-15dB Normal Normal isitme aralig1.

16dB-25dB | Cok hafif | Bazi sesleri (¢aglayan sesi, yaprak hisirtis1 gibi) duymada
ve ayirt etmede gii¢liigii vardir.

26dB-30dB | Hafif Konusma seslerinin bazilarin1 duyabilme giigliigii vardir.
Fisilt1 ile konusulanlar1 duyamaz.

31dB-50dB | Orta Karsilikli konusmalar1 anlamada giigliik ¢ceker.

51dB-70dB | Orta-ileri | Isitme cihazi olmadan konusmalari anlayamaz ve takip
edemez.

71dB-90dB | ileri Konusma seslerini duyamaz. Sadece cevredeki siddetli

sesleri duyabilir.

91dB-110dB | Cok ileri Konusma seslerini duyamaz. Cok yiiksek siddetteki
sesleri duyabilir.

111dB-iizeri | Total Isitme cihazindan kismen faydalanabilir.
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Herhangi bir igitme cihazi olmayan bir cocugun 15 dB siddetinde isitme
kayb1 varsa giiriiltiilii bir sinifta 6gretmen ile arasindaki mesafe 1.5 m’den fazla ise
konusma seslerinin % 10’nunu anlamaz. 30 dB siddetinde isitme kaybi1 varsa
konusma seslerinin % 25-40’n1 anlamaz. 40 dB siddetinde isitme kayb1 varsa isitme
cihazi kullanmadan siif i¢i konusmalarin % 50- 75’ini anlamaz. 50 dB isitme kayb1
varsa konusmalarin % 80 - 100’iinii anlamaz. 56 — 70 dB kaybi varsa ancak kisitl bir
kelime hazinesi kullanildiginda ve 2-2.5 metre uzakliktan yiiz yiize konusuldugunda
konusmalarin bir boliimiinii anlayabilir. 71- 90 dB ve 91dB ve daha fazla derecede
isitme kaybi varsa isitme cihazi olmadan konugma seslerini duyamazlar(ASPB,

2014: 45)

1.5.4. isitme Kaybimin Olus Yeri

Isitme kaybinin isitme sistemi iizerinde olustugu yer, kaybin niteligini ve
etkilerini belirlemede énemli rol oynamaktadir. Isitme mekanizmasinin herhangi bir
yerinde meydana gelen giicliik, isitme bozukluguna neden olabilir (Ak¢amete, 2005:
323). Isitme engelinin kulaktaki olus yerine gore isitme kaybinin siniflandirilmasi ve

ozellikleri (Tiifek¢ioglu, 1998: 110; MEB, 2003: 9; Sar1, 2010: 136)su sekildedir:

Tablo 1.4isitme Kaybinmn Olus Yerine Gére Smiflandirma

Iletim Tipi Isitme Kayb1 Dis kulak veya orta kulagi etkileyen bir durum sonucu, sesin i¢

kulaga iletilememesi sebebiyle ortaya ¢ikar.

Duyusal-Sinirsel Tip I¢ kulak ve i¢ kulaktan beyne giden sinirlerin zedelenmesi
Isitme Kayb1 sonucu meydana gelir.
Karma Tip Isitme Kaybi Hem iletimsel hem de duyusal sinirsel isitme kaybi tiirlerinin

bir arada goriilmesidir.

Merkezi Tip isitme Kayb1 | Merkezi sinir sisteminde meydana gelen bir zedelenme sonucu

ortaya ¢ikan bir igitme kaybidir.

Psikolojik Isitme Kayb1 Isitme organlarinin yapisi ve isleyisinde bir bozukluk olmadig

halde isitme ger¢eklesmez.

1.6. Isitme Engelli Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

Gelisim alanlarinda meydana gelen bazi farkliliklardan dolayi, isitme engelli

cocuklar, isiten yasitlarina kiyasla daha degisik 6zellikler sergileyebilmektedirler.
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Meydana gelen bu durum, onlarin isiten ¢ocuklardan tamamen farkli olmadigini
gostermektedir. Isitme engelli cocuklarin gelisim ozellikleri dil gelisimi, bilissel
gelisim, motor gelisim ve sosyal-duygusal gelisim olarak smiflandirilmaktadir
(Akgamete, 2005: 332-336). Ote yandan isitme engelli cocuklarin gelisim
ozellikleri,egitimlerini yakindan ilgilendiren bir durum olmasi1 nedeniylefarkli yas
gruplarindaki IEB’nin din egitimleri icin bu 6zelliklerin iyi bir sekilde analiz

edilmesi 6nem tasimaktadir.
1.6.1. Dil Gelisimi

Isitme engelli ¢ocuklar dil gelisimi agisindan,isiten yasitlarna benzer bir
gelisim gdstermektedirler.isiten ¢ocuklar gibi ana dilini dogal yollardan edinebilir.
Dogumdan itibaren hem cevreyle ilgilenmeye hem de nesneleri tanimaya baslarlar.
Isiten yasitlartyla aralarindaki fark ise sesleri algilayarak veya ifade ederek
kurduklari iletisimdir (Girgin, 2006: 21; MEB, 2014a: 13). Sesleri isitmeyen ve sozel
uyaranlart algilayamayan ¢ocugun dil kazanimi tam olarak gergeklesememektedir.
Cocugun sozel tepkilerinin az olmasi ailenin g¢ocukla iletisimine etki eden bir
faktordiir. Isitemeyen cocuklarda dilin kullanimini gerektiren okuma yazma

becerilerini kazanmada da giicliikler yasanmaktadir (MEB, 2006: 23).

Dil ve konusma edinimi kazanilmadan O6nce yani dil gelisimini
tamamlamadan ortaya ¢ikan isitme kayb1 nedeniyle birey, iletisim agisindan énemli
olan dil ve konusma bozukluklariyla karst karsiya kalmaktadir. Dil gelisimini
tamamladiktan sonra ortaya ¢ikan isitme kaybi nedeniyle bireyin ilerleyen
donemlerinde konustuklarinin anlasilabilmesi, diger isitme engellilere gore daha
kolay olabilmektedir.Ling’e gore (1989) dil dncesi donemde ileri ya da cok ileri
derecede isitme kaybi edinmis olan ¢ocuklar, uygun ortamlarda diizenlenen
etkilesimler yardimi olmadan, anadillerini edinmekte ¢ok zorlanacaklar ya da hig
edinemeyeceklerdir. Hatta daha hafif akustik engellemeler sonucu dil edinimi sorunu
yasayan ¢ocuklar anadillerini ancak etkin ve onlar icin diizenlenmis 6zel egitim

ortamlar1 ve egitim yaklagimlar1 yardimi ile edineceklerdir (Girgin, 2006: 19).
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1.6.2. Bilissel Gelisim

Isitme engelli cocuklarn dil ve konusma becerileri ile kavram
gelisimlerindeki yetersizlik ve isitsel girdinin sinirlt seviyede olmasi, biligsel gelisim
stirecini olumsuz olarak etkilemektedir. Buna ragmen isitme engelli ¢ocuklar normal
isiten yasitlarindan bilissel becerilerde ¢ok fazla geri kalmis degildirler (MEB, 2006:
23). Dil gelisimi ile biligsel gelisim arasindaki iliskiyi arastiran Sisco ve Anderson
(1980), Moores (1981) ve Kusche, Greenberg ve Garfield (1983), IE anne babalar
olan IE ¢ocuklarin basarilarina dikkat cekmekte, okuma, dudak okumasi, matematik
yazi dili, sorumluluk alma, sosyal beceriler ve yabancilarla iletisim kurmada daha
yetenekli olduklarin1 ve daha yiiksek bir biligsel gelisim performansina sahip

olduklar1 sonucuna ulagmiglardir (Aktaran: Akg¢amete, 2005: 333-344).

Isitme engeli olan bireylerin sdzel olmayan zeka testlerinden (nesneleri
eslestirme, benzerlikleri bulma, gruplama, resimler arasindaki farkliliklari tespit
etme, bir seri resmi siralama) aldiklar1 puanlar isiten yasitlartyla yaklasik
sonuglarivermektedir. Dil ve konugsma Dbecerileri ile ilgili  giicliikleri
akademikperformanslarint  etkilemektedir. ~ Bubecerilerinin ~ zihinsel  gelisim
becerileriyle i¢ ice olmasi nedeniyle isitme engelinin derecesi zihinsel gelisimi

etkilemektedir (MEB, 2014b: 14).
1.6.3. Motor Gelisim

Isitme engelli cocuklar hicbir engeli bulunmayan yasitlar1 ile ayni motor
gelisim 6zelliklerini takip ederler. Isitme engelli cocuklarin merkezi sinir sistemine
bagli olarak genel viicut koordinasyonunu saglamasi ve denge alanlarinda gii¢liikler
yasamaktadir. Gorsel ve motor koordinasyonu gerektiren bazi becerilerde giicliiklerle
karsilasabilmektedirler (MEB, 2006: 23). Icerisinde bulunduklar1 bu durum isitme
cthaz1 ve koklear implant gibi cihazlar kullanilmaya baslandiktan veyases uyumu
olustuktan sonra azalabilmektedir. Pektas’a goére (1993) istenilen davranisin
gerceklesmesinde hareketlerin izlenmesi ya da yerine getirilmesi ile ilgili sozel
ifadeleri ve sézel yonergeleri isitme duyusunu kullanarak algilayamamalar biiyiik -

kiigiik kas motor gelisim alaninda farkliliklarin goriilmesine neden olmaktadir.
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Ebeveynlerin ¢cocugun yas 6zelligine gore degisik koruyucu tutumlara girmesi isitme
engelli cocuklarin sosyal ortamlarda bu alanda deneyimler edinmesini

engelleyebilmektedir (http://develiram.meb.k12.tr, 2015).
1.6.4. Sosyal ve Duygusal Gelisim

Cocugun ailesiyle ve ¢evresiyle olan iletisimi, sosyal ve duygusal gelisiminde
en onemli etkendir. Aileler ¢cocugunun engelini fark ettikten sonra reddetme ve inkar
gibi c¢ocukla iletisimlerinin azalmasina neden olan bir takim siireclerden
gecebilmektedir. Bu durum c¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimine olumsuz bir
zemin olusturur. Aileyle olan iletisiminin azalmasi zaman iginde toplumla olan
iletisimini de olumsuz olarak etkilemektedir (MEB, 2006: 24). Isitme engelli
cocuklar, isitme becerisini kullanamadigi i¢in ailesi, arkadaslar1 gibi yakin
cevresinde dahi giliven eksikligi ve buna bagli olarak hir¢inlik, ige doniikliik,
kizginhik gibi davramglar sergilerler. ileri ve ¢ok ileri isitme engeline sahip
cocuklar,kaynasgtirma egitimi siiresince okulda yalnizlik ve mutsuzluk gibi duygular
yasarlar (MEB, 2014a: 15). Yasanilan bu durumlar ¢ocugun sosyal ve duygusal

gelisimininisiten yasitlariyla olumsuz yonde seviye farkliligina neden olur.

Isiten gocuklara nasil davraniliyorsa erken yaslardan itibaren isitme engelli
cocuklara da aym sekilde davranmak, okul aile birlikleri ile isbirligi yapmak, en
uygun 0grenme ortamlarini saglamak, isitme engelli cocuklarin toplumun bir ferdi
olduklar1 duygusunu kazanmalarina ve etkin bireyler haline getirmesinde yardimci
olabilir. Ayrica erken tanilama ve miidahale, aile egitimine Onem verilmesi,
teknolojik araclar ve okullarda isaret dili terciimanlarinin bulundurulmasi da sosyal

uyumlarinin gelistirilmesinde etkili olabilir (Ak¢camete, 2005: 337)
1.7. Isitme Engellilerle Tlgili Istatistiksel Bilgiler

Tiirkiye Istatistik Kurumuna (TUIK) gore 31 Aralik 2015 itibariyle
Tiirkiye’nin toplam niifusu 78.741.053 kisi kisidir (www.tuik.gov.tr, 2016).
Ulkemizdeki engel gruplarina yonelik Devlet Istatistik Enstitiisii ve Oziirliiler idaresi

Bagkanligi tarafindan yapilan “2002 Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi”nda (DIE ve
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OZIDA, 2004: 4) elde edilen veriler o zamana kadar yapilmis en detayl bilgileri
icermektedir. Bu aragtirmaya gore Tiirkiye niifusunun % 12,29’u engelli bireylerden

olusmaktadir ve isitme engelli niifusun oram ise % 0,37 dir (DIE ve OZIDA, 2004: 21).

Ote yandan “Oziirliilerin Sorun ve Beklentileri Arastirmas1”, iilke genelinde
ilk kez 2010 yilinda gergeklestirilmistir. Bu arastirmada Oziirlii ve Yaslh Hizmetleri
Genel Miidiirliigii tarafindan olusturulan “Ulusal Oziirliiler Veri Tabani”nda kayith
ve Tiirkiye Cumbhuriyeti sinirlar1 dahilindeki hanelerde yasayan ve saglik raporunda
en az % 20 engel oranmma sahip oldugu bildirilen 280.014 engelli birey
kapsanmistir.Arastirmada kurumsal alanda (yaslilar evi, huzur evleri, yurt,
hapishane, askeri kigla, hastane, otel ve cocuk yuvalar1) yasayan engellibireyler
kapsam dis1 tutulmustur. Bu verilere gére engel gruplarinin igerisinde IEB’ nin oram

% 5,9°dur (ASPB ve TUIK, 2011: 1).

Ayrica 2011 yiinda TUIK tarafindan yapilan “Niifus ve Konut
Arastirmasi”nda isitme cihazi veya koklear implant kullaniyor olsa dahi duymada
cok zorlanan veya hi¢ duyamayan niifusun oramt %l,1'dir. Duymada biraz
zorlandigimni beyan eden niifusun oranit %3,7'dir. Niifusun %95,1'1 ise duymada
zorluk ¢ekmemektedir. Bu orana, duyma bozukluguolmayanlarla birlikte isitme
cihazi veya koklear implant kullanarak duyabilenler de dahildir (TUIK, 2013:
80).2015 TUIK verilerine gore gectigimiz yil iilkemizde,“Niifus ve Konut
Arastirmast”nin oranlar1 dikkate alindiginda isitme cihazi veya koklear implant
kullaniyor olsa dahi duymada ¢ok zorlanan veya hi¢ duyamayan niifusun 866.151kisi
oldugu sdylenebilir. Ayrica 421.674 isitme engellinin erkek ve 444.477 isitme

engellinin de bayan oldugu sdylenebilir.

Tablo I.5Engel Tiirii
ENGEL TURU ORAN KisSi
Isitmede Zorluk Yasayanlar % 1,1 866.151
Gormede Zorluk Yasayanlar % 1,4 1.102.374
Konusma Zorluk Yasayanlar % 0,7 551.187
Bedensel Islemlerde Zorluk Yasayanlar % 7,4 5.826.837
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L.8. Ulkemizde isitme Engellilerin Egitimleri

Akcamete (1993), Tiifekcioglu (1998) ve Sari’ya gore (2010) isitme engeli
olmayan ¢ocuklarin sahip oldugu dil potansiyeli isitme engelli ¢ocuklarda da
mevcuttur. Fakat bu siire¢ daha yavas islemektedir. Erken yasta yapilacak tani,
tedavi, cihazlandirma ve egitimle ¢ocukta mevcut bulunan isitme kalintis1 olumlu
yonde istifade edilebilir bir hale gelmektedir. Farkli egitim ve 6gretim yontemlerinin
kullanildigy, isitme engelli ¢ocuklar i¢in yapilandirilmis programlarin esas alindigi

0zel egitim okullar1 biiyiik 6nem tagimaktadir.
1.8.1. Isitme EngellilerinOrgiin Egitiminde Ozel Egitim Kurumlari

Ulkemizde diger engel gruplarinda oldugu gibi, isitme engelli ¢ocuklarin da
orgiin egitimleri, MEB’in sevk ve idaresinde yiiriitiilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik (2012) IE gocuklarin
egitim alabilecekleri 6zel egitim kurumlar1 6n gérmektedir.Yonetmelige gore, okul
oncesi donemdeki 1Egocuklar MEB’e bagli 6zel egitim okullarinin giindiizlii
anaokullarinda / anasmmiflarinda veya Ozel 6zel egitim kurumlarinda, ilkokul ve
ortaokul cagindaki igitme engelli ¢ocuklar, MEB’e bagli giindiizlii / yatili igitme
engelliler ilkokulu veya ortaokulunda ya da 6zel sinif kaynastirma programinda
egitimlerine devam etmektedirler. Isitme engelli 6grencilerin sosyal agidan toplumla
biitiinlesmeleri i¢in, rehberlik ve arastirma merkezlerince tam zamanli / yar1 zamanlh
kaynastirma egitimiveyadestek programlart almalar1 uygun goriilmiigsse bu 6grenciler
rehabilitasyon merkezlerine ydnlendirilmektedir. Ulkemizde kaynastirma siniflarinda
cogunlukla isitme engellilerin basarisiz olmalarinin sebebi destek hizmetlerinin
olusturulmamasi, tek elden ¢ocuga ve g¢ocugungelisiminden sorumlu egitimcilere

destek hizmeti verilmeyisidir (Sar1, 2010: 145).

Isitme engelliler ortaokullarindan ve 6zel smif kaynastirma programindan
mezun olan &grencilerden egitimlerine devam edebilecek durumda olanlar, el
sanatlari-¢igek, giyim, metal isleri, agag isleri, makine ressamligi, bilgisayar, elektrik
alanlarinda meslek egitimi verilen isitme engelliler 6zel egitim meslek liselerine veya

endiistri meslek, ticaret meslek veya kiz meslek liselerine sinavsiz olarak
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yerlestirilmektedir.Ayrica oOrglin egitim imkanlarindan yeterince ya da hig
faydalanamamis 15-45 yas arasi isitme engelli geng / yetigkin bireyler i¢in yeterli
sayida talep olmasi durumunda okuma yazma Ogretimi ve meslek kurslar

diizenlenmektedir.(http://aliagaram.meb.k12.tr, 2015).

MEB tarafindan her egitim &gretim déneminin sonunda paylasilan “Orgiin
Egitim Istatistikleri”ne gore IEO’da egitim gdren ogrencilerin sayisi, tim engel
gruplarinda egitim goren 0grencilerin sayisinin % 2’si kadardir. Bu istatistige gore

[EO nun, 6grenci ve dgretmenlerinin sayis1 asagidaki gibidir(MEB, 2015a: 36):

Tablo I.6MEB 2014-20150rgiin Egitim Istatistikleri

Okul Tiirii Ogrenci Okul | Ogretmen

Erkek Kiz Toplam

Isitme Engelliler ilkokulu 555 383 938 45 309
Isitme Engelliler Ortaokulu 1198 867 2065 45 651
Isitme En.gell'ller Ozel Egitim 1243 823 2066 19 439
Meslek Lisesi

TOPLAM 2996 2073 5069 109 1399
Tam Engel Gruplan Genel 160866 | 98416 | 259282 | 1254 10596
Toplam

IEB’nin egitim gereksinimleri dikkate almarak kurulmus olan tek
yiiksekdgretim kurumu Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’dur.
Iki y1llik 6n lisans programlarina Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan
Ogrenci yerlestirilmekte, lisans programlarina ise Oon kayit ve yetenek simavi ile
Ogrenci alinmaktadir. Engelliler Entegre Yiiksekokulu 1993-1994 egitim-6gretim
yilinda faaliyete ge¢cmistir. Uygulamali Giizel Sanatlar Boliimiinde; Grafik Sanatlari
Lisans Programu, Seramik Sanatlar1 Lisans Programi; Bilgisayar
Kullanimi Béliimiinde; Bilgisayar Operatorliigii Onlisans Programi; Mimarlik ve
Sehir Planlama Béliimiinde; Yapt Ressamligi  Onlisans Programlarinda egitim
verilmektedir. Bilinyesinde bulunan boéliimler, isitme engelli bireylerin egitim

gereksinimlerini kargilayabilecek teknoloji ile donatilmistir (www.anadolu.edu.tr,
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2015).Ayrica almis oldugu se¢cme sinavi puani ve isitme kaybinin durumuna gore

{iniversitelerin gesitli on lisans veya lisans programlarina yerlesen IEB vardir.

Bazi iilkelerde; orta diizeyde, agir isitme kaybi olan veya total isitme kaybi
olan ¢ocuklarin iletisim yontemleri, egitim programlari, siniflar1 veya okullarinin ayri
olmas1 esasina dayandigi bilinmektedir. Bu sistem daha onceki donemlerde kisa
stireli de olsa tilkemizde uygulanmis olup giiniimiizde isitme kayiplarma gore bir

siniflandirma yaparak farkli okullarda egitim verme durumu tercih edilmemektedir.

1.8.1.1. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi iIEB Destek Egitim

Programi

MEB’e bagli olarak faaliyet gosteren 0Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde kullanilan bu program, bireylerin hayat boyu kullanabilecegi isitme,
konusma, dil, iletisim, okuma yazma-anlama ve matematik becerilerini kazanmalari,
bu becerileri kullanarak sosyal hayata etkin katilm saglamalar1i amaciyla
olusturulmustur. Uygun isitme cihazi kullanan, dogumdan itibaren her yas grubundan

IEB’nin 6zellikleri ve gereksinimleri dikkate almarak hazirlanmistir (MEB, 2008: 8).
Bu program ile bireylerin;

1. Isitme kalintisini en iist diizeyde kullanmalari,

2. Isitsel alg1 becerilerini kullanarak yasitlari diizeyinde dil ve konusma
becerisi gelistirmeleri,
[letisim becerilerini gelistirerek giinliik yasamda kullanmalari,
Okudugunu anlama ve okuma yazma becerilerini gelistirmeleri,

Temel matematik becerilerini kazanmalari,

S

Akl yiiriitme becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.

1.8.1.2. Ilkégretim ve Ortaégretim DKAB Dersi Ogretim Program

DKAB Dersi Ogretim Programu, ilk olarak 1982 Anayasasi ile Din Bilgisi ve
Ahlak derslerinin birlestirilmesi ve zorunlu dersler arasina alinmasi sonucu 29 Mart

1982 tarih ve 2109 sayili Tebligler Dergisi’'nde yayimlanarak yiiriirliige konulmustur
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(MEB, 1982: 155-161). DKAB dersi 4. 5. 6. 7. ve 8. siniflarda haftada iki saat, 9. 10.
11. ve 12. smiflarda haftada bir saat olarak 6gretim programlarinda yer almaktadir
(http://ogm.meb.gov.tr, 2015; http://ikgm.meb.gov.tr, 2015). MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’'nin (TTKB) 30.12.2010 tarih ve 328-329 sayili karari ile
4 siniftan 12.smifa kadar uygulanan DKAB Dersi Ogretim Programinda degisiklige
gidilmis ve yeni program 2011-2012 6gretim yilinda uygulamaya konmustur. DKAB
Dersi Ogretim Programi genel amaglar, dgrenme alanlari, kazanmmlar, etkinlik

ornekleri ve agiklamalardan olugmaktadir.

[Ikdgretim DKAB Dersi Ogretim Progranmi genel amaglart igerisinde (MEB,
2010a: 12-13) 6grencilerin bireysel, toplumsal, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel acilardan
gelisimi yer almaktadir. Aymi sekilde Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim
Programinin genel amaclar igerisinde (MEB, 2010b: 12-13) 6grencilerin farkl
acilardan gelisimlerini saglamak bulunmaktadir. Ancak genel amaglar igerisinde
yapilmis olan sira, dnemdeki dnceligi gostermemektedir. Ogrencilerin, temel dini ve
ahlaki sorulara cevap verebilmeleri hususu Ilkdgretim DKAB Dersi Ogretim
Programinin genel amaglar1 igerisinde ne kadar biiylik bir 6neme sahipse toplumun
bir bireyi olarak dinl ve ahlaki davraniglari tanimalari, ahlaki degerleri bilen ve
bunlara saygi duyan erdemli kisiler olmalari, dinin toplumun kiiltiirii olusturan
unsurlardan biri oldugunu kavramalar1 ve evrensel degerlere kendi dini bilgi ve
bilingleriyle katilmalar1 da o derece onem arz etmektedir. Ayn1 sekilde Ortadgretim
DKAB Dersi Ogretim Programinmn genel amaglar igerisinde dgrencilerin; Islam’in
iman, ibadet ve ahlak esaslarini tanimasi,dini sorumluluk bilincine sahip olmasi,
dogru dini bilgiler ile batil inang ve hurafeleri ayirt etmesi, inang-ibadet iligkisinin

farkinda olmasi ve diger dinleri temel 6zellikleriyle tanimasi da yer almaktadir.

Ogrenme alani ise aym konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaglayan siif seviyelerine gore degisiklik ve tedricilik gosteren ilgili
konularin bir arada verildigi bir yapidir. DKAB Dersi Ilkogretim (MEB, 2010a: 34)
ve Ortadgretim (MEB, 2010b: 30) Ogretim Programi 6grenme alanlari, hem kendi

icinde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik igerisinde ele alinmigtir.



34

Her smifta, 6grenme alanindan her birisi i¢in bir iinite bulunmaktadir.
Bununla birlikte bazen bir iinite, bir veya birden fazla Ogrenme alanini
icerebilmektedir Ilkogretim DKAB Dersi Ogretim Programi “Inang, ibadet, Hz.
Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiirden olusan alt1 6grenme alani
lizerine yapilandirilmistir. Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi “Inang,
Ibadet, Hz. Muhammed, Vahiy ve Akil, Ahlik ve Degerler, Din ve Laiklik, Din,
Kiiltir ve Medeniyet” olmak {izere yedi Ogrenim alan1 ¢ergevesinde
yapilandirilmigtir. Hem ilkogretim kademesindeki siniflarda hem de ortadgretim
kademesindeki siniflarda DKAB Dersi Ogretim Programi Ogrenme Alanlar1 4.
siiftan 12. sinifa kadar ¢ok fazla degisiklik gostermemektedir. Farkli siiflardaki
O0grenme alanlarinda yer alan iinitelerin isimleri degismis olsa da birbirinin devami

niteligindedir (bakinizEk-9 ve Ek-10).

Kazanimlar, egitim siirecinin sonunda grencilerin edinecekleri bilgi, deger,
beceri ve tutumlar1 kapsamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme alanlarindaki
gelismeleri, kazanimlarin edinilmesine baglidir. DKAB Dersi Ogretim Programinda
bulunan kazanimlar (MEB, 2010a: 36-66 veMEB, 2010b: 32-59), 6grencilerin
gelisim diizeyine ve 0grenme alaninin 6zelligine gore 4. siniftan 12. sinifa kadar

verilmis olup kazanimlarin yaziliminda bir mantik biitiinliigii gozetilmistir.
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Tablo 1.7inang Ogrenme Alan1 Ornek Kazanimlar

SINIF UNITE ORNEK KAZANIM
Din ve Ahlak . . . .
4. SINIF Hakkinda Neler Kelime-i Tevhit ve Kelime-1 Sehadetin anlamlarini
o aciklar.
Biliyorum?
5. SINIF Allah Inanc1 Allah’1n esi ve benzeri olmadigini kavrar.

Peygamberlere ve Ilahi | Biitiin peygamberlere gelen vahiylerin ortak

6. SINIF Kitaplara Inang yonlerini fark eder.

Meleklerin ~ 6zellikleri ve gorevlerinin neler

7. SINIF Melek ve Ahiret Inanci oldugunu belirtir.

8. SINIF Kaza ve Kader Abhiretin varligin1 Kur’an’dan 6rneklerle agiklar.

Insanin akil sahibi ve inanan bir varlik olma

9. SINIF Insan ve Din ozelligiyle diger varliklardan ayrildigini kavrar.

10. SINIF | Allah Inanct Allah'im her seyin yaraticisi oldugunu fark eder.

Insanin kaderle ilgili olarak akil ve irade sahibi,

11. SINIF | Insan ve Kaderi Ozglir ve sorumlu olmak gibi 6zelliklerini sorgular.

Dinya ve  Abhiret | Hayati anlamlandirmada ahiret inancinin 6nemli

12. SINIF Hayati bir katki sagladigimin farkinda olur.

Tablo 1.7°de goriildiigii {izere “Inan¢” &grenme alanminda yer alan farkli
siiflara ait iiniteler ve bu linitelerden secilmis olan kazanimlar 6grencilerin gelisim
diizeyine gore tespit edildigi i¢in birbirinin devami mahiyetinde olup bir biitiinliik

igerisinde bulunmaktadir.

DKAB Dersi Ogretim Programi’nda verilen “Etkinlikler” birer oneri ve 6rnek
niteligindedir. Ogretmen, bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya ekleme ve
¢ikarmalar yapabilir. DKAB Dersi Ogretim Programi’min amacina ulagmasi igin
Ogretmenlerin ~ “Aciklamalar”  kismindaki  bilgileri  dikkatle incelemeleri
gerekmektedir. Ogretim programimnm bu kisminda ele alinan iinite ile ilgili
O0gretmenin, Ogrenme Ogretme siirecinde dikkat etmesi gereken agiklamalar

yapilmigtir.

Ulkemizde isitme engelli cocuklarin egitimleri, 6zel egitim okullarinda veya
kaynastirma siniflarinda gergeklestirilse de uygulanan 6gretim programiMEB’indiger
okullardaki oOgrenciler i¢in belirledigi genel 6gretim programidir. Herhangi bir

zihinsel fonksiyon bozukluguna sahip olmasalar dahi isitme engelli ¢ocuklarin igiten
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akranlar1 ile aym yontemlerle egitilmeleri miimkiin olmamaktadir. Isitme engelli
cocuklarin egitiminde isitme duyusunun eksiliginden kaynaklanan zorluklar1 agsmak
icin diger duyulara hitap eden bir yol izlenmelidir (http://mebk12.meb.gov.tr, 2014).
DKAB dersi 6gretim programindaki genel amaglar, 6grenme alanlari, {niteler,
kazanimlar, etkinlikler ve ac¢iklamalarin igerikleri dogrultusunda kazanilmasi
beklenen hedeflerin tam anlamiyla gerceklesebilmesi icin isitme engelli 6grencilerin
dil becerileri ve anlama seviyelerine gore belirlenmis hedefler ile sadelestirilmis ve
somutlastirilmis bir program, DKAB dersinin amaclarinin daha hizli gergeklesmesine

yardimci olabilecektir.
1.8.2. isitme Engellilerin Egitimlerinde Kullanilan Yontemler

Isitme engelli cocuklarda 6zel egitim ihtiyaci, orta derecede isitme kayb1 (41-
55 dB) ile baslar. Cok hafif ve hafif derecede isitme kaybi olan ¢ocuklara ev ve siif
ortamlarinda gerekli diizenlemeler yapilarak rahat dinleme kosullar1 konusunda
yardimci olunmalidir. Orta derecede kaybi olan bir ¢ocuk isittigini anlama, kelime
hazinesi ve dil gelisimi, konusma bozuklugu terapisi veokuma becerilerini
destekleyici egitim almalidir. ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayb1 olan ¢ocuk, okul
yasantisinda 0zel egitim programlarina ihtiya¢ duyar. Cocuklarin isitme kaybi
dereceleri arttikca da kullanilan iletisim modelleri,egitim yontem ve teknikleri
farklilik gostermektedir. (MEB, 2014a: 15)Okul secimi yapilirken isitme engelli
cocugun zihinsel, duygusal,dil ve konusma gelisimi degerlendirilir. Isitme kaybinin
derecesi belli ise ¢ocuk i¢in uygun degerlendirme ve katilim programlar1 hazirlanir.
Ciinkii isitme engelli ¢ocuklar farkli isitme derecelerinden dolay1 farkli programlara

ihtiya¢ duymaktadirlar (http://mebk12.meb.gov.tr, 2014).
1.8.2.1. Sozel Iletisim Yontemi (Oral)

Sozel iletisim  ydntemi,IEB’nintoplum igerisindehayatlarini  devam
ettirebilmeleri i¢in, en yaygin iletisim bi¢cimi olan sozel dili 6grenmesi gerektigi
temeline dayanmaktadir. Bu yapilandirma, konusma egitimi, eklemleme ¢aligmalari,
isitme egitimi, dudak okuma egitimi, dil ve okuma egitimi basliklar1 altinda cesitli

calismalarm tiimiinii kapsamaktadir (Tiifekgioglu, 1998: 113). lsaret dilini
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O0grenmenin konusmay1 ogrenmeye gore daha kolay olmasi, sozel dil gelisimini
engelleyebilecegi diisiincesiyle isarete yer verilmez. Bu yontemde, isitme egitimi,
dudaktan okuma ve konusma &gretimine agirlik verilmektedir. IEB’yi, ana dilini
konusabilir ve konusulan1 anlayabilir hile getirmeyi amaglayan bir yontemdir. Isitme
egitimi ayrica seslerin farkinda olmayi1 gelistirmek, cevreden gelen kaba sesler
arasinda ayrim yapabilmek ve konusma sesleri arasinda ayrim yapabilmek gibi ii¢
onemli hedefi vardir (Ak¢amete, 2005: 340). Isitme duyusu, bu yéntemde dil edinimi
icin temel duyu olarak kullamlmaktadir. Isitme engelli ¢ocuklarin gecikmeli de olsa
isiten yasitlarryla aym dil edinim siireglerini izleyecegi kabul edilmektedir. Isitme
engelli ¢ocuklarin yakin cevrelerindekilerle anlamli etkilesime girerek dillerini

gelistirebileceklerine inanilmaktadir (MEB, 2003: 30).
1.8.2.2. Dogal Isitsel S6zel Yontem

Dogal isitsel sdzel yontem, sozel iletisim ydnteminin bir tiiriidiir ve IEB’de
konusmanin gelistirilmesi, bu yontemin temel hedeflerinden biridir. Cocuklarin
isitme kalintilarindan yararlanarak, uygun cihazlarin kullanilmasiyla, dogal ve
etkilesimci ortamlarda konusma ve dil gelisimini saglamay1 amaglar. Isitme engelli
cocuklarin da ana dillerini ayni isiten ¢ocuklar gibi kazanabilecegini ve etkilesimci
bir ortam saglandiginda, daha yavas hizda fakat isiten ¢ocuklar gibi dili
edinebilecekleri savunulmaktadir (Tiifekc¢ioglu, 1998: 113). Bu yontemde erken
teshis, erken cihazlandirma, isitme kaybima uygun cihaz kullanimi, cihaz
kullaniminda siirekliligi saglama ve erken yasta egitim, biiylik onem tagimaktadir. Bu
yontemde, dilin 6gretilemeyecegi savunulurkencocugun dogal ortamlarda dili elde
edecegikabul edilir. Ailenin egitime dogrudan katilimi ve ailenin bilinglendirilmesi
biiylik 6nem tasimaktadir. Dogal isitsel s6zel yontem isaret dili ile iletisim kurmayz,
abarti igeren jest ve mimikleri kesinlikle kabul etmez. Ancak normal konusma akis1
icinde dogallikla kullanilan jest ve mimikler, viicut dili ve dudaktan okuma gibi
gorsel ipuglarini destekler. Bu yontemde dinleme becerisinin kazandirilmasi ve sesin

algilanmasi ¢ok 6nemlidir (MEB, 2003: 31).
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1.8.2.3. isaret Yontemi (Manuel)

Duygu ve diisiinceler, nesneler, belli bir dilin harfleri veya konusma sesleri,
beden hareketlerinden olusturulan ve gorsel olarak algilanan isaretlere benzetilmeye
calisilarak iletisim saglanir. Ozellikle ¢ok ileri derecede isitme kaybi olanlar
tarafindan kullanilan bir iletisim seklidir. Kolay ogrenilen bir yontem olmakla
birlikte toplumda isaret dilinin bilinme diizeyi géz Oniine alindiginda, IEB’nin,
cevreyle iletisiminde zorlanmasmna ve toplumdan uzaklagsmasina neden
olabilmektedir. Isaret dilinin ilden ile, okuldan okula, siniftan simifa ve hatta
Ogretmenden Ogretmene farklilik gosterebiliyor olmasi ve kullanilan isaret
sisteminde belli bir standardin olmayisi, bu yontemle ilgili olarak yasanan bir
problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2003: 31).Isaret dilinin IE ¢ocuklarin
konusma, konugmay1 okuma ve dinleme becerilerinin gelisimine katkida bulunacagi
belirtilmektedir. Bununla birlikte sadece isaret dili yontemini kullanmay1 savunanlar
da olsa bu ydntemin tamamen sorunsuz oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Isitme
engelli ¢ocuklarin egitiminde asil dikkat edilmesi gereken, yontemlerden ¢ok dgretim

programinin i¢eriginden yeterince istifade edip edemedikleridir (Sar1, 2010, 150).

Parmak alfabesi ve belgili (isaretli) konusma, isaret dilinin tamamlayicilar
gibidir. Isaret dili, baz1 nesne ve fikirlerin isaretlerle anlatilmasindan olusur. Isaret
dili, konusulan dillerin yapilarindan farkli bir gramatik yapiya sahip bir dil olarak
isaretlerle (el, kol bi¢imleri, hareketler) ifade edilen bir iletisim sistemidir. Parmak
alfabesi, belirli bir dilin harflerini parmaklarla goriiliir hale getirmeye dayanir. Daha
¢ok yazi dilini bilenler tarafindan kullanilir. Bir diger ifadeyle parmak ABC’si olarak
adlandirilan bu sistem, alfabedeki her harf karsiligi parmaklarin degisik pozisyonlar
almasi ile sozciiklerin ve ciimlelerin ifade edilmesi olarak tanimlanabilir (Ak¢amete,
2005: 344). Bu yontemin etkililigi, o dilin harflerinin parmakla anlatima uygun
olmasina bagldir. Belgili (isaretli) konugma, dilin konugma seslerini elle belirtmeye
dayanmaktadir. Her ses i¢in bir 0zel isaret kullanilmaktadir (MEB, 2003:
32).Glinlimiiz Latin alfabesi i¢in kullanilan parmak alfabesinin tarihi 15. ylizyildan
itibaren Avrupa'da kullanilmaya baslanmistir. Modern Latin alfabesini temsil ig¢in

kullanilan parmak alfabesi diinyada yaygin olarak tercih edilmektedir. Bu parmak
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alfabesi tek el esasina dayanmaktadir. ki el kullanilarak uygulanan isaret dillerine
ornek olarak; Ingiltere, Iskogya, Galler, Eski Yugoslavya, Yeni Zelanda, Avustralya
ve Tiirk isaret dili gosterilebilir (Hata! Koprii basvurusu gecerli degil., 2015).

1.8.2.4. Toplam Yontem (Total)

IEB’nin kendi aralarinda ve diger insanlarla en etkili iletisimi
kurabilmelerinde isitsel, sozel ve isaret yontemi gibi toplumda gecerli tiim iletisim
bicimlerinin birlesiminden yararlanmasini amaclayan bir yontemdir. Bu yontemde
belli bir ¢ocuga hangi yontemin daha uygun oldugunu belirlemedeki hedefin,
¢ocugun ihtiyaglarini en uygun bi¢imde karsilamak oldugu belirtilmektedir. Ancak
yontemin uygulanmasinda belli bir standardin olmayisi, iletisimde sorunlara neden

olabilmektedir (MEB, 2003: 32).
1.8.2.5. iki Dil Yontemi (Bilingual)

Erken yaslarda, iki dilin eszamanli olarak Ogrenilmesine dayanir. Isitme
engellilerin egitimi agisindan bakildiginda isaret dilinin ilk dil, s6zel dilin ikinci dil
olarak 6grenilmesi seklinde tanimlanabilir. Yontemin ¢ikis noktalarindan biri, isitme
kaybindan kaynakli isitme engellilerin engelli olmadiklari, kendilerine ait ayr1 dilleri
ve kimlikleri olan bir alt grup olduklarina yénelik diisiincelerdir. Isaret dilinin
IEB niniletisim ve ihtiyaclarin1 karsilayabilecek bir anadili oldugu ve isitme
engelliler tarafindan tercih edildigi savunulmaktadir. Isaret dili etkin bir sekilde
konusulmaya baglandiktan sonra, sozel dilin, 6zellikle okuma yazma boyutunun
Ogretilmesi gerekmektedir. Bu yaklasimda, ¢ocugun erken bir yasta isaret dilini
Ogrenerek, iletisim boyutundaki tiim sorunlarinin ¢dziimlenerek akademik bilgilere

hazir hale gelmis olmasi amaglanir (MEB, 2003: 32-33).

Meyen’e (1996) gore, herhangi bir iletisim yontemi sunulmadiginda IE
cocuklarin bir siire sonra kendiliginden isaretle iletisim kurmaya baslamalar1 isaret
dilinin dogal ve gercek dil oldugunun gostergesidir. Bu sebeple isaret dilinin ilk

dilleri olmasi bu ydntemin birincil ilkesidir. Isitenlerin diinyasinda olduklar:
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icinsézel ve yazili dili de 6grenmeleri, okuma-yazma becerilerini gelistirmeleri

toplumda engelli olmamalar1 nedeniyle gereklidir (Akgamete, 2005: 344).

1.8.3. Isitme Engellilerin Egitiminde Yaygin Egitim Programlar

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin (2000) 30. 33.ve 70. maddelerinde

engelli bireylerin yaygin egitimine yonelik asagidaki bilgiler yer almaktadir:

“Ozel egitim gerektiren bireylerin temel yasam becerilerini gelistirmek,
O0grenme gereksinimlerini karsilamak, onlar1 ise ve meslege hazirlamak amaciyla,
farkli konu ve siirelerde, ¢evrenin olanaklar1 ve gereksinimleri dogrultusunda yaygin
egitim programlarit diizenlenir. Bu programlar, 6zel egitim gerektiren bireylerin
aileleri ve yakin g¢evreleri i¢in, bireyin gelisim siirecinde aktif rol almalar1 ve onlarla
birlikte yasam becerilerini gelistirmelerini saglayacak bicimde hazirlanir. Ozel egitim
gerektiren bireyleri is hayatina hazirlayici is ve mesleki yaygin egitim programlari;
bu bireylerin bireysel gelisim 6zellikleri ve yeterlilikleri dogrultusunda yorenin, is
giicli piyasasinin mevcut ve gelecekteki ihtiyaclari dikkate alinarak planlanir;
uygulama agirlikli ve bireyin o isi veya meslegi amaglanan yeterlilikte yapmasini
saglayacak sekilde uygulanir. Yaygin egitim programlar1 uygulayan diger resmi, 6zel
ve goniilli kurum ve kuruluglarca diizenlenecek programlardan is birligi
cergevesinde, 6zel egitim gerektiren bireylerin de, 6zel egitim sinifi ve kaynagtirma
uygulamalar1 ile yararlanmalar saglanir. Ozel egitim kurumlar ve diger kurumlarin
actig1 yaygin egitim programlarina katilan 6zel egitim gerektiren bireyler ve bunlarin
aile egitimi programlarina katilan birinci derecedeki yakinlari; program siiresince
yaygin egitim programinin agildigi bolgedeki yatili 6zel egitim kurumlarinin
pansiyonlarindan yararlanabilirler. Bu kursiyer ve ailelerinin iase ve ibateleri

egitimleri siiresince Bakanlikca karsilanir.”

“Engelli 6grencilerin bireysel yeterliliklerine dayali gelisim o6zellikleri
dikkate alinarak ilgileri, istekleri, yetenekleri ve yeterlilikleri, yetersizlikten
etkilenme diizeyleri de dikkate alinarak olusturulan siniflarin mevcutlar en fazla 10
ogrenci ile simirlandirilmistir. Ozel egitim gerektiren bireylerin, akranlari ile birlikte
yaygin egitim kurumlarinda ayni sinifta egitim gérmesi ve sosyal acidan

biitiinlestirilmesi ic¢in; 6zel egitim destek hizmetleri, 6zel arag-gere¢ ve egitim
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materyalleri saglanir. Egitim programi bireysellestirilerek uygulanir ve gerekli

fiziksel diizenlemeler yapilir.”

MEB Yaygm Egitim Kurumlari Yo6netmeligi’nin (2006) 55. 66. ve 133.
maddelerinde engelli bireylerin yaygin egitimine yonelik asagidaki bilgiler yer

almaktadir:

“Engelliler, koruma altindaki ¢ocuklar, sokakta calisan ¢ocuklar, hastanede
yatan kisgiler, tutuklu ve hiikiimliilere yonelik kurslar ile unutulmaya yiiz tutmus

sanatlarin yasatilmasina yonelik acgilacak kurslarda kursiyer sayisi dikkate alinmaz.”

“Kursiyerlerin, saglik durumlar1 veya bedensel engelleri nedeniyle bazi

derslerdeki sinavlar, durumlarina uygun diisen sinav yontemiyle yapilir.”

“Engelli kisileri mesleki ve teknik ile sosyal ve kiiltiirel alanda bilgi ve beceri
sahibi yapmak, onlar1 hayata kazandirmak, iiretken bireyler haline getirmek amacryla
kurslar diizenlenir. Kurslarin diizenlenmesinde Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Midiirligii, yliksekdgretim kurumlart ve ilgili kurum ve
kuruluslarla ig birligi yapilir. Engelliler i¢in 6zel simif ve gruplar olusturulabilecegi
gibi normal bireylerin katildiklar1 kurslardan da faydalanmalar1 i¢in gerekli onlem

alimr.”
1.8.3.1.Kur’an Kurslar1 Ogretim Programinin Icerigi

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile kurulan DIB tarafindan 1924 yilindan
glinlimiize kadar gecen siire igerisinde Kur’an kurslarinda ve camilerde yiiriitiilen
yaygin din egitimi hizmetinden toplumun tiim kesimlerinin etkin ve verimli bir

sekilde yararlanabilmesi hedeflenmektedir.

Kur’an kurslarinin agilis amaglar1 Kur’an Egitim ve Ogretimine Y&nelik
Kurslar ile Ogrenci Yurt ve Pansiyonlari Yénetmeliginde (2012) su sekilde
belirtilmektedir:

1. Kur’an-1 Kerim’i usuliine uygun olarak yiiziinden okumay1 6gretmek,
2. Tecvid, tashih-i huruf ve talim gibi Kur’an-1 Kerim’i usuliine uygun ve

giizel okumay1 saglayici bilgileri uygulamali olarak dgretmek,
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3. Ibadetler igin gerekli sfire, ayet ve dualar1 ezberletmek ve anlamlarim
ogretmek,

4. Hafizlik yaptirmak,

5. Kur’an-1 Kerim’in anlagilmasini saglamak,

6. Islam Dininin inang, ibadet ve Ahlak esaslar1 ile Hz. Muhammed’in
hayati ve 6rnek ahlaki hakkinda bilgiler vermek,

7. Dini igerikli sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenlemek.

DIB tarafindan 2012 yilinda hazirlanan “Yiiziinden Okuyanlar i¢in Ihtiyag
Odakli Kur’an Kurslart Ogretim Programlari”ndan edindigimiz bilgilere gére (DIB,
2012: 1-51):

Gilinlimiizde Kur’an kurslari; Kur’an-1 Kerim’in yiiziinden okutuldugu
kurslar, yaz Kur’an kurslar, hafizlik yapilan kurslar ve camilerde Kur’an-1 Kerim

egitimi kurslart olarak egitim dgretimlerine devam etmektedirler. Bu kurslar:

1. Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi (Temel Ogretim ve Ek
Ogretim Programi)

2. Yaz Kur’an Kurslar1 Ogretim Program,

3. Camilerde Kur’an Ogretimi Programi

4. Hafizlik Ogretim Progranmi kapsaminda egitim 6gretim faaliyetlerini

surdiirmektedirler.

DIB tarafindan hazirlanan “Ihtiya¢ Odakli Kur’an Kurslari Ogretim
Program1” ile kamuda veya 0Ozel sektorde calisanlarin, c¢alismayanlarin veya
ogrencilerin tercih ettigi giin ve saatlerde istedikleri Ogretim programlarina
katilimlari amaglanmaktadir. Bu &gretim programi 2012-2013 Egitim Ogretim
yilinda tiim Tiirkiye genelinde uygulanmaya baslanmustir. Ihtiya¢ Odakli Kur’an
Kurslart Ogretim Programi, haftalik 12 saat Kur’an-1 Kerim, alt1 saat temel dini
bilgiler egitiminin verildigi Temel Ogretim Programlari ile veya istege gore bir ders

i¢in haftalik alt1 saatten olusan Ek Ogretim Programu ile siirdiiriilmektedir.
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Kur’an Kurslart Ogretim Programi; genel amaglar, 6grenme alanlari,
kazanimlar, etkinlik Ornekleri ve acgiklamalardan olusmaktadir. Kur’an Kurslar
Ogretim Progranu icerisinde yer alan genel amaglarin igerisinde (DIB, 2012: 6),
Islam dinini dgrenmek i¢in Kur’an kurslarina miiracaatta bulunan tiim bireylerin
ulastirilmast hedeflenen seviye yer almaktadir. Her bir amag¢ bu 6gretim programi

icerisinde ayn1 6nem derecesine sahiptir.

Kur’an Kurslart Ogretim Programi 6grenme alanlar1 ve iiniteleri ile DKAB
dersi O0gretim programi Ogrenme alanlari ve {initeleri birbirine benzer Ozellikler
gostermektedir. Hem okullar hem de Kur’an kurslarinda bir yillik egitim 6gretim
donemi toplam 36 haftadan olugsmaktadir. Kur’an kurslarinda dini bilgiler 6gretimi
(Itikat-iki saat, Ibadet-iki saat, Siyer-bir saat, Ahlak-bir saat) haftada toplam alti
saattir. Boylece Kur’an kurslarinda bir yilda toplam 216 saat Dini Bilgiler egitimi
verilmektedir. Dini bilgiler o6gretimi (zorunlu DKAB iki saat, se¢meli
Peygamberimizin Hayati iki saat, se¢meli Temel Dini Bilgiler iki saat) istege bagh
olarak ortaokulda haftada toplam alti saat, lisede bes saattir. Boylece ortaokullarda
bir yilda toplam 216 saat, liselerde 180 saat dini igerikli derslerin egitimi
verilmektedir. Kur’an-1 Kerim dersleri Kur’an kurslarinda haftada 12 saat iken,
okullarda se¢meli olarak haftada iki saattir. Kur’an-1 Kerim dersleri,Kur’an
kurslarinda bir yilda toplam olarak 432 saat, ortaokul veya liselerde 72 saattir (DIB,
2012: 8; http://ogm.meb.gov.tr, 2015; http://ikgm.meb.gov.tr, 2015)

Tablo 1.8Kur’an Kurslar1 Haftalik Ders Saatleri

Dini Bilsiler Kur’an-1 Haftahk Program
PROGRAM st Kerim Ders | Toplam Ders | Toplam Ders
Ders Saati . . .
Saati Saati Saati
Temel Ogretim 6 Saat 12 Saat 18 Saat 648 Saat
Programi
Hafizlk — Egitimi | ¢q, ., 24 Saat 30 Saat 2754 Saat
Programi
Yaz Kuran kurslart 10 Saat 5 Saat 15 Saat 135 Saat
Program
inmﬂ.erc.le Kur'an 2 Saat 4 Saat 6 Saat 150 Saat
Ogretimi Programi
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Hazirlik, ezberleme ve pekistirme doneminden olusan Hafizlik Egitimi
Programinda her bir donem dort ay stirmektedir. Bu program, Kur’an-1 Kerim, Dini
Bilgiler ve Sosyal Etkinlik ve Rehberlik alanlarinda haftada 30 saat iizerinden azami
24 ay ve 3060 saat olarak planlanmigtir. 2533 saat Kur’an-1 Kerim, 221 saat Temel
Islam Bilgileri (Siyer, Itikat, Ahlak ve Ibadet), 306 saat Sosyal Etkinlik ve Rehberlik
dersleri ongoriilmiistiir (DIB, 2012: 8).

45’er saatlik ii¢ kur olarak hazirlanan Yaz Kur’an Kurslar1 Ogretim Programu,
dokuz hafta devam etmektedir. Haftada on saat Kur’an-1 Kerim ve bes saat Dini
Bilgiler olmak iizere toplamda 90 saat Kur’an-1 Kerim ve 45 saat Dini Bilgiler dersi
verilmektedir.50’ser saatlik ii¢ kur olarak hazirlanan Camilerde Kur’an Ogretimi
Programi, 25 hafta devam etmektedir. Haftada dort saat Kur’an-1 Kerim ve iki saat
Dini Bilgiler olmak iizere toplamda 100 saat Kur’an-1 Kerim ve 50 saat Dini Bilgiler

dersi verilmektedir.

Kur’an Kurslar1 Ogretim Programu igerisinde yer alan her bir 6grenme alani
(Kur’an-1 Kerim, Temel islam Bilgileri) icerisinde farkli sayida iinite bulunmaktadir
(bakiniz Ek-11). Bu 06grenme alanlarimin muhteviyati, ortaokul ve liselerde
okutulmakta olan DKAB, Peygamberimizin Hayati, Temel Dini Bilgiler ve Kur’an-1
Kerim derslerinin igerigi ile bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve birbirleriyle
iliskilendirilmistir. Kur’an Kurslar1 Ogretim Programinda bulunan “Kazanimlar”
ogrencilerin gelisim dilizeyine ve Ogrenme alaninin Ozelligine gore verilmistir.
Kur’an Kurslart Ogretim Programi’nda verilen “Etkinlikler” birer 6neri ve 6rnek
niteligindedir. Ogretici, bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya ekleme ve ¢ikarmalar
yapabilir. Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi’nin amacina ulasmasi igin dgreticilerin
“Aciklamalar” kismindaki bilgileri dikkatle incelemeleri gerekmektedir. (DIB, 2012:
13-26)

Kur’an Kurslar1 Ogretim Programindaki genel amaglar, dgrenme alanlari,
tiniteler, kazanimlar, etkinlikler ve aciklamalarin igerikleri dogrultusunda
kazanilmasi beklenen hedeflerin tam anlamiyla gerceklesebilmesi icin isitme engelli
ogrencilerin dil becerileri ve anlama seviyelerine gore belirlenmis hedefler ile

sadelestirilmis ve somutlastirilmis programlar, yiiziinden okuyanlar i¢in Temel
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Ogretim ve Ek Ogretim Programi, Yaz Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi,
Camilerde Kur’an Ogretimi Programi ve Hafizlik Ogretim Programi amaglarmin

daha hizli gergeklesmesine yardimci olabilecektir.

1.8.3.2. STK’larda Isitme Engellilere Verilen Din Egitiminin I¢erigi

“Tiirkiye’de ilk kez Eskisehir’de dini konuda hassas baz1 IEB’nin kisisel
cabalari ile baslayan dini sohbetler, 12 yildir sivil bir tesekkiil olarak yaklasik 40 ilde
devam etmektedir. Bu sohbetler yetiskin IE’ye yonelik yaygin din egitimi
baglaminda yapilan ilk faaliyetler oldugu igin biiyiik énem tasimaktadir. IEB’nin
kendi aralarinda vakif olarak isimlendirdikleri bu STK’larda dini sohbetleri yapan
kisiler, ya IEB’nin bizzat kendisidir ya da vakifta gérevi bulunup iEB’ler tarafindan
kendilerine TID egitimi verilen (genellikle {iniversite 6grencileri veya mezunlari)
kisilerdir. Bu kisiler, gérev nedeniyle baska bir yere gidinceye kadar bu sorumlulugu

yerine getirmektedirler” (M. Epik ile kisisel iletisim, 12 Kasim 2015).

Vakif adi verilen STK’larda erkek 1E’ye yonelik yapilan faaliyetler daha ¢ok
dini sohbetler seklindedir. Bu sohbetleri yapan egitimciler ayn1 zaman TiD ile
cevirisini de yapmaktadir. Erkek IEB’nin ¢alisma saatlerine gére, dini sohbetler
haftanin belirli glin veya giinlerinde aksam saatlerinde yapilmaktadir. Bu sohbetlerin
asil amaci, IEB’nin inang esaslar1 hakkindaki bilgi seviyelerini artirmaktir. IEB’nin
sayisinin fazla ve egitimcilerin sayisinin yetersiz olmasindan dolay1 sadece sohbetler
yapilabilmekte, Kur’an-1 Kerim ve Ilmihal egitimi Konya, Eskisehir, Ankara gibi

illerde baz1t MEB ve DIiB personeli egitimciler tarafindan verilmektedir.

Herhangi bir sistematik dahilinde olmayan vesinif ortaminda yapilmayan bu
egitimlere IEByogun bir sekilde katilmaktadir. Aydin, Giresun, Kastamonu, Nigde,
Ordu ve Van haricinde IEO’nun bulunduguillerin tamaminda faaliyet gdsteren bu
STK’larda (bakiniz Ek-12)goniilliiliik esasina dayali olarak, hem din egitimi hem de
isaret dili konusunda yetismis olan, genellikle tniversitede egitimine devam
edenveya {niversiteden mezun olmus egitimciler tarafindan din egitimi
faaliyetlerisiirdiiriilmektedir. Baz1 illerde ise dini yeterliligi olan IEB, bizzat diger

IEB’nin din egitimleri ile ilgilenmektedir.
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L.9. Isitme Engellilere Yonelik Din Egitimi Calismalar

Isitme engellilerin egitimlerineydnelik nitelik ve nicelik bakimindan dnemli
calismalar yapilmaktadir. Amerika, Almanya, Ingiltere, Israil, HindistanJaponya
veKatar’da yapilan caligmalar diger iilkelere ornek

olabilmektedir(http://aasl.aacore.jp,2015; http://www.independentliving.org, 2014).

1.9.1. Diger Kiiltiirlerde isitme Engelliler ve Din Egitimi Cahsmalar:

Amerika, Almanya, Ingiltere, Israil gibi iilkelerdeYahudi ve Hristiyan
IEB’nin din egitimine yonelik yapilan calismalarin iilkemize kiyasla daha eski
oldugu bilinmektedir.Bu nedenle {EB’ye yonelik egitimi faaliyetlerindedrgiin ve

yaygin din egitimi kurumlar1 arasindaki etkilesim dikkat ¢cekmektedir.

Tarihsel siire¢ igerisinde egitimlerinde biiyiik gelisme kaydedildigi ve
toplumun icerisindeki yerlerini eksiksiz alabildikleri diisiincesiyle Yahudilikte IEB,
diger bireylerin uydugu kurallara uymak zorundadirlar. Chitrik’e gore
(2012),“Yahudi kanunu alaninda hiikiim verme yetkisi olan kisiler, engelli kisilerin
Yahudi toplum yapisina katilimini saglarken, bir yandan da kanunlara uymada
karsilagabilecekleri zorluklar1 hesaplar ve dengeyi saglamak i¢in miicadele eder.
Sabat (cumartesi giinii) ve Yahudi bayramlar1 konusunda herkesle ayni kurallara
uymak zorundadir. Yom Kipur giinli (yilbasindan sekiz giin sonraya denk gelen
Yahudi takviminin en Onemli bayrami) oru¢ tutmali, Pesah’ta (kolelikten sonra
Misir'dan ¢ikigt hatirlatan bayram) matsa (mayasiz ekmek) yemeli, Ros Asana’da
(yilbas1) sofar (ko¢ veya keciboynuzundan yapilmis bir boru) dinlemeli ve engelinin
izin verdigi dlctlide, yetiskin bir Yahudi’'nin yerine getirmek zorunda oldugu biitiin
emirlere uymalidir. Engelleri, bir ¢ocuga bakmalarin1 imkansiz hale getirmiyorsa
cocuk sahibi olma mecburiyeti dahil, biitlin Yahudilerin yerine getirmek zorunda
oldugu emirlere uymalidir. Siva haftasi (Israilogullari’nin tarihinde yasadiklari
felaketler i¢in tuttuklar {i¢ haftalik yas)boyunca yas tutma kurallarina uymalidir.
Erkekler, engellerinin elverdigi Ol¢lide giinde ii¢c kez dua etmeli ve miimkiinse on
erkekten olusan grupla dua etmek iizere sinagoga gitmelidir. Engelli erkek,tallit (dua
ederken elbise lizerine Ortiindiikleri sal) giymek ve tefillin (erkeklerinin bayram ve

cumartesi giinii harig¢, sol kol ve baglarina taktiklari, i¢lerinde Tevrat'tan bolimler
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igeren deriden yapilmus iki kiiciik kiibik kutucuk) sarmak zorundadir. Sinagog, okul

ve kiitliphanelerde, isaret dili bilen kisiler bulunmalidir”.

Kendisi de igitme engelli olan ve ayni zamanda isitme engelliler okulunda
gbrev yapan bir 6gretmen ile yapilan miilakatta iilkesindeki isitme engelli bireylerin
din egitimi ile ilgili baz1 bilgileri paylasmistir. “Yunanistan’da isitme engellilerin
gidebildigi bes kilise vardir. Kiliselerde her zaman isaret dili terciimani bulunmaz
ama pazar gilinleri bir saat boyunca inan¢ konularinda isaret dili ile anlatim yapilir.
Kiliselerin hepsinde her hafta program olmaz, genelinde ayda bir yapilir. Eger her
hafta din egitimi verilmek isteniyorsa devletin iyi bir organizasyon ve mali destekte
bulunmasi gerekir. Ama biz farkli yaslardaki isitme engellilere dernegimiz araciligi
ile haftada bir saat din egitimi veriyoruz. Atina’daki {iniversitenin Ilahiyat
fakiiltesinden mezun olan isitme engelli bir papaz var. Kiliselerde isaret dili
cevirmenligi yapan terciiman sayisi ¢ok az. Benim bildigim iki terciimanin dini
bilgisi ve isaretleri ¢ok iyi. Isitme Engelliler Okullarmin yonetimlerinin talepleri
dogrultusunda papazlar bu okullar1 ziyaret eder. Yunanistan’da 22 adet Isitme
Engelliler Okulu var. Okullarda Yunan isaret dili kullanilarak o6zel egitim
dgretmenleri tarafindan din egitimi verilmektedir. Isitme engelli dgrenciler igin 6zel
dini kitaplar bulunmamaktadir. Diger 6grencilere okutulan dini kitaplarin aynisi
okutulmaktadir. Ogretmenler derslerde 6grencilerin anlayabilecegi sekilde konulari
ozetleyerek anlatmaktadir. {lkogretimde haftada iki saat Isa Mesih ve ogretileri
hakkinda 6grencilere din egitimi verilmektedir. Ortadgretimde ise haftada ii¢ veya
dort saat Ortodoks doktrinleri ile ilgili din egitimi verilmektedir. Incil’in isitme
engelli Ogrenciler tarafindan anlasilmasi ¢ok zordur ¢iinkii eski Yunanca ile
yazilmistir. Modern Yunanca ile yazilmis dini kitaplar da vardir. Ogrenciler bu
kitaplardan dini bilgiler 6grenebilir. Ogretmenler, Isa Mesih’in hayatindan ve
ogretilerinden drnekleri isaret diliyle 6grencilere anlatir. Isitme engelliler isaret dili
ile olan anlatimi tercih etmektedirler. Incil’de Isa Mesih’in isitme engellilerle bir
araya geldigi ve mucize ile onlan iyilestirdigi, bdylece onlarin duyabildigi ve
konusabildigi ile ilgili birka¢ hikdye bulunmaktadir” (A. Tsaoussis ile kisisel
iletisim, 05 Subat 2015).



48

Okul oncesi egitimden iiniversiteye kadar gecen siire igerisinde IEO’da
araliksiz olarak egitim devam etmektedir. Egitim 0gretim yontemi olarak Bilingual
olarak ifade edilen konusma ve isaret dili bir arada kullanilmaktadir. Ozellikle
Ogrenciler, total isitme engelli ya daagir derecede isitme kaybi olanlar seklinde bir
ayrim yapilarak egitimleri bu duruma gore verilmektedir.Erkek ve kiz igitme
engelliler i¢in ayr1 okullar da  bulunmaktadir (www.stjosephsboys.ie,
2015;www.stmarysdeafgirls.ie, 2015). Amerika ve Avrupa lilkeleri basta olmak
tizere Hristiyan isitme engellilerin din egitimi ve hizmetlerine yonelik farkindalik
olusturma amaciyla cesitli ¢alismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar kamu spotlaryla,
internet ve sosyal aglar lizerinden duyurulmaktadir. Yapilan organizasyonlara katilim

genellikle ticretli olup bagis toplama yoluna gidilmektedir (www.jdcc.org, 2015).

Cesitli dinlere mensup dgrencilerin devam ettigi bazi IEO’da din egitimi,
dinleri tamtic1 bilgiler seklinde verilmektedir. Isitme engelliler okulu, kilise veya
sinagog destekli bir okul ise 6gretim programinin igerisinde din egitimi ve toplu
ibadet i¢cin zaman ayrilmistir (www.goodrichcenter.org, 2015; www.ncdhh.ne.gov,
2015).Veliler, ¢ocuklarmin bu ders ve etkinliklere katilmasi konusunda riza
gostermiyorsa bunu okul idaresine bildirmektedirler.Kiliseler ve sinagoglar cesitli
yas araligindaki isitme engellilere ayin haricinde haftanin belirli giin veya giinlerinde
din egitimi vermektedir. Bu zaman dilimlerinde incil ve Tevrat okumalar
yapilmaktadir(Hata! Koprii basvurusu gecerli degil., 2014). Ayrica kilise, sinagog
veya vakif binalarimin haricinde farkli yerlerde sosyal etkinliklerle kaynasma
programlari da yapilmaktadir. Rahip, rahibe, haham veya cemaatin de isitme engelli
oldugu kiliseler veya sinagoglar bulunmaktadir (www.christdeaf.org, 2015 ve
http://beneshalom.org, 2015). Bu konuda isaret dilini iyi derecede bilen

terclimanlardan da istifade edilmektedir (www.youtube.com, 2015).

Ayrica farkhi kurulus vevakiflar tarafindan belirli zaman araliklarinda ulusal
veyauluslararas1 diizeyde isitme engellilerin din egitimine yonelik calistay ve
sempozyumlar diizenlenmektedir (www.betterhearing.org, 2015; www.icda-us.org,
2015). 1971 yilinda irlanda’da yapilan “Uluslararas1 Katolik Isitme Engellilerin Din
Egitimi Konferansi”konuyla ilgili olarak isitme engellilerin din egitiminde

karsilagtiklar1 ~ giicliiklere ve ¢O0zlim Onerilerine yonelik yapilmis Onemli
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etkinliklerdendir (http://icfdeafservice.org, 2015). Internet siteleri tarafindan Incil ve
Tevrat esasl dini inang, ildhi ve din egitimine yonelik isaret dili ile hazirlanmis farkli
yas gruplarina hitap eden ¢ok sayida videoya rastlamak miimkiindiir(Hata! Koprii
basvurusu gecerli degil., 2015).

1.9.2. islim Dininde Isitme Engelliler ve Ulkemizde Din Egitimi

Cahismalan

Insanlar1 en giizel sekilde yaratan ve riziklandiran Allah (c.c), insanlar
arasinda ayrimda bulunmaz, tim insanlar O’nun katinda esittir. “Goklerde ve yerde
olan her seyi insanin emrine veren” (Lokman, 31: 20) ve “Insan icin gerekli olan her
seyi yeryiiziinde yaratan” (Ra’d, 13: 3) Allah (c.c) biitiin insanlara deger verdigi gibi
engelli bireylere de deger vermektedir. Ote yandaniyet-i kerimeler ve hadis-i
seriflerde Is1am dininin engellilik durumuna ve engelli bireylere olan bakis agisini en
giizel sekliyle ifade eden 6rnekler bulunmaktadir.“Her insanin diinyaya imtihan igin
gonderildigi, hayir ve ser ile denendigi” (Enbiya, 21: 35), “Sabredenlerin
miikafatlandirilacagl” (Mi’mintn, 23: 111), “Allah’in kimseye zerre miktari
zulmetmeyecegi” (Nisa, 4: 40) ve “Kimseye tasiyabileceginden fazla yiik
yiiklemeyecegi” (Bakara, 2: 286), “lyi insanlarin sikint1 ve hastalik zamanlarinda
sabreden kisiler olduklar1” (Bakara, 2: 177) mealindeki ayetlerin, engelli birey ve
ailelerine kader, sabir, teslimiyet, siikiir, miikafat, ahiret inanc1 ve kulluk bilincine
Ote yandan imtihan edildiklerinin farkinda olmalarina, imitsizlige diismemelerine ve

isyandan ka¢inmalarina yardimc1 oldugu goriilmektedir.

Ayrica, “Allah sizin dig goriiniisliniize ve mallariniza bakmaz. Ama o sizin
kalplerinize ve islerinize bakar.” (Miislim, Birr, 33; Tbn MAce, Ziihd, 9; Ahmed b.
Hanbel, II: 539), “Hic¢bir kul, dininden donmesi harig, gozlerini kaybetmekten daha
agir bir imtihana ugramis degildir.” (Miibarekfiiri, Tuhfeti’l-Ahvezi, VII, 81), “Allah
Tedla buyuruyor ki: Kulumu, iki goziinii kor etmekle imtihan ettigim zaman
sabrederse, gozlerine karsilik olarak cenneti veririm.” (Buhari, Merda: 7; Tirmizi,
Zithd: 58),“Ama bir kula rehberlik etmen sadakadir. Sagir ve dilsiz bir kardesine
anlayacaklar1 bir dilde anlatman ve muhta¢ birine ihtiyacim1 tedarik etmesi icin

delalet etmen sadakadir. Derman arayan dertliye yardim i¢in kosusturman sadakadir.
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Giigsiiz birinin koluna girip yardim etmen sadakadir. Konugmakta gii¢liik ¢cekenin
meramini ifade etmesi i¢in yardim etmen sadakadir.” (Ahmed b. Hanbel, Miisned, V:
154) seklindeki hadis-i serifler,sadece engelli bireyleri¢cindegil aileleri i¢in de énemli
bir moral motivasyon etkisi olusturmaktadir. Bu ayeti kerimeler ve hadis-i
serifler,Allah’1n (c.c) katinda ve Sevgili Peygamberimiz’in (s.a.v) nazarinda engelli

bireylerin ne kadar degerli olduguna isaret etmektedir.

Kur’an-1 Kerim’de isitme ile ile ilgili 11 ayet bulunsa da bu ayetler mecazi
anlama sahiptir. Bu ayetlerde kafir, miisrik ve miinafiklar gergeklere kulaklarinm
kapatan insanlar olarak nitelendirilmektedir. Ayrica, “O giin onlarm agizlarni
miihiirleriz; yaptiklarini bize elleri anlatir.” (Yasin, 36: 65; Nur, 24: 24; Fussilet, 41:
21) mealindeki ayette gecen “yaptiklarini bize elleri anlatir” ifadesinin Miisliimanlar
arasinda isaret diline ve isitme engellilere sempati duyulmasina neden oldugu
seklinde bazi yorumlar yapilmaktadir (www.independentliving.org, 2014). Fakat bu
ayetin tefsirinden sadece eller ve ayaklarin degil viicuttaki biitiin uzuvlarin
diinyadayken nasil kullanildiklar1 hakkinda aleyhte sahitlik yapacaklari, insanlarin
kendi istekleri ile konusamayacaklar1 ve Allah’in izniyle uzuvlarin dile gelerek dogru

beyanlarda bulunacagi anlasilmaktadir.

Eser’in (2013) “Engelli Sahabiler” isimli ¢aligmasinda c¢esitli nedenlerle
engelli olmus 54 gorme, 3 kekeme, 51 ortopedik, 24 siiregen ve 11 diger sahabeye
ulasilmigken belirli bir seviyenin {izerinde isitme kaybi olan isitme engelli sahabi
bulunduguna dair rivayetlere ulasilamamaktadir. Fakat konusamadig1 ve konusmakta
giicliik cektigi icin Hz. Peygamber’e miiracaat edenMihves b. Ma’dikerb, Bisr / Besir
b. Akrabe ve bir diger ¢ocuktan,lakaplar1 sagir olan Cehm Esamm el-Amiri ve Amr
b. Ubeyd’den, savasta kulaklarindan yaralanan Ammar b. Yasir ve yasliliktan dolay1
isitemeyen sahabe ile ilgili bazi1 bilgiler bulunsa da ashaptan isitme engelli olanlarla

ilgili detayl bilgiler bulunmamaktadir.

Hz. Peygamber zamaninda Mescid-i Nebevi, sadece ibadet edilen bir cami
degil ayn1 zamanda bir egitim kurumu 06zelligi tasimaktaydi. En 6nemli gorevinin
insanlar1 egitmek oldugunu,“Ancak ben muallim olarak génderildim.”(ibn Mace,

Mukaddime: 17) hadisiyle Ozetleyen Hz. Peygamber, ashabinin egitimiyle
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ilgilenirken ashaptan engelli olanlarin da egitimiyle yakindan ilgilenmistir.Bu yonde
de Peygamber efendimizin anlattiklarinin daha etkili olmasi i¢in farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanmistir. Insanlarin birbirlerine olan yakinligmi
gostermek i¢in parmaklarini kenetlemis, mesafe ya da zamanin kisaligini belirtmek
icin parmaklarin1 birbirine yakinlagtirmis, bir nesneyi tarif ederkenel hareketleriyle
tasvir etmeye calismistir. El hareketleriyle ifadelere yer verirken bunu jest ve
mimiklerle desteklemistir (Ozbek, 1994: 137-138).Buradan hareketle Peygamber
efendimizin jest ve mimik hareketlerini yapmasindaki amaglardan bir tanesinin de o
ortamda bulunan ve algilama giicliigii ceken kisilerin durumu 6ziimseyebilmelerine
katk1 saglamasi olarak da diisiliniilebilir. Kendisiyle ilgilidyetler nazil olan (Abese,
80: 1-12)ve bu ayetlerden sonra Hz. Peygamber’in mahcubiyetini dile getirdigigérme
engelli sahabi Abdullah b. Ummi Mektum, kendisine rehberlik edecek kimsenin
bulunmamasi, hava sartlar1 ve karanlik gerekg¢esiyle cemaate katilmama talebine Hz.
Peygamber tarafindan “ezani isiten bir kimsenin cemaate gelmesinin gerekli
oldugu”(ibn Sa’d IV, 194)cevabi verilmistir.Bu cevabin nedenininAbdullah b. Ummi
Mektum’un  Mescid-i  Nebevi’dekiegitimden geri kalmamasi ve toplumdan
uzaklagsmamasi ile ilgisinin oldugu disiiniilmektedir (Eser, 2013: 176). Ezan
okundugunda cemaate katilmanin gerekliligini bildiren bu hadiste isitmekten
maksadin namazi kilabilecek hélde olanlarin mescide gelmesinin dnemine vurgu

yapilmis oldugu anlagilmaktadir.

Islam tarihinde isitme engelli bireyler ve onlara ydnelik yapilan ¢alismalarla
ilgili olarak maalesef elimizde Tiirk¢e’ye c¢evrilmis yeteri kadar kaynak
bulunmamaktadir. Alanyazininda da bahsedildigi iizere Osmanli Imparatorlugu
zamaninda Ozellikle sarayda isitme engelli bireylerin bulundugu ve ¢esitli gorevler
verildigi bilinmektedir. Miles’in(2000)“Haremde Isaret: 1500-1700 Yillar1 Arasinda
Osmanl1 Sarayinda Sagir ve Ciicelerin Isareti”isimli ¢alismasinda, isitme engellilerin
sosyal konumunun Avrupa iilkelerinde ancak 200 yil sonra kismen elde edilecek
seviyede oldugunu, en iist diizey hayat standartlarina Osmanli topraklarinda yasayan
isitme engellilerin sahip oldugunu ve isaret dili kullanan topluluklar olusturduklarini,
Osmanli Sarayinda kullanilan isaret dilinin,dil olma kriterlerini biiylik Ol¢iide

karsiladigini, Osmanli Sarayindaki isitme engellilerin aralarinda ve diger saray
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calisanlariyla iletisimde kullandiklar1 isaret sisteminin bir dil olarak kabul
edilebilecegini ifade edilmektedir (www.samef.org.tr, 2015; Hata! Koprii
basvurusu gecerli degil., 2014). Bu ¢alismadan da goriildiigii izere Hz. Peygamber
doneminden giinimiize kadar gecen siire icerisinde farkli donemleri kapsayan
arastirmalarin, detayli taramalarin ve yabanci dildeki eserlerin ¢evirilerinin yapilmasi

biiylik onem tagimaktadir.

Ulkemizde son yillarda yapilan diizenlemeler sonucunda okul &ncesi
egitimden iiniversiteye kadar IEOQ’da araliksiz olarak egitim devam etmektedir.
Egitim 6gretim yontemi olarak yillardir sozel/isitsel yontem kullanilmis olsa da artik
hem sozel/isitsel yontemin hem de isaret dilinin kullamildigi total yoéntem
kullanilmaktadir. Eskisehir Anadolu Universitesinde bulunan Isitme Engelli
Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM)
(http://icem.anadolu.edu.tr, 2016) gibi baz1 okullarda sadece sozel/isitsel yontemin
kullanildig1 da bilinmektedir. Total isitme engelli ya da agir derecede isitme kaybi
olanlar seklinde bir ayrim yapilmadig i¢in tiim isitme kaybi olanlar ayni1 okullarda

ve siniflarda egitimlerine devam etmektedirler.

Ulkemizde isitme engellilere yonelik farkindalik olusturma, bilinglendirme,
din egitimi ve hizmetleri hakkinda bilgi vermek amaciyla kamu spotlariyla, radyo-tv-
internet reklamlariyla (www.youtube.com, 2014) ve sosyal medyaaraciligrylayapilan
calismalar, heniliz tam anlamiyla yeterli seviyeye ulasmamis olsa da ge¢cmise kiyasla
timit vermektedir. Diger iilkelerin aksine lilkemizdeki farkindalik her ne kadar gec
olugsmaya baslamis olsa bile organizasyonlarda genellikle maddi beklentilerin

olmamas diger tilkelere gore farklilik gostermektedir.

Ulkemizde IEB’nin din egitimi,drgiin ve yaygindin egitimi olarak iki sekilde
gerceklesmektedir. Orgiin din egitimi ilkokul 4. simifta baslamak iizere Isitme
Engelliler ilkokulu, Ortaokulu (http://ttkb.meb.gov.tr, 2015)ve Ozel Egitim Meslek
Liselerinde (http://ttkb.meb.gov.tr, 2015) zorunlu olan DKAB dersi ile segmeli olan
Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersleri ile
yapilmaktadir. Yaygin din egitimi ise DIB tarafindan Kur’an kurslar1 ve camilerde,

[EB tarafindan vakif olarak nitelendirilen STK’lar tarafindan belirli mekanlarda
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yapilmaktadir. Tiim yil boyunca isaret dili bilen din gorevlileri tarafindan Kur’an
kurslarinda ve camilerde yas ve cinsiyet ayrimi yapilmaksizin din egitimi ve dgretim
faaliyetleri devam etmektedir. STK’lar goniilliiliik esasina dayali olarak, hem din
egitimi hem de isaret dili konusunda yetigsmis olan egitimciler tarafindan isitme
engellilere yonelik sohbetler seklinde din egitimi faaliyetlerini
yiriitmektedirler.Bunlara ilave olarak g¢alismanin {igiincii boliimiinde 6grenci ve
egitimcilerden elde edilen bulgularda,iilkemizdeki ornek

uygulamalardanbahsedilecektir.
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BOLUM II: YONTEM

Bu boliimde bu aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve

veri analizleri ile ilgili bilgiler sunulmakladir.
I1.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, isitme engellilerin din egitiminde karsilasilan giigliikler ve
¢oziim onerileri ile ilgili egitimciler ve IEB’nin goriislerini belirlemeye y&nelik
betimsel bir aragtirmadir. Bu arastirmada isitme engelli 6grencilerinve egitimcilerinin
din egitiminde karsilastiklar1 giicliiklerle ilgili goriislerinin daha derinlemesine

incelenmesi i¢in nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.

Nitel aragtirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bigimde ortaya konulmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma desenidir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 39). Nitel aragtirmalarin temel amaci, arastirmaya katilan
calisma grubunun aragtirma problemi ile ilgili duygu ve diigiincelerinin daha derin ve
zengin bir sekildesunulmasidir. Genel olarak nitel arastirmalar gesitli kavramlarin,
sorunlarin ve slireglerin  yorumlanmasint igerir(Yildirnm ve Simsek, 2008:
64).Bununla birlikte Miller ve Dingwall’a (1997) goére nitel arastirma siireci,
calismanin c¢esitli boyutlar1 arasindaki ig¢sel baglantilarin arastirmaci tarafindan
yonetilmesi ile ortaya ¢ikan veri ve analizlerin yer aldig1 diyalektik bir siiregtir. Bu
siirecin temelinde c¢alismanin kapsami ile iliskili olarak giinliik hayatin cesitli
boyutlarinin gézlenmesi, betimlenmesi ve analizinde kullanilan yontemler arasindaki
igsel iliskilerin nitel arastirmacilar tarafindan yonetilmesi yer alir (Aktaran: Biilbiil,

2003: 168).

[E’'nin din egitiminde etkili olan faktdrleri ogrenciler ve egitimcilerin
goriislerine gore belirlemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden “yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi” uygulanmigtir. Goriisme teknigi, bireylerin ¢esitli konulardaki
bilgi, diisiince, tutum ve davraniglari ile bunlarin olas1 nedenlerinin 6grenilmesinde

en kisa yol olarak kullanilmaktadir. Goriisme teknigini  kendi iginde
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yapilandirilmig,yari-yapilandirilmis  ve yapilandirilmamis  diye siniflandirmak
miimkiindiir. Yar1 yapilandirilmis goriismede sorular onceden belirlenir ve bu
sorularla veriler toplanmaya calisilir. (Karasar, 1994: 168; Ekiz, 2003: 62). Ayrica
isitme engellilerle gergeklestirilen hareketli iletisim de gorlisme simifina girer

(Karasar, 1994: 165).

Yan yapilandirilmis goriisme teknigi, goriisme sirasinda; degisen kosullara
uyum saglayabilme kolayligi, geribildirimin aninda isleyebilmesi, derinligine bilgi
edinilebilmesi, yanlis anlamalarin azaltilmasi, cevaplarda bireyselligin korunmasi,
verilecek cevaplarin kisitlanmamasidzelliklerinden dolayr ve IEB ile yapilacak
goriismelerde en etkili cevaplarin elde edilebilecegi diislincesindenhareketle bu

aragtirma i¢in uygun gorilmistiir.
I1.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu isitme engelli 6grenciler ve IEB’ye din
egitimi veren egitimciler olusturmaktadir. Birinci grupKonya, Istanbul, Ankara ve
Eskisehir illerinde yasayan,Ozel Egitim Meslek Liseleri ve diger liselerden mezun
olmus, hali hazirda DiB’e bagli Kur’an kurslarinda, camilerde veya STK’lar
araciligtyla din egitimi almaya devam eden, farkli seviyelerde isitme kaybi olan
IEB’den olugmaktadir. ikinci grup ise Konya, Istanbul, Ankara ve Eskisehir illerinde
gorev yapan IEB’nin DKAB dersine giren/girmis alandgretmenleri,iEB’nin din
egitimi faaliyetlerinde bulunanKKO,IH, MK, imam Hatip Lisesi (IHL) mezunu 6zel

egitim 6gretmenleri ve STK’larda faaliyette bulunan egitimcilerden olugsmaktadir.

Aragtirmaya katilacak IEB’nin konuya daha genis bir perspektiften
bakabilecegi diisiincesiyle lise mezunuolan ve farkli kanallarla din egitimi almaya
devam eden 25 IEB arastirma kapsamma almmistir. MEB’e bagh IEOQ’da, DIB’e
bagli Kur’an kurslarinda veya STK’larda isitme engellilere yonelik din egitimi
faaliyetlerinde bulunan, isaret dili bilgisi orta iizeri ve iyi derecede olan 25 egitimci
aragtirma kapsamina alinmistir. Arastirmaya katilan isitme engellilere ve egitimcilere

arastirmaya katilmanin, goniilliik esasina dayali oldugu belirtilmistir. Katilimcilar
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arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul etmislerdir. Ogrenci ve egitimcilerden

olusan katilimcilarin il, cinsiyet ve say1 ile ilgili bilgileri Tablo I1.1°de verilmistir.

Tablo I1.1 Calisma Grubuna Katilan Ogrenci ve Egitimci Sayilari

il Ogrenci Egitimci

Kadin Erkek Kadin Erkek
Konya 3 3 5 5
Istanbul 4 3 5 4
Eskisehir 2 6 1 2
Ankara 3 1 2 1
Toplam 12 13 13 12

Arastirmamizin bundan sonraki kisminda kendileriyle gériisme yapilan isitme
engellilere, halen din egitimleri devam etmesi ve kolaylik olmasi agisindan
“dgrenci”, IEB’ye yonelik yiiriittiikleri egitim 6gretim faaliyetlerinden dolay1 da

Ogretmen, KKO, IH, MK ve goniilli egitimcilere “egitimci” ifadesi kullanilacaktir.

I1.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik ve Kisisel Bilgileri

Arastirma kapsamindaki &grencilerin cinsiyet durumlarina bakildiginda,
ogrencilerin yaritya yakini (12: % 48) kadmn, yaridan fazlasi ise (13: % 52)
erkektir.Arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlas1 20-30 yas arasinda (15:
% 60 - 8 erkek, 7 kadin), geri kalan1 ise (10: % 40 — 5 kadin, 5 erkek) 30 ve iizeri
yaslardadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin {igte ikisine yakini (15: % 60 — 8 erkek, 7
kadm) isitme engelliler Ozel Egitim Meslek Lisesinden mezun olmustur. Geri kalan
ise (10: % 40 — 5 kadin, 5 erkek) isitebilen 6grencilerle birlikte kaynastirma egitimi
alarak normal liselerden mezun olmustur.Arastirmaya katilan dgrencilerin iicte biri
(8: % 32 —7 erkek, 1 kadin) Eskisehir’de, iigte birinden az1 (7: % 28 — 6 kadin, 1
erkek) Istanbul’da, dortte biri (6: % 24 — 4 erkek, 2 kadin) Konya’da, geri kalan1 ise
(4: % 16 — 3 kadin, 1 erkek) Ankara’da yasamaktadir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin iigte birinden ¢ogu (9: % 36 — 6 erkek, 3
kadin) isaret dili ile destekledikleri takdirde ¢ikardiklari sesler biraz anlasilabilmekte
olup cevreleriyle az da olsa iletisim kurabilmektedir. Geri kalani ise (16: % 64) isaret
dili olmaksizin iletisim kuramamaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin yariya
yakini (12: % 48 — 7 erkek, 5 kadin) isitme cihazi kullanmakta, diger yaris1 ise (12:
% 48) isitme cihaz1 kullanmamaktadir. Bir tanesi ise (1: % 4 - erkek) koklear implant

(biyonik kulak) kullanmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin tamami (25: % 100) isitme engeli olmayan
anne ve babanin ¢ocuklaridir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin (25: %
100) anne ve babasi isaret dili bilmemektedir.Arastirmaya katilan 6grencilerin
tamamina yakini (22: % 88) dogustan degil, ¢cocuklugunda gecirdigi bir hastalik ya

da kazadan dolay1 isitme engelli olmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yariya yakini (11: % 44 — 6 erkek, 5 kadin)
evlidir. Arastirmaya katilan ve evli olan 6grencilerin tamami (11: % 100) isitme
engelli olan bireylerle evlidir. Arastirmaya katilan ve ¢cocuk sahibi olan 9 6grencinin
tamami1 (9: % 100 — 5 kadin, 4 erkek) isitebilen ¢ocuklara sahiptir. Arastirmaya
katilan ve evli olan ogrencilerin eslerinin tamami (11: % 100) din egitimi
almaktadir.Arastirmaya katilan 6grencilerin iigte birinden fazlasi (10: % 40 — 10
kadin) herhangi bir yerde ¢aligmamaktadir, ligte birine yakini (7: % 28 — 6 erkek, 1
kadin) ¢alismaktadir, bir tanesi (1: % 4 — 1 kadin) emekli, iigte birine yakini ise (7: %

28 — 7 erkek) 6grenciligi halen devam etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami (25: % 100) yaygin din egitimi
kurumlarinda egitim almaya devam etmektedirler. Arastirmaya katilan §grencilerin
yartya yakmi (12: % 48 — 12 kadin) DIB’e bagl Kur’an kurslarinda egitimlerine
devam etmektedir. Diger yarist ise (13: % 52 — 13 erkek) STK’da din egitimi almaya
devam etmektedirler. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaris1 0-3 y1l aras1 (12: % 48 —
10 kadn, 2 erkek), diger yarist (13: % 52 — 11 erkek, 2 kadin) 3 yil ve lizeri siiredir
din egitimi almaktadir.Aragtirmaya katilan 6grencilerin beste dordi (20: % 80 -12
kadin, 8 erkek) Kur’an-1 Kerim okumasini bilirken, geri kalan1 (5: % 20 — 5 erkek)

Kur’an-1 Kerim okumasini bilmemektedir.
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I1.2.2. Arastirmaya Katilan Egitimcilerin Demografik ve Kisisel Bilgileri

Arastirma kapsamindaki egitimcilerin cinsiyet durumlarina bakildiginda,
egitimcilerin yariya yakimi (12: % 48) erkek, yaridan fazlasi ise (13: % 52)
kadindir. Arastirmaya katilan egitimcilerin ikisi (2: % 8 - 1 kadin, 1 erkek) 21-25 yas
araliginda,dordii (4: % 16 — 2 kadin, 2 erkek) 26-30 yas araliginda, dortte biri (6: %
24 - 5 kad, 1 erkek) 31-35 yas araliinda, dortte birinden fazlasi (7: % 28 - 3 kadin,
4 erkek) 36-40 yas araliginda, beste biri (5: % 24 - 2 kadin, 3 erkek) 41-45 yas
araliginda, biri de (1: % 4 - 1 erkek) 45 ve lizeri yas araligindadir.

Arastirmaya katilan egitimcilerin tigte birinden fazlasi (10: % 40 — 5 kadin, 5
erkek) Konya’da, iigte birinden fazlas1 (9: % 36 — 5 kadin, 4 erkek) Istanbul’da, iigii
(3: % 12 — 1 kadin, 2 erkek) Eskisehir’de, {icii ise (3: % 12 — 2 kadin, 1 erkek)
Ankara’da gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan egitimcilerin yariya yakini (10: %
40 — 5 kadn, 5 erkek) iyi derecede isaret dili bilgisine, yaridan fazlasi (15: % 60 — 8
kadin, 7 erkek) orta ve iizeri derecede isaret dili bilgisine sahiptir. Arastirmaya katilan
egitimcilerin yaridan fazlasi (13: % 52 — 8 kadin, 5 erkek) Ilahiyat Fakiiltesi mezunu,
licte biri (8: % 32 — 5 kadm, 3 erkek) On lisans ilahiyat mezunu, ii¢ii (3: % 12 — 3
erkek) Imam-Hatip Lisesi okumus olup diger bdliimlerin lisans mezunu, biri ise On

lisans Ilahiyat mezunu olup diger boliimlerin lisans mezunudur.

Arastirmaya katilan egitimcilerin yaridan fazlas1 (14: % 56 — 10 kadn, 4
erkek) DIB personeli, iigte birinden fazlas1 (9: % 36 — 2 kadin, 7 erkek) MEB
personeli, geri kalani ise (2: % 8 — 2 erkek) STK’larda gorev yapmaktadir.
Arastirmaya katilan egitimcilerin yariya yakini 1-10 yil aras1 (12: % 48 — 9 kadin, 3
erkek), yaridan fazlasi ise (13: % 52 — 5 kadin, 8 erkek) 10 y1l ve {izeri siiredir gorev
yapmaktadir.Arastirmaya katilan egitimcilerin yarisi0-3 yil arasi (13: % 52 — 10
kadin, 3 erkek), iigte birinden fazlasi (9: % 36 — 3 kadin, 6 erkek) 4-6 yil arasi, gl

(3: % 12 -3 erkek) 7 y1l ve lizeri siiredir isitme engellilere din egitimi vermektedir.
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Arastirmanin verileri,yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen

bulgularla smirhdir. Bu formtarafimizdan gelistirilmigtir. Goriisme  sirasinda

katilimcilardan alinan izin dogrultusunda egitimciler icin ses kayit ve IEB i¢in video

kayit cihazi kullanilmistir. Gorlisme yapilacak 6grencilerintamaminin isitme engelli

olmasi nedeniyle kayit altina aliman goriintiilerin defalarca izlenebilme imkani,

ortamdaki olay ve siirecin ayrintili olarak kaydedilmesi, hizli ve kisa not alma

baskisini da ortadan kaldirmustir.

Tablo I1.2Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Hazirlik Asamalari

Asama 1

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, dgrenci ve egitimciler i¢in ikiser ana
soru ile olusturulmustur.

Asama 2

Her bir sorunun igerigini yansitan promptlar (hatirlaticilar) alanyazini
taramasindan elde edilen bilgiler 1s181nda gelistirilmistir.

Asama 3

Yari yapilandirilmig goriisme formu, nitel arastirmalar konusunda
deneyimli {i¢ uzmana incelettirilmis ve uzmanlardan alinan goriigler
dogrultusunda madde ifadeleri yeniden degistirilmis ve tekrar uzmanlara
incelemeleri i¢in gonderilmistir.

Asama 4

ipuglariyla birlikte son haline getirilmistir.

Uzmanlardan gelen oneriler lizerine bigimlendirilen sorular ve hatirlaticilar,

Asama 5

Pilot ¢alisma icin iki 6grenciye ve iki egitimciyeyar1 yapilandirilmig
gorliisme formundaki sorular sorulmus, anlagilamayan ifadeler varsa tekrar
sorularak bazi diizeltmeler yapilmistir.

Asama 6

Pilot ¢aligmadan sonra anlagilmayan maddelerin anlasilabilir duruma
getirilmesi i¢in goriisme sorulari tekrar nitel aragtirmalar konusunda
deneyimli yine ii¢ uzmana incelettirilmistir.

Asama 7

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmada kullanildigi son haline
getirilmistir.

Gorlisme esnasinda dgrenci ve egitimcilerden olusan katilimcilara;

—_

o

[98)

Isaret dili ile ceviri destegi almada / vermede,
Etkili 6gretim yontem ve teknikleri kullanmada,
Icerigin aktariminda,

Aktarilan igerigin anlagilmasinda,
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5. Konu igeriginin seviyeye gore uyarlanmasinda,

6. Materyal ve teknoloji kullanmada ve saglamada,

7. Pratik ve uygulama yapmada karsilasilan gii¢liikleri tespit edebilmek icin

sorular sorulmustur.

Gorlismelerin her biri ortalama 30 ile 90 dakika arasi siirmiistiir. Yari
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen nitel veriler ise her bir katilimci igin
ayr1 olarak yazilmis, elde edilen metin satir satir okuma teknigi ile okunduktan sonra

kodlamalar ve bu asama sonucunda temalar ve kategoriler olusturulmustur.

I1.4. Verilerin Toplanmasi Siireci

Goriisme formlarinda bulunan her bir ana soruya ait olusturulan hatirlaticilar
araciligiyla bireyin duygu ve diisiincelerinin derinligine inilmeye calisilmistir.
Arastirmaya katilan 6grenciler ve egitimcilerden izin alinmigtir. Video ve ses kayit
cihaziyla kaydedilen goriigme kayitlarinin ¢oziimlemesi yapilarak elde edilen veriler,
once formun lizerinde olusturulan anahtar diisiincelerden yola ¢ikilarak hazirlanan
0zel bir forma yerlestirilerek her bir satir kodlanmistir. Kodlanan sayfalar tek tek
okunarak anahtar diisiinceler 6zel olarak hazirlanan c¢o6ziimleme sayfalarinin
kenarlarina yazilmig ve daha sonra frekans ve yiizdeliklerinin hesaplanabilmesi i¢in

sayillmistir. Sayilan ana kavramlarin frekans degerleri hesaplanmistir.
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Tablo I1.3Veri Toplama Siireci

Her bir ana soruya ait olusturulan hatirlaticilar araciligiyla bireyin duygu ve

Asama 1 diisiincelerinin derinligine inilmeye ¢aligilmigtir.

Asama 2 Arastirmaya katilan 6grenciler ve egitimcilerden izin alinmustir.

Video ve ses kayit cihaziyla kaydedilen goriisme kayitlarinin ¢éziimlemesi
Asama 3 yapilarak elde edilen veriler, anahtar diisiincelerden yola ¢ikilarak
hazirlanan forma yerlestirilerek her satir kodlanmisgtir.

Uzmanlardan gelen Oneriler {izerine bigimlendirilen sorular ve hatirlaticilar,

Asama 4 ipuglariyla birlikte son héline getirilmistir.

Kodlanan sayfalar tek tek okunarak anahtar diisiinceler 6zel olarak
Asama 5 ¢Oziimleme sayfalarinin kenarlarina yazilmis, frekans ve yiizdeliklerinin
hesaplanabilmesi i¢in sayilmistir

Asama 6 Sayilan ana kavramlarin frekans degerleri hesaplanmustir.

I1.4.1. Goriismelerin Yapilmasi

Aragtirmaya katilan 6grenci ve egitimcilerle yapilan goriismelerde asagidaki

sira izlenmistir:

1. Cohen ve Manion’un (2007) da onerdigi gibi kendisiyle goriisiilecek
katilimcilardan izin alinmistir (Aktaran: Pinarcik, 2013: 84). Goriisiilen katilimcilarla
verilerin kayit edilmesi sirasinda bir eksiklik olmamasi ve gorlismenin akiginin
bozulmamasi i¢in ses ve video kayit cihazi ile kayit edilecegi bu kayitlarin ve
dokiimlerinin  arastirmact  disinda hi¢ kimse tarafindan  dinlenmesinin
veyaokunmasinin miimkiin olmayacagi bir kez daha ifade edilmistir.

2. Goriismelerin  tamami arastirmaci tarafindan ve birebir olarak
gergeklestirilmistir. Her gorligme Oncesinde arastirmaci, gorlisme yapacagi
katilimciya, isitme engellilerin din egitiminde karsilastiklar1 gili¢liikler ve ¢6zliim
onerileri hakkinda kendilerinin goriislerini ¢ok agik bir dille, ¢ekinmeden
aktarmalarinin arastirmanin niteligi ve arastirmaci i¢in ¢ok Onemli oldugu
vurgulamistir.

3. Gorlismeye baslamadan once her bir katilimciya, arastirma
sonuglanincaya  kadar kendi isimleri yerine belirlenen = kodlamalarin
kullanilacagi,buna mukabil kendi isminin kesinlikle kullanilmayacagi belirtilmistir.

(Or: Ogrenci 1,Egitimci 2).
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4. Flick’in (2006) o6nerdigi gibi arastirmaya katilmayir kabul eden
egitimciler ve IEB ile yapilan goriismeler, gibi kendilerini rahat ifade edebilecekleri
yerlerde gergeklestirilmistir (Aktaran: Pinarcik, 2013: 84). Gorlismeler esnasinda
katilimcilar ti¢ilincii bir kisi tarafindan rahatsiz edilmemistir.

5. Katilimcilar 6nceki sorularda verdikleri cevaplarla birlikte bir baska
sorunun cevabini vermis olsalar bile cevaplanmis olan soru katilimciya tekrar
sorulmustur. Her bir gériisme 30 ile 90 dakika arasinda siirmiistiir.

6. Cohen ve Manion’un (2007) onerdigi gibi egitimcilerle yapilan yari
yapilandirilmig goriisme ile elde edilen veriler ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir
(Aktaran: Pmarcik, 2013: 84). Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme ile
elde edilen veriler ise videoyla kayit altina alinmistir. Ses ve video kayit cihazlarinda
transkriptleri yapilan veriler 6zel bir forma yerlesilerek her bir satir kodlanmstir.
Kodlanan sayfalar tek tek okunarak ana kavramlar 6zel olarak hazirlanan ¢éziimleme
sayfalarinin kenarlarina yazilmis ve daha sonra frekans ve yiizdeliklerinin

hesaplanabilmesi i¢in sayilmis ve yiizdelikleri hesaplanmistir.

II.5. Verilerin Analizi

Hazirlanan Gorligme Formu katilimcilara uygulanmis ve ardindan veriler
analiz edilmistir. Ek-11°dede belirtildigi iizere her bir sayfadaki verilerde, ana
temalar kavram olarak belirlendikten sonra frekans ve yiizdelikleri belirlenmis, sonra
bu kavramlar alt baglik olarak bulgular boliimiinde sunulmustur. Derinligine analiz
yapilarak aragtirmanin amacina uygun olan ipuglari bir kategori olarak
degerlendirildigi icin, verilerin analizinde igerik analizi yontemi benimsenmistir.
Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin baz1 sdzciiklerinin
daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik
olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk vd., 2008: 240). Diger bir ifadeyle igerik
analizi yoluyla veriler tanimlanmaya, verilerin ig¢inde sakli olabilecek gercekler
ortaya c¢ikartilmaya calisilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli temalar ve kavramlar ¢ergcevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde diizenleyerek yorumlamaktir

(Y1ildirim ve Simsek, 2006: 227).
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Goriismeye katilan her bir katilimer i¢in yazili hale getirilen goriismeler tek
tek ele alinarak degerlendirilmistir. Yapilan bu degerlendirmenin sonucu olarak her
bir sorunun yan tarafinda sorularin cevaplarini kapsayan kategorilerin yer aldigi
“Gortisme Kodlama Anahtar1” olusturulmustur. Gorlisme kodlama anahtarinda yer
alan kategorilerin uygunlugunun belirlenebilmesi amaciyla her bir goriisme icin
(6grenci ve egitimci) birer bos goriisme kodlama anahtari olusturulmustur. Ogrenci
ve egitimcilerle yapilan goriismelerden birer tanesi secilerek arastirmaci ve bir
uzman tarafindan, birbirlerinden bagimsiz olarak goriisme kodlama anahtarina gore
degerlendirilmistir. Degerlendirme, goriisiilen 6grenci ve egitimei goriislerine uygun
bulunan kategorinin goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi seklinde yapilmistir.
Arastirmaci ve uzmanin yaptigi bu isaretlemelerin tutarliligini belirlemek amaciyla
gorlisme kodlama anahtarlar1 her bir sorunun cevabi tek tek ele alinarak
karsilastirilmistir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda, gériisme kodlama anahtarinda
sorularin cevabini olusturan kategorilerde degisiklik yapilmasi gerekli goriildiiglinde

degisiklikler yapilarak goriisme kodlama anahtarina son sekli verilmistir.

Arastirmada analizleri yapilan 6grenci ve egitimci goriisleri, nedenleri ile
birlikte yazilarak kategorilere ayrilmistir. Kategorilendirilen 6grenci ve egitimci
goriisleri, numaralandirilarak yazilmistir. Her bir 68renci ve egitimci goriislerinin

kategorilerinin altinda goriislerden kesitlere yer verilmistir.

Degerlendiriciler aras1 gilivenirligin belirlenebilmesi amaciyla goriisme
kodlama anahtarlar1 Ogrenciler icin 25 ve egitimciler i¢in 25 adet olarak
cogaltilmistir. Arastirmaci ve uzman birbirlerinden bagimsiz sekilde arastirmaya
katilan yirmi bes 0grenci ve yirmi bes egitimci i¢in olusturulan goriigme formlarini
okuyarak, goriisme kodlama anahtarinda her soruya iligkin uygun kategoriyi
isaretlemiglerdir. Gorlisme kodlama anahtarlart bu yontemle doldurulduktan sonra,
goriisme kodlama anahtarlarinin tutarliliginin saglanmasi amaciyla arastirmaci ve
uzmanin  doldurdugu  goriisme  kodlama  anahtarlar1  karsilastirilmistir.
Karsilagtirmalarda, arastirmaci ve uzman ilgili sorudaki ayni kategoriyi isaretlemisse
veya soruyla ilgili kategorilerde herhangi bir isaretleme yapmamislarsa bu durum

uzmanlar arasi1 goriis birligi; arastirmacit ve uzman birbirinden farkli kategoriyi



64

isaretlemislerse arastirmacinin yaptigi analiz referans alinarak sadece bir goriis

ayrilig olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)

onerdigi giivenirlik formiili kullanilmastir.

Na (Gortis Birligi)
P(UzlasmaYiizdesi%) = X1b6
Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig)

Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi % 87olarak hesaplanmistir.
Miles ve Huberman’a gore(1994) giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi,
arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir. Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in

giivenilir kabul edilmistir.

BOLUM I1I: OGRENCI VE EGIiTiMCi GORUSLERINDEN ORTAYA
CIKAN BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan Ogrenci ve egitimcilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin amaci
dogrultusunda sunulmaktadir. Arastirmadan ortaya ¢ikan bulgular iki kisimda analiz
edilmistir. Birinci kisimda, 6grenci goriislerinden ortaya c¢ikan bulgularin, ikinci
kisimda ise egitimci goriislerinden ortaya ¢ikan bulgularin analizleri sunulmaktadir.
Ogrenci ve egitimci goriislerinden ortaya ¢ikan bulgular, alt ana basliklar halinde
Ogrenci ve egitimci goriislerinden alinan kesitlerle birlikte frekans ve yiizdelikleri

hesaplanarak verilmektedir.
I11.1.0grenci Goriislerinden Ortaya Cikan Bulgular

Bu boliimde goriismeye katilan farkli yas araliklarindaki en az lise mezunu 25
IEO’niin din egitimleri esnasinda karsilasmis olduklari giigliiklere yonelik goriisleri
bulunmaktadir. IEO’niin din egitiminde karsilastiklar1 giicliikler, 6grencilerden
alman goriisler dogrultusunda nedenleriyle birlikte yer almaktadir. IEB’nin dil yapist,
isitebilen ve konusabilen bireylere goéregenellikle farklilikgosterdigi i¢in zaman,

yapim, iyelik gibi ekleri tam anlamiyla kullanamamaktadirlar. Bu sebepleyari
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yapilandirilmig goriisme formlarinda alinan cevaplarin ciimle akisina gore gevirileri

yapilarak yaziya aktarilmistir.

III.1.1. Anlama,Algilama, Dudak Okuma, Okuma, Yazma ve Konusma

Becerisi Konusunda Isitme Engellilerin Karsilastiklar1 Giigliikler

Bu boliimde,IEB’nin algilama ve anlama, dudak okuma, okuma yazma ve
konusma becerisi konusunda karsilastiklar1 giigliiklerin tespit edilmesine yonelik
Ogrenci gorlsleri,alti bashik héalinde sunulmaktadir. Bu alt basliklarda algilama ve
anlama, okuma ve yazma, dudak okuma ve konugma konusunda ogrencilerin

yasadiklar giicliikler, nedenleri, din egitimlerine olan etkileri verilmektedir.
I11.1.1.1. Algilama ve Anlamadaki Yetersizlikile Tlgili Goriisler

Gortisleri alinan 6grencilerin yartya yakini (12: % 48) isitme engelinden
dolayr meydana gelen algilama ve anlamadaki yetersizligin din egitimine engel
oldugunu sdylemislerdir. Dogustan veya dil ve konusma edinimi kazanilmadan 6nce
ortaya c¢ikan isitme kaybi, algiy1 etkileyen kisisel faktdrlerdendir ve bu sebeple birey,
iletisim acgisindan 6nemli olan dil ve konusma bozukluklariyla karsi karsiya
kalmaktadir (MEB, 2007: 15). Ornegin, isitebilen bir birey icin ezan sesi bir
uyaricidir. Ezan sesinin, duyu organlarindan birisi olan kulagi etkilemesiyle
“uyarim”, kulagin bu uyariyr almasiyla “duyum” olusur. Uyaricinin ezan sesi
oldugunun kisi tarafindan fark edilmesi yani anlamli hale getirilmesi ise algidir.
Kisisel faktdrler ve uyaricinin durumu, algiy1 etkiler. Isitemedigi i¢in ¢evreden gelen
sesleri algilayamayan ve bundan dolayr da anlama konusunda giigliikler yasayan
IEB, genellikle TID bilenlerle iletisim kurabilmektedir. Gorsel bir uyarict olan
isaretlerin fark edilip, anlamli héle getirilmesiyle alg1 olusur ve bu sekilde iletisim

saglanmis olur.

Goriismeye katilan 6grencilere gore, IEB kendi aralarinda giindelik yasantiyla
ilgili konularda bilgi aligverisinde bulunabildikleri halde bilgi diizeylerindeki bazi
yetersizliklerden dolay1 dini konularda etkilesimde bulunma konusunda gii¢liiklerle

karsilasmaktadirlar. Burada ailenin, cevrenin ve IEB’nin tutumlari 6nemlidir.
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Toplumdaki diger bireylerle iletisim sorununun olmasi, IEB’yi psikolojik, sosyolojik,
kiiltiirel] agidan etkiledigi gibi din egitimi a¢isindan da olumsuz olarak
etkilemektedir. Tiirkiye’de IEB’ye TID ile din egitimi verebilecek egitimciler ile alg:
ve anlama seviyelerine uygun bir sekilde yapilan ¢aligsmalarin ve materyallerin sinirli
sayida olmasi, IEB’nin dini yasantilari olumsuz sekilde etkilemektedir. Asagida bu

durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE din bilmiyor. Bize okulda, camide, televizyonda yardim yok, hicbir yerde
yok. Biz duymuyoruz. insanlar konusunca anlamiyoruz. Okulda 6gretmen, camide
imam isaret bilmiyor. Camide, sokakta, iste konusacagim kimse yok. Sadece vakifta
var. Disarida insanlar benim IE oldugumu bilmiyor” (Ogrenci, 8).

“Insanlar konusurken ben anlamiyorum. Benim hakkimda m1 konusuyorlar,
bana mm giiliiyorlar merak ediyorum. Onceden sormak istedigim c¢ok sey vard.
Annemin ve babamin bana yardimi olmadi. Esim baska yerlerden 6grendiklerini
anlatiyordu. Simdi, dini kendim kursta 6greniyorum” (Ogrenci, 15).

II1.1.1.2. Uzun Ciimlelerden Olusan Dini Yazilarile ilgili Gortiisler

Gortismeye katilan ogrencilerin  tamamima yakin1  (22: % 88) uzun
climlelerden olusan dini yazilar1 anlayamadiklarimi sdylemislerdir. Sesleri igitemeyen
ve sozel uyaranlari algilayamayan ¢ocugun dil kazanimi tam olarak gerceklesemez.
Isitme engelli ¢ocuklarda okuma yazma gibi dilin kullanimin1 gerektiren becerileri
kazanmada da problemler goriiliir (MEB, 2006: 23). Akademik diizeyleri bakimindan
IEB, basite indirgenmemis,4-5 den fazla kelimeden olusan ciimleleri okurken anlama
konusunda zorluk ¢ekmektedirler. Anadil olarak TID’i edinen IE ¢ocuklar, Tiirkge’yi
sinirlt diizeyde ve ikinci dil olarak sonradan kazanmaktadirlar (MEB, 2015b: 5).
Okul &ncesi ddnemden, kaynastirma smiflar1 veya IEO’dan mezun oluncaya kadarki
gecgen siire igerisinde Bireysellestirilmis Egitim Programina (BEP) uygun hareket
etmeyen Ogretmenlerin egitimleri sonucunda IEO’lerin Tiirkce’yi anadil olarak

edinmeleri gergekei bir beklenti degildir.

Goriisleri alinan &grencilere gore, yakin gegmise kadar TID’de karsihig
bulunmayan dini kavramlarla ifade edilmeye ¢alisilan dini igerikli kitaplardan IE’ler
istifade edememektedirler. Yetiskin bir IEB bile isitebilen cocuklar icin hazirlanmis

olan dini kitaplar1 anlamakta zorlanabilmektedirler. Dini bilgi birikimi olan IEB, TiD
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ile dini bir konu hakkinda uzun -cilimlelerden olusan anlatimlar1 rahatlikla
anlayabildigi halde bu sekilde uzun uzadiya yazilmis yazilari anlayamamaktadir.
Uzun ciimlelerin igerisinden sadece anlayabildikleri kelimelerden elde ettikleri
anlamlar, telafisi zor olan yanlis anlasilmalara neden olabilmektedir. Ornegin umre
ibadetini yerine getirmek iizere kutsal topraklara giden bir IEB, TID bilen bir din
gorevlisinin  rehberliginde umre ibadetini eksiksiz  bir sekilde yerine
getirebilmektedir. Fakat TID bilen bir rehber yoksa giigliiklerle karsilasabilmektedir.
DIB tarafindan umreye gidecek kisilere verilen “Umre Rehberi” (2015)
incelendiginde sadece 23. Sayfada “mikat” mahallinden bahsedilmektedir. Uzun
climlelerin arasinda bilmedigi bir konuyla ilgili aciklamayr bulmasi miimkiin
goriinmeyen ve mikat smirinin ne oldugunu bilmeyen IEB, otelinde ihrama girer
girmez Kabe’ye gidip tavaf yapabilmektedir. Giiniimiizde IEB’nin alg1 ve anlama
seviyelerine uygun sekilde hazirlanmis yazili eserlerin bulunmamasi, kendi
kendilerine yeni bilgiler 6grenmelerine de mani olabilmektedir. Asagida bu durumu

yansitan 6grenci gorlislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE din kitabim1 anlamiyor. Ciimleler ¢ok uzun. Anlamayacagi genis konular
var. O sinifta o seviye ¢ok yiiksek kaliyor. 3-4 kelimelik ciimleler 1dzim” (Ogrenci,
4).

“Ben kiigiikken dini simdiki gibi anlamiyordum. Kitaplarda ciimleler uzundu.
IE’nin anlayacagi gibi kisa olmasi lazim. Once TID’i 6grenmemiz l1azim. Sonra
Tiirkgeyi daha iyi 6grenmemiz kolay” (Ogrenci, 18).

I11.1.1.3. Soyut ve Yabanc1 Kavramlar ile ilgili Goriisler

Gortisleri alinan 6grencilerin iigte ikisi (16: % 64) dini kitaplarin igerisinde
cok fazla soyut ve yabanci kavram oldugu i¢in anlamada giicliik ¢ektiklerini
soylemislerdir. Simdiye kadar iilkemizde IEO’da sdzel iletisim ydntemi esas aliarak
IEO’ye egitim verilmistir. Sozel iletisim yontemi ise IEB’nin toplum igerisinde
hayatlarin1 devam ettirebilmeleri icin, en yaygin iletisim big¢imi olan sozel dili
Ogrenmesi gerektigi temeline dayanmaktadir. Fakat sozel iletisim ydnteminin
uygulanabilmesi i¢in gerekli olan erken tanilama, tedavi, cihazlandirma ve egitimin
yerine getirilemeden uygulanmaya c¢alisilmast Ogretmen ve Ogrenci arasinda

iletisimin smirl seviyede kalmasma ve IEB’nin bilissel gelisimlerinin isitebilen
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yasitlarina gore dahayavas ilerlemesine neden olmustur. MEB TTKB’nin 28.07.2015
tarihli karariyla(http://orgm.meb.gov.tr, 2015)2015-2016 egitim Ogretim yilindan
itibaren IEO’da TiD Dersi (Ilkokul l. sinif) Ogretim
Programu(http://orgm.meb.gov.tr, 2015)uygulanmaya baslanmstir. IEO, kelime
hazineleri ve akademik seviyelerinden dolayr okudugunu anlama ve diisiindiiglinii
yazma konusunda giicliiklerle karsilagmaktadir. Egitim, bireysel farklilik gosteren
Ogrencilere de hitap ettigine gore sinifta, soyut diisiinme 06zelligi kazanan
ogrencilerin yani sira bu 6zelligi edinemeyen &grencilerin bulunabilecegi hatirda
tutularak somut materyaller de kullanilmalidir (Bacanli, 2002: 70). Piaget’e gore
cocuk, duyusal motor ve islem Oncesi donem ile somut islemler donemini
tamamladiktan sonra soyut islemler donemini tamamlar. Fakat herkes soyut islemler

donemine ulagsamaz (Senemoglu, 2004: 39).

Ogrencilere gore, isitme kayiplarindan dolayr dgrenme becerileri ve dini
kavramlarm erken yaslarda kazanilamamasi nedeniyle IEB, edindikleri dini bilgiyi
organize etme ve siniflandirmada sikintilar yasamaktadir. Kaynastirma siniflarinda,
IEO’da veya Kur’an kurslarinda IEO’niin algilama ve anlama seviyelerine gore
hazirlanmis 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinin bulunmamasi, dini kavramlarin
genellikle soyut olmasi ve dini kitaplarin igerisinde Tiirk¢e olmayan kelimelerin
bulunmasi, IEB’lerin okuma yazma becerisinin gelismesini ve en O&nemlisi
anlamasin1 zorlastirmaktadir. Ornegin Ilkdgretim 8. sinif DKAB ders kitab1 Kaza ve
Kader tnitesinde kaza ve kader kavramlari: “Dini bir terim olarak kader, Yiice
Allah’1n, baglangigtan sonsuza kadar olmus ve olacak seylerin zamanini, yerini ve
her tiirli 6zelligini dnceden bilip takdir etmesidir. Allah’in ezelde irade ve takdir
ettigi seylerin yeri ve zamani gelince gerceklesmesine ise kaza denir. Her sey
Allah’in ilmi, dilemesi ve takdiri ile gergeklesmektedir” seklinde tanimlanmistir
(Aydin, 2013: 15). Yetiskin IEB bile okuduklar1 dini metinlerin igerisinde gecen
soyut anlam ifade eden ve giinliik yasantida siklikla kullanilmayan yabanci dillerden
gelen kavramlart anlama konusunda giicliiklerle karsilasirken, yasitlarima gore
biligsel gelisim donemlerini daha ge¢ tamamlayan IE cocuklarin bu kavramlari
anlayabilmesi miimkiin goriinmemektedir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:
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“IE ile konusanlarmn algilama ve anlamasi ¢ok farkli. Konusan insanlarda
isitsel ve gorsel algilama var. IE’de sadece gorsel algilama var. Ogrenmede sadece
gorsel algilama yetmez. Dini konularda ¢ok fazla soyut kavramlar var. Ahiret, azap,
kader gibi” (Ogrenci, 1).

“Dini kitaplar1 okuyorum. Ama bazi kelimeleri bilmiyorum. Yabanci
kelimeler olunca sozlikklere bakiyorum. Sozliikten bakinca da bazi kelimeleri
anlayamiyorum. Arkadaslarima soruyorum. IE i¢in daha basit sozliikler yapilmasi
lazim” (Ogrenci, 2).

I11.1.1.4. Dudak Okuma ile Tlgili Goriisler

Gortismeye katilan ogrencilerin  bazilar1 (7: % 28) egitimcinin dudak
hareketlerini belli etmeden konustugu ve sinifta gezinerek ders anlattigi zaman
giicliikler yasadiklarimi sdylemislerdir. Kaynastirma smiflarinda, IEO’da veya Kur’an
kurslarinda TID bilmeyen bir egitimci tarafindan anlatilanlar1 bir grencinin
anlayabilmesi icin Ogrencinin dudak okumasini bilmesi ve egitimcinin bunun
gereklerini yerine getirmesi gerekmektedir. Dudak okuma becerisini geligtirmeye
yonelik etkinlikler, sozel iletisim sirasinda IEB’yi, konusmacinin dudak, yiiz ve
mimiklerine bakarak konusulan1 anlayabilir hale getirmek icin, yapilan etkinliklerdir.
Bilinmeyen sdzclikler, konusma hizi, konusma anlasilabilirliginin diisiik olmast,
muriltilar, hareketsiz {ist dudak, yabanci aksan, konusurken bir seyler yemek, agzini
herhangi bir nesne ile kapatarak konusmak, sakal ve bryik gibi faktdrlerin IEO
acisindan dudaktan anlama yeterliligini etkiledigi unutulmamalidir (MEB, 2003: 37).
Bazi harflerin dudakta goriilemez olmasindan dolay1 dudaktan okuma ve anlama
teknigi smurli bir teknik de olsa, IEO sozel dil ipuclarmi anlayabilmek igin
O0gretmenin yiiz ve dudaklarimi iyi bir sekilde takip etmelidirler. Konusurken
ogretmenin onlara yiiziinii donmesi bu bakimdan énemlidir. Ogretmenin abartil
olmayan jest ve mimiklerini 6grencinin goérmesi, 6gretmenin sdylediklerini anlamasi

acisindan son derece énemlidir (Sar1, 2002: 117).

Goriigleri alman ogrencilere gore, TID bilmeyen egitimcilerin, dgrencinin
gorebilecegi bir yerde dersi anlatmasi, kisa ve anlasilabilir ciimleler kullanmasi,
Ogrencinin derse aktif bir sekilde katiliminin saglanmasi agisindan biiyiik 6nem

tasimaktadir. Tahtada yazi yazarken veya Ogrencinin géremeyecegi bir yerde dersi
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anlatmaya devam eden IEO, kaynastirma siniflar1 veya Kur’an kurslarinda gorev
yapan egitimciler,kelimelerle algiladiklar1 arasinda bag kurma konusunda giicliiklerle
karsilagan &grencilerle yiiz ylize iletisim halinde olmalarinin, jest ve mimiklerine
dikkat etmelerinin, dudak hareketlerinde abartiya kagmadan konugmalarinin 6nem
tasidigini unutmamalidirlar (iyi bir din egitimcisinin o6zellikleriyle ilgili bakiniz
Ozbek, 1994; Tavukguoglu, 2003).Aym zamanda hutbe ve vaaz gevirisi yapan din
gorevlilerinin bu hassasiyetle davranmasi gerekmektedir.Kur’an-1 Kerim 6gretiminde
ise Arapca harflerin mahreclerinin birbirine yakinlik gostermesinden dolay1 harfleri
hem yazarak hem de parmak alfabesi ile destekleyerek gostermek gerekmektedir.

Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Ben konusan cocuklarla ayn1 simifta okudum. Sadece ben IE idim. Din
Ogretmeni bana hi¢ yardimer olmadi. Benim gorecegim yerde konugmasini isterdim.
O unuturdu, yine dersi gezerek anlatirdi. Ben simifta 6grenmek i¢in hep beklerdim”
(Ogrenci, 5).

“Okuldayken dersimize gelen c¢ok oOgretmen TID bilmiyordu. Din
Ogretmenimiz de bilmiyordu. Tahtaya dersi yaziyordu. Biz de okuyorduk. Ama biz
anlamryorduk hi¢bir sey. Konusurken yiiziine bakiyorduk, anlamiyorduk. Ciinkii ¢ok
hizli konusuyordu” (Ogrenci, 7).

I11.1.1.5. Dersin Islenisi ile Ilgili Goriisler

Gortisleri alinan 6grencilerin ligte ikisi (16: % 64) DKAB 6gretmenlerinin
dersi tahtaya yazarak veya kitaptan okuyarak islediklerini sdylemislerdir. Isitme
kaybimin derecesine gore IEQ ile sdzel, dogal isitsel sozel, isaret veya total iletisim
yontemlerini kullanarak iletisim kurmak ve 0zel egitim programlariyla egitim
vermek miimkiindiir. Ancak IEB’nin egitiminde kullanilacak olan iletisim ydntemleri
i¢cin gerekli donkosullar1 yerine getirmek énem tasimaktadir. Ozel egitime gereksinim
duyan birey icin gelistirilen BEP, Ozel Egitim Hizmetleri Y®&netmeligi’nin (2000)
62. maddesinde“bireyin, ailenin, 6gretmenin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan
ve hedeflenen amaglarda verilecek destek egitim hizmetlerini iceren 6zel egitim
programi” olarak tanimlanmaktadir. Bireyin tiim gelisim alanlarinda, gozlem, gelisim
ve degerlendirme Olgekleri kullanilarak ve hedeflenen amagclarin gergeklesme diizeyi

dogrultusunda degerlendirilir. Ciinkii BEP ile 68rencinin yapabilecekleri betimlenir,
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kendi O6grenmesi ile ilgili daha fazla sorumluluk almasina yardimci olunur,

ogrenmesi izlenir ve ilerlemeleri kaydedilir (MEB, 2004: 33).

Goriismeye katilan dgrencilere gore, DKAB ders dgretmeni, IEO’da veya
kaynastirma smiflarinda IEO ile TID aracihigiyla iletisim kuramiyorsa veya
terclimanlik yaparak destek olabilecek yardimei bir 6gretmen yoksa kendisi tahtaya
yazarak, Ogrencileri kitaptan okutarak veya defterlerine yazdirarak dersi
islemektedir. Kendileriyle TiD ile iletisim halinde bulunan IEO ile gorsellere dayali
etkinlik temelli ders islemenin 6nemi tartisilamaz iken okuma yazma becerileri
yeterince gelismemis IEO’ye bu sekilde egitim vermeye
calismakbasarisizliklasonuglanabilmektedir.  BoOylesi  bir  durumda  ¢ocuk,
Ogretmeninden birebir 6grenemedigi icin derse ve Ogretmenine karst ilgisi
azalabilmektedir. Din ile bagdastirdiklar1 6gretmenin egitim agisindan kendilerine
yardimci olamamasi, olumsuz bir genelleme yapmalarina bile neden olabilmektedir.

Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Ogretmen tahtaya yaziyordu. Ben de defterime yaziyordum. Ben okulda
higbir sey anlayamiyordum. Ailem TID bilmedigi i¢in bana dini 6gretemiyordu”
(Ogrenci, 16).

“Tahtaya yazarak, kitap vererek din Ogretilmez. Her seyi isaretle anlatmak
lazim. Kelimelerin anlamlarini anlatmak 1azim. Dersi anlatirken sormak lazim
anladin m1, anlamadin m1 diye. Anlamadiysa tekrar anlatmak 14zim” (Ogrenci, 24).

I11.1.1.6. Kavramlarin Tekrari ile Ilgili Goriisler

Goriismeye katilan dgrencilerin beste biri (5: % 20) sonradan IE olanlarin
konusmadiklar1 ve okumadiklar1 zaman dini kavramlarin isaretlerini ve anlamlarini
unuttugunu sdylemislerdir. Isitme engelli cocuklarin dil becerilerindeki ve kavram
gelisimlerindeki yetersizlik ile isitsel girdinin az olmasi, biligsel gelisim siirecini
olumsuz olarak etkiler (MEB, 2006: 23). Dil, isitsel ve gorsel girdilerle 6grenilen bir
yapiya sahiptir ve her zaman tekrar edilmesi gerekir. Dil edinimini kazandiktan sonra
isitme kayb1 yasayan yarim isitme engelliler (YIE), smirl seviyede isitsel girdileri
oldugu i¢in total IE’ye gére daha avantajlidir. Hem sozel iletisim hem de isaret ile

iletisim kurabildigi icin her iki alanda da kendisini gelistirmek zorundadir. YIE, total



72

IEB’nin aksine isitebilen bireylerle TID kullanmadan konusarak iletisim
kurabilmektedirler. Daha Onceden konusabildikleri ve dilin gramer yapisini
ogrendikleri i¢in kavramlar1 dogru bir sekilde kullanabilmekte ve okuduklari yazilar

daha kolay anlayabilmektedirler.

Ogrencilere gore, YIE ¢evresindekilerle konusarak iletisim kurmak yerine her
zaman TID kullanirsa, okuma yazma becerilerini gelistirmek igin gayret
gostermezse, konusma bozuklugu olusmaya basladiginda 6nlem olarak Konusma
bozuklugu (artikiilasyon) i¢in tedavi ve egitimini almazsa giicliiklerle
karsilagmaktadirlar ve daha 6nceden 6grenmis oldugu dini kavramlarin anlamlarini,
kullanim yerlerini ve isaretlerini unutmaktadirlar. Farkli seviyede isitme kaybi1 olan
bireylerde din egitiminde kavram bilgisi ¢ok onemli oldugu igin dini kavramlari
o0grenmeye, konusurken bizzat bu kavramlar1 kullanmaya ve tekrarina dikkat
etmeleri gerekmektedir. Ornegin Ihlas sfiresinin anlamimi ve Arapgasini ezberleyen
bir YIE, belirli araliklarla bu stireyi okudugu miiddet¢e unutmamaktadir. Fakat tekrar
etmeyi biraktigi zaman ¢ok kisa silirede stirenin hem anlamini hem de Arapgasini
kolaylikla unutabilmektedir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden

kesitler sunulmaktadir:

“Siz isittiginiz i¢in kelimeleri Ogreniyorsunuz. Ama biz kelimeleri
duymadigimiz ve tekrar etmedigimiz i¢in hemen unutuyoruz. IE kendilerini en iyi
okuyarak ve konusarak gelistirir” (Ogrenci, 1).

“llkokul ve ortaokulda dini kurallar1 6grenmeye basladim ama ne anlama
geldigini  bilmedigim i¢in ¢ok c¢abuk unutuyordum. Normal insanlar gibi
konusamiyorum ama konusmaya calistyorum. Boylece 6grendiklerimi tekrar etmis
oluyorum” (Ogrenci, 14).

II1.1.2. Ailelerin,Egitimcilerin ve Toplumdaki Diger Bireylerin TiD ve
Farkindahk Bilgisi Konusunda isitme Engellilerin Karsilastiklar1 Giigliikler

Bu béliimde, ailelerin, egitimcilerin, din gorevlilerinin ve toplumdaki diger
bireylerin TID ve farkindalik bilgisi konusunda IEB’nin karsilastiklari giicliiklerin
tespit edilmesine yonelik 6grenci goriisleri sekiz alt baslik halinde sunulmaktadir. Bu

alt basliklarda, ailelerin, egitimcilerin ve toplumdaki diger bireylerin TiD’i
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bilmemeleri veya etkili bir sekilde kullanamamalari, IEB’ye yonelik farkindaliklari
konusunda 6grencilerin yasadiklar1 giigliikler, nedenleri, din egitimi ve 6gretimlerine

etkileri verilmektedir.
I11.1.2.1. Ogretmenlerin TID Bilgisi ile Tlgili Goriisler

Gériisleri alinan 6grencilerin beste dordiinden fazlas1 (21: % 84) IEOQ’daki
cogu DKAB &gretmenlerinin TID’i bilmediklerini, geri kalami ise (4: % 16)
DKAB 6gretmenlerinin TID’i akici bir sekilde kullanamadiklarini sdylemislerdir.
IEO’da egitim, yakin zamana kadar sdzel ydntemle Tiirkge olarak yiiriitiilmiistiir.
Ozellikle isitme kaybi ciddi diizeyde olan ve koklear implant olanagina sahip
olmayan IE igin bu tiir bir egitim tek basina verimli olmamakta, dgrenciler
kazanimlar1 yeterince ve zamaninda edinememektedir (MEB, 2015b: 5). Bu
yontem, cocuklarin var olan isitme kalintilarindan yararlanarak, isitme kaybina
uygun cihazlarin kullanilmasiyla, dogal ve etkilesimci ortamlarda konusma ve dil
gelisimini saglamayr amacglar ve isaret yontemini kullanmayi, abartili gorsel
ipuclarin1 igeren jest ve mimiklerini reddeder (MEB, 2003: 31). HalbukilEOQ,
anadil olarak TID’i edinmekte, Tiirkgeyi smirli diizeyde ve ikinci dil olarak
sonradan kazanmaktadirlar. MEB TTKB’nin29.07.2015 tarihli karariyla Isitme
Engelliler Ilkokullarinda 1. 2. ve 3. smiflarda haftada iki saat olmak iizere
TiD,“kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismis, yasadig kiiltiirii, sosyal ve
dogal cevreyi tanmiyan, 6grendiklerini ger¢cek yasam durumlarinda kullanabilen,
kendine giivenli ve bilgiye erisim yollarin1 temel diizeyde etkin bir bi¢imde
kullanabilen bireyler yetistirmek” (MEB, 2015b: 7) amaciyla zorunlu bir ders
olarak okutulmaya baslanmistir. Ayrica Baskonak (2015) tarafindan IEO’da gorev
yapan DKAB 0gretmenlerine yonelik yapilan bir arastirmada, aragtirmaya katilan
dgretmenlerin yarisinm (16: % 50) 5 yil ve iizeri siiredir IEO’da gérev yaptigi, beste
birinin (6: % 19) ortanin iizeri ve iyi derecede TID bildigi, tamamimin (32: % 100)
IEO’da goreve baglamadan dnce TID bilmedigi, beste dordiiniin (26: % 82) TID’i

oncelikli olarak 6grencilerden 6grendigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Goriismeye katilan Ogrencilere gore, isitebilen anne babalarin IE

cocuklar1,0-6 yas donemlerinde bir dil ile tanismazlarsa sonradan herhangi bir
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dilde anadil seviyesinde basarili olamamaktadirlar. Dil edinimi konusunda
giigliiklerle kars1 karsiya kalan IEOQ niin, yabancisi olduklari bir dilin kurallarma
gore din egitimi alabilmeleri, hem kendileri hem de egitimciler i¢in zor olmakta,
egitimin niteligini olumsuz olarak etkilemektedir. Gerek formasyoneksikligi
gerekse TID bilgisi olmadan gdreve baslayan DKAB dgretmenleri, derslerde etkili
olamadiklar1 i¢in 6grencilere faydali olamamaktadirlar. Diger dillerde oldugu gibi
TID’de siireklilik ve akicilik esastir. Her ne kadar TID’i yeni 6grenen DKAB
ogretmenlerinin yavas hareketlerine IEQ tahammiil etse de belirli bir siireden
sonra sikilmaya baslamaktadirlar. Bunun sebebi, IEO’niin kendi aralarinda
kullandiklar1 diizeyde TID kullanimini dgretmenlerden de beklemeleridir. Diger
derslerde oldugu gibi DKAB dersi dgretmenlerinde de IEO’da goreve baslarken
TID bilme zorunlulugu olmadig: i¢in 6gretmenler TID’i okullarda 6grenmektedir.
Bu durum o6grencilerin DKAB dersine karsi olan ilgilerinin zayiflamasina ve
olumsuz tutum gelistirebilmelerine neden olabilmektedir. Asagida bu durumu

yansitan 0grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE’nin anlama seviyeleri farkli oldugu icin farkli ydéntemleri kullanmak iyi
olur. Gozleriyle ¢ok iyi takip ederler. Isaretler cok yavas olursa IE’nin cam sikilir,
dikkatleri dagilir” (Ogrenci, 2).

“Ilkokul, ortaokul ve lisede bazi din 6gretmenleri isareti hi¢ bilmiyordu.
Ornegin onlarm dersinde hicbir sey anlamazdik. TID’i hi¢ 6grenmeden okuldan
gittiler”(Ogrenci, 13).

I11.1.2.2. Erkek Din Gérevlilerinin TID Bilgisiile Ilgili Goriisler

Goriismeye katilan 6grencilerin yaridan fazlasi (14: % 56) TiD’i bilen erkek
din gorevlilerinin ve hutbe-vaaz gevirisi yapilan camilerin sayisinin az oldugunu
soylemislerdir.DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii (EHGM) tarafindan
Agustos 2015°de 81’ilden 113 erkek din gorevlilerine yonelik hizmeti¢i egitim kursu
diizenlenene kadar, Tiirkiye nin farkli illerinde kendi gayretleri ile TID 6grenerek
IEB’ye din egitimi veren, hutbe ve vaaz cevirileri yapan din gdrevlilerinin sayis1 ¢ok
sinirliydi. Bu faaliyetler, bazi din gorevlilerinin yani sira birkag tercliman tarafindan
yapilmaktaydi. Fakat bu terciimanlardan ¢ogunun dini konulara vakif olmamasi,

faaliyetlerini sadece simultane cevirilerle sinirlandirmaktaydi. Subat 2014’ten bu
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yana IE bayanlar icin devam eden din egitimi faaliyetlerinin aksine erkek IE igin
resmi olarak din egitimi ¢alismalari ile hutbe-vaaz cevirileri ivme kazanamamustir.
2014 yili itibariyle DIB’de IH ve MKolarak 86.390kisi gérev yapmaktadir
(www.diyanet.gov.tr, 2015). 2011 Niifus ve Konut Arastirmasi verilerine gore
866.151 IEB oldugu (bakiniz Tablo 1.5) diisiiniilecek olursa; 2015 yilinda 113 erkek
gorevliye verilen egitimler sonucunda yaklasik 30 erkek gérevli TID ile din egitimi
faaliyetlerine devam ediyor olmasiTID bilen din gorevlilerine olan ihtiyaci

gostermektedir.

Ogrencilere gore, IEB tarafindan “Vakif* olarak nitelendirilen STK’larin
bulundugu illerde yapilan faaliyetlerden haberdar olan ve buralara ulagsma imkani
elde edebilen erkek IE, haftanm belirli bir giinii veya giinlerinde yapilan dini
sohbetlere istirak etmektedirler. IEB’nin alg1 ve anlama seviyeleri ile ilgili
diizenlemeler dikkate alindiginda din egitimi siireclerinin devamlilik gdstermemesi,
hedeflenen basariy1 geciktirmektedir. Bu nedenle, DIB tarafindan IEB’nin isteklerine
gore giinlin her vaktinde icra edilebilen din dersleri ve Kur’an’1 Kerim egitimleri ile
hutbe-vaaz cevirilerine katilabilmeleri cok 6nemlidir. Bu ¢alismalarin biiyiik 6l¢iide
devam edebilmesi ve iilke genelinde siirdiiriilebilmesi, DIB tarafindan verilen
hizmetici egitime katildiktan sonra TID konusunda kendilerini gelistirmeye istekli,
azimli olan ve bu konudaki problemlerin farkina vararak IEB’nin din egitimine katki
saglamak amacinda olan din goniillillerine baglidir. TID bilen din goérevlilerinin
sayis1, TID ile ¢eviri yapilan cami sayisin1 veayn1 zamanda din konusunda yetismis
IEB sayisini da etkilemektedir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden

kesitler sunulmaktadir:

“Camilerde ozellikle temel dini bilgiler verilmesi lazim. Bagkalarina kolay
gibi gelebilir ama IE icin basit konular bile 5nemli. Her ilgede bir TID bilen imam ve
KKO olmasi 1azim. il merkezlerinde IE dernek ve okullarina yakin olmasi 1azim”
(Ogrenci, 7).

“Camiye gittigimde hocaya soru soramiyordum, cuma vaazinda ne soyliiyor
anlamiyordum, giinah ne, sevap ne bilmiyordum. Namaz nasil kilinir, Fatiha siresi
nedir? Hi¢ bilmiyordum. Hocaya soruyorum. Hoca basini salliyor anlamiyorum
diyor. Hocalarin IE ile iletisim kurmasi ¢ok 6nemli” (Ogrenci, 9).
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I11.1.2.3. Ailelerin TiD Bilgisi ile Ilgili Goriisler

Goriisleri alinan dgrencilerin dortte ti¢li (19: % 76) anne babalarmin TID
bilmedigi i¢in din egitimi konusunda ¢ocuklarina yardimci olamadigin
sOylemislerdir. Dogustan isitme kayb1 olan ¢cocugun, isitebilen aile fertleriyle sozel
iletisim kuramamasi, aile ve ¢ocuk arasindaki iliskileri olumsuz olarak etkiler. Ciinkii
cocugun ailesiyle ve c¢evresiyle olan iletisimi, ¢ocugun sosyal ve duygusal
gelisiminde en Onemli etkendir. Aileler ¢ocugunun engelini fark ettikten sonra
reddetme ve inkar gibi c¢ocukla iletisimlerinin azalmasimma neden olan bir takim
siireglerden gegebilmektedirler. Bu durum ¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimine
olumsuz bir zemin olusturur. Aileyle olan iletisiminin giderek azalmasi, zaman
icinde toplumla olan iletisime de yansir (MEB, 2006: 24). Aile, okul 6ncesi egitimin
her safhasinda gerek tutum ve davraniglarin kazandirilmasinda, gerek karakterin
sekillenmesinde ve gerekse din egitiminde en dnemli rolii listlenen kurumdur. Onun
biraktigt  eksikligi bir bagka miiessesenin doldurmasi da s6z konusu

degildir(http://karatasali.blogcu .com, 2015).

Onlara goére, IEB’nin karsilastigi giicliiklerden birisi de aile i¢i iletisimin
yetersizligidir. TID haricinde iletisim yollarin1 kullanamayan bireyler, dogumundan
genglik donemine kadar gegen silire igerisinde giinlilk yasantilarindaki temel
ihtiyaclar1 hakkinda kendi aralarinda gelistirdikleri basit bir iletisim sekli ile anne
babalariyla etkilesimde bulunmaktadir. Zaten bu siirecte bazi anne babalar,
cocuklarmin IE olusunu tam olarak kabullenemedigi igin dini faaliyetlerde
bulunmay1 6nceliklerine alamamaktadir. IE cocuklarin aileleri ve cevreleri ile
saglikli iletisim kurabilmeleri i¢in TID k&prii vazifesi kurmaktadir. TID bilmeyen bir
ailede, ¢ocugun cevresinde TID bilen kisiler varsa onlara daha yakinhk gosterir.
Ciinkii kendini ifade edebilme ve kaynasma imkani1 bulur. Ebeveyn TiD bilmiyorsa,
cocugun din ile tanigmas1 okul dénemine kadar ertelenmekte, yakin ¢evresinde TID
bilen bir din gorevlisi yoksa ilkokul 4.sinifa kadar dini bir egitim &gretimden
faydalanamamakta, DKAB ders dgretmeni de TID bilmiyorsa dini arkadaslarindan
o0grenmek zorunda kalmaktadirlar. Cocuklugunun ¢esitli donemlerinde dini ve ahlaki

degerler acisindan aileleri tarafindan davranislari ile 6rnek olunmayan IE gocuklar,
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dini 6grenmekte gec kaldiklari i¢in ilerleyen siirecte biiyiik giicliiklerle kars1 karsiya
kalabilmektedirler. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir;

“Annesi babas1 IE olan gocuk daha iyi dgreniyor. Ciinkii ailesi ile iletisim
kurabiliyor. Ama annesi babasi normal olan ¢ocuk ¢ok zor anliyor. Ailesinden
dgrenemiyor, okulda da dgretmen TID bilmiyor ¢ok zor anliyor. Annem babam TID
bilmedigi igin iletisim kuramiyordum. Ornegin gusiil abdestini 14 yasinda 6grendim”
(Ogrenci, 1).

“Evde hi¢ kimse isaret bilmiyordu. Annem ve babam bana dini hi¢ 6gretmedi.
Anne baba isitiyor ama ¢ocuk isitemiyor. Bu ¢ok zor. Isaret bilmeyince iletisim
olmuyor” (Ogrenci, 20).

I11.1.2.4. iEB’ye Yénelik Farkindalik ile Tlgili Goriisler

Goriismeye katilan dgrencilerin yartya yakim (11: % 44) toplumda IEB’ye
yonelik farkindaligin olusmadigini séylemislerdir.T.C Anayasasinin 10. maddesine
gore “Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi diislince, felsefl inang, din, mezhep ve
benzeri sebeplerle ayirim gozetilmeksizin kanun oniinde esittir”. Kanun 6niinde tim
insanlarin esit hak ve imkanlara sahip oldugu belirtilirken, engelli bireylere yonelik
yakin ge¢mise kadar sergilenen olumsuz tutum ve davranislar, sadece engelli
bireyleri degil engelli bireylerin ailelerini de etkilemistir. Simdiye kadar yasanan tiim
olumsuz durumlara karsin engelli bireyler lehine ¢ikartilan kanunlar ile pozitif
ayrimcilik yapilmaya baglanmistir. Toplum igerisinde bir birey olarak hayatini
devam ettiren engelli bireylere karsi halkin farkindalik diizeyinde ¢esitli kurum ve
kuruluglar tarafindan yapilan caligmalar sonucunda ilerlemeler gozlense de halen

yeterli diizeye ulagilamamuistir.

Goriigleri alinan o6grencilere gore, gorme, ortopedik ve zihinsel engeli
bulunan bireyler, toplum tarafindan kolaylikla fark edilebildigi i¢in kendilerine daha
hassas davramlabilmektedir. Fakat IEB, genellikle gozle goriiliir engelleri
bulunmadigi i¢in insanlar tarafindan fark edilememekte ve okulda, camide,
hastanede, bankada, devlet kurumlarinda, trafikte, alisveris merkezlerinde vb.
yerlerde problemler yasamaktadir. Toplumdaki bireylerde meydana gelen IEB igin

din egitiminin 6nemli oldugu algisi, bakis acilarin1 pozitif olarak degistirmekte,
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IEB’de sosyallesmeleri ile birlikte dini sosyallesmeleri de gelismektedir. Asagida bu

durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Engellilere nasil davranmak gerekiyor? Bunun egitimi, engelli olmayan
biitiin insanlara verilmelidir. Kisilik ve ahldka bagli olarak engelli kardegler i¢in
toplumu diizenlemek gerekiyor. Televizyonda, internette, ¢alismalar yapilabilir. 3
Aralik Diinya Engelliler Giiniinde belgesellerle veya film c¢ekilerek halk
bilinglendirilebilir. Engellilere karst nasil davranilmasi gerektigi cuma giinii vaaz ve
hutbelerde duyurulmalidir” (Ogrenci, 1).

“Cuma namazinda ceviri varken insanlar bize farkli bakiyor. Biz onlara
bakmiyoruz? Hoca anlatmisti. Tekerlekli sandalyeli birisine Cuma namazinda para
vermigler. Dilenci zannetmisler. Cok {iziilmiis. Engelliyi anlamak i¢in engelli olmak
lazim” (Ogrenci, 12).

I11.1.2.5. TID Terciimanlar ile lgili Goriisler

Goriisleri alinan dgrencilerin  bazilar1 (6: % 24) IEO’da ve Kur’an
kurslarinda TID  Terciimanlarinin  bulunmadifini  sdylemislerdir. MEB
TTKB’nin08.04.2011 tarihli karariyla en az ilkdgretim mezunu olan bireyler
temel seviye olan 120 saatlik “Isaret Dili Kurs Program1”ni(http://orgm.meb.gov.tr,
2015), en az On lisans mezunu olan ve Isaret Dili Kurs Programini tamamlayan
bireyler ise ileri seviye olan 210 saatlik “Isaret Dili Ogretici ve Terciiman Egitimi
Kurs Programi”ni(http://orgm.meb.gov.tr, 2015) alabilmektedirler. Bu iki kurs
programini tamamlamis, isitme engeli ve dil konusma bozuklugu olan bireylerin
egitim, is, saglik, eglence, calisma, sosyal hayata katilim, hukuki durumlar veya
buna benzer hallerde ¢evreleri ile iletisimine yardimct olan, yeterliligi onaylanmis
kisilere, Tiirk Isaret Dili Sisteminin Olusturulmas1 ve Uygulanmasina Y&nelik Usul
ve Esaslarin Belirlenmesine Iliskin Yonetmelik’te (2006) “TID Terciimani”
denilmektedir. Ihtiya¢c olmasi durumunda hastane, adliye, emniyet, noter, tapu-
kadastro gibi cesitli kurumlarda gorevlendirilebilmektedirler. DIB’e bagli Kur’an
kurslarinda 2014 yili Subat ayinda 135 KKO’ye TiID egitimi verilinceye kadar bir
ka¢ Kur’an kursu hari¢ IE’lere din egitimi verilememekteydi. Bu tarihe kadar
egitimcilere yardimeci1 olmalart icin terciiman talebinde bulunmus olsalar da
isteklerinin yerine getirilmemis olmasi, farkindaligin yeteri kadar olugsmadiginm

veya yeteri kadar dini bilgileri yeterli terciimanin bulunmadigi igin isteklerinin
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yerine getirilmedigini géstermektedir.

Ogrencilere gore, son yillarda TID’e yénelik insanlarm ilgi ve meraki
artmaktadir. Bazilar1 iIEB’ye yardim etmek icin TID’i dgrenirken, bazilar1 da bir
meslek olarak Ogrenmektedirler. TID terciimanlifi yapabilecek kabiliyette
olanlardan, daha O6nce din egitimi almis, din egitimi formasyonuna sahip ve
TIDDKS’deki dini kavramlara hiakim olanlarin, IEQ’sii olan ve TID bilmeyen
DKAB o6gretmeni ile KKO’ye kendilerini yetistirinceye kadar yardimei
olmasi,biiyilk kolayliklar saglayabilir ve din egitiminin aksamadan devam
etmesine yardimci olabilir. Béylece uygulamali bir sekilde alistirma egitimi de
gergeklestirilmis olur. TID bilmeyendgretmen, IEO’den kitaptaki ve tahtaya
yazdig1 bilgileriokumalarini ve defterlerine yazmalarini istemeye devam eder. Bu
durum DKAB &gretmeni TID 6greninceye, yerine TID bilen baska bir 6gretmen
gelinceye veya siniftan bir 6grenci 6gretmene yardim etmeye baslayincaya kadar
hep aymi sekilde devam etmektedir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Ogretmen dersi tahtaya yaziyordu. Kitaptan okuyun diyordu. Bize
anlatmiyordu. Ciinkii isaret bilmiyordu. Okullar i¢in TID terciimanlari olmas1 lazim.
IE, DKAB dersinde din 6grenemiyor”’(Ogrenci, 5).

“Daha 6nce mahallemizdeki kursa hep gittim. Hoca isaret bilmedigi i¢in ben
anlamadim. Ailem terciimanlik yapacak birisinin arastirilmasini istedi. Simdi ¢ok iyi.
Hoca bize ¢ok iyi 0gretiyor” (Ogrenci, 22).

I11.1.2.6. Ogrencilerin Egitimciye Yardimci Olmasi ile Tlgili Goriisler

Gorlismeye katilan Ogrencilerin iigte birinden fazlast (10: % 40) baz
DKAB &gretmenlerinin TID bilmedigi igin, TID bilgisi ileri seviyede olan bir
ogrenciye dersi anlattirdigin1 sdylemislerdir. Simdiye kadar IEO’da resmi olarak
sadece “Dogal Isitsel S6zel Yontem” ile egitim veriliyor gibi gériinse de gercekte
egitim TID ile isaret yontemi kullanilarak yapilmaktadir. Isitme Engelliler
[lkokulu, Ortaokulu ve Lisesinde gdreve baslayan dgretmenlerin biiyiik cogunlugu
TID’i bilmedikleri icin 6grencileri ile aralarinda iletisim sorunlar1 yasamaktadir.

Baz1 6gretmenler iletisim kabiliyeti kuvvetli, okuma yazmasi diger dgrencilere
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gore ileri seviyede olan, belirli bir diizeyde isitebilen 6grencilerden dersi
anlatirken kendilerine yardimeci olmasi konusunda destek istemektedirler. IEO,
TID’i okuldaki diger arkadaslarindan herhangi bir gramer kurali olmaksizin,
gelisigiizel dgrenmektedirler ve DKAB &gretmenlerine TID’i, uzun bir siiregte

ogrenciler 6gretebilmektedir.

Goriigleri alinan dgrencilere gore, dgretmenlerin TID’i dgrenme siiregleri
icerisinde Ogrencilerinden dersi anlatirken yardimci olmalar1 konusunda istekte
bulunmalari, derslerin aksamamasi agisindan olumlu gériinmektedir. Her ne kadar
bu durumun olumlu taraflar1 var gibi goriinse de bir 6grencinin DKAB dersini
kendi bilgileriyle sekillendirip anlatmaya caligmas1 dgrenciler lizerinde olumsuz
bir etki birakmakta olup dersin igeriginden istifade edememelerine neden
olabilmektedir. Ciinkii DKAB derslerinin bir 06grenci tarafindan birebir
(simultane) ¢eviri ile basarili bir sekilde anlatilmas1 miimkiin degildir. Asagida bu

durumu yansitan 6grenci gorilislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Ogretmenimiz isaret bilmedigi icin bize din dersini anlatamiyordu. Okumasi
iyi olan arkadasimiz isaretle g¢eviri yapiyordu. Ama biz anlamiyorduk. Ciinki
O0gretmenimiz bizi anlamiyordu” (Ogrenci, 13).

“Din dersinde oOgretmenimiz hep smiftaki bir arkadasimiza ders
anlattirtyordu. Kitaptan kendimizin okumasini istiyordu. Dini bilmeyen bir 6grenci
din dersini nasil anlatabilir ki?”” (Ogrenci, 18).

I11.1.2.7. Ogrencilerin Yanhs Yonlendirmeleri ile Tlgili Goriisler

Goriigleri alinan Ogrencilerin tigte biri (8: % 32) DKAB derslerinde
O0gretmenlere yardimci olan bazi d6grencilerin yanls anlattigi bilgilerin, 6gretmen
tarafindan fark edilemedigini sdylemislerdir. Ozel egitim gereksinimi olan bireyler
icin donem basinda bireyin, ailenin, 6gretmenin gereksinimleri dogrultusunda,
hedeflenen amaclar1 gergeklestirebilmek amaciyla destek egitim hizmetlerini
iceren BEP’ler hazirlanmaktadir. BEP, 6grencilerin ilgi alanlari, becerileri ve
yeteneklerini ortaya ¢ikararak rehberlik hizmetlerinin etkin bir sekilde okul i¢i ve

disinda uygulanmasina yardimci olan 6grenci merkezli egitimin bir pargasidir.
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Goriismeye katilan Ogrencilere gore, ogrenci merkezli egitim O6grencinin
ogretmen yerine dersi anlatmasi degildir. Yeterli diizeyde veyahi¢ TID bilmeyen
bir 6gretmenin, dini bilgi seviyeleri, siniftaki diger 6grencilerle ayni oldugu halde
iletisimi daha kuvvetli olan 6grencilerden yardim aliyor olmasi, 6grencilere neler
anlatildiginin tam olarak kontrol edilememesi durumunu ortaya c¢ikarmaktadir.
Cok fazla sayida soyut kavram igeren dini konularin, isaret bilgisi tam olarak
gelismemis bir Ogrenci tarafindan, daha Onceden edindigi bilgilerle birbirine
karistirllarak aktarilmasi, DKAB dersinin amag¢ ve hedeflerinden uzaklasilmasina
neden olabilmektedir. Bu sekilde islenen bir DKAB dersine ve 6gretmenine karsi
ogrencilerde biiyiik bir 6nyargi olusmaktadir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Lise 2. smifta vakfa gidince din 6grenmeye basladim. Isaretim gelisti. Din
dersinde benim de bildiklerim vardr artik. Ama utandigim i¢in yardim edemiyordum.
Diger arkadasim yardim ediyordu. O bazen yanlis c¢eviriyordu. Ama ben
sdyleyemiyordum”(Ogrenci, 10).

“Derste 0gretmene yardim eden arkadasimizin anlattiklar1 bazi seyler
yanhismis. Onceden bilmiyordum yanlis oldugunu. Ama simdi yanlis oldugunu
anltyorum. Ciinkii o zaman dini bilmiyordum” (Ogrenci, 16).

I11.1.2.8. Egitimcilerin Ogrenci Takibi ile Ilgili Goriisler

Gorlismeye katilan grencilerin ligte birinden fazlasi (9: % 36) 6grencilerin
konuyu anlamadiginda DKAB  6gretmeninin  bunu  fark  edemedigini
sdylemislerdir.Ozel egitime gereksinimi olan bireyin yeterli ve yetersiz oldugu
alanlar1 belirlemek, egitim programlart hazirlamak ve etkisini 6lgmek, bireyin
gelisimini her agamada degerlendirmek, bireyin gelisimine yonelik geri bildirimde
bulunmak, 6grenme giicliiklerini belirlemek, 6gretimin ve 6gretim materyallerinin
etkinligini belirlemek, bireyin bir konuyu 6grenmeye ne kadar hazirlikli oldugunu
belirlemek, bireyin programda belirtilen kazanimlara ulagsmasi asamasindaki stireci
takip etmek ve denetlemek, 6gretim sonucunda bireyin ulastigi en son diizeyi
belirlemek amaciyla programin Oncesinde, dgretim aninda ve 6gretim sonrasinda
stirekli olarak 6lgme ve degerlendirme yapilir (MEB, 2008: 16). Her ders saatinde ya

da ay sonunda her bir dgrenci igin Ogretim Siirecini Degerlendirme formunu
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doldurmak mecburiyetinde olan Ogretmen, oOgrencinin dersteki durumunu
gbzlemlemek durumundadir. Bunlarin aksine dgrencilerle etkilesimde bulunamayan,
anlattiklarinin anlagilmamasi durumunda bunu fark edemeyen bir 6gretmenin
derslerine karst ilgi ve katilim hep diisiik olmakta, 6gretmenin kendisine ragbet

edilmemektedir.

Onlara gore, IEO niin derse karsi hazir olusunu etkileyen faktdrlerden birisi
de dgretmen ve Ogrenci arasindaki etkili iletisimdir. Bu nedenle TID ile iletisim
kurmak, IEO’niin olmazsa olmazlarindandir. DKAB 6gretmeninin sadece dersi
anlatabilmek icin degil, lcme ve degerlendirme yapabilmek icin iyi derecede TIiD
bilgisine sahip olmas: gerekir. IEOQ’ye sik sik dersi anlayip anlamadiklarmni sormak,
ogrencileri biktirmadan 6grenilenleri pekistirmek amaciyla anlatilanlar tekrar etmek,
bakislarindan anlayip-anlamadiklarini  kontrol etmek gerekmektedir. Ozellikle
IEO’da ve Kur’an kurslarinda verilen egitimlerde, 6grencilerin dini konularda biiyiik
destege ihtiyac duyduklar1 gdz ardi edilmeden IEO’niin algi ve anlama seviyeleri
dikkate almmalidir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“Kelimelerin anlamlarint anlatmak lazim. Dersi anlatirken sormak lazim
anladin mi1, anlamadin m1 diye. Anlamadiysa tekrar anlatmak lazim. Bakislarindan
anlamadig1 belli oluyor” (Ogrenci, 2).

“Hoca dersi anlamayan olursa biliyor. Hoca hep soru soruyor zaten. Soruya
cevap veremezsek tekrar anlatiyor. Anlamayip, anladik diye sdyleyenler oluyor.
Anlamadim diyen varsa bir daha anlatiyor” (Ogrenci, 20).

I11.1.3. Egitim Sistemi ve Yaygin-Orgiin Din Egitimi Uygulamalarinda
Isitme Engellilerin Karsilastiklar1 Giicliikler

Bu boliimde,IEB’nin egitim sistemi ile &rgiin ve yaygm din egitimi
uygulamalarinda karsilastiklar1  giicliiklerin  tespit edilmesine yonelik 6grenci
goriisleri,dokuz baglik halinde sunulmaktadir. Bu alt basliklar da 6rgiin ve yaygin din
egitimi konusunda ogrencilerin yasadiklar1 giicliikler, nedenleri, din egitimi ve

Ogretimlerine etkileri verilmektedir.
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I11.1.3.1. iIEO’nun Yaygimnhg ile Ilgili Goriisler

Goriismeye katilan dgrencilerin bir kaci (4: % 16) Tiirkiye’de IEO’nun
sayismin din egitimini etkiledigini sdylemislerdir. Tiirkiye’de 44 Isitme Engelliler
Ilkokulunda 938 o6grenci, 44 Ortaokulunda 2065 ogrenci ve 19 Ozel Egitim
Meslek Lisesinde (bakiniz Ek-5 ve Ek-6) toplam 2066 6grenci egitimlerine devam
etmektedir(http://sgb.meb.gov.tr, 2015).2016 yili igerisinde 1 Isitme Engelliler
[lkokulu ve Ortaokulunun daha kapanacag: bilinmektedir. 2011 Niifus ve Konut
Arastirmas1 verilerine gére 2015 yilinda iilkemizde 866.151 IEB’den (bakiniz
Tablo 1.5) bahsetmek miimkiindiir. 2010 Oziirliilerin Sorun ve Beklentileri
Aragtirmasi verilerine gore % 9,6’s1 0 — 6 yas grubu,% 17,4’ 7 — 14 yas grubu,%
20,9°u 15 — 24 yas grubu araligindadir (ASPB ve TUIK, 2011: 1). Ilkokul,
ortaokul, lise ve {iniversite ¢aginda olan IE’den sadece 5069’unun 109 Isitme
Engelliler Ilkokul, Ortaokul ve Lisesinde egitimlerine devam ediyor olmasi
okullagsma oraninin ve mevcut okullara devam eden 6grenci sayisinin ¢ok diisiik
oldugunu gostermektedir. 1900 yilinda yapilan bir arastirmada Diinya genelindeki
IEO ve IEO ile ilgiliistatistiksel bilgiler, aradan gegcen 116 yila ragmen
tilkemizdeki okul ve 6grenci sayisini kiyaslama imkani sunmaktadir(bakiniz Ek-7
ve Ek-8).Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y®onetmeligi’ne (2000)
gore Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) biinyesinde olusturulan ve igerisinde
cocugun velisinin de bulundugu Egitsel Tanilama, Izleme ve Degerlendirme Ekibi
yapmis oldugu ayrintili inceleme sonucunda isitme kayb1 ve egitim diizeyine gore
IE cocugun vyerlestirilmesi en uygun egitim ortamini Onerir. Milli Egitim
Miidiirliikleri biinyesinde olusturulan “Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu” yapilan
oneriyi degerlendirerek ¢cocugun kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullara veya

0zel egitim kurumlarina yerlestirmesine karar verir.

Ogrencilere gore, yasadiklari il veyailce merkezindeki IEO’ya giden iEO,
ailesiyle birlikte kalmasina mani bir durum yoksa ailesiyle birlikte kalarak
giindiizlii egitime devam etmektedir. Eger IEO ailesinin yasadif1 yere uzak ise
veya ailesiyle birlikte kalmas1 uygun degilse bu okullardaki pansiyonlarda kalarak

yatili egitimlerine devam etmektedirler. Yasadiklar1 yerde IEO olmayan veya
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ailesi tarafindan yatili olarak baska bir yerlesim yerindeki IEO’ya gonderilmeyen
cocuk, bulundugu yerde kaynastirma egitimi almak zorunda kalmaktadir.
Ailesinden ayri1 kalarak egitimine yatili olarak veya ailesiyle birlikte oldugu halde
kaynastirma egitimine devam etmek zorunda kalan IEO, genellikle adaptasyon
glicliigli yasamaktadir. Bu siire¢ igerisinde akademik basarisinda diisiisler oldugu
icin din egitimi faaliyetlerine kayitsiz kalabilmektedir. Asagida bu durumu

yansitan 0grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Yasadigimiz ilgede IEO yoktu. Babam kiz oldugum icin ildeki okula
gondermedi. Konusan Ogrencilerle birlikte okudum. Gitseydim dini daha iyi
ogrenebilirdim. TID’i liseden sonra 6grendim”(Ogrenci, 23).

“Yasadigimiz yere yakin IEO yoktu. Yakimyere tasindik. IEO’ya
gidemeyenler ¢ok zor durumda. Arkadaslarimdan ve bazi din 6gretmenlerinden dini
6grendim. Bu okula gitmeseydim 6grenemezdim” (Ogrenci, 25).

I11.1.3.2. Kur’an Kurslarimin Yayginhg ile flgili Goriisler

Goriigleri alman 6grencilerin yartya yakm (11: % 44) Tirkiye’de IE
bayanlara din egitimi veren Kur’an kursu sayisinin yetersiz oldugunu
soylemislerdir. 2011 Niifus ve Konut Arastirmasi verilerine gore 2015 yilinda
iilkemizde 866.151 IEB’den(bakimiz Tablo 1.5); 421.674°i erkek ve 444.477’si da
kadindir DIB tarafindan yaygin din egitimi faaliyeti olarak 2014-2015 egitim
Ogretim doneminde; 24.888 Kur’an kursunda, 36.577 6gretici tarafindan temel, ek
ve hafizlik egitimi alan 811.506 6grenci, camilerde Kur’an egitimi programi
kapsaminda 45.969 kursiyer, yaz Kur’an kurslarinda ise 3.148.793 6grenci din
egitimini tamamlamistir(www?2.diyanet. gov.tr, 2015). IE bayanlara din egitimi
verebilmek amaciyla ilk Kur’an kurslar1 resmi olarak 2009 yilinda Konya’da, 2011
yilinda Ankara’da, 2012 yilinda Izmir ve Istanbul’da agilmistir. Kur’an Egitim ve
Ogretimine Yonelik Kurslar Ile Ogrenci Yurt ve Pansiyonlar1 Yonetmeligi’nin
(2012) 17. maddesinde yer alan “Ayr1 bir egitim metodu uygulanmak durumunda
olunan engellilere yonelik olusturulacak siniflarda sinif mevcudu icin aranan
ogrenci sayilar dikkate alinmaz” ifadesiyle IEB icin acilacak kurslar yonetmelikte

yer almistir. DIB EHGM tarafindan 2014 yilinda 135 Bayan KKO’ye verilen

hizmeti¢i egitim sonucunda,2014-2015 egitim O6gretim doneminde 32 ilde 40
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Ogretici tarafindan 518 oOgrenciye din egitimi verilmistir. Yine bu illerin
birgogunda IE cocuklar i¢in yaz Kur’an kurslar1 ve egitim 6gretim devam ederken

IEO yatili pansiyonlarinda kalan 6grenciler i¢in kurslar agilmustir.

Goriismeye katilan 6grencilere gore, din egitimi ailede baslar ve temelinin
ailede atilmasi gerekir. IEB, TID bilmeyen anne babaya sahipse din egitiminde
¢ok fazla bir etkilesimde bulunamamaktadirlar. Isitemeyen anne babanin,
isitemeyen veyaisitebilen ¢ocuklarinin (Children of Deaf Adult - CODA) aldiklar
din egitimi daha etkili ve kalict olabilmektedir. Fakat IE anne, din egitimi
konusunda belirli bir bilgi seviyesine gelebilmesi i¢in ulasabilecegi kaynaklar ¢ok
sinirhidir. Bunun igin Kur’an kurslarma gitmesi gerekmektedir. DIB tarafindan
Tiirkiye genelinde vyiiriitiillen yaygm din egitimi faaliyetlerine kiyasla IEB igin
acgilan Kur’an kurslarinin ve bu kurslara devam eden 6grencilerin sayist ¢ok azdir
ve bu konuda ivedi g¢alismalar yapilmasi gerekmektedir. Asagida bu durumu

yansitan 0grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Kur’an kurslariin agildigimi duyunca ¢ok sevindim. Bu kursun agilmasini
¢ok bekledim. Evim ¢ok uzak. Ben gelmeyi hep istiyorum ve geliyorum. Cinki
cocuklugumdan sonra ilk kez burada din 6greniyorum” (Ogrenci, 17).

“Isaret bilen hocalarin sayis1 artmasi 1dzim. Kurslarin sayis1 artmasi 1azim.
Baska illerdeki arkadaslarim din 6grenmek i¢in kurslara gidemiyor. Ben kursa
gittigim i¢in ¢ok mutluyum” (Ogrenci, 20).

I11.1.3.3. Anaokullarinin Yayginhg: ile flgili Goriisler

Goriismeye katilan dgrencilerin dortte birinden fazlast (7: % 28) IE
okullarindaki anaokullarinin yetersiz sayida olmasi nedeniyle ¢ogu c¢ocugun
kaynastirma egitiminin verildigi anaokullarina gonderildigini sdylemislerdir.
Tiirkiye’de37-72 ay arasindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin okul Oncesi
egitimi zorunludur. Ancak bireylerin gelisim ve bireysel Ozellikleri dikkate
almarak okul oncesi egitim dénemi siiresi bir yil daha uzatilabilir. Ozel Egitim
Hizmetleri Ydnetmeligi’ne (2000) gore; Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin okul
oncesi egitimlerini, Oncelikle okul Oncesi egitim kurumlarinda kaynastirma

uygulamalar1 kapsaminda siirdiirmeleri dnerilmektedir. 2014-2015¢egitim O6gretim
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doneminde MEB’e bagli 5.935 okul oncesi egitim kurumunda, 52.788 derslikte,
29.698 Ogretmen tarafindan, 1.156.661 6grenciye egitim verilmistir. Tiim engel
gruplarindan 6zel egitim okulu biinyesinde agilan 149 anasinifinda 292 6gretmen
tarafindan 1631 Ogrenciye okul Oncesi egitim, anaokullarinda 304 6grenciye de
kaynastirma egitimi verilmistir(MEB, 2015a: 50). Tim okul Oncesi egitim
kurumlarinda oldugu gibi okul oncesi 0zel egitim kurumlarinda da Ogretim
programinda yer aldig1 sekliyle degerler egitimi verilmektedir. Ayrica DiB’e bagh
4-6 yas grubu Ogretim Programinda 396 kursta, 527 Ogretici tarafindan 9.293
dgrenciye egitim verilmistir(www2.diyanet.gov.tr, 2015). DIB tarafindan 4-6 yas
grubu isitme engelli 6grencilere yonelik Kur’an kursu 2015 yili Aralik ayinda
acilmigtir. 2011 Niifus ve Konut Arastirmasi verilerine goére 2015 yilinda
iilkemizde 866.151 IEB’den(bakimz Tablo 1.5); 2010 Oziirliilerin Sorun ve
Beklentileri Arastirmasi verilerine gore IEB’nin % 9,6’st 0 — 6 yas grubu

araligindadir (ASPB ve TUIK, 2011: 1).

Goriisleri alinan ogrencilere gore, Isitme engelli cocuklarin tiim egitim
siireclerinin en etkili bir sekilde devam edebilmesi agisindan erken teshis, erken
tedavi, erken cihazlandirma ve erken egitim ¢ok bilyiik 6nem tasimaktadir. Teshis,
tedavi ve cihazlandirma asamalarindan hemen sonra baglayan 6zel egitim ile dil
edinimi kazanilmasi hususunda 6nemli gelismeler kaydedilmektedir. ilkokul
cagindan Once Ozel egitim uygulanan rehabilitasyon merkezi, kres, anasinifi ve
anaokullarina devam eden IE cocuklar, ayn1 engel grubundaki diger akranlarina
gore akademik olarak olumlu yonde farkliliklar gosterebilmektedir. 4-6 yas
doneminde bu kurumlarda almasi muhtemel degerler egitimi veya din egitimi,
ilerleyen siirecte iletisim konusunda daha gelismis bir diizeyde bulunan IEO igin
din egitiminde basariya ulagsmasinda yardimci olabilecektir. Fakat Tiirkiye’deki 44
Isitme Engelliler ilkokulunun ¢ok biiyiikk kisminda anasmifinin bulunmamasi,
diger anasiniflarinda kaynastirma egitimine devam etmeleri, DIB biinyesinde
sadece bir adet 4-6 yas Kur’an kursunun olmasi okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar
i¢in bir giicliik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. IEO, dini ne kadar gec tanirsa, dini
yasantist da o kadar ge¢ sekillenmektedir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:
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“IE icin din dersi ilkokulda basliyor. Anaokulunda baslamasi ¢ok 6nemli.
Kiigiikken 6grenmezse sonra dgrenmesi zor olur. Ben bunu simdi anliyorum. Keske
bizim zamanimizda da olsaydi” (Ogrenci, 16).

“Benim ¢ocugum IE degil. Okula gitmeden once dinini 6grenmeye basladi.
Anaokulunda, camide. Isitme engelli g¢ocuklara anaokulunda din o6gretilmesi
gerekiyor. Anne babasi isitme engelli degilse ¢ocugun dini 6grenmesi gecikiyor”
(Ogrenci, 20).

I11.1.3.4. Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Goriisler

Goriismeye katilan Ogrencilerin bir kaci (6: % 24) bazi 6gretmen ve
idarecilerin “nasil olsa egitimine devam edemez” diisiincesiyle kaynastirma
egitimi alan IEOQ’ye kars1 ilgili olmadiklarini sdylemislerdir.Kaynastirma egitimi,
Tiirkiye’de ilk defa 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’nun
(1983) 4. maddesinde yer alan “durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime
muhta¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in ac¢ilmis olan okul ve egitim
kurumlarinda normal akranlar1 arasinda egitilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinir”
ifadesiyle kabul edilmistir. 2916 sayili kanun, 573 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname (1997) ile yiirtrlikten kaldirilmis ve 12. maddesinde yer alan 6zel
egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar
dogrultusunda akranlar1 ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliirifadesiyle kaynastirma egitimi
kanunda daha ayrintili bir sekilde yer almistir. “Eger ¢ocuklar baslangictan beri
normal okulun bir yoniiyle pargcast olmussa kaynastirma cok kolay, eger 6zel
okulda ¢ok zaman harcanmissa uyumlar1 ¢ok daha zor olabilecektir. Oncelikle
ogretmenler ve daha Once kaynastirma egitiminden gegen 6grenciler, aileler bu tiir
bir egitsel yaklasima olumlu bakmalar1 gerekir. Sonunda herkes engellilerinde
diger insanlar gibi oldugunu,onlarin sadece engel durumlarindan dolay1 kiiciik
farkliliklarinin oldugunu ve egitimi esnasinda bundan dolay1 6zel diizenlemelere
gereksinim  duyduklarin1  bilmesi  gerekmektedir”  (Sar;, 2002: 6).0Ote
yandan, Tiirkiye’deki engellilere yoOnelik ozel egitim ve
rehabilitasyonhizmetlerinin yonetimi ile ilgili sorunlar1 belirlemek amaciyla bir
arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirmada Smagulova (2009),6zel egitime

ihtiya¢ duyan bireylerin tespit siirecinin saglikli islemedigi, egitim veren
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kurumlardaki siniflarin kalabalik olmasinin kaynastirma egitiminin etkinligini
azalttigl, egitim kurumlarinda kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutum ve
tavirlar oldugu, bazi engelli gruplarina yonelik egitim birimlerinin kapasite
bakimindan 6nemli eksikliklerinin oldugu, 6zel egitim veren okullarda ciddi bir

uzman ve yetismis personel eksikligi oldugu tespit edilmistir.

Onlara gore, Ozel egitime yonelik yapilmasi planlanan politikalar ile
uygulamalar arasinda tutarsizliklar vardir. Yakin ge¢mise kadar bazi DKAB
ogretmenleri ve idarecilerin, kaynastirma egitimi alan IEQ’ye karsi en uygun
egitim ortami olusturma hususunda yardimeci olmadiklari bilinmektedir. Isitme
kayiplar1 ve ©Ogrenme diizeylerinden dolayl, IEO’niin egitimlerine devam
edemeyecekleri diisiincesi bunun nedenlerinden birisidir. Halbuki total IE olsun
veya olmasin, gerekli diizenlemelerin yapilmasi halinde IEO, din egitimi
faaliyetlerinde akademik basariya ulasabilmektedir. Onemli olan DKAB &gretmeni
ve idarecinin de buna inanmasi ve IEQ’yii motive etmesidir. Asagida bu durumu

yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Isiten Ogrencilerin oldugu okula miidiir gitmemi istemedi. Siniftaki
arkadaslarim beni sevmiyordu. Din 6gretmeni dersleri zor anladigimi biliyordu. Ama
bana yardimi olmadi. Babam olmasaydi dini 6grenemezdim”(Ogrenci, 19).

) “Normal 6grencilerle birlikte okudugum i¢in derslerden hep basarisiz oldum.
Ogretmenler basarili olmami isteseler yardimer olurlardi. Benimle ilgilenmediler”
(Ogrenci, 23).

I11.1.3.5. DKAB Ogretmenlerinin Sayisi ile Tlgili Goriisler

Goriisleri alinan dgrencilerin dortte birinden fazlasi (7: % 28) baz1 IEO’da
kadrolu DKAB 06gretmeni olmadigr i¢in ek ders {icreti karsiligi gorevlendirilen
Ogretmenlerin geldigini veya okuldaki diger alan 6gretmenlerinin derse girdigini
soylemislerdir. 11k IEO, Sultan II. Abdiilhamit zamaninda acilmistir.Ali Haydar’a
(1925) gore, Istanbul Dilsiz Okulu Rami 19 Eyliil 1305 Pazartesi giinii (1889
Miladi) Mosy6 Karati isminde Avusturya’li bir egitimci tarafindan Ticaret
Okulu’nda acilmistir (Aktaran: Baskonak, 2013: 255). ikinci okul 1923 yilinda
Izmir’de, {iciincii okul 1941 yilinda Istanbul Ozel Sagir ve Dilsiz Okulu adiyla
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acilmistir (Dogan, 1982: 333). Giiniimiizde IEO, 6zel egitim siniflari, kaynastirma
siiflar1 ve IEO’da egitim gormektedirler. Ulke genelinde 44 isitme
engellilerilkokulu ve ortaokulu ile 19 6zel egitim meslek lisesinde (bakiniz Ek-5
ve Ek-6) 5066 6grenci egitimlerine devam etmektedir. Bu okullarda toplam 1399
ogretmen gdrev yapmaktadir(MEB, 2015a: 127). 2016 yil1 igerisinde bir Isitme
Engelliler ilkokulu ve ortaokulunun daha kapanacag:i bilinmektedir. Ikiisitme
engelliler ilkokulunda iki, 36 isitme engelliler ortaokulunda 41, 15 6zel egitim
meslek lisesinde 18 DKAB 06gretmeni gorev yapmaktadir. Okul idarecileri ile
yapilan telefon goriismeleri sonucunda elde edilen bilgilere gore, hali hazirda
sekizisitme engelliler ortaokulu ile dortdzel egitim meslek lisesinde kadrolu olarak
gorev yapan DKAB 6gretmeni bulunmamaktadir. Diger liselerde oldugu gibi 6zel
egitim meslek liselerinde de DKAB dersi haftada bir ders saati olarak
islenmektedir. Ogrenci ve smif sayilar1 yetersiz oldugu igin bazi DKAB
Ogretmenleri maas karsilig1 ders saatlerinin tamamlayamadigi i¢in bu okullar
tercih etmemektedirler. Ogretmen eksikligini ek ders iicreti karsiligi dgretmen
gorevlendirmesi yoluyla veya okuldaki diger alan 6gretmenlerinin DKAB dersine

girmesi seklinde okul idaresi tarafindan gecici ¢éziimler {iretilmektedir.

Ogrencilere gore, Tiirkiye genelinde bulunan IEO’da gérev yapan DKAB
dersi 6gretmeninin sayisi yeterli degildir. Kadrolu bir DKAB 6gretmeni goreve
baslayincaya kadar, IEO’ye yonelik bilgi birikimi ve TID bilgisi bulunmayan bu
ogretmenlerin gegici de olsa derslere girmesi, IEO’niin akademik basari
diizeylerini olumsuz bir sekilde etkilemektedir. TID bilsin veyabilmesin DKAB
dersi alan 6gretmeni olmayan bir 6gretmenin din egitimi faaliyetlerinde aktif bir
rol {istlenmesi ise miimkiin gdriinmemektedir. Ozel egitime gereksinim duyan bir
birey olarak IEO’niin din egitimi hususunda kendilerine yardimci olacak
Ogretmenin, dini yasantilarina yon verebilecegi unutulmamalidir. Asagida bu

durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Okulda din 6gretmeni isaret bilmese Ogrenciler ona yardim edebilir. Ama
din 6gretmeni yok ve o derse baska bir 6gretmen giriyor ama dini ¢ok bilmiyor.
Isareti var. 1. si daha iyi. 2. si olmaz ¢iinkii dini bilmiyor. Dini ben de iyi
bilmiyorum” (Ogrenci, 7).
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“Bazen gecici 68retmenler din dersimize gelirdi. Cok fazla devam etmezlerdi.
Daha sonra bagka dgretmen gelirdi. Zaten TID’i bilmezlerdi. Ya tahtaya yazarlardi
ya da kitaptan okumamizi isterlerdi” (Ogrenci, 21).

I11.1.3.6. IE’lerin Ogretmen Olmasi ile ilgili Goriisler

Gorlismeye katilan 6grencilerin beste biri (5: % 20) diger tilkelerde benzeri
uygulamalar oldugu halde Tiirkiye’de IE’lerin DKAB 6gretmeni olamadigim
sdylemislerdir. Ulkemizde IEB’nin egitim gereksinimleri dikkate alinarak kurulmus
olan tek yiiksekdgretim kurumu Anadolu Universitesi Engelliler Entegre
Yiiksekokulu’dur. Uygulamali Giizel Sanatlar Boliimiinde; Grafik Sanatlari Lisans
Programi, Seramik Sanatlar1 Lisans Programm, Idari Meslekler Boliimiinde;
Bilgisayar Operatorliigii On Lisans Programi, Mimarlik Béliimiinde; Yapi
Ressamligi On Lisans Programlarinda egitim verilmektedir. Bu béliimlerden mezun
olan oOgrenciler ¢esitli kurum ve kuruluslarda gorev yapabilmektedirler. Fakat
Tiirkiye’de 1E’lerin iiniversitede okuyabildikleri béliimlerin icerisinde mezun
olduktan sonra Ogretmenlik yapabilmelerine imkén saglayan fakiilteler yoktur.
IEO’niin durumlarim1 daha yakindan tanryabilecekleri ve daha fazla yardimci
olabilecekleri diisiincesi esas alinarak IEO’niin 6gretmenlik fakiiltelerinde de

okuyabilmeleri i¢in herhangi bir diizenleme bulunmamaktadir.

Onlara gore, yurtdisinda IE’ler, iiniversitelerin birgok béliimiinde egitim
alabilmektedirler. Amerika’da bulunan Gallaudet Universitesi (www.gallaudet.edu,
2015) ve Ulusal Teknik Enstitiisii (www.ntid.rit.edu, 2015) yiiksekdgrenimdeki
onemli orneklerindendir. Bu okullardan mezun olan 6grenciler,topluma aktif bir
katilim saglayarak farkli alaninda gorev yapabilmektedirler. Ayrica yurtdisinda
IEO’da din egitimi veren IE o6gretmenleri ve kiliselerde gorev yapan IE din
gorevlilerini gérmek miimkiindiir. Ulkemizde ise STK’larda bazi IE, kendilerini
yetistirerek bulunduklar1 illerde ve cevre illerde, diger IE’lere sohbetlerde
bulunmaktadirlar. Ulkemizde 12 yildir yetiskin IE’ye yonelik dini faaliyetler
genellikle bu sekilde yapilmaktadir. IE kiiltiiriinii yakindan tanimasi acisindan
[EO’da egitimine devam eden yarrm IE’ler arasindan segilecek oOgrencilerin

egitimlerine devam edecegi Ozel Imam Hatip Okulu ile Ilahiyat Fakiiltesinde egitim
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alan IEO’niin mezun olduktan sonra diger IEB’ye din egitimi vermesi daha nitelikli
ve kalict olabilecektir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir;

“Din dersimizde bizim gibi olan 6gretmenlerin olmasini ¢ok isterdim. Bizim
eksik oldugumuz yerleri bilirdi. Bizi daha iyi anlar ve daha ¢ok yardimci olurdu”
(Ogrenci, 6).

“Bagka iilkelerde IE 6gretmen oluyor. IE din &gretmenlerimiz olsa mutlu
olurdum. Ciinkii 6gretmenden dini ¢ok kolay &grenirler. Ben simdi anaokulunda
Ogretmene yardimci oluyorum. Ciinkii ben de IE’yim” (Ogrenci, 19).

I11.1.3.7. IEO’da Géreve Baslayan Ogretmenler ile Tlgili Goriisler

Goriisleri alman dgrencilerin beste biri (5: % 20) IEO’da goreve baslayacak
DKAB oOgretmenlerinden higbir egitim veya belge talep edilmedigini
sdylemislerdir. Universitelerin Beden egitimi, Miizik, Resim, Teknoloji ve
Tasarim, Giyim vb. fakiiltelerinden mezun olan &gretmenler,formasyonunu
aldiklar1 alanla ilgili derslerin egitimini vermektedirler. Bu derslerde 6gretmenler,
hem Ogrencilerle sozel olarak iletisim kurabildikleri i¢in hem de kabiliyet
gerektiren bu derslerin uzmani olduklar1i i¢in Ogrencilerin dersin amag ve
kazanimlarma ulasmalarinda biiyiik nem tasimaktadirlar. Ozel egitim gereksinimi
olan igitme, gérme, zihinsel engelli (hafif, orta, agir) ve otizmli ¢ocuklar, ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde okullarda egitimlerine devam etmekte, durumlarina
gore kaynastirma egitimine de yoOnlendirilmektedirler. 27 {iniversitede Zihin
Engelliler Ogretmenligi, bes iiniversitede Isitme Engelliler Ogretmenligi, bir
{iniversitede Gérme Engelliler Ogretmenligi(www.osym.gov.tr, 2016) boliimleri
bulunmaktadir. Bu boliimlerden mezun olan 6gretmenler, 6zel egitim okullarinda
simif 0gretmeni olarak gorev yapmaktadirlar. Maalesef, 6zel egitim okullarinda
alan dersleri Ogretmeni olarak atanacak bireylerde herhangi bir sart

aranmamaktadir.

IEO’ye gore, IEO’da goreve baslayan alan Ogretmenleri, 6zel egitime
ihtiyag duyan Ogrencilerin egitim gereksinimlerini genellikle bu okullarda

edinmektedir. DKAB dersleri i¢in de durum diger alanlardan farklilik
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gostermemektedir. IEO’ye yonelik ozel egitim yeterliligi olmayan ve TID
bilmedigi i¢in IEO ile iletisim kuramayan bir gretmen, goérevinin geregini yerine
getirememektedir. IEO’da gérev yapan alan &gretmenlerinin ¢ogunlugunun,
IEO’niin yapisini tamyincaya ve TID 6greninceye kadar gecen siire igerisinde
ogrencilerine ¢ok fazla faydalari olmamaktadir. Hatta baz1 6gretmenlerin yillarca
gbrev yapmasina ragmen TID 6grenme konusunda higbir gayretlerinin olmadig
gozlemlenmektedir. Genellikle il ve ilge merkezlerinde bulunan IEO, 6gretmenler
tarafindan tercih edilse de bazilar1 kisa siire icerisinde baska okullara tayin
istemektedirler. IEO’niin dini yeterlilige sahip olabilmeleri amaciyla DKAB
derslerine giren dgretmenlerin, gerekli niteliklere sahip olarak IEO’da goreve
baslamalar1 ve bu dogrultuda devam etmeleri biiyiik 6nem arz etmektedir. Asagida

bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Yeni bir dgretmenin tayini ¢ikiyor. Tayin olmay: diisiindiigii icin TiD’i
ogrenemiyor. 1-2 yil sonra da baska okullara tayin oluyor. Ben IEOQ’da 5 yildir gérev
yaptyorum. 5 yildir bu okula DKAB 6gretmeni hi¢ gelmedi. Diger 6gretmenler de
DKAB kitabini1 tahtaya yazarak egitim verdi. Bilgileri ders kitabindaki yazanlar
kadardr” (Ogrenci, 1).

“Ilkokulda din dersi dgretmeni vardi. Isaret ile ben onlara yardimer oldum.
Sonra din 6gretmeni gitti miidiir yardimeisi derse girdi. Isaret bilmiyordu. 7.ve 8.
siniflarda baska dgretmenler geldi. Onlarda isaret bilmiyordu” (Ogrenci, 7).

I11.1.3.8. STK’larda Verilen Din Egitimi ile Tlgili Goriisler

Gortismeye katilan 6grencilerin dortte biri (6: % 24) yetiskin din egitiminin
simdiye kadar sadece STK’da yapildigmmi soylemislerdir. STK’larda verilen
sohbetler, yetiskin IE’ye yénelik yaygin din egitimi baglaminda yapilan ilk
faaliyetler oldugu i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Dini sohbetleri yapan kisiler, ya
IEB nin bizzat kendisidir ya da vakifta gérevi bulunup IEB’ler tarafindan kendilerine
TID egitimi verilen kisilerdir. Ogrendikleri TiD ile gittikleri yerlerde bu faaliyetlerin
devaminda aktif rol istlenen kisiler bulunmaktadir. Bu kisilerden bosalan yerlere,
goniilli olarak ¢aligmalart silirdiirmek isteyen ve bu konuda yetenekli olan kisilere

TID egitimi verilerek bu faaliyetler devam ettirilmektedir. Fakat bu durumda
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karsilasilan giicliiklerden birisi, IEB ile iletisim kuracak yeni gelen egitimciye TID

O0gretmenin zaman almasidir.

Goriisleri alman dgrencilere gore, IEB, TID bilmeyen ailelerinden, IEO’da
TID bilmeyen DKAB dersi 6gretmenlerinden, camiler ve Kur’an kurslarinda TID
bilmeyen din gorevlilerinden, dini anlamak adma bugiine kadar istifade
edememislerdir. Devlet, IEB’nin dini gelisimleri igin politikalar {iretmemis, DIB ve
MEB bu konuda yeterli donanima sahip personel yetistirme gayretinde
bulunmamistir. Diger iilkelere kiyasla Tiirkiye’deki IEB, okul &ncesi donemden
hayatlarinin sonuna kadar sistematigi olmayan bir sekilde dinl yasantiya mecbur
birakilmiglardir. Fakat bu kadar olumsuzlugun yasandigi bir ortamda IEB’nin iman
noktasinda yasadiklar1 sikintilarin farkina varan birkag IE tarafindan baslatilan ve 12
y1l sonrasinda Tiirkiye geneline yayilmis olan sivil inisiyatif, IEB nin dini yasantilari
i¢in atilmis en biiyiik adimdir. Ciinkii cogu IEB, yasantiy1 ilk defa buralarda duymus
ve uygulama imkani bulmustur. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden

kesitler sunulmaktadir:

“Vakiftan bagka din 6grenecek yer yoktu. Vakfa gelen abilere hep isaret
ogrettim. Bazisi evlendi, bazist memur oldu, bazilari baska ile gitti. Hep isaret
ogretiyorum hep gidiyorlar. Devam etmesi i¢in gayret lazim” (Ogrenci, 7).

“Vakifta hocanin anlattig1 her seyi anlamiyorum. Ama diger hocanin isareti
cok iyi. Cok ornekle anlatirsa kolay anliyorum. O bize 6nceki anlattiklarini sonradan
soruyor. Az bilenlere yardimci olmamuzi istiyor” (Ogrenci, 11).

I11.1.3.9. Egitimlerin Siirekliligi ile Tlgili Goriisler

Gortisleri alinan 6grencilerin yaridan fazlasi (15: % 60) egitimlere belirli bir

siire ara verildiginde oOgrendikleri dini bilgileri hizli bir sekilde unuttuklarin

-----

-----

bilgilerin bellekte tutulmasini, saklanmasini ve hatirlanmasini
etkiler(http://vanfevzigeyik.meb.k12.tr, 2015). Kisinin ihtiya¢ duydugu bilgileri
O0grenmek istemesi 6grenmenin niteligini artirdigi gibi, unutma olasiligini azaltir,

hatirlama olasiligini artirir. Kullanilmayan ve tekrarlanmayan bilgilerde unutma hizl
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bir sekilde gerceklesir. Isitme engelli cocuklarin dil becerilerindeki ve kavram
gelisimlerindeki yetersizlik ile isitsel girdinin az olmasi, biligsel gelisim siirecini
olumsuz olarak etkiler (MEB, 2006: 23). Bu sebeple IEB’nin egitimlerinin

devamlilik gostermesi biiylik 6nem arz etmektedir.

Ogrencilere gore, yakin gegmise kadar resmi olarak sadece IEOQ’da gérdiikleri
DKAB dersleri ile dini 6grenmeye ¢alisan 1EB, haftalik, resmi ve yillik tatiller ile
derse girecek Ogretmenlerin bulunmadigi donemlerde egitimlerinin kesintiye
ugramas1 durumunda edindikleri bilgileri kisa siirede unutmaktadir. Ayrica IEB’nin
STK’larda katildiklar1 dini sohbetleri haftanin belirli giin veya giinlerinde olmasi,
ayni problemle karsi karsiya kalarak oOgrendikleri dini bilgileri kisa siirede
unutmalarina neden olabilmektedir. DIB tarafindan 2014-2015 Egitim Ogretim
doneminden itibaren bayanlara yonelik acilan Kur’an kurslar1 ile din egitimi
stireklilik gosterince verilen egitimlerden elde edilen akademik basarilarinda artis
gbzlenmistir. Fakat DiB’e bagl bu Kur’an kurslarinda 2 yil egitimine devam IEB,
sonraki donemlerde kurslara resmi olarak kayit yaptiramamaktadir. Bu uygulamanin
devam etmesi, egitimini tamamlayamayan IEB igin olumsuz bir durum
olusturmaktadir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir;

“Bayanlar icin din egitimi veren Kur’an kurslar1 var. Erkekler ig¢in
Kur’anegitimi veren Kur’an kurslar1 ve camiler yok. Sadece Cuma giinleri vakifta
egitim var. Erkekler okuldan veya isten geliyorlar. Yorgun oldugu i¢in 6grenemiyor
veya dikkatli dinlemiyorlar” (Ogrenci, 8).

“IE’de unutmak kolay. Hocamiz tekrar ¢ok yapiyor. Ciinkii ezber yapmak
zor. Onemli olan ezber degil anlamak. Kursa gelmedigimizde eski bilgileri
hatirlamak zor” (Ogrenci, 16).

II1.1.4. Egitim ve Ogretim Faaliyetleri, Yontem ve Teknik, Materyal ve

Fiziki Diizenlemeler Konusunda Isitme Engellilerin Karsilastiklar1 Giicliikler

Bu béliimde,IEB’nin egitim ve &gretim faaliyetleri, yontem ve teknikler,
materyaller ve fiziki diizenlemeler konusunda karsilagtiklart giicliiklerin tespit

edilmesine yonelik Ogrenci goriisleri,19 baglhik halinde sunulmaktadir. Bu alt
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basliklarda, egitim ve 6gretim faaliyetleri, yontem ve teknikler, materyal ve fiziki
diizenlemeler konusunda 6grencilerin yasadiklar giicliikler, nedenleri, din egitimi ve

Ogretimlerine etkileri verilmektedir.
I11.1.4.1. Dini Kavram Ogretimi ile lgili Goriisler

Gortigmeye katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (18: % 72) egitimciler
tarafindan din derslerinde kavram Ogretiminin istenilen seviyede olmadigini
sdylemislerdir. ~ Ozyiirek’e  gore  (1984)  kavramlar,  diisiiniilen  seyin
anlamlandirilmasinakatkida bulunan, somut ve soyut olmak {izere ikiye ayrilan
sembollerdir. Din egitiminde ogrencilerin siklikla karsilagtigi dini kavramlarin
cogunlugu soyut kavramlardan olusmaktadir. Somut kavramlar gézlemleyerek, soyut
kavramlar ise tanimlayarak Ogrenilebilir. Kavram 6gretiminde, somuttan soyuta
dogru ele alinmasina, basitten karmasiga dogru bir sira izlenmesine, kavram
tanimlanmasinda esas olan Ozellikler ve olumlu olumsuz 6rnekler belirlenmesine,
Ogrencinin ferdi ozellikleri, 6gretim yontemleri, kavramin soyutluk ve karmasiklik
derecesi gbz Oniine alimnmasma, duyu egitimi caligmalarindan sonra
baslatilmasina(http://mfadiyaman.blogcu.com, 2015) dikkat edilmesi gerekmektedir.
Piaget’e gore Biligsel Gelisim Donemleri, duyusal motor,islem Oncesi, somut
islemler ve soyut islemler doneminden olusur. Piaget tiim ¢ocuklarin bu gelisim
asamalarin1t sirasiyla gecirmesi gerektigine inanmaktadir ve c¢ocuk bir gelisim
dénemini atlayarak digerine gecemez. Ancak ¢ocuklarin gelisim donemlerine girme
ve tamamlama yaslar1 birbirinden farklilik gosterebilir(Senemoglu, 2004: 39). Ayni
durum IE c¢ocuklar igin de gecerlidir. Bazi IE ¢ocuklarin Bilissel Gelisim
Donemlerine girme ve tamamlama yaslari, ¢evre kosullar1 ve uyaranlardan dolayi
degiskenlik gosterebilir. Kimi IE ¢ocuklar, gelisim asamalarini diger yasitlariyla aym

stirede tamamlarken kimisi i¢in siire¢ farkli sekilde isleyebilir.

Onlara gore, IE’nin zihinlerinde bazi1 dini kavramlar somut islemler
doneminde olusmaya baglarken bazi dini kavramlar ancak yetiskinlik doneminde
olusmaya baslar. Bu da IEO’niin algi ve anlama seviyelerine, bilgiyi 6grenme
istegine hazir oluslarina, aldiklart din egitiminde kullanilan performans diizeylerine,

uygun bireysellestirilmis O0gretim materyallerine, etkili O6gretim yontem ve
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tekniklerine, ¢evre kosullarina vb. baglidir. Konunun igerisinde yer alan dini
kavramlarin anlam karsiliklarint 6gretmeden o konuyu dogru bir sekilde 6grenmeleri
miimkiin degildir. Soyut kavramlar1 somutlagtirmaya caligmak, kavram egitiminde
gorselleri kullanmak ve kavramlarin TID’deki karsiliklarini vermek, IEOQ’niin din
egitimine onemli katki saglamaktadir. 2013 yilina kadar IEB’nin giinliik
yasantilarinda kullandiklar1 TID’deki somut/soyut dini kavramlarin sayis1 100’
gecmiyordu. Din egitimi veren egitimcilerin TiD’de kisith sayida bulunan
kavramlar1 kullanmak durumunda olmalari, din egitimini nitelik olarak olumsuz
sekilde etkilemekteydi. DIB tarafindan hazirlanan ve 798 kavramdan olusan
TIDDKS ile ihtiyag duyulan kavramlarn g¢ok biiyiikk kismina ulagim imkanmin
saglanmasi, egitimcilerin ve oOgrencilerinin kavram dgretiminde karsilagtigi
giicliiklerin ortadan kalkmasina yardimci olmustur. Asagida bu durumu yansitan

Ogrenci gorlislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE’ye din egitimi vermeden &nce kelime 6gretimi yapmak 14zim. Kelimenin
isaretini ve anlamini1 bilmeden din egitimi verilirse ya anlamaz ya da ¢abuk unutur”
(Ogrenci, 9).

“Ben dini seviyordum, okuyordum, istiyordum. Ciimleler uzun olunca
anlayamiyordum. Ama c¢ok okumayinca kelime bilgisi geligmiyor. Dini 6grenmek
i¢in anlamasaniz da tekrar tekrar dini kitap okumak gerekiyor. Ilkokulda alman din
egitimi ve kelime dgrenmek ¢ok 6nemli”(Ogrenci, 12).

I11.1.4.2. Ders I¢i Etkinlikler ile ilgili Goriisler

Gortsleri alinan 6grencilerin ¢ok azi (3: % 12) DKAB 6gretmenlerinin ders
i¢i etkinliklerintakibini yapmadigim soylemislerdir. Ogrencilerin sorumluluk
duygusu kazanabilmeleri, ¢evreleriyle etkilesim kurarak inceleme ve bilgi toplama
becerilerine sahip olabilmeleri ve edindikleri bilgileri pekistirebilmeleri amaciyla
Ogretmenler tarafindan ders ici etkinlikleryaptirilmaktadir. DKAB ders 6gretmenleri
tarafindan BEP dogrultusunda IEO’niin yetenekleri ve becerilerine gore, kolaylikla
anlayabilecekleri, yazi ve TID ile ifade edebilecekleri odevler vermesi,
degerlendirme yapmanin, geri doniitler almanin ve c¢aligmaya tesvik etmenin
yollarindan birisidir. Anne babalarin, ¢ocugun ddevleri yapmasi konusunda birebir

yardimc1 olmaktansa yol gosterici olmalari, 6devi kontrol ederek tespit ettigi
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yanlislart ¢ocugun bizzat kendisinin diizeltmesini saglamalari énem tagimaktadir.
IEOMiin ailelerinin TID bilmemesi, ¢ocuklarinin ddevlerine yardimc1 olamamasina
neden olabilmektedir.Béylesi bir durumda IEO’da DKAB derslerine giren
ogretmenlerin hem 6dev kontroliinii yapmalar1 hem de 6grencinin yaptig1 yanlislar
diizeltmesi konusunda yardimci olmalar1 ¢ok 6nemlidir. Amaca uygun olmayan,
bezdirici, ¢ocugun sinirlarim1 asan Odevler vermek, yapilmayan O6devler igin
asagilamak, elestirmek, ddevleri kontrol etmemek, yapilmayan 6devler i¢in herhangi
bir sonu¢ uygulamamak, net sinir koymamak, ¢ocukta 6dev yapsam da yapmasam da
bir sey olmuyor diisiincesiyle 6dev konusunda isteksizligi artirir(http://cocuk

psikiyatrisiizmir.com, 2015).

Goriismeye katillan  dgrencilere gore, IEO kendisini yakin hissettigi
O0gretmenin dersine her zaman daha fazla ilgi duyar ve sorumluluklarina daha fazla
dikkat eder. DKAB dersinde 6devlerini yaptig1 zaman dgretmeninin kendisini takdir
etmesi ve giizel sozler sdylemesi, cocugun kendine olan giivenini ve motivasyonunu
artirir. Bu sekilde IEO, sahip oldugu bilgileri hem pratik hem de teorik olarak
sunabilecek, okuma yazma becerisi gelisebilecek, aile fertleriyle etkilesimde bulunup
sadece okulda degil evde de dersleriyle ugrasma ihtiyaci hissedebilecektir.
Ogretmenin 6devi kontrol etmemesi veya Odevini yapan ogrencileri dvmemesi,
cocugun DKAB dersine dikkatini vermesini engelleyebilir ve sonra verilecek olan
ddevlerin yapmasina mani olabilir. IEO’ niin 8gretmene kars1 olan olumsuz tutumunu
genellemesi hem DKAB dersine hem de dine karsi olan farkli bir tavir sergilemesine
de neden olabilmektedir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriiglerinden kesitler

sunulmaktadir:

“IE’nin bahane bulmamasi i¢in anlattiktan sonra ddev vermek lazim. 1 hafta
sonra kontrol lazim. Ogrenciyi zorlamasi lazim. Sinifta kalirsin diye Ogrenciyi
korkutmak lazim” (Ogrenci, 6).

“Okuldayken Ogretmen &dev verdiginde yapmuiyordum Ciinkii dersi
anlamiyordum. Simdi yapiyorum. Ogrenmek istiyorum. Din ¢ok 6nemli”(Ogrenci,
25).
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I11.1.4.3. IEO Ogretim Program ve Ders Kitaplari ile Ilgili Goriisler

Gortismeye katilan 6grencilerin beste dordii (20: % 80) ilkokul, ortaokul ve
lisede okutulan DKAB dersi dgretim programi ve kitaplarinin 6grencilerin egitim
seviyelerine uygun olmadigini sdylemislerdir. Tiirkiye’de 1982 Anayasasi ile zorunlu
olarak ilkokul 4.smiftan lise 12.sinifa kadar okutulmaya devam eden DKAB dersi
icin hazirlanan 6gretim programinda (MEB, 2010a; MEB, 2010b)2011-2012 Egitim
Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere degisiklik yapilmistir. 2012-2013
Egitim Ogretim yilindan itibaren se¢meli olarak ortaokul ve liselerde okutulmaya
baslanan Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati ve Temel Dini Bilgiler
Derslerinin 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 (bakinizResim-9 ve Resim-10) da
hazirlanmistir. IEO’niin egitimleri &6zel egitim okullarinda gergeklestirilse de
uygulanan Ogretim programi, MEB’in belirledigi genel miifredattir. Herhangi bir
zihinsel fonksiyon bozukluguna sahip olmasalar dahi isitme engelli ¢ocuklarin isiten
akranlar1 ile aym ydntemlerle egitilmeleri miimkiin olmamaktadir. IEO’niin
egitiminde isitme duyusunun eksiliginden kaynaklanan zorluklari asmak i¢in diger

duyulara hitap eden bir yol izlenmelidir (http://aliagaram.meb.k12.tr, 2015).

IEO’ye gore, IEO’da her ne kadar IEO igin BEP hazirlaniyor olsa da
genellikle oOgretmenler tarafindan uygulanmamakta ve Olgme degerlendirme
siirecinde de bireysel farkliliklar dikkate alinmamaktadir. 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ye (1997) gore “IEO’niin ilgi, istek ve
yetenekleri géz Oniinde bulundurularak hazirlanan BEP’in amact; ¢ocugun egitsel
degerlendirmesini yaparak, tiim gelisim alanlarindaki giiglii ve zayif yonlerini ve
gereksinimlerini belirlemek ayn1 zamanda ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda sahip
oldugu becerileri dikkate alarak uygun egitim ortamlarina yerlestirmek ve uygun
egitim almalarim1 saglamaktir”. BEP’i uygulamaya ¢alisan 6gretmenler bu derslere
ait Ogretim programlarinin genel amaglari, 6grenme alanlari, {niteler, {nitelerin
islenis siireleri, kazanimlar, etkinlikler, kazandirilmasi planlanan temel beceriler ve
ders kitaplarmin IEO’niin seviyelerine uygun olmamasindan dolay1 giigliik
cekmektedirler. Son yillarda tilkemizde 6grenme siirecinde 6grenci katilimina énem

veren, dgrenci merkezli bir egitim anlayisi esas alimirken, IEO’niin algi ve anlama
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durumlar1 unutulmustur. Ozel egitim gereksinimi olan IEO, bu biiyiik problem
karsisinda etkili bir sekilde din egitiminden istifade edememektedir. IEO’ niin gelisim
diizeyinin aksine ilgi ve isteklerinden uzak bir egitim programi uygulamak, dini
acidan gelisimlerini olumsuz olarak etkilemekte ve dine karsi olumsuz bir tutum
igerisine girmesine bile neden olabilmektedir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Din kitaplari, diger okullardaki cocuklarin kitaplar1 ile ayni. Konusan
cocuklarda iletisim var. Duyabiliyor. Ogrenmesi kolay. 1E’nin engellilerin bazisinda
anlama zorlugu var. Ogrencinin din dersine ilgisi yok. Ogretmen isareti bilmedigi
igin anlatamiyor” (Ogrenci, 3).

“Okullardaki din dersleri ¢ok zordu. Okulda 6gretmen konulari tahtaya
yaziyordu ve kitaptan okuyordu. Isaret bilmedigi icin anlatamiyordu. Benim
kardesimle kitabim ayniydi. O, anliyordu ben anlamryordum. Ciinkii o isitebiliyordu”
(Ogrenci, 9).

I11.1.4.4. Kur’an Kursu Ogretim Program ve Kitaplaniile flgili Goriisler

Gortisleri alinan 6grencilerin yaridan fazlasi (14: % 56) Kur’an kurslarinda
uygulanan ihtiya¢ odakli 6gretim programinin ve kitaplarinin 6grencilerin egitim
seviyelerine uygun olmadigini sdylemislerdir.DIB tarafindan hazirlanan Ihtiyag
Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi ile kamuda veya ozel sektorde
calisan/calismayan vatandaglarin tercih ettii giin ve saatlerde istedikleri 6gretim
programlarina katilimlart amaglanmaktadir. Bu 6gretim programi 2012-2013 Egitim
Ogretim yilinda tiim Tiirkiye genelinde uygulanmaya baslanmistir. Kur’an Kurslari
Ogretim Programi genel amaglar, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik drnekleri ve
aciklamalardan olusmaktadir (www2.diyanet.gov.tr, 2015). Ihtiyag Odakli Kur’an
Kurslar1 Ogretim Programui i¢in Temel Islam Bilgileri (Siyer, Itikat, Ahlak ve ibadet)
ders kitaplar1 da (bakinizResim-11 ve Resim-12) hazirlanmistir. iEB’nin din egitimi
icin TID bilen egitimcilerin yetistirilmesine yénelik calismalar devam etse de IE
Kur’an kurslarinda uygulanan 6gretim programi DIB’in belirlemis oldugu genel
ogretim programudir. Tiirkiye’de 2014-2015 Egitim Ogretim yili 2. déneminden
itibaren IEB’ye yonelik Kur’an kurslari, egitim veren egitimcilerin gayretleri ile

acilmaya baglamistir. Goniilliiliik esasinin 6nem arz ettigi bu kurslarda egitim veren
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egitimcilerin istifade edebilecekleri materyallerin yok denecek kadar az olmasi,
dgretim programlarinin iceriklerinin ve kitaplarin IEB’nin yapisina uygun olmamast,
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini ¢ogunlukla kendilerinin deneme-yanilma
yoluyla tiretmek zorunda olmalar1 daha iist diizey ¢aligmalar yapabilmelerine engel

olabilmektedir.

Ogrencilere gore, Temel Dini Bilgiler ders kitaplarinda olmasina ragmen bazi
konular islenmemekte, bazi konularin islenmesi i¢in egitim &gretim siiresi yeterli
gelmemekte ve hazirlanan kitaplardan IEO bireysel olarak istifade edememektedir.
Alanin sorunlarina hakim olan daha gergek¢i Ogretim programlart ve ders
kitaplarinin, din egitiminde karsilagilan bu glicliikleri asgari seviyeye indirmesi
beklenmektedir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci gorlslerinden Kkesitler

sunulmaktadir:

“Kur’an kurslarinda ders kitaplar1 ve icindeki ¢ogu konuyu IE anlayamryor.
Kelime bilgileri az oldugu i¢in zorlaniyorlar. Ayni kitaplar1 isitebilen 6grenciler de
okuyor. Ben YIE oldugum igin problem olmuyor. Diger arkadaslarima yardim
ediyorum” (Ogrenci, 19).

“Kur’an kurslarinda ¢ok ders var. Derslerin i¢indeki konularin bazilarinm
dgretmen anlatmiyor. Bizim seviyemizde degiller. IE igin konular daha basit olmal.
Kendimizin anlayamayacagimizi soyliiyor. Kitabi evde okuyunca kendim
anlamryorum. Ama kendisi anlatinca problem olmuyor” (Ogrenci, 21).

I11.1.4.5. Olcme ve Degerlendirme ile lgili Goriisler

Gorlismeye katilan 6grencilerin ¢ok az1 (3: % 12) DKAB ders smavlariin
kendi seviyelerine uygun olmadigini sdylemislerdir. Ozel egitime gereksinimi olan
bireyin yeterli ve yetersiz oldugu alanlar1 belirlemek, egitim programlar1 hazirlamak
ve etkisini Olgmek, bireyin gelisimini her asamada degerlendirmek, bireyin
gelisimine yonelik geri bildirimde bulunmak, 6grenme giicliiklerini belirlemek,
Ogretimin ve Ogretim materyallerinin etkinligini belirlemek, bireyin bir konuyu
ogrenmeye ne kadar hazirlikli oldugunu belirlemek, bireyin programda belirtilen
kazanimlara ulasmasi asamasindaki siireci takip etmek ve denetlemek, O0gretim
sonucunda bireyin ulastig1 en son diizeyi belirlemek amaciyla programin 6ncesinde,

Ogretim aninda ve 0gretim sonrasinda siirekli olarak dlgme ve degerlendirme yapilir
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(MEB, 2008: 16). Her ders saatinde veya ay sonunda her bir 6grenci i¢in “Ogretim
Siirecini  Degerlendirme Formunu” doldurmasi gereken ogretmen, 6grencinin

dersteki durumunu her zaman gézlemlemek durumundadir.

Onlara gore, kaynastrma smiflar1 veya IEO’da &grencilerin  egitim
degerlendirmeleri BEP’e uygun bir sekilde yapilmalidir. IEOniin derse kars1 hazir
bulunuslugunu etkileyen faktorlerden birisi de 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkili
iletisimdir. Bu nedenle TiD ile iletisim kurmak IEO’niin olmazsa olmazlarindandir.
DKAB 6gretmeninin sadece dersi anlatabilmek icin degil, 6lgme ve degerlendirme
yapabilmek igin de iyi derecede TID bilgisine ihtiyaci vardir. DKAB dersi
smavlarmnda IEO’niin akademik seviyelerindeki farki dikkate almadan sorularin
hazirlanmasi, okuma yazma becerileri goz ard1 edilerek goktan segmeli veya TID ile
cevaplayabilecekleri sozlii sinavlarin haricinde siklikla yazili sinavlarin yapilmasi ve
ders kitabinda olmayan konulardan sorularin yoneltilmesi, DKAB dersinin hedef ve
amaglarma ulagilmasini olumsuz sekilde etkilemektedir. Asagida bu durumu yansitan

Ogrenci gorlslerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE’yi hep sorular ile sinav yapmak 1azim. Yazililart hi¢ sevmiyordum. Cok
fazla yazamiyordum. Sozlilyli seviyorum. Isaretle cevap vermek kolay. Ogretmen
baskalarina sorarken 6greniyordum” (Ogrenci, 12).

“Bazi derslerde ogretmenler bana kolay soruyordu. Din dersinde yazilida
O0gretmen bana kolay sormadi. Arkadaslarim biliyordu, ben bilmiyordum. IE ile
birlikte okusaydim seviyemiz ayni olurdu. Daha ¢ok dgrenirdim” (Ogrenci, 24).

I11.1.4.6. Konularin Anlasilmasi ile Tlgili Goriisler

Gortisleri alinan 6grencilerin dortte biri (6: % 24) ahirete iman, kaza ve
kadere iman gibi konularin anlagilmasinin zor oldugunu sdylemislerdir. Iman
konularinda, 6zellikle ahirete iman, kaza ve kadere iman, meleklere iman gibi soyut
konulari, isitebilen bireylere 0gretmek  hususunda  biiyik zorluklarla
karsilasiliyorken, IEB’ye 6gretmek daha mesakkatli olabilmektedir. IEO yasitlarina
gore gelisim donemlerini genellikle daha ge¢ tamamlamakta ve diger gelisim
donemine daha gec¢ girebilmektedir. Yetiskinlik doneminde g¢evresiyle daha fazla

etkilesimde bulunan IEB, anlasiimasi zor olan konularda da bilgi sahibi
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olabilmektedir. Fakat edindigi bilgilerin kaynaginin giivenilir olmas1 ¢ok énemlidir.
Dini bilgisi sinirli seviyede olan bir IE veya yetersiz TID bilgisi olan bir din
egitimcisi ayn1 derecede olumsuz etki birakabilmektedir. Dini yeni tanimaya
baslayan IEB icin, isitebilen bireylere dikkat ¢ekici gelmeyen hususlar ¢ok farkli
gelebilmektedir. IEO ve Kur’an kurslarinda okutulan dini igerikli derslerin 6gretim

programlari, IEQ’ye gore diizenlenmelidir.

Goriismeye katilan 6grencilere gore, IEB’ye yonelik soyut kavram
Ogretiminde  hassas olunmali ve kendilerinde birakabilecekleri etkiler
diisiiniildiiginde, herhangi bir mevzuyu tam olarak anlamadan diger konulara
gecilmemelidir. Gereksiz anlatimlardan kaginilmali, sorduklari sorulari cevapsiz
birakmadan seviyelerine uygun cevap verilmelidir. Sabir, sorumluluk, siikiir,
tevekkiil vb. soyut kavramlar, somutlastirilmis Ornekler verilerek oOgretilmelidir.
Engelli olmalar1 nedeniyle i¢inde bulunduklari durumu anlamlandirmakta
zorlanabilecekleri unutulmamali, diinya hayatinin bir imtihan oldugu bilinci
yerlestirilmeye c¢ahisilmalidir. Ister gocuk isterse yetiskin olsun, IEB’nin okuma
becerileri goz Oniline alindiginda anlasilmasi zor olan dini konular1 kendilerinin
okuyup anlamasi beklenmemelidir. Gorsellerle ve basit climlelerden olusan
altyazilarla desteklenerek TiD ile hazirlanmis videolu anlatimlarin, derslerin dgretim
programlarinin hedeflenen ama¢ ve kazamimlarina biiylik katki saglayabilecegi
umulmaktadir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir;

“Melek ne diye sordugumuzda kiz zanneden vardi. Ahireti, kaderi bilmeyen
cok arkadasim var. Oldiikten sonra dogrudan cennete gidecegini zannedenler var.
Bazi konular1 ¢ok tekrar etsen IE zor anlar” (Ogrenci, 5).

“Oldiikten sonra ne yapacagiz, kiyamet, mirag, melekler, ahiret, kader gibi
Oornegi zor konulari anlamak, anlatmak zor. Bazi konulari ¢ocukken, bazilarin
gencken anlatmak gerek” (Ogrenci, 7).

II1.1.4.7. Ders Arac¢ Gerecleri ve Materyaller ile ilgili Goriisler

Goriismeye katilan dgrencilerin dortte ii¢ii (19: % 76) IEO’da ve Kur’an

kurslarinda kullanilan ders arag¢ gereclerinin ve materyallerin yetersiz oldugunu
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soylemislerdir. Ozel egitim gereksinimi olan IEO i¢in somut diisiinmeyi saglayan,
Ogrencinin d6grenme siirecine aktif katilimini ve kalic1 6grenmeyi saglayan, olumlu
ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getiren, igerigi basitlestirerek 6grenmeyi ve hatirlamay1
kolaylastiran, dikkat cekerek Ogrenciyi derse giidiileyen ve motivasyonu artiran,
zamandan tasarruf saglayip egitimin maliyetini diisiiren ve Ogrencide merak
uyandirarak arastirmaya sevk eden ders ara¢ gereclerinin ve materyallerin kullanimi
egitsel agidan deger tagimaktadir. Din egitimi faaliyetlerinin tamaminda her zaman
aym teknik veya yOntemden, aymi ara¢ gere¢ veya materyalden istifade etmek
miimkiin degildir. Bu sekilde yapilan uygulamalarda nitelik olumsuz olarak
etkilenmektedir. Konunun igerigine ve ders islenirken uygulanan yodntem-teknige
gore kullanilacak ara¢ gerec¢ ile materyalin tercih edilmesi gerekmektedir. Tiim
bunlarin uyumlu bir sekilde kullanilmasi, etkili 6grenmenin gerceklesmesinde ve

O0grenme Ggretme siirecinde basariya ulasilmasinda yardimer olabilmektedir.

Ogrencilere gore, IEB’ye yénelik yapilan din egitimi faaliyetlerinde
kendilerinin ders esyasi olarak nitelendirdigi materyalleri gelistirmede ve ders arag
gereclerini saglamada kurumlar yetersiz kalmaktadir. MEB ve DiB’in ilgili birimleri
IEO’niin yapisina uygun materyalleri gelistirme konusunda etkin g¢alismalar:
maalesef bulunmamaktadir. Isitebilen 6grenciler i¢in hazirlanmis olan materyallerle
egitimler siirdiriilmektedir. Bu durum, hem anlama, algi ve akademik seviyeleri
farklilik gosteren IEO igin hem de egitimciler igin zorluklar1 da beraberinde
getirmektedir. DIB’in “Isittik ve Itaat Ettik” projesini devam ettiren egitimciler
tarafindan hazirlanan bazi gorsel materyaller haricinde bagka kaynaklara
ulasilamamaktadir. Ayrica IEO’da ve Kur’an kurslarinda IEO igin dini icerikli
derslerin 0zel olarak diizenlenmis uygun egitim ortamlarinda islenmesi Onem
tagimaktadir. Siniflarin ders arag gerecleri ile donatilarak egitime hazir hale
getirilmesi ile derslerin hedef ve amaglarina ulasilmasinda, kazanimlarin 6grenciler
tarafindan edinilmesinde biiyiik rol oynamaktadir. Baz1 egitimcilerin materyal ve
destek teknolojilerini kullanma ve yenilerini iiretme konusunda etkin olamamasi,

IEO’niin din derslerine kars: ilgilerinin olusmasina, derslerin daha etkili bir sekilde
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islenebilmesine mani olabilmektedir. Asagida bu durumu yansitan o6grenci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Din derslerinde dini sevdirecek esyalar yoktu. Ornegin matematik dersinde
degisik esyalar vardi. Onlarla 6grenmemiz kolaydi. Matematik Ogretmeninin
yaptigini din 6gretmenimiz de yapsaydi iyi olurdu” (Ogrenci, 13).

“Lisedeki 0Ogretmen gibi Kur’an kurslarindaki o6gretmen de degisik
malzemeler kullansa ders giizel olur. Kur’an kurslarinda herkes IE.
Bilgisayar,projeksiyon, resimli kitaplar ¢cok faydali olur” (Ogrenci, 23).

I11.1.4.8. Dini Kavramlar ile flgili Goriisler

Gortisleri alinan 6grencilerin {igte birinden fazlasi (9: % 36) simdiye kadar
dini kavramlarin ¢ogunun TiD’de karsiliklarmin bulunmadigini sdylemislerdir.
Nesnelerin veya olaylarin ortak o6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda
toplayan, zihindeki soyut ve genel tasarima “kavram” denir(www.tdk.gov.tr, 2015).
Ayrica alanyazinda da belirtildigi gibi Ozyiirek’e (1984) gére kavram, diisiiniilen
seyin anlamlandirilmasina katkida bulunan, somut ve soyut olmak iizere ikiye ayrilan
sembollerdir. Duyularla algilanan ve zihinde tasarlanan bir nesneyi veya varlig
gosteren kavramlar “somut kavram”, nesnelerin olus tarzini ifade eden kavramlar da
“soyut kavram” olarak nitelendirilir. Soyut kavramlar tek tek varliklar1 degil, bu
varliklarin iliskisinden ortaya ¢ikan genel niteligi gosterir(www.felsefe.gen.tr, 2015).
Kavramlar; diisiinmeyi kolaylastirir, nesne ve olaylarin taninmasini kolaylastirir, her
karsilasmada yeniden 6grenme geregini azaltir ve saglikli iletisim i¢in gereklidir.
IEB’nin kavram algilar1 ve kavram yamlgilar1 gdz 6niinde bulunduruldugunda
Ozellikle din egitimi esnasinda Ogrencilerin siklikla karsilastigi dini kavramlarin
cogunlugunun TID’de bulunmamasi ve soyut kavramlardan olusmasi problemlere

neden olabilmektedir.

IEQ’ye gore, 2013 yilina kadar IEB’nin giinliik yasantilarinda kullandiklart
TiD’deki somut soyut dini kavramlarin sayis1 yiizii gegmiyordu. Din egitimi veren
egitimcilerin TID’de kisith sayida mevcut olan kavramlar1 kullanmak durumunda
olmalari, din egitimini de nitelik olarak olumsuz sekilde etkilemekteydi. DIB

tarafindan hazirlanan ve Tirkiye’nin ilk, diinyanin en kapsamli dini kavramlar
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sozliiklerinden birisi olan 798 kavramdan miitesekkil TIDDKS ile ihtiya¢ duyulan
kavramlarin ¢ok biiylik kismina ulagim imkaninin saglanmasi, egitimcilerin ve
Ogrencilerinin kavram ogretiminde ve konularin anlasilmasinda karsilastiklar:
giicliiklerin ortadan kalkmasina yardimci olmustur. Asagida bu durumu yansitan

Ogrenci gorlislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Mavi kapaktan (TIDDKS) énce dini kelimeler ¢ok yoktu. Parmakla yazmak
gerekiyordu. Onceden duymamissa parmakla yazsan da anlamiyordu. Telefonumda
kayitli. Her zaman bakiyorum” (Ogrenci, 11).

“Din kelimelerin sayisi azdi. Bize din 6greten hocalarimiz sozligii hazirladi.
[lmihal ve Kuran dgretirken hep yeni din kelimeleri kullaniyorlar. Biz din kelimeleri
diger IE’ye gosteriyoruz” (Ogrenci, 13).

I11.1.4.9. TIDDKS ile Ilgili Goriisler

Goriismeye katilan dgrencilerin iigte biri (8: % 32) TIDDKS den gogu IE nin
haberinin olmadigin1 sdylemislerdir. Isitsel sozel iletisim kanallarini kullanamayan,
konustuklar1 anlagilmayan, dudak okuyamayan, okuma yazma becerisi yeterince
gelismemis IEB, c¢evresindeki diger IEB ve isitebilen bireylerle TID haricinde
etkilesimde bulunamamaktadir. TID gevirileri bulunmayan gorsel yayinlar ile okuma
yazma kabiliyetleri ve algilarina uygun bir sekilde hazirlanmayan basili yayinlari ise
takip edememektedirler. 1982 yilindan bu yana TRT’de Tiirkiye ve Diinya ile ilgili
haberleri Isitme Engelliler Haber Biilteni araciligiyla edinen IEB, baz1 TV
kanallarinda yer alan programlari takip edebilmektedirler. Artik ihtiyaglari olan cogu
bilgiye internet ve sosyal medyadan ulasabilmektedirler. Bu acidan, TiD destekli
calismalar, IEB icin tartisilmaz derecede 6nemlidir. Cok fazla olmasa da isitme
engelliler ve egitimciler igin hazirlanmis TIDS,TIDDKS,Tiirk Isaret Dili
Kilavuzu,Konusan Eller Temel Isaret Dili,Akilli Tiirk Isaret Dili Hazirlik
Kitab1,Yabanci Dil Olarak Tiirk Isaret Dili Ogrenci Kitab1 gibi ¢aligmalar mevcuttur.
Tiirk Isaret Dili Sézliigii ve Tiirk Isaret Dili Dini Kavramlar Sézliigii haricindeki
diger sozliikler iicrete tabidir. Bu nedenle diger sozliikkleri daha ¢ok egitimciler ve

TID’i yeni dgrenen kisiler edinmektedirler.
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Goériisleri alian dgrencilere gore, IEB nin din egitimi igin yapilmis basili
olan TIDDKS ve Isitme Engelli Cocuklar I¢in Din Egitimi Seti’nden baska ¢alisma
bulunmamaktadir.ilk ~ baskist 2013  yilinda  yapilmasma ve DIB’in
(http://engelsiz.diyanet.gov.tr, 2014) web sitesinde sozliiglin hem pdf hem de video
formatinda bulunmasina ragmen iyi bir sekilde lansmani ve dagitimi yapilmadigi
icin, sadece IEB degil IEB’ye egitim veren egitimciler ve TID terciimanlarinin ¢ok
biiyik kismi da bdylesine &nemli bir ¢alismadan habersizdir. IEO ve Kur’an
kurslarinda egitimlerine devam eden 6grenciler ve egitimciler, en fazla ihtiya¢ duyan
kimseler olduklar1 halde biiyiik kism1 bu sézliigii hala edinememislerdir. IEB nin din
egitiminin temeli kabul edilen dini kavramlarm yer aldigi TIDDKS’den IEB’nin,
egitimcilerin ve TID terciimanlarinin haberdar olmamasi ve kendilerine
ulagtirilmamasi biiyiikk bir eksikliktir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Ben dini kavramlar sozligiinii gérmedim. Simdi haberim oldu. Bdyle bir
calisma yapilmissa ilan edilmesi 1azim. 1E’ye dagitilmasi 1azim” (Ogrenci, 5).

“Dini isaret sozliigii oldugunu yeni 6grendim. Hocamiz bize istedi. Ama
Diyanet gondermedi. Bekliyoruz. Soézliikteki yeni din kelimelerini 6greniyoruz”
(Ogrenci, 14).

I11.1.4.10. Televizyon Programlari ile ilgili Goriisler

Goriisleri alinan dgrencilerin beste dordiinden fazlasi (21: % 84) TID ile
cevirilerinin yapildigi, altyazilarin bulundugu dini igerikli film, dizi film, ¢izgi film,
belgesel ve televizyon programlarinin olmadigini sdylemislerdir.Gliniimiizde insanlar
icin dogru bilgiye en hizli sekilde ulasmak, biiyiik 6nem tasimaktadir. Bilgi ve
teknolojinin tiim bireyler icin erisilebilir ve ulagilabilir oldugu, icinde bulundugumuz
zamana “Bilisim Cag1” da denilmektedir. Bilisim ve iletisim teknolojilerinde
meydana gelen hizli gelisim, toplumsal degisimide beraberinde getirmektedir.
Tiirkiye’de IEB, TID bilmeyen insanlarla iletisim giicliigii yasasa da teknoloji
araciligl ile diinyanin her yerindeki IEB ile rahatlikla etkilesimde bulunabilmekte ve

IE’ye hitap eden farkli ¢calismalara erisebilmektedirler. Dini bilgi ve birikimlerinin

artmasindan dolay1 merak ve ihtiyaglar1 da son zamanlarda artan IEB, televizyon ve
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internet araciligi ile yapilan yayin ve paylagimlardan istifade edememektedirler. Bu
nedenden dolayr IEB igin yapilacak din egitimi faaliyetleri olumsuz olarak

etkilenmektedir.

Goriismeye katilan 6grencilere gore, dini konularda yeni ve dogru bilgi
arayist icerisinde olan IEB icin goriintiilii yayinlar, basili yayinlara gére daha fazla
onem arz etmektedir. Fakat sosyal medya araciligi ile yapilan cofu bireysel
paylasimlar; eksik iceriklere sahip olup dogruyu yansitmayan ve herhangi bir din
egitimcisine damismaksizin  kulaktan dolma bilgilerden olusmaktadir. Bu
paylasimlarin kontrolii cok fazla miimkiin degildir. DIB’in TV kanali olan Diyanet
TV veya diger TV kanallarinda okul dncesi donemden yaslilik donemine kadar gegcen
tiim evrelerde IEB’ye hitap edebilecek dini film, dizi, ¢izgi film ve programlarimn alt
yaz1 ve TID cevirisi ile birlikte sunulmas, bir web sitesi aracilig1 ile bu programlarin
tekrar izlenebilme olanaginin olmasi, yeni calismalara Onciilik edecegi gibi
kontrolstiz bilgi paylasimlarinin 6nlenmesine katki saglayabilir. Ayrica bu web
sitesinde IEB’nin din egitimine yonelik yapilan biitiin faaliyetlerin ve yazili gorsel
materyallerin bulunmasi, iilke genelinde birlikteligin olusmasina da katki saglamasi
beklenmektedir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci gorlslerinden Kkesitler

sunulmaktadir;

“Ciimleler uzun olunca anlasiimryor. IE’de unutmak kolay. Televizyonda dini
film ve programlar1 TID ile gevirmek gerekiyor. Kadimlar evde televizyona ok
bakiyor. Orada TID olursa dini 6grenmeleri kolay olur” (Ogrenci, 15).

“Dini kelimelerin egitimi verilmesi gerekir. Televizyon kanallar1 IE’yi
diisiiniip programlara TID ile ceviri koymasi gerekir. Derslerde ve televizyon
programlarinda sadece isaret ile anlatmak yetmez. Videolarda resimlerin de olmasi
gerekir” (Ogrenci,11).

I11.1.4.11. Kur’an-1 Kerim Ogretimi ve ibadet Egitimi ile Tlgili Goriisler

Gorlismeye katilan 6grencilerin tamamina yakini (22: % 88) Kur’an-1 Kerim
egitimi ve ibadetlerin yapilisini anlatan TID ile hazirlanmis video ve ¢alismalarin
bulunmadigini sdylemislerdir. Farkli konularin 6gretiminde kullanilan genel 6gretim

metotlar1 oldugu gibi 6zel 6gretim metotlar1 da vardir. Genel 6gretim metotlari, daha
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cok biitlin derslerde uygulanabilecek genel nitelikli gayeleri, metotlari, kurallari, ders
araglarmi ve tekniklerini, degerlendirme usullerini agiklar. Ozel 6gretim metotlari ise
herhangi bir dersin ayr1 ayri1 konularini, amaglarini, ilkelerini, ara¢ ve gereglerini,
ders anlatim metot ve tekniklerini agiklar (Ocal, 1999: 191). Kur’an-1 Kerim
ogretiminde de 0Ozel Ogretim metotlarma ihtiyag duyulmaktadir. Hafiza
tekniklerinden istifade edilen, gorsellerle desteklenen, videolu anlatimlarin ve bolca
orneklerin bulundugu Elif-Ba ciizleri, Kur’an-1 Kerim 0gretiminde biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Elif-Ba ciiziiniin tamamlanmasinin ardindan yiiziinden Kur’an-1
Kerimokumaya baslayan 6grenciye egitimci ile bolca tekrar imkaninin saglanmasi,
Tecvid 6gretiminin yapilmasi ve slire dua ezberlerinin yaptirilmasi gerekmektedir.
Ayrica namaz, orug, hac umre, zekat gibi ibadetlerin egitimlerini etkili bir sekilde
yapabilmek amaciyla gorsellerle desteklenerek, videolu anlatimlarin oldugu miistakil
ilmihallerin hazirlanmis olmasi sadece egitim ortamlarinda degil 6grencilerin farkl

yerlerde de kendilerini yetistirebilmelerine olanak saglamaktadir.

Onlara gore, yakin ge¢mise kadar iilkemizde IEB’nin dini anlamda birgok
seyi yapabileceklerine inanilmiyordu. Dinen sorumlu olup olmadiklarindan, Kur’an-1
Kerimi okumalarinin liizumuna kadar ¢cogu sey tartisma konusuydu. Yetiskin IEB’ye
yonelik din egitimi faaliyetlerinin DIB tarafindan yapilmaya baslanmasiyla birlikte
din egitimi hususunda IEB’nin ¢ok geri oldugu, sadece teorikte degil pratikte de
caligmalar yapilmasinin gerekliligi goriilmiistiir. Fakat materyallerle ilgili giigliikler
hala devam etmektedir. IEB’ye yonelik din egitimi ve Kur’an-1 Kerim 6gretimi
noktasinda kendilerini yetistirmis din gorevlilerinin bulundugu yerlesim yerlerinde
IEB, bu hizmetten istifade edebiliyorken, donanimli din gorevlilerinin bulunmadig
illerde bu hizmetler devam ettirilememektedir. Kendilerine ulasilamayan IEB igin
TID ile hazirlanmis, dzellikle namaz olmak iizere orug, zekat, hac ve umre gibi
ibadetlerin yapilislarinin ve Kur’an-1 Kerim 6gretiminin ayrintili aciklamalarinin,
TID ile cevirisinin yapildigi videolar énem arz etmektedir. IEB’ye yonelik din
egitimi faaliyetlerinin yeni bagladig1 ve egitimci sayisinin yetersiz oldugu
diisiiniilecek olursa yapilacak olan bu calismalarin fiili olarak kendilerine ulasma
imkan1 miimkiin olmayan IEB icin biiyiik deger tasiyabilir. Internet aracihigi ile

sosyal medya {izerinden bu videolarin yayilmasi ile bilgisiz kisiler tarafindan yapilan
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paylasimlardan ortaya cikan bilgi kirliliginin 6ntline gecilebilecektir. Asagida bu

durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE dini kendisi 6grenemez. Kur’an’1 kendisi 6grenemez. Hepsi de kurslara
gelemiyor. Ya evleri uzak, ya da kurs yok. TID ile videolu egitimleri cd’de tiim
IE’ye dagitmak gerekiyor. Ciinkii hep tekrar edebilmeleri gerekiyor” (Ogrenci, 17).

“IE’ye bazi seyleri anlatirstn ama onu gdrmezse anlamasi zor olur.
Unutmalari kolay olur. Uygulama yaparsan kolay 6grenir. Namazi anlatmakla olmaz,
kendin kilarsan, videoda gosterirsen ve resim olursa anlarlar” (Ogrenci, 2).

I11.1.4.12. Dini Kaynaklar ile Ilgili Goriisler

Goriisleri alman grencilerin beste dordii (20: % 80) dini eserlerin TID ile
cevirisinin yapildig1 videolarin bulunmadigini sdylemislerdir.1953 yilinda egitim
dgretim ydntemi olarak TID’in kullanimindan vazgecilmesinden 1995 yilinda kadar
gecen siire igerisinde TID ile ilgili hicbir calisma yapilmamistir. Resmi egitim
Ogretim yontemi olarak isaret dili yontemi kullanilmasa da okullarda giintimiize
kadar iletisim arac1 olarak kullamlagelmistir. Artik giiniimiizde IEB, sadece kendi
iilkelerindeki IEB ile degil, biitiin diinyadaki IEB ile iletisim kurabilmektedirler.
Boylece tiim diinyadaki gelismelerden haberdar olabilmektedirler. Diger konularda
oldugu gibi din konusunda da birbirleriyle etkilesim halinde bulunmaktadirlar.
IEB’nin isitebilen anne babalar1 ve isitebilen gocuklari ile diger konularda oldugu
kadar dinl konularda bilgi alis verisinde bulunamamalari, bu alanda yapilmasi

gereken calismalarin ¢ok 6nemli oldugunu gostermektedir.

IEQ’ye gore, isitebilen bireylerin ¢ok farkli kaynaklardan dini bilgilere
ulasabiliyor olmasi, IEB’ye yonelik yapilan din egitimi faaliyetlerinin basarili
sonuclar vermesi, toplum icerisinde bir fert olarak yasamlarini siirdiiren IEB’ nin
cesitli kaynaklardan dini bilgilere ulasabilme haklarinin oldugunu ve daha fazla
materyalin hazirlanmasinin gerekliligini gozler oniine sermektedir. Konuyla ilgili
birbirinden bagimsiz kiiciik ¢alismalar bulunsa da, DiB’e ait “Isittik ve Itaat Ettik”
projesinin bir pargasi olan Kur’an-1 Kerim mealinin, hadis ve tefsir ¢evirilerinin,
Islam ilmihalinin, peygamberlerin hayatimin {EB’nin alg1 ve anlama seviyelerine

uygun bir sekilde TID ile gevirilerinin yapilmasi, iilke tarihindeki IEB’ye y®nelik
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yapilmis en genis kapsamli ve faydali calismalar olarak literatiirde yer alabilecektir.

Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE icin hazirlanmis sadece bir sozliik ve videolar: var. Dini konularda
videolar ¢ok fazla yok. Ibadetleri anlatan, giinah1 sevabi anlatan, kisa kisa videolar
cok faydali olur. ilmihal olmasi 1dzim. Kuran 6greten videolar olmasi 1izim”
(Ogrenci, 10).

“Orneklerle, resimlerle, hadislerle, kisa ciimlelerin oldugu din kitaplari
hazirlanmalidir. Bu kitaplarin videolarinin olmasi 1azim. Kitaplarin altinda sézliik
olmasi 1azim” (Ogrenci, 4).

I11.1.4.13. Yurtdisindaki Uygulamalar ile Tlgili Goriisler

Gortismeye katilan 6grencilerin ¢ok az1 (3: % 12) diger iilkelerdeki dini
uygulamalarin 6rnek alinmadigini sdylemislerdir. Avrupa Birligine iiye iilkelerde din
egitimi alan1 dini ozgiirliikler i¢cinde algilanmaktadir. Bunun sonucu olarak, devlet
vatandasin dinine karigmay1 Ozgiirliigline miidahale olarak algiladigi i¢in, din
egitimini ilgili dinin temsilcisi cemaatlere ve kurumlara birakmaktadir. Tiirkiye, din
egitimini bir hak olarak gormektedir. Anayasal tercih, din egitiminin bir 6zgirliikler
konusu degil, devlet tarafindan yerine getirilmesi gereken bir sosyal hak olarak
diizenlenmesi yoniindedir. Bu sebeple devlet, halkin din egitimi taleplerini ve
ihtiyaglarini karsilamak durumundadir. iste bu anlayisin sonucu olarak DIB vardir ve
devlet okullarinda din o6gretimi yapilmaktadir(Aydin, 2004: 21). Ayni durum,
IEB’nin din egitimi icin hem Avrupa iilkelerinde hem de Tiirkiye’de gecerlidir.
Avrupa iilkelerinde, Amerika’da ve Japonya’da IEB’nin din egitimine y&nelik
sistematigin XX. yilizyilin baglarindan itibaren saglam bir temel iizerine oturtuldugu
goriilmektedir. IEB’nin okul dncesi dénemden iiniversiteden mezun oluncaya kadar
gecen siire igerisinde engelli olmayan bireylerle ayni imkanlara sahip olarak
egitimlerine devam ettikleri, kiliselerin ve cemaatlerin okullarinda kapsamli bir
sekilde din egitimi aldiklar1 miisahede edilmektedir. Ayrica kiliselerin IEB nin dini

yasantilarini etki altina aldig1 ve kendilerine gore basar1 sagladiklar1 bilinmektedir.

Goriisleri alinan Ogrencilere gére, IEB’ye yonelik 2004 yilindan beri

STK’larda yapilan dini sohbetler ve IEO’daki DKAB dersleri haricinde din egitimi
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faaliyetleri olarak IEB’ye yonelik calismalar maalesef yoktu. Bunun en 6nemli
nedenlerinden birisi IEB i¢in din egitimi politikalarmin smirli seviyede olmasi idi.
Bunlara karsin Tiirkiye’de DIB tarafindan iEB’ye yonelik son birkac yildir yapilan
calismalarin olumlu geri doniitlerinin alinmaya baglanmasi ve yurtdisinda hayata
gecirilen faaliyetlerin kisa vadede yapilmasi planlanan calismalarin igine dahil
edilmesiyle birlikte diger {iilkelerle Tiirkiye arasindaki farki kapatabilecek seviyeye

gelmistir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci gortislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Devlet normal 6grencilerle 1E’ye aymi seyleri dgretiyor. Devletin diger
tilkelerdeki uygulamalari takip etmesi gerekiyor. Tiirkiye’de din egitimi basarisiz.
Okuldan mezun oldugunda higbir sey bilmiyor ve bos ver diyor” (Ogrenci, 3).

“Internetten gorilyoruz baska iilkelerde IE ¢ok rahat. Okulda iyi egitim
altyorlar. Insanlar onlar anliyor. Dini 6grenmeleri i¢in ¢ok yer var. Devlet onlara din
icin ¢ok yardim ediyor” (Ogrenci, 17).

I11.1.4.14. 3G Fetva Hatti ile Ilgili Goriisler

Gortisleri alian ogrencilerin bir kag1 (4: % 16) 3G ile destek alabilecekleri
fetva hattinin bulunmadigini sdylemislerdir. 6002 sayili Diyanet Isleri Baskanlig
Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanun (2010), Baskanligin gorevini Islam Dininin inanglari, ibadet ve ahlak
esaslart ile ilgili isleri yiirlitmek, din konusunda toplumu aydinlatmak ve ibadet
yerlerini yonetmek seklinde tamimlar. Ayn1 Kanun Din Isleri Yiiksek Kurulu'nu da,
Baskanligin dini konularda en yiiksek karar ve danigsma organi olarak tespit eder. Din
Isleri Yiiksek Kurulu'nun gorevlerinden birisi de Islam dininin temel bilgi
kaynaklarini ve metodolojisini, tarihi tecriibesi ile giincel talep ve ihtiyaclari dikkate
alarak dinl konularda karar vermek, goriis bildirmek ve dini sorular
cevaplandirmaktir(www.diyanet.gov.tr,2015). Toplumdaki biitiin fertlerin elde ettigi
imkanlardan IEB’nin istifade etme haklar1 vardir. Dini konularda bilgi edinebilmeleri
de bu haklardan birisidir. DiB’e bagl il ve ilge miiftiiliiklerinde Fetva Biirolar: ile
Aile, irsad ve Rehberlik Biirolar1 bulunmaktadir. Bu biirolar, DIB Din Isleri Yiiksek
Kurulunun vermis oldugu kararlari, dini konularda giicliiklerle karsilasan, sorulari
olan vatandaslarla paylasmaktadir. Sorularina cevap arayan bireyler, miiftiiliiklere

bizzat kendileri giderek, mektup, telefon (Alo 190 Dini Sorulari Cevaplandirma
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Hatt1) veya elektronik posta yoluyla sikintilarimi paylasarak uzmanlardan destek

alabilmektedirler.

Onlara gore,Kur’an kurslarindaki Ogreticilerle veya camilerdeki din
gorevlileriyle TID yoluyla iletisim kuramayan IEB, ayni1 gii¢liigii miiftiiliiklerde de
yasamaktadirlar. Maalesef cevabint merak ettikleri dini konularda destek
alamamaktadirlar. Giiniimiizde IEB, TID araciligiyla kendi aralarinda 3G ile
goriintiilii goriisme yapabilmektedir. Birgok resmi kurum ve kurulus da IEB’ye 3G
goriintiilii gdriisme servisi ile hizmet vermektedir. Fakat DIB merkezinde veya
miiftiiliiklerde TID bilen fetva makami olan uzmanlar bulunmadig: icin IEB’ye bu
sistemden istifade edilerek yardimci olunamamaktadir. Halbuki TID egitimi almus,
DIB merkezinde istihdam edilecek bir bayan ve bir erkek uzmanmn baslangig
asamasinda tiim Tiirkiye’deki IEB’ye kolaylikla dini danismanlik hizmetleri
verebilmesi imkan dahilindedir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden

kesitler sunulmaktadir:

“Dini soru sorunca imam isaret bilmiyor. Bizi anlamiyor. Miiftiiliige
gittigimizde yardim yok. IE’nin dini sorularina cevap verecek 3g sistem 1azim. Uzak
yerlere gitmek zor. 3g ile konugsmak kolay” (Ogrenci, 10).

“Kursa gelmeden once din bilgisi olan arkadaslarima soruyordum. Simdi
bayan hocaya soruyorum. Yasadiklar1 yerde TID bilen bayan hoca yoksa dini soru
sormak miimkiin degil. 3g konusmak kolay. TID cevap verecek hocalar 1dzim”
(Ogrenci, 24).

I11.1.4.15. Miiftiiliikler ile flgili Goriisler

Gorlismeye katilan 6grencilerin biiyilik bir cogunlugu (18: % 72) miiftiiliikler
tarafindan yeterli destegin saglanmadigin1  sdylemislerdir. Toplumdaki biitiin
bireylerin devlet adina resmi olarak Islami din egitimi faaliyetleri ile din hizmetlerini
DIB yiiriitmektedir. Tasra teskilat1 olarak il ve ilge miiftiiliikleri ise bu faaliyet ve
hizmetleri 81°il ve 957 ilgenin tamaminda DIB adna siirdiirmektedir. DiB,bireysel
farklihiklar1 gozeterek insanlari, Islam’m ortak paydasinda dinin saglikli bilgisiyle
bulusturmay1 amag edinmektedir. Islom’1n igindeki her tiirlii inamis, dini hayat tarzi,

tutum ve davraniglara karst esit mesafede olmaya, aralarinda herhangi bir



113

derecelendirme ve kiyaslama yapmamaya, kadin, ¢ocuk, gen¢ ve engellilerin de din
hizmetlerinden esit sekilde yararlanabilmesini saglamaya 0zen
gostermek(www2.diyanet.gov.tr,2015) ilkesiyle, IEB icin Cumhuriyet tarihinin en
fazla kitleye hitap eden, en kapsamli calismalarini yaptig1r disiiniilmektedir. Bu
caligmalarin okul Oncesi donemden itibaren tiim engel gruplarindaki bireyleri
eksiksiz bir sekilde icine almasi hususunda DIB’ingenis kapsamli hazirliklarim

gormek mutluluk vericidir.

Ogrencilere gore, baz1 il ve ilge miiftiiliikleri, DIB merkez teskilatinin
gbostermis oldugu hassasiyeti ve farkindaligi tam olarak gosterememektedir.
Personelin egitimi ve gorevlendirilmesi i¢in gerekli caligmalarin yapilmasi,Kur’an
kurslarinin ulagim imkani kolay olan yerlere agilmasi,Kur’an kurslarina devam eden
dgrenciler icin servis saglanmasi, hutbe cevirilerinin yapildigi camilerin IEB’nin
yogun olarak bulundugu okul ve derneklere yakin olmasi,Kur’an kurslari, camiler ve
miftiiliik binalar1 i¢in fiziki ulagilabilirlik diizenlemelerinin yapilmasi,Kur’an
kurslar1 ve camilerde uygun egitim ortamlarinin hazirlanmasi, ders ara¢ gere¢ ve
materyallerinin  saglanmasi, toplumun engelliler konusunda bilgilendirilmesi
hususlarinda  istenilen  basarty1 elde  edememektedirler.Uygun  sartlarin
saglanamamasindan dolay1 bazi IEB, aldiklar1 din egitimini yarida birakmak zorunda
kalmaktadir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci gorislerinden Kkesitler

sunulmaktadir:

“Biz para istemiyoruz miiftiiliikten. Kurslarin ve hocalarin sayist artsin.
Kurslar uzak yerlere yapilmasin. Okul servisi gibi servis olsun. Cilinkii géremeyen ve
yiiriiyemeyen arkadaslarimiz var. Kiiciik yastaki IE cocuklara da dini 6gretmek icin
kurslar agilsin” (Ogrenci, 17).

“Devletin IE’ye din egitimi icin destegi yeni basliyor. Kur’an kursu haftada 3
giin yeterli degil. Daha ¢ok giin olmasi lazim. Giinde 1 sayfa kuran okuyorum.
Kur’an kurslarinda problem var. Yer bulmak zor. Siif bulmak zor. Miiftiiliik
ilgilenmedi, hocamiz ¢ok iiziildii” (Ogrenci, 18).

I11.1.4.16. Engelsiz Camiler ile Tlgili Goriisler

Gortigleri almman oOgrencilerin tigte biri (8: % 32) camileri engelsiz hale

getirecek caligmalarin yeterli olmadigini sdylemislerdir. 5378 sayili Engelliler
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Hakkinda Kanun’da (2005) Tiirk Standartlar1 Enstitlisii’niin erisilebilirlikle ilgili
yayimladigr TS 9111, TS 12576, TS 12460, TS ISO 23599, TS 13536, TS 23600
no’lu standartlar olgiisiinde; “Binalarin, agik alanlarin, ulasim ve bilgilendirme
hizmetleri ile bilgi ve iletisim teknolojisinin, engelliler tarafindan giivenli ve
bagimsiz olarak ulasilabilir ve kullanilabilir olmas1” ifadesi yer almaktadir. Kamu
kurum ve kuruluglarina ait mevcut resmi yapi, yol, kaldirim, yaya gegidi, agik ve
yesil alanlar, spor alanlar1 ve benzeri sosyal ve kiiltiirel alt yap1 alanlari ile gergek ve
tiizel kisiler tarafindan yapilmis ve umuma agik hizmet veren her tiirlii yapilar ile
bliyiiksehir belediyeleri ve belediyeler, sehir i¢inde kendilerince sunulan veya
denetimlerinde olan toplu tasima hizmetlerini izlemek, denetlemek ve rapor
hazirlamak amaciyla Erisilebilirlik Izleme ve Denetleme Yénetmeligi (2013)

¢ikartilmistir.

IEO’ye gore, diger engel gruplarinda oldugu gibi IEB igin de camilerin ve
miistemilatlarinin (bahge, tuvalet, sadirvan,Kur’an kursu) her agidan engelsiz hale
getirilmeleri biiylik 6nem tagimaktadir. Camilerin engelsizlestirilmesi sadece fiziki
diizenlemelerle degil, dini sosyokiiltiirel etkinliklerin diizenlenmesi ve egitim
olanaklarinin saglanmasiyla gergeklesmektedir. Camilerde rahatlikla ibadet edebilen
bir birey, ayn1 zamanda din egitimi faaliyetlerinden istifade edip, toplumdaki diger
bireylerle kaynasarak karsilikli etkilesimde bulunabilmelidir. Ulasimi kolay olan,
engelli derneklerine ve okullarina yakin, merkezi yerlerde bulunan camilerde yapilan
diizenlemelerle tiim engel gruplarindan bireyleri bir araya getirmek,
sosyallesmelerine katki saglamakta, engeli olmayan bireylerin, engelli bireylerle bir
arada bulunmasi ise farkindalik kazanmalarina yardimci olmakta ve engelli bireylerin
camilerde aldiklar1 din egitimi, sorumluluk bilincini elde etmelerinde fayda
saglamaktadir. “Engelsiz Cami, Engelsiz Ibadet” temasiyla her il ve ilgede en az bir
caminin gerekli diizenlemeler (ortopedik engelliler i¢in 6zel asansor, tekerlekli
sandalye ile camiye giris ve saf tutabilme, engelli tuvaleti, gérme engelliler igin izli
yollar, 6zel dokuma halilar, i¢ ve dis engelsiz alanlar ve yonlendirme isaretleri,
isitme engelliler i¢in sesi yiikselten loop induction sistemi, hutbe yazi projeksiyon
sistemi ve ezan uyart 1siklarl) yapilarak engelli vatandaglarin yardima ihtiyag

duymadan cemaate katilmalarii saglamak i¢in DIB’in tiim il ve ilge miiftiiliiklerine
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verdigi talimat tam anlamiyla yerine getirilememektedir. Konuya kars1 hassasiyeti
olan miiftiiler ve din gorevlilerinin yaptig1r diizenlemelerin haricinde sadece cami
girisine yapilan, standartlara bile uymayan engelli rampalari, engellilere yonelik
farkindaligin yeterince olusmadigini gostermektedir.Asagida bu durumu yansitan

Ogrenci gorlislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Camilerde cuma namazinda bazen cemaatten abiler bize kiziyor. Isaretle
konustugumuz i¢in giinah olurmus. Dikkatleri bozuluyormus. Insanlarin bizim
durumumuzu anlamasi 6énemli. Insanlar TID“in 6nemini bilse boyle olmaz” (Ogrenci,
4).

“Ulasimu kolay ve merkezde olan, derneklerin yakin oldugu camilerde TiD
ceviri olmasi lazim. Bizim camiye girisimiz kolay. Tekerlekli sandalyede olanlar ve
gbéremeyenler icin camiye gitmek zor. Onlara da yardime1 olmak 14zim” (Ogrenci, 5).

I11.1.4.17. Kur’an Kurslarindaki Derslikler ile Tlgili Goriisler

Gortigmeye katilan Ogrencilerin yaritya yakimi (11: % 44) c¢ok kalabalik
siniflarda egitim aldiklarini sdylemislerdir.Ozel Egitim Hizmetleri Y06netmeligi’nin
(2000) 18. maddesine gore,“egitimin niteligi acisindan 6zel egitime muhtag bireyler
icin stmif mevcutlar1 en fazla 10 kisiden olusur. Isitme kayiplari, birden fazla engelin
bulunmasi,alg: ve anlama diizeyleri, hazir bulunusluklar1 vb. nedenlerle IEB nin 10
kisi ve daha iizeri mevcudun oldugu siniflarda egitimlerine devam etmesi uygun
degildir”. Din egitimin soyut bir i¢erige sahip olmasi, egitimcinin 6grencilerle birebir
daha fazla ilgilenmesini gerekli kilar. Zira engelli 6grenciler, isitme kayiplari ve
akademik diizeylerine gore egitim Ogretim doneminin basinda hazirlanan BEP
dahilinde egitimlerine devam eder ve buna bagl olarak degerlendirmeleri yapilir.
Teorik bilgilerle birlikte pratik bilgilerin ve uygulamalarin 6nem arz ettigi IEB’ye
verilecek din egitiminde sinif mevcudu diistiigii zaman 6grencilerle ilgilenme imkani
da o oranda artabilecegi i¢in elde edilen akademik basar1 diizeyi o derece yiiksek
olabilmektedir. Din egitimi alaninda mesleki formasyona sahip ve 06zel egitim
alaninda yeterli bir genel kiiltiir bilgisi olan bir egitimcinin uygun bir sinif ortami
saglanmadig1 miiddetge 6grenci merkezli 6gretim uygulamalarini gergeklestirmesi ve

etkili bir sekilde ders isleyebilmesi miimkiin gériinmemektedir.
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Gériisleri alinan 6grencilere gore, yetiskin IEB’ye yonelik yaygin din egitimi
faaliyetleri DIB tarafindan yapilmaktadir ve genellikle bu kurslardan bayan IE
istifade etmektedirler. Bayan IE icin birkag il haricinde din egitiminin iki yildan beri
yapiliyor olmasi, agilan kurslarda yigilmalar olusturmaktadir. TID konusunda
kendini yetistirmis, yeterli sayida egitimcinin bulunmamasindan dolay1 bazi Kur’an
kurslarinda smif mevcutlart  yonetmelikle belirlenen sayilardan daha fazla
olabilmektedir. Daha &nceki dénemlerde egitimlerine devam eden IEB’nin tekrar
kurslara devam etmek istemesi, siniflarin kalabalik olmasina neden olabilmektedir.
Kalabalik siniflarda islenmeye c¢alisilan dersler ise sinif disiplinin kaybolmasina ve
beklenen verimin diismesine yol agmaktadir. Bu nedenle DIB’in IEB’ye egitim
verecek personel egitimine agirlik vermesi gerekmektedir. Ayrica STK’larda erkek
IE igin yapilan dini sohbetler, herhangi bir sistematik dahilinde ve simif ortaminda
olmadigindan dolay1 ayn1 anda onlarca IEB, bir arada bulunabilmektedir. Egitimcinin
TID bilgisi, IEB’nin ihtiyaglar1 ve hazir bulunusluklari, ortamin durumu, kisi sayist
vb. etmenler, yapilan dini faaliyetten elde edilmesi beklenen fayday1 olumsuz olarak
etkilemektedir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci gorlislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“IE’ye din ve Kur’an egitimi verilen simiflarin ok kalabalik olmamasi 1azim.
Vakifta ¢ok kisi ile sohbet oluyor. Herkes soru soracak olursa vakit yetmez. Ciinkii
sohbet yapan hoca bir tane. Sohbet haftada bir giin” (Ogrenci, 12).

“Hocanin ¢ok fazla konu Ogretecek zamani olmuyor. Simif kalabalik.
Kalabalikta 6grenmek zor. Gegen donem dini bilgiler 6grendik. Bu donem Kur’an
ogreniyoruz” (Ogrenci, 15).

I11.1.4.18. iE Dernekleri ile ilgili Goriisler

Goriigleri alinan 6grencilerin bir kag1 (4: % 16) IE derneklerinin din egitimi
faaliyetlerinde 1EB’ye yardimci olmadiklarini sdylemislerdir.STK; oda, sendika,
vakif ve dernek adi altinda faaliyet gosterir. Vakif ve dernekler topluma yararl bir
hizmet gelistirmek i¢in kurulmus yasal topluluklardir. STK, herhangi bir devlet
organindan bagimsiz bir sekilde 6zel kisilerin girisimiyle kanuni olarak kurulmus her
tiirlii organizasyon i¢in kullanilan genel bir terimdir(Giindiiz ve Kaya, 2010: 134).

Tiim engel gruplarinda oldugu gibi IEB’ye yonelik faaliyetlerde bulunmak iizere
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dernekler kurulmustur. Bu derneklerin kurulus amaci engelli bireylerin toplum
icerisinde sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif, egitim vb. faaliyetlere daha etkin
katilimlarint ~ saglamaktir.  Derneklerin ~ bagli  bulundugu federasyon ve
konfederasyonlar ise daha genis kitlelere ulasabilmekte, daha biiylik organizasyonlar
tertip edebilmekte ve daha kapsamli projeler hazirlayabilmektedirler. Isitebilen
insanlar ile iletisim kuramadiklari i¢in bu gibi yerlerde lokal adi verdikleri dernege
iiye olan IEB’nin bos vakitlerini siklikla gecirdigi ve dernek tarafindan alinan

kararlara saygi gosterdikleri bilinmektedir.

IEQ’ye gore, Tiirkiye nin cesitli illerindeki DIB personelinin yaptiklari dini
caligmalar1 tanitabilmek amaciyla gittikleri bazi derneklerde Onyargr ile
karsilastiklar1 goriilmektedir. Dini konularda destege ihtiya¢ duymamalari, giiven
konusunda kaygili olmalar1 veya simdiye kadar bu sekilde bir ¢alisma ile muhatap
olmamalar1 buna neden olabilmektedir. Ozellikle yetiskin IEB’nin din egitimi ve
ogretimlerine yonelik STK’larda yapilan dini sohbetlerin haricinde simdiye kadar
kurumlarin  galismalarinin  olmamasi  ve IEB’nin dini agidan yeterince
bilgilendirilerek farkindaligin olusturulamamasi, IE derneklerinin dini faaliyetlerde
bulunmalarina imkan saglamamustir. Diger engel gruplari icin kurulan derneklere
bakildiginda dini igerikli hususlarda daha hassas olduklar1 gozlenirken, isitme
engelliler icin kurulmus olan derneklerde bu hassasiyetin genellikletasinmadigi
gozlemlenmektedir. Asagida bu durumu yansitan 6grenci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“IE derneklere ¢ok gidiyor. Isitme engelli derneklerinde din egitimi
verilmiyor. Bagka yerlerde acilan kurslara da yardimci olmuyorlar. Hep bos islerle
ugrasiyorlar” (Ogrenci, 8).

“Sagir dernekleri simdiye kadar IE’ye din egitiminde hi¢ destek olmadi. Kurs
agmada ve sinif bulmada miiftiiliiklerle konusmadi. Vakifla ilgilenmeyen IE, dini
ogrenmeyi istemiyor” (Ogrenci, 18).

I11.1.4.19. Farkh Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Tlgili Goriisler

Gortismeye katilan 6grencilerin beste dordi (20: % 80) din derslerinin ayni

yontemlerle islendigini sdylemislerdir. Din egitimi biliminin ortaya ¢ikisindan sonra
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din o6gretiminin hangi yontem ve tekniklerle yapilmasi gerektigine dair sorular
zihinleri en ¢ok mesgul eden sorulardan birisi olmustur. Bu nedenlesiirekli olarak
gelisen ve yenilenen bir egitim siireci igerisinde yer alan insan hayatinin cesitli
donemleri i¢in farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak din 6gretiminin yol
haritalar1 hazirlanmaya baslanmistir. Ozel egitime gereksinim duyan bireyler olarak
IEO’ye yonelik din  o6gretiminde  kullamlacak  ydntem ve teknikler
belirlenirken,68rencinin isitme kaybinin seviyesi, akademik diizeyi, yetenek ve
becerileri, dersin 6grenme alanlar1 ve kazanimlari, okulun teknik yeterlilikleri gz
oniinde bulundurulmalidir. IEO’da dinf icerikli dersleri,Kur’an kurslarinda ise Temel
Islam Bilgileri (Siyer, Itikat, Ahlak ve Ibadet) ve Kur’an-1 Kerim derslerini gorsel
materyallerle birlikte anlatim, soru-cevap, tartigma, drnek olay, buldurma, gosterip
yaptirma, problem ¢ézme, bireysel calisma gibi yontemleri ve grup ¢aligsmalari, beyin
firtinas1, 6rnek olay incelemesi, drama, resim analizi, ¢alisma kagitlari, kavram
haritalar1 ve tablolar, sekil ve semalar, gozlem gezisi gibi teknikleri kullanarak
islemek; IEB’nin derse karsi olan ilgilerini ve bilgilerin zihinde kaliciligimi
artirmakta, dikkatlerini toplamalarina yardimci olmakta, soyut kavramlarin
cogunlukta oldugu konularin somutlagtirilmasiyla daha kolay anlasilmasini

saglamakta, ezber yerine kalic1 6grenmeyi gerceklestirmektedir.

Ogrencilere gore, bu yontem ve tekniklerin yerine sadece takrir yonteminin
kullanilmas1 6grencilerin din derslerine karsi olan ilgisini, dikkatini, sevgisini,
ogrencilerin goziinde 6grenmenin yerini olumsuz yonde etkilemektedir. Gorselligin
onemli bir yeri olan IE’lerin din egitiminde egitimcilerin diisiindiirerek dgretmenin
yerine ezberletmeyi tercih etmeleri, Ogrencilerin akademik olarak bagarisiz
olmalarindaki 6nemli nedenlerden birisidir. Okuma yazma becerileri,algi ve anlama
seviyelerindeki yetersizlikten dolay1 tam olarak gelisemeyen IEO igin, farkli yontem
ve tekniklerden istifade ederek din egitimi vermek basartya ulagsmalarinda katki
saglamaktadir. Asagida bu durumu yansitan Ogrenci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“IE’ye sadece anlatmak olmaz. Ciinkii IE’de unutmak kolay. Resimler,
videolar lazim. Gezerek 6grenmek lazim. Ankara’da Ramazan Oztiirk’iin videosuna
bakinca anltyorum. Kitab1 anlamak zor ve yorucu oluyor” (Ogrenci, 3).
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“Biz derslerimizde projeksiyon cihazi kullanmiyoruz. Dersleri sadece tahtaya
yazmak 1iyi degil. Sadece anlatmak iyi degil. Cocuklar i¢in resimlerle
orneklervermek, oyunlarla anlatmak 1azim” (Ogrenci, 18).

II1.2.Egitimci Goriislerinden Ortaya Cikan Bulgular

Bu boliimde goriismeye katilan farkli orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
gbérev yapan 25 egitimcinin IEO’niin din egitimleri esnasinda karsilastiklar:
giicliiklere yonelik goriisleri bulunmaktadir. Egitimcilerin ve IEQ niin din egitiminde
karsilastiklar1 gii¢liikler, egitimcilerden alinan goriisler dogrultusunda nedenleriyle

birlikte yer almaktadir.

II1.2.1. Anlama, Algilama, Okuma, Yazma, Konusma ve TiD Becerisi

Konusunda Isitme Engellilerin Karsilastiklar Giicliikler

Bu boliimde, {EB’nin anlama-algilama, okuma yazma, konusma ve TIiD
becerisi konusunda karsilastiklar: giigliiklerin tespit edilmesine yonelik egitimci
goriisleri, alti baghik halinde sunulmaktadir. Bu alt bagliklarda algilama ve anlama,
okuma ve yazma, konusma, TID becerisi ve hazirbulunusluk konusunda karsilasilan

giicliikler, nedenleri ve din egitimlerine olan etkileri verilmektedir.

I11.2.1.1. Algilama ve Anlama Seviyeleri ile Tlgili Goriisler

Goriisleri alinan egitimcilerin iigte birinden fazlas1 (9: %36) IEB’nin algilama
ve anlama seviyelerinin igitebilen bireylere gére daha sinirl oldugunu sdylemislerdir.
IEB’nin belirli diizeylerde isitme duyusundan yoksun olmalari nedeniyle gorsel
algilama ve anlamalari, isitsel algilama ve anlamalarina kiyasla daha fazla gelistigi
soylenebilir. Isitme yetersizligi, diger duyularin islevini etkiledigi gibi daha fazla
gelisim gostermelerini saglayabilmektedir. IEB’nin cevrelerine yonelttikleri dikkat,
agirlikl olarak gorsel dikkattir ve onlar ¢ogunlukla gorsel alanlarin igindeki gorsel
uyaranlar1 fark edebilirler. Bu yiizden IEB i¢in gorme duyusu ve gorsel algi ¢cok
biiyiikk 6nem tagimaktadir (Sipal, 2004: 92) ve gevresindekilerle TID ile iletisim
kurarken bile gorsel algidan yararlanmaktadirlar. D1 diinyadan gelen isitsel uyarilar
alamayan, ya da alirken zorlanan igitme engelli cocuklarin, normal ¢ocuklara oranla

gorsel egitime daha ¢ok gereksinim duyduklar séylenebilir (Sarp, 2013: 20).
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Goriigleri alinan egitimcilere gore, IEB igin gorsellige dayanan bilgiler,
egitimlerinde daha kalic1 ve etkilidir. Isitemedikleri icin ¢evresini ¢ok iyi derecede
gozlemleyen IEB, gordiiklerini kavrayip, tekrar ettikleri siirece 6grenmeleri daha
kalict olur. Fakat bazi Ogrencilerde isitme engelinin yaninda baska engel
durumlarinin veya 6grenme giigliigliniin bulunmasi, isitsel algilariyla birlikte gorsel
algilarin1 da olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Bu sebeple orgiin ve yaygin din
egitimi kurumlarinda egitimlerine devam IEO icin BEP, biiyiikk 6neme sahiptir.
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun sekilde yapilan etkinlikler, din egitimlerinde
akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Ozel egitime gereksinim duyan
IEO’niin din egitimine kars1 ilgi duymalarmin saglanmasi ve derslerde daha fazla
etkilesimde bulunmasi, egitimcilerin tutumlarinin, Ogretim programlarinin, ders
kitaplarmin ve materyallerin IEO’niin algi ve anlama seviyesine gore
diizenlenmesiyle baglantilidir. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden

kesitler sunulmaktadir:

“Kur’an kursuna devam Ogrenciler yetigkin de olsa ¢ocuklarin anlayabildigi
kadar anlayabiliyorlar. Yani yaglar1 biliyiik olsa da anlamalar1 diisiik. Unutmalarini
engellemek konusunda ¢ok ugrasiyorum. Resimler, filmler, karikatiirler onlarin
O0grenmesi i¢in cok onemli. Maalesef materyallerimiz ¢ok fazla yok™ (Egitimci, 7).

“IEO’niin dini algilamalar isiten dgrencilere gére cok daha kisitl. Ornek
vermek gerekirse daha once gorev yaptigim okuldaki 6. sinifta verdigim bilgileri
buradaki 8. simif dgrencilerine vermek miimkiin degil. Okuma yazma kabiliyetleri
cok yetersiz oldugu icin kitaplardan faydalanamiyorlar. Ogretmenlerin destegi
olmadan dini kendilerinin 6grenecegini zannetmiyorum” (Egitimci, 16).

I11.2.1.2. Okuma ve Yazma Becerileri ile Tlgili Goriisler

Goriismeye katilan egitimcilerin beste dérdiine yakim (18: %72) IEB’nin
okuma-yazma becerilerindeki yetersizligin din egitimlerini olumsuz olarak
etkiledigini sdylemislerdir. Giiniimiizde IEO, IEO’da veya kaynastirma siniflarinda
egitimlerine devam etmektedirler. 1981 yilina kadar 19 ilde isitme engelliler okulu
ve 41 6zel smifta toplam 3093 6grenci egitimine devam etmistir (Caglar, 1982: 333).
Kaynastirma egitimi ile ilgili ilk diizenlemeler 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu (1983) ve 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname (1997) ile

baslamistir. IEO’da veya kaynastirma egitimi imkani1 bulamayan IEQO, ya isiten
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yagitlariyla birlikte egitimlerine devam etmis ya da egitimlerini siirdiirememistir.
2010 TUIK verilerine gore Tiirkiye’de okuma-yazma bilmeyen niifusun genel niifusa
oran1 % 3,87 iken, IEB icerisinde bu oran % 31,6°dir. Ayrica okur-yazar olup bir
okul bitirmeyen % 23; ilkokul mezunu % 17,9; ilkogretim-ortaokul ve dengi mezunu
% 6,4; lise ve daha iistii mezunu %11,1°dir. IEB, her hangi bir okuldan mezun
olabilir fakat bu okullardan mezun olurken yeteri seviyede okuma-yazma becerisi
elde edebilecegi soylenemez. Ciinkii sesleri isitemeyen ve sodzel uyaranlari
algilayamayan c¢ocugun dil kazanimi tam olarak gerceklesemez. Isitme engelli
cocuklarda okuma yazma gibi dilin kullanimin1 gerektiren becerileri kazanmasinda
problemler goriiliir (MEB, 2006: 23). Anadil olarak TID’i edinen IE ¢ocuklar,
Tiirk¢eyi sinirli diizeyde ve ikinci dil olarak sonradan kazanmaktadirlar (MEB,
2015b: 5). Okul oncesi donemde isitme kaybi yasayan IEQO, okuma-yazma
konusunda yasitlarina gore cok diisiik seviyededir. Basite indirgenmemis, 4-
Skelimeden daha fazla kelimeyle olusan ciimleleri anlama konusunda zorluk
cektikleri gibi anlatmak istediklerini yazarak ifade etme konusunda da gii¢liiklerle
karsilasmaktadirlar. Hatta 6grenme giicliigii veya zihinsel engeli bulunan bazi IEO,

okuma yazma 6grenemeden okullardan mezun olabilmektedir.

Goriigleri alinan egitimcilere gére, TID’den istifade etmeden sadece dogal
isitsel sozel yontem ile egitim vermeye calismak, IEOQ’niin egitimlerini olumsuz
olarak etkileyebilmektedir. Halbuki isitsel, sdzel ve igsaret yontemi gibi tiim iletisim
bi¢cimlerinin birlesiminden olusan total yonteme gore egitim vermek, mevcut durumu
olumlu hale getirme konusunda daha fazla yardimer olabilir. IEB nin TID ile anlama
olasiliklar1 yazili talimatlar1 anlama olasiliklarindan ¢ok daha yiiksektir. Ister cocuk
isterse yetiskin olsun, IEB’nin okuma becerileri g6z oniine alindiginda dini konular
tam anlamiyla okuyup anlamasi beklenmemelidir. Dini kavramlarin genellikle soyut
olmasi, dini kitaplarin igerisinde Tiirkge olmayan kelimelerin bulunmasi, ders
kitaplarindaki ciimlelerin ¢cok uzun olmasi, IEB’nin algi ve anlama seviyelerine
uygun sekilde hazirlanmis yazili  kaynaklarin  bulunmamasi  okuduklarini
anlayamamalarina neden olabilmektedir. Egitimcinin ¢esitli dgretim yontem ve
teknikleriyle ders islemesi, 6l¢gme degerlendirmeyi ¢coktan se¢meli sorularla yapmasi,

okuma yazma becerilerini gelistirecek etkinliklerde bulunmasi, TiD ile hazirlanmus
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materyallerden istifade etmesi veya kendisinin hazirlamasi okuma yazma
becerilerinden kaynaklanan giigliiklerin asgari seviyeye inmesine, din egitiminden en
iist dlizeyde faydalanmalarina yardimci olabilecektir. Asagida bu durumu yansitan

egitimcei gorlslerinden kesitler sunulmaktadir:

“Lise seviyesinde oldugu halde okuyup yazamayan Ogrencilerimiz var. Sinif
tekrarlart yok. Bunun farkinda oldugu icin gayret gostermeyenler de var. Fakat ben
onlara su¢ bulmuyorum. Miifredat, ders kitaplar1 onlara gore degil. Ik basta okuma
ve yazma diizgiin bir sekilde dgretilmiyor zaten” (Egitimci, 22).

“Derslerimize katilan IEB genelde geng ve yetiskinler. Belirli seviyede dini
bilgileri var. Yillardir derslerimize katilanlar var. Biz siklikla okuma programlari
yapiyoruz. Bizim sOylediklerimize riayet edenler, zorlansalar da sonunda basarili
oluyorlar. Tekrar tekrar okuyarak anlamalar1 gelisiyor. Ama okumayanlarin anlama
seviyelerinde ilerleme olmuyor. Ciinkii cok ¢abuk unutuyorlar” (Egitimci, 25).

I11.2.1.3. Hazirbulunusluk ile Tlgili Goriisler

Goriisleri almman egitimcilerin yariya yakm (11: %44) IEB’nin hazir
bulunugluklarinin din egitimine duyduklar1 ihtiyaclarini etkiledigini soylemislerdir.
Isitme duyusundan yoksun olmalar1 nedeniyle IEB, etrafinda meydana gelen olaylar1
gozlemler, iletisim halinde oldugu bireylerden bilgiler edinir ve herhangi bir isi
yapma konusunda harekete gecer. Bir konuyu Ogrenmeye veya yapmaya karsi
istekliyse elinden geldigince 6grenmeye veya yapmaya calisir. Ogrenme, dgrenmeye
hazir hale geldikten sonra baglar. Okuma-yazmay1 6grenmek icin, gocugun bir kisim
organlarinin olgunlagsmasi yaninda, ¢ocugu buna heveslendirmek ve okuma-yazma
alistirmalar1 yaptirmak gibi hazirlik ¢alismalart da gereklidir. Biitiin 6grenme
durumlar1 i¢in aym1 sey sdylenebilir (Basaran, 1997: 228). Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in bazi faktorlerin bulunmasi gerekmektedir. Olgunlasma, yas,
zeka, giidillenme, hazirbulunusluk, duyu organlari, 6nceki Ogrenilenler, dikkat,
aliskanliklar, genel uyarilmighik hali ve kaygi bunlardan bazilaridir (Akbaba, 2012:
7). Giidiisel Ogrenme Kuramlari’na gére hazir bulunusluk, dgrencinin gelisiminin
sonucudur. Ogrenci, dogusundan baslayarak her yasinda, belli gelisim diizeyine
ulagir ve boylece yasina uygun diizeydeki konular1 6grenmeye hazir olur. Gelisim
kusurlar1 olan Ogrenci, yasmin gerektirdigi tepkileri yapmada da kusurludur.

Ogrencinin, 6grendigi konulara kars: hazir bulunuslugunda goriilen yetersizliklerin
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nedeni, gelisimde ¢ok 6nemli olan ilk ¢ocukluk evresindeki gelisim bozukluklaridir
(http://helibol.home.anadolu.edu.tr, 2015). Ornegin, IEB nin namaz kilmak ile ilgili
tecriibelerinin olumlu olmasi, yeterli bir bilgiye sahip olmasi ve namaz kilmaktan

mutlu olmasi, namaz kilma eylemin olusmasi i¢in 6nkosuldur.

Goriismeye katilan egitimcilere gore, IEB her ne kadar ailesinin dini
yasantilarina sahit olsa da bu durumu anlamadiklar1 ve anlamlandiramadiklart siirece
kendileri uygulama yoluna gitmeyebilir. Bu nedenle iletisim halinde oldugu
kisilerden bunun nedenini 6grenmeye c¢aligir. Yakin ¢evresindeki kisilerin dine karsi
olan bakis acis1 ve yonlendirmeleri, siireci dnemli 6l¢iide etkilemektedir. Ciinkii IEB,
cevresinden kolaylikla etkilenebilecek bir yapiya sahiptir. Cevresinden aldigi olumlu
cevaplarin daha onceki tecriibeleriyle uyusmasi, dini 6grenme konusunda bir ihtiyag
hissetmesine ve daha detayli bir sekilde 6grenme isteginin olusmasina yardimci
olabilir. IEB’nin yas1, ailenin ve cevrenin motivasyonu, duygusal yapisi ve
yetenekleri, dini dgrenmesi icin hazir bulunmasinda énemlidir. Ayrica, IEB’nin dine
ve din egitimine karsi ilgisinin olusabilmesi i¢in Orgiin ve yaygin din egitiminin
icerigi ve egitimcilerin tutumu da belirleyici rol oynamaktadir. Asagida bu durumu

yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Kursa gelmeden once bagka kurslara giden 6grencilerim var. Sadece hoca
hanim ile iletisim kuramamasi degil kendisine karst olan davraniglar dinden
sogutmus onu. Kursumuza gelmeleri i¢in ugrastigimz IE dgrenciler, bizim buradaki
yaklagimimizi goriince ¢ok sasirtyorlar (Egitimci, 4).

“Cocuklarin DKAB derslerine kars1 olan sevgisi, biiyiik 6l¢ciide 6gretmenlere
bagli. Ogretmenin dgrenciye karsi olan yaklasimi, ¢ocugun bu derse ilgi duymasinda
biiylik faktor. Ailesinden din ile ilgili bir sey 68renemeyen ¢ocuk i¢in bu dersler cok
cok dnemli. Bu sebeple 6gretmenlerin ¢ok hassas davranmasi gerekiyor” (Egitimci,
16).

I11.2.1.4. IEB’nin TiD Bilgisi ile Ilgili Goriisler

Goriismeye katilan egitimcilerin (5: % 20) hala TID bilmeyen IE bayanlarin
oldugunu ve din egitimi almak isteyenlerle iletisim kurulamadigini sdylemislerdir.
2010 TUIK verilerine gore Tiirkiye geneli 6 yas iizeri okuma-yazma bilmeyen niifus
oran1 % 3.87 iken, bu oran IEB’de % 31.6’dir. Bu orandan da anlasilacag iizere

IEB’nin egitim seviyeleri isitebilen bireylere gére ¢ok daha diisiiktiir. Bu durumun,
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engelli bireylere yonelik egitim politikalarindanve ailelerin egitime bakisindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. YIE olarak da nitelendirilen, sonradan isitme kayb1
yasayarak IE olan bireyler ile erken teshis, tedavi, cihazlandirma ve egitim
asamalarindan gegerek dogal isitsel sozel yontemle egitimlerine devam eden IEB nin
haricinde ¢ogu IEB, ¢evrelerindeki IEB ve diger insanlarla sadece TiD ile iletisim
kurmaktadirlar. Fakat okula gitmemis, okula gitse bile TID &grenme imkani elde
etmemis, cevresinde IEB bulunmayan veya IEB ile etkilesim imkani olmayan
IEB’ningevresiyle etkili iletisim kurabilmesi zorlu bir siirecin ardindan miimkiin

goriinmektedir.

Onlara gore, IEB ile etkilesimde bulunmamis bir IEB, isitme engellilerin
kiiltiirtinden (sagir kiiltlirti) genellikle haberdar degildir. Okuma-yazma bilmeyen,
konusamayan ve konusulam anlamayan IEB, aym zamanda TID de bilmiyorsa
saglikli iletisim kurmak c¢ok miimkiin degildir ve egitim-6gretim faaliyetlerinde
bulunmalar1 yeterince zordur. Ailesinin aldig1 duyumlar neticesinde IEB’ye yénelik
acilmis olan Kur’an kurslaria kaydolan IEB, sosyallesme konusunda da giigliiklerle
karsilasmaktadir. Hem kurstaki diger IEB ile hem de egitimci ile iletisim kuramadig
i¢in kursa devam etme konusunda ikilemde kalmaktadirlar. Kursa devaminda ailenin,
diger IEB’nin ve egitimcinin etkisi énemlidir. Aslinda Kur’an kurslar1, bu gibi IEB
i¢in ¢ok biiyiik bir firsattir. Ailelerin bu konudaki 1srar1 ve hassasiyeti, IEB’nin dini
sosyallesmesine yardimci1 olabilecek ve kendisi i¢in yeni bir baslangic
olusturabilecektir. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir;

“TID bilmeyen IE ile anlasabilmek ¢ok zor. Ailesi, engelli oldugu icin ne
okula géndermis ne de baskalariyla goriistiirmiis. Ik defa isareti burada &greniyor.
Herkes ona yardimci olmaya ¢alistyor. Cocuktan hi¢ farki yok” (Egitimci, 3).

“Okuma yazma bilmeyen, IE ile iletisim kurmamus, yetersiz sartlarda
yetismis IE var. TID bilmiyor, konusamiyor, isitemiyor, anlamiyor. Din ile ilgilicok
fazla bilgisi yok. Ailesi kursa gelmesini istiyor. Geldigi zaman ne kadar ugragsam da
iletisim kuramadigimiz i¢in yardimci olamiyorum” (Egitimci, 11).
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I11.2.1.5. iEOQ’niin inan¢ Konularim Anlamasi ile Tlgili Goriisler

Goriisleri alman egitimcilerin {icte birinden fazlasi (9: %36) IEB nin iman
esaslarint  anlama  konusunda  giicliiklerle  karst1  karsiya  oldugunu
soylemislerdir.isitme duyusundan yoksun olan IEB igin gérme duyusu ¢ok
onemlidir. Cilinkii ¢evrelerinde olup biteni gozlemleyerek 6grenir ve iletisim modeli
olan TID gérmeye dayalidir. Bu acidan gozle goriilen ve dokunarak hissedilen somut
nesneleri ¢ok daha kolay anlamlandirabilirler. Fakat soyut kavramlar1 anlamlandirma
konusunda yasitlarina gore daha diigsiik bir diizeydedirler. Bu nedenle aldiklar
egitimin niteligi, soyut diisiincelerine etki etmektedir. Soyut diisiincenin gelisimi i¢in
soyut kavram bilgisinin belirli bir diizeye ulasmas1 gerekmektedir. IEB nin 6rgiin ve
yaygin din egitiminde giicliiklerle karsilagmasinin nedenlerinden birisi de dini
konularin genelliklesoyut icerige sahip olmasidir. TIDDKS’de isaretleri yer alan bazi
soyut dini kavramlari, ¢ogu IEB’nin bilmedigi ve anlamakta da zorluklar yasadig
gbzlemlenmektedir.Allah’a, meleklere, ahirete ve kadere iman, IEB’nin en ¢ok
merak ettikleri ve anlamada en c¢ok sorun yasadiklari konular arasinda yer

almaktadir.

Egitimcilere gdre, sadece okul ¢agmdaki IEB degil, ayn1 zamanda yetiskin
IEB de inang ile ilgili konular1 anlamakta gii¢liik cekmektedir. IEB’nin etkilesimde
bulunabilecegi din egitimcilerinin sayisinin yetersizligi, istifade edebilecekleri
kaynaklarm TID ile gevirilerinin bulunmamasi,okuma yazma becerilerinin yeterli
seviyede olmamasi1 ve diger IEB’den dogru dini bilgiye ulasmada sikintilar
yasamalari; basta inan¢ konular1 olmak {izere insanin diinyaya gonderilis amaci,
engellilik, imtihan, sabir, tevekkiil, siikiir gibi konular1 anlamalarinda giicliikler
yasamalarina  neden  olabilmektedir. =~ Allah’t  (c.c)tammmayan,  insanin
sorumluluklarindan haberi olmayan, Oldiikten sonra tekrar dirilecegini ve hesap
verecegini bilmeyen, heldl ve haramin, giinah ve sevabin, dini ve ahlaki degerlerin
farkinda olmayan IEB, inang ile ilgili yasadigi meselelerden dolayr bu hale
gelmektedir. Bu sebeplelEB’nin din egitiminde iizerinde en ¢ok durulmasi gereken
konu iman olmalidir. Asagida bu durumu yansitan egitimei goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:
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“Bir fiize yardimiyla Allah’in yanmna gidilebilecegini, meleklerin kanatlar
oldugunu diisiinen yetiskin [E oldugu gibi, beyaz elbiseli, esmer ve sakalli bir adami
Allah olarak hayal eden IE ¢ocuklar da var. (Egitimci, 17).

“Haftalik derslerimize gelen IEB’ye verilmesi gereken en dnemli bilgi iman
olmalidir. Zaten derslerimizin adi iman dersleri diye ifade edilir. Bu sebeplevakifta
Kur’an-1 Kerim egitimi, ilmihal gibi konulara fazla vakit ayiramiyoruz” (Egitimei,
24).

II1.2.1.6. Teorik Bilgiler ile ilgili Goriisler

Goriismeye katilan egitimcilerin tamamina yakimi (21: % 84) IEB’ye teorik
bilgileri aktarmanin pratik bilgileri aktarmaktan daha zor ve mesakkatli oldugunu
sOylemislerdir. Psikomotor beceriler, dogumdan sonra hizla gelisir ve tiim yasam
boyu siirer. Psikomotor 6grenme, bu yeteneklerin gelismesine baglidir. Cocuk i¢in
yaptig1 her psikomotor beceri, hareket ve sozsiiz iletisim anlamindadir. Psikomotor
beceriler yolu ile dis diinyayla iletisim kurar. Kazandig1 her yeni beceri ile kendi
diinyasinin genislemesine yardimeci olur (MEB, 2013: 4). Psikomotor gelisimi
yasitlar1 ile aym diizeyde olan IEO.iletisim yéntemi olarak TID’i kullanmasi
halindeince kas hareketlerindeileri seviyede gelisim gdstermektedir. Gozlemleyerek
ve tekrar ederek 6grenen IEO icin pratige dayanan bilgilerin dgrenilmesi daha hizl
iken unutulmasi daha yavas olabilmektedir. Bu ozelliklerinden dolay1 yetiskin
bireyler olduklarinda farkli meslek gruplarinda kolaylikla is bulabilmektedirler.Ote
yandan teorik bilgi ise kitaplardan, diger egitim kaynaklarindan veya anlatimla elde
edilenbilgilerdir. Teorik bilgilerin 6grenilmesi daha zor iken tekrar edilmemesi

halinde unutulmasi daha kolay olabilmektedir.

Gorlismeye katilan egitimcilere gore, orglin ve yaygin din egitimi siiresince
IEO gozlemlendiginde 6zellikle uygulanabilirligi olan konularmve somut
iceriklerindikkatlerini ¢ektigi goriilmektedir. Ibadetle ilgili olan konulara olanilgileri,
inang ile ilgili olan konulara gére daha yiiksektir. Namaz konusundaki istekliligi,
kaza ve kader konusuna goére daha fazladir. Donem basinda abdest almasini
uygulamal1 olarak O0grenen bir &grencinin tekrar etmese bile donem sonunda da
eksiksiz olarak abdest alabilmesi veya Kur’an-1 Kerim okuyabilmeleri miimkiin iken,
ezberledigi bir dua ya da siire i¢in aymi seyleri sdylemek miimkiin degildir.Ayrica

IEO’niin somut igerikli konular1 anlamalar ile soyut icerikli konular1 anlamalari
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arasinda gozle goriiliir bir farkliik vardir. Ornegin, “Hz. Muhammed’in Hayat1”
ogrenme alani igerisindeki tinitelere 6grencilerin katilimi ile*“Vahiy ve Akil” 6grenme
alan1 igerisindeki iinitelere Ogrencilerin katilmi da farklilik gostermektedir. Bu
farklilik, hem derslerde hem de O&lgme degerlendirmeesnasinda kolaylikla
goriilebilmektedir. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“IEO, namaz, orug, kurban, peygamberlerin hayati, giinahlar ve sevaplar ile
ilgili konular1 veya Kur’an-1 Kerim derslerini ¢ok seviyorlar. Ciinkii bu konular1
cesitli gorsel materyallerle destekleme imkanim fazla. Uzun zaman unutmadan
akillarinda kaliyor” (Egitimci, 8).

“Ibadetlerle alakali konular1 islerken Ogrencilerin heyecani hemen belli
oluyor. Ciinkii bu konular islenirken onlar da derse katiliyorlar. Soru sordugum da
rahatlikla cevap verebiliyorlar. Ama diistinmelerini veya hatirlamalarint gerektiren
konularda bu kadar rahat olmuyorlar” (Egitimci, 21).

I11.2.2. Ailelerin, Egitimcilerin ve Toplumdaki Diger Bireylerin TiD ve
Farkindalk Bilgisi Konusunda Isitme Engellilerin Karsilastiklar1 Giicliikler

Bu bdliimde, ailelerin, egitimcilerin, din gorevlilerinin ve toplumdaki diger
bireylerin TID ve farkindalik bilgisi ile ilgili IEB nin karsilastiklar1 giigliiklerin tespit
edilmesine yonelik egitimci gortgleri besbaslik halinde sunulmaktadir. Bu alt
basliklarda, ailelerin, egitimcilerin, din gorevlilerinin ve toplumdaki diger bireylerin
TID’i bilmemeleri veya etkili bir sekilde kullanamamalari, egitimcilerin sayisal
yetersizligi, IEB’ye yénelik farkindaliklari konusunda Kkarsilasilan giicliikler,

nedenleri, din egitimi ve 6gretimlerine etkileri verilmektedir.

I11.2.2.1. Ailelerin TiD Bilgisi ile Tlgili Goriisler

Goriigleri alinan egitimcilerin yartya yakim (11: % 44) IEB’nin ailelerinin
TID bilgilerinin ve dine karsi bakis acilarmin {EB’nin din egitimini etkiledigini
sOylemislerdir. Hamilelik doneminde veya dogumdan sonra c¢ocuklarmin engelli
olabilecegini veya oldugunu ogrenen aileler degisik duygu ve diislincelere
kapilabilmektedirler. Kimi aileler engelli bir ¢ocugun gereksinimlerini

karsilayamayacaklar1  digiincesiyle, kimi  aileler engelli bir cocukla
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ilgilenemeyecekleri  diigiincesiyle dogum  gerceklesmeden oOnce Onyargih
davranabilmektedirler. Genel olarak engelli ¢ocuga sahip ailelerin bu gergege uyum
saglama siirecinde ¢esitli basamaklardan gectigi kabul edilmektedir. Genelde ilk
baslarda yasanan sok ve sugluluk duygularindan sonra reddetme, pazarlik,
kabullenme ve uyum saglama gerceklesebilmektedir (http:/notoku.com, 2015).
Engellilik durumunu bir imtihan olarak kabul eden aileler ise ¢ocuklarinin toplum
icerisinde bir fert olarak hayatlarin1 siirdiirebilmeleri icin ellerinden gelen tiim
imkanlar1 seferber etmektedirler. IE bir cocuga sahip olan bazi aileler, diger engel
gruplarina gore g¢ocuklarinin bedeni olarak problemlerinin olmamasindan dolay1
cocuklarinin  engellilik durumunu Onemsemeyip iletisim kurma ihtiyaci
hissetmemektedirler. Aslinda IEO’da simdiye kadar TiD ile egitimin olmamasi, hem

toplumda hem de ailelerde TID’in 6neminin anlasilamamasina neden olmustur.

Egitimcilere gore, ¢ocuklarmin IE oldugunu 6grendikten sonra bazi aileler
uyum saglama siirecinde giicliiklerle karsilasabilmektedir. Cocuklarinin temel
gereksinimlerini saglama, tedavi ve egitimleri ile ugrasirken ¢cocuklarinin din egitimi
ihtiyaglarinin oldugunu unutabilmektedirler. Bu siire¢ igerisinde TID 6grenmeyen /
O0grenemeyen ailelerin dini yasantilariyla baglantili olarak dine ve din egitimine kars1
olan bakis acilari, IE cocugun dini yasantisini ve dine karsi olan tutumunu
etkileyebilmektedir. DIB tarafindan IE ¢ocugu olan ailelere yonelik yapilacak olan
aile egitimleriaile i¢in hem moral etkisi olusturabilir, hem de ¢ocuklarini tanimalari
icin firsat sunabilir. Okul Oncesi donemden itibaren yetiskinlik doneminde dahi
alacagir din egitiminde, aile en Onemli etkiye sahiptir.Cocuklarin psikolojik,
sosyolojik, kiiltiirel ve bilissel gelisimleri i¢in aileleriyle iletisim kurmalar1 hayati
onem tasimaktadir. Bu nedenle ailelerin TID 6grenerek cocuklariyla etkilesim
halinde bulunmalar1 ve her aninda yanlarinda olmalar giiven duygularinin gelisimine
da fayda saglayabilecektir. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden

kesitler sunulmaktadir:

“Anne ve babasi isitme engelli olan ve olmayan dgrencilerimiz var. TiD’i
ailesinden anadil olarak ogrenen ¢ocuk ile TID’i gevresinden ikinci dil olarak
O0grenen ¢ocugun egitim gelisimi daha farkli olabiliyor. Ayni1 sekilde anne ve
babalarinin dini yasantilar1 da ¢ocuklarini etkiliyor” (Egitimci, 18).
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“Bir &grencim var. Dindar bir ailenin c¢ocugu. Ailesi de IE. Derslerde
anlattigim konulari, diger Ogrencilerden Once kavrayabiliyor. Bence o6grencinin
ailesiyle olan iletisimi DKAB dersleri i¢in ¢ok énemli” (Egitimei, 21).

I11.2.2.2. Géniillii Din Egitimcileri ile Tlgili Goriisler

Goriismeye katilan egitimcilerin dortte tigii (16: % 74) IEB’ye verilecek din
egitiminde yeteri kadar gonillii din egitimcisinin olmadigini ve ¢ogu egitimcinin
sorumluluk hissetmedigini sdylemislerdir. IEB’ye verilecek &rgiin ve yaygm din
egitimi, DIB ve MEB tarafindan olusturulan programlar déahilinde devam
ettirilmektedir. Orgiin ve yaygin din egitimi kapsaminda islenen dini icerikli
derslerin 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 hazirlanmistir. Yaygin din egitiminde
KKO,iH, MK ve géniillii egitimciler, érgiin din egitiminde ise égretmenler egitim
vermektedirler. MEB’e bagli IEO’da kadrolu 61 alan 6gretmeni, DIB’e bagli Kur’an
kursu ve camilerde yaklasik 50 KKO ve 30iH ve MKbu sorumlulugu iistlenmislerdir.
Ayrica STK’larda dini faaliyetler goniillii egitimciler tarafindan 40 ilde devam
etmektedir. Tiirkiye genelinde 866.151 IEB oldugu (bakimiz Tablo 1.5) diisiiniilecek
olursa egitimcilerin sayisal yetersizliginden dolayr din egitimi faaliyetleri ile din

hizmetlerinde aksamalarin oldugugoézlemlenmektedir.

Goriigleri alinan egitimcilere gore, 6zel egitime gereksinimi olan IEB’ye
verilecek din egitimi igin en énemli gorev egitimcilere diismektedir. Orgiin ve yaygin
din egitimi sistemi icerisinde Ozel egitim gereksinimi olmayan Ogrenciler igin
hazirlanmis 6gretim programi, ders kitaplari, materyaller ve ders arag-gerecleri
araciliglyla din egitimi vermeye calisan egitimciler giicliiklerle kars1 karsiya
kalmaktadir. IEO’da dini icerikli derslere giren alan dgretmenleri, Kur’an kurslar1 ve
camilerde din egitimi veren IH, MK ve STK’larda dini faaliyetleri siirdiiren
egitimciler, kendi istekleri dogrultusunda bu goérevlerde bulunmay1 arzu etmislerdir.
Gondilliilik esasina bagli olarak kendilerini bu konuda sorumlu hisseden, basarili
olmanin onkosullarindan biri olan rol model egitimci 6zelligi tasiyan (Tavukcuoglu,
2003: 110),bireysel gayretleri ile kendilerini yetistirerek calismalarina devam eden
bu egitimciler aracilifiyla orgiin ve yaygin din egitimi Tiirkiye’de devam etmektedir.

Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:
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“Isitme engellilere din &gretme derdinde olan KKO ve imam-hatipler, hi¢
kimse tarafindan zorlanmadan bu isi goniilli olarak iistleniyor. Boyle bir
sorumlulugu almazsa kimse ona ‘Neden IE’ye din egitimi vermiyorsun?’ diyemez.
Karsilastig1 problemler, daha da fazla calisma istegi uyandirir. Tiirkiye’de IE’ye din
Ogreten kime bakarsaniz bakin ayni seyi goreceksiniz” (Egitimei, 7).

“Isitme engellilere y&nelik yapilacak egitim faaliyetlerinde egitimci her
seyden fazla dnem tasir. Eger egitimci IEO’ya istekli olarak gelmisse bu egitimine ve
ogrencilerinin basarisna yansir. TID &grenmek icin hi¢ vakit kaybetmez. Baska
diisiinceler ile IEO’ya gelen egitimciler, sorumluluk hissetmedigi icin TID de
ogrenmez, dgrencilere yardimci olmak i¢in gayret de sarf etmez” (Egitimci, 17).

I11.2.2.3. Ogrencilerden TID Ogrenilmesi ile Tlgili Goriisler

Goriigleri alinan egitimcilerin tamami (25: % 100) egitimcilerin TiD
dgrenebilecegi imkanlarin smirli olmasi nedeniyle TID’i dgrencilerden 6grendigini
sOoylemiglerdir. MEB TTKB’nin 08.04.2011 tarihli karariyla, en az ilkdgretim
mezunu olan bireyler, temel seviye olan 120 saatlik A1 “Isaret Dili Kurs Program1”ni
(http://orgm.meb.gov.tr,2015), en az On lisans mezunu olan ve Isaret Dili Kurs
Programmi tamamlayan bireyler ise ileri seviye olan 210 saatlik A2 “Isaret Dili
Ogretici ve Terciiman Egitimi Kurs Programi™ni (http://orgm.meb.gov.tr, 2015)
alabilmektedirler MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan Modiiler Program dogrultusunda il ve il¢elerde Belediyeler, Dernekler ve
Halk Egitim Merkezleri tarafindan A1 ve A2 seviyesinde kurslar agilmaktadir. Bu
kurslar, MEB adina Halk Egitim Merkezleri tarafindan kontrol edilmektedir. Se¢meli
ders olmasi nedeniyle iiniversitelerde TID dersleri verilmektedir. Bu dersleri A2
seviyesinde belgesi olanlar -ihtiyag durumunda A1l seviyesinde belgesi olanlar- ve
{iniversitelerin “Isitme Engelliler Ogretmenligi” béliimiinden mezun olanlar
vermektedir. Bazi CODA’lar, TiD’in kendilerinin ana dili oldugunu sdyleyerek
sonradan TID o6grenenlerin bu kurslar1 veremeyecegini, kendilerinin vermesi
gerektigini sdylemektedirler. Ote yandan Baskonak (2015) tarafindan IEO’da gorev
yapan DKAB 0gretmenlerine yonelik yapilan bir arastirmada, aragtirmaya katilan
dgretmenlerin yarisinm (16: % 50) 5 yil ve iizeri siiredir IEO’da gérev yaptigi, beste
birinin (6: % 19) orta iizeri ve iyi derecede TID bildigi, tamaminm (32: % 100)
IEO’da goreve baglamadan dnce TID bilmedigi, beste dordiiniin (26: % 82) TID’i

oncelikli olarak 6grencilerden 6grendigi sonucu ortaya ¢ikmustir.
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Egitimcilere gore, son yillarda TID’e yonelik toplumun ilgi ve meraki
artmaktadir. Bazilar1 IEB’nin egitim faaliyetlerinde yardimci olmak amaciyla TiD’i
ogrenirken, bazilar1 da bir meslek edinebilmek amaciyla dgrenmektedirler. IEO’ye
din egitimi veren IEO’daki ogretmenler ile Kur’an kursu ve camilerdeki din
gorevlileri, cogunlukla bu egitimi vermeyi géniillii olarak tercih etmis kisilerdir. TID
bilgilerini gelistirebilmeleri amaciyla il ve ilgelerdeki ¢esitli kurum ve kuruluslara
TID 6grenmek igin miiracaatta bulunan egitimciler, genellikle bu egitimi verebilecek
egitimcinin olmadig1 yanitin1 almaktadirlar. TID’i uzmanindan &grenemeyen
egitimciler, IEQ’den belirli derecede TID 6grenebilmektedirler. TID bilmeyen bir
din egitimcisine yonelik IEO’niin davramslari ilk baslarda olumsuz olsa da daha
sonra degisebilmektedir. Ciinkii IEQ’de “TID’i iyi derecede bilen bir egitimcinin
sahip oldugu bilgi giivenilirdir” seklinde bir algi olugsmustur. Asagida bu durumu

yansitan egitimcei goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Kursta egitim vermeden 6nce kisa siireli bir egitim aldim. ‘IE’ye din nasil
ogretilir?”  bunun egitimini almis olmamin bana ¢ok faydasi oldu. Hem egitim
verdim hem de dgrencilerle kendimi gelistirdim. Burada TID kursu imkani ¢ok ama
kurs acilmayan illerde arkadaslar zor durumda” (Egitimci, 6).

“IEO’da ilk goreve basladigimda TID bilmiyordum. Okuldaki diger
ogretmenler de benimle ilgilenmediler. Halk egitim merkezlerini arastirdim. Higbir
yerde bana yardimci olacak kimse bulamadim. Benim TID 6gretmenim,
ogrencilerimdi” (Egitimci, 23).

I11.2.2.4. Din GérevlilerininTiD Bilgisi ile Tlgili Goriisler

Goriismeye katilan egitimcilerin dértte {icii (18: % 72) DIB merkez ve tasra
teskilatinda TID bilen personel sayisinin yetersiz oldugunu sdylemislerdir.Orgiin
egitim disinda farkli yas gruplarindaki bireylere din egitimi hizmetleri vermeyi
amaclayan yaygm din egitimi faaliyetleri, DIB tarafindan yiiriitiilmektedir. Orgiin
egitim kurumlarinda engelli bireylere verilen din egitiminin kapsam olarak yetersiz
olmasi, yaygin din egitimi ¢alismalarinin ¢ogunlugunun da engeli bulunmayan
bireylere yonelik olmasi, 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin din egitimi
ihtiyaclarmin karsilanmamasina neden olmaktadir. Fiziki diizenlemeler veya
materyaller araciligr ile diger engel gruplarindaki bireylere yardimei olunmaya

calisilsa da giinlimiiz sartlarinda bu c¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir.



132

[letisim yéntemleri agisindan diger engel gruplarindaki bireylerden ayrilan IEB’nin
yaygin din egitimlerinde karsilasilan giicliiklerin baginda 6zel egitim ve TID bilgisi
konusunda yetismis, uzmangdrevlisorunu gelmektedir.iki y1l oncesine kadar DIB
bdylesine 6nemli bir sorunu programina almamisken artik gorevli egitimiyleilgili
calismalar yapmaya baslamistir. 2014 yili itibariyle DIB’de IH ve MK olarak 86.390,
KKO olarak 19.906, Vaiz / Vaize olarak 2724 kisi gdrev yapmaktadir
(www.diyanet.gov.tr, 2015). 2011 Niifus ve Konut Arastirmasi verilerine gore 2015
yilinda {ilkemizde 866.151 IEB oldugu (bakimz Tablo 1.5) diisiiniilecek olursa;2014
ve 2015 yillarinda 135 bayan ve 113 erkek gorevliye verilen egitimler sonucunda
yaklasik 50 bayan ve 30 erkek gorevli TID ile din egitimi faaliyetlerine devam

etmesi konuyla ilgili sorunun biiyiikliigline isaret etmektedir.

Onlara gore, IEB’ye din egitimi verebilmek amaciyla DIB tarafindan her
ilden en az bir bayan ve bir erkek gorevliye egitim verilmistir. Fakat bu egitimlere
katilan  gorevlilerin  tamamm IEB’ye yonelik din egitimi faaliyetlerini
gerceklestirememektedir. Hizmet i¢i egitim kurslarina gorevlilerin bir kismi kendi
istekleriyle gelmedigi icin, bir kismu gorev yaptiklari yerlerde IEB ile iletisime
gecemedigi i¢in, bir kismi da miiftiiliikler tarafindan yeterli destegi géremedigi i¢in
calismalarda bulunamamuglar ve boylece IEB’ye yonelik din egitimi istenilen
seviyeye ulasamamistir.Ote yandan yaygin din egitimi etkinlikleri sadece kurslar ve
hutbe-vaazlarla degil teblig ve irsad faaliyetleriyle de devam etmektedir.Dini
sorularina cevap bulabilmek amaciyla IEB, miiftiiliiklere veya baskanlik teskilatina
da miiracaatta bulunabilmektedir. Bu durumda vaiz, vaize veya miiftiiliikk, baskanlik
personeli kimi zaman {EB ile goriismek durumunda kalmaktadir. Bu gibi durumlarda
IEB’ye yardimci olabilecek gorevli bulmakta zorlamlmaktadir.2014 yili itibariyle
117.714 personeli bulunan (www.diyanet.gov.tr, 2015) DiB’de, TID bilen ve iEB’ye
yonelik yaygin din egitimi faaliyetlerine katkida bulunan gorevli sayisinin ¢ok diisiik
olmasi, bu konudaki hassasiyetin artmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Her camide ya da Kur’an kursunda TID bilen gorevliye ihtiya¢ yok. Fakat
ihtiya¢ hissedilen yerlerde TID bilen gérevlinin bulunmamas: biiyiik bir eksiklik.
Sadece miiftiiliikte degil gesitli kurumlar IEB ile ilgili bir sorun oldugu zaman beni
cagiyor. Yardim ettigim i¢in mutlu oluyorum ama ¢ok yoruluyorum” (Egitimci, 13).
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“Hizmet ici egitimlerle TID egitiminin yayginlasmas1 gerekiyor. Bu alana
goniil verebilecek, kabiliyetli din gorevlilerine ulagilabilmesi i¢in, miimkiin olan her
ortamda kurslar, dersler agilmali” (Egitimci, 14).

I11.2.2.5. Miiftiiliiklerin Destek Hizmetleri ile lgili Goriisler

Goriisleri alinan egitimcilerin yartya yakim (11: % 44) iEB’ye verilecek din
egitimi faaliyetlerinde bazi miiftiiliikleringdrevlilerine ve IEB’ye yeterli destegi
saglayamadigini sdylemislerdir.DIB, son yillarda engelli bireylerin dini ihtiyaclarina
yonelik farkli alanlarda calismalar yapmaya baslamistir.DIB, hizmetigi kurslar ile
egitimcilerin egitimi, materyal gelistirme, tebli§ ve irsad faaliyetleri, calistay,
sempozyum, konferans, fiziki diizenlemeler, yaygin din egitimi faaliyetleri
vetopluma yonelik farkindalik calismalari ile engellilerin din egitimi alanindaki
eksikligi gidermeye calismaktadir. Kisa siiredir giindemde bulunmasina ragmen
engelli bireylere yonelik calismalar hiz kazanmistir. Bu ¢alismalar1 ise DIB merkez
ve tasra teskilatindaki birimler yiiriitmektedir. il ve ilge miiftiiliikleri tasra teskilatinin
alt birimleri olup engelli bireylere yonelik faaliyetlerin uygulayicis1 konumundadir.
Daha o6nce de bahsedildigi gibi engellilere yonelik ¢aligmalarin daha yeni olmasi
nedeniyle kisi ve kurumlarda farkindalik tam olarak gelismemistir. Buna bagli olarak
bazi il ve ilge miiftiiliikleri, engelli bireylerin dini ihtiya¢lar1 bakimindan {izerlerine
diisen gorevleri yerine getirme konusunda istenilen seviyede degildirler. DIB Gérev
ve Calisma  Yonergesinin  90. maddesinde  miiftiiliiklerin ~ gorevleri
belirtilmektedir(Hata! Koprii basvurusu gecerli degil., 2015). Farkli yas ve
cinsiyet gruplarindaki engelli bireylerin 6zellikle Kur’an kurslar1 vecamilerde
yiriitiilen faaliyetlerden faydalanabilmeleri, miiftiiliiklerin bu konuda yapacaklari

calismalar ve saglayacaklar1 destekler ile miimkiin olabilmektedir.

Goriismeye katilan egitimcilere gore, DIB tarafindan IEB’ye yonelik
yapilacak dini igerikli ¢aligmalarda gorevlendirilmek tizere 2014 ve 2015 yillarinda
tiim il miiftiiliiklerden isim listesi istenmistir. Baz1 miiftiiliikler géniillii olan, TID
egitimi almis, yakin g¢evresinde engelli bireyler olup empati yapabilecek ve bu
calismay1 devam ettirme yeterliligi olan gérevlilerin isimlerini DIB’e bildirdigi halde
baz1 miiftiiliikler bu konuda seg¢ici davranmamustir. 248 din gorevlisinin2014-2015

yillarinda hizmet i¢i egitim kursuna katilmasina ragmen su anda yaklasik 80 din
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gorevlisi IEB ile ilgili calismalarda bulunabilmektedir.Ayrica TID ile Cuma hutbesi
ve vaaz ¢evirisinin yapilacagi camilerin ve egitim verilecek Kur’an kurslarinin halka
duyurulmasinda ve buralarda gergeklestirilecek olan etkinliklerin diger kurumlarla
birlikte yapilmasi noktasinda yine bazi miiftiilikkler yeterli destegi saglayamamustir.
Kur’an kurslarinda smiflarin olusturulmasi, materyal ve ders arag-gereglerinin
temini, dgrenci servisi vb.konusunda da egitimciler zorluklarla karsilasmustir. Ote
yandan TID ile Cuma hutbesi ve vaazinin gevrildigi bazi camilerde dikkatlerinin
dagildigin sdyleyerek durumdan sikiyetci olan bazi cami cemaatine karsi [Hzor
durumda kalmistir.Bu gibi nedenlerden dolay1 egitimcilerin moral-motivasyonlari
olumsuz etkilenmekte, bu durum ise din egitimi ve hizmetlerinin verimini
diisiirmektedir.Ote yandan miiftiiliiklerin destegi ile hareket eden gérevlilerin yaptigi
calismalardan,daha basarili sonuglar alindig1 ve faaliyetlerin giinden giine daha da
arttiglr goriilmektedir.Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“Hizmet i¢i egitimden dondiikten sonra hizli bir sekilde arastirmalar yaptim.
Miiftii beyin destegini hissetmek benim i¢in ¢ok dnemliydi. Gariptir ki baz1 miiftiilik
personeli ve egitimci arkadaslar benim bu gayretimi hig¢ tasvip etmedi. Hatta zorluk
cikartanlar bile oldu”(Egitimci, 11).

“Hutbe ¢evirisinden dolay1 rahatsiz olanlar var diyerek caminin bir baska
yerinde yapilmasini isteyenler oldu. Ama daha sonra alistilar. Bu gorevi ve IE’yi
sevmeseydim ¢ok fazla devam edemezdim sanirim” (Egitimei, 12).

I11.2.3. Egitim Sistemi ve Yaygin-Orgiin Din Egitimi Uygulamalarinda
Isitme Engellilerin Karsilastiklar1 Giigliikler

Bu béliimde, IEB’nin egitim sistemi ile orgiin ve yaygin din egitimi
uygulamalarinda karsilastiklar1 giigliiklerin tespit edilmesine yonelik egitimci
goriisleri14 baslik halinde sunulmaktadir. Bu alt basliklar da egitim sistemi, 6rgiin ve
yaygin din egitimi uygulamalarindakarsilasilan giigliikler, nedenleri, din egitimi ve

Ogretimlerine etkileri verilmektedir.
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I11.2.3.1. Kurumlar Aras Isbirligi ile Tlgili Goriisler

Goriismeye katilan egitimcilerin yaridan fazlast (15: % 60) IEB’nin din
egitimiyle ilgili etkinliklerin duyurulmasinda kurumlar arasi isbirliginin timit edilen
seviyede olmadig1 sdylemislerdir. 2004 yilina kadar IEB’nin din egitimleriyle ilgili
egitimlerin sadece MEB tarafindan IEO veya kaynastirma siniflarinda verilen DKAB
derslerinden ibaret oldugu goriilmektedir. Ogretim programi, materyal, ders kitabu,
egitimcilerin egitimi, egitim ortamlarinda karsilagilan giicliikler, egitimin stirekliligi
acisindan bu giine kiyasla daha fazla olumsuz etkiler olusturmaktaydi. IEB nin din
egitimi alabiliyor olmalar1 veya giicliiklerle karsilasiyor olmalar1 insanlarin zihnini
giiniimiizdeki gibi mesgul etmiyordu. Ciinkii IEO’da egitim goren IEO bizzat egitim
ortamlarinda miisahede edilmiyorlar ve egitimlerinin zorlugu anlasilmiyordu.
Toplumun igerisinde bir birey olarak bulunmalar1 ve din hizmetlerinden istifade
etmeleri gerektigi konusunda alg1 yerlesmemisti. Bunlara ilave olarak kurumlarin bu
konuda ilgili davranmamasi ortaklagsa yapilabilecek c¢alismalarin da Oniine

gecmekteydi.

Goriigleri alinan egitimcilere gore, toplumdaki ¢ogu insanda IEB’nin sadece
okul déneminde DKAB derslerinde dini bilgiler edinebildigi bilgisi hakimdir. Hatta
ilahiyat alaninda caligmalar yapan bircok akademisyene “isitme engellilerin din
egitimi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” diye soruldugunda “agik¢asi simdiye kadar
hi¢ aklima gelmemisti, kaynaklarda da bu konuyla ilgili bilgiye rastlamadim” gibi
cevaplar alinmaktadir. Giiniimiizde Kur’an kursu, camiler ve STK’larda yetiskin
IEB’ye yénelik yapilan yaygin din egitimi faaliyetleri karsisinda insanlar hayretlerini
gizleyememektedir. “Neden bunu daha oOnce akil edemedik?” gibi ifadelerle
liziintiilerini dile getirmektedirler. Farkli yas gruplarmdaki IEB’nin dini bilgiler
edinebilmesi, ibadetleri yerine getirebilmesi, Kur’an-1 Kerim okuyabilmesi her ne
kadar genis yanki uyandirmis olsa da bu faaliyetlerin yiiriitiiclisii durumunda olan
kurumlar, daha genis ve siireklilik arz edici nitelikteki ¢aligmalar1 devam ettirebilme,
duyurma ve igbirligi i¢erisinde bulunma konusunda yetersiz kalmaktadir. Aslinda bu
durumun, kurumdan ¢okidarecilerden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle DIB
personeli egitimciler, kurs acacaklarmin haberini IE’ye ulastirmada konusunda ¢ogu

yerde zorlanmuslardir. IEB’ye ulasma ve din egitimi etkinliklerinden haberdar



136

edebilme hususunda ASPB il miidirligi, il saghk mudirligi, il milli egitim
miidiirliigii, belediyeler, IE dernekleri ile il miiftiiliiklerinin ortak hareketleri IEB’nin
din egitimlerinin gelecegine olumlu katkilar sunabilecektir. Asagida bu durumu

yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE’ye ulagsmak icin ¢ok zorlandim. Dernege, okula gittim. Ama resmi bir
yaziyla ya da yetkiliyle gitmedigim icin dikkate alinmadim. Kurumlardan IE
bilgilerini istedim, alamadim. Kursun ¢evresine, otobiis duraklarina ilanlar astim. En
biiyiik fayda IE nin birbirlerine haber vermesiyle oldu” (Egitimci, 5).

“Daha once okuldaki ¢ocuklarla farkli etkinlikler yapmak istedigimizde il ve
ilce miiftiliikleri bize destek vermiyordu. Hafta sonlar1 yatili 6grenciler, yaz tatilinde
okula daha yakin ¢evrede olanlar i¢in Kur’an kursu agilmasini istedigimizde egitimcei
yok diye yardimci olmadilar. Okul yonetimi veya il / ilge milli egitim miidiirligii
resmi talepte bulunsaydi belki ¢alismalar yapilabilirdi” (Egitimci, 23).

I11.2.3.2. BEP ile Ilgili Goriisler

Gortisleri alman egitimcilerin {igte biri (8: % 32) DKAB derslerinde ve
Kur’an kurslarinda BEP uygulamayan egitimcilerin giigliiklerle karsilastigini
soylemislerdir. Ozel egitime gereksinimi olan Ogrencilerin yeteneklerini en iyi
sekilde kullanabilmeleri ve gelistirebilmeleri, yetersizligi olmayan yasitlarina gore
egitim ortamlar1 iginde ve disinda destek egitim programlariyla bireysel gelisim
gosterebilmeleri amaciyla uygulanan BEP, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenci icin
bir ekip tarafindan hazirlanan, gelistirilen ve uygulanan bir rapordur. Baska bir ifade
ile BEP; 6grencinin su anki durumunun ne oldugunu, 6grenciye ne ve nasil egitim
verilmesi gerektigini, nerede ve kim tarafindan egitim verilecegini, egitimin ne kadar
slirmesi gerektigini, programin yararli olup olmadiginin degerlendirilmesini,
ogrencinin belirlenen hedefleri 6grenip dgrenmedigini tarif etmelidir (Sar1 ve Ilik,
2014: 7). Din egitimi alan her 6grencinin simiftaki diger 6grencilerle ayni hizda ve
nitelikte 6grenmeleri miimkiin degildir. Isitme kaybinin derecesi, ¢ok engellilik
durumu, din egitimi ge¢misi, din egitimine olan ihtiyaci, algi ve anlama seviyesi
ogrenmeyi olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir. Ozel egitime gereksinim
duyan Ogrencilerin sorumlu tutulacaklari konular, ders i¢i etkinlikler ve egitsel
degerlendirmelerde 6grencinin gelisim seviyesine uygun olarak hareket etme, BEP’in

gereklerindendir. ilkdgretim veya ortadgretim donemindeki dgrenciler ile Kur’an



137

kurslar1 veya camilerde egitim alan 6grencilere verilecek olan din egitiminde BEP
uygulamak, egitimcilere her ne kadar zor gelse de sonug olarak akademik bir basarty1

beraberinde getirecegi unutulmamalidir.

Goriismeye katilan egitimcilere gore, hangi yas grubunda olursa olsun IEO,
diger alanlarda ihtiya¢c duydugu gibi din egitiminde de BEP’e ihtiya¢ duymaktadir.
Ciinkii din ve ahlaki degerlerin igerisinde yer alan soyut konularin anlasilmasi
Ogrenciden Ogrenciye degismektedir. Bu farkliligin 6grenciler iizerinde meydana
getirebilecegi olumsuz etkiler ve diisiinceler, egitimcileri 6grencilere kars1 zor bir
duruma siiriiklemektedir. BEP uygulama siirecindeki bazi islemler, egitimcilerin
BEP’i uygulamamasina ya da BEP’i gereksiz olarak gdrmesine neden
olabilmektedir. Yaygin din egitiminde yetiskin IEB’nin, dgrenci sayisina ve egitim
seviyesine gore yaz Kur’an kurslarinda uygulanan kur sisteminin uygulanmasi da bir
nebze olsa kolaylik saglayabilecegi gibi BEP’in bir an 6nce Kur’an kurslari ve
camilerde verilen egitimlerde de uygulanmasi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir. Asagida

bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Kur’an kurslarinda 6grencilere BEP uygulama konusunda resmi bir karar
yok. Bununla ilgili bir egitim almadik. Ama bazi1 6grenciler diger 6grencilere gore
daha zor 6greniyor. Onlarla daha fazla ilgilenmek durumundayim. Bu konuda bizim
de egitim almamiz gerekiyor. Ciinkli ne yapacagimi bazen bilmiyorum” (Egitimci,
2).

“Derslerde 06grencilerin seviyesine gore hareket etmezsem, bir sey
O0grenmeden simiftan gegerler. Anlamalar1 farkli diizeyde olan 6grencilere ayni
seyleri 6gretmem miimkiin degil. BEP’i maalesef tam olarak uygulayamiyorum.
Ama elimden geldigince dgrencilere seviyelerine gére yardimei olmaya ¢alistyorum.
Zaten sinif mevcutlar1 kalabalik degil” (Egitimci, 19).

I11.2.3.3. Ogretmen Merkezli Egitim ile lgili Goriisler

Gortismeye katillan egitimcilerin ligte birinden fazlasi (9: % 36) Ogrenci
merkezli egitimin yerine hald Ogretmen merkezli bir egitim sisteminin devam
ettirildigini sdylemislerdir. Ogrenci merkezli egitim, dgrencinin bilgiye ulasmasinda
kalict 6grenmenin gerceklestirilebilmesi amaciyla, katilimc1 6gretim anlayisinin
hakim oldugu ve Ogrencilerin aktif katiliminin saglandigi, zihinsel, bedensel ve

egitsel gelisimlerinin desteklendigi, birliktelige dayali, ezberden uzak, egitim sistemi
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igerisindeki Ogrencinin rollinii degistirecek bir yapiya sahiptir. Giiniimiize kadar
IEO’ye yonelik siirdiiriilen egitim anlayisinin temelinde bilgiyi veren ve ¢oziimii
gerceklestiren bir 6gretmen ile sadece Ogretmenin verdigi bilgilerle yetinen bir
ogrenci profili bulunmaktadir. Ezberlemeye karst olan 6grenci merkezli egitimin
benimsenmesi, ezberleme konusunda giicliikler yasayan IEO icin biiyiikk bir
avantajdir. Sosyallesen, kiiltiirlenen, diisiinen, etkilesimde bulunan, karsilastiklar:
problemlere ¢dziimler iireten IEO, her ne kadar algi ve anlama yapilari itibari ile
yasitlarindan farkli 6zellikler gosterse de sosyal cevrelerinin etkisiyle daha kolay

iletisim kurmaya ve 6grenmeye baslamiglardir.

Egitimcilere gore, dgrenci merkezli egitim, TID bilmeyen bir 6gretmenin
yerine arkadaslarina gore dini bilgisi ileri seviyede Ogrencinin dersi anlatmasi
anlamma gelmemektedir. Ogretim programlar;, ders kitaplari, materyaller,
yontemler, 6lgme ve degerlendirme tekniklerinde yapilacak degisiklikler ve en
onemlisi dini egitim-6gretim alaninda mesleki formasyona sahip, BEP uygulayan,
Ozel egitimi ve Ozel egitime gereksinimi olan 6grencileri taniyan bir §gretmenin,
uygun bir smif ortami saglanmasi durumunda 6grenci merkezli Ogretim
uygulamalarmi gergeklestirmesi, IEO’niin dini igerikli derslere aktif katilimimni
saglamasi ve bu derslerin kazanimlarini edinebilmelerinde yardimct olmas1 miimkiin
goriinmektedir. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“IE icin ilk kurs agtigimda TID bilgim yetersizdi. Isaretini bilmedigim ¢ok
fazla kelime vardi. Pratik olmak i¢in sozliige bakmak yerine 6grencilerime sordum.
Kelimenin adin1 yaziyordum. Onlar da bana yardime1 oluyorlardi. Onlar bana TID’i,
ben onlara dini 6gretiyordum. Ogrenci ve egitimcilerin derslerde birbirine katkis1 cok
fazladir” (Egitimci, 9).

“Ogretmen merkezli egitim yerini artik dgrenci merkezli egitime birakmuistir.
Bu durum normal égrencilerin siniflarinda gegerlidir. Fakat IEQ niin anlama, okuma,
yazma gibi konularda problemleri oldugu diisiiniilecek olursa 6grenci merkezli
egitimin uygulanabilecegini zannetmiyorum” (Egitimci, 15).
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I11.2.3.4. DKAB Dersinin Haftalik Ders Sayist ile Tlgili Goriisler

Gortigleri alman egitimcilerin yariya yakini (10: % 40) liselerde haftada bir
saat DKAB dersinin yeteri seviyede olmadigini sdylemislerdir. Ilkdgretim ve
Ortadgretim haftalik ders programlart karsilastirildiginda bazi derslerin saatlerinin
ayni kaldigi, bazilarinin arttig1, bazilarinin ise azaldig1 goriilmektedir. DKAB dersi 4.
5. 6. 7. ve 8. simiflarda haftada iki saat, 9. 10. 11. ve 12. simiflarda haftada bir saat
olarak ogretim programlarinda yer almaktadir (http://ogm.meb.gov.tr, 2015;
http://ikgm.meb.gov.tr, 2015). Isitme engelli cocuklarin dil ve konusma becerileri ile
kavram gelisimlerindeki yetersizlik ve isitsel girdinin yetersiz seviyede olmasi,
biligsel gelisim siirecini olumsuz olarak etkilemektedir (MEB, 2006: 23). Piaget’in
“Biligsel Gelisim Kurami™na gore “Soyut Islemler Donemi”11-15 yas araligim
kapsamaktadir. IEO’niin isiten yasitlarma kiyasla Soyut Islemler Donemi’ne
gecisinin daha gec olabilecegi fikrinden hareketle, DKAB dersinin ¢ogunlukla soyut
kavramlar ve konulardan olusmasi, lisede okuyan IEO icin DKAB ders saatlerinin

din egitimi ihtiyacin1 karsilayamamalarina neden olabilmektedir.

Goriismeye katilan egitimcilere goére, IEO igin ilkokul ve ortaokulda
gordiikleri iki saat DKAB dersinin dini gelisimleri i¢in ders saatlerinin artirilmasi
gerekmektedir. Lise doneminde dini konular1 daha fazla merak eden ve sorgulayan
IEO igin haftalik bir saat olan DKAB dersi, din egitimleri agisindan hi¢ yeterli
olmamaktadir. Ortadgretim DKAB 6gretim programi igerisinde yer alan 0grenme
alanlar1 ve iiniteleri IEO’niin alg1 ve anlama diizeyleriyle uyusmamaktadir. Hem
ogretim programi igeriginin hem de ders kitaplart ve materyallerin IEOQ’niin
seviyesine uygun olmamasi, DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunun TID bilgilerinin IEO
ile iletisim kurma ve dersi anlatma konusunda sinirli seviyede olmasi ve bunlara
ilave olarak haftalik ders saatinin bir saat olmasi, ilkokul ve ortaokula kiyasla DKAB
dersinden daha fazla istifade edebilecek donemde bulunan lise Ogrencilerinin
akademik basarilarinin olumsuz olarak etkilenmesine neden olabilmektedir. Asagida

bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Lisede 6grencilerin DKAB derslerinin haftada bir saat olmas1 ¢ok biiytik bir
eksiklik. Tam dini 6grenecekleri sirada ders saatinin diisiik olmasi, din egitimlerini
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olumsuz olarak etkiler. Halbuki en c¢ok bilgi verecegimiz donem bu donem”
(Egitimci, 18).

“IEQ’niin bir ders saati icerisinde iletisimde kalabilecegimiz ve bilgi
verebilecegimiz siire ¢ok kisadir. Belki 10-15 dk. Bu siire icerisinde ne verebilirseniz
kar. Bir ders donemini diistinecek olursak ne kadar kisa oldugunu goriiriiz”
(Egitimci, 21).

I11.2.3.5. Kur Sistemi ile Tlgili Goriisler

Gorlismeye katilan egitimcilerin dortte birinden fazlast (7: % 28) farkh
seviyede dini bilgi ve birikimi olan IEB’nin Kur’an kurslarinda ayni simiflarda
egitimlerine devam etmelerinin bazi &grencileri olumsuz olarak etkiledigini
soylemislerdir. DIB tarafindan yaz Kur’an kurslarinda 2005 yili yaz déneminden
itibaren Kur Sistemiuygulanmaya baslanilmistir. Egitimcilere gore bu sistemin
avantajli ve dezavantajli taraflar1 bulunmaktadir. Yapilan bir arastirmada
ogreticilerin % 36’s1 kur sistemini uyguladigini, % 47°si kismen uyguladigini, %
17’si ise uygulamadigini/uygulayamadigini belirtmektedir (Canakgi, 2014: 104). Bir
diger yaptiklar1 arastirmada ise ogreticilerin %75,1°1 kur sisteminin Kur’an-1 Kerim
Ogretimine daha uygun oldugunu, %10,8’1 Din kiiltiirii ve ahlak Ogretimine uygun
oldugunu, %12,1°1 ilmihal bilgisi Ogretimine uygun oldugunu ifade etmislerdir
(Istkdogan ve Korukgu, 2008: 218). Canakc¢i’ya (2014) gore o6grencilerin kur
sistemiyle, daha ©nce Ogrendikleri bilgileri tekrarlamalarimin Oniine gecildigi,
o0grenmede vakit kaybinin azaldigi, kisa siirede daha ¢ok bilgiye ulastiklari, derslerin
sitkict gegmemesinin saglandigt ve Ogrencilerin seviyelerine gore gruplara
ayrilmasiin gerceklesme olanagina kavugmasindan dolay1 bu sistemi begendikleri
sdylenebilir. Ogrencinin fazla &greticinin ise az oldugu kurs ortamlarinda,
Ogreticilerin  kendileri ile yeteri kadar ilgilenmemeleri, derslerin saglikli
islenememesi vb. olumsuzluklardan kaynaklanan sebeplerden dolayr &grencilerin
memnun olmadigi diisiiniilebilir. Buradan hareketle 6grencilerin kur sisteminden
memnuniyetinde kursun fiziksel yeterliligi, Ogretici sayisi, slirenin yeterliligi,
Ogreticilerin bu sistemi benimsemeleri/uygulamalar1 gibi faktorlerin 6nemli rol

oynadig1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Onlara gore, yaklasik 2 yildir Kur’an kurslarinda IE bayanlara din egitimi
verilmektedir. Egitim gereksinimleri acisindan diger bireylerden ayrilan, farkl
egitim seviyelerine sahip IEO’niin aymi smiflarda bulunmasi pedagojik olarak
problemlere neden olabilmektedir. Yapilarina uygun bir sekilde O6gretim
programlarinin, ders kitaplarinin, 6gretim materyalleri ile Ogretim ydntem ve
tekniklerinin yeterince bulunmamasi ve egitim ortamlarindadiizenlemeye ihtiyag
duyulmasindan dolay:r giicliikler yasanmaktadir. Dini bilgi ve birikimi bakimindan
daha iyi seviyede bulunan IEO’niin diger &grencilere ve egitimcilere yardimei
oldugu bir gercektir. Fakat tekrar eden bilgilerden dolay1r durumdan rahatsiz olan ve
egitimlerden sikilarak kurslari birakan IEO de maalesef vardir. Egitimci sayismin
yetersizligi,farkli egitim seviyelerindeki IEO’yii aym ortamda egitime mecbur
biraksa da yaz Kur’an kurslarinda uygulanan kur sisteminin, koy okullarinda
uygulanan birlestirilmis sinif 6rneginin veya daha fazla ek Ogretim programinin
fayda saglayabilecegi umulmaktadir. Asagida bu durumu yansitan egitimci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IEO simdiye kadar dini bilgiler agisindan ¢ok eksik kalmis. Cogu kisi dinin
Oonemini yeni anliyor. Yeterliligi farkli seviyede olan Ogrenciler var. Hicbir seyi
bilmeyen 6grenciler, daha onceden bilgisi olan 6grencilerle ayni1 sinifta zorlaniyor”
(Egitimci, 1).

“Baz1 6grencilerin ¢ok fazla bilgisi yoksa derslerin daha yavas islenmesini
isteyebiliyor. Daha onceden kursa gelmis, dini bilgisi olan &grenciler, dersler yavas
ilerlediginde sikiliyorlar. Cok fazla TID bilen KKO olmadigi icin yaz Kur’an
kurslarinda oldugu gibi kur sistemi uygulanmalidir” (Egitimei, 13).

I11.2.3.6. Kur’an Kursu Kayitlari ile Tlgili Goriisler

Gortigleri alian egitimcilerin yartya yakini (10: % 40) Kur’an kurslarma 8
donem devam eden IEB’nin kursa kaydedilmedigini ve bu sebepleIEB nin egitim
stirecini kendilerinin devam ettiremedigini sOylemislerdir. Farkli yas ve cinsiyetten
bireyler i¢in yaygin din egitimi faaliyetleri, DIB tarafindan Kur’an kurslarinda ve
camilerde devam ettirilmektedir. 2014-2015 egitim-6gretim doneminde 24.888
Kur’an kursunda, 36.577 Ogretici tarafindan temel, ek ve hafizlik egitimi alan
811.506 o6grenci, camilerde Kur’an egitimi programi kapsaminda 45.969 kursiyer,

yaz Kur’an kurslarinda ise 3.148.793 ogrenci dini egitim ve Ogretimlerini
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tamamlamistir (www2.diyanet.gov.tr, 2015). Ihtiya¢ odakli Kur’an kurslar1 bir yil
icerisinde dort donem ve 36 hafta egitim-0gretimlerine devam etmektedir. Gorev
yapmis olduklar1 Kur’an kurslarinda aym zamanda IE olmayan ogrencilerin
egitimlerine devam eden egitimciler, Kur’an kursunun fiziki imkéanlarina,
dgrencilerin sayisina ve ihtiyaglarma gére en gok bir adet Temel Ogretim ve iki adet
Ek Ogretim Programi acabilmektedir. Kur’an kursunun bulundugu yerin,
ogrencilerin ve egitimcilerin durumlarina gore il/ ilge miiftiisii, IEO icin temel ve ek
programlarin  acilip acilmamasi konusunda s6z hakkina sahiptir. Isitebilen
ogrencilerde oldugu gibi IEO i¢in de Kur’an kurslarina iist iiste sekiz donem (iki y1l)
resmi olarak kayit olabilme imkanlar1 vardir. Bu siireden sonra Ogrencinin kursa

kaydedilmesine sistem izin vermemektedir.

Egitimcilere gore, bazi IEO 8 dénem boyunca temel veya ek ogretim
programlarina devam etse de aldiklar1 din egitimi kendilerine yeterli gelmemektedir.
Ciinkii ¢ogu IEO, TID ile hazirlannms dini kaynaklarin yetersiz sayida
olmasmedeniyle o6grendikleri bilgileri kendi kendilerine tatbik ve tekrar
edememektedir. Cok kolay bir sekilde edindigi bilgileri unutabilmektedir. Boyle bir
durumla karsilagan egitimciler Kur’an kurslarina resmi olarak kayitlar1 yapilamayan
IEO ile &zel olarak ilgilenerek bireysel egitimlerini siirdiirmektedirler. Bu sekilde
giicliiklerin meydana gelmesi, gorev bilincinde olan egitimcilerin IEQ’ye yénelik
yardime1 olma duygularin1 zedelemekte, din egitiminin niteligine zarar vermektedir.

Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Sekiz donem boyunca kursa gelen IEO, kursa istedigi i¢in gelir. Sekiz
donemden sonra gelmesinin yasak oldugunu bilse ¢ok iiziiliir. Iki sene ¢ok uzun bir
siire gibi goriinse de IE igin degil. Bu siirede bilgileri ancak yerlesmeye baslar”
(Egitimci, 6).

“Kur’an kurslarinda bir yilda dort dénem bulunuyor. Iki y1l boyunca kursa
devam eden 6grenciyi sistem tli¢lincii yilda kabul etmiyor. Gelmek isteyen dgrenciye
‘hayir gelemezsin’ diyemem. Daha oOnceki ugrastiklarimizin hepsi bosa gider”
(Egitimci, 10).
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I11.2.3.7. Kur’an Kurslarinda Kaynastirma Egitimi ile Tlgili Goriisler

Gortismeye katilan egitimcilerin dortte biri (6: % 24) Kur’an kurslarinda
isitebilen bayanlarla, IE bayanlarin ayni1 smiflarda egitimlerine devam etmesinden
olumsuz olarak etkilendiklerini sdylemislerdir. Toplumdabazi insanlarda IEB’nin
dini yasantilarinin olmasinin ve din egitimi almalarininzor oldugu konusunda bir
onyarg1 bulunmaktadir. IEB’nin yaygin din egitimi ile ilgili basinda ¢ikan haberler,
gerceklesmesi miimkiin olamayacakbir isin gerceklesmesi gibi yorumlanmaktadir.
Halbuki uygun egitim ortamlari, programlar, materyaller ve TID bilen egitimcilerin
olmas1 durumunda IEQ’ye verilen din egitiminin diger bireylere verilen din egitimi
ve dgretimden ¢ok fazla bir zorlugu bulunmamaktadir. Onemli olan IEOQ’niin dini
O0grenmeye ne kadar ihtiyacinin oldugu ve hazir bulunusluk durumlar ile
onkosullarin hazirlanmis olmasidir. IEQ, 6rgiin egitim kurumlarinda her ne kadar
kaynagtirma siniflarinda egitimlerine devam edebiliyor olsalar da, Kur’an kurslarinda
kaynastirma egitiminin gergeklestirilebilmesi icin gerekli resmi prosediirlerin
saglanmast ve toplumsal farkindaligin hem ailelerde hem de diger 6grencilerde
olusmasi gerekmektedir. Su anda Kur’an kurslarinda yetigkin IEO ile herhangi bir
engeli bulunmayan yetiskin 6grencilerin bir arada bulunmalarinin sebebi, IEO’niin
kaynastirma egitimine tabi tutulmalar1 degil, kurslardaki siif sayilarinin ve TID

bilen egitimcilerin sayisinin yetersiz olmasidir.

Gortigleri alinan egitimcilere gore, Kur’an kurslarinda temel veya ek dgretim
programlar1 kapsaminda verilen egitimlerde IEO ile isitebilen 6grenciler arasinda
iletisimin olmamasindan dolayr yanlis anlagilmalar meydana gelebilmektedir.
Egitimci, IEO ile TID araciligiyla iletisim kurdugu zaman ve 6zel olarak daha fazla
vakit ayirmasi halinde diger ogrenciler kendileriyle fazla ilgilenilmedigi hissine
kapilarak bu durumdan rahatsiz olabilmekte ve rahatsizliklarimi  dile
getirebilmektedirler. Egitimci, konusabilen 6grencilerle konusarak iletisim kurdugu
zaman IEO aym sekilde kendileriyle ilgili bir konusmanin oldugunu zannederek ve
yeterince ilgilenilmedigi hissine kapilarak durumdan rahatsiz olabilmektedirler. Dini
egitim verebilmek amaciyla IEO’ye ulasip, kursa gelmesi hususunda ikna eden

egitimcilerin bdyle bir durumla kars1 karsiya kalmasi istek ve heyecanlarini olumsuz
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olarak etkilemektedir. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“IE i¢in ayr1 siif agmadan once isitebilenler ve bazi IEB’yi aym sinifta
okuttum. Fakat basarili olamadim. Ogrenciler hep kendileri ile ilgilenilmesini istiyor.
Normal 6grenciler, TID bilmedigi igin IE ile konusurken merak ediyor. IE, biz
normal Ogrencilerle konusurken kendileri hakkinda konustugumuzu zannediyor”
(Egitimci, 2).

“Isitenlerle 1E’nin anlamasi ve iletisim yollar1 farkli. Derslerde bize yardim
edecek kimse yok maalesef. Ayn1 anda hem IE’ye hem de isitenlere egitim vermek,
Kur’an-1 Kerim okutmak, konu islemek ¢ok zor. Vakit kaybi ¢ok oluyor” (Egitimei,
9).

I11.2.3.8. Kur’an-1 Kerim Ogretimi ile Tlgili Goriisler

Goriigleri alman egitimcilerin yartya yakim (12: % 48) IEB’ye yonelik
Kur’an-1 Kerim 6gretimi tekniklerinde bir birlikteligin olmadigini sdylemislerdir.
Diger engel gruplarindaki bireylerin din egitimleri devam ederken Kur’an-1
Kerimokumasii o6grenmeleri, IEB’nin de &grenebilecegi ihtimalini akillara
getirmistir. Isiten bireylere kolaylikla Kur’an-1 Kerim greten egitimciler, IEB’nin
anlama, algi, Ogrenme, okuma, yazma, dil ve konugsma becerilerindeki
yetersizliklerinden dolay1 6gretim siiresince nasil bir yol izleyecekleri konusunda
kararsiz kalmuslardir. Ornek uygulamalar bulunmadigi igin, hem isiten
ogrencilerinde kullandiklar1 hem de kendi gelistirdikleri 6gretim yontem ve
teknikleri IEO’de kullanmaya baslamislardir. Iletisim yontemi olarak TiD
kullanilmistir. Cikardiklar1 sesleri anlagilmayanlardan ya kagida yazmalar1 ya da
parmak alfabesi araciligiyla Arapca harfleri Tiirkceye ¢evirmeleri istenmis ve bu
sekilde degerlendirmeleri yapilmistir. Halen Kur’an-1 Kerim 6gretimi bu sekilde
devam etmektedir. IE bayanlara din egitimi verebilmek amaciyla Konya, Ankara,
Izmir ve Istanbul’da acilan ilk kurslardan once Tiirkiye’ nin farkli yerlerinde kisiye
ozel egitimler verilmisse de bununla ilgili detayl: bilgilere ulasilamamaktadir. DIB
tarafindan 2014 ve 2015 yillarinda egitimcilere verilen hizmet ig¢i egitimler

sonucunda Tiirkiye’nin farkli illerinde Kur’an kurslart agilmistir.
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Goriismeye katilan egitimcilere gore, kisa siirede erkek veya bayan IE’ye
tecvit kurallar1 da dahil olmak {izere biitiin kurallar 6gretilebilmektedir.
Egitimcilerin kendi gelistirdikleri yontem ve tekniklerle yapmis olduklart 6gretim
sonucunda, yazarak ya da parmak alfabesi ile yaptiklari okumalar kontrol
edildiginde Kur’an-1 Kerim’i yanligsiz okuyabilenler bulunmaktadir. Fakat
egitimciler, Kur’an-1 Kerim 6gretimini de kendi 6grendikleri gibi yaptiklar1 i¢in
Tiirkiye genelinde bir farklilik meydana gelmektedir. Kimi egitimci harfleri “Elif,
Be, Te, Se, Cim, Ha” seklinde veya “Elif, Ba, Ta, Sa, Cim, Ha” seklinde
isimleriyle, kimisi “E, Be, Te, Se, Ce, Ha” seklinde {istiin okunuslariyla, kimisi de
“E, B, T, S, C, H” seklinde sesleriyle birlikte 6gretmektedir. Ayrica “Medd-i
Tabii” dersinde kimi egitimci Aa, Baa, Taa, Saa, Caa, Haa geklinde, kimisi A4,
Ba, Ta, Sa, Ca, Ha (kalin bir harf oldugu i¢in) seklinde, kimisi Ea, Bea, Tea, Sea,
Cea, Haa seklinde ogretmektedir. Cogunlugu da kendi O6gretme yoOntemlerinin
dogru oldugunu séylemektedir. Boylesi bir durumda Bismillaahirrahmaanirrahiim,
Bismillahirrahmanirrahim, Bismilleahirrahmeanirrahiim,Bismilleehirrahmeenirraahiim
seklinde farkli okunuslar ortaya cikmaktadir. Farkli okuma sekilleri IEB’nin
zihninde biiyiik siipheler olusturdugu gibi yanlis okuma sekilleri de IEB arasinda
hizla yayilmaktadir. Bu nedenlerden dolay1 IEB’ye yénelik yapilanKur’an-1 Kerim
Ogretimlerinde iilke genelinde bir birlikteligin olusturulmast ve materyalin
hazirlanmasi i¢in DIB tarafindan Tiirkiye genelinde IEB’ye din egitimi veren
personeliyle bir ¢alistay yapmasi biiyiik onem tasimaktadir. Asagida bu durumu

yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE’nin Kur’an okumasini &grenebildigini duyunca ¢ok sasirmistim. Ama
simdi 1E’ye cok kisa siirede Kur’an dgretebiliyorum. Fakat hocalar arasinda birlik
yok. Ayni ildeki iki hoca farkli sekillerde 6gretebiliyor. Acilen bir araya gelerek bir
calisma yapmamiz gerekiyor” (Egitimci, 1).

“Biz, IE’ye Kur’an’1 nasil dgretirsek 6yle 6greniyorlar. Bazi arkadaslarin
ozellikle ‘Med’ konusunda yanlis yaptiklarim goriince iiziiliiyorum. DIB bu konuyu
¢dzmek icin bir kitap komisyonu kurmali. Ogrencilerin sayisi arttikga problemler de
artiyor” (Egitimei, 8).
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I11.2.3.9. Egitimcilerin Yer Degisikligi ile Tlgili Goriisler

Goriismeye katilan egitimcilerin birkag1 (4: % 16) IEO’da tecriibe kazanmus
DKAB o&gretmenleri ve Ilahiyat Fakiiltesi mezunu idarecilerin rotasyona tabi
tutularak baska okullara gorevlendirildiklerini sdylemiglerdir.Belirli bir siire gorev
yaptiktan sonra bagka bir okulu tercih etmek durumunda kalmalarindan dolay1 2015
yilinda IEO’da gorev yapan birgok DKAB 6gretmeni bagka okullara gitmek zorunda
kalmustir. 1EO ile iletisim kurabilmek igin TID &grenen, dzel egitim ve IEOQ’ye din
egitimi vermek konusunda uzmanlasan, IEQO ile aralarinda kuvvetli bir bag olusan
bazi 6gretmenler, bulunduklar1 ilde baska bir okulda goéreve baslamislardir. Fakat
gorevden ayrildiklart IEO’da, kendilerinden bosalan norm kadroyu ya tercih eden
olmamistir ya da hig¢ tecriibesi olmayan bir 6gretmen goreve baslamistir. Halbuki
IEO’ye etkin ve kalic1 bir sekilde din egitimi verebilmek ve akici sekilde iletisim
kurabilmek i¢in TID 6grenmek gerekmektedir. Bu siirecin olusabilmesi i¢in 2-3 yila

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Onlara gore, IEQ’ye din egitimi verebilecek egitimcilerin egitimi icin sadece
hizmet i¢i egitim kurslarina katilmalar1 yeterli degildir. Ayn1 zamanda hem okul i¢i
hem de okul dis1 etkinliklerde IEQ ile birlikte olmak gerekmektedir. IEQ’ye dini
igerikli dersler araciligiyla din egitimi vermek ne kadar énemliyse, IEQ’yii tanimak,
onlarin gilivenini kazanabilmek, kendi aralarindaki iletisimi gozlemlemek de en az o
kadar 6nem tasimaktadir. Bu agidan goniilliik esasina bagli olarak, sorumluluk sahibi
DKAB 6gretmenleri, IEO’da gérev yaptiklar siirece sadece ders igerisinde degil ders
disinda da IEOQ’ye rehberlik etmektedirler. Aileleri ile TID iletisimi olmayan veya
yatili pansiyonlarda kalanIEO’niin, dini gelisimlerinin yaninda, ahlaki gelisimlerine
de destek saglayarak toplum igerisinde bir fert olarak yer alabilmeleri icin DKAB
ogretmenleri gayret sarf etmektedirler. Ozel egitim okullarinda gorev yapan diger
ogretmenler gibi DKAB 0gretmenlerinin de rotasyon veya norm kadro fazlasi gibi
uygulamalardan muaf tutularak egitim faaliyetlerini devam ettirmesi, 6zel egitime
gereksinimi olan Ogrencilerin dini gelisimi agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir.

Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Idarecilik gérevinden dolay1 veya siiresi doldugu igin okuldan ayrilacak olan
DKAB 6gretmeni arkadaslar biliyorum. IEO ile TID iletisimi ¢ok iyi olan bu
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arkadaslarimizinyerini doldurmak ¢ok zor olacak. Siire¢ hep tekrarliyor. TID
bilmeden okula gel. TID 6gren. Sonra tayinin ¢iksin. Baska bir okula git”(Egitimci,
23).

“IEO’daki en biiyiik ihtiyac nitelikli, yetismis 6gretmen ihtiyacidir. Rotasyon
ile yer degistirmek zorunda olan arkadaslar, yillardir edindigi tecriibeleriyle birlikte
okullardan gitmek zorunda kaliyor. Bu konuyla ilgiliacilen diizenleme yapilmasi
gerekiyor. (Egitimci, 18).

I11.2.3.10. Universitelerde Ozel Egitim Dersleriile Tlgili Goriisler

Goriigleri alman egitimcilerin iigte ikisi (16: % 64) Ilahiyat / islami ilimler
Fakiiltelerinde 6zel egitime yonelik derslerin bulunmadigini sdylemislerdir. Ogrenci
alimi artik olmayan Ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde 4. Smifta okutulan Ozel Egitim dersi haricinde (Hata! Képrii bagvurusu
gecerli degil., 2016)ilahiyat / Islami Ilimler Fakiiltelerinin programlari
incelendiginde 6zel egitime gereksinim duyan bireylerleilgili bir derse
rastlanilmamaktadir. Halbuki bu fakiiltelerden mezun olan O6grenciler, orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda, {niversitelerde ve sosyal hizmetler alaninda
dezavantajli bireylerin din egitiminde gérev almas1 muhtemel olan bireylerdir. Ozel
egitime gereksinim duyan bireylerin din egitimine olan ihtiyaglar1 da diistiniilecek
olursa bu egitimleri 6zel egitim ve din egitiminde uzman olan egitimcilerin vermesi
en uygun olanidir. Bu alanda yapilan g¢alismalara yonelik farkindaligin artmaya
baslamis olmasi timit verici gelismelerdir. Egitim faaliyetlerinin devamini saglayacak
olanlarin egitimciler olacagi unutulmamali, egitimcilerin donanimli ve nitelikli bir
sekilde mezun olabilmelerine gayret gosterilmelidir. “Giiniimiiz Tiirkiye’sinde
Islam” isimli sempozyumda “AB Giris Siirecinde ilahiyat Fakiiltelerinde Yeni Bir
Boliim Onerisi: Dini Sosyal Hizmetler Boliimii veya Sosyal Ilahiyat Boliimii”
baslikli tebligini sunan Ozdemir (2009), bdyle bir boliime duyulan ihtiyac,
gerekgelerini ve detayli bir sekilde hazirladigi icerigi sunmustur(Hata! Koprii

basvurusu gecerli degil., 2016).

Egitimcilere gore, Ilahiyat / Islami Ilimler Fakiiltelerinden mezun olan
ogrenciler, oncelikli olarak IEO’da goreve baslamay1 tercih etmemektedirler.
Genellikle belirli bir siire gdrev yaptiktan sonra IEO’ya gelmektedirler. Fakat bu

okullarda goéreve baglayan bazi Ogretmenler, baska okullara gitme niyetiyle
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gelmislerse, okullarda IEO’ niin gereksinimleri olan becerileri elde etmek icin ugras
vermemektedirler. IEO’da uzun siire bulunan 6gretmenlerin ¢ogu bu konuda
sorumluluk hissettikleri i¢in gorevlerine devam etmektedirler.Karsilasilan bu
giiliikleri ¢oziime kavusturmak amaciylailahiyat / islami Ilimler Fakiiltelerinde
acilacak olan “Dini Sosyal Hizmetler Boliimii veya Sosyal Ilahiyat Boliimii”nden
mezun olacak 0Ozel egitim ve ilahiyat uzmanlari, dini hizmetler ve din egitimi
alaninda yapilacak olan tiim faaliyetlerde etkin rol iistlenebileceklerdir. Asagida bu

durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Miiftiiliik tarafindan Rize’ye egitime gonderildigimde ilk basta ¢ok istekli
degildim. Ama sonra igin vebalini anlayinca bir seyler yapmam gerektigini anladim.
Bu konuda kendimi gelistirmek i¢in On Lisans Sosyal Hizmetler Boliimii okuyorum
ve yaptigim hizmetten ¢ok mutluyum” (Egitimci, 4).

“Ilahiyat fakiiltesinde okurken engellilere din egitimi verecegim hi¢ aklima
gelmezdi. Yeni tamistigim egitimcilere veya akademisyenlere IE’yi sordugumda
onlar da hi¢ diisiinmediklerini belirtiyorlar. ilahiyatta bu konuyla ilgili egitimler
veriliyor olsa, bilingli egitimciler sayesinde seviye ¢ok daha fazla ilerleyebilir”
(Egitimci, 15).

I11.2.3.11. TID Terciimanlariile flgili Goriisler

Gortigmeye katilan egitimcilerin tigte ikisi (16: %64) din egitimi olmayan
TID terciimanlarinindin egitimi ¢alismalarinda bulundugunu sdylemislerdir.Ilgili
kisiler i¢in belediyeler, dernekler ve Halk Egitim Merkezleri tarafindan Al ve A2
seviyesinde TID kurslar1 agilmaktadir. Se¢meli ders olarak iiniversitelerde de TiD
dersleri verilmektedir. CODA’lar, TID’in kendilerinin ana dili oldugunu soyleyerek,
sonradan TID &grenenlerin bu kurslarivermemesi gerektiginisdylemektedirler.Her ne
kadar bu dili ¢ok iyi bilseler deegitim formasyonu bulunmayan kisilerin TID egitimi
vermesi, egitimin niteligini olumsuz olarak etkilemektedir. Ayni durum din alaninda
da gecerlidir.Dini konularda ihtisas sahibi olmayankisilerin egitim faaliyetlerinde
bulunmasida olumsuz sonucglar dogurmaktadir. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagmak
icin alaninda uzman olan kisilerle calismak en dogru tercihtir. Son zamanlarda
IEB’ye yonelik din egitimi ¢alismalar1 hiz kazanmistir. Sadece din egitimcileri degil
farkli alanlarda bir¢ok kisi tarafindan gesitli calismalarin yapildigi goriilmektedir.

Din egitimi etkinlikleri, materyal gelistirme, Cuma hutbesi ve vaaz cevirisi, umre
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organizasyonlari, sosyal medya {lizerinden video paylasimlari, dini igerikli
programlarin TID cevirisi bunlarin bazilaridir. TID terciimanlar1 konusma esnasinda
isaret diline birebir (simultane) c¢eviri yapmaktadirlar. IEB’nin algi ve anlama
seviyeleri goz oOniinde bulunduruldugunda ¢ok uzun, dini igerikli cilimlelerin
cevirilerini tam olarak anlayabilmeleri miimkiin gdziikkmemektedir. Ciinki
terciimanin Tiirkce’ye ve TID’e hakim olmasi, ¢eviriyi ¢ok iyi yapabildigi ve
anlagilabildigi anlamina gelmemektedir.Bu sebeple din literatiiriinii ve dini

kavramlarin TID’deki karsiliklarini da bilmesi gerekmektedir.

Gériismeye katilan egitimcilere gore, TID bilen veya 6grenen cogu kisi kurs
acmayi, terclimanlik yapmayi, terciimanligi bir meslek olarak devam ettirmeyi, dine
biraz yatkinli§1 varsa dini ¢alismalarda bulunmay1 istemektedir. Ciinkii bu alanda
yetismis insan sikintis1 vardir ve bunun nedeni de TID bilen DiB ve MEB personeli
din egitimcilerininsayisal yetersizligidir. Iyi derecede TIiD bildigi halde dini altyapis
bulunmayan,dini isaretleri bilmeyen, bilse de hangi kavramin nerede ve nasil
kullanilacagini idrak edemeyen terciimanlarin yaptig1 ¢evirilere bakilacak olursa, dini
duygu veahengiyakalamakta zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica yanlis bir sekilde
yapilan cevirilerle elde edilen bilgiler,IEB’nin zihinlerinde telafi edilmesi
zorgiicliiklerin olusmasma neden olabilmektedir. Bu bakimdan DIB ve MEB
tarafindan IEB’ye yénelik din egitimi faaliyetlerinde etkin bir sekilde gérev yapan ve
yapabilecek durumda olan din egitimcileri tesvik edilmeli, imkanlar iyilestirilmeli,
gorevalanlar1 ve sorumluluklar1 genisletilmelidir. Asagida bu durumu yansitan

egitimci gorlislerinden kesitler sunulmaktadir:

“DIB, IEB i¢in ¢ok sey yapmak istiyor. Ama bu konuda ¢ok fazla istisarede
bulunmuyor. Kendilerini TID terciimani olarak tanitan kisilerin dini geg¢misine
bakmadan, bu kisilere gorev veriyor. DIB icerisinde engellilere yonelik bir birimin
olusturulmasi gerekiyor bence” (Egitimci, 13).

“Dini bilgisi olsun ya da olmasin, TiD bilsin ya da bilmesin TID belgesi olan
cogu kisi terciimanlik yapiyor. Cevresindeki insanlar1 da buna ikna ediyor. Ciinkii bu
konuda toplumun bilgisi yetersiz. Kendilerini uyardigimiz zaman bizi de asla dikkate
almiyorlar” (Egitimci, 14).
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I11.2.3.12. Ortak Isaret Dili ile lgili Goriisler

Goriigleri alinan egitimcileringok az1 (2: % 8) TID’de ortak bir din dilinin
bulunmadigini, bunun din egitimini ve 6gretimini etkiledigini sdylemislerdir. 1953
yilinda egitim 6gretim yontemi olarak kullanilmasindan vazgegilen isaret diline
yonelik 1995 yilinda MEB’in hazirladig1 “Isaret Dili Kilavuzu”na (bakinizResim-
1) kadar higbir ¢alisma yapilmamistir. 5378 sayili Kanun (2005) (Hata! Koprii
basvurusu gecerli degil., 2015) ile egitim ogretim yontemi olmasa da TiD,
okullarda kullanilmaya baslanmustir. 2012 yilinda TIDS (bakinizResim-2), 2013
yilinda TIDDKS (bakinizResim-3) hazirlanmistir. Ayrica “Tiirk Isaret Dili
Kilavuzu” (bakinizResim-4), “Konusan Eller Temel Isaret Dili” (bakinizResim-5),
“Akilli Tiirk Isaret Dili Hazirlik Kitab1” (bakinizResim-6), “Yabanci Dil Olarak
Tiirk Isaret Dili Ogrenci Kitabr” (bakiizResim-7) gibi TID’i gelistirmek ve
yayginlastirmak amaciyla c¢esitli calismalar da yapilmistir. MEB TTKB’nin
29.07.2015 tarihli karariyla Isitme Engelliler Ilkokullarinda 1. 2. ve 3. siniflarda
haftada 2 saat olmak iizere TID, zorunlu bir ders olarak okutulmaya baslanmistir

(http://orgm.meb.gov.tr, 2015).

Egitimcilere gore, sadece iller arasinda degil ayni ildeki okullar arasinda
bile bazi kelimelerde isaret farkliliklarinin olmasi, bir baska ifadeyle Tiirkiye
genelinde ortak bir TID’in olmamasi dil birlikteligine engel olabilmektedir.
Hazirlanan sozliikler incelendiginde, kelimelerin farkli isaretlerinin kullanildig:
goriilmektedir. Bundan dolayr da hem IEB hem de TID’i yeni &grenen bireyler
sikinti yasamaktadir. Ote yandan diinyadaki isaret dillerinin ¢ogunlugunun dil
bilgisi calismalar1 yillar 6nce tamamlanmisken, Tirkiye’de 2015 yilinda ASPB
tarafindan hazirlanan “Tiirk Isaret Dili Dilbilgisi Kitab1” (bakinizResim-8)
haricinde yapilmis bir calisma maalesef yoktur. IEB igin dinin ne kadar énemli
oldugunun farkina varilmasi, din egitimi ile ilgili ¢alismalarin yapilmasinin
gerekliligini ortaya koymustur. Bundan dolay1r ortak bir din dilinin ve
sistematiginin olusturulmasi da gecikmistir. Asagida bu durumu yansitan egitimci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:
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“Sadece dini kavramlarda degil diger kavramlarda da bir birliktelik yok. DIB
tarafindan TIDDKS yapildi. Fakat ¢ogu IE’nin bundan haberi yok.Yeni kavramlarin
isaretlerini gosterdigimiz zaman anlamiyorlar ama bunu baska bir IE’den gorseler
hemen kabul ediyorlar”’(Egitimci, 2).

“Hem IE’nin hem de egitimcilerin arasinda isaret agisindan farkliliklar
olabiliyor. Ama ¢ok énemli bir sorun degil, bir sekilde anlasiliyor ¢iinkii. iE i¢cin din
cok yeni bir alan. En basta din kelimelerini dogru 6grenmeleri gerekiyor. Bu sebeple
DIB’in sozliigiine herkesin uymasi gerekiyor” (Egitimci, 10).

I11.2.3.13. Kaynastirma Egitimi ile Tlgili Goriisler

Gortismeye katilan egitimcilerin dortte biri (6: % 24) isitebilen 6grencilerle
birlikte egitim alan ogrencilerin giicliiklerle karsilastiklarini sdylemislerdir.
Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte
resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda
siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir.Ozel egitime ihtiyaci
olan bireylerin, egitimlerini Oncelikle yetersizligi olmayan akranlar1 ile birlikte
ayn1 kurumda stirdiirmeleri saglanir. Cocugu normal hale getirmek degil, onun ilgi
ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasini saglamak ve toplum iginde
yasayabilmesini kolaylastirmaktir (http://mebk12.meb.gov.tr, 2015). OzelEgitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'ne (2000) gore; RAM biinyesinde olusturulan ve
icerisinde ¢ocugun velisinin de bulundugu “Egitsel Tanilama, izleme ve
Degerlendirme Ekibi” yapmis oldugu ayrintili inceleme sonucunda igitme kaybi ve
egitim diizeyine gore IE ¢ocugun yerlestirilmesi en uygun egitim ortamini dnerir.
Milli egitim miidiirliikleri biinyesinde olusturulan “Ozel Egitim Hizmetleri
Kurulu” ise yapilan Oneriyi degerlendirerek ¢ocugun kaynastirma uygulamalar

yapilan okullara veya 6zel egitim kurumlarina yerlestirmesine karar verir.

Egitimcilere gore, bazi okul idarecileri ile aileler, isitme kayb1 yliksek ve
ogrenme diizeyi diisiik olsa da IE ¢ocuklar i¢in kaynastirma egitiminin daha
verimli olabilecegini diisiinmektedirler. Halbuki kaynastirma egitimi, uygun
sartlar saglanmadig: takdirde IEOQ’yii olumsuz olarak etkilemektedir. Ogretmenin

yeterliligi, sinif sartlari, diger 6grenci ve ailelerin farkindaligi, yardimc1 68retmen
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destegi, BEP uygulanmasi, en az sinirlayici ortam vb. kaynastirma egitimine
dogrudan etki etmektedir. Cocuklarinin mevcut durumlarina duygusal olarak
yaklasan aileler, engellilik durumunu kabullenmekte zorlanirken ayni zamanda
diger IEO ilebirlikte egitim almalarmin olumsuz sonuglar dogurabilecegini
diisiinmektedirler. Isitme engelli ¢ocuguyla iletisim kuramayan aileler,
cocuklarinin  okul ortaminda da iletisimden wuzak kaldiginin farkina
varamamaktadirlar. IEO, IE kiiltiirii ile yetismesi durumunda hayata daha kolay
adaptasyon saglayabilmektedir. Kendisini yakin hissetmedigi bir ortamda
egitimine devam eden c¢ocuk, hayatin diger alanlarindan uzak kaldigir gibi din
egitiminden de wuzak kalmaktadir. Asagida bu durumu yansitan egitimci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IEO’da gorev yapmamiza ve smiftaki c¢ocuklarm hepsinin IE olmasina
ragmen biz ¢ok zorlaniyoruz. O kadar 6grencinin arasinda 6gretmen arkadasimiz,
IEO’ye nasil yardime1 olacak anlamiyorum. Terciiman yok, materyal yok. Ogretmen
TID biliyor mu?”(Egitimci, 19).

“Gerekli imkanlar saglandigi zaman kaynastirma egitiminin ¢ok faydali
olacagini zannediyorum. Ama su anda DKAB derslerinde basariy1 saglamak ¢ok zor.
Ogretmenlerin yeterliligi, siniftaki diger dgrenciler, IE ¢ocuklarn durumu bence
kaynastirma egitimine hazir degiller” (Egitimci, 22).

I11.2.3.14. Bayan DKAB Ogretmenleriile Ilgili Goriisler

Goriigleri alinan egitimcilerin iigte biri (8: % 32) IEO’da bayan DKAB
egitimcilerinin sayisinin ¢ok diisiik oldugunu sdylemislerdir. Ozellikle okul 6ncesi
donemdeki 6grenciler ve dzel egitime gereksinim duyan dgrenciler i¢in 6gretmenin
cinsiyeti ve yasinin Ogrenciler acisindan farkli sekillerde yorumlandig:
goriilmektedir.Ok ve arkadaslarina gore (2004) 40 yas alti dgretmenlerin kurallarin
belirlenmesi, uygulanmast ve yaptirminda daha hassas oldugu,Birey ve
Beyidoglu’nun(2013) yaptiklar1 arastirmada isebayan ogretmenlerin kiigiik yastaki
cocuklarin egitimlerinde bulunmalarinin daha fazla talep edildigi oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir.Bu sonuglarin kiigiik yastaki ¢ocuklarin ve engelli 6grencilerin hala
sefkat ve korumaya ihtiyaci oldugu, bayan 6gretmenleri anneleri yerine koyduklar
ve bunu dogalar1 geregi kadinlarin daha iyi saglayabilecegi fikrinden kaynaklandigi

diisiiniilmektedir.Ote yandan &zel egitim gereksinimi olan kiz IEO icin bayan
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ogretmenler de ayr1 bir degere sahiptir. IEO’da ailesi TID bilmeyen kiz IEO’niin
psikolojik, sosyolojik, biyolojik, anatomik ve ahlaki gelisimi a¢isindan 6nem tasiyan,
merak ettigi sorular1 cevaplayabilmesi ve rehberlikte bulunabilmesi agisindan DKAB
dersine giren Ogretmenin bayan olmast da kiz Ogrenciler tarafindan Onem
tasimaktadir. Ergenlik ¢agindaki kiz 6grencilerin hizli bir biiyiime ve olgunlasma
siireci yasadigi, cocukluk ozelliklerinin yerini ergenlik O6zelliklerine biraktigibu
donemde (www.rehberogretmen.biz, 2015)bayan DKAB 0gretmeni tarafindan
verilecek rehberlik destegi, yetiskin bir birey olmadan once gelisimlerine olumlu

katkilar saglayabilecektir.

Goriigleri alinan egitimcilere gore, Tiirkiye genelindeki IEO’da gorev yapan
61 DKAB 06gretmeninin 13’{i bayandir. Yine bu bayan DKAB 6gretmenlerinin 9’u
ortaokulda 4’ lisede gorev yapmaktadir.Ayrica 44 Ortaokulunda (bakiniz Ek-5)
2065 dgrencinin 867’si kizégrenci ve 19 Ozel Egitim Meslek Lisesinde (bakiniz Ek-
6) toplam 2066 Ogrencinin 823’iikkiz 6grencidir(http://sgb.meb.gov.tr, 2015). Bu
bilgilerden de goriilecegi iizere IEO’da egitimine devam eden kiz 6grencilerin sayisi
ile bayan 6gretmenlerin sayis1 arasinda ciddi bir fark vardir. Genellikle ailelerin TID
bilmemesi ile birlikte IEOQ’niin énemli bir kisminin yatili olarakkaldigs da
diisiiniilecek olursa, ozellikle annelerinin ydnlendirmesinden, tecriibelerinden ve
tavsiyelerinden uzak kalan 6grencilerin bayan 6gretmenleri anneleri yerine koymasi
miimkiindiir.Bu nedenledini sorularini rahatlikla sorabilecegi veyagelisimleri ile ilgili
merak ettigi bilgileri ¢ekinmeden 6grenebilecegien az bir bayan DKAB 6gretmeninin
[EO’da gorev yapmasi ve onlarla yakindan ilgilenmesiégrencilerin karsilastiklari
giicliikleri agmalarinda yardimci olabilecektir.Asagida bu durumu yansitan egitimci

goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“Ozellikle lisede bayan DKAB 6gretmeni olmasi gerekiyor. Bizim okulda
diger bayan 6gretmen arkadaslar da yardimci oluyor ama dini agidanyeterli gelmiyor.
Bu c¢ocuklar liseden mezun olduktan kisa siirede evlenip c¢ocuk sahibi
olabiliyorlar.Rehberlik hizmetleri ¢ok 6nemli” (Egitimei, 15).

“Anne ve babalarina bir sikintilart oldugu zaman danisamayan 6grenciler,
Ogretmenlere gelip sorabiliyorlar. Ama kiz 6grenciler erkek Ogretmenlere 6zel
durumlarmi soramiyor. Bu nedenle {EO’da hem erkek hem de bayan DKAB
Ogretmeni bulunmasi gerekiyor” (Egitimci, 20).
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I11.2.4. Egitim ve Ogretim Faaliyetleri, Yontem ve Teknik, Materyal ve

Fiziki Diizenlemeler Konusunda Isitme Engellilerin Karsilastiklar: Giicliikler

Bu béliimde, IEB nin egitim ve dgretim faaliyetleri, yontem ve teknikler,
materyaller ve fiziki diizenlemeler konusunda karsilastiklar1 gii¢liiklerin tespit
edilmesine yonelik egitimci goriisleri, bes baslik halinde sunulmaktadir. Bu alt
basliklarda, Egitim ve Ogretim Faaliyetleri, Yontem ve Teknikler, Materyal ve Fiziki
Diizenlemeler konusunda 0Ogrencilerin yasadiklar1 giigliikler, nedenleri, din

egitimlerine olan etkileri verilmektedir.

I11.2.4.1. Ogretim Yontemleri ve Materyaller ile flgili Goriisler

Gortismeye katilan egitimcilerin tamamina yakini (22: %88) farkli 6gretim
yontemleri ve materyalleri arayisi icerisinde olan egitimcilerin olumsuz yonde
etkilendigini sdylemislerdir. IEOQ dahil tiim 6grenciler farkli 6zelliklere sahiptirler.
Bu acidan farkli ihtiyac ve becerileri olan IEQ niin bedensel ve zihinsel gelisimleri
dikkate alinarak, dini icerikli derslerde BEP uygulanmasi ve gelisim seviyelerine
uygun olarak 6gretim materyallerinin kullanilmasi gerekmektedir. Din egitiminin her
safhasinda geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinden farklilasarak IEO igin somut
diistinmeyi ve 6grenme siirecinde aktif katilimini saglayan, 6grenmeyi kolaylastiran,
Ogretimi ilgi cekici hale getiren, merak uyandirarak diislinmeye yonlendiren,
motivasyonunu artiran ve birden fazla duyu organina hitap eden Ogretim
materyallerinin kullanim1 egitsel agidan biiyilk 6neme sahiptir. Basta Ogrenciye
gorelik ilkesi olmak iizere diger o6gretim ilkelerinin(www.kpsskonu.com, 2015)
IEO’niin yapilarma uygun bir sekilde 6rgiin ve yaygin dgretim programlarinda yer

almasi din egitimcilerine biiyiik kolayliklar saglayabilecektir.

Gortigmeye katilan egitimcilere gore, Ozellikle yaygin din egitimi olmak
lizere Orgilin din egitiminde de kisa siire igerisinde farkindalik artmig ve konuyla ilgili
olarak calismalar hiz kazanmistir. Bu sebeple tiim gozler egitimcilere ¢evrilmistir ve
kisith imkénlarin igerisinde basarili bir performans beklenmektedir. Her acidan
IEO’ye uygun olarak &gretim programlari, ders kitaplari, materyal havuzlarmin

hazirlanmasi ile 6gretim yontem ve tekniklerinin tatbiki, materyal gelistirme, TID
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egitimlerinin bulundugu hizmet ici egitim kurslarinim yapilmas1 gerekmektedir. DIB,
MEB ve STK’lar tarafindan yapilacak olan kapsamli ¢aligmalar, deneme-yanilma
yoluyla yontem, teknik ve materyal iiretmek zorunda kalmayan din egitimcilerinin
vakitlerini egitim faaliyetlerine ayirmalarina yardimci olabilecek ve 6grencilerden
beklenen basarinin elde edilmesinde fayda saglayabilecektir. Asagida bu durumu

yansitan egitimci goriislerinden kesitler sunulmaktadir:

“IE’ye egitim vermeyi kendim se¢tim. Cok da memnunum. Fakat simdiye
kadar gecen siire igerisinde ¢ok ugrastim. Hald Kur’an’1 nasil 6gretecegiz, tam belli
degil. Dini bilgileri onlara gore nasil uyarlayacagiz, kesin degil. DIB’in bu durumu
¢ozmesi gerekiyor” (Egitimei, 5).

“IEO’da ilk goreve basladigimda TID hi¢ bilmiyordum. IEO’ye yénelik hig
bilgim yoktu. Onlari tamdik¢a ve TID 6grenmeye basladik¢a miifredatin ve
kitaplarin ne kadar 6nemli oldugunu anladim. Kendime gore bazi yontemler ve
materyaller gelistirinceye kadar ¢cok vaktim gecti. Yoruldum” (Egitimci, 15).

111.2.4.2. Akademik Calismalar ile ilgili Goriisler

Gortsleri alman egitimcilerin yartya yakimi (11: % 44) egitimprogramlari,
Ogretim yontemlerive materyaller konusunda akademik caligmalarin sayisal olarak
yetersiz oldugunu sdylemislerdir. Genel egitimin igerisinde din egitimi biliminin
gelisim siirecinde egitim ve Ogretim sistematigini gerceklestirebilmek i¢in 6gretim
programlari, materyalleri, yontem ve teknikleri belirlemek, 6rnek uygulamalarla
kiyaslamak, calismalara zemin hazirlamak icin bilimsel toplantilar, calistaylar, alan
aragtirmalari, lisansiistii tezler, tebligler veya makaleler 6nem tasimaktadir. Farkli
aragtirma yontemleri kullanilarak, farkli yas, cinsiyet ve gruplar {izerinde yapilan
alan arastirmalarindan elde edilen sonuglar, bilimsel arastirmalara Kkatki
saglamaktadir. IEB’ye din egitimi konusunda daha énceden yapilmis ¢alismalarin
smirll sayida olmasi, bu alana ilgi duyan Kisileri bir arayis icine sokmustur. Ozel
egitimcilerle istisare edilerek, 6zel egitim konusunda uzmanlasmis din egitimcileri

tarafindan yapilacak ortak ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Onlara gore, orgiin ve yaygin egitiminde IEB’ye ydnelik yapilan ¢alismalar
son iki yi1lda hiz kazanmistir. Fakat egitimin olmazsa olmazlar1 olan temellerin

IEB’nin egitim seviyelerine gore revize edilmemis olmasi, egitim siirecini,
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egitimcileri, Ogrencileri ve yapilmast planlanan etkinlikleri olumsuz olarak
etkilemektedir. Halbuki egitim siireci baglamadan Once Ogretim programlari,
materyaller, yontem ve tekniklere yonelik diizenlemeler yapmak amaciyla akademik,
bilimsel ¢aligmalar ve hazirliklar yapilmis olsaydi bu derece giicliiklerle
karsilagilmamis olurdu. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“Ogrencilerle ugrasirken ¢ok fazla vaktimiz kalmiyor. Bir de deneyerek yeni
yontemlere basvurmak ve materyaller bulmak da ayni sekilde. Bu konuda
akademisyenler ¢ok daha basarili sonuglar elde edebilir. Hem de genele uygun
caligmalar yapilmis olur” (Egitimci, 14).

“Ogrencilerin gelisimleri ve egitimlerine yonelik ¢ok fazla calisma var. Ama
isitme engellilerin din egitimine yonelik tez ya da makaleye rastlamadim. Dini
sorumluluklarina yonelik calismalarin oldugunu biliyorum. Ozellikle materyal
yetersizligi problem olusturuyor” (Egitimci, 17).

I11.2.4.3.Interaktif Paylasimlarile Ilgili Goriisler

Gortigmeye katilan egitimcilerin tigte biri (8: %32) MEB tarafindan hizmete
sunulan EBA’da IEB’nin din egitimine ydnelik hicbir materyalin bulunmadigini
sdylemislerdir.Ogretmen ve dgrenciler basta olmak iizere egitimin tiim paydaslari
icin tasarlanan EBA’nin amaci, ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojileri araglarimi
kullanarak etkili materyal kullanimin1  destekleyip teknolojinin  egitime
entegrasyonunu saglamaktir.Ayrica EBA; farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak,
bilisim kiiltiirlinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasin1 saglamak, sosyal ag
yapistyla bilgi aligverisinde bulunmak, zengin arsiviyle derslere katki saglamak,
bilgiyi Ogrenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi
iretmek, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri kapsamak, biitiin 6gretmenleri
ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerini saglamak,
teknolojiyi bir amag¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla tasarlanan
sosyal bir egitim platformudur (www.eba.gov.tr, 2015). Ogrencilere ve 6gretmenlere
yonelik genis bir altyapis1 bulunan bu platform incelendiginde IEO’niin din egitimine
yonelik higbir paylasima rastlanilmamistir. IEO’niin 6rgiin egitim sorumlulugunu
sevk ve idare eden MEB tarafindan hayata gecirilen boylesine énemli bir projede,

goniillii egitimciler ve firmalar tarafindan IEO’niin ve egitimcilerinin ihtiyag
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duydugu materyallere rastlayamamak farkindaligin ve bu alanda yapilacak

calismalarin ne kadar 6nemli oldugu gdstermektedir.

Egitimcilere gore, 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilere yonelik egitim
politikalarinda eksiklikler gozlenmektedir. Egitimcilerin egitiminden, Ogrencilerin
egitimine kadar cesitligiicliikler yasanmaktadir. Ote yandan egitim programlarinin,
ders kitaplarinin, materyallerin, 6rnek uygulamalarinsinirli diizeyde olmasindan
dolayida problemlerle karsilagilmaktadir. En azindan bdylesine biiylik bir altyapisi
olan c¢alismanin IEO’niin din egitimini de igerisine alacak sekilde gelisme
gostermesi, egitimcilerin dini igerikli dersleri daha kolay ve rahat isleyebilmesine
olanak saglayabilecektir. Bu platforma IEO’niin din egitimlerine yonelik katkida
bulunan 6gretmen ve firmalarin 6diillendirilmesi ve tesvik edilmesi, paylasimlarin
artmasina yardimci olabilecektir. Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden

kesitler sunulmaktadir:

“TID ile hazirlanmis, gorsellerin bulundugu, IEOQ’niin ilgisini ¢ekebilecek
materyaller hem bizim i¢in hem de 6grenciler i¢in ¢ok 6nemli. Diger d6grenciler igin
internetten bircok kaynaga ulasilabildigi halde IEO i¢in ulasmak ¢ok zor. Din egitimi
ile ilgili kaynaklara ulasmak ¢ok miimkiin degil” (Egitimci, 19).

“Bilindigi gibi MEB’in teknolojik paylasim alani olan EBA isminde bir sayfa
var. Burada farkli egitim alanlarina yonelik gorsel calismalar var ve iicretsiz.
IEO’niin DKAB dersleri igin istifade edebilecekcaligmalar yok. Ancak diger
Ogrenciler i¢in hazirlanmis ¢aligmalart revize edilirse kullanabiliyor. Bu konuda
kendim ¢aligmalar yapiyorum” (Egitimci, 20).

111.2.4.4. Ogretmen / Brans Dersligi ile Tlgili Goriisler

Goriisleri alman egitimcilerin {igte biri (6: %24) IEQ’daki DKAB 6gretmen /
brans dersliklerinin sayisal olarak yetersiz oldugunu sdylemislerdir. MEB TTKB’nin
17.08.2006 tarihli ve 8738 sayili karartyla orgiin egitim yapan biitiin okullara
Ogretmen / brang dersligi uygulamasina az sayida alanlabaglanmasiylailgili yazi
gonderilmis, olumlu geri doniislerin ardindan 15.02.2008 tarihli 1514 sayili kararla
bu uygulamanin fiziki kapasite ve Ogretmen durumuna gore yayginlastirilmasi
istenmistir. Ogretmen / brans dersligi; aktif, kalict ve katilimci ogrenmeyi
hedefleyen, 6grenci merkezli ve etkinlik tabanli bir yaklasim ile gelistirilen 6gretim

programlarinin, ders arag-geregleri ile egitim teknolojilerinin etkin bir sekilde



158

uygulanmasini amaglamistir. Siniflarda bulundurulmasi gerekli olan ders ara¢ ve
gerecleri standart olarak bulunurken bunlarin haricinde alanderslerinin islenisinde
ihtiya¢ duyulan tiim materyallerin siniflarda hazir halde olmasi istenmistir. Bu
uygulama ile Ogretmenler degil Ogrenciler, ders programma gore siniflara
gitmektedir. Dersin i¢erigine uygun sekilde donatilmis olan 6gretmen / brans dersligi
duygularinin gelistigi, bilgiyi bekleyen degil talep eden Ogrencilerin basarilarinin

arttigi, 0gretmen-6grenci-velilerin bu uygulamadan memnun kaldiklar1 belirtilmistir.

Gériisleri alinan egitimcilere gore, bdyle bir uygulama ile IEO i¢in 6nem
tagtyan goOrsel materyallerin her zaman kullanilabilecek olmasi, 0gretmenin bu
materyalleri her seferinde farkli smiflara gotiirmemesi biiyiik kolaylik saglamistir.
DKAB dersi ile ilgili maketler, afigler, karikatiirler, resimler, oyunlar, dokiimanlar ve
materyallere IEO’niin ders siiresince ulasabilmeleri miimkiin olmustur. Fakat fiziki
kapasite ve Ogretmen durumlar1 yeterli olmayan okullarda bu uygulamanin
baslatilmamasi din egitimi agisindan énemli bir eksikliktir.Alg1 ve anlama seviyeleri
itibari ile diger 6grencilerden ayrilan IEO igin bdyle bir egitim ortammin olmasi
akademik basarilarinin artmasina yardimci olabilecektir. Asagida bu durumu yansitan

egitimci gorlislerinden kesitler sunulmaktadir:

“DKAB i¢in 6zel derslik varken Ogrencilerde gozle goriiliir ilerlemeler
gozlemledik. Ogrenciler kendilerini rahat hissediyordu. Dini icerikli g¢esitli
materyaller ve ara¢ geregleri tasimak zorunda kalmiyorduk. DKAB dersinde ne
istersek kullanabiliyorduk. ilkokul ve ortaokul binas1 ayrilinca dersliklerimiz kapandi
maalesef” (Egitimci, 16).

“Okul binamiz yeterli olmadig1 i¢in ayr1 simif agcamadik. Ama birkag dersin
kendi siniflarivar. Ogrencilerin o derslerdeki basarilari daha fazla bence. Ciinkii dersi
benimsiyor. Ilgisi daha fazla oluyor.Dikkati dagiimryor” (Egitimci, 22).

I11.2.4.5. STK lar ile flgili Goriisler

Gortismeye katilan egitimcilerin beste biri (5: % 20) STK’larda Kur’an-1
Kerim ve lmihal egitiminin verilmedigini sdylemislerdir. Tiirkiye’de, ¢ocuklugunda
dil edinimini kazanmus fakat daha sonra IE olmus birka¢ IEB’nin bireysel gayretleri

sonucunda baglayan kii¢iik captaki dini faaliyetler, 2004 yilindan itibaren sivil bir
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inisiyatif olarak devam etmektedir. Bu STK’larda dini sohbetleri yapan kisiler, ya
IEB’nin bizzat kendisidir ya da IEB’ler tarafindan kendilerine TiD egitimi verilen
tiniversite egitimi alan / almis kisilerdir. Bu kisiler goérev nedeniyle baska bir yere
gidinceye kadar bu sorumlulugu yerine getirmektedirler. Daha sonra goniillii olarak
calismalan siirdiirmek isteyen ve yetenekli olan dgrencilere TID egitimi verilerek bu
faaliyetler devam ettirilmektedir. Fakat IEB ile iletisim kuracak yeni gelen
egitimciye TID &gretmek zaman almaktadir. Bazi illerde ise bu faaliyetleri
yirtitenler, dinl konularda kendilerini yetistirmis ve bu hususta ozellikle destek
verilmis IEB’dir. Son zamanlarda DIB veya MEB personeli baz1 egitimciler de

buralarda sohbet vermeye baslamislardir.

Goriismeye katilan egitimcilere gore, yer, zaman ve IEB’nin ¢alisma
saatlerinin uygun olmamasindan dolay1 erkek IEB’ye yénelik dini sohbetler haftanin
belirli giin veya giinlerinde yapilmaktadir. Bu sohbetlerin ana amaci, IEB’nin inang
esaslart hakkindaki bilgi seviyelerini artirmaktir. IEB’nin sayisimin fazla ve
egitimcilerin sayisinin yetersiz olmasindan dolay1 genellikle sohbetler yapilmaktadir.
Artik DiB’e bagli Kur’an kurslarinda bayan IEB’ye bu egitimlerin verilmesi ve
rahatlikla &grenebilmeleri, erkek IEB nin de dikkatini cekmis, bu konudaki ihtiyag
ve isteklerini dillendirmeye baglamislardir. Bu STK’larda belirli bir seviyede dini
bilgi ve birikimi edinmis olan IEB, daha kapsamli bir sekilde din egitimi almaya
hazirdirlar. DIB’in bu STK’larla isbirligi igerisinde egitim faaliyetlerinin icerigini
genigletme ve egitimci destegi konusunda yardimei olmast biiylik kolaylik
saglayabilecektir.Asagida bu durumu yansitan egitimci goriislerinden kesitler

sunulmaktadir:

“Bes yildir IE kardeslere dini anlamda yardimc1 olmaya ¢alistyorum. Ancak
haftada bir giin bir araya gelebiliyoruz. Ciinkii hem benim hem de onlarin kendilerine
gbre bir yogunlugu var. Benim il disinda bir programim varsa MEB’de gorevli bir
hocamizdan yardim istiyorum” (Egitimci,25).

“Simdiye kadar Kur’an 6grenme isteginde bulunan IE arkadas olmadi. Bu
nedenle belki aklimiza gelmemis olabilir. Ama DiB’in bu konuda calismalarinin
arttigini biliyorum. Bence Kur’an egitimi ve din egitimi konularinda DIB bu
sorumlulugu tamamen istlenmeli. Ciinkii biz daha agirlikli iman konularinda
yardimci olmaya calisiyoruz” (Egitimcei,24).
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BOLUM IV: TARTISMA - iSITME ENGELLILERIN DiN EGITiMiNDE
KARSILASILAN GUCLUKLER

IV.1. Ogrenci ve Egitimci Goriislerine Gore Karsilasilan Giicliikler

Bu boliimde, isitme engelli Ogrencilerin din egitiminde karsilagtiklar
glicliikleri ile ilgili 68renci ve egitimci gorlislerinden ortaya cikan sonuglar

tartisilmistir.

Aragtirmada ortaya c¢ikan sonuglardan biri, 6grencilerin tamaminin kendi
istekleri dogrultusunda yaygin din egitimi hizmetlerinden istifade ediyor olduklaridir.
Ote yandan bayan dgrencilerin din egitimi almak igin Kur’an kurslarma devam ettigi,
erkek Ogrencilerin ise camilerde verilen din egitiminden daha ¢ok STK’larda verilen
din egitiminden istifade ettigi anlasiimaktadir. Ilkokul, ortaokul ve lisede gordiikleri
DKAB derslerine kiyasla su anda edindikleri dini bilgilerin daha verimli ve kapsamli
oldugunu beyan eden 6grenciler, egitimcilerinin de ifade ettigi gibi din egitiminde
giicliiklerle karsilastiklarini sdyleseler de aldiklari egitimden memnun olduklarini
ifade etmektedirler. Bu agidan, “IEQ’niin kendi istekleri dogrultusunda din egitimi
aldiklar1 diisiiniilmektedir’ve “IEQO, érgiin din egitimine gore yaygin din egitiminden
daha fazla istifade etmektedirler” seklindeki varsayimlarin dogrulandigi
goriilmektedir. Yapilan diger arastirmalarda yaz Kur’an kurslarina kendi istekleri ile
geldiklerini sdyleyen 6grencilerin oranlarinin Bayraktar (1992) tarafindan % 72,54;
Ay (2005) tarafindan % 61,7; Canakci (2014) tarafindan % 71; Aybey (2015)
tarafindan % 82,5 olarak tespit edilmesi, arastirmamizin  bulgularini
desteklemektedir. Din egitiminde karsilagilan giicliiklere ragmen ogrencilerin
memnuniyetlerini dile getirmelerinden, hazir bulunusluklarinin ve beklentilerinin
ylksek oldugu, cocukluk donemlerine gore din egitimine daha fazla ihtiyag

duyduklart sonucuna ulagilmaktadir.

Bu arastirmada ortaya cikan bulgular gdstermektedir ki IEB’ye din egitimi
verecekDIB personeli egitimcilerin gdreve baslamadan &nce belirli seviyede TID
o0grenmektedir. Arastirmaya katilan egitimcilerin demografik ve kisisel bilgileri

incelendiginde,yedi yil ve iizeri siiredir IEB’ye din egitimi veren ii¢ egitimcinin de
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MEB personeli oldugu, MEB personeli olan dokuz egitimcinin tamaminim TID’i
okulda dgrencilerden &grendigi,resmi olarak DIB biinyesinde alt1 y1l iizeri siiredir
IEB’ye din egitimi veren egitimciye rastlanilmadigi,DiB personeli olan 14
egitimcinin tamammin TID’i IEB’ye egitim vermeye baslamadan énce 6grendigi,
ayrica 10 egitimcinin iyi derecede TID bildigi, 15 egitimcinin orta ve {izeri derecede
TID bilgisine sahip oldugu goriilmektedir. Baskonak’mn (2015) yaptig1 arastirma, bu
aragtirmanin  sonuglarim  destekler niteliktedir. IEO’da gérev yapan DKAB
ogretmenlerine yonelik yapilan bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yarisinin (16: %
50) bes yil ve iizeri siiredir IEO’da gorev yaptigi, beste birinin (6: % 19) ortanin
lizeri ve iyi derecede TID bildigi, tamaminim (32: % 100) IEO’da goreve baslamadan
once TID bilmedigi, beste dordiiniin (26: % 82) TID’i dncelikli olarak 6grencilerden
ogrendigi tespit edilmistir. Buradan hareketle DIB’in gdzetim ve denetiminde
yapilan yaygin din egitimi faaliyetlerinde gorev alan egitimcilerin gorev siirelerinin
cok yeni oldugunu, IEO’da bes yil ve iizeri siiredir gérev yapan DKAB
ogretmenlerinin  ¢ogunun TID’i iyi derecede &grenemediklerini sdylemek
miimkiindiir. Ayrica elde edilen bulgulara gére, IEO’da gdrev yapan egitimcilerin
tamammin TID’i &6ncelikli olarak &grencilerden o6grenirken,Kur’an kurslari ve
camilerde gérev yapan egitimcilerin tamaminin egitimlerine baslamadan énce TiD
ogrenmesi, DIB’in IEB’ye verilecek din egitiminin siirekliligi esasinda daha hassas
oldugunu gostermektedir. Bu acgidan “IEB’ye din egitimi veren egitimcilerin
yetistirilmesinde DIiB’in, MEB’e gore daha etkin oldugu diisiiniilmektedir”
seklindeki varsayimm dogrulandigi goriilmektedir. Ote yandan Ilahiyat / Islami
[limler Fakiiltelerinin programlarinda Ozel Egitim ve TID dersleri bulunmamaktadur.
Bu fakiiltelerde egitimine devam eden veya mezun olan &grenciler, IEB’nin
Ozelliklerini bilmemelerinden dolay1 farkindalik diizeyine ulagamamakta ve

kendilerinde TID ile ilgili bir ihtiyac ortaya ¢ikmamaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir bagka bulgu, kalitimsal bir nedenden dolay1
dogustan degil de hastalik veya kaza gibi nedenden dolay1 sonradan IE olan bireyin
anne, baba ve cocuklarinin genellikle IE olmadigidir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin demografik ve kisisel bilgileri incelendiginde, dgrencilerin tamamina

yakmimin (22: % 88) gecirdigi bir hastalik veya kaza sonucunda IE
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oldugu,tamaminin (25: % 100) isitme engeli olmayan anne ve babanin ¢ocuklari
oldugu, ¢ocuk sahibi olanlarin tamaminin (9: % 100) isitebilen ¢ocuklarinin oldugu
goriilmektedir. Alanyazini incelendiginde de 2002 Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi, bu
arastirmanin  sonuglarin1  destekler niteliktedir. Fakat 2002 Tiirkiye Oziirliiler
Arastirmasi, 2010 Oziirliilerin Sorun ve Beklentileri Arastirmast ve 2011 Niifus ve
Konut Arastirmasi’ndaki istatistikler icerisinde IEB’nin anne, baba ve ¢ocuklarinda
isitme engeli bulunup bulunmadig: ile ilgili verilere rastlanilmamigtir. Sonraki
yillarda yapilacak aragtirmalarda bu bilgilerin elde edilmesi ile isitme engelliligin

nedenleri agisindan daha saglikli degerlendirmelerin yapilacag: diistiniilmektedir.

Aragtirmada ortaya cikan bir bagka bulgu isearastirmaya katilan 6grencilerin
demografik ve kisisel bilgileri incelendiginde, IEO’niin anne ve babalarinin
tamaminin (25: % 100) TiD bilmedigi, evli olanlarin tamaminim (11: % 100) IEB ile
evli oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgularima gore Ogrencilerin, anne ve
babalartyla TID bilmedikleri icin giinliik gereksinimleri haricinde iletisim
kuramadiklar1 buna bagl olarak onlardan din egitimi agisindan istifade edemedikleri
ve ihtiyaglart olan temel dini bilgileri edinemedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu
bilgilerden hareketle “IEO’niin anne ve babalarinin genellikle TID bilmedigi
diistiniilmektedir” seklindeki varsayimin dogrulandigi goriilmektedir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore IEO, iletisim kurma ihtiyacindan dolay1 kendileri gibi IE
olan ve TID bilen kisilerle evlenmeyi tercih etmektedir ve esleri de din egitimi
almaya devam etmektedir. Cogunlukla erkek olan es, dini 6grenmek ve bu konuda
kendini yetistirebilmek i¢in herhangi bir yaygin din egitimi faaliyetine katiliyorsa,
bayan es de bu durumdan etkilenerek din egitimi alma gayreti icerisine girmektedir.
Yine elde edilen bulgulara gore, ¢ocuklar1 IE olmasa da TID’i ¢ok iyi 6grendikleri
icin kendileriyle kolaylikla iletisim kurmaktadir. Din egitimi almaya basladiktan
sonra ev icerisinde dini paylasimlarda bulunduklart i¢in ¢ocuklar1 dini 6grenmede
zorluk ¢ekmemektedir. Ilerleyen siirecte de ¢ocuklarmin kendilerine dini agidan

yardime1 olacaklarini iimit etmektedirler.

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bir diger sonug, anne ve
babas1 da kendisi gibi IE olan gocuk ile anne ve babasi IE olmayan ¢ocugun,bilissel

gelisimlerinde farklilik goriildiigiidiir. Anne ve babasi IE olmayan bir gocuk, okul
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Oncesi egitime devam etmemisse, cevresi ile iletisim kurabilecek kadar isitme ve
konusma becerisine veya TID bilgisine sahip degilse yasitlara gére ¢cok daha uzun
bir siire okula adaptasyon sorunu yasamaktadir. Bu siirecte anne ve babanin,
Ogretmenin ve egitim ortaminin ¢ocugun bilissel gelisimine ¢ok biiylik etkisi vardir.
Sacks’in (1989) “Cocuklara isaret dilinin miimkiin olan en kii¢iik yasta 6gretilmesi
gerektigi, bunun icin igaret dilini akici kullanan yetiskinlerle goriistiiriilmesi gerektigi
ve boylece bilgi ediniminin kolaylasacagi hatta konugmayi 6grenmesinde olumlu
yonde etki saglayacagi, isaret dilinin konugsmayi olumsuz etkiledigine dair higbir
bulgunun olmadig1 hatta olumlu etkiledigi” (http://turkisaretdili.blogcu.com, 2015)
seklindeki goriisli arastirmamizin sonucunu destekleyici mahiyettedir. Ayrica Sarp’in
(2013) yaptig1 arastirma da IE anne ve babasi olan ¢ocuklarin akademik basarisinin
daha ileri seviyede oldugunu ifade eden benzer sonuglar bulunmaktadir. ilave olarak
Sar1 da (2010) ailesi IE olan ¢ocuklarm okulda daha basarili oldugunu, bunun nedeni
olarak da evlerde etkili iletisimin  biitiin  olanaklarin  saglanmasim
gostermektedir.Okulda dogal isitsel sdzel yontemle alacagi egitimin yanminda, TiD’i
okuldaki arkadaslarindan ikinci bir dil olarak 6grenen ¢ocuk, anne ve babasi IE olan
arkadaglarina gore daha dezavantajli bir konumdadir. Ciinkii anne ve babasindan
TID’i anadil olarak &grenen ¢ocuk, okul &ncesi donemde veya ilkokulda gevresine
adaptasyon konusunda iletisim Ozgiliveninden dolayr daha az giigliikle
karsilasmaktadir. Ote yandan ogretmeni de TID biliyorsa &grenme,algilama ve
anlama kabiliyeti de hizli bir sekilde gelismektedir. Ogrenme, algi ve anlama
konusunda arkadaslar1 kadar giiclik yasamayan cocuk, ailesinden dini bilgiler
konusunda istifade ediyorsa, orgiin ve yaygin din egitiminden de azami derecede
faydalanabilecegi sonucu ¢ikmaktadir. Bu agidan “Anne ve babasi IE olan ve onlarla
TID ile iletisim kuran IE cocuklarin, din egitiminde basarili olduklarn

diistiniilmektedir” seklindeki varsayimin dogrulandigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak ortaya ¢ikan bir
diger sonug,bayan IE’ler icin DIB tarafindan Kur’an kurslarinda verilen din
egitiminin, erkeklerin camide ve STK’lar araciligiyla aldig1 din egitimine gore daha
sistematik ve kapsamli oldugudur. Bayan 6grenciler,Kur’an kurslarinda gorev yapan

egitimcilerin kendilerine karst ¢ok hassas ve anlayish davrandiklarini, din
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ogretebilmek icin TID ogrendiklerini, goniillii olduklar1 i¢in yardimeci olmaya
calistiklarim1 ve haftanin bazi giinlerinde (ek 6gretim programi) veya tamaminda
(temel Ogretim programi) egitim alabilme imkanlarimin oldugunu ifade ederek
egitimcilerden memnun olduklarini dile getirmislerdir. Erkek 6grenciler ise bayan
ogrencilerin din egitimine kiyasla STK’larda Kur’an-1 Kerim ve ilmihal derslerinin
olmadigini, kendilerine yardimci olan egitimcilerin gorevleri nedeniyle siklikla
degistigini, camilerde din egitimi faaliyetlerinin siurlt seviyede oldugunu ve
yardimct  olabilecek ¢ok fazla imam-hatibin olmadigini, kendilerinin
yogunluklarindan dolayr STK’lardaki egitimlere devam etmekte zorlandiklarini ifade
etseler de din egitimi almaktan mutlu olduklarini ve egitimcilerden istifade ettiklerini
belirtmiglerdir.Bu goriislerden hareketle “bayan IE’ye yonelik din egitimi
faaliyetlerinin erkek IE’nin din egitimi faaliyetlerine gore daha diizenli oldugu
diistintilmektedir” seklindeki varsayimin dogrulandigi goriilmektedir. Bunlara ilave
olarak din egitimi hizmetlerinde karsilastiklar1 giicliiklerden ve eksikliklerden
bahsetmislerdir. Ozdemir’in (2013) “Engellilerin Din Egitimi Imkan ve
Yeterlilikleri” isimli c¢aligmasinda elde ettigi sonuglar; Kur’an kurslarinda ve
Camilerde, engellilere yonelik verilen hizmetlerin yeterliligini kesinlikle yetersiz
bulanlar %32,7, yetersiz bulanlar %27,9, kararsizlar ise %16,3, yeterli bulanlar
%13.,9, kesinlikle yeterli oldugunu diisiinenler ise %9,2 seklindedir. Bu aragtirmaya
katilan IEB’nin bulunduklar1 ¢evrede orgiin ya da yaygin din egitimi faaliyetlerinin
olup olmamasi, IEB’nin bu faaliyetlere katilip katilmamalar1 ve dgrenim durumlar
vermis olduklar1 cevaplar1 ve sonuglar etkileyebilmektedir. Bu agidan Ozdemir’in
elde etmis oldugu bulgular ile yapmis oldugumuz calismaya katilan, din egitimi
faaliyetlerine devam eden IEB ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular: tam
olarak karsilastirmak mimkiin olmasa da c¢alismamizi birbirini destekleyici

niteliktedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgularda, toplumun engellilere olan bakisindan
dolayr diger engel gruplarinda oldugu gibi IEB’nin de topluma entegrasyonunun
saglanmasinda giicliiklerle karsilasildig1 anlasilmaktadir. Bu nedenle IEB’nin toplum
igerisinde kendisine bir yer edinebilmesinde gecikmeler yasanmaktadir. Toplumsal

yasamin igerisinde hayatlarini siirdiiren bireylerin, birlikte yasama kiiltiirline ve
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farkindaliga sahip olmamasi, kisiler iizerinde olumsuz etkiler birakmaktadir.
IEB’nin ibadet etmeleri, din egitimi almalar1 ve din hizmetlerinden istifade etmeleri
konusunda olumsuz goriis bildirenler ve dnyargi ile yaklaganlar, dini farkindaliktan
uzak olduklani icin IEB’de dini sosyallesmenin gerceklesmesine mani
olabilmektedirler. Bu durumun tam tersi hareket etmek, IEB’nin kendisini diger
bireylerden farkli hissetmemelerine, dinin birlestirici etkisini idrak etmelerine olanak
saglayabilecektir. Kula’nin (2005) yaptigi bir arastirma c¢alismamizi dogrular
niteliktedir. Arastirmaya katilan gérme engellilerin %87’si, ortopedik engellilerin %
88’1 cami avlusunda iken kendilerine para verilmek istenmesi, ayni sekilde gérme
engellilerden %13 i,ortopedik engellilerden de % 12°si cami avlusundan kovulma ya
da gitmelerinin istenmesi seklinde olumsuz davranislarla karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Gozle goriilen bedeni engelleri olmamasindan dolay1 toplum tarafindan
kolaylikla fark edilemeyen, isitemediklerinden dolay1 diger engel gruplarindaki
bireylere gore daha avantajli olduklari diisiiniilen ve engellilik durumlarinin ¢ogu kisi
tarafindan engel kategorisine dahil edilmemesi, IEB’ye yonelik toplumsal
farkindaligin tam olarak gelismedigi sonucunu ortaya koymaktadir. Bu goriis ve
diisiincelerden hareketle “IEB’ye yonelik toplumsal farkindalik tam olarak

gelismemistir” seklindeki varsayimin dogrulandig: goriilmektedir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda, IEB’ye verilen &rgiin ve yaygin din
egitimi ile engelli veya engelsiz olan diger bireylere verilen 6rgiin ve yaygin din
egitiminin igerik olarak, farklilk gdstermesi gerektigi ortaya konulmustur. Ogrenci
ve egitimci goriislerinden elde edilen bulgularda engeli olmayan 6grencilerin din
egitimlerine yonelik hazirlanmis olan 6gretim programlari, 0gretim ydntem ve
teknikleri, egitim ortamlari, materyaller, ders kitaplari, ders ara¢ gereglerinin
IEO’niin egitim seviyelerine uygun olmadigi, bu konudaki galigmalarin ¢ok sinirh
oldugunu, ilkdgretim ve Ortadgretim DKAB derslerinde bazi 6gretmenlerin farkli
egitsel arayislar igerisinde bulunmamalarindan dolay1 Ogrencilerin akademik
basarilarinin olumsuz etkilendigi sonucu ortaya cikmistir. Seker’in (2013)
arastirmasinda Ogrencilerin % 12,3’ O0gretmenlerinin  bilisim araglarindan
yararlanmadigini, % 13,1°1 6gretmenlerinin ders anlatirken farkli 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanmadigim1 ve % 16,9’u Ogretmenlerinin ders anlatirken farkl



166

kaynaklardan yararlanmadigim1 ifade ettikleri goriilmektedir. Herhangi bir engeli
bulunmayan 6grencilerin DKAB derslerinde mevcut imkanlardan yararlanilmamasi,
IEO’ye yénelik hazirlannig calismalar bulunsa da bazi dgretmenler tarafindan
kullanilmayabilecegi fikrinden hareketle bu arastirmanin sonuglari, c¢alismamizi
destekler niteliktedir. Tiim bunlardan hareketle “IEQ’ye verilen din egitiminin diger
Ogrencilere verilen din egitiminden igerik olarak farkli olmasi gerektigi

diistiniilmektedir” seklindeki varsayimin dogrulandig1 goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bir bagka sonu¢ da IEB’nin din egitimi 2004 yilina
kadar sadece MEB’e bagli IEO’da ve kaynastirma smiflarinda TID bilen ¢ok az
sayida Ogretmen tarafindan DKAB derslerinde ogretilen dini bilgilerden ibaret
oldugudur. DKAB dersinin haricinde DIB’e bagl Kur’an kurslar1 ve camilerde veya
STK’lar araciligi ile farkli yas gruplarindaki IE’yi kapsayici din egitimi ve
hizmetlerine yonelik caligmalara rastlanilmamaktadir. Giiniimiizdeki gibi sosyal
medya lizerinden yapilan dini paylagimlarin da olmadigi hesaba katilacak olursa,
iilke genelinde 12 yil 6ncesinde IEB’ye yénelik sistematik bir yapilanmas: olan,
uygun sartlarin olusturuldugu egitim ortamlarinda, seviyelerine uygun materyaller
esliginde, alaninda uzman egitimciler tarafindan verilen din egitiminden bahsetmek
cok fazla miimkiin degildir. STK’lar aracilig1 ile baslatilan din egitimi faaliyetleri ile
insanlarin zihnindeki IEB’ye din egitiminin DKAB dersleri haricinde yaygin din
egitimi kapsaminda verilemeyecegi fikri de degismistir. DIB tarafindan 2012 yilinda
IEB’nin din egitimine yonelik “Isittik ve Itaat Ettik” isimli projeyle baslatilan
calismalar, isleyis olarak cok hizli olmasa da Tiirkiye’de resmi olarak baglatilmis ve
devam ettirilen en genis kapsamli ¢alismadir. Ozdemir’in (2013) yaptig1 arastirmada
din gorevlilerinin engellileri bilgilendirmesiyle ilgili goriisler, dini bilgi edinmede
dini kurumlardan yararlanmalariyla ilgili goriisler, dini konular hakkinda din
gorevlilerinin verdigi bilgilerin yeterliligi, DKAB derslerinde verilen dini bilgilerin
yeterliligi, ibadethanelerin engelliler acisindan fiziki olarak yeterliligi, engellilerle
ilgili dini igerikli yayinlarin yeterliligi hakkinda elde ettigi bulgular, DIB ve MEB’in
bu konularda eksikliklerinin oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bu agidan
Ozdemir’in yaptig1 arastirma, calismamizi desteklemektedir. MEB tarafindan

simdiye kadar IEO’da ve kaynastirma siniflarinda dini icerikli derslerin disinda
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ileriye yonelik planlamalar yapilmamis olsa da 2015 yili itibariyle egitimcilerin
egitiminden baslamak iizere bazi faaliyetlere basladigi bilinmektedir. Orgiin ve
yaygin din egitimini resmi olarak gdzetim ve denetimleri altinda sevk ve idare eden
kurumlar olarak DIB ve MEB’in, farkli yas gruplarindaki IEB’nin din egitimine
yonelik son yillarda farkli ¢alismalar1 hayata gecirmesi “MEB ve DIB, IEB’nin din
egitiminde karsilastiklar1 giigliikklerin asilmasinda rol oynayacak kurumlardir”

seklindeki varsayimi dogrulamaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri de IEB’nin din egitiminde
kullanilabilecek TID ile hazirlanmis videolu materyallerin yok denecek kadar az
oldugudur. Alanyazinda da belirtildigi iizere insanin dogumundan itibaren cogu
bilgiyi 6grenebilmesine yardimci olan igitme duyusu, en énemli duyularindan biridir.
IEB, bilgi ediniminin en kolay oldugu kanal olan isitme duyusundan yoksun olmalar1
nedeni ile dini algilamada ve anlamlandirmada giicliikler yasamaktadirlar. Isitme
engelli cocuklarin egitiminde isitme duyusunun eksiliginden kaynaklanan gii¢liikleri
asmak icin diger duyularla elde edilebilecek bir yol izlenmelidir. Bu sebeplelEB’nin
iletisim modeli olarak TID biiyiik énem tasimaktadir. Okuma ve yazma becerisini
kazanmis isitebilen Ogrenciler i¢in yazili ve basili materyaller ne kadar degerliyse
IEO igin TID ile hazirlannms gorsel algiyr destekleyecek egitim materyalleri de aym
degere sahiptir. Bu acidan ibadetlerin yapilisini anlatan ilmihallerin, dini eserlerin,
dini igerikli film, dizi film, ¢izgi film, belgesel ve televizyon programlarinin, Kur’an-
1 Kerim o6gretiminin, TID ile anlatimmin oldugu altyaz1 ve diger gorsellerle
desteklenen materyaller, dini gelisimlerine katki saglayabilecek en Onemli
materyaller arasinda yer almaktadir. Senemoglu (2005),calismasinda egitimde
kullanilacak materyallerin 6grencilerin 6zelliklerine uygun, kolay elde edilebilir ve
kullanilabilir olmasi gerektigini vurgulamistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, arastirmanin
sonuglarint desteklemektedir. Ayrica Tiryaki’nin (2014) aragtirmasinda isitme
engellilere yonelik kullanilan materyallerin normal isiten 6grencilere uygulananlarla
aynt oldugu, isitme duyusundaki yetersizlik bu 6grencilerde gérme duyusunun 6n
plana ¢ikmasini sagladigi, bu yiizden bilgileri somutlagtiracak gorsel materyallere
ihtiyac duyuldugu seklinde ulasmis oldugu sonug¢ arastirmamizin sonuglarini

destekler niteliktedir. IEB’ye yonelik din egitimi faaliyetlerinin devam ettigi



168

yerlesim yerlerinde IEB, bu imkanlardan istifade edebiliyorken, IEB’ye din egitimi
veren egitimcilerin bulunmadigi illerde bu imkanlar bulunmamaktadir. IEB’ye
yonelik din egitimi faaliyetlerinin yeni basladig1 ve egitimci sayisinin yetersiz oldugu
diisiiniilecek olursa TiD ile hazirlanmis dini igerikli videolarin fiili olarak kendilerine
ulasilma imkan1 miimkiin olmayan {EB’nin kendilerini yetistirebilmeleri ac¢isindan
cok kiymetli oldugu fikrinden hareketle “IEB’nin din egitiminde TID 6nemlidir” ve
“IEB’nin din egitiminde egitim-6gretim materyalleri yetersizdir” seklindeki

varsayimlarin dogrulandigi goriilmektedir.

Aragtirmada ortaya c¢ikan bir baska sonu¢ da orgliin ve yaygin egitim
kurumlarinda verilen din egitimi 6gretim programlari ve kitaplarinin 6grencilerin
egitim seviyelerine uygun olmadigidir. Ulkemizde isitme engelli cocuklarin
egitimleri, 6zel egitim okullarinda veya kaynastirma siniflarinda gergeklestirilse de
uygulanan 6gretim programi MEB’in diger okullardaki 6grenciler i¢in belirledigi
genel Ogretim programidir. Herhangi bir zihinsel fonksiyon bozukluguna sahip
olmasalar dahi isitme engelli cocuklarin isiten akranlari ile ayni yoOntemlerle
egitilmeleri miimkiin olmamaktadir. Alanyazinda da ifade edildigi gibi orgiin ve
yaygin egitimdeki dini igerikli derslerin, Ogretim programinda yer alan genel
amaglar, Ogrenme alanlari, tUniteler, kazanimlar, etkinlikler ve aciklamalarin
icerikleri  dogrultusunda kazanilmasi beklenen hedeflerin tam anlamiyla
gerceklesebilmesi igin isitme engelli Ogrencilerin dil becerileri ve anlama
seviyelerine gore belirlenmis hedefler ile sadelestirilmis ve somutlastirilmis bir
program, bu derslerin amaclarinin daha hizli gergeklesmesine yardimer olabilecektir.
Ayrica IEO’niin gelisim diizeyinin aksine ilgi ve isteklerinden uzak bir egitim
programi uygulamak, dini agidan gelisimlerini olumsuz olarak etkilemekte ve dine
kars1 olumsuz bir tutum igerisine girmesine bile neden olabilmektedir. Tiryaki’nin
(2014) yapmis oldugu arastirmada ders ve ¢alisma kitaplarinin 6grenci seviyesine
uygun olmadigini, gelisimlerine katki saglamadiklarini, metinlerin agir geldigini ve
metinde bulunan kelimelerin genellikle soyut oldugunu, sinif diizeyleri ilerledik¢e
ders kitaplarindan yararlanma oraninin azaldigini, ¢aligma kitaplarinda bulunan
etkinliklerden dil bilgisinin kelime konusuyla ilgili olanlar1 kullanabildiklerini ve

bunlarin da c¢ocuklarin seviyesinin iistiinde oldugu seklindeki elde ettigi
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sonug,arastirmamizin  sonuglarmi desteklemektedir. Ders kitaplarinda olmasina
ragmen bazi konular islenmemekte, bazi konularin islenmesi icin egitim Ogretim
siiresi yeterli gelmemekte ve hazirlanan kitaplardan IEOQ bireysel olarak istifade
edememektedir. Buradan hareketle “IEB’ye verilen yaygin ve érgiin din egitiminde
yetersizliklerin  oldugu diisiiniilmektedir” seklindeki varsayimin dogrulandigi

goriilmektedir.

Bir bagka arastirma bulgusu da kaynastirma siniflarinda egitimine devam
eden Ogrencilerin aldiklar1 din egitiminin yeterli seviyede olmadigidir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin demografik ve kisisel bilgileri incelendiginde, tigte ikisine yakini
(15: % 60 — 8 erkek, 7 kadm) isitme engelliler Ozel Egitim Meslek Lisesinden mezun
olmustur. Geri kalan1 ise (10: % 40 — 5 kadin, 5 erkek) isitebilen 6grencilerle birlikte
kaynastirma egitimi alarak normal liselerden mezun olmustur. Ozel egitime
gereksinimi olan bireylerin, egitimlerini 6ncelikle yetersizligi olmayan akranlar
ile birlikte stirdiirmeleri saglanir. Buradaki amag, ¢ocugun ilgi ve yeteneklerini en
iyi sekilde kullanmasin1i saglamak ve toplum i¢inde yasayabilmesini
kolaylastirmaktir (http://mebk12.meb.gov.tr, 2014). Ogrenci goriislerinden elde
edilen bulgulara gore ¢ocuklarinin mevcut durumlarina duygusal olarak yaklasan
aileler, engellilik durumunu kabullenmekte zorlanirken ayni zamanda diger IE
cocuklarla beraber egitim almalarinin olumsuz sonuglar dogurabilecegini
diisinmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarinin yapisi uygun olmasa da kaynastirma
egitimine devam etmelerinde 1srarci olabilmektedirler. Isitme engelli cocuguyla
iletisim kuramayan aileler, ¢ocuklarinin okul ortaminda da iletisimden uzak
kaldiginin farkina varamamaktadirlar. Adaptasyon saglayamadigi ve kendisini
yakin hissetmedigi bir ortamda egitimine devam eden cocuk, hayatin diger
alanlarindan uzak kaldig1 gibi din egitiminden de uzak kalmaktadir. 1983 yilindan
bu yana kaynastirma egitiminin uygulanmasi ile ilgili yasal diizenlemeler yapilmustir.
Fakat 0Ozel egitime yoOnelik yapilmasi planlanan politikalar ile uygulamalar
arasinda tutarsizliklar vardir.Smagulova’nin (2009) yaptigi arastirmada 6zel
egitime ihtiya¢ duyan bireylerin tespit siirecinin saglikli iglemedigi, egitim veren
kurumlardaki siniflarin kalabalik olmasinin kaynastirma egitiminin etkinligini

azalttigi, egitim kurumlarinda kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutum ve
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tavirlar oldugu, bazi engelli gruplarina yonelik egitim birimlerinin kapasite
bakimindan 6nemli eksikliklerinin oldugu, 6zel egitim veren okullarda ciddi bir
uzman ve yetismis personel eksikligi oldugu seklindeki elde ettigi sonug,
aragtirmamizin sonuglarini desteklemektedir. Kaynastirma siniflarinda din egitimi
alan IEO’niindgretmenleri, 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin &zelliklerini
tanimiyor, uygun egitim ortami olusturma hususunda yetersiz, TID bilmiyor, BEP
uygulamiyor ve dgrencisini motive etmiyorisebu dgrenciler isiten yasitlarina kiyasla
akademik olarak daha basarisiz olabilmektedir. Buradan hareketle “Tiirkiye’de
kaynastirma egitimi i¢in uygun egitim sartlar1 tam olarak gelismemistir” seklindeki

varsayimin dogrulandig1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglarindan bir digeri bazi durumlar, 6grenciler ve egitimciler
tarafindan farkli sekillerde yorumlanabilmektedir. Oregin IEOQ, IEO ve Kur’an
kurslarinda TID terciimani bulunmamasin bir giicliik olarak gdrmektedirler. 1EO,
egitimcinin TID o6grenip kendisini yetistirinceye kadar gecen siire igerisinde
derslerden istifade edilememesinin Oniine terciimanlar aracilify ile gecilebilecegini
ifade etmektedirler. Egitimciler ise bu duruma biraz daha farkli ac¢idan
yaklagsmaktadir. Su anda ilkokul 1. 2. ve 3. siniflarda her ne kadar TiD ile dersler
islenmeye baglanmis olsa da din egitimi agisindan kendisini yetistirmis, yeterli sayida
terciimanin bulunmamasi nedeniyle bdyle bir uygulamanin hayata gecirilmesinin
sartlar dahilinde miimkiin olmadigini diisiinmektedirler. Baz1 IEO, IEO ve Kur’an
kurslarinda TID ve dini konularda daha bilgili bir dgrencinin, dersleri anlatmada
egitimeciye yardim etmesinin uygun olmadigini ifade etmektedirler. Bunun nedeni
olarak da TID bilmeyen bir egitimcinin kendisine yardim eden bir &grencinin
isaretlerini anlamakta zorlanabilecegini, 6grencinin yanlis bilgiler verebilecegini ve
egitimcinin bu durumu kontrol edemeyecegini soylemektedirler. Buna karsilik diger
ogrenciler ise siniftaki Ogrenciler tarafindan bu durumun kontrol edilebilecegini,
egitimcinin  kendilerine yardimci olamadigi icin derslerinin bosa ge¢memesi
gerektigini ve egitimcinin bu sekilde TID’i daha kolay ve hizli bir sekilde
Ogrenebilecegini beyan etmektedirler. Bu bakimdan “din egitiminde karsilasilan
glicliikler konusunda ogrenciler ve egitimciler arasinda bazi1 goriis ayriliklar

bulunmaktadir” seklindeki varsayimin dogrulandig1 goriilmektedir.
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BOLUM V: OGRENCI VE EGITIiMCi GORUSLERINDEN ELDE EDIiLEN
SONUC VE ONERILER

V.1. Sonug¢

Engellilik, her insanin yasaminda karsilagma ihtimalinin oldugu bir insanlik
durumudur. Boyle bir durumla ve sonuglariyla karsi karsiya kalan bireylerin
hayatlarin1 devam ettirebilmeleri icin kendilerine, yakin ¢evresindekilere ve i¢inde
yasadig1 topluma sorumluluklar ve gorevler diismektedir. Ulkemizde engellilere
yonelik olusturulan biitlinciil sosyal politikalar ile engelli bireylerin toplumsal hayata
etkin olarak katilimlarinin saglanmasi amaglanmaktadir. Fakat uygulamaya
konulmak istenen bu politikalarin engelli bireylerin hayatlarinin her alaninda olumlu
gelismelere yardimer oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Ozellikle egitim
alaninda yapilacak diizenlemelere biiyiik ihtiyag duyulmaktadir. Ozel egitim
gereksinimleri itibariyle algi ve anlama seviyelerinden dolayr diger engel
gruplarindaki bireylerden ayrilan isitme engelli bireyler, farkli egitim alanlarinda

oldugu gibi din egitiminde de giigliiklerle karsilasmaktadir.

V.1.1. isitme Engelli Bireyler Acisindan Ulasilan Sonuclar

Arastirmada Kur’an kurslari, camiler ve sivil toplum kuruluslarinda yapilan
din egitimi ve hizmetlerini 6grencilerin kendi istekleri ile aldiklar1 ve bu egitimden
memnun olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica Isitme Engelliler Ilkokulu,
Ortaokulu, Ozel Egitim Meslek Liseleri ile kaynastirma siniflarma devam ederken
aldiklar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinden yeterince istifade edemedikleri,
bunun sebebinin ise egitim politikalarive egitimcilerin yetersizliginden kaynaklandigi

tespit edilmistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir baska sonug ise bayan isitme engelliler igin
Diyanet Isleri Bagkanlig1 tarafindan Kur’an kurslarinda verilen din egitiminin, erkek
isitme engellilerin camide ve sivil toplum kuruluslar araciligiyla aldigi din egitimine
gore daha sistematik ve kapsamli oldugudur. Erkek isitme engellinin daha yogun bir
is hayat1 icerisinde bulunmalar1 ve giin igerisinde yeterince vakitlerinin olmamasinin,

diizenli olarak bir Kur’an kursuna katilmalarina mani oldugu belirlenmistir.
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Aragtirmanin bir diger sonucu, 0rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda verilen
din egitimi 6gretim programlar1 ve kitaplarinin, 6grencilerin egitim seviyelerine
uygun olmadigidir. Ozel egitime gereksinim duymayan dgrencilerin din egitimi igin
kullanilan 6gretim programlart ve ders kitaplarinin, isitme engelli dgrencilerin din

egitiminde giigliiklerle karsilasmalarina neden oldugu tespit edilmistir.

Hutbe-vaaz cevirisi yapilan camilerin, isitme engelli bayanlara yonelik
Kur’an kurslarimin ve isitme engelli ¢ocuklara yonelik 4-6 yas Kur’an kurslarinin
sayisinin yetersiz oldugu arastirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir. Ayrica
Isitme Engelliler Ilkokulu, Ortaokulu ve Ozel Egitim Meslek Liselerinin sayilarmin

da yetersiz oldugu da arastirmanin bir diger sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen 6nemli sonuglardan biri de 6grencilerin inancgla
ilgili konular1 anlamakta zorlanirken peygamberlerin hayatlarini ve kissalarini1 daha
cok sevdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bunun sebebi olarak da inan¢ konularinin agirlikli
olarak soyut, peygamber hayatlarinin da agirlikli olarak somut igeriklere sahip

oldugu kanaatine varilmistir.

Bir bagka arastirma sonucu da igitme engelli bireylerin din egitiminin 2004
yilina kadar sadece Milli Egitim Bakanligina bagl Isitme Engelliler Okullarinda ve
kaynastirma siniflarinda Tiirk isaret dili bilen ¢ok az sayida 6gretmen tarafindan Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6gretilen dini bilgilerden ibaret oldugudur. Okul
cagindaki bir ¢ocuk ile yetiskin bir bireyin hayata bakis acilarinin farkli olmasi
nedeniyle sivil toplum kuruluslarinda verilen din egitiminin, isitme engelli bireylerin
dine olan ihtiyaglarim1 agiga c¢ikardigi ve daha fazla beklenti icerisine girdikleri

kanaatine varilmistir.

Aragtirmada ortaya c¢ikan sonuglardan bir digeri de isitme engelli bireylerin
din egitiminde kullanilabilecek Tiirk isaret dili ile hazirlanmis videolu gorsel
materyallerin yok denecek kadar az oldugudur. iletisim yontemi olarak genellikle
Tiirk isaret dilini kullanan isitme engelli 6grenciler icin, basili ve yazili kaynaklarin
altyazili, gorsellerle desteklenmis ve Tiirk isaret dili ile videolarin hazirlanmasinin

biiylik 6nem tasidig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica isitme engelli bireylere verilen
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orgiin ve yaygmn din egitiminin; egitimcilerin formasyon yeterlilikleri, ogretim
yontem ve teknikleri, egitim ortamlari itibariyle farklilik gostermesi gerektigi ortaya

konulmustur.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak ortaya ¢ikan bir
diger sonug, isitme engelli 6grencilerin anne ve babalarinin genellikle Tiirk isaret dili
bilmedigi ve evli olanlarin ¢cogunlukla isitme engelli bireyler ile evli oldugudur. Tiirk
isaret dili bilen ailelerin, ¢ocuklarinin sadece giinliikk gereksinimlerini degil ayni

zamanda dini gelisimlerine de katki saglayabilecegi unutulmamalidir.

Arastirmanin bir diger sonucu, kalitimsal bir nedenden dolayi degil de
hastalik veya kaza gibi nedenden dolay1 sonradan isitme engelli olan bireyin anne,
baba ve c¢ocuklarinin genellikle isitme engelli olmadigidir. Kalitimin isitme
engellilige etkisi konusunda bazi veriler bulunsa da konuyla ilgili kapsamli bir
aragtirmanin bulunmamasi nedeniyle, arastirmacinin goézlem, duyum ve tespitleri

neticesinde bu sonuca ulasiimustir.

Bu aragtirmadan elde edilen verilerde, toplumun engellilere olan bakisindan
dolay1 diger engel gruplarinda oldugu gibi isitme engelli bireylerin de topluma uyum
saglamasinda giicliiklerle karsilastign anlasiimaktadir. irsad faaliyetleri, kamu
spotlar1, televizyon programlari, vaaz ve hutbeler araciligt ile toplumun
bilgilendirilerek farkindaliginin tesis edilmesinin, isitme engelli bireylerin topluma

entegrasyonunda énemli bir yer tuttugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmadan elde edilen baska bir sonuca gore isitme engelli 6grenciler,
isitme engelliler okullar1 ve Kur’an kurslarinda Tiirk isaret dili ve dini konularda
daha bilgili Ogrencilerin, ders siiresince egitimciye yardim etmesinin gerekli
olmadigin1 ifade ederken, Ogrencilerin aksine egitimciler, bu durumun hem
Ogrenciler hem de egitimciler icin usta-kalfa 6rneginde oldugu gibi bir firsat

oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmada elde edilen bir bagka sonug¢ da kaynastirma siniflarindaki ¢cogu

isitme engelli dgrencilerin aldiklar: din egitiminin simirli seviyede oldugudur. Isitme
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Engelliler Okullarindaki nedenlere benzer sekilde isitme engelli bireylerin Din
Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde elde ettikleri bilgilerle, karsilastiklar1 dini

sorunlarini ¢éziime kavusturamadiklari tespit edilmistir.
V.1.2. Egitimciler A¢isindan Ulasilan Sonuclar

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanliginda gdrev yapan egitimcilerin goreve
baslamadan once Tiirk isaret dili bilmedigi, Diyanet Isleri Baskanliginda gérev yapan
egitimcilerin Tiirk isaret dili egitimi aldiktan sonra isitme engelli 6grencilere din
egitimi vermeye bagladig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Goreve baslarken isitme engelli
ogrencilerin 6zellikleri hakkinda hi¢ bilgisi bulunmayan ve Tiirk isaret dili bilmeyen
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin, gorevlerine alisincaya kadar igitme
engelli Ogrencilerin din egitimi gelisimlerine ¢ok fazla katki saglamadigi
goriilmiistiir. Ote yandan Kur’an kurslari ve camilerde din egitimi veren egitimcilerin
goniillii olarak bu etkinliklerin igerisinde bulunmasinin, egitimlerine baslamadan
once Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan isitme engelli 6grenciyi tanimak ve Tiirk
isaret dili 6grenmek icin hizmet ic¢i egitime c¢agrilmalarinin, d6grenci ve egitimci

arasindaki iletisimin daha kuvvetli olmasina yardimec1 oldugu kanaatine varilmistir.

Isitme engelli bireylerin din egitiminde karsilastiklar1 giicliikleri belirlemek
amactyla yapilan bu arastirmada, isitme engelli bireylere etkili bir din egitimi
verilebilmesi i¢in egitimcilerin roliinliin ¢ok 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Goniillii ve sorumluluk sahibi egitimcilerin tim zorluklara ve zahmetlere gogiis
gerdigi, ellerinden gelen tiim ¢abayi sarf ettigi ve yaptig1 din egitimi faaliyetlerinden
dolay1 biiyiik bir zevk duydugu goriisii hasil olmustur. Bu konuda géniillii olmayan
egitimcilerin ya egitimlere hi¢ baglamadig1 ya da uzun soluklu faaliyetlerin igerisinde
bulunmadiklari, 6grenciyle etkilesim halinde olmadiklari ve Ogrenciyi motive

edemedikleri tespit edilmistir.

Arastirma bulgular1 gozlendiginde, isitme engelli bireylere yonelik Kur’an-1
Kerim 6gretimi tekniklerinde egitimciler arasinda ortak bir yol izlenmedigi sonucuna
ulagilmistir. Kur’an-1 Kerim o6gretimi ile ilgili olarak belirlenmis kurallarin ve

yapilmis bir ¢alismanin olmamasi, egitimcilerin isitebilen 6grencilerine uyguladiklari
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yontemleri isitme engelli 6grencilere uyarlama yoluna gittikleri ve bazi1 konularda

yanilgiya diistiikleri tespit edilmistir.

Arastirma bulgularina gore egitimci ve Ogrencilerin bazi miiftiiliikler
tarafindan Kur’an kurslarina yeteri kadar destegin saglanmadigini belirtmeleri de
ortaya konulan 6nemli sonuglar arasindadir. Isitme engelli bireylere yénelik
farkindaligin tam olarak olusmamasi ve yasanan giicliiklerin tam olarak bilinmemesi
nedeniyle, onyargili bir yaklasimin hakim oldugu ve yapilan ¢alismalarin 6neminin

tam olarak anlasilamadigi belirlenmistir.

Bir bagka aragtirma bulgusu da isitme engelli bireylerin din egitimiyle ilgili
etkinliklerin;6rnegin egitimlerine yeni baslayan bir Kur’an kursunun veya hutbe-vaaz
cevirisinin yapildigt caminin duyurusunun yapilmasi, isitme engelli 6grencilere
ulagabilmek amaciyla miiftiilikler, milli egitim miidiirlikleri, aile ve sosyal
politikalar miidiirliikleri, belediyeler, sivil toplum kuruluslari veya isitme engelli
derneklerinin bilgi paylasiminda bulunmalari ve isbirligi yapmalart hususunda

kurumlar arasi igbirliginin yetersiz oldugudur.
V.2. Oneriler

Isitme engelli dgrenciler ve egitimcileri ile yapilan goriismeler sonucunda
elde edilen bulgular degerlendirilmesi sonucu, isitme engelli bireylerin orgiin ve
yaygin din egitimlerinin niteliginin artirllmasi ile din egitiminde karsilastiklar
glicliiklerin ortadan kaldirilmasina yardimeir olabilmek amaciyla asagida bazi

Onerilersunulmustur:

1) llahiyat veya Islami ilimler Fakiiltelerinde egitimleri devam ederken
engelli bireylerin din egitimi konusuna ilgi duyan Ogrencilerin, ilerleyen siiregte
Isitme engelli bireylere yonelik &rgiin ve yaygin din egitimi kurumlarinda gérev
alabilecekleri diisiincesiyle, “Ozel Egitim”, “Engellilerde Din Egitimi ve Ogretimi”,
“Ozel Egitimde Din Ogretimi ve Yéntemleri” ve “Tiirk Isaret Dili” gibi dersleri
almalar1 konusunda kolayliklar gdsterilmeli ve stajlar1 Isitme Engelliler Okullarinda

kurumlarda yaptirilmalhdir.
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2) Isitme engelli bireylerin yogunluguna gore her ilde Isitme Engelliler
[lkokulu, Ortaokulu, Ozel Egitim Meslek Lisesi, 4-6 yas cocuklar ve yetiskinler i¢in
Kur’an kurslart ve Engelsiz Camiler agilmali, hutbe ve vaaz cevirileri ile din
egitiminin yapildig1 camilerin sayisi artirilmalidir.

3) Diinya genelindeki Miisliman isitme engelli bireylerin kolaylikla
kullanabilecegi ortak bir din dilinin olusturulabilmesi amaciyla kurum, kurulus ve
bireylerle isbirligi icerisinde ¢alismalara baglanmalidir.

4) Diyanet isleri Bagkanligi blinyesinde engelli bireylere yonelik yapilacak
din egitimi, din hizmetleri, dini yayinlar gibi ¢aligmalar ile diger kurumlarla birlikte
organizasyonlar yiiriitmek amaciyla Engelli Koordinasyon Birimi kurulmalidir.

5) Ulke genelinde erkek isitme engelli bireylere yonelik din egitimi
faaliyetlerine devam eden sivil toplum kuruluslari ile Diyanet isleri Bagkanligi
tarafindan isbirligi yapilarak daha genis kitlelere hitap edebilmek ve faaliyet alanini
genisletmek amaciyla ortak caligmalar yiiriitiilmelidir.

6) Kur’an kurslari, yaz Kur’an kurslar1 ve isaret diliyle hutbe gevirisinin
yapildig1 camiler, isitme engelli derneklerinde ve okullarinda yil boyunca yapilacak
duyuru ve ilanlar ile haberdar edilerek tesvik edilmelidir. Isitme engelli dernekleri ile
daha yakin diyaloglar kurularak Diyanet isleri Baskanlig1 tarafindan isitme engelli
bireylere yonelik yapilan faaliyetlerde destekleyici olmalar1 saglanmalidir.

7) Isitme engelli bireylerin Tiirkiye’nin her yerinden cep telefonlariyla
ulasip dini sorularina goriintiilii bir sekilde cevap bulabilecekleri “Alo Fetva
Goriintiilii Goriisme Sistemi” Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan baslatilmalidr.

8) Tiirk Isaret Dili Dini Kavramlar Sozliigii’niin isitme engelli bireyler,
egitimciler ve ilgi duyan kisilere tanitilmasi ve yayginlastirilmasi konusunda
caligmalar yapilmali, sozliigiin yeni baskilarinda kavram sayisi artirtlmali, yabanci
dillere de cevrilerek diger iilkelerdeki isitme engelli bireylerin de istifadesine
sunulmalidir.

9) Isitme Engelliler Okullarinda ve Kur’an kurslarinda okutulan din{ igerikli
derslerin  Ogretim programlar1 ile ders kitaplar, isitme engelli Ogrencilerin
ihtiyaclarina, okuma becerilerine, algi ve anlama seviyelerine gore yeniden

diizenlenmelidir.
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10) Alan uzmanlar tarafindan isitme engelli bireylerin 6rgiin ve yaygin din
egitimi ve dgretiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin, etkinliklerin ve 6rnek
uygulamalarin bulundugu egitimci kilavuzu hazirlanmalidir.

11) Isitme engelli bireylere Kur’an-1 Kerim dgretiminde iilke genelinde bir
sistematigin ve birlikteligin olusturulmasi amaciyla isaret dili ile anlatimin yapildigi,
uygulamali 6rneklerin bulundugu interaktif Elif-Ba ciizii olusturulmali, egitimciler
icin ise Kur’an-1 Kerim 0&gretiminde yontem ve teknikler konulu ¢alisma
yapilmalidir.

12) Hac ve umre ibadetini yerine getirmek isteyen isitme engelli bireylere
yardimc1 olmak amaciyla Tiirk isaret dili ile videolu hac ve umre rehberi
hazirlanmali, igitme engelli bireylerin temel dini bilgileri edinebilmesi amaciyla
gorsellerin, alt yazinin ve Tiirk isaret dili ile anlatimin oldugu ilmihal g¢aligmasi
yapilmalidir.

13) TRT Diyanet Tv’de Isitme engelli bireylerin ilgilerini ¢ekebilecek,
anlama yapilarina uygun olan dini yaylar, altyazi ve Tiirk isaret dili g¢evirisi ile
birlikte verilmeli, isitme engelli bireylerin Islim dininin temel kaynaklari olan
Kur’an ve siinneti anlayip 6grenebilmeleri amaciyla isaret dili ile Kur’an-1 Kerim
meali, tefsir ve hadis terciimeleri yapilmalidir.

14) Isitme Engelliler Okullarinda isitme engelli 6grenciler icin uygulanan
Bireysellestirilmis Egitim Programi, etkili bir din egitiminin verilebilmesi amaciyla
Kur’an kurslar1 ve yaz Kur’an kurslarinda da uygulanmalidir.

15) Diyanet isleri Bagkanligi veya Milli Egitim Bakanliginda istihdam
edilmek iizere isitme engelli din egitimcileri veya din egitimi bakimindan donanimli
bireyler yetistirmek amaciyla isitme engelli dgrenciler i¢in Imam Hatip Liselerinde
smiflar ve yatili bolge Kur’an kurslari agilmalidir.

16) Kaynastirma simiflarinda engelli Ogrencilere hassas davranmalari
amactyla smiftaki diger 6grenciler, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri
tarafindan bilgilendirilmeli, ders kitaplarinda Islim’mn engellilere bakisini agiklayan
konular yer almalidir.

17) Isitme engelli bireylerin yogun olarak bulundugu ve egitimci ihtiyacinin

oldugu yerlerde Kur’an kursu 6greticisi, imam-hatip ve miiezzin-kayyimlar tesvik
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edilerek, Tiirk isaret dili egitimi alabilmeleri i¢in imkanlar saglanmali, diger
kurumlarla isbirligi i¢erisinde bulunulmalidir.

18) Milli Egitim Bakanligi tarafindan isitme engelliler okullarinda gorev
yapacak Ogretmenlerin, goreve baslamadan Once sahip olmasi gereken Tiirk isaret
dili ve 6zel egitim formasyon bilgisi gibi mesleki yeterlilikleri belirten kriterler
olusturulmali, bu yeterlikleri sagladiktan sonra gérev yapmalar1 saglanmalidir.

19) isitme Engelliler Ilkokulu, Ortaokulu ve Ozel Egitim Meslek Liselerinde
gbrev yapan Ilahiyat Fakiiltesi,islami Ilimler Fakiiltesi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi mezunu dgretmenler ve isitme engelli bireylere yonelik din
egitimi faaliyetlerinde bulunan Kur’an kursu Ogreticisi, imam-hatip ve miiezzin-
kayyimlar, pedagojik yeterliliklerinin artirilmasi amaciyla belirli periyotlarda
kurumlar1 tarafindan hizmeti¢i egitim kurslarina / seminerlerine tabi tutulmalidir.

20) Isitme Engelliler Okullarindaki kiz dgrencilere dini konularda daha fazla
yardimci olabilmek amaciyla her okulda en az bir bayan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmeni gorev yapmalidir.

21) Isitme engelli bireylerin din egitimi ve din hizmetleri alaninda yapilacak
tiim faaliyetlere yonelik hem kurum ig¢i isleyis hem de diger kurumlarla isbirligi
icerisinde bulunabilmek amaciyla il ve ilge miiftiileri ile miiftiilik personeline
konunun 6nemi siklikla hatirlatilmali, Diyanet Isleri Baskanligi merkez teskilati
tarafindan da diizenli olarak bu isleyisin kontrolii saglanmalidir.

22) Dini konularda bilgi edinmek isteyen ve merak ettikleri sorulara cevap
arayan isitme engelli bireylere yardim edebilmek amaciyla isaret dili bilen bir
diyanet personeli, il ve ilge miiftiiliiklerinde bulunan Aile, irsad ve Rehberlik
Biirolarinda haftanin belirli giinlerinde gorevlendirilmelidir. Evlenecek isitme engelli
bireylerinbu biirolarla irtibata gegmeleri saglanarak islam’da evliligin 6nemi, eslerin
birbirine kars1 gorevleri ve aile kurumunun isleyisi gibi konular anlatilarak isaret dili
ile hazirlanacak video cd’ler verilmelidir.

23) Diyanet isleri Bagkanligi tarafindan, engelli ¢ocugu olan aileler ve
engelliligi kabullenme siirecinde giigliikler yasayan ailelere yonelik engelliligin bir
imtihan oldugunu anlatan dini ahlaki, moral-motivasyon igerikli yayinlar hazirlanip,

ailelere yonelik egitim seminerleri diizenlenmelidir.
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V.2.1. fleri Arastirmalar icin Oneriler

1) Farkli egitim ve yas gruplarindaki isitme engelli bireylerin din egitiminde
karsilastiklar giigliikleri isitme engelli bireyler ve ailelerin goriisleri agisindan tespit
edebilmek ve isitme engelli bireylerin din egitimcilerinin mesleki yeterliklerini,
yeterlik alanlarini belirleyebilmek amaciyla lisansiistii calismalar yapilmalidir.

2) Islam tarihi ve Osmanli tarihinde isitme engelli bireylerin din egitimine
yonelik yapilmis olan faaliyetleri belirleyebilmek, 6rnek uygulamalardan istifade
edebilmek amaciyla alan uzmanlariyla isbirligi igerisinde ortak ¢alismalar yapilmali,
kaynaklar Tiirk¢e’ye ¢evrilmelidir.

3) Yurtdisinda isitme engelli bireylerin din egitimine yonelik faaliyetlerde
bulunan kurumlar yerinde ziyaret edilerek bilgi alis veriginde bulunulmali, ortak
projeler yapilmali, yabanci dildeki kaynak eserler Tiirk¢eye ¢evrilmelidir.

4) Isitme engelli bireylerin din egitimine yonelik ¢alistay, sempozyum ve
kongreler yapilmali, toplumu bilgilendirmek amaciyla konuyla ilgili panel, seminer

ve konferanslar dizenlenmelidir.
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Ek 1.Isitme Engellilerin Egitim Tarihinde Onemli Gelismeler

Tarihin ¢esitli donemlerinde farkli egitimciler tarafindan IEB’ye y&nelik
yapilan ¢aligmalardan bazilar1 su sekildedir(Ali Haydar, 1925: 1241; Yildirim, 1997:
306; http://turkisaretdili. blogcu.com, 2013):

1. Isaret diliyle yapilan bir goriismeden bahseden Ksenophon (M.O. 430 —
355),

2. Huni benzeri bir cihaz yardimiyla titresimler gondererek isitme
bozuklugunu tedavi etmeye ¢alisan Archigenes (M.S. 1.yy.-2.yy.),

3. Degisik cins seslerin ve bagirmanin isitme islevini uyardigini sdyleyen
Alexandr Tralles (525-605),

4. 700 yillarinda isitme engelli bir gence konusma &greten Hagulstad
piskoposu Beverley’li St. John (- -721),

5. 1470 yilinda isitme engelli bir cocuga sozlii ve yazili iletisimi 0greten
Rudolphus Agricola (1444 — 1485),

6. 1570 yilinda isitme engellileri konusturmak icin egitime baglayan
Ispanyali bir Benediktin Rahibi olan Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584),

7. 1576’da isitme engellilerin baz1 soyut fikirleri anlatabildigini yazan
Girolama de Cardano(1501 — 1576),

8. 1620 yilinda isitme engellilerin 6gretim metotlarina ait ilk kitab1 yazan
Juan Pablo Bonet (1573 — 1633),

9. 1616’da isaretlesmenin evrensel bir dil oldugu fikrine varan Giovanni
Bonifaccio(1538 — 1606),

10. Isitme engelli gocuklarin parmak alfabesini 6grenebileceklerini sdyleyen
John Bulwer (1606 — 1656),

11. Isitme engelliligin fizyolojisi ve nedenleri ile ilgili ¢alismalar yaparak
isitme kaybinin hep ayni hep ayni siddette olmadigini anlayan Dr. Albert (17 yy.),

12. 1692 yilinda “Konusan Dilsiz veya Dilsizleri Konusturma Yontemi”
isminde bir kitap yayilayan Johann Konrad Amman (1669 — 1724),

13. 1760 yilinda Paris’te “Sessiz Fransiz Yontemi” adimi verdigi isaret
metoduyla egitim vererek ilk sagirlar okulunu acan, “Sagirlarin babasi” olarak

taninan Abbé Charles-Michel de I'Epée (1712 — 1789),
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14. Konugma dilinin esas olarak jestlerden tiiredigi teorisini One siiren
Etienne Bonnot de Condillac (1714 — 1780),

15. Fransa’da isaret diliyle egitimi ilk veren Jacob Rodrigues Pereira (1715 —
1780),

16. Konugsma, dudaktan okuma, okuma- yazma gibi oral metodu kullanan,
bireysel egitime dnem veren ve 1760’da bir okul agcan Thomas Braidwood (1715 —
1812),

17. 1778 yilinda Almanya’da konugma metoduyla egitim veren bir okul agan
Samuel Heinicke (1727 — 1790),

18. Isitme engelliler icin ilk sembol ve parmak alfabesini kullanan Thomas
Hopkins Gallaudet (1787-1851),

19. Laura Bridgman isimli hem igitme hem de gérme engelli kiz ¢ocuguna
egitim veren Samuel Gridley Howe (1801 - 1876),

20. Isitme yetersizligi olan bireyler icin isitme araglari gelistiren ve
American Association to Promote the Teaching of Speech to the Deaf Dernegini
kuran Alexander Graham Bell (1847-1922),

21. Anna Sullivan isminde bir egitimcinin yardimiyla kendisi de sonradan
egitimci olan isitme, konusma ve gorme engelli Helen Keller (1880-

1968),IEB ninegitimlerine yonelik ¢aligmalar: yiiriiten egitimcilerdir.

22. Alexander Graham Bell (1847-1922) ve Edward Miner Gallaudet (1837 —
1917) onciiliigiinde diizenlenen ve 164 delegenin katilimiyla gerceklesen, isitme
engellilerin egitimine yonelik ilk ¢aligmalardan birisi olan “1880 Milan
Konferansi’'nda” konugma yapan 12 iiyeden 9’u konusma metodunu savunurken 3’i
isaret dilini desteklemistir. Devletlerin isitme engellilerin egitimlerini desteklemesi,
isaret dili yerine konusma egitimiyle birlikte kaynastirma egitiminin verilmesi ve
sinif mevcutlarmin 10 kisiyle smirlandirilmasi hususunda kararlar alinmstir.

(https://en.wikipedia.org, 2014).
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Ek 2.islam Dininin Engellilere Bakisim1 Ele Alan Diger Calismalar

Tiirkiye’de, Islam dininin engellilere bakis agisim ele alarak hazirlanan diger

caligmalar kronolojik olarak asagidaki gibidir:

1.

Kara (2003). Engelli Cocugu Olan Ebeveynlerin Bu Konuyla ilgili Dini

Tutumlari

2.

3.

6.

7.

Kula (2005). Bedensel Engellilik ve Dini Basa Cikma
Karagoz (2005). Ayet ve Hadisler Isiginda Engelliler
Gl (2005).Kur’an’in Engellilere Yaklagimi
Pekdemir (2006). Islam Oziirliiler Hukuku

Bektas (2006).Kur’an’1n Oziirliilere Bakis1

Tezcan (2006).Kur’an’in Engellilere Yaklasimi ve Islam’in Engellilere Sagladig

Kolayliklar

8.

9.

10.

11.

12.

13.

Malkog (2006).Ehliyetler Bakimindan Sakat ve Oziirliilerin Ibadet Miikellefiyeti
Gormiis (2007). islam Fikhinda Engellilerin Ibadet Hukuku

Tiirkan (2008). Fikihta Hastaligin ibadetlere Etkisi

Timiir (2010). Zihinsel Engellilerde Dini Tutum Motifleri - Bursa Ornegi

Akay (2010). Islam Hukukunda Engellilerin Durumu

Séyler (2010). Hadislerde Oziir Kavrami ve Hz. Peygamber'in Oziirliilere

Yaklasimi

14.

15.

Ozay (2010). islam Hukukunda Hiikiimlere Tesiri Bakimindan Bedensel Engel

Kaya (2014). Zihinsel Engelli Cocuklara Sahip Ailelerde Problem Cézme ve

Dini Basa Cikma

16.

17.

Karagoz (2008). Toplumsal Emanet: Engelliler

Eser(2013). Engelli Sahabiler
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18. Giindogdu (2014). Agir Diizeyde Ortopedik Engelli Bireylere Evde Bakim
Hizmeti Sunan Bakicilarin Sorunlart ve Dini Degerlerinin Bakim Hizmeti

Sunumundaki Katkis1
19. Tiirk (2015). Islam Hukukunda Gérme Engellilere Dair Hiikiimler
20. Muhcu (2015). Ortopedik Engellilik ve Dini Basa Cikma (Trabzon Ornegi)

Ek 3. Ogrencilerle Yapilan Goriisme Kayitlarindan Bir Ornek

ISITME ENGELLILERIN DIN EGITIMINDE KARSILASILAN GUCLUKLERIN
ORTAYA CIKARILMASINA YONELIK YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI
GORUSME FORMU

Tirkiye’deki lise mezunu isitme engellilerin din egitiminde karsilastiklar
giicliiklerin degerlendirilmesi {izerine bir arastirma yapiyorum. Bu arastirma
kapsaminda, isitme engellilere din egitimi veren egitimcilerle ve isitme engelli
bireylerle gorligmeler yapiyorum. Arastirma konusuyla ilgili egitimcilerin
goriiglerinin  degerlendirilebilmesinde sizin  goriislerinizin  6nemli  oldugunu

diisiiniiyorum.

Gortismemizin gizli oldugunu, goriismede verdiginiz bilgilerin sadece bu
arastirmada kullanilacagini, kisisel bilgilerinizin kesinlikle gizli tutulacagimi ve
goriisme kayitlarinin kimseye gosterilmeyecegini belirtmek isterim. Zamani daha iyi
kullanmak ve sorulara vereceginiz cevaplarin kaydini daha ayrintili tutabilmek i¢in
izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu arastirmaya katilmayi kabul

ettiginiz ve vereceginiz samimi cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.
Mustafa BASKONAK

BOLUM I- KISISEL BiLGILER
1- Cinsiyetiniz nedir?

( ) Kadm ( ) Erkek

2- Yasiniz nedir?

()25 yas ve alt1 () 26-30 () 31-35 () 36-40 () 41 yas ve iistii



3- Ozel Egitim Meslek Lisesinden mi mezun oldunuz?

( ) Evet () Hayir

4- Hangi ilde yasamaktasiniz?

( ) Konya ( ) Istanbul ( ) Ankara ( ) Eskisehir

5- Konustugunuz da ¢evrenizdekiler sizi anlayabiliyor mu?
( ) Evet () Hayir

6- Herhangi bir isitme cihazi kullantyor musunuz?

( ) Evet ( ) Hayir ( ) Koklear Implant

7- Anne ve babaniz isitme engelli midir?

( ) Anne ( ) Baba

8- Anne ve babaniz isaret dili biliyor mu?

( ) Anne ( ) Baba

9- Ne zaman isitme engelli oldunuz?

( ) Dogustan () Sonradan

10- Medeni durumunuz nedir?

( ) Evli () Bekar

11- Esiniz isitme engelli mi?

( ) Evet () Hayir

12- Cocugunuz ya da ¢ocuklariniz varsa isitme engelli midir?
( )Evet ( )Hayir ( )Diger ...................

13- Herhangi bir yerde ¢alisiyor musunuz?

( )Evet ( )Hayir ( )Diger ...................

14- Esiniz de din egitimi aliyor mu?

( ) Evet () Hayir

15- Yaygin din egitimini hangi kurum veya kurulustan aliyorsunuz?
( ) Diyanet Isleri Baskanlig1’na bagl Kur’an kurslarinda
() Stk’lar biinyesinde olusturulan Kur’an kurslarinda

16- Ne kadar zamandir din egitimi aliyorsunuz?
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() 1-3yil ()3 yilveiistii
17- Kur’an-1 Kerim okumasini biliyor musunuz?
( ) Evet () Hayir

BOLUM II- DIN EGITIMINDE KARSILASILAN GUCLUKLER ILE ILGILI
GORUSME SORULARI

Aragtirmaci: Simdi konustugumu anlayabiliyor musun? (sesli olarak sorulmustur)
Ogrenci: Ne soyledin? Bilmiyorum. (Bundan sonraki cevaplar TiD ile verilmistir)

Aragtirmact: Simdi isaretimi anlayabiliyor musun? (Bundan sonraki sorular TiD ile

sorulmustur)

Ogrenci: Evet anliyorum.

Arastirmaci: Biraz 6nce konustugumu neden anlamadin?
Ogrenci: Ciinkii ben duymuyorum.

Aragtirmaci: Hi¢ mi duymuyorsun?

Ogrenci: Baz1 yiiksek sesleri duyuyorum ama anlamiyorum.
Arastirmaci: Isitme cihazi kullantyor musun?

Ogrenci: Evet var.

Aragtirmaci: Duyamiyorsan igitme cihazin1 neden kullaniyorsun?

Ogrenci: Cok fazla yiiksek sesleri duyabiliyorum. Dikkatli olmak 1dzim. Yoldan

gecerken arabalarin seslerini.
Arastirmaci: Insanlar konusurken dudaklarini okuyabiliyor musun?

Ogrenci: Hayir, bilmiyorum. Ogrenmedim. Bazi kelimeleri tahmin edebiliyorum

ama.

Arastirmaci: Okuma yazma biliyor musun?
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Ogrenci: Evet biliyorum.
Aragtirmaci: Okudugun her yaziy1 anliyor musun?

Ogrenci: Cogunu anlamiyorum. Bazi kelimeleri bilmiyorum. Ciimleler uzun. Bizim

i¢in 3-4 kelimeli ciimleler olmas1 lazim.
Aragtirmaci: Yazdiklarini bagkalar1 okuyunca anliyor mu?

Ogrenci: Ama zorlanan oluyor. Kisa kisa yazinca anliyorlar. Kur’an’i defterime

yazdigimda hoca anliyor.

Aragtirmaci: Ne zamandir isaret dili biliyorsun? Kimden 6grendin?

Ogrenci: lkokulda arkadaslarimdan 6grendim. Hep isaretle konusuyorum.
Aragtirmaci: Simdi kursta hoca isaret dili biliyor mu?

Ogrenci: Evet biliyor. Bilmezse bize dini gretemez. Isaret bilmeyen kurs agmaz.
Arastirmaci: Daha 6nce hi¢ Kur’an kursuna gittin mi?

Ogrenci: Hayir gitmedim. Isaret bilen hocalarin kurs agmas1 1azim. Isaret bilmeyen

bize yardimc1 olamaz.

Arastirmaci: Simdi kursta derslere hoca yalniz m1 geliyor isaret dili terciimaniyla

beraber mi geliyor?

Ogrenci: Yalmz geliyor. Isaret dili biliyor. Terciiman ldzim degil. Terciiman okulda

lazim. Sinifta hocaya yardimcei oluyoruz.
Aragtirmaci: Hocaya derslerde yardim m1 ediyorsunuz?

Ogrenci: Evet yardim ediyoruz. Biz hocaya isaret dili 6gretiyoruz. Hoca bize din

Ogretiyor. Baz1 arkadaglar daha fazla yardim ediyor. Onlar konusabiliyor biraz.
Aragtirmact: Ornegin nasil yardimer oluyorsunuz?

Ogrenci: Kisa kisa yaziyor. Bilmedigi kelimelerin isaretini dgretiyoruz. Hoca da

tekrar ediyor. Simdi ¢ok fazla yardim etmiyoruz.
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Arastirmaci: Hocaya yardimci olmaniza kizan kimse var mi1?

Ogrenci: Bir arkadasimiz vardi. Ama simdi kizmiyor. Hocamizin isareti hizli olmaya

basladi.

Arastirmaci: Neden kiziyordu?

Ogrenci: Isaretleri bilmedigi icin kiztyordu. Derste sikiliyordu.

Aragtirmaci: Sizin bilmediginiz kelimelerin isaretini 6gretiyor mu?

Ogrenci: Evet. Din kelimeleri ¢ok. Isaretini bilmiyoruz. Kitaptan bize 6gretiyor.
Arastirmaci: Sinifta duyup konusabilen 6grenciler var mi1?

Ogrenci: Evet 2 arkadas var. Konustugu zaman hoca onlar1 anlayabiliyor. Az

duyuyorlar. Bizimle isaretle konusuyorlar.

Aragtirmaci: Haftada kag giin kursa geliyorsun?

Ogrenci: Her giin geliyorum. Bazen isim olunca gelmiyorum.

Arastirmaci: Haftada her giin gelince yorulmuyor musun?

Ogrenci: Evim uzak ama geliyorum. Yorulmuyorum. Din 8greniyorum kursta.

Arastirmaci: Kursta ne 6greniyorsunuz?

Ogrenci: Kur’an okumasint 0greniyoruz. Namazi Ogreniyoruz. Sure dua

ezberliyoruz. Peygamberi 6greniyoruz. iman1 6greniyoruz.
Arastirmaci: Daha 6nce bunlar1 bilmiyor muydun?

Ogrenci: Bazilarim okulda gérmiistim. Cogunu unuttum. Simdi daha iyi

Ogreniyorum.
Aragtirmaci: Okuldaki din 6gretmenleri igareti biliyor muydu?

Ogrenci: Cok din 6gretmenimiz oldu. Cogu isaret bilmiyordu. Lise son siniftaki din

Ogretmenimizin isareti iyiydi. Bize dini 6gretti.
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Aragtirmaci: Isaret bilmeyen din dgretmenleri derste ne yapiyordu?

Ogrenci: Tahtaya yaziyordu. Defterimize yazmamizi istiyordu. Sonra kitaptan

okumamizi soyliiyordu.
Aragtirmaci: Simdi kursta nasil egitim aliyorsunuz?

Ogrenci: Hep isaret diliyle dgreniyoruz. Hoca bazi seyleri tahtaya yaziyor. Sonra
isaretle anlatiyor. Sonra biz tahtadaki yaziy:1 isaretle ¢eviriyoruz. Sonra tahtay1

siliyor. Bize soru soruyor. Ders kitabin1 okumamizi istiyor.
Arastirmaci: Anlamadiginiz zaman ne yapiyor?

Ogrenci: Anlayincaya kadar anlatiyor. Herkese soruyor. Bir hafta, iki hafta sonra da

soruyor. Unuttugumuzu kontrol ediyor. Tek tek soruyor.
Arastirmaci: Unutuyor musun?

Ogrenci: Evet. Tekrar etmedigimde unutuyorum. Sure ve dualani cabuk

unutuyordum. S$imdi namazda okuyorum. Kur’an’da bazi kurallar1 unutuyorum.
Aragtirmaci: Siz unutunca hoca ne yapryor?

Ogrenci: Cok sabirli. Tekrar anlatiyor. Hatirlatiyor. Bize hi¢ kizmiyor. Bizi ¢ok

seviyor. Biz de onu seviyoruz.
Arastirmaci: Siz de hocay1 seviyorsaniz ¢alismaniz gerekiyor mu?

Ogrenci: Dogru. Bizim i¢in ¢ok yoruluyor. Bazen ¢alisamiyorum. Evde isler oluyor.

Isim olmayinca ¢alistyorum derslerime.
Arastirmaci: Kursta okudugunuz ders kitaplarini anliyor musunuz?

Ogrenci: Anlamiyoruz. Okumamizi gelistirmek igin hep okumamizi istiyor. Once
okuyoruz. Sonra isaretle anlatiyor. Bizim anlayacagimiz kitaplar olsa giizel olur. Bu

kitaplardaki ciimleler ¢ok uzun.

Arastirmact: Isiten dgrencilerin kitaplariyla ayn1 kitaplart m1 okuyorsunuz?
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Ogrenci: Evet ayn1. Onlar kolay okur ve anlar. Bizim okuyup anlamamiz zor. Onlarin

anlamasi ve bizim anlamamiz farkl:.
Arastirmaci: Derslerde baska neler yapiyorsunuz?

Ogrenci: Dini hikayeler anlatiyor. ibadetleri dgretiyor. Giinah ve sevaplar1 anlatryor.

Ahiret hayatin1 anlatiyor.

Arastirmaci: Bunlari anlatirken neler yapiyor? Yani ders esyalari kullantyor mu?
Ogrenci: Bazen tiyatro yaptyoruz. Duvara goriintii yansitiyor, oradan izliyoruz.
Arastirmaci: Baska ne yapiyor?

Ogrenci: Resimler gosteriyor. Videolar izliyoruz.

Aragtirmaci: Videolar1 anlayabiliyor musunuz?

Ogrenci: Bazen durdurup anlatiyor. Bazen neden bdyle oldu diye soruyor. Isareti

olan video olsa hepsini anlariz.
Arastirmaci: Internette bdyle videolar var. izlemiyor musun?

Ogrenci: Isareti olan video Facebook’ta var ama ¢ok degil. Hoca bazi videolarin

yanlis oldugunu soyliiyor.

Aragtirmaci: O videolar neden yanlismig?

Ogrenci: Dini ¢ok iyi bilmeyen bazi isitme engelliler yanls bilgiler anlatiyormus.
Aragtirmaci: Yeni kelimeler 6greniyor musunuz?

Ogrenci: Evet. Din kelimeleri 6greniyoruz. Onceden bildigimiz din kelimelerinin

isaretlerini degistirmemizi istiyor.
Aragtirmaci: Neden degistirmenizi istiyor?

Ogrenci: Farkli isaret olmamasi igin. Yeni kitaptaki kelimelerin ayni olmasi

gerekiyor. Herkesin isareti farkli olursa anlamak zor olur.
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Aragtirmact: Ornegin hangi kelimeleri degistirdiniz?

Ogrenci: Peygamber, din, Kur’an, cennet.

Aragtirmaci: Hocanin dersi en ¢ok nasil anlatmasini seviyorsun?

Ogrenci: Video ve resim ile anlatmasini seviyorum. Yarisma yapmasini seviyorum.
Arastirmaci: Nasil yarigmalar?

Ogrenci: Kur’an’1 ilk kim okuyacak? Sorulara en ¢ok kim cevap verecek?

Arastirmaci: Size 6dev veriyor mu? Ornegin ne 6devi veriyor?

Ogrenci: Evet veriyor. Sure ve dua ezberleme. Ders okuma 6devi. Kur’an’1 deftere

yazma 6devi.
Arastirmaci: Odevini yaparken baskasindan yardim aliyor musun?

Ogrenci: Sure ve duay1 ezberlerken kocamdan yardim altyorum. Kagida yaziyorum.
Ben okurken o kagittan kontrol ediyor. Kur’an okurken yardimci olamiyor. Ciinkii o

Kur’an okumasini bilmiyor.
Aragtirmaci: Kocan da kursa gidiyor mu?

Ogrenci: Kursa gitmiyor. Kurs yok. Haftada bir giin vakifa gidiyor. Orada sohbet

var.
Arastirmaci: Vakif ne demek?

Ogrenci: Isitme engelli erkekler oraya gidiyor. Orada erkek hoca dini konular

anlatiyor.

Aragtirmaci: Ayni sizin kurstaki gibi mi? Farkli dersler var mi1?
Ogrenci: Hayir kurs degil. Smif yok. Cok kalabalik. Farkl1 dersler yok.
Aragtirmaci: Kocan Kur’an okumasini neden bilmiyor?

Ogrenci: Vakifta Kur’an dersi yok.
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Arastirmaci: Sen neden 6gretmiyorsun?
Ogrenci: Baska dini konularda konusuyoruz. Kur’an 6gretemem. Ben hoca degilim.
Aragtirmaci: Kocan Cuma namazlarinda ne yapiyor?

Ogrenci: Bazen ise gitmediginde isaret dili ¢eviri olan camiye gidiyor. Cok uzak.

Calistig1 zaman oraya gitmiyor.

Aragtirmaci: Hoca 6devleri kontrol ediyor mu?

Ogrenci: Evet ediyor. Herkese soruyor. Bazen unutuyor. Biz hocaya hatirlatiyoruz.
Arastirmaci: Odevlerini yapmayan olursa ne yapiyor?

Ogrenci: Uziildiigiinii sdyliiyor.

Aragtirmaci: Siav yapiyor mu? Okuldaki gibi yazili veya s6zlii yapiyor mu?
Ogrenci: Yazili siavi yapmiyoruz, sozlii stnavi hep yapiyoruz.

Arastirmaci: Derslerde isaret dilini hizli yapiyor mu? Yanlis isaretleri var m1?
Ogrenci: Kurs bagladiginda hizli degildi. Simdi hizlandi. Evet, yanls isaretleri vardi.
Arastirmaci: Isaret dili yavas oldugu icin arkadaslarin ne yapt:?

Ogrenci: Bazi arkadaslar sikildi. Ciinkii yavas isareti beklemek ¢ok kotil.
Aragtirmaci: Ama o sizin i¢in isaret dili 6grendi. Yanlis veya yavas olamaz mi1?
Ogrenci: Dogru. Hoca bize sabrediyor. Bizim de sabretmemiz lazim.

Aragtirmaci: Ders kitabindaki biitiin konular1 anlatiyor mu?

Ogrenci: Hay1r anlatmiyor.

Arastirmaci: Neden anlatmiyor?

Ogrenci: Ciinkii bizim anlamamiz zor. Sonra anlatacagin soyledi.

Arastirmaci: Derslerde en ¢cok hangi konular1 seviyorsun?
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Ogrenci: Peygamberimizin hayatini ¢ok seviyorum. Oldiikten sonraki hayat

konularini seviyorum.
Aragtirmact: Oldiikten sonraki hayat konusunu neden ¢ok seviyorsun?

Ogrenci: Cok merak ediyorum. Allah’1 gérmeyi, Peygamberimizi gérmeyi, cenneti

gérmeyi ¢ok istiyorum.
Arastirmaci: Derslerde anlamadigin konular var mi1?

Ogrenci: Kader konusunu anlamiyordum. Simdi anliyorum. Isitme engelli oldugum

icin artik ¢ok iizilmilyorum. Allah bizi sinav yapiyor. Sabredince cennete gidecegim.
Arastirmaci: Siniftaki diger arkadaslarinin anlamadigi konular var mi?

Ogrenci: Kader konusunu, tecvit kurallarini anlamayanlar var.

Aragtirmaci: Konuyu anlamadiginiz zaman hoca ne yapiyor?

Ogrenci: Resim ve video gosteriyor. Hikdye anlatiyor. Anlamazsak baska videolar

gosteriyor.
Arastirmaci: En ¢ok hangi dersi seviyorsun? Nedeni nedir?

Ogrenci: Kur’an dersini ¢ok seviyorum. Ciinkii 1 yildir kursa geliyorum. Kur’an’1

cok 1yi okuyorum.
Arastirmaci: Diger dersleri sevmiyor musun?

Ogrenci: Seviyorum. Peygamberimizin hayatini, ahlak dersini, ibadetleri, imam

hepsini seviyorum.

Arastirmaci: Siniftaki diger arkadaslarin da tiim dersleri seviyor mu?

Ogrenci: Evet seviyorlar. Ciinkii dini greniyoruz. Baska yerden 6grenemeyiz.
Aragtirmaci: Dersleri isitme engelliler mi igitenler mi kolay anlar?

Ogrenci: Isitenler daha kolay anlar.
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Arastirmaci: Neden?
Ogrenci: Ciinkii onlar duyuyor.
Aragtirmaci: Siz de isaretle konusuyorsunuz.

Ogrenci: Dogru ama isitme engelli cok yok. Bizim igin kitap yok. TV yok. Isaretli

altyazili video yok. Insanlar isaret bilmiyor.

Arastirmact: Isiten 6grencilerle aym siifta okumak ister misin?

Ogrenci: Hay1r istemem.

Aragtirmaci: Neden?

Ogrenci: Onlar isaret bilmiyor. Biz konusamiyoruz. Hoca dersi nasil anlatacak?
Arastirmaci: Biraz size biraz onlara anlatir.

Ogrenci: Beklemek ¢ok sikici olur. Ayri ayr1 olmasi daha iyi olur.

Aragtirmaci: Tam isitme engelliler mi yarim isitme engelliler mi kolay anlar?
Ogrenci: Yarim isitme engelliler daha iyi anlar.

Arastirmaci: Neden?

Ogrenci: Onlar konusabiliyor. Okuyabiliyor. Yazabiliyor. Anlayabiliyor. Bizden
daha iyiler.

Aragtirmact: Iki arkadasm oldugunu sdylemistin. Onlarla birlikte aym sinifta olmak

iyi mi kéti mii?

Ogrenci: Iyi. Onlar da isitme engelli. Bizden biraz farklilar. Isaret dilini biliyorlar.

Hocayla bize ¢ok yardim ediyorlar.

Aragtirmaci: Hoca dersleri isaret diliyle anlatmazsa iyi bir sekilde anlayabilir misin?

Ogrenci: Okulda anlamiyorduk. Simdi de anlayamam.

Aragtirmaci: Dersi anlamadiginda hoca bunu biliyor mu?
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Ogrenci: Hoca dersi anlamayan olursa biliyor. Hoca hep soru soruyor zaten. Soruya
cevap veremezsek tekrar anlatiyor. Anlamayip, anladik diye sdyleyenler oluyor.

Anlamadim diyen varsa bir daha anlatiyor.
Arastirmaci: Sinifiniz kalabalik m1?

Ogrenci: Evet kalabalik. Benim gibi. ..................... gelenler var. Okuldaki gibi
degil.

Arastirmaci: Okul kalabalik degil miydi?

Ogrenci: Ilkokul ve ortaokul ¢ok az. Lise biraz kalabalik.
Arastirmaci: Sinifinizda ders esyalari neler var?

Ogrenci: Tahta, bilgisayar, projeksiyon.

Arastirmaci: Isaret diliyle hazirlanmis kitap ve cd yok mu?
Ogrenci: Sadece mavi sdzliik var. Cd bilmiyorum.
Aragtirmaci: Bilgisayarda videolar var m1?

Ogrenci: Evet var. Isaretli videolar az. Normal video, film, ¢izgi film gok var.
Arastirmaci: Bu videolar dini videolar mi1?

Ogrenci: Evet bazilar1 normal bazilari dind.

Aragtirmaci: Dersler i¢in internetten arastirma yapiyor musun?

Ogrenci: Hayir yapmiyorum. Evde bilgisayarrmiz yok. Cep telefonundan

bilmiyorum.

Arastirmaci: Ogrendigin dini konular1 bagkalarina anlatryor musun?

Ogrenci: En ¢cok kocama anlatryorum. O da vakifta 6grendiklerini bana anlatiyor.
Arastirmaci: Bagkalarina anlatmiyor musun?

Ogrenci: Evet. Kursa gitmeyen arkadaslarim var. Goriistiigiimiiz zaman anlatiyorum.
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Arastirmaci: Arkadaglarin neden gelmiyor?
Ogrenci: Calisan var. Cocuklari olan var. Bazis1 da gelmek istemiyor.
Aragtirmaci: Senin de ¢ocugun var!

Ogrenci: Okula gidiyor. Okuldan gelince kocamin annesi bakiyor. Ayni evde

beraberiz.

Aragtirmaci: Kocanin annesi isitme engelli mi?

Ogrenci: Hayir. Kocam ve benden baska isitme engelli baska akrabamiz yok.
Arastirmaci: Cocugun isaret dili 6grendi mi?

Ogrenci: Evet biliyor. Isaret dili bilmeyenlere bizim sdylediklerimizi ¢eviriyor.
Arastirmaci: Cocugun dinini 6grenebiliyor mu? Ne zamandir 6greniyor?

Ogrenci: Benim ¢ocugum IE degil. Okula gitmeden 6nce dinini grenmeye basladi.

Anaokulunda, camide. Ben ona bazi dini seyleri 6gretiyorum. Ciinkii o isaret biliyor.
Arastirmact: Isitme engelli cocuklar dini 6grenmeye ne zaman baslamasi 1azim?

Ogrenci: Isitme engelli ¢ocuklara anaokulunda din Ogretilmesi gerekiyor. Anne

babasi isitme engelli degilse ¢ocugun dini 6grenmesi gecikiyor.
Arastirmaci: Anne baban sana din 6gretti mi?

Ogrenci: Evde hi¢ kimse isaret bilmiyordu. Annem ve babam bana dini hig

Ogretmedi.
Arastirmaci: Neden 6gretmedi?

Ogrenci: Anne baba isitiyor ama ¢ocuk isitemiyor. Bu ¢ok zor. Isaret bilmeyince

iletisim olmuyor.
Arastirmaci: Ibadetleri biliyor musun?

Ogrenci: Evet biliyorum. Namaz kiltyorum. Orug tutuyorum.
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Arastirmaci: Umre, hac, zekati biliyor musun?

Ogrenci: Evet biliyorum. Umreye ve hacca gidemeyiz. Cok pahali. Zekat

veremiyoruz.
Arastirmaci: Kurstan dnce ibadetleri biliyor muydun?

Ogrenci: Sadece oru¢ tutuyordum. Namaz bazen kiliyordum. Sure ve dua

okumuyordum. Kur’an okumasini bilmiyordum.
Aragtirmaci: Hangi sure ve dualari biliyorsun?

Ogrenci: Fatiha, Kevser, Ihlas, Fil, Leheb suresi. Siibhaneke, Salli Barik ve Rabbena

dualari.

Arastirmaci: Bagka bilmiyor musun?

Ogrenci: Bunlar biliyorum sadece.

Aragtirmaci: Kocan hangi sure ve dualar1 biliyor?
Ogrenci: Fatiha suresi.

Arastirmaci: Neden bu kadar az?

Ogrenci: Vakifta dgretmiyorlar ¢iinkii.

Arastirmaci: Kocan camiye gidiyor mu?

Ogrenci: Iste olmadig1 zaman yats1 namazina gidiyor.
Arastirmaci: Evinize yakin olan caminin imam-hatibi isaret dili biliyor mu?
Ogrenci: Hay1r bilmiyor.

Arastirmaci: Merak ettigi bir soru olursa ne yapiyor?

Ogrenci: Vakifta hocaya soruyor veya ben kursta hocaya soruyorum.

Arastirmaci: Bagka ne yapiyor? Miiftiiliige gidip sormuyor mu?
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Ogrenci: Herkes isaret bilmiyor. Daha 6nce gitmisti. Isaret bilen birisi yoktu.
Arastirmaci: Ornegin telefonla gériintiilii dini soru soracagimiz bir yer nasil olur?

Ogrenci: Cok giizel. Isitme engelliler telefonu cok kullamiyor. Birbirleriyle hep

telefonda isaretle konusuyor. 3G soru sormak ¢ok kolay olur.
Arastirmact: Insanlar neden isaret dili 6grenmiyor?

Ogrenci: Herkes 6grenemez. Ama bazi yerlerde isaret bilen olmas1 1azim.
Arastirmaci: Ornegin nerelerde olmasi 14zim?

Ogrenci: Hastane, banka, cami, belediye.

Arastirmaci: Insanlar isitme engellilerin durumunu anliyor mu?

Ogrenci: Simdi ¢ok iyi. Onceden kimse konusamiyordu. Biz disarida isaretle

konusurken bazilar1 gelip bizimle igaretle konusuyor.

Arastirmaci: Oyle degil. Yani isitme engellilerin problemlerini biliyorlar m1? Size

yardime1 oluyorlar mi?

Ogrenci: Belki biliyorlardir. Devlet destek oluyor artik. Ama daha fazla olmasi

lazim. Insanlar daha fazla yardimci oluyor.
Aragtirmaci: Devletin ve insanlarin neler yapmasi lazim?

Ogrenci: Biz diger insanlar gibi degiliz. Insanlara problemlerimizi anlatamiyoruz.

Her seyi anlayamiyoruz. Isitme engelliler her yerde ¢alisamiyor. Maaslar: diisiik.
Arastirmaci: Daha iyi din 6grenebilmeniz i¢in neler yapilmasi 1azim?

Ogrenci: Isaret bilen hocalarin sayis1 artmasi 1azim. Kurslarin sayis1 artmasi 1azim.
Bagka illerdeki arkadaslarim din 6grenmek i¢in kurslara gidemiyor. Ben kursa

gittigim i¢in ¢ok mutluyum.

Arastirmaci: Bagka yok mu?
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Ogrenci: Erkekler i¢in Cuma hutbesi cevirisi artmasi 1azim. Erkeklere kurs olmasi
lazim. Televizyonda isaretle cevirinin oldugu dini programlar olmasi lazim.

Anlayacagimiz kitaplarin olmasi lazim.
Arastirmaci: Okullarda daha iyi din 6grenebilmek i¢in ne yapmak 1dzim?

Ogrenci: Ogretmenlerin isaret dgrenmesi lazim. Kitaplarin degismesi 1azim. Din

dersi ¢ok az. Daha ¢ok olmasi 1azim.

Arastirmaci: Bagka soylemek istedikleriniz var mi1?
Ogrenci: Bu kadar. Baska yok.

Arastirmaci: Cok tesekkiir ederim.

Ogrenci: Ben tesekkiir ederim.
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Ek 4. Egitimcilerle Yapilan Goriisme Kayitlarindan Bir Ornek

ISITME ENGELLILERIN DIN EGITIMINDE KARSILASILAN GUCLUKLERIN
ORTAYA CIKARILMASINA YONELIK YARI YAPILANDIRILMIS EGITIMCI
GORUSME FORMU

Tiirkiye’deki lise mezunu isitme engellilerin din egitiminde karsilastiklar
glicliiklerin degerlendirilmesi iizerine bir arastirma yapiyorum. Bu arastirma
kapsaminda, isitme engellilere din egitimi veren egitimcilerle ve isitme engelli
bireylerle gorligmeler yapiyorum. Arastirma konusuyla ilgili egitimcilerin
goriislerinin  degerlendirilebilmesinde sizin  goriislerinizin  6nemli  oldugunu

diisiiniiyorum.

Gorligmemizin gizli oldugunu, goriismede verdiginiz bilgilerin sadece bu
arastirmada kullanilacagini, kisisel bilgilerinizin kesinlikle gizli tutulacagini ve
goriisme kayitlarinin kimseye gosterilmeyecegini belirtmek isterim. Zamani daha iyi
kullanmak ve sorulara vereceginiz cevaplarin kaydin1 daha ayrintili tutabilmek i¢in
izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu arastirmaya katilmayi kabul

ettiginiz ve vereceginiz samimi cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.
Mustafa BASKONAK
BOLUM I- KISISEL BiLGILER

1- Cinsiyetiniz nedir?

( ) Kadm ( ) Erkek

2- Yasiniz nedir?

()21-25()26-30()31-35()36-40 () 41 yas ve lsti

3- Mezun oldugunuz okul nedir?

( ) Onlisans ilahiyat ( ) ilahiyat Fakiiltesi ( ) IHL+Diger Lisans

4- Hangi ilde gorev yapmaktasiniz?
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( ) Konya ( ) Istanbul ( ) Ankara ( ) Eskisehir
5- Isaret dili seviyeniz nedir?

( YKot () Orta () lyi

6- Goreviniz nedir?

( YKKO () Imam-Hatip/Miiezzin-Kayyim ( ) DKAB Ogretmeni () Diger
Alan Ogretmen () Géniillii Egitimci

7- Isitme engellilere din egitimini nerede veriyorsunuz?
8- Bulundugunuz gorevi ne kadar siiredir yapmaktasiniz?
()L1-5()5-10( )10-15( )15-20( )20+

9- Kag yildir isitme engellilere din egitimi veriyorsunuz?
()13yil()4-6y1l( )7+

BOLUM II- DIN EGITIMINDE KARSILASILAN GUCLUKLER ILE ILGILi
GORUSME SORULARI

Aragtirmact: {lkokul, ortaokul veya lise dgrencileriniz konusulanlari anlayabiliyorlar

mi?

Egitimci: Ben ortaokulda derslere giriyorum. ilkokul, ortaokul, lisede okuyan
ogrencilerimiz ve biz her zaman iletisim halindeyiz. Ciinkii 6grenci sayisi az ve
okullarimiz ayni bahgenin igerisinde. Ortaokulda derslerine girdigimiz 6grenciler
mezun olunca genelde 6zel egitim meslek lisesinde egitimlerine devam ediyor.
Dogustan isitme kaybi olan total 6grencilerimiz hi¢ duyamiyor, biz onlarla onlar
bizimle konusgarak anlagamiyoruz. Ama sonradan isitme engelli olan 6grencilerimiz,
isitme cihazi kullaniyorsa, dudak okuyabiliyorsa konustuklarimizi anlayabiliyorlar.

Biz de onlarin konugmasini anlayabiliyoruz.

Arastirmaci: Konusarak iletisim kuramadiginiz bazi  6grencilerin - oldugunu

sOylediniz. Bunun sebebi sadece dogustan isitme engelli olmalart m1?



219

Egitimci: Dogustan isitme engelli olmak etkenlerden bir tanesi. Erken teshis, egitim
ve cihazlandirma da ¢ok 6nemli. Ama her ailenin bu imkanlar1 olmuyor. Veya ¢ok
onemsemiyorlar. Kendisiyle ilgilenilmeyen ¢ocuk duyma kalintisin1 da kaybediyor.
Ses edinimi kazanmadigi i¢in, isitme cihazini da diizenli kullanamadiklar1 i¢in sesleri

anlamiyorlar.
Arastirmaci: Ogrencileriniz dudak okuyabiliyorlar mi?

Egitimci: Lise ¢agindaki dgrenciler ve yetiskinler bu konuda daha iyiler. Okuma
yazma becerileri, kelime haz,neleri, anlama-algi seviyeleri gelistikce dudak
okuyabiliyorlar. Ama dudak okuma tek tarafli degil. Karsidaki kisinin de dikkat

etmesi gerekenler var.

Arastirmact: Ornegin dgretmenlerin nelere dikkat etmesi gerekiyor? Siz dudak

okumasini biliyor musunuz?

Egitimci: Ogretmenin smifta gok gezinmemesi gerekir. Sabit durmasi lazim. Kisa
climleler kurulmasi gerekir. Zaten isitme engelliler uzun ciimleleri okuyunca

anlayamaz. Ben de dudak okumasini bilmiyorum. Ama derslerde dikkat ediyorum.

Aragtirmact:  Ogrencilerinizin okuma yazma becerileri hakkinda ne sdylemek

istersiniz?

Egitimci: Maalesef Tiirkiye’de isitme engellilerin en biiylik problemlerinden birisi
okuma, yazma, okuduklarini anlama. Egitim sistemi heniiz tam olarak oturmus degil.
Isaret diliyle mi yoksa dogal isitsel sdzel yontemle mi egitim verilecegine bile karar
verilemedi. Ogrenciler kendi aralarinda hep isaretle iletisim kuruyor. Okuma
yazmaya Onem vermiyor. Maalesef okuma yazma konusunda yasitlarina gore cok
gerideler. Lise cagindaki o6grenciler, normal ilkokul cagindaki o&grenciler kadar

okuyamiyor ve yazamiyor.

Aragtirmact: Isitme engelli 6grenciler okuma yazmayi neden zor dgreniyorlar?
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Egitimci: Ilkokul ¢agindaki cocuklara okuma yazma egitimi saghkli olarak
verilemiyor. Temelleri saglam olmadig1 i¢in ilerleyen donemlerde de 6grenmeleri zor
oluyor. Ogrencilerin bazilarinda dgrenme giicliigii ve zihinsel problemler de var.
Ciinkii 6grencilerin seviyesine uygun kitap ve diger materyalleri bulmak cok

miimkiin degil.
Arastirmaci: Yetigkin bir birey olduklar1 zaman da ayni giicliikleri yasiyorlar m1?

Egitimci: Kendilerini yetistirmelerine bagli. Ne kadar ¢ok okurlarsa o kadar iyi
anlayabiliyorlar. Bunun farkli 6rnekleri oldugu i¢in biliyorum. Total olduklar1 halde
cok iyi derecede okuyanlari tantyorum. Isitme engellilerle diyalogu olmayan birisi

onlarin yazdiklarindan bir sey anlamalar1 ¢ok zor.
Arastirmaci: Ogrencileriniz isaret dili biliyor mu?

Egitimci: Tamamina yakii biliyor. Hatta okullarda 6gretmenlere isaret dilini
Ogrenciler ogretir. Artik glinlimiizde facebook, youtube gibi sosyal medya ¢ok gelisti.
Sadece yakin cevrelerindekilerle degil tiim Tiirkiye’den isitme engellilerle konusup,
paylasilan videolari izliyorlar. Okulumuzda yatili pansiyon var. Pansiyonda ¢ocuklar
hep isaretle anlagiyorlar. Resmi olmasa da okullarda isaret dili ile egitime mecburen
devam ediliyor. Degilse ogrencilerle iletisim kurmamiz miimkiin degil. Genelde

aileler isaret bilmiyor. Okuldaki 6gretmenlerin bircogu da bilmiyor.
Aragtirmaci: Isaret dilini bilmeyen dgrencileriniz var mi?

Egitimci: Cok fazla degil. Okula alisgamayan veya birden fazla engeli olan 6grenciler
isaretle iletisim kurmakta zorlaniyorlar. Ilkokulda simif &gretmenleri isareti

ogrenmelerini istemez. Ama teneffiiste kendilerinden biiyiik olanlardan dgreniyorlar.
Aragtirmaci: Okulunuzda sizden bagka DKAB dersine giren alan 6gretmeni var mi?
Egitimci: Evet bir hocamiz daha var.

Arastirmact: DKAB 6gretmeninin olmadig: isitme engelliler okullar1 var mi1? Alan

Ogretmeni yoksa derslere kim giriyor?
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Egitimci: Bizim okulumuzda simdiye kadar bdyle bir durum olmamis. Fakat bazi
okullarda DKAB 06gretmeninin olmadigi haberini aliyorum ve {iziililyorum. Zaten
cogu dgretmen isaret dili bilmiyor. Bir de alan1 olmayan bir 6gretmen derse girerse
durum daha da vahim olur. Cocuklar zaten dini sadece bu derslerde 6grenebiliyor.
Bir de bagka alan 6gretmeni olursa Ogrenebilecekleri seyler daha da azalir diye

diisiiniiyorum.
Aragtirmaci: Peki, derslere baska kimler giriyor?

Egitimci: Ders saatini tamamlamak icin baska bir okuldan alan 6gretmeni veya
ticretli alan Ogretmen gelebilir. Ama onlarin da isaret bilmeme ihtimalleri ¢ok
ylksek. Hem o Ogretmenler kendileri i¢in daha uygun bir okul bulma ihtimalleri
olurlarsa isitme engelliler okulunda ¢ok fazla durmayacaklar i¢in isaret dili 6grenme
konusunda istekli olmayabilir. Bu okullarda uzun siire gorev yapmak c¢ok zor.

Yapanlar da goniillii ve istekli olan kisiler.
Arastirmaci: Kaynastirma siiflarinda isitme engelli 6grencilerin durumu sizce nasil?

Egitimci: Isitme Engelliler Okullarinda bile ¢ok biiyiik eksiklikler varsa kaynastirma
siniflarim diisiinemiyorum. Ogretmenin yeterliligi, isaret dili bilgisi, BEP uygulayip
uygulamadigi, smiftaki diger 6grencilerin durumu ¢ok onemli. Tiirkiye’de isitme
engellilere yonelik 45 ilde ilkokul ve ortaokul, 20 ilde lise var. Il merkezlerine uzak
ilgelerdeki 6grenciler ile isitme engelliler okulunun bulunmadigr illerdeki 6grenciler
mecburen kaynastirma egitimine devam etmek durumundalar. Kaynastirma egitimine
devam eden total isitme engelli 6grencilerin DKAB derslerinde 6grenebildigi ¢ok

fazla bir i¢erik oldugunu zannetmiyorum.

Arastirmact: Kaynastirma siniflarinda veya Isitme Engelliler Okullarinda, yardimci

Ogretmen veya terciiman bulunduruluyor mu?

Egitimci: Hi¢ bdyle bir uygulamanin oldugunu duymadim. Olmasi durumunda
derslerdeki verimin artacagina ve egitimin nitelik olarak ilerleyecegine hi¢ sliphem

yok. Ulkede bu kadar sayida terciiman oldugunu zannetmiyorum.
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Aragtirmaci: DKAB derslerinde isitme engelli 6grencilerden size yardim eden oluyor

mu?

Egitimci: Dedigim gibi eger bir 6gretmen bu okula gelirken isaret dili 6grenmemisse,
ogrenciler onun isaret dili 6gretmeni olur. Derslerde de ayni durum gegerli. Cogu
derste Ogretmen, dersi isitme engelli O6grenci aracilifiyla anlatir. Ancak DKAB
dersleri icerisinde ¢ok fazla soyut kavram var. Dini kavramlar i¢in sozliikk olsa da
ogrenci, kavramin isaretini bilmedigi zaman g¢evresine yanlis bilgiler verebiliyor.
Benim su anda isaret dili seviyem yeterli oldugu icin boyle bir seye ihtiyacim
olmuyor. Ozellikle lisede, dgrencilerin 6gretmene yardim ettigini biliyoruz. Bunda
vakfa gitmelerinin biiyiik katkis1 var. Ama ilkokul ve ortaokulda Ogrencilerin

O0gretmene dersi anlatma konusunda yardim edebilmeleri daha diisiik ihtimal.
Arastirmaci: Ornegin neler yapiyorlar? Nasil yardimer oluyorlar?

Egitimci: Yardimci olabilecek 6grencilerin diger 6grencilerden farkli taraflari oluyor.
Ornegin belirli derecede duyabiliyorsa, okuma yazma biliyorsa, ailesi tarafindan
daha onceden dini bilgiler 6gretilmisse, dini pratige sahipse, alg1 ve anlama seviyesi
yiiksekse bu 6grenciyle dgretmen rahatlikla iletisim kurabilir. Ogretmen anlatilacak
konuyu kisa ciimleler haline getirir. Video ve gorsellerle takviye eder. Ogrenci de

isaretle arkadaslarina DKAB dersini anlatir.
Aragtirmaci: Olumsuz taraflar1 oluyor mu?

Egitimci: Smiftaki baz1 arkadaslart bu durumdan rahatsiz olabiliyor. Ogretmenin o
ogrenciyle daha fazla ilgilenmesini kiskanabiliyorlar. Dersi kendilerinden birisi
anlattigi igin dinlemeyenler olabiliyor. Ogrencinin anlattigi bilgilerin kontrolii

miimkiin olmayabiliyor.

Arastirmaci: Ayni1 smifta isitme engelli Ogrencilerinizle birlikte isitebilen

Ogrencileriniz de var mi1?
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Egitimci: Tam olarak isitebilen 6grencimiz elbette yok. Ama isitme cihazi yardimiyla
cok iyi olmasa da isitebilen 6grencilerimiz var. Koklear implant denilen biyonik

kulak ameliyat1 olmus ¢ocuklarimiz var. Onlar da belirli seviyede isitebiliyor.
Aragtirmaci: Isaret dili ile din egitimi vermede kendinizi yeterli gériiyor musunuz?

Egitimci: Evet, yeterli olduguma inaniyorum. Yillardir bu okulda gérev yapiyorum
ve bulunmaktan ¢ok mutluyum. Yetigkinler i¢in de din egitimi vermeye calistyorum.

Isaret dili kursu vererek yeni egitimciler yetistirmeye calistyorum.
Aragtirmaci: Kendinizi yetersiz gordiigiiniiz zamanlar oluyor mu?

Egitimci: Bu okulda goreve ilk bagladigimda hissediyordum ama simdi degil. DKAB
Ogretmeni olarak dini kavramlarin isaret karsiliklarint merak ediyordum. Okuldaki
Ogretmen arkadaslar ve yetigkin isitme engelliler bile bilmiyordu. O zamanlar ¢ok

zorluk ¢cekmistim.

Aragtirmact: Isitme engelliler okulunda gorev yapmaya baslamadan &nce isitme

engelliler hakkinda bilginiz var miydi? Isaret dili biliyor muydunuz?

Egitimci: Higbir bilgim, belgem, sertifikam, hizmeti¢i kursu olmadan isitme
engelliler okuluna geldim. Formasyon bilgisi olarak da yeterli degildim. Genellikle
bu okullara gelen dgretmen arkadaslar da aym durum icerisinde. Isitme engellilere
yardimc1 olmak isteyenler, isaret dili Ogreniyor, onlarla ilgili yapilmis olan
caligmalar1 okuyorlar ve bilgi sahibi oluyorlar. Bu okullarda devam etmek istemeyen
arkadaslar ne isaret 6greniyor ne de 6grenciyi tanimaya yonelik bir sey yapiyorlar.

Ben de isaret dili bilmiyordum.
Arastirmaci: Isaret dili bilginizi gelistirmek icin ne yaptimz?

Egitimci: En biiylik destegi 6grencilerden gérdiim. Okuldaki 6gretmen arkadaglardan
yardimc1 olmalarini istedim. MEB’in kilavuzundan istifade ettim. Ogrenmeyi

isteyince muhakkak 6greniyorsunuz zaten.

Arastirmaci: DKAB derslerini nasil isliyorsunuz?
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Egitimci: Okulda ilk goreve basladigimda kitaptan okuyup, anlayabileceklerini
diisiiniiyordum. Ama goérdiim ki ne miifredat, ne ders kitab1 6grencilerin yapisina
uygun degil. Dini bilmiyorlar ve ailelerinden bu konuda destek gérmemisler.
Oncelikli olarak DKAB dersindeki ihtiyaglarin1 belirledim. Sonrasinda konulart
anlayabilecekleri seviyeye indirgemek i¢in daha basit anlatimli materyaller buldum.
Hangi yontem ve tekniklerle ders islemenin onlar i¢cin daha faydali olacagini
aragtirdim. Simdi hi¢bir problemimiz yok elhamdiilillah. Anlatmak istedigim her seyi

rahatlikla anlatabiliyorum ve onlarin da anladigini diistiniiyorum.
Arastirmaci: DKAB derslerinde hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz?

Egitimci: Tekrara cok fazla ihtiyaglar1 var. Ciinkii cok cabuk unutuyorlar. Eglenceli
hale getirmek i¢in drama ve oyunlarla ders isliyoruz. Sadece bazi sire ve dualari
ezberlettiriyorum. Diger konular1 ezberlemelerini istemiyorum. Soru-cevap ydntemi
ve pekistiregleri siklikla kullaniyorum. Smif sayilari kalabalik olmadigi ig¢in
ogrencilerle tek tek ilgilenme imkanim oluyor. BEP hazirladigimiz i¢in 6grencilerin
gelisim Ozelligine gore daha fazla yardimci oluyorum. Gorseller ve videolar1 ¢ok

seviyorlar.

Aragtirmaci: Konular1 tahtaya yaziyor musunuz veya kitaptan okumalarini istiyor

musunuz?

Egitimci: 11k basladigim zamanlarda tahtaya da yazdim, kitab1 projeksiyonla duvara
da yansittim, kitaptan okumalarin1 da istedim. Ama goérdiim ki bu sekilde bir seyler

O0gretmem miimkiin degil. Bu sekilde ders anlatilmaz, sadece vakit gecirilmis olur.

Arastirmaci: Dersi nasil iglediginize geri donmek istiyorum. Biraz daha agabilir

miyiz?

Egitimci: Bazi kurum, kurulus ve sahislarin hazirlamis oldugu isaret diliyle ¢ekilmis
videolar var. Onlar1 izlerken ¢ok mutlu oluyorlar. Isaret dili ile hazirlanmamis olsa
dahi dersleri anlatirken videolardan istifade ediyorum. Karikatiirlere zaten
bayiliyorlar. Peygamberlerin hayati ve 0Ozellikle Hz. Muhammed’in hayatini

dinlemekten ¢ok memnun oluyorlar. Sinifimizda projeksiyon cihazi oldugu i¢in dini
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igerikli interaktif bilgisayar oyunlarin1i ve programlarimi da kullaniyoruz. Soyut

konularin igeriklerini 6rnekler ve hikayelerle somutlastirmaya ¢alisiyoruz.
Aragtirmaci: Derslerinizde dini kavramlar 6gretiyor musunuz?

Egitimci: Kavram 6gretimi din 6gretiminin olmazsa olmazidir. Kavram bilmeden
ders isleyemeyiz. Dini kavramlar sozliigli hazirlanana kadar belki 50-100 kavramin
isaret dilinde karsilig1 vardi. Ihtiya¢ olan kavramlarin ¢ogunun isaret karsilig1 var.
Derslerde ¢ok rahatladik. Onceden isitme engellilerin din egitimine yonelik higbir
calisma yoktu. Ogrencilerin simf ve seviyelerine gore agirlikli olarak somut

kavramlari, sonra soyut kavramlar1 6gretiyorum.
Arastirmaci: Derslerde oyun oynuyor musunuz?

Egitimci: Konuya gore degisiyor. Ornegin abdest ve namaz konusu oyun igin gok
uygun. Dislinmeye sevk edecek oyunlar daha faydali oluyor. Bulmacalar, kart
oyunlari, bilgisayardaki ¢cocuk programlarinda bulunan dini oyunlar1 oynarken ayni

zamanda 0greniyorlar.
Aragtirmaci: Peki 6grencilerinize ev 6devi veriyor musunuz?

Egitimci: Odev yapmayi ¢ok sevmiyorlar. Cok genis kapsamli édevler vermek zaten
bana goére mantikli degil. Okuma yazma becerilerinin gelismesi i¢in 6dev veriyorum.
Stire ve dua ezberleri igin ¢esitli araliklarla 6dev veriyorum. Odev yapmay1
sevmiyorlar ama yaptiklar1 zaman da muhakkak bana gosteriyorlar. Ugrastiklarini
fark etmem onlar i¢in ¢ok Onemli. Yaptiklart 6devleri kontrol etmesem, daha

sonralar1 6dev yapmamaya baslayacaklardir.
Arastirmaci: Kimseden yardim almadan ddevlerini yapabiliyorlar mi1?

Egitimci: Genellikle anne babalar isitme engelli olmadigi ve isaret dili bilmedikleri
i¢in bu konuda yardim alamiyorlar. Birgogu da pansiyonda kaliyor. Odev verirken

kendilerinin yapabilecegi nitelikte olmasina dikkat ediyorum.

Arastirmaci: Derslerde basarili olanlara hediye veriyor musunuz?
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Egitimci: Daha once de sOyledigim gibi pekistiregler kullantyorum. Ama agirlikli
olarak tesvik etmek amaciyla veriyorum. Kiicliciik bir hediye de olsa mutlu

oluyorlar. Pekistire¢lerin dikkatlerini topladigini diigiiniiyorum.
Aragtirmaci: Degerlendirme i¢in yazili-sozlii sinav yapiyor musunuz?

Egitimci: Olgme-degerlendirme i¢in mecburen smavlar yapiyoruz. Sozlii sinavlari
daha cok seviyorlar. Ornegin bazi Ogrencilerimiz ortaokulda olmasma ragmen
okumakta ve yazmakta hala ¢ok zorlaniyor. Sinif mevcudu ¢ok kalabalik olmadig:
icin 6grencilerin durumuna gore soru kagitlar1 hazirliyorum. Miifredattaki konularin

tamamini isleyemedigimiz i¢in 6grettigimiz konulardan sorular soruyorum.
Arastirmaci: Bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP) uyguluyor musunuz?

Egitimci: Ozel egitimin temellerinden birisi de zaten BEP’tir. Ogrencilerin 6zel
egitim okullarina gonderilis amaci birebir ilgilenilmesi i¢indir. Okulumuzda isitme
engelinin yaninda 6grenme giicliigli veya zihin engeli olan dgrencilerimiz de var.
Diger Ogrencilerle ayni performansi gostermelerini bekleyemeyiz. Sadece ders

anlatimlarini degil sinavlar1 da BEP’e gore yapiyorum.
Arastirmaci: Peki BEP’i uygulamak zor olmuyor mu?

Egitimci: Elbette zor. Fakat kimse beni bu okula zorla gondermedi. Ben kendim
isteyerek geldim. Kurallar neyse onlar1 uygulamak mecburiyetindeyim. Din egitimi

icin elimden gelenin en iyisini yapmaya ¢aligtyorum.
Aragtirmaci: DKAB dersinde gecen dini kavramlarin isaretlerini biliyor musunuz?

Egitimci: Daha oncede soyledigim gibi isitme engellilere din egitimi verme
konusunda bir problemle karsilasmiyorum. Dini kavramlar sozliigiiniin igerisindeki
biitiin kavramlarin isaretlerini biliyorum. Sadece dini kavramlarin isaretini bilmek
yetmiyor. Aymi zamanda diger kelimelerin isaretlerini bilmek gerekiyor.

Anlayabilecekleri basit cimleler kurmak gerekiyor.

Arastirmaci: DKAB dersindeki konulari rahatlikla anlatabiliyor musunuz?
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Egitimci: Isitme engelli 6grenciler dini konulara ¢ok yakin degiller. Din ile ilgili
bildigi seyler smirli. Ciinkii ailelerinden bu konuda bir yardim alamiyorlar. Yaz
Kur’an kurslarina da yeni yeni gitmeye bagladilar. Derslerde isledigimiz bazi
konulart ilk defa goriiyorlar. Zorlandiklar1 taraflar ¢ok oluyor. DKAB dersini
anlatabilme konusunda sikinti ¢ekmiyorum. Onemli olan onlarin anlayabilmesi. Ne
kadar anlatirsaniz anlatin, anlattiklarimiz karsidakinin anlayabildigi kadardir.

Anlayabilmeleri i¢in gayret ediyoruz, sabrediyoruz.
Aragtirmact: Ogrenciler hangi konular1 daha kolay anliyor, hangisini zor anliyor?

Egitimci: Isitme engelli dgrenciler inan¢ konularini anlamakta zorlaniyorlar. Imanin
esaslarim anlamakta zorlanirken, pratige dokiimii olan IslAm’in sartlarim ve
ibadetleri kolaylikla anlayabiliyorlar. Ahlak kurallarim1 6grenirken, diger dinleri
anlatirken zorluklarla karsilasiyorlar. Ozellikle kaza ve kader konusunun 8. sinifta

olmasi isabet olmus.
Aragtirmaci: Pratik bilgileri teorik bilgilere gore daha m1 kolay 6greniyorlar?

Egitimci: Tabiki. Ibadetlerle alakali konular: islerken &grencilerin heyecan1 hemen
belli oluyor. Ciinkii bu konular islenirken onlar da derse katiliyorlar. Soru sordugum
da rahatlikla cevap verebiliyorlar. Ama diisiinmelerini veya hatirlamalarini gerektiren

konularda bu kadar rahat olmuyorlar.

Aragtirmaci: Anlattigimiz  konular1 Ogrencilerin  anlaylp anlamadigini nasil

biliyorsunuz?

Egitimci: Bakislarindan kolaylikla anlasiliyor. Soru-cevap sirasinda da belli oluyor.
Ama bazen ne kadar tekrar ederseniz edin, farkli yontem ve teknikleri uygulayin,
cesitli materyallerden istifade edin olmadi mi1 olmuyor! Olmadi diye elbette
birakmiyorum.  Ogrencinin ~ seviyesine  gdre  basitlestirebildigim  kadar

basitlestiriyorum.

Arastirmaci: Total isitme engelliler mi yoksa yarim isitme engelliler mi DKAB

dersini daha kolay anliyor?
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Egitimci: Tabii ki yarim olanlar daha kolay anlayabiliyor. Dil edinimini kazandiktan
sonra isitme engelli olanlarin kelime hazneleri daha genis oluyor. Dilin mantigini,
climlelerin yapisini bildikleri i¢in okuma ve yazmada da zorlanmiyorlar. Ama bazi
istisnalar da olmuyor degil. Total olduklari halde derslere katilimi ¢ok iyi olan

Ogrenciler de oluyor.
Arastirmaci: Bu 6grencileri diger total 6grencilerden ayiran fark nedir?

Egitimci: Anne babasi da isitme engelli olan 6grencilerin anlama kapasiteleri daha
yiiksek oluyor. Ciinkii ailesiyle etkilesim halinde olan ¢ocuklarin hayal diinyalari
daha genis. Anne babanin dini yasantist ¢ocugu olumlu olarak etkiliyor. Derste

anlattiklarimiz yabanci gelmiyor.

Arastirmact: Ogrenciler i¢in DKAB dersini anlamak diger derslere gore daha zor

mu?

Egitimci: Her dersin kendine gore zor bir tarafi elbette var. Ama DKAB dersinde
soyut icerikler ¢ok oldugu i¢in zorlanabiliyorlar. Ogretmen isaret dilini bilmedikten
sonra tim derslerin hepsini anlamalar1 kolay degil. Gorsel sanatlar, beden egitimi,
teknoloji-tasarim dersleri daha ¢ok el becerisine dayali oldugu i¢in bu dersleri ¢ok

seviyorlar.
Aragtirmaci: Peki diger derslere karsi ilgi ve alakalari nasil?

Egitimci: Ogretmene bagli. Matematik, Tiirkce, Fen Bilimleri dersleri isiten
ogrencilerin de zorlandiklar1 dersler. Ama sunu sdyleyebilirim. DKAB derslerine

cocuklarin ayr1 bir saygisi var.

Aragtirmact: Isitme engellilerin alg1 ve anlama seviyeleri verdiginiz din egitimini ne

derece etkiliyor?

Egitimci: Oncelikli olarak &grencilerin derse karst hazir bulunuslugu ve DKAB
dersine olan ihtiyaglar1 énemli. Ikinci olarak algi ve anlama seviyeleri dnem arz

ediyor. Alg1 ve anlama seviyeleri yasitlarina gore elbette daha diigiik. Hatta kendi
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aralarinda bile algilar1 ve anlamalar1 degisebiliyor. DKAB dersinin igerigini BEP’e
gore sinirlayarak, seviyelerine gore daraltarak veriyorum. Bazi 6grencilerle ¢ok daha

soyut konulari iglerken bazilartyla somut konular1 bile isleyemiyorum.

Arastirmact: Isitme engellilerin farkli isitme seviyeleri verdiginiz din egitimini ne

derece etkiliyor?

Egitimci: Isitme seviyeleri algiyr ve anlamay: direkt olarak etkiliyor. Total olan
ogrencilerle yarim olan ogrenciler bir degil. Isitme cihazi ve koklear implant
kullananlar bile degisik. Anne babasi isitme engelli olanlarda degisik. Yatili olarak
pansiyonda kalanlarda da degisik. Bu farkliliklar din egitiminden istifade etmelerini

olumlu veya olumsuz olarak etkiliyor.
Arastirmaci: DKAB miifredatindaki konularin hepsini anlatabiliyor musunuz?

Egitimci: Mimkiin degil. Zaten miifredat1 isitebilen 6grencilere bile zor veriliyor.
Isitme engelli 6grencilerle bitirmek imkansiz. Bitirilmez mi bitirilir? Cocuklarin
anlamalar1 Onemsenmezse tabii ki bitirili. Ama DKAB dersinin amag¢ ve
kazanimlarini yerine getirebilmek istiyorsak, dersi anlamalarin istiyorsak miifredata

uyamayiz.

Arastirmaci: DKAB miifredatindaki konular 6grencilerinizin anlayabilecekleri

seviyede mi?

Egitimci: Ilkokul 4. Smiftan baslayarak lise 4. Smif dahil biitiin DKAB miifredati
degistirilmelidir. Gorme ve ortopedik engellilerin  okuma yazma-anlama
becerilerinde isitme engellilerde oldugu gibi problemler yok. Ustiin zekal
ogrencilerle isitme engelli 6grencilerin DKAB dersinde ayn1 miifredattan sorumlu
olmalar1 uygun degil. Akil ve mantikla da uyusmuyor zaten. Daha 6nce de ifade
ettigimiz gibi isitme engellilerin egitim sisteminde kokli degisiklikler yapilmasi

gerekiyor.

Arastirmaci: DKAB ders kitabin1 okuduklarinda anlayabiliyorlar mi1?
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Egitimci: Ders kitaplar1 zaten miifredata gére hazirlaniyor. Anlayamiyorlar. Isitme
engellilere okutulacak DKAB ders kitabt 3-4 kelimeden olusan ciimleler halinde
olmali. Sayfalarin altinda sozliikler olmali. Resim ve karikatiirler bulunmali.

Miimkiinse kitaplarin igeriginin igaret diliyle terciime edilmis videolar1 olmali.
Arastirmaci: DKAB derslerinde hangi materyalleri kullantyorsunuz?

Egitimci: Isitsel kaynaklardan istifade edemedikleri i¢in yazili ve gérsel kaynaklarla
yetinmek durumunda kaliyorum. Okuma yazma becerileri tam olarak gelisemedigi
icin yazili materyalleri kullanma konusunda da giicliikler yasiyorum. Konuyla ilgili
olarak resim, karikatiir, ¢izgi film, belgesel, sohbet programi, dizi film, film,
kullanmak ve izlettirmek daha etkili oluyor. Alim Cocuk isminde bir bilgisayar
programi var. Onu severek kullaniyorlar. Isaret diliyle hazirlanmis, alt yazisi olan
bazi calismalar en etkili olanlari. Bunun haricinde bazi isaret dili sozliikleri var.

Ogrencilerden ¢ok ben istifade ediyorum.
Aragtirmaci: Isaret diliyle hazirlanmis dinf igerikli videolar izlettiriyor musunuz?

Egitimci: TRT Diyanet Tv’de Sohbet Tadinda gibi bazi1 programlar var. Facebook’ta
paylasilan bazi bireysel videolar var. Bunun 6tesinde baska caligmalara rastlamak
miimkiin olmuyor. Facebook’ta paylasilan bireysel videolarda otokontrol maalesef

bulunmuyor. Bu nedenle kendim izlemeden izlettirmiyorum.
Arastirmaci: DKAB dersi i¢in materyal ve teknoloji arastirmasi yapiyor musunuz?

Egitimci: Isitebilen 6grenciler icin hazirlanmis materyaller yeterince var. Onlardan
uygun olanlar1 kullanmaya calistyorum. Degisiklikler yaparak, uyarliyorum. Tiim
Tiirkiye’deki Isitme Engelliler Okullarinda gérev yapan DKAB &gretmenleri igin bir
materyal havuzu olsa, bu konuda ¢aligmalar yapan Ogretmen arkadaslarimiz
calismalarin1 paylassa ¢ok giizel olur. MEB’in Egitim Bilisim Aginda isitme
engellilerin din egitimiyle ilgili tek bir calisma dahi yok.

Arastirmaci: MEB isitme engelliler i¢in materyal ve teknoloji saglamada yeterli mi?
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Egitimci: Aslinda her seyi MEB’den beklememek gerekiyor. Ama birliktelik
olusturmak adina MEB’in destek vermesi gerekiyor. Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
ve Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii din egitiminde materyal
ve diger destek teknolojileri konusunda oOgretmenleri tesvik etse, eminim

paylagimlarda bulunan 6gretmen arkadaglar olacaktir.
Arastirmaci: Peki kullandiginiz ders arag geregleriniz nelerdir?

Egitimci: Okulumuzda miistakil olarak DKAB smifinin bulunmasi biiyiik bir avantaj.
Sinifimiz1 ders igeriklerine gore tasarim imkanimiz var. Bilgisayarimiz, projeksiyon
cihazimiz mevcut. Akilli tahtamiz yok ama simdilik projeksiyonla gosterim
yapabiliyoruz. Panolarimizda dini konular hakkinda gorseller ve yazilar var. islam

tarihi ile ilgili haritamiz var.

Arastirmaci: Ogrencileriniz 6grendigi DKAB konularini gevresindekilere anlatiyor

mu?

Egitimci: Anne babasi isitme engelliyse paylasimda bulunurlar. Ogrendiklerini
onlara da anlatmak isterler. Eger DKAB dersinde o giin 6grendigi konuyu ilk defa
duymus veya ilgisini ¢ekmis ise teneffiislerde arkadaslariyla hatta diger simiftaki
arkadaslariyla paylasirlar. Eger pansiyonda kaliyorsa kuvvetle muhtemeldir ki din
hakkinda konusurlar. Bazen 6grenciler gelip o giin bir sinifta anlatti§imiz konu ile

ilgili sorular sorabiliyorlar.

Arastirmaci: Anne ve babasi da IE olan 6grencilerin derslerdeki durumu diger

ogrencilere gore farkli oluyor mu?

Egitimci: Olmaz olur mu, hem de ¢ok var. Bir 6grencim var. Dindar bir ailenin
cocugu. Ailesi de IE. Derslerde anlatigim konulari, diger 6grencilerden &nce
kavrayabiliyor. Bence 0grencinin ailesiyle olan iletisimi DKAB dersleri i¢in ¢ok

Onemli.

Arastirmaci: Ogrencileriniz ibadetleri ne kadar biliyor?
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Egitimci: Bulunduklar1 sinifa, ailelerinin dini yasantilarina, dini ihtiyaglarina gore
degisebiliyor. Ibadetlerin ne kadar énemli oldugunu, yapilisini bilseler de uygulama
kismina gelince kolaylikla unutabiliyorlar ve ihmal edebiliyorlar. Yaglar ilerledikce
istekli olanlar bir sekilde 6greniyorlar. Bu konuda lise 6grencileri daha iyi. Ciinkii

Facebook’ta cevreleri ¢cok genis ve vakif dedigimiz yerde sohbetlere katiliyorlar.
Arastirmaci: Abdesti, guslii, namaz kilmasini, oru¢ tutmasini biliyorlar mi1?

Egitimci: Ogrenciye gore degisiyor. Aliskanlik haline getirmisse kolaylikla abdest
alip, namaz kilip, orug tutabiliyorlar. Ama ¢ok fazla degil. Digerleri ise abdesti ve
gusiil abdestini almasini kolaylikla 6grenebiliyorlar. Namaz kilarken ¢ogu dua ve
stireyi ezbere bilmedikleri i¢in sadece bedeni hareketleri yapiyorlar. Orucun tutulus

amacint bilseler de biiyiik cogunlugu tutamryor.
Aragtirmaci: Kur’an-1 Kerim okumasini biliyorlar m1?

Egitimci: Se¢meli ders olarak Kur’an-1 Kerim dersi okutulmuyor okulumuzda. Yaz
Kur’an kurslarinda, isaret dili bilen hocalar ¢ok fazla olmadigi igin ortaokul
ogrencileri Kur’an-1 Kerim 6grenemiyorlar. Yaz tatilinde lise 6grencileri i¢in okulda
DIB personeli hocalarimiz tarafindan kurs agiliyor ve ¢ok fazla devam eden oluyor.
Yetiskin bayan ve erkeklere yonelik Kur’an-1 Kerim 6gretimi yapan hocalarimiz var.
Cok rahatlikla okuyabiliyorlar. Stire ve dua ezberi yapabiliyorlar. Bu konuda DiB
cok fazla yol katetti.

Arastirmaci: Okul veya dernek c¢evresindeki camilerde Cuma ve Bayram

namazlarinda isaret dili ile hutbe vaaz ¢evirisi yapiliyor mu?

Egitimci: Evet bir arkadagimiz Cuma namazlarinda okula yakin bir camide Cuma
hutbesini ¢eviriyor. 11 merkezinde biiyiik bir camide baska bir hocamiz geviri

yapiyor. Ama su anda derneklerine yakin bir camide ¢eviri yapilmiyor.

Aragtirmact: Peki 6grencilerinizin Cuma namazina katilimlari ne durumda? Istifade

edebiliyorlar m1?
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Egitimci: Agirlikli olarak lise Ogrencileri katilsa da ortaokul Ogrencilerinden de
katilanlar var. Elbette istifade ediyorlar. Ama ortaokul 6grencilerinin anlatilanlari
anlamalar1 konusunda giigliik ¢ektigini zannediyorum. Daha basit anlatimlar olursa

daha ¢ok anlayacaklardir diye diisiiniiyorum.
Arastirmaci: Camideki diger insanlarin bu duruma yaklasimi nasil?

Egitimci: Yakin zamana kadar isitme engelliler namaz kilmali mi1 kilmamali mi?
tartigmasi yapiliyordu. Oncelikle toplum olarak engellilere yonelik bir farkindalik
tam anlanmiyla olusmus degil. Ama DIB’in bu konuda ¢ok giizel ¢aligmalar1 oluyor.
Camilerde ¢ocuklara tahammiilii olmayan insanlar, engelli cocuklara hi¢ tahammiil
edemiyor. Cami cemaatinin bir kismi Cuma namazinda Ogrencilerden rahatsiz
oldugunu dile getiriyorlar. Ayrica arkadasimiz isaretle ¢eviri yaparken dikkatlerinin

dagildigini soyliiyorlar.
Aragtirmaci: Hutbe-vaaz gevirisi yaptyor musunuz?

Egitimci: Hayir ben yapmiyorum. Ama haftada bir giin yetiskin isitme engellilere

sohbet ediyorum. Ihtiyac olursa elbette yapabilirim.
Arastirmaci: Hutbe ve vaaz, isaret dili ile ¢evrilmezse anlayabiliyorlar mi1?

Egitimci: Isitme kaybi belirli bir diizeyde olanlar anlayabilir. Ama total olanlar, isaret
diliyle ¢eviri yapilmazsa anlayamazlar. Giiniimiizde internet ve akilli telefon
kullanimi ¢ok fazla. Belki o giiniin hutbesinin isaret diliyle terciimesini DIB veya il
miiftiiliigli web sitesinde paylasabilir veya hutbelerin sadelestirilmis sekli yazi olarak
paylasilabilir. Bildigim kadariyla bazi hutbeler neredeyse 1 ay oOncesinden belli

oluyor.
Aragtirmaci: Hutbe ve vaaz g¢evirilerinin isitme engellilere ne gibi faydalar1 var?

Egitimci: Hutbede verilen mesajlar, bana gore insanlarda ¢ok biiyiik etkiler birakiyor.
Ozellikle isitme engelliler bunu énemli goriiyor. Ciinkii kendileri i¢in yapilan bir

calisma var. Ayn1 zamanda camiye gelerek toplum igerisinde bir fert olduklarinin
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hissine kapilmalar1 da giizel bir duygu olsa gerek. Fakat Tiirkiye genelinde 30-40

camide ¢evirinin yapiliyor olmasi iizilintii verici.
Aragtirmaci: Merak ettigi dini sorular1 Cami imam-hatibine sorabiliyorlar m1?

Egitimci: Elbette isaret dili bilmesine bagli. Yazili olarak sorulmasi durumunda hem
sorunun hem cevabin anlagilmama ihtimali yliksek. Kur’an kursu hocalarina verilen
egitimlerden sonra imam-hatiplere de ayni egitimin verilmesi ¢ok 6nemli. Ciinkii
yetiskin-erkek isitme engellilerin irtibat kuracagi ¢ok fazla kimse yok. Eger

bulundugu ilde vakif varsa ve iletisim halindeyse sorularina cevap bulabilir.

Aragtirmaci: Dini sorularina cevap bulabilmek i¢in baska bir alternatifleri yok mu?

Ornegin miiftiiliiklere gittiklerinde muhatap bulabilirler mi?

Egitimci: Cok nadir oldugunu zannediyorum. Miiftiiliiklere de gitseler bu konuda
yardim alabileceklerini sanmiyorum. Bir terciiman aracilifiyla sorularini sormus
olsalar, sorunun ve verilecek cevabin tam olarak verilmeme ihtimali var. Ciinkii dini
yeterliligi olmayan bir isaret dili terciimani, yanlis iletisim kurulmasina neden
olabilir. Bu sebeple her miiftiiliikte goérev yapan bir vaiz veya vaize hanimin isaret
dili bilmesi 6nemlidir. O ilde isaret dili bilen imam-hatip veya KKO varsa onlar

miiftiiliiklerde gorevlendirilebilirler.
Aragtirmaci: Bu konuda baska neler yapilabilir?

Egitimci: Isitme engelliler cep telefonlartyla goriintiilii goriisme ile iletisim
sagliyorlar. Su anda bazi kurumlarda igitme engellilere yonelik goriintiilii gériisme ile
hizmet verildigini biliyorum. Buna benzer bir ¢alisma ile Tiirkiye genelinden isitme
engellilerin dini sorularina cevap verilebilir. Sorulara verilen cevaplar web sitesinden
yaymlanabilir. Bu konuda acilen bir ¢aligma yapilmasi lazim. Kendi bilgileriyle
cevrelerindeki isitme engellilere yardimci olmaya c¢alisan isitme engellilerin,

yetersiz, yanlis bilgileri sosyal medya lizerinden hizla paylasiliyor.

Arastirmaci: Tiirkiye’de din egitimi faaliyetleri yeterince yapilabiliyor mu?
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Egitimci: ilkokul, ortaokul ve liselerde zorunlu olan DKAB dersleri ile se¢gmeli olan
Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersi var. DKAB
dersi ortaokulda haftada 2 saat, lisede 1 saat. Se¢gmeli dini dersler bizim okul dahil
olmak lizere ¢ogu isitme engelliler okulunda se¢ilmiyor. Okul dncesi donemdeki

isitme engelli cocuklar i¢in din egitiminin verildigi Kur’an kurslar1 maalesef yok.

Arastirmaci: Acaba liselerde haftada 1 saat olan DKAB dersleri 6grenciler igin

yeterli geliyor mu?

Egitimci: Yeterli gelmiyor elbet. IEO’niin bir ders saati igerisinde iletisimde
kalabilecegimiz ve bilgi verebilecegimiz siire ¢cok kisadir. Belki 10-15 dk. Bu siire
igerisinde ne verebilirseniz kar. Bir ders donemini diisiinecek olursak ne kadar kisa

oldugunu goriiriiz.
Aragtirmaci: Yaygin din egitimi kurumlarindaki faaliyetlerin durumu nedir?

Egitimci: Yetiskin-bayan isitme engellilere yonelik gecen yildan bu yana DIB’in ¢ok
giizel ¢aligmalar1 var. Yetigkin bayanlara egitim veren hoca hanimlar yaz Kur’an
kurslarinda c¢ocuklara da egitim veriyorlar. Ama ayni1 c¢aba erkekler igin
gosterilmiyor. Bu boslugu vakif adi verilen dini bir grup dolduruyor ki neredeyse
Tiirkiye’nin yarisinda faaliyet gosteriyorlar. Ama oradaki din egitimi faaliyeti sohbet

tarzinda devam ediyor.
Arastirmaci: Acaba insanlar isitme engellilerin durumunu anliyorlar m1?

Egitimci: Engellilik ¢ok genis bir kavram. Genig anlamiyla bakilirsa Tiirkiye’deki 9
milyon kisiden bahsetmek gerekir. Ama sunu sdyleyebilirim. Bu konuda maalesef
ilke olarak c¢ok iyi bir durumda degiliz. Ama son zamanlardaki devlet politikalari

sayesinde yapmis oldugumuz hatalarimizi telafi edebiliriz.
Aragtirmaci: Toplum isitme engellilere nasil bakiyor?

Egitimci: Agikcasi toplum iginde kolaylikla fark edilemiyorlar. Ancak isaret diliyle

iletisim kurarlarsa yanindaki kisiyle o zaman anlasiliyorlar. Diger engel
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gruplarindaki bireylere gore kendi islerini kolaylikla yapabildikleri i¢in ¢ogu zaman
engelli olarak bile goriilmiiyorlar. Toplumsal farkindalifin tam olarak yerlestigini

sOyleyemem.

Aragtirmaci: Etkili din egitimi 6gretiminin siirdiiriilebilmesi i¢in Onerileriniz

nelerdir?

Egitimci: Kurumlarin isbirligi igerisinde olmalar1 gok dnemli. Orgiin egitimde MEB,
aygin egitimde DIB ve STK lar iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidir.
TRT Diyanet Tv’deki programlarin bazilarimin isaret dili ile ¢evirilerinin yapilmasi
saglanmalidir. MEB ve DIB’de isaret dili bilen din egitimcileri gesitli periyotlarda
hizmetici egitim kurslarina ¢agrilmalidir. Isitme Engelliler Okullarinda goéreve
baslamak i¢in belirli kistaslar getirilmelidir. Miifredat, kitaplar ve materyaller
konusunda ciddi ¢aligmalar yapilmalidir. ilmihal ve Kur’an-1 Kerim’in mealinin
cevirileri yapilmalidir. Isitme engellilerin din egitimine yonelik akademik galigmalar

yapilmalidir.
Arastirmaci: Baska eklemek istedikleriniz var mi1?
Egitimci: Tesekkiir ederim. Insallah hayirlara vesile olur.

Arastirmaci: Kiymetli goriislerinizle katki sagladiginiz i¢in ben tesekkiir ederim.
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1 SEYHAN L.E.O ADANA SEYHAN

2 KARAHISAR I.E.O AFYON MERKEZ

3 LOKMAN HEKIM 1.E.O AMASYA MERKEZ

4 KEMAL YURTBILIR 1.E.O ANKARA ALTINDAG

5 YAHYA OZSOY 1.E.O ANKARA ALTINDAG

6 YILMAZ BALABAN L.E.O ANKARA SINCAN

7 KEPEZ 1.E.O ANTALYA KEPEZ

8 SAIR FETHIBEY L.E.O AYDIN BOZDOGAN

9 BINGOL i.E.O BINGOL MERKEZ

10 | DUYUMILE.O BURSA NILUFER

11 | YESILKOY I.E.O DENIZLI MERKEZEFENDI
12 | SURKENT LE.O DIYARBAKIR YENISEHIR

13 | S. OGRETMEN ADNAN TUNCA 1.E.O | EDIRNE MERKEZ

14 | GENC OSMAN LE.O ELAZIG MERKEZ

15 | DEDEKORKUT I.E.O ERZURUM PALANDOKEN
16 | AHMET YESEVII.E.O ESKISEHIR TEPEBASI

17 | ALISUZERIE.O GAZIANTEP SEHITKAMIL
18 | GIRESUN L.E.O GIRESUN EYNESIL

19 | HURRIYET L.E.O HATAY ANTAKYA

20 | HALICIOGLU I.E.O ISTANBUL BEYOGLU

21 | MIMAR SINAN LE.O ISTANBUL FATIH

22 | MEHMET SAID AYDOSLU I.E.O ISTANBUL KADIKOY

23 | ROTARY BOLGE VAKFII.E.O ISTANBUL TUZLA

24 | TULAY AKTAS L.E.O [ZMIR BORNOVA

25 | GAZILERI.E.O KAHRAMANMARAS | DULKADIROGLU
26 | HALIME CAVUS1.E.O KASTAMONU MERKEZ

27 | CEMAL NEVZER ERCIS L.LE.O KAYSERI DEVELI

28 | 80. YIL LE.O KAYSERI MELIKGAZI
29 | MEVLUT HICYILMAZ i.E.O KIRIKKALE MERKEZ

30 | A.GAZANFER BILGE i.E.O KOCAELI KARAMURSEL
31 | KONEVIIE.O KONYA SELCUKLU

32 | KUTAHYALE.O KUTAHYA MERKEZ

33 | AKSEMSETTIN L.E.O MALATYA BATTALGAZI
34 | YUNUS EMRE L.E.O MERSIN TOROSLAR

35 | HUDAVEND HATUN i.E.O NiGDE MERKEZ




238

36 | MIMAR OKTAY UGUREL L.E.O ORDU ALTINORDU
37 | OMER HALAC L.E.O RIZE MERKEZ
38 | 19 MAYISiE.O SAMSUN ILKADIM
39 | BURUCIYEI.E.O SIVAS MERKEZ
40 | KARAKOPRU L.E.O SANLIURFA KARAKOPRU
41 | CAMLIK I.E.O TRABZON ORTAHISAR
42 | ABDURRAHMAN GAZI i.E.O VAN TUSBA
43 | ZONGULDAK UZUNMEHMET L.LE.O | ZONGULDAK MERKEZ

Ek 6. isitme Engelliler Ozel Egitim Meslek Liseleri
1 KEMAL YURTBILIR OEML ANKARA ALTINDAG
2 NILUFER OEML BURSA NILUFER
3 ANAFARTALAR OEML CANAKKALE GELIBOLU
4 CORUM OEML CORUM MERKEZ
5 IBRAHIM CENGIiZ OEML DENIZLI MERKEZEFENDI
6 ELAZIG OEML ELAZIG MERKEZ
7 ERZURUM OEML ERZURUM YAKUTIYE
8 ALI SUZER OEML GAZIANTEP SEHITKAMIL
9 YEDITEPE OEML ISTANBUL ATASEHIR
10 | BUYUKCEKMECE OEML ISTANBUL BUYUKCEKMECE
11 | MERT OZTURE OEML IZMIR KINIK
12 | KOCASINAN OEML KAYSERI KOCASINAN
13 | ADNAN AKGUL OEML KONYA SELCUKLU
14 | IBNI SINA OEML MERSIN TOROSLAR
15 | NURIYE HALIT CEBI OEML ORDU ALTINORDU
16 | SAMSUN OEML SAMSUN ILKADIM
17 | CAMLIK OEML TRABZON ORTAHISAR
18 | VAN OEML VAN TUSBA
19 | ZONGULDAK OEML ZONGULDAK MERKEZ
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Ek 7.1900 Yihnda Kitalarda Isitme Engelli Okul-Ogretmen-Ogrenci

Sayilan

KITA OKUL OGRETMEN OGRENCI
Afrika 7 16 127

Asya 9 47 453
Avustralya 7 46 332

Avrupa 450 3152 25821
Gliney Amerika 135 1483 11760
Kuzey Amerika 7 34 229

Ek 8.1900 Yilinda Avrupa’da Isitme Engelli Okul-Ogretmen-Ogrenci

Sayilarn

ULKE OKUL OGRETMEN OGRENCI
Belgika 12 181 1265
Danimarka 5 57 348
Almanya 90 807 7059
Fransa 71 598 4098
Ingiltere 95 462 4222
Italya 47 334 2519
Liixemburg 1 3 22
Hollanda 3 74 473
Norveg 5 54 309
Avusturya-Macaristan 38 291 2380
Portekiz 2 9 64
Romanya 1 3 46
Rusya 34 118 1719
Sirbistan 2 2 26
Ispanya 11 60 462
Isvec 9 124 726
Isvicre 14 84 650
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Ek 9. ilkégretim DKAB Dersi Ogrenme Alanlari ve Uniteleri

OGRENME UNITELER
ALANI 4. Simif 5. Simif 6. Simif 7. Simif 8. Simif
Din ve Ahlak Peygamberlere
. Hakkinda . ve flahi | Melek ve
Inang Neler Allah Inanc1 Kitaplara Ahiret inanct Kaza ve Kader
Biliyorum? Inang
: badet . ) Zekat, Hac ve
ibadet 3?21111; Konusunda Namaz [badeti Orug Ibadeti | Kurban
Bilgilenelim Ibadeti
. Hz.
Hz Hz. Hz. IS,ZH amber E;r I;;?)rér V€ | Muhammed’in
i Muhammed’i | Muhammed ve ve ve Hayatindan
Muhammed Taniyalim Aile Hayat1 Hz. Olarak — Hz. Ormek
y Y Muhammed Muhammed
Davraniglar
, Kur’an-1 Kur an- Kur’an-1 Islam .
Kur’an ve L. Kerim’in . o . Kur’an’da
Kerim’i ... . | Kerim’in Ana | Diislincesinde o
Yorumu Temel Egitici Akil ve Bilgi
Tantyalim o e Konular1 Yorumlar
Nitelikleri
Sevei, Seving ve ISS;lillrrlniII;asml Din ve Giizel Islim  Dinine
Ahlak Dostluk  ve | Uziintiilerimizi | ;. ... . Gore  Koti
. Istedigi Bazi | Ahlak
Kardeslik Paylasalim Aliskanliklar
Davraniglar
Din ve | ,. . Vatammizi ve Islamiyet  ve | Kiiltiiriimiiz Dinler ve
el Aile ve Din Milletimizi .. - Evrensel
Kiiltiir . Tiirkler ve Din U
Seviyoruz Ogiitleri
Ek 10.Ortadgretim DKAB Dersi Ogrenme Alanlari ve Uniteleri
OGRENME UNITELER
ALANI 9. Smf 10. Simif 11. Simf 12. Simf
inan¢ Insan ve Din Allah Inanc1 Insan ve Kaderi Diinya Hayat
ve Ahiret
. Temizlik fslam’da Islam’da Ibadetlerde Tovbe
Ibadet ; ; Ilkeler ve Ibadetlerin -
ve Ibadet Ibadetler ve Bagislama
Faydalar
Hz. . Kur’an’a Gore Hz. Muhammed’in Hz. Muhammed’i
Hz. Muhammed’in Hz. Muhammed Ornekligi Anlama
Muhammed Hayat1 -V &
Islam
Vabhiy ve Kur’an ve Ana Kur’an Islam Diigiincesinde Diisiincesinde
Akil Konular1 ve Yorumu Yorumlar Tasavvufi
Yorumlar
A Haklar, .
Ahlak ve Degerler Ozgiirliikler ve Aile ve Din Islam
Degerler . ve Barig
Din
Din ve Laiklik Atatiirk Atatlirk ve Atatiirk
o . . Cumbhuriyet Dénemi AP
Laiklik ve Din ve Din R . ve Din Ogretimi
Din Hizmetleri
Din, Kiiltiir Coa .
ve Islamiyet ve [slam ve Bilim Islam ve Estetik Yasayan Dinler ve

Medeniyet

Tirkler

Benzer Ozellikleri
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Ek 11. Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi Ogrenme Alanlari - Uniteleri

OGRENME ALANI
KUR’AN-I KERIM | ITIKAT IBADET SIYER AHLAK
. Kur’an-1 Kerim’i ve Insan ve ; Peygamberlik 6ncesi A A
Unite 1 muhtevasini tanima din Tbadet Hz. Muhammed Islam’da Ahlak
.. Islam
. Kur’an-1 Kerim’i Iman ve - Hz. Muhafrvl.med n Ahlakimimn
Unite 2 . . Temizlik peygamberligi: Mekke e e
okumaya giris insan N : ongordiigii
donemi -
model insan
Yiiziinden okunup , Hz. Muhammed’in slam’m temel
— ezberlenecek bazi Allah’a ie .
Unite 3 d R . Namaz peygamberligi: Medine haklara
ua, sire ve iman - .
donemi yaklagimi
anlamlar
. . . Meleklere Hz. Muhammed’in Gorev ve
Unite 4 Tecvide giris iman Orug kisiligi ve drnekligi sorumluluklar
Islam’da —
- Kitaplara paylasma ve Hz. Peygamberden Islam
Unite 5 Tecvid kurallart . ) . . Ahlakinda
iman yardimlagma: davranis 6rnekleri voi
zekat ve sadaka seve
Islam’da Omnek
- Tecvid uygulamalar1 | Peygambe S Egitimci olarak Hz. sahsiyetlerden
Unite 6 | . . N . paylagma ve
igin okunacak stireler | rlere iman Muhammed davranig
yardimlagma .
modelleri
Unite 7 Ahirete Hac ve Kurban
iman
Kader ve
Unite 8 Kaza’ya Dua ve Tovbe
iman
Ek 12. STK’larin Din Egitimi Faaliyetlerinde Bulundugu ller
ADANA CANAKKALE ESKISEHIR KIRIKKALE SAKARYA
AFYON CORUM GAZIANTEP KIRSEHIR SAMSUN
AMASYA DENIZLI1 HATAY KOCAELI SIVAS
ANKARA DIYARBAKIR ISTANBUL KONYA SANLIURFA
ANTALYA DUZCE ZMIR KUTAHYA TEKIRDAG
BALIKESIR EDIRNE K. MARAS MALATYA TOKAT
BINGOL ELAZIG KARAMAN MERSIN TRABZON
BURSA ERZURUM KAYSERI RiZE ZONGULDAK
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Ek 13. Veri Analizi Asamalar

Asama 1 Goriisme Formu katilimcilara uygulanmis ve veriler analiz edilmistir.

Asama 2 Her bir sayfadaki verilerde ana temalar kavram olarak belirlendikten
sonra frekans ve ylizdelikleri belirlenmis, bu kavramlarin her biri alt
baslik olarak bulgular béliimiinde sunulmustur.

Asama 3 Verilerin analizinde icerik analizi yontemi benimsenmistir.

Asama 4 Her bir katilimci ig¢in yazili hale getirilen goriismeler tek tek ele
alinarak degerlendirilmistir.

Asama 5 Her bir sorunun yan tarafinda sorularin cevaplarini kapsayan
kategorilerin de yer aldigi Goriisme Kodlama Anahtar
olusturulmustur.

Asama 6 Her bir O0grenci ve egitimci goriigmesi i¢in birer bos goriisme
kodlama anahtar1 olusturulmustur.

Asama 7 Ogrenci ve egitimcilerle yapilan goriismelerden birer tanesi segilerek

arastirmaci ve bir uzman tarafindan, birbirlerinden bagimsiz olarak
goriisme kodlama anahtarina gore degerlendirilmistir.

Asama 8 Degerlendirme, goriisiilen 6grenci ve egitimei gorilislerine uygun
bulunan kategorinin goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi
seklinde yapilmstir.

Asama 9 [saretlemelerin tutarliligini belirlemek amaciyla gériisme kodlama
anahtarlart her bir sorunun cevab1 tek tek ele alinarak
karsilastirilmistir.

Asama 10 | Degerlendiriciler aras1 giivenirligin belirlenebilmesi amaciyla
goriisme kodlama anahtarlar1 6grenciler i¢in 25 ve egitimciler i¢in 25
adet olarak ¢ogaltilmistir.

Asama 11 | Arastirmaci ve uzman birbirlerinden bagimsiz sekilde arastirmaya
katilan yirmi bes Ogrenci ve yirmi bes egitimci i¢in olusturulan
goriisme formlarim1 okuyarak, goriisme kodlama anahtarinda her
soruya iligkin uygun kategoriyi isaretlemislerdir.

Asama 12 | Goriisme kodlama anahtarlarinin tutarliliginin saglanmasi amaciyla
aragtirmact ve uzmanin doldurdugu goriisme kodlama anahtarlart
karsilastirilmistir.

Asama 13 | Karsilastirmalarda, arastirmaci ve uzman ilgili sorudaki ayni
kategoriyi isaretlemigse veya soruyla ilgili kategorilerde herhangi bir
isaretleme yapmamuslarsa uzmanlar aras1 goriis birligi; arastirmact ve
uzman birbirinden farkli kategoriyi isaretlemislerse arastirmacinin
yaptig1 analiz referans alinarak sadece bir goriis ayrilig1 olarak kabul
edilmistir.

Asama 14 | Giivenirlik hesaplamasinda “Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gorts
Ayriligr” formiilii kullanilmigtir.

Asama 15 | Analizleri yapilan d6grenci ve egitimci goriisleri, nedenleri ile birlikte
yazilarak kategorilere ayrilmistir.

Asama 16 | Kategorilendirilen 6grenci ve egitimci goriisleri, goriisme sirasina
gbre numaralandirilarak yazilmstir.

Asama 17 | Her bir 6grenci ve egitimci gorlslerinin kategorilerinin altinda
goriigslerden kesitlere yer verilmistir.
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RESIMLER LISTESI

Tiirk Isaret Dili Kilavuzu

Tiirk Isaret Dili Sézligi

Tiirk Isaret Dili Dini Kavramlar SozIiigii

Tiirk isaret Dili Kilavuzu

Konusan Eller — Temel Isaret Dili

Akill Tiirk Isaret Dili Hazirlik Kitabi

Yabanci Dil Olarak Tiirk Isaret Dili ~Ogrenci Kitabi
Tiirk Isaret Dili Dilbilgisi Kitab

5. Smif Se¢meli Kur’an 1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel
Dini Bilgiler Kitaplari

9. Smif ve Lise 1. Smif Se¢meli Kur’an 1 Kerim, Hz. Muhammed’in
Hayati ve Temel Dini Bilgiler Kitaplari

Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Progranu I¢in Temel Islam
Bilgileri (Siyer, Itikat, Ahlak ve Ibadet) Ders Kitaplari

Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Progranu I¢in Temel Islam
Bilgileri Ders Kitab1
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Resim 1.Tiirk isaret Dili Kilavuzu

1 Saglik
Parmak yanaga dokun-
durulur, sonra yumak
yapilr,

2 Hasta
Parmaklar alina dokiin-
durulur.

3 Hastane
Hasta ve yatma isarai
yapilir,

1 Sadiik

2 Hasta 3 Hastana
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Resim 2.Tiirk Isaret Dili Sozliigii

TG
Milli Egitim Bakanhgi
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirligii

~ TURK . .
ISARET DiL
SOZLUGU

3
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Resim 3.Tiirk Isaret Dili Dini Kavramlar Sozliigii




- TCrk
Isaret Dili
Kilavuzu
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Resim 5.Konusan Eller Temel Isaret Dili

KONUSAN
<ELLER

TEMEL ISARET DIL|

A
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Resim 6.Akilh Tiirk isaret Dili Hazirhk Kitabi

= ANKARA CANKAYA ISITME ENGELLILER GENCLIK SPOR KULUBU DERNEGI

C+ e e | [ |

TURKCE INGILIZCE ISPANYOLCA FRANSIZCA ALMANCA RUSCA
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Resim 7.Yabanci Dil Olarak Tiirk Isaret Dili Ogrenci Kitabi

Yabanci Dil Olarak

TURK ISARET Dill

Ogrenci Kitabi

C

il

TEMEL (A1-A2) ]
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Kitabi

ilbilgisi

Resim 8.Tiirk Isaret Dili
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Resim 9.5. Simif Se¢meli Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve

Temel Dini Bilgiler Kitaplar:

ORTAOKUL ve IMAM HATIP ORTAOKULU

: HZ. MUHAMMED/IN
KUR'AN-I KERIM HAYATI

OGRETIM MATERYALI 5

ORTAOKUL

TEMEL DiNi
BILGILER

(isLAM, 1)
OGRETIM MATERYALI
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Resim 10.9. Simif Secmeli Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve

Temel Dini Bilgiler Kitaplar

ORTAOGRETIM

HZ. MUHAMMED'IN
HAYATI

OGRETIM MATERYALI

ORTAOGRETIM

OGRETIM MATERYALI

ORTAOGGRETIM

fsLAM, 1)
OGRETIM MATERYALIT

B> "--'__1- i
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Resim 11.Ihtiyac Odakh Kur’an Kurslar1 Ogretim Programm Temel
Islam Bilgileri(Siyer, itikat,Ahlak ve ibadet) Ders Kitaplar

TEMEL |IsLAM BILGILERI TEMEL I5LAM BILGILERI
DIYANET LERI BAGKANLIG DIVAMET ILER] BAGIANLISI

TEMEL I5LAM BILGILERI TEMEL IS5LAM BILGILERI

) o

DIVANET ISLER| BASKANLIG DIYARET ISLER| BAKANLIGI
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Resim 12. fhtiya¢c Odakh Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi Temel

Islam Bilgileri Ders Kitabi
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