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Avusturya’daki Tiirk ailelerin ¢ocuklara devlet okullarinda sunulan Islam
dersi disinda ek dini egitim almalarmin nedenlerini ve bu tercihlerin arkasindaki
dinamikleri inceleyen bu ¢alisma, Avusturya’daki Miisliiman toplulugun dinf egitim
ihtiyaclarim anlamayr ve degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma, Tiirk
ailelerinin ek dinf egitim tercihlerini etkileyen bireysel, kiiltiirel, sosyal ve egitim
sistemine dair faktorleri ele alarak, bu tercihlerin toplumsal ve bireysel sonuglarini
ortaya koymayr hedeflemektedir. Calisma, nitel arastirma yaklagimyla, yari
yapilandirilmig  miilakatlar  ve tematik analiz  yontemleri  kullamlarak
gerceklestirilmistir. Viyana’da bulunan Tiirkiye Milli Egitim miisavirligine bagh
Tiirkiye Maarif Vakfi biinyesi altinda Kubbe Egitim Projesi’ndeki 10 6grenci
ebeveyninin katilimiyla yapilan miilakatlar, Tirk ailelerin ¢ocuklarma ek dinT egitim
almalarmin sebeplerini, bu egitimlerin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini ve aile igi
iletisim 1ile kiiltiirel beklentilerin roliinii arastirmaktadir. Arastirma, Avusturya’da
dini egitim alaninda politika gelistirme ve toplumsal anlayigin artirilmasi agisindan
onemli veriler saglamayir ve Viyana’daki Miisliman Tirk toplulugunun dini
degerlerinin  ve normlarimin zaman ig¢indeki degisim siirecini anlamay1

amaglamaktadir.

Aragtirma bulgulari, Tiirk ailelerin ek dini egitim tercihlerinin ¢ok boyutlu




nedenlere dayandigim ortaya koymaktadir. Katilimci ailelerin ¢ocuklarma din
egitimi vermeye yonelik motivasyonlar1 arasinda devlet okullarindaki Islam dersi
iceriklerinin yetersiz bulunmasi, aile degerlerinin korunmasi, c¢ocugun kimlik
gelisimine katki saglama arzusu ve toplumsal uyuma destek olma istegi 6n plana
cikmaktadir. Ayrica, camiler, Maarif kurumlari, dijital platformlar ve sohbet
halkalar1 gibi farkli kaynaklardan faydalanmldig tespit edilmistir. Ek dini egitimin,
cocuklarin aile i¢i iletisimini giliglendirdigi, empati, hosgdrii ve toplumsal
sorumluluk duygularim gelistirdigi, aile i¢indeki kiiltiirel baglar1 kuvvetlendirdigi
goriilmiistiir. Katilimcilarin bilyiik ¢ogunlugu, yaygin din egitimi kurumlarimin
¢ocuklarmin dini gelisgimine 6nemli katkilar sundugunu ve bu kurumlara yonelik

yiiksek beklentilere sahip olduklarini ifade etmistir.
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The research findings reveal that Turkish families' preferences for
additional religious education are based on multi-layered reasons. Participating
families' motivations for providing religious education to their children include the
inadequacy of Islamic curriculum content in public schools, the preservation of
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of participants stated that non-formal religious education institutions significantly
contribute to their children's religious development and that they have high

expectations of these institutions.
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ON SOz

Bu yuksek lisans tezi Avusturya’da yasayan Tirk ailelerin ¢ocuklarina
yonelik din egitimi tercihlerini konu edinen bu ¢alisma, 6zellikle devlet okullarinda
verilen Islam derslerinin otesinde ortaya c¢ikan ek dini Ogretim ihtiyacini
incelemektedir. Arastirma, ailelerin bu tercihlerini sekillendiren bireysel, kiiltiirel,
sosyal ve egitim sistemine dair dinamikleri anlamay1 ve bu tercihlerin toplumsal
sonuglarmi degerlendirmeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yaklagimiyla yiirtitiilen
bu tez, Tirk ailelerin din egitimi konusundaki motivasyonlarini derinlemesine ortaya
koyarak hem akademik literatiire hem de egitim politikalarina katki sunmay1
hedeflemektedir.

Bu siirecin hazirlanmasinda katkida bulunan herkese tesekkiirlerimi sunarim.
Oncelikle, hayatimin her asamasinda bana destek olan ve bana ilham veren babam
Ali Erkmen ve annem Ehlinaz Erkmen’e siikranlarimi sunuyorum. Onlarin destek ve
rehberligi, bu tezin ortaya ¢ikmasinda biiytlik rol oynamaistir.

Yiiksek lisans siirecimde bana yol gosteren ve bu calismaya vesile olan
degerli danigmanim Prof. Dr. Muhittin Okumuslar hocama, bilgi birikimi, rehberligi
ve tesvikleri i¢in minnettarligimi ifade etmek isterim. Kendisinin akademik
yonlendirmeleri, bu tezin bilimsel niteligini artrmistir. Ayrica, arastirmaya goniilli
olarak katilan ve tecriibeleriyle c¢alismama katkida bulunan velilere igten
tesekkiirlerimi sunuyorum. Katkilarmiz, bu arastirmanin basarisi i¢in biliyiilk 6nem
tasimaktadir.

Ahmed Hudai ERKMEN
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GIRIS
1.1. Arastirma Konusu

Avusturya Cumhuriyeti, dokuz eyaletten olusan bir iilkedir. Ulkede din ve
devlet ayridir; ancak mezhepler ve tarikatlarla ilgili konularda rehberlik yapmak
amactyla “Inan¢ Meseleleri Federal Ofisi” adli bir federal kamu danisma kurumu
bulunmaktadir. Bu kurum, din ile devlet arasindaki dengeyi korumay1
amaclamaktadir (Tavukguoglu, 1994: 65). Temel Vatandaslik Haklar1 Anayasasi’nin
15. maddesinde vurgulanan esitlik prensibi, din ve devlet iliskilerini belirleyen temel
unsurdur. Bu prensip, tiim vatandaglarin esit haklara sahip oldugunu ve din ayrimi
gbzetilmeksizin herkesin esit muamele goérmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Avusturya’nin bu temel prensibi, toplumda hosgorii ve c¢esitliligin korunmasima
yonelik bir taahhiit olarak 6ne ¢ikmaktadir (Sencan, 2012: 42). Ulkede bulunan Inang
Meseleleri Federal Ofisi, farkli dinlere ve inanglara mensup bireyler arasinda anlayis
ve uyumu tesvik etmek amaciyla faaliyet gostermektedir (Potz, 2012: 81). Bu
sayede, din Ozgirligii ve esitlik ilkesi g¢ergevesinde toplumun harmonisi
strdurtlmektedir. Avusturya, din ve devlet iliskilerini dengelemek suretiyle,
vatandaglarina hosgorii, esitlik ve 6zgiirlik degerlerine dayanan bir yasam ortami

sunmay1 amaglayan modern bir demokratik tilke olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Avusturya’da Islam’in resmi din olarak kabul edilmesi, 1912 yilinda Islam
Kanunu’nun kabulii ile ger¢eklesmistir. Bu tarihten itibaren, Muslimanlar tlkede
yasayan Hristiyanlar ve Yahudilerle birlikte kamu hizmetleri karsisinda esit muamele
gormeye baslamistir (RGBI1. Nr. 159/1912). 1979 yilinda, Miisliimanlar artik cemaat
olarak tanind1 ve Avusturya Islam Cemaati (Islamische Gemeinde in Osterreich),
merkezi Viyana’da bulunan bir kurulus olarak ortaya ¢ikmistir (Die Presse, 2014).
Ancak bu donemde, Avusturyali Siilerin kendilerini bu yasada tanimlamalar1 zorlu
bir siire¢ olmustur. Bu nedenle, 1987 yilinda Anayasa Mahkemesi’ne yapilan
basvuru sonucunda hem Siinni hem de Sii Miislimanlarm haklar1 taninmistir. 1988
yilinda, Avusturya Toplulugu (Islamische Glaubensgemeinschaft in Osterreich —
IGGO) kurulmustur (BGBL. Nr. 164/1988; Kreisky, 1988: 53). Ayrica, 1982/83



ogretim yilindan itibaren devlet okullarinda Islam din dersi zorunlu hale getirilmistir

(IRU, 2015).

Federal Anayasa’nin 14. Maddesinde “Devlet okullar1 dogum, cinsiyet, irk,
statii, smif, dil, din ve kanuni gereklilikler sinirlar1 dahilinde baska herhangi bir
ayrim olmaksizin herkese aciktir. Anaokullari, cocuk yuvalar1 ve 6grenci yurtlar i¢in
de ayni hiikiim denilmektedir. Avusturya’da din dersi egitimi verilebilmesine ve dini
cemaatlerin okullar agabilmesine izin verilmesi, lilkede din 6zgiirliigiine saygiy1 ve
cesitliligi desteklemektedir (Sencan, 2012: 44). Bu uygulama, bireylerin kendi
inanglarina uygun egitim alabilme ve dini degerleri iizerine kurulu okullarda 6grenim

gorebilme hakkini glivence altina almaktadir.

Avusturya’daki Tiirk toplulugu, inanglarmi yasayabilmek admna bir dizi
zorluga kars1 miicadele etmek zorunda kalmistir. Bu miicadele, Onyargilarla basa
¢itkma ve atalarmin biraktigi Tirk kiiltiiri ve mirasma sahip ¢ikma ¢abalarini
icermektedir. (Cakir, 2013: 253). Inanglarin1 siirdiirebilmek ic¢in ellerinden geleni
yapmaya kararli olan bu topluluk, sadece maddi agidan sinirli kalmayarak, manevi
bir birliktelikle de desteklenmektedir. Bu ¢aba, sadece maddi kaynaklarin bir araya
getirilmesiyle smirlanmamaktadir. Avusturya’da Tiirk kiiltiiriinii yasatma arzusu ile
hareket eden bu insanlar, gelirlerinden artirdiklar1 aidatlar1 bir araya getirerek bir
sermaye olusturmuslardir. Bu sermaye, zaman zaman bir fabrikanin deposunda,
bazen bir apartmanin bodrum katinda kurulan cami dernekleri gibi mekanlarda
kullanilmaktadir (Akin, 2018: 14). Bu topluluk, sadece inanglarini yasamakla beraber
birlikte dayanigsma i¢inde olmak ve Tiirk kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarmak
amaciyla bir araya gelmistir. Zorluklarla dolu bir slrecte, Avusturya’daki Turkler
kendi kimliklerini koruma ve yasatma adina kararlilikla hareket etmislerdir. Bu ¢aba,
sadece kendi inanglarmi siirdiirmekle kalmayip, 0te yandan da topluluklari arasinda
giiclii baglar kurarak bir kiiltiir kopriisii olusturmay1 da amaglamaktadir (Cakir, 2015:
132). Awvusturya’da yasayan yabancilarmn oranindaki siirekli artig, ilkenin
demografik yapisin1 onemli 6l¢iide etkilemektedir. Gog alisverisi ve karma evlilikler,

kiiltiirel cesitliligi artirarak toplumu farkli bir yone evirmektedir. Bu slreg,



geleneksel toplum yapisindaki gibi inanglarin 6ne ¢ikmadigi, kiiltiirel karmasanin

hakim oldugu bir ortamin olustugunu gostermektedir.

Avusturya’da Miisliimanlar, diger dinlere inananlar gibi ibadethane agma ve
ibadet etme hirriyetine sahiptir. Ulkedeki okullarda verilen din dersi, genel olarak
Kur’an-1 Kerim, namaz, ahlak bilgisi, siyer ve diger dinler hakkinda genel kiiltiir
bilgilerini icermektedir. Bu ders, uygulamali bir sekilde 6grencilere sunulmaktadir
(IGGO, 2015). Miisliimanlar, ibadet ve din bilgi edinme ihtiyaclarmi karsilamak icin
cesitli kaynaklardan faydalanmaktadir. Ulkedeki kamu yaymciligi yapan kuruluslar,
haftanin belli giin ve saatlerinde Hristiyanhigin yani swra Islam dinf ile ilgili
programlar hazirlayarak yayimlamaktadir. Ornegin, “Islam’m Sesi” adli program,

Miisliimanlar tarafindan hazirlanip sunulmaktadir (ORF, 2014).

Bu uygulamalar, Avusturya’da yasayan Miisliman toplulugunun dini
ihtiya¢larina daha etkin bir sekilde cevap verebilme ve kiiltiirel ¢esitliligi destekleme
amacini tagimaktadir. Islam’mn resmi olarak tanmmasi ve dini &zgiirliiklerin
saglanmasi, iilkede yasayan farkli dini inanglara mensup bireyler arasinda hosgorii ve
anlayisin giliclenmesine katki saglamaktadir. Avusturya, farkl kiiltiirlerin bir arada
yasadig1 bir iilke olma 6zelligine sahiptir. Bu ¢cok kiltiirli atmosferde, 6zellikle hafta
sonlar1 “Yaygin Din Egitimi” alan Miisliiman ogrenciler arasinda, inanglar1 ile
Avusturya vatandashigi arasinda bir denge kurma cabasi gdzlemlenmektedir. Bu

baglamda Avusturya’da yasayan Miisliimanlarla ilgili bir calisma yapilmistir.

“Gunumuz Avusturya’sinda Tiirk Ailelerin Cocuklarina Devlet Okullarinda
Verilen Islam Dersi Disinda Dini Egitim Aldirma Nedenleri” adli c¢alismada,
Avusturya’da yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarma devlet okullarinda verilen Islam
dersi diginda ek dini egitim tercih etme motivasyonlarmi ve bu tercihlerin altinda
yatan nedenleri; kiiltiirel, sosyal, egitim sistemine dair dinamikler ve bireylerin
kisisel deneyimleri {lizerinde odaklanarak, Tiirk ailelerin bu tercihlerini nasil

sekillendirdigini anlamaya yonelik bir arastirma yapilmustir.



Gunimizde Avusturya’da yasayan Tirk ailelerin ¢ocuklar1 arasinda devlet
okullarinda verilen Islam dersi disinda ek dinl egitim tercihi hem bireysel aile
dinamikleri hem de toplumsal faktorlerle etkilenmektedir. Bu baglamda, Tiirk
ailelerin ¢ocuklarina ek dinT egitim aldirmayi tercih etmelerinde etkili olan
faktorlerin cesitliligi, egitim sistemine ve toplum yapisina dair algilar, kiiltiirel
mirasin rolii, dini ve sosyal baglamdaki beklentiler gibi unsurlarin yani sira bu
tercihin ¢ocuklarin kimlik olusumu ve entegrasyon siirecleri iizerindeki potansiyel
etkileri de bu aragtirmanin problemlerindendir. Ayrica, Tiirk ailelerin bu tercihlerini
sekillendiren karar siirecleri, devlet okullarindaki Islam dersi programlarinin etkisi,
ailelerin dini egitim beklentileri ve devletle olan etkilesimleri gibi faktorlerin
anlagilmasi, bu konudaki bilgi eksikligini giderebilir ve toplumun cesitli dini ve

kiiltiirel gruplar1 arasindaki iletisimi ve anlayis1 anlamakta yardimc1 olacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin temel amaci, Avusturya’da yasayan Tiirk ailelerin
cocuklarmmn devlet okullarmda sunulan Islam dersi disinda ek dinf egitim
almalarinin nedenlerini anlamak ve bu tercihin ¢esitli dinamiklerini ortaya
koymaktir. Arastirma, Tirk ailelerin bu tercihleri yaparken etkili olan bireysel,
kiiltlirel, sosyal ve egitim sistemine dair faktorleri inceleyerek, bu tercihlerin

toplumsal ve bireysel sonuglari anlamay1 hedeflemektedir.

Bu amag, Tiirk ailelerin ¢ocuklarma dinT egitim konusundaki tercihlerini daha
derinlemesine anlamak ve bu tercihlerin altindaki sebepleri analiz etmek olarak
belirlenmistir. Arastirma, elde edilen bulgular1 kullanarak toplumsal baglamda daha
genis bir perspektif sunmayi, egitim politikalarina ve toplumun dini gesitliligini

anlamaya katkida bulunmay1 amaglamaktadir.
1.3. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Avusturya’daki Tiirk ailelerin ¢ocuklarma devlet okullarinda verilen din
derslerinin yani sira neden ek dini egitim aldirmayi tercih ettikleri, bu tercihlerin

hangi toplumsal, kiiltiirel ve pedagojik faktorlerden etkilendigi 6nemli bir aragtirma



problemidir. Ozellikle, devlet okullarinda sunulan Islam dersi programlarmin
ailelerin kararlarini ne dl¢tide sekillendirdigi, ek dini egitimin ¢ocuklarm toplumsal
uyum siireclerine nasil yansidigi ve ailelerin bu siirecte hangi kaynaklara yoneldigi

aragtirilmasi gereken temel konular1 olusturmaktadir.

e Tiirk ailelerin ¢gocuklarma ek dini egitim alma sebepleri nelerdir?

e Devlet okullarindaki Islam dersi programlari, Tiirk ailelerin ¢ocuklarina ek
dint egitim vermek konusundaki tercihlerini nasil etkilemektedir?

e Tiirk ailelerin ¢ocuklari, devlet okullarinda sunulan Islam dersi disinda ne tiir
ek dinf egitim kaynaklarina basvurmaktadir?

e Aile ic¢i iletisim ve kiiltiirel beklentiler, Tiirk ailelerin ¢ocuklarina ek dini
egitim aldirmay1 nasil etkilemektedir?

e Awvusturya’daki Yaygm Din Egitimi Kurumunda din egitimi almanin ¢ocuk
uzerindeki etkisi nedir?

e Tiirk ailelerin ¢ocuklarina ek dini egitim aldirmalarinin ¢ocuklarm toplumsal

uyum surecleri tzerindeki etkileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Daha onceki yillarda Avusturya’da bu konu hakkinda kapsamli bir ¢aligma
yapilmamistir. Bu calisma, hem din dersi almak isteyen Miisliman toplulugun
ihtiyag ve beklentilerinin degerlendirilmesini hem de halihazirda Islam dersi veren
Avusturya’daki tiizel ve 0©zel kurumlarin verimliliginin ortaya ¢ikarilmasini
amagclamaktadir. Elde edilen verilerin, 6zel ve tiizel olarak Islam ve din dersi veren
kurumlar icin Viyana’da hafta sonu din kdltlri ve ahlak dersi verilen kurumlarda
daha etkili ders programlar1 ve miifredatlar hazirlama temelinin olusturulmasina

yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Bu caligma, Avusturya’daki din egitimindeki beklentileri degerlendirerek
egitimciler ve politika yapicilar igin kritik bir perspektif sunmay1 amaglamakta ve
ayrica, toplumsal ve kiiltiirel dinamikler hakkinda derinlemesine bilgi saglayarak
Viyana’daki geng toplumun dini degerlerini ve normlarini anlama konusunda 6nemli

bir fikir edinmeyi hedeflemektedir. Ayrica, bu ¢aligma Viyana’da yasayan Miisliiman



Tark toplumunun beklentilerinin ve dini algilarmin zaman igindeki degisim ve

adaptasyon sirecini anlama konusunda da 6nem arz etmektedir.

Bu tez caligmasi, birgok agidan 6nemli katkilar sunma potansiyeline sahiptir.
Oncelikle, Viyana’da yasayan c¢ocuklarm o6zel ve tiizel gercevede aldiklari dini
egitimin, bireyin Hristiyan cogunluklu bir toplum i¢inde dini kimligini nasil
sekillendirdigini ve dini inanglarin1 nasil etkiledigini anlamamiza imkan
tanimaktadir. Bu yoniyle ¢alisma hem bireysel gelisim hem de kimlik olusumu

baglaminda 6nemli veriler sunmaktadir.

Bunun yani sira arastirma, Avusturya’daki farkl tiizel ve 6zel din egitimi
veren kurumlarin, bireylerin ihtiyaclarina yonelik daha etkili programlar
gelistirmesine katki saglayabilecek bilgiler ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda tez,
egitim politikalarinin gelistirilmesi ve sahaya yonelik pedagojik yaklasimlarin

zenginlestirilmesi bakimindan da 6nemli bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir.

Calisma ayrica ailelerin ¢ocuklariyla olan iligkilerine de 1s1k tutmaktadir.
Farkli dini gruplarla ayni ortamda biiyiiyen ¢ocuklarm, hangi tiir dini egitime ihtiyag
duyduklar1 konusunda ailelerin bilinglenmesi, ¢cocuklarmmin dini gelisim siireglerine

daha etkin bir sekilde katkida bulunmalarini saglayacaktir.

Son olarak, farkli dil ve dine mensup toplumlarla i¢ ige yasayan Miisliiman
Tiirk cocuklarinin, dini kimliklerini insa ederken karsilastiklar1 kriz ve sorunlarla
nasil bas ettiklerine dair ortaya koyduklar1 deneyim ve perspektif, genclere yénelik
rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin daha etkili bir bi¢gimde yiiriitiilmesine katk1
sunacaktir. Tim bu yonleriyle, “Gilinlimiiz Avusturya’sinda Tirk Ailelerin
Cocuklarmna Devlet Okullarinda Verilen Islam Dersi Disinda Dini Egitim Aldirma
Nedenleri” basliklt bu tez, bireysel, ailevi ve toplumsal diizeyde bir¢ok Onemli

konuya 151k tutma potansiyeline sahiptir.



1.5. Kavramsal Arka Plan ve Kuramsal Temeller

Avusturya’da, din-devlet iligkilerinin gelisiminde temel olarak Habsburg
miras1 ve Katolik Kilisesi’nin etkisi bulunmaktadir. Bu yapilar, tlkeyi yiizyillar
boyunca yonetmistir. Orta Cag boyunca dini ve siyasi alanda da etkili olan Kilise,
Yeni Cag’da modern devlet anlayisinin yaygimlasmasiyla birlikte kaderini
degistirmistir. Avusturya’da resmi bir devlet kilisesi bulunmamakla birlikte, devlet
ile kiliseler ve dini topluluklar kurumsal olarak ayrilmistir. Anayasada belirli bir dine
atifta bulunulmamustir, ancak din ve inan¢ Ozgirliigii burada giivence altina
alinmistir. 1867°den itibaren Avusturya’da din ve devlet yapist ayridir. Devlet, 21
Aralik 1867 tarihli Temel Vatandaslik Haklar1 Anayasasi ile tiim dini azmnliklara
orgiitlenme hakki tanimistir. Anayasanm 14. maddesiyle 6zel ve tiizel kisilerin dini
ozgiirliikleri koruma altina alinmistir. 1874 yilinda Taninma Kanunu getirilerek din
ve inangla ilgili haklar genisletilmistir. Temel Vatandaslik Haklar1 Anayasasi (1867),
dini konularda tarafsiz bir sistem getirmistir. 1867 Aralik Anayasasi, bes temel
kanunu icermektedir (Basyemenici, 2023: 36). Burada parlamento ve hikimetin
yaninda temel hak ve kisi haklarna ait diizenlemelere yer verilmistir. S6z konusu
anayasa, monarsinin sonuna kadar Avusturya’da kullanilmistir. Avusturya’da
yiriirlige giren modern anlamda ilk anayasa olan anayasal devletin kurulmasi igin

temel teskil etmistir.

Avusturya’da her din, kurumsal ve toplumsal haklara sahiptir ve dinlere 6zel
statiiler tanimak normal olarak kabul edilmektedir. Ancak, go¢men topluluklarin dini
haklariyla ilgili Avusturya anayasasinda bir c¢eligki bulunmaktadir. Bir yandan
cogulculugu tesvik eden liberal bir din yasasi bulunurken, diger yandan gog
yasasinda tam tersi bir yaklagim sergilenmektedir. Avusturya anayasasi, ¢ogulcu bir
anlayiga ve dini ¢esitliligin korunmasina vurgu yapmaktadir. Ancak, bu koruma daha
cok Habsburg monarsisinin mirasindan kaynaklanmaktadir. Goglerle artan
Miisliman niifus da bu mirasa atifta bulunarak hak talep etmektedir. Islam
Yasasr’'nin yeniden yiirlirlige konmasi, Avusturya’nm karar1 olmaktan ziyade
Miislimanlarm inisiyatifiyle gerceklesmistir (Basyemenici, 2023: 38). 1855’ten bu

yana lilkede siyasi ve demografik degisimler yasanmistir. Mezhepsel siyasi



miicadeleler, Nazi rejiminin Yahudi soykirimi ve siirgiinleri, sekiilerlesme ve
1960’lardan itibaren goglerle birlikte yeni din topluluklarmin iilkeye katilimi, din-

devlet iligkilerinde yapilanmalar1 beraberinde getirmistir.

Avusturya’da, cocuklar 10 yasma gelene kadar dinleri genellikle ebeveynleri
tarafindan belirlenir. Ancak, 10-12 yaslar1 arasinda her ¢ocuga kendi inancina
yonelik s6z sahibi olma hakk1 taninmaktadir. 12-14 yas araliginda ise cocugun rizasi
olmadan dininin degistirilmesi s6z konusu olmamaktadir. Cocuklar 14 yasindan
itibaren kendi dini inanglarim1 Ozgiirce secebilirler ve bir dini cemaate
katilabilmektedir. Bu katilim islemi, ilgili cemaatin yetki alanina girmekte ve resmi
bir makama bildirme zorunlulugu bulunmamaktadir. Ancak, katilimcmin bilgileri
cemaatin kendi kayitlarina islenmektedir. Tiim vatandaslar, dini inanglarin1 veya
degisikliklerini ikametgah belgelerine kaydetmek konusunda serbesttirler (Tuna vd.,
2023: 2). Dinden ayrilmak isteyenler, bu durumu Viyana’daki ilce belediye dairesine
bildirmekte ve ilgili makam bu bildirimi ilgili dini cemaate iletmektedir. Cocuklar,
egitimlerine bagladiktan sonra 10 giin i¢cinde okuldaki din derslerinden kaydin1 ve 14
yagindan itibaren bireyler, din dersi kaydini kendileri sildirebilmektedir. Bireysel
haklarmn kullanimi, devletin anayasasi, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi ve Temel
Haklar Sartnamesi tarafindan desteklenmektedir. Bu haklar, pozitif ve negatif haklar1
icermektedir. Ornegin, birey, inancma gore taleplerde bulunabilmekte veya herhangi
bir dine mensup olmayabilmektedir. Grup bazli dini haklar arasinda dini kiyafet ve
sembollerin kullanimi, ibadet zamanlarinda izin alinmasi ve kamu okullarinda Islam

din derslerinin okutulmasi gibi haklar bulunmaktadir (Tavuk¢uoglu, 2000: 22).

Avusturya’da Islam’m ve Miisliimanlarin tarihi, 895 yilina kadar
uzanabilmekte ve bu tarihte Ponan Ovalarinda Asyali Tiirk koOylerinin varligi
bilinmektedir.  Osmanlilarin ~ Avrupa’daki  fetihleri ~ Oncesinde, = Avusturya
topraklarinda Miisliiman tiiccarlarin  ve zanaatkarlarm ticaretle ugrastigi
anlagilmaktadir. Ancak, Avusturya’nmin Islam ile gergek anlamda temasi, Osmanl
Devleti’nin Balkanlar’dan Avrupa iglerine ilerlemesi ve ardindan Habsburg-Osmanli
iligkilerinin gelismesiyle baslamistir. Genel olarak, tarihgilerin kabul ettigi

paradigma, Osmanli-Avusturya iligkilerinin 1526’daki Moha¢ Meydan Savasi ile



basladig1 yoniindedir. Ancak, bu iligkilerin daha eski oldugu da goriilmektedir.
Osmanlilarla Avusturya arasindaki siyasi iliskiler, 1463-1479 Osmanli-Venedik
Savaglar1 sirasinda baglamigtir ve Osmanli ordular1 bu déonemde Avusturya iclerine
akinlar diizenlemistir. Bosna’nin 1878’de Osmanlilardan alinmasiyla Avusturya’nin
kendi yonetimindeki Muslimanlarla ilk temas: baslamistir. Bunun ©ncesinde
Avusturya-Macaristan simirlar1 i¢inde Miisliman topluluk bulunmamaktaydi, ancak
Bosna’nin ele gegirilmesiyle durum degismistir. 1908’de Bosna-Hersek resmi olarak
Avusturya-Macaristan Imparatorlugu’nun bir parcasi haline gelmistir. I. Diinya
Savagsi’ndan sonra Avusturya’da ¢ok az Miisliman bulunmaktaydi ve mevcut olanlar
genellikle bir dernek altinda toplanmustir. 1939’a kadar Avusturya’da bir Islam
kiiltiirii olusmaya baslamstir. II. Diinya Savasi sirasinda “Viyana Islam Toplulugu”
ve “Avusturyali Mislimanlar Dernegi” gibi resmi dernekler kurulmus ve bu

dernekler kilturel, dini ve sosyal islevler gormiistiir (Basyemenici, 2023: 52).

1950’lerde Avusturya’da is giicii eksikligi ortaya ¢ikmustir. II. Diinya Savasi,
bircok Avrupa tilkesini oldugu gibi Avusturya’y1 da olumsuz etkilemistir. Savas
sirasinda Avusturya, yaklasik 247.000 asker ve 24.300 sivil vatandasini kaybetmistir.
Savastan sonra dogum oranlarinin yiikselmesiyle bir¢ok kadin, ¢ocuklarinin bakimini
iistlendigi i¢in is hayatinda aktif olmamis ve geng nesil yurt disia go¢ etmistir. Bu is
giicii eksikligini gidermek amaciyla Avusturya, ig giicii anlasmalar1 imzalamistir
(Faroghi, 2006: 74). 1964 yilinda Tiirk iscileriyle yapilan anlasma, Avusturya’nin is
giicii ihtiyacin1 karsilamak ve ekonomik yardimlasmayir amaglamistir. Anlasma
sonrasimnda 1963 yilinda Avusturya’da 1.520 Tiirk is¢isi bulunurken, 1964 yilinda bu
rakam 3.793’¢ yiikselmistir. Avusturya, siirekli gogii engellemek igin bir yillik is
glicii degisimi plan1 yaparak misafir isgileri davet etmistir. Ancak, bu kisa siireli
oturumlar nedeniyle isgiler bazi siyasi ve sosyal haklardan mahrum kalmislardir
(Cakr, 2015: 134).

1961-1971 doneminde Awvusturya’daki yabanci niifus iginde Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandaglarinin orani kiigiik bir yiizdeyken, bu oran 1981°e gelindiginde
onemli dlclide artmustir. Ozellikle Viyana’da Tiirk niifusunun artis1 belirginlesmistir.

1971 yilindan itibaren Tirkiye’den gelen gd¢men is¢iler 6zellikle bati eyaletlerini
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tercih etmistir. Sanayilesme, Ozellikle tekstil ve metal endustrisi gibi sektorlerde
Avusturya’nin bati eyaletlerinde yogunlasmistir. 1971°deki niifus sayimma gore
Avusturya’da yasayan Tirklerin yiizde 13’1 kadindi. Tiirk is¢ilerinin sayisit 1970
yilinda 16.816 iken, 1974°te 29.999’a yiikselmistir. 1981°e gelindiginde ise bu rakam
29.069’a diismiistiir. Yabanci is¢i orani iginde Tiirkiye’den gelenlerin oranmi yiizde
16,9’a ulasmistir. 1983 yilinda Tiirk is¢i sayis1 27.563°e diiserken, yabanci isciler
icindeki orami yiizde 19’a yiikselmistir (Cakir, 2015: 134). 1973 yilindan itibaren
Tlrkiye’den Avusturya’ya kadm go¢menlerin sayist artmaya baslamis ve

Viyana’daki Tirkiye vatandasi kadin niifus oran1 nemli 6lgiide artmustir.

1973 yilindaki petrol krizi sonrasinda yabanci is¢i alimi durdurulmus, ancak
Tirkiye’den Avusturya’ya gogler, aile birlesmeleri nedeniyle devam etmistir.
Turkiye’deki siyasi gerginlikler, Avusturya’ya gog¢ ve iltica bagvurularini arttirmustir.
1975 yilinda sadece 1 Tiirkiye vatandasi iltica bagvurusunda bulunurken, 1980
yilinda bu rakam 120’ye ylkselmistir (Gelek¢i, 2014: 185). Bu dénemde, Avusturya
Turkiye’den siyasi go¢ii deneyimlemistir. Siyasi nedenlerle iltica edenler, misafir
isgilerden farkli olarak daha farkli bir konumdaydi. 1980’lerden itibaren misafir
is¢iler artik ailelerini de Avusturya’ya getirmis ve geri doniis planlar1 yavas yavas
azalmistir. 1980’lerin sonunda ise Avusturya’da Onemli bir Tirk isci artisi
yaganmustir. 1988’de 34.205 Tirk iscisi bulunurken, 1991°de bu rakam 56.563’e
yiikselmistir. Ancak, 1990 yilinda Avusturya, Tiirkiye i¢in vize zorunlulugu getirmis
ve bu durum yasa dis1 gogl arttrmistir. Tahminlere gore sadece 1991 yilinda yasal
olarak c¢alismayan 90.000 yabanci is¢inin en az iicte biri Tiirkiye vatandasiydi.
1990’lr yillarda Avusturya’daki Tiirkiye vatandaslarinin sayisi hizla artmaya

baslamistir.

Ozellikle aile birlesimi yoluyla gelenlerin bu artista énemli bir etkisi
olmustur. Avusturya, mevcut yasal diizenlemelerde heniiz aile birlesimine engel
olacak bir diizenleme yapmamustir. Is giicii gociine yonelik yasal diizenlemeler
olmasma ragmen, evlilikler yoluyla gelen gocler devam etmistir (Coleman, 2008:
455). Bu sekilde Avusturya’ya go¢ olayr 1980’lerden itibaren hizla artmustir.

Avusturya, bu soruna ¢oziim bulabilmek i¢cin go¢ ve aile birlesiminin kontrol altina
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alinmasina yonelik yasal diizenlemelere basvurmustur. Bu kapsamda 1997’de
yabancilara iligkin yasa yeniden diizenlenmis ve is giicii gé¢menlerinin

entegrasyonuna odaklanilmstir.

Avusturya, nifusunun neredeyse %21’ini gé¢menlerin olusturdugu bir {ilke
olmasmna ragmen bu gercegi genellikle dile getirmekten kacimnmistir. Tiirk
gocmenleri, kalict yerlesecek vatandaslar olmaktan ziyade, genellikle ekonomik
politikalarin bir parcasi olarak goriilmiis ve bu gocmenlerin iilkeye uyumu ve
topluma entegrasyonu konularinda politika gelistirmek konusunda uzun yillar ihmal
edilmistir. Avusturya’nin gé¢ ve entegrasyon politikasindaki gelismeler (g tarihsel

doneme ayrilmaktadir (Permoser & Rosenberger, 2012: 39)

o 1Ilk dénem, 1960’1 yillarda baslamis ve Avusturya’nmn hem kendisi hem de
gocmen Tirkler tarafindan misafir is¢i olarak kabul edildigi zaman dilimidir.
Bu donemde goc¢menlerin kalici olarak yerlesecegi Ongoriilmedigi icin
entegrasyon politikalar1 gelistirilmemistir.

e lkinci donem, 1970-1990 yillar1 arasinda, niifusun kontrolsiiz bir sekilde
artmastyla gégmen sorununun siyasi sdylemlerin odagi haline geldigi zaman
dilimidir. Go¢gmenlerin kalic1 olarak kaldig1 ve aile birlesmeleriyle niifusun
artmaya devam ettigi donemde, gdogmen sorunu Onemli bir mesele haline
gelmistir. Bu donemde, 6zellikle Soguk Savas doneminde Dogu Avrupa’dan
gelen multecilerin de etkisiyle gé¢men sorunu daha da artmustur.

e Son donem ise 1990’li1 yillarda baslamis ve giiniimiize kadar devam
etmektedir. Bu donemde gdgmenlerle ilgili tartismalar, kiiltiirel ve giivenlik
temalar1 etrafinda sekillenmeye baslamistir. Asir1 sag partilerin etkisiyle, go¢
ve entegrasyon politikalar1 go¢cmenlere karsi daha sert bir tutum almaya

baslamistir.

Miisliiman niifusun artmasi, 6zellikle Orta Dogu ve Afrika’daki savaslardan
kacan miultecilerin etkisiyle, kultirel uyum ve giivenlik konularinda endiseleri
artirmigtir. 2000’li yillardan itibaren Avusturya’da go¢cmenlerle ilgili entegrasyon

sorunu, giivenlik sorunu olarak ele alinmaya baglanmistir. Ozellikle 11 Eyliil
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2001°deki saldirilar ve sonrasindaki olaylar, gogmen sorununu daha da sorgulanir
héle getirmistir (Basyemenici, 2023: 64).2010 yilinda, tiim yerel yonetimlerle federal
yonetim, gO¢menlerin uyumuna yonelik bir eylem plan1 altinda anlagmustir.
Entegrasyon sorununu ¢6zmek icin bazi diizenlemeler yapilmis ve 2011 yilinda
Icisleri Bakanligi’na bagh olarak Entegrasyon Sekreterligi kurulmustur. Gd¢menlerle
ilgili oturum yasas1 gibi diizenlemeler yapilmis ve yeni gelen goc¢cmenlerin

entegrasyonu i¢in ¢esitli adimlar atilmustir.

Avusturya’da Mdaslimanlar i¢cin manevi destek ve rehberlik hizmetlerinin
saglanmas1 baslangicta kolay bir siire¢ olmamistir. Muisliman gdc¢cmenlerin
entegrasyon zorluklari, diinya goriisleri, kiiltlirel farkliliklari, sosyal yapilarindaki
degisimler ve manevi destek saglayacak personelin yeterli beceri ve egitim
eksiklikleri gibi engeller, bu tiir hizmetlerin alinmasini1 geciktirmistir. Miisliimanlarin
Avusturya’daki hastanelerden manevi rehberlik hizmeti alabilmeleri 1990’1 yillarda
baslamistir. Dénemin AIT Baskan1 Ahmad Abdelrahimsai, din dersi gretmenlerinin
hastanelerde gorevlendirilmesini Onermistir. Bu Oneri lizerine Viyana Arastirma
Fakiiltesi ile yapilan goriigmeler sonucunda hastane biinyesinde bir mescit ve manevi
rehberlik ofisi ac¢ilmistir. Hastaneye her giin farkli 6gretmenler gelerek hasta
ziyaretlerinde bulunmuslardir. Ayrica, doktor, 6gretmen, hemsire ve imam gibi farkli
branglardan Ogrenciler, kendi istekleri dogrultusunda hastaneye gelerek hasta
ziyaretlerinde bulunmuslardir. Bu dénemlerde Mislimanlara yonelik manevi
rehberlik hizmeti veren resmi bir kurulus bulunmamaktadir. Avusturya’da Misliman
niifusun artmasiyla birlikte Miisliiman hastalarin sayis1 da artmistir. Bu ihtiyaci
karsilamak amactyla 2001 yilinda AIT’in girisimleriyle “Miisliimanlar1 Ziyaret ve
Sosyal Hizmetler Dernegi” kurulmustur (Basyemenici, 2023: 64). Dernegi kuranlar
arasinda Oncelikle Miisliiman kadmnlar bulunmaktadir. Viyana’daki AKH Hastanesi
ve Kaiser-Franz-Josef Hastanesi’nde Miisliiman manevi rehberler yerlestirilerek
hasta ziyaretleri gergeklestirilmistir. Bu gorevliler, goniilliilik esasma gore hizmet
vermektedirler. Ancak, goniillii rehberlerin asil mesleklerinin farkli olmasi nedeniyle
tam anlamiyla profesyonellestiklerini ve istenilen diizeyde hizmet saglayabildiklerini

soylemek guctar.
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Son yillarda Avusturya’da psikolojik hizmetler, devlet veya eyalet yonetimi
tarafindan desteklenmektedir ve bu konuda yasal diizenlemeler mevcuttur. 2009
yilina kadar sadece Katolik, Ortodoks ve Protestan kiliseleri i¢in yasal diizenlemeler
bulunurken, 2012 yilinda Museviler ve 2015 yilinda islam Yasas: ile Miisliimanlar
da bu destekten faydalanabilmektedirler (Basyemenici, 2023: 65). Hastanelerde ve
cezaevlerinde manevi destek saglama hakkma sahiptirler ve bu kapsamda pek ¢ok

hastanede mescitler acilmistir.

Avusturya’ya ilk geldikleri yillarda Miisliimanlar, birbirlerine destek olmak
ve birlikte hareket edebilmek amaciyla dernekler kurmuslardir. Ote yandan bu
dernekler, Islam derslerinin verildigi yerler olarak da hizmet gdrmiistiir. Bunun yani
stra, din derslerinin verildigi diger mekanlar arasinda camiler ve mescitler gibi ibadet
alanlar1 da yer almaktadir (Sezgin, 2019: 871). Camiler, bu 6zelligini zaman iginde
korumus ve din egitimi i¢in 6nemli merkezler hiline gelmistir. Avusturya’da devlet,
gocmenlerin tekrar Glkelerine dénmelerini beklemis ve bu nedenle gogmen is¢ilerin
cocuklarinin Avusturya’daki okullara devam etmelerini gecici bir durum olarak
gormiistiir. Bu durum karsisinda gégmen cocuklara yonelik 6zel programlar veya

destekler saglanmamuistir.

IIk donemde din egitimi ¢alismalari, belirli bir plan veya miifredat olmadan
sadece Kur’an 6gretimi tizerine odaklanarak sekillendirilmistir. Bu yaklasimda temel
amag, cocuklarin Kur’an okumay1 6grenmeleri ve sureleri ezberlemeleridir. Ancak,
bu donemde genellikle belirli bir planlama olmamasi nedeniyle, 6grencilere 32 farz
veya 54 farz gibi bilgilerin 6gretilmeye caligildigi bilinmektedir (Ttrkmen, 2019:
51). Fakat, bu Ogretimde belirli bir yontem veya metodun kullanilmamasi,
Ogrencilerin basar1 diizeylerini ve 6grendiklerini hayatlarina uygulama yeteneklerini

tespit etmeyi zorlagtirmaktadir.

Isci gocii doneminde, Bat1 Avrupa’ya gelen gécmenlerin dinf ihtiyaglarina
yonelik herhangi bir hazirlik yapilmamistir. Bu durum, genellikle kirsal kesimden
gelen gogmenlerin egitim seviyesinin diisiik olmasiyla birlikte, din egitimi alaninda

yetismis insan sayisinin yetersizligine de yansimistir (Tlrkmen, 2019: 52).
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Genellikle, egitimcilerin ¢ogu Kur’an kursu mezunu ya da ozel derslerle yetismis
kisilerdir ve pedagojik formasyon bilgisinin eksikligi ile alan bilgisinin yetersizligi

gibi sorunlarla kars1 karstyadir.

IIk gelen nesil, din egitimi calismalarmi genellikle evlerinde baslatmustir.
Ancak, bu calismalar zamanla artan bir katilim nedeniyle namaz kilinan mekanlara
taginmistir. Bu mekanlarda yapilan egitimler, genellikle smif ortamimdan uzak ve
ogrencileri motive eden bir diizenlemeden yoksundur. Bu donemdeki din egitimi
calismalari, genellikle goniilliiliik esasina dayali olarak yliriitiilmiis ve belirli bir
miifredat plan1 olmadan gergeklestirilmistir (TUrkmen, 2019: 53). Ogrencilerin yas
seviyeleri dikkate alinmadan genellikle karma siniflar olusturulmus ve bazen
cinsiyete dayali mekanlar ayrilmistir. Ancak, egitimlerin smif ortammdan uzak
yerlerde verilmesi, 6grenciler icin cazip hale getirilememistir; bu da ¢ocuklar1 bu

egitimlere katilmak konusunda zorluklarla kars1 karsiya birakmaistir.

Avusturya’da Islam din derslerinin yasal dayanagi, 1949°dan bu yana gegcerli
olan Din Dersi Egitimi Yasasi’dir (Basyemenici, 2023: 68). Bu yasaya gore din
dersleri, hukuken taninmis olan kilise veya cemaatler tarafindan verilmekte ve
yonetilmektedir. Tlgili kilise veya cemaatler, ders miifredatmi, kullanilacak

materyalleri ve 6gretmen se¢imini belirlemektedir.

Avusturya’daki okullarda 1982-83 egitim-6gretim yilindan itibaren Islam din
dersi okutulmaya baglanmistir. Ogrenciler, 14 yasmi doldurduklarinda ailelerinin ve
kendi rizalariyla Islam derslerine katilmama hakkma sahiptirler. Ancak, Miisliiman
ailelerin yaris1 ¢ocuklarini bu derslere gondermektedir. Islam din derslerinin
miifredata alinmasiyla birlikte, velilerin bu derslerden beklentilerinde zamanla
degisiklikler meydana gelmistir. Ik yillarda din dersleri vatan bilgisi dersleri gibi
algilanirken, daha sonra her dini toplulugun kendi dilinde verilmesi talep edilmistir.
Ancak, AIT, derslerin Almanca olarak verilmesini tercih etmistir. Bunun sebepleri
arasinda, Miisliiman toplumun heterojen yapisi ve ortak bir iletisim dili olusturulmasi
pratik amaglar1 oldugu kadar, pedagojik nedenler de bulunmaktadir. Islam din

derslerini verecek olan dgretmenlerin yeterliligini AIT belirler ve bu 6gretmenlerin
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maaglarmi1  Avusturya hiikiimeti karsilamaktadir (Basyemenici, 2023: 70).
Ogretmenlerin yetistirilmesi ise 1998 yilindan bu yana Islam Din Egitimi Akademisi
(IRPA) tarafindan gerceklestirilmektedir. 2005 yilinda Yiiksekdgretim Yasast ile
IRPA, uzmanlarm yetistirilmesine ydnelik 6zel bir birim haline gelmistir. 2006-2007
egitim-ogretim yilindan itibaren, Viyana Universitesi’nde Din Egitimi Arastirma
Birimi’nin faaliyetleriyle IRPA, Almanca egitim veren bir yiiksekokul formuna
doniigmiistiir. Okullarda okutulan Islam din derslerinin igerigi genellikle Kur’an-1
Kerim, ahlak bilgisi, namaz, siyer ve diger dinlerle ilgili genel bilgilerden

olusmaktadir.

Avusturya’da Islami okullar olarak adlandirilan egitim kurumlari, 1962
yilinda ¢ikarilan Ozel Okullar Kanunu (Privatschulgesetz) cercevesinde kurulmustur.
Bu kanun, dini veya mezhepsel kurumlarin kurulmasini miimkiin kilmis ve
Miislimanlar da dini grup statiisiinde degerlendirildikleri i¢in bu haklardan
yararlanmiglardir. Ozellikle Avusturya Islam Toplumu (AIT)’nun kurulmasmin
ardindan, Miisliimanlarin ihtiyaglarma gore bircok anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise,
yilksekokul ve iiniversitede bolimler kurulmustur. Bu okullarmn ¢ogunlugu,
Miisliiman niifusun yogun oldugu Viyana’da yer almaktadir (Khorchide, 2009: 16).
Avusturya’da dini cemaatler ve sivil toplum kuruluslar1 tarafindan her diizeyde
egitim veren birgok kurum bulunmaktadwr. Bu kurumlar, Avusturya’da yasayan
Miisliimanlarm egitim ihtiyaglarini karsilamakta ve dgrencileri hem Islam kiiltiiriine
hem de cagin gereksinimlerine uyumlu bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir.
Bunlar arasinda Viyana Ozel Islam Ilkokulu, Viyana Ozel Islam Fen Lisesi, Dr.
Abdullah-Karl Hammerschmidt Islami ve Mesleki Sosyal Egitim Okulu, Avusturya
Islam Enstitiisii ve Viyana Universitesi Islam Din Pedagojisi gibi kurumlar &ne

cikmaktadir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Avusturya Islam Tarihi

Avusturya’da 1912 yilinda Islam’in resmi bir din olarak kabul edilmesi,
iilkede yasayan Miisliimanlarm statiilerinde dnemli bir doniim noktas1 olarak kabul
edilmistir. 1912Islam Kanunu’nun kabuliyle birlikte Muslimanlar, Avusturya’daki
diger taninmis dinlerin mensuplariyla benzer haklara kavusmuslardir. Bu, kamu
hizmetleri ve diger sosyal alanlarda adalet ve esitlik ilkesinin uygulanmasma olanak

tanimistir (Potz, 2008: 85).

1979 yilinda Avusturya Islam Cemaati’nin kurulmasi ise Miisliiman
toplumunun daha iyi organize olmasini saglamistir. Bu cemaat, Miisliimanlarin
ihtiyaglarini karsilamak, dini islerini yonetmek ve toplumlarmi temsil etmek igin
merkezi Viyana’da faaliyet gosteren bir kurulus olarak hizmet vermektedir (RGBI.
No. 159/1912). Avusturya Islam Cemaati’nin kurulmasiyla birlikte, Miisliimanlar
kendi dini inanglar1 ve pratikleri konusunda daha fazla 6zgiirlik ve destek bulmaya
baslamiglardir. Bu da iilkede dini ¢esitliligi ve hosgoriiyli giiclendirdi ve toplumsal
uyumu arttirmustir (RGBI., 1912).

Avusturya’da, 1987 yilinda Anayasa Mahkemesi’'ne yapilan basvuru
sonucunda, 1912 yilinda yaymmlanan Islam Yasasi’nda yapilan degisikliklerle, Siinni
Miisliimanlarin yani sira Sii Miisliimanlar da haklar1 tanmmastir. Bu degisiklikler,
Avusturyali Siilerin kendilerini tanimlamasin1 daha kolay hale getirmistir (Potz,
2008: 86). 1982/83 ogretim yilindan itibaren, devlet okullarinda Islam din dersi
(Islamischen Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen, 1988) zorunlu hale
getirilmigtir. Bu adim, Miisliiman 6grencilerin dinlerini daha iyi anlamalar1 ve
pratiklerini siirdiirmeleri igin bir firsat saglamistir. Bununla birlikte, toplumsal
uyumu tesvik etmek ve dini ¢esitliligi desteklemek amaciyla 6nemli bir adim olarak

kabul edilmistir.
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Avusturya’da Islam dini egitimi, devlet tarafindan taninan resmi miifredat
cercevesinde yiiriitiilmektedir ve Miislimanlarin dini 6zgiirlikleri anayasal olarak
giivence altindadir. Bu egitimler, Avusturya Islam Cemaati (Islamische
Glaubensgemeinschaft in Osterreich - IGGO) tarafindan belirlenen kriterlere uygun
pedagojik formasyona sahip yaklasik 400 6gretmen tarafindan verilmektedir (Potz,
2008: 87). IGGO, iilkedeki Misliman cemaatin resmi dini temsilcisi olarak din
egitiminde ve ibadetlerin diizenlenmesinde merkezi bir role sahiptir. Bu

O0gretmenlerin maaslar1 Avusturya Hiikkiimeti tarafindan 6denmektedir.

2006/07 yilinda Viyana Universitesi biinyesinde “Islam Din Egitimi
Arastirma Birimi” kurulmustur. Avusturya’da Miisliimanlar, diger dinlere inananlar
gibi ibadethane agma ve ibadet etme Ozgiirliigiine sahiptir. Okullarda okutulan din
derslerinin igerigi genellikle Kur’an-1 Kerim, namaz, ahlak bilgisi, siyer ve diger
dinler hakkinda genel kiiltiir bilgisi gibi konular1 igermekte ve dersler uygulamali
olarak verilmektedir. Ulkedeki kamu yaymcilig1 yapan kuruluslar, haftanin belirli
giin ve saatlerinde Hristiyanlik ve Islam dini ile ilgili programlar hazirlayip
yayimlamaktadir (ORF, 2014). Ornegin, “Islam’m Sesi” adli program, Miisliimanlar
tarafindan hazirlanip sunulmaktadir. Ayrica, 2008 yilinda yaklasik 4.000 kapasiteli
Viyana Miisliman Mezarligi’nin acilmasi, Miisliimanlarin dini pratiklerini yerine
getirmeleri ve toplum icinde entegrasyonlarini saglamalar1 agisindan onemli bir
adimdir. Bu tiir mekanlar, Miisliiman toplumunun ihtiyaglarmni karsilamak ve kiiltiirel
olarak kendilerini ifade etmelerine olanak tanimak agisindan biiyiik Onem

tasimaktadir.

Avusturya’da 1912°den bu yana yiiriirliikte olan yasanin giiniimiiz kosullaria
uygun bir sekilde yeniden diizenlenmesi i¢in {i¢ yil dnce baslatilan calisma, cesitli
onemli faktorlerin etkisi altinda ydratilmektedir. Bu ¢alismanin temelinde, giderek
artan endise verici radikal Islamci hareketler ve terdr olaylari yer alsa da, kilise
etkisinde kalan siyaset de belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu siiregte, Avusturya
I[slam Cemaati (IGGO) ve diger inang gruplarindan temsilcilerle yapilan degisik
goriigmeler onemli bir rol oynamustir. Bu goriismelerde paydaslarin goriisleri alinmis

ve farkli din ve inan¢ topluluklarinin perspektifleri dikkate almarak yasal
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diizenlemeler tizerinde ¢aligilmistir. Amact hem toplumsal uyumu giclendirmek hem
de radikal egilimleri engellemek olan bu caligma, dini ozgurlukleri koruyarak
toplumun tiim kesimlerine adil bir sekilde hizmet etmeyi hedeflemektedir. Ancak,
kilise etkisinde kalan siyasetin yon verdigi bu siireg, ¢esitli tartismalara ve zorluklara

da neden olmaktadir.

Avusturya’da sunulan yeni tasartyla ilgili gorisler c¢esitli yonlere dogru
ayrilmaktadir. Bazilari, bu adimm {ilkenin gilivenligi ve toplumsal biitiinliigii i¢in
onemli bir adim oldugunu diisiinmektedir. Digerleri ise bu tasarinin Miisliiman
topluluklart hedef aldigmi ve din oOzgirligini kisitladigmi iddia etmektedir
(TIDSAD, 2015). Ancak her iki goriisiin de yaninda, bu tasarmin detayli bir sekilde
incelenmesi ve tartisilmasi gerektigi konusunda genel bir mutabakat bulunmaktadir.
Tasar1, kiiciik 6lcekli cami derneklerinin tiiziiklerini degistirerek Islam cemaati
altinda toplanmalarmi veya faaliyetlerine son vermelerini 6ngormektedir. Bu, belirli
bir diizenlemeye tabi olmayan ve kontrol altinda olmayan g¢ok sayidaki kiigiik
dernegin etkinliklerini diizenlemek ve takip etmek icin daha etkili bir yol
saglayabilmektedir. Ancak, bazi kesimler bu diizenlemelerin din 6zgiirliigiini
kisitladigma ve Miisliiman topluluklar1 hedef aldigina inanmaktadr. Ozellikle,
Miisliiman cemaatlerin kurdugu derneklerin taninmasi veya lagvedilmesi yetkisinin
basbakana verilmesi elestirilmektedir. Bu, din 06zgirligiine miidahale olarak
algilanabilmekte ve toplumsal gerilimlere yol acabilmektedir. Ayrica, dini
cemaatlerin etkinliklerinin “glvenlik” gerckgesiyle iptal edilebilecegi hiikmii de
bazilar1 tarafindan endiseyle karsilanmaktadir (APA-OTS, 2014). Bu, dini
ozgiirliiklerin keyfi bir sekilde kisitlanabilecegi endisesini dogurmakta ve belirsizlik
yaratmaktadir. Ote yandan, Viyana Universitesi'nde kurulacak Islam Teoloji
Fakiltesi’'nin Alevi ve Siinni ekollerini esas alan iki bolim agmasi, din egitimi
alaninda  c¢esitliligi  tesvik etme agisindan olumlu bir adim olarak
degerlendirilmektedir. Bu, camilerde gorev alacak din gorevlilerinin daha gesitli bir

egitim almasini ve toplumun farkli kesimlerini temsil etmelerini saglayabilmektedir.
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Yeni yasa ile 6nemli degisikliklerin gergeklestigi aciktir. Bu yasa ile, kiiglik
olcekli cami derneklerinin tiiziiklerini degistirerek Islam cemaati altinda toplanmalar1
veya faaliyetlerine son vermeleri gerekmektedir (Potz, 2008: 89). Ayrica, dini
cemaatlerin etkinliklerinin “guvenlik” gerekgesiyle iptal edilebilecegi ve basbakanin
Miisliiman cemaatlerin kurdugu dernekleri tanima veya lagvetme yetkisinin oldugu
belirtilmektedir. Viyana Universitesi’nde kurulacak Islam Teoloji Fakiiltesi’nin
Alevi ve Siinni ekollerini esas alan iki boliim agmasi da 6nemli bir degisiklik olarak

gorulebilmektedir.

Bu yasal diizenlemelerin arkasinda Miisliimanlarin tutumlarinin ne sekilde
yer aldigin1 analiz etmek onemlidir. Bu yasal degisikliklerin Miisliiman topluluklar
iizerindeki etkisi ve onlarm bu konudaki tutumlar1 dikkate alinmalidir. Ayrica, bu tiir
yasal diizenlemelerin Miisliiman topluluklar arasindaki cesitli goriis ve mezhep

farklarma nasil yansidigi da analiz edilmelidir.
2.2. Avusturya Egitim Sistemi ve Din Egitimi

Avusturya’da ¢ocuklar ti¢ yasmi doldurduktan sonra bir anaokuluna devam
edebilmektedir. Ancak, 6nemli bir ayrint1 sudur ki, anaokulu egitim sisteminin resmi
bir parcasi olmayip, bu nedenle c¢ocuklarin katilimi tamamen goniillidir. Bu
yaklasim, ¢ocuklarin ve ailelerin egitime ne zaman baslamak istediklerine karar
vermelerine olanak tanimaktadir. Anaokulu, ¢ocuklarm sosyal, duygusal ve zihinsel
gelisimlerine katkida bulunmak igin bir firsat sunmakta, ancak zorunlu olmamaktadir
(Archan vd., 2006: 44). Avusturya’da bu esneklik, c¢ocuklarm ve ailelerin
ihtiyaclarina ve tercihlerine saygi duyan bir egitim anlayiginin bir yansimasidir. Bu
sekilde, her ¢ocugun egitim yolculugu kendi benzersiz hizinda ve gereksinimlerine
uygun olarak ilerlemektedir. Bu, egitimde ¢esitliligi tesvik etmekte ve ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini dikkate almaktadir.

Avusturya’da genel zorunlu egitim alti yasinda baglar ve dokuz yil
stirmektedir. Bu siire boyunca, aileler 6zel okullar ile devlet okullar1 arasinda segim
yapma imkanina sahiptir, ancak 6zel okullarin orani diisiiktiir ve devlet okullar1 daha

yaygmdir. Devlet okullarinda egitim {icretsizdir, boylece egitim hizmetlerine erigim
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daha adil ve yaygin olmaktadir. Avusturya’daki okul sistemi, c¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin farkli gereksinimlerini ve ilgi alanlarini dikkate alarak cesitli egitim
secenekleri sunmaktadir. Ogrencilerin farkli dgrenme stilleri ve yetenekleri goz
oniinde bulundurularak c¢esitli egitim yollar1 olusturulmustur. Bu yaklasim, her
Ogrencinin kendi potansiyelini kesfetmesini ve gelistirmesini saglamaktadir
(Schneeberger ve Arthur, 2007: 44). Avusturya’daki egitim sistemi, toplumun genel
egitim diizeyini artrmayr ve bireylerin kisisel ve profesyonel hedeflerine
ulagmalarin1 desteklemeyi amaclamaktadir. Bu nedenle, egitim c¢esitliligi ve
esnekligi, 6grencilere kendilerini en 1yi sekilde ifade etme ve basarili olma firsati
sunmaktadir. Bu da ilkenin gelecekteki basarist igin  6nemli bir temel

olusturmaktadir.

Avusturya’da egitim sistemi, her ¢cocugun bireysel ihtiyaclarimi karsilamay1
ve potansiyelini en Ust diizeyde gelistirmeyi hedeflemektedir. Egitim kariyeri, dort
yillik ilkokul (Volksschule) ile baglamaktadir. Ancak, zorunlu egitim yasina gelmis
olmalarina ragmen okul i¢in yeterli olgunluga sahip olmayan ¢ocuklar i¢in ana sinifi
kademesi sunulmaktadir. Ilkokullar, Ogrencilere sosyal, duygusal, zihinsel ve
bedensel yeteneklerini gelistirme firsati saglamaktadir. Ozel egitim ihtiyac1 olan
cocuklar icin ise Ozel ihtiyaclarmma gore uyarlanmis bir 6zel egitim okulu
(Sonderschule) secenegi yani sira entegratif bir egitim ortam: da sunulmaktadir
(Schneeberger, 2007: 61). Bu, her ¢ocugun 6zel egitim ihtiyacina duyarli bir sekilde
yaklasilmasint ve topluma katilimini tesvik etmektedir. Avusturya’daki egitim
sistemi, ¢esitliligi kucaklayarak her ¢ocugun potansiyelini kesfetmesine ve
gelistirmesine olanak tanimaktadir. Bu sayede, toplumun her kesiminden gelen
bireylerin basarili bir sekilde entegre olmalar1 ve katkida bulunmalari
saglanmaktadir. Bu yaklasim, egitimde adalet ve kapsayiciligi temel ilke olarak

benimseyerek, her ¢gocugun egitim hakkini en iyi sekilde saglamay1 amaglamaktadir.

Ortadgretimde I. seviyeye gecildiginde, 6grencilerin segebilecegi iki farkl
okul tipi bulunmaktadir: Ortaokul (Hauptschule) ve genel egitim veren bir lisenin alt
kademesi (AHS Unterstufe). Ozel egitim tesvik gereksinimi olan 6grenciler ise 6zel

egitim okullarinda besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siiflara devam etmektedir.
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Ortaokullar (Hauptschulen), 6grencilere hem ortadgretimin II. seviyesine gegmelerini
saglayan hem de meslek hayatina hazirlayan bir temel genel egitim sunmaktadir.
Genel egitim veren liselerin alt kademeleri ise kapsamli ve genis bir genel egitim
saglamaktadir. Besinci ve altinci siniflarda ortaokul ile genel egitim veren liselerin
alt kademesinin egitim programlar1 birbirine denktir (Archan vd., 2006: 48). Yedinci
smiftan itibaren genel egitim veren liselerde farkli agirliklar1 olan ii¢ egitim
yonelimine ayrilma s6z konusudur: Latince igeren klasik liseler, matematik ve
geometriye agirlik veren ortak kismi olmayan liseler ve ekonomi agirlikli ortak kismi
olmayan liseler. Bu sayede dgrenciler ilgi ve yeteneklerine gore daha 6zellestirilmis

bir egitim almaktadir.

Ortadgretimde I1. seviyeye gecis, 6grencilerin egitim yolculuklarinda 6nemli
bir dénemegtir. Bu asamada, son zorunlu egitim yilina gelinir ve 6grencilerin kendi
ilgi ve yeteneklerine gore farkli e§itim ydnlerine yonelme imkani dogmaktadir.
Ogrenciler, mesleki egitim ve genel egitim arasmda bir tercih yapmaktadir. Mesleki
egitim, ¢iraklik egitimi ¢ercevesinde (Lehre), mesleki egitim veren orta dereceli bir
okulda veya mesleki egitim veren lise diizeyinde alinabilmektedir. Diger yandan,
genel egitim veren liselerin iist kademesinde genel egitim devam etmektedir (Weil} &
Tritscher-Archan, 2008: 38). Giiniimiizde, 6grencilerin yaklasik %80°1 ortadgretim —
I. seviyesinden sonra mesleki kariyerlere yonelmektedir. Bu, egitim sisteminin
ogrencilere cesitli kariyer secenekleri sunarak onlarin ilgi ve yeteneklerine uygun bir
sekilde yonlendirilmesini saglamaktadir. Ote yandan, is giiciine nitelikli bireyler
kazandirilmasina da katki sunmaktadir. Bu asama, 6grencilere gelecekteki kariyer
hedeflerine daha iyi hazirlanma ve potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarma firsati

tanimaktadir.

Genel egitim veren liselerin iist kademeleri, 6grencilere {iniversite egitimine
hazirlik niteliginde derinlemesine bir genel egitim vermektedir. Bu liselerde
ogrenciler, genis bir ders yelpazesiyle karsilasmakta ve cesitli akademik disiplinlerde
bilgi ve becerilerini gelistirmektedir. Dort yil siiren bu egitim siireci, Matura ile sona
ermekte ve bu smavi basariyla tamamlayan 6grenciler, yiiksekdgretim kurumlarina

genel giris hakki kazanmaktadir. Bu siire¢ boyunca 6grencilere yalnizca akademik
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anlamda smirli kalmayarak, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim

becerilerini gelistirme firsat1 da verilmektedir.

AHS (Lise) mezunlari, genis bir perspektife sahip olmalarinin yani sira,
kendilerini iniversite diizeyindeki akademik ortamlarda basarili bir sekilde
ilerletebilecek saglam bir temel elde etmektedir. Bu durum, onlarin farkli alanlarda
basari elde etmelerine ve kariyer hedeflerine ulagsmalarina olanak tanimaktadir (Weil}
& Tritscher-Archan, 2008). Ayrica, Ogrencilere ilgi duyduklari konular1 daha
derinlemesine aragtrma ve kesfetme imkani saglayarak, kisisel ve profesyonel

gelisimlerine 6nemli katkida bulunmaktadir.

AP = Abschlusspriifung
(Bitirma sinavi)

its- und
(Genel sadlk ve hastabakiciik okulu)
LAP = Lehrabschlussprifung

(Graklik editimi bitirme sinavi}

LUC = Lehrgang universitaren Charakters
(Universite nitelikli program)

yiiksekdgrenim seviyesi

| sevesill

| Orta ve lise 6gretim | Orta ve lise dgretim | Orta ve lise sonrasi &gretim ve
seviyesi |

Ikégretim
seviyesi

Sekil 2.1. Avusturya Egitim Sistemi

Kaynak: Weil} & Tritscher-Archan, 2008
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2.3. Avusturya’daki Tirk-Islam Algsi

Avusturya’nmn Islam ile olan iliskileri, tarihsel olarak koklii bir gegmise
sahiptir. Osmanli déneminde Avusturya ile Islam arasindaki iliskiler biiyiik olgiide
savaglar  gergevesinde sekillenmis, Bosna-Hersek’in  Avusturya-Macaristan
Imparatorlugu tarafindan isgal edilmesinin ardindan ise gd¢men iliskilerine
donlismiistiir. Bu baglamda Avusturya’nin, lilkedeki Miislimanlarin dini yasam
sartlarini iyilestirmeye yonelik bazi yasal diizenlemeler yaptig1 goriilmektedir. Ancak
bu olumlu gelismeler, 1938 yilinda Adolf Hitler’in Avusturya’y: ilhak etmesiyle sona
ermistir. Hitler’in ilhaki, Avusturya’da Islam’a dair yirurlukte bulunan tim yasal

diizenlemeleri gegersiz kilmustir.

Nazi rejiminin ¢okiisiiyle birlikte, II. Diinya Savasi sonrasinda Avusturya’da
[1. Cumhuriyet’in kurulmasi, dini azinliklarin haklarmin yeniden ele alinmasini
saglamistir. Bu siiregte Avusturya hiikiimeti, Islam’1 yeniden mesru bir zemin
iizerinde konumlandirma g¢abalarina girigsmistir. Bu ¢ergevede 1912 yilinda ¢ikarilan
ve 1938’de gecersiz sayilan yasa tekrar yiiriirlige konmustur. 1960’lh yillarda
Avusturya’daki Miisliiman gdo¢men niifusunun artmasiyla birlikte, Tirk kokenli
Musliimanlarin Orgiitlenme talebi dogrultusunda Islamische Gemeinschaft Milli
Gorilis (IGMG) adh teskilatin resmi olarak kurulmasima ve faaliyet gostermesine izin
verilmistir. Bu gelisme, gé¢gmen Miisliiman topluluklarin kendi dini, kiiltiirel ve
sosyal ihtiyaclarmi karsilamak tiizere kurumsal bir cat1 altinda orgiitlenmelerine
zemin hazirlamistir. 1988 yilinda ise 1912 tarihli Islam Yasasi yeniden diizenlenmis;
bu diizenleme, yasanin yalnizca belirli Miisliiman gruplar1 kapsadigi ve Islam’in
kapsamimi daralttig1 yoniindeki elestiriler dikkate alinarak, daha genis bir uygulama
alan1 saglayacak bicimde genisletilmistir. Bdoylece, yasa Avusturya’daki tiim
Miisliiman topluluklar1 kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmistir (Topgu, 2019:
40).

Avusturya, Islam dinini resmi olarak taniyan bu yasal diizenleme ile
Miisliiman topluluklara diger taninmig dini gruplarla esit muamele hakki tanimmistir.

S6z konusu diizenleme, Avrupa genelinde de dikkat ¢eken bir 6rnek olmus ve
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Miisliiman topluluklarin dini haklarinin taninmasi konusunda énemli bir adim olarak
degerlendirilmistir (Tek, 2014: 50). Bu yasa araciligiyla Miisliimanlara ¢esitli haklar
saglanmustir. Bu haklar arasinda, kendi okullarm1 agma, Islam din derslerini organize
etme, Ogretmen atamalarini yapma, Ogretmenlerin yetistirilmesini saglama,
imamlarin Avusturya’ya gelmesini ve egitimini diizenleme, cenaze hizmetlerini
organize etme ve Ozel dini okullar acarak bu faaliyetleri yuritme gibi yetkiler
bulunmaktadir. Bu diizenleme, Avusturya’nm Islam’a yonelik yaklasimida bir
donliim noktas1 olmus ve iilkedeki dini ¢esitliligin resmi olarak kabul edilmesini
saglamistir. Ayrica, Avusturya’nin bu politikasi, diger Avrupa iilkeleri i¢in de bir
model teskil ederek, dini gruplar arasinda esitlik ve taninma konularinda atilabilecek

adimlara dair dnemli bir 6rnek olusturmustur.

Avusturya’nin Islam politikas;, 1990’11 yillarin baslarina kadar gorece
hosgoriilii bir ¢izgide devam etmistir. Ancak bu donemin ardindan, Avusturya’nin
Avrupa Birligi’ne (AB) iiye olmasi ve iilkedeki Miisliiman niifusun goriiniir sekilde
artmasi, bu politikada 6nemli degisimlere yol agmustir. AB iiyeliginin getirdigi
Hristiyan temelli birlik anlayis1 ¢ercevesinde, tarihsel kdkenleri Osmanli donemine
dayanan Islam karsithgi ve diismanligi yeniden ortaya ¢ikmistir. Avusturya’daki
Islam karsit1 sdylemin artmasinda, diger Batil iilkelerin benimsedigi Islam karsit1

politikalar da etkili olmustur (Sezgin, 2019: 871).

Soguk Savas’in sona ermesiyle birlikte, Avrupali devletlerin “ortak degerler”
etrafinda birlesebilmek icin yeni bir “Oteki” arayisma girdigi ve bu baglamda islam’1
terdrizmle Ozdeslestirdigi goriilmektedir. Bu siireg, Avrupa genelinde Islam’a
yonelik 6nyargilarin ve diismanligin giiglenmesine yol agmustir. 1980’ lerden itibaren
Avrupa’da yayginlasan Islamofobik sdylemler, Avusturya’da da asir1 sag partilerin
giic kazanmasina neden olmustur (Eurobarometer, 2008: 33). Ozellikle 11 Eylul
2001 saldirilarindan sonra, diger Avrupa iilkelerinde oldugu gibi Avusturya’da da
Tiirk ve Miisliiman topluluklara yonelik onyargilar ve baskilar artmis; bu baskilar,
2003 istanbul, 2004 Madrid, 2005 Londra ve 2015 Paris teror saldirilarinin ardindan

zirveye ulagmistir.
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Ayrica 2008 kiiresel ekonomik krizi ve 2010 yilinda baglayan Arap Bahari,
Avrupa’da gégmen krizine yol agmis, bu krizler Islam’m radikallestirilmesi ve yeni
diisman figiirlerinin yaratilmasi siireglerini beraberinde getirmistir (Tek, 2014: 53).
Bu durum, Avrupa genelinde Islam’a yonelik dnyargilarin kalici bir kimlik koduna
doniismesine sebep olmustur. 11 Eyliil saldirilar1 ve Avrupa’daki devam eden terér
eylemleri, Awvusturya’da yasayan Miisliman gog¢menlerin toplum nazarinda
potansiyel “terdrist” olarak algilanmasina zemin hazirlamistir. Bunun yani sira 2008
ekonomik krizi, karikatiir krizi, Arap Bahar1 ve Tiirkiye-Avrupa iliskilerindeki
gerginlik, Avusturya hiikiimetinin Misliman gog¢men karsit1 politikalar i¢eren

kararlar almasini hizlandirmistir (Eurobarometer, 2008: 35).

1990’11 yillarda Hristiyan Bat1 diinyasinda “fobi” boyutuna ulasan Islam
karsithgi, Avusturya’yr da etkilemis ve tarihsel Islam karsiti miras yeniden
canlanmistir. Bu baglamda, Avusturya, Islam’i ve Miisliimanlar1 Hristiyan Bati
diinyasmm “Otekisi” olarak konumlandirma egilimi gostermektedir. Bu egilimin
Olciilmesinde Eurobarometer raporlari biiyliik 6nem tagimaktadir. Avrupa Birligi
vatandaslarina ayrimcilik konularinda diizenli sorular yonelten ve sonuglarmi
raporlayan Eurobarometer’in 2007 ve 2008 yillarinda yaymladigi “Avrupa
Birligi’nde Ayrimcilik” baslikli raporlarda, Avusturyalilarin %44’°tniun tlkelerindeki
ayrimciligin dini inang temelli olduguna inandig1 belirtilmektedir. Ayrica 2008
raporunda, Avusturyalilarin bir kismimin farkli dine mensup ya da farkli etnik

kokenden gelen bireylerden rahatsizlik duydugu da ortaya konmustur.

Eurobarometer ve PEW gibi arastirma kuruluslarimin hazirladig: raporlar,
Avrupa’da ve Ozellikle Avusturya’da yasayan Misliiman niifusun artigina iliskin
belirli mesajlar tasimaktadir. Bu raporlar, basta Avusturya halki olmak iizere diger
Avrupa halklarma, ilkelerinde yasayan Miisliman niifusun zamanla cogalarak
toplumsal ve siyasal kararlar {izerinde etkili olabilecegi yoniinde sinyaller
vermektedir. S6z konusu mesajlar, Avrupa ve Avusturya’da Islamofobinin

yaygimlasmasina ve irk¢1 eylemlerin artmasina zemin hazirlamaktadir.
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Avusturya’da Islamofobinin yiikselisinde en 6nemli faktérlerden biri medya
olarak goriilmektedir. Medyanm, sosyal medya ve diger iletisim araglarini
Islamofobiyi tetiklemek amaciyla kullanmasi, bu sorunun yaygimlasmasina katkida
bulunmustur. Ozellikle 11 Eylil 2001 saldirilarinmn  ardindan, PEW ve
Eurobarometer gibi kurumlar tarafindan hazirlanan Miisliiman karsit1 olumsuz
raporlar, Avrupa’daki sagci siyasetgiler ve medya organlari tarafindan 6nyargili bir
sekilde kullanilmistir. Bu durum, Misliimanlarin yasadiklar1 {ilkelerde uyum

sorunlarmin artmasina yol agmstir (Opratko, 2019 :11)

Avusturya medyasmm Islam ve Miisliimanlar1 haberlestirme bigimi, halkin
Miisliimanlara karsi olumsuz goriisler gelistirmesinde etkili olmustur. Ornegin,
Avusturya medyasinda issizlik oranlarmnin artiginin gé¢gmen niifusla iliskilendirilmesi
sikca vurgulanmaktadir. Bu baglamda, medya, dini, yasam tarzi, kiiltiirii ve tarihi
farkli olan Tiirk ve Miisliman go¢menleri 6n plana ¢ikararak toplumsal alginin
sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Medyanin olusturdugu sdyleme gore,
Turk ve Miisliman gé¢menler issizlige sebep olmakta ve devlet bu gdgmenlere
bakmak zorunda kalmaktadir (Opratko, 2019: 12). Bu dil, toplum tzerinde olumsuz
bir etki yaratmis ve Avusturya halki arasinda Tiirk ve Miisliiman topluluklara kars1

Onyargili bir tutum gelismistir.

Medyanin Miisliimanlara yonelik kullandigi olumsuz {islup, Avusturya
Ozgiirliik Partisi’nin (Freiheitliche Partei Osterreichs) giiclenmesine ve ciddi bir oy
artis1 saglamasina neden olmustur. 1990’1l yillardan itibaren Avusturya’da sag-irke1
partilerin oy oram1  artarken, Avusturya Sosyal Demokrat  Partisi
(Sozialdemokratische Partei Osterreichs), Avusturya Halk Partisi (Osterreichische
Volks Partei) ve Yesiller Partisi (Die Grlne Partei) gibi merkez sol veya yesil
partilerde ciddi oy kayiplar1 yasanmistir. Sosyal Demokrat Parti, Halk Partisi ve
Yesiller Partisi, Avusturya Ozgiirliik Partisi’nin islam ve Miisliimanlar {izerine insa
edilmis kg1 ve popiilist sdylemlerle oy kazandigini fark ederek bu partinin
yontemlerini kismen benimsemeye baslamistir. Bu sireg, Awvusturya siyasetinin
Islamofobik sdylemlerin etkisi altma girmesine ve hiikiimetin Islam karsit1 politikalar

gelistirmesine yol agmistir. Avusturya’da Islamofobi eksenli politik kararlar, iilkede
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yasayan Miisliimanlarin din ve vicdan 6zgiirliigli gibi temel insan haklarimi olumsuz
yonde etkilemektedir. Medyanin sdylemleri ve siyasi sdylemlerdeki bu doniisiim,
Islamofobinin yayginlasmasmi pekistirmis ve Miisliman topluluklarn yasam

kosullarini zorlagtirmgtir.
2.4. Yaygin Din Egitim Kurumlan

Avrupa Ulkelerine ilk gb¢ eden Anadolu insani, manevi ve kiiltiirel anlamda
derin zorluklarla kars1 karsiya kalmistir. Bu sure¢ hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde bir¢ok sorunu beraberinde getirmistir. Maddi acidan birgok gégmen basarili
olmus ve Avrupa’nin sundugu ekonomik firsatlardan yararlanmistir. Ancak, manevi
ve kiiltiirel degerlerin korunmasi konusundaki sikintilar, bu basarmin golgesinde
kalmistir (Icduygu & Aksel, 2012: 24). Gogmenler, genellikle gegici bir siireligine
caligip ailelerine donecekleri diisiincesiyle Avrupa’ya adim atmislardir. Fakat ¢ogu
kisi, planladiklar siireden daha uzun siire kalmak zorunda kalmis ve bu ayrilik, adeta
omiir boyu siiren bir seriivene doniismiistiir. ilk gelenlerin biiyiik cogunlugu, kiiltiirel
ve dini baglarm1 korumak adma ¢esitli zorluklarla miicadele etmislerdir. Ozellikle ilk
yillarda, dini ibadetlerini yerine getirmek igin Ozel alanlarin bulunmamasi bu

zorluklarm basinda gelmistir.

Bu dénemde, dini ibadetler ve manevi ihtiyaclar igin gegici ¢oziimler arayan
gocmenler, genellikle kiiciik odalarda, hatta is yerlerinin boliimlerinde ya da kilise
salonlarinda ibadetlerini yerine getirmek durumunda kalmislardir (igduygu & Aksel,
2012: 25). Cuma ve bayram namazlar1 gibi toplu ibadetler, ¢cogu zaman uygun
alanlarm bulunmamas1 sebebiyle fabrikalarin genis alanlarinda veya kiliselerin
salonlarinda icra edilmistir. Bu tiir uygulamalar, hem dinf ritiiellerin tam anlamiyla
yerine getirilmesini zorlastirmis hem de gogmenlerin manevi diinyasinda derin izler

brrakmuistir.

Manevi ve kiiltiirel kimligin korunmasi adma yapilan bu ¢abalar, zamanla
toplumsal dayanismanin giiclenmesi ve kiiltiirel merkezlerin olusturulmasiyla daha
diizenli bir hale gelmistir. Ancak ilk yillarda yasanan bu zorluklar, gé¢menlerin

yalmzlik, aidiyet eksikligi ve manevi bosluk hissetmelerine yol agmustir (Icduygu &
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Aksel, 2012: 26). Avrupa’ya go¢ eden Anadolu insaninin yasadigi bu siireg, yalnizca
bir go¢ hikayesi olmaktan ziyade; kiiltiirel ve manevi direnigin bir dykisiidiir. Bu
zorluklar, go¢men topluluklarin kendi kimliklerini koruma ve manevi ihtiyaglarmni

kargilama konusundaki azim ve fedakarliklarmin bir gostergesidir.

Avrupa’daki Anadolu go¢menlerinin dini ve kiiltlirel 1htiyaglarinin
karsilanmasi, ilk yillarda biiyiik zorluklarla baslamis; ancak zamanla bu ihtiyaglari
gidermek amaciyla ¢esitli teskilatlanma ¢abalar1 ortaya ¢ikmustir (Costu, 2017: 788).
Aile birlesimlerinin artmasi ve go¢ edilen iilkelerde kaliciligin belirginlesmesiyle,
goemen topluluklar dini ve kiiltiirel kimligi korumak i¢cin cami kurmaya baslamistir.
Camiler, Avrupa’da Islam’m goriiniir hale gelmesinin ve orgiitlenmesinin temel

taslar1 olarak 6nemli bir rol oynamustir.

Baslangicta, ikinci nesil go¢cmenler farkli sehirlerde bagimsiz dernekler
aracilifiyla camiler agmis ve dini-kiiltlirel faaliyetler ylriitmiistiir. Ancak bu
camilerin ve derneklerin birbirinden kopuk ¢alismasi hem etkinliklerin yetersiz
kalmasma hem de toplumsal uyumun saglanmasinda zorluklara neden olmustur
(Igduygu & Aksel, 2012: 28). 1970’lerin baslarmndan itibaren bu eksikliklerin farkina

varilmis ve daha etkili bir érgitlenme ve is birligi ihtiyac1 dogmustur.

Bu donemde hem tek tek iilkelerde hem de Avrupa genelinde genis capli
teskilatlanma caligmalar1 baslamistir. Yeni kurulan sivil toplum kuruluslari
(STK’lar), gocmenlerin dini, sosyal ve kulttrel ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla
cesitli hizmetler sunmaya yonelmistir (Kigikcan, 2000: 112). Bu hizmetler
cogunlukla Tiirkiye’den gonderilen din gorevlileri araciligiyla saglanmistir. Din
gorevlileri, camilerde din egitimi vermis, vaazlar diizenlemis ve topluluklarin manevi

ve kiiltiirel ihtiyaclarini karsilamak adina gesitli etkinlikler organize etmistir.

Bu teskilatlanma ¢abalari, Avrupa’daki go¢men topluluklarinin daha organize
bir sekilde dini ve kiiltiirel faaliyetlerini yiiriitmelerine olanak tanimig ve toplumsal
entegrasyon siireglerine de katki saglamigtir. Camiler ve STK’larm, gé¢menlerin

sosyal yasaminda merkezi bir rol lstlenerek hem yerel toplumlarla iligkilerini
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giiclendirecegi hem de kendi kilttrel kimliklerini koruma ve gelecek nesillere

aktarma konusunda 6énemli bir islev gorecegi diistiniilmiistiir.
2.4.1. Camilerde Yapilan ilk Dini Egitim Calismalar

IIk donem din egitimi ¢alismalari, Avrupa’daki Anadolu gdg¢men
topluluklarinda genellikle belirli bir plan veya miifredat olmadan, yalnizca Kur’an
ogretimine odaklanarak sekillenmistir. Bu donemde egitim siirecinin temel hedefi,
cocuklarm Kur’an okumay1 6grenmeleri ve bazi sureleri ezberlemeleridir. Egitim,
cogunlukla bireysel ya da kiigiik grup oOgretimi seklinde yiiriitiilmiis; kullanilan
materyaller, agirlikli olarak Kur’an-1 Kerim ve basit Arapga ders kitaplariyla smirlt
kalmistir (S6zeri, 2019: 130).

Bu siiregte belirgin bir metodoloji veya 6gretim stratejisinin eksikligi dikkat
cekmistir. Egitimciler, genellikle kendi deneyimlerine ve geleneksel uygulamalara
dayali yontemler kullanmustir. Standart bir plan veya miifredatin olmayisi, egitim
siirecinin  6gretmenin  kisisel tercihlerine ve Ogrencilerin  yaglarna gore
sekillenmesine yol agmistir. Bu donemde halk arasinda bilinen 32 farz veya 54 farz
gibi dini bilgilerin cocuklara 6gretilmesi yaygin olsa da, bu bilgilerin aktariminda
standart bir yontem bulunmadigi i¢in Ogrenciler bazen eksik veya hatali bilgi
edinebilmistir (SOzeri, 2019: 130). Bu eksiklik, ogrencilerin 6grendikleri dini
bilgileri yasamlarma ne 6lglide uyguladiklarini tespit etmeyi de zorlastirmistir. Sonug
olarak, bu donemde verilen din egitiminin smirli kapsami, ¢ocuklarin manevi ve
ahlaki gelisimlerinde bazi1 bosluklar olusturmustur. Din bilgisi ve ahlaki degerler
acisindan derinlemesine bir egitim verilmedigi i¢in dgrencilerin dini pratikleri ve
ahlaki degerleri tam anlamiyla igsellestiremedigi goriilmiistiir. Bu durum, daha
sistematik ve kapsamli bir egitim yaklasimma duyulan ihtiyact agikga ortaya

koymaktadir.

Bat1 Avrupa’da farkli bir kiiltiiriin icerisinde bulunan Miisliimanlar, azinlik
psikolojisinin getirdigi savunma hali, diglanma, hor goriilme ve ayrimcilik gibi
faktorlerin etkisiyle dini inan¢ ve milll kiiltiirlerine daha siki sarilma ihtiyaci

hissetmiglerdir. Bu savunma psikolojisi, bu baglamda Miislimanlar kendi
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kimliklerini koruma ve kiiltiirel degerlerini yasatma ¢abalarini arttirmistir (Seving,
2012: 251). Bu baglamda, Miislimanlar kendi dini ve kiiltiirel kimliklerini
sirdarebilmek igin ¢esitli kuruluslar ve toplumsal yapilar olusturma yoluna

gitmiglerdir.

Bu siiregte, Belgika ve Avusturya gibi bazi1 Bat1 Avrupa iilkelerinde Islam
dini resmen tanmmustir. Bu tilkelerde, Misliimanlarin dini hizmetlerinin bir kismi
devlet tarafindan karsilanmaya baglanmistir. Bu resmi tanima ve destek, Miisliiman
topluluklarin dini ve kiiltiirel ihtiyaclarimi karsilamada 6nemli bir adim olmustur
(Seving, 2012: 252). Devlet destekli hizmetler; cami insaatlari, din egitimi ve diger
faaliyetleri kapsayarak, Misliiman topluluklarin dini ve kiiltiirel faaliyetlerini daha
diizenli bir sekilde yiiriitmelerine olanak saglamistir. Bu gelismeler, Bati
Avrupa’daki Miisliman topluluklarin hem dini inan¢larini koruma hem de kiiltiirel
kimliklerini yasatma yoniindeki c¢abalarin1 desteklemis olup; toplumlar arasi
iliskilerdeki gerilimleri azaltmak ve entegrasyonu tesvik etmek i¢in de énemli bir rol

oynamistir.
2.4.2. ilk Dénem Din Egitimcilerinin Nitelikleri

Isci gocii swasinda Bati Avrupa’ya gonderilen vatandaslarimizin  dini
ihtiyaclar1 biiyiik olgiide goz ardi edilmistir. Gogmenlerin dini gereksinimlerine
yonelik herhangi bir planlama veya hazirhigin yapilmamis olmasi, din egitimi ve
hizmetlerinde ciddi eksikliklere yol agmustir (Sezgin, 2014: 39). Gogmenlerin blyuk
cogunlugunu kwrsal kesimden gelen bireyler olusturdugundan, bu kisilerin egitim
seviyeleri genellikle diisiiktii. Egitim seviyesinin diisiik olmasi, din egitimi alaninda

yetismis insan sayisinin da yetersiz kalmasina neden olmustur.

Gogmen topluluklarm din egitimini saglamak amaciyla genellikle Kur’an
kursu mezunu veya 6zel derslerle egitim almis kisiler gérevlendirilmistir. Ancak bu
egitimciler, pedagojik formasyon bilgisi ve g¢agdas egitim ydntemleri agisindan
yeterli donanima sahip gérinmemekteydi. Pedagojik bilgi eksiklikleri, dogrudan din

egitimi slireclerinin kalitesini etkilemistir (Sen, 2010: 50). Egitimcilerin biiyiik kism1
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yalnizca Kur’an 6gretimi konusunda yetkinken, ¢cocuklarin ve yetigkinlerin psikolojik

ve pedagojik gelisimlerini destekleyecek bilgi ve becerilerden yoksun kalmiglardir.

Bu eksiklikler, egitimcilerin alan bilgisi agisindan da yetersiz olmalarma yol
acmustir. Din egitimi konusunda kapsamli ve etkili bir 6gretim sunamayan bu kisiler,
kendi cabalariyla eksikliklerini gidermeye c¢alismis ancak bu bireysel ¢abalar ¢ogu
zaman yeterli olmamistir. Egitimcilerin sistematik bir egitim programindan
gecmemis olmalari, din egitiminde niteligin diismesine sebep olmustur. Bu durum,
Bat1 Avrupa’daki go¢men topluluklarin dini ve kiiltiirel ihtiyaglarinin yeterince
karsilanamamasina neden olmus hem manevi gelisimlerini hem de toplumsal uyum
siireclerini olumsuz yonde etkilemisti (Sezgin, 2014: 42). Dini kimliklerini koruma
ve Kkiiltiirel degerlerini yasatma ¢abalari, yetersiz egitim ve destek sebebiyle
zorlasmis, bu da entegrasyon siirecinde ek sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir.
Dolayisiyla, din egitiminde daha sistematik, nitelikli ve kapsamli bir yaklasimin

gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

[Ik gelen nesil, Bat1 Avrupa’daki dini egitim calismalarin1 gogunlukla kendi
evlerinde baslatmistir. Bu siireg, baglangigta tamamen goniilliilik esasina dayal
olarak yiiriitiilmiis ve genellikle kii¢iik gruplar halinde gerceklestirilmistir. Ornegin,
bir evde ii¢ ¢ocuk, bagka bir evde bes cocuk dini egitim almistir. Zamanla katilimc1
sayisinin artmastyla bu ¢alismalar, namaz kilman kii¢iik odalardan daha genis ve
toplanma imkan1 sunan mekanlara tasimustir (Sen, 2010: 55). Ancak bu mekanlarda
yiirlitiilen egitimler, siif ortamlarindan uzak oldugu i¢cin 6grencilerin 6grenme
motivasyonunu artiracak uygun bir diizenleme saglanamamistir. Egitimler
cogunlukla rahle lizerinde yiiriitiilmiis ve yerlesim alanlarinin yani sira cami olmayan

mekanlar degerlendirilmistir.

Bu dénemde yiiriitillen din egitim ¢aligmalarmimn tiim mali yiikii birinci nesil
goecmenler tarafindan karsilanmistir. Calismalar, genellikle goniillii olarak hizmet
veren kisilerce yiirtitlilmiis; planli, programl bir miifredat ¢ercevesinde yapilmadigi
icin dgrenciler yas seviyelerine bakilmaksizin karma smiflarda egitime alinmustr.

Egitimlerde cinsiyete dayali mekanlar olusturulsa da, bu diizenlemeler ¢ogunlukla
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smif ortamindan uzak ve cazip olmayan mekanlarda gerceklesmistir. Bu kosullar
altinda ¢ocuklarm bu derslere katilimi zorlagmistir. Egitimlerin evlerin uygun
olmayan odalarinda ve diizensiz bir sekilde yapilmasi, 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkilemis ve egitimin etkinligini azaltmigtir. Goniillillik esasina dayali bu
calismalar, yeterli egitim altyapisi ve kurumsal destekten yoksun kaldigi i¢in din

egitiminin niteligi ve erisilebilirligi sinirh kalmigtir.
2.5. Toplumun Kalic1 Oldugu Donemde Din Egitimi Calismalar:

Viyana Islam Federasyonu’nun (VIF) bagli oldugu ana teskilat olan Islam
Toplumu Milli Goriis (IGMG), gogmen toplumun kalici hale gelmesiyle birlikte pek
cok basarili ¢alisgmaya imza atmustir. Tezimizin kapsamui agisindan, bu donemde
egitimin temel hedefi; bireylerin neye ve nasil inanacaklarini, inanglarini nasil
uygulayacaklarin1 ve i¢inde bulunduklari topluma ragmen kendi kimliklerini nasil
koruyacaklarmi 6grenmelerini saglamak olmustur. Ayrica, bireylerin bulunduklari
toplumla uyum icinde yasayabilmelerini ve ahlaki bir olgunluk c¢ergevesinde bu
becerileri hayata gegirebilmelerini hedefleyen bir nesil yetistirilmesi amaglanmistir.
Bu dénem, camilerde ve cemiyetlerde hafta ici ve hafta sonu boyunca devam eden

egitim programlariyla karakterize edilmektedir (Sezgin, 2014: 43).

Egitim, ana smifindan baslayarak 15 yasina kadar devam etmis; bu siirecte
dini, kultirel ve sosyal alanlarda temel kavram ve beceriler kazandirilmaya
calisilmistir. Egitim programlari, cocuklara ve genclere yalnizca dini bilgi ve kiiltiirel
degerleri 6gretmekle kalmayip, sosyal beceriler ve ahlaki olgunluk kazandirmay1 da
hedeflemistir. Haftalik diizenlenen derslerde hem teorik hem de pratik bilgiler
verilmig, bireylerin giinliik yasamlarinda inanglarini ve degerlerini nasil hayata
gecirecekleri gosterilmistir (Sezgin, 2014: 44). Egitimin igerigi, dini bilginin yani
sira kiiltiirel ve sosyal bilgiyle de desteklenerek, bireylerin genis bir bilgi ve beceri
yelpazesine sahip olmalar1 saglanmistir. Bu sayede, bireylerin hem kisisel hem de
toplumsal duzeyde daha bilincli, uyumlu ve aktif bireyler haline gelmeleri

amaclanmustir.
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Yapilan egitim suralarinda gerceklestirilen istisareler sonucunda, din egitimi
alaninda kapsamli bir miifredatin hazirlanmasma karar verilmistir. Bu miifredat
caligmalari, ¢ocuklarin egitim hayatmi okul oncesinden baslayarak sistematik bir
sekilde planlamigs ve haftalik egitim saatleri, ¢ocuklarin hafta i¢i okullarda
gecirdikleri sureler géz ontinde bulundurularak diizenlenmistir. Miifredat toplam 8
saatlik ders programindan olusacak sekilde hazirlanmig; cumartesi glnleri 4 saat,
pazar giinleri ise 4 saat egitim verilmesi ongoriilmiistiir. Egitim dili olarak Tiirkge
tercih edilmistir. Bu tercihin amaci, c¢ocuklarin hem kendi kimliklerine hem de
ailelerinin geldigi iilkenin milli ve manevi degerlerine uygun bir sekilde
yetismelerini saglamaktir. Tiirkge egitim, ¢ocuklara Tiirk kiiltliriinii ve degerlerini
o0gretmeyi hedeflemistir. Bununla birlikte, programa ¢ocuklarin yasadiklar1 iilkenin
yerel dilinde din egitimi ve literatiiriinii 6grenmelerini saglayacak bolimler de
eklenmistir (Sen, 2010: 58). Bdylece cocuklarin yasadiklar1 toplumun dilini ve
kiiltiirel baglamin1 anlamalari, bu bilgileri dini egitimle birlestirmeleri saglanmstir.
Bu yaklasim, ¢ocuklarin hem kendi kokenlerinden gelen degerlerle hem de
bulunduklar1 toplumun kiiltiirel normlariyla uyum iginde bir egitim almalarini
miimkiin kilmaktadir. Miifredatin bu yapisi, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir egitim
ortami sunarak, cocuklarin hem Tiirk hem de yasadiklar1 lilkenin kiiltlirel ve dilsel
Ozelliklerini daha iyi kavramalarina katki saglamaktadir. Egitim programi, ¢ocuklarin
kisisel gelisimlerini ve toplumsal uyumlarini1 desteklemeyi amaglayan kapsamli bir

yaklasimi yansitmaktadir.
2.5.1. Yas Gruplarina Gore Din Egitimi Program

Bu bolimde yas gruplarina gore din egitimi programi hakkinda agiklamalara
yer verilmistir (ILM Uluslararas1 Akademisyenler Birligi, 2020: 33-37):

e 3-6 Yas: Cami Anasifi

Bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in temel dini ve kiiltiirel bilgilerin eglenceli ve
yaslarma uygun yontemlerle 6gretildigi Cami Anasmifi olusturulmustur. Bu asamada
cocuklar, dini kavramlar ve kiiltiirel degerler hakkinda temel bilgileri oyunlar ve

etkinlikler araciligiyla 6grenirler.
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e 7-8 Yas: Hazirlik Miifredati

7-8 yas grubunda, 6grenciler i¢in Elif-Ba egitimi, Kur’an-1 Kerim’i ylizinden
okuma ve temel dini bilgilerin 6gretildigi bir hazirlik miifredat: uygulanmaktadir. Bu
donemde, ¢ocuklarin Elif-Ba egitimini tamamlamalari, namaz kilacak kadar dualar1
ve kisa sureleri ezberlemeleri beklenir. Ayrica, degerler egitimi kapsaminda ahlaki
ilkelerin  kavratilmast hedeflenir. Egitim siireci, Olgme ve degerlendirme
yontemleriyle desteklenmekte, dersler basit ve eglenceli bir sekilde sunulmaktadir.
Bu yas grubunda amag, cocuklarin dini bilgilerle tanismasi ve ahlaki degerlerin

temellerinin atilmasidir.
e 9-10 Yas: Temel Egitim — I. Seviye

9-10 yas grubunda, ¢ocuklari 6n ergenlik donemi dikkate almarak miifredat
planlanmistir. Kur’an egitimi kapsaminda yiiziinden okuma, ezberleme (Fil Stiresi’ne
kadar) ve tecvi duygulamalari islenir. Miifredatta Inang Esaslari, Ibadet Esaslari,
Ahlak Esaslari, Siyer, Tiirk¢e dersleri yer alir. Bu seviyede amag, 6grencilerin dini
bilgilerini derinlemesine 6grenmeleri ve dini pratikleri kavramalaridir. Ayrica, sosyal

ve kultirel bilgilerin kazandirilmasi da programin bir pargasini olusturur.
e 11-12 Yas: Temel Egitim — Il. Seviye

11-12 yas grubunda, bir 6nceki seviyede verilen konular genisletilerek daha
derinlemesine ele almir. Bu donemde 6grencilerin din egitimine dair bilgilerini
pekistirmeleri ve kapsamli bir dini bilgiye sahip olmalar1 hedeflenir. Program,

Ogrencilerin ahlaki olgunluk kazanmalarini destekleyecek sekilde detaylandirilmistir.
e 13-15 Yas: Ortadgretim Seviyesi

13-15 yas grubunda, ortadgretim seviyesine uygun bir miifredat uygulanir.
Programda Akaid (Inang Esaslar1), islam Tarihi, Hadis (Hz. Peygamber’in sozleri),
Tefsir (Kur’an yorumlari), Tiirkge ve Ahlak dersleri yer alir. Ayrica sosyal etkinlikler
de programin bir pargasidir. Bu donemde 6grencilerin hem akademik hem de sosyal
becerilerini gelistirmeleri, dini bilgilerini derinlemesine dgrenmeleri ve toplumsal

sorumluluk bilincini kavramalar1 hedeflenir.



35

2.5.2. Egitim Siireci ve Degerlendirme

Bu program, iilkelerdeki okul egitiminin bitiminden iki hafta sonra baglar ve
egitim-6gretim yilinin sona ermesinden iki hafta 6nce tamamlanmaktadir. Egitim yili
boyunca her dersten iki yazili ve iki sozli smmav yapilmaktadir. Bu smavlar,
ogrencilerin basar1 durumlarimi 6lgmek i¢in kullanilmaktadir. Her donem sonunda
basar1 durumunu gosteren ogrenci karnesi verilmektedir. Basar1 durumlarina gore
takdir ve tesekkiir belgeleri ile odiillendirme yapilmaktadir. Ayrica, 6grencilerin
bagli olduklar1 bolgedeki yarigmalarda derece elde etmeleri durumunda onur belgesi

verilmektedir.

Donem basinda, ortasinda ve sonunda veli toplantilar1 diizenlenmektedir.
Egitim yilinin sonunda ise 6grencilerin, velilerin ve diger katilimecilarmn istirakiyle bir
yil sonu toreni gerceklestirilmektedir. Bu toren, 6grencilerin yil boyunca elde
ettikleri basarilar1 kutlamak ve egitimin tamamlanmasini onurlandirmak amaciyla

dizenlenmektedir.

Bu planlamaya gore, bir 68renci cami biinyesinde olusturulan veya miistakil
olarak faaliyet gosteren egitim merkezlerinde 11 yas gibi kritik bir gelisim donemini
gecirmektedir. Bu donem, ¢cocugun hayatinin sekillenmesi agisindan oldukg¢a onemli

olup cesitli egitim faaliyetleriyle desteklenmektedir.

Cocuklarmn egitim siireci, aile ortamindan baslayarak evlilik dénemine kadar
uzanan bir dizi asamay1 kapsamaktadir. Bu baglamda aile okulu, evlilige hazirlik
okulu ve aile egitim seminerleri gibi programlar, bireylerin evlilik Oncesi ve
sonrasinda gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarini hedeflemektedir. S6z konusu
egitimler, bireylerin saglikli bir aile yapisina sahip olmalarmi ve evlilik siirecine

bilingli bir sekilde hazirlanmalarin1 amaglamaktadir.

Evlilik sonrasi donemde ise hamilelik siireci ve ¢cocuk gelisimi ile ilgili ¢esitli
projeler ve programlar yiritillmektedir. Ornegin, “Anne-Cocuk Halkalar1” ve “Baba
ve Ben” projeleri, ebeveynlerin ¢ocuklariyla kaliteli zaman geg¢irmelerine ve gocuk

gelisimine daha etkin sekilde katki saglamalarina olanak tanimaktadir. Bu projeler,
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ebeveyn-cocuk iligkisini giliglendirmeyi ve ¢ocuklarmm gelisim sdreclerini

desteklemeyi amacglamaktadir.

3-6 yas arasinda ¢ocuklar, cami anasmiflarinda temel egitime baglamaktadir.
Bu donemde sunulan egitimler, ¢cocuklarm dini, kiiltiirel ve sosyal kazanimlar elde
etmesini saglamaktadir. Cocugun gelisim 6zelliklerine uygun planlanan bu egitimler,
bireysel ve toplumsal gelisime katkida bulunmaktadir. Her yas doneminde dogru
egitim ve desteklerle biiyliyen ¢cocuklarm, yasamlar1 boyunca denge i¢inde dini ve

kilturel degerleri benimsemeleri hedeflenmektedir.
2.5.3. Tatil ve Ek Programlar

Miifredat programlarinin yani sira yaz, kis ve bahar tatilleri icin ozel
degerlendirme programlar1 hazirlanmistir. Bu programlar, 6grencilerin tatillerini hem
ogrenme hem de dinlenme firsat1 sunarak verimli sekilde degerlendirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Tatil donemlerinde eglenceli etkinlikler, yeni arkadasliklarin
kurulmasini ve yatili programlar sayesinde sorumluluk bilincinin gelismesini tesvik
etmektedir. Ayrica, kiiltiirel ve tarihi mekanlara diizenlenen geziler, Ogrenciler
arasinda kaynasmayi arttirmakta ve kurs sonrasinda kalic1 arkadasliklar kurulmasina

imkan saglamaktadir.

Tatillerde, Kur’an-1 Kerim, bilgi, hitabet ve hadis gibi konularda yarismalar
dizenlenmektedir. Bu yarismalar, 6grencilerin bilgilerini pekistirmelerine ve farkli
alanlarda kendilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, rehberlik
programlar1 araciligryla meslek tanitimlar1 yapilmakta ve 6grencilerin gelecekteki

egitim ve kariyer planlarina saglikli yon vermeleri desteklenmektedir.
2.5.4. Islami ilimler Kurslar

16 yas ve iizeri d6grenciler, Islami {limler Kursu miifredati ile egitimlerine

devam etmektedir. Hafta sonlar: diizenlenen bu kurslar;

e Arapca,

« Kur’an-1 Kerim,
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o Hitabet ve iletigim,

o Tefsir,
o Hadis,
o Akaid ve kelam,
e Fikih,

o Islam tarihi,
o Ogretim yontem ve teknikleri,

e YOnetim ve organizasyon gibi dersleri kapsamaktadir.

Kurslar, o6grencilerin  Islami ilimler konusunda derinlemesine bilgi
edinmelerini ve donanimlarini artirmalarini amaclamaktadir. Smav, 6dev, sunum ve
mesleki uygulama gibi 6lgcme-degerlendirme yontemleriyle 6grencilerin basarilari
takip edilmektedir (Sen, 2010: 65). Mezuniyet sonrasi yapilan yeterlilik smavi,
kazanimlarin Olclilmesini saglamaktadir. Basarili 6grenciler, camilerde idareci,
egitimci veya irsad gorevlisi olarak hizmet vermeye yonlendirilmektedir. Bu sistem,
hem Ogrencilerin mesleki gelisimini hem de din hizmetlerinde etkin roller

Ustlenmelerini desteklemektedir.
2.6. ViF’e Bagh Yaygin Egitim Kurumlan

Tiiziigii hazirlanmis olan “Islami Ilimler ve Arastirmalar Enstitiisii”, donemin
VIF (Viyana Islam Federasyonu) Bolge Baskan1 Dr. Ramazan Yildiz tarafindan 16
Temmuz 1990 tarihinde kurulusu duyurularak resmen acilmistir. Ancak cesitli
imkansizliklar ve engeller nedeniyle enstitii uzun siire faaliyete gecirilememistir.
Enstitiniin agilamamasi, Avusturya’daki Islam egitimi ihtiyact ve bu alandaki
eksiklikleri daha goriiniir kilmis, alternatif ¢oziimlere yonelik yeni arayiglara yol

acmustir (Avusturya Islam Federasyonu [VIF], 1990).

Bu dogrultuda, Viyana islam Federasyonu baskanligi gérevini Gstlenen Mag.
Mustafa Mullaoglu, gerekli diizenlemeleri yaparak enstitiiyii yeniden hayata gecirme
girisiminde bulunmustur. 1998 yilinda, Viyana’da faaliyet gosteren Islam Lisesi
(Islamische Gymnasium) binasinda 30-40 kisilik bir smif kapasitesiyle ilk dersler

baslamis; kiz ve erkek Ogrenciler karma sekilde egitime alinmistir. Bu gelisme,
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enstitiiniin hedeflenen egitim programlarina adim atma siirecinin baslangici olmustur.
1999-2000 egitim-6gretim yili itibartyla, enstitii daha kapsamli bir ders programi
uygulamaya baslamis ve diizenli egitim faaliyetlerine devam etmistir. Boylece,
Islami ilimlerin ve arastirmalarin genis kitlelere ulastirilmasi amaciyla baslatilan bu
girisim, zamanla sistemli bir yap1 ve egitim programi olusturarak Viyana’daki Islami

egitim ihtiyacini karsilamaya yonelik 6nemli bir adim atmaistir.

Calismanin daha evvelki basliklarinda detayl olarak ele alman IGMG (Islam
Toplumu Milli Gorilis) egitim sistemi, tiim Avrupa iilkelerinde oldugu gibi
Avusturya’da da uygulanmaktadir. Avusturya’da IGMG teskilatina bagh ii¢ STK’dan
biri olan Viyana Islam Federasyonu (VIF), bu sistemin baslica uygulayicisidir.
VIF’in sorumlulugunda, cami merkezli olarak faaliyet gdsteren toplam 22 yaygin
egitim kurumu bulunmaktadir. Bu kurumlar, IGMG tarafindan belirlenen miifredat
ve standartlara uygun sekilde dini ve kiiltiirel egitim sunarak, genclerin hem dini

bilgilerini hem de sosyal becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

VIF’in yan1 sira, Avusturya’da Islami egitim alaninda faaliyet gdsteren diger
kurumlar da ¢esitli egitim programlar1 ve hizmetler sunmaktadir. Bu kuruluslar

arasmda:

1. IRGW (Islamisches Realgymnasium Wien / Viyana Islam Lisesi): Hem genel
hem de dini egitim vererek dgrencileri akademik ve ahlaki agidan donatir.

2. JUWA BBZ (Juwa Bildungs- und Beratungszentrum / JUWA Egitim ve
Danismanlik Merkezi): Akademik destek, kisisel gelisim ve rehberlik
hizmetleri sunar.

3. Imam Hatip Okullar1: islam kiiltiirii ve degerlerine yonelik derinlemesine dini
egitim saglar.

4., AIE (Ag¢ik Islam Egitimi): Genis bir kitleye hitap ederek temel Islam
bilgilerini 6gretmeyi hedefler.

5. Enderun: Geleneksel egitim metotlarini modern ogretim yaklasimlariyla
birlestirerek kapsamli bir egitim sunar.

6. Islami Ilimler Programlar1: Yiiksek diizeyde dini ilimler egitimi verir.



Ogrenci ve Egitimci Verileri (2018)

e Toplam 6grenci sayist: 2.404

o Kiz 6grenciler: 1.150

o Erkek 6grenciler: 1.037

o Anasinifi 6grencileri: 217
e Toplam 6gretmen sayisi: 265

o Bayan 6gretmenler: 151

o Erkek 6gretmenler: 94

39

Bu veriler, Avusturya’daki Miisliman topluluklarin dini ve kiiltiirel egitim

alanindaki  kurumsal  kapasitesinin

(Osterreichischer Integrationsfonds, 2019: 4).

gostermektedir
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3. YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma paradigmasi cercevesinde tasarlanmis ve
yuriitiilmiistir. Nitel arastirma, bireylerin deneyimlerini, diigiincelerini ve anlam
diinyalarmi derinlemesine incelemeyi amaglayan, yorumlamaya dayali bir yaklagim
olup olgularm baglamsal olarak anlagilmasini esas alir (Denzin & Lincoln, 2008, s.
20). Bu nedenle Avusturya’da yasayan Tiirk ailelerin ek dini egitime iliskin deneyim
ve motivasyonlarint kendi perspektiflerinden anlamay1 hedefleyen bu calisma i¢in
nitel arastirma yaklasimi en uygun yontem olarak belirlenmistir. Arastirmada yar1
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler, MAXQDA Analytics Pro 22.6.1
yazilimi araciligiyla tematik analiz yontemiyle c¢oziimlenmistir. Tematik analiz,
katilimer ifadelerinde tekrar eden anlamli Oriintiileri ortaya koyarak derinlemesine
yorum yapma olanagi sundugu i¢in arastrmanin amaciyla giiglii bir uyum

gostermektedir (Santos vd., 2021, s. 35).
3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma yaklagimiyla
yuriitiilmiistiir. Temel nitel arastirma, bireylerin belirli bir olguya iliskin deneyim,
alg1 ve anlamlandirma siireglerini yorumlayici bir ¢ergevede incelemeyi amaglayan;
olgulara katilimc1 perspektifinden bakarak kavramsal temalar gelistirmeyi hedefleyen
bir desendir (Merriam, 2009, s. 22-24). Arastirmada ele alinan “Tirk ailelerin
Avusturya’da devlet okullarinda verilen Islam dersi disinda ek dini egitim verme
tercihleri” olgusu, ailelerin kisisel, kiiltiirel ve sosyal baglamlara dayali anlam
yapilarii ¢oziimlemeyi gerektirdiginden, temel nitel arastirma deseninin sundugu

esnek ve anlam-odakli yap1 arastirma amaciyla dogrudan uyumludur.

Fenomenoloji deneyimin 06ziinii, durum c¢aligmast ise belirli bir sistemi
biitlinciil olarak analiz etmeyi hedefledigi i¢in her iki desen bu ¢aliymanin kapsamini
siirlt birakabilecektir; buna karsilik temel nitel arastrma, olgunun hem bireysel
deneyim boyutunu hem de katilimcilarm bu deneyimlere yiikledigi anlamlar:
biitiinciil bir sekilde agiga ¢ikarma imkani tanimaktadir. Bu nedenle ¢alisma boyunca
ebeveynlerin din egitimi tercihlerine iligkin algilari, motivasyonlar1 ve yorumlar1

derinlemesine incelenmis; goriismelerden elde edilen veriler tematik analiz yoluyla
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sistematik bigimde ¢oziimlenerek olgusal Oriintiiler ortaya konmustur. Boylece temel
nitel arastirma deseni, ¢aligmanin hem problem yapisina hem de amaglarina uygun
olarak katilimcilarin anlam diinyalarin1 goriinlir kilan bir yOntemsel c¢erceve

sunmustur.
3.2. Cahisma Grubu

Katilime1 segim yontemi ele alindiginda ise Katilimcilarin amagli 6rnekleme
turlerinden 6lcut drnekleme ile belirlendigi sdylenebilmektedir. Olgit érnekleme,
arastrma sorusuna dogrudan katki sunabilecek oOzelliklere sahip bireylerin
secilmesini saglar (Patton, 2014, s. 236-239). Arastirmada belirlenen O0lgiitler
asagidaki gibidir:

e Avusturya/Viyana’da yasayan Tiirk aile olmasi,
e Cocugunun devlet okulunda Islam dersi almas,
e Ayrica ek dini egitim (Kubbe Egitim Projesi) aldiriyor olmas,
e Arastirmaya goniillii katilim.
Bu olciitleri karsilayan 13 ebeveyn ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Ote yandan katilimcilarin  demografik Ozelliklerinden de bahsetmek
mimkindir. Katilimeilarin yas, cinsiyet, meslek, ¢ocuklarinin smnif diizeyi gibi
bilgiler anonimlik geregi kodlanarak tabloya aktarilmistir. Katilimcilar K1-K13

olarak kodlanmustir.
3.3. Veri Toplama Sureci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan yari1 yapilandirilmis
goriisme formu, ilgili alan yazin dogrultusunda gelistirilmis; formun kapsam ve
icerik gecerliligini saglamak amaciyla iki alan uzmaninin goriisleri alinmis ve sorular
aragtirmanin alt problemleriyle uyumlu olacak sekilde yapilandirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriigme teknigi, arastirmaciya belirli bir soru ¢ercevesi sunarken
ayni zamanda katilimcilarin kendi deneyim ve anlamlandirmalarii 6zgiin bigimde
ifade edebilmelerine olanak saglayan esnek bir yapi sunmasi nedeniyle tercih

edilmistir (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 3-6). Gorisme formunun
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uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla bir ebeveyn ile pilot goriisme yapilmis;
pilot uygulama sonunda iki soruda yer alan muglak ifadeler sadelestirilerek formun

anlasilabilirligi ve sahaya uygunlugu artirilmstir.

Asil goriigmeler Mart 2024—Mayis 2024 tarihleri arasinda Viyana’da Tiirkiye
Maarif Vakfi biinyesindeki Kubbe Egitim Projesi’nin goriisme odasinda veya
katilimeilarin uygun gordiigii ev ortamlarinda yiiz yiize gergeklestirilmistir. Her
goriisme ortalama 30-45 dakika siirmiis, katilimcilara arastrmanm amaci, siireg,
gizlilik ilkeleri ve veri koruma esaslar1 ayrmtili bicimde agiklandiktan sonra goniillii
onamlar1 alinmis ve yalnizca izin veren katilimcilarin gériismeleri dijital ses kayit
cthaziyla kaydedilmistir. Ses kayitlary, nitel arastirmalarda veri biitlinliglii ve
yorumlayict analiz siirecinin dogrulugunu artrmak i¢cin 6nerildigi sekilde (Merriam,
2009, s. 108-110) kelimesi kelimesine ¢oziimlenmis ve sifreli dijital ortamda
saklanmistir. Bu sistematik, etik ve izlenebilir veri toplama siireci, elde edilen nitel
verilerin  glivenirligini, derinligini ve analiz edilebilirligini o6nemli oOlclide
giiclendirmistir.

3.4. Veri Analizi Streci

Bu arastirmada veri analizi siireci, goriismelerden elde edilen ses kayitlarinin
eksiksiz bicimde ¢oziimlenerek yaziya aktarilmasi ve tiim dokiimlerin MAXQDA
Analytics Pro 22.6.1 yazilimina yiiklenmesiyle baslatilmistir. Veriler, Braun ve
Clarke’in (2006, s. 87-93) tematik analiz yaklasimi dogrultusunda sistematik bir
sekilde degerlendirilmis ve analiz siireci asagidaki asamalar dogrultusunda

yiirlitiilmiistiir:
1. Verilerin okunmast ve 6n notlarin ¢tkarilmasi

e Arastirmaci, veriyle biitiinciil bicimde tanigsmak amaciyla transkriptleri tekrar

tekrar okumus,

o Dikkat geken ifadeler, anlamli vurgular ve 6nemli deneyim noktalarina iliskin

On analitik notlar olusturmustur.

e Bu asama, tematik analizde “tanigma” adiminin karsilig1 olup veriyle derin

bag kurulmasini saglamistir (Braun & Clarke, 2006).
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2. Agik kodlama siirecinin gerceklestirilmesi

Veriler satir satir incelenmis, katilimer ifadelerindeki duygu, algi, tutum ve

deneyimleri yansitan anlam birimleri belirlenmistir.

Bu anlam birimleri, katilimc1 ifadelerine sadik kalinarak agiklayici nitelikte

“acik kodlar” héline getirilmistir.

Kodlama stireci betimleyici olup verinin dogal akisini bozmadan kavramsal

bir siniflandirma tiretmeyi amacglamistir.
3. Kodlar arasi iligkilerin belirlenmesi ve eksensel kodlama

Benzer icerik ve anlam tasiyan kodlar karsilastirilmis; kodlar arasindaki

Ortik—agik iligkiler belirlenmistir.

Ortak yonler tasiyan kodlar daha iist diizey kavramsal kategoriler altinda

birlestirilmis ve eksensel kodlama gerceklestirilmistir.
Bu agama, veri biitliniindeki riintiilerin goriiniir hale gelmesini saglamistir.
4. Kodlardan temalarin gelistirilmesi

Kategoriler arasinda anlamli biitlinliik olusturan Oriintiiler belirlenerek

temalar olusturulmustur.

Bu siiregte her temanin hem literatiir hem de arastirma sorulari ile tutarli olup

olmadigi titizlikle degerlendirilmistir.

Analiz sonucunda ailelerin ek din egitimi tercihlerine iliskin motivasyonlari,

deneyimleri ve anlam yapilar1 dogrultusunda toplam 16 tema belirlenmistir.

Bu temalar, katilimci anlatilarindaki ortak yonleri temsil eden iist diizey

kavramsal yapilardir.
5. Temalarin gozden gegirilmesi, tanimlanmasi ve adlandiriimasi

Olusturulan temalar kendi i¢ biitlinliikleri, verilerle digsal uyumlar1 ve

fenomenolojik ¢erceve ile iliskileri agisindan yeniden degerlendirilmistir.

Veri destegi zayif olan veya kapsami belirsiz unsurlar elenmis; her tema

kavramsal olarak tanimlanmis ve icerik sinirlari netlestirilmistir.
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e Son asamada temalar acik, anlasilir ve teorik olarak tutarli bigimde

adlandirilmistir.
6. Giivenirlik analizinin yapiimasi (Kodlayicilar arast uyum)

e Analiz siirecinin giivenirligini artirmak amaciyla veri setinin %20’lik bolimii

ikinci bir arastirmaci tarafindan bagimsiz sekilde kodlanmaistir.

o Kodlayicilar arast uyum orant %87 olarak hesaplanmis; bu oran nitel
arastrmalar i¢in kabul edilen yiiksek gilivenirlik diizeyine karsilik

gelmektedir.

e Bu islem, temalarin ve kodlarin nesnelligini ve yontemsel saglamligini

desteklemistir.
7. Bulgularin raporlastiriimasi

e Son asamada, ortaya c¢ikan temalar bulgular boliimiinde ayrintili bigimde

sunulmus, temalar katilimci ifadeleriyle desteklenmistir.

e Boylece fenomenolojik yaklasimim gerektirdigi derinlemesine betimleme ve

kavramsal biitlinliik saglanmustir.
3.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Arastirmada gecerlik ve giivenirligi artirmak amaciyla ¢esitli nitel arastirma
stratejileri bir arada kullanilmistir. Oncelikle, olusturulan temalar ve yapilan
yorumlar katilimcilarla paylasilmig, boylece katilimci kontrolii yoluyla bulgularin
dogrulugu ve katilime1 deneyimlerini yansitma giicii teyit edilmistir. Ayrica goriisme
formu, kodlama siireci ve tematik yapt iki uzman akademisyen tarafindan
degerlendirilerek icerik gecerliligi giiclendirilmistir. Veri c¢esitliligini artirmak
amaciyla goriisme verileri, belge incelemeleri ve saha notlariyla desteklenmis;
boylece triangiilasyon yoluyla bulgularin tutarliligi st diizeyde saglanmistir.
Aragtirmaci, siireg boyunca kisisel varsayimlarmin ve olasi dnyargilarinin analize
yansimasini en aza indirmek icin diizenli olarak refleksif giinliik tutmus, bu sayede
analiz siirecinin nesnelligi korunmustur. Bunun yaninda yontem, ¢aliysma grubu, veri
toplama ve analiz siireglerinin ayrintili bigimde ag¢iklanmis olmasi aktarim

giivenirligini artirmis; benzer orneklemlerde arastirmanin yeniden
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uygulanabilirligine imkan tanmistir. Tim bu biitiinclil yaklasimlar, ¢aligmanin

bilimsel giivenirligini giiclendirerek bulgularin gegerliligini giivence altina almistir.
3.6. Etik Ilkeler

Bu arastirma, etik ilkelere uygun sekilde yiiriitiilmiis olup calismanin tiim
asamalar1 Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
tarafindan degerlendirilmis ve 2024/86 sayili karar ile onaylanmistir. Veri toplama
stirecine baglamadan Once katilimcilara arastirmanm amaci, kapsami, goriigme
stireci, goniillii katilim sartlar1 ve veri kullanim bi¢imi ayrintili bigimde agiklanmas;
ardindan her birinden yazili aydinlatilmig onam alimmustir. Katilimeilara istedikleri
asamada hi¢cbir gerekge gostermeksizin ¢alismadan ¢ekilme haklari oldugu agikga
belirtilmis ve bu hak giivence altina alinmistir. Arastirmada gizlilik, anonimlik ve
mahremiyet ilkelerine titizlikle uyulmus; katilimci isimleri kodlanarak kimlik
bilgilerinin higbir asamada ifsa edilmemesi saglanmistir. Goriisme kayitlari,
desifreler ve tiim kisisel veriler hem KVKK hem de AB Genel Veri Koruma Tiiziigi
(GDPR) standartlarina uygun bigimde sifrelenmis dijital ortamlarda saklanmus;
veriler yalnizca arastirma amaciyla kullanilmis ve ticiincii kisilerle paylasilmamistir.
Tim bu etik dnlemler, arastirmanin bilimsel gegerliligini giiclendirdigi gibi katilimc1

haklarinin korunmasini da giivence altina almistir.
3.7. Arastirmacinin Konumu ve Simirhliklar

Arastirmaci, gocmen ailelerle kurdugu kiltiirel yakinligin veri derinligini
artirabileceginin farkinda oldugundan, goriismeler sirasinda 6nyargilarini sinirlamak

icin refleksivite teknigi kullanmistir. Aragtirmanin sinirliliklar:
o Orneklem yalnizca Viyana’daki belirli bir egitim kurumu ile smirlidir.

e Calisma ebeveyn ifadelerine dayanmakta; ¢ocuk deneyimleri dogrudan

incelenmemistir.

e Goriigmeler belirli bir zaman araliginda yapilmis olup uzunlamasma veri

icermemektedir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmaya katilan bireylerin goriislerinden elde edilen veriler
dogrultusunda ulasilan bulgular sunulmaktadir. Oncelikle katilimcilara iliskin
demografik bilgiler verilmis, ardindan arastirmanin temel sorularina yonelik yapilan

tematik analiz sonuglar1 agiklanmstir.

Arastirmaya katilan toplam 13 kisiye ait demografik bilgiler Tablo 4.1°de

sunulmustur. Katilimcilar gizlilik ilkesi geregi K1’den K13’e kadar kodlanmaistir.

Tablo 4.1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet Egitim Yas
K1 Kadin Lise 36
K2 Erkek Lise 44
K3 Kadin Lise 43
K4 Kadin [Ikogretim 37
K5 Kadin Lise 42
K6 Kadin Lise 35
K7 Kadin Lise 34
K8 Erkek Lise 33
K9 Kadn Lisans 33
K10 Kadn Lisans 42
K11 Erkek On Lisans 46
K12 Erkek Lisans 37
K13 Erkek Lise 33

Yapilan tematik analiz sonucunda, ek dini egitim siirecine iliskin 16 ana tema
belirlenmistir. Bu temalar, arastirma sorular1 ve goriismelerden elde edilen veriler

dogrultusunda olusturulmustur. Temalar su sekildedir:
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Ek dini egitim saglamak i¢in tercih edilen kaynaklar,
Dini egitim aldirmanin aile igi iletisime etkisi,

Ek dini egitimin ¢ocugun toplumsal uyum siireglerine etkisi,

A

Devlet okullarindaki Islam dersi programlarmm ek dini egitim aldirmaya
etkisi,

Dini egitim faaliyeti gdsteren kurumlarin din egitimine katkisi,

Din egitimi veren kurumun ailenin dini degerlerine uygunlugu,

Din egitimi alan ¢ocugun aile i¢indeki dini uygulamalara etkisi,

Din egitiminin aile baglar1 ve topluluk igindeki iliskilere etkisi,

© 0 N o O

Din egitiminin okul dis1 sosyal iligkilere etkisi,

10. Din egitiminin empati, hosgorii ve toplumsal sorumluluk iizerine etkisi,

11. Misliman Turk toplumunun Avusturya’daki din egitimi kurumlarindan
beklentileri,

12. Cocugun din egitimi almasindan beklentiler,

13. Kurumlardan beklentilerin aile i¢cindeki deger ve dgretilerle uyumu,

14. Cocugun din egitimi almasinin aile i¢indeki kiiltlirel baglara etkisi,

15. Din egitiminin ¢ocuklarin kisisel gelisim stireglerine katkisi,

16. Dini egitim siirecine iliskin diger hususlar.

Bu boliimde, yukarida belirtilen temalar dogrultusunda arastirmanin

bulgularma yer verilmistir.
4.1. Ek Dini Egitim Saglamak Icin Tercih Edilen Kaynaklar

Tablo 4.2°de ek dini egitim saglamak igin tercih edilen kaynaklar temasinin

kodlarma yer verilmistir.
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Tablo 4.2. Ek Dini Egitim Kaynaklar:

Tema Kod
Ek Dini Egitim Kaynaklar Kuran-1 Kerim
Hadis kitaplar1

Islami guivenilir kaynak kitaplar

Maarif kurumu

Camiler

Sohbet ortamlar1

Dijital platformlar

Diyanet

Avusturya'daki Tiirk ailelerinin, ¢ocuklarmi okul dis1 din egitimi kurumlarma
gondermesinin ardindaki temel ve birincil motivasyon, ¢ocuklarinin dini ve kiiltiirel
Kimliklerini koruma ve glgclendirme arayisidir. Katilimcilar, g¢ocuklarma ek dini
egitim saglamak icin Kur’an-1 Kerim, hadis kitaplar1 ve giivenilir dini kaynaklara
basvurduklarmi ifade etmislerdir. Ayrica Maarif kurumlar1 (6rnegin Kubbe Egitim
Projesi), camiler, sohbet ortamlari, dijital platformlar ve Diyanet Isleri Bagkanhig1
tarafindan sunulan kaynaklarm da siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Bu ¢esitlilik,
ebeveynlerin hem klasik hem de modern egitim kanallarini1 kullanarak ¢ocuklarmin
dini egitimini desteklediklerini gostermektedir. Bu bulgu, diaspora topluluklarinda
din egitimi veren kurumlarm ¢esitliligine isaret etmektedir. Literatiirde de benzer
sekilde, gogmen topluluklarda camilerin merkezi bir rol {istlendigi ve Maarif benzeri

kurumlarm aileler i¢in giivenli alternatifler sundugu belirtilmektedir.




49

Katilimcilarin bazi beyanlari su sekildedir:

o “Kur’an-i Kerim ve dini diger kitaplar disinda hafta sonu Islami ilimler
egitimi i¢in Maarif kurumuna (Kubbe’ye) gondererek destek almaya
calistyoruz. Ayrica Almanca olarak da dinimizi anlatabilmeleri i¢in okullarda
Islam derslerine katiliyorlar.” (K6)

e “Hafta sonlart camide egitim aldik.” (K7)

4.2.Dini Egitim Aldirmanin Aile-igi letisime Etkisi

Tablo 4.3’te goriildigii tlizere, dini egitim aldirmanin aile i¢i iletisim
iizerindeki etkisine iliskin katilimer gortsleri gesitlilik gostermektedir. Katilimcilarin
bliyiik bir kismi, bu egitimin aile i¢i iletisimi olumlu yonde etkiledigini ifade

etmistir. Bununla birlikte, bir katilimc1 s6z konusu etkinin yetersiz oldugunu

belirtmistir.
Tablo 4.3. Dini Egitim Aldirmanin Aile-ici letisime Etkisi
Tema Kod
Dini Egitim [letisim giiclenmesi
Aldirmanin Aile Ici

iletisime Etkisi Duygusal bag artis1

Ahlaki duyarhilik gelisimi

Dini farkindalik artig1

Sorumluluk bilinci

Smirli/olumsuz etki
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Arastirma bulgulari, dini egitim alan ¢ocuklarin aile i¢i iletisimi olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Katilimcilar, bu siirecin aile bireyleri arasinda
daha giiclii bir bag kurulmasini sagladigini vurgulamistir. Benzer sekilde gégmen

ailelerde din egitiminin kusaklar aras1 baglar1 pekistirdigini ifade etmektedir.

Ek dini egitimin bireysel gelisimin Otesinde toplumsal entegrasyona katki
saglayan bir islev gordigl anlasilmaktadir. Bu bulgu, Cakir'in (2015) gog
baglamindaki kiiltiirel koprii kurma c¢abalarina dair tespitleriyle paralellik
gostermekte, egitimin ¢ocuklarin hem Tiirk kimliklerini koruyabilmeleri hem de
Avusturya toplumuna uyum gosterebilmeleri arasinda iki yonlu bir etki yarattigini

ortaya koymaktadir.
“Pozitif yonde ve ahlaki yonde etkiledigini diistiniiyorum” (K2).
“Yetersiz oldugunu diistintiyorum” (K7).
“Aile-ici iletisime olumlu katki sagladigini diistintiyorum” (K13).
4.3. Ek Dini Egitimin Toplumsal Uyum Sireclerine Etkisi

Tablo 4.4’te goriildigi tizere, katilimcilar ¢ocuga verilen ek dini egitimin
cocugun sosyallesmesi ve 0zgiliven kazanmasi iizerinde olumlu etkiler sagladigini
ifade etmistir. Ayrica, bu egitimin ¢ocuklarin toplumsal uyum siireclerine katki
sagladigi, toplum ve aile i¢inde daha bilingli davranislar gelistirmelerine yardimci
oldugu ve Tiirk toplumuna aidiyet duygularmi giiclendirdigi gozlemlenen diger

tutum ve davraniglar arasinda yer almaktadir.
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Tablo 4.4. Ek Dini Egitimin Cocugun Toplumsal Uyum Siireglerine Etkisi

Tema

Kod

Ek Dini Egitimin Cocugun
Toplumsal Uyum Sareclerine
Etkisi

Sosyallestigini  ve  Ozguvenli  oldugunu
gbzlemlemek

Toplumsal uyumu yakalamak

Sorumluluklarmin farkina varma firsati

Toplum ve aile iginde daha bilingli
davraniglarmin olmasi

Turk toplumunda kendini daha rahat ve glivende
hissetmesi

Tablo 4.4’te goruldiigii gibi, katilimcilar gocuga verilen ek dini egitimin ¢ocuklarin

sosyallesmesine, Ozgiiven kazanmasma ve toplumsal uyum siireclerine olumlu

katkilar sagladigini belirtmistir. Ayrica bu egitimin, ¢ocuklarm Tiirk toplumuna

aidiyet duygularm giiglendirdigi, toplum igindeki rollerini ve sorumluluklarini fark

etmelerine yardime1 oldugu ifade edilmistir.

Katilimcilarin goriislerinden bazi1 6rnekler soyledir:

o “Sosyallestigini, daha ozgiivenli oldugunu gozlemledim.” (K2).

o “Tabii ki hem kendi kiiltiiriimiizdeki insanlarla hem de yasadigimiz iilkenin

kaltarindeki insanlarla toplumsal uyumu yakalamamiz agisindan ¢ok degerli.

Mesela Kubbe ile egitime bagsladiktan sonra genglerimiz bir cenaze

oldugunda biiyiik bir dayanisma sergiledi. Bunun yaminda bayram oncesi

toplu kabir ziyaretleri diizenlendi. Bireysel olarak her biri, toplumdaki yerini

sorgulama ve sorumluluklarimin farkina varma firsati buldular.” (K6).

e “Diger dinlerle benzer yonlerini konustugunu hatirliyorum.” (K12).
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Katilimcilarin  goriisleriyle elde edilen bulgular katilimcilarin  deneyimleriyle
literatlirdeki ¢aligmalar arasinda 6nemli paralellikler bulundugunu gostermektedir.
Bulgular, ailelerin dini egitim tercihlerinin yalnizca bilgi aktarimi olmayip, bununla
birlikte kimlik koruma, toplumsal uyum ve kiiltiirel aktarim islevleri tasidigini ortaya
koymaktadir. Dinin, entegrasyonu engelleyen bir faktér oldugu yoniindeki eski
yaklagimlarmm  aksine, bu sonu¢ Gift yonli entegrasyon yaklasimlarini
desteklemektedir. Dini kimligi saglamlasan bireyler, kiiltiirel yabancilasma
hissetmeden ¢ogunluk toplumuna daha 6zgiivenli bir sekilde katilirlar (Cakir, 2015:
138).

4.4. Devlet Okullarindaki Islam Dersi Programlarimn Ek Dini Egitim
Aldirmaya Etkisi

Devlet okullarindaki Islam dersi programlarmin ek dini egitim aldirmaya
etkisi incelendiginde, katilimcilarin bu konuda farkli goriisler dile getirdigi
goriilmiistiir. Baz1 katilimcilar, okul miifredatindaki islam derslerini olumlu ve
yeterli bulurken, bazi katilimcilar ise Ehl-1 Siinnet 6gretmenlerin eksikliginden ve

derslerin igerik olarak yetersizliginden bahsetmistir.

Tablo 4.5. Devlet Okullarindaki islam Dersi Programlarmimn Ek Dinf Egitim Aldirmaya EtKisi

Tema Kod

Devlet Okullarindaki islam Dersi Okul dersinin motivasyon saglamasi

Programlarinin Ek Dini Egitim

Aldirmaya EtKkisi Ehli Stinnet beklentisi

Ogretmen niteligi elestirisi

Olumlu ama ¢ok yetersiz

Okul dersinin motivasyon saglamasi
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Devlet okullarindaki Islam dersi programlarmin ek dini egitim aldirmaya
etkisi incelendiginde, katilimcilar bu konuda farkli degerlendirmelerde bulunmustur.
Bazi katilimcilar, okul miifredatindaki Islam derslerini yiizeysel ve yetersiz
bulduklar: i¢in ¢ocuklarina ek dini egitim aldirma ihtiyaci hissetmektedir. Ornegin,

bir katilimci su sekilde ifade etmistir:

“Devlet okullari yiizeysel anlatiyor. Yetersiz gelmesinden dolayr ek dini

egitim aldiriyorum” (K5).

Bu ifade, katilmcmin ek egitimi, ¢ocugun dini kimligini tamamlama ve
koruma ihtiyaci olarak algiladigin1 gostermektedir. Algilanan yetersizlik, pedagojik
acidan olmakla birlikte ailelerin dini hassasiyetlerinin ve deger aktariminin
karsilanamamasidir. Buna karsm, bazi katilimcilar Islam derslerinin olumlu ve
faydali yonlerine vurgu yapmus, farkli dil ve kiiltiirlere sahip Miisliman 6grencilerle

ayni ortamda bulunmanin faydali oldugunu belirtmistir:

“Olumlu yonde. Sadece Tiirk¢e dili olmadigi ve baska Miisliiman vatandaslar

ile katilldig icin faydalr geciyor” (K12).
4.5. Din Egitimi Faaliyeti Gosteren Kurumlarin Din Egitimine Katkisi

Din egitimi veren kurumlarin din egitimine katkisi katilimcilar tarafindan
genel olarak olumlu degerlendirilmistir. Katilimcilarm ¢ogu, bu kurumlarin
cocuklarin dini bilgi diizeyini artrmada ve dogru dini pratikleri 6grenmede
destekleyici bir rol {istlendigini vurgulamistir. Ayrica, bazi katilimcilar bu
kurumlarda gorev yapan oOgretmenlerin ehl-i siinnet ¢izgisinde egitim vermesini

olumlu bir unsur olarak degerlendirmistir.
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Tablo 4.6. Din Egitimi Faaliyeti Gosteren Kurumlarin Din Egitimine Katkisi

Tema

Kod

Din Egitimi Faaliyeti Gosteren

Kurumlarin Din Egitimine Katkisi

Destekleyici

Dinin daha iyi 6grenmesini saglamak

Ogretmenlerin ehli siinnet olmasi

Ahlak kurallar1 6grenmeleri

Cocuklarn sosyallesmeleri

Cocuklar1 dinden uzaklastirmamasi

Temel dini bilgiler ve Islam ahlakinin

temellerinin atilmasi

Yetersiz

Kurumdan kuruma degisken

Katilimcilar, din egitimi veren kurumlarm g¢ocuklarin dini bilgi ve biling

diizeyini gelistirmede onemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Ozellikle bu

kurumlarin ehl-i slinnet anlayis1 cergevesinde egitim vermesi, katilimcilar tarafindan

giivenilir ve dogru bir din egitimi i¢in olumlu bir faktér olarak degerlendirilmistir.

Bu bulgu, Diyanet Isleri Baskanligi (DIB) veya Milli Goriis (IGMG) gibi biiyiik cati

kurumlarmin, gé¢gmen toplumun dini ve kiiltiirel siirekliligini saglamada dénemli bir

rol oynadigin1 gosteren (Sen, 2010: 30; Turkmen, 2019: 54) 6nceki ¢aligmalarla

ortiismektedir. Baz1 katilimcilar, kurumlarin politik veya maddi ¢ikar iliskilerinden

uzak durmasinm, egitim kalitesini dogrudan artirdigr goriisiindedir. Katilimel

ifadeleri su sekilde 6zetlenebilir:
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e “Cocuklarmin dinini daha iyi 6grenmesini saglyyor” (K3).
e “Cok daha faydali cocuklara ¢iinkii genelde hepsi ehl-i sinnet” (K3).
o “Siyasi ve maddi ¢ikarlar: bir nebze olsun egitimin diginda tutabilen

kurumlarin egitimleri olduk¢a kaliteli olabiliyor” (K6).
4.6. Din Egitimi Veren Kurumun Ailenin Dini Degerlerine Uygunlugu

Bu baslik altinda katilimeilarin gériislerini analiz ederken ¢ temel tema 6ne
cikmaktadir:

1. Olumlu Degerlendirmeler:

Katilimeilarin ¢ogu, din egitimi veren kurumlarin ailelerinin dint degerlerine
biiyiik oranda uyumlu oldugunu ifade etmistir. Bu uyumun, ¢ocuklarin hem evde
gordukleri dint pratikleri hem de okulda 6grendikleri bilgileri pekistirdigi ve aile
icindeki dini atmosferi destekledigi belirtilmistir.

2. Olumsuz Degerlendirmeler:

Bazi katilimcilar, verilen egitimin iceriginin yeterince derin olmadigmi ya da
ailelerinin benimsedigi bazi dini anlayislardan farkliliklar tasidigini dile getirmistir.
Ozellikle farkli mezhepsel yaklasimlar veya egitimcilerin pedagojik eksiklikleri, bazi

aileler agisindan elestiri konusu olmustur.
3. Igerik ve Etki Degerlendirmeleri:

Egitim igeriklerinin, ¢ocuklarm Kur’an 6grenimi, temel dinf bilgiler ve ahlaki
degerleri kazanmas1 acisindan olumlu katkilar sagladigi vurgulanmistir. Ancak bazi
katilimeilar, ders saatlerinin sinirli olmast veya 6gretim ydntemlerinin ¢ocuklarin

ilgisini ¢ekmede yetersiz kaldig1 yoniinde goriis bildirmistir.
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Tablo 4.7. Din Egitimi Veren Kurumun Ailenin Dini Degerlerine Uygunlugu

Tema Kod

Din Egitimi Veren Kurumun Ailenin | Olumlu degerlendirmeler

Dini Degerlerine Uygunlugu

Olumsuz degerlendirmeler

Egitimin igerigi ve etkisi hakkindaki

degerlendirmeler

Katilimcr ifadelerine gore, din egitimi veren kurumlarin aile degerlerine
uyumu ve egitim icerikleri hakkinda goriisler hem olumlu hem de elestirel bir

yelpazeye sahiptir. Bu goriisler asagidaki gibi smiflandirilabilir:

Olumlu Gortisler:

o “Su an bulundugu kurumda deger egitimine odakli ¢alisildigt igcin olumlu
yonde buluyorum” (K.12).
o “Ailenin orf ve kiiltiiriinii 6greniyor ve kardeslerine de 6grendigi degerleri

aktarabiliyor” (K.13).
Olumsuz Goriisler:

o “Su anki kurum bu konuda sinifta kald, futbol her seyden iistiin” (K.11).

Bu goriislerden hareketle su tespitler yapilabilir:

e Olumlu degerlendirme yapanlar, kurumlarm dini bilgiyle beraber, deger
egitimi ve kiiltiirel aktarim konusunda da katki sundugunu belirtmektedir.

e Olumsuz degerlendirme yapanlar ise, bazi kurumlarda dinT ve ahlaki
egitimlerin golgede kaldigini ve sosyal etkinliklerin (6rnegin futbol) dncelikli

hale geldigini vurgulamaktadir.
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e Bu bulgu dinT sosyalizasyon literatiriindeki kulturel muhafaza stratejisiyle

yakindan iligkilidir. Aileler, dini kurumlar1 ¢ocuklarinin dini inanglar1 ile

kiilttirel kimlikleri arasindaki bagi saglam tutan temel bir mekanizma olarak

gOrmektedir. Dinin gd¢men aileler igin bir giiven ve ortak degerler kaynagi

olarak ne denli merkezi oldugunu gosterir.

4.7. Din Egitimi Alan Cocugun Aile icindeki Dini Uygulamalara Etkisi

Din egitimi alan ¢ocugun aile igindeki dini uygulamalara etkisi altindaki

kodlar Tablo 4.8’de sunulmustur. Namaz hassasiyeti gelismesi, egitimin davraniglara

yansimasi, goreve daha kolay uyum saglamasi, kultirel uyum, aileye oneriler ve

tavsiyelerde bulunmasi bu temay1 olusturan kodlardir.

Tablo 4.8. Din Egitimi Alan Cocugun Aile I¢indeki Dint Uygulamalara Etkisi

Tema

Kod

Din Egitimi Alan Cocugun Aile
Icindeki Dini Uygulamalara Etkisi

Namaz hassasiyeti

Egitimin davraniglara yansimasi

Goreve daha kolay uyum saglamasi

Kalturel uyum

Aileye  Oneriler  ve  tavsiyelerde

bulunmasi

“Kurumlarda ve camilerde ozelikle namaz hassasiyeti cocuklar: evde de

namazi devam ettirmeleri ¢ok guizel ” (K3).

“Olmast gerektigi gibi davraniyor ve bize 6neriler ve tavsiyelerde bulunmaya

dahi basliyor” (K9).
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Bu bulgu, go¢cmen ailelerdeki tersine sosyalizasyon modelini gii¢lii bir sekilde
desteklemektedir. Cocuklarin okul dis1 egitimle kazandig1 dini bilgiyi aile i¢cinde bir
otorite gibi kullanmasi, ebeveynlerin dini pratiklerini dolayli yoldan etkiledigini
gosterir.

4.8. Din Egitiminin Aile Baglan ve Topluluk Icindeki iliskilere Etkisi

Din egitiminin aile baglar1 ve topluluk i¢indeki iliskilere etkisi, katilimcilarin
ifadelerine gore oldukca olumlu yondedir. Ozellikle ¢ocuklarin anne-baba hakki, aile
sorumluluklar1 ve toplumsal saygi gibi konularda bilinglenmesi vurgulanmigtir. Din
egitimi sayesinde cocuklar, hem aile i¢cinde hem de sosyal cevrede daha saygili ve
sorumluluk sahibi bireyler haline gelmektedir. Ayrica, sila-i rahim konusundaki
hassasiyetin artmast ve dini degerlerin igsellestirilmesi, aile baglarmin
kuvvetlenmesine katki saglamaktadwr. Cami ve diger din egitimi faaliyetleri
aracilifiyla c¢ocuklarin sosyallesmesi, toplulukla olan iligkilerinin giiclenmesine

destek olmaktadir.

Tablo 4.9. Din Egitiminin Aile Baglar1 ve Topluluk I¢indeki Iliskilere Etkisi

Tema Kod

Din Egitiminin Aile Baglar1 | Anne baba hakki vb. 6grenmesi
ve Topluluk Icindeki

Hliskilere Etkisi Misliimanin nasil davranmasi konusunda daha
bilgili olmas1

Toplumda 6rnek gosterilmesi

Sila-i rahim konusunda ¢ok daha hassas olmasi

Aile ve toplumda saygiy1 artirmasi

Dini hassasiyet olugmasi

Daha ¢ok sosyallesmesi
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Aile baglarmin kuvvetlenmesi

Bu ifadeler, din egitiminin ¢ocuklarin aile i¢cindeki saygi ve sorumluluk
bilincini giiclendirdigini gostermektedir. Din egitimi alan ¢ocuklar Miisliiman
kimligini daha iyi kavramakta, anne-babaya saygi ve sila-i rahim gibi degerleri
hayatlarna yansitmaktadir. Sohbet ve ders igerikleriyle Ogrenilen bilgilerin
uygulanmasi, aile baglarin1 kuvvetlendirmekte ve toplumda uyumlu bireylerin

yetismesine katkida bulunmaktadir.
4.9. Din Egitiminin Okul Dis1 Sosyal Iliskilere Etkisi

Katilimcilarin ifadelerine gore, efendi ve saygili olma, 6zgliven kazanma,
guven verme, sorumluluk sahibi olma, dini kurallara azami sekilde dikkat etme gibi
kazanimlar, ¢ocuklarm hem aile i¢ginde hem de sosyal c¢evrede olumlu bir imaj
sergilemelerini saglamaktadir. Ayrica, sosyal ortamlarda dini konularda kendini daha
rahat ifade etme ve gayriahlaki seylerle ilgilenmeme gibi davranislar, ¢ocuklarin dint
egitim slirecinde kazandiklar1 ahlaki degerlerin bir yansimasi olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu bulgular, din egitiminin ¢ocuklarmn dinf bilgi kazanimiyla beraber karakter egitimi

ve sosyal uyum siire¢lerini de giiglendirdigini gostermektedir.

Tablo 4.10. Din Egitiminin Okul Dis1 Sosyal Iliskilere Etkisi

Tema Kod

Din Egitiminin Okul Dis1 | Efendi ve saygili
Sosyal iliskilere Etkisi

Ozglivenli

Gilven verme

Sorumluluk sahibi olma

Din1 kurallara azami sekilde dikkat

Sosyal ortamlarda din konularda kendini daha rahat
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ifade etmesi

Riskli davranislardan uzak durma

Katilimcr ifadeleri, din egitimi alan ¢ocuklarin okul disindaki sosyal iligkilerinde
belirgin bir olumlu degisim yasadigmi gostermektedir. Cocuklarin 0zguven,
sorumluluk bilinci, toplumsal saygi ve ahlaki degerlere baglilik gibi konularda
gelisim kaydettigi goriilmektedir. Bu etki, dinT sosyalizasyon literattriindeki ahlaki
disiplin ve karakter gelisimi kavramlariyla iligkilidir. Dini egitim, c¢ocuklara
karmasik sosyal ortamlarda dogru ile yanlis1 ayirt etme Ozelligi sunarak, ahlaki

acidan donanimli birey olmalarini saglamaktadir.

Katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Cok daha oézgiivenli ciinkii oziinii Islamiyet’i  dogru Ogreniyor ve

bilincleniyor bu da onu daha sosyal ve giiclii yapiyor” (K3).

“Okula hayati disinda béyle bir sosyal ¢evresi olmast ¢ocuklarimizin kendini
daha iyi hissetmesini saglyyor. Dinl kurallara azami sekilde dikkat ediyorlar

birlikteyken” (K6).

“Dint egitim aldigindan dolayi, disarida dint konular gectiginde sosyal
anlamda daha rahat ve dyle ortamlarda kendisini daha iyi ifade edebiliyor. Temel

bilgileri oldugu i¢in, dinl konularda ¢ekingen davranmiyor” (K12).
4.10. Din Egitiminin Empati Hosgorii ve Toplumsal Sorumluluk Uzerine Etkisi

Tablo 4.11°de yardima muhtaclara hassasiyet, vicdanli ve merhametli olma,
hosgorti, bireysel ve toplumsal ahlak ile kul hakkini bilme kodlarmnin olusturdugu,

din egitiminin empati, hoggorii ve toplumsal sorumluluktaki etkisi temasi vardir.
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Tablo 4.11. Din Egitiminin Empati Hosgorii ve Toplumsal Sorumluluk Uzerine Etkisi

Tema Kod

Din Egitiminin Empati Hosgdrii ve | Yardima muhta¢ olan insanlara kars
Toplumsal Sorumluluk Uzerine EtKkisi hassasiyet

Vicdanli ve merhametli olma

Hosgorii, bireysel ve toplumsal ahlak

Kul hakkini bilmesi

Bu bulgu, din egitiminin karakter egitimi literatiiriindeki 6énemini vurgular. Islami
etik ve ahlakin 6gretilmesi, ¢ocuklarm kendi topluluklariyla beraber, farkli inang ve
kiiltiirlerden bireylerle de saygih bir iliski kurmalarina olanak taniyan evrensel ahlak

ilkelerini igsellestirmelerini saglamaktadir. Katilimcilarin gorisleri su sekildedir:

“Dinimizi tam anlamiyla ogrenmis, peygamberini tanityan bir ¢cocuk hosgorii,

bireysel ve toplumsal ahlak konusunda yeterince donanima sahip demektir” (K6).

“Kul hakki nedir bunu bilmesi zaten bir¢ok seyi gozet ettigini gosteriyor”
(K13).

4.11. Mdasliman TOrk Toplumunun  Avusturya’daki Din  Egitimi

Kurumlarindan Beklentileri

Cocuklarin kimligini unutmamasi, ehli siinnet olmali, daha ayrintili din
egitimi, dinin temsili, sure ve dualar1 ezberlemeleri, helal ve haramin 6gretilmesi,
kurumlarm daha ¢ok aktif olmasi, bulundugu iilkenin dilinde egitim verilmesi ve
beklentiler karsilanmaktadir kodlari, Misliman Tiirk toplumunun Avusturya’daki

din egitimi kurumlarindan beklentileri temasini olusturmaktadir.
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Tablo 4.12. Musliman Turk Toplumunun Avusturya’daki Din Egitimi Kurumlarindan Beklentileri

Tema

Kod

Musliman Turk Toplumunun
Avusturya’daki Din Egitimi
Kurumlarindan Beklentileri

Cocuklarm kimligini unutmamasti

Ehli stinnet olmali

Daha ayrmtili din egitimi

Dinin temsili

Sure ve dualar1 ezberlemeleri

Helal ve haramin 6gretilmesi

Kurumlarin daha ¢ok aktif olmasi

Bulundugu dlkenin  dilinde

verilmesi

egitim

Beklentiler karsilanmaktadir.

“Ozellikle ehli siinnet olmali muhakkak, bu biiyiik eksiklik Avusturya’da.

Ctinkii maalesef mesela benim kiiciik oglum lisede ve dini egitime katilamuyor, ¢iinkii

ogretmeninin anlatimlart tamamen yanls diyor ve bir Islam Ogretmeni olma

hassasiyetini ¢ogu maalesef tasimiyor. Bu biiyiik bir sorun, ¢iinkii ¢cogu aileler bu

konuda hassas degil ve okulda alinan egitimi yeterli gériiyorlar. Bu egitim de yanlis

olunca, o ¢ocuklar hayati boyunca bu yanligla devam edecekler, dogruya belki hi¢

denk gelmeyecekler. Cok biylk eksiklikler var din derslerinde, bu konu ¢ok uzar

yazmakla bitmez.” (K3).

“Bence beklenilen her seyi saglamaya ¢alistyorlar” (K4).

“Cocuklarin kimligini kaybetmeyip bunu bir sonraki nesillere aktarmasi”

(K13).
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Ailelerin bu yiiksek ve ¢ok yonlii beklentileri, dini kurumlarin Tiirk gé¢menler i¢in
kiiltiirel kimligi koruma islevini ne kadar onemsedigini gostermektedir. Bu durum,
Kuglkcan (2000) galismasinda dinin go¢gmen topluluklar icin kilturel bir kaynak
olarak islev gordiigiine dair tespitiyle oOrtiigmektedir. Kurumlarin bu talepleri
karsilama c¢abalari, Turkmen (2019) calismasinda Avusturya'daki sivil toplum

kuruluslari izerine yaptig1 ¢alismanin konularindan birini olusturmaktadir.

4.12. Cocugun Din Egitimi Almasindan Beklentiler

Cocugun din egitimi almasindan beklentiler, kimligini unutmamasi iizerine
sekillenmektedir. Bununla birlikte ehli siinnet bir Miisliiman olmay1 6grenmesi de
aileler igin 6nemli gorilmektedir. Miisliimanligi anlamalari, onlarin dini kimliklerini
bilingli sekilde yasamalarma katki saglamaktadir. Disaridaki insanlara faydali
olmasi, toplumsal sorumluluk bilincinin gelismesine destek olmaktadir. Sure ve
dualar1 kurumlarda ezberlemeleri, dini bilgi ve pratiklerin kalict hale gelmesini
saglamaktadir. Harami, helali, dogruyu ve yanlisi ayirmasi, g¢ocuklarin deger
yargilarinin olusumunda temel bir rehber niteligi tasimaktadir. Sevgi, saygi ve sefkati
bilmesi, sosyal iliskilerinde daha yapic1 bir tavir gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Islam’in temel Ogretisini &gretmek, cocuklarin dini bilgi birikimini
sistemli sekilde gelistirmeyi amaglamaktadir. Siyer iizerinde yogunlasmak ise onlarin
Hz. Peygamber’in hayatini Ornek alarak ahlaki ve toplumsal davranislarini
sekillendirmelerine katki sunmaktadir. Tim bu kodlar, ¢ocugun din egitimi

stirecinden beklenen hedefleri biitiinciil sekilde ortaya koymaktadir.

Tablo 4.13. Cocugun Din Egitimi Almasindan Beklentiler

Tema Kod

Cocugun Din Egitimi | Kimligini unutmamasi

Almasmdan Beklentiler

Ehli sinnet bir Misliman olmay1 6grenmesi
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Miisliimanlig1 anlamalar1

Disaridaki insanlara faydali olmasi

Sure ve dualar1 kurumlarda ezberlemeleri

Haramy, helali, dogruyu ve yanlis1 ayirmasi

Sevgi, saygi, sefkati bilmesi

Islam’in temel ogretisini 6gretmek ve siyer (zerinde

yogunlagsmak

“Bu da ¢ok uzun ve hassas konu, benim beklentim bastan ilkokuldan bu yana
temel bilgiler saglamlastirilmasi, ehli siinnet ve bir Miislimin ve timmetin nasil

olmasi gerektigini dogru naksederek verilirse egitim ¢ok giizel entegre olunur.” (K3).

“Kendi dinini, kiiltiiriinii unutmamast ve gayri Miislim arkadaslariyla dini

konular hakkinda sohbet edebilmesi” (K10).

Katilimcilarm  bu ifadelerinden yola ¢ikarak din egitimine yonelik
beklentilerin manevi, fonksiyonel ve sosyal oldugunu gostermektedir. Aileler, din
egitimi sayesinde ¢ocuklarinin zorlu go¢ ortaminda sosyal ve ahlaki destek almasini
beklemektedir.

4.13. Kurumlardan Beklentilerin Aile I¢indeki Deger ve Ogretilerle Uyumu

Kurumlardan beklentiler ve aile i¢indeki deger ve Ogretiler genel olarak

uyumlu olmakla birlikte yetersiz bulanlar da vardir.
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Tablo 4.14. Kurumlardan Beklentilerin Aile igindeki Deger ve Ogretilerle Uyumu

Tema Kod

Kurumlardan Beklentilerin Aile Igindeki Uyumlu

Deger ve Ogretilerle Uyumu

Yetersiz

“Birbirlerine paralel sekilde uyumlu gidiyor.” (K5).
“Yetersiz kaliyor” (K11).

Kurumlarin deger aktarimi ve aile i¢i 6gretilerle olan uyumu incelendiginde,
katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugunun bu iki alan arasinda genel bir paralellik ve
batinlik bulundugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimc1 ifadeleri, kurumsal
egitimlerin ailede kazanilan degerleri destekledigini ve benzer bir ahlaki cerceve
sundugunu gostermektedir. Bununla birlikte, bazi katilimcilar kurumlarin bu konuda
yetersiz kaldigin1 ve ailede kazandirillan degerlerin egitim kurumlarinda ayni
derinlikte islenmedigini belirtmistir. Bu durum, literatiirde de sik¢a vurgulanan bir
olguya isaret etmektedir. Nitekim Akin ve Oztiirk (2021) calismasida, okul-aile
deger tutarliliginin 6grencilerin tutum ve davranis gelisiminde belirleyici oldugunu
vurgulamaktadir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, kurumlarin deger aktarimindaki
roliinlin aile i¢i Ogretilerle esgiidim i¢inde yiiriitiilmesinin, O0grencilerin ahlaki

gelisimini gii¢clendiren bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir.
4.14. Cocugun Din Egitimi Almasmin Aile I¢indeki Kiiltiirel Baglara EtKisi

Cocugun din egitimi almasinin aile i¢cindeki kiiltiirel baglara etkisi konusunda
baglarin giiclendigine yonelik goriisler, din egitiminin daha iyi olmasma yonelik

goriisler ve yetersiz olduguna yonelik goriisler tespit edilmistir.
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Tablo 4.15. Cocugun Din Egitimi Almasinin Aile igindeki Kiiltiirel Baglara Etkisi

Tema Kod

Cocugun Din Egitimi Almasmin Aile Kiiltiirel baglar1 gii¢lendirme

I¢indeki Kiiltiirel Baglara Etkisi

Ailenin roliine bagl degiskenlik

Yetersiz kiltirel aktarim

“Cocugum hafta sonu aldigi derslerle bizim ailedeki dini kiiltiirel baglarimizi

cok guglendiriyor.” (K2).

“Bu yine aileden aileye fark eder. Aile bu konuda hassas degilse ve bilgisine
ve ¢ocuk okuldaysa dogru din egitimi almamissa kotii etkiler. Bizim dini egitimimiz
kurumdan oldugu igin ¢ok siikiir ¢ocuklarin kiiltiivlerine ve dinlerine baglart ¢ok

guclu.” (K3).

Katilimcilarin ifadeleri, ¢cocuklarin din egitimi almasinin aile igindeki kiiltiirel
baglar1 giiclendirdigini acgikc¢a ortaya koymaktadir. Aileler, ¢ocuklarnin din egitimi
sayesinde dini konularda daha bilingli davranmaya basladiklarini ve aile iginde ortak
bir deger dili olustugunu belirtmistir. Bu durum, din egitiminin yalnizca bilgi
kazandirmakla kalmayip, aile baglarmi duygusal ve kiiltiirel diizeyde de

pekistirdigini gostermektedir.




67

SONUC VE ONERILER

Bu calisma, Avusturya’da yasayan Tiirk ailelerin devlet okullarinda verilen
Islam derslerinin yani sira neden ek dini egitim tercih ettiklerini ortaya koymus ve bu
tercihin gog, kimlik, kiltirel streklilik ve pedagojik yetersizlik gibi ¢ok boyutlu
unsurlarla iliskili oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgular, literatiirde Kimter
(2017), Sezgin (2019) ve Tirkmen (2019) gibi arastirmacilarin Avrupa’daki Tirk
diasporasmin din egitimi pratiklerine 1iliskin sonuglariyla biiylik  dlclide
ortiismektedir; zira bu ¢aligmalar da gd¢men ailelerin din egitimini yalnizca dini bilgi
aktarimi olarak degil, ayn1 zamanda kimlik koruma stratejisi olarak degerlendirdigini
ortaya koymustur. Bu benzerlik, ek dini egitimin go¢men topluluklarda yapisal bir
ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte calisma, Avusturya baglamina
6zgii olarak devlet okullarindaki Islam dersinin icerigi ve dgretmen niteligine yonelik
memnuniyetsizligin Tiirkiye kokenli ailelerde daha belirgin oldugunu ortaya koymasi

bakimindan mevcut literatiire 6zgilin bir katki sunmaktadir.

Bulgular, devlet okullarinda verilen Islam dersinin aileler tarafindan igerik,
yontem ve mezhepsel yaklagim agisindan yetersiz bulundugunu goéstermistir. Bu
degerlendirme, IGGO’niin din egitimi iizerine yapilan calismalarda dile getirilen
pedagojik ¢esitlilik eksikligi, 6gretmen yetistirme sorunlar1 ve ders materyallerinin
Avusturya’daki cokkiiltiirlii baglami tam olarak karsilayamamasi gibi bulgularla
paralellik gostermektedir. Ancak bu c¢alismada ailelerin “Ehl-i stinnet c¢izgisine
uyum” beklentisini ¢ok daha net dile getirmesi, 6nceki arastirmalardan ayrilan
onemli bir sonuctur. Bu durum, diaspora ortaminda mezhepsel hassasiyetlerin daha

goriiniir hale geldigini gostermektedir.

Aile i¢i iletisimin giiclenmesi, empati ve hosgorii gelisimi, toplumsal uyum
ve kiiltiirel baglarin pekismesi gibi pozitif ¢iktilar, literatiirde Ugar (2020) ve Akin
(2018) tarafindan Balkan ve Avrupa’daki Tiirk topluluklari iizerinde yapilan
calismalarla benzerlik gostermektedir. Ancak bu calismada ¢ocuklarin Avusturya
toplumuyla iletisiminde o6zgiiven artisinin 6zellikle vurgulanmasi, din egitiminin

yalnizca ice doniik degil, toplumsal entegrasyonu giiclendiren bir islevi oldugunu
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gostermektedir. Bu bulgu, diaspora topluluklarinda din egitiminin entegrasyonu
zorlagtirdig1 yoniindeki bazi elestirel yaklasimlarla (6r. “kapali cemaat etkisi”
tartigmalar1) ¢elismekte ve alternatif bir perspektif sunmaktadir. Dolayisiyla bu
calisma, Avusturya’daki Tirk c¢ocuklari i¢in ek dini egitimin entegrasyona engel
degil, entegrasyonu destekleyen bir ara¢ oldugunu gostermesi acgisindan literatiire

katk1 saglamaktadir.

Din egitimi kurumlarina yonelik giiven algisiin ¢esitlilik gostermesi, bazi
kurumlarin pedagojik ve idari agidan nitelikli bulunurken bazi kurumlarm siyasi ve
maddi kaygilarla hareket ettigi diisiincesi, Avrupa’daki yaygin din egitimi
kurumlarma iliskin Khorchide (2009) ve Potz (2008) gibi caligmalarla paralellik
gostermektedir. Ancak bu arastirmada farkli kurumlar (camiler, Maarif okullari,
sohbet halkalari, dijital platformlar) arasinda kalite farkliliginin Avusturya
baglaminda ¢ok daha belirgin oldugu goériilmiistiir. Bu durum, Avusturya’daki Tiirk
toplumunun kurumsal din egitimi alaninda daha homojen bir yapilanmaya ihtiyag

duydugunu gostermektedir.

Ailelerin din egitimi siirecindeki aktif rolii, literatiirde sik¢a vurgulanan bir
olgudur; ancak bu ¢alismada ebeveynlerin sadece destekleyici degil, ayn1 zamanda
yonlendirici ve karar verici aktorler oldugu bulgusu O6nceki arastirmalarla
karsilastirildiginda daha giiclii bir sekilde ortaya c¢ikmistir. Bu sonug, diaspora
baglaminda ailelerin dini sosyallestirme slirecinde merkezi konumunun daha baskin

héle geldigini gostermektedir.

Genel olarak bulgular, ek dini egitimin kimlik insasi, kiiltiirel siireklilik, aile
ici iletisim, deger aktarimi ve toplumsal uyum acisindan giiglii pozitif etkileri
oldugunu; ancak etkilerin kurumsal cesitlilik, pedagojik yeterlilik ve bireysel
motivasyon farkliliklar1 nedeniyle her zaman ayni diizeyde gerceklesmedigini ortaya
koymaktadir. Bu yaklagim, literatlirdeki hem destekleyici hem elestirel goriisleri

harmanlayan dengeli bir ¢erceve sunmaktadir.

Bu caligma, Avusturya’da yasayan Tiirk ailelerin devlet okullarindaki Islam

dersi disinda neden ek dini egitime yoneldigini kapsamli bicimde ortaya koymus ve
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elde edilen bulgular, gégmen topluluklarda din egitiminin ¢ok katmanli ve stratejik
bir islev istlendigini gdstermistir. Ailelerin din egitimi tercihlerinin yalnizca
pedagojik kaygilara degil; kimlik koruma, kiiltiirel devamlilik, aidiyet duygusunun
giiclendirilmesi ve go¢ siirecinin yarattig1 kimlik gerilimlerini azaltma cabasma
dayandig1 anlagilmistir. Bu sonug, Kimter (2017), Sezgin (2019) ve Tiirkmen (2019)
gibi arastirmalarin Avrupa’daki Tiirk diasporasi iizerine ulastigi bulgularla uyumlu
olup, ek dini egitimin gd¢men c¢ocuklarm kimlik insasinda tamamlayici bir
mekanizma olarak goriildiigiinii dogrulamaktadir. Bununla birlikte bu arastirmanin
Avusturya baglamma &zgii katkisi, devlet okullarmdaki Islam dersinin icerik
yoniinden yetersizliginin ozellikle Tiirkiye kokenli ailelerde daha giicli bir
memnuniyetsizlik dogurdugunu gostermesidir. Derslerin ylizeyselligi, mezhepsel
uyumsuzluk ve 6gretmen niteligine dair kaygilar, ailelerin bu dersleri yalnizca resmi
bir gereklilik olarak gordiiklerini, dini kimlik ve deger aktarimi konusunda yeterli

bulmadiklarmi ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin en dikkate deger sonuclarindan biri, ek dini egitimin pedagojik
kapsami1 asarak aile ici iletisim, deger aktarimi ve toplumsal davranislar iizerinde
somut etkiler yarattigidir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, ek dini egitimle birlikte
cocuklarmin tutum, davramig ve iletisim bigimlerinde gozle goriiliir olumlu
degisimler yasandigini belirtmistir. Bu durum, Ugar (2020) ve Akin (2018) gibi
arastirmalarda da ifade edilen din egitiminin ahlaki gelisim ve empati iizerinde
guclendirici rolityle Ortiismektedir. Ancak bu calismanin Ozgiin tarafi, gocuklarin
yalnizca Tiirk toplumu i¢inde degil, Avusturya toplumuyla iliskilerinde de daha
Ozgilivenli ve uyumlu hale geldiklerinin vurgulanmasidir. Bu bulgu, “kapali cemaat
etkisi” gibi din egitiminin entegrasyonu zorlastirdig1r yoniindeki yaygin elestirilere
kars1 onemli bir karsit tez olusturmakta; ek dini egitimin entegrasyonu engellemek
yerine, iki kiiltlir arasinda denge kurmaya yardimci oldugunu gdstermektedir.
Boylece din egitiminin go¢ baglamindaki rolii, yalnizca dinsel bilgi aktarimi degil,
cokkdlturli toplumsal ortamlarda duygusal ve sosyal uyumu destekleyen bir arac

olarak yeniden tanimlanmaktadir.
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Bununla birlikte aragtrma, yaygin din egitimi kurumlarma yonelik giiven
algismin  homojen olmadigin1 ve ebeveynler arasinda anlamli farkliliklar
bulundugunu ortaya koymustur. Bazi1 kurumlarin nitelikli egitim sunmasi, ¢ocuklarin
bilgi diizeyini artwrmast ve sosyal becerilerini  desteklemesi olumlu
degerlendirilmistir; ancak bazi katilimcilar, kurumlarin pedagojik zayifliklari, siyasi
yonelimleri ve maddi odakli yaklasimlarindan duyulan rahatsizliklar1 agikca dile
getirmistir. Bu sonug, Khorchide (2009) ve Potz (2008) gibi ¢caligmalarda tartisilan
Avrupa’daki kurumsal din egitimi ¢esitliligi ve standart eksikligi sorunlariyla
paraleldir. Fakat bu arastrma Avusturya’daki Tiirk toplumunda o6zellikle
ebeveynlerin mezhepsel hassasiyetler ve guvenilirlik konusundaki beklentilerinin
daha giiclii oldugunu ortaya koyarak literatiire ek bir boyut kazandirmistir. Ayrica,
ebeveynlerin din egitimi silirecinde yalnizca destekleyici degil, ayni zamanda
yonlendirici ve denetleyici aktdrler olmasi, diaspora baglaminda ailelerin dini

sosyallestirme siireclerindeki roliiniin daha merkezi hale geldigini gdstermektedir.

Genel olarak bu galisma, ek dini egitimin bilgi aktarimi, kiiltiirel stireklilik,
kimlik ingasi, toplumsal uyum ve aile i¢i iliskiler iizerinde gii¢lii etkiler yarattigini,
ancak bu etkilerin kurumsal nitelik, ogretim yontemleri, pedagojik yeterlilik ve
cocuklarin bireysel ilgileri dogrultusunda farklilasabildigini gdstermektedir. Bu
sonug, literatiirdeki hem olumlayict hem elestirel bulgular1 biitiinlestiren dengeli bir
cerceve sunmaktadir. Arastirma ayni zamanda Avusturya’da din egitimi politikasinin
yeniden degerlendirilmesi, devlet okullarindaki Islam derslerinin igerik ve 8gretmen
standartlarinin giiclendirilmesi, yaygin din egitimi kurumlarinin kalite ve giivenilirlik
acisindan denetlenmesi ve ailelerle kurumlar arasinda siirekli bir iletisim
mekanizmasi kurulmasi gerektigini gostermektedir. Boylece din egitimi, gocmen
cocuklarm hem kiiltiirel kokleriyle baglarini kuvvetlendiren hem de yasadiklari
toplumla daha saglikli bir iliski kurmalarin1 saglayan, ¢ift yonlii bir giiclenme alan
olarak degerlendirilebilir. Bu ac¢idan calisma, din egitiminin go¢ baglaminda
pedagojik, sosyokiiltiirel ve kimliksel etkilerini kapsamli bigimde ele alarak literatiire

0zglin katki sunmaktadir.
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Calisma 15181nda su Oneriler sunmak miimkiindiir:

Devlet okullarindaki Islam derslerinin  niteliginin  gii¢lendirilmesi:
Ders igerikleri, dgrencilerin yasadigi cokkiiltiirli baglama uygun sekilde
giincellenmeli; mezhepsel hassasiyetleri dikkate alan, pedagojik acidan
zenginlestirilmis bir miifredat gelistirilmelidir. Ogretmenlerin ilahiyat
altyapisi, pedagojik formasyonu ve kiiltiirleraras1 iletisim becerileri
artirilmali; hizmet i¢i egitim programlariyla 6gretmen niteligi siirdiiriilebilir
bi¢gimde iyilestirilmelidir.

Yaygin din egitimi kurumlar1 i¢in kalite standartlar1 ve denetim
mekanizmalariim olusturulmasi: Camiler, Maarif kurumlari, sohbet halkalar1
ve dijital egitim platformlar1 arasindaki nitelik farkliliklarin1 azaltmak
amactyla kurumsal standartlar belirlenmeli; pedagojik igerik, egitimci
yeterliligi ve kurumsal seffaflik diizenli bir sekilde denetlenmelidir. Boylece
ailelerin giiven algis1 gii¢lendirilerek, ¢ocuklarin daha nitelikli bir egitime
erisimi saglanabilir.

Ebeveynlerin din egitimi siirecine bilingli ve etkin katilimmin
giiclendirilmesi: Ailelere yonelik rehberlik programlari, bilgilendirme
seminerleri ve Kiltirleraras: iletisim egitimleri diizenlenerek ebeveynlerin
stireci saglikli yonetebilmesi saglanmalidir. Ailelerin egitim kurumlariyla
kurdugu is birligi giiclendirildiginde, ¢ocuklarin deger kazanimi, kimlik
ingas1 ve toplumsal uyumu daha biitiinciil ve kalic1 bir hale gelecektir.

Ek dini egitimin uzun vadeli etkilerini inceleyen bilimsel arastirmalarla
desteklenmesi: Kimlik gelisimi, kiiltiirel aktarim, toplumsal uyum ve ahlaki
davranis lizerindeki etkileri agiga ¢ikarmak amaciyla uzunlamasina ¢aligmalar
yapilmali; farkli  egitim modellerinin etkisi karsilastirmali  bigimde
degerlendirilmelidir. Bu tiir aragtirmalar, Avusturya’daki din egitimi
politikalarmin daha bilimsel ve ihtiya¢ temelli bi¢imde sekillendirilmesine

katki saglayacaktur.
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EKLER
EK 1- MULAKAT SORULARI

1) Cinsiyetiniz:

2) Yasiniz:

3) Egitim diizeyiniz:

4) Ailenizdeki kisi sayisi:

5) Aileniz, ¢gocugunuza ek dinfegitim saglamak i¢in hangi kaynaklar1 tercih ediyor?

6) Aile igi iletisim ve kiiltiirel beklentilerin, gocugunuza ek dinfegitim aldirmaya olan

tutumunuzu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

7) Cocugunuza ek diniegitim aldirmalarinin, gocugunuzun toplumsal uyum siirecleri

iizerindeki etkilerini gézlemlediniz mi? Liitfen deneyimlerinizi paylasin.

8) Devlet okullarmndaki islam dersi programlari, ailenizin cocugunuza ek dinfegitim

vermeye olan ilgisini nasil etkiliyor?

9) Avusturya’da bulunan ve din egitimi faaliyeti gosteren kurumlarin din egitimine

katkis1 nedir?

10) Cocugunuzun din egitimi aldig1 kurumun, ailenizin dini degerlerine uygun bir

sekilde egitim saglamasini nasil degerlendirirsiniz?

11) Din egitimi alan gocugunuzun, aile igindeki dini uygulamalarmizi nasil
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

12) Din egitimi alan ¢ocugunuzda, bu egitimin aile baglar1 ve topluluk i¢indeki
iliskilere olan etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

13) Avusturya’daki yaygin din egitimi kurumunda din egitimi almanin gocuk

Uzerindeki etkisi nedir?

14) Cocugunuzun, yaygm din egitimi kurumundan aldig1 egitimin, onun genel

gelisimi tizerinde nasil bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

15) Din egitimi alan ¢ocugunuzun, okul disindaki sosyal iliskileri iizerindeki etkisini

nasil degerlendirirsiniz?
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16) Din egitimi, gocugunuzun empati, hosgorii ve toplumsal sorumluluk gibi

degerleri anlamasinda nasil bir rol oynamaktadir?

17) Miisliiman Tiirk toplumunun Avusturya’daki din egitimi kurumlarindan

beklentileri nelerdir?

18) Cocugunuzun din egitimi almasindan beklentileriniz nelerdir ve bu

beklentileriniz ¢ocugunuzun genel egitimine nasil entegre olmaktadir?

19) Din egitimi kurumlarindan beklediginiz degerler ve dgretiler, aile igindeki dini

Ogretilerinizle ne 6lgtide uyumludur?

20) Cocugunuzun din egitimi almasinin, aile igindeki kiiltiirel baglarinizi

giiclendirmesini nasil bekliyorsunuz?

21) Eklemek istediginiz herhangi bir baska diisiince veya yorum var mi?
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EK 2- BILIMSEL ETiK SAYFASI

Etik Kurul Toplanti Tarih :01/11/2024

Tarihi/Sayis1 ve Karar Toplant: Sayis1:20

No Karar No :2024/829

Arastirmanmin Bashg: Avusturya'daki Tiirk Ailelerinin Din Egitimi Tercihleri: Okul Dig1 Dini
Ogretim lhtiyaci.

Sorumlu Arastirmaci Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR

Yardimcr Arastirmaci Lisansiistii Ogrenci Ahmed Hiidai ERKMEN
21527 sayilhh basvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,

Etik Kurul Karan bagvurunun bilimsel arastirma etigi agisindan “Uygun™ olduguna
karar verilmistir.

ASLI GIBIDIR
01/11/2024

Dog¢. Dr. Ahmet KURNAZ
Baskan

Bu tezin hazirlanmasinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet
edildigini, tez icindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar
cergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu ¢caliymada bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel

kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.
Ahmed Hiidai ERKMEN

Imza
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