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ONSOZ-TESEKKUR

Her gegen giin degisen ve gelisen teknolojiler hayatin her alan1 etkiledigi gibi
egitim alaninda da biiyiik etkiler yaratmistir. Iletisim teknolojileri ve Internet’in
kullaninminin  yayginlasmasi egitim alaninda esneklik saglayacak oOgrenme
ortamlarinin gelisimi ve yayginlasmasini da beraberinde getirmistir. Bu 0grenme
ortamlarindan en yaygin olant ise E-0grenme olmustur. E-0grenme ortamlari
O0gretmen ve oOgrencilere birgok kolaylik ve avantaj sunmaktadir. Bu ortamlarin
etkililigi ve verimliligini artirmak icin ise tasarim siirecinin 1iyi bir sekilde
planlanmast gerekmektedir. Bu siiregte dikkat edilmesi gereken en Onemli On
kosullardan biri ise ogrencilerin tutumudur. Insanlarin tutumlar1 davramslarin
olugsmasinda 6nemli bir etkendir. E-6grenmenin sik kullanilan bir 6grenme ortami
oldugu, bu ortamlarin kullanilmasini olumlu veya olumsuz yonde etkileyecek
unsurlardan birinin ise kisinin tutumu oldugu goz oniine alindiginda, egitimde basari,
verimlilik ve etkililigi artirmaya yonelik fikir yliriitmeye yardimci olmasi agisindan
E-6grenmeye yonelik tutumlarin belirlenmesinin 6nemli olacag1 sdylenebilmektedir.
Bu o6nem dogrultusunda yola cikilarak, bu calismada iiniversite 6grencilerin E-
ogrenmeye olan tutumlarmin belirlenmesinde gecerligi ve giivenirligi test edilmis bir

Olcek uyarlamasi gergeklestirmek hedeflenmistir.

Yiiksek lisans Ogretimimin basindan sonuna kadar bana rehberlik eden,
caligmanin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi siirecinde her tiirlii bilgi ve tecriibeyi benimle
paylasarak, her asama ve konuda yardimci olarak destegini esirgemeyen degerli
danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Agih Tugrul KORUCU’ya sonsuz saygi ve
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bu calismanin gerceklesmesinde goniillii olarak

katilim saglayan ve yardimci olan tiim 6grenci arkadaslarima tesekkiir ederim.

Her zaman her kosulda yanimda olarak bu giinlere gelmemde en biiyiik emege
sahip olan, tiim hayatim boyunca oldugu gibi bu yogun ¢alisma doneminde de maddi
ve manevi her tirli destegini esirgemeyen canim aileme sevgilerimi ve

tesekkiirlerimi sunuyorum.
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E-Ogrenmeye Y&nelik Tutum: Olgek Uyarlama

Tezin Adi Calismast

OZET

Teknolojinin her gecen giin biraz daha gelismesi, Internet’in bulunmas: ve
yayginlasmasi egitim alaninda degisimlere sebep olmustur. Bilgi ve iletisim
teknolojileri, Internet ile birleserek egitimde yeni, esnek ve daha kullamish
ortamlar olan E-6grenmeyi olusturmustur. E-6grenme siirecinde, katilimecilarin
davramslarimin gelismesi ve degismesinde onemli olciide etkili olan unsurdan
biri ise tutumlardir. Bu arastirmada E-6grenmeye yonelik gecerligi ve
giivenirliligi hesaplanmis bir tutum ol¢egi uyarlanmasi1 hedeflenmistir. Ciinkii
E-6grenmenin daha uzun siireler boyunca kullanilacag: ve bu ortamlara yonelik
tutum faktoriiniin incelenmesinin basari, etkililik ve verimliligi artirmasi

acisindan 6nemli olacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Necmettin Erbakan Universitesi, Selcuk

Universitesi ve KTO Karatay Universitesinde 6grenim gérmekte olan 1721
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ogrenci olusturmustur. Verilerin elde edilmesinde arastirmacilarin Tiirkgeye
cevirdikleri tutum olcegi ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmis demografik
veri formu kullanilmistir. Verilerin analizinde ise SPSS 21.0 ve LISREL 8.71

programindan yararlanilmstir.

E-6grenmeye yonelik gecerligi ve giivenirligi olan bir 6lcek uyarlamak
amaci ile gerceklestirilen bu calismalarin sonunda, 36 madde ve tek faktorden
olusan olcek, 23 maddeden olusan dort faktor iceren olcek halini almistir. Bu
olcegin KMO degeri 0,847, Bartlett testi degeri ise y2= 8821,036; sd=253; p=
,000 bulunmustur. Bu dlcegin maddeleri dl¢ek toplam varyansin= % 44,94’iinii
aciklamaktadir. Ayrica olcek faktorlerinin ve maddelerinin kabul edilebilirligi
miikemmel uyum gostermektedir. Bu dl¢egin giivenirligine bakmak icin yapilan
analizler dogrultusunda cronbach alfa degerinin a = 0,789 ciktigi, kararhhk
korelasyonunun ise 0,95 ¢iktig1 da elde edilen diger bulgular arasindadir. Bu
anlamda denilebilmektedir ki E-6grenmeye yonelik tutumlari belirlemek amaci

ile uyarlanan bu ol¢egin, gecerligi ve giivenirligi yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: E-6grenme, Tutum, Ol¢ek Uyarlama.
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Tezin Ingilizce Ad1 | Attitudes Towards E-Learning: Scale adaptation

SUMMARY

The development of technology a little more each day, the presence and
spread of the Internet has caused changes in the field of education. Information
and communication technologies have combined with the Internet to create new,
flexible and more useful e-learning environments in education. In the e-learning
process, attitudes are one of the most important factors in the development and
change of the participants’ behaviors. In this study, it was aimed to adapt an
attitude scale for E-learning with validity and reliability. Because E-learning
will be used for longer periods and it is thought that examining the attitude
factor towards these environments will be important in terms of increasing

success, effectiveness and efficiency.

The study group of this study consisted of 1721 students studying at
Necmettin Erbakan University, Selcuk University and KTO Karatay University.
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In order to obtain the data, the attitude scale translated into Turkish by the
researchers and the demographic data form prepared by the researchers were

used. SPSS 21.0 and LISREL 8.71 program were used for data analysis.

At the end of the studies to adapt a scale with validity and reliability for E-
learning, the scale, consisting of 36 items and a single factor, became a scale
with four factors consisting of 23 items. KMO value of this scale was 0.847 and
Bartlett test value was y2= 8821,036; sd=253; p= ,000. The items of this scale
explain 44.94% of the total variance. The acceptability of the scale factors and
items showed a perfect fit. The cronbach alpha value was found to be a = 0.789
and the stability correlation was found to be 0.95 according to the analyzes
conducted to examine the reliability of this scale. In this sense, it can be said that
the validity and reliability of this scale, which was adapted to determine

attitudes towards E-learning, was high.

Keywords: E-learning, Attitude, Scale Adaptation.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Genel Bakis ve Teorik Cerceve

Insan diisiinebilen, sorgulayabilen, merak eden ve tiim bu 6zellikler sayesinde
O0grenme davranisini gercgeklestirebilen sosyal bir varliktir ki bu da onu diger
canlilardan farkli kilan en 6nemli 6zelliktir. Nitekim hayvanlar hayatlarin1 devam
ettirebilmeleri i¢in gerekli olan becerileri dogustan bir i¢giidii olarak getirmektedir.
Fakat insan nefes alma, emme, yutma, gz kirpma gibi bazi refleksler disinda her
seyi 6grenmek zorundadir. Bu zorundalik tarihin ilk zamanlarindan giiniimiize kadar
uzanan silirecte insanlarin hayatta kalabilmeleri, beslenme, avlanma, barinma,
korunma gibi temel ihtiyaglarin1 karsilayabilmeleri kisacasi yasamlarini devam
ettirebilmeleri i¢in siirekli olarak formal ya da informal yollarla 6grenmeye ve
kendilerini gelistirmeye siiriiklemistir. ilk zamanlarda temel ihtiyaclar1 tek basina
karsilamakta zorlanan insanlar zaman gectikge savunma, avlanma gibi durumlarda
daha cok kisiyle daha iyi ve etkili olabildigini fark etmis ve topluluklar halinde
yasamlarint devam ettirmeye baslamistir. Her topluluk ise diger bir topluluktan
etkilenmis bu durum ise topluluklar arasinda sosyalligi artirmistir. Zaten insan tabiati
itibariyle sosyal bir varliktir; sosyallik onun i¢inde kuvvetli bir i¢gilidii veya egilim

olarak bulunmaktadir (Ergiin, 1994).

Temel ihtiyaclarin karsilanmasinda kolaylik saglamasi amaci ile olusturulan bu
sosyal topluluklar insanlarin 6grenme faaliyetlerinde de etkili olmustur. Insanmn
dogumundan itibaren baslayan 6grenme siireci, ilk olarak ailede verilen egitimle
baslamis, topluluklarin birbirinden etkilenmesi ile artmis, giin gectikce yasanilan
cevreye, icinde bulunulan caga, duruma, ihtiyaca ve gerekliliklere uygun olarak
cesitli dgreticilerle, ¢esitli 6grenme materyalleri ile siirekli olarak degismis, gelismis
ve insanlik tarihinden i¢inde bulundugumuz bu zamana kadar artarak devam etmekte
olan bir siire¢ olmustur. Bu siire¢ igerisinde toplumlar, g¢esitli zaman ve cesitli
alanlarda 6grenme saglamis, bircok icat yapmis, bilgiler {iretmis, kendilerini ve
toplumlarini gelistirmistir. Insanligin milyonlarca yillik bir gecmisi vardir ve bu

geemis icinde insanligi bugiline ulastiran birgok maddi ve manevi buluslar, sistemler



ve diizenler ortaya c¢ikartilmistir (Erglin, 1994). Bu buluslar, icatlar ve aslinda
teknoloji insanin varolusuyla birlikte baglamis i¢inde bulunan caglara gore farklilik
gostermis, geliserek, degiserek ve birbirlerini etkileyerek giinlimiize kadar
stiregelmistir. Magaralarda yer alan ¢izimler, dogal ve insan yapimui siis esyalar1 ve
yiyecek saklama kaplar1 (¢anak, kiip, kupa vb.) gibi ilk ¢aglardan beri insanligin
maddi-manevi kiiltiiriinii olusturan her yontem ve iiriin ginimiizde ulasilan teknoloji
birikiminin koklerinde yer almistir (Aksoy, 2003). Ornegin tarim toplumlarinda
kullanilan delici, kesici aletler nemli bir yer tagirken sanayi toplumlarinda bu aletler
gelismis yerini makinelesmeye birakmis, sanayi toplumundaki bu gelisim ve
elektrigin bulunmasi ise teknolojinin gelismesi ve yayginlasmasinda bir Oncii
olmustur. Iginde bulundugumuz bilgi toplumunda ise bilgisayarlar ve Internet
hayatimizin her alanmi etkisi altina alan teknolojiler olmus, bu teknolojiler farkli
kita, farkl tilke, farkli cinsiyet, farkli yas grubu fark etmeksizin genis bir kitleye
ulagsmay1 basararak tiim diinyay1 etkisi altina almistir. Hatta dyle ki 19. ve 20. yiizyil
icin demiryollari, petrol ve otomobil ne ise bilgi teknolojisi de bilgi cag1 i¢in ayni

seyi ifade etmektedir (Barutgugil, 2002: 26).

Gegmisten glinlimiize kadar gelen sliregte ortaya ¢ikan bu teknolojiler insanin
var oldugu her alanda farkl: etkilere sahip olmustur. Teknolojinin degisimi toplumda
ekonomik, sosyal, siyasal ve Kkiiltlirel alanlarda etkilere yol acar ve bu da yeni
degisim siirecleri ortaya cikarir (Erkan, 1998). Nitekim bilgi toplumunun olugmasi,
bu toplumun ‘bilgi’ toplumu olarak adlandirilmasi ve bu toplumdaki degisiklikler de
siiphesiz bilgisayar ve Internet teknolojilerinin olusumundan etkilenerek ortaya
cikmistir. Tarim toplumlarinda temel iiretim girdisi olarak iiretilen mahsuller, sanayi
toplumlarinda temel tiretim girdisi olarak iiretilen maddi trtinler, bilgi toplumunda
yerini bilgiye ve bilginin iiretilmesine birakmistir. Irzik (2002) bilgi ya da
enformasyon toplumu olarak adlandirilan i¢inde bulundugumuz bu toplumu,
insanlarin yagamlarini ilgilendiren gesitli enformasyona kolayca erigebilmelerine, bu
enformasyonu bilgiye donistiirebilmelerine ve dolayisiyla da  kendilerini
gelistirebilmelerine olanak taniyan bir toplum olarak tanimlamaktadir. Aslinda tiim
toplumlarda bilgi 6nemli bir yer kaplamaktadir ancak bilgi toplumu olarak

adlandirilan toplumda bilginin 6nemi diger toplumlara gére daha ¢ok On plana



cikmistir. Bilgi toplumlarinda bilgi, bilginin {iretilmesi, bilginin satilmasi, bilginin
saklanmasi, bilginin yonetilmesi, bilginin gelistirilmesi, bilginin sorgulanmasi,
bilginin degistirebilmesi gibi bilgi ile alakali tiim siiregler biiylik 6nem tasimaktadir
ve tiim bu siireglerde insanlar siirekli olarak aktif olmali ve kendini gelistirmelidir.
Tiim bu kendini gelistirme siire¢lerinde ise bilgi ve iletisim teknolojilerinin roli
bilyiiktiir. Gelisen teknolojiler ve Internet sayesinde bilgilerin yayillma siireci
hizlanmis, ¢ok kisa bir siirede ¢cok genis alanlara yayilan bilginin ise tiiketilmesi de
hiz kazanmistir. Bu durum tarihin ilk zamanlarindan itibaren siiregelen
kiiresellesmeyi de yayginlastirmis ve hizlandirmistir. Kiiresellesmeyi ortaya ¢ikaran,
kiiltiirlesme  stirecine ivme kazandirarak kiiresel degerlerin olusmasina zemin
hazirlayan kavramlar arasinda “teknoloji” ve “bilgi” kavramlari onemli bir yer
tutmakta, bu bilgi teknolojilerinin ucuzlamasi ve yayginlagsmasi bilgi akisim
hizlandirmakta, zaman, mekan ve mesafe algilamalarini degistirmektedir. Yani
kiiresellesmenin en 6nemli araglarindan birisi teknolojidir (Yurdabakan, 2002: 63;
Yilmaz ve Horzum, 2005). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimi ve
yayginlagmasi, kiiresellesme siirecini hizlandirmis, simdiye kadar gergeklesen
kiiresellesme siireclerinden farkli bir kiiresellesme sekli olusturmus, bu durum ise
iilkelerin birbirleri ile olan etkilesimini, rekabetini degistirmis ve artirmistir. Hizla
degisen, gelisen ve yayginlasan teknolojiler ve bu teknolojiler ile birlikte hizlanan
kiiresellesme siireci bilgi ¢agir olarak adlandirilan cagimizda toplumlarin da
degismesi gerekliligini ortaya cikarmis, giiniimiizde bu kiiresel rekabete uyum
saglayabilmek i¢in gelismislik seviyesi ne olursa olsun tiim toplumlar ilgilendiren ve

aslinda bu toplumlardan beklenen 6zellikler de farklilagmistir.

Bilgi toplumu olusturan bireylerden kisith bilgiyle, bilgiyi oldugu gibi kabul
ederek kullandiklar1 eski geleneksel yontemlerden siyirilarak, siirekli kendilerini
yenileyebilen, gelistirebilen, degisim siireclerinde aktif olarak rol alarak degisim ve
gelisimlere uyum saglayabilen aktif, dinamik, iiretebilen, sorgulayabilen, var olani
oldugu gibi kabul etmek degil de akla, mantiga, bilime ve ¢aga uygun olarak
degistirebilen kisacas1 6grenmeyi 6grenebilen ve kendini gergeklestirebilen bireyler
olmas1 beklenmektedir. Bu ozelliklerin yani sira 21.yy niteliklerine sahip olan

bireylerden beklenen eylemleri artirmak miimkiindiir. Bilgi toplumunda yasamini



devam ettiren bireylerden beklenen diger bazi nitelikler su sekilde siralanabilir: Artik
degisen ve gelisen kosullara uyum saglayarak ayak uydurabilen, yeniliklere agik olan
ve bu yeniliklere katkida bulunabilen, aragtirmaci, esnek, yaratici ve elestirel
diistinceye sahip olarak bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen, bilgiyi iiretebilen,
aktarilan bilgiyi yorumlayarak anlamlandirabilen, karar verme siirecinde aktif katilim
saglayabilen, elestiren, sorgulayan, analiz eden, bu bilgileri oldugu gibi kabul
etmeyen ve se¢imlerini kendini tamyarak yaparak, olaylara ¢cok yonlii bakabilen ve
tim bu yeterlilikleri yasantisinin biitiin alanlarina yayarak kullanabilen kisacasi
kendine ve yasadigi topluma karsi sorumlu bireyler olmasit eklenebilir. (Atav vd.,
2006; Aybek, 2006; Celikten vd., 2005; Olkun ve Toluk, 2003). Bireylerin bu
ozellikleri barindirabilmesi ve 21.yy niteliklerine ayak uydurabilmesi bu zorlu ve ¢ok
hizl1 gelisen kiiresel rekabette Oncelikle bireysel olarak kendilerini bir adim 6ne
tagsimalar1 daha sonra ise kendi basarilarinin toplumsal bir basariya doniismesini
saglayarak kalkinabilen birer iilke olabilme adina yapilan ¢alismalara katki saglamasi

acisindan 6nemli olacaktir.

Kiiresel degisime ve gelisime uyum saglanmasi ve bu kiiresel rekabete ayak
uydurabilmek i¢in yeniliklerden haberdar etme, yeniliklere uyum saglayabilme, yeni
becerilerin kazandirilmasi gibi faaliyetlerin gerek toplumsal olarak gerekse bireysel
olarak gergeklestirilebilmesinin, kisacast kisilerin ve toplumlarin kendilerini caga
uygun olarak en dogru ve en etkili sekilde gilincelleyebilmelerinin tek yolu egitimdir.
Nitekim Tezcan (1998) kiiresellesme ile birlikte yeni bir insan tipinin ortaya
cikacagini, kiiresel gelismeler icin gerekli olacak yeni tutum ve degerlerle donanmis
bireylerin ise egitim yoluyla saglanacagimi ifade etmislerdir. Yani toplumu
degistirme ve gelistirme siirecinde egitime biiyiik bir rol diismektedir. Gegmisten
giiniimiize kadar olan siiregte de bu amag¢ dogrultusunda egitim politikalar1 ihtiyag¢ ve
gerekliliklere gore degistirilmis gelistirilmistir. Nitekim bilgi toplumunda da bu
durum ayni1 sekilde devam etmis, 21.yy yeterliklerine ve teknolojilerine uygun olarak
egitim sisteminde farkliliklara gidilmistir. Bu farkliliklar geleneksel Ogretmen
merkezli anlayistan, O6grenci merkezli ve yapilandirmacit c¢agdas bir yaklasim
benimsenerek yapilan egitimden baslayarak, oOnceleri sadece kalem, kagit gibi

materyallerle desteklenen egitim anlayisindan zamanla gelisen tepegozler,



projeksiyon cihazlari, bilgisayarlar ve hatta daha kiiciik, tagmabilir ve islevsel olan
mobil teknolojilerle desteklenen egitim anlayisina kadar uzanan bir skalayi
olusturmustur. Bu genis zaman dilimindeki degisimde son zamanlarda etkisini en ¢ok
gbsteren sey ise siiphesiz bilgisayarlar ve Internet olmustur. Bu teknolojilerin tiim
diinyada siyasal, sosyal, saglik gibi tiim alanlar1 etkisi altina almasi, egitim alanini da
bliyiik yenilikler yapmaya itmistir. Cilinkii 21. yiizy1l géstermektedir ki teknolojiden
faydalanmayan bir egitim sisteminin hem bireysel hem de toplumsal ihtiyaglari

karsilamas1 miimkiin degildir (Karasar, 2004).

Giliniimiiz egitim sisteminde de ¢esitli teknolojilerden faydalanilmakta hatta bu
teknolojilerin egitim ve Ogretimi destekler nitelikte olmasi durumunun yani sira
egitimin merkezinde olmast durumu ortaya c¢ikmistir. Bilginin {iretimi ve
tilketimindeki hiz, sabit mekan ve sabit zamanlarda 6§renme anlayisinin yerini her
zaman ve her yerde 0grenme ihtiyacina birakmistir. Nitekim gelisen teknoloji ile
birlikte de bu durum gitgide yaygin hale gelmeye baslamis, bu yeni ihtiyaglar ve
durumlar dogrultusunda farkli cografyalarda yasayan farkli 6zelliklere sahip insanlar
icin firsatlar sunan, belli bir mekana sabit kilmayarak esneklik saglayan uzaktan
egitim kavramlar1 ortaya ¢ikmustir. Uzaktan egitim, ©zel organizasyon ve
uygulamalarin yapilmasinda, 6zel bir ders plani yapma teknigi, 6zel Ogretim
teknikleri, elektronik olan veya olmayan sistemlerin kullanildigi, 6zel iletisim
metotlar1 olan, normal olarak 6gretme faaliyetlerini farkli ortamlarda olusturan planh
bir 6grenmedir (Moore ve Kearsly, 1996). Tarihsel gelisimi 18.yy dayanan uzaktan
egitim, gliniimiize kadar siiregelmis 6nemini ve yayginligini ise her gegen giin
artirmigtir. 18. ylizyillda posta — mektup yoluyla gerceklestirilen uzaktan egitim
(Isman, 2005a), teknolojinin gelisimi ile birlikte gelismis zamanla radyolar,
televizyonlar, bilgisayarlar araciligiyla yapilmaya devam edilmistir. Bu devamlilikta
siiphesiz ki uzaktan egitimin sagladigi avantajlarin yeri biliylikk onem tasimistir.
Uzaktan egitimle birlikte birbirinden kilometrelerce uzaklikta ve farkli ortamda olan
Ogrenci ve Ogretmenlerin birbirleriyle iletisim saglayabilmesi, anlagilamayan
konularin istendigi kadar tekrar edebilmesi, hatalar1 aninda doniit sistemiyle
diizeltme imkan1 saglayabilmesi gibi esneklikler sunmasiyla birlikte hem motivasyon

hem de egitim verimini en lst diizeye ¢ikarmasi bu avantajlardan sadece birkaci



olarak ifade edilebilir (Isman, 2005b; Agir, 2007). 21.yy ihtiyaglarin1 karsilamak
amaci ve sagladigir avantajlar goz 6niinde bulunduruldugunda uzaktan egitim, her
gecen giin gelisen teknolojiler ve hayatimizin her alaninda yer almay1 basarmistir.
Internet kavrammin ortaya ¢ikmas ile birlikte farklilasmis, cesitli sekillerde ifade
edilmeye baslamustir. Internet kavramimin uzaktan egitimle bagdastirilmasi uzaktan
egitimde yeni bir ¢i1gir agmus, aslinda hepsinin uzaktan egitimi kapsadigi ama farkh
yontemlerle gerceklesen ¢esitli 6grenme ortamlart meydana gelmistir. Nitekim
Yildiz (2011) bu durumu Internetin uzaktan egitim ortaminda yer almasiyla birlikte,
cevrim i¢i 6grenme ortamlarinin; diger ifadelerle E-6grenme (elektronik 6grenme),
web tabanli egitim, Internet destekli egitim kavramlarinin daha sik kullamlmaya

basladigini belirtmistir.

Bu kavramlardan en dikkat c¢ekicilerinden biri ise siiphesiz E-Ogrenme
olmustur. E-0grenme, c¢esitli ¢oklu ortam formlar1 gibi, farkli bilgi ve iletigim
teknolojileri (BIT) araciligiyla &zellikle de bilgisayar ve Internete dayali aglarmn
kullanimi ile olanak taninarak gergeklestirilen herhangi bir 6grenme, 6gretim ya da
egitim etkinligi olarak tanimlanabilir (Pillay vd., 2007; Fallon ve Brown, 2003) . Bu
egitim etkinligi sagladig1 avantajlar ve esneklik sayesinde sadece okullarda degil, is
hayati, kisisel gelisim gibi alanlarda da etkili olmus Onemini ise giin gectikce
artirmistir. E-6grenmenin bu avantajlarindan bazilar ise su sekilde siralanabilir: E-
ogrenme Ogrenci merkezli olarak ifade edilse bile, 6grenmeyi ilging ve ¢ekici hale
getirerek sadece Ogrencilere degil her kesime hitap eder ve boylelikle yasam boyu
ogrenmeyi destekler, tasinabilir modemler sayesinde geleneksel Ogrenme
ortamlarindan farkli ortamlarda bile 0grenmeyi saglayabilir, bireysel 6grenmeyi
destekler ve bireyin konuyu 6grenene kadar, istedigi kadar tekrarla, istedigi yer ve
zamanda calisma imkani saglar, diinyanin farkli yerlerindeki insanlarla iletisim ve
etkilesim igerisinde olabilir, geri bildirimlerde bulunabilir, istedigi kaynaga kisa
stirede erisebilir, ¢esitli icerikler ile dikkati canli tutar ve boylelikle bilgilerin kalict
olmasini, daha hizli ve etkin 6grenme ihtimalini arttirmaktadir (Altiparmak, 2011;

Duran vd., 2006; Kruse, 2004; Aslan, 2006 ).

E-0grenmede basariy1 artirabilmek, daha etkili ve verimli ortamlar sunabilmek

icin bu ortamlar1 gelistirmeden 6nce 6grenci veya kullanicilarin biligsel, devinigsel,



duyussal 6zelliklerinin belirlenmesi olumlu sonuglar alinmasinda katki saglayacaktir.
Cinkii bu ozelliklerin hepsi insan davranislarini belirler, insan davranislar1 da
egitimde ki basariy1 etkiler. Mesela bilissel yeterliliklerin kazandirilmasiyla bilen;
devinigsel becerilerin kazandirilmasiyla yapabilen ve duyussal o&zelliklerin
kazandirilmasiyla da ne yaptigini, nasil yaptigim1 bilen ve sorgulayabilen kisiler
yetistirilebilir (Otluoglu, 2002). 21.yy 6zelliklerine uygun olarak bilen ve sorgulayan
birey yetistirilebilmesinde en Onemli olan ise nitekim duyussal o6zelliklerdir.
Duyussal ozellikler ilgi, 6z giiven, 6z yeterlik, alg1 ve tutum gibi ifadeleri kapsar. Bu
Ozellikler insanlarin davraniglarinda olumlu veya olumsuz etkilerde bulunur.
Duyussal bir 6zellik olan tutum kisaca tutulan yol, tavir olarak ifade edilebilir (TDK,
2018). Tutumlar, genellikle hedef kisi, obje veya olaya yonelen ve yonii degisebilen
hislerdir (Tekindal, 2009). Bu nedenle E-6grenmeye yonelik tutumlarin belirlemesi
de E-6grenme ortamlarindaki basari, basarisizlik, etkili kullanim, bu programlara
dahil olma ya da bu programlar1 birakma gibi 6zellikleri etkilemektedir. Bu etki
dogrultusunda E-6grenme etkinliklerine baslamadan Once tutumlar1 belirlemek
ileride harcanacak efor ve maliyet gibi girdileri en etkili sekilde degerlendirerek
basarili ¢iktilar almaya yarayacaktir. Tutumu belirlemede ise gegerligi ve giivenirligi
test edilmis, yeni ve giincel bir 6lgek uyarlanmasi ¢ikacak sonuglarin gegerli ve
giivenilir olmasina katki saglayarak saglikli sonuglar elde etmeye ve daha sonra

izlenecek yol ve yapilacak ¢alismalara yon vermesi agisindan 6nem arz edecektir.

1.2. Problem Durumu

Toplumlarin ve insanligin degisme, gelisme ve 0grenme siireclerinde zamana
gore kullanilan teknolojiler 6nemli bir degisken olarak yerini almis, teknolojiler
toplumlarin ve insanligin isleyis bicimini degistirmis, siyasal, sosyal ve ekonomik
tiim alanlar1 etkilemistir. Nitekim tiim bu alanlar haricinde 6grenme etkinliginin en
cok gerceklestirildigi egitim alan1 da teknolojilerden en cok etkilenen alanlardan
birisi olmustur. Sosyal yasam, Kkiiltiirel yapi1 ve ekonomi gibi yasamin tim
alanlarinda, teknolojik gelisme ve degismelerin izdiisiimii olarak gelisim, degisim
meydana gelmekte, teknolojide meydana gelen gelismeler egitim sistemlerini de tiim
yoniiyle etkisi altina almakta, yapisinda farkliliklar olusturmakta ve egitim anlayisina

farkli bir bakis agis1 getirmektedir. Yani kisaca egitim ile teknoloji i¢ icedir demek



miimkiindiir (Cakir ve Oktay, 2013; Keser, 1991; Yoriik, 2013). Teknoloji, insanin
maddi cevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag gereclerle
bunlara iligkin bilgilerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Bu sekilde
diistintildiiginde egitim ve teknolojinin birlikteliginin eski caglara kadar dayandigim
ifade etmek miimkiindiir. Cilinkii insanlar ilk c¢aglardan itibaren birbirlerine bilgi
aktarabilmek ve c¢esitli nedenlerle magara duvarlarina isaretler ¢izmis bunun igin ise
o zamanlarin teknolojisi denilebilecek kesici aletler kullanmis boylelikle 6grenme
faaliyetlerini teknoloji ile birlestirmislerdir. Zamanla bu aletler yerini kalem, kagit,
defter, kitap, faks makineleri, tepegdz, projeksiyon cihazi, fotokopi makineleri,
bilgisayarlar, tabletler, mobil teknolojilere birakmistir. Ozbek (2016) radyo, egitsel
televizyon, projeksiyon, video kasetler, kulakliklardan bilgisayara degin gelistirilen
her teknolojik aletin hem iilkemizde hem de diinyada egitimde ¢6ziime dair vaatlerde
bulundugunu ifade etmistir. Doger (2016) ise egitimde kullanilan teknolojilere
deginerek, egitim teknolojilerinin kullanim sahasmin genisledigini, teknolojinin
egitimde yerinde kullanilmasimin, egitimin kalitesini, zenginliini ve etkisini
artirmasina katki sagladigini; teknolojiyi kullanan nesillerin yetismesinde ve

yetigkinler i¢in yeni 6grenme firsatlar1 yaratmasinda etkili oldugunu ifade etmistir.

Egitim alaninda bircok avantaj saglayan ve her gegen giin geliserek ve
yayginlagarak 6nemini artiran teknolojiler, teknolojilere bagli olarak yayilma hizi
artan kiiresellesme, kiiresellesmenin artmasi ile birlikte artan iilkeler arasi rekabet,
tiim bu rekabette en 6nemli girdi olan bilgi, bilginin 6grenilmesi gerekliligi ile dogru
orantili olarak her gegen giin artan 6grenci sayilar1t 6§renme faaliyetlerini etkilemis,
O0grenmenin gerceklesmesi igin yeni ¢oziim ve ortamlarin gelismesi gerekliligini
ortaya cikarmigtir. Artik O8renme, herkese ayni egitim modelini uygulama
deseninden, hizla degisen kiiresel diinyada daha esnek, daha yaratici, zaman ve
mekan sinir1 olmayan metotlar1 uygulamay1 hedef alan, daha bireysel egitim modeli
olma yolunda ilerlemektedir (Vourikari vd., 2012). Bu ilerleme dogrultusunda
kiiresellesen ve rekabetin her gecen giin arttig1 diinyamizda geleneksel 6grenme
yontemlerinden farkli olarak 6grenme siireci boyunca kullaniciy1r yer ve zaman
olarak kisitlamayarak her an ve her yerde bagimsiz 6grenme saglayabilecek, 21.yy

yeterliklerine uygun olarak bireysel 6grenme, kendi kendine Ogrenme, yaratici



O0grenme saglayabilecek, cesitli 6grenme faaliyetleri sunabilecek, bir¢ok ses, goriintii,
video, egitsel oyunu barindirarak ¢oklu ortam sunabilecek, esnek egitsel ortamlara
ihtiya¢c duyulmustur. Bu ihtiyacin karsilanmasinda mektup ile baslayan ve
teknolojinin gelisimi ile birlikte bilgisayar ortamina kayan uzaktan egitim kavrami
olusturulmustur. Uzaktan egitim, daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirebilmek,
egitimde firsat esitligini saglayabilmek amaciyla farkli mekanlardaki 6gretmen ve
Ogrencilerin, c¢esitli iletisim teknolojileri yardimiyla etkilesimde bulunduklari,
Ogretme-O0grenme faaliyetlerinin karsilikli olarak gerceklestirildigi bir sistem olarak
tammlanmaktadir (Yalin, 2001). Internet kavraminin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ise
uzaktan egitim kavrami alt kavramlara ayrilmis, amag¢ ve iceriklerine gore farkl
sekillerde adlandirilmistir. E-6grenme ise bu kavramlardan en ¢ok one ¢ikanlardan
birisi olmustur. E-6grenme, Internet/intranet veya bir bilgisayar ag1 bulunan platform
tizerinde sunulan, Web tabanli olarak uzaktaki bireylere ulasmay1 saglayan, zaman
ve yer 6zgiirliigli olan, 6grenmede sinirlart ortadan kaldiran, kiiresel 6grenme olanagi
veren, sanal kiitliphane ve duvarlari olmayan sinif ortami sunan bir uzaktan egitim
sistemi olarak tanimlanabilir (Aoki, 2010; Gokdas ve Kayri 2005; Giil, 2015). E-
ogrenme, temelde Internet aracilifiyla, farkli teknolojilerin kullanilmasiyla birlikte
oldukca zengin ve etkilesimli 6§renme ortami sunmakta, 6grenme hizi bakimindan
esneklik saglamakta ve egitimde firsat esitligi sunmaktadir (Balci, 2010; Haznedar ve
Baran, 2012). Ayrica E-6grenme 6grenen bireyler i¢in egitsel materyallerin uygun ve
esnek olarak yapilandirilabilmesi, hizli glincellenme olanagi, bircok farkli biligim
teknolojisinden 6grenme siirecinde yararlanma olanagi saglamasit ve en Onemlisi
Ogrenen bireylerin gilinlilk yasantilarinda karsilastiklar1 calistiklar1  ortamdan
ayrilamama ve Ogrenme silirecine yeterince zaman ayiramama gibi sinirliliklara
¢Ozlimler getirdigi icin tiim diinyada yogunlukla kullanilmaya baslanmistir (Ulukan,
2009, s.121).

E- 6grenmenin kullanicilara sagladigi esneklik ve bir¢ok avantaja ragmen
yapilan c¢alismalarda bu ortamlarin 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi, 6grenmeye
odaklanamamasi, E-6grenme deneyimini ilk kez yasayan 6grencilerin daha sonra bu
ortamlara katilmaya daha az istekli olmasi, hatta dersleri tamamlamakta basarisiz

olduklar1 tiim bu sebeplerden dolay1 ise E-6grenmeye kayit oranlariyla mezun olma
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oranlarini arasinda farklarin oldugu bunun ise bu programlari yarida birakma (drop
out) oranlarinin artirdigina yonelik veriler ve ifadeler elde edilmistir (McCombs ve
Vakili, 2005; Dutton vd., 2002; Dray vd., 2011; Bozkurt, 2015; Saykili, 2019). E-
O0grenmeye yonelik bu olumsuzluklarin giderilebilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin
tasarlanmas1 siirecinde ©On c¢alismalarin yapilmasi, bu olumsuzluklarin neden
kaynaklandiginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu anlamda 6grenme faaliyetlerine
baslamadan once ilk olarak Ogrencilerin bireysel ve duyussal 6zelliklerinin
belirlenmesi etkili bir O6grenme ortami olusturmada Onemli olacaktir. Bu
Ozelliklerden en Onemlisi ise siiphesiz tutumdur. Ciinkii kisisel tutumlar, biligim
teknolojisinin bireysel kullanimini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Bagka bir deyisle,
kullanicilarin E-6grenmeye karsi tutumlarini anlamak, 6gretmek ve 6grenmek icin

uygun E-6grenme ortamlarinin olusturulmasini kolaylastirir (Liaw vd., 2007).

Alanyazin incelendiginde uzaktan Ogretime, web tabanli O0gretime ve E-
ogrenmeye yonelik tutum {izerine yapilmig yerli ve yabanci bir¢ok caligmaya
rastlanmistir (Birisci, 2013; Agir, 2007; Uzun vd., 2013; Yildiz, 2011; Agir vd.,
2007; Haznedar, 2012; Ozgiir ve Tosun, 2010; Dikbas, 2006; Coskun vd., 2007;
Arndt ve Guercio, 2014; Suri ve Sharma, 2013; Al-Doub vd., 2008; Aixia ve Wang,
2011). Tutumlan belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu calismalar incelendiginde,
calismalarin verilerini elde etme amaciyla kullanilan araglara bakildiginda, ¢ogunda
arastirmacilarin  kendilerinin gelistirdikleri anket gibi Olgme araglarinin tercih
edildigi ya da baskalar1 tarafindan gelistirilmis olan web tabanli 6grenme tutum
Olcegi, uzaktan Ogrenme tutum Olcegi, E-O6grenmeye yonelik tutum olcegi gibi
Olgeklerin tercih edildigi goziikmektedir. Bu anlamda gegerligi ve giivenirligi test
edilmis Olgeklerin kullanimi gerek sonuclarin giivenilir ¢ikmasi gerekse ileride
yapilacak olan ¢alismalarda kolaylik saglamasi agisindan onemli gériilmektedir. Bu
amagla yola c¢ikildiginda her gegen giin 6nemini giderek artiran ve yayginlasan E-
O6grenmeye yonelik yeni ve giincel bir tutum 6lgeginin uyarlamasinin, bundan sonra
yapilacak olan caligmalarda kullanilmasi ve saglikli sonuglar elde edilmesi agisindan
onemli olacag diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada da bu 6nem ve amac¢ dogrultusunda

yola ¢ikilarak E-6grenmeye yonelik tutum 6l¢egi uyarlanmasi hedeflenmistir.
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1.3. Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci, Kisanga (2016) tarafindan gelistirilmis olan ‘Ogretmen
Adaylarmm E-Ogrenime Yénelik Tutumlari’n1 (Determinants of Teachers’ Attitudes
Towards E-Learning in Higher Learning Institutions) belirlemeye yonelik gelistirmis

oldugu 6l¢egi Tiirkiye’de ki d6grencilere uygulayarak Tiirkgeye uyarlamaktir.
Bu ¢aligmanin amaci dogrultusunda su soruya cevap aranacaktir:

1. Tiirkgeye uyarlanan ‘E-Ogrenime Yonelik Tutum Olgeginin’
gecerlilik diizeyi nedir?
2. Tiirkgeye uyarlanan ‘E-Ogrenime Yonelik Tutum Olgeginin’

giivenilirlik diizeyi nedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Francis Bacon ylizyillar oncesinde ‘Bilmek egemen olmaktir.” climlesini
kurarak bilgiye ve bilmenin 6nemine vurgu yapmis, glinlimiiz bilgi toplumunda ise
bilginin ve bilmenin giicii her gegen giin dnemini artirarak tiim diinyay: etkisi altina
almay1 basarmistir. Bilgiyi en dogru sekilde kullanan toplumlar ve insanlar ise
kiiresellesen diinyamizda bir adim O6nde olmustur. Ciinkii hayatta aktif bigimde
kullanilan, hareket noktasi olarak benimsenen, kararlari yonlendiren temel gii¢
bilgidir (Findik¢1, 1999). Bilgi tiim donemler boyunca gii¢ olarak kabul edilmesine
ragmen 21. Yiizyila gelinmesi ile birlikte tiim donemlerden farkli olarak Onemini
zirveye tasimig hatta koskoca bir ¢aga ismini vermeyi basarmistir. Bilginin
onemindeki bu artis nitekim toplumlar1 ve toplumlardan istenilen davranislari
degistirmeye ve yenilik yapma gerekliliginin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur.
Nitekim Yilmaz ve Horzum (2005) bilginin giliniimiizde iiretim siirecine yardimci bir
faktor olmaktan ¢ikip bilgi tiretiminin kendisinin bir endiistri haline geldigini ifade
etmislerdir. Bilgi tiretimi endiistri olarak kabul edildiginde tilkelerin birbirleriyle olan
rekabetlerinde, bu c¢agin Ozelliklerine uymalar1 ve bilgiyi en dogru sekilde
kullanabilen insanlar yetistirmeleri konusunda biiylik sorumluluklar yiiklenmek
zorunda kalmiglardir. Caga ayak uydurmada, toplumlarin degismesi ve gelismesinde,

bilgi kazanma, bilgi liretme, bilgi birikimine sahip olma, nitelikli insan yetistirebilme
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gibi tiim ihtiyaclar1 karsilamakta ise egitime biiyiik 6nem diismektedir. Bu anlamda
bilgi toplumunda hizla ¢ogalan bilgi karsisinda, her seyi bilmek yerine, hangi bilgiyi
nereden ve nasil saglayacagimi bilen, secici davranan, yani 0grenmeyi Ogrenen
kisacasi gittikce daha ileri seviyede yetistirilmis insan giiciine duyulan ihtiya¢ da
(Numanoglu, 1999: 333; Yoriik vd., 2002), siiphesiz ki egitim ile karsilanacaktir.
Ciinkii bilmenin anahtar siiphesiz ki egitimdir (Okkesim, 2014).

Bilginin ve bilmenin 6neminin bu kadar artmasinda biiylik rol oynayan etken
ise teknoloji olmustur. Teknolojinin gelismesi ve yayginlasmasi ile birlikte bilgiyi
yayma ve bu bilgilere ulagsmadaki hiz artmistir. Zaten teknoloji caglar boyunca
insanlarin ihtiyaclar1 dogrultusunda daha rahat yasam siirebilmeleri i¢in ilerlemistir.
Gilinlimiizde de insanlarin bilginin yayilmasi, erigsilmesi ve kullanilmas1 gibi
faaliyetlerde ihtiyaclari olusmus, bu ihtiyaclar1 gidermede ise yardimci olan
teknolojiler bilgisayarlar ve Internet olmustur. Zaten igerisinde bulundugumuz ¢ag,
teknoloji alaninda belli bir bilgi birikimine sahip olmay1 da gerektirmektedir (Ddger,
2016). Bu anlamda diisiiniildiigiinde egitim ve teknoloji birbirinden bagimsiz
diistiniilemez olmustur. Egitim teknolojilerinin yerinde kullanilmasi ise egitimin
kalitesinin, zenginliginin ve etkisini ylikseltmesi, gelismis {iilke konumuna
gelinebilinmesi ve gelismis tlkeleri yakalamasi, teknolojiyi gelistiren, teknolojiyi
kullanabilen, degisen teknolojilere ayak uydurabilen kisacasi teknolojiyi bilen ve
uygulayan nesiller yetistirilmesi, yeni 6grenme firsatlar1 yaratmasi gibi avantajlar
sundugu, bu avantajlarin ise egitim teknolojilerinin kullanim sahasini genislettigi

soylenebilir (Doger, 2016; Oztiirk, 2006).

Egitimin O6nemi, 21.yy Ozelliklerinin degisimi ve nitekim hayatimizin her
alaninda etkisini gosteren ve her gegen giin yaygimnlasarak kullaniminin arttig
sOylenebilen teknolojiler goz Onilinde bulunduruldugunda Onceleri yapilan egitimin
bir yonde eksik kalacagi, c¢aga ve toplumlara gore egitim sisteminin de kendini
giincellemesi gerekecegini sOylemek aslinda pek zor olmayacaktir. Bu anlamda
gelisen teknolojilerin egitim ile entegrasyonunun O6nemli olmasi da kag¢inilmaz
olacaktir. Ciinkii egitimin Onemli amaglarindan biri de toplumun ihtiyaglar
dogrultusunda bireyler yetistirmek oldugundan egitim sisteminin de bilgi ¢agimnin

gerektirdigi perspektife uygun olarak bir yol ¢izmesi bu anlamda da teknolojik
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degisime ayak uydurmasi, toplumlarin degistigi 6l¢iide de degismesi gerekmektedir
(Akkoyunlu, 1995: 106; Aydin, 2003).

Egitimi siirekli olarak de§ismek zorunda olan bir siire¢ olarak kabul
ettigimizde, teknolojinin gelismesini ve egitime sagladigi katkilar1 g6z Oniine
alindiginda, bilgiye her an her yerde ulasma ve kendi kendine ogrenmeler
saglayabilme gibi ihtiyaglar1 da bu teknolojiler ile destekleyerek giderme fikriyle
birlestirdigimizde egitimde yepyeni bir 6grenme ortami ve yepyeni bir boyut
olugmustur. 21.yy’ dan itibaren gelisen teknolojiler egitim sektoriine hizla girmis bu
durum egitime yeni bir boyut kazandirmis ve ihtiya¢ duyulan her anda, zaman ve
mekandan bagimsiz bir sekilde gergeklestirilen egitim-6gretim programlara da
yanstyarak, yeni yontem, strateji ve Ogrenme alanlarimin olusmasina ve
kullanilmasina zemin hazirlayarak olanaklar saglamis (Cakir, 2011; Simsek, 2015),
sanal siniflardan siber kampiislere kadar, bilisim teknoloji destekli egitim, 6zellikle

gelismis iilkelerin egitim politikalarinda énemli bir yer tutmustur (Selwynn, 2003).

Nitekim uzaktan 6grenme kavrami bu yeni 6grenme alanlarinda en 6nemlisi
olmus, her gecen giin kendini gelistirerek ilerleyen uzaktan ogrenme sistemleri
Internet kavrammin da ise koyulmas: ile birlikte elektronik &grenme sistemlere
dontigmiistiir. E-6grenme, Ogrenme slirecinde meydana gelen degisimin evrimsel
zirve yaptigi noktayi ifade etmektedir (Kesim, 2010). Bu anlamda E-6grenmeyi
iyilestirmek, kalitesini artirmak, daha etkili ve verimli kullanilabilecek ortamlara
doniistirmek sart olmustur. lIyi, etkili, islevsel ve kaliteli bir dgrenme ortamu
tasarlayabilmek icin Oncelikle 06grencilerin E-6grenmeye katilma isteklerini
etkileyebilecek ozellik ve ihtiyaglarinin kapsamli olarak incelenmesi ve analiz
edilmesi onemli olacaktir (Khan ve Joshi, 2006; Rothwell ve Kazanas, 2011; Teo,

2010).

Bir iste kaliteyi artirmak i¢in hedef kitlenin bireysel faktorlerini belirlemenin
ve incelemenin ise atilacak ilk adim olmasi gerekmektedir. Ciinkii bu bireysel
faktorler 6grenme ortamlarina ve teknolojilere yonelik kullanimi etkilemektedir.
Nitekim Namlu (2002) da tutum, kaygi, etkililik, teknoloji kullanmadaki risklerle
karsilasmaya ve zaman harcamaya isteklilik, yeterlilik, inanglar, teknoloji ilgisi ve

bilgi eksikligi gibi bireysel faktorlerin teknoloji kullanimini etkiledigini ifade
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etmistir. Kaliteyi, etkiyi ve basariyr artirmada oOnemli bircok bireysel faktor
bulunmasina ragmen bunlardan en 6nemlilerinden birisi nitekim tutumdur. Haznedar
(2012)’ da bu durumu su sozler ile ifade etmistir: E-6grenme, giiniimiiz egitim
ortamlarinda giderek 6nem kazanmaya baslayan etkili bir 6gretme ve &grenme
aracidir ve E-6grenme kullanimini etkileyen tutum faktorii incelenmesi gereken bir
konudur. Ciinkii tutumlardan haberdar olmak, uygun O&grenme ortamlarinin
tasarlanmasi ve uygulamaya gecirilmesini kolaylastirmakta, bu durumda kurumlarin
kaliteli egitim, basarili 6grenci, kalict 6grenme gibi hedeflerini gergeklestirmesini

saglamaktadir (Ozgiir ve Tosun, 2010).

Aslan (2006), E-6grenmenin, giiniimiizde aglara ve bilgisayarlara dayanirken,
gelecekte kablosuz sistemler, uydular ve hiicresel telefonlarin bu 6grenme ortamlari
icin temel araclar haline gelecegini belirtitken, bu durumu teknolojinin
yayginlagsmasi ve kullanimina yonelik verilerle desteklemek miimkiindiir. Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) verileri incelendiginde, giiniimiizde aslinda bir bilgisayarin
yapabilecegi cogu seyi yapabilen akilli telefonlara sahip olma ve bu cihazlardan veya
diger aglar kullanilarak erisim saglanabilen Internet’in diizenli olarak kullanimimin

her gecen sene arttigin1 soylemek miimkiindiir (Sekil 1).

Sekil-1: 2011-2018 Son Ug¢ Ay icinde internet Kullanan Bireylerin internet Kullanim
Sikhig1 ve Hanelerde Bilisim Teknolojileri Bulunma Oram

Yillar

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

interneti  diizenli olarak 89,5 885 916 925 942 949 938 97,3
kullanan sikhig1 (%)

Cep telefonu/ Akillh telefon 91,9 932 93,7 961 968 969 97,8 98,7

bulundurma orani (%)

Kaynak: TUIK, 2019.

Kisaca ozetlemek gerekirse teknolojinin her gegen gilin yayginlasmasi ve
hayatimizdaki yerinin 6neminin silirekli olarak artmasi, bununla birlikte bilginin
kazanilmasindaki siirenin hizinin 6neminin artmasi, yasam boyu 6grenme kavrami

ile birlikte 6grenen sayisinin artmasi, kaliteli ve islevsel 6grenme saglanabilmesi,
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bireysel ve kendi kendine 6grenme saglayabilmenin 6neminin artmasi nitekim E-
O0grenmeye yonelik 6nemin artmasina da sebep olacaktir. E-6grenmenin 6neminin
artmasi ile birlikte daha kaliteli ve etkili 6grenme ortamlarinin 6nemi de artacaktir.
Bu anlamda ¢alismalara baslamadan once hedef kitlenin tutumlarinin belirlenmesi
ileride izlenecek adimlar1 belirlemede kolaylik saglayacaktir. Yeni ve giincel bir
Olgcme aracinin uyarlanmasi ise, yeni yapilacak calismalarda zamana uygun ve
nitekim daha dogru sonuclar elde etmeye yarayacaktir. Ayrica 6lgek uyarlama
calismalari ikinci kiiltiirde denk bir test gelistirmenin en etkili yolu olmasi, yeni
gelistirilecek olan bir teste duyulacak giivenden daha fazla giiven saglamasi ve ¢ok
kiiltiirlii  stirimlerden ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda testi alan adaylar igin
cogunlukla daha dogru olmasi agisindan 6nemli olacaktir (Deniz, 2007). Bu 6nem
dogrultusunda yapilacak olan E-0grenmeye yonelik tutum 6lgegi uyarlamasinin su

Ozellikleri barindirmasi hedeflenmektedir;

e Ozgiin olmas.
e Islevsel olmast.
e Gegerli olmasi.

e Guvenilir olmasi.
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IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Uzaktan Egitim

Egitim, kisitlanamayacak bir faaliyet olup, ge¢misten glinimiize kadar farkl
ihtiyaclar ve zorluklar karsisinda aksatilmadan devam ettirilmesi i¢in ¢oziimler
tiretilmis Onemli bir siiregtir. Nitekim savas gibi politik nedenler, niifusun artisi,
kadinlarin 6grenme faaliyetlerine katilimi ile artan 6grenen sayist gibi sosyal hayati
etkileyen nedenler, 6grenmeye ve bilgiye verilen 6dnemin her gegen giin artmasi,
stirekli olmas1 ve mekan baglaminda 6grenenleri kisitlayan 6gretim siirecine ulagim,
zaman, hastalik, tutuklu olma durumu gibi 6grenim siireglerine aktif olarak
katilamayacak nedenlere sahip olan kisilerin varlifi, kiiresellesme ile birlikte
meydana gelen yasam boyu 6grenme ihtiyaci gibi etkenler toplumlar1 egitimde yeni
bir donem olusturma ihtiyacina itmistir. Bu ihtiyaglardan yola ¢ikilarak zaman ve
mekan kisitlamasi olmaksizin ¢esitli yontemlerle gerceklestirilen uzaktan egitim
(Distance Education) faaliyetleri baslatilmistir. Odabas (2004: 2), koklii bir gecmisi
bulunan uzaktan egitim hizmetlerinin ortaya ¢ikmasindaki nedenleri su sekilde ifade

etmistir:

e Globallesme ile birlikte toplumsal dinamizmdeki degismeler ve insan
hayatina bagl olarak ekonomik ve toplumsal kosullarin ¢ehresinin degisimi,

e Toplumsal ve ekonomik kosullarin degisim gostermesiyle yetismis is
giiciinde artan ihtiyag, buna karsin ¢alisan insan giiciiniin de o Ol¢lide azalmaya
baslamasi,

e Cagimizda bilginin sermaye ve isgiicli gibi faktorlerin Oniine gecerek
ekonomik agidan 6nemli bir duruma gelmis olmast,

e lletisim- bilgisayar teknolojilerinin gelisim gdstermesiyle birlikte bilginin
daha hizli bir sekilde yayilmaya baslamis olmasi, dogru ve giincel bilgiye olan
ithtiyacin artmasi,

e Sadece okullarda degil, degisen ekonomik ve toplumsal kosullara ayak

uydurabilmek i¢in personel ve is¢ilerin de egitimine ihtiya¢ duyulmaya baslamasi.
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Uzaktan egitimin, bu nedenleri karsilamak amaciyla meydana gelmis olmasinin
yani sira su amaglar1 da kapsamaktadir: Egitimin aksamasina sebep olan zaman ve
cografi engelleri ortadan kaldirilarak, gelisen teknolojiye ayak uydurabilen,
zamandan ve mekandan etkilenmeden insan egitimine katki saglayabilen sistemlerle

insanlara egitim-6gretim imkan sunmak olarak ifade edilebilir (Ozbay, 2015).

Uzaktan egitimde kiiresellesme ve teknolojik gelismelere vurgu yapilmis
olmasma ragmen aslinda yeni bir 6gretim faaliyeti olmamakla birlikte tarihinin
1800’11 yillara kadar dayandigini sdylemek miimkiindiir. 1840°da Isaac Pitman’in
Ingiltere’de mektup kullanarak ogrencilere Incil egitimi vermeye baslamasiyla
uzaktan egitimin ilk temelleri atilmis (Nizam, 2004: 9), Ingiltere’de baslayan bu
akim ABD, Almanya, Fransa gibi bircok iilkeye oncii olmus farkli iilkelerde de
mektup yoluyla uzaktan egitimler verilmeye baslanmistir. Uzaktan Egitim terimi, ilk
olarak 1892 yilinda Wisconsin Universitesi’nin katalogunda ge¢mis ve bu terim 1906
yilinda William Lighty tarafindan yazilan bir yazida kullanilmigtir (Adiyaman,
2002). Daha sonraki yillarda da uzaktan egitim uygulamalar1 gerek savas
zamanlarinda egitim verebilmek gerekse dil Ogretimi saglamak, askeri egitim
vermek, ulasim, c¢iftgilik gibi bilgilerle halki bilgilendirmek gibi amaclarla
kullanilmaya devam etmistir. Bir¢cok alanda, farkli yer ve zamanda bulunan kisilere
egitim verebilmek gibi faydalar saglamasi, kitle iletisim araglarinin farklilagmasi,
gelismesi ve yayginlagsmasinda meydana gelen ilerlemeler ile birlikte uzaktan egitim
faaliyetleri zamanla radyo yayinlari, televizyon yaymlari, ses kayitlari, telefonlar,
bilgisayarlar gibi teknolojilerle gergeklestirilmeye baslamistir. Mektup ile baslayan
bu faaliyet, kitle iletisim araglarnin gelismesi ve yayginlagsmasindaki artan hiz ile
birlikte paralel olarak her gecen giin hizlanmistir. Gelismis veya gelismekte olan
cogu iilke de bu faaliyetlere dnem vererek calismalar baslatmistir. Nitekim Giliney
Afrika, Isveg, Yeni Zelanda, Tayland, Japonya, Kanada, Hollanda, Hindistan gibi
birgok farkli iilkede uzaktan egitim adina farkli projeler gelistirilmis ve uygulamaya
konulmustur. Baz1 projelerden beklenilen sonuglar alinmayarak iptal edilse bile, bazi
projeler giiniimiizde kullanilan uzaktan egitim projelerine onder bir sekilde yol

gosterici olmus, glinlimiiz sistemlerinin temelini olusturmustur.
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Tiirkiye’de ise uzaktan egitime yonelik ilk adimlar 1927 yilinda mektupla
Ogretim yapilmak iizere atilmakla birlikte, 1928 yilinda Latin Alfabesinin kabulii ile
okuma yazma oranmi artirmaya yonelik yapilan calismalar ile hiz kazanmustir.
1950’1lere gelinmesi ile birlikte ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve 6zel kuruluslar
mesleki egitim ve yabanci dilde uzaktan egitim yonelik tesvikleri ve yatirim
oranlarim arttirmislardir. 1951 yilinda kurulan Ogretici Filmler Merkezi ve daha
ilerleyen yillarda kurulan Mektupla Ogretim Merkezi uzaktan egitimin daha aktif bir
sekilde kullanilmasini saglamistir. Bu merkez gelisen teknolojilerin etkisi ile birlikte
degisim gostererek 1968 yilinda Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi, 1982
yilinda ise Bilisim Merkezi olarak hizmet vermeye devam etmistir. 1980’lere
gelinmesi ile birlikte ise teknolojinin ve teknolojik alt yapmin gelismesi uzaktan
egitim adina Tiirkiye’de hizli bir ivme kazandirma donemi olmus, 1982 yilinda
uzaktan egitim modeli olarak yiiksekogretimde ilk olarak Eskisehir Anadolu
Universitesi Ac¢tk Ogretim Fakiiltesi’nde egitim verilmeye baslanmistir (Papi ve
Biiyiikaslan, 2007: 3; Kirik, 2014). Tim Tirkiye’ye egitim sunan Anadolu
Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde ve Bati
Avrupa’da yasayan Tiirk vatandagslarina da diploma imkan1 saglayarak (Cukadar ve
Celik, 2011: 33) genis kitlelere ulasmay1 bagarmis ve giiniimiize kadar bu basarisini

artirarak gelmeye devam etmistir.

Uzaktan egitim, uzak mekanlarin ulasim sorununa ¢6ziim olmasi, egitimde
firsat esitligi saglamasi, engeli bulunan ve gesitli sebeplerle egitim alamamis veya
aldig1 egitimi yarida birakmis olan kisilere sans tanimasi, yasam seyrini bozmadan
ekonomik zaman kullanim1 yaratmasi, Ogrencilerin tek basina egitimi
gerceklestirmesine yardimci olmasi gibi nedenlerle gerek Tiirkiye de, gerekse
diinyada toplumsal gelisim adina Onemli bir konuma sahip olmayr basarmistir
(Isman, 2011: 3; Kaya ve Onder, 2002). Alanyazin tarandifinda uzaktan egitimi
aciklamak {izere yapilmis birgok tanima ulasmak miimkiindiir ve bu tanimlardan

birkag tanesi su sekildedir:
Uzaktan egitim,

Uzakligin egitim almaya engel oldugu durumlarda (kirsal bolge veya uzak

yerlesim yerinde yasayan insanlar i¢in) yeterli kaynak ve dgretmen bulunmamasi,
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insanlarin eve bagimli olmasit (fiziksel engelli veya hasta olmasi), orgiin egitime
devam edilememesi, yetiskinlerin kendini gelistirmek istemesi gibi nedenlere bagh

olarak ortaya ¢ikmis olan bir egitim modelidir (Newby vd., 2006).

Uzaktan egitim, 0zel organizasyon ve uygulamalarin yapilmasinda, 6zel
iletisim metotlar1 ve 6zel 0gretim teknikleri ile 6zel bir ders plan1 yapma teknigi,
elektronik olan veya olmayan sistemlerin kullanilmasi ile normal olan &6gretme
faaliyetlerinin  farkli ortamlar kullanilarak planli  bir 6grenme seklinde

gerceklestirilmesi faaliyetidir (Moore ve Kearsly, 1996).
Icten’e gore (2006) uzaktan egitim:

“Geleneksel nitelikteki egitim-6gretim sorunlarina bir segenek olarak ortaya
ctkmug, egitim etkinliklerini planlayarak ve uygulayicilar ile 6grenciler arasi iletigim
ve etkilegimin 6zel olarak hazirlanmig ogretim iiniteleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla

’

belirli bir merkezden saglandigi bir ogretim yontemidir.’

Kisaca uzaktan egitim, Ogrenci sayisinin ve egitime olan talebin artmasi,
kiiresellesme ile birlikte meydana gelen is ve ¢aligma hayatindaki degisiklikler gibi
nedenlerle yasam boyu O6grenme gereksinimin dogmasi ve en Onemlisi gelisen
iletisim teknolojileri ve Internet kavraminin meydana gelmesi ile birlikte, zaman ve
mekan kisitlamasi olmaksizin is hayati, dil 6grenimi gibi birgok alanda yasam boyu
ogrenme isteginin yer ve zamandan bagimsiz olarak teknolojiler ve Internet
sayesinde karsilanmaya c¢alisilmas: olarak ifade edilebilecek bir egitim faaliyeti

olarak ifade edilebilir.

Gerek geleneksel Ogretime destek amacgli kullanilan gerekse Ogretimin
kendisinin gercgeklestirdigi uzaktan egitim faaliyetlerinin zaman ve mekandan
bagimsiz bir 6grenme sunmasi avantajina ¢ok sik deginilmis olmasinin yanm sira
aslinda uzaktan egitimin bireylere ve egitime katkis1 bunlarla simirli kalmamaktadir.
Bu anlamda uzaktan egitimin, 6gretim faaliyetine sagladigl avantajlar su sekilde

listelenebilir:

e Ogrenci ve o&gretmenlerin istedikleri zamanda, belli bir merkezde
toplanmadan, evlerinden, is yerlerinden egitim-0gretim faaliyetlerine

katilabilmesi esnekligini saglar.
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e Her yastan her bireye egitim gérme olanagi saglar.

e Birincil kaynaktan (deneyim, yasanti, ¢evre vs.) bilgi erisimini kolaylastirir,

e Anlasilmayan konularda istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar.

e Oprencilere Ogretim materyali ve etkinlikleri acisindan isitsel, gorsel
tasarimlar ve teknoloji yoluyla zengin bir egitim ortami sunarak etkili
O0grenmeyi saglar.

e Motivasyonu artirir.

e Ogrenme sorumlulugunun kazanilmasini saglar.

e Opgrencilerin bir konu hakkinda birden fazla ve farkli uzmanlara ulasmasini
saglar.

e Bireysel hizlara gore 6grenme saglar ve bagimsiz 6grenmeyi destekler.

e Egitimde maliyeti diisiiriir,

e Egitim programlarinda ve 6grenme nesnelerinde standart saglar,

e [Egitimde firsat esitligini hedefler,

e Bireylerin kendi kendine karar verme ve girisimcilik yonlerinin gelismesine
olanak tanir.

e Problem ¢dzme, analiz edebilme gibi {ist diizey becerilerin kazanilmasinda
fayda saglar (Agir, 2007; Alkan, 1995; Bennett ve Lockyer, 2004; Usun,
2006; Demirli, 2001; Driscoll, 2000; Gunawardena ve Mcisaac, 2013; Yildiz,
2011).

Uzaktan egitimin sagladigi bu avantajlar aslinda teknolojilerin gelismesi ile
birlikte dogru orantili olarak artis gdstermistir. Ciinkli uzaktan egitim her ne kadar
mektupla baslamis olsa bile gelisen ve degisen teknolojiler ile birlikte 6gretim
stirecleri mektuptan farkli teknolojiler ile devam etmistir. Nitekim bu teknolojiler
yazili materyaller (gazete, dergi vs.), sesli teknolojiler (radyo, kaset vs.), sesli ve
goriintlilii teknolojiler (televizyon vs.) olarak zamanla mektubun yerini almis daha da
ilerleyen zamanlarda bilgisayarlarin icat edilmesi ve yayginlagmasi ile birlikte ise
uzaktan egitim farkli boyutlar kazanmstir. Internetin icadi ve yayginlasmasi ise
uzaktan egitimde bir kirilma noktasi olmus, uzaktan egitim kavraminin yeni alt
kavramlara ayrilmasina ve aslinda yepyeni 6grenme ortamlarinin olusmasina sebep

olmustur. Antalyali (2004) da uzaktan egitimde kullanilan teknolojileri; yazili
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materyal, ses kaseti, video kaseti, ses konferansi, televizyon ve kablolu televizyon
olarak ifade ederken bu teknolojilerin bilgisayarlar ve Internet kavramimin ortaya
cikmasi ile birlikte yeni bir donem olusturdugu ve yerini ses grafigi, bilgisayar
araciligi ile konferans, etkilesimli ¢oklu ortam 6gretimi, interaktif ders sistemi, akilli
bilgisayar destekli egitim, elektronik performans destek sistemi, bilgisayar
simiilasyonu, interaktif video tele 6gretim, WWW (world wide web), elektronik
posta (e-mail), FTP (file transfer protocol), tartisma-haber gruplar1 ve posta listeleri,
ortak ¢alisma, yardimecir yazilim programlari, chat odalari, paylasilabilen beyaz

tahtalar gibi teknolojilere ve ortamlara biraktigini belirtmislerdir.

Bu ortamlarin gelismesi uzaktan 6gretimle 6grenim goren dgrenci sayisinda da
ciddi artislar meydana getirmistir. Nitekim Tiirkiye de suan da 129 devlet, 72 vakif
olmak iizere toplam 201 {iniversite bulunmaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
yiikksekdgretim yonetim bilgi sisteminde yayimlanan egitim istatistiklerinin
sonuclarina gore ise uzaktan 6gretim ve acgik Ogretimden O0grenime devam eden
Ogrencilerin sayist bir hayli fazla olmakla birlikte 2018-2019 egitim 6gretim yili
itibariyle 6n lisans, lisans ve yliksek lisans programlarinda toplam 86473 6grencinin
uzaktan O0gretim ile 6grenim gordiigii (Sekil 2) ve bu sayinin her gecen yil artis

gosterdigi belirtilmistir.

Sekil-2: Yillara gore uzaktan 6gretim programina kayith 6grenci sayilari

Yillara Gore Ogrenci Sayist

2015 2016 2017 2018
On Lisans Uzaktan Ogretim 25580 29581 33909 35712
Lisans Uzaktan Ogretim 20195 24811 28007 28053
Yiiksek Lisans Uzaktan 13507 20227 29964 22708
Ogretim
TOPLAM 59282 74619 91880 86473

KAYNAK: TUIK, 2019.

Uzaktan dgretimdeki dgrenci sayisindaki bu artis miktarinin aslinda internet
kavraminin olusmasi ve yayginlagsmasinin sonucu oldugu sdylenebilir. Giiniimiizde
Internet ve bilgi teknolojileri inanilmaz noktalara ulasmus, internet kavrami yeni

teknolojilerin olusumunu meydana getirmistir. Tiim bu teknolojiler ve Internet
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kavraminin egitim alaninda kullanilmaya baslamas1 ise bircok yeni egitim
ortamlarinin olusmasina sebep olmustur. Bu kavramlar; Web Tabanli Ogrenme, E-
Ogrenme, Harmanlanmis Ogrenme, Bilgisayar Destekli Egitim, Internet Destekli
Egitim, Ag¢ik Ogretim, Cevrimi¢i Egitim vb. gibi kavramlardir. Bu kavramlar
birbirlerinin yerine ya da birbirlerinden farkli olarak, birbirlerini kapsayan veya
birbirinden kopuk bir¢ok tanimla ifade edilmektedir. Hatta 6yle ki bu terimlerin
uzaktan egitimin alt bagliklar1 olarak bile alan arastirmacilara rastlamak miimkiindjir.
Nitekim Urdan ve Weggen (2000;9) uzaktan egitimin, Elektronik Ogretim, Cevrimigi
Ogretim ve Bilgisayar Tabanli Ogretimi kapsayan bir egitim oldugunu sema ile
belirtmislerdir (Sekil 3).

Sekil-3: Uzaktan Egitimin Alt Gruplar

BILGISAYAR -
TABANLI CEVRIMICI
SERENME | OGRENME

" ELEKTRONIK
OGRENME

Kaynak: Urdan, T. A., & Weggen, C. C. (2000). Corporate elearning: Exploring a new frontier. WR
Hambrecht & Co./Equity Research. March, 2-17ss.

Bu anlamda uzaktan egitimin amaci, avantajlart ele alindiginda, tarihin ilk
zamanlarindan bu zamana kadar gelen siirecte gelisen iletisim teknolojileri ile
birlikte 6nemini artirdigin1 sdylemek miimkiindiir. Teknolojinin ise her gecen giin
bambaska boyutlar meydana getirdigini géz Oniine alindiginda uzaktan egitimin
yasam boyu 6grenme ve esnek 6grenme hedeflerinin altinda, farkli teknolojiler ve

farkli 6grenme ortamlar1 ile devam edecek olmasi kaginilmaz goziikmektedir.

2.2. Internet (Genel Ag)

Internet, Inter(national) Net(work) (Uluslararas1 ag) 6zel adindan tiiretilen bir

kavram olmakla birlikte TDK bu kavrami “genel ag” olarak Tiirkg¢elestirmis ve
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bilgisayar aglarinin birbirine baglanmasit sonucu ortaya c¢ikan, herhangi bir
sinirlamasi ve yoneticisi olmayan uluslararasi bilgi iletisim ag1 olarak tanimlamistir
(TDK, 2018). Bir baska ifadeyle internet, diinya iizerinde mevcut olarak bulunan
milyonlarca bilgisayar ve alt agin birbiriyle ortak bir protokol ¢ercevesinde iletisim
kurmasini ve birbirlerinin kaynaklarini daha hizli ve etkili bir bicimde paylagsmasini
saglayarak iki ya da daha fazla yerel ya da genis alan ag1 arasinda kurulan, kisacasi
tiim bilgisayarlar1 birbirine baglayan en biiyiik uluslararasi kaynak kiimesi olarak

ifade edilmektedir (Aksu ve Irgil, 2003; Balay vd., 2014; Yaln, 2002).

Bu kavram ABD Savunma Bakanligi bilinyesindeki DARPA isimli birimde,
herhangi bir niikleer saldiri veya savas aninda bilgisayarlarin zarar gormesi
durumunda askeri birimlerin birbiriyle haberlesmesini saglayacak alternatif bir
iletisim ag1 yapisina ihtiya¢ duyulabilecegi fikri ile ortaya c¢ikmistir. Bu amag
dogrultusunda ilk kez 1969 yilinda, Amerikan Universitesi'ndeki merkezi
bilgisayarlarin birkagt arasinda bir baglanti gergeklestirilmis ve bu projeye
ARPANET adi1 verilmistir. Askeri bir amag i¢in kurulan bu ag 1990 yilinda CERN
(European Laboratory for Particle Physics)’de Tim Berners Lee tarafindan ilk kez
World Wide Web (WWW)’in kesfedilmesi ile ve bu yillarda Internetin ticari
kuruluslarca kullanimina izin verilmesi ile birlikte, Internetin ticari degeri de
yiikselmeye baslamustir (Soyler, 2013). internetin halka agik hale gelmesi de bu
tarihlerde meydana gelmis, 1990 yilinda TCP/IP’nin ilk kullanildigi ag olan
ARPANET’in kullanimdan kaldirilmasina ragmen bu agin yerini ABD, Avrupa,
Japonya ve Pasifik {ilkelerinde ticari ve hiikiimet isletimindeki omurgalar (backbone)
almustir. Bu anlamda TCP/IP protokolii ve internet 90'l1 yillardan itibaren biiyiik bir
ivme kazanmistir (Medya, 2019). Tiirkiye’ye Internet baglantismin getirilmesi
projesinin temelleri ise 1991 yilinda Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) ve Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) is birliginde atilmus, ilk
Internet baglantisi ise 1993 yilinin Nisan aymda ODTU tarafindan gergeklestirilerek
ilk yurtdis1 baglantis1 saglanmistir (Tuna ve Ozsoy, 2001; Ozbay, 2016). ilerleyen
zamanlarda Istanbul Teknik Universitesi (ITU), Bogazi¢i Universitesi, Bilkent
Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi gibi diger yiiksekdgretim

kurumlar1 da ODTU iizerinden Internet agini kullanmaya baslamislar hatta Maden
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Tetkik ve Arama (MTA), Tirk Telekom (TT), Devlet Istatistik Enstitiisii
(giiniimiizde Tiirkiye Istatistik Kurumu) gibi 6énemli bazi devlet kurumlar1 da yine

ODTU’den Internet baglantisina ulasmislar ve kullanmislardir.

Balay vd., (2014), kurum ve kuruluslarin Internet kullanmasini iki ana nedene
baglayarak bunlari; ‘yararli bilgilere diinya c¢apinda baglanabilme ve erigim
saglayabilme’, ‘0zel bir genis bolge ag1 kurmaktan daha ucuza mal olmasi’ olarak
ifade etmis olmalarma ragmen, Internet ucuz olmasi ve ¢ok bilgi kaynagina sahip
olmasi disinda kullanicilarina bir¢ok hizmet sunmaktadir. Bunlar; iletisim kurabilme,
oyun oynayabilme, aligveris yapabilme, sosyallesme, yeni yerler kesfetme, film,
miizik, video gibi yazili, sesli, goriintiilii bir¢ok veriye ulasabilme ve bunun gibi hem
eglenme, hem Ogrenme, hem resmi isleri yiirlitebilme amagli bir¢gok imkan
saglayabilmektedir. Nitekim sagladig1 bu avantajlar sayesinde ve gelisen teknolojiler
ile birlikte giiniimiizde Internet kullanici sayilarinin da ciddi oranlara ulastig
goriilmektedir. Internet Diinya Istatistikleri’nin yaptig1 arastirmalarda Diinya
niifusunun yaklasik 7.753.483.209 oldugu ve 2019 yili itibariyle 4.346.561.853
kisinin internet kullandigini ifade etmislerdir yani bu da demek olmaktadir ki Diinya

niifusunun %356’s1 Internet’i kullanmaktadir (Sekil 4).

Sekil-4: Diinya Niifusu ve Internet Kullamim Istatistikleri

DUNYA INTERNET KULLANIMI VE NUFUS ISTATISTIKLERI
MART, 2019 - Yeni Giincelleme
Diinya bolgeleri T;(:l;g LI Kl:;:a:irlg::;n FHIELTEIL S Internet

Tahmini) N:.J(fi;er;Iuensliln 25 Mar 2019 QOrani (% Pop.) | 2000-2019 |Kullamcilan®
Afrika 1320038716 % 17.0 474120563 % 35.9 % 10,402 % 10.9
Asya 4241972790 % 54.7 2190981318 % 51.7 % 1.817 % 50,4
Avrupa 366433007 % 11.2 718172106 % 82.9 % 583 % 16.5
Latin Amerika [ Karayipler 658345826 % 85 438243446 % 66.6 % 2.325 % 10,1
Orta Dodu 258356867 %33 170039990 % 65,8 5.076% %39
Kuzey Amerika 366496802 % 4.7 326561853 % 89,1 % 202 %75
Okyanusya | Avustralya 41839201 %05 28437577 % 68.0 % 273 % 0.7
DUNYA TOPLAM 7753483209 % 100.0 4346561853 % 56,1 % 1,104 % 100.0

Kaynak: https://www.internetworldstats.com/stats.htm

Tiirkiye’ye bakildiginda ise Internet kullanimin her gegen yil arttig, 2018 yili

itibariyle Internet kullanim oranmin %72,9’a ulastig1, hanelerin %83,8’inde Internet


https://www.internetworldstats.com/stats.htm
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erisiminin bulundugu ve Internet kullanicilarinin genellikle E-posta gonderme/alma,
telefonla sesli veya goriintiilii gériisme yapma, sosyal medya, miizik dinleme, TV
izleme, video izleme, oyun oynama, saglikla ilgili arama yapma, mal veya hizmet
hakkinda bilgi alma ve satis yapma, doktordan randevu alma ve Internet bankacilig

hizmetlerinden yararlanmak amaciyla Internet’i kullandiklari goriilmiistiir.

Sekil-5: Tiirkiye istqtistik Kurumu Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim
Arastirmalarima Gore Internet Kullanimi ve Internet Erisimi Oranlarimin Yillara Gore
Dagilimm

YILLAR

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Bilgisayar 38,0 40,1 432 464 48,7 499 535 548 549 566 59,6
Kullanim

internet 359 38,1 416 450 474 489 538 559 612 668 729
Kullanimi

Hanelerde 254 300 416 429 472 491 602 695 763 80,7 8338
Internet
erisimi

Kaynak: TUIK (2019).
2.3. Elektronik Doniisiim (E-Doniisiim)

Internetin bircok amaca birden hizmet etmesi, teknolojilerin gelisme hizindaki
artis ile Internet’e her yerden ulasilabilmesi, kiiciik bilyiik, erkek kadin fark
etmeksizin yediden yetmise herkesin amacina yonelik kullanimini desteklemesi gibi
avantajlar1 sayesinde hayatimizin her alaninda kullanimin artmasma ve kiiresel
rekabette onemli bir yer kaplamasina sebep olmustur. Internet’in ve teknolojilerin
hayatimiza hizli giris yapmasi yeni bir kavram olusturmus, bu kavram kisaca ‘E’
harfi olarak ifade edilirken aslinda elektronik kelimesinin kisaltilmisidir ve aslinda
bu harf teknolojinin hayatimiza etkisinin, dijital diinyanin ve elektroniklesmenin bir
yansimasidir. Bu anlamda kiiresel rekabete ayak uydurabilmek, gelismis iilke
olabilmek ve i¢inde bulundugumuz ¢agin en 6nemli unsuru olan teknolojileri ve
Internet’i etkili kullanabilmek amaci ile Tiirkiye’de bir proje baslatmis ve bu proje
“E- donilisim” olarak ifade edilmistir. E-Doniisiim Tiirkiye Projesi; “Bilim ve
teknoloji lretiminde odak noktasi haline gelmis, bilgi ve teknolojiyi etkin bir arag

olarak kullanan, bilgiye dayali karar alma siiregleriyle daha fazla deger iireten,
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kiiresel rekabette basarili ve refah diizeyi yiiksek bir {ilke olmak™ vizyonu ile yola
¢ikarak vatandaslar, isletmeler ve kamu kesimi ile tiim toplumun bilgi toplumuna
doniisiimiinlin uyum i¢inde ve biitlinlesik bir yapida yiiriitilmesini amag¢lamaktadir
(Cukurcgayir ve Celebi, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda en ¢ok kullanilan ifadelerden
biri, igerisinde bir¢ok hizmeti barindiran E-devlet olmakla birlikte, elektronik ifadesi
sadece siyasal alanda degil saglik, ticaret, egitim gibi hayatimizin hemen hemen her
alaninda etkisini gOstermistir. Nitekim E-kitap, E-okul, E-kiitiiphane, E-imza, E-
posta, E-hastane, E-sinav, E-danmismanlik, E-yurttas, E-ekonomi, E-siyaset bu
ifadelerden bazilaridir. Bu ifadelerin yani sira (Oblinger ve Katz, 2000:1)’ da
yasamin her alaninda yeni teknolojilerin yogun olarak kullanildigi “E” sayesinde
bircok kavramin meydana geldigini ifade etmis ve bu kavramlardan One
¢ikanlarindan bazilarmi su sekilde siralamustir: E-devlet, E-alisveris, E-ticaret, E-

isletme ve E-6grenme’dir.

2.4. Elektronik (")grenme (E-(“)grenme)

Toplumlarin zamanla degisen ve her gegen gilin artan 0grenme ve egitim
ithtiyaci kiiresellesme ile birlikte daha esnek ve siireklilik gerektiren bir hal almistir.
Bu ihtiyaclar karsilamak i¢in sunulan uzaktan 6grenme ortamlar1 ise gelisen bilgi
iletisim teknolojileri ile desteklenerek zamanla baskalasim gecirmistir. Bu
baskalasim ise Internet kavraminin olusmasi ile birlikte uzaktan grenme kavraminda
bagka boyutlar meydana getirmistir. Diinyada ilk olarak 19. yiizyilda mektupla
egitim olarak baglayan a¢ik ve uzaktan Ogrenme uygulamalari teknolojinin
gelismesiyle birlikte ilerlemis ve 2000’li yillara gelinirken bilgisayar ve Internet
teknolojilerinin gelismesiyle evirilerek daha erisilebilir (ve daha popiiler) bir hal
almistir (Moore ve Kearsley, 2012). Bu anlamda Internet, dgrenme siirelerini
destekleyerek veya Ogrenmeyi tamamen bu ortamlar iizerinden gergeklestirme
firsatlar1 sunarak 6grenme faaliyetlerinden ayr1 diisliniilemeyen bir kavram olmustur.
Hatta dyle ki Internet, matbaanin icadindan sonraki en biiyiik devrim olarak ifade

edilmektedir (Diizakin ve Yalginkaya, 2008: 225).

Internetin egitim alaninda 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii Internet 6grenme

gerceklestirilebilmesi adina kisilere bliylik kolaylik ve esneklik sunmakta, farkli
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ortam segenegi sunmasi ile birlikte 6grenme yollarindaki cesitlilik ve kalicilig
artirmaktadir. Deniz ve Coskun (2004) Internet’in 6gretimde kullanilma amacini,
O0grenmeyi ders saati ve simif sinirlar1 disina tagimak olarak ifade ederken bu aracin
ucuz, global, etkilesimli, yogun bilgisayar iletisimine imkan saglamasi ve 6grencinin
O0grenme tecriibesini arttirmasina firsat vermesi Ozelliklerine dikkat g¢ekmistir.
Bunlarin yani sira internet’in egitimde tercih edilmesinin sebepleri ve Internet’in
egitime sagladigi avantajlar su sekilde siralanabilir: Diinyanin farkli yerlerindeki
kigiler ile birlikte her tiirlii bilgi paylasimi, yardimlasma ve destegi saglayarak
iletisim kurma ve kiiresel O0grenme firsati sunmasi, yer ve mekan kisitlamasi
olmaksizin esneklik saglamasi, metin, ses, goriintii, video gibi bir¢cok formatta igerige
ulasabilme ve paylasabilme imkani sunmasi, bireysel veya grup ¢alismalarina, fikir
aligveriglerine, arastirma, kesfetme ve uygulama yapabilmeye imkan sunmasi, elde
edilen bilgileri depolama, kullanma ve yeni bilgiler olusturulmasina firsati sunmas,
aktif 6grenmeyi desteklemesi, 6grenmede firsat esitligi sunmasi ve demokratik bir
ogrenme ortami saglayarak gelencksel medyanin tiim islevlerini daha hizli, daha
ucuz, daha kolay, daha giivenilir ve daha sorunsuz bir sekilde sunmasidir (Holmes ve

Gardner, 2006; Kirik, 2014; Mcisaac, 2002: 3; Roger, 1994; Stromen, 1992).

Internetin egitim alaninda sagladigi bu faydalar, kiiresellesme ile birlikte
bilginin ve bilgiye ulagsmadaki hizin 6nemi, iilkeler arasindaki rekabet ve iilkelerin E-
doniislim siirecine girmesini, 6grenme ortamlarinin da bir gelisme ve doniisme
stirecini baglatmistir. Bulundugumuz bilgi ¢aginin en biiyiik gereksinimlerinden olan
Internet, geleneksel okullara rakip farkli 6grenme olanaklari yaratarak egitimin
kapsamni degistirmis, Internet ve cevrimigi iletisim araglar1 zamandan ve mekandan
bagimsiz bir 6grenme ortamu yaratmistir (Collins ve Halverson, 2009). Zamandan ve
mekandan bagimsiz 6grenme denildiginde akla gelen ilk terim uzaktan 6grenme
kavramidir. Yani bu anlamda Internet, uzaktan egitim kavrammm da déniisiimiine
yol agmis, bu doniisiim siirecinde hizlandirict bir faktér olmus, uzaktan egitimin
amacina paralel olarak hatta ¢ogu arastirmacinin uzaktan egitimin alt baslig1 olarak
kabul ettigi yeni bir 6grenme ortami olan E-6grenme ifadesi ortaya c¢ikarmistir.
Egitimin bireysellestirilmesi ve 6grenmenin zaman ve mekandan bagimsiz kilinmasi

amacina yonelik olarak Internet kavrami énem kazanmis; bu kavram ve bilgi iletisim
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teknolojileri egitim etkinliklerinde Onemli gelismeler meydana getirmis, bu
gelismelerden iizerinde yogunlukla durulan ikisi ise Internet tabanli egitim,
bilgisayar aglar1 ve Internet iizerinden vyiiriitiilerek gerceklestirilen, yeni bir grenme
bi¢imi olan E-6grenme kavramlari olmustur (Aslan, 2006; Balay vd,, 2014). Bilgi
caginda uzaktan egitimdeki E-Ogrenme modeli, hem Ogrencilerin bireysel
gereksinimlerine hem de sunulan igerige odaklanmasi ile birlikte 6grenmenin
gelecegi ve egitimin ana akimmin bir pargast olan, en popiler Ogrenme
ortamlarindan biri olmustur (Allen ve Seaman, 2008; Colvin ve Mayer, 2008; Liaw
vd., 2007). E-6grenmenin suanda ve gelecekte en etkili dgrenme bigimi olarak
goriilmesinin altinda stirekli degisen teknolojiler, bu teknolojiler ile birlikte E-
O6grenme ortamlarinin kullanicilara sundugu avantajlar, bilgi toplumuna uygun olan

O6grenme bigimleri sunmasi gibi nedenlerin etkileri yatmaktadir.

E-6grenme, 6gretmen-6grenci, 6grenci-egitim kaynagi ve Ogrencilerin kendi
aralarinda zaman ve mekan olarak ayrilarak, bir veya daha fazla medya araciligiyla
ozellikle Internet {izerinden etkilesim saglayarak, 6grenme ve dgretme siireglerinin
yer ve mekan ile siirli olmamasidir (Oh, 2003). E-6grenme ii¢ temel kritere
dayanmaktadir. Bunlar; ag kurulmasi ile gilincelleme, depolama/alma, dagitim,
talimat veya bilgilerin aninda paylasilmasi, bu paylagimlarin kullanicilara standart
Internet teknolojisini kullanan bir bilgisayar araciligiyla iletilmesi, geleneksel egitim
paradigmalarinin  Otesine gegcen en genis Ogrenme gorlisiine odaklanmasidir
(Rosenberg, 2002). Bu anlamda E- 6grenmenin dikkat ¢eken en 6nemli 6zelliklerin
Internet baglantisi, zaman ve mekan bakimimdan kullaniciy1 kisitlamamast, etkilesimi
artirmasi ve geleneksel 6grenme anlayisinin yerine daha ¢agdas bir 6grenme ortami
olan bu g¢evrimi¢i ortamlara birakilmast oldugu goziikmektedir. E-Ogrenme,
geleneksel 6grenmenin aksine, 6gretme ve 6grenmenin baska bir yoludur (Liaw vd.,
2007). Ogretme ve dgrenme siireglerinde bagka bir ortam meydana gelmesi ise yine
Internet ve iletisim teknolojilerine baglanmaktadir. Nitekim Liaw vd. (2007),
Bilgisayar ve Web teknolojileri sayesinde geleneksel 6grenme paradigmalarinin yeni
dinamik 6grenme modelleri ile genisledigini ifade etmislerdir. Geleneksel 6grenmede
revizyon saglayarak yeni firsatlar sunmasi disinda E-68renme, 21. yiizyil ig¢in

gelistirilen diger stratejilerle rahatga birlestirilen, yeni bir dalga stratejisi olarak da
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ifade edilmektedir (Forman vd., 2002). Bu anlamda bakildiginda E-6grenme hem
bireyin hem toplumun ihtiyaglarini karsilamada saglanan teknolojik imkanlar ile
birlikte gerek teknolojiyi kullanma baglaminda gerek ekonomik baglamda gerekse
kisisel ihtiyaglar dogrultusunda yasam boyu 6grenme ve hizli 6grenme saglayarak
gelisimin tamamlanmasinda en 1iyi, en Onemli, teknolojik bir ¢o6ziim olarak
kullanilabilir. 21. Yy becerilerinin kazanilmasinda, kiiresel rekabette, bilgiye
erisimin éneminin artmasinda, yasam boyu 6grenmeye olan ihtiyacta da bu 6grenme
ortamlar1 birer ¢oziim olarak gosterilebilir. Nitekim Aktan (2007) E-0grenmeye

dogru olan doniisiimiin nedenlerini kisaca su sozler ile belirtmistir:

“Bilginin toplum genelinde iiretilme ve yayilma hizinin artmasi, egitim
yontemlerinde bireyin aktif hale gelmesi ve probleme dayali 6grenme yaklasiminin
gelisen teknolojiler araciligiyla da kullanilabilme olanagi, genel anlamda 6grenme

vapilarint geleneksel ogrenmeden E-ogrenmeye dogru bir doniisiime sevk etmistir.”

(Aktan, 2007: 41-43).

Tiim bu ihtiyaglar, tim bu avantajlar ise E-0grenme {izerine yapilan
aragtirmalari artirmis, yapilan arastirmalar sonucunda ise 2005 yilinda, yaklasik 32,2
milyon 6grencinin en az bir E-6grenme kursu aldigini (Lin vd., 2008), bu oranin her
gecen yil arttign ve 2015 yilinda 107 milyar dolarlik biiyiikliige sahip kiiresel
cevrimigi egitim pazarinin, ii¢ yilda 2 kat biiyiiyerek 200 milyar dolara ulastigi, 2025
yilinda ise bu rakamlarin 350 milyar dolari agsmasi beklendigi sonuglarmni ortaya
koymustur (IHA, 2018). Yani kisaca denilebilmektedir ki bilgi toplumunun yeni
ogrenme bi¢cimi E-6grenme olmus, ilerleyen teknolojiler ile birlikte E-6grenmenin
O6nemi de yerini korumaya devam ederek ve daha da geliserek onlimiizdeki uzun
yillar boyunca iizerinde durulmasi gerekliligini ortaya koyan bir 6grenme stili,

stratejisi ve ortam1 olmustur.

2.4.1. E- Ogrenme Tanimlar1

Genellik uzaktan egitimin gelisen teknolojiler ile birlikte revizyona ugramis bir
sekli olarak ifade edilen E-0grenme, Taylor’in (1999) gelistirmis oldugu bes nesil
uzaktan egitim modeline, Connolly ve Stabsfield (2006) ve Caladine (2008)’ in bu

egitim modeline eklemeler yapmasi ile birlikte uzaktan egitimin altinci nesli olarak
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ifade edilmektedir. Bu arastirmacilarin ifade ettikleri alti model ise Emrecik (2017)

tarafindan su sekilde siralanmustir:

o Birinci Nesil: Mektuplasma Modeli

. Ikinci Nesil: Coklu Ortam Modeli

. Ucgiincii Nesil: Tele Ogrenme Modeli

. Dérdiincii Nesil: Esnek Ogrenme Modeli
o Besinci Nesil: Akilli Esnek Ogrenme

. Altinci Nesil: E-Ogrenme

Connolly ve Stansfield (2007) uzaktan egitimin altinci nesli olarak ifade edilen
E-6grenmenin de aslinda ii¢ nesilden gegtigini ifade etmis E-6grenme i¢in ilk neslin
1994-1999 yillan arasindaki, geleneksel malzemelerin basit¢e ¢evrimigi bir formata
doniistiiriildiigii internet'in pasif kullanimryla gerceklestigini, ikinci neslin, yani
2000-2003 yillar1 arasinin, daha yiiksek bant genisliklerine gegis, kaynaklarin artmasi
ve sanal 0grenme ortamlar1 yaratma hamlesi olarak devam ettigi, 2004' ten itibaren
baslayan tiglincii neslin ise, daha fazla is birligi, sosyallesme, proje tabanli 6grenme
ve yansitict uygulamalarin dahil edilmesiyle olustugunu ifade etmislerdir (Connolly
ve Stansfield, 2006). Bu anlamda bakildiginda son nesil E-6grenme is birligi,
yansitict  diislinme, problem c¢ozme, sosyallik gibi bircok 21. Yy becerilerin
kazanilmasinda da egitimi destekleyici bir ortam olarak ifade edilebilmektedir.
Kisilere sagladigi esneklik ve avantajlar g6z Oniine alindiginda ve teknolojinin
hayatimizda yadsinamaz bir gercek oldugu g6z oniine alindiginda E-6grenmenin tam
olarak ne ifade ettigini ve arastirmacilar tarafindan nasil tanimlandigi anlamak
gerekecektir. E-0grenmeyle ilgili tanimlara bakildiginda hem uzaktan egitimin
giincellenmis hali olarak ifade edilen hem de bu egitim modelinden bagimsiz ve
farkli bir egitim modeli olarak ifade edilen bir¢ok tanimin oldugu goriilmektedir.
Hatta dyle ki bazi arastirmacilar Web tabanli 6grenme, Internet tabanli dgrenme,
gevrimigi 6grenme gibi 6grenme ortamlarin1 da E-6grenme terimi ile ortak olarak
aciklamaktadir. Bu anlamda bakildiginda Usun (2006: 118) E-6grenmeyi bilgisayar
tabanli 6grenme, Web tabanli 6grenme, sanal simiflar ve sayisal teknolojilerin is
birligini de kapsayan genis bir uygulama siireci olarak nitelendirmekte, Khan (2001)

E-6grenmeyi; Web tabanli dgrenme, Internet tabanli egitim, gelismis dagitilmis
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O0grenme, Web tabanli egitim, ¢evrimici 6grenme ve esnek dgrenme ile esanlamli
olarak gormekte, Urdan ve Weggen (2000) ise E-0grenmeyi, uzaktan egitim,
alternatif 6grenme, yaygin egitim, agik Ogretim, cevrimi¢i egitim ve Web tabanh
ogrenme olarak ifade etmektedir. Dikbas (2006) ise E-6grenmeyi daha kapsamli bir
sekilde tamimlayarak, kullanicilara elektronik araclarla, Web aracihigiyla (Orn:
Senkron ve asenkron iletisim, ¢oklu ortam ve ¢evrimigi aramalar), program yonetim
sistemleri ve etkilesimli teknolojik araglar dedigimiz Web siteleri, E-okullar, ilan
tahtalar1 vb. cesitli sistemlerle dagitimi1 gergeklestirilen Internet tabanli bir d6gretim

programi olarak ifade etmistir.

Uzaktan egitimin bir pargasi olmasi, diger Ogrenme ortamlart ile birlikte
anilmasi disinda E-6grenmeyle ilgili yapilan tanimlarda dikkat ¢ceken bir baska husus
da E-dgrenmede kullanilan teknolojiler olmus, bilgisayarlar, Internet, Intranet,
Extranet, uydu yaymlari, CD-ROM, cep telefonu, tablet, etkilesimli TV’ler gibi
dijital teknolojilerin kullanilmasi ile gergeklesen 6grenme faaliyetleri E-6grenme
olarak ifade edilmistir. Ornegin Fallon ve Brown’a (2003) gore E-6grenme bilgisayar
ve Ozellikle Internet teknolojisine dayali aglarm kullanimi ile olanak taninan
herhangi bir 6grenme, 6gretim ya da egitim etkinligi olarak tanimlanmaktadir. E-
ogrenme ders icerigindeki konularin, Internet, Intranet (LAN/WAN), extranet, isitsel
media, videotype, uydu yayini, ses-video bandi, etkilesimli TV, CD-ROM ve bunun
gibi diger elektronik ortamlar araciligiyla dagitilmas1 ve 6gretilmesini igeren, kisilere
bilgi verme ve 6gretim saglama amaci giiden bir 6grenme yoludur (Ipek ve Sézcii,
2013; Kaplan-Leirson, 2002:7; Urdan ve Weggen, 2000; Welsh vd., 2003). E-
ogrenme, egitimsel igerige ulagsmak ve egitsel deneyimler yaratmak ig¢in dijital
teknoloji araglarin (internet, CD-ROM,cep telefonu,tabletler vs.) kullanilmasidir
(Gorgen, 2015; Horton, 2001). E-68renme, egitim ve Ogretime bilgi saglamak icin
telekomiinikasyon teknolojisinin kullanilmasi ve elektronik olarak etkinlestirilmis
olan herhangi bir 6grenmeyi ifade eder (Adewole-Odeshi, 2014; Sun vd., 2008). Bir
baska tanimda Govindasamy (2002) ise E-6grenmeyi Internet, Intranetler, extranetler
ve hypertext / hypermedia belgeleri gibi tiim elektronik ortamlar aracilifiyla verilen

talimatlar1 iceren bir 6grenme sekli olarak ifade etmistir.
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Kullanilan teknolojiler ve kullanicilara sagladigi esneklikler sayesinde daha
etkili bir sekilde gerceklestirilen E-6grenme ile ilgili tamimlarda dikkat ¢eken ve sik
sik tekrar eden bir kavramda her zaman ve yerde 6grenme saglamasi ve bu 6zelligi
ile zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme saglamasi olmustur. Bu 6zellik g6z oniine
alindiginda ise E- ogrenmeyi su sekilde tanmimlamak miimkiindiir: Internet
teknolojileri aracilifiyla, 6gretmen, 6grenci ya da kisaca katilimcinin ayni ortamda
ve ayni anda bulunmalarina gerek kalmadan, zaman ve mekandan bagimsiz olarak
gerceklestirilen egitim ve 6grenim faaliyetlerinin tiimiidiir (Aytag 2003; isman vd.,
2003; Tas, 2012). Duran vd. (2006)' e gore ise E-6grenme, Internet veya Intranet
teknolojileri kullanilarak, “nerede, ne zaman ve ne istersen Ogren” yaklasimiyla,
egitmenin ve dgrencinin fiziksel olarak ayni ortamda bulunmadigi bir egitim teknigi
olarak tanimlanmistir. Bir diger ifade de ise E-0grenme, insanlarin istedigi zaman ve
yerde dgretim iceriginin Internet araciligiyla elektronik olarak dagitildigi herhangi

bir 6grenme durumu olarak belirtilmistir (Zhang ve Nunamaker, 2003).

E-6grenme, Internet teknolojilerinin, cesitli dijital teknolojilerin ve dijital
kaynaklarin kullanilmas: ile birlikte herkese, her zaman ve her yerde, bilgi
kaynaklarina ve ¢oziimlere kolaylikla ulasabilmeleri i¢in agik ve esnek Ogrenme
ortamlarina uygun 6grenme materyallerinden faydalanarak 6grenme ortamlar1 sunan,
1yi tasarlanmis, kisinin 6grenme hizina gére 6grenmenin gerceklestirildigi, 6grenci
merkezli, etkilesimli, kolaylastiric1 ve zengin bir 6grenme ¢evresi olusturan yenilik¢i
bir yaklasimdir (Khan, 2005; Rosenberg, 2006). Bir diger anlamda E- 6grenme,
egitim ve 6gretime bilgi saglamak i¢in egitmenleri olan veya 6gretmeni olmayan bir
grup Ogrencinin Ogrenme ve Ogretme deneyimini gelistirmeleri ihtiyaglarinin
arasinda en 1yi eslesmeyi saglamaya yonelik mevcut teknolojik bir ¢oziimdiir hatta
toplumun yasam boyu Ogrenme ve hizli 6grenmeye olan ihtiyaglarima ydnelik
teknolojik bir cevaptir (Aixia ve Wang, 2011; Christie ve Ferdos, 2004; Cohen ve
Nycz, 2006). Colvin ve Mayer’e (2008) gore ise E-0grenme, hem Ogrencilerin

bireysel gereksinimlerine hem de sunulan igerige odaklanan 6grenmenin gelecegidir.

Bu anlamda E-6grenmeyi sadece uzaktan egitimin bir parcasi, sadece bilgi

teknolojilerinin kullanilmasi, sadece zaman ve mekandan bagimsiz kilmasi ve sadece
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sagladigi faydalar dogrultusunda tanimlamak bir noktada eksik kalacaktir. Ciinkii E-
o0grenme bu 6zelliklerin tiimiine sahip giincel bir 6grenme modelidir. Nitekim tim bu
Ozellikleri kapsayan bir tanim yapilacak olursa E- 6grenme su sekilde ifade edilebilir:
Herhangi bir 6grenme faaliyetinin gerceklestirilmesi i¢in uzaktan egitimin amaci
dogrultusunda, gelisen bilgisayarlar, Internet, Intranet, Extranet, hypertext /
hypermedia belgeleri, uydu yayinlari, CD-ROM, cep telefonu, tablet, etkilesimli
TV’ler ve buna benzer dijital teknolojilerin hayatimiza girmesi ile birlikte, 6grenen
ve Ogretenin ayn1 anda ayn1 yerde olmalarina gerek kalmadan zaman ve mekandan
bagimsiz bir sekilde (senkron veya asenkron olarak) gergeklestirilen, yasam boyu
ogrenme, hizli 6grenme, bireysel 6grenme gibi yapilandirmaci 6grenme faaliyetlerini
destekleyen, acik, esnek, etkilesimli, ¢oklu ve zengin 6grenme ortamlar1 sunulan,
icinde bulundugumuz cagin ihtiyaclarin1 karsilamada da etkili olarak egitime

getirilen bir soluk, teknolojinin 6grenmeyle olan etkili bir kesisimidir.

2.4.2. Senkron (Es Zamanl) ve Asenkron (Es zamansiz) E- Ogrenme

E-6grenmede Ogretim faaliyetlerinin gerceklesmesi zamanlama bileseni
bakimindan yani E-6grenmedeki iletisim sekli bakimindan ikiye ayrilmistir. Temel
olarak ifade edilen ve genel olarak kabul goren bu iki sekil es zamanli (senkron) E-

ogrenme ve es zamansiz (asenkron ) E-6grenmedir.

2.4.2.1. Senkron (Es Zamanh) E- Ogrenme

Es zamanli 6grenme kisaca, mekéan yani fiziksel bakimdan farkli yerlerde
bulunan 6grenen ve dgreticinin bir 6grenme faaliyetini zaman bakimindan ayni1 anda
gerceklestirilmesini saglayan Ogrenme bigimi olarak ifade edilebilir. Es zamanlh
ogrenme iki farkli yerde olsalar dahi hem Ogrenicilerin hem de Ogretmenlerin
Ogretim sirasinda ayni anda bulunmalar1 sonucunda meydana gelen bir §grenme
ortamidir (Maglogiannis ve Karpouzis, 2007: 1951). Bir baska tanimda ise bir grup
ogrenci ve konuyu anlatacak 6gretmeninin es zamanli olarak (canli olarak) bilgisayar
ortaminda bir smifta bulusmalart olarak ifade edilmistir (Duran vd., 2006). Bu
o6grenmede mekan bileseni bakimindan bagimsizlik sunulmakta fakat zaman bileseni

bakimindan bir esneklik saglanamamakta, dgrenen ve o6greticinin senkron olarak
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iletisim kurmasi gerekmektedir. Yani burada esas dgretici ve katilimcinin ayni anda

katilim saglamasi ve ger¢ek zamanli olarak etkilesim saglamasidir.
Es zamanli E-6grenme i¢in bazi avantajlar su sekilde siralanmaistir:

e Diizenli 6gretim ve degerlendirme i¢in gerekli olan iki yonlii iletisime imkan
verir.

e Bir yere gidip gelmeyi gerektirmedigi i¢in sinifta 6§renmeye gore zaman ve
maliyetten tasarruf saglar.

e Materyalin ¢ok kolay ve hizli degistirilebilmesi etkilidir.

e Es zamanli olmasi ile birlikte katilimcilar arasindaki fiziksel uzakligin bir
nevi azaltilmasina olanak saglar.

e Isbirligine dayali 5grenme uygulamalarina imkan verir.

e Grup calismalarina imkan verir.

e Yiiz-ylize Ogrenmede yapilan soru cevap, tartigma gibi yontemlerin
kullaniliyor olmasi ile birlikte sikiciliktan kurtulur.

e Etkilesimin canli olarak gerceklestirilmesine imkan verir.

e Aninda geribildirim verme olanagi sunar.

e Ogreticinin danisman roliinde olmas1 ve dgrencinin aktif bir katilimei roliinde
olmas1 ise 6grenci merkezli 6grenme saglar (Haznedar, 2012; Karaoglan
Yilmaz, 2014; Rosen, 2009; Tas, 2012; Yilmaz ve Horzum, 2005).

Es zamanli E- 6grenmenin dezavantajlari ise su sekilde ifade edilebilir:

e Ogrenenlerin zamanlarini is, hastalik veya bunun gibi diger engeller sebebiyle
ayarlayamamalar1 ve derslere katilim saglayamamalari.

o lletisimde etkili olan mimik, hareket gibi gorsel iletisim unsurlarmin
kullanilamamasidir.

Es zamanli 6grenmenin nasil gerceklestigi, sagladigi avantajlar ve sinirliliklar
haricinde 6nemli olan bir diger noktada bu 6grenme ortamlarinda kullanilan iletisim
teknolojilerinin neler oldugudur. Es zamanli 6grenmede kullanilan, paylagimlar
yapabilme ve iletisim kurmada rol oynayan ses, gorlintii veya her ikisini sunan
teknolojiler ve dgrenme ortamlar1 TV ler, bilgisayarlar, Internet, sesli konferans, tele

konferans, video konferans, bilgisayar konferansi, WEB konferansi, video tele
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training, ¢ift tarafli ve canli uydu yaymlari, sanal siniflar, sohbet odalari, ekran
paylasimi, Internet {izerinden gergeklesen telefon baglantis1 olarak siralanabilir
(Cakir ve Yikseltlirk, 2010; Federico, 2000; Karaoglan Yilmaz, 2014; Tas, 2012;
Haznedar, 2012).

2.4.2.2. Asenkron (Es zamansiz) E- Ogrenme

Es zamansiz 6grenme kisaca, mekan yani fiziksel bakimdan farkli yerlerde
bulunan 6grenen ve dgreticinin bir 6grenme faaliyetini zaman bakimindan da farkh
anlarda gercgeklestirilmesini saglayan 6grenme bi¢imi olarak ifade edilebilir. Yani es
zamansiz Ogrenme zaman ve mekan bakimindan esneklik saglayarak farkli
zamanlarda farkli mekanlarda 6grenme uygulamalari yapmaya imkan saglayan
O6grenme ortamidir. Maglogiannis ve Karpouzis (2007) de es zamansiz 6grenmeyi su
sekilde ifade etmistir: Es zamansiz 0grenme insanlarin istenildigi zamanda ve
istenildigi yerde d6grenmelerini saglayan, kisiden kisiye es zamanli etkilesime sahip
olmayr gerektirmeyen bilgisayar tabanli egitimin Web tabanli siiriimiidiir. Es
zamansiz 0grenme, biitlin 6grenci ve dgretim iiyelerinin es zamanl katilimini, ayni
anda aynm1 yerde olmalarin1 gerektirmeden, Ogrenenlerin bilgisayar basinda,
istedikleri zamanda kendi kendilerine etkinlikleri yapmasi ve egitim almalaridir

(Cakar ve Yiikseltiirk, 2010; Duran vd., 2006; Federico, 2000).
Es zamansiz E- 6grenmenin sagladig1 bazi avantajlar su sekilde siralanabilir:

e Ogrenen yer, zaman ve dgrenme siiresini kendi istegine gore ayarlayabilir,
ogrenme faaliyetinin ger¢eklestirilmesinde yer ve zaman kisitlamasi yoktur.

e Ders igerigi Ogrencinin ihtiyacina yonelik hazirlandiginda oldukca avantaj
saglar.

e Sadece ders aninda degil de belli bir siire sonra da istenilen zaman ve yerde
egitim materyali, icerige ulasmada ve iletisim kurabilmede imkan saglar.

e Daha az maliyetlidir.

e Daha fazla sayida insana, standart bir sekilde en az is yiikii ile egitim
verebilme imkani sunar.

e Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde grenmesine imkan saglar.
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e Kendi hizlarinda 6grenme saglar ve gerek duyduklar1 kadar tekrar edebilme
imkani sunar.

e Ogrenen herhangi bir sorun yasadiginda bu sorunlara ¢6ziim bulma girisimi
sergilemekte bu da problem ¢ozme becerilerini gelistirmektedir. Takildiklar
yerde ise dgreticilerden ¢6ziim icin destek alma imkanlar1 vardir.

e Basar1 gelisimleri adim adim takip edilebilir ve raporlama yapabilmeye
olanak saglar (Cakir, 2009; Haznedar, 2012; Karaoglan Yilmaz, 2014;
Rosen, 2009; Tas, 2012; Yanik, 2004; Yilmaz ve Horzum, 2005).

Es zamansiz E- 6grenmenin dezavantajlari ise su sekilde ifade edilebilir:

e Ogrenenler kendi &grenme siirelerini planlamakta zorluk cekebilir ve
ogrenmeyi ertelemeleri konularin yetismesinde sorun teskil edebilir.

e Siire¢ iyl planlanmadiginda ve cesitli igerik sunulmadiginda 6grenme tek
diize ve sikici hale gelebilir.

e Siire¢ boyunca olas1 tiim durumlar, akla takilabilecek tiim sorular diisiiniilerek
onceden cevaplanmalidir.

e Canl bir 6gretmen olmadig: i¢in materyallerin daha ilgi ¢ekici olmasi ve
daha derin bilgi igermesi etkili kullanim icin gereklidir (Haznedar, 2012;
Rosen, 2009).

Es zamansiz 6grenme etkinlikleri 6grencilerin kalict olarak kullanilan web
sayfalarinda olusturulmus olan her tiirli ders materyaline wulagsmas: ile
gergeklestirilebilir (Cakir, 2009). E-6grenme etkinliklerinin gerceklestirildigi araclar
ve ortamlar bilgisayarlar, Internet, WWW, 6zel intranetler, ev bilgisayar1 tabanl
caligma uygulamalar1 gibi agik aglar, CD-ROM, e-posta, blog, sosyal aglar, forum,
podcast, Internet tabanli kurslar, otomatik puanlanan testler, videoya cekilen simiflar,
isitsel-gorsel olarak web iizerinde yapilan sunumlar ve ¢evrimigi tartisma gruplarini
igerir (Baltas, 2009; Cakir ve Yiikseltiirk, 2010; Federico, 2000; Karaoglan Yilmaz,
2014; Maglogiannis ve Karpouzis, 2007). Yani es zamansiz 6grenme daha sonradan
da kullanilabilecek, dinamik O6grenme ortamlart ve etkinlikler ile birlikte

gergeklestirilmektedir.
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2.4.3. E- Ogrenmenin Avantajlari

E-Ogrenme bireyi merkeze almasi, esnek Ofrenme bigimleri sunmasi gibi
faktorler nedeniyle geleneksel 6grenmede bulunmayan ve eksikligi hissedilen birgok
unsuru gidermesi, Ogrenme siireclerinde sagladigi olumlu etki ve avantajlar
sayesinde onem ve popiilerlik kazanmistir (Mishra, 2007). E-6grenmenin sagladigi
avantajlar sadece bireysel 6grenme saglamasi ve zaman ve yer bakimindan esneklik
saglamasiyla sinirli kalmamakla birlikte daha bir¢ok avantaj saglamaktadir. Pala ve
Sahbaz (2018) bu avantajlar1 6 baglikta toplamis ve bu basliklar1 maliyet etkinligi,
kullanilabilirlik ve esneklik, bilgiyi iletme siiresinin kisaltilmasi, bagvuru ve katilim,
asir1 bilgi ylikiiniin azaltilmasi ve izlemeyi iyilestirme olarak kisaca ifade etmislerdir.
Fakat bu bashklar da E-Ogrenmenin detayli olarak ele alindiginda sagladig:
avantajlar1 ifade etmekte eksik kalmaktadir. Nitekim E-0grenmenin sagladig
avantajlar su sekilde detaylandirilabilir (Altiparmak vd., 2011; Aytag, 2003; Balci,
2010; Bednarikova, 2010; Cheong, 2002; Cakir & Yiikseltirk, 2010; Celik, 2011;
Dikbas, 2006; Duran, Onal & Kurtulus, 2006; Emrecik, 2017; Gérgen, 2015; isman,
2008; Kakasevski vd., 2008; Karaaslan ve Kilig, 2019; Kimiloglu vd., 2017;
Korkmaz vd., 2015; Kuriplachova vd., 2019; Liaw vd., 2007; Meyer, 2014; Pinar
vd., 2014 ; Steed, 1999; Tas, 2012; Yiicel, 2006):

e Fiziksel olarak herhangi bir kampiis, fakiilte veya sinifa gitme ya da bir
bulusma noktasi olusturma ihtiyaci ortadan kalktigr i¢in “her yerde” egitim
olanagi ile 6grenen ve Ggreticilere cografi 6zgiirlik (mekan 6zgiirliigit) sunar.

e Ogreten ve 6grencilerin es zamansiz E-6grenme uygulamalarinda belirli bir
zamanda belirli bir yerde bulunmalar1 ihtiyacinin ortadan kalkmas ile birlikte
“her zaman (7 giin 24 saat)” Ogrenme materyallerine ulasarak zaman
Ozgiirliigii saglanmaktadir.

e Yas siniri, cinsiyet, fiziksel engel veya ulasim imkansizligr fark etmeksizin
toplumun her kesimine (6zellikle c¢esitli sertifika programlari, lisans
programlari, lisansiistii programlart ile) esit ve standart diizeyde bilgi
paylasmasi, ayni igerigin herkese ulagsmasi gibi nedenler ile egitimde tam

~ 9

anlamiyla “firsat esitligi” saglamaktadir.
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Ogrenciler kendi 6grenme zamanlarmi, 6grenme siireglerini, 6grenilmek
istenilen konu ve icerigi kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore istenilen yer ve
zamanda, Kendilerine gore yonetebilir ve planlayabilir. Ogrenenin kendi
O0grenmesini, hem psikolojik hem akademik hem de fizyolojik agidan
kendisinin siirdiirmesine imkan saglayarak “kendi 6grenme sorumluluklarini
kazanma” becerisi sunar.

Ogrencilere eksik olduklar1 yeri tekrar etme, konularda kendi hizlarina gore
ilerleme, Ogrenmede gecen siirelerini kendilerine gore ayarlama gibi
avantajlar sunmasi bireyin kendi zamanimi yonetebilmesi, kendi
Ogrenmelerinde s6z sahibi olabilmesi gibi kazanimlar saglarken, bu 6zellikler
bireyin Ogrenmelerine yonelik motivasyonunu artirmada ve gruplarla
gerceklestirilen Ogrenmelerdeki psikolojik baskiyr azaltma ve kendi
Ozgunliiklerini ortaya ¢ikarabilmelerinde etkilidir. Yani 6grenme siireglerinde
“bireysellestirme” imkan1 sunmaktadir.

Ogrencilerin planlama ve uygulamaya kadar tiim siirecleri kendilerine gore
ayarlamalar1 ve dgreticilerin bu siirecte rehber konumda olmalart ise “6grenci
merkezli” bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Ders iceriginin yazi haricinde ses, goriintii, grafik ve miizikle desteklenmesi
ve bazi dersler i¢in animasyon, sanal laboratuvarlar ve simiilasyonlar gibi
cesitli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ile “coklu 6grenme (multilearning)
ortam1” saglanir. Bu ortamlarin yami sira gelistirme paketleri, sozliikler,
eslestiriciler, ¢eviri, transkripsiyon veya screencast araglari da sunulmaktadir.
Birden ¢ok 6grenme ortamin sunulmasi ise Ogrenmeyi daha g¢ekici hale
getirir, ilgiyi artirir, adapte olmayr kolaylastirir, bilgilerin anlasilirh@ ve
akilda kaliciligr artar. Deney yapma, canlandirma gibi durumlarda ise
simiilasyonlar ve sanal uygulamalar ile tehlike en aza iner, daha az maliyet
olusur. Tiim bunlar 6grenmeyi kolaylastirir, egitimde verimlilik, hiz, etkililik
ve kalicihigr artirmada avantaj saglar. Cilinkii egitimci Edgar Dale’in yasanti
konisine gore insanlar okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,

gordiiklerinin =~ %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin = %50’sini,
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sOylediklerinin %70’ini, uyguladiklar1 seylerin %90’1n1 hatirlamaktadirlar
(Yalin, 2006;21).

Senkron veya asenkron olarak gergeklestirilen derslerdeki igerikler, 6gretim
programlari, materyaller 6grenme ortaminda siirekli olarak bulunmasi icerige
defalarca ulasabilme, siirekli olarak tekrar edebilme, bu igeriklere kolay
ulasabilme ve bu iceriklerin arsivlenebilmesi gibi imkanlar saglar. Ogrenciler
kendi istegi ve kapasitesine gore giigliik ¢ektigi yerde parca parga veya kendi
istedigi derinlikle, Ogrenmesini gergeklestirebilir boylelikle 6grenmede
stireklilik saglanabilir.

Egitim materyalleri ve icerigin, uygunlugu ve dogrulugunun siirekli olarak
kontrol edilebilmesi ve gdzden gecirilebilmesine imkan saglar. Iceriklerde
varsa eksikliklerin giderilmesi veya igeriklerin gelistirilmesinde ek
yazilimlara gerek kalmadigi i¢in hiz ve kolaylik avantaji olusurken egitim
iceriginin daha giincel ve daha giivenilir olmasinda da avantaj saglar.
Ogrenme topluluklar1 (gruplarin) olusmasi firsatin1 sunar. Gruplarda farkli
kigilerin bulunmasi veri ve bilgi paylasimi yapma imkanini sunarken, kisilerin
olusturdugu yeni 6grenme ¢evreleri is birligi yapabilme ve kiiltiirler arasi
etkilesim saglayabilme avantajlarini da sunar.

Geleneksel siniflarin kalabalik olmasi, siirenin kisitli olmasi gibi nedenlerden
kaynakli 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletisim ve etkilesimin sinirli olarak
gerceklesmesi E-6grenme ortamlari ile birlikte kismen ortadan kalkmistir. E-
O0grenme ortamlarinda 6gretmen-0grenci arasinda etkilesim ve iletisim ¢ok
yonlii sekilde gergeklesebilmekte, katilimcilar ve O6gretmenler diisiince ve
sorularini hizli bir sekilde sorabilmekte ve yanitlayabilmektedir.

E-posta gruplari, tartigma gruplari, sohbet vb. gibi interaktif iletisim
uygulamalar ile birlikte ise egitime katilanlar arasindaki etkilesim artacak ve
daha etkili bir iletisim ortami olusacaktir. Ayrica bu ortamlarda belirli bir
konu hakkinda tartisma yapma, sorunu diisiinme, ¢oziim gelistirme gibi
zihinsel egzersizler yapma imkéani olusurken, bu konu iizerinde arastirma

yapma siirecinde yeni ve farkli bilgilere ulasilmas1 avantaji da dogmaktadir.
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Seyahat, konaklama, kisisel giderler, kaynak edinme ve diger harcamalar gibi
maddi ylkimliiliikler getirmedigi ve ayni anda daha cok kisiye 6grenme
faaliyeti sunulabildigi icin egitim maliyetlerinde 6nemli Ol¢lide azalma
avantaji saglamaktadir.

Iceriklere aninda geri bildirimler verilebilmekte, bilgi tek bir merkezde
toplandig1 icin Ogrencilerin ilerlemeleri daha kolay bir sekilde takip
edilebilmekte ve degerlendirme yapma siirecinde ise daha hizli, otomatik ve
objektif olabilme avantaj1 saglamaktadir.

Ogretim siireclerinde iletisim teknolojilerinin kullanilmas: daha kisa siirede
ve daha sistemli Ogrenebilme firsati sunar, egitimde kalite, basart ve
verimliligi artirir. Ayrica bu teknolojilerin kullanilmasi 6grencilerin ilerleyen
zamanlarda ve caligma hayatlarinda islerine yarayacak olan teknoloji ve
Internet kullanimindaki bilgi ve becerileri artirmaya ydnelik kazanimlarda
imkan sunmaktadir.

E- 6grenme ortamlari konulara ve 6grenme faaliyetlerine genel bir bakis
imkan1 sunarken, pratik ve uygun bilgi toplamayabilme, O6grenmeleri
yonetebilme ve yorumlayici metinleri daha iyi anlayarak, pekistirme ve
bunlar1 pratige baglayabilme imkani sunar. Kisaca teori, aragtirma ve vaka
analizleri ile pratik hayat arasinda iliski kurulmasini saglar ve edinilen
bilgilerin hizli bir sekilde hayata ge¢irilmesi ve uygulanmasina olanak
vererek, hizla degisen diinyaya ulusal ve uluslararasi degisimde uyum
saglamada yardimeci olur.

E-o6grenme farkli aktiviteler ve 6grenme stillerini bir arada sunar, 6grenmeyi
farkli 6grenme stillerini kullandiran bir dizi etkinlik yoluyla zenginlestirir,
ogrenmeyi daha ilging ve ¢ekici hale getirerek 6grenmeyi kolaylastirir, birden
cok kaynaktan veri toplayabilme avantaji sunar. Bu durumda E-6grenme
ogrencilerin ve Ogretmenlerin arastirma yapma, bilgiye ulasma,
degerlendirme, kullanma ve etkili olarak alinti yapma becerilerinin
gelismesini saglarken, daha goniillii davranmalarina da imkan saglamaktadir.
E- 6grenme, yasam boyu 6grenme, etkili 6grenme, aktif 6grenme, is birlikli

O0grenme, yaratict diisiinme, elestirel diisinme ve mantiksal diisiinme
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becerilerini kazandirmada etkilidir. Ayrica motivasyon ve 0z giivende artis
saglarken Ogrencilerin kendini yansitabildikleri pedagojik yeniliklerin
uygulanmasi i¢in yeni olanaklar sunan bir ortam olusturmaktadir.

Khan (2005), E-6grenmede 6ne ¢ikan bazi 6zellikleri, etkilesim, gergeklik,
O0grenen kontrolii, elverislilik, kullanim kolayligi, ¢evrimici destek, ders
giivenligi, maliyet etkinligi, is birlikli 6grenme, resmi ve resmi olmayan
ortamlar, cevrimi¢i degerlendirme, g¢evrimig¢i arastirma, evrensel erisim,
kiiltiirler aras1 etkilesim olarak siralarken bu 6zelliklere bagimsizlik, esneklik,
kullamishlik, kolaylik, erisilebilirlik ve kisisellestirme avantajlar1 da

eklenebilir.

2.4.4. E-Ogrenmenin Dezavantajlari

E-6grenme, sagladigi avantajlarin yan1 sira gerek Ogrenme siirecinin

olusturulmas1 gerekse bu siireci devam ettirmede olusan maddi, psikolojik veya

teknik yonden bazi dezavantajlari da beraberinde getirmektedir. Bu dezavantajlarin

belirlenmesi, onlemler alinmasi veya eksikliklerin iistlinde durulmasi E-6grenme

stireglerinin daha etkili, verimli ve basarili olmas1 adina daha saglam bir ilerleme

saglayacaktir. Bu anlamda E-0grenmenin beraberinde getirdigi dezavantajlar su
sekilde siralanabilir (Ali ve Magalhaes, 2008: 39; Altiparmak vd., 2011; Aslan, 2006;
Aytag, 2003; Balci, 2010; Bel vd., 2004: 304; Condie ve Livingston, 2007: 346;
Dikbas, 2006; Dudeney ve Hockly, 2007; Forman vd., 2002; Jackson, 2000:70;
Kuriplachova vd., 2019; Ozarslan vd., 2007; Pala ve Sahbaz, 2018; Unsal, 2002):

Her ne kadar yol, ulasim vb. maliyetlerini azaltsa da E-6grenme sistemlerinin
ilk olusturulmas: siirecinde gerekli sistemin kurulmasi icin ihtiya¢ olan
yazilim ve donanimlara, teknolojik altyapiya, agilacak dersler icin telif hakk:
o0demek zorunda olunmasina ve gerekirse insan kaynaklarinin gelistirilmesi
gibi nedenler sebebiyle yiiksek finansal yatirim maliyetleri olusturmaktadir.
Ayrica ilerleyen zaman ve gelisen teknolojiler yiiziinden sistemin

giincellenmesi siirecinde de ek maliyetler ortaya ¢ikabilmektedir.
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Bu siire¢lerin yaratilmasinin ve gilincellestirilmesinin ¢ok kapsamli olmasi ve
uzun zaman almasi sebebiyle E-6grenme gecis siirecinde uzamalara neden
olabilmektedir.

Biiytik  kitlelere ulagabilmek ve aksakliklar olmadan bir egitim
gerceklestirebilmek i¢in mevcut teknoloji ve bilgi alt yapisinin ¢ok iyi bir
sekilde olusturulmas1 gerekmektedir. Teknolojik sebepli aksakliklarin
olusmasi (internet baglantisinin yetersiz olmasi, internet hizinin yavas olmast,
sistem hatalari, bant genisligi ve altyapt yiikseltme gibi), c¢evrimici
platformdaki yavas giincellemeler veya c¢evrimici islemlerde meydana gelen
zorluklar, ulasilabilirlik ve kullanilabilirlikde ¢ikan problemler, tiim bunlarin
¢coziimii i¢in teknik destegin tam saglanamamasi bosa zaman kaybina ve
egitim siirecinin aksamasina neden olabilmektedir.

Ogrencilerin bilgisayar teknolojilerine ve Internete sahip olmalari icin kisisel
gelir diizeylerinin yeterli olmasi gerckmekte aksi takdirde ilerleyen
zamanlarda Internet kullanim iicreti gibi masraflar sorun meydana
getirebilmektedir.

Ogretmenler ve dgrencilerin bilgisayar ve Internet kullanmaya yonelik bilgi
ve becerilerinin yeterli seviyede olmamasi ve bu alanda onlara yardimci
olacak birilerinin olmamasi gibi nedenler E- 6grenme yazilimini kullanma,
dosyalar1 yonetme ve kontrol etme gibi teknik becerilerde yetersiz
kalmalarma, bu siirecin karmasik ve zor gelmesine, hayal kiriklig
yagsamalarina, motivasyon eksikligine ve diisiik katilim saglamalarina sebep
olabilmekte, hatta Ogrenme siirecinden vazgecip birakmalarina neden
olabilmektedir.

E-O6grenme ortamlarindaki Ogretmenlere bu sistemin kullanimi hakkinda
hizmet i¢i egitim verilmemesi, 6grencilere bu sistemin isleyisi hakkinda eksik
bilgi verilmesi, hem o&gretmenler hem O&grenciler i¢in bir oryantasyon
slirecinin olmamas1 ve tecriibesiz olmalar1 6grenim siirecindeki etkililik ve
verimliligi azaltabilmektedir.

E-6grenmede planlamadan, degerlendirmeye kadar tiim 6grenim siirecinin

ogrencinin kendi sorumluluguna ait olmas1 6grencilere ek yiik getirmektedir.
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Bu yiikiin yan1 sira 6grencinin 6z disipline sahip olmamasi, motivasyonunu
disiik tutmasi, kendi kendine calisma yetenegine sahip olmamasi, kotii
caligma aligkanligima sahip olmasi veya hangi konuyu, ne zaman, nasil
calisacaklariyla ilgili planlamalar1 gergeklestirememeleri &grenmelerini
kesintiye ugratabilmekte, Ogrenmenin amacina ulasamayarak basarisiz
sonuglar elde etmeye neden olabilmektedir.

Ogretmenler ve dgrencilerin ayn1 ortamda bulunmamalari, iletisimde etkili
olan beden dili ve yiiz yiize etkilesimi, yani fiziksel etkilesimi, kisitlamakta
hatta fiziksel hicbir etkilesim olamamaktadir. Bu durum o&grencilerin,
arkadaglar1 ve Ogretmenlerinden kendilerini izole edilmis hissetmelerine,
yalniz hissetmelerine, sosyallesme siire¢lerinin olumsuz olarak etkilenmesine
ve iletisim ve etkilesim eksikligi nedeniyle 6grenme siireclerini daha az
faydali ve daha az c¢ekici gormelerine sebep olabilmektedir.

Hem oOgretmenler hem Ogrenciler i¢in alisik olduklar1 geleneksel 6grenme
stireclerini, E-O0grenme siire¢lerine doniistiirmeleri zaman alabilir ve bu
zaman icerisinde motivasyonlar1 azalabilir.

Egitim siirecine katilanlarin E-0grenme ortamlarina alisik olmamalari,
kendilerini bu siirece hazirlamamalari, teknoloji kullanimina karsi direng
gostermeleri veya iletisim seklinin yliz yiize gergeklesmemesi gibi
sebeplerden dolay1 kiiltiirel diren¢ olusturmalar1 6grenme siirecini olumsuz
etkilemektedir. Bir E-6grenme uygulamasi i¢ kiiltiir, yapi, sistem ve iklimi
tarafindan etkilenebilirken, teknolojiye karsi i¢ diren¢ olusmasi E-6grenme
stirecindeki en somut kiiltiirel engel olarak belirtilmektedir (Nichols, 2007:
601; White, 2007: 840).

Ders miifredatin1 hazirlamak normalden uzun siire gerektirebilmekte ve bazi
zorluklar dogurabilmektedir. ~ Egitmenlerin hazirladiklar1 igerikler, E-
ogrenme ortamini tasarlayan kisiler ile tam aktarilmayabilmektedir.

Es zamanli E-0grenme, Ogretimde tam bir bagimsizlik ve esneklik
sunmamakta zaman agisindan 6grenciyi kisitlamaktadir.

Kisilerin geleneksel egitime gore daha basarisiz olunmasi, etkilesimin

olmamasi, teknik problemlerin ¢cok olmasi ve E-6grenmenin daha kolay
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olmasina  yonelik On  yargillart  Ogrenme  siireclerini  olumsuz
etkileyebilmektedir.

e Ogrenme siireclerinde uzun siire bilgisayar vb. teknoloji kullanimi (gdérme
bozuklugu, bel agrisi, boyun agrisi, el bilegi ve parmaklara iliskin

rahatsizliklar vb.) bazi saglik problemlerine sebebiyet verebilmektedir.

2.5. Tutum kavram ve Egitimdeki Onemi

Egitim sadece bir olgunun 6gretilmesi siireci degil, hayata dair farkli alanlarda
bircok olgunun ve davranisin kazandirilmasi, yasama yonelik her alanda birikim
saglama siirecidir. Yani egitim sadece biligsel islemlerden olusan bir aktivite degil,
devinissel ve duyussal alanlar1 da igerisinde barindiran komplike bir kavramdir.
Egitim; geg¢mis ile gelecek yasami etkileyen bireyin anlayis, tutum, davranis ve
diisiincesini kapsayan, bu 6zellikler ile yeni nesilleri topluma alistiran, kazanilmasi
gerekilen yeni beceri, anlayis, tutum ve davranis gibi 6zelliklerin kazandirilmasini
amaglayan faaliyettir (Karsli, 2003; Kaya, 2017). Yani egitimde amaglar bilissel,
duyugsal ve devinigsel alanlarin hepsini  kapsayan bir igerik seklinde
olusturulmaktadir. Biligsel alanla birlikte bilgiyi taniyan, animsayan ve onun
tizerinde akil yiiriiten, kavramlar, genellemeler, kuramlar vb. olusturabilen ve bunlar
denetleme gibi siireglerde kendini gosterebilen, kisaca bilgi/bilis kazanan ve “bilen
insan” yetistirebilmek hedeflenmektedir. Devinigsel alanla bireylere organlarimi tek
tek veya toplu hareketler ile kullanabilen kisaca  “bilip yapabilen insan”
yetistirebilmek hedeflenmektedir. Duyugsal alan ise ilgi, tutum ve Ozgiliven gibi
adlarla anilan duygu ve egilimleri igermekte, bu alanla “ne yaptigini, nigin yaptigini
bilen ve bunlar1 sorgulayabilen insanlar” yetistirebilmek hedeflenmektedir (Otluoglu,
2002; Ozgelik, 1998: 20). Bu hedefler dogrultusunda, egitim sisteminde basarili
ciktilar elde etmek icin girdilerin iyi tespit edilmesi ve bu tespitler sonucunda
islemlerin planlanarak gerceklestirilmesi gerekmektedir. Egitim girdileri 6grencilerin
Ozellikleri, hedefler, egitim ortami, kullanilacak ara¢ ve gerecgler gibi davranis
degisikligi olusturmak igin gerekli olan her seyi igermektedir. Egitim girdilerinin
hepsi ¢ikt1 faktoriinii etkilemektedir ancak her kisinin farkli kalip, sema ve
Ozelliklere sahip olmasi yani Ogrencilerin bireysel farkliliklara sahip olmasi,

“Ogrencilerin 6zellikleri” girdisinin 6nemini artirmaktadir. Egitim siireclerinde her
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Ogrencinin 6zelligi ¢ok dnemlidir ¢ilinkii tasarlanan egitim ortamlarindan faydalanma
diizeyleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore degisim gostermektedir (Kuzgun
ve Deryakulu, 2004; Simonson vd., 2009). Bu anlamda basarili bir 6gretim siireci
tasarlanabilmesi ve bu tasarimin basarili gerceklestirilebilmesi igin Ggrenenlerin
biligsel, fiziksel, duyussal ve sosyal Ozellikleri gibi temel alanlarin tespit edilmesi

kisaca hedef kitlenin dogru bir sekilde anlagilmasi gerekmektedir.

Geleneksel olarak tasarlanan ve gergeklesen 6gretim siireglerinde dgrencilerin
Ozelliklerinin tespit edilmesi ne kadar oOnemli ise E-O6grenme ortamlarinda
gerceklesen Ogretim silireclerinin  basarisi ve etkililigi i¢in de 6grencilerin
ozelliklerinin géz oniinde bulundurulmasi o kadar dnemlidir. Daha etkili, islevsel,
kaliteli ve iyi bir E-6grenme ortami tasarlanabilmesi i¢in Oncelikle 6grencilerin
ozellikleri ve ihtiyaglarinin kapsamli bir sekilde analiz edilmesi gerekmektedir (Khan
ve Joshi, 2006; Haznedar, 2012). Ciinkii E-6grenme ortamlarimi1 sadece teknoloji
acisindan ele almak ve bu sekilde algilamak yontemi basarisiz kilacaktir (Rosenberg,
2002). Bu anlamda E-6grenme siiregleri tasarlanirken sadece arag-gereg, yontem,
kullanilan teknolojiler degil motivasyon, ilgi, beklenti, hazirbulunusluk ve tutum gibi
ogrencilerin E- 6grenme ortamlarina katilma, kullanma ve bu siire¢leri devam ettirme
isteklerini etkileyecek duyussal alandaki her bir 6grenen 6zelligi degiskeninin de ele
alinmasi etkili bir 6grenme stireci gerceklestirme adina katki saglayacaktir. Duyugsal
alan, insanin sahip oldugu olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin sekillendirdigi
tutumlari, degerleri, ilgileri, ahlaki, karakteri, kisisel ve sosyal muhakeme yapabilme
giiciinii i¢inde barindirir ve tiim bunlar 6grenme siirecinde olduk¢a Onemlidir
(Malmivuori, 2001). Ciinkii 6grenciler 6grendiklerinin ne ise yarayacagini
bildiklerinde basarilar1 artacaktir (Bolin, vd., 2005). Eger duyussal alan 6zellikleri
egitimsel planlara ve uygulamalara dahil edilmez, davranislarin duyussal boyutlar
reddedilir veya Onemsenmezse o egitim sisteminin etkinligini kaybetmesi riski

artacaktir (Combs, 1982).

E-6grenme ortamlarinda basar1 ve etkililikte en 6nemli olan ve en ¢ok etki eden
duyussal davranistan birisi ise tutumdur. Tutum kavrami, tarih boyunca tiim sosyal
ve psikolojik yapilarda, geleneksel 6grenme yaklasimlarindan E-6grenmeye gegme

stireclerine kadar her alanda, en etkili olan ve 6nemli rol oynayan bir fenomen olarak
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ifade edilmistir. Cilinkii tarih boyunca insanin algilari, tercihleri, kararlari ve
davraniglarini agiklamada tutum kavrami kullanilmis, bireyin herhangi bir nesne, kisi
veya duruma yonelik tutumu, onun davraniglarinin ne yonde olacaginin temel bir
belirleyicisi olarak ele alinmistir (Berkant, 2013; Fishbein ve Ajzen, 1975; Fishbein
ve Ajzen, 1980 ). Tutum, diger insanlar, durumlar ve fikirler ile ilgili tepkilerimizi,
diisiincelerimizi ve fikirlerimizi yani dis diinyadaki diisiinme durumlarini ve ruh
halini belli bir derecede ¢evresine goOstermenin ve bunu agiklamanin temelini
olusturan duyussal bir pskilojik egilimdir (Bordens ve Horowitz, 2002: 162;
Chapman, 1999; Eagly ve Chaiken, 2007). Tutum, bireylerin kendilerindeki veya
cevrelerindeki herhangi bir olay, durum, nesne, kurum, kavram, konu, esya veya obje
karsisinda 0grenme yolu ile sahip olduklari, davraniglarina olumlu veya olumsuz
yonde egilimler olusturan her tiirlii his ve tavir olarak tanimlanabilir. Inceoglu’na
(1993) gore tutum, “bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu,
obje ya da olaya karst deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi
biligsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir” seklinde tanimlamaktadir
(Aktaran: Tavsancil, 2006:70). Tutum, deneyimler ve yasantilar yolu ile dgrenilen,
secimler yapilmast ile diizenlenebilen, durumlar1 olumlu veya olumsuz olarak
siniflandiran, siralayarak belirli bir Ol¢iide derecelendirmeye ve degerlendirmeye
dayanan bir ozelliktir. Yani tutum, bir davranig degil, davranislara zihinsel hazirlik
durumu olusturan bir egilim, bir 6n kosul hatta bir anlamda 6n yargi olusturma

durumudur.

Bu anlamda insanlarin tutumlarinin onlarin davranislarini, niyetlerini,
algilarini, karar ve tercihlerini etkilemesinde bir 6n 6grenme olarak goz Oniine
aldigimizda E-6grenme ortamlar1 i¢in 0grenenlerin tutumlarinin belirlenmesinin ne
kadar Oonem arz ettigini anlamak da miimkiin olacaktir. Ciinkii bir insanin bir
nesneye, olaya veya bir uyarana karsi gelistirdigi tutumunun ne oldugunu bilmek, o
bireyin uyarana karst davranisinin ne oldugunu tahmin etmeye yarayacak, eger bu
kisi olumlu bir tutuma sahip ise alacag: kararlarin da olumlu olma ihtimali artacak,
eger olumsuz bir tutuma sahip ise kararlarinda olumsuzluklarin olmasi ihtimali

ortaya cikacaktir (Ulgen, 1995: 12; Ustiiner, 2006: 112). Yani bir kisinin daha
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onceden E-0grenmeye yonelik gelistirdigi olumlu veya olumsuz bir tutum o kisinin

bu siiregteki durumunu etkileyecektir.

Duman ve Yakar (2017), tutumu Krathwohl’un Duyussal Alan Taksonomisinin
deger verme basamaginda oldugunu ifade etmistir. Deger verme basamaginda ise bir
ise diiskiin olus, adanmislik, takdir edis, is edinis, kendini veris, deger verebilme,
sayg1 duyabilme, agik olabilme, kabul edebilme vb. gibi hedeflerin 6n planda oldugu
vurgulanmistir (Krathwohl vd, 1964). Bu alandaki hedef davraniglar E-6grenme
ortamlari g6z Oniine alinarak uyarlandiginda, O&grenenlerin ve Ogretenlerin
tutumlarinin  E-6grenme ile ilgili bazi durumlar etkilemesi olasiligini meydana

getirmektedir. Etkilenme olasiligi artan bu durumlar ise su sekilde siralanabilir:

e Ogrenen veya Ogretenin E- Ogrenmeye yonelik tutumlari, E- 6grenme
ortamlarinda gergeklesen 6grenme faaliyetlerine deger verilmesinde ve bu
ortamlarda gerceklesen 6grenmelerin onemsenmesinde etkili olacaktir.

e Ogrenen veya dgretenin E-6grenmeye yonelik tutumlari, onlarin E- 6grenme
ortamlarinda gergeklesecek Ogrenme faaliyetlerine kendilerini vermelerinde
Ve ciddiye almalarinda etkili olacaktir.

e Ogrenen veya oOgretenin E-6grenmeye yonelik tutumlari, E-6grenme
ortamlarinda gergeklesen Ogrenme faaliyetlerinin tercih edilmesinde etkili
olacaktir.

e Ogrenen veya Ogretenin E-0grenmeye yonelik tutumlari, E-Ogrenme
ortamlarinda gerceklesen Ogrenme siireclerine katki saglamsi, bakis agist
getirmesi ve desteklemesi gibi faaliyetlerde etkili olacaktir.

e Tim bunlarin yaninda Ogrenen veya Ogretenin E-0grenmeye yonelik
tutumlari, E-6grenme ortamlarinda gerceklesecek ogrenmeleri
sahiplenmeleri, diigkiin olmalari, etkilenmeleri, paylasimlar yapabilmeleri

gibi durumlarda da etkili olacaktir.

Ogrenmede basariy1 etkileyecek olan birgok kavram, kisilerde daha 6nceden
var olmus veya gelistirilmis olan tutumlardan dolayli olarak veya direkt bir sekilde
etkilenir. Bu durum E- 6grenme ortamlari igin de gegerlidir ve 6grenmede basariy1
etkileyen kavramlar1 etkileyen tutum, E-68renme ortamlarindaki verimliligi,

giidiilenmeleri ve bilgi uygulamasini da etkileyen onemli bir unsur olarak ifade
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edilmektedir (Mohammadi vd., 2011). Bu anlamda E- 6grenme faaliyetlerinde
Ogrenenlerin veya Ogreticilerin tutumlarinin 6grenme siireglerine baslamadan tespit
edilmesi, 0grenmedeki motivasyon, giidiilenme, verimlilik, etkililik, basar1 gibi
bir¢ok unsuru artirmaya yonelik fikirlerin olusmasinda etkili olacaktir. Bunlarin yani
sira E-O0grenmede tutumlarin belirlenmesinin saglayacagi avantajlar su sekilde

siralanabilir:

e Ogrencilerin E-6grenmeye yonelik tutumlarinin belirlenmesi onlarin beklenti
ve ihtiyaclarinin zamaninda ve uygun sekilde karsilanmasi firsatini sunacak,
bu durum ise dgretim siirecindeki basariyr dogrudan etkileyecektir (Ozgiir ve
Tosun, 2010)

e Ogrencilerin siirecin en baginda E-6grenmeye yonelik tutumlarmin
belirlenmesi, onlarin olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak uygun
ortamlarin tasarlanmasina, uygulanmasina ve yeniden diizenlemeler
yapilmasia kolaylik saglayacak, bu siire¢ i¢in harcanacak vakit, emek ve
maliyet en aza inecektir. Bu durum da kurumlarin kaliteli egitim, basarili
ogrenci, kalict 6grenme gibi hedeflerini gergeklestirmelerine daha ¢ok vakit
ayirmalari firsatin1 sunacaktir (Haznedar, 2012).

e Ogrencilerin E-6grenmeye yonelik genel tutumlarimi belirlemek, onlarin var
olan programlara kayit olmalarindaki etkiyi artirmada yardimci olacaktir
(Liaw vd., 2007).

e Ogrencilerin E-6grenmeye yonelik tutumlarmi belirlemek, dgrencilerin E-
ogrenme sistemlerini ne olglide kullandigini belirlemede yardimer olacaktir
(Ong ve Lai, 2006).

e Ogrencilerin E-6grenmeye  yonelik olumlu tutumlarinin  derecesini
belirlemek, ogrencilerin  E-6grenmeyi kullanmaya yonelik egilimlerinin

belirlenmesinde de yardimci olacaktir (Liaw vd., 2007).
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2.6. Tlgili Aragtirmalar

2.6.1. Yurticinde Yapilan E-Ogrenmeye Yonelik Tutum Belirleme

Cahsmalan

Coskun, Kaymakoglu ve Gok (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada, tip fakiiltesi
ogrencilerinin Internet’ten ne olgiide yararlandiklari, Interneti kullanma amaglar1 ve
E-0grenmeye iliskin tutumlarinin  belirlenmesi amaglanmistir. 107 6grencinin
katilimi ile gergeklestirilen ¢alismada, veriler anket yolu toplanmistir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda tip fakiiltesi dgrencilerinin biiyiik bir cogunlugunun interneti
her giin 1-3 saat arasinda kullandigi, kullanma amaclarinin en ¢ok eglence ve E-
postalarin1 kontrol etme oldugu bulunmustur. E-6grenmeye yonelik bulgular
sonucunda ise; 6grencilerinin ¢ogunun E-6grenme hakkinda bilgi sahibi olmadigi ve

bu sistemi kullanmak istemedikleri bulgulari elde edilmistir.

Ozgiir ve Tosun (2010), Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Simif
Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenim goérmekte olan 200 Sgrenci ile bir calisma
gerceklestirmislerdir. Calismada Internet destekli egitimin E-6grenmeye yonelik
tutumlara etkisini belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda 14 hafta
boyunca, gelistirilen Moodle 6grenme ydnetim sistemi ile internet destekli 6gretim
yiritilmistir. Erdogan, Bayram ve Deniz (2007) tarafindan gelistirilen “Web
tabanli Ogretim tutum o6l¢egi” hem egitimin basinda hem de egitimin sonunda
uygulanarak veriler elde edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda gelistirilen Web
destekli 0grenme ortaminin, dgretmen adaylarinin Web tabanli 6gretime yonelik

tutumlarin1 olumlu yonde arttirdig1 sonuglarina ulagmislardir.

Kayalar, Kog, Basibiiyiik ve Kayalar (2015), Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesinde, farkli boliimlerde 6grenim goérmekte olan 328 oOgretmen adayi ile
gerceklestirdikleri calismalarinda, Ogretmen adaylarimin E-0grenmeye yonelik
tutumlarin1 belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu hedef dogrultusunda katilimcilara
Haznedar ve Baran (2012) tarafindan gelistirilen ‘E-6grenmeye yonelik genel tutum
Ol¢egi’ uygulanmistir. Elde edilen bulgulara goére ise Ogretmen adaylarinin E-
o0grenmeye yonelik tutumlarmin yaslarina gore bir farklilik gostermedigi fakat E-

O0grenmeye yonelik tutumun cinsiyet degiskenine gore farklilastigi bulgularina
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ulasilmistir. Oyle ki kadin 6grencilerin erkek ogrencilere gére tutumlarmin daha
olumlu oldugu, erkek ogrencilerin E-6grenmeden kaginma egilimi gosterdikleri
belirlenmistir. Ayrica kendilerine ait bilgisayari, tableti ve akilli telefonu bulunan
Ogretmen adaylarinin E-0grenmeye daha yatkin olduklari, bu cihazlara sahip
olmayan Ogretmen adaylarinin ise E-0grenmeden kaginma egilimi gosterdikleri

bulgularina ulagsmiglardir.

Sentiirk (2016) 6gretmenlerin cinsiyet, brans, mesleki kidem, 6grenim durumu,
gbrev yaptigr yerlesim yeri degiskenlerine gore E-O6grenmeye yonelik tutumlarini
belirlemek amaci ile bir ¢alisma gergeklestirmistir. Bu ¢alismaya Bilecik’te ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan 329 6gretmen katilmistir. Haznedar ve
Baran (2012) tarafindan gelistirilmis olan “E-Ogrenmeye ydnelik genel tutum
Olcegi” ile elde edilen veriler analiz edilmistir. Yapilan analizlere gore E-6grenmeye
erkek 0gretmenlerin, kadin 6gretmenlerden daha yatkin oldugu, kadin 6gretmenlerin
erkek Ogretmenlere gore E-0grenmeden daha fazla kacindigi gorilmistiir.
Yiiksekokul mezunu olan O6gretmenlerin, lisans mezunu Ogretmenlere gore E-
O6grenmeye daha yatkin oldugu bulunurken, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin de
lisans mezunu Ogretmenlere gore E-08renmeye daha yatkin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica gorev yeri ilge merkezinde olan dgretmenlerin, gorev yeri il merkezi olan
Ogretmenlere gore E- 6grenmeye daha yatkin olmasi da elde edilen diger bulgular
arasindadir. Yani kisaca Ogretmenlerin E-0grenmeye yonelik genel tutumlar
cinsiyet, 0grenim durumu ve gorev yeri degiskenlerine gore farklilik gosterirken,
brang ve mesleki kidem degiskenlerine gore bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica c¢alismada Ogretmenlerin E-6grenmeye karst olumsuz tutum
gelistirdikleri ve E-0grenmeden ka¢inma puanlarmin yliksek oldugu da ifade

edilmistir.

Arslan ve Kurbanoglu (2018), Sakarya’da ogrenim gormekte olan lise
ogrencilerinin E-6grenmeye yonelik tutumlar ile Isbirlik¢i 6grenme tutumlari
arasindaki iligkiyi belirlemek istemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda 215 kadin ve 200
erkek olmak tizere toplam 415 lise 6grencisi ile bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Ogrencilere Kurbanoglu vd. (2010) tarafindan uyarlanmis E-6grenme tutum dlgegi

ve ELDeghaidy ve Nouby (2008) tarafindan gelistirilmis isbirlikli 6grenme 6lgegi



51

uygulanmistir. Bu 6lgeklerden elde edilen puanlar analiz edilmis ve 6grencilerin e-
O0grenme tutum puanlar ile igbirlik¢i 6grenme tutum puanlar1 arasinda pozitif ve
anlamli bir iliskinin oldugunu sonuglarina ulasilmistir. Yani lise 68rencilerinin e-
o6grenmeye yonelik tutumlarinin artmasi igbirlikli 6grenmeye yonelik puanlarini da
artirmigtir. Ayrica, isbirlik¢i 6grenme, e-0grenmeye karsi tutum alt boyutlarini da

pozitif yonde yordamaistir.

Ortaokul 6grencilerinin E-6grenmeye iliskin tutumlar1 ve teknoloji ile 0z-
yonelimli dgrenmeleri arasindaki iliskiyi belirlemek isteyen Eroglu ve Ozbek (2018),
Malatya’da 6grenim gormekte olan 313 ortaokul Ogrencisi ile bir c¢alisma
gerceklestirmislerdir. Ogrencilere 6z-ydnelimli dgrenme dlcegi ve E- dgrenmeye
yonelik tutum oOlcegi uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerinin, E-6grenmeye yonelik tutumlarindan
biraz daha yiiksek oldugu bulgularina ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin teknoloji ile
oz-yonelimli 6grenmeleri ve E-6grenmeye karsi tutumlarinin, cinsiyet ve Internet
kullanim amacma gore farklillk gdstermedigi ancak giinliik Internet kullanim
siirelerine ve okul derslerinde bilgisayar / Internet kullanim sikliklarina gore farklilik
gosterdigi bulgularina ulasilmistir. Bunlara ek olarak okul derslerinde genellikle
Interneti/ bilgisayar1 kullanan dgrencilerin E-6grenmeye yonelik tutumu ve teknoloji
ile 6z-yonelimli o&grenmeleri okul derslerinde bilgisayar/ Interneti nadiren
kullananlardan daha yiiksek bulunmustur. Eroglu ve Ozbek (2018), dgrencilerin
teknoloji ile 0z-yonelimli Ogrenmelerinin, oOgrencilerin E- 6grenmeye karsi

tutumlarin1 6nemli 6lciide etkiledigini ifade etmislerdir.

Dikbas (2006), Ogretmen adaylarinin E-06grenmeye yoOnelik tutumlarini
belirlemek lizere bir yiiksek lisans tez calismasi gergeklestirmistir. Bu calismaya
Buca Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii’nde
O0grenim gérmekte olan 47 ikinci sinif 68rencisi katilmistir. Calisma dogrultusunda
aragtirmacilar “Egitimde Materyal Kullanim1” dersini web sitesi iizerine aktararak
cevrimici bir E-0grenme modeli olusturmusglar ve dersleri bu ortam iizerinden
yiriiterek katilimcilarin tutumlarint belirlemeyi hedeflemislerdir. Katilimcilara E-
o0grenmeye yonelik tutum o6lgegi ve Web Sitesi Degerlendirme Formu uygulanarak

veriler toplanmigtir. Elde edilen veriler sonrasinda 6grencilerin E-6grenmeye yonelik
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tutumlarimin genel olarak olumlu oldugu, E-68renmeden yararlanma konusunda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha olumlu bir tutum i¢inde olduklari,
ogrencilerin E-6grenme kurslarinin kullaniminin kolay oldugu goriistinde olduklari,
bu ortamlarda is birlikli ¢caligma yapmaya da sicak baktiklart ve E- dgrenmenin

o6grenmeye olumlu katkilar1 oldugunu belirttikleri sonuglarina ulagilmistir.

Haznedar (2012) yiiksek lisans tez ¢alismasinda iiniversite 6grencilerinin bilgi
ve iletisim teknolojileri becerileri ve E-0grenmeye yonelik tutumlarinin farkl
degiskenler agisindan incelemeyi hedeflemistir. Dokuz Eyliil Universitesi’nin farkli
fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan 2949 6grencisine ulasilan bu ¢alismada veriler
demografik bilgi formu, bilgi ve iletisim teknolojileri beceri 6lgegi ve e-0grenmeye
yonelik tutum 6lcegi kullanilarak toplanmistir. Elde ettigi veriler sonucunda,
Ogrencilerin genel olarak beceri diizeylerinin yiiksek oldugu, bilgi ve iletisim
teknolojileri becerilerinin cinsiyete, sinif diizeyine, yabanci dil diizeyine, bilgisayar
kullanma deneyimine ve BIT kullanma amaglarina gore farkliik gosterdigi ancak
akademik basar1 ve Internet kullanim sikligina gére anlamli bir farklilik gdstermedigi
sonuglarina varilmistir. E-0grenmeye yonelik tutumlarinda ise genel olarak
kararsizima yakin bir sonug¢ ¢iktigi, E-6grenmeye yonelik tutumlarin ise cinsiyete,
sinif diizeyine, Interneti kullanma sikligina, dgrenme ydntemine, calisma sekline,
ogrenme sekline ve motivasyon tiirline gore farklilagtig1 ancak akademik basariya ve
bilgisayar kullanma deneyimine gore anlamli bir farklilik olmadigi sonuglarina

ulagmustir.

Giirsoy (2014), 6grencilerin akademik basarilar1 beceri ve tutumlari {izerinde
akilli tahtaya dayali yiiz yiize 6gretim ve senkron E-6grenme uygulamalarinin
etkisini incelemek amaciyla bir doktora tezi calismasi gergeklestirmistir. Calismaya
51 6grenci katilmis, bu 6grenciler 3 gruba ayrilarak 6gretim siireci gergeklestirilmeye
baslanmistir. Segilen bir grupta akilli tahta ile yiiz yiize 6gretim uygulanirken bu
stireg diger bir grupta senkron E-6grenme ortami ile siirdiiriilmiistiir. Siirecin
sonunda akilli tahtaya dayali 6gretim uygulamalarinin yapildigir gruplarda basari
diizeylerin, beceri diizeylerinin ve tutumlarin arttifi gozlemlenmistir. Ayrica yliz
yiize 6gretim uygulamasinin, senkron E-6grenme 6gretim uygulamasina gore daha

basarili oldugu, 6grencilerin yiiz ylize 6gretimde beceri diizeylerinin daha yiiksek
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oldugu ve tutumlarimin daha olumlu oldugu sonuglari elde edilen diger bulgular

olmustur.

Cetin (2018), denizcilik lisesi 6grencilerinin E-6grenmeye yonelik tutumlarinin
farkli degiskenler acisindan incelendigi yiiksek lisans tez ¢alismasi gergeklestirmistir.
Bu calismaya denizcilik meslek lisesinde 6grenim gormekte olan 258 0Ogrenci
katilmistir. Ogrenciler hakkinda bilgi toplamak amaci1 ile kisisel bilgi formu
kullanilmis ve tutumlarma yonelik veriler Haznedar ve Baran (2012) tarafindan
gelistirilmis olan “E-6grenmeye yonelik genel tutum 6lcegi” ile toplanmistir. Elde
edilen verilere gore denizcilik lisesi 0grencilerinin E-6grenmeye yonelik tutumlari
“orta diizeyde ve olumlu” olarak bulunmustur. E-6grenmeye yonelik tutumlarda igsel
motivasyon tiiriine sahip olan 6grencilerin digsal motivasyon tiiriine sahip olan
Ogrencilere gore daha olumlu oldugu, E-6grenme seklinde egitim alanlarin yiiz yiize
egitim ve harmanlanmig egitim alanlara gore daha olumlu tutuma sahip oldugu,
Interneti haftada 0-7 saat araliginda kullanan &grencilerin ve not ortalamalar1 orta
olan ogrencilerin de digerler dgrencilere gore daha olumlu tutuma sahip oldugu
sonuclarina ulasilmigtir. Yani kisaca Denizcilik lisesi 0grencilerinin E- 6grenmeye
yonelik tutumlarinin yabanci dil diizeyi, Internet kullanma siklig1, 6grenme yontemi,
not ortalamasi ve motivasyon tiirii degiskenlerine gore farklilik gosterdigi fakat
cinsiyet, smif diizeyi, 0grenme yontemi, caligma sekli ve bilgisayar kullanma

deneyimi degiskenlerine gore bir farklilik gostermedigi sonuglari elde edilmistir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan E-Ogrenmeye Yoénelik Tutum Belirleme

Cahismalan

Paris (2004) ortadgretim 6grencilerinin ¢evrimici web destekli 6grenmeye (E-
O0grenim) yonelik tutumlari iizerine bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya
Giliney Avustralya'nin Adelaide kentinin diisiik sosyo-ekonomik kesiminden 52
ogrenci katilmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilmis ve 80 dakikalik dersler islenmistir.
Elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerim cevrimigi web destekli 6grenmeye
yonelik giiclii ve pozitif bir egilim sergiledikleri, bunun sebebinin ise Internet’ten
bilgileri kitaplara gore daha kolay olarak edinmeleri ve Web sitesi igeriklerini ¢ekici

bulmalari olarak belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin E-6grenmeye yonelik tutumlari
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cinsiyetlerine gore farklilasmamakta, 6grencilerin Interneti kullanma durumlari ise

tutumlarin1 olumlu yonde etkilemektedir.

Link ve Marz (2006), Viyana Tip Universitesi'nde 6grenim gdrmekte olan
birinci simif Ogrencilerinin bilgisayar okuryazarliklarint ve E-6grenmeye yonelik
tutumlarini belirlemek i¢in bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Calismanin amaci
baslatilan bir E-6grenme projesi i¢in ihtiyaglar1 belirlemek ve 6grencilerin bilgisayar
kullanma becerilerinin seviyesini, E-6grenmede zorluk ¢eken ve bu Ogrenme
sistemine karst ¢ikan 6grenci sayist gibi olasi zorluklar tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda oOgrencilere tanitim kursu diizenlenmis, tutum ve deneyimleri
kapsayan bir anket araciligi ile veriler toplanmistir. Elde edilen veriler sonucunda
Ogrencilerin biiyiikk bir cogunlugunun yeterli bilgisayar becerisine sahip oldugu,
etkilesimli ve multimedya ile gelistirilmis 6grenme materyallerinin avantajlarini
kabul ettigi sonuclarmma ulagilmigtir. Ayrica Ogrencilerin E-0grenmeye yonelik
tutumlarinin yasg, bilgisayar kullanimi ve daha onceki bilgisayarlara maruz kalma

durumlan gibi degiskenlerinden etkilendigi ifade edilmistir.

Liaw, Huang ve Chen (2007), 6gretmenlerin ve Ogrencilerin E-6grenme
kullanimina  yonelik  tutumlarint  belirlemek  amaciyla  bir  ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Calismaya 30 68retmen ve 168 iiniversite 6grencisi katilmistir.
Bu katilimcilara demografik bilgiler, bilgisayar ve Internet deneyimi ve E-
O6grenmeye yonelik tutum anketleri uygulanarak veriler elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizleri sonucunda ise Ogretmenlerin de Ogrencilerin de E-O0grenmeye
yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 verilerine ulasilmistir. Nitekim sonuglara
bakildiginda 6gretmenlerin bilgisayar ve E-0grenme ile ilgili 6gretme becerilerine
sahip olduklari, E-6grenmenin 6z-yeterlik, keyif alma, kullaniglilik ve kullanimin
davranigsal niyeti gibi davraniglar igerdigini ve E-6grenme ortamlarinin faydali bir
Ogretim yardimcist aract olarak kullanilabilecegine yonelik olumlu tutumlar
sergiledigi sonuglarma ulasilmistir. Ogrencilerin ise E-6grenme ortamlarinin 6zerk
olmasi, multimedya agisindan zengin olmasi, 0gretmenlerin rehber olmasi, kisisel
egitime katki saglamasi gibi nedenlerden dolay1r E-6grenme ortamlarina karsi olumlu

tutum gelistirdikleri elde edilen bulgular arasindadir.
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Mohammadi, Hosseini ve Fami (2011), iran’da bulunan tarim 6gretmenlerinin
egitim faaliyetlerinde E-0grenmeye yonelik nasil tutumlar sergiledikleri ve bu
tutumlarin  nelerden  etkilendigini  belirlemek amaci ile bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda ziraat egitim merkezlerindeki 175
Ogretmenin E-0grenmeye yonelik tutum anketi uygulamislardir. Anketlerden elde
edilen veriler incelendiginde E-6grenmenin esneklik saglamasi, kisitlamanin az
olmasi, ¢esitli igerikle birlikte daha ¢ok 6grenme secenegi sunmasi gibi nedenlerden
dolay1 Ogretmenlerin bu 6grenme yontemini Ogretime yardimei bir ara¢ olarak
gordiikleri ve E-0grenmeye yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri sonucuna
ulasmiglardir. E-6grenmeye yonelik tutumlarinin ise yas, bilgisayar kullanimu,
Internet kullanimu, iletisim kurabilme yeterliligi gibi degiskenlerden etkilendigini

ifade etmislerdir.

Liaw ve Huang (2011), tniversite Ogrencilerinin E-6grenmelerine ydnelik
tutum ve davraniglarini cinsiyet, bilgisayar kullanma deneyimleri, 6z yeterlik ve
motivasyonlari agisindan incelemeyi amaglayarak bir ¢alisma gerceklestirmislerdir.
Caligmaya 424 6grenci katilmis, dgrencilere bir E-6grenme sistemi sunulmus ve bu
sistemi iki ay kullanmalar istenmistir. Iki ay sonunda dgrencilere anket uygulanarak
tutumlarina yonelik veriler elde edilmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda ise Ogrencilerin E-6grenmeye yonelik tutumlarinin cinsiyet agisindan
farklilik gosterdigi, erkek Ogrencilerin, kiz 6grencilere gore daha olumlu tutumlara
sahip oldugu bulunmustur. Ayrica 6grencilerin bilgisayar kullanma deneyimleri, 6z
yeterligi ve motivasyonlari E-6grenmeye yonelik tutumlari etkilemede onemli bir
belirleyici olarak ifade edilmis, 6z ve dig motivasyon, i¢sel ve digsal motivasyonlarin
E-6grenmeyi  kullanmadaki davranigsal niyeti Onemli Olglide yordadigini

belirtmislerdir.

Suri ve Sharma, (2013), Pencap Universitesinde farkli boliimlerde 6grenim
gormekte olan ve cesitli derslere kayith olan 477 ogrenci ile bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Bu ¢alismada cinsiyet ile E-0grenmeye yonelik tutum arasindaki
iliskiyi anlamayr amac¢lamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar bir
Bilgisayar ve E-6grenme tutumu olgegi gelistirmisler ve Ogrencilere uygulayarak

veirleri elde etmislerdir. Elde edilen bulgular sonucunda cinsiyet degiskeni ve E-
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O0grenmeye yonelik tutum arasinda bir iliski olmadigini belirlemislerdir. Ayrica E-
o0grenmede ders icerigini yiikleme / indirme, etkilesimli videolara erisme gibi temel

kullanim formlarinin da cinsiyetle bir iligkisi olmadig1 sonuglarina ulasmislardir.

Adewole-Odeshi (2014), Giineybati Nijerya’daki iiniversitelerde 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin E-6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek amacr ile
gergeklestirdikleri calismasinda, farkli tiniversitelerde 6grenim gérmekte olan, lisans
ve yiiksek lisans 6grencilerinden olusan 287 katilimciya ulasmustir. Teknoloji Kabul
Modeli (TAM) uygulamasiyla gerceklestirilen bu ¢alismada tutum ve E-6grenme
arasindaki iliskiye bakilmis, veriler ise anket yolu ile elde edilmistir. Elde edilen
veriler analiz edilmis ve 6grencilerin E-0grenmeye yonelik olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, O&grenciler E-0grenme aracglar
kullanilmasmin 6grenmedeki etkililigi ve verimliligi artiracagi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bunun sebebi ise Ogrencilerin E-0grenme sisteminin kullanimini
kolay ve kullanighh bulmalari, algilanan bu faydanin ise E-0grenme sistemini

kullanma tutumlarini olumlu yonde etkilemesi ile agiklanmustir.

Alodail (2016), Suudi Arabistan'daki Albaha Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
gorev yapmakta olan 41 egitmenin katilimi ile bir calisma gerceklestirmistir.
Calismada egitmenlerin smifta E-0grenim kullanimina yonelik yutumlarim
belirlemeyi hedeflemistir. Hedef dogrultusunda katilimcilara anket uygulanarak
arastirmanin verileri toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edilmis ve erkek
egitmenler ve kadin egitmenlerin, E-6grenmeyi sinifta kullanmaya yonelik farklh
tutumlara sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Nitekim aragtirmaya gore kadin
egitmenlerin erkek egitmenlerden daha fazla olumlu tutum sergiledigi sonucu elde

edilmistir.

Thakkar ve Joshi (2017), {iniversite Ogrencilerinin E-6grenme sistemlerinin
kullanimina yonelik tutumlarini 6lgmek amaci ile biir ¢alisma gergeklestirmistir.
Calismada Rajkot'taki Gujarat Teknoloji Universitesinde son smifta &grenim
gormekte olan 56 miithendis adayinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Veriler anket
yolu ile toplanmis ve analizler sonucunda miihendislik 6grencilerinin E-6grenme

kullanimina kars1 olduk¢a olumlu tutumlara sahip olduklar1 sonucglarina ulasilmistir.
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Ayrica E-0grenmeye yonelik bu tutumlarin cinsiyet, yerlesim yerleri veya sosyal

kategorilere gore farklilik gostermedigi de elde edilen diger bir sonuctur.

Sitepu, (2019), E-Ogrenme Programinda Okuma dgretmen tarafindan saglanan
Odev ve degerlendirmelere yonelik 6grencilerin tutumlarini belirlemek amaci ile bir
calisma gergeklestirmistir. Arastirma Pamulang Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Ingiliz Bolimii dordiincii doneminde 40 okuma smifi  Ogrencisi ile
gergeklestirilmistir. Veriler gozlem yapilarak ve 6grencilere anket uygulanarak elde
edilmistir. Elde edilen veriler analiz edilmis ve dgrencilerin E-6grenme programina
uyum saglamada, materyalleri ve degerlendirme siiresini anlamada zorluk ¢ektikleri
sonuclarina ulasilmigtir. Ayrica 6grencilerin E-0grenme programinda okuma d6devi
verilmesi ve degerlendirilmesine yonelik olumsuz tutumlara sahip olduklar

belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma Tanzanya Yiiksek Ogrenim kurumlarinda bulunan dgreticilerin E-
ogrenmeye yonelik tutumlarini belirleme amaciyla Kisanga (2016) tarafindan
gelistirilmis olan E-6grenme tutum Olgegini (Determinants of Teachers’ Attitudes
Towards E-Learning in Tanzanian Higher Learning Institutions) farkl
tiniversitelerde, farkli béliimlerde ve farkli siniflarda 6grenim goérmekte olan
tiniversite 0grencilerine uygulayarak Tiirk kiiltiiriine ve diline uyarlama ¢alismasidir.
Olgek uyarlama ¢alismalari; baska kiiltiirlerde gelistirilmis olan dlgeklerin farkli dil
ve kiiltiirlere uyarlanmasini amaglayan calismalardir (Kilicer ve Odabasi, 2010).
Olgek uyarlama calismalarr dlgegin yalmzca baska bir dile cevrilip kullanilmasi
degil, gerekli islemler ve analizler sonucunda gegerlik ve giivenirliginin tanimlanarak

baska bir dil ve kiiltiire ¢gevrilmesidir.

3.2. Orijinal Ol¢ek

Kisanga (2016), Tanzanya Yiiksek Ogretim Kurumlarinda gérev yapmakta
olan 6greticilerin E-6grenmeye yonelik tutumlarini 6lgmek ve tutumlarini etkileyen
faktorleri belirlemek amaci ile bir calisma gerceklestirmeyi hedeflemistir. Bu ¢calisma
dogrultusunda ise E-O6grenmeye yonelik bir 6lcek gelistirmistir. Calismaya dort
Yiiksek Ogretim Kurumundan toplam 258 6gretici katilmistir. Calismaya katilacak
bu kurumlar1 se¢gmede amaclh Ornekleme teknigi kullanilirken kurumlardaki
katilimcilar1 segmek icin ise tabakali basit rastgele Ornekleme ve basit rastgele
ornekleme teknigi kullanilmistir. Arastirma nicel bir arastirma olmakla birlikte
katilimcilardan veri toplamak amaciyla Ogretmenlerin demografik verilerini
belirlemek icin bir form ve E-68renmeye yonelik tutumlarint 6l¢gmek i¢in gelistirilen
E-o6grenme ile iligkili tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analiz
edilmesi siirecinde ise SPSS programi (Sosyal Bilimler Igin Istatistik Programu)

kullanilmistir.

E-0grenmeye yonelik tutumlar1 belirlemek icin gelistirilen bu 6lgek toplamda
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36 maddeden olugmaktadir. Ayrica bu olgek dort dereceli likert tipinde olup 1-
kesinlikle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3-katiliyorum ve 4-kesinlikle katiliyorum
olarak derecelendirilmistir. Olgegin giivenirligini dlgmek i¢in Cronbach alfa katsayis
hesaplanmis ve Olgegin giivenirlik puan1 0=0.857 olarak bulunmustur. Kisanga

(2016) tarafindan gelistirilen bu 6l¢ek Ek-1’de verilmistir.

3.3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ilinde bulunan Necmettin Erbakan
Universitesi, Selguk Universitesi ve KTO Karatay Universitesinde 6grenim gérmekte
olan 1721 finiversite o&grencisi olusturmaktadir. Olgek ¢alismalarinda madde
havuzunda bulunan madde sayisinin 5-10 kati kadar katilimciya ulagilmasi onerilir
(Grimm ve Yarnold, 1995; Worthington ve Whittaker, 2006). Bu 6l¢egin madde
havuzunda 36 maddenin bulunmasi goz 6niine alindiginda ise katilimeci sayisinin
1721 olmasi uygulama yapmak igin yeterli gorlilmiistiir. Ayrica dlgme aracinin
gecerli ve giivenilir oldugu hedef kitlenin daha genis olabilmesini saglayabilmek
amaciyla ve ¢aligma grubunda maksimum ¢esitlilik saglamak amaciyla farkl
ozelliklerdeki, farkli tiniversitelerdeki, farkli siniflardaki tiniversite Ogrencilerine
ulagsmak tercih edilmistir. Bu c¢alismaya katilacak 6grencileri segmek igin ise basit
rastgele Ornekleme teknigi kullanilmistir. Basit rastgele orneklemede katilimct
seciminde tiim katilimcilar esit sansa sahiptir (Kilig, 2013). Calisma grubunun
cinsiyetlerine, yaslarina, 6grenim gordiikleri liniversitelere ve siniflara gore dagilimi

ise Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo-1: Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler

Frekans
(f Yiizde Orani (%)
o Kadin 1150 66.8%
Cinsiyet

Erkek 571 33.1%

1825 Yas 1698 98.6%

Yas 26-35 Yas 20 1.1%

35 Yas Ustii 3 0.17%
KTO Karatay Universitesi 501 29,10%
Universite Necmettin Erbakan Universitesi 745 43,30%

Selguk Universitesi 475 27,60%
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Hazirlik 25 1,50%
1.smmf 561 32,60%
Simif 2.smf 335 19,50%
3.smmf 425 24,60%
4.smmf 375 21,80%

Toplam 1721 100%

Tablo 1’e bakildiginda g¢aligmaya katilan 6grencilerin % 66,8’lik kisminin
kadin, % 33,1’lik kisminin ise erkek Ogrencilerden olustugu goziikmektedir.
Katilimcilarin yas araliklar1 18 ve 45 arasinda degismektedir ancak % 98,6’lik biiyiik
bir kismint 18-25 yag araliginda bulunan 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6grencilerin
simiflarina bakildiginda ise katilimcilardan 1.sinifta 6grenim gorenlerin % 32,6’lik
kismint olusturdugu, 2.smif Ogrencilerinin %19,5°lik, 3.siif Ogrencilerinin %
24,6’lik, 4.smif 6grencilerinin % 21,8’1lik kismini olusturdugu goziikmektedir. Ayrica
% 1,5’lik kismin ise hazirlik sinifinda 6grenimini sitirdiirdiigli goziikmektedir.
Katilimeilarin 6grenim gordiikleri okullara bakildiginda ise % 43,3’iiniin Necmettin
Erbakan iiniversitesinde, %29,1’inin KTO Karatay Universitesinde, % 27,6 smnin ise

Selguk Universitesinde 6grenim gordiigii goriilmektedir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglari olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve
demografik bilgilerin toplandigi “Demografik Veri Formu” ve arastirmacilar
tarafindan Tiirkgeye cevrilmis olan “E-6grenmeye Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye c¢evrilmis olan E-ogrenmeye
yonelik tutum olcegi 36 maddeden olusmaktadir. Dortlii likert tipinde olan bu dlgek
1-kesinlikle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3-katiiyorum ve 4-kesinlikle
katiliyorum olarak derecelendirilmistir. Tiirk¢eye uyarlanan ve uygulanan bu 6lgek
Ek-2’de verilmistir. Demografik veri formunda katilimcilarin iiniversiteleri, yaslari,
cinsiyetleri, smiflari, sosyo-ekonomik durumlari, ikamet ettikleri yerler, bilgisayar
sahiplik durumlari, Internet Erisim imkanlari ve haftalik Internet kullanim siirelerini
iceren maddeler bulunmaktadir. Demografik bilgileri iceren bu form Ek-3’de

verilmistir.
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3.5. Olgek Uyarlama Siireci

Olgek, belli bir amag¢ dogrultusunda, bir durum veya konunun sayisal
(niceliksel) olarak oOlgiilebilmesi i¢in gelistirilmis, ifadelerden veya maddelerden
olusan, standardize edilmis, gecerligi ve giivenirligi test edilerek belirlenmis standart
bir 6lgme aracidir. Uyarlama ise bir eseri ¢evrildigi dilin, konusuldugu toplumun
yasayisina, inanglarma uydurma isidir (TDK, 2018). Olcek uyarlama calismasi ise
farkl kiiltiirlerde gelistirilmis olan 6lgme araglarinin gelistirildikleri kiiltiirlerin hem
anlamsal olarak hem psikolojik olarak birbirlerine ne kadar yakin oldugu,
birbirlerinin kiiltiirlerini ne kadar yansittig1 gibi konulara agiklik getirme ve kiiltiire
uygun dile ¢eviri yaparak gegerligi ve giivenirligi belirlemeye yardimei olan bir

siirectir.

Yeni bir 6l¢ek gelistirmek yerine bir uyarlama ¢alismasinin yapilmasinin ise
bazi nedenleri vardir. Bu nedenleri Hambleton ve Patsula (1999) su sekilde

Ozetlemislerdir:

e Olgek uyarlama ¢alismalarinin daha ucuz ve daha hizli olmasi.

e Kiiltiirel ya da ulusal bir degerlendirme yapma amaciyla uygulanacak testler
icin ikinci kiiltiirde, denk bir test gelistirmenin en etkili yolunun o6lgek
uyarlamasi olmasi.

e Bagka bir kiiltiirde test gelistirmek i¢in bilgilerin yetersiz olmasi.

e Var olan bir dl¢gegin uyarlanmasinin verecegi giiven duygusunun fazla olmasi.

e Bir testten cok kiiltiirlii olarak sonuclar ¢ikacagi i¢in dogruluk oraninin da

¢ok olmasi.

Olgek uyarlama c¢alismas1 karmasik ve dikkat gerektiren bir siirectir. Bu
anlamda uyarlama silirecinde standartlagtirllmis bazi asamalarin  olmasi
gerekmektedir. Nitekim Uluslararas1 Test Komisyonu (ITC) da bu anlamda bir
calisma gerceklestirmis ve 6lgek uyarlama galismasi i¢in gerekli olan adimlari tek tek
aciklamiglardir. Tiim bu adimlart alti kategori ve 18 maddede toplayip, siirece

kilavuz olacak bu madde adimlarin1 detaylandirmislardir (ITC, 2019).

e Bu kategorilerden ilki n kosuldur. On kosulda; gerekli izinlerin alinmast,

dilsel, psikolojik ve kiiltiirel farkliliklar1 géz oOniinde bulundurulmasi ve
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kiiltiirel ve dilsel farkliliklarin etkisini en aza indirilmesi gibi yonergeler
verilmistir.

e Ikinci kategori ise test gelistirmedir. Bu kategori, alaninda uzman kisilerin
dilbilimsel, psikolojik ve kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almasi, uygun ceviri
yapilmasi, yapilan g¢evirinin, puanlamasinin, kurallarinin herkes i¢in anlagilir
olmasi ve pilot verilerin toplanmasi1 agsamalarini kapsamaktadir.

e Ugiincii kategori onaydir ve bu boliimde testin yap1, ydntem, madde esdegeri,
giivenirlik ve gergekligi gibi durumlart kanitlayan verilerin olusturulmasini
igerir.

e Dordiincti kategori yonetimdir. Bu kategori kiiltlirel ve dil gibi uygulamada
c¢ikabilecek problemleri en aza indirmek ve siireci takip edebilmek igin test
kosullarinin ve talimatlarin hazirlanmasini icermektedir.

e Besinci kategori puanlama ve yorumlama olarak adlandirilmistir. Bu
kategoride gruplarin puanlarinin yorumlanmasi ve puanlarin karsilastirilmasi
adimlarmin izlenmesi gerektigi belirtilmistir.

e Son kategori ise dokiimantasyondur. Dokiimantasyon kategorisinde
uyarlanmis olan Olcegin es degerliliginin kanitlanmasi ve bu o6lcegin

kullanilabilmesi i¢in belgelerin sunulmast adimlarini icermektedir.

Kisaca ifade etmek gerekirse 6l¢ek uyarlama caligsmalari i¢in planlama ve karar
verme, gerekli izinlerin alinmasi, uzmanlar ile ¢evirinin yapilmasi, pilot uygulama
yapilmasi, pilot uygulamanin incelenmesi ve drneklemin tamamu ile gerceklestirilen
bir uygulama yapilmasi, elde edilen sonuglarin test edilerek gegerlik ve gilivenirligini
kanitlayacak verilerin olusturulmasi adimlarindan sonra Glgegin son halini almasi

asamalarini i¢erdigini sdylemek miimkiindiir.

Bu arastirmada da bu maddeler géz oniinde bulundurularak uyarlama islemi
gerceklestirilmistir. Olgegin uyarlamas: siirecinde ilk olarak alan yazin taramasi
yapilmis E-0grenme hangi alanlarda ve ne sekilde kullanilmis, 6zellikle egitim ve
Ogretimde ne amacla kullanilmis, egitim ve 6gretimde kullanimi durumu, ne tiir
akademik calismalar yapildigi ile ilgili ayrintili veri toplanmistir. Egitimde E-
ogrenmenin kullanimina yonelik teknolojik avantaj-dezavantajlari, etkilesime

yonelik avantaj-dezavantajlari, kullanimina yonelik zorlugu, is birlikli ¢alismaya
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yonelik avantaj-dezavantajlari alanyazin taramasi ile ortaya konulmustur. Yapilan
arastirmalar sonucunda Olgegin uyarlanmasina karar verilerek, Kisanga (2016)
tarafindan gelistirilen Olgegi kullanabilmek igin gerekli izinler alinmistir (Ek-4).
Gerekli izinler tamamlandiktan sonra ise Kisanga (2016) tarafindan Ingilizce
gelistirilmis olan 6l¢ek Tiirkge’ye g¢evrilmis ve bir Tirk Edebiyati Boliimii, bir
Rehberlik ve Psikolojik Danmismanlik ve ii¢ Ingilizce dil editorii alan uzmania
kontrol ettirilerek uzman goriisii alinmistir. Maddelerdeki anlasilmasi gii¢ ifadeler,
ifade yanhighiklar1 uzman goriisii alinirken diizeltilmis, dolayisiyla Slgegin dil
gecerliligi saglanmistir. Sonug olarak olgek uygulamaya hazir hale getirilmis ve
calisma grubu 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama sonucunda toplanan verilere
gerekli olan dogrulayici ve agimlayici faktdr analizleri yapilmistir. Yapilan
analizlerde hem Ortiisen maddeler atilmis, hem de kapsam gecerligi agisindan

incelemeler yapilarak dogrulanmuistir.

Uygulama asamasindan O6nce son hali verilen orijinal dlgegin tek boyutta 36
madde, uygulama sonrasinda yapilan istatistik analizler (acimlayict ve dogrulayici
faktor analizi) sonucunda, binisik yiik degerleri olan maddeler, dl¢egin maddelerini
dort boyut altinda toplamis ve 23 maddelik son halini almistir. Olusturulan 6lgegin
maddelerinin karsisina, maddelerde ifade edilen tutum diizeylerini belirlemek iizere
dort dereceli likert tip secenekler yerlestirilmistir. Bu secenekler; “(1) Kesinlikle
Katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”, (3) Katiliyorum” ve “(4) Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde diizenlenmis ve puanlanmistir (EK 6). Son hali verilen 6lgek
cogaltilarak 1721 tiniversite 6grencisine uygulanmistir. Toplanan veriler, istatistiksel
olarak Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak tizere SPSS 21 ve LISREL

8.71 programlarinda analiz edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Olgegin gecerliligi igin analiz yapilmasma uygun olup olmadi§ma bakmak
amaci ile dlgekle toplanan veriler iizerinde istatistik analizler yapilmis, bu analizlerde
ilk olarak &lgegin giivenirligine bakilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach
alfa kat sayis1) 0=0,857 olarak bulunmustur bu da demek olmaktadir ki Slgegin

giivenirlik degeri yliksektir ve gegerlilik analizleri i¢in uygundur. Ciinkii a>0,70
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olmas1 (Biiytlikoztiirk, 2011), o6lgegin giivenirlik degerinin yiliksek oldugunu ifade

etmektedir.

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek igin ise Oncelikle Kaiser-Meyer-OlIKin
(KMO) ve Barlett Kiiresellik (Sphericity) testi analizleri yapilmis, bdylelikle dlgek
icin faktor analizi yapilip yapilmayacagi belirlenmeye calisiimistir. KMO katsayisi
verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigina bakarken, Barlett testi degiskenler
arasindaki 1iligkinin varligin1 incelemeye yaramaktadir. Bu anlamda KMO
katsayisinin genel olarak 0,60’dan yiiksek ¢ikmasi beklenirken, bu katsaymnin 0,80
olmasi faktor analizi yapmak i¢in ¢ok iyi diizeyde uygunluk derecesine sahip
oldugunun, 0,90 iizerinde olmasi ise faktor analizi yapmak i¢in mitkkemmel diizeyde
uygunluk derecesine sahip oldugunun gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2011; Russell,
2002; Tavsancil, 2014; 50). Barlett Kiiresellik testi degerlerinin ise 0,05 anlamlilik
diizeyinde reddedildigi anlagilmaktadir (Eroglu, 2008; Biiyiikoztiirk, 2011).

Diger bir agamada, 6lgekte bulunan maddelerin faktorlere ayrilip ayrilmadigini
test etmek amaci ile elde edilen degerlerden yola ¢ikilarak veriler {izerinde agimlayici
ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmistir (Bale1, 2009). Olgegin faktorlere ayrilma
durumu ise faktorlestirme tekniginde ¢ok sik kullanilan, temel bilesenler analizi ile
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2011). Faktor analizlerinde temel 6lgiit olarak kabul
edilen faktor yiiklerini (Gorsuch, 1983; O'Rourke, Psych ve Hatcher, 2013)
incelemek i¢in ise Varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu anlamda faktor
analizi yapmak i¢in kullanilan temel bilesenler analizi sonucunda, faktor yiikleri
0,30’un altinda ¢ikan, yiikii farkli faktorlere yayilmis olan ve ayni madde i¢in
binisiklik yiikleri arasindaki fark 0,10 altinda olan maddelerin atilmasi gerekmekte,
madde yiikleri 0,30’dan yiiksek olan maddelerin, binisiklik yiikleri arasindaki fark
0,10 tstiinde olan faktor yiliklerinin alinmas1 gerekmekte, bu madde yiiklerinin 0,50
ve lzerinde olmasmin ise oldukca i1yi olarak degerlendirilerek, o degiskenin so6z
konusu faktdr altinda yer alabileceginin bir kaniti olarak ele alinabilmektedir

(Biiytikoztiirk, 2011; Seger, 2013; 130).

Bunlara ek olarak faktor analizi sonucunda elde edilen, faktorlerin her bir
degisken iizerinde yol agtiklar1 ortak varyansin belirlenmesini saglayan, ortak faktor

varyansinin hesaplanmasinin énemli oldugu ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2010).
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Ortak faktor varyansmin 0,20°den diisiik olmasi halinde, bu maddenin &lgekten
cikarilmast gerektigi ayrica ortak faktdr varyansinin tek faktorlii 6lgeklerde en az
6lcegin %30 unu agiklamasi gerektigi ¢ok faktorlii dlceklerde ise bu degerin daha
yiiksek olmasina yonelik goriisler bulunmaktadir (Biiylikoztiirk, 2013;135; Cokluk
vd., 2010).

Bir diger asamada dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor
analizinin amaci, agimlayici faktor analizi sonucunda 6l¢egin kag faktorlii bir yapiya
sahip oldugu verisini dogrulamak ve uyum indeks degerlerinin belirlenmesini
saglamaktir. Uyum indekslerinde alt boyutlar, iyilik, diizeltilmis 1iyilik,
karsilastirilmali 1iyilik, standartlastirilmis, standartlastirilmamis, standartlagtirilmig
ortalama hatalarin karekokii ve yaklasik hatalarin ortalama karekokii degerlendirilir
(RMSEA, RMR, S-RMR, GFI, AGFI, CFIl, NFI ve IFI) ve ne kadar uyum sagladig
istatistiksel olarak tespit edilir. Dogrulayici faktor analizi yine ayni sayidaki 6lgek

calisma grubundan toplanan veriler dogrultusunda gergeklestirilmektedir.

Faktoriin genel amacina hizmet etme seviyesinin anlagilmas: yani gegerlik
diizeyinin belirlenmesi i¢in, her bir maddeden elde edilen puanlarin ve bu maddelerin
ait olduklar1 faktorlerden elde edilen puanlarinin arasindaki korelasyona bakilmasi,
yine faktoriin genel amacina hizmet etme seviyesinin anlagilmasi igin diizeltilmis
korelasyon degerlerinin de gozlenmesi, diizeltilmis korelasyon katsayilarinin
amaciin anlamli ¢ikmasi i¢in korelesyon katsayilarinin >0,20 olmasi, ayrica bir
maddeden elde edilen ham puanlar1 biiyiikten kii¢iige dogru siralayarak alt %27 ve
st %27°1lik gruplar arasindaki farklilagsmaya bakilmas1 gerekmesi birer Ol¢iit olarak
kabul edilmektedir (Balci, 2009; Tavsancil, 2010). Bu anlamda O6l¢egin gegerlik
diizeyini tespit etmek i¢in, faktor analizi sonucunda dlgekte kalan maddelerin madde
ayirt edicilik giigleri, bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gére bulunmus, madde-

toplam korelasyonlar1 ise Pearson’s r testi ile bulunmustur.

Olgegin giivenirligini belirlemek iizere ise i¢ tutarlilik katsayilari ile kararlilik
testleri yapilmistir. I¢ tutarlilik diizeyinin belirlenmesinde Cronbach alfa giivenirlik
katsayist kullanilmistir. Giivenilirlik katsaymin o6lgegin giivenilir oldugunun bir
gOstergesi olarak ele alinabilmesi i¢in en az a=0.70 ve 0>0.70 olmas1 gerekmektedir
(Gorsuch, 1983; Horn, 1965).
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Olgegin giivenirligin sadece Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ile
degerlendirilmesi daha dogru sonuglar elde edilebilmesi acgisindan yetersiz kalmasi,
giivenirligin 6lgegin kararlilik, tutarlilik ve duyarlilik 6zellikleri ile iliskili oldugu ve
giivenilir bir 6lgme aracinin kararli dl¢limler yapmasi gerektigi goz Oniine alinarak,
Olcegin kararlilik diizeyine bakilmasi gerekmektedir. Kararlilik degerleri dlgegin
giivenirliginin bir kanit1 olarak degerlendirilir ve tutarlilik degerleri gilivenirlik
katsayisinin 1,00’a yaklasmasi ile artar, 0,00’a yaklasmasi ile azalir. Baska bir
deyisle bu katsayilarin 0,00 — 0,30 diizeyinde diisiik kararhlik, 0,30 — 0,70 diizeyinde
orta kararlilik, ,70 — 1,00 diizeyinde ise yiiksek kararlilik iliskisi gosterdigi ifade
edilmektedir (Balci, 2009; Gorsuch, 1983; Hovardaoglu, 2000; Horn, 1965;
Biiyiikoztiirk, 2011). Olgegin kararlilik diizeyinin belirlenmesi ise farkli zaman
araliklarinda yapilan iki uygulamanin Kkarsilastirilmast sonucunda elde edilen
korelasyon degeri ile belirlenir. Bu ¢alismada da kararlilik diizeyini belirlemek i¢in
test-tekrar test yontemi kullanilmis, 6lgegin 23 maddelik son hali, ayn1 ¢alisma

grubundan 600 iiniversite 0grencisine 11 hafta sonra tekrar uygulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

4.1. Olgegin Gecerligine Yonelik Bulgular

E-6grenme Olgegi’nin gecerligi ¢ercevesinde yap1 gecerligi, madde-toplam
korelasyonlari, diizeltilmis korelasyonlar1 ve madde ayirt edicilikleri incelenmis ve

bulgular su sekilde sunulmustur:

Olgegin Yap1 Gegerligine Yonelik Bulgular

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek igin 6ncelikle Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Barlett Kiiresellik (Sphericity) testi analizleri yapilmis, boylelikle 6lgek
icin faktor analizi yapilip yapilmayacagi belirlenmeye calisilmistir. KMO katsayisi
verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigina bakarken, Barlett testi degiskenler

arasinda arasindaki iliskinin varligini incelemeye yaramaktadir.

4.1.1. Acimlayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

E-6grenme Olgegi’nin yap1 gegerligini test etmek ve bu olcegin faktor
analizine uygun olup olmadigini belirlemek igin Oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi ve degiskenler arasindaki iligkinin normal dagilimini tespit etmek i¢in
Barlett Kiiresellik (Sphericity) testi kullanilmistir. Bu testlere iliskin bulgular Tablo

2’ de verilmistir.

Tablo-2: KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Testler X2 Sd p
Bartlett 13780,72 630 ,000
Kaiser-Meyer-Olkin 0,879

KMO analizlerinin sonucu incelendiginde KMO degerinin 0,879 oldugu
goriilmektedir. Bartlett testi degerinin ise y2= 13780,72, sd=630, p= ,000 olarak
belirlendigi goriilmektedir. KMO degeri 0,60 degerinden yiiksek ¢ikmis ve Barlett
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degeri 0,000 ¢ikmistir (p<,05) bu da demek olmaktadir ki 36 maddelik bu dlgek

tizerinde faktor analizi yapilabilmesi i¢in sartlar uygundur.

Analiz siirecinde Oncelikle 6lgegin tek boyutlu olup olmadigini belirlemek
tizere temel bilesenler analizi yapilmigtir. Daha sonra temel bilesenlere gore Varimax
dik dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda madde yiikii 0,30 un altinda olan
ve yiikii farkli faktorlere yayilan (binisik ylik degeri olan) on {ic madde 6l¢ekten
cikarildiktan sonra geriye kalan maddeler {izerinde tekrar faktor analizi yapilmistir.
Atilan maddelerden dolay1 kapsam gecerliginin bozulmamasini saglamaya doniik
olarak elde edilen madde havuzu tekrar ayni alan uzmanlarina inceletilmistir. Alan
uzmanlarinin, bu on li¢ maddenin atilmis olmasmin kapsam gegerligini etkilemedigi
yoniindeki goriisleri alindiktan sonra diger analizlere gegilebilmistir. Bu islemler
sonucunda oOl¢cekte kalan toplam 23 maddenin, dort faktdr altinda toplandigi
goriilmistiir. Son hali ile 23 maddelik 6l¢cegin KMO= 0,847; Bartlett testi degeri ise
¥2= 8821,036; sd=253 (p=,000) olarak belirlenmistir. Olgekte kalan 23 maddenin
dondiirme islemine (rotasyona) tabi tutulmaksizin (unrotated) faktor yiiklerinin 0,001
ile 0.602 arasinda oldugu; buna karsilik varimax dik dondiirme teknigi sonrasinda
rotasyona tabi tutulmus haliyle bu yiiklerin 0.431 ile 0.80 arasinda oldugu
gorilmistiir. Diger taraftan 6l¢ek kapsamina alinan maddelerin ve faktorlerin toplam
varyansin  %44,947°sini agikladigi belirlenmistir. Sonraki adimda faktorlerdeki
maddelerin icerikleri incelenerek dort faktoriin adlari verilmistir. Bu faktorler;
Teknoloji Kullanma Egilimi (F1), Memnuniyet (F2), Motivasyon (F3), Kullaniglilik
(F4), olarak belirlenmistir (EK 5).

Olgekte ortaya ¢ikan faktor sayisina yonelik ¢izgi (Scree Plot) grafiginde de
kirilma noktast dort faktorii isaret etmektedir. Buna gore grafik Sekil 9°da

sunulmustur.
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Sekil-6: Ol¢ekteki Faktor Sayisina Yonelik Cizgi (Scree Plot) Grafigi

Scree Plot
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Yapilan bu islemler sonucunda, 6l¢ekte kalan toplam 23 maddenin faktorlere
gore madde yiikleri ile faktorlerin 6z degerleri ve varyansi aciklama miktarlaria

iliskin bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo-3: Agimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Maddeler Vgrr;:ﬁs F1 F2 F3 F4

m29 555 717 - 060 157 115
m28 548 713 047 118 154
m30 533 704 _031 032 190
m3s 394 547 047 022 303
m36 253 469 030 137 115
m27 323 458 024 202 269
m1 658 098 800 054 079
m2 651 100 780 145 _107
m3 517 _041 668 265 001

mb5 423 -,041 ,617 172 ,106
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mé6 414 -,161 ,552 274 ,088
m24 572 -,080 ,197 725 ,039
m23 484 ,107 ,180 ,663 -,028
m25 412 ,060 ,061 ,633 ,065
m34 439 241 ,087 ,611 -,013
m31 ,319 ,051 ,202 ,525 ,010
m8 ,400 -,178 ,312 ,486 ,186
mll ,562 ,141 -,022 -,045 734
m10 479 ,021 ,070 ,192 ,661
m9 426 ,154 -,014 ,124 ,622
m12 474 ,305 -,044 -,060 ,613
m21 ,265 272 -,033 ,036 434
ml7 237 ,207 ,051 -,071 431
4,156 3,479 1,376 1,327
Agiklanan toplamvaryans 18,06 15,12 5,98 5,76

(Toplam=% 44,947)
Cronbachalpha o=,789 0=,729 o=,757 o=,717 o=,689

Tablo 3 incelendiginde, hangi maddelerin hangi faktorleri olusturdugu
goriilmektedir. Bu faktorlerin adlar1 alanyazin taranarak ve ayrica faktdrler madde
yapilarina uygun olarak adlandirilmistir. Faktorlerin adlari; “Teknoloji Kullanma
Egilimi” (F1), “Memnuniyet” (F2), “Motivasyon” (F3) ve “Kullanmishlik” (F4)
olarak belirlenmistir. Bu anlamda 1. Faktoriin toplamda madde 29, madde 28, madde
30, madde 35, madde 36 ve madde 37’yi igeren altt maddeden olustugu, bu
maddelerin faktor yiiklerinin 0,458 ve 0,717 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
faktoriin genel Olgek igerisindeki 6z degeri 4,156; bu faktoriin genel varyansa
sagladig1 katki miktarinin ise %18,06 oldugu goriilmektedir. 2. Faktér, madde 1,
madde 2, madde 3, madde 5 ve madde 6’nc1 maddeleri kapsayan toplam bes
maddeden olugmaktadir. Bu maddelerin faktor yiikleri 0,552 ve 0,8 arasinda
degismektedir. Ikinci faktdriin genel olgek igerisindeki 6z degeri 3,479; genel



71

varyansa sagladigi katki ise %15,12 olarak goriilmektedir. 3. Faktoriin ise madde 24,
madde 23, madde 25, madde 34, madde 31 ve madde 8’1 i¢eren alt1 maddeli bir
faktor oldugu goriilmektedir. Bu faktordeki madde yiiklerinin ise 0,486 ve 0,725
arasinda degistigi bulgularina rastlanmistir. Alt1 maddeden olusan iiciincli faktoriin
genel Olgek icerisindeki 6z degeri 1,376; genel varyansa sagladigi katki ise %5,98
olarak ifade edilmistir. Son faktor olan dordiincii faktor ise alt1 madde igermektedir.
Bu maddeler madde 11, madde 10, madde 9, madde 12, madde 21 ve madde 17
olarak goziikiirken bu maddelerin yiiklerinin 0,431ve 0,734 aralifinda farklilastig
goriilmektedir. Dordiincii faktoriin genel 6lgek igerisindeki 6z degeri 1,327; genel
varyansa sagladigi katkinin ise % 5,76 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Olgek

kapsamina aliman maddelerin ve faktorlerin toplam varyansina bakildiginda ise bu

maddeler ve faktorlerin toplam varyansin % 44,947°sini agikladig: belirlenmistir.

4.1.2. Dogrulayici Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Acimlayic1 faktor analizi sonucunda dort faktdrden olustugu tespit edilen
Olcegin, her bir faktoriindeki maddelerin aralarindaki iligkilerin agiklanmasi icin
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir  (Yilmaz ve Celik, 2009; Raykov ve
Marcoulides, 2006). Bu dogrulayici faktor analizinde maksimum olasilik (maximum
likelihood) teknigi kullanilirken, birden fazla uyum degeri raporlanmistir. Ciinkii
alanyazinda genellikle birden fazla uyum degerinin raporlanmasi tavsiye
edilmektedir (Kaiser, 1958; O'Rourke, Psych ve Hatcher, 2013). Bu anlamda, bu
aragtirmada alinan uyum degerleri tablo 4’e gore yorumlanarak raporlanmistir

(Kline, 2005).



Tablo-4: Uyum Degerleri

72

(")lg:ekten Elde

Uyum ) Kabul edilebilir ~ Edien Uyum
Kriteri Miikemmel Uyum U Dederleri !)egerl U D .
o R yum Degerleri yum Derecesl
(Fit Degerleri (Acceptable Fit (Fit Values (Status of Fit)
Criteria) (Values of Good Fit) Vglues) Obtained for
the Suggested
Scale)
Ki-kare (p) - - -
df - - -
2 2
Ki-kare/df 0=y /df=2 1SS 0,000 Miikemmel Uyum
RMSEA 0,00<RMSEA<0,05 RMSEA<0,08 0,061 Kabul edilebilir uyum
RMR 0,00<RMR<0,05 RMR<0,08 0,049 Miikemmel Uyum
SRMR 0,00<SRMR<0,05 SRMR<0,08 0,042 Miikemmel Uyum
GFI 0,95<GFI<1,00 GF1>0,90 0,95 Miikemmel Uyum
AGFI 0,90<AGFI<1,00 AGFI>0,90 0,93 Miikemmel Uyum
CFI 0,95<CFI<1,00 CFI>0,90 0,93 Miikemmel Uyum
NFI 0,95<NFI<1,00 NFI>0,90 0,98 Miikemmel Uyum
IFI 0,95<NNFI<1,00 NNFI>0,90 0,98 Miikemmel Uyum

Tablo 4 incelendiginde, maksimum olasilik teknigi kullanilarak herhangi bir

smnirlama yapilmadan gergeklestirilen dogrulayic1 faktor analizi sonucunda uyum
iyiligi degerleri ¥2(sd=253, N=1721)= 8821,036, p<.000, RMSEA= 0,061, RMR=
0,049, S-RMR= 0,042, GFI= 0,95, AGFI= 0,93, CFI= 0,93, NFI= 0,98 ve IFI= 0,98
olarak bulunmustur. Bu degerlere gore RMSEA uyum iyilik degerleri hari¢ tim

tyilik degerlerinin kabul edilebilirliginin miikemmel uyum gosterdigi sdylenebilir.

RMSEA uyum iyilik degerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi goriilmektedir.

Bir baska sekilde ifade edilecek olursa, elde edilen bu modelin faktorleri veriler
tarafindan dogrulanmstir. Olgegin faktdriyel modeli ve faktér-madde iliskisine dair t

degerleri Sekil 7°de verilmistir.



Sekil-7: Birinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Kavramsal Diyagrami

20

=

Sl
Ve

73



Sekil-8: Birinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Modifikasyon Model indisleri
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Sekil-9: Birinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Korelasyon Diagramm (Standardize
edilmis model)
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Chi-Square=1436.20, df=224, P-value=0.00000, RMSEA=0.056
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Sekil-10: Birinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Korelasyon Diagram (t Degerleri)
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Chi-Square=1436.20, df=224, P-value=0.00000, RMSEA=0.056



Sekil-11: Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Modifikasyon Model indisleri
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4.1.3. Madde Faktor Toplam ve Diizeltilmis Korelasyonlarina Yonelik
Bulgular

Bu boliimde faktorlerdeki her bir maddeden elde edilen puanlar ile faktdrlerden
elde edilen puanlar arasindaki koreldsyonlar madde toplam korelasyonu ve
diizeltilmis madde korelasyonu yontemine gore hesaplanarak her bir maddenin genel
amaca hizmet edebilirlik diizeyi test edilmistir. Her bir madde igin elde edilen
madde-faktor korelasyon degerleri ile diizeltilmis korelasyon degerleri Tablo 5’de

verilmigtir.

Tablo-5: Madde — Faktor Korelasyon Analiz Sonuglar:
Madde-Faktor Toplam Madde Diizeltilmis

Boyut Madde Korelasyon Korelasyonlar
r r
m29 841 354
m28 841 378
F1 m30 ,841 ,352
m35 ,840 ,395
m36 ,846 ,373
m27 840 ,400
ml ,843 ,309
m2 842 325
F2
m3 842 333
ms 842 326
mé 843 299
m24 ,841 384
m23 841 373
F3 m25 ,841 ,363
sm34 ,840 402
m31 842 348
m8 842 341
m1l 842 342
F4
m10 841 377

m9 ,842 ,347
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m12 ,842 ,342
m21 ,842 ,316
ml7 ,843 279

(N=1721;**=p<.001)

Tablo 5 incelendiginde madde test korelasyon katsayilart her bir faktor igin;
her bir madde, faktoriin geneli ile anlamli ve pozitif iliski igerisinde oldugu
goziikkmektedir (p<0,001). Ayrica Slgekteki her bir maddenin ait oldugu faktor ile
arasindaki diizeltilmis korelasyon katsayilar1 da anlamli ve pozitif bir iliski
icerisindedir (p<0,001). Dolayisiyla her bir maddenin bulundugu faktoriin amacina
hizmet ettigi soylenebilir (4, 7, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 22, 26, 32 ve 33’ncii

maddeler atilmistir).

4.1.4. Madde Ayirt Ediciligine Yonelik Bulgular

Bu baghik altinda ise oOlgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik glicii
hesaplanmistir. Bu amagla Oncelikle her bir maddeden elde edilen ham puanlar
biiylikten kiiclige dogru siralanmis, daha sonra da alt %27 ve iist %27’lik gruplar
olusturan 465’er kisilik alt ve list gruplar belirlenmistir. Gruplarda yer alan toplam
puanlar1 {izerinden bagimsiz gruplar t-testi degerleri hesaplanmistir. Ayirt edicilik

gliclerine iliskin t degerleri ve anlamlilik diizeylerine iliskin bulgular Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo-6: Madde Ayirt Edicilik Diizeyleri

Madde-Faktér Toplam Korelasyon

Boyut Madde Alt-Ust Grup (%27)
t

m29 17,712
m28 18,124
m30 18,124

F1
m35 17,235
m36 17,130
m27 10,484
ml 18,655

F2

m2 13,790




m3 15,292
m5 14,443
mé6 13,489
m24 12,721
m23 18,074
m25 18,374
F3 m34 17,089
m31 18,408
m8 14,452
mi11l 14,390
m10 13,912
E4 m9 17,490
m12 17,097
m21 13,977
mi17 12,920

80

Tablo 6°da, dlgekteki 23 maddeye, faktorlere ve toplam puana iligkin bagimsiz

[

orneklem t testi degerlerinin 10,484 ile 18,655 arasinda degistigi goriilmektedir.

Olgegin geneli icin t degeri ise 15,797 olarak belirlenmistir. Yani belirlenen her bir

farkin diizeyi anlamlidir (p<0,001). Buna goére madde ayirt ediciliginin hem 6lgegin

geneli hem de 6l¢egin her bir maddesi i¢in yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo-7: Alt-Ust Gruplara Dayah Gegerlilik Analizi

MADDELER ALT/UST N X Ss t Sd
M29 fxlt 465 11,8968 0,79742 -17,712 928
Ust 465 2,8796 0,89208
M28 alt 465 1,8903 0,81659 -18,124 928
list 465 2,8903 0,86529
M30 alt 465 11,8624 0,86002 -18,124 924,904
st 465  2,8624 0,90876
M35 alt 465 2,0301 0,86799 -17,235 925,194
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uist 465 2,9978 0,85475

M36 alt 465 2,1247 0,90588 -17,13 927,781
ust 465  2,7634 0,95138

M27 alt 465 2,0065 0,88447 -10,484 925,78
uist 465 3,0215 0,77095

M1 alt 465 2,3699 0,87884 -18,655 911,024
ust 465  3,1118 0,75741

M2 alt 465 2,3656 0,80923 -13,79 908,211
uist 465 3,1441 0,74183

M3 alt 465 2,4323 0,89793 -15,292 921,07
uist 465 3,2215 0,76308

M5 alt 465 2,3957 0,97068 -14,443 904,465
ust 465 3,1699 0,76786

M6 alt 465 2,486 0,97397 -13,489 881,302
uist 465 3,2151 0,76069

M24 alt 465 2,1699 0,85043 -12,721 876,563
ust 465  3,1183 0,74639

M23 alt 465 2,071 0,85432 -18,074 912,635
uist 465 3,0667 0,79727

M25 alt 465  2,1527 0,85369 -18,374 923,601
ust 465  3,0559 0,75508

M34 alt 465 1,972 0,84414 -17,089 914,36
ust 465  3,0022 0,86228

M31 alt 465  2,2409 0,91565 -18,408 927,581
list 465 3,0538 0,79554

M8 alt 465  2,2387 0,89117 -14,452 910,237
ust 465  3,0538 0,83519

M11 alt 465 2,0366 0,86401 -14,39 924,12
list 465 2,8301 0,8754

M10 alt 465 2,0215 0,84815 -13,912 927,841
list 465 2,9849 0,83161

MO alt 465 11,8796 0,85508 -17,49 927,64
ust 465 2,871 0,91239

M12 alt 465 2,0495 0,90242 -17,097 924,121
list 465 2,8667 0,8805

M21 alt 465 2,1849 10,8955 -13,977 927,44
ust 465  2,9226 0,84488

M17 alt 465 2,2495 0,90385 -12,92 924,875
list 465 2,843 0,87782
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4.2. Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Bu kisimda 6lgegin gilivenirligini hesaplamak iizere elde edilen veriler {izerinde
i¢ tutarlilik ve kararlilik analizleri yapilmistir. Yapilan islemler ve bulgular asagida

sunulmustur.

4.2.1. Ii¢ Tutarhihk Diizeyleri

Olgegin faktorlere gore ve biitiin olarak giivenirligi; Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist hesaplanmigtir. Her bir faktdre ve Olcegin geneline iliskin

giivenirlik analiz degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo-8: i¢ Tutarhhk Diizeyleri

Madde Cronbach’s

Faktorler sayilar: Alpha
F1- 6 0,729
F2- 6 0,717
F3- 5 0,757
F4- 6 0,689

Toplam 23 0,789

Tablo 8 incelendiginde dort faktér ve toplam 23 maddeden olusan Glgegin
Cronbach alfa kat sayisinin yani Ol¢egin gilivenirliinin genelinin a=,789 oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan faktorlere iligkin Cronbach’s Alpha degerlerinin ise
0,68 ile 0,75 arasinda degistigi goriilmektedir. Birinci faktoriin glivenirlik katsayisi
a=,729, ikinci faktoriin giivenirlik katsayist o=,757, lglincli faktoriin gilivenirlik
katsayist 0=,717 ve dordiincii faktoriin giivenirlik katsayist ise 0=,689 olarak ifade
edilmistir. Bu da demek olmaktadir ki 6lgegin giivenirlik degeri yliksektir ve dort
faktoriin ve Olcegin genelinin i¢ tutarhilik katsayilarinin yeterince yiliksek olmast,

Olgegin tutarh 6lgiimler yapabilmesini saglayabilmektedir.
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Tablo-9: Faktorler Arasi Pearson Korelasyon Katsayilari

Faktorler F1 F2 F3 F4
F1- r 1,00
p .
r 0,888 1,00
F2- p 0003 .
F3 r 0,152 0,481 1,00
p 0,000 0,000 .
F4 r 0,507 0,682 0,131 1,00
p 0,000 0,010 0,000

*p< 0.001

Tablo 9 incelendiginde faktorler arasindaki iliskinin korelasyon degerlerinden
su sonuglarin elde edildigi goriilmiistiir: faktdr 1 ve faktdr 2 arasinda (0,003) pozitif
yonde ve anlamli, faktor 1 ve faktdr 3 arasinda (0,000) pozitif yonde ve anlamli,
faktor 1 ve faktor 4 arasinda (0,000) pozitif yonde ve anlamli, faktor 3 ve faktor 2
arasinda (0,000) pozitif yonde ve anlaml, faktor 2 ve faktor 4 arasinda (0,010)
pozitif yonde ve anlamli, faktor 3 ve faktor 4 arasinda (0,000) ise pozitif yonde ve
anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Sonuglara gore, faktorler arasinda iliski
katsayilarinin normal diizeyde oldugu goriillmektedir. Bu durumda E- 6grenmeye
yonelik tutum 6lceginin iligkisellik i¢inde oldugu ve E- 6grenmeye yonelik tutumlari

aciklamaya hizmet edebilecek nitelikte oldugu sdylenebilir

Tablo 10’ da tiim Glgege ait standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri

faktor boyutunda ve genel boyutta verilmistir.

Tablo-10: E-6grenme Ol¢eginin Tamimlayici Istatistik Sonuglar

Maddeler / N Minimum Maksimum  Aritmetik Standart
Boyutlar Ortalama Sapma
X (Ss)

S29 1721 1,00 5,00 2,3498 ,91798
S28 1721 1,00 5,00 2,3451 ,90637
S30 1721 1,00 5,00 2,2493 ,95724
S35 1721 1,00 5,00 2,4120 ,91782
S36 1721 1,00 5,00 2,4114 ,93347
S27 1721 1,00 5,00 2,4195 ,89608

F1- TOPLAM 1721 6,00 30,00 14,1871 3,60376
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S1 1721 1,00 6,00 2,7647 ,83586
S2 1721 1,00 6,00 2,7937 ,81404
S3 1721 1,00 6,00 2,8414 ,86121
S5 1721 1,00 6,00 2,7821 ,88439
S6 1721 1,00 6,00 2,8658 ,89896
F2 - TOPLAM 1721 5,00 30,00 14,0476 3,05988
S24 1721 1,00 5,00 2,6270 ,87488
S23 1721 1,00 5,00 2,5752 ,88741
S25 1721 1,00 5,00 2,5857 87790
S34 1721 1,00 5,00 2,4800 ,92433
S31 1721 1,00 5,00 2,6769 ,87017
S8 1721 1,00 5,00 2,6543 ;90068
F3 - TOPLAM 1721 6,00 30,00 15,5991 3,43574
S11 1721 1,00 5,00 2,3713 ,88585
S10 1721 1,00 5,00 2,4695 ,88549
S9 1721 1,00 5,00 2,3242 ,92607
S12 1721 1,00 5,00 2,4108 ,91390
S21 1721 1,00 5,00 2,4811 ,87059
S17 1721 1,00 6,00 2,4823 ,89042
F4 - TOPLAM 1721 6,00 30,00 14,5392 3,36030
GENEL 1721 23,00 115,00 58,3730 8,65382
TOPLAM

4.2.2. Kararhlik Diizeyi

Bu baglikta 6lgegin kararlilik diizeyi, test-tekrar test yontemi kullanilarak
saptanmistir. Kararlilik diizeyini belirlemek amaci ile 6lgegin 23 maddelik son hali,
uygulamanin yapildig1 calisma grubundan 600 {iniversite 6grencisine 11 hafta sonra
tekrar uygulanmistir. Her iki uygulama sonunda elde edilen puanlar arasindaki iligki
maddeler, faktorler ve Olcegin geneli acisindan incelenmistir. Boylelikle, hem

6l¢ekte yer alan her bir maddenin hem faktdrlerin, hem de 6lgegin genelinin kararl
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Olctimler yapabilme 6zelligi test edilmistir. Maddeler, faktorler ve Olgegin geneline

yonelik kararlilik diizeyine iliskin bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo-11: Test Tekrar Test Sonuclar:

Madde Korelasyonlari
Boyut Madde
r

m29 0,45
m28 0,46
m30 0,43

F1
m35 0,27
m36 0,12
m27 0,23
ml 0,50
m2 0,57
m3 0,42

F2
mb5 0,27
m6 0,26
m24 0,47
m23 0,37
m25 0,28
F3 m34 0,27
m31 0,23
m8 0,25
mll 0,42
m10 0,25
m9 0,29

F4
m12 0,41
m21 0,19
m17 0,14
Toplam 0,95

(N=600;**=p<.001)
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Tablo 11’de 6lgegi olusturan her bir maddenin test-tekrar test yontemi ile elde
edilen korelasyon katsayilarinin 0,12 ve 0,57 arasinda degistigi ve her bir iligkinin
anlamli ve pozitif yonde oldugu goriilmektedir. Toplam puana iliskin kararlilik
korelasyonu ise 0,95 olarak bulunmus bu da her bir iligskinin anlaml1 ve pozitif yonde
oldugu gostermistir. Bu sonuclara gore 6lgegin kararlilik diizeyinin olduk¢a ytliksek

oldugunu sdylemek miimkiin olmaktadir.

4.3. Analiz Sonucuna Ait Tiim Sonuclar

Yapilan ilk faktoér analizinde KMO degeri .879; Bartlett's degeri 13780,721
olarak bulunmustur. Elde edilen toplam varyans agiklamalari, dondiiriilmis
bilesenler matrisi tablosu ve dlgekteki faktor sayisina yonelik cizgi grafigine yonelik

bulgular tablo 12 altinda verilmistir.

Tablo-12: Tlk Faktor Analizi Bulgular

Toplam Varyans Aciklamalari

Baslangic yiik degerleri Kare Yiikleri Toplam
Maddeler Sonuglari
Toplam Varyanslarin | Kiimiilatif | Varyanslarin | Kiimiilatif
% % % %
1 5,761 16,003 16,003 5,761 16,003
2 4,076 11,321 27,324 4,076 11,321
3 1,701 4,724 32,048 1,701 4,724
4 1,455 4,041 36,089 1,455 4,041
5 1,242 3,451 39,54 1,242 3,451
6 1,145 3,181 42,721 1,145 3,181
7 1,076 2,988 45,708 1,076 2,988
8 1,051 2,919 48,628 1,051 2,919
9 1,016 2,821 51,449 1,016 2,821
10 0,94 2,61 54,059
11 0,927 2,574 56,633
12 0,898 2,496 59,129
13 0,881 2,447 61,576
14 0,824 2,288 63,864
15 0,811 2,252 66,116
16 0,789 2,192 68,308
17 0,76 2,111 70,419
18 0,729 2,024 72,444
19 0,69 1,918 74,361
20 0,682 1,896 76,257
21 0,674 1,873 78,13
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22 0,655 1,819 79,949

23 0,612 1,701 81,651

24 0,611 1,697 83,348

25 0,592 1,643 84,991

26 0,572 1,588 86,579

27 0,561 1,56 88,138

28 0,553 1,536 89,675

29 0,538 1,495 91,17

30 0,517 1,436 92,606

31 0,508 1,411 94,016

32 0,497 1,381 95,397

33 0,476 1,321 96,718

34 0,442 1,228 97,946

35 0,413 1,147 99,093

36 0,327 0,907 100

Toplam Varyans Aciklamalar:
Maddeler Kare ss{s::le;;:?plam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Kiimiilatif % Toplam Varyanslarin % | Kiimiilatif %

1 16,003 3,17 8,807 8,807
2 27,324 2,792 7,756 16,563
3 32,048 2,329 6,469 23,032
4 36,089 2,173 6,036 29,068
) 39,54 2,045 5,679 34,748
6 42,721 1,632 4,534 39,282
7 45,708 1,531 4,253 43,534
8 48,628 1,477 4,104 47,638
9 51,449 1,372 3,811 51,449
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26

N
~
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28
29
30
31
32
33
34
35
36
Olcekteki Faktor Sayisina Yonelik Cizgi Grafigi
Scree Plot
o
o
-
2
o
1_
o
1I é é 4: % SI TI é é1ID1I11|21|31|41|51I61IT1|81|92|02I1 2‘22‘32I42|52|62IT2I82I93|03|1 3‘23’33‘43‘53|6
Component Number
Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu
Boyutlar
Maddeler 1 > 3 2 3 5 ;
s23 0,657 0,205 0,179 0,028 0,039 0,004 -0,133
s24 0,657 0,217 -0,065 0,013 0,031 0,001 -0,075
s34 0,616 0,101 0,152 0,111 0,008 -0,11 0,238
s31 0,55 0,16 -0,005 0,028 -0,033 0,231 0,073
$25 0,508 0,124 0,044 0,047 0,032 -0,128 -0,031
s14 0,46 0,166 0,044 -0,081 0,023 0,413 0,014
s8 0,442 0,306 -0,199 -0,024 0,223 0,019 0,052
s22 0,363 0,041 0,118 0,278 0,067 0,057 0,279
s18 0,347 -0,016 0,128 0,263 0,041 0,207 -0,257




sl

s2

s3

sb

s4

S6
529
528
s30
s20
s19
s21
sl7
s10

s9
sll
sl12
s13
s15

s7
536
s35
s32
s26
s27
s33
s16

0,125
0,234
0,256
0,124
0,023
0,21
0,099
0,079
-0,023
0,17
0,105
0,063
-0,142
0,208
0,113
-0,08
-0,11
-0,061
0,332
-0,066
-0,07
0,017
0,356
0,016
0,192
0,03
0,259

0,76
0,739
0,666
0,582
0,522
0,517
-0,013
-0,001
0,013
0,042
-0,038
-0,023
0,017
0,053
0,014
-0,039
-0,043
0,106
0,105
0,164
-0,042
0,021
0,108
0,013
0,033
-0,011
0,087

0,017 0,067 -0,102
0,046 0,079 -0,119
-0,075 0,04 -0,015
0,026 -0,166 0,12
0,161 0,073 0,106
-0,107 -0,129 0,095
0,769 0,11 0,135
0,712 0,183 0,119
0,644 0,23 0,135
0,205 0,657 0,105
0,246 0,648 0,173
0,01 0,586 0,217
0,094 0,559 0,117
0,077 0,019 0,703
0,12 0,173 0,67
0,113 0,248 0,661
0,295 0,269 0,536
-0,075 0,042 0,134
-0,076 -0,041 -0,034
0,046 0,182 0,08
0,276 -0,044 0,084
0,324 0,211 0,172
-0,213 0,075 0,035
0,118 0,213 0,099
0,379 0,084 0,171
0,008 0,165 0,053
0,079 0,056 -0,019
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0,137 0,067
0,155 -0,009
0,062 -0,019
0,185 -0,017
-0,203 -0,006
0,124 0,001
-0,004 0,073
-0,053 0,058
-0,049 0,248
0,018 0,057
0,001 -0,022
0,02 0,259
0,176 -0,043
0,115 -0,07
-0,032 0,169
0,104 0,107
0,109 0,064
0,685 0,062
0,546 0,004
0,514 0,055
0,111 0,612
0,069 0,578
-0,109 0,449
0,077 0,076
0,016 0,061
0,162 0,415
0,167 0,041

Yapilan ikinci faktor analizinde KMO degeri .875; Bartlett's degeri

13199,043 olarak bulunmustur.

Elde edilen

toplam varyans

acgiklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 13 altinda verilmistir.

Tablo-13: ikinci Faktér Analizi Bulgulari

Toplam Varyans Agiklamalari

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

Maddeler Toplam Varyz:;)slarm Kllll;/l;latlf Varyz:;:)slarln Kiimiilatif %
1 5,63 16,086 16,086 5,63 16,086
2 3,932 11,234 27,32 3,932 11,234
3 1,7 4,857 32,177 1,7 4,857
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4 1,437 4,107 36,283 1,437 4,107

5 1,242 3,549 39,832 1,242 3,549

6 1,14 3,258 43,09 1,14 3,258

7 1,076 3,073 46,163 1,076 3,073

8 1,026 2,932 49,095 1,026 2,932

9 0,996 2,845 51,941

10 0,937 2,678 54,619

11 0,909 2,598 57,217

12 0,888 2,537 59,753

13 0,88 2,515 62,268

14 0,82 2,343 64,611

15 0,809 2,313 66,923

16 0,777 2,219 69,142

17 0,749 2,139 71,281

18 0,721 2,059 73,34

19 0,69 1,972 75,312

20 0,674 1,927 77,239

21 0,67 1,914 79,153

22 0,635 1,815 80,968

23 0,612 1,748 82,716

24 0,6 1,713 84,429

25 0,591 1,688 86,117

26 0,562 1,604 87,722

27 0,555 1,585 89,307

28 0,539 1,54 90,847

29 0,518 1,48 92,327

30 0,514 1,467 93,794

31 0,506 1,445 95,239

32 0,482 1,378 96,617

33 0,443 1,266 97,883

34 0,414 1,183 99,067

35 0,327 0,933 100

Toplam Varyans Aciklamalari
Kare Yiikleri Toplam Sonuglar: Kareler toplamm}n rotflsyonunun yiik
Maddeler degerleri
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % Kiimiilatif %

1 16,086 2,956 8,445 8,445
2 27,32 2,755 7,871 16,317
3 32,177 2,578 7,367 23,684
4 36,283 2,146 6,131 29,815
5 39,832 2,018 5,766 35,581
6 43,09 1,641 4,687 40,268
7 46,163 1,619 4,627 44,894
8 49,095 1,47 4,201 49,095
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Maddele Boyutlar
r 1 2 3 4 5 6 7 8

523 0,662 0,204 0,186 0,015 0,036 | -0,177 | 0,006 |-0,041
s24 0,648 0,197 | -0015 | -0,013 | 0041 | -0,064 | 0036 | 0,212
s34 0,617 0,125 0,121 0,134 0,002 0,184 | -0,177 | 0,053
s31 0,564 0,154 0,039 0,006 | -0,027 | 0,073 0,263 | -0,091
$25 0,496 0,084 0,125 0,01 0,042 0,013 | -0,053 | 0,363
s8 0,445 0,293 | -0,174 | -0,036 | 0,231 0,053 0,032 | 0,195
522 0,398 0,068 0,065 0,298 0,044 0,188 | -0,006 | 0,006
s18 0,327 | -0,004 | 0,122 0,274 0,037 -0,25 0,188 | 0,252
s1 0,124 0,768 0,003 0,066 | -0,093 | 0,052 0,112 | -0,085
s2 0,232 0,75 0,032 0076 | -0,109 | -0,031 | 0,129 |-0,165
s3 0,25 0,659 | -0,067 | 0028 | -0,004 | -0,021 0,06 | 0,103
s5 0,124 0,569 0,054 | -0,181 0,12 0,001 | 0,203 | 0,229
s6 0,206 0513 | -0,104 | -0,132 | 0,095 0 0,11 0,33

s4 -0,002 | 0,499 0,188 0,062 0,11 0,022 -0,19 | 0,423
528 0,069 | -0,003 | 0,742 0,187 0,105 0,072 | -0,037 | 0,036
529 0,09 0,021 0,734 0,149 0,11 0,038 | -0,069 | -0,03

s30 -0,028 | 0,043 0,612 0,268 0,114 0222 | -0,111 | 0,021
27 0194 | -0,035 | 0,541 0,015 0,182 0,166 0,194 | 0,089
526 0015 | -0,087 | 0,342 0,111 0,124 0,246 0,328 | 0,249




s20
519
s21
s17
s10
s9

sl11
512
s36
s35
s33
s32
s13
s7

s15
s16

0,169
0,104
0,072
-0,149
0,206
0,104
-0,075
-0,116
-0,051
0,033
0,039
0,371
-0,04
-0,033
0,327
0,239

0,035 0,226
-0,057 0,29
-0,027 0,032
0,007 0,121
0,022 0,161
0,041 0,089
-0,042 0,132
-0,04 0,313
-0,009 0,261
0,045 0,319
-0,056 0,137
0,085 -0,165
0,119 -0,052
0,175 0,044
0,148 -0,11
0,116 0,036

0,647
0,628
0,579
0,551
-0,012
0,209
0,253
0,279
-0,008
0,239
0,123
0,059
0,039
0,179
-0,005
0,097

0,105
0,174
0,222
0,116
0,711
0,666
0,652
0,526
0,074
0,159
0,067
0,043
0,128
0,064
-0,04
-0,035

0,06
-0,001
0,263
-0,004
-0,028
0,142
0,115
0,079
0,605
0,571
0,527
0,473
0,084
0,036

0,037

93

0,041 0,025
0,057 0,034
0,037 |-0,109
0,21 0,246
0,194 | -0,042
-0,1 -0,056
0,111 0,119
0,108 0,089
0,056 | -0,188
0,028 0,011
0,284 0,229
-0,076 | 0,292
0,697 | -0,015
0,518 | -0,043
0,469 0,19
0,08 0,639

12861,879 olarak bulunmustur.

toplam varyans

Yapilan igclincii faktdr analizinde KMO degeri ,872; Bartlett's degeri

Elde edilen acgiklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 14 altinda verilmistir.

Tablo-14: Ugiincii Faktér Analizi Bulgular

Toplam Varyans Aciklamalari

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 5,476 16,105 16,105 5,476 16,105
2 3,93 11,56 27,664 3,93 11,56
3 1,685 4,955 32,619 1,685 4,955
4 1,433 4,215 36,834 1,433 4,215
5 1,24 3,647 40,481 1,24 3,647
6 1,136 3,343 43,824 1,136 3,343
7 1,07 3,146 46,969 1,07 3,146
8 1,025 3,014 49,983 1,025 3,014
9 0,969 2,851 52,834
10 0,927 2,728 55,561
11 0,909 2,674 58,235
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12 0,886 2,606 60,842
13 0,82 2,412 63,253
14 0,814 2,395 65,649
15 0,796 2,341 67,99
16 0,749 2,203 70,192
17 0,735 2,161 72,353
18 0,715 2,103 74,457
19 0,678 1,995 76,451
20 0,673 1,98 78,432
21 0,636 1,871 80,302
22 0,615 1,809 82,111
23 0,603 1,773 83,884
24 0,592 1,742 85,626
25 0,571 1,68 87,306
26 0,561 1,651 88,957
27 0,542 1,595 90,552
28 0,518 1,525 92,077
29 0,515 1,513 93,59
30 0,509 1,497 95,087
31 0,485 1,427 96,514
32 0,444 1,306 97,82
33 0,414 1,219 99,038
34 0,327 0,962 100

Toplam Varyans Aciklamalari

Kare Yiikleri Toplam Sonuclan | Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Maddeler
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % Kiimiilatif %
1 16,105 2,904 8,541 8,541
2 27,664 2,7 7,94 16,481
3 32,619 2,586 7,606 24,088
4 36,834 2,078 6,11 30,198
5 40,481 2,024 5,952 36,15
6 43,824 1,687 4,961 41,111
7 46,969 1,601 4,709 45,82
8 49,983 1,415 4,163 49,983
9
10
11
12
13




14
15
16
17
18
19
20
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22
23
24
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28
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96

Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4 5 6 7 8

s24 0,664 0,19 -0,023 0,008 0,037 -0,031 0,025 0,183
s23 0,65 0,204 0,206 0,001 0,043 -0,179 0,015 -0,034
s34 0,606 0,132 0,147 0,118 0,006 0,187 -0,187 0,029
s31 0,574 0,161 0,03 0,034 -0,034 0,103 0,241 -0,14

s25 0,518 0,071 0,11 0,034 0,036 0,051 -0,061 0,334
s8 0,467 0,286 -0,186 | -0,013 0,224 0,084 0,017 0,162
s18 0,353 -0,017 0,104 0,305 0,03 -0,206 0,188 0,231
sl 0,116 0,778 0,006 0,058 -0,086 0,044 0,108 -0,066
s2 0,221 0,762 0,036 0,072 -0,102 | -0,039 0,123 -0,149
s3 0,264 0,657 -0,073 0,038 -0,005 | -0,008 0,054 0,106
s5 0,135 0,549 0,05 -0,193 0,124 0,002 0,221 0,258
s6 0,222 0,492 -0,103 | -0,145 0,097 0,01 0,124 0,349
s4 0,015 0,479 0,181 0,057 0,112 0,031 -0,176 0,45

s29 0,083 0,011 0,752 0,124 0,114 0,023 -0,043 -0,006
s28 0,064 -0,01 0,744 0,179 0,107 0,071 -0,023 0,047
s30 -0,043 0,041 0,632 0,237 0,12 0,208 -0,096 0,037
s27 0,204 -0,037 0,505 0,054 0,175 0,2 0,178 0,055
s20 0,16 0,052 0,228 0,655 0,108 0,082 0,023 0,003
s19 0,106 -0,045 0,28 0,651 0,172 0,03 0,039 0,007
s21 0,051 0,002 0,038 0,581 0,226 0,275 0,005 -0,143
s17 -0,135 0,004 0,107 0,566 0,114 0,031 0,204 0,235
s10 0,218 0,016 0,138 0,013 0,705 -0,008 0,188 -0,06

s9 0,099 0,044 0,098 0,199 0,667 0,138 -0,105 -0,063
s11 -0,087 -0,05 0,144 0,222 0,66 0,111 0,124 0,139
s12 -0,12 -0,048 0,317 0,261 0,53 0,081 0,12 0,105
s36 -0,079 0,006 0,282 -0,04 0,08 0,584 0,044 -0,203
s33 0,054 -0,05 0,1 0,164 0,056 0,578 0,245 0,158
s35 -0,003 0,056 0,35 0,19 0,171 0,554 0,024 0,01

$32 0,377 0,09 -0,165 0,066 0,039 0,502 -0,106 0,237
s26 0,03 -0,086 0,287 0,167 0,116 0,302 0,298 0,199
s13 -0,041 0,111 -0,05 0,022 0,131 0,094 0,705 -0,007
s7 -0,037 0,167 0,061 0,149 0,069 0,036 0,535 -0,024
s15 0,346 0,133 -0,111 | -0,003 | -0,043 0,031 0,472 0,176
s16 0,257 0,083 0,05 0,07 -0,032 0,062 0,105 0,653
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Yapilan dordiincii faktoér analizinde KMO degeri ,871; Bartlett's degeri
12581,068 olarak bulunmustur.

Elde edilen toplam varyans

acgiklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 15 altinda verilmistir.

Tablo-15: Dordiincii Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Agiklamalari

Baslangi¢ yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonugclar

Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 5,362 16,248 16,248 5,362 16,248
2 3,921 11,882 28,13 3,921 11,882
3 1,681 5,094 33,225 1,681 5,094
4 1,41 4,274 37,499 1,41 4,274
5 1,224 3,711 41,209 1,224 3,711
6 1,114 3,375 44,585 1,114 3,375
7 1,064 3,224 47,808 1,064 3,224
8 1,023 3,101 50,91 1,023 3,101
9 0,967 2,931 53,841
10 0,917 2,779 56,62
11 0,895 2,712 59,332
12 0,853 2,585 61,917
13 0,818 2,479 64,396
14 0,801 2,428 66,824
15 0,754 2,284 69,107
16 0,738 2,238 71,345
17 0,716 2,169 73,514
18 0,7 2,121 75,635
19 0,677 2,051 77,686
20 0,637 1,931 79,616
21 0,616 1,867 81,484
22 0,604 1,831 83,315
23 0,593 1,798 85,113
24 0,583 1,766 86,879
25 0,57 1,726 88,606
26 0,544 1,648 90,254
27 0,519 1,572 91,826
28 0,515 1,559 93,385
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29 0,509 1,543 94,928
30 0,485 1,471 96,398
31 0,446 1,351 97,75
32 0,415 1,258 99,008
33 0,327 0,992 100
Toplam Varyans Aciklamalari
Kare Yiikleri Toplam Sonuclar: Kareler toplamln:n rot?syonunun yiik
Maddeler degerler
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif %

1 16,248 2,786 8,443 8,443

2 28,13 2,724 8,254 16,698

3 33,225 2,591 7,85 24,548
4 37,499 2,021 6,126 30,673

5 41,209 2,02 6,121 36,794

6 44,585 1,677 5,083 41,877

7 47,808 1,583 4,798 46,675

8 50,91 1,398 4,235 50,91

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

N
~
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Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4 5 6 7 8
s24 0,675 0,175 -0,011 0,026 0,025 -0,07 0,05 0,213
s23 0,652 0,202 0,211 0,045 -0,001 | -0,182 0,017 -0,024
s34 0,601 0,137 0,146 0,014 0,117 0,198 -0,199 0,037
s31 0,576 0,167 0,027 -0,024 0,028 0,119 0,227 -0,14
s25 0,529 0,05 0,128 0,016 0,058 -0,006 | -0,021 0,374
S8 0,466 0,288 -0,184 0,226 -0,008 0,08 0,013 0,168
sl 0,116 0,778 0,006 -0,09 0,062 0,046 0,1 -0,073
s2 0,227 0,756 0,039 -0,109 0,081 -0,046 0,123 -0,149
s3 0,265 0,653 -0,069 | -0,011 0,046 -0,019 0,058 0,109




s5
S6
s4
s29
528
s30
s27
s10
s9
sl11
512
s20
s19
s21
s17
s33
s36
s35
532
s13
s7
s15
526
s16

0,115
0,212
0,008
0,079
0,06
-0,047
0,202
0,211
0,096
-0,091
-0,128
0,163
0,11
0,054
-0,135
0,039
-0,09
-0,005
0,374
-0,032
-0,022
0,344
0,036
0,248

0,575 0,041
0,506 -0,108
0,478 0,186
0,013 0,75
-0,01 0,744
0,04 0,631
-0,038 0,509
0,025 0,137
0,041 0,101
-0,048 0,145
-0,044 0,317
0,046 0,233
-0,052 0,285
-0,005 0,041
0,002 0,111
-0,033 0,095
0,014 0,277
0,053 0,35
0,09 -0,165
0,111 -0,052
0,154 0,065
0,144 -0,114
-0,098 0,297
0,091 0,054

0,142 -0,221 0,048
0,108 -0,155 0,027
0,106 0,062 0,016
0,118 0,12 0,029
0,109 0,176 0,071
0,12 0,24 0,207
0,175 0,051 0,197
0,712 0,005 0,009
0,661 0,211 0,13
0,658 0,223 0,107
0,531 0,255 0,084
0,107 0,656 0,071
0,17 0,652 0,015
0,222 0,59 0,265
0,113 0,561 0,018
0,067 0,145 0,608
0,08 -0,042 0,608
0,166 0,2 0,549
0,039 0,077 0,496
0,131 0,021 0,09
0,057 0,163 0,005
-0,03 -0,02 0,047
0,102 0,176 0,268
-0,026 0,057 0,057

100

0,189 0,224
0,109 0,334
-0,166 0,452
-0,045 -0,009
-0,019 0,048
-0,096 0,038
0,183 0,059
0,175 -0,068
-0,105 -0,055
0,128 0,139
0,122 0,101
0,036 0,017
0,057 0,022
0,011 -0,129
0,223 0,242
0,225 0,146
0,021 -0,214
0,021 0,016
-0,111 0,25
0,71 -0,014
0,557 -0,014
0,464 0,167
0,325 0,218
0,116 0,657

Yapilan besinci faktor analizinde KMO degeri ,869; Bartlett's degeri

12212,9720larak  bulunmustur.

Elde

edilen

toplam  varyans

acgiklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 16 altinda verilmistir.

Tablo-16: Besinci Faktor Analizi Bulgular

Toplam Varyans Agiklamalari

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar:

Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 5,24 16,375 16,375 5,24 16,375
2 3,877 12,115 28,49 3,877 12,115
3 1,68 5,25 33,74 1,68 5,25
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4 1,386 4,331 38,071 1,386 4,331

5 1,221 3,816 41,887 1,221 3,816

6 1,103 3,445 45,332 1,103 3,445

7 1,038 3,245 48,577 1,038 3,245

8 0,989 3,091 51,668

9 0,964 3,014 54,682

10 0,895 2,797 57,479

11 0,89 2,781 60,26

12 0,848 2,649 62,91

13 0,818 2,555 65,465

14 0,776 2,423 67,888

15 0,745 2,328 70,216

16 0,736 2,3 72,516

17 0,7 2,187 74,703

18 0,677 2,115 76,818

19 0,654 2,045 78,863

20 0,621 1,941 80,804

21 0,613 1,915 82,719

22 0,604 1,889 84,608

23 0,584 1,825 86,432

24 0,57 1,781 88,214

25 0,544 1,7 89,914

26 0,523 1,635 91,549

27 0,516 1,613 93,162

28 0,509 1,592 94,754

29 0,486 1,52 96,274

30 0,449 1,403 97,676

31 0,415 1,298 98,974

32 0,328 1,026 100

Toplam Varyans Aciklamalari
Kare Yiikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik
Maddeler Sonuclar degerleri _
Kiimiilatif % Toplam Varyz:)nslarm Kiimiilatif
%0 %

1 16,375 3,064 9,576 9,576

2 28,49 2,618 8,181 17,758

3 33,74 2,59 8,095 25,853

4 38,071 2,035 6,36 32,213

) 41,887 1,897 5,929 38,141

6 45,332 1,679 5,245 43,387

7 48,577 1,661 5,19 48,577
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Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4 5 6 7
s24 0,697 -0,005 0,19 0,031 0,044 0,021 -0,081
s25 0,638 0,169 0,013 0,015 0,017 0,054 -0,033
s34 0,567 0,142 0,155 0,018 0,164 -0,247 0,197
s23 0,56 0,176 0,271 0,053 0,079 -0,117 -0,167
s16 0,516 0,161 -0,026 | -0,027 -0,11 0,359 -0,003
s8 0,507 -0,16 0,277 0,232 -0,024 0,019 0,063
$32 0,476 -0,124 0,039 0,037 0,039 -0,026 0,467
s31 0,445 -0,058 0,258 -0,022 0,163 0,04 0,151
s29 0,045 0,755 0,032 0,125 0,109 -0,059 0,037
s28 0,055 0,755 -0,005 0,114 0,153 -0,004 0,075
s30 -0,031 0,655 0,019 0,125 0,197 -0,039 0,205
s27 0,187 0,48 -0,013 0,174 0,074 0,143 0,211
s2 0,146 0,04 0,806 -0,085 0,089 0,037 -0,038
sl 0,087 0,021 0,791 -0,069 0,039 0,072 0,048
s3 0,302 -0,04 0,636 0,004 0,008 0,08 -0,029
s5 0,209 0,051 0,533 0,145 -0,268 0,234 0,047
s6 0,352 -0,065 0,443 0,112 -0,233 0,204 0,007




s10
s9
s11
s12
s19
s20
s21
s17
s13
s7
s15
526
s36
s33
s35

0,146
0,072
-0,023
-0,078
0,102
0,154
0,004
-0,017
-0,06
-0,048
0,367
0,113
-0,168
0,107
0,012

0,106 0,066
0,114 0,03
0,173 -0,092
0,337 -0,078
0,302 -0,053
0,265 0,051
0,029 0,002
0,169 -0,055
-0,1 0,168
0,038 0,199
-0,101 0,182
0,287 -0,117
0,248 0,049
0,103 -0,053
0,351 0,032

0,715
0,667
0,658
0,532
0,178
0,12

0,226
0,118
0,134
0,063
-0,02
0,095
0,083
0,064
0,166

0,04 0,085
0,198 -0,102
0,158 0,213
0,2 0,196
0,637 0,102
0,63 0,081
0,617 0,012
0,461 0,384
0,043 0,629
0,168 0,508
-0,045 0,432
0,157 0,381
-0,012 -0,05
0,117 0,279
0,183 0,057

104

0,024
0,128
0,095
0,079
0,009
0,057
0,271
-0,01
0,104
0,014
0,027
0,269
0,624
0,597
0,55

Yapilan altinc1 faktor

11866,7920larak  bulunmustur.

toplam varyans

analizinde KMO degeri ,867; Bartlett's degeri

Elde edilen aciklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 17 altinda verilmistir.

Tablo-17: Altinc1 Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Agiklamalari

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %

1 5,147 16,602 16,602 5,147 16,602
2 3,83 12,355 28,957 3,83 12,355
3 1,673 5,397 34,355 1,673 5,397
4 1,36 4,386 38,741 1,36 4,386
) 1,167 3,765 42,505 1,167 3,765
6 1,097 3,54 46,045 1,097 3,54
7 1,024 3,302 49,348 1,024 3,302
8 0,972 3,135 52,483

9 0,964 3,109 55,592

10 0,89 2,872 58,465

11 0,857 2,763 61,228

12 0,848 2,735 63,962
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13 0,804 2,592 66,554
14 0,77 2,484 69,038
15 0,737 2,378 71,415
16 0,726 2,342 73,758
17 0,682 2,199 75,957
18 0,66 2,129 78,086
19 0,623 2,011 80,096
20 0,615 1,983 82,079
21 0,604 1,95 84,029
22 0,585 1,888 85,917
23 0,571 1,842 87,759
24 0,549 1,771 89,53
25 0,53 1,709 91,239
26 0,517 1,667 92,906
27 0,509 1,643 94,549
28 0,489 1,576 96,126
29 0,452 1,457 97,582
30 0,42 1,354 98,937
31 0,33 1,063 100
Toplam Varyans Agiklamalari
Kare Yiikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik
Maddeler Sonuclar degerleri
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 16,602 2,896 9,341 9,341
2 28,957 2,562 8,266 17,607
3 34,355 2,483 8,01 25,618
4 38,741 2,048 6,608 32,225
5 42,505 1,911 6,165 38,39
6 46,045 1,742 5,619 44,009
7 49,348 1,655 5,339 49,348
8
9
10
11
12
13
14
15

-
()]
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Eigenvalue
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1 2 3 4 5 6 7

s24 0,719 0,16 -0,037 0,024 0,03 -0,038 0,083
s25 0,636 -0,008 0,161 0,009 -0,001 | -0,013 0,141
s23 0,606 0,242 0,122 0,05 0,076 -0,081 -0,1

s34 0,602 0,126 0,159 0,01 0,123 0,143 -0,173
s8 0,522 0,252 -0,153 0,224 -0,051 0,034 0,083
s31 0,482 0,241 -0,133 | -0,021 0,172 0,217 0,018
s2 0,174 0,8 0,029 -0,085 0,095 -0,022 0,005
sl 0,091 0,797 0,037 -0,067 0,044 0,014 0,052
s3 0,302 0,632 -0,02 0,002 0,002 -0,063 0,103
s5 0,19 0,542 0,038 0,147 -0,254 0,059 0,242
s6 0,312 0,452 -0,03 0,111 -0,235 | -0,055 0,267
s28 0,046 0,008 0,748 0,119 0,164 0,116 -0,007
s29 0,062 0,031 0,733 0,126 0,112 0,111 -0,066
s30 -0,026 0,024 0,665 0,125 0,189 0,216 -0,039
s27 0,185 -0,005 0,416 0,18 0,096 0,298 0,118
s10 0,162 0,063 0,056 0,718 0,054 0,091 0,05

s11 -0,062 | -0,071 0,198 0,664 0,166 0,064 0,212
s9 0,11 0,01 0,115 0,661 0,173 0,13 -0,105
s12 -0,105 | -0,059 0,346 0,538 0,212 0,085 0,179
s19 0,112 -0,057 0,297 0,179 0,638 0,042 0,079
s20 0,162 0,046 0,281 0,12 0,622 0,052 0,077
s21 0,043 -0,013 0,013 0,225 0,604 0,279 -0,034
s17 -0,064 | -0,034 0,187 0,124 0,477 -0,008 0,373
s36 -0,106 0,027 0,179 0,076 -0,03 0,692 -0,104
s33 0,1 -0,052 0,067 0,064 0,111 0,605 0,276
s35 0,044 0,019 0,319 0,161 0,164 0,578 0,041
s26 0,096 -0,106 0,206 0,103 0,188 0,376 0,339
s13 -0,115 0,204 -0,174 0,149 0,105 0,193 0,547
s16 0,429 -0,014 0,239 -0,031 | -0,126 | -0,095 0,504
s15 0,317 0,193 -0,114 | -0,016 | -0,027 0,036 0,466
s7 -0,094 0,229 -0,003 0,076 0,216 0,077 0,447

11425,412 olarak bulunmustur.

Yapilan yedinci faktér analizinde KMO degeri ,864; Bartlett's degeri

Elde edilen

toplam varyans

aciklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 18 altinda verilmistir.

Tablo-18: Yedinci Faktor Analizi Bulgular:
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Toplam Varyans Aciklamalari

Baslangic yiik degerleri Kare Yiikleri Toplam Sonuclar:
Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 4,982 16,605 16,605 4,982 16,605
2 3,797 12,657 29,262 3,797 12,657
3 1,663 5,542 34,805 1,663 5,542
4 1,358 4,527 39,331 1,358 4,527
5 1,137 3,79 43,121 1,137 3,79
6 1,097 3,657 46,778 1,097 3,657
7 1,023 3,411 50,189 1,023 3,411
8 0,972 3,239 53,428
9 0,898 2,992 56,419
10 0,857 2,857 59,277
11 0,852 2,841 62,117
12 0,842 2,806 64,923
13 0,783 2,609 67,532
14 0,767 2,557 70,088
15 0,731 2,435 72,524
16 0,726 2,419 74,943
17 0,669 2,23 77,173
18 0,631 2,103 79,276
19 0,623 2,078 81,354
20 0,614 2,047 83,401
21 0,585 1,951 85,352
22 0,575 1,918 87,27
23 0,556 1,852 89,122
24 0,531 1,769 90,891
25 0,518 1,726 92,617
26 0,513 1,71 94,327
27 0,491 1,637 95,964
28 0,458 1,526 97,49
29 0,423 1,408 98,898
30 0,331 1,102 100
Toplam Varyans A¢iklamalar
Maddeler Kare Yiikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Sonuglari
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16,605
29,262
34,805
39,331
43,121
46,778
50,189

2,901
2,513
2,501
2,054

1,88
1,639
1,568

9,671
8,376
8,338
6,848
6,266
5,464
5,226

9,671
18,047
26,385
33,233
39,499
44,963
50,189
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Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4 5 6 7

s24 0,716 0,165 -0,036 0,034 0,031 0,067 -0,057
s25 0,631 0,002 0,163 0,028 0,001 0,104 -0,049
s34 0,609 0,11 0,163 -0,01 0,121 -0,14 0,165
s23 0,604 0,246 0,118 0,048 0,075 -0,101 -0,08
s8 0,526 0,241 -0,148 0,216 -0,054 0,101 0,041
s31 0,489 0,226 -0,124 | -0,027 0,172 0,05 0,23

s2 0,171 0,811 0,024 -0,078 0,093 0,015 -0,022
sl 0,089 0,804 0,035 -0,062 0,041 0,066 0,014
s3 0,302 0,631 -0,021 0,002 -0,001 0,118 -0,059
s5 0,192 0,536 0,043 0,152 -0,257 0,252 0,051
s6 0,316 0,438 -0,025 0,107 -0,24 0,284 -0,056
s28 0,041 0,022 0,749 0,131 0,164 -0,041 0,077
s29 0,066 0,019 0,737 0,111 0,109 -0,054 0,112
s30 -0,02 0,007 0,673 0,109 0,186 -0,017 0,219
s27 0,174 0,025 0,421 0,227 0,107 0,055 0,232
s10 0,154 0,08 0,056 0,736 0,058 0,019 0,061
s11 -0,061 | -0,077 0,205 0,664 0,165 0,206 0,046
s9 0,113 0,001 0,119 0,643 0,17 -0,084 0,142
s12 -0,104 | -0,066 0,353 0,537 0,212 0,176 0,069




s19
s20
s21
s17
s13
516
s7
s15
s36
s35
s33

0,11
0,162
0,045
-0,061
-0,103
0,441
-0,08
0,329
-0,094
0,056
0,106

-0,052 0,301
0,045 0,286
-0,016 0,022
-0,045 0,198
0,172 -0,155
-0,05 0,252
0,189 0,014
0,161 -0,1

0,002 0,199
-0,009 0,34

-0,063 0,09

0,185
0,121
0,225
0,128
0,15
-0,042
0,057
-0,022
0,067
0,152
0,089

0,638
0,622
0,606
0,476
0,104
-0,132
0,21
-0,029
-0,027
0,166
0,12

0,065
0,077
-0,02
0,369
0,579
0,52
0,496
0,495
-0,055
0,084
0,278

111

0,016
0,037
0,274
-0,032
0,189
-0,101
0,088
0,038
0,71
0,587
0,576

Yapilan sekizinci faktér analizinde KMO degeri ,864; Bartlett's degeri

11063,072 olarak bulunmustur.

Elde edilen toplam varyans

aciklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 19 altinda verilmistir.

Tablo-19: Sekizinci Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Aciklamalari

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 4,885 16,844 16,844 4,885 16,844
2 3,74 12,896 29,741 3,74 12,896
3 1,662 5,731 35,471 1,662 5,731
4 1,34 4,622 40,094 1,34 4,622
) 1,122 3,868 43,962 1,122 3,868
6 1,096 3,779 47,741 1,096 3,779
7 0,989 3,41 51,151
8 0,921 3,177 54,329
9 0,873 3,009 57,338
10 0,856 2,951 60,289
11 0,844 2,912 63,201
12 0,792 2,729 65,93
13 0,772 2,662 68,593
14 0,756 2,608 71,201
15 0,727 2,508 73,709
16 0,721 2,488 76,197
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17 0,638 2,199 78,396
18 0,631 2,175 80,572
19 0,622 2,144 82,716
20 0,598 2,063 84,778
21 0,577 1,988 86,766
22 0,556 1,918 88,685
23 0,531 1,833 90,517
24 0,519 1,788 92,305
25 0,517 1,781 94,086
26 0,492 1,698 95,785
27 0,462 1,593 97,377
28 0,43 1,483 98,86
29 0,331 1,14 100
Toplam Varyans Aciklamalari
Kare Yiikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik
Maddeler Sonuclari degerleri
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 16,844 2,751 9,487 9,487
2 29,741 2,743 9,458 18,945
3 35,471 2,536 8,744 27,689
4 40,094 2,097 7,232 34,921
5 43,962 2,093 7,218 42,139
6 47,741 1,625 5,602 47,741
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

N
N
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Eigenvalue
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Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4 5 6
s24 0,73 0,18 -0,058 0,03 0,037 -0,041
s23 0,62 0,209 0,155 0,021 0,031 -0,125
s34 0,619 0,063 0,258 0,028 -0,028 0,074
s25 0,617 0,056 0,091 0,037 0,072 -0,012
s31 0,53 0,181 -0,058 0,132 -0,077 0,207
s8 0,514 0,272 -0,142 -0,048 0,209 0,041
s15 0,315 0,29 -0,28 0,15 0,025 0,211
sl 0,078 0,789 0,1 0,046 -0,099 -0,031




s2
s3
s5
s6
528
s29
s30
s27
s19
s17
s20
s21
s7
s10
s11
s9
512
s36
s33
s35
s13

0,164
0,283
0,183
0,299
0,041
0,073
-0,016
0,181
0,142
-0,042
0,177
0,077
-0,068
0,164
-0,067
0,11
-0,108
-0,085
0,117
0,064
-0,074

0,778 0,113 0,07
0,65 -0,006 0,025
0,604 -0,05 -0,139
0,526 -0,145 -0,114
0,02 0,698 0,194
0,013 0,688 0,136

0 0,651 0,206
0,034 0,393 0,136
-0,089 0,312 0,628
0,01 0,059 0,607
0,017 0,315 0,606
-0,093 0,161 0,517
0,277 -0,148 0,392
0,079 0,059 0,065
-0,02 0,111 0,259
-0,026 0,194 0,118
-0,021 0,263 0,301
-0,036 0,323 -0,083
-0,021 0,072 0,183
-0,013 0,388 0,166
0,271 -0,34 0,316

-0,125
-0,013
0,167
0,136
0,171
0,15
0,138
0,245
0,169
0,154
0,105
0,16
0,076
0,715
0,685
0,617
0,563
0,042
0,097
0,15
0,16
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-0,091
-0,068
0,144
0,055
0,071
0,108
0,2
0,238
-0,015
0,078
-0,01
0,163
0,252
0,049
0,106
0,059
0,119
0,627
0,618
0,55
0,395

Yapilan dokuzuncu faktdr analizinde KMO degeri ,862;Bartlett's degeri
10735,4230larak  bulunmustur.

Elde

edilen

toplam

varyans

aciklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 20 altinda verilmistir.

Tablo-20: Dokuzuncu Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Agiklamalari

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar:

Maddeler Varyanslarin e een e e een e
Toplam % Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %

1 4,843 17,297 17,297 4,843 17,297

2 3,614 12,908 30,205 3,614 12,908

3 1,634 5,836 36,041 1,634 5,836

4 1,333 4,762 40,803 1,333 4,762
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5 1,112 3,973 44,776 1,112 3,973
6 1,09 3,893 48,669 1,09 3,893
7 0,984 3,515 52,184
8 0,921 3,288 55,472
9 0,865 3,088 58,56
10 0,855 3,054 61,613
11 0,798 2,849 64,462
12 0,791 2,826 67,288
13 0,764 2,727 70,015
14 0,732 2,614 72,629
15 0,725 2,59 75,218
16 0,642 2,291 77,51
17 0,634 2,263 79,773
18 0,629 2,248 82,021
19 0,598 2,137 84,158
20 0,577 2,061 86,219
21 0,566 2,021 88,24
22 0,536 1,914 90,153
23 0,519 1,852 92,005
24 0,517 1,847 93,852
25 0,493 1,76 95,612
26 0,462 1,652 97,263
27 0,435 1,552 98,815
28 0,332 1,185 100
Toplam Varyans Ac¢iklamalar
Kare \ngllﬂlerli Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Maddeler gart
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % Kiimiilatif %
1 17,297 2,674 9,551 9,551
2 30,205 2,672 9,541 19,093
3 36,041 2,541 9,076 28,169
4 40,803 2,082 7,434 35,603
5 44,776 2,077 7,417 43,02
6 48,669 1,582 5,649 48,669
7
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Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Boyutlar
Maddeler 1 > 3 2 5 5

s24 0,729 0,182 -0,055 0,032 0,039 -0,043
s25 0,622 0,056 0,082 0,046 0,068 -0,002
s34 0,619 0,06 0,258 0,031 -0,034 0,075
s23 0,619 0,21 0,158 0,02 0,032 -0,13
s31 0,534 0,189 -0,068 0,14 -0,073 0,214
s8 0,521 0,271 -0,148 -0,037 0,206 0,052
sl 0,081 0,786 0,103 0,045 -0,104 -0,033
s2 0,163 0,774 0,123 0,065 -0,127 -0,1

s3 0,293 0,648 -0,017 0,034 -0,018 -0,057
s5 0,188 0,606 -0,052 -0,135 0,17 0,146
s6 0,303 0,528 -0,145 -0,11 0,138 0,057
s28 0,031 0,016 0,719 0,178 0,168 0,048
s29 0,062 0,009 0,71 0,12 0,147 0,085
s30 -0,017 -0,006 0,654 0,204 0,129 0,197
s27 0,166 0,038 0,425 0,118 0,253 0,206
s19 0,142 -0,09 0,311 0,631 0,162 -0,014
s20 0,179 0,014 0,313 0,611 0,096 -0,006
s17 -0,047 0,015 0,069 0,604 0,157 0,068
s21 0,083 -0,094 0,152 0,528 0,15 0,176
s7 -0,069 0,288 -0,147 0,394 0,086 0,249
s10 0,16 0,079 0,079 0,059 0,718 0,036
s11 -0,069 -0,022 0,127 0,256 0,684 0,097
s9 0,115 -0,032 0,198 0,124 0,607 0,064
s12 -0,104 -0,023 0,263 0,305 0,557 0,123
s33 0,125 -0,015 0,057 0,199 0,093 0,636
s36 -0,08 -0,036 0,317 -0,074 0,036 0,635
s35 0,063 -0,012 0,392 0,169 0,145 0,549
s13 -0,084 0,288 -0,321 0,308 0,181 0,376

Yapilan onuncu faktér analizinde KMO degeri

10442,6240larak  bulunmustur.

edilen toplam

,864; Bartlett's degeri

varyans

acgiklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 21 altinda verilmistir.

Tablo-21: Onuncu Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Aciklamalari

Maddeler

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar
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Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 4,806 17,8 17,8 4,806 17,8
2 3,608 13,363 31,163 3,608 13,363
3 1,456 5,394 36,557 1,456 5,394
4 1,33 4,928 41,485 1,33 4,928
5 1,107 4,101 45,585 1,107 4,101
6 1,077 3,989 49,574 1,077 3,989
7 0,932 3,45 53,024
8 0,919 3,403 56,427
9 0,862 3,191 59,618
10 0,853 3,158 62,776
11 0,796 2,949 65,725
12 0,777 2,878 68,603
13 0,756 2,798 71,401
14 0,728 2,696 74,098
15 0,662 2,452 76,55
16 0,639 2,367 78,917
17 0,631 2,337 81,253
18 0,6 2,224 83,477
19 0,579 2,145 85,622
20 0,574 2,124 87,746
21 0,543 2,011 89,758
22 0,522 1,932 91,69
23 0,518 1,918 93,607
24 0,493 1,825 95,432
25 0,467 1,729 97,161
26 0,435 1,609 98,77
27 0,332 1,23 100
Toplam Varyans A¢iklamalar
Kare Yiikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Maddeler Sonuglari
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % Kiimiilatif %
1 17,8 2,663 9,862 9,862
2 31,163 2,631 9,743 19,605
3 36,557 2,43 9 28,605
4 41,485 2,054 7,606 36,211
5 45,585 2,048 7,585 43,797
6 49,574 1,56 5777 49,574
7
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Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4 5 6
s24 0,727 0,185 -0,053 0,045 0,03 -0,054
s23 0,632 0,19 0,209 0,024 -0,011 -0,164
s25 0,625 0,054 0,082 0,066 0,045 -0,003
s34 0,62 0,064 0,227 -0,039 0,051 0,111
s31 0,533 0,197 -0,039 -0,05 0,109 0,156
s8 0,515 0,282 -0,174 0,209 -0,02 0,059
sl 0,077 0,787 0,086 -0,112 0,058 -0,018
s2 0,16 0,773 0,109 -0,139 0,078 -0,081
s3 0,285 0,656 -0,037 | -0,019 0,048 -0,046
s5 0,182 0,611 -0,027 0,184 -0,157 0,103
s6 0,294 0,538 -0,134 0,153 -0,122 0,025
s28 0,045 -0,005 0,756 0,153 0,155 0,053
s29 0,079 -0,015 0,756 0,132 0,09 0,081
s30 -0,011 -0,01 0,65 0,121 0,204 0,225
s27 0,17 0,036 0,433 0,252 0,109 0,208
s10 0,155 0,082 0,089 0,719 0,058 0,028
s11 -0,075 | -0,015 0,134 0,688 0,254 0,089
s9 0,114 -0,029 0,161 0,591 0,156 0,109
s12 -0,103 | -0,025 0,29 0,559 0,287 0,102
s19 0,143 -0,088 0,306 0,158 0,636 -0,002
s20 0,174 0,024 0,279 0,091 0,635 0,031
s17 -0,056 0,03 0,067 0,17 0,601 0,054
s21 0,071 -0,069 0,079 0,151 0,575 0,232
s7 -0,087 0,314 -0,116 0,129 0,356 0,172
s36 -0,081 -0,02 0,248 0,035 -0,041 0,684
s33 0,108 0,022 -0,012 0,12 0,226 0,653
s35 0,059 0,008 0,328 0,148 0,2 0,596

Yapilan on birinci faktdr analizinde KMO degeri ,863; Bartlett's degeri
10295,257 olarak bulunmustur.

Elde edilen

toplam varyans

aciklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 22 altinda verilmistir.

Tablo-22: On birinci Faktor Analizi Bulgular:



Toplam Varyans Agiklamalari
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Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 4,753 18,28 18,28 4,753 18,28
2 3,605 13,866 32,146 3,605 13,866
3 1,388 5,34 37,486 1,388 5,34
4 1,33 5,117 42,603 1,33 5,117
5 1,106 4,254 46,857 1,106 4,254
6 1,067 4,103 50,96 1,067 4,103
7 0,926 3,56 54,52
8 0,886 3,409 57,929
9 0,861 3,313 61,243
10 0,796 3,063 64,306
11 0,784 3,014 67,32
12 0,757 2,912 70,232
13 0,728 2,801 73,033
14 0,662 2,548 75,581
15 0,648 2,491 78,072
16 0,633 2,435 80,507
17 0,604 2,323 82,83
18 0,579 2,227 85,057
19 0,574 2,207 87,264
20 0,543 2,089 89,354
21 0,523 2,012 91,366
22 0,518 1,992 93,358
23 0,493 1,895 95,253
24 0,467 1,795 97,048
25 0,435 1,674 98,722
26 0,332 1,278 100
Toplam Varyans Aciklamalari
Maddeler Kare ‘ég::f;;iolﬂam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % Kiimiilatif %
1 18,28 2,641 10,16 10,16
2 32,146 2,593 9,972 20,132
3 37,486 2,377 9,143 29,275
4 42,603 2,062 7,929 37,204
) 46,857 2,012 7,739 44,943
6 50,96 1,564 6,017 50,96
7




10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
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Eigenvalue

Olcekteki Faktor Sayisina Yonelik Cizgi Grafigi

Scree Plot
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Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Maddeler

Boyutlar
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1 2 3 4 5 6
s24 0,727 0,187 -0,054 0,044 0,034 -0,057
s23 0,633 0,193 0,21 0,02 0,001 -0,166
s25 0,627 0,056 0,08 0,062 0,056 -0,005
s34 0,618 0,072 0,219 -0,041 0,069 0,112
s31 0,546 0,183 -0,016 -0,037 0,068 0,142
s8 0,51 0,285 -0,18 0,209 -0,018 0,061
sl 0,059 0,806 0,063 -0,104 0,075 0,001
s2 0,145 0,789 0,088 -0,132 0,095 -0,065
s3 0,274 0,666 -0,05 -0,012 0,052 -0,036
s5 0,18 0,609 -0,022 0,192 -0,174 0,103
s6 0,29 0,538 -0,132 0,161 -0,135 0,025
s29 0,09 -0,025 0,767 0,127 0,093 0,075
s28 0,051 -0,009 0,761 0,151 0,163 0,052
s30 -0,009 -0,011 0,649 0,121 0,211 0,228
s27 0,173 0,033 0,436 0,253 0,108 0,207
s10 0,158 0,073 0,096 0,721 0,043 0,024
s11 -0,077 -0,018 0,131 0,693 0,244 0,091
s9 0,103 -0,019 0,139 0,585 0,182 0,121
s12 -0,102 -0,03 0,29 0,564 0,277 0,103
s19 0,129 -0,069 0,279 0,165 0,657 0,015
s20 0,161 0,041 0,253 0,101 0,651 0,047
s17 -0,073 0,049 0,039 0,183 0,612 0,073
s21 0,056 -0,052 0,049 0,161 0,588 0,249
s36 -0,078 -0,024 0,243 0,032 -0,038 0,687
s33 0,101 0,03 -0,027 0,132 0,22 0,661
s35 0,054 0,013 0,312 0,15 0,21 0,605

Yapilan on ikinci faktér analizinde KMO degeri ,863; Bartlett's degeri
10295,257 olarak bulunmustur.

Elde edilen toplam varyans agiklamalari,

dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu ve Olgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi

grafigine yonelik bulgular tablo 23 altinda verilmistir.

Tablo-23: On ikinci Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Agiklamalari

Maddele
r

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

Toplam

Varyanslarin %

Kiimiilatif %

Varyanslarin

% Kiimiilatif %
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1 4,753 18,28 18,28 4,753 18,28
2 3,605 13,866 32,146 3,605 13,866
3 1,388 5,34 37,486 1,388 5,34
4 1,33 5,117 42,603 1,33 5,117
5 1,106 4,254 46,857
6 1,067 4,103 50,96
7 0,926 3,56 54,52
8 0,886 3,409 57,929
9 0,861 3,313 61,243
10 0,796 3,063 64,306
11 0,784 3,014 67,32
12 0,757 2,912 70,232
13 0,728 2,801 73,033
14 0,662 2,548 75,581
15 0,648 2,491 78,072
16 0,633 2,435 80,507
17 0,604 2,323 82,83
18 0,579 2,227 85,057
19 0,574 2,207 87,264
20 0,543 2,089 89,354
21 0,523 2,012 91,366
22 0,518 1,992 93,358
23 0,493 1,895 95,253
24 0,467 1,795 97,048
25 0,435 1,674 98,722
26 0,332 1,278 100
Toplam Varyans Aciklamalar:
Kare Yikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Maddeler Sonuglar:
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslari % Kiimiilatif %
1 18,28 2,926 11,252 11,252
2 32,146 2,87 11,04 22,293
3 37,486 2,65 10,194 32,486
4 42,603 2,63 10,117 42,603
5
6
7
8
9

=
o
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13
14
15
16
17
18
19
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23
24
25
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Olcekteki Faktor Sayisina Yonelik Cizgi Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
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Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Maddeler

Boyutlar
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1 2 3 4

s28 0,705 0,159 -0,063 0,122
s29 0,702 0,111 -0,07 0,153
s30 0,691 0,197 -0,035 0,022
s35 0,532 0,319 0,074 -0,018
s36 0,456 0,122 0,061 -0,182
s27 0,447 0,276 0,035 0,181
s20 0,395 0,38 0,004 0,2

s11 0,11 0,718 -0,023 -0,054
s10 -0,006 0,637 0,079 0,177
s12 0,283 0,613 -0,048 -0,068
s9 0,125 0,602 -0,011 0,112
s21 0,267 0,458 -0,042 0,04

s17 0,199 0,452 0,025 -0,053
s19 0,395 0,432 -0,112 0,18

s33 0,262 0,344 0,126 -0,016
sl 0,109 -0,075 0,786 0,063
s2 0,114 -0,103 0,76 0,161
s3 -0,031 -0,001 0,662 0,27

s5 -0,045 0,094 0,633 0,151
s6 -0,159 0,081 0,562 0,263
s24 -0,076 0,047 0,207 0,718
s23 0,11 -0,03 0,174 0,67

s25 0,062 0,074 0,071 0,624
s34 0,247 0,003 0,092 0,605
s31 0,057 0,027 0,22 0,507
s8 -0,174 0,194 0,326 0,474

Yapilan on tglincli faktor analizinde KMO degeri ,856; Bartlett's degeri

9705,143 olarak bulunmustur. Elde edilen toplam varyans agiklamalari, dondiiriilmiis

bilesenler matrisi tablosu ve 6lgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi grafigine yonelik

bulgular tablo 24 altinda verilmistir.

Tablo-24: On ii¢iincii Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Aciklamalari

Maddeler

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

Toplam

Varyanslarin %

Kiimiilatif %

Varyanslarin %

Kiimiilatif %
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1 4,485 17,938 17,938 4,485 17,938
2 3,589 14,355 32,293 3,589 14,355
3 1,387 5,548 37,841 1,387 5,548
4 1,33 5,321 43,162 1,33 5,321
5 1,09 4,362 47,524
6 1,005 4,018 51,542
7 0,922 3,687 55,23
8 0,881 3,525 58,755
9 0,859 3,436 62,191
10 0,796 3,185 65,376
11 0,776 3,103 68,479
12 0,739 2,957 71,436
13 0,717 2,869 74,305
14 0,661 2,645 76,95
15 0,643 2,572 79,522
16 0,604 2,416 81,938
17 0,584 2,336 84,275
18 0,578 2,313 86,588
19 0,553 2,213 88,801
20 0,542 2,168 90,969
21 0,52 2,081 93,05
22 0,494 1,976 95,026
23 0,468 1,87 96,896
24 0,444 1,774 98,67
25 0,332 1,33 100
Toplam Varyans Aciklamalari
Kare Yiikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Maddeler Sonuglar
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarm % Kiimiilatif %
1 17,938 2,774 11,096 11,096
2 32,293 2,756 11,023 22,119
3 37,841 2,644 10,576 32,695
4 43,162 2,617 10,467 43,162
5
6
7
8
9
10

[3XY
[3XY
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Olcekteki Faktor Sayisina Yonelik Cizgi Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Component Number
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Maddeler

Boyutlar

1 2

3




s29 0,707
s28 0,704
s30 0,693
s35 0,535
s36 0,464
s27 0,448
s11 0,112
s10 -0,006
s12 0,284

s9 0,127
s21 0,258
s17 0,195
s19 0,382
$33 0,262

sl 0,106

s2 0,108

s3 -0,038

s5 -0,043

S6 -0,161
s24 -0,079
s23 0,107
$25 0,059
s34 0,243
s31 0,055

s8 -0,178

0,12 -0,073
0,162 | -0,062
0,204 | -0,036
0,326 0,07
0,133 0,055
0,28 0,032
0,723 | -0,027
0,64 0,073
0,618 -0,05
0,607 | -0,016
0,453 | -0,036
0,452 0,03
0,424 | -0,103
0,347 0,123
-0,074 | 0,789
-0,105 | 0,764
-0,005 | 0,664
0,099 0,628
0,081 0,559
0,045 0,203
-0,032 0,172
0,073 0,068
0,001 0,091
0,027 0,218
0,192 0,322

0,165
0,129
0,031
-0,006
-0,167
0,191
-0,044
0,187
-0,059
0,123
0,035
-0,055
0,172
-0,008
0,061
0,158
0,267
0,16
0,267
0,721
0,672
0,628
0,607
0,509
0,477
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Yapilan on dordiincii faktor analizinde KMO degeri ,849; Bartlett's degeri

9130,023 olarak bulunmustur. Elde edilen toplam varyans agiklamalari, dondiiriilmiis

bilesenler matrisi tablosu ve 6lgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi grafigine yonelik

bulgular tablo 25 altinda verilmistir.

Tablo-25: On dordiincii Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans A¢iklamalar

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar:

Maddeler
Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
1 4,265 17,77 17,77 4,265 17,77
2 3,515 14,644 32,414 3,515 14,644
3 1,385 5,769 38,183 1,385 5,769
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4 1,327 5,529 43,712 1,327 5,529
5 1,086 4,524 48,235
6 0,938 3,907 52,143
7 0,921 3,839 55,982
8 0,881 3,671 59,653
9 0,857 3,57 63,223
10 0,795 3,312 66,535
11 0,775 3,231 69,765
12 0,739 3,08 72,845
13 0,677 2,823 75,668
14 0,644 2,682 78,35
15 0,634 2,64 80,99
16 0,603 2,512 83,502
17 0,582 2,426 85,928
18 0,558 2,323 88,251
19 0,548 2,285 90,536
20 0,523 2,18 92,717
21 0,494 2,058 94,775
22 0477 1,987 96,762
23 0,444 1,851 98,613
24 0,333 1,387 100

Toplam Varyans Aciklamalari

Kare Yiikleri Toplam Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Maddeler Sonuclar
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslari % Kiimiilatif %
1 17,77 2,659 11,078 11,078
2 32,414 2,631 10,964 22,042
3 38,183 2,613 10,886 32,929
4 43,712 2,588 10,783 43,712
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
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16
17
18
19
20
21
22
23
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Olcekteki Faktor Sayisina Yonelik Cizgi Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu
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9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Component Number

Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4
s29 0,711 | -0,076 0,17 0,117
s28 0,706 | -0,063 0,132 0,157
s30 0,697 | -0,039 0,037 0,203
s35 0,541 0,058 0,008 0,334
s36 0,466 0,042 | -0,152 0,142
s27 0,451 0,022 0,201 0,283




sl 0,102
s2 0,103
s3 -0,04
s5 -0,042
s6 -0,162
s24 -0,079
s23 0,106
$25 0,06
s34 0,24
s31 0,054
s8 -0,18
s11 0,119
s10 0
s12 0,288
s9 0,134
s21 0,259
s17 0,194
$33 0,265

0,796 0,056 | -0,073
0,773 0,151 | -0,108
0,665 0,267 | -0,002
0,617 0,171 0,112
0,553 0,272 0,087
0,202 0,721 0,04
0,172 0,672 | -0,038
0,064 0,63 0,068
0,09 0,608 | -0,007
0,214 0,513 0,025
0,318 0,48 0,19
-0,037 | -0,033 | 0,727
0,055 0,204 0,649
-0,055 | -0,053 | 0,616
-0,029 0,135 0,612
-0,032 0,033 0,444
0,046 | -0,069 0,435
0,112 0,004 0,354
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Yapilan on besinci faktér analizinde KMO degeri ,847; Bartlett's degeri

8821,036 olarak bulunmustur. Elde edilen toplam varyans agiklamalari, dondiiriilmiis

bilesenler matrisi tablosu ve 6lgekteki faktor sayisina yonelik ¢izgi grafigine yonelik

bulgular tablo 26 altinda verilmistir.

Tablo-26: On besinci Faktor Analizi Bulgular:

Toplam Varyans Aciklamalari

Maddeler

Baslangic yiik degerleri

Kare Yiikleri Toplam Sonuclar

© 00 NOoO Ol WDN B

Toplam | Varyanslarin % | Kiimiilatif % | Varyanslarin % | Kiimiilatif %
4,156 9 18,069 4,156 18,069
3,479 6 33,195 3,479 15,126
1,376 3 39,178 1,376 5,983
1,327 8 7 1,327 5,768
0,999 4,346 49,292
0,938 4,077 53,369
0,916 3,985 57,354
0,864 3,755 61,109
0,832 3,619 64,728
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10 0,784 3,408 68,136
11 0,739 3,215 71,351
12 0,697 3,031 74,382
13 0,66 2,871 77,253
14 0,634 2,758 80,011
15 0,607 2,64 82,651
16 0,582 2,531 85,182
17 0,576 2,506 87,688
18 0,551 2,394 90,082
19 0,524 2,278 92,36
20 0,499 2,17 94,531
21 0,48 2,088 96,618
22 0,444 1,932 98,55
23 0,333 1,45 100
Toplam Varyans Aciklamalari
g ©rt Topige Kareler toplaminin rotasyonunun yiik degerleri
Maddeler Sonug¢lar
Kiimiilatif % Toplam | Varyanslarin % Kiimiilatif %
1 18,069 2,663 11,579 11,579
2 33,195 2,622 11,401 22,98
3 39,178 2,612 11,356 34,336
4 44,947 2,44 10,61 44,947
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

N
[




22
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Olgekteki Faktor Sayisina Yonelik Cizgi Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

Toplam Varyans Aciklamalar1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

L
6 7 8

Component Number
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9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Boyutlar
Maddeler
1 2 3 4

s29 0,717 -0,06 0,157 0,115
s28 0,713 -0,047 0,118 0,154
s30 0,704 -0,031 0,032 0,19

s35 0,547 0,047 0,022 0,303
s36 0,469 0,03 -0,137 0,115
s27 0,458 0,024 0,202 0,269
sl 0,098 0,8 0,054 -0,079
s2 0,1 0,78 0,145 -0,107
s3 -0,041 0,668 0,265 -0,001
sb -0,041 0,617 0,172 0,106
s6 -0,161 0,552 0,274 0,088
s24 -0,08 0,197 0,725 0,039
523 0,107 0,18 0,663 -0,028




s25
s34
s31
s8
s11
s10
s9
512
s21
s17

0,06
0,241
0,051
-0,178
0,141
0,021
0,154
0,305
0,272
0,207

0,061
0,087
0,202
0,312
-0,022
0,07
-0,014
-0,044
-0,033
0,051

0,633
0,611
0,525
0,486
-0,045
0,192
0,124
-0,06
0,036
-0,071

0,065
-0,013
0,01
0,186
0,734
0,661
0,622
0,613
0,434
0,431

135
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Amaci tniversite 6grencilerinin E-6grenmeye yonelik tutumlaria yonelik bir
Olcek uyarlamasi olan bu ¢alisma dogrultusunda, farkli tiniversite, farkli boliim ve
farkli siniflarda 6grenim gormekte olan 1721 katilimer ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirlik analizlerine yonelik
sonuclar ve bu sonuglarin alanyazina yonelik karsilastirmalart bu boliimde

verilmistir.
5.1. Olgegin Gegerligine Yonelik Sonuclar
5.1.1. Acimlayic1 Faktor Analizine Yonelik Sonuclar

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek amaci ile Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Barlett Kiiresellik (Sphericity) testi analizleri yapilmis, bdylelikle dlgek icin faktor
analizi yapilip yapilmayacagi belirlenmeye c¢alisilmistir. KMO katsayist verilerin
faktor analizi i¢in uygun olup olmadigina bakarken, Barlett testi degiskenler arasinda
arasindaki iligkinin varligini incelemeye yaramaktadir. Testler sonucunda KMO=
0,879 olarak bulunmustur. Bunun anlami 6lg¢ek iizerinde faktor analizi yapmak igin
sartlarin ¢cok uygun oldugudur. Ciinkii KMO katsayisinin genel olarak 0,60’dan
yiiksek ¢ikmasi beklenir, bu katsayinin 0,80 olmasinin ¢ok 1yi, 0,90 iizerinde olmast
ise faktor analizi yapmak igin mikemmel diizeyde uygunluk oldugunun Dbir
gostergesi olarak ifade edilir (Biiyiikoztiirk, 2011; Russell, 2002; Tavsancil, 2014;
50). Bartlett testi sonuclarmma bakildiginda ise Barlett degerinin y2= 13780,72;
anlamlilik (p) degerinin ise p= ,000 oldugu gorilmiistiir. Barlett Kiiresellik testi
degerlerinin sifir hipotezinin 0,05 anlamlilik diizeyinde reddedildigi (Eroglu, 2008;
Biiyiikoztiirk, 2011) géz Oniine alindiginda bu degerin de anlamli ¢iktig1 ve yapi
gecerligi analizleri i¢in uygun oldugu anlamina gelmektedir. Ayrica Literatiir
caligmalarina bakildiginda, Haznedar (2012) tarafindan 6grencilerin E-6grenmeye
yonelik tutumlarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gelistirdigi
Olgegin KMO degerini 0,95, Bartlett testi sonuglarmi (}2 = 6390,28; p = 0,00)

bularak Olgegin faktor analizini i¢in uygun oldugunu bulmustur. Benzer sekilde
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uzaktan egitim ve ¢evrimici 6grenmeye yonelik gelistirilen tutum Slgeklerinde de bu
degerler anlamli bulunmustur. Ornegin Kisla (2016) tarafindan gelistirilen uzaktan
egitime yonelik tutum dl¢eginde de KMO degeri= 0,90, Bartlett testi sonucu da (}2=
2155.77, p = .000) bulunarak anlamli oldugu goriilmistir. Usta, Uysal ve Okur
(2016), ¢evrimigi 6grenmeye yonelik gelistirdikleri tutum dlgeginde KMO degerini
0,931 olarak bulmus, Barlett testi (2 = 4889,118; p <0,000 ) sonuglar1 ise anlamli
cikmistir. Agir, Giir ve Okgu (2007), uzaktan egitime karsi tutum Olcegi gelistirmis,
bu 6l¢ege yonelik KMO degeri 0.78 bulunmus ve Bartlett’s testinin sonuglar1 da

anlamli bulunmustur.

Bu bulgular elde edildikten sonra veriler lizerinde agimlayici ve dogrulayici
faktdr analizleri yapilmistir. Ilk olarak 6lcegin kag faktorlii oldugunu belirlemek
amaci ile faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde 6l¢egin ka¢ boyutlu oldugunu
belirleyebilmek adina temel bilesenler analizi gergeklestirilmis, temel bilesenler
analizinden sonra maddelerin yiiklerini belirleyebilmek adina ise Varimax dik
dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda madde yiikii 0,30’un altinda olan ve
yiikii farkli faktorlere yayilan (binisik yiik degeri olan) on iic madde ol¢ekten
cikarildiktan sonra geriye kalan maddeler {izerinde tekrar faktor analizi yapilmistir.
Atilan maddelerden dolay1 kapsam gecerliginin bozulmamasint saglamaya doniik
olarak elde edilen madde havuzu tekrar ayni alan uzmanlarina inceletilmistir. Alan
uzmanlarinin, bu on li¢ maddenin atilmis olmasmin kapsam gegerligini etkilemedigi
yoniindeki goriisleri alindiktan sonra diger analizlere gecilebilmistir. Bu islemler
sonucunda Olgekte kalan toplam 23 maddenin, dort faktor altinda toplandigi
goriilmiistiir. Son hali ile 23 maddelik 6l¢cegin KMO= 0,847; Bartlett testi degeri ise
y2= 8821,036; sd=253 (p= ,000) olarak belirlenmistir. KMO degerinin 0,60
degerinden yiiksek ¢ikmis olmasi ve Barlett degeri 0,000 ¢ikmis (p<,05) olmas1 23
maddelik bu 6l¢egin de uygun oldugunu gostermektedir. Kalan 23 maddenin varimax
dik dondiirme teknigi sonrasinda rotasyona tabi tutulmus hali madde yiiklerinin
0.431 ile 0.80 arasinda oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan 6l¢ek kapsamina alinan
maddelerin ve faktorlerin toplam varyansin %44,947°sini agikladigi belirlenmistir.

Toplam varyansin % 40’dan biiyiik olmasi ise bu ol¢egin kullanim igin yeterli
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bulundugunun kaniti olarak ifade edilebilir (Biiylikoztiirk, 2011; Eroglu, 2008;
O'Rourke, Psych ve Hatcher, 2013).

Olgegin dort faktdrden olustufunun kanmitlanmasmin ardindan bu faktorleri
olusturan maddelerin incelenmesi ve bu dort faktdre isim verilmesi asamasina
gelinmigtir. Bu anlamda ilk faktdrdeki maddeler incelenmistir. Bu maddelerin bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanmaya yonelik ifadeler igerdigi goriilmistiir. Bu
ifadelerin katilimcilarin teknoloji kullanimina yonelik egilimlerini gosterdigi goz
Oniline alinarak ilk faktor (F1) “teknoloji kullanma egilimi” olarak adlandirilmistir.
Ikinci faktdriin maddeleri incelendiginde ise teknolojiyi ve E-6grenme ortamlarini
kullanmalarindaki ekonomiklik, kaliteyi artirma, kolay ve ilgi ¢ekici olmasi gibi
ifadeleri icerdigi goriilmiistiir. Bu ifadelerin katilimeilarin teknoloji ve E-68renme
ortamlarma yo6nelik olumlu disiinceleri igermesi ise ikinci faktoriin (F2)
“memnuniyet” olarak adlandirilmasini saglamstir. Ugiincii faktorii igeren maddelere
bakildiginda bilgi iletisim teknolojileri ve E-6grenmeyi kullanimlarina yonelik
heyecan verici olmasi, verimli olmasi, hoslanti gibi 6grenmeyi etkileyecek o6n
goriileri igerdigi goriilmiistiir. Bu anlamda bu maddelerin E-6grenmeye yonelik
motivasyonu artirict olacagi distliniilerek tigiincli faktore (F3) “motivasyon” adi
verilmistir. Dordiincti faktor (F4) ise “kullanighlik” olarak ifade edilmistir. Ciinki
maddelere bakildiginda bilgi iletisim teknolojileri ve E-0grenmenin kullanimina
yonelik ifadelerin bulundugu goriilmiistiir. Bu anlamda ilk faktor (F1) “teknoloji
kullanma egilimi”, ikinci faktdor (F2) “memnuniyet”, {glincii faktor (F3)
“motivasyon” ve dordiincti faktor (F4) “kullanmighilik” olarak isimlendirilmistir (Ek

5).

Olgekte kalan toplam 23 maddenin faktdrlere gore, faktorlerin 6z degerleri ve
varyansi ac¢iklama miktarlarina bakildiginda ise birinci faktor icin 6z degerin= 4,156
ve toplam varyansin= % 18,06, ikinci faktér icin 6z degerin= 3,479 ve toplam
varyansin= % 15,12, ti¢lincii faktor i¢in 6z degerin= 1,376 ve toplam varyansin= %
5,98, dordiincii faktor icin 6z degerin= 1,327 ve toplam varyansin= % 5,76 olarak
belirlendigi  goriilmektedir. Ayrica toplam varyansin= % 44,947 oldugu
gorilmektedir bu da demek olmaktadir ki 6l¢egin kullanimi i¢in sonucun oldukca

yeterli oldugudur. Ayrica 6z degeri 1’den biiyiik olan faktdrlerin anlamli kabul
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edildigi goz Oniine alindiginda (Yashioglu, 2017), cikan veriler dort faktoriin de
anlamli oldugunu kanitlar niteliktedir. Usta, Uysal ve Okur (2016)’ un, ¢evrimigi
o0grenmeye yonelik gelistirdikleri tutum Olgeginde de dort faktdriin 1’den biiyiik
deger aldig1 ve faktorlerin hepsinin anlamli olarak kabul edilmesi de, bu arastirmada

elde edilen bulgular1 desteklemektedir.
5.1.2. Dogrulayic1 Faktor Analizine Yonelik Sonuclar

Olgegin faktdr yapisimin dogrulanmasi igin yapilan uyum testinde RMSEA
degerinin= 0,061 ¢iktig1 goriilmektedir. Bu da iyi bir model uygunluguna sahip
oldugunu belirtmektedir. Ciinkii RMSEA 0.03 ile 0.08 araliginda olabilir, bu degerin
0.08’in tizerinde ¢ikmasi, kotlii bir model uygunlugunu isaret etmektedir (Rigdon,
1996: 369). NFI= 0,98 ¢ikmasi da iyi uygunlugu ifade etmektedir. Ciinkii NFI
degerinin >0.90 degeri iyi uygunluk olarak ifade edilmektedir (Hu ve Bentler, 1999).
GFI’nin 0,95 ¢ikmasi da iyi uygunluk anlamina gelmektedir. Ciinkii GFI>0,90 degeri
esik degeri olarak kabul edilmektedir (Shevlin ve Miles, 1998: 85). Baslarda 0,90
esik degeri kabul edilen CFI degerinin daha sonralari ise 0,95 degerleri iyi uygunluk
gostergesi olarak belirlenmis (Bentler ve Bonnet, 1980) olmas1 ve CFI degerinin 0,93
bulunmasi bu deger i¢in de uygundur anlamina gelmesinin kaniti olarak ifade
edilebilir. Ayrica RMR= 0,049, S-RMR= 0,042, AGFI= 0,93, ve IFI= 0,98 olarak
bulunmalar1 bu maddelerin de uygun oldugu anlamina gelmektedir (Kline, 2005). Bu
degerlere gore RMSEA uyum 1iyilik degerleri hari¢ tiim iyilik degerlerinin kabul
edilebilirliginin milkemmel uyum gosterdigi sOylenebilir. RMSEA uyum iyilik
degerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi goriilmektedir. Bir baska sekilde ifade

edilecek olursa, elde edilen bu modelin faktorleri veriler tarafindan dogrulanmustir.

Olgekteki maddelerin, Madde-Faktor Toplam Korelasyonlart ve Madde
Diizeltilmis Korelasyonlarina bakildiginda ise her madde ve faktor i¢in; madde
faktor toplam korelasyonun p<0,001 ¢ikmasinin ve diizeltilmis korelasyonlarin
hepsinin >0,20 ¢ikmasinin her bir maddenin bulundugu faktoriin amacina hizmet

ettiginin kanit1 olarak ifade edilebilir (Tavsancil, 2010).
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5.2. Olcegin Giivenirligine Iliskin Sonuclar

Olgegin giivenirligini belirlemek icin yapilmis olan analiz sonucunda 23
madde, dort faktorden olusan Olg¢egin Cronbach alfa degeri a = 0,789 olarak
bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin a>=0.70 ¢ikmasi, dlgegin giivenilir oldugunun
kanitidir (Gorsuch, 1983; Horn, 1965). Bu da demek olmaktadir ki 6l¢egin giivenirlik
degeri yiiksektir ve dort faktoriin ve Glgegin genelinin i¢ tutarlilik katsayilarmin
yeterince yiiksek olmasinin, Ol¢egin tutarli Olgiimler yapabilmesini sagladig
sOylenebilir. Haznedar (2012) 20 maddeden olusan, E-6grenmeye yonelik gelistirdigi
tutum Olgeginde 0=0,93 olarak bulmustur. Haznedar (2012) ve bu 0Olgegin
giivenirlikleri yiikksek ¢ikmalar1 acgisindan benzerlik gostermektedir. Ayrica
literatiirdeki cevrimi¢i O0grenmeye ve uzaktan egitime yonelik gelistirilen diger
Olceklerin giivenirliklerinin yliksek ¢ikmasi da bu bulguyu destekler niteliktedir.
Nitekim Usta, Uysal ve Okur (2016) 20 maddeden ve dért boyuttan olusan Olgegin
tamamina ait i¢ tutarlilik katsayis1 0,904, Kisla (2016) tek faktor ve 35 maddeden
olusan Olcegin i¢ tutarlik katsayisini 0.89, Agir, Giir ve Okcu (2007) ise i¢ tutarlilik
katsayis1 0.835 olarak bulmustur.

Ayrica giivenirligi test etmek amaci ile 23 maddelik 6l¢egin 11 hafta sonra
tekrar uygulanmasi ile elde edilen tekrar test yani kararlilik korelasyonu ise 0,95
olarak bulunmustur. Bu iligki anlamli ve pozitif yonde olmakla birlikte, dl¢egin

kararlilik diizeyinin oldukg¢a yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bu anlamda sonuglar su sekilde siralanabilir:

e E-0grenmeye yonelik tutum belirleme amaci ile uyarlanan 23 madde ve dort
faktorden olusan 6lgegin KMO degeri 0,847 dir.

e E-0grenmeye yonelik tutum belirleme amaci ile uyarlanan 23 madde ve dort
faktorden olusan Glgegin Bartlett testi degeri ise x2= 8821,036; sd=253; p=
,000°d1r.

e E-6grenmeye yonelik tutum belirleme amaci ile uyarlanan 23 madde ve dort
faktorden olusan dlgek toplam varyansin= % 44,947’sini agiklamaktadir.

e E-6grenmeye yonelik tutum belirleme amaci ile uyarlanan 23 madde ve dort

faktorden olusan dlgek icin yapilan uyum iyilik degerlerinin, RMSEA uyum
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iyilik degeri hari¢ (kabul edilebilir uyum), kabul edilebilirligi miikemmel
uyum gostermektedir.

o E-6grenmeye yonelik tutum belirleme amaci ile uyarlanan 23 madde ve dort
faktdrden olusan 6lgegin giivenirligi o = 0,789 dir.

e E-6grenmeye yonelik tutum belirleme amaci ile uyarlanan 23 madde ve dort
faktorden olusan Ol¢egin kararlilik korelasyonu ise 0,95 yani anlamli ve

oldukca yiiksek kararliktadir.

ONERILER
E-6grenmeye yoOnelik uyarlanan, gecerligi ve giivenirligi test edilen bu 6lgek

kullanilarak;

e Universite dgrencilerinin farkli demografik 6zellikleri ve tutumlari arasmdaki
korelasyon belirlenebilir.

e Universite 6grencilerin E-6grenmeye yonelik tutumlari hangi sartlara gore ve
ne yonde farklilik gosteriyor belirlenebilir.

e Universite ogrencilerin  E-6grenmeye yonelik tutumlar1  bu  &lgekle
belirlenirken nitel yontemle goriisler toplanarak sebeplerini anlama agisindan
daha derinlemesine bir ¢calisma gerceklestirilebilir.

e E-6grenme igin belirlenen tutumlar eger disiikse sebepleri irdelenerek
tutumlar1 olumlu yonde ylikseltmek i¢in ¢alisamalar, destekleyici seminerler,
kurslar diizenlenebilir.

e E-6grenme igin belirlenen tutumlar normal seviyede ise bu seviyeyi gelistirici
ve iyilestirici fikirler olusturabilir.

e E-dgrenme i¢in belirlenen tutumlar olumlu yonde ve yiiksek ise bu olumlu
tutumun desteklenmeye devam edilmesi amaci ile tesvikler ve motivasyon

saglayan etkinlikler diizenlenebilir.
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EKLER

Ek-1: Test of e-Learning Related Attitudes (TeLRA) Scale
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Test of e-Learning Related Attitudes (TeLRA) Scale

Statement

Strongly
Disagree

Disagree

Agree

Strongly
Agree

E-learning is very economical for educational institutions to adopt.

I believe using e-learning will improve the quality of my work.

Computers make work more interesting.

I prefer reading articles in e-learning.

It is easier to revise electronic educational materials than printed material

OB WIN|-

| prefer using a computer to prepare my lessons.

| feel uncomfortable reading a text book on a computer screen than a physical
text book.

I enjoy teaching using computers.

Delivering a lecture through electronic technologies is very difficult.

E-learning requires expensive technical support.

E-learning reduces quality of knowledge attained.

Interacting with the computer system is often frustrating.

A face-to-face method is more learner-centred than E-learning methods.

I believe using e-learning technologies will improve my job performance.

Communicating through social networks is fun.

I like reading magazines on new technology innovations.

Teaching through e-learning is tiresome.

E-learning increases learners’ social isolation.

E-learning technologies are difficult to use.

Using computer systems requires a lot of mental effort.

Discussions on e-learning technologies are uninteresting

My institution has enough teaching-learning resources to carry out e-learning.

E-learning will increase teachers’ efficiency.

Working with computers is exciting.

I like discussing about new e-learning innovations.

Supporting learners in an e-learning environment is very difficult.

E-learning infrastructure is very expensive for the government to afford.

It will be difficult for me to become skilful in the use of e-learning tools.

I make errors frequently when using a Computer.

Using a computer at home is very frustrating.

31

Using e-learning technologies will allow me to accomplish more work than
would otherwise be possible.

32

| enjoy computer games very much.

33

E-learning is a threat to teachers’ employment.

34

E-learning will provide me with better learning opportunities than traditional
means of learning.

35

| find computer online interaction unexciting.

36

Communicating through electronic mails is annoying.




Ek-2: Tiirk¢eye Uyarlanan ve Uygulanan E-6grenme Olcegi
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E-Ogrenme ile lgili Tutumlar Olgegi Testi

£ E
g2 E £
ifadeler < §3 § = g
$38g 8¢
1 E-6grenme egitim kurumlarina uyum saglamak igin ¢ok ekonomiktir.
2 E-6grenme kullaniminin isimde kaliteyi artiracagina inantyorum.
3 Bilgisayarlar isi daha ilgi ¢ekici hale getirir.
4 E-6grenmede makaleler okumay1 tercih ederim.
5 Elektronik egitim materyallerini diizenlemek basili materyallerden daha
kolaydir.
6 Derslerimi hazirlamak i¢in bilgisayar kullanmayi tercih ederim.
7 Bilgisayar ekraninda bir ders kitabi okurken somut bir ders kitabindan daha
rahatsiz hissederim.
8 Bilgisayar kullanarak 6gretmekten hoslanirim.
9 Elektronik teknolojiler yoluyla bir konferans vermek ¢ok zordur.
10 | E-6grenme pahali teknik destek gerektirir.
11 | E-6grenme elde edilen bilginin kalitesini azaltir.
12 | Bilgisayar sistemi ile etkilesim genellikle sinir bozucudur.
13 | Yiiz-yiize yontem e-0grenme yontemlerinden daha 6grenci merkezlidir.
14 | E-6grenme teknolojilerini  kullanmanin i performansimi artiracagina
inantyorum.
15 | Sosyal aglar aracilifiyla iletisim eglencelidir.
16 | Yeni teknoloji yenilikleri izerine dergiler okumay1 severim.
17 | E-6grenme yoluyla 6gretim yorucudur.
18 | E-6grenme &grencilerin sosyal izolasyonunu artirir.
19 | E-6grenme teknolojilerini kullanmak zordur.
20 | Bilgisayar sistemlerini kullanmak ¢ok zihinsel ¢aba gerektirir.
21 | E-6grenme teknolojileri {izerine tartigmalar ilgi ¢ekici degildir.
22 Kurumum e-6grenme gerceklestirmek igin yeterli &gretme-6grenme
kaynaklaria sahiptir.
23 | E-6grenme 6gretmenlerin verimliligini artiracaktir.
24 | Bilgisayarlarla ¢aligmak heyecan vericidir.
25 | Yeni e-6grenme yenilikleri hakkinda tartigmayi severim.
26 | Bir e-6grenme ortaminda 6grencilerin desteklenmesi ¢ok zordur.
27 | E-6grenme altyapisi hiikiimetin 6deme yapmasi i¢in ¢ok pahalidir.
28 | E-6grenme araglarinin kullanimi konusunda becerikli olmak benim igin zor
olacaktir.
29 | Bilgisayar kullanirken sik sik hata yaparim.
30 | Evde bilgisayar kullanmak ¢ok sinir bozucu.
31 | E-6grenme teknolojilerini kullanmak miimkiin olandan daha fazla is basarmak
icin bana imkan saglayacaktir.
32 | Bilgisayar oyunlarindan ¢ok hoslanirim.
33 | E-6grenme 6gretmen istihdami i¢in bir tehdittir.
34 | E-6grenme bana geleneksel 6grenme yontemlerinden daha iyi 6grenme
firsatlar1 saglayacaktir.
35 | Cevrimigi bilgisayar etkilesimini sikici buluyorum.
36 | Elektronik posta yoluyla iletisim kurmak can sikic1 bir durumdur.
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Ek-3: Demografik Veri Formu

DEMOGRAFIK VERILER

*  Yasimz:
= Universiteniz:
= Siifiniz:

= Cinsiyetiniz.

o Kadin
o Erkek
o Ikamet ettiginiz yer
o Ailemle
o Evde arkadas(lar)la
O Yurtta
e Kaldiginiz yerde kendinize ait bilgisayariniz var mi1?
o Evet
o Hayir
e Kaldiginiz yerde internete erigim imkaniniz var mi?
o Evet
o Hayir
e Haftalik internet kullanma siireniz nedir?
o 0-3 saat;
O 3-06 saat;

0 6-9 saat ve
o0 9 saat ve lUzeri
e Sosyo ekonomik diizeyiniz nedir?

o Kota
o Ofrta
o lyi

e Mobil cihazlar1 kullanma konusunda kendinizi ne derece yeterli
goriiyorsunuz?

o Cok Yetersiz

0 Yetetsiz
o Orta Diizeyde Yeterli
o Yeterli

o Cok Yeterli
e Ne zamandan beri bir mobil cihaza sahipsiniz?
o 0-2 yidir
o 2-4 yildir
o 4 yildan fazladir
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Ek-4: Ol¢ek Kullanim izin Belgesi

11.06.2018 Gmail - Permission to use scale
M Gmail Hiisniye Biger <hsnybcr@gmail.com>
Permission to use scale
2 ileti
Hiisniye Biger <hsnybcr@omail.com= 10 Haziran 2019 21:45

Al kisanga_di@yahoo.com

Dear Mr. Kisanga;

I am writing about the scale you developed to determine the attitudes of teachers
for e-learning (Determinants of Teachers Attitudes Towards E-Learning in Tanzanian
Higher Learning Institutions). I am a master's-degree student at Necmettin Erbakan
University, Department of Computer Education and Instructional Technology. I
would like to use your scale in my thesis and make the adaptation work. I would like
you to give your permission.I expect to hear from you as soon as possible. Thank
you in advance for your interest.

Best regards.

dalton kisanga <kisanga_d@vyshoo.com= 11 Hagziran 2019 11:13
Ahei: Hisniye Biger <hsnyber@gmail.com=

Permission accepted but do not forget to cite the author
Kind regards,

Kisanga
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MADDELER

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

FAKTOR 1: TEKNOLOJi KULLANMA EGILiMi

29

Bilgisayar kullanirken sik sik hata yaparim.

28

E-6grenme araglarinin kullanimi konusunda becerikli olmak
benim i¢in zor olacaktir.

30

Evde bilgisayar kullanmak ¢ok sinir bozucu.

35

Cevrimigi bilgisayar etkilesimini sikici buluyorum.

36

Elektronik posta yoluyla iletigsim kurmak can sikic1 bir
durumdur.

27

E-6grenme altyapisi hiikiimetin 6deme yapmasi i¢in ¢ok
pahalidir.

FAKTOR 2: MEMNUNIYET

1

E-6grenme egitim kurumlarina uyum saglamak i¢in ¢ok
ekonomiktir.

E-6grenme kullaniminin isimde kaliteyi artiracagina
inantyorum.

Bilgisayarlar isi daha ilgi ¢ekici hale getirir.

Elektronik egitim materyallerini diizenlemek basilt
materyallerden daha kolaydir.

2
3
5
6

Derslerimi hazirlamak i¢in bilgisayar kullanmayi tercih ederim.

FAKTOR 3: MOTIVASYON

24

Bilgisayarlarla ¢aligsmak heyecan vericidir.

23

E-6grenme 6gretmenlerin verimliligini artiracaktir.

25

Yeni e-6grenme yenilikleri hakkinda tartigmayi1 severim.

34

E-6grenme bana geleneksel 6grenme yontemlerinden daha iyi
Ogrenme firsatlari saglayacaktir.

31

E-6grenme teknolojilerini kullanmak miimkiin olandan daha
fazla is basarmak i¢in bana imkan saglayacaktir.

8

Bilgisayar kullanarak 6gretmekten hoslanirim.

FAKTOR 4: KULLANISLILIK

11

E-6grenme elde edilen bilginin kalitesini azaltir.

10

E-6grenme pahali teknik destek gerektirir.

9

Elektronik teknolojiler yoluyla bir konferans vermek ¢ok zordur.

12

Bilgisayar sistemi ile etkilegim genellikle sinir bozucudur.

21

E-6grenme teknolojileri {izerine tartigmalar ilgi ¢ekici degildir.

17

E-6grenme yoluyla 6gretim yorucudur.
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MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Katihyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

FAKTOR 1: TEKNOLOJIi KULLANMA EGiLiMi

1

o O A WDN

Bilgisayar kullanirken sik sik hata yaparim.

E-6grenme araglariin kullanimi konusunda becerikli olmak
benim i¢in zor olacaktir.

Evde bilgisayar kullanmak ¢ok sinir bozucu.

Cevrimigi bilgisayar etkilesimini sikici buluyorum.

Elektronik posta yoluyla iletisim kurmak can sikici bir durumdur.

E-6grenme altyapisi hiikiimetin 6deme yapmasi i¢in ¢ok pahalidir.

FAKTOR 2: MEMNUNIYET

10
11

E-6grenme egitim kurumlarina uyum saglamak icin ¢ok
ekonomiktir.

E-6grenme kullaniminin isimde kaliteyi artiracagina inantyorum.
Bilgisayarlar isi daha ilgi ¢ekici hale getirir.

Elektronik egitim materyallerini diizenlemek basili materyallerden
daha kolaydir.

Derslerimi hazirlamak i¢in bilgisayar kullanmayi tercih ederim.

FAKTOR 3: MOTiVASYON

12
13
14

15

16
17

Bilgisayarlarla ¢alismak heyecan vericidir.
E-6grenme 6gretmenlerin verimliligini artiracaktir.
Yeni e-6grenme yenilikleri hakkinda tartigmay1 severim.

E-6grenme bana geleneksel 6grenme yontemlerinden daha iyi
Ogrenme firsatlar1 saglayacaktir.

E-6grenme teknolojilerini kullanmak miimkiin olandan daha fazla
is basarmak i¢in bana imkan saglayacaktir.

Bilgisayar kullanarak dgretmekten hoslanirim.

FAKTOR 4: KULLANISLILIK

18
19
20
21
22
23

E-6grenme elde edilen bilginin kalitesini azaltir.

E-6grenme pahali teknik destek gerektirir.

Elektronik teknolojiler yoluyla bir konferans vermek ¢ok zordur.
Bilgisayar sistemi ile etkilesim genellikle sinir bozucudur.
E-6grenme teknolojileri lizerine tartigmalar ilgi ¢ekici degildir.

E-6grenme yoluyla 6gretim yorucudur.
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