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KOLB OGRENME STILINE DAYALI OGRETIM UYGULAMASININ
Tezin Adi ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI
ERISILERINE VE TUTUMUNA ETKISi

Bu arastirmada, Kolb 6grenme stiline dayali matematik dgretiminin, ortaokul 7. Sinif
ogrencilerinin matematik dersi erisilerine ve tutumlaria etkisi incelenmistir. Arastirmada,
Kolb 6grenme stiline dayali 6gretim uygulamasi yapilan siniftaki dgrenciler ile geleneksel
yontem ile ders islenen simiftaki Ogrencilerin erisilerini ve matematik dersine yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla dntest-sontest kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in ii¢ sube arasindan iki sube random yontemle
secilmis, yine random olarak 7-A simifi deney, 7-B sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Calisma, Konya il merkezine baglh Hasan Ali Yiicel ilkogretim Okulu’nun 2011-2012
ogretim yilinda yapilmistir. 7. Smuf 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calismaya 7-A ve 7-B
siiflarinda okuyan 40 6grenci katilmistir.

Arastirmada, verilerin toplanmasinda, Kolb ’un 6grenme stilleri 6l¢egi, matematik tutum
Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik erisi testi kullanmilmustir. Verilerin
cozlimlenmesi amaciyla istatistiksel teknikler olarak; yiizdelik ortalama, standart sapma ve t
testi kullanilmigtir. Veri analizi Excel 7 ve SPSS 22 programinda yapilmistir.
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The effects to attitudes and achievements of math lesson
= teaching application which depends on Kolb learning
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E style on 7th class students teaching Application , which
£ Tezin Ad .
gﬂ A ad depends on Colb learning style, among the 7th class

students with their attitudes and math lesson

achievements.

In this research, math teaching which depends on Colb learning style is analyzed
among the 7th class students with their attitudes and math lesson achievements.Also in
this research, both the students which depend on Colb learning style and traditional
learning style are examined with experimental methods by using pretest-aftertests
applications in case of determining the student’s accessibility and attitudes about math
lesson. Two classes are chosen by random among three classes in case of determining the
experimental and control groups, then class 7-A determined as experimental and 7-B as
control group by random as usual.

This research is done together with 7th class students in Hasan Ali Yucel
Elementary School , which is depended on Konya city center, in 2011-2012 educational
year. 40 students, who are in 7-A and 7-B classes, are attended to this research.

In this research, Kolb’s learning styles Scale, Math attitude Scale and Math
achievement Test , which is improved by researcher, are used to gather the datas.Average
percentage, Standart Deviation and T Tests are used in an effort to solution of
datasasstatistical technics. Data analyses are prepared by SPSS(Statistical Package for
the Social Sciences) program.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmamla ilgili problem durumu agiklanmis, problem ciimlesi,

denenceler, amag ve 6nemi, sayilti, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Biiyiik bir ivmeyle bilginin gelistigi bir cagdayiz. Artik sadece bilginin bilinmesi
yetmemekte bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma 6nem kazanmaktadir. Bu 6zelliklerin
kazanilmasi ise ¢agdas bir egitimle miimkiin goriinmektedir. Egitimin ilk kademelerinden
beri gdsterilen matematik dersi 6grencinin bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma hususunda
tecriibe kazanmasini saglamaktadir. Ogrenciler farkli yollarla grenmektedir. O nedenle
ogrencilerin Ozelliklerini bilmek ve onlara uygun egitim-6gretim gerceklestirmek
gerekmektedir. Bu da 6gretmen merkezli dedigimiz geleneksel 6gretim yaklasimindan

ziyade 6grenci merkezli yaklasimla miimkiin olabilmektedir.

Ogrencilerin matematik dersinde olumlu tutuma sahip olabilmeleri ve basarilarinin
artist  Ogrencilerin bilgiyi Ogrenebilmesi ve bu bilgiyi dogru sekilde kullanarak
uygulayabilmesiyle yani bilgiyi yapilandirarak kullanimi ile miimkiindiir. Ulkemiz
ogrencilerinde matematik korkusu ve matematige kars1 olumsuz tutum goriilmektedir.
Onlarin bu korku ve tutumlart derste bilgileri 6grenememelerinden ziyade bilgiyi
kullanma konusunda sikinti yasamalarindan kaynaklanabilmektedir. ilk yillarda
gelistirdikleri bu olumsuz tutum, kolay degistirilememekte ve basarilarini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ihtiyag duyulan sey, dgrencilerin matematik dersindeki bu olumsuz

tutumunu degistirecek bir 6gretim ortamidir.

Baykul, Altun ve Arun “tutumun mu basariy1 etkiledigi yoksa basarinin m1 tutumu
etkiledigi bilinmemektedir. Ancak bu iki degisken arasinda yiiksek iliski oldugu bir¢ok
aragtirmada saptanmistir” demektedir (, 1995; Arun, 1998 ve Baykul, 1990, s. 9, aktaran
Yazici, 2004). Baz1 bilimsel arastirmalarin sonuglarina gore; matematige karst olumlu
tutum sergileyen 6grencilerin, matematige karsi diisiik olumlu tutum sergileyen ve
olumsuz tutum gosteren 6grencilere gore matematik bagarilarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Ogrencilere uygun 6grenme ortamlar ile ders sevdirilerek tutumlar



olumlu yonde gelistirilebilir. Bu ylizden matematik dersine olumlu tutumlar

gelistirebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

Altun, matematige kars1 olumlu tutum gelistirme hususunda “Ogrencilerin birgogu
hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak durmaktadirlar. Matematik
korkusu ve kaygisi lizerine yapilmis arastirmalar, ¢ocuklarin matematikle ilgili yasantilar
arttikga matematige karsi olumlu tutumlarinda azalmalar gozlendigini ortaya koymustur.
Boyle olmasinda okulun ve 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Bu olumsuz tutum yikilmadikca

matematik basarisinin yiikselmesi miimkiin degildir” demektedir (Altun, 2002, s.69).

Civelek ve dig. (2003) matematik egitiminde karsilasilan sorunlari ele almustir.
Ogretmenlerin dgrencilere matematigi sevdiremedigini, 6grencilerin matematigi giinliik
hayatta kullanmay1 bilmedigini, 6gretmenlerin alan konusundaki gelismeleri takip
etmedigi, liniversitede verilen bilgilerle kaldig1 bahsedilmektedir. Ayrica matematigin
ezber yoluyla ogretildigini, bunun da dgrencilerde matematigin ezberlenmesi ve yerine
konulmasi gereken formiillerden ibaret bir ders algist olusturdugunu soylemistir.
Ogrencilerin matematigi sadece iiniversite sinavinda iyi bir yere yerlesmek icin gerekli
olan bir ders olarak gordiigli, 6gretmenlerin ise G6grencilerin derse ilgisizliginden
sikdyetci oldugunu belirtilmistir. Ogrencilerin derse kars1 ilgisizliginin matematik dilinin

anlagilmamasina bagli oldugu vurgulanmstir.

Ogrencilerin matematigi giizel bir sekilde anlayamamalari ve problem ¢dzme
hususunda kendisine olan giiven eksikligi beraberinde olumsuz tutumu getirebilmektedir
(Soylu ve Soylu, 2006, s. 98). Ogrencilerin olumlu tutum gelistirebilmeleri dgretmenin
ve 6grencinin niteligine, 6grenme ortamina, 6gretim yontem ve tekniklerine baghdir. Bu
ogretimi gerceklestirmede 6gretmenlere onemli gorev diismektedir. etkili bir matematik
ogretiminde Ogretmenlerin igerik, pedagoji ve Ogrenci bilgisine sahip olmasi

gerekmektedir ( Fennema ve Franke, 1992, ss. 2, aktaran Cakmak, 2004).

Matematik 6gretiminin etkililii 6gretmen ve dgrencilere baglidir. Ogretmenlerin
icerik, pedagojik ve dgrencileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi; 6grencilerin ise,
ogrenme siirecinde kendi aktif katilimi gereklidir. Ogrencilerini tantyan, onlari bilen ve
hepsinin farkli ozellikte bireyler oldugunun bilincinde olan Ogretmenler iyi

ogretmenlerdir ve yine iyl bir dgretmenin farkli 6gretim stratejilerini bilerek farklh



Ogrenme stillerine uygun 6gretim gerceklestirebilmesi gerekmektedir (Brophy ve Porter,

1988, ss. 10, aktaran Ertekin, 2005).

Problem ¢6zme ve akil yiiriitme sadece matematik egitiminin genel hedefleri
arasinda degildir. Matematik egitiminin ta kendisidir. Matematik egitimi, toplumda
giinliik hayatta karsilarina ¢ikan problemleri kimseden yardim almadan, akil yiiriitme

stirecinde ¢6zebilen bireyler yetistirmeyi esas alir (Yazici, 2004, s. 4-5).

Insanlarda dogustan gelen i¢giidiisel davramslar ¢ok azdir ve cevreye uyum
saglamaya yetmez. Bu sebeple insanlar bazi bilgileri 6grenirler. Konusma, aligkanliklar

ve tutum gibi daha pek ¢ok sey 6grenme ile olur (Selguk, 2005, s. 121).

Psikoloji ve Egitim Bilimleri alaninda 6grenme ile ilgili pek ¢ok calisma yapilmis,
ogrenmenin ne oldugu ve nasil 6grenildigi arastirmalara konu olmustur. Oncelikle
davranig¢ilik akiminin etkisinde kalinmistir. Davraniscilar uyaran-tepki bagini incelemis,
gozlenen davranisa dikkat etmislerdir. Davranig¢ilik akimi1 1960°larin sonuna kadar etkili
olmus fakat karmasik bilissel siirecleri agiklayamadigindan 1970’lerde etkisini
kaybetmeye baslamistir. Biligselcilik 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Algi, 6grenme,
diisiinme, akil yiiriitme gibi karmasik biligsel siirecler {izerinde durularak bu siireglerin

nasil oldugu arastirilmistir (Kilig, 2002, s. 160).

Her bir 6grenme kurami farkli 6grenme tiirtinii agiklar. Sorunlarin hepsini ¢ozecek
ve aciklayabilecek bir 6grenme kurami yoktur, hepsi biitlinlin birer pargasidir. Her biri
ogrenmeyi farkli agidan ele alarak alana katki saglar ( Kilig, 2002, s. 161). Ogrenme
tanim1 6grenmeye hangi yoniiyle bakildigina gore degisir. Ogrenmeyi aciklayan fakli

kuramlar bulunmaktadir. Davranisci ve bilissel olarak bu kuramlari iki gruba ayirabiliriz.

1. Davranisc1 yaklagim: 20. ylizyilin basinda Watson psikolojide verilerin
oOl¢iilebilir ve gozlemlenebilir olmasi gerektigini diisiinmiistiir. Bu anlayisla ortaya ¢ikan
davranis¢ilik, uyaran-tepki bagi ile tanimlanabilir. Davranis¢ilar bu siirecte organizma

icinde olanlarla ilgilenmezler (Selguk, 2005, s. 122).

2. Bilissel yaklasim: Bu yaklasim karmasik zihinsel siiregleri ele alir. Zihinsel
stirecte neler olduguyla ve siirecin nasil orgiitlendigiyle ilgilenir. Bu yaklasgimda gelen
uyaricilar islenerek yeni bigimlere doniistiiriiliir. Bilis kavrami bilgi edinme, plan yapma,

problem ¢6zme gibi durumlarda kullanilan hafiza ve algi gibi siirecleri agiklamada



kullanilir. Davranise¢1 yaklagimdaki uyaran-tepki iligkisinin yetersiz oldugu goriisiiyle bu
yaklasim ortaya cikmustir. Ozellikle karmasik insan davramislari giiniimiizde bu

yaklasimla ele alinip incelenmektedir (Selguk, 2005, s. 122).

Sekil 1.1 Bilissel Yaklasim

U T

\ 4

Biligsel Islemler

Bilissel 6grenme daha c¢ok zihinsel yapilardaki degismelerdir. Biligsel 6grenmede
davranis degisikliginin gozlenebilir olmas1 veya davraniglarin bir yasant1 sonucu olmasi
gibi bir sart yoktur. Insan zihninde degisiklik meydana gelmesi énemlidir. Bilisselciler
O0grenmenin igsel bir siirecte gerceklesmesinden oOtiirii gdzlenemeyecegi kanisini tasir,
yalniz igsel siireclerde meydana gelen degismenin davraniga yansidigini ve davranis

degisikligini olusturdugunu savunur (Selguk, 2005, s. 125).

Davranigg1 6grenmeye bir yasantt sonucunda ortaya ¢ikan gozlenebilir kalici
davranig degisikligidir diyebiliriz. Selguk’a (2005) gore bu tanimi olusturan dort boyut

vardir:

1. Ogrenme yasant1 sonucunda olur: Cevreyle kurulan etkilesim sonucunda olusan
izlere yasanti denir. Bir bebek evde oynarken sobaya eliyle dokunur. Act hisseder ve elini
hemen geri ¢eker. Bu yasanti sonucunda bebek sobaya dokunmanin aci verecegini
O0grenmis olur. Her insan ¢evresiyle baska etkilesim icinde oldugundan 6grenmeleri de
birbirinden farklidir. Ayni1 6grenme ortaminda bulunan kisiler farkli yasantilar

gecirebilecegi icin, ayn1 seyleri 6grenemeyebilirler.

2. Ogrenme sonucunda bir degisiklik olmalidir: Ogrenmenin bir davranis

degisikligiyle sonuclanmasi beklenir.



3. Ogrenme kalic1 iz birakir: Ogrenmenin gergeklesebilmesi 6grenme kalict
olmalidir. Davranistaki gecici degisiklikler 6grenme degildir. Siirekliligi olan her
davranig da 6grenme olmaz. Nefes alma veya kalbin atmasi gibi otomatik davraniglar

O0grenme degildir.

4. Ogrenme gozlenebilen davramslardaki degisikliklerdir: Davraniscilara gore
ogrenme gdzlenebilen davranislar ile ifade edilir. igsel siiregler 6grenmede dnemsizdir

(Selguk, 2005, s. 124).
1.1.1. Ogrenmenin Niteligi
Kili¢ (2002),0grenmeyi niteleyen bazi dzelliklerden bahseder:
1. Ogrenme davranista meydana gelen degisimdir.
2. Davranista uzun siireli ve kalic1 bir degisimdir.
3. Ogrenme aktif olarak yapilan edimlerin sonucudur.
4. Gergeklesen 6grenme transfer edilebilir.

5. Ogrenme direkt olarak gozlenemez, grenmenin yaninda baska degiskenlerinde

etkili oldugu performans gozlenebilir.

6. Ogrenme sonunda kisi karsilasacagi durumlarda farkli yaklasim gosterir (Kilig,

2002, s. 145).



Sekil 1.2 insan davramislarinin kékeni (Bacanli, 2004, s. 140).

Genetik Psikoloji

I¢giidiisel
Kahtim Davranig Ofrenme

alani

—_—

Performans

Yapilan eylemler bir kisinin performansidir. Kisinin performansi kotii veya iyi
olabilir. Performansi kalitim ve ¢evreye dayanir. Davranislarinin bir bolimii ¢evreden
Ogrenilmis, baska bir boliimii ise kalitimla dogustan gelmistir. Refleks, i¢glidii dogustan
gelen tiire 6zgii davramslardir. Ogrenme ise sonradan edinilen davramislardandir

(Bacanli, 2004, s. 145).

Dogustan gelen, belli uyariciya kars1 gosterilen basit davraniglar refleks olarak
tanimlanabilir. Refleks kendini zorlama durumunda bir siire ertelenebilir ancak

engellenemez. Rahatlama durumunda gergeklesir.

Dogustan gelen bir diger davranis ise icgiidiidiir. Dogustan gelen, tiire 6zgii
davranis oriintiileri iggiidii olarak tamimlanabilir. Iggiidii dogustan gelir, tiiriin biitiin
tiyelerinde bulunur, davranis Oriintlisii karmasiktir, i¢gilidiiler ertelenemez. Refleks ve
i¢cgiidii arasindaki belli baglh farklardan biri de reflekslerin basit, i¢giidiilerin ise karmasik

davranis olmasidir (Bacanli, 2004).
Ogrenmeyi etkileyen, 6grenmeyi kolaylastiran veya zorlastiran etkenler vardir.
Kisisel Etkenler:

Kilig (2002), “Ogrenmenin Dogas1” adli yazisinda 6grenmeyi etkileyen kisisel

etkenlerden bahseder. Bu etkenlere asagida maddeler halinde deginilmistir:



a) Yas: Yas etkeni 6grenmede onemlidir. En i1yi 6grenenler geng yetiskinliklerdir.

Cok gengler ve ¢ok yaglilar bu kadar kolay 6grenmezler.

c) Zekd: Zekd Ogrenme yetenedi olarak diisiiniilebilir. Ogrenmenin zeka
yiikseldikce kolaylasacag: goriisii kabul gérmektedir. Ogrenme hizinin zekayla dogrudan
bag1 vardir. Pek ¢ok zeka testinde 6grenme hizi 6l¢iiliir. Giidiillenme: Kisileri harekete
geciren istektir. Insanlarin ihtiyaglar1 vardir ve bu ihtiyaclar kisiyi o yonde harekete
gecirir. Insanlarmn giidiilenmis olmas1 dgrenmeyi olumlu yonde etkiler ve kolaylastirir.
Davranisin olugmasi icin en etkili kosul giidiidiir. Bir davranisin devaminin gelmesi yani

pekismesi i¢in de glidii gerekir, 6grenmenin en 6nemli kosuludur.

Ogrenmedeki giidiilenme, sadece fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi ydniinde
degildir. Begenilmek, insanlarin onayin1 almak gibi giidiller daha c¢ok Onem
tasiyabilmektedir. Odiillendirme de giidiilenmeyi artiran bir faktdrdiir. Odiillendirilecek
kisi daha fazla giidiilenir. Insanlarin maas alacaklari zaman isine daha ¢ok adapte
olmalarinin sebebi budur. Glidiilenme olmazsa, kosullar uygun olsa bile &grenme
istenilen diizeyde olmayabilir. Basar1 elde etmek ve sinifin1 gegmek isteyen 6grencide
giidiilenme oldugundan 6grenme daha rahat gerceklesir. Okulda rekabet de giidiilenmeyi

artiran bir faktordiir.
d. Genel Uyarilmishk Hali ve Kaygi:

Ogrenmenin  olabilmesi igin uyarilmislik hali  gereklidir. Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in kisinin uyanik halde olmasi ve zihnini 6grenilecek konu iizerinde
yogunlastirmasi gerekir. Tam tersi asir1 uyarilmishik durumu da kisinin 6grenmesine
engel olur. Bu durumda olan kisi de asir1 uyarilmaktan kaygi ve heyecan olusur ve
ogrenecegi konuya kendini veremez. Kaygi da Ogrenmeyi etkileyen bir faktordiir.
Yapilan arastirmalarda akademik yetenegin, kaygi ve O6grenme {izerindeki etkileri
aragtirilmgtir. Ogrencilerden akademik yetenegi yiiksek olanlar, fazla kaygili olsalar bile,
ogrenmelerinin fazla etkilenmedigi goriilmiistiir. Akademik yetenegi diisiik olanlar ise
Ogrenirken zorlanirlar ve kaygilar yiikselir. Orta diizeyde akademik yetenegi olan
ogrencilerde ise kaygi diizeyi arttikca 6grenme zorlasir. Korku da 6grenmeyi engelleyen
bir faktordiir. Nadir hallerde korku, kosullama ile 6grenmeyi kolaylastirir. Sirkte
hayvanlarin kirba¢ korkusu ile birtakim akrobatik hareketleri 6grenmesi buna 6rnek

olarak gosterilebilir.



e.Fizyolojik Durum

Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin kisinin fizyolojisi énem tasir. Ogrenmenin
olmasi i¢in fizyolojik olarak saglikli olunmasi gerekir. Duyma, gorme saglik bozuklugu

gibi durumlarda ise 6grenme ¢ok az gerceklesir veya gergeklesemez.
f.Onceki Ogrenilenlerin Aktarilmasi: (Eski Yasantilar)

Yeni &grenmeler eski dgrenmelerden etkilenilir. Ogrenmeler eski &grenmeler
tizerine kurulur. Yetiskinler belli bir 6grenme birikimiyle neredeyse higbir seyi sifirdan
ogrenmezler. Ornegin matematik dersinde dgrenilen bilgiler giinliik hayatta alisveris
yaparken kullanilir. Okul Oncesi yasantilar da onemlidir. Okul c¢ag1 Oncesinde top
oynayan hareketli bir ¢ocuk ile hi¢ disar1 ¢ikmayip evde resim yapan c¢ocuk okula
basladiklarinda bir cocuk beden egitimi dersinde basarili olurken, diger ¢ocuk ise resim

dersinde daha etkin olabilir.

Okullarda egitim verilirken konular 6nceden 6grenilmis diger konular {izerine insa
edilir. Egitimde bu sira 6nemlidir. Konular arasinda baglanti kurarak gecis yapmak,
onceki Ogrenilenlere ters diismeyen yeni bilgileri {izerine eklemek Ogrenmeyi
kolaylagtirir. Okullardaki egitimde dersler arasinda biitiinliik olmali, derslerde 6grenilen

kavramlar birbirine ters diismemeli, kavram karmasasina neden olunmamalidir.

Eski yasantilar 6grenmeyi olumlu veya olumsuz olarak etkileyebilir. Eski
yasantilar 6grenmeye katki sagliyorsa olumlu aktarma olarak adlandirilir. Araba
kullanmay1 bilen bir kisi bagka arabayr da kullanabilmektedir. Bu durum olumlu
aktarmaya bir Ornektir. Eski yasantilar yeni 68renmeyi zorlastiriyorsa yani onceki
ogrenme yeni dgrenmeyi olumsuz etkiliyorsa olumsuz aktarma olarak adlandirilir. Iki
parmak daktilo yazan bir kisi, on parmak daktilo yazmak istediginde zorlanir. Bu durum

olumsuz aktarmaya uygun bir drnektir (Kilig, 2002).
Ogrenmenin Dogasim Bilmek Ogretmen I¢in Neden Gereklidir:

Bir 6gretmen yalnizca 6grenilenlere yani notlara bakarak hareket ederse yanlis
yapar. Halbuki ilk olarak 6grenenlerin 6zelliklerine dikkat etmesi gerekmektedir.
Ogrencilerinin &zelliklerini bilerek onlara uygun hareket eden bir dgretmen sadece

onlarin var olan yeteneklerini ve kapasitelerini agiga ¢ikarmak icin ugrasir.



Genellikle 6gretmenler tarafindan ¢aligkan 6grenciler sevilir. Tembel veya yaramaz
olarak etiketlenen 6grenciler ise genellikle hos goriilmeyen 6grencilerdir. Aslinda bu
Ogrenciler incelendiginde bazi 6zel durumlara rastlanabilmektedir. Fiziksel, zihinsel veya
ailesel bazi sikintilar1 olabilir. Bu sebeple ogretmenlerin 6grencilerini ¢ok iyi
gozlemlemesi ve onlar1 belli dlgiide taniyarak Ogrencilerinin bireysel farkliliklarin

dikkate almasi1 gerekmektedir. Esas 6gretmenlik bunu gerektirir (Kilig, 2002, s. 162-163).

Boydak (2001) Ogrenme Stilleri adl1 kitabinda “Neden bazi bebekler bu kadar
hareket etmek isterken, bazilar1 ¢ok daha az hareket ile huzurlu oluyor? Nigin bazi
cocuklar, oyuncaklarin1 oynadiktan sonra hemen kutusuna koymak icin gayret
gosterirken iistelik bunu sadece oyuncagi yeniyken degil de siirekli olarak devam eden
bir aliskanlik halinde yaparken, bazilar1 dagimikliktan hig rahatsizlik duymaz? Kimse ona
bir isi yap demez, ama neden biri yapar da baska bir ¢ocuk sadece yeniyken kutusuna
koyar, bazilar1 ise ilk anda kutusunu pargalayarak acar ve bir daha oyuncagini yerine
koymak i¢in ortada bir kutu bile kalmaz. Ni¢in bazi ¢cocuklarin fanilast siirekli diginda
gezer de bazilari sik sik annesinin yanina gelip “ Anne liitfen fanilami igeri sokar misin?”
der ya da bazilarinin fanilasi hi¢gbir zaman ¢ikmaz. Nigin bazilar1 ¢ikmadik duvar,
diismedik ¢ukur, dokunmadik esya birakmaz da bazilariin bu islere hi¢ hevesi yoktur?
Nedir bunlari bu kadar birbirinden farkl1 yapan? Ogrenme stillerimiz dogustan var olan
karakteristik 6zelligimizdir. Yasamimizin her aninda ve her boyutunda davraniglarimiz
etkiler. Yiiriirken, yatarken, otururken, konusurken, oynarken, yazarken bizi etkiler ve bu

ozelligimize gore bu eylemleri yapariz” demektedir (Boydak, 2001, s. 2).

Ogrenme stili kavramin1 1960°’ta ilk olarak Rita Dunn ortaya atmistir. Uzerine
stirekli ¢aligilan ve arastirilan 6grenme stilleri insanlarin farkl farkli grenme sekillerinin
oldugunu gostermeyi amacglamigtir. Daha sonra okullara giren 6grenme stilleri kavrami
okullarda uygulanmaya baslamigtir. Ogrenme stilleri iizerine ¢alismalar yapan Rita Dunn
(1993) dgrenme stillerini “Ogrenme stilleri her bir dgrencinin yeni ve zor bilgiyi
ogrenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendine 6zgii yollar

kullanmasidir.” seklinde tanimlamaktadir (1993, ss. 3, aktaran Boydak, 2008).

Ogrenme stilleri insanlarin dogustan getirdigi ve bagarisim etkileyen bir dzelliktir.
Bu bakimdan o6grenme stilleri 6grenciler ve Ogretmenler tarafindan bilinmelidir.

Ogrenme stillerini bilmek, dgrenciye yonelik egitimi beraberinde getirecek ve bdylece
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tembel veya yaramaz olarak nitelendirilen bazi 6grencilerin de 6grenmesine olanak

saglayacaktir (Boydak, 2008, s. 7).

Her birey 6grenebilir fakat her birey ayn1 bigcimde 6grenemez. Bireylerin ¢evresini
algilayis1, cevresiyle etkilesimi, ¢evreye verdigi tepkiler kisiseldir ve birbirinden
farklidir. Bireylerin 6grenme hiz1 da birbirinden farklidir, kimi daha hizli 6grenebilirken
kimi daha yavas 0grenebilir. Kimi bireylerde 6grenme giigliigii de olabilir. Uygun bir
Ogretim ile aslinda 6grenme giicliigii oldugu zannedilen 6grencilerin de 68renebildigi
gorilmiistiir. Bu sebeple 6grenciyi bilmek ve ona uygun bir 6gretim gergeklestirmek
dgrencilerin derse kars: tutumlarini olumlu yénde etkileyebilir. Ogrenme stilinin iyisi
kotiisii yoktur, kisiye uygun olani vardir. Onemli olan da uygun olan ydntem ve

tekniklerle 6gretebilmektir.

Ogrenme-6gretme kavramlar1 ve siirecleri, dgrenenlerin bireysel farkliliklar ile
ilgili pek ¢ok arastirma ve bilgiler bulunmaktadir. Ogrenme stilleri de bireysel
farkliliklarin  oldugu bir alandir. Ogrenme stilleriyle ilgili farkli yazarlar farkh

tanimlamalarda bulunmustur.

Claxton ve Ralston’a (1978) gore 6grenme stili, bireyin 6grenme ortaminda iletisim

kurmak i¢in izledigi yoldur (Elfant, 2002, ss. 13, aktaran Ertekin, 2005).

Dunn ve Dunn 6grenme stilini, bir kiginin konuyu 6ziimseme ve edinme yeterliligi
ile iliskiye giren dort temel uyarana gore diizenlenmis en az on sekiz dZenin bileseni
olarak tanimlamigstir. Bu 6gelere gore cok az kisi ayn1 sekilde 6grenebilmektedir (1978,

ss. 4, aktaran Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Keefe (1979), 6grenme stilleri kavramini, bireylerin 6§renme g¢evrelerini nasil
algiladiklarinin, 6grenme ¢evresiyle nasil etkilesime girdiklerinin ve 6grenme ¢evresine
nasil tepkide bulunduklarinin bir dereceye kadar degismeyen belirleyiciler olarak
kullandiklar1 biligsel, duyugsal ve psikolojik davranig 6zellikleridir demistir (Cheng,
2001, ss. 13, aktaran Ertekin, 2005).

Dunn ve Dunn (1993) Ogrenme stilini, “6grenmeye katki saglayan, her birirnin ayr1
bir yolu olan ve bir birim gibi birlikte ¢alisan bir ¢ok degiskenin bir kombinasyonudur”

(Rice 1999, Akt. Yazici, 2004:15).
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Felder ve Silverman (1988) Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme
stirecindeki karakteristik giicliiliikler ve tercihleridir. Baz1 aragtirmacilar, kisideki belli
sekilde hareket etme egiliminin bir tercihi de icerdigini ileri siirmektedir. Boylelikle

tercih kavrami da bazi1 tanimlarda ana kavramlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kolb 6grenme stilleri, LSI denilen kendinden bildirimli olan &lgek ile 6lgiilen,
Ogrenme siirecinin dort bi¢cimini temel alan 6grenme yonelimlerindeki genellestirilmis

farkliliklar olarak kabul edilebilir (1984, Akt. Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 4).
1.1.2. Ogrenme Stilleri Modelleri

Ogrenme stilleri hakkinda birgok model vardir. Bu modellerden bazilar1 Jung,
Dunn and Dunn, Gregorc, McCarthy, Kolb tarafindan gelistirilen modellerdir. Asagida

bu modeller ile ilgili baz1 bilgiler verilmistir.
1.1.2.1. Carl Jung’un Psikolojik Tipler Kuram

Carl Jung’un psikolojik tipler tanimlanmasi en etkili kuramlardan biridir. “Jung’a
gore, insani anlayabilmek, taniyabilmek igin sadece cinsiyet ve giicliiliik arzusu ile
vetinemeyiz. Biitiin insan faaliyetleri yalniz cinsiyete, gii¢liiliik arzusuna dayanmazlar.
Insanlar, ézellikle psikolojik alanda birbirlerinden ¢ok farklidirlar” (Ozgii, 1976, ss. 5,
aktaran Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Jung, disadoniik ve i¢eddniik insan tiplerinden

bahsetmektedir. Bu insan tiplerinin belli bash 6zellikleri su sekildedir:
DISADONUK INSAN TiPi
Dis diinyaya dontiktiir.
Beklemeyi sevmez.
Dis diinya ile iliskiler kurmak hosuna gider, olumlu iligkiler kurar.
Degisiklik ve yenilikler hosuna gider.
Kirilgan ve kararsiz degildir.
Cesaretlidir ve zorluklara kars1 savasir.

Diisiinceden ziyade eyleme oncelik verir.
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Islerini zamaninda yapar.
ICEDONUK iNSAN TiPi
- Kisi i¢ diinyasina doniiktiir.
- Gegmisi ¢ok diisiiniir, hayaller kurar.
- Bir isi yapmadan 6nce uzun siire diisliniir.

- Yapilacak isin avantajlarini, dezavantajlarini hesaplar, diisiintir. Bu yiizden zaman

kaybeder, isleri gecikir.
. Kararsizdir ve utangactir.
- Eylemden ziyade diisiinceye oncelik verir.
- Kirilgandir.

Jung, bu smiflamayr dort kiimeye ayirarak yapmistir. Bu dort kiime agagidaki

tabloda gosterilmistir:
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Tablo 1.1 Jung’in disadoniik ve icedoniik insan tipleri

. Disadoniik (Extraversion) Icedoniik (Introversion)
Diinyayla iliski
Sekli Seylerin ve diger insanlarin Fikirlerin ~ ve  hislerin
dis diinyasina doniikliik. diinyasina doniikliik.
Karar verici (Judging) Azimli (Perceiving)

Karar verme/

. Karara ulasirken ve sorunlart ~ Miimkiin oldugunca ¢ok veri ve
Olusturma sekli

Cozerke

n bir siraya (diizene) bilgi elde etmeye odaklanmak.
odaklanmak.

Algisal (Sensation) Sezgisel (Intution)

Alg sekli Duyularla algilamaya, Olasiliklara,  hayal giiciine,
olgulara, detaylara ve somut  anlamlara ve seyleri bir biitiin
olaylara dontikliik. olarak gormeye dontikliik.
Diisiinen (Thinking) Hisseden (Feeling)

Degerlendirme Mantik  ve gercekeiligi Insani degerlere, inang

Sekli kullanarak  analiz yapmaya Begenilere bagli olarak  Kkarar
doniikliik. vermeye doniikliik.

(Given 1996; Akt. Veznedaroglu, Ozgiir,2005: 6).

Jung’un bu alanlarmin 6zellikleri ile genel olarak sunlar sdylenebilir. Insanlarin
diinyayla iligki sekli disadoniik ve icedoniik olarak ikiye ayrilir. Dis diinya ile daha ¢ok
ilgilenen kisiler disadoniik, i¢ diinya ile daha c¢ok ilgilenen kisiler ise icedoniiktiir.
Disadontiik  kisiler, deneyimden hoslanan, kendisine gilivenen, insanlarla vakit
gecirmekten keyif alan, kararh kisilerdir. Igeddniik kisiler, insanlarla vakit gecirmekten

cok da keyif almayan, hayallere dalan, kararsiz, ¢cok diisiinilip az hareket eden kisilerdir.

Insanlarin karar verme ve olusturma sekli karar verici ve azimli olarak ikiye ayrilir.
Karar vericiler planlara bagh kisilerdir, islerini adim adim takip ederler, yeniliklere pek
acik degillerdir. Azimliler ise planlara bagl degildir. Yeni durumlara kolaylikla ayak

uydurabilirler.

Insanlarin alg sekli algisal ve sezgisel olarak ikiye ayrilir. Algisallar igin gercek,
somut veriler 6n plandayken, sezgiseller daha ¢ok hayal giicii ve ig siireclere odaklanirlar.
Insanlarin degerlendirme sekli diisiinen ve hisseden olarak ikiye ayrilir. Diisiinenler
mantik ¢ercevesinde daha objektif, kurallar1 dikkate alarak degerlendirir. Hissedenler ise

kurallardan ¢ok degerlere gore ve daha siibjektif bir degerlendirme yaparlar.
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1.1.2.2. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Modeli

Gregorc’un 6grenme stilleri modelinde iki boyut vardir:

1) Algisal tercihler

0 Somut

0 Soyut

2) Siralama tercihleri

[0 Asamali (Dogrusal)

0 Dagiik

Gregorc 6grenme stiline gore algi yetenegi ve diizenleme yetenegi vardir. Algi
yetenegi somuttan soyuta dogru uzanirken diizenleme yetenegi ise dogrusalliktan
daginikliga uzanir. Zihinlerin algilamasi somut ya da soyut, drgiitleme sekli ise dogrusal
ya da daginiktir. Kimi diinyay: daha somut algilarken kimi daha asamali dogrusal bir
diizende ilerler. Burada Gregorc’un Jung’un Algisal — Sezgisel kisi 6zelliklerinden de

etkilendigi sdylenebilir.

Somut: Gérme, isitme, tatma, koklama ve dokunma duyular ile algilar. Ortiik
anlamlar, diislinceler ve soyut kavramlar bu kisiler i¢in karmagiktir. *“ Neyse odur.”

Ciimlesi bu 6zelligi temsil eder.

Soyut: Gozle goriilmeyen seyleri ve diisiinceleri algilar. Hayal giicii ve sezgi
gerektirir. “Gorlindiigli gibi olmayabilir.” climlesi bu 6zelligi temsil eder. Bu model
beynin sag ve sol yar1 kiirelerinin ¢aligma 6zellikleriyle de ilgilidir. Beynin sol yarikiiresi

asamalilik, sag vyarikiiresi ise dagmiklik o6zelligi ile iliskilendirilmistir. Beyin
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yarikiirelerinin bilgiyi alma ve diizenleme bigimleri farklidir. Bu farkliliklara asagidaki

tabloda deginilmistir.

Tablo 1.2 Beynin Sag ve Sol Yarikiirelerinin ve Bu Yarikiireleri Baskin Olarak
Kullanan Kisilerin Ozellikleri

SOL YARIKURESI BASKIN SAG YARIKURESI BASKIN

KIiSININ OZELLIKLERI KISININ OZELLIKLERI
O Analitik, ardisik O Biitiincii, es zamanli
0 Ayrint1 saglar 0 Biitiinti goriir
N Mantiga dayali fikir yiiriitiir N Sezgisel mantik ylirtitiir
N Otomatik tekrarlar1 sever N Yeniligi sever
0 Siraya koyar 0 Sezgisel olarak kavrar
0 Sozel dgretime tepki verir 0 Gorsel, devinsel 0gretime tepki
0 Anlamlar olusturulmasi igin verir
sOzlere ve dile ihtiya¢ duyar 0 Anlamlarin olusturulmasi i¢in
0 Detay ve olgularin mantiksal resimlere ve imajlara ihtiya¢ duyar
bir diizen igerisinde siralandigi, adim 0 Kesfetme yoluyla 6grenmesine
adim gelisen dersleri tercih eder. izin verildigi biitinsel yaklagiml dersleri
tercih eder
(Healy, 1999; Freeley ve Perrin, 1987, ss. 7, aktaran Veznedaroglu ve Ozgiir,

2005).

Gregorc, Somut asamali, Somut dagmik, Soyut asamali ve Soyut daginik
olmak tizere dort 6grenme stili tanimlamigtir. Bu Ogrenme stillerine de zihnin

kanallar1 demistir.

Somut Asamali: Somut asamali1 6grenenler dogrudan adim adim ilerleyen asamali
ogretimi tercih ederler. El ile dokunarak yapilabilen etkinlikler ve ger¢ek yasam ornekleri
onlara goredir. Sistematiktirler, detaylara odaklanirlar. Soyut diisiincelerden somut
tirtinler elde edebilirler ve fikirlerini pratik bir yolla uygulanabilir hale getirebilirler.

Bu 6grenen tipi igin 6gretimde elle yapilan etkinlikler, bilgisayar destekli 6gretim,

diyagramlar ve akis semalari, detayli 6gretim igeren ders kitaplar1 kullanilabilir.

Somut Dagimik: Somut daginik 6grenenler zengin uyaricilarin oldugu ortamlari
sever ve deneme—yanilma yontemini tercih ederler. Otoriteyi kabul etmekte zorlanirlar.
Talimatlar1 okumak ve yapmak onlara gore degildir. Yapilandirilmis seyleri sevmezler.
Risk alabilirler. Hizli diisiiniirler ve yaratic1 fikirleri vardir. Ogretim ortami olarak goklu

ortamlar, bagimsiz ¢aligmalar ve bilgisayar oyunlar1 onlara goredir.
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Soyut Asamali: Soyut agamali 6grenenler analitik ve mantiksaldir. Degisiklikleri
kabul etmeden once ¢ok diisiiniirler. Cok siiphecidirler. Bir konuyla derinlemesine
ilgilenirler. Kendi basina yapilan ¢aligmalar onlara goredir. Farkli bakis acilartyla birlikte
calismak onlara zor gelir. Yazili, s6zel ve gorsel 6gretim onlara goredir. Daha ¢ok sozel
yaklasimi1 severler. Bilgi toplaylp arastirarak, analiz ederek, mantiki olarak
degerlendirerek bir karar verirler. Internetten arastirma, okuma, teypten dinleme, anlatim

ile 6gretim bu tip 6grenenler i¢in uygundur.

Soyut Dagimik: Soyut daginik 6grenenler igin duygular ve iliskiler 6nemlidir. Daha
cok gorsel yaklasimi severler. Duygularin etkin oldugu, yliz yiize iletisimin kuruldugu
egitim ortamlar1, grup calismalar1 onlara goredir. Baskalarin1 dinlemeyi, onlarin duygu
ve hislerini anlamayi, insanlarla giizel iliskiler i¢cinde olmayi severler. Video gosterimleri,

grup tartismalari, video konferans, televizyon, misafir konusmacilar bu 6grenen tipi i¢in

etkilidir.

Babadogan (2000), tim Ogrenme stillerine yonelik bir 6gretim siirecinin
olusturulmasini ve bir 6gretmenin sinifta A ¢eyregi icin dis, B ¢eyregi i¢in islemsel, C
ceyregi icin etkilesimli ve D ¢eyregi i¢in de i¢ 6grenme siireclerini kullanmasi gerektigini
belirtmistir. Gregorc’un dort 6grenme stili asagidaki sekilde gosterilmistir (Veznedaroglu

ve Ozgiir, 2005, s. 8).

Sekil 1.3 Gregorc’un Ogrenme Stilleri

SOMUT ARDISIK ‘

A B
¢ s \\.
Dis Islemsel \
SOMUT DAGINIK | | || SOYUT ARDISIK
: " A
\ D €
M _ dgsel Etkilesimli _

SOYUT DAGINIK ’

Rita ve Kenneth Dunn 1993 yilinda Dunn and Dunn 6grenme stili modelini
gelistirmistir. Rita Dunn 6grenme stillerini 6grenmeye katki saglayan, her birinin ayr1 bir

yolu olan ve bir birim gibi birlikte ¢alisan birgok degiskenin bir kombinasyonu olarak
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tanimlamistir (Rice, 1999, ss. 15, aktaran Yazici, 2004). Bu 6grenme stili modeli bes
smifta incelenmistir. Bunlar ¢evresel elemanlar, hislere bagli elemanlar, sosyolojik
elemanlar, psikolojik ve fizyolojik elemanlardir (Rice, 1999, ss. 15, aktaran Yazici,
2004). Dunn and Dunn 6grenme stilinde bireylerin 6grenmesini ve basarisini etkileyen

21 6geden bahsedilmistir. Bu 21 6ge asagida belirtilmistir:
Cevresel Elemanlar: Isik, 1s1, dizayn ve ses
Hislere Bagh Elemanlar: Sorumluluk, motivasyon, yap1 ve azim

Sosyolojik Elemanlar: Bireysel ¢alisma, ikili grup, ¢oklu grup ve takim galismasi,
degiskenlik, yetiskinlerden yardim

Fizyolojik Elemanlar: Zaman se¢imi, 6grenme siirecinde alinanlar, algilama sekli,

Ogrenme siirecinde hareket

Psikolojik Elemanlar: Yaygim-analitik diisinme, sag-sol beyin kullanimi, karar

verme stireci (Burk ve Dunn, 2002, aktaran Yazici, 2004).
Cevresel Elemanlar
Ses: Ogrencinin 6grenirken tercih ettigi arka fon sesiyle ilgilidir.

Isik: Ogrencinin dgrenirken tercih ettigi 151k seviyesiyle ilgilidir. Ogrenci los veya

parlak 1s1k tercih edebilir.
Is1: Ogrencinin ¢alisirken tercih ettigi ortam sicaklig ile ilgilidir.

Dizayn: Odadaki egyalar ve bu esgyalarin dizayninin 6grenme iizerinde etkisi ile

ilgilidir.
Hislere Bagh Elemanlar

Motivasyon: Ogrencinin dgrenirken motivasyon seviyesi ve kendi kendine motive
olma, bir arkadasiyla ¢alisarak motive olma veya yetigkinlerden destek alarak motive

olma tercihiyle ilgilidir.

Azim: Ogrencinin bir isi yapana kadar ise devam etme tercihi ile ilgilidir.
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Sorumluluk: Ogrencinin ¢alismalarinda sorumluluk alma tercihi ile ilgilidir.
Kiigiik liderlik, rehber ve geribildirimlerle bagimsiz ¢alisabilme tercihidir.

Yapi: Ogrencinin 6grenme etkinliklerinin veya gérevlerin kendisine sunum tercihi

ile ilgilidir.
Sosyolojik Elemanlar
Bireysel ¢calisma: Ogrencinin 6grenirken tek basina calisma tercihidir.
ikili grup: Ogrencinin 6grenirken bir arkadasiyla beraber ¢alisma tercihidir.
Coklu grup ve Takim ¢alismasi: Ogrencinin 6grenirken grupla caligma tercihidir.

Yetiskinlerden yardim: Ogrencinin 6grenirken yetiskinlerden destek alma

tercihidir.
Degiskenlik: Ogrencinin 6grenirken gorevlerdeki degisim tercihidir.
Fizyolojik Elemanlar

Algilama sekli: Ogrencinin izleme, dinleme, dokunma ile veya yasayarak dgrenme

tercihidir.

Ogrenme siirecinde alinanlar: Ogrencilerin 6grenirken yeme ve igme tercihi ile

ilgilidir.
Zaman secimi: Ogrencinin ¢alisma saati tercihi ile ilgilidir.

Ogrenme siirecinde hareket: Ogrencinin 6grenme sirasinda  bedensel

hareketlerinin tercihidir.
Psikolojik Elemanlar

Yaygin-analitik diisiinme: Ogrencinin dgrenme yaklagimi, tiimdengelim veya

tiimevarim tercihi ile ilgilidir.

Sag- sol beyin kullanimi: Beyinde sol ya da sag tarafin kullanimu ile ilgilidir.

Beyninin sol tarafin1 kullananlar analitik ve ardigik 6grenirken sag tarafini kullananlar
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yaygin ve eszamanli 6grenenlerdir. Beyninin sol tarafini kullananlar tiimevarim, sag

tarafini kullananlar ise timdengelimi tercih ederler.

Karar verme siireci: Ogrencinin diisiinme ve karar verme siireci ile ilgilidir

(Yazici, 2004, s.17).
1.1.2.4. McCarthy Ogrenme Stilleri Modeli

McCarth’ nin Gregorc’tan etkilenerek gelistirdigi “4MAT System” olarak
adlandirilan modeldir. McCarthy bireylerin kullandiklar1 6grenme stilleri ve 68renme
sekillerine gore bulus yoluyla 6grenenler, analitik 6grenenler, bireysel sagduyularla

Ogrenenler ve dinamik yolla 6grenenler olmak iizere 4 farkli 6grenen tipi belirlemistir.

Bulus yoluyla 6grenenler: Gegmis bilgi ve tecriibeler dogrultusunda, diistinerek,

akil slizgecinden gegirip bireysel becerilerini kullanarak kendi kendine 6grenenlerdir.

Analitik ogrenenler: Ge¢mis bilgileri ile sonraki bilgiler arasinda baglar

kurabilen, ardisik diisiinen, detaylartyla birlikte bilgiyi tam olarak 6grenenlerdir.

Bireysel, sagduyularla o6grenenler: Bilgileri kendi bireysel ¢abasi ile

uygulayarak, ayn1 zamanda duygularini da ise katarak 6grenenlerdir.

Dinamik yolla 6grenenler: Degisimlere ayak uydurarak, risk alarak, sezgiye

dayali aktif katilim ile 6grenenlerdir (ss. 18-19, aktaran Yazici, 2004).
1.1.2.5. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri ile ilgili farkli modeller bulunmaktadir. Ogrenme stillerinde iig
ayr1 yaklagimdan bahsedilebilir. Bunlardan birincisi kisisel farkinda olma goriisiidiir.
Gregorc gibi baz1 egitimciler bu goriisii desteklemistir. Ikinci yaklasim ise tanisaldur.
Dunn and Dunn bu yaklasimi benimsemistir. Ogrenme stilleri ile ilgili dgeler belirlenerek
bu dgelerden egitim ortamlarinda yararlanilir. Ugiincii yaklasim, program tasarimi ve bu

tasarimlarin 6gretim siireclerine uygulanmasi goriisiidiir.

Bireyler farkli yontemlerle 6grendikleri i¢in ¢ok yonlii 6gretim modelleri kullanilir.
Kolb da bu yaklasimi benimsemistir (Askar ve Akkoyunlu,1993; Peker, 2003, ss. 9,
aktaran Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).



20

Jung, Piaget ve Guilford’un goriislerinden etkilenerek Lewin’in Yasantisal
Ogrenme Kurami iizerine ¢alisan Kolb bir 6grenme stilleri modeli gelistirmistir.
Ogrenmeyi, bireylerin sosyal ve fiziki ¢evreye uyumu olarak tanimlamistir (De Bello,
1990). Ogrenme stilini ise bireyin bilgiyi isleme ve elde etmede tercih ettigi yollar olarak
tanimlayan Kolb tecriibeye dayali 6grenmeden bahsetmistir. Tecriibeye dayali 6grenme,
bireyin algi, his ve yapma kapasitesini bir biitlin olarak kullanmasiyla olusan 6grenmedir.

Bu 6grenmenin kendi i¢inde dort asamasi vardir.

Birinci asama somut yasanti, ikinci asama yansitic1 gozlem, {iclincii asama soyut
kavramsallastirma ve dordiinci asama aktif yasanti agamalaridir. Somut yasanti
asamasinda 0grencilerin yeni bir deneyde aktif olarak yer almasi s6z konusudur. Yansitici
gozlem agsamasinda Ogrenciler izleyerek ve gdzlemleyerek verileri analiz eder. Soyut
kavramsallastirma asamasinda gozlemlerini agiklayarak teoriler olusturan 6grenciler
aktif yasanti asamasinda ise problemi ¢ozebilmek icin teoriler kullanarak pratikte bu

kararlar1 uygular (Ertekin, 2005, s. 14). Kolb 'un dort 6grenme bicimi agagidaki gibidir:
- Somut Yasant1 (SY)
- Yansitic1 Gozlem (YG)
- Soyut Kavramsallastirma (SK)
- Aktif Yasant1 (AY)

Kolb’un, Jung’un Psikolojik Tipler kuramindan yararlandigi, kisilige ve duyussal
ozelliklere gore bir siniflama yaptig1 sdylenebilir. Kolb’un modelinde yer alan somut ve
soyut alan, Jung’un modelindeki algisal ve sezgisel alana benzemektedir. Aktif, yansitici
alan ise ayni sekilde her iki modelde de bulunmaktadir (De Bello, 1990, Akt.
Veznedaroglu, Ozgiir, 2005: 9). Yasantisal 6grenme kuramma gore dgrenme bilginin
deneyimlendigi bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikar. Bu kurama gore egitimde, her 6grenme

sekline ve stiline uygun egitim etkinliklerinin yapilmas1 gerekmektedir.

Kolb’a gore 6grenme stili bu dort 6grenme biciminin bilesimi ile olusmaktadir.
Ogrenme stilleri lgegi uygulanan kisi, verdigi cevaplara gore aldii puan ile Kolb
ogrenme stilindeki dort 6grenme stilinden birinde yer alir. Bu dort 6grenme stili
yerlestiren, 6ziimseyen, degistiren ve ayristiran dgrenme stilleridir. Kolb *un Ogrenme

Stilleri ile ilgili 6zelliklere asagida yer verilmistir:
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Aynistiran: Soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme bigimlerinin
bilesenidir. Bu 6grenme stilindeki bireyler iyi problem c¢ozer, karar verir, fikirlerin
mantiksal analizini ve sistematik planlama yapar. Tek ¢6ziimiin oldugu sorularda en iyi
karar1 verir. Duygularin etkisinde kalmazlar. Olumsuz olarak ise diisiinmeden hizli karar

verir ve konuya odaklanma problemi yasarlar.

Degistiren: Somut yasanti ile yansitict gézlem 6grenme bi¢imlerinin bilesenidir.
Bu 6grenme stilindeki bireylerin diisiinme yetenegi ¢ok iyidir. Onlar i¢in deger ve
anlamlar 6nemlidir. Degistirenler somut durumlar1 bir¢ok acidan gbézden gecirir ve
iliskileri anlaml1 bir sekilde organize eder. Ogrenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli
yargilarda bulunan, imgesel diislinebilen fakat bir eylemde bulunmayandir. Diislinceleri
bicimlendirirken kendi diislince ve duygularini g6z 6niine alir. Hizli karar vermede sikinti

yasama, firsatlar1 yerinde degerlendirememe ve zaman etkili kullanamama en belirgin

eksiklikleridir.

Oziimseyen: Soyut Kavramsallastirma (SK) ve Yansitict Gozlem (YG) 6grenme
bicimlerini kapsar. Kavramsal modelleri yaratma, mantiksal kurgu olusturma, bu
O0grenme stiline sahip bireylerin en belirgin 06zelligidir. Tiimevarimsal &grenme
anlayisina sahip bu bireyler, 6grenirken soyut kavramlar ve fikirler iizerinde odaklasir.
Bu tip kisiler, yapilandirilmis 6gretimi, islem ve ortamlarni yeglerler. imgesel diisiinme,
uygulamacilik ve sistemli c¢alisamama bu Ogrenme stiline sahip bireylerin sinirh

ozellikleri olarak ortaya cikar.

Yerlestiren: Somut Yasant1 (SY) ile Aktif Yasanti (AY) 6grenme bigimi i¢erisinde
yer almaktadir. Bu stile sahip bireylerde planlama yapma, kararlar1 yiiriitme ve yeni
deneyimler iginde yer alma belli bash 6zelliklerdir. Ogrenme durumunda bireyler agik
fikirli ve degismelere kars1 kolaylikla uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek 6grenme
s0z konusudur. Bu tip bireyler, sorunun ¢éziimii i¢in firsat kovalama, risk alma ve eyleme
gecme konularinda digerlerine gore daha iretkendirler. Ancak, zamani etkin

kullanamama ve hedefe yonelik olamama bu tip bireyler i¢in sikint1 olusturmaktadir.
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Tablo1.3 Kolb’un Ogrenme Stilleri, Ogrenme Bicimleri ve Bunlarin Ogrenme

Yollar1 Arasindaki Iliski

OGRENME Ogrenme Bicimleri Ogrenme Yollar

STILI

Ayristiran Aktif Yasanti Soyut Yaparak Diisiinerek

Kavramsallagtirma

Oziimseyen Soyut Yansitict Gézlem  Diisiinerek  Izleyerek
Kavramsallastirma

Degistiren Yansitic1 Gozlem  Somut Yasanti Izleyerek  Hissederek

Yerlestiren Somut Yasganti Aktif Yaganti Hissederek Yaparak

Sekil 1.4 Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

GOZLEM KAVRAMS. Ti
| ﬂ 1l 1l '

DEGISTIREN OZUMSEYEN AYRISTIRAN

YERLESTIREN
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Sekil 1.5. Kolb Ogrenme Stili Modeli

B L @

Somut Yagants
Yerlestiwren-Sezgisel Degigtiren-Imgesel

Yansitici Gozlem

Aktif Yagants
Aynstwan-Uygulamali | Ozamseyen-Teorik

Soyut
Kavramsallagtuama

Egitim ortamlarinda farkli bireysel ve 6grenme oOzelliklerine sahip Ogrencilere
yapilabilecek en 6nemli haksizliklardan biri, tekdiize bir 6gretim gerceklestirmektir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmeden sadece bir yontemle, yaklasimla
yapilan 6gretim veya sadece belli basli degerlendirme tekniklerini kullanma ya da klasik
smif ortamlarmi tercih etme istenilen diizeyde Ogrenmeyi saglamayacak, yetersiz
kalacaktir. Ogretmenlerin uyguladigi dgretim yontem ve teknikleri, egitim ortamlarinin
fiziksel 6zellikleri gibi baz1 etmenler sinif i¢i etkilesimin net bir bigcimde ¢éziimlenmesi
Ogretme Ogrenme i¢indeki ¢oziimsiliz bir¢ok sorununun da ¢oziilebilmesi agisindan

onemlidir. Biitiin ¢ocuklara uyan bir 6grenme stili yoktur.

Ogretmenler 6grencilerinin dgrenme stillerini kesfederek onlara sahip olduklart
ogrenme stilleri hakkinda gerekli rehberligi yapmalidir. Bu sayede 6grenciler hangi
o0grenme stili modeline daha yakin oldugunu anlayacak ve g¢aligsmalarini buna gore
planlayacaklardir. Bu konuda 6gretmenlere ve 6grencilere konu uzmani akademisyenler

tarafindan seminerler verilebilir (Sentiirk, 2013, s.14).

Buraya kadar yapilan agiklamalar ile her 6§rencinin farkli 6grenme bigimine sahip
oldugundan bahsediliyor. Ogrenme bicimlerine uygun ogrenme ortamlar1 ile
basarilarinin artabilecegi ifade ediliyor. Matematik dersi i¢in de bu durumun gecerli
olabilecegi diisiincesinden hareketle bu aragtirma yapilmis olup 7. smif 6grencileri
iizerinde Kolb Ogrenme Stiline bagli matematik &gretiminin Ogrencilerin erisi ve

tutumlarina etkisi arastirilmistir.
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1.2. Problem Ciimlesi

Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulandigi grup ile mevcut
Ogretim programinin uygulandigi grubun Ogrenci erisileri ve derse karsi tutumlari

arasinda anlaml bir fark var midir?
1.3. Denenceler

1. Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubunun
kendi i¢inde bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam sontest puan ortalamalar1 6ntest

puan ortalamalarindan anlamli derecede ytiksektir.

2. Kolb 0grenme stiline dayali matematik Ogretiminin uygulanmadigi kontrol
grubunun kendi i¢inde bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam sontest puan

ortalamalar1 Ontest puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir.

3. Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubunun
bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam erisi puan ortalamalar1 mevcut programa
dayal1 etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun erisi puan ortalamalarindan anlamli

derecede yiiksektir.

4. Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretimi uygulanan grupla geleneksel
Ogretim yapilan grubun matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.
1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik ¢ogu 6grencinin sikinti ¢ektigi, zorlandig: bir ders olarak bilinir ve bu
sebeple pek ¢ok Ogrenci matematige karsi olumsuz tutum gelistirir. Olumsuz tutum
basarisizlig1 beraberinde getirir. Ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin seviyelerini
tespit eden smav sonuglart goz Oniline alindiginda iilkemizde ciddi bir matematik
basarisizlig1 oldugu sdylenebilir. TIMSS 2015 arastirma sonuglarina gore arastirmaya
katilan 39 iilke arasindan Tiirkiye 24. sirada yer almistir. 2015 TIMSS uygulamalarindan
elde edilen sonuglarda 8. siif 6grencilerinin %30’u matematik 6grenmeyi sevmedigi
gorilmektedir. Matematik 6grenmeyi seven 8. smif Ggrencilerin matematik basari
ortalamalarinin, matematik 6grenmeyi sevmeyen Ogrencilerin basar1 ortalamalarindan

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. PISA 2015 sonuglarinda ise Tiirkiye 70 iilke icinde



25

matematikte 48. sirada yer almistir. PISA 2015°te alt diizeyde yer alan 6grenci orani
OECD’de %23,4, tiim tiilkelerde %35,8 iken Tiirkiye’de %51,3tiir ve yine PISA 2015°¢
gore st yeterlik diizeyinde bulunan 6grenci oranlar1 ise PISA 2012’ye gore diismiistiir.
PISA 2015°te iist diizeyde yer alan 6grenci orant OECD’de %10,7, tiim {ilkelerde %8,2
iken Tiirkiye’de %2,01°dir. Yine PISA 2015°te Tiirkiye’de alt diizeyde yer alan 6grenci
orani artmig, Ust diizeyde yer alan Ogrenci orani ise azalmistir. O halde matematik
Ogretimi konusunda eksikliklerimizin oldugu asikardir. Eksikliklerin giderilmesi, en
uygun 0gretimin belirlenmesi ve 6grencilerin bu derse olumlu tutum gelistirebilmesi igin
bazi calismalar yapilmasi énemlidir.Ogrenme bireyden bireye degisir. Her dgrencinin
bilgiyi kavramada ve islemede tercih ettigi bir yol, bir dgrenme stili vardir. Ogrenme
stilinin bilinmesi bireylerin 6grenmedeki giiclii ve zayif yonlerinin taninmasini ve zayif
yonlerini gelistirilmesi i¢in 6nlemler alinmasini saglar. Siiflarda ¢esitliligin gézetilmesi,
ogrencilerin basarisini ve tutumunu olumlu yonde etkileyecek ortamlarin hazirlanmasina

olanak verir.

Bu arastirmada Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulandigi
grup ile geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi grubun 6grenci erisileri ve derse
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Bu nedenle bu
aragtirma geleneksel Ogretim yoOntemine nazaran Ogrenme stiline dayali Ogretim
etkinliklerinin, Ogrencilerin  basarilarma ve derse tutumuna olan etkisinin
belirlenebilmesi bakimindan 6nemlidir. Matematikle ilgili aragtirmalara bu yonde katki

saglayacaktir.
1.5. Sayiltilar

(1 Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kontrol edilemeyen degisenlerden ayni

ol¢iide etkilendigi varsayilmstir.
1.6. Stmirhhiklar
Bu arastirma;
1. 2011-2012 egitim o6gretim y1linda Konya ilindeki bir ilkogretim okulunda
7.smif 6grencilerinden secilmis olan 2 sube,

2. Deney ve kontrol grubuna esit siire verilmis sekilde toplam 8 hafta siire,



26

3. Uygulanan erisi testi,

4. Uygulanan matematik dersine yonelik tutum olgegi,
5. Ogrenme stilleri icin kullanilan etkinliklerle siirlidir.
1.7. Tanimlar

Ogrenme: Her bir 6grencinin 25 sorudan olusan son testten aldig1 kazanimlarla

tutarli yanitlaridir.

Ogrenme stili: Deney grubundaki dgrencilerin bilgiyi kavrama ve islemede tercih

Erisi: 25 sorudan olugsan son test ve On test arasindaki her bir 6grencinin fark

puanidir.

Tutum: Her bir 6grencinin 30 maddeden olusan tutum 6l¢eginden aldig1 puandir.
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BOLUM 2
2. KAYNAK ARASTIRMASI
Bu boliimde aragtirma konusuyla ilgili yapilmis ¢alismalar 6zetle anlatilmistir.
Calismalar kronolojik siralartyla verilmistir.
2.1. Tlgili Literatiir
2.1.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Peker, Mirasyedioglu ve Yalin (2003) , matematik Ogretmenleri iizerinde bir
aragtirma yapmustir. Ogrencilerin dgrenme stillerine gore 6gretimin hangi diizeyde
gerceklestirildigini tespit etmek lizere yapilan arastirmanin sonucunda &grencilerin

ogrenme stillerinin 6gretmenler tarafindan ¢ok fazla dikkate alinmadigi tespit edilmistir.

Mutlu (2003), Ankara merkez ilgesinde 6. Siifta okuyan 600 6grenci ile yiiriittiigii
calismasinda Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 6grenme stiline uygun 6gretimi hangi diizeyde
uyguladiklarini aragtirmistir. Kolb’un 6grenme stili envanteri ve Mutlu tarafindan
gelistirilen bir 6lgek kullanilarak veriler elde edilmistir. Yapilan istatistiksel analizlere
gore Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 6grencilerin 6grenme stillerini ¢cok fazla dikkate

almadig goriilmiistiir.

Yenilmez ve Cakir (2005), Tlkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik
Ogrenme Stilleri isimli bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya ilkdgretim 6, 7 ve 8.
siifa giden 238 ogrenci katilmistir. Matematik 6grenme stilleri ve 6grenme stilleri ile
demografik degiskenler arasindaki iligkileri belirlenmeye calisilmistir. Arastirma
sonucuna gore Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlarina gore matematik
ogrenme stillerinde farklilik bulunmadigr tespit edilmistir. Cinsiyet, sinif diizeyi ve
matematik karne notuna gore ise matematik 6grenme stillerinde farkliliklar oldugu

gorilmiistiir.

Kaf ve Hasirct (2005), Gorsel Ogrenme Stillerine Gére Diizenlenen Ogretimin
Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi isimli aragtirmasinda, gorsel 6§renme stiline gore
diizenlenmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarisi ve kaliciliga etkisini incelemistir.

Aragtirmada Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilmistir. Gérsel dgrenme stiline uygun
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Ogretimin gorsel 0grenme stilindeki dgrencilerin akademik basarilarinda etkili oldugu

ancak kalicilik puanlar1 bakimindan etkisinin olmadig1 goriilmustiir.

Babadogan ve Arslan (2005), ilkdgretim 7. ve 8. Sif Ogrencilerinin Ogrenme
Stillerinin Akademik Basar1 Diizeyi, Cinsiyet ve Yas ile Iliskisi isimli arastirmada
ogrencilerin 6grenme stilleri ile basar1 diizeyi, cinsiyet ve yas arasindaki iliskiyi
incelemistir. 114 6grenciye Askar ve Akkoyunlu tarafindan Tiirk¢e ‘ye uyarlanan Kolb
Ogrenme Stilleri Envanteri uygulanmustir. Ogrenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli
bir iligki olmadigini, matematik basarisi ile somut yasant1 6grenme bigimi arasinda 0.01

diizeyinde anlamli, negatif bir iligki goriilmiistiir.

Yilmaz (2006), ilkégretim Altinct Smif Ogrencilerinin Matematik Dersine iliskin
Tutumlarinin Bazi1 Degiskenlere Gore Incelenmesi isimli arastirmada ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlari cinsiyet, sosyo-ekonomik durum ve anne-baba
egitim diizeyine gore incelenmistir. Arastirma 185 6grenci lizerinde yapilmistir. Verilerin
toplanmasinda matematik tutum oOl¢egi kullanilmig olup arastirma sonucunda,
ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda sosyo-ekonomik diizeyin, anne-baba

egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Unlii (2007), arastirmasinda ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin matematik
dersine olan tutumunu ve ilgilerini arastirmistir. Canakkale il merkezindeki 16 ilkdgretim
okulunda {i¢, dért ve besinci siniflardaki 1684 6grenciye anket uygulanmistir. Ifade ve
beceri derslerinde 6gretmenlerin matematik dersi islemelerinin 6grencilerin matematige
kars1 tutumlarini olumsuz olarak etkiledigi, ¢evrenin ve ailenin de matematik dersini zor

bir ders olarak lanse ettigi goriilmiistiir. Bunun da dersi olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

Yenilmez (2007), [Ikdgretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Y&nelik Tutumlar
isimli ¢alismasinda matematik dersine yonelik tutum ile demografik degiskenler
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmay1 Eskisehir’de 5, 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan
191 dgrenci ile yiiriitmiistiir. Arastirmada Matematik Tutum Olgegi ve demografik bilgi
formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda sayisal derslere ilgisi olan 6grencilerin
matematige karst olumlu tutuma sahip olduklari, fakat matematik dersinde zorlanan

ogrencilerin ise olumsuz tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Dede ve Dursun (2008), yilinda yapilan arastirmada ilkdgretim ikinci kademe

ogrencilerinin kaygi diizeyleri incelenmistir. Ilkogretim ikinci kademede okuyan
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ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri cinsiyet ve smif degiskenlerine gore
arastirilmistir. Bu arastirma Sivas il merkezinde 6, 7 ve 8. siifta okuyan 204 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
matematik kaygi diizeylerinin orta diizeyde oldugu ve 6grencilerin matematik kaygi
diizeylerinde cinsiyet ve smif diizeyine gore anlamli bir farklilasma olmadig:

gorilmistir.

Cantiirk-Giinhan ve Baser (2008), probleme dayali O6grenme yOnteminin
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 ve basariya etkisi arastirilmistir. 7. Simif
Ogrencilerine matematik tutum Olge8i ve basari testi uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore geometri Ogreniminde probleme dayali 6grenme yOnteminin

Ogrencilerin matematik basarisini ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Giiven (2008), Tlkdgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri, Tutumlar1 ve Akademik
Bagsarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi adli ¢alismasinda ilkdgretim dgrencilerinin
O0grenme stillerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari ve akademik basarilari
arasindaki iligki incelenmistir. Canakkale merkez il¢esinde 5. Sinifta okuyan 334 6grenci
ile aragtirma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere 6grenme stili dlgegi, kisisel bilgi formu ve
sosyal bilgiler dersi tutum 06lgegi uygulanmistir. Arastirma sonuglarinda 6grencilerin
derse yonelik tutumlari ile cinsiyet bakimindan anlamli bir fark olmadigi, Sosyal Bilgiler
dersi akademik basar1 yoniinden ise kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin anlaml diizeyde

farkli oldugu goriilmiistiir.

Palas-Aktas ve Mirzeoglu (2008), Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Ogrenme Stillerinin Demografik Ozellikleriyle Iliskisi isimli arastirma Bolu il
merkezinde okuyan 1498 ilkogretim dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada kigisel
bilgi anketi ve dgrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb’un Ogrenme
Stilleri Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin %37,4’1 degistiren,
%24’1 o6ziimseyen, %19,8’1 ayristiran, %18,8’1 ise yerlestiren 08renme stiline sahip
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet ve sinif
diizeyine gore anlamli diizeyde farkli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme
stillerinin anne-baba egitim durumlar ve ailenin gelir durumlarina gore anlaml diizeyde

farklilik goriilmemistir.
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Azizoglu ve Cetin (2009), 6 ve 7. sinif 6grencilerin 6grenme stillerini, fen dersine
karsi tutum ve motivasyonlarini inceleyen bir arastirma yapilmistir. Arastirma
sonuglarinda cinsiyetin Ogrencilerinin motivasyon diizeyinde anlamli bir fark
yaratmadig1, ancak tutumda anlamli bir fark yarattig1 goriilmiistiir. Altinci sinif ve yedinci
smif 6grencilerinde motivasyon ve tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark
olmadigi, 6grenme stili ile motivasyon diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu

gorilmistiir.

Uyangor ve Dikkartin (2009), 4MAT 6gretim modelinin 6grenci erisilerine ve
O0grenme stillerine etkisi arastirilmistir. 7.sinif 6grencilerin matematik dersi erisileri,
okullar ile erisi puanlarmin farkliligi ve 6grenme stilleri ile erisi arasindaki iliskisine
etkisi aragtirllmistir. Arastirma Balikesir ili merkez okullarda 6grenim goren 106 yedinci
siif 6grencisi ile yapilmistir. Kolb 6grenme stili envanteri ve erisi testi uygulanmistir.
Yapilan bu arastirmanin sonucunda 4MAT o&gretim modeliyle O0gretimin 6grenci
erisilerinde olumlu etki biraktigi, erisi puanlarinin 6grenim gordiikleri okullara ve

ogrenme stillerine gore farklilastigi goriilmistiir.

Saracaloglu ve Evin-Gencel (2009), Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Sosyal
Bilgiler Programimin Hedeflerine Erisi Diizeyleri Arasindaki Iliski adli arastirmasinda
yedinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ve Sosyal Bilgiler programindaki hedeflere
erisi diizeylerini incelemistir. Arastirmaya yedinci sinifta okuyan 612 dgrenci katilmistir.
Aragtirmada Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin genel olarak 0Oziimseyen
o0grenme stilinde oldugu, ogrencilerin 6grenme stillerinde cinsiyete gore farklilasma
olmadigi, Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyleri ile cinsiyet arasinda

iligski olmadig1 goriilmiistiir.

Palas-Aktas ve Mirzeoglu (2009) , Ilkdgretim 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin
ogrenme stillerinin okul basarisina ve beden egitimi dersi tutumlara etkisi
arastirlmistir. Arastirmada Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve Beden Egitimi Dersi
Tutum Olgegi kullamlmustir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin en cok degistiren
ogrenme stiline sahip oldugu, 7. Sinif hari¢ diger siniflardaki d6grencilerin beden egitimi
tutumlari ile 6grenme stilleri arasinda anlamh diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir. 6.

ve 7. sif 68rencileri okul basarilari ile 6grenme stillerine arasinda anlamli diizeyde fark
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goriilmemistir. 8. Sif 6grencilerinin okul basarilari ile 6grenme stili arasinda anlamli

diizeyde farklilik goriilmiistiir.

Azizoglu ve Cetin (2009), 6 ve 7. Smf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri, Fen

Dersine Yo6nelik Tutumlar1 ve Motivasyonlar1 Arasindaki Iliski adl1 calismada 6. ve

7.smiftaki  Ogrencilerin  6grenme stilleri, fen dersine yonelik tutum ve
motivasyonlari arasindaki iliski aragtirilmistir. Aragtirmaya 6 ve 7. Siniflarda okuyan 389
ogrenci katilmistir. Arastirma sonuglarina gore altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin
motivasyon ve tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ogrenme
stillerine gore motivasyon diizeylerinde farklilasma oldugu fakat fen tutum diizeylerinde

farklilagsma olmadig1 goriilmiistiir.

Yiicel ve Kog (2011), Ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Karst
Tutumlarinin Basar1 Diizeylerini Yordama Giicii ile Cinsiyet Arasindaki iliski adl
calismada ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ve
matematik basar1 diizeyleri ile cinsiyet arasindaki iligki arastirilmigtir. Aragtirmaya 6, 7
ve 8. smiflarda 6grenim goren 84 Ogrenci katilmistir. Matematik tutum o6lcegi ve
demografik bilgileri sorgulayan bir anket uygulanmistir. Ogrencilerin matematik basarisi
ise Onceki yilin karne notlarina bakilarak belirlenmistir. Arastirma sonuclarinda
ogrencilerin cinsiyet farklilig1 gozetmeksizin olumlu tutuma ve orta diizeyde basariya
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Tutumun basari lizerindeki yordama giiciiniin yine cinsiyet
farki olmadan %16 oldugu goriilmiistiir. Tutum puanlarindaki bir birimlik artisin 5°lik

not sistemi iizerinde matematik notunda .07 puan artisin1 sagladigi goriilmiistiir.

Sentiirk ve Yildiz-ikikardes (2011), Ogrenme ve Ogretme Stillerinin 7. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Basaris1 Uzerine Etkisi adli ¢aligmalarinda dgrencilerdeki
baskin 6grenme stillerini ve matematik 6gretmenlerinin 6gretme stillerini belirleyerek
ogrenme stilleri ve 6gretme stillerinin 6grenci matematik basarisina etkisini incelemistir.
Aragtirma 1iligkisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya 954 7.simif
Ogrencisi ile bu Ogrencilerin dersine giren 21 matematik Ogretmeni katilmistir.
Arastirmada Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Envanteri, Matematik Basar1 Testi ve
matematik 6gretmenlerinin gretme stillerini belirlemek amaciyla Grasha Ogretme Stili
Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda matematik basarisinda Ogrencilerin

ogrenme stilleri ve 6gretmenlerin 6gretme stillerinin etkili oldugu goriilmiistir.
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Poyraz, Cagirtan-Giilten ve Soytiirk (2011), Ogrenme Stillerinin {lkdgretim 7. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Basaris1 Uzerine Etkisi isimli ¢alismalarinda 6grencilerin
O0grenme stilleri ile matematik basarilarin1 cinsiyete gore incelemislerdir. Tarama
modelindeki arastirmaya 7. Sinifta okuyan 235 6grenci katilmistir. Aragtirmada Gokdag
(2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” kullamilmistir. Arastirma
sonuglarinda o6grencilerin 6grenme stilleri ile matematik bagarilar1 arasinda gorsel
O0grenme stilinde olumlu yonde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica 6§renme
stillerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi, matematik basarisinda ise kiz

ogrencilerin lehine anlamli bir fark oldugu gorilmistiir.

Koca (2011), ilkdgretim 8. Smmf Ogrencilerinin Matematik Basari, Tutum ve
Kaygilarinin Ogrenme Stillerine Gére Farkliliginin Incelenmesi isimli ¢aligmasinda
ogrencilerin matematik basarisi, SBS (Seviye Belirleme Sinav1) puani, matematik dersine
yonelik tutumlarimi incelemistir. Matematik kaygisini cinsiyet, 6grencinin dershaneye
gidip gitmeme, matematik dersinden 6zel ders alip almama ve matematik 6gretmeninden
memnun olup olmama durumlarina gore farkliliklar1 arastirmistir. Arastirmaya 484 8.
sif ogrencisi katilmigtir. Matematik Tutum Olgegi, Ilkdgretim Ogrencileri igin
Matematik Kaygi Olcegi ve Ogrenme Stili Envanteri kullamlmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda cinsiyetin etkili olmadig
goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik notu, 6. ve 7. simf SBS puanlari ve dgrencilerin
matematik kaygilarinda cinsiyetin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumu, matematik notu, 6. ve 7. simif SBS puanlart ve
matematik kaygilarinda dershanenin etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin [k gretim
8. siif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinda, matematik notlarinda, 6.
ve 7. smif SBS puanlarinda, matematik kaygilarinda matematik Ogretmeni
memnuniyetinin etkili oldugu gériilmiistiir. Ogrenme Stillerinde ise dgrencilerin %36,8’
degistiren, %33,9’u 6ziimseyen, %17,1°1 ayristiran, %12,2’si yerlestiren 6grenme stiline
sahiptir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stillerine gore matematik tutumlarinda, matematik

notlarinda, SBS puanlarinda ve matematik kaygilarinda anlaml farklilik vardir.

Kayacik (2013), Ogrencilerin Kolb Ogrenme Stillerine Gére Caligma
Aliskanliklar, Odev Yapma Motivasyonlar1 ve Stilleri Uzerine Bir Calisma adli yiiksek
lisans tezinde Ilkdgretim 6, 7 ve 8. siuf dgrencilerinin 6grenme stilleri ile calisma

aligkanlhigi, 6dev yapma motivasyonu ve stilleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
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Aragtirmaya 704 Ogrenci katilmigtir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Askar ve
Akkoyunlu tarafindan (1993) Tiirkge’ye uyarlanan Kolb Ogrenme Stili Olgegi, Calisma
Aliskanliklart Olgegi ve Odev Motivasyonu ve Odev Stilleri Olgegi kullanilmustir.
Aragtirma sonucuna gore, ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme stili ile 6dev
motivasyonu ve 0dev yapma stili arasinda anlamli bir iliski ve farklilik bulunmazken
calisma aligkanliklari ile 6grenme stili arasinda anlamli iliski ve farkliliklar bulunmustur.
Ogrencilerin 6dev yapma stilleri, ddev yapma motivasyonlar1 ve ¢alisma aliskanliklarinin

O0grenim gordiikleri okullara, sinif diizeylerine, cinsiyete gore farklilagtigi goriilmiistiir.

Colak (2013), Yasantisal Ogrenme Kuraminin Ogrencilerin Motivasyonel inanglar
ve Akademik Basarilarina FEtkisi adli calismasinda yasantisal 6grenme kuraminin
O0grenme stillerine gore diizenlenmesinin akademik basari ve motivasyonel inanglar
lizerindeki etkisini incelenmistir. Ogrencilerin motivasyonel inanglari ve akademik
basarilarinin 6grenme stillerine gore farklilagip farklilasmadigi da arastirilmistir.
Aragtirma 6. sinifta okuyan 37 6grenci lizerinde gergeklesmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Akademik Basar1 Testi ve Pintrinch ve De Groot (1990)’nin gelistirdigi Uredi
(2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Motivasyonel Stratejiler Olgegi uygulanmistir.
Kolb’un gelistirdigi ve Gencel (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Ogrenme Stilleri
Envanteri ile 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarma gore
yasantisal Ogrenmenin Ogrenme stillerine gore diizenlenmis yapisinin 6grencilerin
akademik basar1 ve motivasyonel inanglari iizerinde olumlu etkiledigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica Ogrencilerin motivasyonel inanclari ve akademik basarilarinin

ogrenme stillerine gore farklilasmadigi goriilmiistiir.

Sapanci (2014), Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stili ile Akademik Basarilari
Arasindaki Iligki adl1 calismasinda 6grencilerin 8grenme stili ile akademik basart iliskisi
incelenmistir. Arastirma 1207 6grenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada Kolb’un (1985)
gelistirdigi, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore akademik basarinin
ogrencilerin 6grenme stillerine gore farklilastigi goriilmistiir. Ayristiran 6grenme stiline
sahip olanlarin bagar1 ortalamasimin degistiren 6grenme stiline sahip olanlarin basari

ortalamasindan fazla oldugu tespit edilmistir.

Ozgen ve Alkan (2014), Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi Kapsaminda,

Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Uygun Ogrenme Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve
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Tutuma Etkileri: Fonksiyon ve Tiirev Kavrami Orneklemesi adli ¢alismalarinda grenme
stillerine gore hazirlanan 6grenme etkinliklerinin 6grencilerdeki akademik basariya ve
matematige yonelik tutumlara etkisi arastirilmistir. Arastirma bir devlet lisesindeki
ogrencilerle yiiritilmistiir. Arastirmada 6grencilere kisisel bilgi formu, rutin olmayan
problemler ve matematik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Fonksiyon ve tiirev kavramlarinda,
McCarthy’nin 8 asamali 4MAT sistemine gore hazirlanmis 6grenme etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grenme stillerine uygun 6grenme etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi gortiilmistiir. Ancak 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda anlamli bir

fark olusturmamastir.

Demirtas ve Coskun (2014), Ogrenme Stillerine Gore Ortaokul Ogrencilerinin
Matematik Dersi Bagar1 Ve Kaygi Diizeyleri adl1 ¢alismalarinda 6grenme stillerine gore
ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersi basar1 ve kaygi diizeyleri incelenmis
ve bu diizeylerin Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Arastirmaya yedinci sinifta okuyan 692 6grenci katilmastir.
Arastirmada Kolb’un gelistirdigi, Gencel (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kolb
Ogrenme Stilleri Envanteri, Erol (1989) ’un gelistirdigi Matematik Kaygis1 Olgegi
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin % 33,7 ‘sinin degistiren 6grenme
stiline sahiptir. Ogrenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlaml bir fark bulunmamustir ve
ogrencilerin 6grenme stillerine gore matematik basar1 ve kaygilarinda anlamli bir

farklilasma olmadig1 goriilmiistiir.

Turan (2015), Smif Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerinin Cografya Dersine
Yénelik Tutumlarina ve Akademik Basarilar1 Uzerine Etkileri adli calismasinda smif
ogretmenligi adaylarindaki farkli 6grenme stillerinin cografya dersindeki tutum ve
basariya etkilerini arastirmistir. Arastirmaya 350 6grenci katilmistir. Arastirmada Kolb
Ogrenme Stilleri Olgegi ve Cografya Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmayi
pekistirmek amaciyla 18 6grenci ile miilakat yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrenme stili ile cografya dersi akademik basarisi arasinda anlamli bir fark olmadigy;
fakat 6grenme stili ile 6gretmen adaylarinin cografya dersine yonelik tutumlari arasinda

az da olsa anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
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Dikmen (2015), Kolb ’un Ogrenme Stilleri Modeline Gore Hemsirelik
Ogrencilerinin  Ogrenme Stillerinin Incelenmesi isimli ¢alismasinda hemsirelik

Ogrencilerinin 6grenme stillerinin bazi1 degiskenlerle iligkisini incelemistir.

Arastirmaya Hemsirelik boliimiinde okuyan 420 ogrenci katilmistir. Ogrenci
Tanitim Formu ve Kolb (1985) ‘un gelistirdigi, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6grencilerin %42,4’iiniin 6ziimseyen ve %29,3 liniin ayristiran 6grenme
stilinde oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Ogrencilerin mezun oldugu okul ve akademik basar1 diizeyinde
de istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Ancak, 6grenme stilleri ile sinif
diizeyi arasinda anlaml bir iliski oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stillerinde
smif diizeyine gore farklilik olusarak Ogrencilerin sinif diizeyi arttikga Ogrencilerde

ayristiran 6grenme stilinde artis tespit edilmistir.

Alemdag ve Oncii (2015), Kolb Ogrenme Stili Modeline Gére Beden Egitimi
Ogretmeni Adaylari isimli ¢aligmada beden egitimi dgretmen adaylarmin 6grenme stilleri
belirlenmis ve bazi degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmaya 351 beden egitimi
ogretmen adayr katilmistir. Arastirmada Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, beden egitimi 6gretmen adaylarinin daha ¢ok degistiren
O0grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir. Degistiren 6grenme stilinden sonra sirayla
oziimseyen, ayristiran ve yerlestiren dgrenme stilleri gelmektedir. Ogrenme stillerinde
cinsiyet, akademik basar1 ve sporcu olup olmama durumuna goére anlamli bir farklilagsma
olmamustir. Ancak sinif degiskenine gore farklilagsma olmustur. 1 ve 4.siif 6grencilerinin
daha ¢ok degistiren, 2.smif Ogrencilerinin 6zlimseyen, 3.siif oOgrencilerinin de
Oziimseyen ve ayristiran 6grenme stilini benimsedigi goriilmiistiir. Yani 6grencilerin

baskin 6grenme stillerinde sinif degiskeni belirleyici bir 6zellik olmustur.

Kaleli-Yilmaz, Koparan ve Hanci (2016), 8. Siif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri
ve TIMSS Matematik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi isimli ¢alismada
8.smif dgrencilerinin 6grenme stilleri ile TIMSS matematik basarilar1 aralarindaki iligki
arastirilmistir. Calisma iliskisel arastirma yontemi ile yapilmistir. Arastirmaya 652 8.sinif
Ogrencisi katilmistir. Reid (1987) tarafindan gelistirilen ve Bengi¢ (2008) tarafindan

Tiirkce’ ye cevrilen Algisal Ogrenme Stili Envanteri ve
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TIMSS 2011 matematik sorularindan segilerek olusturulan 45 soruluk bagari testi
uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin dgrenme stilleri ile TIMSS

matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligski olmadig1 gortilmiistiir.

Ozgen, Ay, Kilig, Ozsoy ve Alpay (2017), Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri ve Matematiksel Problem Cézmeye Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi adli
calismada ortaokul dgrencilerinin cinsiyet, sinif diizeyi, matematik basar1 notu ve giinliikk
hayatta matematigi kullanma algisina gore 6grenme stilleri ve matematiksel problem
¢ozmeye yonelik tutumlar1 incelenmistir. Aragtirmaya ortaokulda 6grenim goren 725
ogrenci katilmistir. Ogrencilere Kolb dgrenme stili dlgegi, matematik problemi ¢dzme
tutum OSlgegi ve kisisel bilgi formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerde
degistiren ve yerlestiren 6grenme stillerinin baskin oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore
Ogrenme stillerinde ayrica sinif diizeyine gdére problem ¢ozmeye yonelik tutumlarda
anlaml bir farklilik goriilmiistir. Matematik basar1 notu ve glinliik hayatta matematigi
kullanma algisina gore 6grenme stilleri ve problem ¢6zmeye yonelik tutumlarda anlamli
bir farklilasma olugsmustur. Matematik problemi ¢6zmeye yonelik tutumlarin olumlu hale

gelmesiyle akademik basarida da artis gézlenmistir.

2.1.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar (11 tane yurtdis1 arastirmasi daha
eklendi.)

Metallidou & Platsidou (2008), Kolb's Learning Style Inventory-1985: Validity
issues and relations with metacognitive knowledge about problem-solving strategies
1simli ¢alismalarinda Yunanistan’daki 338 6gretmen ve 08retmen adaylarinin 6grenme
stilleri arastirilmigtir. Katilanlara 3 farkli sekilde ne kadar siklikla 5 farkli ¢6ziim yontemi
kullandigr sorulmustur. Kolb’un 6grenme stili envanteri kullanilmistir. Arastirma

sonuglarinda bu iki grup arasinda kayda deger bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

D'Amore, James & Mitchell (2011), Learning styles of first-year undergraduate
nursing and midwifery students: A cross-sectional survey utilising the Kolb Learning
Style Inventory adli ¢alismalarinda Avusturalya’da hemsire ve ebelik okulunda 345
ogrenciye anket ve Kolb Ogrenme stili envanteri uygulanarak yapilan arastirmada
Ogrencilerin 6grenme egilimleri arastirllmis ve %29,5’inin degistiren, %28,8’inin de

oziimseyen dgrenme stilinde oldugu gériilmiistiir. Ogreticilerin 6grencilerin dgrenme
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metotlart konusunda bilgi sahibi olmasiyla ve bu yonde yapacagi yonlendirmelerle daha

etkin bir 6gretim gergeklestirecegi sonucuna ulagilmistir.

Carol (2013), Learning styles in Higher Education. A case study in History
training isimli arastirmada Romanya Biikres’te 158 birinci siif tarih fakiiltesi
Ogrencilerine iki grup halinde Kolb’un 6grenme stilleri anketi uygulanmistir. Anket
cesitliligin 6nemli bir 6ge oldugu, 6greticilerin 6grenme sekilleri konusunda bilgi sahibi

olmasinin 6nem arzettigi gorilmiustiir.

Bart & Bhatti (2013), Arizona Universitesinde yapilan arastirmada, okuldaki
O0grenme stillerinin basar1 seviyelerine etkileri arastirilmistir. Henliz mezun olmayan
Ogrenciler arasinda yapilan arastirma sosyal bilimler 1. siif 6grencilerine uygulamistir.
Uygulama sonucunda etkin 6grenme stilinin 6ziimseyen oldugu ve cinsiyet farkliliginin

da akademik basariy1 etkileyen diger bir faktor olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.

Manolis, Burns, Assudani & Chinta (2013), Assessing experimental learning
styles: A methodological reconstruction and validation of the Kolb Learning Style
Inventory isimli arastirmalarinda Amerika’da Xavier Universitesinde 147 6grenci
miihendislik ve bilgisayar bilimleri 6grencilerinden 147 grenci ile ¢alismislardir. ki
asamal1 anket uygulamasi yapilmistir. Arastirma sonuclari etkin ve etkili bir 6grenme i¢in
egitim planinda ve pedagojik olarak ogreticilerin 6grenme metotlar konusunda bilgi
sahibi olmas1 gerektigini ortaya koymustur. Bu sayede tecriibeye dayali 6grenmede kayda

deger bir ilerleme gozlemlenebilecegi sonucuna varilmistir.

Yee ve digerleri. (2014), Disparity of Learning Styles and Higher Order Thinking
Skills Among Technical Students isimli aragtirmalarinda Malezya’da 375 teknik okul
ogrencilerine anket uygulanmistir. Arastirma arglimani olarak hazirlanan ankette Kolb ve
Marzano Hots’in 6zel konular ve durumlari konuya adapte edilerek aragtirma araci olarak
kullanilmistir. Sayisal analiz olarak hazirlanan bu arastirma SPSS kullanilarak analiz
edilmistir. Bulgular teknik 6grenciler arasinda en baskin 6grenme seklinin Kolb/Doer

oldugunu gostermistir.

Eishani K. A., Saa’d E. A., Nami Y. (2014), iran’da 354 6grenci arasinda(164
erkek, 190 kiz) yapilan arastirmada 6grenme ve yaraticilik arasindaki iliskiyi Kolb

ogrenme stiline gore arastirmistir. Sonuglar 6grenme psikolojisinin 6grenmede son
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derece etkin oldugu, rehberlik ve dikkatli planlamanin §grencilerin motivasyonu i¢in ¢ok

o6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Asiry M. A. (2015), Learning Styles of Dental Students isimli arastirmada Kral
arastirllmistir. Arastirmada her siniftan erkek Ogrencilere Vark anket uygulamasi
yapilmis, sonugta %58,4 oraninda ¢ok modelli 6grenme sekli, kinestetik ve isitsel

O0grenme sekillerinin tercih edildigi goriilmustiir.

Simelane-Mnisi & Mji (2015), ¢calismalarinda Giiney Afrika perspektifinden Kolb
Ogrenme stili envanterinin gegerliligi ve giivenilirligini arastirmustir. Envanter bir
teknoloji tiniversitesinde 345 matematik Inci sinif 6grencisine uygulanmistir. Sonuglar
gostermistir ki Inci sinif matematik 6grencilerinden edinilen notlarin giivenilirligi ve
gecerliligi kabul edilebilir diizeydedir. Bu degerler bircok yoniiylediger iilkelerden
edinilen aragtirmacilarin sonuglartyla karsilagtirilabilir. Sonuglar 6grenme metotlarinin

O0grenme tizerindeki etkisini gézler Oniine sermistir.

Li & Armstrong (2015), Ingiltere Hull Universitesi isletme fakiiltesinde 289
Ogrenci ve yoneticinin katildigi, ylizde 95’inin derece yapan kisiler arasinda yapilan
arastirmada, kisiligin 6grenme tlizerindeki etkileri arastirilmistir. Kolb 6grenme metodu
kullanilarak yapilan arastirmada, tecriibeye dayali 6grenme metodu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda kisiligin 6grenme iizerinde etkin bir husus oldugu goriilmiistiir.

Kolb 6grenme seklinin kisilikten tamamen bagimsiz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yasmin, Akbar & Hussain (2016), Pakistanda yapilan arastirmada Ogrenme
stillerinin akademik basariya olan etkileri baslikli Giiney Punjab’ta yapilan arastirmada
farkli 6grenme sekilleri kullanilmis ve degistiren 6grenme sekli disinda tiim 6grenme
sekillerinde 6nemli pozitif etkiler 6l¢iilmiistiir. Bunun yaninda cinsiyet akademik basar1
konusunda 6nemli bir faktor olarak 6n plana ¢ikmistir. Bu c¢alisma ile ayn1 zamanda

uygun 0grenme stili se¢cimiyle sosyal gelisimin daha iyi olacagi sonucuna varilmistir.

Olivos, Santos, Canas, Gomez-Lazaro & Maya (2016), ¢alismalarinda ispanya
Castilla-La Manca iiniversitesinde 96 6grenci arasinda yapilan arastirmada motivasyonun
O0grenme tizerindeki etkileri arastirildi. Kolb 6grenme envanteri igerikli anket aragtirmasi
yapilmis olup, motivasyonun aktivitelerle 6grenme skalasindaki degerleri, iki skala

halinde 6grencilere adapte edilmis, ve sonuglar1 gézlemlenmistir. Arastirma sonuglarinda
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O0grenmeyi gelistirici aktiviteler ve bunlarin ¢ogaltilmasinin, 6grenme iizerindeki

etkilerinin oldukga fazla oldugu gozlemlenmistir.

Garber, Hyatt & Boya (2016), Gender Differences in Learning Preferences Among
Participants of Serious Business Games adli arastirmalarinda Amerika’da 220 mezun
olmamis is Ogrencilerine (73 bayan, 147 erkek 6grenci) Kolb 6grenme stiline gore
uygulanan test ve anketlerle 6grenmenin cinsiyet tizerindeki etkileri arastirilmistir. Sonug
olarak cinsiyet farkliliginin 6grenmede de farkli yontemlerde daha basarili olabildikleri
gozlemlenmistir. Yani erkek ve bayanlarin farkli sekillerde 6grenmeyi tercih ettigi
goriilmiistiir. Erkekler soyut kavramsallastirma ve aktif yasant1 yontemleri, bayanlar ise

somut yasant1 ve yansitici gozlem yontemlerinde daha bagarili olmuslardir.

McKenna, Copnell, Butler & Lau (2018), Learning style preferences of Australian
accelerated postgraduate pre-registration nursing students: A cross-sectional survey
isimli ¢aligmalarinda Avusturalya’da 82 hemsirelik Ogrencisinin 6grenme stilleri
aragtirilmigtir. Ogrencilere yapilan 128 anketin 100 tanesine geri doniis alinabilmistir.
Kolb 6grenme stili envanteri bireysel rapor anketi islevsellestirilerek standart olarak
uygulanmistir. Sonug olarak dgrencilerin aktif yagant1 6grenme sekline meyilli olduklari,

somut yasant1 6grenme sekillerine daha az yatkin olduklar1 saptanmustir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin tiirii, ¢calisma grubu ve ilgili veriler, veri toplama teknik

araglar1 ve verilerin analizi agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada deneysel arastirma yontemlerden Ontest-sontest kontrol gruplu
model kullanilmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, Oteki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney dncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir. Modelde
Ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve
sontest sonug¢larinin buna gore diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2009, s. 97).

Arastirmada kullanilan deneysel desen tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.1 Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen

Gruplar On test Denel islem Son Test
RGD T1(Bilissel alan)  Kolb (")g{enme Stili T1(Bilissel alan)
RGK T1(Biligsel alan) Mevcut Ogretim Programi T1(Biligsel alan)
RGD Kolb Ogrenme Stili T2(Tutum)
RGK Mevcut Ogretim Program1 T2(Tutum)

Arastirmada RGD deney grubunu, RGK ise kontrol grubunu temsil etmektedir. Her
iki gruba da deneysel islemden 6nce test uygulanmistir. On test olarak deneklere

matematik erisi testi uygulanmistir. Uygulanan testler:
T1. Erisi belirleme testi
T2. Matematik dersine yonelik tutum olcegi

Matematik erisi testi ve matematik dersine yonelik tutum 6lcegi deneysel islemin

sonunda deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmustir.
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3.2. Calisma Grubu ve Ilgili Veriler

Arastirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirmaya 2011-2012 6gretim y1l1 bahar déneminde Konya il merkezine
bagli Hasan Ali Yiicel Ortaokulunun 7. simif subeleri katilmistir. Arastirmacinin bu
okulda calisiyor olmasi okulun se¢iminde etkili olmustur.7-A sinifi deney grubunu, 7-B
smifi ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in
lic sube arasindan iki sube random yontemle se¢ilmis, yine random olarak 7-A sinifi
deney, 7-B sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada 20 kisi deney grubu ve
20 kisi kontrol grubu olmak flizere toplam 40 kisi bulunmaktadir. Deney grubu
ogrencilerine (7-A sinifi) islenen iinite boyunca (8 hafta) Kolb 6grenme stiline yonelik
matematik 6gretimi yapilmis, kontrol grubu 6grencileri (7-B sinifi) ile mevcut 6gretim
uygulamasi ile ders islenmistir. Asagidaki tablo ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

dagilim1 gosterilmistir.

Tablo 3.2 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin dagilimi

Deney Grubu (7-A Subesi) 20 Ogrenci
Kontrol Grubu (7-B Subesi) 20 Ogrenci
Toplam 40 Ogrenci

Caligma gruplarinin matematik 6n test puanlari bakimindan degerlendirilmesi

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.3 Calisma gruplarinin matematik 6n test puanlar1 bakimindan

degerlendirilmesi
Diizey Grup N X S Sd t P
Bilgi Deney 20 2,8 1,39 38 0,612 0,564
Kontrol 20 2,55 1,09
Kavrama Deney 20 4,5 2,16 38 0,444 0,652
Kontrol 20 4,8 1,98
Uygulama Deney 20 1 0,72 38 1,209 0,094
Kontrol 20 1,3 0,80
Toplam Deney 20 8,45 4,41 38 0112 0118
Kontrol 20 8,35 4,62

Tabloda deney ve kontrol gruplarinin bilgi, kavrama, uygulama, toplam 6n test

puan durumlarina bakilmistir. Bilgi basamaginda ortalama deney grubunda 2,8 iken
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kontrol grubunda 2,55; kavrama basamaginda ortalama deney grubunda 4,5 iken kontrol
grubunda 4,8; uygulama basamaginda ortalama deney grubunda 1 iken kontrol grubunda
1,3tiir. Toplamda ise ortalama deney grubunda 8,45 kontrol grubunda ise 8,35’tir.
Gruplarin 6n test ortalamalara t testi uygulandiginda bilgi, kavrama, uygulama
diizeylerinde ve toplamda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig
sOylenebilir (t(38)=1,17, p>0,05). Gruplarin bilgi, kavrama, uygulama diizeyinde ve
toplam ortalamalar1 incelendiginde puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 yani

gruplarin bu diizeylerde denk oldugu sdylenebilir.
3.3. Denel Islem
Arastirma siiresince yapilan islemler asagidaki gibidir.
1. Deney ve kontrol gruplari arastirmaci tarafindan kura cekilerek belirlenmistir.

2. Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilere kendileri ile bir ¢aligma yapilacagi ve
derse devam konusunun &nemi belirtilmistir. Ogretim ortamimnin etkilenmemesi ve
Onyargi olusturmamak adina deney ve kontrol grubu Ogrencilerine farkli 6gretim

yontemleri uygulanacagi sdylenmemistir.

3. 7. Smif matematik konular1 ile ilgili kazanimlar ve bu kazanimlarla ilgili soru

dagilimim1 gosteren bir belirtke tablosu ile erisi testi hazirlanmistir. Kazanimlar ve

belirtke tablosu ekteki gibidir.(EK 3)

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine hazirlanmig olan erisi testi ve matematik

dersine yonelik tutum dlgegi uygulanmigtir.

5. Deney grubu 6grencilerinin Kolb 6grenme stiline bagli 6gretimin nasil oldugu

ve arastirma boyunca nasil hareket edecekleri konusunda bilgilendirilmeleri saglanmaistir.

6. Kontrol grubundaki Ogrencilere mevcut Ogretim programina dayali ders

islenmeye baglanmistir.

7. Deney grubundaki Ogrencilere Kolb &grenme stiline uygun Ogretim
gerceklestirilmistir.  Ogrenme Stillerine gdére 8 haftalik plan ekteki sekilde
yapilmistir.(EK9- EK16)
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8. Calismanin bitiminde her iki gruba da ayni erisi testi ve tutum 06lcegi son test

olarak uygulanmistir.
3.4. Veri Toplama Teknik ve Araglar

Bu arastirmanin verileri kullanilan erisi testi ve matematik dersine yonelik tutum

Olceginin uygulanmasiyla elde edilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Veri Toplama Yontem ve

Araclan

Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Veri Toplama Yontem ve Araclari

Uygulama Uygulama
Oncesinde Sonrasinda
Matematik Tutum Olcegi X X
Erisi Testi X X

3.5. Erisi Testi

Arastirma verilerini toplama amaciyla erisi testi kullanilmistir. On test ve son test
puanlari arasindaki fark erisi olarak kabul edilmis, erisinin 6l¢iilebilmesi i¢in aragtirmaci
tarafindan erisi testi gelistirilerek uygulanmustir. Unite kazanimlari, iinite analiz tablosu
(EK 2) ve belirtke tablosu (EK 3) hazirlanarak kapsam gegerliligi saglanmstir.
Matematik dersinin ilgili iinitelerindeki hedef davraniglar1 yoklayan maddeler dlgme
degerlendirme ve konu alan1 uzmanlarindan yardim aliarak 50 soruluk bir erisi testi
haline getirilmistir. Daha 6nceden konuyu islemis olan 8. Sinif 6grencileri lizerinde 149
kisinin katildig1 bir 6n uygulama ile gilivenirlik katsayis1i KR-20 yontemine gore 1=0,83
olarak hesaplanmistir. Madde giigliigii ve madde ayiricilik giicii (EK 6) hesaplanarak en
uygun maddeler se¢ilmis, 25 maddelik bir test olusturulmustur. Hazirlanan erisi testi ve
tutum Olgegi denel islemden Once deney ve kontrol gruplarina Ontest olarak
uygulanmistir. Deney grubu Ogrencilerine Ogrenme stilleri envanteri uygulanip
ogrencilerin 0grenme stilleri belirlenerek Kolb 6grenme stiline dayali matematik
etkinlikleri ile, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim uygulamasi ile ders islenmistir.
Deney grubu 6grencilerine uygulanan haftalik ders planlar ekte verilmistir.(EK 9- EK

16). Islem sonrasinda tiim gruplara son test olarak erisi testi ve tutum &lgegi tekrar
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uygulanmistir. Erisi testindeki ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginm

anlamak i¢in ise t testi uygulanmaigstir.
3.6. Matematik Dersi Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarim 6l¢gmek amaciyla tutum olgegi
kullanilmistir. Tutum 6lgegi olarak Yasar Baykul’un 1990°da gelistirdigi matematikle
ilgili diistinceler anketi kullanilmistir. 116 kisilik bir 6grenci grubunda bir 6n deneme
yapilmistir. Cronbach alfa giivenirligi hesaplanmis ve 0,94 bulunmustur. Arastirmada
kullanilan tutum 6lgegi Likert tipinde olup bes segenegi vardir. Bunlar, tamamen katilirim
(5 puan), genellikle katilirim (4 puan), kararsizim veya bilgim yok (3 puan), katilmam (2
puan) ve karstyim (1 puan)’ dan olugsmaktadir (EK-4). Bu puanlamalar dogrultusunda 30

maddeden olusan tutum 6l¢eginde toplam puanlar 30 ila 150 arasinda degisebilmektedir.
3.7. Verilerin Analizi

Gruplarin denk olup olmadig1 gruplarin 6n test sonuglarina t testi uygulanmasiyla
belirlenmis 6n test sonuglar1 bakimindan denklestirilmistir. Kontrolve deney gruplarinin
On test puanlarinin denk oldugu goriilmiistiir. 8 haftalik uygulamanin ardindan deney ve
kontrol gruplarma bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki kazanimlar1 6lgen son test
uygulanmis, gruplarin 6n test son test puanlart arasindaki farkin belirlenmesi t testi ile
analiz edilmistir. Gruplarin son test ve On test ortalamalar1 arasindaki fark yani erisi
ortalamalar1 arasindaki fark t testi ile analiz edilmistir.Arastirmanin denencelerini
cevaplamak amaciyla toplanan veriler ve yapilan analizler asagida 6zet bir tablo halinde

verilmistir (Tablo 3.5).

Tablo 3.5. Denencelerin Cevaplanmasi1 Amaciyla Toplanan Veriler ve Kullanilan

Analiz Yontemleri

Hipotezler Toplanan Veriler Yapilan Analizler

1 Deney grubu Ontest ve sontest Mliskili 6rneklem t testi
Puanlar

2 Kontrol grubu ontest ve sontest Iliskili 5rneklem t testi
Puanlar

3 Deney ve kontrol grubu erisi lliskisiz 6rneklem t testi
(sontest-6ntest) puanlari

4 Deney ve kontrol grubu sontest Mliskisiz 6rneklem t testi

Tutum puanlari
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BOLUM 4
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6lgme araglariyla toplanan veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz

edilmis ve elde edilen bulgular tablo halinde verilerek yorumlanmuistir.
4.1. Bulgular ve Yorumlar

Arastirma ile ilkogretim 7. Simif 6grencilerine uygulanan Kolb 6grenme stiline
dayali matematik 6gretiminin uygulandig1 grup ile mevcut 6gretim programina dayali
Ogretim uygulanan grubun 6grenci erisileri ve derse karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir sorusuna cevap aranmustir.

1. Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubunun
kendi i¢inde bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam sontest puan ortalamalar1 ontest

puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir.

2. Kolb 0grenme stiline dayali matematik Ogretiminin uygulanmadigi kontrol
grubunun kendi i¢inde bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam sontest puan

ortalamalar1 Ontest puan ortalamalarindan anlamli derecede ytiksektir.

3. Kolb grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubunun
bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam erisi puan ortalamalari mevcut programa
dayal1 etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun erisi puan ortalamalarindan anlamh

derecede yiiksektir.

4. Kolb 6grenme stiline dayali matematik O6gretimi uygulanan grupla mevcut
Ogretim uygulamasi yapilan grubun matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.
4.1.1.Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Bu bdliimde arastirmanin birinci denencesi olan “Kolb 6grenme stiline dayah
matematik 6gretiminin uygulandigr deney grubunun kendi icinde bilgi, kavrama,
uygulama diizeyi ve toplam sontest puan ortalamalar1 oOntest puan

ortalamalarindan anlamh derecede yiiksektir.” denencesiyle ilgili bulgular
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incelenmistir. Bu kapsamda Kolb 6grenme stiline dayali matematik O6gretimin
uygulandig1 sinif deney grubu olarak belirlenmistir. Calisma gruplarina siire¢ Oncesi
basar1 durumlarimi belirlemek i¢in ayni siirede 25 puanlik ¢oktan se¢meli erisi testi
uygulanmustir. Siire¢ sonrasi yani iinite konularinin bitiminden sonra 6grencilerin erisi
diizeylerini belirlemek i¢in ayni test son test olarak uygulanmistir. Deney grubunun bilgi,
kavrama, uygulama diizeyindeki ve toplam on test-son test puanlariyla ilgili bulgular

tablo 4.1°deki gibidir.

Tablo 4.1 :Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlariyla Tlgili Bulgular

SS Sd T P

")

Deney Grubu N

On Test 20 2,8 1,39

Bilgi 19 7,31 ,000*
Son Test 20 6,3 1,62
) 2,16

Kavrama OPTest 20 45 19 473  000*
Son Test 20 8,3 2,92
On Test 20 1 0,72

Uygulama o et 20 15 0g2 2,03 .05
On Test 20 8,45 3,28 ] .

Toplam Son Test 20 16,1 4,27 19 6,78 000

* (p<0.05)

Deney grubunun bilgi diizeyindeki on test-son test puanlarinda t degeri 19
serbestlik derecesinde -7,31 (t(19)=-7,31, p<0,05) ve kavrama diizeyindeki 6n test-son
test puanlarinda t degeri 19 serbestlik derecesinde -4,73 (t(19)= -4,73, p<0,05) olarak
hesaplanmistir. Buna gére deney grubunun bilgi ve kavrama diizeyindeki test puanlari
arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugu sdylenebilir. Uygulama diizeyindeki 6n test-
son test puanlarinda, t degeri 19 serbestlik derecesinde -2,03 (t(19)=-2,03, p>0,05) olarak
bulunmustur. Uygulama diizeyinde anlamli bir farklilik gériilmemistir. Deney grubunun
toplam 6n test-son test puanlarinda, t degeri 19 serbestlik derecesinde -6,78 olarak
(t(19)= -6,78, p<0,05) hesaplanmistir. Bu bulgura gore t degerlerine bakildiginda 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu ileri siiriilebilir. Test
ortalamalarindaki bu farkliliga dayanarak grupta siire¢ sonrasi bilgi, kavrama ve toplam
test puanlari diizeyinde basar1 yoniinden olumlu bir degisme oldugu sdylenebilir. Deney

grubunda bilgi ve kavrama diizeyindeki kazanimlarin 6grenildigi sdylenebilir. Deney
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grubunun erigi testi ortalamalarindaki farklilagma, tinite kapsaminda uygulanan 6gretim
yonteminin bilgi, kavrama diizeyinde ve toplamda Ogrencilerin 6grenmesini olumlu

yonde etkiledigi ileri siiriilebilir.
4.1.2. ikinci Denenceye Iliskin Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin ikinci denencesi olan “Kolb 6grenme stiline dayah
matematik oOgretiminin uygulanmadigi kontrol grubunun kendi icinde bilgi,
kavrama, uygulama diizeyi ve toplam sontest puan ortalamalar1 ontest puan
ortalamalarindan anlamh derecede yiiksektir.” denencesiyle ilgili bulgular
incelenmistir. Bu kapsamda Kolb 6grenme stiline dayali 6gretimin uygulanmadigt sinif
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda oldugu gibi siire¢ 6ncesi 6n test,
slire¢ sonrast ayni test son test olarak uygulanmistir. Kontrol grubunun 6n test-son test

puanlariyla ilgili bulgular tablo 4.2°deki gibidir,

Tablo 4.2 : Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puanlaryla ilgili Bulgular

Kontrol Grubu N x SS Sd T P
R 1,09
Bilgi OnTest 20 255 19 587 000%
Son Test 20 4.85 1,72
e 1,98
Kavrama On Test 20 4.8 19 -3,43 ,0025*
Son Test 20 7,6 3,03
On Test 20 1,3 0,80
Uygulama o et 20 1,7 08 O 163 .1
On Test 20 8,35 2,03 *
Toplam o Test 20 14,15 489 19 526,000
* (p<0.05)

Kontrol grubunun bilgi diizeyindeki 6n test-son test puanlarinda t degeri ise 19
serbestlik derecesinde -5,87 olarak (t(19)=-5,87, p<0,05); kavrama diizeyindeki 6n test-
son test puanlarinda t degeri ise 19 serbestlik derecesinde -3,43 olarak (t(19)= - 3,43,
p<0,05) hesaplanmistir. Kontrol grubunun bilgi ve kavrama diizeyindeki test puanlari
arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu gozlenmistir. Uygulama diizeyindeki 6n test-
son test puanlarinda t degeri 19 serbestlik derecesinde -1,63 (t(19)=-1,63, p>0,05) olarak

bulunmustur. Uygulama diizeyinde t degerlerine bakildiginda 0,05 manidarlik diizeyinde
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anlamli bir farklihk goriilmemistir. Kontrol grubunun toplam o6n test-son test
puanlarinda t degeri 19 serbestlik derecesinde - 5,26 olarak (t(19)= -5,26, p<0,05)
hesaplanmistir. Bu bulgura gore t degerlerine bakildiginda 0,05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir farkliligin oldugu séylenebilir. Test ortalamalarindaki bu farkliliga dayanarak
grupta siire¢ sonrasi bilgi ve kavrama ve toplam test puanlari diizeyinde basar1 yoniinden
olumlu bir degisme oldugu sdylenebilir. Kontrol grubunda bilgi ve kavrama diizeyindeki
kazanimlarin 6grenildigi ileri stiriilebilir. Kontrol grubunun basari testi ortalamalarindaki
farklilagsma, {inite kapsaminda uygulanan 6gretim yonteminin uygulama diizeyindeki
kazanimlarin 6grenilmesini sinirli diizeyde etkiledigi, bilgi, kavrama diizeyinde ve

toplamda 6grencilerin 6grenmesini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
4.1.3.Uciincii Denenceye iliskin Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin iiclincli denencesi olan “Kolb 6@renme stiline dayah
matematik ogretiminin uygulandigi deney grubunun bilgi, kavrama, uygulama
diizeyi ve toplam erisi puan ortalamalar1 mevcut programa dayah etkinliklerin
uygulandigr kontrol grubunun erisi puan ortalamalarindan anlamh derecede
yiiksektir.” denencesiyle ilgili bulgular incelenmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol
gruplaria uygulanan son test puanlari ile 6n test puanlari1 farki hesaplanarak gruplarin
bilgi, kavrama, uygulama diizeylerindeki puanlar ve toplam erisi puanlar1 hesaplanmistir.
Gruplarin erisi ortalamalar1 arasindaki faklilik bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Deney

ve kontrol grubunun erisi ortalamalartyla ilgili bulgular tablo 4.3 deki gibidir.

Tablo 4.3: Deney ve Kontrol Grubunun Erisi Ortalamalariyla ilgili Bulgular

Erisi Ortalamalar: N X SS Sd t P

2,13

Bilgi Deney 20 35 38 194 ,05
Kontrol 20 2,3 1,75
= 3,59

Kavrama DY 20 38 265 38 087 15
Kontrol 20 2,8 '
Deney 20 0,5 11

Uygulama ol 20 0,4 1,09 38 038 .25
Deney 20 7,7 5,03

Toplam Kontrol 20 5,8 4,92 8 Ll7 0.1

* (p<0.05)
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Bilgi diizeyinde deney grubunun erisi ortalamasi 3,5 kontrol grubunun erisi ortalamasi
2,3 olarak bulunmustur. Gruplarin bilgi diizeyi erisi ortalamalarina t testi uygulandiginda 0,05
manidarlik diizeyinde anlamh bir farkhihgin olmamstir (t(38)= 1,94, p<0,05). Kavrama
diizeyinde deney grubunun erisi ortalamasi 3,8, kontrol grubunun erisi ortalamasi 2,8 olarak
hesaplanmistir. Gruplarin kavrama diizeyi erisi ortalamalarina t testi uygulandiginda 0,05
manidarlik diizeyinde anlamh bir farkhihgin olmadigr goriilmiistiir (t(38)= 0,87, p>0,05).
Uygulama diizeyinde deney grubunun erisi ortalamasi 0,5, kontrol grubunun erisi ortalamasi
0,4 olarak bulunmustur. Gruplarin uygulama diizeyi erisi ortalamalarina t testi uygulandiginda
0,05 manidarlik diizeyinde anlamh bir farklihgmm olmadig1 goriilmiistiir (t(38)= 0,38,
p>0,05). Gruplarin toplam erisi ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun erisi ortalamast
7,7, kontrol grubunun erisi ortalamasi 5,8 olarak hesaplanmistir. Gruplarin toplam erisi
ortalamalarina t testi uygulandiginda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamh bir farkhhigin
olmadig1 soylenebilir (t(38)=1,17, p>0,05). Gruplarin kavrama, uygulama diizeyinde ve
toplam erisi ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun ortalamasiin kontrol grubundan
yiiksek oldugu ancak anlamli farkliligin olmadig1 yani gruplarin bu diizeylerde benzer oldugu

sOylenebilir.
4.1.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin dordiincii denencesi olan “Kolb 6grenme stiline dayah
matematik o0gretimi uygulanan grupla mevcut 6gretim uygulamasi yapilan grubun
matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir.”
denencesiyle ilgili bulgular incelenmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
son test tutum puanlari hesaplanmistir. Gruplarin tutum ortalamalar1 arasindaki faklilik
bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunun tutum ortalamalariyla ilgili

bulgular tablo 4.4’teki gibidir.

Tablo 4.4: Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Ortalamalariyla flgili Bulgular

Tutum Ortalamalar N SS Sd T P

Deney 20 3,8500 1,42441

38 1,259 0,05
Kontrol 20 3,2500 1,58529
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Deney grubunun tutum ortalamasi 3,85 kontrol grubunun tutum ortalamasi ise 3,25
olarak bulunmustur. Deney grubunun standart sapmasi 1,42 kontrol grubunun standart sapmasi
ise 1,58dir. Gruplarin tutum ortalamalarina t testi uygulandiginda 0,05 manidarlik diizeyinde

anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir (t(38)=1,259, p>0,05).
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina gore ulasilan sonugclar, tartigma ve Oneriler yer

almaktadir.
5.1. Tartisma
5.1.1. Birinci Denenceye iliskin Sonuclarin Tartisiimas

Aragtirmanin  birinci denencesi olan “Kolb 6grenme stiline dayalh matematik
ogretiminin uygulandig1 deney grubunun kendi icinde bilgi, kavrama, uygulama diizeyi
ve toplam sontest puan ortalamalar1 ontest puan ortalamalarindan anlamh derecede
yiiksektir.” denencesiyle ilgili sonuglar incelenmistir. Deney grubunun bilgi, kavrama,
uygulama ve toplam On test, son test puanlari igin t testi uygulandiginda 0.05 manidarlik
diizeyinde uygulama diizeyi hari¢ puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Bu
bulgulara gore siire¢ esnasinda ise kosulan tiim diizenlemeler ve ogretim yonteminin
ogrencilerin bilgi, kavrama diizeylerindeki ve toplam basarisini yani 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir. Bu sonuglar alanyazindaki Kaf ve Hasirci’nin (2005) Gorsel 6grenme
stillerinin akademik bagaris1 ve kaliciliga etkisi arasgtirma sonuglar1 ile, Uyangor ve
Dikkartin’in (2009) 4Mat 6gretim modelinin 6grenci erisilerine ve 6grenme stillerine etkisi
arastirma sonuglari ile, Sentiirk ve Yildiz- ikikardes (2011) Ogrenme ve gretme stillerinin 7.
Smif grencilerinin matematik basarisi iizerine etkisi arastirma sonuglariyla ve Ozgen ve Alkan
(2014) Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kapsaminda 6grencilerin 6grenme stillerine uygun
ogrenme etkinliklerinin akademik basar1 ve tutuma etkileri: fonksiyon ve tiirev kavrami
orneklemesi calismasi sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Uygulama diizeyindeki basarida

anlamli bir artig bulunmamaktadir.

Bu noktada ise kosulan uygulamanin uygulama diizeyinde bir etki yaratmadig:

diistintilebilir.
5.1.2. Ikinci Denenceye Iliskin Sonuclarin Tartisiimas

Arastirmanin ikinci denencesi olan “Kolb 6grenme stiline dayali matematik
ogretiminin uygulandigi deney grubunun kendi icinde bilgi, kavrama, uygulama diizeyi
ve toplam sontest puan ortalamalar1 ontest puan ortalamalarindan anlamh derecede
yiiksektir.” denencesiyle ilgili sonuglar incelenmistir. Kontrol grubunun bilgi, kavrama,

uygulama ve toplam On test, son test puanlarina t testi uygulandiginda 0.05 manidarlik
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diizeyinde puanlar arasinda uygulama diizeyi hari¢ anlaml bir fark oldugu gézlenmistir. Bu
bulgulara gore mevcut 0gretim programi ile kontrol grubu 6grencilerinin bilgi, kavrama
diizeylerinin ve toplam basarisinin da olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Bu sonuglara gore
kontrol grubundaki 6gretimin de deney grubuyla benzer sonuglar elde ettigi sOylenebilir.
Sonuglarin uygulama diizeyinde gruplarin kendi i¢lerinde anlamli ¢itkmamalari, soru sayisinin
azligryla, uygulama diizeyindeki kazanimlarla ilgili egitim etkinliklerinin yetersizligine
baglanabilir. Iki grup arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 yani Kolb 6grenme stiline dayali

ogretimin etkililigi 3. denence sonuglarinda netlik kazanacaktir.
5.1.3. Uciincii Denenceye iliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Arastirmanin Uigiincii denencesi olan “Kolb 6grenme stiline dayali matematik
ogretiminin uygulandigi deney grubunun bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam
erisi puan ortalamalar1 mevcut programa dayah etkinliklerin uygulandig1 kontrol
grubunun erisi puan ortalamalarindan anlamh derecede yiiksektir.” denencesiyle ilgili
sonuglar incelenmistir. Gruplarin erisi ortalamalari arasindaki faklilik bagimsiz t testi ile analiz
edildiginde 0.05 manidarlik diizeyinde puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadig
gozlenmistir. Kolb 6grenme stilinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin erisisi ile mevcut
Ogretim programinin uygulandigr kontrol grubu 6grenci erisisi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Bu sonug Saracaloglu, Evin Gencel’in (2009) Ogrencilerin grenme stilleri ile
sosyal bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyleri arasindaki iliski adl1 arastirma sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Ogrenme stillerinin dgrenci basarisinda anlamli bir fark yaratmadig
bazi arastirmalar vardir. Bunlardan bazilari; Palas-Aktas ve Mirzeoglu (2009) Ilkdgretim 6, 7
ve 8. smif 6grencilerinin 6grenme stillerinin okul basarisina ve beden egitimi dersi tutumlarina
etkisi adli aragtirmasinda 6grenme stillerinin 6. ve 7. sinif d6grencilerinde akademik basariya
anlamli bir etkisi olmadigr goriilmiistiir. Colak (2013) Yasantisal 6grenme kuraminin
Ogrencilerin motivasyonel inanglar1 ve akademik basarilarina etkisi adli c¢aligmasinda
ogrencilerin akademik basarilarinin 6grenme stillerine gore farklilagmadigr goriilmiistiir.
Benzer sekilde, Demirtas ve Coskun (2014) Ogrenme stillerine gore ortaokul dgrencilerinin
matematik dersi bagar1 ve kaygi diizeyleri ¢aligmasinda 6grenme stillerine goére matematik
basarilarinda anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Kaleli-Y1lmaz, Koparan ve Hanci
(2016) 8. Sinif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ve TIMSS matematik basarilar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesi isimli ¢calismada 6grenme stilleri ile TIMSS matematik basar1 puanlar

arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gortiilmistiir.
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Bu arastirmada erisi testinde genel olarak yiiksek ortalamayi Kolb 6grenme stilinin
uygulandigi deney grubu elde etse de kontrol grubu ile arasinda anlamli bir fark olusmamustir.

Yani arastirmada Kolb 6grenme stiline dayal1 matematik 6gretiminin etkisi olmamustir.
5.1.4. Dordiincii Denenceye iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Aragtirmanin dordiinci denencesi olan “Kolb 6grenme stiline dayah matematik
ogretimi uygulanan grupla mevcut 6gretim uygulamasi yapilan grubun matematik
dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamh bir fark vardir.” denencesiyle ilgili
sonuglar incelenmistir. Matematik dersinin 6gretiminde, Kolb 6grenme stilinin uygulandigi
deney grubu ogrencilerinin tutumlar1 ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aragtirmada deney grubu
ogrencilerinin Kolb 6grenme stiline karsi ilgili olduklar1 gézlenmistir ancak anlamli diizeyde
bir fark yaratmamistir. Benzer sekilde alanyazinda Azizoglu ve Cetin (2009) 6 ve 7. smif
ogrencilerinin O0grenme stilleri, fen dersine karsi tutum ve motivasyonlar1 arastirma
sonuglarryla benzerlik gostermektedir. Ayrica, Ozgen ve Alkan (2014) Yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi kapsaminda, 6grencilerin 6grenme stillerine uygun 6grenme etkinliklerinin
akademik basar1 ve tutuma etkileri: fonksiyon ve tlirev kavrami adli ¢alismasinda matematige
yonelik tutumlarda anlamli bir fark olusmamustir. Ogrencilerin tutumlarinda farkli sebeplerden
dolay1 degisiklik meydana gelebilir. Bu arastirmada Kolb 6grenme stiline dayali matematik
ogretiminin tutumda olumlu bir etkisi olmamistir. Tutumun uzun zaman gerektiren bir st
diizey duyugsal davranis olmasi1 da kisa zamanda bu yastaki 6grencilere kazandirilamamasinin

bir nedeni olabilir.
5.2. SONUCLAR

1. Kolb &grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulandigr deney grubunda
uygulama diizeyi harig, bilgi ve kavrama diizeylerinde ve toplam basarida anlamli bir artis

olmustur.

2. Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretiminin uygulanmadigi kontrol grubunda,
da uygulama diizeyi harig, bilgi, kavrama diizeyleri ve toplam basarida anlamli bir artis

olmustur.

3. Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretimi uygulanan grupla mevcut dgretim

uygulamasi yapilan grubun matematik erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusmamastir.
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4. Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretimi uygulanan grupla mevcut dgretim
uygulamasi yapilan grubun matematik dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.
5.3. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oOnerilere yer

verilmistir:

1. Matematik dersinde Kolb 6grenme stiline dayali 6gretimin tutumu olumlu yonde

etkileyip etkilemedigi baska ¢alismalarda arastirilabilir.

2. Kolb 6grenme stili ile 7. Simif matematik dersinin diger iinitelerinde arastirma

yapilabilir.

3. Kolb 6grenme stili 5., 6. Ve 8. Siniflar gibi diger yas gruplar lizerinde de

arastirilabilir.
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EKLER
EK1
4. UNITE KAZANIMLARI
Rasyonel Sayilarla Islemler:

1. Rasyonel sayilarla ¢cok adimli islemleri yapar.

2. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Denklemler:

1. Dogrusal denklemleri agiklar.
2. ki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini agiklar ve kullanir.

3. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.
Tam Sayuilarla Islemler, Olas1 Durumlari Belirleme:

1. Dogal sayilarin faktoriyellerini bulur.

2. Permiitasyon kavramini agiklar ve hesaplar.

Olay Cesitleri, Olasilik Cesitleri:

1. Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayini ve olayini belirler.
2. Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 agiklar.

3. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiligini hesaplar.

4. Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar.

5. UNITE KAZANIMLARI

Dontistim Geometrisi:

1. Yansimay aciklar.
2. Donme hareketini agiklar.
3. Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore sekilleri dondiirerek

¢izimini yapar.

Oriintii ve Siislemeler:
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1. Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek siisleme yapar.
2. Diizgiin ¢cokgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki kodlar1 belirler.

3. Yansima, 6teleme ve donme hareketleriyle siisleme yapar.
Oriintiiler ve iliskiler:

1. Tam sayilarin kendileri ile tekrarl carpimini {islii nicelik olarak ifade eder.

2. Sayi oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder.
Bilingli Tiiketim Aritmetigi

1. Algveris ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar.

2. Basit faiz hesaplamalarini yapar.
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EK 2

4. UNITE UNITE ANALIZ TABLOSU

KAPSAM BiLGI KAVRAMA UYGULAMA TOPLAM YUZDE
Rasyonel Sayilarla 5 1 6 %23
Islemler

Denklemler 2 3 1 6 %23
Tamsayilarla Islemler 2 4 6 %23
Olast Durumlari

Belirleme

Olay Cesitleri 4 4 8 %31
Olasilik Cesitleri

TOPLAM 8 16 2 26

YUZDE %30 %62 %8

5. UNITE UNITE ANALIiZi TABLOSU

KAPSAM BIiLGI KAVRAMA UYGULAMA TOPLAM YUZDE
Doniisiim Geometrisi 2 4 1 7 %29
Oriintii ve Siislemeler 2 3 5 %21
Oriintiiler ve Iliskiler 2 5 7 %29
Bilingli Tuketim 2 2 1 5 %21
Aritmetigi

TOPLAM 8 14 2 24

YUZDE %33 %59 %8




EK3

TEST PLANI BELIRTKE TABLOSU

DAVRANISLAR
KAPSAM  BILGI KAVRAMA UYGULAMA TOPLAM  YUZDE
UNITE 4 8 16 2 26 %52
UNITE 5 8 14 2 24 %48
TOPLAM 16 30 4 50
YUZDE %32 %60 %8

DAVRANISLAR
KAPSAM  BILGI KAVRAMA UYGULAMA TOPLAM  YUZDE
UNITE 4 4 8 1 13 %52
UNITE 5 4 7 1 12 %48
TOPLAM 8 15 2 25

YUZDE %32 %60 %8
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EK4

MATEMATIKLE ILGILI DUSUNCELER ANKETI

Bu kagittaki ciimleler, sizin matematikle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek igin
hazirlanmistir. Bu climlelerden higbirinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur. Her ciimle ile
ilgili goris, kisiden kisiye degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar sizin kendi goriislerinizi

yansitmalidir.

Her ciimle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken, 6nce climleyi dikkatle okuyunuz. Sonra,
climlede belirtilen diislincenin, sizin diisiince veya duygulariniza ne derecede uygun olduguna
karar veriniz. Herhangi bir climle iizerinde gereginden fazla zaman harcamayiiz. Biitiin
sorular1 mutlaka cevaplayiniz. Liitfen hi¢cbir maddeyi atlamayiniz ve tiim maddeleri mutlaka

cevaplandiriniz.
Her bir ifadenin yaninda; “Tamamen Katihirim”, “Genellikle katilirim”,

“Kararsizim veya bilgim yok”, “Katilmam”, “Karsiyim” seklinde bes kategori

bulunmaktadir.

Her bir ifadeyi, size uygunluk derecesini diisiinerek dikkatlice okuyarak, kategorilerin
yaninda bulunan bosluklara X isaretini koyunuz; liitfen her bir madde i¢in bir tek kategori

isaretleyiniz.

Tamamen
Katilirom
Genellikle
Kkatilirnm
Kararsizim
veya
Bilgim yok
Katilmam
Karsiyim

1) Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2) Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

3) Matematik derslerindeki konular azaltilsa mutlu
olurum.

4) Matematik ¢alisirken canim sikilir.

5) Matematikle ugrasmak beni eglendirir.
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6) Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

7) Matematik derslerinden korkarim.

8) Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9) Matematik bana korkutucu goériiniir.
10) Matematik problemi ¢ozmekten zevk alirim.

11) Matematik, derslerin en giizelidir.

12) ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek
secmeyi isterim.

13) Matematikten hi¢ hoslanmam.

14) Programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilsa
mutlu olurum.

15) Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek
se¢mek isterim.

16) Elime gecen her matematik problemini ¢ézmek
isterim.

17) Matematik konusundaki her sey ilgimi ¢eker.

18) Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.

19) Matematik oyunlarindan hoglanmam.

20) Miimkiin olsa, matematik yerine baska bir ders
alirim.

21) Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22) Matematik derslerine mecbur oldugum igin
calistyorum.

23) Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢ézmek
bana zevk verir.



24) Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi
kendime uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilenden
sorup 0grenivermeyi tercih ederim.

25) Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26) Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir
zevkle calisirim.

27) Bana gore, matematik en ¢ekici derstir.

28) Matematik derslerindeki konular azaltilsa sevinirim.

29) Matematik dersinden g¢ekinirim.

30) Matematik dersine, sadece simif gegmek igin
caligtyorum.
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EKS

Ad1 Soyadi:
Sinifi:

MATEMATIK DERSI BASARI TESTI (1. FORM)

1. ! — Isleminin sonucu kactir?
1+1—+%
4 3 7
A 3 B) - o) D) 5
-1
2. 73 Isleminin sonucu kactir?
1 1 1 1
A) 5 B) 3 C) n D) A

3. 5+ 3 Zi = 6 Olduguna gore X kactir?

x+2

A) 5 B); C)2 D) 3
4. (1 - %) - (1 - %) - (1 — %) Isleminin sonucu kagtir?

3 10 11
A) " B)1 C) 5 D) 5
5. A+B =8 ve A.B =4 olmak iizere Tll ifadesinin degeri kagtir?

A'B
1 1

A) 2 B)1 C) > D) "

6. Gizem, Kkitaphgmmin rafinin % ine Tiirkge, % ine matematik Kkitaplarm

yerlestirmistir.

Buna gore Gizem’in kitaphginda ne kadar bos yer kalmistir?

1

A) - @% q% D)~



69
7. Asagidaki ¢izgi grafiklerinden hangisinde degiskenler arasinda dogrusal bir
iliski vardir?

A) B) C) D)

A D
— v

L

8. Boyu 55 cm olan bir fidanin her ay 10 cm uzadig diisiiniiliirse bu fidanin 4 ay
sonraki boyu ka¢ cm olur?
A) 85 B) 95

C) 100 D) 105

9. Asagidaki koordinat diizleminde hangi harfin koordinatlan (-2,3) tiir?

o inat)

A) K B) L C)M D) N

10. 2y + x =4 dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) B) C) D)

X+y=-2 ise, (x,y) noktasi1 yanda
verilen bolgelerden hangisi

11. Il. Bolge

|. Bolge

A

. Bolge

IV. Bolge

v

tizerinde bulunamaz?
A) | C) I
B) I D) IV
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12.  A( 4x+ty, y+4) noktasi orijin (0,0) olduguna gore, x+y kactir?
A -4 B) -3 C) -2 D) -1

13. 4! Ifadesinin degeri kagtir?
A) 4 B) 6 C) 12 D) 24

14. P(6,2) ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?
6! 6!

A) 6! B) 6! . 2! C) (6-2)! D) (6-2)!

15. Bes kisiden dordii yan yana kac farkh sekilde dizilebilirler?
A) 45 B) 60 C) 90 D) 120

16. 1,2, 3, 4,5, 6 rakamlariyla, ii¢c basamakh rakamlar: birbirinden farkh kag

farkh say1 olusturulabilir?
A) 120 B) 60 C) 24 D) 12

17. Esin, Gokce ve 2 arkadasi yan yana fotograf cektireceklerdir.
Gokge ve Esin yan yana olmak sartiyla kag¢ farkh sekilde fotograf cekilebilir?

A) 60 B)48 C)24 D) 12



7-A
7-B

7-C
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7. siniflara ait li¢ subenin okul temsilci

Erkek Kiz adaylarinin sayisi yandaki tabloda
Adaylar  Adaylar gosterilmistir.

DENEY: Bu 6grenciler arasindan kura
4 3 o o

ile bir 6grenci okul temsilcisi
4 2 segilecektir.
5 2

18 den 23. soruya kadar (23 déhil) olan sorular1 yukarida verilen bilgilere
gore cevaplaymiz.

18. Deneye ait orneklem uzayin eleman sayisi kagtir?
A) 18 B) 20 C) 22 D) 24

19. Secilen 6grencinin 7-B sinifinda olma olayinin eleman sayis1 kactir?

A)4 B) 5 C)6 D) 7

20. Secilen 6grencinin kiz 6grenci olma olayinin eleman sayisi kagtir?

A) 7 B) 8 C)9 D) 10

21. Secilen 6grencinin 7-A veya 7-C sinifindan olma olayinin eleman sayisi kagtir?

A) 13 B) 14 C) 15 D) 16

22. Secilen 6grencinin 7-B sinifinda ve erkek olma olasihigi kagtir?

1 1 1 1
A) 3 B)§ C)Z D)E

23. Secilen 6grencinin 7-B sinifinda veya erkek olma olasihig kacgtir?

A 2 B)% C)g D) 1



24.

A)

25.

A)
B)
C)
D)

26.
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4! ¥ o o
2153l Isleminin sonucu kagtir?
4 B)3 C) 2 D) 1
Asagidakilerden hangisi ayrik iki olaydir?

Bir zarin ¢ift say1 gelmesi ile 4 gelmesi
Bir zarin tek say1 gelmesi ile 1 gelmesi
Bir paranin yaz1 gelmesi ile tura gelmesi

Bir zari tek say1 gelmesi ile 2den biiyiik gelmesi

200 cm

300 cm

Yukaridaki dikdértgen seklindeki duvara, alan1 1500 cm? olan bir dart tahtas: asilmistr.

Buna gore; bu duvara isabet eden bir atisin dart tahtasina gelme olasihg1 kactir?

A)

1
0 B)

1 1 1
30 ©) 2 D) %
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Soru No Madde Giicliigii (p)

Madde Ayiricilik Giicii (rjx)

1 0,41 0,55
2 0,50 0,72
3 0,35 0,52
4 0,28 0,80
5 0,34 0,02
6 0,33 0,45
7 0,49 0,49
8 0,85 0,36
9 0,54 0,66
10 0,60 0,31
11 0,52 0,64
12 0,17 0,36
13 0,46 0,64
14 0,34 0,15
15 0,30 0,59
16 0,26 0,46
17 0,58 0,27
18 0,80 0,30
19 0,81 0,41
20 0,87 0,43
21 0,81 0,39
22 0,23 0,84
23 0,19 0,04
24 0,33 0,70
25 0,56 0,53
26 0,23 0,47
27 0,93 0,42
28 0,88 0,41
29 0,87 0,47
30 0,65 0,37
31 0,70 0,60
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32 0,67 0,44
33 0,19 0,36
34 0,38 0,64
35 0,43 0,22
36 0,47 0,51
37 0,30 0,85
38 0,67 0,45
39 0,80 0,55
40 0,24 0,63
41 0,34 0,83
42 0,47 0,65
43 0,50 0,60
44 0,47 0,48
45 0,46 0,56
46 0,42 0,46
47 0,36 0,55
48 0,46 0,60
49 0,41 0,65
50 0,69 0,20




EK7
ESAS UYGULAMADAKI MATEMATIK BASARI TESTI

MATEMATIK DERSI BASARI TESTI

1

1. % Isleminin sonucu kactir?
1 1 1 1
2. - ! isleminin sonucu kactir?
g
1 4 3 7
A) 3 B) 5 C) - D) "

3.Gizem, kitaph@gmn rafinin % ine Tiirkce, % ine matematik

yerlestirmistir.

Buna gore Gizem’in kitaphiginda ne kadar bos yer kalmistir?

1 1 1 1
A)Z B)E C) A D);
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kitaplarim

4.Asagidaki koordinat diizleminde hangi harfin koordinatlar (-2,3) tiir?

o inat)

N | K

[#=]

A) K B) L C)M

D) N



76

5. 2y + x =4 dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?

X+y=-2 ise, (X,y) noktas1 yanda
verilen bolgelerden hangisi iizerinde

6. Il. Bolge I. Bolge bulunamaz?
A | o
B) I D) IV
I1l. Bolge IV. Bolge

7. 4! ifadesinin degeri kactir?
A)d B) 6 C) 12 D) 24

8. Bes kisiden dordii yan yana kac farkh sekilde dizilebilirler?
A) 45 B) 60 C) 920 D) 120

9. 1,2,3,4,5, 6 rakamlariyla, iic basamaklh rakamlar birbirinden farkh ka¢ farkh

say1 olusturulabilir?

A) 120 B) 60 C) 24 D) 12
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Erkek Kiz 7. siniflara ait ii¢ subenin okul temsilci
Adaylar Adaylar adaylarinin sayisi yandaki tabloda

7-A

4 3 gosterilmistir.
DENEY: Bu 6grenciler arasindan kura

7-B

ile bir 6grenci okul temsilcisi
secilecektir.

4 2

7-C

10

11

12.

E)
F)
G)
H)

13
A)
14

A)

5 2

10 ve 11. sorular1 yukarida verilen bilgilere gore cevaplayiniz.

. Secilen 6grencinin kiz 6grenci olma olayinin eleman sayis1 kagtir?
A)6 B)7 C)8 D)9

. Secilen 6grencinin 7-B sinifinda ve erkek olma olasihigi kactir?

1

1 1 1
A)2

B) 3 C) " D) 5
Asagidakilerden hangisi ayrik iki olaydir?

Bir zarin ¢ift say1 gelmesi ile 4 gelmesi
Bir zarin tek say1 gelmesi ile 1 gelmesi
Bir paranin yazi gelmesi ile tura gelmesi

Bir zarin tek say1 gelmesi ile 2den biiyiik gelmesi
. Bir siislemede bir kosedeki acilarin toplami ka¢ derece olmahdir?
90 B) 180 C) 270 D) 360

. Asagidakilerden hangisinin simetri ekseni cizilemez?

-ENEvRs
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15.

200 cm

300 cm

Yukaridaki dikdértgen seklindeki duvara, alan1 1500 ¢m? olan bir dart tahtasi asilmistir.

Buna gore; bu duvara isabet eden bir atisin dart tahtasina gelme olasihg kactir?

1 1 1 1
B) — B) - C)= D) -

16. Asagidakilerden hangisinin dogruya gore simetrigi dogru verilmistir?

A) ATA | ATA B) SEN NES

C) SEN | SEN  D)HEP | PEH
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hangisi olusur?

Yanda verilen sekil ok yéniinde 90
derece dondiriliirse asagidakilerden

Y% N L

Yandaki seklin 6nce d1 sonra

8. d2 dogrularina gore simetrisi
alindinda hangi sekil elde
edilir?

1
p dl
aenEPiy

19. Asagidaki cokgenlerden hangisi donme simetrisine sahiptir?

A) Kare C) Cesitkenar liggen
B) Yamuk D) Cesitkenar dortgen
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20.

Yukarida verilen siislemenin kodu hangisidir?

A) (6:3;6) C) (6;3;3;6)
B) (8:3;8) D) (8;3;3;8)

21. Kurali 5n-2 olan say1 oriintiisiiniin ka¢inci adim 33 e esittir?
A7 B) 8 C)9 D)10
22. 10*¥=1 ifadesini saglayan (x,y) ikilisi asagidakilerden hangisi olamaz?
A) (10,10)B) (1, 1)C) (3,3)D) (8, 7)
23. 10° sayis1 102 sayisinin kag katidir?

A) 1000 B) 100 C) 500 D) 10

a.n.t

24. F:m Formiiliinde;

n asagidakilerden hangisini ifade eder?

A) Anapara B) Zaman C) Yillik faiz oran1 D) Yillik faiz geliri

25. % 10 KDV oranui ile satilan bir gomlegin KDV hari¢ fiyat1 30 TL dir.
Bu gomlegin KDV dahil fiyat1 ka¢ TL dir?

A) 31 B) 32 C) 33 D) 34



EK 8

OGRENME STIiLLERi OLCEGI

Asagida dort ayr1 ifadeye sahip 12 climle bulunmaktadir. Bu ¢alismada “Herhangi bir
seyi 0greneceginizde kendinizi nasil motive edersiniz?” sorusunun cevabi aranmaktadir. Buna

gore her ciimleyi ayr1 ayr1 puanlandirin. Yeni bir seyi 6grenirken i¢inde bulundugunuz durumu
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hatirlamaya ¢alisin. Daha sonra en iyi nasil 6grendiginizi tanimlayan ifadeden baslayarak,

Ogrenmenizle en az ilgili oldugunu diisiindiigiiniiz ifadeye dogru, puanlarinizi “4” ten “1” e

azaltarak (4-3-2-1 seklinde) veriniz. Her bir ciimlede, biitiin ifadeleri puanlandirdiginizdan

emin olunuz.

1. Ogrenirken,

SY
YG
SK
AY
2. Eniyi
SY
YG
SK

AY

( ) hislerime gore hareket etmekten hoslanirim.
() izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.
() fikirler hakkinda diistinmekten hoslanirim.

() bir seyler yapmaktan hoslanirim.

( ) onsezilerime ve hislerime glivendigimde 6grenirim.

() dikkatlice dinleyip, izledigimde 6grenirim.

( ) mantiksal diistinme yetenegime giivendigimde dgrenirim.

( ) basarmak i¢in ¢ok ¢alistigimda 6grenirim.

3. Ogrenirken,

SY

YG

SK

AY

() cok giiclii hislere ve tepkilere sahibimdir.
( ) ¢ok sessiz ve ¢ekingen olurum.
() olaylarin gerekgelerini agiga ¢ikarmaya calisirim.

() yaptigim igin sorumlulugunu iizerime alirim.



4.

SY

YG

SK

AY

SY

YG

SK

AY

SY

YG

SK

AY

SY

YG

SK

AY

SY
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En iyi,

( ) hissederek 6grenirim.
() izleyerek 6grenirim.
() diislinerek 6grenirim.
( ) yaparak 6grenirim.
Ogrenirken,
( ) yeni deneyimlere a¢igimdir.
() konuyu her yoniiyle incelerim.
() olaylar1 analiz etmekten ve onlar1 basit pargalara ayirmaktan hoslanirim.
( ) deneyler yapmaktan hoslanirim.
Ogrenirken,
() sezgilerime giivenen biriyim.
() dikkatlice gbzlem yapan biriyim.
( ) mantiksal hareket eden biriyim.
() katilimci birtyim.
En iyi,
() kasisel ilisiklerden 6greniyorum.
() gozlemlerimden 6greniyorum.
( ) mantikli teorilerden 6greniyorum.
( ) deneme ve uygulamalardan 6greniyorum.
Ogrenirken,

( ) Ogrenilenlerle yakindan ilgili oldugumu hissederim.



YG

SK

AY

SY

YG

SK

AY

10.

SY

YG

SK

AY

11.

SY

YG

SK

AY

12.

SY

YG

SK

En iyi,

( ) Uygulamaya ge¢gmeden zamanimi ayarlarim.(acele etmem)
( ) Fikir ve teorilerden hoslanirim.

( ) Calismamin sonuglarin1 gérmekten hoslanirim.

( ) hislerime giivendigimde 6grenirim.
( ) gozlemlerime giivendigimde 6grenirim.
() fikirlerime giivendigimde 6grenirim.

( ) kendi kendime denemeler yaptigimda 6grenirim.

Ogrenirken,

( ) kabullenici birisiyim.
( ) cekingen birisiyim.
( ) mantikli, akli basinda biriyim.

( ) sorumluluk sahibi birisiyim.

Ogrenirken,

En iyi,

( ) yaptigim ise kendimi veririm.
( ) gozlem yapmaktan hoslanirim.
( ) degerlendirmeler yaparim.

() aktif katilimc1 olmaktan hoslanirim.

( ) yeni diisiincelere acik ve uygulamaci davrandigimda 6grenirim.
() dikkatli oldugumda 6grenirim.

() fikirleri analiz ettigimde (pargalara ayirdigimda) 6grenirim.

83
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AY () acik fikirli oldugumda 6grenirim.

EK9

1. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel Ilkogretim Okulu
SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Rasyonel Sayilarla islemler

SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitab1 Uner Yayinlari
KAZANIMLAR:

1. Rasyonel sayilarla cok adimli islemleri yapar.

2. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
EGITIM-OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasant1 adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasant1 ortaya konulur. Uzak
sehirlere ya da llkelere tatile, gezmeye, ziyarete giden ya da sik sik is yolculuguna ¢ikmak
durumunda kalan kisilerin genellikle tercih ettikleri ulasim araci ucaktir. Ugaklarin yerden
yiikseklikleri genelde feet(fit) ol¢li birimleriyle ifade edilir.(1feet(fit)=0,3048m’dir.) Film
izlerken “Yiiksekligimiz 20 000 feet” ifadesini duymugsunuzdur. 20 000 feet yiikseklikteki bir
ucagin ka¢ m yiikseklikte oldugunu bulmak ic¢in hangi islemi yapmamiz gerekir? Sorusu

sorularak 6grenciler tarafindan verilen cevaplar dinlenir.

Yansitict gozlem adiminda islenilen konu tiim yonleri ile goézlemlenir. a ve b
maddelerinin iglemleri isteyen Ogrencilere yaptirilir ve sonuglar1 karsilastirilir. Sonuglarin
farkliiginin nereden kaynaklandigi grencilere sorulur. Ogrencilerin bunu bizzat gorerek

incelemesi saglanir.
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a) (2:3):2+1 b)2:(3:2)+1

Soyut kavramsallagtirma adiminda islenilen konu tiim yonleri ile diisiintiliir. Etkinlikte
Ogrencilere ayni rasyonel sayilarla yapilan islemlerde farkli sonuglar ¢cikmasindaki nedenin ne
olabilecegi sorulur. Cok adimli islemlerde ayraclarin ne ise yaradigi sorulur. Ayrica islemlerde

(Y

bliyiik kesir ¢izgisi 6grencilere fark ettirilerek bu biiyiik kesir ¢izgisinin isaretiyle ayni
hizada olmasina dikkat ¢ekilir. Cok adimli islemlerde islem 6nceliginin kesir ¢izgisine gore mi
yapildig1 sorularak diistinmeleri saglanir ve islem dnceliginin kesir ¢izgisine gore yapildig fark

ettirilerek ¢cok adimli islemlerin yapilabilmesi i¢in gerekli kurallar sdylenir.
Islem Onceligi:

Toplama, c¢ikarma, c¢arpma, bolme ve s alma islemlerinden birka¢inin birlikte

bulundugu islemler asagidaki siraya gore yapilir:

e Parantezler ve kesir ¢izgisi isleme yon verir.
e  Uslii islemler varsa sonuglandirilir.
e Carpma- bolme islemleri yapilir.

e Toplama- ¢ikarma iglemleri yapilir.

Ogrencilere ana kesir cizgisinin altinda kalan islemlerde en alttaki islemden baslandig
ve her islem sonuglandiginda merdivenin basamaklar1 gibi yukariya dogru ¢ikilarak islem

yapildigini 6grencilerin gérmeleri saglanir.

Aktif yasant1 adiminda islenilen konunun problemini ¢6zmek i¢in ¢oziim yollar1 ortaya
konulur ve uygulanir. Problemin cevabinin bulunmasi ile ilgili sorular sorularak cevabin
dogrulugu ve anlamli olup olmadigi sorgulanir. Bu bdliimde 6grencilerden kazanimlara ait

islemleri yapabiliyor olmalar1 ve sorular1 cevaplandirmalar beklenir.

Bir hayirsever nakit mirasinin 2/5’in1 ogluna, kalanin yarisini esine, geri kalanin yarisini
okudugu ilkogretim okuluna ve en son kalan 150 000 TL’yi Mehmetcik Vakfina veriyor. Buna

gore hayirseverin nakit mirasi1 ka¢ TL’dir?

£+ % X %5 + 5 Islemini yaparak g sonucuna ulagmaya calisiniz. Bu sonuca gore ¢ok

adimli iglemlerde islem Onceligi nasil olmalidir? Sorusuna cevap aranarak Ogrenciler

tartistirilir.
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EK 10

2. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel ilkdgretim Okulu
SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Denklemler

SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitabi Uner Yayinlari
KAZANIMLAR:

1. Dogrusal denklemleri agiklar.
2. Iki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini agiklar ve kullanr.

3. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.
EGITIM-OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasant1 adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasanti ortaya konulur. Sinema,
blyiik kiiclik herkesin ilgisini ¢eken sanat dallarindan biridir. Bir 151k kaynagindan ¢ikan
1sinlar, lizerinde resimler bulunan bir film seridinden gegirilerek hareketli goriintiiler meydana
getirir. Meydana getirilen goriintii ile film izlenir. Giiniimiizde sinema en énemli dinlenme,
bilgiyi ve gorgiiyii artirma, ¢esitli konular gergekteki gibi gorebilme imkani saglayan bir sanat

dalidir.

Sinemada oturulan koltuklar nasil numaralandirilir? Bu sekilde numaralandirilmasinin
ne gibi faydasi vardir? Bu gibi numaralandirmalar baska nerelerde kullanilir? Bu konu

hakkinda neler diigiiniiyorsunuz sorular1 6grencilere sorulur.

Ogretmen sinifa getirdigi portakallar1 ve plastik bardag dgrencilere gdstererek “Sizce bu
portakallardan kag tanesini sikarak bir bardak portakal suyu elde ederiz?” sorusunu sorar.

Ogrenciler ne diisiindiiklerini dile getirir.
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Yansitict gézlem adiminda islenilen konu tiim yonleri ile gézlemlenir. Ogrenciler i¢in
hazirlanan konum kartlar1 6gretmen tarafindan siralara dagitilir ve her bir 6grenci kendi konum
kartin1 goriir. Diger arkadaslarinin konum kartlariyla kendi konum kartin1 karsilastirir, inceler.
Konumu daha iyi kavramalar1 saglanir. Bu arada Ogretmen portakallar1 sikarak bardagi

doldurur. Bunu izleyen 6grencilerden tabloyu doldurmalari istenir.

Tablo. Portakal sayis1 ve portakal suyu miktar1 arasindaki iligki

Portakal Suyu Miktan

(Bardak) Portakal Sayisi Aralarindaki Iligki

Ogretmen ve 6grenciler tablodan yararlanarak ¢izgi grafigini de gizerler. ki degisken
arasindaki dogrusal iligki tablo ve grafik kullanilarak inceletilir. Bir degiskenin digerine bagl
olarak nasil degistigi agiklanir. Buna gore 6grencilere portakal sayist ve portakal suyu miktar

(bardak) arasindaki cebirsel ifade yazdirilir.

Siral ikililer agiklanarak Kartezyen koordinat sisteminde her noktaya karsilik gelen bir
sirali ikili oldugu vurgulanir. Yatay eksen “x ekseni (apsisler ekseni)”, dikey eksen “y ekseni
(ordinatlar ekseni)” olarak isimlendirildigi anlatilir. Koordinat eksenlerinin kesim nokrasinin

“orijin (baslangi¢ noktasi)” oldugu belirtilir.

Dik koordinat sisteminin iki boyutlu bir diizlem oldugu, bu diizlemde bir noktanin yerini

belirlerken iki degere ihtiya¢ duyuldugu ve bu degerlerden once yatay eksen iizerinde olan

Ogrencilerin giinliik yasamla iliskilendirme yapabilmeleri amaciyla bahgedeki meyve

agaclarinin koordinat diizlemindeki konumlariin belirlendigi bir 6rnek verilmistir. Her bir
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agacin koordinat sistemindeki konumlarinin nasil bulundugu o6grencilere fark ettirilir. Dik
koordinat sisteminin diizlemi dort bolgeye ayirdigi belirtilir. Koordinat diizleminde hem x hem
de y degerlerinin pozitif oldugu noktalardan olusan bolgeye “1. Bolge”, x degerinin negatif y
degerinin pozitif oldugu bdlgeye “2. Bolge” , hem x hem de y degerlerinin negatif oldugu
bolgeye “3. Bolge” , x degerinin pozitif 'y degerinin negatif oldugu bolgeye “4. Bolge” denildigi

Ogrencilere sOylenir.

Soyut kavramsallastirma adiminda islenilen konu tiim ydnleri ile diisiiniiliir. Ogrencilere
dogrusal denklemi ve koordinat bulmay1 6grendiklerini, Koordinat sistemi iizerinde verilen
herhangi bir noktanin x ve y eksenlerine gore simetrilerinin nasil olabilecegini diisiinmeleri

istenir.

Aktif yasant1 adiminda, islenilen konunun problemini ¢ézmek i¢in ¢6ziim yollar1 ortaya
konulur ve uygulanir. Artik bu adimda 6grencilerin kendilerinin islem yapmalar1 beklenir.

Cizerek cevaplandirmalar1 beklenir.

Bir tamirci yaptig1 isten baslangi¢ icin 30 TL, sonraki her saat i¢in 20 TL almaktadir.
Tamircinin ¢alistig1 saat ve aldig iicret arasindaki iliskiyi tabloda gdsterip iliskiye ait denklemi

bulup grafigini ¢iziniz.
Koordinatlar1 verilen noktalarin simetrilerini aliniz.

Siz de bir dogru grafigi ¢iziniz.
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EK11

3. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel ilkdgretim Okulu

SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Tam Sayilarla Islemler, Olas1 Durumlar1 Belirleme
SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitabi Uner Yayinlari
KAZANIMLAR:

1. Dogal sayilarin faktoriyellerini bulur.

2. Permiitasyon kavramini agiklar ve hesaplar.
EGITiIM-OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasanti adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasanti ortaya konulur.
Atletizmin bir dal1 olan kosular, rakiplere ve zamana kars1 yapilan miicadeleyi ifade eder. Kosu
tim zamanlarin en eski ve en ilgi goren spor dallarindan biridir. Yarismalar 6zel atletizm
stadyumlarinda yapilir. Stadyumlarin c¢evresinde kulvarlara ayrilmis elips bi¢iminde kosu

pistleri vardir.

8 kulvara ayrilmis bir kosu pistinde sporcularin ka¢ degisik sekilde dizilebilecegi

ogrencilere sorulur. Bu konu hakkinda neler diisiindiikleri 6grenilir.
Yansitict gbzlem adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile gozlemlenir.

Bir sira smif tahtasinin ontine konulur. Siranin {izerinde oturma yerleri gruplandirilir.
Siniftan 4 kisi belirlenir. Segilen 4 6grenciden birinin siradaki 4 oturma yerine kag¢ farkli
bigimde oturabilecegi gosterilir. Kalan 3 6grenciden birinin, sirada kalan 3 kisilik yerden birine

kag farkli bicimde oturabilecegi belirlenir. Kalan 2 6grenciden birinin, sirada kalan 2 kisilik
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yerden birine kag farkli bicimde oturabilecegi gosterilir. Son olarak kalan 1 6grencinin sirada
kalan 1 kisilik yere ka¢ farkli bicimde oturabilece§i gosterilir. Kac farkli oturus sirasi

belirlendigine bakilir.

A= {1,2} , B={1,2,3} , C={1,2,3,4} kiimeleri veriliyor. A kiimesinin elemanlar ile iki
basamakli, B kiimesinin elemanlari ile {ic basamakli, C kiimesinin elemanlari ile d6rt basamakli

ve rakamlar1 birbirinden farkli kagar tane say1 yazabilecegimizi inceleyelim.
A={1,2} kiimesinin elemanlart ile

1. YOL
12 veya 21 olmak lizere en fazla iki say1 yazilabilir.

2. YOL

Genel ¢arpma kurali ile

Iki say1da Kalan bir say1

gelebilir.  gelebilir.

2 X 1 = 2 tane say1 yazilabilir.

B={1,2,3} kiimesinin elemanlari ile

1. YOL

123,132,231,213,321,312 olmak iizere en fazla 6 say1 yazilabilir.
2.YOL

Genel carpma kuralr ile;

Ugsayrda  Kalan iki Kalan bir say1
gelebilir  sayidan biri gelebilir

gelebilir.
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3 X 2 X 1 = 6 tane say1 yazilabilir.

C={1,2,3,4} kiimesinin elemanlar ile;

1. YOL
1234,1243,1342,1324,1432,1423,2341,2314,2431,2413,2134,2143,3412,3421,

3241,3214,3142,3124,4321,4312,4231,4213,4132,4123 olmak lizere en fazla 24 sayi

yazilabilir.
2. YOL
Dort say1 da Kalan ii¢ Kalan iki Kalan bir say1
gelebilir. sayidan biri sayidan biri gelebilir.

gelebilir gelebilir.
4 X 3 X 2 X 1 =24 tane say1 yazilabilir.

n bir dogal say1 olmak {izere 1’den n’ye kadar olan ardisik dogal sayilarin ¢arpimi n

faktoriyel olarak adlandirilir ve n! olarak gosterilir. n!=n. (n-1). (n-2)...1 dir.
5!=5x4x3x2x1

Bir futbol macinda rakip takim, A takiminin ceza sahasit disinda bir serbest vurus
kazanmistir. A takiminda kaleci kalede ve golcii oyuncu rakip kale 6niinde bulunacagina gore

kalan 9 oyuncunun 5 kisilik bir baraj1 kag farkli bigimde bulabilecegine bakalim.

5 kisilik baraj bir ¢izgi lizerinde olacagindan genel ¢arpma kurali ile bu barajda;

9 kisiden Kalan 8 Kalan 7 Kalan 6 Kalan 5
biri Kisiden biri  kisiden biri kisiden biri kisiden biri

olabilir olabilir olabilir olabilir olabilir
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Dolayisiyla;

9x8X7x6x5= 15120 farkl bigimde baraj kurulabilir.
Ayni1 iglemi permiitasyon yardimiyla yapalim.
N ver € N, r < n olmak {izere n tane farkli nesnenin r’ li farkli siralanislart n’ nin r’ i

n!

(n—-r)!

permiitasyonudur. P(n, r) = seklinde bulunur.

9 kisiden 5’ 1 baraj olusturacagindan 9’ un 5’ i permiitasyonunu almaliyiz.

2= 2=28705% _ 9 8.7.6.5= 15 120 farkli bigimde bulunur.

(9-5)! 4 al

P@O,5) =

P(n,n)=n!,P(n,1)=n ve P(n, 0) = 1 olduguna dikkat ¢ekilerek dgrencilerden bu

kurallar kullanarak defterlerine farkli 6rnekler yapmalar istenir.

Soyut kavramsallastirma adiminda, islenilen konu tiim yénleri ile diisiiniiliir. Ornegin
bitiminde 6grencilere genel ¢carpma kurali bilinmemis olsaydi bu soruyu ¢ézmekte zorluk
yasanip yasanmayacagi sorularak matematigin insan yasamini kolaylastirmasina dikkat cekilir.
Ogrencilerin  diisiinmesi saglamir. Ogrencilerin  verdigi yanitlar dinlenir. 9 kisiden
olusturulabilecek farkli baraj durumlarini bulabilmek icin nasil yontemler uygulanabilecegi

ogrencilere sorularak devam edilir.

Aktif yasant1 adiminda, iglenilen konunun problemini ¢6zmek i¢in ¢6zlim yollar1 ortaya
konulur ve uygulanir. Dogal sayilarin faktoriyellerini bulma, permiitasyon kavramini agiklama
ve hesaplama isi 6grencilere birakilir. Konuyu 6grenen dgrencilerden alistirmalari ¢ozmeleri
beklenir.

8!
5!

e 6!-5!

e P(3,3)+P(2,1)+P(2,0)

e 25 kisilik sinifta bir bagkan bir de bagkan yardimcisi kag farkl sekilde segilebilir?

e A={1,2,3,4,5} kiimesinin elemanlarin1 kullanarak rakamlar1 birbirinden farkl1 3

basamakli kag farkli say1 yazilabilir?
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EK 12

4. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel ilkdgretim Okulu
SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Olay Cesitleri, Olasilik Cesitleri

SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitabi Uner Yayinlari
KAZANIMLAR:

1. Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayini ve olayini belirler.
2. Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 agiklar.

3. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
EGITIM-OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasanti adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasanti ortaya konulur.
Voleybol, diinyada ve iilkemizde son yillarda fazla ilgi goéren bir spor dalidir. Voleybolda
Avrupa Sampiyonlar Ligi, kendi iilkelerinde sampiyon olan ve iilke puanina gore 2 ve 3. Olan
bayan ve erkek takimlarinin katilimu ile olusturulur. Bu lige erkeklerde toplam 24, bayanlarda
20 takim kabul edilir. Gruplar kura ile belirlenir. Takim sayilar1 géz oniine alinarak erkeklerde

dorder takimdan olusan 6, bayanlarda gene dorder takimdan olusan 5 grup olusturulur.

Arkadaslar sizce kura ¢cekiminde ayn1 torbadaki takimlarin birbirleriyle eslesme olasiligi
var midir? Bu konu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Ogrencilere “ayrik” kelimesinin anlami

sorularak kisa siireli bir tartisma ortami1 olusturulur.

Yansitict gézlem adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile gézlemlenir. Ayrik ve ayrik
olmayan olaylar etkinligi yapilir. Smiftan iki gozliikli, iki gozliksiiz erkek dgrenci ile iKi

gozliklii, iki gozliiksiiz kiz 6grenci olmak iizere 8 6grenci belirlenir. Belirlenen 6grencilerin
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isimleri aym biiyiikliikte kagitlara yazilip kagitlar kutuya atilir.( Ogrencilerin isimleri Ali-

gozliikli, Ayse-gozliiksiiz gibi yazilir.)
Kutudan bir kagit secildiginde olusan 6rnek uzayi ve olaylar1 agagidaki gibi belirleriz.
Ornek Uzay= {tiim 6grencilerin isimleri}
A= {kagitta yazan ismin erkek 6grenci olma olay1}
B= {kagitta yazan ismin kiz 6grenci olma olay1}
C= {kagitta yazan ismin gozliiklii 6grenci olma olay1}

e Ornek uzayin ve her bir olayin eleman sayis1 bulunur.

e A, B ve C olaylarinin kesisim kiimeleri ( ANB, ANC, BNC) ve eleman sayilari
bulunur.

e Kesisimleri bos kiime olan (ayrik olaylar) ve bos kiime olmayan (ayrik olmayan

olaylar) belirlenir.

Ogrencilerle bu etkinlik yapildiktan sonra dgretmen kurallar1 net bir sekilde agiklar.
Olaylarin ve eleman sayilarinin nasil bulundugu 6grenciye fark ettirilir. Eger iki olayin kesigimi
bos kiimeden farkli ise A ve B olaylarinin ayrik olmayan olaylar oldugu ve ANB# {} ile
elemanlar1 bulunmadiginda A ve B olaylarinin ayrik olaylar oldugu ve kesisimlerinin bos kiime
oldugu belirtilir. Ayrik olmayan olaylarda kiimenin birlesim 6zelliginden yararlanildigi, ayrik

olaylarda ise her iki kiimenin eleman sayilarin toplandig1 6grencilere sdylenir.

e A ve B olaylarinin kesisimi bos kiimeden farkli ise A ve B olaylar1 ayrik olmayan
olaylardir. A ve B ayrik olmayan olaylar ise ANB # { }’dir.

e A ve B olaylari ayrik olmayan olaylar ise s(AUB)= s(A) + s(B) — s(ANB)’dir.

e A ve B olaylarinin kesisimi bos kiime ise A ve B olaylar1 ayrik olaylardir. A ve B
ayrik olaylar ise ANB = { }’dir.

e A ve Bolaylari ayrik olaylar ise s(AUB)=s(A) + s(B)’dir.

e A ve B ayrik olmayan olaylar ise O(AUB)= O(A) + O(B) — O(ANB)’dir.

A ve B ayrik olaylar ise O(AUB) = O(A) + O(B)’dir.
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[stenen olayin eleman sayist

Olayin olma olasilig1i= —— -
Mimkiin olan tim elemanlarin sayist

Soyut kavramsallastirma adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile distiniiliir. Olay ve
olasilik hakkinda pek ¢ok sey 6grendik. Peki, asagidaki soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Sorusu 0grencilere sorulur.

Soru: 19 Mayis Atatiirk’ti Anma Genglik ve Spor Bayrami dolayisiyla gdsteri alanina
ucaktan atlayan parasiit¢iiler gosteri yapmaktadirlar. Gosteri alan1 asagidaki sekilde verilmistir.
Bu alanin ortasinda yiiz 6l¢timii 180 metrekare olan bir gélet bulunmaktadir. Ucaktan atlayan

bir paraslit¢iiniin gosteri alanina indigi bilindigine gore goletin digina inme olasiligt nedir?

Golet
180 m?

50 m

80m

[stenen olayin toplam alani . .
tizerinde durulur.

Bir olayin olma olasiligi= —— -
Mimkiin olan tim alanlarin toplami
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EK 13

5. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel ilkdgretim Okulu
SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Doniisiim Geometrisi

SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitabi Uner Yayinlari
KAZANIMLAR:

1. Yansimay agiklar.
2. Donme hareketini agiklar.
3. Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir aciya gore sekilleri dondiirerek

¢izimini yapar.
EGITIM- OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasanti adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasanti ortaya konulur.
“Aynadaki goriintiimiiz gergek goriintiimiiziin bir yansimas1 midir?” sorusu sorularak derse

giris yapilir. Ogrencilerin yorumu dinlenir.

Lunapark, pek ¢ok elektrikli oyuncagin ve makinenin bir araya gelmesiyle olusan eglence
merkezidir. Sanayilesmenin olmadig1 zamanlarda el ve bilek giiciiyle ¢alistirilan oyuncaklar,
elektrigin bulunmasiyla gittikce modernlesmistir. Lunaparkta atlikarinca, gondol, kamikaze,
carpisan arabalar, donme dolap gibi oyuncaklar vardir. Donme dolaplar bir eksen ¢evresinde

yukaridan agagi donen ve oturma yerleri olan eglence aracidir.

e Donme dolabin hareketi hangi sekle benzemektedir?

e Donme dolaptaki tiim oturma yerlerinin merkeze uzaklig: farkli midir?
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Yansitict gozlem adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile gozlemlenir. Resimler
inceletilerek 6grencilere dogruya gore simetri ve ayna simetrisine 6rnekler gosterilir. Bir seklin
simetri aynasindaki goriintiisii 0grencilere inceletilir. Sayilarin ve yazilarin simetrileri

incelenir.

b _

Yansimada seklin yonii ayni kalirsa bu sekil yansima simetrisine sahiptir. Ogrencilere
yansima simetrisi kesfettirilir. Ayrica 6grencilere bir eskenar tiggenin saat yoniinde ve saatin

tersi yoniinde 60° ve 120° donme hareketi gosterilir. Donme sonucu olusan tiggenler incelenir.

} - l‘

PH-

P9

N ‘

Bir sekil bir nokta etrafinda dondiiriildiigiinde, o nokta donme hareketinin merkezi olur.
Donme simetrisi verilen bir seklin bir nokta etrafinda saga, sola dondiiriilmesidir. Seklin bigimi

ve boyutu degismez sadece yonii degisebilir.

Seklin kendisi ve Gteleme sonundaki goriintiisii es ve simetriktir. Bu tiir simetriye
Oteleme simetrisi denir. Seklin bir dogruya goére yansimasi yani simetrisi alinirsa buna dogruya

gore simetri denir. Aradaki fark; dteleme simetrisinde ayni sekil, belirli birim yol alarak yer
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degistirmis, yon degistirmemistir. Dogru simetrisinde ise seklimiz simetri dogrusuna gore
katlanmis aym sekil yan tarafa ¢ikmis ve yon degistirmistir. Ogrencilere dondiiriilen seklin

biciminin ve boyutunun degismedigi ancak seklin durusunun ve yerinin degistigi vurgulanir.

Bir sekil kendi merkezi etrafinda dondiirtildiigiinde 360° den kiiciik acili donmelerde en
az bir defa kendisiyle cakisiyorsa bu sekil donme simetrisine sahiptir. Kare 90°, 180°, 270°
dondiirtildiiglinde her seferinde kendisiyle ¢akistigindan karenin donme simetrisi vardir. Ama
diizgiin olmayan besgen sadece 360° dondiigiinde kendisi ile ¢akisir. Bu yiizden diizgiin
olmayan besgenin donme simetrisine sahip olmadig belirtilir. 180° donmenin (yarim dénme),
merkezi donme veya noktaya gore simetri olarak adlandirildigi sdylenir. 90° dénmenin ¢eyrek

dénme oldugu belirtilir.

Soyut kavramsallastirma adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile diisiiniiliir. “Sizce
diizgiin ¢okgenlerde donme simetri sayilart nasil bulunur? Bu konu hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?” sorusu sorularak 6grencilere beyin firtinast yaptirilir. Verilen geometrik
seklin en kiiclik donme simetri a¢isinin 6l¢iisiiniin, 360° nin seklin es kenar sayisina boliinerek

bulunabilecegi 6grencilere kesfettirilir.

Aktif yasant1 adiminda; iglenilen konunun problemini ¢6zmek i¢in ¢6ziim yollar1 ortaya
konulur ve uygulanir. Ogrenciler yansimay1 ve donme hareketini aciklar, diizlemde bir nokta

etrafinda ve belli bir agiya gore sekilleri dondiirerek ¢izim yapar.
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EK 14

6. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel ilkdgretim Okulu
SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Oriintii ve Siislemeler

SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitabi Uner Yayinlari
KAZANIMLAR:

1. Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek siisleme yapar.
2. Diizgiin ¢okgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki kodlar belirler.

3. Yansima, 6teleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar.
EGITIM- OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasanti adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasanti ortaya konulur.
Arkadaslar bugiin derste ¢okgensel bolge modelleriyle siislemeleri inceleyecegiz. Sanatta ve
mimaride ylzyillardir geometrik sekillerin kullanildig1 6teleme hareketlerine ve siislemelere
rastlanmaktadir. Geometrik siislemeler, tarihin her doneminde ve yasadigimiz her yerde
goriilebilmektedir. Tiirklerin mimari eserlerinde geometrik siislemeleri kullanmalar1 ile bu
sanat Onem kazanmistir. Zenginlestirilmis geometrik bicimlerden olusan geometrik

kompozisyonlar Selguklular ve Osmanlilarda ¢ok kullanilmistir.
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Selimiye Camisi’ne ait yukaridaki resimler inceletilerek hangi geometrik sekillerle siisleme

yapildigi ve stislemeler arasinda bosluk olup olmadig1 6grencilere sorulur.

Yansitict gozlem adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile gézlemlenir. Daha 6nceden
hazirlanmis olan Oriintii modelleri dgrencilere gosterilir ve incelemeleri saglanir. Verilen
orneklerde 6grencilere, bir diizlemin bosluk kalmadan ve sekiller iist iiste gelmeden Oriintii
olusturacak sekilde dosenmesi incelettirilir. Siisleme yapilirken her bir kdsede olusan agilarin
oOl¢iilerinin toplaminin 360 derece olmasi gerektigi vurgulanir. Siisleme yaparken diizgiin olan

veya diizgiin olmayan ¢okgenler kullanilabildigi belirtilir.

Ogrencilerden siislemeli seklin ortadaki kdselerinden birini belirlemesi istenir. Bu kdse
etrafinda olusan sekillerin kenar sayisini sayip yazmalari sdylenir. Bir stislemede, her kdsedeki
diizgiin ¢okgensel bolgelerin kenar sayilari siislemenin kodunu belirttigi anlatilarak kodlar

belirlenir.
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suslemenin kodu (8, 8, 4)

Soyut kavramsallastirma adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile diisiiniiliir. “Oriintii ve
siislemeler hakkinda pek c¢ok sey Ogrendik. Peki, orilintii insa ederken hangi hareketlerin
kullanabilecegini diisiiniinliz, Oriinti olusturma sartlar ve Oriintiiler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorularak ogrencilerin diislinmesi saglanir. Yansima, Steleme ve

donme hareketleriyle siislemeler yapilabilecegini 6grencilerin bulmasi saglanir.

Aktif yasant1 adiminda; iglenilen konunun problemini ¢ézmek i¢in ¢6ziim yollar1 ortaya
konulur ve uygulanir. Ogrencilerden gokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi ddseyerek
siisleme yapabilmeleri, diizgiin ¢okgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki
kodlar1 belirleyebilmeleri, yansima, &teleme, donme hareketleriyle siisleme yapmalari

beklenir. Kazanimlart kavrayip kavramadiklari kontrol edilir.
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EK 15

7. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel ilkdgretim Okulu
SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Oriintiiler ve Iliskiler

SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitab1 Uner Yaymlart
KAZANIMLAR:

1. Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini islii nicelik olarak ifade eder.

2. Sayi oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder.
EGITIM- OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasanti adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasanti ortaya konulur.
Deprem, yer sarsintisidir. Yerkabugunun derin katmanlarmin kirilip yer degistirmesine ya da
yanardaglarin pliskiirmesi sirasinda olan sarsintiya deprem ya da zelzele denir. Depremin
oldugu yerde yer titresim yapar ve sallanir. Deprem bir doga olayidir ve yapay olarak
olusturulan sarsintilara deprem denmez. Depremi inceleyen bilim sismoloji, 6lgen alet

sismograftir. Siddeti Richter Olgegine gore belirlenir.

Arkadaglar bugiin tamsayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimlart yani islii nicelikler
tizerinde duracagiz. Asagidaki tablodaki sayilar1 inceleyerek tekrarli carpim hakkinda neler
diisiindiigiimiizli soyleyelim. Ayrica 6grencilere “harfli ifadeler” denildiginde akillarina neler

geldigi sorularak konuya ilgi ¢ekip tartigma ortami yaratilir.

Tablo: Depremde meydana gelen yer degistirme miktarlar
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gRlRfll:tt:: Olcesi) Oleeti Kag katr ;rgz(lgia;:;sterimi) s
1 1 10°
2 10 101
3 100 102
4 1000 103
5 10 000 10*
6 100 000 105

Yansitict gézlem adiminda; islenilen konu tiim yonleri ile gézlemlenir. Bu adimda

Ogrencilerle beraber bir etkinlik yapilir.

Sayilarin Kendisi Ile Tekrarli Carpimini Bulalim

A A A DA
A MM MMM

l.adim 2.adim 3. adim 4. Adim 5. adim

e  Yukarida verilen oriintiideki her bir adimda bulunan tiggen sayisini bulunuz.

e Her bir adimda buldugunuz {iggen sayisin1 2’nin kendisiyle ¢arpimi bi¢iminde
gosteriniz.

e Her bir adimda bulunan iiggen sayisinda c¢arpan olarak yazdigimiz 2 sayisi ile adim
siras1 arasinda nasil bir iligki vardir?

e 2’nin tekrarl ¢arpimi bi¢giminde yazdiginiz 2’nin iissiine ikilerin sayisini yazarak
gosteriniz.

e 1. adimdaki liggen sayisini bu sekilde nasil gosterebilirsiniz?

e  Oriintilyii bu sekilde devam ettirecek olursaniz 7. Adimdaki iiggen sayisin1 2’nin

iissii biciminde nasil gosterebilirsiniz?
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e Aym islemleri 1, 5, 25, 125, ... say1 Oriintiilerini 5’in iissii bi¢iminde nasil

gosterebilirsiniz?

Etkinligi 6grenciler ve 6gretmen beraber uygular. Yapilan etkinligin amaci 6grencilere
tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini islii nicelik olarak ifade edebilmelerini
gostermektir. Ogrencilere bir sayinmn kendisi ile tekrarli carpiminin o saymin kuvveti olarak
adlandirildigi soylenir ve bu tekrarli carpimin sonucunu bulmaya “kuvvet alma” islemi
denildigi vurgulanir. Kuvvetin “lis”e esdeger oldugu belirtilir. Sifirdan farkli bir tam sayinin

sifirmei kuvvetinin 1 oldugu (a°=1)

e  Her saymin birinci kuvvetinin kendisine esit oldugu (a'= a)

e  Pozitif tam sayilarin {issii ne olursa olsun sonucun her zaman pozitif, negatif bir tam
sayinin issii ¢ift say1 ise sonucun pozitif, lissii tek say1 ise sonucun negatif oldugu belirtilir.

e Negatif sayilarin ¢ift kuvvetleri alinirken iissiin parantez i¢inde veya disinda

olmasinin sonucu degistirdigine dikkat ¢ekilir.

ANRVAVANRVAVAVANRRVAVAVAVAN

Yukarida kibrit ¢opleri ile olusturulan bir ériintii verilmistir. Oriintiide sayilar arasindaki

iligkiyi tabloda inceleyelim. Say1 Oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle

ifade edebilmeyi 6grencilerin gorebilmesi adina tablo incelenir.
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Tablo: Sira Numarasi ile Kullanilan Kibrit Copii Sayis1 Arasindaki Iliski

. Sira Numarasi ile Kullamilan Kibrit Copii
Oriintiideki  Sira Kullamlan Kibrit Sayis1 Arasindaki iliski

Numarasi Copii Sayis1
2. Secenek
1. Segenek
1 3 4.1-1=3 4.(1-1)+3=3
2 7 4.2-1=7 4.(2-1)+3=7
3 11 4.3-1=11 4.(3-1)+3=11
4 15 4.4-1=15 4.(4-1)+3=15
N 4.n-1 4.(n-1)+3

Oriintiideki sira numaras1 ve kibrit ¢opleri arasindaki sayisal iliski grencilere fark
ettirilir. Ogrencilerin sayisal iliskide, driintiideki sayilarm sirasini ve yerini belirten bir isaret
veya sembol kullanmasi saglanir. Son olarak Ogrencilere kullanilan isaret ve sembolle
Oriintiiniin “n. sayis1”, “temsilci sayis1” veya “genel sayis1” denildigi ve oriintii iligkisinin harfli
ifadesindeki harfin yerine, istenilen bir dogal say1 konularak siras1 bu dogal say1 olan oriintiiniin
sayisinin bulunabilecegi sdylenir. Oriintiilerin iliskisinin degisik bi¢imlerde bulunabilecegi e

farkli gosterimlerle ifade edilebilecegi sOylenir.

Soyut kavramsallastirma adiminda; islenilen konu tiim yénleri ile diisiiniiliir. Ogrencilere
“Uslii sayilarla ilgili pek ¢ok sey gordiik. Pozitif tam sayilarin {issii ne olursa olsun sonucun
her zaman pozitif, negatif bir tam sayinin iissii ¢ift say1 ise sonucun pozitif, lissii tek say1 ise
sonucun negatif oldugunu sodylemistik. Negatif sayilarin ¢ift kuvvetleri alinirken iissiin
parantez i¢cinde veya disinda olmasinin sonucu degistirdigine dikkat ¢cekmistik. Bu farkliligin

nedeni sizce ne olabilir?” sorusu sorularak diistinmeleri saglanir.

Ogrencilerden iissii tek say1 olan negatif sayilarin sonuglarida boyle bir farklilik
yasanmazken {issii ¢ift say1 olan negatif sayilarda parantez igerisinde yazilan negatif saymin
tekrarli carpiminda, isaretlerin de kendi aralarinda ¢arpildigy, isaretin parantezin diginda olmasi
durumunda ise saymin tekrarli ¢arpiminda isaretin islem sonucuna eklenmesiyle sonuca

ulasildig1 cevabini vermeleri beklenir.
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Aktif yasant1 adiminda; islenilen konunun problemini ¢6zmek i¢in ¢6zlim yollar1 ortaya
konulur ve uygulanir. Ogrencilerden tam sayilarin kendileri ile tekrarli carpimini iislii nicelik
olarak ve say1 Oriintlilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iligskiyi harflerle ifade edebilmeleri

beklenir. Ogrencilerin asagidaki sorular1 yapmalari istenir.

1) Asagidaki sayilarin tekrarli ¢arpimini Gislii big¢imde yaziniz.
a) 11x11x11x11x11

b) (-3).(-3).(-3)

c) 8x8x8x8

2) 3n -1 cebirsel ifadesine gore;

a) 13 ve 15. terimleri bulunuz.

b) Oriintiiniin kaginc terimi 65°tir?

Cevaplar kontrol edilerek ders bitirilir.
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EK 16

8. HAFTA DERS PLANI

OKULUN ADI: Hasan Ali Yiicel ilkdgretim Okulu
SINIF: 7. Sinif Ogrencilerinden Olusan Deney Grubu
DERS ADI: Matematik

KONU: Bilingli Tiiketim Aritmetigi

SURE: 4 ders saati

OGRETMEN: Gorkem DINCER

KAYNAK: Matematik Ders Kitabi Uner Yayinlari
KAZANIMLAR:

1. Algveris ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar.

2. Basit faiz hesaplamalarini yapar.
EGIiTiM- OGRETIM DURUMLARI:

Somut yasanti adiminda islenilen konu ile ilgili somut bir yasant1 ortaya konulur. Son
yillarda iilkemizdeki en biiyiik sorunlardan biri de su sikintisidir. 2005-2006 yilindan beri
mevsimlerin kurak gecmesi, yeterli yagmurun yagmamas: barajlardaki su miktarinin
azalmasina neden olmustur. Bu da Istanbul, Ankara, Izmir, Bursa gibi bazi biiyiik
sehirlerimizde igme suyu sikintisina sebep olmaktadir. Sorunlarin giderilmesi i¢in biitiin
illerdeki yetkililer suyun bilingli tiiketimi konusunda halki uyarmis ve bilinglendirme

caligmalar1 yapmustir.

“Ankara’da giinlik ortalama 1 milyon metrekiip su kullanilirken halkin
bilinglendirilmesi sonucu bu tiikketim giinliik ortalama 835 000 metrekiipe diismiistiir. Bilingli
bir tiiketimin matematikle nasil bir iliskisi olabilir? Bu konu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
Sorular1 6grencilere sorulur. Ayrica 6grencilere “Paranizi bilingli, yerinde kullanmak
kavraminin, yiizde ve faiz hesaplamalarinin sizlere ¢agristirdigi giinliik olaylar nelerdir?”

sorusu sorularak tartigma ortamu yaratilir. Ogrencilerden neleri tiikettigimize somut ve soyut
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ornekler vermesi istenir. Bu {riinlerin tiiketiminde bilingli davranip davranmadiklar

Ogrencilere sorulur.

Yansitic1 gozlem adiminda; islenilen konu tiim yénleri ile gdzlemlenir. Ogrencilere
somut tiiketimin maddesel ve Ol¢iilebilir bir tiikketim oldugu; su, enerji, para, gida, esya gibi
tanimlarin somut tiiketime 6rnek olabilecegi ama sevgi, saygi, giiven, bilgi gibi dlgiilmesi zor
ya da miimkiin olmayan ancak tiiketimi direkt etkileyen olgularin ise soyut tiiketim oldugu
belirtilir. Market aligverisi ile ilgili Ornek, Ogrencileri bilingli tiiketim konusunda
bilgilendirmek ve son kullanma tarihinin 6nemini fark ettirmek i¢in 6gretmen tarafindan

gosterilir.

Verilen orneklerde yillik, aylik ve giinliik faiz hesaplamalarinda uygulanan farklh
islemleri 6grencilerin fark etmeleri saglanir. A= Anapara, F= Faiz, t= Siire, n= Yiizde
ifadelerine dikkat cekilir. Yillik faizde anapara, faiz oran ve zaman carpilir, sonu¢ 100’e

bolunr.

Ant
F= 2o
100

Soyut kavramsallagtirma adiminda; aylik faiz ve giinliik faizin nasil hesaplanabilecegi
ogrencilere sorulur ve dgrencilerin diistinmeleri saglanir. Aylik faizde anapara, faiz orani ve
zaman carpilir. Bir y1l 12 ay oldugu i¢in payda 12 ile ¢arpilir. Giinliik faizde ise anapara, faiz
orani ve zaman ¢arpilir. Faiz hesaplamalarinda bir yil ortalama 360 giin alindig1 i¢in payda 360

ile ¢arpilir.

Aktif yasanti adiminda ise islenilen konunun problemini ¢ézmek i¢in ¢oziim yollar
ortaya konulur ve uygulanir. Ogrencilerden aligveris fislerindeki yiizde hesaplamalarini

yapmalari beklenir. Bilingli tiiketici olma yolunda bir adim atilir.



