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Ogrencinin

MATEMATIK DERSI UST DUZEY BILISSEL
Tezin Adi BECERILERI KAZANDIRMADA  iSTASYON
TEKNIiGININ ETKIiSi

OZET

Bu calismada ortaokul matematik dersinde istasyon tekniginin st diizey
biligsel becerileri kazandirmaya etkisinin incelenmesi amaglanmustir. Istasyon teknigi
“Oran Orant1” konusu kapsaminda uygulanmistir. Caligmada nicel ve nitel aragtirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma aragtirma yontemi tercih edilmistir
Arastirmada deneysel desenlerden “On test son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde bir ortaokul 7. Smf
ogrencileri olusturmus olup hem deney grubunda hem kontrol grubunda 27 6grenci
yer almistir. Arastirmanin deney grubunda, haftada 2 ders saati olmak iizere 4 hafta
siiresince toplam 8 ders saati istasyon teknigi ile Ogretim yapilmis, kontrol
gurubunda Milli Egitim Bakanligi ogretim programinin belirledigi teknikler
uygulanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak aragtirmact
tarafindan gelistirilen “Oran Orant1 Basar1 Testi” kullanilmistir. Basar testinin KR-
20 givenirlik katsayisi 0,84 olarak hesaplanmistir. Nitel boyutunda “Yar

Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Nicel veriler istatistik programi ile
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analiz edilmis olup, nitel verilerin analizinde Ogrenci Goriisme Formundan alindan

goriiglere gore icerik analizi uygulanmistir.

Aragtirma bulgularia gore, her iki grubunda basarilarinin arttigr goriilmiistiir.
Deney grubu ve kontrol grubu son test puanlari ve erisi puan ortalamalar
karsilastirildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Elde edilen nicel verilere gére Matematik dersinde kullanilan Istasyon
Tekniginin 7. Smif 6grencilerin akademik basarisi lizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin nitel boyutu sonucunda &grencilerin istasyon teknigi ile
caligmaktan keyif aldiklari, 6grenmelerini kolaylastirdigi, pekistirdikleri, ilgilerinin
ve 0z giivenlerinin arttig1, iletisimin kuvvetlendigi, matematik ve diger derslerde
kullanmanin 0Ogrenciler acisindan faydali olabilecegine yonelik goriisler elde
edilmistir.  Arastirmadan elde edilen sonuglara 1s1ginda, uygulayicilara ve

arastirmacilara doniik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Istasyon Teknigi, Ogrenme Istasyonlari, Erisi, Matematik

Ogretim Programi
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The Effect of The Station Technique in The Acquisition
Tezin Ad1 of High — Level Cognitive Skills in Mathematics

SUMMARY

In this study, it is aimed to evaluate the effect of the station technique on
gaining high level cognitive skills and achievement on the mathematics lesson at the
secondary school. The station technique is applied within the scope of the Ratio
Proportion subject. In this study, a mixed research method is used in which the
quantitative and qualitative research methods were used together. In the research, the
experimental model “pre-test post-test control group model” is used. The study group
of the study is consisted of 7th grade students in a secondary school in Ankara and
27 students in both experimental and control groups. In the experimental group of the
study, a total of 8 lessons for 4 weeks 2 hours per week are taught and the techniques
determined by the Ministry of Education are used. The Ratio-Proportional
Achievement. Test is used to determine the validity of the study which is developed
by the researcher. The KR-20 reliability coefficient of the achievement test used in
the study is calculated as 0,84. A semi-structured interview form is used in the
qualitative dimension. The quantitative data is analyzed by the program and content
analysis is applied on the views obtained from the interview forms as part of the

qualitative data.
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According to the findings of the study, it is seen that the achievement of both
groups has been increased. A significant difference is found in favor of the
experimental group at the level of 0.05 significance when compared to the
experimental group and control group post-tests. When the achievement scores of the
groups are compared, a significant difference has been found in favor of the
experimental group. According to the quantitative data, it is concluded that the
station technique used in mathematics course had an effect on the academic
achievement of 7th grade students. As a result of the qualitative dimension of the
research, opinions obtained are that students enjoyed working with station technique,
facilitated their learnings, increased their interests and self confidences, strengthened
communication, and could be useful for students in mathematics and other courses.
In the light of the results obtained from the research, suggestions are made for

practitioners and researchers.

Keywords: The Station Technique, Learning Stations, Math Achievement,

Mathematics Curriculum
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BOLUM I
1. GIRIS
Bu bolimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problem, denenceler,

sayilti, tanimlar ve sinirlamalar {izerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Birey yasadig1 toplumdan ayr diisiiniilemez. I¢inde bulundugu topluma uyum
saglamasi, kendini gerceklestirmesi icin gerekli Ogrenmeleri saglamasi gerekir.
Bireye gerekli 6grenmeleri saglayabilen en dnemli unsur egitimdir (Giines, 2009). 11k
olarak toplumun temelini olusturan ailede baslayan ve yasanmisliklarla sekillenip
devam eden egitim gelenek, kiiltiir, din gibi birgok etkenle degisiklik gosterebilir.
Toplumdan topluma verilen egitim, farklilik géstermektedir. Her davranis her toplum
icin ayni tepkiyle karsilanmaz (Benek, 2012). Her toplum kendi yapisina, deger

yargilarina gore bireye davranis kazandirir.

Egitim genel anlamiyla kiiltiirleme, yani kiiltiirel degerlerin kasitli olarak
bireylere kazandirma siirecidir (Ertiirk, 2017). Egitim bireyin davraniglarinda kendi
yasantisi yoluyla kasitl, istendik davranis degisikligi olusturma siireci olarak ifade
edilir. Burada kasitli kelimesi tesadiifii durumlart olabildigince disarda tutma,
istendik kelimesi ise onceden belirlenen amaglar dogrultusunda yiiriitiilen siireg
oldugunu vurgulamaktadir (Ertiirk, 1988). Sonmez’e (2015) gore egitim, fiziksel
uyarimla ¢evre ayarlamasi ile beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler olusturma
stirecidir. Egitim, insanlarda var olan bazi davraniglar1 belirli amaglar dogrultusunda
degistiren ve yeni davraniglarin gelistirilmesini saglayan sistemdir (Baykul, 1992).
Egitimin temelinde; nesne olarak insanin alinmasi, nesnenin var olan durumunun
yetersiz  kabul edilmesi, nesnenin istendik yonde degistirilmesi, c¢evrenin
ayarlanmasi, ara¢ gere¢ yontem, teknik strateji gibi uyaricilarin ortamda bulunmasi,
nesnenin istendik davranislar1 kazanip kazanmadigiin degerlendirilmesi, kazandiysa
hedef ve davranislarin elde tutulmasi kazanmadiysa yanlislarin diizeltilmesi stiregleri

bulunmalidir (S6nmez, 2015).
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Egitim, formal ve informal egitim olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. informal
egitim, yasam igerisinde kendiliginden olusan, ¢evre, aile, akran gruplari arasinda
etkilesimde bulunma sonucu, farkinda olmadan kazanilan Kkasitsiz, plansiz
davraniglardir. Formal egitim ise 6nceden hazirlanmis bir plan ¢er¢evesinde amach
olarak 6zel bir gevre igerisinde kontrol altinda gergeklestirilmektedir (Ocak, 2017)
Ogretim, &grencilerin belirlenen hedefler dogrultusunda ogrenmelerine ydnelik
okullarda yapilan planli programli etkinlikler olarak ifade edilir (Ocak, 2017).
Goziitok’a (2017) gore Ogretim, bilgi beceri ve degerlerin dgrenciler tarafindan
Ogrenilmesi icin kilavuz etme etkinlikleridir. Sonmez (2015), 6gretimin egitimin
Ozellesmis hali oldugunu bu durumda her 6gretimin ayni zamanda bir egitim

oldugunu vurgulamaktadir.

Egitim Ogretim planli yapilmalidir dyle ki egitim 6gretim siirecinin basaril
olmasi kazandirilmasi planlanan davranislari, 6gretilmesi istenen igerigi belirleyen,
degerlendirme stirecine kilavuzluk eden egitim programlarma baghdir (Goziitok,
2017). Demirel’e (2014) gore egitim programi “6grenene okulda ve okul diginda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegi” olarak
tanimlamaktadir. Sonmez’e (2015) gore ise egitim programi “bireyde gozlemlenmesi
kararlastirilan hedefleri gerceklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarini

igeren dirik bir biitiin” olarak ifade edilmektedir.

Egitim programinin dort temel 6gesi hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
6lgme-degerlendirme olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2014). Egitim programlari
kapsamli bir hazirlik asamasi, uygulama ve degerlendirme siirecleri sonucunda
sekillenmektedir (Giines, 2009). Hedef, bireye kazandirilacak istendik davranislar,
icerik konu biitiinii, 6grenme-0gretme siireci kullanilacak model, yontem, strateji,
degerlendirme ise yapilan egitimin kontrolii olarak aciklanmaktadir. Biitiin 6geler
arasinda etkilesim bulunmakta birinde yapilan degisiklik programin tamamim
etkilemektedir. (Demirel, 2014). Ogretim stratejileri, gretimin belirlenen hedeflerine
ulagmas1 amaciyla kullanilan kiiciik 6l¢ekli planlar olarak tanilanmaktadir (Goziitok,
2017). Sonmez’e (2015) gore yaklasim, strateji veya model “Bir amaci

gerceklestirmek icin ise kosulan yontem, teknik ve taktiklerin dirik bir oriintiistidiir™.



Yontem bir sorunu ¢ézmek, bir konuyu 6grenmek amaciyla segilen diizenli yol
olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2014). Teknik ise 6grenme yontemlerin uygulama

bi¢imi, sinif i¢erisindeki islemlerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2014).

Birey egitim programinin ve program gelistirmenin merkezindedir. Yapilan
tiim ¢aligmalar bireylerin ihtiyaglarini karsilamaya yoneliktir (Avci, 2015). Bireylere
O0grenme yasantilart olusturmak egitim programlart ile saglanir. “Yasant1 bireyin
cevre ve diger bireylerle etkilesimlerinin bireyde biraktigi iz’ olarak
tammlanmaktadir. Ogrenme yasantilari egitim programlarinin en Snemli unsuru

olmaktadir (Demirel, 2014). Birey egitim ihtiyact karsiladiginda sosyal, ekonomik,
fiziksel gibi diger tiim ihtiyag¢larin1 daha kolay karsilayabilmektedir (Avci, 2015).

Bilgi cagindaki bireylere geleneksel egitim yetersiz kalmakta ihtiyaglarini
karsilayamamaktadir. Gelisen bilim ve teknolojinin egitimi her alaniyla
etkilemesiyle, yenilenen egitim programinin diinyada gelismis iilkelerin Gnemle
tizerinde durdugu ve kazandirmayr hedefledigi becerilerle paralellik gosterdigi
belirtilmektedir (Akmoglu, 2005). Her ¢ocugun birey oldugunu kabullendigimiz
giiniimiizde geleneksel egitim isteklere cevap verememekte bu sebeple Ogrenciyi
aktif kilacak, bilgiyi kendilerinin kesfetmesine imkan sunacak, farkli 6grenme
yasantilart olusturacak egitim ortamlarinin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir (Tasdemir,
2015). Siyasi, toplumsal ve kiiltiirel degisimlerin yiiriitiilmesinde biiyiik etkisi olan,
sosyal ve ekonomik kalkinmanin en onemli unsuru olarak nitelendirilen egitim,
degisen cag ile birlikte siirekli bir degisim i¢indedir. Egitimin bu degisimlere ayak
uydurabilmesinin en temel kosulu Ogretim programlarinin da degisimler
dogrultusunda yenilenmesidir (Akimoglu, 2005). Gelismis iilkeler bilim teknik
alanlarinda gelisen, arastiran, etkin olan, merak eden, problem ¢dzen Ogrenciler
yetistirmek i¢in cagdas egitim sistemlerini benimsemeye baslamislardir (Benek,
2012).

Milli Egitim Bakanligr 2004-2005 egitim Ogretim yiliyla birlikte ilkogretim
okullarinin egitim programlarinda degisim ve yenileme yapmistir (Adigiizel, 2009).
Yenilenen programla tiim diinyada gelisen ¢agdas egitim anlayislart dogrultusunda

onceki programlarin Ogretim etkinliklerinde kokli degisiklikler yapilmistir
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(Akmoglu, 2005). Egitim anlayis1 gelisen iilkeler ile birlikte Tirkiye’de degiserek
bilgiyi farkli kaynaklardan fakli yontemlerle edinen, daimi gelisimi savunan, 6grenci
merkezli egitim benimsenmistir (Korsacilar ve Caliskan, 2015). Degisen egitim
programi  Gardner’in ¢oklu zekd, Vygostky’nin sosyal yapilandirmacilik/
olusturmacilik, Caine’in beyin temelli 6grenme, Paul’un elestirel diislinme ve
ogrenme stilleri Oncelikli olmak {iizere proje tabanli 6grenme, isbirligine dayali
O0grenme, yasam boyu 6grenme, yaratici diisiinme modelleri dogrultusunda sekil
almistir. Ogretim programinin  temelini olusturan yapilandirmaci/olusturmaci
yaklasim son yillarda egitim reformunda liderlik yaparak bir¢ok iilkenin programini

etkilemistir (Akinoglu, 2005).

Yapilandirmacilik 20 yy. baglarindan itibaren gelismeye ve uygulanmaya
baslamistir. Yapilandirmaci anlayisa gére bireyin yasam boyunca gecirdigi yasantilar
bireyde dengesizlik yaratir. Bu dengesizligi gidermek i¢in birey dnceki deneyimlerini
bilgilerini kullanarak ¢o6ziim yollar1 arar. Bilgi birey tarafindan yapilandirilir,
oziimsenir (Acikgdz, 2014). Yapilandirmacilar 6grenmeyi, gercek yasam
durumlarinin baglam merkezli yasantilarla anlam kazanmasi ile olusan bireye 6zel
iliskiler ile zenginlesen holografik bir olgu olarak tanimlamaktadirlar (Akinoglu,
2005). Yapilandirmacilik, her bireylerin farkli oldugunu bu sebeple egitimin bireyi
farkli diistinmeye yonlendirmesi gerektigini savunmaktadir. Farkli diisiinme bigimi
toplumsal gelismeyi, sorunlarin ¢o6ziimiinde farkli bakis acilari ve Onerilerin

gelismesine imkan tanimaktadir (Adigtizel, 2009).

Felsefi akimi, bilgi felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik, bilgi, bilginin
dogasi, bilgiye ulagma siirecinin etkilendigi alanlar ile ilgilenerek egitime temel
olusturmaktadir (A¢ikgdz, 2014). Mert (2009), yapilandirmaci yaklagimin en 6nemli
unsuru olan bilgiyi siirecini birey yasantilari sonucu eski bilgilerini zihninde
yapilandirmasi, siirecin sonunda var olan bilgiye yeni anlamlar kazandirarak, kendine
Ozgii bilgiye ulagsmak olarak Yapilandirmacilara gore bilgi, duyu organlariyla dis
diinyadan edinilen bir kavram degil aksine 6grenen tarafindan tiretilen kisiye 6zgii

bir kavram olarak agiklamaktadirlar (A¢ikgoz, 2014).



5

Yapilandirmacilik, bilgi ve O6grenmenin dogasiyla ilgilenen bir yaklasim,
diinyayr goérme, algilama seklidir (Akinoglu, 2005). Birey edindigi bilgiyi
deneyimleriyle iligkilendirmez, cikarimda bulunmaz, iliski kurmaz ise anlamh
O0grenme saglanamayacak, bilgi ezberlenmis olacak ve hizli unutulacaktir (Arslan,
2017). Geleneksel yontemlerle genel anlamda kazandirilamayan iist diizey bilissel
becerilerin yapilandirmaci yaklagim ile bireye kazandirilmasi hedeflenmektedir

(Mert, 2009).

Yapilandirmaci yaklasim bireyin nasil 6grendigi ile ilgilenmekte, 6gretimin
nasil yapilmasit gerektigini acgiklamamaktadir. Aktif Ogrenme yoOntemleri
yapilandirmaci anlayigi siif ortamina uygulama olanagi sunmaktadir (A¢ikgoz,
2014). Yapilandirmaci yaklagima goére hazirlanan egitim ortamlarinda ¢ogunlukla
bulus yoluyla 6grenme, is birligine dayali 6grenme ve problem ¢dzme yoluyla
ogrenme stratejilerinin  kullanildig1 gortilmektedir (Mert, 2009). Yapilandirmaci
yaklagim dogrultusunda 6gretim programlarini yenilenmekte, farkli yontem teknikler
ogretim programlarina dahil edilmektedir. Gliniimiizde fen bilimleri, matematik, dil
Ogretimi ve sosyal bilimler programlar1 yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmakta
ve Ogretmenlerden egitim ortamlarini yapilandirmaci yaklagima gore diizenlemeleri

istenmektedir (Arslan, 2017).

Matematik giinliik hayatta 6nemli bir yere sahiptir. Ancak diinyanin bir¢cok
yerinde oldugu gibi Tirkiye’de de “zor” bir alan olarak kabul edilmektedir.
Matematigin zor olarak kabul edilmesi yapisindan, bunun yaninda bireylerde
olusturdugu onyargit ve korkudan kaynaklanmaktadir (Umay, 1996). Matematik
basarisini etkileyen unsurlar incelendiginde bireylerin biligsel ve duyussal 6zellikleri,
ders icerigi, cevre, matematik dersine yoOnelik olusan tutum ve korku olarak
belirtilmektedir. Bu unsurlar icerisinde en ¢ok dikkat ¢ekenler tutum ve korkudur
(Keklik¢i, 2011). Ulkemizde matematik egitiminin temel sorunu matematigin
yapisindan degil, okullarda yapilan 6gretimin Ozelliklerinden kaynaklanmaktadir.
Gilinlik yasamdan kopuk yapilan Ogretim hem hedeflenen basartya ulasmay:
engellemekte hem de matematige karsi Onyargili bireyler yetismesine sebep

olmaktadir (Umay,1996). Egitimciler matematik dersini sevdirmenin, 6grencilerin



ilgisini ¢ekmenin yollarini arastiran birgok ¢aligma yapmistir. Matematik dersinin
soyut kalmasi, gilinliik hayatla iliskilendirilememesi, Oneminin kavratilamamasi,
sembollerin sadece anlamsiz figiirler olarak kalmasi, matematigin bilgi ve formiilden

ibaret oldugunun diisiiniilmesi tiim bu olumsuzluklarin temelini olusturmaktadir.

Matematik 6gretiminde yeni yaklasimlar kullanilarak matematikteki basarinin
arttirtlabildigi  belirtilmektedir (Umay, 1996) Matematik dersinde karsilasilan
problem durumlarinin giinliik hayatla iliskilendirildigini fark eden, bilgiyi kendileri
olusturarak Ogrenen, kurallarin nedenlerini irdeleyen, sembollerin temsil ettigi
diisiinceleri anlayan Ogrenci matematik Ogrenmekten zevk alacak, matematigi
sevecek, Ogrenmek igin istekli olacak, matematigi neden Ogrenmesi gerektigi
konusunda fikir sahibi olacaktir. Boylece matematige karsi olumlu tutum
gelistirebilecektir (Altun, 2006; Boz 2008; Keklik¢i, 2011). Bu amagclar
dogrultusunda matematik dersinde farkli yontem ve teknikler kullanilarak etkisi

incelenmelidir.

Egitim anlayisindaki degisimler, cagimizdaki gelismeler, program gelistirme
caligmalarinin siirekliligini saglamakta, ihtiyaclar dogrultusunda 6grenme yontem ve
tekniklerde yeni yaklasimlar benimsenmekte ve tiim bunlarin sonucunda Matematik
Ogretim Programi yenilenmektedir (MEB, 2009). Matematik 6gretiminde bilginin
ogrenci tarafindan olusturulmasi, igbirlikli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kendi
ogrenmelerini diizenleme firsati verilmesi ile diger tiim ihtiyaclarin kendiliginden
giderilecegi, boylelikle bireyin matematik becerilerini kazanacagi belirtilmektedir
(Altun, 2006). Ogrenciyi merkeze alan, giinliik hayat ile siki baglar kurulan
matematik Ogretim anlayis1 olumsuz tutumlari asacak, matematiksel diisilinen,
problem ¢6zen, Onyargisiz bireyler yetismesine katki saglayacaktir (Umay, 1996).
Matematik yapma becerisi, 0gretim igeriginin iyi tasarlanmasi, problem ¢6zme
becerilerindeki basar1 ve inang ve 0z diizenleme becerileri ile dogrudan ilgili

oldugundan 6n sart 6grencilerde bu yetenekler lizerinde gelisim saglamaktir (Altun,
2006).



1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrenme ortaminda bireylerin ilk bakista hepsinin birbirine benzer oldugu,
yaslari, ilgi alanlari, tepkileri neredeyse aymi gibi diisiiniirken, daha kapsamli ve
detayli incelendiginde birbirinden oldukc¢a farklt oldugunu, hepsinin kiiltiirel
yapilarinin, 6grenme diizeylerinin, 6n bilgilerinin, farklilagtigint gérmek miimkiindiir
(Gilines, 2009). Bireysel farkliliklar1 olan, ¢esitli 6grenme stilline sahip dgrencilere
tek tiir yontem teknik uygulanirsa 6grenme saglanamaz (Cakmak, 2018). Bu sebeple
bireyin ihtiyaclari 6n plana ¢ikmakta, bireysel farkliliklar1 6nemseyen Ogretim
onemli hale gelmektedir. ilgi, tutum, 6grenme stilleri gibi birgok alanda farklilara
sahip olan Ogrencilerin anlamli 6grenmesi, ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in farkh

Ogretim yontemler kullanilmaya baslanmistir (Esiyok, 2017).

Ogretme 6grenme siirecleri icin her gecen giin ¢caga uygun olarak yeni ydntem
teknikler gelistirilmektedir (Mengen, 2011). Istasyon teknigi aktif 6grenme, isbirlikli
O0grenme ve c¢oklu zekd kurami ¢ercevesinde oOgrenciyi etkin kilan, bireysel
farkliliklar1 goz oniine alan, materyaller ile zenginlestirilmis 6gretim ortamlari sunan,
cagdas oOgretim programlarinin benimsedigi yapilandirmaci egitime uygun bir
ogretim teknigidir. Matematik Ogretiminde materyal kullanimi, farkli yOntem

teknikler 6nemli bir rol uistlenmektedir.

Arastirmada istasyon teknigi cesitli agilardan incelenip, matematik dersine
uyarlanmaya  calisilmig,  teknigin  Ogrenci  basaris1  {lizerindeki  etkisi
degerlendirilmistir. Bu aragtirmanin nicel boyutunda amag istasyon teknigi ile
o6grenmenin 7. sinif Matematik iist diizey biligsel becerilere etkisini arasgtirmak, nitel

boyutunda amag istasyon teknigine yonelik dgrenci goriislerini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Degisen gelisen diinyada caga ayak uyduran, merak eden, arastirma yapan,
problem ¢6zme becerisine sahip, donanimli bireylere ihtiyag duyulmaktadir
(Ozyiirek vd., 2018). Donanimli birey yetistirmek amaciyla giiniimiiz egitim
sisteminin kabul ettigi yapilandirmaci egitim gergevesinde, aktif rol alan 6grencilerin

bulundugu, bireysel Ogrenmelerin saglandigit smif ortamlar1  olusturmak



gerekmektedir. Biitiin bunlar1 saglamanin temel kosulu 6gretimde farkli yontem ve

teknikler denemektir.

Egitimde bugiine kadar bircok yontem teknik kullanilmis bunlardan basarili
olanlar varligim siirdiirmiistir (Mengen, 2011). Farkli yontem teknik kullanmak
farkli 6grenme becerilerine sahip Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirir. Egitim
programlarinin benimsemis oldugu 6gretme kuramlari i¢in Onerilen farkli yontem ve
teknikler egitim etkinlikleri planlanirken de kullanilmalidir (Giines, 2009). Yiiksel’e
(2017) gore deney ve etkinliklerin fazla oldugu, materyaller ile zenginlestirilmis
O0grenme ortamlari, 6grencinin fikir aligverisi yapabilecegi, diger Ogrenciler ile
etkilesim iginde oldugu, kendi Ogrenmelerini kendilerinin sagladigi, 6gretmenin

rehber konumunda oldugu 6grenmeler 6grenciye yarar saglamaktadir.

Matematik 6gretimi bireyin toplumsal iliskilerinde, diger bilim dallarinda hatta
giinliik yasaminda dahi kullanacagi énemli bir bilim dalidir. Baykul’a (2002) gore,
bu kadar 6nem arz eden bir bilim dalinda genel anlamda basar1 diisiik olmakta
dolayisiyla 6grenciler icin matematik sevilmeyen, 0grenilmesi zor bir bilim alanm
haline gelmektedir. Bu durumun sebeplerinin basinda uygulanan yontem teknikler
gelmektedir. Altun’a (2006) gore matematik Ogretiminin Ogrenme ortami,
ogrencilerin kendi zihinsel yeteneklerini kullanarak matematik 6grenmeye imkan
vermesi, Ogrenme etkinlikleri Ogrencileri ge¢mis yasamla ve gercek hayatla
iliskilendirilmesi, Ogretmenin rehberlik yaparak bireysel farkliliklar1 ilgi ve
ithtiyaclar1 goz Oniinde bulundurmasi ile basar1 saglayacaktir. Egitim ortaminda
bulunan materyaller, yapilan etkinlikler ve deneyler 6grenme istegini arttirict etki
gosterir, boylece 6grenciler derslerden zevk alir. Bu ortamlarda bulunan 6grencilerde
merak etme, soru sorma, problem c¢Ozme, arastirma, bireysel Ogrenme gibi

yeteneklerini gelistirmektedir (Benek, 2012).

Matematik Ogretim programinin amaglarinin basinda O6grenciye elestirel
diisiinme yaratic1 diisiinme, bilimsel arastirma yapma, iletisim, girisimcilik, ger¢cek
hayatla iligkilendirerek problem ¢6zme gibi becerileri kazandirmak gelmektedir
(MEB, 2009). Matematik 6gretiminde dgrencilerin matematik anlamasindan ziyade

ogrencilerin kendi yeterlilikleri ile anlamli 6grenmeyi gerceklestirmeleri, bilgiyi



yapilandirabilecekleri 6grenme ortamlarinda deneyimler yasamalar1 onemlidir (Giir
ve Seyhan, 2006). istasyon teknigi matematik Ogretim programinin &ngordiigii
becerileri kazandirmak i¢in uygun olabilecek Ogrencinin aktifliginin 6n planda

oldugu bir tekniktir.

Yerli ve yabanci literatiir incelendiginde; istasyon tekniginin kullanildigi
birgok arastirmaya rastlamak mimkiindir. Day ve Hunt (1974), 5 yasindaki
cocuklarin cinsiyet, wrk ve yas grubu faktérlerini dikkate alarak kurduklar: iletigime
etkisini; Vacca ve Vacca (1976), Ortaokul égrencilerinin okuma ve dil becerileri
iizerinde etkisini; Sunday (1979), [llkokul diizeyindeki oOgrenciler icin sanat
istasyonlarimin uygulanabilirlik diizeyini; Cohen ve Anthony (1982), Ogrencilerin
sosyal statiistiniin egitim etkilesiminin sikligina etkisini ve ders basarilarini; Roberts,
(1999), Ortaokul égrencilerin fen dersindeki kavramlar: 6grenmeleri, ders basarilar
ve tutumlart iizerindeki etkisinin belirlenmesini; Hall ve Zentall, (2000), /stasyon
tekniginin ortaokul 6grencilerinin matematik odevlerinin tamamlanmasina etkisini;
Morgil Yilmaz ve Yériik (2002), Kimya Egitiminde Istasyonlarda Ogrenme
Modelini; Porter (2004), Lise Matematik ders basarisina etkisini, Bulunuz (2006),
Fen Bilgisi ogretmen adaylarina kavramlarin daha iyi kavratilabilmesi ve kavram
yanigilarimin giderilmesine etkisini; Demirérs, (2007), Lise ogrencileri icin Ohm
Yasast konusunda istasyonlarummin gelistirilmesi ve uygulanmasini; Furutani (2007),
Ogrenme merkezlerinin ilkokul ii¢iincii sinifta nasil etkili olarak uygulanabilecegini;
Demir (2008), Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin iist diizey bilissel becerileri erisgi
ortalamasina etkisini; Alacapinar (2009), [lkogretim besinci simf ogrencilerinin
duyugssal, biligsel ve devinissel alanlarda etkilerini; Glines (2009), Fen ve Teknoloji
ders erisi ve kalicilik iizerine olan etkisini; Koseoglu, Soran ve Storer (2009,) Lise
ogrencilerinin ¢evre egitiminde olan atik su aritma konusunda istasyon tekniginin
kullamilmasina karsi goriislerinin  belirlenmesini; Maden ve Durukan (2010),
Ilk6gretim 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ve Tiirkge dersine karsi tutumlar
iizerindeki etkisini; Ocak (2010), Istasyon tekniginin Fen ve Teknoloji egitiminde
akademik bagari ve kalicilik diizeyine etkisini; Mergen (2011), Sosyal Bilgiler dersi
akademik basarrya ve kaliciliga etkisini; Batdi ve Semerci (2012), Bilgisayar ve

Osretim  Teknolojileri Egitimi Boliimii  égrencilerinin  teknige karsi yansitict
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sorgulamasiny, Benek (2012), Istasyonlarda ggrenme tekniginin égrencilerin fen ve
teknoloji dersindeki basarilarina olan etkisini; Benek ve Kocakaya (2012),
Istasyonlarda 63renme teknigine yonelik égrenci goriiglerini; Geng (2013), Swmf
bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basarilarina etkisini; Erdagi (2014), Fen ve
Teknoloji dersi akademik basariya etkisini; Avcl, (2015), Dil 6gretiminde istasyon
tekniginin akademik bagsari, derse yonelik tutum ve kalicilik itizerindeki etkisini;
Erdagi ve Onel (2015), Istasyon tekniginin uygulandigi Fen ve Teknoloji dersine
iliskin ogrenci goriis ve performanslarimin degerlendirilmesini; Korsacilar ve
Caligskan (2015), Fizik dersi temel bilgilere yonelik ders basart ve kaliciliga etkisini;
Tasdemir (2015), Sosyal Bilgiler dersindeki basarilart ve tutumlarina etkisini;
Albayrak (2016), Astronomi konularinda akademik basart ve astronomiye karsi
tutuma etkisini; Gili¢ vd. (2016), Matematik dersi akademik basariya etkisi ve
ogrenci goriislerini; Arslan (2017), Tiirkce Ogretiminde akademik basariya, tutuma
ve kalicithga Etkisini; Yiksel (2017), Evsel Atiklar ve Geri Doniigiim-Kimya
Endiistrisi  konularinda basariya etkisini ve ogrenci goriislerini; Tire (2018),
“Istnma Stirdiiriilebilir Kalkinma ve Biyo-teknoloji konular: akademik basariya ve

motivasyonuna etkisini arastirmiglardir.

Tiirkiye’de istasyon tekniginin farkli derslerde kullanildigi bir¢ok arastirma
bulunmakla birlikte, istasyon tekniginin matematik 6gretiminde kullanimina yonelik
yapilan Gii¢ vd. (2016) “Istasyon Tekniginin Matematik Dersi Akademik Basarisina
Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” ¢aligmasi ve tam olarak istasyon teknigi olmamakla
birlikte benzer dzellikler tasiyan Esiyok’un (2017) “Matematik Dersinde Ogrenme
Merkezleri Uygulamasinin Ogrenciler Uzerine Etkisi” ¢alismasi disinda bagka bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda, mevcut arastirmada istasyon tekniginin
matematik Ogretiminde Ogrencilerin basarilana etkisinin arastirilmasinin uygun
olacagina karar verilmistir. Yapilan bu aragtirma ile istasyon tekniginin matematik
ogretiminde kullanilmasinin 6grenci iist diizey biligsel becerileri kazandirmaya etkisi
ve Ogrenci goriisleri ile ilgili olmasindan dolayr alan yazina 6nemli bir katki

saglayacagina inanilmaktadir. Ayrica bu arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgme
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araclarmin ve Ogretim materyallerinin arastirmacilara ve egitimcilere kaynak

olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Matematik dersi ortaokul 7. sinif “Oran Orantr” konusunu “Istasyon Teknigi”
kullanilarak 6grenen grup ile kullanilmayan gruplarin st diizey biligsel becerileri
kazanma erisileri arasinda anlamli bir fark var midir? Ortaokul 7. sinif “Oran Orant1”
konusunu “Istasyon Teknigi” kullanarak dgrenen grup 6grencilerin istasyon teknigi

hakkindaki gortisleri nelerdir?

1.4.1. Alt Problem

Ortaokul 7. smif “Oran Oranti” konusunu “Istasyon Teknigi” kullanarak

Ogrenen grup 6grencilerin istasyon teknigi hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.4.2. Arastirmanin Denenceleri

Deney grubunun 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.
Kontrol grubunun 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda anlamli bir fark vardir.

M wnp e

Deney grubu ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalari arasinda anlaml bir fark

vardir.

1.5. Sayilti
Denetim altina alinamayan kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu
ayni oranda etkilemistir. Kapsam gecerliligi i¢in uzman gorisleri yeterlidir.
1.6. Arastirmanin Simirhhiklari
Bu ¢alisma;
1. 2018 -2019 egitim-6gretim yili,
2. Ankara ili Mecidiye Sehit Kavas Atanur Ayta¢ Ortaokulu 7. smiflardan sans

yoluyla saptanan iki subedeki 6grencilere, matematik dersindeki “Oran Orant1”

tinitesiyle 40 dakika ders saati siiresince haftada 2 ‘ser ders saati istasyon
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teknigi ile yapilmak iizere 4 hafta 8 ders saati ve iist diizey biligsel becerilerle
siurli olacaktir.

3. Katilimcilara uygulan 6lgeklerin verileri ile sinirli olacaktir.

1.7. Tanmimlar

Istasyon Teknigi: Belirli sayida 6grenci gruplarindan olusan siifin énceden
hazirlanmis olan farkli etkinliklerin bulundugu 6grenme istasyonlarinda es zamanli

olarak 6grenci merkezli ¢aligmalarin yapildigi 6grenme yontemidir.

Ogrenme Istasyonu: Ogrencilerin edinmesi gereken kazamimlarla ilgili

etkinliklerin bulundugu merkezdir.

Erisi: Egitim programlarina giristeki davraniglar ile egitim programlarindan
cikistaki davranislar arasindaki hedeflerle tutarli fark (Ertiirk, 1998). Basar1 testi 6n

test puani ile son test puani arasi farktir.

Ust Diizey Bilissel Beceri: Bilissel alanin kavrama, uygulama, analiz, sentez,

degerlendirme basamaklarindir.

On Test: Ortaokul 7. Sinif dgrencilere Matematik dersi “Oran Orant1” konusu

kapsaminda 6grenme Oncesi 6lgme araci olarak kullanilan basari testidir.

Son Test: Ortaokul 7. Smif 6grencilere Matematik dersi “Oran Orant1” konusu

kapsaminda 6grenme sonrasi 6lgme araci olarak kullanilan basar: testidir.
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BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Matematik Nedir?

Matematik Oriintiilerin say1, sekil, uzay, biyliklik arasindaki iligkilerin
bilimidir. Matematik bilimi sembol ve sekiller {izerine kurulmus, bilgiyi isleme,
diizenleme, yorumlama, analiz etme, iiretme, tahmin etme ve tiim bunlar neticesinde
problem ¢dzme olarak agiklanir (MEB, 2009). Matematik sadece bilimsel
problemleri degil giinliik hayattaki sorun anlamina gelen problemlerin ¢éziimiinde de
kullanilmaktadir. Tlkdgretimde 6grenciye kazandirilacak temel becerilerden biri olan
sayisal beceri ve islem yapma becerisi matematigin alamidir (Baykul, 2002).
Matematik eski ¢aglardan beri dogrudan ya da dolayl olarak kullanilan bir olgudur.
Basit giindelik hayat olaylarindan karmasik problemlerin ¢6ziimiine kadar yapilan
her sey matematiktir ve biitlin bunlar matematigin dnemini gozler 6niine sermektedir
(Altayli, 2012). Matematik zeka kullandirmay1 amag edinen, yaraticiliga agik, 6zgiin

diistinme prensipleri olan bir bilimdir (Boz, 2008).

Altun’a (2016) gore matematik;

’

“Matematik sayi ve uzay bilimidir.’
“Matematik tiim olast oriintiilerin incelenmesidir.”

“Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi sayi ve dl¢ii temeline dayanan
niceliklerin ozelliklerini inceleyen bilim dalidir.”

“Matematik, diistincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar geometrik

sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut varliklarin ozelliklerini ve bunlarin

arasinda kurulan iligkileri bilimler grubuna verilen genel adidir.”

Matematik sadece egitim hayatinda kullanilan soyut kavramlardan ibaret
degildir. Dolayisiyla 6grenciler giinlilk yasamlarina matematigi yansitabilmeli bunun

icin de soyut kavramlar1 somut hale getirebilmelidirler (Giilbenk, 2008).

Matematik semboller, tablolar, grafikler ve sekillerden olusan kendine 6zgii bir

dile sahiptir (Boz, 2008). Matematik dili evrensel bir dil olup diinyanin biitiin
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tilkelerinde ayn1 sekilde ifade edilmektedir (Nasibov ve Kacar, 2005). Matematigin
kendine 6zgii olan dilini ve sistematigini kullanmak i¢in bireylerin farkli diislince
tiirlerine sahip olmalar1 gerekmektir. Bu diisiinme prensiplerinin basinda analitik ve

sezgisel diisiinme gelmektedir (Boz, 2008).

Insanlar okuma yazma bilmeden anadillerini 6grendikleri gibi matematigi de
sezgileriyle Ogrenmektedir. Sayilar, semboller, islemler dilbilgisi kuralarina
benzemektedir. Matematik alaninda uzman olmayan insanlar da sezgi yoluyla
O0grenmeye basladiklar1 matematigin birgok kavramini bilmekte ve giinliikk hayatta
kullanmaktadir (Nasibov ve Kagar, 2005). Konusurken sozctiklerin belli kurallara
gore siralanmasi gibi diisliniirken de matematiksel kavramlar, teknikler kullanarak,

problemlere ¢6ziim yollar tiretilebilmektedir (Umay, 1996).

Her gegen giin gelisen diinyanin evrensel dili olan matematik, bilimde ve
yagamda problem ¢ozmeye hedeflenmistir. Egitim programlarinda ilkogretimden
baglayarak yiiksekdgretime kadar her asamada bulunmaktadir (Celik vd. 2005).
Ulkemizde de degisen kosullar ve ihtiyaglar dogrultusunda matematik &gretim
programlar1 glincellenmektedir. Etkili bir matematik 6gretimi i¢in matematigi genel
hatlariyla tanimlamanin ardindan matematik 6gretim programlarim1 incelemek

gerekmektedir.

2.2. Matematik Ogretim Programm

Tim diinyada gelisen caga, teknolojiye bireyin ihtiyaclarina yonelik olarak
ogretim programlar1 yenilenmektedir. Ulkemizde de ihtiyaglar ve bireyin aktif
olacag1 yapilandirmaci egitim felsefesinin benimsenmesi ile 6gretim programlarinda

da degisiklige gidilmistir.

2004-2005 ogretim yilindan itibaren tiim okullarda 1- 5. siniflarda, 2005-2006
Ogretim yilinda ise 6. Siniftan baslayarak kademeli olarak yiiriirlii§e konan ve

uygulanmakta olan Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi, Talim Terbiye

Kurulunun 12. 07. 2004 tarih ve 114 sayili karart ile kabul edilmistir (Duygu, 2013).
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2.2.1. Programin Vizyonu / Yaklasim

Matematik ogretim programi hazirlanirken yurtigi ve yurtdist yapilan
arastirmalar, gelismis tilkelerin programlari ve iilkemizde yapilan matematik egitimi
deneyimleri gbéz Onilinde bulundurularak diizenlenmistir. Matematik O6gretim
programinin vizyonu “Her ¢ocuk matematik 6grenebilir.” ilkesine dayanmaktadir.
Matematik genel anlamda soyut kavramlardan olusan bir bilimdir. Cocuklarin heniiz
somut islemler doneminde olmasi ya da soyut islemler donemine heniiz yeni gecmis
olmast sebebiyle miimkiin oldugunca kavramlar somutlastirilmigtir. Bu amag
dogrultusunda sonlu yasam modellerinden faydalanilmistir (Ersoy, 2006; MEB,
2009). Matematik sadece egitim hayatinda kullanilan soyut kavramlardan ibaret
degildir. Dolayistyla 6grenciler glinliikk yagsamlarina matematigi yansitabilmeli bunun
i¢in de soyut kavramlar1 somut hale getirebilmelidirler (Giilbenk, 2008). Matematik
Ogretimi sadece temel kavram ve islemsel becerilerden ibaret degildir bu sebeple
diisiinen, problem ¢dzebilen, matematigi gercek hayatla iliskilendirebilen, 6gretim
stirecinde etkin rol alan, ekip ¢alismasi yapabilen tiim bunlarin sonucunda 6z giiven
sahibi, matematige karsi olumlu tutumlar i¢inde olan bireyler yetistirilmesi 6nem

tasimaktadir (MEB, 2009).

Matematik egitimcileri matematiksel bilgiyi ikiye ayirmaktadirlar. Bunlar
kavramsal bilgi, islemsel bilgidir. Kavramsal bilgi bireyin i¢sel olarak sahip oldugu
var olan bilgiye gore sekillenmis bilgidir. Kavramsal bilgide anlam onemlidir. Her
bireyin mevcut bilgisi ve bakis acis1 farkli olabileceginden kavramsal bilgi zamanla
birikim ile olusur. Islemsel bilgi ise rutin matematiksek islemler, kurallar ve
semboller igerir. Islemsel bilgi daha gok ezbere dayanir ancak islemsel bilgisin kolay
hatirlanabilmesi i¢in kavramsal bilgi ile desteklenmesi gerekir (Olkun ve Ugar,
2014). Yeni programda islem bilgisinden ziyade kavram bilgisine 6nem verilmis bu
sebeple kavramsal yapilandirma ile islem ve kavram bilgisi iliskilendirilmistir.

(Ersoy, 2006; MEB, 2009).
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Sekil 1: Matematik Ogretim Programinin Gelistirilmesinde Kavramsal Yapilandirma
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Kaynak: Ersoy, 2006.

Matematik Ogretim programinda gegmis yillarda Ogretim programlarinda
benimsenen davranigsal yaklagimin yerini bilissel yaklasim almistir (Ersoy, 2006).
Bilissel yaklasimda 6grenme bir biitiindiir, 6grenme siireci ve nasil 6grenildigi 6nem
tagimaktadir. Pargalar ve pargalar arasi iliskilerin 6grenilmesi temel alinmaktadir
(Olkun ve Ugar, 2014). Siirecler, hedefler, 6grenme alanlari, igcerikler bu yaklagim
cerevesinde yeniden ele almmaktadir. Ogretmen merkezli 6grenme alanlarmin
yerini 6grenci merkezli etkinlikler almig, 68rencinin aktif katilim sagladigr kiiciik
gruplar halinde galisabilecegi, is birligine dayali 6grenme ortamlari olusturmak temel
alinmaktadir. Bu durum yenilenen 6gretim programinin eski programlara gore en
temel farkliligin1 olusturmaktadir (Ersoy, 2006). Ogretim alaninin ne oldugunu fark
etmeksizin problem ¢6zme, akil yiiriitme, diger ders alanlariyla iliskilendirme,
Ogretim ortaminin somut modeller icermesi ve Ogrencilerin yaparak yasayarak

ogrenmesi temel unsurlar olmaktadir (MEB, 2009).
2.2.2. Matematik Ogretim Programm Temel Ogeleri

2.2.2.1. Matematik Egitiminin Genel Amaglari

Ersoy’a (1997) gore matematik Ogretiminde genel anlamda amagclar
“matematigin degerini 6grenme, matematik 6grenme yetisinin olduguna dair inang

gelistirme, matematiksel problemleri ¢6zme, matematiksel iletisimi 6grenmedir.”

MEB’e (2009) gore matematik egitiminin genel amaclart:
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eMatematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iligskiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

e Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

e Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.
eMatematiksel problemleri ¢ézme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince ve
akal yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

e Matematiksel diisiincelerini mantikl bir sekilde aciklamak ve paylasmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

eTahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
eProblem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

eModel  kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir,

e Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

e Matematigin giiciinii ve iliskiler agi iceren yapisini takdir edebilecektir.

e Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

eMatematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diigiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

oSistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma ézelliklerini gelistirebilecektir.
eArastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

e Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

2.2.2.2. Genel Beceriler
2.2.2.2.1. Alana Ozgii Beceriler (Ust Diizey Bilissel Beceriler)

Matematik O6gretim programinin ortak beceriler disinda bireyin matematik

O0grenmesi i¢in edinmesi gereken alana 6zgii beceriler bulunmaktadir.
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fletisim: Insanlar duygu ve diisiincelerini mimik, dil, ifade gibi gesitli araglar
kullanarak ifade ederler. Matematiksel bilgi ve becerileri ifade etmek igin de
matematiksel bir dil kullanilmaktadir. Bireyler matematiksel diisiincelerini sozlii ve
yazili olarak ifade ettik¢e bilgi daha kalict hale gelecektir (Olkun ve Ugar, 2014,
MEB, 2009; Ersoy, 2006). Iletisim becerilerini kazandirilmasi icin somut modeller,
grafikler ve sekiller ile matematiksel diislinceleri ifade etme, problemler hakkindaki
fikirlerini acik¢a sozlii ve yazili ifade etme, matematik hakkinda konusma ve yazma

etkinliklerinin yapilmasi gerekmektedir (Ersoy, 2006).

iliskilendirme: Ogrencinin matematiksek kavram ve islemleri birbiriyle
iliklendirmesi 6nemlidir. Bunu i¢in matematigin ger¢ek hayatla, matematiksel
bilginin farkli disiplinler ile ve matematik konularinin kendi iginde iligskilendirilmesi
gerekmektedir. Boylece hem saglam bir matematiksel anlayis gelismekte, kalici
ogrenme gerceklesmekte hem de matematigin giiclii yanlarindan biri olan yararcilik

saglanmis olmaktadir (Ersoy, 2006; MEB, 2009; Olkun ve Ugar, 2014).

Akil Yiiriitme (Kanit Becerisi, Muhakeme): Analitik diisiinen ve akil
yiiriiten bireyler sadece matematik alaninda degil, giinlik hayatta ve diger
disiplinlerde yapilar1 ve iligkileri daha kolay fark etmektedirler (MEB, 2009). Bazi
problemler ve ozellikle cebirsel teoremlerin ispati bu beceri ile yapilabilir. Akil
yiirlitme becerisi dogru olan bir durumdan yola c¢ikarak ¢oziime yaklasmayi
amaglamaktadir (Altun, 2016). Bu yontemin gelismesi i¢in Ogrenciyi tahminde
bulunma, diisiincelerini model kural kullanarak agiklamaya, bir problemi analiz
ederken Orlintd ve iligkiler kurma, disiindiigli ¢o6ziim yollarmmi cevaplarim
savunabilme gibi davraniglara yonlendirmek 6nemli olmaktadir (Ersoy, 2006; MEB,
2009; Olkun ve Ugar, 2014).

Bilgiyi Farkh Bicimlerde Temsil Etme: Matematiksel bilgi somut cisimler,
konusma dili, resimler yazili semboller, ger¢ek hayat durumlar ile ifade edilebilir.
Bireyin matematiksel kavramlari farkli ifade edebilmesi problem ¢ézmede kolaylik
ve farkli ¢6ziim yollar1 bulmay1 saglamaktadir (Ersoy, 2006; MEB, 2009; Olkun ve
Ugar, 2014).
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Tahmin Yiiriitme: Daha ¢ok bir problemde verilen bilgilerin kesin cevaba
ulagmakta yetersiz kaldig1 durumlarda basvurulan 6nemli bir beceridir (Altun, 2016).
Islemsel tahmin, aritmetik islemlerin hesap yapilmadan sonuglarina yaklasik olarak
varilmas1 olarak tanimlanmaktadir. Olgmeye dayali tahmin ise bir dlgme araci

kullanilmadan yapilan tahmini 6l¢iim olarak tanimlanabilmektedir (MEB, 2009).

Problem Cézme: Problem ¢6zme soru ¢ézmek degil sorun ¢6zmektir. Gergek
hayatta problemler karmasik ve birden fazla ¢dziime sahiptir. Problem ¢6zmek
secenekler arasindan duruma en uygun olani, sinirlarini 6zelliklerini belirleme ve
¢oziim iiretme siirecidir (Ersoy, 2006; MEB, 2009; Olkun ve Ugar, 2014). Problem
¢ozme silireci problemi kavrama, ¢Oziim stratejileri belirleme, bu stratejileri
kullanarak sonuglara ulagsma ve yorumlama yetenegi olarak tanimlamaktadir. Yasam
boyunca insanlarin nasil ne zaman problemlerle karsilasacaklar1 belli degildir bu
sebeple matematik egitiminin temel amaglarindan biri de kendi sorunlarini fark eden
ve ¢Oziim yollar1 arayan bireyler yetistirmektir. Problem ¢ozme Ogretime hakim
olmalidir 6grenci igin yasam bi¢imi olarak algilanmasini saglamak en 6nemli amagtir
(Altun, 2016). Problem ¢ozme becerileri gelistirilirken birgok yontem ve teknik
kullanilabilmektedir. Bu siirecte akil oyunlari, verilmis olan bilgini dogruluguna
ulagma, geometrik cisimler ve arag¢ gerecler kullanarak ¢6ziime ulasma gibi beceriler

desteklenmelidir (MEB, 2009).

Ersoy’a (2006) gore

e Problem ¢ozme siireci kapsamli ele alinmali

e Problemler giinliik hayatla iliskili olmali

e Problemin sonucundan ziyade ¢6ziim siiresine odaklanilmali

e Ogrencilerin benzer problemler olusturmalarina, problem kurmalarina

firsatlar verilmelidir.

2.2.2.2.2. Ortak Beceriler

MEB’e (2009) gore matematik Ogretim programi diger derslerin Ogretim

programlar1 gibi baz1 becerileri kazanmalarini hedeflemektedir:
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e Elestirel Diisiinme

e Yaratici Diistinme

o [letisim

e Aragtirma-Sorgulama

e Problem Cozme Becerisi

e Bilgi Teknolojilerini Kullanma
o Girisimcilik

o Tiirk¢eyi dogru, Etkili ve Giizel Kullanma

2.3. Matematik Ogretimi

Bilimsel hayatin gelismesine ilerlemesine olan katkilar1 ve insan hayatindaki
oneminden dolayr matematik Ogretimi Onem arz etmektedir (Altun, 2016).
Matematik egitimi olmayan bir {ilkede kalkinma, bilim ve teknolojinin gelismesini

beklemek miimkiin olmamaktadir (Isik vd., 2008).

Son yillarda matematigin ne oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi hakkinda
onemli diisiince degisiklikleri olmustur. Geleneksel matematik 6gretiminde kiigiik
pargalar halinde Ogretmen tarafindan verilen bilgiler 6grenciler tarafindan pasif
olarak alimmaktadir. Yapilan alistirmalarla bilgiyi tekrar ederek en kisa ve en hizh
¢Oziimii yapmasi amaglamaktadir. Bir nedene dayandirilmayan kavram, kural ve
simgeler 6grenciyi ezbere yonlendirmektedir (Olkun ve Ugar, 2014). Ogrenciler
matematiksel bilgileri kavramadan, 6ziimsemeden ezberleyerek kisa siireli 6grenme
gerceklestirmektedirler. Boylece kisa siireli hafizada kalan bilgi 6grenilmemektedir
(Isik vd., 2008). Matematik Ogretiminde sik kullanilan dogrudan anlatim ve soru
cevap yontemi Ogrencinin bilgiye ulasmak i¢in merak etmemesine, arastirma
yapmamasina, kendisini yormamasina sebep olmaktadir. Oysa giiniimiizde akil
iiretme, problemlere ¢Oziim arama gereksinimi dogmus, matematik Ogretimi
Ogrencinin motive halde aktif katildig1 bir siire¢ halini almig bu siire¢te bireyin
uygulayarak, 6ziimseyerek analiz-sentez yaparak kisa siireli ezber degil 6grenme

saglamas1 amaglanmisgtir (Cankaya, 2007; Isik vd., 2008; Olkun ve Ugar, 2014).
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Matematik yasamin her aninda bulunmaktadir. Giinliik yasamda karsilagilan bir
problem bireyi okulda 0&grendiklerine gotiirmektedir bu sebeple okullarda
kullanilmakta olan matematik dilinin yasamla baglantis1 iyi saglanmalidir (Umay,
1996). Matematik egitiminde kalic1 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grenci; arastirma

yapma, iletisim kurma becerilerine yonlendirilmelidir (Ersoy, 2006).

Matematik dersinde 6grencinin yaptigi dogrular kadar yanliglar da etkili bir
Ogretim i¢in dnem tagimaktadir. Yanlislarin neden yanlis oldugunu fark ettirmek icin
Ogrencinin ¢oziim yolunu anlatmasi istenerek, mantigini, akil yliriitme tarzinm
anlamaya c¢alismak gerekmektedir. Boylece 0Ogrenci diislince stratejileri de

olusturmus olacaktir (Umay, 1996).

Ilkel toplumlarda ilke, kurama bagli olmaksizin 6gretim yapilabilmektedir.
Ancak belli ilkeler ve planlar neticesinde 6gretim yapmak emek ve zaman gerektirse

de ¢ok daha etkili sonuglar olusturacagi agiktir (Altun, 2016).
Altun’a (2016) gore matematik 6gretimde temel ilkeler;

o Kavramsal temellerin olusturulmasi

e On sarthilik iliskisine onem verme

o Anahtar kavramlara onem verme

e Ogretimde ogretmen ve o6grencinin gérevlerini iyi bilmesi
e Ogretimde cevreden yararlanma

o Arastirma ¢alismalarina yer verme

o Matematige karsi olumlu tutum gelistirme

“Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ihmal edilmemelidir. Bu nedenle matematik
Ogretim caligmalarinda 6grencilerin 6grenme stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran
uygulamalara oncelik ve dnem verilmelidir. Matematik 6grenme-6gretme siirecinde
Ogrencilerin diisiincelerini s6zlii olarak ifade etmeleri, matematiksel kavramlarin
i¢sellestirilmesi, anlagilmas1 ve yapilandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir.” (MEB,
2009). Ogrencinin &nceki dgrenmelerinde eksiklik varsa yeni 6grenmenin olusmasi

zorlagmaktadir bu sebeple matematik eski Ogrenilenlerin ihtiya¢ duyuldugunda
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yenilerle harmanlanmasiyla ilerlemektedir (Cankaya, 2007). “Ogrenciler, dgretim
siirecinde kavramlar1 nasil yapilandirdiklarini sergilerken, bireysel ve bireylerarasi
iletisim kurmaya da tesvik edilmelidir.” (MEB, 2009). Umay’a (1996) gore etkili bir
matematik O6gretiminde Ogretmen Ogrencinin diisiinmesine yardimci olmalidir.
Ogretmen dgrenciyi belirli kaliplar icerinde diisiinmeye zorlamadan &grencinin rahat

diisiinebilmesini saglamali, onlarin diisiincelerini kesfetmeye caligmalidir.

Ogretmenin matematige karst olumlu tutumu &grenciler igin biiyiik énem
tasimaktadir. Ogretmenin neyi dgreteceginden ziyade nasil dgretecegini belirlemesi
¢ok daha onemlidir. Toplumdaki her bireyin giinlilk yasaminda dahi gerek duydugu
matematik bilgisini edinmesi gerekmektedir. Ancak Ogrenmek igin Onkosul
sevmektir (Istk vd., 2008). Bu sebeple matematik Ogrencilere sevdirilmeli,
Ogrencilerin gozlerinde fazla biiyiiltiiliip 6grenilmesi zorlagtirllmamalidir. MEB’e
(2009) gore olumlu tutum gelistirmek i¢in iinite igerikleriyle iliskili olarak uygun
goriilen boliimlerde matematik oyunlarma yer vermeye calisilmalidir. Ogrenci esnek,
huzurlu, rahat konusabilecegi, eglenceli, hareketli, hata yapmanmn normal
karsilandig1 ortamlarda rahatlayarak diisiincelerini 6zgiirce ifade edecek, daha fazla
¢Ozlim Onerisi sunacak, boylelikle matematige karsi olumsuz tutumlari ve 6nyargilar

olmadan 6grenmeyi gergeklestirebilecektir (Umay, 1996).

Altun’ a (2016) gore genel bir ifade ile matematik 6gretiminin amaci “kisiye
glinliik hayat1 i¢in gerekli olan matematik bilgi ve becerilerini kazandirmak, problem
¢ozme becerisini 0gretmek ve olaylar1 bu yaklasim ile ele alan diisiince tarzim
kazandirmaktir.” Matematikte temel olan insanda var olan diislinme yetenegi
gelistirmektir. Bunu saglamak i¢in bireye on bilgiler kazandirmak gerekmektedir.
Matematik bireyin olaylar karsisinda problem ¢6zme arastirma inceleme ile mantikl

diisinmeye imkan tanimaktadir (Aksu, 2005).

2.4. Istasyon Teknigi Kuramsal Alt Yap1
2.4.1. Aktif Ogrenme

Aktif Ogrenme “‘Ogrenenin oOgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,

ogrenene o6grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve oz diizenleme
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vapma firsatimin verdigi karmasik ogretimsel islerle ogrenenin ogrenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir ogrenme siirecidir.” (A¢ikgoz,
2014). Ogrenci zor karmasik islerle ugrasmak ve sorunlar1 ¢dzmekle sorumludur.
Bilginin ezberlenmesi degil analiz edilmesi, neden, nigin, nasil oldugunun
sorusturulmasi, olast durumlarin kestirilmesi durumlartyla kars1 karstyadir. Ogrenci
kavrama ve uygulama basamaklari ile ilgilenir. Genel anlamda 6grencinin bilgiyi
anlamasi, yorumlamasi, Oziimsemesi, diizenleyip gelistirmesi, degerlendirmesi

gerekir (S6nmez, 2015).

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve 6grenme alaninda
bilisselcilige dayanmaktadir. Yapisalcilik ve bilisselcilik 6grenme siireglerini ele alir,
Ogrencinin nasil 0grendigini aciklar ancak Ogrenene hangi firsatlarin verilmesini,
Ogretene nasil bir yol izlemesi gerektigini yani genel anlamiyla 6gretimin nasil
yapilacagimi belirtmezler. Aktif 6grenme modeli bu ihtiyaci karsilayarak yapisalci

diistinceyi sinif ortamina uyarlamaktadir (A¢ikgoz, 2014).

Aktif 6grenme Ogrenciyi basit bir alict olarak goren geleneksel 6gretim
yontemine bir tepki olarak dogmustur. Bu tepkinin temelinde yenilenen diinyanin
degismesi, bilim ve teknolojideki gelismelerin biiyiik etkisi vardir. Mevcut
geleneksel 6gretim yontemleri cagin isteklerine cevap veremedigi i¢in yeni egitim
anlayislar1 ortaya ¢ikmistir. Aktif 6grenme de bu yeni anlayislarin icerisinde lizerinde
en fazla durulani olmustur (Aytan, 2011). Giiniimiizde gelismis {iilkelerin aktif
ogrenme 1ile ilgili yaptiklar1 arastirma ve uygulamalar hiikiimetlerin destekledigi
bliyiik olgekli projeler halinde yiiritilmektedir (Giir ve Seyhan, 2006). Aktif
O6grenme modeli giiniimiizde okullarin 6ncii kosullarini olusturmaktadir. Bazi tilkeler
okullarda aktif 6grenmenin uygulanmasina ge¢mek amaciyla reformlar yaparak
yapisal degisim siirecine girmislerdir. Hollanda 1994 yilindan itibaren okullarda
calisan Ogretmenlerden olusan takimlar oOnciiliigiinde calismalar yapmus, aktif

o6grenme modelini yayginlastirilmaya baslanmistir (Acikgdz, 2014).
Acikgoz’e (2014) gore bu modelin bu kadar ilgi gérmesinin temel sebepleri:

e Aktif 6grenmenin beynin ¢aligma yapisina uygunlugu
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e Yasam boyu 6grenen bireylere ihtiyag duyulmasi
e Geleneksel 6gretimin ¢agin ihtiyaclarini karsilayamamasi

e Hem akademik hem bilissel yeterlilik yoniinden gelismis insanlar

yetismesindeki katkilari.

Aktif oOgrenmede Ogrenci siire¢ igerisinde Ozgiirdiir dolayisiyla siirecin
sorumlulugu &grenciye aittir (Agikgdz, 2014). Ogrenciye bu siiregte karmasik yeni
sorunlar sunulmalidir. Ogrenci bu sorunlar1 ¢dzmek amaciyla arastirma, tartisma,
kargilagtirma yapmali, duruma uygun ornekler vermeli, hipotezler kurmali, veri
toplamali, analizler yapmali, soruna ¢6ziim bulmak amaciyla daha bir¢ok etkinlikler
yapmalidir. Tiim bunlar1 yaparken bilgi becerilerini etkin kullanmali, arkadaglariyla
is birligi icinde calismalidir (Sonmez, 2015). Ogrenciler ekip iginde ¢alismayz,
yardimlasmayi, is boliimii yapmay1 ve tartisarak ortak bir gorlis olusturma yollarini
Ogrenirler (Demirel, 2014). Aktif 6grenme etkinliklerinde her Ggrencinin bir
gbrevinin olas1 6grencinin matematige kars1 olumlu tutum gdstermesini saglamakta
sorumluluk duygusu gelisen 6grenciler basariy1 kendilerine mal etmekte arkadaslari
ile kendi basarilarini paylagsmakta ve doniitler alarak diisiik basarisini ylikseltmeye

yonelmektedir (Aytan, 2011).

Tablo 1: Aktif Ogrenme Kosullart

1. Kosul

Nasil 6grenmeliyim?

Ogrencinin dgrenme kararlarini almasi, 6z Ne 6grenmeliyim?

diizenleme Hangi stratejileri kullanmaliyim?
Zamanimi nasil kullanmaliyim?

2. Kosul
Bilgiyi kesfetme
Ogrencinin zihinsel islemler kullanmasi, Soru sorma
karmasik 6gretimsel islemler Karsilastirma yapma
Aciklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 6grenmelerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma
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Kaynak: A¢ikgoz, 2014.

Geleneksel siniflarda 6grenciler dinleyici olmakta edilgin tutulmakta 6grenciye
“kendi 6grenme sorumlulugunu tasiyamayacagl” mesaji vermektedir. Bu durum
ilginin, yaraticiligin, 6zgiivenin azalmasina sebep olabilir. Sosyal etkilesim ¢ok zayif
oldugundan 6grenci bir sorusu oldugunda ya da bir diisiincesini paylasamayabilir.
Geleneksel smiflarda 6grenci bagimsiz hareket edememekte bu da toplumsal
ihtiyaclara ters diismektedir. Geleneksel yontemlerin Ogrenciyi pasiflestiren,
ezbercilige yonlendiren, dgretimi sikict hale getiren, d6grencilerin 6grenmeye karsi
ilgilerini zayiflatan 6zelikleri vardir (Giir ve Seyhan, 2006). Oysa aktif 6grenmede
dgrenci siireci paylasir. Ogrenme iizerinde aktif rol alan 6grenci diisiincesini paylasir,
soru sorabilir, aciklama yapabilir, 6gretmen rehberliginde diisiinceler tartisilir ve
degerlendirilir (Ag¢ikgdz, 2014). Aktif Ogrenmede oOgrenciler dinlemeden ¢ok
fazlasini yaparlar, bilginin aktarilmasina az yer verilirken 6grencilerin becerilerinin

gelisimi daha fazla 6nem tasimaktadir (Aytan, 2011).

Sekil 2: Baz1 Ogretim Yontemlerinin Hatirda Tutma Etkileri

%5

~ Anlatim
%10

Okuma
%20
Gorsel-isitsel
%30

Gosterme
%50

Tartisma
%75

Yaparak Ogrenme
%90

Digerlerine Ogretme/ Ogrenilenleri Kullanma

Kaynak: Aktaran: A¢ikgéz, 2014.

Aktif 6grenmede bilgiyi isitme, gorme ve bilgiyi islemeyi bir arada

bulundurmaktadir. Bu sebeple de aktif 6grenmenin uygulandigi siniflarda 6grenme



26

kalicilig1 yiizde doksan oranlarinda olabilmektedir (Aytan, 2011). Aktif 6grenme
O0gretmenin kazanim dogrultusunda ileri siirdiigii fikirleri tartisan, arastiran, karsi
fikirler One siiren, Ogrenmeden zevk alan, olaylari yeniden kendine gore
anlamlandiran, kendi gergeklerini olusturan bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir
(Ocak, 2017). Ogrenciler aktif 6grenme ile okuma, tartisma yazma gibi bircok
etkinlik yaparak analiz sentez degerlendirme {ist diizey bilissel becerilerini gelistirme

firsat1 bulmaktadirlar (Aytan, 2011)

e Ogrenilenlerin gereksinim amnda kullanilmasi, transfer
o Derse katilim

o Olumlu arkadas iliskileri

e Ozgiiven, yiiksek benlik saygis

e Okula, ogrenmeye yonelik olumlu tutum

o Ogrenmeye isteklilik, giidii

o Optimum kayg: diizeyi

e Ust diizey biligsel beceri siirecleri

e Icsel denetim odagi

e Ogrenme cevresine iliskin olumlu algi.

Aktif 6grenim kapsaminda Ogrencilerin pasif konumdan siyrilarak 6gretime
katilmalarin1 saglayacak anahtar strateji igbirlikli 6grenmedir (Johnson ve Johnson,
2008). Aktif 6grenmede smif etkinlikleri olusturulurken bireysellestirilmis, kii¢iik
grup, yarigmaci ve isbirlikli 6grenme yollar1 izlenebilir. Istasyon teknigi kiigiik grup
ve isbirlikli 6grenme alanlarinin gatisi altinda toplanabilir (Porter, 2004). Bu sebeple

isbirlikli 6grenmenin detayli incelenmesi faydali olacaktir.

2.4.2. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme dgrencinin basit gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmelerine
yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siirecidir. “Bir grubun kazanimi her zaman
tek tek iiyelerin kazamimlarmmin toplamindan fazladir.” temel prensibiyle

olusturulmustur. Isbirlikli siniflar 6grenciler kiigiik gruplar halinde etkilesim i¢inde
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iken, 6gretmenin gruplar arasi dolagarak gereksinim aninda 6grencilere yardimci
oldugu ortamdan olusmaktadir. Isbirlikli 6grenmede 6grenciler hem kendilerinin hem
de arkadaslarinin kapasitelerini  zorlamaktadir. Her Ogrencinin tek basina
yapabilecegi tam Ogrenmeden ziyade etkilesimle yapilabilecek 6rnek verme, soru
cevap, aciklama yapma gibi 0grenme yasantilari gecirme olanagi saglamaktadir
(Acikgdz, 2014). isbirligine dayali dgrenme, aktif dgrenme yonteminin temelini
olusturan konusma, dinleme, yazma gibi becerilerin kullanildigi, bilissel ve duyussal
O0grenme alanlarina olumlu katki sagladigi kanitlanmis, sosyal etkilesimin temel
olusturdugu bir yontemdir. Bu yontemde 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verilmekte,
zihinsel yetenekler kullanilmakta, &grenciler kendi &grenmeleri hakkinda karar
vermektedir (Yildiz, 1999). Johnson ve Johnson ‘a (2008) gore isbirlikli 6grenme
“Tiim grup iiyelerinin fikirlerini paylasarak, sorunlar:i ¢ozmeye yardim ederek, bir
anlasmaya varabilmek icin entelektiiel olarak tartisarak ve hedefe dogru ¢alisarak

grubun ¢alismalarina katkida bulunmalaridir.”

Her grup calismasi igbirlikli 6grenme degildir. Bazi grup iiyelerinin siirece
hicbir katkilarinin olmamasi, iiyelerden bazilarinin bagkalarinin islerini zorla
ustlenmesi, basar1 diizeyir yiliksek Ogrencinin grup calismalarindan daha fazla
yararlanmasi, 6n planda olmalar1 zayif 6grencilerin grupta da zayif kalmalari, basari
diizeyi yiiksek 6grencilerin diger iiyelerin goriiglerine ¢alismalarina deger vermemesi
gibi sorunlar yapilan g¢aligmanin sadece bir grup calismasi oldugunu, isbirlikli

ogrenme olmadiginin gostergesidir (A¢ikgoz, 2014).
Isbirlikli 6grenme i¢in gerekli kosullar:

e Grup Odiilii/ Ortak Uriin: Ogrencin bireysel basarilarmin gruplarini basaril
olmalarina bagli olmasi olarak tanimlanmaktadir. Esas olan grup olarak o&diile

ulagsmaktir (Slavin, 1990).

e Olumlu Bagimhlik: Isbirligine dayali 6grenmenin temeli olan olumlu baglilik her
grup lyesinin gruptaki diger arkadaslarinin 6grenmelerinden sorumlu olmasini yani
her bireyin diger liyelerin basarisindan etkilenmesini ifade etmektedir (Agikgdz,

2014; Ocak, 2017).
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e Bireysel Degerlendirilebilirlik: Isbirligini diger grup calismalarindan ayiran en
onemli kavram olan bireysel degerlendirilebilirlik 6grencilerin her birinin 6grenme
stirecine katki saglamasi, kendine diisen gorev ve sorumluluklart en {ist diizeyde

yerine getirmesi olarak tanimlanmaktadir (Slavin, 1990).

e Yiiz Yiize Etkilesim: Grup {iyeleri basari saglamak amaciyla birbirlerini
cesaretlendirmeli, desteklemeli, birbirleriyle bilgi paylasimi saglamali bdylece

verimli 6grenmeyi gerceklestirmelilerdir (A¢ikgoz, 2014; Ocak, 2017).

e Sosyal Beceriler: isbirligine dayali bir egitimin verimli olmasi icin dgrencilerin
sadece iletisim halinde olmalar1 yeterli degildir bunun yaninda lider olma,
baskalarina giiven duyma, empati kurma, birbirlerine kars1 agik ve net olma uzlagma

becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir (Ocak, 2017).

e Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup tiyeleri, grup amaclarina ne diizeyde
ulagabildiklerini, her bir grup {yesinin ne derece katkida bulundugunu

degerlendirerek sonuglara gore gruba yon vermektedir (A¢ikgoz, 2014; Ocak, 2017).

e Esit Basar1 Firsati: Ogrencileri basar1 diizeylerine bakilmaksizin her birinin esit
seviyede emek sarf etmesi ve her birinin degerlendirilmesi olarak acgiklanmaktadir

(Slavin, 1990).

Isbirlikli dgrenmede grup sayisiin 4-6 bireyden olusan heterojen gruplar
olmast 6nemlidir. Gruplar belirlenirken 6grencilerin zeka alanlari, siif basarilari,
ogrenme stilleri dikkate almarak dagitim yapilmahdir (Ocak, 2017). isbirlikli
ogrenme yontemi bir¢ok teknikten olusmaktadir. Uygulama yapilacak olan dersin
icerigi, amaci, 6grencilerin 6grenme diizeyi, smif ortaminin olanaklart en uygun
teknigin segilmesine yon verir (Yildiz, 1999). Isbirligine dayali 6grenmede basar
grup lyelerinin sosyal becerilerine, liderlik ve iletisim becerilerine baglidir bu
sebeple Ggrenciler bu yonde motive edilmeli, uyarilmalidir (Johnson ve Johnson,
2008).

Isbirlikli 6grenmede 6grenenlerin verimli calismasi basarinin saglanmasinda

temel etkendir. Grup iiyeleri faaliyetlerini degerlendirmeli yararli olanlar1 gelistirmeli
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yararsiz olanlart durdurmali grup hedeflerinin gergeklestirilmesindeki katki ve

cabalar1 belirlemeli gelistirmelidir (Johnson ve Johnson, 2008).
Isbirlikli 6grenmenin faydalar1 genel anlamda sdyle siralanabilir:

e Isbirligine dayal: 6grenme o&grencilere sorumluluk duygusu, sosyallik, elestirel
bakis acisi, paylasimci olma gibi birgok 6zelligin kazandirilmasinda katki saglar

(Ocak, 2017).

e Isbirligine dayali &grenme smifta farkli yetenek ve karakterlere sahip olan

Ogrencileri bir araya getirerek sosyallestirir, dostluk duygularini arttirir (Demirel,
2014).

o Tiim oOgrenciler {ireticidir, iistiin basar1 sergiler, zamani iyi kullanir, st diizey

diisiinme yetenegine sahip olurlar (Yildiz, 1999).

e Isbirligine dayali 6grenme ogrencide elestirel diisiinme ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirir, 6grencilerin biligsel duyussal ve sosyal gelistirmelerine olumlu
katkilar saglar (MEB, 2009; Demirel, 2014).

e Ogrenciler arasinda karsilikli giiven duygusu, bireysel farkliliklar1 anlayisla
karsilama, isbirligi icerinde akademik destek saglama gibi olumlu iliskiler olusur

(Y1ildiz, 1999).

e Yapilan arastirmalar igbirligine dayali 6grenmenin Ogrencilerin birbirleri ve
ogrenme alanina iligkin olumlu duygular gelistirmesine katki sagladigi, akademik

benlik saygilarini gii¢lendirdigini vurgulamaktadir (Johnson ve Johnson, 2008).

Egitimde sistemin en degerli 6gesi olan Ogrenci hakkinda detayli bilgi
toplanmalidir. Bireyler farkli bigimlerde 6grenmekte dgrendiklerini farkli bi¢cimlerde
gostermektedirler. Bu anlamda geleneksel Ogretim yetersiz kalmakta, farklilik
gosteren bireylerin gelisimi engellenmektedir. Aktif 6grenme, Isbirlikli 6grenme
modelleri Gardner’in one siirdiigii Coklu Zeka Kuramma uygun Ogrenme
modelleridir. Coklu zeka Kurami insan zihninin yapisi ve ¢aligmasini agiklamaktadir.

Ogretim programlar1 Coklu Zekd Kuramm dikkate alarak olusturulmahdir.
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Ogrencilere farkli zekd alanlarmi yansitan, kendilerine uygun &grenme ortamlari
olusturmalari, Ogrendiklerini uygulama imkanlar1 verilmeli bdylelikle anlamlhi
ogrenme saglanmalidir. Isbirlikli dgrenme gruplari ile dgrencinin kendini yakin
hissettigi etkinlige katilim saglamasi hedeflenebilir (A¢ikgoz, 2014). Bu anlamda
Coklu Zeka Kuramini daha detayl incelemek faydali olacaktir.

2.4.3. Coklu Zeka Kuram

Yapilandirmact egitim kapsaminda smif etkinliklerini  diizenlemede;
bireysellestirilmis 6grenme, yarigmaci, kiiclik grup ve igbirlikli 6grenme yontemleri
uygulanabilir. Gardner'a gore zeka, problem ¢dzme veya bir ya da daha fazla kiiltiire
deger verilen bir sey yapmaya yarayan bir insan yetenegidir ¢oklu zeka kurami, bir
seyl Ogrenmenin cesitli bi¢cimlerde oldugunu kabul ediyor olsa bile bu kuramda
tamimlanan zekalariyla 6grenme bicemleri ayn1 6zelliklerdir. Ogrenme bigimleri bir
kisinin, nasil 6grendigini ve nasil, 6grenmeyi tercih ettigiyle ilgilidir (A¢ikgoz,
2014). Noropsikoloji ve gelisim uzmani olan Howard Gardner, bireylerin farki
seviyelerde c¢esitli zeka tiirlerine sahip oldugunu bunun bireylerin 6grenme bigimi,
egilimlerini, yeteneklerini agikladigin1 6ne siiren “Coklu Zeka Teorisi” One
stirmigstiir. Coklu zekd alanlarin1 biyolojik nitelikler, beslenme, kisisel hayat

hikayesi, yasantilar ve hastaliklar etkilemektedir (Aktaran: Ocak, 2017).

Gardner tarafindan gelistirilen kurama gore zeka birgok boyuttan olusmaktadir.
Bu boyutlar sekiz ana baglik olarak ayrilmistir ve bu tiirler arasinda saglam bir iliski
vardir ve birbirini etkilemektedirler (Aktaran: Sénmez, 2015). Kuram ilk ortaya
atildiginda yedi zeka tiiriinden bahsediliyordu. Bunlar; Mantik — Matematiksel, S6zel
— Dil, Sekil (Gorsel) — Uzay (Uzamsal; Alansal), Bedensel — Kinestetik, Miiziksel —
Ritmik, Kisileraras1 — Sosyal, Kisiye doéniik (I¢sel; Oze déniik) zekalardir. Son
yillarda Ruhsal Zeka ve Doga Zekasinin ve da yayginlastigini goriilmektedir (Benek,
2012).

Coklu Zeka Kurami kapsaminda 6gretim etkinlikleri bir zekadan digerine, okul
i¢ci okul dis1 alanlar kullanilarak, her zeka alanina 6zgii takimlar kurarak, igbirlikli
ogrenmeyi dahil ederek tasarlanabilmektedir (Akmoglu, 2005). Coklu Zeka

Kurammin siifa aktarilmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Ogretmen
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farkli zeka tiirlerinin hepsine 6nem vermeli, materyal kullaniminda tim zeka
alanlaria yonelik etkinlikler olusturmali, 6lgme ve degerlendirmeyi zeka tiirlerini
g0z Oniine alarak yapmalidir (Demirel, 2014). Bu hususlar dikkate alinarak Coklu
Zeka Kurami ile 6gretim ortamlari olusturuldugunda oOgrenciler kendi O6grenme
bicimlerini kesfedebilir, kendilerini taniyabilir, bireysel farkliliklara saygi duymayi
Ogrenir, yapmak istedikleri meslekleri daha saglikli belirleyebilmektedir (Talu,
1999).

Tablo 2: Coklu Zeka Kuramima Uygun Ogretim Etkinleri

Zeka Alanlar: Zeka Alanlaria Uygun Olarak Ogretim
Etkinlikleri

Dil Bilimsel Zeka Konusma, Tartigma, Sunu Yapma

Mantik-Matematiksel Zeka Problem Cbézme, Sema, Cizelge Hazirlama, Bulmaca

Uzamsal (Gorsel) Zeka Karikatiir, Yapboz, Slayt, Afis

Miizikal Zeka Sarki So6zii Yazma, Besteleme, Enstriiman ¢alma,

Bedensel-Kinestetik Zeka Drama, Pantomim Yapma, El isi Sanatlari,

Sosyal (Toplumsal) Zeka Gosteri Yapma, Goriisme, Grup Caligmalari

Oze déniik Zeka Gunliik Tutma, Kendini Elestirme, Kisisel Neden

Sonug iliskisi Kurma

Dogac1 Zeka Cevreyi Koruma, Doga Gezileri, Bitki Yetistirme

Kaynak: Sonmez, 2015.

Ogrenciler tek, baskin bir zeka alanina yonelik hazirlanan 6grenme ortammnin
aksine bireysel farkliliklar1 goz oniine alan, ¢coklu 6grenme ortamlarinda keyif alarak
stirece dahil olacaklardir bu da Coklu Zeka Kuraminin asil amacidir (Cakmak, 2018).
Farkl1 zeka tiirlerine, 6grenme stillerine, 6grencinin ihtiyaglara hitap eden istasyon
merkezleri 6grenmede bireysel farkliliklart 6nemsemis olmaktadir. Bu sebeple

onemli ve etkili bir tekniktir. Istasyon merkezleri planlanirken, grencilerin farkli
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zeka alanlarma hitap edecek etkinliklerin bulundurulmas1 ve merkezlere tim zeka
alanlarina uygun olabilecek arag-gereclerin yerlestirilmesi, 6grencilerin 6grenme
stirecine daha aktif katilmasin1 ve daha kalici 6grenmenin olusmasini saglayabilir
(Benek, 2012). Istasyon teknigi ¢oklu zeka kuraminin cesitlilik iceren diinyasimin
kapilarin1 agan bir anahtardir. Coklu Zeka Kuraminin 6ngoriilerini gbz Onene
aldigimizda istasyon teknigi ile bir¢cok acidan ortiistiigii goriilmektedir. (Cakmak,
2018). istasyon teknigi giiniimiizde Gardner’in Coklu Zeka Kuramu ile desteklenerek
siiflarda  uygulanmaktadir (Demir, 2008). Istasyon teknigini daha detayh
taniyabilmek amaciyla modelin tarihi temellerini, etkilendigi goriisleri ve

ozelliklerini detayl1 incelemek faydali olacaktir.

2.5. Istasyon Teknigi

Icinde bulundugumuz bilgi caginda, birgok farkli alanda meydana gelen
degisimler egitim sistemlerinde de degisikliklerin olmasini gerektirmistir. Zamanla
Ogrencinin ihtiyaclarmi karsilamakta zorlanan geleneksel yaklasim yerini ¢agdas
yaklasimlara birakmustir (Avci, 2015). Istasyonlarda 6grenme teknigi, yapilandirmaci
/olusturmaci, aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme yaklasimlarindan faydalanarak; ¢coklu
zeka yaklagimina gore 6grencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerine imkan
veren ¢agdas bir 6grenme yaklasimidir (Benek, 2012). Ogrenci merkezli tekniklerden
biri olan istasyonlarda 6grenme teknigi, secilen bir konu kapsaminda konunun
parcalara ayrilip, Ogrencilerin konunun farkli alanlarinda kendi kendilerine
calismasina firsat vererek, olusturulan ¢alismalarin bir araya getirilmesiyle son bulan
bir ders isleme bi¢imidir (Demirérs, 2007). King-Sears (2007) 6grenme merkezlerini,
“Ogrencilere gruplar halinde egitim vermek, 0grenmede aktif katilimi saglamak
amaciyla uygulama ve inceleme etkinlikleri yapilabilecek orgilitsel bir yontemdir.”

seklinde tanimlamistir.

Manuel’e (1974) gore 6grenme istasyonlart belirli hedeflere ulagsmalar1 ve
becerilerinin giiclenmesi istenilen 6grencilere mantikli ve agik yonergeler verilerek,
cesitlendirilmis materyal destegi ile 6grencinin aktif oldugu etkinlikler diizenlenerek,
farkli seviyedeki Ogrencilerin es zamanli Ogrenmelerinin saglanabilecegi bir

tekniktir. Morgil vd. (2002), istasyon teknigini “A¢ik egitim yontemlerinden biri olan
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ve okul i¢i hareket olarak kabul edilen istasyonlarda 6grenme, 6grenme ¢arki model,
(learning stations) bir yonden ogrencilerin dersteki etkinliklerini artirmakta diger
yvonden derse hareket getirmektedir” seklinde agiklamistir. Benek ve Kocakaya’a
(2012) gore “Istasyonlarda dgrenme teknigi, egitim ortamlarinda (sinif i¢inde ya da
smif disinda) olusturulan 6zel alanlarda 6grencilerin, bir konuyu 6grenmeye veya
tekrar etmeye yonelik olarak, dnceden dgretmen veya Ogretmen 6grenci tarafindan
olusturulmus yonergeler yardimiyla bireysel veya grupla ¢alisarak bir dizi 6grenme
etkinligini gerceklestirdikleri ders isleme bigimidir.” Ogrenme istasyonlar1 farkl
alanlarda ¢esitli materyaller ile belirlenen amaglar dogrultusunda bireysel farkliliklar
dikkate alan 6grenme seviyelerine uygun mecburi ve se¢cmeli etkinlikler bitiinii
olarak tanimlanmaktadir (Fehrle ve Schulz, 1977). Ogrenme istasyonlari $grencilerin
ihtiyaglarinin es zamanlhi olarak farklh etkinliklerle karsilandigi Ggrencilere

maksimum 6grenme imkani saglayan bir tekniktir (King-Sears, 2007).

Ogrenme istasyonlar1 uygulamasi hem dgrencilerin kendi bireysel becerilerini
yansitabilecegi hem de grup olarak birliktelik i¢inde hareket etmelerine olanak
saglayan bir dgretim teknigidir (Mengen, 2011). Isbirlikli 6grenme ve kiigiik grup
O0grenme catis1 altinda istasyon teknigi ele alinabilir (Porter, 2004). Bu yaklasimlar
istasyon tekniginin Ozelliklerini belirlemekte ve temelini olusturmaktadir (Demir,
2008). Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarimi saglayan, &grencilerin
gruplar halinde farkli alanlara hitap edecek etkinlikleri yapmalarin1 amaglayan bir
ogrenme yaklagimidir (Benek, 2012). Istasyon teknigi ddev tamamlama ve sosyo-
bilimsel konularin 6gretilmesinde etkili bir tekniktir (Hall ve Zentall, 2000; Koseoglu
vd., 2009). Kurulan istasyonlarla birlikte is birligi ile ¢alisan 6grencilerin i¢in ders

stiresince sosyallesmesi de saglanmis olur (Giines, 2009).

2.5.1. istasyon Tekniginin Tarihsel Gelisimi

Istasyonlarda 6grenme tekniginin temelleri 1900’li yillarin  basinda
Montessori’ye dayanir. “Montessori Egitim Sistemi” Dr. Maria Montessori
tarafindan gelistirilmis olup, okul 6ncesi egitimde 6zel tasarlanmis oyuncaklar ve
egitim araglar1 ile Ogrencilerin kendi kendilerini egitmesini, yalnizca akademik

olarak smirli kalmayip tiim gelisimlerini yaparak yasayarak Ogrenmelerini
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amacglamistir (Benek, 2012). Montessori teknigi; O0grencilerin 6zglir ortamlarda
yaraticiliklarini sergileyebileceklerini, “Ogrenme sadece soyut diisiinme degildir,
miimkiin olan her yerde objelerle uyarilir.” diislincesini temel alan, 6grencilerin obje
etkilesimi ile etkili O0grenebilecegini one siirmektedir. (Demirdrs, 2007; Demir,

2008).

Demirors’e (2007) gore 0grenme istasyonlarinin bugiinkii temelleri; Helen
Pankhurst’un 1920°de Dalton planina, ogrenciye verilmis olan talimatlar
dogrultusunda kendine 6zgii etkinlikler ve sorularla kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu ¢alismasina dayanmaktadir. Dalton plan1 6grencilerin farkl 6zelliklere sahip
oldugunu, bu sebeple zengin bir egitim almalar1 gerektigi diislincesini temel alir. Bu
O0grenme planinda dersler ayr1 ayr1 planlanir, ortama kitap dergi gibi ara¢ gerecler
birakilir ve her birey kendi hizina gore belirlenmis olan bir siire i¢erisinde 6grenimini

gerceklestirir (Benek, 2012).

Cosgrove’e (1992) gore ise istasyon teknigi Pestalozzi’nin ana smiflar
seviyesinde oyuna oncelik veren egitim anlayisina dayanmaktadir. Pestalozzi, egitim
ortaminda toplumsal, ahlaksal ve duygusal gereksinimlerin yansitilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Egitimde c¢ok yonliilik temel alinmali, cocuk yetenekleri
dogrultusunda her yonlii egitilmeye 6zen gosterilmelidir. Dil, sanat, bilim, sekil say1
kavrama, isitsel gelisim 6nemsenmelidir. Egitmen pasif olmali, siire¢ gozlenmeli,

basta anneler egitilmeli, egitimde agresif davranislar, ceza olmamalidir.

Demir’e (2008) gore istasyon teknigi; Dewey’in egitim felsefesi, Piaget ve
Vygotsky’nin yapilandirmaci egitim anlayisi, Gardner’in Coklu Zekda Kurami
biitiinleserek sekillenmis, 60 ve 70 yillarinda taninmis bir model olmustur. Porter’e
(2004) gore ilerlemeci felsefenin kurucusu Dewey’in yaparak yasayarak Ogrenme
fikri; planlanan etkinlikler ile 6grencilere kendi ilgi, ihtiya¢ ve 6n 6grenmelerini goz
Oniline alarak, tiim duyu organlariyla 6grenme imkéani saglayan istasyon merkezleri
ile uyugmaktadir. Piaget’in biligsel yapilandirmact egitim anlayist kisinin kendi
O0grenmesini kendisinin yapilandirmasini, stirekli ¢evre ile etkilesim i¢cinde anlamli
semalar olusturarak 6grenmenin saglandigini savunmaktadir. Vygotsky’in sosyal

yapilandirmaci egitim anlayisi 6grenmenin sosyal g¢evre, baskalarmin yardimi ile
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olabilecegini, etkilesimin dil araciligl ile saglandigim1 savunmaktadir (Acikgoz,
2014). Piaget gelecegin egitim anlayisinin isbirlikli 6§renme ve 6grenme istasyonlari

olacagini belirtmektedir (Aktaran: Porter, 2004).

Istasyon teknigi ile ilgili literatiir incelemesi yapildiginda istasyon tekniginden
farkli sekillerde s6z edilmektedir. Literatiirde, Porter (2004), Furutani (2007)
O6grenme merkezi (learning center); Demirors (2007), Hall ve Zentall (2000) 6grenme
istasyonu (learning station); 6grenme ¢emberi (learning circle) gibi ¢ok sayida farkli

isimler ile karsilasilmaktadir.

2.5.2. istasyon Tekniginin Onemi

Cagdas Ogretim programlariyla birlikte Ogrenciler c¢esitli materyallerle
zenginlestirilmis ortamlarda aktif katilm ve isbirligi igerisinde Ogrenim
yapmaktadirlar. Istasyon teknigi oOgrencilerin egitimin merkezinde bulunmas,
gruplarla isgbirligi igerisinde kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmast gibi
ozelliklerinde dolay1 giinlimiizde biiylik bir 6neme sahiptir (Yiiksel, 2017). Dogru
planlama, uygun etkinlikler ile sinifta isbirlikli 6grenme ortaminin yerlestirilmesi
durumunda istasyon merkezleri giinliik yasamin bir pargasi olacak ve 6grenmenin
bireysellestirilmesi saglanacaktir (Manuel, 1974). Ogrenme merkezleri ile 6grenci
kesfederek, deney yaparak kendi 6grenmelerini saglamakla kalmaz ayni1 zamanda
Ogrenciye sorumluluk sahibi olma, sorunlarina kendi kendine ¢oziim bulma,
sosyallesme, isbirligi ile calisma ve Ozgiirlesme firsatt vermektedir (Bottini ve
Grossman, 2005). Geng (2013), istasyon tekniginin belirli bir siire igerisinde
Ogrencilerin istasyonlar1 tamamlamas1 gerektiginden dolayr hizli diisiinmeyi
saglayan, gruplar halinde calisan 6grencileri Isbirlikli grenmeye tesvik eden, empati
duygularii gelistiren, egitici ve dgretici bir teknik olarak ifade etmektedir. Benek’e
(2012) gore ogrenciler istasyon merkezlerinde belirli gorev ve sorumlulukla alir
boylece siirece aktif katilim saglamis olur. Ogrencilere uygun olarak hazirlanis olan

istasyonlar kalict 6grenmeye katki saglamaktadir.

King-Sears’a (2007) gore iyi tasarlanmis 6grenme merkezleri, 6grencilere cesitli

firsatlar sunmaktadir. Bunlardan bazilari:
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e (Ogrenme siirecinde aktif rol alma,

e Yeni beceriler edinme,

e Edinilen becerilerde yetkinligi artirma

e Bilgi ve becerileri yeni senaryolara uygulama

Ogrenciler hazirlanan farkli zeka tiirlerinde etkinliklerde hem baskin zeka
alanlarmi kullanir hem de grup arkadaslari ile isbirligi icerisinde yeni beceriler
kazanarak baskin olmayan zeka alanlarini gelistirme olanagi bulmaktadirlar (Ocak,
2010). Istasyon teknigine gore hazirlanmis olan istasyonlar igeriginde resimler,
sekiller, fotograflar, materyaller, deney malzemeleri bulundurur. Boylece istasyonlar
ile 0grenci aktif, istekli, dgretim ilgi cekici ve kalict bir hal alir (Benek, 2012).
Ogrenme ortamlarinda bulunan 6grencilerin tutumu, ilgisi, 6grenme hizlar1 ve
ogrenme stilleri birbirinden farklidir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerisi
kazanabilmeleri i¢in farkli 6gretim yontemlerini kullanmalar1 gerekir. (Esiyok,
2017). Istasyon teknigi farkli yontemler kullanmilmasina imkan vererek dgrencilerin
daha 1yi anlamalarim1 saglar. Yeni oOgretim programi ile istasyon tekniginin
uygulanmasi kolaylasmis boylece 6grenciler yaraticiliklarini en {ist diizeye ¢ikarma

firsat1 bulmuslardir (Mengen, 2011).

King-Sears (2007), 6grenme istasyonlarinin; dersleri eglenceli, heyecanli hale
getirme, daha fazla uygulamali etkinliklere, deneylere yer verme, 6zel 6grenme
ihtiyaglarma cevap verebilecek kisisellestirilmis 6grenme ortamlar1 olusturma gibi
amaglara uygun oldugunu belirtmektedir. Giines’e (2009) gore istasyon teknigi ile
ogrencilerin bireysel farkliliklarini goz Oniine alarak bireysel 6gretim etkinlikleri
hazirlanarak verimli bir 6grenme siireci elde edilmektedir. Ocak (2017) istasyonda
yapacaklarin1 6nceden bilen 6grenciler ¢alismalarini bu bilgiye gore yonlendirir. Her
bir istasyonu te tek dolasan gruplar konuyu her istasyonda farkli etkinliklerle tekrar
ederek pekistirmektedir. Ogrenme istasyonlarinda aktif ¢alisan dgrenciler geleneksel
oturma planlarindan da kurtulmus olmaktadirlar. Ogrencilere ¢ok miktarda arag

gerek kullanma firsati veren istasyon teknigi Ogrencilerin bagimsiz olarak
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calismalarin1 amaclamaktadir (Demirdrs, 2007). Elestiren sorgulayan ogrenciler
bireysel ya da grupla calisarak sorumluluk sahibi olmayi, gorev dagilimi yapmayi

ogrenmektedir (Batd1 ve Semerci, 2012).

Genel anlamda tiim ifadelere bakildiginda istasyon teknigi 6grencilerinin
yaraticiliklarin, 6zgiivenlerinin, problem ¢dzme becerilerinin gelismesine oldukca
katki saglayan bdylece derse karst olumlu tutum olusturan bir etkiye sahiptir

(Ozyiirek vd., 2018).

2.5.3. Istasyon Tekniginin Asamalar1

Belirlenen hedeflere uygun olarak ogrenme siireci gecirmek igin istasyon
merkezlerinin 6nceden tasarlanmasi, etkinliklerin iyi belirlenmesi, ara¢ gereclerin
Ogrenci gruplarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu sebeple dikkatli ve zorlu bir 6n
hazirlik siireci geciren 6gretmenin yaratici ve bireysel farkliliklar1 goz oniine alarak
coklu zekd kuramini da g6z oOnilinde bulundurmasi gerekmektedir (Giines, 2009).
Ogrenme istasyonlarin tiim asamalar titizlikle tasarlanmali 6grencilerin aktif katilim

saglatacaklari, yaparak yasayarak eglenerek 6grenecekleri stirecler olusturulmalidir.

Manuel’e (1974) gore 6grenme istasyonlar1 6 parcadan olugmaktadir. Bu parcalar su

sekilde aciklayabilir:

e Belirli alan: Onceden belirlenmis duvar, ilan tahtasi, raf ya da stant gibi bir yer
kullanilir.

e Hedefler: Ogrencilerin 6zel amaglarin kazanmalari saglamak igin tasarlanur.

e Yonerge: Ogrenciler i¢in mantikli ve ardisik yonergeler hazirlanir.

e Etkinlik: Coklu ortamlar ve gesitli seviyelerde etkinlikler kullanilir.

o Degerlendirme: Degerlendirme yontemi ve sekli agik ve net belirlenir.

e Kayit: Ogrencilerin ilerlemesi siirec iginde ¢esitli araclar ile kaydedilir.
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Tablo 3: Ogrenme Merkezlerini Hazirlama ve Kullanma Kontrol Listesi

e Ogrenme istasyonlarmin cesitleri ve amacinin belirlenmesi.

e Bir kavram ya da beceri mi Ogretilecek yoksa Ogretilmis bir konuyu
gelistirmek amaciyla zengin ¢aligmalar mi1 yapilacaginin tercih edilmesi.

e Ogretilecek konunun kazanimlarinin yazilmas.

e Kazanim ve igerigin 0grenci seviyesine, becerilerine uygunlugunun tespit
edilmesi.

e  Merkezlerin 6grenci 0z disiplin, 6z degerlendirme duygularini ve duyussal
becerileri gelistirici 6zellikleri bulundurmasinin saglanmasi.

e Etkinlik formatini belirlenmesi.

e Ogrenme stilleri farkli olan dgrenciler icin farkli 6grenme modellerine,
etkinliklere yer verilmesi.

e Istasyon merkezlerinin nasil iliskilendirilecegine karar verilmesi,
tutarliliklarinin saptanmast.

e Istasyon merkezlerinin yerlesim plani ve smif ortammin ve &grenci
gruplarinin diizenlenmesi.

e Istasyonlarda kullanilacak materyal, alet, mobilyalarin sinifta hazir
bulundurulmasi ve giivenirliklerinin saglanmasi.

e Ogrencileri ydnlendirme amaciyla yonerge, istasyonlar1 tanitici tabela,
hareket plani ve siirenin diizenlenmesi.

e Ogrencilere merkez hakkinda bilgi verilmesi.

e  Siuf kurallarinin 6grenci ile birlikte kararlagtirilmas:.

e Ogrencilerin galismalarini planlama, degerlendirme, destek olma amaciyla
sema hazirlanmasi.

Kaynak: Schurr, 1995.
2.5.3.1. Istasyonlarin Hedeflerinin Belirlenmesi

Istasyon tekniginin asamalar1 kurulacak istasyonlarin hedeflerini belirlemek ile
baslamaktadir. Diger biitiin calismalar belirlenen hedeflere gore yapilir (Giines,
2009; Benek, 2012). Etkili ve kalic1 6grenme i¢in istasyonlarin hedeflerinin 6nceden

belirlenmesi ve ona gore yonlendirilmelerin yapilmasi gerekmektedir (Sonmez,

2015).

Manuel (1974), 6grenme istasyonun gelistirilmesi gereken genel hedeflerini su

sekilde belirtmistir:
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e Cocuklar gruplar halinde isbirligi i¢inde nasil ¢calisacagini 6greneceklerdir.

e Cocuklar bagimsiz ¢alisma aliskanliklar1 gelistirecektir.

¢ Cocuklar zamanlarin1 daha verimli sekilde planlamay1 deneyimleyeceklerdir.
e Cocuklar yaratici ¢galisma yollarini kesfedeceklerdir.

e Cocuklar ¢aligma alanlar1 nasil kesfedeceklerini 6grenir.

e Cocuklar bir dersteki sirali adimlar1 taniyacaklardir.

e Cocuklar, degerlendirme tekniklerini tartisacak ve kavrayacaklardir.

e Cocuklar degerlendirme yontemlerinin nasil kullanilacagini 6greneceklerdir.

Fehrle ve Schulz (1977), o6grenme istasyonlari Ogrencilerin ve grubun
ihtiyaglarina cevap verecek Olcilide tasarlanmasini, 6grenme istasyonlarmin hedefleri
belirlenirken her diizeyde 6grencilerin az da olsa basariy1 tatmasini saglayan uygun

O6grenme alanlarinin olmasi gerektigini belirtmektedir.

Hedefler derse, konuya, 6grencinin hazir bulunusluguna, 6grencinin akademik
basarisina gore farklilik gostermektedir. Bu sebeple 6grenme istasyonlar1 bir ya da
birka¢ hedefi icererek hazirlanabilir. Hedefler kavram ogretimi, arastirma, deney,
problem ¢dzme, beceri gelistirme gibi bircok alanda belirlenebilir (Benek, 2012).
Ogrencilerin istasyonlarda yapacaklar1 g¢alismalarmn hangi hedefler kapsaminda
oldugunun belirlenmesi ¢ok dnemlidir. Eger bir istasyon birden fazla hedefe yonelik
hazirlanmis ise sinirlarinin mutlaka belirlenmesi gerekir. Aksi takdirde 6grenciler
yalnizca bir hedefe yonelik caligmalar yapabilir ya da hedeflerin disina ¢ikabilir. Bu
durum da eksik, hatali 6grenmeye sebep olabilir (Cakmak, 2018).

Benek’e (2012) gore istasyonlarin tasarlanma amaclari su sekilde siralanabilir:

¢ Yeni 6grenme gergeklestirme

e Onceden 6grenilmis konuyu tekrar etme

e Bir konu hakkinda detayl1 arastirma yapma
e FEtkinlik yapabilme becerilerini gelistirme
e Grup i¢i etkilesimi giiclendirme

o Aktif katilim saglama

e Yeni beceriler kazandirma.
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2.5.3.2. Ders Planlarmin Hazirlanmasi

Istasyonlar planlanirken ve diizenlenirken ogrencilerin seviyesi, bireysel
farkliliklar1, uygulama yapilacak konunun 6zellikleri, fiziki kosullar dikkate alinarak
planlamalar yapilmaktadir (Cosgrove, 1992; Porter, 2004). Sinifin goriiniimii
secilecek yontem, uygulanacak etkinlikler 6grenci davranislarindan etkilenmektedir.
Kiiclik yastaki O6grencilerden sessizce oturup calismalari beklenmemeli hareket

etmeye kesfetmeye yonelik calismalar yapilmalidir (Bottini ve Grossman, 2005).

Yonerge: Ogrenciler merkezde ¢alismadan once bulunduklari istasyonda neler
yapacaklari, materyalleri nasil kullanacaklari, nasil paylasacaklari konularinda

bilgilendirilmelidir (Furutani, 2007).

Gorev Kartlari: Konu basliklari, etkinliklerin 6nemli gorildiigii bolimleri,
kullanilacak zaman dikkat cekici ve anlasilir bir dille ifade edilmelidir (Schurr,

1995).

Istasyon Tabelalar1: Istasyonlarin yerlerini saptamak amaciyla sinifin her yerinden
rahatlikla goriilebilecek yerlere yerlestirilmis istasyon isimlerinin veya bdliimlerin
bulundugu panolardir. Tabelalarin tasmabilir ve dayanikli olmasi 6nemlidir. Aym
zamandan tabelalarin yaninda istasyon hakkinda bilgi veren poster, arag gerec, bitki,
oyuncak gibi materyallerden faydalanarak somut ve eglenceli istasyon merkezleri

kurulabilmektedir (Schurr, 1995).

Istasyonlar Hareket Cizelgesi: Istasyonlar arasi yer degistirme kargasa ve giiriiltiiye
sebep olabilmektedir. Bu olumsuzlugu O6nlemek amaciyla hareket c¢izelgesi
olusturularak istasyon yonleri oklar yoluyla belirtildiginde istasyon merkezi

hareketliligi kontrol edilebilmektedir (Schurr, 1995).

2.5.3.3. Istasyonlarda Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi

Istasyon tekniginin uygulanmasina iliskin hedefler ve bu hedefleri
gerceklestirmek i¢in yapilacak uygulamalarin igeriklerinin belirlenmesinin ardindan
egitim durumlari belirlenmelidir. Istasyon tekniginde egitim durumlari asamast;

etkinliklerin planlanmasi, istasyonlarda kullanilan ara¢ ve gereglerin diizenlenmesi,
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gruplarin belirlenmesi, zaman kullanimimin diizenlenmesi ve istasyon tekniginin

uygulamasi olarak ifade edilebilir (Arslan, 2017).

2.5.3.3.1. istasyon Etkinliklerinin Olusturulmasi

Istasyonunu asamalarindan biri de hedefler belirlendikten sonra istasyonlarda
hedeflere yonelik etkinlikler olusturmaktir. Etkinlikler ¢oklu zeka kurami g6z
oniinde bulundurularak, her 6grencinin 6grenme stiline hitap ederek, bireysel
farklilar O6nemsenerek olusturulmalidir (Avci, 2015). Hazirlanan etkinlikler
ogrencilerin bireysel sorumluluk alarak kendi kendilerine yapabilecegi, verimli,
farkli calisma imkéanlar1 sunan, yaraticiliklarina fayda saglayan c¢alismalardan
olugmalidir (Demirdrs, 2007). Yalnizca tiim Ogeleriyle iyi tasarlanmis, lizerinde
diisiiniilmiis olan bir istasyon merkezi etkili olur ve amacina tam olarak ulasabilir.
Etkinlikler tek bir dogrultuda olmamali gesitlilik 6nemsenmelidir (Benek, 2012).
Istasyon tekniginin temelinde farkl1 zeka tiirlerine gore hazirlanmis olan etkinliklerin

bulunmalidir (Ocak, 2017).

Istasyon merkezlerinde etkinlikler hazirlanirken dgretmenlerin siireg esnasinda
ortamda egitim vermesini gerektirmeyecek sekilde etkinliklerin anlagilir ve
uygulanabilir hazirlanmahdir (King-Sears, 2007). Hazirlanmigs olan 6grenme
istasyonlarinda Ggrencilerin  sorunsuz, bagimsiz c¢alisabilmeleri i¢in onlardan
istenenlerin anlagilir, yanlis anlasilmaya neden olmayacak ve net bir dille yonerge
ad1 altinda anlatilmas1 gerekir. Yonergeler 6grencilerin dikkatini ¢ekecek unsurlar
barindirmali  ve istasyonlarin herkes tarafindan goriinen bir boliimiine

yerlestirilmelidir (Benek, 2012).

Etkinlikler uygulama yapilacak dersin elverdigi o6l¢iide etkin katilim
saglayacak olan arastirma yapma, bir yetenegi gelistirme, problem ¢dzme, giinliik
hayatla iliskilendirme gibi 6nemli becerileri gelistirmeye yonelik olmalidir (Benek,
2012). Ogrencilerin dgrenme istasyonlarinda etkin calismalar1 igin etkinlikler
kurgulanirken bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmali, derse en iist diizeyde
katilimlar1 saglanmali, yeni becerilerin kazanilmasi hedeflenmeli, 6nceki 6grenmeler

pekistirilmeli, Ogrenciler kendilerini  gelistirebilecegi  istasyon merkezlerini
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secebilmeli, Ogrendikleri becerileri yeni duruma uygulayabilmelidir (Cosgrove,
1992; Furutani, 2007; King-Sears, 2007).

Manuel (1974), etkinliklerin asagidaki yonergelere gore hazirlanmasi gerektigini

belirtmektedir:

e Etkinlikler, ¢ocugun gelisme becerisine, temel bilgisine, ¢alisma aligkanligina ve
yapilan alana kars1 tutumuna katkida bulunmalidir.

e Tum etkinlikler bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmalidir.

e Faaliyetler, cocuklarin olgunluguna yas diizeyine uygun olmalidir.

e istasyon merkezleri birgok farkli alanda yaratici, zorlayici deneyimler
saglamalidir.

e Her planin amaci, en az 6gretmen katiliminin olmasidir.

o Planlar eksiksiz ve sirali olmalidir ki gelecekte tamamen veya kismen tekrar
kullanilabilmelidir.

o FEtkinlikler kendi kendini kontrol etme yontemlerine veya grup degerlendirme

yontemlerine olanak saglamalidir.

Ogrencilerin bilgi toplanmasini gerektiren istasyon merkezleri tasarlandiginda
kiitiiphane, bilgisayar sinifi, koridor, bahge, laboratuvar gibi dis alanlarda
kullanilabilir, etkinlikler bu alanlara 6zgii hazirlanabilmektedir. Dis istasyonlar
yagsamla dgretimi iliskilendirme agisindan énemlidir (Ocak, 2017). Fehrle ve Schulz’
e (1977) gore etkinlikler hazirlanirken matematik, dil gibi farkli alanlara ait 6grenme
istasyonlar1 birlikte kullanilabilir, gerekli ve ilgi ¢ekici alanlarda 6grencilerin giin

boyunca secerek calisabilecekleri daha fazla esnek istasyon hazirlanabilir.

2.5.3.3.2. istasyonlarda Kullanilacak Arac¢ Gereclerin Diizenlenmesi

Istasyonlar merkezleri bireysel farkliigi bulunan &grenciler géz oOniinde
bulundurularak bir¢ok zeka alanina hitap edecek sekilde diizenlenmelidir. Farkli zeka

tiirlerine hitap eden 6grenme merkezlerinde farkli ara¢ gereglere ihtiyag vardir.

Ogrenme merkezinde &grenciler aktif katilim siirecinde gorsel, isitsel,

kinestetik bir¢ok etkinlik gerceklestirmektedirler. Bu etkinliklere uygun olarak gorsel
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etkinlikler i¢in resim, isitsel etkinlikler i¢in kaset, kinestetik etkinlikler i¢in ¢ok
boyutlu uygulamalar gibi birgok ara¢ gere¢ 6grenme alaninda bulunmalidir (King-
Sears, 2007). Kullanilacak arag-gerecler konuyu somutlastirarak 6grencilerin daha
kolay ve kalic1 6grenmesini desteklemelidir (Benek, 2012; Korsacilar ve Caliskan,
2015).

Ogrenme istasyonlarinda etkinliklerin uygulanmasi ve degerlendirme
asamalarinda cevaplama fasikiilleri, ara¢ gerecler, kontrol listeleri, {iriin
degerlendirme kagitlar1 gibi cesitli materyaller kullanilabilmektedir (Burden, 1982).
Istasyonlarda kullanilan arag-gerecler zamandan tasarruf saglar, karmasik
diisiinceleri basite indirger, 6gretim ortamini zenginlestirir, ortama canlilik ve enerji
katar. Stirece dahil olan 6grenci etkilesim ile daha kolay 6grenir (Benek, 2012).
Istasyon tekniginde kazanimlar dogrultusunda hazirlanan her istasyon merkezine
uygun olarak 6grenci tarafindan etkin kullanacak 6grenme siirecine katki saglayacak
ara¢ gerecler bulunmalidir. (Benek, 2012; Géziitok, 2017; Ocak, 2017). istasyon
merkezlerinde kitap, dergi, bilgisayar, deney diizenekleri gibi 6nceki Ogrenmeyi
pekistirici yeni 6grenmeleri saglayici arag geregler kullanilmaktadir saglayabilirler

(Goziitok, 2017).

Uygulama yapilacak olan ders gore degisme durumu olsa da istasyonda
kullanilan arag- gereglerin 6grenci sayist kadar olmasina gerek yoktur, tasarlanan
istasyon sayis1 kadar olmasi yeterli olmaktadir (Maden ve Durukan, 2010). Istasyon
merkezlerinde kullanilacak malzemeler uzun siire ve birgok Ogrenci tarafindan
dontisiimli olarak kullanacagindan dayanikli olmasina 6zen gosterilmelidir (Fehrle

ve Schulz, 1977; Yiksel, 2017).

2.5.3.3.3. istasyon Gruplarinin Belirlenmesi

Istasyon tekniginde uygulamaya gegilmeden &nce &grencilerin  gruplara
ayrilmas1 gerekir. Bu gruplar Ogrencilerin zekd alanlarina, 6grene seviyelerine,
ogrenme stillerine, hizlarma gore heterojen olarak olusturulmalidir. Boylece grup
igerisinde Ogrenciler arasi etkilesim artar ve her 6grencinin 6grenmesine katki

saglanmaktadir (Demirdrs, 2007; King-Sears, 2007; Benek, 2012; Ocak, 2017)
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Istasyon gruplarmi olustururken dikkat edilmesi gereken bir diger husus
liderlik 6zelligine sahip, arkadaslarina yardimci olabilecek, aktif, isbirlikli ¢alisabilen
ogrencilerin her gruba adil sekilde yerlestirilmesidir (Demirérs, 2007). Gruplar;
konuya hakim, daha fazla bilgi edinmek, arastirmak amaciyla kurulan veya konuyu
pekistirmek, daha fazla tekrar, alistirma yapmak amaciyla kurulan 6grencilerden

olusabilmektedir (King-Sears, 2007; Giines, 2009).

Benek (2012), gruplar belirlenirken dersin konu bazinda kazanimlari, 6grenci
say1s1, olusturulan toplam istasyon sayisi gibi etkenlerin g6z oniinde bulundurulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Istasyon gruplarinin sayilarinin belirlenmesinde birgok
fikir bulunmaktadir. Alacapinar’ a (2009) gére mevcudu 20 olan siniflarda dorderli
bes grup, 20’ den fazla olan siiflarda beser veya altisar gruplar olusturulmalidir.
Grup sayis1 Ogrenci sayisina gore belirlenmekle birlikte tiim Ogrencilerin aktif
katilabilmesi i¢in altiyt gegmemelidir. Sénmez (2015), grup sayilarinin tek olmasi
gerektigini, bunun sebebini de karar alirken 3-3, 2-2 gibi beraberliklerle birlikte
karigikliklarin, ¢eliskilerin 6nene gecilmesi olarak belirtmektedir. Batdi ve Semerci
(2012), en fazla bes olmas1 gerektigini ve besin lizerine ¢ikilmamasini, Erdagi (2014)
ve Ocak (2017) ideal istasyon sayisinin dort-bes oldugunu savunurken Demirdrs
(2007) tigten fazla olmasinin anlamli olmadigin1 en verimli istasyon gruplarinin ticer
kisilik gruplar oldugunu, Mergen (2011) ise iki-ii¢ kisilik gruplarin uygun oldugunu

belirtmektedir.

2.5.3.3.4. Istasyonlarda Zamanin Diizenlenmesi

Istasyon tekniginde zaman planlamasmin iyi yapilmasi siireyi verimli
kullanmanin temel sartidir (Erdagi, 2014). Istasyon tekniginde etkinligin niteligi,
grup ve istasyon merkezlerinin sayisi etkinlikler icin gerekli olan siirenin
belirlenmesinde dikkate alinmalidir (S6nmez, 2015). Yapilacak etkinligin niteligi,
zorluk seviyesi; siif diizeyi, ders saati zaman diizenlenmesi yapilirken gbz oniine
alinmalidir. 40 dakikalik bir derste ortalama her istasyon yedi sekiz dakika olabilir
ancak bu siire degisiklik gosterebilir. Ilkokul 2. ve 3. siflar icin &grencilerin
etkinligi kisa siirede yapamamalar1 diisiiniilerek istasyon siireleri on dakikanin

altinda olmamalidir (Alacapinar, 2009).
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Ogrenme istasyonlarinda gecirilmesi planlanan zamanmin uygun olarak
belirlenmesi onemlidir; gereginden az zaman verilmesi 0grencilerin gorevleri hizlh
yapmalarina ve bunun sonucunda anlamli 6grenmenin gerceklesmemesine neden
olmaktadir (Mergen, 2011). Belirli bir sinir olmasi tiim istasyonlarin biitiin
Ogrencilerce uygulanabilmesi agisindan 6nemlidir. Ancak kat1 ve yetersiz bir zaman
smirlamasi da sorun olusturabilir. Istasyon uygulama siiresince 6grenci etkinlikleri
yapmaktan ziyade siirenin yetismesine odaklanirsa istasyonlarin amacina ulasmalari
miimkiin olmayacaktir. Benek (2012) ise istasyonlarda kesin ve kat1 bir zaman dilimi
olmasmin Ggrencilerin  motivasyonunun bozulmasina, etkinliklerin amacina
ulagsmamasina, tamamlanamamasina neden olabilecegini sdylemektedir. Bu sebeple

stire konusunda 6gretmenin esnek davranmasinin énemli oldugunu belirtmektedir.

2.5.3.4. Istasyonlarin Uygulanmasi

Istasyonlarmn uygulanma siirecinde 6n hazirlik yapmak gerekir. Simf diizeni
istasyona uygun olarak diizenlenmeli, istasyonlar kurulmali, istasyon isimleri ve

yonergeler yerlestirilmelidir. Ogrencilerin istasyonlar1 degistirirken nasil bir

giizergah izleyecekleri onceden belirtilmelidir.

Ders baglamadan Once tiim istasyonlar Ogretmen tarafindan tamitilmali,
istasyonun amaci, hedefi, ara¢ gereclerin kullanimi hakkinda bilgi verilmelidir
(King-Sears, 2007; Alacapmar, 2009; Goziitok, 2017). Istasyon teknigi
uygulanmadan 6nce siif iginde hem 6zgiirlik hem de disiplin saglanmali bu iki
terim arasinda bir denge kurularak siif kurallar1 6grencilerle birlikte belirlenmelidir
(Demir, 2008). Kurallarin dgrencilerle birlikte belirlenmesi uygulamada kolaylik
saglayacaktir. Ogrencilerin ne yapacaklarini anlamasindan sonra teknik uygulamaya

asamasina gegcilebilir (King-Sears, 2007).

Ogrencilerden istasyonlar1 belirli bir giizergah ile gezerek beklenen gorevleri
yerine getirmeleri istenmektedir. Istasyonlarda dgrenciler grup halinde ¢alistiklari
icin ses diizeyleri ylikseltilmemeli, yonergeler takip edilmeli, belirlenen kurallara

uyulmali, materyaller 6zenli ve dikkatli kullanilmalidir (Demir, 2008).
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2.5.3.5. Istasyonlarin Degerlendirilmesi

Gruplarin istasyonlardaki caligmalar1 esnasinda ya da bittikten sonra yapilan
caligmalarin degerlendirilerek ortak bir sonuca ulasilmasi gerekmektedir (Giines,
2009). Degerlendirme Ogretmene ve Ogrenciye geri bildirim saglamasi, varsa
hatalarin farkina varilmasi ve diizeltilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir. Her ders
sonunda yapilan degerlendirme eksik kalan noktalar i¢in yeni istasyonlar
tasarlanmasina olanak saglar (Benek, 2012). istasyon teknigi ile ortamda aktif olan
Ogrenci kendi yanilgilarmin farkina varmakta, kendini kontrol etme ve 0z

degerlendirme imkani bulmaktadir (Ocak, 2017).

Degerlendirme yapilirken farkli yontemler kullanilabilir. Siire¢ boyunca
ogrenciler takip edilebilir, siire¢ sonunda olusturulan {iriinler ve iirlinlerin sunumu
puanlanabilir, kisiye 6zel notlar hazirlanabilir, testler, etkinlik yapraklar ile ¢ok

boyutlu degerlendirme yapilabilir (Morgil vd., 2002; Demir, 2008; Benek, 2012).

Nesnel bir degerlendirme i¢in kapsamli veriler elde edilmelidir. Bunu saglamak
icin caligmalarin tamami kayit altina alinabilir. Degerlendirmeler grup icin genel
yapilabilir ya da her bir 6grenci ayr1 ayr1 degerlendirme yapilabilir (Burden, 1982;
Cosgrove, 1992). Degerlendirme 6l¢egi ve grafikler yardimi ile kayit altina alinmasi
degerlendirme siirecini kolaylastirabilmektedir (Burden, 1982). Bir¢ok farkli istasyon
merkezinin olmasi, farkli projelerin {izerinde ¢alisilmasi, farkli etkinliklerin
yapilmasi degerlendirme siirecinde sorun olusturabilmektedir. Bu sebeple uygulama
siirecinde Ogretmen istasyonlar arasinda dolagarak oOgrencileri siire¢ icerisinde
gozlemlemesi sonucu diizeltmeleri yapmasi, 6grenme seviyelerini belirlemesi daha

etkili olmaktadir (Porter, 2004).

Manuel’e (1974) gore degerlendirme siirecinde asagidaki egitim araglar

kullanilabilir;

e QGerektiginde diizeltmelerin yapilmasi i¢in cevap kagitlar1 ve yapilan iirlinler
kaydedilebilir.
e Ogrencilerin konu iizerinde tartigmalari kayit cihazlari ile kaydedilebilir.

e Bir konu iizerinde olan algisi belirlenmesi i¢in yaratict yazma kullanilabilir.
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e Ogrencilerin goriislerini kaydedilebilir.

e Ogrencilerin okuma calismasi giinliiklerini tutulabilir.

e  Ust diizey matematik kavramlari igin dgretmen yapimi testler hazirlanabilir.

e Okumada O&grencilerin kavrama becerileri analizi i¢in yaratici drama
kullanilabilir.

e Egzersiz ve kontroller i¢in bir ¢caligsma arkadasi bulunabilir.

e  Ogretmenlerin kisisel gézlemlerini kaydedilebilir.

e Diger 6gretmenler ile fikir aligverisi yapilabilir.

e Ogrencilerin hazirladiklar1  bilimsel ve sosyal calismalarinin  sergisini
hazirlanabilir.

e Bir problem ile ilgili grafik analizi yapilabilir.

e Kavramlari anlayip anlamadigin1 gormek amaciyla yap-boz kullanilabilir.

e Diyagramlar yapilabilir.

e Matematik, sosyal ve bilimsel igerikli anlayiglari yorumlamak igin haritalar

kullanilabilir.

2.5.4. Istasyon Tekniginde Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii
2.5.4.1. istasyon Tekniginde Ogretmenin Rolii

Istasyon tekniginde &gretmenin gorevleri modelin tam olarak anlasilmast,
planlama hazirlama siireci materyal tasarimi ve temini, modelin sif seviyesine
alana uyarlanmasi, uygulanmasi olarak belirtilebilmektedir. Bu sebeple 6gretmenler

geleneksel yontemlerden daha farkli gorevler tistlenmektedir (Demir, 2008).
> Uygulama Oncesi

Istasyon tekniginde dgretim siirecinin basinda hedefleri belirlemek, etkinlikleri
tasarlanmak, kullanilacak yontem ve teknikleri belirlemek, Ggrenci seviyesine ve
fakli zeka alanlarina uygun arag-gere¢ hazirlamak ve tasarlamak, 6grencilerle birlikte
siuf kurallar1 belirlemek, &gretmenin en ©6nemli gorevleridir. Ogretmenlerin
merkezlere isim verme, yonergeler hazirlama, 6grencileri gruplama, 6grencileri
calismaya tesvik etme, ara¢ gere¢ temin etme gibi gorevleri bulunmaktadir. Ayn

zamanda dgrenciler teknik ve istasyon merkezleri, 6grenme istasyonlarinda yapilacak
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etkinlikler, istasyon degisimleri, zaman ¢izelgesi, degerlendirme hakkinda
bilgilendirilmelidir. (Cosgrove, 1992; Bulunuz, 2006; King-Sears, 2007; Benek
2012; Ocak, 2017).

» Uygulama Siireci

Degisen matematik programinda MEB 6gretmenin; bilimsel bilgiye heyecan ve
sorumluluk alarak Ogrenciyle birlikte ulasan, simniftaki siireci yonlendiren rehber
olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ogretmen bilimsel diisiinmeyi gelistirmek igin
ogrencileri cesaretlendirir (MEB, 2018). Ogrenme istasyonlar1 egitim programimin
bir parcasini olusturmaktadir bu sebeple 6grencilere temel bilgileri kazandirmak
ogretmenin gorevidir (Fehrle ve Schulz, 1977). Ogretmen o6grencilere ihtiyac
duydugunda ipucu verip yardim etmeli, 6grencileri yonlendirmeli ve desteklemelidir
(Demirdrs, 2007). Destekleyici, yapici ve 6grencilerin tiim 6zelliklerine hakim olan,
ogrencileri motive eden, sadece akademik basarida 6diillendirme ile kalmayarak tim
olumlu davraniglar pekistiren 6gretmen modeli benimsenmelidir. (King-Sears, 2007;
Benek 2012). Ogretmenin dgrenme istasyonlarinda siirecin tamaminda 6grencilerin
zayif-gli¢lii yonlerini fark etmek ve istasyonlar1 degerlendirmek amaciyla detayli

gozlem yapmaktadir (Fehrle ve Schulz, 1977).
» Uygulama Sonrasi

Ogrencilerin istasyon merkezindeki ¢aligmalar1 siireg boyunca rapor edilmeli,
ogrenciler ¢alisma kagitlart doldurmali istasyonlar sonunda yapilan etkinlikler
grupca sinifa anlatilmali sergilenmelidir 6gretmenler ile birlikte degerlendirilmelidir.
(Benek, 2012). Uygulama sonrasinda 6gretmen yasanan aksakliklari goz Oniinde
bulundurarak daha sonra yapilacak olan uygulamalarda gerekli dnlemleri almali,

diizeltmeleri yapmalidir.

2.5.4.2. Istasyon Tekniginde Ogrencinin Rolii

Schurr ve Lewis’e (1996) gore ogrenciler 6grenme merkezlerinde farkli farkli

gorevler almaktadirlar. Bunlar:

Lider: Grup ¢alismasinin yiiriitiiciiligiini tstlenir.
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Kontrolor: Grup iiyelerinin konuyu anlama 6grenme durumlari not eder.
Yazici: Grubun ¢aligmalarini kayit altina alir.

Zaman Kkontrolorii: Zamani kontrol altinda tutar, planlar ve diizenler.
Okuyucu: Yonergeleri, problemleri, kaynak materyallerini gruba okur.
Materyal sorumlusu: Materyalleri gruba saglar temin eder.

Materyal uzmani: Gruba materyallerin kullaniminda yardimc1 olur.

Sanatci: Gruba sanatsal merkezlerde ilgili etkinliklerde yol gosterir.
Sessizlik kontrolorii: Grubun sessiz ¢aligmasini kontrol altinda tutar.
Gozlemci: Grubun seviyesi ilerleyisi ve sosyal becerileri hakkinda notlar alir.

Ogrenciler istasyon tekniginde merkezde bulunmaktadirlar. Ogretmen
rehberliginde 6grenciler biitlin siirece aktif katilarak uygulamadan degerlendirmeye
kadar siireci kendileri yonetirler. Bu sebeple istasyon tekniginde 6grencinin rolii gok

bliyiik ve dnemlidir.

siiregte aktif olacaklardir. Ogrenci 6grenme siirecinde istekli olmali bilgilerini
yapilandirmali, materyalleri amacina uygun kullanmali, arkadaslari ile yardimlasarak
etkin Ogrenme gerceklestirmelidir (Benek, 2012).  Ogrenciler 6gretmenleriyle
birlikte belirledikleri kurallara uyarak demokratik sinif ortami olusturmali, kendi
problemlerini ¢ozebilmeli, materyalleri aktif kullanmali, arastirarak, sorgulayarak ve
yaraticiliklarint - gelistirerek &grenme siirecine dahil olmalidir (Demir, 2008).
Ogrenme istasyonlarinda grup halinde calisan &grenciler hedeflerine ulasmak icin
isbirligi icinde c¢alismahdir (Demirdrs, 2007; Erdagi, 2014). Ogrenciler grup
igerisinde gorev dagilimi yaparak calismalar1 not etmeli, raporlar yazmali verilen

yonergeye gore degerlendirme verilerini hazirlamahidirlar (Benek, 2012).

2.5.5. istasyon Tekniginin Olumlu ve Olumsuz Ozellikleri
2.5.5.1. Istasyon Tekniginin Olumlu Ozellikleri

Ocak’a (2017) gore istasyon tekniginin olumlu yonleri su sekilde siralamistir:
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. Ogrencilere es zaman igerisinde farkli 5grenme imkanlar1 sunar.

. Ogrencilerin farkl1 zeka alanlarina hitap ederek 6grenme siiresince birden fazla

duyu organi kullanmasini saglar.

o Birden fazla istasyonla tekrar edilerek Ogrenilen kavramlar tekrar ile

pekistirilir.

o Ogrenciler bilgiyi kendi kendilerine &grendiklerinden istasyon teknigi

sorumluluk bilincinin gelismesine yardimci olur.

o Istasyon teknigi ile Ogrenciler kendilerini tamir bdylece Ozgiiveni artar,

yaraticiliklar gelisir, kurallara uyma becerileri gelisir (Goziitok, 2017).

. Ogrenciler isbirligi icerinde calisir bdylece sosyallesmeleri saglanir iletisim

becerileri geligir (Furutani, 2007).

o Ogrenme istasyonlar bireysel farkliliklar1 gz dniine alarak diizenlenir boylece
bir¢ok farkli 6grenciye hitap eder ve 6grencilere farkli 6grenme cesitleri ile ¢alisma

firsat1 olanag1 saglar (Demirors, 2007).

. Ogrenme istasyonlar1 cogunlukla uygulama basamaginda hazirlanir bu nedenle
iist diizey diisiinme becerilerin gelismesine katki saglar (Alacapimar, 2009; S6nmez,

2015).

o Ogrenciler 6gretmen ile bire bir ya da kiiciik bir grupla isbirligi igerisinde
caligma firsat1 bulurlar ve ihtiya¢ duyduklar1 zaman 6gretmen tarafindan hizlica geri

bildirim edinirler (Fehrle ve Schulz, 1977).

o Ogrenme istasyonlari ile dgrenci dersin asamalarimi tanir, farkli degerlendirme
yontemlerini uygular, cesitli 6grenme alanlarda ¢alisma deneyimi sonucunda kendi

o0grenme metodunu, ilgi alanin1 6grenir (Manuel, 1974).
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. Istasyon teknigi &grencilerin grup igerisinde diger dgrenciler ile etkilesim
icerisinde olmalarina yetenek ve ilgilerine gore kendi 6grenme hizlarinda pratik

yapmalarina olanak saglamaktadir (Burden, 1982; King-Sears, 2007).

-----

. Istasyon teknigi &grencilerin kavram yanilgilarim1 giderir boylece basariy:

arttirici etkisi bulunmaktadir (Siirticii vd., 2013).

o Ogrenciler demokratik tutum becerilerini gelistir, istasyon teknigi toplumsal
hayatin 6nemli kavramlarindan olan hosgorii, saygi gibi 6zellikleri kazanmaya destek

olmaktadir (Batdi ve Semerci, 2012).

J Ogrenciler konu iizerinde bircok etkinlik yapma imkan1 elde ederler boylece

farkli yeteneklerini giin yiiziine ¢ikarabilir ve gelistirebilmektedir (Albayrak, 2016).

° Istasyonlar teknigi Bloom Taksonomisi ve Coklu Zekd Kurami cercevesinde
diizenlenmekte bu sebeple merkezlerde farkli 6grenme ve diislinme stili yansitmaya

miimkiin olmaktadir (Schurr, 1995).

o Ogrenme istasyonlar1 yalnizca akademik basari ile kalmayarak dgrencilerde
idare etme, yaraticilik, duyarlilik, dikkat, konsantrasyon, bagimsiz diisiinme yonetme

gibi becerilerini de gelistirmektedir (Burden, 1982).

. Istasyon teknigi dgrencilerin bol ara¢ gerec ile bagimsiz calismasina imkan
veren monoton geleneksel yontemlerden Ggrenciyi uzaklastiran kalici 6grenme

saglayan modern bir tekniktir (Demirors, 2007).

Tiim bu sonuglar gbz Oniine alindiginda istasyon teknigi 6grencinin akademik
basarisini arttirmalarini, problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerini bunlarin yaninda
sorumluluk sahibi olmalarini, kendi 6grenme yontemlerini kesfetmelerini, duyussal
beceriler kazanmalarini, Ozgilivenlerini artirmalarii, akranlariyla iletisimlerini

giiclendirmelerini saglayan bir teknik oldugunu sdéylenebilmektedir.
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2.5.5.2. Istasyon Tekniginin Olumsuz Ozellikleri

Benek’e (2012) gore istasyon tekniginin sinirliliklar1 ve olumsuzluklari asagida

siralanmaktadir:

. Uygulama yapilacak simifin dar alana sahip olmasi 6grenme merkezlerinin

kurulmasi ve diizeni agisindan uygun olmayabilir.

. Ogrenci mevcudunun fazla oldugu siniflarda kargasa olusabilir uygulama giic
olabilir.
o Hedef ve etkinlikler tam saptanamazsa uygulama amacindan sapabilir.

o Istasyon teknigi cok sik ve uzun siire kullamldiginda etkisini kaybedebilir
(Ocak, 2017).

o Istasyonlar1 tasarlamak Ogretmen icin zahmetli ve zor bir siirectir (Erdagi,
2014).
o Ogrencinin ihtiyaglarini ve alanin hedeflerini tam olarak saptayamayan

Ogretmenler, istasyon teknigine uygun etkinlik hazirlamada ve zamani etkili
yonetmede sikint1 yasayabilmektedir (King-Sears, 2007).

. Ogrenme istasyonlar, gruplar, kurallar, etkinlikler ve ydnergeler iyi
planlanmadig1 zaman kargasa olusabilir teknigi uygulamak ve Ogrenmek gii¢
olmaktadir (Demirors, 2007; Demir, 2008; Benek, 2012; Erdagi, 2014).

o Farkli 6grenme stillerine sahip olan bir sinifta 6grencilerin istasyonlari

Onemsememe ve sevmeme ihtimalleri olabilmektedir (Fehrle ve Schulz, 1977).

2.5.6. Istasyon Cesitleri

Istasyon tekniginde merkezler konunun yapisina, dgrenci ihtiyacina, sayisina,
yasina, Ogretmen tecriibesine, imkanlara gore degisiklik gosterebilmektedir. Bir
sinifta ayn1 zaman araliginda bir¢ok farkli istasyon merkezi kurulabilecegi gibi tek
bir istasyon merkezi de kurulabilmektedir (Ocak, 2017). istasyonlarin bazilari ilgi ve
ithtiyaca gore goniillii calisilan “segimli istasyonlar” olabilecegi gibi her 6grencinin
calismasinin zorunlu olarak belirlendigi “zorunlu istasyonlar” da olabilmektedir
(Morgil vd., 2002).
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Porter’e (2004) gore ii¢ farkli merkez yonetimi vardir. Birinci olarak kii¢lik yas
veya yagsitlarina gore geride olan 6grenciler igin etkili olan dnceden merkezler arasi
dolasim plan1 yapilan yontemdir. ikincisi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore
serbest dolagima acilmis olan ¢ok sayida 6grenme merkezi bulunduran merkezlerdir.
Bu yontemde 6grenciler kendi ilgi ve seviyelerine gore merkez secebilmektedirler.
Ugiincii olarak da 6grencilerin yer degistirmedigi, materyallerin yer degistirdigi,
calisma odakli merkezler kurma yontemidir. Bu yontemde ayakta olmayan

Ogrencilerin kargasa yasamasi da engellenmis olmaktadir.

2.5.6.1. Sabit Istasyon (Cahsma Koseleri)

Ogrencilerin kolayca girebilecekleri bu istasyonlar, rahatga sikisma olmadan
calisabilecekleri alanlara kurulur. Ogrenciler isterlerse istasyondaki materyalleri
alarak kendi siralarinda da calisabilirler, bu istasyonlarda kalarak g¢alismalar1 sart
degildir. Caligmak i¢in yeterli biiylik alan istendiginde, biiyiik deney diizeneklerine
ihtiya¢ duyuldugunda ses, elektrik su gibi diizenekler kurulmasi gerektiginde bu
istasyonlar tercih edilir (Ocak, 2017).

2.5.6.2. Dis Istasyon

Ogrencilerin daha ¢ok bilgi toplayabilmeleri ve ogrendiklerini yasam ile
iliskilendirebilmeleri i¢in okul bahgesi, kiitiiphane, okul koridoru gibi alanlarda
bulunan dis istasyonlar hazirlanabilir. Okul ve okul dis1 hayat iliskilendirilmis olur.
Ornegin astronomi egitimde Ogrenciler okul bahgesinde giines- ay gdzlemi

yapabilirler, biyoloji dersinde bitkileri bahgede inceleyebilirler (Ocak, 2017).

2.5.6.3. Kontrol -ve Servis- Istasyonu

Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglarini 8grenebilmeleri, sorumluluk
sahibi olmalar1 ve bireysel Ogrenme agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu tiir
istasyonlarda Ogrencilerin yaptiklar1 etkinligin dogrulugunu kontrol etmelerini
saglayan bir kaynak kitap ya da drnek calisma kagitlar birakilir. Ogrenciler gorev
bitiminde etkinliklerini kontrol etme firsati bulurlar (Ocak, 2017).
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2.5.6.4. Paralel Istasyon (Secimlik istasyon)

Bu istasyon tiiriinde ana istasyonlar ve bu istasyonlarin igerisinde bireysel
farkliliklara, 6zel ilgilere hizmet eden alternatif istasyonlar vardir. Ogrenciler paralel
istasyonlara geldiginde kendilerine gore se¢im yaparak istedikleri alt istasyona
gecebilirler. Burada dikkat edilmesi gereken nokta katilimc1 sayisinin fazla oldugu

durumlarda sorun yasanmamasi i¢in 6grenme materyali degistirilmeden tekrar tekrar

kullanilmalidir (Ocak, 2017).

Sekil 3: Paralel istasyon Ornegi

Kaynak: http://members.aol.com/Akalernzirkel/Lernzirkel-2.htm

2.5.6.5. Secme Istasyon, Gorev istasyonu, Cift Cember

Ic ice gegmis iki istasyon g¢emberinden olusan tiir istasyonlarda istasyon
cemberlerinden biri “esas” istasyondur burada tiim dgrenciler temel konularla ilgili
calismalar, etkinlikler yaparlar. Diger istasyon g¢emberi ise “segme” istasyonudur.

Burada ise 6grenciler kendi ilgilerine gore ¢alismalar yaparlar (Ocak, 2017).
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Sekil 4: Cift Cember Istasyon Ornegi

l istasyon 2

istasyon 3

Dis cember
(Gorev
istasyonlari)

Istasyon 1

’
Istasyon 10 fc cember
\ (Segme istasyonlari)

istasyon 4

Servis istasyonu'

istasyon 7

6A 6B 6C

Kaynak: http://members.aol.com/Akalernzirkel/Lernzirkel-2.htm
2.5.6.6. Degisken Ogrenme istasyonlar

Daha 6nceden hazirlanmis olan istasyonlar 6grenci seviyelerine gore degisiklik
gosterebilmelidir. Biiyiikk oranda degistirilebilen istasyonlara degisken 6grenme

istasyonlar1 denilmektedir (Demir, 2008).

2.5.6.7. Mantiksal-Sistematik Ogrenme Cemberi

Matematik ve fen bilimleri alanlarinda hazirlanan bu istasyonlar belirli bir
sistematige gore yerlestirilir. Buradaki istasyonlar kolaydan zora dogru sistemli
stralanir. Iyi dgrenciler kolay gordiikleri ilk istasyonlar1 atlayabilir kendilerine daha
uygun olan istasyonlardan devam edebilirler. Ustiin yetenekli 6grenciler igin
hazirlanan ideal istasyonlarda vardir. Bu istasyon tiiriinde biitiin 6grencilerin temel
istasyonlarda caligmalara ve igerige hakim olmalara 6zen gosterilmelidir. Mantiksal-
sistematik Ogrenme istasyonu ic¢in Ogrenme sokagi kavrami da literatiirde

kullanilmaktadir (Ocak, 2017).
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Sekil 5: Mantiksal-Sistematik Ogrenme Cemberi 6rnegi

1 numarah istasyon 2 numaral istasyon

< o e

3 numarah istasyon

4 numaral istasyon

S numarah istasyon

<o o =5

7 numaral istasyon & numaral istasyon

2.5.6.8. Lokomotif Istasyon

Bir smifta farkli O0grenme hizlarina sahip Ogrencilerin istasyonlarda
yigilmalarim1 engellemek amaciyla bosluk doldurma testleri, bulmacalar ve farkl

ders arag gereglerinin bulundugu lokomotif istasyonlari kurulabilir (Demir, 2008).

2.6. Yapilan Calismalar

Aragtirma kapsaminda incelenen calismalar Tablo 4’te gosterismis olup

incelenerek detaylandirilmistir.

Tablo 4: Istasyon Teknigi ile Ilgili Arastirmada Incelenen Caligmalar

Calismanin konusu Calisma Sahibi Orneklem

Giines, 2009; Ocak, 2010; Mergen, 2011; Ortaokul
Benek, 2012; Erdagi, 2014; Avci, 2015;
Albayrak, 2016; Yiksel, 2017; Arslan, 2018;

) Tasdemir, 2016; Tiire, 2018; Koca, 2018;

Istasyon tekniginin Cakmak, 2018

Ogrenci basarisina

etkisi Demirdrs, 2008; Koseoglu vd., 2009; Lise

Korsacilar ve Caligkan, 2015; Ekemen, 2017;

Morgil vd., 2002 Ogretmen aday1

Siiriicii vd., 2013; Bulunuz ve Jarrett, 2010 Universite
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Benek ve Kocakaya, 2012 Ortaokul
Istasyon teknigi Bozpolat Arslan, 2017 Ortaokul
hakkinda 6grenci
goriisleri Badti ve Semerci, 2012; Geng, 2013 Universite

Mergen, 2011; Demir vd., 2011; Erdagi ve Ortaokul
' Onel, 2014; Albayrak, 2016; Arslan, 2017;
Istasyonlara karsi

tutum

Demirérs, 2008; Ekemen, 2017 Lise
Derse kars1 tutum Maden ve Durukan, 2010; Avel, 2015 Ortaokul
Istasyon tekniginin Hall ve Zentall, 2000; Giic ve ark, 2016; Ortaokul
matematik bilimlerinde
Ogrenci bagarisina Porter, 2004 Lise
etkisi
Farkli alanlarda Day ve Hunt, 1974; Vacca, 1976; Sunday,
istasyon tekniginin 1979; Cohen ve Anthony, 1982; Furutani,
etkisi 2007; Alacapinar, 2009

2.6.1. Yurtici Yapilan Calismalar

Demir (2008), istasyonlarda Ogrenme tekniginin Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilerin {ist diizey biligsel becerileri erisi ortalamasina etkisi arastirilmistir.
Arastirmada deneysel desenin On test son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir.
Arastirma Bursa ilinde bulunan bir ilkogretim okulunun 2007-2008 egitim-6gretim
yilinda 1. siifta okumakta olan 74 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada modelin
uygulanmasi kapsaminda deney grubu 10 hafta boyunca haftada 1-2 kez istasyonlar
seklinde diizenlenmistir. Hayat Bilgisi dersi “Benim Egsiz Yuvam” iinitesinin
konularinin ve iinite kapsaminda 6grenciler oykii yazma, slogan atma, siir yazma,
afis hazirlama, sarki-tiirkii sdyleme gibi 6grenci merkezli etkinliklerin oldugu 6 farkh
istasyonda 15-20 dakikalik siirelerde doniisiimlii olarak ¢alismiglardir. Arastirmanin
veri araci olarak 16 sorudan olusan c¢oktan se¢meli basari test ve deney grubu
Ogrencilerine aragtirmaci tarafindan hazirlanan sentez diizeyinde kazanimlar1 6lgmek

icin agik uglu sorular1 igeren 50 puanlik degerlendirme formu hazirlanmstir.
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Arastirma sonuglar1 incelendiginde deney grubunun st diizey biligsel beceri erisi
ortalamalarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
Ogrencilerin iist diizey bilissel becerileri kazandirmada modelin etkili oldugu
sOylenebilir. Yapilan goriismelerde Ogrenciler, modelde kullanilan etkinlikleri
eglenceli bulduklari, birlikte ¢alismaktan zevk aldiklari, geleneksel oturma diizeninin
sikict  bulduklarmi, konusup tartistiklarini, Isbirlikli grup calismalarinda
birbirlerinden yeni bilgiler 6grendiklerini sdyleyerek istasyonlarda c¢alismak

istediklerini belirtmislerdir.

Glines (2009), Fen ve teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin,
erisi ve kalicilik lizerine olan etkisini arastirmistir. Arastirma; 2008—2009 6gretim
yilinda Adana ilinde bulunan bir ortaokulda 90 6grenci ile yiiriitiilmistiir.
Arastirmanin deney grubunda 32 ders saati istasyon teknigi ile 6gretim yapilmistir.
Arastirmada deneysel desenlerden “On test son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen erisi ve
kalicilik testi ile elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore istasyon
teknigi ile 6gretim uygulayan grubun bilgi diizeyindeki, bilgi istii diizeyindeki ve
toplam erisi puanlar ile kontrol grubunun erisi puanlarini kararlastirildiginda deney
grubu lehine anlaml1 bir farklilagsma oldugu sonucuna varilmistir. Istasyon teknigi ile
Ogretim yapilan grubun bilgi diizeyindeki kalicilik puanlari ile istasyon teknigi ile
kontrol grubunun kalicilik puanlar karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bilgi diizeyindeki kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig:
ancak bilgi tstii diizeyindeki ve toplam kalicilik puanlar karsilagtirilmasinda deney

grubu lehine anlamli bir farklilagma oldugu sonucuna varilmistir.

Alacapiar (2009), yapmis oldugu ¢aligmasinda istasyon tekniginin ilkdgretim
besinci sif Ogrencilerinin duyussal, biligsel ve devinissel alanlarda neler
kazandirdigimi belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma, Ankara’da bir ilkdgretim okulu
besinci smiflarindan rastgele secilen iki subede uygulanmistir. Arastirma
dogrultusunda verilere goriismeler yapilarak ulagilmig ve yapilan gorligmeler

incelendiginde, 6grencilerin istasyon teknigi ile ders islemeyi sevdikleri, istasyon
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tekniginin 6grencileri birlikte ¢alismaya yonlendirdigi, yaraticiliklarini ve diisiinme

becerilerini gelistirdigi sonuglar1 gézlemlenmistir.

Maden ve Durukan (2010), istasyon tekniginin ilkdgretim oOgrencilerinin
yaratict yazma becerileri ve Tiirkge dersine karsi tutumlar {izerindeki etkisini
degerlendirmektedir. Arastirmada “Kontrol Gruplu On test-Son test Modeli”
kullanilmistir. Aragtirmanin c¢alisma grubu Erzurum il merkezindeki bir ilkdgretim
okulunda 6. Smifta O6grenim goéren 47 Ogrencisinden olusmaktadir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve MEB
(EARGED) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Calisma sonunda istasyon ile O0grenme tekniginin yaratici yazma
becerileri ile Tiirkge dersine kars1 tutum iizerinde geleneksel yonteme oranla daha

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Mergen (2011), Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme istasyonlar1 uygulamasinin
akademik basariya ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirma Afyonkarahisar ilinde
ozel bir ilkogretim okulunda 2009 — 2010 egitim Ogretim yilinda yapilmistir.
Aragtirmada Ontest —sontest kontrol gruplu model kullanilmig ayrica dgrencilerin
goriislerinin alindigi Ogrenci Goriisme Formu gelistirilmistir. Bu arastirmaya
sonucunda 6grenme istasyonlarinin uygulandigi deney gruplarinin akademik basarisi
geleneksel yontem uygulanan kontrol gruplarina gére daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrenci
goriiglerinin analizlerine gore olumlu goriislerin ortalamast %75,52, olumsuz
goriiglerin  ortalamasi ise %28,18 oraninda olmasi Ogrenme istasyonlari

uygulamasinin anlamhilik diizeyiyle ortiismiistiir.

Batd ve Semerci (2012), “Derslerde Istasyon Teknigi Uygulamasinin Yansitict
Sorgulamasi1” incelemesini yapmaktadir. Arastirmada amag elde edilen sonuglarin
neler oldugu, teknigin uygulanmasinin dersin basinda, esnasinda ve sonrasindaki
belirlenen o6zellikleri, gézlenen eksiklikler neticesinde yapilan Oneriler, teknigin
olumlu/olumsuz yonleri ve ogreticilik yonleri arastirilmistir. Arastirmada nitel
yontem  kullanilmis, durum c¢alismast ¢ercevesinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Aragtirma Firat Universitesi 2010-2011 yili Bilgisayar ve Ogretim

Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boéliimii ogrencilerinden  “Ogretim  ilke ve
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Yontemleri” dersini alan 1. ve II. Ogretim dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmacilar agik u¢lu soru formundan yararlanilmistir.
Elde edilen veriler sonucunda istasyon tekniginin derste motivasyonu arttirdigi,

bilgiyi yeniden yapilandirmay1 ve kalic1 6grenmeyi sagladigi sonucuna ulasilmistir

Benek (2012), istasyonlarda Ogrenme Tekniginin o6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersindeki basarilarina olan etkisi arastirilmistir. Arastirma 2010-2011
egitim-ogretim yilinda Van ili merkez il¢esinde bulunan bir ilkogretim okulunda 7.
siiflarda 6grenim goren 79 Ogrenci ile yliriitilmiistiir. Arastirmada, deneysel
desenin on-test son-test kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Deney grubu (30),
kontrol-1 grubu (24) ve kontrol-2 grubu (25) ders 6gretmenleri tarafindan tesadiifi
olarak segilmistir. Deney grubundaki 6grenciler, 3-4 kisiden olusan 8 gruba ayrild:.
Bu gruplar hazirlanan 11 6grenme istasyonunda, 6gretmen rehberliginde, 8 ders saati
boyunca, 15-20 dakikalik siirelerde doniisiimlii olarak ¢alismislardir. Aragtirma veri
aract olarak c¢oktan se¢meli 23 sorudan olusan “Isik Basart Testi” gelistirildi.
Gelistirilen “Isik Basar1 Testi” tiim gruplara 6n-test ve son-test olarak ayrica “Isik
Basar1 Testi”, deney grubuna son testten 6 hafta sonra da hatirda tutma testi olarak
yeniden uygulanmistir. Arastirma sonunda, gruplarin basarilart karsilastirildiginda,
deney grubundaki 6grencilerin basarilarini kontrol gruplarindaki 6grencilere gore

daha fazla arttirdig1 goriilmustiir.

Geng (2013), Isbirlikli 6grenme gruplariyla belirlenmis gruplarda istasyon
tekniginin kullanilmasina yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi amaclamistir.
Calisma, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Cevre Egitimi
dersini alan 40 O6grenciyle, hikdye yazma, siir yazma, slogan belirleme ve resim
yapma istasyonlarinda gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda ise Ogrenci
gorisleri alinmis ve 6grencilerin istasyon teknigini diger derslerde de kullanilmasini
istedikleri ve istasyon teknigini eglenceli, faydali, aktif katilima yonlendirici ve

yaratici dlisiinmeye yardimci olarak niteledikleri goriilmiistiir.

Stirticii vd., (2013), Fen bilgisi 0gretmen adaylarimin kavram bagarilarina
istasyonlarda 6grenme modelinin etkisini arastirmiglardir. Arastirmaya, 2012-2013

egitim-6gretim yilinda Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
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Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda, Genel Kimya Laboratuvar 1 dersini alan 47 fen
bilgisi 6gretmen adayr katilmistir. Deney grubu 25, kontrol grubu ise 22 0gretmen
adayindan olusmakta olup deney grubunda istasyonlarda 6grenme modeli, kontrol
grubunda ise 6gretim programinda var olan modeller uygulanmistir. Her iki gruba da
calisma Oncesi ve sonrasinda kavram basar1 testi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda
ise istasyonlarda 6grenme modelinin fen bilgisi dersi 6gretmen adaylarinin kavram

basarilarini arttirmada etkili olmadig goriilmiistiir.

Erdagi (2014), Istasyon Tekniginin Fen ve Teknoloji Dersini akademik
basarisina olan etkisini aragtirmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim-0gretim yili
Istanbul ilinde bulunan bir ortaokulda 7. Smfta 6grenim goren 50 dgrenci ile
yiirlitiilmiistlir. Arastirmada deneysel desenlerden “On test son test kontrol gruplu
model” kullanilmigtir. Uygulama siirecinde, kontrol grubu Ogrencileriyle dersler
Ogretim programinda (yapilandirmact 6grenme) Ongoriilen etkinlikler yapilarak
islenirken, deney grubundaki o6grencilerle bu konular “Istasyonlarda Ogrenme
Teknigi” kullanilarak islenmistir. Deney grubu 4-5 6grenciden olusan, 6 6zdes gruba
ayrilmis ve hazirlanan 6 istasyonda, 6gretmen (arastirmaci) rehberliginde, haftada 4
ders saati ile 3 hafta boyunca, 20-25 dakikalik siirelerde ¢alismiglardir. Arasgtirmanin
veri aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi, 4’1t Likert tipi 9
maddeden olusan ‘Gozlem Formu’, 6grencilerin istasyon teknigiyle ilgili goriislerini
almak igin ise 11 sorudan olusan ‘Istasyonlarda Ogrenme Teknigi Gériisme Formu’
uygulanmistir. Arastirma sonucunda 0n test sonucuna gore da basarili olan kontrol
grubuna son testte deney grubunun deney akademik basarisinda ¢ok onemli bir artis
olup kontrol grubuyla arasindaki farki ¢ok azaldigi goriilmiistiir. Gorligme formu
incelendiginde ogrencilerin istasyon teknigine olumlu baktiklar1 ve dersten zevk

aldiklar1 goriilmiistir.

Avcr (2015), Arastirmasinda dil 6gretiminde istasyon tekniginin akademik
basari, derse yonelik tutum ve kalicilik tizerindeki etkisini belirlemek amacglamistir.
Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigr karma yontem ve deneysel
desen olarak on test — son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma 2014-

2015 egitim- 6gretim yilinda Elazig ilinde bulunan bir ortaokulda 6. Sinif 6grencisi
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olan 28 ogrenci ile 12 ders saati siiresince yiritiilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda olarak basari testi ve Ingilizce dersi tutum &lgegi (IDTO) gelistirilmis,
nitel boyutuna ait veriler ise gorlisme sorular1 hazirlanarak ile elde edilmistir.
Arastirma sonucunda Ingilizce dgretiminde istasyon teknigi kullaniminin akademik
basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu etkisinin oldugu ancak Ingilizce dersine ydnelik

tutum tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigin1 belirtilmektedir.

Korsacilar ve Caliskan (2015), Istasyon ydntemi ve yasam temelli 6gretim
yonteminin fizigin dogasi ile ilgili temel bilgilere yonelik ders basar1 ve kalicilik
tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Aragtirma 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda Ege
Bolgesindeki bir devlet okulunda O9.sinifta Ogrenim goéren 84 Ogrenci ile
yiirlitiilmiistlir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma
modeli kullanilmig; Ogrenme Istasyonlar1 Grubu 28 kisi ve Yasam Temelli Ogretim
Grubu 28 kisi olarak iki deney, Geleneksel Ogretim Grubu olarak bir kontrol grubu
28 kisi lizerinde yiiritiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Fizigin
Dogast” iinitesindeki ders basarilarmi 6lgmek amaciyla “Fizigin Dogast Unitesi
Klasik Smavi” kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, 68renme istasyonlari
grubundaki 6grencilerin bagar1 puanlarinin diger iki gruba gore anlaml diizeyde daha
yiiksek oldugu; her ii¢ grupta da ogrencilerin kalict 6grenmeler gerceklestirdikleri
fakat gruplar arasinda Ogrenmelerin kaliciliklart bakimindan anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Tasdemir (2015), Istasyon Tekniginin dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
basarilarina ve tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Arastirma 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Elazig ilinde bulunan bir ortaokulda 6. sinifta 6grenim goren 45
ogrenci ile yiritiilmistir. Arastirmada deneysel desenin On-test son-test kontrol
gruplu modeli kullanilmistir. Uygulama siirecinde, kontrol grubu 6grencileriyle (22)
dersler 6gretim programinda yer alan etkinlikler ile, deney grubundaki 6grencilerle
(23) “Istasyon Teknigi” kullanilarak 24 dgrenme istasyonu kullanilarak 6 ders saati
siiresince iglenmistir. Arastirmanin veri aracit “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin
konular ile ilgili ¢oktan segmeli 25 sorudan olusan basar1 testi ve 29 sorudan olusan

5’1 Likert tipi tutum 6lgegi tiim gruplara on-test ve son-test olarak uygulanmistir.
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Arastirma sonucunda istasyon tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
basarilarin1 arttirdign gozlenmis, “Istasyon Teknigi” nin 6grenci basarisina katki
yaptig1 seklinde yorumlanmistir. Istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu ve
kontrol grubu karsilastirildiginda istatistiksel acgidan anlamli  bir farklilik
bulunamamistir. Gruplarin tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik belirlenmemistir ancak tutum oOlgeginin fayda, istek ve giiven boyutunda

deney grubunun puanlar yiikselmistir.

Albayrak (2016), “Astronomi Konularinda Istasyon Tekniginin Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Astronomiye Karsi Tutumuna Etkisi” arastirilmistir.
Arastirma nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel 6n test — son test modeli
yapilmus, nitel boyutunda “Astronomi Tutum Testi” (ATO) &n test-son test olarak
kullanilmistir. Aragtirma 2015-2016 egitim- 6gretim yilinda bir ortaokulda 7. sinifta
Ogrenim goren 98 dgrenci ile yiiriitilmistiir. Deney grubundaki 4-5 kisiden olusmus
6 gruba ayrilan Ogrenciler, 6 Ogrenme istasyonunu Ogretmen rehberliginde
doniistimlii olarak calismistir. Ayrica deney grubunda yer alan ABT basarisina gore
basarisit fazla olan 3, orta diizeyde olan 4 ve az olan 3 toplamda 10 6grenci ile yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda uygulanan 25
sorudan olusan “Astronomi Basar1 Testinin” (ABT) veri analizi sonucunda son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark elde edilirken, ATO son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine bir artis olmasina ragmen bu farkin anlaml
olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler yar1 yapilandirilmis  goriismelerde
istasyonlarda deney ve etkinlikler yaptiklarini, birbirlerinden ve &gretmenlerinden
yardim aldiklarini, yanhslarini diizeltme firsat1 bulduklarini, giizel, etkili, verimli bir

calisma oldugunu belirtmislerdir.

Giic¢ vd., (2016), “Istasyon Tekniginin Matematik Dersi Akademik Basarisina
Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” baslikli arastirmasinda 2015-2016 egitim- 6gretim
yilinda Giresun ilinde bulunan bir ortaokulda 7. sinifta grenim goren 47 dgrenciyle
caligmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildigi karma

yontem tercih edilmistir. Arastirmada deneysel desenin On test-son test kontrol
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gruplu modeli kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna veri araci; deney ve
kontrol gruplarindaki Ogrencilere On test-son test olarak uygulanan “Esitlik ve
Denklem” konusuna yonelik 24 sorudan olusan basari testidir. Deney grubundaki
Ogrenciler, 4-5 kisiden olusan 5 gruba ayrilarak hazirlanan 5 6grenme istasyonu
O0gretmen rehberliginde doniisiimlii olarak calismislardir. Ayrica 6grencilerin
istasyon merkezlerindeki ¢aligmalarla ilgili goriislerini almak i¢in 6 sorudan olusan
yarl yapilandirilmig goriisme formu rastgele segilen 7 Ogrenciye uygulanarak
Ogrencilerin istasyon tekniginin uygulanmasi ile ilgili goriisleri alinmistir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki dgrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
basarili oldugu ancak farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda istasyon tekniginin; sosyallesme, etkin
katilim, takim bilinci, sorumluluk duygusu gibi bir¢ok olumlu kazanimi beraberinde

getirdigi sonucuna ulasilmistir.

Arslan, (2017) “Tiirkge Ogretiminde Istasyon Teknigi Kullanimmmn
Ogrencilerde akademik Basariya, Tutuma ve Kalicihga Etkisi” arastirilmistir.
Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Sivas ilinde bir ortaokulda 6. sinifta
Ogrenim goren 35 Ogrenci ile yiirltilmiistiir. Arastirmada 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmig ayni zaman da teknigi kullanan Ogrenci ve
Ogretmenin goriisleri alinmis ve gézlem yapilmistir. Arastirmanin veri toplama araci
arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve tutum Slgegi On test son test olmak
tizere 0grencilere uygulanmistir. Kalicilik i¢in son testten alt1 hafta sonra basari testi
deney ve kontrol gruplarina tekrar uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney
grubunda basar1 ve kalicilik puanlar1 sonuglarinda kontrol grubuna gore anlamli bir
basart goriilmiis, tutum puanlart karsilastirildiginda deney grubun 6grencilerin

puanlarini daha yiiksek oldugu sonucuna varilmastir.

Bozpolat ve Arslan (2017) Tiirkge 6gretiminde kullanilan istasyon tekniginin
Ogrenci iizerindeki etkisini belirlemek, uygulama esnasinda gozlemler yapmak,
O0grenci ve Ogretmenin uygulamaya yonelik goriislerini almak amaglanmistir.
Arastirma 2015- 2016 egitim- 6gretim yilinda Sivas ilinde bir ortaokulda 6 sinifta

O0grenim goren 18 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
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aragtirmaci tarafindan olusturulan goriisme ve goézlem formlar1 kullanilmistir.
Aragtirmada istasyon teknigi uygulamasina yonelik 5 tema belirlenmistir. Bunlar,
“Istasyon teknigi uygulamasinin nasil yapildig1, uygulamada olusan duyussal durum,
istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilari, uygulamada problem yasanan
durumlar ve istasyon tekniginin tekrar kullanilma istegi” seklindedir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin istasyon teknigi uygulamasini genel olarak olumlu, faydal
bulduklar1 sosyal iligkiler anlaminda &grencileri olumlu etkiledigi, farkli smif

kademelerinde, farkli derslerde de kullanilmasini istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Ekemen (2017), Biyoloji dersinde “Biyolojik Cesitlilik ve Korunmasi”
konusunda istasyon tekniginin akademi bagariya ve Ogrenci tutumlarina etkisi
arastirmaktadir. Arastirma 2015- 2016 egitim- 6gretim yilinda Ankara ilinde bir
lisede 9. Sinifta 6grenim goren 61 Ogrenci ile dort hafta siliresince yiiriitiilmiistiir.
Arastirma veri araci olarak Biyolojik Basar1 Testi ve Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmistir. Ayrica 0grencilerin istasyon teknigine karst memnuniyetini 6lgmek
igin Istasyon Teknigi Memnuniyet Olgegi (ITMO) uygulanmustir. Arastirma
sonucunda verilerin analizi ile istasyon teknigi kullanmis olan deney grubunun basar1
testi puanlarinda kontrol grubuna gére anlamli bir fark oldugu ayrica deney grubunun
cevreye yonelik tutum O6lcegi puanmnin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu yani
deney grubunu olumlu ydnde etkiledigi belirtilmistir. Istasyon Teknigi Memnuniyet
Olgegi sonuglarma gore oOgrencilerin teknigi sevdikleri begendikleri sonucuna

ulasilmistir.

Ekemen vd., (2017) “Biyolojik Cesitlilik ve Korunmasi” konusunun
Ogretilmesinde istasyon teknigini kullanan Ogrencilerin memnuniyetini Olgmeyi
amaglamigtir. Aragtirma 2015- 2016 egitim- 6gretim yilinda Ankara ilinde bulunan
bir lisede 9. Smifta 6grenim goren 31 Ogrenci ile alti ders saati siiresince
yiirlitiilmiistiir. Arastirma veri toplama araci Istasyon Teknigi Memnuniyet Olgegi
(ITMO) uygulanmigtir. Arastirma sonucunda &grencilerin istasyon teknigini
eglenceli bulduklari1 uygulama esnasinda kendilerini rahat hissettiklerini
motivasyonlarini arttirdigini, grup calismasina 6zendirdigini ancak tiim bunlarin

aninda yorucu oldugunu belirtmislerdir.
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Yiiksel (2017), “Evsel Atiklar ve Geri Doniisim- Kimya Endiistrisi”
konularinin 6gretilmesinde istasyon tekniginin basariya etkisi ve 6grenci goriisleri
aragtiritlmistir. Arastirma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma
arastirma yontemidir. Arastirma 2016-2017 egitim- o6gretim yilinda Ordu ilinde 7.
Siniflardan olusan 54 6grenci ile yiirtitiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin veri
toplama araci olarak nicel boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen19 coktan
secmeli maddeden olusan “EAGD-KE Basar1 Testi”, nitel boyutunda “EAGD-KE
Konular1 Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu” ile “Istasyon Teknigi Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
lehine basar1 son testinde anlamli bir fark oldugu ve gériisme formuna gore deney
grubundaki 6grencilerin dogru sayilarinin kontrol grubundaki 6grencilerin dogru
sayilarindan daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar akademik basar1 olarak
istasyon tekniginin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda
Ogrencilerin ¢ogunlukla istasyon teknigiyle calismaktan keyif aldiklarina, derse olan
ilgilerini, Oz-glivenlerini arkadaglariyla dayanigmayr arttirdigini ve matematik

dersinde kullanilmasinin faydali olacagina yonelik gortisleri oldugu belirtilmistir.

Cakmak (2018), Geleneksel o6gretim yontemi ile istasyon tekniginin &grenci
basarisina etkilerini karsilagtirmis ve istasyon teknigine yonelik 6grenci goriislerini
belirlemistir. Arastirma 2016-2017 yillarinda Diyarbakir ilinde bulunan bir
ortaokulda 6. sinif 6grencilerinden olusan 54 kisiye, Madde ve Is1 {initesi kapsaminda
16 ders saati siiresince uygulanmistir. Arastirma nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanildigi karma arastirma yontemidir. Nicel boyutunda 6n test-son test kontrol
gruplu arastirma modeli deseni uygulanmistir. Deney grubunda 5 adet istasyon
kurularak {inite istasyon yontemi ile islenmistir. Nitel boyutunda ise goriisme formu
ve gozlem formu kullanilmigtir. Veri analizleri sonucunda nicel boyutunda deney ve
kontrol grubu arasinda deney grubu lehine basari artigi goriilmiistiir. Arastirmanin
nitel boyutunda elde edilen sonuglara gore dgrencilerin istasyon tekniginden ¢ok

keyif aldiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Koca (2018), Fen bilimleri dersi Hiicre {initesinde istasyon tekniginin
akademik basari, kalicilik ve Fen Bilimleri dersine karsi 6grenci tutumuna etkisi
arastirtlmistir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde bulunan
bir ortaokulda 6. smiflardan olusan 46 Ogrenciyle 12 ders saati siiresiyle
uygulanmistir. Arastirmada On test- son test esitlenmemis yart deneysel desen
kullanilmistir. Verileri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 25
sorudan olusan basar1 testi ve Akpmar vd., (2011) tarafindan gelistirilen Fen
Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FDTO) kullanilmistir. Arastirma sonucunda hiicre
tinitesi 0gretiminde istasyon teknigi uygulamasimin 6grencilerin akademik basarisini
artirdigi, kalict 6grenmeyi sagladigr ve o6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi

olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir.

Tiire (2018), “Kiiresel Isinma, Sirdiiriilebilir Kalkinma ve Biyo-teknoloji”
sosyo-bilimsel konularin 6rnek olay destekli istasyon teknigi kullanarak 6grencilerin
akademik basarisina ve fen dersini 6grenme motivasyonuna etkisini arastirmaktadir.
Arastirma nitel ve nitel yontemleri bir arada kullana karma bir arastirma yontemidir.
Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesinde bulunan bir
ilgedeki iki ortaokulda bulunan 8. Sinif, 71 6grenci ile yiirlitiilmistiir. Aragtirmanin
veri toplama araci nicel olarak basar1 testi ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi vi nitel olarak yapilandirilmamis gériilme kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda deney ve kontrol gruplarina on test- son test uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda; ornek olay destekli istasyon teknigi kullanilarak islenen sosyo bilimsel
konularinin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve fen dersini 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica yapilan goériismeler,
Ogrencilerin uygulamayi1 dikkat cekici, eglenceli, faydali ve kalict bulduklarini

gostermektedir.

2.6.2. Yurt Dis1 Yapilan Calismalar

Day ve Hunt (1974) “Verbal Interaction Across Age, Race and Sex in the
Variety of Learning Centers in an Open Classroom Setting” adli ¢alismasinda
istasyon tekniginin 5 yasindaki cocuklarin cinsiyet, irk ve yas grubu faktorlerini

dikkate alarak kurduklari iletisime etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Random
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secilen ¢ocuklara matematik, drama, dinleme, oyun bloklari, okuma, resim, oyun gibi
etkinliklerden olusan 9 6grenme merkezi diizenlenmistir. Her O6grenci 55 dakika
boyunca 6grenme merkezlerinde gézlemistir. Gozlemler her bir ¢ocuk i¢in; merkez
tercihleri, merkezde gecirdigi zaman, personellerle olan iletisim, farkli cinsiyet, 1rk
ve yas gruplarindan alman ve alinmayan akran iletisimi ve olacak sekilde
smiflandirilmigtir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin, ayni cinsiyetten ve irktan
akranlar1 ile sozlii iletisime girmeye yonelik bir egilimlerinin oldugu ancak grup

calismalarinda heterojen gruplarin grup ig¢i iletisimi garantilemedigi belirlenmistir.

Vacca (1976), tarafindan yiiriitiilen “Learning Stations: How to in the Middle
Grades” adli aragtirmasinda ortaokul 6grencilerinin okuma ve dil becerileri iizerinde
istasyon tekniginin etkisini incelemistir. Calisma sonunda 6grenme istasyonlarinin
Ogrencilerin okuma ve dil becerileri lizerinde olumlu yonde katkist oldugunu,
materyallerle desteklenen istasyonlarin dgrencileri aktiflestirdigini, 6gretmenin siireg
stresince  rehber konumda oldugunu, O&grencilerin  kendi  gelisimlerini

degerlendirmelerine olanak sagladigini belirtmistir.

Sunday (1979), “An Investigation of Learning Stations for Elementary Art”
adli calismasinda, ilkokul diizeyindeki 6grenciler icin istasyon teknigini ile sanat
istasyonlar1  olusturarak uygulanabilirlik diizeyini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma iki farkli smifta 55 Ogrenci ve 2 Ogretmen ile bir yil siiresince
stirdiriilmistiir. Caligmanin  igerigi; sanatsal etkinliklerin uygulanabilirligi,
istasyonlarin gozlemlenmesi, degerlendirilmesi, degerlendirme sonucglarina gore
diizenlemelerin yapilmas1 seklindedir. Arastirma sonucunda istasyon tekniginin siif

yonetimine ve 6gretim programlarinin uygulanmasina katkisinin oldugu belirtmistir.

Cohen ve Anthony (1982), “Expectation States Theory and Classroom
Learning” adli ¢alismasinda San Jose’ de (California) bulunan 5 farkli okulda 2, 3, ve
4. simf diizeyinde 68renim gdren 307 Ispanyol kokenli &grenci ile caligmustir.
Caligmanin amaci 6grencilerin sosyal statiisiiniin egitim etkilesiminin sikligina
etkisini ve ders basarilar1 iizerinde istasyon teknigiyle yapilan Ogretimin etkisini
belirlemektir. Diistinme becerileri, matematik ve fen Ogretimine yonelik

materyallerle olusturulan merkezlerde 6grenciler 15 hafta boyunca giinde 1 saat
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caligmak suretiyle bu merkezlerdeki gorevlerini tamamlayip c¢aligma kagitlarini
doldurmuslardir. Arastirmanin verileri, gézlem formlari, anket formlarindan ve
basar1 testi sonuglarindan elde edilmistir. Arastirma sonucunda; sosyal statiileri {ist
diizeyde ve Ingilizce dilbilgisi kurallarmma daha hakim olan dgrencilerin diisiinme
becerileri, matematik ve fen bilgisi konularinda daha basarili olduklart belirlenmistir.
fletisim kuran, birlikte calisan dgrencilerin dgrendiklerinin kalici oldugu, grup olarak

daha i1yi performans gosterdikleri belirlenmistir.

Hall ve Zentall (2000), “The Effects of a Learning Station on the Completion
and Accuracy of Math Homework for Middle School Students” adli ¢alismasinda,
istasyon tekniginin ortaokul 6grencilerinin matematik 6devlerinin tamamlanmasi ve
dogrulugu iizerindeki etkilerini incelenmistir. Aragtirmada bir siif 6gretmeni ve
dikkat eksikligi problemi bulunan yedinci sinif diizeyinde {i¢ 6grenci ile ¢alisilmistir.
Ogrenim Istasyonu, stimiilasyon (renk, miizik, aktivite molalar1 ve se¢im) ve kendine
dikkat etmeyi (ayna ve 6z izleme) igeren boliimlerden olusmaktadir. Ogretmen her
cocuk igin bir “Davranis Derecelendirme Olgegi” ve “Kapsamli Ogretmen
Derecelendirme Olgegi” doldurmustur. Arastirma sonucunda; arastirmaya katilan
Ogrencilerin ¢alisma Oncesine gore Odevlerini {ic kat daha fazla ve daha hizh

yaptiklar1 belirtilmistir.

Porter (2004), “Smif Ogrenme Merkezleri: Lise Matematik Dersinde
Uygulanan Ogrenme Destekli Programin Arastirilmasi” adli ¢calismasinda bes ayri
sinifta bes farkli 6grenme merkezi ile bir y1l boyunca matematik 6gretimi yapmuistir.
Ogrencilere matematik dersi kapsaminda problem ¢6zme, ders anlatimi, bilgisayar
gibi merkezler kurulmustur. Arastirmanin verileri siire¢ boyunca yapilan 6grenci
gozlemi, 6gretmen- dgrencilere yonelik hazirlanmig olan roportaj sorulari, odak grup
goriismeleri ayn1 zamanda akademik basar1 6lgcmeye dayali hazirlanan basar testi
yardimi ile olusturulmustur. Basar1 testi Ogrencilere Ontest- sontest olarak
uygulanmistir. Calisma sonunda verilerin analizi ile 6grencilerin akademik basarisina
istasyonlarmi olumlu yonde katkisinin oldugu ayn1 zamanda Ogrencilerin 6grenme

merkezlerini sevdikleri, stiregte eglendikleri sonuglarina ulasilmistir.
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Bulunuz (2006), “Understanding of Earth and Space Science Concepts:
Strategies for Concept-Building in Elementary Teacher Preparation” adli
calismasinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina “Yeryiizii ve Uzay” konusu iginde
bulunan Ay’in evreleri, mevsim olusumu, deprem dongiisii gibi bir¢ok kavramin
daha iyi kavratilabilmesi ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde Ogrenme
istasyonlarin1 etkisini arastirmistir. Arastirma siirecinde Ogrenme istasyonlari,
kavram haritalar1 kullanilmistir. Aragtirmani verileri gézlem, agik uclu sorular ve
kavram haritalar1 ile elde edilmistir. Arastirma sonunda verileri incelendiginde
Ogrenme istasyonlarin 6gretmen adaylarmin Fen Bilgisi kavramlarint 6grenmeleri

ve kavram yanilgilarini gidermeleri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Furutani (2007), “How Does One Successfully Implement Learning Centers
Atthe Third Grade Level?” adl1 ¢calismasinda 6grenme merkezlerinin ilkokul ti¢lincii
smifta nasil etkili olarak uygulanabilecegini incelemektedir. Arastirma kapsaminda
okuma, yazma, resim, yap-boz, serbest oyun gibi 6grenme merkezi kurulmus ve bir
Ogretim donemi boyunca O6grenme merkezleri uygulanmistir. Arastirma verileri
gozlem formlar1 ve anketler ile elde edilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
ogrenme merkezleri teknigini sevdigi, bu teknigin 6grenci basarisina olumlu yonde

katki sagladigi belirtilmistir.
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BOLUM 111

Bu boliimde, arastirmanin modeli, denekleri, veri toplama araglari, verilerin
cinsi ve kaynagi, verilerin analizinde kullanilan istatistiki teknikler ve denel islemler

yer almstir.

3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma ydntem
kullanilmistir. Karma yontem; arastirma probleminin dogasina uygun olarak nitel ve
nicel metotlarin yontem, veri toplanma ve veri analizi boliimlerinin bir boliimiinde ya
da tamaminda bir arda kullanarak, aragtirma problemini daha detayl1 inceleme firsati
saglayan desendir (Creswell vd., 2006; Cepni, 2014). Karma yontem arastirmalart;
nitel ve nicel arastirma yaklagimlarin bir arada kullanilmasinin, bu yontemlerin tek
basina kullanilmalarina oranla problem ¢oziimiinde daha etkili oldugu, nicel
yontemler ile elde edilen verilerin nitel veriler ile desteklenmesi ve nedenlerinin

saptanmasini sagladig belirtilmistir (Creswell vd., 2006).

Arastirmanin nicel boyutunu incelemek amaciyla ortaokul 7. simif matematik
dersi “Oran Orant1” konusunda istasyon tekniginin Ogrenci ist diizey biligsel
becerileri erisilerine etkisini saptamak tizere 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
aragtirma deseni kullanilmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma
deseninde bagimsiz degiskenin Olgiilerine karar vermek igin Ontest- sontest birlikte
kullanilir. Bu amagla dntest sontest puanlarindaki ylizde artislar bulunarak ortalama
artiglar karsilastirilir, ontest puanlari “birlikte degisen” olarak kullanilir sontest
puanlariyla birlikte degiskenlik ¢oziimlenir ya da ontest puan karsilastirmasi sonucu
anlaml bir fark yoksa sontest puanlar1 kullanilarak ortalamalar arasi1 fark irdelenir
(Karasar, 2014). Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen iki énemli avantaja
sahiptir. Bunlardan biri farkli deneysel yontem kosullari altindaki olgiimler, ayni
katilimcilar tizerinde yapildigindan genelde yiiksek diizeyde iliski saptanmaktadir
boylece hata orani diiserek istatiksel giic artmaktadir. Ikinci avantaj ise diger
desenlere oranla daha az katilmer gerektirdiginden her islem sonucunda

katilimcilarin test edilmesi daha az zaman ve ¢aba gerektirmektedir (Biiytlikoztiirk
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vd., 2014) Sosyal ve Fen Bilimlerinde gruplarin esitlenmesi olast degildir bu nedenle
gruplar denklestirilebilir. Denklestirme, “istendik degiskenler agisindan gruplarin

2

arsinda anlamli farkin olmamasmi saglamak” anlamina gelmektedir. Deney ve
kontrol grubunu olusturacak bireyler istenmedik degiskenler (yas, cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey, karne notu, zaman, 6gretmen, genel yetenek vb.) gibi bir¢ok agidan
denklestirilmelidir. Eger gruplar istenmedik degiskenler acisindan birbirine denk
degilse kovariyans analiziyle etkileri son testten ayristirilabilir (Sonmez ve
Alacapinar, 2014). Arastirma icin yas, cinsiyet, karne notu, zaman, 6gretmen, genel
yetenek istenmedik degiskenleri bakimindan benzer olmalarina 6zen gosterilerek iki
smif deney ve kontrol grubu olarak yansiz bir sekilde kararlagtirilmistir.
Arastirmanin baslangicinda iki gruba ontest amacl arastirmaci tarafindan hazirlanan
gecerlik ve giivenirligi hesaplanmis olan “Oran Orant1 Basar1 Testi” uygulanmistir.
Ontest, deney 6ncesi gruplarin benzerlik derecesini tespit etmeye ve son testlerin bu
dogrultuda diizeltilmesine olanak saglar (Karasar, 2014). Tercih edilen bu desende
deney grubunda denel islem kullanilirken kontrol grubunda kesinlikle deney
grubunda kullanilan bagimsiz degiskenler kullanilmaz, kontrol altinda tutulur
(Sonmez ve Alacapinar, 2014). Arastirmada 6grenme istasyonlar: teknigi ve MEB
matematik Ogretim programinda yer alan yoOntemler arastirmanin bagimsiz
degiskenlerini; “Oran Orant1” initesinde ders basarisi, st diizey bilissel beceri
aragtirmanin bagimli degiskenini olusturmaktadir. Arastirmada deney grubunda
“Oran Orant1” konusu Ogretimi istasyon teknigi ile yapilirken kontrol grubunda
ogretim MEB tarafindan hazirlanan kitaplar ve kazanimlar dogrultusunda matematik
Ogretim programinda yer alan yontemler ile (yapilandirmaci 6grenme) yapilmistir.
Deney grubunda istasyon tekniginin uygulanmasinda Ogrencilerin becerilerini
gelistirecek sekilde aktif Ogrenme, isbirlikli 6grenme, ¢oklu zeka kurami
cercevesinde “Istasyon Merkezleri” olusturulmustur. Merkezlerde her &grenciye
uygun, bireysel farkliliklari dikkate alan etkinliklere yer verilmistir. Merkezler
miifredata uygun MEB tarafindan belirlenenmis kazanimlar dikkate alinarak, {ist
diizey biligsel becerilere ulagsmak amaciyla yeniden diizenlenmis hedefler
dogrultusunda olusturulmustur. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma
deseninde uygulama sonrasinda her iki gruba da sontest uygulanir, erigileri bulunur

ve analizi yapilir (Sonmez ve Alacapmar, 2014). Arastirma siireci boyunca
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gerceklestirilen denel islemler sonunda iki gruba da son-test amagli “Oran Oranti
Basar1 Testi” tekrar uygulanarak ve veriler elde edilmistir. Arastirma modeli Tablo 5

ile gosterilmektedir.

Tablo 5: Arastirma Modeli

Gruplar Ontest Denel islem Sontest
Deney T1 Istasyon Teknigi ile Yapilan T2
Grubu (GD) Ogretim

Kontrol T1 MEB Ogretim Programi T2
Grubu (GK)

GD: Deney grubu GK: Kontrol grubu

T1: Deney- Kontrol grubuna uygulanan on-test 6lgtimleri
T2: Deney- Kontrol grubuna uygulanan son-test 6lgtimleri

Arastirmanin nitel boyutunda O6grencilerin istasyon teknigine ve matematik
dersinde istasyon tekniginin kullanilmasina yonelik disiincelerini 6grenme Ve
aragtirmaya farkli boyut kazandirmak icin yar1 yapilandirilmig goriisme
kullanilmistir.  “Yart Yapilandirilmis Goriisme Teknigi arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan sorular lizerinde yanitlayicinin diizeltme, diizenleme hakkinin
oldugu sorularin yeniden diizenlenebildigi bir tekniktir” (Karasar, 2014; Sonmez ve
Alacapinar, 2014). Yar1 yapilandirilmig goriigme sorulart Arslan (2017) “Tiirkge
Ogretiminde Istasyon Teknigi Kullamminin Ogrencilerde Akademik Bagsariya,

’

Tutuma ve Kalicihga Etkisi” adli calismasinda gelistirdigi Ogrenci Goriisme
Formundan yararlanilarak olusturulmus, uzman goriisii alinarak son halini almistir.
Goriismeden 6nce dgrencilere yapilacak goriisme ile ilgili bilgi verilmis ve Ogrenci
Gorlisme Formundaki sorulari igtenlikle cevaplamalarinin 6nemi agiklanmistir. Nitel
arastirma kapsaminda deney grubu Ogrencileri ile goriismelere baslamadan 6nce
ogrencilerin yanitlar1 diistinmeleri igin arastirmaci tarafindan hazirlanan iki uzman
tarafindan kontrol edilen yari yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu  tiim

ogrencilere verilerek Ogrencilerden formda bulunan sorularin incelemeleri ve 40

dakika igerisinde cevaplamalari istenmistir Yapilan goriismelerden {ist diizeyde
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verim alabilmek i¢in goriigmenin amaci hakkinda bilgi vermenin faydali olacagi
belirtilmektedir (Biiylikoztirk vd., 2014; Karasar, 2014). Arastirmacinin uygulama
stirecine gorevli 6gretmen olmasi 6grencilerle olumlu ve saglikli iliski kurulmasini
saglamis boylece Ogrenciler goriisme formu sorularini igtenlikle yanitlamalarina
olanak saglanmistir. Goriisme, bir ders saatinde (40dk.) deney grubundaki 6grenciler
ile dogrudan arastirmaci tarafindan yapilarak ve 6grencilerin cevaplar1 kagit kalem
kullanilarak kaydedilmistir. Ogrenci cevaplamalarinin ardindan formlar arastirmaci
tarafindan incelenerek eksik kalan noktalar belirlenmistir. Daha sonra deney
grubunda sontest olarak uygulanan OBT’ den alinan puanlar siralanarak “diisiik
diizey”, “orta diizey”, “yiiksek diizey” olarak 3 gruba ayrilmis, her gruptan 5 6grenci
secilmek toplam 15 Ogrenci ile ilizere yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir.
Ogrenci goriismeleri haberleri ve onaylar1 dogrultusunda ses kayit cihazi ile kayit
edilerek analiz i¢in transkript edilmistir. ~ Gorligmeler yansizlik ilkesine 6zen
gosterilerek yapilmistir. Yansizlik ilkeleri dogrultusunda Ogrenci goriismelerinin
cogul yapilmasi durumunda Ogrencilerin goriislerinin birbirinden etkilenebilecegi
durumundan dolayr goriismeler bireysel olarak yapilmis, arastirma goriisme
esnasinda ogrencileri yonlendirebilecek davranislarda bulunmamstir (Biliylikoztiirk

vd., 2014).

Yar1 yapilandirilmig goériigmelerden elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Igerik analizi miilakat ya da goriismeden elde edilen verilerin
incelenmesi, karsilastirilmasi ve karakterize edilmesidir. Temel amag bir metinde yer
alan diisiincelerin igeriklerine gore gruplandirilmasidir (Altunisik vd., 2007). Icerik
analiniz i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar arastirmaci ve matematik egitimi uzmant
tarafindan kod ve kategorilere ayrilmig ve yorumlanmistir. Gorligme verileri analiz
edilirken, gizlilik ilkesine uyulmak amaciyla 6grenci isimleri kullanilmamis her bir

ogrenci O1, Oz, O3 seklinde kodlanmistr.

3.2. Cahsma Grubu

Bu calisma 2018-2019 egitim-6gretim yil1 II. yariyilinda Ankara ili Kegidren
ilgesinde egitim Ogretim faaliyeti siirdiiren Mecidiye Sehit Kavas Atanur Aytag

Ortaokulu 7. siifinda 6grenim goren toplam 54 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Gruplar
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belirlenirken karne notlari, 2017-2018 yili matematik karne notlari, “Oran Oranti
Basar1 Testi” on test uygulamasindan aldiklar1 puanlari, cinsiyetleri agisindan
birbirine denk olan siniflar segilerck deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney

ve kontrol grubunun 6grenci sayilar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Okul Simif Ogrenci Sayisi
Deney MSKAAO 7/H 27
Kontrol MSKAAO 7/C 27

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol grubu ayni okulda (MSKAAQ) 6grenim

goren Ogrencilerden olusmakta olup her iki grupta da 27 6grenci yer almaktadir.

Deney ve kontrol gruplari olusturan smiflarin cinsiyet dagilimlar tespit
edilmigtir. Cinsiyete gore dagilim sayilar1 ylizde ve frekanslar1 Tablo 7°de

verilmigtir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Grup Cinsiyet f (%) Toplam

Deney Grubu Kiz 12 44 27
Erkek 15 56

Kontrol Grubu Kiz 14 52 27
Erkek 13 48

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi
incelendiginde deney grubunda 12 kiz, 15 erkek 6grenci oldugu, kontrol grubunda
ise 14 kiz, 13 erkek 0Ogrenci oldugu goriilmektedir. Tablodan anlasilacagi gibi

gruplarin cinsiyet bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol gruplarinin 2017-2018 yil sonu Matematik dersi karne

notlar1 arasinda iligkiyi saptamak amaciyla gruplarin matematik yil sonu karne
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notlarina bagimsiz iligkisiz t testi yapilmistir. Yapilmis olan bagimsiz t testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubu Matematik Dersi Yilsonu Karne Notlar1 Bagimsiz
(iligkisiz) Orneklemler t Testi Sonuglari

Test Grup N X Sd df t P

Deney 27 75,21 19,73

Yilsonu Grubu 52 -,292 771
Karne — \ontrol 27 7678 19,69
Puanlar:

Grubu

N=06grenci sayis1 X=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi p<0.05*

Calisma gruplarinin 2017-2018 matematik dersi yil sonu karne notlarina t testi
uygulanmasiyla elde edilen veriler Tablo 8’de belirtilmistir. Bagimsiz (lliskisiz)
orneklemler t testi sonuglarma gore kontrol grubu 6grencilerin karne notu ortalama
puanlar1 76,78, deney grubu ogrencilerin karne notu ortalamalar ise 75,21 olarak
belirlenmistir. Test analizi sonucunda 0,05 manidarlik diizeyinde t testi degeri -,292
p degeri , 771 bulunmustur. Bu degerlere bakilarak 0.05 anlamlilik diizeyinde calisma
gruplarinin Matematik dersi karne notlar1 arasinda anlamli fark yoktur denilebilir
(p>0.05). Gruplarin Matematik dersi karne notlar1 bakimindan benzer O6zellikler

gosterdigi sdylenebilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini tespit etmek amaciyla gruplara “Oran
Orant1 Basar1 Testi” uygulamis test sonuglar1 arasi iliskiyi belirlemek amaciyla
bagimsiz t testi uygulanmistir Deney ve Kontrol gruplariin OBT 6n test puan

ortalamalar1 bagimsiz t testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplart OTP On Test Puan Ortalamalar1 Bagimsiz (iliskisiz)

Orneklemler t Testi Sonuglari

Test Grup N X Sd df t P
Deney 27 5,74 2,66
On test Grubu 52 -,405 ,687
puanlan
Kontrol 27 6,03 2,71

Grubu
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N=6grenci sayis1 x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

T testi sonuglarina gore kontrol grubu dgrencilerin on test ortalama puanlari
6,03, deney grubu O&grencilerin ortalama 6n test puanlart ise 5,74 olarak
belirlenmigtir. Test analizi sonucunda 0,05 manidarlik diizeyinde t testi degeri -,405
p degeri ,687 bulunmustur Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test
OBT puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p>0,05). Boylece deney ve kontrol gruplarinin deney oOncesinde oran oranti
konusuna yonelik akademik basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir. Gruplarin 6n
testler arasinda fark olmamasi son testler arasinda t testinin kiyaslama igin yeterli

olacagini gostermektedir.

3.3. Ol¢me Araci

Bu boélimde problemin durumu i¢in kullanilan veri toplama araglarinin
hazirlanmas1 gecgerlilik ve glivenirlilik ¢alismalar1 hakkinda bilgiler yer almaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, gecerliligi
ve giivenirliligi tespit edilmis 29 c¢oktan segmeli ve klasik sorudan olusan “Oran
Orant1 Bagar1 Testi” ve uygulama sonrasinda istasyon merkezlerindeki ¢alismalarla
ilgili ogrenci goriislerini almak amaciyla yapilan 7 sorudan olusan “Ogrenci

Goriisme Formu” olmak tizere iki 6lgme aract kullanilmagtir.

3.3.1. Oran Orant1 Basari Testi

Aragtirmanin nicel boyutu 6lgme araci, arastirmaci tarafindan gelistirilmis bilgi
kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde kazanimlar1 6lgen, ¢coktan Se¢cmeli ve agik
uclu sorular1 iceren 29 maddeden olusturulmustur. Testteki her dogru soru 1 puan
tizerinden degerlendirilmistir. Testten alinacak puanlar 0 ile 29 puan araligindadir.
Test sorulart MEB, SBS (Seviye Belirleme Sinavi PYBS (Parasiz Yatililik ve
Bursluluk Sinavi), MEB tarafindan onayli Matematik ders kitaplarindan ve farkli

yayin evlerinin kitaplarindan uyarlanarak arastirmaci tarafindan belirlenmistir.
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Miimkiin oldugunca olumlu madde kokiine sahip maddeler olusturulmus, kisa madde
kokleri kullanilmaya 6zen gosterilmistir. Karmasik ifadelerden kaginilmig 6grenci
seviyelerine uygun olarak resimli ve ¢oktan se¢meli maddeler dort madde secenegi
olacak sekilde diizenlenmistir. Maddelerin tek bir davranisi 6lgmesi saglanmistir.
Maddeler diizenlenirken dil bilgisi kurallarina uyulmustur. Maddelerin MEB

kazanim iligki tablosu Ek 1’de verilmistir.

Uygulama oOncesi taslak halindeki basari testi, ge¢mis yillarda konuyu
ogrenmeleri sebebiyle 8.sinifta okumakta olan 148 6grenci lizerinde pilot uygulama
ile test edilmis gegerlik ve gilivenirlik katsayist hesaplanmis, madde analizi
yapilmistir. Madde analizi sonucunda diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayisi
0.20’nin altinda olan bir madde tespit edilmistir. Ancak 2 uzman incelemesi
sonucunda testin kapsam gegerliliginin diismemesi i¢in madde yeniden diizeltilerek
teste dahil edilmistir. Analizler sonucunda oran oranti konularini igeren 29 maddelik
bir basar1 testi olusturulmustur. Olusturulan Oran Oranti Basar1t Testi EK 3’te

verilmistir.

Testin giivenirligini tespit etmek amaciyla Kuder-Richardson (KR-20) teknigi
kullanilmistir. Testteki her bir maddenin dogru cevaplanma yiizdesi hesaplanarak i¢
tutarhik hakkinda yorum yapilabilir (Ergin, 1995). Kuder-Richardson (KR-20)
teknigi, elde edilen test puanlart arasindaki i¢ tutarligt incelemek amaciyla
kullanilmakta ayni1 zamanda test maddelerine verilen cevaplarin dogru/yanlis
seklinde iki secenekli olmast durumunda kullanilmaktadir (Biyiikoztiirk vd., 2014).
Giivenirlik katsayilar1 -1,00 ile +1,00 arasinda degiskenlik gostermekle birlikte deger
+1” e yaklastik¢a giivenirligin yiiksek oldugu kabul edilmektedir (Ergin, 1995). Test
maddelerinde dogru cevaplara puan verilmesi, yanlis ve bos cevaplara puan
verilmeyen testlerde bu formiil kullanilabilir. Testteki maddelerin farkli agirliklarla
puanlanmasi durumunda bu formiil uygulanamaz (Ergin, 1995). Bu deger hazirlanan
basart testinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Testin giivenirligi arastirmaci

tarafindan hesaplanmig, Kuder-Richardson (KR-20) ile 0,84 olarak bulunmustur.

Ergin’e (1995) gore “Bir olgme aracinin 6lgmeyi amacgladigi ozelligi, baska

herhangi bir ozellikle karistirmadan, dogru ve tam olarak olgebilmesine gegerlik
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denilmektedir.” Olgme aracinin gegerliligi icin ii¢ uzmandan, birbirinden habersiz
goriis alimmustir.  Goriisleri alinan uzmanlar hazirlanan maddeleri 6grencilerin sinif
ve seviyelerine uygunluk, bilimsel a¢idan dogruluk, igerik kapsami, test madde
yazma tekniklerine uygunluk, dil anlatim, 6lgme ve degerlendirme tekniklerine
uygunluk gibi agilardan inceleyerek goriislerini belirtmislerdir. Belirtilen gortislere
gore gerekli diizenlemeler arastirmaci tarafindan yapilarak test son halini almistir.
Testin kapsam gecerliliginin saglanmasi igin testte bulunan her bir maddenin ders
icerigini orneklemesine, arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenen her hedefe madde
bulunmasina, maddelerin her birinin 6lgmesi amacglanan davranisi en dogru sekilde

Olemesine 6zen gosterilmistir (Tekin, 2004).

Madde giicliik indeksi (p), her maddenin dogru cevaplanma oranim
belirtmektedir ve 0 ile 1 araliginda bir deger almaktadir. Her bir maddenin p degeri
1’e yaklastikca madde kolay, 0’a yaklastikca madde zor olarak degerlendirilmektedir
ve yorumlanmaktadir (Turgut ve Baykul, 2011). Basar1 testinde madde gii¢liik
indeksinin ,50 degerlerine yakin olmasi maddenin ortalama giicliikkte oldugunu
belirtmektedir. Genel olarak bir test ortalama gii¢liik diizeyinde ise giivenirlik diizeyi
yiiksek ¢ikmaktadir (Tekin, 2004).

Bir maddenin ayirt etme giicii degisken agisindan birimler arasindaki farklilig
dlgme giicii ile ilgilidir. Olgmenin temel amaci dlgiilen nesneler arasi farki ortaya
cikarmak oldugundan madde ayirt etme giicli ¢cok dnemlidir. Madde ayirt edicilik
degeri -1 ile +1 arasinda degerler alir ve bu degerin +1’e yaklasmasi maddenin alt
grubu st gruptan ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayirt etme
giicii madde igerisinde bireyler aras1 farkliliklar ile ilgilidir. Gegerliligi yiiksek olan
bir test icin madde ayirt edicilik giicii degeri yiliksek olmalidir (Ergin, 1995). Madde
giicliigli ve madde ayirt ediciligi arastirmaci tarafindan hesaplanmistir. Basar1 testine

ait madde ayirt edicilik ve madde giigliik degerleri Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10: Nihai OBT Testine Ait Madde Giigliigii ve Ayirt Edicilik Degerleri

Soru Ayirt edicilik Madde Soru Ayirt edicilik  Madde giicliigii
Numarast  (rjx) Giicliigii Numarasi (rjx) (ph)
(p)

Sorul 0,39 0,72 Soru 16 0,59 0,56
Soru 2 0,53 0,80 Soru 17 0,70 0,52
Soru 3 0,45 0,79 Soru 18 0,37 0,85
Soru 4 0,37 0,34 Soru 19 0,47 0,78
Soru 5 0,41 0,75 Soru 20 0,55 0,64
Soru 6 0,33 0,80 Soru 21 0,45 0,83
Soru7 0,61 0,49 Soru 22 0,72 0,55
Soru 8 0,45 0,85 Soru 23 0,39 0,86
Soru 9 0,68 0,45 Soru 24 0,39 0,79
Soru 10 0,37 0,58 Soru 25 0,41 0,18
Soru 11 0,45 0,72 Soru 26 0,33 0,71
Soru 12 0,53 0,78 Soru 27 0,53 0,43
Soru 13 0,39 0,76 Soru 28 0,37 0,78
Soru 14 0,57 0,66 Soru 29 0,47 0,52
Soru 15 0,33 0,79

Ort. Ayirt edicilik Ort. Giigliik
0,472 0,66

Tablo 10°da belirtildigi gibi testin ortalama ayirt edicilik degeri 0,472; testin

ortalama giicliik degeri 0,66 olarak hesaplanmistir.

Calismanin amact ortaokul 7. Sinif Ogrencilerin Matematik dersi iist diizey

biligsel becerileri kazandirmada istasyon tekniginin etkisini arastirmak oldugundan,
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basari testi maddelerinin st diizey biligsel becerileri 6lgmeye yonelik olmasina 6zen
gosterilmistir. “Ust Diizey Diisiinme Becerileri” {izerinde literatiir incelemesi
yapildiginda fikir ayriliklar1 goriilmiistiir. Bloom Taksonomisi ve Revize Edilmis
Taksonomi’nin yaninda c¢esitli tanimlar ve isimler gérmek miimkiindiir (Lewis ve
Smith, 1993). Bunlardan bazilar1 Elestirel Diisiinme, Problem Cozme, Sebeplendirici
Diisinme, Yaratici  Diisiinme. Ust Diizey Bilissel Beceriler olarak
siralanabilmektedir. Ust diizey diisiinme ifadesi diger ifadelerin biitiiniinii kapsayan
kapsamli bir ifade olarak belirtilmektedir (Lewis ve Smith, 1993). Zoller (1997), st
diizey biligsel beceri tanimlamasinda Bloom Taksonomisini esas almaktadir buna
gore “Ust Diizey Bilissel Beceriler (HOCS: Higher Order Cognitive Skills)”
kavrami, soru sorma, problem c¢ozme, elestirel sistemli diisiinme, analiz etme,

degerlendirme sentezleme ve karar verme 6zelliklerini kapsamaktadir (Zoller, 1997).

Basari testi sorular1 hazirlanirken MEB kazanimlar1 dogrultusunda arastirmaci
tarafindan st diizey bilissel becerilere yonelik hedefler ve bu hedefler yeniden
belirlenmis, belirlenen davraniglart 6lgmeye yonelik 6lgme aracinda maddeler
diizenlenmigtir. Basar1 testi sorulari, olusturulan belirtke tablosu dogrultusunda
tasarlanmistir. Sorunlarin {ist diizey biligsel becerilere gore dagilimlar1 Tablo 11°de

verilmis olup belirtke tablosu EK 4’te verilmistir.

Tablo 11: OBT Sorular1 Ust Diizey Bilissel Becerilere Gére Soru Dagilinm

Ust Diizey Bilissel Basar1 Testi Sorular1 Toplam
Beceriler

Bilgi Soru 28 Soru 24 Soru 12 3
Kavrama Soru 11 Soru 23 6

Soru 16 Soru 18
Soru 21 Soru 26

Uygulama Soru 1 Soru 7 Soru 13  Soru 25 17
Soru 2 Soru 8 Soru 15 Soru 27
Soru 3 Soru 9 Soru 19 Soru 29
Soru 5 Soru10  Soru 20
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Soru 6 Soru 22

Analiz Soru 4 3
Soru 14
Soru 17

Tablo 11° de belirtildigi gibi 6lgme aracinda 3 madde bilgi basamagina, 6
madde kavrama basamagina, 17 madde uygulama basamagina ve 3 madde analiz

basamagina gore dagilim gostermektedir.

3.3.2. Ogrenci Goriisme Formu

Uygulanan istasyon teknigi ile ilgili 6grenci goriislerinin alinmasi igin
arastirmaci tarafindan “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmigtir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunun uygulanmasinin sebebi, goriismenin gidisatina
gore yeni sorular eklenerek daha derin goriisler alinmasinin ve goriismenin daha
esnek olmasinin saglanmasidir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme kolay analiz
edilebilme, goriisiilen bireye kendini ifade edebilme imkani saglama, gerektigi
durumlarda derinlemesine bilgi saglama gibi olumlu 6zelliklerinde dolay: tercih
edilmektedir. (Biyiikoztirk vd., 2014; Karasar, 2014). Bu teknikte aragtirmaci
tarafindan diizenlenen sorularda diizenleme yapilabilir, katilimcilar da arastirmaci ile
birlikte gerektiginde sorulart yeniden diizenleyebilmektedir (Sonmez ve Alacapinar,
2014). Arslan (2017) tarafindan hazirlanmis olan, arastirmaci tarafindan diizenlenen
goriisme sorulardan olusan yari yapilandirilmis goriisme formunun gecerlik ve
giivenirliginin saglanmasi 6nemli bir husustur. Gegerlik ve giivenirlik saglamak
amaciyla arastirmaci tarafindan onlemler alinmalidir. Bulgular bdlimiinde yer alan
tablolarda 6grencilerin goriisleri degisiklik yapilmadan oldugu gibi tirnak igerisinde
aktarilmuigtir.  Ogrenci goriiglerinin  oldugu gibi aktarilmasi &grenci goriisme
formunun i¢ glivenirligini arttirmaktadir (Biiyikoztirk vd., 2014). Yapilan
goriismeler hem yazili hem sozlii kayit altina alinmistir. Amag arastirmaya disaridan
farkli bireylerce bakilmasimi saglayarak arastirmacinin veri toplama aracini
olusturma siireci, verileri elde etme ve veri analizi asamalarindaki tutarliligini
belirlemek, bu dogrultuda dis giivenirligi saglamaya calismaktir (Y1ildirim ve Simsek,

2005). Goriismeler ogrencilerin ses kayit cihazina goriigmecilerin izni alinarak
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kaydedilmistir. Goriisme yapilirken kullanilan soru formu arastirmaci tarafindan alan
uzmaninin goriisleri alinarak diizenlenmistir. Ogrenci Goriisme Formu EK 6 ’da

verilmistir.

3.4. Arastirma Siirecinde Uygulanan Islemler
3.4.1. Ogrenme Istasyonlari i¢in Pilot Calismasi

Ogrencilerin  6grenme istasyon teknigini tanimasi, istasyonlarla calisma
aligkanligr kazanmalar1 i¢in “Esitlik ve Denklem” konusuyla ilgili 6grenme
istasyonlar1 ile deney grubunda pilot ¢alisma yapilmistir. Calismalara baslamadan
once deney gruplarinda yer alan Ogrenciler akademik basarilari, cinsiyetleri, 6n
ogrenmeleri dikkate alinarak her grup kendi i¢inde heterojen olmak tizere 5-6 kisiden
olusan 5 6zdes gruba ayrilmistir. Gruplardan bir grup baskani, grup ismi se¢meleri
istenmistir. Ogrenciler ile 6grenme istasyonlar: uygulamasi boyunca uyacaklari
kurallar belirlenmis, izleyecekleri yontemler kisaca anlatilmis ve MEB-EBA
tarafindan hazirlanmig olan 6rnek istasyon teknigi videolar: izletilmistir. Calisma
kapsaminda 6grenciler 4 ders saati boyunca konuyla ilgili 6grenme istasyonlarinda
caligmalarim1  yiirlitmiis, Ogrencilere ¢alismalar sirasinda rehberlik  edilmis,
gerektiginde yardim edilmistir. Pilot ¢alisma sonrasinda arastirmaci gozlemleri ve
ogrencilerin goriisleri dikkate alinarak grup olusturma, etkinlik siireci gibi konularda

aksakliklar1 6nleme amagh gerekli diizenlemeler yapilmustir.

3.4.2. Ogrenme Istasyonlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmanin istasyon merkezleri tasarlanirken istasyon merkezlerinin st
diizey bilissel becerileri desteklemesi konusu iizerinde durulmustur. Bloom
Taksonomisi biligsel gelisim seviyeleridir ve basitten karmasiga, somuttan soyuta
dogru siralanan bir sistemdir. Bloom Taksonomisine gore bilissel alan alt1
basamaktan olusmaktadir. Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklaridir (Aktaran: Aydmn, 2009). Taksonomi dogrultusunda

istasyonlar1 kurmak i¢in Tablo 12’den yararlanilmistir.
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Tablo 12: Bloom Taksonomisi ve Seviyeye Uygun Ogrenci Aktiviteleri

Seviye

Siire¢c Ogrenci Aktivite

Bilgi: Onceden &grenilen bilgileri hatirlama

Dinleme, not alma, listeleme, video
seyretme

Kavram: Ogrendiklerini organize edip
yorumlayabilme

Agiklama, yorumlama, 6rnek verme,
bilgileri gevirme

Uygulama: Bilgilerini yeni ve somut olaylarda
kullanabilme

Uygulama, kanitlama, problem ¢6zme,
hesaplama

Analiz: Bilgileri orgiitsel yapilarini anlayacak
sekilde bilesenlerine ayirabilme

Ayirt etme, tartisma, destekleme, anlam
¢ikarma

Sentez: Parcalara ayirdig: bilgilerden farkl
birlesimler yapma yeni bilgiler iiretebilme

Uretme, alet gelistirme, yeni fikir bulma

Degerlendirme: Uretilen yeni bilgilerin
nedenlerini, gecerliligini ve sonuglari
yorumlayabilme

Degerlendirme, goriis soyleme, iddia
etme

Kaynak: Aydin, 2009.

Bloom’ un eski 06grencilerinden Anderson, Krathwohl ve diger biligsel
psikologlar tarafindan 1990’11 yillarda Bloom Taksonomisi yeniden diizenlenmis ve
glincellenmistir. Revize edilen Taksonominin bilissel siire¢ boyutunun yine alti
becerisi bulunmaktadir. Bunlar Hatirlamak, Anlamak, Uygulamak, Analiz Etmek,
Degerlendirmek ve Sentez Yapmaktir. Biligsel siire¢ boyutu alt diizey diisiinme
becerileri (Hatirlamak, Anlamak) ve iist diizey diisiinme becerileri (Uygulamak,
Analiz Etmek, Degerlendirmek ve Sentez Yapmak) olarak gruplandirtlmistir
(Aktaran: Aydin, 2009).

Bu arastirmada MEB Matematik Ogretim Programinda yer alan “Oran Orant1”
konusu ¢alisma i¢in uygun goriilmistiir. Matematik egitiminin temel amaclari
arasinda akil yiiritme ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Akil ylirlitmenin temeli orantisal
akil ylirtitmeye dayanmaktadir. Orantisal akil yiirlitme hem egitimde he de giinliik

hayatta bir¢cok yerde kullanilmaktadir. Orantisal akil yliriitmenin kazanilmasi i¢in
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temel kavram 6n 6grenme niteligi tasiyan oran oranti kavramidir (Eser, 2018). Oranti
pek cok temel matematik kavramin Ogretilmesinde onemli bir aragtir. Dogrusal
denklemle, olgek caligmalari, ¢evrenin ¢apa oranini bulma, kesirler, yiizdeler, benzer
ticgenler gibi bir¢ok matematik konusunda oranti kullanilmaktadir (Cetin, 2009;

MEB, 2009). Bu sebeplerle oranti konusu ¢alismaya uygun bulunmustur.

Unite se¢imi yapildiktan sonra iinitede yer alan kazanimlar incelenmis (EK 1),
iist diizey biligsel becerilere ulasabilmek ve Olgcme arasi gelistirmek amaciyla
kazanimlar yeniden diizenlenmistir (EK 2). Kazanimlar dogrultusunda belirtke
tablosu yapilmis ve “Oran Oranti Basar1 Testi” olusturulmustur. MEB tarafindan
onaylanis, okullarda kullanilmakta olan (Koza, 2018) ders kitab1 incelenmis oran
orant1 konusuna uygun 6grenme istasyonlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Ogrenme istasyonlar1 tasarlanirken kazanimlar, 6grenci hazirbulunusluklari, sinif
fiziki durumu, sinif mevcudu kriterleri géz oniine alinmistir. Yapilmis arastirmalar
incelendiginde ¢ogunlukla resim, afig, slogan, bulmaca gibi istasyon merkezleri
lizerinde calisilmis oldugu goriilmiistir. MEB Matematik Ogretim Programi
amaglarinda belirtilen problem ¢ézme, yasamla iligskilendirme, neden sonug iliskisi
kurma amaglarina ulastirabilmek i¢in arastirmada deney yapma, modelleme, video

izleme gibi farkli 6grenme istasyonlar1 da kurulmustur.

Oran orant1 konusu kazanimlar1 genel ¢ercevede orant1 kavrami, dogru oranti-
ters orant:1 tiirleri, glinliik yasamla oranti tiirlerinin iligkilendirilmesi ve problem
¢6zme seklinde programda yerini bulmaktadir. Istasyon merkezleri hazirlanirken
kazanimlar arastirmaci tarafindan gruplandirilmis bu ¢ergevede 4 hafta 2 ders saati
uygulanmak ve degerlendirilmek amaciyla ii¢ istasyon dongiisii kurulmustur.
Uygulama siiresi planlanirken MEB 7. Sinif Oran Orant1 konularini iceren konu alani

icin ongordiigli ders saati temel alinmastir.

Istasyon merkezlerinin tasarlanmasinin ardindan bu merkezlerde kullanilacak
arag- gerecler, materyaller gelistirilmistir. Materyaller hazirlanirken arastirmaci
ogrencilerin yas, seviye, ilgi, derste yer alan kazanimlar1 gerceklestirecek niteliklere
sahip, dayanikl1 ve kolay kullanilabilir olmasina 6zen gostermistir. Istasyon teknigi

uygulama oncesi deney grubunun kullanacagi sinif ortami istasyon teknigine uygun
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olarak kullandig1 sira diizeninden kiime diizenine ¢evrilerek yeniden diizenlenmis,
sinifa 6grencilerle birlikte daha onceden belirlenmis olan istasyon teknigi simif
kurallar1 yerlestirilmistir. Hazirlanan istasyon merkezine istasyonun ismi, yonergeler,
calisma yapraklari, ara¢ gerecler grup ve Ogrenci sayisit dikkate alinarak caligma
ortamina her 6grencinin gorebilecegi sekilde yerlestirilmistir. Boylece 6grencilerin
sorunsuz olarak uygulamaya katilmalari saglanmaya c¢alisiimistir. Calismalara
baslamadan Once deney gruplarinda yer alan Ogrenciler akademik basarilari,
cinsiyetleri, 6n 6grenmeleri ve pilot uygulamada diizenlenen gruplar dikkate alinarak
her grup kendi i¢inde heterojen olmak tlizere 3 grup 5, iki grup 6 kisiden olugmak
lizere 5 Ozdes gruba ayrilmistir. Gruplardan bir grup bagkani, grup ismi ve renk

belirlemeleri istenmistir.

Istasyonlarin hazirlanma asamasi, kullamilan yardimci malzemeler ve yapilan

islemler sOyle siralanabilir:

Isim: Her istasyon merkezi i¢in bir isim belirlenmis ve isimler 6grencilerin rahat
gbrecegi sekilde istasyon merkezlerine yerlestirilmistir. Isim &rnegi EK 11°de

verilmistir.

Gorev Yonergeleri: Ogrencilerin istasyonlarda yapacaklari etkinliklerin anlatildig
talimatlar1 iceren kagitlardir. Gorev kartlarinin ilgi ¢ekici ve okunakli olmasi i¢in
0zen gosterilmis ve 2 niisha seklinde renkli ¢iktilar halinde kullanilmistir. Gorev
kartlarinda Ogrencilerden yapmalar: istenen islemler asama asama yer almaktadir.

Gorev Yonerge Kartlar1 6rnegi EK 12°de verilmistir.

Materyal ve arac-gerecler: Ogrencilerin istasyon merkezlerinde etkinlikler
sirasinda ihtiya¢ duyabilecekleri kagitlar, resim kagidi, boya kalemleri, yapistirici,
etkinligin kendine ait geregleri (cubuk, pinpon topu, bilgisayar, seker vb.) 6grenme

istasyonlarinda hazir bulundurulmustur. Materyal 6rnegi EK 13’de verilmistir.

Calisma Kagitlari: Her grupta bulunan 6grencilerin hazirlanmis olan tiim istasyon
merkezlerindeki etkinlikleri bagtan sona yapmalar1 amaciyla her belirli istasyonlarda
grup sayist kadar istasyon merkezinin igerigi kapsaminda farkli c¢aligmalar

hazirlanmistir. Ogrencilere her istasyon degisiminde kendilerine ait olan ¢alisma
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kagitlar1 arastirmaci 6gretmen tarafindan gruba verilmistir. Calisma Kagidi Ornekleri

EK 14°de verilmistir.

Ek materyaller: Ogrenme istasyonlarinda verilen siirenin 6ncesinde etkinligi bitiren,
farkl1 6grenme hizlarina ve stillerine sahip Ogrencilerin bekledikleri siireyi
degerlendirmeleri, sinif diizenini bozmamalar1 i¢in her istasyon merkezleri igin

Dogru/Yanlis kagitlari, bulmaca, gibi gesitli egitim araglar1 yerlestirilmistir.

Istasyon hareket dongiisii: Istasyonlarmn isimlerinin ve hareket ydnlerinin
bulundugu istasyon hareket dongiisii her hafta teknige baslanmadan 6nce 6grencilere
aciklanmis, her Ogrencinin gorebilecegi bir yere asilmis, bdylece olusabilecek

kargasanin oniine gecilmistir.

Deney grubunda istasyon teknigi arastirmaci tarafindan uygulanmaya
baslanmistir. Arastirmaci yontem esnasinda kullanilacak materyalleri hazirlamak,
etkinlikleri ~ diizenlemek, Ogrencilere rehberlik etmek, wuygulama siirecini
gozlemlemek, 6grencilerin dikkatini toplamak gibi gorevler tistlenmistir. Her hafta
uygulanacak olan istasyon merkezleri icin ders planlar1 aragtirmaci tarafindan
hazirlanmis olup Ogrencilerle paylasilmis, istasyon teknigi bu planlar gercevesinde
yapilmistir. Istasyon Teknigi Ders Plam EK 9’ da verilmistir. Uygulamanin
yuriitiildiigii her hafta aksakliklar not edilmekte ve bir sonraki istasyon tekniginde
daha dikkatli olunmustur. Smiftaki 6grenciler beser kisiden olusan gruplar halinde
(iki grup 6 kisi) kurulan bes istasyon merkezinde belirtilen istasyon hareket dongiisii
rehberliginde her istasyon 10-15 dakika olmak iizere etkinlikleri yapmislardir.
Istasyonlarin tamami zorunlu istasyon olarak belirlenmis ancak dgrenme istasyonlar
icerisine alternatif gorev kagitlari, dogru/yanlis yapraklari, bulmaca gibi farkli araglar
ortamda hazir halde bulundurulmustur. Boylece o6grenme hizlar1 farkli olan
ogrencilerden etkinlikleri verilen siireden once bitiren 6grenciler bu ek materyallerle
ilgilenmis, olusabilecek olumsuzluklarin Oniine gecilmistir. Her grup istasyona
geldiginde yonergeyi okumakta ve arastirmaci tarafindan yenisi verilen etkinlik-
calisma yapragi-materyal iizerinde calismaya baslamistir. Ogrenciler her hafta asama
istasyonlarini bitirdikten sonra ders sonunda 6gretmen rehberliginde hazirladiklar

tirlinleri sunarak 6gretmene ve 6grenci degerlendirmesi bir arada yapilmis ve konu
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hakkinda fikir paylasiminda bulunmuslardir. Ogrenci {iriinleri drnekleri EK 15°de

verilmistir. Siire¢ icerisinde yapilan uygulamalar tek tek detaylandirilmistir.

3.4.2.1. Birinci Asama Ogrenme Istasyonlarin Hazirlanmasi ve
Uygulanmasi

Birinci asama istasyonlarinin  hazirlanmasinda dikkate aliman MEB

kazanimlari:

“Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.”

“Gergek hayat durumlarint inceleyerek iki ¢coklugun orantil olup olmadigina karar
verir.”

)

“Dogru orantilt iki ¢cokluk arasindaki iliskiyi ifade eder.’

’

“Dogru orantili iki ¢cokluga ait oranti sabitini belirler ve yorumlar.’

Birinci asama O6grenme istasyonlarinda 6grencilerin oranti ve dogru oranti
kavramlarmi 6grenci merkezli bir egitim igerisinde 6gretmen rehberliginde farkli
O0grenme alanlariyla, kendi kendilerine kavramalari igin olanak saglanmistir.
Kullanilan 6grenme istasyonlar1 dongiisii Sekil 6 ile istasyonlarin igerikleri Tablo 13

ile gosterilmistir.

Sekil 6: Birinci Istasyon Merkezleri Dongiisii

Tarif
Istasyonu

Bulmaca
Istasyonu

Analiz
Istasyonu

Oranti
Toplari

Aligveris
Istasyonu

istasyonu
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Tablo 13: Birinci Istasyon Merkezleri igerigi

Dogru Oranti Istasyonlar

Istasyon Ad1 Istasyon Icerigi

Tarif Istasyonu Farkli miktarlarda farkli malzemelerden olusturulus bir yemek
tarifinden yola ¢ikarak gruplar verilen grup i¢in belirlenmis farkl
kisi sayis1 bulunan goérevde verilmis olan sayiya gore tarifi yeniden
diizenler ¢alisma kagidina not alir. Orant1 varsa ¢esidini ve nedenini
belirtir.

Bulmaca Istasyonu Oran orantt konusu kavramlarindan olusan kelime avi ve kare
bulmacalari ¢oziiliir.

Algveris Istasyonu Cesitli {irtinlerin belirli adetlerinin fiyatlart verilmistir. Gruplar
kendilerine verilen her grup igin belirlenmis farkli adetlerdeki
iiriinlerin fiyatlarini hesaplarlar. Calisma kagitlarina not eder. Orant1
varsa ¢esidini ve nedenini belirtir.

Orant1 Toplart Pinpon toplarinin {izerlerinde farkli oranlar bulunmaktadir. Gruplar
Istasyonu bu toplardan orant1 olugturan toplari oranti kutusunda biriktirirler.
Analiz Istasyonu Dogru oranti sorularini oranti olan kavramlar, orant1 sabiti gibi

kavramlarla analiz etmeyi amaglayan calisma kagitlaridir.
Ogrenciler problemi derinlemesine inceler analiz ederler.

3.4.2.2. ikinci Asama Ogrenme Istasyonlarin Hazirlanmasi ve
Uygulanmasi

Ikinci asama istasyonlarmin hazirlanmasinda dikkate alinan MEB kazanimlari:

“Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup olmadigina
karar verir.”

“Ters orantili cokluklarin ¢carpiminin sabit oldugunu kesfetmeye yonelik ¢calismalara
yer verilir.”

Ikinci asama ogrenme istasyonlarinda Ogrencilerin ters oranti kavramini
ogrenci merkezli bir egitim icerisinde Ogretmen rehberliginde farkli 6grenme

alanlariyla, kendi kendilerine kavramalari i¢in olanak saglanmistir. Kullanilan
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O0grenme istasyonlar1 dongiisii Sekil 7 ile, istasyonlarin igerikleri Tablo 14 ile

gosterilmistir.

Sekil 7: Ikinci Istasyon Merkezleri Déngiisii

Karikatir

istasyonu

Yap Birlestir
~ Ogren Ogren
istasyonu istasyonu

Video Ovykii

Istasyonu istasyonu

Tablo 14: Ikinci Istasyon Merkezleri Igerigi

Ters Orant1 Istasyonlar

istasyon Ad1

istasyon Icerigi

Karikatiir
Istasyonu

Verilmis olan ters oranti problemleri ve ¢oziimlerini igeren karikatiirler
cizilir. Karikatiir igerisinde problemle iligkilendirmek temel kuraldir.

Birlestir Ogren
Istasyonu

Alan1 belirli bir dikdortgen verilerek kenarlarinin farkli dogal sayi
degerleri alabildigi ve bu degerlerin arasinda ters orantt oldugu
kavratilir. Her gruba alam farkli bir dikdortgen verilerek kenarlarini
bulmalari, ¢alisma kagidina yazmalar istenir. Ayni alana farkli kenar
uzunluklarina sahip dikdortgenler farkli uzunluklarda verilen ¢ubuklar
ile olusturulur. Orant1 ¢esidi kavranir.

Oykii Istasyonu

Verilmis olan sayilar kullanilarak igeriginde ters oranti bulunan dykiiler
yazilir. Oykiilerin igerisinde ters oranti drneginin olmasi ve Oykii
yazma kurallarina uyulmasi temel kurallardir.

Video Istasyonu

MEB-EBA tarafindan hazirlanmis olan oran oranti videolar1 6grenciler
tarafindan izlenir. Videolar hakkinda tartigmalari istenir.

Yap Ogren
Istasyonu

Bir biitiinliniin farkli sayilara bolindigiinde bolim ve bdlen arasi
arasindaki ters orantiy1 kavramaya yonelik her grup igin farkli sayilarda
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belirlenmis olan belirli sayida verilmis sekerleri yonergeler
dogrultusunda farkli sayilarda paylastirir ¢alisma kagidina sonuglar not
edilir boylece iligki kavranir.

3.4.2.3. Ugiincii Asama Ogrenme Istasyonlarin Hazirlanmas1 ve
Uygulanmasi

Ugiincii  asama istasyonlarmin hazirlanmasinda  dikkate alinan MEB

kazanimlari:

“Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.”

“Olcek, karisim, indirim ve artis gibi durumlar: iceren problemlere yer
verilir.”

Ugiincii asama dgrenme istasyonlarinda égrencilerin dogru oranti ve ters orant:
problemleri 6grenci merkezli bir egitim icerisinde 6gretmen rehberliginde farkl
O0grenme alanlariyla, kendi kendilerine kavramalari i¢in olanak saglanmistir.
Kullanilan 6grenme istasyonlar1 dongiisii Sekil 8 ile, istasyonlarin igerikleri Tablo 15

ile gosterilmistir.

Sekil 8: Ugiincii istasyon Merkezleri Dongiisii

Bulmaca

istasyonu

Analiz
istasyonu

Dogaglama
Istasyonu

Hikayedeki
orantilar
istasyonu

Sarki
istasyonu
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Tablo 15: Ugiincii istasyon Merkezleri igerigi

Oran Orant1 Karma Istasyonlar

Istasyon Ad1 Istasyon Icerigi

Bulmaca Istasyonu Tim kavramlar1 ve kazanimlari igeren, verilen bilginin dogru ya
da yanlig olma durumuna gore se¢im yapilarak bulmaca ¢oziiliir.

Analiz Istasyonu Karisik halde verilmis dogru ve ters oranti sorulari incelenir,
orant1 tlirli, orant1 sabiti, orantili kavramlar, sonug¢ ag¢isindan
sorular ¢aligma kagidinda analiz edilir.

Hikéyedeki Orantilar Hikayenin igeriginde gizli olarak verilmis dogru ve ters orantilar
Istasyonu ayirt edilir ¢calisma kagidina not edilir ve sonuglarii bulunur.
Bdylece oran oranti kavrami giinliik hayatla iliskilendirilmis olur.

Sarki Istasyonu Sozlerinde dogru ve ters oranti kavramlari, kurallari, 6rnekleri
bulunan sarki s6zii yazilir, etkinlik sonunda grupga soylenir.

Dogaclama Istasyonu Giinliik hayattan dogru ya da ters oranti ornegi secilerek grup
olarak dogaglama halinde etkinlik sonunda sunulur.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi
3.5.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilerek analizlerde parametrik
testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda OBT analizlerinde bagiml
(iligkili) gruplar t testi ve bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi kullanilmigtir. Verilerin
analizinde ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar i¢in “t” testi kullanilmistir.
Bagimsiz gruplar i¢in “t” testi kullanilmasindaki amag, gruplar arasinda gdzlenen
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin
denencelerine iliskin verilerin ¢oziimlenmesinde istatistik program kullanilmistir.
OBT o6lgeginde toplam 29 soru yer almaktadir. Ogrencilerin dogru olarak
cevapladiklari her soruya 1, yanlis cevaplar icin ise 0 puan verilmistir. Ogrencilerin
bos biraktigi sorular 0 puan olarak belirlenistir. Ogrencilerin OBT’den aldiklar
toplam puanlar1 0-29 puan araligindadir. Deney ve kontrol grubu OBT 6n test ve son

test puanlar1 EK 8’de verilmistir.
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3.5.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenci Goriisme Formunda toplam 7 soru bulunmaktadir.  Ogrenci
goriismeleri haberleri ve onaylar1 dogrultusunda ses kayit cihazi ile kayit edilerek
analiz i¢in transkript edilmistir. Yart yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi miilakat ya da goriismeden
elde edilen verilerin incelenmesi, karsilastirilmasi ve karakterize edilmesidir. Temel
amac¢ bir metinde yer alan diisiincelerin igeriklerine gore gruplandirilmasidir
(Altumgik vd., 2007). Igerik analizinde metnin igerigi irdelenir, kategorilere ayrilir
daha sonra bu siniflamalar sayisal verilere ¢evrilebilir (S6nmez ve Alacapinar, 2014).
Icerik analiniz i¢in &grencilerin verdigi cevaplar arastirmaci ve matematik egitimi
uzman tarafindan kod ve kategorilere ayrilmis ve yorumlanmistir. Goriisme verileri
analiz edilirken, gizlilik ilkesine uyulmak amaciyla 6grenci isimleri kullanilmamis
her bir dgrenci O1, O2, O3 seklinde kodlanmustir. Daha sonra gerekli analizler bu
kayitlar araciligiyla yapilmigtir. Ogrenci Gériisme Formu 8grenci cevap drnekleri EK
7°de verilmistir. Ogrenci Goériisme formu sorularma verilen 6grenci goriisleri

Tablo20, Tablo 21, Tablo22, Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25 olarak verilmistir.
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BOLUMI1V.
4. BULGULAR

Bu boliimde, aragtirma probleminin ¢oziimiine yonelik denencelere dayali
“Oran Orant1 Basar1 Testi” ve “Ogrenci Goriisme Formu” élgme araglarindan elde
edilen verilerin istatistiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara

iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular
4.1.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin 1. ve 2. denencelerini yanitlayabilmek igin, kullanilmasi
hedeflenen bagimli gruplar t testinin temel varsayimlarini karsilanip karsilanamadigi
incelenmistir. Oncelikle t testinin kullanimmin 6n kosullarindan olan, bagimh
degiskene iliskin elde edilen puanlarin normal dagilim sergileyip sergileyemedigi
incelenmistir. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin OBT aldiklar1 6n test-son
test puanlara iliskin betimsel istatistik sonuglarina gére normal dagilim gosterdigi

belirlenen puanlara t testi uygulanmistir.

Arastirmanin birinci denencesi “Deney grubunun éon test son test puanlari
arasinda anlamli  bir fark vardw” olarak belirlenmistir.  Bu denenceyi
yanitlayabilmek i¢in bagimli 6rneklemler igin t testi kullanilmistir. Tablo 16° da
deney grubundaki dgrencilerin OBT’den aldiklar1 puanlara iligkin t testi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 16: Deney grubu 6n test- son test bagimli 6rneklemler t testi sonuglari

Grup Test N X Sd df t P
Deney On test 27 5,74 2,66 26 18,68 ,000*
Grubu

Sontest 27 21,44 511

N=06grenci sayist x=ortalama puan t=T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

Deney grubunda 6n test OBT ortalamas1 (X 6n test= 5,74) ile son test OBT
ortalamasi (X sontest= 21,44) arasinda t degeri 18,68, p degeri ,000 olarak

bulunmustur (p<0,05). Bu degerlere bakilarak deney grubu Ontest ve son testleri
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arasinda anlamli fark goriilmektedir. Test ortalamalarindaki farkliliga dayanarak
grupta uygulama siireci sonrast basar1 yoniinden olumlu bir de§isme oldugu ve
deney grubunda o6grenmenin gergeklestigi sdylenebilmektedir. Deney grubunun
basari testi ortalamalarindaki farklilagsma, oran orant1 iinitesi kapsaminda uygulanan
istasyon  tekniginin  Ogrencilerin  Ogrenmesini  olumlu  yonde etkiledigi

sOylenebilmektedir. Elde edilen sonuglara gore, denence 1 dogrulanmistir denilebilir.

4.1.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci denencesi “Kontrol grubunun én test son test puanlar
arasinda anlamli  bir fark vardw” olarak belirlenmistir. Bu denenceyi
yanitlayabilmek i¢in bagimli orneklemler igin t testi kullanilmustir. Tablo 17°de
kontrol grubundaki 6grencilerin OBT’den aldiklar1 puanlara iliskin t testi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 17: Kontrol grubu on test- son test bagimli 6rneklemler t testi sonuglari

Grup Test N X Sd df t P

Kontrol  On test 27 6,03 2,71

Grubu 26 14,4 ,000*
Sontest 27 18,18 6,03

N=06grenci sayisi x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

Kontrol grubunda konulara baglamadan 6nce yapilan 6n test OBT ortalamasi
(X ontest= 6,03) ile konular islendikten sonraki son test OBT ortalamasi (X
sontest=18,18) t degeri 14,4 ve p degeri ,000 bulunmustur (p<0,05). Bu degerlere
bakilarak kontrol grubunun 6ntest ve son testleri arasinda anlamli fark goriilmektedir.
Test ortalamalarindaki farklilia dayanarak grupta siire¢ esnasinda MEB’in 6n
gordiigli programin basar1 yoniinden etkili oldugu, kontrol grubunda 6grenmenin
gerceklestigi  sOylenebilmektedir. Elde edilen sonuglara gore, denence 2

dogrulanmistir denilebilir.
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4.1.3. Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii denencesi “Deney ve kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir.” olarak belirlenmistir. Bu denenceyi
yanitlayabilmek i¢in gruplarin sontest puanlart bagimsiz (iliskisiz) 6rneklemler igin t
testi kullanilmistir. Tablo 18’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test

puanlara iliskin t testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 18: Deney ve kontrol gruplari STP son test puan ortalamalar1 bagimsiz(iliskisiz)
orneklemler t testi sonugclari

Test Grup N X Sd df t P
Deney 27 21,44 511
Son test Grubu 52 2,14 ,037*
puanlar1  Kontrol 27 18,18 6,03
Grubu

N=06grenci sayis1 x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

Caligma gruplarinin OBT sontest puanlaria iliskin t testi uygulanmasiyla elde
edilen veriler tablodaki gibidir. Test analizi sonucunda deney grubu son test
ortalamast 21,44, kontrol gurubu son test ortalamasi 18,18 olarak bulunmus, 0,05
manidarlik diizeyinde t testi degeri 2,14, p degeri ,037 bulunmustur (p<0,05). Bu
degerlere bakilarak 0.05 anlamlilik diizeyinde ¢alisma gruplarinin sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya c¢ikmistir. Bu sonuglara
dayanarak deney grubunda istasyon teknigi kullanilarak yapilan Ogretimin,
matematik 0gretiminde daha etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen sonuclara gore,

denence 3 dogrulanmustir denilebilir.

4.1.4. Dérdiincii Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii denencesi “Deney ve kontrol gruplarimin erisi
ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardwr” olarak belirlenmistir. Bu denenceyi
yanitlayabilmek i¢in bagimsiz (iliskisiz) orneklemler t testi kullanilmistir. Gruplarin
On test son test puan farklari bulunarak erisi puanlar1 elde edilmistir. Tablo 19’ da
deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin erisi ortalama puanlara iligkin t testi

sonuglart sunulmustur.
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Tablo 19: Deney ve kontrol gruplari erisi puan ortalamalar1 bagimsiz (iliskisiz) 6rneklemler
t testi sonuglari

Test Grup N X Sd df t P
Deney 27 15,70 4,366

Erisi Grubu

Puanlan 52 2,99 ,004*
Kontrol 27 12,14 4,365
Grubu

N=06grenci sayisi x=ortalama puan t= T testi sd=standart sapma df= serbestlik derecesi *p<0.05

Calisma gruplarinin OBT Ontest sontest erisi puanlarina iliskin bagimsiz t testi
uygulanmasiyla elde edilen veriler tablodaki gibidir. Test analizi sonucunda deney
grubu erisi ortalamasi 15,70, kontrol grubu erisi ortalamasi 12,14 olarak bulunmus,
0,05 manidarlik diizeyinde t degeri 2,99, p degeri ,004 bulunmustur (p<0,05). Bu
degerlere bakilarak calisma gruplarinin Ontest sontest erisi puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark gortilmektedir. Bu sonuglara dayanarak deney grubunda
istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin, matematik 6gretiminde daha etkili

oldugu soylenebilir. Elde edilen sonuglara gére, denence 4 dogrulanmustir denilebilir.

4.2. Nitel Boyuta fliskin Bulgular

Arastirmanin alt problemi “Ortaokul 7. sinif “Oran Orant1” konusunu Istasyon
Teknigi kullanarak 6grenen grup 6grencilerin istasyon teknigi hakkindaki gortisleri
nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda, tim 6grencilere Yari1 Yapilandirilmig
Gortisme Formu uygulanmis iglerinden diisiik seviyeli bes 6grenci, orta seviyeli bes
O0grenci ve yiiksek seviyeli bes Ogrenci olmak iizere toplam 15 deney grubu
Ogrencisiyle yart yapilandirilmig goriismeler yapilmistir ve elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin istasyon teknigine iliskin goriislerini ortaya
koyan bulgular; 6grencilerin kod isimleri, frekans, yiizde degeri ve 6rnek goriisme
alintilar1 tablolar halinde sunulmus agiklanarak yorumlanmustir. Ogrenci Géoriisme

Formu EK 6°da verilmistir.

4.2.1. Ogrenci Goriisme Formu Birinci Soruya Iliskin Goriisler

“Matematik dersinde istasyon teknigi uygulamasimin nasil yapildigim kisaca

ozetler misiniz?” sorusuna yonelik yapilan 6grenci goriisleri genel anlamda;
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“Swnif bes gruba ayrildi, her hafta bes istasyon kuruldu, kurulan istasyonlarda
10 ile 15 dakika arasi gruplarla farkl etkinlikler yapildi.”

“Yapilacak etkinlikler her istasyonda yonerge olarak bulunmaktaydi,

yonergelere gore etkinliklerimizi yapip iiriinler elde ettik.”

“Ogretmenin diidiik calmast ile yer degistirerek tiim istasyonlar: dolastik her

birinde basariliydik.”

“Farkli yontem ve malzemelerle etkinlikler olusturduk gruplarla calistik

eglenerek ogrendik.” seklinde 6zetlenmistir.

4.2.2. Ogrenci Goriisme Formu ikinci Soruya iliskin Goriisler

“Ogretmenin ilk kez (iiniteye baslamadan once) Matematik dersinde istasyon
teknigi kullanacagiz dediginde neler diisiindiin, neler hissettin? Neden?” sorusuna

yonelik 6grenci goriisleri kodlamalar halinde Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Ogrencilerin ikinci soruya vermis olduklar1 cevaplarin olusturdugu kod ve &rnek
goriigler

Kod Kodisim F % Ornek Ogrenci Goriisii
Mutlu oldum/ Oss o)} Os. Mutlu oldum, sevindim ¢iinkii
Sevindim Ous Oq4 9 60 matematik dersinde boyle farkli bir
O1o Os etkinlik yapmak eglenceli olacakt.
O Os
O1s
Ois.  Heyecanlandim, mutlu oldum
Heyecanlandim O O 4 26.66 clinkii ogretmenimizin anlattig
Ou O ’ uygulamay daha once hi¢
yapmamistik.
0; 05 Oy O1: Tam olarak ne yapacagimizi
Tedirgin oldum Oy O1 5 3333 bilmiyordum ilk kez duymustum bu
’ sebeple tedirgin oldum.
Ou:  Ogretmenimizin  anlattiklar:
Merak ettim Oy 1 6.66 farklydi. Bu sebeple derste neler

yapacagimizi, nasil olacagini ¢ok
merak ettim.
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Ogrenciler uygulamaya baslamadan once istasyon teknigi yapilacagmi
ogrendiklerinde 0gretmenin istasyon teknigi hakkinda verdigi bilgilerin iceriginden
dolay1 Ogrencilerin 9’1 (%60) mutlu olduklarin1 sevindiklerini, 4’4 (%26,66)
heyecanlandiklarini, 5’1 (%33,33) bilmediklerin bir teknik oldugundan ve grup
caligmasinda arkadaglart ile anlasmazlik yasayabileceginden dolayr tedirgin
olduklarmni, 1’1 (%6,66) ise neler yapacaklarini, nasil bir siire¢ yasayacagini merak
ettigini belirtmistir. Bu degerler sonucunda istasyon tekniginin dgrencilerde olumlu

bir ilk izlenim olusturdugu sdylenebilmektedir.

4.2.3. Ogrenci Goriisme Formu Uciincii Soruya iliskin Goriisler

“Matematik dersinde istasyon teknigi kullanilmaya baslayinca neler hissettin?
Neden?” sorusuna yonelik Ogrenci goriisleri kodlamalar halinde Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin iigiincii soruya vermis olduklari cevaplarm olusturdugu kod ve &rnek
goriigler

Kod Kod F % Ornek Ogrenci Goriisii

fsim

O3 0, Os: Grup halinde her seferinde farkl
Eglenceli/ O Oy 8 53,33  etkinlikler yaptik iiriinler c¢ikardik ¢ok
Zevkli Os4 0O eglenceli ve zevkliydi.

Os O,

Os 01 Ov: Giizeldi kendimi ¢ok iyi hissettim
Cok iyi/ Giizel ~ Oua O 6 40 matematik dersleri daha da giizel

On O1s gecmeye basladi.

Os O3 Ors: Cok sevdim matematikle ilgili bircok
Sevdim 07 Ou 6 40 farkly etkinlik yaptik ¢cok giizeld.

Os O1s

Os: Istasyon teknigi cok farkli geldi
Farkl1 o) 1 6,66 kiimelere  benzettim ama ¢ok daha
eglenceli ve dgreticiydi.
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Istasyon tekniginin uygulanmasmin ardindan &grencilerin teknik hakkindaki
diisiinceleri kapsaminda 6grencilerin 8’ 1 (%53,33) istasyon teknigi esnasinda ¢ok
eglendiklerini, siirecin zevkli gectigini hi¢ sikilmadiklarini, 6’s1 (%40) teknigi ¢ok iyi
bulduklarin1 derslerin gilizel gectigi, 6’s1 (%40) yapilan farkli etkinlikleri c¢ok
sevdiklerini, begendiklerini, 1’1 ise (%6,66) teknigi farkli buldugunu aligilagelmis

ders siireglerinden ¢ok farkli deneyimler yasadigini belirtmislerdir.

4.2.4. Ogrenci Goriisme Formu Dordiincii Soruya fliskin Goriisler

“Matematik dersinde istasyon teknigi uygulamasi sana ve arkadaslarina neler
kazandwrdi?” sorusuna yonelik 6grenci gortsleri kodlamalar halinde Tablo 22’de

verilmistir.

Tablo 22: Ogrencilerin dordiincii soruya vermis olduklar1 cevaplarin olusturdugu kod ve
ornek goriigler

Kod Kod F % Ornek Ogrenci Goriisii
Isim
Or: Daha kolay anladim
Ogrenmemi Os Ou 4 26,66  karistirabilecegim kavramlar: Kolayca
kolaylastird: 0; Ou ogrendim.
O O3 Oio: Konuyu daha iyi anladim kafamda
Pekistirdim/ o O 10 66,66  tam olarak yerlesti hem 6grendim hem de
Daha iyi 0s O arkadagslarimla eglendim.
6grendim Os O1o
Oo Os
Oq: Derse daha dikkatimi verdim ilgimi
Dikkat ve Ou Oy Os 3 20 cekti etkinlikler bu sebeple konuyu daha
ilgimi ¢ekti ivi anladim.
Os 01003 Os: Etkinlikleri yaparken arkadaglarimla
Sosyallestirdi Oss Os 6 40 daha c¢ok yakinlagtm iyi anladim
01 sosyallestim.

Ou. Her hafia degisik etkinlikler yapinca
Oz- giivenim Os O 2 13,33 dikkatimi ¢ekti, arkadaslarimla birlikte
artt1 calistik, kendime giivenim artti.
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Istasyon  tekniginin uygulanmasmin ardindan  teknigin  Sgrencilere
kazandirdiklar1 kapsaminda 6grencilerin 4’1 (%26,66) oran orantt konusunu daha
kolay 6grendiklerini, 10’u (%66,66) konuyu daha iyi 6grendiklerini, farkl etkinlikler
ile pekistirdiklerini, 3’1 (%20) dersi kars1 ilgilerinin arttigini etkinliklerin dikkatlerini
cektigini, 6’s1 (%40) grup halinde calismanin sosyallestirdigini arkadaslar arasi iligki
ve isbirliginin saglandigini, 2’si ise (%13,33) konuyu farkli yontemlerle ele almalari
sebebiyle Ozgilivenlerinin artigini derse karsit daha olumlu diisiincelerinin olustugunu

belirtmislerdir.

4.2.5. Ogrenci Goriisme Formu Besinci Soruya Iliskin Goriisler

“Matematik dersinde istasyon teknigi uygulanirken yasanilan problem
durumlari ve zorluklar nelerdi? Neden?” sorusuna yonelik Ogrenci goriisleri

kodlamalar halinde Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23: Ogrencilerin besinci soruya vermis olduklari cevaplarin olusturdugu kod ve drnek
goriigler

Kod Kod f % Ornek Ogrenci Goriisii
Isim
Yiiksek ses O O3 O1: Sadece simf biraz sesliydi daha sessiz
Os O 5 33,33 ¢alisisa ¢cok daha giizel olurdu.
Os
Grup ici Os. Bazen gruptaki arkadaslar arasinda
anlasmazlik Os 0, 3 20 uyumsuzluklar oldu bu da biraz
o motivasyonu bozdu.
Etkinliklerin Os. istasyon  teknigini ilk uygulamaya
zorlugu 0; 0O 2 13,33 basladigimizda etkinlikler biraz zor geldi
ancak daha sonra alisttim ve daha kolay
yaptim.

Istasyon teknigi uygulama esnasinda olusan problem durumlar1 ve zorluklar
kapsaminda Ogrencilerin 5’1 (33,33) uygulama esnasinda gruplar etkinliklerde
calisirken sesin yiikksek oldugunu daha az ses olmasi durumunda daha basarili
olabileceklerini, 3’i (%20) grup arkadaslar1 arasinda bazen anlagsmazliklarin

oldugunu bu sebeple motivasyonlarinin diistiigiinti, 2’si (%13,33) etkinliklerin ve
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teknigin basta zor geldigini zamanla uyum sagladiklarin1 belirtmislerdir. Diger

ogrenciler teknik ile ilgili bir sorun ve zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir.

4.2.6. Ogrenci Goriisme Formu Altinci Soruya iliskin Gériisler

“Istasyon tekniginin Matematik dersinde ya da baska derslerde tekrar
kullanilmasint ister miydin? Hangi derste kullaniimasini isterdin? Neden?” sorusuna

yonelik 6grenci goriisleri kodlamalar halinde Tablo24’de verilmistir.

Tablo 24: Ogrencilerin altinca soruya vermis olduklar1 cevaplarm olusturdugu kod ve 6rnek
goriigler

Kod Kod f % Ornek Ogrenci Goriisii
Isim
Ou O3 O1: Matematik ve Fen dersinde yapilmasini
Fen Oy Os 10 66,66 isterdim biraz zor bir ders ve deneyler var
O Os istasyonla daha kolay anlardim.
Onw O
O1s Oz
O, Matematik, Fen, Ingilizce ve Tiirkce
Tiirkge On 0:0s 4 26,66  dersinde yapilmali. Istasyonlarla Tiirkce
02 dersindeki kavramlar: daha iyi anlariz ve
stkilmayiz.

O,. Matematik ve Ingilizce dersinde

Ingilizce O13 Oy 6 40 yapilmasini isterim ¢ok giizel bir ders bu
O O4 uygulama ile daha eglenceli olur ve daha iyi
Os 02 pekisir.
01 Oy O Or2: Matematik dersinde tiim konularda her
Matematik 0, 0s O, 15 100 zaman uygulanmasini isterim.
01 O3 Oe
07 Os O
011012 O15

Istasyon tekniginin Matematik dersinde ya da baska derslerde kullanilmasina
iligskin goriisler kapsaminda 6grencilerin 10°u (%66,66) Fen derslerinin zor olmasi ve
cok fazla etkinlik deney barindirmasi sebebiyle istasyon teknigiyle daha kolay
Ogrenebileceklerini, eglenceli olabilecegini, dersin teknige uygun olabilecegini, 4’1
(%26,66) Tiirkge derslerinin istasyon teknigi ile daha eglenceli olacagini ve

kavramlarini daha iyi dgrenerek pekistirebileceklerini, 6’s1 Ingilizce dersinin bu
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teknige uygun olabilecegini, tamami (%100) ise matematik dersinde istasyon

tekniginin etkili oldugunu kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.

4.2.7. Ogrenci Goriisme Formu Yedinci Soruya Iliskin Goriisler
“Yapilan c¢alismanmin daha etkili olabilmesi icin onerileriniz nelerdir?”

sorusuna yonelik 6grenci goriisleri kodlamalar halinde Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25: Ogrencilerin yedinci soruya vermis olduklari cevaplarm olusturdugu kod ve 6rnek
goriigler

Kod Kod F % Ornek Ogrenci Goriisii
Isim
Daha fazla Own: Daha fazla istasyon merkezi
istasyon O 1 6,66 olabilir.
merkezi olmali
Daha sik O+ Her konuda haftada bir kere ya
uygulanmali o 2 13,33 da haftada iki kere uygularsak daha
0. kalici ve etkili olacagim
diistiniiyorum.
Gruplarda daha Os: Gruplarda daha az kisi olsak
az kisi olmal Oq4 1 6,66 daha iyi olabilirdi.
Daha genis Os. Istasyonlar daha biiyiik bir sinifia
alanda 0s O3 2 13,33 kurulursa daha rahat hareket
uygulama edebiliriz.

Istasyon tekniginin daha etkili olabilmesi igin 6grenci &nerileri kapsaminda
Ogrencilerin 1’1 (%06,66) istasyon merkez sayisinin fazlalagmasinin olumlu
olabilecegini, 2’si (%13,33) teknigin daha sik haftada bir ya da iki kez siirekli olarak
uygulanabilecegini, 1’1 (%6,66) gruplarda daha az kisi olmasinin olumlu olacagini,
2’si1 ise (%13,33) istasyon merkezlerini daha genis alanlara kurulmasi halinde daha

rahat hareket edebileceklerini belirtmislerdir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde; arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara, sonuglarin ilgili
alan yazinla karsilastirildigi tartisma boliimiine ve arastirma sonuglarina bagli olarak

sunulan onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Sonug boéliimiinde; aragtirmanin sonuglari, “nicel bulgulara iligskin sonuglar” ve

“nitel bulgulara iliskin sonuglar” olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur.

5.1.1. Nicel Bulgulara Iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Egitim alaninda son zamanlarda 6grencilerde anlamli 6grenmenin saglanmasi
Ogrencilerin  bilissel ve duyussal becerilerini gelistirecek yontemler Onem
kazanmaktadir. Bu sebeple arastirmada ortaokul Matematik dersi “Oran Orant1”
linitesinin istasyon teknigi kullanilarak Ogretiminin st diizey biligsel becerileri

kazandirmada etkisi saptanmaya ¢alisilmistir.

Istasyon tekniginin 7. Smif Matematik dersi Oran Orant1 iinitesindeki 6grenci
basarisina ve st diizey biligsel becerileri kazandirmada etkisinin incelendigi
aragtirmada deney ve kontrol grubu ogrencilerin OBT puan ortalamalarinin
karsilastirilmalar1 yapilirken bagimsiz gruplar i¢in bagimsiz &rneklemler t testi,
bagimli gruplar i¢in bagimli 6rneklemler t testi tekniginden yararlanilmistir. Elde

edilen sonuclar degerlendirilmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiinii olusturan Oran Oranti Basar1 Testinden elde
edilen verilere gore; istasyon tekniginin O0grenci basarisi ve lst diizey biligsel
becerileri kazandirma iizerindeki etkisi ile ilgili sonuglar detayli sekilde
aciklanmistir. Calisma sonunda elde edilen sonuglar daha 6nce yapilmis olan ve alan
yazinda bulunan diger calismalar ile karsilagtirilarak degerlendirilmistir. Olast

sebepler lizerinde durulmustur.
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e Birinci Denenceye Iliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Aragtirmanin birinci denencesi olan Matematik dersi alan 6grencilerin Oran
Orant1 Basar1 Testi 6l¢ceginden aldiklari puanlar ile “Deney grubunun én test son test
puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.” denencesinin sonuglart incelenmistir.
Oran Orant1 iinitesinde istasyon teknigi uygulayan deney grubunun on test son test
puanlar1 arasi iligki bagimli 6rneklemler t testine gore incelendiginde (p=,00)
sonucuna ulasiimistir (p<0,05). On test ve son test puanlar1 arsinda anlamli bir fark
oldugu goézlemlenmistir. Bu sonuglara gore deney grubunun basar1 testi
ortalamalarindaki farklilagsma, oran oranti iinitesi kapsaminda uygulanan istasyon
tekniginin 6grencilerin  6grenmesini olumlu ydnde etkiledigini, Oran Oranti
initesinde istasyon teknigi uygulayan ogrencilerin akademik basarilarinda artis
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Literatiir arastirmasinda ¢esitli alanlarda istasyon
tekniginin basariya etkisinin arastirildigini1 ve benzer sonuglar elde edildigini gérmek
miimkiindiir. Fen alaninda Benek (2012), Erdagi, (2014), Koca (2018); Kimya
alaninda Morgil vd. (2002), Ozyiirek vd. (2018); Astronomi alaninda Albayrak ve
Yalgin (2017); Tiirkge alaninda Arslan (2017); Ingilizce alaninda Aver (2015); Hayat
Bilgisi alaninda Demir (2008) Istasyon tekniginin akademik basariya etkisini
inceledikleri calismalarinda Istasyon tekniginin Akademik basari diizeyini arttirdigimi
belirtmislerdir. Cohen ve Anthony (1982) sosyal statiiniin egitim etkilesimi ve ders
basarisi {izerindeki etkilerini istasyon teknigi ile inceledigi arastirmasinda Istasyon
Teknigi kullanarak tasarlanan diisiinme becerileri, fen ve matematik Ogretimine

yonelik merkezlerin etkili oldugunu belirtmistir.

Literatiir incelemesinde arastirmanin mevcut sonucunu desteklemeyen
aragtirmalara da rastlanmaktadir. Siriicii vd. (2013) tarafindan yapilan Fen Bilgisi
ogretmen adaylariin kavram basarilarina istasyonlarda 6grenme modelinin etkisinin
incelendigi arasgtirmada istasyon tekniginin aragtirma kapsamindaki Ogretmen
adaylarinin  kavram basarist {izerinde olumlu etkisinin olmadig1 sonucuna

ulasilmistir.
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e ikinci Denenceye iliskin Sonuglarin Tartisilmas

Arastirmanin ikinci denencesi olan Matematik dersi alan Ogrencilerin Oran
Orant1 Basar1 Testi 6lgeginden aldiklar1 puanlar ile “Kontrol grubunun én test son
test puanlart arasinda anlaml bir fark vardir.” denencesinin sonuglari incelenmistir.
Oran Orant1 iinitesinde MEB Matematik Ogretim Programinda belirtilen teknikleri
uygulayan kontrol grubunun 6n test son test puanlari bagimli 6rneklemler t testine
gore incelendiginde sonuglarin (p=,00) arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir (p<0,05). Bu sonuca gore Oran Oranti {initesini MEB Matematik
Ogretim Programinda belirtilen teknikleri uUygulanan &gretimde 6grencilerin

akademik basarilarinda artis oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Literatiir arastirmasinda c¢esitli derslerde geleneksel egitimin ve giinlimiiz
Ogretim programlarinin belirttigi tekniklerin basariya etkisinin arastirildigini ve
benzer sonuglar elde edildigini gérmek miimkiindiir. istasyon tekniginin farkli
alanlarda akademik basariya etkisini inceleyen arastirmalardan Maden ve Durukan
(2010) tarafindan yapilan istasyon tekniginin ilkdgretim Ogrencilerinin yaratici
yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine kars1 tutumlar tizerindeki etkisinin incelendigi
aragtirmada; Benek (2012) tarafindan yapilan istasyonlar ile 6grenme tekniginin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina olan etkisinin inceledigi
aragtirmasinda; Albayrak ve Yal¢in (2017) tarafindan yapilan Astronomi konularinda
istasyon tekniginin etkilerinin incelendigi arastirmada; Ozyiirek vd., (2018) “Evsel
Atiklar ve Geri Déniisiim-Kimya Endiistrisi” konularinin 6gretiminde Istasyon
Tekniginin etkilerinin incelendigi arastirmada benzer olarak Koca (2018) tarafindan
yapilan istasyon tekniginin Fen dersi akademik basari iizerindeki etkisini inceleyen
aragtirmada mevcut programda yer alan yontem ve teknikler, geleneksel yontem ile
ders isleyen Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi sonucuna ulasilmistir.
Literatiir incelemesinde arastirmanin mevcut sonucunu desteklemeyen arastirmalara
da rastlanmistir. Arslan (2017), Tiirk¢e 6gretiminde istasyon tekniginin kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirdigi c¢alismasinda benzer olarak

Siiriicii vd., (2013) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basarilarini arttirmada
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istasyonlarda dgrenme tekniginin etkisini arastirdigi ¢caligmasinda kontrol grubu son

test puaninda artis olsa da anlamli fark olmadig1 sonucuna ulagmustir.
o Uciincii Denenceye Iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Aragtirmanin li¢ilincli denencesi olan “Deney ve kontrol gruplarimin son testleri
arasinda anlaml bir fark vardir.” denencesinin sonuglari incelenmistir. Matematik
Dersi Ust Diizey Biligsel Becerileri Kazandirmada istasyon Tekniginin Etkisinin
incelendigi arastirmada elde edilen verilere gore “Oran Orant1” {initesinde MEB
Matematik Ogretim Programinda belirtilen teknikleri uygulayan kontrol grubu ile
istasyon teknigi uygulayan deney grubu OBT son test puanlari arasi bagimsiz
orneklemler t testi sonuglart karsilastirildiginda elde edilen sonuglar (p=0,037)
istatiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
(p<0,05). OBT o6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamig olan (p>0.05)
deney ve kontrol grubunun her ikisinin de OBT son test puanlarinda anlamli bir artig
olmakla birlikte, gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0.05)
bulunmaktadir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak istasyon tekniginin Matematik dersi iist
diizey bilissel becerileri kazandirmada, MEB Matematik Ogretim Programinda
belirtilen tekniklerden daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

Mevcut arastirmanin Matematik alaninda yapilmis olmasi anlaminda benzer
ancak elde edilen sonuglar agisindan farklilik gosteren Gii¢ vd. (2016) tarafindan
yapilan istasyon tekniginin matematik dersi akademik basarisina etkisi ve 6grenci
goriiglerinin incelendigi arastirma sonucunda istasyon tekniginin kullanildig
gruptaki Ogrencilerin ortalama basarilarinin, geleneksel yontemin kullanildig
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Arastirmamiz bu kapsamda Gii¢ vd. (2016)

tarafindan yapilan ¢alismadan farklilik gostermektedir.

Arastirma farkli alanlarda yapilmis arastirma sonuglariyla uyumluluk
gostermektedir. Bu dogrultuda; Fen Bilimleri alaninda Cohen ve Anthony (1982),
Bulunuz (2006), Giines (2009), Benek (2012), Erdagi (2014), Korsancilar ve
Caligkan (2015), Albayrak (2016), Cakmak (2018), Koca (2018) tarafindan yiiriitiilen
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arastirmalar ile; Hayat Bilgisi alaninda Demir (2008), Ingilizce alaninda Ave1 (2015),
Fizik alaninda Demir6rs (2007), Tirk¢e alaninda Arslan (2017), Kimya alaninda
Morgil vd. (2002), Yiiksel (2017), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
alaninda Batd1 ve Semerci (2012), Biyoloji alaninda Kara Ekemen (2017), Sosyal
Bilgiler alaninda Mergen (2011) tarafindan yiiriitiilen arastirmalar istasyon tekniginin
akademik basar1 iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymakta ve arastirmamiz ile

benzerlik gostermektedir.

Farkli alanlarda istasyon tekniginin etkilerini inceleyen literatiir incelemesi
yapildiginda yine aragtirmada ulasilan sonucu destekler c¢alismalar bulunmaktadir.
Sunday (1979) ilkokul diizeyindeki Ogrenciler ig¢in sanat istasyonlari olusturarak
uygulanabilirlik diizeyini inceleyen arastirmasinda, Hall ve Zentall, (2000) ortaokul
Ogrencilerinin matematik Odevlerinin tamamlanmasi1 ve dogrulugu iizerindeki
etkilerini inceleyen c¢alismasinda, Maden ve Durukan (2010) yaratict yazma
becerileri iizerindeki etkilerini inceleyen calismasinda istasyon Tekniginin olumlu

yonde etkileri oldugunu belirtmektedirler.

Yurt disinda yapilan literatiir taramasinda aragtirma ile benzer sonuglar elde
edilmis c¢aligmalara rastlamak miimkiindiir. Vacca (1976) istasyon tekniginin
ortaokul 6grencilerinin okuma ve dil becerilerini olumlu yonde etkiledigini, Robert
(1999) fen dersinde istasyon teknigi kullanilmasinin 6grencilerin basarilarina olumlu
yonde etki yaptigini belirtmis; Porter (2004), istasyon teknigi ile islenen dersin
ogrencilerin matematik becerisini gelistirdigini saptamistir. Bulunuz (2006), istasyon
tekniginin fen egitimindeki Ogretmen adaylarmin “Yeryiizii ve Uzay” konusunda
olusan anlam karmasalarini kavram yanilgilarin1 gidermek amaciyla kullanmasini
incelemis ve istasyon tekniginin 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri lizerine olumlu
etki ettigini; Furutani (2007), ilkokul 3. Sinifta Ggrencilerin istasyon teknigi

uygulamasi ile basarilarini artirdigini belirtmistir.

Aragtirma ile benzer sonuglar elde edilmemis calismalara da rastlamak
miimkiindiir. Siriicii vd. (2013) calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarindan
olusan ¢alisma grubunda istasyon teknigi uygulanan deney grubu ile kontrol grubu

kavram basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini; Erdagi
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(2014) istasyon tekniginin MEB’in yapilandirmaci Ogretime kiyasla elektrik
konusunda basariy1 attirdigini ancak farkin anlamli olmadigini tespit etmistir. Benzer
sekilde Tasdemir (2015) arastirmasinda, Istasyon Tekniginin &grencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki basarilarina etkisini incelemis Istasyon tekniginin uygulanmis
oldugu deney grubu ve mevcut Ogretim programinda bulunan etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu basar1 puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik ¢itkmamustir.

Istasyon tekniginin Ogrenci basarilarni arttirmasi ve olumlu etkilemesi
nedenlerini Robert (1999) istasyon merkezlerinin farkli duyu organlarina hitap
etmesi, Demir (2008) isbirlikli 6grenme ile Ogrencilerin birbirinden 6grenmeleri,
Erdagi (2014) oOgrencilerin  kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda kendi hiziyla
ogrenebilmesi, Ocak (2017) istasyon tekniginin karmasik olan igerigi basitlestirmesi
olarak belirtmektedir. Istasyon teknigi uygulanan 6grenci grubunda basari testi
ortalamasindaki farklilagsmanin sebebi olarak uygulanan modelin 6grencileri olumlu
yonde etkilemesi etkendir. Ogrencilerin tartisarak, verilen esnek siireler igerisinde
aktif ve 0zgiir hareket etmeleri, farkli zeka alanlarina uygun etkinlikler ile aligtirma
yapma sansi bulmalar1 6grencilerin basarilarinda olumlu yéne olusan farklilagmanin

sebepleri arasinda gosterilebilir.

e Doérdiincii Denenceye iliskin Sonuglarin Tartisiimas:

Arastirmanin doérdiincii denencesi olan “Deney grubu ve Kontrol gruplarmmin
erisi ortalamalart arasinda anlamlh bir fark vardir.” denencesinin sonuglari
incelenmistir. Calisma gruplarinin OBT 6n test son test erisi puanlarina iliskin
bagimsiz 6rneklemler t testi sonucunda (p=,004) sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Bu
degerlere bakilarak caligma gruplarmin 6n test son test erisi ortalamalar1 puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
kavrama, uygulama ve analiz dilizeyinde davraniglara yonelik istasyonlarda
calismalar1 sonucunda uygulanan basar1 testinde daha basarili olduklar1 sonucuna

ulagsmak miimkiindiir.

Istasyon teknigi ile iist diizey bilissel becerileri 6grenme ve erisi ortalamalari

arasi iliski agisinda literatiir incelemesi yapildiginda Demir (2008) arastirmasinda
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istasyon merkezlerinde c¢alisan deney grubunun kavrama ve uygulama diizeyindeki
erisi puanlariin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bu kapsamda arastirmamiz ile benzerlik gostermektedir. Demir (2008)
teknigin basarili olmasinda Ogrencilerin isbirligi iginde konuyu arastirmasina,
tartismaya, farkli duyu organlarina hitap eden materyallerin kullanimiyla resim, siir
yazi gibi liriinler olusturmanin etkili oldugunu belirtmektedir. Sonmez’e (2015) gore
istasyon teknigi uygulama diizeyi ve iistiinde yer alan bilissel becerilerde etkili olarak
kullanilabilecek bir tekniktir. Alacapinar’a (2009) gore siir, bilmece, matematik
problemi, afis gibi 6grenme merkezleri Bloom Taksonomisine gore iist diizey bilissel
beceriler gerektirmektedir. Benzer sekilde Giines (2009), Fen ve Teknoloji dersinde
istasyon tekniginin erisi ortalamasina etkisini inceledigi arastirmasinda istasyon
teknigi kullanarak 6gretim yapan grubun erisi ortalamasinin anlamli derece farkl
oldugu sonucuna ulagsmis, Fen ve Teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan
ogretimde Ogrencilerin bilgi tistii diizeyde erisi puanlarinda anlamli farkli oldugunu

bu sebeple iist diizey biligsel becerilerde etkili bir yontem oldugunu belirtmistir.

5.1.2. Nitel Bulgulara iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Ogrencilerin 6grenme istasyon teknigine dair diisiinceleri belirlenmesinde
Ogrenci Goriisme Formu kullanilmustir. Ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edilmis
ve yorumlanmigtir. Goriigler alan yazi incelemesi ile diger arastirmalarla birlikte

degerlendirilmistir.

Ogrenciler arastrma sonucunda istasyon teknigini eglenceli bulduklarini,
zevkli dersler islediklerini, teknigi giizel bulduklarini, sevdiklerini, simdiye kadar
uyguladiklar: tekniklerden farkli bir teknik oldugunu belirtmislerdir. Literatiirdeki
caligmalarin sonuglarina gore Porter (2004) matematik dersinde uyguladig istasyon
tekniginin 6grencilerin hosuna gittigini, derste eglenerek 6grendiklerini belirtmistir.
Avecr (2015) ingilizce dersinde istasyon tekniginin etkilerin inceledigi arastirmasinda
istasyon tekniginin dersi eglenceli hale getirip &grencilerin Ingilizce dersi
sevmelerini saglamadigini, Erdag: ve Onel (2015) calismasinda dgrencilerin istasyon

teknigini uygulamaktan zevk aldiklarini belirtmistir. Geng (2013) c¢alismasinda
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Ogrencilerin teknigi oldukca eglenceli bulduklar1 bu sayede kaliciliginda artmasinda

etkili oldugunu vurgulamistir.

Ogrenciler arastirmanim nitel boyutunda goriismelerde istasyon tekniginin
derse kars1 ilgilerini arttirdigini belirtmektedir. Ogrencilerin ilgilerini siirekli tutmak
basarilarinin artmasina imkan vermektedir. Literatlir aragtirmalarinda &grenme
istasyonlarin genel olarak derse karsi ilgiyi arttirdigina dair bulgular yer almaktadir.
Geng (2013) ogretmen adaylarma yonelik yapmis oldugu ¢alismasinda istasyon
tekniginin ilgiyi arttirdig1 boylece 6grencilerin etkin katilim ve odaklanma kolayligi
sagladigin1 belirtmektedir. Benek ve Kocakaya (2012) Fen ve Teknoloji dersine
yonelik Ogrenci gorlslerini inceledigi aragtirmalarinda 6grencilerin  tamamina
yakininin teknigin derse yonelik ilgilerini arttirdigi yoniinde goriisleri oldugunu
belirtmektedir. Morgil vd. (2002) istasyon tekniginin Kimya dersine karsi ilgiyi
arttirdigini ve dikkat ¢ekici bir yontem oldugunu, Alacapmar (2009) istasyon
teknigine yonelik 6grenci goriislerini inceledigi arastirmasinda teknigin 6grencilerin
derslere karsi ilgilerini arttirdigini bdylece kisisel 6grenme giidiisiiniin arttigini,
Albayrak ve Yal¢in (2017) istasyon merkezlerinin merak uyandirdigini, 6grenme
istegini canlandirdigini, Schurr (1995) istasyon tekniginin 6grencilerin derse olan

ilgilerini ve isteklerini artirdigini belirtmektedir.

Ogrenciler arastirma sonucunda &grenciler istasyon teknigini 6grenmeyi
kolaylastiran, pekistirmeye katkisi olan, 6grenme kolaylig1 saglayan bir teknik olarak
belirtmektedir. Ogrencileri farkli birgok istasyon merkezinde konuyu farkli agilardan
ele almalarinin O6grenmelerine kolaylik sagladigi, pekistirmeye katkis1 oldugunu
soylemek miimkiindiir. Literatiir aragtirmalarinda benzer bulgular yer almaktadir.
Avcr (2015) arastirmasinda teknigin aktif katilhm sagladigi, konuyu pekistirdigi
ogrencilerin simavlarda daha basarili olmalarina katki sagladigini, Furutani (2007),
tekniginin Ggrenci ihtiyaclarini karsilamaya yonelik uygun bir teknik oldugunu,
Robert (1999) istasyon tekniginin yeni veya zor 6grenme alanlarinin grenilmesinde
etkili bir teknik oldugunu belirtmektedir. Istasyon tekniginin konuyu pekistirmeye
boylelikle kalici 6grenmeye katkist oldugunu belirten c¢alismalar bulunmaktadir.

Benek (2012) Fen Bilimleri alaninda, Avci (2015) Ingilizce alaninda, Arslan (2017)
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Tiirkge alaninda Istasyon tekniginin kalici 6grenmeye etkisini arastirmak amaciyla
yaptig1 ¢alismalarinda 6grenmelerin kalici oldugunu saptamakta, 6grenme alanlarinin

pekistirildigi sonucuna ulagsmaktadirlar.

Ogrenciler arastirma sonucunda istasyon tekniginde Ogrencileri grup
caligmalarinin fayda sagladigini belirtmektedir. Furutani (2007) ¢aligmasinda
istasyon tekniginin birligini gelistirdigini, Gilines (2009) 6grencilerin istasyonlarda
birbirinden 06grenme sagladiklarin1  ve birbirlerinin  hatalarmi  diizelttikleri
vurgulanmaktadir. Mergen (2011) 6grencilerin iletisim becerilerinin  gelistigini,
sosyal O0grenmeyi destekledigini. Geng (2013) c¢alismasinda Ogretmen adaylarinin
istasyon tekniginin yardimlagmayi attirdigi, grup halinde calismanin yaraticilig
gelistirdigi, farkli bakis acilar1 ve fikirleri sentezlemis olduklari yoniinde goriislerinin
oldugunu vurgulamaktadir. Avci (2015) tiim 6grencilerin siirece katilim sagladiklar
gruptaki her 6grencinin siirece katki sagladigmi, Erdag: ve Onel (2015) ¢alismasinda
yiiksek oranda (%87,5) dgrencilerin grup arkadaslarinin siire¢ esnasinda birbirlerine
katki sagladiklarini belirtmektedir. Arastirmalarda gruplarin daha etkili olabilmesi
i¢in diizenli gérev dagilimlarinin olmasi, yardimlasmanin 6neminin fark ettirilmesi,
gruplar olusturulurken o6grenci isteklerinin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi
belirtilmistir. Cohen ve Anthony (1982) iletisim halinde olan, birlikte ¢aligsan
ogrencilerin 6grendiklerinin kaliciliginin attigini, grup olarak daha iyi performans

gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrenciler istasyon tekniginin olumsuz &zellikleri olarak uygulama aninda
bazen yiiksek ses oldugunu, grup arkadaslari arasinda anlagsmazliklarin yagsandigini,
yapilan etkinliklerin bazi 6grencilere zor geldigini belirtmislerdir. Yapilan pilot
calismada bu olumsuzluklar onlenmeye calisilsa da yeterli olmadigini gormek
miimkiindiir. Literatiirdeki c¢alismalarin sonuglarma goére Demir (2008) bazi
ogrencilerin arkadaglar1 tarafindan kabul gdrmemeleri, gruplardan diglanmalar
olumsuz durumlart belirtmistir. Arslan (2017) ¢aligmasinda grup i¢i anlasamama,
etkinliklere tam katilamama, grup i¢i uyumsuzluklar, giiriiltii ve zaman olumsuz
gortslert saptamistir. Cakmak (2018) arastirmasinda 6grencilerin pasif kaldigi,

calismaya katki saglayamama ve giiriiltii olumsuz durumlar saptamistir. Mergen
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(2011) 6grenci gruplarinin ¢alisma aninda olusan olumsuz iligkilerin 6grencilerin
birbirini kiskanma ve liderlik gibi duygulardan kaynaklandigini, materyal bulma ve
kullanmaya yonelik olumsuz goriislerin oldugunu belirtmistir.  Aver (2015)
calismasinda olumsuz goriisleri O6grencilerin az bir boliimiiniin istasyonlar1 sikici
buldugu, zaman kaygis1 yasadiklar1 ve fazla sayida etkinlik olmasi seklinde

belirtmistir.

Ogrenciler istasyon tekniginin farkli alanlarda uygulanmasinm 6zellikle
Matematik, Tiirkge, Ingilizce, Fen derslerinde kullanilmasinin uygun olacag
belirtmislerdir. ~ Ogrenciler zor olduklarini diisiindiikleri dersleri daha kolay
ogrenmek, farkli etkinlikler yapabilmek, eglenerek ogrenebilmek, deneyler
yapabilmek amaciyla farkli dersleri uygun gordiiklerini belirtmislerdir. Benzer
durumda, Yiiksel (2017) g¢alismasinda Ogrenciler istasyon tekniginin oncelikle
Matematik olmak tiizere Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e dersi i¢in uygulanabilecegi
yoniinde, Erdagi ve Onel (2015) ¢alismasinda &grenciler istasyon tekniginin birgok
derste uygulanmasin istediklerini 6zellikle Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler ve Resim dersi
icin uygulanabilecegi yoniinde, Benek (2012) caligmasinda Ogrenciler istasyon
tekniginin ¢oktan aza dogru sirasiyla Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge

derslerinde uygulanmasi yoniinde goriis belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde elde edilen sonuclar ve uygulama siirecindeki deneyimlere
dayanilarak istasyon tekniginin egitim Ogretim alaninda etkili kullanabilmesi

amaciyla 6gretmenler ve egitim aragtirmacilari i¢in Onerilere yer verilmistir.

e Yapilan galigmada Istasyonlarda Ogrenme Teknigi 7. Simif Matematik dersi
“Oran Orant1” initesinin 6gretiminde kullanilmig ve etkili bir yontem oldugu
sonucuna varilmistir. Bu sebeple istasyonlarda 6grenme teknigi Matematik dersinin
tim  dnitelerinde  kullanilmasinin ~ fayda saglayacag diisiiniilmekte ve

Onerilmektedir.
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e Yapilan calismanin nitel boyutu ve yapilan literatiir taramasimna dayanarak
Istasyonlarda Ogrenme Teknigi Matematik dersi disinda diger derslerde de etkili bir
sekilde uygulanabilir.

o Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin etkili ve kalict &grenme sagladi
diistiniildiiginden egitim kurumlarinda (okul oncesi, ilkogretim, ortadgretim) bu
yontemin kullanilmasi1 yayginlastirilabilir.

e Yapilan calismada istasyonlarda 6grenme teknigi 6grencileri sosyallestirdigi,
strecten keyif aldiklar1 gozlemlendiginden sosyal agidan akranlarinin gerisine
kalmis oOgrencilerin bulundugu smif ortamlarinda tiim ogretmenlerin teknigi
kullanmasinin fayda saglayacag diistiniilmektedir.

e Istasyonlarda Ogrenme Teknigi kalabalik smiflarda uygulanma esnasinda
kontroliin azalabilecegi sebebiyle kalabalik siniflarda uygulama yapacak olan
aragtirmact ve Ogretmenlerin etkinlikleri ve zamanlamayi1 cok iyi diizenlemesi
gerekmektedir.

e Istasyon Teknigi yalnizca yeni bir konunun 6gretilmesinde degil, konu tekrari
veya pekistirme amachi da kullanilabilen faydali bir tekniktir. Bu amaglar
dogrultusunda arastirma yapilabilir.

e Seminer, Konferans, Hizmet i¢i egitim kurslari ile MEB 6gretmenleri Istasyon
Teknigi hakkinda bilgilendirebilir. MEB ayni1 zamanda derslerde bu teknigi
kullanabilmek amaciyla gerekli altyapiyi, materyalleri saglamalidir.

e  Ogretmenlere, bu dersin igerik, etkinlikleri ve istasyon teknigini gelistirme
konusunda kendilerini gelistirebilecekleri uygulamali egitimler verilebilir.

e Bu calismanin sonuglari; ¢alismanin yapildigi okul, 6rneklem, kullanilan
materyaller ile siirlidir. Daha genis 6rneklemli daha zengin materyal kullanilarak
yapilacak olan ¢aligmalar istasyonlarda 6grenme teknigi hakkinda daha kapsamli ve
daha genel yorumlar yapmak miimkiin olacaktir.

e Istasyon Teknigi kullanana oOgrencilerin matematie karsi tutumlari ve

matematik akademik basarilar1 arasindaki iligkinin arastirmasi yapilabilir.
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EKLER

EK 1: MEB Oran Orant1 Kazanimlari

Terimler veya Kavramlar: Oranti, Dogru Oranti, Ters Oranti

M.7.14. Kazanim sayisi Siire
Oran ve
Orant1 Ders saati %
7 20 11
M.7.1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacag:
degeri belirler.
M.7.1.4.2. Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur
M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup
olmadigina karar verir
M.7.1.4.4., Dogru orantilt iki ¢okluk arasindaki iligkiyi ifade eder.
M.7.1.4.5. Dogru orantili iki gokluga ait orant: sabitini belirler ve yorumlar
M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili
olup olmadigina karar verir
M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer
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EK 2: Biligsel Alan Hedef ve Davranislar
BILGI
1. Hedef: Oran oranti ile ilgili belli bagh temel kavramlari anlam bilgisi

Davranislar

» Oran orantida “Oranti, Dogru Oranti, Ters Oranti, Orant1 Sabiti” kavramlari
derste gecen ifadeleriyle yazma/ sdyleme (Secip isaretleme)
2. Hedef: Oran oranti ile ilgili belli bagl aligilar bilgisi

Davranislar

> Genel olarak

S S

ve 2 oranlar1 birbirine esit ise orantiy1 %: 2 veya
biciminde yazma/ sdyleme (Secerek isaretleme)
3. Hedef: Oran oranti ile ilgili belli bagl siniflamalar bilgisi
Davranislar
» Orantinin ¢oklugun artma ve azalma durumuna gore dogru orant1 ve ters

orant1 olarak siniflayarak yazma / sdyleme (Se¢ip isaretleme)

4. Hedef: Oran oranti ile ilgili belli bagl ilkeler bilgisi

Davranslar
a ¢ ny
> , = orantisini a:b=c:d seklinde de yazarak a ile d “dislar”, b ile ¢ “i¢ler”

adin1 alacagini yazma sdyleme (se¢ip isaretleme).
» Orantida orant1 sabiti degerinin “k” ile gosterildigini yazma/ sdyleme (segip
isaretleme)

KAVRAMA
5. Hedef: Oran orant1 durumlarini istenen duruma gevirebilme
Davranislar
» Sozel verilen bir problem durumunu matematiksel orantiya doniistiirme
» Orant1 halinde verilen bir durumu problem durumuna doniistiirme
6. Hedef: Oran oranti ilgili belli basli ilkeleri agiklayabilme
Davranislar

» Giinliik hayatta karsilagilan dogru orantili durumlar1 agiklama/6rnekler verme
» Gilnliik hayatta karsilagilan ters orantili durumlari agiklama / 6rnekler verme
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» Dogru orantili ¢okluklarin boéliimlerinin sabit bir deger olacagii saptama/
aciklama

» Ters orantili ¢okluklarin ¢arpimlarinin sabit bir deger olacagni saptama/
aciklama

» Orantili ¢okluklarin birbirine denk kesirlerden olusmakta oldugunu saptama/
aciklama

» Orantili ¢okluklarin ¢apraz c¢arpimlariin ayni oldugunu, carpimlar ayni
oldugu siirece orantinin elemanlarinin yer degistirebilecegini aciklama/
kanitlama

7. Hedef: Orantili durumlarini sonucunu islemsiz kestirebilme

Davranislar

» Orant1 sonucunu zihinden dogru orant1 ve ters orant1 durumuna gore (azalma /
cogalma/ degismeme) tahmin etme

UYGULAMA
8. Hedef: Oran orant1 kullanmayi gerektiren problemleri ¢ozebilme
Davranislar

1. Orant1 kullanmay: gerektiren problemlerde orantinin tiiriinii yazma
sOyleme

2. Orant1 kullanmay1 gerektiren problemlerde bilinmeyenlere uygun oranti
sabitini yazma s0yleme

Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli islem sirasin1 yazma/sdyleme
Problem ¢6ziimii i¢in gerekli matematik islemlerini yapma

Sonucu bulup yazma sdyleme/segip isaretleme

o g M~ w

Sonucu kontrol etme
ANALIZ

9. Hedef: Verilen oran ¢iftleri arasinda orantisal iliski kurulanlari
inceleyerek veriler arasindaki iligkiyi saptayabilme (belirleyebilme)

Davranislar

» Karmasik halde verilen ¢okluklarin aralarinda orantisal iligki olup olmama
durumunu saptayarak veriler arasinda dogru oranti veya ters orantt baginti
kurma/ ayirt etme.



EK 3: Oran Orant1 Basar1 Testi
Adi1 Soyadu:
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Bir siniftaki kiz 6grencilerin sayisinin erkek 6g-
rencilerin sayisina oran| T, tar.

Bu siniftaki 6grenci sayisi asagidakilerden

5 kalemin fiyati 20 lira ve 4 defterin toplam fiyati
12 liradrr.

Buna gore, 1 kalem ve 1 defterin toplam fiyati kag
liradir?

hangisi olabilir? A)» B)6 )7 D)8
A)12 B) 18 C)24 D) 28
3. 4.
_ A B c |

Bir isi ayni nitelikteki 30 is¢i 72 glinde bitirebil- | Dahili Depolama (gb) 16 8 12 |
mektedir. | Ekran Boyutu {ing) 10 7 8

. T . s .. R Kamera CHzlindritgh (mpx) 12 [ o
Bu isi ayni nitelikteki kag is¢i 60 giinde bi- [Fiyat (T0) 1800 | 900 | 1400]

tirebilir?

Yukaridaki tabloda Ug farkh tablete ait szellikler
wverilmigtir. Buna gére tahletlerin hangi dzellikleri

A)16 B) 36 C) 142 D) 32 arasinda dogru oranti vardir?
A) Ekran Boyutu - Kamera COzOndriGgi
B) Fiyat - Kamera CozGnUrlGgl
C) Dahili Depolama - Ekran Boyutu
D) Kamera - Dahili Depolama
5. 6.

a 3 1dus . 4a-b

— = — oOlduguna gorec

b 7 gl & a+b

ifadesinin degeri kagtir ?

A)% B)% C)i D)§

Yukandaki tabloda x ile y dogru orantihdr.

Buna gdre  + A Ifadesinin deferl asagnda-
kilerden hangisidir?

N2 g8 Q4 D)3
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Bir ciftci, glinde 8 saat galisarak bahgesini 12

8.
X ve y dogru orantilidir. x =4 iken

y =12 olduguna gére, x =6 iken y kactir?

giinde ¢apaliyor. Bu ¢ift¢i giinde 2 saat daha A6 B)24 C)18 D)4
az caligsaydi  bahgesini  ka¢c  gilinde
capalayabilirdi?
3. A)9 B)14 C) 16 D)15
0. 10.
x 3 y 8 - Galata Kulesinin yiiksekligi 62 metredir.
v oA B i Vel Bu kulenin Miniatiirk Miizesi ndeki maketi
Buna goére, % 'nin degeri kagtir? % olcekle kugultiilerek yapimistir. Buna
gore, bu maketin yiiksekligi kag santimet-
6 8 redir?
A) = B) — C) = D) —
) ) ) 5 ) 5
A124  B)155  C)248  D)250
11. 12.
10 8 o Cye . o -
LT verilen oran ¢iftine gore asagidaki

ifadelerden hangileri dogrudur?

(...) Yukandaki ifade 10 kg iizim 15 lira ise,
8 kg tlizim 12 liradir ifadesinin orantisi
olabilir.

(...) Yukaridaki ifade esit giiclerde olan 10
is¢inin 15 glinde yaptig1 isi 8 is¢i 12 giinde
yapar ifadesinin orantisi olabilir.

(...) Yukaridaki ifadede 10 ve 8 sayilarinin
yerleri degisirse orant1 degismez.

(...) Yukanidaki ifadede 10 ve 12 sayilarinin
yerleri degisirse orant1 degismez.

(...) Yukaridaki ifadede 8 ve 15 sayilarinin
yerleri degisirse orant1 degismez.

Asagidaki oran ciftlerinden hangileri oranti
olusturur?

15 10
18’ 12
12 16
16’ 20
13 15
15’ 13
5 10
12’ 24
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13. 14.
Tablo: Bir Makinenin Farkh Modellerinin
Ozellikleri
Kisi |1 2 . | 4 13 MODELLER
say1 :
Elma | 96 32 16 96 ‘QE ‘
sayl elma | |6zELLIKLER ' &
farkli  sayilarda  kisiye  esit  olarak | |Boy(cm) il 20
paylastirildiginda kisi bagina diisen elma sayisi | [Maliyet (bin TL) 1
yukaridaki tabloda gosterilmistir. Buna gore | |Kiitle (kg)
istenen ¢aligmalar1 yapiniz. Dayanikhilik (yil) 2 4
: Bir fabrikada uretilen bir makinenin farkl
Tablodaki bos yerlere uygun sayllarl yazimz. modellerine ait veriler yukaridaki tabloda
gosterilmektedir. Buna gore, asagidakilerden
Tablodaki ¢okluklarin  nasil  bir oranti hangisindeki 6zellikler dogru orantilidir?
kurdugunu agiklayarak belirtiniz _
A) boy ve maliyet
B) boy ve dayaniklilik
C) maliyet ve dayaniklilik
D) dayanikllik ve kitle
15. 16.
Murat’in  bilyelerinin ~ Veysel’im

3
bilyelerine orani & 'tir. Veysel’in 45

bilyesi varsa Murat’in ka¢ bilyesi
vardir?

A)21 B)24 C)26 D)27

Bir dikdortgenin kisa kenar1 iki katina
cikarilir
uzun kenar1 dorde bdliiniirse  olusan

dikdortgenin alan1 hakkinda tahmini yorum
yapiniz.

(artar, azalir, degismez gibi )

17.

Asagida dort farklhi sampuanin satis fiyati
verilmistir. Bir litresinin fiyati en dusuk olan
hangisidir?

A) B)
7,50 TL
<) D)

18.
Dogru orantida ¢okluklar arasi

iliskiyi  aciklayarak  gilinliik

A,

hayattan bir 6rmek veriniz?
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19. =S 20.

kve m ters orantilidir k = 10 iken m = 16 olmaktadr,

Ayni miktarda su akitan 8 musluk bos bir | Byna gﬁrek:Sikenmkagm?
havuzu 24 saatte dolduruyor. Bu musluklardan
12 tanesi aymi havuzu bosken kag saatte A)g B] 11 C} 26 D) 3
doldurur?

A)35 B)l1l6 C)2 D)32

21. 22.
Ters orantida c¢okluklar arasi | 40 kg ceviz 2 ve 6 sayilari ile dogru orantili olacak
A iligkiyi aciklayarak giinliik | sekilde iki ¢uvala paylastirilacaktir. Bu durumda
hayattan bir 6rnek veriniz? cuvallar kacar kg olmalidir?
A)18kg- 22kg  B) 16kg- 24kg
C) 10kg-30 kg D) 4kg- 36kg
23.
2 10

4 X ? islemine uygun olan orantiy1 belirterek problem yaziniz ve cevabi bulunuz.

I

2 <«——10
4 44— 7 islemine uygun olan orantiy1 belirterek problem yaziniz ve cevabi bulunuz.

24.

ORAN/ ORANTI / DOGRU ORANTI/ TERS ORANTI/ ORANTI SABITI ]

e iki goklugun birbiriyle sayisal olarak karsilastirilmasina
e Cokluklardan biri artarken digeri de ayni oranda azaliyorsa ya da biri azalirken digeri de
ayni1 oranda artiyorsa bu ¢okluklara ................ ¢okluklar denir.
e iki oranin birbirine esitligine .................... denir.

e Cokluklardan biri artarken digeri de ayn1 oranda artiyorsa ya da biri azalirken digeri de ayni
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oranda azaliyorsa bu ¢okluklara ................ ¢okluklar denir

e Orantilarin en sade haline ......... denir ve “k” ile gosterilir.

25.

Zeynep gegen hafta evinde yetistirdigi ciceklerin boylarinin uzunluklarimi 8 cm ve 12 cm olarak
Olgmiistiir.

Bu hafta ise ciceklerin boylarimin uzunluklarini 14 cm ve 18 cm o6lctiigiine gore iki cicegin
uzama orant ile ilgili asagida verilenlerden hangisi dogrudur?

a) Iki cigek esit oranda uzanmustr.
, b) IL. cicegin uzama orani fazladir.
J 12em ¢) L. ¢icegin uzama orani fazladir
d) Farkli ¢igekler oldugundan aralarinda
orantisal iliski yoktur.

26.
Asagidaki karakterlerin giinliik hayatla ilgili verdikleri 6rneklerin dogru orantili mu, ters orantili m1
olabileceklerini agiklayiniz.

Isci say1s1 ve isin yapilma zamamni

N

Gy
eé/% Bir havuzu dolduran musluk sayisi ve gecen siire

SN

Domates miktar1 ve elde edilen domates salgasi
miktari

aavh

«> Bir aracin deposundaki benzin ve aldig1 yol

Bir sinemayu1 izleyen izleyici sayisi ve filmin
begenilme durumu

"D
VAVAVAVAY;

27.
Sila okuldaki arkadaslarma tek kisilik kekler yapacaktir. Yapacagi bu kekler ile ilgili olarak
asagidaki bilgiler verilmistir.
e Sila’nin smifinda 10 arkadas1 vardir.
e Sila’nin tarifinde 6 kisilik kek yapmak i¢in 261 gr sekere
ithtiyag vardir.

e Sila’nin evinde 300 gr seker vardir.
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Bu bilgilere gore silanin ihtiyac1 olan seker miktar1 icin asagidaki yorumlardan hangisi
dogrudur?

a) Elindeki seker miktar1 10 adet kek yapmak icin yeterlidir.

b) Sila marketten her biri 30 gr olan seker paketlerinden 3 paket alirsa 10 kisilik kek yapabilir.

c¢) Sila marketten her biri 50 gr olan seker paketlerinden 4 adet alirsa 10 kisilik kek yapabilir ve hig
seker artmaz.

d) Sila marketten her biri 40 gr olan sekerlerden 4 paket alirsa 10 kisilik kek yapabilir ve 25 gr seker
artar.

28. Verilen ifadeleri dogru oranti ve ters oranti olarak simiflandiriniz.

Bir atdlyede 4 haftada 280 tane gomlek dikilmektedir. Buna gore, 6130

gomlek kac haftada dikilir?

Bir bahgedeki kivileri ayni nitelikteki 8 kisi 15 giinde toplayabiliyor. Bu bahgedeki kivilerin
12 giinde toplanmasi i¢in kag kisiye ihtiyac vardir?

Gaye pilav yaparken 2 bardak piring i¢in 3 bardak su kullanmaktadir. Gaye 5 bardak piring
i¢in ka¢ bardak su kullanir?

Ayn1 kapasitede 2 kisi 10 m? haliyr 15 giinde dokursa, 5 kisi 10 m? haliyr kag¢ giinde
dokur?

Ayni hizda duvar 6ren 4 isci, bir ingaatin duvarlarini birlikte 12 giinde drebilmektedir. Ayni
kapasitedeki 3 is¢i bu insaatin duvarlarini kag giinde rebilir?

29.

A Semih’in kogsmaya daha Once basladigi bir kosu parkurunda Emre ve
Semih esit hizlarla kogsmaktadir. Semih 10 tur kostugunda Emre 5 tur kosmustur.
Emre 10 tur tamamladiginda Semih kag tur kosar?

Yukarida verilen problem icin asagidaki ifadelerden hangisi soylenirse dogru

olur?
a. Emre 10 tur tamamladiginda Semih 17 tur tamamlamais olur.
b. Emre 10 tur tamamladiginda Semih 20 tur tamamlamis olur.
c. Emre ve Semih parkura ayn1 anda baglamadigi i¢in parkuru kogmalari ile ilgili bir
orantisal iligki kurulamaz.
d. Esit hizlara sahip olduklari belirtilmis olan Emre ve Semih’in parkuru kosmalari

arasinda ters orant1 vardir.
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EK 4: Belirtke Tablosu
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EK 5: OBT Madde MEB Kazamm {liskisi

MEB KAZANIM

OBT MADDE
NUMARASI

M.7.1.4.1.

Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi
durumunda digerinin alacagi degeri
belirler.

Madde 2,

M.7.1.4.2.

Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri
verildiginde digerini bulur

Madde 9, 15,

M.7.1.4.3.

Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki
coklugun orantili olup olmadigina karar
verir

Madde 12, 26, 28,

M.7.1.4.4.

Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki
iligkiyi ifade eder.

Madde 11, 18,

M.7.1.4.5.

Dogru orantili iki c¢okluga ait oranti
sabitini belirler ve yorumlar

Madde 1,5, 6, 8, 9,

M.7.1.4.6.

Gergek hayat durumlarim inceleyerek iki
coklugun ters orantili olup olmadigina
karar verir

Madde 26, 28

M.7.1.4.7.

Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri
¢cozer

Madde 3, 4, 7, 10, 13, 14,
16, 17, 19, 20, 22, 25, 27,
29,

133
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EK 6: Ogrenci Goriisme Formu

1. Matematik dersinde istasyon teknigi uygulamasinin nasil yapildigini

kisaca Ozetler misin?

2. Ogretmenin ilk kez (iiniteye baslamadan o6nce) Matematik dersinde

istasyon teknigi kullanacagiz dediginde neler diisiindiin, neler hissettin?

Neden?

3. Matematik dersinde istasyon teknigi kullanilmaya baslayinca neler

hissettin? Neden?

4. Matematik dersinde istasyon teknigi uygulamasi sana ve arkadaslarina

neler kazandirdi?

5. Matematik dersinde istasyon teknigi uygulanirken yaganilan problem

durumlart ve zorluklar nelerdi? Neden?

6. Istasyon tekniginin Matematik dersinde ya da baska derslerde tekrar

kullanilmasini ister miydin? Hangi derste kullanilmasini isterdin? Neden?

7. Yapilan ¢alismanin daha etkili olabilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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EK 7: Ogrenci Goriisme Formu Cevap Ornegi
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EK 8: Deney Kontrol Grubu OBT Ontest Sontest Puan Cizelgesi

Deney Grubu Kontrol Grubu
On Test Son Test On Test Son Test
12 28 15 27
13 25 11 26
3 15 11 25
5 27 10 25
8 26 7 25
4 14 6 24
10 26 6 24
5 23 6 22
5 17 6 22
9 28 6 22
4 14 6 20
8 27 6 22
4 22 6 17
6 20 5 20
2 23 5 18
5 24 5 17
6 15 5 18
4 19 5 14
5 29 5 13
6 22 4 13
5 16 4 15
5 22 4 11
3 25 4 15
4 15 4 12
6 25 4 12
4 20 4 9
4 12 3 3
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EK 9: istasyon Teknigi Ders Plan Ornegi
DERS PLAN 2

I. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Matematik
Sinif: 7. Sinif
Unitenin Adi: Oran Oranti
Siire: 40 + 40 dakika
Kaynaklar:
- MEB Koza Yaymlar1 Ders Kitab1
MEB Kazanim:
» Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup
olmadigina karar verir.”
» “Ters orantili ¢okluklarin c¢arpimimin sabit oldugunu kesfetmeye yonelik
calismalara yer verilir.”
Materyaller: Calisma yapraklari, Bilgisayar, Yonergeler, Seker, Boya kalemi, Farkli
boylarda ¢ubuklar, Bant, Renkli kagit, Makas
Hedef ve Davranislar:

Hedef: Oran oranti durumlarini istenen duruma gevirebilme
Davranislar

» Sozel verilen bir problem durumunu matematiksel orantiya doniistiirme
» Orant1 halinde verilen bir durumu problem durumuna doniistiirme

Hedef: Oran orant1 ilgili belli basli ilkeleri a¢iklayabilme
» Giinliik hayatta karsilagilan ters orantili durumlari agiklama / 6rnekler verme
» Ters orantili ¢okluklarin carpimlarinin sabit bir deger olacagini saptama/
aciklama

Hedef: Oran orant1 kullanmay1 gerektiren problemleri ¢ozebilme
Davranislar

e Orant1 kullanmayi gerektiren problemlerde orantinin tiiriinii yazma sdyleme

e Oranti kullanmay1 gerektiren problemlerde bilinmeyenlere uygun oranti
sabitini yazma sOyleme

Problemin ¢6zlimii i¢in gerekli islem sirasini yazma/sdyleme

Problem ¢6ziimii i¢in gerekli matematik islemlerini yapma

Sonucu bulup yazma sdyleme/segip isaretleme

Sonucu kontrol etme

Il.  GIRIS
1. Dikkati Cekme: Ogretmen dgrencilere “simdi size oyuncak arabayla bir deney
yapacagim beni dikkatlice izleyin” der. Oyuncak arabayi diiz bir zemine koyar, bir

hedef belirler ve bu hedefe dogru arabay1 yavasca iter. Araba belirlenen hedefe
ulasir. Ardindan arabay1 tekrar baslangi¢ noktasina getiren 6gretmen bu sefer yine
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ayni hedefe dogru arabay1 ¢cok daha hizli sekilde iter. Araba tekrar belirlenen hedefe
vardiginda c¢ocuklara doner ve “evet az 6nce yaptigimiz deneyde neler oldu? Nasil
farkliliklar olustu? Sebebi ne olabilir? Anlatacak olan var m1?” seklinde sorular
sorar.

2.Giidiileme: Ogretmenin “bu derste dgreneceginiz ters orantt hem matematik
alaninda hem de bir¢ok alanda kullanacaginiz 6nemli bir konudur. Bu ders ile ters
orantiy1 ayirt edecek, ters orant1 problemlerini ¢dzebilecek, matematikte ¢ok dnemli
bir yeri olan orant1 kavramina hakim olacaksiniz.” seklinde ifadeler kullanir.

3.Gozden Gecirme: Ogretmenin” bu dersin sonunda ters oranti problemlerini
cozebilecek, ters orantinin mantigini kavrayacak, giinliik hayatta karsilastiginiz ters
orant1 bulunduran durumlan fark edebilecek, verilen durumun neden ters oranti
oldugunu ayirt edebilecek, sozel verilen ters orantiyt matematik ciimlesine
cevirebileceksiniz.” seklinde aciklamalarda bulunur.

4. Derse Gegis: Ogretmen bu derste istasyon teknigi uygulayacagini belirtir. Farkli
farkli etkinliklerin oldugu istasyon merkezlerinde olusturulan gruplarla ders saati
stiresince bu teknigin uygulanacagi belirtilir.

e Ogretmen asagidaki yonergeleri verir.

e Her bir istasyonun iizerinde o istasyonun isminin yer aldigi isim kartlar
bulunmaktadir. Diidiik sesiyle birlikte 1 numarali grup, “Karikatiir Istasyonu”
isimli istasyona, 2 numaral1 grup “Birlestir Ogren Istasyonu” isimli istasyona,
3 numarali grup, “Oykii Istasyonu” isimli istasyona, 4 numarali grup, “Video
Istasyonu” isimli istasyona ve 5 numarali grup, “Yap Ogren Istasyonu” isimli
istasyona gidecek ve bu istasyonlarda ¢alisacaktir.

e Her grup masasindaki yonergede (kagitta) yazan calisma adimlarini okuyacak
ve her adimi sirasiyla uygulayacaktir.

e Her istasyonda calisma siireniz yaklasik 15 dakikadir. Siireniz bittiginde
etkinliginizi iiriin dosyaniza yerlestiriniz. Diidiik komutuyla bir sonra istasyon
merkezine geciniz.

e Istasyon merkezlerinde isbirlikli gruplarda, kendi grenme sorumluluklarmizi
alarak, aktif olarak etkinliklere katiliniz ve sessiz ¢aliginiz.

I1l. GELISTIRME BOLUMU

Karikatiir Istasyonu: Verilmis olan ters orant1 problemleri ve ¢dziimlerini iceren
karikatiirler ¢izilir. Karikatiir i¢erisinde problemle iliskilendirmek temel kuraldir.

Birlestir Ogren Istasyonu: Alam belirli bir dikdortgen verilerek kenarlarmin farkli
dogal say1 degerleri alabildigi ve bu degerlerin arasinda ters oranti oldugu kavratilir.
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Her gruba alani farkli bir dikdortgen verilerek kenarlarini bulmalari, calisma
kagidina yazmalar istenir. Ayni alana farkli kenar uzunluklarina sahip dikdortgenler
farkli uzunluklarda verilen ¢ubuklar ile olusturulur. Ters oranti kavranir.

Oykii istasyonu: Verilmis olan sayilar kullanilarak igeriginde ters orant1 bulunan
oykiiler yazilir. Oykiilerin igerisinde ters oranti drneginin olmasi ve dykii yazma
kurallarina uyulmasi temel kurallardir. Bu istasyon ile ters orant1 giinliik hayatla
iligkilendirilir.

Video Istasyonu: MEB-EBA tarafindan hazirlanmis olan oran oranti videolar
Ogrenciler tarafindan izlenir. Videolar hakkinda tartigsmalar istenir. Gorsel ve isitsel
zekasi gliclii 6grencilerin dikkatini ¢cekmek amaglanmustir.

Yap Ogren istasyonu: Bir biitiiniiniin farkli sayilara boliindiigiinde boliim ve bolen
aras1 arasindaki ters orantiyr kavramaya yonelik her grup i¢in farkli sayilarda
belirlenmis olan belirli sayida verilmis sekerleri yonergeler dogrultusunda farkli
sayilarda paylastirir ¢alisma kagidina sonuclar not edilir boylece iliski kavranir.
Ogrenciler deneyerek ters orant1 kavramini kendileri kesfeder.

ikinci Istasyon Merkezleri Dongiisii

Karikatur

istasyonu

Yap
_ Ogren
Istasyonu

Birlestir
_ Ogren
Istasyonu

Video Oyka

Istasyonu istasyonu

IV. SONUC BOLUMU

1. Son Ozet: Cokluklardan biri artarken digerinin azalmasi ya da tersi olarak
biri azalirken digerinin atmasi durumu ters oranti olarak adlandirilmaktadir.
Ters orantili ¢okluklarin ¢arpimi hep sabittir.

2. Tekrar Giidiilleme: Bu derse dgrenilen kavramlar hem matematik alaninda
hem de bircok farkli alanda kullanilan giinliik hayatla ¢ok iligkili
kavramlardir. Bu kavramlar1 6grenmeniz sizlere hem akademik hem de
sosyal acidan fayda saglayacaktir.

3. Kapams: 6gretmen dikkat ¢ekme boliimiinde sordugu soruyu tekrar sorar.
Siifga tartigilir.
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V. DEGERLENDIRME BOLUMU

Ogrenciler siire¢ sonunda istasyon merkezlerinde yaptiklar1 etkinlikleri smifa
sunar. Ogretmen ve 6grenciler birlikte degerlendirir.



EK 10: Calisma Takvimi
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Islem Zaman (Ay-Yil)
Hazirlik Alan yazin tarama Mayis- Ekim 2018
Kasim 2018
Veri toplama araglarina iliskin madde
havuzu olusturma
Aralik 2018
Ogretim teknigine iliskin materyal-
etkinlik tasarlama
Pilot Uygulama  Uygulama yapilama Ocak 2019
Gegerlik giivenirlik hesaplama Ocak 2019
Veri toplama araglarin nihai halini Ocak 2019

olusturma

Asil Uygulama Uygulama yapma Subat- Mart 2019
Mart 2019
Nicel asama verilerinin toplanmasi
Nicel asama veri analizi Mart 2019
Nitel agsama verilerin toplanmasi Mart 2019
Nitel asama veri analizi Mart 2019
Raporlagtirma Nisan-May1s 2019
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EK 11: isim Ornegi

TARIF
ISTASYONU

BULMACA
ISTASYONU

’ o ALISVERIS
op peko iSTASYONU
ORANT]I

TOPLARI
ISTASYONU

ANALIZ x D
ISTASYONU n
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KARIKATUR
ISTASYONU

SARKI
ISTASYONU f)‘-

DOGACLAMA
ISTASYONU
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EK 12: Yonerge/ Gorev Kartlar1 Ornegi

Yap Ogren Istasyonu
YONERGE

>

Kutuda bulunan sekerlerden kartlarda size belirtilmis olamn kadarim1 ahp
ardindan sizden istenen Kkisi sayisina gore sekerleri paylastirmaniz
istenmektedir. Her bir paylastirma sonunda asagidaki sorulara cevap aramaniz
ve kartlarimiza yazmaniz istenir.

¢ Bu etkinlikte bir oranti var midir varsa nasil bir orantidir?

e Oranti sabiti hakkinda ne soylenebilir?

e Yaptigimiz bu etkinlige benzer bir 6rnek yazabilir misiniz?

Yonerge/ Gorev Kartlar1 Ornegi

Size verilen kartta yazan Kkisi_sayisina gore tarifteki malzemelerin oranlarini
belirleyerek tablonuza yazimz. Oranti c¢esidini ve sebebini yazmay

unutmayiniz.

12 KiSILIK KREP TARIFi

Tarif Istasyonu
YONERGE
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Yonerge/ Gorev Kartlar1 Ornegi

Birlestir Ogren Istasyonu
YONERGE

Verilen farkh boylarda ¢ubuklar ile alanini belirttigimiz dikdortgenleri kenar

uzunluklarim degistirerek defalarca elde etmeniz istenmektedir. Elde ettiginiz
dikdortgenlerin uzun ve kisa kenarlarini not ederek aralarinda bir oranti var

m1 varsa nasil bir oranti olabilir deneyimleyip belirtiniz.

Yonerge/ Gorev Kartlar1 Ornegi

Oykii Istasyonu
YONERGE

>

Sizlere verdigimiz sayi ile bir adet ters oranti sorusu olusturarak, bunu giinliik
hayatla iliskilendirerek oykii haline getirmeniz, (serim/ digim/ ¢oziim
boliimleri olmal) oykiiniin icerisinde sorunun cevabim1 da vermeniz

istenmektedir.

Yonerge/ Gorev Kartlar1 Ornegi

, B8

Hikayedeki Orantilar istasyonu
YONERGE

-

Sizlere verilmis olan bu hikiyenin icinde bircok dogru ve ters oranti gizlidir.
Sizden hikayeyi okuduktan sonra bu orantilar1 bulup yazarak karsilarina

oranti tiirlerini ve cevaplarini belirtmeniz istenir.
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EK 13: Materyal Ornegi
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EK 14: Cahsma Kagidi Ornegi
ANALIZ iSTASYONU CALISMA KAGIDI

Asagida sizlere verilen sorularda bulunan orani, orantiy1 kutulara yaziniz. Sorulariniz
hangi orant1 tiiriine aitse o y1ldiz1 grubunuzun rengine boyayiniz.

» Bir araba 70 km yol almak icin 20 lira harciyorsa 280 km yol almak igin kag
liralik benzin almalidir?

ORANTI
CEVAP
DOGRU ERS ORANT:
ORANTI

» 20 kg zeytinden 15 kg zeytinyagl elde ediliyor. 32 kg zeytinden kag¢ kg
zeytinyag elde edilebilir?

ORANTI
CEVAP “OGRU ERSORANT
ORANTI

» Bir araba sabit bir yolu 160 km/sa yolu 2 saatte gitmektedir. Arag¢ ayni
yolu 5 saatte gitmek isterse hizi kag km/sa olmalidir?

ORANTI UOGRU
o - > ~/ g

» Bir portakal bahgesinde portakallar ayni hizla calisan 6 isci tarafindan 8
ginde toplanabiliyor. Bu iscilerden 4’G gelmekten vazgectigine gore
portakallar kalan isgiler tarafindan kag gUnde toplanabilir?

UOGRU
ERS ORANT.
CEVAP ORANTI > ORANT] <> <

<

>

<

>

<
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HiKAYE iISTASYONU CALISMA KAGIDI

Sizlere verilmis olan bu hikdyenin i¢inde bir¢ok dogru ve ters orant1 gizlidir. Sizden
hikayeyi okuduktan sonra bu orantilar1 bulup yazarak karsilarina oranti tiirlerini ve
cevaplarini belirtmeniz istenir.

Seyit Bey ve Aysel Hanim evlerin yeni dekor yapmak istemis ise
ilk olarak duvarlart boyatmaktan bagslamislardir. Salonu
boyatmak igin telefonda ustalarla konusan Seyit Bey e ustalar 3
kisi gelerek 8 saate boyay: bitireceklerini soylemistir. Boyanin
yapilacagi giin eve 2 usta gelmis diger ustanin gelemeyecegini
soylemislerdir. Seyit Bey diisiinmeye baslamistir acaba ustalar
duvart boyamay: kag saatte bitirecektir? Aysel Hanim ustalara
ogle yemegi hazirlamaya karar vermis, yemek icin malzeme
almaya pazara gitmistir. Pazardan 2 kilosu 3 lira olan
domatesten 4 kilo, 3 kilosu 5 lira olan patlicandan 6 kilo
almistir. Eve gelirken aklina ne kadar para harcadigi gelmis
hesaplamaya ¢alismistir. Eve geldiginde 4 kisilik olarak
belirtilen yemeginin tarifini okurken 6 adet patlican
kullamildigimi gormiistiir. Tarife gore yapacagindan iki kisiye
yemek yapmak icin ka¢ pathican kullanmasi gerektigini
diisiinmeye baslamistir. O esnada telefon ¢alar araya ogullart
Ali Bey'dir. Ailesine yardima gelmeye karar veren ogullari Ali
Bey, arabayla 100 km hizla gittiginde evine 3 saatte
ulasacagint biliyordur. Telefonda konustugu annesinin istegi
ile daha yavag giden Ali Bey ailesinin evine 4 saatte varmistir.
Ailesi tarafindan hizli gelmemesi yoniinde tembihlenen Ali Bey
ailesine ka¢ km hizla geldigini séylemek ic¢in  hizim
, hesaplamaya bagslarmistir.

Yukaridaki hikayede bulunan oranti 6rneklerini yaziniz. Cevaplarini bulunuz, oranti
tdrdna yaziniz.
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BULMACA ISTASYONU CALISMA KAGIDI

Kutulardaki ifadelerin dogru ya da yanlis olma durumuna gore ok isaretlerini takip
edin. Hangi renk giiler yiizlere ulasacaksiniz?

? ff_,-— . ) —f\““m
-'I-' k
/ | gveysaylan

dogru orantihdir.

"l; | K=3vey= 2 iken

'I iki oranin - orant! sabiti

| egitligine crant | cokluklarin biri 3/2'dr.
denir. artarken digerinin | -

de ayni orands
3zalmasina ters
oranty denir

2'6
ifadesi arantidic

3 0
4’16

Gokluklarin biri
artarken digerinin
de ayni orandz ifadesi arantdir

artmasina dogru I g vy sayilar ters .
oranti denir. I'\-—e” arantilidir. k=2 ve

N\

y= 15 iken oranti
B sabiti 10 “dur. - .
| gve ysayilan Aysezgindes . ﬁ vy
dogru orantihidir. yumurta yerse 10 -
¥=5 v y= 3 iken Elinde kag yumurta [ ikiisgini 4 glinde
oranti zabiti yer? sorusu dogru |::> vaptig) isi & isci

5/3'diir. | oranty sorusudur. . kac giindz yapar - .

sorusuU ters oranti
belirtir.

!

iki muslugun 4szatte |

doldurdugu havuzu g vy =3yilan ters
B musluk kag szatte orantildir. ¥=3 ve E E
doldurur? Sorusu y= 2 iken crantl ' &
dogru orant: sabiti & “dir. o
|I sorusudur. ] Ifadesi orantdir
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YAP OGREN CALISMA KAGIDI

.{} .
t. t YAP OGREN ISTASYOMU CALISMA KASIDN

Futuda buhmen gekerlardsn kartlards size belidilmiy olam kadarmn ahp ardindsn
sizden istenen kigi ssyvisne gire gekerleri paviagtmmamz istemmabtedir. Her bir
pavisstrma sommndz asafudaki sorulara cevap aramsmz ve kartlammiza yazmanmiz
1stenir.

+ DBu etkinlikte bir aranty var mudir varsa nasil bir orantydo?

#  Oranf zabiti hakkmda ne sovlenabilo?

*  Yaphmmez bu etkinlife benzar bir fmek yazabilir miziniz?

1 kiziye tim sekerlzri var

2 kistye tim sekerlari esit paylastir

3 kisiye tum sekerleri esit paylastir

4 kistye tim sekerleri esit paylastir

Kutudan 24 seker almalh ve tabloda verilen asamalar tek tek
uygulzrmalism.

1 kisiye tum sekerleri ver
2 kiztyz tiim sekerleri esit paylastr
4 kiztyz tiim sekerleri esit paylastr
5 kistye tiim sekerleri esit paylastr
Kutudan 20 s2ker zlmali ve tablods verilen asamalan tek tak
wygulzrmizhsin.

1 kisiye tum sekerleri ver
2 kisiye tim s=kerleri esit paylastir
3 kisive tim s=kerleri esit paylastir
4 kigive tim s=kerleri esit paylastir
Kutudan 48 seker almah ve tabloda verilzn asamalar tek tek
uygulzmalisin.
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TARIF iISTASYONU CALISMA
KAGIDI

Size verilen Kkartta yazan kisi sayisina gore
tarifteki malzemelerin oranlarini
belirleyerek tablonuza yaziniz. Oranti
¢esidini yazmay1 unutmayin.

6EMBE GRUP: KREPLERINiZ 6 KiSILIK OLURSA MALZEME ORANLARI \

NE OLUR? TABLOYU DOLDURUNUZ. ORAN CESITI NEDIR?

UN

YAG

YUMURTA

KABARTMA TOZU

SUT

2

/

ﬁEsiL GRUP: KREPLERINiZ 24 KISILIK OLURSA MALZEME ORANLARI NIA

OLUR? TABLOYU DOLDURUNUZ. ORAN CESITI NEDIR?

UN

YAG

YUMURTA

KABARTMA TOZU

SUT

o

/

K/IAVi GRUP: Krepleriniz 4 kisilik olursa malzeme oranlar1 ne olur? tabloyu \

doldurunuz. Orant tiirii nedir, sebebiyle tartisarak aciklayiniz?

UN

YAG

YUMURTA

KABARTMA TOZU

SUT

2
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BULMACA ISTASYONU CALISMA KAGIDI

Asagida sizlere iki adet bulmaca verilmistir. Bulmacalari belirtilen siire iginde
bulmaya caliginiz. Siire bitiminde bulmacanizi 6gretmeninize veriniz.

A BJE |RJE [Y]Il JOIR ]S JA [B Y P |E
D [T [T [T|[N[A[R[O[S[R|E [T [E[E [T |pocru
E IRIE |FE|A |S |A|ININI|C|O [E [T U [B | ORANTI
ORAN
i [C|/L |[E|R [D|I |S|L|A|R [E |V |E [R | ORANTI
TERS
Z A | C E R T U O |P A | A R E 0] E ORANTI
ICLER
YIL|Y[Z|[O[R[A NI [FIN U|T]|L |U
DISLAR
E ITIA |A|Y |O|U |Y|KIE|S |[Y |0 |U [K
A|RIE|[T|U Y M|l [E|RIA|CIL ML
AJE|Y [T|U|O|lO A |RIJE|B |O]O]|N |1
B lAIR IVIM|UIE IRIAIP I [T [R|C [A
MR |T |U|Y |E|V ININIE|T |A|A A |5
D|o|P |[UIY IDIA |VIBINI|I [Z [N [A [A
D] O|G6 |[IR|IUJOIR |AINIT [1T [A[T [S |V
E IRIE |Y|U]|JL|Y JUIDIUIMI ATl [T [N
E|BIM|JU|O IR|T JU|S AT |Y [T [A |Y

Yukaridaki bulmacanin icerisinde asagida bulunan oran oranti konusunun
kavramlari verilmistir. Bu kelimeleri bulup isaretleyiniz.
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ALISVERIS ISTASYONU CALISMA KAGIDI
Standimizda {irtinler ve fiyatlart verilmistir. Bu irlinlerden size
verilen kadar alarak ne kadar 6deme yapmaniz gerektigini,
iirlinlerin arasinda oran olup olmadigini inceleyiniz size verilen
kagida yaziniz.

3 ADET KITAP 75TL
1 ADET KAZAK 50 TL
% m %ﬁ 2 ADET AYAKKABI 200 TL
R 4 ADET DEFTER 40TL
I!"! o 9 ADET KALEM 72TL
L

AVI GRUP: 1 KiTAP, 2 KAZAK, 2 AYAKKABI, 1 DEFTER
VE 2 KALEM ALIRSAK NE KADAR ODERIZ HERBIRININ
FIYATINI BULALIM ORANTI TURUNU SOYLEYELIM.

/

/ YESIL GRUP: 2 KITAP, 3 KAZAK, 3 AYAKKABI, 2

DEFTER, 2 KALEM ALIRSAK NE KADAR ODERIZ

HERBIRININ FIYATINI BULALIM ORANTI TURUNU
SOYLEYELIM.
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> ¢ BIRLESTIR OGREN ISTASYONU CALISMA KAGIDI l

Verilen farkl boylarda ¢ubuklar ile alanini belirttigimiz dikdortgenleri kenar uzunluklarini
degistirerek defalarca elde etmeniz istenmektedir. Elde ettiginiz dikdortgenlerin uzun ve
kisa kenarlarini not ederek aralarinda bir oran var mi varsa nasil bir oranti olabilir

deneyimleyip belirtiniz.

Alan1 64 birim kare olan dikdortgenler elde edip kenarlarini tabloya
yaziniz oran elde edilir mi bir orant1 kurulabilir mi not edip tartisiniz.

Alan =64

Kisa kenar

Uzun kenar

/

Alan1 24 birim kare olan dikddrtgenler elde edip kenarlarini tabloya
yaziniz oran elde edilir mi bir orant1 kurulabilir mi not edip tartisiniz.

Alan =24

Kisa kenar

Uzun kenar

/Alam 48 birim kare olan dikdortgenler elde edip kenarlarini tabloya
yaziniz oran elde edilir mi bir orant1 kurulabilir mi not edip tartiginiz.

Alan= 48

Kisa kenar

Uzun kenar

/
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KARIKATUR iSTASYONU CALISMA KAGIDI

MATEMA

ey . -
SGRETMENING 4 Kartlarda size verilmis olan ters oranti

GECEN GUN
3+7 =40 DEMISTi. ¥
BUGUN DE

problemlerini inceleyiniz. Bu problemleri ve
cevaplarin1 iceren birer karikatiir (konusma

balonlar1) ¢iziniz.

LY ,;3
o7

= BIR TARLAYI 3 CIFTCI 15 GUNDE HASAT ETMEKTEDIR. 9 iSCI
KAC GUNDE HASAT EDER?

= BIR DIKIS ATOLYESINDE AYNI HIZDA CALISAN 3 iSCi BiR
ELBISEYI 40 GUNDE DIKMEKTEDIR. 8 GUNDE ELBISENIN BITMESI ICIN

AYNI HIZDA KAC ISCI CALISMALIDIR?

BIR YOLU 15 ISCI 6 SAATTE TAS KALDIRIM DOSEMEKTEDIR. AYNI
YOLU 10 ISCi YAPSAYDI KAC SAATTE BITIRIRDI?

-

& BIR HAVUZU 3 MUSLUK 20 SAATTE DOLDURMAKTADIR.
BIRBIRINE ES 5§ MUSLUK AYNI HAVUZU KAC SAATTE DOLDURUR?

@y

%)

= BIR ARABA 80 KM HIZLA BIR YOLU 5 SAATTE GIDEBILIYOR.
ARAC 100 KM HIZLA YOLU KAC SAATTE GIDER?
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BULMACA ISTASYONU CALISMA KAGIDI

e

Verilen agiklamalara uygun kavramlari bulmacaya yerlestiriniz.

1 2
3
d
5

Down: Across:

2. Dogru orantih cokluklann balimde yada 1. iki cokluktan biri artarken digeri de ayni
ters orantih cokluklann carpiminda olusan oranda artar azalirken dideri ayni oranda
sabit say azalir

3. iki coklugun birbirine balimi 5. iki cokluktan biri belirli bir oranda azalirken

4. iki veya daha fazla oranin esitligi dideri de ayni oranda artar
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EK 15: Uriin Ornegi
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EK 16: Ogrenci Istasyon Merkezleri Uygulama Gérseli




Yap Ogren Istasyonu

Genel Goriiniim

162
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Video Istasyonu

Karikatiir Istasyonu
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- Birlestir Ogren Istasyonu
o Q
= G > =
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Analiz Istasyonu

Hikayedaki Orantilar Istasyonu '
‘ N
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