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TESEKKUR

Samimi bir niyet ile baslayan ve gercek bir emegi barindiran her ¢alisma yorucu
olmasina karsin yipratici olamayan keyifli bir siireci gerektirir. Benim i¢in bu arastirma siireci,
heniiz lisans egitimime baslamadan belirledigim 6zel egitim alanina katki saglama, yaptigim
her igin insanlik i¢in bir nebze de olsa faydali olmasi amacini taglandirdigim bol emek igeren,
yorucu ama keyifli bir siire¢ oldu. Yalniz siirdiiriilemeyecek kadar uzun soluklu ve destege
fazlaca ihtiya¢ duydugum bu siiregte yanimda birgok kisi vardi. Oncelikle beni ve amacimi her
daim anladigimi hissettiren doktora siirecimin en basindan beri ileri goriisliliigii ile yol
gostericim olan, derin bilgi ve becerilerini benden hi¢ esirgemeyen, ayn1 zamanda gelismeye
ve Ogrenmeye siirekli beni tesvik eden manevi destegini her zaman hayatimda hissettigim,
calismam boyunca biiyiik bir sabir ile tiim cabalarimi hep daha iyiye yoOnlendiren ve
destekleyen, arastirmam boyunca yoruldugumda ihtiyacim olan molay1 verdiren ve tekrar yola
devam edebilmem i¢in elini uzatarak beni kaldigim yerden kaldirarak ¢calismama gerekli ivmeyi
kazandiran kiymetli hocam ve danismanim Prof. Dr. Hakan SARI’ ya kelimelerle ifade
edilemez sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Her zaman kendisi ile ¢alismaktan biiyiik bir onur ve

gurur duyacagim.

Calismamin her agamasinda varligini hissettigim, destegine ihtiya¢ duydugum her an
bilgisini ve tecriibelerini benden esirgemeyen Tez Izleme Komite’mde yer alarak bana ve
tezime sundugu katkilardan dolay1 sayin hocam Dog¢. Dr. Ahmet KURNAZ’ a ¢ok tesekkiir
ederim. Arastirmamin basindan itibaren giiven veren, her zaman aragtirmamin daha iyisi olmasi
icin engin bilgileri ve arastirmaci kimligi ile ufkumu agan destegini her an hissettigim degerli
hocam Prof. Dr. Ercan YILMAZ’ a Tez Izleme Komite’'mde yer alarak zamanim ve kiymetli

katkilarini bana ve aragtirmama sundugu icin tesekkiirlerimi sunarim.

Hem doktora siirecimin en basindan itibaren yardima ihtiyacim olan her zaman bana
Ozveri ile yaklasan hem de doktora tez arastirmam boyunca sunduklar1 katkilar icin Necmettin
Erbakan Universitesi Ozel Egitim Boliimii’'ndeki degerli hocalarima ve arastirma gorevlisi
arkadaslarima ayr1 ayrn tesekkiir ederim. Doktora silirecime basladigim andan itibaren hep daha
iyiye tesvik eden, kalitenin egitim ve arastirmalarin {irettigi bilimsel bilgi ile artacagina inanan
motivasyonumu her zaman diri tutan doktora egitimime ve siirecime maddi ve manevi
desteklerini hissettigim bir parcast olmaktan onur ve mutluluk duydugum Sakarya

Universitesi’ndeki ydneticilerime ve ¢alisma arkadaslarima ayr1 ayr1 ¢ok tesekkiir ederim.



Calismamin temelini olusturan isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenler igin
gelistirilen dgretmen egitim programimin (OYEP-Isitme) hazirlanmasi esnasinda goriislerine
basvurdugum, ayrica 6gretmen egitimi programimin uygulama boyutunda deneysel calismama
gontlli olarak katilmay1 kabul eden ve programin etkililiginin arastirildigi asamada kiymetli

goriislerini ve zamanlarini esirgemeyen tiim 0gretmen arkadaslarima sonsuz tesekkiir ederim.

Beni yetistiren ve bugiinlere gelmemi saglayan her zaman evlatlar1 olmaktan gurur
duydugum anneme ve babama, her an maddi manevi desteklerini hissettigim canim

kardeslerime ¢ok tesekkiir ederim.

Akademik seriivenim bagladiginda daha yeni anne olmustum. Bu seriiven boyunca
benimle sevinen, benimle {iziilen birlikte biiylidiigiim, her zaman genis ve farkli bakis agisina
hayran kaldigim canim oglum Mustafa Taha BAGCI’ ya, ¢ok duygusal ve naif olan ayni
zamanda bir o kadar merakli ve arastirmaci olan, annesinin yaninda olmamasindan hig
hoslanmayan ancak bu siireci hayatin zorluklarina kars1 giiclenmek igin bir firsat bilen canim
oglum Fazil Eymen BAGCI’ ya sonsuz tesekkiir ederim. Bu siirecte sizi ihmal ettigim halde
stirecin zorlugunu bilerek hi¢ sitem etmeden sabirla bu arastirma siirecinin tamamlanmasini

beklerken gozlerinize baktigim her an motivasyonumu yiikselttiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Akademik hayata adim atmami saglamakla kalmayan, akademik siirecimin her
noktasinda bilgisi, ilgisi ve sabri ile beni destekleyen, arastirma siirecimde benim emek ve
cabalarima kendi emegini, bilgisini, gorlislerini ve ¢abasini katarken bir yandan da diinya
kosusturmacasi igerisindeki gérev ve sorumluklarimi kendi lizerine alarak beni rahatlatan, bir
aile olmanin degerini ve sorumlulugunu bilen miikemmel bir es, 1yi bir baba ve kiymetli bir
akademisyen olan esim, hayat arkadasim Dr. Ogretim Uyesi Hakki BAGCI’ ya sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Doktora tezimde 6gretmen egitim programinin online uygulamasi igin
gerekli olan teknolojik destegi ve icerigin uzaktan egitim seklinde diizenlenmesi ve sunulmasi
asamalarinda alanindaki tiim bilgi ve tecriibesini caligmanin en iyi ve verimli sekilde
gerceklesmesi i¢in sunan, ayrica doktora tezimin yazimi ve diizeni ile ilgili tiim teknik

konularda yardimina basvurdugum esime c¢ok tesekkiir ederim.

Bu caligma sizlerle var oldu, hep var olun ve sag olun.
Ozlem ASLAN BAGCI
Kasim- 2021
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

ISITME ~ ENGELLI OGRENCILERLE  CALISAN OGRETMENLER ICIN
GELISTIRILEN EGITIM PROGRAMININ MESLEKI YETERLILIKLERINE ETKISININ
INCELENMESI baslikli tez ¢alismamin toplam 156 sayfalik kismina iliskin, 29/11/2021
tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oranm1 %17
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez kabul sayfasi harig

Tez ¢aligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig

©ooNoOhsWDNE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

29/11/2021
Ozlem ASLAN BAGCI

Prof. Dr. Hakan SARI
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Doktora Tezi

iSITME ENGELLi OGRENCILERLE CALISAN OGRETMENLER iCiN
GELISTIiRiLEN EGITiM PROGRAMININ MESLEKI YETERLILiKLERINE
ETKIiSININ INCELENMESI

Ozlem ASLAN BAGCI

Ulkemizde isitme engelli dgrencilerin egitimlerini kaynastirma ortamlarinda almalar1 hem yasal olarak
hem de uygulamada desteklenmektedir. Bu noktada isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin isitme
engelliler alanindaki mesleki yeterlilikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ulkemizde bu konuda yapilan arastirmalarmn
oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci, isitme engelli 6grenciler ile calisan
ogretmenlere yonelik gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinin, dgretmenlerin
isitme engelliler alan1 mesleki yeterlilikleri {izerine etkililigini incelemektir. Bu aragtirmada karma yontemlerden
“kesifsel sirali karma yontem” kullanilmistir. Bu arastirma ii¢ asamada gergeklestirilmistir. Ilk asamada
ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin egitimi ile ilgili ihtiyaglarmin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi ile isitme engelli 6grencilerle ¢alisan dgretmenlerin mesleki yeterlik gereksinimlerine yonelik
goriisleri alinmistir ve elde edilen veriler icerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ikinci asamada Isitme
Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi ve Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi
(OYEP- Isitme) gelistirilmis ve uygulanmstir. Arastirmanin bu asamasinda “On Test- Son Test Kontrol Gruplu
Deneysel Arastirma Modeli” kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna dgretmen egitim programi (OYEP- Isitme)
uygulamasi 6ncesi ve sonrasinda Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi kullamlarak nicel veriler elde
edilmistir. Bu asmada elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz 6rneklem t testi kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirmanin son agamasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile OYEP- Isitme dgretmen egitim programi
hakkinda deney grubundaki 6gretmenlerin goriisleri alinmis ve veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Aragtirmanin ilk asamasinda Sakarya ilinde isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 23 6gretmen ile ihtiyag analizi i¢in
goriismeler yapilmustir. Ikinci asamada yine Sakarya ilinde isitme engelli dgrenciler ile galisan arastirmaya katilim
igin goniillii olan 30 dgretmen deney grubunda, 30 6gretmen kontrol grubunda yer almigtir. Ugiincii asamada ise
deney grubundan 18 6gretmen ile goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda igitme engelli 6grenciler ile
calisan 6gretmenlerin isitme engelliler temel alan bilgisi, iletisim modelleri ve isitme cihazlari, 6gretim yontem ve
teknikleri, akademik ve mesleki becerilerin kazandirilmasi konularinda egitime ihtiyaglart tespit edilmistir.
Aragtrma  kapsaminda isitme engelli Ogrenciler ile c¢alisan Ogretmenlerin  mesleki yeterliliklerini
degerlendirebilecek gecerli ve giivenilir, Cronbach Alpha katsayis1 .97 olan “Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Olcegi” elde edilmistir. Deney grubuna uygulanan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi
on test son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve OYEP-isitme 6gretmen egitim
programina katilan deney grubu dgretmenleri ile katilmayan kontrol grubu dgretmenlerinin hem 6lgek geneli hem
de alt boyutlar icin deney grubu lehine bir sonug bulunmustur. Bagka bir ifade ile OYEP-Isitme 6gretmen egitim
programina katilan 6gretmenlerin isitme engelliler alan bilgisi, planlama ve uygulama yeterliliklerini arttirdig1
soylenebilir. Uygulama sonras1 gdriisme yapilan deney grubundaki 18 6gretmenin OYEP- Isitme 6gretmen egitim
programi sonucunda kendilerini isitme engelliler alaninda daha yeterli gordiikleri, egitim programinin
Ogretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlar iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak; 6gretmen
egitim programimin igitme engelliler alan1 mesleki yeterliliklerini arttirdigi ve bu alanda bilgi, beceri ve tutum
kazandirmada etkili bir 6gretmen egitim programi oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, isitme engellilerin egitimi, 6gretmen mesleki yeterlilikleri, gretmen egitim
programi, program gelistirme, karma yontem, ihtiya¢ analizi, isitme engelli 6grenciler.
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Handicapped students are supported both legally and in application to provide their education in inclusive
contents. At this point, the occupational competencies of teachers working with hearing impaired/deaf students
come into prominence. However, it is seen that studies on this topic are quite limited in Turkey. Accordingly, this
study aims to investigate the effectiveness of Education Program for Teaching of the hearing impaired/deaf on
teachers' professional competencies in relation to hearing-impaired students. The exploratory sequential mixed
method design was used in this study. This research was undertaken in three steps. In the first step, the views of
teachers working with hearing impaired/deaf students were collected via semi-structured interviews to identify
their needs regarding professional competencies, and the data obtained were analyzed via content analysis
technique. In the second step, Education Program for Teachers of the Hearing Impaired/Deaf (EPT-DEAF) were
developed and implemented. In this phase, “Experimental Pre-test — post-test control group research design” was
adapted. Before and after the implementation of EPT-DEAF, by applying the Competency Scale for the Teachers
of the hearing impaired/Deaf to the experimental and control groups, the qualitative data were obtained. The data
obtained at this stage were analyzed via dependent and independent sample test. In the final step of the study, the
views of the teachers in the experimental group regarding EPT-DEAF were taken via semi-structured interviews,
and these data were analyzed using content analysis technique. In the first step of the study, interviews for content
analysis technique were organized with 23 teachers working with hearing impaired/deaf students in Sakarya
province. In the second step, in Sakarya, there were 30 volunteer teachers in the experimental group and 30 teachers
in the control group, who worked with hearing impaired/ deaf students. As for the third step, interviews were
undertaken with 18 teachers selected from the experimental group. The results showed that the teachers working
with hearing impaired/deaf students need training on basic field knowledge, communication models and hearing
devices, teaching approaches and methods, and acquiring academic and occupational skills. As an outcome of this
study, the “Teacher Competency Scale for Teachers of the Deaf”’, which can assess teachers’ occupational
competencies regarding teaching hearing impaired/deaf students at the valid and reliable level with a Cronbach
Alpha coefficient of .97, was obtained. The results showed that there was a statistically significant difference
considering the scores of the experimental group according to the pre and post-test results of the Teachers
Competency Scale for Teachers of the Hearing Impaired/Deaf, and a result in favour of the teachers which took
part in EPT-DEAF in the experimental group was found in the scale both at general and the sub-dimension levels.
In other words, it can be suggested that taking part in the EPT-DEAF increased the participants’ field knowledge
about teaching the hearing impaired/deaf, planning, and implementation. The interviews undertaken with the 18
teachers in the experimental group revealed that the teachers viewed themselves as more competent in the field of
teaching the hearing impaired/deaf after the implementation of the EPT-DEAF, and it was concluded that this
implementation affected their knowledge, competencies, and attitudes. To conclude, the results revealed that the
teacher education program increased teachers’ field knowledge competencies regarding hearing impaired students,
and it was an effective teacher education program for equipping teachers with knowledge, skills, and attitudes in
this field.

Keywords: Special education, education of the deaf, teacher professional competencies, teacher
education programs, program development, mixed research method, needs analysis, hearing impaired students.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, arastirmanin amaci, énemi, sayitlilar, sinirliliklar

ve tanimlar hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Isitme, bireylerin dil gelisimi igin vazgecilmez bir 6neme sahiptir. Bireyin dil gelisimi,
biligsel gelisimini, sosyal ve duygusal gelisimini basta olmak {izere tiim gelisim alanlarim
etkilemektedir. Bu nedenle isitme engelli bireylerin egitimi de isiten akranlarindan
farklilagsmaktadir (Demir ve Tiryaki, 2014; Sar1 2007). Ayrica isitme engelli 6grencilerin
egitimlerindeki kalite onlarin potansiyellerini gelistirerek gelecekteki is ve sosyal
yasamlarindaki basarty1 da olumlu etkilemektedir (Sari, 2002). Ulusal ve uluslararas: yasal
dayanaklar dahilinde isitme engelli bireylerin 6zel egitim ihtiyaglar1 ve haklari egitimde firsat
esitligi kapsaminda degerlendirilmektedir. Egitimin her bireyin yasal hakk: oldugu gergegi de
dikkate alindiginda bu alanda ¢alisan 6gretmenlerin alana 6zgii bilgi, beceri ve tutumlar1 6nem

kazanmaktadir.

Kamu veya 0zel kurumlar Ogretmen yeterlikleri iizerine ¢ok detayli caligmalar
yapmaktadirlar ve bir Ogretmenin sahip olmasi1 gereken nitelikleri ortaya koymaya
calismaktadirlar (Basbay ve Kagnici, 2011). Bu baglamda hem iilkemizde hem de diger
tilkelerde 6gretmen yeterlilikleri ¢ok ¢aligilan ve arastirilan bir konu olmanin yani sira egitimin
degisimi ve gelisimi igin de énemlidir. Ulkemizde dgretmen yeterlilikleri ile ilgili ¢aligmalar
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan arastirmalar ise tiniversiteler tarafindan yltriitiilmektedir.
Ogretmen yeterlikleri, Milli Egitim Bakanligi tarafindan “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” ve “Ozel Alan Yeterlikleri” olmak iizere iki boyutta tanimlanmaktadir. MEB
(2017) yaymladigi “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinde” &gretmenlik mesleki
yeterliligini “6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip
olunmas1 gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.” seklinde tanimlamis, mesleki bilgi,
mesleki beceri, tutum ve degerler olmak {iizere ii¢ ana yeterlilik alani, on bir alt yeterlilik alanm

ve bu yeterlilik alanlarina iligskin altmis bes gosterge belirlemistir.



Ozel gereksinimli gocuklar igin bir sivil toplum kurulusu olan Council for Exceptional
Children (CEC, 2018), isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerde bulunmasi gereken
yeterlilikleri ise yedi ana yeterlilik ve yirmi bilgi, kirk bir beceri performans gostergesi olarak

belirlemistir. Belirlenen yedi ana yeterlilik alani,

1. Isitme engeli olan 6grencilerin gelisimi ve bireysel 6grenme farkliliklari,
2. Isitme engeli olan dgrencilerin 6grenme ortamlari,

3. lsitme engeli olan &grenciler igin miifredat bilgisi,

4. Isitme engeli olan 6grenciler i¢in degerlendirme,

5. Isitme engeli olan dgrenciler igin 6gretimsel planlamalar ve stratejiler,

6. Mesleki Ogrenme ve Etik Uygulama,

7. 1s birligi olarak ifade edilmektedir.

Ancak 6gretmenlik mesleginin yeterlilikleri duragan bir olgu olmayip ¢agin gereklerine
uygun birey yetistirme ¢abasina bagli olarak siirekli degisen dinamik bir &zellige sahiptir.
Egitim- 6gretimde kalitenin gelistirilebilmesi agisindan hizmet ici egitimler ile 6gretmen

yeterliliklerini arttirmak ve desteklemek birinci diizeyde 6neme sahiptir. (Seferoglu, 2004).

Ozel egitimin tanimi incelendiginde 6grencilerin akademik ve sosyal ihtiyaclarini
karsilayacak egitim programlari ve 6zel yetistirilmis personel lizerinde durulan iki 6nemli nokta
olarak goze carpmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler ve onlarin mesleki yeterlilikleri, isitme
engelli 6grencilerin egitimi icin dnemlidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin bir sivil toplum
kurulusu olan Council for Exceptional Children (CEC, 2018), isitme engelli bireylerin egitimi
ile ilgili bir sivil toplum kurulusu olan Council on Education of the Deaf (CED, 2020), Ingiltere
ulusal 6zel egitim gerektiren bireyler dernegi National Association for Special Educational
Needs (NASEN, 2020) Ingiltere ulusal sagir gocuklar toplulugu olan National Deaf Children's
Society (NDCS, 2020) gibi 6zel egitim ile ilgili kuruluslar tarafindan uluslararasi alanyazininda
“deaft”, “hard hearing” veya ‘“hearing impairment” olarak ifade edilen kavramlar Tiirk¢e’ ye
sagir, agir isten veya isitme bozuklugu gibi farkli kavramlar seklinde ¢evrilmektedir. Isitme
bozuklugu terimi, hafiften ileri dereceye kadar bir yelpazeyi kapsar. Sagirlik ise bir veya iki

kulakta tamamen isitme kaybi1 oldugunu gosteren bir terimdir (Glennie, 1993). Ulusal
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alanyazininda, resmi kurumlarda, yasal diizenlemelerde ve isitme engelliler ile ilgili sivil
toplum kuruluslarinda ise “isitme engelli” kavramimin kullanilmasi tercih edilmektedir. Bu

nedenle de bu calismada “isitme engelli” kavraminin kullanilmas1 uygun bulunmustur.

Isitme engelliler alaninda herhangi bir egitim almamis buna ragmen gorev yaptiklari
okullarda isitme engelli 6grencileri olan dgretmenler bu tiir ¢ocuklarin egitimi konusunda
kendilerini istenilen diizeyde yeterli hissedemeyebilirler. Ayrica 6gretmenlerin igitme engelli
Ogrenciler ile calisirken mesleki  yeterlilik  diizeylerinin  beklendik  diizeyde
gerceklesememesinin nedenleri arasinda; 6gretmenlerin isitme engelliler alani ile ilgili olan
materyal hazirlama, iletisim yontemleri, etkili 6gretim yontem ve teknikleri, bireysellestirilmis
egitim programi (BEP) hazirlama, bu 6grencilerin nasil degerlendirilmesi ile ilgili yeterli
diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1 ifade edilmektedir (Yazcayir ve Girgin, 2019). Bunun
yaninda isitme engelli 6grencilerin normal akranlar1 gibi tesadiifi 6grenmelerden yeterince
faydalanamamalart nedeni ile Ogrenme Ogretme siirecinde uyarlamalar yapilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle bu durumlarla karsilagan 6gretmenlere isitme engelli 6grencilere
egitimin nasil verilecegi, isitme engelli 6grencilerin sinif i¢i ve disinda nasil desteklenecegi

konularini igeren egitim programi destegi sunulmalidir.

Ulkemizde kaynastirma ortamlarinda okul dncesinden orta dgretime kadar olan tiim
kademelerde isitme engelli 6grenciler bulunmakta ve burada calisan 6gretmenlerin 6zel egitim
alan1 disinda farkli alanlardan oldugu bilinmektedir. Bu noktada isitme engelli dgrencilerle
calisan Ogretmenlerin egitim fakiiltelerinden mezun olsalar dahi 6zel egitim bilgisi genel
cercevede verilen “Ozel Egitim” veya “Ozel Egitim ve Kaynastirma” derslerinin Stesine
gecememektedir. Bu baglamda isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerinin isitme
engelliler alanina yonelik bir 6gretmen egitim programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimin
kalitesi, kaynastirmanin amacina ulasmasi ve 6grenci basarisi agisindan da son derece 6nem arz
eden bu ihtiya¢ dogrultusunda isitme engelliler alan1 mesleki yeterlilikleri gelistirme programi

hazirlama gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik
Egitim Programi (OYEP- Isitme) ile 6gretmenlerin ihtiya¢ duyabilecegi isitme engelliler temel
alan bilgisi, 6gretim yontem ve teknikleri, iletisim modelleri ve egitim yaklagimlarini kapsayan

bir egitim programinin 6gretmenlerin bu alana yonelik farkindaliklarini arttiracagi ve alana



yonelik becerilerini gelistirecegi diisiincesinden yola ¢ikilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan
Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programu isitme engelliler alanina dzel

dokuz boyut ve on bir iiniteden olusmaktadir. Bu boyutlar;

1. Tanimlar, siniflandirma ve isitme engelli cocuklarin gelisim 6zellikleri,
2. Tanilama ve degerlendirme siirecleri,

3. Egitim yaklasimlari ve program uyarlama,

4. Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) gelistirme ve uygulama,

5. Materyal hazirlama ve egitim ortamlarinda teknolojinin kullanimi,

6. Iletisim modelleri,

7. lsitme cihazlar1 ve yardime1 teknolojiler

8. Ortam uyarlama ve etkili sinif yonetimi,

9. Aile egitimi ve yasal haklar1 olarak belirlenmistir.

Eng (1979) egitim sisteminin 6gretmen yeterlilikleri ile yakindan ilgili oldugunu ifade
etmistir. Bu baglamda {ilkemizde isitme engelli 6grenciler ile calisan 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerini gelistirmeye yOnelik alan bilgisi ve mesleki becerileri gelistirebilecek bir egitim
programi uygulanarak ve programin etkililigi degerlendirilerek bu alana katki saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Isitme engelli 6grencilerin biiyiikk bir boliimii egitimlerini 6zel egitim
siiflarinda veya tam zamanli kaynastirma uygulamalart ile diger yandan bir bolimii de isitme
engelliler icin agilmis farkli kademelerdeki okullarda ayr1 egitim uygulamalar ile
stirdiirmektedir (MEB, 2020). Bu durum ve iilkemizin 6zel egitim politikasinin kaynagstirma
yoniinde oldugu da goz Oniinde bulunduruldugunda isitme engelli 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun kaynastirma 6grencisi olarak akranlari ile birlikte genel egitim ortamlarinda
oldugu bilinmektedir (MEB, 2020; ACSHB, 2020). Bu nedenle isitme engelli 6grenciler ile
calisacak 6gretmenlerin igitme engelliler alanina yonelik mesleki yeterliliklerinin gelistirilmesi

hem 6grenciler hem de egitimin kalitesi agisindan bir gerekliliktir.

Alanyazini incelendiginde ise isitme engelli 6grenciler ve ozellikleri (Karasu, 2011;
Kirman ve Yildirim-Sari, 2011; Karasu, Girgin ve Uzuner,2012; Pistav Akmese ve Kayhan,

2016) ve isitme engelli Ogrenciler ile ¢alisan Ogretmenler ve bu Ogretmenlerin mesleki
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yeterliliklerinin bir boyutu (Sar1, 2007; Gilirgiir, Girgin ve Uzuner, 2012; Yazcayir ve Girgin,
2019, Pistav- Akmese ve Kayhan, 2019) ile ilgili yapilmis ¢alismalara rastlanmaktadir. Bununla
birlikte isitme engelli 6grenciler ile ¢calisan 6gretmenler ve bu 6gretmenlerin iletisim modelleri,
akademik ve mesleki becerilerin 6gretimi, program ve ortam uyarlama, isitme cihazlar1 ve
yardime1 teknolojiler gibi 6zel alan yeterliliklerini tamamen kapsayan mesleki yeterliliklerini
gelistirecek diizeyde programlarin olmadigi ve bu alanda yapilmig detayli program gelistirme
arastirmalaria da rastlanmamis olmasi bu calismay1 gerekli kilmaktadir. Bu nedenle isitme
engelli 6grenciler ile c¢alisan Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin gelistirilmesinin ve
degerlendirilmesinin, gelistirilen programin da degerlendirilmesinin s6z konusu oldugu bu
aragtirmanin, kanita dayali bilimsel veri ve iirtinleri ile 6zellikle ulusal boyutta isitme engelliler

alanina katk1 saglayacagi 6ngoriilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, isitme engelli Ogrenciler ile calisan Ogretmenlere yonelik
gelistirilen “Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programmin”, dgretmenlerin
isitme engelliler alan1 mesleki yeterlilikleri tizerine etkililigini incelemektir. Bu ana amag

cergevesinde asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1) Isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan dgretmenlerin, isitme engelliler alan1 6gretmen

egitimi programinin ihtiyaglari ile ilgili goriisleri nelerdir?

2) Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi uygulanan deney
grubunun Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi 6n test ve son test puanlari

arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark var midir?

3) Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi uygulanan deney grubu
ve uygulanmayan kontrol grubunun Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi son test

puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?

4) Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin kontrol grubunun 6n test ve

son test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?

5) Deney grubundaki isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenler igin arastirma
kapsaminda gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinin
(OYEP-Isitme) dgretmen yeterliliklerini gelistirmesi ile ilgili goriisleri nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlik, gelecekte yetiskin olacak bugiiniin ¢ocuklarini egittigi, yetistirdigi icin
toplumun da gelecegini sekillendirmesi acgisindan oOnemli bir meslektir. Bu nedenle
ogretmenlik, bireylerin kisiligini gelistiren ve sekillendiren hem bilimsel yonii hem de
sanatkarlig1 birlestiren bir meslek olarak tanimlanabilir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Bu
baglamda egitimin kalitesi ile basarist ve buna bagli olarak iilkelerin gelisim hizlar1 6gretmen
egitimi ve 6gretmen yeterliliklerinden etkilenmektedir. Ogretmenlik meslegi, genel mesleki
bilgi ile alan bilgisinin yaninda sevgi, hosgorii, 6zveri, yenilige acik olma ve meslegini sevme
gibi kisisel ozellikleri de gerektirir (Girgin ve Baysal, 2006). Her alan 0gretmenliginin
alanlarina 6zel mesleki yeterlilikleri bulunmaktadir. Ozel egitim alaninda ¢alisacak

ogretmenlerin de genel meslek bilgisi ve 06zel gereksinimli Ogrencilerin 6zellikleri

dogrultusunda 6zel alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2008).

Diger yandan 6zel egitim gerektiren dgrenciler i¢in egitimde firsat esitligi, akranlar1 ile
ayni ortamda egitim alma ilkeleri dogrultusunda kaynastirma egitiminin desteklenmesi son
yillarda iilkemizin &zel egitim politikasidir. Ozel egitim kurumlarinda 6rgiin egitim alan
ogrenciler igerisinde 6zel egitim okullarinda, 6zel egitim siniflarinda ve kaynastirma egitiminde
olanlar karsilastirildiklarinda toplamda 6grenim goren 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
kaynastirma egitiminde 6grenim gormektedirler. 2019-2020 6gretim yili dikkate alindiginda
Ozel egitim alaninda egitim goren dgrencilerin %74,7°si kaynastirma egitiminde, %12,1°i 6zel
egitim simiflarinda ve %13’1 ise 6zel egitim okullarinda bulunmaktadirlar (ACSHB, 2020).
Isitme engelli dgrencilerin kaynastirma ortamlarinda egitim almalar1 1980°1i yillardan itibaren
s6z konusudur ancak 2006 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi ile daha
fazla uygulanmaya baslanmigtir (Sari, 2007). Bu nedenle Ogretmenlerin siniflarinda
kaynastirma Ogrencisi olarak bulunan isitme engelli 6grenciler ile ilgili alan bilgisi, bu
ogrencilerin gelisim ve 6grenme Ozellikleri, 6gretim yontemleri, iletisim modelleri, materyal
hazirlama, program uyarlama, ortam uyarlama gibi konularda bilgilerinin arttirilmasi
o0gretmenlerin alan yeterliliklerini arttirmak ile birlikte 6grenci basarisini da olumlu yonde

etkilemektedir (Ak¢amete ve Kargin, 1994; Villa,1996; Hyde, 2004; Sar1, 2005).

Ulusal ve uluslararas1 alanyazini incelendiginde isitme engellilerin egitimi ile ilgili
yapilmis ¢alismalara rastlanmakla birlikte iilkemizde isitme engelli olan 6grenciler ile ¢alisan

Ogretmenlerin isitme engeline yonelik alan bilgisi iizerine veya o6gretmenlerin bu alandaki
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yeterliliklerinin arttiritlmasina yonelik ¢aligmalarin sinirh oldugu goriilmektedir. Bu sinirlilig:
en aza indirmek amaciyla arastirmada isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenler i¢in bir
O0gretmen egitim programi gelistirilmistir. Alanyazini incelendiginde birgok alana 6zel mesleki
yeterlilik veya 6z yeterlilik 6l¢eklerinin oldugu ancak isitme engelliler alanina 6zgii bir mesleki
yeterlilik degerlendirme Olgegi olmadigi fark edilmistir. Gelistirilen bu 6gretmen egitim
programinin etkililigini degerlendirebilmek ve ayni zamanda isitme engelliler alan1 mesleki
yeterliliklerini degerlendirebilecek bir 6lgek de gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek gelecekteki
arastirmalarda da ihtiya¢ duyulan 6l¢me ve degerlendirmelerde kullanilabilecek nitelikte bir

Olcektir.

Ayrica 6gretmen egitim programinin etkililigi hakkinda egitim programina katilan
Ogretmenlerin de goriisleri alinarak egitim programi degerlendirilmistir. Bu nedenle bu
arastirmanin alana kanita dayali katki saglayacagi ve alanda yapilabilecek yeni bilimsel
arastirmalara 151k tutarak bu alandaki acig1 kapatabilecegine inanilmaktadir. Buna ek olarak
gelistirilen 6gretmen egitim programi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hizmet ici egitimlerde
kullanilabilir. Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi de isitme engelliler alani
mesleki yeterliliklerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek iilkemizdeki ilk 6lgek olmasi
acisindan onem arz etmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde aragtirmanin alanyazinina
saglayacag katkinin yanisira alanda c¢alisan 6gretmenlere de uygulamaya yonelik 151k tutacagi
ongoriilmektedir. Bu baglamda bu ¢alisma, alana bilimsel katki saglamasi nedeni ile 6nem arz

etmektedir.

1.4. Sayiltilar Varsayimlar
Bu arastirmada, isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 68retmenlerin arastirma sirasinda

uygulanan 6lgme araglarina dogru ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

1) Arastirmada Sakarya ilinde isitme engelli 6grencisi olan dgretmenler ile sinirlidir.

2) Arastirma verileri, arastirma kapsaminda gelistirilen OYEP-Isitme egitim programi
kazamimlar1 ve Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi ile elde edilen verilerle

siirlidir.



1.6. Tamimlar

Bu aragtirma boyunca kullanilan terimlerin anlamlar1 asagida verilmektedir.

Isitme Yetersizligi: Isitme duyarliligimin kismen veya tamamen yetersizliginden dolay1
konusmada, dili kullanmada ve iletisimde gii¢liik nedeniyle bireyin egitim performansinin ve

sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumudur (MEB OEHY, 2016)

Isitme Engelli Birey: Isitme duyarhiliginin kismen veya tamamen kaybindan dolayi

ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir (MEB OEHY, 2018).

Mesleki Yeterlilik: Bireylerin bir meslegi basari ile yapabilmesi igin, gerekli bilgi,
beceri, nitelik, tavir, deger ve tutumlarin neler oldugunu gosteren asgari normlar biitiintidiir

(www.myk.gov.tr, 2020).

Ogretmenlik Meslek Yeterliligi: Ogretmen mesleki yeterliligi, 6gretmenlik meslegini
etkili ve verimli bir bi¢imde yerine getirebilmek igin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve
tutumlardir (MEB, 2017).

Egitim Programi: Ogrenen icin okul veya okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2020).

Program Gelistirme: Egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitiintidiir (Demirel, 2020).



BOLUM 2
2. ALANYAZINI

2.1. Isitme Engellilik ile Tlgili Tamimlar ve Simflandirma

Bir alg1 ve sesi isleme performansi olarak isitme, ses kaynaklarinin basit bir sekilde
algilanmas1 ve tamimlanmasmin Stesine gegen bir 6grenme siirecidir. Insan isitmesi anne
rahminde baslar, zaten fizyolojik olarak aktif olan isitme duyusu, ancak dogumdan sonra 6zel
bir 6grenme siirecine tabidir (Klinke, 1998, Tucker, 1994, Hildmann, 1998). Yeni doganlarla
yapilan arastirmalar, dogum 6ncesi isitme deneyiminin daha sonraki isitme algisi ve gelisimi
tizerinde zaten bir etkisi oldugunu gostermistir (DeCasper, Lecanuet, Busnel, Granier-Deferre
ve Maugeais, 1994, Ptok ve Ptok 1996, Coninx, 2004).

Isitme engeli, psikolojik ve sosyal bozukluklara yol agabilen duyusal bir bozukluktur.
Isitme engeli nedeniyle cevre ile smirli iletisim genellikle bireyin toplumdan izolasyonuna yol
acar (Leonhardt, 2010). Bir bireyin gelisimi i¢in igitmenin degeri, ancak isitme organinin
islevselligi azaldiginda veya isitmenin tamamen kaybinda fark edilebilir. Uluslararasi alan
yazinda “deaf”’, “hard hearing” veya ‘“hearing impairment” olarak ifade edilen kavramlar
Tiirkce’ ye sagir, agir isten veya isitme bozuklugu gibi farkli kavramlar seklinde ¢evrilmektedir.
Ulkemizde ise genellikle alanyazininda isitme engelli veya isitme yetersizligi olan birey
tanimlar1 kullanilmaktadir. Gegmiste isitme engelli terimi, farkli derecelerde isitme kaybi1 olan
bireyleri tamimlamak i¢in kullanilmistir (Scheetz, 2004). Isitme engelli veya sagirhigim (total
kay1p) tanimi, bu bireylerin toplumdaki sosyal konumlarmi pekistirmek i¢in egitim, hukuk, tip
ve psikoloji alanlarinda 6nem arz etmektedir. Ancak hala kimin “sagir” kimin “isitme engelli”
oldugu konusunda goriigler farkhidir. Egitim, tip gibi gesitli disiplinlerin ve aym1 zamanda
isitme engelinden etkilenenlerin goriisleri birbirlerinden ¢ok farklidir. Bu nedenle isitme
engelinin ve sagirligin (total kayip) tanimi egitimsel ve tibbi olarak yapilmaktadir. Egitimsel
goriis genellikle isitme kaybindan etkilenen 6grencinin egitim hizmetlerinden faydalanma
diizeyine odaklanirken, tibbi goriis isitme kaybinin derecesine odaklanmaktadir. Daha somut
bir ifade ile tibbi goriise gore isitme kayb1 25 desibeli (dB) astiginda isitme, 6nemli ol¢iide
bozulur. Her iki kulaginda da en az 80 dB kaybi olan kisiler, bu kayip isitsel bilgilerin basarilt

bir sekilde islenmesini engelleyecek kadar siddetli oldugu i¢in bir isitme cihazi veya cerrahi bir



midahale ile igitmeleri diizeltilmedigi siirece isitme duyularindan faydalanamaz (sagir) olarak

kabul edilirler (Morton, 1991).

Isitme yetersizligi kavramu ile isitme engeli kavramlar1 es anlamli olarak kullanildig
ifade edilmektedir (Friend, 2006). Isitme yetersizligi, isitme duyarliligmin kismen veya
tamamen yetersizliginden dolay1 konusmada, dili kullanmada ve iletisimde giigliikk nedeniyle
bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumudur
(MEB, OEHY, 2016) seklinde ifade edilebilir. OEHY (2020)’de isitme engelli birey: isitme
duyarliligimin kismen veya tamamen kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine

ihtiyaci olan birey olarak tanimlanmigtir.

Isitme engelinin nedenleri, birbirleriyle karsilastirmasi zor olan gesitli cevresel ve
merkezi isitme bozukluklarini icerir (Leonhardt, 2010). Isitme engeli, kalitsal olabilir veya
yasamin farkli evrelerinde, 6zellikle hamilelik ve dogum sirasinda olabilacegi gibi bir kaza veya
hastalik sonucu dogumdan sonra edinilebilir. Farkli nedenlere bagli farkli isitme kayb1 tiirleri
vardir. Isitme yetersizligi farkli sekillerde ele alindiginda farkli smiflandirmalar oldugu
goriilmektedir. Isitme kayiplari, olustuu yere gore, isitme kaybi derecesine gdre, olusum
zamanina gore siniflandirilabilir. Leonhardt (2010) olustugu yere gore isitme kayip tiirlerini

iletim tipi, sensorinoral tip, karma tip ve sagirlik olmak iizere dort sekilde siniflandirmaktadir.

Iletim tipi isitme kayb1; kulagin sesi ileten kisminda olusur ve kulak kanali, kulak zart
veya orta kulakta fonksiyon bozuklugu dolayisiyla ses dalgalarmin iletilmesinde problem
yasanmasi seklinde ifade edilmektedir. Iletim tipi isitme kayiplarina orta kulakta s1v1 birikmesi,
sik sik gegirilen kulak enfeksiyonlari, dstaki tiipiindeki problemler, gegirilen bir travma neden
olabilmektedir (Scheetz, 2012). Iletim tipi isitme kayb1 olan bireyler szciik sonundaki iinsiiz
sesleri veya alcak sesleri isitmede gii¢liik yasamaktadir. Bu tiir isitme kaybir medikal veya
cerrahi olarak tedaviye genelde olumlu cevap verir. Tedaviye cevap alinamadigi durumda
isitme cihazlariyla telafi edilebilir. Iletim tipi isitme kaybi, genellikle birgcok bireyde ileri

yaslarda goriilebilir.

Sensorindral isitme kaybi, duyusal (koklear) isitme kaybi1 ve noral (sinirsel) isitme kaybi
olmak ftizere iki tiir isitme kaybindan veya her iki tip isitme kaybinin kombinasyonundan
olusmaktadir. Leonhardt’a (2010) gore sensdrindral isitme kaybinda isitme esikleri dogrusal
degildir, yani daha yliksek frekanslar daha fazla etkilenir. Buna bagli olarak sensorinoral
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kayipl bireyler, 6zellikle konusma dilini bozuk bir sekilde algilar ¢iinkii konugsmanin yiiksek
frekansli boliimleri ¢ogunlukla kisinin isitme esiginin altindadir ve bunlar 6zellikle dili anlamak

i¢cin 6nemlidir (Scheetz, 2012).

Karma tip isitme kaybi, iletim tipi isitme kaybinin ve sensdrindral isitme kaybinin
ozelliklerine tastyan bir kayip tiliriidiir. Bununla birlikte sensorinoral isitme kaybi baskindir ve
ses algisini belirlemektedir. Bu tip kayiplarda hava yolu isitme kayb1 her zaman kemik yolu
isitme kaybindan daha fazladir (Leonhardt, 2010). Sagirlik, Leonhardt’a (2010) gére sagirlik
aslinda ayr1 bir isitme bozuklugu degil, ses algisinda yiiksek derecede olusan bir hasardir.
Higbir isitme kalintis1 olmayan mutlak sagirlik diger isitme kayiplarina gore daha nadirdir ve
genellikle yalnizca isitme siniri veya birincil isitme merkezi tahrip oldugunda ortaya

¢ikmaktadir (Pohle, 1994).

Bazi kaynaklar olusum yerine gore isitme kayiplarina isitme merkezinin zedelenmesiyle
ortaya ¢ikan merkezi tip isitme kaybini da dahil etmektedir. Bu tiir kayiplarda sinir liflerinin
beyin sapindan serebral korteksin (ses duyusunun iiretildigi ve anlamli bir sekilde yorumlandigi
beynin pargasi) temporal loblarina ilerledigi yolda sorun olusur (Nwadinobi, 2019), bu nedenle
salyangoza kadar ulasan ses uyarani, isitme merkezine iletilemez (Belgin ve Sahli, 2017) bu

merkezi isitme kaybina neden olur.

Bir bagka siniflandirma ise isitme kayip derecesine gore yapilan siniflandirmadir. Bu
tiir siniflandirmada isitme kaybinin siddeti 6nemlidir. Cok hafif isitme kaybindan total kayba
kadar genis bir yelpazede simiflandirma yapilmaktadir. Tablo 2.1°de isitme kayiplarinin
derecelerine gore smiflandirilmalart ve kayip derecelerinin konusmay1 anlama iizerine etkisi

ifade edilmistir.
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Tablo 2. 1: Isitme Kayip Dereceleri ve Siniflandiriimalari (Clark, 1981; Scheetz, 2012; Sar1, 2018)

Isitme kayip derecesi isitme kaybinin Konusmayi anlama iizerine etkisi
siniflandirilmasi
0-15dB Normal Iletisim normaldir.

16- 25 dB Cok Hafif Sessiz ortamda konusmay1 anlamakta zorluk yagsanmaz.
Fisilt1 seslerini duymakta bazi giicliikler olausabilir.

26- 40 dB Hafif Sessiz bir ortam ve agina olunan konuda ve sinirli kelime
haznesi ile iletisim kurulabilir.

41 -55dB Orta 1 ile 1,5 metre mesafeden konusmalari anlama
becerisine sahiptir. Isitme cihaz1 gerekmektedir.

56 -70dB Orta- ileri Bu derecede kayip yasayan bir birey, normal karsilikli
konugmada da giiclik yasayabilir. Gecikmis dil
goriilebilir.

Ayrica dil ve konusma egitimine ihtiya¢ duyulabilir.

71-90dB fleri Cevresel sesleri ve yiiksek sesleri tanimlayabilir.
Unliileri ayirt edebilir; normal karsihkli konusma
seslerini isitemez.

91-110 Cok Ileri Konugmanin  anlasilmast  zor  olabilir veya
dB gelistirilemeyebilir. Bazi yiiksek sesleri duyabilir. Ozel
egitime ragmen kisith kazang saglanabilir.

110 + dB Total Sagirlik Konusma anlasilmaz. Sadece en yiiksek perdedeki
seslerin titresimleri hissedilebilir.

Isitme kaybmin tipi ve siddeti gibi énemli smiflandirma kriterlerinin yani sira isitme
kaybinin ne zaman kazanildig1 da isitme kaybinin birey tizerindeki etkileri agisindan merkezi
bir 6neme sahiptir (Leonhardt, 1999). Bir diger siniflandirma isitme kaybinin olusum zamanina
gore dil oncesi (dil ediniminden once), dil dis1 (dil edinimi sirasinda) veya dil sonrasi (dil
edinimi tamamlandiktan sonra) edinilen isitme kayiplar1 seklinde yapilmaktadir (Diller,
1997).Ug dort yas, konusma gelisimi icin bu noktada géreceli bir sinir olusturmakta ve dnceki
dil seviyesi korunup genisletilebildiginden, dil sonrasi edinilmis bir isitme kaybini1 karakterize
etmek i¢in en diigiik yas sinir1 olarak kabul edilir (Leonhardt, 1999). Dilin fonolojik sistemi, dil
edinimi i¢in kritik asama olarak da adlandirilan yasamin ilk 5 yilinda hiyerarsik bir siire¢ icinde
kazanilir (Fox ve Dodd, 1999; Prieve ve Stevens, 2000). Yaklasik 7-8 yaslarinda, bir cocugun
beyinsel islevsel kalib1 iginde dil tam olarak kurulur. Bu yastan sonra edinilen bir isitme kaybi,
daha 6nce edinilmis olan dil yetisini tamamen ortadan kaldiramaz (Hempel ve Krause, 2006b).
Bagka bir ifade ile dil edinimi sonras1 olusan isitme kayiplar1 bireylerin dil yetisini, ¢evresi ile

iletisimini ve gelisimi lizerine olumsuz etkisinin daha az oldugu sdylenebilir.
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Ulkemizde isitme engelliligin yaygmligi yapilan arastirma sonuglari ile ortaya
konulmaktadir. 2010 yilinda Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)’nun engelliler ile ilgili
yayinladig1 raporunda Tirkiye niifusunun %12.29’unu engellilerin olusturdugunu belirtmistir.
Ayrica 2016 yilinda Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)’nun Tiirkiye Saglik Arastirmalari
raporuna gore iilkemizdeki isitme engellilerin engelli niifusuna oranmin %4,5 oldugu
belirtilmektedir. Ulkemizde diinyaya gelen her 1000 bebekten ikisinin konjenital (dogustan)
isitme kayiph olarak diinyaya geldigini, bunun sonucu olarak da iilkemizde her y1l 3000 bebege
yakin bebegin isitme engelinden etkilendigi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir (Belgin ve Yiicel,

2014).

2.2. Isitme Engelli Ogrencilerin Tanilanmasi ve Degerlendirilmesi

Erken donemde isitme kaybini tanilamak, cocuklarin gelisimsel ve egitimsel
potansiyellerine ulagmalar1 ve yetenekleri iizerindeki etkisi oldukca dnemlidir (Marschark ve
Spencer, 2009). Bunun nedeni, bir ¢ocugun hayatinin ilk alti aymin dil gelisimi i¢in kritik
olduguna dair kanitlarin olmasidir (Yoshinaga-Itano, Sedey, Coulter ve Mehl, 1998). Dogumun
ardindan ilk alt1 ay igerisinde tan1 alan ve isitme cihazi kullanmaya baglayan, isitme ve konusma
egitimi alan bebeklerin konugma ve dil becerileri normal gelisim gdsteren akranlari ile benzer
diizeyde gelismektedir (Yoshinaga-ltano, 1999; Vohr, Jodoin-Krauzyk, Tucker, Johnson,
Topol ve Ahlgren, 2008; Altinyay ve Ertiirk, 2012).

Isitme engelli bireylerin tanilama siirecleri tibbi tanilama ve egitsel tanilama olmak
tizere iki boyutta yapilmaktadir. Tanilama siirecinde dncelikle tibbi tanilama yapilarak bireyin
yetersizlik diizeyi saptanmakta, ardindan egitsel tanilama ile bireyin yetersizliginin egitsel
performansa etkisi belirlenmektedir (Altinyay ve Ertiirk,2012). Isitme yetersizliginin tibbi
tanilamasinda isitme kaybinin tiirii ve derecesini belirlemek icin bazi odyolojik testlerden
faydalanilir. Glinlimiizde isitme kaybi, yeni dogan taramalarinin artan kullanimi nedeniyle daha
erken yasta tespit edilmektedir (www.academy.pubs.asha.org, 2021). Bu taramalar, dogumdan
ilk birkag giin icerisinde basit ve kolay uygulanabilen giivenilir testler ile yapilabilmektedir.
Yeni dogan isitme tarama testlerinin yani sira ¢cocuklarda ve yetiskinlerde kullanilan baz1 isitme
testleri de vardir. Yeni dogan isitme taramalarinda amag, isitme kayb1 olan bebekleri dogumun
hemen ardindan kisa siire igerisinde tanilamak ve bu bebekler ii¢ aylik olmadan isitme
testlerinin tlimiinii tamamlamak, isitme engeli tanis1 alan bebeklere alt1 aylik olmadan gerekli

miidahalede bulunmaktir (Erenberg, Lemons, Sia, Trunkel ve Zirinc, 1999; Yoshinaga-Itano,
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1999; Geng, Basar, Kayikei, Tiirky1lmaz, Firat, Duran ve arkadaslari, 2005; Altinyay ve Ertiirk,
2012).

Yeni dogan isitme tarama testinden bagka bireylerin yas ve gelisim 6zelliklerine gore
(Belgin ve Sahli, 2017) farkli odyolojik testler de isitme kaybim1 tanilamak icin
kullanilmaktadir. Genel olarak odyolojik testler isitme derecesini, nedenini ve isitme kaybinin

tiiriinii belirlemektedir. Odyolojik testlerden bazilar1 sunlardir:

a) Oto Akustik Emisyon Ol¢iim Testi (OAE); kokleanin tiiysii hiicrelerinde olusan
sesleri dis kulak yoluna yerlestirilen hassas bir mikrofonla kaydedebilen bir testtir (Kemp,
2002). Bu test, kokleanin fonksiyonunu gostermek i¢in hizli, giivenilir ve kolay bir yoldur. Oto
akustik emisyon Ol¢limleri ¢cok hassastir ve isitme kaybini heniiz igsitmenin islev bozuklugu

asamasinda saptayabilmektedir.

b) Saf Ses Odyometresi; olusmus olan isitme kaybini belirleyebilmek i¢in kullanilan
farkl1 frekanslardaki seslerin sessizlikten ayrildig1 isitme esigini tespit ederken bilgi

saglamaktadir (Belgin ve Sahli, 2017).

c¢) Beyin Sap1 Odyometresi; isitsel uyaranlar vererek isitme sinirlerini tarayan isitme
esigini saptayan bir yontemdir (Kemaloglu, 2017). Bu nedenle senrdrindral isitme kayiplarinin

tanilanmasinda faydalanilan bir odyolojik test olma 6zelligi tasir.

d) Konusma Odyometresi; bireyin konusmayi algilama diizeyini belirlemek igin
kullanilan bir testtir (Uyanik, 2019). Degerlendirilmesinde, konugmay1 ayirt etme yiizdeleri ve
konusmay1 alma esiginin temele alindig1 bir odyolojik degerlendirme testidir. Cocuklarda
kullaniminda, ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerine uygun kelime listesinin hazirlanmasi zor

oldugundan uygulama zor bulunmaktadir (Belgin, 2015).

Erken teshis, disiplinler arasi teshis, ekipman temini ve erken destek konularindaki
iyilestirmeler ile bu alandaki ilerlemeler, isitme engelli ¢ocuklarin gelisimi {izerinde belirleyici
ve olumlu etkilere sahiptir. Etkili erken miidahalenin, en azindan yasamin ilk yillarinda isitme
glicliigli ceken cocuklarin karsilagtigi 6grenme engellerini ortadan kaldirmasa da goriiniiste
bityiik dl¢iide dgrenmelerini iyilestirebilecegi ifade edilir. (Marschark ve Spencer, 2009). Isitme
ve iletisim alaninda ¢i18ir acan isitme cihazlar1 ve koklear implantlar gibi bircok gelisme isitme

engelli ¢ocuklar i¢in birer destektir, ancak bir normal isiten akraninin isitme ve konusma
14



gelisimini asla tamamen telafi edememekte yogun destege ragmen dil gelisimi eksikliginin

oniindeki engel genellikle tamamen ¢oziilememektedir.

Isitme engelinin tiirii ve derecesi ile tespit zamani, destek egitime ve dzel egitime
baslama zamani gibi etkenlerin yaninda isitme engelli ¢ocuklarin sosyo-Kkiiltiirel ortamu, farkl
on dgrenmeleri de gelisimlerine dnemli etkiler yapmaktadir. Bu nedenle tibbi tanilama siireci
tamamlanir tamamlanmaz ilk yapilmasi gereken, isitme kaybinin bireyin tiim gelisim alanlarini
ve kaybin 6grenme iizerindeki etkisini belirlemek olmalidir. Bu siireg, egitsel tanilama
siirecidir. Egitsel tanilama siirecinde egitim odyologlari, isitme engelliler 6gretmenleri ve zeka,
basari, gelisimsel tarama testleri uygulayabilen uzmanlar gorev almaktadir. Bu siire¢ de isitme
engelli 6grencinin isitme kaybinin gelisim alanlarina ve akademik gelisimine etkisi nesnel ve
giivenilir testler ile degerlendirilir, aile goriismeleri yapilarak 6grenciye uygun bir egitim

ortamina yerlestirmesi yapilir.

2.1.1. Ulkemizde Isitme Engelli Ogrencilerin Tamlama Siireci

Tibbi tanilama siireci hastanelerde saglik ¢alisanlart (cocuk doktoru, KBB uzmani,
odyolog) tarafindan yapilan bir siirectir. isitme engelli grencilerin, konusma, dinleme, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilebilmesi ve yas diizeylerine uygun olabilmesi i¢in tibbi tanilama
stirecinin tamamlanmasi ve gerekli cihazlandirmanin yapilmasi gerekmektedir (Tiifek¢ioglu,
2010). Ulkemizde 2004 yilindan itibaren, diinyaya gelen tiim bebekler hastanelerde diizenli
olarak isitme tarama testlerinden gecirilmektedir (Gok¢ay, Boran, Ciprut ve Baglam, 2014).
Yeni dogan isitme tarama testinden gecemeyen bebekler hastanelerin kulak burun bogaz
servislerine yonlendirilerek muayeneleri yapilir, daha sonra ileri odyolojik testleri ile kayip
tiirli, derecesi saptanmaktadir (Belgin ve Sahli, 2017). Odyolojik testlerden sonra bebegin

isitme kayip tiiriine ve derecesine uygun cihaz verilmektedir (Turan, 2012).

Isitme engelli ¢ocuklar igin erken donemde cihazlandirma, erken egitime baslanmast,
okul Oncesi egitim almak onlarin alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelisimi i¢in ¢ok biiyiik
oneme sahiptir (Girgin, 2013; Karasu, 2014). Bu nedenle tilkemizde isitme kayipli cocuklarin
tibbi tanilama siirecinin ardindan aldiklar1 saglik kurulu raporu ile birlikte egitsel
degerlendirilmelerinin gecikmeden yapilabilmesi icin Rehberlik Arastirma Merkezlerine
(RAM) yonlendirilmektedir. Rehberlik ve Arastirma Merkezine isitme yetersizligi olan

cocugun kayith oldugu okul yonetimi veya ailesi tibbi tanilama sonucu ile birlikte randevu
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alarak bagvurur. Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Isitme engelliler alaninda bir uzman
cocugu zeka, basar1 ve dil alanlarinda nesnel bir sekilde degerlendirir ve raporunu Egitsel
Degerlendirme Kuruluna sunar. Egitsel Degerlendirme Kurulunun bir iiyesi de ailedir. Kurulun
verecegi karara gore dgrenci uygun olan egitim ortamina yerlestirilir (MEB OEHY, 2020). Y1l
da bir kez Ogrencinin performansi ve BEP hedeflerini gergeklestirilip gerceklesmedigi
degerlendirilir. Sekil 2.1.’de lilkemizdeki isitme engelli 6grencilerin tanilama ve degerlendirme

siireci sematik olarak gosterilmistir.

Ulkemizde Tanilama
ve Degerlendirme

Stireci
Okul Tarafindan Aile Tarafindan
Yonlendirme Yonlendirme
Egitsel Tamlama Tibb1 Tamlama
ve Degerlendirme (Hastane)
Gelisimsel ve Uygun Egitim Uygun Egitim _

Psikolojik Ortaru Ortarmina Izleme
Tanilama Belirleme Yerlegtirme

Sekil 2. 1: Ulkemizde Isitme Engelli Ogrencilerin Tanilama ve Degerlendirme Siireci (Sar1 ve
Piirsiin, 2016; MEB, 2020)

Ulkemizde egitsel tanilama ve degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginin
ikinci kistminda yer alan “Egitsel Degerlendirme ve Tanilama ile Izleme Siireci” baslig altinda

yer alan maddelere gore yapilmaktadir.
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2.3. Isitme Engelli Ogrencilerin Gelisim Ozellikleri

Akustik bilginin gevresel olarak kaydedilmesi ve sinirsel uyarim modellerine ¢evrilmesi
ile baglayan sinirsel iletim ve isitsel sinyallerin farkli seviyelerde filtrelenmesi siirecine igitme
islemi denir (Coninx, 2001). Isitme isleminden sonra, isitme algis1 olarak bilinen isitsel bilginin
merkezi diizeyde bilingli analizi gergeklesir (Lauer, 2001). Islevsel bir isitme, cevresel seslerin
ve dilsel bilgilerin alinmasi, islenmesi ve algilanmasi i¢cin bir 6n kosuldur ve o&zellikle
¢ocuklarin konusmay1 edinmesi i¢in 6nemli bir temeldir (Diller, Graser ve Schmalbrock, 2000).
Isitme engelli bireylerde isitme kayiplar1 konusma gelisimini etkilemek ile birlikte psikososyal
ve duygusal durumda ciddi degisikliklere yol acabilir (Leonhardt, 1999). isitme engeli 6ncelikle
dil gelisimini buna bagli olarak da diger gelisim alanlarini etkileyebilmektedir. Isitme engeli
hem dogustan hem de sonradan kazanilmis olabilir. Liidtke (1989), isitmenin, insanin sesin
kaynaklarinin tayin edilmesi ile kendisini ortamda yonlendirmesini ve potansiyel tehlikelerin
farkinda olmasini sagladigini ifade etmektedir. Diger bir ifade ile isitme kaybi, bu kayiptan
etkilenen birey i¢in giinliikk yasamda kolayca goriillmeyen ¢ok genis kapsamli sonuglara sahiptir.
Isitme kayiplar1, 6zellikle edinilmis isitme kayiplari ile birlikte yetiskinlerde cocuklardan daha
stk goriilmesine ragmen g¢ocuklarin isitme kayiplarindan etkilenme diizeyi yetiskinlerden
onemli Olgiide daha fazladir (Spormann-Lagodzinski, Nubel, K6nig ve Gros, 2003). Erken
donemde kendini gosteren bir isitme kaybi, ¢ocuklarin gelisimini olumsuz etkiler. Erken
cocukluktan tiim egitim kademelerine ve daha sonraki kariyer se¢imlerine kadar farkli gelisim

alanlarinda etkilerini gosterir.

Isitme engelli bireylerin gelisim dzellikleri dil gelisimi, bilissel gelisim, sosyal-duygusal
gelisim ve motor gelisim olmak {lizere dort gelisim alaninda incelenebilir (Ak¢amete, 2005).
Isitme engelli bireylerin gelisimsel 6zellikleri, isitme kayip derecesine, isitme kalintisii
kullanabilme yetenegine, cihazlandirma yasina, egitime baslama yasina ve baska bir engel
durumunun olup olmamasina baghdir (Sar1, 2018). Tiim isitme kayiplarinda ortak olan, isitsel
algidaki sapmadir. Isitsel algidaki bozulma oncelikle dil gelisim alanmni ve dilin konusma ve
anlama boyutunu etkilemektedir (Sar1, 2018). Isitme engelli cocuk icin algilanan konusmadaki
bozulma ve konugmay1 algilamakta sorunlara neden olmaktadir. Konusmay1 anlamada ortaya
¢ikan zorluklar sadece konusma dilini degil, ayn1 zamanda yaz dilini de etkilemektedir. Isitme
kayipli bebeklerin de isiten akranlar1 gibi babildama donemine kadar ayni sekilde gelistikleri,
babildama déneminden sonra ise isiten akranlarina gére daha yavas bir gelisme gosterdikleri ve

daha ¢ok ses hatalar1 yaptiklar1 bilinmektedir (Ege, 2006). Kalic1 isitme kaybi, zamaninda fark
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edilmez ve tedavi edilmez ise, isitme kaybindan etkilenen ¢ocuklarin dilsel, iletisimsel, biligsel,
duygusal ve sosyal gelisimi i¢in ciddi sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir (Peck, 1995; Yoshinaga-
Itano ve Apuzzo, 1998; Thomson, Mc Phillips, Davis, Lieu, Homer ve Hefand, 2000,
Schauwers, Gillis, Daemers, De Buklaer, De Ceulaer, Yperman ve Govaerds, 2004, Shin,
Poling, Park ve Appel, 2007; Probst, 2008; Sar1, 2018). Isitme engelli ¢ocuklarda konusma
algisindaki bozulmanin yaninda akustik deneyim eksikligi, ¢evresel kontrol eksikligi iletigimi
ve ¢evrenin algilanmasini ve anlasilmasini engeller. Buna bagli olarak olas1 sonuclar dil
ediniminde gecikmeler, yas diizeyine gore anlama ve ifade etmede sozciik kisitlilig, dilbilgisi
bigimlerinin ve sézdizimsel yapilarin eksik edinimi olabilir. Ornegin 30-40 dB'lik bir isitme
kayb1 hafif'ila orta derecede bileteral isitme bozuklugu olan bir 6grencide dil ve bilissel gelisimi
acisindan 6nemli eksikliklere yol agabilmektedir (Bess, Dodd- Murphy ve Parker, 1998; White,
Vohr, Maxon, Behrens, McPeherson ve Mauk, 1994; Oudesluys-Murphy, Van Straaten,
Bholasingh ve Van Zanten, 1996; Moeller, 2000). Ozellikle egitime ve sosyal hayata katilimin
on kosulu olan okuma yazma becerisi kazanma, isitme engelli ¢ocuklarda, isiten yasitlarina
gore genellikle 6nemli 6l¢giide daha zor olmaktadir (Henke ve Huber, 1998; Moeller, Tombling,
Yohinaga Itano, McDonald Connor ve Jerger, 2007). 0- 6 yas araligindaki ¢ocuklarda erken
cocukluk doneminde goriilen orta kulak iltihabinin sebep oldugu hafif ve orta dereceli iletim
tipi igitme kayiplarinda yeterli dil girdisinin saglanamamasi ve buna bagl olarak ses
birimlerinin taninamamas1 ve ayirt edilememesi dil gelisimini etkilemektedir (Zumach,
Chenault, Anteunis ve Gerrids, 2011). Alanyazininda genellikle tek tarafli isitme kaybinin, dil
edinimini 6nemli derecede etkilemediginin ifade edilmesine ragmen, yine de gecikmis dil
gelisimi ve buna bagl olarak okulda basar riski tagimaktadir (Culbertson ve Gilbert, 1986;
Oyler, Oyler ve Matkin, 1988).

Erken c¢ocukluk donemindeki bir isitme kaybi, bir engel degildir ancak kaybin
derecesine bagl olarak, ¢ocugun genel kisiligi ve gelisimi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
(Herkenrath, 1998; Henke ve Huber, 1998). Isitme engeli dogustan, cift tarafli, kalic1 ve orta
diizeydeyse, isitme kaybi olan ¢ocuklarda konusma ve psikososyal gelisimdeki bozulma daha
da siddetli olmaktadir (Biesalski ve Frank, 1994; Gortner, 1998). Isitme engelli olan ¢ocuklar
icin iletisimsel durumlara erisimi zorlastiran ve yanlig anlamalara neden olan dil gelisimi ve
olas1 engeller, etkilenenler i¢in biiylik bir zorluk teskil etmektedir (Caissie ve Wilson, 1995).
Girtltl, yankilanma ve mesafe, ¢ocuklarin dil gelisimini riske atan ve sosyal dgrenmeyi

zorlastiran ¢evresel faktorlerdir (Power ve Hyde, 2002; Moeller, 2007).
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Davis, Elfenbein, Schum ve Bentler (1986), calismalarinda degisen derecelerde isitme
kayb1 olan ¢ocuklari incelemislerdir. incelenen gocuklarin ¢ogu, iyi isiten yasitlarina gore
davranig sorunlari, uyum giigliikleri ve zor durumlarda daha agresif tepki verme egilimi
gostermislerdir. Bozuklugun tiirii ve ciddiyeti ile daha sonraki dilsel sonu¢ veya ¢ocuklarin
psikolojik iyi oluslar1 arasinda hicbir baglanti kurulamadigini belirtmislerdir. Yazarlar ayrica
cocuklar biiytidiik¢e problemlerde bir artis gozlemlediler. Calismaya katilan ¢ocuklarin biiyiik
cogunlugu isitme engelleri nedeniyle isiten c¢ocuklardan izole edilmekten korktuklarini
bildirmistir (Davis, Elfenbein, Schum ve Bentler, 1986; Cohen, Fischgrund ve Redding, 1990;
Mapp ve Hudson 1997).

Isitme engelli bireylerin motor gelisim &zellikleri ve siireci isiten akranlarmdan farkli
degildir (Baskonak, 2019). Bununla birlikte denge ve motor koordinasyon gerektiren becerileri
yerine getirirken zorlandiklar1 ifade edilmektedir (MEB, 2006). Denge ve koordinasyon
gerektiren hareketlerinde zorlanan isitme engelli cocuklarin isitme cihazi veya koklear implant
kullanimlari ile sese ulasmalar1 ve uyum saglamalari sonucunda bu sorunun ortadan kalktigi

ifade edilebilir.

Mevcut bilgilere gore, isitme engelli cocuklarin erken teshisinin, bakiminin, tedavisinin
ve gelismis cihaz teknolojisinin, 6zellikle bireysel gelisim ile kisilerarast iliskilerin olumlu
olabilmesi a¢isindan ¢ocuklarin psikososyal durumlarinin iyilestirilmesine katkida bulundugu
varsayilabilir. (Bat-Chava ve Deignan, 2001; Nicholas ve Geers, 2003; Ak¢amete, 1993;
Tiifekcioglu, 1998; Sar1, 2010). Bununla birlikte, isitme kaybinin yagam boyu bakim gerektiren
ve okul egitimi ile etkilenen kisilerin mesleki ve sosyal katilimlar1 agisindan dezavantajl bir
duruma yol a¢tig1 g6z ardi edilemez (Stinson ve Antia, 1999; Vostanis, Hayes, DuFeu ve

Warren, 1997).

2.4. Isitme Engelli Ogrenciler icin fletisim Modelleri

Isitme engellilerin toplumda ve egitim ortamlarindaki durumlarini anlayabilmek igin
isitme engellilerin egitimini de biiylik 6lclide etkileyen hangi iletisim modeli ile iletisim
becerilerinin miimkiin oldugunca gelistirilebilir sorusuna cevap aramak gerekmektedir. Isitme
engelliler i¢in iletisim modeli konu baslig1 genellikle akillara temelde birbirlerinden tamamen
farkl1 yapisal 6zelliklere sahip olan sozel ve isaret iletisim modellerini akillara getirmektedir.

Baska bir ifade ile isitme engellilerin egitimi de bu iki iletisim modeli ¢evresinde yiiriitiilen
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tartismalardan tarih boyunca etkilenmis ve etkilenmeye de devam etmektedir. Bir yanda
egitimci Abbé de 1'Epée tarafindan desteklenen dogal isaret dilini bir 6gretim araci olarak
kullanmak ve boylece isitme yetersizliginden etkilenen bireyler icin egitimsel bir gereklilik
olarak kapsamli isaret dili becerilerini gelistirme fikri yer almaktadir (Lowe, 1992; Sacks,
1992). Ote yandan, gercekten kapsamli bir egitimin ancak konusma dili ve konusma yoluyla
miimkiin oldugu fikri savunulmaktadir (Lowe, 1992). Her iki durumun da isitme engellilere
sagladig1 avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Bu iki iletisim paradigmasi arasindaki odak,
isitme engelliler i¢in tarih boyunca birka¢ kez degismistir. Buna ragmen arastirmalar, 1760-
1880 yillar1 arasinda 100 yil1 askin bir siire, birgok igitme engelli bireyin egitim siirecindeki
basaris1 nedeniyle isaret dili ve yazi dilinin birlikte 6gretiminin, tek tarafli ses yonteminden

daha yaygin olarak kullanildigin1 belirtmislerdir. (Lowe, 1992; Sacks, 1992; Vogel, 1999).

Isitme engelliler ile hangi iletisim modelinin kullanilmas1 gerektigi yillarca diinyada bu
alanda calisan uzmanlar, egitimciler ve ¢ocuklarin aileleri tarafindan tartigilmistir (Moores ve
Martin, 2006; Scheetz, 2012). Bununla birlikte Alan yazin incelendiginde igitme engelli

bireyler i¢in dort temel iletisim modeli oldugu goriilmektedir. Bunlar:

1. Sozel-Isitsel Yontem,
2. Isaret Yontemi,

3. Karma Yontem,

4. 1ki Dil Yéntemidir.

Sozel-isitsel yontem, isitme engelli bireylerin kullandig: iletisim yontemlerinden biridir.
Bu yontemde isitme engelli bireyin isitme kalintisindan faydalanilarak konusma dilini
O0grenmesi ve gevresi ile sozel olarak iletisime ge¢mesi hedeflenmektedir. Bu ydntemin
kullanilabilmesi i¢in isitme engelli bireyin sesi mutlaka duymasi ve anlamlandirmasi
gerekmektedir. Bu nedenle bu yontemde isitme cihazlarindan, koklear implantlardan ve isitme

kalintisindan faydalanmak esastir (Easterbrooks ve Baker, 2002).

Isitme engelli 6grencinin konusan bir toplum igerisinde yasamim siirdiirebilmesi ve
sosyal hayata katilimi i¢in sozlii iletisimin gerekli oldugunu, isiten akranlari ile daha sorunsuz
iletisime gecgecegi vurgulanmaktadir. Diger bir ifade ile sozel isitsel yontem, isitme engellilerin

hem topluma katilimlarinin hem de potansiyellerini en i1yi bi¢imde kullanabilmelerinin
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saglanabilmesi adina sozel dili kazanmalarin1 ve bu yontemle dil ve iletisim becerilerini

gelistirmelerini savunmaktadir (Sar1, 2018).

Isitme yetersizligi olan bireylerin egitimleri ve iletisim becerilerini arastiran ¢alismalar
bu bireylerin kendi aralarinda isaret dili yardimi ile iletisim kurduklarini ortaya koymaktadir
(Gol-Giiven, 2016; Pistav-Akmese ve Kayhan, 2017). Isitme engelliler igin iletisim
modellerinden birinin isaret dili oldugu, hatta isaret dilinin isitme kayiph bireylerin dogal dili
oldugu da ifade edilmektedir (Ege, 2006). Isitme engelli ¢cocuklarla ilgili arastirmalarda isaret
dili 6grenmenin konusma dilini 6grenmede bir engel olmadigi ayrica destekleyici bir dil oldugu
bir¢ok arastirmalarin sonuglarinda ortaya ¢ikmistir (Francis, 2008; Gol-Giiven 2016; Pistav-
Akmese ve Kayhan, 2016; Mayberry ve Squires, 2006; Sar1, 2018). Isaret dili sadece isitme
engelli bireyler i¢in bir iletisim dili degil, ayn1 zamanda isitme engelli bireyler i¢in kullanilan
bir egitim dili olma 6zelligi tasimaktadir. Bununla birlikte dil gelisimi olumsuz yonde etkilenen
otizm spektrum bozuklugu, down sendromlu bireyler igin yardimer bir iletisim yontemi olarak
kullanilabilecegi de belirtilmektedir (Sar1, Aslan-Bagc1 ve Gokdag, 2021). Isaret dilinin bir dil
olarak 1950'lerin sonuna dogru bilimsel arastirmalarin ilgi alanina girdigi goriilmektedir.
Amerikan isaret dilinin yapilar arastirilmas, isaret dilinin sdzel dilden yapisal farkliliklart olan
bir dil oldugu, isaret dilinin, islevleri ve potansiyelleri agisindan tamamen sozel dile esit oldugu
kanitlanmis, bunun yaninda isaret dilinin taninmasi saglanmistir (Boyes-Braem, 1990; Sacks,
1992; Kemaloglu, 2014).

Karma yontem isitme engelli bireylerin, dudak okuma, isaret ve yazili dilin kullanimi
dahil olmak iizere biitiin iletisim yontemlerinin ise kosulmasinin gerekliligini vurgular. Karma
iletisim yonteminde herhangi bir yontemin diger yontemlerine Uistiinliigii s6z konusu degildir.
Eklektik bir yaklasimla ¢ocugun en rahat iletisim yontemini tercih etmesini dnemser. Bu
iletisim yonteminde isitme engelli bir 6grencinin iletisimini ve dil gelisimini desteklemek i¢in
her tiirli stratejinin kullanilmasini savunmaktadir (Moores, 1997; Easterbrooks ve Baker,
2001). Isitme engelli bireyler i¢in bir diger iletisim ydntemi de iki dil yontemidir. Iki dil
yontemi, isitme engelli bir gocugun dil gelisiminin erken donemlerinde ayni anda isaret dili ve
sozel dilin 6grenilmesinin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Bu yontem 6nce birinci dil olarak
isaret dilini, daha sonra ikinci dil olarak sozel dilin 6grenilmesini esas alir (Cakir, Cetin ve Bas,

2013).
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2.5. isitme Engelli Ogrenciler icin Egitim Modelleri

Isitme engelli 6grencilerin tibbi ve egitsel tanilamalarmin ardindan bir egitim ortamina
yerlestirilmeleri yapilir. Isitme kayipli gocugun egitim performansi, isitme kaybiin derecesi ve
isitme kaybinin olustugu yas Ogrencinin yerlestirilecegi egitim ortaminin belirleyicisi olan
kriterler arasindadir. Isitme kaybmin dogumdan nce mi yoksa sonradan mu ortaya c¢iktigi
isitme engelli bireylerin egitimi i¢in onemlidir. Ciinkii konusulan dili zaten bilen ¢ocuklarin
konusma dilinde iletisim kurmalari, dogustan isitme engelli olan ¢ocuklara gore daha kolaydir.
Cocugun tercih ettigi iletisim modeli egitim ortami ile de yakindan ilgilidir. Tim engel
gruplariin egitimlerinde oldugu gibi en az kisitlayici ortamda egitim alma gerekliligi isitme
engelli 6grenciler i¢in de dnemlidir. Ogrencinin ailesinden ve sosyal ¢evresinden ayrilmadan,
yagsitlar ile bir arada olabildigi ve performansini en yiiksek diizeyde sergileyebilecegi egitim
ortami1 o 6grenci igin en az kisitlayici egitim ortami olarak ifade edilir (Luckner ve Friend, 2011,

Marschark ve Spencer, 2009).

Tarihte sagir-dilsiz okullari, engelliler i¢in ilk kurumsallagsmis tesislerdir ve 6zel egitim
tarthinde en fazla ilgi sagir ve dilsiz ¢ocuklarin yetistirilme konularina gosterilmistir (Lowe,
1992). Bununla birlikte, isitme engelli ¢ocuklar icin ilk egitim kurumlart kuruldugundan beri,
isitme engellileri egitme temel amacina nasil ulasilabilecegi konusunda temel bir anlagmazlik
olmustur. Ciinkii egitim icin bir 6n kosul olarak konusma dilinin temele alinmasi
benimsenmistir. Isitme engelliler igin egitim tartismast bagindan itibaren birlikte ve ayr1 egitim
modeli olarak iki sekilde karakterize edilmektedir. Bu iki egitim modelinin yani sira
uygulamada olan bir de 6zel egitim siniflart modeli vardir. Tercih edilen egitim modeli, isitme
engelli 6grencilerin akranlari ile egitime esit katilimlarin1 destekleyici ve sosyal hayata uyum
saglamay1 motive edecek miimkiin olan en kapsamli egitimi sunmalidir. Ulkemizde isitme
engelli 6grenciler i¢in uygulanan en az kisitlayic1 egitim modelinden baglayarak egitim

modelleri soyle siralanabilir;
a) Tiim kademelerdeki okullarda kaynastirma egitimi,
b) Genel egitim okullarinda isitme engelli ¢ocuklar i¢in 6zel egitim siniflar,

c) Isitme engelli gocuklar i¢in dzel egitim okullarda ayr1 egitim modelidir.

Isitme engellilerin egitim modelleri arasinda son yillarda en ¢ok benimsenen model

kaynastirma modelidir. Isitme kayipli 68rencilere isiten akranlara esdeger egitim firsatlarini
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saglamak ve onlar i¢in sosyallesme ortami olusturmak kaynastirmanin temel amacidir
(Kauffman, 1993). Kaynastirmadaki isitme engelli 6grenciler i¢in gerekli oldugu alanlarda
Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 BEP hazirlanmasi, egitim ortaminin diizenlenmesi ve

destek egitim odas1 acilmasi gerekmektedir (MEB OEHY, 2018).

Milli Egitim Bakanlhigr'min 2019-2020 Egitim Ogretim Yili istatistiklerine gore
tilkemizde kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 6grencilerin kademelere gore
dagilimi s6yledir (www.sgh.meb.gov.tr, 2021):

1. Okul oncesinde kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli Ogrenci sayisi

789’dur.
2. l1lkokulda kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli grenci sayis1 119 307°dir.
3. Ortaokulda kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 6grenci sayist 142 670’tir.

4. Ortadgretimde kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli dgrenci sayist 55

534°tir.

5. Tim kademelerdeki kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 6grenci toplam
say1 318 300°diir.

Ozel egitim sinifi modeli, isitme engelli dgrencilerin egitimlerini genel egitim okullari
blinyesinde kendi gibi isitme engelli 6grencilerle birlikte aldiklari modeldir. (Stinson ve
Kluwin, 2003). Milli Egitim Bakanlhgi, Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi (2018) Madde
26’da 6zel egitim siiflarmin acilma siireci “Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu
dogrultusunda ayr1 bir sinifta egitim almalarina karar verilen 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler
icin resmi ve 0zel okullarda il veya ilge 6zel egitim hizmetleri kurulunun teklifi dogrultusunda

Valilik Oluru ile 6zel egitim smiflari agilir” seklinde ifade edilir.

Isitme engelli 6grencilerin bir diger egitim modeli ayr1 egitim modelidir. Ayr1 egitim
modeli, sadece isitme kayipli 6grencilerin kayitli oldugu farkli kademelerdeki okullarda verilen
egitim modelidir. Ulkemizde isitme engelli 6grencilerin devam ettigi dzel egitim okullarinda
sinif mevcudu on (10) dgrenciyi gegmemelidir (MEB OEHY, 2018). Isitme engelliler icin
acilan 6zel egitim okullarinda, genel egitim okullarinda uygulanan miifredat uygulanmaktadir.

Ogrenci diizeyine gore uyarlamalar yapilabilmektedir.
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Milli Egitim Bakanlhigrmin 2019-2020 Egitim Ogretim Yili istatistiklerine gore
tilkemizde 6zel egitim okullarinda egitimine devam eden isitme engelli 6grencilerin kademelere

gore dagilimi séyledir (www.sgh.meb.gov.tr, 2021):

1. Isitme engelliler ilkokullarinda egitimine devam eden isitme engelli 6grenci sayis

708°dir.

2. Isitme engelliler ortaokullarinda egitimine devam eden isitme engelli dgrenci sayisi

1010’dur.

3. Isitme engelliler icin olan ortadgretim kurumlarinda egitimine devam eden isitme

engelli 6grenci sayist 1408dir.

4. Tim kademelerdeki 6zel egitim okullarinda egitimine devam eden isitme engelli

ogrenci toplam say1 3126’dur.

2.6. Tiirkiye’de Isitme Engelli Ogrencilerin Egitimi

Osmanli'da, on besinci ylizyildan itibaren Enderun Mektebinde isitme yetersizligi olan
bireylerin egitim aldiklarina dair kayitlara rastlanmaktadir (Sari, Aslan-Bagc1 ve Gokdag,
2021). Ulkemizde isitme engelli 6grencilerin egitimleri igin ilk sistemli ¢abalara ait bilgilere
ulagilan en eski tarih olarak I. Mesrutiyet Donemi olarak gosterilebilir. Osmanli Devleti,
modern bir sosyal devlet olma cabalarim1 6nemli 6l¢iide on dokuzuncu yiizyilin basinda
gostermeye baglamistir (Saglam- Tekir, 2015). Bu c¢abalar arasinda yetersizligi olan bireylerin
sagligi, egitimi, glivenligi ve refahin1 da gilivence altina almak yer almistir. II. Abdiilhamid
doneminde Grati Efendi takdim ettigi layiha ile Dersaadet’te bir Ama ve Dilsiz Mektebi tesis
edilmesini teklif etti (Saglam- Tekir, 2015). Padisah’1n talimatlarryla Istanbul'da tarihimizin ilk
sagir ve dilsizler okulu Avusturya vatandasi olan Grati Efendi’nin idaresinde Ticaret Mektebi
icerisinde kurulmustur (Demirel, 2013; Kemaloglu, 2014; Giindiiz, 2016). Osmanli’da 1915°te
Dilsiz ve Sagirlar Nizamnamesi Avrupa'daki benzerleri dikkate alinarak hazirlanmis ve bu sagir
ve dilsizler okulu Maarif Nezaretine baglanmistir (Demirel, 2013; Balci, 2016). Bu okulda
Ogretim icin daktiloji denilen parmak alfabesi yontemi ve sozel dil birlikte kullanilmigtir
(Saglam- Tekir, 2015). 1910- 1921 arasinda Istanbul disinda (izmir ve Merzifon) isitme
engelliler icin okullar acilmistir (Turgut ve Tasci, 2011; Tanyeri, 2016; Atayurt-Fenge ve
Subasioglu, 2019).
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Cumbhuriyetin kurulmasinin ardindan 1950°1i yillara kadar iilkemizde farkli sehirlerde
isitme engelliler okullar1 agilmistir (Turgut ve Tasci, 2011; Akalin, 2014; Atayurt-Fenge ve
Subasioglu, 2019). Bu okullar genellikle yatil1 ve giindiizlii egitim veren yalnizca isitme engelli
ogrencilerin devam ettigi ayr1 egitim modeli okullaridir. Isitme engellilerin egitimine,
Cumbhuriyet doneminde sozel yaklasim damgasini vurmustur (Kemaloglu, 2014). 1953 yilinda
isitme engelliler okullarinda isaret dilinin kullanilmasi yasaklanmistir (Akalin, 2014). 1982
yilindan 2013 yilina kadar isitme engelliler okullarinda isaret dilinin kullanilip
kullanilmamasina dair tartismalar varligini siirdiirmiistiir (Demirdgen, 2016). 14 Nisan 2006
tarihli Resmi Gazete ‘de yaymmlanan “Tiirk Isaret Dili Sisteminin Olusturulmasi ve
Uygulanmasma Yénelik Usul ve Esaslarin Belirlenmesine iliskin Y&netmeligin” yiiriirliige
girmesi (Akaln, 2014) ve Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim ve Rehberlik Genel
Miidiirliigii’nde olusturulan ekip tarafindan hazirlanan ilk Tiirk Isaret Dili Sézliigii “niin
yaymlanmasi ile Milli Egitim Bakanligi’na bagh biitiin kurumlarda Isaret Dili 6gretilmesi ve
Ogrenilmesine baglanmigtir (Akalin, 2014; Atayurt-Fenge ve Subasioglu, 2019; Sari, Aslan-
Bagc1 ve Gokdag, 2021).

Ulkemizde 2000’1li yillarin baslarina kadar isitme engelli dgrenciler kendileri igin
acilmis isitme engelliler ilkokul, ortaokul ve liselere yonlendiriliyor ve bu okullarda
egitimlerine devam ediyorlardi. “573 Sayili Ozel Egitim Hakkindaki Kanun Hiikmiindeki
Kararname” nin 1997 yilinda yiiriirliige girmesi ile iilkemizde kaynastirma uygulamalarinda
egilimin arttig1 ifade edilebilir. Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliklerinin (2006, 2010, 2012,
2018) yayimlanmasi ile en az kisitlayict egitim ortami kavraminin giindeme gelmesini buna
bagli olarak da erken tanilama, bireysellestirilmis egitim planlart ve destek egitim gibi
kaynastirma egitiminin gereklerinin yasal diizenlemeler ile belirlenmesi kaynastirma
egitimindeki G6grenci sayilarinin artmasma olanak saglamistir. Genele olarak tiim engel
gruplarina ait Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan istatistikler incelendiginde 2010-2011
egitim 6gretim yilinda ilkokul doneminde 84.580 olan 6grenci sayisi, 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda 105.098’e; ayni yillar arasinda ortadgretim doneminde kaynastirma egitimi alan 6grenci
sayist 7.775ten, 108.753 e yiikselmistir (Aksoy ve Safak, 2020). Milli Egitim Bakanlig1i’nin
2019-2020 Egitim Ogretim Y1l istatistiklerine gore isitme engelli dgrencilerin devam ettigi

egiti tiirl, 6gretim kademesi ve 6grenci sayilari tablo 2.2.’de verilmistir.
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Tablo 2. 2: MEB 2019-2020 Y1l Isitme Engelli Ogrencilerin Devam Ettigi Egitim Tiirii,
Ogretim Kademesi ve Ogrenci Sayilart

Ogretim Kademesi Egitim Tiirii
Kaynastirma Ozel Egitim Okulu
ilkokul 119 307 708
Ortaokul 142 670 1010
Lise 55534 1408
Toplam 317511 3126

Isitme engelli dgrencilerin kaynastirma yoluyla egitimlerine devam etmeleri onlarin
gelisimlerine katki sagladigi gibi, isiten akranlarina, ailelerine ve 6gretmenlerinin de mesleki
gelisimlerine katki saglamaktadir (Ak¢amete, 1998; Swart, Engelbrecht, Eloff, Pettipher ve
Oswald, 2004; Sar1, 2010; Stinson ve Kluwin, 2011; Marschark, Shaver, Nagle ve Newman,
2015). Sonug olarak Tablo 2.2. incelendiginde istatistiki veriler, diger yandan alanda yapilan
calismalar ve atilan yasal diizenleme adimlar {ilkemizde isitme engelli Ogrencilerin
kaynastirma uygulamalarindan giderek dala biiyiikk 6l¢lide faydalanmakta oldugunu
gostermektedir. Buna ragmen isitme engelli &grencilerin kaynastirma uygulamalarinda
basarisiz oldugunu gosteren arastirma sonuglari da alanyazininda mevcuttur (Cook ve Friend,
2010; Punch ve Hyde, 2011; Vermeulen, Denessen ve Knoors, 2012). Ulkemizde bu durumun
isitme engelli Ogrencilere kaynastirma ortaminda destek egitim hizmetlerinin yeterince
saglanamamasi (Sar1, 2010) ve genel egitim siniflarinin isitme engelli 68rencinin ihtiyaclar
dogrultusunda fiziksel ve Ogretimsel diizenlemelerinin yapilmamasi oldugu (Sucuoglu ve

Kargin, 2006) belirtilmektedir.

2.7. isitme Engellilerin Egitiminde Mesleki Yeterlilik

Cagimizda degisim bireyin ve toplumlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda her alanda hizli bir
sekilde gerceklesmektedir. Toplumlarin egitim sistemleri bu degisimde kendilerini yenilemek
zorunda kalmistir. Egitim sistemini de toplumun diger alanlarindaki degismelerden bagimsiz
alarak diisiinmek miimkiin degildir (Ozden, 2005). 2000’li yillarin basinda diinyada 6gretmen
yetistirme gelecegin Ogretmenlerini  yetistirmeyi amaglayan yirmi birinci  ylizyilin
Ogretmenlerinin yetistirilmesi basligi ile bilimsel boyutta arastirmalara konu olmustur (Sigman,
2009). Bu agidan toplumdaki degisimlerin egitimdeki degisimlere paralel olarak 6gretme-

o0grenme anlayiglarin1 da beraberinde degismeye zorlamasi kagimilmaz bir olgudur (Duffy ve
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Roehler, 1986). 21. Yiizyilda benimsenen yeni egitim yaklagimlar: okulun ve §gretmenin rol
ve islevini degistirmistir. Ogretmenin basarisi, egitim sisteminin basarisini biiyiik oranda
etkilemektedir. Diinyadaki gelismis ve gelismekte olan iilkeler i¢in 6gretmen yetistirme alani
toplumlarin bugiiniiniin ve geleceginin teminati olma noktasinda iist diizey bir misyona sahip

oldugundan 6nem arz etmektedir (Erisen ve Celikdz, 2003).

Toplumlarin ilerleyebilmesi, iilkelerin refah diizeyinin artmasi iilkelerin egitimine ve
egitim sistemlerinin kalitesine bagli oldugu bilinen bir gercektir. Ozellikle okulda verilen
Ogretimin niteliginin yiikseltilebilmesi 6grencilerin basarili olmasini saglamakta dolayisiyla da
iilkenin egitim sisteminin kalitesini arttirmaktadir. Ogretimin niteliginin yiikseltilmesi de
nitelikli 6gretmenlerle miimkiindiir (Ozyar, 2003; Demirel, 2020). Yalnizca dgretimin niteligi
ve egitim sisteminin kalitesi degil, toplumlarin gereksinimi olan yarismaci is ortamlarinin
vazgecilmez unsuru nitelikli insan giiciiniin saglanmasinda énemli rol oynayan 6gretmenler ve
Ogretmen yetistirme alani biiylik bir ilgi odagi olmus ve giiniimiizde diinya tizerinde birgok
arastirmanin da Oznesi olmustur (Erisen ve Celikoz, 2003). Ulkemizde &gretmenlerin
yetistirildigi egitim fakdilteleri bu baglamda 6gretmenlerin ¢agin gereklerine uygun yeterlilikler
ve konu alanina hakim olarak yetismesinde 6nemli bir gorev ve sorumlulugu iistlenmektedir.
Ancak 6gretmenlerin istenilen nitelikte olabilmeleri de birtakim standartlarin olmasina baglidir.
Bu standardi saglayacak yollardan birisi Ogretmen yeterlilikleridir (Seferoglu, 2004).
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum, deger, davramislar gibi 6zellikler veya
nitelikler biitlinii ‘6gretmen yeterlilikleri’ olarak ifade edilmektedir. Gegmisten giinlimiize
ogretmenlerin yeterlilik sahibi olmalar1 6ngdriilen alanlar, konu alan1 bilgisi, meslek bilgisi,

genel kiiltlir olmak tizere ti¢ baglik altinda toplanmaktadir. (Sigsman, 2009).

Ulkemizde 6gretmenlik mesleki yeterlilikleri ile dgretmen nitelikleri Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 45.
maddesinde uzmanlik meslegi oldugu ve 6gretmen adaylarinin genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi ve
pedagojik formasyon ile ilgili yeterliliklerinin de Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenecegi ifade edilmistir (MEB, 2017). Ulkemizdeki ilk dgretmen yeterlilikleri belgesi
Ogretmen Yeterlilikleri Komisyonu tarafindan 1999-2002 yillar1 arasinda hazirlanarak 2002
yilinda tamamlanmis ve Milli egitim Bakanliginca taninarak yiiriirliige girmistir (MEB, 2017).
Ogretmen yeterlilikleri belgesi egitme-0gretme yeterlilikleri, genel kiiltiir bilgi ve becerileri ile

0zel alan bilgi ve becerileri olmak tizere {i¢ baslik seklinde hazirlanmistir. 2002 yilinda Milli
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Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan baslanan ve
2006 yilinda tamamlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ortaya konulmustur (MEB,
2017). Bu baglamda 6zel alan yeterlilikleri ¢alismalar1 da baslatilmis ve bu ¢alisma ilkégretim
i¢cin 2008 yilinda, ortadgretim i¢in 2011 yilinda tamamlanmistir (MEB, 2017; Tosuntas, 2020).
2006 yilinda yayimlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 1) kisisel ve mesleki
degerler- mesleki gelisim, 2) 6grenciyi tanima, 3) 6gretme ve 6grenme siireci, 4) 6grenmeyi,
gelisimi izleme ve degerlendirme, 5) okul, aile ve toplum iliskileri, 6) program ve igerik bilgisi

olarak 6 yeterlik alani, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olugmaktadir.

Bireyin ve toplumun gereksinimleri degistikce hem diinyada hem de iilkemizde
ogretmen yeterlilikleri {izerine yapilan arastirmalar ve calismalar da yapilmaya devam etmistir.
2017 yilinda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 1) Mesleki Bilgi, 2) Mesleki Beceri, 3)
Tutum ve Degerler olmak {izere ii¢ ana yeterlik ve bunlarin altinda on bir alt yeterlik ile bu
yeterliklere iligkin altmis bes performans gostergesi olarak yenilenerek yeniden olusturulmustur
(MEB, 2017; Tosuntas, 2020; Eker, 2020). Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen Yetistirme Genel
Miidiirliigii (2017) Raporu’nda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerini su sekilde
belirtmistir.

A. Mesleki Bilgi

Al. Alan Bilgisi
A2. Alan Egitimi Bilgisi
A3. Mevzuat Bilgisi

B. Mesleki Beceri

B1. Egitim Ogretimi Planlama

B2. Ogrenme Ortamlar1 Olusturma

B3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme
B4. Olgme ve Degerlendirme

C. Tutum ve Degerler
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C1. Milli, Manevi ve Evrensel Degerler
C2. Ogrenciye Yaklasim

C3. Iletisim ve Is birligi

C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

2006 yilinda yayimlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 1) kisisel ve mesleki
degerler- mesleki gelisim, 2) 6grenciyi tanima, 3) 6gretme ve 6grenme siireci, 4) 6grenmeyi,
gelisimi izleme ve degerlendirme, 5) okul, aile ve toplum iliskileri, 6) program ve igerik bilgisi
olarak 6 yeterlik alani, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olusmakta iken; 2017
yilinda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 1) Mesleki Bilgi, 2) Mesleki Beceri, 3) Tutum
ve Degerler olmak {izere ii¢ ana yeterlik ve bunlarin altinda on bir alt yeterlik ile bu yeterliklere
iliskin altmis bes performans gostergesinden olustugu goriilmiistiir. Bu baglamda hem yeterlilik
alanlarinda hem de alt yeterlilik ve performans gdstergelerinde niceliksel bir azalma ile birlikte
0zel alan yeterliliklerine de yer verilmedigi dikkat cekmektedir. 2008 yilinda 6zel alan
yeterliliklerini belirleme ¢alismalar1 kapsaminda ilkokul ve Ortaokul kademesi i¢in Tiirkge,
Matematik, Ingilizce, Bilisim Teknolojileri, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden
Egitimi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Teknoloji Tasarim, Okul Oncesi, Sinif
Ogretmenligi ve Ozel Egitim olmak iizere on dért alanda Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan
Yeterlikleri belirlenmistir. Ozel Egitim alan1 2011 yilinda ortadgretim igin belirlenen 6zel alan
yeterlilikleri arasinda yer almamistir. 2017 yilinda yapilan Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterliklerini giincelleme galismasinda ise Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterliklerine yer

verilmemistir.

Uluslararasi alanyazini incelendiginde ise Ozel Gereksinimli Cocuklar Konseyi olan
Council for Exceptional Children (CEC, 2015) 6zel egitim 6gretmenleri i¢in yeterlilikleri
baslangig/temel ve ileri standartlar olmak iizere ikiye aywrdigi goriilmektedir. Ozel egitim
Ogretmeni ileri standartlarim1 yedi baslikta toplamistir. Bunlar agagida sirasiyla verilmistir

(CEC, 2015). Bunlar;
1. Degerlendirme Bilgisi,
2. lgerik Bilgisi,
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3. Programlar, Hizmetler ve Ciktilar,

4. Aragtirma ve Sorgulama,

5. Liderlik ve Politika,

6. Profesyonel ve Etik Uygulama,

7. Is birligidir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in bir sivil toplum kurulusu olan Council for Exceptional
Children (CEC, 2018), isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerde bulunmasi gereken

yeterlilikleri ise yedi ana yeterlilik ve yirmi bilgi, kirk bir beceri performans gostergesi olarak

belirlemistir. Belirlenen yedi ana yeterlilik alan1 su sekilde;

=

Isitme engeli olan 6grencilerin gelisimi ve bireysel 6grenme farkliliklari,
2. lIsitme engeli olan dgrencilerin grenme ortamlars,

3. Isitme engeli olan 6grenciler i¢in miifredat bilgisi,

4. Isitme engeli olan 6grenciler i¢in degerlendirme,

5. Isitme engeli olan dgrenciler igin 6gretimsel planlamalar ve stratejiler,

6. Mesleki Ogrenme ve Etik Uygulama,

7. 1s birligi olarak siralanabilir.

Isitme engellilerin 6gretmenleri i¢in mesleki yeterlilikleri arastiran bircok ¢alisma
1sitme engelli O0grenciler ile calisacak Ggretmenlerin isitme engelli 6grencilerin gelisimsel
ozellikleri, iletisim modelleri, isitmeye yardimci cihaz ve teknolojiler, 6gretim stratejileri,
program uyarlama, ortam uyarlama, bireysellestirilmis 6gretim plan1 hazirlamada, alternatif
degerlendirme, aile ile iletisim, akademik ve mesleki becerileri gelistirme alanlarinda yeterli
olmalar1 gerektigi konusunda goriis birligi i¢indedirler (Luckner, 1991; Dingle, Falvey, Givner
ve Haager, 2004; Sar1, 2007; Al-Zoubi ve Abdel Rahman, 2011; Glirgiir, Girgin ve Uzuner,
2012; Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan, 2014; Tzivinikou, 2015; Al-Dababneh, Al-
Zboon ve Akour, 2016; Pistav- Akmese ve Kayhan, 2019).
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2.8. llgili Aragtirmalar

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde igitme engellilerin egitiminde 6gretmen
yeterliliklerini arttirmaya yonelik kapsamli ve ¢ok boyutlu ¢alismalarin olmadigi, ancak isitme
engelli 6grencilerin gelisim, 6grenme ve yasal haklarin1 konu alan ( Hyde, Zeyenbergen ve
Power, 2003; Demir ve Tiryaki, 2014; Yaman, Donmez, Avci ve Kabakei- Yurdakul, 2016;
Pistav-Akmese, Kayhan, Kirazli, Ogiit ve Kirazli, 2018; Baglama, Haks1z ve Uzunboylu, 2018;
Fernandez-Viader, ve Fuentes (2013); Standley, 2005; Marschark, Spencer, Adams ve Sapere,
2011; Dammeyer ve Ohne, 2021), 6gretmenlerin 6z yeterliliklerini konu alan ¢alismalarin
(Luckner, 1991; Mehrenberg, 2013; Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan, 2014;
Bayrakdar, Vural- Batik ve Barut, 2015; Dere- Cift¢i, 2015; Al-Dababneh, Al-Zboon ve Akour,
2016; Pistav- Akmese ve Kayhan, 2019), isitme engelli 6grencilerin egitim siirecleri ile ilgili
ogretmen goriislerini konu alan caligmalarin ( Dingle, Falvey, Givner ve Haager, 2004;
Sarikaya, 2011; Pistav- Akmese- Kayhan, 2016; Tiryaki, 2015; Pistav- Akmese- Kayhan, 2016;
Yazgayir ve Girgin, 2019), ve 6gretmen yeterliliklerinin bir kismina odaklanarak gelistirmeyi
hedefleyen calismalarin ( Al-Zoubi ve Abdel Rahman, 2011; Giirgiir, Girgin ve Uzuner, 2012;
Tzivinikou, 2015; Sar1, 2007), yapildig1 goriilmiistiir.

2.8.1. Isitme Engelli Ogrenciler ve Ogretmen Yeterlilikleri ile Tlgili Ulkemizde Yapilan
Arastirmalar

Ulkemizde isitme engelliler ile ¢alisan 6gretmenler igin gelistirilmis bir 6gretmen egitim
programi ile 6gretmen yeterliliklerini arttirmay1 hedefleyen bir ¢alismaya rastlanmamaktadir.
Bununla birlikte isitme engelli 6grencilerin egitiminde kullanilan yontemler, teknolojiler ve
onlarin gelisim ozelliklerini aragtiran (Demirci ve Tiryaki, 2014; Yaman, Donmez, Avci ve
Kabakei- Yurdakul, 2016; Pistav-Akmese, Kayhan, Kirazli, Ogiit ve Kirazli, 2018; Baglama,
Haksiz ve Uzunboylu, 2018); ozel egitim oOgretmenlerinin 6z yeterliliklerini, mesleki
yeterliliklerini, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini, mesleki yetkinlikleri ile tiikenmislik
diizeylerinin iliskilerini ve yasadiklar1 sorunlari inceleyen (Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgiic
ve Cihan, 2014; Bayrakdar, Vural- Batik ve Barut, 2015; Dere- Ciftgi, 2015; Pistav- Akmese
ve Kayhan, 2019); isitme engelli 6grencilerin okuma yazma becerileri, dinleme becerileri,
egitim materyallerinin 6zellikleri, tan1 , degerlendirme ve egitim siireclerine yonelik 6gretmen
ve uzman gorislerini konu alan ( Sarikaya, 2011; Pistav- Akmese- Kayhan, 2016; Tiryaki,
2015; Pistav- Akmese- Kayhan, 2016; Yazcayir ve Girgin, 2019); birebir sOylesi boyutunda
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ogretmen yeterliliklerinin gelistirilmesine yonelik yapilan c¢alismalar (Glirgiir, Girgin ve

Uzuner, 2012) oldugu goriilmiistiir.

Demir ve Tiryaki (2014) yaptiklar1 ¢alismalarinda ortaokulda 6grenim goren isitme
engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini Tiirk¢e 6gretim programinda okudugunu
anlama amacinin kritik kazanimlari, cinsiyet ve sif diizeyi gibi degiskenler agisindan
degerlendirmislerdir. Arastirmaya Hatay Hiirriyet Isitme Engelliler Ortaokulunun 5., 6., 7. ve
8. Simiflarinda 6grenim goren agir isitme engelli olup herhangi bir isitme cihazi veya koklear
implant kullanmayan 40 6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak 5. Sinif okudugunu
anlama testi ve 6-8. Sinif okudugunu anlama testleri kullanilmistir. Arasgtirmanin sonucunda
okudugunu anlama testlerinden alinan puanlar, cinsiyet ve sinif diizeylerine gore herhangi bir
farklilik gostermedigi gortilmistiir. Kazanimlara gore ise 5.-8. Smuf isitme engelli 6grencilerin
en basarilt olduklar1 kazanimlarin ise, okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir ve

metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yaman, Donmez, Avcit ve Kabakci Yurdakul (2016) tarafindan isitme engelli
Ogrencilerin okuma-yazma egitiminde mobil uygulama kullanimi iizerine bir arastirma projesi
gerceklestirilmistir. Calismada iki uygulama temelden gelistirilmis, tasarim tabanli arastirma
yoluyla iyilestirilmis ve durum c¢aligmasi ile sinif ortaminda kullanimlari incelenmistir. Caligma
2013-2014 ve 2014-2015 dgretim yillarinda Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve
Uygulama Merkezi (ICEM)’ de dgrenim goren ilkokul ve ortaokul diizeyindeki isitme engelli
ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda veriler uzman panelleri, ses ve video
kayitlari, gézlemler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Elde edilen verilerin
analizleri sonucunda 6grenme ortaminda teknolojiden faydalanilmasinin 6grencilerin derse

yonelik ilgilerini ve motivasyonlarmni arttirdigi goriilmiistiir.

Pistav-Akmese, Kayhan, Kirazli, Ogiit ve Kirazli (2018) yaptiklar1 calismada odyoloji
ve konugma bozukluklar1 alaninda lisansiistii egitim 6grencilerinin isitme kayipli ¢gocuklarin
dil, konusma ve iletisim becerilerinin desteklenmesi ve egitimleri hakkindaki goriislerini
incelemislerdir. Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan gériisme formlar ile
elde edilmistir. Calismaya Odyoloji, Hemsirelik, Biyoloji, Fizik, Matematik ve Ingiliz Dili
boliimlerden 15 ve Tip Fakiiltesinden mezun ve KBB uzmani 2 kisi olmak {izere toplam 17

lisansiistii 6grenci katilmistir. Katilimcilara aragtirmacilar tarafindan bilgilendirmeler yapilmas,
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katilimcilar ile yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmis ve katilimcilar aragtirmacilar tarafindan
olusturulmus goriisme formlarini cevaplamiglardir. Katilimcilardan elde edilen veriler ise
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ii¢ farkli tema elde
edilmistir. Bu temalar; erken miidahale / ilk yillar, etkili uygulamalar ve biitiinlestirmeye dayali
oneriler seklindedir. Erken miidahale / ilk yillar temasi altinda ilk belirleme ve yonlendirme,
tan1 ve degerlendirmede multidisipliner yaklagiminin benimsenmesi, tedavide ve dogru
miidahaleye ailenin katilimi ile ev ortamimin desteklenmesi iizerinde goriislerin oldugu
goriilmiistiir. Etkili uygulamalar temasi altinda ise tani, degerlendirme, personel yeterlikleri ve
egitimi, lisans ve lisansiistii programlarin uygulama agirlikli olmasi, teknolojik gelismelerin
programlara yansitilmasi ile ev hastane okul birlikteligine yonelik goriislerin 6n plana ¢iktig1

goriilmektedir.

Baglama, Haksiz ve Uzunboylu (2018) dokiiman incelemesi yontemi kullanarak
yaptiklar1 caligmalarinda isitme engelli bireylerin egitiminde kullanilan teknolojileri
incelenmislerdir. Caligmada isitme engellilerin egitiminde kullanilan teknolojileri incelenmis
ve Tirkiye’ de yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 irdelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
akademik beceriler ile dil ve konusma becerileri basliklar1 altinda tartisilmistir. Yapilan
incelemeler ve tartismalar sonucunda isitme engellilerin egitiminde kullanilan teknolojilerin
akademik beceriler olarak en ¢ok okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin kullanildigini
gostermektedir. Ayrica isitme engellilerin egitiminde teknoloji kullaniminin matematik
becerilerini arttirma konusunda etkili oldugu, 6grenci motivasyonunu arttirdigr sonuglarinin
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda dil ve konusma becerilerinin arttirilmasina yonelik
gelistirilen teknolojilerin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in alternatif bir yontem oldugu da
goriilmiistiir. Diger bir ortaya ¢ikan sonug ise isaret diline alternatif olarak gelistirilen web

tabanli veya mobil uygulamalarin yaygin oldugudur.

Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan (2014) yaptiklar1 calismalarinda 6zel egitim
alaninda calisan Ggretmenlerin sorunlarini ve ihtiyaglarini belirlemeye ¢alismislardir.
Calismada 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin yasadiklari sorunlar, mesleki yeterlikleri
hakkindaki goriisleri ve egitsel ihtiyaglarinin neler oldugu sorularma cevaplar aranmustir.
Caligmanin katilimcilar ise gelisimsel yetersizligi olan dgrencilerin devam ettigi 6zel egitim
devlet okullarinda calisan sekizi zihin engelliler 6gretmenligi ikisi ise siif Ogretmenligi

mezunu toplam 10 goniillii 6gretmen olusturmaktadir. Yapilan bu ¢alisma nitel arastirma
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yontemi kullanilarak vaka ¢aligmasi tiirlinde gerceklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig
goriismeler, arastirmaci giinliikkleri, gozlemler ve odak grup goriismeleri ile toplanmis ve
tiimevarim analizi teknigiyle analiz edilmistir. Calismanin sonunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin BEP gelistirmek i¢in oOncelikle Ogrencilerin performans diizeyini ¢esitli
yontemlerle belirlediklerini ve BEP hazirladiklarini ifade etmislerdir. Bu arada 6gretmenlerin
BEP hazirlarken performans diizeyini belirlemek igin &grenciyi okul dist ortamlarda
gozleyememe gibi sorunlara kendilerinin ¢6ziim bulmaya c¢alistiklarini buna ragmen yine de
yasadiklar1 sorunlara tamamen ¢oziim iiretemediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin 0gretim sirasinda dgrencinin 6zelligine veya 6gretilen beceriye gore

farkli 6gretim yontemleri kullandiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Bayrakdar, Vural-Batik ve Barut (2015) ¢alismalarinda ozel egitim Ogretmen
adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik diizeyleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
incelemislerdir. Calisma 2013-2014 &gretim yilinda Samsun 19 Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimiiniin Isitme Engelliler Ogretmenligi ve Zihin Engelliler
Ogretmenligi programlarmda 6grenim goren 129 dordiincii  simf Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda 6gretmen 6z yeterlik dlgegi ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum o6lcegi kullanilmis ve calisma genel tarama modeline gore yiirtitiilmistiir.
Arastirmanin sonucunda, 6zel egitim 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bir
diger sonug ise Zihin Engelliler 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik algismin Isitme Engelliler
O0gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugudur. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger
dikkat ¢ekici sonug ise bayan 6gretmen adaylarinin ve akademik basaris1 daha yiiksek olan

ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin ise daha olumlu oldugu bulunmustur.

Dere-Ciftci (2015) 6zel egitim merkezlerinde ¢alisan d6gretmenlerin mesleki yetkinlik
ve tilkenmislik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma Ankara Ilinde bulunan &zel
egitim merkezlerinde calisan 6gretmenlerden okul 6ncesi egitim 6gretmenleri, isitme, zihinsel
ve gorme engelliler 6gretmenlerinden 318 O0gretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 belirlenirken kurumlarin yoneticilerinden izin alinarak goniilliiliik esasina gore
belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda 6gretmen mesleki yetkinlik dlgegi ve 6gretmen mesleki
tilkkenmislik 6lgegi kullanilmis ve arastirma iligkisel tarama modeline gore yiiriitilmiistiir.

Aragtirma sonunda 6gretmen mesleki yetkinlik 6lgeginde meslek gruplari agisindan istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica mesleki tikkenmislik 6l¢egi
puanlar1 incelendiginde ise gorme engelliler 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislerinin okul
oncesi ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bir diger
sonug ise mesleki yetkinlik agisindan okul dncesi egitim 6gretmenleri, isitme, zihinsel ve gérme
engelliler 6gretmenleri kendi alanlarina yetkin olduklarina inandiklaridir. Arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan bir diger dikkat ¢eken sonug¢ ise mesleki yetkinlik ve mesleki tiilkenmislik
arasindaki iligkinin ters yonde olmasidir. Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan 6gretmenlerin

mesleki tiikkenmislik puanlarinin artmasi ile birlikte mesleki yetkinlik puanlarinin azalmasidir.

Pistav-Akmese ve Kayhan (2019) 06zel egitim alaninda ¢alisan ogretmenlerin
yasadiklar1 giicliikklerin ve 0Oz-yeterlik inanglarin1 incelemiglerdir. Tarama modelinde
gerceklestirilen calismada arastirmanin verileri 6zel egitim Ggretmenlerinin karsilastigi
zorluklar1 belirleme araci ve kisilerarasi 6z-yeterlik dlgegi ile toplanmistir. Arastirmaya Milli
Egitim Bakanligina bagli devlet okullari ile 6zel egitim ve rehabilitasyon kurumlarinda gorev
yapan 84 ozel egitim Ogretmeni katilmistir. Arastirmanin sonucunda &gretmenlerin
karsilastiklar1 giicliiklerin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilirken, mezun
olduklari lisans programina, gorev yaptiklari okul tiiriine ve hizmet i¢i egitim gereksinimleri
olup olmama durumuna gore gruplar arasinda farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma
sonucunda elde edilen diger bir sonug ise, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyetlerine,
mezun olduklar lisans programina ve ¢aligtiklari okul tiirline gore farklilik gostermedigi, ancak

hizmet i¢i egitim gereksinimleri olup olmama durumuna gore farklilastigi ortaya ¢ikmustir.

Sarikaya (2011) isitme engelli cocuklarin 6gretmenlerinin isitme engelli ¢ocuklarin
okuma yazma Ogrenmelerine iliskin gorlis ve Onerileri belirlemek i¢in bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Calisma nitel yontem kullanilarak gergeklestirmis ve veriler yari
yapilandirilmis gorlisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Caligmaya 2000-2006 egitim
ogretim yillar1 arasinda Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans programindan mezun olmus ve
herhangi bir resmi ilkdgretim kurumunda kadrolu olarak calisan veya 6zel egitim kurumunda
calisan toplam sekiz 6gretmen katilmistir. Calisma sonucunda; isitme engelli cocuklarin
okuma-yazmayi, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gectigi agamalardan gegerek ancak bu
asamalar1 normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha ge¢ silirede tamamlayarak
ogrenebildikleri goriislerine ulasilmistir. Bunun yaninda ¢alismaya katilan 6gretmenler; isitme

engelli cocuklarin okuma-yazma o6gretiminde kullanilan arag-gereglerin eksik ve yetersiz
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olmasi, Ogrenciler arasinda seviye farkliliklarinin olmasi, okuma-yazma programinin ve
kitaplarinin 6grencilerin diizeyine uygun olmamasi ve ailelerin okuma-yazma 6gretiminde evde
cocuklarini desteklememeleri, ailelerin ¢ocuklarinin engelini kabullenmemesi ve igitme engeli

hakkinda bilgi sahibi olmamasi gibi pek ¢ok sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir.

Pigtav-Akmese ve Kayhan (2016) okul oncesi diizeyde egitim alan isitme engelli
ogrencilerin egitim siire¢lerinde kullanilan iletisim modlarina / yaklagimlarina iligkin 6gretmen
goriislerini belirlemeye calismislardir. Yapilan bu ¢alismanin amaci koklear implantli veya
isitme cihazli 6grencilerin devam ettigi tersine kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii iki ayri
okul 6ncesi egitim kurumunda gorevli 6gretmenlerin, isitme engelli 6grencilerin egitimi, isitsel-
sozel egitim, isaret dili, iletisim ve dil gelisimi konularindaki goriislerinin incelenmesidir.
Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmanin
katilimeilar1 ise 2015-2016 egitim dgretim yilinda Izmir il merkezinde tersine kaynastirma
uygulamasi yapilan iki farkli okul oncesi egitim kurumunda gorevli dordii isitme engelliler,
sekizi okul Oncesi Ogretmeni olmak iizere toplam 12 Ogretmen ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonunda 6gretmenler, isitme engelli 6grencilerin kaynastirma egitimine devam
etmelerini dil ve konusma gelisimleri agisindan olumlu bulduklarini, isitme engelli 6grencilerin
egitiminde etkili 6gretim uygulamalart i¢in hizmet i¢i egitim ve uygulamaya dayali mesleki
kurslara ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen bir diger sonug ise okul oncesi
ogretmenlerinin, ©zel egitimde Ogretim yoOntemlerinin nasil uygulanacagina yonelik
gereksinimleri oldugunu ifade ettikleri, igsitme engelliler 6gretmenlerinin ise okul Oncesi
programinin uygulanmasinin sinif yonetimi, etkinlik temelli 6gretim plan1 hazirlama
yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini diisiinmeleridir. Arastirmanin sonunda bir baska sonug
ise tersine kaynastirma ortaminda ¢alisan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun okul 6ncesi
donemde kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli ¢ocuklarin, isitsel-sdzel yaklagim
ile isaret dilinin birlikte kullanildigi ortamlarda akademik ve sosyal acgidan daha cok

desteklendigini diisiinmeleridir.

Tiryaki (2015) yaptig1 calismada ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin
Tiirkce derslerinde Ogretmenlerin  kullandigi materyallerin belirlenmesi amaglanmustir.
Aragtirmaya Hatay Hiirriyet Isitme Engelliler Ortaokulunda 6gretmenlik yapan 6 6gretmen ile
gerceklestirilmistir. Incelenen dgrenciler ise hem agir isitme engelli olup hem de herhangi bir

isitme cihazina sahip olmayan veya koklear implant kullanmayan 6grencilerdir. Veri toplama
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aract olarak isitme engellilerde Tiirkge Ogretimi 0gretmen goriisme formu kullanilmistir.
Ogretmenler ile goriismeler ses kaydi ile gerceklestirilmis ve goriismeler 30 dakika siirmiistiir.
Arastirmanin sonunda isitme engelli 6grencilerin dil egitiminde gorsel materyallerin bilgileri

somutlastirma ve kalicilig1 arttirma konusunda 6nemli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Pigtav-Akmese ve Kayhan (2016) yaptiklar1 ¢aligmalarinda isitme, konusma, &zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan isitme engelliler 6gretmenleri ile odyoloji ve
konusma bozukluklari uzmanlarinin, isitme kayipli ¢ocuklarin tani, degerlendirme, egitim
siirecleri, egitimlerinde ailelerin katilimina ydnelik dlizenlemelere iliskin goriislerinin
incelenmislerdir. Arastirmaya Izmir ilinde bes goniillii isitme engelliler dgretmeni ve iic
odyoloji ve konusma bozukluklari uzmani katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular isitme
engelli 0grencilerin tan1 ve degerlendirme siirecleri, egitimlerinde iletisim yaklasimlar1 ve
uygulanan program, 6grencinin gelisimi ile programin izlenmesi ve degerlendirilmesi, resmi ve
0zel kurumlardaki personel ile aile arasindaki is birligi ve yasal diizenlemeler hakkindaki
goriisleri olmak iizere temalandirilmistir. Arastirma sonucunda ise gerek 6gretmenlerin gerekse
odyoloji ve konusma bozukluklar1 uzmanlarin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
isleyis ve egitim uygulamalarina yonelik goriislerinin Rehberlik ve Arastirma Merkezi
personeli ile is birligi yapilmasi, kurum politikasi, kurum i¢i paylasim, aile katilimina yonelik
yapilan etkinlikler, isaret dili ve sozel isitsel yontemi birlikte kullanabilme becerisi gibi bir¢ok

degiskenden etkilendigini gostermektedir.

Yazcayir ve Girgin (2019) yaptiklar1 ¢aligmalarinda isitme yetersizligine olan ve
kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik smif
dgretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Arastirmada yazarlar tarafindan gelistirilen Isitme
yetersizligine sahip 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri
Olcegi ile birlikte iki agik uclu sorudan olusan goriigme formu kullanilmistir. Arastirma Bursa
ilinde smifinda isitme yetersizligi olan ve kaynastirma egitimi veren 113 smif 6gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda c¢alismaya katilan Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun isitme yetersizligi olan ogrencilerin egitimleri icin yeteri kadar egitim
gormedikleri ve yine kendi ogrencilerine destek egitim saglayamadiklari goriilmiistiir.
Kaynastirma egitimi alan isitme yetersizligine sahip ogrencileri igin sinif dgretmenlerinin
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik gorsel materyal kullanma, fiziksel

diizenleme, derse katilimini saglama, konusma hizi, tonu, géz temasi kurma, siir, sarki, drama
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katilimi gibi uygulamalar yaptig1 belirlenmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bir diger
sonug ise sinif ogretmenlerinin en ¢ok kaynastirma egitimi alan isitme yetersizligine sahip

Ogrencilerinin iletisim becerilerini gelistirme konusunda yardima ihtiya¢ duymalaridir.

Giirgiir, Girgin ve Uzuner (2012) yaptiklar1 calismalarinda Isitme engelli bir dgrenci ile
gerceklestirilen bire bir sOylesilerde 6gretmen yeterliliklerini incelemislerdir. Aragtirma 2008-
2009 Ogretim yilinda ve Anadolu Universitesi, Isitme Engelliler Egitiminde gorevli bir
arastirmaci, iki 6gretim liyesi ve bir igitme engelliler 6grenci ile gergeklestirilmistir. Caligmanin
yontemi eylem arastirmasi olarak belirlenmis, veriler 6grenci bilgi ve calisma dosyasi,
Ogretmen planlari, arastirmaci glinliigii, ses ve video kayitlari, sdylesi materyalleri, 6gretmen
yetistirmede kullanilan bire bir sdylesi degerlendirme formu, gegerlilik toplantilari tutanaklar
ile toplanmistir. Calismanin sonunda &gretmenin, bire bir sdylesileri gerceklestirmesinde
planlama, 6grenciye diisiincelerini ifade etmesi i¢in siire vermede, soru ¢esitlerinde, kelimelerin

yazili formlarin1 géstermede gelismesinin oldugu goriilmiistiir.

2.8.2. Isitme Engelli Ogrenciler ve Ogretmen Yeterlilikleri ile Tlgili Diger Ulkelerde
Yapilan Arastirmalar

Uluslararasi alanyazini tarandiginda isitme engelli 6grencilerin 6grenme stratejilerini,
akademik basarisizlik nedenlerinin onlar i¢in olusturulan egitim politikalarini, egitim
planlamalarini, isitme engelli 6grenciler icin yasal hak ve siirecleri inceleyen (Hyde,
Zeyenbergen ve Power, 2003; Fernandez-Viader, ve Fuentes, 2013; Standley, 2005; Marschark,
Spencer, Adams ve Sapere, 2011; Dammeyer ve Ohne, 2021); isitme engelli 6grenciler ile
calisan oOgretmenlerin yeterliliklerini 0gretmen goriislerine gore belirlemeye ¢alisan,
ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim plani, davramis degistirme planlari, yillik palanlar
hazirlama ile ilgili goriislerini aragtiran (Luckner, 1991; Mehrenberg, 2013; Al-Dababneh, Al-
Zboon ve Akour, 2016); isitme engelli Ogrenciler ile calisacak Ogretmenler i¢in temel
yetkinlikleri belirlemeyi konu alan (Dingle, Falvey, Givner ve Haager, 2004); gretmen
yeterliliklerinin bazi boyutlarina odaklanarak bu yeterlilikleri gelistirmeyi hedefleyen (Sari,
2007; Al-Zoubi ve Abdel Rahman, 2011; Tzivinikou, 2015) aragtirmalarin yapildigi

goriilmiistiir.

Hyde, Zevenbergen ve Power (2003) caligmalarinda Avustralyanin South-East

Queensland kentindeki isitme engelli 6grencilerin aritmetik kelime problemlerini ¢6zmedeki
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performanslarint ve kullandiklar1 stratejileri incelemislerdir. Calismada isitme engelli
ogrencilerin aritmetik kelime problemlerini ¢ozme becerilerini gelistirmede isiten akranlari ile
nasil karsilastirilir; isitme engelli 6grencilerin aritmetik kelime problemlerini ¢6zmeye
calisirken kullandiklari stratejiler olup olmadigr arastirilmistir. Calisma South-East Queensland
bolgesindeki 74 orta ve ileri derecede igitme engelli 6grenci ile aritmetik kelime problemleri
tizerinde test edilmistir. Bu Ogrencilere arasindan secilen bir grup o6grenci ile sunulan
problemler iizerinde goriisiilmiistiir. Calismanin sonucunda isitme engelli ve isiten 68renciler
i¢cin kelime problemlerinin ¢éziimiiniin benzer oldugu, ancak igitme engelli 6grencilerin kelime

problemlerini ¢6zmede geciktikleri goriilmustiir.

Fernandez-Viader ve Fuentes (2004) yaptiklari bir calismada Ispanya’ da isitme engelli
bireylerin egitim haklarini etkileyen yasal araglari ve egitim politikalarini incelemislerdir.
Calismada 1880 yilindaki Milan Kongresinden &nce ve sonra Ispanya’ da isitme engelli
bireylerin egitimine tarihsel olarak bakilmis ve daha sonra da son yillardaki egitim mevzuatini
ve uygulamalarini tamtmstir. Giiniimiizde Ispanyol mevzuatinda isaret dillerinin taninmas1 ve
tiim egitim seviyelerinde isitme engelli 6grenciler icin iki dilli egitimin uygun olduguna dair
bir yonelim oldugu yer almaktadir. Bunun nedeninin ise tek dilli bir modelde egitim goren
isitme engelli 6grencilerinin akademik basarilarinin bir sonucunun olmasidir. Caligma da
ayrica Ispanya genelinde iki dilli projelerin yiiriitiilmekte oldugu belirtilmektedir. Calisma
sonunda isaret dilini ve isitme engellilerin kiiltiirlerini bilen 6gretmen, terciiman gibi
egitimcilerin iki dilli isitme engellilerin okullarina nasil ve ne sekilde dahil edilebileceginin

diizenlenmesi i¢in yasal olarak ¢aba gosterilmesi gerektigi tizerinde durulmustur.

Standley (2005) kaynastirma ortamlarindaki isitme engelli cocuklarin egitimine iliskin
toplum-dilbimsel bakis agilar1 isimli ¢aligmasinda kapsamli bir alanyazin incelemesi
gerceklestirmistir. Yapilan incelemelerin sonucunda ise isitme engelli ¢ocuklarin egitim
ortamlarina girdiklerinde iki dilde yeterlilige sahip olmalar1 gerektigi tizerinde durulmustur.
Bunun yaninda isitme engelli 6grencilerin ikinci dillerinde okuryazarlik kazanmadan 6nce de
ilk dillerinde iletisimsel yeterlilik ve okuryazarlik gelistirmelerinin 6nemine vurgu yapilmastir.
Ayrica isitme engelli ¢ocuklarin birinci dil edinimini kolaylastirmak igin bazi stratejilerin
uygulanmas1 onerilmistir. Bu stratejiler ise isitme engelli cocuga ve ailesine yogun dil egitimi
veren bir egitimcinin tanitilmasi ve bu egitimcinin de rollerinin gozden gegirilmesi olarak ifade

edilmistir. Ebeveynleri isiten isitme engelli cocuklarin ise dil gecikmesi yasadigi ve bunun
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sonucu olarak da egitimde basarisizlikla sonuglanabildigi iizerinde durulmustur. Bu nedenle
isitme engelli 0grencilerin egitiminde birinci dil gelisiminin erkenden kolaylastirilmasina

oncelik verilmesi gerektigine vurgu yapilmustir.

Marschark, Spencer, Adams ve Sapere (2011) calismalarinda isitme engelli ¢ocuklar
arasindaki yaygin akademik basarisizligin neden kaynaklandig: ile ilgili arastirma bulgularini
ve bu akademik basarisizlig1 azaltmaya veya ortadan kaldirmaya yardimci olabilecek
miidahaleler ve 0gretim yontemleriyle ilgili sorunlar1 incelemislerdir. Aragtirmacilar isitme
engelli 6grencilerin basarilarinin en az %50’sinin 6gretim faktorlerinden kaynaklandigini
varsaymiglardir. Arastirmacilar bazi arastirmalarinda isitme engelli 6grencilerin tecriibeli ve
deneyimli 6gretmenler tarafindan genel egitim siniflarinda egitime alindiginda az isiten veya
isiten ogrenciler kadar 6grenme deneyimleri kazanabileceklerini gdstermekte oldugunu ifade

etmislerdir.

Dammeyer ve Ohne (2021) yaptiklar1 ¢alismada son 30 yilda Iskandinavya'da isitme
engelli ¢ocuklar icin egitim planlamalarindaki degisiklikleri ele almislardir. iskandinav
iilkelerindeki isitme engelliler ile ilgili egitim yaklasimlari, kullanilan iletisim dili, egitim
politikalar1 ve yeni teknolojiler ile ilgili tarih¢eyi karsilastirmali olarak sunan alanyazin
taramas1 deseninde hazirlanmis bir c¢alismadir. Arastirmanm bulgular, Iskandinavya
iilkelerinde egitim planlamasinin yillar i¢inde benzer sekilde ilerledigini egitimine 30 y1l 6nce
iki dilli-iki kilttirli bir yaklasim benimsemis ve daha sonra isaret dilini daha az kullanan isitsel-
sOzlIu bir yaklagima gegilmistir. Aragtirmanin bir diger bulgusu da Danimarka’nin giderek daha
fazla isitsel-sozlii egitime odaklarken, Isve¢’in azinlik dillerini ve kiiltiirlerini korumay1
amaglayan bir yaklasimi siirdiirdigii i¢in isaret diline 6nem verdigini, Norve¢’in ise, yerel

topluluk okullarinda kaynastirmay1 benimserken, isaret dilini de destekledigini belirtmislerdir.

Luckner (1991) yaptigi calismada ilk ve ortaokul diizeylerinde gorev yapan
ogretmenlerin isitme engelli 6grenciler ile ¢alisirken gereken yeterliliklerine iliskin algilarini
karsilastirmistir. Calismanin sonucunda hem ilk hem de ortaokul diizeylerinde gorev yapan
O0gretmenlerin O0grencilerin yas seviyeleri ne olursa olsun tiim igitme engelliler i¢in bazi
becerilerin temel olduguna inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica sertifika programlar: ve
Ogretmen yetistirme programlarinda mevcut uygulamalarin bazi endigeler barindirdigi iizerinde

de durmustur.
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Mehrenberg (2013) yaptigr bir arastirmada 18 0Ozel egitim Ogretmeninin
bireysellestirilmis egitim planlari, davranis planlar1 ve yillik hedefler gibi resmi evraklar
hakkinda goriislerini almis, bu 6gretmenlerin deneyimlerini ve tavsiyelerini incelemistir.
Aragtirmanin sonucunda Ogretmenlerin bazi resmi evraklarin uzunlugundan ve bu evraklarin
Ogretim islemleri ile ilgisiz olmasindan dolay1 bu evraklar hakkinda olumsuz goriis bildirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda arastirmanin bir diger sonucu olarak da katilimcilar, en
iyi 6grenmenin yolu olarak da mentorleri, akranlart ve uygulamalar1 rehber olarak

gostermislerdir.

Al-Dababneh, Al-Zboon ve Akour (2016) yaptiklari ¢alismalarinda Urdiin’deki farkli
kosullardaki isitme engelli ve agir isiten ¢ocuklarin &gretmenlerinin hangi yeterliliklerine
ihtiyag duyduklarini arastirmislardir. Arastirmaya anaokulunda ve ilkokulda agir isiten
cocuklara egitim veren 105 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin bazilar1 6zel alt siniflarin
bulundugu devlet okullarinda bazilar1 ise sadece isitme engelliler icin egitim veren devlet
okullarinda gorev yapmaktadir. Ayni zamanda arastirmaya katilan 6gretmenler isitme engelliler
alaninda deneyimli 6gretmenlerdir. Arastirmada veri toplama i¢in arastirmacilar tarafindan
gelistirilen alt1 alt faktorden toplam 50 maddeden olusan bir 6z yeterlilik 6l¢egi kullanilmistir.
Veriler 2014-2015 6gretim yilinin bahar doneminde toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin Ogretim planlama stratejilerini gelistirilmesinin en 6nemli 6gretim yeterliligi
oldugu goriilmiistiir. Ayrica tanilamalar ve iletisim becerileri, degerlendirme, sinif ortamini

yonetme ve takim ¢alismasi konusunda yeterliklerinin diisiik oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Dingle, Falvey, Givner ve Haager (2004) yaptiklari caligmalarinda kaynastirma
uygulamalari i¢in genel ve 6zel egitimciler i¢in temel yetkinliklerini belirlemeye ¢aligsmislardir.
Calisma i¢in Johnson (1977) tarafindan gelistirilen ve DeFur ve Taymans (1995) tarafindan
uzmanlarin ihtiya¢ duydugu yetkinlikleri belirlemek i¢in kullanilan uzman dogrulama modeli
kullanilmistir. Calismanin katilimcilarini egitimciler, 6zel egitim alanindaki uzmanlar ve
California Eyaletinde aday gosterilen okullarin yoneticileri olusturmaktadir. Arastirma
verilerini 18 6zel egitim Ogretmeni, 46 genel egitim 6gretmeni ve 12 yonetici olmak {izere
toplam 76 kisi doldurmustur. Arastirmanin sonunda ti¢ farkli paydas grup tarafindan belirlenen

yetkinlikler belirlenmistir. Bunlar;
1. Yiiksek diizeyde diiriistliik, yeterlilik, etik ve profesyonel yargiy1 destekler.
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2. Ogrencilerin olumlu benlik imajini1 kolaylastirir.
3. Kiiltiirel ¢esitliligi yansitan adil ve saygili bir ortamda aktif katilimi1 kolaylastirir.

4. Disiinceli, duyarli, yargilayici olmayan, destekleyici, uyumlu ve esnek olan giiclii

kisileraras1 beceriler gosterir.
5. Tiim 6grencilere, ailelere ve profesyonellere olumlu saygi gosterir.

6. Ozel ihtiyaglar1 olan 6grencilerin genel egitim ortamlarina veya topluluk ortamlarma

katilimini artirir.
7. Farkl tarzlara sahip yetiskinlerle etkili bir sekilde calisan kisilerarasi beceriler bilgisi.

8. Tim ogrenciler i¢in temel miifredati erisilebilir kilmak icin secger, uyarlar veya
degistirir.
9. Alternatif 6devler, tamamlayict 6gretim, farkli standartlar ve kisaltilmis Odevleri

kapsayan 0gretim uyarlamalari1 kullanir.

10. Uzmanlagmis o6gretim stilleri ve geleneksel olmayan ogretim uygulamalar ve

prosediirleri kullanir seklinde ifade edilmistir.

Sar1 (2007) yaptig1 calismada smifinda isitme engelli 6grencisi olan Ogretmenlere
hizmet ici egitim vermis ve bu egitimin 0gretmenlerin kaynastirmaya yoOnelik tutumlaria
etkisini incelemistir. On test son test kontrol gruplu deneysel modelin kullanildig1 ¢alismada 61
O0gretmen deney grubunda 61 Ogretmen de kontrol grubunda yer almistir. Arastirmanin
sonuglar1 deney grubundaki 6gretmenlerin isitme yetersizligi ile ilgili bilgilerinin arttigin1 ve
isitme engelli Ogrencilere yonelik tutumlarinin belirgin sekilde daha olumlu oldugunu
gostermistir. Caligsma, O6zellikle 6gretmenlerin sinif yonetimi ve isitme engelli 6grencilerin
kaynastirma ortamlarinda egitimi hakkindaki bilgileri ile ilgili tutumlariin degistigini ortaya

koymustur.

Al-Zoubi ve Abdel Rahman (2011) yaptiklar1 ¢alismalarinda Urdiin'deki 6zel egitim
kaynak odas1 6gretmenleri i¢in 6gretimsel yeterliliklere dayali bir egitim programi olusturmak
ve bu yeterliliklerin gelistirilmesindeki etkilerini 6lgmeyi amacglamiglardir. Arastirmanin
orneklemini 50 6gretmen olusturmustur. Katilimeilar, her grupta 25 6gretmen olacak sekilde

deney ve kontrol gruplarina dagitilmistir. Deney grubundaki 6gretmenlere egitim programi
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modiilii eklenmisg; kontrol grubundaki Ogretmenler ise geleneksel egitim programina tabi
tutulmustur. Arastirmanin sonunda iki grubun basar1 sonrasi test ve gozlem sonras1 olgekteki
performanslar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
ortaya ¢ikmistir. Goriisme yontemlerinin kullanildig: nitel veri analizinin sonuglari, kisisel ve
mesleki yeterlikleri gelistirmede deney grubu 6gretmenlerinin kontrol grubuna gore dnemli

Olciide daha iyi performans gdsterdigi sonuglarina ulasilmistir.

Tzivinikou (2015) 6gretmenlerin mesleki gelisimini iyilestirmek i¢in alti aylik bir
hizmet i¢i egitim programimin egitim uygulamalar {zerindeki etkisini aragtirmistir.
Gelistirdikleri bu egitim programinin amaci egitimcilerin 6gretim becerilerini gelistirmek,
uygulamalarini en etkili stratejilerle ve aragtirma kanitlarindan elde edilen en yeni bulgularla
zenginlestirerek 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere yonelik egitim miidahalelerinin kalitesini
arttirmaktir. Gelistirdikleri bu egitim programinin bir 6zelligi hem genel hem de 6zel egitim
Ogretmenlerinin es zamanli olarak egitilmesi ayn1 zamanda giinliik 6gretim uygulamalarinda da
genel ve 6zel egitim arasindaki farki en aza indirmektir. Arastirmanin katilimeilarini iki (deney
ve kontrol) gruba ayrilmis, her grupta 15 egitimcinin bulundugu toplam 30 egitimci
olusturmaktadir. Her gruptaki katilimcilar ayni kaynastirma okulunda gorevli, 6grenme
problemi yasayan 6grenciye destek veren dgretmenlerdir. Veri toplama araci olarak ilk olarak
24 maddelik bir 6gretmen yeterliligi 6lgegi ve ikinci olarak ise arastirmacilar tarafindan
hazirlanan on agik u¢lu sorudan olusan bir anket kullanilmistir. Agik uglu 6lgme araci ders
planlamasi, 6gretim yontemleri, genel egitim ve 6zel egitim 6gretmenleri arasindaki is birligi,
ogrencilerin degerlendirilmesi, 6gretim stratejileri ve okul toplulugunun duyarliligina iligkin
sorulardan olusmaktadir. Arastirmanin sonunda dersin planlanmasi, ders i¢in Ogretim
yontemlerinin belirlenmesi ve 6grencilerin degerlendirme siireclerini gelistirmek i¢in genel ve
0zel egitim alanindaki 6gretmenler arasindaki is birliginin engelli 6grencilerin 6grenimine

olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan alanyazini taramasi sonucunda Isitme engellilerin grenme, iletisim, akademik
basari, tanilama ve degerlendirme siiregleri, egitim politikalari, egitim siiregleri ve onlar ile
calisan 0gretmenlerin mesleki yeterliliklerini, tiikenmislik diizeylerini, 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini inceleyen caligmalara bu alanda daha fazla egilim olmakla birlikte alanda
yapilan ¢alismalarin hala sinirli oldugu ifade edilebilir. Diger yandan alanyazininda isitme

engelli 6grencileri ile g¢alisacak 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina, kaynak oda
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uygulamalarina, program hazirlamaya veya 0gretim becerilerini gelistirmeyi amag¢ edinmis
calisgmamalarin varligi da dikkat ¢ekmek ile beraber bu caligmalarin genellikle mesleki
yeterliliklerinin tek boyutunu veya birka¢ boyutunu dikkate alarak yiiriitiildiigti goriilmektedir.
Isitme engelli dgrencilere egitim veren dgretmenlerin mesleki yeterliliklerini daha biitiinsel
olarak ele alan ve kapsamli bir 6gretmen egitim programi ile 6gretmenlerin isitme engelliler
alanindaki bilgi, beceri ve tutumlarmi destekleyerek mesleki yeterliliklerini gelistirmeyi
hedefleyen bu c¢alismanin ulusal alanyazininda daha once hi¢ calisilmamis, uluslararasi

alanyazininda ise yapilan benzer arastirmalarin daha sinirli alanlar1 kapsadigi goriilmiistiir.

2.9. Onem

Ogretmenlik, gelecekte yetiskin olacak bugiiniin cocuklarmni egittigi, yetistirdigi igin
toplumun da gelecegini sekillendirmesi acisindan Onemli bir meslektir. Bu nedenle
ogretmenlik, bireylerin kisiligini gelistiren ve sekillendiren hem bilimsel yonii hem de
sanatkarlig1 birlestiren bir meslek olarak tanimlanabilir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Bu
baglamda egitimin kalitesi ile basaris1 ve buna bagli olarak iilkelerin gelisim hizlar1 6gretmen
egitimi ve dgretmen yeterliliklerinden etkilenmektedir. Ogretmenlik meslegi, genel mesleki
bilgi ile alan bilgisinin yaninda sevgi, hosgorii, 6zveri, yenilige agik olma ve meslegini sevme
gibi kisisel ozellikleri de gerektirir (Girgin ve Baysal, 2006). Her alan 6gretmenliginin
alanlarma 6zel mesleki yeterlilikleri bulunmaktadir. Ozel egitim alaninda calisacak

ogretmenlerin de genel meslek bilgisi ve 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin 6zellikleri

dogrultusunda 6zel alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2008).

Diger yandan 6zel egitim gerektiren 6grenciler i¢in egitimde firsat esitligi, akranlari ile
ayni ortamda egitim alma ilkeleri dogrultusunda kaynastirma egitiminin desteklenmesi son
yillarda iilkemizin &zel egitim politikasidir. Ozel egitim kurumlarinda 6rgiin egitim alan
ogrenciler igerisinde 6zel egitim okullarinda, 6zel egitim siniflarinda ve kaynastirma egitiminde
olanlar karsilagtirildiklarinda toplamda 6grenim goéren Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
kaynastirma egitiminde 6grenim gérmektedirler. 2019-2020 6gretim yili dikkate alindiginda
Ozel egitim alaninda egitim goren 6grencilerin %74,7°si kaynastirma egitiminde, %12,1’i 6zel
egitim smiflarinda ve %131 ise 6zel egitim okullarinda bulunmaktadirlar (ACSHB, 2020).
Isitme engelli 6grencilerin kaynastirma ortamlarinda egitim almalar1 1980°1i yillardan itibaren
s6z konusudur ancak 2006 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi ile daha

fazla uygulanmaya baslanmistir (Sari, 2007). Bu nedenle 0&gretmenlerin siniflarinda
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kaynastirma Ogrencisi olarak bulunan isitme engelli 6grenciler ile ilgili alan bilgisi, bu
ogrencilerin gelisim ve 6grenme Ozellikleri, 6gretim yontemleri, iletisim modelleri, materyal
hazirlama, program uyarlama, ortam uyarlama gibi konularda bilgilerinin arttirilmasi
Ogretmenlerin alan yeterliliklerini arttirmak ile birlikte 6grenci basarisini da olumlu yonde

etkilemektedir (Ak¢amete ve Kargin, 1994; Villa,1996; Hyde, 2004; Sari, 2005).

Ulusal ve uluslararas1 alanyazini incelendiginde isitme engellilerin egitimi ile ilgili
yapilmis ¢alismalara rastlanmakla birlikte iilkemizde isitme engelli olan 6grenciler ile ¢alisan
Ogretmenlerin isitme engeline yonelik alan bilgisi lizerine veya ogretmenlerin bu alandaki
yeterliliklerinin arttiritlmasina yonelik ¢alismalarin sinirh oldugu goriilmektedir. Bu sinirlilig
en aza indirmek amaciyla arastirmada isitme engelli 6grenciler ile ¢aligan 6gretmenler i¢in bir
Ogretmen egitim programi gelistirilmistir. Alanyazini incelendiginde bir¢ok alana 6zel mesleki
yeterlilik veya 6z yeterlilik 6l¢eklerinin oldugu ancak isitme engelliler alanina 6zgii bir mesleki
yeterlilik degerlendirme Olgegi olmadigi fark edilmistir. Gelistirilen bu 6gretmen egitim
programinin etkililigini degerlendirebilmek ve ayni zamanda isitme engelliler alan1 mesleki
yeterliliklerini degerlendirebilecek bir 6l¢ek de gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek gelecekteki
arastirmalarda da ihtiya¢ duyulan 6l¢me ve degerlendirmelerde kullanilabilecek nitelikte bir

Olcektir.

Ayrica 6gretmen egitim programinin etkililigi hakkinda egitim programina katilan
ogretmenlerin de goriisleri alinarak egitim programi degerlendirilmistir. Bu nedenle bu
aragtirmanin alana kanita dayali katki saglayacagi ve alanda yapilabilecek yeni bilimsel
arastirmalara 151k tutarak bu alandaki agig1 kapatabilecegine inanilmaktadir. Buna ek olarak
gelistirilen 6gretmen egitim programi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hizmet i¢i egitimlerde
kullanilabilir. Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi de isitme engelliler alam
mesleki yeterliliklerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek tilkemizdeki ilk 6lgek olmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu acidan degerlendirildiginde arastirmanin alanyazina
saglayacagi katkinin yanisira alanda ¢alisan 6gretmenlere de uygulamaya yonelik 1s1k tutacagi
ongoriilmektedir. Bu baglamda bu ¢alisma, alana bilimsel katki saglamasi nedeni ile 6nem arz

etmektedir.
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2.10. Amaclar

Arastirmanin amaci, isitme engelli Ogrenciler ile ¢alisan Ogretmenlere yonelik
gelistirilen “Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinin”, 6gretmenlerin
isitme engeliler alan1 mesleki yeterlilikleri iizerine etkililigini incelemektir. Bu ana amag

cergevesinde asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

1. Isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan dgretmenlerin, isitme engelliler alan1 dgretmen

egitimi programinin ihtiyaglari ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi uygulanan deney
grubunun Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi on test ve son test puanlari

arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark var midir?

3. Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi uygulanan deney grubu
ve uygulanmayan kontrol grubunun Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi son test

puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?

4. Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin kontrol grubunun 6n test ve

son test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?

5. Deney grubundaki isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenler igin arastirma
kapsaminda gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinin

(OYEP-Isitme) dgretmen yeterliliklerini gelistirmesi ile ilgili goriisleri nelerdir?
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari, gelistirilen
ve uygulanan egitim programi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Arastirmada
nitel ve nicel yontemler bir arada ise kosulmustur. Bu nedenle arastirmada kullanilan karma

yontemin bu ¢alismada uygulanmasi ile ilgili detayli bilgiler bu boéliimde sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, arastirma sorular1 dogrultusunda nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanimina ihtiya¢ duyulmasi nedeni ile aragtirmanin modeli karma yoOntem olarak
belirlenmistir. Karma yontem arastirmasi, arastirmacinin veya arastirma ekibinin bir calismada
hem nitel hem de nicel yaklagimlar1 kullanarak veriler topladigi ve analiz ettigi, bulgular
birlestirdigi ve sonucglar ¢ikardigi pragmatik felsefeye dayanan arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Baki ve Gokgek, 2012; Creswell ve Creswell, 2017; Alkan, Simsek ve Erbil,
2019; Toraman, 2021). Karma yontem arastirmalarinin nitel ve nicel aragtirma yontemleri
arasinda bir koprii olusturdugu sdylenebilir (Onwuegbuzie ve Leech, 2004). Arastirmada
oncelikle isitme engelli 6grenciler ile calisan 6gretmenlerle nitel arastirma desenlerinden durum
calismas: deseni benimsenmis ve yart yapilandirilmis goriigme teknigi ile nitel veriler
toplanmistir. Bu yontem katilimcilardan daha zengin ve derinlemesine veri elde etmek amaci
ile kullanilmigtir. Daha sonra arastirma kapsaminda gelistirilen ve uygulanan egitim
programinin dgretmenlerin isitme engelliler alan1 mesleki yeterliliklerini gelistirmede etkili
olup olmadigini belirlemek igin deneysel desenlerden On Test Son Test Kontrol Gruplu
Deneysel Modele bagvurulmustur. Son olarak nitel arastirma desenlerinden durum galismasi
deseni kullanilmigtir. Bu agamada yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ile deney grubundaki
ogretmenlerden Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi (OYEP-Isitme)
hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu asamada durum ¢alismasi hazirlanan Isitme Engelliler Alani
Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinin (OYEP-Isitme) 6gretmenler tarafindan kabuliinii ve
sosyal gecerliligini belirleyebilmek icin kullanilmistir. Bu arastirmada once ihtiya¢ analizi
yapilarak nitel verilere dayal1 olarak deneysel ¢alisma tasarlanmis, nicel veriler elde edildikten
sonra tekrar nitel yontem ile elde edilen nicel veriler desteklenmistir. Bu nedenle karma

desenlerden “Kesifsel Sirali Karma Yontem” kullanilmistir.
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Bu arastirmada karma yontem kullanilmasmin iki 6nemli gerekgesi bulunmaktadir.
Gerekgelerden ilki gelistirmedir. Greene, Carecelli ve Graham, (1989) gelistirmeyi, arastirmada
metotlardan birinden elde edilen sonuglarin diger metodun gelismesinde veya yonlenmesinde
etkili olmasidir seklinde tanimlamaktadir (Toraman, 2021). Diger bir ifade ile gelisim; iki
yontemin sirali olarak uygulandigi ve nitel verilerin arastirmanin nicel boyutunun gelisimine
katk1 sunmasidir (Baki ve Gokgek, 2012) Aragtirmanin ilk asamasinda alanda isitme engelliler
ile ¢alisan 6zel egitim 6gretmenleri disindaki 6gretmenler ile goriisiilerek alanda yasadiklar
giicliikler ve nedenleri veri doyumu olusana kadar veri toplanmis ve elde edilen veriler analiz
edilerek dgretmenlerin ihtiyaglari ve alanyazin dogrultusunda OYEP-Isitme dgretmen egitim
programu ile Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi gelistirilmistir. Arastirmanin
bu asamasinda bu gerekge ile calisma grubu se¢imi ve uygulama ile arastirmada 6l¢meye dayali
yontemlerin kullanimi sayesinde daha etkili sonuglara ulagsmak hedeflenmistir (Greene,
Carecelli ve Graham, 1989; Plano Clark ve lvankova, 2016; Toraman, 2021). ikinci gerekge
veri gesitlemesi (triangulation)’dir. Greene, Carecelli ve Graham, (1989) gore nitel arastirma
yontemi ve nicel arastirma yoOntemleri kullanilarak elde edilen verilerin sonuglarinin
karsilastirilmasidir (Toraman, 2021). Veri ¢esitlemesi ile arastirmada elde edilen nitel ve nicel
veriler karsilastirilarak daha gecerli sonuglar elde edilebilir (Greene, Carecelli ve Graham,

1989; Baki ve Gokgek, 2012; Plano Clark ve Ivankova, 2016; Toroman, 2021).

Karma yoOntem arastirmalarinin en sik kullanilan ve aymi zamanda giicli
gerekcelerinden olan veri ¢esitleme (Greene, Carecelli ve Graham, 1989; Mertens ve Hesse-
Biber, 2012; Toraman, 2021) farkli arastirma metodolojilerinden elde edilen sonuglari birbirini
desteklemek amacli kullanilmasini saglamaktadir (Baki ve Gokgek, 2012). Arastirmanin ikinci
asamas1 olan nicel asamada arastirma kapsaminda gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Olgegi ile yine arastirma kapsaminda hazirlanan ve deney grubundaki 6gretmenlere
uygulanan Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programmin etkililigi nicel
olarak toplanan verilerin nicel veri analizi teknikleri kullanilarak belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirmanin {i¢iincii asamas1 olan nitel arastirma asamasinda ise Ogretmenlerin Isitme
Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi (OYEP-Isitme) hakkindaki goriisleri yar
yapilandirilmis goriismeler ile toplanarak analiz edilerek nicel arastirma sonuglar ile nitel
arastirma sonuglar1 karsilastinlmis ve daha gegerli tartisma ve sonuglara ulagmak

amaclanmastir.
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Bu arastirmada kesfedici sirali karma yontemler arastirma deseni kullanilmistir. Ciinkii;
aragtirmanin ilk asamasinda dgretmenlerin isitme engelliler alan1 mesleki yeterlilik ile ilgili
ihtiyaclari nitel verilere dayali olarak belirlenmistir. Bu sonuglara ve alanyazina dayali olarak
gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinin (OYEP-Isitme)
etkililiginin nicel veri toplama ve analizi yontemleri ile tespit edilmesi hedeflenmistir. Bu
arastirmada nicel arastirma agamasinda toplanan veriler ile daha fazla katilimciya ulagsmak
amaclanirken nitel arastirma yontemi ile toplanan veriler ile arastirma konusunda daha
derinlemesine bilgi ile arastirma sonuglarmi desteklemek ve giiclendirmek amaglanmigtir
(Merriam, 2009; Creswell, 2009; Yildirim ve Simsek, 2016; Baki ve Gokgek, 2012; Plano Clark
ve Ivankova, 2016; Toroman, 2021). Sekil 3.2.” de aragtirmanin asamalari sekilsel olarak ifade

edilmistir.

/ \ / Deneysel Yontem \ / \

Igitme engelli - . Uygulanaya
o&renciler ile Insltme Engelliler Alani rattlan
caligan Ogretmen Yeter!ilik Egitim sgretmenlerin
6&retmenlerin alana Programmin ve I?itme 6Eretmen egitim
6zgil 63retmen Engelliler Alan1 Ogretmen o
yeterliliklerine ait Yeterlilik Olgeginin pr.'.o%r'cl]m.m.a yonelik
goriiglerinin geligtirilmesi, uygulanmasi, il(:nmnslazmm
alinmas1 ve verilerin toplanm as1 ve ’
degerlendirilmesi. istatistiksel olarak analiz Duygularm
. edilmesi. Belirlenm esi
Ihtivac Analizi

MITEL NiCEL MIiTEL
ARASTIRMA ARASTIRMA ARASTIRMA

Sekil 3. 2: Arastirma Modeli

Bu aragtirmada karma yontem kullanilmis ve iic asamada gerceklestirilmistir. Birinci
asamada isitme engelli Ogrencilerle c¢alisan O6gretmenlerin, mesleki yeterlik diizeylerinin

arttirllmasi icin gelistirilecek egitim programinin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarini belirlemek
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amaci ile nitel desenlerden durum calismasindan faydalanilmistir. Durum caligmast nitel
aragtirma desenleri igerisinde merkezi bir dneme sahiptir (Mayring, 2016) ve son yillarda
egitimbilimleri aragtirmalarinda sik¢a kullanilan bir desendir (Akar, 2017; Yildirim ve Simsek,
2016). Durum c¢alismasi arastirmaciya bir olaya miidahale etmeden durumun birey veya toplum
tizerindeki etki veya iliskisini inceleyebilme, degerlendirebilme, anlama ve ¢ikarimda bulunma
firsat1 vermektedir (Akar, 2017). Bu baglamda aragtirmanin bu asamasinda arastirmaci isitme
engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin nasil bir egitime ihtiya¢ duyduklarini arastirmanin
0znesi olan 6gretmenlerin goriislerine bagvurarak belirlemeye ¢alismistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanarak Ogretmen ihtiyaclar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin isitme
engelliler alani ile ilgili bilgilerini daha detayli bigimde alabilmek i¢in bu yontem kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile 6gretmenlerin isitme engelliler alanina 6zgii bilgi, gézlem,
yeterlik ve bu alandaki ihtiyaglar ile ilgili goriisleri daha detayli ve derinlemesine elde edilerek
daha zengin veri elde etmek amaglanmistir (Patton, 2002; Islamoglu ve Almagik, 2014;
Yildirim ve Simsek, 2016; Saban ve Ersoy, 2017). Yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde
edilen veriler betimsel olarak analiz edildikten sonra bu sonuglara ve alan yazina dayali olarak
ogretmen egitim programi (OYEP-Isitme) hazirlanmis ve Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen

Yeterlilik Olgegi gelistirilmistir.

Karma yontemin kullanildigi bu arastirmanin ikinci asamasinda nicel arastirma yontemi
kullanilmistir. Birinci asamada yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde edilen verilerin betimsel
analiz sonuglarina ve alan yazina dayali olarak hazirlanan Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen
Yeterlilik Egitim Programinin etkililigini incelemek iizere nicel arastirma deneysel
desenlerinden On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Modeli kullanilmustir.
Bilimsel yontemler arasinda deneysel arasgtirmalar genellikle neden-sonug iliskisi kurmay1
gerektiren aragtirmalarda en kesin sonuglari elde etmeyi saglayan aragtirmalardir. Arastirmaci,
bu aragtirmadaki neden sonug iliskilerini ortaya koymak i¢in kontrollii olarak bagimsiz
degiskenin bagimli degiskene etkisini ortaya koymak ic¢in deneysel modeli tercih etmistir
(Islamoglu ve Almagik, 2014). Bu ¢alismada da bagimsiz degisken olan 8gretmen egitim
programinin etkililigi incelenmektedir. Burada arastirmaci kontrollii miidahale yaparak deney
grubundaki 6gretmenlere OYEP-Isitme Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilikleri Egitim

Programini uygulamistir.
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Deneysel model kullanilan her arastirmada bir karsilastirma vardir (Islamoglu ve
Alniagik, 2014). Arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen katilimcilar deney ve kontrol
grubu seckisiz olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin katilimer
havuzundan seckisiz atama yoOntemi ile olusturuldugu i¢in arastirmanin nicel asamasinin
arastirma deseni nicel aragtirma desenlerinden deneysel desen olarak tasarlanmistir (Can,
2013). Gergek deneysel modellerden olan 6n test- son test kontrol gruplu modelin iki avantaji
vardir. Birincisi; Ol¢timler ayn1 denekler iizerinde yapildigindan dolay1 farkli deneysel islem
kosullar altinda elde edilen dlgiimler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu
hatay: diisiirerek istatistiksel giicii arttirmaktadir. Ikincisi ise; bu desenin daha az denek ile
gerceklestirilebilmesine bagli olarak her bir islemde ayni1 deneklerin test edilmesinden dolay1
zaman ve emek acisindan daha ekonomik olmasidir (Karasar, 2014; Biiyiikoztirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu asamada deney ve kontrol grubundaki
Ogretmenlere egitim programinin dncesinde ve sonrasinda arastirma kapsaminda gelistirilen
"Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi" uygulanmustir. Tablo 3.3.’te aragtirmanin
ikinci asamasi olan nicel boyutunda kullanilan 6n test — son test kontrol gruplu deneysel

arastirma modelinin simgesel goriiniimii verilmistir.

Tablo 3. 3: Arastirmadaki Nicel Desenin Simgesel Gortintimii

Grup On test islem Son test

Deney Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen OYEP-Isitme* Isitme Engelliler Alan
Grubu Yeterlilik Olgegi Ogretmen Yeterlilik Olgegi
Kontrol Isitme Engelliler Alam Ogretmen Egitim Almad: Isitme Engelliler Alani
Grubu Yeterlilik Olcegi Ogretmen Yeterlilik Olgegi

Arastirmanin {i¢iincli asamasinda nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Bu asamada arastirmaci deney grubunda yer alan dgretmenlere OYEP-Isitme
O0gretmen egitim programini uyguladiktan sonra yari1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanarak dgretmenlerin OYEP-Isitme hakkindaki goriislerini belirlemeye calismistir. Elde
edilen veriler OYEP-Isitme nin 6gretmenler tarafindan kabul goriip gérmedigini ve sosyal
gecerliligi incelemek iizere analiz edilmistir. Asagida arastirmada izlenen siire¢ asamalar

halinde sekil 3.3.’te verilmistir.
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I Mayis 2020-Kasim 2020 Arastirma hipotezinin ve arastirma yontemlerinin
belirlenmesi

Alanyazini tarama c¢alismalari ve yazimi

I Subat 2021- Nisan 2021 Etik kurul izinlerinin alinmast
Il Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izinlerin
alinmasi

Il Mayis-Haziran 2020 Ogretmenlerin isitme engelliler alan1 mesleki yeterlik
ihtiyaclarmin belirlenmesi ¢alismalari

v Agustos 2020- Mart 2021 Belirlenen ihtiyaglara yonelik OYEP-Isitme’nin
gelistirilmesi ve pilot uygulamalarinin yapilmasi
calismalari

\Y Eyliil 2020- Nisan 2021 Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi
gelistirilmesi ve pilot uygulamalarinin yapilmasi
calismalari

Asamalar

VI Nisan 2021 Deney ve Kontrol Grubuna On Testlerin Uygulanmasi

VIl Mayis-Temmuz 2021 OYEP-Isitme Ogretmen Egitim Programinin Deney
Grubuna Uygulanmasi

Vil Temmuz 2021 Deney Grubuna son testlerin uygulanmasi ve
degerlendirme goriismelerinin gergeklestirilmesi

Kontrol Grubu Son Testlerin Uygulanmast

IX Temmuz- Eyliil 2021 Aragtirma bulgularmin raporlastirilmasi

Sekil 3. 3: Arastirmanin Siireci

3.2. Calisma Grubu

Arastirma karma yoOntem arastirma desenlerinden kesfedici sirali desen ile
tasarlanmigtir. Aragtirma sorular1 dogrultusunda nitel ve nicel aragtirma yontemleri bir arada
kullanilmistir. Bu nedenle iki aragtirma yontemi i¢in farkli ¢calisma gruplari belirlerken farkli
orneklem yontemleri kullanilmistir. Arastirma sorular1 geregi arastirmanin nitel asamalarinda
amagh o6rnekleme yontemlerinden, nicel asamalarinda olasilikli 6rnekleme ydntemlerinden

faydalanilmistir.

3.2.1. Nitel Verilerin Toplanmasi icin Olusturulan Calisma Grubu

Arastirmanin ilk asamasinda isitme engelli 6grenciler ile ¢calisan 6gretmenlerin mesleki
yeterlilik ihtiyaglarini belirlemek amaci ile arastirmaci ¢alisma grubunu belirlerken maksimum
cesitleme 0rnekleme yontemini benimsemistir. Maksimumum c¢esitleme 6rneklemesi kiigtik bir
orneklem grubu olusturmak ve ayni zamanda 6rneklemin arastirma sorusuna taraf olabilecek
birey ¢esitliligini maksimum derecede yansitacak sekilde belirlemektir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu asamada arastirmaci Sakarya ili merkez il¢elerinde (Adapazari-Erenler-Serdivan)
smifinda isitme engelli 6grencisi bulunan 25 6gretmen ile goriisme yapmayr planlamistir.

Ogretmenlerin ¢alistiklar1 kurum kademesi (okuldncesi-ilk-orta-lise) dikkate alinarak her
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kademede ¢alisan 6gretmenler ¢aligma grubuna dahil edilmeye ¢alisilmistir. Burada amag farkl
kademelerdeki 6gretmenlerin goriislerinin karsilastirilarak her kademede ¢alisan 6gretmenlerin
ihtiyaclarini belirleyebilmektir. Ancak 6gretmenlerden iki tanesi arastirma basladiktan kisa bir
siire sonra arastirmaya katilmak istemediklerini belirterek arastirmadan ayrilmistir. Bu asamada
23 dgretmen ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile gériismeler gergeklestirilmistir. Calisma

grubunun ozellikleri tablo 3.4.’te verilmistir.

Tablo 3. 4: Egitim Programinin fhtiyag¢ Analizi I¢in Goriisme Yapilan Calisma Grubunun
Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %

Cinsiyet Kadin 13 57
Erkek 10 43

Cahsilan Kurum Tiirii Okul Oncesi 2 9
Tlkokul 5 22

Ortaokul 6 26

Lise 8 34

Ozel Egitim Smifi 2 9

Isitme Engelliler ile Tlgili Kurs / Seminer / Ders Evet 3 13
Alma Durumu Hayir 20 87
Toplam 23 100

Ihtiyag analizi i¢in yapilan goriismelere katilan 6gretmenlerin 13°ii kadm (%57), 10’u
erkek (%43)’tir. Calisilan kurum tiiri agisindan 2 6gretmen okul Oncesi egitim kurumunda
(%9), 5 6gretmen ilkokulda (%22), 6 6gretmen ortaokulda (%26), 8 6gretmen lisede (%34) ve
2 dgretmen de 6zel egitim sinifinda (%9) gorev yapmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden
yalnizca 3’1 (%13) isitme engelliler ile ilgili ders/kurs veya seminer aldigini diger 20 6gretmen

(%87) 1se isitme engelliler ile ilgili herhangi bir egitim almadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmanin {iciincii asamasinda ise deney grubunda Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Egitim Programina katilan otuz 6gretmen arasindan goniillii olan on sekiz §gretmenle
yar1 yapilandirilmis goriismeler ile 6gretmen egitim programinin etkililigi degerlendirilmeye
calisilmigtir. Tablo 3.5’te 6gretmen egitim programinin etkililigi i¢in deney grubundan

goriismeye katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri yer almaktadir.
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Tablo 3. 5: Egitim Programinin Etkililigi I¢in Gériisme Yapilan Calisma Grubunun
Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %

Cinsiyet Kadin 10 56
Erkek 8 44

Calhsilan Kurum Tiirii ilkokul 3 17
Ortaokul 5 28

Lise 8 44

Ozel Egitim Siifi 2 11

Isitme Engelliler ile Ilgili Kurs / Seminer / Ders Evet 2 11
Alma Durumu Hayir 16 89
Toplam 18 100

Ogretmen egitim programi uygulanan deney grubundaki 6gretmenlerden géniillii olan
18 6gretmen ile OYEP-Isitme hakkinda yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
ogretmenlerin 10°u kadin (%56), 8’1 erkektir (%44). Ogretmenlerden 3’ii ilkokulda (%17); 5°i
ortaokulda (%28); 81 lisede (%44) ve 2’si isitme engelliler 6zel egitim sinifinda (%11) gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin yalnizca 2’si (%11) OYEP-Isitme egitiminden daha 6nce isitme
engelliler ile ilgili bir egitim almisken 16’s1 (%89) bu konuda OYEP-Isitme disinda baska bir

egitim almamustir.

3.2.2. Nicel Verilerin Toplanmasi i¢cin Olusturulan Calisma Grubu

Aragtirmanin ikinci asamasinda 6gretmen egitim programu gelistirilmis, bu programin
etkililigi degerlendirilmek iizere deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmanin
calisma grubu Sakarya ilinde gorev yapan ve sinifinda isitme engelli 68renci tanis1 almig tiim
kademelerdeki 180 6gretmen arasindan secilmistir. Bu 6gretmenlerin calistigi ilgeler Serdivan,
Adapazar ve Kaynarca’dir. Gorev yaptiklari okullar ise; Serdivan Anadolu Imam Hatip Lisesi,
Hakki Demir Ortaokulu, Niliifer Ozel Egitim Is Uygulama Merkezi Okulu, Sehit Fethi Sekin
[lkokulu, Serdivan Ozel Egitim Anaokulu, Sakarya Universitesi SAU Vakfi Ozel Okullari,
Berna Y1lmaz Ortaokulu, Sehit Mansur Cansiz Anadolu imam Hatip Lisesi, Kaynarca Seyfettin
Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Kulakl1 [lkokulu, Yesilova Ilkokulu’dur. Arastirmaya
katilim goniilliiliik esasina dayali oldugundan bu okullarda gérev yapan 180 6gretmenden 150
O0gretmen calismaya goniillii katilim i¢in bagvuruda bulunmustur. Bu 150 6gretmen arasindan

basit tesadiifi ornekleme yontemi ile segilen 30 deney grubu, 30 kontrol grubu 6gretmeni olmak
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tizere toplam 60 sinifinda isitme engelli 6grenci tanist almis 6gretmen arastirmanin ¢aligsma
grubunu olusturmustur. Basit tesadiifi 6rnekleme yonteminde evrende yer alan her bir birimin
ornekleme esit segilme sansimnin oldugu drnekleme yontemidir (Islamoglu ve Alniagik, 2014;
Biiytkoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirmaci tarafindan
diger 90 6gretmen ise arastirma esnasinda denek kaybina ugramamak adina aragtirmanin yedek
katilimet listesini olusturmus olmasina ragmen arastirma boyunca deney ve kontrol grubundaki
katilimcilar arastirmadan ayrilmamistir. Tablo 3.6’da deney ve kontrol gruplarina ait

demografik 6zelliklere yer verilmistir.

Tablo 3. 6: Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri

Gruplar Degisken f %
Deney Grubu Cinsiyet Kadm 20 67
Erkek 10 33
Kontrol Grubu Cinsiyet Kadin 18 60
Erkek 12 40
Deney Grubu Brang Sinif Ogretmeni 5 17
Brang Ogretmeni 25 83
Kontrol Grubu Bransg Sinif Ogretmeni 6 20
Brang Ogretmeni 24 80

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik verileri ile ilgili tablo
3.6 incelendiginde deney grubunun %67’sini (20) kadin 6gretmenler, %33’lni (10) erkek
ogretmenler; kontrol grubunun %60’m1 (18) kadin Ogretmenler, %40’ i1 (12) erkek
ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Diger bir demografik veri olan brans degiskeninde
ise deney grubunun %17’si (5) sinif 6gretmeni, %831 (25) farkli branslardan 6gretmenlerden;
kontrol grubunun %20’si simif 6gretmeni, %80’ (24) farkli branslardan &gretmenlerden
olusmaktadir. Ayrica deney grubundaki oOgretmenlerin 6grencilerinin 35dB ile 100dB

arasindaki isitme kayiplarina sahip olan 6grenciler oldugu tespit edilmistir.

3.2.3. Kontrol Grubunun Denkliginin Saglanmasi

Kontrol grubu arastirmacinin yaptigi uygulamanin etkililigi veya etkinin istatistiksel bir
anlam tasiylp tasimadigini anlamak i¢in 6nemlidir. Deneysel aragtirmalarda arastirmact i¢
gecerliligi saglamak i¢in bagimsiz degisken disindaki degiskenlerin etkisini tamamini kontrol

altina almay1 hedefler. Ancak zeka, pekistireg, tutumlar ve deneyimler gibi degiskenler kontrol
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edilemeyebilir. Deneysel arastirmalarda random atama ile olusturulan deney ve kontrol grubu
icin bir denklik saglanmasi s6z konusu degildir (Karasar, 2014). Bununla birlikte deneye
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin bagimli degisken ile ilgili 6l¢iimlerinin alinmasi

gerekmektedir (Biiytlikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).

Bununla birlikte bu arastirmada da kullanilan 6n test son test kontrol gruplu modelin
aktarim veya iletim etkisi bulunmaktadir (Kirk, 1982; Ferguson ve Takene,1989; akt:
Biiytkoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu gibi durumlarda
kontrol grubu ile arastirmaci arastirma oncesi bu etkiyi ve diger degiskenlerin etkisini en aza
indirgeyebilmek i¢in goriisebilir. Bu arastirmada kontrol grubundaki 6gretmenler ile Covid- 19
pandemi kosullar1 nedeni ile online ortamda (zoom programi) goriisiilerek deney siireci
anlatilmistir. Uygulama sirasinda kontrol grubundaki dgretmenlere deney grubu ile higbir
iletisime kurmamalar1 gerektigi, isitme engelliler alani ile ilgili herhangi bir kurs veya seminere
katilmamalari, konu ile ilgili kitap okumamalart, film izlememeleri kisaca konu hakkinda higbir
sekilde bilgi almamalar1 gerektigi anlatilmistir. Kontrol grubu Ogretmenlerinden bu tip
etkinliklerde bulunun 6gretmenlerin deneysel siirecin eksiksiz ve saglikli yiiriitiilebilmesi igin
arastirmadan ayrilmasi gerektigi ilk gériisme esnasinda ifade edilmistir. Burada arastirmacinin
amaci diger degiskenleri kontrol altina alarak bagimsiz degiskenin etkisini 6l¢iimleyebilmek ve
deney dis gecerliligini saglayabilmektir. Bu goriisme esnasinda kontrol grubundaki
dgretmenlere baglama diizeyinin belirlenmesi igin Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik
Olgegi uygulanmistir. Deney grubuna OYEP-Isitme uygulamasi tamamlandiktan sonra kontrol
grubundaki dgretmenler ile tekrar online bir toplant1 (zoom) diizenlenerek 6gretmenlere Isitme
Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi uygulanmis ve dgretmenlerin alan ve arastirma ile
ilgili sorular1 yanitlanarak toplanti sonlandirilmistir. Deney grubunda da OYEP-Isitme egitim
programi uygulanmadan dnce baslama diizeyinin belirlenmesi igin Isitme Engelliler Alam

Ogretmen Yeterlilik Olgegi uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubunun arastirma dncesinde denkliklerini ortaya koyabilmek i¢in
gruplarin Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi 6n test puanlar1 karsilastirilmastir.

On test puanlarina iliskin analiz sonuglari tablo 3.7.’de verilmistir.
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Tablo 3. 7: Deney ve Kontrol Gruplarmin On testleri

Boyutlar Gruplar N X SS sd t p
Isitme Engelliler Deney 30 2,87 81
Alan Bilgisi Kontrol 30 2,84 74 >8 A 88
Isitme Engeli ve Deney 30 2,44 ,68
Ogrenme Kontrol 30 2,40 73 >8 20 828
Genel Deney 30 2.66 71

Kontrol 30 2,62 71 >8 199 634

*p<0.05

Tablo 3.7°de deneysel ¢aligma oncesinde deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak
uygulanan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginden elde ettikleri sonuglar yer
almaktadir. Tablo 7°de de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir [t= .199, p>.05]. Bu
durum arastirmaya baslandig1 esnada gruplarin puanlarinin ve aritmetik ortalamalarmin farkl
olmadigini isaret etmektedir. Deney oncesi dl¢ekten alinan puanlarin gruplar arasinda farklilik
gostermemesi gruplarin denkliginin ve deneyin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in sartlarin
saglandiginin da bir gostergesidir. Bu nedenle bu aragtirmada istatistiksel olarak deney ve

kontrol gruplarmin denklestirilmesine gerek goriilmemistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin karma yontem arastirmasi olarak tasarlanmasi nedeni ile farkli veri
toplama araglar1 gelistirilmis ve kullanilmistir. Arastirmanin nitel asamalarinda arastirma
sorular1 geregi veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanarak toplanmigtir. Nicel
asamada ise bir dgretmen egitim programi hazirlanmis ve Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Olgegi gelistirilerek 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Bu arastirmada ii¢ farkli
veri toplama araci ile veriler toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar: sirasi

ile burada aciklanacaktir.

3.3.1. Arastirmada Kullanilan Nitel Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin birinci ve Tlgcilincli asamasi olmak {iizere iki farkli nitel asamasi
bulunmaktadir. Her iki nitel asama i¢in arastirma sorularina dayali olarak iki farkli yari
yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanmistir. Yart yapilandirilmis goriisme teknigi, kati bir
yaklagimdan uzak olarak arastirilan konu merkezinden ayrilmadan uygulanan bir teknik olmas1

ve derinlemesine zengin veri setine ulagmayi1 saglayan alternatif sorulari ve sondalari
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barimdirmasi nedeni ile tercih edilmistir. Genel hatlari ile yar1 yapilandirilmis goriigme formlari,
a) alanyazin taramasi yapma, b) alandaki akademisyen ve dgretmenlerin goriislerini alma, c)
taslak formun olusturulmasi d) pilot uygulama e) degerlendirme ve forma son seklini verme
asamalar1 takip edilerek hazirlanmistir (Patton, 2002; Yildirnm ve Simsek, 2016; Mayring,
2016; Saban ve Ersoy, 2017).

Bu aragtirmanin ilk agamasinda igitme engelli 6grencisi olan dgretmenler ile isitme
engelliler alan1 yeterliliklerinin ve ihtiyaclarinin belirlenmesi i¢in hazirlanan gériisme formu
alan yazin taramasi yapilarak ve alandaki ogretmenler, akademisyenler ile nitel arastirma
konusundaki akademisyenler ile goriisiilerek taslak goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formunun pilot uygulamasi li¢ 6gretmen ile goriisiilerek yapilmis ve goriigme sorularina ait
gorilisleri alinmustir. Pilot uygulama sonrasi elde edilen verilerin sonuglart dogrultusunda
danigman ve arastirmaci bir degerlendirme yaparak yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son
halini vermislerdir. ihtiyag analizi icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu “Isitme
engelliler ile calisan bir 6gretmen olarak mesleki yeterlikleri arttirmada ne tiir konularda egitim
almaya ihtiya¢ duyarsmiz?” sorusu ve iletisim yontemleri, BEP hazirlama ve uygulama,
Ogretim yontem ve teknikleri, egitsel materyaller ve teknolojinin kullanimi, isitmeye yardimci
teknolojiler ve cihazlar, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri gibi dokuz farkli sondaj

sorusundan olusmaktadir.

Isitme engelli dgrencisi olan dgretmenlerin ihtiyaglarmi belirlemek amaciyla ihtiyag
analizi kapsaminda 23 6gretmen ile goriislilmistiir. Gorlismelerin tamami yiiz yiize yapilmustir.
Gorlismeler Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarda sessiz bir ortamda (okulun fiziksel
imkanlart dogrultusunda bazen bos bir sinif, bazen Ogretmenler odasi bazen de idareci
odasinda) ve onlara uygun olan zamanlarda planlanmistir. Gériismeler 20 ile 40 dakika arasinda
olmak tizere degisen siirelerde gergeklestirilmistir. Goriismeler 2020 y1l1 mayis-haziran aylari
icerisinde tamamlanmistir. Gorligmeler esnasinda katilimcilarin gerekli onay ve izinleri alinmis
ve goriismeler bir ses kayit cihazi yardimi ile kayit altina alinmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler yazili hale doniistiirtilerek icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir ve program igerigi

bu analiz sonuglarina gore olusturulmaya baslanmistir.

Aragtirmanin {i¢iincii asamasinda deney grubunda OYEP-Isitme uygulanmis ve deney

grubundaki 6gretmenler ile egitim programinmin etkililigi ve kabulii ile ilgili goriismeler
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yapilmistir. Bu goriismelerde kullanilan yar1 yapilandirilmig goriigme formu alan yazin
taranarak ve alan uzmanlari ile nitel arastirma alaninda uzman akademisyenler ile goriisiilerek
taslak form hazirlanmistir. Bu taslak goriisme formunun pilot uygulamasi ise iki 6gretmen ile
yapildiktan sonra danisman ile arastirmaci verilere ve uzman goriiglerine gore yari
yapilandirilmig goriisme formuna son halini vermistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun
son hali isitme engelliler alani ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin degisikligini belirlemeye
yonelik yedi sorudan olusmaktadir. Bu goriisme formu 6gretmenlerin kendilerine uygulanan
OYEP-isitme 6gretmen egitim programini, isitme engelliler alan1 mesleki yeterliliklerini
gelistirme tizerine etkili olma durumunu degerlendirme amaci ile hazirlanmistir. 2021 yilinin
temmuz ayinda ve yiiz yiize goriisiilerek deney grubundaki on sekiz 6gretmenden OYEP-Isitme
uygulamasi ile ilgili veri toplanmistir. Goriismeler 25dakika ile 35 dakika arasinda degisen
stirelerde, 6gretmenlerin kendilerini rahat hissettikleri ortamlarda (sinif, 6gretmenler odasi,
rehber 6gretmen odasi, okul bahgesi, gibi) gergeklestirilmistir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmis ve aragtirmaci tarafindan yaziya dokiilerek icerik analizi yontemi ile analiz

edilmistir.

3.3.2. Arastirmada Kullanilan Nicel Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda isitme engelli Ogrenciler ile calisan Ogretmenlerin isitme
engelliler alam1 mesleki yeterlilik algilarini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan Isitme
Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi kullanilmistir. Bu béliimde dlgek ile ilgili gerekli

aciklamalar yapilacaktir.

Aragtirmanin  ikinci asamasinda OYEP-Isitme Ogretmen egitimi programinin
uygulanmasina baslamadan 6nce ve egitim bittikten sonra 6n test ve son test 6l¢egi olarak deney
ve kontrol grubundaki 6gretmenlere arastirma kapsaminda gelistirilen "Isitme Engelliler Alan
Ogretmen Yeterlilik Olcegi" uygulanmustir. Arastirmaci, 6lgek gelistirme calismasi igin alan
yazini incelemis (Akbulut, 2012; Karako¢ ve Dénmez, 2014; Candas ve Ozmen, 2018; Cetin
ve Cetin, 2019; Sel ve Yildiz, 2020; Kogyigit ve Tekel, 2021), dlgek gelistirme icin bir dizi
islemin asamali olarak yapilmasi gerektigi ilgili calismalarda ifade edilmistir. Olgegin
gelistirilmesi i¢in DeVellis (2017) tarafindan 6nerilen 6l¢ek gelistirmenin sekiz adimi takip
edilmistir (akt: Kogyigit ve Tekel, 2021). Olgegin gelistirilebilmesi icin hedef kitle ile goriisme
yapilarak (isitme engelli 6grencisi olan 6gretmenler ile) 6gretmenlerin bu konudaki egitim

ihtiyaglar1 belirlenmis, isitme engelliler alan1 mesleki yeterliliklerine iliskin alanyazim
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taranmisg, alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus, madde havuzu olusturulmus, Slgegin
tutarliligi, etkililigi, hataya yer vermeme, evrenin rastgele yontemle secilmesi ve faktor
analizleri yapilmstir.

Olgegin yap1 gecerliligini test etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi (AFA)
uygulanmistir. A¢imlayict faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan faktor yapisinin gegerligini ve
giivenirligini incelemek i¢in 6l¢ek dogrulayici faktor analizine tabi tutulmustur. Olgegin faktdr
yapisinin dogrulanmasi amaciyla Lisrel 8.54 programi kullanilmistir. Ayrica OYEP-Isitme
O0gretmen egitimi programi gelistirildikten sonra iinitelerin igeriginin tamamini dengeli olarak
kapsayacak sekilde arastirmaci tarafindan besli likert tipli 72 madde hazirlanmistir. Bu
maddeler {i¢ alan uzmani ve iki 6l¢gme ve degerlendirme uzmani tarafindan yapilan uzman
degerlendirmeleri ve pilot saha uygulamalart sonucu yine dengeli dagitim gozetilerek 32
maddeye indirilmistir. A¢imlayici faktor analizi (AFA) sonucunda dl¢ege 31 maddelik son hali
verilmistir. "Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi” gelistirilirken yapilan

caligmalar sekil 3.5°te asamali olarak verilmistir.

ihtiyaglarin Belirlenmesi ve Alanyazini Taramasi

Madde Havuzunun Olusturulmasi

L O

Uzman Goriginiin Alinmasi

Taslak Formunun Olusturulmasi

Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Olcek Maddelerinin Yeniden Diizenlenmesi

istatiski Analizlerin Yapilmasi

\

Asil Formun Olusturulmasi

Sekil 3. 4: Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin Gelistirilme Siireci
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Olgekler, 6lgme islemini kolaylastirmanin yam sira, elde edilen sonuglarin niteliginin
de belirlenmesini saglar (Karakog¢ ve Donmez, 2014). Bir 6l¢ek gelistirilirken dncelikle hangi
amacla ve alandaki hangi ihtiyaci karsilayacagi belirlenmelidir. Bu ¢alismada aragtirmaci isitme
engelli olan dgrencilerle ¢alisan dgretmenler i¢in hazirlanan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlikleri Egitim Programinin etkili olup olmadigini belirlemek i¢in boyle bir olgek
gelistirmeye gereksinim duymustur. Olgek gelistirme ¢alismalarinda “konu ile ilgili mevcut bir
Olcek olup olmadiginin™, eger varsa “ne kadar duyarl bir 6lgek oldugunun” ve mevcut dlgegin
duyarhilig1 yiiksekse, “bir uyarlama calismasi yapmanin mi1 yoksa yeni bir 6l¢ek olusturmanin
m1 daha anlamli olacagmin degerlendirilmesi gerekmektedir (Tavsancil, 2006; Deniz, 2007;
Karako¢ ve Donmez, 2014). Alanyazin incelemeleri sonucunda isitme engelli olan 6grencilerle
calisan Ogretmenlerin isitme engelliler alani 6gretmen yeterliklerini Olgecek bir Slgege
ulagilamamustir. Gelistirilen Olgegin isitme engelli olan 6grencilerle ¢alisan Ggretmenlerin
isitme engelliler alan1 6gretmen yeterliklerini 6lgmesi amaci ile 6l¢ek gelistirme ¢alismalarina
baslanmistir. Dolayisiyla 6lgek gelistirme calismast ile bu aragtirmanin ve gelecekte yapilacak ilgili
arastirmalarin isitme engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin isitme engellilerin egitimi alani
ogretmen yeterliklerini sinama gereksinimini karsilamasi amaglanmistir. Ayrica gelistirilen
Olcegin isitme engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin yeterliliklerinin degerlendirilmesine

iliskin alandaki arastirmacilara ve uygulayicilara bir referans kaynagi olmasi hedeflenmektedir.

Arastirmaci veri toplama aracinin gelistirilmesi i¢in oncelikle alan yazini incelemis ve
isitme engelliler alani, 6gretmen egitim programlari ve Ogretmenlerin yeterlikleri lizerine
yapilmis akademik yayinlari ve benzer olgekleri incelemistir. Arastirmacit ayni zamanda
Sakarya il Milli Egitim Miidiirliigii’nden aldig1 izin ile Sakarya ilinde resmi ve 6zel okullarda
gorev yapan isitme engelli dgrencisi olan 23 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yoluyla ihtiyaglar1 belirlemistir. Goriisme verileri arastirmaci tarafindan igerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Damisman ve arastirmaci birlikte tim bu elde edilen verileri
degerlendirerek 72 maddelik bir madde havuzu olusturmustur. Danisman ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen bu madde havuzu bir deneme 6lgegi olarak isitme engelli 6grencisi olan
13 8gretmene uygulanmistir. Ogretmenlerin anlasilmayan veya birbiri ile ¢cakisan maddeleri
belirtmeleri ve maddelere yapilabilecek eklemeler hakkindaki goriigleri sorulmustur. Bu
asamada Ogretmenlerden gelen doniitler danisman ve arastirmaci tarafindan degerlendirilmis
ve Ol¢ekten anlam bakimindan birbirini karsilayan maddeler ile anlam karmasasi olan 22 madde

cikarilarak 50 maddeye diistiriilmiistiir. 50 maddelik 6l¢gek formu 6lgiilmek istenen 6zellik icin
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yeterli olup olmadigini belirlemek, kapsam gecerligini ve goriiniim uygunlugunu saglamak i¢in
ic alan uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Bununla birlikte dlgek gelistirme veya uyarlama
alaninda uzman iki akademisyenden maddelerin anlasilirlik, ilgili konuyu 6l¢me, ifadelerdeki
celigkiler konularinda goriisleri alinmustir. Alan uzmanlart ve Olgme degerlendirme
uzmanlardan alinan doniitlere gore Olcek iizerinde gerekli diizeltmeler danisman ile birlikte
yapilmistir. Olgek bu formuyla 32 madde olmustur. Olgek, besli likert tipli formatta
belirlenmistir. Olgekteki maddeler Hi¢ Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3),
Katiliyorum (4) ve Tamamen Katiliyorum (5) olmak iizere 5°li Likert araliginda
degerlendirilmistir. Olgek taslak formundan alinabilecek en diisiik puan 32, en yiiksek puan ise
160’tir. Son olarak taslak form yazim dilinin uygunlugu ve anlagilabilir olup olmadiginin
incelenmesi amaciyla bir Tiirk¢e egitimi uzmanina incelettirilmistir. Boylece pilot uygulama

i¢in 32 maddelik taslak 6l¢ek elde edilmistir.

Olgegin pilot uygulamasi i¢in pilot uygulama yapilacak &rneklemin asil uygulama
yapilacak hedef kitleyi temsil etmesi gerekmektedir (Taskin ve Akat, 2010). Son hali 32
maddelik olan dlgegin, dl¢ek caligmasina goniillii olarak katilmayi kabul eden Tiirkiye’nin
degisik illerinde resmi ve Ozel okullarda goérev yapan isitme engelli Ogrencisi olan
2416gretmenle pilot uygulamasi yapilmistir. Olgek gelistirme c¢alismalarinda 6rneklem
bliytikliigiinii belirlenirken taslak 6l¢egin madde sayisinin bes ile on kati arasinda degismesi
gerektigi (Kass ve Tinsley, 1979; Tavsancil, 2006) veya basit bir yap1 i¢in faktdr analizi
yapilacagi zaman 200-300 kisilik 6rneklemin yeterli olacagi da belirtilmektedir (Biiytikoztiirk,
2002; Erkus, 2014). 32 maddelik bu 6lgegin faktor analizini yapabilmek igin pilot uygulamada
ulasilan 241 O6gretmenden olusan oOrneklem biiylikligliniin yeterli blyiikliikte oldugu

sOylenebilir.

Olgekte yer alan maddelerin lctiikleri dzellik acisindan kisileri ayirt etmede ne kadar
basarili olduklarini belirlemek i¢in, toplam puana gore belirlenmis %27’lik iist ve alt gruplarin
madde puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t-testi ile incelenmistir. Olgegin i¢
tutarliligina bagli giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ve yari-test giivenirlikleri
hesaplanarak incelenmistir. Tablo 3.9’da Glgegin ham puanlan ile ilgili betimsel istatistik

sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 3. 8: Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin Ham Puanlarina Ait
Betimsel Istatistikler

Olgiim Deger
Art. Ortalama 101,96
Medyan 101
Mod 101
Standart Sapma 23,82
Varyans 568
Carpiklik ,048
Basiklik -,174
Ranj 125
Minimum Puan 35
Maksimum Puan 160

Tablo 3.9 incelendiginde, aritmetik ortalamanin 101.96, medyan 101, mod 101, standart
sapma 23.82, varyans 567.60, ¢arpiklik .48, basiklik-.174, ranj 125 ve drneklem grubundan elde
edilen minimum degerin 35 ve maksimum degerin 160 oldugu goriilmektedir. Tablo 9’da,
faktor analizi gerceklestirilmeden Once Olg¢egin genelinden alinan toplam puan ile iligkili
betimsel analizlere yer verilmistir. Ayrica, dlgek veri setinde yer alan ve normal dagilimi
gliclestiren ug¢ degerlerin bulunup bulunmadigi standardize Z degerleri hesaplanarak
arastirilmistir. Elde edilen Z degerleri incelenmis ve +3 Z degeri araliginin disinda kalan aykiri
deger tespit edilmistir. Bu degerler veri setinden ¢ikarilmistir. Elde edilen ¢arpiklik ve basiklik

degerleri verilerin normale olduk¢a yakin dagildigini gdstermektedir
3.3.2.1. A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) Uygulamalari ve Sonuclar:

Acimlayici faktor analizi; ¢ok sayidaki degiskeni, belirli sayida gruplara ayirarak, her
bir grubun igindeki degiskenler arasindaki iliskiyi maksimum, gruplar arasindaki iliskiyi ise
minimum yaparak, kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler bulmayir amaglayan c¢ok
degiskenli bir analiz tiliriidiir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014; Sel ve Yildiz, 2020).
Olusturulan bu yeni degiskenlere faktdr denir. Olgek gelistirme calismalarinda Slgegin yapisini
kesfetmek i¢in diger bir ifade ile yap1 gecerliligini test etmek icin veriler lizerinde agimlayici
faktor analizi yapilmaktadir. Genel olarak faktdr analizlerinde 6lgme araclarinda bulunan
maddelerin belli alt boyutlardan olusmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu arastirma

kapsaminda 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigini belirlemek i¢inde Kaiser-Meyer-
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Olkin (KMO) testi ve gelistirilen 6lgegin agimlayici faktor analizi i¢in veri yapisinin uygun
olup olmadigin1 anlamak adina Barlett’s testi yapilmistir. Barlett’s testinin 0.05 den kii¢iik
olmas1 6l¢cek maddelerinde faktorlesme olacagini, KMO katsayisinin 0.5'in {izerinde olmasi da
faktor analizi yapmaya uygunlugu ifade etmektedir. (Sencan, 2005; Leech, Barrett ve Morgan,
2013; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Tablo 3.10°da 6lg¢ege ait KMO ve Barlett’s

testi sonuglart verilmistir.

Tablo 3. 9: KMO ve Bartlett’s Testi (Kiiresellik Test Sonuglar1)

Kaiser-Meyer-Olkin (Orneklem Yeterliliginin Ol¢iimii) ,954
Ki-Kare (Chi-Square) 6056,344
Bartlett's Testi Serbestlik Derecesi (df) 465
Anlamlilik Diizeyi (Sig.) ,000
p<.05

Tablo 3.10 incelendiginde yap1 gegerliginde verilerin faktor analizine uygunlugunu
tespit etmek icin yapilan analiz incelendiginde KMO degeri .954 olarak oldukca kabul edilebilir
bir diizeyde tespit edilmistir. Bu deger Orneklem biiyiikligiiniin uygunlugu icin yeterli
oldugunu gostermektedir. Bartlett kiiresellik testi sonucunun (X? @es) = 6056.344; p=000) ise
anlamli oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, katilimci sayisinin yeterli, veri setinin normal

dagilim gosterdigi ve faktor analizine uygun bir yapi ortaya ¢iktig: ifade edilebilir.

Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Olgeginin faktdr yapisini belirlemek
amaciyla faktérlesme yontemi olarak temel bilesenler analizi yapilmis, maksimum degiskenlik
saglayan varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2001) gore
faktor yiik degerinin .32 ve {izerinde olmasmin uygun oldugu degerlendirilmistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2014). Bu baglamda arastirmada 6lgek maddelerinin bulunduklari
faktorle daha yiiksek iliskili olmalarini saglamak i¢in faktor yiik degeri kesim noktasi .32 olarak
alinmigtir. Olgegin faktdr yiiklerinin ise .850 ile .552 araliginda degerler aldig1 goriilmiistiir.
Faktor analizi gergeklestirilirken birden fazla faktorde yiiksek faktor yiikiine sahip olan ve
faktor yiikleri arasinda .10’dan az fark bulunan (Field, 2009) 13. madde olgekten ¢ikarilmistir.
Madde bazinda 6lgegin faktdr ortak varyanslari ve faktor yiik degerleri tablo 3.11°de, Isitme
Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi Madde Korelasyon Degerleri ise tablo 3.12°de

verilmistir.

64



Tablo 3. 10: Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi Madde Faktor Yiikleri

Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi AFA Sonuclar

isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik

Maddeler Faktor Ortak Varyanslari Olgeginin 2 Faktoriiniin Yiik Degerleri
Faktor 1 Faktor 2

M5 ,490 ,583 ,386
M7 ,547 ,639 ,373
M17 ,638 ,678 423
M18 ,692 743 374
M19 ,615 ,654 ,433
M20 ,636 ,687 ,405
M21 ,700 ,793

M22 7146 , 745 437
M23 ,733 ,785 ,342
M24 ,625 187

M25 ,682 ,793

M26 ,672 ,738 ,358
M27 ,598 ,755

M28 ,509 ,618 ,356
M31 ,680 776

M32 ,378 ,596

M1 ,520 ,383 ,610
M2 ,497 ,650
M3 776 ,850
M4 ,600 431 644
M6 ,515 ,657
M8 ,604 473 ,616
M9 ,640 ,512 ,615
M10 ,506 449 ,552
M11 ,545 ,689
M12 ,682 483 ,670
M14 ,629 ,490 ,623
M15 ,510 714
M16 ,628 ,748
M29 ,496 ,327 ,624
M30 ,518 ,703
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Tablo 3. 11: Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi Madde Korelasyon Degerleri

Madde r Madde r
M1 ,674 M18 778
M2 ,616 M19 ,753
M3 727 M20 ,754
M4 732 M21 ,740
M5 ,667 M22 ,826
M6 ,632 M23 ,786
M7 ,694 M24 ,598
M8 ,740 M25 713
M9 ,770 M26 ,762
M10 ,680 M27 ,644
M11 ,640 M28 673
M12 ,790 M29 ,646
M14 ,766 M30 572
M15 ATT M31 7134
M16 ,680 M32 ,515
M17 ,764

Bu sonuglardan hareketle temel bilesenler analizi ve maksimum degiskenlik analizine
gore Olcegin iki faktorlii olarak kabul edilmesinin faktdrlere isim verilmesi a¢isindan da anlaml
olacagi uzman gortsleri de almarak  kararlagtirilmistir. Birinci faktor
(5,7,17,18,19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,31,32) Isitme Engeliler Alan Bilgisi, ikinci faktor ise
(1,2,3,4,6,8,9,10,11,12,14,15,16,29,30) Isitme Engeli ve Ogrenme olarak isimlendirilmistir.

Iki faktdriin toplam varyansa katkisi yapilan faktor analizi sonucunda yaklasik %60,018
olarak bulunmustur. Olgekte yer alan maddeler arasindaki iliskileri boyutlandirmak icin 6z
deger ve varyans ylizdelerinden yararlanilmistir (Erkus, 2014). Tablo 3.13’te 6z deger ve

varyans ylizdeleri degerlerine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3. 12: Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olceginin Faktor Yapilar:

Faktor Oz deger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
Faktor 1 16.163 52.139 52.139
Faktor 2 2.443 7.879 60.018
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Tablo 3.13’¢ gore yapilan faktor analizi sonucu 6z-degeri 1’den biiyiik olan iki faktorlii bir
yap1 goriilmiistiir. Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin iki faktorlii yapidan
olusan Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) sonucunda faktorlerin 6z degerleri birinci faktorde
16.163 ve ikinci faktor de ise 2.443 oldugu ortaya ¢ikmistir. Aciklanan faktorlerin varyanslari
birinci faktérde %52.139, ikinci faktorde ise %7.879 olarak bulunmustur. Bunun yaninda 31
maddeden olusan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin toplam 6z degeri
18.606 ve acikladigi toplam varyans %60,13 olarak ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilimlerde %40 ila
%60 arasindaki varyans oranlarinin yeterli kabul edildigi (Tavsancil, 2006) goz Oniinde

bulunduruldugunda elde edilen agiklanan toplam varyans oraninin yeterli oldugu goriilmiistiir.

Ayrica Field (2009) 6rneklem biiyiikliiglintin 200°den ¢ok oldugunda durumlarda faktor
yapisini belirlerken scree plot kullanilmasini tavsiye etmektedir. Yapilan bu arastirmada da
orneklem biiyiikliigli 200’den ¢ok oldugu i¢in scree plot dikkate alinmistir. Sekil 3.6 incelendiginde
2 faktorden sonra kirilmalarin yatay bir seyir izledigi gézlenmistir. Bu nedenle yapilan analizler
sonucunda Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olceginin iki faktérlii bir yapiya sahip

oldugu distincesine karar verilmistir.
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Sekil 3. 5: Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin Faktor Sayisma Iligkin
Yamag Birikinti Grafigi

3.3.2.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) Uygulamalari ve Sonuclar:

Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin 31 madde iizerinden LISREL
8.54 programi kullanilarak Dogrulayici1 Faktor Analizi (DFA) yapilmigtir. Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA), agimlayict faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan faktorlerin ve dlgek yapisinin
degerlendirilebilmesi i¢in onerilmektedir (Hinkin, 1998; Simsek, 2007). Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) sonucunda elde edilen uyum indekslerinin LISREL 8.54 program c¢iktist sekil

3.7 ’de sunulmustur.
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Sekil 3. 6: Madde Uyum Indeksleri
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Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)’nde her bir madde i¢in ortaya ¢ikan Standart C6ziim
(SC), T ve R? degerleri ise ayrintil1 olarak sekil 7°de verilmistir.

Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin Dogrulayici Faktdér Analizi
(DFA) sonucunda 31 maddenin standart ¢oziim degerleri .55 ile .87, t degerleri 8.99 ile 16.64
ve R2 degerleri .33 ile .75 arasinda oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu standart ¢6ziim, T
ve R2 degerleri 31 maddenin de ait oldugu faktorler ve dlgek icin 6nemli oldugunu ve istatistiki

acidan da anlamli oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1996).

Analiz sonucunda modele iliskin uyum degerleri; RMSEA, 0.090; X2/df = 2.905;
SRMR = .068; NFI= .96; NNFI = .97; IFI = .97; CFI = .97; RFI = .95 olarak belirlenmistir.
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) sonucunda elde edilen bu degerlerin kabul edilebilir aralikta
oldugu sdylenebilir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)’ ne ait uyum istatistik degerleri tablo
3.14’teki gibidir. Modelin uygunluguna iliskin degerlendirme tablo 3.14’te yer alan referans
degerleri dikkate alinarak yapilmistir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003).

Tablo 3. 13: Model Uyumuna Iliskin Referans Degerler

Uyum Olgiileri  Iyi Uyum Degerleri Kabul  Edilebilir ~ Uyum Mevcut Modelin  Uyum

Degerleri Degerleri
Ki-Kare/sd X?/df <=2 X?/df <=3 2.905
RMSEA 0.00<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.10 0.090
SRMR 0.00<SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10 0.068
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0.96
NNFI 0.97<NNFI<1.00 0.95<NNFI<0.97 0.97
IFI 0.95<IFI<1.00 0.90<IFI<0.95 0.97
CFI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI1<0.95 0.97
RFI 0.90<RFI<1.00 0.85<RFI1<0.90 0.95

3.3.2.3. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi

Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin giivenilirlik diizeyinin
belirlenmesi amaciyla yari-test glivenirlik sonuglari elde edilmis, Cronbach Alpha katsayilar
hesaplanmustir. Tablo 3.15’te goriildiigii gibi Isiteme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik
Olgegine iliskin Guttman Split-Half katsayis1 .874; Spearman- Brown katsayis1 ise .875 olarak
saptanmistir. Birinci yarinin Cronbach Alpha degeri .944; ikinci yarinin Cronbach Alpha degeri
.955, iki yar1 arasindaki korelasyon ise.778’dir.
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Tablo 3. 14: Olgeginin Yari-Test Giivenirlik Analizleri

Guttman Split-Half 874
Spearman-Brown 875
Birinci Yar1 Cronbach Alpha Degeri 944
Ikinci Yari Cronbach Alpha Degeri .955
Correlation Between Forms 778

Yapilan faktor analizleri sonucunda 31 madde ile son hali verilen Isiteme Engelliler
Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin alt faktdrlerine ve tamamina iliskin giivenilirlik analizleri
tablo 3.16’da verilmistir. Faktor 1 i¢in .955, Faktor 2 igin .948, ve 31 maddelik 6l¢egin tamami
icin .968 degerler aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3. 15: Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin Giivenilirlik Istatistigi

Faktor Cronbach Alpha
Faktor 1 (Isitme Engelliler Alan Bilgisi) .955
Faktor 2 (isitme Engeli ve Ogrenme) 948
Toplam .968

3.4. OYEP-Isitme Gelistirme ve Uygulama Siireci

Arastirmada gelistirilen Isitme Engelliler Alani Ogretmen Yeterlilikleri Egitim
Programinin (OYEP-Isitme) gelistirme modeli ve uygulama siireci bu bashk altinda

acgiklanacaktir.

3.4.1. OYEP-Isitme Gelistirme Siireci

Arastirmanin birinci asamasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile ihtiyag
analizi yapilmistir. Bu ihtiyag analizi verilerine, alnayazin taramasina ve isitme engelliler alan
uzmanlarinin goriislerine dayali olarak OYEP-Isitme 6gretmen egitim programu gelistirilmistir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen OYEP-Isitme &gretmen egitim programi, Taba egitim
programi gelistirme modeline uygun olarak gelistirilmistir. Taba, egitim programini ihtiyag
analizi ile baslatir, ihtiya¢ analizine dayali olarak hedefleri belirler, hedefler dogrultusunda
icerik ve Ogrenme- Ogretme siireclerini diizenler ve degerlendirme yaparak programa son
seklinin verilmesini Onerir. Taba’nin egitim programi gelistirme modeli tlimevarim

modelindedir. OYEP-Isitme 6gretmen egitim programu gelistirilirken dncelikle isitme engelli
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Ogrencisi olan Ogretmenlerin ihtiyaglarina odaklanildigi, ihtiya¢ analizinin sonuglari
alanyazinin 1s18inda ve alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda tiimevarimsal bir model
benimsendiginden Taba program gelistirme modeli kullanilmistir. OYEP-Isitme &gretmen

egitim programi gelistirme siireci sekil 3.4’te verilmistir.

2. ADIM

eHedefleri
Belirleme

4. ADIM

*Ogrenme-
Ogretme
Etkinliklerinin
Hazirlanmasi

eigerigi

Diizenleme

eDegerlendirme

eihtiyag Analizi

1. ADIM

Sekil 3. 7: OYEP-Isitme Gelistirme Siireci

Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilikleri Egitim Programinin (OYEP-Isitme)
gelistirme siireci 6gretmenlerin isitme engelliler alani ile ilgili bildiklerini ve neyi bilmeye
ithtiya¢ duyduklarini belirlemek i¢in ihtiyaglarin tespiti ile basladi. Taba ihtiya¢ analizinin
gerekliligini, dgrenenlerin bildikleri ile onlara &gretmek istediklerimiz arasindaki boslugu
kapatma olarak ifade ediyor (Cinoglu, 2017). Bu ¢alismada ihtiyaclarin tespiti i¢in veri doyumu
saglanincaya kadar yar1 yapilandirilmis gériismeler ile ihtiyac analizi yapilmustir. Thtiyag analizi
i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu “Isitme engelliler ile galisan bir 6gretmen
olarak mesleki yeterlikleri arttirmada ne tiir konularda egitim almaya ihtiya¢ duyarsiniz?
sorusu ve iletisim yontemleri, BEP hazirlama ve uygulama, 6gretim yontem ve teknikleri,
egitsel materyaller ve teknolojinin kullanimi, isitmeye yardimer teknolojiler ve cihazlar, 6lgme
ve degerlendirme etkinlikleri gibi dokuz farkli sondaj sorusundan olusmaktadir. Bu goriigmeler
ile arasgtirmaci Ogrenenlerin ihtiyaglarinin yani sira konu hakkinda bilgilerini, ge¢mis
yasantilarina ait deneyimlerini ve beklentilerini de ortaya ¢ikarmayi amag¢ edinmistir. Bu
baglamda ihtiyac analizi 68renenlerin alanda sahip olduklar1 yeterlilikler ve olmas1 gereken
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yeterlilikler arasindaki faklart belirlemeye odaklandigindan farklar yaklasimina gore
belirlenmistir. Bu sayede hazirlanan 6gretmen egitim programinin etkililiginin de arttirilmasi

amagclanmustir.

Goriismelerden elde edilen veriler 6nce yazili hale doniistiiriilmiis (Bakiniz Ek:2) ve
¢Oziimlenmis, daha sonra icerik analizi ile belirlenen anahtar kodlara gore temalar ve alt temalar
belirlenerek analiz edilmistir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerden elde edilen veriler analiz
edildiginde 6gretmenlerin isitme engelli 6grenciler ile calisirken en fazla ihtiyac hissettikleri,

egitime gereksinim duyduklar1 konular agsagida siralanmistir. Bunlar;

1. Isitme engelliler temel alan bilgisi (tamlama ve degerlendirme, smiflandirma,

yaygimlik, gelisim 6zellikleri vb.)
2. Kullanilan egitim yaklasimlari,
3. lletisim Modelleri,
4. BEP gelistirme ve uygulama
5. Kullanilan strateji, yontem ve teknikler,
6. Isitme cihazlari,
7. Ortam Uyarlamalari,
8. Etkili sinif yonetimi,
9. Aile egitimi,
10. Isitme engellilerin egitiminde kullanilan materyaller ve &zellikleri,
11. Isitme engellilere akademik ve mesleki becerilerin kazandirilmasidir.

Nitel arastirma verilerinin analiz sonuclar1 6gretmenlerin en ¢ok isitme engelli
ogrenciler ile iletisim modelleri, 6gretim yontem ve teknikleri, akademik ve mesleki becerilerin
kazandirilmas1 konularinda kendilerine destek verilmesini ve egitimlerin uygulamaya doniik
olmas1 ile ilgili taleplerinin oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Bu sonuglar OYEP-Isitme’ nin
tinitelerinin (Bakimiz Ek:7) ve tiinite kapsamlarimin belirlenmesi ile &grenme-6gretme

etkinliklerinde kullanilacak yontemlerin belirlenmesinde kullanilmistir.
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Programin kuramsal temellerinin olusturulabilmesi i¢in alan yazin taranmis, isitme
engelliler alaninda yapilmis calismalara (Brelje, 1999; Sari, 2007; Marschark, Spencer, ve
Nathan, 2011; Giirgiir, Girgin ve Uzuner, 2012; Knoors ve Marschark, 2015; Yazgayir ve
Girgin, 2019; Pistav- Akmese ve Kayhan, 2019; Mandke ve Chandekar, 2019; Knoors, Brons
ve Marschark, 2019; Dammeyer ve Ohna, 2021) ulasilmistir. Ogretmen yeterlilikleri ve
ogretmen nitelikleri ile ilgili yapilmis ¢aligmalar da (Giirkan, 1993; Goziitok, 1995; Damar,
1996; Goziitok, 1997; Mentis Tas, 2004; MEB, 2006; MEB, 2008; MEB, 2017; Karacaoglu,
2008) dikkate almarak 6gretmen yeterliliklerini gelistirmek amaci ile hazirlanan OYEP-Isitme
dgretmen egitim programinin kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur. OYEP-Isitme 6gretmen
egitim programi gelistirilirken ayrica isitme engelliler alaninda uzman olan ii¢ akademisyenin
de isitme engelliler alam1 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili goriisleri alinarak uzmanlarin
gorlislerinin ortak noktalart belirlenmistir. Bu veriler, o6gretmenler ile yapilan yari
yapilandirilmis goriisme verilerini ve kuramsal cergeveyi desteklemek igin kullanilmustir.
Sonug olarak, ihtiyaglar belirlendikten sonra ihtiya¢ analizi verileri, alan yazin ve uzman
goriisleri dikkate alinarak eklektik bir yaklagimla olusturulan egitim programinin ¢ergevesi ve
hedefleri belirlenmistir. Hedef, 6grenenlere kazandirilacak istenen 6zelliklerdir (S6nmez, 2015;
Demirel, 2020). Diger bir ifade ile OYEP-Isitme egitim programi sonrasinda dgretmenlerde
gerceklesmesini istedigimiz 6zelliklerdir. OYEP-Isitme egitim programimin hedefleri kuramsal
gergeve, Ogretmen goriisme verileri ve alan uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak arastirmaci

ve danigman ile birlikte olusturulmustur.

Taba egitim programi gelistirme modelinde hedefler belirlendikten sonra igerik
hazirlanmaya baslanir. Taba bu asamada icerigin 6grenene uygun ve O0grenenlerin igerik ile
etkilesimde bulunmasmin gerekliligini vurgulamistir (Cinoglu, 2017). Bu arastirma
kapsaminda gelistirilen OYEP-Isitme igin icerik, belirlenen ihtiyaclar ve hedefler
dogrultusunda Vygotsky’nin modiiler yaklasimi1 benimsenerek, her bir iinite bagimsiz bir modiil
olarak danisman ve arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Taba egitim programi gelistirme
modeline gore igerik belirlendikten sonra 6grenme-6gretme etkinlikleri planlanir. Bu asamada
Ogrenenlere kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum veya yetenegi hangi stratejiler,
yontemler, teknikler, pekistireg, Ogrenci katilimi, doniit-diizeltme etkinlikleri ile
uygulanacagini belirlemek gerekmektedir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2012; Sénmez, 2015;
Demirel, 2020). OYEP-isitme nin &grenme-6gretme etkinlikleri danisman ve arastirmaci

tarafindan birlikte diizenlenmistir. Ogrenme-6gretme etkinliklerini belirleme asamasinda Taba,
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ogretim metodlarina vurgu yapmaktadir (Cinoglu, 2017). Uygulama sirasinda diiz anlatim,
soru- cevap, tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay, atdlye calismasi gibi yontem ve teknikler
kullanilmistir. Bu asamada icerik ve hedeflere uygun olan etkinliklerin se¢imi danisman ile
birlikte arastirmaci tarafindan yapilmistir. Secilen etkinlikler dikkate alinarak oturum stireleri

ve nasil uygulanacagina da karar verilmistir (Bakiniz Ek:12).

Ogretmen egitim programinin uygulamasina baslamadan énce Isitme Engelliler Alani
Ogretmen Yeterlilikleri Egitim Programinin uygulamasi i¢in yazili ve gorsel sunular dgrenme-
ogretme siirecinde etkililigi arttirmak amaci ile hazirlanmistir. Her bir oturum ic¢in 6gretim
planlar1 hazirlanmistir (Bakiniz Ek:10). Uygulama sekiz hafta boyunca haftada 3 oturum ve her
bir oturum 40’ar dakika online oturumlar olarak planlanmis ve uygulanmistir. Oturumlarin her
biri isitme engelliler egitimi alam1 mesleki yeterliliklerine iliskin temel bilgi ve becerileri
kazandirmay1 hedefleyen etkinlikler ile zenginlestirilmistir. Ayrica iki hafta da 3’er oturumluk
iki atolye calismasi programa dahil edilmistir. Atdlye ¢alismalart ¢aligmanin deney grubu
ogretmenlerinin kendilerini daha yetersiz olduklarini belirttikleri isitme engelli 6grenciler ile
iletisim yontemleri, isaret dili ve isitme engelli 6grenciler i¢cin BEP hazirlama konularinda
uygulamaya doniik olarak planlanmis ve uygulanmistir. Atdlye calismalar: ile 6gretmenlerin
uygulamaya doniik bir egitim programi beklentileri kargilanmakla birlikte egitim sirasinda
verilen teorik egitimin uygulamasi yapilarak daha kalici 6grenmelerin olugsmasina da katki

saglamak amaclanmistir.

Program degerlendirme, gelistirilen programin etkililigini belirlemek icin bir karar
verme asamasidir (Demirel, 2020). Degerlendirme, karsilagtirmaya veya amaca yonelik
yapilabilir (Ertiirk, 2016). Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilikleri Egitim Programi
(OYEP-Isitme) 'nin etkililigi degerlendirmeye calisilirken amaca yonelik bir degerlendirme
anlayis1 benimsenmistir. OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi deney ve kontrol gruplarina
on test ve son test olarak uygulanan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi ve
OYEP-isitme dgretmen egitim programi uygulanan deney grubu 6gretmenlerin goriislerinden
elde edilen verilere dayali olarak gergeklestirilmistir. OYEP-Isitme’ nin degerlendirilmesinde
amag¢ Ogretmen egitim programinin uygunlugu, hedef kitlenin ihtiyaglarin1 karsilayip
karsilamadig1 ve programin kazanimlarina ulasilip ulagilamadigidir. OYEP-Isitme &gretmen
egitim programinin hem siire¢ hem de iirlin degerlendirmesinin gereklerini karsiladigi ortaya

cikmustir.
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3.4.2. OYEP-Isitme Uygulama Siireci

OYEP-Isitme 6gretmen egitim programini uygulama siireci dncesi Sakarya il Milli
Egitim Midiirliigiinden aragtirma ve uygulama izinleri alinmistir (Bakiniz Ek:3). Sakarya ilinde
isitme engelli Ogrencisi bulunan okullarin midiirleri ile goriisiilmiis ve calisma plam
yapilmistir. Sakarya ilinde calismaya dahil edilen okullar, okullarin bulundugu ilgeler ve

Ogretmen sayilari tablo 3.8°de verilmistir.

Tablo 3. 16: Arastirmaya Katilmak I¢in Géniillii Olan Ogretmenlerin Calistiklari lge ve
Okullar Listesi

. Arastirmaya Katilmak
Okulun Ad1 Iige ig;jn Goniillii Olan
Ogretmen Sayisi
Serdivan Anadolu imam Hatip Lisesi Serdivan 32
Hakki Demir Ortaokulu Serdivan 12
Niliifer Ozel Egitim is Uygulama Merkezi Okulu Serdivan 6
Sehit Fethi Sekin ilkokulu Serdivan 11
Serdivan Ozel Egitim Anaokulu Serdivan 12
Sakarya Universitesi SAU Vakfi Ozel Okullar1 Serdivan 10
Berna Yilmaz Ortaokulu Adapazari 9
Sehit Mansur Cansiz Anadolu imam Hatip Lisesi Kaynarca 28
Kaynarca Seyfettin Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kaynarca 21
Kulakh ilkokulu Kaynarca
Yesilova ilkokulu Kaynarca 5

Arastirma icin goniilli olan toplam 150 6gretmenden 30 6gretmen deney grubu, 30
ogretmen kontrol grubunda olacak sekilde belirlenmis, diger 90 6gretmen de ¢alisma bitmeden
calismadan ayrilan 6gretmenler olma ihtimaline kars1 yedek listede yer almistir. Arastirmaya
katilimin tam olabilmesi i¢in aragtirma oOncesi yapilan planlamada uygulama oturumlarinin
zamani ve kullanilacak online ortamin ne olmasina kararlar1 verilmistir. Zaman olarak
Ogretmenlerin uygun olduklar1 zaman dilimi tercih edilmistir. Egitime baslama saati 17:00
olarak belirlenmistir. Arastirmaci ve danisman egitim ortami i¢in Google Meet uygulamasini
onermislerdir. Bununla birlikte okul miidiirleri ile aragtirmacinin yaptig1 gériismeler sonucunda
Ogretmenlerin daha agina olduklart Zoom programinda uygulama oturumlarinin katilimin
saglanmasi agisindan daha faydali olacagi goriisii ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle uygulama
oturumlar1 Zoom programu {izerinden online olarak planlanmis ve gerceklestirilmistir. OYEP-

[sitme dgretmen egitim programi deney grubundaki dgretmenlere atdlye ¢alismalar1 da dahil
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olmak {tizere haftada 40’ar dakikalik {i¢ oturum seklinde toplam 30 oturum uygulanmstir.
Egitim programi arastirma resmi izinlerinin de alindigi tarih araligi olan 10 Mayis — 16 Temmuz

2021 arasinda deney grubu 6gretmenlerine uygulanmistir.

OYEP-isitme dgretmen egitimi programinin uygulamasina baslamadan dnce deney ve
kontrol grubuna isitme engelli 6grencisi olan &gretmenler i¢in bu arastirma kapsaminda
gelistirilen Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi uygulanmistir. Daha sonra deney
grubundaki &gretmenlerle OYEP-Isitme ogretmen egitim programi uygulama oturumlari
gergeklestirilmis ve kontrol grubuna bu sirada higbir uygulama yapilmamis oldugu gibi
aragtirmanin gegerliligi i¢in deney grubu 6gretmenleri ile konu hakkinda goriigmemeleri, bu
konuda arastirma ve okuma yapmamalari, bu konu ile ilgili bir egitim programina kesinlikle
arastirma bitene kadar katilmamalar1 gerektigi agiklanmistir. Deney grubu Ogretmenleri ile
OYEP-Isitme &gretmen egitim programi bittikten sonra deney ve kontrol grubundaki
ogretmenlere tekrar Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi son test olarak

uygulanmistir.

Deney grubundaki 6gretmenlere OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi uygulama
siireci ilk oturum ile baglanmistir. OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi uygulama siireci
boyunca arastirmaci ayni zamanda egitimci olarak rol almistir. Bu oturum arastirmacinin
kendini tamittig1, katilimc1 6gretmenleri tamidigi ve ogretmenelerin birbirlerini tanidigi bir
tanigsma etkinligi ile baglamis, sonrasinda aragtirmacinin egitimin genel amacini1 ve bu haftaki
oturumun amaglarini agikladigi hazirlik etkinligi ile devam etmistir. Hazirlik etkinligi esnasinda
arastirmaci, katilimeir 6gretmenlerin motivasyonlarini arttirmak igin egitim boyunca verilecek
egitimi, igerigi ve etkinlikleri dzetlemistir. Ilk haftanin konusu olan isitme engellilik ile ilgili
tanimlar, lilkemizdeki tanilama ve degerlendirme siireci, siniflandirma ve yayginlik oranlari,
isitme engelli 6grencilerin gelisimsel 0zaellikleri, yasal haklari, isitme kaybinin 6grenmye
etkisi Isitme Engellilik ve Tanimlar Sunumu ile anlatilmistir. Ikinci hafta isitme engelli
Ogrencilerin egitim yaklagimlari, kaynastirmanin isitme engelli 6grenciler i¢in uygulanmasi
hakkinda bilgiler verilerek isitme engelli 6grenciler i¢in bireysellestirilmis egitim plani ile
bireysellestirilmis 6gretim plan1 hazirlamada dikkat edilecek noktalar vurgulanmustir. Ugiincii
hafta egitimci, isitme engellilerin egitiminde kullanilan iletisim modellerini agiklayarak,
egitimde tercih edilecek yontemin belirlenmesinde dikkat edilecek hususlari anlatilmis ve

ogretmenler ile igitme engelli 6grenci i¢in tercih edilen iletisim modelinin egitime yansimasi
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tartilmigtir. Dordiincii hafta isitme engelli 6grencilerin kullandig1 isitmeye yardimei cihazlardan
bireysel ve grup isitme cihazlari ile koklear implantlar hakkinda genel bilgiler ve ¢alisma
prensiplerine ait bilgiler verilmistir. Egitimci tarafindan isitme cihazlarinin basit ariza ve
bakimlar1 anlatilmis, isitme engelli 6grenciler i¢in gelistirilen ileri teknolojilerden de soz
edilmistir. Bunun yaninda igitme engelli dgrenciler i¢in ders materyali hazirlarken dikkat
edilmesi gereken noktalar isitme engelli Ogrenciler i¢in ders materyalinin Onemi de
aciklanmistir. Besinci hafta Isitme engellilerin dgretiminde 6grenme-6gretme stratejileri, isitme
engellilerin egitiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, isitme engelli bireyler i¢in
fiziksel ortamin nasil diizenlenmesi gerektigi ve isitme engelliler i¢cin hazirlanmis egitim
ortamlarinda giiriiltiiniin azaltilmas1 icin neler yapilmasi gerektigi anlatilimistir. Ogretmenler
ile fiziksel ortam diizenlemeleri ve giiriiltiiniin kontrol edilmesine yonelik soru cevap etkinligi
yapilarak onlarin deneyimlerinin paylasmalari igin firsat sunulmus bununla birlikte doniit
diizeltme yapilmistir. Altinci hafta egitimei tarafindan 6gretmenlere igitme engelli 6grencilere
akademik becerileri kazandirma siireci ile bu sliregte 6gretmenin rolii ve Snemi vurgulanmistir.
Yedinci hafta isitme engelli bireylerin egitiminde 6gretmen tutumlarinin 6nemi, isitme engelli
bireylerin egitiminde sinif atmosferinin 6nemi, isitme engelli bireylerin oldugu bir sinifta sinif
yonetimine dair gerekli tedbirlerin alinmasi, isitme engelli 6grencilere kazandirilabilecek
meslekler ve mesleki becerilerin kazandirilmasinda kullanilabilecek Ogretim yontem ve
teknikleri aciklanmis ve sunulmustur. Sekizinci hafta isitme engelliler i¢in okul — aile is
birliginin 6nemi, isitme engelli bireylerin sosyal hayata katilimi1 ve isitme engelliler i¢in etkili
biitiinlestirmenin 6nemi agiklanmistir. Ayrica isitme engelli Ogrencilerin egitimlerinin
gecmisten giiniimiize nasil yapildigi anlatilarak egitimin farkli boyutlari agisindan 6gretmenler
ile tartigitlmigtir. Egitimci tarafindan 6gretim oturumlari hakkinda 6gretmenlerin genel bir
degerlendirilme yapmalar1 istenmistir. Ogretmenlerden gelen gorils, Oneri ve talepler
degerlendirilerek 6gretmenlerin ithtiya¢ duydugu konularda iki hafta iicer oturumdan toplam alt1
oturumluk isitme engelli dgrenciler i¢in BEP Hazirlama ve Temel Tiirk Isaret Dili atdlyeleri

gerceklestirilerek OYEP-Isitme uygulamasi sonlandirilmistir.

3.4.3. Programin Pilot Uygulamasi

OYEP-Isitme 6gretmen egitim programimin bu ¢alismada kullanilip kullanmilmayacagin
degerlendirmek amaciyla deneysel asama baslamadan 6nce ¢alisma grubuna benzer 6zellikler

tastyan (isitme engelli Ogrencisi bulunma, farkli tiir ve kademelerde gorev yapma gibi

78



ozellikler) ve goniillii olan bes 6gretmen ile planlanmis bir pilot calisma yapilmistir. OYEP-
Isitme 6gretmen egitim programi bu gruba otuz (30) oturum giinde alt1 saat olmak iizere hafta
i¢i bes giin stire ile uygulanmistir. Yapilan bu pilot uygulama bitiminde 6gretmenlerin goriigleri
uygulama sonras1 deney grubunun gériislerinin almacagi OYEP-Isitme degerlendirme yari
yapilandirilmis goriisme formu ile alinmistir. Pilot uygulamaya katilan 6gretmenler ile
programin kendilerinin igitme engelliler alani ile ilgili bilgi, beceri ve uygulama ihtiyaglarini
karsilama diizeyi, programin siiresinin yeterliligi, igerigin kazanimlara uygunlugu, etkinliklerin
diizenlenmesi, ayrica bdyle bir egitimden beklentileri konusunda konusulmus ve bu dogrultuda
pilot grupta yer alan 6gretmenlerin gorlis ve Onerileri dikkate alinarak program tekrar tiim

yonleri ile gézden gegirilerek danigsman ve arastirmaci tarafindan programa son hali verilmistir.

3.4.4. Programin Uygulama Gecgerligi

Calismada uygulama gegerligi igin Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Egitim
Programina arastirmaci tarafindan hedeflenen Ogrenme-6gretme etkinlik planlarina ve
kazanimlara uygun olarak yiiriitiiliip yiirtitiilmediginin denetlenmesi ve anlagilmasi agisindan,
uygulama etkinliklerine tez danigmani ve tim oturumlara bir 6zel egitim uzman ile egitim
bilimleri alaninda bir uzman gozlemci olarak katilmistir. Gézlemcilerden 6zel egitim uzmant
lisans, yliksek lisans ve doktora derecelerini 6zel egitim alaninda almistir. Egitim bilimleri
alanindaki uzman uygulamanin online olarak yapilmasi nedeni ile lisans, yliksek lisans ve

doktora derecelerini egitim teknolojileri alaninda almis ve uzaktan egitim konusunda uzmandir.

Gozlemleri gerceklestiren uzmanlar yapmis olduklari tiim bu gézlemleri raporlamasi
amactyla aragtirmaci tarafindan gozlem formu hazirlanmistir (Bakinmiz: Ek:11). Gozlem
formunda yer alan her bir degerlendirme 6l¢iitii Demirel (2012) tarafindan gelistirilen analitik
program degerlendirme modeline uygun olarak belirlenmistir. Bu modele “uzaktan egitimde
siif yonetimi” 6lgiitli de ek olarak eklenerek gdzlem formu son haline getirilmistir. Elde edilen
4°1i likert tipi gozlem formuna gore ‘cok yetersiz’ yargisinin degeri 1 puan, ‘yetersiz’ degeri 2
puan ve ‘yeterli’ degeri ise 3 puan ve “¢ok yeterli degeri” 4 puan olarak belirlenmistir.
Gozlemcilerden ayrica verdikleri puanlara iliskin goriislerini yorumlamalari istenmistir ve buna

uygun olarak gbzlem formunda yorumlar kismina yer verilmistir.

Gozlemciler arasi giivenirligin saglanabilmesi i¢in tiim oturumlarin video kayitlarinin

en az %20’sinin gozlemciler tarafindan izlenerek veri formuna kaydedilmesi yeterlidir (Kazdin,
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2011; Sari, 2015). Bu arastirmada iki bagimsiz gdézlemci tiim oturumlara katilarak gozlem
yapmis ve degerlendirmelerini gézlem formuna kaydetmislerdir. Gozlemciler arasi verilerin
glivenirlik verileri [(goris birligi) / (goris birligi + goriis ayriligi)] x 100 formiilii kullanilarak

hesaplanmistir (Kazdin, 2011).

Gozlem degerlendirme verileri sonuglarina gore ise; arastirmacinin program egitimini
yiiriitme yeterligi, Ogretim Planlamasimin Uygunlugu %100, Uygulamaci- Katilimci Etkilesimi
%98, Katilimcilar aras1 Etkilesimde Uygulamaci Rolii %95, Uygulamacinin Uzaktan Egitimde
Smif Yonetimi %100 ve Uygulamacinin Ogrenme Etkinliklerini Uygulama Diizeyi gore %96
oranindadir. Buna gére uzman gozlemlerinin sonucunda arastirmacinin programi uygulama

basarist 5 0l¢iit i¢in de ¢ok yeterli diizeyde oldugu ortaya ¢ikmuistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglar ile toplanan verilerin analizine iliskin
bilgilere yer verilmistir. Aragtirmada hem nitel arastirma hem de nicel arastirma desenlerine ait
veri toplama yontemlerinden faydalanilmigtir. Arastirmanin birinci ve iiglincli asamalarinda
nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni benimsenmis, goriisme yontemi
kullanilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile 6gretmenlerin goriisleri elde edilmistir.
Birinci asamada Ogretmenlerin isitme engelliler alan1 mesleki yeterliliklerine yonelik
ihtiyaglar1, iiglincii asamada ise 6gretmenlerin uygulanan OYEP-isitme ogretmen egitim
programina ait goriisleri yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile toplanmigtir. Her iki agamada
elde edilen nitel veriler ses kayit cihazina kaydedilip, transkribi yapildiktan sonra icerik analizi
yontemi kullanilarak analizi yapilmistir. Igerik analizi ile arastirmaci, verileri tanimlama ve
verilerin iginde sakli olabilecek gercekleri ortaya c¢ikarmaya ¢alisir (Creswell, 2002). Icerik
analizinin amaci, tiimevarimsal bir yaklasim igerisinde verileri acgiklayabilecek kavram ve
iliskilere ulasmaktir (S6zbilir, 2009; Patton, 2002; Karatas, 2015; Yildirim ve Simsek, 2016).
Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (S6zbilir, 2009; Karatas, 2015). Bu arastirmada igerik analizinin
kullanilmasinin nedeni 6gretmenlerin isitme engelliler alanina yonelik ve 0gretmen egitim
programina yonelik beklentilerini ve destek almaya gereksinim duyduklar1 konulari, 6gretmen

egitim programinin kullanilabilirligi ve ihtiyaclar1 karsilamadaki etkililigi ile ilgili goriis, duygu
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ve diistincelerini tiimevarimsal bir yaklagimla ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda nitel

verilerin analizinde takip edilen asamalar su sekildedir.

1. Arastirmaci isitme engelli 6grencisi olan 6gretmenler ile yaptig1 goriismeleri ses

kayit cihazi ile kaydetmistir.
2. Arastirmaci tarafindan verilerin transkribi gergeklestirilmistir.

3. Gorlisme sonucunda elde edilen tiim nitel veriler arastirmaci tarafindan
coziimlenerek anlamli boliimlere ayrilmis ve kavramsal olarak ne ifade ettigi ile

ilgili kodlar olusturulmustur.

4. FElde edilen kodlar aragtirmaci ve danisman tarafindan incelenerek benzerlik ve

farkliliklar dogrultusunda kategorize edilmistir.

5. Kategorilerde anlamsal acidan bir biitiinliikk saglayacak sekilde kategorileri

kapsayan taslak temalara ulagilmistir.

6. Arastirmaci ve danisman tarafindan belirlenen kodlar ve taslak temalar alanda
uzman bir 6gretim eleman: tarafindan kontrol edilerek yeniden diizenlenmistir.

Uyusmayan kodlar ve temalar ¢ikarilmis ve analiz dis1 tutulmustur.
7. Asil tema ve kodlar belirlenerek veri analiz siireci tamamlanmistir.

Arastirmanin nicel verileri arastirma kapsaminda gelistirilen "Isitme Engelliler Alani
Ogretmen Yeterlilik Olgegi" ile elde edilmis ve verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi
kullanilmistir. Arastirmanin iki, i¢ ve dordiincii alt arastirma sorulari i¢in arastirmaya
katilanlarin sayisi, homojenlik ve normal dagilim sartlar1 aranmistir. Arastirma kapsaminda
toplanan verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi grafiksel ydntemlerle
degerlendirilebilecegi gibi Kolmogorov- Smirnov veya Shapiro- Wilk testleri ile de
degerlendirilebilir (Bilyiikoztiirk,2007). Bununla beraber arastirmalarda yapilan normallik
analizlerinde Kolmogorov- Smirnov testi sonucu anlamli olmadig1 halde, Shapiro- Wilk testi
sonucunun anlamli olmasi seklinde sonuglarla karsilasilmasi olasidir. Bu durum her ne kadar
Shapiro- Wilk testinin daha duyarli oldugu seklinde yorumlansa da verilerin basiklik ve
carpiklik degerlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. (Can, 2013; Islamoglu ve Almacik,
2014; Bilyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2019). Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen

"Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Olgegi" ile elde edilen 6n test ve son test
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puanlarinin normallik sartlarini karsilayip karsilamadigini degerlendirmek icin basiklik ve

carpiklik degerlerine bakilmistir, analiz sonuglari tablo 3.17'de verilmistir.

Tablo 3. 17: Basiklik ve Carpiklik Degerleri

N Min Max X SS Kurtosis Skewness
On Test 60 1,00 5,00 2,64 .70 1,476 .320
Son Test 60 1,06 4,97 3,19 .98 -,803 -,557

Tablo 3.17 incelendiginde Skewness degeri .32 ile -.56 arasinda, Kurtosis degeri ise
1.48 ile -.80 arasinda degistigi gozlemlenmistir. Kurtosis ve Skewness degerleri-1.5 ile +1.5
arasinda oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachinick ve Fidell,

2013).

Bu arastirma sorusunda dagilim normallik sartlarini sagladigi i¢in deney grubunun ve
kontrol gruplarinin kendi igerisinde 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimli
orneklem t testi analizleri yapilmistir. Bagimli 6rneklem testleri iliskili iki 61¢iimden elde edilen
iki ortalama arasindaki farkin anlamliligin test etmek iizere kullanilan tekniklerdir. iliskili
Olctimler ayn1 gruplarin tekrarli 6lgtimleri s6z konusu oldugunda kullanilabilen testlerdir. Diger
bir ifade ile ayn1 gruplarin bir deneysel islemin 6ncesi ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin
Ol¢iimleri alindiginda gruplarin zamana bagli tekrarli 6lgtimleri yapildigi zaman kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2002; Biiytkoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).
Burada deney ve kontrol gruplarinin “Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilikleri Egitim
Programi1” uygulamasi dncesi ve sonrasinda uygulanan "Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen

Yeterlilik Olgegi" ile elde edilen dlciimlerin kendi iginde karsilastiriimasi icin kullanilmistir.

Arastirmanin {igiincii alt amaci Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Egitim
Programinin, 6gretmenlerin isitme engeliler alan1 mesleki yeterlilikleri iizerine etkililigini
incelemek iizere Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin deney ve kontrol
grubunun Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi son test puanlarini karsilastirmali
olarak degerlendirmektir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasinda gruplar arasindaki dagilim normallik sartlarini sagladigi i¢in deney ve
kontrol grubunun son test puanlart bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Deneysel

calismalarda kullanilabilen iliskisiz 6rneklem testleri gruplarin veya katilimcilarin iki deneysel
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kosuldan sadece birinde bulunmasini ve orada 6l¢iilmesini gerektiren tek faktorlii gruplar icin
uygun olan bir tekniktir. Diger bir ifade ile bagimsiz 6rneklemden elde edilen ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in kullanilan analiz yontemleridir (Biiyiikoztiirk,
2002; Fraenkel ve Wallen, 2006; Balci, 2016). Bu calismada deney ve kontrol gruplarina
uygulanan “Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilikleri Egitim Programi” &ncesi ve
sonrasinda uygulanan "Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi" ile elde edilen

verilerin karsilastirilmasi i¢in kullanilmastir.

Arastirmanin nicel asamasinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlarinin karsilastirmasinda birden fazla bagimli degisken (6lgiimler) oldugundan gruplar
aras1 anlamli bir farklilik olup olmadigit MANOV A ile analiz edilebilirdi. Ancak bu aragtirmada
sonuglarin degerlendirilmesi ve yorumlamasinin daha acik ve anlasilir olmasi i¢in iligkili ve
iliskisiz 6rneklem t testleri kullanilmistir. Yapilan istatiksel analizler sonucunda anlamli bir fark
bulunmasi farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi vermemektedir. Bu nedenle arastirmalarda etki
biiylikliigiiniin de belirlenmesinde fayda vardir (Green ve Salkind, 2005; Can, 2013).
Arastirmanin bulgular1 boliimiinde etki biiyiikliigii degerleri hesaplanarak tablolarda Cohen’s d

degeri olarak belirtilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda nitel ve nicel veri toplama araglari
ile toplanan verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular arastirma sorulari kapsaminda ele

alinarak yorumlamalarina yer verilmistir.

4.1. Nitel Verilere Iliskin Bulgular

Bu arastirma karma desenlerden kesfedici sirali karma yontem kullanilmistir.
Arastirma, nitel- nicel- nitel diizeninde ilerlemistir. Oncelikle isitme engelli 6grencisi olan
Ogretmenlerin bir egitim programinda ihtiyaglarinin neler oldugunu kesfetmek igin yari
yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmis, daha sonra bu dogrultuda hazirlanan OYEP-
Isitme Ogretmen egitim programi deney grubuna uygulanmis ve deney grubundaki
Ogretmenlerin goriisleri alinarak arastirma kapsaminda gelistirilen egitim programinin etkililigi
Ogretmen gorisleri alinarak degerlendirilmistir. Bu baslik altinda aragtirmanin nitel verilerine

ait bulgular sunulacaktir.

4.1.1. isitme Engelli Ogrenciler ile Calisan Ogretmenlerin, Isitme Engelliler Alan
Ogretmen Egitimi Programinin fhtiyaclari ile flgili Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin, isitme
engelliler alan1 6gretmen egitimi programinin thtiyaglar ile ilgili goriisleri nelerdir? arastirma
sorusu kapsaminda “Isitme engelliler ile calisan bir dgretmen olarak mesleki yeterlikleri
arttirmada ne tiir konularda egitim almaya ihtiya¢ duyarsiniz?” yar1 yapilandirilmis goriisme
sorusuna ait veriler kendi i¢inde tema ve kodlar seklinde degerlendirilmistir. Arastirmanin
birinci sorusu kapsaminda isitme engelli 6grencisi olan 6gretmenlerin igsitme engelliler alanina
yonelik 6gretmen egitim programindan beklentilerini ve destek almaya gereksinim duyduklari
konulart belirlemek amaci ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmis kod ve kategorilerden dort ana temaya
ulasilmigtir. Temalar, isitme engelliler temel alan bilgisi, iletisim modelleri ve isitme cihazlari,

Ogretim yontem ve teknikleri, akademik ve mesleki beceriler olarak belirlenmistir.
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4.1.1.1. Isitme Engelliler Temel Alan Bilgisi

Ogretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde
Ogretmenlerin isitme engelliler ile ilgili tanimlar, onlarin gelisim 6zellikleri, isitme engellilerin
siniflandirilmalari, tanilama siire¢leri ve degerlendirilmeleri ile aile egitimi konularinda
hazirlanacak olan egitim programi ile kendilerine destek olunabilecegini belirttikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler &grencilere iliskin gonderilen raporlarda kullanilan terimlerin
bircogunun anlamini bilmediklerini, aile ile is birligi yapabilmek adina aileye alana 6zgii bilgi
veremediklerini, igitme engelli 6grencilerin gelisim Ozelliklerinin isiten akranlarindan farkl
olup olmadigini da bilmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, isitme engelliler temel alan
bilgisi temast ortaklasan dort ortak kod c¢ergevesinde toplanmaktadir. Bu kodlar; isitme

engellilerin gelisim 6zellikleri, aile egitimi, siniflandirma, tanilama ve degerlendirmedir.

Ogretmenlerin tamam (23: %100) isitme engelli 6grencilerin gelisim &zelliklerinin
akranlarindan ¢ok farkli olmadigini ancak isitme engeline bagli olarak dil gelisimlerinin
etkilendigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, dil gelisimine bagli olarak zihinsel gelisimlerinin
etkilendiginin farkinda olduklarini bunun yaninda etkilenme diizeyinin bilinmesinin bir
uzmanlik gerektirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, isitme engelli dgrencilerinin kendilerini
ne kadar anladiklarini bilemediklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler isitme
engelli 6grencisinin alic1 dil beceri diizeyinin 6gretmen tarafindan bilinmesinin gerektigini ve
alic1 dil becerilerinin gelistirilmesinin dnemini de vurgulamiglardir. Ogretmenlerin, isitme

engellilerin gelisim 6zelliklerine iligkin goriislerinden bir kismina asagida yer verilmektedir.

“Bana gore dil gelisimi bu ¢ocuklarda diger gelisim alanlarini da etkilemektedir. Ama
ne kadar etkiliyor bilmiyorum. Ben ozellikle isitme engelli ogrencimin zihinsel gelisiminin
etkilendigini diisiinmekteyim. Fakat tabi ne kadar onu bilemem. Bu bir uzmanlik ister sonugta

yani bilemiyorum ama duyan ¢ocuklar gibi degil. (07)”

“Hocam, isitme engelli 6grencimle ¢calisirken belki de en ¢ok ihtiyacim olan konu onun
gelisim ozellikleridir. Sunun bilincindeyim fiziksel ve zihinsel olarak normal akranlarindan
ayrilan ¢ok farkli ozelliklere sahip degil ama dil gelisimi icin ayni seyi soyleyemeyecegim. Bu
ogrencilerin bizi ne kadar anladigini bile bilmiyorum. Soéylediklerimi benim séyledigim

anlamda anlamlandirabiliyor mu? Bunu merak ediyorum. Beni anlamast i¢in ne yapmaliyim
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mesela. Bu nedenle ben kendi adima soyleyeyim dil gelisimlerini bilmek sinifta benim igimi

kolaylastirirdi. (02)”

Ogretmenlerin tamamina yakini (21: %91) aileye isitme engelliler ile bilgi verirken,
ogrenci ile ilgili yonlendirme veya rehberlik yaparken kendilerini yeterli hissetmediklerini,
Ogretmenlerin ¢ok azi (2: %9) kendi ¢abalari ile isitme engellilik hakkinda bilgi edindiklerini,
ilgili diger meslek calisanlar1 (odyolog, dil ve konusma terapiti, kulak burun bogaz doktoru,
egitim odyologu) ile kendi istekleriyle goriistiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, isitme
engelli 6grencilerin ailelerine yaklagim ve aile rehberligi konularinda yeterliligin 6nemini

vurgulamislardir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden kesitler asagida verilmistir.

“...Aile fena degil ilgili fakat ben sahsen aileyi yonlendirecek, onlara isitme engeli

konusunda ya da cocuklart ile ilgili rehberlik edecek yeterlilikte gérmiiyorum kendimi. (O18)”

“Ben daha ¢ok kendim istedigim ve merak ettigim icin aileden ¢ocugun doktorunun ve
odyologunun numarasini aldim ve bizzat arayarak cocuk hakkinda bilgi aldim. Once ben
bilmeliyim ki aileye yardimci olmalyyim diye diigiindiim. Aileye nasil yaklasalim, nasil ¢ocugu
ile ilgili bilgileri paylasalim, aileyi bu egitime nasil dahil edelim bilmiyoruz. Bu konuda eksigiz

ve egitime ihtiyacumiz var. (012)”

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii (17: %74) isitme engelliler ile ilgili
cevrelerinde kullanilan kavramlardan rahatsiz olduklarini, bu kavramlar rencide edici
bulduklarin1 buna ragmen kendilerinin de hangi kavrami kullanacaklar1 konusunda kararsizlik
yasadiklarinmi dile getirmislerdir. Yine 6gretmenlerin bir kismi (6: %26) 6grencileri ile ilgili
bilgi edinirken hangi kavramlar1 kullanarak arastirma yapacaklarini bilmediklerini, alanda bir
kavram birliktekiliginin olmadigini ifade etmislerdir. Kavramlarin ve terimlerin anlamlarinin
bilinmesinin yanisira kavram birlikteliginin de Onemine isaret etmislerdir. Asagida

Ogretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

“...Ornegin, hosuma gitmeyen ifadelerde kullaniliyor cevremde sagir, duyamayan gibi.
Ama ben bile hangi kavramin ne anlama geldigini ¢ok iyi bilmiyorum. Bu ogrencimi
tammlarken igitme engelli mi demeliyim, isitme giicliigii yasayan mi, isitme kayipli mi

demeliyim bilmiyorum. (019)”
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“Ashinda o6grencime faydali olmak istiyorum. Bunun i¢in arastiriyorum ¢egitli
kaynaklara bakiyorum, internetten de arastirma yapiyorum ama burada kullanilan tanimlar da

farkli. Nasil tarama yapmalyim, hangi kavramlar: kullanmaliyim. (012)”

Bunun yanisira goriismeye katilan 6gretmenlerin tamami (23: %100) bu 6grencilerin
smiflandirmalarinda kullanilan kavramlari da (iletim tipi, sensorindral tip, karma tip gibi)
anlamlarin1 da bilmediklerini hatta ilk defa karsilastiklarint belirtmislerdir. Buna bagli olarak
RAM’1n yerlestirme raporlarin1 ve burada gecen isitme engelli 6grencileri siniflandirmaya ait
kavramlar1 anlamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler isitme engelli ogrencilerin
siiflandirmalarini bilmediklerini ve bunun isitme engelli 6grencilerin egitimi icin gerekli
oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin siniflandirma koduna iliskin goriislerinden kesitlere

asagida yer verilmistir.

“Benim 6grencimin raporunda bileteral sensorinoral gibi bir sey yaziyor. Ben bunun
ne anlama geldigini kendi ¢abamla ogrenmeye calisim hocam. Eger bu ¢ocuklara egitim

vereceksek bize bunlart da anlatmalilar. (020)”

“Bizim isitme engelliler ile ilgili ¢cok bir bilgimiz yok sonugta RAM dan gelen raporlari
da anlamakta zorluk ¢ekiyoruz. Bu RAM raporlarinda kullanilan sumiflandirma kavramlar: ya

da derecelendirmeler bize bir sey ifade etmiyor ne yazik ki...(O1)”

Ogretmenlerin tamami (23: %100) daha énce baska engel gruplarindan kaynastirma
ogrencilerinin oldugunu, isitme engelli 6grenci ile kaynastirma ortaminda ilk kez ¢alistiklarini,
diger engel gruplarina yonelik egitimlerin gerek hizmet i¢i gerek hizmet 6ncesinde verildigini,
dolayisiyla da 6gretmenlerin isitme engelli 6grencilerin tanilanma ve degerlendirme siirecleri
ile ilgili kendilerini yeterli gormediklerini dile getirmislerdir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin
isitme engelli 6grencilerin tanilama ve degerlendirme siireglerine iligkin goriiglerinden kesitler

asagida sunulmustur.

“Hocam ben daha once kaynastirma sinifinda gorev yaptim yani kaynastirma 6grencim
oldu ama hafif diizey zihinsel 6grenme yetersizligi vardr ¢ocukta. Ben sinif 6gretmeniyim hem
fakiiltedeyken hem de hizmet i¢i egitimlerle zihinsel engelli ¢cocuklar ile ilgili egitimler aldim.

Bu nedenle kendimi o alanda daha iyi buluyorum. Simdi ise isitme engelli 6grencim var ama

87



ben nasil tanilandiklarini ve degerlendirildiklerini, gelisim ozelliklerini bilmiyorum. Mesela

ogrencim ne kadar duyuyor ne kadar anliyor, nasil konusacak, ne yapmaliyim? (023)”

“...aslina bakarsaniz bir 6grenme gii¢liigii, bir zihinsel engel gibi ¢cok rastladigimiz bir
kaynastirma grubu degil isitme engelliler. Ben ilk kez ¢calisiyorum béyle bir ogrenci ile bundan

dolay: tanilama ve degerlendirmelerini bilmiyorum. (03)”

4.1.1.2. Tletisim Modelleri ve Isitme Cihazlar

Ogretmenler yapilan gériismelerde isitme engelli Ogrenciler ile nasil iletisime
gececekleri ve igitme cihazlar1 hakkinda egitime gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin tamamina yakini isitme engelli dgrencileri ile nasil iletisime gececeklerini
bilmediklerini, igitme cihazi kullanmayan 6grenciler ile igaret dili ile iletisime gecemediklerini,
isitme engelli Ogrenciler ile iletisimde sozel yontemin de ¢ogu zaman iletisimde yetersiz
kaldigini1 ve 6grencilerin kullandig1 bireysel isitme cihazlarinin kullanimi, bakimi ve onarimi
ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Iletisim modelleri ve isitme cihazlari
temast altinda elde edilen veriler analiz edildiginde isitme cihazlari, isaret dili yaklagimi, sdzel

yaklagim gibi kodlarin ortak kodlar olarak ortaya ¢iktig1 gériilmiistiir.

Ogretmenlerin tamamina yakini (20: %87) isitme cihazinin 6grencinin isitmesine
yardime1 oldugunun farkinda olduklarin1 bununla birlikte cihazlarin performanslari, cihazlarda
ortaya ¢ikabilecek ufak tefek sorunlarin nasil ¢oziilecegi konularinda bilgi sahibi olmadiklarini
ifade etmislerdir. Gorlismeye katilan Ogretmenlerin ¢ok azi1 (3: %13) isitme cihazlarimi
tanidiklarin1 ve cihazlarla ilgili bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Asagida isitme cihazlar

ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

“Bu swnifta birden fazla isitme yetersizligine sahip ogrenci var. Neden, bu sinif bir
isitme engelliler ozel sinifi. Benim en ¢ok egitime ihtiya¢ duydugum konu cihazlar. Cihazlar ile
ilgili egitim almak isterdim. ...Mesela ogrencilerimin kullandigi cihaz ile ilgili hichir bilgiye
sahip degilim. Eger kullandiklar: cihazi, cihazin performansi hakkinda bilgi sahibi olsaydim
daha iyi olurdu. Ogrencilerim cihazi kullanirken beni ve arkadaslarini ne kadar duyabilir, yine
yiiksek sesle konusmamiz gerekir mi bilmek isterdim. Mesela bilseydim ki 6grencilerim cihazi

kullamirken yiizde elli, ya da yiizde seksen daha iyi duyuyor ben de kendimi ona gore

ayarlardim. (O11)”
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“Benim sinifimdaki ogrencim igitme cihazi kullantyor. Derste bazen cihaz ses ¢ikartiyor

bunu aile ile de konustum. Boyle bir durumda yapabilecegim bir sey var mi bilmiyorum. (O1)”

“Simifimdaki ogrencimin isitme cihazi ile ilgili bilgiyi hem aragtirma yaparak hem de
aileden ogrendigim kadar ile tamidim. Pilini degistirebilirim, basit 6tme sesini ¢ozebilirim.

(012)”

Ogretmen egitim programmin ihtiyaglarini belirlemek amaciyla yapilan gériismelerde
Ogretmenlerin tamami (23: %100) isitme engelli 6grenciler ile nasil iletisim kuracaklar
konusunda bilgi eksiklerinin oldugunu ifade etmiselerdir. Iletisim modellerini tercih etme,
smiftaki diger 6grencilerin isitme engelli 6grenci ile iletisimleri, isitme engelli 6grencinin
konusma anlagilirligi konularinda zorluk yasadiklarini dile getirmislerdir. Bununla birlikte
ogrencilerin konusarak iletisim geg¢mekte zorlandiklarini, &grencilerinin kendilerinin
anladiklarindan emin olamadiklarini, 6gretmenlerin kendilerinin isaret dili bilmediklerini,
ogrencilerine iletisim konusunda nasil destek saglayacaklarini bilemediklerini de
belirtmislerdir. Isaret dili ve sdzel yaklasim kodlarina ait 6gretmen goriislerinden kesitlere

asagida yer verilmistir.

“Ogrencimin duyamadig1 icin konusmasinda da problem var. Konusabiliyor, ufak tefek
seyler soyleyebiliyor ama biz onun ne dedigini anlayamiyoruz. Biz onunla konusarak iletisime
gecemiyoruz, yazarak da iletisime gecemiyoruz, isaret de bilmiyoruz. Onunla nasil iletisime
gececegimizi bilmiyoruz. Biz diyorum g¢iinkii sadece ben degil, sinif arkadaslari da aym

sorunlara muhatap. ( 04) ”

“Ogrencim Pinar (takma ad), kiiciik yasta isitme engelli oldugu anlasilmis ve ailesi
tarafindan ilgilenilmis zaten anne babast ogretmen, egitim aldirilmig, isitme cihazi kullanan
bir ogrenci. Ailesi sozel olarak iletisime gecebilecegimizi séylemisti. Biz onunla sozel iletisime
geciyoruz ama yine de ben, beni tam olarak anladigini diisiinmiiyorum. Ayrica sozel bir iletigimi
devam ettirmek degil benim igin sorun. Asil yasadigim zorluk bu yaklagimi kullanirken onu

nasil desteklemeliyim, siniftaki diger 6grencileri bu iletisim yontemi i¢in nasil hazirlamalyyim.

(015)”
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4.1.1.3. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Egitim programini hazirlamadan Once isitme engelli 6grencisi olan G&gretmenlerin
ihtiyaglarimi belirleyebilmek amaci ile goriislerine basvurulan 6gretmenlerden elde edilen
veriler analiz edildiginde ortaya ¢ikan diger bir tema ise 6gretim yontem ve teknikleridir.
Ogretim yontem ve teknikleri temasi altinda egitim yaklagim, strateji yontem ve teknik, BEP

gelistirme ve uygulama, egitim materyalleri kodlar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin bilyiik bir kism1 (22: %96) isitme engelli dgrencilerle ¢alisirken bu
ogrenci ile sozel iletisime gecemediklerini bununla birlikte hangi yaklasim ve stratejiyi
benimsemelerinin daha faydali olacagi konusunda emin olamadiklarini, hangi yontem ve
teknigi kullanmalar1 gerektigini bilmediklerini ifade ettikleri gortilmiistir. Bu durumu

aciklayan 6gretmen goriislerinden kesitlere asagida yer verilmistir.

“Isitme engelli bir 0grenciye egitim verirken hangi yaklasimi belirleyecegimi, yontem
ve teknik ne olmalr bilmiyorum. Simdi hocam siz de bana hak verin ben tarih ogretmeniyim.
Ben normal ¢ocuklara bir konuyu nasil anlatirim, neyi odev veririm, diiz anlatimla anlatirim,
soru cevap katarim, baktim ¢ocuklar biraz dersten kopmus bir érnek olay sikistiririm araya

ogrencileri tekrar toplarim. Yani bu durum isitme engelli ogrenci icin pek de gecerli olmuyor

hocam. (03)”

“...Simdi soyle diistintin bu ¢ocukla ben sozel olarak iletisime gegemiyorum. Ve bizler
derslerimizde daha ¢ok sozel anlatim yapiyoruz. O zaman ben bu ¢ocuga nasil ogretim

yapacagim. (02)”

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu (16: %70) isitme engelli 6grencilerine uygun materyal
hazirlama konusunda destege ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi1 ise
(7: %30) isitme engelli bireylerin gorsel materyaller ile anlama ve anlamlandirmalarinin daha
kolay oldugunun farkina vardiklarini, 6grenci ile empati kurarak daha ¢ok yazili yonergeler
verdiklerini, teknolojiden faydalanarak isitme engelli ©grencileri icin materyal
hazirlayabileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden kesitler

asagida sunulmustur.

“Anlattigim konuya dair egitim materyali hazirlamak ya da etkinlik vermek artik

otomatik olarak yapabildigim bir sey. Ancak isitme engelli 6grencime ayni konuda materyali
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nasil hazirlamalyim, nasil bir etkinlik tasarlamaliyim bilemiyorum. Onunla empati kurmaya
calistyorum bu nedenle genellikle sozel yonergeler yerine yazili yonergeler veriyorum ona. Ben
kendi adima séyleyeyim teknolojinin egitim materyalleri konusunda ¢ok destek saglayacagini
diistintiyorum ancak yine de bu noktada bile isitme engelli ogrencileri gézden kagiriyoruz.

(08)”

“Ben matematik derslerinde akilli tahtayr ¢ok fazla kullaniyorum. Fark ettigim bir
noktay: sizinle paylasmak istiyorum isitme gii¢liigii olan bu ogrencim gorselligin bol oldugu
kistmlart daha iyi anliyor. ...yani ben anladigini anliyyorum c¢iinkii sadece tahtadakilere

defterine gecirmiyor, anladigi konuya ait sordugum soruyu ¢ézebiliyor. (014)”

Ayrica 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (21: %91) isitme engelli 6grencileri icin BEP
gelistirme ve uygulama konusunda zorlandiklarini, BEP hazirlamanin bir ekip isi oldugunu ve
bu konuda bekledikleri destegi hem okul idarecilerinden hem de dgretmen arkadaslarindan
goremediklerini, BEP uygulama konusunda yeterli motivasyona sahip olmadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden ¢ok azi ise (2: %9) BEP konusunda bilgi sahibi olduklarini, BEP
hazirladiklarin1 ancak biraz daha desteklenmeye ihtiyaclarinin oldugunu belirtmisleridir.
Ogretmenlerin BEP gelistirme ve uygulama kodunu destekleyen gériislerine asagida yer

verilmigtir.

“Hocam BEP hazirlamak baslhi basina bir is. Ayrica bunu yapmaya istekli olmak
gerekiyor. Cogu zaman ne idareden ne rehberlik servisinden ne de meslektaslarimizdan destek
alamiyoruz. Kendimizi yapayalniz hissediyoruz. Bazen insan hazir olan bir BEP’i bile

uygulamada yeterli motivasyona sahip hissedemiyorum kendimi. (05)”

“BEP hazirlamak da uygulamak da beceriden once bilgi gerektirir Sayin hocam. Biz
okuldan mezun olali yillar gecti, zaten tiniversitede bize boyle bir egitim vermediler. Peki simdi
biz bu BEP’i nasil yapalim. Tamam bakin insana her seyi okul vermez biraz da kendin ¢abanla
bir seyler 6grenirsin ama hocam agikgast soyle soyleyeyim benim hi¢ aklima bir igitme engelli
ogrencim olacagi gelmezdi. Hani belki biraz anlatilsa BEP nastl yapulir filan ben de ¢abalarim.

(021)”

“BEP hazirladigimiz igin biraz bilgimiz var tabii ki ama hem hazirlamak hem de

uygulamak icin daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyuyoruz. (06)”
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4.1.1.4. Akademik ve Mesleki Beceriler

Arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6gretmenler isitme engelli 6grencilere
akademik ve mesleki becerilerin kazandirilmasina yonelik bir egitime de ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmislerdir. Akademik ve mesleki beceriler temasi ¢ercevesinde 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde goriislerin ortam ve program uyarlamalari, degerlendirme, etkili sinif yonetimi,

isitmeye yardimeci teknolojiler ortak kodlar: etrafinda toplandigi ortaya ¢ikmaistir.

Ogretmenler genel anlamda (23: %100) isitme engelli bireyler igin programda
uyarlamay1 nasil yapacaklar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, dolayisiyla da
alternatif degerlendirme yontemlerini de kullanmadiklarini, bu konuda el yordamu ile bir seyler
yapmaya caligtiklarini, merkezi sinavlar ile degerlendirme yapilmasinin da bu ¢ocuklar i¢in
haksizlik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin program uyarlama ve Ogrenci

degerlendirmeye iliskin goriisenlerine asagida yer verilmistir.

“Burast bir ézel okul, ben de yeni mezun bir 6Sretmenim. Isitme engelli 6grencimi ¢ok
seviyorum, ona faydali olmak igin arastiriyorum, diger branslardaki arkadaslarla da istisareler
vapiyorum. Soyle bir durum var burasi lise bu ¢ocuk bir lise ogrencisi ben dersimin
kazammlarinin tamamini bu ogrenciye kazandiramam. Konular ¢ok karmasik, onun icin zor
bunun farkindayim hocam. Bu durumda onun i¢in konulart ozetliyorum, daha anlasilir hale
getiriyorum. Bu kez de bu yaptigim dogrumu diye diistiniiyorum, arkadaslarla konusuyorum.
Genelde boyle yaptiklarini soyliiyorlar. Ama sanki daha sistematik bir sekilde yapilmali diye
diistiniiyorum. (09)”

“Ogretmen olarak sadece bilgiyi aktaran konumunda degiliz ayrica egitim ortamint da
en iyi ogrenmenin olacagi pozisyona getirmeliyiz. Bir isitme engelli ogrencinin egitim
ortaminda neye ihtiyaci var bunu bilmeliyiz, bilmiyoruz. Sadece ortamla da is bitmiyor

programi nasil bu ¢ocuga gére ayarlayacagiz? (017)”

“Hocam, ben metal isleri dersi ogretmeniyim. Miifredata baktigim zaman bu ¢ocuk igin
kazamimlarin hepsi ¢ok fazla diyorum. Ama bunu nasil sadelestiririm bilemiyorum. Bunlart
bilmememiz normal bence ama belki bir hizmet i¢i egitim gibi bir kurs diizenlenseydi biz de

isitme engelli bireylere simifta daha fazla faydali olabilirdik. (013)”
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“Isitme engelli ogrencimiz de yiiksek ogretim kurumlart sinavina girecek. Ashnda
kazammlar ¢cok acik ve net ama bu ¢ocuk da bu kazanimlarin tamamindan mesul olacak. Bu bir
handikap degil mi sizce de? Biz bu ¢ocuk i¢cin 6gretmenler olarak ne yapmaliyyiz? Programi

onlar icin nasil ulagilabilir hale doniistirmeliyiz? (010)”

Isitmeye yardimci teknolojiler hakkinda arastirmaya katilan dgretmenlerin tamamina
yakinin (22: %96) yeterince bilgiye sahip olmadiklarini, bilgi sahibi olanlarin ise kendi ¢abalar1
ile teknolojinin egitim materyali veya BEP hazirlamada, isitme engelli 6grenciyi sinif iginde
destekleyen teknolojiler konusunda bilgi edindiklerini belirtmislerdir. Calismaya katilan

Ogretmenlerin, bu konuya iliskin goriislerinden kesitler asagida yer almaktadir.

“Bence bu c¢ocuklarin egitiminde teknolojiden c¢ok fazla destek alinabilecegini
diigtiniiyorum. Burada sunu séyleyeyim egitim materyalinden tutun da ¢ocuklarin ozelliklerine,
BEP lere kadar hatta sinif i¢inde kullanilan egitime yardimci teknolojilere kadar. Ben kendim
arastirdigim kadariyla isitmeyi ya da not tutmay: kolaylastiran teknolojiler mevcut su anda.

(014)”

Ogretmenlerin tamamina yakini (21: %91) aslinda simftaki giiriiltiiniin isitme engelli
ogrenciler i¢in sorun olusturdugunun farkinda olmalarina ragmen ortam uyarlama konusunda
yetersiz olduklarin1 ve ogretmenlerden biiylik bir cogunlugu ise (19: %83) isitme engelli
Ogrenciyi 0gretmene ve tahtaya yakin oturtmak, yazi ve ¢izimlere derslerinde yer vermek gibi
tedbirler almakla birlikte etkili sinif yonetimi i¢in de destege ihtiya¢ duyduklarmi ifade
etmislerdir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin, bu konuya iliskin goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Onun igin nezih ve sessiz bir ortam ayarlamaya ¢alistyorum. OrneSin sinifin
sessizligini saglamaya ¢alistyorum bu ogrencimin duymasinda problem oldugu icin daha iyi
anlayabilmesi, daha iyi algilamast i¢in. Ama bazen yetersiz kaldigimi hissediyorum. Ciinkii
ogrencilerin sonugta bir enerjileri var ve bunu ortaya koymak istiyorlar bu da sinifta giiriiltiiye

neden oluyor. (022)”

“Sinifimda isitme engelli 6grencimi kendime daha yakin oturtuyorum. Dolayisiyla onde

oturuyor ve tahtaya da daha yakin oturuyor. Tahtayr ¢ok fazla kullaniyorum. Onun
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anlayabilmesi i¢in anlattigim her konuyu tahtada yazarak ¢izerek anlatiyorum. Tabii bu konuda

daha fazla ne yapabilirim 6grenmek isterdim. (016)”

4.1.2. Deney Grubundaki Ogretmenlerin, Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Egitimi
Program hakkindaki Gériisleri ile lgili Bulgular

Aragtirmanin ligiincii asamasinda deney grubundaki isitme engelliler ile c¢alisan
ogretmenlere uygulanan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programi
hakkindaki gorisleri nelerdir? arastirma sorusu kendi icinde tema ve kodlar seklinde
degerlendirilmistir. Arastirmanin besinci sorusu kapsaminda igitme engelli 6grencisi olan
ogretmenlere arastirma kapsaminda gelistirilen OYEP-Isitme &gretmen egitimi programi
uygulanmig ve egitim programina katilan O0gretmenlerden on sekizinin egitim programi
hakkindaki goriisleri alinmistir. Deney grubundaki Ogretmenler ile Ogretmen egitim
programinin kendilerinin beklentilerini karsilayip karsilamadigini ve alanda kullanilabilirligini
belirlemek amaci ile yapilan yari yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler igerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilmis ve kod ve kategorilerden {i¢ ana temaya ulasilmistir.

Temalar, alana 6zgii bilgi, program uyarlama ve ortam diizenleme olarak belirlenmistir.

4.1.2.1. Alana Ozgii Bilgi

Deney grubundaki ogretmenler ile Ogretmen egitim programi sonrasi yapilan
goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde temel kavramlar, smiflandirma, aile ile
iletisim, gelisim 6zellikleri ve tanilama siireclerinin ortak kodlar oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Ogretmenler genel olarak isitme engelli cocuklarin gelisim &zelliklerini, nasil
siniflandirildiklarini, alana ait temel kavramlar1 ve tanilama siireclerini bilmenin bu ¢ocuklari
ve Ozelliklerini tanimak adina 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu bilgileri 6grenmenin
kendilerini alanda daha yeterli hissettirdigini ve dolayisiyla ailelere de rehberlik yapma
konusunda olumlu katki sagladigini belirtmislerdir. Egitimin genel olarak faydali oldugunu ve

bu tiir egitimlerin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmen egitim program1 OYEP-Isitme’nin etkililigi ve alanda kullaniminin
degerlendirilebilmesi i¢in goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin tamami (18: %100) isitme
engelli 6grencilerin gelisim Ozelliklerini bilmenin 6grencilere karsi bakis agilarini olumlu
yonde degistirdigini, dil gelisiminin isitme engelli 6grenci i¢in en Onemli gelisim alani

oldugunu, isitme engelli bireylerin siniflandirma kriterlerinin neler oldugunu, tibbi ve egitsel
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tanilama hakkinda bilgi sahibi olduklarini, alana 6zgii kavramlarin artik kendileri i¢in anlam
ifade ettigini, odyogrami ve kullanilan terimleri egitim sayesinde anlayabildiklerini, bilgilerini
glincelleme sans1 bulduklarini, egitimin faydali oldugunu belirtmislerdir. Asagida

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden kesitler yer almaktadir.

“Bu egitimde benim en ¢ok faydalandigim konu isitme engelli 6grencilerin gelisim
ozellikleri ve gelisimlerinin dgrenmeleri iizerindeki etkisiydi. Ozellikle &grenmedeki
stkintilarimin dil gelisimleri ile ilgili oldugunu ogrendim. Bu benim yeni bir bakis agisi
kazanmamu sagladi. Bundan sonra isitme engelli 6grencimi dil geligimi alaninda desteklemeyi

diisiiniiyorum. (O11)”

“Su ana kadar igitme engelli bireyler ile ilgili bilmedigim bir¢ok temel bilgiye egitiminiz
sayesinde ulastim. Ornegin, kavramlar odyogramdaki gecen terimleri, raporlarda kullamlan o

anlamadigim sozciikler artik benim icin anlamli. (08)”

“Giizel bir egitimdi. Bilmedigim ¢ok gsey ogrendim bilgim kesinlikle artti.
Swiflandirmanin igitme engelli bireylerde farkh kriterlere bagli oldugunu 6grendigim, ama bir
egitimci olarak isitme engelli bir o6grencimin egitim ortamindan saglayacag: faydanin
raporunda belirtilen tanisindan daha onemli oldugunun farkina vardim. Egitimin kesinlikle

gerekli ve faydali oldugunu diisiiniiyorum. (017)”

“Isitme engelliler ile ilgili temel alan bilgisini arttirdigini diigiiniiyorum. Temel alan
bilgimi arttirdi. Pratikte yaptigim bir¢ok uygulamanin teori kismini pekistirmis oldum. Olumlu

yonde katkist oldu. Kisaca verimli bir ¢alisma oldu. (O1)”

“Kesinlikle temel alan bilgisini artirdi. Ben kendi adima bu g¢ocuklarin tanilama
stiregleri hakkinda bilgim yoktu. Bu egitim ile isitme engelli 6grencilerin t1bbi ve egitsel

tanilamalarinin nasil yapildigr hakkindaki bilgim olustu. (O4)”

Ogretmenlerin tamamina yakini (16: %89) egitimin isitme engelli bireylerin tanilama
ve degerlendirme siiregleri ile ilgili bilgi ve becerilerini arttirdigini, bu konuda eksiklerini
tamamladiklarini, tanilama ve degerlendirme asamalarini 6grendiklerini, tanilamada farkina
varma agamasinda dikkat edecekleri noktalarin farkina vardiklarini, ¢cevrelerinde karsilastiklar

isitme engelli bireylere yonelik tutumlarinin da olumlu ve destekleyici yonde degistigini, ayrica

95



aileye rehberlik etme, konusunda da kendilerini yeterli hissettiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden kesitlere asagida yer verilmistir.

“Isitme engelli bireyin simf ortaminda fark edilmesi, tanilanmas: ve bu siirecin
degerlendirilmesiyle ilgili bilgiler ¢cok faydali oldu. Kaba taslak bir degerlendirme yapabilirim
diye diigiiniiyorum. Sinif ortaminda bakis a¢imi degistirdi. Kisacasi bilgi, duygu ve becerilerim

artti. (02)”

“Bu program tanilama ve degerlendirme stirecindeki eksikliklerimi gidermemi sagladh.
Isitme engellileri tanilama ve degerlendirmede daha rahat ve tecriibe edindigimize inaniyorum.

Mesela, hangi asamalar oldugunu ogrendim. Stireg ile ilgili daha ¢ok bilgimiz oldu. Bu konuda

olumlu yénde katkisi oldu ve farkindalik olustu. (012)”

“Egitim bana hem meslek hayatimda hem de sosyal ¢evremde karsilasacagim isitme
engelli bireylere karst farkli acilardan bakabilme imkant kazandirdi. Isitme engelli olan
ogrencimin ailesine daha fazla yardimci olacagimi diistiniiyorum. Bu konuda sunu

soyleyebilirim artik aileye rehberlik edebilir yetkinlikte oldugumu hissediyorum. (09).”

4.1.2.2. Program Uyarlama
Arastirma kapsaminda deney grubundaki 6gretmenler ile yapilan goriismelerde program
uyarlama temasindaki goriisleri incelendiginde 6gretim yontem ve teknikleri, BEP hazirlama

ve uygulama, egitim materyalleri ve iletisim modelleri kodlarina ulagilmistir.

Ogretmenlerin tamammna yakmm (17: %94) egitim programindan isitme engelli
Ogrenciler i¢in egitim materyali hazirlama konusunda faydalandiklarini, isitme engelli
ogrenciler icin materyal hazirlamada gorselligin 6nemini fark ettiklerini, hem egitimde hem de
materyal hazirlama konularinda teknolojiden destek alma konusunda bilgilendiklerini, BEP ve
[saret dili i¢in yapilan atdlye calismalarinin uygulamaya yonelik ve etkili oldugunu ifade

etmislerdir. Bu konulardaki 6gretmen goriislerinden kesitler agsagida sunulmustur.

“Isitme engelliler ile ilgili teknik konularda bilgi sahibi olduk. Egitim programi
sayesinde igitme engellilerin egitiminde teknoloji kullanimin 6nemi ve kullanimi hakkinda bilgi
diizeyim artmistir. Materyal hazirlarken teknolojiden de faydalanilacagi konusunda bir

farkindalik olustu. ( 015)”
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“Isitme engelli 6grenciler icin gorselligin on planda oldugu materyaller hazirlanmasi
gerektigini ve materyal hazirlamann piif noktalarini bu egitim ile égrendim. ...Ornegin her
kavramin degil, ¢ocugun anlamini bilmedigini diistindiigiimiiz kavramlar: gérsellestirmenin
icerigin ogretiminde ve ¢ocuklarin aradaki anlam bagini kurmasina yardimct olacaginin

farkina vardim. (07)”

“Isitme engellilerin egitimine katki saglayict yontem ve teknikler hakkinda bilgiler
edindik. Cok faydali oldu. Program uyarlama konusunda bizlere yardimci olabilecek bilgiler
sagladi. Ozellikle de bu konuda BEP atélyesinin ¢ok faydali oldugunu séyleyebilirim. Isitme
engelli ogrenciler i¢cin BEP gelistirme uygulamalarimin yapildigi bu atolye beklentilerimizi

karsiladi. (03)”

“Isaret dili atélyesi hem eglenceli hem de ogretici idi. Aslinda farkl bir dili 6grenmenin
hazzini da yasadik diyebilirim. Belki en onemlisi isitme engelli o6grencim ve diger isaret dili
bilenler ile iletisime gecebilecek olmak. Tabii ki ¢ok temel diizeyde bilgiler aldik bu atolye
calismast ile ama soyle diistintiyorum simdi bir temel attik bunu gelistirebiliriz. Bu egitim ve
atolye ¢calismalari ile iletisim modelleri konusunda bir farkindalik olustu bundan sonrasi bizim

motivasyonumuza bagh. (05)”

Ayrica deney grubundaki ogretmenlerin tamami (18: %100), 6gretmen egitim
programinin isitme engelli Ogrencilerle ders yaparken kullanilacak Ogretim yontem ve
teknikleri konusunda da yeterli diizeyde oldugunu, isitme engelli 6grencileri i¢in programi nasil
uyarlayabileceklerini, 6gretmen egitim programi ile 6zellikle 6gretim yontem ve teknikleri
konularinda eksik ve yanliglarim giderme sansi bulduklarini belirtmislerdir. Asagida

goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Simdiye kadar isitme engelli bireyler icin uygulanan o6gretim yontem ve tekniklerin
eksik ve yanlig oldugunu fark ettim ve bu konuda bilgi diizeyim artti. Bu egitimden sonra daha

bilin¢li ve hedef -kazammlara daha dogru bir sekilde ulagilir. (O18)”

“Evet, bu alanda yontem ve teknik olarak becerilerimi arttirdi. Ogretim yontem ve

teknikleriyle alakali bilgilendirme saglayan bir programdi. Yani katki sagladi. (O14)”
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“Engelsiz ve igitme engellilerin oldugu bir sinifta program uyarlamalar: daha da kolay
olacaktir. Program uyarlamalar: konusundaki gereklilikler fark edildi ve eksik bilgiler egitim

sayesinde tamamland. (016)”

4.1.2.3. Ortam Diizenleme

Ogretmen egitim programinmn uygulandig1 deney grubundaki 6gretmenler ile egitim
programinin etkililigi iizerine gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
verilerin analizi sonucunda fiziksel ortam, sinifta egitsel diizenlemeler, isitme cihazlar1 ve
yardime1 teknolojiler kodlar1 ortam diizenleme temas: altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
biiyiik bir kism1 sinifta giiriiltiiyi denetleme yontemlerini ve faydasini bilmediklerini ifade
etmislerdir. Smif igerisinde uygulayabilecekleri basit egitsel diizenlemeler, isitme cihazlari ve
yardimc1 teknolojiler konusunda bu egitimin kendilerinde farkindalik olusturdugunu da

belirtmislerdir.

Egitimden sonra deney grubundan goriismelere katilan 6gretmenlerin tamamina yakini
(17: %94) isitme cihazlari, 6zellikleri ve bakimi konusunda bilgi sahibi olduklarini, bu egitim
programindan sonra basit cihaz sorunlarini giderme konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini,
isitme engellilerin egitiminde kullanilan yardimer teknolojilerden ve bu teknolojilerin
islevlerini &grendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konuyu destekleyen

goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Isitme engellilerin kullandig1 cihazlar, kullanimi, ozellikleri ve bakimi konusunda
hi¢bir bilgim yoktu ve egitim sayesinde bu bilgilerin isitme engellilerin egitiminde egitim
ortaminda ne kadar gerekli oldugunu 6grendim. Cihazlarin kullanimi ve bakimi hakkinda

bilgiler edindik. (08)”

“Ogrencilerimin kullandigi cihazlar hakkinda bilgi edindim. Olast cihaz problemleri
konusunda neler yapabilecegimi 6grendim. Kullamimi ve bakimi ile alakali ogrencilere

yardimcr olabilirim. Bilgilendiriciydi egitim kesinlikle faydal oldu. (02)”

“Isitme engellilerin egitiminde teknolojinin dogru kullanilmas: isimizi daha da
kolaylastiracaktir. Ornegin FM sistemler, giiriiltiiniin azaltilmasina da yardimer oluyor. Bu tip

yardimcr teknolojilerin varhigindan egitim sayesinde haberimiz oldu. (07)”
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Ogretmenlerin tamami1 (18: %100) isitme engellilerin egitiminde fiziksel ortamin
diizenlenmesi, yankilanmanm ve giiriiltiiniin azaltilmas1 hakkinda katildiklar1 OYEP-Isitme
O0gretmen egitim programi ile bilgi sahibi olduklarini, yalitim i¢in yapilmasi gerekenlerin, basit
tedbirlerin 6neminin farkina vardiklarini ifade etmislerdir. Asagida 6gretmenlerin bu konudaki

goriislerinden bazi kesitler sunulmustur.

“Disaridan gelen yabanci seslerin egitimi aksatmasinin engellenmesi, o6grencinin
dikkatinin derse yogunlasmasi amaciyla ne tiir sinifici tedbirler alacagimizla ilgili becerilerimi

arttirdigimu diisiiniiyorum. (O11)”

“Swniflarda yahitim igin, perde, hali gibi materyaller ile yalitimin saglanabilmesini,
ortam diizenlemesi i¢in sinif kurallarinin gérsel olarak da ifade edilmesi, ogrencinin kendimize
ve tahtaya yakin oturtulabilmesi gibi basit uygulamalar ile isitme engelli bireylere gore ortami

diizenleyebilecegimizi egitim esnasinda 6grendik. (O13)”

Goriglerine bagvurulan Ogretmenlerin  biiylik bir g¢ogunlugu (16: %89) egitim
ortamlarinin isitme engelli 6grenci i¢in diizenlenmesinin dnemini, nasil bir diizenlemeye ihtiyag
duyuldugunu ve ders materyallerinin sinif i¢inde sergilenmesi, gorselligin arttirilmasi gibi basit
uyarlamalarin isitme engelli 6grenciler icin gerekliligini fark ettiklerini ifade etmislerdir.
Gortismelere katilan 6gretmenlerin bu konu hakkindaki goriislerinden kesitlere asagida yer

verilmistir.

“Egitim ortami diizenlemesi ile ilgili bilgiye sahiptim fakat eksiklerimi fark edip
giderebildim. Eksik bilgilerimi tamamladim. Egitim ortamlarimin diizenlenmesinde daha

tecriibeli ve yol haritast elimizde olarak egitimlerimize devam edecegimize inanityorum. (O1)”

“Unitelere gore sinif i¢i pano ve tablolarin diizenlenmesi, kullanilan materyallerin,
ogrenci tiriinlerinin sinif ig¢inde sergilenmesinin isitme engelli ogrenci i¢in oneminin farkina

vardik. (0] 6)”

Arastirmanin ihtiyag analizi goériismelerine katilan Ogretmenler, isitme engellilerin
gelisim Ozellikleri, aile egitimi, siniflandirma, tanilama ve degerlendirme, isitme cihazlari,
iletisim modelleri, egitim yaklasimlari, 6gretim yontem ve teknikleri, BEP gelistirme ve
uygulama, egitim materyalleri hazirlama, ortam ve program uyarlamalari, degerlendirme, etkili

smif yonetimi, isitmeye yardimci teknolojiler konularinda egitim almak ve desteklenmek
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istediklerini belirtmislerdir. Deney grubunda OYEP-Isitme &gretmen egitim programina
katilan Ogretmenler, temel kavramlar, siniflandirma, aile ile iletisim, gelisim ozellikleri ve
tanilama siirecleri, 6gretim yontem ve teknikleri, BEP hazirlama ve uygulama, egitim
materyalleri ve iletisim modelleri, fiziksel ortam, sinifta egitsel diizenlemeler, igsitme cihazlari

ve yardimci teknolojiler konularinda bilgi, beceri ve tutumlarinin degistigini ifade etmislerdir.

Ozetle arastirmada 6gretmenlerin ihtiyag analizinde beklentileri olan isitme engelliler
alan1 mesleki yeterliliklerine yonelik goriisleri ile OYEP-Isitme 6gretmen egitim programina
katilan 6gretmenlerin goriisleri birbirini kapsar ve tamamlar nitelikte oldugu sdylenebilir.
Ihtiyag analizi arastirmasi ve deneysel calisma birbirinden bagimsiz ve tamamen farkli
gruplarda uygulanmis olmasi ¢aligmanin giivenirligi ve gecerliligini yiikselttigi gibi hazirlanan
egitim programinin da isitme engelliler alani mesleki yeterliliklerini gelistirebilecek bir

program oldugunu da géstermektedir.

4.2. Nicel Verilere Iliskin Bulgular

Aragtirmanin nicel boyutunda deney grubuna uygulanan egitim programinin etkililigini
degerlendirebilmek igin OYEP-Isitme dgretmen egitim programimin deney grubuna uygulama
oncesi ve sorasi Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi puanlari karsilastirilmus,
deney ve kontrol gruplarmin Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi 6n test ve son
test puanlari karsilastirilmis son olarak da kontrol grubunun Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Olgegi 6n test ve son test puanlar1 karsilastiriimistir. Bu baslik altinda arastirmanin

nicel boyutunda elde edilen bu bulgulara yer verilecektir.

4.2.1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlari ile Tlgili Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Egitim
Programimin (OYEP-Isitme), 6gretmenlerin isitme engeliler alan1 mesleki yeterlilikleri {izerine
etkililigini incelemek iizere Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Olgegi puanlarmin
deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup
olmadigini1 degerlendirmektir. Bu alt amag¢ dogrultusunda deney grubunun kendi igerisinde 6n
test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢cin bagimli 6rneklem t testi analizi yapilmistir.

Yapilan bagimli 6rneklem t testi analizi sonuglari tablo 4.18’de verilmistir.
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Tablo 4. 18: Deney Grubunun On test-Son test Puanlar1 Tablosu

Boyutlar Testler N X S sd t p Etki degeri
Isitme  Engelliler On test 30 2,87  ,806
Alan Bilgisi Sontest 30 . 000 0.98
Isitme Engeli ve On test 30 2,44 680
Ogrenme Sontest 30 578 ear o 9 000 146
Olcek Geneli On test 30 265 710

Sontest 30 R 000 12

*p<0.05

Tablo 4.18’de deney grubunun 6n test ve son test sonuglari incelendiginde bagimli
orneklem t testi analizi sonuglarma gore deney grubunda Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Olgegi hem &lgek geneli hem de alt boyutlar diizeyinde &n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagilmaktadir [t (29)
=-60,838, p<0.05]. Elde edilen bu bulgular istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir bununla birlikte bu farkin etkili bir farklilik olusturup olusturmadigini
aciklamamaktadir. Ortaya cikan farkliligin ne diizeyde bir etki biiyiikligi olusturdugunu
anlamak igin Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Etki degeri Isitme Engelliler Alan Bilgisi alt
boyutu igin d=0,98; Isitme Engeli ve Ogrenme alt boyutu icin d= 1,46 ve Slgek geneli icin
d=1,25 olarak hesaplanmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii 6l¢egin alt boyutlar1 ve
Olcek genelinde (d> 0,8) olarak bulunmustur. Arastirmanin sonunda elde edilen bu bulgular
arastirma kapsaminda gerceklestirilen egitim programinin arastirmaya katilan deney
grubundaki 6gretmenler lizerinde biiytik bir etkiye sahip oldugunu ve uygulamanin yiiksek bir
etki degerinin oldugunu gostermektedir (Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett, 2004; Green ve
Salkind, 2005; Akbulut, 2010; Can, 2013). Bu bulgular 1s1ginda deney grubundaki
ogretmenlerin gelistirilen ve uygulanan O6gretmen yeterlilik egitim programindan istifade
ettikleri ve bunun sonucunda da uygulanan egitim programina katilan 6gretmenlerin isitme
engelliler alan1 yeterlilik diizeylerinde anlaml1 bir artisin oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade
ile Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinim, dgretmenlerin isitme
engeliler alan1 mesleki yeterlilikleri tizerine hem 6lgek geneli hem de 6lgegin alt boyutlarinda

etkili ve basarili oldugu sdylenebilir.

101



4.2.2. Deney ve Kontrol Grubunun isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi
Son Test Puanlari ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt amaci Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim
Programinin, Ogretmenlerin isitme engeliler alan1 mesleki yeterlilikleri tizerine etkililigini
incelemek iizere Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Olgeginin deney ve kontrol
grubunun Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi son test puanlarini karsilastirmali
olarak degerlendirmektir. Bunun i¢in deney ve kontrol grubunun son test puanlari bagimsiz

orneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4. 19: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son testleri

Boyutlar Gruplar N X SS sd t p Etki degeri
Isitme Engelliler Alan Deney 30 3,89 ,689
Bilgisi Kontrol 30 280 g3 0 2310 000 137
Isitme Engeli ve Deney 30 3,78 ,637
Ogrenme Kontrol 30 228 gse o 7oL 000 198
Genel Deney 30 3,84 ,657

58 6,743 ,000 1,74
Kontrol 30 2,54 ,826

*p<0.05

Tablo 4.19’da deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari incelendiginde bagimsiz
orneklem t testi analiz sonuglar1 hem 6lgek geneli hem de alt boyutlar i¢in deney grubu lehine
bir sonug ortaya ¢ikmaktadir [t (58) = 6,743, p<0.05]. Bu sonu¢ deney grubunda uygulanan
egitim programinin 6gretmenlerin isitme engelliler alan1 mesleki yeterliliklerini arttirdigi ile
ilgili olan sonucu desteklemektedir. Bulgulardan elde edilen istatistiksel anlamliligin ne
diizeyde bir etki biiyiikliigii olusturdugunu anlamak i¢in Cohen’s d degeri hesaplanmustir. Etki
degeri Isitme Engelliler Alan Bilgisi alt boyutu igin d=1,37; Isitme Engeli ve Ogrenme alt
boyutu icin d= 1,98 ve dlgek geneli i¢in d=1,74 olarak hesaplanmistir. Test sonucu hesaplanan
etki biiylikliigii 6lcegin alt boyutlar1 ve 6lgek genelinde (d> 1) olarak hesaplanmis ve ¢ok
yiiksek diizeyde bir etki biiytlikliigii oldugu sonucuna ulasilmistir (Green ve Salkind, 2005;
Akbulut, 2010; Can, 2013). Elde edilen bu bulgular 1s18inda Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Egitim Programinin, 6gretmenlerin isitme engeliler alani mesleki yeterlilikleri

tizerine etkili ve basarili oldugu sdylenebilir.
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4.2.3. Kontrol Grubunun Isitme Engelliler Alam1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi On Test ve
Son Test Puanlari ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt amaci Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olceginin
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup
olmadigini degerlendirmektir. Bu alt ama¢ dogrultusunda kontrol grubunun kendi igerisinde 6n
test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimli 6rneklem t testi analizi yapilmistir.

Yapilan bagimli 6rneklem t testi analizi sonuglari tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4. 20: Kontrol Grubunun On test-Son test Puanlar1 Tablosu

Boyutlar Testler N X ss sd t p

. On test 30 2,84 742

Isitme Engelliler Alan Bilgisi 29 ,209 ,836
Son test 30 2,80 ,893

. . On test 30 2,40 725

Isitme Engeli ve Ogrenme 29 ,673 ,506
Son test 30 2,28 ,859

i On test 30 2,62 ,708

Olgek Geneli 29 ,465 ,645
Son test 30 2,54 ,825

*p<0.05

Tablo 4.20’de kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari incelendiginde hem alt
boyutlar bazinda hem de 6l¢ek genelinde ortalamalarin birbirine ¢ok yakin olmast kontrol
grubunun deney Oncesi ve sonrasi seviyelerinin degisiklik arz etmedigini gostermektedir. Grup
i¢i 6n-test son-test puanlari arasinda yapilan bagimli 6rneklem t testi analizi sonucu ortaya ¢ikan
p degeri (p= ,645) gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu kontrol grubunda isitme engelliler ile ilgili hi¢bir egitim verilmemesinin
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitime katilmayan kontrol grubunun 6n-test ve son-test

puanlari arasinda farklilik bulunmamasi ¢alismanin diger bulgularini da desteklemektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, isitme engelli 6grenciler ile c¢alisan 6gretmenlere yonelik
gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Egitim Programinin, dgretmenlerin
isitme engeliler alani mesleki yeterlilikleri iizerine etkililigini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin sonucunda ortaya c¢ikan bulgular, alan yazinda yapilan
arastirmalarin sonuglari 1s181nda tartisilmistir. Bu boliimde 6gretmen yeterliliklerini belirlemek
icin yapilan ihtiya¢ analizi arastirmasinin bulgulari, gelistirilen Isitme Engelliler Alani
Ogretmen Yeterlilik Olgegine iliskin bulgular, OYEP-Isitme’nin deneysel uygulama
sonuglarma yonelik bulgular ve OYEP-Isitme’nin etkilili§inin &gretmen goriislerine gore

degerlendirilmesine yonelik bulgular tartisilarak sunulmustur.

5.1. OYEP-Isitme Icin Yapilan Ihtiya¢ Analizi

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda igitme engelli 6grencisi olan 6gretmenlerin
isitme engelliler alanina yonelik 6gretmen egitim programindan beklentilerini ve destek almaya
gereksinim duyduklar1 konulart belirlemek amaci1 ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilerek isitme engelliler
temel alan bilgisi, iletisim modelleri ve isitme cihazlari, 6gretim yontem ve teknikleri,
akademik ve mesleki beceriler olmak iizere dért ana temaya ulasilmistir. Ogretmen egitim

programi icin gergeklestirilen ihtiyac analizi bulgular1 bu temalar dogrultusunda tartisilmigtir.

Ogretmenler isitme engelliler ile ilgili temel alan bilgisi temas1 cercevesinde isitme
engelliler ile ilgili tanimlar, onlarin gelisim o6zellikleri, isitme engellilerin siniflandirilmalari,
tanilama stiregleri ve degerlendirilmeleri ile aile egitimi konularinda hazirlanacak olan egitim
programi ile kendilerine destek olunabilecegini belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
ogrencilere iligkin gonderilen raporlarda kullanilan terimlerin bir¢ogunun anlamini
bilmediklerini, aile ile is birligi yapabilmek adina aileye alana 6zgii bilgi veremediklerini,
isitme engelli 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin isiten akranlarindan farkli olmadigin1 ancak
dil gelisiminin isitme engelli bireylerde isiten akranlarinin gerisinde kaldigini bu konuda isitme
engelli 6grencilerinin gelisimini nasil saglayacaklarini da bilmedikleri bulgularina ulagilmistir.
Alanyazinda bu c¢aligmanin sonuglar1 ile benzer sonuglar elde edilen c¢alismalara
rastlanmaktadir. Yazcayir ve Girgin (2019) tarafindan yapilan c¢alismada kaynastirma
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ortaminda isitme engelli 6grencisi olan dgretmenlerin biiyilik bir boliimiiniin isitme engelliler
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagilmistir. Benzer bir sonuca Pistav-
Akmese ve Kayhan (2016) okul 6ncesi donemde tersine kaynastirma uygulamasi yapilan bir
egitim kurumunda gorev yapan Ogretmenler ile yaptiklar1 calismalarinda isitme engelli
ogrencilerini nasil degerlendirecekleri hakkinda bilgi gereksinimlerinin oldugu sonucunu
ortaya koymuslardir. Sar1 (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda da isitme engelli
Ogrencisi olan 6gretmenlerin isitme kaybi ve isitme engelli 6grenciler ile ilgili bilgilere ihtiyag
duyduklar ifade edilmistir. Belirtilen caligmalarin sonuglar1 bu ¢alismada da ulasilan
Ogretmenlerin isitme engelliler temel alan bilgisi ihtiyaclarinin oldugu sonucunu

desteklemektedir.

Bu caligmada iletisim modelleri ve isitme cihazlari temasi ¢ercevesinde Ogretmenlerin
tamamina yakininin igitme engelli 6grencileri ile nasil iletisime gegeceklerini bilmedikleri,
isitme cihazi kullanmayan Ogrenciler ile isaret dili ile iletisime gecemedikleri, isaret dili
bilmedikleri, isitme engelli 6grenciler ile iletisimde sozel yontemin de ¢ogu zaman iletisimde
yetersiz kaldig1 ve 6grencilerin kullandig1 bireysel isitme cihazlarinin kullanimi, bakimi ve
onarimu ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin,
iletisim modellerini tercih etme, smiftaki diger Ogrencilerin isitme engelli 6grenci ile
iletisimleri, isitme engelli 6grencinin konusma anlasilirligi konularinda zorluk yasadiklari
sonucu da ortaya ¢ikmustir. Al-Dababneh, Al-Zboon ve Akour (2016) Urdiin’de Isitme Engelli
Cocuklara Egitim Vermek Igin Ogretmenlerin Thtiyag Duydugu Yetkinlikler adli calismalarinda
ogretmenlerin isitme engelli 6grencileri ile iletisime gegerken gerekli olan bir yetkinligin de
isaret dili bilmek oldugunu ifade etmisleridir. Marschark, Spencer, Adams ve Sapere (2011),
yaptiklar ¢aligmada isitme gii¢liigii ¢eken cocuklarin, miifredata erigebilmeleri i¢in yardimci
teknoloji ve isaret dili kullanim1 gibi ek desteklere ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Bu
konuda iilkemizde Pistav- Akmese ve Kayhan (2016) tarafindan yapilan Isitme Engelliler
Ogretmenleri ile Odyoloji ve Konusma Bozukluklar1 Uzmanlarmin Isitme Kayipli Cocuklarin
Egitimi Hakkindaki Gortisleri adli calismada iletisim yaklasimlarina ve uygulanan programa
iligskin goriisler degerlendirildiginde isitme engelli 6grenciler ile ¢calisan 6gretmenler igin igaret
dili bilmenin 6nemine vurgu yapilmistir. Yapilan bu ¢caligmada da isitme engelli 6grencisi olan
O0gretmenlerin tamaminin iletisim modellerinden Ozellikle isaret dili konusunda kendilerini

yetersiz hissettikleri bulgusu alan yazindaki bu ¢alismalar ile paralellik gostermektedir.
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Calismanin diger ©Onemli bulgular1 isitme engelli Ggrencilerin oldugu smifta
Ogretmenlerin biiyiikk bir bolimiiniin 6gretim yontemi belirlerken zorlandiklari, materyal
hazirlarken, BEP hazirlar ve uygularken destege ihtiya¢c duyduklaridir. Tiryaki (2015) de
yaptig1 isitme engelli Ogrenciler igin Tiirkge derslerinde kullanilan materyaller ile ilgili
caligmasinda dgretmenlerin isitme engelli 6grenciler icin ders kitaplarinin uygun olmadigini,
materyal bulmakta zorlandiklarini, materyalleri genellikle kendilerinin hazirladiklarini,
Yazgayir ve Girgin (2019) 6gretmenlerin kendi materyallerini kendilerinin yaptigini, Uysal
(2010) calismasinda 6gretmenlerin ders kitaplarinda isitme engelli 6grenciler i¢in ¢ok uzun olan
metinleri kendilerinin 6zetledigini, Giirglir, Akcamete ve Vuran (2005) ise dgretmenlerin
egitim arag- gereclerinin eksik olmasi nedeni ile uygulamada sorun yasadiklarini

belirtmektedirler.

Calismanin bulgularindan biri de 6gretmenlerin bir kisminin isitme engelli bireylerin
gorsel materyaller ile anlama ve anlamlandirmalarinin daha kolay oldugunun farkina
vardiklaridir. Bu bulguyu destekleyen tlilkemizdeki benzer ¢alismalardan birinin Cift¢i (2009)
tarafindan yapilan bilgisayar destekli materyallerin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesine
ilisgkin ¢aligma oldugu, digerinin ise; Tiryaki (2015) tarafindan yapilan ¢alisma oldugu
goriilmektedir. Ciftci (2009), bu materyallerin 6grencilerin dil gelisimlerine katki sagladigini
ogretmenlerin dile getirdigi sonucuna, Tiryaki (2015) ise isitme engelli 6grencilerin dil
egitiminde gorsel materyallerin bilgileri somutlastirma ve kalicilig1 arttirmada 6nemli oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bagka bir calismada 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili olarak isitme
engelliler ile calisacak 6gretmenler i¢in hazirlanan 6gretmen egitim programlarinin 6gretme ve
O0grenme stratejilerini de kapsamasi gerektigi ifade edilmistir (Hyde ve Power, 2003). Luckner
(1991) isitme engelli 6grencilerin 6gretiminde ihtiya¢ duyulan yeterlilikler {izerine 6gretmenler
ile yaptig1 calismasinda BEP gelistirme ve degerlendirmenin hem ilkokul hem de ortaokul
Ogretmenleri tarafindan belirtilen yeterlilikler arasinda oldugu sonucuna ulagmistir. Alan
yazindaki ¢alismalarin sonuglarinin ve bu arastirmanin 6gretim yontem ve teknikleri temasi

cercevesinde elde edilen bulgularinin ayni1 dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusunun ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakininin
isitme engelli bireylere akademik ve mesleki becerilerin kazandirilmasi, program uyarlama,
alternatif degerlendirme, egitim ortamlarmin uyarlanmasi konularinda bilgi eksiklerinin

oldugudur. Ulkemizde Yaz¢ayir ve Girgin (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada isitme
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engelli 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin yarisindan azinin isitme engelli 6grenci i¢in gerekli
olan smif oturma diizeni, fiziksel ortam diizenlemeleri, gorsel materyal kullanma, konusama
tonu ve hizinin ayarlanmasi konularinda bilgi sahibi olduklarini ortaya koymustur. Luckner ve
Carter (2001), isitme engelli ¢ocuklara Ogretim materyallerini ve O6gretim ydntemlerini
uyarlamak i¢in 6gretmenlerin yetkinliklerini gelistirme ihtiyacinin en 6énemli faktor oldugunu
calismalarmin sonucunda belirtmektedirler. Benzer sekilde Urdiin’de yapilan bir calismada
O0gretmenlerin 6gretim yontemleri, isitme engelli 6grencileri degerlendirme yontemleri ile ilgili
bilgiye ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmistir (Al-Dababneh, Al-Zboon ve Akour, 2016).

Yapilan bu ¢alismalardan elde edilen sonuglar bu aragtirmanin bulgularini destekler nitelikledir.

Sonu¢ olarak aragtirmanin ilk nitel boyutunda ogretmenlerin goriisleri alinarak
Ogretmen egitim programinin ihtiyag analizi yapilmistir. Alanyazinda da Ogretmen
yeterliliklerini belirlemeye yonelik calismalarda ihtiya¢ analizinin gerekliligini ve 6nemini
ortaya koyan bir¢ok ¢alismaya (Eker, 2020; Kizilkaya, 2021; Bural, 2020; Karaca, 2018; Al-
Dababneh, Al-Zboon ve Akour, 2016; ilik, 2015; Tzivinikou, 2015; Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-
Ozgii¢ ve Cihan, 2014; Luckner, 1991) rastlanmaktadir. Bununla birlikte bu arastirmada isitme
engelli 0grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerine yonelik belirttikleri, isitme
engelliler temel alan bilgisi, tanilama ve degerlendirme, iletisim modelleri, igsitme cihazlari,
materyal hazirlama, BEP gelistirme, 68renme Ogretme stratejileri, akademik ve mesleki
becerilerin kazandirma, program uyarlama, alternatif degerlendirme, egitim ortamlarim
uyarlama alanlarinda egitime ihtiya¢ duyduklar1 bulgusunu destekleyen bir¢ok calisma da
(Israelite ve Hammermeister, 1986; Luckner, 1991; Luckner ve Carter, 2001; Fisher, Frey ve
Thousand, 2003; Hyde ve Power, 2003; Ferna’'ndez-Viader ve Fuentes, 2004; Giirgiir,
Akcamete ve Vuran, 2005; Standley, 2005; Sar1, 2007; Ciftei, 2009; Aslan- Bagci, 2009; Uysal,
2010; Marschark ve ark., 2011; Sarikaya, 2011; Demir ve Tiryaki, 2014; Dere- Cift¢i, 2015;
Tiryaki, 2015; Pistav-Akmese ve Kayhan 2016; Al-Dababneh, Al-Zboon ve Akour, 2016;
Pistav-Akmese ve Kayhan, 2016; Yaman, Donmez, Avcit ve Kabakgi-Yurdakul, 2016;
Baglama, Haksiz, Uzunboylu, 2018; Yazcayir ve Girgin, 2019; Amoako, 2019; Mandke ve
Chandekar, 2019; Pistav-Akmese ve Kayhan, 2019; Dammeyer ve Ohna, 2021) vardir. Bu
nedenle ihtiya¢ analizi i¢in isitme engelli Ogrencisi olan Ogretmenler ile yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen bulgular alan yazindaki g¢alismalar ile aym

dogrultudadir.
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5.2. Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Olcegi Gelistirme

Aragtirma kapsaminda isitme engelliler alanina yonelik Isitme Engelliler Alani
Ogretmen Yeterlilik Ol¢egi gelistirilmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda
toplam 31 madde ve 2 alt faktérden olusan besli likert tipinde gegerli ve giivenilir bir 6lgek elde
edilmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda yapilan agimlayici faktor analizinde ortaya ¢ikan
faktdrlerin isimleri birinci faktor icin “Isitme Engeliler Temel Alan Bilgisi”, ikinci faktor icin
ise “Isitme Engeli ve Ogrenme” sekilde belirlenmistir. Gelistirilen dlcekten almabilecek en
diisik puan 31, en yiiksek puan ise 155 tir. Olgekten almacak yiiksek puan ortalamasi
Ogretmenlerin igitme engelliler alanina yonelik bilgi, beceri ve tutumlariin yiiksek oldugu
anlamina gelmektedir. Isitme Engeliler Temel Alan Bilgisi boyutunda yiiksek ortalamaya sahip
bir 0gretmen isitme engelliler i¢in gerekli olan temel alan bilgisine sahip oldugu seklinde
degerlendirilmektedir. Isitme Engeli ve Ogrenme boyutunda yiiksek ortalamaya sahip bir
Ogretmen ise isitme engelli Ogrenciler i¢in 6grenmenin etkili ve verimi bir sekilde
gerceklesebilmesi ig¢in program uyarlama ve ortam diizenleme konularinda yeteri kadar bilgi
birikimini elde ettigi seklinde degerlendirilmektedir. Olgekten alinan puan ortalamalart
degerlendirildiginde ise dl¢egin besli derecelendirmeye sahip oldugu dikkate alinarak 1-1.79
ortalama ¢ok disiik, 1.80-2.59 disiik, 2.60-3.39 orta, 3.40-4.19 yiiksek ve 4.20-5.00 arasi
ortalama puanlar ise ¢ok yiiksek diizeyde isitme engelliler alaninda 6gretmen mesleki yeterliligi

olarak yorumlanabilir.

Alanyazininda 6gretmen yeterlilik dlcegi ile ilgili gelistirilmis 6l¢ekler ve 6gretmenlerin
yeterliklerinin incelendigi caligmalar yer almaktadir. Kaner, Sekercioglu ve Yellice-Yiiksel
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen mesleki 6z yetkinlik dlgeginin gelistirilmesi
amaglanmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmenlik mesleki 6z yetkinlik o6lceginin
gecerlik ve giivenirlik acindan oldukga iyi psikometrik ozelliklere sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Aksoy ve Diken (2009) yaptiklar1 ¢aligmalarinda okul rehber §gretmenlerinin 6zel
egitimde psikolojik danigsma ve rehberlikle ilgili gorevlerine iliskin 6z yeterlik algilarim
belirlemeye yonelik bir Olgek gelistirme calismasi yiriitmiisler ve Olcegin psikometrik
ozelliklerini  degerlendirmislerdir. Yapilan ¢alismanin sonucunda gelistirilen Ol¢egin
psikometrik ozelliklerinin, rehber 6gretmenlerin 6zel egitime iliskin 6z yeterlik algilarini
belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir dlgek oldugu goriilmiistiir. Oz yeterlik ile
ilgili bir bagka ¢alisma ise Colak, Yorulmaz ve Altinkurt (2017) tarafindan yapilmistir. Yapilan

calismanin amaci 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini belirlemede kullanilabilecek bir 6lgme
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arac1 gelistirmektir. Caligmanin sonucunda dgretmenlerin 6z yeterlik inanglarii belirlemede
kullanilabilecek psikometrik 6zellikleri yeterli, gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Karaca (2018) yaptig1 ¢calismasinda 6gretmenler i¢in kaynastirmayla ilgili mesleki
yeterlik gelisimi 6lgegi gelistirmistir. Yapilan analizler sonucunda gelistirilen dlgegin gecerli
ve glivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna ulasilmistir. Adi gegen caligmalarda dgretmenlerin
mesleki yeterlilikleri {izerine gecerli ve gilivenilir dlgekler elde edilmek ile birlikte isitme
engelliler alan1 mesleki yeterliliklerine yonelik gecerlik ve giivenilirlik ¢alismasi yapilmis bir
dlgegin bulunmamasi nedeni ile alandaki bu ac181 kapatmak amaciyla Isitme Engelliler Alani

Ogretmen Yeterlilik Olgegi gelistirilmistir.

5.3. OYEP-Isitme’nin Deneysel Uygulamasi

Arastirmanin deneysel boyutunda OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi deney
grubundaki dgretmenlere uygulanmigtir. Ogretmen egitim programi  OYEP-Igitme’in
etkililigini degerlendirebilmek icin deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
arastirma kapsaminda gelistirilen Isitme Engelliler Alanm1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi
uygulanmis, sonugclar istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Bu bdliimde arastirma bulgulari

strastyla ilgili arastirma sonuglart ile tartisilacaktir.

Arastirma bulgularindan deney grubuna uygulanan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen
Yeterlilik Olgegi 6n test son test puanlari karsilastirmas: sonuglarma gére OYEP-Isitme’ nin
isitme engelliler alan1 6gretmen yeterliliklerini artirmada etkili bir program oldugu ortaya
koyulmustur. OYEP-Isitme 6gretmen egitim programina katilan deney grubu 6gretmenlerinin
kendilerini isitme engelliler alani ile ilgili bilgi, beceri ve uygulamalarda yeterli gérmeleri
Ogretmenlere verilen 6gretmen egitimi programinin etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgu
ozel egitim alaninda yapilan Ogretmen egitimi calismalarinmn (Sari, 2007; ilik, 2015;
Tzivinikou, 2015; Karaca, 2018, Eker, 2020; Kizilkaya, 2021; Bural, 2020) sonuglar ile de
benzerlik gostermektedir. Sar1 (2007) yaptig1 ¢aligmada sinifinda isitme engelli 6grencisi olan
ogretmenlere hizmet i¢i egitim vermis ve bu egitimin 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini etkisini incelemistir. On test son test kontrol gruplu deneysel modelin kullanildig
calismada 61 Ogretmen deney grubunda 61 O6gretmen de kontrol grubunda yer almistir.
Arastirmanin sonuglari deney grubundaki Ogretmenlerin isitme engeli ile ilgili bilgilerinin
arttigin1 ve isitme engelli 6grencilere yonelik tutumlarimin belirgin sekilde daha olumlu

oldugunu gostermistir. Calisma, Ozellikle 6gretmenlerin sinif yonetimi ve isitme engelli
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ogrencilerin kaynastirma ortamlarinda egitimi hakkindaki bilgileri ile ilgili tutumlarinin
degistigini ortaya koymustur. Bir baska calismada Fidan ve Demirhan (2018) ise 6zel egitim
bolimii 6grencilerinin akademik oz-yeterliklerinin ve 6zel egitim mesleki yeterliklerini
incelenmislerdir. Arastirma sonucunda Ozel egitim bolimii 6grencilerinin akademik 06z-
yeterlikleri ile ©zel egitim mesleki yeterlikleri arasinda bir iligkinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Alanyazininda yer alan Ogretmen yeterliliklerini gelistirme ¢aligmalarinin

sonuglar1 da bu arastirmada elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir.

Calismada OYEP-Isitme 6gretmen egitim programina katilan deney grubu dgretmenleri
ile katilmayan kontrol grubu O&gretmenlerinin Olgekten aldiklart son test puanlar
karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde hem 6lgek geneli hem de alt boyutlar
icin deney grubu lehine bir sonug ortaya ¢ikmistir. Arastirmada kontrol ve deney gurubundaki
Ogretmenlerin son test puanlarinin farkli olmasi isitme engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler
icin gelistirilen OYEP-Isitme programmin etkili oldugunu gostermektedir. Benzer bir ¢aligma
Eker (2020) tarafindan ozel yetenekli Ogrencilerin Ogretmenleri ile gergeklestirilmistir.
Calismada 6zel yetenekli ogrenciler ile calisan Ogretmenlerin 6zel yetenek alani mesleki
yeterliliklerini gelistirmek i¢in bir 6gretmen egitim programi gelistirilmistir. Calismada 6n test
son test kontrol gruplu deneysel model benimsenmistir. Arastirma sonuglaridan biri deney ve
kontrol gruplariin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugudur.
Bu sonug 6zel yetenekli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler igin gelistirilen 6gretmen yeterlikleri
egitim programmin etkili oldugunun gostergesidir seklinde ifade etmistir. Ogretmen egitim
programi uygulanarak 6gretmen yeterliliklerini hizmet i¢i egitimler ile gelistirmeyi hedefleyen
caligmalarin (Sar1, 2007; Tzivinikou, 2015; Kizilkaya, 2021; Bural, 2020) sonuglar1 da bu

arastirmada elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonucunda OYEP-Isitme 6gretmen egitim programina katilmayan kontrol
grubu 6gretmenlerinin 6l¢ekten aldiklart 6n test son test puanlarinin hem 6lgegin alt faktorleri
hem de Olgek genelinde anlamhi diizeyde farklilasmadigi bulgusuna ulasilmistir. Kontrol
grubunda isitme engelliler ile ilgili hi¢bir egitim verilmemesinin sonucu olarak ortaya ¢ikan bu
bulgu, ayn1 zamanda ¢aligmanin diger bulgularini da desteklemektedir. Bu baglamda isitme
engelliler alan1 mesleki yeterliliklerini gelistirmek amact ile hazirlanan OYEP-Isitme &gretmen
egitim programinin Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirmede etkili oldugunu

gostermektedir. Karaca (2018) de yaptigi calismada kaynastirma egitim programinin
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Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterliliklerine etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin anlaml bir fark gostermedigini
belirtmistir. Benzer sonuglara alan yazindaki diger ¢alismalarda da (Eker, 2020; Tzivinikou,
2015; ilik, 2015; Demir, 2016; Sar1, 2007,) rastlanmaktadir. Tlgili ¢alismalarin sonuglar1 da bu

arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

5.4. OYEP-Isitme’nin Etkililiginin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi
Arastirmanin besinci sorusu “Deney grubundaki isitme engelliler ile c¢alisan
ogretmenlerin gelistirilen ve kendilerine uygulanan Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik
Egitim Programi hakkindaki goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Besinci arastirma sorusu
kapsaminda isitme engelli O0grencisi olan Ogretmenlere aragtirma kapsaminda gelistirilen
OYEP-Isitme dgretmen egitimi programi uygulanmistir ve bu dgretmenlerden on sekizinin
egitim programi hakkindaki goriisleri alinmistir. Deney grubundaki 6gretmenler ile 6gretmen
egitim programinin kendilerinin beklentilerini karsilaylp karsilamadigini ve alanda
kullanilabilirligini belirlemek amaci ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen
temalar alana 0zgii bilgi, program uyarlama ve ortam diizenleme olarak belirlenmistir. Bu
boliimde gelistirilen programa ait 6gretmen goriisleri belirlenen temalar dogrultusunda ve alan

yazindaki benzer ¢alismalarin sonuglari 1g18inda tartigilmigtir.

OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi uygulanan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi
isitme engelliler alania 6zgii bilgi temas1 ¢ercevesinde isitme engelli dgrencilerin gelisim
ozelliklerini bilmenin Ogrencilere kars1 bakis acilarini olumlu yonde degistirdigini, dil
gelisiminin isitme engelli 6grenci igin en Onemli gelisim alant oldugunu, isitme engelli
bireylerin siniflandirma kriterlerinin neler oldugunu, alana 6zgii kavramlarin egitimden sonra
kendileri i¢in anlam ifade ettigini, odyogrami ve kullanilan terimleri egitim sayesinde
anlayabildiklerini, bilgilerini giincelleme sans1 bulduklarini, egitimin faydali oldugunu
belirtmislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenler i¢in genel olarak isitme engelli cocuklarin
gelisim Ozelliklerini, nasil siniflandirildiklarini, alana ait temel kavramlari ve tanilama
stireglerini bilmenin bu cocuklar1 ve 6zelliklerini tanimak adina 6nemli oldugu, bu bilgileri
o0grenmenin kendilerini alanda daha yeterli hissettirdigi ve dolayisiyla ailelere de rehberlik
yapma konusunda olumlu katki sagladig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica egitimin genel olarak
alan bilgisi yeterliliginde faydali oldugunu ve bu tiir egitimlerin hem 6gretmen bilgilerini

arttirmak hem de 6gretmen bilgilerini giincellemek amaglari ile yapilmasi gerektigi sonucu da
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ortaya cikmistir. Ogretmen egitim programlari sonucunda ogretmenlerin alana yonelik
bilgilerinin arttigi sonucuna ulasmis ¢alismalar mevcuttur. Eker (2020) calismasinda 6zel
yetenekliler temel alan bilgisinin uyguladig1 ‘Ozel Yeteneklilerin Ogretmenleri i¢in Ogretmen
Egitim Programi (OYOMEP) ile artigmm ifade etmistir. Karaca (2018) calismasinda
kaynastirmaya yonelik hazirladigi ve uyguladigi “Kaynastirma Yeterlilik Ogretmen
Programinin” 6gretmenlerin kaynastirmayla ilgili mesleki yeterliliklerini arttirdigin1 ortaya
koymustur. Sar1 (2007) calismasinda sinifinda isitme engelli 6grencisi olan Ogretmenlere
hizmet i¢i egitim vermis bu egitimin 6gretmenlerin isitme engellilik ile ilgili bilgilerini arttirdig1
ve isitme engelli 0grencilere yonelik bakis agilarini olumlu yonde degistirdigi sonucuna
ulagsmistir. Yine benzer bir ¢alismanin Tzivinikou (2015) tarafindan yapilan ¢aligma oldugu
goriilmektedir. Tzivinikou (2015), ¢alismasinda 6zel egitim alaninda verilen hizmet i¢i egitime
katilan 15 Ozel egitim Ogretmeni ve 15 genel egitim Ogretmeninin bu egitimden sonra 6z
yeterlilik inanglarinin arttigini gosteren sonuglara ulagmistir. Seferoglu (2004) caligmasinda
egitim ve Ogretimin kalitesi i¢in 6gretmen yeterliliklerinin gelistirilmesinin 6nemine dikkat
cekerek, bunu saglayabilmenin ise hizmet ici egitimler ile miimkiin olacagini ifade etmistir.
Alan yazindaki ¢aligmalar da bu arastirmanin bulgularini destekler sekilde 6gretmenlerin alana
yonelik mesleki yeterlilik egitimi ihtiyact oldugunu ve bu egitimi alan 6gretmenlerin alana
yonelik bilgilerinin arttigimi ve kendilerini alanda daha yeterli hissettiklerini ortaya

koymaktadir.

Ogretmen egitim programina katilan 6gretmenlerin tamamina yakini program uyarlama
temas1 cercevesinde egitim programindan isitme engelli O0grenciler i¢in egitim materyali
hazirlama konusunda faydalandiklarini, isitme engelli 6grenciler i¢in materyal hazirlamada
gorselligin onemini fark ettiklerini hem egitimde hem de materyal hazirlama konularinda
teknolojiden destek alma konusunda bilgilendiklerini belirtmislerdir.  Ayrica uygulama
agirhikta olan BEP ve Isaret dili atdlye g¢aligmalarmin uygulamaya yonelik yeterlilik
kazandirdigini ve etkili oldugunu ifade etmislerdir. Sarikaya ve Uzuner (2013) yaptiklari Isitme
engelli ¢ocuklarin okuma yazma o6grenmelerine iliskin 6gretmen goriisleri adli ¢alismada
ogretmenlerin ¢ok azinin BEP hazirladig, isitme engelli 6grenciler i¢in hazirlanmis onlara
uygun bir programin olamamasinin, normal okullarda uygulanan programin kullanilmasinin
isitme engelli Ogrencilerin egitiminde Onemli bir sorun oldugunu, 6gretmenlerin gorsel
materyaller ile okuma yazma 6gretimini desteklediklerini ve gorsel materyallerin isitme engelli

ogrencilerin soyutu somutlastirmalarina ve anlamlandirabilmelerine yardimer oldugu i¢in
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materyal kullaniminin igitme engelli 6grenciler i¢cin 6nemli oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu
arastirmanin sonuclarini destekleyen bir diger ¢alisma ise Yazcayir ve Girgin (2019) tarafindan
yapilan Isitme Yetersizligine Sahip Ogrencilerin Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Siif Ogretmenlerinin Gériislerinin Incelenmesi adli ¢alismadir. Yazcayir ve Girgin (2019), bu
calismalarinda Ogretmenlerin en c¢ok isitme engelli 6grencilerinin iletisim becerilerini
gelistirmede destege ihtiya¢ duyduklar: sonucuna ulasilmigtir. Bu arastirmadan elde edilen bir
diger sonu¢ da Ogretmen egitim programimnin isitme engelli Ogrencilerle ders yaparken
kullanilacak 6gretim yontem ve teknikleri konusunda da yeterli diizeyde oldugunu, isitme
engelli 6grencileri i¢in programi nasil uyarlayabileceklerini, 6gretmen egitim programi ile
ozellikle 6gretim yontem ve teknikleri konularinda eksik ve yanliglarini giderme sansi
bulduklarim1 belirtmislerdir. Bural (2020) zihin engelli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin
Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde uygulanan egitim
programinin etkililigini inceledigi ¢aligmasinda zihin engellilerle calisan 6gretmenlerin yontem
ve tekniklerle ilgili yeterliklerini gelistirmesinde etkili bir program oldugu sonucuna
ulagilmistir. Belirtilen calismalarin sonuglar1 da bu arastirmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Bir¢ok ¢aligma (Bural, 2020; Sar1, 2007; Mehrenberg, 2013; Giilec-Aslan, Ozbey,
Sola-Ozgﬁq ve Cihan, 2014; Tzivinikou, 2015; ilik, 2015) ogretmenlerin kendilerine verilecek
olan egitimlerin uygulamaya agirlik veren, iyi 6rnek uygulamalar iceren egitimler olmasi
gerektigini, bu tiir uygulamaya yonelik egitimlerin Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini

gelistirdigini ortaya koydugu goriilmektedir.

Egitimden sonra deney grubundan goriismelere katilan 6gretmenlerin tamamina yakini
isitme cihazlari, ozellikleri ve bakimi konusunda bilgi sahibi olduklarini, bu egitim
programindan sonra basit cihaz sorunlarin1 giderme konusunda kendilerini yeterli gérdiiklerini,
isitme engellilerin egitiminde kullanilan yardimci teknolojilerden ve bu teknolojilerin
islevlerini &grendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tamami, isitme engellilerin
egitiminde fiziksel ortamin diizenlenmesi, yankilanmanin ve giiriiltiiniin azaltilmas1 hakkinda
katildiklar1 OYEP-Isitme dgretmen egitim programu ile bilgi sahibi olduklarini, yalitim igin
yapilmasi gerekenlerin, basit tedbirlerin dneminin farkina vardiklarini ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu egitim ortamlarinin isitme engelli Ogrenci igin
diizenlenmesinin dnemini, nasil bir diizenlemeye ihtiya¢ duyuldugunu ve ders materyallerinin
smif i¢inde sergilenmesi, gorselligin arttirilmasi gibi basit uyarlamalarin isitme engelli

ogrenciler icin gerekliligini fark ettiklerini ifade etmislerdir. Arastirmada dgretmenlerin biiytik
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bir kisminin sinif i¢erisinde uygulayabilecekleri basit egitsel diizenlemeler, isitme cihazlar1 ve
yardimct teknolojiler konularinda bu egitimin 6gretmenler icin etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ortam diizenlemenin isitme engelli 6grencilerin dil ve akademik gelisimlerini
destekledigi bir¢ok ¢alisma alan yazinda mevcuttur. Ornegin; okuma yazma becerileri ile ilgili
(Sarikaya, 2011) Tiirkce egitimi ile ilgili (Aslan Bagci, 2009; Kurt, 2017, Tiryaki, 2015)
dinleme becerileri dolayistyla alic1 ve ifade edici dil becerileri ile ilgili (Yazgayir ve Girgin,
2019) okudugunu anlama ile ilgili (Demir ve Tiryaki, 2014) calismalarinda ortamin isitme

engelli 6grencilerin 6grenmeleri ve dil gelisimleri tizerine etkisini ifade etmislerdir.

Sonug olarak, bu arastirma isitme engelli 6grencisi olan 6gretmenler ile gorlismeler
yapilarak, alan yazin taranarak ve uzman goriisleri alindiktan sonra dgretmenlerin alandaki
ithtiyaglarin1 g6z Oniinde bulundurarak baslayan bir 0gretmen egitim programi gelistirme
siirecidir. Arastirma kapsaminda gelistirilen OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi 6n test
son test deneysel model ile test edilmis ve son olarak OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi
ogretmenlerin goriigleri alinarak degerlendirilmistir. Alanyazini incelendiginde mesleki
yeterlilikleri gelistirmek icin Bobb ve Early (2007) tarafindan alti asamali mesleki egitim
dongiisiinde yapildigr dikkat cekmektedir. Bu alti asama sOyle siralanmaktadir: 1)
Ogretmenlerin egitim ve gelisim ihtiyaglarinin belirlenmesi, 2) egitim ve gelisim agamasinda
elde edilen verilerin analizi, 3) ihtiyaclara gore egitimi planlamak ve tasarlamak, 4) egitim
planlarinin uygulanmasi, 5) egitim ve gelisim uygulamalarinin izlenmesi, 6) egitim ve gelisim
i¢in hazirlanan ve uygulanan programin etkisinin izlenmesi ve degerlendirilmesi. Tzivinikou
(2015) galigmasinda bu dongliyli ise kosmustur. Bu ac¢idan bu arastirmanin uluslararasi alanda
yapilan calismalar ile ayn1 dogrultuda ilerledigi de ortaya ¢ikmistir. Bu dongiide hazirlanan
Ogretmen egitim programlar1 mesleki yeterlilikleri gelistirirken, kisa stireli ve tek tarafli degil,
daha ¢o6ziim odakli olarak ihtiyaclarin belirlenmesi, egitimin ihtiyaglar dogrultusunda
planlanmasi, uygulamanin izlenmesi ve programin etkisinin degerlendirilmesini kapsayan
dinamik bir siire¢ olma 6zelligi tasimaktadir. Boyle hazirlanan egitim programlari hizmet
oncesinde veya hizmet i¢inde uygulanabilir ve Ogretmenlerin motivasyonlarini arttirmaya

yardimci olabilecektir.

Arastirmanin alana sunaca@i bir¢ok katkis1 yaninda bazi sinirhiliklar  gelecek
caligmalarda dikkat edilerek tekrar gozden gecirilmesi ve gelistirilmesi gercegini ortaya

koymaktadir. Isitme engelliler alan1 mesleki yeterliliklerini gelistirmek amaci ile hazirlanan
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OYEP-isitme programi alanda uygulanarak programin eksikleri tespit edilmis alandaki
caligmalara ve Ogretmen egitimi ile ilgili projelere temel teskil etmesi so6z konusudur. Bu
nedenle calismanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarindaki &gretmen sayilari
arttirilarak ¢alismanin genellenebilirligi arttirilabilir. Bunu yaninda ¢alisma daha detayli olarak
ele alinarak, calismaya katilan 6gretmenlerin de goriisleri dogrultusunda uygulamaya agirlik
verilen bir 6gretmen egitim programi olarak tasarlanmasi hem teorik hem de uygulamada alana

daha fazla katki saglayabilir.

Ulkemizde yapilan bir ¢ok ¢alisma da (Giirgiir, Akcamete ve Vuran, 2005; Sar1, 2007;
Ciftei, 2009; Uysal, 2010; Sarikaya, 2011; Sarikaya ve Uzuner, 2013; Demir ve Tiryaki, 2014;
Dere- Ciftei, 2015; Tiryaki, 2015; Pistav-Akmese ve Kayhan, 2016; Sarikaya ve Borekei, 2016;
Pistav-Akmese ve Kayhan, 2016; Yaman, Donmez, Avci ve Kabakei-Yurdakul, 2016; Kurt,
2017; Baglama, Haksiz, Uzunboylu, 2018; Yazgayir ve Girgin, 2019; Pistav-Akmese ve
Kayhan, 2019) uluslararas1 alanda yapilan ¢aligmalarda da (Israelite ve Hammermeister, 1986;
Luckner, 1991; Luckner ve Carter, 2001; Fisher, Frey ve Thousand, 2003; Hyde ve Power,
2003; Ferna'ndez-Viader ve Fuentes, 2004; Standley, 2005; Marschark ve ark., 2011; Al-
Dababneh, Al-Zboon ve Akour, 2016; Amoako, 2019; Mandke ve Chandekar, 2019;
Dammeyer ve Ohna, 2021) isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin 6gretmen egitim
programlari ile desteklenmeleri gerekliligini ortaya koymustur. Yine hazirlanan OYEP-Isitme
Ogretmen egitim programinin Council for Exceptional Children (CEC, 2018) isitme engelli
ogrenciler ile ¢alisan dgretmenlerde bulunmasi gereken yeterlilikleri ve Council on Education
of the Deaf (CED, 2020) 6gretmen egitim standartlar1 ile uyumlu olmasi1 68retmen egitim
programinin gelistirilirken alandaki uluslararasi standartlar1 da dikkate aldigini ve alandaki son
gelismeleri de igerdiginin kanitidir. Uluslararasi ve ulusal alandaki bu ¢alisma ve raporlarin
sonuglar1 dikkate alinmis ve yapilan bu caligmanin hem &gretmen egitim programinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi ile alana kanita dayali sonuglar ortaya koymasi agisindan hem de
arastirma kapsaminda gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgeginin alanda
ilk olmasi bu alandaki ¢alismalarda ve degerlendirmelerde kullanilmasi agisindan alana 6nemli

katkilar saglayacag: diisliniilmektedir.
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BOLUM 6
6. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada 6gretmen yeterliliklerini belirlemek i¢in yapilan ihtiya¢ analizi
arastirmasinin sonuglari, sonra sirastyla gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik
Olgegine iliskin sonuglar, OYEP-Isitme’nin deneysel uygulamasma yénelik sonuglar ve
OYEP-isitme’nin etkililiginin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesine ydnelik sonuglar

asagida maddeler halinde sunulmustur.

6. 1.1. OYEP-isitme i¢in Yapilan ihtiyac Analizi Sonuclar1
Arastirmanin sonucunda, igitme engelli 6grencisi olan 6gretmenlerin isitme engellilerin

egitimi ile ilgili;

1. Tanimlar, siniflandirma ve isitme engelli cocuklarin gelisim 6zellikleri,

2. Tanilama ve degerlendirme siirecleri,

3. Egitim yaklasimlar1 ve program uyarlama,

4. BEP gelistirme ve uygulama,

5. Materyal hazirlama ve egitim ortamlarinda teknolojinin kullanima,

6. Iletisim modelleri,

7. Isitme cihazlar1 ve yardimci teknolojiler

8. Ortam uyarlama ve etkili sinif yonetimi,

9. Aile egitimi ile ilgili yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklarini, ayn1 zamanda
kendilerini bu konularda yeterli bulmadiklarini ve egitim almak istediklerini

ifade etmislerdir.
6.1.2. isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Olcegi Sonuclari

1. Arastirma sonucunda isitme engelliler alanina yénelik Isitme Engelliler Alam
Ogretmen Yeterlilik Olgegi gelistirilmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda toplam 31 madde ve 2 alt faktérden olusan besli likert

tipinde gegerli ve giivenilir bir dlcek elde edilmistir. Olgegin isitme engelliler
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alaninda  calisan  Ggretmenlerin  yeterliklerinin  degerlendirilmesinde

kullanilabilir oldugu goriilmektedir.
6.1.3. OYEP-Isitme’nin Deneysel Uygulama Sonuclar

1. Arastirmanm sonucunda deney grubuna uygulanan Isitme Engelliler Alani
Ogretmen Yeterlilik Olgegi 6n test son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark oldugu bulunmustur. Sonug olarak, deney grubuna uygulanan
OYEP-Isitme’nin isitme engelliler alan1 dgretmen yeterliliklerini artirmada
etkili bir program oldugu ortaya cikmistir. OYEP-Isitme 6gretmen egitim
programina katilan deney grubu 6gretmenlerinin kendilerini isitme engelliler
alani ile ilgili bilgi, beceri ve uygulamalarda yeterli gérmeleri 6gretmenlere

verilen 6gretmen egitimi programinin etkili oldugunu gostermektedir.

2. Aragtirmanin sonucunda OYEP-Isitme ogretmen egitim programma katilan
deney grubu Ogretmenleri ile katilmayan kontrol grubu &gretmenlerinin hem
Olcek geneli hem de alt boyutlar i¢in deney grubu lehine bir sonug ortaya
cikmistir. Arastirmada kontrol ve deney gurubundaki gretmenlerin son test
puanlarinin farkli olmast isitme engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler igin
gelistirilen OYEP-sitme programimin etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonug
OYEP-Isitme 6gretmen egitimi programinin, isitme engelliler alani ile ilgili
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde etkili bir program oldugunu

gostermektedir.

3. Arastirmanin sonucunda OYEP-Isitme 6gretmen egitim programina katilmayan
kontrol grubu 6gretmenlerinin 6l¢ekten aldiklar1 6n test son test puanlarinin hem
Olgegin alt faktorleri hem de dlgek genelinde anlamli diizeyde farklilagmadig:
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ deneysel arastirma boyutunda elde edilen diger
iki sonucu destekler ve OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi etkililigini

aciklar niteliktedir.
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6.1.4. OYEP-Isitme’nin Etkililiginin Ogretmen Goriislerine Goére Degerlendirilmesi

Sonuclarn

Arastirma OYEP-Isitme Ogretmen egitimi programma katilan deney grubundaki
Ogretmenlerin goriislerine gore 6gretmen egitim programinin 6gretmenler i¢in yeterli ve igitme

engelliler alan1 yeterliliklerini arttirdig1 sonucu elde edilmistir.

6.2. Oneriler
Arastirma sonuglari 1s181nda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik oneriler asagida

maddeler halinde sunulmaktadir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. Ogretmenlerin meslege baslamadan mesleki yeterliliklerinin daha iist diizeyde
olabilmesi i¢in tiim 6gretmenlik branslarinda lisans ders programlarina isitme

engelli 6grenciler ve egitimleri ile ilgili dersler eklenebilir.

2. Arastirma kapsaminda gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilarak gelistirilen
Isitme Engelliler Alam Ogretmen Yeterlilik Olgegi isitme engelliler alaninda
calisacak  Ogretmenlerin  mesleki  yeterliliklerinin ~ degerlendirilmesinde
kullanilabilir. Ayrica 0Olgek kullanilarak isitme engelli Ggrencisi olan
ogretmenlerin yeterli ve yetersiz olduklar1 alanlar tespit edilerek onlara 6zgii

olarak OYEP-Isitme 6gretmen egitim programi uyarlanabilir.

3. Milli Egitim Bakanligi’nda tiim kademelerde calisan 6gretmenlere isitme engelli
ogrenciler ve egitimleri ile ilgili hizmet i¢i egitimler ve seminerler diizenlenerek

bu alandaki mesleki yeterlilikleri arttirilabilir.

4. Isitme engelli 8grencilerin bulundugu bir okulda OYEP-Isitme dgretmen egitim
programina katilan dgretmenlerin egitim dgretim siiregleri gozlenerek 6gretmen

egitimi programinin uygulama boyutundaki ¢iktilar1 gézlemlenebilir.

5. Aragtirma kapsaminda hazirlanan ve gelistirilen OYEP-Isitme 6gretmen egitim
programi daha genis kapsamli 6rneklemlere uygulanarak evreni yordama giicii

arttirilarak test edilebilir ve eksikleri tespit edilebilir.
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6.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Isitme engelli dgrencilerin egitimlerinde, bu dgrencilere yonelik OYEP-Isitme
egitimi alan ve almayan O0gretmenlerin smif i¢i uygulamalarimi karsilastirmali
olarak inceleyen 6gretmenlerin uygulamalarinin goézlendigi, geri bildirimler de

bulunulan bir deneysel arastirma yapilabilir.

2. Arastirma kapsaminda gelistirilen Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik
Olgegi kullanilarak alana katki saglayacak betimsel tarama arastirmalar:
yapilabilir. Buna ek olarak isitme engelli 6grencilerin okul yonetimi, akranlar1
ve ailelerine yonelik egitim programlari gelistirilebilir veya OYEP-Isitme diger

paydaslar i¢in de uyarlanabilir.
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EK 1: OYEP-Isitme Egitim Programinin Ihtiyac Analizine iliskin Gériisme Formu

Saygideger 6gretmen arkadasim;

Bu goriismede Isitme Engelli égrenciler ile ¢alisan égretmenlerin  mesleki
yeterliklerinin arttirilmast ile ilgili olarak hazirlanmis olan bir egitim programinda bulunmasi
gereken konu ve alanlari belirleyebilmek icin diisiincelerinizi almaya yéneliktir. Kisisel
verileriniz ve sorulara vermis oldugunuz cevaplar bilimsel etik ¢cercevesinde gizli tutularak
sadece arastirmacilar tarafindan ulasilabilecek ve toplu olarak analiz edilecektir. Arastirmaya

yvapacagmiz katkidan dolayt simdiden tesekkiir ederim.

Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum, boylelikle hichir veri atlanmamus

olacaktir.
Gorvismenin ortalama 30 dakika siirecegini diigiinmekteyim.

Soru: Isitme engelliler ile ¢alisan bir dgretmen olarak mesleki yeterlikleri arttirmada ne

tiir konularda egitim almaya ihtiya¢ duyarsiniz.
Promptlar (ipuclari):
> lletisim Yoéntemleri
> Isitme engelli cocuklarin gelisim 6zellikleri
> Isitme engelli cocuklarm kullandig1 cihazlar
> Isitme engelli gocuklarin tanilanmasinda kullanilan tanilama y&ntemleri
> Isitme engelli cocuklarin egitiminde kullanilan gretim yontemleri
> Isitme engelli gocuklarin egitiminde kullanilan 8lgme ve degerlendirme yontemleri

> Isitme engelli cocuklarm egitiminde kullanilan egitim programi (kazamimlar, seviyeye

ve ogrenci 6zelliklerine uygunluk)
> Isitme engelli cocuklarin egitiminde kullanilan egitsel materyaller

> Isitme engelli cocuklarin egitiminde kullanilan BEP' ler
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Ek 2: ihtiya¢ Analizi i¢in Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Transkript
Ornegi

02 Nolu Goriisme Transkripti

Arastirmaci: Merhaba ben Ozlem. Bu goriismede Isitme Engelli 6grenciler ile calisan
ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin arttirilmasi ile ilgili olarak hazirlanmis olan bir egitim
programinda bulunmasi gereken konu ve alanlar1 belirleyebilmek igin diisiincelerinizi almak
istiyorum. Kisisel verileriniz ve sorulara vermis oldugunuz cevaplar bilimsel etik ¢er¢evesinde
gizli tutularak sadece arastirmacilar tarafindan ulasilabilecek ve toplu olarak analiz edilecektir.
Arastirmaya yapacaginiz katkidan dolay1 simdiden tesekkiir ederim. Izin verirseniz goriismeyi
kaydetmek istiyorum, bdylelikle hicbir veri atlanmamis olacaktir. Goriismenin ortalama 30

dakika siirecegini diisiinmekteyim. izninizle ilk sorumu sorarak baslamak isterim.

Arastirmac: Isitme engelliler ile galisan bir dgretmen olarak mesleki yeterlikleri arttirmada

ne tiir konularda egitim almaya ihtiya¢ duyarsiniz.

Ogretmen: Ozellikle sunu soyle belirteyim. Iki senedir iki farkl1 isitme engelli 5grencim vardir
ve bu dgrenciler ile alana gegis yapmis oldum. Ozel egitimde farkl1 engel gruplari ile ¢alistim.
Bu alanda bir okul 6ncesi kdkenli bir 6gretmen olarak cogu zaman yetersizligim oluyor. Bunu
gerek yazili kaynaklar ile birebir alan mezunu diger 6gretmen arkadaslar ile fikir aligverisi
yaparak bazi gereksinimlerimi tatmin etmeye ¢alistyorum. Tabi ki su asamada cihazlar yeni,
yapilan islemler yeni, cocuklar i¢in Ogrenme siire¢lerinde farkli G6gretim yontemleri
gelistiriliyor. Bu konuda bizler alandan mezun olmadigimiz igin yetersiz kaliyoruz. Bu
konularda seminerlerin olmasini ¢ok isterim. Birebir bu cihazlarin isleyis bicimleri ve bu
stirecin takibi konusunda cocuklarin ailelerinden destek almak zorunda kaliyorum. Cihazin
donemsel olarak sik sik pilinin bittigini, cihazin arizalandig1 donemlerde ¢ocuklara rahatsizlik
verdigini ve ¢ocugun farkli tepkilerle belirttigini aile bir nebze olsun gdzlemleyebiliyor ama
bizler alan mezunu olmadigimiz i¢in bunu ancak birbirimize sorarak ve fikir aligverisi yaparak
ogrenebiliyoruz. Bu anlamda cihazin isleyisi konusunda bizlerin yani 6zel egitim alaninda
calisan 6gretmenlerin de ekstra egitim almasini istiyoruz. Bu konularda yetersizlikler yasadim

ve yastyorum da.

Arastirmaci: Evet anliyorum peki isitme engelli 6grencilerin iletisim modelleri hakkinda
yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diistiniiyor musunuz?
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Ogretmen: Calistigim yas grubu 0-6 yas oldugu igin isaret dili su dsnemde fazla kullanilmiyor
ve okuma ve sema sekli calismalarina daha fazla &nem veriliyor. Isaret dilini kendi
imkanlarimla 6grenmeye calistim ama alanimda kullanmaya imkanim olmuyor. Ama bu
cocuklarin kendilerini ifade etmeleri konularinda viicut dilini kullandiklarmi biliyorsunuz.
Kendince isaret dili veya viicut dili gelistiriyorlar. O asamada hani bu siirecin aslinda alt
yapisinin olusmast gerekir. Yani bu 6grenciler bize verilmeden 6nce 6n hazirlik olarak bu
egitimlerin olabilecegi konusunda bilgi almay1 ¢ok ¢ok isterim. Isitme hani konusunda ¢cocugun
hani bir noktadan tikandigi kendi cihazini bile tanimada siirekli cihazini atma ve son
zamanlarda cihazlarin voliimleri ¢ogalmasi nedeniyle de ailesi ¢ocuklarin bas agris1 oldugunu
sOyliiyor. Bu konulart ailelerinden 6grenecegime bize bu konularda egitim veya seminerlerin

verilmesi ile kendimizin 6grenmesini daha ¢ok isterim.

Arastirmaci: Peki hocam isitme engelli 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri hakkinda bilgi

almaya ihtiya¢ duyuyor musunuz?

Ogretmen: Hocam, isitme engelli 6grencimle galisirken belki de en ¢ok ihtiyacim olan konu
onun gelisim oOzellikleridir. Sunun bilincindeyim fiziksel ve zihinsel olarak normal
akranlarindan ayrilan ¢ok farkli Ozelliklere sahip degil ama dil gelisimi i¢in ayni seyi
soyleyemeyecegim. Bu dgrencilerin bizi ne kadar anladigini bile bilmiyorum. Séylediklerimi
benim sdyledigim anlamda anlamlandirabiliyor mu? Bunu merak ediyorum. Beni anlamasi i¢in
ne yapmaliyim mesela. Bu nedenle ben kendi adima sdyleyeyim dil gelisimlerini bilmek sinifta
benim igimi kolaylastirirdi. Ozellikle 6zel egitime muhtag 0-6 yas ¢ocuklarin dil gelisim
ozellikleri, psikomotor ve biligsel gelisimleri ile ilgili egitimlerin verilmesi faydalidir. Eger
egitimlere ge¢ baglarsalar da bu donem ile ilgili 6zelliklerin 6grenilmesi de ge¢ kalinmis oluyor.
Yani alic1 dil donemi de kacirmis oluyorlar. Cihazi ge¢ kullanmis oluyorlar. Maalesef Tiirkiye’
de bunlarin ameliyatlar1 yapilmadigi veya ameliyat asamasi uzun siirdiigii i¢inde alic1 dil
asamasi ge¢ kalinmis oluyor. Ozellikle okul éncesi igin kritik dénem c¢ok ¢cok énemli oldugu
icin biz egitimciler alt yap1 olarak nereden yakalayacagimizi bilirsek bizde 6grenme siirecini
cocuk {istlinde denememis oluruz. Alici dil 6zellikle de motor gelisimlerinde iki seneki
ogrencilerimde herhangi bir sorun yoktu. Ama 6zellikle dedigim gibi bu konularda destek

almak bizim i¢in ¢ok ¢ok iyi olacaktir.
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Arastirmaci: Hocam, sizce isitme engelli ¢ocuklarin tanilanmasinda kullanilan tanilama

yontemlerini bilmek isinizi kolaylastirir miydi?

Ogretmen: Ogretmen olarak 6zellikle tanilama konusu tikandigimiz bir noktadir. Ozel egitim
kurumlari ve 0-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in Tiirkiye’ de ¢ok az bu sekilde sinif var. Biz de ilimiz
olarak ilklerden olmus oluyoruz. Fakat imkanlarimiz ¢ok kisitli oldugu ve yeteri kadar isitme
engelliler i¢in egitimci yetismedigi i¢in mecburen aliyoruz yani alanda kendini ilerleten veya
cabasi olan 6gretmenler biraz da mecburiyetten bu sekildeki 6grencileri aliyoruz ama bizler i¢in
en 6nemli olan tanilama asamasindan sonra performans diizeyine gore daha diizenli ve isitmeye
yonelik siniflarda, binalarda yetersiz konumdadir. Ve ayrica egitim ortamlarinin diizenlenmesi
gerekmektedir. Ama 6gretmenlerin yapabilecekleri gergekten ¢ok sinirli. Buradaki bu sekildeki

problemler daha ¢ok idari ve rehberlik kisimlarini ilgilendiriyor.

Arastirmaci: Evet hocam, isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan egitsel materyaller

ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Ornegin siz 6grenciniz i¢in materyal hazirlar misimiz?

Ogretmen: Meb ve Ozel Egitim genel miidiirliigii bu sekildeki 6grencilerin egitimi igin
materyaller konusunda etkinlikler ve ¢alismalar gerceklestirdi. Ozellikle isitme engelliler i¢in
yapilan materyaller cogaltilip dagitildi. Ama bu tiir materyaller 6zellikle de daha {ist yas grubu
ogrenciler i¢in yapildigindan dolay1 bizim yas grubu dgrencilerimize gelene kadar yeterli
gelmiyor. Elbette kendimiz bu 6grenciler icin materyaller gelistirelim. Hatta ben de bu tiir
aktivitelerin yapildigin1 yarismalara katildim ve derece ile de déndiim. Ozellikle bu alana
girdikten sonra isitme ve gorme alanlarinin ¢ok daha hassas alanlar oldugunu goérdiim. Ayrica
bu alanlarda 6gretmenlerin yeterliklerinin gelistirilmesi ile ilgili, 6gretmenin materyalini kendi
olusturmasi konusunda da desteklenmesi gerekir. Mobil uygulamalar giizel ama 0-6 yasin ve
bir de gorev yaptigim bu okul dogrudan isitme engelliler i¢in bir okul olmadig i¢in genelde
mobil uygulamalar sinirli kullaniliyor. Ogretmenlerin kendi materyallerini kendi hazirlamasini

¢ok isterim.

Arastirmaci: Hocam sizce isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan dgretmenlerin isitme engelli
cocuklarin egitiminde kullanilan 6gretim yontemleri, 6lgme ve degerlendirme yontemleri

konusunda bir egitim almas1 gerekli midir?

Ogretmen: Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda kendilerini gelistirmesini

cok isterim. Simdi sdyle diisiiniin bu ¢ocukla ben sézel olarak iletisime gegemiyorum. Ve bizler
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derslerimizde daha ¢ok sozel anlatim yapiyoruz. O zaman ben bu ¢ocuga nasil Ogretim
yapacagim. Hatta kendim bir hafta dncesinde bu konuda bakanligin diizenlemis oldugu bir
calistaya katildim. Bu anlamda yapilmas1 gereken gercek anlamda ¢ok ¢ok sey var. Ozellikle
de olgek ve degerlendirmeler kisminda bir 6gretmen ile halledilebilecek bir sey degil. Genel

olarak kurum olarak ¢alisilmali ve MEB in de bunu desteklemesi gerekir.

Arastirmaci: Peki hocam isitme engelli gocuklarin egitiminde kullanilan BEP'ler hakkindaki
diisiincelerinizi 6grenebilir miyim? Ornegin sizce isitme engelli dgrenciler icin BEP yapmaya
gereksinim duyar misiniz? BEP hazirlama konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip misiniz?

Bu konuda egitim almaya ihtiya¢ duyuyor musunuz?

Ogretmen: Ozel egitim dendiginde bireysel egitim yani BEP programi aklimiza geliyor ki
geleneksel olarak BEP alaninda kisiye 0zel olarak hazirlanan BEP’lerin isitme engelliler
Ogrencilere yonelik ayri1 bir programin olmasi gerekir. Hatta biz bunu katildig§imiz her
calistayda da 6zellikle vurguluyoruz. Ortak bir program belirlenmeye ¢alisiliyor fakat bu gercek
anlamda miimkiin degil. Ciinkii isitme engelli bir ¢ocuk ile engelli olmayan bir ¢ocugun
gereksinimleri ayni degildir ve siz bunu yasarken daha iyi anliyorsunuz. Bunun i¢indir ki isitme
engelliler i¢in farkli bir program i¢inde ekstra bireysel egitim olmasi gerekir. Her ne kadar 0-6
yas grubu i¢in burada grup egitimi goziikse de alt tabanli olarak bireysel egitim destekli olmali
ve cihaz 6zelliklerine ve duyma seviyelerine gore ¢ocuklarda kendi aralarinda 6zellikle bir
isitme sinifi kurulmali ki grup egitiminde daha iyi yeterlik kazanabilsin. iki {i¢ 6grencimiz
oluyor ve ister istemez performanslart en yakin olan smiflara dagitiliyor ama cihazimiz yok,
yeri geldiginde akustik ortamimiz yok ama diizeyi ondan daha yiiksek olan 6grenci ile ayni
simifa getiriyorsunuz, ¢ocuk bu seferde bocalama yasiyor. Ayrica bu durumda da davranig
problemi ortaya ¢ikiyor. Ya yetersizlik olarak kendini igeri ¢ekiyor. Bu ¢ocuklarin egitimi i¢in
her ne kadar grup egitimi olursa olsun, isitme siniflarinin olmasi ve kendi performanslar
arasinda degerlendirilmesi gerekiyor. Kazanimlar konusunda yetersiz kaldigimiz noktalardan
birisi de bu ki bunlar icinde 6zel BEP programlarinin hazirlanmasi gerekir. Kendi aralarinda
isitme engellilere siniflar ve BEP kazanimlarinin hazirlanmasi gerekir diye diisiiyorum. BEP

hazirlanmasi konusunda egitime veya egitim destegine ihtiyacimiz vardir.

Arastirmaci: Hocam, zaman ayirip goriis ve disiincelerinizi paylasarak bu bilimsel

arastirmaya katki sagladiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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EK 3: Sakarya i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Yazis1

P T.C.
SAKARYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigi

Say1  : E-74060378-44-24948742 03/05/2021
Konu : Aragtirma izni (Ozlem Aslan BAGCI)

VALILIK MAKAMINA

Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler Egitimi
Doktora Programi_ogrencisi Ozlem Aslan BAGCI, 08.04.2021 tarihli ve 34976 sayili dilekgesinde
"Isitme Engelli Ogrencilerle Cahsan Ogretmenler Igin Geligtirilen Egitim Programinm  Mesleki
Yeterliklerine Etkisinin Incelenmesi " konulu anket ¢ahismasini Serdivan, Adapazari ve Kaynarca
ilgesinde bulunan resmi/ozel okullarda gorev yapan dgretmenlere uygulamak istedigini bildirmistir,

SO0z konusu anket g¢alismasinm  Serdivan, Adapazan  ve Kaynarca ilgesinde  bulunan
resmi‘zel  okullarda gorev  yapan Ogretmenlere  uygulanmasi, vasal gerekliligin  ilgili  okul
miidiirliiklerinee verine getirilmesi kayduyla Midirligimizee uygun gorilmektedir.

Makamlarimzea da uygun gorilmesi hilinde olurlarimza arz ederim.

Fazilet DURMUS
[I Milli Egitim Miidiirii

OLUR
03/05/2021

Murat KARASU

Vali a.
Vali Yardimcis:

Ek: Anket Ornegi (34 Sayfa)

Bu belge pivenli elekironik imza ile imzolanmasnr.
Adres - Resim Daireler Kampisi B Blok Adapazan) SAKARYA Belge Dofrulama Adresi @ hips:Sweww turki vegovirmeb-ebys
Bilgi igin: Islam YAVUZ (1231)
Telefon No 0 {264) 251 560 14 Unwvan - Biire Hizmeileri
E-Postu: kultur34imeb.gov.ir intemet Adnesi: Faks:Za4I513611

Kep Adresi : mebi@hsO 1 kep.ir
Buevnk giiverdi elektmonik imes ile inzolom mage heps:Sevraksorgameb gov ir adeesinden D2GD-dcBa-361 1-9968-ch20 kodu e teyit editebilic.
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EK 4: Sakarya Ilinde Yapilacak OYEP Isitme Uygulamasi I¢in izin Alinan Okullar

Listesi
Uygulama Yapilacak Okullarin Ad llce -il Listesi
Okulun Ad1 Tige Il
Serdivan Anadolu Imam Hatip Lisesi Serdivan Sakarya
Hakki1 Demir Ortaokulu Serdivan Sakarya
Niliifer Ozel Egitim Is Uygulama Merkezi Okulu Serdivan Sakarya
Sehit Fethi Sekin Ilkokulu Serdivan Sakarya
Serdivan Ozel Egitim Anaokulu Serdivan Sakarya
Sakarya Universitesi SAU Vakfi Ozel Okullari Serdivan Sakarya
Berna Yilmaz Ortaokulu Adapazari Sakarya
Sehit Mansur Cansiz Anadolu imam Hatip Lisesi Kaynarca Sakarya
Kaynarca Seyfettin Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi | Kaynarca Sakarya
Kulakli flkokulu Kaynarca Sakarya
Yesilova ilkokulu Kaynarca Sakarya
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EK 5: Etik Kurul Onay1

MECMETTIMN ERBAKAN
UMNIVERSITESI

FTiK KURULLAR

SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR
ETIK KURULU BASKANLIGI

ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplant1 Tarih:19/03/2021 Toplant1 Say1s1:03 Karar No:2021/139
Tarihi/Sayis1 ve Karar
No
Arastirmamn Bashg Isitme Engelli Ogrencilerle Calisan Ogretmenler Igin Gelistirilen
Egitim Programinin Meslek: Yeterliliklerine Etkisinin
Incelenmesi

Sorumlu Arastirmaci
Prof Dr. Hakan SARI

Yardmmci Arastirmacilar | Ozlem ASLAN BAGCI

Basvurunuz degerlendirilnug olup arastumamz Etik Kwul

Etik Kurul Karan tarafindan uygun gérilmiistiir.
Diizeltme ise gerekceleri
Uygun Degil ise
| gerekceleri
ASLI GIBIDIR
29/03/2021

Do¢. Dr. Ahmet KURNAZ
Etik Kurul Baskam
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EK 6: Katihmei Formu Ornegi
BILGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

Bu ¢alisma, Isitme Engelli Ogrenciler ile Calisan Ogretmenler I¢in Gelistirilen Egitim
Programinin Mesleki Yeterliliklerine Etkisinin incelenmesi baslikl1 bir arastirma ¢alismasi olup
isitme engelli 6grenciler ile calisan 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirmek icin
hazirlanan egitim programinin, O6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri {izerine etkililigini
incelemen amacini tasimaktadir. Calisma, Ozlem ASLAN BAGCI tarafindan yiiriitiilmekte ve
sonuglari doktora tezi ile ortaya konacaktir/ 6gretmenlerin mesleki gelisimine 11k tutulacaktir.

¢ Bu calismaya katiliminiz goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, goriisme ve Olgek yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

e lIsminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amacglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amact diginda ya da bir baska aragtirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasiimayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler mutlak gizlilik yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

o Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik

hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢alismadan c¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmmizi Sakarya Universitesi Cocuk Gelisimi
boliimiinden Ozlem ASLAN BAGCI’ ya yéneltebilirsiniz.

Sorumlu Arastirmaci */Arastirmact Adi**:
Imza :

Adres
Cep Tel

Bu calismaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde ¢calismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadt:
mza:

Tarih:
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EK 7: OYEP-isitme Egitim Programinin Uniteleri

UNITELER
1. isitme Engellilik ve Tammlar

1.1. Tanimlar (Isitme, Isitme Engeli, Isitme Kaybi, Isitme Esigi nedir? Isitme
Engelli Kimdir?)

1.2. Ulkemizde Tanilama ve Degerlendirme

1.3. Smiflandirma (Olustugu yere gore, Yasa gore, Isitme kaybi1 derecesine gore)
1.4. Yayginlik

1.5. Isitme Engelli Bireylerin Gelisimsel Ozellikleri

1.6. Isitme Engelliligin Ogrenmeye Etkisi

1.7. Isitme Engelli Cocuklarin Yasal Haklari
2. Egitim Programlarn

2.1. Egitim Modelleri / Yaklasimlari
2.2. Egitim Programlarin1 Uyarlama
2.3. Isitme Engelli Bilingual Cocuklarin Egitimi

3. Iletisim Modelleri

3.1. Sozel — Isitsel Yontem
3.2. Isaret Yontemi
3.3. Karma Yontem

3.4. Diger Yontemler
4. Isitme Engellilerin Egitiminde Materyal ve Teknoloji

4.1. Isitme Cihazlarinin Bakimi, Onarimi ve Ayarlanmasi

4.2. Koklear implantlar ve Etkili Kullanimi
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4.3. Grup Isitme Cihazlari
4.4. Ders Materyalleri

4.5. 1leri Teknoloji

5. Isitme Engellilerin Egitiminde Kullamlan Ogretim Stratejileri, Yontem ve

Teknikler

5.1. Ogrenme- Ogretme Stratejileri

5.2. Ogretim Yoéntem ve Teknikleri
6. Ortam Uyarlamalan

6.1. Fiziksel Ortam
6.2. Cocugun Oturma Pozisyonu

6.3. Giiriiltiiniin Azaltilmas1
7. isitme Engellilere Akademik Becerilerin Ogretimi

7.1. Okuma Yazma, Tiirk¢e ve Iletisim Becerilerinin Ogretimi
7.2. Matematik Becerilerinin Ogretimi

7.3. Sosyal Bilgiler Ogretimi

7.4. Fen Bilgisi Ogretimi

7.5. Fiziksel Egitim, Spor ve Rekreasyon Becerilerinin Ogretimi
8. Isitme Engellilerin Egitiminde Etkili Stmf Yonetimi

8.1. Ogretmen Tutumlari
8.2. Sinif Atmosferi

8.3. Problem Davranislara Miidahale
9. isitme Engellilere Mesleki Becerilerin Ogretimi

9.1. Ulkemizde Isitme Engellilere Ogretilen Meslekler
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9.2. Is ve Etik Ilkeleri

9.3. Isitme Engellilerin Calisabilecekleri Mesleki Alanlar
10. isitme Engellilerin Egitiminde Okul Aile ve Diger Kurumlarin Is birligi

10.1. Okul — Aile Is birligi
10.2. Aile — Diger Kurumlarin Is birligi

10.3. Toplum ve Etkili Biitlinlestirme

11. Isitme Engellilerin Egitiminde Gelecege Bakis
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EK 8:

OYEP-isitme Egitim Program Kazanimlar Tablosu
KAZANIMLAR

Unite: Isitme Engellilik

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engellilik ile ilgili tanimlar1 kavrar,

Ulkemizdeki tanilama ve degerlendirme siirecini kavrar,
Isitme engelliligi siniflandirir,

Isitme engelliligin yayginlik oranlarini aciklar,

Isitme engelli bireylerin gelisimsel dzelliklerini kavrar,
Isitme engelli bireylerin farkli gelisimsel 6zelliklerini karsilastirir,
Isitme engelliligin 6grenmeye etkisini degerlendirir,
Isitme engelli bireylerin yasal haklarini kavrar.

Unite: Egitim Programlar

Bu tiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engellilerin egitiminde kullanilan egitim yaklagimlarm agiklar,

Egitim ortamlarinda kullanilan egitim yaklagimlarinin isitme engelli 6grenci agisindan

yararlarini tartigir,

Kaynastirma/ Biitiinlestirme uygulamalarinin felsefesini kavrar,

Isitme engelli bireyler igin degisik kademelerde egitim programlarini uyarlayabilir,
Isitme engelli bireyler icin BEP ve BOP hazirlar,

Isitme engelli bireyler i¢in BEP ve BOP planlarini uygular,

Isitme engelli 153ilingual ¢ocuklarm egitimini agiklar.
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8.

9.

Unite: Iletisim Modelleri

Bu {initeyi tamamladiktan sonra:

Isitme engelli bireyler ile iletisim kurmanin énemini kavrar,
Isitme engelli bireylerin kullandig iletisim modellerini sdyler,
Sozel — Isitsel Yontemi aciklar,

[saret Yontemini aciklar,

Karma Yontemi agiklar,

Isitme engelli bireyler i¢in kullanilan diger iletisim yontemlerini (dudak okuma,

parmak alfabesi, vb.) bilir,

Isitme engelli bireyler i¢in kullanilan iletisim yontemlerini karsilastirir,

Iletisim yontemlerinin isitme engelli bireylerin egitimine yansimalarini degerlendirir.
Unite: isitme Engellilerin Egitiminde Materyal ve Teknoloji

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engelli bireyler i¢in kullanilan isitme cihazlariim énemini kavrar,

Isitme engelli bireylerin kullandiklari isitme cihazlarnin bakimi, onarimi ve

ayarlanmasini agiklar.

Bireysel isitme cihazlarinin neler oldugunu soyler,

Koklear implant1 ve isitme engelli bireyler i¢in 6nemini kavrar,
Koklear implantin hangi tiir kayiplarda kullanilacagini agiklar,
Koklear implantin etkili kullanimin1 kavrar,

Grup isitme cihazlarinin neler oldugunu sdyler,

Grup isitme cihazlarinin neden kullanildigini agiklar,

Isitme engelli bireylerin dgretiminde ders materyalinin nasil hazirlanacagini kavrar,

10. Isitme engelli bireyler ve program uyarlama i¢in ders materyalinin dnemini agiklar,
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11.

12.

13.

14.

Isitme engelli bireyler icin hazirlanmis ders materyalini degerlendirir,
Isitme engellilerin 6gretiminde kullanilan ileri teknolojileri soyler,
Isitme engelliler igin hazirlanmus ileri teknolojilerin faydalarini agiklar,

Bireysel ve grup isitme cihazlarmin Isitme engelli bireylerin egitimi ve sosyal

hayatlarina katilimlar ile ilgili faydalarini tartisir.

Unite: isitme Engellilerin Egitiminde Kullamlan Ogretim Stratejileri, Yontem ve

Teknikler

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engellilerin dgretiminde Ogrenme- 6gretme stratejilerini agiklar,

Isitme engellilerin egitiminde kullanilan 6gretim ydntem ve tekniklerini kavrar,
Isitme engellilerin egitiminde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini karsilastirir,
Unite: Ortam Uyarlamalan

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engelli bireyler i¢in fiziksel ortamin énemini kavrar,
Isitme engelli bireyler igin fiziksel ortamin nasil diizenlenmesi gerektigini agiklar,

Isitme engelli bireyin simif iginde oturma diizeninin nasil olmasi gerektigini nedenleri

ile birlikte soyler,
Isitme engelliler igin hazirlanmis egitim ortamlarinda giiriiltiiniin &nemini bilir,

Isitme engelliler igin hazirlanmis egitim ortamlarinda giiriiltiiniin azaltilmasi igin neler

yapilmasi gerektigini tartisir,
Unite: Isitme Engellilere Akademik Becerilerin Ogretimi

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engelli bireylere okuma yazma 6gretiminde 6gretim yontem ve tekniklerini

kavrar,
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Tiirk¢e 6gretiminde 6gretim yontem ve tekniklerini kavrar,
[letisim becerilerinin 6gretiminde 6gretim ydntem ve tekniklerini kavrar,

Isitme engelli bireylere Matematik becerilerinin 6gretiminde 6gretim yontem ve

tekniklerini kavrar,

Isitme engelli bireylere Sosyal Bilgiler becerilerinin dgretiminde dgretim yontem ve

tekniklerini kavrar,

Isitme engelli bireylere Fen Bilgisi becerilerinin 6gretiminde 6gretim yontem ve

tekniklerini kavrar,

Isitme engelli bireylere fiziksel egitim, spor ve rekreasyon becerilerinin dgretiminde

Ogretim yontem ve tekniklerini kavrar,

Isitme engelli bireylere akademik becerilerin 6gretiminde gretmenin roliinii tartisir,
Isitme engelli bireylerin akademik beceri gelisimini degerlendirir.

Unite: isitme Engellilerin Egitiminde Etkili Stmf Yonetimi

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engelli bireylerin egitiminde dgretmen tutumlarmnin dnemini kavrar,
Isitme engelli bireylerin egitiminde sinif atmosferinin dnemini bilir,

Isitme engelli bireylerin oldugu bir sinifta sinif yonetimine dair gerekli tedbirleri

aciklar.
Unite: Isitme Engellilere Mesleki Becerilerin Ogretimi

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

. Isitme engelli bireylere kazandirilacak mesleki becerilerin neler oldugunu sdyler,
. Isitme engelli bireylere mesleki becerilerin gretiminde dgretmenin roliinii tartisir.
. Isitme engelli bireylerin mesleki becerilerini degerlendirir,

. Isitme engelli bireylere mesleki becerilerin gretiminde is ve etik ilkeleri bilir,

156



10.

3.

4.

. Isitme engelli bireylere mesleki becerilerin dgretiminde kullanilan 6gretim ydntem ve

tekniklerini kavrar,

. Isitme engellilerin ¢alisabilecekleri mesleki alanlar agiklar,

. Isitme engelli bireylere mesleki becerilerin gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve

tekniklerini karsilastirir.
Unite: Isitme Engellilerin Egitiminde Okul Aile ve Diger Kurumlarin Is birligi

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engelliler icin okul — aile is birliginin énemini agiklar,
Isitme engelliler icin aile ve diger kurumlarin is birliginin énemini aciklar,
Isitme engelli bireylerin sosyal hayata katilimin tartisir,

Isitme engelliler icin etkili biitiinlestirmenin énemini kavrar,

11. Unite: isitme Engellilerin Egitiminde Gelecege Bakis

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra:

Isitme engelli bireylerin egitimlerinin gegmiste nasil yapildigin bilir,
Gilintimiizde isitme engelli bireylerin egitimlerini farkli boyutlari ile degerlendirir,
Ulkemizde isitme engelli bireylerin egitimleri igin yapilmasi gerekenleri tartisir,

Gilinlimiizde isitme engelli bireylerin toplumdaki yerini degerlendirir.
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EK 9: OYEP-isitme Icerik Degerlendirme Formu

tanima.

10.

11.

12.

13.

14.

IV. HAFTA

Oturum Hedefi: Isitme engelli cocuklarin egitiminde kullanilan materyal ve teknolojiyi

Egitim Siiresi: 3 ders saati (40+40+40)

Kazanimlar:

Isitme engelli bireyler i¢in kullanilan isitme cihazlarinin 5nemini kavrar,

Isitme engelli bireylerin kullandiklar isitme cihazlarmin bakimi, onarimi ve

ayarlanmasin1 agiklar.

Bireysel isitme cihazlarinin neler oldugunu soyler,

Koklear implant1 ve isitme engelli bireyler i¢in 6nemini kavrar,

Koklear implantin hangi tiir kayiplarda kullanilacagini agiklar,

Koklear implantin etkili kullanimini kavrar,

Grup isitme cihazlarinin neler oldugunu sdyler,

Grup isitme cihazlarinin neden kullanildigini agiklar,

Isitme engelli bireylerin dgretiminde ders materyalinin nasil hazirlanacagini kavrar,
Isitme engelli bireyler ve program uyarlama igin ders materyalinin dnemini agiklar,
Isitme engelli bireyler i¢in hazirlanmis ders materyalini degerlendirir,

Isitme engellilerin dgretiminde kullanilan ileri teknolojileri soyler,

Isitme engelliler igin hazirlanmus ileri teknolojilerin faydalarini agiklar,

Bireysel ve grup isitme cihazlarinin Isitme engelli bireylerin egitimi ve sosyal

hayatlarina katilimlari ile ilgili faydalarin tartigir.

Ogretim Yontemi: Diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, tartigma.
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Ogretim Materyali: Isitme Cihaz Teknolojisi sunumu, Koklear implant calisma

prensibi videosu, bireysel ve grup isitme cihazlari gorselleri, isitme engelli bireyler i¢in

hazirlanmis ders materyali 6rnekleri.

Oturum_Siireci: Egitimci, oturumun basinda bir Onceki oturumda yapilanlari

hatirlatilarak, kisa bir siire ogretmenler ile gecen haftaki konu iizerinde sohbet eder. Bu
oturumda isitme engellilerin egitiminde bireysel isitme cihazlari, koklear implantlar, grup
isitme cihazlan ile ilgili bilgiler verilecegi ifade edilir. Isitme cihazlarinin isitme engelli 6grenci
acisindan 6nemi, isitme engelli 6grencilere yonelik ders materyali hazirlamada dikkat edilecek
noktalar1 ve isitme engellilerin kullanabilecegi ileri teknolojilerin iizerinde durulacagi
sOylenerek, 0gretmenlere bu oturumda neler yapilacagi kisaca agiklandiktan sonra asagidaki

sorular sorulur.

1. Isitme engellilerin kulland1g1 isitme cihazlarini tantyor musunuz?

2. Sizce isitme engellilerin kullandig1 bireysel isitme cihazlar1 ve koklear implantlar

ogrenciye hangi acilardan destek saglar.

3. Kendinizi isitme engelli 6grenciniz i¢in materyal hazirlama konusunda yeterli

hissediyor musunuz?
4. Isitme engelli dgrenciler grup isitme cihazlarii hangi durumlarda ihtiyag duyar?

Bu sorular yoneltilerek 6gretmenlerin 6n bilgileri egitimei tarafindan yoklanirken
ogretmenlerinde konu hakkinda diisinmeleri saglanir. Egitime katilan 6gretmenlere daha sonra
icerik isitme cihaz teknolojisi sunumu ile egitimci tarafindan sunulur. Daha sonra koklear
implant ¢calisma prensibi videosu, bireysel ve grup isitme cihazlar1 gorselleri ekrana yansitilarak
soru cevap seklinde Ogretmenlerin 6grendiklerini pekistirmeleri saglanir. Isitme engelli
ogrenciler i¢cin materyalin 6nemi ve 6zellikleri, materyal hazirlamada dikkat edilecek noktalar
ise isitme engelli 6grenciler i¢in hazirlanmis materyaller lizerinde egitime katilan 6gretmenler

ile tartigarak sunulmustur.

Degerlendirme: Ogretim oturumun sonunda anlatilanlar 6zetlenir. Gelecek

oturumlarda islenecek konularin igerigi basliklar halinde sunulur. Ogretmenlerden oturumla

ilgili goriis ve diistinceleri alinir. Sonrasinda bes soru sorulur ve ogretmenlerden %80
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diizeyinde basar1 saglanmasi beklenir. Basarinin saglanamadigi durumlarda yetersiz basari

gosterilen konular tekrar edilir.

1. Koklear implantin hangi tiir kayiplarda kullanilacagini agiklar misiniz?

2. Grup isitme cihazlarinin isitme engelli 6grenciler i¢in egitim ortamlarindaki faydalar

nelerdir?
3. Isitme engelli bir 6grenci i¢in egitim materyali hazirlarken nelere dikkat etmeliyiz?
4. Isitme engelliler i¢in hazirlanmis ileri teknolojilerin faydalari nelerdir?

5. Bireysel ve grup isitme cihazlarinin Isitme engelli bireylerin egitimi ve sosyal

hayatlarina katilimlart ile ilgili faydalar1 nelerdir?

Uzman Goriisii:

IV. Hafta Oturum I¢erik Degerlendirme

Uygun

Tekrar Gozden Gegirilmeli

Uygun Degil

Oneri: cooeevvveennnnns
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EK 10: OYEP-isitme Uygulama Ogretim Planlar1 ve Degerlendirme Formu (Ornekleri)
I. HAFTA

Oturum Hedefi: Isitme engeli olan ¢ocuklar1 tanima ve ayirt etme

Egitim Siiresi: 3 ders saati (40+40+40)

Kazanimlar:

1. Isitme engellilik ile ilgili tanimlar1 kavrar,

2. Ulkemizdeki tanilama ve degerlendirme siirecini kavrar,

3. Isitme engelliligi siniflandirir,

4. lsitme engelliligin yaygimlik oranlarini agiklar,

5. Isitme engelli bireylerin gelisimsel 6zelliklerini kavrar,

6. Isitme engelli bireylerin farkl1 gelisimsel 6zelliklerini karsilastirir,
7. Isitme engelliligin 6grenmeye etkisini degerlendirir,

8. Isitme engelli bireylerin yasal haklarini kavrar.

Ogretim Yéntemi: Diiz anlatim, 6rnek olay, soru-cevap.

Ogretim Materyali: Isitme Engellilik ve Tanimlar Sunumu, Ornek Olay Sunumu

Oturum Siireci: Online egitime baglanir. Egitimi veren egitimci kendini tanitir,

Ogretmenler ile tanisir ve egitime katilan 6gretmenlerin tanigmasi i¢in on dakikalik bir siire
verilir. Egitimci stirece iliskin genel bilgiler verir, programin genel amaclarini sdyler, egitim
boyunca verilecek egitimi, igerigi ve etkinlikleri 6zetler. Ogretmenlere bu oturumda isitme
engellilik ile ilgili tanimlari, lilkemizde tanilama ve degerlendirme siireci, isitme engelliligin
siiflandirilmasi, yaygiligi, isitme engelli 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri, isitme engelinin

ogrenmeye etkisi ve isitme engelli bireylerin yasal haklar1 hakkinda bilgi edinilecegi soylenerek

girig yapilir.
1. Isitme kaybini nasil tanimlarsiniz?

2. Isitme kayiplar1 nasil siniflandirilir?
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3. Ulkemizde isitme engellilerin tanilama ve degerlendirme siirecleri hakkinda bilginiz var

mi1?
4. Sizce isitme engelli bir 6grencinin gelisimi iseten akranlarindan farkli midir?
5. Isitme engelinin 6grenmeyle bir iliskisi var midir? Ornek vererek agiklayiniz?
6. Isitme engelli bireylerin ne gibi yasal haklar1 olabilir?

Bu sorular yoneltilerek 6gretmenlerin 6n bilgileri egitimci tarafindan yoklanir. Daha
sonra igitme engelli bir 6grencinin kaynastirma ortamina yerlestirme ve egitim stireci ile ilgili

bir 6rnek olay sunulur. Oturum igerigi 6rnek olay ile iliskilendirilerek sunulur.

Degerlendirme: Ogretim oturumun sonunda anlatilanlar Szetlenir. Gelecek

oturumlarda islenecek konularin icerigi baslhiklar halinde sunulur. Ogretmenlerden oturumla
ilgili goriis ve distlinceleri alinir. Sonrasinda bes soru sorulur ve 6gretmenlerden %80
diizeyinde basar1 saglanmasi beklenir. Basarinin saglanamadigi durumlarda yetersiz basari

gosterilen konular tekrar edilir.

1. Isitme engeli nedir ve nasil smiflandirilir?

2. Ulkemizde isitme engelli 6grencilerin tanilama ve degerlendirme siireci nasil

islemektedir?
3. Isitme engelli 6grenciler ile isiten akranlarmin gelisimsel 6zelliklerini karsilastirmiz.
4. Isitme engelli dgrencinin ne tiir yasal haklara sahip oldugunu aciklayiniz.
5. Isitme engelinin 6grenme iizerindeki etkileri nelerdir?

Uzman Goriisii:
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Il. HAFTA

Oturum Hedefi: isitme engeli olan ¢ocuklar i¢in egitim programlarini tanima

Egitim Siiresi: 3 ders saati (40+40+40)

Kazanimlar:

1. Isitme engellilerin egitiminde kullanilan egitim yaklagimlari agiklar,

2. Egitim ortamlarinda kullanilan egitim yaklasimlarinin igitme engelli 6grenci agisindan

yararlarini tartigir,
3. Kaynastirma/ Biitiinlestirme uygulamalarinin felsefesini kavrar,
4. Isitme engelli bireyler icin degisik kademelerde egitim programlarini uyarlayabilir,
5. Isitme engelli bireyler i¢in BEP ve BOP hazirlar,
6. Isitme engelli bireyler icin BEP ve BOP planlarini uygular,
7. Isitme engelli bilingual ¢cocuklarin egitimini agiklar.

Ogretim Yontemi: Diiz anlatim, soru-cevap.

Ogretim Materyali: Isitme Engelliler i¢in Egitim Programlar1 Sunumu

Oturum_Siireci: Egitimci, oturumun basinda bir Onceki oturumda yapilanlar

hatirlatilarak, kisa bir siire 6gretmenler ile gecen haftaki konu iizerinde sohbet eder. Bu
oturumda igitme engellilerin egitiminde kullanilan egitim yaklasimlari, program uyarlama,
bireysellestirilmis egitim plan1 ve bireysellestirilmis 6gretim planlarinin hazirlanmasi ve isitme
engelli bilingual gocuklarin egitimi ile ilgili bilgiler verilecegi ifade edilir. Ogretmenlere bu

oturumda neler yapilacagi kisaca agiklandiktan sonra asagidaki sorular sorulur.

1. Isitme engelliler igin farkli egitim yaklasimlari var midir?

2. Sizce isitme engelliler i¢in uygulanan kaynastirma ve biitiinlestirme arasinda farklar var

midir?

3. Isitme engelli bir 8grenci igin egitim programi nasil uyarlanabilir?
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4. Isitme engelli 6grenciler i¢in BEP/BOP hazirlanmasina gerek duyar misiniz?

5. Isitme engeli bilingual cocuklar ile ilgili egitim-dgretim siirecinde dgretmen olarak neler

yapabiliriz?

Bu sorular yoneltilerek Ogretmenlerin 6n bilgileri egitimci tarafindan yoklanir.
Ogretmenlerin yanls bilgileri diizeltilir en ¢ok yanilgiya diistiikleri noktalar soru- cevap ile
vurgulanir. Egitime katilan O6gretmenlere daha sonra igerik egitim igin hazirlanan egitim
materyalleri ile egitimci tarafindan sunulur. Konu igerigine ait sunum 6rnekler ile desteklenir.
Ogretmenlerin bu konuda kendi deneyimlerinden bahsetmeleri saglanarak uygulamaya doniik

oneriler konusularak ders bitirilir.

Degerlendirme: Ogretim oturumun sonunda anlatilanlar  Szetlenir. Gelecek

oturumlarda islenecek konularin icerigi basliklar halinde sunulur. Ogretmenlerden oturumla
ilgili gorlis ve diisiinceleri alinir. Sonrasinda bes soru sorulur ve ogretmenlerden %80
diizeyinde basar1 saglanmasi beklenir. Basarinin saglanamadigi durumlarda yetersiz basari

gosterilen konular tekrar edilir.

1. Isitme engelliler icin farkl egitim yaklasimlarimi agiklar misimiz?

2. Kaynastirma/Biitlinlestirmenin isitme engelli 6grenciler i¢in faydalar1 nelerdir?

3. Isitme engelli bir 6grenci i¢in egitim programi nasil uyarlanabilir?

4. Isitme engelli grenciler icin BEP/BOP hazirlarken hangi noktalara dikkat edilmelidir?

5. Isitme engeli bilingual ¢ocuklar ile ilgili egitim-dgretim siirecinde 6gretmen olarak

neler yapabilirsiniz?

Uzman Goriisii:
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VI. HAFTA

Oturum Hedefi: isitme engelli ¢ocuklara akademik becerilerin 6gretimini bilir ve

uygular.

Egitim Siiresi: 3 ders saati (40+40+40)

Kazamimlar:

1. Isitme engelli bireylere okuma yazma 6gretiminde 6gretim ydntem ve tekniklerini
kavrar,

2. Tirkge 6gretiminde 6gretim yontem ve tekniklerini kavrar,

3. [lletisim becerilerinin dgretiminde dgretim yontem ve tekniklerini kavrar,

4. Isitme engelli bireylere Matematik becerilerinin dgretiminde 6gretim yontem ve
tekniklerini kavrar,

5. Isitme engelli bireylere Sosyal Bilgiler becerilerinin dgretiminde 6gretim ydntem ve
tekniklerini kavrar,

6. Isitme engelli bireylere Fen Bilgisi becerilerinin 6gretiminde dgretim ydntem ve
tekniklerini kavrar,

7. Isitme engelli bireylere fiziksel egitim, spor ve rekreasyon becerilerinin
ogretiminde 6gretim yontem ve tekniklerini kavrar,

8. Isitme engelli bireylere akademik becerilerin 6gretiminde 6gretmenin roliinii
tartisir,

9. Isitme engelli bireylerin akademik beceri gelisimini degerlendirir.

Ogretim Yéntemi: Diiz anlatim, soru-cevap, érnek olay, tartisama.

Ogretim Materyali: Isitme engelli 6grencilere akademik beceri 6gretimi sunumu, etkili

siif yonetimi sunumu, 6rnek olay metinleri.

Oturum_Siireci: Egitimci, oturumun basinda bir Onceki oturumda yapilanlari

hatirlatilarak, kisa bir siire 6gretmenler ile gecen haftaki konu iizerinde sohbet eder. Bu
oturumda isitme engellilere Tirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi derslerin
ogretiminde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikler, 6gretmenin rolii ve isitme engelli

bireylerin oldugu smiflarda etkili stmif ydnetimi ile ilgili bilgiler verilecegi ifade edilir. Isitme
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engelli o6grencilere akademik becerilerin kazandirilmasinda kullanilabilecek yontem ve

teknikler sunumu yapildiktan sonra asagidaki sorular sorulur.

1) Isitme engelliler 6grencilerin oldugu bir sinifta kullanilabilecek 6gretim yontem ve
teknikleri nelerdir?

2) Sizce isitme engelli dgrenci ile akademik becerilerin kazandirilmasinda en verimli
yontem ve teknikler nelerdir?

3) Kendinizi isitme engelli 6grenciniz i¢in akademik beceri kazandirma konusunda yeterli
hissediyor musunuz?

4) Size gore isitme engelli 6grencilerin egitiminde 6gretmenin rolii nedir?

Bu sorular yoneltilerek 6gretmenlerin akademik becerilerin kazandirilmasinda kendi
rolleri hakkinda disiinmeleri saglanir. Bu konuda soru cevap ile akademik becerilerin
kazandirilmast ile ilgili oturum bilgileri pekistirilir. Onceden egitimci tarafindan isitme engelli
ogrencilerin bulundugu siniflarda sinif yonetimi ile ilgili hazirlanan metinler 6gretmenler ile
paylasilir. Birkag soru ile 6rnek olaylar {izerinde 6gretmenler ile bir tartisma baslatilir? Ornegin;
“Ornek olaydaki gibi bir durum sizin bagmiza geldi mi? Size gore drnek olayda Ayten
ogretmenin tavri dogru muydu? Siz Ayten 6gretmenin yerinde olsaydiniz ¢ézlimiiniiz nasil
olurdu?” seklindeki sorular ile bir tartisma ortami1 egitimci tarafindan olusturulur. Daha sonra
egitimci tartismaya katilan 6gretmenlerin de fikirlerini de katarak isitme engelli 6grencilerin
bulundugu smiflarda smif atmosferi, etkili sinif yonetimi i¢in gerekli olan tedbirleri agiklar.
Isitme engelli 6grenciler icin bilyiikk énem arz eden &gretmen tutumlarmni, smif atmosferi

konularii kapsayan etkili sinif yonetimi sunumunu yaparak dersini siirdiiriir.

Degerlendirme: Egitimci, 6gretim oturumunun sonunda anlatilanlart 6zetler. Gelecek

oturumlarda islenecek konularin igerigini basliklar halinde sunar. Ogretmenlerden oturumla
ilgili goriis ve digiincelerini alir.  Sonrasinda sorularini Ggretmenlere yoneltir ve
ogretmenlerden %80 diizeyinde basar1 saglanmasi beklenir. Basarinin saglanamadigi

durumlarda yetersiz basar1 gosterilen konular tekrar edilir.

1) Isitme engelli dgrencilere Tiirkge 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim ydntem ve
tekniklerini agiklar misiniz?

2) Isitme engelli 6grencilerin egitiminde dgretmenin roliinii agiklar misiniz?
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3) Isitme engelli 6grencilere Matematik ve Fen Bilgisi &gretiminde kullanilabilecek
Ogretim yontem ve tekniklerini agiklar misiniz?

4) Ogretmen tutumlarinin isitme engelli dgrencinin akademik basaris1 i¢in dnemini agiklar
misiniz?

5) Isitme engelli bir 6grencinin bulundugu bir smifta etkili siif yonetimi icin ne gibi

tedbirler alinmalidir?

Uzman Goriisii:
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EK 11: OYEP-isitme Uygulama Goézlem Formu

OYEP-ISITME UYGULAMA GOZLEM FORMU Unite: ...
Tarih/Saat: .../..../2021

Gozlenen Basamaklar

1.0gretim Planlamasinin Uygunlugu Cokyeterli () Yeterli ( ) Yetersiz( ) Cok Yetersiz(

2.Uygulamaci- Katilimc1 Etkilesimi Cokyeterli () Yeterli ( ) Yetersiz( ) Cok Yetersiz(

3.Katilimcilararasi Etkilesimde ‘
Cokyeterli( ) Yeterli ( ) Yetersiz( ) Cok Yetersiz(
Uygulamacinin Rolii

4.Uygulamacinin Uzaktan Egitimde Sinif . . . _
o Cokyeterli () Yeterli ( ) Yetersiz( ) Cok Yetersiz(
Y Onetimi

5.Uygulamacinin Ogrenme Etkinliklerini . . . _
) Cokyeterli ( ) Yeterli ( ) Yetersiz( ) Cok Yetersiz(
Uygulama Diizeyi

Acgiklama ve Yorum
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Ek 12: OYEP-Isitme Oturum Icerigi ve Siireleri Cizelgesi

OTURUMLAR, UNITELER ve SURE

Hafta Unite Siire
1. Hafta 1. Unite: Isitme Engellilik 40+40+40
2. Hafta 2. Unite: Egitim Programlari 40+40+40
3. Hafta 3. Unite: Iletisim Modelleri 40+40+40
4. Hafta 4. Unite: Isitme Engellilerin Egitiminde Materyal ve 40+40+40
Teknoloji
5. Hafta 5. Unite: Isitme Engellilerin Egitiminde Kullanilan 40+40+40
Ogretim Stratejileri, Yontem ve Teknikler
6. Unite: Ortam Uyarlamalar1
6. Hafta 7. Unite: Isitme Engellilere Akademik Becerilerin Ogretimi | 40+40+40
7. Hafta 8. Unite: Isitme Engellilerin Egitiminde Etkili Stmif 40+40+40
Y Onetimi
9. Unite: Isitme Engellilere Mesleki Becerilerin Ogretimi
8. Hafta 10. Unite: Isitme Engellilerin Egitiminde Okul Aile ve 40+40+40
Diger Kurumlarin Is birligi
11. Unite: Isitme Engellilerin Egitiminde Gelecege Bakis
9. Hafta | Isitme Engelli Ogrenciler Icin BEP Hazirlama Atdlyesi 40+40+40
10. Hafta | Temel Tiirk isaret Dili Atélyesi 40+40+40
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EK 13: OYEP-isitme Uygulama Sonras1 Ogretmen Goriisme Formu

Egitim Sonras:1 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari
Saygideger 68retmen arkadasim;

Bu goriismede Isitme Engelli Ogrenciler ile c¢alisan ogretmenlerin  mesleki
veterliklerinin arttirtimasi ile ilgili olarak hazirlanmis olan bir egitim programinin sizlerin
isitme engelliler alani ile ilgili bilgi, beceri ve mesleki yeterliliklerinizi arttirma ile ilgili
diisiincelerinizi almaya yéneliktir. Kisisel verilerinin ve sorulara vermis oldugunuz cevaplar
bilimsel etik cercevesinde gizli tutularak sadece arastirmacilar tarafindan ulasilabilecek ve

toplu olarak analiz edilecektir. Arastirmaya yapacaginiz katkidan dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum, boylelikle hicbir veri atlanmamus

olacaktir.
Gortismenin ortalama 25-35 dakika arasi siirecegini diisiinmekteyim.

1. Katildigmiz “Isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterliklerini Gelistirme Programi”

isitme engelliler ile ilgili temel alan bilgisini arttirdi81 ile ilgili goriigleriniz nelerdir?
Neden yeterlidir?
Neden yeterli degildir?

2. Katildiginiz program isitme engellilerin egitiminde teknoloji kullanimu ile ilgili bilgi,

duygu ve becerilerinizi arttirdig ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Neden yeterlidir?
Neden yeterli degildir?

3. Katildigimiz program igitme engellilerin egitiminde 6gretim yontem ve teknikleri ile

ilgili bilgi, duygu ve becerilerinizi arttirdigi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Neden yeterlidir?
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Neden yeterli degildir?

4. Katildigimiz program igitme engellilerin egitiminde program uyarlamalar ile ilgili

bilgi, duygu ve becerilerinizi arttirdig ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Neden yeterlidir?
Neden yeterli degildir?

5. Katildiginiz program isitme engellilerin egitim ortamlarin diizenlenmesi ile ilgili

bilgi, duygu ve becerilerinizi arttirdig: ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Neden yeterlidir?
Neden yeterli degildir?

6. Katildigimiz program isitme cihazlarinin kullanimi1 ve bakimu ile ilgili bilgi, duygu ve

becerilerinizi arttirdigi ile ilgili gortisleriniz nelerdir?
Neden yeterlidir?
Neden yeterli degildir?

7. Katildiginiz program isitme engellilerin tanilama ve degerlendirme siirecleri ile ilgili

bilgi, duygu ve becerilerinizi arttirdig ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Neden yeterlidir?

Neden yeterli degildir?
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EK 14: isitme Engelliler Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi (Ornek Maddeler)

Saygideger Meslektasim;

Bu dlgek, 6gretmenler olarak sizlerin Isitme Engelli 6grenciler ile calisirken mesleki yeterlilikleriniz
hakkinda bilgi elde etmek amaciyla hazirlanmistir. Kisisel bilgileriniz ve ifadeler i¢in belirttiginiz duygu ve
diisiinceleriniz kesinlikle kimse ile paylasilmayacak ve sadece arastirma i¢in kullanilacaktir. Tiim sorulara
samimi bir sekilde cevap vermeniz bu arastirma i¢in énem arg etmektedir. Bu 6lgegi cevaplandirmaniz 7
ile 12 dakikaniz1 alacaktir.

Arastirmaya gostereceginiz ilgi ve ¢ok degerli katkilariniz i¢in simdiden igtenlikle tesekkiir eder
saygilarimi sunarim.

Ozlem Aslan Bagci

S.N. Maddeler

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Hicg

Isitme yetersizligi ile ilgili tanimlar1 bilirim.

Ulkemizdeki tanilama ve degerlendirme siirecini bilirim.

5 Isitme yetersizliginin ~ dgrenme iizerindeki etkisini
aciklayabilirim.

10 Isitme yetersizligi olan bireyler igin BEP ve BOP
hazirlayabilir ve uygulayabilirim.

14 Isitme yetersizligi olan bireylerin kullandiklar1 isitme
cihazlarinin bakimi, onarimi ve ayarlanmasini yapabilirim.

17 Isitme yetersizligi olan bireyler icin hazirlanmis ders
materyalini degerlendirebilirim.

20 Isitme yetersizligi olan bireylere akademik ve mesleki
becerilerin Ogretiminde Ogretmenin rolii ve

sorumluluklarini degerlendirebilirim.

29 Isitme testlerinin sonuglarini degerlendirebilirim.

Olgegin devamu igin arastirmaci ile iletisime gecebilirsiniz.
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