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TESEKKUR

Allah’a siikiir 2020 yilinda baslamis oldugum bu yiiksek lisans ¢alismami
tamamlayabildim. Arastirmam boyunca bilimsel ve manevi destegini esirgemeden daima
yanimda olan, ayn1 zamanda elestiri ve fikirleriyle bana rehberlik eden, bilgi ve tecriibeleriyle
yardimc1 olan, biiyiik destegini gordiigiim ¢ok degerli hocam ve tez danismanim Prof. Dr. Ali
Osman OZTURK’ e ézellikle de basta anlamasam dabhi, bir 6gretmen olarak bana ¢ok sey katan
Wilfried Buch konusunu tavsiye ettigi i¢in tesekkiir ederim. Kaynaklar konusunda bana
yardimc1 olan Aynur Kus, Ayse Arslan Cavusoglu, Sevval Parlakgiines Erdogan ve
Abdurrahim Kaban hocama ve diger hocalarima da ¢ok tesekkiir ederim. Ogrenim gérdiigiim
Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Bilim
Dal1 6gretim tiyesi hocalarima da tesekkiir bor¢luyum. Son olarak yasamimin her déneminde
oldugu gibi bu siirecte de yanimda olduklarini hissettiren, bana her tiirlii maddi ve manevi
destegi sunan, ¢alismam boyunca sabirla yanimda olan, yardimlarin1 benden esirgemeyen ve
beni bugiinlere getiren canim ANNEME, BABAMA, varlig1 ve sevgisi bana gii¢ veren canim
OGLUMA ve KARDESLERIME sonsuz tesekkiirlerimi ve sevgilerimi sunarim.

Ismail Yusuf KIZILKAYA
Subat 2026
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Modern Bir Nasreddin Hoca: Bir Egitimci Olarak Wilfried Buch baslikli tez ¢alismamin
toplam 155 sayfalik kismina iliskin, 16/02/2026 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin
adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan
orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %6 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

16/02/2026
Ismail Yusuf KIZILKAYA

Prof. Dr. Ali Osman OZTURK



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez icindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigint ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

16/02/2026
Ismail Yusuf KIZILKAYA



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dal1
Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

MODERN BIR NASREDDIN HOCA: BiR EGITIMCI OLARAK WILFRIED BUCH

Ismail Yusuf KIZILKAYA

Wilfried Buch’un egitim anlayisi, egitimi yalnizca bilissel kazanimlarla sinirlamaz. Buch’a gore ruhsal
ve zihinsel gelisim birlikte ilerlemelidir. “Wilfried Buch’un Aydinlanmasi1” olarak adlandirilan bes ilke; elestirel
diislince, tartisma kiiltlirii, ruhsal ve zihinsel beslenme, karsilikli insani saygi ve hayata doniik ders icerikleri
modern pedagojik yaklasimlarla bir 6rtiisme i¢indedir. Buch’un egitime bakisinda soru sorma hakki egitimin
merkezinde yer almaktadir. Elestirel diislinmenin ¢ikig noktasi, dogru yanitlardan ¢ok dogru sorulardir. Wilfried
Buch’a gore 6gretinin etkili ve kalic1 olmasi, uzun ve tekrarlayici agiklamalardan ziyade kisa, 6z ve gerektiginde
ortiik olmasiyla miimkiindiir. Buch’un ders tasariminda “dedektif roman1” 6rnegiyle vurguladigi iizere merakla
baslayan 6grenme, kesfe, soru sormaya dayali dinamik bir siire¢ olmalidir. Ogretinin gizli olmasi hatta
“olmamas1”, tipki agik sonlu bir edebi eserde oldugu gibi, merak uyandirarak 6grenciyi aktif bir anlam arayisina
yoneltir. Ayni zamanda agik birakilan sonlar, 6grencide merak duygusunu tetikledigi i¢in arastirma ve sorgulama
giidiistinii gliglendirir. Bu baglamda edebiyat hem merakla 6grenmeyi baglatma hem de 6grenmenin derinlesmesini
saglama noktasinda temel araglardan biri olarak egitimde merkezi bir role sahiptir.

Bu ¢ergevede Buch’un 6rnek verdigi li¢ 6gretmen figiiriinden s6z etmek miimkiindiir: Dine derinden bagl

ERINE3

olmakla birlikte aydinlanmaci diisiinceyi de tagiyan “okul ¢ocugu”, “milletin 6gretmeni” Hebel, 6gretmenin siirekli
Ogrenen, sorgulayan ve doniisen bir 6zne olmasi gerektigini ortaya koyan “6grenen 6gretmen”, “Ogreten sair”
Brecht ve hem giildiiren, merak uyandiran ve ¢eligki yoluyla diisiinmeye sevk eden pedagojik bir tutumu temsil
eden hem de esegine ters binme 6rneginde oldugu gibi 6gretmen dgrenci iligkisinde nezaket ve karsilikli saygiy1

merkeze alan, 6greticiligi otoriteyle degil insani temasla kuran Nasreddin Hoca.

Buch’un eserlerinde de gozlenen kiiltiirel ¢esitlilik ¢ok farkli cografyalardan ve cesitli donemlere ait
deyimler, siirler, elyazmalar1 ve teknik-metinsel referanslar onun egitim diisiincesinin evrensellik 6gesini ve
koklere baglilik ile yenilik arasindaki sentez arayisini yansitmaktadir.

Wilfried Buch, hem “edebiyatcilar aslinda daha iyi 6gretmenlerdir” diyerek hem de edebiyat ile egitim
bilimleri arasindaki karsilikli beslenmeyi uygulamali diizeyde gostererek, edebiyatin pedagojiden; pedagojinin de
edebiyattan 6grenecek ¢ok seyi oldugunu belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Wilfried Buch, Edebiyat, Egitim Bilimleri, Edebiyat Egitim Bilimleri liskisi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
German Language Education Program
Master Thesis

A MODERN NASREDDIN HOCA: WILFRIED BUCH AS AN EDUCATOR

Ismail Yusuf KIZILKAYA

Wilfried Buch's approach to education does not limit education to cognitive gains alone. According to
Buch, spiritual and mental development must progress together. The five principles known as “Wilfried Buch's
Enlightenment” critical thinking, a culture of debate, spiritual and mental nourishment, mutual human respect, and
life-oriented lesson content are consistent with modern pedagogical approaches. In Buch's view of education, the
right to ask questions is central. The starting point for critical thinking is not so much correct answers as correct
questions. According to Wilfried Buch, effective and lasting teaching is possible through short, concise, and, when
necessary, implicit explanations rather than long and repetitive ones. As Buch emphasizes in his lesson design
using the example of a “detective novel,” learning that begins with curiosity should be a dynamic process based
on discovery and questioning. The fact that teachings are hidden or even “non-existent,” just like in an open-ended
literary work, arouses curiosity and directs the student towards an active search for meaning. At the same time,
open endings trigger curiosity in students, strengthening their drive to research and question. In this context,
literature plays a central role in education as one of the fundamental tools for both initiating learning through
curiosity and deepening learning.

In this context, it is possible to mention the three teacher figures cited by Buch: Hebel, the “schoolchild”,
the “teacher of the nation,” who was deeply committed to religion but also embraced enlightened thinking; Brecht,
“the learning teacher”, “teaching poet”, who emphasized that teachers must be constantly learning, questioning,
and evolving subjects and most importantly the teacher who both amuses and provokes thought through
contradiction Nasreddin Hoca, who, as in the example of riding his donkey backwards, centers courtesy and mutual
respect in the teacher-student relationship and establishes teaching through human contact rather than authority.

The cultural diversity observed in Buch's works, with idioms, poems, manuscripts, and technical-textual
references from very different geographies and periods, reflects the universality of his educational thought and his
search for a synthesis between attachment to roots and innovation.

Wilfried Buch, both by stating that “literary figures are actually better teachers” and by demonstrating the

mutual enrichment between literature and educational sciences at a practical level, has emphasized that literature
has much to learn from pedagogy, and pedagogy has much to learn from literature.

Keywords: Wilfried Buch, Literature, Educational Sciences, The Relationship Between Literature and
Educational Sciences.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Almanya’dan Dogu’nun Bati ile bulustugu iilkemize gelip burada Nasreddin Hoca
(Keskin, 1994, s. 32), ein deutscher (Alman) Bektasi (Ecevit, 1994, s. 2), siir dostu ve uzmani
(Baypinar, 1994, s. 20), sair, sanatkar, ein Gedankenarbeiter (Ecevit, 1994, s. 13) giiriil giiriil
akan bir biling (Kula, 1994, s. 28), 6gretici, bilimci, bilge, filozof (Keskin, 1994, s. 32-33),
Tiirkiye Sevdalis1 (Serin, 2018) ve ¢ok daha fazlasi olarak isimlendirilen Tiirkiye’de miitevazi
dervigsane gibi bir hayat stiren Wilfried Buch’un eserlerinin incelenmesi sadece egitsel bir
kazanim degil ayn1 zamanda diinyaya bakis agimizi da zenginlestiren bir ¢aligma olacaktir.
Wilfried Buch, dogu kiiltiiriine ilgi duyan Goethe ile ilgilendi ve doktorasini “Goethe’nin
“Weissagungen des Bakis” (1957)” eseriyle Berlin Ozgiir Universitesi’nde (Freie Universitit
Berlin) tamamladi. Wilfried Buch ¢ok ilgilendigi Goethe’nin Italya gezisine benzeyen ama
sonunda farklilik gdsteren bir Tiirkiye gezisine cikti. Goethe’nin Italya gezisi Goethe’yi ve
eserlerini degistirirken, Wilfried Buch’un yolculugu bir bagka eserini, yani 6grencilerini de
degistirdi. Egitime ve edebiyata biiyilik bir tutkusu olan Wilfried Buch, essiz sair-6gretmen
kisiligini birlestirerek kendisinin en biiyiik hizmet olarak gordiigii “genglige hizmeti”, yani
dgretme ve dgrenme hizmetini dmriiniin sonuna kadar Tiirkiye’de siirdiirdii. Ogrencilerinin ve
meslektaglarinin sevgisini kazanan, onlar1 her zaman motive eden ve derslerinde onlara tiyatral
bir tecriibe sunan Buch, 6gretmenlere ve glinlimiiz egitimcilerine bir¢ok ders ve 6greti birakt.
Bu c¢aligmanin amaci Wilfried Buch’un egitim agisindan degerli ogretileri, yaklasimlari,

yontemleri ve tespitleri belirlemeye, analiz etmeye ve ortaya koymaya ¢aligsmaktir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiiz egitim sistemlerinde 6gretim ¢ogu zaman Olgiilebilir biligsel kazanimlara ve
icerik aktarimina odaklanmakta; merak, anlam kurma, elestirel diistinme ve 6grenmenin insani
boyutu yeterince dikkate alinmamaktadir. Oysa Wilfried Buch’un egitim anlayisi, 6gretimi soru
sorma hakki, merak temelli 6grenme, Ogretinin Ortiikligli ve edebiyatin pedagojik islevi
tizerinden biitiinciil bir siire¢ olarak ele almaktadir. Ancak Buch’un bu yaklasimi pedagojik
literatlirde siirli bi¢imde incelenmis ve 6gretim tasarimi acisindan sistematik olarak analiz

edilmemistir.



Bu aragtirmanin problemi, Buch’un egitim anlayisinin temel ilkelerini ortaya koymak
ve bu yaklasimin c¢agdas pedagojik tartismalar agisindan ne tiir katkilar sundugunu

incelemektir.
Bu genel problem dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Wilfried Buch’un egitim anlayisinin temel ilkeleri nelerdir ve “Aydinlanma” kavrami

pedagojik acidan neyi ifade etmektedir?

2. Buch’un 6gretim yaklasiminda merak, soru sorma hakki ve 6gretinin dolayliligi nasil

bir rol oynamaktadir?

3. Buch’un egitim diislincesinde edebiyat ve kiiltiirel referanslar 6gretim siirecine nasil

katki saglamaktadir?

4. Buch’un 6gretmen roliine iligkin yaklasimi ve oOnerdigi O0gretim anlayis1 cagdas

pedagojik yaklasimlar agisindan nasil degerlendirilebilir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, egitim siirecinde yillar i¢inde ortaya ¢ikmis ve c¢ikmasi
muhtemel bazi zorluklar1 ve sorunlara ve Wilfried Buch’un bu sorunlarin {istesinden nasil bir
yaklasimla geldigini anlayip, ortaya ¢ikarmaktir. Wilfried Buch’un sadece bir egitimci olarak
kisiligi degil, aym1 zamanda edebi kisiliginin de ¢6zliim siirecine etkisi incelenecektir. Bu
calismadan ¢ikarilacak sonuc¢larin modern pedagojik yaklagimlar i¢in temel olusturmasi
beklenmektedir. Bu nedenle bu tez, Wilfried Buch’un 6gretme ve dgrenme yontemlerinin,
ozellikle pedagojik ve edebi yaklagimlar1 baglaminda ayrintili bir analiziyle ilgilidir. Buch’un
kendisi tarafindan formiile edilip maddelestirilen ve Ogrencilerinin “Wilfried Buch’un
Aydinlanmas1” olarak isimlendirdigi, modern Ogretimin bes “yapi tas’” merkezde yer
almaktadir: elestirel diisiinme ve elestirel diisiinceye tesvik ve firsat, farkli fikirlerin tartisilmasi,
ruhsal ve zihinsel gida, karsilikli insani saygi, “hayata yarayacak” materyallerinin egitim

slirecine entegrasyonu.

Bu ¢aligmanin bir diger amaci da egitim bilimindeki en son bulgular dikkate alarak, bu
kurallar dizisinin ¢agdas egitim i¢in potansiyel etkinligini degerlendirmektir. Buna ek olarak,

cagdas ve etkili pedagojinin gerekliliklerini yerine getirmek igin 6gretim yontemlerinin daha



da gelistirilmesine yonelik diirtiiler bu analizden tiiretilecektir. Bu arastirmanin bir pargasi
olarak asagidaki kilit sorular analiz edilecektir: “Wilfried Buch’un Aydinlanmasi kavrami1” ile
ne anlasilabilir? Buch “hayat derslerini” nasil tanmimlamaktadir?  Omnek bir Slgme
degerlendirme siireci baglaminda bir sinav sadece yarim bir smavdir” ifadesi ne anlama
gelmektedir ve 6gretmenler Buch’un bakis acisindan hangi dersleri ¢ikarabilir? Buch 6gretimin
amacin1 nasil formiile etmektedir ve etkili bir 6gretim yontemi i¢in hangi yaklasimlari
onermektedir? Wilfried Buch 6gretmenlerin hangi hatalarini1 6zellikle ciddi bulmaktadir? Buch
ideal 6gretim ortamini hangi yollarla tasarlamaktadir? ve verimli bir 6gretim ortaminin hangi
kriterlere gore tasarlanmas1 gerektigine inanmaktadir? Son olarak, Wilfried Buch boyle bir

Ogretim ortami yaratmak i¢in hangi somut stratejileri kullanmigtir?

1.3. Arastirmanim Onemi

Hayatimiz1 nasil yasayacagimiz biiyiik 6l¢iide diger insanlar tarafindan belirlenir. Iyi bir
insan olmak en yiice gorevlerden biridir. Iyi insan yetistirmek ise bu gorevden dnce gelir.
Ogrenme ve dgretme siireci, hayata dogrudan etki eden ve onu belli bir tarzda sekillendiren bir
stirectir. Genglere hizmeti en ylice hizmet olarak géren Wilfried Buch, genglerin 6gretmenler
tarafindan egitildigini, yetistirildigini, onlara rehberlik edildigini ve dgretmenlerin de kendi

ogretmenlerinden 6grendiklerini soylemistir. Olumsuz bir egitim siireci sadece 6gren

cinin hayatini degil, kendi ¢evresini ve toplumsal yasami da olumsuz etkiler. Bu tez, bu
kritik siirecin ancak insani bir bakis agisiyla asilabilecek bazi temel sorunlari edebiyatci ve
egitimci Wilfried Buch’un goziinden analiz etmeyi ve Wilfried Buch’un konuya iligskin
gorlslerini arastirmacilarin ve diger egitim camiasi paydaslarinin yararina sunmay1 amaglamasi
bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir. Ayn1 zamanda Tiirkiye’nin egitim sistemindeki yeni
maarif modelinin hedefleri gz 6niine alindiginda, Wilfried Buch’un 6gretilerini incelemek,
egitimde insani degerlerin ve elestirel bakis acisinin giiclendirilmesine katki saglayarak,

sistemin daha kapsayici ve etkili bir yapiya kavusmasina olanak taniyacaktir.

1.4. Varsayimlar

Wilfried Buch’un pedagojik yaklagiminin giiniimiiziin ideal pedagojik yaklasimlariyla
uyumlu oldugu, yasadig1 ve ¢6zdiigli sorunlarin giiniimiiz sorunlariyla benzerlik gosterdigi
varsayllmaktadir. Buna bagl olarak Wilfried Buch’un ¢oziimlerinin de giiniimiiz sorunlarinin

¢Ozlimiine katki saglayacagi varsayilmaktadir.



1.5. Sinirliliklar

Bu calisma Wilfried Buch’un yayinlanmis eserlerinin birgogunu kapsamakla birlikte,
Wilfried Buch’un tiim eserlerinin yayinlanmamis olmasi bu ¢alismay1 sinirlandirmaktadir.
Ornek olarak Wilfried Buch birgok Latince yapit1 giincel Almancaya ¢evirmis lakin bunlari
yayimlamamistir. Ayn1 sekilde Wilfried Buch’un yiizlerce siiri vardir (Baypinar, 1994, s. 22).
Seyahatnameler iizerine sayisiz arastirmalar yapmistir (Baypinar, 1994, s. 30). Ayrica arsiv
tutmayi seven 0grencilerine arkadaglarina bu konuda 6rnek olan Buch’a neden eserlerini
yayimlamadigi soruldugunda soruldugunda ise “Ben yapilmis cocugu sevmem; ben gocugu

",

yapmayi severim!” (Kula, 1994, s. 30) Seklinde yanit vermistir. Bu durumlar aragtirmay1

siirlandirmaktadir.

1.6. Tanimlar
Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasith olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1984, s. 12).

Ogrenme, sosyal, psikolojik, fiziksel ve cevresel vs. gibi birgok unsurlardan etkilenen

ve ayni zamanda bu unsurlari etkileyen bir siiregtir (Topses, 2006, s. 216).

Ogretme, bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla degisiklik yapmak demektir.
Davranislarinda meydana gelen degisme, bireyin kendi yasantilarinin bir tirintidiir. Bu nedenle
ogretme, bireyin belli davranis degisiklikleriyle sonuglanacak yasantilar gegirmesini saglama

eylemi olarak da tanimlanabilir (Sendil, 2005, s. 98).

Ogretme ve dgrenme, ayn siirecin iki degisik noktadan goriiniisleridir. Ikisinde de ayn1
olan bu siirece “davranig degistirme siireci” denir. Bu siirece, davranig degistirmesini saglayan
dis kaynak acisindan bakildiginda olup biten sey 6gretme veya ogretimdir. Bu yiizden ayni
siirece, davranis1 degisen birey acisindan bakildiginda ise olup biten sey 6grenmedir (Ozgelik,

1988, s. 120-124).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Ne 6gretmenlik, egitimcilikten ne insanlar mesleklerinin ve karakterlerinin birbirlerine
olan etkilerinden mutlak sekilde ayr1 sekilde kolayca diisiiniilemez. Insanin meslegi
karakterine, karakteri meslegine ¢ok etki eder. Bunun da haricinde egitimcilik ve 6gretmenlik
es anlamli kelimeler olarak da kullanilabilir. Bununla birlikte bu arastirmada konulari daha
detayl1 ele alabilmek icin Wilfried Buch bashig1 alt basliklarda incelenecektir. Ilk baslikta
Wilfried Buch’un hayati 6zge¢cmis olarak konu edilecek. Sonra Bir Egitimci olarak Wilfried
Buch basliginda Wilfried Buch’un egitimei kisiligi, Didaktik ve Metodoloji yaklasimlarindan
bahsedilecek daha sonrasinda ise Bir Ogretmen olarak Wilfried Buch bashginda Wilfried
Buch’un insani iligkiler baglaminda 6grenci 6gretmen iliskisi noktasinda 6gretmen kisiligi ele

(1995

alimacaktir. Kullanilan “6gretmen” kelimesini, “egitimci” kavramindan ayiran temel nokta,
aslinda her iki kelimenin benzer anlamlara sahip olmasina ragmen, kullanimda farkli vurgular
icermesidir. “Egitimci” kavrami daha ¢ok egitim felsefesi, pedagojik yaklasimlar ve kuramsal
yonleriyle 6ne ¢ikar. Ayni zamanda egitimci kelimesi bir hitap olarak ekseriyetle kullanilmaz.
Daha ¢ok 3. Bir sahistan bahsedilirken kullanilir. Buna karsin “6gretmen” kavrami ise hem
ogrencinin 0gretmenine kullandig1 bir hitaptir ve daha ¢ok karsilikli saygiya dayal iliskiler,
rehberlik rolii ve bire bir insani temas ile sekillenen bir rolii temsil eder. Bu iki kavramin
birlestigi noktada ise, Wilfried Buch’un da siklikla ve severek kullandig1 “hoca” kelimesi yer
alir. “Hoca” kavrami, hem akademik yetkinligi ve kuramsal bilgi aktarimini iceren “egitimei”
yoniinii, hem de insani iliskilerde rehberlik ve anlayisla yaklagan “6gretmen” yoniinii kapsayan
biitlinciil bir ifadedir. Wilfried Buch’un bu kelimeyi sevmesi ve tercih etmesi de tesadif
degildir; zira “hoca” kelimesi, onun hem akademik hem de insani yoOniinii ayn1 anda
yansitabilen ender sozciiklerden biridir. Bu nedenle, Buch’un “hoca” kelimesini sikca
kullanmasini, onun ¢ok boyutlu §gretme ve insan yetistirme anlayisinin bir yansimasi olarak

degerlendirmek miimkiindiir.



2.1 Wilfried Buch’un Ozgecmisi

Sekil 2.1. Goniilden Esemenli ve Wilfried Buch.

W. Buch o6zge¢misini Goethes “Weissagungen des Bakis” adli 1957 yilinda

tamamladig1 doktora tezinde asagidaki sekilde bizzat kaleme almistir;

“30 Ekim 1926 °da ben, Wilfried Buch, Berlin’de emekli Yarbay Gerhard Buch ve esi,
kizlik soyadi Hartock olan Getrud'un oglu olarak dogdum. I[lkokuldan sonra Berlin
Schoneberg deki Prinz Heinrich Lisesi’ne Obersekunda (o donemdeki Alman Lise sisteminde
bir siniftir. Lise son yillarindan birine tekabiil eder) sinifina kadar devam ettim ve ardindan

askere alindim.

Savas esaretinden sonra, 1946°da Cham, Yukari Pfalz’da Reifepriifung (Olgunluk
stavi) simavini gegtim ve ardindan dort dénem boyunca Dortmund Pedagoji Akademisi’nde
okudum ve 1. Lehrerpriifung 'u (ilk 6gretmenlik sinavi) tamamladim. Ug yil ilkokul 6gretmenligi
ve belirttigim Pedagoji Akademisi nde Almanca asistanligi yaptiktan sonra 2. Lehrerpriifung 'u
(6gretmenlik simavi) gectim ve ardindan 1951 kis doneminde Berlin Hiir Universitesi’'nde
Alman Dili ve Edebiyati (Germanistik) ve Felsefe okumaya basladim. Ozellikle Hocalarim
Alternberg, de Boor, Kanthack, Kunisch, Landmann, Newald ve Schrobler’in derslerine ve

alistirmalarina katildim. ” (Buch, 1957, s. 425) (Cev. Ismail Yusuf Kizilkaya)

Wilfried Buch 1957 “Goethes Weissagungen des Bakis” konulu doktora tezini Berlin

Hiir Universitesinde tamamladiktan sonra 1 yil Schuldienst yapmustir. (Feilchenfeldt, 2003, s.

488) 1958 yilinda Bonn Pddagogische Hochschule’de Dogent 1968 yilinda yine Bonn

Padagogische Hochschule’de Profesor tinvanini almistir. Almanya’da cesitli yliksekdgretim

kurumlarinda gérev yapan Buch, 1968 yilinda Tiirkiye’ye gelmis ve Ankara Universitesi Dil

Tarih Cografya Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dali’nda 6gretim {iyesi olarak
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gorevine baslamistir. Bu gorevini 1991 yilina kadar siirdiirmiistiir. Tiirkiye’de Hacettepe
Universitesinde, Gazi Universitesinde, Selguk Universitesinde, Cukurova Universitesinde,
Mersin Universitende hizmetlerde bulunmustur. Akademik ¢alismalarinin yaninda ¢evirmelik
yapmis yiizlerce siiri olan bir edebiyat¢1 olan Buch ayn1 zamanda Goethe Forschung alaninda
bir otoriteydi ve Georg Biichners “Woyzeck” isimli eser incelemesiyle agmis oldugu yeni
perspektifuluslari cergevede “Ankaraner Version” olarak anildi1 (Ecevit, 1994, s. 13). Bu goreve
basladiginda 42 yasindaydi. (Ecevit, 1994, s. 13).

Dil Tarih Cografya Fakiiltesinde 1991 yilina kadar araliksiz olarak ¢alismis; hem lisans
hem de lisansiistii diizeyde verdigi derslerle, ¢ok sayida Ggrencinin ve akademisyenin
yetismesinde onemli rol oynamistir. Buch, bu siiregte yalnizca bir akademisyen degil, ayn1
zamanda egitimci kisiligiyle de dikkat ¢cekmis ve 6grencileri ve meslektaglari {izerinde derin
izler birakmistir. 1991 yilinda emekli olmasinin ardindan akademik calismalarina Tiirkiye’de
devam etmis ve 1991-1994 yillar1 arasinda Cukurova Universitesi Alman Dili ve Edebiyat:
Anabilim Dali’nda gorev yapmistir. Vural Ulkii Wilfried Buch zum gedenken isimli kitabin
onsodziinde; Wilfried Buch’u Mersin Universitesi Edebiyat fakiiltesinin kurucularindan biri
olarak Wilfried Buch’u saymak gerektigini belirtmistir (Ulkii, 1994, s. 3). Tiirkiye’ye ve Tiirk
ogrencilerine duydugu sevgi, onu bu iilkede uzun yillar boyunca ¢alismaya yoneltmistir. Prof.
Dr. Wilfried Buch, 22 Subat 1994 tarihinde Ankara’da hayatin1 kaybetmistir. Gerek
Almanya’da gerekse Tiirkiye’de siirdiirdiigii akademik yasami boyunca, 6grencilerle kurdugu
giiclii bag, edebiyat temelli 6gretim anlayisi ve egitime adadig1 yagamiyla 6rnek bir bilim insan1

ve egitimci olarak anilmaktadir.

Sekil 2.2. Ogrencilerinin objektifinden Prof. Dr. Wilfried Buch.

(Foto: soldan saga: Osman Toklu, Bilal Camlik, Osman Toklu)

7



Wilfried Buch, 1949 yilinda Liinen’de bir amatdr tiyatro toplulugunun kurulusuna
onciliik etmistir. Baslangigta bir halk egitim ve genglik faaliyeti olarak sekillenen bu olusum,
zaman i¢inde kurumsal bir kimlik kazanmuis, ilerleyen yillarda “Die Kulisse Liinen” adiyla
tanman kokli bir tiyatro gelenegine doniigmiistiir. Kurulusundan itibaren kesintisiz bigimde
faaliyetlerini siirdiiren bu topluluk, giinlimiizde halen etkinligini devam ettirmekte olup,
Wilfried Buch’un erken donem katkilar1 s6z konusu kurumun tarihsel ve kiiltiirel siirekliligi
acisindan belirleyici bir baslangic noktasi teskil etmektedir. Bu grup web sitesinde

kurulusundan sOyle bahseder;

1949 Griindung der Spielschar als Liiner Laienspielschar, als eine Gruppe der
evangelischen Jugend. Diese probte im damaligen Wichernhaus und auffiihrte dort auch auf-
Leiter der Spielschar war der Volksschullehrer Wilfried Buch. ...Wihrend der
Einstudierungszeit verlief3 Wilfried Buch Liinen, um in Berlin weiter zu studieren. In dieser Zeit

wdhlte die Spielschar Heinrich-Otto Gresch zum Spielleiter (Kulisse Liinen, 2025).

1949°da Liiner Laienspielschar olarak Spielschar, bir evanjelik genclik grubu olarak
kuruldu. Grup, o zamanlar Wichernhaus'ta provalar yapiyordu ve orada da gésteriler
sergiliyordu. Spielscharin lideri, ilkokul 6gretmeni Wilfried Buch'tu. ... Egitim siiresi boyunca
Wilfried Buch Berlin'de egitimine devam etmek i¢cin Liinen'den ayrildi. Bu donemde tiyatro

grubu Heinrich-Otto Gresch'i yonetmen olarak secti. (Cev. Ismail Yusuf Kizilkaya.)

Sekil 2.3. Liinen Tiyatro Grubunun Bir Fotografi 1950

2.2 Wilfried Buch’un Aydinlanmasi
Aydinlanma, insanin kendi sucu ile diismiis oldugu bir ergin olmama durumundan
kurtulmasidir. Bu ergin olmayis durumu ise, insanin kendi aklin1 bir bagkasinin kilavuzluguna

bagvurmaksizin kullanamayisidir (Kant, 1984, s. 213).



Wilfried Buch, saglikli ve verimli bir 6gretme ve 6grenme siirecinin temel unsurlarini
kendisi 6zetlemis ve bu unsurlarin tiim 6gretmenler tarafindan da i¢sellestirilmesi gerektigini
belirtmistir. A¢iklamasinda, 6zellikle {iniversite ortaminda ve genel olarak okullarda 6gretime
yiiklenmesi gereken beklentileri agikca vurgulamistir. Wilfried Buch’un egitim 6gretim
stirecine bakis agis1 kendisinin maddelestirdigi ve egitimci hayatinda uyguladigi 6grencileri
tarafindan “Wilfried Buch’un Aydinlanmasi” olarak isimlenen 5 ana baslik ile ifade edilebilir.
Bu ana basliklar Wilfried Buch’un egitim yaklagiminin temel taslaridir. Wilfried Buch ilk basta
soru sormaya ve derste soru sorulmasma ¢ok Onem vermistir. Aytekin Keskin cagdas
pedagojinin can damari saydigi soru sorma hakkin1 bireyde yasama gecirme etkinligi Profesor
Buch’un insanlara ulagsmasini kolaylastiran belki de en énemli 6zelligi oldugunu iddia eder
(Keskin, 1994, s. 33). Bunu da Bertolt Brecht’in aptalca soru yoktur olsa olsa sadece aptalca
yanitlar vardir ifadesini sik sik kullanmasi ile 6rnekler. Wilfried Buch bu temel yap1 taslar

olarak nitelendirdigi maddeleri asagidaki sekilde formiile etmistir:

1. Elestirel diisiinme i¢in daha fazla firsat ve rehberlik
2. Farkli goriislerin daha fazla tartisilmasi
3. Kisisel gelisim i¢in daha fazla ruhsal ve zihinsel gida

4. Daha fazla karsilikli insani sayg1

5. Hayat ilgili ve her seyden once gelecekteki 6gretmenlik meslegine yararli daha

fazla konu (Buch, 1994c, s. 52).

Burada belirtilen 5 madde modern bir egitim 6gretim ortamu igin kaginilmazdir. 5.
Madde aslinda hayata yarayacak 6gretim materyalidir. Bununla birlikte Wilfried Buch burada
Ogretmen adaylarina hitap ettigi i¢in onlara hitaben boyle ifade ettigi varsayilmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerine elestirel diisiinmeyi gelistirme firsatim1 giderek daha fazla sunmali
ve bunu yapmalari i¢in onlara uygun rehberligi saglamalidir. Siiflar, farkli goriislerin agikca
ve yapict bir sekilde paylasilabilecegi, daha fazla istisare yapilabilen alanlar olmalidirlar.
Ogretmenler kisisel gelisimlerini ilerletmek i¢in aktif olarak entelektiiel ve duygusal beslenme
arayisinda olmalidir. Sadece zihinsel gelisim degil, ruhsal gelisimde vazgecilmezdir.
Ogretmenler ve dgrenciler arasinda oldugu kadar ayn1 zamanda dgrencilerin kendi aralarinda
da sayg1 ve takdir ortamu gelistirilmelidir. Ogretim igeriginin se¢imi, 6grencilerin yasamlariyla

dogrudan bir baglant1 kurmay1 ve 6zellikle de 6gretmenlik mesleginin gelecekteki taleplerini



dikkate almayir amaglamalidir. Wilfried Buch’un bu bes noktayr somut olarak nasil

gerceklestirdigini anlamak i¢in kullandig1 yontemleri detaylica incelemek gerekir.
Elestirel diisiinme i¢cin daha fazla firsat ve rehberlik

Diisiinme genel olarak bilgi, beceri ve tavir aliglardan olusan ve kisinin ¢evresini sezgi
yoluyla bi¢imlendirmesinden daha etkin bir bigimlendirmeyi olas1 kilan karmasik bir biligsel
siire¢ olarak kabul edilmektedir (Gibson, 1998, s. 308). Ogrencilerin diisiinme becerilerini
kullanabilmeleri i¢in belli bir bilissel olgunlasma gerekir. Ogretmenler, ¢ocuklarin diisiinme
gelisimine okul dncesi ¢agda baslamak iizere yardimci olabilirler. Cocuklarda bu siireg iletisim
becerilerinin gelistirilmesiyle olasidir (Victor & Kellough, 1997, s. 28). Akinoglu Paul’iin
Ozglr bir toplumun olusturulmasi icin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi
gerektiginden bahseder (Akinoglu, 2003, s. 12). Biitiin derslerde diisiinme gereklidir. Elestirel
diisiinmenin baslangi¢ noktasi “neden?”” sorusudur. Elestirel diisiinme siireci bu soruyu sormay1
yeniden &grenmeye calistigimiz bir siiregtir. Ogrencilerin, okullardan elestirel diisiinme

yetenegi kazanarak mezun olmalar1 6nemlidir (Akinoglu, 2003, s. 19).

Burada ‘“elestirel diistiinme”, fikir tretme, tefekkiir etme, Wilfried Buch’un
kelimeleriyle “kritisches Denken” (critical thinking), John Dewey e gore “reflective thinking”,
Ruggiero nun tanimiyla “Constructive thinking” kokleri ve govdesi ayni bir agacin dallar1 gibi
sorgulamak, akil etmek, diistinmek kelimeleriyle ifade edilen diisiin siirecinin farkli meyveleri
olarak ifade edilebilir. Elestirel diisiinme taniminin kapsayiciligina bagl olarak Antik Yunan
filozoflarindan Buddha ya kadar insanlik medeniyetinin ulastig1 her yerde oviilmiis, diistinme
becerisinin dogru sekli seklinde tanimlanmistir. Elestirel diisiince entelektiializmin yani bilgiyi
anlama ve anlama yeteneginin insanligin varligindan beri kelimenin tam anlamiyla temel bir
bileseni olmustur. Elestirel diisiinme giinlimiiz medeniyetinin ilerlemesi ve bilimin ingas1 i¢in
gerekli bir sarttir. Okullar hayatin hem kendisi hem hayata hazirlanma siirecindeki bir basamak
olarak oOgrencilere elestirel diisiinmenin Onemini, gerekliligini ve ne oldugunu anlatmakla
miikelleftirler. Lakin bdyle bir miikellefiyetin yerine getirilmesi bir¢ok sorunla beraber
gelmektedir. Bu sorunlar bu arastirmanin irdeledigi konudur. Okulun bu miikellefiyeti ise
Wilfried Buch tarafindan kendisinin “Aydinlanmas1” olarak tanimlanan bu bes maddenin
birincisi olmustur. Elestirel diisiinmenin 6nemine ve Wilfried Buch’ un “izlerine” bakildiginda

birinci madde olarak belirtilmesi hi¢ manidar degildir.
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Wilfried Buch, 6grenme ve Ogretme siirecinde temel bir yapi tast olarak elestirel
diisiinmenin énemini vurgulamistir. Ogrencilerini sinavlar sirasinda dahi “Bilmiyorum ama..,
sanirim...” gibi ifadeleri kullanmasini hor gérmemis bilakis onaylamistir hatta bu basit dilsel
araclar kullanmaya tesvik etmistir. Bu ifadeleri diisiinme eylemenin gergeklestiginin bir
gostergesi olarak kabul etmistir. Wilfried Buch tarafindan vurgulanan elestirel diisiinme
kavrami1 Avrupa Komisyonunun egitim kazanimlar1 g¢ercevesine alinmig bir kazanimdir.
Wilfried Buch’un 6gretime entegre ettigi ve 6gretmen adaylarina 6nemini aktardigi 6gretmen
ve 6grenci arasindaki saglikli iliski bu baglamda da 6zellikle 6nemlidir. Wilfried Buch bu
maddeleri kendi 6gretme ve 6grenme siirecinde kendine 6zgii ve etkili bir sekilde uygulamistir.
Bu siirecte edebiyat tutkusu belirleyici bir rol oynamigtir. Wilfried Buch, edebiyati yalnizca
pedagojik bir enstriiman olarak kullanmakla yetinmeyip, bu disiplini zihinsel ve karakteristik
gelisimi destekleyen bir egitim iklimi yaratmak amaciyla ders siireclerine ustalikla dahil
etmistir. Aslinda Buch’un pedagojik yaklasiminin temelini; karsilikli giiven ve 6zgiivene dayali
bir 6grenme ortaminin tesisi, saygi ve takdir eksenli bir 0gretmen 6grenci etkilesimi ile
Ogrencilerin hata yapma ve Ozgiin fikirlerini deneme noktasinda tesvik edilmesi
olusturmaktadir. Onun kendine has "edebiyat¢1 6gretmen” kimligi, bu niteliklerin dersin dogal
bir pargasi haline gelmesini saglamistir. Elestirel diisiinme becerisini gelistirmek maksadiyla
filmler, kisa Oykiiler ve gazete haberleri gibi sorgulama, analiz ve duyussal farkindalik
gerektiren cesitli medya unsurlarini derslerine ve eserlerine entegre eden Buch, bu siireci
edebiyatin birlestirici giiciiyle de somutlagtirmistir. Sinif i¢indeki teoriler ve kazanimlar ile sinif
disindaki "gergek" yasam deneyimleri arasinda islevsel baglar kurarak “hayat dersleri” “insa
etmek” Ogrencilerin motivasyonunu ve elestirel analiz yetilerini artiran bir basamak islevi
gormiistiir. Bu yaklasimin en dikkate deger yansimalarindan bir tanesi ise Buch’un sinav
kagidina yansittigi; “Derslerden kendi kdyliniiz i¢in ne kullanabilirsiniz?” sorusunda gizlidir;
zira bu soru, hem elestirel diisiinme pratiginin uygulama sahasini genigletmekte hem de okul

ile hayat arasindaki ontolojik bagin 6grenci zihninde dinamik kalmasina hizmet etmektedir.
Farkh goriislerin daha fazla tartisilmasi

Siniflar, farkli goriislerin agikga ve yapict bir sekilde paylasilabilecegi, daha fazla
istisare yapilabilen alanlar olmalidirlar. Burada bahsedilen sinif kelimesini egitim ortami olarak
tanimlamak baglam ac¢isindan dogru olacaktir. Egitim ortamimi kismi olarak maddi ve
ekseriyetle manevi olarak sekillendiren pek tabi egitmendir. Yani smifta olusmasi istenen

demokratik ortamin hazirlayicis1 6gretmendir. Ikinci maddede bahsedilen istisare eylemi
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kesinlikle birinci maddede bahsedilen sonra olmalidir. ikinci maddenin bir &n gereksinimi
olarak birinci madde sdylenebilir. Ayrica birinci maddenin tam anlamiyla yerine getirilmesi
Ogrencilerin diisiinme yetisini gelistirmesine sebep olacaktir. Wilfried Buch tarafindan 6nemi
vurgulanan bir diger madde de derslerde “farkli goriislerin daha fazla tartisilmasi”dir. Bu sadece
yiiksek kaliteli 6gretimin bir 6zelligi degil, ayn1 zamanda daha dnce de belirtildigi gibi elestirel
diistinmeyi tesvik eden bir eylemdir. Edebiyatin sinifa entegre edilmesi, 6grencilere farkli
gorlslerle etkilesime gegme firsati saglar. Wilfried Buch tarafindan sinifta edebiyatin bu
sekilde uygulanmasinin bir 6rnegi, bir 68renci tarafindan Wilfried Buch’un bir dersi i¢in
sOylenmis su sézde bulunabilir; “Sadece edebiyat hakkinda degil, hayat hakkinda da bir seyler
ogreniyorum. Insanlarm ge¢miste nasil sevdiklerini, nefret ettiklerini, tartistiklarmi ve
hissettiklerini 6greniyoruz. Edebiyat bizi sevk ediyor.” Bu ifade Cukurova Universitesi 6. 1993

yil1 6. sdmestr Almanca boliimii 6grencilerinin Wilfried Buch’un bir sinav sorusuna cevabidir.

Boylece “farkli goriislerin daha fazla tartigilmasi” ilkesinin uygulanmasi, kapsamli ve
farklilastirilmis bir bakis agisini tesvik etmek i¢in edebiyatin sinifa entegre edilmesiyle saglanir.
Daha 6nce de belirtildigi gibi, Wilfried Buch i¢in de aptalca sorular yoktu. Bu da simifta farklh
goriis ve diislincelerle ilgili tartismalarin kolaylastirilmasina ve normallestirilmesine yardimci

olmaktadir.
Oz gelisim icin ruhsal ve zihinsel ,,g1da”

Ogretmenler kisisel gelisimlerini ilerletmek igin aktif olarak entelektiiel ve duygusal
beslenme arayisinda olmalidir. Wilfried Buch Arti bilim ve kiiltiir dergisinde 1993 yilinda daha
once yapmis oldugu bir konusmayi yayimlamistir. (Buch, 1993d) Nasreddin Hoca esegine
neden ters biner? Sorusunun temeli olan konusma aslinda Buch’un birden fazla eserinde ve
konusmasinda bahsettigi ve 6nem atfettigi bir hikayedir. Ilgili hikaye incelendiginde Wilfried
Buch icin olgunlagsma salt biyolojik bir durum degildir. Buch’a gore gercek yetiskinlik, salt
biyolojik yasa bagl degildir; su ifadeyle 6zetlenebilir: “Yetiskin olmanin en énemli yani, var
olanin yaratildigini, ¢ogunca hi¢ tanimadigimiz ve onlarin yaratilarindan diislincesizce
yararlandigimiz bagkalariin yaratis1 olarak degerlendirmeyi 6grenmemizdir.” Burada one
cikartilan husus, bireyin “hak ettiginin Otesinde” kolayca tiikettigi bilgi ve mekanlarin
arkasindaki emegi goérebilme becerisidir. Egitim siire¢lerinde bu bilincin kazandirilmast,
Ogrencinin 6zglir ve elestirel bir birey olarak yetismesine zemin hazirlar. Wilfried Buch’un

pedagojik modelinde, kurumsal yapilarin i¢ dinamiklerini anlamaya ydnelik tarihsel perspektif
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de yetigkin bireyde sorumluluk ve aidiyet duygusunu gii¢lendirir. Bu ise ruhsal ve zihinsel

“g1da” ile miimkiindiir.

Bu madde aslinda egitici egitimine doniik gibi gdziikse de cok daha fazlasidir. Oncelikle
kullanilan kelimelerin incelenmesi maddenin etraflica aciklanmasi noktasinda ¢ok 6nemlidir.
Oncelikle “beslenme” (Nahrung) kelimesinin kullanilmas ¢ok ilginctir. Beslenme insani bir
ihtiyactir. Bir edebiyat¢t olan Wilfried Buch burada mecazi bir anlamda kullanmigtir. Bu ¢ok
acikga fark edilen bir durumdur. Entelektiiel ve duygusal beslenme durumunun ifadesi
igerisinde entelektiiel ve duygusal beslenme ihtiyaci durumunu barindirir. Yani basitce ifade ile
O6grenmeyen 6gretmen olmaz diisiincesine ulasilabilir. Wilfried Buch bir siirinde bu ¢ikarimi

dogrulayan ve 6grenmenin 6gretmenin zorlugunu su dizeleri ifade etmistir.

,,Lehren, ohne zu lernen?
Ausatmen, ohne Atem zu holen?
Ruhe in Frieden!

Hast schon lingst ausgehaucht.”

Jacques Derrida in Des Tours de Babel eserinde Octavio Paz ve Walter Benjamin’in
eserlerinde belirtildigi lizere edebi eser cevirisi ¢ok zordur hatta imkansizdir. Yildiz Ecevit bu

siiri su sekilde ¢evirmistir (Yildiz, 1994, s. 16).

Ogretmek, bir sey 6grenmeksizin
Soluk vermek, soluk almaksizin?
Nur i¢inde yat!

Sen zaten ¢goktan §lmiisssiin.

Bu siirde hayatinin sonuna dek sadece 6gretmekle kalmamais; ayn1 zamanda 6grenmeyi
Ogretmenin ayrilmaz bir pargasi olarak gormiis olan Wilfried Buch kendi iislubuyla 6gretme
stirecinin 0grenme siirecinden ayrilamayacagini ifade ederken, 0gretmeyi nefes vermeye,
o0grenmeyi ise nefes almaya benzetiyor. Bu siirekli devam eden olay, insanin hayati boyunca
hic bitmeyen ve belki de en temel dongiisiidiir. Bu benzetmede sadece 6gretme ile 6grenmenin

degil, ayn1 zamanda 6grenmenin bizzat hayatin kendisinden ayrilmazligina vurgu yapiliyor.

Edebiyatin 6nemi, belirli konularin ele alinmasinda sadece agiklayici bir materyal olarak
oynadig1 roliin Otesindedir. Daha ziyade, fikirlerin, hayal giicliniin ve diinya goriisiiniin

olusumuna 6nemli dlgiide katkida bulunan sosyal, politik ve kiiltiirel olarak ilgili bir iletisim

13



araci olarak islev goriir. Edebiyat kiiltiirel, kisisel ve sosyal farkindaligin gelisimini destekler.
Edebi metinler dilbilim ve egitim alaninda fayda saglamaktadir. Edebi metinler igerdigi bilgi
bakimdan zengin olmasi, okura keyif vermesi, dilin tiim 6gelerini icererek dilbilimsel varligin
zenginlesmesini saglamasi ve dil 6grenen bireylerin amaglarma ulasana kadar iletisim
kurmasina imkan saglamasi ile bilinmektedir. Bununla birlikte edebi metinler, psikolojik can
sikintisini azaltir ve dil 6gretiminin beraberinde getirdigi dilbilimsel zorluklara ¢6ziim getirirler
(Al-Jabouri & Ozay, 2023). Wilfried Buch edebiyat1 6z farkindalig1 ve 6z gelisimi tesvik eden
bir arag olarak gormiistiir. Edebiyatin ruhsal ve zihinsel beslenmenin onciisii olarak goriilmesi,
sadece bilgi aktarmanin degil, ayn1 zamanda 6grencilerin duygusal ve psikolojik durumunu da
dikkate almanin gerekliligini vurgulamaktadir. Wilfried Buch igin 6grencilerin zihinsel ve
ruhsal gelisimi i¢in regete edebiyatti. Bu durum, o6grencilerin biitiinsel gelisimi ve okul
baglaminda ruh sagliklarinin desteklenmesi i¢in bir ara¢ olarak edebiyatin 6nemini

vurgulamaktadir.
Daha fazla karsihikh insani saygi

Wilfried Buch’un Adana’daki 6grencileri 1993 yilinda, “Derslerimizden kdyiim i¢in ne
kullanabilirim?” sinav sorusuna yanit olarak Buch’un bir sinav sorusuna verdigi yanitta
Wilfried Buch’a olan takdirini ve ondan rehberlik alma arzusunu sOyle dile getirmistir:
“Koyiime biraz aydinlanma getirmek isterdim, ama Kant’in degil, W. Buch’un
aydinlanmasini... Biitlin bunlar sevgi, bilgi ve karsilikli saygiyla hayata gecirmeme yardimci

olmasi i¢in Bay Buch’a kdyilim i¢in ihtiyacim var”

Wilfried Buch’un Nasreddin Hoca’nin karsilikli nezaket ve hosgoriilii mesaj1 barindiran
hikayesinden tekrar tekrar bahsetmesinin i¢cinde onemli bir 6greti vardi. Wilfried Buch, bu
Ogretiyl anlayanlarin daha fazla pedagoji ¢aligmasina gerek olmadigini, anlamayanlarin ise
pedagoji ¢aligmasinin bir faydasi olmayacagini vurgulamistir. Wilfried Buch’a gore esege ters
binen Nasreddin Hoca figiirii aslinda karsilikli nezakete atifta bulunuyordu. Nasreddin Hoca
ogrencilerini gérmek istiyor, ogrencileri de hocalarindan 6nce gitmek istemiyordu. Wilfried
Buch’un bu karsilikli insani saygi hedefine edebiyati kullanarak ulastig1 bir kez daha agiktir.
Nasreddin Hoca’nin hikayeleri siifta sadece eglendirici unsurlar olarak degil, ayn1 zamanda
temel insani degerleri 6gretmek ve karsilikli saygiy1 tesvik etmek i¢in egitim araglari olarak da
hizmet etmektedir. Nasreddin Hoca’nin ifadesi “Siz arkamdan geldiginizde... ben esege ters
binip yliziim sizlere doniik olacak; boyle birbirimizi gorebiliriz.” Bu metafor, 6gretmen ve

ogrenci arasindaki ideal iliskiyi somutlastirmaktadir. Ogretmen, dgrencilerini gérebilmek igin
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bedenen kendini 6grenciye doniik konuma alirken, 6grenciler de 6gretmeni arkasindan izlemek
yerine, 6gretmenleriyle yiiz ylize gelerek dinlemenin inceligini kazanir. Burada “ters binme”
eylemi, karsilikli saygi ve empati zemininde gerceklesen bir iletisim modelidir. Modern
pedagojik literatiirde de “yiiz yiize etkilesim” vurgusu, 6grenme ortaminda giiven ve agiklik

ikliminin saglanmasina isaret eder.

Hayat dersleri: Hayata ve her seyden once bir 6gretmenin mesleki yasamina

hizmet eden daha fazla 6gretim materyali

Wilfried Buch’un besinci maddesi, daha 6nce bahsedilen bazi hususlar1 pekistirmekte
ve Ogretim ile gercek hayatin arasindaki baglantiyr vurgulamaktadir. Bu maddenin
ehemmiyetini Vural Ulkii soyle ifade eder; Bilimsel alanda bir iki sey égrenir gibi oldugum
konusu tizerinde hi¢ durmaz, araba bakimi konusundaki yeteneksizligime ve en ufak ilerleme
gosteremeyisime ise ¢ok kizardr (Ulkii, 1994, s. 4). Buradaki gelecekteki 6gretmenlik
meslegine yararli daha fazla konu ifadesi Wilfried Buch’un ilgili konusmayir 6gretmen
adaylarina yonelik yapmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretim igeriginin secimi konusunda

hayatla baglanti1 kurmasi gerektigini vurgulamasi 6nem arz etmektedir.

Wilfried Buch 6grenme, 6gretme ve yasami birbirinden ayrilmaz birimler olarak
gormiistiir. Ona gore, bir rol modelin kelimelerin &gretebileceginden daha hizli 6grettigi bir
gercektir. Wilfried Buch buna kesin olarak inandigi i¢in bunlarin biitiinliigli korunmalidir
diistincesindedir. Kendisi bir rol model olarak yasayarak 6greten Wilfried Buch’un kendine has
ogretmen kimligi 6grencilerinin onu bir model olarak gérmelerine ve kendilerini model almak
istemelerine katkida bulundu. Wilfried Buch’un {inlii sinav sorusu, “Derslerimizden kdyiim i¢in
ne kullanabilirim?”, Wilfried Buch i¢in bu besinci noktanin 6nemini ve 6gretimin dgrencilerin
sonraki yasamlar1 i¢in nasil dogrudan fayda saglamasi gerektigi fikrini bir kez daha
gostermektedir. Wilfried Buch’un derslerindeki yasam ve Ogretim arasindaki yakindan
hissedilen baglant1 o kadar 6zgiin ve giiclitydii ki, 6grencileri onun derslerini “hayat dersleri”
olarak adlandirtyordu. Bu da Wilfried Buch i¢in 6gretmenligin yalnizca bilgi aktarmak degil,
ayni zamanda Ogrencileri gelecekteki yasamina ve 0gretmenlik meslegine hazirlamak, onlari

gercek yasam sorunlarina hazirlamak, okul ve hayat1 iliskilendirmek oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde, Wilfried Buch’un eserleri ve egitim yaklasimlari iizerine yiiriitiilen

arastirmanin yontemsel ¢ercevesi, veri kaynaklar1 ve analiz siireci agiklanmaktadir.

Calisma bilimsel arastirma yontemlerinden nitel arastirma yontemi ile yiirtitiilmistiir.
Nitel aragtirmalar, olgular1 6lgmekten ziyade onlar1 baglami i¢inde anlamay1, yorumlamay1 ve
aciklamay1 amagclar. Bu ¢alismada da Buch’un egitim anlayisini ¢ok boyutlu bigimde incelemek

hedeflendiginden, aragtirma nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde yapilandirilmistir.

3.1. Aragtirmanin Kapsami

Aragtirmanin kapsamini, Wilfried Buch’un yayimlanmis olan kitaplari, makaleleri ve
pedagojik nitelik tasiyan ¢alismalar1 olusturmaktadir. Wilfried Buch’un yayimlanmamis olan
metinleri veya bu ¢alismanin odagi disinda kalan edebi eserleri arastirma siirlarinin diginda
tutulmustur. Bu dogrultuda; yazarin egitim felsefesini, dgretmenlik meslegine bakisini ve
didaktik yaklagimlarini en net sekilde yansitan temel eserleri detayli bir incelemeye tabi

tutulmustur.

3.2. Veri Toplama Y 6ntemi

Bu arastirmada nitel arastirma veri toplama tekniklerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi hem basili hem de dijital ortamda bulunan g¢alismalari
incelemeyi, degerlendirmeyi kapsar (Bowen, 2009). Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar

(Yildirnm & Simsek, 2005, s. 187).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, kapsamli bir literatiir taramasi yoluyla elde edilmistir. Bu
dogrultuda Wilfried Buch’un yayimlanmis kitaplari, makaleleri, ders notlar1 taranmistir. Bu
tarama islemi sirasinda yazarin eserleri igerisinden, arastirmanin problem durumuyla dogrudan
iliskili olan; “bir egitimci olarak Wilfried Buch” bashig: altinda egitim, “bir 6gretmen olarak
Wilfried Buch” baslig1 altinda 6gretim ve “bir Nasreddin Hoca olarak Wilfried Buch” baslhigi
altinda egitim-6gretim siirecinin insani yapisi temalarina dogrudan veri teskil edebilecek
nitelikteki metinler bilingli bir sekilde secilmistir. Bu arastirmada veri kaynagi olarak kullanilan

ve analize dahil edilen Wilfried Buch’un yayimlanmis eserleri, ¢alismanin amaci ve problem
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durumu dogrultusunda secilmis olup ayrintili liste EK-1 Arastirmada Wilfried Buch’un
Incelenen Eserleri Listesi olarak sunulmustur. Belirlenen bu kaynaklar, yazarmn egitim
felsefesini ve Nasreddin Hoca figiirii tizerinden gelistirdigi pedagojik perspektifi yansitacak

sekilde tasnif edilerek analiz asamasina hazir hale getirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda literatiir taramas1 yoluyla elde edilen veriler, dokiiman analizi
yoluyla toplanmis ve elde edilen metinler tematik igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Analiz
siirecinde metinler oncelikle kodlanmis, ardindan Buch’un egitim anlayisin1 yansitan temalar
olusturulmus ve yorumlanmistir. Analiz siirecinde Oncelikle toplanan veriler “egitim”,
“Ogretim” ve “insani degerler” odak noktalarina gore tasnif edilmistir. Ardindan bu veriler; “bir
egitici olarak Buch”, “bir 6gretmen olarak Buch” ve “bir Nasreddin Hoca figiirii olarak Buch”
basliklar1 altinda gruplandirilarak tematik bir cerceve olusturulmustur. Wilfried Buch’un
eserlerinden yapilan dogrudan alintilar araciligiyla yazarin diistinceleri ve pedagojik yaklagimi
akademik bir dil kullanilarak betimlenmis; elde edilen bulgular, yazarin egitim felsefesini
ortaya koyacak sekilde sentezlenerek yorumlanmistir. Arastirmada incelenen dokiimanlar,
calismanin amaci dogrultusunda belirlenen egitim anlayisi, 0gretim yaklasimi ve insani
degerler temalar1 cergevesinde degerlendirilmistir. Analiz siirecinde metinler dikkatle

okunmus; ilgili bolimler bu temalar altinda siniflandirilarak betimlenmis ve yorumlanmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alisma materyalinin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen

bulgular ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Modern Bir Nasreddin Hoca olarak Wilfried Buch
Wilfried Buch Tiirkge 6grenmektedir. Patates almak ister. S6zIigii agip sozliikte “eins”
kelimesinin karsiligin1 “bir tane” olarak 6grenir. Manava gider ve “bir tane kilo patates” rica

eder ve sonra elinde 1 kiloluk tek 1 patates ile geri doner (Winkelmann, 1994).

Wilfried Buch yine Tiirkgesini pekistirme siirecindedir. Sevdigi komsulariyla bir aksam
yemegine davetlidir. Yemekler hazirlanir, zengin bir sofra kurulur yemege baglanacaktir. Ev
sahibi “Afiyet olsun” diyerek yemege davet eder. Wilfried Buch “Afiyet olsun” ifadesini “Auf

wiedersehen” sanir ve hemen sofrayi terk eder (Winkelmann, 1994, s. 9).

“Modern Bir Nasreddin Hoca olarak Wilfried Buch” basliginda, yukarida verilen
Nasreddin Hoca fikralarin1 andiran tath anekdotlardan ziyade bilgelik iceren dersleriyle bir
“Hoca” figiirii olarak Nasreddin Hoca’nin, Wilfried Buch’un tasavvurundan nasil anlagildigi
ele alinacak ve Wilfried Buch’un zihnindeki Nasreddin Hoca imgesiyle Wilfried Buch’un

egitim acisindan iliskisi incelenecektir.

Wilfried Buch Nasreddin hocayla derinden ilgilenmistir. Nasreddin Hocanin en zarif
fikralarimin giiniimiize ulagsmadigini ve incelikli olan fikralarin ise kaba saba/bon igerikler
karsisinda dayanma giiclinden yoksun kaldigini ifade etmistir. Wilfried Buch vefatindan 8 giin
once yine Nasreddin Hocayla ilgilenmis Nasreddin Hocayla ilgili yazmis oldugu yazisim
calismis oldugu tUniversiteye gondermisti (Keskin, 1994, s. 32). Wilfried Buch Nasreddin
Hocayla derinden ilgilenmis derslerde hikayelerini okuyup, anlatmis ama sanilanin aksine
Nasreddin Hocayr Alman Eulenspiegel’in bir muadili oldugu icin degil bilakis bir muadili
olmadig iddiasina sahip oldugu i¢in degerli gormistiir (Winkelmann, 1994, s. 11). Muadili
olmama konusunda Ali Osman Oztiirk Wilfried Buch’un Nasreddin Hocay: bir kahraman
olarak gérmedigini ve Nasreddin Hoca’nin da bir kahraman olmadigini belirtir (Oztiirk A. ,

2002).

Nasreddin Hoca sadece bir mizah sembolii degil, bir halk filozofu ve kadim

kiiltiirimiiziin 6nemli tastyicilarindan olan biridir (Ulugay, 2018, s. 208). Nasreddin Hocamiz
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yalniz Anadolu insaninin degil, biitiin Tiirk Milletlerinin, ayrica Balkan uluslarinin da gonliinde
taht kurmus; Azerbaycan’dan Yugoslavya’ya, Amerika’dan Japonya’ya kadar uzanan genis bir
cografyada evrensel bir kimlik haline gelmis bir sahsiyettir (Ulugay, 2018, s. 203). Hoca’nin
egitimde en 6nemli yonlerinden biri de ¢ocuk egitimine ayr1 bir 5nem vermesi ve ¢ocuklara her
firsatta mesajlar vermesidir (Okumus, 2020, s. 16). Wilfried Buch bu mesajlardaki derin anlam
bulma kismini “gercek hazineyi” bulmak oldugunu sdyler. Nasreddin Hocanin &gretilerinde
evrensellik bulmak miimkiindiir. Bu evrensellik Ali Osman Oztiirk’iin yazisinda bahsettigi
Nasreddin Hoca’nin fikralarinin evrendeki izafiyet teorisi ile ilistirildigi ifadesinin yaninda
kadim bilgelik olarak evrenseldir. Wilfried Buch’un deyim ve atasozleriyle sik¢a ilgilenmesinin
sebebi deyim ve atasdzlerinde de bu evrenselligin olmasini iddia etmesidir. Ona gére Cografi
sartlar, zaman, mekan, 1k, dil, kiiltiir, din farkli olsa da hakikat’in bozulmamis 6zii aynidir.
Wilfried Buch atasozlerinin insanlarin romantiklestirdigi gibi insan iistii bir bilgelik tasidig:
kanisinda degildir. Bilakis Wilfried Buch tam tersine aptal atasozleri oldugunu da belirtir. Hatta
tim dillerde oldugu gibi bizim atasézlerimizin de bdyle oldugunu ne atalarimizin insan tstii
varliklar ne de deyimlerimizin ve atasdzlerimizin romantiklestirilmis bilgelik tasidigini
savunur. Bu durumda tipki Nasreddin Hoca gibidir. Nasreddin Hoca Eulenspiegel degildir.
Nasreddin Hoca’da hata yapar, saflik yapar bir kahraman degil anti kahramandir. Ama
Nasreddin Hoca’nin “bilgelikleri” de evrenseldir. Atasozlerinin “bilgeligi” de evrenseldir.
Wilfried Buch buna verdigi 6rneklerden biri Afrika’da timsah timsahi 1sirmaz Almanya’da
Karga Karganin goziinii oymaz ve Tiirkiye’de it iti 1sirmaz 6rnegini verir (Buch, 1996, s. VI).
Wilfried Buch’un bu evrensel kadim bilgelige verdigi degerin bir tezahiirli olarak Nasreddin
Hocayla derinden ilgilenmesi gosterilebilir. Birgok kiiltiirdeki bir¢ok “Nasreddin Hoca” dan en
anlam dolu olanmnin Tirklerin Nasreddin Hocast oldugunu Wilfried Buch belirtir. Wilfried
Buch’un eserinin ad1 “Tiirk Nasreddin Hoca’nin Yasam Belirtileri” dir. Wilfried Buch’ Tiirk
demistir. Cilinkii sayisiz Nasreddin Hoca imgesinden en 6zelini Tiirklerin Nasreddin Hocasi

olarak ifade etmistir. Wilfried Buch Nasreddin Hocanin egitimci kimliginden su dersi verir;

Bugtiniin egitimcilerinin Nasreddin Hoca 'nin kimliginde dikkate almalar: gereken bir
oge de, bu yagh, biiyiik meslekdaglarinin, her ozellige sahip olabilecegi ama hi¢bir zaman
otoriter, kendini yiicelten ve bilgi¢c bir kimlige sahip olamayacagidir. Hoca’nin “kahraman
olmama” ozelligi iste burada yiiceligin doruguna ulasir;, gergek bir egitimcinin yumusak

bashhig: algak goniilliiliigiidiir onu yticelten (Buch, 1994e, s. 22).
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“Bir egitimcinin yumusak basliligi alcak goniilligiidiir onu yiicelten” seklinde
Nasreddin Hocay1 tanimlayan Wilfried Buch’un déneminde 6grenciler, meslektaslar1 hatta
arastirma gorevlilerinin dahi profesorlerle derslere girmeyi “onur kiric1” bulurken Wilfried
Buch’un 6grencileri kendileri i¢in “ruhsal ve zihinsel gida” saglayacak dersleri i¢in Dogent
kadrolarinda gorevliyken bile Wilfried Buch’un bu derslerine katilmaktan hi¢ ¢ekinmezlerdi

(Ulkii, 1994, s. 4).

Oncelikle Wilfried Buch’u tanimlamak i¢in kullanilan “modern bir Nasreddin Hoca” kavramini
anlamak i¢in Wilfried Buch’un Nasreddin Hoca kavramindan ne anladiginin farkinda olmak
gerekmektedir. Nasreddin Hoca bir “hoca”dir. Hoca kelimesi Wilfried Buch tarafindan da ¢ok
sevilen hem ¢ok anlamli hem “cok anlamli” bir kelimedir. Lakin bu kelimenin Tiirkiye’de
kullanimi {izerine bilimsel arastirma sayist 2024 yil1 itibariyle sinirlidir. Keshavarz bu alanda
eser sunmus sayili kisilerden birisidir. Keshavarz’a gore Tiirkgede “hoca” terimi, orijinal dini
anlamindan evrilerek akademik ortamlarda dayanigsma, saygi ve samimiyet kavramlarini ifade
eden yaygin ve ¢ok boyutlu bir hitap bigimi haline gelmistir (Keshavarz, 2022) Keshavarz

calismasinda “hoca” kelimesinin 3 boyutta ele alir.

“l. Gii¢ ve sosyal mesafe: hocam, 6grenciler ve profesorler arasindaki etkilesimde
oldugu gibi bir gii¢ iligkisi oldugunda kullanilir; 2. Dayanisma: hocam, meslektaslar arasinda
karsilikli olarak kullanildiginda dayanismay1 ifade eder ve 3. Samimiyet. Samimiyet: Daha
yiiksek riitbeli akademisyenler daha diisiik riitbelilere yakinlik ifade etmek ig¢in hitap
ettiklerinde veya 6grenciler egitmenleriyle manevi yakinlik hissettiklerinde ve onlara hocam

diye hitap ettiklerinde” (Keshavarz, 2022, s. 242).

Wilfried Buch’un “Hocam” kelimesini sevmesi yukardaki aciklama 1s18inda
incelendiginde 3. Durum ile bagdastirilip anlasilabilen bir durumdur. Lakin farkli boyutlarda
farkli tanimlamalar i¢in kullanilan Hoca sifati Nasreddin Hocaya oldugu gibi her “hocaya”
kendine has bir tanimlama olmustur. Bu yilizden Wilfried Buch’a atfedilen Hocam sifatini
sadece 3. maddede belirtilen sekilde degerlendirmek nakis olur. Hem hangi boyutta
degerlendirmenin daha yerinde oldugunu anlamak hem de Wilfried Buch’un gordiigi
Nasreddin Hocanin “Hoca”sim1 anlamak i¢in Wilfried Buch’un tasavvurundaki Nasreddin
Hocay1 anlamak yerinde olacaktir. Wilfried Buch ise Tiirk Nasreddin Hocanin Yasam belirtileri

1simli makalesinde Nasreddin Hocay1 soyle ifade eder.
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“Nasreddin Hoca'yvi, 8. yiizyilda yagsamis oldugu diisiiniilen Arap kékenli “agabeyi”
CUHA 'dan aywrt etmek olduk¢a giic. Hoca 'nin Anadolu’daki kokeni, cografi olarak Sivrihisar
ve Aksehir yoreleriyle, tarihsel diizlemde ise 13. ve 14. yiizyillarla biitiinlesmekte. Bu konuda
tek tarafli bilgilendirilmis Arap, Tiirk ve Iranli halkbilimcilerin hepsi ise tek tek, Lessing’in
oyunu “Bilge Nathan’(daki ii¢ erkek kardes gibi, “gercgek yiiziigiin” yalnizca kendisinde
oldugundan tiimiiyle emin goriinmektedir. Bir Alman arastirma raporu 1990 °da soyle bir sapta-
mada  bulunuyor: “Bu son derece popiiler tipleme Iran’da bilimsel temelde

tartistimamaktadir.” (Buch, 1994e, s. 18)

Wilfried Buch’un bu makalesi vefat etmeden once hazirladii son yazili eseridir.
Wilfried Buch makalesinde Nasreddin Hocay1 bir sahistan ¢ok bir tipleme olarak algilamanin
dogru olacagin1 ve zaten bu tiplemeye uyan hikayelerin onunla iliskilendirildigini ayrica bu
iliskilendirmelerinin de hem sapmalara ugradigin1 hem kismen bicim degisikligi yasadigini
ifade etmektedir. Wilfried Buch bir¢ok Nasreddin Hoca imgesinin geri plana atildigin1 ve 6ne
¢ikan Nasreddin Hoca imgesinin ise “giilmeyi seven bir halk bilgesi” tasidigi ¢ocuksu-naif
safliktaki kisilik 6zellikleri ile, alay edilmeye uygun, zararsiz bir yag tulumu, bir tiir maskara
seklinde tanimlanabilen imgenin ana imge oldugunu belirtir. Ve bu imgenin tarihsel 6ze en

yakin imge oldugunu da ifade eder.

Kahraman olmayan bir anti kahraman; giicii, timiiyle “insanca” bir zayifliktan
kaynaklanan biri; icinde hepimize 6zgii zayifliklar barindran, bu nedenle de “insanca olan
hi¢bir seye yabanci olmayan”, ozellikle bu zayifliktan yola ¢ikarak dogmalardan bagimsizlasan
hosgoriilii bir insan, “sagduyulu insan akli” ile desteklenen 6zgiir ve 6zgiirlestirici bir nesnellik

ile biitiinlegmig biri (Buch, 1994e, s. 19) .

Wilfried Buch’un Nasreddin Hocay1 bu sekilde tanimlamasi isabetlidir ve bu tanim
0zgiin bir yaklasim olarak degerlendirilebilir. Wilfried Buch’un Nasreddin Hocaya bu bakis1
hem felsefi hem de edebi bir derinlik tagir. Nasreddin Hoca’nin fikralardaki bilgelikleri ve
dersleriyle birlikte diisiiniildiiglinde, Buch’un Vom Lernen und Lehren adli eserinde
uluslararas1 atasozleri lizerinden sundugu 6grenme ve Ogretmeye dair zamansiz ¢ikarimlar,
bilge ve mizahi bir figiir olan Nasreddin Hoca’nin dgretileriyle ¢arpici bir bag kurar. ilk basta
her iki “Hoca” da pratik bilgeligin ehemmiyetini savunur ve soyut bilginin sinirlarini sorgular.

Ornegin Vural Ulkii Wilfried Buch igin
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“Bilimsel anlamda yillar icinde bir iki sey 6grenir gibi oldugum konusu iizerinde hig
durmaz, araba bakimi konusundaki yeteneksizligime ve en ufak bir ilerleme gosteremeyisime
ise ¢ok kizard:.” (Ulkii, 1994, s. 4) diyerek onun pratige verdigi dnemi ortaya koyar.

Ayrica Wilfried Buch Vom Lernen und Lehren isimli eserinde “Gelehrte wissen es, Tiichtige
tun es” (Bilginler bilir, yetkinler yapar) atasoziiyle Buch, teorik bilgi ile pratik uygulama
arasindaki ayrimi vurgulamistir. Bu Nasreddin Hoca hikayelerinde bilgiyi eyleme
dokemeyenleri elestirmesiyle oOrtiismektedir. Buch’un Batili bir perspektiften atasozleriyle
sundugu bu evrensel temalar, Nasreddin Hoca’nin kiiltiirimiize kok salmis hikayeleriyle
birleserek, 6grenme ve O0gretme ilkelerinin kiiltiirler 6tesi birligini gozler Oniine serer. Bu
baglamda, her ikisi de yasanmis deneyimlerin ve eylemin doniistiiriicii giiciinii merkeze alan
bir egitimin 6nemini ortaya koyar. Wilfried Buch’un Nasreddin Hoca basligi altinda bu tarz bir
Nasreddin Hoca bulabilmesi Wilfried Buch’un tasavvurundaki Nasreddin Hocayr ve onun
egitim anlayisini agiklar. Buch, 6grenmenin yagamla ayrilmaz bir biitiin oldugunu, “Wer lebt,
der lernt” (yasayan Ogrenir) atasdziiyle bu eserinde vurgulamistir. Nasreddin Hoca’nin
hikayelerinde sik¢a islenen “hayata yarayacak™ egitim materyali olan deneyimlerle 6grenme ve
stirekli uyum saglama gerekliligini de yansitir. Ayni sekilde, Buch’un “Vorangehen macht
Nachfolgen” (Onden gitmek takip edilmesini saglar) atasdziiyle anlatmak istedigi ifade,
ogretmenlerin 6rnek olma roliinii 6ne ¢ikarir. Wilfried Buch’un “Wegweiser gehen nicht mit”
(Yol gostericiler sizinle gelmez) sozii ise 6gretmenlerin yol gosterdigini lakin 6grencilerin
kendi yollarimi kendilerinin bulmasi gerektigini belirtir; bu durum hem modern diinyanin
O0gretmen tanimina hem Nasreddin Hoca’nin bagimsiz diisiinceyi tesvik eden -elestirel
diisiinmeyi tesvik eden bilmeceleriyle ortiisiir. Wilfried Buch ise Nasreddin hocanin 6zellikle
Almanlarin Nasreddin Hocas1 Eulenspiegel i¢in gelistirilen tiplemelerle uymadigini hatta bu
tiplemelerin kotii niyet icerdigini belirtmis kendisi Nasreddin Hocanin bu tanimlardan ¢ok daha
istiin oldugunu belirtmistir. Bu Ustlinliigiin ise aktarimin bi¢gimsel yapisinda olmadigini 6ziinde
oldugunu sdylemistir. Wilfried Buch Eulenspiegel’in aptal, kasabal1 bir koylii olarak gordiigii
Nasreddin Hocay1 ve Solowjew’in Nasreddin Hocay1 bir devrimei yaptigini belirtmistir. Ayni
zamanda Makedonya ve Bulgaristan’da Nasreddin Hocaya ideolojik yaklasildigin1 ve ona
kurnaz Tiirk diismani bir bagimsizlik savascisi roliinii tasiyan Ozellikler yiiklendigini
belirtmistir. Wilfried Buch’tan bagimsiz olarak Nasreddin Hocanin farkli kiiltiirlerde ve hatta
farkli kisilerde nasil bir imge olusturdugu pek tabi sayisiz Nasreddin Hoca imgesinden
“sec¢ici’nin nasil bir Nasreddin Hoca sectigiyle alakalidir. Yani bir yanda 6zgiirliikk savascisi
devrimci bir Nasreddin Hoca bir yanda ise kasabali koylii bir medrese hocasi. Bu kadar genis

bir Nasreddin Hoca yelpazesinde hangi ve nasil bir Nasreddin Hoca se¢ildigi tabi ki segen kisiye
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ayna olmaktadir. Wilfried Buch’a gore ise Nasreddin Hoca sorular soran, oyun oynayabilen,
arayan, yanlislar yapan, yanliglarina da giilebilen, ¢ocuklarla iliskide olan bir egitimcidir (Buch,

1994e, s. 24). Wilfried Buch Nasreddin Hocayi1 soyle tanimlamustir;

“Lakin derindeki piriitinin farkina varan kigi, inanilmaz zenginlikteki hazineye ulasma
giictinii kendinde bulabilecektir. Bu hazinenin ise neredeyse hepsi Tiirk aktarimlarinda yer
almaktadir. Tiirk halkinin Nasreddin Hoca 'min “tiimiine” sahip ¢tkmaya yonelik, kuskular: da
beraberinde getiren bu egiliminden vazgegcmesi ve gercekligi zaten kusku yiiklii olan, konturlar
belirsizlesmis, daha az saygideger bir Nasreddin Hoca imgesini bir yana birakarak, “anti-
kahraman” ozellikleri tasiyan, ozelestirel, 6z degerlerle bezenmis, kendisine ait olan bu gercek
imgeye bilin¢le geri donmesi ve bu imgenin sinirlart icinde kalmast gerekir.” (Buch, 1994e, s.

19)

Wilfried Buch’un bu “hazine”y1 buldugunu sdylemek miimkiindiir. Nasreddin Hoca medresede
ogretmenlik yapmuis bir sahis olsa da giiniimiiz toplumlarinda egitici kelimesinin karsiligini tam
olarak dolduran egitici degildir. Lakin sayisiz fikralardaki “Nasreddin Hocalardan” modern bir
egitimci anlayigina sahip Nasreddin Hoca ¢ikarmak miimkiindiir. Ayni1 zamanda Nasreddin
Hoca fikralarinimn bir egitici olarak degerlendirilmesi bambagka bir konudur. Ali Osman Oztiirk
Wilfried Buch’un Nasreddin Hoca tanimina deginerek “sen de haklisin” fikrasindan bahsettigi
yazisinda Luise Rinser’in ayni fikrayr Taoizm, Hristiyanlik ve Sokrat oncesi felsefeyle
iligkilendirdiginden bahsedip, Hoca’nin felsefesinin dogu-bati, dinler ve diisiince sistemleri
arasinda bir koprii olabilecegine deginir (Oztiirk A. , 2002). Bu durum fikralarin ne kadar derin
ve kapsayici materyaller oldugunu bir kez daha gosterir. Nasreddin Hoca fikralarindan bir¢ok
egitimci bircok egitsel ¢ikarim yapmustir. Ciinkii ders materyali olarak Nasreddin Hoca fikralari
cok derin ve kapsayicidir. Nasreddin Hoca’nin insanlara ve olaylara hosgoriilii yaklagimi, bilge
kisiligi, sosyal hayattaki bozukluklara kars1 elestirel ve ¢oziime yonelik tavr fikralarina konu
olmustur. Bu fikralarda verilen egitici mesajlarla insanlar1 giildiiriirken diistindiirerek ders
vermek amaclanmistir (Arici, 2018). Lakin burada maharet egiticinin ilgili “hazineyi”
islemesindedir. Ogrencilerinin ona Modern bir Nasreddin Hoca demesinin eserleriyle baglantisi
yoktur bilakis Wilfried Buch’un hoca kisiliginin mizaci ve bilgeligiyle alakast vardir. Wilfried
Buch’un sayisiz Nasreddin Hoca imgesinden ¢ikardigi kendine has Nasreddin Hoca tanimina
bakarak egitim agisindan bir¢ok ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Wilfried Buch’un taniminda
“giicli, tlimiiyle ‘insanca’ bir zayifliktan kaynaklanan biri” ve “iginde hepimize 6zgii zayifliklar

barindiran” ifadeleri Nasreddin Hoca’nin ne kadar hayatin i¢inden biri oldugunu agik¢a ifade
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etmektedir. Ayn1 zamanda Wilfried Buch yine taniminda “sagduyulu insan akli”, “6zgiir ve
Ozgiirlestirici bir nesnellik” ve “Dogmalardan bagimsizlagsma” ifadeleriyle korii koriine
kabullenmeyi reddederek sorgulamay1 tesvik eden bir kisilik ¢cizmektedir. Hatta Wilfried Buch
Tiurk halkinin “yapay biiylikliiklere gercekei bir kusku ile yaklasabilme 6zelligi’ninin bir
gostergesi olarak Nasreddin Hocanin fikralarina olan bu sevgiyi belirtir. “Tirkler hi¢ de
kahraman olmayan birini, anti kahraman Nasreddin’i altini ¢izercesine en sevdikleri halk
kahramani yapmislardir.” (Buch, 1994e, s. 20) Bu sorgulama ve elestirme 6zelligi Nasreddin
Hoca ile veya Nasreddin Hoca Fikralarinin materyal olarak degerlendirilmesi siirecini tasvir
icin sdylenebilir. Ama bu durum zaten fikralardan 6grenilen Nasreddin Hoca imgesinin elestirel
diistinmeye hem bir firsat sundugunu hem de bunu tesvik ettigini gosterir. “Dogmalardan
bagimsizlasan hosgdriilii bir insan” ifadesi ise Wilfried Buch’un taniminin farkl diisiincelere
acik bir yaklagimi destekledigini bariz bir sekilde ortaya koymaktadir. Hosgort, ¢esitli fikirlerin
bir arada var olmasina ve tartisilmasina olanak tanir. Wilfried Buch Nasreddin Hoca fikralarinin
biiyiik bir boliimiiniin dinsel konulara gondermede bulunmasi ve bunu da son derece 6zgiir ve
Ozgiirlestirici bir atmosfer i¢inde yapmasini anlamli buldugunu belirtir (Buch, 1994e, s. 23).
Wilfried Buch bunun ger¢ek dindarlik oldugunu gercek dindarligini insani 6zgiirlestirdigini
belirtir (Buch, 1994e, s. 23). Ayrica yine Wilfried Buch’un tanimindaki “insanca olan higbir
seye yabanci olmayan” vurgusu, tanimin her tiirlii insan deneyimine ve bakis agisina saygi
duydugunu, dolayisiyla farkli diisiincelerin 6zgiirce ifade edilip tartisilabilecegi bir zemin
sundugunu ima eder. Nasreddin Hocanin Wilfried Buch’a gore bir anti kahraman olusu ve yine
taniminda olan “6zgiir ve 6zglrlestirici bir nesnellik” ile “insanca olan higbir seye yabanci
olmayan” ifadeleri, kisisel gelisime bir icerik sundugunu da ifade eder. Cilinkii zayifliklar1 kabul
eden bir Nasreddin Hoca bunlardan bir bilgelik ¢ikarma yaklasimi, ruhsal ve zihinsel olarak
besleyici bir etki yaratir. Wilfried Buch Tiirklerin “atasdzlerine”, atasdzli denilmesini de bu
sekilde agiklar. Eger Tiirklerin dedigi gibi atalar bu atasozlerini sdyleyen kimseler ise onlarin
hatasiz insan tstii varliklar oldugu sdylenemez. Yalniz Atasozleri insanligin bir aynasidir der
(Buch, 1996, s. VI). Ve tiim bu tanimlarin anahtar kelimesi olarak ifade edilebilecek olan
“hosgori” kelimesi ve “sagduyulu insan akli” ifadeleri, taniminin karsilikli saygiy1 temel alan
bir durus sergiledigini gosterir. Hosgorli diger insanlarin goriislerine ve deneyimlerine saygi
duymay1 gerektirir. “Insanca olan hicbir seye yabanci olmayan” ifadesi ise, her tiirlii insan
haline empati ve saygi ile yaklasmayi da igerir. Bu tanimin insan iliskilerinde karsilikli saygiy
tesvik eden bir gergeve sundugunu gosterir. Yani Wilfried Buch’un Aydinlanmasi olarak
belirtilen 5 madde Wilfried Buch’un Nasreddin Hoca tanimiyla bagimtilidir. Sayisiz Nasreddin
Hoca imgesinden bdyle bir Nasreddin Hoca’y1 ¢ekip almak kisinin yani Wilfried Buch’un
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fitratiyla, diislinsel yonelimiyle, aydinlanmaci bakis agisiyla, insan anlayisiyla ve konu

Nasreddin Hoca oldugu icin en 6nemlisi egitim anlayisla aciklanabilir.

Wilfried Buch’un pedagojiye bakis agisinin dzeti Tiirk Alman Dostlugu Igin Bir
Nasreddin Hoca Dersi isimli Arti dergisinde yayimlanan eserinde bulmak miimkiindiir.

Wilfried Buch ilgili konusmasina su sozlerle baglar;

“Burada sdylenenlerin ¢ogu kafamizin iistiinden gec¢ip gidecek... ama uyuyup

sandalyeden diigmemeye dikkat edin!”

Konugmanin girisindeki bu Wilfried Buch’un o mizah dolu mizacindan beklenen
dinleyicilerin dikkatini toplayip giidiileyen ifade ilk bakista basit gibi goriinse de aslinda
oldukga incelikli, zarif ve “hafif” diisiiniilmiis bir s6zdiir. Buradaki “hafiflik” ten kasit, Buch’un
Goethe’nin siirleri tizerine yazdigi Das Leichte in Goethes Lyrik adli incelemesinde tanimladigi
su dizelerdeki anlamla iligkili oldugu s6ylenebilir: Wie leicht ist es, schwer zu sein / Wie schwer
ist es, leicht zu sein Wilfried Buch’ un bu s6zii “hafif’tir ; “Burada sdylenenlerin ¢cogu kafanizin
ustiinden ge¢ip gidecek... ama uyuyup sandalyeden diismemeye dikkat edin!” Buch’un bu
baglamda ifadesinde kullandig1 “hafiflik”, icerik bakimindan agir olmasiyla hafiftir. Ciinkii
Wilfried Buch bu ifadesiyle otoriter bir 6gretme tarzindan kaginarak mizahi bir dil araciligiyla
demokratik ve glivenli bir grenme ortami yaratma ¢abasini gostermektedir. S6z konusu ciimle,
ogrencilerin dikkatini toplamakta, onlar1 glidiilemekte ve ayni zamanda giiliimsetmektedir.
Egitim psikolojisi acisindan degerlendirildiginde mizah ve siirpriz unsurlarinin derse katilimi
artirdigi, biligsel yiikii azalttigt ve dolayisiyla 6grenme siirecinin verimliligini yiikselttigi
bilinmektedir. Ote yandan, 21. yiizyilda sayginligi ve uzmanligiyla taninan bir hocanin sinifa
veya bir konferansa esege binerek gelmesi elbette beklenmez. Lakin Nasreddin Hoca’ya
atfedilen Islam ansiklopedisindeki ifadeyle “hazircevap, insanlar1 kirmadan dogruyu sdyleyen,
yeri geldiginde kendisiyle de alay etmeyi bilen” tip dikkate alindiginda, bu tavir onun Ali
Osman Oztiirk’{in ifadesiyle bir “anti kahraman” kimligiyle birlesmektedir. Dolayistyla,
modern bir Nasreddin Hoca giiniimiizde s6ze tam da Buch’un yaptig1 gibi, bdylesine mizahi ve
distindiiriici bir ciimleyle baslayabilirdi. Wilfried Buch “Var olami ger¢ekten goriip
degerlendirmek istediginde ya onu bizzat yapmali ya da kisa bir siire i¢in yok oldugunu
diisiinmelidir.” Diyerek felsefi olarak derin bir s6z sdylemistir. Bu edebi degeri olan soze
egitim felsefesi baglaminda bakildiginda Piaget, Vygotsky’nin yapilandirmaci egitim
felsefesine uyan bir s6z oldugu sdylenebilir. Cilinkii burada bireyin 6grenme siirecinde aktif

oldugu ve anlam tiiretme siirecinde tiretken oldugu goriisii ve faal olarak eylem gergeklestirerek
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anlam tiretebilecegi diisiincesi hakimdir. Wilfried Buch ayni1 konusmada “Kendine ait bir bahge
yvaptiginda, baskalarimin bahgelerini diistincesizce ezip gegmez.” (Buch, 1993d, s. 12)
[fadesiyle ayn1 zamanda empati ve sosyal &grenmeyi vurgulamistir. Yine konusmasinin
devaminda bir zaman yolculugu yaptirtir; “Diin, bugiiniin olusumunda belirleyici bir zaman
dilimi. Diinii irdeleme, yarint bi¢imlendirmede etkin bir yaklasim.” (Buch, 1993d, s. 12)
Buch’un zaman yolculugu (1968 — 1943) yontemi, tarihi” canli bir laboratuvar” olarak
kullanir. Wilfried Buch’un konusmasinin en 6nemli kisimlarindan bir tanesi paylasmis oldugu
Nasreddin Hoca fikrasindan yapmis oldugu ¢ikarimi igeren ogretisidir. Wilfried Buch bu fikra
ile pedagoji biliminin esasin1 dzetler. Esege ters binme fikrasinin bir versiyonundan Wilfried
Buch’un yapmis oldugu ve pedagoji ile iliskilendirdigi bu ogretisini ise birden fazla eserinde
gormek miimkiindiir. Bu 6gretisi 6rnegin Art1 dergisinde, Ankaraner Beitrdge zur Germanistik
dergisinde, kendisinin 18 Haziran 1993’te Alman Biiyiikel¢ilik Okulunun 40. Y1l doniimiinde
de anlattig1 Tiirk-Alman Dostlugu i¢in Bir Nasrettin Hoca Dersi isimli eserindeki bir kisimdir.
Oncelikle konusmasinin son kismi daha sonra konusmasinda bahsettigi gretiyi eklemek daha

dogru olacaktir. Clinkii Wilfried Buch’ a bu 6greti gére pedagojinin 6zetidir.

Wilfried Buch; “Ben bu dykiiyii tiniversitedeki dgrencilerime aktarirken sunu da

eklerim bu ovykiivii anladiysaniz pedagoji(egitbilim) okumaniza ashinda hic gerek yok bu

oykiiyii anlamiyorsaniz eger biitiin 6greniminizin hi¢bir yarari olmaz. Ayni zamanda 6grenci
ogretmen iligkisini tamimlayan bir o6ykii bu ... insani sevme insanin her tiirlii diisiinsel ve
maddesel tiretimine hosgoriiyle bakma okuldaki egitimle bicimleniyor. Egitimde ogretmen
etken ogrenmenin stiregselligi yeniyi 6grenis ogrenilecek yenilerin ayrimina varilmasiyla

belirginlesir Ogrenmeye hazir 6gretmen dgretmeye de hazirdir” (Buch, 1993d, s. 13).
Wilfried Buch’un bahsettigi dykii;

Hepinizin bildigi gibi yerlesim birimlerinde hocalar, eski zamanda yargichik ve egiticilik
gorevlerini de yiiriitiirlerdi. Egitimci Nasrettin Hoca, giinesli bir bahar giinii derste
ogrencilerine: “Haydi ¢ocuklar, bugiin dersi burada bitirip biraz temiz hava almak i¢in kirlara
ctkalim” énerisini getirir. Ogrenciler “Cok iyi Hocam!” diyerek oneriyi sevingle karsilarlar.
Hoca : “Lakin, ben artik yash birisiyim, ayaklarim da artik eskisi gibi beni tasimiyorlar,
dolayisiyla ben esege binecegim.” der. “Elbette Hocam, bizim i¢in farketmez, onemli olan
dersin olmayis1” diye Hoca’yi yanitlar ogrenciler. Buna karsin Hoca: “Bakin ama, bir
sorunumuz var. Siz arkadan mu yiiriiyecek, yoksa éniimden mi gideceksiniz ?!” Ogrenciler icin

onemli olan kirlara ¢ikmaktir, énden veya arkadan hi¢ farketmez. Hoca i¢in ise 6yle basit
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degildir. Konugmasini soyle siirdiiriir: ““Siz onden giderseniz, ben sizi goriiriim, ama, siz beni
goremezsiniz. Sizler arkamdan geldiginizde ise, sizler beni goérecek; ama, ben sizi
goremeyecegim.” Hoca bu arada kisa bir siire diisiindiikten sonra “Tamam buldum. Bakin
nasil yapacagiz! Sizler arkamdan geleceksiniz, ben de esege ters binip yiiziim sizlere doniik
olacak; lakin, boyle birbirimizi gorebiliriz.” Bu, karsilikli saygiyr konulastiran, Nasrettin
Hoca 'nin islek zekasini ve egitimci yanini gosteren bir 6ykii. Ogrenciler saygililar, hocalarinin
ar kasindan yiiriiyorlar. Diger yandan Hoca, 6grencilerine donerek, -iletisim ortamini canli

tuta rak- saygiidir (Buch, 1993d, s. 13).

Wilfried Buch’un bunu anliyorsaniz pedagoji okumaniza gerek yok dedigi oykiide
tizerinde durulan konulardan bir tanesi geleneksel “Ogretmen-otoritesi” modelinin aksine,
diyalojik (isbirlik¢i) bir iliski olmasidir. Hoca’nin ogrencilerine doniik yiizii, “6grenen
ogretmen” Wilfried Buch’un Brecht’te atif yaparak eserlerinde bahsettigi Lernender Lehrer
isimli eserindeki kavrami da somutlastirir. Ozellikle, modern egitim felsefesinde vurgulanan
“karsilikli 6grenme” ve “demokratik sinif ortami” kavramlari, Hoca’nin esege ters binme
eylemiyle paralellik gosterir. Bu hikdye, 6gretmenin yalnizca bilgi aktaran bir figiir olmadigin,
ayn1 zamanda Ogrencilerin deneyimlerini gozlemleyen ve O6grenmeye devam eden ve
ogrencilerinden de Ogrenen bir katilimci oldugunu vurgulamaktadir. Bu yaklagimin, Paulo
Freire’nin “ezilenlerin pedagojisi’nde bahsedilen diyalojik egitim modeliyle Ortlistigi
sdylenebilir. Freire’ye gore egitim, iletisim ve karsilikli diyaloga dayanir. Ozgiirlesme siirecini
ifade eden bu egitim anlayisinda 6gretmen-0grenci ve d6grenci-6gretmenler, bilme ve diisiinme
konularmin 6zgiinliiglinii arastirirken bir araya gelen bilissel, etik ve politik 6znelerdir.
Diyalog, sorunlar1 ortaya koyar, sorgular ve elestirel yaklasirken de insanlara, kendi
gergeklikleri iginde hakikatin doniistiiriicii 6znesi olma konumunu kazandirir (Paulo, 2019, s.
147-170). Buch’un Ggretisinin sosyal 6grenme teorileriyle de baglantili oldugu soylenebilir.
Albert Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore, bireyler davranislarini gozlem yoluyla
Ogrenirler ve (Bandura, 1999, s. 25) Ayni zaman 6gretmenin 6grencilerine donmesinde empati
de rol oynamaktadir. Ogretmenin dgrencilerin bakis agisin1 anlamasi ve vice versa egitimin
paydaslarinin motivasyonu artirir ve catigmalar1 azaltir. Wilfried Buch’un Nasreddin Hoca
tizerinden sundugu pedagojik derslerden bir tanesi egitimde gili¢ dengelerinin yeniden
tanimlanmas1 hakkindadir. Karsilikli sayg1 ve empati, yalnizca teorik bir ideal degil, egitim
stirecinde pratik bir zorunluluk oldugunu belirtir. Wilfried Buch’un bu 6rnegi milli bir
degerimiz olan Nasreddin Hoca iizerinden vermesi de ¢ok dikkat ¢ekicidir. Wilfried Buch ayni1

zamanda Hebel’i de ornek Ogretmen olarak gosterir ve soyle der. Hebel'de zamaninda
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olaganiistii zengin ve ahenkli bir sentez yasamisti Dine fevkalade bagli ayni zamanda da
zamanda da fevkaldade aydinlatmact bir insan olan Hebel “milletin 6gretmeni” sifatin
kazanmisti, o durmaksizin daima yeni seyler 6grenen ama giilmeyi asla unutmayan bir “okul
cocugu” olarak kalmistir. Hebel halkina memleketine, mahalli lehge sine siki sikiya bagliydi

lakin o ayni zamanda da evrensel bir insandi (Buch, 1988, s. 52).

Wilfried Buch’un Ogretmenlere iki Ogretmeni; “6grenen Ogretmen” Brecht ve “milletin
O0gretmeni” Hebel ornekleri vermistir ve bu oOrnekler ¢ok degerlidir. Wilfried Buch’un
olusturdugu ideal 6gretmen tasavvurunda Nasreddin Hoca hem Hebel’deki gibi halkina bagh
ve evrensel bir bilgelik tasiyan, hem de Brecht’te oldugu gibi elestirel ve sorgulayict bir
Ogretmen figiirii olarak konumlanmis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Boylelikle Buch,
ogretmenlik meslegini yalnizca bilgi aktarici degil, ayn1 zamanda toplumsal doniistimiin 6znesi
olarak tanmimlar. Ogretmen, 6grencileriyle birlikte dgrenmeye devam eden, onlarmn yasam
diinyasina duyarli olan ve farkli bakis agilarini da egitime dahil eden bir “6grenen 6gretmen”dir.
Bu anlayis, modern egitim tartismalarinda da yanki bulmaktadir ¢iinkii demokratik bir 6grenme
ortami yaratmanin yolu, Ogrencilerin kiiltiirel birikimini, yerel degerlerini ve bireysel
deneyimlerini merkeze almaktan gegmektedir. Dolayisiyla Buch’un pedagojik yaklasimi hem
bireysel hem de toplumsal boyutta Ogrenmenin ve egitimin doniistiriici gliciinii

vurgulamaktadir.

4.2 Bir Egitimci Olarak Wilfried Buch
Bu baglikta bir egitim bilimci olarak Wilfried Buch incelenecektir. Bilimsel anlamda

Wilfried Buch nasil bir egitim goriisiine sahip oldugu teorik olarak incelenecektir.

Wilfried Buch’un tam olarak dogrudan bu konuyla ilgili kaleme aldig: eser Textdidaktik
isimli makalesidir. “Didaktik” kelimesi, Yunanca didatiké kelimesinden gelir ve 68retme sanati
anlamina gelir. Didaktik, 0gretme-68renme siireciyle ilgili tekniklerin incelenmesini igeren
pedagoji biliminin bir boyutudur. Diger bir deyisle, didaktik, 6gretme ydntemini tiim pratik ve
operasyonel yonleriyle inceleyen teknik bir disiplindir” (Santos, Freiberger, Tenconi, Leffer, &
Escher, 2022, s. 2). “Egitim g¢ergevesinde didaktik kavramini karsilayan sozciik olarak 6gretim
bilgisi kavramini degerlendirmek gerekir. Didaktik kavraminin 6gretim bilgisi, 6gretim bilimi
veya Meydan Larousse Ansiklopedisi’nde oldugu gibi 6gretke ve 6gretim sanat1 gibi isimlerle
karsimiza c¢ikmasi ve bu kavramlarin egitim alaninin bir¢ok unsurunu kapsamasi, egitim

anlaminda 6gretim bilgisini daha dogru bir kavram olarak degerlendirmek gerekir. Lakin
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didaktik sadece bir 6gretim sanati degildir, ayn1 zamanda bir bilimdir, yani G&gretimin

kuramidir.” (Darancik, 2024, s. 663,664)

Wilfried Buch’un Textdidaktik isimli makalesinin ikinci boliimiinde Didaktik ne
demektir soyle aciklar; Didaktik, uzun olani kisa, zor olani basit hale getirmekle, zekay1
aptallastirmamakla ilgilidir. Kotii dilli kisiler, bilimin tersini yaptigini iddia ederler. Lakin
gercek bilim, bu agidan didaktikle ayni sekilde calisir. Diinyayr agiklamak, hem de bize,
insanlara aciklamak, didaktik bir hedeftir (Buch, 1989, s. 122).!

Bu cok dikkat cekici akilda kalici 6zetleyici temel bir tanimlamadir. Bu tanimlama
ozellikle wie man das Lange kurz, das Schwierige einfach macht,(Uzunu kisa, zoru basit hale
getirmek) kismi1 Wilfried Buch’un Goethe’nin lirigi hakkinda kaleme aldigi “Das Leichte in
Goethes Lyrik” isimli eserinde su kismi akla getirmektedir. Leicht “hafif, kolay, basit”
anlamlarina gelmektedir. Hafiflik - ne giizel bir kavram! ...Sadece hafif aptalca, sadece agir ise
kasvetli. Ama ayni zamanda: Agir olmak ne kadar kolay. Hafif olmak ne kadar zor (Buch, 1985,
s. 1).2 Evet Wilfried Buch’un dedigi gibi Didaktik, uzun olam kisa, zor olani basit hale
getirmekle ilgilidir. Ama ayn1 zamanda Wilfried Buch’un “Das Leichte in Goethes Lyrik”
eserinde dedigi gibi Wie schwer ist es, leicht zu sein.(Kolay ne kadar da zordur) Wilfried Buch
yazisinda didaktigin 6ziinii sadelestirme ve anlasilir kilma sanati olarak tanimlamistir. Bilimsel
iletisimde gereksiz karmasikliga oldugunu belirtmis ve bu duruma karsi gii¢lii bir elestiri
sunmustur. Yine bu eserinde bilimin bilgiyi insanlara anlagilir sekilde aktarmanin bilimin bir
gorevi oldugunu belirtmistir. Didaktik, karmasik ve uzun olani basitlestirme yetenegiyle one
cikar diyerek sunu da eklemistir “zeki olami aptal yapmadan”.® Buradaki zeki olani aptal
yapmadan ifadesinden kasit didaktigin bilgiyi sadelestirirken onun derinligini koruma
becerisidir. Lakin Wilfried Buch bilimin bu ilkeye her zaman uymadigin1 da elestirmektedir:
“Kétii diller bilimin tam tersi oldugunu iddia ederler” (Buch, 1989, s. 123).* “Kétii diller”
Veya “Koti dilliler” ile kimin veya nasil bir zihniyetin kastedildigine odaklanmaktan gok

0zilinde Wilfried Buch’un odaklandig1 yere bakilirsa “ger¢cek”™ bilimin didaktikle ayni hedefi

! Didaktik hat damit zu tun, wie man das Lange kurz, das Schwierige einfach macht, ohne das Kluge
dumm zu machen. Bése Zungen behaupten, die Wissenschaft arbeite umgekehrt. Aber wirkliche Wissenschaft
arbeitet in dieser Hinsicht ebenso wie die Didaktik. Die Welt zu erkidren, und zwar uns Menschen zu erklaeren,
ist eine didaktische Zielsetzung (Buch, 1989, s. 122).

2 Leicht - welch schone Verfassung! ...Leicht allein ist albern, schwer allein ist triibsinnig. Aber auch:
Wie leicht ist es, schwer zu sein. Wie schwer ist es, leicht zu sein (Buch, 1985, s. 1).

3 “Didaktik hat damit zu tun, wie man das Lange kurz, das Schwierige einfach macht, ohne das Kluge
dumm zu machen” (Buch, 1989, s. 122).

4 “Bése Zungen behaupten, die Wissenschaft arbeite umgekehrt.” (Buch, 1989, s. 123).
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paylastigini savundugu goriiliir: Ama gergek bilim bu baglamda didaktikle ayni hedefi giider;
Diinyay agiklamak, hem de bize insanlara agiklamak. Bu didaktik bir hedeftir.®> Bu, bilimin
sadece bilgi iiretmekle degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi insanlara anlasilir bir sekilde sunmakla
yiikiimlii oldugunu da gostermektedir. Anlasilmaz bilgi, egitimde, bilimde ve iletisimde bir
engel olusturmaktadir. Wilfried Buch, 6zellikle geng¢ akademisyenlere seslenerek, karmasik ve
anlasilmaz soylemlere karst direnmelerini su sekilde tesvik etmistir: “Ozellikle geng
meslektaslarimi, bilimselmis gibi goriinen, belirsiz, gereksiz yere karmasiklastirilmis ve en iyi
niyetle bile anlasiimaz olan tiim konusmalara (yazilara) kars1 ¢tkmaya ¢agirmak istiyorum.”®
Bu ¢agrisinin devaminda Wilfried Buch bir terim kullanir; “Wissenschaftschinesisch” (bilimin
Cincesi) ve bu terim ile bilimsel olarak nitelenen lakin gereksiz karmasikliklar biitiinii olan
duruma sonra vermek gerektigini ifade etmistir. Daha sonra Wilfried Buch baska bir terim
kullanarak o6zellikle Alman akademik c¢evrelerindeki “Scheinwissenschaft” (s6zde bilimi)
elestirmistir. “Ne yazik ki, Alman tarafinda ve didaktik alaninda da, korkung bir ‘bilimsel
Cince’ ile maskelenen bir¢ok sahte-sdzde bilim var — hem de ‘Neden kolay olsun ki, zor
olabilirken!” slogan1 altinda.”” Aslinda genel olarak Wilfried Buch’un eserine bakildiginda
Wilfried Buch’un mizacinin getirdigi o tatli mizahi bakisini bu kadar “sikic1” ama 6nemli bir
konuda goérmek Wilfried Buch’un dersleri hakkinda da bir ipucu vermektedir. Wilfried Buch
burada bilginin kasitli olarak zorlastirilmasinin “sahtekarlik” oldugunu ve didaktigin ruhuna
aykir diistiglinii sertge vurgulamistir. Metnin en 6nemli kisimlarindan bir tanesi ise su ifade
olabilir: “Ciinkii: Zor olmak kolaydir. Kolay olmak zordur.”® Burada karmasikligin aslinda
kolay bir gosteris oldugunu, lakin basitligin gercek ustalik, hocalik gerektirdigini belirtiyor.
Egitimde ve bilimde, derinligi koruyarak sadelige ulasmak tabi ki biiyiik bir beceridir. Wilfried
Buch’un burada yapmis oldugu elestiriyi dogru anlamak icin Wilfried Buch’un burada
sahislardan degil bir sahs-1 manevi den bir zihniyetten bahsettigini anlamak gerekmektedir.
Wilfried Buch’un dedigi gibi Didaktik, uzun olani1 kisa, zor olan1 basit hale getirmekle ilgilidir.
Ama ayni zamanda Wilfried Buch’un dedigi gibi Wie schwer ist es, leicht zu sein. (Kolay olmak
ne zordur) Yizlerce siiri olan, meslektaslar1 tarafinda Goethe arastirmalari konusunda bir

otorite oldugu sdylenen Buch’un edebi olmayan eserleri de ekseriyetle edebiyat lizerinedir.

5 “Aber wirkliche Wissenschaft arbeitet in dieser Hinsicht ebenso wie die Didaktik. Die Welt zu erkidiren,
und zwar uns Menschen zu erkldiren, ist eine didaktische Zielsetzung.” (Buch, 1989, s. 123)

6 “Ich mochte vor allem meine jungen Kollegen aufrufen, sich allem unklaren, unnétig
schwieriggemachten, beim besten Willen unverstéindlichen Gerede (Geschreibe) zu widersetzen, das sich als
wissenschaftlich ausgibt.” (Buch, 1989, s. 123)

7 “Leider gibt es auch (oder gerade) von deutscher Seite her, und auch in der Didaktik, viel
Scheinwissenschaft, die sich mit einem schrecklichen ‘Wissenschaftschinesisch’ maskiert - nach dem Motto:
‘Warum einfach, wenn’s auch schwierig geht?!”” (Buch, 1989, s. 123).

8 “Denn: Schwierig zu sein ist einfach. Einfach zu sein ist schwierig.” (Buch, 1989, s. 123)
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Lakin aslinda Wilfried Buch’un edebiyat iizerine kaleme aldig1 yazilar ile egitim alaninda
ortaya koydugu ifadeler yan yana getirildiginde, ilk bakista bunlarin tamamen iki ayr1 disipline
ait gibi goriindiigli diisiiniilebilir. Lakin daha yakindan bakildiginda, Buch’un bu iki alam
birbirinden bagimsiz degil, aksine birbirini besleyen bir biitiiniin parcalar1 olarak
degerlendirdigi goriiliir. Onun diinyasinda edebiyat, tam olarak da o “zor olan1 kolaylagtirma”
stirecinin en estetik ve islevsel aracidir. Karmasik insani hakikatleri masals1 bir sadelikle veya
siirsel bir imgeyle sunabilen sairler ve yazarlar ve onlarin eserleri aslinda didaktigin en saf
halidir. Bu baglamda edebiyat ve egitim, birbirini diglayan iki alan degil aksine bilginin o agir
ve sikic yiikiinii hafifleterek 6grencinin ruhuna ve zihnine ulastiran tek bir biitliniin iki yiiziidiir.
Dolayisiyla edebiyat ile egitim bilimi arasinda sentez kurmak veya daha da dogru sekilde bu
ikisini ortak bir cer¢evede yorumlamak, yalnizca miimkiin degil, ayn1 zamanda hem bir
edebiyat¢t hem bir 6gretmen olan Buch’un egitime bakisinin dogal bir sonucudur. Nitekim
kendisi de bu konuda agik bir sekilde sunu ifade eder; “...Edebiyat ve egitim bilimlerinin ne
kadar yakin isbirligi i¢inde ¢alisabilecegini, hatta ¢alismas1 gerektigini gosteren kiiciik bir 6rnek
vermek istiyorum.”® Burada vermis oldugu rnek Fabllardir. “Ozellikle dgretici igerige sahip
edebiyat drnegi fabllar.”? diyerek Fabllarin icerik olarak ok dgretici oldugunu belirtir Wilfried
Buch. “Fabllarda durum sudur: Fabllar 6gretiyi ne kadar az sOylerlerse 6greti o kadar giiclii olur
Bu durum diger alanlar i¢in de gegerlidir. Aslinda tiim edebi igerikler didaktiktir - en giicli
olanlar1 ise en az fark edilenlerdir.”*! Buch’un bu tespiti, pedagojik agidan hayati bir Sneme
sahiptir. Zira Ogretinin dogrudan bir emir gibi verilmek yerine, edebi bir kurgu iginde
edebiyat¢inin ustaligiyla gizlenmesi aslinda 6grencinin o 6gretiyi i¢sellestirmesini ve bilgiyle
duygusal bir bag kurmasini saglar. Bu sayede egitim ayni zamanda bir bilgi aktarimi olmaktan
¢ikip, 6grencinin zihninde kendiliginden vuku bulan bir kesif yolculuguna doniistirerek daha
iist seviye biligsel kademelere erigir. Wilfried Buch mesajin, 6gretinin gizli olmasinin mesajin,
Ogretinin giiciinii artirdigini “lernender Lehrer” eserinde ise su sekilde belirtmistir; “VVe Brecht,
okuyucunun bunu bildigini bildigi i¢in, iyi bir 6gretmen olarak burada 6gretmeyi es gegiyor ve
bunu 6grencinin kendi kendine sdylemesine izin veriyor - ki bu elbette cok daha etkili”'? Bu

ifade ise Buch’un pedagojik yaklagimi konusunda fikir olusturulmasini saglamaktadir. Etkili

% ... mochte ich ein kleines Beispiel dafiir beitragen, wie eng Literaturwissenschaft und Literaturdidaktik

zusammenarbeiten konnen, ja miissen.” (Buch, 1989, s. 122)

10 «“die Literatur mit besonders lehrhaften Inhalten, etwa die Fabel.” (Buch, 1989, s. 123)

1 “Bej den Fabeln ist es ja iibrigens so: Je weniger sie die Lehre selbst sagen, desto starker wirkt sie.
Das gilt auch sonst. Eigentlich sind aile literarischen Inhalte didaktisch -am starksten die, denen man es am
wenigsten ansieht. (Buch, 1989, s. 123).

2. Und weil Brecht weifs, daf3 der Leser -weiss, spart der gute Lehrer hier die Lehre aus, lisst sie den
Schiiler sich selbst sagen -Was-natiirlich viel wirksamer ist: (Buch, 1992b, s. 19)
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bir 0greti vermek isteyen bir dgretmen, tipki iyi bir yazar veya sair gibi, dogrudan bir ders
vermek veya bilgiyi hazir olarak sunmak yerine, 6grencisini kesfe ¢ikaran, onu diisiinmeye ve
anlami kendi ruhsal ve zihinsel siirecleriyle yapilandirmaya tesvik eden bir rehber konumunda
olmalidir. Bu konuda Buch’un verdigi bir diger 6rnek ise atasozleridir. Wilfried Buch atasozleri
olmadan da atas6zlerinin dgretilerinin ifade edilecegini sdyler. Ama atasozleri 6gretiyi o kadar
iyi verir ki atas6zleri olmadan o dgretiyi atasozleri gibi vermek ¢ok zordur. Ciinkii atasézlerinin
bu becerisi kisaliginda yatar (Buch, 1996, s. VI). Wilfried Buch bu 6gretiyi su atasoziiyle
Ozetler. “In der Kiirze liegt die Wiirze” Tiirk¢eye cevirmek gerekirse “az ve 6z” seklinde
cevirilebilir. Yani 6gretinin gizliligi kisali§i mesajin etkisi ve kaliciligi i¢in ¢cok onemlidir.
Wilfried Buch’un Brecht orneginde oldugu gibi, edebi metinlerin giicii de tam olarak bu
“g0stermeyip hissettirme” ve “sdylemeyip diisiindiirme” kapasitesinden gelir. Wilfried Buch’a
gore, iyl kurgulanmis bir edebiyat dersi de ayni prensiple islemelidir ki dgrenci, metnin
derinliklerine inerek, metindeki figlirlerin motivasyonlarini, ¢atigmalarini ve hikayenin
ardindaki evrensel gergekleri kendi zihninde yeniden insa etmelidir. Bu siirecte Wilfried
Buch’un beraber ¢aligmali dedigi edebiyat (Literaturwissenschaft), metnin yapisal ve estetik
analizini saglayarak “neyin” anlatildigini ¢6ziimlerken, edebiyat didaktigi (Literaturdidaktik)
ise bu analizi pedagojik bir yaklagima donistiirerek “nasil” 6gretileceginin yolunu gosterir.
Wilfried Buch’un bahsettigi bu gerekli ve ayrilmaz iliski edebiyat egitimini sadece bir igerik
aktarimi1 olmaktan cikarip 6grenciyi elestirel diisiinmeye, empati kurmaya, bu sayede farkl
fikirlerin tartistlmasini karsilikli saygi ile giidiileyen bir ortamda ruhsal ve zihinsel gida
kazandiran bir tecriibeye cevirir. Wilfried Buch’un edebiyattan egitim bilimleri ¢cok seyler
Ogrenebilir ifadesine dikkate de§er bir ornek yine atasdzleridir. Ciinkii basta kisaligi ile
atasozleri ve deyimler dil biiyiisii enerjisi tagirlar. Kisaligiyla “otorite” kazanirlar. Ve bu sayede
konusmalarda itiraz edilmesi gii¢ olurlar, kanitlama gereginden konusmaciy1 kurtarir ve lizerine
tartigilmay1 gereksiz kilar (Buch, 1996, s. VI). Wilfried Buch, atasozlerine ve deyimlere atfettigi
bu ikna edici giicii sadece teoride birakmamustir ve kendi hazirladigi ders kitaplarinda deyimleri
ve atasozlerini temel birer didaktik materyal olarak bizzat kullanmistir. (Buch, 1969b, s. 183).
Boylece o, dilin bu biiyiilii enerjisini sinif ortamina tastyarak bilginin hem kalici hem de itiraz
edilemez bir otoriteyle kazanilmasini hedeflemistir. Wilfried Buch Textdidaktik eserinin

3

devaminda aslinda 6grenmemenin imkansiz oldugundan bahseder; “...hatta o kadar utang
duyulan popiiler edebiyat bile okuyucularia bir ders veriyor, zaten bu yiizden bu kadar ¢ok

okunuyor.”*3, Diyerek “ucuz” edebi igeriklerin yani ask romani, basit komedi gibi igeriklerin

13« .sogar die so gern geschéimte Trivialliteratur ihren Lesern Belehrung bitet, dass sie gerade deswegen
so gern gelesen wird” (Buch, 1989, s. 123).
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dahi 6greti barindirdigini hatta bunlarin sevilmesinin popiiler olmasinin bir sebebinin de aslinda
bu O6greti barindirmasi olarak agiklar. Buch’un bu tespitinden yola ¢ikarak, §grenmenin
kacimilmaz oldugu gercegine ulasilabilir. Zira edebiyat, formel egitim siirecinde ‘“hayata
yarayacak” egitim materyalidir. Clinkli edebiyat hayatin ta kendisi olan bir 6§renme alanidir.
Her edebi icerigin ister yiiksek estetik degere sahip olsun ister “ucuz” olsun kaginilmaz olarak
bir 6greti, bir diinya goriisli barindirdigr goriiliir. Lakin mesele sadece edebiyatin sanatsal yonii
degildir. Zira hayata bakan edebiyat gibi insanin i¢ine dogdugu hayatin kendisi de, bireyin ona
yiikledigi anlamlar ve bakis agisi ¢ercevesinde bir sanat eseri, siirekli devam eden bir
performans gibidir. Insan ise hem bu sanatin pasif bir izleyicisi ve 6grenicisi hem de kendi ciizi
iradesiyle onu aktif olarak yeniden iireten ve yorumlayan bir katilimcisidir. Yani hayatin
Ogrenen Ogretmenidir. Bu siire¢ ister egitimciler tarafindan planlanmis istendik bir davranis
degisikligi olsun, ister tamamen kendiliginden ve istenilmeyen bir sonu¢ dogursun yine de
kaginilmazdir. Zira 6grenmemek neredeyse ontolojik olarak miimkiin degildir. Ayn1 sekilde,
maruz kalinan her 6gretinin bilingli hafizada kalici ve agik bir iz birakmasi da sart degildir Esas
Oonemli olan o 6gretinin bireyin diinyaya bakisini, ahlaki yargilarini veya duygusal diinyasini,
bazen farkinda olmadan, ne 6l¢iide doniistiirdiigiidiir. Nitekim Wilfried Buch, fabllarda tespit
ettigi “Ogretiyi agik¢a sdylememe” prensibinin, aslinda tiim edebi tiirler i¢in gecerli oldugunu
ve en gliclii didaktik etkinin ¢cogunlukla en gizli olanlardan geldigini savunur. Buch, bahsi gecen
yazisinda bu evrensel prensibi fabl 6rnegi lizerinden temellendirmis olsa da, “Masal ve Efsane”
isimli eserinde, bu tiirlerin mitolojik ve sembolik igeriklerini analiz ederek, benzer bir ortiik

0grenme mekanizmasinin bu kadim anlatilarda nasil igsbasinda oldugunu irdelemistir.

Wilfried Buch 06gretmendir, edebiyatcidir, sairdir, ¢evirmendir, akademisyendir,
egitimbilimcidir. Kendisine dervisten Heimarbeiter a kadar bir¢ok ona yakistirilan sifat ifade
edilmigstir. Lakin Wilfried Buch’un sonradan meslektasi olacak ogrencileriyle yapilan
goriismelerden sonra “Hoca” gibi ¢ok kapsamli bir soz ile anilmasinin ¢ok yerinde oldugu
sOylenebilir. Lakin Wilfried Buch’un sair kisiligi -ki egitim hakkinda bir¢ok siiri vardir, zaten
ogretmen kisiliginden ayrilamaz. Wilfried Buch Textdidaktik yazisinin tigilincii kisminda
edebiyat bilimi ile edebiyat didaktiginin yakin is birligini anlatmaya devam eder, edebiyat
metinlerinin i¢sel bir “textimmanente Didaktik” (metin i¢ckin didaktik) veya “Textdidaktik”
(metin didaktigi)tasidigini savunur. Baz1 dikkat cekici benzetmeler yapar. Ve edebiyatin “tabi
komsu eve disaridan girer benzetmesiyle” disardan didaktik bir yaklasimla ele alinmasindan
ziyade, metinlerin kendi yapisinda Ogretici unsurlar barindirdigini belirtir: “Lakin burada

metinlerin ickin bir didaktik yaklasimina, bir ‘metin ickin didaktik’ ya da basitce ‘metin
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didaktigi 'ne dikkat cekmek istiyorum.”** Wilfried Buch, bu kavramu icerik ve yapisal diizeyde
sOyle aciklamaktadir; icerik agisindan, masallarin ¢ocuklara “realistische Lebenskunde” yani
gercekci hayat bilgisi sundugunu, hatta “Trivialliteratur” (“ucuz” edebiyatin) bile okurlarina
ogreti verdigini ve bu yiizden popiiler oldugunu belirtmektedir. Lakin burada ilging olan
Wilfried Buch’un yapisal olarak sairleri 6gretmen gibi goren bir bakis acis1 sunmasidir. “Yazar
bir égretmen, metnini bir ders, biiyiik metinleri ise ders serileri olarak diigiinelim.”*® Sonra
edebi eserlerden bahseder Wilfried Buch; “Bircok “orta boy” metin - masallar, efsaneler, kisa
oykiiler, konferanslar - 30-60 dakikalik bir anlatim stiresine sahiptir. Daha biiyiik metinler bu
orta boy birimlerden olusur: roman béliimlerden, tiyatro oyunu perdelerden.”*® Daha sonra
fikra, anekdot, fabllarinda nerdeyse hi¢bir zaman tek baslarina olmadiklarini yani bagka biiytik
iceriklerle desteklendiklerini belirtikten sonra soyle bir tespitte daha bulunur; “Normal, orta
uzunlukta bir anlatim siiresi normal ders siiresine karsilik gelir. Bu elbette hi¢ de sasirtic
degildir. Bu, anlaticilarin ve dinleyicilerin, ogretmenlerin ve ogrencilerin normal fiziksel,

17> Zaman iginde bu siireler degisse de 6z olarak

sinirsel ve zihinsel performanslarvyla ilgilidir.
dogru bir tespittir. Wilfried Buch metinlerin uzunlugunun didaktik bir bi¢ime sahip oldugunu
belirttikten sonra metinlerin bagliklarini da dersin “giidiileme” kismina benzetir. “Sonra baslik:
hedefi belirtir, icerigi duyurur, sonucu baslik onceden haber verir - ya da tam tersine, birazin
gizleyerek merak uyandirir” <Fareler geceleri uyur>'® Daha sonra Wilfried Buch derslerin de
metinler gibi baslayabilecegini su sozlerle ifade eder; “Bilinen bilgilerle baglanti kurarak,
titizlikle ve adim adim ilerleyen, 6n hazirlik islevi goren veya tam tersine “acik bir baslangig”
olabilir. Dersler de bu bicimde baslayabilir. Metnin ve dersin yapisal orgiisii; yogunlasma,
gerilim, yavaslama, doruk noktasi, ¢c6ziim — ya da bazen ¢6ziimiin olmamas1 gibi 6geleri igerir.

Dersler ayn1 zamanda “agik bir son” ile de tamamlanabilir.”'® Dersler de ayn1 zamanda “agik

bir son” ile tamamlanabilir sozi ¢ok ilgingtir. Wilfried Buch’un bu ifadesi, 6gretim siirecinin

14 “Ich mochte hier aber auf eine Didaktik hinweisen, die den Texten innewohnt, eine ‘textimmanente
Didaktik’ oder einfach ‘Textdidaktik’ (Buch, 1989, s. 122).

15 “Denken wir uns den Verfasser einmal als Lehrer, seinen Text als Unterricht, groBe Texte als
Unterrichtsreihen” (Buch, 1989, s. 123).

16 «“viele “mittelgroBe” Texte - Mirchen, Sagen, Kurzgeschichten, Vortrage - haben eine Erziihlzeit von
30-60 Minuten. Die groBeren Texte sind aus solchen mittelgroen Einheiten zusammengesetzt: der Roman aus
Kapiteln, das Drama aus Akten” (Buch, 1989, s. 123).

17 “Die normale, mittelgroBe Erziihlzeit entspricht der normalen Unterrichtsdauer. Das ist natiirlich gar
kein Wunder. Es hiangt mit der normalen korperlich-nervlich-geistigen Leistungsfahigkeit der Erzéhler und Hoérer,
der Lehrer und Schiiler zusammen” (Buch, 1989, s. 123).

18 Dann der Titel: die Zielangabe, den Inhalt ansagend, das Ergebnis vorwegnehmend - oder gerade halb
verschleiernd, neugierig machend (“Nachts schlafen die Ratten doch”). (Buch, 1989, s. 123).

1 “Die Einleitung oder Exposition: an Bekanntes ankniipfend, sorgfaeltig Schritt um Schritt
heranfiihrend, “vorentlastend” -oder gerade der “offene Anfang”. Auch Unterricht kann so anfangen. Die
Gliederung des Textes und des Unterrichts, die Steigerung, Spannung, Retardation, der Hohepunkt, die Losung -
oder auch nicht. Auch Unterricht darf einen “offenen Schluss” haben.” (Buch, 1989, s. 123)
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yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 6grenci ilgisini ve merakini canli tutma “sanat1”
oldugunu vurgular. “Wilfried Buch’un derslerinde kendim tiyatroda gibi hissediyordum” diyen
Ogrencilerinin ders siirecini anlatirken yaptig1 tasvir buradaki verilen tanima ¢ok uymaktadir.
Ders i¢in “Agik bir son” ifadesi bir¢ok agidan ilgingtir. Metinlerdeki a¢ik sonlar insanlari
diisiinmeye iterken derslerinde asil amaci dgrencilerin diisiinmesini saglamaktir. Ornegin
Buch’un hazirladig: ders kitaplarinda bir¢ok bilmeceye rastlamak miimkiindiir. Hatta Buch’un
kendi bilmeceleri de eserlerinde bulunmaktadir (Buch, 1969a, s. 46). Buch ikinci simif
ogrencileri i¢in hazirlamis oldugu eserine kendisinin de “Blumen und Schnee” isimli bir
hikayesini ekler (Buch, 1969a, s. 93). Lakin “erste Geschichte” (birinci hikaye) ve “zweite
Geschichte”(ikinci hikaye) olarak ayni hikayeye birden fazla son ekler veya sonu farkli ayni
isimli iki hikaye yazmis olur. Bu aslinda 2.smif 6grencileri agik sonlu eserlere hazirlamak i¢in
cok yerinde bir stratejidir. Uygun sekilde dersler tasarlandiginda acik sonlar dgrencilerin
diisiinmeye ve tartigmaya devam etmelerini tesvik ederek 6grenmenin kaliciligini artirir. Lakin
bu yapilmasi kolay bir is degildir. Wilfried Buch ise bu isin ustasi olarak Brecht’i gosterir. Ve
yine bir diger eserinde Brecht’i dogustan 6gretmen olarak tanimlar (Buch, 1992b, s. 15). Ayni
zamanda Wilfried Buch Brecht’ten hem o6grenmeyi 6grenebilecegimizi hem Ogretmeyi
ogrenebileceginizi ifade eder (Buch, 1992b, s. 25). Wilfried Buch’un derslere edebiyatla bu tarz
yaklasimi, dersin yapilandirilmasinda esnekligin ve yaratici yontemlerin onemine dikkat
cekmektedir. Wilfried Buch’un Textdidaktik yazisindaki benzetmelere bakildiginda sair ve

Ogretmeni birbirine benzetmesi lizerine bina edilmis bir yaklagim goriiliir.

Wilfried Buch’a gore “Ein grofler Meister der Textdidaktik” olan Brecht’in “aptalca
sorular yoktur lakin aptalca cevaplar vardir” ifadesini derslerinde sik sik kullanmasi da
kendisine sorularin mantiksiz sorulart dahi ciddiye alan Wilfried Buch’un egitim anlayigini
anlamak i¢in ¢ok kiymetlidir. Wilfried Buch bir diger benzetme daha yapar. Benzetmesinden
sonra vermis oldugu 6rnek konu bakimindan daha 6nemlidir. “Bir dedektif romanini diisiinelim
bizi saatlerce tam sonuna kadar tam sabaha kadar nefessiz heyecanla saran bir eser. Keske biz
ogretmenlerde boyle yapabilseydik? Peki yazar bunu nasil yapabiliyor? Yazardan bir seyler
ogrenemez miyiz? Ogrenebiliriz. Ogrenmeliyiz. Ogrenecegiz.?® Buch’un bu metaforik
yaklasimi, pedagojik siireclerin sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda da giin gectikge bir

merak yonetimi ve kurgu ustalifina doniismesi bakimindan da son derece ufuk agicidir. Nitekim

2 “Qollte z.B. an einen guten Dedektivroman denken, der uns stundenlang, bis zum Ende, bis zum
Morgengrauen in atemloser Spannug halt. Ach, wenn wir Lehrer das doch auch kdnnten! Aber wie schafft der
Autor das eigentlich? Koénnte man das nicht von ihm lemen? Man kdénnte. Man sollte. Man wird.” (Buch, 1989,
s. 124)
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giincel noro-pedagojik veriler, Buch’un bu sezgisel tespitini bilimsel bir diizlemde
dogrulamaktadir. Bu tespitin giiniimiizde en ¢ok bilinen 6rneklerinden bir tanesi University of
central Florida tarafindan Prof. Mark Rapport 6nderliginde yiiriitiilen ve DEHB (ADHD) olan
cocuklarm dikkat siirelerini inceleyen calismaya ait 2017 yilindan bir video kesitidir. Tlgili
videoda ¢ocuk matematik dersinden 10 dakikalik bir kesit izlerken ve 10 dakikalik bir bilim
kurgu animasyonu izlerken goriilmektedir. Arastirma dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu olan cocuklar hakkinda olsa da dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
semptomlar1 hem ¢ocuklarda hem yetiskinlerde diinya genelinde giderek artmaktadir. Ozellikle
dijital ortamlarin hizli uyaricilar sunmasi, 6zellikle dikkat daginikligi yasayan cocuklarda
semptomlarin ¢cok daha belirgin hale gelmesine yol acabiliyor. Wilfried Buch’un 6rnegi genel
bir 6rnek olsa da egitimde yaratici ve etkili yontemler gelistirmek ve bir nevi yazarin
okuyucusunu eserine ¢ektigi gibi derse ¢ekebilmek icin ilham verici bir rehber niteligindedir.
Ciinkii 6gretmenlerin amaci 6grencilerin dikkatleri ne kadar dagilmaya elverisli olursa olsun
onlarin dikkatini gekmek ve onlar1 6grenmeye tutkuyla baglayip, onlara zihinsel ve ruhsal gida
sunmalaridir. Wilfried Buch o6zellikle 6gretmenleri diisiinmeye sevk eden su soziiyle 4.
Boliimiinii bitirir. “Evet dedektif romani! Ama aslinda Diinya Hayat Dil bunlar bizim derste
Ogrettigimiz konulardir ve bu konular asla bir dedektif romanindan daha az heyecan uyandirici
degildir. Tersini diisiinenler sucu kendilerinde aramalidirlar.”?! Bu eserin birinci bdliimiinde
ikinci diinya savasindan sonra batt Almanya’da egitim fakiiltelerinin durumundan bahsederek
bir genel tasavvur ¢izer Wilfried Buch. Bu ¢izmis oldugu durumu da Tiirk egitim sistemine
atiflar. Egitim alaninda arayislarla dolu olan o siirecten yapilacak bir¢ok ¢ikarim ve ders vardir.
Wilfried Buch bu eserinde 6zellikle pedagojik akademilerden baslayarak yiiksekokullara ve
fakiiltelere evrilen bu kurumlarin kurulus asamasinda, ne yone gidilecegi konusunda uzun yillar

stiren bir kararsizlik yasandig: belirtiliyor;

“Son savastan sonra Bati Almanya’da akademik &gretmen egitimi kuruldugunda-
Pedagoji Akademileri, ardindan yiiksekokullar, sonra da fakiilteler - bu kurumlarda uzun yillar

boyunca ne yapilmas: gerektigi tam olarak bilinmiyordu: - Universite bilimlerini basitge taklit

2L “Ja, der Dedektivroman! Aber die Wirklichkeit, die Welt, das Leben, die Sprache, von denen wir
unterrichten, sind nicht weniger aufregend als ein Detektivroman. Wem das so vorkommt, der ist selber schuld”
(Buch, 1989, s. 124).
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etmek mi? - Yoksa kiigiiltmek mi (didaktik ‘dar kapsamli bilim’ olarak)? - Ya da tam tersinedaha
da gelistirmek mi? (Asagilik komplekslerinin telafisi olarak)” (Buch, 1989, s. 121)%

diyerek goriildiigli iizere, lniversite bilimlerini dogrudan taklit etmek, didaktigi
basitlestirilmis bir “dar hatl1 bilim” olarak kii¢iiltmek ya da tam tersine asir1 “telafi” ederek
onlar1 agsmaya ¢alismak arasinda gidip gelinmis. Bu belirsizlik siireci, egitim sisteminin temelini
ya da daha dogrusu yeniden baslangicini sarsmistir. Lakin bu siire¢ savastan yeni ¢ikmis bir
iilke i¢in anlasilabilir bir durumdur. Lakin burada bahsedilen sikintinin kurumsal veya yapisal
anlamda degil de egitim fakiiltelerinin konumu noktasinda olmas1 ¢ok ilgi ¢ekicidir. Yeni bir
alan olan 0gretmen egitimi, geleneksel akademik yapilari kopyalamak yerine kendi 6zgiin
kimligini olusturmakta zorlanmis. Ve sonug olarak bu kararsizlik yillarca stirmiis ve 6gretmen
adaylarinin kaliteli bir egitim almasin1 geciktirmis ve buna bagl olarak da egitim 6gretim
siirecinde genel bir verimsizlik olusturmustur. Daha da 6nemlisi, “bu siiregte en biiyiik
eksikligin uygun insan kaynaginin olmamasi” tespiti ¢ok yerindedir. Ciinkii 6ziinde egitim
ogretim siireci dgretmen kelimesinde 6zetlenebilir. Yine Wilfried Buch “Ilk basta, dogru
insanlar yoktu. Bir¢ogu eski fakiiltelerden geliyordu, ciinkii orada ilerleyemiyorlardi, ya da
okullardan geliyordu, ciinkii orada kendilerini rahat hissetmiyorlardi: Asagrya kagis, yukariya
kagis.?” ifadesi ile, egitim fakiiltelerine gelen kisilerin ya eski fakiiltelerde kariyer tikaniklig
yasayanlar ya da okul ortamindan memnuniyetsiz olanlar oldugunu vurgulamistir, Ki bu
“asaglya kagis” yani “daha yukaridaki pozisyonlarda bulunanlarin akademiye gelmesi” veya

9% ¢

“yukariya kagis” “okullardan akademiye gelmek isteyen ogretmenler” metaforlariyla ifade
edilen genel bir motivasyon eksikligi olsa da aslinda bu durum kesinlikle giliniimiiz
Tirkiye’sindeki durumla benzerdir. Okul ortaminda veya okul idaresi ile sorun yasayan veya
bagska sorunlara sahip Ogretmenler i¢in egitim fakiilteleri bir kacgis secenegi olarak
goriilmektedir. Tiirkiye’deki liniversiteler de yapilan egitim fakiiltesi adaylartyla ilgili benzer

calismalar bulunmaktadir. Egitim kurumlarinin ¢ekici bir yer olmaktan uzak oldugunu ve

nitelikli, tutkulu egitimcilerin yerine ikinci tercih olarak gelen kisilerin doldurdugunu iki

22 “Als nach dem letzten Krieg in Westdeutschland die akademische Lehrerausbildung aufgebaut wurde
-die Pidagogischen Akademien, dann Hochschulen, dann Fakultiten-, da wusste man an diesen Einrichtungen
tiber viele Jahre hin gar nicht richtig, was man tun sollte: - die Universitditswissenschaften einfach nachahmen? -
oder verkleinern (Didaktik als ‘Schmalspurwissenschaft’)? - oder umgekehrt iiberbieten? (Uberkompensation von
Minderwertigkeitskomplexen)” (Buch, 1989, s. 121)

B “Zundichst fehlten ganz einfach die richtigen Menschen. Viele kamen von den alten Fakultiiten, weil sie
dort nicht weiterkamen, oder von den Schulen, weil sie sich dort nicht wohlfiihiten: Flucht nach unten, Flucht nach
oben” (Buch, 1989, s. 121)
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ornekte de géormek miimkiindiir. Dolayisiyla, 6gretmen egitimi programlarinin kalitesi diismiis,
ogrenciler gercek rol modellerden yoksun kalmis ve bu da uzun vadede okullardaki 6gretim
kalitesini etkilemistir. Lakin burada dikkat ¢ekici 2 husus vardir. Wilfried Buch’un
“Textdidaktik™ isimli eseri 1989 yilinda aittir. 1989°dan 2025 yilina gelindik¢e zamanin,
teknolojinin, ¢cocuklarin dijital medya iceriklerine erisimiyle ekseriyetle olumsuz anlamda ¢ok
daha farkli bir tablo ortaya ¢ikmistir. Lakin bu durumda egitimcinin roliinii dahi temelden
degistirse de Ogretmenlerin rolii hala kiiciimsenemeyecek diizeydedir. Wilfried Buch’un
eserinde bahsettigi egitimcinin ilk tercihinin 6gretmenlik olmamasi, giidiilenmis olmamasi
durumunun okullarin ve egitimcilerin dijital diinyada konumu degisse de yine de dogrudan
egitime etkisi vardir, ¢linkii motive olmayan egitimciler, gelecegin dgretmenlerini yeterince
ilham vererek yetistiremez. Lakin Wilfried Buch zamanla, bu sorunlara ¢6ziim olarak belirli
taleplerin yerlesmeye basladigini anlatiyor; 6rnegin, “Bu taleplerin olusturulmasi uzun zaman
aldi ve bu taleplerin : ogretmenlerin egitim fakiiltesinde bilimsel egitim almasi ve okul
uygulamasi olmasi yani okulda staj! almalari gerektigi talebinin yerine getirilmesi daha da

uzun stirdii. %4

alintisinda, pedagojik fakiiltelerdeki 6gretim gorevlilerinin hem bilimsel bir
egitim gecmisine hem de pratik okul deneyimine sahip olmasi gerektigi fikrinin 6nce kabul
edilmesi, sonra da uygulanmasinin uzun siirdiigii belirtiliyor. Bu ilgingtir ¢iink{i gliniimiizde
artik norm olarak kabul edilen sistemde budur. Bir diger ilging husus ise Wilfried Buch yine
kendi mizaciyla burada “Schulbewdhrung” gibi ironik bir ifade ile okul deneyiminin bir tiir
“koruma” veya zorunlu koruma altina alma gibi goriildiigiinii ima ederek, pratik deneyimin
teorik bilgi kadar degerli olmadigini diisiinen bir zihniyeti de elestirmektedir. Bu gecikme,
egitimde teori ve pratik arasindaki dengenin kurulmasinin ne kadar zor oldugunu da
gostermektedir. Ogretmenler sadece teorik bilgiyle donatilirsa siniflarda yillar igerisinde siirekli
degisen gercek sorunlarla bas edemez, pratik deneyim olmadan ise bilimsel derinlik eksik kalir,
bu da dgretmen egitiminin etkinligini azaltir ve genel egitim sisteminde reformlarin yavas
ilerlemesine neden olur. Bu da 6zellikle yine benzer arastirmalara bakildiginda gilinlimiiz
Tirkiye’sinde ozellikle hem tecriibeli Ogretmenlerin hem daha “modern” egitim almis
ogretmenlerin hem de géreve yeni baslayan dgretmenlerin ifadeleriyle ortiigmektedir. Egitim
fakdilteleri 6grencileri son senelerine kadar staj (6gretmenlik uygulamasi dersi) yapmamakta ve
dolayisiyla yeni goreve baglayan oOgretmenler bir nevi Ogretmenlik egitimine yeni

baslamaktadir. Aslinda staj imkanimmi ve okullarda Ogretmen adaylarma egitim verme

24 “Es dauerte recht lange, bis sich die Forderung durchsetzte - und noch linger, bis sie sich erfiillen lief3
dass die Lehrkrdfte an einer Pddagogischen Fakultit wissenschaftliches Studium und Schulerfahrung
(Schulbewahrung!) brauchen” (Buch, 1989, s. 121)
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ozelliklerine haiz milli egitim akademilerinin kurulmasiyla bu sorunun farkinda olundugu
beyan edilmis olsa da mili egitim akademileri basta egitim fakiiltelerinin yapisi1 gibi farkli
sorulara yol agmaktadir. Bir diger ilging husus ise Wilfried Buch’un hem bu gereksinimlerin
olusturulmasi hem kabul edilmesi uzun siirdii diyerek aslinda biirokratik bir siiregten de
bahsettigi sOylenebilir. Eger s6z konusu iddia dogru kabul edilirse Tiirkiye de bu yavaglik ile
yine bir bagka benzerlik oldugu soylenebilir. Lakin Wilfried Buch’un asil vurgusu, personel
eksikliginden de daha biiylik bir sorun olarak “dogru tutum” un eksikligi; “Dogru egitim almis
insanlardan daha da énemlisi, dogru tutum, yani Egitim Fakiiltelerinin ana gorevinin didaktik
oldugu ve bilimsel olarak yiiriitiilen uzmanhk didaktiginin uzmanlik bilimine esdeger oldugu,
ona ast olmadig bilinci eksikti.”® Buch bu ifadesiyle, egitim fakiiltelerin ana gérevinin
didaktik yani 6gretim bilimi oldugu ve “alan didaktiginin” (Fachdidaktik) “alan bilimlerine”
(fachwissenschaft) esit statiide, alt degil yaninda yer almasi gerektigi anlayist vurgulaniyor. Bu,
egitim biliminin siklikla ikinci sinif bir alan olarak goriilmesinin bir elestirisidir. Egitim bilimi
sadece bilgi aktarimi degil, nasil etkili 6gretileceginin bilimsel incelenmesi olarak kabul
edilmezse, Ogretmenler sadece uzmanlagmis bilgi sahibi olur ama bunu 6grencilere
uyarlayamaz ve aktaramaz, bu da egitimde yenilik¢iligi ve 6grenci merkezli yaklasimlar
zorlagtirir ve hatta tamamen engelleyebilir. Genel olarak, Wilfried Buch’un buradaki
“ogretisinin” ilk kismi egitim sistemlerinin yeniden yapilandirilmasinda altyapidan ziyade
insan faktorli ve zihniyet degisiminin kritik oldugudur. Savas sonrasi Almanya Orneginde
oldugu gibi, bu eksiklikler yillarca siiren bir kaos yaratmis olsa da, sonunda didaktigin yani
egitim biliminin bagimsiz bir disiplin olarak taninmasiyla ilerleme saglanmistir. Wilfried Buch
bu zorlu kurulus siirecinin sonunda bir farkindalik ve deger kazanma asamasina ulastigini

vurgulayarak eserinin ilk boliimiinii bitirmistir;

“Egitim fakiiltesinde ¢alismanin utang degil, onur oldugu yavas yavas fark edildi.
Egitim fakiiltesinde calisma imtiyazi sadece teorik ya da pratikte sinirlanmamak, her ikisini

birlestirerek en énemli gorev olan genclere kendini adama gérevinde olmaktir.”’*® (Buch, 1989,

s. 121)

% “Mehr noch als die richtig ausgebildeten Menschen aber fehlte die richtige Einstellung, die Erkenntnis,
dass der Hauptauftrag der Pddagogischen Fakultiten die Didaktik ist - und dass die wissenschaftlich betriebene
Fachdidaktik der Fachwissenschaft nebengeordnet, nicht untergeordnet ist” (Buch, 1989, s. 121)

% “Erst allmdihlich wurde bewusst, dass es keine Schande, sondern eine Ehre ist, an einer Piidagogischen

Fakultdt arbeiten zu diirfen, wo man nicht nur Theoretiker oder nur Praktiker zu sein, sondern beides zu verbinden

hat - im wichtigsten Dienst, den es geben kann: im Dienst an der Jugend” (Buch, 1989, s. 121)
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Wilfried Buch bu soziiyle, egitimdeki gercek ilerlemenin, teori ve pratik
entegrasyonunu geng nesillerin yararina kullanmakla miimkiin oldugunu gostermektedir. Bir
diger ilging “mesaj” ise “Bati Almanya’daki Egitim Fakiiltelerinin kurulus yillart hakkinda bu
kadar. Tiirk meslektaslarimin bu konuda benzerlikler goriip gormediklerini onlara
birakiyorum. ’?" Wilfried Buch 1989 yilindaki eserinde bu ifadesiyle onlarca yil Tiirkiye’de
Ogretmenler yetistirdikten sonra bu ifadesiyle meslektaglarina bu konuda bir “acik son”
birakmistir. Wilfried Buch yazisinin son boliimiinde ise daha once de vurgulandig: iizere,
didaktigin edebiyattan biiyiik 6l¢iide 6grenebilecegini belirterek; “Didaktik, edebiyattan hala
daha canl, daha kurnaz ve daha eglencelidir.”?® ifadesiyle edebiyatin didaktie zenginlik,
canlilik, eglence ve “kurnazlik” katabilecegi vurgulamistir. Wilfried Buch’un burada kullandig1
sifatlar 6nemlidir. Burada Wilfried Buch’un kastetmis oldugu zenginlik, edebiyat metinlerinin
cok katmanli yapisini ve farkli yorumlara agikligini ifade etmektedir. Ortalama okulda ortalama
bir 6gretmen bulunmasi muhtemeldir. Ama biiyiik ihtimalle derste kullanilan metin ortalama
tizeri edebi kalitede oldugu i¢in ders kitabindadir. Bu durumda da edebi metnin derse zenginlik
katacag1 varsayilir. “Canlilik” ile Wilfried Buch’un metinlerin okuyucuyu harekete gegiren,
duygusal ve zihinsel olarak etkileyen, dinamik bir anlatim giiciiyle dolu oldugunu ima ettigi
sOylenebilir. Yani 6grenciyi ruhen ve zihnen doyurur, motive eder. Bu ruhsal doyum ders
anlatimlarinin bazen monoton veya mekanik olabilen yapisini degistirecek bir etmendir. Belki
de Wilfried Buch’un bu ifadesinde kullandigi en ilging kelime “kurnazlik”tir. Kurnazliktan
kasit, edebiyatin zekice kurgulanmis, incelikli ve yaratict anlatim teknikleri yoluyla didaktige
katki saglayabilecegini ve ayn1 zamanda ogretmenlere dersleri daha ilgi ¢ekici ve etkili héle
getirecek pedagojik stratejiler sunabilecegini ve hatta yine aymi zamanda Ogrencileri
diistinmeye yonlendirebilecegini ifade eden kapsamli bir yaklagimdir. Ayrica bunun yaninda,
edebiyatin mizahi, siiriikleyici ve estetik boyutlart araciligiyla 6grenme siirecinin daha cazip
hale gelebilecegi ve Ogrencilerin derse yonelik ilgisinin artirilabilecegi belirtilmektedir; Bu
niteliklere sahip edebiyat eserleri, daha etkili, yaratici ve 6grenci merkezli bir 6gretim siirecine
hizmet edebilecek Ogretim materyalleri olarak degerlendirmek miimkiindiir. Edebiyatin bu
dinamik ve ¢ok yonlii yapisi, 6gretmenlerin derslerini daha ilgi ¢ekici ve derinlikli kilmak

amaciyla Tiirkiye’de de uygulamada zaten kullanilmaktadir. Ancak Wilfried Buch, didaktigin

21 “Soviel zu den Aufbaujahren der Pidagogischen Fakultiten in Westdeutschland. Ich iiberlasse es
meinen tiirkischen Kollegen, ob sie darin Parallelen erkennen” (Buch, 1989, s. 121)

28 “Dije Didaktik kann von der Literatiir noch sehr viel lernen. Die Didaktik der Texte ist unendlich viel
reicher, lebendiger, listiger, lustiger als unsere Lehrerdidakzik” (Buch, 1989, s. 124)
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edebiyat biliminden yararlanabildigi gibi edebiyat biliminin de didaktikten yararlanabilecegini,
hatta bu alandan 6grenebilecegini ifade ederek su degerlendirmede bulunmustur; “Ve tersine,
edebiyat bilimi didaktik biliminden ¢ok sey dgrenebilir: metinlerin analizi i¢in oldugu kadar,
degerlendirilmesi icin de.”?®. Didaktik ile edebiyat bilimi arasindaki Wilfried Buch’un
bahsetmis oldugu bu karsilikli etkilesim, sadece metinlerin daha iyi analiz edilmesini
saglamakla kalmaz; aym1 zamanda Ogrenme siirecini Ogrenci icin daha anlamli, merak
uyandiran ve Buch’un sikga ifade ettigi “zihinsel ve ruhsal giday1 sunan bir tecriibe haline
getirir. Wilfried Buch Heinrich Bo1l’iin “Dr Murkes Gesammelts Schweigen” eserinden bir
ornek ile bu komplex ifadeyi sdyle bir benzetme ile basitlestirir; “Heinrich Béll’iin hiciv eseri
“Dr. Murkes Gesammeltes Schweigen” harika bir fikir ve baslangica sahip, lakin sonra uzayip
gidiyor, sonu gelmiyor - tipki bazi 6gretmenler gibi, hatta bazi konusmacilar.”® Yine Wilfried
Buch’un kendi tarzini, mizahini igeren bu benzetme dikkate deger bir tespit igermektedir.
Burada bazi 6gretmenlerin ve konusmacilarin ders veya sunumlarinda konuyu uzatip
bitirememelerinden bahsederken Dr. Murke’den bahseder. Dr. Murke karakteri Gesammeltes
Schweigen isimli eserde ikinci Diinya Savasi sonrasi Almanya’da bir radyo editoriidiir.
Heinrich Boll’iin bu eseri Dr. Murke’nin, siirekli konusmalardan bikip sessizlik parcalarini
toplayarak kendi huzurunu aramasini, bir profesoriin dini ifadeleri sansiirletme ¢abasini anlatan
bir eserdir. Bu 6ykiiniin bunu anlatmasi ve Wilfried Buch’un bu 6rnegi vermesi ilgingtir. Neden
ilging olabilecegi soyle agiklanabilir; Wilfried Buch burada, didaktik kriterlerle metin
degerlendirmenin, ideolojik veya icerik odakli yaklagimlardan daha etkili olabilecegini
vurgulamak i¢in bu benzetmeyi kullanmistir. Yani 6ykiiniin yapisal kusuru olan baslangigtaki
parlak fikre ragmen uzayip bitmemesi, tipki kotii bir ders gibi okuyucuyu sinif benzetmesinde
ise Ogrencileri yorabilir ve mesaji ve dersin dgretisini zayiflatabilir. Wilfried Buch yazisindaki
elestirisinde edebiyatin egitim siirecine ilham verebilecegini, dersi zenginlestirebilecegini lakin
ogretmenlerin de metinlerden ders ¢ikarip kendi anlatimlarini derli toplu tutmasi gerektigini
belirtmistir. Ayn1 zamanda Wilfried Buch alan bilimi ile alan didaktiginin ayrilmazliginin altini
“Alan bilim ve alan didaktigi birbirini tamamlar. Aslinda bunlar birbirinden ayrilamaz,
ozellikle de onem acisindan. Birlikte ¢calismak zorundadirlar.”®' diyerek c¢izmistir. Bu is

birliginin ise egitim fakiiltelerinde de en iyi sekilde gerceklesebilecegi ve eksikliginde “vicdan

2 “Und umgekehrt kann die Literaturwissenschaft noch viel von der Didaktik lernen: fiir die Analyse von
Texten, aber auch fiir ihre Bewertung” (Buch, 1989, s. 124)

3 Heinrich Bolls Satire “Dr. Murkes Gesammeltes Schweigen” hat einen grofartigen Einfall und Anfang,
aber dann wuchert sie aus, kann kein Ende finden - wie manche Lehrer. Und Vortragende” (Buch, 1989, s. 124).

81 “Fachwissenschaft und Fachdidaktik brauchen, erginzen einander. Eigentlich sind sie gar nicht zu
trennen - schon gar nicht nach ihrem Rang. Sie miissen zusammenarbeiten” (Buch, 1989, s. 124)
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azab1” duyulmasi gerektigini belirtir. Ve son olarak Wilfried Buch, “Bir iilke geng¢leriyle ancak
ogretmenleriyle ve 6gretmenlerinin de dgretmenleriyle gurur duyabiliyorsa gurur duyabilir.3%”
sozliyle, bir llkenin gengligine gurur duyabilmesi i¢in Ogretmenlerine ve Ogretmen
egitmenlerine yatirim yapmasimin zorunlulugu vurgulamistir. Bu da egitim sisteminin

kalitesinin 6gretmen egitimiyle dogrudan iliskili oldugu ¢ikarimini pekistirir.

Wilfried Buch “Efsaneyle ilim, masalla «saf» edebiyat baslar (Buch, 1992a, s. 11).”
diyerek, diinyay1 anlama ve anlamlandirma ¢abasinin ilk evrensel basamaklari olarak edebiyati
konumlandirir. Buch’un evrensellik ve yerellik arasindaki bu etkilesime dair analizlerini ve s6z
konusu sorunsala yonelik yaklagimlarini derinlestirmek adina, Buch’un “Ruf und Echo” (Cagr1
ve Yanki) baslikli ¢alismasinin incelenmesi degerlidir. Wilfried Buch bu eserinde Yunan-
Roma mitlerinden bahsetse dahi bu kapsami genisletmek miimkiindiir. Wilfried Buch bu
mitlerin yalnizca Avrupa’ya ait olmadigini, aksine tiim eski kiiltiirlerin ortak mirasinin bir
ornegi oldugunu belirtir: “Diger yandan, bu efsaneler Avrupa’ya 6zgii bir ozellik degil, sadece
- elbette - bir goletin gelismesiyle ortaya ¢ikan, tiim eski efsanelerin birikiminden olusan bir
vardim kaynagidir. Boylece, diger, daha az belirgin ve aktarian efsane diinyalarint da
anlamaya yardimci olur.” Bu efsane diinyasi, Avrupa kiiltiiriiniin temelini ve ana bilegenini
olusturdu ve bu kiiltiirii daha derinlemesine anlamaya yardimct oluyor.”®® Bu vurgu ile
Wilfried Buch egitim agisindan mitlerin yalnizca tarihsel bilgi degil, ayn1 zamanda
kiiltiirleraras1 anlayis1 gelistiren bir ara¢ olduguna isaret eder. Ayrica yunan ve roma mitleri de
dahil olmak iizere tiim mitlerin tiim milletlerin mali olmas bilinci, “Avrupa’ya ozgii bir sey
degil, sadece tiim eski kiiltiirlerin efsane yaratictigimin bir 6rnegi”®* dgrencilere evrensel bir
bakis acis1 kazandirir. Bununla birlikte, mitlerin bazi inanglarin olusumundaki rolii ve
sanatlardaki etkisi, onlarin egitimde yalnizca tarihsel degil, estetik ve diisiinsel bir boyutla da
degerlendirilebilecegini gosterir. Dolayisiyla mitoloji, genglere hem kiiltiirel kokenleri kavrama
hem de farkli diisiince ve sanat alanlarinda elestirel bir bakis gelistirme imkan1 sunar. Wilfried

Buch bu yazisim “Tiirk gen¢ligi, kendi iyiligi icin ona agik olmali. Imgeler olusturmalr.”®

32 “Ein Land kann nur stolz auf seine Jugend sein, wenn es auch stolz auf seine Lehrer sein kann - und
auf die Lehrer der Lehrer” (Buch, 1989, s. 125)

33 «“Andererseits ist diese Sagenwelt nicht europiischer Sonderbesitz, sondern nur ein — freilich besonders
reich entwickeltes und iiberliefertes — Beispiel fiir die Sagenschopfung aller alten Kulturen. Damit hilft sie auch,
andere, weniger deutlich entfaltete und iiberlieferte Sagenwelten zu verstehen. ...Diese Sagenwelt wurde zu einer
Grundlage und zu einem Hauptbestandteil der europdischen Kultur und hilfi, diese Kultur tiefer zu verstehen.”
(Buch, 19944, s. 193)

34 kein europiiischer Sonderbesitz, sondern nur ein ... Beispiel fiir die Sagenschépfung aller alten
Kulturen” (Buch, 19944, s. 193)

5 Die tiirkische Jugend sollte sich ihm schon um ihrer selbst willen dffnen. Bilder bilden.” (Buch,
1994d, s. 202)
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ifadesiyle sonlandirir. Wilfried Buch’un bu ifadesi aslinda iki katmanl bir anlam igeriyor. Ilk
kisminda, Tiirk gengliginin antik mitolojiye yonelmesini yalnizca Avrupa kiiltiiriinii anlamak
icin degil de, kendi kisisel gelisimleri ve kiiltiirel zenginlesmeleri i¢in de gerekli gordiigiinii
belirtir. ,,um ihrer selbst willen” ifadesi, mitlerle ilgilenmenin sadece digsal yararlardan ote,
bireyin kendini gelistirmesi icin degerli olduguna isaret eder. Ikinci kisimda ise ,, Bilder bilden”
sozii ise Wilfried Buch’un yine kendi mizacina gergekten uygun bir kelime oyunudur:
Almanca’da ,, Bilder” hem “imgeler” hem de “resimler” anlamina gelir, ,, bilden” ise hem
“olusturmak” hem de “egitmek/sekillendirmek” anlamindadir. Dolayisiyla bu ifade, “imgeler
olusturur” anlamiyla mitlerin hayal giiciinii zenginlestirdigini, ayn1 zamanda “imgeler egitir”
anlamiyla da diisiinceyi sekillendirip egitici bir islev gordiiglinii vurgular. Ayn1 zamanda mit
yoluyla edinilen sembolik imgeler, bireysel ve toplumsal egitim siirecinde kalici bir biligsel ve
kiiltiirel olusum saglar, genglerin hayal giicilinii, empati yetenegini ve kiiltiirel miras bilincini

giiclendirebilir.

Serif Orug Yiiksek lisans tezinde Wilfried Buch’un hem efsanelerin bilimin baslangici

olmasini hem de Wilfried Buch’un efsanelere bakisini su sozlerle agiklar;

Ernst Bloch efsaneyi olumsuz degerlendirir: “Efsane korku uyandirmak icindir. Efsane
cesaret kiricidir, masal ise cesaret vericidir.” Lakin Prof. W. Buch efsaneyi tamamen olumlu
degerlendirir. Efsane daha eskidir ve temeldir. Efsane “ilk bilimdir.” Efsane olmadan masal
da olmaz. Ernst Bloch’a gore: “Seytan korku wyandirir.” Prof. W. Buch’a gore: “Seytan
korkuyu alir.” * Seytan korkutmak i¢in degil, korkuyu almak icin vardir, ¢iinkii insanlar bir
talihsizligi ‘seytan’ ile agiklayabildiklerinde, o talihsizlik agiklanmis olur ve bu nedenle artik o

kadar da korkun¢ olmaz. Insanlar icin en korkung olan sey, aciklayamadiklar: seydir.

Efsaneler “dogru” veya “mutlak dogru” kabul edilmeyerek analitik diigiincenin kapisini

agar, soru sormaya, sorgulamaya, akil etmeye, tesvik eder. Insanin en kiymettar cihazi akildir.

36 “Ernst Bloch beurteilt die Sage negativ: “Die Sage soll Angst machen. Die Sage ist entmutigt, Mcrchen
ermutigt.” Aber Prof. W. Buch beurteilt die Sage vollig positiv. Die Sage ist dlter und grundlegend. Sie ist” erste
Wissenschaft.” Ohne Sage gibt es kein Mdrchen. Nach Ernst Bloch: »Der Teufel macht Angst” Nach Prof. W.
Buch: “Der Teufel nimmt Angst.” Der Teufel soll nicht Angst machen, sondern soll sie nehmen, denn wenn die
Menschen ein Ungliick mit dem “Teufel” erkldren konnten, dann war das Ungliick erkldrt und darum schon nicht
mehr so schrecklich. Am schrecklichsten ist fiir den Menschen das, was er nicht erkldren kann.” (Orug, 1988, s.

16)

43



Bu da bilimin temelidir. Masallar ise duygusalligin hissiyatin tecessiim etmis halidir, gergekle
ilgisi olmadig1 kabul edilir lakin insanlarin ve basta ¢ocuklarin duygusal zekalarini gelistirir.
Masallar, ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistirerek onlarin kendi sinirsiz diinyalarindan gercek
hayata gecislerinde koprii vazifesi gormektedir. Biligsel gelisimleri desteklenen cocuklar,

masallar  sayesinde  kurmaca ve  gercek arasindaki  gecisi daha  saglikh
gerceklestirebilmektedirler (Gedik, 2020).

Wilfried Buch Almanya’da yasadigi bir olay1 soyle anlatir. Bir defasinda Almanya’da,
geng, iyi niyetli «cocuk ruhluy bir ilkokul 6gretmenini, ¢cok hareketli, hayal giicii zengin «masal
cagimday ki X. suf ogrencilerine masal anlatirken gormiistiim, bir oglan ¢ocugu parmak
kaldirmis, «bunlar gercek degily demisti ve ogretmen de ¢ok kizarak onu simiftan kovmus:
«Ceza olarak bundan sonra ben masal anlatirken, sen dinlemeyeceksin!y demisti. Halbuki
cocuga yanlis sinyal verdiginin, inanmama sinyali yerine inanma sinyali verdiginin farkinda
degildi. 6 yasindaki ¢cocuk, 6gretmenine karsi gelmek degil, masall kurtarmak istiyordu. Lakin
bu ogretmen ¢ocuklar hakkinda heniiz bir sey bilmiyordu veya daha ¢ok: Herkes gibi onun da
bildigi sey kendisine pedagoji ve psikoloji 6greniminde anlatilanlardan ibaretti. (Buch, 1992a,
S. 12). Bu anekdotta aslinda birden ¢ok ilging mevcuttur. Birincisi, Wilfried Buch’un
ogretmenin “bildigi sey kendisine pedagoji ve psikoloji 6greniminde anlatilanlardan ibaretti”
ifadesiyle vurguladigi nokta, olduk¢a katmanli bir elestiri iceriyor. Burada Buch, dogrudan
ogretmenin pedagoji egitimi almadigini iddia etmiyor. Bilakis 6gretmenin aldig1 egitimi kabul
ederek bunun yetersizligini ima ediyor. Yani, 0gretmenlik mesleginin sadece akademik
bilgilerle sinirli olmamasi gerektigini, bunun 6tesinde bir “hocalik” niteligi tasimasi gerektigini
belirtiyor. Ki bu, empati, sezgi ve gergek hayattaki ¢cocuk dinamiklerini anlama gibi unsurlari
kapsar. Wilfried Buch burada kendi mizaciyla ifade etmek gerekirse dgretmenin Nasreddin
Hocanin esegine neden ters bindigini anlamadigini belirtiyor. Ayni zamanda Buch,
tiniversitelerdeki ilgili egitimlerin sinirlarini ¢iziyor: Pedagoji ve psikoloji egitimi, teorik bilgi
sunabilir ama pratikte 6gretmenlik i¢in yeterli olmayabilir, ¢linkii gergek ¢ocuk davraniglarinm
ve ihtiyaglarini tam olarak kapsamaz. Aym1 zamanda, Ogretmenin tepkisinin yani ¢ocugu
simiftan kovmasi altinda yatan nedenin, ¢ocuklar hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamasi
oldugunu 6ne siiriiyor Buch. Bu tepki, ¢ocugun masali “gercek degil” diyerek sorgulamasini
Ogretmene karsi bir isyan olarak algilamaktan kaynaklaniyor. Buch’un goézlemine gore,
O0gretmen burada ¢ocuga yanlis bir sinyal veriyor: Cocuga inanmama yerine inanma sinyalini
pekistiriyor, ¢iinkii ceza olarak masal dinlemeyi yasaklamak, masallarin degerli olmadigini ima

edebilir. Egitim sistemleri, 6gretmenleri sadece bilgi aktarici olarak yetistirmek yerine, onlar1
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cocuklarin i¢ diinyasini sezebilen, esnek ve duyarli rehberler haline getirmeli. Ornegin,
Buch’un anekdotunda gordiigiimiiz gibi, eger 6gretmen ¢ocugun sorgulamasini bir firsat olarak
degerlendirmesi dogru olurdu. Buch’un anlatisi, 6gretmenligin bir meslekten 6te bir sanat
oldugunu hatirlatmaktadir. Bir diger husus ise burada masalin nasil konumlanmasi gerektigidir.
Buch baska bir eserinde baska bir anektodtan ve bu anektotdaki baska bir 6gretmenden

bahseder:;

Yillar 6nce Almanya’da ¢oktan emekli olmus bir ilkokul 6gretmeni tanimistim. Ucra bir
kéy olan Eifel’de (Bonn'un giineyinde) dogmus ve ayni koyde elli yil 6gretmenlik yapmus.
Osretmenligi yaminda, iilkesinin kire¢ tast florasi konusunda, uluslarasi bilim cevresinde
tamnmis uzmant olmus. Daha ogrenciyken (1900°lerde) bitkilerle tutku derecesinde ilgisi
varmis. Bana, ogretmeninin bitkileri ¢ok taniyan birisi olmasindan dolayi, hemen her giin
kesfettigi yeni bitkileri pantolonunun cebine koyup okula gotiirdiigiinii anlatirdi. “Ne giizel!
Buldugunuz bu sevgililerin adlarini 6gretmeninize sorabiliyordunuz” diyecek olmugtum, ama
o, giiliimseyerek kafasin sallamisti; “Ah haywr, o zamanlar égrenciler ogretmenlere bir sey

soramazlardi; sadece ogretmen ogrencilerine sorardi!” Bu bir yiizyil énceydi. (Buch, 1993c,

s. 3).

Aslinda bu anekdotta incelenmesi gereken bircok sey var. Ornegin Wilfried Buch’un
bitkileri kastederek “sevgililerin” demesi. Ogrencinin 6gretmenine soru soramayacak bir
ortamda olup hemen her giin 6gretmenine yeni gordiigii bitkileri gétiirmesi veya dgrencinin de
ilerde bitkilere ilgi duymas1 gibi. Burada Wilfried Buch’un bitkileri “sevgililer” seklinde ifade
etmesi Wilfried Buch’un mizaciyla ortiistiigii i¢in ilging olan kisim 6grencilerin 6gretmenlerine
her giin farkli bitkiler toplayip gotiirecek kadar deger vermesi ama bu giin normal gérdiiglimiiz
soru sorabilecek kadar hosgoriilii bir ortam olmamasi. Yani 6gretmen ve dgrenciler arasinda
karsilikli sayg1 olmasina ragmen 6grencilerin soru sorabilecegi bir ortam olmamasi ilging bir
durumdur. Oysaki Wilfried Buch ¢agdas pedagojinin can damarini niteligindeki 6zelligini soyle
ifade eder; Cagdas pedagojinin onemli bir ézelligi, hatta can damart soru sorma hakkidir,
dahasi ogrencilerin sorma yeteneklerinin bilin¢li ve sistematik egitimi, gelistirilmesidir (Buch,
1993c, s. 3). Aslinda Buch burada soru sormanin éneminden bahsederken salt olarak soru
sormaktan bahsetmez ayni zamanda soru sorma yetisinin egitim siirecinin merkezine
yerlestirilmesi gerektigini vurgular. Clinkii gercek 6grenme, ancak merak eden, elestiren ve
siirekli sorgulayan bireyler araciligiyla gergeklesir. Bu yaklasim, 6grenciyi pasif bir bilgi alicisi

olmaktan ¢ikarip, aktif bir aragtirmaci ve bilginin ortak yapicisi konumuna getirir. Nihayetinde,
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soru sorma becerisini sistematik olarak gelistiren bir egitim anlayisi, 6zgilir ve demokratik
toplumlarin temelini olusturacak yaratici ve 6zgiivenli bireyleri yetistirmenin en etkili yoludur.
Aslinda bir diger ilging konu ise 6zgiir ve demokratik toplumlarin olugsmasinda soru sormanin

Ve soru sormay1 6grenmenin yeri olan okulun bu kadar 6nemli bir yeri olmasidir.

Aslhinda Wilfried Buch’un aydinlanmasinda belirtilen 5 maddeye bakildiginda bu
ornekte hayata yarayacak ogretim materyali saglanmaktadir. Dogrudan kdyde bulunan bitkiler
Ogretmene iletilmektedir ve 6grenciler bunu kendisi yaptig1 i¢in karsilikli saygi oldugu da
varsayilabilir. Lakin 6grencilerin 6gretmenlerine soru soramayacagi bir diizenin “konusunda
uzman” bir 6gretmen tarafindan sorgulanmamasi zamani i¢in normal, giiniimiiz i¢in ise ¢ok
ilgingtir. Ogretmen hata yapmamaktadir. Varolan diizeni devam ettirmektedir. Hatta
uluslararasi bilim ¢evresinde taninmis bir uzman olacak kadar “ortalama {izeri” bir 6gretmendir.
Ama kendisinden yiizyillar 6nce yasamis olan esegine ters binen Nasreddin Hoca da
uzmandir. Wilfried Buch bu alaninda uzman 6gretmenden bahsettikten sonra sdyle bir ifadede
bulunur; “...dlslinen insan ise, her seyi (daha iyi) bildigini, hersey i¢in tek ve dogrulugu kusku
gdtiirmez yamtlar “cebinde tasidigini” ileri siirmez. O, sorar. Insan... soran, arayan, arastiran
“merakl1” bir varliktir.” (Buch, 1993c, s. 3) Wilfried Buch bu 6gretmenden bahsettigi Sormanin
Degeri isimli eserinde ayrica Perceval’in ustast Gornemans’tan aldig1 nasihatler sonrasi soru

sormaya ¢ekinmesi 6rneginden de bahseder. Ve Imam Gazali den bahseder;

“Pek Saygin imam Muhammed ibn al-Gazali (1059-1110) ye -Tanrt onu onunkilere
bagislasin!-, birisi bilginligin bu yiiksek mertebesine nasil ulastiguni sorar. O da “bilmedigimi
sormaktan utanmamakla’ diye yanitlar.” Yiice bir insanin bu yalin al¢akgoniilliiliigii ne kadar

)

etkileyeci! Burada sormanin “utanci” yiizeysel, bilginin onuru ise gergektir.” ... Imam Gazali

bu “ayib1” iizerine almaktan kaginmadi” (Buch, 1993c, s. 4)

Wilfried Buch’un bir¢ok eserinde ele aldig1 birgok konuda bir ¢ok kiiltiirden ayn1 hedefi
gosteren eserler bulmasi gergekten onun evrenselligini gosteren bir husustur. Bu evrensellik,
Buch'un hem ele aldig1 konular1 hem 6gretmen olarak ders anlatisin1 ve 6gretmen kimligi
noktasinda pedagojik yaklagimlarim1 yalmizca bir alman olarak “Bati” distlincesiyle
simirlamayip, “Dogu” geleneklerinden de beslenerek zenginlestirmesinden kaynaklanir.
Nasreddin Hoca'nin bilgelik ve mizah dolu 6gretilerini modern ¢agin gereklerine uygun sekilde
oldugu iddiasimi ortaya koymak baska tiirlii miimkiin olmasi ¢ok zordur. Soru sormanin
onemine deginirken 6rnedin ortagag Avrupa edebiyatindaki Perceval ve Imam Gazali'nin

alcakgoniilli sorgulama felsefesini bir araya getirerek, sorgulayan bir egitim anlayigini
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savunmasi, hem ge¢misten giiniimiize hem de kiiltiirler aras1 kdpriiler kurdugunu gosterir. Bu
durum Wilfried Buch’un eserlerinde sik¢a goriilmektedir. Bu tarz yaklagimlar, giiniimiiz egitim
sistemlerinde ¢esitlilige cok seslilige tek tarafli olmayan bir sisteme tesvik eden bir model sunar
ve Ogretmen Ogrenci iligkisini hiyerarsiden ziyade karsilikli saygiya ve kesfe dayandirir.
Wilfried Buch modern egitimin yap1 tasi dedigi soru sormanin daha dogrusu soru sorarak

o6grenmenin olumsuzluklart oldugunu da belirtir ve sdyle der;

Oyle ki bir ugras gerektirir “Inanmak sormaktan daha rahattir.” Bu Hirvat ataséziinde
sormak insani 6zgtiin diistinceye ve b ir seyi acikca tanmimaya gétiiren elestirel bir tutum olarak
anlasiliyor. Cok giizel bir Afrika atasozii sormanin gergek tehlikesini gosteriyor: “Soran insan
utanilacak bir sey yapmaz, ama swrrini agiga ¢ikarir (Haussa). Her soru belli bir ilgiyi gosterir
ve bundan dolayli olarak da ortiilii bir ilgiyi agiga ¢ikarir... Sormanin yararlarint ve olumsuz
vanlarint bir Cin atasozii ¢ok iyi 6zetlemis: “Soran insan bes dakika i¢cin, sormayan émiir boyu

aptaldir.” (Buch, 1993c, s. 5)

Wilfried Buch’un burada vermis oldugu 6rnek soru sormaya c¢ekinen 6grenci drnegine
cok benzer. Ogrencilerin, yanlis yapma korkusu ya da Wilfried Buch’un vermis oldugu
anekdotta oldugu gibi 6gretmenin otoritesine duyulan asir1 saygi nedeniyle soru sormaktan uzak
durmas1 muhtemeldir. Oysa ki, 6grenme siirecinin temelinde yer alan sey elestirel meraktir. Bu
elestirel merak bireyin 6zgiir diisiinme kapasitesini gelistirir. Egitim, sadece bilgiyi aktaran bir
stire¢ olmamali; ayn1 zamanda 6grencinin bu bilgiyle etkilesime girmesine, sorgulamasina ve
kendi anlam diinyasini1 kurmasina olanak tanimalidir. Bu nedenle Wilfried Buch’un modern
pedagojinin temeli varsaydigi soru sorma fiili sadece Ogrencinin tek tarafli olarak
gerceklestirebilecegi bir is degildir. Soru sormanin egitimin temel tas1 kabul edildigi bir
pedagojik yaklasimda ayni1 6gretmenin gorevinin cevap vermekten bile daha ¢ok soruyu tesvik
etmek oldugunu yani merak uyandirmak giidiilemek oldugunu séylemek miimkiindiir. Buch’un
yaklasiminda da “soru”nun, bilginin sonu degil, baslangicidir demek miimkiindiir. Ogrencinin
her sorusu, 6grenme siirecinde yeni bir kesif kapis1 aralar. Gergek 6grenme, 6grencinin zihinsel
konfor alanindan ¢ikmasiyla miimkiindiir. Rezil olacagin1 da diislince sorusu aptalca da
gelecekse arkadaglari ona giilecekse de konfor alanindan ¢ikip soru sormasiyla 6grenci bu
rahathig1 terk etmektedir, risk almaktadir. Bu agidan bakildiginda, Buch’un soru sormanin
olumsuz tarafi olarak bahsettigi “inanmak sormaktan daha rahattir” sozii, sadece bireysel bir
tespitten ibaret degildir; ayn1 zamanda ¢agdas egitim anlayisina yonelik derin bir elestiridir.

Egitimdeki rahatlifin yerini sorgulamanin almasi, onun idealindeki canli, dinamik ve insana
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yonelmis 6grenme ortaminin temel kosuludur. Lakin burada 6grencinin sordugu soru ile almis
oldugu “risk”in getiri kism1 haricinde kalan kismi 6gretmen sadece kismi olarak yonetebilir.
Ornegin Wilfried Buch gibi Brecht’in “Aptalca soru yoktur” prensibini ilke edinmis bir
O0gretmen 6grencisinin sorusuna deger verse dahi arkadaslarinin soruyu saygiyla karsilamasina
karisamaz. Lakin Ogretmenin tavrimin tiim ogrencileri etkileyecegi aciktir. Ornegin
kiiltiirimiizde olan cevabi basit olan soruya dahi kitaba bakmadan cevap vermeme adeti bu

konuyla alakali ¢ok dikkate deger bir 6rnektir.

Wilfried Buch “Soran, 6grenmeyi arzulayandir” veya “soran sordugunun yanitiyla
ogrenir” ifadelerine karsi c¢ikarken (Buch, 1993c, s. 5) sormanin aslinda 6grenmenin ve
felsefenin baglangict degil 6grenmenin kendisi oldugunu ifade eder. “Sormak basli basina bir

ogrenmedir. Bundan dolayr sormayr ogrenmek baska bir séylemle 6grenmeyi ogrenmek ¢ok

onemlidir.” (Buch, 1993c, s. 5)

Wilfried Buch 6gretmenlere soyle seslenir; I¢cinde soylu bir “yarin’1 saklayan bu soylu
“gecmis” karsisinda her 6gretmen ¢agdas sair Bertolt Brecht’in en giizel siirlerinden birinde
ayni zamanda eskilerin sormanin degerine ve soranin onuruna saygi istegini dile getiren,
sozlerini bagrina basmalidir. “Bir seyler soranlar, yanita layiktirlar.” Ayrica her 6gretmen
Bertolt Brecht’in baska bir yerde, (0grencilerin) “aptalca sorulari” konu edildiginde sormay1
hor goren laflara karst keskin deyisini goz oniinde tutmalidir: “Aptal sorular yoktur, yalniz
aptalca yamitlar vardir.” Béylece Brecht, giiniimiizden daha ilerici olan gelenekte dayanak
bulabiliyor;, umariz gelecekten de daha ilerici degildir! Bu soru bize yonelik. Acaba nasil

yanitlayacagiz? (Buch, 1993c, s. 6)

Wilfried Buch’un 6gretmenlere bu ¢agrist aslinda 6gretmenlik mesleginin daha 6nce
ifade edildigi gibi sadece bilgi aktarmakla sinirlt olmadigini, ayn1 zamanda 6grencinin yani bir
insanin diisiinme, sorgulama ve Ogrenme hakkina saygi duymayi gerektiren derin bir
sorumluluk tagidigini anlatir. Wilfried Buch, ge¢misin birikimini ve gelecegin umudunu bir
arada tasiyan 0gretmenlerin, Bertolt Brecht’in sozlerinden ilham almas1 gerektigini belirtir.
Brecht’in “Bir seyler soranlar, yanita layiktirlar.,” so6zii, Ogrencilerin sorma cesaretini
destekleyen, sorgulamanin 6grenmenin modern pedagojinin temel yapitast oldugunu tekrar
hatirlatan giiglii bir ifadedir. Ayrica Brecht’in “Aptal sorular yoktur, yalniz aptalca yanitlar
vardir.” Climlesi ile aslinda 6gretmenlere 6nemli bir daha sorumluluk yiikler. Yiiklenen bu
sorumluluk hicbir 6grencinin merakin1 kiigiimsememektir. Ciinkii meraki olan 6g8renci

ogretmenin dgretmenlik yiikiiniin biiyiik bir kismim da {istlenmektedir. Iste bu yiizden
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Ogretmen her soruya saygiyla yaklagsmak ve her 6grencinin 6grenme ¢abasini ciddiye almak
sorumluluguna da sahiptir. Buch’un burada verdigi mesaj veya daha dogrusu ders,
O0gretmenlerin 6grenmeyi tesvik eden bir ortam yaratmalar gerektigidir. Wilfried Buch’un arti

dergisinde yazan sormanin degeri isimli eseri “Acaba nasil yanitlayacagiz?” sorusu ile

bitmektedir. Aslinda bu soru bir 6zelestiri ¢cagrisidir; 6gretmenlere yoneltilen bu soru, onlarin
bu idealleri gercekten yasatip yasatmadiklarini, 6grencilerin sorularina verdikleri yanitlarin ne
kadar yapic1 giidiileyici ve cesaretlendirici oldugunu sorgulatir. “Acaba nasil yanitlayacagiz?
sorusuve bu sorunun akla getirdigi bir soru daha soru sorularak 6grenme siireci insa edilmelidir.

“Acaba nasil sorulmasini saglayabiliriz?”

Divrik ve Kelcioglu yapmis olduklar1 arastirmada masallarin 6grencilerin
motivasyonunu artirdigi, merak duygusunu harekete gegirdigi, soru sorma ve analiz etme
becerilerini gelistirdigi, ayrica rol model alma siireglerini destekledigi ortaya ¢ikmistir (Divrik
& Kelcioglu, 2024, s. 131). Wilfried Buch ise baska bir eserinde ¢ocuklarin masallar1 neden
sevdigini aciklar; Bu baska durumlar icin de gecerlidir. Aslinda tiim edebi icerikler didaktiktir
- en ¢ok da en az didaktik gériinenler. Cocuklar masallar: sadece hayal giicii zengin bir eglence
olarak degil, ayni zamanda son derece gercek¢i bir yasam dersi, kilik degistirmis kotiiliik ve
korku, sabir ve cesaret, ask ve olast mutluluk hakkinda bilgi kaynagi olarak da severler. Bence,
¢ok sevilen ucuz edebiyat bile okuyucularina ogiitler sunar ve bu yiizden bu kadar ¢ok okunur
(Buch, 1989, s. 123). %" Wilfried Buch’un masallar hakkinda gériisii ilgingtir. Buch, “fantastigin
daha ¢ok «ters yiiz edilmis diinya» oldugu yerde bile, gerceklikle en siki bir irtibat halindedir.”
(Buch, 19923, s. 12) diyerek masallarin tamamiyla gerceklikten kopuk kurmaca olmadigini
belirtir. « Ters yiiz edilmis diinya» lakin, «ger¢ek diinyaynin bilindigi ve tamindigi yerde ortaya
¢tkar ve zevk verir (Buch, 1992a, s. 12). diyerek ¢ocuklarin gercek diinya ve ile ters yiiz edilmis
diinya arasinda iliski kurmalar1 yoluyla hem hayal gii¢lerini gelistirdiklerini hem de yasadiklar
diinyay1 daha derinlikli kavrayabildiklerini vurgular. Ki bu da egitimin veya buna bagl olarak
da okulun amacidir. Cocuklarin bu ters yiiz etme hadisesindeki sevingleri, bazi ¢ocuk
psikologlarinin bugiin dahi piir ciddiyet iddia ettikleri gibi, cocuk ruhunun «masalimsi »ligint
ispat etmez, bilakis tam tersine: Cocuklarin yeni uyanan ve giiclenmekte olan gercekgiliklerini

ispat eder, ki bu sayede ters yiiz hadisesini gérebilmekte ve bu yetenekten zevk almaktadirlar.

37 Das gilt auch sonst. Eigentlich sind alle literarischen Inhalte didaktisch - am stirksten die, denen man
es am wenigsten ansieht. Kinder lieben Mdrchen nicht nur als fantasievolle Unterhaltung, sondern auch als hochst
realistische Lebenskunde, als Kunde vom verkleideten Bosen und von der Angst, von Geduld und Mut, von Liebe
und moglichem Gliick. Ich meine, daf3 sogar die so gern gesehmdhte Trivialliteratur ihren Lesern Belehrung bietet,
und dafs sie gerade deswegen so gern gelesen wird (Buch, 1989, s. 123)
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Cocuklar masallara «inanmazlary, lakin bir¢ogu, biiyiiklerin onlara inandiklarin
sanmaktadirlar. « Birakin onlara bu yetigkinlik inanciniy Masal ¢agi denen yasta cocuklar degil
,baz1 biiyiikler yasar, yani oyle yaparlar ve béylece cocuklart kandirmak isterler — her
haliikdrda masalin (ve ¢ocuklarin!) tabiatimi yanhs anlayan biiyiikler (Buch, 19923, s. 12).
Cocuk psikolojisi konusundaki Wilfried Buch’un bu tespiti ¢ok yerindedir. Masallar veya
kullanilan diger egitim materyali {ist baslikta Fantastik, “ters yiiz edilmis diinya” olarak
tanimlansa da, bu diinyanin varlik bulabilmesi ve keyif vermesi, lakin ger¢ek diinyanin bilinip
taninmasina baghdir. Yani ¢ocuk hayati anladiginda lakin oradaki ters yiiz edilmeyi anlayabilir.
Ve bu tespit etme siireci hem diisiinme siirecini gelistirir hem de ¢cocugun bu siirecten keyif
almasini saglar. Yani masalin sinirlari, tamamen gergeklikle cizilir. Masal zevki, gergeklik
bilgisine dayanir. Cocuklar, mantik dis1 gibi goriinen bu ters yiiz edilme durumunu lakin gercek
diinyanin kurallari kavradiklari i¢in ¢oziimleyebilir ve ondan haz alabilirler. Bu da masalda
zevk almanin ancak gergeklik bilincinin gelismesiyle miimkiin oldugunu gosterir. Cocuklarin
masala yetigkinlerden farkli bu yaklasimi “masalimsi ruh” iddiasini ¢liriitiir. Baz1 psikologlarin,
¢ocuk ruhunun temelinde masalimsi1 ve soyut bir egilim oldugunu o6ne stirmeleri, Wilfried
Buch’a gore katiyen yanlistir. Aksine ¢ocuklar, yeni uyanan ve giderek giliclenen gercekeilikleri
sayesinde masalla etkilesime gegerler. Cocuklarin bu tavrinda “Inanmak” degil, “oyun kurmak”
s0z konusudur. Ters yliz olan gergekligi tespit etmek séz konusudur. Cocuklar masallara
gergekle birebir “inanmaz” lakin biiyiiklerin onlarin inandigini diisiindigii diisiincesinin altinda
ise yetiskinlerin cocuk dogasini yanlis anlamasinda yatar. “Yetigkinlik inanc1” bir aldatmacadir.
Masal ¢agi olarak adlandirilan donemde, masala inanan ¢ocuk degil, masalin ger¢ekligine
katkida bulunmak isteyen yetiskinlerdir. Bu tutum, aslinda ¢ocuklar1 “kandirmak™ isteyen bir
gorev olarak yorumlanir. Masal ve egitim arasindaki iliskiye gelince ise masal, ¢ocukta
gerceklik duygusunu test eden ve pekistiren bir aragtir. Egitimci olarak roliimiiz, masalin bu
islevini dogru anlamak ve gocuklar1 gergeklikle olan baglarini1 zedelemeden yonlendirmektir.
Buch’un buradaki onerisi ise gergeklikle siki irtibat icinde olan kiiltiirden beslenen masallari,
cocuk ruhunun masalst degil bilakis giderek giiclenen gercekeilik yonelimini besleyecek
sekilde segmek ve sunmak ve boylelikle hayata yarayacak egitim materyali tanimina uyacak

sekilde masallar1 kullanmaktir.

Wilfried Buch Goethe’yi anma haftasinda 1983 yilinda Wilfried Buch’un yapmis
oldugu konusmay1 Giirsel Ayta¢ sdyle anlatiyor; Konferans dizisinin Almanca konusmalarinin
ilki Prof. Wilfried Buch tarafindan “Goethe’nin Soneleri” iizerine yapildi. Buch, Goethe'yi
degisik bir acidan ele almay1 denedi. Kendisinin bir¢ok Alman gibi Goethe 'nin Faust 'unu daha
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kiiciik denecek yaslarda okudugunu ve hicbir sey anlamadig: icin de esere hayran oldugunu,
ilk gencglik askint yasarken ise sevdigi kiza “Faust ’taki Gretchen goziiyle baktigint esprili bir
tislupla anlattiktan sonra, Goethe 'nin kendi zamaninda halk tarafindan ¢ok okunan bir yazar

olmadigimi, Alman halkinin ona, biiviikliigii karsisinda putlastirmakla yazdiklarindan haberdar

olmamak arasinda gidip gelen iki tavir takindigini belirtti. Ona karst kin ve hayranlik karisimi

tuhaf bir duygunun yaygin oldugunun, bu durumu Thomas Mann’in da Lotte in Weimar
romamnda isledigini hatirlatti. Goethe, kendisinin uyandirdigi bu duygudan haberdardi.
“Biiyiik adam bir milli felakettir” séziinii Thomas Mann, o romaninda ¢ok yonlii
degerlendirmeyi bilmistir. Prof. Buch, Goethe’'nin hayatinda yaraticiliginin bir kriz donemi
olarak nitelendirilen yillarindan soz etti. Schiller’in oliimiinii izleyen bu yillar, Alman-Fransiz
savasina, Napoleon 'un iggaline rastlar. Birlikte yasadigi Vulpius’la nikdhlanmasint “burjuva”
diizenine girmesini, yiiziiniin balmumu maskesini c¢ikartmasini, onun bir bakima oliim
diistincesiyle hagir-nesir oldugunun belirtileri olarak yorumladi. Goethe’nin yeni agsk
maceralariyla kisa siire sonra bu krizi agtigimi belirtti. 1800-1807 yillar: arasinda yazdigr bes
soneyi ele alarak Goethe’nin geng romantik sairlere cevabini, kendisinin sone bicimine, o

bicimin gerekleri olan kafiye disiplinine heveslenemeyecegini, “cilinkii icinden caglayan

duyeulari, dehasimin  akisimi 6yle  suni  dil  oyunlari”min _ _kaliplarina sigdirmaktan

hoslanmadigin gosterdi (Aytag, 1990, s. 267-276)).

Wilfried Buch’un Goethe ile derinden ilgilendigi, Goethe ile ilgili bir ¢ok eseri oldugu,
doktorasini Goethe {lizerine yazdigi, daha Once ifade edildigi iizere Goethe Forschung
konusunda bir otorite oldugu belirtilmis olsada Giirsel Ayta¢’in bu agiklamasiyla Wilfried
Buch’un Goethe’ye olan hayranliginin ¢ocuk yaslarda basladigi kesinlesmistir. Ayrica bu
anekdot, Wilfried Buch’un Goethe’yi yalnizca bir edebiyat figiirii olarak degil, kisisel
deneyimlerini sekillendiren bir ilham kaynagi olarak gordiigiinii ortaya koyar. O yiizden
denilebilir ki Wilfried Buch’un Goethe’ye olan yaklasimi sadece akademik degil, ayn1 zamanda
duygusal ve 6znel bir boyuta sahiptir. Ayn1 zamanda Wilfried Buch’un konusmasindan, onun
Goethe’yi sadece bir edebiyat devi olarak degil, ayn1 zamanda kisisel ve toplumsal ¢eliskilerle
sekillenmis bir insan olarak gordiigli anlasilir. Goethe’nin Faust’uyla kurdugu kisisel bag,
halkin ona yonelik karmasik algisi, kriz donemindeki doniisiimii ve sonede olan romantizme
kars1 durusu, Wilfried Buch’un Goethe’yi ¢ok katmanli bir sekilde ele aldigini1 gosterir. Dahas1
Wilfried Buch, Goethe’nin sonesini, onun duygusal 6zgiirliigiinii koruma miicadelesinin bir

yansimasi olarak sunmustur.
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Wilfried Buch Milli folklor dergisinde yayinlanan Prof. Dr Ali Osman Oztiirk iin
Tiirkceye kattig1 “Masal ve Efsane” isimli yazisinda filoloji i¢in “...filoloji ne kuru bilgiclik ne
soyut mantik yiiriitme ve ne de bol keseden bir duygusalliktir. Filolojinin, gayretle kabiliyetin,
elestiriyle sevginin bir sentezine ihtiyact vardir.” (Buch, 1992a, s. 10) Aslinda Wilfried
Buch’un bu filoloji tanimlamasi pedagoji tanimlamasindan ¢ok da uzak degildir. Wilfried
Buch’un burada bahsetmis oldugu gayretle kabiliyetin, elestiriyle sevginin sentezi egitimin
yalnizca kuru bilgi aktarimi1 olmamasi gerektigini gercegiyle ortiismektedir. Wilfried Buch ve
“aklin” ve “kalbin” sentezi énemli bir husustur. Wilfried Buch bu konuya ¢esitli yerlerde

deginmistir. Wilfried Buch meslektas: Yasar Onen’e tesekkiirlerini sunarken

Bu biiyiik sentezin sevindirici, cesaret verici ve ornek tarafi ise, bu birlesimin tamamen
uyum icinde olmasidir. Yasar Onen, milli kimligin diinyaya a¢ilmaya engel teskil etmediginin,
bilakis bu iki unsurun birbirlerini tamamladiginin, derinlestirdiginin ve hatta lakin bu suretle

gergek bir anlam kazanabileceklerinin inandirict bir ispatidir (Buch, 1988, s. 51).

Wilfried Buch’un 6vdiigii ve Yasar Onen’de gordiigii bu sentez Wilfried Buch’un,
aslinda onun egitim ve kiiltiir anlayisinin merkezinde yer almaktadir. Wilfried Buch’a gore,
bilgi ve beceri, elestirel diisiince ve karsilikli saygi, milli kimlik ve evrensel degerler gibi zit
goriinen bazi unsurlar, dogru bir yaklasimla birbirini gli¢lendiren unsurlar haline gelebilir. Bu
bakis agis1 pedagoji baglaminda degerlendirildiginde 6grencinin yalnizca akademik anlamda
degil, ayn1 zamanda karakter, estetik duyarlilik ve kiiltiirel bilin¢ agisindan da gelismesini
hedefler. Yani farkli kelimelerle ifade edilirse sadece ruhsal degil ayn1 zamanda zihinsel gida
ile de 6grenci donanimli hale gelir. Wilfried Buch’un egitim felsefesinde, tek yonli bilgi
yiiklemesi yerine bireyin ruhunu ve aklini besleyen, onu hem kendi toplumunun degerlerine
bagli hem de diinya kiiltiiriine acik bir birey haline getiren bir siire¢ 6n plandadir. Bu nedenle,
Wilfried Buch’un érnek gosterdigi Prof. Dr. Yasar Onen’de oldugu gibi, yerel ile evrenselin,
mantik ile duygunun, elestiri ile karsilikli sayginin uyumlu birlikteligi, hem iyi bir egitimcinin
hem de iyi bir aydinin temel vasfi olarak kabul edilmelidir. Buch, bu uyumu yakalayabilen
kisilerin, 6grenciler tizerinde kalict bir etki birakacagina ve toplumun kiiltiirel zenginligini
kusaktan kusaga tasiyacagina inanir. Kendisini 6grencilerinin “kdytime Wilfried Buch’un
aydinlanmasini getirirdim” demesi 6rneginde de ayn1 6z yatmaktadir. Bunun haricinde Wilfried

Buch Hebel’den bahsi yine benzer bir sentez de igerir;

Hebel’de zamaninda olaganiistii zengin ve ahenkli bir sentez yasamisti Dine fevkalede

bagli ayni zamanda da zamanda da fevkalade aydinlatmact bir insan olan Hebel “milletin
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ogretmeni” sifatimi kazanmisti, o durmaksizin daima yeni seyler ogrenen ama giilmeyi asla
unutmayan bir “okul ¢ocugu” olarak kalmistir. Hebel halkina memleketine, mahalli lehge sine

stki stkiya baglyydi lakin o ayni zamanda da evrensel bir insand: (Buch, 1988, s. 52).

Aslinda buradan birden fazla sentez oldugu sdylenebilir. Halkina memleketine mahalli
lehgesine simsiki bagl lakin evrensel, dindar ayn1 zamanda da aydinlanmaci bu sentezler tipki
modern ama nasreddin hoca gibi “ama”lara ragmen birbiriyle ¢elismemesi miimkiin olan
sentezler. Veya bu sentezleri miimkiin kilan olagan dis1 bu insanlar. Bu noktada Wilfried
Buch’un Hebel’i 6rnek olarak ele almasi daha da anlam kazanmaktadir. Buch’un egitim
anlayisinda yerel degerlere baglilik ile evrensel ufkun birlikte var olabilecegini gosteren Hebel,
yalnizca halkinin dili ve inanciyla i¢ ige bir “milletin 6gretmeni” degil, ayn1 zamanda insanliga
seslenen evrensel bir aydindir. Heidegger’in “Evren bir evdir” metaforuyla tanimladigi Hebel,
evrensel bir aile dostu olarak, kiiltiirler aras1 anlayisi tesvik eder. Hebel’in hikayeleri hem dini
hosgériiniin hem de mizah yoluyla yapilan felsefi sorgulamanin érnekleridir (Oztiirk A. O.,
2025, s. 42). Bu yoniiyle Hebel, Buch’un savundugu egitim felsefesindeki sentezin somut bir
ornegi olarak da degerlendirilebilir. Sevgiyle aktarilan bilgi, elestirel diisiinceyle birlestiginde,
bireyi hem kendi kiiltiiriine kok salmis hem de diinya kiiltiirline agik bir insan haline getirir.
Egitim agisindan degerlendirildiginde ise 6gretmenler, bu alintidaki gibi, bilgi aktarimini Sevgi
ve elestirel diisiinceyle harmanlamalidir. Ogrencilerin sadece ders ¢alismasini degil, 5grenmeyi
sevmesini saglamali ve onlarin elestirel sorular sormasina rehberlik etmelidir. Egitim sistemi,
Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmelerine olanak tanimali, elestirel diislinceyi tesvik etmeli ve
O0grenme slirecine “sevgi” katmalidir. Lakin, giiniimiiz sistemlerinde sikg¢a goriilen sinav
odaklilik ve ezbercilik, bu sentezi golgede birakiyor. Egitim, tipki Wilfried Buch’un
cikarimindaki Grimm Kardesler’in filoloji anlayisinda oldugu gibi, bilgiyi anlamli bir
cerceveye oturtarak Ogrencilerin potansiyelini ortaya ¢ikarmalidir. Wilfried Buch ¢ok defa
“hayata yarayacak egitim materyali” ifadesi ile okul ile hayatin i¢ige okulun hayatin kendisi
oldugu goriisiinii belirtmistir. Bu eserinde ise Masallar, gercekligin sartlarindan bagimsiz,
fantastik bir hikaye... diyerek masali tanitmis, sonrasinda ise masal1 bir ders materyali olarak
sOyle degerlendirmistir “Masallar, ¢ocuklara basit, miisahhas, gézle goriiliir, takip edilebilir
ferdi ve sosyal hayattan bilgi modelleri sunar.” (Buch, 19923, s. 12) Aslinda bu dikkat gekici
bir dengedir. Egitimin toplumsal normlar1 ve degerleri aktarma iglevini iistenebilme 6zelligine
sahip olan masal fantastik dogas1 geregi egitimde hayal giicliniin 6nemini ortaya koyar. Egitim
sistemi, sadece gergekleri Ogretmekle yetinmemeli bilakis Ogrencilerin yaratici diislinme

becerilerini gelistirecek hikaye temelli yaklasimlar1 da igermelidir. Masallar gibi, egitim sistemi
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de 6grencilerin sosyal diinyay1 anlamasina yardimet olmali, onlara ahlaki ve kiiltiirel rehberlik
sunmalidir. Modern egitim sistemler bu aktarimi kiiltiirimiizdeki eserlerle yapmak bu siireci
daha etkili ve verimli kilabilir. Wilfried Buch’un dolayli olarak egitime siirecine ve sistemine
bakis1 hakkinda fikir edilinebilecek bir diger eseri “Aydinlik Kafka Dava Adli Roman Uzerine”
yazisidir. Yazi Nihat Ulner tarafindan Tiirk¢eye cevirilmis ve Giindogan edebiyat dergisinde
yayimmlanmistir. Aytekin Keskin Wilfried Buch’un “Hep Kafkay: yakin buldum kendime,; ¢cogu
kez onun gibi duyumsadim kendimi” (Yildiz, 1994, s. 17) sozlnii aktarip Wilfried Buch’un
Kafkaya olan 6zel bagini ifade eder. Ve Wilfried Buch’un bu yazisi hakkinda “Herkesin
karanlik buldugu Kafka’da o (Wilfried Buch) aydinligi yakalanigti” (Y1ildiz, 1994, s. 17) der.
Buch, yazisinda Kafka’nin eserlerinin ¢ogu kisi tarafindan yanlis anlasilmasindan yola ¢ikarak
baz1 keskin elestiriler getirir. Wilfried Buch yazisinda “mesel” tanim1 yapar. Sonrasinda ise
“Bir meselesi ele alirken, onun mutlaka anlam diizeyine cevrilmesi gereken temel ozellikleri
ile, ¢evrilmesi bizi tiimiiyle yanlis bir yola gétiirecek olan, isleme (siisleme) teknigine ait
imgeler arasindaki farki dikkate almak gerekir. Bu tiir bir ayirdetme igslemi vasat bir sagduyu
ile yapilabilir lakin sagduyu, uzmanhk egitimi sirasinda ¢ogu zaman destek degil, zarar goriir.”
(Buch, 19944, s. 44) Der. Burada Wilfried Buch’un burada kullandig1 egitim ile formal egitimi
kastettigi diisliniilebilir. Ve bu egitimin insanin dogal kavrayisimi yani fitri sagduyusunu
korelttigini savunur. Kafka’nin eserindeJosef K.’nin olaylar1 karmasiklastirmasit ve basit
gercekleri gorememesi, egitimli bireylerin pratik bilgelikten uzaklagsmasinin eserdeki bir
yansimasidir. Ornegin, Bayan Grubach’in “bilgince bir sey” dedigi tutuklama meselesini K. nin
anlayamamasi, Wilfried Buch’un bahsettigi egitimin sagduyuyu nasil bastirdigina bir 6rnek
olarak alinabilir. Ilging olarak Wilfried Buch Bayan Grubach’in su ifadesini yerinde bulur
“Bayan Grubach: ‘Siz tutuklusunuz gerci ama bir hirsizin tutuklanildig: gibi degil. [...] Bana
bilgince bir seymis gibi geliyor.” (Buch, 19944, s. 48). Bu farkindalik Josef K nin ulasamadigi
bir farkindaliktir ama bu seviyeye Bayan Gruback ulagmistir. Bayan Grubach egitimsiz bir
bayandir. Wilfried Buch’un bu bayanin bu yorumu i¢in “berrak bir yorumdur bu” der ve
romanin can damarina bir gonderme olarak tanimlar. Wilfried Buch’un bu figiirde bir bilgelik
gordiigli agikardir. Buna karsin egitimli elestirmenlerin ve Josef K.’ nin bu sozleri gérmezden
gelmesi, egitimin i¢gdriiyii nasil korelttiginin kanitidir. Grubach, “uzmanlik egitimi” almamais
olmas1 sayesinde gercegi sezebilmistir. “Okur [...] resim diizeyinde takilip kalirsa, anlam
diizeyine ulasamayacaktir.” (Buch, 1994a, s. 43) “Ikinci adim, yani terciimenin dogru bicimde
ashna cevrilmesi [...] vasat bir sagduyu ile yapilabilir.” (Buch, 19944, s. 44) Ifadeleriyle Buch,
Kafka’nin mesellerinin iki asamali okuma gerektirdigini vurgular. Burada Wilfried Buch’un

bahsettigi ilk adim: Metnin sembolik oldugunu fark etmek (Josef K. mahkemeyi “gercek” bir
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kurum sanir). Ikinci adim: Sembolleri dogru yorumlamak (mahkemenin Tanrisal bir uyari
oldugunu anlamak) olarak tanimlanabilir. Egitimli okurlar elestirmenler ve buna tabi basta
Josef K. Da dahil imgelerde takilip “terclime” becerisini kaybeder. Bu da Kafka’nin yanlis
“karanlik” addedilmesine yol acgar. Wilfried Buch’un bu eserinde bahsettigi ve daha 6nce
belirtildigi tizere bir diger ilging tespit ise okumanin sesli yapilmasinin 6nemidir. Buch “Yanlis
yorumlarin bir¢ogu sessiz okumanin, gézle okumanin bir sonucudur. ... Kafka 'nin metinlerini
yiiksek sesle okuyanlar tonlamay: ve hicvi fark edecektir.” (Buch, 1994a, s. 48) Der. Bu da
genel olarak derslerde yapilan sessiz okumalara da hitap edecek bir tespittir. Wilfried Buch
iilkemizde gitgide azaldigin1 s6ylemek miimkiin olsada geleneksel egitimdeki sessiz okuma
aliskanligmin siirlayiciligmi elestirir. Ornekteki gibi Kafka nin ironi ve trajediyi i¢ ice gegiren
islubu, lakin sesli okumayla anlagilabilir. Josef K. nin i¢ monologlarindaki kendini kandirma
tonu Ornegin, “Boyle bir 6zveride bulunmasini gergekten kimse K.’dan bekleyemezdi!” sesle
vurgulaninca barizlesir. Egitimde edebi metinler kullanilirken bu duyusal boyut ihmal
edilmemelidir. Bu durumda yapilmasi gereken derslerdeki edebi igerikleri bir tiyatro edasiyla

islemektir, islemeye uygun ders ortami1 hazirlamaktir.

Cevirmen olarak Wilfried Buch’a bakildiginda; Lawrence Venuti 1. André Lefevere 2.
Gideon Toury gibi ¢eviribilimciler ¢evirmenin gevirmeyi sectigi eserin ¢evirmen hakkinda bir
cok bilgi verdigi belirterek cevirmenin Oznelesme siirecini ve ideolojik konumlanisini
yansittigini savunmuslardir. Cevirmenin ¢evirmeyi sectigi eser, ¢cevirmen hakkinda yalnizca
edebi tercihlerinin de 6tesinde, ¢ok katmanli bilgiler sunmaktadir. Mesela bu se¢im, ¢cevirmenin
1deolojik diisiincelerini veya diinya goriisiinii yansitabilir. Belirli bir siyasi olaya kars1 belirli
bir perspektifi benimseyen metinleri tercih etmesi, ¢evirmenin diinya goriisiine dair 6nemli
ipuclar1 saglayabildigi gibi hayata yaklagimi hakkinda da ipuglar1 verir. Ayni zamanda,
cevirmenin i¢inde bulundugu kiiltiirel baglamin ve piyasa dinamiklerinin de bir gostergesi
olarak degerlendirilmelidir; zira yayincilarin talep ettigi konular, okuyucu beklentileri veya
belirli bir donemde popiiler olan edebi tiirler, ¢evirmenin eser se¢imini dogrudan
etkileyebilmektedir. Bu baglamda, cevirmen sadece kisisel ilgi alanlarmma gore degil, aym
zamanda kiiltiirel araci1 roliinii ve ekonomik gergeklikleri g6z o6nilinde bulundurarak bir se¢im
gerceklestirmektedir. Dolayisiyla, cevrilen eser, ¢evirmenin kiiltiirel, entelektiiel ve etik
onceliklerini ortaya koyan, kapsamli bir beyan niteligi tasimaktadir. Wilfried Buch yaptig1 bazi

cevirileri hazirlamis oldugu okul kitaplarinda da paylagmistir. Misal olarak Themen und Texte
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6. Schuljahr isimli ders kitabinda (Buch, 19753, s. 92) Alexander und der Seerduber
isimli eseri Latinceden Almancaya ¢evirmis ve kitabina eklemistir. Yine ayni kitapta (Buch,
19754, s. 93) Schildbiirgern halk hikayeleri 1597 “Alles gut und schon, Kollege Kaiser” isimli
Wilfried Buch’un bir ¢evirisini gérmek miimkiindiir. Bekar Buch’un Latinceden Almanca’ya
yaptig1 cevirilerden bir 6rnek (De Ritu) vererek bu ¢evirinin sebep oldugu akademik
calismalardan bahseder (Bekar, 2019, s. 164). Lakin bu bolimde Wilfried Buch’un “16.
Yiizyilda iki Gen¢ Alman’mn Tiirklerle Ilgili Izlenimleri” ve “14./15. Yiizyilda Kudiis’e Giden
Alman Hacilarmin Tiirkiye Izlenimleri” isimli geviri eserlerindeki se¢imler inceleceginden
ilgili durum g¢evirmenin yani Wilfried Buch’un se¢imlerinin daha yonlendirilmemis olacagini
sOylemek miimkiindiir. Bir¢ok eserinde gbze carpan bu kiiltiirler aras1 olma durumunu Aytekin
Kesin soyle ifade etmektedir; Kiiltiirleraras: diyalogun, insanlik yararina yaraticilik yanlarini
ustaca 0zyasamina katan bir usta dgreticiydi Profesor Buch. Bir okulun, bir egitim yuvasinin
kurulusu ile insan yasami arasindaki bagi giincel kilan; yasama bakilan pencerede diin ile bugiin
arasinda emege 6zveriye dayali bir yarati ugrasini yansitan bir yaklasim bu (Keskin, 1994, s.
32). Diger eserleri gibi zaten iki eser de sadece isminden de anlasilacag tizere kiiltiirler arasi
etkilesim tlizerinedir. Wilfried Buch’un ¢evirmenlik yaparken de 5 maddesine bagl kalacak
secimler yaptigini sdylemek miimkiindiir. Ayn1 zamanda Wilfried Buch’un bir 6gretmen
oldugu ve 6gretmen ve ¢evirmen kimliklerinin tam olarak somut bir ¢izgiyle ayrilamayacagi
g6z Oniine alindiginda bu eserlerin se¢imi hem ¢evirmenin ¢evirmeyi sectigi eser hem de bir

Ogretmenin ders materyali se¢imi olarak degerlendirilebilinir.

14./15. Yiizyilda Kudiis’e Giden Alman Hacilarmin Tiirkiye izlenimleri isimli ¢eviride
bazi hususlar ¢ok dikkat c¢ekicidir. Wilfried Buch’un 5 maddesi pergelinde incelendiginde
Wilfried Buch dogrudan hayatin i¢inden bir kaynaktan yani bir seyahatnameden g¢eviri
yapmustir. Seyahatnamelerdeki gergek yasam Ornekleri (Antalya’da ii¢ dinin bir arada
yasamasi, Tiirklerin hosgorii Ornekleri) Ogrencilere giiniimiizdeki kiiltlirlerarasi iletigim,
catisma ¢Ozlimii ve hosgorii i¢in somut modeller sunmaktadir. Ayn1 zamanda metinde birgok
celiski vardir. Ornegin Tiirk korkusu ve Tiirk hayranligi kavramlari kilise ve halk tarafindan
ifade edilen ayn1 olgu iki farkli bakis acisini temsil etmektedir (Buch, 1982a, s. 509-532). Eger
bu cevirinin bir ders materyali oldugu varsayilirsa “Neden farkli kaynaklar ayni olay1 farkli
anlatir?” “Onyargilar gercegi nasil ¢arpitir?” seklinde elestirel sorular sormaya tesvik edici bir
yapida oldugu asikardir. Bu durumda 6grencileri elestirel bakmaya ve soru sormaya sevk eder.
Bu celigki ifadesini genisletmek gerekirse Kilisenin Tiirkleri dinsiz gérmesi, hacilarin Tiirkleri

erdemli gormesi gibi farkli perspektifler 6grencilerin yine diislinmeye farkli goriislere acik
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olmaya dogruyu bulmak i¢in sorgulamaya sevk edecek zemin hazirlayacak sekildedir. Tiim
metin genel diisiiniildiiglinde karsilikli hosgorii ve saygi temasi islenildigi de agikardir. Bu tarz
kiltiirel agidan zengin eserler insanlara ruhsal ve zihinsel gida sunmaktadir. Cevirmen hayatin
icinden boyle bir eser ¢evirmeyi secerek elestirel diisiinmeye tesvik ve firsat vererek farkl
diistincelerin tartigilmasini saglayacak, karsilikli sayginin 6nemini vurgulayacak hem de kisisel

ve gelisim i¢in ruhsal ve zihinsel gida sunacak bir iiriin ortaya koymustur.
16. YUZYILDA IKi GENC ALMAN’IN TURKLERLE iLGILI IZLENIMLERI

Bu eser 14./15. Yiizyilda Kudiis’e Giden Alman Hacilarinin Tiirkiye izlenimleri isimli eser gibi
bir kiiltiirler arasi iletisimi temel alan bir eserdir. Kiiltiirler arasi iletisim konulu eserler,
ogrencilerin hem bireysel gelisimlerine hem de toplumsal uyumlarina katki saglayan nitelikli
eserlerdir. Bu ylizden oOgretim materyalleri olarak segildiklerinde degerli Ogretim
materyalleridirler. Bu eseri modern Almancaya Wilfried Buch ¢evirmistir. Modern
Almancadan Tiirk¢eye ise Zeki Cemil Arda terciime etmistir. Lakin iki ¢evirmen iginde yansiz
ve analitik bir is yaptigini sdylenebilir. Ornegin Kiechel’in “kopekler” ifadesini oldugu gibi
cevrilmistir, bunun bir 6fke anina 6zgii oldugu dipnotlarla agiklanmistir. Ayrica “Dinden
donme”, “gavur” gibi ifadeleri oldugu gibi aktarilmis, bunlarin tarihsel baglami dipnotlarla
aciklanmig yargilayict olmaktan kagimilmistir. Burada Zeki Cemil Arda’nin yapmis oldugu

ceviriye bakarak Wilfried Buch hakkinda konusmak zor oldugu i¢in Wilfried Buch’un neden

boyle bir metni ¢evirecegi konusunu irdelemek daha hedefe ulastirici olacaktir.

Metnin nasil bir eser oldugu ve boyle bir eseri Almancaya g¢evirerek “erisilebilir” yapmanin
neler sundugu konusu irdelenirse bu metni ¢eviren Wilfried Buch hakkinda daha fazla bilgiyi
elde etmek miimkiin olur. Wilfried Buch, 16. Yiizyilda iki Gen¢ Alman’in Tiirklerle Ilgili
Izlenimleri adli ceviri ¢aligmasinda yalnizca tarihi bir metni modern dile kazandirmakla
kalmamis, ayn1 zamanda bu metni didaktik ve kiiltlirleraras1 egitime hizmet eden bir yapiya
kavusturulmasina onciiliik etmistir. Buch, sectigi eserde One ¢ikan “Onyargidan olma”yi,
“yiiksek 6grenim sonucu elde edilmis bir hiimanistlikten degil, aksine saglikli bir sagduyudan,
saf bir ahlak anlayigindan (Buch, 1982b, s. 746) kaynaklandigini vurgulayarak, bireyin
egitimden bagimsiz olarak gelistirebilecegi etik ve insani duyarliliklara dikkat ¢eker. Aslinda
bu Kkiiltiirimiizde olan alim olma arif olma durumu ile de agiklanabilir bir durumdur. Bu
yaklasimiyla Wilfried Buch, egitimde yalnizca akademik bilgiye degil, karakter gelisimine ve
bireyin i¢sel olgunluguna da deger veren bir anlayis1 benimser. Yani sadece zihinsel degil ayni

zamanda ruhsal gelisim i¢in “gida” dan s6z eder denilebilinir. Nitekim eserde sikca karsilasilan
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karsilikli hosgorii sahneleri 6rnegin Tiirkler arasinda barigsmanin “ekmek ve tuz” ile sembolize
edilmesi ve bu davranigin dini ve ahlaki bir sorumlulukla bagdastirilmasi (Buch, 1982b, s. 763)
tarihi Buch’un kiiltlirleraras1 saygi ve anlayisa verdigi dnemi pekistirir. Ayrica, Krafft’in “az
yasamis oldugu seyler hakkinda uzun uzun kafa yormak ve onlar1 iyiden iyiye isleyebilmek i¢in
¢ok zamani olmas1” (Buch, 1982b, s. 749) Buch’un bireyin yasantiy1 ig¢sellestirmesi ve ruhsal
gelisimi agisindan egitici degeri olan anlatilara yoneldigini gosterir. Bu baglamda Buch’un
erisime hazirladigi eser, hem elestirel diistinmeye zemin hazirlayan hem de 6grencilerin ruhsal
ve zihinsel gelisimlerini destekleyen, “hayata yarayacak” bir O0gretim materyali olarak
degerlendirilebilir. Wilfried Buch’un gelecegin Almanca 6gretmenleri yani gelecegin yabanci
dil 6gretmenleri yetistirdigi goz Oniine alindiginda hem dil 6gretimi konusunda hem kiiltiirel
aktarim konusunda ve ayn1 zamanda hayata dair pratik bilgi ve beceriler kazandirma yoniiyle
islevsel bir eseri “erisilebilir” yaptig1 sOylenebilir. Cilinkii bu tarz eserler 6gretim materyali
olarak degerlendirildiklerinde “hayata yarayacak dgretim materyalleri”dirler. Ogrenciler farkli
kiiltiirlerle karsilasmanin getirdigi sosyal ve diisiinsel durumlar taniyarak gercek yasamda
karsilasabilecekleri iletisim engellerini asmay1 dgrenirler. Boylece, egitim siireci 6grencilerin
yasamiyla dogrudan baglanti kurar. Ayni1 zamanda bu tarz, O6grencilere yalnizca bilgi
aktarmakla kalmaz, onlar1 diislinmeye, sorgulamaya ve kiiltiirel farkindalik gelistirmeye de
tesvik eder. Bu metinler araciligiyla simif ortaminda farkli goriislerin dile getirilmesi ve
tartisilmasi, Ogrencilerin yalnizca kendi diislincelerini ifade etmelerini degil, baskalarinin
fikirlerine de agik olmalarmi saglar. Kiiltlirler arasi iletisim eserleri, dgretimin yalnizca
akademik degil, ahlaki ve sosyal yonlerini de besleyen, kapsamli ve ¢ok yonlii bir egitim
anlayisina hizmet eder. Yani Wilfried Buch’un boyle bir eseri se¢gmesi kendi 5 maddesinin
olusturdugu ideal smif ortami tasavvuruna tamamen uygundur ve ders materyali olarak

kullani1ldiginda demokratik bir sinif ortami1 olusturmaya hizmet eder.

Wilfried Buch Latinceden Almancaya bir¢ok ceviri yapmistir. Ankara iiniversitesinde gorev
yaparken yaptig1 ceviriler birgok alanda ilahiyattan edebiyata arastirmacilara kapilar agmustir.
Ankara liniversitesi ilahiyat dergisinin 21.cildinde yine Wilfried Buch’un ¢evirileriyle yardimci
oldugu Siimer dini hakkinda bir arastirma bulmak miimkiindiir. Bu ¢eviriler ayn1 zamanda
batinin Islam hakkindaki batmin &nyargilarini ve safsatalarini, Tiirkler hakkindaki batidaki
yanlig bilinenlere de bir 151k tutmustur. Hatta Hz. Muhammed s.a.v. hakkinda dahi zamaninda
batililarin sahip oldugu “ilging” goriislerini de tiirkler hakkinda bazi olumlu goriislerinde ortaya
¢ikmasinda bu ceviriler bir kapt agmistir. Onur Bilge Kula Alman Kiiltiiriindeki Tiirk imgesi

isimli eserinde soyle der;
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Ricoldo 'nun mektuplar ve yapitlarimn Avrupa ve Alman kiiltiiriindeki Islam dolayisiyla da
Tiirk imgesine olast katkilarinin mutlaka irdelenmesi gerektigini belirtilen ve beni bu
incelemeye yénelten Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali
ogretim tiyesi Profesor Dr. Wilfried BUCH a en icten hosnutluk duygularimi dile getirmek
isterim. Sayin BUCH, Islamhiga iliskin 6nemli ama onyargilarla dolu yapitlarin yazar
Ricoldo nun Islam ve Tiirk imgesini konulastiran bir arastrmada unutulmamasini sagladi.
Boylece yiiriittiigiim arastirmanmin eksikliklerinin azalmasina yardimci oldugu gibi, konunun
bir¢cok yoniiyle giincellestirilmesine ve béylece de ¢esitli kiiltiirler arasindaki anlagmayt ya da
anlasamamayt ve yakinlasmayr ya da uzaklasmayt belgeleyen yapi taslarindan birinin daha
bilinmesine katkida bulundu 1. Ricoldo’nun mektuplarinin Latince 6zgiin bi¢imleri Reinhold
ROHRICHT tarafindan “Ricoldi De Monte Crucis, Ordinis praedicatorum,1 Epistulae V
Commentatorial de perditione Acconis 1291 adiyla “Archives de Orient. Latin II” de (Paris
1884) yayimlanmwr. Wilfried BUCH, adi gecen yapita, -dayanarak, sézkonusu mektuplan
gliniimiiz Almancasina ¢evirir. Ben, gerekli oldugunda ozgiin metinle karsilagtirma yapmak
suretiyle, Profesér BUCH un c¢evirisini asagidaki irdelemeye temel aldim. O nedenle sayfa

numaralarimi veremedim (Kula, 1992, s. 27).

Wilfried Buch Tiirk islam kiiltiiriine arastirmalarina Onur Bilge Kula’nin da kullandigi bu
cevirileriyle bir kap1 agmustir. Wilfiied Buch eserlerini ¢evirdigi Ricoldo icin Islamhiga tutkulu
bir insan (Kula, 1993, s. 18)eserleri icin de Islamhga iliskin bir tutkunun anlatimi ve bir “évgii”
der (Kula, 1993, s. 44). Burada tekrar ifade edilmelidir ki Cevirmenin ¢evirmeyi sectigi eser
cevirmen hakkinda bir¢ok bilgi verir. Burada Wilfried Buch’un eseri ¢evirmeyi “sectigini”

gosteren bir diger kanitta budur;

Ricoldo’nun Latince olarak kaleme aldig1 gezi yazisi, biitiin olarak ne giincel Almancaya ne de
Tiirkgeye cevrilmistir. Islam ve kismen Tiirk imgesi bakimindan énemli bir kaynak, uzun siire
gizli kalmistir. Kendiliginden sik¢a ve Alman kiiltiiriinde Tiirk imgesinin arastirilmasina yaptigi
katkidan dolay: évgiiyle séz ettigim Profesor Wilfried Buch, Ricoldo nun gezi yazisimin Islam
ve Tiirk imgesi yoniinden énemli sayilabilecek bazi boliimlerini secip Almancaya ¢evirmistir

(Kula, 1993, s. 45).

Onur Bilge Kula’nin vermis oldugu kaynakga da ¢ok “anlamlidir” “Wilfried BUCH: Ricoldo
de Monte Croces. 5 Briefe als Kommentar zum Untergang Akkons 1291; (yayimlanmamig
vazilar); Adana 1992. 27" Daha o6nce de belirtildigi tizere Wilfried Buch’un birgok eseri

yayimlanmamustir. Bir diger yayimlanmamis eserini Onur Bilge Kula “Tiirk Karnaval Oyunu
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Ya Da Ozgiivenli, Bilge ve Adaletli Tiirk” isimli eserinde belirtmistir. Onur Bilge Kula bu
eserinde Wilfried BUCH, “Tiirk Karnaval Oyunu’nun, KELLER dahil edebiyat tarihgileri
tarafindan  “biitiintiniin ve 6zgiin biciminin”  yayimlanmadigi kanisindadir. BUCH,
arastirmalari sonucu boyle bir yayimi gerceklestirebilecek duruma geldigini vurgulamaktadir
(Kula, 1992, s. 40). der Kaynakgasi ise (Wilfried BUCH: “Des Tiirken Fasnachtspiel”
yvayimlanmamis notlar, Adana 1992). Bu eserlerin yayimlanmamasinin ana sebebi Wilfried
Buch’un ilgili husustaki su goriisiidiir; “Ben yapilmis ¢ocugu sevmem ben ¢ocugu yapmayt
severim” Bu durum yine ayn1 sekilde Buch’a yapilan atiflarda da 6rnegin (Toklu, 1994, s. 144)
oldugu gibi “eine unverdffentliche Arbeit” (yaymlanmamis bir eseri) seklinde karsilan bir

durumdur.

4.3 Bir “Ogretmen” Olarak Wilfried Buch

Brafie DT,

Wilfried Buch

Sekil 4.1. Prof. Dr. Wilfried Buch’un fotografi Ankara Universitesi Dil ve Tarih — Cografya Fakiiltesi
Alman Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dali1 1988-1989 Mezuniyet Yilligindan alinmustir.

Wilfried Buch’un Tiirk 6grencilerle ilk dersi

Wilfried Buch: Eger Germanistik okumak istiyorsaniz...
Bir Ogrenci: Hocam okumak istemiyoruz. Buradayiz ciinkii baska secenegimiz yok!
Somestr sonu gelir.

Ayni1 68renci: Hocam artik istiyoruz.

60



Ulasilmas1 zor 6grencileri motive etmek, psikolojik ilkelere dayali 6zel yaklasimlar
gerektirir (Mccombs & Pope, 1994) Ogretmenler, kisilik 6zellikleri ve davranislariyla
Ogrencilerin hayatlarim1 etkileyen ve karakterlerini sekillendiren rol modeller olarak hizmet
ederler (Kestere & Kalke, 2015) Motivasyon, 6grencilerin akademik basarilarinda en kritik
faktordiir. Ogrencilerin motivasyonlarmin ortaya ¢ikmasinda en kritik faktdr ise dgretmen

davranislaridir (Siiriicii, A., & Unal, A. , 2018).

Bu baslikta Wilfried Buch bir “insan” ve “edebiyatc¢1” olarak nasil bir 6gretmendi
konusu irdelenecektir. Wilfried Buch, Mersin Universitesi’nde Alman Dili ve Edebiyat:
boliimii acildiginda, haftada yalnizca iki saatlik ders i¢in Mersin’e gitmeyi goze alacak kadar
fedakar bir egitimciydi. Bu 6rnek bile, onun 6gretmenlik anlayisini ve meslegine duydugu

baglilig1 6zetlemeye yeterlidir (Kula, 1994, s. 31).

@ Ankara Sanat Sevenler Uerne-
ginde, 23 Ocak Qarsamba 18.00'
de "1979'un Kiiltir Yagamimza
Getirdikleri" konulu bir agik otu-
rum yapilacak. Katilanlar: Metin
And, Mehmet Bayrak, Turan Erol,
Faruk Giiveng, Veedi Sayar. Y-
neten Cihat lleri.

@®Ankara Alman Kiltir Merkezi

ISTANBUL AKM'de 8 Aralik giinii sa-
at 15.00'de "Gegtigimiz Ayin Yerli ve
Yabanci Filmlerinin  Degerlendirilmesi™
konulu bir tartig nal toplant: var. Toplan-
tiya konusmaci olarak Atilla Dorsay, Er-
sin Pertan ve Nezih Cog katlyor.

ANKARA Halk Tiyatrosu Kiiltir Mer-
kezinde 6 Aralik giinii saat 18.00'de "Ja-
pon Kiltiirinde Giizellik Anlayig: ve Or-
nekler” konulu konferans izlenebilir. Ko-

Kiitiphanesinde, 23 Ocak Cargam-
ba 18.00'de Prof. Dr. Wilfried
Buch, Alman Kkitap pazarmndaki besinia diizenledigi dizi k
yeni yaymlan tanitacak. “Kentlesme" konulu olamm bu hafta
@ Ass. Dr. Atilla Yiicel, Mimarlar iginde 6 Aralik giinii saat 18.00'de izleye-
Odas: Istanbul Subesinde 24 Ocak bilirsiniz. Konugmaci: Prof. Dr. Hande
Persembe 18.00'de "Ginumuz Suher. . ¥
Mimarhginda Cagdas Egilimler” ANKARA'daki Alman Kiiltiir Merke-
konulu bir kanferans verecek

nugmact: Bozkurt Giiveng.
TMMOB Mimarlar Odasi Istanbul Su-

zinde 5 Aralik giini saat 18.00'de Prof.
Dr. Wilfried Buch, Alman kitap pazarla-
rindaki yeni yaymnlar: tamtacak

[ BRRREC, 15 30

Sekil 4.2 Aydinlik [2 Aralik 1979] Aydinlik [20 Ocak 1980] tarihli Wilfried Buch’un ¢aligmalarini

gOsteren gazete ilanlart

Oncelikle meslektaslar1 ve 6grencilerinin su sdzii Wilfried Buch’un &gretmenlik
meslegine bakisini ve mesleginin edebiyatci akademisyen egiticiden ziyade “0gretmen” olarak
nitelendirmenin ne kadar isabetli olduguna ¢ok yerinde bir tespittir. Wilfried Buch 6grencilerle
ders yapmaktan olaganiistii bir zevk almaktadir. Deyimlere ve atasozlerine derinden ilgi duyup
ilgilenmektedir. Bu s6z Wilfried Buch’un 6nce 6grencisi sonra meslektasi uzun siire yaninda
olmus derslerine katilmis olan Vural Ulkii tarafindan Wilfried Buch zum gedenken 6n s6ziinde
soylenmistir (Ulkii, 1994, s. 3). Sairlerinde 6gretmenler gibi oldugu hatta daha iyi dgretmenler
oldugunu sdyleyen Wilfried Buch o6gretmenlik meslegini icra ederken de edebiyatgidir.
Wilfried Buch “Herkes bilir ki, siirleri ezberlemek diiz yazilardan daha kolaydir. Yazinin

olmadigr zamanlarda, siir cok uzun metinlerde bile “beyin yazisi” olarak kullanilabilirdi - bu,
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bir kiz Tiirk 6grencinin giizel bir ifadesidir.”® Insanlar iletisim kurmak isterken bircok arag
kullanir. Bu araglardan en onemlisi dildir (Seymen, 2014, s. 546). Wilfried Buch siirsel
anlattmin  6grencilerin  zihninde kaliciligi  artiran  bir  yontem oldugunu 6zellikle
vurgulamaktadir. Bu yaklasim, onun derslerini ve onun yaklasiminda yapilan dersleri sadece
bilgi aktarimi olmaktan c¢ikarip, 6grencilerin belleginde iz birakan bir 6grenme deneyimine
doniistiirmistiir. Boylelikle ayn1 zamanda bir tiyatrocu olan Buch, dil ve edebiyat 6gretimini
hem tiyatral ve estetik bir boyuta tagimis hem de 6grencilerinde kalic1 bir 6grenme ortami

yaratmay1 basarmistir.

Wilfried Buch’a gore Efsaneyle ilim, masalla «saf» edebiyat baglar. Bu soziin sahibi
olan Wilfried Buch’un diinyasinda deyimlerin ne kadar énemli kadar 6énemli bir yer tuttugu
konusunda ¢ok degerli bir gostergedir. Deyimler 6gretim materyali olarak belirgin bigimde ¢ok
degerlidir. Cevrilmeleri ¢ok kolaydir ¢iinkii evrensel kadim 6gretiler tasirlar. Wilfried Buch’un
ifadesi ile eski ama zamansizdirlar. Wilfried Buch’a gore insan olmanin makrokosmozunu
deyimlerin ve atasozlerin mikrokosmozunda bulmak miimkiindiir. (Buch, 1996, s. VI) Ayni
zamanda hayatin i¢cinden materyallerdir ve yiizyillarin “bilgeligi”ni tasirlar. Wilfried Buch
atasozlerindeki ve deyimlerdeki abartilmis ve romantiklestirilmis bilgelik tasidiklarim
reddetmis ama insanligin aynasi olarak bir bilgelik tagidiklarini ifade etmistir. Wilfried Buch,
“Vom Lernen und Lehren” adli eserinde, karmagik bir konuyu veya soyut bir diislinceyi
aktardiktan sonra “¢linkii” der devamini deyimler getirir. Boylece argiimaninin devamini ve
nihai noktasini, derin anlamlar barindiran bir deyimle taglandirir. Cilinkii Wilfried Buch
atasozlerinin kisa ve 6z olusunu “Bu kisalik bile 6zel bir giic, biiyiilii dilsel bir enerji veriyor.”%
ifadesiyle aciklar. Bu durum ifadelerin hem hizli hem de carpici olmasini saglar. Ozellikle
derslerde ve tartismalarda durum boyledir. Ayrica Wilfried Buch yine vermis oldugu, “Iyi bir
atasozii kaslar1 degil, tam gdziin ortasmi vurur” (Rusca)®® drnegiyle, atasdzlerinin dogrudan
hedefe ulasan, kars1 tarafi etkisiz birakacak giicte oldugunu vurgular. Yine Buch metninde
“Atasdzleri kullananlar istediklerini elde ederler” (Afrika Shona)*!' diyerek, atasozii kullanan
kisinin tartigmada Ustiinliik elde ettigi konusuna deginir. Ciinkii atasozleri yalnizca bireysel bir

goriis degil, kolektif bilgelik olarak algilanir; bu nedenle karsi ¢itkmasi zordur. Wilfried Buch

8 “Jeder weifs, daf3 Verse sich leichter auswendig lernen lassen als Prosa. In schriftloser Zeit konnte
Lyrik selbst bei sehr umfangreichen Texten als “Gehirnschrifi” dienen - dies der feine Ausdruck einer tiirkischen
Studentin” (Buch, 1992b, s. 15).

39 «Schon diese Kiirze verleiht besondere Kraft, sprach magische Energie” (Buch, 1994f, s. 11X)

40 “Ein gutes Sprichwort trifft nicht die Braue, sondern mitten ins Auge” (Russ.)

4 “Wer Sprichworter verwendet, bekommt, was er will” (Afrik. Shona)
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bu konuda 6rnek vermeye devam eder; “Bir atasoziinii atlatamazsin”, “ona kars1 ¢ikamazsin
Buch’a gore de bu yoniiyle atasozleri adeta “unschlagbare, zielgenaue Waffen” yani yenilmez
ve hedefe tam isabet eden silahlar islevi gortir (Buch, 1994f, s. IX). Dolayisiyla ataszleri hem
ikna giicii hem de kiiltiirel otoritesi sayesinde methodik ve retorik anlamda kazandirici bir rol
tistlenir. Wilfried Buch’un atasdzleri ve deyimlere bu yaklagimi, deyimlerin giiciinii yalnizca
stisleyici bir 6ge olarak degil, ayn1 zamanda diisiincenin 6ziinii ve evrensel dogasini pekistiren
pedagojik bir ara¢ olarak gordiigiiniin de bir gostergesidir. Bu tarz, Buch’un 6gretme felsefesine
ve deyimlere olan derin saygisina 6nemli Ol¢iide uygun dismektedir; zira o, bu kadim
ifadelerin, uzun agiklamalara gerek kalmaksizin bir fikri nasil miikemmel bir sekilde
Ozetleyebildigini bilerek hareket eder. Wilfried Buch “VVom Lernen und Lehren” isimli eserinde
bazi ¢ikarimlarda bulunur. Deyimler ve atasdzleri, bir toplumun kiiltiirel degerlerini, yasam
tarzin1 ve bilgeligini yansitan onemli dilsel araglardir (Aktay, 2022); (Yiicedag, 2023). Bu
kaliplagsmis ifadeler, toplumlarin tarihini, inanglarin1 ve geleneklerini aktararak kiiltiirel
stirekliligi saglar (Bulut, 2013) (Solmaz, 2024)). Dil 6greniminde ve kiiltlir aktariminda kritik
rol oynayan deyimler ve atasozleri, az sozle ¢ok sey anlatma oOzelligiyle dilin zenginligini
gosterir (Yiicedag, 2023); (Solmaz, 2024). Ayrica, farkli dillerdeki deyimlerin karsilagtirmali
analizi, kiiltiirler aras1 benzerlikleri ve farkliliklar1 anlamada yardimci olur (Yiicedag, 2023).
Egitim programlarinda bu ifadelerin kullanimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirirken ayni
zamanda kiiltiirel farkindaliklarini artirir ve milli bilincin olusmasina katkida bulunur (Bulut,
2013). Wilfried Buch eserlerdeki ogretilerin kisaliginin 6nemine deginmis. Okumalarin sesli
olmasinin neden gerekli oldugu belirtmistir. Buna yani sesli ve kisa olma durumuna benzer
Buch’un belirttigi bir durumda aslinda “yavasliktir”. Buch Brecht’in eserlerinden bahsederken
bu yavasliktan bahseder. Brecht’ Buch’un ifadesiyle serbestlie bagliydi. Yani siirlerinde
bagimsizliga bagliydi. Burada kasit vezne, misra, sozciik sayisi, ve kati metrik yapiya
dayanmayan serbest ritimli siirlerdir. Buch Brecht’in bu serbest tarzin ona verdigi genis hareket

alani ile aslinda birden fazla amaca hizmet ettigini sdyler. (Buch, 1993b, s. 22).

Brecht miizikal yami ¢ok iyi oldugundan ve ¢ogu metinde bir melodi sezip de
vazmadigindan onun bu goriiniiste siradan, kuralsiz metinleri gergekte, yani onlarin melodisi
taminyor, seziliyor, veya tinsal yeniden yaratilabiliyorsa, katiksiz liriktirler. ...Brecht... siir
gibi goriinen metinler yaratmistir. Bu metinlerin misra béliimlemesi hi¢chir sekilde miizikal
degildir;, yani metrik-melodik olmayp psikolojik, pedagojik temellere dayandirilmistir. Bu

metinler konusmay: duymayr ve okumayr yavaslatir. Boylece metinlerle birlikte diisiinmeyi,

42 “Ein Sprichwort kann man nicht umgehen” (Russ.), “ihm kann man nicht widersprechen” (Ir.)
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diigiince gelistirmeyi, on diigiinmeyi yani etkin ve elestirel katilimi kolaylastirmak amacglanir

(Buch, 1993b, s. 22).

Wilfried Buch’un bahsetmis oldugu Brecht’in yazim tarzinin gerektirdigi yavas okuma
pratigi, Wilfried Buch'un daha 6nce de vurguladig: gibi, sadece edebi metinlerin derinlemesine
anlasilmasini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda edebi eserlerdeki hayata yarayacak 6gretim
materyalleri kisminin da temelini olusturur. Ciinkii yavas tempoda ilerleyen bir okuma siireci,
en basit manada diisiinmek i¢in ve hayat ile iliskilendirmek i¢in daha fazla siire demektir. Bu
iliskilendirme siireci zihnin dogasi geregi kendiliginden olur. Ve bu durum okuyucuyu yiizeysel
bir algilamadan uzaklastirarak, metnin igerdigi pratik dersleri giinliilk yasama uyarlama ve
iliskilendirme firsat1 verir. Ornegin Brecht'in serbest ritimli siirlerinde gizlenen toplumsal
elestirileri fark etmek buna dikkat cekici bir misaldir. Bu yaklagim ayni zamanda elestirel
diisinmeye tesvik ve firsat sunar, zira metinle birlikte yavasca diisiinme, okuyucunun
kendisinin sahip oldugu On yargilari sorgulama ve alternatif yorumlar iiretme aliskanligi
kazandirir. Kafka'nin sembolik anlatilarinda oldugu iizere, ilk okuma asamasinda takilip kalan
okuyucu, yavaslikla ikinci asamaya gegerek sembolleri dogru yorumlama becerisi gelistirir,
boylece elestirel katilim gerceklesir. Dahasi, tiim bu siire¢ farkli diisiincelerin tartisilmasi i¢in
ideal bir zemin hazirlar, ¢iinkii sesli ve yavas okuma sirasinda tonlamalar, ironiler ve niianslar
ortaya bariz bir sekilde ¢ikarken, grup ortamlarinda bu unsurlar lizerine sohbetler dogar, tepkiler
verilir, etkilesim olusur. Bu etkilesim siireci bir nevi ruhsal ve zihinsel gidadir. Cilinkii bu
etkilesim bir tlir meditatif beslenme islevi goriir. Sadece grup ici etkilesim degil. Lakin ifade
edilmelidir ki bu etkilesim siirecinin karsilikli saygi lizerine bina edilmesi medeni bir egitim
ortam1 i¢in ¢ok Onemlidir. Medeniyetin kacinilmaz bir gerekliligi olan karsilikli saygi bu
slirecin vazgecilmez bir parcasidir. Yavas tane tane konusmak ile medeniyet arasinda nasil bir
iliski varsa yavas okuma da okuyucular arasinda sabir ve anlayis kiiltiirii olusturur. Ciinkii
herkesin diistinmesine ve yorumuna zaman tanir, sessiz okumalarin yol actig1 yanlis anlamalari
minimize eder ve egitim ortamlarinda, farkli ses tonlari ile metinleri canlandirirken, katilimeilar
birbirlerinin katkilarina deger vererek bir topluluk hissi gelistirir, bdylece Buch'un geleneksel
sessiz okuma aligkanlhigini elestirdigi gibi, modern egitimde bu yontemi benimseyerek daha
kapsayic1 ve saygili bir 6grenme atmosferi olusturulabilir. Sadece metinlerin psikolojik
derinliklerini sindirmek bile, okuyucunun i¢ diinyasim1 zenginlestirir, zihinsel dayaniklilik
kazandirir ve ruhsal biiylime i¢in gerekli olan empatiyi, 6z yansimayi tesvik eder, tipki Josef

K.'nin i¢ monologlarindaki kendini kandirma tonunu sesli okuyarak fark etmek gibi, bu da
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bireyin kendi hayatindaki trajedileri daha bilingli ele almasini saglar. Buch daha 6nce bahsetmis

oldugu kisa mesajin etkililigi konusunu yine ayni1 eserinde soyle ifade eder

“Bu, az konusup ¢ok sey ifade eden basit/sade gosterme c¢abasinin ¢ekiciligi,
goriindiigiinden fazla olmasidir. Asagidaki metin bu tiire bir érnektir:” (Buch, 1993b, s. 22)

Wilfried Buch’un “Kiiciik Oglum Bana Sorar...” isimli eserinde vermis oldugu

Brecht’in metni:

Kiiciik oglum bana sorar: Matematik 6grenmeli miyim?
Neden ki demek isterim. iki par¢a ekmek bir parcadan fazladr.
Sen de bunun ayrimina varacaksin.

Kiiciik oglum bana sorar: Fransizca 6grenmeli miyim?

Neden ki demek istiyorum. Bu imparatorluk zaten yikiliyor.
Ve sen sadece ellerinle karnini ogustur.

Birazda kivran. iste béylece anlasilirsin.

Kiigiik oglum bana sorar: Tarih 6grenmeli miyim?

Neden ki demek istiyorum. Kafani topraga sokmayt ogren.
Belki boylelikle ayakta kalirsin.

Evet, matematik 6gren diyorum.

Fransizca ve tarih ogren (diyorum!)

Aslinda Wilfried Buch’un Aydinlanmasindaki “hayata yarayacak ders materyali”
0gesini ve egitim hedefinin felsefesini anlamak i¢in bu siir cok 6nemlidir. Wilfried Buch burada
aslinda birden fazla tezattan bahseder. Brecht’in idealist — yararci olmas, klasik egitimi yermesi
gerekirken 6vmesi gibi. Buch Brecht’in i¢inde bulundugu ortamdan bahseder ve ¢izmis oldugu
portre ile Brecht daha anlasilir olur. Wilfried Buch “Kii¢lik oglum bana sorar...” isimli eserinde
Brecht’in neden klasik lise miifredatina kars1 oldugunu diisiindiigiinii de agiklar. Buch’a gore
Brecht savas kosullarini yasamistir. Ve bu durum onun egitim 6gretime bakisini1 degistirmistir
veya degistirmesi beklenirken degistirmemistir. “Brecht, lise miifredatina karsi ¢ikar. Ders
programint dolduran yiginla ders yerine sadece yasamda kalmaya yonelik asgari diizeyde
uygulama ve bilgilendirmelerin bulunmasin ister.” (Buch, 1993b, s. 24) Aslinda Buch bu
durumunda merhametten kaynaklandig: goriisiindedir. Ama buna ragmen Brecht siirinde klasik
egitimi ovmektedir. Aslinda klasik egitimi sorgulamasi da bu egitimi hor gérmekten degil,

cocuguna sevgiden gelmektedir. Hayatta kalmay1 6grenmek daha acil oldugu i¢in. Yani: “Seni
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korumak i¢in soyliiyorum.” (Buch, 1993b, s. 24) Buch Brecht’in bu bakis agisina sahip
oldugundan dolay1 edebiyatin kullanim degerini vurguladigindan bahseder. Yani “edebiyat
giinliik hayatta ne isimize yarayacak?”” sorusunun cevabini irdelendiginden bahseder. Brecht bu
sorunun cevabini kendisine gore vermistir. Brecht kendi ideolojisi geregi kendi 6gretileri igin
edebiyat ¢ok uygun bir cevaptir. Brecht, gilinliik hayattaki islevini, savasin ve acligin ortasinda
bile insanin direncini ve bilincini keskinlestirmekte bulur. Buch aslinda bu eserinde Brecht’in

hayatini anlatarak bu sorunun cevabini zaten bildigi bilgisini vermistir.

Buch yine bu makalesinin ilerleyen boliimlerinde yine kendisinden etkilendigi ve 6rnek
bir “6greten sair” gordiigii Bertolt Brecht'ten bahsetmektedir. Buch'un Brecht'ten ne denli
etkilendigi, hatta ders verme bigimine varincaya kadar onun sanatsal ve pedagojik dokunusunun
izlerini tagidig1 gergektir. Ogrencilerinin siirekli tekrar etmesi sebebiyle adeta Buch'un mottosu
haline geldigini belirttigi Brecht’in meshur ifadesi: "Aptal sorular yoktur, ancak aptal cevaplar
vardir" ardindaki felsefeyi ve bu felsefenin Brecht'in diisiince diinyasinda nasil bir karsilik
buldugunu anlamak i¢in Buch’un su tespiti olduk¢a aydinlaticidir: "Brecht gengleri ciddiye alir,
dikkatini verirdi. Tiyatro ¢alismalarinda, sahne igc¢ilerinin itiraz ve uyarilarina da agik ve
ol¢iilii bir yaklagim sergilerdi. Hatta Brecht, metinde gérdiigiimiiz gibi, onbes yasindaki
oglunun sorularimi da ¢ok ciddiye alir. Cocugun sorularindaki bireysel ciddilige ve babanin o
sorularindaki bireysel ciddilige ve babanin o sorulari olciip bi¢mesine tarihsel durumun
ciddiligi eklidir. (Buch, 1993b, s. 23) Bu anlayis, Brecht'i “aptalca sorular yoktur” anlayisina
iten entelektiiel yaklasimdaki temel prensibini ortaya koymaktadir. Onemli olanin kaynagi ne
olursa olsun, soruyu dikkatle dinlemek ve sorgulayan zihni tesvik etmektir. Metinde de
belirtildigi gibi Brecht, sahne is¢isinin sorularina 6nem vermesi Ornegindeki gibi sadece
disaridan gelen elestirilere degil, kendi yagam alanindaki en masum sorulara bile ayni1 ciddiyetle
yaklasirdi. Hatta, on bes yasindaki oglunun sorularimi bile biiyiik bir dikkatle ele alirdi. Bu
“bireysel ciddiyet” ile dikkate alma karsilikli saygininda en bariz gostergesidir. Kisacasi,
Buch'un benimsedigi bu motto, Brecht'in her bireye ve diislincelerine ve sorgulama hakkina
verdigi degeri yansitan temel bir ilkedir. Buch ve Brecht i¢in bilgiye giden yol, hiyerarsiden
bagimsiz, samimi ve yapicit sorular sormaktan geger; asil sorun, soruyu gecistiren ya da
kiicimseyen "aptal cevaplar'dadir. Buch’un bu eserinde aptalca cevaplarin ne oldugunu
tanimladigin1 sdylemek de miimkiindiir ve hatta aslinda aptalca cevap verme ihtimalinden
kurtulmakta miimkiindiir. Buch 6gretinin kisa olmasi gerektigi, okumanin yavas olmasi
gerektigi, okumanin yavag yapilmasi gibi ifadelerle aslinda dersi yliklerinden kurtarmis bir nevi

hafifletmistir. Kendisi Goethe’nin lirigindeki “hafif’i tanimlarken ne giizel bir ifade “hafif”
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demistir. “Hafifligin” 6neminden bahsetmistir. Ogretiyi de hafifletmek onun kaliciligini
artirmakta ve 6gretiyi derinlestirmektedir. “Peki kisaltmaktan ve yavaslatmaktan bagka nasil
Ogreti hafifletilebilir ?” sorusuna Wilfried Buch “noktay1r koymayarak” diyebilirdi. Nokta

koymamay1 Wilfried Buch’un Brecht’in su tarzindan bahsederken aslinda agikliyor;

Wilfried Buch’un “miikemmel bir didaktik strateji” olarak nitelendirdigi bu yaklagim,
yani Brecht’in eserlerinde siklikla bagvurdugu a¢ik sonlar, aslinda 6grenme siirecini tek bir
dogruda sabitlemektense, bireyi tiim olasiliklar {izerinde diistinmeye sevk eden bir yontemdir.
Acik son, didaktik agidan bakildiginda 6gretim siirecinde dogmatik bir yarginin son noktasini
koymak yerine, diisiincenin kendi akigini siirdiirmesine izin veren bir alandir. Bu durum da
dogas1 geregi net degildir. Verilmek istenen mesaji ekseriyetle olmasa da net birakmayabilir.
Lakin Buch’a gore bu yaklasim, bireyin kendi aklin1 kullanma cesaretini kazanmasinda ve
elestirel bir biling gelistirmesinde temel bir rol oynar. Bu yontem, dogruya ulagsma ¢abasini
yalnizca bilgi aktarimiyla sinirlamaz. Elestirel diisiinme zaten yanilma ihtimalini de 6grenme
stirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriir. Clinkii Buch’un pedagojik anlayisinda 6nemli olan,
Ogrencinin mutlak bir cevabi1 ezberlemesi degil, her cevabin ardindaki diistinme siirecine
yonelmesidir. Bu ylizden yanlis ihtimaline ragmen elestirel diisiinceye tesvik temeldir.
Dolayisiyla, “yanlis diistinme ihtimali” bile, diisiinmeme durumuna kiyasla ¢ok daha degerlidir
seklinde bir ifade bu yaklagimin temelindedir denilebilir. Buch’un bakis agisinda asil hedef,
bireyi diisiinmeye tesvik etmek, ona soru sormanin, sorgulamanin ve anlam arayisinin nemini
kazandirmak ve bu sayede ikinci dogruyu bulmaktir. Birinci dogru zaten elestirel diisiince
stirecidir. Bu nedenle, a¢ik sonlar yalnizca sanatsal bir tercih degil, ayn1 zamanda derin bir
didaktik tercihtir. Bir ¢cok olumlu, olumsuz, dogru ve yanlis thtimallerinin bir arada bulundugu
bu alan, 6grenciyi diislinmeye zorlar; diisiinmeyi ise nihai bir sonuca degil, siirekli bir siirece
doniistiiriir. Iste bu nedenle, Buch’a gore 6gretim siirecinin en dnemli degeri, her seye ragmen
diistinmeye cesaret etmektir. Bu siirecinde gostergesi “aptalca olmayan” sorulardir. Ciinkii
diisinmeyi tesvik etmek, hataya diisme riskine ragmen, 6grenmenin bagl olarak da bilimin

0ziinili canli tutan en giiclii eylemdir.

Wilfried Buch’un “bilimin ¢ingesi” olarak tanimlayarak yapmis oldugu bir tespit vardir.
Buch su ifadesiyle “Ne yazik ki, Alman tarafinda ve didaktik alaninda da, korkung bir ‘bilimsel
Cince’ ile maskelenen bir¢ok sahte-s6zde bilim var — hem de ‘Neden kolay olsun ki, zor
olabilirken!” slogani altinda.” (Buch, 1989, s. 123) “bilimin ¢ince’sini tanimlar. Onun igin

kolayca anlatmak zordur. Gereksiz anlasilmaz terimlerle konusulunca bilim yapilmis olmaz
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bilakis bilimin dogasina terstir. Wilfried Buch bu eserinde bir nevi deyimlerden bir ¢ikarim
yapar ¢ikarimin kaynagi yine deyimdir. “Ciinkii” siinii ag¢iklayan da deyimdir. Wilfried Buch,
deyim ve atasozlerini pedagojik birer ara¢ olarak kullanir. Buch’a gore yasamak ve 6grenmek
birbirinden ayrilamaz siireglerdir. “Vom Lernen und Lehren”* isimli eserinde belirttigi iizere
“Menschsein und Lernen gehdren zusammen” (Insan olmak ve dgrenmek birdir) ifadesiyle
O0grenmeyi varolusun merkezine yerlestirir. Bu diisiincesini “Nur wer lernt, lebt” (Sadece
Ogrenen yasar) diyerek derinlestiren Buch, 6grenmeden kopmus bireyleri ironik bir lislupla
"yasayan Oliiler" olarak niteler. Bu durumu bir Cin ataséziine dayandirarak; “Der Mensch der
nicht lernt ist nur ein kostiimiertes Rindvieh” (Ogrenmeyen insan, sadece kostiim giymis bir
sigirdir) seklinde agiklar. Buch’a gore 6grenmenin tamamen durmasi imkansizdir; zihin en
pasif ortamda dahi veri islemeye devam eder. Bu nedenle egitimin temel gayesi, 6grenmenin
kalitesini artirmak ve siireci istendik hedeflere yonlendirmektir. Buch, 6grenme siirecinin
yasamin baglangiciyla eszamanli oldugunu savunur (“Das Lernen beginnt mit dem Leben”). Bu
ilke, dgrenmenin biyolojik varolusla baslayan dinamik bir yap: oldugunu gosterir. 1k
Ogrenilenlerin zihindeki kaliciligini ise “Am lédngsten behilt man, was man als erstes lernt” (En
uzun siire, ilk 6grenilenler akilda kalir) ilkesiyle vurgular. Buch aym1 zamanda erken yasta
edinilen bilgilerin giiclinii iki farkli kiiltiirden ataséziiyle temellendirir: Alman Atasozii: “Was
Héanschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr” (Kii¢iik Hans’1n 6grenmedigini, yetiskin Hans
asla Ogrenemez), Arap Atasozii: “Jung gelernt in Stein gemeiflelt, alt gelernt in Staub
geschrieben” (Gengken 6grenilen taga kazinmis, yasliyken 6grenilen ise toza yazilmis gibidir).
Buch, bu metaforlarla egitimin erken yaslardaki "miihiirleyici" etkisine dikkat ceker.
Ogrenmenin dogasmi tanimlarken basvurdugu "kum" ve "tas" imgeleri, yazarin diger
eserlerinde de karsimiza ¢ikan tutarli bir imgelemdir. Ornegin, “Lernender Lehrer™** adh
calismasinda Bertolt Brecht’in siirlerini analiz ederken, bahsettigi siirin 6grenme ile ilgili

olarak belirttigi kismu soyledir;
DER LERNENDE

Erst baute ich auf Sand, dann baute ich auf Felsen.
Als der Felsen einstiirzte
Baute ich auf nichts mehr.

Dann baute ich oftmals wieder

43 (Buch, Vom Lernen und Lehren, 1993f)
44 (Buch, Lernender Lehrer, 1992b)
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Auf Sand und Felsen, wie es kam, aber
Ich hatte gelernt.

Adalet Cimcoz bu kismi sdyle ¢cevirmistir;

OGRENMEK

Kuma giivendim onceleri, sonra kayalara
Yikilinca kayalar

Sarsild1 glivenim.

Yine de arada bir, gelisigiizel,
Gilivenirim kuma da, kayalara da

ama Biliyorum artik, 6grendim.
Incelemek icin kelimeleri koruyarak bir ¢eviri yapilmak istenirse;

Once kumun iizerine inga ettim, sonra kayalarim iizerine insa ettim.
Kaya pargalaninca

artik hicbir sey lizerine inga etmedim.

Sonra sik sik tekrar

kum ve kaya iizerine nasil uygunsa insa ettim,

ama dersimi almigtim.
(Cev. Ismail Yusuf Kizilkaya)

Oncelikle Wilfried Buch’un isaret ettigi yukardaki dizeler kapsaminda 6grenme tanimi
yapilacak olunursa genel itibariyle buradaki tanimin geleneksel ve dogmatik 6grenme
anlayisindan tamamen farkli bir 6grenme kavraminin tanimi oldugu asikardir. Wilfried Buch’a
gore 6grenme siirde belirtildigi tizere dogrusal ve siirekli bir siire¢ degil, dolambagl tekrarli ve
kirilmalarla dolu bir “yol” dur. Bu ifadeden maksat 6grenmenin dogrusal bir ilerleme degil;
tekrar eden deneme alistirma siiregleri ile bu siiregleri kesintiye ugratan hata, unutma,
basarisizlik, elestiri ve ani fark edis anlariin i¢ ige gectigi bir hareket oldugunu ifade eder.
Siirde bahsedilen sik sik tekrarlar bilginin pekismesini ve aliskanlifa doniismesini ifade
edebiliyor oldugu sdylenebilir. Kirilmalar yerlesmis kabullerin sarsilmasi, yanlis temellerin
fark edilmesi ve 6grenmenin yeniden yonlendirilmesi islevini goriir. Bu yapilandirmaci bakis
acisinin grenme ve bilgi tanimiyla ortiismektedir. Kapan Bachelard’in 6grenme tanimindan

bahsederken Bachelard’in bilimin bilgiyi insa ederken kullandigi yontem ise,... bilimsel
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diigiince devamli olarak kendini yenileyen organizasyonuyla eski bilgilerin siirekli olarak
yikima ugradig bir zihin yapisina sahiptir. der (Kapan, 2019, s. 65). Kapan’in Bachelard’in bu
taniminin insa ve yikilma kelimeleriyle boyle ifade edilmesi dolayli olarak 6grenmenin tanimi
yapilan bu siirde ne kadar isabetli kelime se¢imi yapildigini géstermektedir. Zira hem Buch’un
O6grenme, mevcut bilginin {izerine dogrusal bigimde eklenen yeni bilgilerden ibaret degildir.
Bilakis yanlis, eksik ya da artik islevini yitirmis bilgi yapilarinin sorgulanmasi, kirilmasi ve
gerektiginde terk edilmesiyle ilerleyen bir siirectir. Bu baglamda 6grenme, giivenilen “kum’un
ya da “kaya”nin ¢6kmesiyle ortaya ¢ikan sarsinti anlarinda gergeklesmeye baslamakta ve bu
anda derinlesmektedir. Eskiyi yikma cesareti, yeni ve daha saglam bir bilginin insasinin 6n
kosulu haline gelmektedir. Boylece 6grenip yeni bilgi edinme siireci, birikimsel oldugu kadar
elestirel, kurucu oldugu kadar yikici bir zihinsel faaliyeti de i¢eren dinamik bir siire¢ olarak
anlam kazanmaktadir. Bu nedenle 6grenme, siirekli ilerleyen bir ¢izgi degil; deneyim, yanilma
ve yeniden kurma iizerinden derinlesen bir yolculuktur. Adalet Cimcoz un ¢evirisi edebi bir
ceviridir. Lakin edebi geviriden ayirip kelimelerle gevirmeye bakildiginda; “Once kumun
istline inga ettim”: Saf, deneyimsiz, temelsiz inanglar ve dogmalar veya ideolojiler, bagnaz
fikirler lizerine kurulu bir baslangi¢ olarak yorumlamak miimkiindiir. Burada eskinin yikilip
yeninin ingasi siirecinin anahtar kavrami Wilfried Buch’un bagka bir eserinde bahsettigi
“Bagkaya acilim, yeniyi bilme ve 6grenme istegidir.” Bildung kavrami, i¢erdigi karakter egitimi
ve kisisel gelisim vurgulari ile bizim i¢in bir anahtar islevi goriir (Soysal, 2006, s. 121).Wilfried

Buch hem bu “anahtar1” hem dogmalarin zararlarini sdyle ifade eder;

“Baska’ya a¢ilim, yeniyi bilme ve ogrenme istegi dogmalarin etkinligini bitirir.
Dogmalarin etken olmadigi insan yasaminda insan sevgisi, hosgorii veya bir baskasina
dayanabilme yetkinligi artar; insanlar birbirine kiymaz. Yok etme yerine daha giizeli var etme

yaklagimi ve istegi belirginlesir.” (Buch, 1993d, s. 13).

Bu durum “Bildung” kavramu ile iligkilidir. Deniz Soysal Bildung’tan soyle bahseder;
Kisinin 6grendikleri ile kendine donerek kendine sekil vermesi, yani 6grendikleriyle kendini
degistirmesi gerekir; ¢linkii insan bilimleri kendini degistirme yetenegi ve cesareti olmayan
bilim insanlarina degil, degisime, doniisiime ve gelisime acik; anlama, §grenme ve bilgi edinme
i¢cin zorunlu olan yabancilagsmadan korkmayan, ¢alismalarini bir bilim insan1 sorumluluguyla
ve bir sanat¢i duyarlifiyla siirdiiren bilim insanlarma ihtiya¢ duyar. Insan bilimlerinde bu

anlayis yani Bildung ortami yerlesip, yayilip meyvelerini vermedikge, insan bilimlerini bilim
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yapan seyin ne oldugu sorusu da cevapsiz kalacaktir ve insan bilimleri de doga bilimlerinin
eteklerinden gekistiren bir yetim olmaya devam edecektir (Soysal, 2006, s. 121). Siirin bir
misrasinda gecen “Sonra kayalarin {istiine insa ettim” ifadesi ilk temelin yikilmasindan sonra
daha saglam, giivenilir, “sarsilmaz” sandi81 yeni teoriler ve inang sistemleri benimsemek olarak
yorumlanabilir. “Kaya parcalaninca / Artik hicbir seyin iistiine insa etmedim”: En saglam
sandig1 temellerin bile ¢okebilecegini gérmek, tam bir hayal kiriklig1 ve inang kayb1 yasamak
olarak ifade edilecek kisim ise Ogrenmenin en “aci verici” ama ayni zamanda en verimli
asamasidir. Wilfried Buch bu asamay1 baska bir eserinde 6grenmenin “karanlik tarafi” olarak
tamimlamistir. Ogrenmede amag nihai bir “dogruya” ulasmak degil de “nasil ilerleyecegini”
bilmektir. Wilfried Buch sik sik kullandig1 deyimlerdeki paradoksla kastettigi seyin bu oldugu
sOylenebilir. Siirin devaminda ise en kritik ifadelerden birisi “Sonra defalarca yeniden insa
ettim / Kumun ve kayalarin iistiine, nasil uygunsa, ama / égrenmistim-ogrendim.” Burada
vurgulandig1 gibi, asil 6grenilen sey, mutlak dogrulara sahip olmak degildir. Ogrenilen sey,
artik temelin mutlak ve ebedi olmadigini bilerek, hayata ve bilgiye karsi esnek, elestirel ve
“stipheci” bir yaklasim gelistirmis olmaktir. Yoluna devam edersin ama artik her adimda daha
temkinli, daha sorgulayici ve daha deneyimli bir sekilde sorgulayarak ilerlersin. Ogrenme
kisisel deneyimlerden, hatalardan ve hayal kirikliklarindan beslenen bir Ozelestiri ve
olgunlagma siirecidir aslinda. Bu ¢ikarimi1 dogrulamak igin Aytekin Keskin’in su ifadesi ¢ok

yerindedir;

“Bir yazisinda Profesor Buch, Vaclav Havel’in bir alinti ile Filozof’u tanimliyordu.
Cogu insan “ivinlem isareti”dir, sloganlari, onyargilari ve dogmalariyla yasarlar. Filozof,
diyesi diigiinen insan ise, her seyi (daha iyi) bildigini, her sey icin tek ve dogrulugu kusku
gotiirmez yanitlar: “cebinde tasidigini” ileri siirmez. O sorar. Biz bu tanimi Profesor Buch 'un

kisiliginde netlestirdik (Keskin, 1994, s. 33).

Wilfried Buch eserinin devaminda yukarida sadece belirli bir kismi1 verilen siirin son
dizesi “Sadece mezar bana artik hi¢bir sey 6gretmez” (nur das Grab / Lehrt mich nichts mehr),
da 6grenmenin omiir boyu siiren bir faaliyet oldugunun altin1 ¢izer. Bu 6grenmenin mezara
kadar devam etmesi Wilfried Buch’un eserlerinde sik altin1 ¢izdigi bir husustur. Wilfried Buch
bu siirden hareketle 6grenmeyi dolayli yoldan sdyle tanimladigi sdylenebilir: Ogrenme kum ve
kaya metaforlarinda oldugu gibi kat1 inanglarin ve ideolojilerin siirekli sinanmasi, sorgulanmasi
¢ogu zaman ¢okmesi ve bu ¢okiislerden edinilen deneyimle, mutlak dogrulara ulagma iddiasi

tagimadan, elestirel, siipheci ve esnek bir sekilde yoluna devam etme becerisi ve olgunluguna
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erisme siirecidir. Bu siirecte amag¢ nihai bir cevap bulmak degil, dogru sorular1 sormay1
O0grenmektir. Ve bu sliregte hicbir soru yanlis degildir. Ama tiim sorular dogrudur. “Es gibt
keine dumme Fragen es gibt nur dumme Antworten.” Bu tanim, Buch’un makalenin basinda
vurguladigr Brecht’i “0zgiir, elestirel, ‘kusku duyan’ bir 6grenme tarzi” taniminin somut bir
ornegidir. Ozet olarak “Lernender Lehrer” eserinde Wilfried Buch, Bertolt Brecht’in siirleri
baglaminda 6grenmeyi nasil tanimladigina bakilirsa ideolojik kisitlamalara kars1 6zgiir,
elestirel ve ¢okea kuskucu bir siire¢ olarak tanimlamakta oldugu goriilmektedir. Wilfried Buch
Brecht’in “richtiges” “dogru” ogrenme anlayisim aciklayip, vurgulayarak, “Ideolojik
dayatmalarin aksine o, 'gercek' 6grenmeyi; ozgiir, elestirel ve 'sorgulayan’ bir siire¢ olarak

4% ifadesini kullanir. Bu tanimiyla 6grenmenin dogru olaninin ideolojik

tasavvur ediyordu.
kisitlamalara kars1 6zgiir, elestirel ve ¢cokca kuskucu bir siire¢ olmas1 gerektigini belirtir ve bu
yaklasimi Brecht’in siirleriyle 6rneklendirir. Wilfried Buch’un bu tanimi Brecht’in “Der
Zweifler” gibi siirlerinde somutlastirdigi gormek miimkiindiir. Ayn1 eserde burada kusku ve
elestirel diisiincenin 6grenme siirecindeki roliini, “Du, der du ein Fiihrer bist ...” (Buch, 1992b,
s. 18) alintisiyla ideolojik dogmalara karsi uyarilar igerir. Boylece 6grenmenin korii koriine

itaat yerine bagimsiz ve sorgulayici olmasi gerektigini savunur. Yani siirde belirtildigi gibi

Ogrenmenin aslinin sarsilip, yikip, tekrar insa oldugunu ifade eder.

Wilfried Buch’un “Vom Lernen und Lehren” eserinde bahsettigi {i¢iincii konu ise
O6grenmenin yasit olmadigidir. Bunun i¢inde “Zum lernen ist niemand zu alt” (6grenmek i¢in
kimse yash degildir) ve “Lerne auch heute noch, selbst wenn du weif3t, dass du morgen sterben
musst” (yarin 6lecegini bilsen de bugiin 6gren) deyimlerini belirtir Wilfried Buch. Daha sonra
ise soyle bir ekleme yapar: “Bu, bir baska agidan da sdyle yorumlanabilir: Bugiin 6grenmeyi
birakirsan, yarin dleceksin. Bu gift yonlii yorumda, Alman atasozii “Ogrenmeyi birakan mezara
girer’de de gecerlidir.”*® Wilfried Buch devaminda sdyle bir ekleme yapar “Bu konuda da
atasozleri her tiirlii kiistahlik ve kibir karsitidwr. Yidis atasozii soyle der: “70 yil ogrenir, ama
yine de aptal olarak oliirsiin.” Almanca bir deyim bu aci ve al¢akgoniillii goriisii etkileyici bir
sekilde ozetler: “Erken yaglanir, ge¢ akillanir.” (Buch, 1993f, s. 29) Burada bahsedilen hususta
Wilfried Buch, atasozlerinden hareketle 6grenmenin sinirlarini, bilgeligi ve insanin bilgi
karsisindaki konumunu algakgoniilliiliikle ele almaktadir. Bahsettigi atasozii “Man lernt 70

Jahre und stirbt doch als Narr” (Insan yetmis y1l 8grenir de yine cahil olarak &liir.) ifadesiyle,

4 “Als, richtiges’ Lernen stand ihm — im Widerspruch zu ideologischen Forderungen — ein freies,
kritisches, ,zweifelndes’ Lernen vor Augen” (Buch, 1992b, s. 14)

46 “Das liesse sich auch warnend umkehren: Wenn du heute aufhérst zu lernen, wirst du morgen sterben.
In dieser Doppelrichtung gilt auch das deutsche Sprichwort “Ausgelernt liegt im Grab”. (Buch, 1993f, s. 29)
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bireyin Omiir boyu siirdlirdiigii 6grenme c¢abasina ragmen, yasamin sonunda yine de
bilgisizlikten tamamen kurtulamayacagini vurgular. Bu durum bir cihetten insan bilgisinin
sinirliligia, 6grenmenin tiikenmezligine ve arif olma alim olma farkina isaret etmektedir.
Benzer sekilde, Buch Alman atasozii “Zu friih alt, zu spdt klug” (Cok erken yaslaniyoruz, ¢ok
gee akillaniyoruz) araciligiyla, insanlarin ¢ogunlukla hayatin ileri donemlerinde hakiki
bilgelige ulagsmaya basladiklari, lakin bu farkindaligin yaslilikla birlikte “gecikmis” bir nitelik
kazandig1 dile getirilmektedir. Wilfried Buch’un bu atasdzlerine yer vermesi, 6grenmenin
degerini kiiglimsemeden, insanin her seyi bilme iddiasini1 sorgulayan bir perspektifi ortaya
koyar. Yani yine Wilfried Buch’un kullanmis oldugu kiistahlik kelimesi bahsedilen “gok
bilmigligi” anlatmak i¢in ¢ok dogrudur. Boylece Wilfried Buch egitime iliskin 6grenmenin
Oonemini kesinlikle vurgulayan ama miitevazi bir durusu savunan bir diisiince ortaya
koymaktadir. Burada bahsedilen ¢ok bilmisligin kiistahligin ¢6ziimiinii Wilfried Buch
degindigi dordiincii konuda aciklar. “Ogrenme icin basta ogretmenler onemlidir. Clinkii
onciiliik etmek, takip etmeyi saglar (Almanca). Bu durumda ornek olarak onciiliik etmek, sadece
sozle onciiliik etmekten daha etkilidir. “Ogretmek yavas, ornek olmak hizlidir”. Lakin “cok
uzman ogretmen (Lehrmeister), az hayat uzmani (Lebmeister) vardir.”*" Lehrer (Ogretmen)
kelimesinin eserin kendisinde bold olarak vurgulanmis oldugu ifade edilmelidir. Burada
ceviride kusurlara ragmen anlamin korundugu soylenebilir. Lakin Lehrmeister’t uzman
Ogretmen olarak cevrilmesini iilkemizde de artik uzman 6gretmenligin bir kariyer unvani
olmasindan dolay1 bir bagka a¢idan da yerinde oldugu sdylenebilir. Wilfried Buch’un bu
boliimde bahsettigi 6grenme siirecinde Ogretmenin temel bir role sahip oldugudur. Lakin
ogretmenlik yalnizca bilgi aktarmak degil, ayn1 zamanda 6rnek bir hayat sergilemektir. Gergek
egitim, s6zden ¢ok Ornekle etkili olur. Lakin bu ideal anlamda “hayat 6gretmeni” (Lebmeister)
sayisi, salt bilgi aktaran “Ggretmen”lerden (Lehrmeister) ¢ok daha azdir. Eserinin diger
boliimiinde Wilfried Buch hem §gretmenin nasil olmasi gerektigini hem de bir 6gretmenin en
bliylik hatasinin ne olacagini su sekilde aciklar; “Lakin tersine, ogretim ‘hayat’ olmadan da
gergeklesir, tipki Alman atasoziiniin agik bir benzetmeyle ifade ettigi gibi: “Yol gostericiler
yolcuya eslik etmezler. ““Yine de dgretmenin yeri doldurulamaz: “Bir siirii kitap bile 6gretmeni
verine gecemez” (Cin atasozii). Bu, ogretmenin kisisel sorumluluk iistlenmesi ve sorumlu
tutulmasiyla da ilgilidir, ciinkii “Suclu siirii degil, cobandir” (Arap atasézii). Ogretmenin

hatalar agirdir, ciinkii tiim 6grencilerini etkiler: “Ogrencinin 70 hatast affedilir, 6gretmenin

4T “Wichtig fiir das Lernen sind zundichst einmal die Lehrer. Denn Vorangehen macht nachfolgen
(deutsch). Dabei wirkt das Vorangehen stirker durch Vorleben als durch vorsagen. Lehre lehrt langsam Vorbild
schnell”. Aber es gibt “Viele Lehrmeister, wenig Lebmeister” (Buch, 1992b, s. 20)
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ise hichiri affedilmez” (Arapga). Ogrencilere karsi en biiyiik hatasi sevgisizlik olur. Sevgisiz
ogretmen, ogrencilerinde sadece hatalart gérerek bu énemli hatasini en agik sekilde ortaya
koyar: “Sevgisiz olan, sadece hatalart goriir” (Alman atasozii).*® Ogrenme hayatla baslasa
mezara kadar devam etse dahi Wilfried Buch’a gore 6§retmen asla vazgegilmezdir. Ciinkii Cin
atasozii “Auch eine Fiille von Biichern ersetzt den Lehrer nicht” ("Kitaplarin ¢oklugu dahi
O0gretmenin yerini tutmaz.") diyerek, kitaplarin bilgi sunsa da kisisel rehberlik, sorumluluk,
yani “hocalik” bakimindan &gretmenin yerini tutamayacagini vurgular. Ogretmenin
sorumlulugu c¢ok biiyiiktiir; zira Arap atasozii “Schuldig ist nicht die Herde, sondern der Hirt”
(stirii degil ¢oban sorumludur) ifadesiyle siiriiniin degil cobanin yani Ogrencilerin degil
Ogretmenin sorumlu tutulacagini belirtir. Bu nedenle 6gretmenin yaptig1 hatalar, 6grencilerin
hatalarindan ¢ok daha agir sonuglar dogurur: “Dem Schiiler werden 70 Fehler vergeben, dem
Lehrer nicht einer.”(Ogrencinin yetmis hatas1 affedilir ama 6gretmenin bir tek hatasi bile
affedilmez.") Buch, 6gretmenin en bilyiik kusurunun ise sevgisizlik oldugunu ifade eder. Zira
sevgisiz bir 0gretmen, 6grencilerinin potansiyelini gérmek yerine yalnizca kusurlarmi fark
eder: “Wem Liebe fehlt, der sieht nur Fehler.” (Sevgisiz bakan sadece kusur goriir) Bu
baglamda Buch, 6gretmeni yalnizca bilgi aktaran degil, sevgi, sorumluluk ve rehberligiyle
ogrencilerin hayatina yon veren, egitimde merkezi bir figiir olarak tasvir etmektedir. Wilfried
Buch “Lernender Lehrer” isimli eserinde Bertolt Brecht’i 0grenme, 6gretme ve iligkili
kavramlar iizerine Brecht’in siirlerindende ayn1 dogrultuda ¢ikarimlar yapmistir. Wilfried Buch
Akilly ogretmen, ogrenciyi kendi basina yiiriiyiip bir yol bulabilecek duruma gelene kadar
yvonlendirecektir. Aymi sekilde, ogretmek sadece ogretmenin, 6grenmek ise sadece ogrencinin
gorevi degildir®. Bu Brecht’in 6grenme ve dgretme anlayisini dile getirdigi pasajda Wilfried
Buch akilli bir 6gretmen, 6grenciyi yalnizca kendi basma ilerleyebilecegi noktaya kadar
gotiirlir. Yani 6gretmenin asil gorevi, 6grenciyi bagimli hale getirmek degil, kendi yolunu
bulabilecek, sorgulayip karar verebilecek bir birey olarak yetistirmektir. Bunun yani sira
O0grenme ve Ogretme tek tarafli siirecler degildir ve birbirinden ayirilamazlar seklinde bir

ifadede bulunmus ve Brecht’in bir siiriyle bu goriisiinii desteklemistir. Bu baglamda 6gretmek

8 Aber umgekehrt wirkt die Lehre auch ohne “Leben”, wie ein deutsches Sprichwort mit einleuchtender
Bildlichkeit sagt: “Wegweiser gehen nicht mit”. Und doch bleibt der Lehrer unersetzlich: “Auch eine Fiille von
Biichern ersetzt den Lehrer nicht” (chin). Das hdngt auch damit zusammen, dass der Lehrer personliche
Verantwortung iibernimmt und zur Verantwortung gezogen wird, denn “Schuldig ist nicht die Herde, sondern der
Hirt” (arab.). Seine Fehler wiegen schwer, denn sie wirken sich auf alle seine Schiiler aus: “Dem Schiiler werden
70 Fehler vergeben, dem Lehrer nicht einer” (arab.). Sein gréfiter Fehler gegeniiber den Schiilern wdre
Lieblosigkeit. Der lieblose Lehrer verrdt diesen entscheidenden eigenen Fehler am deutlichsten dadurch, dass er
tiberall bei seinen Schiilern nur die Fehler sieht: “Wem Liebe fehlt, der sieht nur Fehler” (deutsch).

* Der kluge Lehrer wird den Schiiler nur so weit fiihren, bis er selbst gehen und einen Weg finden kann.
Ebenso gehort dazu, daf das Lehren nicht nur die Sache des Lehrers, das Lernen nicht nur die des Schiilers bleibt
(Buch, 1992b, s. 20).
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yalnizca 6gretmenin isi olmadigr gibi, 6grenmek de sadece Ogrencinin sorumlulugunda
degildir. Her iki taraf da siirecin pargasidir. Her iki tarafta aktiftir aktif olmalidir. Ogretmen de
O0grenciden Ogrenir, 6grenci de O0gretme siirecine katkida bulunur. Brecht’in “Lehrer lerne!
Lehre, Lernender!” (Ogretmen, sen de dgren! Ogrenci, sen de dgret!) seklindeki ifadesi, bu
karsilikl1 etkilesimin Buch’un eserinde belirttigi 6zIlii bir ifadesidir ve egitimin esasen
isbirligine dayali, ¢ift yonlii bir siire¢ oldugunu vurgular “Akilli 6gretmen, dgrenciyi kendi
basina yiirtiyiip bir yol bulabilecek duruma gelene kadar yoénlendirecektir. Ayni sekilde,
ogretmek sadece 6gretmenin, 6grenmek ise sadece 6grencinin gorevi degildir” (Buch, 1992b,
S. 20). Aslinda uzak bir ihtimal dahi olsa Wilfried Buch’un tarzina bakildiginda olasi oldugu
goriilen bir anlam vardir. Burada “kendi” ifadesi 6grencinin kendisi ve 0gretmenin kendisi
olarak anlasilabilir. Bu ¢ift anlamlilik orjinalinde de yani Almancada da korunmaktadir. Metnin
orijinalinde de korunan bu "kendi" vurgusu, pedagojik agidan kiymetli bir ¢ift anlamlilig
barmdirir: Bu ifade hem 6grencinin bagimsiz bir birey olarak riistiinii ispat etmesini hem de
O0gretmenin bu silirecte kendi 6zglin metodolojisini kesfetmesini simgelemektedir. Wilfried
Buch, modern 6gretmenin tutumunu tanimlarken “kooperativen” kavramini kullanir. Bu terim
Tiirkcede her ne kadar "igbirlik¢i" olarak karsilansa da, pedagojik baglamda "is birligine dayal1"
veya "katilimc1" bir yaklagimi temsil eder. Buch, modern ve katilimci bir 6gretmenin
yaklasimint (modern kooperativer Lehrer) su dizelerden daha kisa ve 6z bir sekilde ifade
etmenin gii¢ oldugunu belirtir; modern igbirlik¢i(kooperativ) bir ogretmenin yaklasumini

bundan daha kisa sekilde ifade etmek zordur®®) Wilfried Buch’un modern isbirlik¢i 6gretmenin

.....

LEHRER LERNE! LEHRE, LERNENDER!
Der ndchste Abschnitt lautet:

Sag nicht zu oft, du hast recht, Lehrer!

Laf} es den Schiiler erkennen!

Strenge die Wahrheit nicht allzu sehr an:

Sie vertrdgt es nicht.

S0 Kiirzer als mit diesem Schluf3vers lasst sich die Haltung des modernen kooperativen Lehrers nicht
beschreiben (Buch, 1992b, s. 20).
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Hore beim Reden!

Ogretmen, 6gren! Ogrenen, 6gret!

ikinci kisim:

b

Cok sik “Hakliyim,! deme 6gretmen’
Birak, 6grenci kendisi farketsin!
Gergegi fazla zorlamaya kalkma:

O bunu kaldirmaz.

Konusurken dinlemeyi bil!

Wilfried Buch bu dizelerde Brecht’in anlattigi 6gretmeni 6rnek modern bir 6gretmen
olarak gostermistir. Wilfried Buch’un 6rnek olarak gosterdigi bu siirde Brecht, 6gretmenlerin
ogrencilerle iligkisinde otoriter ve tek yonlii anlayisa karsi ¢ikarak Buch’un belirttigi gibi
kooperatif yani isbirlik¢i yani 6gretmenin de 6grenmeye agik olmasi gerektigini vurgular.
Ogretmen, bilgiyi mutlak bir dogruluk gibi dayatmamali, 6grencinin dogruyu kendisinin
kesfetmesine alan agmalidir. “Sag nicht zu oft, du hast recht, Lehrer!” (Cok sik “Hakliyim,!
deme 6gretmen”) dizesiyle 6gretmenin stirekli hakli oldugunu iddia etmesinin dogru bir egitim
yaklagimi olmadigini belirtir. Eger Wilfried Buch’un masallarda anlati ne kadar gizliyse anlati
o kadar giicliidiir anlayisiyla bakilirsa 6gretmen imajin1 kendisi dogrudan ¢izmemeli yada
sozleriyle ¢izmemeli fikrinin ne kadar dogru oldugu ortaya gikmaktadir. Ogrencinin kendi
diistinme stirecleriyle hem gercege yani bilgiye hem de §gretmenin dogru tasvirine ulagmasinin
daha degerli oldugu belirtilir. “Strenge die Wahrheit nicht allzu sehr an: Sie vertragt es nicht.”
(“Gergegi fazla zorlamaya kalkma, O bunu kaldirmaz”) dizeleri ise, hakikatin zorla ve kati bir
bicimde dgretilmeye ¢alisildiginda anlamin yitirecegini, hakikatin lakin dogal ve sorgulamaya
acik bir siirecte anlasilabilecegini belirtir. Son dizede gegen “Hore beim Reden!” ise 6gretmenin
yalnizca konusan degil, ayn1 zamanda 6grenciyi dinleyen, diyaloga agik ve karsilikli 6grenmeye
dayali bir tavir sergilemesi gerektigini ortaya koyar. Kisacasi, Brecht’in siirinde bahsettigi ve

Wilfried Buch’un 6rnek olarak gdsterdigi 6gretmenin roliinii 6grenciyi yonlendiren, ama ayni
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zamanda ondan O6grenen; mutlak otorite degil, yol gosterici bir figlir olarak tanimlamak

mimkindir.

Atasozleri ve deyimlerin egitim siirecine entegrasyonu, Wilfried Buch’un didaktik
anlayisinin temel taslarindan birini olusturur. Buch’a gore bir iletinin etkisi ve kaliciligi, onun
0zIii yapisi ve biinyesinde barindirdigi 6rtiik anlamla dogrudan iligkilidir. Buch’u bu diisiinceye
sevk eden temel diisiince Buch’a gore atasozlerinin kendi ifadesiyle "en kisa edebi formlar"
olarak tasidig1 “yogunlastirilmis” estetik degerdir. Buch’un “Sprichworter iiber Sprichworter”
(Buch, 1994f), “Frauenlob im Sprichwort” (Buch, 1994b), “Vom Gebrauchs- zum Kunstwert
des Sprichwortes” (Buch, 1993e) ve Metin Yurtbaginin “Tiirkisches Sprichworter Lexikon”
isimli eserinde yazmis oldugu 6ns6z (Buch, 1996) gibi deyimlerden ve atasozlerinden
bahsettigi eserleri incelendiginde bu ifadelerin pedagojik degeri iizerine 6nemli saptamalar 6ne
cikar. Her seyden Once atasozleri, dogrudan hayatin i¢inden siiziiliip gelen ve yasanmighigin
agirligini tasiyan sahici egitim materyalleridir. Metodik agidan bakildiginda ise bu tiirler
benzersiz bir ikna giicline ve sarsilmaz bir "kiiltiirel otoriteye" sahiptir. Buch’un ifadesiyle
atasozii kullanan bir kisi, asirlarin ortak tecriibesine sirtin1 dayadigi i¢in meramini ayrica ispat
etmek durumunda kalmaz; bu durum 6gretmene ders iginde hem zamansal bir tasarruf hem de
Ogrencilerin sorgulama yetenegini tetikleyen didaktik bir zemin sunar. Atasdzleri ve deyimlerin
derse entegrasyonu konusu bu yiizden ¢ok 6nemlidir. Clinkii Wilfried Buch’un da belirttigi
lizere mesaj ne kadar kisaysa ve ne kadar gizliyse 0greti o kadar etkili ve kalicidir. Ayrica
atasozleri hayatin icinden egitim materyalleridir. Wilfried Buch atasozlerinin
“romantiklestirilmis bilgelik” tasimadiklarini iddia etse de retorik olarak ¢ok gii¢lii olduklarini
itiraf eder. Ve en Onemlisi didaktik 6gelerdirler. Bu yiizden hem “Hayata yaracak” hem
“Hayatin iginden” §gretim materyalleridirler. Wilfried Buch bu durumu soyle ifade eder; “Bu
essiz dilsel gii¢, saglamlik ve tutarlilik sayesinde atasozii, adeta yazili bir karakter kazanir ve
sozlii, yazili 6ncesi veya yazili olmayan sosyal yasamda, yazili olmayan yasalarin kodifikasyonu
ve korunmast igin ozellikle uygundur. Aslinda, en eski atasozlerinin ¢ogu hukuk formiilleridir.
Buna ek olarak, bireysel ve kolektif yasam yonelimi ve yardumi sunan yasal deneyimler,
yargilar, tavsiyeler, uyarilar vb. de vardwr. ...Evet, atasozleri olmadan olmaz...hayati
yasayamazsin (Slav atasézii). Ozellikle giinliik hayatta, sokakta, yolda cok yararhdirlar, ¢iinkii

sokaklarmn bilgeligidirler (Isvigre atasézii)...Atasézii bir yol séziidiir (Yunan atasozii) Ot

51 “Durch diese einmalige sprachliche Stiirke, Festigkeit und Bestindigkeit erhilt das Sprichwort quasi
schriftlichen Charakter und eignet sich damit im miindlichen, vor- oder aufer-schriftlichen Sozialleben ganz
besonders fiir die Kodifizierung und Konservierung der ungeschriebenen Gesetze. Tatsdchlich sind viele der
dltesten Sprichworter Rechtsformeln. Hinzukamen gesetzmdfige Erfahrungen, Urteile, Ratschlige, Warnungen
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AtasOzleri, egitim materyali olarak hayata dogrudan uygulanabilir pratik bilgelik sunar.
Egitimde atasozlerini kullanmak hem Ogrencilerin dikkatini ¢eker hem Ogrencileri soyut
kavramlar yerine gercek yasam deneyimleriyle bagdastirabilir. Ornegin, ahlaki dilemmalar, etik
kararlar, sosyal normlar ve problem ¢6zme becerileri i¢in somut rehberlik saglar. Bu durum
hem Ogrencileri diisiinmeye ve sorgulamaya sevk eder hem de miifredati teoriden pratige
kaydirarak 6grencilerin giinliik zorluklarla basa ¢ikmasini kolaylastirir ve egitimini “hayata
yararl1” kilar. “Bu ataséziiniin gercekgi diinyeviligine, ger¢ekligin ve insan deneyimlerinin ve
yorumlarimin ¢egitliligini, tutarsizligini ve ¢eligkisini kesintisiz, diizlestirilmemis ve uyumsuz bir
sekilde yansitmast da dahildir. Atasozleri kendi i¢clerinde “bilgelik”, homojen ve basitlestirici
bir diinya goriisii veya kati bir yagam dogmasi aktarmazlar; birbirleri arasinda ger¢eklik ve
vasamin kendisi kadar paradoksaldirlar. Onlarin  gercek bilgeligi, derin insani
bilgisizliklerinde, bilgisizliklerini ve dolayisiyla diinya ve yasam karsisinda ozgiirliiklerini
kabul etmelerinde, goriiniiste basit ve kesin tiim cevaplardan akillica vazge¢melerinde
yatmaktadir.” > Bu baglamda atasozleri, dgrenciye hazir ve dogmatik regeteler sunmak yerine,
yasamin bizatihi kendisinde var olan paradokslar1 ve ¢eligkileri fark ettiren diyalektik birer arag
vazifesi goriirler. Buch’un vurguladigi bu “derin insani bilgisizlik” ve basit cevaplardan
vazgegme tavri, egitim siirecinde 6grencinin sorgulama kabiliyetini tek tiplesmis sablonlarin
Otesine tastyarak ona sorgulamaya tesvik edecek entelektiiel bir 6zgiirliik alan1 agar. Dolayistyla
atasozlerinin derse entegrasyonu, sadece bir dil veya yabanci dil 6gretimi stratejisi degil, ayni
zamanda gercekligin tiim karmasasini sinifa tasiyan biitiinciil bir pedagojik eylemdir.
Nihayetinde bu yaklasim, miifredatin yapisim1 hayatin dinamik gercekligiyle harmanlayarak,
Ogretimi teorik bir aktarim olmaktan ¢ikarip sahici bir hayat tecriibesine doniistiiriir. Buch’un
perspektifinde atasoziiyle Oriilmiis bir ders, Ogrenciyi hayatin belirsizlikleri karsisinda
donanimli kilarken, egitimin ve Buch’un Aydinlanmasinin “hayata yararlilik” ilkesini realize
eder. “Diisiinmeyi keskinlestirir, karsi diistinmeyi provoke eder, korii koriine inang degil, stiphe

uyandirir, hatta atasoziine kargi bile.”> Wilfried Buch’un burada belirttigi iizere atasozleri,

usw., die individuelle und kollektive Lebensorientierung und -hilfe anbieten. ... Ja, ohne Sprichworter geht es gar
nicht...kommst du nicht durchs Leben (slaw.). Gerade im Alltag, auf der Strafse, auf dem Weg sind sie hilfreich,
denn sie sind die Weisheit der Gasse (schweiz.)...Ein Sprichwort ist ein Wegwort (griech.).” (Buch, 1994f, s. IX)

52 “Zu ebendieser realistischen Weltlichkeit des Sprichwortes gehért aber auch, dafy es die Buntheit,
Uneinheitlichkeit, Widerspriichlichkeit der Wirklichkeit wie der menschlichen Erfahrungen und Interpretationen
unverkiirzt, uneingeebnet, unabgestimmt wiedergibt. Sprichwérter vermitteln keine in sich keine ,, Weisheit”,
homogene simplifizierende Weltanschauung”, keine starre Lebensdogmatik - sie sind untereinander so paradox
wie die Wirklichkeit und das Leben selbst.” ... “Ihre eigentliche Weisheit liegt in ihrer zutiefst menschlichen
Unweisheit, im Eingestdindnis ihrer Unwissenheit und damit Freiheit angesichts von Welt und Leben, im weisen
Verzicht auf alle scheinbar einfachen und endgiiltigen Antworten.” (Buch, 1994f, s. 1X)

58 “Da wird vielmehr das Denken geschiirft, das Gegendenken provoziert, nicht blinder Glaube gefordert,
sondern Mifstrauen geweckt, auch gegeniiber dem Sprichwort selbst.” (Buch, 1994f, s. IX)
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egitimde elestirel diistinmeyi tesvik etmek i¢in ideal bir aractir ¢linkii ¢eligkili yapilar
ogrencileri sorgulamaya, alternatif yorumlar tiretmeye ve dogmatik olmayan bir zihin yapisina
yonlendirir. Ornegin, sinif tartismalarinda zit atasozlerini karsilastirmak (6rnegin “Aceleye
getir, pisman olursun” vs. “Firsat kagirma” veya Wilfried Buch’un kendi makalesinde konu
aldig1 kadinlar hakkinda atasozleri gibi), 6grencilerin kanit temelli analiz yapmasini saglar ve
pasif 6grenmeden aktif bir siirece gecmelerini saglar yani elestiriye gegis firsati yaratir. Bu,
egitim sistemini ezbercilikten kurtararak ayni zamanda Piaget in daha iist seviye 0grenme
piramidi basamaklarina ¢ikmalarini saglar ve analitik becerileri gelistirir. “Ancak atasozii degil,
antitetik formiillerin bollugu oldugu icin, atasoziinii takip etmek hi¢ de miimkiin degildir,

o4« Tek basina

atasozii bizim yerimize diistinemez - tabii alternatif atasézleri bilmiyorsak...
bakildiginda bu atasézii kesin ve otoriter bir etki yaratabilir. Ancak atasézleri her zaman
karmasik yapilar icinde, aymi, farkli ve zit anlamli bilesenlerden olusan atasoézii alanlarinda
ortaya ¢ikar ve varligini stirdiiriir... Bu biitiin icinde ise, tek tek atasozleri 6zgiir, ozgiirlestirici
kiiciik diktatorler demokratik diizenine yiikseltilir.>® Atasozlerinin bu tezatli dogasi, tekil bir
otoritenin mutlakiyetini sarsarak sinifta demokratik bir tartisma kiiltiiri insa edilmesine de
olanak tanir. Buch’un “kiicilik diktatorlerin demokratik diizeni” olarak kavramsallastirdigi bu
yapi, 0grenciyi tek bir dogmaya teslim olmak yerine, zit fikirler arasindaki gerilimi yonetmeye
ve kendi muhakeme giiclinii kullanmaya davet edebilir. Boylece egitim siireci, hazir cevaplarin
ezberlendigi statik bir yapidan kurtulup, bireyin dzgiirlestigi ve zihinsel sinirlarini alternatif
atasozlerinin rehberliginde genislettigi dinamik bir kesif yolculuguna doniisebilir.
“Sprichworter warnen stets - eins vor dem andern.” [ Atasdzleri her zaman uyarir - biri digerini. |
(Buch, 1994f, s. IX) Wilfried Buch atasézleri ve deyimlerin farkli diisiincelerin tartisilmasini
tesvik ettigini tekrar tekrar ifade etmistir. Atasozleri dogasi geregi cogulcu ve geligkili yapilart,
siif ortaminda ¢esitli perspektiflerin ¢arpigmasini saglar. Egitimde, atasozlerini gruplar halinde
tartistirmak, 6grencilerin empati gelistirmesini ve farkliliklart ve ¢ogulculugu kabul etmesini
saglar. Bu, egitimde veya eserde eger varsa ideolojik tekdiizeligi kirarak demokratik tartisma
kiltlirii yaratir ve 68rencileri farkli goriisleri anlamaya hosgoriiye ve tolereye ve bu goriisleri
sentezlemeye ve empatiye hazirlar. “Sprichworter sind die Weisheit der Zeiten (dt.), eine

Leuchte fiir die Welt (arab.).” (Atasozleri, ¢aglarin bilgeligi, diinya i¢in bir 1g1ktir.) “Gespriach

5 “Aber da es eben nicht, das Sprichwort, sondern eine Uberfiille antithetischer Formeln gibt, ist es gar
nicht moglich, ..dem Sprichwort zu folgen; es kann uns das Denken nicht ab nehmen-es sei denn, man kennt keine
Alternativ-Sprichwérter...” (Buch, 1994f, s. VIII)

%5 “Das einzelne Sprichwort mag apodiktisch-autoritir wirken. Aber Sprichwdrter entstehen und bestehen
immer in Komplexen, in ganzen Sprich-Wortfeldern aus gleich-, anders- und gegensinnigen Bestandteilen... In
diesem Ganzen aber werden die einzelnen “kleinen Diktatoren” zu einer freien, befreienden” demokratischen
Ordnung aufgehoben.” (Buch, 1994f, s. 1X)
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ohne Sprichworter ist wie Essen ohne Salz (tiirk.), sie sind das Gewiirz (somal.), die Kraftbriihe
(afrik. Ibo)...” [AtasOzsiiz konusma tuzsuz yemek gibidir; konusmanin baharati, giig
corbasidir.] “Die Welt der Sprichworter ist eine offene, helle, geistig durch und durch moderne
Welt, in der niemandem einseitige Weisheiten aufgezwungen werden.” [Atasozleri diinyasi
acik, aydinlik ve modern bir diinyadir; tek tarafli bilgelikler dayatilmaz.] Buraya bakarak
“atasozleri, 6z gelisim i¢in ruhsal ve zihinsel gida kaynagidir” ifadesi sdylenebilir. Ciinkii
zamansiz bilgelikleriyle (Wilfried Buch atasdzlerindeki romantiklesmis yerinde olmayan
bilgelik iddiasina kars1 ¢ikmis ve atasdzlerinin bilgeligini tiimiiyle reddetmemistir ve bu durum
onlarin pedagojik degerini ve bireyi diisiinmeye sevk eden giicilinil ortadan kaldirmaz.) kisisel
gelisim icin gili¢lii bir ilham kaynagi olusturur. Nitekim egitim siirecinde atasdzlerine yer
vermek, 6grencilerin olaylara farkli perspektiflerden bakabilme, ahlaki muhakeme ve duygusal
derinlik kazanmalarm saglar. Ogrencileri atasdzleri iizerine kisisel yorum ve analiz gibi
herhangi bir diisiinsel siirece sevk etmek, onlarin elestirel diisiinme, zihinsel esneklik ve empati
gibi duygusal zeka bilesenlerini besleyen son derece etkili bir yontem olacaktir. “Atasozleri bir
halki karakterize eder (Isvigre), onlar halkin ruhudur (Ingilizce) Atasozleri, tim wklar,
kiiltiirleri, dilleri ve uluslart birbirine siki sikiya baglayan insan dayanismasinin en etkileyici,
hatta en kanitlayici edebi tanikligidir.”*® Bir Masai ifadesi soyle agiklar: Bir atasozii baska bir
kabileye ge¢cmez, bu... atasozlerinin ¢ogu zaman ge¢mesine gerek olmadigi i¢in dogrudur,
ciinkii atasozleri her yerde ayni manayi tasir.°’ Ortak baglayici atasozleri bir toplumu istikrara
kavusturabilir ve kurumsal bir kimlik olusturmasina yardimct olabilir.®® Buch’un da belirttigi
lizere atasozleri, karsilikli saygiy1 tesvik eder clinkii evrensel ve kiiltiirel ¢esitliligi yansitr,
farkli topluluklar arasinda ortak zemin olusturur. Egitimde, farkli kiiltiirlerden atasozlerini
karsilagtirmak, dgrencilerin kiiltiirel ¢esitlilige saygi duymasini saglar ve dnyargilari kirar. Bu,
sinif ortamini hosgoriilii kilar; ornegin, grup g¢aligmalarinda atasozleri iizerinden diyalog
kurmak, empati ve topluluk bilincini gili¢lendirir, egitimi saygi temelli bir sosyal 6grenmeye
dontstiiriir. Bu yontiyle Wilfried Buch’un Aydinlanmasinda “karsilikli saygi” maddesine de

yoneliktirler.

%6 “Sprichworter charakterisieren ein Volk (schweiz.), sie sind der Geist des Volkes (engl. Sprichwdrter
sind vielmehr das eindrucksvollste, ja beweiskréftigste literarische Zeugnis fiir eine menschliche Solidaritét, die
alle Rassen, Kulturen, Sprachen, Nationen aufs engste miteinander verbindet.” .) (Buch, 1994f, s. XIII)

57 ... “Wenn ein Massai-Wort erklirt: Ein Sprichwort wandert nicht zu einem andern Stamm, dann ist
das... nur insofern richtig, als Sprichworter zumeist gar nicht zu wandern brauchen, weil es sie iiberall gleichsinnig
gibt.” (Buch, 1994f, s. XIII)

%8 .. “Der gemeinsame Besitz verbindlicher Sprichwérter eine Gesellschaft stabilisieren, ihr eine
korporative Identitét schaffen helfen kann.” (Buch, 1994f, s. XIII)
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Wilfried Buch 0gretme ve Ogrenmenin pratige dayali bir silire¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Ona gore Ogretmenlik yalnizca teorik egitimle degil, bizzat deneyimle
ogrenilir. Wilfried Buch bu goriisiinii su Alman atasozii “Sein Amt lehrt den Lehrer” (Gorevi
ogretmene Ogretir) ve Latin deyisi “Lehrend lernen wir” (Ogreterek 6greniriz) ile destekler.
Ayrica Wilfried Buch yine Fransiz atasozii “Lehren heisst zweimal lernen” (Ogretmek iki kere
o0grenmektir) ifadesiyle, 6gretme siirecinin ayni zamanda Ogretmeni de gelistirdigi ortaya
konur. Wilfried Buch, hatta 6grencilerden dahi birseyler 6grenmenin de miimkiin oldugunu
vurgular “Viel hab ich von meinen Lehrern gelernt, mehr von meinen Schiilern”
(Ogretmenlerimden ¢ok sey 6grendim, ama dgrencilerimden daha fazlasini) Yine burada esere
dikkati c¢eken ¢ok bilmislige kibre karsi olan tutumdur. Bu baglamda Wilfried Buch,
O6grenmenin yalnizca teorik bilgiye indirgenemeyecegini, esasen aslinda yagsamin kendisinin de
bir 6gretmen oldugunu belirtir; “Mdrkte lehren kaufen” (Pazarlar alisverisi dgretir). Wilfried
Buch’a gore gergek bilgi yaparak elde edilir. Yine Wilfried Buch’un kullandig: “Was man nicht
tut, das weiss man nicht” (Yapmadigini bilemezsin) ifadesi, deneyimin 6grenmede belirleyici
oldugunu gosterir. Yalnizca seyrederek 6grenmenin miimkiin olmadigini ise yine kendi mizahi
tarziyla su Tiirk atasozii agiklar: “Wiirde man vom blossen Zuschauen lernen, wire der Hund
ldngst Fleischermeister geworden.” (Bakarak 6grenilseydi kopekler/kediler kasap olurdu.) Ve
yine Wilfried Buch, “Gelehrte wissen es, Tiichtige tun es” ve ironik bir Ingiliz sozii olan “Wer’s
kann, der tut’s;, wer’s nicht kann, der lehrt’s” Orneklerini aktararak, bilginin lakin eyleme
dokiildiigiinde deger kazandigini, salt teorik bilginin yetersiz oldugunu vurgulamaktadir.
Wilfried Buch eserinin bu kisminda ve eserinin devamin bir ¢ok atasézii deyim kullanmustir.
Makalesinin basinda “Eski ama zamansiz, ayni zamanda modern olan uluslararast
atasozlerinin i¢goriilerini ele alan bir makaleden notunu diigsmiistiir. Burada Wilfried Buch’un
Tiirk deyislerinden Ingiliz deyislerine ¢ok farkli ve zit kiiltiirden atasdziinii kullanmasi ¢ok
dikkat ¢ekicidir. Ayn1 zamanda dgretilerinin benzerlik gdstermesi de ¢ok anlamlidir. Eserinin
devaminda Aydinlanmasinda belirtilen elestirel diisiinceye tesvik konusuna deginen Wilfried
Buch 0Ogrenmenin ancak kisisel c¢aba ve elestirel disiinceyle anlam kazandigini
vurgulamaktadir. Buch’a gore “Eigenes Tun fiihrt zur Selbstindigkeit” (Kendin yapman
bagimsizliga gotiiriir) ifadesinde belirtildigi iizere, bireyin kendi deneyimleri, bagimsiz
diisiinme ve hareket etmenin temelini olusturur. Bu siiregte edinilen bilginin igsellestirilmesi
gerekir. Eger 6grenme siirecinde edilinen bilgi i¢lestirilmedigi takdirde 6grenme yiizeysel kalir.
Nitekim Alman atasozii “Fressen ohne zu kauen macht Bauchweh, lernen ohne zu verstehen
macht Kopfweh” (¢ignemeden yutmak karin agritir anlamadan 6grenmek bas agritir) bilgisiz

ezberin ve sorgusuz 0grenmenin zararlarini gostermistir. Ayni sekilde Rus atasozi “Mach dir
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selbst Gedanken, sonst redet man dir fremde ein” (Kendi diisiinceleri kendin yap yoksa
baskalar1 senin yerine yapar) ile bireyin kendi diisiincelerini iiretmemesi halinde baskalarinin
diisiincelerinin etkisi altina girecegini dile getirir. Buch, bu noktada &grenmenin 6ziini
sorgulama ve siipheyle iliskilendirir. Bu goriisiine ek olarak “Wahrheit wohnt in der
Zweifelstrasse” (Dogru siiphe sokagindadir) ifadesiyle hakikatin siipheden gectigini, yani kori
koriine kabullenmenin degil, elestirel yaklasimin gercek bilgiye ulastirdigini savunur. Bu
baglamda, “Nur tote Fische schwimmen mit dem Strom” (Sadece 6lii baliklar akintiyla yiizer)
ve “Ein tiichtiger Junge schwimmt mit aller Kraft gegen den Strom” (Yetenekli geng tiim
giiciiyle akintiya karsi yiizer) atasozleri araciligiyla sorgulamayan bireyin edilgenligi ile
elestirel diisiinen bireyin direnci karsilastirmistir. Ve bu karsilastirma neticesinde 6grenmenin
yalnizca bilgi edinme degil, ayn1 zamanda bagimsizlik, entelektiiel cesaret ve ruhsal ve zihinsel
gida kazanma siireci oldugu ortaya koymustur. Wilfried Buch’un eserinde degindigi bir diger
konu ise egitimde mesakkat konusudur. Wilfried Buch, egitimin yalnizca 6gretmen ve okul
araciligiyla degil, ¢ogu zaman hayatin zorluklar1 ve ihtiyaglar iizerinden sekillendigini
vurgulamaktadir. Ona gore “Neben — eigenem oder fremdem — Missgeschick steht als strenge
Lehrmeisterin die Not” (Ister kendi hatan olsun ister baskasinin talihsizligi, asil sert dgretmen,
caresizliktir) ifadesinde belirtildigi iizere, birey ya kendi hatalarindan ya da baskalarinin
tecriibelerinden ders ¢ikarir. Lakin esas 6gretici olan “zorunluluk” ve “ihtiya¢”tir. Bu durum
Wilfried Buch’un eserinde belirtmis oldugu su Hint atasoziinde “Wer noch nicht nass geworden
ist, baut sich keine Hiitte” (Islanmamis olan kendine kuliibe yapmaz) seklinde ifade edilmistir.
Wilfried Buch’un bu konuda belirttigi bir diger atasozii ise Ukrayna’dandir. Ukrayna atasozii
“Der Mensch begann zu lernen, als ihm das Brot ausging” (Insan ekmegi tiikenince 6grenmeye
baslad1) mesajiyla insanligin bilgi arayisinin temelinde ihtiya¢ ve hayatta kalma miicadelesi
olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Ayni sekilde yine Wilfried Buch’un belirttigi bir diger atasozii
“Der Hunger zeigt dem Blinden die Frucht auf dem Baum” (rus) (Aglik, kor olana bile meyveyi
gosterir) 6grenmenin en giiglii itici giiciinlin zorunluluk oldugunu tekrar vurgulayarak ortaya
koyar. Wilfried Buch, ayrica bilginin toplumsal farkliliklarla iliskisini de su sekilde ele alir;
Ingiliz atasozii “Wissen ist fiir den Armen Brot, fiir den Reichen Kuchen” (Bilgi fakir igin
ekmek, zengin icin pastadir) ifadesiyle, egitimin islevinin kisinin i¢inde bulundugu sosyo
ekonomik baglama gore degisebilecegini ima eder. Daha sonra Wilfried Buch bir tekerlemeden

bahseder;

Eene meene Tintenfass,

geh nach Schul und lerne was.
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Lernste was, denn kannste was.
Kannste was, denn biste was.
Biste was, denn haste was.

Eene meene Tintenfass.

Wilfried Buch’un vermis oldugu bu Berlin Cocuk tekerlemesi “Eene meene Tintenfass
...~ ise bilginin degerini basit ve ¢arpici bir zincir halinde aktarir: 6grenmek beceriye, beceri
varliga, varlik ise toplumsal statiiye gotiirtir. Okula gidersen bir seyler 6grenirsin, bir seyler
Ogrenirsen, bir seyler yaparsin, bir seyler yaparsan, birisi olursun birisi olursan, bir seylerin
olur. Son olarak, Isvicre atasozii “Wer nid gelehrt hat, muess Sou hiiete” (Ogrenmemis olan
domuz giitmek zorundadir) egitimsizligin toplumsal hayatta bireyi diisiik statiilii islere mahkum
ettigini belirtir. Wilfried Buch bu 6rnekler araciligiyla egitimi yalnizca bireysel gelisim olarak
degil ayn1 zamanda zorunluluk, ihtiya¢ ve toplumsal konumla yakindan iliskili bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Yani hem ihtiyacin egitimi giidiiledigi ve egitimin bu ihtiyaci karsiladigi
dikkat cekici bir denklem olarak ifade edilebilir. Wilfried Buch deyimlerin ve atasdzlerinin
bilgeliginin gostergesi olarak kendi mesajlarint sorgulamalarin1 gosterir. Yani insani bilgeligin
bir seviyesi de kendi goriislerini de sorgulamaktir. Wilfried Buch bunun 6grenmek i¢in de
gecerli oldugunu belirtir. Atasozlerinin tam anlamiyla bilgeligi, kendi goriis ve anlayislarin
sorgulamalarini da igerir. Bu, atasozlerinin gosterdigi gibi, ogrenme i¢in de gecerlidir. Lakin
dgrenmenin de “karanlik taraflart” vardir.®® Lakin Wilfried Buch bu giizel “denklemin”
“karanlik tarafin’” mesakkatli olmasi olarak ifade eder; “Oncelikle, ogrenmenin zahmetli ve
zaman alici oldugu bir gergektir — bu nedenle, daha kolay ogrenme yontemleri, “uyurken
ogrenme”, “Niirnberg hunisi” gibi yontemler siirekli olarak oviilmektedir.”®® Wilfried
Buch’un burada belirtigi lizere en basta 6grenme yorucu ve zahmetli bir siiregtir. Wilfried
Buch’un 6grenmenin karanlik tarafi olarak tanimlamasinin sebebi bilginin anlamaya gérmeye
nur, aydinlik, sua olarak bir yere konulmasi bunun dezavantajlarinin da karanlik olarak
goriilmesi seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Wilfried Buch a gore tarih boyunca kolay
o0grenme yollar1 “Lernen im Schlaf”, “Nirnberger Trichter” (Uykuda 6grenmek, Niirnberg
Hunisiyle 6grenmek) cazip gosterilmistir. Ciinkii bu yollar karanlik ve yorucu degildir. Lakin

atasozleri bunun tersini soyler: “Man muss viel lernen, um auch nur Weniges zu kénnen” (Cok

59 Zur vollen Weisheit der Sprichwérter gehért aber auch, dass sie ihre eigenen An- und Einsichten in
Frage stellen. Das gilt auch fiir das Lernen, fiir das sie sich ja, wie gezeigt, mit Nachdruck einsetzen. (Buch,
1993f, s. 30)

8 Da steht néichst fest, dass es miihsam und aufwendig ist — weswegen ja immer wieder angeblich leichtere
Lernmethoden, das “Lernen im Schlaf”, der “Niirnberger Trichter” angepriesen werden. (Buch, 1993f, s. 30)
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sey 6grenmek gerekir ki az bir sey yapilabilsin, Fin atasozii) ve “Alles, was gut zu wissen ist,
ist schwierig zu lernen” (Bilinmeye deger her sey zor dgrenilir, Yunan). Boylece en degerli
bilgilerin en zahmetli sekilde edinilebildigi yani mesakkat gerektigi, hatta dahas1 baz1 temel
hakikatlerin hi¢ Ogrenilemeyecegi ortaya konmaktadir. Wilfried Buch, “Vor den grdssten
Weltrdtseln bleiben wir alle Analphabeten” ifadesiyle, insanligin “en biiyiik soru karsisinda
hepimiz iimmiyiz” diyerek insanligin aslinda ilminin sinir oldugunu bu yiizden daima “cahil”
kalacagini, dolayisiyla 6grenmenin sinirsiz ama ayni zamanda bilgimizin sinirli bir siireg
oldugunu dile getirir. Nihayetinde, sonsuzluk perspektifinden bakildiginda Wilfried Buch’un
belirttigi bir Latin atasdziinde oldugu gibi (sub specie aeternitatis) tiim insan bilgisi gecici ve
yiizeysel kalir. Bu nedenle Alman atasdzii “Lerne, so kannst du was vergessen” (Ogren Ki
unutabilesin) 6grenmenin paradoksunu Ozetler. Bilgi, ayn1 zamanda unutulmaya yazgilidir.
Dolayisiyla Buch, bu béliimde tiim bunlara ragmen 6grenmenin degerini kiiglimsemeden, onun
zahmetini, sinirlarin1 ve gegiciligini kabul eden gergekei ve miitevazi bir egitim anlayisi ortaya
koymaktadir. Wilfried Buch’un 6grenmede konusunda gostermis oldugu bu miitevazi olma
durumu meselenin 6zgiin bir yanini olusturur. “Herkesin bildiginin alimi bilmediginin cahili”
olarak dilimizde kullanilan ifadenin bilincinde olan bir birey Wilfried Buch’un eserinin
oncesinde bahsetmis oldugu “bilgi kiistahligin1” kaleme aldig1 “70 yil ogrenir, ama yine de
aptal olarak oliirsiin.” deyiminde oldugu gibi “aptal” olma durumuna diismez. Wilfried Buch
eserinin devaminda dgrenmenin baska bir boyutundan bahseder "Ogrenmek ve bilmek hayata
giden yolu sadece agmazlar; bazen o yolu kapatirlar da. 'Cok bilen kisi, yagmur yagdigini fark
etmez' veya 'Her seyi en ince ayrintisina kadar diigiinen, hi¢bir sey yapamaz' ya da 'Bilge kigi
heniiz képriiyii bulamadan, budala olan ¢ayi coktan gecmistir' (Alman)."t Aslinda Wilfried
Buch’un burada bahsettigi baglam disinda degerlendirmek ¢ok zordur. Bir agidan burada
Wilfried Buch, bilgi ve 6grenmenin her zaman olumlu sonuglar dogurmadigini, kimi zaman
yasami zorlastirabilecegini vurgulamustir. Nitekim “"Ogrenmek ve bilmek hayata giden yolu
sadece ag¢mazlar; bazen o yolu kapatirlar da.” ifadesi, bilginin bazen hayat yolunu
tikayabilecegini de ortaya koyar. Wilfried Buch su Alman atasozleri ile bu diisiinceyi destekler:
“Cok bilen kisi, yagmur yagdigini fark etmez” yani bilgeligin aslinda pratik gerceklerden
uzaklagtirabilecegini, “her seyi diisiinmeye calisan bir sey yapamaz” asir1 diisiinmenin
eylemsizlige yol ag¢tigini, “'Bilge kisi heniiz kopriiyii bulamadan, budala olan ¢ayr ¢oktan

gecmigtir” ise fazla temkinliligin firsat kacirmaya neden oldugunu dile getirir. Boylece Buch,

b1 “Lernen und Wissen éffnen den Weg zum Leben nicht nur, sie versperren ihn zuweilen auch. “Wer
zuviel weiss, merkt nicht, dass es regnet” oder “Wer alles bedenkt, tut nichts” oder “Ehe der Kluge die Briicke
findet, ist der Narr schon durch den Bach” (deutsch).” (Buch, 1993f, s. 31)
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bilginin degerini teslim etmekle birlikte, asirilia kagtifinda yasamin akigini
engelleyebilecegini de ifade etmektedir. Burada tabi ki olay “asiri”nin tanimidir. Buradaki
asiriligr tanimlamak Wilfried Buch’un belirtmis oldugu “kiistah” veya “¢ok bilmisligi”
aciklamak konusunda da yardimci olacaktir. Buradan anlasilmasi gereken bir seyi bilmek
bilmemekten daha iyi olduguna gore bakis agisidir. Buch’a gére bu kibri asmak ve bilgiyi yapici
bir giice doniistiirmek igin {ic asamali bir denge mekanizmas1 gereklidir: ilki, zihni kendi
sinirlarinin disina ¢ikaran farkli diistincelerin tartigilmasi; ikincisi, bilginin yalnizca mekanik
bir veri degil, ruhsal ve zihinsel bir gida olarak igsellestirilmesi; tigiinciisii ise tiim bu siireci
ayakta tutan karsilikli saygi ilkesidir. Saygi, Buch’un egitim felsefesinde bir 6n kosul
niteligindedir; zira saygi zemininden yoksun bir tartigma, gelisim saglamaktan uzaktir. Kendi
diisiincelerinin yanki odasina hapsolan bir birey, bilgisini elestirel bir siizgecten gegiremedigi
miiddetce, "cok bilmisligin" getirdigi entelektiiel korliige ve kibre mahkGm kalacaktir. Bu
nedenle bilgi, baskalarimin goriigleriyle karsilagtirlldiginda ve tartigmalarda sinandiginda
gercek bir degere doniisiir. Boylece birey hem kendi sinirlarini fark eder hem de 6grenmenin
bitmeyen bir siire¢ oldugunu kabul ederek alcakgoniilliiliik kazanir. Wilfried Buch bu eserinin
son kisminda ¢ok ilging ve felsefi bir benzetme yapar. Son boliimde Wilfried Buch, bilginin her
zaman bir giic kaynagi olmadigini, aksine kimi zaman aci ve caresizlik getirdigini dile
getirmektedir. Nitekim Hint atasozii “Wer sein Wissen erweitert, erweitert sein Leiden”
(Bilgisini artiran, acisini da artirir) ifadesi, bilginin bireyi daha bilingli kildig1 6l¢lide acilarini
da cogaltabilecegini ortaya koyar. Ayni dogrultuda Alman atasézleri “Klug wird nicht alt”
(Bilge uzun yasamaz/yaslanmaz) ve “Klug wird nicht froh” (Bilge mutlu olmaz) bilgeligin ¢cogu
zaman agir bir “yiik” oldugunu belirtir. Bununla birlikte Wilfried Buch, bu karamsar tabloyu
bir baska Alman atasozii ile derinlestirir: “Wer nicht auf Grdbern tanzen will, darf gar nicht
tanzen” (Mezarlarin iizerinde dans etmek istemeyen hi¢ dans etmemelidir). Burada, hayatin her
yaninda oliimliilik ve aci bulundugu, yani diinyanin bastan sona bir “mezarlik” oldugu
vurgular. Lakin buna ragmen insanin “Freude ist kein ‘Weil’, sondern ein ‘Obwohl” yani
“Mutluluk” c¢linkii degil “ragmen”dir anlayisiyla, yani “mutluluk bir nedenin degil, tiim
olumsuzluklara ragmen bir tercihin iiriinii” olarak yasama sevinci iiretebildigi dile getirilir. Bu
noktada Buch’un “Humor ist, wenn man trotzdem lacht” (Mizah, tiim bunlara ragmen
giilmektir) ifadesi, bilginin getirdigi agirlik ve hayatin kagiilmaz acilarina karsin insanin

direng gelistirebilme, hatta umut ve nese iiretebilme kapasitesine isaret etmektedir.

il . o : .
Bilginin  her zaman gii¢ anlamina gelmedigini, aksine ¢ogu zaman

gligstizliik(sersemlik) anlamina geldigini fark edenler, su derin i¢goriiyii de paylasirlar:
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“Bilgisini genisleten, acisini da genisletir” (Hint) veya daha kisa ve act bir sekilde: “Akilli
olan yaslanmaz” veya en azindan: “Akilli olan mutlu olmaz” (Almanca). Ayni seyi tersine
cevirerek, simdiye kadar 6grendigim en derin atasozlerinden biri, acimasizca gergekgi ve
melankolik, ama aym zamanda cesur bir coskuyla soyle diyor: “Mezarlarin tizerinde dans
etmek istemeyen, hi¢ dans etmemelidir” (Almanca) — ¢iinkii mezarlar her yerdedir, tiim diinya
devasa bir mezarliktir, her yerde ve her zaman yas tutmak icin bir neden vardir. Mutluluk bir
“ctinkii” degil, bir “ragmen”dir, “mezarlarin iizerinde dans etmek’tir, sebepsiz, hatta son

’

derece uygunsuz, yakisiksizdir — ve yine de insan mutlu olmayr basarir, mutluluk yaratir.’

“Mizah, yine de giilmektir”.%?

Wilfried Buch’un 6gretmen tanimini anlamak i¢in Wilfried Buch’un Tiirk Kiiltiirii
Arastirmalart Dergisi Yasar Onen’e Armagan baslikli XXVI/1 Sayisinda bulunan yazisini
incelemek yardimci olacaktir. Metinde Johann Peter Hebel’in egitimci kimligi lizerinden
Buch’un egitim, 6gretim, 6gretmen ve d6grenci konusundaki goriigleri agikc¢a ortaya koymak
mimkiindiir. Hebel’in “milletin gretmeni” olarak nitelendirilmesiyle (“Hebel ‘milletin
Ogretmeni’ sifatin1 kazanmist1”), Wilfried Buch 6gretmenlerin toplumdaki kritik roliine olan
inancini vurgulamistir. Wilfried Buch, Hebel’in “ger¢i sert ama ayn1 zamanda daima sevgi dolu
eski Ogretmeni” seklinde tasvir etmesi, Buch’un ideal Ogretmenin disiplin ve sefkati
birlestirmesi gerektigine inandigin1 gosterir. Ayrica, Hebel’in yaramaz bir 6grenciyken {inlii
bir egitimciye doniismesi (“bir kdy delikanlisinin ¢ok iinlii bir adam oldugu anlatiliyordu”),
Buch’un egitimin bireyi doniistiirme giicline duydugu giiven ile de agiklanabilir. Hebel’in
“halkina memleketine, mahalli lehgesine siki sikiya bagliydi” ifadesi, Buch’un egitimin kiiltiirel
kokenlerle biitiinlesmesi veya Kkiiltiirel koklerden ayrilmamast ve Kkiiltiirel degerlerle

zenginlesmesi gerektigini savundugunu belirtir. “Rheinldndischer Hausfreund” i¢in yazdigi

62 7u der Erkenntnis, dass Wissen nicht immer Macht, sondern oft im Gegenteil Ohnmacht bedeutet,
kommt die tiefe Einsicht: “Wer sein Wissen erweitert, erweitert sein Leiden” (ind.) oder in dusserster Kiirze und
Bitterkeit: “Klug wird nicht alt” oder zumindest: “Klug wird nicht froh” (deutsch). Dasselbe in Umkehrung sagt
auch eines der tiefsten Sprichwdérter, die ich bisher kennen gelernt habe, schonungslos realistisch und schwermiitig
und doch zugleich mit tapferem Aufschwung: “Wer nicht auf Gribern tanzen will, darf gar nicht tanzen” (deutsch)
— denn Grdber sind iiberall, die ganze Erde ein riesiger Friedhof, iiberall und immer Grund zur Trauer. Freude
ist kein “Weil”, sondern ein “Obwohl”, ein “Tanz auf Gribern”, grundlos, ja zutiefst unpassend, unschicklich —
und doch schafft der Mensch es, sich zu freuen, schafft er Freude. “Humor ist, wenn man trotzdem lacht”. (Buch,
1993f, s. 31)
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hikayelerin “diiriistliik, 6zelestiri, adalet, minnettarlik, ciddiyet ve bir mizah gibi yliksek
meziyetlerin sergilendigi kiiciik bir edebiyat sanat eserinin giizel bir ornegidir” seklinde
tanimlanmasi, egitim siirecine edebiyati ustaca entegre eden Wilfried Buch’un edebiyati
egitimde gliclii bir ara¢ olarak gdrdiglinii bu eserde de bir kez daha ortaya koyar. Ayrica
Hebel’in 6gretmeni Andreas Grether’a duydugu minnettarligi ifade ettigi “okuyucu
mektubu”nun ayni degerlerle 6viilmesi, Buch’un maddelestirmis oldugu ilkelerden 6grenci-
Ogretmen iliskisinin karsilikli saygi ve sorumluluk tizerine kurulmasi gerektigine inandigini bu

eserde de gosterir.

Wilfried Buch bir 6grenci iken doktorasinin son kisminda 1957 yilinda tamamlamis
oldugu doktorasinin sonuna kendi 0zge¢misini eklemistir. Derslerine katilmis oldugu

Profesorlerinin isimlerini s0yle yazmis;

“Ich besuchte besonders Vorlesungen und Ubungen der Professoren Altenberg, de

Boor, Kanthack, Kunisch, Landmann, Newald und Schrobler.”

(Ozellikle Profesor Altenberg, de Boor, Kanthack, Kunisch, Landmann, Newald ve
Schrobler’in derslerine ve egitimlerine katildim.) (Buch, 1957, s. 425)

Son kisimda ise 6zge¢mis boliimiinii sdyle bitirmistir.

,,Die Dissertation wurde unter dem 1954 verstorbenen Herrn Prof. Dr. R. Newald begonnen
und bei Herrn Prof. Dr. P. Altenberg abgeschlossen, dem ich besonderen Dank fiir sachliche

und menschliche Forderung schulde.”

[Bu tez, 1954 yilinda vefat eden Profesor Dr. R. Newald yonetiminde baslamig ve profesyonel
ve insani destekleri i¢in ozel tesekkiir bor¢lu oldugum Profesor Dr. P. Altenberg yonetiminde

tamamlannugtir.] (Buch, 1957, s. 425)

Burada Wilfried Buch’un yaklagik 500 sayfalik doktora tezinde yarim sayfa kadar yer
kaplayan 6zge¢misinde iki husus ¢ok dikkat cekicidir.

Birincisi Wilfried Buch’un Prof. Dr. P. Altenberg danigsmanina yalnizca bilimsel degil,
ayn1 zamanda “insani destekleri” i¢in de iki kelime ile “sachliche und menschliche” seklinde
belirterek tesekkiir etmis olmasi. Bu durum Wilfried Buch’un ileriki yillarda 5 madde ile
somutlagtirdigi egitim felsefesi i¢inde karsilikli insani saygit maddesine doktora donemindeyken

yasantisinda yer vermesidir. Bu ifade, siradan bir akademik nezaketin yani sira, 6zellikle
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Wilfried Buch’un tiim hayati, kisiligi, eserleri, biraktig1 izler géz oniine alindiginda daha
doktora doneminde Buch’un insani degerlere her alanda 6nem vermenin ve akademik
iliskilerdeki etik duyarliligmimn bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Ozellikle Wilfried
Buch’un yasami ve egitim anlayis1 gz Oniine alindiginda, “insani” kelimesinin i¢i dolu, bilingli
bir tercih oldugu anlasilmaktadir. Yani “sachliche” kelimesiyle Profesor Dr. P. Altenberg’in
ona bir “Egitimci” olarak vermis oldugu akademik destek ifade edilmis, ‘“Menschliche”
kelimesiyle ise Prof. Dr. P. Altenberg’in Wilfried Buch a karsilikli saygi basligi altinda
degerlendirilebilecek olan bir “Ogretmen”inin destegi ifade edilmistir. Zira Buch’un
ogrencileriyle kurdugu derin baglar ve biraktig1 giizel kalici izler 6gretmenlik anlayigindaki
ictenlik ve bireysel sorumluluga verdigi 6nem, onun sadece bir egitimci bilim insan1 degil, ayni
zamanda “schulde” bor¢lu olmak kelimesiyle ifade ettigi gibi yiiksek ahlaki degerlere sahip bir
“Ogretmen” oldugunu da gostermektedir. Bu baglamda, danismanina duydugu minnetin bu

sekilde de ifade edilmesi, Buch’un karakterinin bir yansimasi olarak ele alinabilir.

Ikinci dikkat ¢ekici husus ise Wilfried Buch’un danigsmanlari olan Profesor Newald ve
Profesor Altenberg disinda diger Profesorlerden de bahsederken alfabetik sira kullanmig
olmasidir. Beklenilir ki hem danigman Profesorlerin Buch’un tezinde yardimi ve destegi en
fazla olmus olsun hem de 7 egitimcinin tiim derslerine ve seminerlerine ayni niceliksel oranda
katilmasi olas1 degildir. Lakin bu tercih, yalnizca bigimsel bir siralama degil, ayn1 zamanda
Buch’un kisiligine dair ipuglar1 tasiyan zarif ve diisiiniilmiis bir davranig 6rnegi olarak

degerlendirilebilir.
Karsihikli Saygt

Wilfried Buch’un Aydinlanmasinda belirttigi 5 maddeden bir tanesi karsilikli hosgorii
ve saygidir. Wilfried Buch un bu maddesi Sinifinda hayatin kendisi olmasinin yani sira sadece
siif ortami i¢in degil hayatin kendisi i¢in sdylendigi asikardir. Wilfried Buch “Wir Wahsen Zu
Gelichem Dinge Zu Einem Gedicht Walters Von Der Vogelweide [Walter von der
Vogelweide’nin bir siirine iligkin diisiinceler] (Buch, 1988) isimli eserinde kendisinin ilgili
konuya iliskin diisiincelerini ifade ederken bir nevi karsilikli hosgorii ve saygi maddesini tasvir
etmistir. Wilfried Buch’un Walter von der Vogelweide’in siiri iizerine yaptig1 bu eserindeki
incelemede, yalnizca siirin igerik ¢Oziimlemesi yaparken ayni zamanda kendi diisiince ve
degerlendirmeleri de metin boyunca agikca yer alir. Wilfried Buch, siiri incelerken karsilikli
hosgorii ve saygi kavramin1 merkez alir ve Walter’in hosgorii anlayisinin lic temel gerekgeyle

aciklandigini belirtir. Bu gerekgeler soyledir. 1. Tanr1 katinda esitlik, yaradilista esitlik ve
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6limde esitlik. Bu yorum dogrudan Wilfried Buch’a aittir ve siirin kendisinden ¢ikarilan bir
anlam olarak sunulur. Ozellikle “Die Gleichheit vor Gott, im Stoff und im Tod...” (Buch, 1988,
S. 24) ctimlesi, Walter’in siirini degerlendiren Wilfried Buch’un yorumunu géstermektedir.
Buch’un degerlendirmeleri metin boyunca oldukga belirgindir. Walter’1 “cesur” (Buch, 1988,
S. 24) bir disiiniir olarak nitelendirir ve onun zamanini asarak radikal bir hosgorii anlayisi
gelistirdigini ifade eder. Burada, siirin yorumlanmasindan 6teye gegilerek, Wilfried Buch kendi
takdiri ve degerlendirmesi metne yansimistir. “Sein Gedankengang ist zwingend
einleuchtend...” gibi bir ifade Buch’un Walter’in diisiincesini giiclii ve ikna edici buldugunu
gostermektedir. Bu lakin kendisiyle benzer veya ayni diisiinen bir kisinin sdyleyebilecegi bir
ifadedir. Bu noktada akademik bir ¢6ziimlemenin Gtesine gegilerek ahlaki ve insani bir tutum

ortaya konmaktadir. Yine Ayni metinde Wilfried Buch ¢agdas bir sorgulama da yapar.

“Von 1200 bis heute: 800 Jahren spéter, aber auch 800 Jahre weiter, frommmer, also
toleranter, menschlicher? Wir miissen schon dafiir dankbar sein, dass es - trotz vielen
Riickschlagen nicht nur 800 Jahre Riickschritt waren.” (1200’den giiniimiize: 800 y1l sonra,
ama aynm1 zamanda 800 yil daha ileride, daha anlayisli, daha hosgoriilii, daha insancil?
Stikretmeliyiz ki pek ¢ok gerilemeye ragmen 800 yillik sadece geriye dogru bir ilerleme
olmamustir.) (Buch, 1988, s. 26)

Bu bolimde, 800 yillik zaman farkina ragmen insanligin hosgoérii ve insanlik
degerlerinde ne kadar ilerledigi sorusunu okuyucuya yoneltir. Burada Wilfried Buch’un bir
ogretmen tavirla dogrudan gilinlimiize seslendigi goriiliir. Ayrica, “Nicht der letzte, sondern der
hochste Sprung zdhlt.” ifadesiyle, bir kisinin en son davranisiyla degil, hayatinda ulasabildigi
en yiiksek diizeyle degerlendirilmesi gerektigini savunur. Burada en yliksek diizeyden kasit
Wilfried Buch bir biitiin olarak degerlendirildiginde hem insani hem ruhsal hem zihinsel diizey
oldugu sdylenebilir. Bu ise Wilfried Buch’un Aydinlanmasinda belirtilen bir diger madde olan
ruhsal ve zihinsel beslenme maddesiyle iliskilendirilebilir. Ayn1 zamanda diger kisilere ve
gorlslere karsi saygi maddesiyle de iliskilendirilebilir ¢linkii bireyleri degerlendirirken adaletli
olmanin ve biitiinciil bakmanin 6nemi vurgulamistir. Dolayisiyla Buch’un bu yazisi yalnizca
bir siir ¢oziimlemesi degil, aym1 zamanda hosgorii, esitlik, kardeslik, baris ve insanlik

degerlerine dayal1 bir degerler egitimi manifestosu niteligi tasir.

Dolayli olarak bazi ¢ikarimlarin yapilmasinin miimkiin oldugu bir diger eser ise “Das
Leichte in Goethes Lyrik” (Zum Westostlichen Divan) isimli Wilfried Buch’un 1985 yilindaki

eseridir. Wilfried Buch’un bu ¢aligsmasi, her ne kadar Goethe’nin siirlerinde “hafiflik” (Leichte)
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temasinin izini sliren edebi bir ¢dziimleme olarak kaleme alinmis olsa dahi, hem igerdigi bazi
felsefi boyutlar itibariyla hem degerler egitimi baglaminda da dikkate alinmasi gereken dnemli
unsurlar igermektedir, hem de kendisinin 5 maddede ifade ettigi Aydinlanmasinda da bulunan
kurallarin daha agik bir sekilde anlasilmasina yardimci olacak boliimler igcermektedir.
Calismanin giris boliimiinde yer alan “Leicht — welch schone Verfassung!” (Buch, 1985, s. 1)
ifadesiyle birlikte Buch, “hafiflik” kavramimi yalnizca fiziksel degil, zihinsel ve ruhsal bir
durum olarak da tanimlamakta ve bu durumu “ohne Schwere, Korperschwere, Sorgenschwere,
Schwermut” (Buch, 1985, s. 1) gibi ifadelerle desteklemektedir. Bu durum Wilfried Buch’un
daha 6nce ifade ettigi ruhsal ve zihinsel gida kavramini akla getirmektedir. Buch’un “hafiflik”i
tanimlarken kullandig1 tim sozciikler “ohne Schwermut”, “leicht wie Luft”, “geldst, sanft,
behutsam” (Buch, 1985, s. 1) zaten ruhsal dinginlik, i¢sel olgunluk ¢agristirmaktadir. Buch’un
egitim anlayisinda ruhsal ve zihinsel gelisim ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda bireyin
hayata bakisinda yalinlagsmayi, yiiklerinden arinmayi ve ruhsal bir denge kurmayi merkeze
almas1 gerektigi diisiincesi on plana ¢ikarilmakta, bu da degerler egitimi agisindan “manevi
arinma”, “i¢sel huzur” ve “ruhsal olgunluk™ gibi temel ilkelerle ortiismektedir. Bu da zihinsel
ve ruhsal gidanin tanimini yapmak noktasinda farkli bir bakis agis1 sunmaktadir. Ayni zamanda
Buch’un “hafiflik” kavramin1 sadece estetik degil, ruhsal ve diislinsel bir durus olarak
tanimlamasi, gretim materyali olarak kullanilabilir. Ozellikle “Wie leicht ist es, schwer zu
sein” (Buch, 1985, s. 2) gibi ifadeler, sinifta felsefi veya deger temelli tartismalarda
kullanilabilecek niteliktedir. Ogrencilerin fikirlerini ifade siirecinin zenginlesmesi noktasinda
yol gosterici olabilme niteligindedir. Wilfried Buch’un Goethe’nin hayatinin ilerleyen
donemlerine iliskin verdigi bilgiler, 6zellikle 1814 sonras1 donemde “verjiingter Goethe” yani
“yenilenmis Goethe” veya “genclesmis Goethe” seklinde ifade edilebilen kavram {iizerinden
sekillenir. Burada kastedilen, bireyin yasadigi kirilmalar, hastaliklar, kayiplar ve hayal
kirikliklarindan sonra kendisini yeniden yapilandirma ve igsel dontisiimiinii gerceklestirme
cabast olarak tanimlanabilir. Bu yoniiyle bu eser, degerler egitiminin temel bilesenlerinden biri
olan “kendini gergeklestirme” ve “kisisel gelisim” kavramlariyla da dogrudan iliskilidir. Su
tekrar ifade edilmelidir ki Wilfried Buch’un ifade etmis oldugu ruhsal ve zihinsel gida kisisel
gelisim ile beraber ifade edilmistir. Yani “kisisel gelisim i¢in ruhsal ve zihinsel gida” seklinde
ifade edilen formiil aslinda “gida” min tanimi ile “kisisel gelisim icin” kismini tekrara
sokabileceginden gereksiz goriilme ihtimali olsa da “gida” ile kastedilenin ne oldugunu tam ve
dogru anlama konusunda yol gostericidir. Ayrica Goethe’nin Hafiz’1n eserlerinden ilham alarak
yazdigr “Fetwa” ve “Der Deutsche dankt” gibi siirlerde dini hosgorii, farkliliklara saygi ve

bireysel diislince 6zgiirliigii temalar1 6n plana ¢ikar. Bu siirlerde yer alan, “Willst du sichergehn,
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so musst du wissen, Schlangengift und Theriak zu scheiden”, “Wie relativ ist das” (Buch, 1985,
S. 2) gibi ifadeler degerler egitimi kapsaminda bireyin dogru ile yanlis1 ayirt edebilme yetisini
gelistirmesi gerektigine dair dolayl bir ¢agrida bulunur. Wilfried Buch “Leicht an sich gibt es
natiirlich gar nicht, es bezeichnet ja nur ein Verhéltnis zu etwas anderm, bedeutet immer nur
«leichter als» und hat ohne das Schwerere keinen Sinn.” (Buch, 1985, s. 2) ve “Leicht allein ist
albern, schwer allein ist triibsinnig.” Ve zikretmis oldugu bir deyim olan “Was dem einen sin
Uhl, dat is dem annern sin Nachtegall.” (Buch, 1985, s. 2) (“Birine baykus gibi gelen, digerine
biilbiil gibi gelir.”) (Buch, 1985, s. 2) gibi ifadeler perspektif degistirmeye sorgulamaya diger
fikirlere saygili olmayr ¢ok seslilige vurgu yapan diislinmeyi derinlestirmeyi saglayan
ifadelerdir. Bu durumlar beraber ele alindiginda elestirel diisiinmeye tesvik ve firsat, farkli
diisiincelerin tartisilmasi, 6z gelisim ic¢in ruhsal ve zihinsel ,,gida”, ve karsilikli saygi
maddeleriyle bariz bir sekilde ortiismektedir. Ayrica, metinde Goethe’nin klasik siir formlarina
kars1 gelistirdigi elestirel durus ve bunun sonucunda dogan “zorunlu olmayan bi¢gim” anlayist,
bireyin ifade oOzgiirliigine ve yaratici potansiyeline vurgu yapmaktadir. Ozellikle
“Zugemessene Rhythmen reizen freilich... Doch wie schnell widern sie abscheulich” (Buch,
1985, s. 5) dizeleri, bireyin dayatilmig kaliplar yerine 6zgiin ve igsel olarak anlamli bigimlerle
varlik gostermesi gerektigini ima eder. Bu, degerler egitiminde bireysel 6zgiirliik, yaraticilik ve
ictenlik gibi kavramlarla iliskilendirilebilir. Wilfried Buch’un bu metni yalnizca Goethe’nin siir
anlayisina yonelik bir estetik degerlendirme degil, ayn1 zamanda bireyin kisisel gelisimini,
degerler sistemini ve kiiltiirel farkindaligini besleyen derin bir felsefi yaklagimdir. Metin,
degerler egitimi baglaminda ele alindiginda, bireyin i¢sel yolculugu, 6zgiirliikk anlayisi, kiiltiirel
aciklig1 ve ahlaki durusu gibi bir¢ok temel degerin yapitaglarin1 biinyesinde barindirmaktadir.
Dolayisiyla, s6z konusu ¢aligma hem edebi hem de egitsel baglamda ¢ok katmanli bir igerige

sahiptir.
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Sekil 4.2 Wilfried Buch’un Ankara Universitesi Dil ve Tarih — Cografya Fakiiltesi Alman Dili ve
Edebiyati Ana Bilim Dal1 1988-1989 Mezuniyet Yilliginda Prof. Dr. Wilfried Buch’un 6grencilerine biraktigi

mesajl.

Zwei Jahre lang konnten wir zusammenarbeiten, hdtten wir zusammenarbeiten
kénnen, haben wir zusammengearbeitet. Zu dem schonen Abschiedsheft will ich statt
feierlicher Worte ein Gedicht (“geschnittene Prosa”) beitragen, das Ihnen zeigen kann: Auch
wir Lehrer haben zu schaffen gehabt durch Sie. Und Fiir sie. Und auch ich habe mich
manchmal “‘fortgetriumt”. Wie Sie. Sie gehen nun fort. Leben Sie wohl. Ihr Wilfiied Buch

"Iki yil boyunca birlikte calisabildigimizde, birlikte ¢calisabildik ve calistik. Bu giizel
veda albiimiine, térensel sozler yerine, size sunu gosterebilecek bir siir ("kesilmis diizyazi') ile
katkida bulunmak istiyorum: Biz ogretmenler de sizin yiiziintizden (sizlerle) “ugrasmak”
durumunda kaldik. Ve sizin igin (ugrastik). Ve ben de bazen, tipki sizin gibi, 'uzaklara
hayallere daldim'. Sizler simdi gidiyorsunuz. Esen kalin kalin. Sizin Wilfried Buch'unuz"
(Cev. Ismail Yusuf Kizilkaya.)

Prof. Dr. Wilfried Buch’un bu veda mesaj1, akademik hiyerarsiden ziyade 6gretmen ve
ogrenci arasindaki insani baga ve mesleki ortakliga odaklanan samimi bir metindir. Mesajin
girisindeki dilbilgisel yap1 (Zwei Jahre lang konnten wir zusammenarbeiten, hdtten wir
zusammenarbeiten konnen, haben wir zusammengearbeitet.) iki yillik siirecin Buch tarafindan

sadece bir sonug olarak degil potansiyelleri, ihtimalleri ve fiili cabalariyla bir biitiin olarak ele
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alindigimi gosterir. Buch 6grencilerine son bir veda i¢in "tdrensel sozler" yerine "kesilmis
diizyaz1" formunda bir siiri segmesi, akademik protokoliin 6tesinde daha samimi bir iletisim
kurma istegini ve Buch’un siire ve edebiyata olan bagin1 ve ayn1 zamanda mesaj ve ders verme
de edebiyatin giicline olan inancini da yansitir. Metinde kullanilan "sizin yiiziiniizden" ve "sizin
icin"(“durch Sie” “Und Fiir sie ) ifadeleri, egitim siirecinin gretmen agisindan hem bir zorluk
hem de temel bir amag teskil ettigini 6gretmenlerin de bir 6grenci gibi oldugunu ortaya koyarak
iliskinin karsilikli dogasini1 vurgular. Son olarak, yazarin kendi hayallerini ve "uzaklara dalma"
(“fortgetraumt™) halini 6grencilerininkiyle esitlemesi, hiyerarsik mesafeyi azaltip gelecekteki
Ogretmenlerle yani eski 6grencileriyle bir empati kurar. Bu yoniiyle metin, egitimi sadece bilgi
aktarimi degil, iki tarafin da emek verdigi ve benzer insani duygulari paylastigi bir siire¢ olarak

tanimlayan bir veda belgesidir.
Wilfried Buch’un bahsedilen yillikta 6grencilerine biraktig siir;

Immer neu quellende, quélende
Priifungspapiere. Ich lese gequéelt, ohne
quélen zu diirfen. Es geht ja

um Menschen, um Schicksale. Eben.
Ich bin nicht

zum Richter geschaffen, zum Henker.

Wihrend des

quilenden, nicht quélendiirfenden Lesens
16st sich plotzlich ein Wort,

héng ich thm nach,

héng ich ihm an

bis tief in die Hingenden Gérten der
Sprache hinein,

folg ich dem Sprachhang,

gleit ihn hinunter,

lass ich mich fallen,

lass ich mich héngen

am Stammbaum der Sprache, der
lieblichen Trauerweide —
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Ach, besser hier hangen als dort

Schicksal verhdngen und henken!

Dort, nein: hier
die quellende Qual der Papiere. Wo
blieb ich stehen und wo

héngen?

4.4 Wilfried Buch’un Kitaplarimin incelenmesi

Wilfried Buch’un eserlerinin tiimii dogrudan egitimle alakali degildir. Lakin eserlerine
bakis Wilfried Buch’un biraktig: “izlere” bir bakis olacaktir. Wilfried Buch’un eserleri arasinda
23 yasinda bir iiniversite 6grencisiyken yazmis oldugu 2 tane tiyatro oyunu vardir. 1949 yilinda
Almanya’nin Kassel sehrinde yazmis oldugu bu oyunlarin isimleri “Das Lied”. Ein Spiel von
der Ent-Téuschung ve “Zur Siebensten Stunde.” Ein Spiel der Wegsuche olmaktadir. Das Lied
Ein spiel von der Ent-Tauschung isimli eseri Wilfried Buch’un kelime oyunlarin1 da
kullanmasina dikkat g¢ekici bir ornektir. Hatta bu tiir bir kelime kullanimi Wilfried Buch’un
hem edebi hem didaktik yaklasiminin bir 6rnegidir. Enttduschung kelimesi Almancada hayal
kiriklig1 anlamina gelmektedir. Lakin Buch burada kelimeyi “Ent-Téduschung” seklinde, yani
On eki ayirarak kullanmis: “Tauschung” = aldatma, yanilsama “ent—" = -den kurtulma, ¢6ziilme,
uzaklagtirma anlaminda bir 6n eki ayirarak kullanmis bu da ikinci metinde ¢ok farkl: sekillerde

anlasilabilecek bir tarzda kullanilmstir.

Wilfried Buch’un hayatina bakildiginda bazi yazarlar1 sik gérmek miimkiindiir. Bu
yazarlarin basinda Bertolt Brecht gelse de Wilfried Buch, eserlerini derinlemesine inceledigi
onemli yazarlardan biri de Goethe’dir. Wilfried Buch’un katkilarini, A. Zastrau tarafindan
diizenlenen ve 1957°den itibaren Stuttgart’ta yayimlanmaya baslayan “Goethe-Handbuch” ta
bulunan bir¢ok makalesinde bulmak miimkiindiir. Buch’un Goethe hakkinda ¢aligmalarina bir
baska ornek olarak, Pddagogische Rundschau dergisinin 1961 yilindaki altinci sayisinda yer

2¢¢

alan “Goethes Parabel ‘Von der Zeder bis zum Ysop’* baslikli makalesi gosterilebilir. Bu
durum, Buch’un Goethe’nin genis edebi kiilliyatina, 6zellikle de onun parabolik yazilarina ne
denli kapsamli bir sekilde odaklandigini gdzler Oniine sermektedir. Kendisinin hazirlamis
oldugu Themen und Texte ve Lesen und Lauschen serilerinde de Goethe den eserleri
barindirmistir. Bir diger Ornek ise 1957 yilinda tamamladigi Doktora tezi Goethes
“Weissagungen des Bakis” dir. Bu eseri mezuniyet tezidir. Bu eseri ile 22.02.1957 tarihinde

doktorasini tamamlayarak doktor unvanini almistir. Tesekkiir kisminda ise Dr. A. Bork ve Prof.
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Dr. R. Newald a tesekkiirlerini belirtmistir. Kaynak¢a hari¢ 423 sayfadir. Tez sonrasinda bu

arastirmada belirtilmis ve kullanilmis olan 1957 yilina kadar ki 6zge¢cmisi bulunmaktadir.
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VI. Beiheft: zitatnachvoisé und Anmerkungen

Sekil 4.3: Goethes “Weissagungen des Bakis” isimli doktora tezinin igindekiler kismi

Wilfried Buch’un doktora tezi, Goethe’nin Dogu kiiltiiriine duydugu ilgiyi ve bu ilginin
edebi yansimalarint merkeze alan bir ¢alismadir. Goethe, “Weltliteratur” kavrami ile dogu ile
bati arasinda kiiltiirel bir koprii kurmay1 amaglamis ask, mistisizm ve bilgelik gibi temalar
aracilifiyla dogu edebiyatinin bazi 6gelerini ve ruhunu bat1 edebiyatina katmaya ¢alismistir.
Buch’un doktora ¢alismasi da, Goethe’ nin bu entelektiiel “Dogu yolculugunun” edebi bir tiriinii
lizerine yogunlagmaktadir. Dolayisiyla onun akademik kariyerinin baslangici olarak kabul
edebilecegimiz doktorasini Goethe’nin bu sentezini ve Dogu’ya yonelik bu diisiinsel mirasiyla
dogrudan iliskilendirmek miimkiindiir. Goethe’nin mektuplarinda ve Eckermann ile yaptigi
sohbetlerde geng kusaklara edebiyat yoluyla ilham verme arzusunu dile getirmesi, onun
edebiyat1 sadece estetik bir alanin 6tesinde, insani biitiinciil olarak yetistiren bir gii¢ olarak
gordliglinii gdstermektedir. Bu yaklagim aslinda Almancadaki Bildung kavramiyla yakindan

iligkilidir. Bildung yalnizca bilgi aktarmayi degil; karakter olusumunu, ruhsal ve zihinsel
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gelisimi kapsayan genis bir yetistirme siirecini ifade eder. Bildung kavrami, icerdigi karakter
egitimi ve kisisel gelisim vurgulari ile bizim i¢in bir anahtar iglevi gortir (Soysal, 2006, s. 122).
Wilfried Buch da edebiyatin bu biitiinciil egitim anlayisindaki roliiniin bilincindedir.
Goethe’nin Dogu Bat1 arasinda kurdugu diisiinsel kopriiyii, Dogu’nun en batis1 ile Bati’nin en
dogusu arasinda yer alan Tiirkiye’de somut bir egitim pratigine doniistiiren Buch, edebiyati
derslere entegre ederek ruhsal ve zihinsel “gida” sunan bir egitim siireci ortaya koymustur.
Boylece Buch, Goethe’den “devraldig1” ¢ok kiiltiirliiliik mirasin1 yalnizca akademik diizeyde

degil, egitimsel bir boyutta da nasil siirdiiriilebilecegine bir 6rnek olmustur.

Ders kitaplari olarak siniflandirilabilinecek Wilfried Buch’un birgok eseri vardir. “Mein
Sprachbuch” serisi, “Lesen und Lauschen” serisi “Lesebiicher heute”, “Themen und Texte” ve
“Kristalle moderne Gedichte fiir die Schule”. Kristalle okul i¢in hazirlanmis bir siir kitabidir.
Tam ismiyle “Kristalle: moderne Deutsche Gedichte fiir die Schule” (Buch, 1967). Wilfried
Buch’un Almanya’da okul i¢in hazirlamis oldugu kitaplar arasinda en ¢ok alintilanan kitabidir.
Kristalle isimli siir kitabi da dahil olmak tlizere bu eserlerde Wilfried Buch derleyen ve

hazirlayan roliine sahiptir.

4.4.1 Lesen und Lauschen Serisi

Lesen und Lauschen serisinin basinda kaginci smifa ait oldugu bilgisinden sonra
yayimci olarak basta Wilfried Buch sonra diger calisma ekibinin ismi gegmektedir. Lesen und
Lauschen serisinin 3.smif i¢in olan kitabinda “Prof. Dr. Wilfried Buch unter Mitarbeit von
Maria Diinwald, Prof. Dr. Dr. Friedrich Kienecker, Heinz Meyer, Kurt Michels, Prof, Dr, Rolf
Sanner und Martin Schick™ isimleri gegmektedir. Bu kitap 222 sayfadir. Nordrhein-Westfalen
eyaleti kiiltiir bakanlig1 tarafindan derslerde kullanilmasina onay verilmis olan bu kitap F.W.
Criiwell KG, Dortmund matbaasinda basilmustir. Icinde yine Wilfried Buch a bakinca ¢ok kez
goriilen Bertolt Brecht in siirleri vardir. Kitapta edebi metinlerin yanisira ¢ok ilgi cekici
gorsellerde bulunmaktadir. Fotograflar karikatiirler siirreal tablo gorselleri bulunmaktadir.
Aslinda siirreal tablo gorselleri orjinallerine sadik kalinarak renkli olarak kullanilmistir. Bu bize
baskida renkli thtimalinin oldugunu gostermektedir. Lakin fotograflar siyah beyazdir. Bu bize
ilgili fotograflarin bilerek siyah beyaz se¢ildigini gostermektedir. Heinrich van den Berg, Albert
Watson, Walker evans gibi 6diillii fotograf¢ilar siyah beyaz fotografin daha sanatsal oldugunu
belirtmislerdir. Hatta Heinrich van den Berg “Renkli fotograf her seyi ayrintili olarak anlatan
bir roman gibiyken siyah beyaz fotograf siir gibidir. Giicii soOylenenlerde degil

sOylenmeyenlerdedir demistir. Kitapta bulunan minyatiirler ve tablo gorselleri renkliyken hicbir
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renkli fotograf olmamasi tiim fotograflarin siyah beyaz olmasi ilgili durumun rastlantt
olmadigint gostermektedir. Kitabin {i¢iincii sinif 6grencilerine yonelik olmasi ve gorsel ve
metin agisindan bu derece zengin olmasi takdire sayandir. Ayrica kitabin sonunda agiklamalar
kisminda bazi bilinmemis olabilecek kelimler ifade edilmistir. Daha sonra kaynakg¢a vardir.
Kaynakc¢a kismindan sonra resimlerin kaynakcasi bulunmaktadir. En son kisimda ise “Gute
Biicher fiir junge Leser” isimli bir boliim bulunmakta burada gen¢ okuyuculara tavsiye kitaplar
onerilmektedir. Kitapta Wilfried Buch’un hig¢bir yazist1 bulunmamaktadir. Lakin metin
seciminden Wilfried Buch hakkinda bazi ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Oncelikle metin
zenginliginin daha iyi anlasilmasi i¢in yazili igcerik kisminin halk anlatisi olarak sayilan efsane
hikaye vesaire hari¢ seklinde anonim olmayan yazarlar su sekilde ifade edilebilir. Ki sadece
alman hikayeleri degil kitap bir ¢ok milletin halk hikayelerine yer vermektedir. Kitapta eseri

olan yazarlar;

Astrid Lindgren, August Kopisch, August Zeddies, Bertolt Brecht, Bruno Horst Bull,
Christian Morgenstern, Christoph Meckel, Eleanor F. Lattimore, Erica Lillegg, Ernst Boogs,
Eugen Roth, Fried Noxius, Frieda Schanz, Friedrich Liiddecke, Georg Britting, Gerhard
Binanzer, Hans Joachim Mais, Hans Lachmann, Heinrich Seidel, Herbert Kiimmel, Horst
Weihrauch, H. M. Denneborg, Jaroslava Blazkova, Joachim Heinrich Campe, Johann W. von
Goethe, Josef Guggenmos, Kithe Dietrich, Leo Tolstoi, Lisa-Marie Blum, Luise Rinser, Lyla
Hoffine, Manfred Wernicke, Mascha Kaléko, Matthias Claudius, Miriam Schlein, N. P.
Molodovski, Richard Althaus, Richard Dehmel, Richard Harrington, Rohtraut Smagon, Rose
Fyleman, Rudolf Baumbach, Sterling North, Theodor Storm, Theodor Weber, Vera Ferra-
Mikura, Walter Bauer, Walter Drayer, Wilhelm Busch.

Bu yazarlarin 4 tanesi 18. Yiizyil 9 tanesi 19.ylizy1l ve 36 tanesi de 20.ylizy1l yazarlari
olarak belirtilebilir. Metinlere bakildiginda ekseriyetle ¢ocuk ve genglik edebiyati ana
merkezdedir. Bu durum kitabin 3.sinif 6grencilerine yonelik oldugu g6z oniine alindiginda ¢ok
anlagilir bir durumdur. Ama klasiklere de yer vermesi kitab1 zamanlar arasi bir koprii sekline
sokmustur. Bu durum ise ¢ocuklarda kiiltiirel tarih bilincinin gelismesine yardimci olacaktir.
Ciinkii ¢ocuklar yani 3.smif cocuklar1 zaten somut islemler donemine ge¢mis bir kitle olarak
kitabin hedef kitlesidir. Kitap, didaktik bir a¢idan bakildiginda ¢ocuklara farkli bakis agilar
sunan, onlar1 karsilastirma, sorgulama ve kendi diislincelerini olusturma yoniinde tesvik eden
bir nitelik tagimaktadir. Aslinda bu Wilfried Buch’un Aydinlanmasi olarak nitelendirilen

cocuklarin farkli goriisleri tartisabildigi bir sinif olusturmak hedefindeki smifi olusturmak
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noktasinda ¢ok amaca hizmet edecek bir kitaptir. Ayn1 zamanda bu Ozelligiyle c¢agdas
yapilandirmaci egitim modeline uygun olan eser, ¢ocuklarin yalnizca okuma aliskanligi
kazanmalarin1 degil, ayn1 zamanda tarihle bag kurmalarini, Kkiiltiirler aras1i anlayis
gelistirmelerini ve edebi dilin zenginligini deneyimlemelerini amaglamaktadir. Ki kitabin
sonunda onerilen diger kitaplar kisminda belirtilen kitaplar degerlendirmeye eklemeden bile
bunu sdylemek miimkiindiir. Bir derleyici olarak Wilfried Buch’un farkli zaman ve kiiltiirlerden
secilmis bu genis yelpazeyi bir araya getirmesi, ¢cocuklar1 bir “zaman ve kiiltiir yolculuguna
¢ikarma” vizyonunun giiclii bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ayn1 zamanda bu zaman
ve kiltlir yolculugu bir tiyatro olarak da ifade edilebilir. Ciinkii hem Wilfried Buch’un
ogrencileriyle yapilan goriismelerde hem Wilfried Buch zum gedenken isimli eserde belirtildigi
tizere Wilfried Buch’un 6grencileri onunla olan dersleri tiyatroda gibi hissetmek seklinde

tanimlamislardir.

Bu yazar listesi Wilfried Buch’un tesekkiiriinde oldugu gibi alfabetik sirayla verilmistir.
Yaklagik 10 farkli milletten yazarin {igiincti siniflara yonelik bir kitapta verilmesi evrensel bir
diinya goriisiine sahip bir nesil yetistirmek hedefiyle de agiklanabilir. Kitaptaki kiiltiirel
zenginlik belirgin bi¢imde nitelikli insan yetistirmeye yoneliktir. Ama bunlarin yaninda bu
kitabin derlemesi basta Edebiyat kiiltiirli ve pedagojik vizyona sahip bireyler gerektirmektedir.
Wilfried Buch’un higbir yazisi olmadigi bu kitap 1969 yilinda yayimlandigi géz Oniine
alindiginda bu durum, Buch’un ¢aginin pedagojik yaklasimlarinin 6tesine gecen bir perspektife
sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Kitapta metin ve gorseller birbirleriyle iliskilidir. Ornegin
serinin 7. Kitabinda Marie Luise Kaschnitz’in “Die Katze” isimli eseri verildiginde diger
sayfada Otto Pankok’un bir kedi tablosunun fotografi vardir (Buch, 1969d, s. 168,169). “Lesen
und Lauschen” serisi farkli simif diizeyleri i¢in hazirlanmigtir. Lakin tarz ve yapr olarak
degismeden igerik olarak Ogrenciye goére diger sinif diizeylerinde igeriklerde degisiklik
yapilmustir. Bu seriden 8.sinif i¢in olan kitab1 incelenirse yine kitap tarz ve yapi olarak ayni
sekildedir. Lesen und Lauschen 8. Schuljahr adli eser, Dortmund’da Criiwell Verlag tarafindan
yayimlanmig ve 3.sinif i¢in olan versiyonu gibi Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya eyaleti
Kiiltiir Bakanlig: tarafindan ilkokul sekizinci sinif 6grencilerinin egitiminde kullanilmasi i¢in
onaylanmis bir kaynaktir. Kitapta yine Wilfried Buch’un bir eseri bulunmamaktadir. Bu ylizden
Wilfried Buch derleyici olarak degerlendirilecektir. Kitap Wilfried Buch’un yani sira Karl
Vaupel, August Vaupel, Maria Diinwald, Heinz Meyer ve Rolf Sanner gibi akademisyenlerin
katkilartyla hazirlanmistir. Eser, Johann Wolfgang von Goethe’nin Tiirmerlied isimli dort

kitalik siiri ile baglamakta ve toplamda 19 gorsel icerik sunmaktadir. Bu gorseller 3.sinif igin
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olan halinde ki gibi olduk¢a zengin ve kaliteli i¢eriklerdir. Yine tim fotograflar siyah beyaz
verilmis. Diger gorseller ise orijinaline sadik kalinarak gerektiginde renkli olarak verilmistir.
Bu gorseller arasinda, Ambroise Vollard’in Modern Sanat metninin hemen ardindan yer alan
Vincent van Gogh’un Yildizli Gece tablosu ve Edvard Munch, Otto Pankok, Paul Klee gibi
onemli ressamlarin eserleri de bulunmaktadir. Kitap sadece resimlerle degil, ayni zamanda
diger gorsel medya ile de zenginlestirilmistir. Kitabin sonunda yer alan terim ve kelime
aciklamalar1 boliimiinde dikkat cekici pedagojik uyarilar yer almaktadir. Ornegin, sehir
isimlerinin belirtilmemesi nedeniyle 6grencilere atlas kullanmalar1 6nerilmekte, bu yaklagim
Wilfried Buch’un egitime bakis agisina dair 6nemli bir ipucu sunmaktadir. Ayni sekilde,
yabanci kelimelerin dogru telaffuzu icin sozlik kullanimini tesvik eden bir uyari daha
mevcuttur. Kitabin hem atlas hem sozlilk kullanmaya tesvik etmesi Ogrenen Ogrenciler
hedefindeki bir egitmen icin ¢ok islevsel bir durumdur. Kitap, 6grencileri atlas ve sozliik
kullanimi gibi kaynaklardan yararlanmaya tesvik ederek onlarin bagimsiz 6grenme becerilerini
giiclendirmekte ve dil lizerine diistinme keyfini artirmay1 amaglamaktadir. Ayrica, kelimelerin
icinde birgok ipucu barindirdigt ve bunlarin 6grencilerin dil iizerine diisiinme istegini
uyandirarak dogru yazimda yardimci olabilecegi vurgulanmaktadir (Buch & Vaupel, 1969, s.
212). Bu ise Wilfried Buch’un aydinlanmasindaki ilk madde olan elestirel diisiinceye tesvik
maddesiyle tamamiyla ortiismektedir. Kitapta, 6grencilerin etimoloji ve dilbilgisi baglaminda
bu tiir arastirmalar1 desteklemesi amaciyla Ernst Wasserziehe, Lutz Machensen ve Duden
Etymologie serisinden ii¢ sozliik onerilmektedir. Eserin sonunda kaynaklar listesi yer almakta
ve “Volksgut” bashigi altinda farkli iilkelerden halk eserlerine atifta bulunulmaktadir. Bu
boliimde Etiyopya halk fabllari, Martin Luther’e ait eserler, Yunan efsaneleri, Arapca, Farsca,
Arnavutca gibi gesitli dillerden metinlerin yani1 sira Havari Paulus’a ait oldugu belirtilen
igerikler yer almaktadir. Kitapta ayrica zengin gorsel igeriklere, genc okuyuculara yonelik kitap
oOnerilerine, metin tiirlerine iliskin 6rneklerin ve agiklamalarin bulundugu béliimlere de yer
verilmigtir. Metin tiirleri arasinda Gesprach (sohbet), Bericht (haber), Erzédhlung (anlati),
Beschreibung (betimleme), Schilderung (tasvir), Erérterung (tartisma), Deutung (yorum) gibi
tiirler, kitapta verilen sayfa numaralariyla 6rneklendirilmis ve kategorize edilmistir. Ayrica
birden fazla tiirli bir arada bulunduran metinler i¢in ayr1 bir kategori acilmistir. Edebi tiirler ise
Epik, Lyrik ve Dramatik bagliklar1 altinda siniflandirilmistir. Serinin “Lesen und Lauschen™
icinde Wilfried Buch’un kendi eserleri olmasa da Wilfried Buch’un ¢evirip ekledigi eserlere
rastlamak miimkiindiir. Bunlardan bir tanesi Grille und Ameise isimli fabldir (Buch, 1969c, s.
87). Serideki kitabin en sonunda igindekiler kismi bulunmaktadir. Bu serideki kitaplar

tamamiyla incelendiginde ilgili sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in hazirlanmis kapsamli bir
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edebiyat antolojisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kitapta farkl: tiirleri ve kiiltiirleri bir araya
getirerek dgrencilere zengin bir igerik sunmaktadir. i¢inde yer alan siirler, dykiiler, mitolojik
anlatilar, fabllar ve diislinsel metinler sayesinde 6grenciler yalnizca metin okumakla kalmaz,
ayni zamanda metinler aracilifiyla diisiinmeye, sorgulamaya ve anlam liretmeye yonelirler.
Wilfried Buch bu kitab1 derlediginde yillar sonra maddelestirmis oldugu “Aydinlanmasinda”
belirtilen 5 maddeye uyumlu bir kitap derlesmistir. Bu yoniiyle kitap, dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in giliclii bir zemin olusturur. Bu durum onun birinci
maddesi olan elestirel diislinmeye sevk etme hedefiyle tamamiyla ortiismektedir. Bazi metinler
ornegin Kafka, Nietzsche ya da Brecht’e ait olanlar soyut diisiince ve tarihsel baglam bilgisi
olmadan anlasilamayacak kadar derinliklidir. Bu kitabin 3.sinif olan versiyonunda hitap ettigi
somut islemler diizeyindeki 6grencilerle 8.siif 6grencilerinin oldugu soyut islemler dénemi
g0z Oniine alindiginda olagan bir durumdur. Lakin yine de dgrencileri hem diisiinmeye tesvik
ve dogru diisinmeye rehberlik etmek ig¢in Ogretmen, Ogrencilerin bu metinleri
anlamlandirmalar1 ve tartismalari i¢in uygun yonlendirmeler sunmali, metnin igerigini yas
grubu seviyesine uygun bicimde agmalidir. Baska kelimelerle ifade etmek gerekirse Wilfried
Buch’un belirtmis oldugu ikinci maddeye yani fikirlerin tartisilmasina uygun ortam olusturma
hedefine yonelik ¢alismalarla bulunmalidir. Ote yandan kitapta farkl1 bakis acilarini, inanglari
ve yasam anlayislarini temsil eden ¢ok sayida metnin bulunmasi, sinifta goriis cesitliligini
tesvik etmek ve birinci ve ikinci maddenin uygulanmasini kolaylastirmak agisindan ¢ok biiytik
bir avantajdir. Arap, Fars, Hristiyan ve Bat1 kiiltiirlerinden gelen metinler bir arada sunularak,
Ogrencilerin yalnizca kendi bakis acilaria degil, farkli diisiince yapilarina da agik olmalari
kolaylikla saglanabilir. Bu durum, ikinci maddenin vurguladig: gibi, siniflarin farkli goriislerin
acikca ve yapici bigimde paylasilabilecegi alanlara doniismesine katki saglar. Ogrenciler, bu
metinleri yalnizca anlamakla kalmaz, aynm1 zamanda kendi diisiincelerini ifade etme,
baskalariin goriislerini dinleme ve gerekirse karsilastirma firsati bulurlar. Bu eser, erken yasta
cocuklara cok kiiltiirliilik ve tarih bilinci kazandirmay1 hedeflemekte, evrensel bir bakis
acistyla onlarin empati, estetik duyarlhilik ve dilsel gelisimlerine katkida bulunmaktadir.
Wilfried Buch ve alaninda uzmanlarin katkilariyla hazirlanan bu eser, 6zellikle Almanca diline
yonelik etimolojik ve dilbilgisel biling gelistirmeye odaklanmakta; ayn1 zamanda zengin gorsel
ve kiiltiirel icerikleriyle 6grencilerin sanat, tarih ve edebiyat bilgisini derinlestirmektedir.
Ayrica, ¢cok sayida metin tiirii ve edebi tlir 6rnekleriyle 6grencilerin dilsel farkindaligini ve
metinler aras1 karsilastirma yeteneklerini gelistirmeye hizmet etmektedir. Kitaplar yap1 ve
derleme felsefesi olarak ¢ok yakindr. Iki kitabinda Wilfried Buch’un aydinlanmasi olarak ifade

edilen 5 maddeye tamamiyla uydugu sdylenebilir.
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4.4.2 Themen und Texte Serisi

Dortmund da 1975 yilinda “W. Criiwell Verlag” da basilan bu kitabin derleyeni Wilfried
Buch’tur. Ayrica kendisine kitabin ilk sayfasinda belirtildigi izre Werner van Holt, Friedrich
Kienecker und Kurt Michels yardim etmistir. 6. Kitabin isminin yaninda 6 rakami.7. kitapta 7
ve bunun gibi devam eder. Bu durum ilgili okul yilina yonelik oldugunu belirtmektedir. Lesen
und Lauschen serisinde oldugu gibi kitapta Wilfried Buch’un herhangi bir yazili eseri
bulunmamaktadir. 6 Boliimden olusan ve metinlerinin en eskisinin (Buch, 19753, s. 89) tarihi
milattan once 1126 (Amon-pnufer)e varan kitabin her boliimiinde bir ,,BAKIS” kismi vardir.
Bu bakis kisminda konu hakkinda bilgi verilmektedir. Kitap tiirk¢ge ve arnavutca birer deyim ve

Georg Christoph Lichtenberg in bir s6zii ile baslamaktadir.

Bir kez bakmak yiiz kez okumaktan eviadir. (Tiirk¢e)

Okuyanin yiiz gozii vardir. (Arnavutca)

Kitap ayna gibidir. Maymun bakinca havari gormez. Georg Christop Lichtenberg 1775

Kitabin 6zenle seg¢ilmis metinlerinin yanina dikkatle se¢ilmis resimler ilistirilmis. Kitapta
ayrica sadece gorsel materyal se¢ilmis resimler degil karikatiirler, minyatiirler, boyamalar
vardir. Bu durum Lesen und Lauschen serisinde de goriildiigii tizere yazili eserlere oldugu kadar

gorsel igeriklere de onem verildiginin bir gostergesidir.

Themen und Texte serisinin gorselleri dikkat ¢ekicidir ve ¢ok genis bir kaynak yelpazesinden

istifade edilmistir. Baz1 6rnekler;
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Sekil 4.4: Themen und Texte 8. Schuljahr eserinden bir resim (Buch, 1975a, s. 81)

Oleintillkoppe

for Belaflung

Kipphebel ____ o 1?7 .

AuslaByentil

Venlilfeder -

Zondkerze

VentilstoBstange

Pleueistange

Anlasser

Unterdruck-) o
2indverstellung {3\ g\}_

VentilstoBel
Nackenwelle

Kurbelwetle

Querschnitt durch einen 2,5-I-Viertakt-Otto-Motor ; wurde fur Kraftwagen (Opel) verwendet;
6 Zylinder, 68 PS

Sekil 4.5: Themen und Texte 8. Schuljahr eserinden bir resim (Buch, 1975c, s. 107)
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Sekil 4.7: Themen und Texte 6.Schuljahr (Buch, 1975a, s. 109)

103



Sekil 4.8: Themen und Text 7. Schuljahr (Buch, 1975b, s. 83)
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Sekil 4.9: Themen und Texte 6. Schuljahr (Buch, 1975a, s. 95)
Daha da 6tesi 6. kitabin bazi boliimlerinde (sayfa 87-88) Grimm kardeslerden orta ¢agdan bir
metin paylasilirken veya (sayfa 95) Willhem Tell’in bir tahta oymasina yaptig1 isleme ve metin
paylasilirken yine gotik yaz1 tipi kullanilmus.

Sekil 4.10: Themen und Texte 6. Schuljahr Kitapta eski metinlerden bahsedilirken Gotik yazi fontu kullanilmasina bir 6rnek
(Buch, 19754, s. 88)

Ki yazi tipinin de bir mesaj igerigi oldugu gbéz Oniine alindiginda bu modern kitaplarda da
nerdeyse hi¢ rast gelinmeyen bir durum. Gotik yazi tipi kullanimi, 6grencilere tarihsellik

duygusu kazandirmak, metnin ait oldugu donemi gorsel olarak da yansitmak agisindan
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anlamlidir. Grimm Kardesler’in veya Wilhelm Tell gibi tarihi ya da efsanevi figiirlerin
metinleri, gotik yazi tipiyle sunuldugunda 6grenci bu metinlerin “eski”, “farkli” ve “kiiltiirel
acidan 6zel” oldugunu sezgisel olarak hisseder. Bu, metnin igerigine yonelik saygiy1 ve ilgiyi
artirabilecek bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ozellikle gorsellik aracihigiyla tarihsel bir
atmosfer kurmayr amaglayan eserlerde, bu tiir bir sunum bi¢imi hem dikkat ¢ekici hem de
estetik bir islev iistlenmektedir. Serinin gorsel zenginligini en 6zIi bicimde yansitan unsur ise
kitaplarin sonunda yer alan ve kullanilan gorsel ile metin tiirlerinin siniflandirildigr boliimdiir.
Eserlerin son kisminda, igerikte yer alan gorsellerin ve metinlerin tiirlerine gore ayrildig: 6zel
bir i¢indekiler diizenine yer verilmesi, kitabin yalnizca igerik agisindan degil, ayn1 zamanda

gorsel ve edebi ¢esitlilik bakimindan da kapsamli ve ¢ok katmanli bir yap1 sundugunu ortaya

koymaktadir.

Sekil 4.11 Kitaptaki metin ve Gorsellerin Tiirlerine Gore Ayrilisint Gosteren Boliim Orjinal ve Tiirkgesi (Buch, 1975a, s.
234)

Kitapta birgok lilkeden c¢esitli deyim atasozl, fikra, siir, metin hatta sarki igerik olarak
kullanilmis. Dahast bunlarin hepsinin sadece dili kitabin dili olan Almanca da degil. Bir metin
analizi boliimiinde 1932 yilinda Amerika’da madencilerin grevi sirasinda sdylenen Jim
Garland’m “I don’t want your millions Mister” isimli sarkis1 orijinal halinde Ingilizce olarak
paylasilmis. 13. yiizyildan kitap boyamalar1 (Buch, 1975a, s. 112), Nazi partisi doneminde

savag yiiziinden olan kitlik i¢in yapilan gida tedbirleri bildirgesi, bir araba reklami (Buch,
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19754, s. 76) 76 analiz i¢in verilmis, Aydan ¢ekilmis diinya fotografinin yaninda Juri Gagarinin
bir metni, (Buch, 1975a, s. 116,117) Georg Britting in yazmis oldugu “Am offenen Fenster bei
Hagelwetter” siirinin kendi el yazis1 hali (Buch, 19753, s. 146) gibi igerikleri barindiran kitap
tiim diinyadan bir ¢ok zaman araligindan hem gorsel hem yazili pencereleriyle medeni bir
diinya vatandasina hitap ediyor. Ayn1 zamanda ders ile hayati birlestiriyor. Ders ile hayati
birlestirmesi hususu Wilfried Buch’un aydinlanmasina formiile ettigi maddelerden “hayata

yarayacak” O0gretim materyali, ilkesiyle bagdasmaktadir.
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Am offenen Fenster
bei Hagelwetter

Himmlisches Eis

sprang mir auf den Tisch,
rund, silberweil3.

ScholB wic ein Fisch

weg von der Hand,

die’s greifen wollt,
schmolz und verschwand.
Blitzend wie Gold

blieb auf dem Holz

nur ein Tropfen dem Blick.
Michtig die Sonne

sog ihn zurlick,

Glearg Britting

146

Sekil 4.12: “Am offenen Fenster bei Hagelwetter” siirinin sairinin el yazisi ile Themen und Texte 7.
Schuljahr (Buch, 1975b, s. 146)

6 boliimden olusan bu kitabin sadece birinci boliimiinde islenen degerleri soyle ifade etmek
mimkiindiir; insan iliskileri, aile, evlilik, cocuklar, ebeveyne saygi, yashlara saygi. Kitap

kaynakga kisaltmalar bdliimiine gegmeden su Cin atasdziiyle bitiyor “Ileri bakan siir gérmez”.
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Themen und Texte serisinin farkli seviyelere yonelik kitaplarinin, Lesen und Lauschen gibi
yapt bakimindan ayni olup igerik agisindan farklilagip farklilasmadigini ortaya koyabilmek
amaciyla, serinin 7. simf diizeyine yonelik olarak hazirlanmis bir diger kitab1 incelenmistir.
Themen Texte serisinin 7. Kitabinin serinin diger eserlerinden farki ayn1 Lesen und Lauschen
da oldugu gibi icerik farkidir. Kitabin gorsel ve yazisal olarak ¢ok zengindir. S6z konusu ders
kitabinda yer alan yazarlar arasinda hem Alman edebiyatinin klasik temsilcileri hem de diinya
edebiyatindan 6nemli isimler dikkat c¢ekmektedir. En Onemli yazarlar arasinda Johann
Wolfgang von Goethe, Friedrich Schiller, Heinrich Heine, Wilfried Buch’un ¢ok irdeledigi
Bertolt Brecht ve Franz Kafka gibi Alman edebiyatinin temel taslar1 yer alirken, Paul Celan
gibi modern siirin Oncilisii ve Martin Luther gibi tarihsel etkisi biiylik figiirler de one
cikmaktadir. Kitapta yer alan en eski yazarlar arasinda 15. ylizyilda yasamis Johann Rothe ve
Reform hareketinin 6nciisii alman Martin Luther gibi isimler bulunmaktadir. En yeni yazarlar
arasinda 1940 sonrasi dogan Rainer Siirig, Peter Matejka ve Fred Viebahn gibi cagdas kalemler
dikkat ¢ekmektedir. Kitabin yayin tarihi géz oniine alindiginda zamanina gore oldukga giincel
yazarlarin eserlerini barindirdifini sdylemek miimkiindiir. Ote yandan, bu kitapta yalnmizca
Alman degil, ayn1 zamanda Fransiz (Voltaire, Edith Piaf), Amerikali (Langston Hughes, Martin
Luther King Jr.), Polonyali (Stanislaw Jerzy Lec) ve Hintli (Mahatma Gandhi) yazarlarin da
yer almasi, kitabin kiiltiirel cesitlilige ve evrensel degerlere agik bir yaklasim benimsedigini
gostermektedir. Ozellikle Gandhi’nin Hitler’e yazdigi mektup ya da King’in sivil haklar
miicadelesi gibi metinler, geleneksel edebiyatin sinirlarini tamamen asarak tarih, siyaset ve etik
gibi alanlarla kurulan iligkileri de egitsel baglamda 6n plana ¢ikarir. Bu yoniiyle kitap,
ogrencilere sadece edebidegil, ayn1 zamanda insani, tarihsel ve kiiltiirel biling kazandirmay1

amaglayan ¢ok katmanl bir yapiya sahiptir.

Bu eserlerin yer aldig1 bir ders kitab1, Wilfried Buch’un Aydmlanmasinda (Oztiirk & Kizilkaya,
Ein moderner Nasrettin Hodja: Prof. Dr. Wilfried Buch als Lehrer, 2025) belirtilen 5 maddeyle
tamamen Ortiigmektedir. “Wilfried Buch’un Aydinlanmasi”nin ilk maddesi olan “Elestirel
diisiinmeye tesvik ve firsat” géz oniine alindiginda Kitapta yer verilen yazarlar farkli donem,
ideoloji ve kiiltlirel baglamlardan geldikleri i¢in metinlerde mutlak dogrular sunulmaz; bunun
yerine okuyucunun sorgulamasi beklenir. Katka’nin otoriteyi ve biirokrasiyi elestiren metinleri,
Voltaire’in diisiince 6zgiirliigiinii savunan ifadeleri ya da Giinter Wallraff’in emek somiirtistinii
belgeleyen gazeteci anlatimi, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda kendi
diistincelerini gelistirip sorgulayict bir tutum kazanmalarini saglar. Bu yontiyle kitap, elestirel

diisiinme becerilerini tesvik etmesiyle bu maddeyle tamamen oOrtiismektedir. Bu da bize
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Wilfried Buch’un formiile ettigi 5 maddeyi formiile etmeden Once zaten uygulamaya
basladigin1 gostermektedir. Kitabin eser secimine bakildiginda uydugu bir diger madde ise
Farkli diisiincelerin tartisilmasi maddesidir. Aslinda birinci madde dogasi geregi ikinci
maddenin bir 6n kosulu oldugu i¢in ilk madde i¢in belirtilen hususlar ikinci madde igin de
degerlendirilebilir. Ornegin kitaptaki metinler ¢ok sesliligi ve fikir gesitliligini temel alir.
Kitapta hem Kafka’nin varolussal yalnizligi hem de Gandhi’nin kolektif eyleme yonelik ¢agrist
yer alirken, Voltaire gibi aydinlanmaci bir filozof ile Bertolt Brecht gibi Marksist olarak
degerlendirilebilinecek bir tiyatrocunun goriisleri yan yana durabilmektedir. Bu durum, farkli
goriiglerin catismasiz bir sekilde bir arada ele alinabildigi bir tartisma kiltiirli yaratir.
Ogrenciler, bu metinler araciligiyla kendi fikirlerini gelistirirken ayn1 zamanda baskalarmin
fikirlerine de alan tanimay1 6grenir. Yani Wilfried Buch un sdylemis oldugu farkli diisiincelerin
tartisilmasinin miimkiin oldugu bir smif ortami aslinda kitabin kendisinde olusturulmustur.
Dolayisiyla kitap, ¢ogulculuga dayali bir 6grenme ortami saglar ve ayni zamanda farkl

diisiincelerin tartigilabildigi bir ortamin kitaplastirilmig halidir.

Eserin 8. Serisinde de durum aymidir. Kitabin son kisminda yine bir terim ve kelime
aciklamalar1 kism1 bulunmaktadir. Sonra eser ve yayim yerlerinin oldugu bir kaynakga, daha
gorsellerin kaynakcas1 ve gorsellerin tiirlerine gore kategorize edildigi bir i¢indekiler listesi ve
son olarak icindekiler kismi bulunmaktadir. Bu daha 6nce de belirtildigi {izere serinin tiim

kitaplarinda yapi olarak aynidir.

Hayata yarayacak 0gretim materyali maddesi aslinda barindirdig1 hayattan metinler sebebiyle
tam olarak Themen und Texte ve Lesen und Lauschen serileridir. Kitapta yer alan metinler,
yalnizca edebi bilgi vermekle kalmaz; ayn1 zamanda 6grencilere giincel toplumsal sorunlari
sorgulama ve yasamsal biling gelistirme firsati sunar. Martin Luther King’in adalet temelli
mektubu, Gandhi’nin siddetsiz direnisi savunan yazis1 ya da Brecht’in sinif bilincine dayanan
siirleri, 6grencilerin yasamla dogrudan baglanti kurmalarina ve edebiyati ger¢ek hayatin bir
parcasi olarak gormelerine olanak tanir. Bu baglamda, secilen igerikler, 6§rencinin bireysel ve
toplumsal yasamina katki sunacak nitelikte olup “hayata yarayacak dgretim materyali” ilkesini
somut bir sekilde karsilar. Kisisel gelisim icin ruhsal ve zihinsel gida ve karsilikli saygi
maddelerini de dogalar1 geregi beraber degerlendirmek miimkiindiir. Kitapta yer alan metinler,
Ogrencilerin hem zihinsel hem de duygusal gelisimine katki sunacak niteliktedir. Eserler sadece
bilgi vermekle kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerini tanimalarina, farkli duygulari

fark etmelerine ve ic¢ diinyalarina yonelmelerine yardimer olur. Ornegin Kafka’nin insanin
¢ y y y g
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yalmzligimni sorgulayan anlatimi ya da Paul Celan’in yogun anlamlar tasiyan siirleri, bir
Germanistik Ogrencisinin bile kolay kolay anlayamayacagi agir metinler olmakla beraber
Ogrencilerin ruhsal ve zihinsel yonden beslenmesini saglayabilir. Bu tiir metinler sayesinde
Ogrenciler edebiyat1 sadece ders igerigi olarak degil, yasamlarina dokunan bir alan olarak
deneyimleyebilirler. Ayrica kitapta ¢ok farkli diisiince yapilarindan ve kiiltiirel gegmislerden
gelen yazarlarin yer almasi, 6grencilerin yalnizca kendi bakis acilartyla sinirl kalmayip bagka
insanlar1 da anlamaya yonelmesine imkan tanir. Boylece hem kendini gelistirme hem de
baskalariin diislincelerine saygi duyma becerisi birlikte gelisir. Farkliliklara acik bir sekilde
sunulan bu igerikler, 6grencilerin hem bireysel hem toplumsal diizeyde saygi, empati ve
hosgorii gibi degerlerle tanismasina katki saglar. Bu yoniiyle kitap, 6z gelisimle karsilikli saygi
anlayigini bir arada destekleyen bir yapiya sahip olmasiyla 4. Ve 5. Maddelerin ruhuyla da
uyumludur. Bu yoniiyle, Wilfried Buch’un egitim anlayisindaki bes temel ilkeye de dogrudan
hizmet eden bir yap1 arz etmektedir. Tiirkiye kullanilan edebiyat kitaplariyla karsilagtirildiginda
en biiyilk fark cagdas edebi eserlere basta siirler olmak lizere ¢okga yer ayrilmasinda

yatmaktadir.

4.4.3 Woyzeck — Fassungen und Wandlungen

Woyzeck — Fassungen und Wandlungen adli eser, W. Criiwell Verlag Dortmund
tarafindan yayimlanmistir ve genigletilmis hali yaklagik 80 sayfadan olugmaktadir.
Genisletilmemis hali Ankara Universitesi Dil Tarih ve Cografya fakiiltesinde yayimlanmustir.
Miutsuaki Mori (Fx 3t B3) Wilfried Buch’un bu eserinde ¢ok énemli bir sorunu ¢ozdiigiinden
bahseder (Mori, 1976, s. 11). Miutsuaki Mori Wilfried Buch’un bu eseriyle yapmis oldugu
katkisini, Georg Biichner’in “Woyzeck” eserinin elyazmalarindaki Bogen diizenlemesi
sorunundan kaynaklandigini belirtir. 1970’te, daha 6nce Bergemann, Lehmann ve Krause
tarafindan kesin ¢6ziilmiis kabul edilen bu sorunu yeniden ele alinmistir. Ve Buch’un yepyeni
bir 6neri sundugundan ve bu Onerinin 6neminden bahseder. Miutsuaki eserinde, Buch’un
yontemini Onceki arastirmacilarin  kriterlerini  sorgulayarak savunur ve tiim olasi
diizenlemelerin Onyargisiz incelenmesi gerektigini vurgular. Buch’un burada sundugu ve
Mitsuaki’nin bahsettigi Oneri “Bogenanordnung”u yani bazi siralamalar1 degistirmektir.
Bornscheuer gibi arastirmacilar da Buch’un Onerisini sahnelerin analizleriyle destekler.
Mitsuaki; “Wenn Buch recht hat, so wére eines der bei der Textgestaltung immer umstrittenen
Probleme gelost.” [“Eger Buch hakliysa bu zamana kadar metin formatinda tartisilan
problemlerden birisi ¢oziilmiis demektir.”] (Mori, 1976, s. 12) der. Lakin Wilfried Buch’un bu

eserinin dogrudan egitim 0gretim siireciyle iliskilendirilmesi giigtiir. Lakin dolayli olarak bazi
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pedagojik ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Bu arastirmanin bu kisminda yapilan ¢ikarimlar
egitim siireci ile iliskilendirilecektir. Lakin bir¢ok ¢ikarimi diger disiplinlerle de iliskilendirmek
miimkiindiir. Wilfried Buch’un Woyzeck i nasil ele aldigina bakilip Wilfried Buch’un bir edebi

nasil ele aldigina bakarak buradan inceleme irdeleme yontemleri ¢ikarilmaya calisilacaktir.

Woyzeck, toplumsal elestirilerin hedefi haline gelen “fakir bir seytan” olarak, yasadigi
zorluklarla bas edememektedir. Wilfried Buch, bu durumun nedenlerinden biri olarak

karakterin egitim eksikligi olduguna dikkat ¢eker. Buch, Woyzeck’in biitiinliiklii bir eser olarak

goriilmesine karsi ¢ikar ve elimize gecen notlarin parcali, ¢ok katmanli oldugunu vurgular:
“Das tatsdchlich Gegebene 1468t jedoch mehr offen, und was es zeigt, ist weniger einheitlich,
durchschaut und verfiigbar, als meist eingestanden wird.” (Buch, 1970, s. 3) “Lakin gergekte
verilenler daha fazla agik birakir ve gosterdigi sey, cogu zaman kabul edildiginden daha az
tutarh, anlasilir ve erisilebilirdir.” (Buch, 1970, s. 3) Wilfried Buch’un bu ifadesinden yola
¢ikarak Wilfried Buch’un analiz yaparken ve 6grenme ve anlama siirecinde her zaman pargali
malzemelerden yola ¢ikarak yeniden insa edilmesinin farkli bir bir bakis agisi gormek igin
gererkli oldugu sdylenebilir. Egitimde de mutlak biitiinliikk degil, elestirel yeniden kurma
onemlidir. Fazla basitlestirmenin tehlikesi Buch, Woyzeck figiirlinliin farkli yorumlarii
tartisirken, bilimsel ve edebi yorumlarin ¢ogunun fazlasiyla “vereinfacht und verfiigbar
gemacht” (kolaylastirip, erisilebilir yapilmis) oldugunu, yani kolay anlasilir hale getirmek i¢in
karmasikligin torpiilendigini belirtir. Bu, egitim baglaminda, karmagsik gercekliklerin asiri
basitlestirilmesi yerine dgrencilerin farkliliklari, ¢ok katmanliligi kavramasi gerektigi fikrine
isaret eder. Buch, Hans Mayer’in yorumunu alintilayarak, Woyzeck’in egitim eksikliginin
toplumsal ayrimin bir parcasi oldugunu ima eder. Mayer’e gore Woyzeck, dogas: (Natur) ile
siurli kalirken, egitimli ve sahip olan siiflarin (Besitzenden und Gebildeten) ahlaki, erdemi ve

egitimi (Moral, Tugend und Bildung) onu dislar. Buch bu yorumu s6yle aktarir:

“Woyzeck weifs nur von seiner “Natur” aber er mochte doch hinter das Geheimnis jenes
Dualismus kommen, der die Besitzenden und Gebildeten mit ihrer Moral, Tugend und Bildung
so scharf gegen ihn abhebt. So verstrickt er sich immer tiefer ins Griibeln, in hoffnungslose
Versuche der Entrdtselung von Zustinden, die nicht zu entrdtseln sind, da sie, nach Meinung

Biichners, in allgemeingiiltigen und unverdnderlichen sozialen Gegensdtzen ihre Wurzel

haben.”

(“Woyzeck sadece kendi “dogasini” bilir, lakin sahip olanlar ve egitimli olanlarin ahlak,

erdem ve egitimleriyle ona karsi keskin bir sekilde ayrigtiklari bu dualizmin sirrint ¢ozmek ister.

111



Béylece, Biichner’in goriisiine gore, genel gecer ve degismez sosyal zitliklarin kokiinden
kaynaklanan, ¢oziilemez durumlart ¢ozmeye yonelik umutsuz girisimlerde bulunarak, giderek

daha derin diisiincelere dalar.”) (Buch, 1970, s. 5)

Bu ifadeden yapilabilecek ¢ikarim sudur; Egitim (Bildung), toplumsal bir silah olarak islev
goriir ve alt smiflar1 ezer. Woyzeck’in “griibeln” (diisiinme, sorgulama) ¢abalari, egitimli
smiflarin ayricalikli konumunu sorgulasa dahi, bu sorgulama umutsuzdur ¢iinkii toplumsal
yapilar degismezdir. Buch, Mayer’in bu yorumunu “Stormomente im Woyzeck-Bild”
(Woyzeck imgesindeki bozucu/rahatsiz edici unsurlar) olarak nitelendirerek, Woyzeck’in
entelektiiel yanini bastiran bir “normale” entegrasyon olarak elestirir lakin Biichner’in eserinde

bu ve benzeri durumlar agilir.

Wilfried Buch Woyzeck’in stirekli farkli sekillerde tasarlandigini vurgular: “Die vorliegende
Untersuchung versucht, ihn als eine sich wandelnde Gréfe im Zusammenhang mit sich
wandelnden Gesamtkonzeptionen des Dramas nachzuweisen.” (“Bu ¢alismada, onu degisen
genel drama kavramlariyla baglantili olarak degisen bir biiyiiklik olarak kanitlamaya
calisilmaktadir.”) (Buch, 1970, s. 3) Wilfried Buch’un kendi ¢alismasinda yaptig1 gibi egitimin
de tipki bilimsel arastirmalar gibi sabit kimlikler ya da tek boyutlu yaklasimlar yerine doniisiim
ve gelisim siireci olarak anlagilmasi gerektigini ima eder. Aydinlanmasinin bir maddesi olarak
elestirel diisinmenin 6nemini defaatle vurgulamis olan Buch, arastirmacilarin ¢ogunun kendi
Onyargilarina gére Woyzeck’i tek tip ¢izdigini, metnin ise buna direndigini gosterir. “Um so
erstaunlicher ist es, wie bedenkenlos vereinfachend selbst von zustidndigsten
literaturwissenschaftlichen Seiten her das Bild Woyzecks gezeichnet wird ...” (“Bu nedenle,
en yetkili edebiyat bilimcileri tarafindan bile Woyzeck’in imajinin bu kadar diisiincesizce
basitlestirilmesi daha da sasirticidir...”) (Buch, 1970, s. 4). Sairleri de 6gretmenler olarak goren
Buch bu elestirisi ile, egitimin 6grenciyi hazir kaliplar1 ezberletmek yerine, metnin veya
konunun ig¢indeki celiskilerle yiizlesmeye, farkli okumalar gelistirmeye tesvik etmesi
gerektigini ifadesini hatira gelmesini saglamaktadir. Eger Wilfried Buch’un eserindeki bu
diisiinceler egitim Ogretim siireci acisindan degerlendirilirse, Wilfried Buch’un yaklagima,
ogrencilere yalnizca edebi metinleri anlamay1 degil, ayn1 zamanda o metinler aracilifiyla
diistinsel beceriler gelistirmeyi hedefleyen bir egitim anlayigina igaret eder. Boyle bir bakis
acistyla planlanan bir egitim 6gretim siireci, 6grenciyi edilgen bir bilgi alicis1 olmaktan ¢ikarip,

anlam kuran ve yeniden yapilandiran aktif bir 6zne haline getirmeyi amaglar.
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4.4.4 Kristalle: Moderne deutsche Gedichte fiir die Schule

Bu 6nemli ve eser, isminden de anlasilacagi lizere okul ortami igin 6zel olarak tasarlanmis ve
hazirlanmig bir siir kitabidir. Eserin 6ns6ziinde veya giris boliimiinde yer alan su ciimleler,
eserin hazirlanig amacini net bir sekilde ortaya koymaktadir: “Bu bir ders kitab1 degil, lakin
Ogretmenler ve stajyer dgretmenler i¢in bir kitaptir; bir ders kitab1 degil, ama okul igin bir

kitaptir”®3

seklindedir. Buradaki kritik ayrim, kitabin sinifta 6grenciye dogrudan okutulacak bir
kaynak olmadigi, bunun yerine egitimcinin mesleki gelisimine, pedagojik bakis acisinin
genislemesine ve simf i¢i uygulamalarina katki sunacak teorik ve pratik bilgilerle
donatildigidir. Wilfried Buch ile bir anisini anlatan Yiiksel Baypinar Wilfried Buch’un ona
“siiri seviyor seviyor musunuz?”’ sorusu lizere hayir demesine mukabelen ‘“nasil siiri
sevmezsiniz aslinda ¢ok da normal bir insana benziyorsunuz (Baypinar, 1994, s. 19) seklindeki
mizahi hitab1” agikca Wilfried Buch’un siirlere vermis oldugu 6nemi gostermektedir. Bu
arastirmada Wilfried Buch’un ruhsal ve zihinsel gida tamini ile ne kastettigi sorusuna cevap
olarak Wilfried Buch’un verebilecegi en uygun cevap yine siirler olacaktir. Wilfried Buch bu

ifadeleriyle de goriilecegi iizere modern siirin, 6grencilerin ruhsal ve zihinsel gelisimlerine

katki saglayabilecegi kanisindadir.

Kitaptaki siirler tabi ki dogrudan ders i¢inde kullanilabilir. Veya kitap ders i¢inde kullanilabilir.
Lakin siir incelemesi kismi Wilfried Buch tarafindan Egitim Fakiiltesi Ogrencilerine yonelik
yapilan derslerde kullanilmistir. Bu eser, 6gretmeni pasif bir okuyucu degil, kendi deneyimiyle
harmanlayarak yeni yontemler gelistirecek aktif bir 6zne olarak goriir ve 6rnek bir dersin nasil
olmasini gerektigininin misalini de verir. Themen und Texte ve Lesen und Lauschen serisinden
bagimsiz ve farkli olarak bu kitabin igerikleri sadece siirler ve yorumlaridir. Themen und Texte
ve Lesen und Lauschen serilerinde siirler barindirilmis olsa da Kristalle kitabin da salt bir siir
kitabidir. Kitap 302 sayfadir. Kosel verlag miinchen de basilmistir. 1967 yilinda basilmustir.
Kitabin giris kapaginda; “Sekiz yorumcu, 6gretmen yetistiren yiiksekokullarda Almanca
ogretimi alaninda Ogretim gorevlileri ve profesorlerdir. Akademik giivenilirlik, saglam bir
uygulama ile basarili bir sekilde birlestirilmistir.”®* Burada bahsedilen yorumculardan bir tanesi
Wilfried Buch’tur. Themen und Texte ve Lesen und Lauschen serisinin aksine Wilfried

Buch’un bu eserde bir metin yorumunu bulmak miimkiindiir.

83 “Es ist kein Lehrbuch entstanden, wohl aber ein Buch fiir den Lehrer und Lehramtsanwiirter; kein
Schulbuch, aber ein Buch fiir die Schule.”

8 “Die acht Interpreten sind Dozenten und Professoren fiir das Lehrfach Deutsche Sprache an
Pédagogischen Hochschulen. Wissenschaftliche Zuverldissigkeit vereinigt sich gliicklich mit handfester Praxis”
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Ifade edilmelidir ki sadece siirlerden olusan bir ders kitab1 en azindan giiniimiizde nadir
bulunur. Wilfried Buch kitabin girisinde zaten sOyle belirtmis; “Modern siirler genelde
“okuma” kitaplarinda yer edinmez "®®, Lakin devaminda “Tiir zur Schulstube ist nicht mehr
verrammelt.”(Okul kapisi artik siirgiilii degil) (Buch, 1967, s. 1) Denilmis. Almanca’da
“verrammelt” kelimesi, bir kapinin sikica kapatilmis, kilitlenmis veya tahtalarla ¢ivilenmis
oldugunu ifade eder. Bu nedenle, bu ifade mecazi olarak, modern siirin egitim siireglerine dahil
edilmesine yonelik eski bariyerlerin veya onyargilarin ortadan kalktigini belirtir. Bu, modern
siirin karmasik yapisinin, Ozellikle geng Ogrenciler icin, uygun pedagojik yontemlerle
erisilebilir kilinabilecegini gostermektedir. Metnin devaminda, “55 siirin segcimi, en genis ve
cagdas bakis acisiyla yapildi; bu nedenle, bireysel yazarin tipik dogasi geregi bazen bir siirin
12-14 yasindaki ilkokula giden bir 6grenci tarafindan anlasilip anlasilamayacagi gibi 6nemli

88 jfadesi, siir seciminde 6grencilerin yas ve bilissel diizeylerinin

bir soruya yol agmak agti
oncelikli oldugunu 6grenciye gorelik ilkesi geregince vurgular. Bu yaklasim, egitimde bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve ogrencilerin gelisim diizeyine uygun materyaller secen bir
pedagojik anlayisi yansitir. Pielow’un ve Wilfried Buch’un bu ¢alismasi1 da modern siirin soyut
ve karmasik dogasini geng dgrenciler i¢in anlamli hale getirmeyi amaglar. Buch’un bu goriise

sahip olmasi, onun da egitimde erisilebilirlik ve anlasilirlik ilkesine verdigi 6nemi gosterir.

Kristalle moderne Gedichte filir die Schule isimli eserin son kisminda segilen 55 siirin listesi
(Verzeichnis der Gedichte) sunulmaktadir. Bu siirler, modern Almanca edebiyatin énemli
isimlerinden (Ingeborg Bachmann, Gottfried Benn, Bertolt Brecht, Paul Celan gibi) se¢ilmis ve
ozellikle 12-14 yas arast 0grenciler i¢in uygunlugu gz oniinde bulundurularak derlenmistir.
Bu baglamda, eser modern siirin ve edebiyatin egitimde nasil bir rol oynayabilecegi konusunda
degerli bir 6rnektir. Metin, siirlerin segiminde “Zeitgenossenschaft im weitesten Sinne” (“en
genis anlamda ¢agdaslik™) ilkesinin benimsendigini ve her bir siirin, yazarin tipik 6zelliklerini
yansitmasina dikkat edilerek se¢ilmesinin yani sira, 12-14 yas aras1 6grenciler i¢in anlasilabilir
olmasina dncelik verildigini belirtir: “55 siir, en genis anlamiyla ¢cagdaslik a¢isindan secildi; bu
secimde, her bir yazarin kendine 6zgii 6zellikleri, bir siirin 12-14 yasindaki 6grenciler, hatta
ilkokul Ogrencileri icin anlagilabilir olup olmadigr sorusuna goére Oncelikli olarak
degerlendirildi.” Bu, siirlerin pedagojik uygunlugunun, edebi deger kadar 6nemli oldugunu

gosterir. Ornegin, Ingeborg Bachmann’in “Reklame” veya Paul Celan’in “Todesfuge” gibi

8 “Moderne Gedichte sind zwar in der Regel noch immer nicht -lesebuchwiirdig-" (Buch, 1967, s. 1)

8 “Die Auswahl der 55 Gedichte erfolgte unter dem Gesichtspunkt einer Zeitgenossenschaft im weitesten
Sinne, wobei das jeweils Typische des einzelnen Autors mitunter der vorranglicheren Frage zu weichen hatte, ob
sich ein Gedicht fiir einen 12-14jihrigen Schiiler, auch der Volksschule, erschlieffen lasse”
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siirler, modern siirin karmagik temalarini tagimalarina ragmen igerik bakimindan, 6grencilerin
yas ve biligsel diizeylerine uygun bir sekilde sunulmak i¢in se¢ildigi sdylenebilir. Siirlerin 12-
14 yas grubu icin se¢ilmesi, Nasreddin Hoca’nin fikralarinda kullandig1 sade ve erisilebilir
anlatim tarziyla paralellik gosterir. Modern siiri 12-14 yas aras1 6grenciler igin erisilebilir kilma
¢abasinin vurgulamasi, Nasreddin Hoca’nin “karmasik fikirleri” sade ve anlasilir hikayelerle
aktarma yontemine benzer. Hoca, fikralarinda derin ahlaki ve toplumsal mesajlari, halkin
anlayabilecegi basit bir dille sunarken, Wilfried Buch’un c¢alismasi da modern siiri geng
Ogrenciler i¢in anlamli hale getirmeyi amaglar. Buch’un bu siirleri derlemesi onun 6grenci
odakl1 bir pedagojik yaklasimi destekledigini ve Hoca’nin 6gretme yontemlerine benzdigini
gosterir. Siirler arasinda Bertolt Brecht’in “Der Kirschdieb” veya Giinter Grass’in “Kinderlied”
gibi eserlerin yer almasi, geng¢ dgrencilerin ilgisini ¢cekebilecek giinliik yasam temalarinin veya
anlatisal unsurlarin 6n planda tutuldugunu diistindiiriir. Siir listesinde yer alan eserler, 6rnegin
Paul Celan’in “Todesfuge” gibi tarihsel ve etik temalar i¢ceren derin bir siir ya da Brecht’in
“Legende von der Entstehung des Buches Taoteking” gibi felsefi bir anlatiya sahip bir eser,
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve empati becerilerini gelistirmek i¢in gii¢lii bir potansiyel tasir.
Bu durum ise elestirel diisiinmeye tesvik ve firsat maddesiyle kesinlikle dl¢iilmektedir. Ayn
zamanda “Pielow’un kitabi, hem ¢ocuk ve okul agisindan siirin etkisine dair bir inceleme hem
de ¢ocuklarm siire yaklasimima dair olas1 yontemleri ele alan bir ders niteliginde.”®’ ifadesi,
siirin yalnizca estetik bir deneyim sunmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin duygusal ve
entelektiiel veya farkli kelimelerle “ruhsal ve zihinsel” gelisimlerine katki sagladigini vurgular.
Sairlerin ve siirlerin ¢esitliligine bakildiginda yalnizca Alman kiiltiiriinii degil, evrensel insan
deneyimlerini de ele alarak, 6grencilerin farkl kiiltiirel baglamlara agik olmasini saglayan bir

eser oldugu soylenebilir.

Buch’un metninde, modern siirin egitimde kullanilmasinin, 6grencilere pratik ve yenilik¢i bir
ogrenme deneyimi sundugu belirtilir. Metinde yer alan Buch’un “Icerigi ve bicimi ile
modernligi sayesinde bizi ilhamlandiran, hatta yeni ve miimkiin oldugunca farkl didaktik-
metodik yaklasimlar: denemeye zorlayan siirleri aramak.’®® ifadesi, modern siirin, geleneksel
materyallerden farkli olarak, Ogrencilerin yasamlarina anlam katan ve yeni pedagojik

yaklasimlar1 gerektiren bir ara¢ oldugunu gosterir. Siir, soyut yapisiyla 6grencilerin giinliik

67 “Pielows Buch erweist sich sowohl als eine Wirkungslehre der Lyrik im Hinblick auf Kind und Schule
wie auch als Lehre moglicher Zugéinge zum Lyrischen vom Kinde her”

88 “die Suche nach Gedichten, die uns durch ihre Modernitit in Gehalt und Gestalt anregen oder gar
zwingen  konnen, nun auch neuartige und moglichst verschiedenartige  didaktisch-methodische
Erschliefungsweisen zu erproben” (Buch, 1967, s. 78)
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hayatta karsilastiklar1 durumlar1 anlamlandirmalarina siirecine katki saglayabilir. Bu durum
siirlerin sadece edebi metinlerden Ote “hayata yarayacak™ “hayatin iginden” ders materyali
sifatina ulagmalarini saglar. Aslinda Nasreddin Hocanin giintimiizdeki fikralariin diigtindiirticii
kismina bakildiginda benzer durum yani pratik bilgelik yine s6z konusudur. Ornegin, “Kazan
Dogurdu” fikrasini giiniimiizde okuyan bir 6grenci veya okuyucu, en basitinden mantiksiz bir
durumu mizahla ele alarak akil yiiriitme ve problem ¢dzme becerisi kazanir. Aynmi sekilde
deyimlerde ve atasozlerinde de durum modern siirdeki gibidir. Wilfried Buch “Sprichwdrtlich
Liebe” isimli eserinde bu duruma dair dolayli fakat énemli ipuclar1 bulunmaktadir. Ornegin
Wilfried Buch adi gecen eserinde “sevgi” ile ilgili atasdzlerinden bahsederken “Bunun basit
ama onemli bir nedeni, ‘sevmek’ ile ‘ask hakkinda diisiinmek’in iki farkli sey olmasi olabilir —
burada genellikle daha yasl, olgun ve deneyimli insanlar konusuyor gibi goriiniiyor. ”® ifadesi
ile yas ve deneyimle gelen olgunlugun diisiinceyi zenginlestirdigini gostermektedir. Bu durum,
egitimde tecriibeye dayali 6grenmenin ve yagantinin dnemine Wilfried Buch’un deger verdigini
gosterir. Ayrica, “Insanligin ask atasozleri genellikle ¢cok canli ve kanli degildir, daha ¢ok

0 ciimlesi kanli ifadesinin

diisiinsel ve soyuttur - sik stk aforizmatik bir karakter kazamirlar.”’
zittinda konumlandirildigi i¢in pek tabi soyut ve diistinsel yaklasimin degerine dikkat ¢ceker. Bu
da soyutlama ve elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi onemini diisiindiiriir. Buch,
modern siirin de, 6grencilerin elestirel diistinme yeteneklerini de gelistirebilecegini savunur.
“Bu siirsel kristal diinyayt kesgfetmek, mutlaka heyecan verici bir “deneyim” gerektirmez, ancak

dikkat, ézen ve safligi gerektirir.”™

ifadesi, siirin, ylizeysel bir okumanin tesine gegerek
dikkatli ve analitik bir yaklasim gerektirdigini vurgular. Bu, 6grencileri karmasik metinleri
sorgulamaya ve derinlemesine diisiinmeye tesvik eder. Bu islevsellik “Elestirel Diistinmeye
Tesvik ve Firsat” maddesiyle tam oOrtiismektedir. Nasreddin Hocanin fikralarinda da yine
benzer durumlar s6z konusudur. Ornegin “Ye Kiirkiim Ye” fikrasinda, dis goriiniise dayali
Onyargilar1 mizahla elestirerek insanlar1 elestirel diisiinmeye sevk eder. Buch’un siiri elestirel
diisiinme araci olarak gérmesi, Hoca’nin fikralarindaki sorgulayici tarzla paralellik gosterir.

Ayrica Wilfried Buch’un metininde siirin 6zellikle de modern siiirin farkli bakis acgilarinm

barmdirdigina dair bir ima bulunur: “Icerigi ve bicimi ile modernligi sayesinde bizi harekete

89 “Ein einfacher, aber gewichtiger Grund dafiir diirfte sein, dass ‘lieben’ und ‘iiber Liebe nachdenken’
zweierlei sind — dass hier offenbar zumeist der dltere, reifere, erfahrene Mensch spricht.” (Buch, 1984, s. 204)

0 “Die Liebessprichwérter der Menschheit sind im Allgemeinen nicht sehr bildkriftig und blutvoll,
sondern eher gedanklich, abstrakt — nicht selten gewinnen sie aphoristischen Charakter.” (Buch, 1984, s. 204)

L “Die Erschliefung dieser lyrischen Kristallwelt fordert nicht unbedingt ein ergriffenes >>Erleben<<,
wohl aber Aufimerksamkeit, Sorgfalt, Reinlichkeit” (Buch, 1967, s. 78)
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geciren, hatta zorlayan siirler”'* ifadesi, siirlerin geleneksel normlardan uzaklasarak yeni ve

cesitli diisiinceleri sundugunu belirtir. Ayrica, “Ortak noktalar ve farkliliklar gesitlilik yaratir” "3
Buch’un buradaki bu ifadesi, siirlerin benzerlikler ve zitliklar yoluyla tartisma zemini
yarattigin1 gosterir. Bu acidan bakildiginda uygun siirler siiflarda 6gretim materyali olarak
kullanildiginda farkli diistincelerin tartisilmasina imkan saglayacaktir. Benzer durum sadece
siirlerde degil bir¢cok edebi eserde oldugu gibi Nasreddin Hoca fikralarinda da miimkiindiir.
Baz1 fikralarinda Nasreddin Hoca terslikler ve celiskiler kullanarak dinleyicileri farkli
perspektifleri degerlendirmeye iter. Wilfried Buch un art1 dergisinde yayinlamis oldugu, alman
okulunun 40. Y1l doniimiinde yapmis oldugu konusmasinda bahsetmis oldugu “Esege Ters
Binme” fikrasinda, aligiimadik bir davranisla geleneksel diisiince kaliplarmi sorgulatir. lgili
fikramin devaminda farkli versiyonlar1 olsa da “Ogretmen” Wilfried Buch’un esege ters
binmesinin sebebini d6grencilerini gérmek olarak gérmesi pedagojik agidan dikkat ¢ekicidir.
Ayni sekilde Wilfried Buch’un modern siiri farkli diistincelerin tartisilmasi igin bir arag olarak

gormesi, Nasreddin Hoca’nin bazi fikralarinda ki ¢ok yonlii mesajlartyla da ¢ok uyumludur.

"Siirin bizatihi kendisinde barindirdigi o kestirilemez dogaya uygun davranmak." ve "Siirin
sadece modern olanin degil ders baglaminda ele alinisi, daima bir risk teskil eder ve 6zii

"74 ifadesi ile Wilfried Buch o6gretmenin,

itibartyla Ongoriilemez kalmaya devam eder.
ogrencilerin tepkilerine agik olmasi ve onlara alan tanimasi gerektigini vurgular. Metinde,
modern siirin egitimde kullaniminin, 6gretmen ve 6grenciler arasinda karsilikli saygiya dayali
bir iliskiyi gerektirdigi ve Ogrencilerin beklenmedik duygusal ve entelektiiel tepkilerini
tetikleyerek kisisel gelisimlerini destekledigini belirtilir. Wilfried Buch’un bes temel yapi tas,
modern siirin egitimde kullanimini merkeze alarak, 6grencilerin pratik beceriler kazanmasini,
elestirel diislinmesini, farkli fikirleri tartismasini, kisisel gelisimini desteklemesini ve saygi
kiltliriinii benimsemesini hedefler. Nasreddin Hoca’nin fikralar1 da mizah, elestirel diisiince ve
ahlaki derslerle benzer bir egitim anlayigini yansitir. Buch’un metni, modern siiri yenilik¢i bir
Ogretim materyali olarak sunarken, Hoca’nin yontemlerinin gilinlimiiz egitiminde nasil
uygulanabilecegini gosterir. Her ikisi de egitimi, bireylerin entelektiiel ve etik gelisimine katki

saglayan bir siire¢ olarak goriir. “Kristalle Moderne deutsche Gedichte fiir die Schule” kitabinda

Wilfried Buch 3 siiri yorumlamistir. Kitaptaki yazisinda dogrudan egitim bilim hakkinda bir

2 “Gedichten, die uns durch ihre Modernitiit in Gehalt und Gestalt anregen oder gar zwingen kénnen”
(Buch, 1967, s. 78)

78 “Gemeinsamkeiten und Gegensitze vielfiltig ergeben” (Buch, 1967, s. 79)

4 “Die Unberechenbarkeit des Gedichtes selbst gerecht...Der unterrichtliche Umgang mit dem Gedicht,
nicht nur mit dem modernen, bleibt ja immer ein Wagnis, im wesentlichen unberechenbar” (Buch, 1967, s. 78)
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yazi kaleme almamis olsa da siirlerin derslerde kullanim1 konusunda ¢ok degerli yontemler
gostermistir. Wilfried Buch’un kitaptaki yorumlar1 Ingeborg Bachmann’in “Anrufung des
GroB3en Béren” siir koleksiyonundan {i¢ siirin analizini igeriyor: “Es ist Feuer unter der Erde,”

“Reklame,” ve “An die Sonne.”

Buch, modern siirin, 6zellikle Bachmann’in eserlerinin, dgrencilere edebi kavramlari ve
yapilar1 6gretmek icin pratik bir materyal olarak kullanilabilecegini gosteriyor. “Es ist Feuer

unter der Erde” siiri i¢in sdyle diyor:

“Genel olarak, bu bize - okulda bile - ilk ve son olarak siiriikleyici bir konusma goérevi sunar.
(Ayrica koro konusmasi i¢in de kullanilabilir. Bu arada, bu s6z 6grenciler tarafindan kolayca

ezberlenir. Tartismadan sonra genellikle rahatca konusabilirler)””® (Buch, 1967, s. 85).

Bu alinti, siirin sinif ortaminda hem analiz edilip hem de performansla (6rnegin, koro halinde
okuma) 6gretilmesinin, 6grencilerin kolayca kavrayabilecegi ve uygulayabilecegi bir yontem
oldugunu ortaya koyuyor. Siirin basit ama giiclii yapisi,bir ¢cok kavrami 6grenmek igin pratik
bir ara¢ sunmus oluyor. Wilfried Buch, bu materyalin “hayata yarar” oldugunu dogrudan
sOylemese de, 6grencilerin siiri i¢sellestirmesi ve dzgiirce ifade etmesi, 6grenmenin kalici ve
islevsel hale geldigini ima ediyor. Bu da hayata yarayacak egitim materyali olarak siirleri
gordiglini bir kez daha gosteriyor. Wilfried Buch’un analizini yaptig1 bir diger siir ise
“Reklame” siiri. Bu siir i¢in hem kitapta bir “protokol” verilmis hemde Wilfried Buch kendisi
yillar boyunca bu siiri derslerine entegre etmistir. Bu siir hakkinda ders materyalinin
hazirlanmasindan yillar sonra Yiiksel Baypmar Wilfried Buch’un “Reklame” siirini derse

entegre etmesi hususunda soyle diyor;

...l. Bachman’in “Reklame” adli siirindeki, oliimiin acimasiz gercgekligine karsi insani teselli
etmeye ¢aligan “neseli ol dert etme miizik dinle v.s.” gibi inandirici olmaktan ¢ok uzak dizeleri
bir papaganin cirtlak mekanik monoton sesine benzeterek okumasi ilk duydugumuzda bizleri
cok eglendirmisti. Ama bu siradisi komik sunusun ardinda ne biiyiik bir yorum ustaligi beceri

ve gercgegin yattigini yillar sonra lakin kavrayabildim... (Baypinar, 1994, s. 20)

> “Uberhaupt stellt uns - auch in der Schule - dieser Spruch zundichst und zuletzt eine packende sprecherische
Aufgabe. (Auch fiir chorisches Sprechen. Der Spruch prdgt sich den Schiilern iibrigens leicht ein. Sie kénnen ihn
meist nach dem erarbeitenden Gesprdch bereits frei sprechen)” (Buch, 1967, s. 85).
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Wilfried Buch’un hem okul i¢in hazirladigi “Moderne deutsche Gedichte fiir die Schule”
kitabina koydugu, hem bu siirin derste nasil islenebilecegini anlattigi, hem Tiirkiyede derslerine
entegre ettigi sonrada “daha iyi Ogretmen olan sair” e kendi siirinin derse entegre olmasi
hakkinda onayini aldig1 siirlerden bir tanesi Ineborg Bachmann’in “Reklame/Reklam™ isimli
siiridir. Wilfried Buch’un derste kullanilmasina 6rnek olarak paylastigi protokol buraya dahil

edilecedi icin siiri ve gevirisini paylasmak yerinde olacaktir;

Reklam Reklame

Ama nereye gidecegiz Wohin aber gehen wir

gam ¢ek sen gam ¢ekme ohne sorge sei ohne sorge

ortalik kararip hava sogudugunda wenn es dunkel und wenn es kalt wird

gam ¢ekme

ama

miizikli

ne yapmaliyiz

neseli ve miizikli

ve ne diislinmeliyiz
neseli

bir sonla karsilasinca
muizikli

ve nereye tagiyacagiz

en iyisi

onca yillik sorularimizi ve korkularimizi

diisler camagirhanesine gam ¢ekme sen gam ¢ekme

ama ne olacak
en iyisi

6liimiin sessizligi

basladiginda
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sei ohne sorge

aber

mit musik

was sollen wir tun
heiter und mit musik
und denken

heiter

angesichts eines Endes
mit Musik

und wohin tragen wir

am besten

unsre Fragen und den Schauer aller Jahre

in die Traumwdscherei ohne sorge sei ohne sorge

was aber geschieht
am besten

wenn Totenstille

eintritt



Ceviri Ahmet Cemal (Cemal, 1995, s. 133) Ingeborg Bachmann

(Oliimiin sessizligi ve basladiginda musralar1 aras1 sairin bilerek bos birakmasidir.) Burada
Yiiksel Baypmar’in aktarimina deginmeden once Wilfried Buch’un derste okuma yapma
konusunda bir hususa deginmek gereklidir. Wilfried Buch anektodta belirtildigi lizere sesli bir
okuma yapmustir. Ders siirecinde sesli okumada sessiz okuma da gergeklestirilebilir. Lakin

Wilfried Buch’un bu okuma tarzlariyla ilgili su goriisiine deginmek yerinde olacaktir;

Clinkii K. 'nin i¢ ve dis monologlar: neredeyse her zaman hicvin damgasini tasir, metni yiiksek
sesle okumak, emin olmanin en iyi yoludur. Yanlis yorumlarin bir¢ogu sessiz okumanin, gozle
okumanin bir sonucudur. K.’'min yaptigi gibi mahkemenin su¢lu oldugunu papagan gibi
tekrarlarsak okumayi bilmiyoruz demektir ve Kafka yorumcusu olarak da ige yaramayiz (Buch,

19944, s. 48).

Yiiksel Baypmar’in Wilfried Buch’un 6grenciligi, asistanligt ve meslektagligi siiresince
edindigi deneyimlerden sonra aktardigi bu yorumdan anlasilacagi iizere, Wilfried Buch, siirleri
yalnizca dilsel veya edebi bir nesne olarak degil, sahneleme, tonlama ve yorum yoluyla
ogrencinin zihninde canli bir deneyime doniistiiren bir 6gretim anlayisina sahiptir. Ortalama bir
ogretmenin kullandig1 edebi eserin ortalama iizeri oldugu o6rneginde oldugu gibi Wilfried
Buch’un yaklagimindaki gibi 6gretmen materyali sinirlandirmayacak bir tutum sergilemelidir.
Wilfried Buch’un bu 6rnekteki yaklasimi, metni kuru bir sekilde analiz etmekten ziyade, onu
performansla biitiinlestirerek 6grencinin hem ruhsal hem de zihinsel diizeyde 6grenmesini
hedefler. Yiiksel Baypinar’in anlattigi “Reklame” siirinin sunumu, Wilfried Buch’un ironi,
elestirel bakis ve yaratici yorumlama becerilerini ders ortamina nasil entegre edilmesi
gerektigine bir ornektir. Wilfried Buch’un ayrica bu siirin analizinde, sinif i¢i bir tartisma
protokolii sundugunu goériiyoruz. Bu protokol hem Wilfried Buch’un tasavvurundaki 6rnek bir
dersi gosteriyor. Wilfried Buch’un vermis oldugu Protokolde siirin yazar1t Bachmann’1 siirin

uygulanma protokoliinii kesinlikle onayladigini belirtiyor.

L: Ogretmen Sch: Ogrenciler

Asagidaki protokol 1963 yilinda yaymlanmigtir. . Bachmann, 14.12.63 tarihli bir mektupta,
burada anlatilan yontemi, “bir siirle ilgili ¢ok basit sorular sormak ve Ogrencileri basit ve

iddiasiz cevaplar vermeye alistirmak” ifadesiyle, kesin bir dille onaylamistir.
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On not

Siir, Bonn’daki bir Katolik ilkokulunun 7./8. sinifindaki (kiz) 6grencilerle, 6gleden sonra
Pedagoji Yiiksekokulu’nun salon sahnesinde yaklasik 200 6grenci oniinde incelendi. Yer,
durum ve 6gretmenler gocuklar i¢in yabanciydi. Sinif 6gretmeni, kizlari zihinsel olarak pek
hareketli olmayan g¢ocuklar olarak tanimlamisti. Siirlerin derslerde islenmesi pek yaygin

degildi. Modern siir bilinmiyordu.

Siirin italik satirlar1 tahtaya kirmizi renkle yazilmisti ve yer sikintisi nedeniyle referans

satirlarinin altina degil, yanina yazilmistir. Baglik atlanmastir.

Tutanak hafifce diizenlenmistir (birka¢ notun 6zeti ve dengelenmesi), ancak genel olarak dersin

giivenilir bir resmini vermektedir.
Tutanak

L.: Modern bir siir inceleyecegiz. Size bunu okumayacagim, ¢iinkii okul disinda da kimse bize
siir okumuyor. Bu yardim olmadan siiri anlamaya ve dogru bir sekilde okumaya caligsmaliyiz.

- Iste siir (tahtay1 agar). Sessizce okuyun! -
L.: Liitfen okuyun
Sch.: (Okurlar)

L.: Ne distintiyorsunuz? (Uzun bir sessizlik. L. sonunda bir 6grenciye yonelir.) Seni sasirtan

bir sey var mi1?

Sch.: Bu siir diger siirlerden farkli. -Kafiyeli degil.

L.: Siirde kafiyeli kelimeler nerede?

Sch.: Sonunda. Satirlarin sonunda.

L.: Bu siirdeki satir sonlarini goster ve oku! - Haklisin: bu siir kafiyeli degil.

Sch.: Sonun her zaman kirmizi yazilmis olmasi beni sasirtiyor. Belki de burada 6zellikle dikkat

boyle yapilmistir ve 6zellikle dikkat edilmesi gerekiyor olabilir.

L.: Kirmiz1 yazilmis kisimlara Bakalim!
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Sch.: Hep ayn1 sey. Bir¢ok kelime tekrar ediyor. - >>0Ohne sorge<< (dertsiz) 5 defa tekrar
ediyor. - >>Mit musik<< (Miizik ile) 3 kez tekrar ediyor. — “Am besten” (en iyisi) ve “heiter”

(neseli) 2 kez var.

L.: Kompozisyonda bu tiir tekrarlar kesinlikle isaretlenirdi.

Sch.: Sair kelimeleri bilingli olarak se¢mis ve tekrarlamistir.

L.:Bu kelimeler aslinda ne anlama geliyor?

Sch.: Kirmiz1 yazilmis tiim kelimeler >>neseli<< anlamina geliyor.

L.: Bunu kontrol edelim.

Sch. (“Endiselenme”, “endisesiz ol”« kisminir okur ve onaylar.) “Miizik ile”

L.: Bir pop sarkis1 boyle baslar.

Sch: >>Miizikle her sey daha 1yi olur.« - “Miizikle” kelimeleri de neseli olmalidir.
L.: (>>Riiya camasirhanesi<< kelimesini gosterir)

Sch.: >>Riiya ¢amasirhanesi<< endiseleri yikar.

L.: Yani endise ¢amasirhanesi -

Sch.: Riiyada onlar1 yikamaliy1z.

L.: Kirmiz1 kelimeler neseli olmalidir. - Simdi hep birlikte sadece beyaz satirlar1 okuyalim!

(beyaz metni hep birlikte okurlar)

Sch.: Siir kirmiz1 sonlar olmadan da var olabilir. Beyaz yazilmig climleler tiziicii. - Hepsi soru

climleleri.
L.: Kag tane var, soru isaretleri nerede olmal1?

Sch.: (bir 6grenci tahtaya gider, digerleri ona yardim eder, birlikte soru ciimlelerini okurlar,

Ogrenci gosterir.)
L.: Sayalim.
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Sch.: 4 soru var. - Beyaz ciimleler soru soruyor, kirmizi ciimleler cevap veriyor. - Beyaz

climleler tiziicii, kirmizi cimleler neseli.
L.: Bunu birbiriyle iliskilendirebilen var mi1? — Kendi gézlemini tekrar et
Sch.: Beyaz ciimleler {iziicii sorular, kirmizi ciimleler ise neseli cevaplar anlamina geliyor.

L.: Bu iyi bir grup ¢alismasiydi. - Sorularin iiziicii oldugunu neden diisiindiin? - ilk soruyu

inceleyelim.

Sch: Karanlik ve soguk oldugunda yolunuzu kaybedebilirsiniz.
L.: Giindiiz ve mevsimleri bir diisliniin!

Sch: Gece, kis.

L.: Karanlik ve soguk, gece ve kis -

Sch: Bunlar {iziicii anlamlar1 olan kelimeler.

L.: Bu kelimeleri bagka anlamlara da tasiyabiliriz.

Sch: Burada kastedilenler fakir insanlardir.

L.: Burada soru soranlar kesinlikle fakir insanlardir. Gece oldugunda ve kis geldiginde

endiselenirler. Ama giin ve mevsimleri tiim insanlarin hayatina da uygulayabiliriz. - “Yasamin

99 <

sonbahar1”, “yasamin sonbahar1” -

Sch.: Bu yashliktir. - Insan 61diigiinde ne yapacagini bilmez.

L.: 1lk soruyu bu anlamla ifade et!

Sch. Peki nereye gidiyoruz? Yaslandigimizda ve ecel geldiginde?

L.: (ikinci soruyu gosterir)

Sch.: “Sonun geldiginde ne yapmali ve ne diisiinmeliyiz” - Hayatimizin sonu mu kastedilmis?
Sch.: Oldiigiimde, kimse bana yardim edemez.

L.: Ugiincii soruyu oku!
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Sch.: (okur) - Onlar, kendilerine ne olacagini bir kez daha soruyorlar. -
L.: (“Tim yillarin Girpertisi” kelimesine isaret eder)

Sch.: Oldiigiimiizde korkariz. - Her sey aklimiza gelir. - Yaptiklarimizdan duydugumuz dehset.

- Korkuyu nereye birakacagimizi bilmiyoruz.

L.: Son soru, dordiinci soru, litfen oku!

Sch.: (okur) - Biz insanlar, 6liimiin arastiritlmamis, bos bir sey oldugunu diisiiniiriiz.
L.: Neden “bosluk” diyorsun?

Sch.: Insan kendini terk edilmis hisseder. - Boslugu yazida bile gorebilirsin, biiyiik boslukta. -

Kirmiz1 kelimeler de eksik.

L.: Konusurken ritim tutabiliriz (birkag satir konusurken vurur).
Sch.: Bu kalp atis1 gibi geliyor.

L.:(konusur ve son satirlar1 vurur)

Sch.: Boslukta kalp durur. - Sonra son kez atar.

L.: («oli sessizlik» kelimesini gosterir) - Burada sadece 6lii sessizlik oldugunda ne olacagi
sorulmuyor, bu bosluga 6lii sessizlik giriyor. Soruyu soranin kalp atig1 ve siirin kalp atist
duruyor. Goriiyorsunuz, siirin bi¢imi igerigiyle ayni seyi soyliiyor. - Hi¢ kimse size nereye

gittigimizi sdylemedi mi? -

Sch.: Evet, din dersinde: Ebedi hayata. Hep Eve gideriz. -Sonsuz Felaha- Ahiret bizim

evimizdir.

L.: Siirde bulmus oldugun 6nceki cevaplar nelerdi?

Sch.: Onlar bizi neseli yapmak i¢indir.

L.: “Hep eve gideriz” dedin. Bu cevap da neseli bir cevap degil mi?

Sch.: Insanlar igin degildir. Ciinkii insanlar &liimden korkarlar. Cehenneme de gidebiliriz. Baz1

insanlar konforu ve rahat1 birakmak istemezler. Biz bu diinyada da mutlu, neseli olmak isteriz.
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L.: Siirdeki cevaplar “gam yapma” diyor zaten.

Sch.: Belki bagka bir anlam tasiyor olabilir. Ciinkii bu mesajlar suanimizi giizellestirmeli. Dinde

ki cevaplar gelecegimizi giizellestirmeli.
L.:O zaman siirdeki sorular1 ve cevaplar birlestirerek okuyalim. (Oyle yaparlar)

Sch.: Aslinda bu cevaplar hi¢ de insani teselli edip mutlu etmiyor sanki umursamazmiggasina

cevaplar bunlar
L.: Gergektende kulaga dyle geliyor. Peki son olarak teselli nerede?
Sch.: Cevaplar buna cevap vermiyor. insanim eceli geldiyse artik teselli yoktur.

L.: Peki simdi de bu cevaplar1 kim veriyor olabilir onu diisiinelim. Bu nese ile bizi teselli etmek

isteyen kim olabilir? Siz bu sesin sahibini taniyorsunuz.
Sch.: Biling- Hayir beyaz yazi ile konusan aslinda biling
L.: Peki kirmizi ile konusan kim?

Sch.: Orda da konusan biziz. Insan kendini sakinlestirip, teselli etmeli, kendini

cesaretlendirmeli. Ne olacagini tam olarak bilmiyoruz ¢iinkii.
L.: Peki soru soran kim?

Sch.: Yine biziz

L.: Evet biz soruyoruz, cevaplar1 da biz veriyoruz. Aksamlar1 eve giderken soguk ve karanlik
oldugunu ¢arsidan gectiginizi diisiiniin. Iste dyle bir durumda kirmizi, yesil ve diger renkteki

yazilar1 gibi parlayan sesleyen isitirsiniz.

Sch: Reklam

L.: Peki reklamin olay1 nedir?

Sch.: Yardim etmek istiyor. Mallarin satilmasi igin.

L.: Peki burada?

Sch.: Burada da mallarin satilmasi gerekiyor; Bu sesler teselli satiyorlar.
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L.: Evet ama buruk bir teselli. Mallar ne kadar kétii olursa reklam o kadar bagirir. Reklam siirin
basligi iste bu yiizden “Reklam” Biz simdi beraber konusalim, sessiz, iiziintiilii sorularimizi ve

neseli sesli olanlari, ama 6liim sessizligi geldiginde buruk teselli olan cevaplarimizi susturalim

(Buch, 1967, s. 88-94).

Wilfried Buch’un yazisina ekledigi bu protokolde Ogretmen Ogrencileri metni anlamaya
yonlendirmek i¢in basit ama etkili sorular soruyor; “Was meint ihr?”” (Ne diislinliyorsunuz?) ve
“Wundert dich irgend etwas?”” (Sizi sasirtan bir sey var mi1?) Bu tarz sorular protokolde sikca
tekrarlanmis ve bu durum Ogrencilerin pasif dinleyiciler olmaktan ¢ikip kendi gézlemlerini
yapmalarint ve yorumlamalarini sagliyor. Yani 6grencileri diisiinme siirecine sevk ve motive
ediyor. Protokolde, 6grencilerin siirin yapisint ve duygusal tonunu kendilerinin kesfettigi
goriiliiyor. Wilfried Buch,’un ve Bachmann’in su ifadeyle bu yaklasimi destekledigini
sOylemek miimkiindiir: “14 Aralik 63 tarihli bir mektupta 1. Bachmann, ‘bir siir hakkinda ¢ok
basit sorular sormak ve 6grencileri basit ve iddiasiz cevaplar vermeleri i¢in egitmek’ seklindeki
burada tarif edilen yonteme kesinlikle katildigin1 belirtmistir.”’® (Buch, 1967, s. 88) Bu durum
elestirel diislinmeyi tesvik eden bir yontem olarak one ¢ikiyor; dgrenciler, rehber sorularla
metni derinlemesine analiz etme firsat1 buluyor. Wilfried Buch’un “6ylesine sorulmus” sorulari
dahi ciddiye alip ciddi cevaplar verdigi géz oniine alindiginda Wilfried Buch i¢in soru sormanin
Oneminin ayni zamanda ders materyalinde de yansitilmis olmasini gérmek sasirtici degil.
Yiiksel Baypinar’in “Hoca ¢ok basit sorularimi bile ciddiye alir, uzun ve 6zgiin yanitlar verir,
beni soru sormak hussuunda cesaretlendirmek icin de hep Brecht’in “es gibt keine dummen
Fragen, es gibt nur dumme Antworten!” séziinii tekrarlardi” (Baypinar, 1994, s. 19) ifadesi soru
sormaya Wilfried Buch’un verdigi oOnemi gozler Oniine sermektedir. Bu deger ders

materyallerinde de bu sekilde tecessiim etmistir.

“Reklame” siirindeki smif tartigmasi, Ogrencilerin farkli yorumlar1 ve fikirleri ozgiirce
paylastig1 bir ortami yansitiyor. Ornegin, bir dgrenci siirin kirmizi yazilmis béliimlerinin
“heiter” (neseli) oldugunu sdylerken, bir baskas1 beyaz yazilmis sorularin “traurig” (hiiziinlii)
oldugunu fark ediyor “Beyaz ciimleler hiiziinlii Sorular kirmizilar ise neseli cevaplar anlamina
geliyor” Sonra bu gozlemler birlestirerek 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini gelistirmesine
olanak taniiyor. Bu siireg, farkli diisiincelerin tartisildigi ve ¢oklu bakis agilariin ele alindigi

bir 6grenme ortamini gosteriyor. Ogrenciler, siirin reklam temasma dair kendi yorumlarim

8 “I. Bachmann stimmte in einem Brief vom 14. 12.63 dem hier dargestellten Verfahren nachdriicklich
zu, ‘sehr einfache Fragen zu einem Gedicht zu stellen und die Schiiler zu einfachen und unprdtentiosen Antworten
zu erziehen’” (Buch, 1967, s. 88)
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(0rnegin, “Trost verkaufen”) ortaya koyarak kolektif bir anlam olusturuyor. Siirlerin ele aldig
derin temalar (6lim, insanlik durumu, varolus) iizerinden dolayli bir ¢ikarim da yapilabilir.
Ogrenciler, hayatin sonu ve 8liim korkusu gibi konular tartistyor: “Wohin aber gehen wir,
wenn wir alt werden und sterben miissen?” “Peki biz yaslaninca ve ecel geldiginde nereye
gidecegiz?” Bu tiir sorular, dgrencilerin sadece edebi analizle sinirli kalmayip, kisisel ve
evrensel meseleler iizerine diislinmesine olanak taniyor. Ayrica protokoldeki gibi bir siif
tartismasinin igbirlik¢i dogasi1 geregi, karsilikli saygiya dayali bir ortam olustuguna dair bir
ipucu veriyor. “Reklame” protokoliinde, 6grencilerin katkilarinin 6nemsedigi ve onlarin bir
ekip gibi yonlendirildigi goriiliiyor: “Wir wollen es nun zusammen sprechen, unsere leisen,
traurigen Fragen und unsere heiteren, lauten, aber schlechten Trost-Antworten.” (“Simdi
birlikte konusalim, sessiz, hiiziinlii sorular1 ve neseli, yiiksek sesli ama kotii teselli cevaplari.”)
Wilfried Buch’ un yazisinda vermis oldugu, gercgek bir sinifta olanlari belirten protokolde edebi
bir metnin derste nasil analiz ¢alismasi ile islenebilecegini, siirin veya diger edebi metinlerin
egitimde nasil kullanilabilecegine dair ve ayn1 zamanda Wilfried Buch’a gore ideal bir egitim
Ogretim siirecinde edebiyatin siireci zenginlestirmesi konusunda pratik giizel 6rnekler sunuyor.
Wilfried Buch’un 6rnek olarak verdigi bu ideal siiregte ise siirin yazarinin onayr almasi da
degerli bir 6rnek teskil etmektedir. Ayn1 zamanda bu 6rnekte modern siir, edebi kavramlari
ogretmek, elestirel diisiinmeyi tesvik etmek ve isbirlik¢i bir 6grenme ortam1 olusturmak igin
etkili bir ara¢ olarak 6ne ¢ikiyor. Wilfried Buch’un analizini yapmis oldugu “Es ist Feuer unter
der Erde” siir analizinde de pratik materyal kullanimi, “Reklame” de elestirel diisiinme ve fikir
tartismas1 ve her iki siirde de dolayli olarak ruhsal ve zihinsel gelisim ve karsilikli saygi

unsurlarini gormek miimkiindiir.

Wilfried Buch’un ders materyali olarak degerlendirilecek bir diger eseri “Glinlerin
Adlandirimi” isimli eseridir. Wilfried Buch’un bu eseri Aytekin Keskin tarafindan Tiirk¢eye
cevrilmig ve art1 bilim kiiltiir dergisinde yayimlanmistir. Wilfried Buch’un bu metni, giin
adlarinin etimolojik kokenlerini tarihsel, dilbilimsel ve kiiltiirel baglamda inceleyerek zaman
kavraminin insan uygarliklar tarafindan nasil yapilandirildigini agiklayan bir metindir. Bu
metnin hedef dilde haftanin giinlerini anlatacak bir 6gretmenin nasil kullanacagi agiktir. Ayni
zamanda haftanin giinlerinin nereden geldigini agiklamanin 6grencilerde giidiilleme konusunda
yapacagi olumlu etkide barizdir. Bu eser ilgili konuda bir ders materyali degerlendirildiginde
yiiksek potansiyele sahip bir igeriktir. Lakin 6rnek bir metin baglaminda degerlendirerek
egitimde nasil boyle zengin ders materyalleri se¢ilebilir/olusturabilir sorusunu cevaplamak ve

materyalin kullanim kapsamini genisletmek, 6rnek materyallerin nasil olacagin1 anlamak gibi
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bir ¢ok agidan daha yerinde olacaktir. Wilfried Buch bu eserinde Metin, haftanin giin adlarinin
kokenini ve farkl kiiltiirlerde nasil sekillendigini aciklamaktadir. Zamanin dogal dongiisiiniin
giines ve ay lzerinden belirlendigi, haftanin ise Babil uygarlig1 tarafindan gezegenlere gore
yapay olarak boliimlendiginden bahseder. Bati dillerinde giin adlar1 Roma ve Germen
mitolojisine dayanirken, Tirk¢edeki giin adlarinin biiyiikk 6lglide Arapga ve Farsga etkisiyle
olustugunu belirtir. Wilfried Buch 6rnegin Ingilizcede “Sunday” giines giinii anlamina gelirken
Tirkgedeki “pazar” aligveris yeri kokenlidir. “Monday” ay giinii iken “pazartesi” pazar sonrasi
demektir. Aym sekilde “Tuesday” savas tanris1 Mars’a gonderme yaparken, Tiirk¢edeki “sali”
Arapea liclincii giin ifadesinden gelir. Carsamba ve persembe Fars¢a sayilardan tliremis, cuma
ibadet i¢in toplanma giiniinii, cumartesi ise cuma ertesini anlatir. Wilfried Buch’un bu metni
orneklerle giin adlarinin evrensel seriivenini ve farkli dillerde mitoloji, din ve kiiltiiriin izlerini
nasil korudugunu gostermektedir. Tirkiye’de yapilan diger arastirmalarda da sikga
vurgulandig1 gibi, etimolojik calismalar dil 6gretimi ve diger branglarla is birligi olarak
degerlendirildiginde egitiminde hem dil becerilerini hem de kiiltiirel farkindaligi gelistiren
etkili bir aragtir. Ayn1 zamanda 6grencileri de giidiileme ve hayata yarayacak 6gretim materyali
saglama konusunda da hizmet ederler. Boylece dgrenciler bu metnin ders materyali oldugu bir
misalde giin adlarini yalnizca ezberlemek yerine bunlarin mitolojik, astronomik ve tarihsel
temellerini kavrayarak dilin evrensel baglarini kesfeder, motivasyonlar1 artar ve 6grenme daha
kalic1 hale gelir. Yine diger ziimrelerle is birligi kapsaminda zamanin giines, ay ve gezegenlere
dayali boliimlenmesi fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde disiplinler aras1 bir yaklagimin
somut Ornegini sunar. Ayrica “hafta” kavraminin yapay bir boliimleme olduguna dair vurgu,
soyut diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in bir firsat saglar. Yani 6grenciler “haftanin giinlerini
hedef dilde bilir” gibi Bloom’un taksonomisinde alt diizey seklinde siniflandirilabilecek bir
kazanimi 6grencilerin soyut diistinmeye sevkiyle iist diizeylere ¢ikarmak miimkiindiir. Ayrica
Tiirkcedeki Arapga ve Farsca etkiler (“pazar”, “cumartesi”’) Osmanli mirasinin dil egitimindeki
yansimalarii gostererek kiiltiirel kimlik bilincini giliclendirir. Wilfried Buch’un milletin
ogretmeni Hebel veya Nasreddin Hoca’nin Tiirkler tarafindan dogru anlagildigi konusuna tekrar
doniiliirse Wilfried Buch’un bu konuya yaklasimi da daha iyi anlasilir. Buch’un vurguladig:
tizere Nasreddin Hoca’nin en belirgin 6zelliklerinden biri kibirden uzak, algakgoniillii bir
bilgelik anlayisina sahip olmasidir. Benzer bir yaklagimin Johann Peter Hebel’in “Der
Hausfreund” adli eserinde de oldugu sdylenebilir. Hebel, bu eserde anlatict konumundaki
karakter aracilifiyla kendi hatalarini fark eden, bunlar agik¢a dile getiren ve Ozelestiri
yapabilen bir tutum sergiler. (Kaya, 1994, s. 135) Bu tutum, bilgiyi yukaridan dayatan bir

ogreticilikten ziyade, okuyucuyla esit diizlemde kurulan samimi bir 6grenme iligkisinin
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gostergesidir. Boylece eser yalnizca bilgi aktaran bir metin olmanin 6tesine gegerek, okuyucuyu
diisinmeye sevk eden, elestirel farkindalik kazandiran bir nevi 6gretim araci niteligi kazanir.
Hebel’in anlatiminda elestiri ile mizahin i¢ i¢e geg¢mesi, hem Nasreddin Hoca gelenegiyle
kurulan paralelligi giiglendirmektedir. Ayrica hem de bu yaklasimin evrensel bir egitim ve
deger aktarimi yontemi oldugunu ortaya koyar. Ayni zamanda Wilfried Buch’un 6rnek
egitimciydi. Bir diger ornek ise kilisenin pagan kokenli adlar1 Hiristiyanlastirma girisimindeki
basarisizligi ise tolerans, kiiltiirel ¢esitlilik ve farkli inanglarin karsilikli etkilesimi veya kiiltiirel
farkliliklar iizerine tartigmalar i¢in kullanilabilir. Bu da 6grencilerin farkli diisiincelere karsi
acik olmaya ve tartismaya uygun ortam hazirlar. Bu eserin tiimiine bakildiginda bu materyal
eger bir derste uygun sekilde kullanildiginda, smif i¢inde farkli kiiltiirel perspektiflerin
karsilastirilmasina, tarihsel aktarimlarin elestirel bir gozle degerlendirilmesine ve karsilikli
saygmin tesvik edilmesine zemin hazirlar ve ayni zamanda o6grencilerin kiiresel iletisim
becerilerini, elestirel diisiinme yetilerini ve i¢sel farkindaliklarin1 gelistiren zihinsel ve ruhsal
bir kaynak islevi goriir. Tekrar ifade edilmelidir ki burada bahsedilen Wilfried Buch’un
“Giinlerin Adlandirim1” isimli eseri degil Wilfried Buch’un “Giinlerin Adlandirimi1” (Buch,

19934, s. 27) eserini hazirlarken kullandig yaklasimdir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda gergeklestirilen yorumlara,
ulasilan sonuglara ve bu sonuglara dayanarak gelistirilen 6nerilere yer verilmektedir. Tartisma
kisminda, arastirma sorularina verilen yanitlar cergevesinde bulgular ele alinmakta; bu
bulgularin mevcut kuramsal bilgiler ve alan yazinla iliskisi Wilfried Buch’un yagami, eserleri
ve egitim felsefesi baglaminda akademik bir perspektifle yorumlanarak agiklanmaktadir. Sonug
boliimiinde, arastirmanin temel bulgularindan hareketle ulasilan yargilar kisa, acik ve sistemli
bir bicimde sunulurken; oneriler boliimiinde ise elde edilen sonuglar temel alinarak gelecekte
yapilacak ¢alismalara, uygulayicilara ve alana yonelik, tez konusuna dogrudan bagli somut ve
uygulanabilir 6neriler gelistirilmektedir. Bu dogrultuda aragtirmanin smirliliklart da dikkate

alinarak ileride yapilacak ¢alismalara yol gosterici degerlendirmelere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, Wilfried Buch’un egitim anlayisinin klasik
ogretmenlik kaliplarinin ¢ok 6tesinde oldugunu gostermektedir. Buch’un yaklagimi tek bir yone
odaklanmaz, aksine ¢ok boyutlu ve kapsamli bir yapiya sahiptir. Bu durum, onun hem bir
egitimci hem de bir edebiyat¢1 olmasindan kaynaklanan zengin bir bakis agisini yansitmaktadir.
"Hoca" Buch, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iliskiyi egitimin tam merkezine koymustur. Bu
iligskiyi kurarken, dgretmenin iistiin oldugu bir makam yerine, her iki tarafin birbirine saygi
duydugu ortak bir alan olusturmustur. Buch’un pedagojik yonteminde soru sormak en temel
ilkedir. O, 6grenciyi sadece bilgiyi dinleyen bir kisi olarak degil, 6§renme siirecine bizzat yon
veren aktif bir katilimc1 olarak gérmiistiir. Soru sormak Buch i¢in basit bir ders teknigi degildir,
diisiinmenin ve bilimin baslangi¢ noktasidir. Sinif iginde farkli goriislerin rahatca tartigilmasina
izin vermesi, onun akademik diirlistligliniin ve Ozgiir diislinceye verdigi degerin bir
gostergesidir. Buch’un derslerinde edebiyat, en dnemli dgretim araci olarak dne gikar. Ogrenci
bu derslerde bazen bir okuyucu, bazen de tiyatral bir atmosferin iginde aktif bir yorumcu
konumundadir. Edebiyat, Buch i¢in sadece bir sanat dali degildir, zihni ve ruhu doyuran temel
bir ihtiyagtir. Ogrencilerin sadece bilgilerini degil, duygularim da gelistirmeyi hedeflemesi,
onun Ogrenme siirecine ne kadar biitlinciil yaklastigini kanitlamaktadir. Ders igeriklerinin
"hayata yararli" olmasi, Buch’un en 6nemli Olgiitlerinden biridir. Bu ilke, bilginin sadece
kitaplarda kalmasina karsi bir durustur, bilginin mutlaka giinlilk yasamla bag kurmasi

gerektigini savunur. Bu bagin temelinde ise sekilci olmayan, i¢ten bir "insani sayg1" yatar. Bu
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saygl, sinifta giivene dayali bir 6grenme ortaminin olusmasini saglayan en gii¢lii unsurdur. Tiim
bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, Wilfried Buch’un egitim sisteminin saglam bir
temele oturdugu goriilmektedir. Ogrencilerinin "Wilfried Buch’un Aydimlanmasi" olarak
adlandirdig1 bes temel ilke, onun derslerinde ve eserlerinde tutarh bir sekilde karsimiza ¢ikar.
Arastirma boyunca ulasilan 6rnekler, Buch’un 6grencilerinde biraktigi etkinin yillar gecse de
silinmedigini kanitlamaktadir. Vefatinin iizerinden uzun zaman ge¢mesine ragmen, onun
izlerini Ogrencilerinin bugiinkii akademik basarilarinda ve mesleki duruslarinda gérmek
miimkiindiir. Bu durum, Buch’un bir dgretmenlik eserinin ve mirasinin siirdiiriilebilir ve
aktarilabilir bir nitelik tagidigini ortaya koymaktadir. Buna giizel bir 6rnek ise bizzat yasadigim
s6z konusu olayda’’ da goriildiigii lizere Wilfried Buch ogrencileri iizerinde derin izler
birakmasidir. Vefatindan 30 yi1l sonra dahi Wilfried Buch’un etkisini hocalik yaptig1 6grencileri

tizerinde gormek miimkiindiir.

5.2. Sonug¢

Wilfried Buch’a gore; Edebiyatin egitim bilimlerinden, egitim bilimlerinin de
edebiyattan 6grenecegi ¢ok sey vardir. Sairler, 68retmenler gibi diisiiniilebilir. Hatta sairler
genelde daha iyi 6gretmendirler. Yazarlar nasil okuyucular1 metne bagliyorlarsa 6gretmenler
de aynmi sekilde 6grencileri derse 0yle baglamalidirlar. Bu baglamda dedektif romanlar1 ¢ok
giizel bir ornektir. Buch’a gore efsane bilimin, masal da edebiyatin, baslangicidir. Buch’un
egitimbilimine yaklasimi bes temel ilke etrafinda toplanmistir. Bu ilkeler, elestirel diisiinme,
farkli goriislerin tartisilmasi, ruhsal-zihinsel besin, karsilikli insani saygi ve hayata yarar

iceriklerdir. Elestirel diisiince ve soru sormak, sorgulamak bilimin baslangicidir. Egitim

" Burada kisisel bir hatira olarak; 06 Subat 2025 tarihinde Ankara ili Almanca Ogretmenleri Ziimre toplantisina
katildim. Toplantida Ankara ilinde ilge ziimre bagkani olan dgretmenlerden toplantiya katilanlarin kendilerini
tanitt1g1 bir siire zarfinda dikkatimi ¢eken bir olay1 aktarmak isterim. Diger meslektaglarimi tanimryordum benim
katildigim ilk Almanca il ziimre toplantisi idi. Toplantiya katilanlar nereden geldiklerini ve kisaca kendilerini
tanitiyorlardi. Sonradan isminin Aynur Yasar oldugunu 6grendigim zarif bir hanimefendi meslektagim Ankara
iiniversitesinden mezun oldugunu belirtti. Toplantiya katilanlar kendilerini tanittilar, toplanti olagan akiginda
devam etti. Derken Toplantiya Ayas ilge Ziimre baskani olarak katilan bir diger meslektasim saymn Cengiz Erbay
-santyorum kendileri Aynur Hocamla yasit idiler- ile Aynur Yasar ile aralarinda ¢ok ilging bir diyaloga kulak
misafiri oldum. Cengiz Hocam, Aynur Hocama hocam siz de mi Dil Tarih Fakiiltesi mezunusunuz seklinde bir
soru yoneltti (bu soru, kendisinin de Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi mezunu oldugunu gosteriyordu). Aynur
Hocam bu soruya “evet” diye cevap verdi. Dikkatinizi ¢ekerim; saniyorum ki bu ¢ok saygi duydugum iki meslektas
arkadasimin ilk tanigmasi. Aynur Hocam “siz de mi Dil Tarih-Cografya Fakiiltesi mezunusunuz?”’ sorusuna olumlu
cevap verdi ve devaminda donemini belirtti (su an aklimda yoktur); buna mukabil Cengiz Hocam direkt olarak O
zaman siz Buch’u taniyorsunuzdur, dersine girmissinizdir seklinde bir karsilik verdi. Bu durum benim ¢ok ilgimi
¢ekti. Herhangi bir durumu oldugu gibi bu durumu da tesadiifle agiklamak pek tabi sagmaliktir. Ben bu iki
Ogretmen meslektagimin birbirleriyle tanistiktan sonra direkt Wilfried Buch’tan bahsetmeleri durumunu dogrudan
iizerime alindim. Ne benim o toplantida olmam ne bu diyalogun bdyle baslamasini inangh bir insan olarak
tesadiifle agiklayamam. Bir tevafuk olarak nitelendirdigim bu durum iizerine Cengiz Erbay ve Aynur Hocama
sorular sormaya bagladim “Kusura bakmayin” Buch dediniz Wilfried Buch mu? Sorusuyla ben de sohbete
katildim.
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fakiilteleri Ogretmen olma konusunda tek basina yeterli degildir c¢iinkii 6gretmenligin
akademide verilebilecek egitimle erisilemeyecek bir insani boyutu vardir. Buch 6gretmen
Ogrenci iligkisinin pedagojinin merkezinde oldugunu vurgulamistir. Bu iligki ise hiyerarsik
degildir. Bu iliski, karsilikli sayg1 ve giiven iizerine kuruludur. Mesajin, yani 6gretinin kisaligi
onun kaliciligint ve etkisini artirir, bu baglamda cok giizel 6rnekler olan atasozlerinin,
deyimlerin derslere entegre edilmesi cok dnemlidir ¢linkii onlarda insanlarin romantiklestirdigi
gibi bir “bilgelige” sahip olmasalar da, insanligin aynasi olmuslardir, bu yiizden yerel ve
evrensel degerleri sentezleme konusunda ¢ok islevseldirler, hem de mesajlar1 kisa ve 6zdiir.
Mesajin kisa olmasi oldugu gibi gizli olmas1 da 6gretiyi derinlestirir kalicilifi ve mesajin
etkililigini artirir. Bilimin zorlastirilmasindan kagiilmalidir. Bilimin zorlastirilmasi, akademik
ve bilimsel gibi goriiniip, bilimsel bilginin anlasilabilirligini zayiflatabilmektedir. Dersler de bu
sekilde tasarlanmalidir. Bir dersin “hayat dersi” olabilmesi i¢in onu tasarlarken “bu dersten
koyiim igin ne fayda ¢ikarabilirim?” sorusu sorulabilir. Wilfried Buch kendisi edebi bir metin
analizinin derste nasil olacagini paylasmis oldugu ve bir okulda uygulanmis olan protokol

orneginde bunu gostermistir.

5.3. Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, Wilfried Buch’un egitim
anlayisinin ¢agdas pedagojiye katki saglayacag diistiniilmektedir. Buch’un goriisleri dogrudan
bir egitim modeli olusturmasa da 6gretmen yetistirme ve ders tasarimi siiregleri i¢in yol

gosterici niteliktedir.

Ornegin Wilfried Buch’un egitim anlayisinda 6ne ¢ikan soru sorma, elestirel diisiinme
ve karsihikli saygi ilkelerinin O6gretmen yetistirme programlarina entegre edilmesi
onerilmektedir. Aslinda bunlar zaten 6gretmen yetistirme programlarinda olan 6gelerdir. Lakin
kitaptan degil 6rneklerden 6grenilebilecek “sevgili” konulardir. Ogretmen adaylarmin yalmizca
alan bilgisi degil, pedagojik tutum ve sinif i¢i etkilesim becerileri bakimidan da gelistirilmesi
onemlidir. Bu dogrultuda, Buch’un 6gretmen 6grenci iliskisine verdigi onem, 6gretmenlik
uygulamalari derslerinde 6rnek vaka olarak ele alinabilir. Boylece 6gretmen adaylarinin “hoca”
kimligini O6gretmen kimliginden farkini bilerek ayr1 bir pedagojik bir deger olarak
icsellestirmeleri desteklenebilir. Ayrica aragtirma bulgulari, ders igeriklerinin “hayata yarar”
olma olgiitiine gore yapilandirilmasinin 6grenme siirecini gliclendirdigini gostermektedir. Bu
baglamda, miifredat gelistirme caligmalarinda bilgi aktarimina dayali igerikler yerine,

ogrencinin yasamiyla iliski kuran materyallere agirlik verilmesi 6nemlidir. Bu 6grencinin
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okula, 6gretmenine, topluma ve devlete karsi iyi olus haline olumlu etki yapacaktir. Wilfried
Buch’un derslerinde edebiyati ve siiri bir 6grenme aract olarak kullanmasi, miifredat
tasarimlarinda disiplinleraras1 yaklasimlarin artirilmasi konusunda edebiyatin 6nemine isaret
etmektedir. Ayn1 zamanda Wilfried Buch’un ders uygulamalarinda benimsedigi elestirel
diisiince ve tartisma temelli yaklasim, sinif i¢i etkinlikler agisindan ornek teskil etmektedir.
Egitimcilerin derslerinde farkli goriiglerin ifade edilmesine olanak taniyan bir 6grenme ortami
olusturmalar1 ve bunun i¢inde 6grencilerde merak duygusunu uyandirmak ic¢in yine Buch’un
yaklasimi dnerilebilir. Ogrencilerin soru sormaya tesvik edilmesi ve diisiincelerini dzgiirce dile
getirebilmeleri, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir. Bu ancak
ogrencilerin kendilerini glivende hissettigi bir ortamda miimkiindiir. Boyle bir ortamin olusmasi
noktasinda Ogretmenin rehberlik rolii 6n plana ¢ikarilmalidir. Olgme ve degerlendirme
uygulamalar1 konusunda ise, Wilfried Buch’un geleneksel dl¢cme yaklasimlarina elestirel
yaklagtigin1 gostermektedir. Bu dogrultuda, 6lgme ve degerlendirme siireclerinde yalnizca
smav odakli uygulamalardan kaginilmasi dogru olacaktir. Ciinkii 6lgme degerlendirme her
zaman “yarimdir”. Bu ¢alisma, Wilfried Buch’un egitim anlayisini sinirli sayidaki yayimlanmis
eserleri ve tanikliklar {izerinden ele almistir. Gelecek arastirmalarda Buch’un yayimlanmamis
siirleri, notlar1 ve ders materyalleri kapsamli bicimde incelenebilir. Bu tiir ¢alismalar, Buch’un
pedagojik yaklagiminin daha derinlemesine anlasilmasina olanak saglayacaktir. Ayrica
Buch’un goriisleri, cagdas egitim kuramlariyla karsilastirmali olarak ele alinabilir. Wilfried
Buch’un egitim anlayisinda kiiltiirleraras1 unsurlar ve bu unsurlarin yerel unsurlarla sentezi
onemli bir yer tutmaktadir. Bu yiizden, Wilfried Buch’un yerel kiiltiirel 6geler ile evrensel
diisiinceyi bir arada ele alan yaklagimi, kiiltiirlerarast egitim c¢aligmalar1 agisindan
degerlendirilebilir. Ozellikle Nasreddin Hoca gibi kiiltiirel figiirlerin pedagojik baglamda
kullanimi, farkli kiiltiirlerde karsilastirmali olarak incelenebilir. Bu arastirma, nitel veri
kaynaklartyla sinirl tutulmustur. Sonug olarak, Wilfried Buch’un egitim ve 6gretime iliskin
goriisleri, dogrudan bir egitim modeli sunmaktan ziyade, 6gretmenlik mesleginin etik, insani
ve pedagojik boyutlarini giiclendiren bir perspektif ortaya koymaktadir. Bu perspektifin,
Ogretmen egitimi ve egitim uygulamalar1 agisindan dikkate alinmasinin, nitelikli 6grenme

ortamlarinin olusturulmasina 6nemli katkilar saglayabilir.

133



KAYNAKCA
Akinoglu, O. (2003). Bir egitim degeri olarak elestirel diisiinme. Degerler Egitimi
Derqgisi, 1(3), 7-26.

Aktay, S. (2022). Rusca ve Tiirk¢e deyimlerde milli kiiltiirel kodlar. Dil Arastirmalari,
16(31), 65-76.

Al-Jabouri, S. A. H., & Ozay, 1. (2023). Dilsel ve iletisimsel becerilerin ediniminin
dengelenmesinde edebi metinlerin yeri. Tiirk & Islam Diinyast Sosyal Arastirmalar Dergisi,
10(38), 387-402.

Alperen, A., & Hertsch, M. F. (2014). Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde yenilik¢i
yaklasimlar. 21. yiizyilda egitim ve toplum, 2(4), 17-44.

Arict, A. F. (2018). Egitsel yonleriyle nasreddin hoca fikralari: bir igerik analizi.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 602-621.
https://doi.org/10.17556/erziefd.481481

Aytag, G. (1990). Edebiyat yazilar: I. Glindogan Yaynlari.

Bandura, A. (1999). Social cognitive theory: An agentic perspective. Asian Journal of
Social Psychology, 2, 21-41.

Baypinar, Y. (1994). Degerli bir dostun ardindan. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin
Universitesi Rektorliigii Yaymlari.

Bekar, B. (2019). Adam Kraft’in 1596 tarihli ‘Tirklerin dinleri, savas yontemleri, ge¢cim
kaynaklari, basar1 ve ¢okiislerinin sirlar1’ adli eseri. Dil ve Edebiyat Arastirmalari, 19, 159—
181.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative
Research Journal, 9(2), 27-40.

Buch, W. (1957). Goethes ,, Weissagungen des Bakis “.

Buch, W. (1961). Goethes Parabel ,,Von der Zeder bis zum Ysop“. Pddagogische
Rundschau, 6.

Buch, W. (1967). Kristalle: Moderne deutsche Gedichte fiir die Schule. Kosel Verlag.
Buch, W. (1969a). Lesen und lauschen (2. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969b). Lesen und lauschen (4. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969c). Lesen und lauschen (5. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969d). Lesen und lauschen (7. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969e). Lesen und lauschen (8. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1970). Woyzeck: Fassungen und Wandlungen. W. Criiwell Verlag.

134



Buch, W. (1975a). Themen und Texte (6. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.
Buch, W. (1975b). Themen und Texte (7. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.
Buch, W. (1975c). Themen und Texte (8. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1982a). 14.-15. yiizyilda Kudiis’e giden Alman hacilarmin Tirkiye
izlenimleri. Belleten, 46(183).

Buch, W. (1982b). 16. yiizyilda iki geng Almanin Tiirklerle ilgili izlenimleri. Belleten,
46(184).

Buch, W. (1984). Sprichwortlich Liebe. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin
Universitesi Rektorliigii Yayimnlari.

Buch, W. (1985). Das Leichte in Goethes Lyrik. Studien zur deutschen Sprache und
Literatur, 6.

Buch, W. (1988). “Wir wachsen zu gleichem Dinge”. Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(2).

Buch, W. (1989). Textdidaktik. Ankaraner Beitrige zur Germanistik (Ozel say1).
Buch, W. (1992a). Masal ve efsane iizerine. Milli Folklor, 13.

Buch, W. (1992b). Lernender Lehrer. Journal of Faculty of Education, Cukurova
University, 1(8).

Buch, W. (1993a). Giinlerin adlandirimi: Uber die Herkunft (tiirkischer)
Wochentagsnamen. Art: Bilim ve Kiiltiir Dergisi.

Buch, W. (1993b). Kii¢iik oglum bana sorar. Arti Bilim ve Kiiltiir Dergisi, 2(15).

Buch, W. (1993c). Sormanin degeri (Vom Wert des Fragens). Arti Bilim ve Kiiltiir
Dergisi.

Buch, W. (1993d). Tiirk-Alman dostlugu i¢in bir Nasreddin Hoca dersi. Arti Bilim ve
Kiiltiir Dergisi, 18.

Buch, W. (1993e). Vom Gebrauchs zum Kunstwerk des Sprichwortes. Tiirkisches
Sprichwérter-Lexikon. Ozdemir Yayincilik.

Buch, W. (1993f). Vom Lernen und Lehren. Jahrspiegel.

Buch, W. (1994a). Aydinlik: Kafka’nin Dava adli romani iizerine. Giindogan Edebiyat
(Kis).

Buch, W. (1994b). Frauenlob im Sprichwort. Sprichwérter-Lexikon. Ozdemir
Yayincilik.

Buch, W. (1994c). Offener Brief Prof. Dr. W. Buchs als Gegengabe und Dank an die
Studierende des 6. Semesters. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin Universitesi Rektorliigii
Yaynlart.

135



Buch, W. (1994d). Ruf und Echo: Antike Mythen in der modernen Literatur. Wilfried
Buch zum Gedenken.

Buch, W. (1994e). Tiirk Nasreddin Hoca’nin yasam belirtileri. Giindogan Edebiyat
(Bahar).

Buch, W. (1994f). Sprichworter iiber Sprichworter. Tiirkisches Sprichworter Lexikon
Metin Yurtbasi

Buch, W. (1996). Einleitung. Tiirkisches Sprichwérter-Lexikon. Ozdemir Yayncilik.

Bulut, M. (2013). Tiirkge egitimi ve 6gretiminde dil ve kiiltiir aktarim1 araci olarak
atasozleri ve deyimler. Turkish Studies, 8, 559-575.

Cemal, A. (1995). Ingeborg Bachmann: biitiin siirleri. Kavram Yaymlari.

Creswell, J. W. (2002). Educational research: Planning, conducting, and evaluating
quantitative and qualitative research. Prentice Hall.

Darancik, Y. (2024). ‘Didaktik’ kavraminin tirkge sozliikklerdeki tanimlarinin
karsilastirmali analizi. Uluslararasi Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 13(2),
650-667. https://doi.org/10.7884/teke.1416285

Divrik, R., & Kelcioglu, E. (2024). Masallarin deger aktarimindaki rolii: kiz Kulesi
masallart. BAYTEREK: International Journal of Academic Research, 7(2).

Ecevit, Y. (1994). Bir alman bektasi. Cumhuriyet Gazetesi.
Ertiirk, S. (1984). Egitimde program gelistirme (5. bs.). Yelkentepe Yayinlari.
Feilchenfeldt, K. (2003). Deutsches Literatur Lexikon: Das 20. Jahrhundert. K. G. Saur.

Gedik, S. (2020). Masallarin egitimsel islevleri. Journal of Social Sciences And
Education, 3(1), 356-367.

Gibson, C. (1998). Teaching strategies: A guide to better instruction (5th ed.). Orlich &
Harder Collection.

Kalkan, H. K. (2021). “Sicher B1+” kitab1 okuma metinlerindeki kelime hazinesinin B1
diizeyine uygunluguna yonelik bir arastirma. Alman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalart Dergisi,
3(5).

Kant, 1. (1984). Secilmis yazilar (N. Bozkurt, Cev.). Remzi Kitabevi.

Kapan, N. (2019). Gaston Bachelard’in felsefesinde... (Yiksek lisans tezi). Bursa
Uludag Universitesi.

Kaya, U. (1994) Der Hausfreund. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin Universitesi
Rektorliigli Yaymlar

Keshavarz, M. (2022). What’s in a word? The ubiquitous and multidimensional address
form hoca(m) in Turkish. Word, 68, 239-252.

136


https://doi.org/10.7884/teke.1416285

Keskin, A. (1994). Egitici 6gretici saygin bilimci ¢agimizin Nasrettin Hocas1 Profesor
Buch. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin Universitesi Rektorliigii Yaynlari.

Kestere, 1., & Kalke, B. (2015). The visual image of teachers: A ten-country perspective.
Revista Colombiana de Educacion, 1, 19-40. https://doi.org/10.17227/01203916.68rce19.40

Kocgak, M., & Cobanogullari, F. (2017). Diinyada ikinci yabanci dil olarak Almanca
ogretiminde danimarka 6rnegi. Maarif Mektepleri Uluslararast Egitim Bilimleri Dergisi, 1(1),
1-12. https://izlik.org/JA24SC48WE.

Kula, O. B. (1992). Alman kiiltiiriinde Tiirk imgesi. Gindogan Yayinlari.

Kula, O. B. (1992). Tiirk karnaval oyunu ya da &zgiivenli bilge ve adaletli Tiirk.
Giindogan Edebiyat Yaz.

Kula, O. B. (1993). Alman kiiltiiriinde Tiirk imgesi II. Giindogan Yayinlari.

Kula, O. B. (1994). Prof. Buch ve elestirel biling. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin
Universitesi Rektorliigii Yaymnlari.

Kulisse Liinen. (2025). Kulisse Liinen. https://www.kulisse-luenen.de

McCombs, B., & Pope, J. (1994). Motivating hard-to-reach students. Psychology in the
Classroom Series. https://doi.org/10.1037/10151-000

Mori, M. (1976). Die philologischen Probleme des Woyzeck. Die Deutsche Literatur,
56, 49-60.

Okumus, E. (2020). Nasreddin Hoca’nin fikralarin1 sosyolojik okuma denemesi.
Journal of Analytic Divinity, 4(1), 1-20. https://doi.org/10.46595/jad.678663

Orug, S. (1988). Alman ve Tiirk efsaneleri iizerine bir inceleme (Yiiksek lisans tezi).
Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ozgelik, D. A. (1988). Egitim programlari ve ogretim (Genel dgretim yontemi). OSYM
Yayinlart.

Oztiirk, A. O. (2002). “Sen de haklism” esprisinde yatan felsefe.
https://www.izedebiyat.com/yapit/sen de haklisin esprisinde vyatan felsefe

Oztiirk, A. O. (2025). Hebel’in “Islam” yorumu: Alman sairin takvim hikayelerindeki
intikam ve zeka oyunlari. Edebiyat Dil ve Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1(1), 42—47.

Oztiirk, A., & Kizilkaya, I. (2025). Ein moderner Nasreddin Hodja: Prof. Dr. Wilfried
Buch als Lehrer. Trakya Germanistik Studien (Cilt IV). Trakya Universitesi Yaynlari.

Paulo, F. (2019). Ozgiirliigiin pedagojisi (G. K. Geving, Cev.). Yordam Kitap.

Santos, A. M., Freiberger, R. L., Tenconi, D., Leffer, D. M., & Escher, A. A. (2022).
Teaching: Conceptual analysis. International Journal of Human Sciences Research.

137


https://www.kulisse-luenen.de/
https://doi.org/10.46595/jad.678663
https://www.izedebiyat.com/yapit/sen_de_haklisin_esprisinde_yatan_felsefe

Serin, G. (2018). Gokyiizine egemen oldu yeryilizi. https://guven-
guven.blogspot.com/2018/09/gokyuzune-egemen-oldu-yeryuzu.html

Seymen, A. (2014). Yabanci dil dersinde beden dilinin 6nemi. International Journal of
Language Academy, 2(4).

Solmaz, M. (2024). Tiirk halk kiiltiiriinde taslarla ilgili atasozleri ve deyimler. Van
Insani ve Sosyal Bilimler Dergisi, (8), 153—-164.

Soysal, D. (2006). Insan bilimlerinde “Bildung” kavrammin yeri. FLSF Felsefe ve
Sosyal Bilimler Dergisi, (1), 117-122.

Siiriicii, A., & Unal, A. (2018). Ogrenci motivasyonunu artiran ve azaltan dgretmen
davraniglarinin incelenmesi. OPUS International Journal of Society Researches, 8(14), 253-
295. https://doi.org/10.26466/opus.404122

Sendil, C. (2005). Ogretme-6grenmede ipucglari ve pekistireclerin rolii. Mugla
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (14), 97-109.

Topses, G. (2006). Gelisim ve 6grenme psikolojisi. Nobel Yayin Dagitim.

Toklu, M. O. (1994). Ein Blick auf drei phraseologische Erscheinungen des Deutschen

und Tiirkischen. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin Universitesi Rektorliigii Yayinlari.

Ulugay, M. (2018). Nasreddin Hoca latifelerinin tarihsel gercekligi ve yorumlanmasi
meselesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi / The Journal of International Social
Research Cilt: 11 Say1: 59

Ulkii, V. (1994). Wilfried Buch’un anisina (Onsdz). Wilfried Buch zum Gedenken.

Mersin Universitesi Rektorliigii Yayinlari.
Victor, E., & Kellough, R. D. (1997). Science for the elementary and middle school.

Winkelmann, S. (1994). In memoriam. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin

Universitesi Rektorliigii Yaymlari.

Yildinim, A., & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Seckin
Yayimcilik.

Yildiz, E. (1994). Bir Alman Bektasi. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin Universitesi
Rektorliigii Yaymlari.

138


https://guven-guven.blogspot.com/2018/09/gokyuzune-egemen-oldu-yeryuzu.html
https://guven-guven.blogspot.com/2018/09/gokyuzune-egemen-oldu-yeryuzu.html

Yiicedag, E. K. (2023). Tiirk¢e ve Almancada “kalp” kavramu ile olusturulan deyimlerin

karsilagtirmali olarak incelenmesi. Alman Dili ve Kiiltiirii Aragtirmalar: Dergisi, 5(2), 122-134.

139



EKLER

EK-1 Arastirmada Wilfried Buch’un incelenen Eserleri Listesi;

Kitaplar ve Ders Kitaplar:

Buch, W. (1967). Kristalle: Moderne deutsche Gedichte fiir die Schule. Kosel Verlag.
Buch, W. (1969a). Lesen und lauschen (2. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969b). Lesen und lauschen (4. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969c). Lesen und lauschen (5. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969d). Lesen und lauschen (7. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1969e¢). Lesen und lauschen (8. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1970). Woyzeck: Fassungen und Wandlungen. W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1975a). Themen und Texte (6. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1975b). Themen und Texte (7. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1975¢). Themen und Texte (8. Schuljahr). W. Criiwell Verlag.

Buch, W. (1984). Sprichwértlich Liebe. Wilfried Buch zum Gedenken. Mersin Universitesi Rektorliigii Yayinlari.

Akademik Makaleler, Kitap Boliimleri ve Diger Bilimsel Yazilar

Buch, W. (1957). Goethes ,, Weissagungen des Bakis .

Buch, W. (1961). Goethes Parabel ,,Von der Zeder bis zum Ysop “. Pddagogische Rundschau, 6.

Buch, W. (1982a). 14.—15. yiizyilda Kudlis’e giden Alman hacilarmin Tiirkiye izlenimleri. Belleten, 46(183).
Buch, W. (1982b). 16. yiizyilda iki geng¢ Almanin Tiirklerle ilgili izlenimleri. Belleten, 46(184).

Buch, W. (1985). Das Leichte in Goethes Lyrik. Studien zur deutschen Sprache und Literatur, 6.

Buch, W. (1988). “Wir wachsen zu gleichem Dinge”. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2).
Buch, W. (1989). Textdidaktik. Ankaraner Beitrige zur Germanistik (Ozel say1).

Buch, W. (1992a). Masal ve efsane iizerine. Milli Folklor, 13.

Buch, W. (1992b). Lernender Lehrer. Journal of Faculty of Education, Cukurova University, 1(8).

Buch, W. (1993a). Uber die Herkunft (tiirkischer) Wochentagsnamen. Arti Bilim ve Kiiltiir Dergisi.

Buch, W. (1993b). Kii¢iik oglum bana sorar. Arti Bilim ve Kiiltiir Dergisi, 2(15).

Buch, W. (1993c). Sormanin degeri (Vom Wert des Fragens). Art1 Bilim ve Kiiltiir Dergisi.

Buch, W. (1993d). Tiirk-Alman dostlugu i¢in bir Nasreddin Hoca dersi. Arti Bilim ve Kiiltiir Dergisi, 18.
Buch, W. (1993e). Vom Gebrauchs zum Kunstwerk des Sprichwortes. Tiirkisches Sprichworter-Lexikon.
Buch, W. (1993f). Vom Lernen und Lehren. Jahrspiegel.

Buch, W. (1994a). Aydinlik: Kafka 'nin Dava adli romanz tizerine. Giindogan Edebiyat (Kis).

Buch, W. (1994b). Frauenlob im Sprichwort. Sprichworter-Lexikon. Ozdemir Yayncilik.

Buch, W. (1994c). Offener Brief Prof. Dr. W. Buchs als Gegengabe und Dank an die Studierende des 6.
Semesters. Wilfried Buch zum Gedenken.

Buch, W. (1994d). Ruf und Echo: Antike Mythen in der modernen Literatur. Wilfried Buch zum Gedenken.
Buch, W. (1994e). Tiirk Nasreddin Hoca 'nin yasam belirtileri. Giindogan Edebiyat (Bahar).

Buch, W. (1994f). Sprichwdérter iiber Sprichworter. Tiirkisches Sprichworter-Lexikon. Metin Yurtbasi.
Buch, W. (1996). Einleitung. Tiirkisches Sprichworter-Lexikon. Ozdemir Yayincilik.
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EK-2 Buch, W. (1957). Goethes “Weissagungen Des Bakis”. (Dissertation, Freie Universitit Berlin).
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EK-3 Buch, W. (1970). Woyzeck. Fassungen und Wandlungen. Dortmund.
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EK-4 Wilfried Buch’un hazirladigi bazi ders kitaplari.
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EK-5 Wilfried Buch’un hazirladigi bazi ders kitaplari.
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EK-6 Yildiz Ecevit’in Wilfried Buch hakkinda yazmis oldugu makalesi
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ARADA BIR

Dog. Dr. YILDIZ ECEVIT
Dil ve Tarih-C ofrafia Fakiiltesi

Bir Alman ‘Bektasi

26 yilh agkan bir sGredir Tarkiye'nin birgok dniversite-
sinde gorev yapan Aiman edebiyat profesorl Wiliried
Buch un Bluma Uzerine Dil ve Tarih-Cogratya Fakil-
tesi'nde duzenlenen trende konusan Mersin Universi-
tesi Rextoru Vural OIkd Bektasl’ s0zc0gund kulland
onu anarken. Bektag/ sozcugu belki de. yasaminin
blyuk bir bolumunu Turk devietinden aldid: cok az bir
maasla ulkemizde geciren bu Aiman edebiyat: profeso-
rond taymlayan en guzel sozcuktu

Prot. Dr. Wilfried Buch, 1968 yilinda Ankara Universi-
tesi DTCF Aiman Dili ve Edebiyati Anabilim Dali'nda go-
reve basladiginda 42 yagindaydh. Geri kalmigl
lumsal ve ekonomik darbogazinda yasayan Turkiye,
onun secenek (alternatif) vataniydi Bu, birgogumuz <in
anlasiimaz bir olguydu. Almanya'nin bol olanakh toplu-
munu kend stediyle birakmis insancil degerlarin henuz
tukenmedidine inandi@i ve " her seye karsin' inanmay
sUrdirdugu bu ulkeye geimisti. Kdsedonucullgun bi-
Iimsel alanda da yururiukie oldugu ulkemizde, ozellkle
bir-iki makaleyle unvan alan “hoca’ umwmww
lige sahipti Profesor Buch. Bir Goethe
he ile ilgil: degerli bir calimas: vard. Georg
Glkemizde de bir stredir sahnelenen "“Woyzeck™ adl
oyunuyla iigili arastirmasi oyuna dunya edebiyat cevre-
lerinde “Ankara Versiyonu ' diye anilan yeni bir bakis
getirmisti, Bir biim adamiydi Buch. okuyan, arastiran,
surekli kendisini yenlleyen biri. son derece alGakgonul-
moudqgorunum iginde gercek bir “dugunce emekcr

Ohnnmmrunaxw Buch: bir sair.. Kendi tlke-
sinde yabancry yasayan. yabanc bir Gikeyi ise vatan tu-
tan birinin sorunsaline, bir “aydmn in i¢ dinyasini yan-
sitan giirier yazdi. ulusal ve dinsel sinirian asan biige bir
yasam felsefesinin evrensellidini iceren dizeler birakti
ardinda Kargithklaria dolu bu zengin kisiligin bir ucu
yodun insancii§imin  Sevgirhosgoru/yardimseverlik
Ogeleriyle butunlesirken, Obur ucu 1se ucuziuk kargisin-
da dikenlerini gikanr, karizmatk zekasinin Urdnu kara
mizahiyla -Ozellikle de- bilim cucelerinin uzerine gider,
acimasiz bir alayc olurdu “Ogretmek, bir sey ogren-
meksizin/ Soluk vermek, soluk almaksizin?! Nur icinde
yat'/ Sen zaten coktan 6lmugsun

Yasami tim karsithikianyia, oldudu gibi kabul edip
sevdi Hoca, bilgece bir espri anlayi icinde, “humor la,
yasam sevincini yitirmeksizin, dervigge... Kimi kez,
onarmak istedigi arabasinin maotor sesini daha iyl duy-
mak igin gitigi Ankara yakinindaki Bagdium tepesinin
sessiziiginde. 20 km hizla derleyen arabamin uzerine
uzanmis motorun sesini dinlerken hellkopterierin dikka-
tinl gekmis. terOrist sarvimis: sonra tathya baglanms
Kimi kez, Atatiurk u ve bu ulkey! bircok Turkten daha ¢ok
sevmesine karsin, icinde yasadiimiz kafkaesk' orta-
min ilke! girdabina cekiimis ve hak etmedigi suclama-
laria kars: karsiya kalmisti Kimi kez de, seksenl yillann
baginda universitede i9e giren yeni mezun bir odrencisi
19.000 TL. maas aldigini soylediginde, “Benim maagim
da o kadar' demst yakinmadan Gozlerinde gocuksu
bir pinit, surdururdu konusmasine: "8u igi 0 kadar seve-
rek yapiyorumn ki, karsdiginda para almak sagirtryor
beni.” Turk universitesine verdigi 26 yil hizmetten sonra
22 Subat 1994'te dldigunde ne ikramiyesi ne de geride
kalanlara baglanacak bir maag: vardi. Anlasiimaz ‘kaf
kaesk’ yasalann bir azizligiydi bu

Son gérev yerlerinden Cukurova Universitesi Kam.
pusu nda 4 m*lik bir bahcivan kulibesinde kaliyordu Hoca
kendi isteglyle. Mutiuydu orada. Bir keresinde, “Hep
Kafka'y: yakin buldum kendime; gogu kez onun gibi du-
yumsadim kendimi demisti. “Gundogan Edebiyat
dergisinin son sayrsinda gikan yazisinin buuq: gorece
Dir geligkiyl yansittyordu. “Aydiniik Kafka.” Herkesin
muw buldugu Katka 'da o yine aydiniigr yakalamis-

Naun ne sohret. ne para. ne pul ne koltuk, ne de yi-
rurlukteki ‘deger -yada ‘degersizilk - digitierinin tuzak-
lan_ . Buniarin hicbiring metelik vermeyen bir Bektasi -
nin 82guriGga icinde yasad: Wilfried Buch Hoca: kalipla-

nn disinda yasamin dzune donuk, ‘insanca’
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EK-7 Wilfried Buch i¢in bagsagligi ilanlar1

BASSAGLIGI

Degerh hovam

Prof. Dr. WILFRIED BUCH un

A
Sy

COEGITIvF AL LYES Aty DILLEGITIMI
ANABILIM DALIOGRETIMELEMANLARINE
SERRETER]

BASSAGLIGI

L) pUN | i JUAN

Prof. Dr. WILFRIED BUCHu

A1 hassadhid dilern

Rty

CU EGITIMFARCLYESI
OCRETIM ELEMANLARI

S

' Redaktion und Leserschaft von DIYALOG travern um
Prof. Dr. WILFRIED BUCH,

der am 22. Februar 1994 im Alter von 68 Jahren in Ankara verstarb.

Kusz vor seinem Tode hatte Wilfried Buch einen Aufsatz Giber den "tiirkischen Eu-
fenspiegel” Nasreddin Hoca zur Verdffentlichung vorbereitet, der in der Uberset-

- zung von Yildiz Ecevit unter dem Tite] "Tiirk Nasreddin Hoca'nin Yagam Belirtileri"”
in der 10. Ausgabe von Giindogan Edebiyat (Bahar 1994, 8. 17-24) érschienen ist.
Schiiler, Kollegen und Freunde planen die Herausgabe einer Gedenkschrift fiir Wil-
fried Buch; Interessenten werden gebeten, sich an

Prof. Dr. Yiiksel Baypinar
AU DTCFE ‘
Alman Dili Edebiyat:
Sthhiye - Ankara

zu wenden.
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EK-8 Wilfried Buch’un bir siiri

Semesterbeginn.

Ich stopfe der Absolventen
Anwesenheitslisten

In den Papierkorb.

Nichts bezeugt stirker
Leben als Tod:

Das Stimmengewirr der
Neugierig im alten Horsaal
Wartenden Neuen
Schwillt an.

Ich gehe ja schon.

Ich komme ja schon.

Wilfried Buch
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