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OZET

Bu arastrrmada Ogrencilerin degerler egitiminin gorsel sanatlar dersinde
ogrenci ¢aligmalar1 lizerine yansimasmi gozlemlemek ve O6gretmenlerin degerler
egitimi  hakkindaki goriislerini belirleyip bu dogrultuda degerler egitiminin
ogrencilere olan katkisini ortaya c¢ikarmak hedeflenmistir. Ogretmenlerin yiiriitmiis
oldugu derslerinde degerler egitimine ne Ol¢lide yer verdigi, nasil isledigi,
ogrencilerin degerler egitimini nasil kavradiklari ve resim calismalarina nasil

yansidig1 belirlenmeye ¢alisilmustir.

Toplumlarn kiiltiirlerinde meydana gelen ahlaki bozulmalar nedeni ile insanlar
olumsuz davranislar sergilemektedir. Bu sebeple insanlar arasinda, birbirlerine saygi
gostermeyen, adaletsiz nesiller yetigmektedir. EZitim biinyesinde bu yipranmanin
oniine ge¢mek icin belirli bir plan dahilinde, egitim kurumlarinda uygulanan egitim
ogretim programlarinda degerler egitimine yer verilerek, degerlerin c¢ocuklara
verilmesi ve aligkanlik haline doniistiirerek davranis kazandirilmasi amaci ile

faaliyetler gerceklestirilmektedir.




Degerler egitimi, cocuklarm kisilik egitimini gili¢lendirmeyi, insanlarin
benliginde ve toplumda huzur ortami saglamayi, istenilen davranislar1 kazanan
nesillerle de toplumun sahip oldugu degerleri bir sonraki nesle iletmeyi

hedeflenmektedir.

Bu arastirma, nitel bir arastirma olup, durum calismasi yapilip, nitel veri
toplama araglarindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu  kullanilmastir.
Arastirmanin verileri toplamda 157 6grenci olmak {izere, ilkokul 2., 3. ve 4. sinif

ogrencilerinden ve sinif 6gretmeni olan 13 6gretmenden elde edilmistir.

Arastirmada sekiz deger ele almmistir. Ogrenci ¢alismalar1 igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, okulda verilen degerler
egitiminin dgrenciler lizerindeki etkisinin olduk¢a 6nemli oldugu fakat okulda aldig1
egitimin yan1 sira degerler egitiminin kiiciik yasta ailede basladigi, ¢evre ve okul
ortaminda pekistirildigi sonucuna ulasilmistir. Bu konuda degerler egitiminde
ogretmenin sadece ders i¢inde degil her an degerleri benimseyen iyi bir rol modeli

olmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Degerler Egitiminde Gorsel Sanat,

Sanat Egitimi
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to observe the reflections of values education on
students at Visual Arts class and to determine the opinions of teachers about this
issue and to reveal the contributions of values education to the students. It is tried to
determine how much the teachers rank values education, how they carry it out, how

the students comprehend it and how it is reflected on their works of art.

People have been displaying negative behaviour because of the moral
breakdowns in the culture of their societies. For this reason, unfair generations who
do not respect to each other and who are deprive of empathy have been brought up
among these people. In order to prevent the frazzle in education, with a certain plan,
activities have been carried out with the aim of making the children get these values
and turn them into a habit and gain them as behaviour by including the values
education in the programmes of the educational institutions which have been

implemented.

Values education aims at strengthening the identity education of children,

providing a peaceful atmosphere in the personality of the people and the society and




vil

carrying the values that the society has, to the next generations via the generations

who gained the intended behaviour.

This study is a qualitative research, in which the method of case study and
semi-structured interview forms from the qualitative data collection tools were used.
The data had been gathered from totally 157 second, third and fourth grade students

who are at primary school and from 13 class teachers.

Eight values had been handled in the research. In accordance with the data
gathered, it is concluded that values education given at school has a significant
impact on students; however besides the education they have at school, values
education begins at home at an early age and it is reinforced in the society and the

school environment.

About this issue, it is concluded that the teacher has to be a good role model

who adopts the values not only in the class but also at any moment.

Key Words: Values Education, Visual Arts in Values Education, Art

Education
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BIiRINCIi BOLUM

GIRIS

Bu béliimde arastrmanin problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin

amag¢ ve onemi ve sinirliliklar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Egitim genel anlamda, egitim sistemi tarafindan onceden hazirlanmis amaclar
cercevesinde insanlara bireysel ve toplumsal alanlarda bilgi, beceri, deger ve
davranis kazandirma siirecidir. Tiirk Milli Egitimi’nin temel amaglar1 i¢inde milli,
manevi, ahlaki ve kiiltiirel degerleri kabul eden ve davraniglarini bu dogrultuda
sekillendiren saglikli nesiller yetistirmek bulunmaktadir (MEB, 2005). Egitim
sirecinde Ogrencilere “bilissel, duyussal ve psikomotor” alanlarinda beceriler
kazandirilmaktadir. Egitim siirecinde uygulanan egitim hem biligsel hem de duyussal

alanda gerceklestirilmelidir.

Egitimde degerlerimizin yeri de olduk¢a dnem tagimaktadir. Degerler egitimine
toplumsal acidan bakildiginda, cocuklarin hayata saglikli bireyler olarak
kazandirilmalar1 demektir. Bireylerin davranislarinda yer alan degerler, toplumsal
olarak degerlendirilir ve insanlarin toplumdaki yerlerini olumlu ya da olumsuz
etkiler. Deger, “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi ogelerin biitiinii” seklinde ifade edilebilir
(TDK, 2014). Bireyler, sahip olduklar1 deger unsurlarini bi¢imsel veya giindelik
egitim yoluyla acik ve oOrtiikk olabilecek sekilde ve genellikle de sosyal bilissel
deneyimlerle edinirler. Degerler egitimi bigimsel (formal) sekilde aktarilirken biitiin
derslerin igeriklerine uygun olarak hazirlanir ve uygulanir. Bunun yaninda ¢ocuklar
egitim haricinde aile ve g¢evrenin etkisi ile de birgok degeri kazanmaktadir bu da
informal egitim olarak bilinmektedir. Bu dogrultuda degeler egitiminde 6gretmenle
birlikte aile ve ¢evrenin de etkisi oldukca fazladir. Deger unsurlari, bireylerin yasam

bicimlerini kapsamakta ve kisinin diger insanlarla meydana gelen iletisimlerini



olumlu yonde etkilemektedir. Bu sebeple, deger egitiminde, &grencilerin yasam
bicimlerinde “sevgi, saygi, diirtstliik, giiven, Ozgiirliik, dogruluk” vb. degerler

dogrultusunda degisiklik ve gelismeler saglamak 6nemlidir (Kale, 2007, 319).

Ogrencilerin bireysel ve toplumsal gercevede deger unsurlar1 dogrultusunda
uygulanan deger egitimi programsiz ve diizensiz gerceklestirildigi takdirde,
cocuklarda mutsuz olma ve c¢esitli sorunlar meydana gelebilir. Yetiskin insanlarin
tutum ve davramiglarina bakildigi zaman, sahip olduklar1 degerlerin biiyiik bir
cogunlugunu heniiz kii¢iik yasta aile ve cevrelerinden edindikleri yanlis ya da dogru
bilgilerden kazanmis olduklar1 anlagilmaktadir. Toplumlarda meydana gelen cesitli
suclar, yanlis olusmus bilgi birikimleri degerler egitiminin dogru verilememesinden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle degerler egitiminin, okullar kanaliyla 6grencilere
belirli 6gretim programlar1 esliginde dogru bigimde kazandirilmasi son derece

onemlidir (Yel ve Aladag, 2009, 119).

Sanat, anlam olarak tam tanimlanamasa da, hayati yorumlamak, yansitmak,
yasarken mutlu olmak gayesi ile bireyin hayal giiciinii kullanarak iiriinler ¢ikarmasidir
(Haviland vd., 2008: 691). Bat1 kiiltiirlerinin birgogunda ise sanat, estetik amaglarla
uygulanmaktadir. Tarihte ve giiniimiizde yer alan toplumlarm bir¢cogu, sanati din,

toplumsallik ve etnik kimlikle alakali fikirlerin islenisi olarak uygulamiglardir.

“Sanat kiiltiiriin yaninda ya da disinda bir kavram degil, aksine onun bir 6gesini
olusturan bir kavram seklinde kendini gosterir; yani kisi sanat goriistinii kendi kiiltiirii

icinde olusturur, kendi kiiltiirii sanat anlayis1 ile bi¢imlenir.” (Ering, 2004: 12).

Sanatin estetik {irlinler ortaya c¢ikarmak haricinde g¢esitli gorevleri de
bulunmaktadir. Toplum ve kiiltiirleri aras1 baglar1 giiclendirmek i¢in sanatin yeri oldukca
onemlidir. Ayrica sanat, insanlarm yasadigi ¢evreyi diizenlemeleri, geleneksel kiiltiirt,

manevi degerleri saglamak ve devam ettirmek amactyla da kullanilmaktadar.

“Sanat insan iligkilerinin kesintisiz, catismasiz, hosgorii ve baris iginde
stirdiiriilmesini saglayan yollardan biridir” (Wells, 1971: 190). Her insan bir topluma
ait kiltir i¢inde diinyaya gelmekte, o Kkiiltiiriin degerleri ile davranislarni

sekillendirmekte ve tagimaktadir. Kiiclik yasta kazanmis oldugu davranislar1 bazen



degistirerek ve gelistirerek gelecek nesillere aktarmaktadir. Kiiltiirden ayr1 tutulan bir

toplum, toplumu olmayan bir kiiltiir de var olamaz.

Sanat, kiiltlirtin nesilden nesile aktarilmasinda en biiyiik role sahip olmaktadir.
Diinya tarihinde eski ¢aglardan bu yana biitiin yasamis olan toplumlarin sahip oldugu
kiiltiirleri ve degerleri bugiline en saglikli sekilde tasiyan tek unsur sanat olmustur.
Clinkii insanlar heniiz okuma yazma bilmezken, duygu ve diisiincelerini, olaylari,
kiiltiirlerini, degerlerini, geleneklerini yapmis olduklar1 sanat iriinleri ile
aktarmiglardir. Hizla degisen diinyada somiirge altinda olan iilke ve toplumlar, sahip
olduklar1 kiiltir ve degerleri estetik triinlerle yasatmaya ¢alismaktadir. Sanat,
toplumlarin sahip oldugu kiiltiirleri ve degerleri yasatip gelecek nesillere aktarmada
onemli bir yere sahiptir. Yerli kiiltlirlerin haklarinin korunmasi konusunda énemli bir
isleve sahiptir. Buradan yola ¢ikarak, sanatin nesilden nesile aktariminda etkisinin
biiyiik oldugunu varsayarak degerler egitimi de sanat ile iliskilendirilmelidir. Sanatin

devamlilig1 degerlerimizin siirekliligini ve kaliciligini arttirmaktadir.
1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Calismanin  problem ciimlesi “Degerler Egitimi Ilkokul Ogrencilerinin
Resimlerine Nasil Yansimaktadir?”
Bu problem ciimlesi dogrultusuna asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistr;

1. Smf ogretmenlerinin verdikleri degerler egitimi Ogrencilere nasil

yansimaktadir?

2. Smif 6gretmenleri degerler egitimi 6gretimine iliskin kazanimlar1 egitim

uygulamalarinda nasil ger¢eklestirmektedir?”

3. Sinif 6gretmenlerinin degerler egitimi 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amac ve Onemi

Ogrencilerin elestirel bir zihinsel yapi ile mi, yoksa kendilerine verilen bilgileri
hi¢ sorgulamadan, aynen kabul ettikleri, tamamen ezbere dayal1 bir egitim anlayis1

ile mi yetistirilecekleri sorusu 6nemlidir. Hi¢cbir toplum birbirinin ayni ve tamamen



ayn1 diislinen, ayni inanci paylasan, ayni degerleri benimsemis insanlardan
olugsmadigma gore, tiim diisiince, inang ve degerler karsisinda tarafsiz olmasi gereken
bir devletin, sadece bir dinin ve mezhebin 6gretilerini, inang sisteminin benimsedigi

degerleri okullarda 6gretmesi dogru degildir (Karaca, 2015: 16).

[Ikogretimde tiim derslerde degerler egitimine yer verilmesinin yani sira
ogrencilerin degerleri yaparak yasayarak 6grenecekleri bir okul ortamima gereksinim
duyulmaktadir. Okul ortaminin degerler egitimine uygun bir nitelik tasiyip
tasimadig1 konusunda 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriislerinin arastirilmasi okulda
degerler egitiminin daha etkili bicimde gergeklestirilmesi, okul ortaminda ele alinan
ve sorun yasanan degerlerin belirlenmesi ve ithmal edildigi distliniilen degerlerin
egitimine yonelik siire¢lerin diizenlenmesi gereklidir. Bu dogrultuda onemli olan
ogrencilere uygulanan degerler egitimi programinin bu égrencilerin deger diizeyini

arttirmadaki etkisidir.

Degerler egitimi saghkli diisiinen, saglikli kararlar veren ¢evresine karsi
duyarli ve topluma uyum saglayan bireylerin yetistirilmesi i¢in gerekli ve
vazgecilmez bir egitimdir. “Iyi-kotii”, “dogru-yanlis” kavramlar arasinda insanlarmn
yapacag: tercihleri, bilerek ve diisiinerek yaptiklar tercihlerdir. Iyi ve kétii, dogru ve
yanlis kavramlarinim icerikleri yasadigi toplumca sekil almaktadir ve kiiltiirlerinin bir
geregidir. Gegmiste yasayan toplumlar, ahlakli ve duyarli nesiller yetistirmek i¢in
gayret gostermigler ve degerler egitimine 6onem gdostermislerdir. Degerler egitimi,
cocugun dogustan getirdigi iyi tarafi ortaya ¢ikarmak, gelismesini saglamak, bireyi
ve toplumu kotii ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla
donatmak ve devamini saglamaktir. Bu sebeple degerler egitimi kiiciik yasta ailede

baslayip ¢evre ve okul egitimi ile pekistirilmektedir.

Toplumda yasayan insanlarin, iletisim halinde olduklar1 kisilerin ihtiya¢ ve
davraniglarint g6z oniinde bulundurmalar1 gerekir. Daha Onceden taninmamis bir
kisinin davranig ve gereksinimleri bilinemeyeceginden, ¢ogunlukla insanlar bdyle
durumlarda toplumun biinyesinde yer alan kiiltiirel unsurlara gore davranig
sergilemektedirler. Toplum iginde birbirlerini tanimayan milyonlarca insanin belli bir

sistemde yasayabilmesi, iletisim kurabilmesi toplumun sahip oldugu kiiltiirel diizen



sayesinde olusmaktadir. Bu kiiltiirel diizen ise degerler egitimi sayesinde
gelistirilmektedir. Gelecegin garanti altma almmasi, bireylerin  toplumla,
toplumlarinda birbirleriyle uyum igerisinde yasayip gelecek nesillere daha iyi bir

yasam sunmak icin degerler egitimi sarttir.

Degerler, toplumdan topluma ve zamana gore degiskenlik gosterir. Toplumlar,
cocuklarin degerler dogrultusunda davraniglarinin sergilenmesini 6nemser, 6rnegin; sevgi,
saygl, dirtistliik, dostluk, 6zgiliven, paylasma, dayanigsma, temizlik ve benzerleri, her
toplumda 6nemsenen toplumsal degerlerdir. Bu degerlere uygun davranan bireyler toplum
tarafindan da degerli kilinir. Bu sebeple okullarm oncelikli amaci kiiltiir aktarrminda
degerleri ogretmek, Ggrencileri belirlenen degerler dogrultusunda hayata hazirlamak,
cocuklarin kisisel gelisimine katkida bulunmak olmalidir. Bu yaklasim dogrultusunda
degerler egitimi, ¢cocuklarm ve genglerin karakterini ve benlik algilarmi olumlu yonde
etkiler. Sanat ile iliskilendirildiginde, sanat egitimi alan kisiler farkh kiiltiirlere, farkli
duygu, diisiince ve goriislere sahip bireylere karsi duyarh bir tutum sergilemeyi 6grenir.
Bu dogrultuda, gorsel sanatlar dersi, gorsel zeka ve hafizaya hitap ettigi i¢in daha kalic1 bir
ogrenmeyi gerceklestirir. Degerler egitimi, gorsel sanatlar dersi igerisinde ele alindiginda,
cocuklar i¢in 1lgi ¢ekici ve eglenceli bir hal alir boylece kalic1 6grenme saglanmis olur. Bu
sekilde degerlerimize sahip ¢ikan ve degerlerimiz dogrultusunda yasayip gelecek nesillere
aktarimda bulunan bireyler yetistirmek ve 6grenciler iizerinde, degerlere sahip olma
diizeyinde bir degisiklik meydana getirip getirmedigini gozlemlemek amaglanmustir. Ders
programindaki ve uygulamalarmdaki hakimiyeti ve bunun yani sira smif 6gretmenlerinin

degerler egitimi konusundaki goriislerini ortaya koymaktir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklarn
Bu arastirma:

Arastirma 2018 - 2019 egitim-6gretim yilmin birinci doneminde Konya ili
Selguklu ilgesindeki arastrma orneklemine dahil edilen Ozel Esentepe Koleji
Ilkokulu ile smirl tutulmustur. Arastirma okulun 2., 3. ve 4. smiflarm toplam 157
ogrenci olmak iizere ve bu smiflarin haftalik ders programinda yer alan haftada ikiser

saatlik gorsel sanatlar dersi ile siirl tutulmustur.



IKiNCi BOLUM

DEGERLER VE DEGERLER EGIiTiMi

Bu boliimde degerler ve degerler egitimi ile sanat ve gorsel sanatlar dersi
konular1 basliklar1 altinda, calisma ile ilgili hazirlayici bilgiler sunulmus ve bu

konuda kavramsal bir ¢erceve ¢izilmistir.
2.1. Degerler ve Degerlerin Ozellikleri

Bilimsel ¢aligmalara bakildiginda, karakter olusumu siirecinde deger eksikligi,
felsefe alaninda “degerler problemi” seklinde ele alindigi goriilmektedir. Deger
yargilarinda; “iyi nedir?”, “giizel nedir?”, “dogru nedir?” vb. yoOneltilen sorular,
degerlerin belirlenmesinde sorun teskil etmektedir. Kisilik haklari, saygi, adalet,
diirtistliik vb. toplumsal deger sorular1 veya toplumsal basarilarin altinda yer alan
sanatsal ve bilimsel sorular, ¢esitli acilardan degerleri sorun haline getirmektedir

(Kuguradi, 1998: 17).

Eski caglardan bugiine kadar ortaya konulan gorislere gore “degerler
goreli”’dir ve bunun anlami1 da degerler ¢caga ve topluma gore degisiklik gosterebilir.
Ancak, “deger ise 6znel’dir ve bu da bir nesnenin degerinin insandan insana gore
degisebilecegini gosterir (Kucuradi, 1998: 18). Fakat Kucuradi; “degerler goreli
midir, mutlak midir?” seklinde soru yoneltilmesinin dogru olmadigint ve bu tiir
sorular1 felsefe biliminin yoneltmemesi gerektigini savunmaktadir. “lyi” olarak
vasiflandirilabilecek unsurlarin goreceli olabilecegi nedeni ile degerlerin degiskenlik
gosterebilecegini, “iy1” kavramini sonug olarak bir deger seklinde onayladiktan sonra

degerlerin “mutlakligi”n1 savunmak da dogru olmaz (Kuguradi, 1998: 25).

Birgok diisliniir “i1yi-kotii” tanimlamalarm degisik sekillerde yapmiglardir.
Platon’a gore, “iyi”’; “idealarin ideasi”dir ve ¢ogunlugu degerlerden olusan idealar
merdiveninin en iistiinde yer alir. Iyi ideasi, iyi olarak vasiflandirilan her unsurun iyi

olmasina olanak taniyan seydir. Bir seyin iyi olabilmesi sartiyla seviyeli ve belirli,



kendini tamamlayan ve yine kendisi hedefin finali ya da kendisi i¢in hedef olarak yer
almas1 gerektigini savunmaktadir. Bunun yaninda Platon, mutluluk yolunda adaletin
kendi basmna yeterli olmayacagmi, fakat mutlulukta 6nemli bir yeri oldugunu,
adaletin “iy1” nin olmayacag1 yerde ger¢eklesemeyecegini savunur (Kuguradi, 1998:
112; Irwin, 1995). Aristoteles’e gore “iyi”; yalniz iyiyi saglama gayesi ile istenilen
degerler, kisinin bu degerler dogrultusunda gerceklestirdigi faaliyetten elde edilen
mutluluktur. O halde denilebilir ki; “lyi”, “mutluluk” ile orantilidir. Mutlulugu
saglamis olan insan, yalniz kendi mutlulugu dogrultusunda, degerleri hayati
siiresince tamamlayan, degerleri kendisine davranis olarak kazandirmis ve bu sekilde
yasamina devam ettikce de karakteri oturan insandir. Aristo iyi olarak vasiflandirilan
insani, iyi bir hayat dogrultusunda degerler biitlinlinii benliginde oturtmus insan
seklinde ifade etmistir. “lyilik 6gretilebilir mi?” seklinde ydneltilen soruya, Platon;
“lyiligin 6gretmeni yoktur” yanitmi vermistir. Aristoteles ise; ‘“karakter iyiligini
ogretmek imkansizdir, sadece alistrma ile kazandirilabilir; fakat aklin 1yiligi
ogretilebilir” cevabimi vermis, hicbir insana 1yilik 6gretilerek kazandirilamaz, ancak
birey iyiligine dogustan sahipse, sahip oldugu iyi karakterini yiikseltebilir goriisiinii

savunmaktadir (Burnet, 1988; Kuguradi, 1998).

Degerler stirecinde Kant’in 1yi hakkinda goriisleri digerlerine gére tamamen
farkli olup, 1yi kavraminin goreceligini gostermesi acisindan onemlidir. Kant’a gore
“iyi” veya “kotii” diye bir sey olmadigi, davranis bi¢imi oldugunu savunur. Iyi ve
kotl bir isteme seklidir, bu isteme seklinin objektif 6gesi kural teskil edebilecek
ozellikte ise, bu isteme sekli iyidir. Bu kural bir anlamda ahlak yasasi olarak kabul
edilecek olursa, bu yasaya uyum saglamak muhakkak iyidir. Yiiksek kabul edilen, en
ulvi “iy1” kavrami, fiziksel kapsamda “iyi” yi ifade ederken ayni zamanda ahlaki

(154

kapsamda “iyi” yi de ifade eder. “Iyi nedir?” seklinde yoneltilen soruyu kabul

2

etmeyen ve ’iy1” den yola c¢ikarak “degerli olma” y1 kabul eden Kant, insana

davraniglarini degerlendirmede diger diistiniirlere gore farkl bir yol gdsterir. Kant’a

(154

gore; “Insan olmanm degerini korumay1 isteme” ye, “iyi” denebilir. Bu g¢ergevede
Kant, iyi niteligine sahip bir insanin, bagkalarina saygi duyan ve hayat1 boyunca da
bu ayrintiya dikkat eden insan olarak kabul etmistir (Kant, 1930; Dale, 1994;

Kucuradi, 1998; Narvaez, 2001).



Kucuradi (1998), degerlerle ile ilgili sorunlari incelenmesinde, degerlendirme
faaliyetinin ¢esitli alanlarda ¢ikarimlarindan yola ¢ikilarak, bugiine degin kosullar1
tam ifade edilmemis deger kavraminin hangi ilkeleri kapsayacagi, hangilerini
disarida tutacagmin belirlenebilecegini savunur. Bu sekilde bir tanimdan yola
cikarak, ilkelerin degerler agisindan pozisyonu, degerlerle alakali unsurlarin deger
seviyesi ve degerli olmanin degerler biitiiniiyle iligkisi ifade edilebilir. Degerlerin
degerini belirlemek ise felsefe alanina ait bir ¢alismadir. Burada anlatilan, birer birer
degerlendirmeler dogrultusunda bir standart belirleme bi¢imi olmayip, ¢esitli birey
tutumlarin1 bilinglendirme gayesidir. Bu c¢ercevede bir seyin degeri, o seyin
benzerleri ile arasinda olusan farkliliktir. O halde, bir seyin degerliligi ve degerlilik
Olgiileri, kendine benzeyenlerle arasindaki fark geregince, bireyle olan iligkisi,
bireyde var olan ona has bir manadir. Degerler ise, insanlarin davraniglariyla, ortaya

koyduklar1 tutumlarla ve eserleriyle olusturulan islerdir.

Deger tanim olarak, bireyin kazanmis oldugu deger olarak kullanilabilecegi
gibi herhangi bir objenin degeri seklinde de kullanilabilir. Insanin sahip oldugu
deger, belirli kurallar ¢ergevesinde gerceklestirilen degerlendirmeler ve Slgiitler ile
ilerler.  Olgiit kapsammda  deger, toplumsal incelemelerde  yapilacak
degerlendirmelerde belirli amaclar dogrultusunda kullanilan bir kavram oldugu
goriilmektedir. Sayet, bir kisinin kazanmis oldugu degerler oranla az goriiliiyorsa ve
bir toplumda yasayan insanlarin tasidig1 degerler benzerlik gostermekte ise, degerler
biitlinliniin kiiltiirel analizi daha kolay yapilabilecektir. Deger, secilebilir bir tutum
sekli ya da yaratilistan itibaren =zihninde olusturdugu inancin devamlilik
gostermesidir. Bu anlamda belirli asamalarda ger¢eklesen ve zamanla insanda ya da

toplumda yerlesen inanclar biitiiniidiir (Rokeach, 1973).

Cafo ve Somuncuoglu (2000) degerin kelime anlamini; insanin harekete
gecmesinden evvel izleyecegi yollar1 segmek i¢in, belirli kurallar g¢ergevesinde
olusan ortak bir unsur seklinde ifade eder. Degerler, gerceklesecek harekette
meydana gelen davranis sekli i¢in ortak bir sistemi olusturur ve bu dogrultuda kisinin

baskalarina olan tutumlarini meydana getirir.

Powney vd. (2004) degerleri li¢ kavramsal bigimde ifade etmistir:



e Degerler, insanin sahip oldugu goriisiin dini ve ahlaki boyutlarint kapsar.
Bunun yaninda degerler, kisinin hayatin1 yasama seklini, olusturdugu ve tecriibelerle

kazandig1 tutumlar1 ifade eder.
e Degerler biligsel, duygusal ve tutumlarla ile alakali olusabilir.
e Degerler iki sekilde tanimlanabilir:

- Temel degerler; genel olarak biitiin toplumlarin sahip olmas1 gereken degerler

olarak ifade edilebilir,

- Baglamsal degerler; duruma gore degisip olusabilen davranis sekilleri olarak

ifade edilebilir.

2 (13

Rokeach ise (1973), degerleri kendi i¢inde smiflandirarak “inang”, “tercih”,
“standartlar” seklinde ifade etmistir. Bu yaklagima gore deger bir inangtir ve li¢

sekilde ifade edilmektedir:
1. Dogru veya yanlis seklinde gdsterilen, olusmus inanglar,
2. Iyi veya kotii olup degerlendirmeye alman inanglar,

3. Bir hareket sonucunda beklenen veya beklenmeyen inanglar.

Deger, bireyin kendi se¢imi ile davranis olusturmasi yolunda bir inangtir.
Degerler de ayni inanglar seklinde, bilissel, duyussal bicimlere ve hedefe ulastiran
unsurlar1 biinyesinde barmdirir. Biligsel davranista; insan, bilingli bir sekilde dogru
eylemi ya da amaci dogrultusunda varmasi gerek sonucun bilincindedir. Duyussal
ozelikte ise; insan duygulariyla hareket edebilir, bir objenin, goriisiin arkasinda ya da
karsisinda bulunabilir, dogru degerleri anlayip kabul edebilir, dogru olmayan
davraniglar1 ret edebilir. Performans sergileme; Deger, davranista meydana

geldiginde hareketi gerceklestiren ve degistirebilen bir bigimdir.

e Deger bir tercih olup, dilek olmakla kalmayip, kisinin de isteyecegi bir
goriistiir. Bu ¢ercevede, istenmeye deger kavramini ifade etmek zor olabilir. Mesela
insan, davranislarinda sorumluluk sahibi olmayr ya da olmamayi, baris1 ya da
kavgayi secebilir, bu onun tercihidir. “Istenmeye deger olan bir goriis”, tercihin 6zel

bir cesididir. Tercihlerin diger c¢esitleri, tutum veya karakteri ile kiyaslanmaz.
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Mesela, yiyecek seciminde “istenmeye deger olan bir goriis” bigimi kullanilmaz.
Ancak, “istenmeye deger olan bir goriis” ifadesi, kim i¢in istenmeye deger olacagi
sorusunu ¢ikarmaktadir. Bireyin kendisi i¢in mi, yoksa digerleri i¢in mi istenmeye
deger? Degerler biitiinti, esit adaletli bir bicimde bireyin kendisi i¢in de, diger kisiler

icin de, digerlerinden fazla kendisi i¢in de, yalniz diger kisiler i¢in de planlanabilir.

Bireysel, sosyal ve kiiltiirel hayat bicimlerindeki degisikler, degerler biitiintinde
yalniz kisisel degisikliklere neden olmayip, istikrarli gerceklesme yolunda da kisisel
farkliliklara neden olacaktir. Kisisel farkliliklarda, zihinsel gelisim, kiiltiiriin olusum

sekli, cinsiyet, siyasi ve dini gorlis vb. unsurlarda kendini gdstermesi muhtemeldir.

e Degerler standartlardan meydana gelir ve bunlar harekete, obje ve pozisyona,
goriise, degerlerini digerlerine gostermeye, degerlendirmeye, kiyaslamaya,
etkilemeye, sebeplere, kararlara vb. unsurlara yol gosteren ve olusturan ¢ok kapsamli

standartlardir.
Degerler;
1. Toplumsal meselelerde fikir olugturma gayesi ile yol gosterir,
2. Insanlar1 siyasi ve dini segime yonlendirir,
3. Standartlar1 vardir ve bireyin kendisini diger kisilere gdstermesinde yol

gostertr,

4. Bireyin kendisinin ya da diger kisilerin sahip oldugu olumsuz davranmglar
hakkinda goriis olusturmasina, 6vmesine, degerlendirmesine ya da yargilamasina

imkan verir.
5. Kisinin diger kisilere oranla deger sahibi olup olmadigini, bu siirecte
karsilastirma yapabilmesini saglar,

6. Degerler, etki etmeye ya da fikir degistirmeye, itiraz etmeye deger
davranislarda diger insanlarin fikir ve goriislerini, davranislarini, se¢im ve kararlarini

etkilemede kullanilan standartlardir,

7. Degerler, bireyin sahip oldugu ahlak ve tutumlariyla, 6z saygiy1 kazanma,

devam ettirme ve ¢ogaltmasi i¢in gerekli olan 6gelerdir.
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Bu degerler biitiinii; secenekler, problem ¢oziimleri ve verilecek kararlarda
arasinda tercih yapmada, bir kisiye yardim etmek i¢cin edinilen ilkeler biitiintidiir

(Rokeach, 1973).
2.2. Degerlerin Siniflandirilmasi

Deger kavrammin g¢esitli tanim ve oOzelliklerinden ayrica, literatiirde sik
karsilagilan degerler ile alakali smniflandirmalarin incelenmesi faydali olabilir. Bu
asamada bir¢ok arastirmaci tarafindan yapilmis bu siniflandirmalara deginilecektir.
Degerler konusu hakkinda gerceklestirilen bu arastirmalarda ¢ogunlukla kabul edilen
bes smiflandirma goriilmektedir. Bu smiflandirmalar (Polat ve Celep, 2008: 307-
331);

1. Rokeach’in Degerler Smiflandirmasi,
2. Morris’in Degerler Siniflandirmasi,
3. Spranger’in Degerler Siniflandirmasi,
4. Kahle*nin Degerler Siniflandirmasi,

5. Schwartz“in Degerler Siniflandirmasi.
2.2.1. Rokeach Degerler Simiflandirmasi

Psikolog Milton Rokeach’un degerler hakkinda yapmis oldugu arastirmasi, bu
alanda ¢ogunlukla tercih edilen bir ¢calismadir. Rokeach bu arastirmada degerleri iki

ana grupta incelemistir. Bunlar;

e Amagsal (terminal) Degerler: Insanin hayati siiresince gerceklestirmek
istedigi hedefleri ifade eden degerlerdir (Ozmete, 2007: 859- 871). Rokeach degerler
envanteri 18 amagsal, 18 aragsal degerden meydana gelmektedir. Amagsal degerler;
bireyin ve ailesinin her konuda giivende olmasi, insanm 6liim sonrasinda akibetinin
1yiligi, barig ortami, basarili olma, bilgili olma, adalet, arkadaslik, mutlu bir hayat,
vicdan rahathigi, kendini sevme, baskalarini sevme, Ozgiir bir hayat, bagskalari
tarafindan kabul edilmek, istekler vb. ¢esitli sekillerde orneklendirilebilir (Y1lmaz,

2010b: 229-242).
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e Aragsal degerler: Hedeflenen basarilar dogrultusunda kabul edilen degerleri
kapsamaktadir. Aragsal degerler, insanin hedeflerini gerceklestirmesinde ortaya
koydugu birtakim onaylanmis davraniglarda goriilmektedir. Rokeach’in aragsal
degerlerine 6rnek olarak, azim, caba, hirs, cesaret vb. degerler verilebilir (Halstead

ve Taylor, 2000: 169-202).
2.2.2. Morris’in Degerler Siniflandirmasi
Morris’in degerler siniflandirmasinda ¢ ¢esit deger goriilmektedir (Polat ve

Celep, 2008: 307-331). Bu degerler;

e Faal degerler: Insanin kisisel degerlerine etki eder, istek ve arzularini ifade

eder.

e Kavranmis degerler: Sosyal cogunlugun istenen davraniglar seklinde

onayladig1 degerlerin ayn1 dogrultuda paylasilmasini ifade eder.

o Amag degerler: Bireysel se¢cimlerden ve etik kabullerden ayri1 bir sekilde

baslica bir hadise ya da konuya isaret eden tanimla ifade edilir.
2.2.3. Spranger’in Degerler Siniflandirmasi

Spranger, degerleri; kurumsal, iktisadi, giizellik, siyasi, inang ve sosyal olmak
iizere 6 grupta inceleyerek ayrmtili bir calisma ortaya koymustur (Akbas, 2004). Bu

degerler:

e Kurumsal: Gergeklik, bilim ve elestirel diisiince bu alanda son derece

onemlidir. Kurumsal 6zellige sahip bir kisinin en belirgin 6zelligi ger¢egi bulmaktir.

e iktisadi: Faydali ve kullamisli olma &zelliklerine yer verir. Ne olursa olsun,
siradan bir faaliyetin dahi faydali olmasi1 énemli bir noktadir. Insan, hayati fizyolojik

ihtiyaclarin giderildigi yer olarak tanimlar.

e Giizellik: Sekil ve diizene son derece yiiksek yer verir. Her hayat bi¢imini,

estetik ve uyum kapsaminda ele alir ve bu dogrultuda tanimlar.

e Siyasi: Bireysel acidan giiclii olmak, baskalarini etkilemek 6nemlidir. Bu

dogrultuda giig, iktidar ve iinlii olmay1 ifade eder.
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e inang: Kainat1 biitiin bir unsur seklinde yorumlar ve kendisini kainatin bir
parcas1 halinde diisiiniir. Dogru olan ve kendisini tatmin eden degerleri edinmeye

calisir, gizemli, uhrevi konularla ilgilenir ve yasamaya calisir.

e Sosyal: Empati, yardimlagsma, sevmek, deger vermek baslica
ozelliklerindendir. Bu dogrultuda; kurumsal, iktisadi ve giizellik arayislarindaki

degerleri kabul etmeyip, soguk bulur.
2.2.4. Kahle’nin Degerler Simiflandirmasi

Bu smiflandirmada, insanlarin bireysel degerlerini gerekliligine gore bir siraya

koyar ve ii¢ grupta ifade eder (akt. Fischer ve Smith, 2004: 669-688) Bunlar:

o Hazci (hedonik) degerler: Hayatta heyecani yakalama, mutluluk, arzu ve
istek, doyum, herkesle kaliteli iliski olusturabilme istegi gibi degerleri

kapsamaktadir.

e Empatik degerler: Benligine saygi duyma, bagkalarmin kendisine saygi
gostermesini bekleme, kendisini glivende hissetme ve ait olma degerlerini ifade

etmektedir.

e Kendini gergeklestirme: Bireysel a¢idan kendisini gelistirmeyi ve basariya

ulasmay1 ifade eden degerlerdir.
2.2.5. Schwartz’in Degerler Simiflandirmasi

Schwartz degerler yaklasiminda (Ozmete, 2007: 859- 871); “giic, basari,
hedonizm, harekete gecirme, kendini yonetme, evrensellik, baglilik, gelenek, uyum
ve giivenlik” seklinde 10 deger modelini kapsayan bir degerler biitiiniinii
savunmustur. Bu degerler insani giidiileme dogrultusunda yapilmaktadir. Bu degerler
icinde en etkili olanlardan hedonik deger; mutlulugu ifade ederken, harekete gegirme
degeri; hayatin heyecanini yakalamayi ve istegi, giig; konum ve sohreti, basari;

bireysel basarilar1 ifade etmektedir.
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2.3. Degerler ile Ilgili Kavramlar

Degerlerin ahlak, tutum, din, kiiltiir ve egitim kavramlar ile iliskisi su sekilde

belirtilebilir:
2.3.1. Ahlak

Okumus (2010: 29), ahlaki; sozlik anlamma gore, karakter, tabiat ve
aliskanlik; baska bir ifadeyle de akil sahibi olan bir kisinin kendi iradesiyle
sergiledigi hareketler, nelerden uzak durup nelerden durmayacagini gosteren unsur

olarak tanimlanmaktadir.

Iyi ve kotii tammlar1 iilkeye, topluma ve insana gore degisiklik gosteren bir
kavramdir. Bir {ilkede iyi seklinde ifade edilip bilinen bir davranis, baska bir iilkede
kotii kavramiyla bilinebilir. Ornek verilecek olursa; birgok iilkede yemek sirasmda
agizdan gaz ¢ikarmak dogru olmayan bir davranis kabul edilse de, Japonya’da ayni
davranis yemegin giizel bulundugunun bir ifadesi sayilmaktadir. Tiirkiye’de bir geng
pilava kasik sapladigr zaman evlenmek istedigini belirtirken, Cin’de 6liimle tehdit
etmek anlamima gelmektedir. Tiirk toplumunda iki erkek arkadasin el ele yiirtimesi
dogru bulunmaz iken, Pakistan’da bdyle bir davranis iki arkadasin ¢ok samimi
oldugunu ifade etmektedir. Banglades’te halk onemli konuklarmi yatak odasinda
agirlayip, yatagin istlinde ikrami yemeleri bir seref iken, Tiirkiye’de yatak odasi ev

sahibinin 6zeli kabul edilir, kendilerinden baska insanlarin girmesi dogru bulunmaz.

Ahlak ve deger kesinlikle birbirleri ile baglantilidir. Ahlak, inan¢ ve degerlerin
bir araya gelmesi ile olusan bir kavramdir. Eski ¢aglardan bugiine kadar literatiirde
gecen "etik" kavrami da "valeur ve action" yani deger ve ahlak kavramlarina denk
gelmektedir. Etik anlam olarak deger kelimesini ifade etmektedir. Sahip olunan
deger ile hareket meydana geldiginde etik kelimesi, ahlak tanimini karsilar. Bu
durumda deger ve ahlak arasinda bulunan iliski kendisini acik se¢ik gdstermektedir.
Ahlakm bir ayag1 degerlerde yol alirken, diger ayagi davraniglarda goriilmektedir.
Erol Gilingdr ahlaki "deger giydirilmis eylem" seklinde ifade ederken tam da
anlatmak istedigi budur (Aydin, 2011: 44).
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Yasam biciminde deger kavraminin sozlik anlami olarak bir anlami
olmamakla birlikte, ne zamanki degerler davraniglara, harekete yansidig: takdirde bir
anlam ifade etmektedir. Bu ¢ercevede degerler sozlilk anlamindan ¢ikip davraniglara

yansidig1 kosulda toplumun ahlaki da zenginlesecektir.
2.3.2. Tutum

Tutum, insanin sorunu ele alis sekli, problem karsisinda aldigi durum, tepki,
davranis bi¢imi seklinde ifade edilebilir. Insanlar somut kavramlara kars1 bir davranis
gelistirdigi gibi ayn1 zamanda soyut kavramlara kars1 da bir tutum sergileyebilir.
Inceoglu (2010: 7-8)na gore tutum; kisinin tepkisi, aldig1 durum, karakteri,

bulundugu ¢evrenin 6zelikleri vb. unsurlarla baglantilidir.

Insanlarm davramslarma bakildiginda deger ve tutum arasmnda ciddi bir
baglant1 oldugu goriilmektedir. Insanmn tavir ve hareketleri iletisim halinde oldugu
kisiye gore bicimlenmektedir. Insanlarm kazanmis oldugu degerlerin etkisiyle

tutumlar olumlu davranislar olusturabilmektedir.

Cetin (2006: 30)’e gore insanlar, degerli kabul ettigi unsurlar1 onaylayan bir
davranis gosterirken, degerli gérmediklerini kabul etmez. Bunun sebebi ise kisinin
objelere karst tutumunun, ona yikledigi anlam ve degere yonelik olusudur.
“Tutumlar; davramigsal (mevcut aksiyonlar), duyussal (duygular) ve bilissel
(inanclar) O6gelerden” meydana gelmektedir. Davramigsal 6ge; olaylar karsisinda
aldig1 durumu belirtirken, duyussal 6geler; duygular1 sayesinde olaylar karsisinda
hissettikleridir ve davranislar1 duygularindan olusmaktadir. Biligsel 6geler; somut ve
soyut kavramlara karsi edindigi bilgiler ve inanglarla alakalhdir. Insanlarin
davraniglarma bakildigi zaman, tutumlarin olugsmasinda duyussal 6gelerin bilissel

Ogelere oranla daha belirgin oldugu goriilmektedir.

Herhangi bir toplum igerisinde yasayan insanlarin karsilikli iletisim halinde
olduklar1 insanlara gdsterdigi tutumlar ile ona gosterdigi degerle ayni dogrultudadir.

Insanlarda olusan bu tutumlara, inang ve istekler de etki gdstermektedir.
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Aragtirmacilar ise tutum ve deger arasindaki baglantiy1 cesitli sekillerde analiz
etmislerdir. Bazilar1 deger ve tutumu yakin kavramlar olarak ifade ederken, bazilari
da tutumun degerlerden etkilendigini degerin daha 6nemli bir kavram oldugunu
savunmustur. Ornegin Oppenheimer, tutumlarin Sncesinde bir deger biitiiniiniin
oldugunu ve bu degerlerin tutumlar1 degistirdigini savunmustur (Iinceoglu, 2010:

156-157).

Tutum ve inancin zeminini degerlerin olusturmasi sebebi ile deger sifatini
almaktadir. Degerler biitiinii ile bulundugu alandaki kurallarin da zeminini
olusturmaktadir. Bu ¢ercevede degerler, her toplumun kiiltiiriinde ana unsur olarak
yer almaktadir. Clinkli degerler toplumdaki davranislar1 olusturmakta ve bu yolda

kurallar meydana getirmektedir.
2.3.3. Din

Arslanoglu (2005)’na gore din; insanligm ilk yillarindan itibaren hemen hemen
her toplumda yer alan, toplumun inanc¢larini yansitan toplumsan bir olgudur. Dinin
insanlar arasinda biitlinliikk olusturmak, davraniglarda kontrolii saglamak vb. etkileri

olmaktadir.

Insanlarin kabul ettikleri din, ayni zamanda toplumun huzur igerisinde
yasamasi, beraberligi, mutlulugu saglamak i¢in, bazi kurallar belirlemektedir.

Dinlere ait bu kurallar ¢er¢gevesinde toplumlar yasamlarini siirdiirmektedir.

Kaymakcan (2010), dinlerin dogrultusunda olusan emir ve yasaklar
araciligiyla, toplumlar1 kendi degerleri yoniinde etkiledigini belirtmektedir. Bu
sebeple dinler, bireylere istenilen degerleri yerlestirmede Onemli etken olarak

bilinmektedir.

Insanlar onayladiklar1 ve uyguladiklar1 dini, zamanla yasama bicimlerine
yansitir ve aliskanhik haline getirirler. Ornegin; Cuma giinii islam dininde kutsal bir
giin olarak kabul edilirken, Hristiyanlarda pazar giinii kutsal sayilir. Buna benzer
cesitli ornekler dinlerin degerlerde kazanim sagladigini gisterse de dinin degerlerde

temel nitelikte oldugunu belirtmez. Ozellikle son yiizyillarda dinin degerleri eskisi
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kadar etkilemedigi goriilmektedir. Arastirmacilarin kimisi bunu insanlarda ahlak
eksikliginden kaynaklandigmi ifade etmektedir. Din bashca belirli kurallar ve
degerlerle bir tutulmasa da, degerler her dinde 6nemli bir yere sahiptir (Kaymakcan,

2010: 11).

Hemen hemen her dinin kabul ettigi degerler benzerlik gostermektedir.
Baskasinin malina g6z dikmek, zina islemek, insan hakkmi gasp etmek vb. olumsuz
davraniglar her dinin yasak saydigi davranislardir. Bu dogrultuda; yaratilmis biitiin
canlilara 1yi davranmak, diiriist olmak, dogru konusmak, herkese kars1 saygili olmak,
yardimsever olmak vb. olumlu davranislar da her dinin istedigi degerler olarak

goriilmektedir.
2.3.4. Kiiltiir

Kiiltiir, bir toplumun duyus ve diisiinlis birligini olusturan, gelenek haline
gelmis her tiirlii yasayis, diisiince ve sanat varliklarinin tiimiidiir. Her kiiltiiriin de
biinyesinde olusturdugu degerleri bulunmaktadir. Bu degerler kiiltiiriin ana yapisini

meydana getirmektedir.

Inceoglu (2010: 127); her toplumun kendine has degerleri, yasayis sekilleri ve
geleneklerinin oldugu sdylemektedir. Her toplum, sahip oldugu kiiltiirle diger
toplumlardan ayrilmaktadir. Diinyada ¢ok fazla kiltiiriin (Tirk Kiltiirii, Fransiz
Kiiltiiri, Arap kiiltiirii vb.) var olmasi, toplumlarin sahip olduklar1 kiiltiir ve
degerlerle cesitlilik olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Toplumlarin bulundugu
cografi konum, sosyolojik yapist ve dinine gore, sahip oldugu kiiltiir ve degerleri
bulunmaktadir. Ornegin Tiirk kiiltiiriinde; diigiin hazirhig1 yapilirken, erkegin ailesi
kiza ve ailesine ikramlarda bulunurken, Banglades ve Hindistan’da; kizin ailesi
erkegin ailesine hediyeler alip istemeye gitmektedir. Bu kiiltiirlerde, Tiirk erkeginin
kadini sahiplenme ve ona deger verme 6zelligine sahip oldugunu gosterirken; Hint ve

Bengal kiiltiirlerinde kadinin erkegi sahiplenip deger vermedigi gézlenmektedir.

Unlii (2010)’ye gére, insanlarm diger insanlara ve hadiselere karsi sahip
oldugu degerleri bulunmaktadir. Insanlarin toplum i¢indeki yerlerini, iletisimlerini bu

degerler belirlemektedir. Bireylerin aile, ¢evre ve egitimle zamanla kazandigi bu
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degerler sabit olmakla beraber kolay bir sekilde degismedigini belirtmistir.(Unlii,
2010: 72).

Biitiin bunlarin yaninda, toplumlarin kendilerine has degerleri ile birlikte bir de
biitlin uluslarin sahip oldugu ortak degerler bulunmaktadir. Bu degerler hicbir yerde
degismemektedir. Adalet, namus, demokrasi, diiriistliik, barig vb. degerler

degismeyen ortak evrensel degerlerdir.
2.3.5. Egitim

Toplumlarmn kiiltiirlerinde meydana gelen ahlaki bozulmalar nedeni ile insanlar
olumsuz davraniglar sergilemektedir. Bu sebeple insanlar arasinda, birbirlerine saygi
goOstermeyen, empati yeteneginden yoksun, adaletsiz nesiller yetismektedir. Egitim
bilinyesinde bu yipranmanin oniine gecmek icin belirli bir plan dahilinde, egitim
kurumlarinda uygulanan egitim Ogretim programlarinda degerler egitimine yer
verilerek, degerlerin ¢ocuklara verilmesi ve aligkanlik haline doniistiirerek davranis

kazandirilmasi amaci ile faaliyetler gerceklestirilmektedir.

Ozkan (2011: 333), insanlarin birer sosyal canl1 oldugunu ifade etmektedir. Her
insanin toplumda sosyal varlik olarak yer almasinda g¢esitli kurumlar katk:
saglamaktadir. Bu kurumlar kisinin karakterini kazanmasinda da etki etmektedir.
Egitim araciligiyla cocuklar siirekli degismekte olan zamana uyum saglamakla
birlikte ayni zamanda gerekli bilgi ve becerileri de kazanmaktadirlar. O halde
toplumlarin gelisiminde, degerleri kazanmasinda egitim ve 6gretimin ¢ok biiylik bir

yere sahip oldugu goriilmektedir.

Suppes (1995)’e gore; toplumlarda degerlerin, yillarca nesilden nesile
aktarilmasmi saglayan en etkili unsur egitimdir. Egitim ve 06gretim c¢ocuklari
akademik acidan yetistirirken ayni zamanda degerlerin kazandirilmasi i¢in de son
derece Odnemlidir. Bu kurumlar araciligiyla toplumun degerleri aktarilmaya devam

edecektir (Cetin ve Balanuye, 2015).

Bu dogrultuda egitimin destegine fazlaca ihtiya¢ duyulmaktadir. Biitiin

toplumlarda egitim kurumlar1 her yasta insana hizmet etmektedir. Toplumun her bir
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iyesine varabilecek oOzellikte olmasi sebebi ile toplumu yasatan degerleri
kazandirmak, devam ettirmek egitim ve 6gretimin en dnemli misyonudur. Degerler
egitimin en Onemli gayesi olup, toplumun biiyliyen nesillerine degerler

kazandirilmalidir.

Deger yalniz toplumun kiiltiiriinii muhafaza etmek i¢in degil ayn1 zamanda bu
kiiltiirii yetisen nesillere aktarmak i¢cin gereklidir. Bir egitim kurumunda ¢ocuklara
kazandirilan degerler ayn1 zamanda onlarin akademik bilgisine de dnemli derecede
etki edecektir. Ogretmenlerin sahip oldugu degerlerle 6grenciler de bu yolda

egitilerek, egitimde basar1 da daha iy1 olacaktir (Giirhan, 2017; 12).
2.4. Degerler Egitimi

Dewey (1990), egitim stiresinde cocuklara kazandirilan tutum ve davranislarin
akademik bilgilere gore daha oOnemli oldugunu belirtir. Egitimde amaglanan,
ogrencinin yalniz bilgi edinmesi degil onun kendisini tanimasi, yasina gore
karakterini oturtmas1 ve kendisini gerceklestirmesidir. Ayrica egitimde Ogretmenin
baslica gorevinin ne oldugu disiiniildigiinde, c¢ogu kisi; “bilgi vermek”,
“Ogrencilerin  zihinsel  yeteneklerini  gliclendirmek”,  “cocuklar1  topluma
kazandirmak” vb. yorumlarda bulunacaktir. Onemli olan bir nokta vardr ki;
ogretmen, Ogrencisini yalniz zihinsel olarak egitmekle kalmayip, onu ahlaki olarak
da “iy1 insan” olarak da yetistirebilmelidir. Siirekli degisen diinya sartlarinda, cesitli
yas ve gruplarda islenen suclar, saygi tutumlari, haksizlik, adaletsizlik vb.
kuralsizliklar giderek artmaktadir ve bu dongiide ¢ogunlukla da ¢ocuk ve genglerin

etkilendigi bilinmektedir (Straughan, 1999).

Karakterinde toplumsal degerleri oturtamamis kisilerin yasama gayeleri,
disiince ve fikirleri, gelecek planlar1 belirsizlik teskil etmektedir. Kiside olusan
deger davranislarinda belirsizlik oldugu siirece, bu kisi hedef belirlemede, zaman ve
enerjisini nerede ve ne sekilde kullanacagini anlamakta, hayatin gereklerini 6lgmede
kisir kalir. O halde, bir cocuga kazandirilacak degerler biitiinii, ona hayat1 boyunca
kazanmasmi saglayacak biiylik bir hediyedir. Ancak toplumlara bakildiginda,
degerlere sahip az insan oldugu goriilmektedir (Raths vd., 1966).
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Degerler egitimi, ¢ocuklarin kisilik egitimini giliclendirmek, insanlarin
benliginde ve toplumda huzur ortamini gerceklestirmek, istenilen davraniglar
kazanan nesillerle de toplumun sahip oldugu degerleri bir sonraki nesle iletmeyi
hedeflemektedir. Robb (1998)’a gore degerler egitimi; “davranislarin temelinde
yatan degerleri acgik¢a ifade edebilen, bu degerlerin ve iligkili davranislarin
kendisinin ve bagkalarinin uzun siireli refahma etkisini degerlendirebilen, yine
kendisinin ve baskalarinin uzun siireli refah1 iizerinde daha etkili olacagini anladigi
diger degerleri ve davraniglar1 Ogrenip ya da yansitmak amaglh herhangi bir

organizasyon i¢inde yer alan herhangi bir harekettir.”

Karagdz (2009: 45), deger egitimini; kisinin bireysel ve toplumsal olarak
edindigi bilgileri davranislarina yansitabilmesi, benliginde var olan iyilik 6zelligini
aciga c¢ikarmasi, edindigi kazanimlar1 6mriiniin sonuna kadar devam ettirmesi eylemi
olarak belirtmistir. Atmaca (2011: 12)’da degerler egitimin amacmi “cocugun
dogustan getirdigi en 1yi tarafi ortaya ¢ikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini
saglamak; insani milkemmellige ulasmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu kotii
ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda 1y1 ahlakla donatmak ve devamini
saglamak” seklinde ifade etmistir. Halstead (1996)’a gore ise “degerler egitimi

dedigimiz alanin temelde iki gorevi s6z konusudur. Bunlar:

1. Okullar, egitimciler ya da toplum igerisinde se¢ilmis olan kisiler tarafindan;

begenilen, istenilen degerlerin kimliklestirilmesi,
2. Uygun bulunan bu degerlerin 6grencilere nakledilmesidir”.

Avrupa iilkelerinde son yillarda gercgeklestirilen toplumsal analizlerde, geng
insanlarin ahlaki degerlerinde geg¢mis nesillere gore daha bencil olduklari, kendi
menfaatlerini toplumun menfaatlerine tercih ettikleri, bu sebeple de su¢ sayilabilecek
davranislarinda ciddi derecede artis oldugu goriilmektedir. Onceki nesillere
bakildiginda, genclerin egitimde, meslekte ve deger unsurlarinda daha iyisini
hedeflemis olduklar1 goriilirken, giiniimiiz genglerinin hedefinde daha cok para

kazanma hirsi, benmerkezcilik oldugu goriilmektedir (Tarake, 2013; 25).
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Kiiresellesen diinyada biitiin toplumlarla birlikte Tiirk toplumu da etkilenmis,
sosyal birlikteligi ifade eden biz kavrami yerini ben kavramina birakmistir. Biitiin
istek ve arzularmin gergeklesmesi amaciyla cabalayan bu nesil, isteklerini
gerceklestirememe halinde degerlerden koparak arzularma ulagsmaya ¢abalamaktadir.
Her toplumda gbzlenen bu davranislar egitim sisteminin yapisinda yeni arayislara

sebep olmustur.

Alman arastrmact Hans Freyer, degisen diinya kosullarinda gerceklesen
toplumsal ve bireysel ahlaki ¢okiintiilerin iizerine, toplumlarin ¢esitli zengin maden
kaynaklarma gereksinim duyduklar1 kadar, ahlaki ve manevi degerlere de
gereksinimleri oldugunu ifade etmektedir (Freyer, 1954: 50, akt. Ozen, 2011: 64).
Her gegen gilin biiyliyerek c¢ogalan bilgi diinyasinda nesiller bu degisime ayak
uydurmaya caligmaktadir. Bu dogrultuda genclerin hayata kazandirilmasmni

saglayacak tek unsur da degerler olacaktir (Geng ve Eryaman, 2012: 95).

Toplumlarin varliklarmi silirdiirebilmesi amaciyla ge¢misten itibaren sahip
oldugu degerleri koruyup gelistirmesi gerekmektedir. Oyle ki bir toplumda yasayan
insanlarin ortak degerleri yok olursa ortak bir toplum i¢inde yasayamazlar.
“Toplumlar degerlerine ne kadar 6nem verir sahip ¢ikarsa birlik ve beraberligini de
bu Olgiide korur, degerlerindeki yozlasmayi onlerler” (Caglayan, 2013: 17).
Degerlerine sahip olamayan toplumlar varliklarini da koruyamaz, ugruna miicadele
verecegi degerleri olmadigi i¢cin de yavas yavas yok olmaya baslar. Toplumun
gelecegini korumak ve kurtarmak i¢in, degerlerine sahip ¢ikmak ve bu degerleri
siirdiirecek saglikli nesiller yetistirmek gerekmektedir. Saglikli nesillerin yetismesi

icin de baglica gorev egitime ait olmaktadir.

Degerler egitiminde, uygulanacak etkinliklerin plan ve programlanmasinda
ogretmenlerin performanst son derece Onem arz etmektedir. Bu dogrultuda
kazandirilacak degerlerin se¢imi, egitim programina nasil eklenecegi, 6gretmenlerin
bu programi uygularken izleyecegi yollar 6nceden belirlenmis bir sisteme dayanmali
ve Ogretmenler bu sistemi 6ziimseyerek 6grencilere aktarmaya ¢alismalidir. Egitimde
degerlendirmenin, sonu¢landirmanin ve tercihlerin gerceklestirilmesi i¢in degerlerin

oturmasi gerektigi son derece asikardir. Ogretmenlerin dgrencilere yaklasimlarinda
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dogru ve yanlis kavramlarda, onlar1 yonlendirecek kaidelerin varligi son derece
onemli olmakla birlikte, egitim programinda degerlerin olmamasi durumunda

ogretmenlerin rehbersiz kalacagi goriilmektedir (Akbaba ve Altun, 2003: 10).

Degerler egitiminde egitimcinin etkisi oldukca fazladwr. Degerler egitimi
verilirken, O6grencilerde saglanan etki yalniz egitim programi ile olmamaktadir.
Egitimcinin hal ve hareketleri, konugmalari, yasam tarzi egitim programindan daha
etkili olmas1 sebebi ile 6grencilere ornek olarak, onlar1 diisiinmeye sevk ederek
dogru davraniglar olusturmay1 basaracaktir. Bununla birlikte 6gretmen, iyi ve koti
kavramlarmi, dogru ve yanlhs davranislari, toplumun beklenti ve ihtiyaglarmni
yasayarak ve paylasarak aktarabilmelidir. Program siirecinde egitimci biitlin
ogrencilere bir rol kazandirarak sorumluluk bilicini gelistirmelidir. Bunlar1 yaparken
her bir 6grencinin ilgi ve yeteneklerinin farkina vararak, 6grencilerinin kendilerini

tanimasini saglamalidir.
Titus (1994), degerler egitiminde 6&retmenin yerini su sekilde nitelendirmistir;
1. Ogretmen, degerleri dogru bir bicimde drnek verebilir,

2. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ahlaki degerler cergevesinde sekillendirebilir,

3. Ogrencilerin verilen degerleri davranislarina yansitarak hayat boyu

stirekliligini destekleyebilir,

4. Ogrencilerin davranislarinda olumlu gelismeler yapabilirler.

Turgut (2002: 31), degerler egitimi programi aktarilirken, egitim kurumlarinda
gorev alan egitimcilerin edinmesi gerektigi davranis ve Ozellikleri su sekilde

nitelendirmistir;

“Ideal bir 6gretmen iyi ahlak sahibi, adil, erdemli ve diiriist olan 6gretmendir.
Bu 6gretmenin 1yi bir arastirmaci olmasi gerekmektedir. Giinii takip edip yakalamak
zorundadir. Modas1 ge¢cmis fikirlere saplanip kalmamalidir. Merkeze kendisini degil
cocuklar1 koymalidir. Iyi bir 8gretmenin ders verdigi dili ¢ok iyi konusup yazmasi

gerekmektedir. Yani Tiirkce’ yi 1y1 bilmesi gerekmektedir”.
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Ogretmenlerin degerler egitimi 14 farkhi kategoride toplanmustir. Bu

kategoriler Sekil 1.1.’de verilmistir.

Sekil-1.1. Degerler Egitimi Kavramina iliskin Olusturulan Kategoriler

® insana Ait Onemli Bir Ozellik
= Gelecegin Insasi

» Egitim ile Biitiinlesik Bir Olgu
® Yasama Yon Verir

m Kotd Gidisin Durdurucusu

= Zorunlu Bir ihtiyac

= insan iliskilerinin Belirleyicisi
m Evrensel Dogrulari Kapsar

m Hayatin Anlami

m Emek Verilen Bir Oge

m Degisken Bir Olgu

® Yitirebilen Bir Olgu
m Bireyi Gucll Kilar

m Standartlastirici Bir Unsur

Degerler egitimi programinda, dgretmenlerin yeterli donanima sahip olmasi,
erdemli nesiller yetismesini saglayacak ve boylelikle toplumun da gelisip

ilerlemesine etki etmis olacaktir.
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2.4.1. Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Degerler egitiminde cesitli yaklagimlar goriilmekte olup, baslica olanlari

asagida maddeler halinde belirtilmeye ¢alisilmistir.
2.4.1.1. Ahlaki Gelisim Yaklasinm

Ahlaki gelisim yaklagimu ilk defa Kohlberg ve Selman ile Galbraith ve Jonesun
arastirmalar1 sonucu gerceklestirilmistir. Bu arastirmalarin analizleri incelendiginde;
toplumlar tarafindan kabul edilen ahlaki deger unsurlarinin 6grenilerek kazanilmayacagi
anlagilmaktadir. Bir egitimcinin ilk asamada dogru ve yanlis1 68rencinin anladigi ve
uyguladig1 sekilde gormeyi bilmesi gerekmektedir. Biiyliyen c¢ocugun objeler ve
tutumlar karsisinda edindigi degerlendirme siireci gelistigi siire ile orantilidir. Bu
dogrultuda egitimci, kendi ¢ikarimlarmmdan 6nce ¢ocugun ahlaki degerlendirmeleri ile
takip etmelidir. Bununla birlikte 6grenci, degerlendirmenin zirvesi ile beraber uyum

saglamay1 dgrenebilmelidir (Iscan, 2007: 35).
2.4.1.2. Analiz Yaklasim

Analiz yaklasimi Shaver Larkins, Olsiver Newmann ve Metcalf tarafindan
yapilmistir. Analiz yaklasimi c¢alismalarinda amaglanan, cocugun degerler egitimi
sayesinde karsilastig1 problem ve konu hakkinda ¢6ziim tiretmesini, ¢esitli yollarla
diisiinebilmesini, arastirma yapmasini, konu iistiinde ¢alismay1 6grenebilmesini ve

degerlerini anlamasimi saglamaktir (Iscan, 2007: 46).
2.4.1.3. Telkin Etme Yaklasinm

Telkin etme yaklasimi Blanchette ve digerleri tarafindan 1970 tarihindeki
yayininda belirtmistir. Blanchette ve digerleri telkin etme yaklagimini savunurken,
toplumun kabul edip onayladigi degerleri ¢ocuklara edindirmeyi ve ¢ocuklarin bu
degerleri 6ziimseyip kabul etmesini hedeflemislerdir. Ayrica ¢ocuklarda aile ve ¢evre
etkisi ile daha onceden olusmus degerleri de degistirip gelistirmeyi hedeflemislerdir.
Telkin etme yaklasimi calismasinda; saglamlastirma, 6rnek olma, cezalandirma,
yollar bulma, tarafli sonuclar olusturma, rol oynama ve kesfederek Ogrenme

bulunmaktadir (iscan, 2007: 34).
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2.4.1.4. Kohlberg ve Ahlak Gelisimi

Kohlberg degerler egitiminde ahlaki gelisim siirecini ii¢ diizey ve alt1 asama
seklinde yapmistir (Aleksander, 2006; Erden ve Akman, 1997; Can, 2007, Giing6r ve
Aytar, 2008; Cift¢i, 2007; Mchale, Dariotis ve Kauh, 2003; Cagdas ve Secer, 2002;
Santrock, 2001; Westen, 1999; Woolfolk, 2007, akt. Yildiz, 2014).

1. Gelenek Oncesi Diizey

Gelenek Oncesi diizeyde; kisinin ahlaki degerlerini kazanmasinda, 6diil almasi1
ya da cezalandirilmamasi amaciyla ilkelere uyum saglamasi sarttir. Gelenek dncesi
diizeyde kisinin hal ve hareketleri, sergiledigi davranisinin neticesi ile degerlendirilir.
Kiginin sahip oldugu gereksinimler Onceliklidir ve dis kosullara baglhlik
goriilmektedir. Bu cergevede kisi, degerlerin olusturdugu ilkelere, onaylayip kabul

ettiginden degil, cezalandirilmamak i¢in uyum saglamaktadir (Aksoy, 2001: 72).
a) Birinci Evre: itaat ve Ceza Egilimi

Birinci evrede otorite en belirgin 6zelliktir. Kisinin ilkelere ve otoritenin kabul
ettigi unsurlara uymasi gerekmektedir. Burada yaptirim neyi gerektiriyorsa uyulmasi
ve kurallara 6zen gostermesi gerekmektedir. Sayet kisi, otoriteye ve onun kurallarina
uyum saglamamissa, bunun neticesi olumsuz davranis ve cezadir. Bu sebeple birey
cezalandirilmamak amaciyla otoritenin  yaptirimlarin1 = kabul edip uyum
saglamaktadir. Otoritede, “baskasinin malina zarar verirsen karsiliginda ceza alirsin”

kurali dogrultusunda hareket edilmektedir (Demiriz ve Ogretir, 2007: 108).
b) Ikinci Evre: Saf Cikara Dayanan Egilim

Bu evrede, bireyin iletisim sagladigi kisinin ihtiyaglar1 dogrultusunda davranig
sergilemesi ve karsilikli menfaatler s6z konusudur. Kisi; “ben ona 1yi davranirsam, o
da bana i1yi davranir” fikri i¢indedir ve bu dogrultuda hareket eder. Bunun yaninda
toplum tarafindan dogru olarak kabul edilmis ilkelere, gereksinimlerine cevap

veriyorsa uyulmaktadir (Ciftci, 2003: 46).
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2. Geleneksel Diizey

Bu diizeyde, bireyin, ailenin ve toplumun istekleri 6n plandadir. Birey ait
oldugu yerin ihtiyag ve isteklerine 6nem verir ve bu dogrultuda davranig

sergilemektedir. Bu diizeyde iki alt devre bulunmaktadir.
a) Uciincii Evre: Kisiler Aras1t Uyum Egilimi

Bu evrede en belirgin 6zellik, bireyin iy1 ve dogru olabilmesidir. Kabul edilen
ilke, 1iletisim haline olunan insanm istekleri dogrultusunda hareket etmek,
beklentisini karsilamak ve dogru kabul edilen ilkeler dogrultusunda hareket etmektir.
Burada, birey kendisinden beklenen davranislar1 uygulayarak, karsisindaki kisinin
begenisini kazanmak istemektedir. En onemli ilke ise, empati yetenegine sahip
olmak ve 1yi bir insan olabilmektir. Her insanin ikili iletisimlerde istenilen

davranislara uyum saglamasi gerekmektedir
b) Dordiincii Evre: Kanun ve Diizen Egilimi

Kanunlar toplumda diizeni olusturmak amaciyla yapilmis olup, insanlarin
beklentilerine ters olmadigi miiddetce de korunmaktadir. Dogru davranis demek,
toplumun beklentilerini saglamak, degerlerini muhafaza etmek, oturmus sistemin
devamliligin1 saglamak ve kisinin mutlulugu yoniinde hareketler yapmak demektir.
Bu ¢er¢evede kanunlara ve diizene toplumun diizenini muhafaza etmek amaciyla

uyum saglanmaktadir.
3. Gelenek Sonrasi Diizey

Gelenek sonras1 diizey Kohlberg’in ahlak gelisiminin en {ist basamagimni
olusturmaktadir. Gelenek sonras1 diizeye bir diger adiyla da ahlak donemi
denmektedir. Kurallara bakildiginda toplumun haklar1 en 6n sirada yer almaktadir.
Toplumun menfaatlerine uymayan ya da zithk olusturan kurallar irdelenip, tartisma
konusu haline getirilebilir. Eger insan gelenek sonrasi diizeye varabilmisse, kendi

yasamini topluma faydali olmak adina gegirdigi belirtilebilir.
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a) Besinci Evre: Yasaya Uyum ve Kontrat Egilimi

Besinci evrede, olusturulan kurallar toplumun c¢ikarlar1 dogrultusunda toplum
kanaliyla belirlenen kurallardir. Dogru, kisinin sahip oldugu haklar1 ve faydasinin
dikkate alinmasidir. Bu evrede toplum ilkelere uyum saglamakta mecbur olmamasina

karsin yine ilkelerini korumaya calisir.
b) Altinci Evre: Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi

Kohlberg‘in evrensel ahlak ilkeleri egilimi evresinde, birey bulundugu
toplumun her iiyesinde esitlik ve adaleti dikkate almaktadir ve sahip oldugu ahlak
ilkelerini kendisi olusturur. Bu cercevede kurallar, yasalar, adalet, esitlik, 6zgiirlitk
onemli unsurlardir. Kohlberg‘in altinci evresine varabilen insan sayis1 oldukca az

olarak bilinmektedir (Cift¢i, 2003: 75).
2.4.2. Degerler Egitiminin Amaci ve Onemi

Hayvanlarin hareketleri biyolojik olarak daha 6ncesinden bilinmesine karsm, az
sayida insanm hareketleri icgiidiisel olusmaktadir. Insanlarm hal ve hareketlerinde
bilinen gergek davraniglarmin énceden dgrenilmis olmasidir. Insan diinyaya gelirken tam
anlamiyla savunmasizdir. Dogdugundan itibaren ylirlimeyi, yemek yemeyi, konugmayi,
iiretmeyi, liremeyi vb. unsurlar1 aile ve ¢evreden d6grenmektedir. Egitilip evcillestirilen
hayvanlar1 da gz o6niinde bulundurulacak olursa, insanlar1 hayvanlardan ayiran baslica

ozelligin hareketlerini bilerek ve diisiinerek yapabiliyor olmalaridir.

“Iyi-kotii” ve “dogru-yanls” kavramlar arasinda insanlarin yapacag: tercihleri,
bilerek ve diisiinerek yaptiklar1 tercihlerdir. Iyi ve kotl, dogru ve yanlis
kavramlarmin igerikleri yasadigi toplumca sekil almaktadir ve Kkiiltiirlerinin bir
geregidir. Kiiltiir insanlarin sosyal hayatlarinin olagan bir neticesidir. Bir toplumu
meydana getirmek demek bir kiiltiirii de meydana getirmek demektir. Kiiltiire sahip
olmayan toplumlar, kendilerini ifade edebilecek bir dile, kimlige sahip olamayacagi
icin zamanla yok olmaya mahkumdur. Her bir toplumun yasam standartlar1 toplum

biliminde, ¢ogunlukla maddi manevi 6geler olarak iki sekilde incelenmektedir.
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Maddi unsurlar; toplumlarm kullandig: teknolojiyi, sanayiyi, liretim maddelerini
vb. insanlarm kullanabilecegi biitiin unsurlar1 kapsamaktadr. Diger bir ifadeyle, elle

tutulup gozle goriilebilen her tiirlii 6ge maddi unsurlar kapsaminda yer almaktadir.

Manevi unsurlar; her bir toplumun kiiltiirel yapisinda bulunan dini yargilari,
degerleri, hukuk diizenini, insanlar arasindaki iletisimi belirleyen resmi veya gayri
resmi birtakim kurallari, sosyolojik simgeleri, insanlarin davraniglarinin altinda yatan
sebepleri ve inanglari1 kapsamaktadir. Toplumlarin sahip oldugu manevi degerler,
orada yasayan insanlarin diizenli olarak sergiledigi deger ve davranislardan yola

cikarak anlasilabilmektedir.

Insanlik tarihinde her topluma ve kiiltiire ait degerler sistemi bulunmaktadir.
Ornegin; ortak yasam alanlarin mdogru kabul edildigi Tiirk kiiltiiriinde, bekar olan
bir ¢cocuk ka¢ yasinda olursa olsun, evlenene kadar ailesiyle beraber ayni evde
kalmas1 normal karsilanirken, bireysellige 6nem veren Ingiliz kiiltiiriinde yetiskin bir
cocugun ailesiyle birlikte yasamasi dogru bulunmamaktadir. Bu degerler sistemi
yalniz kiiltiir yapilarinda olmamakla birlikte ayn1 zamanda toplumlarin diizenlerinde
de goriilmektedir. Mesela tarimciligin yaygm oldugu toplumlarda, kirsal alanlara
uygun tarim ve hayvancilikla alakali degerler ve tutumlar goriilmektedir. Kirsal
alanlarm deger sistemine imece 6rnek verilecek olursa, parali insan giiciiniin ve tarim
makinelerinin heniiz yaygmlasmadig1 tarim alanlarinda imece seklinde ¢aligmanin

bir ¢dziim yolu oldugu bilinmektedir.

Bir toplumda yasayan insanlarm, iletisim halinde olduklar1 kisilerin ihtiyag ve
davraniglarini géz 6niinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Daha onceden taninmamis
bir kisinin davranis ve gereksinimleri bilinemeyeceginden, cogunlukla insanlar boyle
durumlarda toplumun biinyesinde yer alan kiiltiirel unsurlara gore davranig
sergilemektedirler. Toplum iginde birbirlerini tanimayan milyonlarca insanim belli bir
sistemde yasayabilmesi, iletisim kurabilmesi toplumun sahip oldugu kiiltiirel diizen
sayesinde olusmaktadir. Ornegin, Miisliiman olan bir toplumda insanlar, yemek i¢in
girdikleri bir lokantanin “helal et” vasiflarinda hizmet verdigini diisliniirler ve goniil
rahathigiyla yemeklerini yiyebilirler. Béyle bir ortamda lokantadan hizmet alan

miisteri, lokanta sahibinin de Miisliiman oldugunu bilmesinden dolayi, onun
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iirlinlerini sorgulama ve arastirma ihtiyact duymamaktadir. Fakat zaman zaman bir
toplumda yasayan insanlarin bu konu hakkinda giivenlerini sarsacak haberler de
olmaktadir. Bu da toplumun Kkiiltiiriinde ahlaki yipranmalarm meydana gelmeye

basladigiin gostergesidir.

Bir toplumda yasayan insanlarin dogru kabul edilen davranislar1 sergilememesi
dolayisiyla dogru sekilde sosyallesememesi tam anlamiyla kiiltiirel degerleri
edinemedigini, bulundugu topluma ait istenilen deger ve davranislardan eksik kaldig1

kabul edilmektedir.

Yukarida da bahsedildigi lizere, topluma ait kiiltiirel degerlerde su sekilde bir

sebep zinciri ifade edilebilir:
e Her insan birer sosyal varliktir,

e Insanlarda goriillen davranislarmm c¢ogunlugu, onlarm dogduklarindan

itibaren sosyallesmesi siirecinde kazanilmistir,

e Bireylere kazandirilmasi gereken davraniglar, onun yasadig1 toplumda

zamanla olusan maddi ve manevi degerler tarafindan belirlenmektedir,

e Bir topluma ait kiiltlirde dogru ve yanlisin, iyt ve kotiinlin neler oldugu,
kabul edilen ve kabul edilmeyen davranislar, o toplumun kiiltiirlinde yer alan

degerler araciliiyla belirlenmektedir.

O halde denilebilir ki; meydana gelen bu sebepler zinciri dogrultusunda,

degerler toplu ve kiiltiir i¢in son derece biiyiik bir 6neme sahiptir.

Durkheim, Parsons ve Weber vb. 20.yy’da yasamis bilim insanlari, toplumlarin
da insanlarda goriildiigii gibi, gelecek nesillere sahip olduklar1 kiiltiirel degerleri
aktarmak i¢cin caba gosterdiklerini belirtmektedir. Bir insanin toplumsallagmasi
demek ayni zamanda onun kiiltiirlesmesi demektir. Toplumda kiiltiire ait biitiin deger
unsurlarinin sonraki ¢aglara aktarilarak devam ettirilmesi ancak degerler sayesinde
olabilecektir. Bu egitim siirecinde yetisen neslin topluma kazandirilmasinda 6nemli
olan etkenlerden ilk siray1 aile, ikinci siray1 da egitim kurumlar1 almaktadir. O halde

degerler egitiminde egitim kurumlar1 aileden sonra en 6nemli yere sahip olmaktadir.
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Bu konuda Talim ve Terbiye Kurulu Baskami Alpaslan Durmus yukarida da
bahsedildigi gibi 2017-2018 egitim Ogretim yilinda uygulanan egitim Ogretim
programlarindaki degisikliklerle, degerler egitiminin ne kadar 6nemli ve gerekli

oldugunu su sozleriyle belirtmistir:
e Toplumun gelecegi icin degerlerini benimsemis bireylere duyulan ihtiyac,
e Ogrencilerin ahlaki kararlar almalar1 ve uygun davranislar sergilemeleri,
e Ogrencileri kiiresel ve ¢ok kiiltiirlii diinyaya hazirlamak,
e Ogrencilerin ger¢ek hayat1 tanimalarina yardim etmek,
e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek,

e Ogrencilerde sorumluluk bilincini gelistirmektir (Durmus, 2017).

Degerler egitimi konusuna deginmis oldugu egitim konferansi c¢ercevesinde,
degerler egitiminde milli kiiltiiriin devamlilig1 ile birlikte evrensel kiiltiiriin de son
derece 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu konu hakkinda 2023 Egitim Vizyonunda
(Durmus, 2017; 18) ifade ettigi iizere; “.... bir topluma yapilabilecek en biiyiik
kotiiliik, o toplumu kendi kiiltiirlinden mahrum etmektir. Daha biiytlik bir kotiiliik ise
onu kendi kiiltiirline mahkim etmektir.” Demek oluyor ki degerler egitimi, yetisen
nesli kiiresellesen ve ¢ok cesitli kiiltiirlere sahip diinyaya kazandiracak baslica arag
vazifesini gdrmektedir. Ogrenciler kanaliyla farkli toplumlardan insanlara
sergilenecek saygili tutumlariyla, farkli kiiltiirlerden milletlerde meydana gelebilecek
onyargilarin kirilmasi, iletisimin giliclii bir sekilde gergeklesmesi ailelerin oldugu
kadar egitim kurumlarinda da sorumlulugu altindadir. Evrensel boyutta meydana

gelecek boyle bir tutum ise ancak verimli bir degerler egitimi kanali ile yapilabilir.
2.4.3. Degerler Egitimi ve Ogretmen

Egitim silirecinde c¢ocuklar, genellikle cok fazla gordikleri ve iletisim
kurduklar1 insanlar1 kendilerine 6rnek almakta ve onlar gibi davranmaktadirlar.
Ornek olarak bu insanlarin ortak &zelliginin, toplum tarafindan begenilen,
davranislar1 onaylanan, dogru insanlar olmalar1 6nemlidir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin

aileden sonra en fazla muhatap olduklar1 insanlar 6gretmenlerdir. Bununla birlikte
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ogretmenler, cocuklarm goziinde her seyin en dogrusunu bilen ve yapan insanlardir.
Bu sebeple ogretmenler, davranis ve karakterleri ile 6rnek olmasinin yaninda ayni
zamanda degerler egitiminin plan ve programini yapip uygulayan olarak, degerler
egitiminde son derece Onemli bir yere sahiptir. Akbas (2009), bu c¢ikarimlar
dogrultusunda, oOgretmenlerin somut egitim programlariyla degerler egitimini
vermeye calisirken bunun yaninda kendilerinde var olan gizli programlarla da

egitime katki sagladiklarini da belirtmektedir.

Toplumlarda olusan degerler, bireylerde meydana gelen davranislar
sekillendirirken ayni zamanda toplumlar arasindaki iletisimi de kurarak toplumsal
gelismeyi de saglamaktadir. EZitim kurumlarinda degerler egitiminin basarili bir
sekilde ogrencilere kazandirilmasinda baglica unsur 6gretmenlerdir. Bunun sebebi ise
ogretmenlerin degerler egitiminde, egitimin kontrol noktasi olmakla birlikte ayni
zamanda bu siirecin i¢inde fazlasiyla kendisi de rol almaktadir. Egitimci yalniz eline
verilen programi 6grenciye aktarmakla kalmayip, bununla birlikte ¢ocuklarla iletisim
halinde olmas1 sebebi ile onlar1 bu yonde etkilemektedir. Egitim kurumlarinda
aktarilan degerler egitimi programinda dgretmenin ne derece etkisi oldugu hakkinda
Sayar ve Aysun (2011), “hi¢cbir smav ve katsayr sisteminin yerini
dolduramayacagini, vicdani degerlerin igsellesmesinde okul ortaminda en biiyiik

gorevin 6gretmenlerde oldugunu” ifade etmistir.

Okullarda uygulanan egitim silirecinde degerler egitimi eksik olmamalidir.
Ciinkii yetisen neslin, toplumun istedigi vasiflarda insanlarin yetigsmesi, ahlaki
degerleri kazanmasi, beklentilere cevap verebilen bireylerin yetismesi ancak degerler
egitimiyle olmaktadir. Bir toplumun kalicilig1 sadece sahip olunan degerlerin gelecek
caglara aktarilmasiyla gergeklesmektedir. Bu dogrultuda kiiltiirel degerlerin devam
ettirilmesinde yetisen nesillerin davranig ve tutumlari son derece Onem arz
etmektedir. Bu beklentilere cevap verecek nitelikte nesillerin yetismesi de sadece
olumlu o6rneklerle olusabilir (Hokelekli, 2011). Bu baglamda aile biiyiiklerinden
sonra en onemli rol model 6gretmenlerdir. Cocugun televizyon, internet, telefon vb.
resmi olmayan kaynaklarin igeriklerinin ne olacagini bilmediginden, edinecegi

kazanimlarin da ne dogrultuda olacagi bilinmemektedir. Bu sebeple, cocuklarin
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ihtiyact olan Ornek davraniglar1 sergilemede Ogretmenlere biliyiikk bir gorev

diismektedir.

Ogretmenlerin hem ders igcinde hem de ders disinda 6grencilerin her daim
gozlerinin Oniinde oldugu unutulmamalidir. Kiigiik yasta, temiz bir sayfa halinde
gelen 6grencilere hem 6gretmen hem de anne olan sinif 6gretmenleri, ¢ocuklarin her
alanda egitimlerini ve gelisimlerini etkileme sansina sahip olmaktadir. Bu sebeple
smif ogretmenleri, toplumlarin sonraki nesillere kiiltiirel degerleri aktarmasinda

onemli bir yere sahiptir.

Degerler egitiminde ahlaki gelisim ve elestirel yaklasimlar, egitimcinin
degerlerde tarafsiz davranmasi gerektigini vurgular. Ogretmenin ¢ocuklar i¢in gerekli
gordiigii degerlere yonelmesi yeterli olmamakta, egitimci deger konularini1 6gretmen

ogrenci iletisiminde deger seviyesinde olmasi gerekmektedir (Veugelers, 2000: 51).

Egitim siirecinde 6gretmen, tarafsiz oldugu miiddetce, 1yi ve kotii davranislar
karsisinda da tarafsiz olacaktir. Bu konuda toplumda kaybolmus degerleri yeniden
kazanma konusunda kimin etkili olacagi hakkinda elestiriler ortaya cikmuistir.
Kirschenbaum’un fikirleri bu elestirilerle uyum saglamaktadir (Kirschenbaum, 2000:
58). Degerler konusunda net tavirlar sergileme, ancak egitimcinin deger unsurlarinda
aksine taraf olmasiyla gerceklesebilir. Degerler egitiminde tarafsizlik teorik olarak
gecebilir, fakat uygulanamaz. Bunun sebebi, 6gretmenlerin her kosulda deger ile
ilgili kavramlar1 ifade edebilmeleridir. Bu dogrultuda egitim sisteminde iki yol
tavsiye edilmistir. Bunlar; ¢ocuklara kazanacaklar1 degerleri kendi yetenekleri ile
gerceklestirme ve Ogretmenin sahip oldugu degerleri ¢ocuklara Ornek olarak

kazandirmasidir (Veugelers, 2000:38-46).

Ogretmenler, belli bir program dogrultusunda pedagojik yaklasimlarla deger
unsurlarin1 6grencilere aktararak ve oOzlimsemelerini saglayarak, onlarda deger
kavramlarmi kalic1 olarak yerlestirmek istemektedirler. Degerler programinda yer
alan konu bagliklari, belirledigi 6rnek olay ve davraniglar, 6grencilerde meydana
gelen tutumlarla, istenilen deger unsurlarini ¢ocuklara 6zendirmeyi amaglarlar.

Egitimci bu egitim siirecinde, ¢ogunlukla cocuklarla kendi arasmnda meydana
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getirdigi giiclii bir iletisimle calisir. Bu dogrultuda cocuk, okuldan 6nce aile ve
cevreden kazandigi degerlerle okuldan kazandigi degerleri 6ziimseyerek kendi
anlayisinda kavramaya calisarak kendi degerlerini olusturur, 6gretmen ise bu anlama
asamasinda Ogrenciyli olumlu yonde etkilemeyi amaclar. Pedagojik anlayista,
ogretmenlerin d6grenciye deger kavramlarint dogrudan vermeleri imkansizdir. Bunun
sebebi oOgrencinin gordiigi degeri kendi dogrulariyla sekillendirmesi ve bu
dogrultuda degerleri kazanmasidir. Ayrica 6gretmen 6nceden belirlenmis degerleri
kazanmalar1 i¢in 6grenciyi 6zendirip onu bu yolla olumlu etkilemeye ¢alisabilir

(Veugelers, 2000: 38-46).

Veugelers (2000: 38-46), 6gretmenin, degerler egitimini uygulamasi siirecinde,
ogrencilerin degerlerle birlikte biligsel alanlarda da gelistiklerini, diistinme becerisini
olusturduklarmi1 ifade etmistir. Veugelers degerler egitiminde Ogretmenlerin

kulland1g1 yontemi dort grupta ifade etmistir. Bunlar:
a) Sahip oldugu degerleri aktarmaya ¢abalayan 6gretmen,
b) Onemli gordiigii deger unsurlarini vermeye ¢alisan dgretmen,

¢) Onemli gordiigii degerleri agiklamadan, degerler arasindaki farkli tutumlar:

ifade eden 6gretmen,
d) Onemli gordiigii degerleri aciklayarak, degerler arasindaki farkli tutumlar:

ifade eden 6gretmen.

Degerler egitiminde, Ogretmenin deger unsurlarmi Ogrencilere aktarirken
asagida ifade edilen yollar1 kullanmasi dahilinde daha etkili olacaktir (Harmin vd.,

1973):
e Ogrenciyi yargilamadan kabul etmek,

® Deger kavramlar ile ilgili sorularda dogru ve yanlis cevaplarinin kesinlik

olusturmadigini fark ederek, burada olusabilecek ¢esitliligi bilmek,

e Ogrencinin fikirlere dahil olmasmma da olmamasma da saygi duymak,

zorlayict olmamak,

e Ogrencinin tutumuna sayg1 duymak,
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e Her bir 6g8rencinin sorular karsisinda dogruyu ifade etmesi i¢in cesaret

vermek,
e Ogrencilere acik ve net sorular yonlendirmek,
e Dogru bir dinleyici olarak dgrencilere 6rnek olmak,

e Ogrencilerin fikir {iretmesine zarar verecek veya yorumlarmi sinirlandiracak

sorulardan uzak durmak,
e Bireysel sorularla birlikte toplumsal soru becerilerini de artirmak.

e Deger egitiminde deger kavramlarmi net ve belirgin olarak verebilmede

izlenecek yollar belirlenmistir. Bu yollardan bazilar1 su sekildedir:

Deger unsurlarma oy vererek, 6grencilerin farkli konularda tutumunu takip

edip degerlendirmek,

e Degerleri kendi i¢inde belirli bir siraya koyarken, 6grencilerden bu konu

hakkinda fikirlerini almak ve dncelik sebeplerini belirtmelerini saglamak,

o Deger unsurlarinda iki segenek arasinda kalindigi durumda, ikisinden

birisini tercih etmeye zorlamak,

e Degerlerin devamlilig1 saglanarak, deger konular1 hakkinda derecelemeyi

olusturmak,

e Aktarilan deger konularindan sonra, 6grencilerden “tamamen katiliyorum”

ya da “tamamen katilmiyorum” cevaplarini almak,

e Ogrencilere degerler hakkinda ¢esitli sorular yoneltip diisiinmelerini ve fikir

iiretmelerini saglayarak, onlarda olusan degerleri kamgilamak,

e Egitim swrasinda sergilenen davranislar, ilgiler, kararlar, begenilenler,
begenilmeyenler, amacglar vb. isaretlerle Ogrencilerde bitirilmemis ciimleler

saglamak,

e Oprencilerin yasam bicimlerindeki farkliliklar olabilecegi konusunda

farkindalik saglamak amaciyla otobiyografik anketler yapmak,
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e Ogrencilerin ifadelerinde 6zgiir olabilmeleri, duygu ve diisiincelerini

diiriistce agiklayabilmeleri amaci ile basligi olmayan tanimlar yaptirmak,

e Kitap okurken elestirel diisiinmesini saglamak amaciyla, okumalar1 istenilen
metinlerde begenilen ya da begenilmeyen climlelerin altlarini ¢izmelerini istemek
(Kirschenbaum vd., 1972). Degerlerin aktarilmasimi kolaylastiran bu yollar,
ogrencide  degerlerin  belirginlesmesine  destek  olmakta ve  Ogrenciyi

yonlendirmektedir. (UNESCO Apnieve Source Book, 2002).

Degerler egitiminde degerleri “aydinlatma/belirginlestirme” yaklagimini kabul
ederken daha sonra bu yaklasimi kabul etmedigini belirtmistir (Kirschenbaum,
2000). Kirschenbaum bu konuda, degerleri aydinlatma/ belirginlestirme teorisinin
1690’lardan 1980’lerin ortalarina degin, degerler ve ahlak egitiminde etkili bir
yaklasim iken; sonraki yillarda elestiriler oldugunu ifade etmistir. Kirschenbaum’a
gore bu yiizyilda degerler egitiminde en Onemli unsur karakter egitimidir,

Kirschenbaum kendisini karakter egitiminde lider kabul etmektedir.

Kirschenbaum (2000)’a gore, deger kavramlar1i 6grencilere verildiginde ve
ornek olundugunda, giizel karakter kazandirildiginda, c¢ocuklara biitiin bunlarin
degerlendirmesi i¢in imkan tanindiginda karakter egitiminin verimliligi artacaktir.
Deger kavramlar1 6grencilere dogrudan verilmesi dahilinde, 6grenciler verilen
kavramlar1 kismen hatirlayacaktir. Eger verilen kavram gosterilirse, Ogrenciler
gordiikleri kavramlar1 daha 1yi anlayacak ve hatirlayacaktir. Bu sayede 6grencilerin
degerleri1 kendi anlayis bicimleri ile yorumlamalar1i saglanacak, davraniglarda
kalicilik saglanarak daha biiylik bir etki edilmis olunacaktir. Ayrica degerler
egitiminin  etkisinin artirilmast i¢in degerlerin genis kapsamli da olmasi
gerekmektedir. Kirschenbaum (2000), degerler egitiminde hedeflenen davranislari
kazandirmak i¢in en iyi stratejinin biitliin yollar1 kullanmak oldugunu ifade eder.
Onun degerleri aydinlatma/belirginlestirme yaklagimi evrensel degerlerle uyumludur
ve desteklemektedir. Ayrica ¢ocuklara kazandirilan ahlaki degerlerde, toplumun
degerleri, yurttaghk vb. unsurlar da verilmelidir. Bu sayede cocuklar degerleri
anlama ve uygulamada daha net olacak, evrensel degerlerin 6grenilip giiclenmesi de

saglanacaktir.
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Biitiin bu yaklagimlardan yola ¢ikarak, degerler; diisiinme, anlama ve tutum
olusturma yollariyla edinilmektedir. Degerlerin kazanilmasi, sergilenmesi ve
devamlilig1 ¢aba isteyen uzun siireli bir siirectir (Florida Institute of Education,

University of North Florida, 1998).

Bu dogrultuda deger unsurlar ile alakali ic boliim belirtilmektedir. Bunlar:
e Ahlaki bilgi
e Ahlaki hisler

e Ahlaki davraniglar(Florida Institute of Education, University of North
Florida, 1998).

Ahlaki bilgide, islenen degerin anlami hakkinda diisiinmesi saglanir.
Ogrenciler agisindan verilen degerin neyi kapsadigmin anlasilmasi mevzu babhistir.
Ogrencinin verilen degeri sergilemeye calismasi, 6ziimsemesi, degerin tanima uygun
davranis sergilemediginde karsilasacagi sonuglarn  farkinda olmasi, diger
ogrencilerin bu degerin dogrultusunda hareket etmediklerinde ne diisiinecegini
anlamis olmasidir. Ogrencinin aktarilan degere uygun bir sekilde tutum

sergilemesidir.

Ahlaki bilgi, ahlaki hisler ve ahlaki davraniglardan meydana gelen degerler biitiinii
ile 1y1 insan 6zelligine sahip olma, bu 6zellige sahip olmay1 isteme ve bu yonde davranis
sergileme olmak iizere li¢ basamaktan meydana gelen 1yi bir karakter arasmdaki iligki de
son derece nettir. O halde iy1 bir karakter icin deger unsurlarmi kazanmak ve

davraniglarda devamlilig1 saglamak gerekmektedir (TeachingValues.com, 2007).

Bir ¢ocuk, daha kiiciik yastan itibaren degerleri edinmeye baslamaktadir.
Degerler egitimi bir cocugun hayatinda ilk ailede baslar ve teknoloji, arkadas ortamu,
ogretmen, cevre ve diger etkenlerin kanaliyla devam eder (Halstead ve Taylor,
2004). Cocuk egitiminde, ¢cocuklarin ilk iki yilinda ahlaki bir tutum olusturdugu ile
ilgili veriler bulunmaktadir. Bu sebeple cocuklar, okula ilk basladiklar1 yilda daha
oncesinden edindikleri degerlerle gelmektedirler. Egitim kurumun bu asamada iki

rolii olmaktadir. Toplumun sahip oldugu degerleri gelecek nesillere aktarmayi
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cocuklara 6zendirerek, onlarda degerleri meydana getirmek, bu degerleri gelistirerek
artrmak, kazandiklar1 degerleri sergilemelerine olanak tanimak, bu degerleri
anlayarak oziimsemelerine destek olmaktir. Bu asamada 6gretmen-68renci iliskisi
tekrar tammlanmalidir. Ogretmen liderligi dgrencileriyle paylasmali, 6grenciyle ayni
anda Ogrenen olmali, onlarla beraber arastirip sonu¢ ¢ikarmalidir. Bunun yaninda
ogrencilerin elestirel yaklasimlarmi giigclendirebilmelidir. Boylece elestirel diisiinme
cocuklarin ahlaki tutumlarini gelistirecektir (Buzelli ve Johnston, 2002; Halstead ve

Taylor, 2004).

Ogrencinin egitim aldig1 okulun haricinde aile ve cevresinden de fazlasiyla
etkilendigi bilinmektedir. Egitim siirecinde cocugun okul i¢i ve okul disinda edindigi
bilgiler arasinda uyumsuzlugu oldugu takdirde verilen bilgilerin kazandirilmas: ve
Oziimsenmesinin saglanmas1 zorlasmaktadir. Onemli bir nokta da egitim
kurumlarinin, toplumun degerlerine ters diisen programi uygulamasi da zor olacaktir.
Bu sebeple, egitim programlar1 olusturulurken toplumun degerleri dikkate alinirsa,
hedeflenen egitim daha etkili olacaktir. Boyle oldugu takdirde toplum da egitime

destek olarak, egitimin gelismesini saglar (Sinclair, 2004).

Ogretmenin gorevi, egitim siirecinde dgrencileri olumlu ydnde etkilemektir.
Ciinkii 6gretmen, deger egitiminde rol model halinde de gorev almaktadir. Bunlarla
birlikte Ogrencilerin 6gretmeni rol alip ona saygi gostermesi hakkinda celiskili
kanitlar da bulunmaktadir. School Curriculum and Assessment Authority’nin bu
konu hakkinda yapmis oldugu calismaya gore, yetiskin insanlarm %78’1
ogretmenlerin geng niifusta etkili bir 6rnek oldugunu belirtmektedir (Halstead ve
Taylor, 2004). Amerika’da gergeklestirilen bir arastirmada, 6grencilerin %9’ luk

kismi1 6gretmenlerinin kendilerine 6rnek oldugunu belirtmistir.

Egitim siirecinde, Ogrencilerin Ogretmenlerinden etkilenirken farkinda
olmadiklarmi, 6gretmenlerin de dgrencileri etkilerken, durumun tam olarak farkinda
olmadiklar1 da ortaya konmustur. Ogrenciler {istiinde saglanan resmi olmayan etki,
cocuklarm okul i¢indeki siradan kazanimlarina ya da tesadiifen gelisen etkilesimlere
verilmigstir. Dogru bicimde kurulan iletisim kanaliyla 6grenciler; saygi, sevgi, empati,

adalet, diirtistliik vb. degerlerin 6nemini kavramaktadir (Halstead ve Taylor, 2004).
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2.4.4. Degerler Egitimi ve Okul

Cocuk egitiminde degerler egitimi, yillardir iizerinde c¢alisilan bir konu
olmasma ragmen, 2005 yilinda degerler egitimine egitim kurumlarmnda egitim
programina eklenerek gilinlimiize kadar uygulanmistir (Akgiil, 2014: 3). Toplumlarin
sahip oldugu kiiltiirlerin devamlilik saglayabilmesi icin degerlerin devamliligin
saglanmas1 da 6nemli goriilmektedir. Cocuk deger egitimini almaya aile ve ¢cevreden

baslar ve okul ¢agina gelmesinden itibaren, okul araciligiyla almaya devam eder.

Deger unsurlar1 her iilkede toplumun varolus ve Kkiiltiirleri a¢isindan onem
teskil etmesi sebebi ile degerlerin ¢ocuk yastan 6ziimsenmesi, davranisa yerlesmesi,
sonraki caglara aktarilarak devam ettirilmesi gayesi ile bu egitimde egitim
kurumlarma biiyiik bir gorev diismektedir (Cakiroglu, 2013: 4). Okullar, deger
unsurlarmi yetisen nesle kazandirarak saglikli toplumlara imkan taninmis olacaktir.
Ayrica okullar, toplumsal biitiinliik ve bireysel tutumlar ortak noktada birlestigi

kurumlardir (Dewey, 2008: 23).

Degerler egitiminin egitim sistemine Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi
uygulamaya geg¢irilmesine UNESCO destek saglamis ve “Yasayan Degerler Egitim
Program1” (YDEP) ismiyle 1995 yilinda BM’nin kurulus yildoniimii i¢in hazirlanmis
bir programa dayanmaktadir (Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii: 2012). Egitim
kurumlarinda uygulamaya baslanan bu ¢alisma ile evrensel degerlerin hedef alinarak
okullarda egitim goren c¢ocuklara aktarilmasi hedeflenmistir. “Yasayan Degerler
Egitimi” projesi kapsaminda Ogretmen ve Ogrenciler icin plan ve programlar
yapilmistir. Diinyanin mutlu, giizel, baris icinde bir yer olmasi i¢in degerlerin
kazandirilip stirdiiriilmesi gerektigine inanan proje; “mutluluk, 6zgirlik, is birligi,
sevgi, diriistliik, baris, saygi, alcakgoniilliiliik, sadelik, sorumluluk, birlik ve
hosgorii” olmak iizere 12 evrensel degeri hedef edinmistir. Ulke ¢apinda faaliyete
gecen bu proje dogrultusunda, MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 2010 yilinda
iilkede bulunan biitiin ilkdgretim okullarina, 2010-2011 egitim 6gretim doneminde
her okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretimlerde degerler egitiminin biitiin derslerde

verilmesi i¢in yazi gondermistir (Cihan, 2014: 429).
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Degerler egitimi Milli Egitim Bakanligr yapmis oldugu ¢aligmayla okullarda
faaliyete gecirilmis ve egitimin devamliligini saglamak i¢in de ¢aligmalar yapilmastir.
MEB’in belirledigi 6gretim programlarinda degerler; “saygi, hosgorii, sorumluluk,
empati, 0zgliven, liderlik, cesaret, adil olma, yardimlasma, dostluk, nazik olma,
dayanigma, dogruluk, temizlik, misafirperverlik, Ozgiir diisiinme, aile baglarini
onemseme, iyiliksever olma, vatansever olma, paylasima 6nem verme, caliskanlik,
merhamet-sefkat, selamlagma, fedakarlik, kiiltiirel miras1 sahiplenme, algakgoniillii

davranma” gibi degerler yer almistur.
2.4.5. Degerler Egitimi ve Aile

Yaman (2012:63), her biri insanm aile ortaminda diinyaya gelip yetistigini,
insanlarin bedensel ve ruhsal olarak ailesinden yogun bir sekilde etkilendigini, bu
sebeple de bireyin karakter olusumunda ailenin genis bir yere sahip oldugunu ifade
eder. Bununla birlikte zengin bir kiiltiire toplumun zemininde de degerlerine ¢ok 1iyi

sahip ¢ikan saglikli ailelerin yer aldigini séylemektedir.

Toplumlarin meydana gelme siirecinde c¢esitli etkiler s6z konudur. Bu
olusumda degerler; saglikl, erdemli, gorevlerini bilen, saygi ve sevgi cercevesinde
bir toplumun meydana gelmesine olanak tanimaktadir. Bir toplumu meydana getiren
aile ve egitim kurumlar1 deger unsurlarinin ¢ocuklara verildigi en kutsal mekanlardir

(Gtlseren, 2009: 39).

Insan diinyaya geldiginden itibaren ilk tecriibelerini, kazammlarmni, duygularm,
degerlerini aileden alir. Bu sebepledir ki aile bir ¢ocugun hayatinda, degerlerin
kazandirilip devam ettirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Psikoloji alaninda
gergeklestirilen caligmalarda, cocuklarm ruhsal gelisimlerinin kiigiik yaslarda olustugu,
davranislarini bu yaslarda kazanmaya basladiklarini, hatta karakter olusumlarmnin 1-6
yas araliginda oturdugu kanitlanmistir. Bir cocukta degerler egitimini, ailesinde
bulunan diger iiyeleri ve cogunlukla aile biiyiiklerini 6rnek alarak kazanmaya
baglamaktadir. Aldig1 bu egitimle devam eden siirecte, gelisiminin gergeklestigi yerler,
cocugun cevresi ve oralardan aldig1 orneklerdir. Cocukta aileden alarak edindigi

degerlerin degistirilmesi ise olduk¢a zordur. Bu sebeple yetismis bir ¢ocugun
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kisiliginde degistirilmesi zor olan etkiler birakan “ilk ¢cocukluk evresi” denilen zaman

aralig1 son derece onemli olmaktadir (Yilmaz, 2010: 55).

Ailelerin degerler egitimi siirecinde ¢ocuklara olan etkisi kesinlikle kabul edilen
bir gercektir. Toplumun en kiiciik yapis1 olarak toplumun olusumunda biiyiik bir
oneme sahip olan aile i¢indeki bireylerin birbirleri ile olan gii¢lii iletisimleri cocuklarin
psikolojik acidan doyuma ulagmasini saglamasi en az fizyolojik ve biyolojik ihtiyaglar
kadar 6nemli bir yere sahip olmaktadir. Bu siiregte aile iiyelerinin ¢ocuklara ilk 6rnek
olmalar1 sebebi ile cocugun geleceginde Onemli bir yere sahip olmaktadir. Aile
ortaminda ebeveynlerin belirlemis oldugu birtakim kurallarla ¢ocugun karakteri
oturmaya ve kisiligi sekil almaya baslamaktadir. Bu dogrultuda aile, c¢ocuga
dirtistligii, sevgi ve saygiyl, iyiligi, giizelligi vb. degerleri vererek ve biitiin bu
degerleri ortak yasam alanlarinda uygulayarak, ¢cocugun degerleri hayat boyu devam
ettirmesini saglamis olur. Cocugun gelisimi sirasinda aileden aldigi degerlerle
yasamaya devam etmesi, onun biligsel ve duyussal edinimlerini bir biiyligline bagh
olmadan devam ettirme becerisini olusturacak doneme degindir. Ayrica ¢ocugun
dogdugundan itibaren ailesinden kazanms oldugu degerlerin biiyiik bir cogunlugu, ona
yasami boyunca yol gosterecektir. Cocugun ailesinde aldigi kazanimlar1 zamanla
0ziimsedigi, baz1 yer ve zamanlarda da degistirdigi goriilmektedir. Ancak kiiresellesen
diinyada toplumlarin hizli bir sekilde gelismesi ve ilerlemesi, ailelerin ¢ocuklara rol
model olmasini engelledigi bilinen bir gercektir. Bu degisim siirecinde aileler dyle bir
yere gelmektedirler ki, ¢ocuklarma nasil davranmalar1 gerektigini, onlara nasil yol
gostereceklerine bilemez halde olduklar1 bilinmektedir. Bir insanin saglikli bir ahlaki
degere sahip olmasi, ancak onun ailesinden kiiciik yasta alacagi bir egitimle ve
devamliligini saglamasiyla miimkiindiir. Maalesef bu egitim siireci artik bu ¢agda ¢ok

fazla etkili olmamaktadir (Hokelekli, 2010:7).

Aile i¢inde degerler egitimi verilirken anne ve babanin dikkat etmesi gereken

unsurlar su sekilde belirtilebilir (Uyanik Balat, 2014);

e Olumlu 6rnek: Bir aile biiyiigiiniin sahip oldugu ahlak ve karakter degerler
egitiminde en etkili yol olmaktadir. Aile i¢inde biiyliyen cocugun deger kavramlarini

gerektigi bicimde Oziimsemesi icin, aile biiyliklerinin gdstermis oldugu olumlu
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davranislar1 izlemesi gerekmektedir. Ailesinin yagam miicadelesi i¢in ¢ok ¢aligmasi
gerektigini, onlarin cevrelerindeki insanlara saygi ve sevgiyle yaklastigmni goren
cocuk, zamanla ayni davraniglar1 sergilemeye baslayacaktir. Tam tersi diistiniilecek
olursa, bu davranis modellerini ailesinden géremeyen ¢ocuk, dogru seklide yasamay1

da 6grenememis olacaktir.

e Biiyilk Beklentiler: Cocuklar heniiz kiiciik yastan itibaren c¢ocukluk
doneminde, ailelerinin beklenti halinde bulunmalarindan hoslanirlar. Bu beklentinin
olumlu olarak geri doniisiimii, onlarin mutlu olmasini, kendileri ve ¢ocuklariyla
gurur duymalarint saglar. Bu ¢ergcevede Olgiitlerin daha evvelden olusturulmus
olmas1 gerekmektedir. “Sokak hayvanlarma zarar vermek dogru degildir”,
“arkadasimizin oyuncagim izinsiz almamaliyiz” vb. Olgiitler buna 6rnek olabilir.
Cocugun bu kistaslara uyum saglamasi yolunda, onun 6zenmesi saglanmali, istenilen

davranis1 gosterdigi zamanda da takdir edilmesi gerekmektedir.

e Mantikli Kurallar: Olumlu davranislar ile ilgili kurallari, ¢gocugun davranisini
takip eden bir aile biiyligiinden ayirmak oldukca zordur. Bu dogrultuda en dogru yol
onceden olusup oturmus geleneksel degerlerdir. Ornek verilecek olursa; “ Odevlerini
yaptiktan sonra esyalarini toplayip, ¢antan1 hazirlamalisin” veya ‘“sabah kalktiginda
yliziinii yikayip yataginmi ve pijamani diizenlemelisin” bi¢ciminde bir uyari, ¢ocugun
gorev bilinci ve benlik kontroliiyle alakali bir yontemdir. Bu yontemde baskict bir
uygulamadan bahsedilmemektedir. Cocuklarin yasadigi ortam onu mutlu etmeli ve
onlarin kendilerini rahat hissetmesi Onemlidir. Ancak c¢ocuklar ruhsal anlamda
kendileri icin belirlenmis belirgin kurallar1 da bilmek isterler. Insan hayatinda her
yasta kurallar Oonemli bir yer tutmaktadwr ve cocuklarm da hayatlar1 boyunca

toplumun kurallariyla yasamay1 6grenmeleri gerekmektedir.

® Olumlu Tavirlar: Bireyde olusan davranislara ait birtakim kurallar olumlu
(1y1) tavirlar olarak isimlendirilmektedir. Bu tutumlarda egitimcilerin toplumun bir
parcast olarak tutum ve davranislar1 Onem teskil etmektedir. Bireyin, yasami
siresince olumlu tavirlar olusturmasi, iradesine hakim olup kontroliinii
saglayabilmesi, diger insanlarla iletisimi, tutum ve davranislarma dikkat etmesi
onemlidir. Bu davranis ile ilgili degerler, kendiliginden olusacaktir. Cocuklarin ise

bu tutumlarda ki davraniglar1 oldukca diizensiz ve aileler bu konuda faydasiz
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olmaktadir. Burada asil 6nemli olan konu, toplumda dogru 6rnekler olusturma ve
ornek almadwr. Bu sebeple aile yetistirdigi cocuguna, diger insanlarda olan
davraniglar1 izleyerek ve Ornek alarak, davramis kazanabilecegi firsatlar
olusturabilmelidir. Sosyal bir ortamda cocugun mesela bir soforle, garsonla vb.

kisilerle saglayacagi iletisimde hassas olmas1 bu tutuma 6rnek verilebilir.

e Degerlere Iliskin Faaliyetler: Bu faaliyetler, her giin ve her yerde
goriilebilecek olumlu davranislar1 kapsamaktadir. Ornegin ¢ocuga merhametli olmak
degeri kazandirilmak istendiginde, ona ¢evresinde tanidigi bir arkadasi ya da yakin
bir akrabasinin var olan bir hastaligindan bahsedilebilir. Yash insanlarin yardima
muhta¢ oldugu, kiiciik cocuklarin korumaya ve bakima muhta¢ oldugu yine
verilebilecek orneklerdendir. Eger verilmek istenen deger dostluk ve fedakarlik ise,
evde pisirilen giizel bir kek ya da yemegin ¢ocuk tarafindan komsuya gotiiriilmesi
istenebilir. Burada dikkat edilmesi gerek konu, bu tiir faaliyetleri aile biiyliklerinin

cocuklarla beraber yapmasidir.

e Dogrular ve Yanlslarla Hakkinda Konusma: Aile ¢ocuguyla énemli bir konu
hakkinda konugmasi gerektiginde, cocuklarmn bu tiir bir iletisimin 6dnemli olmasi
gerektigini bilmesi gerekir. Bu tiir konusmada, konunun degerler olmas1 sebebi ile
iletisimin nasihat seklinde olmamasi Onemlidir. Hatta bu konusmanin, deger
unsurlarinin toplumdaki 6nemi, insanlarin degerlere sahip olma sebepleri izah
edilerek yapilmalidir. Ornegin bir aile biiyiigii, okula giden ¢ocuguna; “ kendine
simit aldiginda yarisin1 da arkadasma verebilirsin, o da beslenmesini seninle

paylasabilir” seklinde bir konusma yaparak onun paylasim duygusunu gelistirebilir

e Degerler ile ilgili kitaplar okuma: Ailelerin ¢ocuklara degerler hakkinda
okudugu hikayelerin, siirlerin ¢ocuklar1 olumlu yonde etkilemesi biiyilkk Onem
tasimaktadir. Kitapta yer alan gorsellerin, konularin, kahramanlarm c¢ocuklarin
degerleri kazanmasi etkisi olduk¢a fazladir. Boylelikle ¢ocuk Ornek hayat ve

davranislar1 dinleyerek dogruyu ve yanlis1 kavrayabilir.
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UCUNCU BOLUM

GORSEL SANATLAR DERSI VE DEGERLER EGITIiMi

3.1. Sanat

Toplumlarin tarihini bilmek ve ge¢misten bugiine kadar yasanan olaylari
anlayabilmek bugiinii anlamay1 kolaylastirir. Tarih boyunca insanlar, ifade etmeye
calistig1; seving, mutluluk, hiiziin, korku, sevgi, 6lim vb. duygulari, yazidan 6nce
sanat araciligiyla yapmislardir. Bu sebeple yazinin icadindan once ki ¢aglar ile ilgili
bulgular halen kendini koruyan sanat formlariyla saglanmaktadir. Ortaya ¢ikan her
yazmin bir dile ait oldugu bilinen bir gercektir ve dile yabanci bagka bir toplum o
yaziy1 anlayamaz. Sanat ise herhangi bir dile hitap etmeyen, her toplum ve kiiltiirden
insana ulasabilecek niteliktedir. Bu sebeple sanat, insanligm ilk ¢aglarindan bugiine

kadar son derece 6nemli bir iletisim arac1 olmustur (Aytag, 1981).

Magaralarda c¢ok eski ¢aglardan kalma, insanlar tarafindan magara duvarlarina
cizilmis olan ¢esitli ifadeler, sanatin o yillarda da uygulandigini gdstermektedir.
Tarihin devam eden yillarinda, hentiz teknoloji ile tanisilmamisken, insanlarin kil ve
topraklara sekiller verdigi, insan heykelleri yaptig1 bilinmektedir. Dolayisiyla,
sanatin olusturulmasinda, yoksulluk, imkansizlik, cahillik gibi etkilerin etkili

olmadig1 anlagilmaktadir.

Toplumlarin ilk c¢aglardan bugiline kadar ge¢irmis oldugu degisim ve
gelisimleri anlamada biiyiik bir etkisi olan sanatin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Halk
arasinda sanat kelimesi; insanlarin gereksinimleri dogrultusunda kazandirilan
meslek, ustalik, beceri, yetenek gibi tanimlar olarak bilinmektedir. Bu sebeple de
insanlar genelde sanat ve zanaat kelimelerini karistirmaktadir. Sanat ve zanaat
arasindaki farkin net bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in giizel sanat olarak bilinen
sanat; insanlarm, giizellikler karsisinda hissettiklerini c¢esitli yontemlerle estetik
olarak gostermesi seklinde ifade edilebilir. Bunu yaparken plastik sanatlar ve gorsel

sanatlarin ortak noktasinda, 0zgiin olmasi, begenilen yerlerin iistiinde durulmasi
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gayesi bulunmaktadir. Sanat, insan ile gerceklik arasinda gelisen estetik bir

iletigimdir.

Sanati kavram olarak her taniminda, sekillendirme ve begenme, sergileme ve
bagkalarmi etkileme tanimlar1 bulunmaktadir. Sekillendirme, anlatma, etki etme ve
begenme siirecinde, sanati uygulayan ile sanati izleyenin arasinda meydana gelen
iletisimde; toplum, ¢evre, duyus, anlayis ve deger unsurlar1 olusacaktir. Bu sayede
sanat, bir toplumun ya da c¢agm kendisini gorsel olarak baska c¢aglara
aktarabileceginden, o toplum ya da cagi temsil etme Ozelligine sahiptir (Aytac,

1981).

Tarihte sanatin anlam olarak konusulmasi 19. yiizyilin sonlarinda yapilmastir.
Bu zamana kadar, O zamana kadar, bilimsel alanlarda yapilan tanimlar gibi bir tanim
sanat alaninda yapilmamistir. Bu dogrultuda o caglarda yasamis olan diisiiniirler ve
sanatgilar, sanat1 ifade eden kesin aciklamalar yerine sanat hakkinda varsayim ve
tartigmalar iizerinde durmuslardir. Su da bilinen bir gergektir ki, sanatin evrensel
ozellikleri standart bir tanimini yapmaya engel olmaktadwr. Bununla birlikte,
toplumlar tarihleri boyunca, o doneme ait 6zgiin, tekrar1 olmayan eserler ¢ikarmistir.
Ornegin Misir Uygarligi’na ait sanat eserleri her yerde bilinip taninmaktadir, bir
Roma eseri Yunan eserinden kolayca ayrilabilmekte, Selguklu sanatindan etkilenen

Osmanl eserleri kolay bir sekilde yorumlanabilmektedir.

Sanatta eskiyi taklit etme ortaya c¢ikan yeni eserlerin anlatiminin eksik
yapilmasma neden olmaktadir. Boyle bir uygulama eseri sanat eseri kategorisinden
cikarmakta veya taklit eser sifatma sokmaktadir. Sanatin tanim ifadelerinde olusan
baska bir zorluk ise, sanat1 izleyenlerin gosterdigi yorumlardan meydana gelmistir.
Oscar Wilde’m séziinde oldugu gibi “Cisimlerin ¢ehreleri onu seyredenlerin kiiltiirel
diizeylerine gore degisir.” Bu sebeple toplum i¢inde kiiltiirel farkliliklardan dolay1
bazi donemlerde isin iginden c¢ikilamayacak sekilde sanat tanimlari, sanat
problemleri yasanmistir. Toplum icinde goriilen kiiltiirel siniflar arasinda ki bu
farkliliklar g6z ardi edilse de ortak bir noktada birlesmek imkansiz gibi

goriilmektedir. Diger bir acidan sanat kelime olarak giizel kavrami ile anlamdasg
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sayildiginda; “renkler ve zevkler tartisilmaz” deyimi akla geldiginde bu da “Sanat

nedir?” sorusunun tanimlamada ¢ikmaz sokaga katar (Ering, 1995 ).

Toplumlarin gelismesi ve giliclenmesinde uygulanan egitim sisteminin biiyiik
bir yeri bulunmaktadir. Insanlar yaratilislari geregi, sahip olduklar1 bilgi ve
deneyimleri baska insanlarla paylasma geregi hissetmislerdir. Insanlik tarihinde
toplumlar, egitimin gerekli bir unsur oldugunun farkinda olmuslardir. Egitim
sisteminin bilimsel alanlarda giliclenmesi, sosyoloji ve psikoloji alanlarindaki

gelismelerle 20. y.y. baslariyla daha da ilerlemistir (Erden, 1999).

Egitim sisteminin gelismesiyle beraber, bu siirecin yalniz biligsel alanlarda
olmadigi, akademik bilgilerin kendi basina yetmedigi, cocuklarin iiretkenlik

becerilerinin gelistirmek i¢in sanat egitiminin gerekliligi anlagilmistir.

“Insanm genel egitimini bir biitiinliik icerisinde diisiiniirsek, sanat egitimini
genel egitimin bir parcasi olarak kabul etmek zorundayiz” (Gengaydin, 1990: 99).
Gengaydin’in sanat egitimi hakkinda yapmis oldugu bu yorum, egitim sisteminde

sanatin mutlaka bulunmas1 gerektigini anlatmaktadir.

Sanat egitimi; ¢alisma alam itibariyle tiim bilim dallar1 ile iligkilidir, bu alan
kalkinmasini saglamais iilkelerde bilim egitimiyle ayni paralelde gelisme gostermistir.
Ronesans doneminde usta-¢irak iligskisine dayanan sanat egitimi, 19. yiizyilda
Avrupa’da endiistri devriminin basglamasiyla birlikte, mal ve hizmet artisinda
meydana gelen iiretim patlamasi, sanat egitimi kavramlarinin yeniden ele alimmasini
glindeme getirmistir, ¢izim ve yazim egitiminin birlikte ele almmasini savunan

egitimcilerin fikirleri sayesinde okullarda yerini almistir (Tepecik, 2003:164).

Tarth boyunca insanlar iizerinde sanat egitiminin etkileri oldukg¢a fazla
olmustur. Cok eski c¢aglarda dahi sanat egitimine biiyik Onem verildigi
bilenmekteyken  gilinlimiiz ~ yiizyillnda  sanat  egitimi  dogru  sekilde
karsilanmamaktadir. Sanat egitiminin yalniz sanat alaninda becerikli ¢ocuklara
uygulanmayan, hem okul i¢inde hem de okul disinda biitiin insanlarin sanatla
tanigmas1 gerektiginin insanlara anlatilabilmesi son derece O6nemli bir konudur.

Insanlar, bu egitimin sanat¢1 yetistirmek oldugunu diisiinmemeli, ¢ocugun alacagi
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bilimsel egitimi sanatin destegiyle gelistirmesi gerektigini anlamalidir. Egitim
sisteminde sanat egitiminin amaci ¢ocuklarim estetik bilincini gelistirmesi, yetenek ve

iiretkenligini sergileyerek topluma kazandirilmasini saglamaktir.

Insanlarm tabiatinda sanat, ihtiya¢ duyulan bir alan olmustur. Bu sebeple
bireyim gelisim siirecinde, estetik bilincin olusmasi, becerilerinin kesfedilip
islenmesi, iiretkenliginin desteklenmesi gerekmektedir (Karababa, 1993). Ayrica
sanat egitimi bireyin gelisiminde bir siire¢ olarak diisiiniildiiglinde, onu 0zgiir
disinmeye ve calismaya, tasarlamaya, fikir {iretmeye, dogayir ve nesneleri

incelemeye, yasadig1 toplumu estetik agidan giizellestirmeye yonlendirecektir.

Sanat egitimi ¢cocugun kendini 6zgiirce ifade edebildigi bir ortamdir. Cocugun
kisiliginin gelismesinde, kendine giivenmesinde énemli rol oynar. Atdlye derslerinde
paylasma, sorumluluk, diizen, malzemeyi kullanma konularinda bilinglenir. Sanat
egitimi, Ozglir, barig¢i, insancil, yaratici, toplumu ile biitiinlesmis, degisen sartlara
gore kendini yenileyebilen, gelecegin izlerini yansitan cocuklarn yetismesi ic¢in
vazgecilmez bir diinyadir. Sanat e8itimi ¢ocuklara, kiiltiir, sanat ve tarih degerlerini
kazandirirken ayn1 zamanda onlarm 6zglirce yaratici giliclerini ortaya koyabilecekleri

bir siire¢ olmalidir (Buyurgan, 2001).

Egitim siirecinde okul ilkokuldan baslayarak cocugun duygu ve diisiincelerini
disar1 ¢ikarabilmesi, iretkenligini gelistirebilmek i¢cin saglikli kosullarin
olusturulmas1 gerekmektedir. Gorsel sanatlar dersi i¢cinde, ¢cocuklarin yapmis oldugu
calismalar1 yasadiklar1 g¢evrede sergileme, tanitma imkani tanmnmalidir. Gorsel
sanatlar dersi egitim siirecinde, ¢ocugun egitiminde olumlu gelismeler gormek igin,
ondan miikemmel {riinler beklentisine girilmesi dogru olmayacaktir. Bu dogrultuda
cocuktan beklenen, onun 6zgiin caligmalar yapmasi, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce
istedigi sekilde yansitmasi, beklentinin onun elinden gelenin en giizelini yapmasi

oldugunu hissettirmek gerekmektedir.

Insanlarm cevreleri ile kurdugu iletisimde, duygulariyla anlamlar
olusturmasinin en dogru hali sanat araciligiyla olmaktadir. San’a (1985: 17) goére

“Eger gérmek istiyorsak, goziimiiz ve zihnimiz beraber ¢alismalidir.” insanin sanati
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anlayabilmesi icin etrafinda gordiikleri yeterli olmamaktadir. Sanatin anlasilmasi
yolunda, insanin gordiiklerini yorumlamasi, birtakim degerler yiiklemesi oldukca
onemlidir.  Bireylerin  yasadiklar1 ¢evreyi estetik olgularla  yorumlayip,
diizenleyebilmesi gayesi ile sanat egitimi vazgecilmez bir ihtiyactir. Eger ki bir
toplumda ortaya c¢ikarilan sanat triinlerinin, farkli toplumlarda da anlasilip takip
edilmesi hedeflenmekteyse, egitim siirecinde sanat egitimine oldugundan daha da

fazla 6nem ve zaman vermek gerekmektedir.

Yetkin’e (1962: 61) gore “Sanat egitimi bir ¢esit ahlak egitimidir.” Bu tanim,
insanin yetismesinde, kisiliginin olumlu yonde gelisebilmesinde sanat egitiminin ne
denli 6nemli oldugunu ifade etmektedir. “Sanat egitimi yalnizca yeteneklilerin
egitimi i¢in bir liikks degil, herkes i¢in gerekli olan bir kisilik egitimidir. Burada sanat
egitiminden amaclanan, sanatc¢i yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat
yoluyla egitimi, yani bireyin estetik egitimidir. Insanin yaratic1 giiclerini ortaya
cikarmasma yardimei olacak kosullari hazirlayan ve bireyin saghikli bir kisilik

kazanmasini saglayan bir etkinliktir” (Gengaydin, 1990: 44).

Globallesen diinyada meydana gelen teknolojik gelismeler olduk¢a fazla
olmaktadir. Boyle bir ¢cagda sanat egitimine oldugundan daha fazla zaman ve 6nem
vermek gerekmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklarinin yaratici giicleri gelistirilip

iretkenlikleri saglanmalidir.

Degisen diinyada insanlar, zamana uyum saglayabilmek adma her giin yeni
fikirler olusturmak icin ¢abalamaktadir. Boyle bir hizda gayretlerin bosa ¢ikmamasi
icin ¢ocuklarin tiretkenliklerini gelistirmesi, yeni diisiince ve fikirler olusturmasi
onemlidir. Hizl1 bir sekilde degisen bu diinyada bireylerin kendilerini ayni hizda

gelistirmesi ve yenilemesi i¢in sanat egitimi oldukca 6nem arz etmektedir.

Sanat egitimi; sosyolojik, psikolojik ve estetik olgularla iliskilendirilebilir.
Insan hayatm siirdiirdiigii toplumdan devamli olarak etkilenmekte, kendi becerileri
ve irettikleri ile de katki saglamaya ¢alismaktadir. Bu sebeple, toplumlarin sahip

oldugu kiiltiirler ile sanat alanindaki gelismeler ayni dogrultudadir. Teknolojinin
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neden oldugu olumsuz sebeplerden biri de insanin madde ile alakasinin bitirilmis

olmasidir. Buradaki sorunu ¢6zecek olan ise yine sanat egitimi olacaktir (Bal, 1993).

Teknolojik alanda olusan gelismelerin sanat alaninda yasanan gelismelerin
oniine gecmesi durumunda, dogal olarak sanatta bir gerileme olacaktir. Halbuki
teknolojinin imkan tanidig1 olanaklarin sanat egitiminde etkin bir bigimde
kullanilmas1 durumunda, sanat alaninda daha hizli, verimli tiriinlerin ortaya ¢ikacagi
diistiniilerek, teknolojinin 6gretmen ve 6grencilere bu alanda kolayliklar saglayacagi

anlasilmaktadir.

“Cocuklarin ve genclerin Orgiin egitim icerisinde, ¢esitli yas gruplarmna ait
bireylerin yaygm egitim yoluyla sanat yeteneklerini gelistirmek sanat egitiminin
kapsamu igerisindedir. Ozellikle ¢ocuklarin sanat egitimi almasi, onlarin hayatinda
kullanabilecegi istenilen davranislari edinebilmesi i¢in zorunludur. Boylelikle
toplumda, estetik duyarlilig1 olan ve bunu sergileyebilen; nazik, ince ruhlu, zevkli,
saygili, diiriist ve kisiligi olusmus bireylerin sayismin artmasinda etkili olunacaktir”

(Ozsoy, 1998: 65).

Sanat egitiminde ulasilmak istenen yas grubunun, ¢ocuklar ve gencler olmasi,
sanatin amacina ulagsmasini kolaylastiracaktir. Bir ¢ocugun kiiciik yastan itibaren
sanat egitimiyle icice olmasi, onun sagduyulu, bilingli, estetik duygusu gelismis birey
olarak yetismesini saglayacaktir. Sanat egitimi kisinin hal ve tavirlarma deger
kazandirirken ayni zamanda ona yasadigi yeri diizene sokmasini da Ogretecektir.
Biitiin toplumlarda kentlesme hizla yayilirken, mimari hatalar, carpik kentlesme sik
gortilen sorunlardandir. Boyle bir diizensizlik ancak sanat egitiminin kazandiracagi

estetik olgularla giderilebilir.

Kirigsoglu (1991: 57)’na gore “Sanatin kisiye kazandirdigi bir baska boyut
yaratici eylemin yine degeri kendinden kaynaklanan mutluluk duygusudur. Bu hazzi
ayni zamanda yaratmanin bir giidiisii olarak ¢ocuklara tattirmak sanat egitimini bir
baska amacidir.” Bir iiriiniin ortaya ¢ikmasindan sonra bireyde olusan mutluluk
duygusu, onda yeni iirlinler ¢ikarma istegi uyandirir. Cocuklara verilen sanat

egitimiyle, onlarin liretkenlik becerileri gelistirilerek sergiledikleri kendi {irtinlerinin
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neticesinde hissettikleri mutluluk duygusu, onlar1 daha da fazla gelisme ydniinde
tetikleyecektir. Ortaya ¢ikardiklar1 her yeni {iriin onlar1 doyuma ulastirirken, ayni
zamanda sanatsal yetenekleri daha da geliserek, her olay ve konuya estetik agidan

yaklagmay1 6greneceklerdir.

“Yaratic1 eylemlerin ortak 6zelligi diistinmektir. Sanatsal alanlarda diistinmek
imgeler olusturmakla gerceklestirilir. Diistinmek i¢in bilgi nasil gerekli ise, sanatsal
disinmek i¢in de sanatsal bilgi gereklidir.” Cocuklar okulda verilen sanat egitimi
sayesinde iclerinde var olan yaraticiligi ortaya ¢ikarmaktadirlar. “Bilim adami
sezgiyle kesfettiklerini deneylerle kanitlarken, sanat¢1 sezgiyle kesfederek
i¢sellestirdiklerini, bicimlerle disa vurur” (Cetin, 2002).

Mengiisoglu (1997: 216)’na gére “Sanat objesi, en basta insanla, insan
iligkileriyle, insanin duyumlariyla, onun varlik diinyasindaki yeriyle, insanin her ¢ag
ve durumda ic¢inde bulundugu durumla ilgilidir.” Sanat alaninda uygulanan resim,
heykel, fotograf, mimari, tiyatro gibi bir¢ok dalda gergeklestirilen sanat egitimiyle,
yetisen c¢ocuklarin estetik ve psikolojik yonlere daha ¢ok gelisecek, toplumsal
unsurlara da katki saglayacaktir. Gelisimini saglikli bir sekilde gergeklestirmis bir
gencin insanliga faydasi, yeni fikirlere acik, diger bilim alanlarinda da basaril

oldugu goriilecektir.

Ayrica sanat egitimi siirecinde Ogrencilere verilen egitimin kisitlanmasi da,
dersin basar1 ve gayesini engelleyecektir. Okullarda uygulanan egitim programlarina
bakildiginda, bazi Ogretmenlerin ayni plam1 hi¢ degistirmeden, gilincellemeden
yillarca uyguladig1 goriilmektedir. Bu da orada egitim alan Ogrencilerin sanat
egitiminden kisitlandigim1 ifade etmektedir. O halde 6grencilerin sanatsal
faaliyetlerde 6zgiirce davranmalari, yeni tirlinler iiretebilmeleri, ifade 6zgiirliiklerinin
tam olmas1 amac1 cer¢evesinde uygun ders planlart hazirlanmali ve yeniliklere gore
giincellenmelidir. Giiniimiizdeki sanat egitiminde 6grencinin kendini dzgiirce ifade

etmesi, yaratic iirtinler ortaya koymasi gerekliligi diisiiniilerek plan olusturulmalidir.

Egitim kurumlarinda egitim veren smif O0gretmenlerinin sanat konusunda

yeterli bilgi ve donanima sahip olmamasi, sanat egitiminin 6grenci basarisinda ki
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oneminden habersiz olmalar1 neden olmaktadir. Sanat alanma ait dersleri
onemsememelerine, bu tiir ders saatlerinde Onemli gordiikleri diger dersleri

vermeleri, sanat egitiminin 6grenciye olan faydalarina yapilan biiyiik bir hatadur.

Ne yazik ki okullarinin ikinci kademelerinde de bu tir yanhsliklar
goriilmektedir. Hatta bircok okulda gorsel sanatlar derslerine, okulun kadrolu
ogretmenlerinin ders saatlerini doldurmalar1 amaciyla, sanat bransma sahip olmayan
ogretmenlere ders verildigi goriilmektedir. Boyle bir uygulama yapildig: kosulda ise,
ders 6gretmeninin sanat egitimi hakkinda bilgiye sahip olmamas1 ya da dersi 6nemsiz
bulmasi nedent ile kendi bransina ait dersi isledigi goriilmektedir. Boyle bir yaklagim
da oOgrencilerin gelisimlerine engel olup, estetik olguyu kazanamamis, iiretici
olmayan nesiller yetismesine neden olmaktadir. Sanat egitiminde bu tiir hatalar1
ogretmenler yaptiginda, toplumun da sanat anlayis1 eksik olacaktir. Ciinkii topluma

yola acan 6gretmenlerdir.

Egitimin biitiin alanlarinda 6nemli bir yere sahip olan 6gretmen faktorii sanat
alaninda oldukg¢a 6nemli olmaktadir. Yanls uygulanacak bir egitimle bir cocugun
yetenekleri torplilenip kendine giiveni azaltilacagi gibi, dogru bir egitimle ¢ocugun
yeteneklerini agiga cikaracak, estetik bilincinin olugmasiyla ¢evresini diizenlemesi
saglanacak, yaraticilig1 desteklenecektir. Bir gorsel sanatlar 6gretmeni, dgrencilerin
yaraticilik becerisini gelistirmek i¢in gerekli ortami onceden hazirlamayi bilmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen, sanatci tarafi ile egitimciligini birlestirerek,
ogrencileri olumlu yonde etkileyen, onlar1 dinamiklestiren tavirlar sergilemeli,

kesfetmeye yonlendirmeli, dar diislincelerden ¢ikarmalidir.

Egitim kurumlarinda gorsel sanatlar dersinin diger derslere oranla daha az
ilgilenmesinin sebebi, bu derslerin yetenek ve beceri dersi olarak yorumlanmasidir.
Bu sekilde olusan yanlis diisiinceye gore resim dersi ancak yetenekli cocuklar igin
vardir. Bu yanlis diisiince, sanat egitimini gorsel sanatlar 6gretmenlerinin vermesiyle,
dinamik bir egitim sayesinde sanat egitiminin amaglar1 dogrultusunda yaparak

diizeltilebilir.
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“Sanat egitimi temelde, cocugu gormeye, aramaya, sormaya, denemeye,
sonug¢landirmaya alistirmaktadir. Cocuk bu sayede soyut ve somut imgeler arasindaki
iletisimin nasil kurulacagini sorgulayarak deneyler, denemeler, arastirmalar yapacak,

boylece yaraticiligini gelistirmis olacaktir” (Gokaydin, 1998:3).

Sanat egitiminde, ezbercilik yerine ¢ocugun 6grenme ve Ogretme faaliyetine
dahil oldugu bir sistem olmalidir. Sanatsal faaliyetlerin yapildig1 ortamlarda yalniz
ogretmen degil, 6grencilerin de etkin olmasi beklenmektedir. Sanat dersleri modern
arag gerecglerle desteklenerek verimlilik artirilmalidir. Okul, aile ve toplum isbirligi
ile siradanlagan egitim sistemi ¢aga uygun hale getirilmelidir. isbirliginin saglanarak

klasiklesmis egitim sistemi artik yikilmalidir (Comert, 2002).

Ulkemizde yaygm egitim alaninda kullanilan “Resim-is Egitimi” adlandirmast,
“sanat egitimi” gibi genis, biitlinciil bir alam1 kapsamakta yetersiz kalmaktadir.
Resim- Is Egitimi adlandirmasi sanat egitiminin yalniz bir boyutuna (resim)
gonderme yapmakta, diger alanlar1 dislamakta, dolayisiyla dar kapsamli, siirh bir
sanat egitimi anlayis1 ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, Ortadgretim kurumlarinda resim-
1s 0gretmenleri sanat egitimini genellikle, kagit, kalem ve boyaya indirgemektedirler.
Bu atolye agirlikli yaklagim aslinda yetersiz, yanlis bir yonlendirmenin uzantisidir.
Boyle bir anlays, diger disiplinlerden kopuk, ii¢ boyutlu tasarima yer vermeyen, fikri
boyutu olmayan, dahasi Ogrenci objektivasyonunu smirlayan ve onlar1 sanat

egitiminden sogutan bir yaklasimdir (Boydas, 1996:8).

Sanat egitiminin gerektigi bigimde uygulanmasinda 6gretmenlerin rolii oldukca
fazladir. Egitim programinda sanat derslerinin az olmasi, miifredatin eksik ya da
verimsiz olmasi Ogretmeni etkilememeli, Ogrencilerinin saghkli gelisimlerini
saglayacak sekilde egitimini verebilmelidir. Bu sebeple 6gretmenin sanat egitimi
bilincine sahip olmasi, bu konuda kendini siirekli yenileyip gelistirmesi son derece
onemlidir. Eger gorsel sanatlar derslerinde yaptirilan ¢alismalar yalniz belirli giin ve
haftalar1 igeriyor, dgrencilerin eserleri tek bir standartta ¢ikiyorsa, burada sanat
egitimi amacma varamamis demektir. Ayrica ¢ocuklara ¢aligmalarini ¢evrelerinde
uygulama imkani taninarak, iiretkenlik becerilerinin gelisecegi tic boyutlu ¢aligmalar

uzerinde durulmalidir.
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Artik son yillarda belli kaliplarin kirildigi, bilginin egemen oldugu
goriilmektedir. Hizla degisen bu cagda sanat egitimcileri, biitiin toplumlarin
kiiltlirlerini takip etmekte, kendini siirekli yenilemek icin internet, bilgisayar gibi

teknolojik imkanlardan etkin bir sekilde faydalanmaktadir.

Sanat egitimini diger derslerin egitiminden aywran Ozellik, sanat iirlinlerinin
0zgiin olmasidir. Mauppassant (1999: 24)’1n dedigi gibi “Gozlerimiz her seyi bizden
oncekilerin bize biraktig1 anilariyla gérmeye aligiktir. Oysa en ufak bir seyde bile
bilinmeyen bir yan vardir. iste onu bulalim. Yanan atesi ya da ovadaki bir agaci
betimlemek i¢in, bu atesin ya da agacin Oniindeki higbir atese ya da agaca
benzemeyecek bir yan buluncaya kadar duralim. Iste insan ancak bu bigimde 6zgiin
olur.” Romen Heykeltras Constantin Brancusi ise “Biiylik aga¢larin golgesinde hi¢bir
sey bliyliyemez” s0zil ile sanatta 6zgilinliigiin 6nemini ifade etmistir (Cetin; 2002).
Bu sebeple ¢ocuklarin iiriinlerini olusturma siirecinde disaridan miidahale
olamamalidir. Ogretmen kendi fikirleri dogrultusunda ogrencisini etkilemeye
calismaktan kaginmalidir. Cocuklarin gorsel sanatlar dersi araciligiyla, kendini ifade

etmeleri saglanmali, 6zgilin olmanin farkini anlamalarina olanak taninmalidir.

Ogrenciye verilen egitimde, 6ncelik olarak ¢evresi tamitildig1 kosulda, 6grenci
edindigi bilgiyi daha kalict kavramis olacaktir. Bulundugu c¢evreyi daha kapsamli
tantyan cocuk, boylelikle konular1 da daha iyi anlayacak ve bu yonde yeni
arastirmalar yapmak isteyecektir. Cevrenin dahil edilecegi bir sanat egitim sekli,
Ogretmenin anlattig1 konulardan ve kitaplarda bulunan bilgilerden daha etkili

olacaktr.
3.1.1. Sanat ve Degerler iliskisi

Degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir.
Kokleri geleneklerimiz ve diniimiiz i¢inde, govdesi ve dallar1 bu koklerden
beslenerek bugiliniimiize ve yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi
olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa

cikmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve giiciin kaynagidir.
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Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu
yetkinliklerle ete kemige biirlindiiren insanlarma bagl oldugu tartigma gotiirmez bir
gergektir. Bundan dolay1 egitim sistemimiz her bir iiyesine uygun ahlaki kararlar
alma ve bunlar1 davranislarinda sergileme yeterliligini kazandirma amaciyla hareket
eder. Egitim sistemi sadece akademik agidan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri
ve davranislar1 kazandiran bir yapr degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve davranislarini
etkileyebilmelidir. Egitim sistemi degerleri kazandirma amaci c¢ergevesindeki
islevini, O0gretim programlarini da kapsayan egitim programiyla yerine getirir.
“Egitim program1”; Ogretim programlari, 6grenme Ogretme ortamlari, egitim arag
geregleri, ders dist etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tiim unsurlar1 goz
oniinde bulundurularak olusturulur. Ogretim programlarinda bu anlayisla
degerlerimiz, ayr1 bir program veya Ogrenme alani, {inite, konu vb. olarak
goriilmemistir. Tam aksine biitlin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu olan

degerlerimiz, 6gretim programlarmin her birinde ve her bir biriminde yer almistir.

Ogretim programlarinda yer alan “kdk degerler” sunlardir: adalet, dostluk,
dirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik.
Bu degerler, 6grenme 6gretme silirecinde hem kendi baslarina, hem iliskili oldugu alt
degerlerle ve hem de oteki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir

(MEB, 2018; 4).
3.2. Degerler Egitiminde Gorsel Sanatlarin Yeri

Insanlik tarihinin saygin sofist diisiiniirlerinden Sokrates, egitimi “cocuklara
erdem ve bilgi kazandirma” seklinde ifade etmistir (Aktepe, 2010). Egitimin ¢ok eski
tarithinden bu yana, okullarin yegane amaclarindan biri erdemli ve basarili bireyler
yetistirmek olmustur. Bu niteliklerden biri dahi 6grencide eksik olmamalidir. Bu
dogrultuda toplumun, ailelerin ve 6gretmenlerin, yetisen nesilden beklentileri, daima
bu unsurlar olmustur. Cocuklardan, bireysel ve kiiltiirel degerleri, yalnizken ve
toplum i¢inde sergiledikleri davranislari, yasadiklari toplumun kiiltiiriinii tanimalar1
ve kendilerinden sonraki caglara da aktarmalar1 beklenmektedir. Nesillerden

beklenen bu davranislarin kazanilmasinda, okullar en verimli ortam o6zelligini
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tagimaktadir. Bu konuda yalniz egitimin yeterli olmayacaginin da bilinmesi gerekir.
“Iyi karakter otomatik olarak olusmaz; dgretme, model olma, dgrenme ve uygulama
iceren siiregler vasitastyla zamanla gelisir” (Eksi, 2003). Bu sebeple, hizla degisen ve
gelisen diinyanin toplumlar {izerinde sebep oldugu olumsuzluklara karsi, egitim
kurumlarinda uygulanan egitim programlari, 68rencilere ve yetiskinlere ornek teskil
edecek faaliyetler, verilmek istenen degerler egitiminde 6rnek olmasina ve insanlarin

bu degerleri yasam bi¢imlerine almalarina katki saglayacaktir.

Her toplumun istikbali, gereksinim duyduklari ihtiyaclari, iktisadi 6zgiirliikleri,
sahip olduklar1 haklar1 vb. unsurlar biiytik bir cogunlugu o toplumun temelinde yatan
degerler egitimine dayanir. Bu g¢ercevede degerlerin karaktere doniismesi ve
davranislarda kalic1 olmas1 6nemlidir. Bir toplumun gelismislik seviyesi deyince akla
yalniz kisi bagmna diisen gelir miktar1 gelmemelidir. Gelismislik ancak degerlerine
sahip, erdemli ve caligkan insanlarin varligiyla miimkiin olabilir. O halde bir
toplumun gelismisligi, orada yasayan insanlarin degerlerine sahip ¢ikmasiyla, insan
haklarma uyulmasiyla, degerlerin sonraki caglara bozulmadan aktarilmasiyla
belirlenir. Bu durumda toplumda yasayan her bir insan i¢in de durum aynidir. Bir
insanin sahip oldugu deger, onun ekonomik ag¢idan giiclii olmasiyla, isindeki
basarisiyla ya da egitimindeki basarisiyla Olciilememektedir. Bunun sebebi ise
degerlerin bireysel degil toplumsal olmasidir. Insanin degerler yardimiyla cevresini
ve dolayisiyla diinyay1 giizellestirme gayesi ile kendisine gosterdigi gibi diger
insanlara da faydali olacak davranis ve deger gostermelidir. Degerler bu agidan
bakildiginda, evrensel boyutun bir istiinde yatan davranis modellerinden

bahsedilebilir. Bu her toplumun ihtiyaci olan davranis modelidir.

Deger, bireyin yalniz kendi menfaatlerini ilk sirada tutmamasi nedeni ile ¢ok
yonlii olmay1 gerektirir. Bir insana yardimda bulunma 6rnegi verilecek olursa, birey
bir bagkasmna yardim ederken kendisinin de bir giin yardima ihtiyaci olabilecegi
diisiincesi ile bir baska kisiyi de yardim etmis olmasi bir gergektir. Burada bireyin
kendi menfaati 6ncelik gibi goriilse de, asil oncelik ilk yardim yapilan insandir.
Yardim alan insanin da ayni diirtiiyle bir baskasina yardimda bulunmasi, istemsiz bir

yardimlagsma zincirinin olusmasini1 saglamaktadir. Goriilmektedir ki, yardimlagsma
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degeri bireysellikten ¢ikip genis bir alanda etkisini gdstermektedir. Dolayist ile
bireysellikten oOte bir uygulamaya doniismektedir. Degerler, bireylerde maddi
kavramlardan ¢ok; sevgi, saygi, adalet, esitlik, merhamet, diirtistliik, sorumluluk gibi

manevi degerler seklinde goriiliir.

Degerler, toplumlara gore degisim ve gelisim gosterebilirken, higbir zaman
degismeyen gelenekgi Ozellikleri de bulunmaktadir. Aile 6rnek verilecek olursa,
insanin ailesini degistirme gibi bir segeneginin olmamasi, ailenin geleneklere
dayanan 6zelligini yansitir. Baska bir deger olarak yine yardimlagmada; isbirligi,
merhamet gibi duygular yatmaktadir ve bu duygular zamanla degisiklik gosterebilir.
Deger, aslinda insanin gelecegini sekillendirme, kisilik kazanma cabasidir. insan,
degeri gozlemleyerek, tanimlayarak, hareketlerine yansitarak kazanir. Deger egitimi

siireci, her ortamda gergeklesebilecegi gibi, dncelik aile ve okuldadir.

13 Ocak 2017 tarihinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan 6gretim
programlarinda, egitim programlarmi giincellenme sebebinin, milli ve manevi
degerlere gosterilen Onemin arttirilmasi oldugu belirtilmistir. Okullarda yer alan
biitiin derslerin dgretim programlarmin basinda “Ogretim Programinda Degerler
Egitimi” basligiyla, gerekli aciklamalara ve deger kavramlarina bolim ayrilmistir.
Bu boéliimde, degerlerin kazanimi ve kalicilig1 gayesi ile dersin konu ve kazanimlari
iligkilendirilmistir.  Bakanlik  tarafindan  belirlenen degerlerin  Ogrencilere
kazandirilmas: siirecinde, biitliin derslerin ayr1 ayr1 kazanimlar1 dikkate almarak
belirlendigi, bu degerlerin ders i¢cinde ve ders disinda davranisa doniistiiriilmesinin
ama¢ oldugu belirtilmistir. Degerlerin her dersin dogas1 ve kazanimlar1 g6z Oniinde
bulundurularak belirlendigi ve bu degerlerin smif ortaminda uygulamalarla hayata

gecirilerek davranigsa doniistiiriilmesi hedeflendigi vurgulanmastir.
3.3. Gorsel Sanatlar Dersinde Degerler Egitimi

Sanat, insanin duygu ve diisiincelerini, bilgi ve becerilerini, yeteneklerini ¢esitli
yollar ve araclarla ifade edebildigi bir gelisim siirecidir. Birey bu siirecte izleme,

anlama, yorumlama, etkilenme, estetik yaklasma vb. 6zelliklere sahip olur. Bununla
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birlikte, vatanseverlik, saygi, yardimlagma, c¢aliskanlik, sorumluluk gibi ¢esitli deger

unsurlar1 da bu siirecte kazanilabilir.

Sanat egitiminde, sanat Uriinlerinin incelenmesi ve elestirilmesi sirasinda da
degerlerin etkili oldugu gorilmektedir. Bir eseri deger unsurlar1 ile ele alan bir
ogrenci, farkliliklara saygi ve hosgorii gostererek, saygi ve hosgorii degerlerini
gelistirmis olacaktir. Mercin ve Alakus (2003)’un da ifade ettigi iizere, bir eser
yorumlanirken kisi; “sanat¢i bu yapitini neden yapmis olabilir?”” sorusunu sorarken,
kendini sanat¢imin yerine koyarak diisliniir ve yorumlar. Eserin elestirilme
asamasinda, “bu esere sizce kim deger verirdi? Neden?” sorusu ile birlikte bireyin
kendini onun yeninde diistinmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda iki soruda da empati

degeri saglanmis olmaktadir.

Gorsel Sanatlar Dersi programimda uygulanan etkinliklerin hemen hemen
hepsinde en az bir deger yer almaktadir. Ornegin, “grup dinamigi” etkinligi sirasmda
cocuklara degerler acisindan saglikli kazanmimlar sagladigi goriilmektedir. Bu
etkinlikte, uzun bir resim kagidinin ¢evresine 6grenciler yerlestirilerek, dort asamali
miizik dinletisi ile birlikte resim yapmalar1 istenir. Cocuklarm resmi yaparken,
kagidin etrafinda sabit durmamalari, ticer dakikalik ¢alan miiziklerin her degisiminde
bir yana kaymas1 istenmektedir. Bu sekilde devam eden etkinlikte ¢ocuklar yana
kaydikca arkadasinin resme kaldigi yerden devam etmesi saglanir. Bu etkinlikte ki

kazanim hedefleri, 6zgiiven, yardimlagma, saygi, hosgori, empati degerleridir.

Mercin (2009)’in gergeklestirmis oldugu bir calismada, gurup dinamigi
etkinliginde ¢ocuklarin rahat olduklari, arkadaslariin resimlerine devam etmekten
mutluluk duyduklari, ¢ocuklar1 stresten uzaklastirdigi, kendilerini daha iyi ifade
edebildikleri belirtmistir. Bu konuda Erol ve Giiltekin (2011)’nin yapmis oldugu
arastirmada, sanat egitiminde grup ¢alismalarmin biiyiik bir 6neme sahip oldugunu,
ogrencilerin enerjilerini olumlu yonde sarf etmek i¢in iyi bir firsat oldugunu ve
etkinlik sirasinda diizen ve birlikte hareket etmeye 6nem gosterdikleri belirlenmistir.
Bu tiir grup calismalarinda, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin kazanimina destek oldugu

anlagilirken, farkli toplumlarmn degerlerine sahip olan bireylerin, kazanilan degeri
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digerine aktardigi ve onun kazanmis oldugu degerleri anlamaya calistigi

goriilmiistiir.

“Kiiltiirel Miras” O0grenme alaninda, empati, merhamet, vefa, farkindalik,
dostluk, arkadaslik, hosgorii vb. vefa, farkliliklara saygi duyma, hosgorii, dostluk,
duygudaslik yapma vb. degerlerin tlizerinde durulabilir. Bu alanda ¢ocuklarm ¢esitli
kiiltlirlere ait sanat eserlerini incelemesi, anlamaya calismasi, eser ve sanatci
hakkinda arastirma yapmasi, eserin ¢iktig1 yerin arastirilmasi ve sonucunda o kiiltiire

saygi gostermeleri hedeflenmektedir.

“Sanat Elestirisi ve Estetik” 6grenme alaninda ise, saygi, adalet, esitlik,
hosgorii vb. degerleri kazandirilabilir. Bu alanda, ¢ocuklarin eseri yorumlamasi,
sanat¢inin yerine kendini koymasi, eserin kimler i¢in degerli olabilecegi diisiinerek

duygudaslik yapmasi1 saglanmaktadir.

Ogrencilerin bir sanat eserini incelemesi saglanirken, sanatginmn anlatmak
istediklerini, nasil anlattigi gibi detaylarla gerekli aciklamalarin da yapilmasi
gerekmektedir. Etkinlik neticesinde “Bu eser basarili mi? Neden basarili?”
sorularmnin cevabi beklenmelidir. Bu asamada ise, 6z giiven, 6z saygi ve 6z denetim

degerlerinin kazanimi hedeflenir.

“Kiiltiirel Miras” 6grenme alaninda, Ogrencilere Tiirk kiiltiiriinii yansitan
mimari ogeler gosterilebilir. Cumba, kerpig, geometrik pencere, avlu, cati, tavan,
kapt vb. mimari yapilarmm Ozelliklerinden Ornekler verilir. Bu alanda adalet ve
hosgorii degerlerinin de {istii kapali kazandirilabilir. O halde bu 6rnege dayanarak,
ogretim programinda bulunan kazanimlarin bazilarinin agik bir sekilde degerler
egitimi olarak verilmedigi, ancak perde arkasinda gizli verilen degerler oldugu
anlagilmaktadir. Programda goriilen bu uygulama sekli Ogretmene ozgiirlitkk
tanimaktadir. Ogretmen kendi istegi dogrultusunda kazanimn verilmesi kaydiyla
belirleyecegi konu ve degerleri kendisi segebilmektedir. Ayrica dgretmen dersin
uygulanmasi sirasinda degerler egitimi dogrultusunda, konu haricinde bir faaliyet
vermeyip var olan konuya dair bir faaliyetde ilave edebilir. (Mercin ve Diksoy 2016:

292).
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Egitim kurumlarinda degerler egitimi, bir ders adi altinda olmayip, biitiin
derslere yayilarak verilmesi programim daha faydali olmasimi saglamaktadir. Ayrica
her bir dersin icerigine uygun degerleri olmasi ile birlikte 6grenmeyi de

destekleyecektir.

Gorsel sanatlar dersi, degerler egitimi kapsaminda, diger derslere oranla daha
farklh faaliyet ve uygulamalariyla 6zgiinliik kazandirmas: sebebi ile 6nemi oldukca
fazladir. Gorsel sanatlar dersinde kazandirilmasi amacglanan degerlerde 6zgiliven,
0zsayg1, duyarlilik bilinci bireysel kazanimlarda; empati duygusu, saygi, sorumluluk,
yardimlasma, sevgi vb. grup ¢alismalarinda; adalet, farkliliklara saygi, hosgorii vb.
egitsel elestiri caligmalarinda goriilmektedir. Biitiin bunlarin yaninda, gorsel sanatlar
dersi amacmin, egitim programinda Oncelikle sanati anlama, begenme, koruma,
devamliligin1 saglama olarak islenmesi, bu dogrultuda saglanan kazanimlarda aile
degerlerinden toplum degerlerine kadar bir¢cok degerle alakali deger unsurlarini ve
faaliyetlerini kapsamaktadir. Bu sebeple 6gretim programinin 6grenme alanlar1 ve bu
alanlari kazanimlar1 degerler egitiminde biiytlik bir firsattir. Burada dikkat edilmesi
gereken Onemli bir nokta 6gretim programinin kendi basina yeterli olmayacagidir.
Egitimcilerin bu egitimde son derece dinamik olmalar1 ve kendilerini giincellemeleri
gerekmektedir. Zira faydali bir 6gretim programi ancak basarili ve istekli bir
ogretmenin rehberligi ile miimkiin olabilir. Ders icinde 6grencilerin 6gretim
programina yonelik faaliyetler gergeklestirmesi, 6gretmenin sergileyecegi olumlu
orneklere dayanir. Ogrencilerin kazandiklar1 davramslar1  hayatlarinin  hangi
asamalarinda uygulayacaklarin1 da 6grenmeleri onemli bir noktadwr (Mercin ve

Diksoy, 2016: 295).

Bireyin tutum ve davraniglarini sekillendirmede 6nemli bir yeri olan degerler
egitimi, 68rencinin ve dolayisiyla toplumun da saglkli ve dengeli gelisimi olumlu

yonde etkilemektedir.

Tirk Milli Egitim Sistemi’nin temel hedefleri arasinda dgrencileri; saglikli,
mutlu bireyler olarak hayata kazandirmak, iyi insan ve iyi vatandas ozellikleri
dogrultusunda bilgi, beceri, deger, tutum, davranis ve aligkanliklarla yetistirmek

bulunmaktadir. Bu baglamda degerlerin egitim siireci igerisinde kazandirilmasi ve
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yeni nesillere aktarilmasi hedeflere ulasmada ve kiiltiirel devamlilik agisindan da son

derece onem tasimaktadir.

Sekil-2.1. Gorsel Sanatlar Ogretim Programinda Degerler

Diriistliik ‘ Arkadaglhk ' Paylasma

Sabir Oz Kontrol Vatanseverlik

D

Duyarlk Sayg! Adalet

25

is Birligine

Oz Saygi Sevgi Onem

Verme
Calligkanhk Hosgéorii

Oz Giiven ’
Dostluk ‘ Sorumluluk ' ‘ Esitlik

Kaynak: MEB Gérsel Sanatlar Ogretim Programi (1-8) Powerpoint Sunumu,
http://tegm.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2017 06/09163758 GYrsel Sanatlar.pdf,
Erisim Tarihi: 31.05.2019.

Q0

Bu noktadan hareketle Sekil 2-1° de yer alan; insan iliskilerini diizenleyen
diirtistliik, saygi, sevgi, sorumluluk, paylagsma, vatanseverlik, adil olma, is birligi,
yardimseverlik, 6z giliven, Ozgiirlik ve esitlik gibi degerlere programda yer

verilmistir (MEB, 2018: 36-39).
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SINIF DUZEYI]

KAZANDIRILACAK DEGERLER

1. SINIF

Sayg1

Dostluk

Sevgi
Yardimseverlik
Vatanseverlik
Sorumluluk

2. SINIF

Sevgi

Sayg1
Yardimseverlik
Sorumluluk
Adalet
Oz-Denetim
Dostluk
Vatanseverlik

3. SINIF

Sayg1
Sorumluluk
Adalet,
Dostluk

Sabir

Sevgi
Vatanseverlik

4. SINIF

Sayg1
Adalet

Sevgi
Diiriistlik
Yardimseverlik

5. SINIF

Yardimseverlik
Sayg1

Dostluk
Sorumluluk
Adalet
Diiriistliik
Sevgi

6. SINIF

Sayg1

Adalet
Oz-Denetim
Sorumluluk
Vatanseverlik

7. SINIF

Sayg1
Dostluk
Sorumluluk

8. SINIF

Sevgi

Dostluk

Sayg1
Yardimseverlik,
Sorumluluk
Adalet

Kaynak: MEB Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2018.
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Kiiresellesen diinyada, toplumlarin gelisimi agisindan akademik basar1 kadar,
insanlar aras1 saglikli iletisim saglayan bir¢ok deger her gecen giin daha da 6nem
kazanmaktadir. Milli, manevi ve evrensel degerleri taniyan, anlayan, kabul eden ve
benimseyen, bunlar1 igsellestirerek davranisa doniistiiren bireyler yetistirmede aile,
toplum, medyanin yani swa Ogretim programlarinin da ¢ok biiyiik etkisi yer
almaktadir. Ogretim programlarinda derslerin igeri§ine uygun hale getirilerek
hazirlanan kazanimlar i¢inde bulunan deger kavramlari, 6grencilere hissettirilerek ve

yasantilarina yansitmalar1 saglanarak ortiik bir bicimde kazandirilmaya ¢alisilmalidir.

Ogretim Programi’nin etkin role sahip olan 6gretmenin degerler egitimine
yonelik farkindaliginin yani sira yeterliligi ve becerisi de egitim siirecinde biiyiik
onem tasimaktadir. Degerlerin kazanilma siirecinde rehber olan 6gretmen, Ogretim
Programi’nda yer verilen bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira neyin iyi ve
dogru oldugunu Ornek davranislar sergileyerek ve faaliyetler kanaliyla

verebilmelidir.
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Bu boliimde degerler egitimi ile ilgili yapilan bazi arastirmalar ve kisaca igerikleri yer almaktadir. Degerler egitimi ile ilgili

arastirmalar, genel egitim icerisinde daha c¢ok arastirilmis olup, gorsel sanatlar dersinde degerler egitimi ile ilgili arastirmalar son

derecede azdir.

Tablo 4.1. Degerler Egitimini Konu Alan ve Bu Alanda Yapilan Baz1 Arastirmalar

Yazar(lar) / Arastirmanin - .. . Veri Veri analiz
Adi Amaci Tiiri Yontemi Katihmcilan Toplama tiirii Temel Sonugclari
Araci
Kusdil, ME, Kagit¢ibasi, C. | Tiirk 6gretmenlerin Makale Cok boyutlu | Dort ek degere | Schwartz'm | Yiizdelik, Degerlerin beklenen deger tiirlerinde ortaya
(2000) deger yonelimlerini ve alan analizi |sahip 183 Tiirk |Deger Anketi | frekans, ttesti | ¢iktigim (geleneklerde "kadinlarda iffet" ve
Schwartz Deger Kurami Schwartz deger kurami yontemi Ogretmene (ort. kullanilmustir | "erkeklerde iistiinliik"; gelenek / uygunlukta
[Tiirkge Ogretmenlerinin ile ortaya koymak. kullamlmist1 | Yas 35) "misafirperverlik" ve evrenselcilik / 6z-
Deger Yonelimleri ve r. uygulanmigtir. yonelimde "laiklik") ortaya koydugunu
Schwartz'in Basi Ceken gOstermistir.
Degerler Teorisi: Degerler]
SARI E. (2005) Ogretmen adaylarimn | Makale Aragtirma, 2004-2005 Kisisel bilgi | SPSS 10.0 Aragtirma grubunda birinci 6ncelikli deger,
Ogretmen Adaylarmin Deger |deger tercihlerini tarama Ogrenim yilinda | anketi formu | progranmu ile siyasi deger olarak bulunmustur. Erkek
Tercihleri: Giresun Egitim belirlemektir. (survey) Giresun Egitim | kullanilmustir | aritmetik O0gretmen adaylar tiim deger alanlarinda bayan
Fakiiltesi Ornegi. modeli Fakiiltesi’nin ortalama, ogretmen adaylardan daha yiiksek puan
seklindedir. | gesitli bagimsiz almiglardir. Ancak bilimsel degerlerde bayan ve
siniflarinda gruplar igin t- | erkek 6gretmen adaylarinin puan ortalamalart
O0grenim géren testi ve arasinda anlamli bir farklilik ortaya
55’1 kiz 55’1 Pearson ¢tkmanustir. Erkek ve bayan 6gretmen
erkek olmak momentler adaylarmin bilimsel degerler i¢in farkli deger
iizere toplam garpimi tercihi olugturmamalarinin, ayni 6grenim
110 dgrenci korelasyon diizeyinde olmalarindan ve bilimsel degerlerin
iizerinde istatistikleri cinsiyet rolil ile iliskisinin az olmasindan
gerceklesmistir. hesaplanmustir. | kaynaklandigi sdylenebilir.
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Yazar(lar) / Arastirmanin - . . Veri . NP
Adi Amaci Tiirii Yontemi Katihmcilan Toplama Veri analiz tiirii Temel Sonuglar
Araci
Dilmag, B., Bozgeyikli, H. Egitim fakiiltesinde |Doktora |Nicel Egitim Kisisel bilgi | Yiizdelik, frekans, ttest | Ogretmen adaylarmin deger
ve Clklll, Y. (2008) 6grenim géren tezi arastirma fakiiltesinde formu ve anova testleri a]gllarlnln farkl degisken]er ag]slndan incelenmesi
Ogretmen Adaylarmin Deger | 0gretmen yontemi 6grenim gdren esas alinmigtir. Arastirma sonucunda evrensellik,
Algilarmin Farkl Degiskenler | adaylarinin deger 423’1 erkek, Oz yonelim ve gii¢ degerleri agisindan cinsiyetler
Agisindan Incelenmesi algilarmin farkli 214’1 kadin aras1 farklilik bulunmustur. Yas degiskenine
degiskenler olmak iizere bakildiginda, 17-20 yas ile 21-24 yas arasindaki
acisindan toplam 637 ogretmen adaylarmin 6z yonelim degeri boyutunda
incelenmesidir. Ogretmen 0.05 diizeyinde anlamli farklilik oldugu
adayindan gortilmektedir. Farkli simf diizeylerindeki
olugmaktadr. ogretmen adaylarmin deger algilar1 ortalamalari
arasindaki farklilif1 ortaya koymak amacryla
hesaplanan F degerlerinden sadece geleneksellik
deger algis1 alt boyutunda anlaml diizeyde
farklilagma bulunmustur.
Tasdan, M. (2008) Ozel ve devlet Yayimla | Tarama Trabzon Milli Gegerlilik Istatistiksel teknikler alt | Ogretmenlerin is doyumu diizeyi toplam
Kamu ve Ozel Tlkégretim ilkdgretim okulu nmamis | modeli Egitim ve problemler dogrultusunda | puanlari; is ve niteligi, licretler, calisma sartlari,
Okullarinda Gorevli 6gretmenlerinin is | Doktora Miidirliigii’ne | glivenilirlik | belirlenmistir. Yiizde ve | gelisme ve yiikselme olanaklari, birlikte ¢alisilan
Ogretmenlerin Deger, Is doyumu diizeylerini |tezi bagli 6°s1 devlet, | caligmasi frekans alinarak t-testi, kimseler ve orgiitsel yasam alt boyut puanlarinda
Doyumu Ve Ogretmene kargilagtirmaktir. 6’s1 tek yonlii ANOVA ve anlamh farklilik gosterirken, cinsiyete, kideme ve
Mesleki Sosyal Destek Ile ozel, toplam 12 Kruskal Wallis testleri mezun olunan okul tiiriine gore anlaml farklilik
Tlgili Goriigleri ilkdgretim kullanilmugtir. gostermemistir.
okulunda galisan SPSS 11.0 paket
151 programi kullamlmigtir
O0gretmenden
olugmaktadir.
Aktepe, V. ve Yel, S. (2009) | Ogretmenlerin Makale | Arastirma, |Ornekleme Rokeach Sosyal ve bireysel Ogretmenlerin en gok toplumsal adalet, ulusal
Ikogretim Ogretmenlerinin | ¢evreyi, diinyay, tarama yoluyla segilen 71 | Deger degerlerin ortalamalar1 ve | giivenlik, aileye deger vermek, saglikli olmak,
Deger Yargilarinin olaylari, (survey) Ogretmen goniillii | Anketi bagimli t testi, SPSS gercek arkadaglik, diiriist olmak, sorumluluk sahibi
Betimlenmesi: Kirsehir ili gelismeleri kendi modelidir. | olarak katilmgtir programi kullanilmistir. olmak ve esitlik gibi degerleri tercih ederlerken en

Ornegi

goriis ve diislinceleri
agisindan nasil
algiladiklart
tanimlanmaya
calistimustir.

az ise diinya islerinden el ayak ¢ekmek, zengin
olmak, sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi
olmak, hirsli olmak,

heyecanli bir yaganti sahibi olmak, itaatkar olmak
ve istek ve arzulariin doyurulmasi anlamina gelen
zevk gibi degerleri tercih ettikleri tespit edilmistir.
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Yazar(lar) / Arastirmanin - . . Veri . NP
Adi Amaci Tiiri Yontemi Katihmcilan Toplama Veri analiz tiirii Temel Sonugclari
Araci
Oguz E. (2012) Ogretmen Makale | Nicel ve Ondokuz Mayis |“Schwartz | Tamimlayici istatistikler | Ogretmen adaylar1 gogunlukla evrenselligi,
Ogretmen Adaylariimn Deger |adaylarmin deger nitel Universitesi'in Degerler ve dogrusal regresyon hayirseverligi vurgulamislardir. Ogretmenlerin
ve Deger Egitimine Bakis1 degerlerini ve deger aragtirma |5 farklt Olgegi ve kullanilmugtir. Nitel degerler egitimi hakkindaki goriisleri ise,
egitimi ile ilgili yontemleri | boliimiinde goriisme veriler betimsel analiz hazirlanan programlar, model olma diistinceleri,
goriislerini iniversite formu teknikleriyle analiz deneyimden zevk alma ve 6grencilere
incelemektir egitiminin edilmistir diisiincelerini gostermeleri i¢in ortam saglama gibi
tglincti ve farkl bagliklart ele almislardir.
dordiincii
siniflarindan 434
ogretmen aday1
katilmugtir.
Ates F. (2013) Degerler egitiminin | Yiiksek | Nitel Istanbul/ Yari Icerik Analizi Katilimeilarimiz olan egitimciler, degerler egitiminin
ilkokul Ve Ortaokul gerekliligi, degerler |Lisans aragtirma | Atagehir yapilandiril ¢ok 6nemli bir ihtiyag oldugunu, ailelerin ¢ocuklara
Ogretmenlerinin Degerler egitiminin nasil Tezi yontemi ilgesinde gorev | mig goriisme evrensel degerleri kazandirmakta yetersiz kaldiklarm,
Egitimi ve Uygulamalarina verilmesi gerektigi, yapan 16 formu medyanin, STKlarin, sosyal paylasim sitelerinin,
Yénelik Gériisleri Uzerine ne tiir degerlerin Ogretmen sokagin destegi olmadan verilecek bir degerler
Nitel Bir Arastirma oncelikli olarak katihm egitiminde okulun da tek basina yetersiz kalacagmi,
verilmesi gerektigi, saglamistir. kaldigim belirtmislerdir. Suan yapilan sistemde
evrensel ve yerel degerler egitimi uygulamalarinin daha gok kagit
degerler arasi iizerinde kaldig1 katihhmcilar tarafindan ortaya
¢atismalarin nasil konulmustur. 3. Giimiimiiz egitim 6gretiminde degerler
¢oziilecegi, egitimi konularmin 6grencinin basarisi tizerinde
ogretmenin degeri etkisinin olmadigindan dolay1 6grenci ve veli nazarinda
kazandirmadaki agirhigimin olmadigr goriilmektedir. 4. Degerler egitimi
rolil. konularinin okulda, sosyal faaliyetler ya da etkinlikler
olarak planlanmasi gerektigi gorillmiistiir
SEMERCI C. (2013) “Hayat Bilgisi Bildiri Aragtirma, |2012-2013 yih Yari T testi kullamlmugtir Kazanimlarin cinsiyete ve mesleki kideme gore
Hayat Bilgisi Dersi’nde Dersi’nde sevgiyle tarama itibariyle Elazig il | yapilandiril farkliliklar1 incelenmis
Sevgiyle Tlgili Kazanimlarn | ilgili kazanimlarin (survey) |merkezinebagh | mus gbriisme ve genel anlamda istatistiksel olarak bir farkliliga
Gergeklesme Diizeyi gerceklesme modeli ilkdgretim formlar: rastlanmanustir. Ancak,
diizeyini seklindedir | okullarmin2.3. | kullanilmusts sevgiye iliskin birinci sinif kazanimlarimin
belirlenmektir . ve 4.siniflarndaki | r. cinsiyete gore t-testi sonuglari incelediginde,
toplam 605 smif istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
Ogretmeninden bulunmustur.

olusmaktadir
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Yazar(lar) / Arastirmanin

Veri Toplama

Veri analiz

Amaci Tiirii Yontemi Katihmcilan . Temel Sonuclar
Ad1 Araci tiiru
ALADAG S., Sinif 6gretmeni Bildiri Genel tarama | 2014 - 2015 egitim | Gegerlik ve Kisisel Bilgi Aragtirmanin sonucunda sinif 6gretmeni
KUSCUOGLU G. (2015) adaylarmin gazete, modellerinde | 6gretim yilinda giivenirlik Formu’ndan ve | adaylarmin cinsiyetlerine ve dergi takip etme
Sinif Ogretmeni Adaylarmin | Kitap ve dergi takip n betimsel | Adnan Menderes | alismasi Cok Boyutlu | sikliklarina gore sosyal deger diizeyleri
Gazete, Kitap ve Dergi Takip |etme sikliklari ve tarama Universitesi, yapilmig Sosyal arasinda anlaml bir iliski yoktur. Sinmif
Etme Sikliklar ile Sosyal sosyal deger modeli Trakya olan“Cok Degerler dgretmeni adaylarimin gazete takip etme
Degerler Diizeyi Arasindaki | diizeylerini Universitesi ve boyutlu Sosyal | Olgegi’'nden | sikliklarina ve kitap takip etme sikliklarina gore
Farkin Incelenmesi belirleyerek; simif Gazi Degerler elde edilen sosyal deger diizeyleri arasinda anlamli
ogretmeni adaylarimnin Universitesi’nde | Olgegi” verilerin sayisal | bir farklilik bulunmustur. Ayrica dlgegin alt
gazete, kitap ve dergi okuyan kullantlmustir. | olarak boyutlarinda da degiskenlere gore anlamli
takip etme sikliklart ile sinif OFretmeni yorumlanmast | £}y fklar bulunmustur.
sosyal degerler adaylan ve
diizeyleri arasindaki olusturmaktadir. iliskilendirilme
farkin incelenmesidir. siicin
SPSS18.0
kullanilmustr.
KUSDEMIRY., Ogretmen adaylarimin | Yiiksek Genel tarama | 2014-2015 egitim- | Es zamanl1 Betimsel Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin sahip
KATRANCI M. (2015) sahip olduklar bireysel | Lisans modelinde | dgretim yihnda olarak istatistik oldugu en yiiksek deger tipinin Evrenselcilik,
Ogretmen Adaylarinin degerler ile Tezi Tiskisel Kirikkale il uygulanan degerleri ile en diisiik deger tipinin ise Gii¢ oldugu tespit
Bireysel Degerleri ile ogretmenlik meslegine tarama merkezinde bes Portre bagimsiz edilmistir
Ogretmenlik Meslegine yonelik tutumlari modeli farkl 6gretmenlik | Degerler omeklemler
Yonelik Tutumlari arasindaki iligkiyi programinda Anketi ve icin t-testi, tek
Arasindaki Tliski belirlemek ogrenim goren 208 | Ogretmenlik | yonlii varyans
amaclanmugtir. kadm ve 135 erkek | Meslegine analizi
olmak iizere Yonelik Tutum | (ANOVA) ve
toplam 343 Olgegi Pearson
ogretmen korelasyon
adaymndan analizi
olusmaktadir kullanilmugtir
TOK M., BOSTANOGLU | “Hayat Bilgisi Bildiri Nitel 2014-2015 egitim- | Yar1 Tgerik analizi | Calismada uygulanan etkinliklerin, grencilerin
0. (2015) Hosgorii Degerinin | Dersi’nde sevgiyle aragtirma Ogretim yilinda yapilandirtlmig | yontemi onyargilarinin azalmasim sagladign ve hosgorii
Kazandirilmasiyla Var Olan | ilgili kazamimlarin yaklagimlarin | Tiirkiye’de bir metin kullanilmugtir | diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu
Onyargilarin Azaltilmasi gerceklesme diizeyini dan durum Ogrenim goren verilerek sonuca dayanarak, hosgorii degerini kazandirmak
belirlemektir. caligmasi ortadgretim 9. siif | tamamlamalari amaciyla yapilan etkinliklerin, hoggoriilii bir toplumun
yontemi ile ogrencileri istenmistir. ve buna bagl olarak 6nyargilardan uzak, birlikte huzur
desenlenmistir | olusturmaktadir. icinde yasayabilen, birbiriyle saghkl iletisim kurabilen

bir toplumun olusmasina katki sagladigr sGylenebilir.




66

Yazar(lar) / Arastirmanin

Veri Toplama

Veri analiz

Amaci Tiirii Yontemi Katihmcilan . Temel Sonuclar
Ad1 Araci turu
SAYGILI G., GUNDUZ M., | Toplumun devamliligini | Bildiri Nitel 2014-2015 6gretim | Yari Igerik Deger egitiminin insan hayatinin baslangi¢ yeri
GULSOY H.T. (2015) saglamada 6nemli bir arastirma yilinda, Isparta il yapilandirilmig | analizi ve en ¢ok vakit gegirdigi ortam olan ailede
Sinif Ogretmenlerinin Deger | yere sahip olan deger yontemlerinden | merkezine bagli 30 | goriisme formu verilmesinin ¢ocugun diger ortamlarda (okul ve
Egitiminin Daha Cok Nerede | egitiminin nerede fenomonolojik |ilkokulda gérev kullanilmustir. toplum) da kazanacag1 degerlere saglam
Verilmesi Gerektigine verilmesi gerektigini ve (olgu bilim) yapan toplam bir temel teskil etmesi agisindan 6nemli oldugu
Yonelik Diisiincelerinin oOzelliklede nicin orada yaklagim 257 smif 6gretmeni sonucuna varilmstir.
Degerlendirilmesi verilmesinin faydal kullanilmigtir | katilmustir
olacagma dair goriisleri
ortaya ¢ikarmaktir
SIDEKLI S., AYDIN Y., Temel amact Yayimlan | Arastirma nitel | Bu aragtirmada Tam Betimsel Opgrencilerin vefa degeri hakkinda yeterli
AYKIRI K., KEMIKSIZ O. | égrencilerin insani mamis aragtirma 2014-2015 egitim- | yapilandirilmis | analiz diizeyde bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklari,
(_2015) Etkinliklerin iligskilerinin temelini ve | doktora yontemlerinden | §gretim yili bahar goriisme formu | yontemiyle |uygulanan et kinliklerin vefa konusundaki bu
Qg‘rencilerin Vefa Degerine | siirekliligini olusturan, |tezi olan eylem doéneminde Mugla il |kullanlmugtir. | analiz bilgi diizeyi ve farkindaligi olumlu sekilde
[liskin Farkindaliklarina Tiirk toplumunun arastirmast Milli Egitim edilmistir etkiledigi bulunmustur.
Etkisi temel degerlerinden yontemiyle Miidiirliigiine bagh
biriolan vefa degerini desenlenmistir. | bir merkez
kazanma durumlarini ortaokulunda
belirlemek ve Ogrenim gormekte
gelistirmektir. olan 8. sinif, 20
Ogrenciyle
gerceklestirilmisgtir.
CETINBAS E. (2015) Simf 6gretmenlerinin | Yiiksek Nicel ve nitel 2014 -2015 egitim- | Gozlem formu |SPSS21 Simf 6gretmenlerinin; degerler egitimine
Sinif Ogretmenlerinin degerler egitimine Lisans yontemler ogretim yili kullamilmistir | paket yonelik yeterlilikleri, bir degeri gelistirebilmeye
Degerler Egitimine Yonelik | yonelik yeterlilikleri Tezi birlikte igerisinde Antalya programi yonelik yeterlilikleri, degerler egitimi
Yeterliliklerinin incelenmesi | incelemek amaciyla kullamlmustir. ili merkez ilgeleri kullanilarak |yaklasimlarim kullanabilmeye yonelik
gerceklestirilmigtir olan Muratpasa, analiz yeterlilikleri ve degerler egitimini
Konyaalti, Kepez, edilmistir gerceklestirebilmeye yonelik yeterlilikleri

Dosemealt1 ve
Aksu ilgelerinde
bulunan ilkokullar
sosyo-ekonomik
olarak alt, orta ve
ust diizey tabakalar
seklinde
siniflandirilmigtir

“yeterli” diizeye oldugu goriilmiistiir.
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Yazar(lar) / Arastirmanin

Veri Toplama

Veri analiz

Amaci Tiirii Yontemi Katihmcilan . Temel Sonuclar
Adi Araci tiiru

UZUNER N. K. (2019) Sinifi¢i degerler egitimi | Yiiksek Nitel arastirma | Kocaeli ili Golciik | Ogretmen Nvivo 12 Arag-gere¢ ve materyal konusunda, gesitli
Degerler Egitiminde uygulamalarinda Lisans yontemi ilgesinde bulunan | gériisme formu | programi gorseller, internet, hikaye, video, afis, film,
Kullanilan Arag-Gereg ve kullamlan arag-gere¢ ve | Tezi 20 simf kullamilmustir. | yardimiyla | slayt gdsterimi, ¢izgi film, fotograf, sarki,
Materyallere Iliskin Sinif materyaller ile bu arag- ogretmeninden icerik dergi, kitap, gazete, projeksiyon, poster,
Ogretmenlerinin Goriisleri gereg ve materyallerin olugmaktadir. ¢Oziimlemes | teknolojik aletler, bulmaca, harita, kumbara,

degerler egitimindeki 1 yapilmistir | melodika ve pano kavramlarinin 6ne ¢iktig1

yeri, dnemi ve
uygulanabilirligi ile ilgili
siif Ogretmenlerinin
goriisleri incelemek.

gozlenmistir:
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DORDUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi, veri

toplama arac1 ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma ile desenlenen bu arastirma goriisme ve gozlem yontemleri ile

verilerin toplandigi1 bir durum ¢alismasidir.

Aragtirmada “Ilkokul 2., 3. ve 4. Smif Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersinde
Degerler Egitiminin Ogrenci Calismalarina Yansimas: Uzerine Durum Calismas1”

bashig1 kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.

Durum calismasinda esas veri kaynaklar1 olan katilime1 gozlem ve goriismeye
biitlinleyici bilgi i¢in kullanilan materyaller belgeleri olusturmaktadir. Bu
materyaller; fotograflar, videolar, filmler, notlar, giinliikler, klinik durum kayitlar1 ve
baz1 hatiralardan olusurlar. Ug tip belge tiirii dikkate alnir. Bunlar; kisisel belgeler,
resmi belgeler, popiiler kiiltiir belgeleridir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu arastirma da
ogrencilerin degerler egitimi konusunu kapsayan uygulamalar1 yansitmis olduklar1

resim ¢alismalar1 icerik analizi ile incelenecektir.

Yar1 yapilandirilmis goriismede, arastirmaci oOnceden sormayir planladigi
sorular1 igeren gorlisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin
akisina bagli olarak degisik yan ya da alt sorularla gériismenin akisini etkileyebilir ve
kisinin yanitlarin1 agmasmi ve ayrintilandirmasini saglayabilir. Eger kisi goriisme
esnasinda belli sorularin yanitlarmm1 baska sorularin igerisinde yanitlamig ise
arastirmact bu sorular1 sormayabilir. Goézlem tekniginde yalnizca goriinen
davranislar1 anlamak ve tamimak olasidir. S6z konusu davraniglarin nedenleriyle

hangi amacla gosterildiklerine iligkin bilgi saglamak giictiir (Ttrniikli, 2000).
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4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanim evrenini, 2018 - 2019 egitim-6gretim yilmin birinci doneminde
Konya ili Selguklu ilgesindeki arastrma &rneklemine dahil edilen Ozel Esentepe

Koleji Ilkokulu olusturmaktadir.

Aragtirmanin drneklemini ise, Ozel Esentepe Ilkokulun 2., 3. ve 4. siniflarin
toplam 13 sube olmak iizere ve bu smiflarin smif 6gretmenleri goriismeleri ve
haftalik ders programinda yer alan haftada ikiser saatlik gorsel sanatlar dersi ile

sinirli tutulmustur.
4.3. Verilerin toplanmasi

Aragtirmanim verilerini toplamak i¢in konuyla ilgili, kiitiiphanelerde, sanal
ortamlarda ve arsivlerde Oncelikle ilgili literatiir taramasi yapilmustir. Ogretmen
goriismeleri yart yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmustir. Literatiir
taramasinda, veriler, alana iliskin yapilmis ve ¢esitli arastirmalar kaynak alinarak
elde edilmistir. Ders saati icerisinde 2., 3., ve 4. smif 6grencileri olmak iizere toplam
13 smifa, smiflarinda kullanilan egitim teknolojileri, projeksiyon makinesi,
bilgisayar, fotograf makinesi, kamera, powerpoint sunulariyla ¢esitli konularda resim

yaptirilmistir.
4.4. Veri toplama araci

Bu arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmis, veri kaynagi olarak, ilkokul sinif 6gretmenlerinin goriislerine
basvurulmus ve ilkokul 2., 3., ve 4. smif Ogrencilerinin resim c¢aligmalari
incelenmistir. Ogretmen goriisleri “Ogretmen Goriisme Formu” hazirlanarak elde
edilmistir. Goriisme formu, aragtirmanin alt problemlerine iliskin toplam 11 sorudan

olugmaktadir (Ek-1).

Ogretmen Goriisme Formu: Ogretmen goriisme formunun hazirlanmasinda
konuya odaklanan ve kolay anlasilabilir sorular olmasma 6zen gosterilmistir.
Degerler egitiminin gorsel sanatlar dersine ve Ogrenciye aktarimmda ne Olgiide

yansidigmni dgrenebilmek amaciyla gériisme formu kullanilmistir. Ogretmenlerin
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konuya hakim olmasi1 ve daha saglikli yorum yapabilmeleri i¢in, goériisme formu
dagitilmadan once konu ile ilgili kisaca sohbet ortami olusturulmustur. Elde edilen

veriler oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarimistir.
4.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ogrenci ¢alismalari, ayr1 ayr1 her siif icin 6 ders saati toplam 240 dakika
siirmiistiir. Ogretmen goriisme formlar1 ise verildikten sonra 5 is giinii icerisinde
toplanmistir. Goriismeler tamamlandiktan ve resimler toplandiktan sonra elde edilen
veriler bilgisayar ortamma aktarilmistir. Arastrmada elde edilen verilerin

¢Ozlimiinde nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir.

“Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark
edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilir. Bu amagla toplanan
verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonrada ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantiklt bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin

saptanmasi gerekir.” (Yildirim ve Simsek, 2006: 227).

Bu caliymada Ogrenciler tarafindan yapilan resimler, tek tek incelenerek
kodlara ayrilmistir. Boylelikle anlam bakimindan iliskili olan veriler ayn1 kod altinda
toplanmistir. Kodlanan temalar bir araya getirilerek kategorize edilmis ve temalar

saptanmuistir.
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BESINCI BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastrma kapsaminda elde edilen nitel verilere, goriisme
formundan elde edilen verilere, yorumlara ve 6grenci ¢alismalarindan elde edilen
bulgulara yer verilmistir.. Stif 6gretmenleri giiniin biiyiik bir bolimiinii 6grencilerle
gecirdigi, buna baglh olarak da daha fazla gézlemde bulundugu i¢in Ogretmen

gortslerine de yer verilmistir.

Ogrenci sanatsal ¢alismalart: Stringer’a (2008: s.74) gore, dgrenci ¢alismalari
bilgilendirici olmasiyla ve somut bir gorsel bilgi saglamasiyla arastirma i¢in 6nemli
bir veri kaynagidir. Johnson (2015), 6grenci ¢aligmalariin 6grencilerin diinyay1 nasil
gordiiklerine ve konular1 nasil algiladiklarma iligkin fikir edinmede, duygusal
durumlarini, benlik kavramlarmi veya sosyal bakis agilarini anlamada yardimci

olabilecegini vurgular.

5.1. “Ogretmenlerin Degerler Egitimine iliskin Uygulamalann Gorsel
Sanatlar Dersinde Ogrenci Resimlerine Nasil Yansimaktadir?” Alt Problem

Durumuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt probleme iligkin olarak, 6gretmen goriisme formunda yer alan
“Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin uygulamalar1 gorsel sanatlar dersinde
ogrenci resimlerine nasil yansimaktadir?”” sorusuna iliskin 6gretmenlere yoneltilen 3
ayr1 sorudan elde edilen verilere dair bulgular Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’ te

gosterilmistir.
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Tablo 5.1. Ogretmenlerin “Degerler Egitiminin Ogrenci ve Ogretmene Faydalar

Nelerdir?” Sorusuna iliskin Géoriisleri

Katilimcilar

K-1|K-2 | K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K-9|K-10|K-11|K-12 |K-13|T
Kodlar

Sosyal yagsamda X X 2

.| Ticari hayatta X

Saygmlik
kazanmakda X X | X X 4

Iyi bir insan X x |2
olmada

Topluma uyum X X
saglamada

Farkindalik
diizeyini X X
arttirmada

Degerler egitimi 6grenci ve 6gretmenlere
faydalidir

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gdriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, degerler egitiminin sadece O0grenci Ogretmen degil tiim
insanliga olumlu katkilarmm oldugu sonucuna varilmistir. Degerlerin kisiyi
olgunlastiracagmi, kisinin farkindalik diizeyini arttirdigini, kisiyi iyiye, dogruya
yonlendirdigini, topluma uyum saglayan bireyler yetisecegini ve degerler
dogrultusunda saygin kisiler yetisecegini bu sayede sevilen sayilan bireyler olacagi
noktasinda dgretmen goriislerinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu soruya

iligkin ifadeleri su sekilde siralanmaistir.

Degerler egitiminin o0grenci ve Ogretmene faydalarni dogrultusunda

degerlendirilen 13 6gretmen, diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Saglikly ve sayguli bir toplum giivenli bir yasam ortami saglayacagindan
vasamsal etkiye sahiptir. Biitiin bir yasamda her alanda faydalari vardir. Sosyal

yasam, ticari hayat, saghk... Ayvrmak miimkiin degildir. ” (Katilimc1 — 1).

Katilimcr 17 in goriislerine benzer goriisler sunan Katilimcr 5, Katilimer 2 ve

Katilime1 9 diistincelerini su sekilde ifade etmistir.
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“Ogrenciyi sosyal hayata hazirlama ve d&gretmenin, Ogrencilere istendik

davranis degisikline yonlendirmede konu bashigi olmalidir.” (Katilime1 — 5)
“Faydali olmast umudumuz.” (Katilimc1 — 2)
“Toplumun istenilen nitelikte olusmasinit saglar.” (Katilimci — 9)

Ogrencilere degerler egitimini iyi, dogru bir sekilde verilip benimsetildigi
takdirde 6grencilerin 1yi bir birey olarak yetisecegini savunan 2 6gretmen goriisi su

sekildedir:

“Bireyin degerlere bagh bir kisilik gelistirmesini saglar. Cocuklara
dolayistyla 6gretmenlere iyiligi, dogrulugu tanitir ve duygunun okuldan daha once
geldigini kavratir. Ciinkii ¢ocukta duygu akildan once gelir. Cocuklarin bilgi ve

becerilerine iyi vicdan eglik etmesini saglar.” (Katilimc1 — 13)

“Degerler egitimi sadece ogrenci ve ogretmen i¢in degil herkes igin faydalidir.
Bu degerlere sahip ¢ikip kendimizi iyi bir yurttas olarak yetistirirse bunun herkese

faydasi olur.” (Katilimc1 — 4)

Ogretmenlerden Katilimer 11°in, degerler egitimi ile bireyin toplumla uyum

icinde olacagini savunan goriisi de su sekildedir:

“Kisiyi olgunlastirir. Yasadig1 grupla uyum iginde olmasimi saglar. Dogayla

cevreyle barisik yasamasint saglar.” (Katilimc1 — 11)

Degerlerimizle toplumda saygin bir birey olacagimizi savunan 6gretmenlerden
Katilimer 3, Katilimer 6, Katilimer 7, Katilime1 10 goriislerini su sekilde ifade

etmistir:

“Ogretmen zaten var olan olumlu davranislarini kontrol ederek artirir.
Ogrenci bu egitimi ile okulda, ailesinde, cevresinde saygi géren bir sey olur.”

(Katilime1 — 3)

“Degerlerimiz bizi yiicelten * Esrefi Mahlukat ‘ yapan en énemli yanimizdir.”

(Katilime1 — 6)
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“Kisiyi olgunlastirir. Sevilen, sayilan, giivenilen birey olurlar...” (Katilimec1— 7)

“Olmaz olur mu, bu kavramlar: bilen kisiler toplumda saygin kisilerdir.”

(Katilime1 — 10)

Ogretmenlerden Katilimc1 8 ve Katilimer 12°nin goriisleri bireyin farkindalik

diizeyini arttiracagi yoniindedir:

“Farkindalik yaratir, herkesin ogrenecegi bir sey vardir, ogrenmelidirler.”

(Katilime1 — 8)

“Toplum igerisinde olmas1 gerekenleri bir biitiin halinde anlatilmasini

saghyor. Farkindalik diizeyini arttirtyor.” (Katilime1— 12)

Tablo 5.2. Ogrencilerin Degerler Egitimini Hayata Gegirmesi Konusundaki

Ogrencilerin degerler egitimini hayata
gegirebilirler

Diisiinceniz Nelerdir?
Katilimeilar
K-1[K-2|K-3|K4 | K5 |K6|K-7|K-8|K-9|K-10|K-11 [K-12| K-13 | T
Kodlar
: | Rol modeli alirlar X X X 3
Toplumun geligsmesi X X
i¢in vazgecilmezdir
Aile ve gevre X X X X 4
desteklemelidir
Hayata X X 2
gegirememektedirler
Yasam bi¢imi haline X X 2
getirilmelidir

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gdriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, degerler egitimde Ogrencinin rol modeli aldig1 kisinin,
ailenin ve ¢evrenin dnemli oldugu sonucuna varilmustir. Ogrencilerin degerleri
benimseyip hayatina aktarmig olan Ogretmenlerinin yasantilarini rol modeli
almalarini ve kendi yasantilarma aktarmalarini, kiiglik yasta aile ile baslayip okul ve

cevre ile desteklenmesi gerektigini ve dgrenilen bilgilerin davranisa doniistiiriilmesi
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gerektigini savunan 6gretmen goriislerinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu

soruya iliskin ifadeleri su sekilde siralanmustir.

Ogrencilerin degerler egitimini hayata gecirmesi konusu dogrultusunda

degerlendirilen 13 6gretmen, diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Ogretmenlerden Katilime1 1, Katilimer 3 ve Katilimer 4 dgrencilerin degerler
egitiminde rol modeli aldiklar1 kisinin Onemini vurgulamislardir ve su sekilde

goriiglerini ifade etmislerdir:

“Su an bu egitimi alan ¢ocuklar biiyiiklerinde bu degerleri goremez ise bu

ogretim unutulan bilgiden oteye gecemez.” (Katilime1— 1)

“Kesin olarak ogretmen yasayacak ogrencide ogretmeninden etkilenip dogru

deger yargisint bulacak.” (Katilimci — 3)

“Bu degerlerle biiyiiyen ailede bu egitimi almaya baslayan c¢ocuklarimiz
hayata daha kolay gegirebiliyorlar. Digerlerinde zorlaniyorum. Egitim (her tiirlii)
ailede baglar.” (Katilimc1— 4)

Katilimcr 2 ve Katilime1 6  degerler egitiminin toplumla iliskilendirilip
toplumun vazgec¢ilmez bir parcast olmasi gerektigi goriisii yoniinde su sekilde ifade

etmislerdir:

“Hayatta en hakiki miirsit ilimdir fendir... Inceleyiniz medeniyetlerin

hangisinde istenilen degerler mevcut. ” (Katilhime1 — 2)

“Yukarida adaletle hiikmedilmeli, yukaridan asagiya iilkenin her yerinde

adalet olmali o zaman 6grencilerinde yerini kendiliginden bulur.” (Katilimc1 — 6)

Katilime1 5, Katilimer 10, Katilimer 12, Katilimer 13 ise degerler egitiminde

aile ve ¢evrenin biiyiik rol oynadig1 yoniinde goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Egitimin okul-aile ve sokak ii¢geninde gelisip olgunlasan bir siire¢ oldugu
unutulmamalidir. Bu yoniiyle istenilen amaca ulasabilmek igin biitiinsellik

olmalidir.” (Katilime1 — 5)
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“Degerler egitimi evde, okulda, sokakta, kisacast her yerde, her zaman

uygulanmalidir. ” (Katilimc1 — 10)

“Degerler egitimi projesi kapsaminda okullarda yapilan uygulamalarin anlam
kazanabilmesi ve siireklilik arz edebilmesi icin velilerimize de onemli sorumluluklar

diismektedir. Evde pekistirici ¢calismalarin yapilmas: gerekir.” (Katilime1 — 12)

“Ogrencilerin kiiciik yasta 6grendigi degerlerin aliskanlik haline gelmesi ve
pekismesi/ hayata gegirmesi okulda aldigi bilgileri okul-ev ortami disinda tarihi
mekanlarin ziyaretiyle, tiyatral sahnelerle, oynanan oyunlarin icine aktarilmasiyla

miimkiindiir.” (Katilime1 — 13)

Ogretmenlerden Katilimer 7 ve Katilimer 11 degerlerimizin yasam bicimi
haline getirilerek elestirel diisiince gelistirmelerini savunmuslardir ve goriisleri su

yondedir:

“Ogrenilen bilgilerin davramisa doniistiiriilerek  yasam bicimi  haline

getirmeleri gerekir.” (Katilimc1— 11)

“Ogrenciler yasami, yasadigi ortami sorgulamali, sorgulatmalidir. Acik sézlii
olmalidr. Diistincelerini agik¢a ifade edecekleri ortamlar olusturulmalidir. Elestirel

diistince gelistirilmelidir.” (Katilimc1 — 7)

Katilimcr 8 ve Katilime1 9 ise diger 6gretmenlerin aksine 6grencilerin degerler

egitimini hayata geciremedigi yoniinde goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Modern teknolojinin getirdigi yozlagmanin oniine ge¢cmemekte, popiiler

kiiltiirlerin arasinda yer bulmamaktadir.” (Katilime1 — 8)

’

“Aldig1 dogru egitimi hayata gegirmeden sorunu olmadigina inanmiyorum.’

(Katilime1 —9)
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Tablo 5.3. Ogrencilerin Degerlere iliskin Tutumlar Nasildir?

Ogrencilerin degerlere iliskin

Katilimcilar
K-1 | K2 |K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K-9|K-10|K-11|K-12|K-13 (T
Kodlar

All_e ve gevre X X X X
etkisi

Rol modeli olan | | x| x
kisinin etkisi

tutumlari

Ogrencilerin x | x
duyarli olmalart

Olumsuz X
olmalari

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gdriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, cogunluga gore, 6grencilerin duyarli olmasi noktasinda
ailenin, ¢evrenin ve rol modeli alinan kisinin etkisi oldugu sonucu elde edilmistir.
Ogretmenler, dgrencilerin kiiciik yastan itibaren davranislarini aile, ¢evre ve okuldaki
egitim ile pekistirebilirse yasantilarina aktarabileceklerini, 6rnek aldiklar1 kisilerin
degerlerimizi benimsemis olmasinin 6nemini, 6grencilerinin algilarinin normalde
acik oldugunu fakat sanal diinyanin bu durumu etkiledigini savunmuslardir.

Ogretmenlerin bu soruya iliskin ifadeleri su sekilde siralanmustr.

Ogrencilerin degerlere iliskin tutumlan konusu dogrultusunda degerlendirilen

ogretmen goriisleri su sekildedir:

Ogretmenlerden Katilime1r 2, Katiimer 3, Katilmer 9, Katilimer 11 ve
Katilime1 13 degerler egitiminde ailenin ve ¢evrenin etkisi oldu yoniinde goriislerini

su sekilde ifade etmislerdir:
10. sorudaki anahtar sozciiklere gore degisir. (Katilime1 — 2)

“Okul, aile toplum iti¢geninde tutarsizliklar oldugu ic¢in ogrencide davranis

bozukluklar: olabilmektedir.” (Katilimc1 — 3)

“Hicbir ogrenci degerler egitimine kapali degildir. Onemli olan ailenin,

¢evrenin ve okulun gerekli hassasiyeti bu konuda gostermeleridir. ” (Katilimc1 — 9)
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“Ogrenciler kiiciik yaslarda degerlerle daha wyumlu bir yasam siirerek
buiyiidiikce gevresel etkilerle degerlerin bir¢cogunda eksiklikler ve kayplar oldugunu

diistintiyorum. (Katilimci1— 11)

“Cocuklar kiiciikliikten beri aile ortaminda o6grendigi degerler biitiintinii
okulda da pekistirince uyum saglamalart olduk¢a kolay olmaktadir. Bireyin bir biitiin

olarak algiladigi anlasiimaktadrr”. (Katilime1 — 13)

Ogretmenlerden Katilimc1 2 ve Katilimer 9, ailenin ve gevrenin etkisi
olmasinin yaninda Katilime1 1 ve Katilimer 10° un da goriislerini bildirdigi gibi rol

modeli aldiklar1 kisinin de etkisinin oldugunu savunmuslardir. Goriisle su yondedir:

“Kavramsal meraklar: var. Ogrenip dogru sekilde uygulandigimi gérmek icin
gozlemliyorlar. Sayet ornek aldiklart kisiler umursamaz ise umursamiyor.”

(Katilime1 — 1)

“Ogretmene baglh. Benim simifimda her konuda titiz davrandigin icin degerlere

karst hassas davraniliyor.” (Katilimc1— 10)

Ogretmenlerden Katilimer 6 ve Katilime1 8grencilerin degerlere iliskin duyarli

olmasini savunurken Katilimc1 8 aksi goriisti bildirmistir:
“Gayet duyarlilar sonradan bozulmazlarsa.” (Katilimci — 6)

“Elbette ¢evre duyarliligi gelismektedir. Diiriistliik, saygi, vb. gelismekte ama

ailelerin kiiltiirel diinyast ve maddi durumlari tutumlari yoniinden etkili olmaktadir.’

(Katilime1 — 7)

“Sanal diinya herkesi bloke etmis durumda. Ders olarak goriilmekte, ders

¢tkisinda sona ermektedir.” (Katilime1 — 8)
Diger 3 6gretmenin goriisii ise su sekildedir:

“Degerlerin sadece kendileri igin ( ben) oldugunu diistintiyorum. Kendileri igin
istediklerini baskalari iginde istedikleri zaman degerlerimizin fark edildigi ve

uygulamanin gergeklestigini anlamis olacagiz.” (Katilime1— 4)
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“Ogreticinin bu konudaki tutumuna bagh olarak degiskenlik gostermesi

muhtemeldir.” (Katilime1 — 5)

“Sinif icerisinde degerler egitiminin ilkelerini baslik altinda gegirmem. Ama
yasanan bir olay neticesinde konuyu mutlaka bu ilkelere baglayip, somutlastirmayt

tercih ederim.” (Katilime1— 12)

5.2. “Ogretmenlerin Degerler Egitimi Ogretimine iliskin Kazanimlar
Kendi Egitim Uygulamalarinda Nasil Gerceklesir?” Alt Problem Durumuna

iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt probleme iliskin olarak, ogretmen goriisme formunda yer alan
“Ogretmenlerin degerler egitimi Ogretimine iliskin kazanimlar1 kendi egitim
uygulamalarinda nasil gerceklesir?” sorusuna iliskin 6gretmenlere yoneltilen 3 ayri
sorudan elde edilen verilere dair bulgular Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’ te

gosterilmistir.

Tablo 5.4. Degerler egitimi kapsaminda yer alan ilkeler yeterli midir?

Gelistirmek icin baska hangi ilkeler eklenebilir?

Katilimcilar
K-1|K2|K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K-9|K-10 |K-11|K-12 | K-13 |T
Kodlar

Yeterlidir X X X X X 5

Gelistirilebilir X X X X 4

Var olan ilkeler
lizerinde X X X X 4
durulmalidir

Degerler egitimi kapsaminda
yer alan ilkeler yeterlidir

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gdriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, 5 Ogretmen yeterli oldugunu savunurken, 4 Ogretmen
gelistirilebilecegini, kalan 4 Ogretmende var olan ilkeler iizerinde durulmasini
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin  ¢ogunlugu degerler egitimi

kavramlarmin yeterliliginden daha c¢ok bu kavramlar1 Ogrencilere hakkiyla
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kazandirabilmeyi vurgulamislardir. Bu yiizden de yeterli oldugunu noktasinda
ogretmen goriislerinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin

ifadeleri su sekilde siralanmistir:

Degerler egitiminde yer alan ilkelerin yeterli oldugu hususundaki 6gretmen

goriisleri su sekildedir:
“Var olan ilkelere uyum arzulanan hedefler icin yeterlidir. ” (Katilimci — 5)
“Gerekli hassasiyet gosterilirse bence yeterlidir.” (Katilimc1 — 9)

“Degerler egitimi kapsamindaki ilkeler yasam bi¢imi haline getirilebilirse

yeterlidir.” (Katilimc1— 11)

“Yeterlidir. Ilave etmeye gerek yoktur. Bu kavramlar bile tam otursa daha

yasanilir bir toplum haline geliriz.” (Katilimc1 — 12)

“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Gelistirmek i¢in okullardaki yapilan

etkinliklerin icerigi farklilastirip zenginlestirebilir.” (Katilime1 — 13)

Degerler egitiminde yer alan ilkelerin gelistirilmesini vurgulayan 6gretmen

goriisleri su sekildedir:
“Balik bastan kokar. (gelistirmek igin!).” (Katilimc1 — 2)

“Iikeler her ne kadar ayri bashiklarda toplanmis olsa da hepsi de birbirinde
ayrilmaz bir biitiindiir. Alt baslhiklar: ilave edilebilir. Ornegin dogrulugu verirken

dogru insan ornekleri ile zenginlestirilebilir.” (Katilimc1 — 3)

“Her seyin degistigi gelistigi bir ortamda yeterli demek miimkiin degil tabi ki

venileri eklenmelidir.”” (Katilimc1 — 4)
“Yeterli degil, ¢ok daha gelistirilebilir. Hatta detaylandirilabilir.” (Katilimc1— 8)

Gelistirilmesinden ziyade degerler egitiminde yer alan ilkelerin daha g¢ok
iizerinde durulmasi gerektigi yoniinde diisiinen 68retmenler ise gorislerini su sekilde

ifade etmiglerdir:
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“Tiirk Milli Egitiminin temel amag ve ilkeleri vardir. Bu ilke ve amaglar

bireyi kapsar. Eklemeye ihtiyag yok i¢sellestirmeye ihtiya¢ vardir.” (Katilime1 — 7)

“Cok daha alt basamaklarda ayrilip yeni adlar eklemek onu gelistirmis
olamaz. Degerler ogretimde kalmamall toplumsal karsilik bulmalidir. Sadece okul

cagindakiler degil ayni anda bu ozellikler verilmelidir.” (Katilimc1 — 1)

“Bildiklerimizi uygulamamiz bile yeterlidir. Ciinkii bireysellik one c¢iktik¢a

toplumsal diistinme geri planda kalryor.” (Katilimc1 — 6)

Tablo 5.5. Okullarda Degerler Egitiminin Yeterince Ozenli islendigini

Diisiiniiyor Musunuz?

Katilimcilar
K-1|K2|K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K-9|K-10|K-11|K-12|K-13|T

Kodlar

Ozenli islenir X X X X X X

Yeterli x | x
islenmiyor

Okullarda degerler
egitimi 6zenle islenir.

Okul yeterli
degildir X ~ XX X

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gdriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, 6 Ogretmen degerler egitiminin okul ortaminda Ozenle
islendigi gorlistine sahipken 2 Ogretmen yeterince Ozen gosterilmedigini
savunmustur. Diger 5 6gretmen ise okulda islenen degerler egitiminin okulda aldig:
egitimle yeterli olmayacag1 goriisindedir. Ogretmenlerin ¢ogu okulda, degerler
egitiminin yeterince Ozenli islenirse, O6grencilerin hayat:1 boyu deneyimleyerek
ogrendikleriyle pekistirerek kalici hale gelecegini ve kendi hayatlarina da ancak bu
sekilde aktarabileceklerini savunmuslardir. Bu yiizden de yeterince 6zenli islendigi
noktasinda dgretmen goriislerinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu soruya

iligkin ifadeleri su sekilde siralanmastir:

Okullarda degerler egitiminin yeterince o6zenli islendigi konusundaki

ogretmen goriisleri su sekildedir:
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Ogretmenler arasinda Katilimer 1, Katilimer 3, Katilimer 5, Katilimer 11,
Katilimcr 12 ve Katilime1 13 degerler egitiminin okul ortaminda 6zenle islendigi

goriisiindedir. Bu goriislerini su sekilde ifade etmektedirler:

“Okulda isleniyor. Ancak ev ve ¢evre giinliik yasamda ¢ikarci davrandiginda
okulun ogretimi genel gegerligini kaybediyor. Degerler sadece d&gretmenin

verebilecegi ozellikler degildir. Be sebeple yetersiz kalyyor.” (Katilime1 — 1)

“Okullarda bu egitim miifredatlarda bulunmakta olup ogrenciye verilmesine

ragmen uygulamaya gecemiyor.” (Katilimci — 3)

“Okul hayatinin temeli degerler egitiminin tamamina samildir. Ancak ola ki,
cocuklarimizda goriilmesi arzu edilen davranislar degerler egitiminde gecen

bashiklara bizzat basvurulmadan islenmig olsun.” (Katilimc1 — 5)

“Degerler egitimi milli egitimin temel ilke ve amacglar igerisinde vardir.
Ayrica ulusalar arast anlasmalarda bu degerler goéz oniinde bulundurulur.
Okullarda ogretmenler ders igerisinde yeri geldikce bu degerleri vermektedir.”

(Katilime1 — 11)

“Projeler kapsaminda ekstra ¢alismalar yapilyyor. Ancak degerler egitiminde
gecen temel ilkeler zaten bir sinifta, siiregte islenilmesi gereken ilkeler oldugunu

diistintiyorum.” (Katilimc1 — 12)

“Diigtintiyorum, ¢tinkii okullarda ders iginde islenen konularin igine
yedirilerek verilen, ayrica degerler egitimi kapsaminda yapilan ézel tiyatral oyunlar,
okunan kitaplarla ¢ocuklar bu degerleri i¢sellestirip yasaminda kendisi i¢in denetim

mekanizmasi olarak kullanmaktadirlar. ” (Katilimc1 — 13)

Okullarda islenen degerler egitiminin 6zenli islendigini savunmayan 6gretmen

goriisleri ise su sekildedir:
“Hayr, zaten yeterli kavram yok. Uygulamalr ¢alismalar gerekir.” (Katilimci — 8)

“Ozenle islendigini diisiinmiiyorum.” (Katilime1 — 9)
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Degerler egitimin sadece okulda alman egitimle yeterli olmayacagini, ailenin
ve ¢evrenin de bu konuda rol oynadigini savunan 6gretmenler ise gorislerini su

sekilde belirtmislerdir:

“Yalnizca okullarda islendigi i¢in hi¢bir zaman oturmayacaktir. Egitimde,

saghikta, devletin ve toplumun her kademesinde islenmesi gereklidir. ” (Katilimc1 — 2)

“Ben kendi adima bu isin sadece panolardaki birka¢ yazi ile olusacagini
diistinmiiyorum. Biitiin bu degerlerimizi once ogretmenlerin benimseyip kendi
uygulamalart ile c¢ocuklara ornek olmalart gerekiyor. Biz okul olarak bunu

uygulamaya ¢alisiyoruz.” (Katilimc1 — 4)

“Ders kitaplar: dini bilgiler degerler egitimi yeterince veriyor ama digsarida
gercek yasam ve bilhassa iilkemizde genglerin karsilastigi is hayatina gegis
siirecindeki engeller, gemisini kurtaran kaptan mantiginmi doguruyor. Hak, hukuk,

adalet rafa kalkiyor.” (Katilimci1 — 6)

“Ogretmenler bu dogrultuda yetistirirse bireyleri de ona gore yetisir. Ayri bir
ders altinda islenmesinin anlami yoktur. Hele hele dine dayandirarak korkutarak

islenmesinin hi¢ amact yoktur.” (Katilimc1— 7)

“Sinif ogretmenleri degerler egitimine onem vermeli, ornek olmalidir.
Degerler ders olarak islenmesi degil de, giinliik hayatta davranis gosterilerek

islenmelidir. ” (Katilimc1 — 10)
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Tablo 5.6. Ogretmenler Degerler Egitimini Hangi Tarz ve Uygulamalarla Cocuklara
Aktarmaktadir?

Ogretmenlerin degerler egitimi 6gretiminde

Katilimcilar
K-1|K2|K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K-9| K-10 |K-11| K-12 | K-13
Kodlar

Ogretmen rol
modelidir,
disiplinler aras1
islenmelidir

Kendi
yagantilarindan X X X
deneyimlemeleri

SozIi anlatim
yoluyla aktarim

uyguladiklari tarz ve etkinlikler

Oyun etkinlikleri,
video gdsterimi, X
drama galigmast

Ogretmenlerin bu soruya iliskin goriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, Ogretmenler degerler egitimini c¢esitli uygulama ve
etkinliklerle dersi isledigini, bunlar arasinda sozlii anlatim yontemi, yasanti ile
deneyimleme, ve Ogretmeni rol modeli almanin da yer aldigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogu, ¢ocuklara degerlerin aktarimindan dnce dgretmenlerin degerlere
kendilerinin sahip olmasi gerektigini savunmuslardir. Bunun yani sira yasanan
giinlik olaylardan Orneklerle, birebir yasanti yoluyla, gerektigi yerde hikaye ve
oyunlarla degerleri islemeyi tercih etmektedirler. Ogretmenlerin bu soruya iliskin

ifadeleri su sekilde siralanmigtir:

Ogretmenler degerler egitimini hangi tarz ve uygulamalarla islendigi

konusundaki 6gretmen goriisleri:

Ogretmenlerden Katilimer 1, Katilimer 2, Katilimer 3, Katilime1 4, Katilimer 5,
Katilime1 6 ve Katilimc1 7 6gretmenlerin dogru bir rol modeli olmast ve ¢ocuklarin
onlar1 ornek alarak O68renmesi yoniinde goriise sahiptirler. Katilimer 11 ise tiim
derslerde islenerek pekistirilmesi gerektigi goriisindedir. Ogretmen goriisleri su

sekildedir:
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“Ogretmen o6grencisi icin rol modelidir. Dolayisiyla ogrenci degerleri

ogretmenin tiim davramslarinda goriir. ” (Katilimc1 — 1)

“Iyi bir insansa iyiyi giizeli aktarir. Sizce her ogretmende mevcut mu

degerlerimiz? ” (Katilimci — 2)

“Ogretmen sinifta, toplumda model insandir. Yapacagi her davrams, séyledigi
her soz ogrenci tarafindan gozlenmekte olup o da ogretmenini taklit etmektedir.
Ogrenciye 6gretmenin saygiyla sevgiyle yaklasmasi, paylasmasi onda bu egitimin

kaliciligina neden olur.” (Katilime1— 3)

“Cocuklarin o6giitten ¢ok ornege ihtiyaci vardir. Bu nedenle once ornek
olmaliyiz. Uygulamada gordiigiimiiz giizel davranislar: takdir edip 6grencileri onore

etmeliyiz.”” (Katilimc1 — 4)
“- Arkadas iliskileri
- Oyun kurallarina uyum,
- Suif disiplini,
- Planli ¢calisma,
- Swinif ve ¢evre temizligi,
- Dogal ¢evreyi koruma... Baslhiklar: altinda aktarilmalidir. ” (Katilimci — 5)

“Hepsine bu iilkede ogretmenler kadar degerlere onem veren bagska bir grup

yoktur.” (Katilimci — 6)

“Ogretmen her davramisiyla, bilgisiyle genclere Ornektir. Degerleri yeteri
kadar oziimsemeyen kisilerin 6grenciye kazandiracagu hi¢cbir sey yoktur. Degerler
yasamin iginde her zaman vardw. Her zaman iyiyi dogruyu yanlisi belirtmek

gerekir.” (Katilimec1— 7)

’

“Tiim derslerde ve dersler arasi disiplinlerde bu degerler kazandirilmalidir.’

(Katilime1 — 11)
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Ogretmenlerden Katilimer 10, Katilime1 12 ve Katilimer 13 dgrencilerin kendi

yasantilarindan deneyimlemelerini savunan goriisleri ise su sekildedir:

“Sahsim ders olarak igslemem, yeri geldiginde hikaye anlatarak, ornekler

vererek islerim.” (Katilimci — 10)

“Sinif icerisinde yasanan giinliik olaylarda, verilen orneklerle, anlatilan

hikayelerle, canlandirma yaparak aktariir.” (Katilimc1 — 12)

“Ogretmenler bir kitaba bagl kalmadan dogaglama gerek simfta isledigi
konularla paralel giderek gerek sinif veya okul disinda yaptigi etkinliklerle
cocuklara degerleri en iyi sekilde ogretmeyi hedefler. En etkili yol olarak birebir bu
degerleri ¢cocuklara yasatmayr secen ogretmenler ¢ocuklari toplum yasamina hazir

hale getirirler.” (Katilime1 — 13)
Katilimec1 8 ve Katilime1 9° un goriisleri ise asagida belirtildigi gibidir:
“Video gosterimi, drama, etkinlik, tiyatro gosterisi vs.” (Katilime1 — 8)
“Genellikle anlatim (sozlii) yoluyla aktarmaktadr.” (Katilimc1 — 9)

5.3. “Ogretmenlerin Degerler Egitimi Ogretimine Yonelik Gériisleri

Nelerdir?” Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ugiincii alt probleme iliskin olarak, 6gretmen goriisme formunda yer alan
“Ogretmenlerin degerler egitimi dgretimine ydnelik goriisleri nelerdir?” sorusuna
iliskin 0gretmenlere yoneltilen 4 ayr1 sorudan elde edilen verilere dair bulgular

Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’te gosterilmistir.
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Tablo 5.7. Sizce Degerler Egitimi Nedir?

Katilimcilar

K-1|K-2|K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K9|[K-10|K-11|K-12 | K-13|T

Kodlar

= | Toplumsal

}% kurallardir X X |2

B

© | Evrensel

% degerlerdir X X 2

0]

20 | Olumlu

[

A | davramislardir X X X X |4
Insani
davramslardir X X X X X 5
Topluma N 1
uyumdur

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gériislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, degerler egitiminin toplumu olumlu yonde etkileyen
kavramlar oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenler degerler egitimini toplumu
meydana getiren, insan1 insan yapan ve insana uyum igerisinde yasamay1 6greten, her
insanda bulunmasi1 gereken evrensel yaptirimlar oldugunu savunmaktadirlar.
Toplumun olumlu ydnde gelisimi igin sart olugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin

bu soruya iliskin ifadeleri su sekilde siralanmistir:
Ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki goriisleri:

Ogretmenlerden Katilimer 5 ve Katilimer 13 degerler egitimi ile ilgili

toplumsal kural oldugunu savunan goriisleri:

“Toplumsal hayatin nizamidir. Gerek bireysel ve gerekse toplu yasamin

vazgec¢ilmezidir.” (Katilime1 — 5)

“Toplumu olusturan biz insanlarin davraniglarimizi sorgulamamizi saglayan,
bizi destekleyen ve olumlu yénde gelisim gostermemizi saglayan degerler

aktarimidir.” (Katilimer — 13)
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“Toplumu meydana getiren bireylerin yasamlart igindeki davraniglarin
sorgulayan, bireyleri olumlu yonde destekleyen yarinlarin daha giizel olmasi igin
insanda bulunmasi gereken evrensel yaptirimlar, algilardir. Insani insan yapan

etkenlerdir. Yasama ve yasayana saygi duymadir. Emege saygidwr.” (Katilimc1 — 7)

“Toplumu meydana getiren bireylerin her alaminda bulunmas: gereken

evrensel degerlerdir.” (Katilimci — 9)

Ogretmenlerden Katilimci 4, Katilimer 7, Katilimei 12 ve Katilimer 13 degerler

egitimini olumlu davranis olarak tanimlamistir. Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Bence yeryiiziinde kabul gormiis olumlu davranmislar: 6grenip yasayim giinliik

yasantimiza uygulamaktir.” (Katilime1 — 4)

“Toplumu meydana getiren bireylerin yasamlar: i¢indeki davranmislarini
sorgulayan, bireyleri olumlu yonde destekleyen yarinlarin daha giizel olmasi igin
insanda bulunmasi gereken evrensel yaptirimlar, algilardir. Insani insan yapan

etkenlerdir. Yasama ve yasayana saygi duymadir. Emege saygidwr.” (Katilimc1 — 7)

“Bir toplumu meydana getiren insanlarin yasam dongiistinde ki davranislar
sorgulayan, insanlarin davranislarini olumlu yonde destekleyen, her insanda olmast

gereken evrensel degerlerdir.” (Katilimec1— 12)

“Toplumu olusturan biz insanlarin davraniglarimizi sorgulamamizi saglayan,
bizi destekleyen ve olumlu yoénde gelisim gostermemizi saglayan degerler

aktarimidir.” (Katilimer — 13)

Degerlerin insani davranig olarak nitelendiren O0gretmen goriisleri ise su

sekildedir:

“Insani insan yapan olgularin toplumsal kurallar olarak adlandirilmasidir. Bu

olgulart okulda konu baslhigi olarak anlatilip 6gretilmesidir.” (Katilime1— 1)
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““Degerler Egitimi” insamin kendi basina oldugu zamanlardaki davraniglart
ile toplum icindeki davraniglarin ayn olmasini gerektiren olgun birey tanimidir.”

(Katilime1 — 3)

“Insani insan yapan davramslary, insamn kisiligini oturtan kavram ve

bilgilerdir, ilkelerdir.” (Katilimci — 6)
““Insani erdem” egitimidir. Elzemdir, her birey icin gereklidir.” (Katilimc1— 8)

“Sevgi, saygi, sorumluluk, adalet, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, giiven,
ozgiiven, hosgori, algak goniilliiliik, empati, kanaatkarlik ¢aligkanlik, sabwr gibi

kavramlarin yasam igerisinde insanda bulunmast gerekenlerdir.” (Katilimc1 — 10)

“Toplumumuzda olmayan (eksik kalan) kavramlar: tamamlamaya ¢alistigimiz

organizasyon.” (Katilime1— 2)
Katilime1 11 ise degerler egitimini hakkindaki goriisiinii su sekilde belirtmistir:

“Degerler egitimi bireye yasadigi toplumla ve ¢evreyle uyum i¢inde yasamayi
ogreten, dogrulart yanliglar: fark etmesini saglayan iyi, giizeli tercih etmesine neden

olan kavratilmasi ve yagam bicimi haline getirilmesidir.” (Katilime1— 11)

Tablo 5.8. Degerler Egitimi Kavram Evrensel midir?

Katilimcilar
K-1|K-2|K-3|K-4|K-5|K-6|K-7|K-8|K-9|K-10|K-11|K-12|K-13| T

Kodlar

Evrenseldir X X X X X X X X X X X X X 13

Topluma ve
kiiltiirlere gore

degiskenlik X X 2
gosterir

Degerler egitimi
evrenseldir.

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gdriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri

cevaplar dogrultusunda, degerler egitiminin evrensel oldugu sonucuna varilmstir.
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Fakat aralarindan iki 6gretmen kiiltiirlere ve degerlere gore degiskenlik gdsterdigini

vurgulamuslardir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin ifadeleri su sekilde siralanmustir:
Ogretmenlerin degerler egitimi kavraminin evrenselligi ile ilgili goriisleri:

“Konusu genel insani ozellikler tasidigi igin evrenseldir. Biitiin toplumlarda

“tyi insan” kavrami vardir.” (Katilime1 — 1)
“Evrenseldir. Ancak miizik gibi her toplumda farklidir.” (Katilimci — 2)

“Degerler; insani boyutlu bir kavramdir. Genelde de bunu sekillendiren dini
anlayislardwr.  Farklt toplumlarda bile saygi, yardimseverlik, diiriistliik gibi

kavramlar tarih boyunca én planda olmustur. Kisacasi evrenseldir.” (Katilimci — 3)
“Bence degerler egitimi kavrami evrenseldir.” (Katilimc1— 4)
“Elbette. Ciinkii beseri miinasebetleri ve kisisel yapuyr saghkl kilan...”” (Katilime1 — 5)
“Evrenseldir.” (Katilimc1 — 6)

“Elbette evrenseldir. Diinyanin her yerinde insani yiicelten ve batiran
davranmislar evrenseldir. Bu degerler toplum bireyleri acisindan i¢sellestirmelidir. Bu

da egitimle olur. Egitim yasam boyudur.” (Katilimc1— 7)

“Evet, evrenseldir. Ama bizde wuygulanan hali eksikliktir. Gelistirilmesi

gerekir.” (Katilimec1 — 8)
“Degerler egitimi evrensel bir kavramdwr.” (Katilimec1— 9)

“Tabi ki. Her zaman evrenseldir. Bir toplumda bu kavramlar olmazsa biiyiik

sorunlarda karsilasilir.” (Katilime1 — 10)

“Evet evrenseldir. Degerler egitimi bir gruba bir millete, bir dine bir

’

ideolojiye ait degildir. Tiim insanhigi kapsamalidir. Diinya tiim canlilarindir.’

(Katilime1 — 11)
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“Kiiltiir farkhiigina gore degisen bir kavramdir. Ama kisisel fikrim evrensel

olmasi gerekliligi yoniindedir.” (Katilime1— 12)
“Evet evrenseldir.” (Katilimc1 — 13)

Degerler egitimini toplumlara ve kiiltiirlere gore farklilik gosterdigini savunan

ogretmen goriisleri de su sekildedir:

Tablo 5.9. Degerler Egitiminde Cevrenin veya Ailenin Etkisi Var midir?

Katilimcilar

K-1|K-2|K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K-9|K-10|K-11 [K-12|K-13|T

Kodlar

Etkisi vardir X X X X X X X X X X X X X |13

ve ailenin etkisi vardir.

Degerler egitimine ¢evrenin

Ogretmenlerin bu soruya iliskin goriislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, degerler egitiminde ailenin ve ¢evrenin etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin ifadeleri su sekilde

stralanmigtir:

Degerler egitiminde cevrenin veya ailenin etkisi iizerine 6gretmen goriisleri

su sekildedir:

“Okul ogretir ve egitir. Ancak davranisin yasam alant kesinlikle dogal sosyal

cevresidir. Aile ve ¢evre degerlerin yasamasi i¢in ya can ya da o6liimciil zehri.’

(Katilime1 — 1)

“Alev Alathi’min giizel bir sozii var: Siz neyseniz egitim sistemi odur.”

(Katilime1 — 2)

“9. soruda buna degindim... Ornek; okulda ¢opiinii atiyor. Cevredekiler sigara

izmaritlerini ortalara atvyor. Celiskiyi 6grenci yasiyor.” (Katilimci1 — 3)
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’

“Tabi ki etkisi var. Ben degerler egitiminin ailede basladigina inantyorum.’

(Katilime1 — 4)

“Kesinlikle! Tek basina okulun bu konuda yeterli olabilecegi sadece bir

hayaldir.” (Katilimc1 — 5)
“Cok...” (Katilime1— 6)

“Cevre ve aile bu konuda okuldan daha etkilidir. Kiiciik yasta verilen egitimle

birlikte gruplari ve yetistigi ¢evre ¢ok ¢ok etkilidir.” (Katilimc1 — 7)

“Kesinlikle vardir. Okul, ¢evre ve aile isbirligi icinde olamadig: i¢in popiiler

olan prim yapryor ve kazaniyor.” (Katilime1 — 8)

1

“Degerler egitiminde c¢evrenin ve ailenin en az okul kadar etkisi vardwr.’

(Katilime1 —9)
“Cok etkisi vardwr.” (Katilime1 — 10)

“Cocuk ailesiyle ve c¢evreyle siirekli iliski halindeyse tabi ki degerler

sekillenirken aileden, ¢evreden, okuldan etkilenir.” (Katilimc1— 11)

“Degerler egitiminde ele aldigimiz ilkeler bana gore ilk egitimi ailede baslar.
Evet bizler egitimci olarak kavramlart pekistiririz ama okulda anlatilanla evde

yasananlar birbirini tutarsa iste o zaman bu egitim ige yarar.” (Katilimec1— 12)

“Egitimin temeli ailede atilir ve sosyal ¢evrede gelisim gosterir. Verdikleri aile
degerlerinin ¢ocuklar biiyiiyiince sosyal ve arkadas cevresindeki degerlerle uyusmadigini
goren veliler daha duyarlt hale geliyor. Boylece degerler egitiminin daha duyarli,

programli ve sistemli bir sekilde ¢ocuklarina vermek istiyorlar.” (Katilime1 — 13)
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Tablo 5.10. Ailenin inanc ve Ideolojik Yapis1 Degerler Egitimi ile Ters Diisiiyorsa
Cocugun Okulda Aldig1 Degerler Egitimi Topluma Kazandirnlabilir mi?

Katilimcilar
K-1 | K2 |K-3|K4|K-5|K-6|K-7|K-8|K9|K-10|K-11|K-12|K-13
Kodlar

Kazandirilabilir X X X X

Kazandirilamaz | X X X X X

ideolojik yapisi

Inanglar ve
ideolojiler
farkliliklari
etkilemez

Ailenin inang ve

Ogretmenlerin bu soruya iliskin gériislerinin biitiiniine bakildiginda, verdikleri
cevaplar dogrultusunda, ailenin inang ve ideolojik yapis1 degerler egitimi ile ters
diistiyorsa ¢ocugun okulda aldig1 degerler egitiminin topluma kazandirilamayacagi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin ifadeleri su sekilde

stralanmigtir:

“Ailenin inanc¢ ve ideolojik yapisi degerler egitimi ile ters diisiiyorsa
cocugun okulda aldig1r degerler egitimi topluma kazandirilabilir mi?” sorusuna

yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ogretmenler arasindaki Katilimer 3, Katilimer 5, Katilime1 10, Katilime1 13
ailenin 1inan¢ ve 1ideolojik yapist degerler egitimi ile ters diigse bile

kazandirilabilecegini vurgulamistir. Bu yondeki goriisleri su sekildedir:

“Biitiin inan¢ ve ideolojilerde temel degerler her zaman mevcuttur.
Uygulamalarda basit farkhiliklar olabilir. Egitimin genel amaci istenilen dogru
davramislar sergileyen bireyler yetistirmek olduguna gore okulun onemi de

buiyiiktiir.” (Katilime1 — 3)
“Kismen evet ama daha az, daha eksik olarak yansir.” (Katilime1— 5)

“dile, okul, ¢ok onemlidir. Okulda aldig1 degerler egitimi devamliligini

saglarsa topluma kazandirilabilir.” (Katilime1 — 10)
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“Okullar egitim igin ¢ok onemli ve vazgegilmez kurumlardr. Burada uygulanan
sistem ile saghkl bir toplum olusturmak son derece onemlidir. Okullarda tiim
personellerle birlikte biitiin bir degerler egitimi ¢ocuklarin bu degerler egitimini
pekistirmesini saglayacaktir. Aile ile ters diigsen degerler olsa bile okuldaki programl bir

degerler egitimi ile ¢cocuklar topluma kazandirilabilir.” (Katilime1 — 13)
“Belki binde bir kisi i¢in gegerli olabilir.” (Katilimc1 — 8)

Katilimei 1, Katilimer 4, Katilimer 9, Katilime1 11, Katilimei 12, ailenin inang
ve ideolojik yapisi degerler egitimi ile ters diisiiyorsa cocugun okulda aldig1 degerler

egitiminin topluma kazandirilamayacagi goriisiindedirler. Bu goriisler su sekildedir:

“Kazandirilamaz. 8 ders saatine karst 16 saat ¢arpisirsa 16 saat kazanir. Dini
gortis ve ideoloji bizim toplumumuz igin en iistiin kavramdwr. Dogrulara (!) oradan

baska karar veren bir yapt yoktur.” (Katilimc1 — 1)

“Bocalayan ne yapacagin bilemeyen ¢ocuklar yetisiyor. Ornek: Atatiirk bizim
en biiyiik degerlerimizden biz onu her yoniiyle anlatmaya ¢alistyoruz. Ailede bunun
aksi bir durum olunca ¢ocuk ailesini de ¢ok seviyor. Ama biz baska seyler anlatinca

va karsi ¢ikiyor (ailesine) ya bocaliyor.” (Katilimci1 — 4)
“Istenilen sekilde de olmasa kazandirilabilir.” (Katilimc1 — 9)

“Degeler egitimde sekillenir her ailenin inang ve ideolojik yapisina gore
sekillenmemeli. Ailenin degerler anlayisi ile evrensel olan degerler anlayisi
uyusmuyorsa ¢ocugun okulda aldigr degerler egitimi onu topluma kazandirmaktan

¢ok ama ¢ok zorlanr.” (Katilime1 — 11)

“Tek basina yeterli olacagini diistinmiiyorum. Mutlaka aile ve egitimin

ortiismesi gerekir ogrencide kavramin oturmasi i¢in. ” (Katilime1 — 12)

Ogretmenlerden Katilime1 2, Katilime1 6, Katilimer 7 ise inang ve ideolojilerin
degerler egitiminde olumsuz bir etkiye sahip olmadigini degerler egitiminin evrensel

oldugunu vurgulamiglardir. Goriisleri ise su sekildedir:



95

“Bir ¢ocuk Hristiyan iilkesinde kazandirmaya ¢alistigimiz degerler bizden ¢ok

daha iyi. Sagma bir soru. Iyi bir insanin ideolojisi ve inanct olmaz.” (Katilme1 — 2)
“Biitiin inanglar degerlere onem verir.” (Katilimci — 6)

“Degerler egitimi evrenseldir. Ideoloji ve inan¢lar bu konuda ikinci planda

kalir.” (Katilimc1 — 7)

5.4. Ilkokul Gérsel Sanatlar Dersinde Degerler Egitiminin Ogrenci

Caliymalarina Yansimasi Uzerine Durum Calismasi

Bu boliimde 6zel bir okulun 2., 3, ve 4. smif 6grencileri ile birlikte gorsel
sanatlar dersinde degerler egitiminin ¢alismalar1 {izerine yansimalari ele alinmaistir.
Ders esnasinda 6grencilere c¢esitli dykiiler okunmus, sunumlar yapilmis, konu ile
ilgili sohbet ortamlar1 olusturulup 6grenci konuya hazirlanmistir. Daha sonrasinda
ogrenciler tarafindan yapilan calismalar fotograflanmis, kayit altina alinmas,
goriismeler yazili ortama aktarilmig ve Ogrenci caligmalari bu arastirmada yer
almistir. Degerler egitimindeki konular ders plan1 kazanimlarina gére hazirlanmigtir
ve ayrica konular secilirken smif ¢ogunlugunun degerler egitimindeki eksik yonleri
g0z onilinde bulundurulmustur. Arastirma okulun 2., 3., ve 4. siniflarin toplamda 157
ogrenci calismasi, icerik analizi ile incelenmis olup, calismalar 2 6gretmen
tarafindan yorumlanmistir. Ogrenci ¢aligmalari, haftalik ders programinda yer alan

2 ser saatlik gorsel sanatlar dersinde toplamda 3 hafta stirmiistiir.

5.5. Tlkokul 2. Smmf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“DOSTLUK” Konulu Durum Cahsmasi

Dostluk konulu etkinlikte, 6gretmen dostluk ile ilgili karsilikli konugma ortami
olusturur. Dersin baslangicinda 6grencilere “Dostluk nedir? Kimlerle dost olunur?
Hi¢ dostunuz oldu mu? Hayvanlarla dost olunur mu?” gibi sorular yoneltilir.
Karsilikli konusma ve paylasimlarin sonunda 6gretmen dostluk kavrami ile ilgili
“Lucy Mac’in Oykiisii” adl1 dykiiyii okur. Daha sonra dgrencilerden dostluk ile ilgili

resim yapmalar1 istenir. Caligmalarin altinda iki resim Ogretmeninin 6grenci
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calismas1 hakkindaki yorumu yer almaktadir. Ogretmen yorumlar1 “OY1, OY2”

olarak belirtilmistir.

LUCY MAC’IN OYKUSU

Lucy Mac benim yasimda zihinsel engelliler simifindaydi. O
zamanlar da tipki simdi oldugu gibi onun en yakin arkadasiydim. Yatili
okulda ayni oday: paylasiyorduk. Benim en sevdigim ders matematikti.
Onunkine gelince, aslinda onun en sevdigi ders yoktu. O tiim dersleri

seviyordu.
Ben olaydan iki yil once gelmistim. Lucy ise begs yil once.

Yaz tatiliydi. Lucy ve ben tatilde eve gitmeyi planlyyorduk. Lucy’ye
eve gitmeden bir giin once bir telefon geldi. Kosarak yatagina gitti,
durmadan agladi. Yanina gittim ve ne oldugunu sordum. Aglamaktan
konusamryordu “ Annem ve babam 6lmiig!” Bir adim geri ¢ekildim, soka

girmistim. “Nasul?” diye sordum. “Evleri yanmis!” diye bagirdl.

Yaz tatilinde eve gitmedi, ben de gitmedim. Lucy nin bu olay
atlatmasi ve rahatlamasi i¢in ona yardim ettim. Ona kantinden kahvalt,
ogle ve aksam yemegi getirdim. Higbirine dokumuyordu bile. Okul
basladiginda aym swinifta olalim diye onu ikna ettim. Ayni siniftaydik
ama en arkada oturuyordu ve mutsuzdu... Gece hep mirildanmalarin
duyuyordum.  Uykusunda  konusuyor  diye  diistindiim.  Ama
konusmuyordu. Bir sabah bana ailesinden hayatta kalan tek kisinin

kendisi oldugunu séyledi. Erkek kardesi de Lucy dort yasindayken olmiis.

Aniden aklima bir fikir geldi. Biitiin hafta boyunca okuldan sonra

arsive gittim. Biitiin hafta sonu arastirdim. Tam vazge¢mek tizereyken
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aradigimi buldum. Aile dosyasi. Mac dosyasini buldum ve baktim. Iste
karsimdaydi! Ailesinden hayatta kalan tek kisi oldugunu diisiinen
Lucy 'nin aile agacina baktim. Lucy’ye aldigim kagidi gosterdim gozleri
parladi. Buldugum kagitta bir fotograf ve bir yazi vardi. Kagitta
Nicholas Mac, Arkeolog, Arizona’da yagsiwyor diyordu ve telefon

numarasi vardi.

Aklima baska bir harika fikir geldi. Dogruca telefona gittim ve
kagitta yazan numarayr aradim. Yaklasik bir saat telefonda konugtum.
Telefonu kapattigimda yiiziimde bir giiliimseme vardi. Lucy’ve kuzeni
Nicholas’la Arizona’da ii¢ hafta gegirecegini soyledim. Bana simsiki

sarildi. Iki giin sonra da Arizona’ya gitmek iizere yola cikti.

Geri dondiigiinde giiliimsiiyordu. Anne ve babasimi dort ay once
kaybettiginden bu yana giiliimsedigini hi¢ gormemistim. Lucy geri
dondiigiinde ¢ok mutlu oldugunu ve tiim bunlarin benim sayemde
gergeklestigini soyledi. Her tatilde kuzeni Nicholas in yanina gidiyordu

artik.

Bir daha hi¢chir zaman ailede yasayan tek kisi oldugunu diistinmedi.
Hatta anne ve babasi yasarken tanimadigi akrabalariyla tanisti. Calisma
masamizda kuzeni Nicholas’'in ve diger aile iiyelerinin fotograflart
duruyor simdi. Ona ne ifade ettigimi bilmiyorum ama benim icin oldugu

kadar onun i¢inde onemli bir sey bu. (Burns, 2016: 225, 226)
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5.5.1 Dostluk Kavramu ile Tlgili Ogrenci Cahsmalar

Sekil-3: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci resminde dostluk kavrammi genis bir bicimde ele almistir.
Tim evreni resmine dahil etmistir. Giines ve aymn, yildizlarin, gece ve giindiiziin,
evlerin, evlerin pencerelerinin, tavsanlarin ve iki kizin dostluklarint vurgulamis. Ve

resmin merkezine biiyiik bir kalp yerlestirmistir.

- OY2: Ogrenci resminin merkezine bir kalp ¢izmis ve igine yakm iki arkadas
¢izip dostluklarin1 vurgulamis. Sadece insanlarin degil, hayvanlarin doganin, gece ve
glindiiziin, ay ve giinesin, yildizlarm, hatta cansiz varliklarin bile dostluklarini

vurgulamis.
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Sekil-4: 2. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resmin 6n planinda iki yakin arkadasm dostluklarmi, birbirleriyle olan
paylagimlarmi goriiyoruz. Hemen istlerinde ise iki kusun dostluklarini islemis.
Dostluk kavramimi belirtmek igin genelde kalp simgesini se¢mis. Kelebeklerin,

kugularin, baliklarin, bulutlarin, ¢igeklerin dostlugunu vurgulamas.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda iki arkadasin dostlugunu, paylasmanin dnemini,

kuslarin bulutlarin, kugularin dostluk ve kardesligini vurgulamas.



100

Sekil-5: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda, insanlarm, doganin ve hayvanlarin dostlugunu

vurgulamistir.

- OY2: Resimde ciceklerin, iki insanm, drdeklerin dostluklarini vurgulamus.
Evlerin bacalarindan ¢ikan ve kedilere yerlestiren kalplerde resmin konusuna derinlik

katmustir.
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Sekil-6: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismada dostlugun 6nemini vurgulamistir. Dostu olan kisinin

mutlu olacagmi, yalniz olan kisinin ise mutsuz olacagini vurgulamstir.

- OY2: Resimde dostlugun kisiye mutluluk getirecegi, yalniz kalan kisiye ise
mutsuzluk getirecegini vurgulamistir. Resmin merkezinde kullanilan bir tarafi mutlu,

bir tarafi mutsuz olan yiizde bunu desteklemektedir.
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Sekil-7: 2. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda iki yakim arkadasla dostlugu vurgulamustir.

- OY2: Calismada 6grenci, gokyiiziinde iki yakin arkadasin dostlugunu islemis

ve kalp figiirleri yerlestirmistir.
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Sekil-8: 2. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci, bir kalbi tutan iki figiir ¢izmis ve dostlugun sayesinde kalbin
parildadigini i¢inden 1giklar ¢iktigini ¢izmistir.

- OY2: Calismada 6grenci dostlugun paylasimla biiyiiyecegini anlatmustir.
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Sekil-9: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda kendisini ve arkadasmi resmetmistir. Iki biiyiik

kalp figiirii iglemistir.

- OY2: Resimde iki kalbin arasinda iki yakm arkadasm dostlugunu

resmetmistir. Dostlugu renklerle ve renk gegisleriyle vurgulamistir.
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Sekil-10: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda bir grup takim arkadashginm dostlugunu

vurgulamistir.

- OY2: Calismada ogrencinin takim arkadaslar1 ile olan dostlugu

vurgulanmustir.
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Sekil-11: 2. Siif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci galismasinda dostlariyla birlikte mutlu bir sekilde ¢ocuk

parkinda oynayan g¢ocuklar1 resmetmistir. Cocuklarin dostlariyla beraberken mutlu

oldugunu yansitmistir.

- OY2: Resimde oyun parkinda yakm arkadaslariyla beraber oyun oynayan
¢ocuklar1 resmetmis. Resimde de goriildiigii gibi kisinin bir dosta sahip olmasinin
mutluluk getirecegini ve beraber keyifli vakit gegirilebilecegini yansitmistir. Cansiz
bir nesne olan evinde hemen bitisiginde bulunan diger bir ev de yalnizligin can sikict

olacagini ve evinde bir dosta sahip oldugunu vurgulamstir.
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Sekil-12: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Calismada 6grenci, dostlarm birbirleriyle olan paylasimlarmi ele almus.
Paylastikca sevginin artacagini ve her seyin daha giizel olacagini, resmin orta

kisminda yer alan kuru bir dalin yeserdigini ¢izerek anlatmaya ¢alismas.

- OY2: Resimde iki dost goriiliyor ve bu iki dost birbirlerine sevgiyi
simgeleyen kirmizi bir ¢igek uzatiyorlar. Sayfanin orta kisminda bu iki dostun
mutlulugundan yeseren kuru bir aga¢ dali yer almakta. Resimde goriilen bu iki

arkadasinda mutlulugu dostluklarindan dolay1 bizlere yansimaktadir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan dostluk kavrami ele alindiginda,
Ogrenci resimlerinde dikkat ¢eken Ozellikle kalip simgelerin dostlukla esdeger
tutulmasidir. Ogrenciler dostluk kavramini sadece insanlara kars1 degil, hayvanlara
dogaya, takimlara, gruplara hatta cansiz nesnelere dahi yiiklemistir. Insanm yalniz
kaldiginda mutsuz olacagi, her canlinin bir dosta ihtiyaci oldugu ve diinyanin bu

sekilde daha mutlu olacagi vurgulanmaistir.
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5.6. Tlkokul 2. Smf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan
“SORUMLULUK?” Konulu Etkinlik Calismasi

Sorumluluk konulu etkinlikte, 6gretmen tarafindan sorumlulugun tanimimni ele
alan’Sorumluluk’ adli metni okumustur. Daha sonra 0&grencilerden kendi
sorumluluklari ile ilgili karsilikli konugsma ortami olusturur. Paylasimlarin sonunda
ogretmen tahtaya sorumluluk ilgili olumlu kavramlar1 yazar ve ogrencilerin
sorumluluk kavrammi pekistirmelerini  gliclendirir. Daha sonra Ogretmen
ogrencilerden kendi sorumluluklarma ait resim yapmalarini ister. Calismalarin
altinda, iki resim dgretmeninin resim hakkindaki yorumu yer almaktadir. Ogretmen

yorumlar1 “OY1,0Y2” olarak belirtilmistir.

SORUMLULUK

Bir kimsenin, kendi davraniglar1 veya iizerine aldigi islerin neticesini
iistlenmesi hali... Ozgiirliikten ayr1 diisiiniilemeyecek bir kavram olan sorumluluk,
yapilan isin sonuc¢larindan dogrudan etki altinda olma bilincidir. Diger bir deyisle
sonuglar1 iistlenme bilinci... Tagmilamamasi: durumunda kétii sonuglara yol agan bir
gereklilik. Baskalariin haklarina saygili olmak ve kendi davraniglarinin sonuglarini
yiiklenmek. Insanin hayatinin kendi elinde oldugunun farkinda olmasi... Kisinin
vazifesi olan isleri hakkiyla yerine getirme duyarliligi. Yani sorumluluk bir isi en 1yi

bicimde yapmay1 yiiklenmektir (Karatekin, 2003: 2, 3).
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Tablo 5.12. Sorumlulukla ilgili Olumlu Kavramlar

Sorumlulukla ilgili olumlu kavramlar

Soziinde durmak Dikkat kesilmek
Uzerine almak Umursamak
Onemsemek Hassasiyet
Ciddiyet Eminlik

Giiven Ilgi

5.6.1 Sorumluluk Kavramu fle Ilgili Ogrenci Calismalar

Sekil-13: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda kisinin dogay1 temiz tutmasi ve ¢opleri ¢op
kutusuna atilmasi gerektigini resmetmistir. Buda 6grencinin ¢evre bilincine sahip

oldugunu ¢evreye ve dogaya karsi insanlarm sorumluluklar1 oldugunu vurgulamistir.

- OY2: Her vatandasm sahip olmas1 gereken bir deger olan g¢evremize karsi

sorumlulugu vurgulamis ve ¢opleri ¢op kutusuna atilmasi gerektigini resmetmis.
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Sekil-14: 2. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OYI: Calismada ogrenci, bir ogrencinin sahip oldugu giindelik
sorumluluklar1 resmetmis. Resimde oOdevini yapan, kiyafetlerini toplayan, gevre

bilincine sahip ¢Opleri ¢dp kutusuna atan bir 6grenci resmetmis.

- OY2: Ogrenci sahip oldugu sorumluluklar1 resmetmis. Odevini yapmak
¢Opleri ¢Op kutusuna atmak kiyafet dolabini diizenlemek ve diizenli olmak

gerektigini, bunlar1 da kisinin sorumluluklar1 dahilinde oldugunu vurgulamus.
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Sekil-15: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda giinliik sahip oldugu sorumluluklarin bulundugu

bir liste resmetmis.

- OY2: Resimde sorumluluklarm giinliik sorumluluklarin bulundugu bir liste

¢izmis. Yerine getirdigi her sorumlulugunda {izerini ¢izen bir el resmetmis.
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Sekil-16: 2. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda kisisel sorumluluklarmi yerine getiren bir kiz
¢izmis. Oyuncaklar1 toplamak, yatagi diizenlemek, {itii yapmak, temiz tutmaya

calismak, 6dev yapmak sorumluluklara deginmis.

- OY2: Resimde sorumluluk sahibi, oyuncaklarini toplayan, ddevlerini yapan,

yatagini diizenleyen ve iitii yapan bir kiz figiiri goriilmektedir.
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Sekil-17: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde sorumluluklarini yerine getiren mutlu bir ¢ocuk ve ¢ocugun

sahip oldu bazi sorumluluklarin listesi goriilmektedir.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda sahip oldu bir takim sorumluluklarin listesini ve
listede yer alan sorumluluklar1 resmetmis. Listede yer alan sorumluluklar; kiyafet

toplamak, 6dev yapmak, yatak toplamak ve ¢op atmaktir.
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Sekil-18: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda yatagini toplayan, ddevini yapan, kitapligini

diizenleyen ve ¢oplerini ¢op kutusuna atan sorumluluk sahibi bir kizi resmetmistir.

Ayni1 zamanda kitap okumanin da sorumluluklar1 arasinda oldugunu vurgulamistir.
- OY2: Ogrenci giindelik sorumluluklarini yerine getiren bir kiz resmetmistir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan sorumluluk kavrami ele alindiginda,
Ogrenciler daha ¢ok giindelik yasamlarindaki, o6devlerini yapma, kiyafetlerini
toplama, uyandiktan sonra yatagini toplama, diizenli olma gibi sorumluluklarini ele
almiglardir. Bunlarin yani sira ¢evreyi temiz tutma ve koruma, saygili olma ve bir

annenin ¢ocuguna bakmasi gibi daha evrensel konular da vurgulanmstir.
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5.7. Tlkokul 2. Smf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan
“YARDIMSEVERLIK” Konulu Etkinlik Calismasi

Yardimseverlik konulu etkinlikte, 6gretmen yardimseverlik ile ilgili karsilikli
konusma ortami olusturur. Ogrencilere “Yardim etmek nedir? Yardim etmek yardim
eden kisiye ne hissettirir? Sadece insanlara mi1 yardim edilir? Hangi durumlar
karsisinda yardim edilir? Size hi¢ yardim edildi mi? Siz hi¢ birine veya baska biri
icin yardim ettiniz mi?” gibi sorular yoneltilir. Paylasimlarin sonunda 6gretmen
yardimseverlik kavramu ile ilgili ‘Dort Sadik Arkadas’ adli 6ykiiyii okur. Daha sonra
ogrencilerden okunan Oykiiden yola ¢ikilarak resim yapmalar1 istenir. Caligmalarin
altinda, iki resim dgretmeninin resim hakkindaki yorumu yer almaktadir. Ogretmen

yorumlar1 “OY1,0Y2” olarak belirtilmistir.

DORT SADIK ARKADAS

Diinyanin en yiiksek yeri olan Himalayalar’'da kiiciik bir koy olan
Bhutan’a yaptigim gezide, c¢ocuklarin anne ve babalarindan ilk
dinledikleri masali ogrendim. Bir siiliin, bir tavsan, bir maymun ve bir

filin konu edildigi bu masalin adi, “Doért Sadik Arkadas.” masal séyle:

Bir giin, upuzun renkli tiiylii ¢cok giizel bir kus olan bir siiliin bir
tohum bulmus ve bu tohumu ekmeye karar vermis. Siiliin tohumu
gommek igin topragi kazarken uzun kulakli beyaz tavsan yanina gelmis

ve “ Sana yardim edebilecegim bir sey var mi arkadasim?” diye sormus.

“Bu ¢ok giizel bir teklif .” demis giizel siiliin. “Ben bu tohumu

diktigimde sen de onu sular misin?”

“Elbette.” diye yanitlamis uzun kulakli tavsan. Biiyiik bir onur ve
gururla gorevi tistlenmis ve ozellikle de sicak mevsimlerde yakindaki

nehirden su getirerek tohumu sulamas.
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Tavsan ve siiliiniin yogun bir sekilde ¢alistigini géren kahverengi
tiiylii maymun agagtan asagi atlamis. “Ne yapiyorsunuz arkadagslar?
Ben de yardim edebilir miyim?” diye sormus. “Bir tohum dikiyoruz.”

demiy giizel siiliin.
“Ve suluyoruz.” diye eklemis uzun kulakl tavsan biiyiik bir gururla.

“Belki bende giibre koyup zararli otlari temizleyebilirim.” diye

onermis kahverengi tiiylii maymun.

Uc¢ arkadas aldiklar: gérevleri yerine getirerek tohumu dikerken
derisi kiris kiris bir fil gecmis yanlarindan ve “Size yardim edebilir
miyim?” diye sormus. “Bende tohumu koruyabilirim. Yaninda beklersem

b

kimse onu yemeye ya da ona zarar vermeye cesaret edemez.’

Dort arkadas, birlikte tohumu beslemis ve topragin altindan
yeryltiziine kiiciiciik bir fidan olarak ¢ikisindan koca bir aga¢ olusana
kadar siireyi izlemisler kisa bir siire sonra agacin dalla meyveyle
dolmus.Agaci birlikte dikip birlikte biiyiiten dort arkadas, agacin
meyvelerini toplamak igin de birbirlerine yardim etmisler. “ Buraya
gel.” demis kirisik derili fil, kahverengi tiiylii maymuna “Sirtima c¢ik,
boylece agacin dallarina yaklasabiliriz.” Filin sirtina ¢tkan maymun,

elini asagi uzatarak uzun kulakl tavsani yukar: ¢ekmis.
“Omuzuma zipla. Boylece dallara daha kolay yetisebiliriz. ” demis.

Son olarak da siiliin ¢ikmis tavsanin sirtina. Dort arkadas merdiven
gorevi gorerek birbirilerine yardim etmis, agactaki meyveleri
toplamislar ve hep birlikte karinlarimi doyurmugslar (Burns, 2016: 107,
108).
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5.7.1. Yardimseverlik Kavramn ile ilgili Ogrenci Cahsmalan

Sekil-19: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci yapmis oldugu resimde doga ve hayvan imgesini 6n planda
kullanmistir. Hayvanlarin st tiste durusu ¢ocugun grup ¢alismasina yatkin oldugunu

gosterir.

- OY2: dgrenci yapmis oldugu calismada ortadagdziiken biiyiik agagtan yola
¢ikarak On arka plan iliskisini islemis perspektif duygusunu hissettirmistir. Hayvanlar

arasinda yardimlagma oldugu izlenmektedir.
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Sekil-20: 2. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY1: Ogrenci yapmis oldugu bu calismada canli renkleri sik bir sekilde

kullandigin1 gérmekteyiz. Bu da 6grencinin mutlu oldugunu gostermektedir.

- OY2: Ogrenci calismasinda 4 tane hayvan resmetmektedir. Hayvanlar
birbirleri ile iletisim halindedir. Bu da sag tarafta yer alan agacin dallar1 ile

iliskilendirilmistir.



119

Sekil-21: 2. Smif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Yapilmis olan bu ¢alismada agaclar, hayvanlar ve bitkiler kagida esit
olarak dagitilmistir. Bu da resmin izlenebilirligini arttirmaktadir. Resmin ortasinda

goriinen yazi ile yardimlasma duygusunun tlizerinde durulmustur.

- OY2: Doga ve hayvan imgelerinin islendigi bu ¢alismada hayvanlarin ve
doganin mutlu goriindiigiinii gérmekteyiz. Sagda ve solda goriinen ¢ilek ve havucu

modelleyerek ev haline getirmistir.
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Sekil-22: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde 6grenci hayvanlarm dostlugunu vurgulamistir. Ayrica resmin
genelinde gordiiglimiiz mavi ve tonlar1 Ogrencinin kendine olan giivenini

gostermektedir.

- OY2: Oprenci ¢alismasinda dostluk kavramini ele almustir. Bu kavrami ele
alirken resmin alt tarafinda bulunan hayvanlarin birbirleri ile olan uyumu dikkat

¢ekmektedir.
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Sekil-23: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci galismasinda on taraftaki hayvanlarin ve arka sol taraftaki

agacin arasindaki uzaklik yakinlik iliskisini hissettirmektedir. Boyay1 kullanirken
atmis oldugu cizgilerin hepsinin ayni1 yone dogru gitmesi 6grencinin diizenli ve titiz

oldugunu gostermektedir.

- OY2: Yapilan bu ¢alismada 6n tarafta bulunan iki hayvan figiiriiniin ortasinda
ekmis olduklar1 bir tohum goriinmektedir. Bu da 6grencinin doga sever oldugunu

gostermektedir.
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Sekil-24: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Yapilan bu calismaya bakildig1 zaman goze ilk carpan ortadaki agac

olmaktadir. Agacta c¢esitli meyveler yer almaktadir. Agacin etrafinda bulunan

hayvanlarm birbirleri arasindaki yardimlagsmalar1 dikkat ¢ekmektedir.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda dala tutunan maymunun meyveleri diger
hayvanlara topladigi ve onlarla paylastigi goriinmektedir. Bu da yardimlagma

konusunun vurgulandigini géstermektedir.
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Sekil-25: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrencinin yapmis oldugu ¢alismada “yardimlas-arkadas ol” temast ile

resimde ne anlatmak istedigini gostermistir.

- OY2: Ogrenci yapmis oldugu calismay kullandig1 renklerlede baskin olarak

gostermis, yardimlagmay1 vurgulamistir.
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Sekil-26: 2. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Yardimlasma temasinin agikca islendigi bu calismada doganm ve

hayvanlarm igige goriinmesi yapilan ¢alismanin algilandigimi gostermektedir.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda birbirine yardim eden hayvanlar goriinmektedir.

Hayvanlar yardimlasarak meyve toplamaktadir.
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Sekil-27: 2. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: 6grenci ¢alismasinda mutlu bir tavsan, kus ve kelebek yer almaktadir.

- OY2: resimde ¢esitli hayvanlar yer almaktadir. Mutlu olduklar1 goriilmektedir.
Agactaki kus yuvasi doganin hayvanlara yardim eli uzattigini géstermektedir.
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Sekil-28: 2. Siif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde dgrenci birbirleriyle iletisim halinde olan bir takim hayvan
resmetmistir. Resimde hayvanlarin sayfanin tam orta boliimiinde toplanmis olmasi

birlikteligi anlatmaktadir.

- OY2:6grenci ¢alismasinda doganm ve hayvanlarm giiven i¢inde olduklar1

birlikteligi anlatmigtir. Resimde goriilen tonlamalar dikkat ¢ekmektedir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan yardimseverlik kavrami ele
alindiginda, ogrenciler Ogretmenin okudugu Oykiiye bagli kalarak resimlerini
tamamlamiglardir. Calismalarda yardimseverligin yaninda dostluk ve nezaket

kavramlar1 6n plana ¢ikmustir.
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5.8. Tlkokul 2. Smf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“SEVGI” Konulu Etkinlik Calismasi

Sevgi konulu etkinlikte, 6gretmen sevgi ile ilgili karsilikli konusma ortami
olusturur. Ogrencilere “Sevgi nedir? Kimlere sevgi duyariz? Sevgi sadece yasayan
canli olan varliklara m1 hissedilir?” gibi sorular yoneltilir. Paylasimlarin sonunda
ogretmen sevgi kavramu ile ilgili bir 6ykii okur. Daha sonra 6grencilerden sevgi ile
ilgili resim yapmalar1 istenir. Caligmalarin altinda iki resim Ogretmeninin resim
hakkindaki yorumu yer almaktadir. Ogretmen yorumlar1 “OY1,0Y2” olarak

belirtilmistir.
THMAL EDILMIS

Cocuklarin okula gidip gelirken binmek igin kullandigi otobiis
duragimin arkasindaki caddenin kosesi her zaman yogun olur. Burasi
bos bir yer olarak adlandirilamaz. Trafigin siirekli yogun oldugu bu
verdeki binalar da gri ve sevimsiz goriiniiyor. Aslinda ¢ok bakimsiz bir
yer oldugu soylenebilir. Ancak burada giizel bir alan var. Pete nin
Bahgesi adi verilen kiiciik bir bahge bulunuyor burada. Pete bu bahgeyi
9 buguk dakikada yapti.

Pete, her giin burada otobiis degistirmek i¢in dokuz bucuk dakika
bekleyen c¢ocuklardan biri. Bekledigi yer, eglenceli vakit gegirmeye
uygun bir yer degil. Istasyon siirekli giiriiltiilii ve etrafta da agir bir gaz
kokusu oluyor. Yiiriiyiis yapmak i¢in giizel bir yer yok ve tek bos alanda
¢oplerle dolu. Burasit belki bir zamanlar bah¢eymis ama artik insanin
g0z zevkini bozan bir yer olmus. Cocuklar ve yetiskinler ellerindeki bos
icecek kutularini, sandvi¢ kagitlarmi ve kizarmis tavuk paketlerini
stirekli bu alana atip duruyor. Biriside duvarlara kotii sozler yazmis,
Pete bunun olduk¢a kaba bir grafiti oldugunu diistiniiyordu. Tek istedigi
eve gitmek iken burada dokuz buguk dakika gegirmek hi¢ de hos degildi
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pete icin. Ancak baska bir ¢aresi yoktu. Eve gitmek icin kullanacag: tek
yol burasiydi.

Burada yasamini bosa harciyormus gibi diisiiniiyordu. Bakacak
hi¢hir sey yoktu, ellerini ya da aklint mesgul edecek bir sey bulamiyordu,
her giin bu sekilde buralarda bos durmak camni sikiyordu. Otobiis
sirketinin zaman ¢izelgesini degistiremeyecegini biliyordu ve bu dokuz
buguk dakikay: kendisi ve arkadaglari icin nasil daha eglenceli bir hale

getirebilecegini diisiinmeye basladi.

Annesinden poset ve bahge isinde kullandig: eldivenlerden istedi bir
giin. O hafta eldivenleri takip dokuz buguk dakika boyunca bog arazideki
¢copleri topladh.

L3

“Oglum sen delirdin galiba?” diyerek arkadaslar: dalga gecti.
Ne degisecek ki? Neden zamanini bosa harcryorsun?” Ancak Pete’'nin
hichir sey yapmadan oturdugunda vaktini bosa  harcadigini

diistindiigiinii bilmiyorlardh.

Hafta sonu babasindan topladigi ¢opleri atmak i¢in yardim istedi.

Pazartesi sabah alan daha temiz ve giizel goriiniiyordu.

Ertesi hafta ¢oplerin altinda kalmis olan otlar: temizlemeye basladi.
Pete gibi dokuz bucuk dakikayr hi¢bir sey yapmadan gegirmekten sikilan
arkadaslarindan biri yardima geldi. Hafta sonu anne ve babasi Pete 'nin
topladigi ¢opleri atmak ve yilardir kimsenin gormedigi giilleri budamak
icin araziye geldi ve Pete’ve bazi onerilerde bulundular. Yaptiklarini

yeterli bulmamis gibiydiler.
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“Ne yapabilirim?” diye sordu babasina. “Ne yapmak istersin?”
diye soruyla karsilik verdi babasi. Pete’nin bir fikri vardi. Har¢ligini
biriktirmeye basladi. Babasindan binanin sahibiyle konusmasini istedi ve
babasi izin alir almaz har¢higimin son kurusuna kadar harcayip sprey
bova aldi. Kotii goriinen grafitileri kapatmak icin once tebesirle bir
duvar resmi ¢izdi ve sonra sprey boyalarla ise koyuldu, okul
arkadaslarimin ¢ogu her giin dokuz bucguk dakika boyunca Pete'ye

yardim etmek icin goniillii oldu.

Simdi ¢cocuklarin hepsi bu arazinin yeni goriintiisiinden memnun ve
ne bir ¢cocugun ne de bir yetiskinin burayr bozmasina izin vermiyorlar.
Cocuklar giilleri diizenli olarak suladilar, yeni c¢icekler diktiler,
cocuklardan birinin babasinin verdigi eski bir salincagi da bu araziye
kurdular ve boyadilar. Simdi c¢ocuklar otobiis beklerken bu araziye
gidiyorlar, etraftaki ¢opleri toplayp salincaga biniyorlar. Hatta oradan

gecerken bazen yetigkinlerin de salincaga bindigini gérebilirsiniz.

Bir pazartesi sabahi pete okula gitmek i¢in otobiise bindiginde ¢ok
sasirdl. Her zamanki gibi o alana bakmisti. Bir seyler degismisti. Alanda
bir tabela vardi. Arkadagslart hazirlamisti ve tizerinde Pete’nin Bahcesi

yvaziyordu (Burns, 2016: 185, 186, 187).
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5.8.1. Sevgi Kavram ile lgili Ogrenci Cahsmalar

Sekil-29: 2. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde doga ve arkadas sevgisi 6n plandadir.

- OY2: Ogrenci calismasinda doga sevgisini resmetmistir. Resmin sag alt
kosesinde yer alan iki arkadas yer almaktadir. Ayni zamanda arkadas sevgisi de

vurgulanmustir.
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Sekil-30: 2. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde tertemiz bir doga yer almaktadir. Agaglar, masmavi bir dere,
rengarenk cicekler, gokyiiziinde ugusan kusglar yer almaktadir. Resim kisinin dogaya

olan sevgisini anlatmaktadir.

- OY2: Ogrenci solda bulunan agacin yapraklarinda da belirtmis oldugu gibi

doga sevgisini yansitmistir.
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Sekil-31: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci, calismasinda doga sevgisini ele almustir.

- OY2: Resimde dogada ¢icek diken bir kiz bulunmaktadir. Ogrenci bu

davranis ¢izimiyle doga sevgisini vurgulamistir.
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Sekil-32: 2. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda hayvan sevgisini vurgulamistir. Resimde de

gortildiigi gibi bir kiz figiiriiniin besledigi kedi ve kopek figiirleri 6n plandadir.

- OY2: Resimde dogada hayvanlar1 besleyen bir kiz figiirii goriilmektedir

bundan ¢ikarilacak olan sonug ise hayvan sevgisidir.
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Sekil-33: 2. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde genel anlamda doga ve hayvan sevgisi vurgulanmistir. Mama
kabma dogru giden mutlu bir kedi ve g¢igek sulayan mutlu bir kiz figilri

resmedilmistir.

- OY2: Ogrenci mutlu bir sekilde dogada cigekleri sulayan bir kiz figiirii
¢cizmistir ve hemen yaninda mutlu bir kedi yer almaktadir. Ogrenci doga ve hayvan

sevgisini konu almistir.
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Sekil-34: 2. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde anneye olan sevgi konu alinmistir. Resmin merkezinde “Anne
Sevgisi” yazmaktadir ve 6zellikle “Anne” kelimesi olduke¢a dikkat ¢ekici bir sekilde
biiyiik ve rengarenk yazilmistir.

- OY2: Ogrenci calismasinda anne sevgisini resmetmistir. Resimde bir kiz

figlirii annesine c¢icek uzatmaktadir ve hemen {istiinde anneye olan sevgisini

belirtmek i¢in “ANNE SEVGISI” yazmistir.
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Sekil-35: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda doga ve arkadas sevgisini resmetmistir.

Arkadaslariyla yardimlasarak dogay1 giizellestirmeyi amaglayan bir konu ele

almastir.

- OY2: Resimde dostluk sevgisi 6n plandadir. Birbirleriyle hediyelesen mutlu

¢ocuklar resmedilmistir.
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Sekil-36: 2. Siif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde yan yana duran ve her birinin yiiziinde tebessiim olan 5

arkadas resmedilmistir.

- OY2: Ogrenci arkadaslariyla beraber mutlu olan ve arkadas sevgisini yansitan

bir resim yapmustir.
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Sekil-37: 2. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde &grencinin miizige karsi olan sevgisi goriilmektedir. Ogrenci

bir¢ok enstruman ¢alan miizisyen ve 6n planda bir solist resmetmistir.

- OY2: Resme ilk bakista “SEVGI ARMONISI” ve “MUZIK SEVGISI”
yazilar1 dikkat c¢ekmektedir. Resim Ogrencinin miizige karst olan sevgisini

anlatmaktadir.
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Sekil-38: 2. Siif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci resminde doga sevgisini anlatmak istemistir.

- OY2: Gokyiiziinde yer alan “Doga Sevgisi” yazis1 resmin konusunu
anlatmaktadir. Temiz bir dogada agaglar, biiyiik bir giines, bir kara pargasi ve

icerisinde yer alan kaya parcalar1 yer almaktadir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan sevgi kavrami ele alindiginda,
Ogrenciler c¢alismalarinda, doga sevgisini, anne sevgisini, arkadas sevgisini

vurgulamiglardir.
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5.9. Tlkokul 3. Smmf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan
“GUVEN” Konulu Etkinlik Calismasi

Giiven konulu etkinlikte, 6gretmen 6grencilere “Gliven nedir? Kimlerle gliven
duyuyorsunuz? Kendinizi giivende hissetmediginiz oldu mu? Hayatinizda en ¢ok
gliven duydugunuz kisiler kim?” gibi sorular yoneltir. Paylasimlarin sonunda
ogretmen giiven kavramu ile ilgili ‘Giiveni Uyandirmak’ adli oykiiyli okur. Daha
sonra 6grencilerden giiven ile ilgili resim yapmalar1 ve yaptiklar1 resmin arkasia

resmin hikayesini yazmalar1 istenir.
GUVENI UYANDIRMAK

Madeline’in korku ve iiziintiiyii iterek yasaminda giivene nasil yer
actigint anlatan bir 6ykii bu. Yasadiklarinin anlatilmasina izin verdi, bu
sayede kendisiyle ayni sorunlart yasayan ¢ocuklara da yardim etmek

istiyordu.

Madeline, sinifindaki bir kiz 6grenci ile sorunlar yasiyordu. Daha
once arkadastilar ancak ne olduysa olmus ve bir seyler ters gitmisti, bu
kiz da siirekli olarak Madeline’i tizecek ve aglatacak seyler yapiyordu.
Aglamaktan nefret ediyordu c¢iinkii siniftaki diger ¢ocuklar ona bebek
diyordu. Korku bundan hoglanmisa benziyordu ve Madeline’i iiziiyordu,

oyle tiziiyordu ki sonunda sag¢lari dokiilmeye basladh.

En kotii yer okul servisiydi. Ciinkii en ¢ok orada kendisiyle alay
ediliyordu. Korku Madeline’1 oyle iiziiyordu ki servise gidemiyordu ve
onu okuldan annesi almak zorunda kalyyordu. Madeline, artik korkunun
yasamini altiist etmesine ve bundan keyif almasina dur demek istiyordu.
Korkunun yagsaminda neler yaptigini dikkatlice izledi ve ondan sonra her
sey daha iyiye gitmeye basladi. Korkunun sabahlart daha gii¢lii

oldugunu fark etti. Sabahlar: giiven heniiz tembeldi ve uyukluyordu.
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Annesinin de yardimiyla sabahlart giiveni uyandirmadan evden
ctkmamayr 6grendi. Bu gercekten de zekice bir davranisti, kisa siirede
her sey daha iyi olmaya bagsladi. Ashinda insanlar kotiliik yapmayt
birakmamisti, her ne kadar daha iyi davranmaya baslasalar da korku ve
tiztintii diger ¢ocuklart Madeline’i tizmek igin yaptiklar: kotiiliiklerden

etkilenmiyordu. Giiven onu koruyordu.

Madeline’i kendisiyle daha once dalga gecen kizlardan biri

(X3

oynamaya ¢agirdiginda korkunun kulagina EY, seninle dalga
gececek.” Dedigini ve bu nedenle de korkmaya basladigini fark etti.
Ancak giiven uyanik oldugu siirece kulagina soyle fisildiyordu: “Tamam.

Giiclii olabilirsin. Bunun iistesinden gelebilirsin.”

Etrafinda giiven oldugu siirece Madeline hi¢ sorun yasamadigini
kesfetti. Kiz aslinda iyi olmaya c¢alistyordu, korku ise aklini ¢elmeye
calistyordu. Bu her zaman béyle olmuyordu. Bazi kizlar hala kotii seyler
soyliiyordu ancak Madeline giiveni dinleyerek (Sen iyisin. Kendinle ilgili

giizel seyleri hatirla.) Bunlarin iistesinden geliyordu.

Kisa bir siire sonra Madeline, okul servisine tekrar binecek giicii
topladi ancak bunu yapabilmek i¢i c¢ok fazla cesaret toplamasi
gerekmisti bu yiizden de kendini daha giivenli hissedebilmek igin
kendinden biiyiik birileriyle arkadashk kurmast 6nemliydi. Kendisinden
biiyiik olan ve ¢ogu son sinifa giden kizlar, Madeline’yi gordiiklerinde
ona selam vereceklerine soz verdiler. Etrafinda béyle ablalarin olmasi
cok giizeldi. Madeline, kendine giiveniyordu hatta bir keresinde bir

arkadasiyla dalga gecen bir kizi azarlamist.
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Madeline, korkunun ddevleri konusunda da endise yasamasina
neden oldugunu fark etti. Korku stirekli olarak her seyi yanl yaptigini ve
bu nedenle de basimin derde girecegini fisildiyordu kulagina bu yiizden
kendini kotii hissediyordu ve verilen odevleri siniftaki diger ¢ocuklara
gore daha ge¢ bitiriyordu. Aslinda korku siirekli onu zor durumda
bwrakiyordu. Bu ozellikle matematikte ve c¢alismasina ragmen
Ingilizce’de de béyleydi. Korku Madeline ’yi dyle endiselendiriyordu ki
swniftan bir sireligine de olsa digsart ¢ikmak istiyordu, ya midesi

bulaniyordu ya da tuvalete gitme veya su i¢cme ihtiyact duyuyordu.

Madeline bunlari yasadiginda giiveni swnifta da uyandirmasi
gerektigini fark etti. Sinifta da herhangi bir ogrenci gibi i¢i gegiyordu.
Giiven kendisini daha iyi hissetmesini sagladi ve O6gretmene yaptigl
odevleri gostermesine yardim etti. “Yaptiklarimi 6gretmene gosterirsen
daha iyi ogrenirsin.” dedi giiven. “ Eminim ki korkunun soylediginden
daha az hatan ¢ikacaktir.” Madeline ¢ogu zaman korkunun kendisini

aldattigin fark etti.

Annesi okuldan sonra alacagi matematik dersiyle giiveni uyanik
tutabilecegini soyledi. Madeline ilk basta okuldan sonra matematik dersi
almanmin pek de iyi bir fikir olmadigimt diisiindii ancak bir siire sonra
aldigir bu yardimin matematik dersinde daha fazla giiven sagladigini
gordii. (Giiven “ Gortiyor musun nasil basariyorsun” diyordu.). El
vazisiyla ilgili de sorunu vardi. Fazladan yazi ¢alismalari yapmaya
baslayana dek ¢ok yavas yaziyordu. Bir giin sinifta el yazisi odevini

diger ¢ocuklardan once bitirip o6gretmenine yardim etti.

Madeline, giivenin kendisine sebatkarligi tamittigimi fark etti.

Sebatkarlik (““ Denemeye devam et. Ne kadar ¢ok yaparsan o kadar iyi
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ogrenirsin..”’) daha iyi olana dek denemesini sagliyordu. Madeline,
sebatkarligin ge¢cmiste de kendine yardim ettigini hatirladi ama o
zamanlar adini bilmiyordu. Kiigiikken destek tekerlekleri olmadan iki
tekerlekli bisiklete hi¢ binemeyecegini diistiniiyordu ama yilmadan
denemis ve sonunda da basarmisti. Bir dost olarak sebatkarlik sayesinde
kendisine giiveni gelmisti. Bir giin annesi Madeline’i sa¢larint kontrol
etmenin zaman geldi diye diistindii ve bilin bakalim ne oldu? Hi¢ saci
dokiilmiiyordu. Hatta annesi Madeline ’in sa¢larinin yeniden ¢ikmaya
basladigimi fark etti. Madeline de problemlerini ¢ozebildigi icin
kendisiyle gurur duyuyordu (Burns, 2016: 152, 153, 154).

5.9.1. Giiven Kavramu ile ilgili Ogrenci Calismalan

Sekil-39: 3. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

“Korku hep bizim yanimizdaydi. Korku bizi birakmama calisiyordu. Fakat biz

he zaman onu kovmaya devam ediyorduk. Giiven ara sira geliyor fakat korkuya
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yeniliyordu. Korku bir kedi, giiven ise bir fare gibiydi adeta. Giiven gergekten de
korkuyordu korkudan. Fakat ¢cocuk bu kafa karisikligindan bikmisti. Cocuk buna bir
son verdi ve giiveni ¢agirdi. Giiven artik korkudan korkmuyordu. Korku geri
geldiginde giiveni goriince giiliimsedi, ¢ocuk ise korkuyu geri itti ve korku tizgiin bir
sekilde gitti.” E.S. Kulaksiz

Sekil-40: 3. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

“Bir kiz bahgede tek basina duruyormus ve yanma diger tarafta bu kiza giilen
kizlardan biri gelmis ve “Gel beraber oynayalim.” demis. Giiven demis ki oynama
senle dalga gecerler ve oynamamis. Artik giiven hep haksizliga karsi kizin yaninda

olmus.” C. Karaca
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Sekil-41: 3. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

“Okula yeni baslayan bir ¢ocuk, okulda okumayi hi¢ sevmezmis. Cilinki
arkadaslar1 onunla alay gegecegini sanmis ama hi¢ de sandigi gibi degilmis.
Arkadaslariyla iyi ge¢inmis ve korkusunu yenmis.” A.R. Koyuncu

Sekil-42: 3. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

“Ug arkadas basketbol yarismasi icin ¢ok calismislar ve yarisa girmisler. O
sirada birisi “Size gliveniyorum tatlim” demis. Y. E. Yiiksel
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Sekil-43: 3. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

“Bir zamanlar bir kiz varmis. Bu kizla sinifindakiler dalga gegerlermis. Bu
kizin sinifta sadece bir arkadasi varmis. Onunla da sadece selamlasiyorlarmis. Bir
giin bu kiz kendisiyle bole dalga gecilmesinden bikmis. Ve o da artik kendini
savunmak istiyormus. Giiven ile korku savastyormus sanki. Ve korku kazaniyormus.
Kiz buna bir son verecekmis. Ama bu ona gore ¢ok zormus. Onunla dalga gegen
kizlara bakmamaya ¢alistyormus. Ama her seferinde de gidip tuvalete kosuyormus
ve agliyormus. Bir giin onunla dalga gegenlerin arkasina gegmis ve “Artik benimle

',’

dalga gegmeyi birakin!” diyerek oradan uzaklasmis. Bunu yaptigina inanamiyordu ve
kendiyle gurur duyuyordu. Artik korkuyu yendi. KORKU BILE ONDAN

KORKUYORDU.” A.S. Gogiili
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Sekil-44: 3. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

“Ogretmenlerime  giiveniyorum ve evimde kendimi ¢ok giivende
hissediyorum.” N.Y. Kepir

Sekil-45: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

"%
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“Bir kiz ¢ok korkuyormus ¢iinkii biiyilk Ogrenciler ona kotii sozler
sOylilyormus ve onlar ailelerine soylemekten de ¢ok korkuyormus. Sonunda cesaret
edip o olay1 arkadaslarina s6ylemis. Arkadaslari ona “Korkma biz senin yanindayiz.”
demigler. Cocuk o giinden sonra kendine kotii davranan kisileri dinlememis.” E.K.
Kebapgilar
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Sekil-46: 3. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

“Ben evimde kendimi giivende hissediyorum.” S.Giinday

Sekil-47: 3. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan giiven kavrami ele alindiginda,
ogrenciler ¢evre baskisindan dolay1 olusan ya da ¢esitli korkulardan dolay1 olusan
giivensizlik duygusunu, sadece evinde hissettigi giiven duygusunu, 6gretmenine,
takim arkadaslarma ve kiginin kendine duydugu giiven duygusunu islemislerdir.
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5.10. Tlkokul 3. Smmf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“DOGRULUK?” Konulu Etkinlik Calismasi

Dogruluk konulu etkinlikte, 6gretmen dogruluk ile ilgili karsilikli konugma
ortami saglar. Ogrencilere “Dogruluk nedir? Neden dogru ve diiriist olmaliy1z?
So6ziinlizde durur musunuz?” gibi sorular yoneltir. Paylasimlarin sonunda 6gretmen
dogruluk kavramu ile ilgili ‘Dogruluk’ adli mettni okur ve tahtaya dogruluk kavrami
ile ilgili olumlu, olumsuz kavramlar1 yazar ve daha sonra 6grencilerden sayfalarini
ikiye bolmelerini ve dogruluk ile ilgili olumlu, olumsuz davranislar iizerine resim
yapmalarini, yaptiklar: resimleri de 6gretmenin olusturdugu panoya asmalarini ister.
Calismalarm altinda iki resim Ogretmeninin resim hakkindaki yorumu yer

almaktadir. Ogretmen yorumlar1 “OY1,0Y2” olarak belirtilmistir.
DOGRULUK

Dogruluk, dogru olma hali, dogru olana yakisir davranig, yalan ve
rivyadan uzak olma, namusluluk, diiristliik. Diistincenin gergekle
uyusmasi, yargi ve onermelerin gercege uygun olmasidir. Icinde bulunan
durum igin en iyi ve gecgerli olabilecek karari alabilmek. Menfaatimize
aykirt olsa da he zaman ve her yerde diiriist olmak. Yalan olmayan,
isabetli, yerinde, uygun davramslarda bulunma. Iyi, dogru ve giizel
davramislardan ayriimamak, aswriliktan uzak olmak. Baskasinin hakkina
saygr duymak, ac¢ik samimi ve dogru olmak, dogruyu soéylemeyi
basarmak, bagkalarint aldatmamak. Olumlu deger ve giizel ahlakin
hayata gecirilmesi. Sagduyudan ayrilmadan uygun bir yol izlemek.
Gergege uygunluk, yanlssiz , hatasiz olus. Icten iki yiizliliikten uzak,
riyasiz, ciddi yaklasimlarla hatalardan uzak durus, hatalari telafi edis.
Hilesiz, kabul edilebilir kurallara olgiilere uygunluk. Candan, goniilden,
agik yiirekli davranarak tercih edilen istikamete ilerleme. (Karatekin,

2006: 2, 3)
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Tablo 5.13. Dogruluk ile ilgili Olumlu ve Olumsuz Kavramlar

Dogruluk ile ilgili Olumlu Kavramlar

Dogruluk ile ilgili Olumsuz Kavramlar

So6ziinde durma Hile
Acik sozliliik Hata
Diiriistlik Yanlis
Sadakat Bencillik
Emanet Kurnazlik
Hakikat Yalancilik
Ictenlik Ikiyiizliliik
Gergek Giivensizlik
Ahlak Diizenbazlik
Hak Samimiyetsizlik
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5.10.1. Dogruluk Kavramu ile ilgili Ogrenci Cahsmalan

Sekil-48: 3. Simif Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu
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Sekil-50: 3. Siif Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu

Sekil-51: 3. Smif Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu

W funri
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Sekil-52: 3. Simf Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu

Sekil-53: 3. Simf Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu
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Sekil-54: 3. Simif Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu

Sekil-55: 3. Smif Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu
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Sekil-56: 3. Simif Ogrencisi Olumlu Olumsuz Davranis Panosu
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Sekil-58: 3. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda, iyilik ve kétiiliik kavramlarmi ele almis, markete
gitmek i¢in yardim isteyen bir cocuga kotli karakter tek basina gitmesi gerektigini,
kotii bir sekilde aktarmis ve bu davramsm dogru olmadigmi anlatmak istemis. Iyi
olan boliimde ise yardim isteyen ¢ocuga iyi olan karakter kibar bir sekilde yardim
etmis ve sonucunda nazik bir sekilde tesekkiir almis, bu kisimda da 6grenci iyi
olmanin dogrulugunu vurgulamis.

- OY2: Resimde iyi ve kotii olmak iizere iki boliim goriilmektedir. Iyi olan
bolimde c¢izimler daha naif, kullanilan renkler yumusak tonlarda ve c¢izilen
karakterlerin mutlu oldugu gézlemleniyor. Kotii olan boliimde ise baskin renkler 6n
planda, cizgiler daha sert, kotii olan karakterin ifadesi oldukca sert bir sekilde
¢izilmis ve konu olarak da yardim etmenin dogru ve iyi yardim etmemenin yanlis ve
kotl oldugu vurgulanmastir.
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Sekil-59: 3. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Calismada 6grenci iyi olmanin dogru koétii olmanin yanlis oldugunu
vurgulamistir. Iyi karakterin kiyafetine bir kalp simgesi yerlestirilmis. Ve bir
arkadasina yaptig1 saka konusu resmedilmis. Kotii olan bolimde, kotii karakterin
kiyafetinde siddet igerikli unsurlar var ve karaktere boynuz eklenmis, yiiz ifadesi
oldukga sinsi ve korkutucu bir bigimde ¢izilmis ve konu olarak da yalan, inkar ve
hirsizlik islenmistir.

- OY2: Resimde iyi boliimde sempatik bir saka, kotii bolimde ise inkar ve
hirsizlik konusu islenmistir.
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Sekil-60: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda olumlu ve olumsuz davranslar1 vurgulamistir.
Olumlu olan bdliimde nezaket sahibi iki komsu birbirlerini ¢ay igmeye kibar bir
sekilde davet etmektedir. Davet edilende ince diisiincesiyle biskiivi ikram etmektedir.
Karakterlerin olduk¢a mutlu oldugu izlenmektedir. Olumsuz davranista ise kotii olan
karakter kendisine arkadaslik kolyesi hediye etmek isteyen iyi karakteri terslemekte

ve ona kot davranmaktadir.

- OY2: Resimde olumlu ve olumsuz davranslar ele alinmistir. Olumlu olan
boliimde bulutlara kalpler ¢igekler yerlestirilerek olumlu mesaj ilk bakista
verilmektedir. Olumlu olan béliimde kibar olma, nezaketli olma, misafirperver olma
gibi olumlu mesajlar verilmektedir. Olumsuz olan bolimde kotii karakter oldukca
memnuniyetsiz, sert ve net ¢izgilerle ¢izilmistir. Olumsuz davranis olarak, kabalik,

karsidaki kisiyi kiiglimseme, kalp kirma gibi konular iglenmistir.
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Sekil-61: 3. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci olumlu olan boliimde, sonuglar1 her ne olursa olsun dogruyu

sOylemeyi tercih etmis, olumsuz boliimde ise dogruyu sdylemek yerine yalani tercih

etmistir.

- OY2: Resimde olumlu ve olumsuz konuya yonelik dogruluk kavrami
islenmistir. Olumlu olan boliimde kirdigi vazonun sorumlulugunu yiiklenip her ne
olursa annesine dogruyu soylemeyi tercih eden bir ¢ocuk yer almaktadir. Olumsuz
boliimde ise vazoyu kirdigmi inkar edip, besledikleri kedinin {izerine iftira

atmaktadir.
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Sekil-62: 3. Siif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda kibar ve paylasimci olmanin olumlu bir davranis

oldugunu vurgularken, kaba ve bencil olmanin ise olumsuz bir davranis oldugunu

vurgulamistir.

- OY2: Resimdeki karakterlerin yiiz ifadelerinden de gériildiigii iizere kisilerin

yardimsever ve paylagimci olmasi gerektigi vurgulanmistir.
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Sekil-63 3. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda olumlu davranisa 6rnek olarak bir arkadasmin

emanetine sahip ¢ikacagini ve bunu seve seve yapacagini vurgularken, olumsuz olan
boliimde oynamasi i¢in verdigi oyuncagi sirf cani istedi diye yere atip arkadaginin

mutsuzlugundan mutlu olan kotii bir karakter resmedilmis

- OY2: Resimde olumlu davranisa 6rnek olarak giiven duygusunu ve emanete
sahip ¢ikma konusuna Ornek verirken, kirici olup arkadaslarmin esyalarina zarar

veren ¢ocugu ise olumsuz davranig olarak islenmistir.
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Sekil-64: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Cahsmada iyilik ve kotiilik kavrammi islemis iyi olan boliimde

rengarenk saglar1 ve yliziinde mutlu bir giiliimsemesi olan bir ¢ocukla ifade ederken
kotiiliik olan bolimde kotiiligi simgeleyen boynuz ve siyak kirmizi renkleri

kullanmayi tercih etmistir.

- OY2: Resimde iyi olan tarafta kalplerin ve masum bir giiliise sahip ¢ocuk
figlirii goriilmektedir. Kotl olan taraf ta ise kotiiliigli animsatan renkler ve figiirler

goriilmektedir.
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Sekil-65: 3. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde ogrenci, olumlu davranis olarak emaneti vurgularken,

ispiyonculugu olumsuz davranis olarak vurgulamistir.

- OY2: Ogrenci resimde olumlu ve olumsuz davranis1 vurgulamis, emanet
etmeyi ve emanete sahip ¢ikabilmeyi olumlu ve dogru bir davranis olarak resmetmis.
Ispiyonculuk ve emanete sahip ¢ikmamayi da olumsuz davranisa ornek olarak

¢izmistir.
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Sekil-66: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde iyilik olan bdliimde cocuk sevgisi vurgulanmustir. Kotiiliik

olan boliimde ise ¢cocuklar1 sevmeyen ve onlara kétiiliik eden bir figiir islenmistir.

- OY2: Oprenci ¢alismasinda, dogru davranisa drnek olarak ¢ocuklari seven ve
onlar1 mutlu etmeye calisan bir figiir islerken, yanlis davranisa 6rnek olarak ise

¢ocuklar1 sevmeyen onlar1 aglatan, mutsuz eden bir figiir islemistir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan doruluk kavrami ele alindiginda,
Ogrenci resimlerinin tiimiinde dogru davraniglarin kisiyi iyiye ve gilizele
yonlendirdigi, yanlis davraniglarin ise kotiliige ve yanlisa siriikledigi

vurgulanmustir.
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5.11. ilkokul 3. Simf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“EMPATI” Konulu Etkinlik Calismasi

Empati konulu etkinlikte, 6gretmen empatinin tanimini yapar, érnekler verir ve
empati konulu gorseller gosterir. Daha sonra 6grencilerden de empati ile drnekler
vermesini ve kendilerinin daha once empati kurduklari olaylar1 anlatmalarini ister.
Sohbet ve paylasimlarin sonunda 6gretmen dgrencilerden empati kavramu ile ilgili
karigik teknik resim yapmalarmi ister. Calismalarin altinda iki resim &gretmeninin
resim hakkindaki yorumu yer almaktadir. Ogretmen yorumlar1 “OY1,0Y2” olarak

belirtilmistir.

5.11.1. Empati Kavram ile ilgili Ogrenci Calismalan

Sekil-67: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda dogayla empati kurup, resminde kendini bir agac
yerine koymay1 hedeflemistir. Ayn1 aga¢ dallarina benzer bir sekilde resimdeki kizin
kiyafetini tasarlamistir. Ayn1 zamanda agacinda insanla empati kurmasmi saglamig

ve agacin resimdeki kiz gibi olmak istedigini belirtmistir.
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- OY2: Resimde bir kiz figiiriiniin dogadaki bir agacla empati kurup onun
yerinde kendini hayal etmekte ve ayni zamanda agaca canlandirma yapip onunda

kizin yerine ge¢me istegi resmedilmistir.

Sekil-68: 3. Siif Erkek Ogrenci Calismasi
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- OY1: Ogrenci galismasina biiyiik harflerle “EMPATI KUR” yazisin1 yazarak

ana mesaj1 vermistir ve empati icerikli bir giir yazmuistir.

- OY2: Resimde “empati kur mutlu” mesaj1 dikkat cekmektedir. Ve 6grenci
empati kelimesine akrostis yazmustir. Akrostiste, cevredekilerle hatta hayvanlarla

dahi empati kurulmasi gerektigi mesaj1 verilmektedir.
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Sekil-69: 3. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde kendini yagmur yagarken sokakta yasayan bir kedinin yerine

koyan ve o kedinin hislerini yasayip hemen kediye semsiye acan bir kiz figiirii

goriilmektedir.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda bir sokak hayvani ile empati kurup ona yardim

eden bir kiz figiirii caligsmustir.
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Sekil-70: 3. Smif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde saygi, hosgorii, sevgi, diiriistliik, yardimseverlik ve anlayis

konular1 da yer almaktadir. iki figiir gériilmekte ve biri digerini empati kurmasi i¢in

uyarmaktadir. Empati kuran kisi digerine hak vermektedir.

- OY2: Calismada 6grenci empati kavrammi diger degerlerle de iliskilendirmis

ve empati zerine iki figiiriin aralarinda gegen diyalogunu paylagmistir.
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Sekil-71: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasida empati mesajmi gayet agik ve anlasilir bicimde

giizel yaziyla belirtmistir.

- OY2: “Empati kuran dostluk kurar” mesaji ile resim bir lale deseni ile

tamamlanmistir.
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Sekil-72: 3. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde balik tutan bir kiz figiirii ve insan tutan bir balik figiirii ile
empati konusu resmedilmistir.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda bir balikla empati kurup resmetmistir.
Sekil-73: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Calismada 6grenci dnce balik yiyen bir figiir resmetmis hemen yanina
insan yiyen bir balik resmederek empati konusunu islemistir.

- OY2: Calismada balikla empati kuran bir kiz figiirii islenmistir.
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Sekil-74: 3. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda baligin insanla empatisini kurmustur.

- OY2: Resimde empatinin yan1 sira merhamet ve iyilik konular1 da ele almus
ve bir balikla insanin empatisini resmedilmistir.

Sekil-75: 3. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda bir ¢ok empati konusuna deginmistir, bir sokak
hayvaniyla, ¢igekle, arkadasi ve ¢evresi ile empati kuran bir kiz figiirli resmetmistir.

- OY2: Resmin merkezinde cevresiyle empati kurmayi diisiinen bir kiz figiirii
resmedilmistir.
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Sekil-76: 3. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde bir kdpegin kediyle kedinin de kopekle empatisi anlatilmis ve

resimde goriinen tavsanda bu durum karsisinda konusma balonu olusturularak

“empati” sOylemi yazilmistir.

- OY2: Oprenci calismasinda hayvanlarinda birbirleriyle empati yapmasi

gerektigini vurgulamistir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan empati kavrami ele alindiginda,
dgrenciler empatinin 6nemini etkili bir bigimde vurgulamislardir. Ogrenciler sadece
insanlara karst degil, dogaya ve hayvanlara karsida empati kurulmasi gerektigini
resmetmislerdir. Calismalar arasinda empati kurmanin, kisiyi dogruya ve giizele

yonlendirecegini, empati kurarak dost edinebileceklerini de vurgulamislardir.
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5.12. Tlkokul 3. Smmf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan
“HOSGORU” Konulu Etkinlik Calismasi

e Ogretmen dgrencilere “Hosgorii nedir?” sorusunu sorarak derse giris yapar

ve goniilli olan her 6grenciye s6z hakki tanir.
e Ogretmen smifa sorular ydneltir. Ornegin;
® Siz, sizi rahatsiz eden olaylar karsisinda hosgdriilii miistiniizdiir?
e Neden hoggoriilii olmaliy1z?

e Size karst hosgorilii bir davranis sergilendiginde kendinizi nasil

hissedersiniz?
e Hosgorli sadece insanlara m1 gosterilmelidir?

Tartigma sonunda diisiinceler 6zetlenir, derse katilan 6grencilere tesekkiir edilir
ve Ogrencilerden hosgérii kavramiyla ilgili resim yapmalari istenir. Caligmalarin
altinda iki resim dgretmeninin resim hakkidaki yorumu yer almaktadir. Ogretmen
yorumlar1 “OY1,0Y2” olarak belirtilmistir. Ogrenciler hosgorii kavramini

somutlastiramadiklarindan dolay1 konuyu resmetmede biraz zorlanmiglardir.
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5.12.1. Hosgorii Kavramyla ilgili Ogrenci Calismalan

Sekil-77: 3. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda hayvanlara hosgériilii olmamiz gerektigini

anlatan bir resim yapmustir.

- OY2: Resimde biiyiik bir kedi arka planda bir ev yer almaktadir. Ogrenci
calismasinda kediye dikkat ¢ekerek hayvanlara karsi hosgoriilii olmamiz gerektigi

mesajini vermistir.
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Sekil-78: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci ¢alismasinda hosgorii ile beraber sevgi ve saygi unsurlarini da

konu edinmistir. Ve hosgoriilii ol mesaj1 veren yazilar yazmstir.

- OY2: Resmin merkezinde biiyiik bir kalp ¢izimi dikkat ¢ekmektedir. Kalbin
icinde “Kimsenin kalbini kirma! Kimseye bagirma” mesaji yer almaktadir. Sevgi ve

saygiy1 da hosgdriiniin bir pargasi olarak resmine eklemistir.
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Sekil-79: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde carpisan fakat birbirlerine karsi hosgériilii olup bu durumu

nazikge karsilayan iki figiir resmedilmistir.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda birbirlerine karsi hosgoriiye sahip iki figiir

resmetmistir.
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Sekil-80: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda bir goz ¢izip, ¢izimini “Hosgdrii gozle
goriinenden fazlasidir...” mesajini resminde yazmistir.

- OY2: Resim “Hosgorii gozle goriinenden fazlasidir...” yazisi ile desteklenmis
ve bir goz resmedilmistir.

Sekil-81: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Ogrenci calismasinda “Hosgoriilii ol diinyay1 sev” yazisini yazmis ve
kalbin igerisine bir diinya yerlestirmistir.

- OY2: Resimde hosgoriilii olursak diinyay1 daha ¢ok sevecegimiz mesaji
verilmektedir.
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Sekil-82: 3. Siif Kiz Ogrenci Calismasi

. . &
1 rka-N |
[+ I s =

- OY1: Resimde hastalara kars1 hosgoriilii olmamiz gerektigi mesaji verilmek
istenmistir.

- OY2: Calismada doktorlarmn, hastalarm, hemsirelerin birbirlerine kars:
hosgoriilii olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Sekil-83: 3. Simf Kiz Ogrenci Calismasi

- OY1: Resimde insanlarin birbirlerine karsi hosgoriilii olmasi gerektigi
vurgulanmustir.

- OY2: Resimde birbirlerine yol veren ve hosgorii gdsteren ii¢ tane kiz figiirii
resmedilmistir.
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Sekil-84: 3. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

- OYI: Resimde c¢iceklerin birbirine destek olup hosgériili oldugu

resmedilmistir.

- OY2: Ogrenci ¢alismasinda birbirlerine kars1 hosgorii gosteren ve ilgilenen

iki ¢icek resmetmistir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan hosgorii kavrami ele alindiginda,
ogrenciler hosgoriilii olunca daha giizel ve daha mutlu bir diinyada yasayacaklarmi

resimlerinde vurgulamiglardir.
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5.13. Tlkokul 3. Smmf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“OZDENETIM” Konulu Etkinlik Calismasi

Ozdenetim konulu etkinlikte, 6gretmen dzdenetim ile ilgili karsilikli konusma
ortamm saglar. Ogrencilere 6zdenetimin tanimin1 yapar ve “Kendine hakim olabiliyor
musun? Ozgiiven duygusuna sahip misin? Bazen kendine kars1 giiven duymadigin
olur mu?” gibi sorular yoneltilir. Paylasimlarin sonunda o6gretmen 06zdenetim
kavramu ile ilgili ‘Kendin O’ adl1 6ykiiyli okur. Daha sonra dgrencilerden okudugu

oykii ile ilgili resim yapmalarini ister.
KENDIN OL

Gemma, ziirafa oldugu icin kendini garip hisseden bir ziirafaydi.
Diger hayvanlara bakip onlara nasil benzeyebilecegini diisiiniirdii hep.
Dortnala kosan bir zebra gordiigiinde bigcimsiz yiirtimek yerine tipki
onlar gibi diizgiin ve istikrarli kosabilmeyi isterdi. Bir fil gordiigiinde ise
su igebilmek icin bir hortumu olasini ve hortumuyla kendisini ve
arkadaslarim islatabilmeyi dilerdi. Bir ceylan gordiigiinde onun gibi

bi¢imli ve zarif olmay isterdi.

Golde kendi yansimasina bakti ve ne kadar uzun ve ciliz bacaklarim
var diye diisiindii. Boynu sanki iki elle uzatilmis bir sakiz gibi
goriintiyordu. Ve tipkit kopacakmis gibiydi. Elbette ziirafa sakizin ne
oldugunu bilmiyordu ama kendisininki kadar uzun ve ¢irkin bir boyna
sahip baska da bir hayvan bilmiyordu. Ayrica kafasinin tistiinde iki tane
komik boynuz vardi. Ama bir antilobunki kadar gii¢lii degildi boynuzlari.
Eger kendini savunacak olsa ne ise yararlard: ki? Ayrica derisi de sanki
pasla kaplanmis fayanslar gibiydi ve sanki lunaparktaki komik

aynalardan yanstyan goriintiiler gibi sekilsiz ve komik goriiniiyordu.
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“Sen bir ziirafasin.” dedi annesi, kendine olan giivenini pekistirmek

icin. “Ziirafalar boyle goriiniir kendin gibi olmalisin.”

Bir giin, kumlu bir patikada yiiriirken iginden kumlarin tistiinde
yuvarlanmak geldi. Annesinin kendisi gibi olmasi gerektigini soyledigini
ammsayarak o an iginden gegeni yapti. Kumlarin iizerine uzanip
yuvarlanmaya basladi, kendine o yandan alip obiir yana kaldirvyor, sirt
ustii yatip ayaklarini havaya dikiyordu. Disardan gorenler sanki
oynaticisinin yere diistirdiigii bir kuklanin iplerin arasindan kurtulmaya
calistigimi diisiinebilirdi. Elbette Gemma iplerle oynatilan kuklalar
bilmiyordu ve sonra birden bir kahkaha duydu. Birkag¢ sirtlan otlarin

arasindan kendine bakiyor ve yaptig1 hareketlere giiliiyordu.

Hemen ayaga kalkip kafasini one egip halini diisiinerek oradan
uzaklasti. “Kendin olmanin asirisi... ” sonra aniden sanki bir sihirle peri
gibi annesi ¢ikti karsisina. Bir ziirafamin peri annesi nasildir bilmem

ama bu bizim masalimiz olduguna gore istedigin gibi hayal edebilirsin.

“Annen hakliydi.” dedi peri annesi, sanki diistincelerini okuyordu.
“Kendin olabilmek c¢ok onemlidir ama ayrica nasil kendin gibi
davranacaginda onemlidir. Bir zebra gibi kosamaman, bir ceylan gibi
goriinmemen ya da bir fil gibi su sakalar: yapamaman hi¢ onemli degil.
Onemli olan iyi oldugun seyleri yapmandiwr. Onemli olan ne

vapabilecegindir.” peri annesi bu sozlerin ardindan ortadan kayboldu.

Gemma yiirtimeye devam etti, kafasini biraz kaldirmis ve biitiin
bunlarin ne anlama geldigini diisiintiyordu, birden digi bir aslanin
kosarak kendine dogru geldigini gordii. Gemma basta ¢ok korktu ama

disi aslan “Korkma! Liitfen bana yardim et. Kiiciik bebegim agaca
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tirmandi ve ben onu asagt indiremiyorum.” Gemma, ayaklarinin ucunda
yiikselerek upuzun boynuyla agaca yaklasti. Tipki yavrusunu tasiyan

kediler gibi nazik¢e yavruyu sirtindan aldi ve yavag¢a yere birakti.

“Cok tesekkiir ederim.” dedi disi aslan yavrusuna tekrar

kavusmanin sevincini yagtyordu.

Gemma oradan tam uzaklasmak tizereyken ucurumun kenarinda
kosup ziplayarak yardim isteyen bir maymun oldugunu gordii.
“Gemma” diye seslendi maymun. “ Bebegim ucurumdan diistii ve
suradaki ¢tkintida bir agacin kokiinde asili kaldi. Ona ulasamiyorum

eger biri onu kurtaramazsa diistip olecek.”

Gemma diz ¢oktii ve uzun boynunu ucurumdan asgagi sarkitti.
“boynuzlarimdan tut.” Dedi kiiciik maymuna. Kiigiik maymun bir eliyle
Gemma ’'min bir yumruk biiyiikliigiindeki boynuzlarina tutundu ve

Gemma yavas¢a maymunu yukari ¢ikard.

“Cok tesekkiir ederim, c¢ok tesekkiir ederim.” dedi :ziirafaya.

Yavrusuna tekrar kavusmanin sevincini yasiyordu.

Gemma eve dogru yiiriimeye basladi, basint biraz daha dik
tutuyordu bu sefer yiiriirken. Birden peri annesi ¢ikti karsisina “Sanirim
artik sana soylememe gerek yok.” dedi peri annesi “Bu yaptigin isleri
valnizca sen yapabilirdin. En hizli kosan hayvan, kaplumbaga gibi yavas
olmak istemediginden degil hizli kogsma becerisini gelistirdigi icin o
kadar hizhidir. Iyi oldugun seyleri yaparak, giiciinii ortaya ¢ikararak

kendin olabilirsin.”
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“Ama bir diisiin, belki de daha fazlasimi 6grendin bugiin.” diye
devam etti peri annesi “Kendine has becerilerini kullanarak seninle ayni
becerileri olmayanlara yardim ettin ve o6zel arkadaslar edindin.
Gergekten de tipki disi aslanla oldugu gibi bazen bir diismaninla da

arkadas olabilirsin.
Sozleri bitince yine ortadan kayboldu peri annesi.

Gemma eve dogru yiiriirken basi dimdikti ve basimin iistiindeki
boynuzlart (bir yavru maymunu tutunabilecegi biiyiikliikteydiler) sanki
bulutlara deyiyordu. Gemma kendisiyle gurur duyuyordu (Burns, 2016:
76, 77, 78).

5.13.1. Ozdenetim Kavramu ile flgili Ogrenci Cahsmalar

Sekil-85: 3. Simf Erkek Ogrenci Calismasi
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Sekil-86: 3. Siif Erkek Ogrenci Calismasi

Sekil-87: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi
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Sekil-88: 3. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

Sekil-89: 3. Simif Kiz Ogrenci Calismasi
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Sekil-90: 3. Siif Erkek Ogrenci Calismasi

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan 6zdenetim kavrami ele alindiginda,
ogrenciler, 6gretmenin okudugu oykiiye bagl kalip kendinle barigik olma ve kendin

olma kavramlarmi vurgulamiglardir.
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5.14. Tlkokul 4. Simf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan
“ADALET” Konulu Etkinlik Calismasi

Adalet konulu etkinlikte, oncelikli olarak 6gretmen adaletin tanimini ele alan
bir metin okuyup, Ogrencilere adaletin onlar icin ne ifade ettigini anlatmalarini
istemistir. Paylagimlarin sonunda 6gretmen tahtaya adalet ilgili olumlu ve olumsuz
kavramlar1 yazar ve dgrencilerin adalet kavramini pekistirmelerini giiclendirir. Daha
sonra Ogrenciler gruplara ayrilir ve isbirligi igerisinde O0grencilerden adaleti konu
alan bir afig veya tasarim calismasi yapmalar1 istenir. Caligmalar1 bittikten sonra grup

halinde ¢alismalarini anlatmalari istenir ve video kayd1 yapilir.

ADALET

Her seyi olmasi gereke yere koymak, olmasi gerektigi gibi
kullanmak... Birisine ya da bir seye hakkini vermek, hakki gozetmek,
yerine getirmek, dogruluk... Herkese ya da her seye layik oldugu sekilde
davranmak... Yonetimi veya emiri altinda olanlara karsi adil, insafli,
merhametli olmak... Adalet, insanlar arasi hi¢cbir ayrim yapmadan
hiikmetmeyi, insanlarin hakkini korumayi, zulme asla riza géstermemeyi,
zalime karsi mazlumdan yana tavir almayi, ihtiya¢ iginde olanlara
yvardim eli uzatmayr icerir. Bu yoniiyle adalet, bir karar vermek
gerektiginde taraflarin  hakkini  korumayi, olaylart ¢ok  yonlii
degerlendirmeyi, onyargisiz  diistinmeyi, tarafsiziigi, hakkaniyeti,
diirtistliigii, hosgoriiyii ozelliklede merhameti ve sefkati gerektirir.
Bunlardan birinin eksikliginde ya da birinin agir basmasinda adaletli
olmak zorlasir. Ornegin mutedil olmayan, heyecanina ve hislerine
kapilan bir insan saghkli karar veremeyecek, duygularinin etkisinde
kalacaktir. Oysa adalet sahibi bir kisi tiim kisisel duygu ve diisiincelerini
bir tarafa birakmayi, kendisinden yardim eden taraflara hakkaniyet

olgiileri i¢cinde davranmay ilke edinecektir. Adil kisi, kendisine bir zarar
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gelecek olsa dahi, hak kimden yanaysa, hakkin/hakliligin geregini yerine

getirendir.

Sosyal adalet, herkesin bilgisi, kabiliyeti ve gordiigii is nispetinde
hakkint almasidwr. Sosyal adaletin varligi hosgorii, baris ve huzuru
hayatimiza katar. Insan dogumuyla beraber Oliimiine kadar tasiyacagi
haklar: beraberinde getirir. Insanin temel haklarindan biriside kanun
ontinde esitliktir. Hukuki anlamda adalet, kanunlarin dil, irk, etnik koken
gozetilmeden, tiim insanlar arasinda egit olarak uygulanmasiyla hayat
bulur. Hukuki adalet anlayisi, hi¢bir farklilik gozetmeden tiim insanlart
kusatan, insanlar arasindaki, dil, din, wrk gibi tiim ayriliklara ragmen,
imkanlart hakka wygun bir bi¢imde paylastiran, giiciin degil hakkin
ustiin  oldugu bir diinya olusturmayr hedefleyen bir adalet
anlayisidir. (Karatekin, 2003: 2, 3)

Tablo 5.14. Adalet ile ilgili Olumlu ve Olumsuz Kavramlar

Adalet ile Tlgili Olumlu Kavramlar Adalet ile Tlgili Olumsuz Kavramlar
Hak gézetme Hirs
Merhamet Zalim
Hakkaniyet Zulim
Adil olmak On yargi
Diiriistliik Haksizlik
Objektiflik Kayiricilik
Dogruluk Subjektiflik
Hosgorii Taraf tutma
Vicdan
Acima
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5.14.1. Adalet Kavramn ile Ilgili Ogrenci Cahsmalar

Sekil-91: 4. Simif Ogrencileri Grup Calismasi
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Sekil-93: 4. Simif Ogrencileri Grup Calismasi

Sekil-94: 4. Simif Ogrencileri Grup Calismasi
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Sekil-95: 4. Simif Ogrencileri Grup Calismasi

“Adalet bir milletin sahip olmasi gereken kavramlardan biridir. Adalet
karsisinda vatandaslar birbirlerine kars1 adaletli olurlar. Bu sayede i¢ savaslar olmaz.
Milletler birbirlerine kars1 adaletli olurlarsa savaslar yasanmaz. Bu sekilde de evimiz

diinyaya karsida adaletli olmus oluruz. Bu resim anlattiklarimizi simgelemektedir.
- Adalet halkindir asla vazgegilemez,
- Diinyaya kars1 adaletli olursak diger milletlerde bize kars1 adaletli olurlar.
- Adalet miilkiin temelidir!
- Adalet parayla olmad1 olmayacak!”

[fadeleriyle 6grenciler calismalarini agiklamislardir.
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Sekil-96: 4. Simif Ogrencileri Grup Calismasi

-

Ogrenciler bu calismada sevginin adalet iizerindeki onemini ve maddiyatin
onemli olmadigini vurgulamislardir. “Terazide kalp daha agir bastyor yani sevgi her

seyden Onemlidir, paranin higbir 6nemi yoktur, saygida, sevgide, merhamette...
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Mutluluk her seyin iistesinden gelir, paranin hi¢cbir 6nemi yoktur. Sevgi her seyden

onemlidir ayn1 zamanda adalette!” ifadeleriyle agiklamalarda bulunmuslardir.

Sekil-98: 4. Siif Ogrencileri Grup Calismasi

Bu c¢aligmada Ogrenciler ¢alismalarint su sekilde anlatmiglardir; “Adalet ve
esitligi simgeledigi i¢in teraziyi kullandik. Kalem kirildiginda karar verilmis olur ve
adalet saglanmig olur bu sebeple kirik kalemde kullandik. Tokmakta adaletin simgesi

oldugu i¢in ve hakimler karar verdiginde tokmagi masaya vurur ve bu son karar
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anlamia gelir. Kopriiyli sonsuzlugu simgeledigi i¢in yaptik ayak izlerini de adalete

giden yol olarak yaptik.”.

Sekil-99: 4. Siif Ogrencileri Grup Calismasi

Ogrenciler calismalarinda adaletli olmanm 6nemini, adaletli olan kisinin

sevilecegini, adaletli olurlarsa oyunlardan diskalifiye olmayacaklarini ve
dislanmayacaklarini anlatmiglardir. Mevlana’nin “Sefkat ve Merhamette Giines Gibi
OI” soziinden yola ¢ikmiglardir. “Adalet ¢ok Onemlidir, esit olmak ¢ok Onemlidir,
!’,

herkese esit davranmaliyiz, arkadasimizi degil hatali olmayani savunmaliyiz

seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan adalet kavrami ele alindiginda,
ogrenciler yaptiklar1 grup calismalarini etkili bir bigimde sunmuslardir. Iki grup
calismasinda adaleti temsil eden terazi dgesi kullanilmis olup, dogru ve diiriist, iyi
olmanin kigiyi adalete gotiirecegini, diger calismalarda ise adalette sefkat ve
merhametin yer almasi gerektigini ve halkin adaletli olmas1 gerektigini

vurgulamiglardir.
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5.15. Tlkokul 4. Simf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“DOSTLUK” Konulu Etkinlik Calismasi

Dostluk konulu etkinlikte, oncelikli olarak 6gretmen dostlugun tanimim ele
alan bir metin okuyup, 6grencilere dostlugun onlar i¢in ne ifade ettigini anlatmalarini
isteyerek karsilikli konusma ortamu olusturulmustur. Ogrencinin zor durumlarinda ya
da mutlu oldugu zamanlarda dostlarmin verdikleri tepkileri anlatmalar1 istenmistir.
Paylagimlarin sonunda Ogretmen tahtaya dostlukla ilgili olumlu ve olumsuz
kavramlardan bazilarin1 yazip 6grencilerden de katilimda bulunmalarini istemistir ve
olumlu kavramlardan kendisi i¢in 6ncelik sirasi tastyan 6zelligi se¢ip grafiksel olarak

resmetmelerini istemistir.

DOSTLUK

Huylar1 ve diisiinceleri birbirlerine yakin olan kimselerin kurdugu
arkadashik. Uzun yollari megakkatleri goéze aldirabilen yakinlik.
Uzakliklar: yakin eden bag. Yoklugunu hissettiren yolculuk. Yoldasla
ctkilan yolun adi. Cikilan yoldaki azik. Degisimlerin, geligimlerin
paylasildigi iligki, insanlarin ruhlarim tanisip kaynasmasiyla onlart bir
arada tutan olgu. Zorunluluk olmadan zor giinlerde destek alma
sorumlulugunu tistlenecek sicak bir el. Bir insanla kendinizi giivende
hissetmenin ifade edilmez rahathigi. Esas olanin ¢ikar degil paylasim,
zorunluluk degil goniilliiliik, zuliim degil merhamet oldugu iliski.
Karsisindakinin ihtiyaglarint kendi ihtiyaglarini tercih etmeyle yasatilan
erdem. Dostunu kendi nefesine tercih edebilme cesaret ve fedakarligini
alevleyen ates. Gerektiginde canini bile esirgemeyenlerin fedakar
davramislar.. Sempati duyma, icten gelen ilgi, oOniine gecilemeyen
baghlik, yiirekten hissedilen ihtiya¢, soze gerek olmaksizin bakislaria
anlasma, ses tonuyla destek verme, kaybolmayan, yitip tiikenmeyen
dinamik... Taraflarinin birbirlerinin giiclii ve zayif yonlerini iyi bildikleri

iligki... Icinden gelerek sevmek, paylasmak, ozveri oldugunu
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diistinmeden verebilmek. Dost; ¢ok sevilen, giivenilen, iyiligi istenen
kimse. Dostlugun yasandigi taraflardan her biri... arkadas, sevgili, yar,
ahbap, yaren, bildik, tamidik, asina, tamis, es, yakin, goniildas, sirdas.
Kendisine yakinlik ve arkadashik duyulan kimse... Kendimize

verebilecegimiz en iyi armagan. (Karatekin, 2003: 2, 3)

Tablo 5.15. Dostluk ile flgili Olumlu ve Olumsuz Kavramlar

Dostluk ile Tlgili Olumlu Kavramlar | Dostluk ile Ilgili Olumsuz Kavramlar
Destek olmak Kin
Giiven, uyum Alay
Takdir, 6zveri Kibir

Sir saklama Bencillik
Emin olma Yalnizlik
Paylagmak Haksizlik
Samimiyet Gamsizlik
Onur, vefa Kiskanglik
Arkadaslik Hor gorme
Diiriistliik Duyarsizlik
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5.15.1. Dostluk Kavramn ile Ilgili Ogrenci Cahsmalar

Sekil-100: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

Sekil-101: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi
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Sekil-102: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

Sekil-103: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi
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Sekil-104: 4. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

Sekil-105: 4. Simf Erkek Ogrenci Calismasi
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Sekil-106: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

Sekil-107: 4. Simf Erkek Ogrenci Calismasi




201

Sekil-108: 4. Simif Erkek Ogrenci Calismasi

Sekil-109: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi
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Sekil-110: 4. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

b

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan dostluk kavrami ele alindiginda
ogrenciler, dost olmanin gerekliliklerinden olan bazi kavramlari ele almislardir.

Yapilan ¢aligmalarda, giiven, uyum, hosgori, sevgi, vefa 6n plana ¢ikmaktadir.

5.16. Ilkokul 4. Simf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“Sabir” Konulu Etkinlik Calismasi

Ogretmen dgrencilere hedeflerinin neler oldugunu sorarak derse giris yapar ve
goniillii olan her 6grencinin hedeflerini anlatmasima firsat verir. Amagclar her sey
olabilir. Ornegin;

e Okulumu bitirmek,

e Takimimin sampiyon olmasi saglayacak bir futbolcu olmak

e Biiyiiyiince doktor olmak

e Basaril1 bir bilim adami1 olmak

e T{im diinyada barig1 saglamak
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e Bagsarili bir cumhurbaskani olmak
e Satrangta oynamay1 6grenerek herkesi yenmek
e Astronot olup uzaya gitmek

e Herkesin birbirini sevmesini saglayacak bir ila¢ bulmak gibi uzun ve kisa

donemli hedefler belirlenebilir.
e Ogretmen smifa sorular ydneltir. Ornegin;
e Hedefe varmak icin ne gibi degerlere sahip olmaliy1z?
e Bir iste kararlilik gostermek sonuca ulagsmak i¢in yeterli midir?
e Hedefe ulasmada sabirli olmak bize neler kazandirabilir?

Gibi sorularla 6grencilerin olumlu ve olumsuz goriisleri paylagsmalar1 saglanir.
Paylagim sonunda derse katilan 6grencilere tesekkiir edilir ve 6gretmen tahtaya sabir
ile ilgili olumlu ve olumsuz kavramlar1 yazar daha sonra 6grencilerden sabir sonucu
ulasabilecekleri hedeflerine yonelik resim yapmalar: istenir ve etkinlik sonlandirilir.
Calismalarm altinda 6gretmen yorumu yer almaktadir. Ogretmen yorumu ‘OY’ ile

belirtilmektedir.

Tablo 5.16. Sabir ile ilgili Olumlu ve Olumsuz Kavramlar

Sabir ile Tlgili Olumlu Kavramlar Sabir ile Tlgili Olumsuz Kavramlar
Tahammiil gostermek Telas
Dayaniklilik Asirt merak
Gayretlilik Inat¢1lik
Kararlilik Yilginlik
Israrcilik Bencillik
Ozgiiven Acelecilik
Istikrar Korkaklik
Cesaret Tembellik
Umut Umutsuzluk
Azim
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Etkinlik sirasinda dgrencilerden alinan cevaplar:

® Hedefe ulasmak igin ne gibi degerlere sahip olmalyyiz?

- Hedeflerimize varabilmek i¢in ¢ok ¢calismaliyiz.

- Hedeflerimize ulagmada 1srarci olmaliy1z.

- Hemen pes etmemeliyiz.

- Kararli olmaliy1z.

- Sabretmeliyiz.

- Arastirma yapmaliy1z.

- Hedefe ulasmada arkadaslarimiza saygili olup kalp kirmamaliyiz.
- Azimli olmaliy1z.

® Bir iste kararlilik gostermek sonuca ulasmak icin yeterli midir?

- Opgrencilerin  hepsi bir iste kararlililk gostermenin sonucunda hedefe

ulasabileceklerini savunmustur.

® Hedefe ulasmada sabirli olmak bize neler kazandwrabilir? Soruya yonelik

ogrencilerin olumlu ve olumsuz goriisleri ise su sekildedir,
- Sabirl olmaliy1z.
- Sabirli olmak her zaman kazandirir.
- Istedigimizi elde etmek i¢in sabirli olmaliyiz.
- Mutlu olabilmek i¢in sabirli olmaliyiz.
- Ailem bana her zaman istedigim bir sey icin sabirli olmam gerektigini soyler.
- Bazen biiyiikler kiiciiklere gore daha sabirhdir.
- Ben ¢ok istedigim bir sey i¢in sabretmekte zorlaniyorum.
- Sabretmek bence biraz sikici ama yine de sabrediyorum
- Haksizliklar karsisinda sabredemiyorum.
- Bana bir hediye alindiginda ¢ok heyecanlaniyorum ve sabirsizlantyorum.

- Ogretmen notlarimizi agiklarken sabredemiyorum.

Calismalarm altinda resim Ogretmeninin resim hakkindaki yorumu yer

almaktadir. Ogretmen yorumlar1 “OY” olarak belirtilmistir.
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5.16.1. Sabir Kavramu ile ilgili Ogrenci Calismalar1 Ve Yorumlan

Sekil-111: 4. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

- OY: Ogrenci calismasinda azim ve sabirla ¢alismanin sonucunun giizel

olacagini vurgulamistir.
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Sekil-112: 4. Simf Erkek Ogrenci Calismasi

- OY: Ogrenci ¢alismasida sabir, azim, istek ve gaba sonucunda basar1 elde
edecegini ve bu basar1 sonucunda mutlu olacagini anlatmaktadir.

Sekil-113: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY: Ogrenci calismasinda, sabrederse ailesinin ona da evcil hayvan
sahiplenmesine izin verecegini anlatmak istemistir.
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Sekil-114: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY: Ogrenci calismasinda, yiiriime engelli bir kizin eger sabir ve azim
gosterip egzersizlerini yaparsa eski sagligina kavusacagini vurgulamistir. Yaparsa
eski sagligma kavusacagini vurgulamistir.

Sekil-115: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY: Ogrenci galismasinda, sabirla ¢alisip moda tasarimcis1 olma hedefine
ulasabilecegini vurgulamistir.
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Sekil-116: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY: Ogrenci calismasinda, sabredip ¢ok calisirsa butik agma hayalini
gergeklestirebilecegini vurgulamustir.

Sekil-117: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY: Ogrenci calismasinda, sabir, azim ve ¢aliskanlik gdsterirse doktor olma
hayalini gergeklestirebilecegini savunmustur.
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Sekil-118: 4. Simf Kiz Ogrenci Cahsmasi

- OY: Ogrenci calismasinda sabir ile ¢alismanin kisiye hedeflerine ulasmasinda

kolaylik saglayacagini vurgulamustir.

Degerler egitimi kavramlarindan biri olan sabir kavramu ile ilgili 6grenciler
calismalarinda istedikleri bir seye ya da hayallerine sabrederek ulasabileceklerini

sOylemis ve savunmuslardir.

5.17. ilkokul 4. Simf Ogrencileri ile Degerler Egitimi Kavramlarindan

“SAYGI” Konulu Etkinlik Calismasi

Sayg1 konulu etkinlikte 6gretmen sayginin tanimini ele alan bir metin okuyup,
Ogrencilere sayginin onlar i¢in ne ifade ettigini anlatmalarini istemistir. Paylagimlarin
sonunda Ogretmen tahtaya saygi ilgili olumlu ve olumsuz kavramlar1 yazar ve
Ogrencilerin saygi kavramimi pekistirmelerini giiclendirir. Daha sonra 6grenciler

gruplara ayrilir ve igbirligi icerisinde 0grencilerden saygi konulu bir afis tasarim
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calismas1 yapmalar1 istenir. Caligmalar1 bittikten sonra grup halinde ¢aligmalarini

anlatmalar1 istenir ve video kaydi alinir.

SAYGI

Biiyiik, degerli ve onemli kisilere karsi hissedilen sevgi ve baglhlik
karisimi duygu, hiirmet... Birinin onemsenmesinden kaynaklanan ve o
kisive degerini belirtecek bi¢imde davranilmasina sebep olan duygu.
Hatwr gézetme, hatir sayma... Bazi seyleri onemseme ve onlari
zedelemekten c¢ekinme. Kutsal sayilan gseyleri yiiceltme duygusu.
Onaylama, takdir etme bilgisi... Degeri, tistiinltigii, yararliligi, kutsallig
kabullenme dolayisiyla bir kimseye ya da bir seye karst dikkatli, 6zenli
ve ol¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu. Deger bilmek itibar
etmek. Bir kimseyi, bir baskasina yakin ilgi ve sevecenlik gostermeye,

gerektiginde ozverili davranmaya iten duygu (Karatekin, 2003: 2).

Tablo 5.17. Saygi ile ilgili Olumlu ve Olumsuz Kavramlar

Saygi ile Ilgili Olumlu Kavramlar Saygi ile Ilgili Olumsuz Kavramlar
Hatir gbzetme Baski
Deger verme Kabalik
Sayg1 deger Ukalalik
Edep, 6zen Bencillik
Haya, vefa Utanmazlik
Hosgoru Siirsiz olma
Hiirmet Had bilmezlik
Kibarlik
Anlay1s
Terbiye
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5.17.1. Sayg1 Kavramu ile ilgili Ogrenci Calismalan

Sekil-119: 4. Simif Grup Cahismasi

Ogrenciler bu ¢alismada sayginmn dénemini vurgulamislardir. Dogaya, cevreye,

insanlara ve en Onemlisi vatana karsi saygi duyulmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Ek olarak saygmin insanlarda biiyiik ve 6nemli bir yerinin oldugunu savunmuslardir.
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Sekil-120: 4. Simif Grup Cahismasi

Ogrenciler bu ¢alismada, saygmin 6nemini vurgulayip “Sayg1 Kutusu” adl1 bir
kutu ¢izip, kutunun neyi ifade ettigini agikladilar ve “Saygili Olun!” mesajini

verdiler. Saygi kutusunda;
- Insanlara, hayvanlara, dogaya kars1 saygili olmayi,
- Her canlinin saygili olmasinin iyi bir sey oldugunu,
- Asla kurallarm agilamaz ve her zaman disiplinli olunmas1 gerektigini,
- Sayginin baris getirdigini,

- Saygili olan kisinin her zaman arkadas edinebilecegini, savunmuslardir.
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Sekil-121: 4. Simif Grup Cahismasi

Bu c¢alismada ogrenciler sayginin evrenselligini ve Onemini su sozlerle

vurgulamiglardir:
“Diinyada biitiin evrensel seyler saygiy1 gostermektedir. Bu temeller ise;
- S6zlinde durmak
- Samimiyet
- Acik sozliiliik
- Sadakat
- Diirtistliiliik
- Gergeklik

- Ahlaktir.”.
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Sekil-122: 4. Simif Grup Cahismasi

Ogrenciler bu galismada sayginin dnemini belirtmislerdir. Biiyiiklerimize kars1

saygili olmayi, kiigiiklerimize karsida sevgi dolu olmayi1 vurgulamislardir. Bunun
yani sira, cevreye, hayvanlara ve dogaya karsida saygili olmak gerektigini
belirtmiglerdir. Calismalarindaki aglayan ve giilen suratlar, saygili olmanin mutluluk,
saygisiz olmanin ise mutsuzluk getirecegini anlatmaya calismislardir ve “Herkes

saygili olsun! Saygili olmak iyidir!” mesajmi1 vermislerdir.

Genel olarak degerler egitimi kavramalarindan biri olan saygi kavramu ile ilgili
Ogrenciler gruplara ayrilip birer afis tasarimi yapmislardir. Sayginin insan
iligkilerinde gerekliligini, dogaya ve tiim canlilara, vatana millete karsi saygi

duyulmasi gerektigini savunmuslardir.
5.18. Ogrenci Cahsmalan icerik Analizi

Bu bolimde oOgrencilere yaptirilan resimlerde degerler egitiminin ¢alismalarina
yansiylp yansimadigmi ve degerler egitiminin Orgiin egitime, aileye, ¢evreye, deneyimle
O0grenmeye, arkadaghk iligkilerine, 6grenci ¢aligmalarina, giinliik yasantilarina ve

Ogrencilerin derste birbirleriyle olan iletisimine yansimasi analiz edilmistir.
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Tablo 5.11. Degerler Egitimi Kavramlarinin Teorik ve Uygulama Boyutunda

Gorsel Sanatlar Dersinde Ogrenci Calismalarina Yansimasi

Kavramlar

Dostluk
Sorum-Luluk
Yardim-Lagma
Dogruluk
Empati
Hosgori
Ozdene-Tim
Adalet

Sabir

Sevgi
Saygi
Giiven

Kodlar

Orgiin Egitimin
Degerler Egitimine
Etkisi

>
>
>
>
>
>
(o)}

Ailenin Degerler
Egitimine Etkisi

Cevrenin Degerler
Egitimine Etkisi

Deneyimle Ogrenmenin
Degerler Egitimine X X X X X |5
Etkisi

Ogretmenin Degerler
Egitimine Etkisi

Degerler Egitiminin
Arkadaslik Iliskilerine X X X X X X X X X 9
Etkisi

Degerler Egitiminin
Caligmalarina
Yansimasi Uzerine
Etkisi

Degerler Egitiminin
Glinliik Yasantilarina X X X 3
Etkisi

Ilkokul Gérsel Sanatlar Dersinde Degerler Egitiminin Ogrenci Calismalarma Yansimasi

Ogrencilerin Derste
Birbirleriyle Olan X X X X X X X X X 9
Iletisimine Etkisi

Degerler egitiminin 6grenci ¢aligmalar1 lizerine yansimasi siirecinde veriler,
ogrenci caligmalarindaki ele aliman konulara gore elde edilmistir. Bu g¢alismalar
incelenerek Tablo 11°deki veriler elde edilmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak 6rgiin
egitimin degerler egitimine etkisinde, saygi, sorumluluk, yardimlagma, giiven, adalet

ve sabir kavramlar1 6grenci ¢alismalarinda 6n plana ¢ikmustir.

Ogrenci ¢aligmalarindan elde edilen verilere gore, ailenin degerler egitimine
etkisinde, sevgi, saygi, dogruluk, giiven ve 6zdenetim kavramlar1 gozlemlenmistir,
cevrenin degerler egitimine etkisinde, dostluk, yardimlasma, empati, giiven, hosgorii,

adalet kavramlar1 gozlemlenmistir, deneyimle Ogrenmenin degerler egitimine
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etkisinde, sorumluluk, yardimlagsma, empati, Ozdenetim ve sabir kavramlari
gozlemlenmistir, 6gretmenin degerler egitimine etkisinde, sevgi saygi, sorumluluk,
dogruluk, giliven, hosgorii, adalet ve sabir kavramlar1 gozlemlenmistir, degerler
egitiminin arkadaslik 1iliskilerine etkisinde, sevgi, saygi, dostluk, yardimlagma
dogruluk, empati, giiven, hosgorii ve adalet gozlemlenmistir, degerler egitiminin
ogrenci ¢alismalarma etkisinde ise biitiin ad1 gecen kavramlar gozlemlenmektedir,
degerler egitiminin giinliik yasantilara etkisinde, sorumluluk, yardimlasma ve 6z
denetim 6n plana ¢ikmustir, degerler egitiminin dgrencilerin derste birbirleriyle olan
iletisimine etkisinde, sevgi, saygi, dostluk, yardimlasma, dogruluk, empati, giiven,

hosgorii ve adalet kavramlar1 gézlemlenmistir.
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ALTINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma bulgularindan ulasilan tartisma, sonug ve Onerilere yer

verilmistir.
6.1. Tartisma

Bu arastirmada smnif 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriisleri ile
ogrencilerin okul ortaminda gorsel sanatlar dersinde degerler egitimine ydnelik
yapmis olduklar1 ¢alismalar incelenmistir. Arastirma verilerine gore 6gretmenlerin
evrenselcilik deger tipine katilirken 6grenciler igin degerler egitimi dgretiminde rol
modeli alma tlizerinde durmuslardir. Oguz’a (2012) gore 6gretmen adaylar1 en ¢ok
evrenselcilik, yardimseverlik, giivenlik, Dilma¢ ve arkadaslarna gore (2008)
ogretmen adaylarmin en ¢ok Onemsedikleri degerleri evrensellik, gilivenlik,
tyilikseverlik ve 0z yonelimdir. Kusdil ve Kagit¢cibast (2000) tarafindan
gerceklestirilen bir arastrmada ise Ogretmenlerin genelinde ‘“‘evrenselcilik”,
“giivenlik” ve “iyilikseverlik” degerlerine verdikleri 6nem belirlenmistir. Sari’nin
(2005) 6gretmen adaylar1 iizerinde yaptig1 baska bir ¢alismada ise 6grencilerin 6nem
verdikleri degerlerin siyasi, genel ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel
degerler olarak siraladigi goriilmektedir. Firat’in (2007) yaptig1 arastirmaya gore
ogretmenlerin en ¢ok benimsedikleri deger boyutlar1 evrensellik, 6z yOnelim,
gilivenlik, iyilikseverlik ve uyma deger tipleridir. Tasdan’a gore (2008; 2010) resmi
ilkdgretim okullarinda 6gretmenlerin en ¢ok Onem verdikleri bes bireysel deger
sirasiyla; adalet, diiriistliik, insan odakli olmak, giiven ve ¢aliskanlik iken en az 6nem
verdikleri bes bireysel deger ise sirasiyla; itaat, resmiyet, kideme saygi, esneklik ve
sonu¢ odakli olmak degerleridir. Aktepe ve Yel’ e (2009) gore 6gretmenlerin en gok
onem verdikleri ii¢ deger; toplumsal adalet, ulusal giivenlik ve aileye deger vermek

kavramlar1 6n plana ¢ikmustir.
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Degerlerin egitiminde kullanilan yaklasimlari (Yazici, 2006) telkin yoluyla
ogretme (degerlerin O6gretimini ve arzu edilen davraniglar i¢in tutarli desteklerin
saglanmasi), degerin agiklanmasi (6grencilere rasyonel diisiinme ve sahip olduklar1
duygular1 gézden gecirmeleri ile kendi degerlerinin farkinda olmalarini1 saglamada
yardimc1 olma ve boylece Ogrencilerin kendi degerlerini karar verme yoluyla
icsellestirmelerini saglamadir) deger analizi (deger konulari ile ilgili bilimsel
arastrma silirecinde ve mantiksal diisinmede Ogrencilere yardim etmeyi, deger
konularinda karsilagilan sorunlar1 rasyonel/ mantiksal ve bilimsel diisiince ile
cozmeyi icerir) ve ahlaki muhakeme (Piaget ve Kohlberg’in bilissel muhakeme,
biligsel diistinme, deger ikilemleri ve karar verme siiregleri ile ilgili caligmalarina

dayanir) basliklariyla agiklanmistir

Iscan (2007) ilkdgretim diizeyinde degerler egitimin etkililigini ortaya koymak
icin yaptig1 arastirmasinda oOgrencilere uygulanan degerler egitimi sayesinde
ogrencilerin ilgili bilgiyi basarili bicimde edindiklerini belirtmektedir. Tezcan’a gore
(2003) degerler egitimi en 1y1 yasantiyla verilebilir. Resmi ve acik program yani sira,
belirli deger, tutum ve ilkelerden olusan bir gizli program, 6gretmenler tarafindan
ogrencilere Ortiik, kapali bigcimde aktarilir. Degerler egitiminin amaci, ¢ocugun
dogustan getirdigi en 1yi tarafi ortaya ¢ikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini
saglamak; insani milkemmellige ulasmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu kotii
ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda i1y1 ahlakla donatmak ve devamini
saglamaktir. Bu nedenle, ¢ocuklara ahlaki ve ahlaki olmayan 6zellikler hakkinda
dogru bilgiler verilmeli, saglam kanaatler olusturulmalidir. Bu sekilde, onlar iyi
egilimlerini gelistirmeyi, kotii egilimlerine teslim olmamay1 denerler ve bdylece
karakterleri olumlu yonde gelisir. Cocuklara yiiksek fikirler verilmeli ki yiiksek
duygular meydana gelsin. Dogrunun 6gretilmesi ile yiiksek fikirler olusur (Aydm,
2010). Literatiirde degerler egitimi etkinliklerinin 6grencilerin ilgili konuya yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini destekleyen calismalar bulunmaktadir. Meaney
(1979) “ilkokul Seviyesinde Deger Egitiminin Uygulanmasi igin bir Rehber” adli
calismasinda, ilkdgretim dgrencilerine benlik degerlerinin kazandirilmasina yonelik
degerler egitimi etkinliklerini alt1 hafta uygulamistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin;

Ozsaygisina, duygusal, entelektiiel ve fiziksel bakimdan gelisim potansiyeline,
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ailesine, arkadaslarma, daha biiyiik kisilere, etnik gruplara, engelli insanlara,
Amerikan biiyiiklerine, anayasal haklara ve sorumluluklara, vatanseverlige, dogal
cevrenin korunmasina, estetik anlayisa ve ag¢ insanlara yonelik davraniglarinda ve
tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler gozlenmistir. Konu ile ilgili diger bir
calismada Keskinoglu (2008) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada, degerler
egitimi programi ¢ergevesinde Mevlana’nin Mesnevisinden yararlanilarak gelistirilen
etkinlikler ilk&gretim 5. smif Ogrencilerine uygulanarak ahlaki olgunluga ve
saldirganlik egilimi iizerine etkisi incelenmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin, ahlaki
olgunluga ve saldirganlik egilimine yonelik tutumlari iizerine etkisinin olumlu yonde

oldugu vurgulanmistir.

Okullar 6grencileri bu temel degerleri anlamalari, onlar1 kendi yasamlarina
adapte etmeleri ve hayatlarin1 bu 6nemli degerler lizerinden devam ettirmeleri i¢in
yardime1 olmak zorundadir. Okullar ¢ocuklarm hem 1yi insanlar olmalarina hem de
iyi  kisilik  gelistirmelerine  yardimci  olmalidir. Okullarm  bu  misyonu
gergeklestirebilmesi de biiyiik olgiide dgretmenlere baghdir. Ogretmenler egitim
yoluyla genglerin toplumsal degisimi gerceklestirmelerinde sorumlu olan kisidir.

Dolayisiyla okullarda deger egitim programimin da temel 6gesidir (Edgington, 2002).

Ogretmenler degerler egitimi konularmi o6gretitken kendi hayatlarindan
ornekler verdiklerinde, 6grencinin Ornek verilen degerleri benimsemesi ve kendi
hayatina aktarmasi daha kolay oldugu goriilmektedir. Ogretmenlik mesleginin ¢ok
onemli oldugu unutulmayarak, 6gretmen olan kisilerin toplumda takdir, begeni, taklit

edilme cazibesini kaybetmemesi gerekmektedir.

Ogretmenin dgrenciyi yetistirirken giiniimiiziin sorunlar1 ¢dzebilecek yetenek
ve bilgide hatta 6grenciyi gelecekte ihtiya¢c duyabilecek donanimlarla yetistirmeli.
Ogrenciye kazandirilmak istenilen olumlu davranislar1 6gretmenin kazanmis olmasi,
ogrenciyi bu donanimlarla yetistirebilmesi i¢cin de Ogretmenin ¢ok donanimli bir
insan olmas1 gerektigini unutmamaliyiz. Usta ne kadar maharetliyse eser o kadar
giizel olur. Ogretmen ne kadar mahir ise dgrencilerinin de o kadar basarili olacagini
diistiniiyoruz. Kaliteli 6grencileri, kaliteli yarmlar1 ancak kaliteli 6gretmenler

yetistirebilir. Bu da 6gretmen yetistiren okullarin ylizdelik dilimlerinin ¢ok yiiksek
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olmasi, Ogretmen mesleginin itibarinin korunmasmin ne kadar 6nemli oldugunu

gostermektedir (Ates, 2013:119).

Akpmar ve Ozdas (2013), degerler egitiminde okulun rolii oldugunu fakat tek
basma etkisiz kaldigmi, aile ve cevre destegi ile degerler egitiminin etkili
yapilabilecegini, Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) ise degerler egitimini okul,
aile ve gevreyi i¢cine alan ¢ok boyutlu bir alan oldugunu, degerler egitiminde tiim

okul personeli igbirligi i¢inde ¢alismas1 gerektigini vurgulamiglardir.

Okuldaki smif Ogretmenlerinin degil tiim Ogretmenlerin degerlere yonelik
telkin, orneklik ve 6greticilik anlayisi ile hareket etmesi gerekir. Bir 6grencinin farkl
zamanlarda gosterdigi olumsuz bir davranis karsisinda tiim 6gretmenlerin ayni tutum
ve davraniglar1 gostermesi veya olumlu davranislari s6z ve davranislarla
odiillendirmesi degerlerin bir okul kiiltiirii olarak 6grencilere aktarilmasmi ve
davranis degisikligini saglayacaktir. Ornegin bir teneffiiste bahcedeki agaca zarar
veren bir 6grenci bunu goéren herhangi bir 6gretmeni tarafindan uyarilirken baska bir
teneffiiste ayni olumsuz davranmis1 gosterdiginde baska bir 6gretmen tarafindan
uyarilmazsa inandiricilik, kararlilik ve stireklilik saglanamaz. Bdylece olumsuz
davranis 6nlenemez, olumlu davranis degisikligi de gerceklesmez. Degerler egitimi
siireklilik gerektiren bir egitimdir. Degerlerin daha ¢abuk ve kalic1 olarak davranisa
donilismesi i¢in, 6gretmenler degerler egitimini bir ders veya zaman dilimi disinda
tenefflislerde ve okulun her alaninda siirdiirmelilerdir. Degerler egitiminin egitim ve
ogretim yil1 disinda da siirdiiriilmesi, ailelerle isbirligi yapilarak egitimin aile iginde
de desteklenmesi bu baglamda onemlidir. Egitimle verilen kazanimlarin 6grenciler
tarafindan tam olarak 6grenilmesi ve davranisa doniistiiriilebilmesi i¢in egitimlerin
siirekli olmasi1 gereklidir. Bu anlamda siirekliligin saglanabilmesi icin ise aile, okul
ve toplum arasinda sorumlulugun paylasilmasi ve isbirliginin saglanmasi

gerekmektedir.

Ailenin deger edinme siirecindeki ihmalinin telafisinin de olduk¢a zor oldugu
da dikkate alindiginda alt yapis1 aile tarafindan hazirlanan deger egitimi ise okulda
pekistirilir ve gelistirilir (Aydin ve Giirler, 2013). Dewey, okullarin sosyal ve ahlak

ogrenme merkezleri oldugunu ve c¢ocuklarin ahlaki eylemlerini olusturmalar1 i¢in
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onlara firsatlar sunmasi gerektigini belirtmistir (Sapsaglam, 2016). Lickon’a (1993)
gore, 1yl bir karakter; iyi olam1 bilmek, i1yi olani istemek ve iyi olani yapmakla
miimkiindiir. Unlii ve Kaskaya (2018)’nin calismasinda &grencilerin bireysel ve
toplumsal degerleri 6ziimsemesinin giderek zorlastigi, ailenin ¢ocugu biricik gérmesi
ve olumsuz davraniglarini desteklemesi veya gdérmezden gelmesinin Ogretmenin

okuldaki igini zorlastirdigi vurgulanmaktadir.
6.2. Sonuc¢

Bu arastirmada ilkokul gorsel sanatlar dersinde degerler egitiminin 6grenci
calismalarina yansimasi iizerine durum ¢aligsmasi yapilmis olup 6gretmen goriislerine

yer verilmistir.
6.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Smif Ogretmenlerinin  verdikleri degerler egitimi Ogrencilere nasil
yansimaktadir?” alt problem durumuna iliskin olarak 68renci calismalarindan ve
Ogretmen gorlslerinden elde edilen verilere gore degerlerin topluma fayda
saglayacagi sonucuna varilip 6grenci resimlerinde de degerler egitimi kavramlarinin
dikkat cekici bir bicimde vurgulandigir goriilmiistiir. Degerler egitiminin, kisiyi
olgunlastiracagmi, kisinin farkindalik diizeyini arttirdigini, kisiyi iyiye, dogruya
yonlendirdiginin sonucuna varimustir. Degerler dogrultusunda topluma uyum

saglayan, saygin ve bu sayede sevilen bireyler yetisecektir.

Degerler egitimde O6grencinin rol modeli aldig1 kisinin, ailenin ve ¢evrenin
etkisi Onemlidir. Ogrencilerin degerleri benimseyip hayatina aktarmis olan
ogretmenlerinin yasantilarini rol modeli almalar1 ve kendi yasantilarina aktarmalari,
kiiciik yasta aile ile baslayip okul ve ¢evre ile desteklenmesi gerektigi ve 0grenilen
bilgilerin davranisa  doniistiiriilmesi  gerektigi savunulmustur. Ogretmenler,
ogrencilerin kiigiik yastan itibaren davranislarini aile, ¢evre ve okuldaki egitim ile
pekistirebilirse  yasantilarna  aktarabileceklerini, 6rnek aldiklar1  kisilerin
degerlerimizi benimsemis olmasinin 6nemini, 6grencilerinin algilarinin normalde
acik oldugunu fakat televizyon, internet vb. yaymlarm bu durumu olumsuz etkiledigi

gorisiindedirler.
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6.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Ogretmenlerin degerler egitimi 6gretimine iliskin kazanimlar1 kendi egitim
uygulamalarinda nasil gergeklesir?” alt problem durumuna iliskin olarak 6grenci
calismalarindan ve 6gretmen goriislerinden elde edilen verilere gore 6gretmenlerin
cogunlugu degerler egitimi kavramlarmin yeterliliginden daha ¢ok bu kavramlari
ogrencilere hakkiyla kazandirabilmeyi vurgulamislardir. Ogretmenlerin ¢ogu okulda,
degerler egitimi yeterince 6zenli islenirse, 6grencilerin hayatit boyu deneyimleriyle
pekistirerek kalict hale gelecegini ve kendi hayatlarma da ancak bu sekilde
aktarabileceklerini savunmuslardir. Bu ylizden de yeterince Ozenli islendigi
noktasinda Ogretmen goriislerinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenler degerler
egitimini ¢esitli uygulama ve etkinliklerle dersi isledigi, bunlar arasinda sozli
anlatim yontemi, yasanti ile deneyimleme, ve 6gretmeni rol modeli alma da yer
almaktadir. Ogretmenlerin  ¢ogu, cocuklara degerlerin aktarimmdan &nce
ogretmenlerin degerlere kendilerinin sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir.
Bunun yani swra yasanan giinliik olaylardan 6rneklerle, birebir yasant1 yoluyla,
gerektigi yerde hikaye ve oyunlarla degerleri benimsetmeyi goriislerinde

bildirmislerdir.
6.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

“Ogretmenlerin degerler egitimi dgretimine ydnelik goriisleri nelerdir?” alt
problem durumuna iligskin olarak 6grenci caligmalarindan ve 6gretmen goriislerinden
elde edilen verilere gore, 6gretmenler degerler egitimini toplumu meydana getiren,
insan1 insan yapan ve insana toplumla uyum igerisinde yasamay1 6greten, her insanda
bulunmasi gereken evrensel yaptirimlar oldugu goriisiindedirler. Toplumun olumlu
yonde gelisimi i¢in sart olugunu vurgulamislardir. Degerler egitiminde ailenin ve
cevrenin etkisi oldugu, kiiltiirlere ve toplumlara degiskenlik gosterdigini savunan
ogretmenlerin yani1 sira ¢ogunluga gore degerlerin evrensel olusu ve bu sebeple
degiskenlik gdstermesinin yanlis oldugu sonucuna varimistir. Ote yandan ailenin
inan¢ ve ideolojik yapisit degerler egitimi ile ters diisiiyorsa ¢ocugun okulda aldigi

degerler egitiminin topluma kazandirilamayacagi sonucuna da ulasilmistir.
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Degerler egitiminin 08renci ¢alismalar1 lizerine yansimasi siirecinde 6grenci
calismalar1 incelenmistir. Elde edilen verilere gore orgiin egitimin degerler egitimine
etkisinde, saygi, sorumluluk, yardimlagma, giiven, adalet ve sabir kavramlar1 6grenci
calismalarinda 6n plana ¢ikmustir. Ailenin degerler egitimine etkisinde, sevgi, saygi,
dogruluk, giiven ve Ozdenetim kavramlar1 gozlemlenmistir. Cevrenin degerler
egitimine etkisinde, dostluk, yardimlasma, empati, giiven, hosgorii, adalet kavramlar1
gozlemlenmistir. Deneyimle 6grenmenin degerler egitimine etkisinde, sorumluluk,
yardimlasma, empati, 6zdenetim ve sabir kavramlar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenin
degerler egitimine etkisinde, sevgi saygi, sorumluluk, dogruluk, giiven, hosgori,
adalet ve sabir kavramlar1 gozlemlenmistir. Degerler egitiminin arkadaglik
iligkilerine etkisinde, sevgi, saygi, dostluk, yardimlasma dogruluk, empati, giiven,
hosgorii ve adalet gozlemlenmistir. Degerler egitiminin 6grenci ¢alismalarina
etkisinde ise biitlin ad1 gecen kavramlar gbézlemlenmektedir. Degerler egitiminin
gilinliik yasantilarma etkisinde, sorumluluk, yardimlasma ve 6z denetim 6n plana
¢ikmustir. Ogrencilerin derste birbirleriyle olan iletisimine etkisinde, sevgi, saygi,
dostluk, yardimlasma, dogruluk, empati, giiven, hosgorii ve adalet kavramlari

gozlemlenmistir.

Degerler egitimi yeterince Ozenli bir sekilde islenirse, faydali olacagi ve
topluma yararl bireylerin yetisecegi sonucuna ulasilmistir. Degerler egitiminin kisiyi
yiye, dogruya, glizele yonlendirdigi, kisiyi olgunlastirdigi ve farkindalik diizeyinin
arttirdig1 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ayrica rol modeli alinan kisinin de

biiylik 6nemi oldugu sonucuna ulagilmistir.
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6.3. Oneriler

Bu boliimde, bu calismanin ulastigr sonuglar dogrultusunda gorsel sanatlar
dersinde degerler egitimine yonelik mevcut durumuna iligkin ve gelecekte bu
konuyla alakali yapilacak yeni arastirmalara katki saglayabilecek Oneriler yer

almaktadir.

1. Degerler egitimi gelismis bir toplum icin okullarda 6zenli bir sekilde

islenebilir.

2. Degerler egitimi g¢evreden de etkilendigi i¢in cevre konusunda Ozen

gosterilmelidir.
3. Ogrencilere degerler egitiminin evrenselligi benimsetilmelidir.

4. Ogretmenler, dgrencilere temel insani degerler acisindan drnek rol model

olmalidirlar.

5. Degerlerin kalict olabilmesi icin degerleri giinliik hayatlarina yansitacak, aile

ici etkinlikler yapilabilir.

6. Degerler egitimi tek bir ders saati igerisinde degil her an ve her yasantida

ornek olayla islenebilir.

7. Degerler egitimi kavramlari, kalicilig1 saglamak adina 6grencilerle stirekli

olarak pekistirilmelidir.

8. Degerler egitimi 0gretmen, idareci, okul personeli, sokak, aile, medya,

sosyal paylasim siteleri, dizileri kapsayacak bi¢cimde diisiiniilerek planlanabilir.

9. Ogretmenler ve aileler 6grencilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilecek

televizyon, internet vb. yayinlardan 6grencileri korumak i¢in 6nlemler alabilirler.

10. Ogretmenler, dgrencilerinin deger kazanimma olumlu yénde katki yapacak

Ogretim materyallerini derslerinde kullanabilirler.
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11. Degerler egitimi uygulama tiirlerini gelistirmek amaciyla okul i¢inde diger

siniflarla etkin bir isbirligi yapilabilir.

12. Degerler egitimi uygulamalar1 kapsaminda ornek davranis ve tutum

gosteren 6grenciler odiillendirilebilir.

13. Degerler egitiminde 6grencilere; yaparak ve yasayarak degerleri tanima ve

davranis olarak ifade edebilme firsatlar1 verilebilir.
14. Grup etkinlikleri ve farkl 6gretim yontemleri ile desteklenebilir.

15. Degerler egitimi okul dncesinden baglamali, maddi degerlerden ¢ok manevi
degerlere 6nem verilmeli, degerlerin, insanlara giiven, huzur ve mutlu bir yasam

sagladig1 yasanarak gosterilmelidir.

16. Degerler egitimi verilirken miifredatta yer alan degerler dogrudan
ogretilmeye ¢alisilmadan, derslerin iginde derslerin konusuyla iligkilendirilerek

verilebilir.
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EKLER

Ek-1: Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirma sorusu: “Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin calismalari

derslerde 6grencilere nasil yansimaktadir?”

Yesim AKDOGAN

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim Is Egitimi Bilim Dalinda Yiiksek Lisans
ogrencisiyim. Danigsmanhgini Prof. Dr. Melek Gokay’m yiiriittiigii “Ilkokul Gorsel
Sanatlar Dersinde Degerler Egitiminin Ogrenci Calismalarma Yansimasi Uzerine
Durum Calismas1” konulu bir tez hazirliyorum. Bu konuyla ilgili olarak siz degerli

hocalarimin goriisleri dogrultusunda bu tezi olusturmay1 amaglamaktayim.

Bu arastrmada Ogretmenlerin degerler egitimine olan diisiinceleri ve

derslerinde ne tarz etkinliklerle islediklerini ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir.

e Bu gorlisme siirecinde soyleyeceklerinizin timi gizlidir. Bu bilgileri
arastirmact disinda kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma sonuglar1
yazilirken kendi istekleri olmadigi takdirde goriisiilen bireyin isimleri kesinlikle

rapora yansitilmayacaktir.
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GORUSME FORMU
1) Sizce degerler egitimi nedir?
2) Degerler egitimi kavrami evrensel midir?

3) Degerler egitimi kapsaminda yer alan ilkeler yeterli midir? Gelistirmek icin baska

hangi ilkeler eklenebilir?
4) Okullarda degerler egitiminin yeterince 6zenli islendigini diisliniiyor musunuz?

5) Ogretmenler degerler egitimini hangi tarz ve uygulamalarla cocuklara

aktarmaktadir?
6) Degerler egitiminin 6grenci ve 6gretmene faydalar1 nelerdir?
7) Ogrencilerin degerler egitimini hayata gecirmesi konusundaki fikriniz nedir?
8) Okullarda her aym bir degere ayrilmasi1 6grenciler agisindan fayda saglamis midir?
9) Ogrencilerin degerlere iliskin tutumlar1 nasildir?
10) Degerler egitiminde ¢evrenin veya ailenin etkisi var midir?

11) Ailenin inang ve ideolojik yapisi degerler egitimi ile ters diisiiyorsa ¢ocugun

okulda aldig1 degerler egitimi topluma kazandirilabilir mi?



Ek-2: izin Dilekcesi

24/09/2018

Ozel Konya Esentepe Ilkokulu Miidiirligiine,

KONYA

Necmettin Erbakan Universitesi Resim-Is Egitimi boliimii yiiksek lisans
dprencisiyim. 2018-2019 egitim dgretim yili icerisinde gorsel sanatlar dersinde 2., 3.
ve 4. siuf Ogrencilerine  “degerler egitimi” ile ilgili arastirma geregi ¢esitli
etkinlikler yaptirmak ve simf 6gretmenlerine goriigme formu dagitip degerler egitimi

ile ilgili goriislerini almak istiyorum.

Gereginin bilgilerinize arz ederim.

e

" YESIM AKDOGAN

ey

/

-

Adres: Alavardi mah. Hiisna sk. Konevi Villalann C/2 Blok
Telefon: 05064587064

E-Posta: nevayvesim{@gmail.com
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Fotografcihk

Ozel bir sanat galerisinde egitmenlik

Ozel Diltas ilkokulu
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Tel:
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