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OZET

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Yonetimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

1872 — 1950 DONEMLERI ARASI TURK ROMANLARINDA EGITIM, YONETIM,
DENETIM, OGRETMEN, OGRENCi KAVRAMLARININ INCELENMESI

Selver DOGAN ATES

Tirk Milli Egitimiyle alakali sorunlarin ¢oziimlerine iliskin arayislar, senelerdir devam
etmektedir. Bakildiginda amag ve gerekge en dogru olan ve milkkemmele ulagmaktir. Osmanli Devletinde
Ozellikle egitim sisteminin igerisinde medresenin onemi olduk¢a fazladir. Yalniz medrese geleneginin
Ozellikle Tanzimat ile beraber, tartisilir bir duruma geldigi goriilmektedir. On dokuzuncu yiizyila
gelindiginde medrese gelenegine alternatif olacak olan Istanbul’da muallim mektepleri egitim ve dgretim
vermeye baglamistir. Bu mektepleri bitirmis olan 6gretmenler 6zellikle merkezi yerlerin disinda tasralara
da atanmaya baslamasimin ardindan Osmanli Devletinin egitim kurumlar1 igerisinde daha fazla 6n plana
¢tkmaya baslamislardir. Tanzimat Dénemi’nde roman tiiriiniin 6zellikle edebiyatimizin igine girmesinin
ardindan &zellikle dgretmenlerin miicadeleleri, elde ettikleri basarilari, caresiz kaliglari edebiyatimiz
igerisinde birden fazla romanin konusu haline gelmistir. Yasadigimiz donemde en fazla ¢oziime ihtiyaci
olan "Ogretmenlik ve egitim" gibi iki Onemli konu, “pedagoji” alanmi igerisinde gergeklestirilen
aragtirmalarin yani sira bir edebiyat iriinii olan "roman" tiirlinde birden fazla yazar tarafindan farkli
yonleri ile roman tekniginin iginde ele alinmistir. Bu yaklasimlar ¢cogunlukla yararli ve basarili olmustur.
Buradan hareketle, Tiirk romaninda “6gretmen ve egitim” olgusu arastirmaya deger bulunmustur. Bu
calismada, Tirk edebiyatinda Tanzimat Donemi olarak adlandirilan 1860’11 yillardan, K6y Enstitiilerinin
acildigi 1950t yillara kadar yaymlanan Tiirk romanlarindaki 6gretmen sahislar ile devlet kurumlari
tarafindan verilen egitim olgusunun irdelendigi romanlar, tarama yontemiyle ele alinmistir. Aragtirma
1872 — 1950 yillar1 arasindaki romanlarda gegen egitim, yonetim, denetim, &gretmen ve oOgrenci
kavramlarinin nasil ele alindigini incelemek amaciyla olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miirebbiye, Ogretmen, Roman, Tip
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EXAMINING THE CONCEPTS OF EDUCATION, MANAGEMENT,
SUPERVISION, TEACHER, STUDENT IN TURKiSH NOVELS BETWEEN THE
PERIODS 1872 - 1950

Selver DOGAN ATES

The search for the solution of the problems related to Turkish National Education has been going
on for centuries. The purpose and justification has always been to achieve the most accurate and perfect.
Madrasah education has an important place in the education system of the Ottoman State. However, we
see that this tradition is debatable with the Tanzimat (1839). In the middle of the nineteenth century, as an
alternative to the madrasa tradition, teacher schools were opened for the first time in Istanbul. Teachers
who graduated from these schools started to be appointed to provincial provinces outside of the central
government and became more prominent in Ottoman educational institutions. Teachers' struggles,
achievements, desperation have been the subject of many novels in our literature with the new
introduction of the novel genre into our literature in the Tanzimat Period. Today's waiting most solutions
in Turkey "teaching and learning" as two key issues, "pedagogy" In addition to the research carried out in
the order, a literary product of "novel" genre in the various aspects by many authors, are discussed in the
novel technique. These approaches have mostly been useful and successful. From this point of view, the
phenomenon of "teacher and education™ in the Turkish novel has been found worth researching. In this
study, the novels in which the teacher characters in Turkish novels published from the 1860s, which are
called the Tanzimat Period in Turkish literature, until the 1950s, when the Village Institutes were opened,
and the novels in which the phenomenon of education given by the state institutions was examined, was
examined by scanning method. The research was done in order to examine how the concepts of
education, administration, supervision, teacher and student in the novels between the periods 1872 — 1950
were handled.

Keywords: Governess, Teacher, Novel, Type.
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BOLUM 1

1.GIRIS

Egitim bireylere belli davranislar1 kazandirma, kiiltiirel mirasimizi yeni
kusaklara aktarma, saglikli ve gii¢lii bir toplum olmak adina verilen ugraglar biitiiniidiir.
Tasarlanan egitim faaliyetlerinin yiirlitiilmesinin bagkahramani &gretmenlerdir.
Ogretmenlik ¢ok sayida hayata taniklik edebileceginiz, iginde manevi zenginlik
barindiran bir meslektir. Bu yoniiyle edebiyatin bilhassa da romanlarin, ilgi odagi
olmustur. Romanlar, olabilecek olaylarin belli 6gelerle kaleme alindig1 edebi tiirlerdir
(Akyiiz, 1999). Tirk edebiyati roman tiirliyle on dokuzuncu ylizyilda tanigmistir.
Tanzimat doneminde Yusuf Kamil Pasa tarafindan Francois Fenolen’in eseri terciime
edilerek Telemak(1862) adiyla yayinlanmistir. Hem konusu hem de dili itibariyle ¢ok
ragbet gormeyen ilk c¢eviri eseri, ilk yerli romanimiz olan Semsettin Sami tarafindan
yazilan Taasuk-1 Talat ve Fitnat takip etmistir (Akyiiz,1999). Tanzimat déneminden
Milli edebiyat donemine kadar romanlarda genellikle mirasyedi, yanlis batililagsmanin
ornegi olan egitim almamis ya da yanlis egitim almis karakterlerin ibretlik hayatlarina
rastlanmaktadir. Milli edebiyatin son ddnemlerinden itibaren Kurtulus Savasi’nin
etkisiyle romanlarimizda tema degisikligi goriilmektedir. Egitimin ve Ogretmenlerin
romanlarda belirginlesmeye basladigim gérmekteyiz. Ik romanlarimizda “miirebbiye”
olarak karsimiza ¢ikan, olumsuz Ornek olarak islenen egitimcilerin yerine 1922°den
itibaren fedakar, azimli ve vatansever “Ogretmen” tipleri islenmeye baslamistir.
Ozellikle Resat Nuri Giintekin tarafindan yazilan Calikusu romanindaki Feride’yle
giiclii, kararli, bir karaktere biiriinmiistiir. Feride, Cumhuriyet’in 6gretmenden bekledigi
Ozelliklere sahip idealize bir tip olup kendisinden sonra yazilan romanlara ilham

olmustur.



1.1.Problem Durumu

1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermani ile Osmanli cografyasinda Fransa’nin
etkisi artmistir. Fransa kendi dil ve kiiltiiriiniin bu cografyada benimsenip gelismesine
bliyiikk 6nem vermis, 1900’lii yillardan itibaren bunu sistemli hale getirmistir. Bu
gayeyle ¢ok sayida egitimci gonderilmis, ¢cok sayida Fransiz egitim kurulusu aktif gérev
almistir. Bu g¢aligmalarini kiiltiirel, sosyal kuruluslar ve okullarla desteklemistir. Bu
donemde egitim alaninda 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi batililasma temelinde
olusturularak degisimin baslamasina 6nemli bir zemin olusturmustur. Bu degisimle
egitimde Maarif-i Umumiye Nezareti adiyla yeni bir orgiitlenmeye gidilmistir. Kurulan
yabanci okullar “6zel okul” olarak tanimlanmistir. Bu okullar ¢aginin kosullar1 i¢inde
egitim diizeyleri yiiksek ve teknik imkanlar acisindan diger okullardan daha basariliydi.
Bu durum karsisinda Osmanli’nin gelir diizeyi ytiksek aileleri kendi ¢ocuklarinin da bu
okullarda egitim almasini istemistir. ilk donemlerinde Miisliiman g¢ocuklarin bu
okullarda egitim gormesi yasakti. Kiliselere bagli olarak gelisen bu okullar, sosyal
kuruluglar ve devletin de destegiyle Fransa hayrani bir neslin olusmasina neden
olmustu. Bu okullar, kendi inan¢ ve dillerinde egitim yapmakta burada Ogrenim
gorenleri de baskici bir yapiyla egitmekteydi. Robet Koleji’nde egitimini tamamlamis
Miifide Ferit Tek, “Bu okullara Tiirk girebilirsiniz ama Tirk ¢ikamazsiniz.” sozleriyle
durumun ciddiyetini ortaya koymustur. Cesitli sebeplerden ¢ocuklarini1 bu 6zel okullara
gondermeyen ya da gonderemeyen fakat nitelikli bir egitim almasini isteyen aileler
yabanci bir egitimcinin 6nderliginde ¢ocuklariin yetismesi tercih etmislerdir. Bu sartlar
dogrultusunda Osmanli aileleri ev ya da konaklarina miirebbiyeler almaya baslamistir

(Ulu, 2014).

Yenilesme donemi olarak anilan ve Osmanli’nin batili bir hayat tarzini
benimseye basladig1 bu donemde yasanan bazi degisimlerin yarattig1 etkiler, toplumun
bliylik boliimiinii ilgilendirdigi i¢cin Tanzimat doneminden baglayarak romanlara konu
olmustur. Bu yeniliklerden biri konaklardaki egitimin miimessili miirebbiyelerdir.
Edebiyatimizdaki ilk roman olan Taasuk-1 Talat ve Fitnat romaninda ilk miirebbiye
Ornegimiz Fitnat hanima dikis 6gretmekle sorumlu Serife kadindir. Bu donem romanlari
icinde yabanci olmayan tek egitimci 6rnegidir. Fitnat, {ivey babasi Hacibaba’nin istegi

tizerine egitimini tamamlamamis sekiz yasinda okuldan kopartilmis bir karakterdir.



Ahmet Mithat Efendi’nin Felatun Bey’le Rakim Efendi romanindaki Madam
Jozefino adindaki Fransiz asilli miirebbiye Rakim Efendi’nin cariyesi Canan’a
Fransizca ve piyano dersleri vermekteydi. Ayni zamanda Jozefino’nun, evin beyi olan
Rakim Efendi‘yle de bir goniil iligkisi bulunmaktaydi. Déneminin romanlarinda yabanci
egitimcilerin evin beyleriyle yasadiklar1 kagamak goniil miinasebetleri ve bunun aileye
yasattigi olumsuz sonuclar siklikla karsimiza ¢ikmaktaydi. Bu sebepten donem

romanlarinin ¢ok azinda egitimci tiplerinin miispet olarak islendigini gérmekteyiz.

Fatma Aliye hanimin Muhadarat romaninda iki miirebbiye tipi karsimiza
cikmaktadir. Ilk egitimcinin ismi dahi telaffuz edilmezken para diiskiinii, gaddar bir
karakter olarak tasvir edilmektedir. ikinci egitimci Jozefin yiireginde sevgi tasiyan,
sefkatli, 1y1 egitim almis bir tiptir. O donem egitimcilerinde ¢ok goriinmeyen bir
ozelliktir. Donem miirebbiyelerinin  ¢ogu egitimsiz, ana dili Fransizca’yi

konusabildikleri i¢in hayranlik uyandiran, etkileyici kadinlardir.

Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba Sevdasi romaninda karsimiza ¢ikan M&syo
Pierre, donem romanlarinda karsimiza ¢ikan tek erkek miirebbiyedir. Roman kahramani
Bihruz Bey’i ahmak, egitilemez bir mirasyedi olarak niteleyerek onunla kumar oynar ve

ahlaki yonden olumsuzluklar iceren dergiler temin ederek Bihruz Bey’den para sizdirir.

Hiiseyin Rahmi Giirpinar tarafindan yazilan Miirebbiye romanindaki Anjel,
annesi gibi ahlaki agidan kotii bir hayattan gelmekteydi. Romanda yazar Anjel’i niifusta
baba adi yazilmayanlardandir seklinde tanitmistir. Gosterigli ve hafif mesrep tavirlariyla
ailenin erkeklerini etkileyerek ailenin mahvolusuna sebebiyet vermistir. Donemin
toplumsal olarak miirebbiyelikle ilgili en 6nemli elestirisi ve kaygisi romanin temasini

olusturmustur.

Halit Ziya Usakligil’in Ask-1 Memnu romanindaki olumlu o6zellikleriyle 6n
plana ¢ikan Matmazel de Courton adli miirebbiye soylu bir Fransiz ailesinin kizidir. Iyi
bir egitim almistir. Osmanli konak hayatina olan merakindan miirebbiyelik goérevini

kabul etmistir.

Hiiseyin Rahmi Giirpmar’m Oliiler yastyor mu ? Romaninda Madam Luiz
Sermin metafizik konulariyla fazlaca mesgul olarak cocuklarin ruh saghig: {izerinde

olumsuz tesir birakmaistir.

Halide Edip Adivar romanlarinda da miirebbiye tipi islenmistir. Seviyye Talip

romaninda Seviyye, “Handan” romanindaki Handan, Ingiliz miirebbiyelerden egitim
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almistir.  “Son  Eseri” romanindaki Ké&muran ise Fransiz bir miirebbiyenin
sorumlulugundadir. “Raik’in Annesi” romaninda, ¢ocugunun egitimini lizerine almayan
anneleri elestiren Siret, miirebbiye elinde egitilen ¢ocuklari, birer kukla olarak

nitelendirir.

Cumhuriyet donemine gelindiginde Ogretmen yetistirme bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. 1924-1925 §gretim yilindan itibaren dar-ul muallimin adi 6nce
muallim mektebi, 1935’lerde ise “dgretmen okulu” olarak diizenlenmistir. Ogrencisi az,
Ogretimi yetersiz olan bu okullarin sayilar1 azaltilarak egitim niteligi arttirilmastir.

1940°ta koy enstitiileri agilinca 6gretmen sayisi, ihtiyaci kargilayabilmistir.

Cumbhuriyet rejimi, ilk yillarindan itibaren 6gretmenligi bir meslek haline
getirmek icin yasal diizenlemeler yapmistir. 13 Mart 1924 tarihli Orta Tedrisat
Kanununun 1. maddesine gore “muallimlik devletin umumi hizmetlerinden talim ve
terbiye vazifesini lizerine alan, mistakil sinif ve derecelere ayrilan bir meslektir. 22
Mart 1926 tarihli ve 789 sayili Maarif Tegkilatina Dair Kanunun 12. maddesinde
“maarif hizmetlerinde asil olan muallimliktir.” seklinde yer almistir.  Yasalar,
Ogretmenligi bir meslek olarak devlet giivencesinde tanimlamis ayrica egitim - §gretim
faaliyetlerinde {stiinliiglin  ve Onceligin  6gretmenlikte  oldugunu  belirtmistir

(Hesapcioglu, 2009).

Cumhuriyet doneminde yapilan inkilaplarin ve reformlarin dogru anlasilip
benimsenmesinin en etkili yolu, toplumun egitilmesinden gegiyordu. Ulkemizde
sosyolojinin kurucularindan kabul edilen Prens Sabahattin’e gore, asil sorunumuz
medeniyet degisikligidir. Medeniyet degisikligini gerceklestirebilecek en etkili arag ise,
egitimdir (Tezcan, 1996). Donemin &gretmen anlayist “mektepten memlekete”
diisiincesiyle gelismisti. Bunu 6gretmenlere ve halka anlatmanin yollarindan biri de
romanlarda islenen karakterlerle 6rnek olusturmakti. Resat Nuri Giintekin’in anilarinda
Mustafa Kemal’in kendisinden “bana yobazligi elestiren bir roman yaz” talebi lizerine
Yesil Gece romaninin yazildigini, benzer bir istegin Halide Edip’e de iletilerek bu

dogrultu da Atesten Gomlek romanin yazildig: belirtilmektedir.

Cumhuriyet donemi romanlar1 i¢inde Ogretmen tipini ele alan ilk romanimiz,
1922 wyilinda Vakit gazetesinde tefrika edilmeye baslayan Resat Nuri Giintekin
tarafindan yazilan Calikusu’dur. Roman kahramani Feride, kiigiik yasta 0ksiiz kalarak

miicadeleci bir ruhla hayata tutunmustur. Cumhuriyet 6gretmenin tasviri olarak kabul



edilebilecek bir kararlilikta meslegini yapmaya ¢alisan Feride, donemin geng kizlar1 igin
de ornek olusturmustur. Calikusu romanindaki (B...) vilayeti Maarif Miidiirii Rasit
Nazim, uyusuk gorliniimiiniin altinda uyuyan bir yilan gibidir. Calikusu
romanindaki(B...) vilayeti dariilmuallimati miidiir yardimcis1 Sehnaz, okulun her isini
halleden yetenekli bir hanimdir. Romanin ilerleyen boliimlerinde Feride, Kusadasi
Mektebine idareci olur. Okuldaki diger 6gretmenler bunu kabullenmekte zorlanirlar.
Doktor Hayrullah Bey ile olan beraberliklerini yanlis yorumlayarak onu sikayet ederler.
Hayrullah Bey bu yanli miifettisin halini tavrim1 anlatarak Feride’nin istifa etmesi
gerektigi konusunda kendisini ikna eder. Roman da dgrencilerin hali tavri da anlatilir bu
ogrenciler icinde One ¢ikan karakter Munise’dir. Feride, Munise’nin 6zel durumundan

dolay1 onu mahiyetine almak isteyecek kadar sahiplenir.

Vurun Kahpe’ye romam: 1923°de Aksam gazetesinde tefrika edilmeye
baglamisti. Bu eserde Halide Edip Adivar, ilk kez 6gretmen tipine yer vermisti.
Romanda Aliye dgretmenin Kuvayi Milliye kimligi ve Izmir’in Yunanhlar tarafindan
isgali islenmistir. Romanda Aliye karakteriyle 6gretmenin sahip olmas1 gereken nitelige

dair bilgi verilmemesi onu Feride ve Calikusu romanindan ayr1 bir yere koymaktadir.

1924 yilinda yayinlanan Damga romaninda Resat Nuri Giintekin, Iffet’in okuma
arzusu Oniindeki baba engelini Iffet’in miirebbiyesi Kamiyab Kalfa destegiyle atlattigini
gosterir. Iffet, Dariilfiinun hukuk fakiiltesini bitirir. Cemil Kerim Bey’in gocuklarina
0zel ders veren kahramanimiz burada Ogretmen kimligiyle karsimiza ¢ikmaktadir.
Romaninda o6gretmen kadrosu genistir. Ogretmenlerden ilki, Iffet’in g¢ocukluk
yillarindaki mektep hocasidir. Mektepte ufacik bir haylazlikta dahi kabahatli 6grencinin
bulunamamasi durumunda Hoca Efendi, tiim smifi falakaya yatirmaktaydi. Yazarin
1925’te yayinlanan Dudaktan Kalbe romanimin kahramani1 Hiiseyin Kenan Bey, Mesut
Bey’den keman dersleri almis, miihendislik okudugu halde miizik 6gretmenligi
yapmaya karar vermistir. Dudaktan Kalbe romaninda Hiiseyin Kenan’m, Istanbul’da
miizik 6gretmenligi yaptig1 doneme dair iki okul miidiiriinden bahsedilir. Bunlardan ilki
Hiiseyin Kenan’in diger 6gretmenler gibi kendisine saygi gostermedigi hissine kapilip
Hiiseyin Kenan’a &fkeleniyordu. Ogrencilere mars: yiiksek sesle okutmuyor gibi bos
bahanelerle Hiiseyin Kenan’in {istiine gidiyordu. Bir baska midiir ise oglu i¢in
yaptirdig1r eglencede, Hiiseyin Kenan’in keman calmamasina kizginligindan cesitli

bahaneler uydurarak Hiiseyin Kenan’it Maarif Miidiirliigiine sikayet eder. Maarif



Miidiirii de bu konuyu, alkole olan diiskiinliigli ile bilinen bir miifettise havale eder.

Hiiseyin Kenan yapilan bu cirkinliklere daha fazla dayanamaz ve istifa eder.

Resat Nuri Giintekin’in kaleme aldig1 1928’de yayimlanan “Yesil Gece”
romanin baskahramani Ali Sahin Efendi, meslegine dair yapmak istedigi her
uygulamada desteklenmedigi gibi tepki gormiistiir. Roman Cumbhuriyet’le birlikte sahip
olunan ideallerin devam ettirilmesi mesajin1 igermektedir. Ali Sahin Efendi, sarik saran
Ogrencilerin kendilerini bagka gordiiklerini ifade etmistir. Rasim oOgretmenin de
yenilik¢i taraflar1 tipki Ali Sahin Efendi gibi medresede kabul gérmemistir. Romanda
Miifettis Hulusi Efendi, Ali Sahin hakkinda aldig1 yanl bilgilerle Ali Sahin’i yipratmak
ister. Ciinkii miifettise usulsliz bir sekilde dariilmuallimin mudirliigii sunulmustur.
Herhangi bir yanlis yapar, hatirli birini kiistlirlirse miidiir olma siirecini olumsuz
etkileyebilecegi korkusu yasayan olumsuz bir tip olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Resat
Nuri kendisi de uzun yillar miifettislik yaptigi icin romanlarinda olumsuz teftis
orneklerine yer vermistir. Yesil Gece’de olumlu ydnetici modeli olarak Sariova Idadisi
Miidiirii Talip Bey’i gormekteyiz. Talip Bey, Galatasaray Lisesi’nde egitim gormiis
bilgili bir insandir. Yazarin 1928 yilinda yayinlanan “Acimak” adli romani, Zehra
ogretmenin Anadolu’da miicadelesini anlatmaktadir. Ogrencilerine verdigi egitim,
sahsiyeti gibi miikemmeldir. Kisa zamanda Istanbul’u unutarak goreve basladig
kasabay1 benimseyecek kadar gorevinin kutsalligima inanan bir tiptir. Zehra da tipki
Feride gibi tembelligi sevmez. Her seyi devletten bekleyen miskin bir alginin

karsisindadir (Orakei, 2016).

On Yilin Romani adli eserde iki 0gretmen tipine birden yer veren yazarimiz,
Ethem Izzet Benice’dir. Eser, 1933 yilinda devlet yayini olarak basilmistir. Roman
iilkeyi tiim sorunlarini halletmis olarak kurgulayarak Ogretmen temasmi isleyen tek
romandir. Romanin karakterleri Erhan ve Torun iyi egitim almis, toplumun sevgisini ve

sayginligini kazanmig karakterlerdir.

1935 yilinda yaymlanan Muazzez Tahsin Berkant tarafindan yazilan Bahar
Cicegi romani aslinda bir ask romanidir ancak roman kahramani 6gretmen Mina’nin
olay oOrgiisii i¢cinde Ozellikleri verilmistir. Mina olduk¢a olumlu bir tiptir. Roman
yazarinin da Ogretmen olmasi meslegin dogasini ve atmosferini gergekci vermesi

bakimindan 6nemlidir.



1937 yilinda Cumhuriyet gazetesinde tefrika edilen Biz Insanlar romaninda
Peyami Safa, Orhan karakteriyle gen¢ ve milliyet¢i bir O0gretmen betimlemistir.

Romanda, 6gretmen Orhan’in sahip oldugu materyalist felsefeden vazgegisi anlatilir.

1939°da Yedigiin dergisinde tefrika edilen Tatarcik romaninda Lale, sade bir
hayat tarzina sahip, caliskan bir Ingilizce dgretmenidir. Hem 6gretmenligi hem de

arkadasligi romanda yiiceltilmistir.

Vedat Nedim Tor, 1943 yilinda yayimlanan Resim Ogretmeni romaninda, bir
Anadolu kasabasinda ortaokul resim 6gretmeni Mehmet’in 6gretmenlik siirecini anlatir.
Cevresiyle iyi iliskiler kuran Mehmet’in, Kimgilzadeler gibi yorenin ileri gelenlerini
bile egiterek, kendisine ve diinya goriisiine hayran birakir. Roman, Koy Enstitiileri
kitapliklarinda yer almistir. Ayn1 yazarin iki ciltlik Gliven romanindaki Sahir 6gretmen,
iyi egitim gormiis, liselerde felsefe dgretmenligi yapmaktadir. Ogretmenlik gorevinden

cikartildiktan sonra gazetecilik yapmig ancak Sahir 6gretmen imaj1 degismemistir.

Kemal Bilbasar'in 1943'te yaymnlanan Okyanus Cagrisi, bir gilinliik seklinde
kaleme alinmis ve bir ilkokul 6gretmeninin saskin diinyasini anlatmistir. Cocuklugunu
zor bir durumda geciren kahraman, kiiglik bir kasabada dgretmenlik yaparken tatil i¢in
Izmir'e gider. Zehra ile nisanhidir. izmir'de diizensiz bir hayat yasiyor. Dondiigiinde
gorevi bitmisti. Para yok, aclik yok; Kapict olmak istedi ama yapamadi. Yoksullugun

son evrelerinde denize baktigini ve babasina deniz dedigini hatirliyor. Denize gider.

Tanzimat ve Mesrutiyet donemi romanlarinda karsimiza c¢ikan olumsuz
miirebbiye tiplerinin ortak 6zelligi iyi egitim almamis kisilerden olusmalaridir. Farkli
bir kiiltiirden gelen bu yabanci miirebbiyeler Osmanli aile yapisina gerekli hassasiyeti
gostermeyerek toplumsal bozulmalara yol a¢muslardir. Bu toplumsal bozulmanin
elestirisi de romanlara yansimistir. Bu donemde romanlarda olumlu olarak islenen
miirebbiyeler iyi egitim almis bireylerdir ve sayilar1 ¢ok azdir. Cumhuriyet’le birlikte
egitimin Oonemi ve amacit dogru anlagilmistir. Bu donemin 6gretmenleri aldiklar
egitimin etkisiyle olumlu Ozellikler gelistirmisler ve romanlara bu yonleriyle konu
olmuslardir. Olumlu miirebbiye tipleriyle Cumhuriyet 6gretmeninin ortak ozelligi iyi
egitim almis olmalaridir. 1872’den 1950’ye kadar karakterler ¢esitlense de yiiceltilen ya
da olumsuz elestirilen egitimin kisiye kazandirdiklar1 ve egitimci olmanin sadece egitim

aliarak yapilabilecegi gercegidir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, 1872 — 1950 yillar1 arasinda toplumun egitim, yonetim, denetim,
O0gretmen ve Ogrenci algisinin donem romanlarina yansiyan yonlerinin betimlenmesi

amaciyla olusturulmustur. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Tiirk romaninda 6gretmen tipi ilk kez ne zaman ve nasil ele alinmigtir?

2. Cumhuriyet Donemi romanlarinda egitim, yonetici, denetim, 6gretmen, dgrenci,
okul kavramlar nasil ele alinmistir?

3. Donemlere gore romanlarda 6grenci, Ogretmen, yonetici, denetim, egitim

algilarinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Romanlar, toplumsal hayata ayna tutmustur. Sosyal hayattaki degisimin ve
gelisimin romanlara yansimasi kaginilmazdir. Egitim gercegi, edebiyata en net olarak
romanlar araciligiyla yansimistir. Romanlarin donemlerinin egitim politikalartyla
birlikte degerlendirildigi bu c¢alismada kronolojik degisim gozlemlenebilecektir.
Romanlarin egitimci kahramanlarinin, yoneticilerin, miifettislerin 6zellikleri, romanlarin
yazildiklar1 donemlerde toplumun egitime bakis acisini ve egitimden beklentisini ortaya
koymustur. Bu c¢alismada, egitimin, egitimcinin sanat¢i hassasiyeti ve algisiyla

olusturulan kurgusal yap1 i¢indeki algilanis bigimleri ortaya koyulmustur.

1.4.Sayiltilar

Romanlar, yazildiklar1 dénemin olaylarim1 ve tiplerini gergege uygun olarak

islemistir.

1.5.Smirhhiklar

Bu arastirma, 1872 — 1950 yillar1 arasindaki egitim, yonetim, denetim, 6gretmen,
Ogrenci kavramlarini ele alan romanlarla siirlidir. Ancak calismanin amaci antoloji
olusturmak olmadig1 i¢in bu kavramlarinin yer aldigi tiim romanlar incelemeye dahil
edilmemistir. 1923 — 1950 aras1 Cumhuriyet donemi roman yazarlar1 gozlemci —
gercekeilige dayali romanlar yazmiglar. 1950°den sonra koy enstitiisii ¢ikish yazarlarla

roman yazma egiliminde (bireyin i¢ diinyasini ele alan romanlar, toplumcu gergekei



romanlar, modernist romanlar, milli ve dini duyarliliklar1 yansitan romanlar)

degisiklikler olmustur.

1.6.Tanmimlar

Miirebbiye: Tiirk toplumunda Tanzimat donemiyle Cumhuriyet doénemi
arasinda cocuklarin batili tarzda yetismesinden sorumlu ¢ogunlugu kadinlardan olusan

0zel 6gretmen.

Ogretmen: Cumhuriyet doneminden itibaren alaninda bilgili, egitim isinden

sorumlu idealist kisi.

Roman: Olmus ya da olabilecek olaylari anlatan belli bir plan i¢inde yazilan

gerceklikten beslenen edebi tiirdiir.

Tip: Ginlik hayatin izlerini tagiyan tek bir belirgin yoniiyle karsimiza ¢ikan

roman kisisidir.



BOLUM 2

2. ALAN YAZIN

2.1.08retmenlik

2.1.1.08retmenlik Meslegi Kavram

Ik caglardan bu yana, insanlarin ve niteliklerinin bigimlenerek islenmesinde
egitim, en onemli etken olmus, bu Onemini zamanla daha c¢ok artirmistir (Yilman,
2006). Medeniyetler ve toplumlar bu kavrami sistemlestirmeye ve aktarmaya
calismislar ve bir egitim anlayis1 gelistirmeye baslamislardir. Gelismis ve gelismekte
olan toplumlarin ortak paydasi, nitelikli isgiicli yaratan ve insanligin olusumuna katki
saglayan ve bu unsuru bir gii¢ olarak ylizyilin gereklerine uygun olarak siirekli
gelistirmeyi amaglayan bu unsura yapilan vurgudur. Uluslarin en biiyiik ¢abasi, degisen
ve hizla gelisen kosullara uyum saglayabilen insanlar yetistirmektir (Gokge ve Sezer,

2012).

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler, elektronik, iletisim ve ulagim
sistemlerindeki girisimler, diinyada bize birgok kolaylik sagladigi gibi bir¢ok zorlugu da
beraberinde getiriyor. Bu nedenle toplumun gelismesi, ilerlemesi ve degismesi en sig
bolge ve topraklarda bu degisimlerin etkisiyle bireylerin bilinglenmesine baghdir

(Y1lman, 2006).

Uzmanlagmis egitim sistemi, toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve diger
bir¢cok alanda gelismesi ve biiylimesi i¢in temel olusturur. Egitim, diinya kiiltiiriinii,
davraniglarini, fikirleri, sistemleri, soyut, gercek gercekleri ve durumlar iletmekten
sorumludur. Insanlar 6grenme becerilerini kazanmaya basladiklar1 andan itibaren
insanlik konusunda bir egitimin oldugu sdylenebilir. Insanlarin yasam aktivitelerini
stirdiirebilmeleri i¢in planl egitim siirecleri gereklidir (Basaran, 1994). Bireyler planl
bir egitim siireci ile c¢esitli davranislar kazanarak hayata uyum saglama becerisi

kazanirlar.

Okgabol'a (2005) gore; MO 387'de Akademi'yi kuran ve bilgiye vurgu yapan
Platon'a gore egitimin amac1 'bedene ve ruha bunu yapabilme kabiliyetini vermek ve
insan1 erdemli kilmak' idi. MO 350 yilinda liseyi kuran Aristoteles'e gére egitimin

amaci, insanlar1 bireysel farkliliklarina gore erdemli ve bilgili iyeler haline
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getirmektir... J. Dewey (1859-1952) hem kisisel hem de toplumsal gelismeyi vurgular.
Hayatin kendisi, hayata hazirlik degil; egitimin amaci ¢ocuklara ne diisiinecegini degil,
diisinmeyi 6gretmektir. Ogretmenlerin iletisimin lideri, etkilesim ortammin ve egitim
faaliyetlerinin yoOneticisi olmasi nedeniyle Ogretmenlerin 6nemi her gegen giin
artmaktadir (Ugurlu ve Polat, 2011). Ogrenci, 6gretmen ve egitim programlarindan
olusan bir egitim sisteminin bu yapisal unsurlar1 birbirinden ayr diisiiniilemez. Domino
tas1 gibi birbirini etkileyen yapilardan birindeki aksakliklar tiim egitim sistemini etkiler
(Ozkan ve Celikten, 2018). Ogretmenler, sistem vericileri olarak oynayacaklar1 bir role
sahiptir ve egitim sisteminin énemli bir parcasidir. Ogretmenlik, diger mesleklerden her
zaman ayri tutulan, toplumun gelismesinde ve ilerlemesinde biiyiikk rol oynayan ve
itibarint her zaman koruyan, kadim bir ge¢mise sahip 6nemli bir meslektir. Gelismekte
olan bir toplum olarak diisliniilmesi, bireylerinin yiiksek egitimli olmalar ile dogru
orantilidir. Bu nedenle egitim, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yapilarda belirleyici
bir unsurdur. Egitimin 6nemli bir unsuru olarak 6gretmenler toplumdan ve bireylerden

ayrilamazlar (Atatinal, 2003).

Ogretmenler, egitim sisteminin siirdiiriilmesinde, gelistirilmesinde ve gelecek
nesillere aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitimi nesilden nesile aktaran
Ogretmenler, yetismis bir isgiicliniin olusturulmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Egitimli personel, toplumlarin ve {ilkelerin teknolojik ve ekonomik kalkinmasinin
temelini olusturur. Dolayisiyla 6gretmenler ve 6gretmenlik meslegi bu giiciin insasinda
dogrudan yer almaktadir (Ozer, Gelen, 2008). Bu nedenle egitim arastirmalarinin
merkezinde oOgretmenler yer almaktadir. Ogretmenler, egitim alaninda toplumsal
beklentilerin karsilanmasinda, 6zel egitim etkinliklerinin uygulanmasinda, egitimin
etkililiginin ve kalitesinin saglanmasinda onemli bir rol oynamaktadir (Cetinkaya,
2014). Dolayisiyla egitim sisteminde en onemli rolii 6gretmenin {iistlendigini ve bu

sistemin var olmasi i¢in gii¢lii bir yol sagladigin1 sdyleyebiliriz.

Glinlimiiz baglaminda kiiltiirel miras 6gretmenlerinin daha yetkin pozisyonlara
getirilmesi, toplumun zaman ic¢inde degismesine, gelismesine ve ilerlemesine olanak
saglamak icin ¢cok dénemlidir (Ugurlu ve Polat, 2011). Ulkelerin giiniin degisen, gelisen,
teknolojik, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sistemlerine uyum saglamalar1 gerekmektedir.
Bir iilkedeki en 6nemli sistem olan egitim sisteminin bu degisime uyum saglayabilmesi
icin bu sistemin en O6nemli unsurlarindan biri olan Ogretmenlerin donanimli ve

deneyimli olmalar1 gerekmektedir (Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007). Egitim
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sisteminin kalitesini ve verimliligini saglamak i¢in 6gretmenlik meslegine yeterli nem
verilecektir. Toplumun gelismesinde, biiyimesinde ve nitelikli  personelin
yetistirilmesinde etkili olacaktir (Ira, 2004). Ogretmene iyi deger veren, dgretmenleri
donanimli bir sekilde yetistiren bir toplumda egitimin kalitesi de dogru orantili olarak
artacak, yetenekli insan dedigimiz bireylerin yetistirilmesi saglanmis olacaktir.
Ogretmenlerin géreve baslamadan énce donamimli olmalari, hizmet dncesi ve hizmet
sirasinda donanimli olmalar1 egitimin kalitesine ve egitim hizmetlerinin kalitesine
dogrudan etki ettigi icin 6nemlidir (Celep, 2004). “Dolayisiyla miikkemmel 6gretmen
yetistirmeyi amaglayan kurumlarda egitimin sekli, icerigi ve kalitesi gelecek nesillerin

olusmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir” (Kuru, 2017).

Adaylar, hizmet Oncesi mesleki egitim yoluyla egitim sisteminin kalitesini
artiracak ve egitimin gelismesini saglayacaktir. On egitim programlari, dgretmen
adaylaria meslekleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri kazandirmaktadir. Okul
oncesi programlari ne kadar uzmanlasirsa 6gretmen adaylari o kadar yetkin olacaktir

(Gorgen, Cokcaliskan ve Korkut, 2012).

Bu programlarla calisma kapsami ve yetenegi, 6gretmenlerin mesleki hazir
bulunusluk duygularimi artiracak cesitli 6gretim uygulamalarini deneyimlemelerine
olanak saglayacaktir. “Bir iilkede kaliteli egitim s6z konusu oldugunda bir 6gretmen

yetistirme programi ¢ok énemlidir.” (Kuru, 2017).

2.1.2.08retmenlik Mesleginin Tarihi Gelisimi

Ogretmenlik mesleginin gelisimin tarihsel olarak incelenmesi, gecirdigi siireci
anlamak ve dnemini kavranmasi agisindan etkili bir yontemdir. Ge¢gmise bakildiginda
ogretmenlik biitin medeniyetlerde var olan ve kokeni oldukga eskilere dayanan bir
meslek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihin her doneminde var olan bu meslek, ortaya
cikip daha sonra kaybolan farkli meslekler goz oniine alinacak olursa, hala etkisini

stirdiiren bir alan olarak 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir (Ayas, 2009).

Yazili tarih kaynaklarinda o6gretmenlik mesleginin antik c¢aglardan bu yana
devam etmekte olan bir dal oldugunu gérmek miimkiindiir. Antik Yunan’in en parlak
donemleri olarak adlandirilabilecek tarihsel siireclerde 6nemli diisiince adamlariin bir
yandan O0gretmenlik yapmakta oldugu bilinmektedir. Buradan hareketle 6gretmenligin
yalnizca bir toplum ya da bir ¢agi degil, ¢ok daha kapsamli bir siireci etkisi altina

alabilecek bir is oldugu goriilmektedir (Aktiirk, 2012).

12



Bati medeniyetinin yani sira Islam medeniyetinde de dgretmenlik mesleginin
oldukca onemli ve etkili bir islevi bulundugu tarih arastirmalarinda yer almaktadir.
Egitimin ve O0gretimin en stratejik parcasi olan 6gretmenler ¢aglar boyunca toplumlara
hizmet etmis ve gelecek nesillerin yetismesinde, devletlerin ekonomik, sosyal ve

kiiltiirel agidan kalkinmasina katkida bulunmustur.

Biitiin cografyalarda oldugu gibi Tiirk cografyasinda da 6gretmenlik tarih
boyunca énemini korumustur. Ornegin; Osmanli Devleti’nin siyasi olarak yiikseliste
oldugu Fatih Sultan Mehmet doneminde siibyan mektebi olarak adlandirilan dénemin
ilkokullarinda gorev yapmak flizere secilecek Ogretmenlerin yetistirilmesi igin 6zel
programlara basvurulmustur. Bu uygulama; 6gretmenlerin ve onlarin egitimlerinin
tarihte de Onemsenen bir konu oldugunun kaniti niteligindedir. Donemin
Ogretmenlerinin egitim ve dgretim yontemleri ile tartisma usulleri konusunda egitimler
almas1 egitimin gliglendirilmesi ve 6gretmenlerin yetkin hale getirilmesi i¢in donem

kosullarinda olduk¢a 6nemli bir gelisme olarak gosterilebilir (Ayas, 2009).

Fatih doneminin ardindan 18. yiizyil ortalarina dek hizim1 kesen o6gretmen
yetistirme programlari 1slahat hareketleri ile yeniden giindeme gelmis ve cesitli egitim
kurumlarinda konu ile ilgili egitimlerin verilmeye baslanmasi bu yillarda yeniden atilan
adimlardan biri olmustur. 1848 yilinda Darulmuallimin’in kurulmasi ve 6gretmenlerin

yetistirilmesi Osmanli Devleti’nde bu konudaki en énemli adimlardan biridir (Poyraz,
2005).

150 yillik tarihe bakildiginda 6gretmenlerin yetistirilmesi ve egitim sisteminin
giiclendirilmesi alaninda ¢alismalarin Cumhuriyet doneminde esas ivmesine kavustugu
sOylenebilir. Kurulustan itibaren O6gretmen yetistirmek amaciyla farkli kurumlarin
ortaya ¢ikarilmasi nitelikli 6gretmenin ortaya ¢ikarilmasi konusunda oldukga etkili bir
faaliyet haline gelmistir. Bu amagla hizmet veren egitim kurumlar asagidaki sekilde

siralanabilir (Ayas, 2009):

e (Ogretmen okullari

e Koy enstitiileri

e Egitim enstitiileri

e Yiiksek Islam enstitiileri

e Ticaret ve turizm yiiksek 6gretmen okullar

e Egitim bilimleri fakiilteleri
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e Yiiksek 6gretmen okullari
Cumbhuriyetin ilk yillarinda Ogretmen yetistirmek icin acilan kurumlar
O0gretmenlik mesleginin 6nemini korumasma ve Tiirk egitim sisteminin veriminin
artmasina olanak saglasa da sonraki yillarda yasanan bazi gelismeler Tiirkiye’de
Ogretmenlige dair birtakim sorunlarin dogmasina zemin hazirlamistir. Eskicumali
(2002)’ya gore ogretmenlik alaninda 6zellikle 1980’lerden sonra uygulanan politikalar

meslegin toplum i¢indeki degerine zarar gelmesine neden olmustur.

1982 yilinda daha dnceden Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gerceklestirilen
dgretmen yetistirme faaliyetleri Yiiksek Ogretim Kurumlarma devredilmistir. Bu durum
akademik ac¢idan Ogretmenlere katki sagladigi gibi 6gretmen yetistirme konusunda
tecriibesiz olan Ogretim kurumlarinda da cesitli problemleri beraberinde getirmistir

(Ozeren, 2013).

Getirilen bu yeni uygulamanin ardindan 1989 yilinda 6gretmenlerin simav yolu
ile goreve getirilmeleri kararlastirilmistir. Yazili ve sozlii smavlar dogrultusunda
yeterlilikleri dl¢lilen 6gretmenlerin niteliklerinin arttirtlmasi i¢in atilmis olan bu adimin
ne derece verimlilik sagladigi ise tartismaya agik bir konu haline gelmistir (Erden,
1999). Celikten (2005)’e gore 1991 yili itibariyle uygulanan merkezi sinav sistemi;
ogretmenlik mesleginin kalitesinin arttirilmasindan ziyade bir segme ve eleme amact

gilitmektedir.

Sonug olarak tarihsel perspektifte 6gretmenligin 6nemli ve etkili oldugu gibi
ayni zamanda bir problem alani ortaya cikardigi da goriilmektedir (Senyurt, 2016).
Farkli uygulamalarin ve sistemlerin sonuglari olarak giiniimiizde ogretmenlik
mesleginin ve 0gretmenlerin sistematik sorunlari devam etmekte ve bu durum farklh

devlet politikalari ile ¢oziime kavusturulmaya ¢alisilmaktadir (Beyhan, 2012).

2.1.3.08retmenlik Mesleginin Onemi

Karmagik ve dinamik bir yapi oldugu i¢in ge¢miste herkes tarafindan kabul
edilebilecek net bir egitim tanimi yapilmamistir. Egitimin en yaygin tanimi, Ertiirk'lin
(1972) "kisinin kendi deneyiminin ve davranisinda kasith olarak degismesinin istendigi
stirec" tanimidir. Basit bir tanimla, egitimin toplumdaki bireylere &grenmeleri ve
anlamalar i¢in ihtiya¢ duyduklari firsatlar1 saglamalar: i¢in firsatlar saglamakla ilgili
oldugunu sdyleyebiliriz. Egitim, iletisim ve etkilesim gibi unsurlar igerir. iletisim ve

etkilesimi yoneten 6gretmen, egitimin en énemli unsurlarindan biridir.
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Okullarda egitim veren ve bu hizmetleri veren ¢ok sayida kisi oldugunu
sOyleyebiliriz. Bunlardan 06gretmenleri, memurlari, personeli ve teknisyenleri
sayabiliriz. Bu personel, egitim kurumlarinin ayrilmaz bir pargasidir. Ama 6gretmen
aralarindan birincidir. Ogretmen, okulun tiim seviyelerinin ve faaliyetlerinin kilit
unsurudur. Okulun fiziksel olanaklarinin yani sira, bireyler i¢in demokratik bir ortam
yaratmak, 6grencilerin beklentilerini karsilamak, hedeflerine ulasmak ve onlara uygun
bir ortam olusturmak genellikle Ogretmenlerin beceri, tutum ve davranislariyla
uyumludur(Celikten, 2005). Kisacas1 egitimin basarisi, faydalari, istenilen hedefe
ulagilmasi, 6grencilerin fiziksel, biligsel ve duygusal gelisimleri, milli kiiltiir ve manevi
degerler bir list seviyeye tasinir. Sahne, 6gretmenin becerilerine ve meslekte kazandigi

performansa baglidir. Bu nedenle 6gretmen egitimin en 6nemli 6gesidir denilebilir.

2.1.4.08retmenlik Mesleginin Ozellikleri

Ogretmenlik mesleginin de diger tiim meslekler gibi kendine has birtakim

ozellikleri vardir. Bunlardan bir kismu su sekildedir (Uredi, 2006):

e Ogretmenlerin cogunlugu memurdur. Tiim toplumlarda egitim devlet denetimine
tabidir, ancak devlet tarafindan finanse edilmeyebilir. Sonu¢ olarak,
Ogretmenlerin cogu devlet memuru olarak calisirken, bazilar1 6zel okullarda
calismaktadir.

e Bir¢ok iilkede, 6gretmenlik meslegi genellikle orta ve diisiik gelirli ailelerden
gelen kisiler tarafindan tercih edilmektedir. Ogretmenlik diisiik gelirli bir
meslektir. Ogretmenlik cogu iilkede en diisiik iicretli mesleklerden biridir.
Bunun nedeni 6gretmen sayisinin fazla olmasidir.

e Ogretmenlik meslegi sosyal statii acisindan cok yiiksek degildir. Bunun nedeni
ogretmenlerin gelirlerinin diisiik olmas1 ve 6gretmenlik yaptiklar: grubun yas ve
bilgi diizeyinin diisiik olmasidir.

e Ogretmenlik meslek degistirme orani yiiksek bir meslektir. Bunun temel nedeni,
ogretmenlerin diistik iicretli olmalar1 ve diigiik statiiye sahip olmalaridir.

e Birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de ogretmenlik genellikle kadinlar
tarafindan tercih edilmektedir.

Ogretmenler, bir toplumun ufuklarini agan ve mevcut sosyal medeniyet diizeyine

ulasan egitim sisteminin vazgecilmez bir unsurudur, dolayisiyla toplumun kendi

15



alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi beklentisi vardir. Ogretmenler, iilkemizin

uzmanlasmis insan kaynagimni insa etmekten sorumludur. (Ozpnar, 2007).

2.1.5.Yetkin Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Ozellikler

Ogretmenlik mesleginin hazirlik asamasinda genel kiiltiir, 6gretmenlik alan
bilgisi ve meslek bilgisi egitimi verilir. Egitim diizeyine bakilmaksizin, gelecekteki
Ogretmenlerin bu becerileri edinmeleri icin yiiksekdgretime devam etmeleri
gerekiyordu. Egitim ve 6gretimin amaglarina ek olarak, istenen sonuglara ulasmak i¢in
belirli kosullarin karsilanmasi gerekir. Egitim sistemini olabildigince miikemmel hale
getirmek, egitim i¢in gerekli ara¢ ve geregleri saglamak ve gerekli fiziksel uygunlugu
saglamak icin bu gereksinimlere giivenebiliriz. Ancak, bu gerekli kosullarin varligi,
amaglanan egitim basarisint ve faydalarin1 elde etmek icin yeterli degildir. Bunun
nedeni 6gretmenlere ve bu firsatlardan ve kosullardan yararlanabilecek egitim sistemini
calistiracak ara¢ ve gereglere ihtiyag duyulmasidir. Egitimde kullanilan teknoloji ve
ekipmanlar1 kullananlar i¢in egitim hizmetlerinde kullanilan araglarin yeni ve verimli
olmasi bashh basma bir anlam ifade etmiyor. Bunun nedeni, onlar1 kullanan
ogretmenlerin kendi alanlarinda iyi bilgiye sahip degillerse istenen sonuglart elde
edememeleridir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknolojik ara¢ ve gereclerin kullanimi ve
etkinliklerin modern gereksinimlere uygun olarak uygulanmasi konusunda kendilerini
egitmeleri ve gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmen, yalnizca dgrettigi kisinin degil,
ayni zamanda gelecekteki gorevler i¢in sorumlulugunun da farkinda olmalidir.
Gelecekteki sorumluluklarinin farkinda olan bir 6gretmen, sadece bir 6gretmen degil,
ayni zamanda degerleri inceleyen ve gelistiren, sektorler aras1 baglantilar kuran, iiretime
katkida bulunan, sorular soran, iletisim kuran ve iligkileri 6nemseyen bir rehberdir

(Karaca, 2008).

Ogretmenlerin aradiklar1 nitelikler konusunda fikir birligi oldugunu sdylemek
miimkiin degil. Bununla birlikte, Ogretmenlik meslegi ile ilgili bazi yaymlar,
Ogretmenlerin ve i arayanlarin bireysel ve mesleki diizeyde kazanmalar1 beklenen
Ozellikler ve beceriler hakkinda metinler icermektedir. Genel olarak, etkili bir

Ogretmenin istenen 6zellikleri sunlardir (Celikten, Sanal ve Yen, 2005):

e Sabirhdir, olaylara kars1 dayanikli bir yapiya sahiptir. Kontrolliidiir, duygularini
kontrol eder.
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e Farkliliklart yonetebilecek bir yapiya sahiptir. Her tiirlii inanca, goriise ve gruba
saygi duyar.

e Temiz ve diizenlidir. Diizgiin, dikkatli ve hassas giyinir.

o Elestiriye agiktir.

o Kendisini gelistirir.

e Kisisel sorunlarini sinifta veya okulda yansitmaz.

e Gerektiginde 6grencileri motive eder.

e Basar1 odakli, 6grenci basar1 beklentisi yliksek ve dgrencileri destekleyici.

e Diisiince ve davraniglarinizda 6grencilerine 6rnek olur.

e Kibar, sabirli ve anlayighdir.

e Ogrencilerin dostu ve sirdasi olur, onlara diiriist ve tarafsiz davranr.

e Smifta egitim disiplini saglar ve yaratici caligir.

e Liderlik vasfi tasir.

e Ogrenciler, veliler ve cevrelerindekiler tarafindan basarili kabul edilir.

e Arabulucu ve temsilcidir.

e Tesvik eder ve destekler.

e Anlayisl, sevecen ve eglencelidir.

e Sorundan sikayet etmeyen, sorunu ¢ozmeye c¢aligandir.

e Otoriter degildir, siniflara yetki verir.

e Atanan gorevleri takip eder ve izler.

e Ogrenmeyi kolaylastirir.

e lyi gézlem becerileri vardir.

e Kendini siirekli yenileme ¢abasindadir.

Ustiin yetenekli 60 dgrenci iizerinde yapilan bir arastirmaya gore, dgrencilerin

Ogretmenlerinde aradiklar1 nitelikler siralanmasinda mesleki niteliklerin  kisisel
niteliklerden daha 6nemli goriilmistiir. Yapilan bu arastirma onem sirasina gore su

sekilde siralanmastir.

e Yeterlilik ve 6grenmeye ilgi

e Belirli bir konunun 6gretiminde sira dist yeterlilik
e Isbirlik¢i demokratik tutum

e Genis ilgi alan1

e (Odiillendirme ve takdir kullanimi
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e Esneklik

e Adil ve tarafsiz olma

e Espri duygusu

e Insanlarin sorunlariyla ilgilenme

e Hos bir gorliniim ve tavir

2.1.5.1.Kisisel Nitelikler

Ogretmenler, 6gretmenlik mesleginde uyulmas1 gereken belirli ilkeler ve insan
olmak i¢in gerekli olan bazi etik degerlere ihtiya¢ duyarlar. Bu ilkelerin 6gretmenlik
mesleginin temel degerlerinden biri ve mesleki cesaretin temel 6lgiitlerinden biri oldugu

sOylenebilir (Sisman ve Acat, 2003).

Ogretmenlerin  kisisel 6zellikleri egitimin etkililigine katki saglar. Bir
Ogretmenin kisiliginin kalitesi, 6grencilerin ¢alismalarin1 ve okula yonelik tutumlarini
biiyiik 6lciide etkiler. Ogretmenlerin dgrenciler iizerinde sadece olumlu bir etkisi

olmakla kalmaz, ayn1 zamanda kisisel sorunlar1 iizerinde de miispet bir etkisi vardir.

Sevgi, saygi, tavir vb. etkilerinin yani sira kaygi, korku, mesafe gibi etkileri de
olabilir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken kisisel nitelikler iizerine ¢ok fazla
arastirma yapilmis olsa da, herkesin kabul ettigi ortak bir standarttan bahsetmek heniiz
miimkiin degil. Bu konu i¢in evrensel olarak kabul edilmis bir standart yoktur ancak
egitimciler tarafindan siklikla kabul edilen ve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
asagidaki onemli kisilik 6zelliklerini listelemek miimkiindiir (Celikten, Sanal ve Yeni,

2005).

e Ogrencilerin goriislerine agik ve objektif olma

e Ogrencilerin beklenti ve ihtiyaclarmni dikkate alma

e Egitime bilimsel bir bakis agisiyla yaklagma becerisi
e Bireysel farkliliklara dayali egitim

e  Siirekli giincel, yenilige ve gelisime acik olmak

e Sosyal degisimi anlama ve yorumlama becerisi

e Egitim teknolojisinin gelisimini dikkatlice izleme

e Arastirmaci

e Ogrencilerin basarilarina iliskin yiiksek umutlari ve giivenleri.
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2.1.5.2.Mesleki Nitelikler

Ogretmenin asil gorevi, okulun ve dersin amaglarina uygun olarak grencilerde
kalic1 bir iz birakmaktir. Mesleki beceriler, 6gretmen yetistirmenin 6n kosullarindan

biridir (Erden, 1999).

Bir Ogretmenin kisisel nitelikleri ©Onemlidir, ancak mesleki becerilerini
tamamlarlarsa daha degerli olabilirler. Ogretmenlik meslegi, yetenekli ve donanimli
olmayr Ogretmenligin 6n sartt kabul etmistir. Aksi takdirde gorevini yerine
getiremeyecektir. Ulkemizde, ogretmenlik meslegi egitimi asamasi, gelecekteki
Ogretmenlere ilgili egitim programlarinda genel kiiltiirel bilgi, alan bilgisi ve 6gretmen
mesleki bilgisi saglamayr amaglamaktadir. Ulkemizde de pek ¢ok iilkede oldugu gibi
adaylarin egitimine yonelik tasarlanan programlar siklikla sosyal bilimlerle ilgili
derslerin yani sira pedagojik egitim ve uygulamali arastirmalari da igermektedir (6.

Milli Egitim Suras1 Kararlari).

Farkli kaynaklar, egitim ve Ogretim faaliyetlerini siirdiirmek icin etkili bir
Ogretmenin sahip olmas1 gereken nitelikler hakkinda farkli bilgi ve goriisler saglar. Bu
ozellikler daha da gelistirilebilir. Bir Ogretmenin mesleki 0Ozellikleri asagida
listelenmistir, bunlarin c¢ogu taninmis ve ders kitabinda listelenmistir. Elbette bu
ozellikler sabit degildir ve zamana, sorunun dogasina, talebe ve giiniin kosullarina gore

degisebilir ve uyum saglayabilir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

e Zamandan tasarruf saglar, zamani etkili kullanir. Derslere zamaninda baslayip
yine dersleri zamaninda bitirme konusunda basarilidir.

e Diger yoneticiler ve 6gretmenlerle birlikte ¢aligir.

o Ogrencilerin fiziksel, duygusal ve sosyal 6zelliklerini bilir ve bunlara uygun
davranir.

o Ogrendiklerini uygulayabilen ve uygulatabilen Kisiler yetistirir.

e Ogrencilerin problem ¢dzme, sistematik ve yaratici diisinme becerilerini
gelistirmeye calisir.

e Ogrencileri egitim ve sosyal hayatin bir sonraki asamasina hazirlar.

e Smfta 6gretme ve Ogrenme ile ilgili yeni bulgularin kendini yenilemesi,

izlenmesi ve uygulanmasi.
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e FEtkili sinif yonetimi. Bu, 6grencilerin simiftaki tiim etkinliklere katilmalarini
saglamak i¢indir.

e Kendini siirekli gelistirmeye calisir.

e Gegerli ve glivenilir Olglim teknikleri kullanarak &grenci basarisini
degerlendirmek igin pratik onlemler alinir.

2.1.5.3.Alan Bilgisi

Ogretmenlerin egitim-dgretim déneminde ogretilecek konular hakkinda alan
bilgisine sahip olmasi gerekli oldugundan aday adaylarin 6gretmen yetistirme siirecinde
belirli bilgi ve deneyime sahip olmalar1 ve bu alanda ilgili programlarin diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programindaki bazi dersler bu amaca
ulasmaya yoneliktir. Ogretmenler mesleki becerilerini bildikleri &lgiide mesleklerinde
basarili kabul edilmektedir. Bunu bilmek, 6gretmenin 6gretebilmesi icin bir 6n sarttir.
Orgiin egitim kurumlarinin faaliyetleri kiiltiirden ¢ok bilimin iiriinii olan bilgi ve
becerilerin kazanilmasma odaklanmaktadir. Ulkemizde Tarih, Cografya, Matematik,
Edebiyat gibi konularda egitim programlart diizenlendigi i¢in 6gretmenlerin profesyonel
olmas1 gerekmektedir. (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ogretmen icerigi bilgisi,
Ogretim basarist i¢cin ¢ok dnemlidir. Alan hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ¢cok sey
basarabilir, ancak yeterli igerige sahip olmayan Ogretmenlere Ogretim materyalleri
saglanmamaktadir (Sisman ve Acat, 2003). Miifredatin Tiirk¢e - Sosyal Bilimler,
Matematik - Fen olmak iizere ikiye ayrildigi iilkemizde 6gretmenlerin kendi alanlarinda
bilgili olmalari, alanlarindaki gelismeleri ve degisiklikleri takip etmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin kendi alanlarindaki becerilerini, bu alandaki kisisel gelisimlerini ve
becerilerini gelistirmek, 6gretimi daha etkili kilmak icin 6grenciler iizerinde olumlu bir
etki yaratacaktir. Ogretmenlerin kendi alanlarinda yetersiz veya az yeterli kisisel

gelisimleri, yetersiz 6gretime ve olumsuz 6grenci performansina yol agabilir.
2.1.5.4.0gretmenlik Meslek Bilgisi

Ogretmenin alaninda bilgi sahibi olmas1 6gretimin olmazsa olmazi olmasina
ragmen basarili bir dgretimin saglanmasi adma yeterli degildir. Ogretmenin zaten
bildiklerini iletmesi ve Ogretmesi onemlidir. Ogretmen bilginin nasil aktarilacagim
bilmelidir. Bir 6gretmenin mesleki bilgisi, meslegi i¢in iyi donanimli oldugunu gosterir,
ancak bu bilgiyt aktarabilme yetenegi de Ogretmenin meslegiyle ilgilidir. Bir
O0gretmenin bildigini 6gretmek ve Ogrencilerine aktarmak i¢in bazi bilgi ve becerilere

ithtiyac1 vardir. Bir 6gretmenin konuyu profesyonel olarak bilmesi yeterli degildir.
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Ogretmen bunu Ogrencilere aktarmazsa, mesleki acidan yeterince basarili oldugu
sOylenemez. Bu nedenle, 6gretmen bilgiyi Ogretebilmeli ve aktarabilmelidir. Aksi
takdirde 6gretmen gorevini yerine getiremeyecektir. Mesleki bilgi edinme siirecinde
O0gretme ve 6grenme becerilerine odaklanilir. Egitim agisindan, bir 6gretmenin kisisel

becerileri profesyonel becerilerle tamamlanmalidir (Sisman ve Acat, 2003).

Ogretmenlerin kisisel 06zelliklerini tamamlamasi beklenen, egitim-6gretim
siirecinde 0gretmenlerin aradig1 mesleki becerilerin bir 6zeti asagidadir (Celikten, Sanal

ve Yeni, 2005):

e  Ogretim siirecinin planlamasini yapabilme

e (Cesitlilik getirebilme

e Ogretim siiresini etkili bir sekilde kullanabilme

e Katilima dayal1 6gretim ortamlar1 diizenleyebilme

o Ogrenciler iizerindeki gelisimi izleyebilme

2.1.5.5.Genel Kiiltiir

Ogretmen adaylarmin ihtiyag duydugu bilgiler sadece alan ve mesleki bilgi ve
becerilerden ibaret degildir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin diinya ve kiiltiir
hakkinda genel bir bilgiye sahip olmalar gerekmektedir (Sisman ve Acat, 2003) Tiim
O0gretmenlerin ortak gorevi, 6grencileri sosyallestirmektir. Bunu yapmak i¢in 6gretmen
topluluk kiiltiiriinii 6grencilere aktarmalidir. Ogretmenlerin sosyal kiiltiirii 6grencilere
en iyi sekilde aktarabilmeleri ve bu alandaki gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in
mevcut toplumlarmm dogasinin farkinda olmalart gerekir. Ogretmenin iginde
bulundugu ¢evre ile catismamak icin, aile yasam tarzindan g¢evresel norm ve degerlere
kadar tiim alanlarin 6zelliklerinin farkinda olmasi gerekir (Celikten, Sanal ve Yeni,
2005). Yani bir 6gretmenin kendi alaninda uzmanlasmasi yeterli degildir. Alan bilgisine
ek olarak, dgretmenler yasadiklar1 ve c¢alistiklar1 toplumun kiiltiiriine ve bu kiiltiiriin
degerlerine asina olmalidir. Ogretmen, toplum ve insanlarla ilgili konularda duyarl:
olmali, 6grencilerin bu sorunlar konusunda farkindaliklarini artirmali ve gerekirse bu
sorunlara ¢oziim iiretmelidir. Bunu yapmak icin kendini gelistirmeli, egitim almali ve
gazete, televizyon, radyo gibi giincel olaylardan haberdar olmalidir. Farkli sekillerde

takip edebilmeli ve degisime uyum saglayabilmelidir.
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Bir ogretmenin kisisel ozellikleri, mesleki bilgisi, becerileri ve olgunlugu
birbiriyle iligkilidir. Su anda, 6zellikle 6gretmenler arasinda cesitli nedenlerle ilgi ve
yakinlik eksikligi var. Bu nedenle, gelecekteki Ogretmenlerin mesleki bilgiye ve
profesyonel ideallere sahip olmasi gerekir. Ulkemizdeki dgretmen yetistiren okullara
bakarsak, bilgi ve beceri egitimi seviyesinin artmasina ragmen dgretmenlik meslegine
aidiyet duygusunun azaldigin1 gorebiliriz. Bu durumun temel nedenleri arasinda
ogretmenlik mesleginden beklentilerin yiiksek olmasi, 6gretmenlik meslegine aidiyet
duygusunun olmamasi ve 6gretmenlik meslegine ilginin artmasi yer almaktadir (Dogan,

2005).

2.1.6.0gretmenin Gorevi ve Yeterlilik Alanlar

Ogrenciler daha yapilandirilmis ve 6grenmelerinden sorumlu hale geldikce,
Ogretmenlerden beklenen beceriler de degismistir. Buna gore, Ogretmenler bilgiyi
aktarabilecek durumda degil, 6grencilerin 6grenmesini ve bilgiye erisimini kolaylastiran
manuel bir konumdadir. Boyle bir konuma sahip iyi bir 6gretmen, genel kiiltiire, alan
bilgisine, pedagojik becerilere ve ayrica yenilik, teknolojiye uyum, yaraticilik ve

elestirel diisiinme gibi bazi becerilere sahip olmalidir (Karag6zoglu, 2003).

Ogretmenlerin giine uygun donanima sahip olmas1 gerektigi diisiincesinden
hareketle, Milli Egitim Bakanligi ve yiiksekdgretim kurumlarinin temsilcilerinden
olusan Ogretmenlerin Becerileri Komisyonu, dgretmenlerin becerilerini belirledi. Buna
gore bir Ogretmenin genel mesleki yeterlikleri 6 yeterlik, 31 alt yeterlik ve 233
performans kriterinden olugsmaktadir (MEB, 2008). Bu yeterlikler ise su sekilde

belirlenmistir:

e Kigsisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim

e Ogrenciyi Tanima

e Ogrenme ve Ogretme Siireci

o Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme

e Okul-Aile ve Toplum liskileri

e Program ve Icerik Bilgisi

Bu becerilere gore ogretmen kendini ve Ogrencilerini tanimali, mesleki bir

konum ve gelisim saglamali, 6grenme ve Ogretme siirecini etkin bir sekilde

gerceklestirmeli, cagdas izleme ve degerlendirme araglarini kullanmali, 6grenme ve

O0gretme ortaminin daha etkili olacagini bilmelidir. Okullarin, ailelerin ve topluluklarin
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uyumuna deger verir ve olusturulan miifredat ve igerige uygun bilgi ve tutum
gelistirmeyi amaglayan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenir. 2017 yilinda Milli
Egitim Bakanligi 6gretmenlik mesleginin genel yeterliliklerini 3, alt yeterliliklerini 11

ve performans gostergelerini 65 olarak revize etmistir (MEB, 2017).

2.1.7.0gretmenin Kisisel ve Genel Ozellikleri

Ogretmen; 6grenmeye olumlu etkisi olan, bilimsel gelisime ve degisime agik,

karsit goriislere saygili, demokratik bir yapiya sahip kisidir. (Aydin, 2008).

Egitimciler o6gretmenlerdir. Egitimciler, egitim sisteminin vazgecilmez bir
unsurudur (Basaran, 1994). Bu nedenle 6gretmenin gerekli bilgi, beceri ve donanima
sahip olmas1 gerekir. Ciinkii insan yetistirmek kolay degil. Ogretmenler gerekli mesleki
becerileri ve alan egitimini kazanmali ve kendilerini siirekli gelistirmelidir. Ogretmenin
yani sira, 6gretmen okuldan ayrilanlari izleyebilmeli, 6devleri izleyebilmeli, 6gretim
materyalleri hazirlayabilmeli, 6gretimin Oniindeki engelleri kaldirabilmeli ve smnif

ortamini yonetebilmelidir. Biitlin bu ige sinif yonetimi denir (Demirel, 1999).

Ogretmenin basarili olmas1 icin, dgretmenin siifta belirli ilkelere uymas:
gerekir. Ogretmenin, planlanmamis ve dngoriilemeyen sorunlar1 ¢6zmekten dgrencileri
arzu ettikleri hedeflere yonlendirmeye kadar genis bir beceri yelpazesine sahip olmasi
gerekir (Terzi, 2002). Ogretmenler dgretirken bilgi, beceri ve tutumlari ile 6grencilere
ornek olurlar. Ogrencileri olumlu diisinmeye tesvik etmek icin dgretmenin samimi,
anlayish ve sabirli olmasi gerekir. Aksi takdirde smifta istenmeyen davraniglar

artacaktir (Giiglii, 2000).

Ogrencilerin dgrendiklerini dogru ve yeterli hissetmelerini saglamak sinifta
ogretmenin sorumlulugundadir. Kaliteli 6gretimi saglamak icin 6gretmen ve 6grenci
arasinda etkili iletisim gereklidir. Ogretmenler siiftaki dgrencilerle etkili bir sekilde
iletisim kurar; 6grencileri tanimak, 6grenci gelisiminin 6zelliklerini bilmek ve iletisim
kiiltiiriine sahip olmak dénemlidir (Hosgdriir, 2006). lyi iletisim ve baskalarin1 anlama,
ogretmenin kendini tanimasina baghidir. Kendilerini yeterince tanimayan insanlarin

baskalarini tanima konusuna iligkin yeterli olmalar1 beklenmemektedir (Kiiglikahmet,
2009).

Ogretmenlerin bagimsizlik duygusu, 6grencilerine karsi davranislarina yansir.

Son derece hassas 6gretmenler simifta giivenli ve rahat bir atmosfer yaratir. Ogrencilerin
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girisimciligini destekler ve kisisel ihtiyaglarini karsilar. Bu nedenle, disiplin sorunlari

azalacagindan egitim faaliyetlerine daha fazla zaman harcanabilir (Ipek, 2003).

Ogretmenin kisisel 6zellikleri, dgrenme ortaminin genel yapisimi belirler. Bu
Ozellikler, 6grencinin 6grenme ortamindaki kisisel 6zelliklerini ve tutumlarini etkiler.
Cocuk etrafindakilerin, 6zellikle de annesi, babasi ve dgretmenlerinin davranislarini
gozlemler ve icten farkli roller oynar. Roller ve davranislar zamanla kisiliginin bir
parcas1 haline gelir. Ozellikle smifta zamanm ¢ogunu birlikte geciren &gretmenin
tutumu ve davranisi ne kadar olumlu olursa, bireyin kisiligi de o kadar gelisir (Tan,

1992).

Ogrenciler basarili olmak ister, ancak basarili olmak igin ne yapacaklarini
bilemezler. Bu durum goz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin &grencilere stres veya
endise duymadan rehberlik etmesi gerekir. Ogretmenler sadece 6gretmemeli, dgrencinin

kontrollii bir ortamda degerli ve bagimsiz hissetmesine yardimei olmalidir.

2.1.8.08retmen Yetistirme ve Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri

Yasadigimiz bilgi ¢aginda ¢ok yonli, elestirel, yaratici, soru sorabilen, bilgi
arayabilen, calisabilen, analiz edebilen ve sentez yoluyla ilk yardim {iriinleri iireten
insanlart yetistirmek oOnemlidir. Bu 0zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde
ogretmenler en biiyiik role sahiptir. Ogretmenlerin miireffeh bir toplum insa etmedeki
ve uluslarin - iilkelerin gelecegini hazirlamadaki muazzam sorumlulugu, bu meslege
dahil olanlarin gerekli nitelikler ve ekipmanla tam donanimli ve egitimli olmalarini

gerektirir.

Caga uygun olan ve donanimli 6gretmenler yetistirmek, bilingli ve yetenekli bir
Ogretmen egitimine yol acabilir. Bir {ilkedeki egitim firsatlari ne kadar iyi olursa olsun,
Ogretmenler meslegin gerektirdigi becerilere tam olarak hakim olmazsa sistem
calismayacaktir. Ogretmenler, egitim veren iilkelerde en dnemli unsur oldugu igin,
dgretmen egitimine odaklanilmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin meslek oncesi egitimi
ile mesleki basaris1 arasinda giiclii bir baglanti vardir. Ogretmenlerin siniftaki
performansi, meslek dncesi kazanilan beceri ve yeteneklere baglidir ve meslek oncesi

egitim sirasinda edinilemeyen degerlerin daha sonra kazanilmasi zordur (Y1ilman, 2006).

Gerekli niteliklere ve donanima sahip Ogretmenlerin yetistirilmesi uzun

zamandir sadece Tiirk milleti i¢in degil, dliinyanin geri kalani i¢in de sorun olmustur.
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Tiirkiye tarihindeki ilk sistematik 6gretmen yetistiren kurumlarin Osmanli déneminde

kuruldugu sdylenebilir.
2.1.8.1.0smanli Donemi

Osmanl1 devletinde 19. yiizyila kadar 6gretmen yetistirmek i¢in 6zel bir kurum
acma ihtiyact hissedilmemistir. Ancak hiikiimetin c¢esitli kademelerinde gozlenen
bozulma, zamanla medreselerde kendini gostermis, medreselerin bilimden uzaklagsmasi
ve yiizyilin taleplerini karsilayamamasiyla sonuglanmistir. Ozellikle II. Mahmud ve
Tanzimat doneminde Avrupa sadece askeri, bilimsel ve teknolojik olarak degil, her
bakimdan yiiksek seviyesiyle tanindi, bu nedenle gesitli kurumlarda, 6zellikle egitim

kurumlarinda kapsamli bir reform hareketi baslatmigtir (Kodaman, 1991).

1824 yilinda II. Mahmud ilk kez ilkogretimi zorunlu hale getirdi ve o zamandan
beri ilkdgretimde 6nemli bir degisiklik oldu. 1838 yilinda ortaokullarin acilmasiyla
birlikte 6gretmen ihtiyaci da artmaya baglamistir. Bu ihtiyaci karsilamak i¢in 16 Mart
1848'de ilk 6gretmen okulu Darulmuallimin agilmistir. Daha sonra diger illerde agilan
bu okullarin sayis1 Tiirkiye'de Ogretmen yetistirme sistemini artirmaya baglamigtir

(Gelisli, 2003).

Tanzimat doneminden itibaren Osmanli egitim sistemi kademeli olarak yeniden
yapilandirilmis ve 1 Eyliil 1869'da yayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnameleri ile
birlikte egitim sistemi ilk, orta ve yliksek Ogretim olarak diizenlenmistir. Buna ek
olarak, medreseler disindaki orgiin egitim genis ¢apta organize edilmis, yenilenmis ve
gelistirilmistir. Bu amagla kadin ve erkek oOgretmen okullari, 6zel okullar ve tiim
okullarin miifredatlar1 detayli bir sekilde belirlenmis ve 06gretmenlik meslegi

diizenlenmistir (Akyiiz, 1999).

Bu yeni sistemde egitim g¢esitlendirilmis ve farkli okullar olusturulmustur.
[lkokul &gretmenlerinin vakfi sayilabilecek Dariilmuallimin-i Sibyan, 1868 yilinda
ilkokul 6gretmeni yetistirmek iizere agilmistir. Ayrica kiz ortaokullarinin yayginlagmasi
ve bu ortaokullarda kadin 6gretmen ihtiyacinin netlesmesi ile 1870 yilinda kizlarin ilk
ve orta dereceli Ogretmenleri yetistirmek {izere bir kadin 6gretmen okulu olan
Darulmuallimat a¢ilmistir. 1869 yilinda genel egitim olarak agilmas: planlanan
Dartilmuallimin-i Aliye 1891 yilinda agilmis ve ortaokul Ogretmenleri yetistirilmeye
baslanmistir. Bu okul Tiirkiye'nin ilk ortaokul 6gretmen okulu olmustur (Tiirer, 2009).

Mesrutiyetin ikinci doneminde ogretmenlik mesleginin toplumdaki rolii ve Onemi
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artmig, bu donemde Ogretmen okullar1 daha modern hale gelmistir. Ozellikle bu
donemde Mustafa Sati Bey, 6gretmenlerin okullarinin modernize edilmesinde nemli
rol oynadi. Ogretmen okulunun miifredatina pedagoji, 6gretim ydntemleri, resim, miizik
ve beden egitimini tanitmak, ogretmenlik meslegini gelistirmek ve dgretmen okullar
icin modern bir temel olusturmak amaciyla ilk kez bir konferans ve program
diizenlendi. Cok sayida arastirma ve girisimle bir 6gretmen okulunun gelistirilmesi

saglandi (Dogan, 2012).

Ikinci Mesrutiyet doneminde ilk &gretmen meslek orgiitleri kurulmustur. Bu
donemde toplumda “Egitimin ve O&gretmenlerin ¢dkmekte olan bir durumu
kurtaracagina” dair yaygin bir algi vardi. Ayrica mesleki dergilerde ve kitle iletisim
araglarinda ilk kez egitim ve Ogretmenlerle ilgili konular tartigilmis, yeni ve farkl
goriigler dile getirilmisti. Bu goriislerden bazilartyla Cumhuriyet donemi

uygulamalarinin temeli atilmistir (Akytiz, 1999).
2.1.8.2.Cumhuriyet Dénemi

Cumbhuriyet sonrast doneme bakildiginda Anadolu’da &gretmen sayisinin
oldukca az oldugu ve Osmanli doneminde yetismis olan pek ¢ok dgretmenin de devletin
son donemlerinde yasanan yikici savaslarda ve Istiklal miicadelesinde sehit oldugu
goriilmektedir. Aslinda Cumbhuriyetin ilk yillarinda Anadolu koylerinin %95'inin
Ogretmensiz olmasi bu donemde niifusun ¢ogunlugunun kodylerde yasamasi bu zor
durumu daha da agirlastirmistir. Oncelikli olarak emekli 6gretmenlere, miihendislere ve
veteriner hekimlere yonelik 6gretmen yetistirme kurslar1 agmaya calisilmis, 6gretmen
okullar1 agmaya calisilmistir. Ankara, Erzurum, Balikesir ve Konya'da Ogretmen
okullart agilmugtir. 1924 yilinda kabul edilen 439 sayili Orta Ogretim Ogretmenleri
Kanunu oOgretmenlik meslegini tanimis ve ilkokul ogretmenlerinin ihtiyaclarini
karsilamak i¢in koy Ogretmen okullar1 agmistir. 1926 yilinda kabul edilen 789 sayili
Egitim Kurumlari Kanunu'nun 12. maddesine gore egitim hizmetlerinde 6gretmenlik

ilkesi biiyiik dl¢iide uygulanmistir (Tiirer, 2009).

1936'ya gelindiginde yaklasik 35.000 Anadolu kdyili 6gretmensizdi. Bu nedenle
1936 yilindan sonra egiticiler (6gretmen yardimcilari) igin 8 aylik bir egitim kursu
acilmistir. Zamanla bu kurslar, Tiirk tarih egitiminde 6nemli rol oynayan bir kdy
enstitiisiinlin temelini olusturacak sekilde gelisti ve 17 Nisan 1940'ta cehaletten

kacinmak ve insanlarin pratik yasamlarini iyilestirmek igin kirsalda bir kdy enstitiisii
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acildi. Bu modern yaklasimi 6nemli bir adim haline getirmek adina, birgok Tiirk ¢iftcisi
onciiliik etti. Ortak ekonomik ve sosyal kalkinmay1 hedefleyen kdy enstitiileri, 1954'te
kapanana kadar oldugundan daha basarili olmus ve ilerleme seviyelerini yiikselterek

Tirk egitim tarihinde adindan s6z ettirmistir (Kapluhan, 2012).

Tiim bunlara ek olarak, Cumhuriyet'in ilanindan bu yana yurt disinda yasanan
olaylar1 yakindan takip ediyor, yurtdisina 6grenci gondererek ¢esitli alanlarda 6gretmen
ve dersler hazirliyor, bir¢ok yabanci akademisyeni iilkemize getiriyoruz. Osmanl
Devleti Dariilmuallimin-i Aliye tarafindan kurulan yiiksekogretim kurumlari, ortaokul
Ogretmenlerinin ve yliksekogretim kurumlarinin kendi iiniversiteleri ile birlikte ortaokul
ve benzeri okullarda yetistiren 6gretmenlerin yetistirilmesinde 6nemli rol oynadilar.
1953 yilindan itibaren 6234 sayili Kanun ile 68retmen yetistiren kurumlar, alt1 yil
ilkdgretim ve ii¢ yil ortadgretim vermek iizere “ilkokul Ogretmen Okulu” adi altinda

birlestirilmistir (Gelisli, 2003).

1974 yilinda yiiksekogretimde ilkdgretim O6gretmeni yetistirmek tizere iki yillik
egitim kurumlart kurulmus, 1982 yilinda bu kurumlar Egitim Universitesi'ne
baglanmistir. 1989 yilindan bu yana, Egitim Koleji'nin siiresi dort yila ¢ikarilmis ve
Egitim Fakiiltesi'nin bir parcasi haline gelmistir. 1998'den 1999'a kadar 6gretmen
egitimi degiserek okul Oncesi Ogretmen egitiminin yiksekogretim fakiiltelerine

dagitilmasina neden olmustur (Terzi & Tezci, 2007).

Sonug olarak, Osmanli Imparatorlugu'ndan beri sistematik olarak ele alinan
O0gretmen yetistirme c¢alismasi, Cumhuriyet donemine gore daha kapsamli ve sistematik
bir sekilde yiiriitilmiis ve bu c¢alismalar pek ¢ok sonug vermistir. Nitekim son yillarda
tilkede ihtiya¢ duyulan Ogretmen sayisinin daha uygun hale gelmesi, lilkemizde

Ogretmen yetistirme isinin kalitesinin yan1 sira niceligin de 6nemini artirmisgtir.

2.2.Miirebbiye

Cocuk terbiyesi ile ilgilenen bilhassa kadin egitimciye miirebbiye denir.
Tanzimat'tan sonra, Ozellikle Ahmet Mithat Efendi'nin romanlarinda miirebbiye
kelimesi dad1 (bakici) kelimesiyle birbirinin yerine kullanilmaktadir. Egitim, 6nem ve
ciddiyet agisindan devam eden bir ¢calismadir. Bir kisinin egitici olabilmesi i¢in yeterli

insani, ahlaki ve bilimsel becerilere sahip olmasi gerekir. Bunlardan her hangi birindeki
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eksiklik, telafisi miimkiin olmayan koti sonuglara sebep olabilir. Bu nedenle
miirebbiyelerin yeterli bilgiye sahip olmasi gerekir. Miirebbiye terbiye ve rabb sézcigi
ile aym1 kokten gelmektedir. Terbiye gorgii gérenek ve egitim ifadelerinin biitiinlinii
kapsamaktadir. Bir seyi terbiye etmek, kademeli olarak asama asama degistirmek,
gelistirmek ve olgun hale getirmektir. Miirebbiyeler egitiminden sorumlu bu kisilere
dogru rehberlik etmelidirler. Miirebbiyeler diiriist, ailesine saygi duyan ve dgrencileriyle
ilgilenen drnek bir bireyler olarak tasvir edilmektedir. Iyi bir miirebbiye, nerede ve ne
zaman olursa olsun toplumdaki konumunu asla unutmamali ve kendini siirekli
gelistirmelidir. Toplumda 6rnek davraniglarin ibreti oldugunu unutmamalidir. Tiirk
toplumunda miirebbiyelere ilgi Tanzimat doneminde yeni ve yabanci okullarda
Ogretime talebin artmasma paralel gelisti. Zengin ve hatta orta sif aileler,
konaklarindaki ¢ocuklarinin egitim ve dgretime biiylik 6nem veriyor. Konakta kalan ve
aile liyesi olan 6zel 6gretmenler genellikle Fransizca bilen kisilerdi. Fransizca 6grenmek
ve yeni tanistigimiz Bati medeniyetlerine kolayca uyum saglamak icin yabanci
miirebbiyelere ihtiyag duyulmus. Bu algiyla sayilar1 her gegen giin artan miirebbiyeler
artik sosyal hayatin i¢inde yer almaya baslamis ve toplumu sekillendiren dinamiklerden
biri haline doniigmiistii. Donem romanlar1 iginde yer alan en bariz miirebbiye tipleri;

Jozefino, Jozefin, Anjel, Courton ve Luiz Sermin’dir (Ceran, 2002).

2.3.Tiirk Romam

2.3.1.“Roman”1n Etimolojisine Tarihsel Bir Bakis

Roman kelimesinin tarihi kokeninde, Roma Imparatorlugu’nun ¢okiisiiniin
ardindan (5. ylizyil sonrasi), siradan halkin konustugu yerel Latince’de (Vulgar Latin)
yazilmis olan manzum anlatilar ve bu dil i¢in kullanilan “Romance” terimi
bulunmaktadir. Eski Fransizca "romantizm" kelimesinden tiiretilen "romantizm" formu,
uzun zamandir edebi tiirlerle baglantili olarak kullanilmistir ve bazi modern Latin
dillerinde "romantik" bir bigim haline gelmistir. Latince gibi modern Avrupa dillerini
belirtmek icin kullanilan "Roman" terimi de bu kokle iliskilidir. Eski Fransizca
"romantizm" kelimesinden tiiretilen "romantizm" kelimesi, Latince'nin ¢okiisiinden
sonra Giiney Avrupa'da Roma Imparatorlugu'nda yaygin olarak kullanilan bir lehgedir;
bu lehgelerde yazilan hikayeler; kurgusal ve sira disi hikayeler; somut diinyanin
smirlarini asan siir veya siirle yazilmig kurgusal bir hikaye gibidir. Karaktere gelince,

"Romalilar (Romalilar)" lehgesine aittir; sozlii olarak, bir roman yazmak veya sarki
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sOylemek anlamina gelir. Edebiyat alaninda, halk Latincesi ile yazilan Oykiiler, yani
Roma Imparatorlugu'nu yoneten ve daha sonra edebiyat haline gelen halklarin konusma
dilinde siir haline gelen Oykiilere "romantizm" adi verildi. 12. yilizyilda romanlar
Latince kaynaklardan esinlenerek ya da Romence yerel diline ¢evrildi. Bazi modern

edebi tiirlerde kullanilan bir terminoloji kaynagidir (Arslan, 2007: 24).

Baslangi¢ noktasi, dnceki edebiyati, yani halk lehgesini olusturan Klasik Latince
disinda bir dili ifade eden Fransizca "romantizm" kelimesidir. Bu asamada, modern
Avrupa dilinin kokeni olan belirli bir dilin 6gretimi, daha sonra Fransizca yazilmis
edebi eserlerin bir ifadesi haline geldi. Ortacag Fransiz edebiyati, esas olarak kahraman
karakterlerden olusan anlatilar bi¢imini almaya basladik¢a, romantizm kelimesinin
anlami giderek daraldi ve kahramanlar hakkinda yazilan / sGylenen Oykiiler literatiire
dahil edildi. Boylelikle romantik tiirtin ad1 halkin konustugu dilde yazilmis ve tiim
Avrupa milletleri arasinda yaygin olan belirli bir doganin hikayelerinde kullanilmistir.
Orta Cag'dan beri roman kelimesi, modern romanin erken bi¢imini ve romanin ortaya
ciktigt donemi tamimlayan Ozelliklerle karsilastirilabilir 6zellikler iceren bir anlatiyi
tanimlamak icin kullanilmistir. Kelimenin orijinal kullanimini ifade ederken, ateizmin
sonucunda romana doniisen bir anlatinin ilk 6rnegi; ikinci kullanim ise Hristiyan inang
sisteminin etkisiyle gizemli hale gelen, insanlar i¢in giinliik yasamin siirlarini géz ardi
eden ve zaman agisindan belirsiz olan bir partidir. Alan kullanimi, abartili ve fenomen
kullanimi, firsata dayali. Bu iki kullanim arasindaki smir, gergekgilik kavraminin
kiiresel veya askin nitelikte olmasidir. Italyanca'da "roman" kelimesinin "roman" olarak
kullanilmasi, bir Avrupa dilinden ingilizce'de bir roman ve bir roman arasindaki farki
tanimlar. En yaygin 6rnek, Orta Cag'dan sonra gercekei yapilar: farkli olan kisa dykiiler
icin kullanilan terim haline gelen, Decameron'un bazi dykiilerinden olusan "Novella"
dir. Fransizlarin aksine, ingiliz romantizm tiirii siir, yaratict doga ve romanim gercek
yapis1 arasindaki ¢izgiyi cizer. Ancak Robinson Crusoe (1719), 17. yiizyilda "modern
cagin ilk yeni 6rnegi" olarak kabul edildiginde bile bu kavram net degildi. Ote yandan,
"roman" terimi hala birgok Avrupa dilinde kullanilmaktadir. Ingiliz roman teorisyenleri
lan Watt, Daniel Defoe, Samuel Richardson ve Henry Fielding'i 18. yiizyillda modern
Ingiliz romanlarmin kurucular1 olarak goriiyor ve kendilerini yeni bir edebiyat tiiriiniin
kuruculari, romantik formdan kopus olarak goriiyorlar. Romanin ge¢misi, bazi
ozelliklerin onun ayirt edici 6zelliklerini anlamadigini gostermektedir. Watt'a gore bu

Ingiliz yazarlarin yeni anlatim tarzina gore terminolojiyi degistirmesine gerek yok.
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Bugiin Ingiliz edebiyatinda kullanilan roman terimi, yalnizca 18. yiizyilin sonlarinda

icat edilmistir (Watt, 2007: 9-38).

Bu baglamda, Ingiliz edebiyatinda 18. yiizyilin sonlarma dogru yapilmis bir
roman ve romans karsilastirmasi, iki tiir arasinda sinirlarin artik belirginlestigini

gostermektedir:

“Roman, gercek hayatin, geleneklerin ve yazili zamanin bir resmidir. Ote yandan
Romalilar, daha 6nce hi¢ olmamis veya olma ihtimali olmayan olaylar hakkinda yiiksek

ve asil bir dille konusurlar.” (Wellek and Warren, 2011: 252).

Bu tanimdan hareketle R. Welleck ve A. Warren romani gergekei bir tiir olarak
tanimlarlar ve romani siirsel ve epik bir tiir olarak goriirler. Ancak roman, oykiiler,
mektuplar, amilar ve biyografiler gibi kurgusal olmayan ifade bi¢imlerinden
tiiretilmistir; Roman, "gercege benzerligin" temel dogasini gbz ardi eden destansi ve
ortagag hikayelerinin devami niteligindedir. Daha once de belirtildigi gibi, bir romani
romantik olandan ayiran en temel 6zellik “gerceklik” kavramidir (Welleck ve Warren,

2011: 252).

Fransizca'da "romantizm" kelimesi 16-17 anlamina gelir. Yiizyillar boyunca,
romantizmden kopmus uzun hacimli bir anlatiyr tanimlamak i¢in "roman" olarak
yeniden tanimlanmistir harika vb. Bu yoniin edebiyat alaninda kullaniminin temeli
Fransiz filozof JJ Russo'dur. Roman kelimesiyle etimolojik olarak iliskili olan
"romantik" kelimesinin iki modern anlami vardir. 19. yiizyilda ortaya ¢ikan ortacag
anlatilarinda, romantizmlerde ve romantik hareketlerde kullanilir. 19. yiizyil edebi
akimlar1 ve diinya goriislerine atifta bulunan kelime, rasyonel edebi ilkelere dayanan
kavramlara zit anlam tasir. S6zciigiin tarihi boyunca bdylesine karmasik ve yaygin bir
cografyada hakim olan belirsizligi, Tiirk dili i¢inde kuskuludur. Soézciik, Tanzimat'tan
sonra Fransiz edebiyati araciligiyla dilimize gec¢mistir. 1870'lerden sonra, "tarih"
kelimesi Bati'dan yeni bir tiiri tanimlamak i¢in kullanildi. Cumhuriyetgilik s6z konusu
oldugunda bu belirsizligin ortadan kalktigin1 ve roman kelimesinin tarihin ayr1 bir

boliimiinii ifade ettigi goriilmektedir.
2.3.1.1.Cumhuriyet Oncesi Roman Algist

Tiirk romaninin, hatta Tanzimat edebiyatinin ilk dénemindeki temel yonelimleri,
“eglendirici olmak”la birlikte “tehzib-i ahlak™, “hiisn-i ahlak™, “fezai-i ahlak”, “tezyid-i

ahlak”, “hikmet-amiz” olma, “miirebbi-i ruh” “miizekki-i efkar” gibi egitmeye doniik
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kavramlarla ifade edilir ve romana yiiklenen islevler ekseninde sekillenir. Bu durumun
bir sonucu olarak, siyasi ve toplumsal degisimin golgesi altinda, bu girisimlerin aktif bir
bileseni olarak ortaya c¢ikan yeni bir edebiyat anlayisi, bu egilimin yeni denemelere
yansimasina neden olmustur. Tiim bu egilimler donemin romanlarinda, bu girisimleri
hayata geg¢iren romancilarin eserlerinde, eserleri i¢in yazilan 6n tanikliklarda, yukarida
yazilan yazilarda ve tanitim yazilarinda goriilebilir. Minif Pasa edebiyatinin ilk
gevirilerinden biri olan Muhaverat-1 Hikemiye'nin (Felsefi Diyalog, 1276/1859)
tamtimimda roman kavramina i1sik tutmustur. Miinif Pasa sunumunda konusmanin
format1 hakkinda kisa bir bilgi verdi ve terclimesinin amacini agikladi. “Munif Paga'nin
climleleri Tanzimat'in edebi ilkelerinin kiiciik bir modeli gibidir. “Sosyal faydalar” ve
“eglence icin 6gretme” lizerinde duran eser, sonraki ¢eviri ¢aligmalarinda 6nemli bir rol
oynamistir. Fransiz yazar Fenelon’in eserini ¢eviren Yusuf Kamil Pasa’nin Telemak’1,
ilk ¢evirilerden bir digeridir ve Miinif Pasa'nin ¢evirisinden daha "edebi"dir. Ceviri, bir
roman tiiri 6rnegi verme amaci tagimasa da, "ilk terciime edilen roman" olarak
tanimlanmasi, roman anlayisinin baslangicinda yer alan bu kitabin Onemini
vurgulamaktadir. Mustafa Nihat Ozon, Yusuf Kamil Pasa'nin kitabinda ve Yusuf Kamil
Pasa'nin 6nsoziinde yer alan bazi tarihi anlatimlari kitaba bir "masal" olarak ve bu
ozellikleri tasimasi kaygisina atfeder (Ozon, 1985: 115). Yusuf Kamil Pasa, bu sekilde
yazilmis olabilecek bir sunumda, kitabin bir peri masali gibi goériinmesine ragmen

ogreti, ahlak ve disiplin iizerine kurulu oldugunu sdylemistir.

Miinif Pasa'min "tarihin pargalarmi atip bilgeleri yayinladigi" Tercume-i
Telemak serisi de Mecmua-i Fiinin'un 3. sayisinda, Telemak terciimesinde ve 4.
sayisinda yaymlandi. Ayrica yayminin ilk sayisinin tarihini, bir dizi romanin metnini
yazdi ve kavram anlayisinin ifadelerine yer verdi. "Sergiizest-i Telemak o makile
netayic-i mithimme, bu cevahir-i zevahir-i nesaih, olabilir. Namik Kemal, Tanzimat
edebiyatinin kurucularindan ilk tarihi romanimiz Cezmi’nin ve ilk edebi romanimiz
Intibah’in yazar1 Evrak-1 Perisan eserinde edebiyatin sadece bir eglence degil ayn
zamanda bir etkinlik oldugunu vurgulamaktadir. Roman, ahlaki ve islevi agisindan bir
biitiin olarak ele alinmalidir. Namik Kemal'e gore, “eglenceli olan hikayeler (romanlar)
ayn1 zamanda ahlaki olmali ve hikaye (romanlar) insanlarin eglenmesi ve faydalanmasi
icin ipuglar1 icermelidir. Ayrica Kemal'in romandaki ikinci tespiti tarz-1 kudema
pesendane'yi birakip insanligin tabiatini tahlil etmeye caligmak, sirf ahaliyi gelistirmek

veya eglendirmek icin akla gelen her seyi sdylememektir. Namik Kemal'in yaklagimi
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romana hakim olmak, genel olarak edebiyatta faydaci bir isleve yer vermek ve romani
bir doniisiim programinin parcasi olarak gdrmekti, ancak eski lislubu terk etme karari
geneldi. Tanzimat dénemi, Intibah sunumu gibi. 19. yiizyilin ortalarinda Tiirk
romaninin ortaya ¢ikisindan bu yana, ikinci ana odak noktasi "ger¢eklik" olmustur. Bu
alandaki ilk 6rneklerin yazarlarin gesitli durumlarda yazdiklari romanlar ve eserlerinin
On calismalarinda sunulan romanlar oldugu durum, ¢ogu zaman gergeklik ve ¢oziilme
eksenine dayanmaktadir. Geleneksel anlatinin dogasini degistiren ve bu nitel degisim
sonucunda roman tiirlinii yaratan Bati edebiyatinin en net c¢izgilerinden biri olan
"ger¢eklik", ilk Tiirk yazarlarin da zihnine niifuz etti. Tanzimat yazarlarinin "gergekei"
yaklasimi, gercekgilik akiminin ve anlati teknolojisinin gereklerine gore sistematik
olarak tanimlanan bir gercekcilik kavrami degildir. Yaklagimlarina dil kavramlari,
sembolizm ve alisilmadik kaliplara dayanan hayali 6zellikler agisindan, 6nceki anlati
tiirlerinin temalar1 ve iceriginden yaklasmak daha uygundur. Bu yazarlar "gercekeiligi"
yasamin ve insanligin gerceklerinden bozulmamis olarak gordiiler ve bunlart bir anlati

haline getirdiler (Okay, 2013: 92-93).

IIk romancilar, bu ydnelimin dogal bir sonucu olarak, romanlara rasyonel bir
yaklasim temelinde ¢alismak zorunda kaldiklar1 beklenmedik ve alisilmadik durumlar
i¢cin diinyanin olasiliklarinin sinirlarindan sapan roman tiiriine uymadilar. Onu tasiyan
gelenege ve onun arkasindaki diinya goriisiine dayanan "gerceklik" kavramina karsi
¢ikiyorlar. Ornegin Bati romanlarinda kritik bir déneme damgasini vuran "gergekeilik",
daha onceki kurguyu romanlardan ayirmak ig¢in bir 6lglit olarak ortaya ¢ikti. Ancak,
kendi edebi gelenegimiz acisindan durum biraz farklidir; roman tiiriiniin ilk 6rneklerini
veren yazarlarin ¢ogu, "gergek¢iligi" bir romanda tamamen gercek unsurlarin girisi,
onceki anlatinin geleneginin ortadan kalkmasi ve onun "yumusamasi1" olarak anladi. Bu
donemin sanatcilarinin gerceklere bagliliktan anladiklari, 19. ylizyilda gercekeiligi
gergekgilige doniistiirme ve anlatim araci olarak kullanma egilimi degildir. Insanlara ve
hayatin gerceklerine sadik kalma fikridir. Yazarlarin siirekli olarak onceki tiirleri ve
edebi koleksiyonlari elestirmelerinin ana nedeni budur. Namik Kemal'in Mukaddime-i
Celal'i bu baglamda en sik atif yapilan 6nermeleri igerdigi icin ilk akla gelendir. Kemal
bu sunumunda romani, "romanin, niyet edilmese bile, ahlakin, adetlerin, duygularin ve
olasiliklarin tiim ayrmtilarini icermeyebilecegi bir durumun tasviri" olarak tanimlar.
Aciklamada vurgulandigi gibi, romanin amaci, hem bireyin hem de toplumun

duygularin1 dikkate alarak "olas1" olaylar1 aktarmaktir. ilk romanlarimizda makul
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siirlar i¢inde kalmak, onceki anlatilarimizin gelenegine bir yanit iceren ve Avrupa
romaninin kaynagindaki anlayis1 sekillendiren felsefeden dolayli olarak etkilenen bir
yaklasimdir. Bununla birlikte, bu gerceke¢ilik kavraminin ¢ok derin olmadig,
metodolojiyi ilgilendirmedigi ve mantigin ve doganin sinirlarini zorlamayan olaylar1 ve
durumlan ifade eden "basit" bir gergek¢ilik kavrami oldugu unutulmamalidir. Bunun
nedeni, su anda edebiyatin, klasik edebi gelenegin soyut, ideolojik diinyasindan
pozitivist realizm anlayisina bir mesafenin baslangici olmasidir. Bir diger yazarimiz
Ahmet Mithat Efendi, romami “tarihsel imkanlar ¢ergevesinde yorumlamak ve
yordamak™ olarak nitelendirmis ve Dolaptan Temasa, yazisinin girisinde “Roman hayal
giicii olmali, bu bir 6rnektir.. . Bir romanin en giizel romanlardan daha giizel oldugu
bazi durumlar vardir.” (Ahmet Mithat Efendi, 2001: 195), geleneksel anlatimizda pek az
bilinen gergeklerin anlasilmasinda romanin roliinii yineler (Ahmet Mithat Efendi, 2001:

195).

Ahmet Mithat Efendi'nin Firkat'a girisi, Namik Kemal'in yillar 6nce (1870)
yazdig1 bir roman tasvir eden bir minyatiir gibidir, ¢iinkii "olmasa da olmus olabilir" bir
duruma dair bir fikir igerir. Oykii/roman: “(...) Benzer bir vakay tek bagmiza yasamaniz
gerekmiyor. Olas1 durumlar da vardir. (...) insanlar boyle bir olasi olayin gerceklestigine

inanirlar. (Ahmet Mithat Efendi, 2001: 116).

Bu baglamda zamanin romanciliginin ifadeleri olan Namik Kemal ve Ahmet
Mithat Efendi'nin fikirleriyle ortiisen bir diger dnek de "hakikat veya ihtimal dahilinde
olmak"tir diyen Recaizade Mahmut Ekrem'dir. Ekrem, donemin yaygin sanat goriisii
olan romantizmden romani uzaklastiran ilk isim olmustur. Araba Sevdasi romani ilk
realist roman 6rnegi olup yazarin tek roman denemesidir. Mahmut Ekrem’in hakikat
ifadesi ve fikri donemin roman anlayisi i¢in dnemlidir. =~ Donemin bir baska yazari
Semsettin Sami, romani test etmis ve Bati edebiyatin1 tanima firsat1 bulan yazar, ilk
roman denemesi olan Taasuk-1 Talat ve Fitnat’la tiirii edebiyatimiza kazandirmusti.
Gergekei bir anlayis ve bakis agisinin iiriinli olan eser donemin aynasi niteligindedir.
Benzer sekilde Samipasazade Sezai'nin Kiiciik Seyler kitabinda da bir goriis bulduk.
Giris boliimiinde Sezai, romanlarin "garib-i kissas1 ve efkarin temeli olan acaib-i rivayat
sekl-1 tiflane"den tiiredigini belirtir. Bu yargi, geleneksel tarihten romana gecis
sirecinde meydana gelen degisimlerin Onemli bir elestirisidir. Realizmin Tiirk
edebiyatinda bir akim ve anlatim teknigi olarak kullanimi Besir Fuat'in baslattigi bir

tartisma ile baslar. 1880'lerden sonra Tiirk edebi gercekg¢iligini Tiirk romanlarinda bir
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"donlim noktas1" olarak tanimlayan ilk kisi Besir Fuat olmus ve Victor Hugo (1885) adli
eserinde Besir Fuat bu kelimeyi donemin derin koklerini anlatmak i¢in kullanmustir,
"sikismis" romantizmi elestirmistir. Ancak gergekegilik ve natliralizmi Dbirlikte
diizenleyen ve terimler arasinda ayrim yapmayan Besir Fuat, eserinde ikisini birbirinden
ayirmaya gerek olmadigini savunuyor. Ona gore iki akintinin 6zl yanilsamalardan ve
abartmalardan kacinmaktir. Fuat'a gore edebiyat fanteziye degil gercege, gozleme ve

somut temele dayanmalidir (Okay, 1969: 144-148).

Besir Fuat’in bu eserine kadar Tanzimat romancilar1 ve ardillarinin gergeklik
karsisindaki tutumu, bir akim olan realizme kosut olarak 19. yiizyill romanciliginda
ortaya ¢ikmis olan gercekgilik anlayisindan ¢ok farklidir. Tutumlari; insanlari sosyal
cevre baglaminda ele alan ince metodolojiden ziyade, olagan / olagandisi, mantiksal
anlayis ve rasyonel olana zarar veren anlatinin dogasi gibi soyut imgeleri edebi
metinden ¢ikarmakla ilgilidir. Bu baglamda Besir Fuat, tartismalari araciligiyla anlati
yontem ve teorisinin temeli olan 6nemli bir ger¢ekeilik duygusu yaratir. Benzer bir ton,
Besir Fuat'in Victor Hugo ile hayaliylin-hakikiylin tartismasini baglatan ve sistematik
gercekei bir yaklasimin temellerini atan romaninda belirgindir. Ona gére roman okuyan
kisi, romanda anlatilan evrende yasamak zorundadir; Edebiyatin her yontiyle 6rnekleri
evrenden goriilmelidir (U¢man, 2011: 462-465). Fuat'in roman i¢in gerekli gordiigii bu
nitelik, 19. yiizy1l roman kavramlarinin "gergege benzerlik" ilkesinin bir geregi olarak

yorumlanabilir.

Besir Fuat hayali olsa da gergekle ¢elismemek gerektigine vurgu yapar. Ona
gore, Tanzimat yazarlar gibi kurgu da gercekligin sinirlarini takip ediyor. Besir Fuat'in
gercege yaklasiminin bir yontem meselesi olarak goriilebilecegini sdyleyebiliriz; Tiirk
edebiyatinda geleneksel anlatimdan daha yaygmn olan romantizmdir. Fuat, anlati
metinlerinde gercegin yansimast ig¢in ilkeler olusturmaya calisirken, gercekeiligi
sistematik bir sekilde degistirmek istedi. Fuat, bu girisim ile "hayatin gercekligini"
Oykiiniin icerigine nasil ¢evirecegine, Tanzimat yazarlarinin olaganiistii olaylar1 diglama
yaklasiminin Gtesine gegmeye ve gercegi yansitmanin bir yolunu nasil yaratacagina dair
teorik bir fikir ortaya atmistir. 1880'lerden sonra Nazim Besir Fuat'in etkisiyle yogun
tartismalarin merkezi haline gelen "gercekgilik" 1 6rneklemek ve bu okulun "gercek"
Ozelliklerini gostermek istedi, “ natiiralist ”, Karabibik romani. Nazim, bu romaninda
realist romanin dogas1 hakkinda yazdi, insanligin gercekligini sadece insan bakis

acisindan inceleyerek ve anlatarak "bu duygu ve eylemleri kisininkiyle iligkilendirmek

34



icin yetenekler, duygular ve eylemler. " sorunu dogasindan ¢ikarmak. Bu 6nsdziin odak
noktasi, doganin simirlar1 iginde kalan insan eylemleri ve duygularinin gercekligini

anlamaktir (Ugman, 2011: 462-465).

Basta Ahmet Mithat Efendi olmak {iizere kendisinden Onceki bir yazarin
romanciligint elestiren bir makalenin parcasi olan bu makalede Nabizade Nazim,
Tanzimat'n geleneksel tarihteki sira digi konulara yaklasimini paylagmakta ve
yaklasimimi elestirmektedir. Yukaridaki yazida bir baska ilgi c¢ekici nokta ise,
gercekeiligi hedefleyen roman sanatinda kullanilmak {izere metodolojik Onerilerdir.
Nazim, olaganiistii romanlarin "peri masallar1" olarak siniflandirilmas: gerektigini iddia
eden romanlarinda estetik bir ¢ekicilik aradi; Hayat1 "hayata benzer" bir dogrultuda
betimlemek, ondan etkilenen natiiralist / gercek¢i yazarlarin romanlarindaki kurgusal
ozelliklerin yarattig1 mantiksal sira, neden ve sonug iliskilerini géstermenin yollarini
aramaktir. Onun tavsiyesi, bir yenilik unsuru olarak gercekligin bir gergekgilik yontemi
meselesi olarak anlagilmaya basladiginin bir isareti olarak uygundur (Gokeek, 2012: 61-
78).

Sonu¢ olarak, ilk romancilar gibi roman tekniklerini daha iyi anlayan
romancilarin bahsettikleri konu miimkiin ve ger¢ekligin sinirlarinin 6tesine gegmiyor.

Bu boliimde tartisilan makalelerin neredeyse tamami benzerdir.

2.3.1.2. Cumhuriyet Dénemi

[lk Tiirk romanlar;, Bati olay orgiisiiniin Fransiz 6rneklerine dayanmakla
birlikte, klasik siirimiz ve halkimizin yan1 sira divan edebiyatinin bir dali olan Mesnevi
geleneginden bigim, icerik ve hatta teknik olarak bazi unsurlar "6diing alinmistir". ilk
Avrupa tipi romancilarimizin eserleri, geleneksel estetik unsurlarin yeni ve geleneksel
olmayan edebiyatta sunulmasiyla es anlamlidir. Roman yazmaya basladiktan kisa bir
siire sonra, Bati romanlarmni "gercekeilik" kavraminin en onemli 6l¢iitii yapan ilk
romancilar, onlar1 teknik ve igerik 6geleriyle modelledi ve geleneksel anlat1 temalarina
ve kavramlarina yaklasti, optimal sinirlart ihlal etmistir. Ancak ilk orneklerde
geleneksel anlatinin pek ¢ok unsurunun tamamen ortadan kaldirildigini sdylemek ¢ok
zor; bu romancilarin kullandig1 araglar arasinda igerik unsurlarinin yani sira geleneksel
anlatmin teknik unsurlar1 da biiyiik bir yiizdeyi olusturuyor. Ikinci sorun ise, modern

romanlarin bazi yonlerini divan edebiyatinin bir dali olan Mesnevi siiri gelenegiyle
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karsilagtiran ilk romancilarimizin bu eserlere yaklagimlarindan yola ¢ikarak romana
teorik bir yaklasim gelistirmeleridir. ilk yazarlarimiz geleneksel anlati ve romanlari
karsilastirirken insanin gergeklerine dikkat etmediler; romanin klasik evresinde ihtiyag
duyulan zaman ve mekan gibi unsurlarin belirsizligi ve anlatinin diger unsurlarindan
kopuklugu; Olay unsurunun gelisiminde, fiziksel / dogaiistii imgelemde veya "mutlak
gerceklik" algist  perspektifinde nedensel catigmalarin  ortadan kaldirilmasina
giivenmediler. Koruma 6zelliklerinin ¢ogu, mesnevi geleneginin arkasindaki bilgeligin
anlasilmasindan kaynaklanmaktadir. Modern romanlarin ¢ikis noktasini olusturan
rasyonalizm, gozlem ve deneysel ger¢ekeilik kavramlari, yeni kiiltiirler ve zihniyetlerle
yiizlesen yazarlar igin kafa karisikligi ve gerginlige neden olmustur. Ancak geleneksel
anlatinin birgok temasit ve oOzelligi; Kisisel unsurlarin gelistirilmesinde kullanilan
iislupta, hikayenin ilk romanlarinda, gerilimlere neden olan Grtlisen ¢atismalarda ve ask
temalarinda kendini gosteriyor. Benzer sekilde, halk-edebiyat geleneginin olay
orgiisiinde gercekei tislubu, erken romanlarimizin olay orgiisiinden ve gergekgiliginden
de goriilebilecegi gibi, modern Tiirk edebi romanlarina gegiste benzer bir rol
oynamaktadir. Bu gecisin kilit noktasi, yerli igerik ile modellenmis kiiltiirler arasindaki
etkilesimin "aktarilmis" bigcimde nasil gerceklestigi ve i¢ (edebi / estetik) ve dis
(romandan bagimsiz, gergeklikle ilgili) bilesenler nelerdir? bu siireci tanimlaym. Bu
durumu belli bir teorik cepheden ele alan birgok elestirmen ve arastirmaci oldugu i¢in;
Bazen romanin gelisimine 151k tutan yorumlar saf "fikir ifadesi" diizeyinde yapilmistir

(Boratov, 1982).

Bu baglamda romanin ortaya ¢ikisini destanlara ve efsanelere gotiirenler ve bir
anlamda tahki unsurunun olusumunu tanimlayanlar; Modern romanin ortaya ¢ikisi ile
burjuvazinin ortaya ¢ikisi arasindaki karsilastirmaya odaklananlar, bir yandan Bati'nin
tarihsel, sosyal ve politik olusumlarinin belirleyici oldugunu vurguluyor. Tiim bunlarin
yani sira romanin zihinsel ya da biligsel bir temeli olmasi gerektigi ya da belirli
dinamikler ile dis siireclerin etkilesiminden ve farkli yaklasimlardan Tiirk romanini
farkli agilardan degerlendirmeye kadar ortaya ¢iktig1 tezini savunanlar var. Edebiyat
tarihinin ortakligina vurgu yapan ve herkesin iizerinde mutabik kaldigi tarihsel bir
gercek olan roman, Bati'nin ¢abalar1 sonucunda meydana gelen reformlar dogrultusunda
gelisirken bazi konular giindeme getiriyor. Tiirk romaninin kékeni Bati'nin gelisimine
ve tarihsel baglamima nasil benziyor, romanin yerli edebi gelenegimizi gérmezden

gelerek reddederek yaratilmasinin 6nemi nedir ve durum ne 6lgiide? Avrupa merkezli
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bir sistem i¢inde 6diing alinan terimlerle agiklanabilir. Yakin tarihimizde bilgiler farkli
isimler altinda incelenmistir. Cumhuriyet doneminde bazen edebiyat diinyasinda metin
tartismalar1 yasandi ancak ilk yillarda ¢ok etkili olmadi. Bu tartigmalarda, terminoloji,
tanimlama girisimleri ve romanin genel ilkeleri, sorunu ve spesifik 6zelliklerini tartigir.
Roman bigimini yaratan 6zgiil egilimler ve islevselci yaklasimlar nedeniyle tam
sistematik bir yaklagim gelistirmenin miimkiin olmadigr bu yillarda romancilarin
yazdiklar1 makalelere ek olarak, roman1 anlamalarini netlestirmek ve estetik yaratmak
onemlidir. Elestirmenlerin ¢esitli dergilerde bu konuda yazilar yazdiklar1 goriilmiistiir.
1980'lerden beri ¢cok uzun bir siiredir edebiyat programimiza konu olmayan romanin
teorik konular1 giindeme gelmeye basladi. Romanin yapisi, edebiyatin insan unsuru,
romanin gercekliginin anlasilmasi ve romanin analizinin sistematize edilmesi gibi
konulara teorik yaklagimlar yillar iginde yogun bir program olusturmaktadir. Bugiin
kullandigimiz terminolojiye zemin hazirlayan teorik bilgi ve girisimlerin bunca yil

sonra ortaya ¢iktigina tanik oluruz (Boratov, 1982).

2.3.2.“Roman Kisisi”’nden “Tip”e Dogru

1980°1i yillarda “tip” olgusu ve islevine doniik yaklagimlar daha sistemli bir
goriiniim sunmaya baslar. Bu 6gede artik metnin yapisinin bir pargasi ve anlatidaki rolii
ve gorilintliniin boyutu gibi konular tartismak 6nemlidir. Bu tartismalarin en ayrintilisi,
1982 ve 1983 yillar1 arasinda Yazko Literatur'un 24., 26. ve 27. baskilarinda gesitli
romancilar, elestirmenler ve akademisyenler tarafindan yiiriitiilen bir arastirma sirasinda

gerceklesmistir (Karabey, 1982: 94).

Berna Moran, Adnan Benk, Hilmi Yavuz ve Murat Belge, bu sorusturmalarda
ilk tip unsur olan diizenlemeye iliskin goriislerini paylastilar. Bu arastirma sirasinda
Moran, "tiir" kelimesinin donemin Tiirk edebiyatindaki anlamini roman kurami
perspektifinden aragtirmistir. Bu deger katmanlarini {i¢ boyutlu bir semada temsil eden
Moran'a gore, bir tiiriin baslangi¢ degeri, "tlir kullanim1" bigimindeki genel kullanimiyla
ilgilidir. Ikinci anlam Bati1 edebiyat1 ve Tiirk romanlarinda kurulan kullanimdir. Ugiincii
anlam, Marksist elestirmen Lukacs'in Tiirk edebiyatin1 sorunlu hale gelmesinden bu
yana etkileyen "tip" kavrami baglaminda kullanmasidir. Moran, kelime tiirlerinin genel
kullanimindan (ayn: kullanimdan) bahsettiginde Tiirk edebiyatindaki tiim anlaticilari

"tlirler" olarak tanimlama yontemi yerine "yeni insanlar" terimini kullanmay1 Onerir.
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Moran ayni zamanda tiirli, anlama boyutu olan bir terim olarak tanimlar (Karabey,
1982: 94).

Moran, bu soyleside, tip kavraminin olusturulmasi noktasinda da sistemli
aciklamalar sunmustur: Bir yazar, ortak yonleriyle bir kisi veya seyin bir tiir soyut
tasvirini olusturur. "Roman disinda bir kavrami temsil eden yeni bir kisi" olarak
tanimlanan tip, yeni bir karakter veya baska bir kisi olabilir. Moran, tiirlerin
bestelenmesine ek olarak, tiirlerin "sosyal tipler", "psikolojik tipler" ve "entelektiiel
tipler" gibi niteliksel seviyelerde simiflandirilabilecegini kaydetti. Ancak romanin
"kahraman" unsuruna da deginen Moran, bununla ilgili bir agiklama yapiyor ve
ardindan terminoloji altyapisini kuruyor. Moran'in bu roportajda isaret ettigi en dnemli
sey, romanin teorisinin Tiirk edebiyatinda calisilmamis olmasidir, bu nedenle
romandaki c¢esitli karakterleri belirli siniflara ayirma olasilig: test edilmemis ve heniiz
tespit edilmemistir... edebiyattaki rolleri. Aslinda Tiirk roman kuraminin diger
alanlarinda da gegerli olan bu durumu, bir Tiirk romaninin "evet" olup olmadigina dair

hararetli bir tartisma baglaminda goriilebilir (Karabey, 1982: 95).

Doéneminde terminoloji eksikligi oldugunu kaydeden Moran, bir hikayedeki
karakterlerin eylemlerini tanimlamak ve hikayedeki konumlarini anlamla ayirt etmek
icin terminolojiye ihtiya¢ oldugunu belirterek, kendisinin bir "tiir", "ana" oldugunu
sozlerine ekledi. “Karakter", "ana karakter". Tiirk roman elestirisi ve teorisi i¢in heniiz
yeni olan teknik yeniligin ilk adimlarini atti. Moran'in bu réportajda Tiirk edebiyati igin
"kabul edilemez" oldugunu sdyledigi bir oOneri, Tirk anlati gelenegindeki {islup
kavramlar1 / terminoloji siirecini karsilastirmaktir. Bu baslangi¢ noktasina gore, yapi
unsuru olarak tipin anlati geleneginde devam eden bir gelenegi vardir. Bu nedenle
Moran, Mesnevi analojisinin kullaniminin Ortagag Bat1 anlatilarinda zamanin evrimini
tartisirken gézlemlenen bir fenomen oldugunu belirtir. Moran, geleneksel boyuttaki bu
stireklilikten yola c¢ikarak, folklor ve mesnevilerin Tiirtk edebiyatinda ilk roman
tiirlerinin  ortaya ¢ikisindaki etkisini vurgulamaktadir. Tiirk anlati tarihinden
bahsetmigken, Tanzimata'dan 1950'lere kadar roman tiiriiniin gelisimi meselesi;
1950"lerden sonra kdy romantizmiyle uyumlu bir kavram tanimladi. Roportaj ayni
zamanda gercekei romanlarin ayirt edici bir 6zelligi olan uzun vadeli gergekeiligin ve
tslup hakimiyetinin dogal sonucunun 1980'lerden itibaren sona erdigini vurguluyor

(Karabey, 1982: 96).
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Bu soyleside Hilmi Yavuz, ¢agdas iislup tartismalarina odaklanan "normal" bir
Lukacs tipi kavramini arastirtyor. Yavuz'a gore, hem donemin genel egilimlerinin hem
de bireyin 6zelliklerinin bir sentezi olan "toplumsal ve tarihsel kosullar tarafindan
belirlenen birey" kavrami, "ger¢ek yazinin tarihsel niteliklerini igeren bir kategoridir. "
Yavuz, Tiirk romanlarinda "tip", "swradan" ve '"karakter" agisindan belirsiz
goriinmektedir. Murat Belge, tipi "yazarin hayati hakkinda sodylemek istediklerini
tasimanin bir yolu" olarak tanimliyor. Bu tanima bagli olarak zamanin dogasi, yazarin
soylemek istedigi seyin niteligine gore zaman zaman degisebilir. Ayrica Belge, tiir
kavraminin literatiirde gecersiz hale geldigini ve yetersiz bir ara¢ haline geldigini
diistinmektedir; Tiirler ve insanlar hakkinda konusmak homojen bir sosyal yapi
gerektirdiginden, bu tiir benzerlikler toplumda veya hayatta bulunmaz (Karabey, 1982:
102-104).

Tiirk romanlari icerisinde genel egilim olan, "tip yaratma" aligkanligini terk etme
yoniindeki genel egilimin terk edilmesi gerektigini savunan Tiirk romani basta olmak
lizere bireyin icsel ¢atismasini ve uzlasmaz tutumlarini yansitan bir roman anlayisinin
getirilmesi  gerektigini vurgulamaktadir. Tipin tek boyutlu, sembolik islevini
vurgulamak yerine, daha 6nce oldugu gibi terminolojideki farkliliklara odaklanmak
yerine, literatiirde "tip" kavramimin kayboldugunu gostermektedir. Tiirk romam
orneginde, ahlaki bir tarih ve bir "siyasi metafor" olarak tanimlanan roman kavraminin
artik degismesi gerektigini One siirliyor. Yazar / yazar olarak devam eden sdylesinin
ikinci boliimii Yazko Literatlir dergisinin 26. sayisinda yer aliyor. Bu sayida tiirlere
iliskin goriislerini dile getiren yazarlardan Ferit Edgii, roman teorisi konusunun yazarin
ilk endisesi degil, "tiir" kavramina iligkin goriisleri oldugunu belirtiyor. Konuyla ilgili
goriisleri, stil kavrami / terim artik belgede gecerli olmadigindan yeni bir kavramin
olusturulmas: gerektigi seklindeki belge kavrami ile oOrtiismektedir. Benzer sekilde,
Edgu'ya gore, bu yiizyilda edebi tiirlerin gercek temsil diizeyini yansitan standart bir
yasam veya insan yapisi yoktur. “Roman tiirlindeki sorun, insanlarin belirli durumlarda
benzer oldugu fikrinden kaynaklanmaktadir. Bu, 19. yiizyll determinist felsefi
literatliriiniin bir yansimasindan bagka bir sey degildir. (...) Sanat ya da yasam yoktur,
birey vardir. Ayni noktada birbirinden farkli, birbirine benzemeyen farkli insanlar var

(...)’(Karabey, 1982: 96).

Edgu, yeni karakterlerin insanlar arasinda bir esitlik semas1 yarattiklar: fikrinden

ziyade, bireyi yansitan "karakterler" yaratmalar1 gerektigini savunuyor. Roportajda yer
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alan bir diger yazar Pinar Kiir ise donemin edebi ortamina hakim olmus ve genis kabul
goren Lukacs iislubu teorisine dair soykirim tartismalarinin 6n saflarinda yer almistir.
Ona gore, Marksist teori temelinde kurulan gergekler tartismalidir. Bu gergekler, Tiirk

(13

romanmnin mahiyetini ve ortak yanlarmi ortaya koymaz: Tirk romani,
baslangicindan itibaren Tiirk milletini anlatmak i¢in yazilmistir. Bat1 toplumundaki bir
19. yilizyil romaniyla ayni1 olmasini beklemeyin. 19. yiizyil ise bir Bati romanini taklit
ediyorsa, insanliktan bagka bir toplumda siradan insanlari bulmaya calismak yanlig

olur..” (Karabey, 1982: 99).

Kiir, Marksist estetik anlamda Tiirk romaninda "tiir" olmadigini diisiiniir ve
romandaki herhangi bir 6ge, durum veya olay kavraminm elestirel olarak elestirir. Bu
elestirinin ana fikri, edebi tartismanin baslangicindan beri romandaki hakim egilimi
belirleyen Lukacs'm {islup teorisidir. Unliilerin goriislerine genel olarak katilmayan
yazar Kerim Korcan, romani kendi anlayigindan etkilenen bir tiir olan romanin bel
kemigi olarak tanimliyor. Korcan, belirli bir eseri siiriklemede temel unsur olarak kabul
edilen tiirii, "hayatimizda goérdiiglimiiz binlerce insanin birlesme bi¢imi" olarak
tanimliyor. Ona gore romanda anlatildig1 sekliyle farklilik gosteren formun rolii olayin

anlasilmasini kolaylastirmaktir (Karabey, 1983: 90).

Cetin Altan ise, tip konusunda, romanla sosyolojik olgular arasindaki bagintiya
dikkat ¢eker. Bu igerigin dinamiklerinin artik tiir yaratma agisindan degistigini,
cesitlendirmenin kolektif Ol¢lime gectigini ve egilimleri ve gruplart temsil etmeye
bagladigini belirtti. Tarik Dursun K. romanda "tip" olgusunun varligini kabul eder,
ancak "kahraman" terimini yeni karakterler igin ikinci bir unsur olarak kullanir. Ikisi
arasinda ince bir ¢izgi ¢ekmekte zorlanan romanci, islevselci bir yaklagimla romanda
"tip" unsurunu bir yardimci ve "kahraman" in tamamlayicisi olarak aliyor. Tarik Dursun
K. islevsel olarak tiir unsuruna daha yakin oldugu i¢in bugiin 6nerdigi terimler arasinda

bir fark bulmak zordur (Karabey, 1983: 94-97).

Séylesinin son romancist olan Selim Ileri, tip unsurunun cagdas romanda
kendisine yer bulamadig1 goriisiindedir. Soylesi atmosferinde gegen bu réportajda Ileri,
romanin karakterlerinin yapay boyutlarinin goz ardi edildigini vurguluyor. Romalilar ile
gercek gerceklik arasindaki farki vurgulayan Forward, bir romanci hayattan ilham
aldiginda ve "edebi netlige" ulastifinda, roman diinyasinin orijinal gercekliginde
(edebiyatinda) yasadigini ve var oldugunu sdyliiyor, ayri bir evren. (Karabey, 1983:
99).

40



Gergekle edebiyat arasindaki ayrim noktasinda, Selim ileri'nin modern
kuramlardan yaptig1 alintilarin, Tiirk romaninin gerceklikten ayrilmasinin baginda yer
aldigim1 belirtmek gerekir. Diinya edebiyati, Tiirk edebiyatinin durumu ve islevi, eski
anlat1 unsurlar1 araciligiyla modern dénemi yansitma olasiligt ve modern insanlarla
ilgili kapsamli bir calismadir. Yazar ile eseri arasindaki iliskinin dogas1 bir Tiirk
romaninin esigi olabilir. Yillar i¢erisinde romanin en énemli unsurlarindan birini, hem
roman karakterlerinin teorik yapisin1 hem de roman teknigindeki yerlerini soran terimin
temelini olusturan arastirmalar da yaptik. Tiirk literatiiriinde ceviri, bu altyapiyr insa
etmek icin yapilan ilk arastirmada Onemli bir rol oynamaktadir. Tiirk romanlarinin
anlatiminda insan unsurunun yapisal rolii ve islevi ve bu yillara kadar belirli insanlarla
tanigmak i¢in kullanilabilecek terimler; 1970'lerden beri gercekei roman teknolojisinin
onemli bir savunucusu ve Marksist edebiyat teorisinin 6nemli bir savunucusu olan

Lukacs'tan "siradan" kavrami disinda sistematik olarak bahsedilmiyor.

Roman, yazarla yazar arasindaki farki tanimlayan terimler olan perspektif, anlati
yaklagimi, anlatim tekni8i gibi terimlerin gelistirilmesinde 1980'lerden beri en 6nemli
yayinlardan biri olmustur. Ilerleyen yillarda belli kriterleri karsilamis ve teorik bir
temelin olusmasina katki saglamistir. Berna Moran'in alana yaptig1 6nemli katkinin yan
sira Giirsel Aytag'in “Tiirk Romanlart Son On YiI” baglikli makalesinde “anlati
egilimleri” ve “anlati teknikleri” hakkinda bilgi vermekte. Ayta¢'n Milli Kiiltiir
dergisindeki "Cagdas Tiirk Romanlarinda Anlatim Teknikleri" makalesinde onerdigi
terimler ve diyagramlar, ayrica Norman Friedman'm "Roman Uzerine Goriisler" ve W.

Kaiser'in "Bir Roman1 Kim Anlatir?" gibi bir dizi makaleden bahsedilebilir.

"Perspektif' kavraminin derinlemesine c¢alisilmasi, sonraki yillarda roman
analizi ve teorisi alaninda etkili bir arastirmanin baslangicidir. Bu ¢alismalara katki
saglamak i¢in Oniimiizdeki yillarda birgok teorik ¢alisma eklenecektir (Kayser, 1982:

54-63),
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BOLUM 3

3.YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, egitim
alaninda sik¢a kullanilan bir yontemdir (Balci, 2016). Nitel arastirma, dokiiman analizi,
gorisme ve gozlem gibi bilgi toplama yollarmin tercih edildigi, algilarin ve
yasananlarin dogal ortamda realist ve biitiinciil bir bigimde ele alinma siirecinin
izlendigi aragtirmadir (Yildirim, 1999). Bu calismada da romanlar ele alinarak dokiiman

analizi yapildigi i¢in nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligsma, nitel aragtirma modelinde bir durum ¢alismasi1 6rnegidir. Creswell'e
(2007) gore durum caligsmalari; arastirmacinin bir veya birden fazla durumu gézlem,
goriisme, video, belge, rapor gibi cesitli yollarla belirli bir siire boyunca inceledigi ve
duruma gore durum ve konuyu belirledigi nitel arastirma yaklasimidir. Durum
calismast; tek bir durumu ya da birden fazla durumu, ele alarak sistematik bir sekilde
toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakildigi bir yontem oldugu i¢in bu
caligmada tercih edilmistir. Birden fazla durum incelendiginde de ¢alisma ¢oklu durum
caligmasina ornektir. Bu ¢alismada da 1872 — 1950 yillar1 arasindaki Tiirk romanlarinin

verileri kullanilarak ¢coklu durum ¢aligmasi yapilmastir.

3.2.Arastirmanin Calisma Grubu — Kaynak ve Materyal

Arastirmada, 1872 — 1950 yillar1 arasinda yayimlanan egitim, yonetim, denetim,
O0gretmen, Ogrenci, okul kavramlarimi isleyen Tiirk romanlar1 kaynak olarak

kullanilmistir.

Nitel aragtirmalarda arastirmanin kesinligini, bulgularin gerceklige uygunlugunu
ifade eden igsel gecerlilik, genellenebilirligini ifade eden digsal gegerlilik, zaman i¢inde
tutarli sekilde tekrarlanmasimmi ifade eden giivenirlik ve aragtirmacinin durum /
durumlara yansiz olarak yaklagmasini ifade eden nesnellik saglamaktadir (Guba ve
Lincoln. 1994, akt. Arastaman, Oztirk Fidan, Fidan, 2018). Bu calismada

romanlarindaki verilerin donem gergekligiyle birlikte verilmesi, uzman goriisleri
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almmarak donem romanlariyla uzun siireli ¢aligmalar sonucu elde edilen hakimiyet,
romanlarin ¢esitlendirilmesi, verilerin kaynak olarak kullanilan romanlarla kontrol
edilmesi c¢alismanin igsel gegerliligini; ele alinan kavramlarin temalastirilarak
genellenmesi, durumun tipik 6zelliklerinin betimlenebilmesi, Tiirk dili ve edebiyati
alan1 roman inceleme ve tahlil metotlar1 kullanilarak verilerin toplanmast dissal
gecerliligini; zaman icinde yapilan benzer nitelikteki aragtirmalarin bulgularini
destekleyici olmas1 ve bagimsiz bir okuyucunun arastirmada kullanilan yol ve yontemi
takip ederek calismanin bulgularin1 dogrulayabilmesi giivenirligini; verilere tarafsiz
yaklasmamiz arastirmanin nesnelligini ortaya koymaktadir. Ayrica arastirmanin yapi
gecerliligini saglamasi adina veriler on yedi kaynak romandan toplanarak bir kanit

zinciri olusturulmus, farkli okuyuculardan goriisler alinmistir.

Lincoln ve Guba (1985, akt. Subast ve Okumus, 2017) durum c¢alismalarinda
gecerlilik ve gilivenirlik kavramlari yerine inandiricilik kavramini tercih etmislerdir.
Inandiriciigin olup olmadiginin tespiti icin sekiz kriter belirlemislerdir. Bu kriterlere

gore ¢aligmada;

Veri kaynaklartyla bir yildan uzun siire ¢alisildi, calisma siiresince ortaya ¢ikan
konular notlar alinarak izlem altina alindi, ham verilerimiz orijinal kaynaklarindan
temin edildi, analitik ifadelere donlisecek kadar ham veri toplandi,
degerlendirmemizdeki analitik ifadeler donem gercekleriyle ve egitim konulariyla
iligkilendirilerek sistematik olarak test edildi, arastirma bulgular1 alan uzmanlar
tarafindan kontrol edildi, aragtirma raporu bulgularin inandiriciligini saglayacak kadar
detaylandirildi, arastirmay1 tekrarlayacak arastirmacilara sonuglart teyit edebilecegi

denetim yolu acikga belirtildi.

Arastirmay1 bu sekiz kriter lizerinden degerlendirdigimizde inandiricilia sahip

bir aragtirma oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3.Veri Toplama Aracg ve/veya Teknikleri

Aragtirmada, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden dokiiman inceleme
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmast amacglanan olgu veya olgular

hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini igerir (Karasar,2016).
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Dokiiman inceleme metoduna gore, dokiimanlar ¢ farkli yOntemle
siiflandirilmaktadir. Bu arastirmada kullanilan dokiimanlar Geray’a (2006) gore,
nitelikleri ve bulunduklar1 ortama dayali olarak yazi temelli dokiimanlara; Balci’ya
(2006) gore, ikincil kaynak dokiimanlara; Corbetta’ya (2003) gore ise kisisel

dokiimanlara 6rnek teskil etmektedir.

Bu ¢alismada dokiiman inceleme metodunun asamalari su sekilde uygulanmistir.
Dokiimanlara ulasma, orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz
etme, veriyi kullanma (Forster, 1995; Akt. Yildinm ve Simsek, 2016). 1872 -1950
yillart arast yazilan romanlar elde edilmis, orijinalligi kontrol edilmis, bu romanlar
konular1 ve konular ele aliglar1 bakimindan incelenmis, egitim — 6gretmen — dgrenci -
okul - denetim algisina dayali romanlar analiz edilmis ve bu romanlarin verileri

kullanilmustir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Dokiimanlar belirli bir sistem i¢inde birbiriyle karsilastirilmistir. Tanzimat ve
Mesrutiyet donemi romanlarinda miirebbiye tipinin ele alindigr ve 1923 — 1950 aras1
donemi romanlarinda 6gretmen, yonetici, denetim, 6grenci, okul kavramlarmin ele
alindig1 romanlar digerlerinden aynistirilarak arastirma i¢in dokiiman olabilecek

materyaller tespit edilmistir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi

Bu caligmada verilerin ¢ozlimlenmesi i¢in, dokiimanlar bir araya getirildikten
sonra analize konu olan verilerden kategoriler olusturulmustur. Kategorilerin
gelistirilmesi i¢in kelime, ciimle, paragraf, tema analiz birimi olusturulmustur. Bu
calisma icin analiz birimi tema olarak belirlenmistir. Tanzimat doneminden Cumhuriyet
donemine kadar gecen romanlarda miirebbiyeler ve 6grencileri olumlu ve olumsuz
ozelliklere sahip tipler olarak kategorilestirilmistir. Cumhuriyet doneminden sonraki
romanlarda ise Ogretmenler, 6grenciler, okul, egitim arag ve geregleri, denetim ve

yonetici drnekleri olumlu olumsuz seklinde gruplandirilmistir.
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BOLUM 4

4 BULGULAR

Bireyler, yazili ya da gorsel cesitli kaynaklardan faydalanarak kendi kendine bir
ogrenme gerceklestirebilir. Bu tiir 6grenmeler, gelisiglizel ve kasitsiz gergeklestigi i¢in
informal egitim kapsamina girer. Ailede, toplum i¢inde, akran gruplarinda, usta-girak
iliskisinde veya herhangi bir materyal vasitasiyla edinilen davraniglar informal egitim
tiriinleridir. Informal 6grenmeler denetimli ve planli olmadig: i¢in siire¢ sonunda ortaya
cikan davranislar, istendik yonde olabilecegi gibi zararli da olabilir. Formal egitimde
ise, 6grenme okullarda gergeklesir ve 6grenmeyi saglayan ogretmendir. Formal egitim
stirecleri planli, kasitli ve kontrollii olarak gerceklesir. Dolayisiyla formal egitimle elde
edilen davraniglar, genel kabule uygun ve istendiktir. Ancak formal ve informal egitim
stirecleri, birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmazlar. Ciinkii 6grenciler, 6gretmenin tutum
ve davranislari gibi kisisel 6zelliklerinden etkilenebilir (Erden, 2007: 13-15). Bu durum,

Ogretmenin hem formal hem de informal egitim siire¢lerindeki dnemine isaret eder.

Romanlarimizi, hem formal egitim siiregleri acisindan hem de informal egitim
icindeki islevi bakimindan degerlendirmek miimkiindiir. Ancak formal egitim, oldukca
genis bir alan1 kapsar. Idari yapilanmadan hizmet binasina, genel 6gretim programimdan
O0lcme ve degerlendirmeye, 6gretmenden velilere, 6gretim kademelerinden 6grenciye
kadar bir¢cok unsuru barindirir. Bu yiizden romanlari, formal egitimin temel kavramlari
izerinden incelemeye ¢alisacagiz. Bu temel kavramlarin baslicalari: 6gretmen, 6grenci,
cevre ve okuldur. Ogretmen, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin &znesidir. Ogrenci, bu
stirecin etkilenen 6gesidir. Cevre, bu siireci kismen etkileyen ve dolayli olarak siirecten
etkilenen veli ve toplumdan ibarettir. Okul ise, egitim ve 6gretim islerinin gergeklestigi
mekandir. Tim bu temel 6geler, karsilikli sorumluluga ve isbirligine ihtiya¢ duyarlar
(Erden, 2007: 21). Bu unsurlardan birinin yoklugu ya da eksikligi, siirecin aksamasina;
hatta kesilmesine bile yol acabilir. Romanlarimizda bu 6gelerin tamamina rastlamak
miimkiindiir. Ancak romanlarimizin kurgusu, daha ¢cok 6gretmen karakterler lizerinden
sekil almistir. Bu durum, ¢aligmamizda 6gretmene daha fazla yer verecegimiz anlamina

gelmektedir.

Ogretmenlik meslegi, tarih dncesinden giiniimiize kadar ¢esitli isimler altinda

gelisme gostermistir. Ortacag ve sonrasindaki din hakimiyeti, 6gretmenlik mesleginin
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din adamlar tarafindan {istlenilmesine yol agmustir. Ozellikle 20. yiizyilin bilimsel ve
teknolojik gelismeleri, 6gretmenlige farkli bir boyut kazandirmistir. Ulkeler, egitilmis
ve kalifiye insan giicii gereksinimine yonelik egitim politikalari {iretme yoluna gitmistir.
Bu dogrultuda, egitilmis insan giicii yetistirmenin 6n kosullarindan biri, 6gretmenlerin
nitelik ve mesleki yeterlikleri olmustur. Bati’da 6gretmenlik meslegi, modern okullarin
dogmasina bagli olarak Aydinlanma Cagi’ndan itibaren gelisme gostermistir. Tiirk
egitim tarihinde ise, Osmanli medreseleriyle gelismeye baslamis; ancak, Tevhid-i

Tedrisat Kanunu ile birlikte uzmanlik gerektiren bir meslek olarak kabul edilmistir.

Romanlarimizda Cumhuriyet oncesi donemlerde Ogretmen tipinin karsilig
olarak miirebbiyelerin oldugunu gormekteyiz. Tiirk edebiyatinin ilk yerli romani
Taasuk-1 Talat ve Fitnat romaninda miirebbiye Serife Kadin donemin tek yerli
miirebbiyesidir. Gelenekgi yapisiyla Fitnat Hanim’t Osmanli aile yapisina uygun
yetistirme gorevini Uistlenmistir. Eserde, Saliha Hanim’1n sarf ettigi sozler Osmanli aile
yapisinin  ve donemin egitim imkanlarinin miirebbiyeleri zorunlu kildigimni
gostermektedir. Kiz on bir yasini gectigi gibi yagsmaksiz, feracesiz sokaga ¢ikamaz. Biz
adetin haricinde nasil hareket edebiliriz? ... Hala kizlar i¢in mekteplerimiz kadin
hocalarimiz yok ki erkek mektebine on bes yasinda bir kiz nasil gidebilir (Semsettin
Sami, 2007:84) Serife Kadin’in egitim konusunda sdyledikleri doénemin egitim
anlayisinin ve ihtiyacinin cinsiyete bagli olarak degistigini gostermektedir. Kari
miderrris olmayacak katip olmayacak. Kiza o kadar yazmak ne lazim? Kizlara birinci
lazim seyler dikis dikmek, nakis islemek vesair bdyle seylerdir (Semsettin Sami, 2007:
99). Tanzimat ve Mesrutiyet donemi romanlarina egitim, mirebbiyeler tarafindan
evlerde yiritilen bir faaliyet olarak islenmistir. Bu miirebbiyelerin ortak o6zelligi
Fransizca bilmeleri ve g¢ogunun yabanci uyruklu kadin olmalaridir. Sadece Araba
Sevdas1 romaninda erkek miirebbiyeye yer verilmistir. Mdsyd Piyer, Bihruz Bey’in
Fransizca 6grenme hayallerine yardimer olmaktan ¢ok onun tembelliklerine goz yuman
para karsiligi Bihruz Bey’e uygunsuz dergiler getiren bir miirebbiyedir. Ask-1 Memnu
romaninda gecen Mile de Courton ve Felatun Bey’le Rakim Efendi romaninda gegen
Jozefino olumlu miirebbiye tipleridir. Jozefino isini titizlikle yapan basarili bir piyano
ogretmenidir. Ogrencisi Canan’it basarili buldugu i¢in Rakim Efendi’ye, Canan’a
ticretsiz ders vermek istedigini bunun kendisi i¢in referans olacaginmi soyler. Ask-1

Memnu romaninda Mile de Courton ise mirebbiyelik hizmetini kabul etmesinin
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nedenini Osmanl kiiltiiriine ve aile yasantisina duydugu hayranlik olarak belirtmistir.

Kendisi de iyi egitim almis Mile de Courton basaril1 bir miirebbiyedir.

Miirebbiye romanindaki Anjel, Kii¢iik Pasa romanindaki Aleksandrin, Kiralik
Konak romanindaki Madam Kronki olumsuz o6zellikleriyle karsimiza ¢ikan
miirebbiyelerdir. Anjel, iyi bir tahsili olmayan ahlaki agidan kotii bir ¢evrede yetigmis
yetistigi cevrenin terbiyesini tasiyan bir tiptir. Miirebbiyelikten ¢ok para
kazanilamayacagini diisiinlip bunu “gecici bir mesguliyet” olarak nitelendirir ve evin
geng beyleriyle yakindan ilgilenir, onlarla goniil maceras1 yasar. Aleksandrin, Salih’e
Fransizca ve okuma yazma Ogretmek icin tutulmus bir miirebbiyeden ziyade
hanimefendiye nedime olarak tutulmus bir calisan gibi davraniyordu. Salih’in
basarisizligin1 da Salih’in yeteneksizligi olarak degerlendiriyordu. Hatta Salih’i tam bir
“atavizm” Ornegi olarak goriiyordu. Madam Kronki Cemil ve Seniha’nin
yetistirilmelerinde etkin, Fransizca 6grenmelerine yardime1 Lehistanlt bir miirebbiyedir.
Kendi ifadesiyle Lehistan’in en eski ve asil ailelerinden birine mensuptu. Seniha’nin
kiirk, miicevher ve zengin koca hevesinden ibaret diisiince yapisina sahip olmasinin

mimaridir.

Tanzimat ve Mesrutiyet romanlarindaki 6grenci tipleri de tipki miirebbiyeler gibi
cok keskin ¢izgilerle ayrilmisti. Az sayida olmakla birlikte basarili ve ¢aligkan 6grenci
tiplerine yer verilmistir. Taasuk-1 Talat ve Fitnat romaninda Talat Bey’in egitimi
sirasiyla mahalle mektebi, sibyan mektebi ve sonrasinda iki yil riisdiyede okumasiyla
son bulmustu. Talat Bey on alt1 yasindayken riisdiye okulu sinavin1 verip biitiin Istanbul
genclerinin yaptiklar1 gibi bir dairenin kalemine girmisti (Semsettin Sami, 2007: 72).
Felatun Bey’le Rakim Efendi romaninda Rakim’in aldigi egitim “Oyle her zengin
cocuguna kismet olmazdi” ifadesiyle tanimlanmisti. Rakim ¢ok yonlii, arastirmayi,
okumayi seven iyi derecede Fransizca bilen idealize edilmis bir tiptir. Basarili gecen
ogrencilik yillar1 ve o yillardan edindigi kazanimlar onu hem is hayatinda hem de 6zel
hayatinda dogru kararlar alabilen bir birey haline getirmistir. Rakim her surette
miitercimlik, yazarlik, 6gretmenlik hizmetlerini iyi bir sekilde devam ettirirdi (Ahmet
Mithat Efendi, 2018: 147). Ayni romanda olumlu 6zellikleriyle karsimiza ¢ikan bir
diger basarili 6grenci tipi Canan’dir. Canan okuma istegi ve azmi yiiksek bir 6grencidir.
Vay kizcagizdaki seving! Evet Cerkes kismi okumaya pek a¢ oldugundan bir Cerkesi
okutmak kadar sunulmus sevgi olamaz(Ahmet Mithat Efendi, 2018: 34). Felatun Bey,

olumsuz ozellikleriyle ve egitimsiz kisiliginin onu disiirdiigii giiliing durumlarla
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romanda islenmistir. Felatun Bey’in babas1 Mustafa Meraki Efendi, oglunun okula gidip
gelmesini Fransizca hocasmin dahi eve gelip gitmesinin bir ¢ocugun terbiyesi i¢in
yeterli goriirdii (Ahmet Mithat Efendi, 2018: 13). Felatun Bey calismay1 sevmeyen
hayranlik duydugu Fransizca’yr bile yarim yamalak Ogrenen bir Ogrenci tipi olarak
islenmistir. Miirebbiye romaninda Semi yatili okulda okuyan haftada bir eve gelen
ogrencilige istidadi olmayan bir tiptir. Okulda basmakalip ezberledigi geometri
davalarindan bir harfin yeri degistirilse zavalli ¢ocuk hi¢ o davayr gérmemise,
okumamisa doner... Yalidaki yazi tahtasi, okuldakine benzemez. Bu benzemezlik
cocugun zihnini alt tst eder. Genellikle netice falaka muhabbetine ¢ikar (Gilirpinar,
2019: 41). Kiicik Pasa romanindaki Salih, Miirebiye Aleksandrin’in ilgisizligi ve
yontem yanlishigi nedeniyle ¢ok yavas 6greniyordu. Salih, okumaktan, yazmaktan pek
sikiliyor, sikistirildikga, ben yurt sinirlarinda kan, koy tarlalarinda ter dokmek icin
yaratildim, demek ister gibi hazin bir durumda kitap, kagit {istiine sessizce gozyaslari
dokiiyordu (Tepeyran, 2011: 54). Cumhuriyet Oncesi doneme ait romanlarimizda
miirebbiyelerin ¢ogunun iyi bir egitime sahip olmadiklar1 ve nitelikli bir egitime de
vesile olmadiklar1 ortadadir. Birkag olumlu 6rnek disinda c¢ogunlugu romanlarda
olumsuz Ornek olarak islenmistir. Ask-1 Memnu romaninda donemin miirebbiyeleri
Adnan Bey’in gozlemiyle anlatilmistir. Bugiin Alman oldugunu iddia ederken ertesi giin
Sofya Yahudilerinden oldugu anlasilan, geldigi zaman bir Italyan kocadan dul kalmis
goriinerek bir hafta sonra hi¢ teehhiil etmedigini agzindan kagiracak kadar yalancilikta
hafizas1 saglam olmayan bu miirebbiyelerden o kadar korkmustu ki, Adnan Bey kiz

i¢in baska c¢areler diisiinmege baslamist1 (Usakligil, 2020: 30).

Cumhuriyet romanlardaki O6gretmen kahramanlarimizin hepsinin Osmanli
Devleti’nin son yillarinda gorev yaptiklarini diisiindiigiimiizde, yeni egitim anlayist ile
yetismediklerini sdyleyebiliriz. Ancak yazarlar bu kahramanlari, Anadolu topraklarina,

marjinal zihniyete sahip birer kisilik olarak géndermislerdir.

Giliniimiizde 68retmen yetistirme politikalar1 her iilke i¢in farkli olmakla birlikte,
baz1 genel standartlara sahiptir. Ogretmenlerin mesleki niteliklerinin yani sira birtakim
belirli gorev, sorumluluk ve yeterlikleri vardir. Gilinlimiizde bu gereklilikler, kanun ve
yonetmelik hiikiimlerine gore diizenlenmistir. Bunlar, ¢cagin gereklerine ve toplumsal
ihtiyaglara uygun olacak sekilde belirlenir. Ote yandan giiniimiizdeki egitim, kismen
oturmus bir sistemin {izerine bina edilmistir. Ancak, Tek Parti Donemi’nde 6gretmen

yetistirme politikalar1 farkl1 bir seyir izlemistir. Ogretmen ihtiyacina yonelik Tek Parti
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Donemi’nin sonlarina dogru acilan Koy Enstitiileri’ne ve bu okullarin agilmasina kadar
gecen yaklasik yirmi yillik siirecteki cesitli isimlerle bilinen 6gretmen okullarina
deginmistik. Tek Partili yillarda mevcut egitim sistemi koklii reformlara ugradig igin,
O0gretmen yetistirme politikalar1 da o dogrultuda seyretmistir. Bu donemde 6gretmenin
birey yetistirmede, toplumsal iliskilerde ve zihinsel aktivitelerde inkilapg¢i ve laik bir
karaktere sahip oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Kocabasg, 2008: 205). Bu baglamda
sOzlnii ettigimiz 6zelligi barindiran en 6nemli karakter, Yesil Gece romanindaki Sahin

Efendi’dir.

Ogrenci, egitim sisteminin bir diger 6nemli dgesidir. Ogrenci yetistirmede esas
alman ana hedef, ¢agin gereklerine ve toplumsal beklentilere cevap verir olmadir. Bu
amag, hemen hemen biitiin toplumlarda aynidir. Gilinliimiizde neredeyse biitlin egitim ve
Ogretim stireci, 6grenciye gore diizenlenmektedir. Romanlarda yer alan 6grenciler ise,
tipik Osmanli 6grencisidir. Medrese egitimi ile modern egitim arasinda sikisan ve aile
tarafindan uygun goriildiigi i¢in dini agirlikli egitimle yetistirilen 6grenci profillerini
gormek miimkiindiir. Burada, ailenin egitim siireci ve dgrenci tizerindeki etkisi ortaya
cikiyor. Aile, egitim ¢evresinin d6grenciye en yakin birimidir. Romanlardaki aile yapisi
da Klasik Osmanli toplumunun bir parcast olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum,
Tek Partili yillardan itibaren kirilmaya baslanmis; giinlimiize dogru, modern egitime

daha fazla 6nem veren ailelerin varligiyla gelisme gostermistir.

Temel egitim kavramlarinin bir diger 68esi olan okullar; 6gretmeni, 6grenciyi ve
veliyi tek cat1 altinda bulusturan kurumlardir. Okullar, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
kontrollii olarak yapildigina isarettir (Erden, 2007: 22). Bu kurumlarin, giiniimiizde baz1
fiziki ve ¢agin sartlarina uygun standartlart vardir. Osmanli Dénemi’nde ve Tek Partili
yillarda dahi, bu standartlara dogal olarak erisilememistir. Tek Partili yillarin okullasma
istatistigine daha once deginmistik. Okul sayilarindaki artis her ne kadar II. Abdiilhamit
yonetimi ile baglamis olsa da o sayisal veriler, Tek Partili yillarda da okullagma oraninin
ne derece az oldugunu gosteriyor. Romanlarimizda, nicel verilerden ziyade, okullarin
ozellikle niteliksel bakimdan yeterli diizeyde olmadiklarim1 goériiyoruz. Bu okullarin
Anadolu topraklarinda yer aldigini ve zaman bakimindan 1900-1950 yillarmin okulu
olduklarmi biliyoruz. Dolayisiyla yazarlarin bu durumu, Osmanli Devleti ile Tek Parti
idaresinin, Anadolu topraklarindaki egitime verdikleri onemi karsilagtirabilmek ig¢in

kullandiklarini sdyleyebiliriz.
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4.1.08retmen

Ogretmen, egitim sistemindeki en onemli faktdrlerden biridir. Ogretmene olan
ihtiyag, eski tarihlerden gliniimiize kadar daima hissedilmistir. Gelisen teknolojiye bagl
olarak 6gretmen, konumunu korumakta; teknolojiyi, 6gretimin etkisini artirma amacina
yonelik kullanmaktadir (Erden, 2007: 146). Ancak bu durum, Tek Partili yillarin egitim-
Ogretim araglari i¢in gegerli degildir. O yillarda 6gretmen, dgretim siirecinin neredeyse
biitlin ihtiyaglarmi kendi biinyesinde toplamistir. Bu durumu, Calikusu’ndaki Feride
O0gretmenin gozlemleri dogrular niteliktedir (Giintekin, 2017: 224). Bu dogrultuda, ilgili
donemdeki egitim ve Ogretim siireglerinin en etkili faktorii 6gretmendir diyebiliriz.
Lakin dgretime yardimci olan birtakim arag¢ ve gereglerin varligr ya da eksikligi, bir
Ogretmenin asli gorevlerinin oldugu gercegini degistirmez. Bu gorevler, Tek Partili
yillardan giiniimiize dogru ¢ogu kez gelisim ve doniisiime ugramigsa da genel olarak

benzeri diizeydedir.

Bu kisimda, glinlimiiz 6gretmenlerinde bulunmasi gereken baslica 6zelliklere de
deginecegiz. Ciinkili romanlarimizdaki 6gretmenlerde de benzeri davranis ve nitelikler
mevcuttur. Her ne kadar glinlimiizdeki yeterliklere ve imkanlara sahip olmasalar dahi
ogretmenlerimiz, donemin sartlarina uyum saglayarak vazifelerini icraya ¢alismislardir.
Bir taraftan lzerlerine diisen rol ve sorumluluklart yerine getirirken, 6teki yandan
Ogrencileri en iyi sekilde egitme cabasi i¢ine girmislerdir. Cevre ile iliskilerini siirekli
sicak tutmuslar ve okulun imkanlarin1 gelistirmek i¢in gayret gostermislerdir. Bunlari
yaparken de Onlerine ¢ikan cesitli engelleri asmaya calismiglardir. Fakat 6gretmenlerin
sinif ortaminda ders isleme durumlarina veya yontemlerine yonelik romanlarin hepsinde
net bilgiler yoktur. Dolayisiyla, bu hususa yer veren romanlardaki veriler dogrultusunda

degerlendirmeler yaptik.

4.1.1.Egitim Durumlar:

Glinlimiizde 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken ve Milli Egitim Bakanliginca
belirlenen birtakim yeterlikleri vardir. Ogretmenin, meslegini hakkiyla icra edebilmesi
icin bu yeterlikler elzemdir. Evvela 6gretmen, agik bir fikir yelpazesine ve genel kiiltiir
bilgisine sahip olmalidir. Bu bilgi diizeyi, 21. asrin basindan itibaren KPSS adli sinav
ile dlgiilmektedir. Bir bagka yeterlik kriteri, alan bilgisidir. Bir 6gretmen hangi branstan
olursa olsun, ilgili alanin temel 6zelliklerini barindiran ana bilgi ve beceri diizeyine

sahip olmalidir. Bu yeterlik alan1 da giiniimiizde KPSS ile &lgiilebilmektedir. Ogretmen
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yeterligindeki bir diger asamay1, meslek bilgisi olusturur. Pedagojik Formasyon olarak
bilinen bu yeterlik alan1 da 2006 yilindan itibaren kabul edilmis ve yine ayn1 smav ile
Olclilmeye devam edilmistir. Ancak Tek Parti Dénemi’nin 6gretmeni i¢in bu yeterlikler,
giinlimiizdeki kadar kapsamli ve sistemli degildir. Hem Osmanli Devleti’nde hem de
Cumbhuriyet Donemi’nde, ikinci boliimde bahsettigimiz ¢esitli kurumlardan diploma

alan 0gretmenler dogrudan meslege basglamistir.

“Calikusu” romaninin kahramani Feride, Istanbul’da bulunan Fransiz okulunda
egitim almis ve yine bu okuldan mezun olmustur. “Yesil Gece” romaninin 6gretmen
kahramani Ali Sahin, “Vurun Kahpeye” romaninin bagkarakteri Aliye ve “Acimak”
romaninin 6gretmen kahramani Zehra, Osmanli 6gretmen yetistirme okullarindan olan
Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat’1 bitirerek bu meslege baslamislardir. “Bizim K&y”
romaninin dgretmeni Mahmut Makal, Ivriz Kéy Enstitiisii’nii; “On Yilin Romani”nin

ogretmeni Torun Hanim ise, Gazi Enstitiisii’nii bitirerek mesleklerine atanmislardir.

Gorildiigii gibi 0gretmenlerimizin bir kismi Osmanli Devleti’nin egitim sistemi
ile yetismigken bagska bir kismu ise, Cumhuriyet ilaniyla birlikte degisen modern egitim
kurumlarinda 6grenim gormiistiir. Ancak bu dgretmenlerimiz, Cumhuriyet ideolojisini
benimseyen kimselerdir ve Anadolu’da asirlardir siiregelen karanlik diinyay1 aydinlatma
amacii tasimaktadirlar. Karsilastiklart her cesit toplumsal, siyasi ve ekonomik zor
durumlara ragmen usanmadan miicadele etmislerdir. Diisiince diinyalari, rol ve kisisel
niteliklerine yon vermis; egitim ve Ogretim siireglerini onlara gore diizenlemislerdir.
Romanlarimiza konu olan 6gretmenlerin diinya goriisleri 6zdestir diyebiliriz. Fakat her
birinin egitim ve Ogretimi uygulama tarzi, 6gretmenlik meslegini se¢gme amaglari,

toplum ile olan iligkileri ve ¢evreyi yonetme anlayislari birbirinden farklidir.

4.1.2.Mesleki Hedefleri

Yesil Gece romaninin bagkahramani Ali Sahin, 6nce medrese egitimi almistir.
Bu siiregte, ulemanin ve medrese egitiminin yozlastigina sahit olur. I¢ine diisen siiphe
onu, ilk basta sucu sahislarda aramasina; sonunda ise, “dinin her zaman ebedi bir yesil
gece yasatti@1” hiikkmiine varmasina kadar gotiiriir (Glintekin, 2009: 33). Bu kanaat ile
Sahin Ogretmen, artik itikadini yitirmistir (Giintekin, 2009: 41). O dakikadan itibaren
Sahin 6gretmenin en biiyiikk diismaninin din ve dinin etkisi altindaki bagnaz diisiinceye

sahip insanlar oldugunu goriiyoruz. Oyle ki, Istanbul disindaki bir 8gretmenlik gérevini
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tiirbe kandillerini sondiirmek igin istemektedir (Giintekin, 2009b: 14). Yani Ali Sahin

Anadolu’ya, kendi istegiyle ve bir ama¢ dogrultusunda giden 6gretmenimizdir.

Benzeri sekilde, Vurun Kahpeye adli romanin Aliye’si de Anadolu’yu kasith
olarak istemistir. Aliye de en az Sahin 6gretmen kadar atesli bir diisiinceye sahiptir. O,
Ogretmenlerin moda diye yalnizca tartistiklart Anadolu’da gorev yapma diisiincesini,
ruhuna yakici ve miispet bir emel olarak yerlestirdigi i¢in gitmek istemistir (Adivar,
2007: 20). Aliye 6gretmenin mesleki hedeflerini tarif etmek i¢in, romanda birgok kere
tekrar edilen su soz yeterlidir: “Topraginiz topragim, eviniz evim; burasi i¢in, bu diyarin
cocuklart i¢in bir ana, bir 151k olacagim ve higbir seyden korkmayacagim; vallahi ve

billahi!” (Adivar, 2007: 19).

Calikusu romaninin Feride’si ile Acimak romaninin Zehra’s1 ise, Anadolu’yu
eski yasantilarindan kurtulus yolu olarak gordiikleri i¢in se¢mislerdir. Feride, nisanlisi
Kamran’dan oldukca uzaklara kacabilmek ve gonliinde dldiiriilen hislerin boslugunu
baskalarmin ¢ocuklartyla doldurmak i¢in Anadolu yolunu tutmustur (Glintekin, 2017:
422). Ogretmenlik, Feride’nin ge¢misinden kagmasini ve yasamimi idame ettirmesini
saglayan bir istir. Denize diisen yilana sarilir misali 6gretmenlige sarilmistir. Bu sebeple
Feride, tam anlamiyla idealist bir 6gretmen degildir diyebiliriz. Fakat daha sonralari,
meslegin icaplarini anlayarak sorumluluklart dogrultusunda hareket etmeye baslamistir

(Glintekin, 2017: 303-304). Boylece, ideal 6gretmen olma yolunda ilerlemistir.

Zehra 6gretmenin de Feride gibi, ac1 gegmisinden uzaklasmak amaciyla Anadolu
topraklarini tercih ettigini goriiyoruz (Giintekin, 2014: 48). Lakin zamanla, Feride gibi
bu meslegi en 1yi sekilde yapan idealist bir 6gretmen olmustur. Zehra 6gretmen de en az
Ali Sahin kadar idealist biridir. Gorev yaptig1 kasabada ¢ok sikint1 gekmesine ragmen,
kasabay1 kendi vatani; okulu ise, aile ocagi haline getirme ¢abalarindan daima basariyla
cikmistir. Kisa zaman zarfinda okulun basogretmeni olmus; hi¢bir zaman yilmamigtir

(Giintekin, 2014: 9).

Koy Enstitiisii mezunu olan Mahmut 6gretmen de en az diger 6gretmenlerimiz
kadar idealisttir. Daha Once bahsini ettigimiz {izere, KOy Enstitiileri’nin kurulus
amacina uygun olarak 6gretmenlik gorevini kendi kdyiine yakin olan Nurgdz koylinde
yapmistir. Mahmut Ogretmenin su sozleri, mesleki hedeflerini ve icraatlarini

ozetlemektedir: “Bin tiirlii ¢ile arasinda yapabildigim bu ufak tefek seyler, beni bir
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cocuk gibi sevindiriyor. Yarin i¢in daha ¢ok seyler yapabilecegim timidini uyandiriyor

icimde.” (Makal, 2008: 78).

4.1.3.Egitim Anlayislar

Yesil Gece, Calikusu, Acimak ve Vurun Kahpeye romanlari, agirlikli olarak din
egitimi alan ve medrese usulii yetisen insanlarin ¢ogunlukta oldugu cografyalarda gecen
eserlerdir. Bu yapitlarda, donem itibariyle II. Mesrutiyet yillar1 anlatildigi i¢in medrese
egitimine rastlamak pek tabidir. Dolayisiyla, yazarlarin muhalif fikirleri olan 6gretmen
kahramanlar1 bu zaman dilimine géndermeleri de romanlarin vermek istedigi mesajlarin
yerini buldugunu gosterir. Bizim Koy roman1 da bir Anadolu topraginda ge¢gmektedir ve
koyli, diger romanlarda oldugu gibi dini egitime baglidir. Romanin kahramani1 Mahmut
Ogretmen de diger 6gretmenlerimiz gibi, karsit goriisleriyle 6n plandadir. Burada, roman
kahramani olan 6gretmenlerimizin, donemin mevcut sistemini aciklia kavusturmalar

bakimindan egitim anlayislar1 devreye girmektedir.

Ali Sahin, medreselerdeki egitimin lilkeye ve topluma verdigi zararlar1 ortadan
kaldirmanin yol ve yontemlerini diisiinmeye baslar. Fakat mevcut siyasi olusumun bu
duruma ¢are olamayacagii kavrar. O, bu konudaki diislincesini, “Mesrutiyetin ikinci
senesiydi. Yalniz idare degistirmekle bir memleketin kurtarilamayacagi anlasiimisti.”
seklinde agiklamistir (Giintekin, 2009: 44). Boylece Sahin 6gretmen, 1I. Mesrutiyet ile
gelen idari degisikligin kafi olmadigini; kafa yapisinin degismesi icin, ¢agdas zihniyete
ve laik egitime ihtiya¢ olduguna inanir. Bu diisiinceler, Ali Sahin 6gretmenin yesil gece
karanligin1 sondiirmek istemesinin sebebidir. En biiyiik hedefi, hem memleketi hem de

memleketin temiz ruhlu kiigiiklerini bu karanliktan kurtarmak olmustur.

Zehra 6gretmenin gerceke¢i ve ¢cagdas anlayisim Maarif Miidiirii Tevfik Hayri
Bey, “Bu Zehra Hanim'a gelince, bundan sonra sizi teyit edebilirim. Cocuklarimizi
yetistirmesi de ayni derecede saf ve kusursuzdur. Bir zamanlar ¢ok pozitif diislinen bir
kadin... Stirekli olarak hurafeler ve hayal giicli ile miicadele eder ve O6grencilerine
sadece bilimin en olumlu gergeklerini 6gretir.” ifadeleriyle tarif etmistir (Giintekin,
2014: 11). Buradan, Zehra 6gretmenin de asri kafa yapisina sahip oldugunu ve medrese
egitimi ile yogrulan diger zihniyetlerden ayrildigini anliyoruz. Benzeri sekilde, Vurun
Kahpeye romaninin Aliye 6gretmeni de cagdas ve laik bir diislince yapisina sahiptir.
Ogretmen Hatice Hanim’1n, din egitimi vermedigi ve kilik kiyafetine dikkat etmedigi

icin Aliye’yi suclamast, bu diigiince yapisinin kanitidir (Adivar, 2007: 47).
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Ogrencilere miispet ilim dgretme ¢abasini, tipki Zehra’da oldugu gibi Ali Sahin
ogretmende de gormekteyiz. Ali Sahin, insanlarin zihni becerileri itibariyle her zaman
cocuk kalmamalar1 ve toplumsal baskinin etkisine girmeden genis bir diisiinceye sahip
olmalar1 i¢in miispet ilmi benimsemistir. Sahin 6gretmenin bu konudaki diisiinceleri,
yazar tarafindan soyle ifade edilmistir: “Mucerre'ye korii koriine giivenmenin hala beni
cok {lizdigini soylerdi.” (Giintekin, 2009: 49). Bu sdylemler sonucu, Ali Sahin
o0gretmende pozitivist diislincenin gelismis oldugunu sdyleyebiliriz. Egitim anlayisinda
ve dislince yapisinda, deney ve gozlemin gerekli olduguna inanmaktadir. Yani Ali
Sahin’in diisiince diinyasinda katiyen Mistisizm’in yeri yoktur. Bu diisiinceler ayni

zamanda, Sahin 6gretmenin 0grenci yetistirme tarzini da ifade etmektedir.

Feride de Sahin ve Aliye gibi, medrese egitiminden gecen toplumun ¢ogunlukta
oldugu Anadolu’da gorev yapmistir. Fakat Feride nin ¢ogu kez, o topluluk ile miicadele
etmek yerine, yanlisin farkinda olmakla birlikte ortama ayak uydurdugunu goriiyoruz.
Bunu, okula gelen erkek 6grencilerden otiirli bagini drtmesini isteyen Hatice Hanim’in
teklifini kabul etmesi gibi bir¢cok olaydan anlamak miimkiindiir (Giintekin, 2017: 230-
231). Bunda, Feride’nin topluma ayak uyduran bir kisilik yapisina sahip olmasinin roli
bliytliktiir. Fakat Feride 6gretmen, Fransiz okulunda aldig egitimden otiirii cagdas ve

laik bir diislince yapisina sahiptir.

Bizim K8y romaninin baskahramani Mahmut 6gretmen de digerleri gibi ¢agdas
ve laik bir diislince yapisina sahiptir. Bunu, Koy Enstitlisii mezunu olmasindan anlamak
miimkiindiir. Fakat Mahmut 6gretmenin egitim anlayisini, “...Atatiitk devrimlerinin
Onciisiisiin sen.” sozliyle kendisinden bahsetmesinden ¢ikarsamak ¢cok daha miimkiindiir
(Makal, 2008: 106). Mahmut 6gretmen de daha 6nce bahsettigimiz gibi, dini egitime
oldukca bagli olan bir kdyde 6gretmenlik yapmaktadir. Tipki Ali Sahin 6gretmen gibi,
halkin dimagini ¢iiriiten bu egitim anlayisinin bertaraf edilmesinden yanadir. Mahmut
O0gretmenin bu amacini, “Biz i¢cimizdeki askla, daha ilk siiftaki ¢ocuklar1 gazete okur
ettik. Bu derdin devasi, yine bu dertli kdylin koynundan ¢ikacak.” sozleriyle belirtmistir
(Makal, 2008: 114).

4.1.4.08retmenlerin Din Egitimine Yaklasimlar

Romanlarimizin genelinde, Osmanli egitim sistemine ve medrese egitimi almis
toplumun tutumlarina kars1 bagnazlik yoniinde agir bir elestiri s6z konusudur. Bunu en

cok yansitan eser Yesil Gece romanidir. Romanin kahramani Ali Sahin’e gére medrese
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egitimi, insanlar1 ortak paydada bulusturamayacak kadar ayrigtiran bir nitelige sahiptir.
Ali Sahin dgretmenin bu diislincesini, “Medreselere gonderilen ve baglarina sarilan
balkabaginin ¢ocuklar1 arasindan sokaklarda oynayan yalinayak ¢ocuklar ayr1 bir bayrak
altinda olacaklar ve kendileriyle eski dostlar1 arasinda bir yabanci olacak. Tiirban ve
tiirbansizlar arasindaki bu farklilik onlari asla uzlasamayacak ve birbirini sevemeyen iki

diisman akimina ayirdi.” sdzlerinden anlamak miimkiindiir. (Giintekin, 2009: 19).

Romanda dini egitimin memlekete verdigi zararlar, “medreselerin yesil gecesi”
ibaresiyle anlatilmak istenmistir. Asirlardir bu yesil gecenin hiikiim siirdiigii karanligin
aciklamasint Sahin Ogretmen, “Medreselerin yesil geceleri onlar1 sadece karanliga
bogmaz; iilke geneline yayildi, her koseyi kapladi. Bunu yapmanin baska yolu yoktu.
Bu medresede yetisen insanlar hala akil ve suuru kontrol ediyordu. Bu insanlar
karanliktan baska ne getirebilir? ki?..” sozleriyle ifade etmistir. Civardaki iptidai
okullarint gezen Ali Sahin, onlarin da medreselerin bir pargast oldugunu goriir. Boyle
bir egitimden sonra yetisecek olan neslin; hicbir faydasi olmayan bilgileri
edineceklerini, zararli otlar gibi kenarda kuruyacaklarimi ve nihayetinde koca bir

toplumun emelsiz koyun siiriileri gibi olacagin1 6ngoriir. (Glintekin, 2009: 43).

Mahmut 6gretmen de gorev yaptigi koyiin cehalet ve bagnazlik kokan tutum ve
davraniglar1 karsisinda zor zamanlar gecirmistir. Koylii, seyhlerin ve dini vecibelerin
etkisi altindadir. Mahmut 6gretmen bu durumu, bir “afyon” olarak nitelendirmistir. Bir
aralik k0y muhtarinin odasindaki kargasa ve giiriiltiiye sahit olan Mahmut 6gretmen, bu
durumu yatistirmak amaciyla duvarda asili olan bir levhay1 okur. Levhada, “Ibret almak
istersen Oliim yeter... Nar-i cehennem yeter; akibet goziinii doyurur bir avug toprak...”
yazmaktadir. Koyliiniin derhal teskin olmasinin ardindan muhtar, “Su duvardaki yok mu
okudugun. Iyi bil ki, candarmadan degil, ordudan daha kuvvetlidir.” diyerek Mahmut
ogretmenin diisiincelerini desteklemistir (Makal, 2008: 93-94).

Romanlarimizda Anadolu, cehalet ve sefaletin hiikiim siirdiigii topraklar olarak
resmedilmistir. Ogretmenlerimiz, Anadolu halkinin bu cehaletini ortadan kaldirmanin
gerekliligine inanmiglardir. Vaktiyle yesil bayraga taassupla ne kadar goniil bagladiysa
simdi de kendini bir o kadar 6gretmenlige adayan Ali Sahin, cahil insanlarin daima
kotiiliiklere alet olacagimma inanmaktadir. Bu diisiincesine ve meselenin ¢6ziim yoluna,
“Anlamayan ve okumayan insanlar nasil mutlu olunur? Cahil bir insan her zaman ve her
yerde kendi hayallerinin, batil inanglarinin veya baskalarinin ¢aresiz arzu ve ¢ikarlarinin

kurbanidir. Evet, asirlik felaketi sona erdirmenin insanlara gercegi 6gretmekten daha iyi
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bir yolu bulunamaz.” sozleriyle agiklik getirmistir (Giintekin, 2009: 48). Bu diistinceler,
Sahin 6gretmenin, egitimi kisisel bakis agis1 dogrultusunda sekillendirecegi ve insanlari

daima gerceklerle kars1 karsiya getirmeyi amacgladigi anlamina gelmektedir.

Mahmut 6gretmen, c¢evresindeki insanlarin cehaletini, babasindan yola ¢ikarak
anlatmaya ¢alismistir. Bir giin, tarlada calisirlarken havanin sicakligindan ¢ok yakinan
babasina, “Baba, o tepenin basi simdi yine serindir. Burasi yliksek degil de ondan!” diye
cevap vermistir. Bu cevabin iizerine babasi, “Lan oglum, Allah’in isine akil erdirmeye
baslama, anladin m1? Burasi sicak olur da, orasi serin mi olur? Ulan oranin Allah’1 ayri
mi1?” ifadelerini kullanmistir (Makal, 2008: 97). Ote yandan, Mahmut 6gretmenin gorev
yaptig1 koyiin insanlar1 da Ali Sahin’in atandig1 Sariova kasabasindaki bagnaz halk ile
0zdestir. Mahmut 6gretmen bu durumu, “Bizim ¢evrede tam anlamiyla bir seyh salgini
var. Ama bu seyhler de bilmiyorlar, hangi tarikattan olduklarini. 1947 yilinin Eyliil
aymda gezdigim on bir kdyde, gezmeden bildigim yine yirmiye yakin kdy icerisinde, en
az seyh, Hicip koylindedir. Elliden fazladir. K8y, yiiz elli evlik. Coluk ¢ocuk tarikata
heves etmekte ve girmekte.” sdzleriyle tasvir etmistir. Insanlarin bu sahislara giivenerek
bir cehalet ve taassup ornegi sergilediklerini ise, “Bir karis sakal uzatiyorlar. Gorliniiste,
diinyada gozleri yoktur. Isi ermislige vurmaktalar.” sdzleriyle ifade etmis ve bununla
beraber, seyhlerin sahtekarliklari ile halki emelleri dogrultusunda kullanmalarini da dile

getirmistir. (Makal, 2008: 98).

Romanlarda, Anadolu halkinda var olan taassubun bir diger gostergesi de dini
egitime bagliliklaridir. Roman kahramani olan 6gretmenlerimiz, bu baskiyr her zaman
enselerinde hissetmislerdir. Aliye, bu baskiya maruz kalan 6gretmenlerimizden biridir.
Aliye 6gretmen, din egitimi vermek yerine dinin kutsal saydiklarini ¢ignemekle suglanir
(Adivar, 2007: 37). Hatta ayn1 okulda gorev yaptiklar1 Hatice Hanim bile, Aliye’yi dini
egitim vermekten ¢ok uzaklarda gérmektedir. Bu duruma Hatice dgretmen, “Efendim,
sinifimdaki tiim c¢ocuklar namaz vakitlerini biliyor. Amme en azindan sonuna kadar
ezberler. Yeni kadinlar her zaman ateizm ve etnisite 6gretir. Dokuz yasindaki kizlarin
yiizlerini bile siyahla kapladim. Ancak Istanbul'dan yeni gelenler yiizlerini agip
yiirliyor.” seklinde agiklik getirmistir (Adivar, 2007: 46-47). Bu ifadeler, kasabalinin ve
onlara ayak uyduran Hatice Ogretmenin dini esaslara ne derece bagli olduklarini

gosteriyor.

Mahmut 6gretmen de dini degerlere bagli olan halkin baskilariyla kars1 karsiya

kalmistir. Kdyliiniin din anlayisint Mahmut 6gretmen, “Bizim kdylii, dine hizmet igin
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yaratilmis. Ama dinin birlik, dirlik, sevgi, saygi gibi, insanlar1 giinliik yasamlarinda ve
iliskilerinde dogruluga, olgunluga goétiiriicli yanlarina ilgi gostermezler. “Kalpte siikiir,
dilde zikir...” sozleriyle tarif etmistir (Makal, 2008: 123). Bdyle bir inan¢ anlayisina
sahip olan koyliiler, ilkokullara din dersi konuldugunu 6grenir 6grenmez Ogretmene
hiicum ederler. Koylii, Mahmut 6gretmenin din derslerini okutmamasindan sikayeteidir.
Fakat 6gretmen, kitaplarin dort ve besinci siniflar i¢in oldugunu; kendilerinin ise yalniz
bir ve ikinci smiflarin bulundugunu bir tiirlii anlatamaz (Makal, 2008: 127). Ustelik
bu ve benzeri sebeplerden otiirii, koy ahalisi 6gretmene yiiklenmeye baslamistir. Kimi,
okudugu kitaplarin dine hayr1 olmadigindan; kimisi ise, hi¢ yoktan yeni yazi ile yazilan
din kitaplarin1 okumasi gerektiginden dem vurmaya baslamis. Bu konudaki diigiincesini
baska biri ise, “Giizelcene yalnizsin surada. Su kagitlara bosu bosuna kafa yoracagina
aptesini alip namazim kilsan, Allah’a olan borcunu 6desen... lyi, giizel; dogrusun,
temizsin. Bizim yanimizda oldugun gibi, Allah’in yaninda da 6yle ol.” seklinde ifade

etmistir (Makal, 2008: 126).

Benzeri baskilara maruz kalan bir diger 6gretmenimiz de Ali Sahin’dir. Sariova
imaminin kii¢iik cocugunu medrese zihniyetinden kurtarmak icin giristigi miicadele, Ali
Sahin’in ciddi derecede tepki gormesine sebep olur. Bu olay, kasabalinin okulu basarak
Ali Sahin 6gretmene hiicum etmesine kadar gider. Kasabalilar Ali Sahin’i, dinsizlik
ogretmekle suclarlar. Bir grup kasaba halki bu diisiincelerini, “Miisliiman memleketinde
salyangoz satilmaz. Biz ¢ocuklarimizi mektebe dinlerini, diyanetlerini 6grensinler diye
gonderiyoruz. Ne idiigii belirsiz heriflerin evlatlarimizi dinsiz etmesine raz1 olamayiz!”
seklinde ifade etmistir (Gilintekin, 2009: 120). Bu baskilara, Ali Sahin’in sekiiler yagami
ve egitim anlayisi sebep olmustur. Zaten o, dini ilimlerden soyutlanmis bir egitim
anlayisin1 savunmaktadir. Amaci, din ve devlete sadik bir Osmanli torunu degil;
Cumhuriyet’e ve millete baglh olan agik fikirli ve elestirel bakisa sahip 6grenciler
yetistirmektir. Bu gayesini Sahin 6gretmen kendi ifadesiyle, “Din bilimini olabildigince
yiizeysel ve zararsiz bir sekilde gecirecegim. Batil inanglara ve Israil'e karsi elimden
geldigince miicadele edecegim. Sana mesafende algakgoniilliilikle yardim edecegim.
Stiphesiz bir yer ve zaman bulamiyorsunuz, bu yiizden dine ve devlete sadik,
Anayasaya bagli Osmanlilar yetistirmek i¢in iktifa emri veriyorsunuz. Bir adim ileri
gitmek ve Tiirk Cumhuriyetgilerini milletlerine sadik yetistirmek istiyorum.” seklinde

agiklamistir (Giintekin, 2009: 60).
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4.1.5.0kul Dis1 Toplumsal Hizmetleri

Ogretmen, i¢inde yasadig1 toplumun niteliklerine ve ihtiyaglarina gore davranis
sergileyen kimsedir. Bu durum, okul i¢inde oldugu kadar okul disinda da devam eder.
Roman kahramani 6gretmenlerimiz de yeri geldiginde toplumsal sartlar dogrultusunda
hareket etmiglerdir. Giiniimiizdeki 6gretmenler ile Tek Parti Donemi 6gretmenlerinin
okul dis1 rolleri ayn1 olmasa da benzerlik gostermektedir. Giliniimiizdeki 6gretmenlerin

okul dis1 rollerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

a) Ogretmen, toplumun, diisiinsel manada ¢evresel kalkinmaya katilimin1 saglayan
kisidir.

b) Ogretmen; sosyal, ekonomik ve kiiltiirel birtakim sorunlarin ¢oziimii igin gorev
alan ¢evre lideridir.

¢) Ogretmen, toplumsal olaylara taraf olmayan bir yabancidir.

d) Ogretmen, toplumun biiyiik cogunlugu tarafindan benimsenen norm ve degerlere
sahip olan ahlak savunucusudur.

e) Ogretmen, toplumsal ¢ogunluga nazaran Kkiiltiirel diizeyi daha yiiksek bir

modeldir (Karsli, 2008; Akt. Gegit vd. 2016: 27-28).

Ogretmenlerimiz, cesitli bask1 ve yildirmaya ragmen bile gorevlerinin geregini
yapmaktan geri durmamistir. Dilinya goriisli ve egitim anlayis1 bakimindan halkin geneli
ile taban tabana zit olsalar dahi, yeri geldiginde halkin yaninda olmay: bilmislerdir.
Bunu, Kurtulus Savasi basladiginda halkin tamami gibi kasabadan kagan diger kurum
amirlerinin aksine, geri dénen Ali Sahin’de goriiyoruz. Ogretmenligi, iginde yasadig
topluma her yoniiyle kendini adamak olarak géren Ali Sahin, kararliligin1 milliyetgilik
diisiincesiyle de gostermistir. Roman yazar1 Ali Sahin’in bu tutumunu, “Vaktiyle, “Ben
kendimi Sariova’ya nezrettim... Ya gazi, ya sehit,” diye verdigi s6ze sonuna kadar sadik
kalacakti. Kismette ne varsa kasiginda o ¢ikardi.” climleleriyle ifade etmistir (Giintekin,

2009: 218).

Okul disinda, sirf topluma hizmet amaciyla kollart sivayanlardan biri de Mahmut
ogretmendir. i1k icraati, kiiciiciik cocuklarda bile bulunan sigara aliskanligini ortadan
kaldirma girisimi olmustur. Koyliiniin neredeyse tamaminda olan bu sigara aligkanligini
Mahmut 6gretmen, “Kent ve kasabalardaki cahil gengler gibi, nedendir bilinmez, kdyde
de cogu, daha yedi yasindan baslayarak sigaraya alisiyor. Sitma tutsa, bir hap almaya
giicii yetmeyen ki¢1 yamali ¢ocuklarin bile {istiinli arasan bir paket sigara bulursun.

Tekel kurbanlar1!” s6zleriyle dile getirmistir (Makal, 2008: 77). Uzun ugraslar sonucu,
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bes-on kisiye biraktirmay1 basarmistir. Ote yandan, yoksulluk ve bilgisizlik yiiziinden
azalmayan Oliimlerin Oniine ge¢cmek i¢in ciddi caligmalar yapmistir. Dogdugu yer olan
Demirci koyii ile gorev yaptigr Nurgoz koyiiniin, dogum ve 6liim sayilar ile oranlarini
cikarmistir. Kap1 kap1 dolasarak ve arastirarak olusturdugu bu niifus cetvelleri, Mahmut
ogretmenin cocuk Oliimlerini engellemek i¢in ¢6ziim yolu arayisinin bir gostergesidir

(Makal, 2008: 84).

Gorevi disindaki umumi hizmetlerin 6nemini teyit eden bir diger 6gretmenimiz
Aliye’dir. Yunan istilas1 sirasinda kasabay1 ve sevdiklerini, can1 pahasina korumaya
caligmistir. Halkin kurtulusu i¢cin muhbirlik bile yapmistir (Adivar, 2007, 138). Sevdigi
insanla kagmamis; Yunan askerlerinin ugrayacagi felaketi gozii ile gormek i¢in bizzat
bu miicadelenin i¢inde yer alarak fedakarlik 6rnegi gostermistir (Adivar, 2007: 148).
Benzeri sekilde Kurtulus Savasi’min acisini hisseden ve variyla yoguyla milletine
hizmet eden bir diger 6gretmenimiz de Feride’dir. Feride’nin gorev yaptigi okul, savas
dolayistyla kumandanlik tarafindan hastane mahiyetinde kullanmak icin isgal edilir.
Feride burada hasta bakic1 olarak hizmetine devam etmistir. Oyle bir hizmet ki, tam bes
yil stirmiistiir (Giintekin, 2017: 423-441). Bu davraniglar, 6gretmenlerimizdeki meslek
anlayisinin tek boyutlu olmadigini gosterir. Sergiledikleri davraniglarla, milli duygu ve
diisiincenin 6nemini icra etmislerdir. Ayn1 zamanda bu davraniglar, 6gretmenlerimizin

yetistirecekleri nesil i¢in birer model olmalarini saglamistir.

4.1.6.Temsil Ettikleri Ogretmen Tipi ve Kisisel Ozellikleri

Basaril1 bir egitim-6gretim stlirecinde rol oynayan baska bir faktér de 6gretmen
tipleri ve 6gretmenlerin kisisel nitelikleridir. Nitelikli 6gretmen, egitim programlarinda
yer alan hedefler dogrultusunda 6grencinin §grenebilmesini saglayan 6gretmendir. Bu
amaca yonelik gerekli olan kisilik 6zellikleri, pedagoglar tarafindan yapilan arastirmalar
sonucunda diizenlenmistir. Boylece bir 6gretmenin tasimasi gereken kisisel 6zellikleri,
hosgorilii ve sabirli olma; acgik fikirli ve esnek olma; anlayish ve esprili olma; 6grenci
acisindan yiiksek basar1 beklentisi i¢inde olma; cesaretlendirici ve destekleyici olma
diye siralamak miimkiindiir (Erden, 2007: 148-164). Ogretmenler, kisilik 6zelliklerini
meslege yansitma egilimindedir. Bu durum, farkli 6gretmen tiplerinin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Ogretmen tipleri de farkli grup ve birey davranislarinin meydana gelmesine
yol agar. Bu dogrultuda, mesleki tutum ve davraniglart bakimindan ii¢ farkli 6§retmen

tipi oldugunu sdyleyebiliriz. Bunlar:
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1) Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasina onem veren, Ogrencilere elestirel
bakis acis1 kazandiran, kararlarinda nesnel olan, &grencilerin grup halinde
caligmasii1 saglayan ve Ogrencilere giivenerek yalnizca rehberlik eden
“demokratik” 6gretmen,

2) Ogrencilere giivenmeyen, egitim ve 6gretim siirecinin tek yetkili kisisi olan,
iligskilerinde sert olan, smifi baski altinda yoneten, O6grencilerin duygu ve
diisiincelerine 6nem vermeyen, Ogrencilerden istisnasiz itaat bekleyen, siirekli
cezalardan yararlanarak dayaga bagvuran “otokratik™ 6gretmen,

3) Calismalarinda hedefsiz ve plansiz olan, 6grencilere ve derse karsi lakayt bir
tutum sergileyen, birgok agidan tutarli olmayan “ilgisiz” 6gretmen, seklinde
siralanabilir (Tezcan, 1985: 382-385).

Ogretmenlerimiz okul disindaki zorlu miicadelelerini, okul i¢inde de siirdiirmeye
devam etmislerdir. Ogretim siireclerini ydnetme tarzlarmin belirleyici dgelerinden biri,
temsil ettikleri 6gretmen tipidir. Aliye 6gretmen demokratik, en az o kadar da adaletli
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Meslektast Hatice Hanim’1in ¢evre baskisini iistiinde
hissederek verdigi 6grenciler hakkindaki kararini, adaleti tahsis eder sekilde diizelterek
sinif yonetimi anlayisini ortaya koymustur. Aliye siniftaki stikiineti, 6grencilere karsi
lakayt ve baskici tavir sergileyen Hatice Hanim’in aksine, dayak yontemi ile degil;
otoritesini kullanarak gergeklestirmistir (Adivar, 2007: 28-30). Ali Sahin de Aliye gibi
demokratik bir 6gretmendir. Ogrencileri, 6zgiir diisiince ve elestirel bakis agisina sahip
olabilecekleri sekilde yetistirmenin 6nemine vurgu yapmaktadir. Sahin, 6grencilerinin
secimlerine ve diisiincelerine giivenen bir 6gretmendir (Giintekin, 2009: 60). Ogrenciyi
dovmenin ve tehdit etmenin, egitimde yeri olmadigina inandigin1 goriiyoruz. Komiser
Kazim Efendi’nin oglundan bahsederken bu konudaki diisiincesini, “Eski hoca dayakla,
korku ile ¢ocuktaki zekd ve meraki sondiiremedigi, miskin itaate, alik ezbercilige
alistiramadigl i¢in miitemadiyen sikayet etmisti.” ifadelerinden anlamak miimkiindiir

(Giintekin, 2009: 91).

Tipki Aliye ve Ali Sahin gibi, Feride 0gretmen de demokratik tutuma sahip
biridir. Kendisinden 6nce 6gretmenlik gorevini {istlenen Hatice Hanim’in, dayaga ve
cezaya yoOnelik davranislarini yadirgamaktadir. Hatice Hanim’1 Feride, “Hatice Hanim,
o sabah, taze taze mezarliktan kesilmis uzun degnekleri yanina yerlestirdikten sonra,
birer birer ¢cocuklar1 yanina ¢agirmaya, derslerini okutmaya basladi. O ders verirken

otede kiyametler kopuyordu.” ciimleleriyle tasvir etmistir (Giintekin, 2017: 232). Feride
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ise, sinif yonetimini dayakla degil; sabir ve diizeni saglamaya yonelik ¢aligmalar ile elde
etmistir. Feride 6gretmen hem bu konu hakkindaki c¢abalarinin sonucunu hem de ders
isleme sisteminin nasil olmasi gerektigine yonelik diisiincesini, “Nihayet bu giiriiltiiyii,
yavas yavas sondiirmeye muvaffak oldum. Simdi, sinif daha sakin. Cocuklar, yavas
yavas sOz anlamaya bagliyorlar. Hatta onlar ne kadar bagirirlarsa, dersin o kadar
kuvvetle zihinlerine yerlesecegine inanan Hatice Hanim bile memnun.” seklinde ifade

etmistir (Giintekin, 2017: 233).

Mahmut 6gretmen de Aliye, Ali Sahin ve Feride gibi demokratik tutuma sahip
biridir. Ogrencilerine giivenmekte ve onlara rehberlik etme gayesi tasimaktadir. Mahalle
Mektebi Hocasi’nin 1srar1 lizerine derse katilan Mahmut 6gretmen, mektep hocasinin
Ogretim yoOntemini tasvir ederken ayni zamanda yadirgadigini, “Hoca yarim yamalak
ezberlettigi sureleri bagira bagira okuttu. O, sézciik sézciik soyliiyor, ¢ocuklar hep bir
agizdan yineliyorlardi.” sozleriyle dile getirmistir. Ayrica Mahmut 6gretmen, siniftaki
disiplini dayak gibi cezalardan faydalanarak ya da baski ile saglayan biri degildir. Bu
konu hakkindaki diisiincelerini, yine ayn1 mektep hocasini anlatirken ayn1 zamanda da
aciklamistir: “Hocanin altinda her giin bir minder ya da kegeyle yastig1 sirayla ¢ocuklar
gotiirliyor. Kimin kulagi ¢ekilirse, bu goérev ona diiser. O giin hocanin yiyecegi de o
cocugun ustiindedir. Elhama kadar ¢ikmis bir ¢ocugun kulagi ¢ekildi mi, tiitiin vs gibi
bir armagan getirme kosulu varmis. Bunu bizim ¢ocuklardan 6grendim.” (Makal, 2008:

115).

Zehra’nin, diger 6gretmenler kadar demokratik tutuma sahip olan biri oldugunu
sOylemek giictiir. Elem verici yasantilarinin da etkisiyle her an cezaya bagvurabilen bir
ogretmendir. Bu cezalar, dayaktan ziyade, ogrencilerini Otekilestirme seklinde ortaya
¢ikmaktadir. Yazar bu durumu, “Her smifta sadece birka¢ sira vardi ve O6gretmen
sessizdi, Onlerinde sert bir yliz vardi: kotiiler, zayiflar ve yoksullar i¢in bir yer...”
seklinde tasvir etmistir (Glintekin, 2014: 21). Zehra’nin aym tutumu bir baska yerde
Maarif Miidiirii Tevfik Bey tarafindan, “Bazi kizlar, aile terbiyesi veya geleneklerin bir
sonucu olarak hafifler. Zehra Hanim, kolera hastalar1 gibi onlar1 diger c¢ocuklardan
hemen ayirir ve onlardan ¢ok korkar. Kus gribi, kizamik ve ¢igek hastaligina
yakalanmig insanlar1 halk saglig icin arkadaslarindan ayirdigimiz gibi, toplum moral

sagligi i¢in de onlar1 ayirmaliy1z” dedi (Giintekin, 2014: 16).

Tiim bu tutum ve davranislar, Zehra 6gretmende “seckinci” anlayisin oldugunu

da gosteriyor. Bu segkincilik, Zehra’nin miikemmeliyet¢i tutumundan ileri gelmektedir.
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Neredeyse her yoniiyle birbiri gibi olan tek tip 6grenciler yetistirmeyi gaye edinmistir.
Tevfik Bey’in bu konuyla ilgili Zehra 6gretmen hakkindaki diisiinceleri romanda, “"Su
agaclara bakin" dedi. "Zehra Hanim'i'n ruhunun c¢ocuklar1 nasil yetistirdigini
gostermekten daha iyi bir 6rnek olamaz. Bahg¢ede budadi. Biitiin saghgim giiclii ve
giizel insanlara harcadi... bir tabur asker." Sivri tepeleri keser, fazla dallar1 keser ve
kisacasit hepsinin ayni goriinmesini saglar. Birinin digerinden daha biiyiik ve farkl
olmasina dayanamaz. Insanlar bu bahgeyi diisiinecek. fabrikadan ¢ikt1.” seklinde dile
getirilmistir (Giintekin, 2014: 18). Tlim arglimanlar, Zehra’nin otokratik 6gretmen tipini
yansittigina isaret etmektedir. Fakat Zehra 6gretmen, cagdas zihniyete sahiptir. Aliye ile
Feride’nin beraber calistiklar1 Hatice Hanimlar ise eski zihniyeti, dini unsurlarin agir
bastig1 egitim anlayisini ve bunlarin yam1 sira otokratik &gretmen tipini temsil

etmektedirler.

Cemil’in Tahsin’e “esek Tiirk” demesiyle baslayan kavgaya 6gretmen Orhan
taniklik eder. Samiye Hanim: Ne oldu ¢ocuguma? Yiiziinli goziinii kim pargaladi? Siz
muallim misiniz, mubassir m1? Bu ne rezalettir!”’ gibi bir seyler sdyliiyordu. Esek Tiirk
ya, bu rezalet ¢ocugumun basina Tiirk mektebinde geldi (Safa, 2000: 21). Fakat iptidai
kisminda bu sene leyli talebe az oldugu i¢in tasarruf zaruretiyle kadroda bazi tadilat
yapilacagini ve ilk once Orhan’la kendisinin ¢ikarilacagini ikinci muavin Sabri Efendi

gecenlerde sOylememis miydi? (Safa, 2000: 21).
Miidiir:

-Ben mektepte bulunmadigim zamanlarda goéziim arkamda kalmamalidir.

Talimden tedristen terbiyeden evvel inzibat gelir (Safa, 2000: 43).

Miidiir yardimcist Celal Ogretmenler odasina gelerek iki Ogrenci arasinda

yasanan kavgaya dair idarenin goriisiinii bildirir.

- Miidiir bey inzibat meclisinin toplanmasina liizum gormiiyor. Beyhude
miinakasalar olacagini anladi. Resen karar verecek. Hadisenin uzun derin
istisareye muhtag bir ciheti yok ki. En kibar talebelerimizden biri 6tekine esek
demis. Bunda kafa g6z yaracak ne var. Az daha...

- Aman efendim aman... dedi. Siz bunlarn talebeye edebiyat vazifesi olarak
veriniz, biz mektebin asayisinden mesuliiz (Safa, 2000: 68).

Bu tavrin {lizerine Orhan miidiirle bir siiredir yapmay: diisiindiigii konugmay1

yapti.
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Sizinle iki vatandas gibi konusacagim, dedi, artik iptidai kisminin bagmuallimi
degilim. Sizden ayrilmaga karar verdim. Bu vaziyet sizin kafanizda azil, benim kafamda
istifa seklini ne zaman almistir? Onu da miinakasa etmeyelim... Mektebi Celal’in eline
birakmigsiniz. Ekseriya geceleri geliyorsunuz ve idare ile adeta hi¢ mesgul
olmuyorsunuz. Bana ait raporlari diismanimdan aldiginiz i¢in hakkimda sahip
oldugunuz fikrin mesuliyetini siz de bulmuyorum. Mektepteki vaziyetime dair bundan
fazla soyleyecek degilim. Bunun nazik bir ifadesi vardir: Anlasamadik. Miinakasaya
liizum yok sanirim (Safa, 2000: 69). Orhan’in tavri1 otokratik Ogretmen modeline

uygunken Celal’in tavri ilgisiz 6gretmen modeline 6rneklik etmektedir.

4.1.7.Egitim Felsefelerindeki Konumlari

Egitim felsefeleri, 6gretmen rollerinde oldugu kadar 6gretmenin 6gretim siireci
icinde sececegi strateji, yontem ve teknik lizerinde de belirleyicidir. Egitim bilimlerinin
alt disiplini olarak gelisme gosteren egitim felsefeleri, egitim ile ilgili biitlin asamalar1
ve faktorleri etkiler. Egitim felsefeleri, en kapali ve tutucu olandan en agik ve ilerici
olana dogru; Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik’tir. Evrensel
bilgilerin degigsmezligini savunan Daimicilik akimina gore, egitim faaliyetlerinin amaci
akl gelistirmektir. Evrensel gercekleri anlayabilmek i¢in akli gelistirmenin en 6nemli
yolu, “klasik eser” egitimi yapmaktir. Daimici anlayista 6gretmen, sinifin tek otoritesi
ve alan uzmanidir. Esasicilik yaklasimina gore egitimin amaci, kiiltiirel mirasin sonraki
nesillere aktarilmasidir. Esasici ve Daimici 6gretmen, sinif i¢inde ayni rolii paylasirlar.
Esasici yaklasima gore, 6grenciler yeterli olgunluga erismedigi i¢in karar verme yetkisi
ve konu alani bilgisine sahip tek kisi 6gretmendir (Erden, 2007: 34-35). Pragmatizmi
temele alan ilerlemeci egitim felsefesine gore dgretmen, bilgi aktaran bir otorite degil;
Ogretim siirecini yonlendiren bir rehberdir. Hem Pragmatizmi hem de Varolusculugu
temele alan Yeniden Kurmaci felsefeye gore ise 6gretmen, toplumsal degisimin onciisii

olarak 6grenciye ve topluma rehberlik eder (Gegit vd. 2016: 57-59).

Ogretmenlerimiz ¢agdas ve laik diisiince yapisina sahip olmakla birlikte, gretim
stireclerinin yonetimi bakimindan farkli felsefi egilimlerin etkisi altindadirlar. Her ne
kadar yasadiklar1 donemin egitim anlayisi inanca dayansa da onlar, Tek Partili yillarin
Ogretmenini temsil ettikleri i¢in yeni usullere dayanan anlayisla 6gretim siireclerini
diizenlemislerdir. Sahin 6gretmen, 6grencilerinin gelecekleri konusunda belirleyici rol

oynayacak olan doniim noktalarin1 kendilerinin tayin etmesi gerektigine inanmaktadir.
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Bu inancini, “Séziimii yanls tefsir buyurmayiniz... ’ihtilal propagandasi yapacagim’
demiyorum. Sadece cocuklarimizi dyle yetistirelim ki, ileride tutacaklari yolu, higbir
tesire tabi kalmadan, kendileri intihab etsinler.” sozleriyle ifade etmistir (Giintekin,
2009b: 60). Onlarin, se¢imlerinde higbir etki altinda kalmadan hiir iradeleriyle harcket
etmesi i¢in kendisinin rehberligini uygun gérmektedir. Bu yoniiyle Sahin 6gretmenin,

Yeniden Kurmaci felsefe egilimi gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Zehra 6gretmende ise, seckinci ve miikkemmeliyet¢i anlayisin yani sira ahlak ve
erdeme verdigi onemin ifrat derecesine ulastigini goriiyoruz. Ote yandan, dgrenciler igin
en iyi ve en dogru olanin belirleyicisi olarak kendisini gormektedir. Zehra 6gretmenin
ahlak ve erdeme yonelik takindigr asin titizligini Tevfik Bey, “O zaman i¢inde bir tiir
hastalik vardir, ates degil, onu her zaman icten yakan bir hastalik: dogruluk, fedakarlik,
zihnin safligi. Adaletsizligin, yalanin, ikiyiizliilliglin kisacast biitiin kusurlarin ve
zaaflari korkung diismanidir..” seklinde dile getirmistir (Giintekin, 2014: 11-12). Zehra
Ogretmenin egitim ve Ogretim silireclerinden yalnizca kendisinin sorumlu oldugu
diisiincesini ise, “O ¢ocuklar1 ne kadar dikkatle inceledigini goriiyor musun? Sabahlar
okula kotii kiyafetlerle gelen c¢ocuklar annelerine kizmakta ve hatta bazen onlar
kaynatmaya davet etmektedirler. Ote yandan, bir 6grenci aksam eve gdnderildiginde,
elbisesinin kontroliinden sorumludur. ” s6zleriyle tarif etmistir (Giintekin, 2014: 18). Bu
tutum ve davraniglari sonucu Zehra 6gretmenin, Daimici felsefeyi yansitan bir egitim
anlayisina sahip oldugunu ifade edebiliriz (Gegit vd. 2016: 55-56). Ali Sahin’in egitim
anlayisinin temelinde yer alan 6grenci, Zehra’da yerini 6gretmene birakmistir. Bizim
Koy, Calikusu ve Vurun Kahpeye romanlariin kahramanlari hakkinda yeterli bilgi
olmadig1 i¢in egitim felsefelerindeki yerlerine dair kesin yargida bulunmak miimkiin

degildir.
4.1.8.Mesleki Tutum, Rol ve Davranislari

Ote yandan 6gretmen, gorevlerinin yan1 sira, mesleki statiisiine yonelik birtakim
davranig Oriintiisiine sahip olmalidir. Rol olarak bilinen bu davranis sekilleri, donemin
sosyo-kiiltiirel yapisina ve kosullaria gore degisiklik arz edebilir. Ayrica, uygulanan
egitim programlarindaki felsefi yonelimler, 6gretmenlerin rollerinde belirleyici 6zellik
tasir (Saylan, 2007; Akt. Gegit vd. 2016: 24-26). Baska bir ifade ile 68retmenlerin rol
yapisini belirleyen birgok faktor oldugunu sdyleyebiliriz. Roller, egitim sistemi i¢cindeki

temel dgelerin karsilikli beklentileri sonucu ortaya cikar. Ogretmen; ydnetici, 6grenci,
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veli, ¢evre ve devletten birtakim beklentiler i¢inde olabilir. Benzeri sekilde, onlarin da
ogretmenden beklentileri vardir. Bu beklentiler, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren de
benzeri diizeyde korunarak gelmistir. Bu baglamda, 6gretmenin sahip olmasi gereken

rolleri, okul i¢i ve dis1 seklinde gruplayarak 6zetlemek miimkiindiir:
Ogretmenin okul igi rolleri;

a) Ogretmen, dgretim siirecini yoneten ve egitim-dgretim faaliyetlerinin amaca
ulagmasini saglayan liderdir.

b) Ogretmen, Ogrencilerin egitim, Ogrenim ve gelisimlerini amag¢ edinen bir
danismandir.

¢) Ogretmen, dgretim siireci iginde, disinda ve siirecin sonrasinda ogrencilerin
karsilastig1 giicliiklerin ¢6ziimii i¢in rehber vazifesi goriir.

d) Ogretmen, bireylerde istendik davranis degisikligi meydana getirmesi gereken
bir egiticidir.

e) Ogretmen, okul ortaminda hakliyr haksiz1 ve iyiyi kotilyii ayirt etmesi gereken

bir yargictir (Gegit vd. 2016: 26-27).

Tek Parti Donemi’nin egitsel agidan felsefi egilimine daha 6nce deginmistik. Bu
donemde siyasi iradenin benimsedigi birey yetistirme sisteminin, Cumhuriyet ideolojine
baglh kalinarak bir ya da birkag egitim felsefesinin ilkeleri dogrultusunda olustugunu
biliyoruz. Fakat 6gretmen, cesitli sebeplere bagli olarak her zaman sistem tarafindan
benimsenen felsefi akimlarin gereklerini yerine getiremeyebilir. Ogretmen, egitim ve
Ogretim slirecinin ¢esitli asamalarinda farkl bir felsefi akimin herhangi bir kabuliinii de
kullanabilir. Bu durum, hem Tek Partili yillar hem de giiniimiiz egitim sisteminde kabul
edilebilir bir gercektir. Clinkii 6gretmenin sahip oldugu rol ve kisisel 6zellikler, egitim
ve dgretim siireglerini etkileyen baslica unsurlardandir. Ogretmenlerin gorev ve mesleki
yeterlikleri kadar tutum, davranis ve rolleri de degime bir o kadar agiktir. Dolayisiyla
egitim ve 0g8retim siiregleri, verilen gorev ve sorumluluklarina bagli kalan 6gretmenlerin
diinya gorist, takindig rol ve kisisel 6zellikleri etrafinda gelisir. Hakeza bu durumu,

roman kahramani olan 6gretmenlerimizde de gormek miimkiindiir.

Romanlarda, 6gretmenlerimizin mesleki bakimdan kendilerinden beklenen bazi
tutum ve davraniglara sahip olduklarim1 gorebiliriz. Bu nitelikler, 6gretmenlerin 6grenci
tarafindan benimsenmesinde onemli rol oynamaktadir. Egitim ve dgretim faaliyetleri ile
beklenen verim, dgretmenin 6grenciyi, 0grencinin de §gretmeni kabul etmesi sonucu

artig gosterir. Ali Sahin, agik fikirli ve elestirel diisiince yapisina sahip bir 6gretmendir
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(Giintekin, 2009: 49-51). Bunu, muhtelif sOylemlerinden de anlamak miimkiindiir.
Ogrencilerden yiiksek beklenti icerisinde olan Sahin dgretmen, programli ve teskilata
dayali ¢alismaya 6nem veren sabirli bir kisiliktir. Bu niteliklerini kendi ifadesiyle,
“Artik ne istedigimi, ne yapmak istedigimi biliyorum... Aklima uygun ii¢ bes arkadas
bulabilir ve istedigim zaman, istedigim zaman bir nesil yetistirebilirsem her sey diizelir.
Ancak bu az ¢ok zaman alan bir sey ama ne yapalim ve bekleyecegiz. Her durumda,
kisinin fikrini degistirmeden yonetimi degistirmek, istenen sonuglara yol agmayacaktir.
Kot bir bagdan 1yi bir hasat almak i¢in ¢ok ¢alisiyoruz. Yeni bir nesil yetistirmek i¢in
bes, on yil m1 bekledik??” seklinde dile getirmistir (Giintekin, 2009: 64-65). Bu
baglamda Ali Sahin 6gretmenin ideolojisi, mesleginin gereklerinden daha baskindir
diyebiliriz. Baska bir deyisle, meslegini, ideolojik diisiincelerini hayata gecirmek icin

bir ara¢ olarak kullanmaktadir.

Zehra ise, mesleki faaliyetlerinde bagimsiz; bir o kadar da 6grencilerine karsi
esnek olmayan bir 6gretmendir. Tevfik Bey onun bu tutumuna, “Kelimeyi ¢ok yerinde
kullandiniz. Zehra Hanim icraatinda hemen hemen mistakildir. Bizim emirlerimize,
nehylerimize hi¢ kulak asmaz. Hasili bildigi gibi hareket eder.” climleleriyle agiklik
getirmistir. (Glintekin, 2014: 8). Ayrica onun dogruluk, manevi temizlik ve fedakarlik
hastaligini; ideal 6gretmen kimliginin oniindeki bir engel olarak kabul edebiliriz. Zira
bu durum, 6grencilerine kars1 asir1 acimasiz olmasina yol agmistir (Yalgin, 2002: 186).
Hicbir sekilde mazeret kabul etmeyen ve hakkaniyeti umarsizca savunan bir dgretmen,

sevgi ve merhamet duygusundan yoksun ¢ocuklarin yetismesine sebep olabilir.

Zehra 6gretmenin acimasiz tutumu karsisinda, Feride nin bilakis duygu yiiklii ve
sevecen bir kisiligi vardir. Ogrencileri ile arasinda kuvvetli bir sevgi olusturmaya &zen
gostermektedir. Bu diislincelerini, “Gozlimiin 6niine okullarimizin bakimsiz ve kaba
bakanlar1 geldi. Bu talihsizlikler, biraz giines, biraz ac1 agmayi1 bekleyen c¢igekler
gibiydi. Bu sefkat ve sicaklig1 gosterenlere kalplerinin tiim minnet ve sevgisini verdiler.
Her seye ragmen anladim ki bu kiigiik iizgiin insanlar1 derinden sevmeye basladim.
Munise bile aralarima gelmedi mi? ?” seklindeki kendi ciimlelerinden anlamak

miimkiindiir (Giintekin, 2017: 418-419).

Bununla birlikte ¢ok caliskan, sabirli ve timitsizlige kapilmayan; 6grencilerinde
bir 151k gordiikge azmi koriiklenen bir 6gretmendir (Giintekin, 2017: 246). Geng yasta
Ogretmen olmasinin bir getirisi olarak Feride, esprili ve d6gretim siirecinde esnektir. Bu

ozelliklerini kendisi romanda, “Mola yontemi de okulda tanitildi. Cocuklart her yarim
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saatte bir anaokuluna gotiiriyorum ve onlara eglenceli ve ilging oyunlar 6gretmeye
calistyorum. Nedense tadina varamiyorlar. Sonra ellerimle onlar1 ¢aresiz biraktim ve
koseye geri adim attim. ” sozleriyle dile getirmistir (Glintekin, 2017: 235). Aliye de
Feride gibi merhametli, esnek, ¢aliskan ve hosgoriilii bir 6gretmendir. Ogrencilerinin
egitimi igin gerekli her tiirlii fedakarlig1 yapmaya hazir biridir. Oyle ki, uzun siire egitim
ve 0gretimi aksatan igsgal esnasinda Yunan komutanindan okulun tekrar kendisine teslim
edilmesini ve egitim hizmetlerinin devam etmesini talep etmis; isteginde muvaffak
olmustur. Bu cesaret ve 6zverisini, “Evet kumandan, mektebi isgal etmissiniz. Mademki
medenisiniz, emrediniz, mektebi bosaltsinlar; c¢ocuklarin tahsili geri kalmasin.”

sOzleriyle gostermistir (Adivar, 2007: 109).

Mahmut 6gretmen de sabirli, ¢caligkan ve hakkaniyete dikkat eden biridir. Smif
icindeki rol ve sorumluluklarini yerine getirmeye calisan bir 6gretmendir. Ogrencilerin
ogretimden geri kalmamasi i¢in verdigi miicadeleleri, “Dersligin iizerini 6rtemedik.
Ogretmen evinin son model cati(!) ile ortiilii odasinda Ogretimi yiiriitelim dedik;
cocuklar hep hastaland1 yine kuru topraga oturmaktan; damimn da akmasindan... lyi
havalar neredesiniz? Go6ziimiiz yolda kaldi. Denizde kum, bizde toz. Yut yutabildigin
kadar!” sozleriyle ifade etmistir (Makal, 2008: 117). Kdyde kars1 karsiya geldigi giic
durumlara ragmen, yilmayan bir kisilik yapisina sahiptir. Ogrencileri ile arasinda siki
bir sevgi ve saygt bagi vardir. Yaz tatilindeyken bile dgrencileri ile karsilikli olan bu
bagi Mahmut 6gretmen, “Bu arada geldigimi duyan 6grencilerim, goriismeye geldiler.
Bir ay icinde hepsiyle goriistiik. Nadas zamani oldugundan, tarlada yatiyorlar ve cift
siirmekten artan zamanlarii da okiizleri otlu yerlerde giiderek geciriyorlar. Geldigimi
birbirlerinden duydukca, okiizleri bagka arkadaslarina birakip geldiler.” sozleriyle dile
getirmistir (Makal, 2008: 128). Bu durum, Mahmut 6gretmenin 6grencileri tarafindan
benimsendigini gostermektedir. Ayrica, okulun ve dgrencilerin eksiklerinin giderilmesi
icin bizzat kendisini sorumlu gérmiistiir. “Kap1 pencereyi yerlerine tutturamadik. Dis1
stvasiz dururken, duvarlarin i¢ yanini ¢amurla sivayip geemistik igine.” sozleri, okul
icin gosterdigi fedakarlik drneklerinden biridir (Makal, 2008: 129). Ogrencilerin saglik
sorunlari ile de ilgilenen duyarli bir 6gretmendir. Kdyliiye bu konuyla alakali olarak yol

gostermis ve bilinglenmelerini saglamistir (Makal, 2008: 132).

Smifta ¢ocuklar iki boliime ayrilmisi. Bir bolimii kapi yanindaki siralarda
oturuyordu (Kudret, 2012: 16). Hatta bazilar1 okula ayaklarinda ayakkabisiz gitti.

Kitabin otesine bakmamalilar; Cok c¢alismaktan, yazmaya c¢aligmaktan ve hig
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giilmemekten hiikiim giymis cocuklardi. Diger grup zengin c¢ocuklardi. Pencere
kenarina dizildiler. Aralarinda babasit "Pasa" olan bir adam vardi. Biitiin aileleri ¢ok
ilgilendi. Cocuklarini okula gotirdiikleri ilk giin, “Kuzum Hoca Efendi, oglumuz temiz,
temiz ¢ocuklarin yanina otur” derlerdi. Bu nedenle sinifin ikiye ayrilmasi gerekiyordu.
Bunlar okula arabayla ya da bir usakla gidip gelirdiler. Ustleri baslar1 ¢ok temizdi.
Pencere yaninda oturmalarinin sebebi ¢ok sadedir: Canlar1 sikildigi zaman goézlerini
kitaptan kaldirmak ve pencereden bakmak onlarin haklaridir. Onlar ¢aligmasalar da
olabilirdi. Ne kadar yaramazlik yapsalar ceza gérmezlerdi. Hoca, onlara kars1 giiler yiiz
gostermek zorundaydi. Yiiziinii sinif dogru dondiigii zaman pencere yanindakilere giiler,
kap1 yanindakilere kizardi. Iste ondan otiiriidiir ki, yillardan beri yiizii niin bir yan ile
giilmek, obiir yani ile kizmak sanatin1 6grenmeye calistyordu: Kapi tarafindaki gozii
simsekler cakarken, pencere tarafindaki gdzii tatli bir 1s1ikla yanar; kapi tarafindaki
yanag1 pancar gibi kizarirken, pencere tarafindaki yanag giiller gibi pembelesirdi. Hoca
Efendi, bu yeni gelen ¢ocugun oturmasi gereken yeri pek kestiremedi. Babasi esnaf
olduguna gore, onun kap1 yanina; iistiinlin basinin temizligine gore de, pencere yanina
oturmas1 gerekti. Isi ¢ozmekte gecikmedi: sinifin tam ortasinda, iki yani birbirinden
ayiran, sinir igini goren bos bir sira vardi. Siileyman iste oraya oturdu. Boylelikle, Hoca
Efendinin yiiziindeki hem 1yi, hem kotii; hem yumusak, hem sert; hem giiliing, hem de
ac1 yan1 gorebiliyordu (Kudret, 2012: 17). Hocanin kapi tarafindaki elinde hep bir
degnek olurmus. Pencere tarafindaki 6grenciler ve sinifa en iyi sopay1 getiren dgrenci
hi¢ dayak yemezmis. Siifin en yaramaz O6g8rencisi Sevket olmasimna ragmen en iyi
sopayt bulmasi onu hep dayaktan kurtarirmis ancak birglin hocasinin ciippesine
miirekkep sicrattigi icin esasli bir dayak yemis. Hoca efendiden sonra gelen 6gretmen
cok farkliydi. O pencere kap1 ayrimini ortadan kaldirmis herkesi boy sirasina gore
oturtmustu. Her seyi birlikte yaptiriyor siirekli ikiserli sira halinde olmalarini sdyliiyor,
siraya girmediklerinde bagiriyordu. Siileyman, yeryiiziinde artik her seyi iki dizili bir
zincir halinde gérmeye baglamisti. (Kudret, 2012: 22).

Rakim Efendi Bay Ziklas’in iki kizina Tiirk¢e ve Fransizca dersi veriyordu
Eserde Canan ve Bay Ziklas’in iki kizinin ilerleme hizlari karsilagtiriliyordu Canan’in
basarisi ve ilerleme hizi bu mukayeseyle de veriliyordu (Ahmet Mithat Efendi, 2018:
147).
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4.1.9.Kullandiklar Strateji, Yontem ve Teknikler

Bu kisimda, 6gretmenlerimizin derste kullandiklar1 yontem ve tekniklere yonelik
herhangi bir bilgi bulunmadig igin yalnizca dgretim stratejisine yer verecegiz. Ogretim
stratejileri, egitim bilimciler tarafindan kabul edilen ii¢ ana gruptan ibarettir. Bunlar:
“Sunus Yoluyla Ogretme”, “Bulus Yoluyla Ogretme” ve “Arastirma-Inceleme Yoluyla
Ogretme” stratejileridir. Tez konusu ettigimiz romanlarimizda, yalnizca Bulus Yoluyla
Ogretim Stratejisine dair bulguya rastladik. Dolayisiyla hepsini agiklamak yerine sadece

bu stratejiye deginecegiz.

Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, dgrencilerin aktif olarak katildig1 etkinliklere
dayali bir yaklasimdir. Ogretmenin bu stratejideki rolii, dgrenciye rehberlik etmek ve
cevabi buldurmaktir. Siireg, 6grencilerin merak duygusunu uyandiracak problemler ile
baslar. Bu problemler, 6grencinin merakini canli tutacak ve bagarma duygusunu artirici
nitelikte olmalidir. Ogrenci, kesfetme heyecanini yeniden bularak yasar (Demirel, 2011:

67).

Ali Sahin, 6grencilere dogruyu buldurmak icin pozitif bilimlerin egitimini almis
nitelikli bir rehberin yeterli olacagi kanaatine sahiptir. O, bu diisiincesini, “Demek ki
istidatl bir milletin ¢ocuklarina ‘dogru’yu buldurmak i¢in onlari mutlaka yiiksek ilim ve
muhakeme yollarindan gegirmek sart degil. Iyi bir rehber, basit, fakat miispet bir iptidai
tahsiliyle de onu hak ve hakikati gorecek hale getirebilir, zamaninin adami yapar.” diye
ifade etmistir (Glintekin, 2009: 94). Bu sodylemler, Ali Sahin 6gretmenin “Bulus
Yoluyla Ogretim Stratejisi” dogrultusunda bir 6gretim anlayis1 gelistirdigini gdsteriyor.
Dolayisiyla Ali  Sahin, 0&grencilerini bu anlayigla yetistirerek onlarin  sonraki

yasantilarinda da bu diislince tarzini kullanabilmelerini amaglamaktadir.

4.1.10.Degerlendirme

Romanlardaki 6gretmenlerimizin tamami, Cumhuriyet Donemi egitim sisteminin
temel diisiince yapisim1 yansitmaktadirlar. Eylem ve sdylemlerinden anlasilacag iizere
hepsi ¢agdas, yenilik¢i ve laiktir. Kahramanlarimiz, sanki Tek Partili yillarin ulus-insa
projesi i¢in Anadolu’ya génderilmis birer organizatdrdiir. Ozellikle Ali Sahin 6gretmen,
yetistirecegi neslin bizzat kendi fikir ve eylem diinyasini yagatmasi emelini giitmektedir.
“Benim gibi goriinen, benim gibi diisiinen, benim gibi dinleyen, benim gibi konusan
insanlar1 disarida birakirsam, bu beni bir nebze olsun rahatlatmaz m1? Bu sokakta benim

bayragimla gemiler konusulsa, bayraklar1 denizde dalgalansa, yiiz yil sonra kendimi

69



alcalmis saymam gerekmez mi? Evet, dilim ve hislerim dogruysa, baskalart igin
yasamaya devam etmem benim i¢in onemli mi? ” sozleri, bu diisiincemize yonelik bir

dayanak teskil etmektedir (Glintekin, 2009: 50).

Ideoloji kaygis1 agir basan Ali Sahin dgretmene nazaran Aliye, milli duygu ve
fedakarlik karakteri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Aliye’nin bu nitelikleri yazar tarafindan,
“O ¢ok coskun bir ruhla ¢ocuklara milli marslar 6gretiyor, her yerde memleketi alan
yabancilarin siddetle aleyhinde bulunuyor, ¢ocuklari ellerinde bayraklarla sokaklarda
dolastirtyordu. Bu, tabii olarak ona kuvvetle bir Kuvayr Milliye taraftarligi rengi
veriyordu.” seklinde ifade edilmistir (Adivar, 2007: 36-37). Bu bakimdan Aliye, bir
nevi Osmanli devlet ve toplum sisteminin aksine ulusal anlayisin temsilcisi olarak yer
edinmistir diyebiliriz.

Mahmut 6gretmen ile Torun Hanim, Tek Parti Donemi egitim anlayisi ve devlet
sisteminin birer koruyucusu, savunucusu ve yayicisidir. Mahmut dgretmen, daha dnce
de degindigimiz gibi kendisini Atatiirk devrimlerinin ¢ocugu olarak tanimlamaktadir.
Dolayisiyla, dénemin egitim sistemini benimseyen bir 6gretmendir. Torun Hanim da
ayn1 sekilde, Atatiirk inkilaplarinin filizlenmeye baslayan nesli olarak tasvir edilmistir.

Bunu, Erhan ile kdyleri dolasarak Atatiirk devrimlerini halka anlatmasindan ¢ikarsamak

miimkiindiir (Izzet, 1933: 164).

Zehra ise, Tek Parti Donemi egitim sisteminin akilcilik ilkesine agilan kapisidir.
Miispet ilim yanlis1 ve batil inanglarin diismani olarak, insan1 yalnizca hakikate gotiiren
bilgilerin 6gretimine taraftir (Giintekin, 2014: 11). Tek Parti Dénemi egitim sisteminin
cagdaslik 6zelligi, Feride’ nin kisisel ve mesleki karakteriyle tezahiir etmektedir. Fransiz
okulunda egitim alan Feride, aldig1 asri egitimin etkilerini, yagaminin her boyutuna
yansitmistir (Giintekin, 2017: 304). Ali Sahin ise bu egitim sisteminin, dini 6gelerden
soyutlanmis laik yoOniinii temsil etmektedir (Giintekin, 2009: 245). Hiilasa, roman
karamani bu 6gretmenler bir araya getirildiginde, “Erken Cumhuriyet Donemi” egitim

sistemi anlayisinin meydana geldigi goriiliir.

4.2.0grenci

Insanlar yasamlar1 boyunca birtakim bilgi, beceri ve tutum &riintiileri edinirler.
Dogumdan itibaren baslayan 6grenme faaliyetleri, okulda oldugu kadar okul disinda da

devam eder. Bu 6grenmeler bireysel ihtiyaclar1 karsilayabildigi gibi, toplumsal yasami
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da diizenlemektedir. Dolayisiyla, egitim faaliyetlerinde bireysel ve toplumsal fayda
gozetilir. Devletler, bireysel gelisimden faydalanarak toplumsal kalkinmay1 saglamak
icin caba sarf ederler. Aileler ise, cocuklarinin rahat bir yasam siirmesi i¢in gerekli bilgi,
beceri ve deneyimlerle donanimli olmalarini arzu ederler. En eski tarihlerden giiniimiize
kadar bu durum, 6grenen kitlelerinin yasadigi zamana ve bagli bulundugu topluma gore
cesitli degisimlere ugrayarak gelmistir. Egitim meselesinin, Antik Donem’den itibaren
diisiinsel bir problem alani olarak goriilmeye baslandig bilinmektedir (Gegit vd. 2016:
171). Buna baglh olarak 6grenci kavrami, egitime dair birtakim tartisma ve one siiriilen
diistincelerin konusu olmustur. Bu kisimda, romanlarda yer edinen 6grencilerin egitim

durumlarina, sosyal yasantilarina ve egitim felsefelerindeki yerlerine deginilecektir.

4.2.1.Egitim Durumlari

Ogrenciler, cesitli bireysel ve toplumsal ihtiyaclar1 karsilamak icin okulda egitim
alirlar. Okul egitiminde 6grencinin 6nemli bir yeri vardir ve neredeyse biitiin faaliyetler
onlara gore diizenlenir. Egitim isiyle alakadar olan diger sahislar kadar, 6grencilerin de
birtakim rol ve sorumluluklar1 vardir. Derslerine 6zen gosterme, okul kurallarina uyma
ve okula devam etme; 6gretmen ve arkadaslarina saygili olma ve kiiciiklerine sevgiyle
yaklasma, baslica dgrenci rol ve sorumluluklari olarak gosterilebilir. Ogrencilerin bu
biligsel ve duyussal becerileri yasinin gereklerine uygun bir sekilde 6grenmesi, gelisim
psikolojisinin ilkeleri ¢ergevesinde gerceklesir (Erden, 2007: 21). Egitim ve 6gretimde
gelisim psikolojisi verilerinin 20. yiizyildan itibaren yer aldigini diigiiniirsek, bunlarin
Osmanli Devleti’ndeki 6grenci yetistirme sisteminin bir pargasi olmadigini goriiriiz.
Kald1 ki, bu déonemin egitim anlayist ile Cumhuriyet sonrasinda kabul edilen egitim
sisteminin taban tabana zittir. Bu baglamda, romanlarimiza konu olan 6grencilerin, dini
unsurlara agirlik verilen medrese usulii egitimle yetismis ailelerin gocuklar1 oldugu

sOylenebilir.

Romanlarda 6grencilerimiz, geleneksel Osmanli toplumunun birer iiyesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Hem ailede hem de okulda, 6grencilere dini esas ve usullerin
agirlikta oldugu bir egitim verilmektedir. Yesil Gece romaninda bu durumun en bariz
gostergesi, cocuklarin okulda sarik sarmasidir. Sahin 6gretmenin tayin edildigi Sariova,
ogrencilerin baglarinda yesil sariklarla gezdikleri bir kasabadir (Glintekin, 2009: 14).
Halkin yaridan fazlasinin sarikli oldugu bu kasabada, 6grenciler dini ilimlerden baska

bir sey bilmemektedir ve tipki halk gibi, 6grenciler de medrese zihniyetinin kuvvetli
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tesiri altindadir. Ali Sahin 6gretmenin goziinden bu durumu yazar, “Sariova’ya geleli
daha {i¢ saat olmadigi halde softaligin bu kasabaya ne biiyiik bir kudretle hakim
oldugunu anlad1.” sozleriyle dile getirmistir (Giintekin, 2009: 55).

Romanda medrese zihniyeti, ¢ocuklarin dimagini ciiriiten; gengligini ve hatta
Omriinii alabilen bir egitim anlayis1 olarak resmedilmistir. Medresede dgrenciler dayaga,
ezbere ve baskiya dayali egitimden ge¢mektedirler. Ali Sahin 6gretmenin su ifadeleri,
konuya yeterince agiklik getirmektedir: “Hocas1 Hafiz Rahim Efendi, gayet celalli bir
adamdi. Ondan sade talebesi degil, konu komsudaki sagli, sakalli adamlar bile korkardi.
Az bucuk tembellik, avarelik eden ¢ocuklarin basina kocaman sopasini indirdigi vakit
Allah yaratti demezdi.” (Giintekin, 2009: 109). Ayrica 6grenciler, din agirlikli egitimin
faydasiz ilimleri ile yetismektedir. Dini, sahsi ¢ikarlarina alet eden medrese zihniyeti,
ogrencileri gayesiz bir yasama sevk etmektedir. Ogrenciler, ¢ogu kez okuldan alinp
dini egitimden gegirilmek ya da hafiz olarak yetistirilmek amaciyla medrese egitimine
teslim edilmektedir. Bu durum zamanla dyle bir reddeye gelmistir ki, 6grenciler yagam
kavgasinin bir pargasi olarak goriilmektedir. Kiiciik Bedri’nin yasli babasi, .. .Bedri’nin
bir iki sene i¢inde behemahal hifzin1 dinletmesi lazim. Eger onu Allah’in izniyle pek
yakin bir zamanda yetistiremezsem imamet baskalarina gecer. Biz yiiziistii kaliriz.”

diyerek diisiincemizi teyit etmektedir (Giintekin, 2009: 117).

Mahmut 6gretmenin kdyii olan Nurgdz’deki dgrenciler de agirlikli olarak dini
egitimden ge¢mektedir. Hem bu durumu hem de agirlikli olarak kizlarin medrese usulii
egitim verilen yere gonderildiklerini yazar, “Pazartesiydi. Saat onu buldu. Okula gelen
cocuklarm sayisi hald onu doldurmamisti. “Ogretmenim, Isa Cavus’un mektebine,
sabah almaya gittiler; biz aldik geldik, onlar da neredeyse gelirler’ diyordu gelenler.
...Kizlar ¢ogunlukta.” diyerek bu duruma aciklik getirmistir (Makal, 2008: 114-115).
Buradan anlagilacagi lizere 6grenciler, sabah derslerini aldiktan sonra okula geliyorlar.
Mahmut 6gretmenin 6grencileri de tipki Sariova’nin 6grencileri gibi, okuldan alinarak
medrese egitimine verilmektedir. Kdye gelen bir hafiza 6grencileri teslim etmek isteyen
koyll, “Sen buradan gitmesen iyi olur. Senin ii¢lin olduktan sonra her seyin kolayini
buluruk. Cocuklart da teslim ederik sana. Kdyiimiiziin serefini yiikselttigin yeter.
Cocuklar1 sen alinca, 6gretmen de bildigi yere gitsin.” ifadeleriyle amacglarini dile

getirmistir (Makal, 2008: 108).

On Yilin Romani’ndaki iki Pinar’in 6grencileri de dini esas ve usullerin otorite

oldugu bir egitime maruz birakilmislardir. Kdyde okul olmadig1 i¢in 6grenciler, kdyiin
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imamindan egitim alarak yetismektedir. Bu egitim ise, cogu zaman korku ve siddetle
karisik bir sekilde verilmektedir. Etem Izzet bu egitim anlayisini, “Tugrul: Oyyy anam
imam geliyor! diye fislandi. Biitiin ¢ocuklar birden sustular. Ve imamdan once kiifrii
avluya geldi... Kagabilen kurtuldu, kacamayan ki¢ia ki¢ina samar1 yedi.” sozleriyle
dile getirmistir (Izzet, 1933: 9). Dini tahakkiimiin hiikiim siirdiigii bu kdyde ¢ocuklar,
dinlerine sikica bagl ve itaatkar yetismektedir. Ozgiir bir diisiinceden yoksun olan bu
cocuklar; medrese zihniyeti, tekke, cami ve padisah yliziinden cehalet ve sefalet iginde

eriyip gitmektedir (Izzet, 1933: 31-34).

Aliye 6gretmenin gorev yaptigi kasabadaki 6grenci profili, Sariova’dakilerden
farkhdir. Burada medrese egitimi alan 6grenci yoktur. Ancak, buradaki 6grenciler de
dine siki sikiya bagli, yobaz ve cahil ailelerin etkisi altindadir. Herkesin ortak paydada
bulustugu tek nokta, din egitimidir. Dolayisiyla, 6grencilerin iyi egitilmis olmalarinin
Olciitii olarak ayni egitim anlayist kabul edilmistir (Adivar, 2007: 47). Zehra 6gretmenin
Ogrencileri arasinda da medrese egitimi alanlar yoktur. Ya da en azindan, romanda

bdyle bir durumdan bahsedilmemistir.

Feride 6gretmenin gorev yaptigi Zeyniler kdyiindeki 6grenciler, egitsel agidan
Aliye dgretmenin 6grencileri ile benzerlik tasimaktadir. Ogrenciler, agirlikli olarak dini
esaslarla egitilmektedir. Agir cezaya ve dayaga maruz kalan bu 6grenciler de medrese
usuliiyle yetismektedir. Bu anlayista dnceki 6gretmenin biiyiik etkisi vardir; ancak, kdy
halki da bu durumdan memnundur. Ortalama on iki, on ii¢ yaslarindaki kiz 6grenciler
okula basortiisii ile gelmektedir. Kizlar ile erkekler, ayr1 siniflarda egitim gormekte ve
giiniimiizdeki karma egitime aykirt olan bu uygulamalar, 6grencilerin dini agidan iyi
yetismesi i¢in gerekli goriilmektedir (Giintekin, 2017: 225-230). Ote yandan &grenciler,
genellikle nesesiz ve donuk bir yapiya sahiptir. Dini egitimin asiriligi, cocuklardaki
diinya emelinin sonmesine sebep olmustur. Bu, dyle bir raddeye gelmistir ki, biitiin
ogrenciler, uzun teneffiis aralarinda cenaze toreninin diizenlendigi 6liim oyununu oynar

olmustur (Glintekin, 2017: 234-236).

Vurun Kahpeye romaninda Ogrenciler kasaba esnafinin ¢ocuklari ve memur
cocuklar1 olarak iki gruba ayrilmisti. Kasaba esnafinin ¢ocuklari; yalinayak, yamali
salvarlarla gelirlerdi, digerleri gibi burunlar1 akardi ve elleri simsiyahti. Buna ragmen
Aliye onlar1 en ¢ok sevmisti (Adivar, 2013: 18). Memur ve zengin esraf ¢ocuklari
imtiyazli ve ahlaksiz olarak anlatilmisti. Kantarcilarin Hiiseyin Efendi’nin kiigiik oglu

Sabri ailesinin kasabadaki giiciine dayanarak ayricalik taninmasi gereken bir 6grenci
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oldugu kanaatindeydi. Aliye Sabri’ye davraniglart 6lgiisinde muamele edince onu
simiftan kovmustu. Bu olay, o6grencilerin 0gretmen algisint degistirmisti. Kiiglik
hayatlarinda bir esraf ¢ocuguna heniiz boyle muamele eden muallime gormemislerdi

(Adwvar, 2013: 24).

Zehra O0gretmenin Ogrencileri ile Cumhuriyet rejiminin semsiyesi altina giren
Erhan ve Torun gibi bircok 6grenci, diger dort romanin d6grencilerine gore egitsel agidan
oldukca avantajli konumdadir. Zehra 6gretmenin 6grencileri, miispet ilim ve ¢agdas bir
zihniyet ile yetismektedir. Buna daha once deginmistik. Cumhuriyet rejiminin Iki Pinar
ogrencileri gibi biitlin Anadolu ¢ocuklarina sagladigi egitim olanagini ve bu egitimin
niteligini Erhan, “Yalniz istanbul’da son dért sene icinde yeniden 44 modern sekilde ilk
mektep binas1 yapildi. Orta mektep, Lise adetleri ¢ogaltildi. Yiizde yetmis nispetinde
orta mektep, ylizde kirk bes nispetinde liseler artti. Her yil, binlerce talebe liselerden
cikiyor. Maarif sistemlerimiz, terbiye programlarimiz, kitaplarimiz, muallimlerimizin
cogu istedigimiz caga girmistir.” sozleriyle aciklamaya calismustir (Izzet, 1933: 101).
Ali Sahin, Aliye ve Feride 6gretmenlerin 6grencileri ise; ¢agdas bir egitim sisteminden

yoksun ve yalnizca 6gretmenlerinin ¢abalarina terk edilmis durumdadirlar.

4.2.2.Sosyo-Ekonomik Yasantilar:

Zeyniler’deki 6grenciler, kiiciik yasta hayatin zorluklar ile kargilasmakta ve aile
biiyiikleri ile benzeri isleri yapmaktadir. Feride 6gretmen bu duruma, “En ge¢ mektebe
gelenler erkek cocuklardi. Bu delikanlilar, biiylik adam gibi ev isi goriirler, kuyudan su
cekerler, inek sagarlar, dagdan odun tasirlarmis.” diyerek agiklik getirmistir (Glintekin,
2009: 230). Ayrica bu 6grenciler, yasam standardi acisindan diger romanlarda oldugu
gibi, sefaletin ve yoklugun ¢ocuklarin1 temsil etmektedir. Sosyo-ekonomik bakimdan
oldukea diisiik seviyede olan bu 6grencileri, Feride 6gretmen su sozlerle tasvir etmistir:
“Zavallilarin kiyafetleri oyle sefil ve perisandi ki... Hemen higbirisinde ¢orap, potin
yoktu. Baglari, eski piiskii bez pargalariyla simsiki kundaklanmis, ¢iplak ayaklarindaki
nalinlart sikirdata sikirdata dershanenin kapisina kadar geliyorlar, orada nalinlarim

c¢ikartarak yan yana diziliyorlardi.” (Giintekin, 2017: 227).

Zehra 6gretmenin 0grencileri de Zeyniler koyiindeki ¢cocuklar ile neredeyse ayni
sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Zehra 6gretmenin derse almayarak eve gonderdigi iki
Ogrenciyi goren Maarif Miudiirii Tevfik Bey, bu durumu su sekilde nakletmistir: “Birisi,

»annem hasta. Ben ev islerine bakarim. Kiigiikk kardesimin yiyecegini yediririm.
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Kuyudan su ¢ekerim. Ates yakarim. Bulasik yikarim. Bu isler bitinceye kadar vakit
geciyor’ dedi. Ikincisi titiz bir cocuktu. Hiddetle kendini miidafaa etti: ,,Ne yapayim
efendim. Her sabah degil ya. Bazi giinler erken geliyorum. Bazi giinler hava kapali
oluyor. Anlayamiyorum.” Bu mantik tuhafima gitti. ,,Hava kapali olursa ge¢ gelmek mi
lazim kizim!” dedim. Cocuk hi¢ aklima gelmeyen yerinde bir cevapla agzimi tikadi:
»Hava kapali olunca saati nereden anlayayim?’ Demek onun da evinde saat yokmus.”

(Giintekin, 2014: 15).

Ayni sekilde, On Yilin Romani’nin kahramanlar1 Erhan ve Torun da ¢ocukluk
yillarmi diisiik sosyo-ekonomik diizey i¢inde gecirmislerdir. Okul bir yana, yiyecek bir
parca ekmekleri bile olmayan Torun bu durumu, “Peki ana, bizim davarimizi, pirtimizi,
siginmiz1 aldilar. Ekmekligimizi ne diye aldilar? Bu yil ne bir bulgur tanesi ne bir
yarma as1 bile yemedik.” sdzleriyle dile getirmistir (Izzet, 1933: 19). Romanda mevzu
edildigi kadariyla Erhan ve Torun ile Anadolu kdylerinde yasayan birgok ayni yastaki
cocuk, Atatiirk sayesinde okula ve egitim alma firsatina kavusmustur. Torun, Erhan’a
yazdi1g1 mektupta Iki Pinar’in egitim kurumlarin1 ve bu konudaki gelismeleri, “Kdyde
lic mektep var. Cumhuriyet mektebi. Gazi Mektebi! .Biitiin ¢ocuklar mektepte. Iki ay
icinde okuyabiliyorlar. Bu yil ilk mektebi bitirenler Erzurum’a ortamektebe gidiyorlar.
Imtihan verecekler. Liseyi bedava okuyacaklar.” seklinde tarif etmistir (Izzet, 1933:
134-135). Ayn1 zamanda, Torun’un kullandig1 “iki ay i¢inde okuyabiliyorlar” sdylemi,
“Harf Devrimi’ne; “liseyi bedava okuyacaklar” demesi ise, “Sosyal Devlet” anlayisina

vurgu niteligi tasimaktadir.

Aliye 6gretmenin 6grencileri, kasabadaki siniflasma ve ailedeki yanlis egitimin
tesiri altindadir. Oyle ki, erkek dgrenciler kasaba halkinin garip sosyal yapisini temsil
edercesine kiz 6grenciler lizerinde baski kurmaktadir (Adivar, 2007: 26). Bu durum ayni
zamanda, ailelerin kizlara verdigi degeri de gostermektedir. Ogrenciler esnaf, esraf ve
memur ¢ocuklar1 seklinde sosyal tabakalara ayrilmislardir. Bu tabakalasma, 6grencilerin
sinifsal kavgalarina ve 6tekilestirilmelerine sebep olmaktadir. Bu bakimdan kasabada,
iltimas hat safhadadir. Ayrica dgrencilerin ¢ogunda, sigara igmek gibi kot aligkanliklar
da mevcuttur. Ogrencilerin bu olumsuz davranislar: sergilemesinde, kendi aileleri kadar,
romanda benzeri tutum ve eylemleri ile tasvir edilen Hatice Hanim’in da biiyiik etkisi
vardir. Aliye 6gretmen bu durumu, “Hepsinin cebinde bir tabaka tiitiinii var. Hemen

hepsi Hatice Hanim’la karsilikli sigaralarini yakarlar, avluda ¢omelirler; hem sigara
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dumanlarini savurur, hem de evlerinde olan1 biteni anlatirlardi.” sozleriyle ifade etmistir

(Adwvar, 2007: 27).

Mahmut 6gretmenin 6grencileri de ¢ok diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahiptir.
Kilik kiyafetleri bir yana, yiyecekleri bile oldukgca kisitlidir. Ustelik 6grenciler, Zeyniler
koyiinde oldugu gibi biiytikler ile ayni isleri yapmaktadirlar. Tarlada ¢alismakta ve yeri
geldiginde hayvan giitmektedirler (Makal, 2008: 128). Koyiin yapisi, harabeler yigiini
andirmaktadir. Yiyeceklerin en siradani bile, onlar i¢in likks mahiyetindedir. Mahmut
O0gretmen bu durumu, “Yasamimiz ne kadar durgun, diisiince ve yoksulluk i¢indeyse,
besinlerimiz de o kadar basit ve sayili. En ilkel yiyecek olan piring, bizim ig¢in liikstiir.
Kirk yilda bir canin ¢ekse, ara babam ara isin yoksa... Hemen unutmadan séyleyim.
Alfabede, ,,Baba bana bal al’ climlesini okurken, sordum: Elli alt1 68renci i¢inde, yalniz
bir tanesi bal gérmiis. Gerisi bilmiyor. O ¢ocuk da, bagka bir kdye gezmeye gittiginde
gormiis.” sozleriyle dile getirmistir (Makal, 2008: 23).

Ali Sahin 6gretmenin 6grencileri de sosyo-ekonomik bakimdan, oldukca diigiik
bir diizeydedir. Bunu, kasaba imaminin ge¢im sikintisindan 6tiiri 68rencisini okuldan
alip hafiz olarak yetismesi i¢in medrese egitimine teslim etmesinden anlamak miimkiin
(Giintekin, 2009: 109). Ote yandan bu dgrenciler, cahil ailelerin yanlis rehberliklerine
maruz kalmaktadir. Ogrencileri yanlis yonlendirmenin sonuglarin1 Ali Sahin 6gretmen,
“Biiyiikler arasindaki ihtilaf ¢ocuklara da sirayet etmisti. Dolmaci’nin ¢ocuklart Emir
Dede karsisinda tiirlii miinasebetsizlik yapiyor, oradan ¢ikan talebelere satasiyor, pek
kiigtiklerini sokak aralarinda sikistirarak doviiyordu.” ciimleleriyle anlatmaya ¢alismistir

(Glintekin, 2009: 131).

Siileyman'mm okula gitmek isteyisinin bir sebebi de, bircok kitaplara sahip
olabilmek diislincesiydi... Bir giin, ihtiyar bir kadinin, ¢antas1 kitap dolu bir okulluyu
goriince: "Masallah! Masallah! Kendi kiiciik ama akli biiyilk. Ne c¢ok kitab1 var
baksaniza!" dedigini isitmisti. Siileyman istiyordu ki, yolda rastladig: ihtiyar kadinlar
ona da boyle "Masallah!" desinler. Oysa ona aldiran olmuyordu. Bir ufak ¢ocuk okula
gidiyordu da, yolda hi¢ kimse doniip bakmiyordu bile. Bunlar ne bi¢im insand1 bdyle?
Herhalde biitiin kabahat ¢antadaydi. Onu bir doldurabilse, ¢evresindeki bu ilgisizlik
sona erecekti. (Kudret, 2012: 26). O giinden sonra, degil yalniz birinci sinifin, hatta
okulun en kabarik cantasi Siileyman'in elindeydi. Artik, yolda ihtiyar kadinlarin
yanindan gecerken biraz daha dik yiirlimeye ¢alisiyor, géze carpsin diye cantasini daha

cok salliyor ve: "Aman, bana Masallah diyen yok mu?" gibilerden yan gozle dort bir
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yanina bakintyordu (Kudret, 2012: 27).Evlerinin Oniinden kimi zaman Darlissafaka
ogrencileri gecerdi. Bu cocuklarin iistiinde parlak diigmeli, kollar1 yesil seritli, iyi
kumastan dikilmis lacivert elbiseler vardi. Komsulardan isittigine gore, bu okula babasi
Olmiis cocuklari alirlarmis. Orada 6grenciyi hem okutur, hem de yedirip igirir, yatirir,
giydirirlermis (Kudret, 2012: 66). Siileyman'in {iniversitedeki simifi dokuz kisilikti.
Uygun bir goreve atanmalar1 i¢in hepsi Bakanliga birer dilek¢eyle basvurmustu.
Bunlardan kimileri birkag hafta i¢inde, Istanbul, Izmir, Bursa gibi giizel ve yakin yerlere
atandi. Siileyman, kendi atanmasinin acaba neden geciktigini sordugu vakit, arkadaslari
ona: "Biz isimizi takip ettirdik," karsiligimn1 verdiler. Gen¢ adam sast1. Simdiye kadar
bunu hi¢ diislinmemisti. Zaten diisiinse de neye yarardi? Yeryliziinde isini "takip
ettirebilecegi" kimse yoktu... Delikanli, bagvurdugu tarihten ancak bes bucuk ay sonra,

25 lira "asli maas" ile Kayseri Lisesi edebiyat 6gretmenligine atandigini ve on bes giin

icinde gorevi basinda bulunmasi gerektigini bildiren bir kagit ald1 (Kudret, 2012: 287).

O donemlerde kiz ¢ocuklarinin egitim alma sinirt egitimlerine devam edememe
nedenleri Saliha Hanim’in sozleriyle verilmekteydi. Romanda ilerleyen bdliimlerde
Fitnat hanim i¢in ayni sebeplerden ayni sonun Hacibaba tarafindan hazirlandigin
gormekteyiz. “Hacibaba bu kizin terbiyesine pek ¢ok dikkat ettiginden, bes yasina
bastig1 gibi okula gonderirken her zaman yanina bir adam katardi. Sekiz yasina
varmcaya dek okula devam ettirdi. Sonra okuldan ¢ekip eve kapadi. (Semsettin Sami,

2007: 85)”.

4.2.3.Egitim Felsefelerinde Ogrenci

Ogretim hizmetlerinde dgrencinin yeri, egitim bilimlerindeki gelismelere bagl
olarak degisim gostermistir. Biitlin temel egitim kavramlarinda oldugu gibi 6grencinin
bu hizmetin neresinde yer aldigi, benimsenen egitim felsefesine gore farklilik arz eder.
Daimicilikte 6grencilerin, hi¢bir zaman degismeyen evrensel gergekleri kavramalari ve
akil yiirlitme becerisine sahip olmalar1 beklenir. Gegerliligini ebediyen siirdiirecek olan
evrensel gergeklere ulagmanin yolu, gecmisin klasik eserleri ile egitim yapmaktir. Bu
sebeple Daimici felsefe, 6grencilerin iist diizey zihinsel yeterliklere ulagmalarini amag
edinmigtir. Akl1 gelistirmenin esas oldugu bu felsefede, 6grencilerin bireysel farklilig
g0z Oniine alinmaz ve 6grenciler karar verebilme becerisine sahip degildir (Erden, 2007:

34-35).
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Esasicilik’te ise, ogrencilerin sinifta aktif olmalarina ve problem g¢dzmelerine
gerek yoktur. Derse aktif katilimin zaman kaybi oldugunu diisiinen bu felsefeye gore,
onemli olan 6grencilerin konu alanini 6ziimsemesidir. Konu alanini 6ziimsemek kolay
bir is olmadig1 i¢in, dgrenciler ¢cok siki ¢alismali ve disiplinli olmalidir. Esasici sinif
ortaminda uygulanan 6nemli degiskenler ise, 6diil ve cezadir (Gegit vd. 2016: 56-57).
Daimici ve Esasici felsefelerin aksine lerlemecilik, dgrenciyi merkeze alan bir anlays
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu felsefeye gore 6grenciler, gergek yasama hazirlanmak
i¢in problem ¢6zme becerisine sahip olmalidirlar. Ogrencilerin bilissel gelisiminin yan1
sira, bedensel ve sosyal gelisimleri de onemlidir. Ogrenciler, simf i¢indeki etkinliklere
aktif katilim gosterirler. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin 6n plana alindig1 bu felsefeye

gore, sinif ortamlar1 demokratik ve etkilesimli 6grenmeye acik olmalidir (Erden, 2007:

37).

Ilerlemecilikteki 6grenci merkezli program anlayisinin yerini, Yeniden Kurmaci
felsefede toplumsal sorunlar almistir. Ancak dgrenciler, 6gretmen ile birlikte aktif olan
ve gercek yasam problemlerini ¢ozmeye c¢alisan bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Gegit vd. 2016: 58-59). Giiniimiizde &grenciler, Ilerlemecilik felsefesinin ilkelerine
oldukca yakin olan ve 2005 yilinda kabul edilen “olusturmaci” yaklagimin gereklerince
yetismektedirler (Erden, 2007: 38). Bu, 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimdir. Klasik
Donem Osmanli 68rencisi ise, asirlarca medrese egitimi almistir. Medreseler, programin

merkezinde dgreticilerin yer aldigr egitim kurumlandir.

Sariova kasabasindaki Emir Dede okulunun 6grencileri, Ali Sahin 6gretmenin
cagdas zihniyete sahip olmasindan 6tiirii bu dogrultuda yetismektedir. Daha once de
degindigimiz gibi, 6gretmenimiz Yapilandirmaci felsefenin gereklerine yonelik tutum
ve davranislar sergilemistir. Bu durum, ayni kasabadaki medrese egitimi alan 6grenciler
icin gecerli degildir. Onlar, Esasici felsefenin ilkelerine yonelik yetisen dgrencilerdir.
Ciinkii medrese egitimi, 6grencileri ¢ok siki calistiran ve ezbere agirlik veren; disiplin
odakli ve ¢ogunlukla 6diil ve cezaya bagvuran bir sisteme sahiptir. Bu egitim anlayisi
ayrimi ile Bizim Koy, Calikusu ve Vurun Kahpeye romanlarinin dgrencileri de karsi
karstyadir. Ozellikle Bizim K8y romaninda, 6grenciler medrese usulii din dersi aldiktan
sonra okula gelmektedirler. Hem Esasici felsefenin ilkeleri hem de ¢agdas 6gretimin
gerekleri ile yetismektedirler. Zehra 6gretmenin 6grencileri ise, ¢agdas egitim anlayisi
ile yetismektedirler. Ogretmenlerinin Daimici felsefeyi yansitan tutum ve davranislari,

ogrencilerin de ayn1 yonde yetistiklerini gdsteriyor.
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4.2.4.Degerlendirme

Romanlarda yer alan 6grencilerimiz, dini esaslarin agirlikta oldugu bir anlayis
ile egitilmislerdir. Bu yiizden dgrenciler, itaate ve baskiya maruz kalmislardir. Ozgiir
diisiince ve elestirel bakis agisina sahip olmayan bireyler haline gelmislerdir. Medrese
egitiminde 0grenci, yalnizca ezberleyen; ¢ogu kez, yeri geldiginde ceza alan ve dayak
yiyen bireyler olarak resmedilmistir. Romanlarda gectigi kadariyla bu 6grenciler, dinin
etkisi altina aldig1 aile bireyleri ve biiyiiklerinin yobazlik ve cehalet igeren tutumlari
karsisinda tipki onlar gibi yetismektedir. Bu 6grenciler, nesiller boyu devam eden dini
motiflerin agirlikta oldugu faydasiz egitimi; toplumsal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik
¢okiisilin birer ferdini temsil etmektedir. Yani, Klasik Donem Osmanli egitiminin biitiin
felaketlerin sebebi oldugunu gostermek amaciyla segilen tipler olmakla birlikte, istikbal

neslinin de semboludirler.

Bu sembolii temsil etmelerinin en 6nemli sebeplerinden biri, roman kahramani
ogretmenlerimizin ¢agdas ve laik diisiince yapisina ve ayni yondeki egitim anlayisina
sahip olmalaridir. Ogrencilerin egitimleri, {ic boyutlu olarak tasvir edilmistir. Birincisi,
okullarda aldiklar1 cagdas egitim; ikincisi, din agirliklt medrese egitimi; ii¢linciisii ise,
ailede aldiklar1 egitimdir. Ailede aldiklar1 egitim ile medrese egitimi, neredeyse benzeri
ozellikler tasimaktadir. Yalnizca okulda aldiklar1 egitim, 6grencilerin Tek Parti Donemi

egitim anlayisina uygun olarak yetismelerine olanak saglamaktadir.

4.3.Romanlarda Okul ve Cevre

Okullar, cesitli yas grubundaki bireylerin egitilmesi i¢in gerekli donanima ve bir
plana sahip olan kurumlardir. Okul egitimi, 6nceden belirlenmis bir program dahilinde
yiiriitiiliir; yani formal egitim siire¢lerini ifade eder. Okulda gorevi ve sorumlulugu olan
her birey, bu programa yonelik davranis sergiler. Okullarda egitim, periyodik zaman
araliklar1 dogrultusunda yapilir. Ogrencilerin bu zaman standartlar1 dahilinde egitim ve
Ogretim faaliyetlerine katilmalar1 zorunludur. Okullarin bigimsel 6zelliklerin yan sira,
toplumsal catismayz; siyasi ve ekonomik degerleri ortak paydada birlestiren ve bunlar
arasinda denge kuran bir fonksiyonu da vardir. Okullar, biirokratik bir yapiya sahiptir.
Bireylerin gelisimsel 6zelliklerine dayali olarak 6grenmeyi ve etkilesimi kolaylastirmak

amaciyla kademeler halinde 6gretim yapilmaktadir (Tezcan, 1985: 293).
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Bu kisimda, okul ve g¢evre iliskisine dair okul tiplerini, ¢evrenin okul ve egitime
bakis acisini, egitim felsefelerinde okulun yerini, okullarin fiziki yapisini ve imkanlarin
inceleyecegiz. Romanlarimizda gectigi kadariyla, Anadolu insaninin egitim anlayisini

ve okul ile olan iliskilerinin boyutunu daha detayl1 bir sekilde tespit etmeye calisacagiz.

4.3.1.0kul Tipi

Okullarda egitim ve Ogretim isi, bilgi ve beceri edinme; ahlaki ya da toplumsal
degerleri 6grenme seklinde iki boyutlu olarak ilerler. Burada okulun toplumsallastirma
islevi ortaya ¢ikmaktadir. Okullar, toplumsal deger ve yargilarin aktarimi i¢in bir arag
vazifesi goriir (Tezcan, 1985: 296-297). Bu islev, okul ile ¢evrenin igbirligi yapmasini
gerektirmektedir. Okul, toplumun i¢inde yer alan ve topluma nitelikli birey kazandiran
bir kurum oldugu i¢in ¢evreden bagimsiz diisiiniilemez. Ancak iilkelere gore bu durum,
okul-gevre iliskisinin niteligine bagl olarak okul tiplerini ortaya ¢ikarmustir. Ulkemizde
okullar, genellikle “geleneksel” okul tipini yansitmaktadir. Ulkemizde okul, bilissel ve
duyussal beceri 6gretiminin yapildigl ve uzmanlagsmis bir kurum olarak gorildiigi i¢in
topluma yabanci kalmistir. Okullar, kendine has islevi ile sinirlanmistir (Tezcan, 1985:
303-304). Son zamanlarda okul-gevre iliskilerinde birtakim degisimler ortaya ¢ikmuis;
okul, toplumun bir pargas1 haline gelmeye baslamistir. Bu durumun olusmasinda, kabul

edilen egitim anlayisinin etkisi de yiiksektir.

Romanlarimizin tamaminda, yukarida belirttigimiz gibi “geleneksel” okul tipine
rastlamaktayiz. Cevre, okuldan olduk¢a uzakta duran bir pozisyona sahiptir. On Yilin
Romani’nda Osmanli Devleti, okul-cevre iligskisinin dogmasina bile firsat tanimayan ve
toplumu okuldan mahrum birakan bir anlayisla betimlenmistir. Bu yoniiyle diger dort
romandan ayrilmaktadir. Ancak, Atatiirk devrimlerinden sonra degisen egitim sistemi
anlayis1 neticesinde hem Anadolu halkinin okula ve egitime kavustugu hem de halkin
egitim almak i¢in kosustugu vurgulanmistir. Dolayisiyla, romanda Tek Parti Donemi
egitim sistemi anlayisinin okul tipini geleneksel olmaktan cikardigir yoniinde bir algi

olusturma girisimi vardir (Izzet, 1933: 132-135).

Zeyniler koyl sakinleri agisindan okul, din egitimi verdigi siirece zararsiz bir
konumda oldugu i¢in nétr durumdadir (Gtlintekin, 2017: 215). Aliye 6gretmenin gorev
yaptig1 kasabadaki ahali agisindan da okul, benzeri bir anlam ifade etmektedir. Fakat
din egitimine olan bagliliklari, okulun medrese tarzi egitim yapilan bir nitelik

kazanmasina sebep olmustur. Bu baglilik, okul-gevre iliskisini artirmaktan ziyade, asri
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egitim yapan okul Ogretmeni ile g¢atismalarma yol a¢mistir (Adivar, 2007: 38).
Dolayisiyla burada da okul, geleneksel yapidan siyrilamamistir. Mahmut 6gretmenin
okulu icin de benzeri bir durumdan s6z edebiliriz. Okul-¢evre iligkisi oldukca zayiftir.

Okul, kendine has islevi ile sinirlanmistir. Okul, toplulugun modeli niteliginde degildir.

Sariova kasabasinin ahalisi, bu durumu bir basamak daha ileri tagiyarak okulu
diisman safi olarak gérmektedir. Okulu ve okul egitimini ortadan kaldirmak i¢in biitiin
yollar1 denemislerdir (Glintekin, 2009: 141). Toplumsal yap1 ile okulun fonksiyonlar1
arasinda, herhangi bir paralellik bulunmamaktadir. Zehra 6gretmenin okulu ise, bu tiir
catismalardan oldukga uzaktir. Burada, okul-gevre iligkisinin biraz daha gii¢lii oldugunu
goriiyoruz (Giintekin, 2014: 8-10). Fakat geleneksel okul tipinden siyrildigini sdylemek
guctur.

Bu "okul" denen yerde insan hi¢ de istedigini yapamiyordu. Her seyin ayr1 bir
saati vardi. Teneffiis zamanlarinin disinda insan konusamiyor, giilemiyor, oynayamiyor,
hatta yemek yiyemiyor, hatta ¢is bile edemiyordu. Siileyman i¢in bu ¢ekilmez bir seydi.
Bahceye inmek, smif girmek, ders okumak, gene bah¢eye inmek, gene siif girmek...
Acaba 0mrii hep bdyle mi gececekti? Su diinyada higbir zaman istedigi gibi hareket
edemeyecek miydi? Oyleyse bu diinya ne kétii bir yerdi. Oysa, Azize hanimin anlattig
masallarda hayat ne kadar giizel geciyordu. (Kudret, 2012: 22). Okulu Kaf daginin
arkasinda bir yer santyordu. Oysa okul, iki sokak asir1 bir ¢esmenin yaninda, oldukg¢a
genis bir bahge ortasinda, vaktiyle boyasi beyaz olan bir eski konak-tan baska bir sey
degildi. Kapilari, 6yle "Acil susam agil!" deyince acilmiyordu. Sonra, bahgesinde hig
elma agaci yoktu. Eger okulun bu kadar yakin ve bu kadar sikic1 oldugunu bilse hig
gelir miydi? (Kudret, 2012: 23). Soziin kisasi, bu okul denen sey, hayatin tam tersine,
herkesin birbirine esit say1ldig1 yerdir; orada "kanun-i ceza acize has"! degildir. (Kudret,

2012: 105).
Kiictlik Pasa romaninda okulun tipini su climlelerle anlatmaktadir;
-*> Sizin kdyde mektep yok mu?’’

- Var caminin yaninda giicciik bir dam, yazin taput, tenesir korlar, kisin imam

cocuhlarindan bazilarina namazlihlarini 6gretir.”” (Tepeyran, 2011: 36).
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4.3.2.Anadolu Insaninin Géziinden Egitim

Okul-gevre 1iliskisini belirleyen bir diger etken de toplumun egitime ve okula
bakis acisidir. Bagka bir deyisle toplumun egitime bakisi, okulun toplumdaki yerini de
belirler. Ornegin, toplumdaki okul algisinin 8grenci iizerinden ifadesi sayilan “eti senin
kemigi benim” anlayis1; okul-gevre iligkilerinin ne derece zayif ve kopuk oldugunun bir
gostergesidir. Gegmisten beri siiregelen bu anlayis, ayn1 zamanda toplumun egitime ve
Ogrenciye verdigi onemin derecesini de ifade etmektedir. Giiniimiizde, okul ile ¢evre
iliskilerini giiglendirmek icin “Okul-Aile Birlikleri” kurulmustur. Fakat buna ragmen,
okul-gevre iligkilerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenemez. Gegmisteki egitim anlayisi
ve toplumsal kabuller diislintildiigiinde, bu kopuklugun daha ciddi derecede oldugunu;
hatta okuldan kopukluk bir yana, ¢ocuklarin ¢ogu zaman okul egitiminden mahrum

birakildiklarini bile gormek miimkiindiir.

Egitimde cevre, aileden baglayarak bir toplumun tamamina kadar genisleyebilen
toplulugu ifade eder. Burada, en yakin egitim ¢evresi olan 0grenci velileri ile egitim ve
okul islerine etkisi olan bazi roman kahramanlarin1 mercek altina almaya calisacagiz.
Romanlarimiz genelde kasaba ve kdylerde gectigi i¢in bu yerlesim birimlerindeki cevre,
kiigiik topluluklardan olusmaktadir. Daha 6nce de degindigimiz gibi Sahin 6gretmenin
gorev yaptig1 Sariova, esrafindan esnafina, ahalisinden resmi kurum c¢alisanlarina kadar
hep memleketi karanliga ve kana bogan bir yesil gecenin esareti altindadir (Gtintekin,
2009: 53). Yasamlarini tamamen dine adayan ve akillarini din alimlerine teslim eden bu
insanlar, akilc1 ve cagdas egitim anlayisina karsi cephe almustir. inangsal unsurlar,
kasaba halkinin en vazge¢ilmez degerleridir. Biitiin yasamlarini, dini 6gelere taassup

derecesinde bir baglilik gosterecek sekilde diizenlemektedirler.

Sariova ahalisindeki bu bagliligin derecesini Sahin 6gretmen, “Kelami Baba’nin
Sariovalilar goziinde dyle bir ehemmiyeti vardi ki bulundugu tarafa yataklarmin ayak
ucunu c¢evirmezlerdi. Halk biitiin hacetlerini ondan isterler, her basi sikilan ilk 6nce
onun mukaddes Ortlisiine yiiziinii siirerdi. Hiikiimete ve mahkemelere verilecek
arzuhaller evvela ona gotiiriiliir, himmet ve yardimi rica edilirdi. Davalarin1 kazananlar,
hapishaneden ¢ikanlar, bir kazadan saglam kurtulanlar ellerinde mum desteleriyle ona
kosarlardi... Hasili, ,,Kelami Baba’ tiirbesi hiikiimet {istiinde bir hiikiimetti.” seklinde
tarif etmistir (Giintekin, 2009: 159). I¢lerinde asri ve akilci diisiinceye sahip kimseler

yok degildir; ancak onlar da medrese zihniyetinin ya da cahil halkin entrikalarina ve

82



baskilarina maruz kalmaktadir. Kimileri zamanla eriyip o zihniyetin temayiillerine ayak

uydurmakta; kimileri de baskilardan yilarak sinmektedir (Giintekin, 2009: 68).

Zeyniler koyii sakinleri de tipki Sariova ahalisi gibi dini hassasiyetleri olan bir
topluluktur. Egitim anlayislari, dini deger ve yargilar1 6grenmekten ibarettir (Giintekin,
2017: 216). Dine bagliliklari, yobazlik derecesindedir. Asri yasamin gerekleri, onlara
gore dine aykiri oldugu icin uygulanamaz niteliktedir (Giintekin, 2017: 245). Ancak,
romanin gegctigi biiylik yerlesim birimlerindeki bazi bireyler ve resmi kurum yetkilileri,
daha cagdas ve akilc1 bir diislinceye sahiptir. Egitime 6nem vermektedirler. Feride gibi
diisiinen daha baska 6gretmen, doktor ve siradan vatandaslara rastlamak miimkiindiir

(Giintekin, 2017: 312).

Benzeri sekilde, Aliye 6gretmenin gorev yaptig1 kasaba da taassup sinirlarinin
halk tarafindan zorlandig: bir yerlesim yeridir. Cehaletin ve yobazligin kol gezdigi bu
kasabada ahali, her agidan din adamlarinin hakimiyeti altindadir. Bu din temsilcileri,
kasaba halki iizerinde baski kurmakta ve onlar1 daima kétiiliige itmektedir. Bu kasaba
sakinlerinin egitim anlayis1 da dini esas ve usullerin 6gretilmesinden yanadir. Okul,

kasabalinin goziinde, din egitimi yapilmasi gereken bir kurumdur (Adivar, 2007: 3940).

Mahmut 6gretmenin gorev yaptigl kdyiin halki da dini agidan bagnaz bir yapiya
sahiptir. Insanlar, tarikatlara girmekte ve kendilerini tarikat ehli gibi gdsteren faydaci
zihniyetin emellerine alet olmaktadir (Makal, 2008: 102). Bu durum, okulda daha ¢ok
dini egitimin yapilmasindan yana olan bir toplulugu meydana getirmistir. Ogrencileri,
bir hafiza teslim etmek ya da herhangi bir din egitiminin yapildig1 yere géndermek i¢in
adeta yaris halindedirler (Makal, 2008: 114). Halkin egitime bakis acisin1 ise Mahmut
Ogretmen, “Efendi, sen de koylli imissin, bizdenmissin, hani lafin i¢ime isledi de ondan.
Yoksa cocugu okutacan da ne olacak ki? Allah deldigi bogazi a¢ komaz. Babas1 nasil
ettiyse, o da dyle eder. Diissiin iki Okiiziin ardina da siirsiin ¢ifti, isine baksin.”

sozleriyle ifade etmistir (Makal, 2008: 113-114).

Romanlarimizda bir de ezilen ve siirekli hor goriilen halk kitlesi vardir. Iki Piar
koyii sakinleri dini vecibelerin, devlet yoneticilerinin ve din adamlari olarak bilinen
kimselerin baskici tesiri altindadir. Halkin biitlin yasamsal imkénlari, devlet adina gasp
edilmektedir. Tiim bu olumsuzluklarin sorumlulugu ise, din ve halki dini esaslara gore
yoneten Osmanli Devleti padisahina yiiklenmistir (Izzet, 1933: 10-19). Dini ilkelere

taassupla bagli olan gerici zihniyet ve Padisah, iki Pmar gibi nice kdyleri egitimden
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yoksun ve okulsuz birakmustir. ki Pinar muhtar1 Demir Cavus’un okul talebine cevap
veren Osmanli Pagasi’nin su sozleri, bu duruma agiklik getirmektedir: “Bak sen ¢avus
da olmugsun. Koyde mektep olmaz. Buna aklin ermiyor mu? Bir daha boyle dangalaklik
yapma. Haydi ¢ekil karsimdan...” (izzet, 1933: 33). Gériiliiyor ki Iki Pinar’da cevre,
asirlar boyunca ezilmisligin ve ihmal edilmisligin atesi ile egitimin 6nemini kavrayan
insanlarin yani sira, bozuk zihniyetin timsali olan din adamlar1 ve yoneticiler olmak

tizere iki boyutludur.

Romanlarimizda yer alan egitim cevresi, ¢cagdas egitime kars1 olmakla birlikte,
cocuklart 6nemsemeyen ve onlar1 da kendilerine benzeten insanlardan ibarettir. Sahin
Ogretmenin asri egitim veren okulu Emir Dede, ¢evre tarafindan dinsizlik 6gretilen bir
kurum olarak yaftalanmistir. Bu okula kars1 kasaba halkinin bakis agisin1 yazar, “’Emir
Dede’ mektebi halk goziinden diismeye, icindeki ¢ocuklara dinsizlik, ahlaksizlik,
Farmasonluk propagandalari yapilan siipheli bir yer olarak goriilmeye baglamigti.”
sOzleriyle dile etmistir (Giintekin, 2009: 130). Sariova’daki egitim ¢evresinde var olan
cehaletin ve bagnazligin bir diger gostergesi ise, dgrencileri olumsuz emellerine alet
etmeleridir. Bu durumu, kundak¢1 olarak nitelenen Fransizca 6gretmeni Mehmet Nihat
Efendi’ye kars1 6grencilerin kigkirtildiklarini, “Teneffiis esnasinda talebe arasinda garip
bir heyecan bas gosterdi. Mehmet Nihat Efendi sinifa girince miithis bir giiriiltii basladi.
Cocuklar sira kapaklarina vuruyorlar, tepiniyorlar, ,,istemeyiz. Kahrolsun tiirbe
kundakgis1!” diye haykiriyorlardi.” ciimleleriyle ifade etmistir idadi Miidiirii (Giintekin,
2009: 166).

Feride 6gretmenin kiigiiclik yasta evlendirilmek i¢in okuldan alinan 6grencisi,
cevrenin cehaletine kurban olan baska bir 6rnektir (Giintekin, 2017: 249). Bu ¢ocugun
kiigiik yasta evlendirilmesi, ayn1 zamanda okul egitiminden mahrum edilmesi manasina
da gelmektedir. Benzeri bir durum, Mahmut §gretmenin 6grencileri i¢in de gegerlidir
(Makal, 2008: 82). Cevrenin, 6grenciyi okuldan uzaklastiran tutumunun baska bir izah1
da Acimak romaninda yapilmistir. Maarif Miidiirii Tevfik Bey bu duruma, “Bunlarin
icinde hasin bir ahlak¢i olan Zehra Hanim’in yanhs anladigi cocuklar da var. Oyle
cocuklar ki mesela ince, oynak bir zekaya malik. Hali vakti yerinde bir ailenin sevilmis
cocuklart olsalard1 buluslariyla, zarafetleriyle piril piril parlayacaklardi. Fakat fakir,
yahut diiskiin bir aile i¢inde yetistikleri i¢in bu zeka bagka yollara dokiilmiis... Bir
ekmek pargasi, ufak bir siis i¢in, yahut sadece haksiz dayaklardan ve zuliimlerden

korunmak i¢in hirsizliga, dolandiriciliga, yalanciliga cevrilmis.” climleleriyle agiklik
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getirmistir (Giintekin, 2014: 22). Lakin burada, 6grencileri okuldan uzaklastiran faktor

veli ya da yakin ¢evre degil; Zehra 6gretmenin yanlis tutum ve davraniglaridir.

Romanlarimizda gegen cevre; cehaletin, sefaletin ve yobazligin sinirsizca ifade
edildigi 6zgiir distinceden yoksun topluluklardan tesekkiildiir. Bu durum 6yle bir esige
gelmistir ki, insan hayatin1 dahi riske etmek ya da sona erdirmekten sakinmamislardir.
Halbuki ¢ocuklariin egitiminden ziyade, kendilerinin egitim ihtiyact daha onceliklidir.
Ote yandan, halki ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanan din adamlarmm olumsuz ve yikici
eylemleri, ortagag ruhbanlarinin skolastik faaliyetleri ile benzerlik tasimaktadir. Sahin
Ogretmen, Sariova’daki cehaleti 6ldiirmek i¢in giristigi onca ¢aba ve sikintilara ragmen,
bagnaz zihniyetin kendilerince hakli entrikalarina yenik digmiistiir. Sahin’in Sariova
halkinin kurtulusu i¢in Yunan kuvvetlerine kars1 giristigi silahsiz miicadele, yine ayni
zihniyet tarafindan entrika araci olarak kullanilmistir. Sahin, savas sonrasi Sariova’ya
dondigiinde, sarik takarak Yunan kuvvetlerinin hizmetine giren bir vatan haini olarak

damgalanmistir (Glintekin, 2009: 246-249).

Aliye 6gretmen, Ali Sahin 6gretmenin aksine, giristigi ayni egitsel miicadeleyi
hayatiyla 6demek zorunda kalmistir (Adivar, 2007: 175). Benzeri zihniyete sahip ahali,
Feride’nin mesleginden istifa etmesine sebep olmustur. Cehalet kabugunu kiramayan bu
insanlar, tiirlii iftiralar neticesinde bir 6gretmenin meslek yasamini sona erdirmekten
cekinmemislerdir. Doktor Hayrullah Bey bu insanlarin cehaletini, “Hasili Feridecik,
yarali geyikleri av kopekleri nasil sararsa, senin etrafin1 da dylece sardilar. En masun
hareketin, aleyhine bir delil olarak tefsir edilmis; mazbatalara, tahkikat evrakina ge¢cmis.
Ara sira talebelerini tedavi i¢in beni mektebe davet etmen, kii¢liglimiiz oliirken takatsiz
basin1 bir lahza omzuma dayaman, sonra sen hasta yatarken yataginin yaninda
gecirdigim saatler birer cinayetmis!” ciimleleriyle dile getirmistir (Glintekin, 2017: 467-
468). Bir d6gretmene kars1 girisilen bunca miicadele, ayn1 zamanda o toplulugun egitime

ve egitim kurumlarina verdigi degeri de gostermektedir.

Mahmut 6gretmenin meslektasi ve arkadasi olan Muttalip de cahil ¢evresin baski
ve zorlamasina maruz kalmistir. S6zde sebeplerle 6gretmeni darp etmislerdir. Mahmut
O0gretmen bu durumu, “Sopa, tas ne gecerse ellerine; indiriyorlar kafasina ¢ocugun. Ne
yiiz kalmis, ne goz. Biitiin koy halki birikmis basina... Her yeri mosmor. Yani pismis
tavugun basia gelmemistir onun basina gelen.” seklinde dile getirmistir (Makal, 2008:

138). Benzeri bir durum, teyzesinin oglu ve meslektasi olan Kenan’in da basina gelir.
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Gostiik koyiinden Avni adinda birinin yegeni Halime’de gozii oldugunu iddia ederek

Kenan 6gretmeni darp etmislerdir (Makal, 2008: 139).

Romanlarimizda, cehaletin pengesinde olan ¢evrenin aksine, ¢cagdas ve elestirel
diinya goriisiine sahip karakterler de vardir. Yesil Gece romaninda, kahramani1 Ali Sahin
dgretmenin arkadasi Miihendis Deli Necip, Ogretmen Rasim ve Komiser Kazim Efendi
bunlardan birkag¢idir. Calikusu romaninda ise Doktor Hayrullah Bey, bu vasiflara sahip
en Onemli karakterlerden biridir. Acimak romaninda karsimiza, Maarif Midiirii Tevfik
Bey ile Mebus Serif Halil Bey ¢ikmaktadir. Bizim K&y romaninin akliselim kisisi ise
Gani Cavus’tur. On Yilin Romani’nda saydigimiz niteliklere sahip olan karakter, ki
Pinar’in muhtari Demir Cavus’tur. Bu sahislar, egitim meselesine olumlu yaklagan ve

egitsel faaliyetleri daima destekleyen tiplerdir.

4.3.3.Egitim Felsefelerinde Okul

Okul-gevre iligkilerinin belirleyicisi olan bir diger etken de egitim felsefeleridir.
Benimsenen egitim felsefeleri, okulun egitimdeki yerini tayin eder. Egitim felsefeleri,
ayn1 zamanda okul-¢evre iligkisinin yoniinii ve niteligini de belirlemektedir. Daimicilere
gore okul, insan zihninin ve diisiinme becerilerinin gelistirildigi kurumlardir (Erden,
2007: 35). Esasici felsefeye gore okul, kiiltiirel mirasin nesilden nesile aktarilmasi ile
gorevli kurumlardir. Okulun 6nemli sorumluluklarindan biri de 6grencilerin yasadiklar
topluma uyum saglamalar1 i¢in gereken bilgi, beceri ve deneyimleri kazandirmasidir
(Gegit vd. 2016: 57). Tlerlemeci felsefede ise okul, toplumun mikro diizeyde bir modeli
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple okul, 6grenciyi gercek yasama hazirlayan bir
kurum degil; bizzat hayatin yasandigi yerdir (Erden, 2007: 37). Yeniden Kurmacilarin
okul anlayisi ile Ilerlemecilerin goriisleri arasmda benzerlik oldugunu sdyleyebiliriz.
Yeniden Kurmacilardaki okul anlayisinin temelinde toplumsal problemler vardir. Okul,
toplumsal degisim ve gelisimlerin saglandig1 bir kurum olarak kabul edilmistir (Gegit

vd. 2016: 59).

1923 — 1950’1 yillarin okulu, Atatiirk™iin akile1 ve gergekei egitim anlayisina
yonelik olusturulmus kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullar, devletin denetimi
altinda islev yapan ve benimsenen egitim anlayisina doniik etkinliklerin yer aldigi
kurumlardir. Tirk ulusunun kalkinmasina kaynaklik eden faktorlerin gelistirildigi
bilimsel ve teknik temele dayanan kurumlar olarak kabul edilmistir (Kocabag, 2008:

205). Osmanlilarda ise egitim, devlet denetimli olmaktan ziyade birey ve cemaatlerin
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inisiyatiflerine teslim edilmistir. Cemaatlerin dini ve etnik kokenli olduklarini
diistiniirsek, Osmanli Devleti okullarinin neden dini agirhikli egitim verdiklerini
anlayabiliriz (Gegit vd. 2016: 204). Zira romanlarimizda, egitim ve egitim g¢evresine

yoneltilen en biiyiik elestirilerin de bu yonde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Romanlarimizdaki okullarin geneli, Yapilandirmaci ve Yeniden Kurmaci egitim
felsefelerinin ilkelerine uygunluk gostermektedir. Bunda daha ¢ok, 6gretmenlerin tutum
ve davranislar etkili olmustur. Ciinkii Yesil Gece, Vurun Kahpeye ve Calikusu eserleri
II. Mesrutiyet yillarinda gegmektedir. Dolayisiyla Osmanli Devleti’nin okula yiikledigi
misyon, Daimici ve Esasici 6zellik tasimaktadir. Bizim K&y ile On Yilin Romani ise,
zaman dilimi agisindan Tek Parti Donemi’nde ge¢en romanlardir. Bu bakimdan diger
romanlardan ayrilmakta ve asri egitim sistemi anlayiginin okula yiikledigi 6zellikleri
tagimaktadirlar. Zehra 6gretmenin okulu ise, kendi eylem ve sdylemlerinden anlasildig:

kadariyla Daimici felsefeye daha yakindir.

4.3.4.0kullarm Fiziki Olanagi

Romanlarin genelinde zaman diliminin Mesrutiyet yillar1 oldugu gercegini goz
Ontine alirsak, Osmanli Devleti’nin okula ve modern egitime 6nem vermeyen bir anlay1s
icinde oldugunun anlatilmak istendigini kavrariz. Devlet, memleketi okulsuz ve ¢cagdas
egitimden mahrum birakmistir. Feride 6gretmenin gorev yaptig1 Zeyniler kasabasindaki
okul, ahirdan ¢evirme ve derme c¢atma bir barakadir. Feride oOgretmen okulun
durumunu, “Maarif miidiiriiniin, biiyli fedakarliklarla yenilestirdigi dershaneyi simdi,
sabahleyin, daha iyi gérdiim. Buras1 herhalde eski bir ahir olacakti. Yalniz, altina tahta
dosemisler, pencerelerini genisleterek, cam, ¢ergceve taktirmiglardi.” climleleriyle tarif
etmistir (Giintekin, 2017: 224). Okul diye tabir edilen bu viran ve eski yapi, Feride
Ogretmenin gayreti sonucu bir diizene ve 6gretim yapilabilecek kapasiteye kavusmustur

(Giintekin, 2017: 246).

Zeyniler’deki bu okulda, medrese usulii bir oturma diizeni de uygulanmaktadir.
Hatice Hanim, Feride’nin sorusuna cevap vererek bu konuya, “Ben yapmadim, eski
hocanim yapt1 kizim, dedi. Cocuklar bdyle yerlere oturmaya aligmiglardir. Minare gibi
seyin iistiinde adamin zihnine ders girer mi? Hocanim miifettis falan gelir diye biisbiitiin
atmaya da korktu. Cocuklar, mektebe geldikleri vakit evvela oraya oturturuz. Sonra ders
okuyacaklar1 zaman suradaki hasirin Ustline indiririz. Zenginlerin ayrica silteleri de

vardir.” sozleriyle agiklik getirmistir (Gilintekin, 2017: 226). Burada, siniftaki oturma
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diizeni ile dini egitim arasinda baglanti kurmak miimkiindiir. Zenginlerin ayrica birer
siltelerinin olmasi, ¢evre etkisinin sinif ortamindaki sosyo-ekonomik esitlige ne derece

zarar verdigini de gostermektedir.

Aliye 6gretmenin okulu da Feride’nin okuluyla benzeri fiziki 6zelliklere sahiptir.
Fakat bu kasabadaki okulu daha cirkin ve egitim yuvasi olmaktan uzaklastiran faktor,
okulun fiziki yapist degil; ikinci 6gretmen Hatice Hanim’dir. Hatice Hanim’in koti
aligkanliklar1 ve umarsiz bir 6gretmen olusu, okulu egitim kurumu olmaktan ¢ikarmastir.
Aliye 6gretmen bu goriintliyli, “Mektebin pis ve karanlik toprak avlusunda kokusuna
mani olamadig1 kirik kapili hela, Maarif Miidiiri’niin siipheli islerine alet olan ikinci
muallime Hatice Hanim’in rastikli kaslari, elinden diismeyen sigarasindan sapsari olan
kinal1 elleri, sonra bu kadinin kendisine eski saraylarda yeni bir gézdeye karsi ihtiyar ve
giinii gegmis gozdelerin miibalagali tabasbuslariyla karisik gayzlari...” sozleriyle tasvir
etmistir (Adivar, 2007: 26-27). Boyle bir durumun ortaya ¢ikmasina, siiphesiz kasaba
halkinin ayn1 dogrultudaki tutumlari da sebep olmaktadir.

Mahmut 6gretmenin gorev yaptigi Nurgbéz’deki okul binasi, duvarlari siirekli
yikilan ve c¢atis1 olmayan bir harabe seklindedir. Cok zor sartlar altinda egitim-6gretim
yapmaktadirlar. Mahmut 6gretmenin yayinladigi notlar1 anlatirken okulun durumunu bir
koylii, “Yazmus, onu da yazmis. Hokiimetin duymadigi ne kaldi1 da, o kalsm! Ustiinii
kamigla Orttiiglimiizii, paramiz olmadigindan yaptiramadigimizi, hep, hep yazmis!”
sOzleriyle ifade etmistir (Makal, 2008: 88). Ayn1 okulun durumunu Mahmut 6gretmen,
su sozlerle tarif etmistir: “Okul binasinmin yapilisi, bes yil 6ncedir. Cocuklarin oyun
oynarken yaptiklar1 evciklerden ayrimsiz, yumruk gibi taslarla bastan savma yapildigi
bir bakista anlagilir. Harg yerine ¢amur kullanilan duvarlar, bes yildir yagmur yiye yiye
clirlimiis. Zaten ¢ilirimeden 6nce neydi!... Kapiy1 pencereyi yerlerine tutturamadik. Digt
stvasiz dururken, duvarlarin i¢ yanin1 ¢amurla sivayip ge¢mistik i¢ine.” (Makal, 2008:

129).

Nurg6oz koylindeki baska bir okul da medrese usulii egitimin yapildigi Mahalle
Mektebi’dir. 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile medreseler kapatildigi igin, bu okul
resmi degildir. Ancak, koyliinlin dini egitime bagliliklar1 sebebiyle illegal olarak egitim
yapilmaktadir. Bu okulun durumu daha da i¢ler acisidir. Eski yerinden olan Mahalle
Mektebi, bosaltilan bir ahirda egitim faaliyetine devam etmektedir. Mahmut 6gretmen
okulun acinas1 durumunu, “Igerde on bes dakika durdum. Durdum ya, nasil durdum,

bana sorun. Ahirin i¢i gelisigiizel de olsa temizlenmemisti. Duvar kovuklar ¢esitli
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boceklerle dolu, toprak taban ve postekiler giibre i¢indeydi. Havada da giibre kirintilar
yiizliyordu. Tanimlanamaz bir pislik. Herhangi bir mahpusa, burada bir y1l yat, iki yil

sayilacak deseler kabul etmez sanirim... Saghiga o denli zararlz...

etmistir (Makal, 2008: 115).

climleleriyle tasvir

Zehra O6gretmenin gorev yaptigl okulun da diger okullardan pek bir farki yoktur.
Ancak 0gretmen faktoriiniin en g¢arpict 6rnegi olarak karsimiza ¢ikan Zehra, okuldaki
biitiin fiziki noksanlik ve tamiratlar1 kendisi gidermekte; ihtiyaclarin ¢ogunu, kisitl olan
kazanci ile karsilamaktadir. Okulun ders ara¢ ve gereglerinden yemekhane tabaklarina
kadarini, Zehra 6gretmen tedarik etmektedir. Ayrica o, okul-g¢evre iligkilerini oldukga
faydali bir sekilde kullanan bir 6gretmendir. inangsal bir is igin harcanacak paray: bile,
okulun fiziki imkanlarini1 genisletecek sekilde kullanmasini bilmistir (Glintekin, 2014:
10). Zehra 6gretmenin bu c¢abalari, okulun egitsel gereksinimlerden yoksun ve devletin

bu imkanlar1 saglamaktan uzak oldugunu gosteriyor.

Zehra 0gretmenin okul ve okulun olanaklarini genisletmek amaciyla gosterdigi
fedakarlik, Sahin 6gretmen icin de gecerlidir. Sariova kasabasinin okulu igler acist bir
haldedir. Cok eski bir bina olan bu okulun fiziki yapisi; riizgar estikce sallanan, siirekli
catirdayan, duvar ve merdivenleri destek ile ayakta duran harabeleri andirmaktadir
(Giintekin, 2009: 68-71). Ote yandan Ali Sahin dgretmen, yeni okul binasi igin temin
edilen arsa yiiziinden medrese zihniyeti ile kars1 karsiya gelmistir. Bu durum, Sariova
halkinin yeniliklere kapali oldugunu gdsteriyor. Fakat taassup ve cehaletin pengesindeki
bu cevreye karsi, kendisi gibi aydin ve mispet fikirli arkadaslar ile yaptigr isbirligi
sayesinde zafer kazanmistir (Glintekin, 2009: 78-79). Arkadas cevresi ile giristii bu
miicadele, ideolojik bir sebebe dayansa da Ali Sahin 6gretmenin olaylari kendi lehine

cevirmesi ve halki kontrol altina alabilmesi agisindan 6nemlidir.

4.3.5.Ders Aracg ve Gerecleri

Ders arag ve geregleri, 6gretimin zenginlestirilmesi agisindan oldukca énemlidir.
Teknolojinin gelismesine bagh olarak, giiniimiizde 6gretim zenginligini saglayan tiirlii
araglar mevcuttur. Son zamanlarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hayata gegirilen
bir uygulama, dgretim faaliyetlerine biiyiik katki saglamustir. Ulke genelindeki biitiin
devlet okullarma “Akilli Tahta” temin edilmistir. Internet baglantis1 olan bu dokunmatik
ekranlar, hemen her tiirlii olanaga sahiptir. Ogretim materyali deyince, akla gelen diger

ara¢ ve geregler ise su sekilde siralanabilir: Cesitli haritalar, maketler, laboratuvar igin
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gerekli olan malzemeler, projeksiyonlar, sayisal derslerde kullanilan 6l¢iim aletleri ve
geometrik sekiller... Fakat Tek Parti Donemi’nin olanaklarini ve teknolojik diizeyini goz

Oniine alirsak, ayni avantaja sahip olmadigini anlayabiliriz.

Romanlarimizda yer edindigi kadariyla, okullarimizin ders arag ve gereclerinden
yoksun olduklarini goériiyoruz. Mahmut 6gretmenin okulunda, hicbir ders arag ve gereci
yoktur. Ogretim faaliyetleri, yalmzca ders kitaplarina endekslidir. Mahmut 6gretmen bu
duruma, “Bari ders araglar1 tamam mi diyeceksiniz. Ne gezer. Posteki iistiinde bagdas
kurup oturuyoruz. Oturma siralari, karatahta ne s6z?...” sozleriyle agiklik getirmistir

(Makal, 2008: 113).

Feride 6gretmenin Zeyniler kdyilindeki okulu da bu mahrumiyet ile kars1 karsiya
olanlardan biridir. Ancak, devrin olanaklarina nazaran eksik ve yipranmis olsalar dahi
birka¢ 0gretim materyali vardir. Bu materyalleri Feride 6gretmen, “Ocak bacalar1 gibi
kapkara goriinen duvar kaplamalarinda tepe asagi takilmig bir harita ile bir iskelet
levhasi, bir ¢iftlik ve bir yilan resmi sarkiyordu. Bunlar da herhalde yeni ders aletleri
olacakt1.” seklinde tarif etmistir (Giintekin, 2017: 224). Yesil Gece, Vurun Kahpeye, On
Yilin Romani ve Acimak romanlarinda, ders ara¢ ve gereglerine dair herhangi bir bilgi
bulunmamaktadir. Ancak, bu romanlarda da benzeri durumlarin s6z konusu oldugunu

tahmin etmek hi¢ de zor degildir.

4.3.6.Denetim

On Yilin Romani adli eserin arka plandaki 6gretmeni Torun da idealist biridir.
Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan egitimi saglanan Torun Hanim, Paris’te okumus ve
Tirkiye’ye dondiigiinde Gazi Enstitiisii’'nde muallim olmustur. Daha sonralar1 Maarif
Miifettisligi yapmaya baslayan Torun Hanim, Atatiirk devrimlerini savunan, koruyan ve
yayan bir kimlige sahip olmustur (Izzet, 1933: 135-136). Romanda &gretmen Torun
Hanim, bu amaglarmi gerceklestirmek i¢in Anadolu cografyasini dolasan bir idealist

olarak tasvir edilmistir.

Acimak romaninda bagmuallim Zehra, okula gelen miifettisleri olumlu
ozellikleriyle anlatmaktadir. Bir araba ile gayet temiz giyinmis. Iki efendi geldi. Bunlar
miilkiye miifettigleriydi. Beni hemen isten el c¢ektirdiler. Ve sorguya basladilar. Sugum
bir degil bir ¢oktu. Kesif raporlar1 hataliydi. Miinakasalar usulii dairesinde olmamuisti.
Thale-i kafiye icin 1dzim olan miiddet dolmamisti. Gayr-i kanuni olarak fasildan fazla

para nakletmistim... Maamafih miifettisler insan adamlardi. Isteseler beni bir daha
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calistirlmamak tiizere devlet hizmetinden kovdurturlar senelerce mahkeme ve

hapishanelerde siiriindiirtirlerdi (Giintekin, 2017: 80).

Dudaktan Kalbe romaninda Hiiseyin Kenan’in sorusturmasi i¢in gelen miifettis
olumsuz bir tiptir. Hali ve tavriyla nasil bir hiilkme varacagini net olarak gosterdiginden
Hiiseyin Kenan, goriisme sonrasinda gorevinden istifa edecegini sdylemistir. Sarhosluk,
miifettigin  sigkin yiiziinii kirli kan pihtilari, mor burnunu kirmizi tomurcuklarla
doldurmus, diline tuhaf bir pelteklik ve rekaket vermisti. Kdsede bir koltuga kurulmus,
bir yandan Kenan'1 istintak ediyor, bir yandan bir elisi makasiyla pantolonunun sipil

sipil olmus pagalarini diizeltiyordu.

— Azizim, rapordan istimbat edilen meale gore derece-i vukufunuz

mevzuubahis oluyor... Zat-1 aliniz vatanperverane milli marslar bilmiyor musunuz?
— Bazilarin1 biliyorum efendim...
— O halde nigin 6gretmiyorsunuz efendim?
— Bir ikisini biliyorlar efendim...

— Kanaat-i vicdaniyemi bildirmek mecburiyetinde oldugum icin vukuf ve
iktidariniz hakkinda bir fikir edinmekligim 14zim... Sikilmayin canim... Muallim kismi
serbest gerek... Kenan, dalgin bir nazarla pencereden karsiki viraneye bakiyor, cevap

vermiyordu...
— O halde ne yapacagiz?...
— Beni miigkiil mevkide birakiyorsunuz...

— Hayir efendim... Bilakis bu isi gayet kolay bitirecegiz... Simdi istifami
yazacagim...(Giintekin, 2008: 30).

Calikusu romaninda Feride i¢in gelen miifettis de Dudaktan Kalbe romanindaki
miifettis 6rnegine benzemekteydi. On giin evvel vilayetten bir miifettis geldi. Fok balig
gibi az1 disleri disar1 firlamis, lanet ¢ehreli bir sey. Bu miifettisin riyaseti altinda bir
tahkikat komisyonu teskil ettiler. Azlini tebligi etmeden evvel seni sorguya ¢cekmek
istiyorlardi. O gece onbasinin getirdigi kagit bir nevi celpname idi (Glintekin, 2017:
mesleginden istifa etmistir. Yasadigr tim olumsuzluklarin istiine bir de giiven
vermeyen daha inceleme yapmadan yargisini ortaya koyan bu teftis hem Feride hem de

Hiiseyin Kenan i¢in bir doniim noktas1 olmustur.
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4.3.7.Yonetim

Biz Insanlar romanida Orhan miidiiriin ilgisizliginden tiim isi miidiir yardimcis
Celal’e birakmasindan rahatsizdir. Orhan Celal’in miihendislik fakiiltesi mezunu
olmasindan egitim konularma uzak olmasindan yakinir, okul yoneticisi Celal’i tercih
etme sebebini agikladiginda Orhan’in kuruma baglihig: daha da azalir. Ikinci miidiirliigii
sana vermek... fakat nazariyecisin kardesim. Ne dersen de. Celal kadar becerikli,
acikcasi dalavereci degilsin. Benim idare zihniyetim de budur. Ali’nin kiilahin1 Veli’ye,
Veli’nin kiilahin1 Ali’ye gidererek isleri yiirlitmek. Bak mesela bir mesele olsun
mektebin iginde, tarzini halini bir sana sorayim, bir de Celale... En makul, mantikli
akilane ¢areyi sen sdylersin, en miinasebetsiz goriinen fakat en kestirme gareyi Celal

sOyler (Safa, 2000: 74).

Sinif Arkadaglar1 romaninda Sevket yedigi dayagin ardindan okula gelemedi.
Sonrasinda fesli kalipli tane tane konusan halinden tavrindan 6nemli biri oldugu
anlasilan ancak bunun bile sorulmaya cesaret edemedigi bir yakiniyla gelir. Kendisi

sinifa, yakini miidiir odasina girer. Miidiir hocay1 odasina c¢agirir:

Hoca igeriye girdigi zaman adam onu sanki hi¢ gérmedi. Iki eliyle arkasinda
tuttugu bastona kigcin1 dayadi, gozlerini biraz tavana dogru kaldirdi ve hocaya ancak

miidiir araciligiyla seslendi, verilen cevaplar1 da gene o yolla dinledi. Adam:
-Hoca Efendiye sunu sormanizi istiyorum.

-Sevket benim siitninemin torunudur. Bunun bdyle oldugunu Hoca Efendi

bilmiyor muydu acaba?
Miidiir:

-Sevket, beyefendi hazretlerinin siitninesinin torunudur. Bunun bdyle oldugunu

bilmiyor muydunuz acaba? (Kudret, 2012: 19)
Miidiir
-Bilmiyormus efendim.
Adam
-Nigin grenmemis?
Miidiir
-Ni¢in 6grenmemissiniz?
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Hoca
-Kusur ettim efendim.
Mudir

-Kusur etmis efendim.

Adam

-Hoca Efendinin hemen isten ¢ikarilmasini dilerim. Son s6ziim iste budur! ..
Adam bagka bir sey sdyleme geregini duymadan kapiyr vurdu, gitti. Hoca efendi o
giinden sonra bir daha okula gelmedi (Kudret, 2012: 20).

Calikusu ve Yesil Gece romanlarindaki gegen maarif miidiirleri tiirlii sebeplerle
Anadolu’ya gitmek istemeyen muallim ve muallimelerle ugragsmaktan bikmais,
karsisindakini dinlemeden azarlayan tiplerdir. Yesil Gece romaninda birinci sube
miudiiri Basri Bey, Ali Sahin’in soziiniin bitmesine izin vermeden olagan tepkisini
vermisti. Hi¢ istemedigim bir yere diistiim. Liituf ve kereminize ilticaya geldim. Basri
Bey, birdenbire ¢ildirmis gibi masaya bir kuvvetli yumruk indirdi ve avaz avaz
bagirmaya basladi: Allahim, bu Dariilmualliminlileri beni kudurtsunlar diye mi
halkettin? Bu, kaginci bu? Diinden beri hi¢ degilse otuz kisi geldi. Soyleye soyleye
dilimde tiiy bitti. . Istanbul yok. Ya tayin edildiginiz yere gideceksiniz, ya istifa.
Anlagildi m1? (Giintekin, 2009: 2). Ali Sahin kur’ada kendisine Istanbul geldigini
kendisinin tagrada ¢alismak istedigini sOyleyince hali tavr1 degisen Basri Bey becayisi

para karsiliginda yapmasini onerir.

Calikusu romaninda Feride goreve basladigi B.... vilayetinde okul miidiiriiniin
ayni anda iki 0gretmenin goreve baslamasiyla karisikligi diizeltmek icin Feride’yle
birlikte maarif miidiiriine gider. Maarif miidiiri Huriye Hanim’1 tuttugundan Feride’yi
ikna eder ve Zeniler kdyiine yollar. Maahaza, Zeyniler'i begenmeyecek olursaniz bana
iki satir bir sey yazarsiniz, derhal sizi buraya miinasip bir yere alirirm. Hos, siz orayi
gordiikten sonra merkeze tayin edilseniz de "istemem" diye ayak direyeceksiniz ya.

(Giintekin, 2017: 161).

Mahser romaninda Nihad, eski gorevi olan muallimlige donmek i¢in gittigi
maarifteki miidiiri umuminin 6nce telefonda Mahdum Bey adinda bir 6gretmenin gorev

yerini evinin yakinina alma gayretine tanik olmustu. Mahdum Bey’in yol parasi
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vermemesi i¢in gosterdigi gayret ve is bitiricilik o sirada odaya giren iki kadin 6gretmen
icinde ayni kudrette olmustu. Bu iki kadin 6gretmen Nihad’in odada beklemesine
ragmen soéze baglayip piyano isteklerini dile getirmisti. Bunca ihtiyaca ragmen onlarin

isini de hemen halleden miidiir, sira Nihad’a gelince durumu degismisti.
- Nedir efendim? Siz ne istiyorsunuz?
Nihad birdenbire sesinin perdesini bulamadi. Kekeliyordu. Oksiirdi:

- Bendeniz ... eskiden muallimdim ... li¢ sene evvel ... muallimdim ... Sultani
muallimi ... sonra ... cepheye gittim ... Canakkale'ye ... ondan evvel biraz Anadolu'da ...

Miidiir, Nihad'in séziinii kesti:
- Peki efendim terciimei liil sonraya ... ne istiyorsunuz?"

Biraz 6nce pasanin ricasiyla miinhal bulabilen miidiir, gazilik unvanindan baska hi¢bir
dayanagi olmayan Nihad'in istegini "miinhal yok" gerekcesiyle geri cevirir. Nihad,

miidiire gazi oldugunu sdyleyince, miidiiriin

- Efendim, hep gaziyiz ... cephede vazifenizi yapmigsiniz bana ne? Lakirdiy1
fazla uzatiyorsunuz, miinhal yok diyorum!" diyerek vatan i¢in yapilan fedakarlig

gormezden gelmistir (Safa, 1996: 20-21).

4.3.8.Degerlendirme

Romanlarimizda islenen okul-gevre iliskilerinin, ziyadesiyle kopuk ve genellikle
catigmalara sahne oldugunu sdylemek miimkiindiir. Egitim ¢evresi ile okulu birlestiren
en onemli ve tek faktor, din egitimidir. Okullar, egitim-6gretim faaliyetleri i¢in gerekli
donanima ve fiziki yeterlige sahip degildir. Okullar, iistlendigi egitim-6gretim gorevini;
gerek halkin cehaleti ve taassubu, gerekse devletin ihmalinden 6tiirii yerine getiremez
durumdadir. Okullardaki egitim ara¢ ve gere¢ noksanlifi ise, 6gretimin etki derecesini
oldukca diisiiren bagka bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Osmanli Devletindeki
egitim anlayisi niteliginin okul-¢evre iliskilerine dair de irdelendigi bu romanlarda, eski
ile yeni kutuplagsmasinin izlerini goriiyoruz. Toplumun, egitsel gelismenin 6niinde ciddi
bir engel teskil ettiine ve yeni yetisen nesli, bir¢cok acidan olumsuz etkiledigine taniklik

ediyoruz.

Ote yandan, dinin kiiltiirel birikimi olusturan &nemli bir faktdr oldugunu goz
Oniine alirsak, bu romanlardaki Osmanli okullarinin Esasici felsefenin okula ytikledigi

fonksiyonu yansittigina kanaat getirebiliriz. Fakat On Yilin Romani, 6zellikle Atatiirk
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Devri’nin egitsel yeniliklerini 6n plana aldig1 i¢in Yesil Gece, Vurun Kahpeye, Acimak
ve Calikusu romanlarindan ayrilmaktadir. Bu dénemde egitim ve okul, daha once de

degindigimiz gibi toplumsal insa siirecinin birer parcasi olarak kabul edilmistir.

Donem romanlarinda yer alan egitim yoneticisi ve miifettis Ornekleri az
sayidadir. Orneklerin hepsi olumsuz tipler olarak islenmistir. Yoéneticiligin sorumlulugu
ve yogunlugu altinda stresli insanlardir. Yesil Gece ve Calikusu romaninda
karsilastigimiz sube miidiirleri Anadolu’ya gitmek istemeyen dgretmenlerin Istanbul’da
kalma 1srarlarindan bikmustir. Tanidik kisilere hatirli insanlara mahsus islerin hizlica
¢ozildiiglini Mahger romaninda Nihad’in yasadiklartyla gormekteyiz. Maalesef
donemin miifettis Ornekleri de yoneticilerden farkli degildi. Denetimi amacina etik
ilkelerine uygun yerine getirmeyen Feride ve Hiiseyin Kenan gibi iki idealist
Ogretmenin istifa etmesine neden olabilecek nitelikte miifettis 6rneklerinin var oldugunu
gormekteyiz. Resat Nuri Giintekin’in Anadolu’da uzun yillar miifettislik yapmasi

romanlarinda yer alan miifettis 6rneklerini degerlendirmemizi etkilemektedir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma

19. ylizyilin son ¢eyreginde Tiirk Edebiyat literatiiriine giren roman, yasama en
yakin edebi tiir olarak bilinir. Bati’da Ronesans ile ortaya c¢ikan gelismelerin sanatsal
iiriin gaminda yer almaya baslayan bu tiir, Tiirk Edebiyati’na olduk¢a ge¢ bir zamanda
gelmistir. Osmanli aydinlarinin Bati’daki gelismelere bir siire ilgisiz kalis1 ve birtakim
zumrelerin ¢ikarlarina ters diistiigli icin fikre muhalif olmasi gibi sebepler, matbaadan
faydalanmay1 geciktirdi. Bu durum, roman tiiriniin edebiyatimiza ge¢ girmesi bir yana,
hem Osmanli Devleti’nin Bat1’y1 geriden takip etmesine hem de halk tabakasinin yazin
diinyasindan yoksun kalmasina neden oldu. Boylece 18. asrin ilk ¢eyreginden itibaren
baslayan reform hareketleri, halka inemedigi ve halk tarafindan benimsenemedigi i¢in
yiizeysel kald1 ve basar1 yakalayamadi. Yani varligiyla Avrupa’da Ronesans ve Reform
gibi iki biiylik gelisim ¢i18ir1 agan matbaa, Osmanli Devleti’ndeki yoklugunu topyekiin

gerileme seklinde gosterdi.

Roman, Tiirk yazin diinyasi ile Bati Edebiyati’ndan yapilan g¢eviriler sayesinde
tanigma imkan1 bulmustur. Donemin siyasi, sosyal ve askeri olaylardan 6tiirii meydana
gelen calkantili atmosferi, romanin giincel konulardan beslenerek gelisme gostermesine
yol actt. Bu durum, Tek Partili rejim doneminin sonuna kadar boyle devam etti. Bati’ya
acilim meselesi ve beraberinde getirdigi toplumsal degisimler, Mesrutiyet Osmanli’sinin
romanindaki temel konular arasinda yer aldi. Hemen sonrasinda meydana gelen Birinci
Diinya Savasi ve Istiklal Harbi, Tiirk romanimin milli konulara agirlik vermesinin niinii
acti. Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte gerceklesen devrimler doneminde de romanin
izlenim alanlar1 benzerlik tasidi. Fakat romanlarda anlatilmak istenen diislinceler, yeni

yonetim anlayisinin ¢agdas, laik ve devrimci karakteri ekseninde gelisti.

Roman, Osmanli Devleti’'ndeki yenilesme g¢abalarinin ivme kazandig1 ve genis
bir alana yayildig1; fakat devletin ¢okiisiinii durduramadigi bir donemde edebiyatimiza
girdi. Bu durumun en 6nemli dis sebeplerinden biri, Fransiz Ihtilali ile birlikte yayilan

fikir akimlarinin olumsuz etkisiydi. Yani, Fransa’nin Osmanli Devleti’ne edebi agidan
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roman tiirli ile katkist; siyasi ve toplumsal bakimdan Milliyetgilik ilkesi yiiziinden zarar1
oldu. Nihayet bu akimlar, Cumhuriyet’in ilan1yla beraber hem milli bir toplum yapisinm
zorunlu kild1 hem de romanlarda islenen konularin agirligini ulusal unsurlara kaydirdi.
Ancak, Cumhuriyet’in ilaniyla sadece Osmanl1 toplum sisteminden vazgecilmedi. Ayni
zamanda devleti ¢cagin gerisinde biraktig1 disiiniilen biitiin kurum, kurulus, inanislar ve
zihniyet yapisi da terk edildi. Yeni devletin kalkinmay saglamak i¢in tizerinde durdugu
en onemli mevzulardan biri egitim meselesi ve toplumsal degisim oldu. Osmanli egitim
anlayis1 temelden doniisiime ugradi. Osmanli Devletindeki dini unsurlara agirlik veren
egitim sisteminin yerini, ¢agdas ve laik bir anlayis aldi. Bu dogrultuda Osmanli mirasi
olan biitiin egitim kurumlari, kokli reformlar yapilarak kaldirildi. Osmanli egitim
sistemine vurgu yapan romanlarimizda yer alan miirebbiyeler, donemin ihtiyacina
binaen varlik gostermislerdir. Osmanli’da o doneme mahsus olan Fransa hayranligi
miirebbiyelerin dillerindeki Fransizca sozciiklerle talep nedeni olmalarini saglamistir.
Miirebbiyeler, Taasuk-1 Talat ve Fitnat romaninda da belirtildigi iizere kiz ¢ocuklarina
mahsus okullarin olmayis1 gelenegin karma egitime karsi olmasi nedeniyle varlik
gostermistir. Donem romanlar icerinde Ask-1 Memnu ve Felatun Bey’le Rakim Efendi
romaninda olumlu miirebbiye tiplerine yer verilmistir. Bu miirebbiyeler de diger
miirebbiyeler gibi formal bir 6gretmenlik egitimi almamis kendi bilgi ve becerisiyle her
bakimdan olumlu 6zelliklere sahip tipler olarak romanlarda islenmistir. Bunun disinda
ele aldigimiz miirebbiyeler, olumsuz &zellikleriyle 6grencilerine zarar veren tiplerdir.
Ogretmenlik mesleginin ¢ok yonliiliigiinii tasimayan insanlarla egitim isinin kotii
sonuclar dogurabileceginin kanit1 olarak gordiigiimiiz miirebbiyeler, donemin egitim

anlayis1 i¢in bir tehdit unsurudur.

1923 Cumbhuriyet’in ilaniyla beraber, Cumhuriyet’in ilanin1 gerceklestiren
kadronun yonetim anlayisi; siyasi, sosyal, askeri, kiiltlirel ve ekonomik biitiin yagamsal
olusumlar1 doniistime ugratmistir. Daha once degindigimiz cesitli sebeplerden otiirti
astrlar boyunca pasif bir yasama sahip olan Osmanli toplumu, bu dénemde siyasi ve
sosyal hayata aktif katilim gdstermesi gereken bir kitle olarak kabul edildi. Fakat Tiirk
halkinin ger¢cek manada demokratik yasama katilabilmesi, 1946 yilin1 bulmustur.
Donemin olaganiistlii sartlari, ¢cok partili siyasi yap1 uygulamasii geciktirmistir. Bu
gecikme, Tiirkiye’nin kurulusundan itibaren yirmi ii¢ yil siiren bir Tek Partili iktidar

dénemini dogurmustur. Cok partili siyaset i¢in girisimler gerceklesse de yasanan tiirlii
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olumsuzluklar, bu tesebbiislere engel teskil etmistir. Donemin hareketli siyasi ve sosyal

yapisi toplumsal egitimin gerekliligi ve zorunlulugu diisiincesini ortaya ¢ikarmistir.

Tek Parti iktidarinin toplumsal egitim anlayisi iki boyutludur. Birinci boyutunu,
okul ¢agindaki ¢ocuk ve genclerin egitimi olusturmaktadir. Bu amacla yeni egitim ve
ogretim kurumlar1 agilmis, yeni dgretim programlari kabul edilmis; egitim sistemi, asri
ve laik ilkeler ¢ercevesinde diizenlenmistir. Yeni Tiirk Devleti’nin ilk neslini yetistirme
girisimleri bu sekilde baslamistir. Fakat 6grenim ¢agindaki ¢cocuk ve genclerin disinda
kalan ve daha genis bir kitleyi olusturan yetigkinlerin egitimi iginse, yeterince secenek
mevcut degildir. Donemin egitim anlayisinin diger boyutunu olusturan yetiskin egitimi,
Millet Mektepleri ve Halkevleri gibi kurumlar araciligiyla gerceklesmistir. Bu
kurumlarda verilen egitimler, yeni harflerin kabulii dolayisiyla okuma-yazma; iktidarin
benimsemis oldugu rejim anlayis1 itibariyle de yeni zihniyetin benimsetilmesi
seklindedir. On Y1lin Romani’nda Erhan, 1932’de agilan Halkevlerini 6rnek gostererek

bu amaglar1 agik¢a dile getirmistir.

Cumbhuriyet’in ilanindan 1946 yilina kadar siiren siyasi anlayisin olusturmak
istedigi toplumun tasimasi gereken oOzelliklerin baslicalar, ¢agdashik ve laikliktir.
1940’tan itibaren acilan Koy Enstitiileri’nin temeli, bu anlayisa dayanmaktadir. Cagdas
ve laik yetisenlerin, yine ayni niteliklere sahip olan bir toplum meydana getirmesi
diisiincesine yonelik acilmiglardir. Devletin asri ve laik karakteri karsisinda, ayni
ozelligi toplumun da tagimas: gerekiyordu. Aksi takdirde tiim inkilaplar basariya
ulasamaz ve zamanla terk edilirdi. Fakat toplumsal doniisiim, hemen ger¢eklesebilecek
bir mesele degildi. Bu is i¢in en az, iki ya da {i¢ nesil gerekti. Bunun farkinda olan
donemin iktidari, toplumsal doniigiimiin kaliciligin1 saglamak amaciyla yalnizca bahsini
ettigimiz kurumlarla yetinmedi. Anadolu topraklarindaki biitiin kurum ¢alisanlari, halka
yeni rejimi anlatmak icin gorevlendirildi. Bu devlet memurlarindan biri de

romanlarimiza konu olan 6gretmenlerdi.

Bu donemin romanlarinda goriilen niteliklerin en Onemlisi, genellikle
Cumhuriyet rejiminin sozcilisii olmalaridir. Yazilan romanlarin ¢ogu, ya rejim
zihniyetini savunan ya da bu zihniyetin karsisinda yer almayan bir tutum
icerisindedirler. Eserlerde, yeni insa edilmeye ¢alisilan toplum ve rejimin gerekleri
islenmistir. Osmanliliktan gelen toplum yapisin1 degistirmek ve rejimin ¢agdas
ilkelerini bu topluma benimsetmek icin yazilan romanlar, toplumsal egitim projesinin

bir bagka ayagini olusturmustur. Bu romanlardan toplumsal egitimi, egitim konulu
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kurgularla ve eski ile yeni sistemin kiyasini yaparak gerceklestirmeye ¢alisan eserler de
ayn1 amaci giitmiislerdir. Ote yandan, aleni olarak rejimin miidafaasmni ve Atatiirkgii
diisiincenin propagandasini yapan On Yilin Romani, bu gayeyi bir adim daha ileri
gotiirmiistlir. Ancak, egitim meselelerini konu edinen biitiin romanlarin birbirinin tekrari

niteliginde oldugunu goriiyoruz.

Temel egitim kavramlarini barindirdiklari i¢in 6ne ¢ikarttigimiz alt1 roman, 1923
- 1950 Donemi’nin egitim anlayisini yansitmis ve Osmanli egitim sistemine ¢esitli
elestiriler yoneltmislerdir. Eserler, din iizerine kurulu olan eski egitim anlayisinin
toplumsal ve siyasi gelismenin 6niindeki engellerden biri olduguna vurgu yapmaislardir.
Yesil Gece, Calikusu, Acimak, Vurun Kahpeye ve Bizim K&y romanlarinin
baskahramanlar1 olan &gretmenler, eski anlayisin muhalifidirler. Yesil Gece’nin Ali
Sahin’i, ideolojisini her seyden {istiin tutarak meslegini diinya goriisiine feda eden bir
ogretmendir. Cumhuriyet ideolojisinin gerekleri dogrultusunda yasayan bir nesil
yetistirmek, bu 6gretmenin en biiyiik idealidir. Calikusu’nun Feride 6gretmeni, donemin
egitim anlayisindaki asriligin semboliidiir. Vurun Kahpeye romaninin Aliye 6gretmenti,
halkin bagnazligina ragmen meslegini hakkiyla icra eden bir milliyetperverdir. Acimak
romaninin Zehra’si, donemin egitim sistemi anlayisinin gercekci ve bilimsel olma
boyutunu yansitmaktadir. Mahmut 6gretmen ise, kendisini Atatiirk devrimlerinin
cocugu olarak nitelendirmistir. Yani romanlarin din agirlikli egitim anlayigina
yonelttikleri elestiriler, bu 6gretmenlerin kisisel rol ve tutumlarina yiiklenen ideolojik
bir misyonla dile getirilmistir. Oyle ki, On Yilin Romani1 ve Bizim Koy romanlar
haricinde II. Mesrutiyet yillarinin 6gretmeni olan diger kahramanlarimiz, ideolojilerini
mesleki sorumluluk ve rollerinin Oniine gegirerek donemin egitim anlayis1 ile

uygulamada ¢elisme cesaretini gostermislerdir.

Bizim K&y’iin Mahmut &gretmeni disinda kalan diger 6gretmenlerin Istanbullu
olusuyla Anadolu insaninin cehaletine vurgu yapilmistir. Romanlarda ad1 gegen ya da
haklarinda giyaben bahsedilen diger 6gretmenlerin hicbiri, Anadolu’da gorev yapmak
istememislerdir. Clinkii Anadolu toplumunun yobaz ve ¢ag dis1 oldugu, donemin hakim
inanis1 ve diigiincesidir. Romanlar, bu mantiktan yola ¢ikarak Osmanli Devleti’nin tiim
yatirimlar1 Istanbul’a yaptigi ve Anadolu’yu yiizyillarca ihmal ettigi sonucuna varmak
istemiglerdir. Romanlarimizda, Tek Parti iktidarinin bu yiizden tiim giiciinii Anadolu
halkinin egitimi i¢in harcadigi mesaji 6ne ¢ikmaktadir. Zaten dort kahramanimiz da

yine ayni sebeple Anadolu’daki ogretmenlik gorevini, Istanbul’dakine tercih
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etmislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmenlerimiz, hem Tek Parti Donemi’nin Ogretmen
profili hem de Osmanli toplumu igin birer rol-model tiplerdir. Bu niteliklerinin etki

derecesini artirmak iginse, 6gretmenlerin kusursuzluklar1 6n plana ¢ikarilmistir.

Osmanl1 devlet diizeni ve egitim anlayisi, On Yilin Romani basta olmak {izere
bu romanlarda mahkim edilmistir. Devletlerin canli organizmalar gibi dogan, biiyliyen
ve nihayetinde fonksiyonlarini yerine getiremeyecek raddeye gelince dlen yapisini g6z
ard1 eden bu romanlar, Osmanli Devleti’nin biiyilik bir enkaz biraktig1 diisiincesinin iki
temel sebebini, Osmanlilik ve ¢arpik din anlayis1 olarak ifade etmislerdir. Oysa Osmanl
Devleti, ¢ag agip ¢cag kapamis ve ii¢ kitada hiikiim stirerek diinyayr yonetme kudretine
sahip olmustur. Osmanli egitim kurumlarinin, devleti ileri tastyan ve bilim lireten bir
kimligi vardir. Zaman i¢inde devletin yonetim ve egitim kademelerine liyakatsiz ve bir
0 kadar da basiretsiz kimselerin gelmesi, sistemdeki birtakim bozulmalara yol agmistir.
Romanlarin bu tarihi gergeklerden bihabermis gibi yazilmasi ve Osmanli Devleti’nin iyi
olan hi¢bir yoniine yer vermemeleri, ideolojik karakterlerinin agir bastigin1 gosteriyor.
Bizim K8y roman1 ise, zaman bakimindan digerlerinden ayrilmaktadir. Yine de yasanan
olaylarin 1940’11 yillarda ge¢mesi, iktidarin koylilyli ihmal ettigi gercegini gozler oniine

sermekten alikoymamistir yazari.

Sanatsal ilkeleri ideolojiye kurban eden On Yilin Romani, diger bes romandaki
elestirilerin tamamin1 ve hatta daha fazlasini biinyesinde toplamistir. Bilhassa Osmanl
Devleti’nin siyaset ve toplum anlayisini kritik eden bu roman, politize olmus bir kurgu
ve mesaj icerigine sahiptir. Yazar, Tiirk toplumunu bu elestirilerin disinda tutarak yeni
rejimin kaniksanma oranini yiikseltmek istemistir. Acimak’ta kismi olmak {izere Vurun
Kahpeye, Yesil Gece, Bizim Koy ve Calikusu romanlarinda cehalet ve bagnazligindan
otiirli cag dis1 kabul edilen toplumdaki bozuk zihniyet; On Yilin Romani’nda Osmanl
siyaset ve din anlayigina yiiklenerek yerilmistir. Isledikleri konu itibariyle ayaklar1 yere
en ¢cok basan romanlar Yesil Gece, Calikusu, Acimak ve Bizim Koy diir. Resat Nuri
Giintekin’in 6gretmenlik kariyerinden dolay1r Anadolu topraklarinda bir hayli zaman
gecirmesi, bu eserlerin ideolojik yapili olsa bile tamamen egitim meselesini anlatmast
bakimindan 6nemlidir. Bizim K&y, zaten ger¢ek yasam kesitlerinin sunuldugu bir eser
olarak kabul edilmektedir. On Yilin Romani’nda formal ve informal egitim mevzusu,
biitlinliyle donemin siyasi yapisinin egitim politikalart dogrultusundaki devrimleri

tizerinden islenmistir.
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Osmanli Devleti’ni neredeyse biitiin yonleriyle elestiri yagmuruna tutan Yesil
Gece, On Yilin Romani, Calikusu ve Vurun Kahpeye romanlari, gerek icerikleri gerekse
sahislartyla donemin yonetim ve egitim anlayisinin ana felsefesini yansitma konusunda
basarilidirlar. Bu donemin iletisim imkanlar1 géz 6niine alindiginda, halka ulasmak i¢in
romanlarin segilmesi de dogru bir yontem olarak kabul edilebilir. Fakat 1923 — 1950
arast okur-yazar oranindaki veriler, romanlardaki mesajlarin dénemin toplumunda
yeterince karsilik bulamadigini gosteriyor. Okur-yazar kitlesindeki artisa bagli olarak
ileriye doniik beklenen orana ulassa dahi, bu alt1 eser dahil olmak {izere kaleme alinan
biitiin romanlar, glinlimiize dogru gelisen ¢esitli iletisim olanaklarinin hegemonyasinda

kalmislardir.

5.2 Sonug¢

Toplumsal egitim hedefine yonelik yeterli karsiligi bulamadigi i¢in ciddi oranda
basar1 saglayamasa da bu romanlar, 20. yiizyilin ilk yarisindaki siyasi, sosyal ve egitsel
dinamikleri igledikleri igin birer belge niteligi tasimaktadirlar. Cesitli agirlikta ideolojik
karaktere sahip olsalar bile doneme taniklik eden bu eserler bize, Osmanl1 Devleti ile
Cumhuriyet’in ilanindan 1950°li yillarina kadar yasanan degisim ve doniisiimleri
kiyaslama firsatt sunmuglardir. Insan yasammi tiim boyutlariyla konu edinen diger
romanlar da yazildig1 donem itibariyle ayni 6zelligi tasirlar. 1923- 1950 arasi yillarda
kaleme alinan bu altt roman, Cumhuriyet rejimi ile gelisen egitim sistemi anlayis1 ve
egitsel gelismeleri kapsamli bir sekilde isledigi icin ¢alismamiza katki saglamstir.
Dolayisiyla, herhangi bir donemin incelemesini yapan diger aragtirmacilar da

romanlardan faydalanarak ¢alismalarina edebi metinlerin zengin igerigini katabilirler.

1923 — 1950 aras1 donemde halka ulasabilmek amaciyla kullanilan romanlar,
bugiin 6gretimi zenginlestirmek ve Ogrenilenlerin kalicilifin1  artirmak igin ders
ortamlarinda kullanilmaktadir. Ortaokul diizeyinde Tiirk¢e dersinin zaten icerigiyle
ilgili olan roman tiirii, Sosyal Bilgiler dersinde ise disiplinler aras1 yapisindan otiirii bir
materyal olarak kullanilmaktadir. Romanlarda hemen her sosyal diizeye ve kimlige
sahip karakterler ile her cesit toplumsal olay ve problemlerin islenebilmesi, konu
yelpazesinin oldukc¢a genis olmasini saglamistir. Dolayisiyla roman tiirii, Sosyal Bilgiler

dersinin yapist itibariyle bu derse bol miktarda materyal sunmaktadir. Yapilan
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arastirmalar, Sosyal Bilgiler ders ortaminda romanlarin materyal olarak kullanilmasinin
cesitli agilardan olumlu sonuglar dogurdugunu gostermistir. Kaldi ki, T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iililk ders kitabinda bizzat roman 6rneklerine; Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda ise roman ya da farkli edebi tiirlerin tavsiyelerine yer verilmistir. Bu
uygulamalar ve arastirmalar neticesinde elde edilen bulgular, Sosyal Bilgiler
Ogretiminde romanlarin materyal olarak kullanilabilecek bir tiir oldugunu

gostermektedir.

5.3 Oneriler

Calismanin sonuglarindan hareketle literatiire katki saglayabilecegi diisiiniilen

Oneriler su sekilde siralayabilir:

1- Egitim — yonetim — denetim — ogretmen — O6grenci — okul kavramalari
egitimin en 6nemli unsurlaridir. Bu kavramlarin anlamin1 ve 6nemini ortaya
koyacak caligma sayisi arttirilmalidir.

2- Bu calisma roman tiiriindeki egitimle ilgili kavramlar1 incelemistir. Oysa
Tiirk edebiyatinda bu kavramlar1 ele alan hikaye ve am tiirlinde ornekler
bulunmaktadir. Konunun farkli tiirler {izerinden ele alinmasi1 faydal
olacaktir.

3- Bu calisma 1950 yiliyla siirlidir. 1950°den sonraki romanlarimizda egitimle
ilgili konularin ne sekilde ele alindigmin incelenmesi karsilagtirma
yapabilmemiz ve tarihi slireci degerlendirmemiz agisindan onerilebilir.

4- Bati  edebiyatindaki  c¢agdas  romanlarla  karsilastirmali  olarak
romanlarimizdaki egitim meseleleri degerlendirilebilir. Karsilagtirmali

egitim alanina katki saglayacaktir.
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