T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
FEN BIiLGIiSi EGiTiMi BiLiM DALI

MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERI EGIiTiMi
OGRETMEN ADAYLARININ CEVREYE YONELIK
TUTUMLARININ BELIRLENMESI

Emel BUYUKKAYNAK
YUKSEK LiSANS TEZi

Damisman
Dog¢. Dr. Oktay ASLAN

Konya, 2018



(ﬁ,’j T.C N
ﬁ\[‘y 2 S
C/" NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI 4 A
uila) Egitim Bilimleri Enstitisii Midiirligi Vs
EGITIM BILIMLERI
KONYA ENSTITOS0
BILIMSEL ETiK SAYFASI
Adi Soyad Emel BUYUKKAYNAK
Numarast 148302061004
Ana Bilim Dali Ilkogretim Ana Bilim Dals
- =
‘€ Bilim Dal Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dals
5 ,
g; Programi Tezli Yiksek Lisans
O

Matematik Ve Fen Bilimleri Egitimi Ogretmen Adaylarinin Gevreye Yonelik
Tezin Adi Tutumlarinin Belirlenmesi

Bu tezin proje safhasindan sonuglanmasina kadarki bitin sireclerde bilimsel etige ve akademik kurallara
ozenle riayert edildigini, tez igindeki biitin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar cercevesinde elde edilerek
sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazrlanan bu ¢alismada bagkalarinin eserlerinden

yararlantlmast durumunda bilimsel kurallara uygun olarak auf yapildigini bildiririm.

Emel BUYUKKAYNAK

lek @
Erbakan U si Egitim Bilimleri Ensttasa Abmet  Tel 03323247660  lekronk AR i
https e Konyaedu te rienstitusy

Kelesoglu E gitim Fak 42090 Meram Yeni Yol Meram/KONY A Faks 103323245510 g poga: ebil@konya.cdute




’ Ana Bilim Dali

Ogrencinin

KONYA

| Numarasi

Bilim Dals

| Progranu

Tezin Adt

| Adi Soyads

T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisti Midurlaga

YUKSEK LISANS TEZI KABUL FORMU

fé"'i

a?b;:a‘f}

£GITIM BILIMLER!
FNSTITUSU

Emel BUYUKKAYNAK

148302061004

Tez Danigmani

en Bilgisi Egitimi Bilim Dalt

7 Tezli Y\'iksekvLisans

1
|
J
| Iiksgretim Ana Bilim Dals
l
|
J

Dog. Dr. Oktay ASLAN

|
)
|
|
|
|

Tutumlarinin Belirlenmesi

Matematik Ve Fen Bilimleri Egitimi Ogretmen Adaylarinin Gevreye Yonelik

|
|
]
|
.'

Yukanda adi gegen ogrenci tarafindan hazirlanan “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ogretmen Adaylarinin
Cevreye Yénelik Tutumlarinin Belirlenmesi” baslklt bu galisma 17/08/2018 tarihinde yapilan savunma sinavi
sonucunda oybirligi/oygoklugu ile basarilt bulunarak, jiirimiz tarafindan yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

" Jiri Uyesi

Jiri Uyesi

~ Dog. Dr. Oktay ASLAN

Unvan: Ad: Soyad: | Imza

T AD_o_gV Dr. Serkan TIMUR

Necmettin Frbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitaso Ahmet  Tel 0332324 76 60
Kelesoplu F ginim Fak 42090 Meram Yeni Yol Meram/KONYA

Prof. Dr. Osman GARDAK

Elektromk A3 )
E- Posta: ebil@konya.edu.tr

Faks :0332324 5510



iii
TESEKKUR

Gelecegimizin teminati olan yeni neslin yetistirilmesinde gorevli olan
Ogretmenlerimizin g¢evre konularinda bilinglendirilmesi, bireylere ¢evre egitiminin
verilmesi i¢in programlarda gerekli iyilestirilmelerin yapilmasinin gelecek nesiller
icin ne kadar onemli oldugu acik¢a goriilmektedir. Bireylerin yasam kalitesinin
yiikseltilmesi yasanilabilir bir ortam olusturulmasi agisindan 6nemlidir. Canlilarin
neslini siirdiirebilme gayreti, ¢evresel sartlara uygun olabilmekteyken, doganin da bu
canlilarla belli bir dengede stirekliligini saglamasi belli bir etkilesime neden

olmaktadir.

Bu mantik cergevesinde bu caligma, bilingli nesil yetistirme gorevi bulunan
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum

diizeylerinin farkli degiskenler agisindan ortaya konmasi amaci ile yapilmistir.

Lisansiistii egitimim boyunca ders aldigim ve danistigim, her konuda bana
yardimci olan biitlin Anabilim Dallarindaki hocalarima, aragtirmanin hazirlanmasi
stiresince destegi ve yonlendirmeleriyle yardimlarini esirgemeyen tez danigsmanim
Dog. Dr. Oktay ASLAN’ a ve arastirma siirecinin her asamasinda bilimsel katki ve
deneyimlerinden istifade ettigim degerli hocalarim Prof. Dr. Necdet SAGLAM ve
Prof. Dr. Naim UZUN’ a, onemli katkilarindan dolayr Necmettin Erbakan
Universitesi Fen Bilgisi, Matematik, Biyoloji, Fizik ve Kimya Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerine, beni bu gilinlere getiren, yasamimin her aninda desteklerini
esirgemeyen, yetismemde biiyiik emekleri olan aileme, sabr1 ve destegi i¢in esime ve

arastirmalarimda bana destek olan arkadaslarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Emel BUYUKKAYNAK

Konya, 2018
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OZET

Bu arastirmada matematik ve fen bilimleri egitimi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutum diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren Biyoloji Ogretmenligi, Fizik
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Kimya Ogretmenligi ve Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi programlarina devam eden toplam 190 4. smif &gretmen aday:
olusturmaktadir. Yapilan arastirmada bagimli degisken olarak “Cevre Sorunlarma
Yonelik Tutum Olgegi” puanlar géz dniine alimmustir. Bagimsiz degiskenler ise “Kisisel
Bilgi ve Goriis Formu” ile elde edilmistir. Veri toplama araci olarak Matematik ve Fen
Bilimler1 Egitimi 06gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve
davranislarini1 6lgmek amaciyla Uzun ve Saglam (2006) tarafindan gelistirilen “Cevresel
Tutum Olgegi” ve arastirmanm alt problemlerine ¢dziim bulmak amac1 ile
katilimcilarin  demografik 6zelliklerini gosteren alti sorudan olusan “Kisisel Bilgi

Formu” kullanilmastir.
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Verilerin analizinde SPSS programindan yararlanilmis olup, uygun olan parametrik
analiz yontemlerinden aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek yonlii varyans
analizi kullanilarak, her birinin kullanildigr yerler ilgili bulgular ele alinirken
aciklanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, adaylarin
davranis ve diisiince tutum puanlarinin ¢evresel aktivitelerle ve ¢evreye duyulan merakla
paralel olarak olumlu yonde arttig1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglart gostermistir ki,
cevreye karst olumlu tutum ve davranislarin gelistirilmesine yonelik arastirmalar yeni
arastirmacilar i¢in bir yol gosterici niteliginde olacaktir.
Anahtar Kelimeler: Cevre, Cevre Egitimi, Tutum, Matematik ve Fen Bilimleri

Egitimi Ogretmen Adaylar
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Candidates' Attitudes Towards the Environment

SUMMARY

In this research, it is intended to examine the attitudes of the mathematics and science
education teacher candidates about environment terms, with different variables. The research
work group; includes a total of 190 fourth grade prospective teachers who continue to study in
the programs of Biology Teacher, Physics Teacher, Science Teacher, Chemistry Teacher and
Primary Education Mathematics Teacher programs in the Education Faculty of Necmettin
Erbakan University in 2016-2017 academic year. In this research conducted, as a dependent
variable, scores of "Attitude Scale Towards Environmental Problems” were taken into
consideration. But if they are Independent variables they were obtained by "Personal
Information and Opinion Form". As a data collection tool, in order to measure the attitudes and
behaviors of the prospective teachers of mathematics and science education to environmental
problems, "Environmental Attitude Scale" developed by Uzun and Saglam (2006) and to find
solutions for the purpose of the sub-problems of the research "Personal Information Form™
consisting of six questions showing the demographic characteristics of the participants are

used.
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In the analysis of the data, SPSS program has been used and the appropriate parametric
analysis methods arithmetic mean, standard deviation, t test, one way ANOVA by using, the
places where each are used while discussing relevant findings are explained. As a result of the
research, it was determined that the attitude scores of the candidates increased positively in
parallel with the environmental activities and the curiosity about the environment. The results

of the research show that research on the development of positive attitudes and behaviors

towards the environment will be a guide for new researchers.

Key Words: Environment, Environmental Education, Attitude, Mathematics and Science

Education Teacher Candidates
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS
Matematik ve fen bilimleri egitimi O6gretmen adaylarinin cevreye yonelik
tutumlarinin belirlenmesine yonelik yapilan aragtirmanin bu bdliimiinde; problem, amag,

onem, arastirmanin varsayimlari, arastirmanin sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cevre, canli varliklarin lizerinde yasadiklari, degisik sekillerde etkiledikleri ve
etkilendikleri yasama ortamlarina denilmektedir. Bir canlinin yasam ortami; her tirlii
sosyal, biyolojik, kiiltiirel ve ekonomik etkinliklerini devam ettirdigi; beslenme ve
barinma gibi temel ve fizyolojik ihtiyaclarini karsiladigi ortamlardir. Cevre tiim canli ve
cansiz varliklart tizerinde tutan bir biitiindiir (Y1ildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2008: 14).
Cevre, insanlarm ortak varligim olusturan degerler biitiiniidiir. Insanoglu var oldugu
andan itibaren g¢evresiyle bir etkilesim igerisindedir. Bu etkilesim yasami i¢in gerekli
olan ihtiyaglari biinyesinde barindirmaktadir. Fakat canli varliklarin neden oldugu asir1
tiketim ve yanlis kullanim gibi nedenler ¢evrenin kendini yenileyebilme 6zelliginin
deformasyonuna neden olmaktadir (Ucar ve Karakus, 2017).

Insanoglu giinden giine artan niifusla birlikte ihtiyaglarini kargilamak igin gevreyi
hizli bir sekilde tahrip etmektedir. Canlilarin neslini devam ettirme gabasi, ¢evresel
sartlara uygun olabilmekteyken, doganin da bu canlilarla belli bir dengede siirekliligini
saglamast belli bir etkilesime ortam olusturmaktadir. Bu etkilesim cevresel sartlardan
dolayt canlilarin dogaya uyumunu gerektirmektedir. Canlilar arasinda neslini
stirdlirmede diger canli tiirlerine {istilinliikk kuran insan tiiriiniin, ¢evreyi kendi sartlarina
gore sekillendirmesi insan-gevre iliskisini farkli boyutlara tasimistir (Ozcan, 2016;
Senyurt, Temel ve Ozkahraman, 2011).

Insan yasaminin vazgecilmez bir parcasi haline gelen egitim, bir konuyla ilgili
uygulamal1 bir deneyime sahip oldugumuz bir ugrastir. Egitime gereksinim duyan tek
varlik insandir. Bundan dolayr da ihtiyag duydugu bu egitimin siirekli olarak

gelistirilmesi ve yeniliklere acik olmasi gerekmektedir.



Egitimle nesillerin birbiri ardina insanligin miikkemmeliyetine dogru bir adim daha
ilerlemeleri miimkiindiir. Insanin dogasina uygun bir egitimle tabiatinin siirekli
geliseceginin farkina varmak mutluluk vericidir. Ciinkii bu gelismeler gelecek nesillerin
daha mutlu olmalarinin yolunu agmaktadir (Bartlett ve Burton, 2014: 29; Kant, 2013:
31).

Insanoglu ortaya c¢iktigindan bu yana, yasamini siirdiirdiigii ortami olusturan
unsurlardan yararlanmaktadir. Pek ¢ok canli tiirii gibi insanin da temel unsurlar olan
hava, su, toprak olmadan yasamini devam ettirmesi miimkiin degildir. insan doga, insan-
cevre iliskileri denildiginde, insanin hava, su, toprak ve bu ortamlarda yasayan diger
canli tiirleriyle, ortami olusturan ya da toprak ve su altinda bulunan cansiz varliklarla
olan iligkilerinin tlimii anlam1 ortaya ¢ikmaktadir (Akbas, 2007).

Tarihin ilk dénemlerinden itibaren insanoglunun ¢evresindeki dogal kaynaklardan
yararlanma ihtiyact ve yasam kosullarimi iyilestirme gayeleri, teknolojik gelismeler
dogrultusunda siirekli bir artis ve yenilenme gdstermistir. insanoglu bir¢ok yoniiyle
diger canlilardan istiin durumda olsa da, kendisine sunulan 6zellikleri yerinde ve dogru
kullanmadiginda bu dururumun insanlik ve g¢evre i¢in olumsuz bir takim sonuglar
doguracagi yadsinamaz bir gergektir. Oyle ki i¢inde bulundugumuz ¢agin en dnemli
problemlerinden olan “cevre sorunlar1” bugiin birdenbire ortaya c¢ikmamis, tarihten
bugiine insanoglunun dogaya davraniglarinin bir sonucu olarak var olmustur (Iincekara
ve Tuna, 2010; Ozdemir, 2013).

Insanoglunun kisisel konforu igin ¢evre iizerinde gerceklestirdigi derin hasar,
konforla birlikte c¢evre sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Cevre sorunlarinin
giderilmesi i¢in c¢evre egitiminin gerekliligi onem kazanmis, gelecek nesillerin daha
saglikli ve giivenli bir c¢evrede yasayabilmesi i¢in ¢evre egitimi sart olmustur.
Glinlimiizde degiskenlik gosteren cevre sartlar1 ve ¢evre sorunlariyla basa ¢ikmak igin
iilkeler biitgelerinin bir kismin1 bu problemleri ¢6zmek icin ayirmaktadirlar. Ama bu
¢oziimiin en kolay yolu; c¢evre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesidir. Bu
sorumlulugun kazanilabilmesinde ¢evre egitiminin 6nemli bir rolii vardir (Gezer, Kose
ve Erol, 2006). Cevre sorunlarinin evrensellesmesi ve canli yagsamini tehdit eder bir
duruma gelmesi insanlar1 ¢evre ile ilgili davraniglarini sorgulamaya ve bireylerin dogaya
kars1 tstlendikleri gorev ve sorumluluklari tekrar gozden gecirmeye yoOneltmistir.
Ozellikle bu noktada ¢evresel sorunlarin énlenmesine yonelik gelecek nesillerin egitimi

sorgulanmaya basglanmistir.



Canlinin hayatin1 saglikli olarak stirdiirebilmesi ¢evresi ile olan uyumuna baghdir,
ciinkii ¢evrede meydana gelen degismelerin etkilerini canlinin hayatinda gérmek
miimkiindiir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin, okullarin, ders programlarinin c¢evre
duyarhilig1 ve ¢evreyle ilgili bilinci yerlestirmeye uygun bir sekilde tekrar sorgulanmaya
baslanmustir (Atasoy, 2015: 20; Giilay ve Onder, 2011: 1; Siiliin ve Siiliin, 2015: 98).

Insanlarin gevre sorunlarmna karsi ilgisizliginin ve duyarsizligmin en &nemli
sebebi, yeterli diizeyde g¢evre bilgisine, ¢cevreye yonelik olumlu tutum ve davranislara
sahip olmayislarindan kaynaklanmaktadir. Insanlar cogu zaman cevrede olusan kirliligi
ve bu kirliligin dogadaki dengeye etkisini ve basta insan olmak iizere canlilar tizerindeki
olumsuz etkisini Oonemsemezler. Hatta bu kirliliginin bazen kiiresel 1sinma gibi
uluslararasi boyutlara ulasacaginin farkina dahi varamazlar. Gliniimiizde yasanilan ¢evre
sorunlarinin dnlenmesinde bireylerin yani sira, hiikiimetlere ve uluslararasi kuruluslara
onemli gorevler diismektedir Insanlarin davranislarmi belirleyen etmenlerden en
onemlisi sahip olduklari tutum ve davramislardir (Bradley, Waliczek and Zajicek, 1999;
Kizil, 2012). Cevre problemleri giiniimiizde teknoloji veya kanunlarla ¢oziilebilecek bir
seviyede degil, ancak bireysel davranislarin degismesi ile hafifletilebilir durumdadir.
Davranislarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger olgularinin degismesini de beraberinde
getirir. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger olgularinin olugmasi ise ancak ¢evre egitimi
ile miimkiindiir (Erten, 2003). Deneyimlerin azalmasi sonucunda, yeni nesiller i¢in
cevre gergeklikten Ote bir soyutlamaya doniismekte ve giin gectikce, seyredilecek,
tilketilecek, giyinilecek ve hatta gérmezden gelinecek bir seviyeye gelmektedir (Louv,
2012: 3).

Cevre egitiminde segilen 6grenme yaklasimi kadar ¢evre egitimine ailenin katilimi
da olduk¢a Onemlidir. Sirdiiriilebilirlik i¢in  ¢evre egitimi  yaklasiminin
gerceklestirilebilmesi, ¢evre egitiminin aile ortaminda kazandirilan c¢evre anlayisi ile
baslayip, okuldncesi ve diger kurumlarda verilen egitim yoluyla gelistirilmesini
gerektirmektedir. Aile bireyleri tiim konularin ve kavramlarin 6gretiminde oldugu gibi
¢evrenin tanitilmasi, sevdirilmesi, ¢evre bilincinin olusturulmasinda aktif rol almali ve
okulda yapilan etkinlikleri evde yapilan destekleyici etkinlikler ile ¢cocugun gelisimine
katki saglamalidirlar. Cevre egitimi, Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlarina hitap eden bir egitim oldugu i¢in bireylere ¢evreyle ilgili bilgiler aktarilirken
cevreye yonelik tutumlarinin gelismesinin yaninda, bu tutumlarin davranisa doniismesi

de beklenmektedir (Erten, 2005: 92; Giilay ve Oznacar, 2010: 4).



Egitimde yeni gelismeler ile doga ile ilgili iliskimizi siirdiirebiliriz. Giiniimiizde
bu diisiince veya iliskide anlatilmak istenen, kurallar ¢ercevesinde dogan ve Olen, ona
uyum saglamis insanoglundan bagimsiz, ayr1 ve vahsi bir alan olan dogadir (McKibben,
2015: 63). Cevre egitimi, bir yandan cevreyle ilgili bilgileri aktarirken diger yandan da
bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa
donlismesini saglar. Diinyada yeni bir yaklagim olan siirdiiriilebilir kalkinma, iilkemiz
icin de en ¢Oziimcii yoldur. Bu diinyada birlikte yasamak zorunda oldugunu anlayan
canlilar, igbirligi yapmak zorundadir. Sistemin kendisine sagladigi olanaklar sebebi ile
tutum, davranis ve etkinlikleri degisen insan ise, dogal ¢evrenin degistirilmesinde ve
bozulmasinda en biiyilik pay sahibi olmayr siirdiirmektedir. Cevre degerlerinin en
yiiksek seviyede korunarak gelismenin siirdiiriilebilmesi giiniimiizde tiim diinya iilkeleri

tarafindan onaylanmasi gereken ¢agdas bir politikadir (Buhan, 2006; Karaca, 2008).

Tiirkiye’de Orgiin egitim ¢ercevesinde, cevre egitimine Ozel bir miifredat
bulunmamakla birlikte, cevre ile ilgili temel bilgiler ilkogretim ve lise egitim
programlarinin i¢inde yer alan farkli dersler kapsaminda verilmektedir. Yiiksekogretime
iliskin olarak da, ulusal olarak benimsenmis ya da uygulanan belirli bir ¢evre egitimi
politikas1 bulunmamaktadir. Fen ve Teknoloji, Biyoloji, Saglik Bilgisi, Kimya, Sosyal
Bilgiler gibi derslerin farkli tnitelerinde ¢evre ile ilgili dogrudan ya da dolayh
kazammlar yer almaktadir. Universiteler, ders programlarmi ve igeriklerini kendi
kurumsal yapilar1 igerisinde ¢oziimlemektedirler. Bu nedenle yiiksekogretimde, cevre
ile ilgili konularda, wulusal Olgekte standart bir egitim altyapisindan ya da
uygulamasindan bahsetmek dogru degildir (Gergek, 2016; Oguz, Cakict ve Kavas,
2011).

Bazilarma gore cevre egitimi; bireylerin ¢evre farkindaliklarini ortaya ¢ikaran,
gelecek kusaklar icin c¢evresel sorunlari ¢ozmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve
deneyim kazandiklar siirekli bir 6grenme siireci sistemidir (Keles, 2007). Gilinlimiiz
cevre sorunlarinin temel nedeninin insanlarin deger yargilar1 ve yasam bi¢imleri olmasi,
bunlart etkileyecek ve degistirecek bir c¢evre egitiminin farkli bicimlerde
tanimlanmasina yol agmistir. Bireylerin ¢evreye yonelik davraniglarinin, bireyin cevre
duyarliligimmin yansimasi oldugu soylenebilir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Mevcut
sartlardan dolay1 ortaya ¢ikan c¢evre sorunlarina ¢6ziim yolu bulmak i¢in yapilan

etkinliklerde genclerin etkileri daha fazla olmustur. Bilim adamlarina, tiiketiciye ve
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halka gore bugiinlin gencleri gelecegin ¢evresinden sorumludur. Tiim bu nedenlerden

dolay1 okul ¢agindaki 6grenciler igin etkili bir gevre egitimi gereklidir (Erol, 2005: 54).

Cevre egitiminde en Onemli unsurlardan biri bireylerde olumlu ¢evre bilinci
olusturmak ve bunu davranisa doniistiirmektir. Bu ¢alismada matematik ve fen bilimleri
egitimi Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik tutum diizeylerinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Cevre ve g¢evre sorunlarina karsi duyarli, ¢evre
sorunlart i¢in harekete gecebilen, ¢evre sorunlarimi kontrol edebilen, yonetebilen,
cevreye karst olumlu davraniglar sergileyebilen bireyler yetistirmek icin Ogretmen
adaylarimizin c¢evreye yonelik tutumlarmi belirleyerek, gelecekte cevre ve ¢evre

sorunlarina kars1 duyarli bir toplum yetistirmek 6ncelikli hedef olmalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bireylerin ¢evre okuryazari bireyler olarak yetistirilmesinin 6nemli oldugu
giiniimiizde c¢evre problemlerinin Onlenebilmesi i¢in duyarli ve bilingli bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve o6gretmen adaylarinin
okuryazarlik diizeyleri olduk¢a O©nemlidir. Cevre bilincinin ve duyarliliginin
gelistirilmesi, yasanilabilir bir ¢evrenin stirekliligini saglama agisindan gereklidir. Bu da
ancak gerekli ve yeterli 6zelliklere sahip bireyleri yetistirmeye doniik ¢evre egitimi ile
miimkiin olacaktir (Balkan Kiyici, Atabek Yigit ve Selcen Dar¢in 2014; Sadik ve
Cakan, 2010).

Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren O6gretmen adaylarnin c¢evre konusundaki
bilgi ve tutumlari, ¢evre sorunlarna karsi gosterdikleri hassasiyet bircok yoni ile
arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle fen bilimleri dersi
icin 3. smif seviyesinde Ogretimi baslatilmis ve fen-teknoloji-toplum-gevre iligkisi
ekseninde diger dersler ile iligkisi artirllmistir. Bu durum, sadece fen bilimleri dersi
ogretmenlerinin degil, diger ders Ogretmenlerinin de ¢evreye karst olumlu tutum
sergilemelerini, ¢cevre konusunda daha bilingli, ¢cevre sorunlarina karsi da daha duyarl
olmalarimi gerektirmektedir (Sargin, Baltaci, Katipoglu, Erdik, Arbatli, Karaardig,
Yumusak ve Biiyiikcengiz, 2016; Yildirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012). Bu ¢alismada ise;
matematik ve fen bilimleri egitimi Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum

diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin yetismesinde aileden sonra gelen 6gretmenler, ¢evre konusunda olumlu
tutum sergileyen, rol-model olan kisiler olmak zorundadirlar. Cocuklarimiza olumlu
davranis kazandirmasini bekledigimiz 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini

belirlemek bu agidan 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

1. Veri toplama aracinin, arastirmanin konusuna ve amacina uygun oldugu

varsayilmaktadir.

2. Aragtirma grubundaki 6gretmen adaylarinin, dlgeklerde yer alan maddelere

verdikleri cevaplarin gergegi yansitacagi varsayilmaktadir.

3. Ogretmen adaylarina uygulanmasi igin kullanilacak olan tutum 6lgegi 6nceden
yapilacak ve kapsam gecerliligi konusunda basvurulacak uzman goriislerinin yeterli

oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Arastirmamiz 2016-2017 egitim &gretim yilinda Konya ili, Konya Necmettin
Erbakan Universitesinde bulunan Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii Biyoloji,
Fen Bilgisi, Fizik, Kimya ve Ilkdgretim Matematik Egitimi programlarinda &grenim
goren 4. simif 6gretmen adaylarinin katilimi ile sinirh tutulacaktir. Verilerin toplanmasi

ise uygulanan tutum 6lgegi ve kisisel bilgiler formu ile sinirhdir.
1.6. Tamimlar

Bu bolimde arastirmada siklikla kullanilan bazi kavramlarin tanimlara yer

verilmistir.
1.6.1. Cevre

Diinyada biitiin canlilar doganin bizlere sunmus oldugu bir ortamda ve karsilikli
etkilesim iginde yasamlarini devam ettirirler. Canli varliklarin yasamsal bagla bagh
olduklari, etkiledikleri ve ayn1 zamanda gesitli yollardan etkilendikleri bu alana ¢evre ya

da ortam denir (Giiney, 2003: 13).



1.6.2. Tutum

Yasanti ve deneyimler sonucu olusan ve ilgili oldugu durumlara karsi bireyin
davraniglar1 lizerinde baskin bir etkileme potansiyeline sahip psikolojik hazirlik

durumudur (Tavsancil, 2006).



IKiNCi BOLUM
2. TEORIK CERCEVE

Bu béliimde ¢evre egitimi, ¢evre sorunlari, ¢evre bilinci ve ¢evre-tutum iligkisine

yonelik kuramsal agiklamalara ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Cevre Egitimi

Egitim kavrami farkl diisiintirler tarafindan tanimlanmistir. Ertiirk (1991) egitimi,
“bireyin davraniginda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir” diyerek tanimlamistir (akt: Yagci, 1998). Cevre egitimi ise;
toplumun biitiin kesimlerinde ¢evresel bilincin kazandirilmasi, sorunlarin ¢éziimiinde
bireylerin aktif katilim saglamasi, ¢evreye duyarli, kalict ve olumlu davranis
degisikliklerinin kazandirilmasi ve sosyo-kiiltiirel degerlerin korunmasi siireci olarak

tanimlanabilir (Tirkiye Cevre Atlasi, 2004: 456).

Cevre egitiminin esas gayesi, yeni nesil insanligi, ahlak anlayisini topluma
kazandirmak, gelecek nesillere karsi1 sorumluluk bilinci olan, ¢evre sorunlarina karsi
duyarli ve bilingli bir insan modeli ve c¢evre bilinci ve duyarlilifini kazandirabilecek
insanlar yetistirmektir. Bu hedefe ulagmayi saglayacak tek yol diinyanin iginde
bulundugu sorunlardan haberdar olan ve bu sorunlarin ¢oziimiinii iistlenebilecek
vatandaglar yetistirmeyi saglayacak bir ¢evre egitimidir. Ayrica ¢evre egitiminde hedef
kitle tiim insanlardir ve amagc, bireyin c¢evreyle ilgili konularda duyarlilik kazanmasi,
bilingli davranarak cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis agisina sahip olmast,
gelecek nesillere temiz bir diinya birakmasini saglamaktir. Bu nedenle c¢evre
sorunlarinin ¢éziimil i¢in ¢evre egitimi yasamsal bir 6neme sahiptir (Dogan, 1997;

Kavruk, 2002: 12; akt: Unal ve Dimiski, 1998).

Cevre egitiminin amaglarina ulasabilmesindeki en 6nemli etken ise dgretmendir
ve dogal olarak ortadgretim Ogretmenleri c¢evre egitimi verecek sekilde
yetistirilmelidirler. Cevre egitiminin amacina ulasmasinda okullara ve Ogretmenlere
bliylik gorev diigmektedir. Okullarin ders programinda g¢evre egitimine yer verilirse

cevre egitiminin amacina ulagmasi saglanabilir (Kahyaoglu ve Ozgen, 2012).
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1977 yilinda Birlesmis Milletler onciiliigiinde gerceklestirilen hiikiimetler arasi
cevre konferansinda ¢evre egitiminin Ozelliklerinin belirlenmesine calisilmistir. Buna

gore, gergek anlamiyla ¢evre egitimi ozellikleri Sekil-1’de verilmistir:

Sekil-1: Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Ozellikleri (Dogan, 2000).

Cevre Egitimi

I I I I

Prllen Claue Dhaipdinlen Aaas Tiem Eesimieri Yasam Bayn ve
Y Gntemi Ozellik Eargavan Ilerive Doniik

Sekil 1’ de goriildigii gibi problem ¢ézme yontemi, disiplinler aras1 6zellik, tim
kesimleri kapsayan cevre egitimi, yasam boyu ileriye doniik olma Ozellikleri cevre

egitiminin temel 6zelliklerini olusturmaktadir.
2.1.1. Cevre Egitiminin Tarihcesi

Bu boliimde ¢evre egitiminin diinyada ve iilkemizdeki gelisim siireci iki alt

baslikta incelenmistir.
2.1.1.1. Diinyadaki Cevre Egitiminin Tarihi Gelisim Siireci

Giintimiizde ¢evre sorunlari evrensel nitelikte olup, tek bir boyut halini almaktan
¢ikmistir Cevre sorunlarmin giderek artmasi ve beraberinde getirdigi sorunlar 1970
yilindan itibaren tartisilmaya baslanmistir. Birkag¢ iilkede “cevre egitimi” diisiincesi
kabul edilip egitim programlar: gelistirilmeye baslanirken, bu gelismelerin ardindan
cevrenin sonsuz bir kaynak olmadigini farkina varan insan, ¢evrenin korunmasi ve
gelistirilmesi konularinda calismalar baslatmistir. 1972 Stockholm Konferansi basta
olmak iizere ¢evre konusunda ilk olma 6zelligine sahip evrensel diizeydeki oturumlari
planlayan Birlesmis Milletler [BM], ¢evre egitimi konusunda da oncii rol oynamistir.
Stockholm’de Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi’nin diizenlenmesiyle cevre
egitimi konusu evrensel bir boyut kazanmistir. Stockholm konferansi 6nerileri dikkate

alinarak “UNESCO Cevre Dairesi” tarafindan "Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin
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Degerlendirilmesi, Uye Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri" adli anket, 1975
yilinda 136 iiye iilkede uygulanmistir. Bu anketin sonuglari g¢evre egitiminin her
bakimindan yetersizligini gosteriyordu. Egitim alanindaki bu boslugu gidermek
amaciyla diinyada ilk defa 1977 yilinda bakanlar diizeyinde “Hiikiimetler Aras1 Cevre
Egitim Konferans1” Tiflis’ te toplandi. Bu konferans ile evrensel olarak ¢evre egitimi
nitelik kazandi. Diinyada ¢evre sorunlarina bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlarin giderek
artmasi, bu sorunlara getirilebilecek ¢ozlimlere iliskin ilginin de artmasina neden
olmustur. Cevre egitimi de bu sorunlarin ¢ézliimiinde ulusal ve uluslararasi toplantilarda

en ¢ok tartisilan konular arasinda yerini almistir.

Tiflis Bildirgesi bu agidan, cevre egitiminde yeni bir baslangi¢c olmustur (Kayiket,
2003; Kislalioglu ve Berkes, 2009: 243; Unal ve Dimuski, 1999).

Sanayi devrimi ve ardindan gelen endiistri devrimine kadar insanin dogaya olan
katkilari, bu gelismelerden sonra artmis ve bu durum ¢evreyi ve insanin varligini tehdit
eder hale gelmistir. Ciinkii endiistri devrimi ile insanoglu, makinelesmede giicilinii
artirmig, daha genis dogal alanlar insanin kullanimma sunulmustur. Hayat
standartlarinin giderek yiikselmesi ve diinya niifusundaki hizli artis, dogal kaynaklar
iizerindeki baskiyr artirmistir. Artan niifusun fiziksel ihtiyaclar1 g¢evresel kaynak
kullanimin1 hizlandirarak beraberinde ciddi ¢evre sorunlarini getirmistir. Giiniimiizde,
cevre sorunlar1 artik kiiresel bir boyuta ulasmis ve. dogal kaynaklar artik insanin
ihtiyacin1 karsilayamaz hale gelmistir. Bu sebeple insanlarin ¢evreyi yipratmaktan ve
asil 6nemlisi onu daha fazla kirletmekten vazgegmesi gerekmektedir. Biitiin bunlarin
yani sira insan artik ¢evreyi Kullanan olmanin yani sira ¢evreyi koruyan ve gelistiren bir
rol tstlenmek durumundadir (Tombul, 2006). Cevre egitimi, hem c¢evre bilincini
artirarak bireylerin ve toplumun ¢evreye duyarli davranmalarini saglayabilir, hem de
cevre sorunlart ortaya ¢iktiktan sonra, bireylerin karar verme siireglerine katilmalarini
saglayarak c¢evre sorunlarinin ¢Ozlimiine katki saglayabilir. Bu baglamda ¢evre
egitiminin, ¢evre yonetiminde hem Onleyici hem de onarimci politika araci olarak

kullanilabilecegi sdylenebilir (Kayikei, 2003).

Cevre egitiminin tarihsel yonden gelisimini etkileyen belli baslt olaylar asagidaki

gibi siralanabilir (Palmer, 1998: 6):
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“1948: Paris’te IUCN (International Union for Conservation of Nature) Uluslararasi Dogay1

Koruma Birligi Konferansi’nda ilk defa ¢evre egitimi kavraminin kullanilmasi,
1949: Uluslararas1 Dogay1 Koruma Birligi’nin resmi olarak kurulmas,

1965: Ingiltere’de gevre egitimi kavraminin ilk olarak kullanilmaya baslamasi, 1968: Paris’te
UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) himayesinde Biyosfer Konferans1’ nin

diizenlenmesi,

1970: ingiltere’de CEE (The Council For Environmental Education)- Cevre Egitimi Konseyi’ nin
kurulmasi ve konsey tarafindan ayn1 yil ABD Nevada’da Cevre Egitiminin Tanimi isimli bir toplantinin

yapilmast,
1972: isvec Stokholm’ de Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi’nin yapilmasi,

1975: UNEP (Birlesmis Milletler Cevre Programi) ve IEEP’ in (Uluslararasi Cevre Egitim
Programi) kurulmast ve UNESCO/UNEP is birligi ile Belgrat’ ta ¢evre egitimi iizerine uluslararasi
boyutta bir ¢alistayin yapilmasi,

1977: UNESCO himayesinde ilk olarak Tiflis’ te gevre egitimi {izerine uluslararasi boyutta bir

konferansin yapilmasi ve Tiflis Bildirgesi’nin yayimlanmasi,

1980: IUCN, UNEP ve WWF (World Wildlife Fund) Diinya Dogal Hayat1 Koruma Vakfi is birligi

ile Diinya Koruma Stratejisi’nin hazirlanmasi,

1987: UNESCO/UNERP is birligi ile 1987 Moskova’da Uluslararas1 Cevre Egitimi ve Ogretimi
Kongresi’nin yapilmasi, 1987 yilinin Avrupa Cevre Yili secilmesi ve Diinya Cevre ve K Brundtland

Raporu’nun hazirlanmasi,
1988: Avrupa’da ¢evre egitimi iizerine ilke kararlarinin alinmasi,
1990: ingiltere’de gevre egitimi ile ilgili ulusal miifredat prograninin yayimlanmast,
1991: Diinyayr Umursamak: Siirdiiriilebilir Bir Hayat Stratejisi’nin yayimlanmasi,
1992: Rio’ da BM Cevre ve Kalkinma Konferansi’nin (Rio Diinya Zirvesi) yapilmasi,
1996: Ingiltere’ de gevre egitimi iizerine devlet stratejisinin belirlenmesi

2.1.1.2. Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Tarihi Gelisim Siireci

Tiirkiye’ de cevresel faaliyetler 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yerini
almaya baglamistir. T.C. Anayasasi’nin 56. maddesi, “herkes saglikli, dengeli bir

cevrede yasama hakkina sahiptir”. Cevreyi gelistirmek, cevre sagligini korumak ve
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cevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir” seklinde ifade bulan bu
madde ile yasallasmistir. 1994 yilinda hazirlanan Cevre baglikli Yedinci Bes Yillik
Kalkinma Planm1 Ozel ihtisas Komisyonu Raporu Tiirkiye’de kamuoyunun cevreye
iliskin gerekli diizeyde bilgi sahibi olmasi, beceri, tutum ve davranislar
sergileyebilmesi i¢in egitim faaliyetleri i¢inde nelerin yapilmasi gerektigine iliskin

aciklamalara yer verilmistir (Devlet Planlama Teskilati [DPT], 1994: 82-98).

Ozellikle 1980’ li ve 1990 11 yillardan sonra iilkemizde gevre ile ilgili savasin
ortaya ¢ikardigr sorunlardan bahsedilmekteydi. Bu sorunlarin ¢éziimii i¢in 1924 yilinda
Koy Kanunu, 1930 yilinda Belediye Kanunu ve Umum Hifzissthha Kanunu
cikarilmistir. Ulkemizde cevre ile ilgili gelismeler cumhuriyetin ilanindan sonra artmaya
baslanmig ve bu konuda yadsinamayacak bir takim adimlar atilmistir. Ancak 6zellikle
orgiin egitim programlarinda ¢evre igin egitimin nasil yer almasi gerektigi tartigilmaya
baslandiktan sonra toplumun bu konuya olan ilgisinde bir artis olmustur. Bugiin artik
“cevre bilincinin gelistirilmesi” ve “cevre i¢in egitim”, c¢evre sorunlari alaninda
Tiirkiye’nin giindeminde yer almasi gerektigi disiiniilen konularin basinda yer

almaktadir (TUBA [Tiirkiye Bilimler Akademisi], 2002: 29).

Ik olarak hazirlanan Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1963-1967) ve ikinci Bes Yillik
Kalkinma Planlarinda (1968-1972) gevre ile ilgili bir béliime yer verilmemistir. Ugiincii
Bes Yillhik Kalkinma Plan1 (1973-1977) ile cevre egitimine gereken ihtiyag
belirtilmistir. Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani (1979-1983)” nda ¢evre sorunlarina
yer verilmistir. Besinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1985-1989)’nda ¢evre sorunlarina,
“Cevre Sorunlar” bagligini tasiyan boliimde yer verilmistir. Altinct Bes Yillik
Kalkinma Plan1 (1990-1994) ‘nda, saglikli bir yasam saglanmast; insan sagligi ve dogal
dengeyi koruyarak, siirdiirtilebilir ekonomik kalkinmay1 saglayacak bigimde dogal
kaynaklarin korunmasi ve gelecek kusaklara, yasanabilir bir dogal ¢evre birakilmasi
temel ilke olarak benimsenmistir. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1995-2000) © nda
ise, “Cevre Korunmasi ve Gelistirilmesi” baglig1 altinda c¢evre ve gevreyle ilgili yeni
diizenlemelere yer verilmistir. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 (2001- 2005) ¢ nda
da “Egitim, kararlara katilim siiregleri ve yerellesme konularindaki eksiklikler, dogal
kaynaklarin siirdiiriilebilir yonetimi ve gevre sorunlarinin ¢oziimiinde 6nemli engeller
olusturmaktadir” belirlemesi yapilmistir (Sancar, 2005: 90). Dokuzuncu Bes Yillik
Kalkinma Plan1 (2007-2013) ‘nda “Dogal ve kiiltiirel varliklar ile gevrenin gelecek
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nesilleri de dikkate alan bir anlayis i¢inde korunmasi esastir.” ilkesi benimsenmistir
(DPT, 2006: 3). Son olarak Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani1 (2014-2018)’ nda
“Kalkinma hedeflerine tam olarak ulasilabilmesi, kalkinmanin stirdiiriilebilir olmasi ve
refahin yayginlagtirilmasi, insanlarin bulunduklar1 mekanlarda yasam kalitesinin ve
yasanabilirlik standartlarinin ¢evreye duyarli bir sekilde yiikseltilmesi Onuncu
Kalkinma Planinin temel amaglari arasindadir.” boliimlerine yer verilmistir (DPT, 2013:

28).

Giiniimiizde Milli Egitim Bakanhig1 [MEB] tarafindan uygulanan “Okul Oncesi
Egitim Programi” genel itibariyle incelendiginde c¢evre egitimine iliskin diisiik
seviyelerde etkinlikler yer almaktayken, ortaggretim ders programlari incelendiginde
cevre egitimi adinda se¢gmeli ya da zorunlu herhangi bir dersin bulunmadigi; Cografya,
Biyoloji, Saglik Bilgisi ve Kimya derslerinin farkli tinitelerinde ¢evreye dolayli olarak

yer verildigi kazanimlar yer almaktadir (Demir ve Yal¢in, 2014; Giilay ve Ekici, 2009).

Ulkemizde ortaya cikan cevre sorunlarin temelinde, ¢evre konusundaki gerekli
bilgi donanim1 eksikligi, ¢evreye karsi bilingsizce hareketler, bilinglenme diizeyindeki
yanliglar yer almaktadir. Bunun Oniine ge¢cmek igin ¢evreyi gelecek nesiller i¢in en

degerli emanet olarak gormek gerekir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004: 452).

Tiirkiye’ de ¢evre egitimi; Orgilin egitim, yaygin egitim ve hizmet i¢i egitim olmak
iizere lic temel baglik altinda toplanabilir. Bu basliklar altinda ¢evre egitimi; Orgilin
egitim i¢inde her tiirlii okullarda 6gretim programlarinda belirtilen sosyal ve tabii
bilimler, insan ve cevre iligkileri, dogal kaynaklar ve kullanimu ile ilgili konularda yer
verilmektedir. Orgiin egitimin hedef Kkitlesinde, ilkdgretim, ortadgretim, lise ve

yiiksekogretimde bulunan bireyler vardir (Yilmaz, 2016).
2.1.1.2.1. ilkégretimde Cevre Egitimi

Cevre egitiminde yasanabilir ve saglikli bir ¢evre olusturulmasi biiyiik dnem
tasimaktadir. Cevreyle ilgili yeterli bilgi, olumlu tutum, davranig ve aliskanlik
gelistirmede, 6grencilere erken yillarda verilecek nitelikli cevre egitimi biiylik 6nem
tasimaktadir. Diger Orgiin egitim basamaklarma gore ilkdgretimin c¢evre egitimi
acisindan ayr1 bir yeri ve Onemi vardir. Bu 6nem ilkdgretimin 8 yillik zorunlu ve

kesintisiz olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sayede ilkdgretim ¢agina girecek her
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ogrenciye ¢evre bilinci, ¢evre bilgisi ve ¢evre duyarhiligit kazandirmak i¢in etkili bir
cevre egitimi verebilme imkam dogmaktadir. Ogrencilerde davranis degisikligine yol
acabilecek somut Orneklere bagvurularak sinirsiz bir laboratuvar olan c¢evrede
uygulamalar yapilmasi ve bu ¢ercevede etkinliklerin sergilenmesi gerekmektedir. Boyle
bir egitimle 6grencilere gergek anlamda c¢evre bilinci kazandirilabilecektir (Alim, 2006;

Cevher Kalburan, 2009).

Cevre egitimi; insanlar1 ¢evre konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek ve kalict
davranis degisikligi kazandirmak i¢in toplumun tiim kesimlerini kapsamalidir ve
bireylere kiiciik yaslardan itibaren ¢evreye karsi duyarli olmalar1 konusunda egitimler
verilmelidir. Bu nedenle ¢evre egitimi, ¢evre okuryazar vatandasligi gelistirmeyi

amaglayan bir hayat boyu 6grenme stirecidir (Cabuk, 2001; Dinger, 1999).
2.1.1.2.2. Ortaégretimde Cevre Egitimi

Ulkemizde ortadgretim gevre egitimi, Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisinde
yayinlanan Talim Terbiye Kurulunun kararinda, lise se¢meli dersler grubuna dahil olan
Cevre ve Insan 1 dersi ile verilmektedir. Cevre egitimi ayrica, Talim Terbiye Kurulunun
karariyla yeniden diizenlenen ve 1998-1999 O6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konan Lise Biyoloji 1, 2, 3 derslerinin Lise 1 seviyesinde de kismen verilmektedir (Unal

ve Dimigki, 1999).

Uluslararast Cevre Egitim Programi [IEEP] (1994) verilerine gore bireylerin gevre
egitimini en verimli sekilde alabilecekleri 6gretim seviyesi ortadgretimdir. Ortadgretim
programlarinda okuyan gen¢ neslimizin g¢evre ve c¢evrenin korunmasinda yeterli
derecede egitilmesi, bu geng nesli ileriki yillarda ¢evre konusunda daha duyarli, verimli
bir hale getirme agisindan 6nem tasir ve ¢evre egitiminin amagclarina ulasabilmesindeki
en dnemli faktdr ise 6gretmendir. Ogretmenler gevre ile ilgili uygulamalarda biiyiik
zorluklar ¢ekilmektedir. Zorluklarin biiyiik bir kismi1 ise miifredat programi ve ona bagh
yiriitiilen ¢aligmalardan ileri gelmektedir. Cevre konusu da yeni miifredatta ¢cok genis
olarak ele alinmamustir (Bilgili, 2011; akt: Unal ve Dmmisk1, 1998; Yiicel ve Morgil,
1999: 78).

2.1.1.2.3.Yiiksekogretimde Cevre Egitimi



15

Ceritli (1996) ve Kavruk (2002: 78)’ a gore yliksekdgretimin amaci, iilkenin bilim
politikasina, toplumun ytiksek seviyede ve ¢esitli kademelerdeki insan giicii ihtiyacina
gore bireyleri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmektir. Ayrica, bilimsel alanlarda
arastirmalar yapmak, c¢evre egitiminde devamlilifi saglayacak elemanlarin
yetistirilmesi, uzman ¢evre bilimcilerin yetistirilmesi ve ¢evre disinda ¢evreyle iliskili
olmak zorunda olan diger meslek dallarinda da, ¢evre duyarlili§i paralelinde
aragtirmalar ve calismalar yapabilen bireyler yetistirmektir. Universitelerimizde gevre
egitimi, miihendislik, temel bilimler, sosyal bilimler, egitim ve yoneylem arastirilmasi
ile bilgisayar bilim dallarindan olusan disiplinler aras1 programlarla devam etmektedir.
Cevre egitiminin disiplinler arasi bir nitelikte olmasi nedeniyle belirtilen alanlarin
hepsini igeren ¢evreci yetistirmek miimkiin degildir. Ancak, bu disiplinler arasinda
biitiinlesmis bir ¢evre egitiminin ulusal diizeyde saglanmasi igin iiniversiteler arasinda

isbirligi olmas1 gerekmektedir (Alim, 2006; akt: Kocalar, 2012: 106).

Cevre sorunlarinin ¢oziimii i¢in bireylere g¢evre ile ilgili olumlu davramis ve
tutumlarin  kazandirilmasinda ileride c¢ocuklarimizi yetistirecek olan Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik ilgi ve tutumlari Onemlidir. Cevreye yonelik sahip
oldugumuz degerlerimiz, tutumlarimiz ve niyetlerimiz, duyussal egilimlerimizi
olusturmaktadir. Eger bir birey kisileraras1 diizeyde bir ¢evre sorununu diisliniiyorsa
bireyin bu eylemde bulunmasini saglayan tiim etkenler onun duyussal egilimini
gostermektedir. Toplumda cevre i¢in egitim okullarda desteklendigi siirece amacina
ulagabilir. Gen¢ niifusun toplumun c¢ogunlugunu olusturdugu {ilkelerde c¢evreyi
korumaya yonelik dnlemlerin uygulanabilmesi ancak geng niifusun ¢evre konularindaki
bilincinin yiiksek olmasi ile miimkiindiir (Trudi Volk and Mcbeth, 2001; Kolomug ve
Agislt, 2012).

2.1.2. Cevre Egitimi Modelleri

1977 yilinda yayinlanan Tiflis Bildirgesinden sonra ¢evre egitiminde dikkatler, bu
hedef, amac¢ ve esaslarin nasil uygulanabilecegi iizerinde yogunlagsmistir. Her iki
modelin de, 6zellikle 6gretim sartlarina bagli olarak, avantaj ve dezavantajlart vardir.
Ancak uygulanacak model hangisi olursa olsun ¢evre egitiminde hedefler aynidir: bilgi,
biling, tutum, beceri ve katilm. Egitimde bu temel amaca ulagsmak i¢in iki model

kullanilabilir (Erol, 2016):
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2.1.2.1. Tek Ders Modeli (Disiplinlerarasi)

Disiplinleraras1 modele gore ¢evre egitimi fen, matematik ve sosyal bilimlerin

ilgili kisimlarini iceren ve programi olan bir ders olarak gretim programlarina yerini

almaktadir (Unal, Manguhan ve Alp Sayar, 2001).
2.1.2.2. Yaygin Model (Cok Disiplinli)

Yaygin modele gore c¢evre egitimi, uygulanmakta olan Ogretim programlarinda
yer alan fen, matematik, sosyal bilimler, giizel sanatlar, dil ve edebiyat derslerinin igine

ilgili konularla birlikte yer verilir (Unal, Manguhan ve Alp Sayar, 2001).
2.1.3. Cevre Egitiminde Hedef Seviyeleri
Cevre egitimi dort temel hedefe dayanmaktadir. Bunlar;

I. Seviye (Ekolojik Temeller) de, 6grenicilerin g¢evreyle ilgili dogru kararlar
alabilmesi icin ekoloji hakkinda bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir (Bilgi sinifi

amaglarin yerine getirilmesi).

Il. Seviye (Kavramsal Bilinglenme), bilgi ve biling ve tutum sinifi amaglara cevap

vermektedir.

III. Seviye (Inceleme Ve Degerlendirme), bilissel siire¢ veya beceri seviyesidir,
arastirma, inceleme, degerlendirme becerilerinin kazandirilmasi ve deger yargilariin

bicimlendirilmesiyle ilgilidir.

IV. Seviye (Cevreye Doniik Girisimcilik Becerisi), c¢evre sorunlarinin
¢coziimlenmesiyle ilgili olarak katilim becerilerinin gelistirme seviyesidir (Erol, 2016:
16).

2.1.4. Cevre Egitiminin Boyutlar:

Cevre kavraminin ¢ok boyutlulugu vardir. Atasoy (2005: 26) cevre kavraminin

cok boyutlulugunu asagidaki sekilde ifade etmistir.

Sekil-2: Cevre Sorunlarinin Cok Boyutlulugu (Atasoy, 2005)
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Sekil-2 de goriildiig gibi ¢evre sorunlarini ve sonuglarini dikkate alan birkag
tilkede “cevre egitimi” programlart gelistirilmistir. Ancak diinya ¢apinda baslayan bu
hareket, 1972 yilinda, Stockholm’ de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi
Konferansi ile evrensel bir boyut kazandi (Unal ve Dimigski, 1999).

Cevre egitimi egitimin sisteminin yapisina dahil olmakla kalmamali1 ayn1 zamanda
sosyal bilimler ve matematik, edebiyat, miizik, resim ve sanat gibi bir¢ok disiplinin
tarzlarin igerisinde barindirmali ve aktif katilim ile bireylerin kendi 6grenmelerinin
merkezinde yer almalarina izin vermelidir. Cevre egitimin amacina ulagsmasi i¢in bu bir
gereklilik olarak kabul edilmektedir. Ciinkii ¢cevre egitimi genis bir kavramdir ve farkl
disiplinler bu kavram cevresinde birlesebilmektedir. Ornegin gevre sorunlari ile ilgili
cevre mithendisligi gibi bir alanin ortaya ¢ikmasi, psikolojik agidan insan iginde
bulundugu sosyal ¢evre bizlere bu noktada 6rnek olusturabilir (Mamedov, 2004: 326;
Erol, 2016).

2.1.5. Cevre Egitiminin Kademeleri

Cevre egitiminde Ogrencilere ger¢cek anlamda cevre bilinci kazandirmak ig¢in
davranis degisikligine yol agabilecek somut orneklere bagvurularak sonsuz bir
laboratuvar olan ¢evrede uygulamalar yapilmasi gerekmektedir (Alim, 2006). Cevre
egitiminin kademeleri Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi tarafindan su sekilde

siralanmaktadir:
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e (Cevreye kars1 ilgi ve duyarlilik kazandirmak
e Dogal sistemin isleyisi hakkinda bilgilendirmek
e (evreye olumlu bakis acis1 saglayan deger yargisi olusturmak

e (evreye aktif katillm saglamak ve katkida bulunma becerisini

kazandirmak

e (evre sorunlarini onleme ve ¢ozme deneyimleri kazandirmak (Ayvaz,

1998; akt: Basal, 2005: 16).
2.1.6. Cevre Egitimi Yaklasimlar

Diinyada yeni bir yaklasim olan siirdiiriilebilir kalkinma, tilkemiz i¢in de en
coziimcii yoldur. Cevre degerlerinin korunarak gelismenin siirdiiriilebilmesi politikasi
tim diinya iilkeleri tarafindan onaylanmasi gereken bir politika olmustur. Cevre
egitimine yonelik olarak genellikle ii¢ farkli yaklasimdan s6z edilmektedir. Bunlar;
“Cevre yonetimi ve kontrolii i¢in egitim”, “Cevre bilinci ve yorumu i¢in egitim” ve
“stirdiirtilebilirlik i¢in egitim” (Huckle, 1993: 61) seklindedir. Bu yaklasimlar i¢inde,

cevre egitimi yaklasimlarindan en 6nemlisi olan siirdiiriilebilir egitim yaklasimi oldugu

bilinmektedir.

“Stirdiiriilebilirlik” ve “Cevre Egitimi” kavramlari birbirleriyle dogrudan ilgilidir
ve bu nedenle egitim sisteminde siirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan gerekli tutum,
deger, anlayis ve becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi en 6nemli unsurlardan birisi
haline gelmistir (Buhan, 2006; Tanriverdi, 2009: 81). Bu yaklasimlarin sekli ve

aciklamalarina Sekil-3’ de yer verilmistir.

Sekil-3: Cevre Egitimi Yaklasimlart: Cevre Hakkinda, Cevre Icin ve Cevre Araciligi ile
Egitim (Palmer, 1998)
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2.2. Cevre Sorunlari

Cevre sorunlarmin ilk ortaya ¢ikis1 Ikinci Diinya Savas1® ndan sonra 60’ 11 yillarda
baglamasmna ragmen, 70’ 1li yillarda yogunlasmaya baslamistir. Sanayilesme ve
teknolojik geligsmelerin artmasi beraberinde g¢evre sorunlarini da getirince yapilan
protestolarin sonucunda bazi iyilestirici ¢oziimlemeler getirilmistir. Yirminci yiizyilin
sonlarina dogru bir sorun olarak tartisilmaya baslanan, gelisen ve degisen diinya
iizerinde insanoglu i¢in c¢evre sorunlar1 her gecen giin etkisini ve Onemini artirmaya
devam etmektedir. Bilim ve teknolojide daha da ilerleme, gelisme ve daha rahat yasam
sartlarima sahip olma istegi, insanin dogaya karsi olan tutumunu olumsuz yonde
etkilemis; bu istek ¢evre sorunlarmmn biyiiyerek devam etmesine sebep olmustur
(Karatekin 2011; Kaushik ve Kaushik, 2010; O’ Brien, 1983). Atasoy calismasinda
¢evre sorunlarina neden olan bir¢ok etkenden bahsetmistir. Bu etkenler Sekil 4° deki

gibi ifade edilmistir.



Sekil-4: Cevre Sorunlarini Etkileyen Baslica Faktorler (Atasoy, 2005)
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Sekil-4’ de goriildiigii gibi ¢evre problemi, glinlimiiziin en dnemli problemleri
arasinda yer almaktadir. Ik baslarda sadece hava ve su kirlenmesi ile sinirli iken zaman
icinde sanayilesme ve niifus artigi gibi etkenlerden dolayr farkli boyutlarda ¢evre
sorunlar1 ortaya c¢ikmaya baglamistir. Cevresel problemlerde tehlikeli bir boyut daha
vardir ki; o da bu sorunlarin bagladiktan sonra bir daha durdurulmasi zor hatta imkansiz
olmasidir. Giinlimiizde ¢evre sorunlarinin ¢6ziimsiiz bir hal almasinin nedeni, bireylerin
cevreye karsi ilgisizligi, duyarsizligi olabilecegi gibi, yeterli bir ¢evre bilgisine sahip
olmayislaridir. Bireyler ¢ogu zaman c¢evreye verdikleri zararin farkinda olmamakla
birlikte ¢evre kirliliginin kiiresel olarak ne boyutlara ulasabilecegini tahmin edemeden

yasamlarint devam ettirmektedirler (Kabag, 2004; Tas, 2010).
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Bugiin karsilagilan ¢evre sorunlarinin temelinde yatan sebeplerin bilingsizlik
oldugu ve bunun ancak okul 6ncesi donemeden yliksekogretime kadar uzanan bir ¢evre

egitimi ile giderilebilecegi unutulmamalidir (Geng ve Karabal, 2010: 134).
2.2.1. Diinya’ da Cevre Sorunlari

Cevre, cesitli varliklar tizerinde bir etkide bulunabilecek etkenlerin belirli bir
zamandaki toplamlar biitiiniidiir (Hamamc1 ve Keles 1998: 25). Diinya {lizerinde yasanan
cevre sorunlari, hemen hemen insanlik tarihi kadar eskilere dayanmaktadir. Yirminci
yiizyilin ikinci yarisindan itibaren insanligi tehdit eden sorunlardan biri haline gelen
cevre sorunlari, tarihi ¢ok eskilere dayanmasina ragmen, genelde sanayi devrimi
hareketinin ve niifus artisinin sonucunda hissedilir hale gelmistir (Gérmez, 2003: 12;
Ozey, 2009: 13). On sekizinci yiizyilin son ¢eyreginde baslayan ve giderek yayginlasan
sanayi kuruluslar basta olmak {izere olusan kimyasal kirlilik 1850° 1i yillardan sonra
cevrenin bir daha geri kazanilmayacak kadar asir1 deformasyonuna yol agmistir (Akin,

2007).

Cevre sorunlarina neden olan bir bagka faktdr de {igiincii diinya iilkelerinin iginde
bulunduklar1 bazi sikintilardir. Ekonomik kriz, issizlik, aclik, hastalik ve toplu éliimler
gibi bircok sorunun yasandigi bu iilkelerde kalkinma konusunda yapilan calismalar
cevre sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Hizli kentlesme, tarim alanlarinin hizla
yok edilmesi, niifusun artmasi dolayisiyla daha ¢ok ¢evre kirliliginde artis meydana
getirmektedir (Dastan, 2007; Haftac1 ve Soylu, 2008). 1960’ larin sonu ile 1970 lerin
basinda cevre bilincinin gelisimi ve ¢evre sorunlariyla miicadelede 6nemli bir agsamayi
gosteren bu donemde, sanayilesmis tlilkelerde pek ¢ok sayida cevreci grup ortaya

cikmustir (Kapikiran, 2010).
2.2.2. Tiirkiye’ de Cevre Sorunlari

Ulkemizde ortaya ¢ikan g¢evre sorunlarin temelinde, ¢evre konusundaki bilgi
kirliligi bilgi yetersizligi ve uygulamalarda yapilan yanliglar yer almaktadir. Cevre
konusunda gerekli bilgi eksikligi ve c¢evreye kars1t bilingsizce hareketler cevre
sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Bunun Oniine ge¢mek icin cevreyi gelecek

nesiller i¢in bir emanet olarak gérmek gerekmektedir (Cevre ve Orman Bakanligi,
2004).



22

Ulkemiz 1950’ lerden sonra sanayilesme siirecine girmis ve hizla kentlesme siireci
baglamistir. Buna bagli olarak, Tirkiye’de genis boyutlu g¢evre sorunlari 1970 li
yillardan itibaren gériilmeye baslamistir. Ulkemiz gelismis iilkelere kiyasla sanayilesme
ve onun getirdigi ¢evre sorunlari ile ge¢ karsilasmis bir iilkedir. Ulkemizde ilk defa
Ankara’ nin hava kirliligi ilk defa dikkati ¢ekmistir. Tiirkiye’de erozyon dahil, ¢evre
sorunlarinin baginda ormansizlagma olay1r gelmektedir (Gormez, 2003: 39; Giiliim,

2008; Giinay, 1997: 47).

Ulkemizde gevreyi olumsuz yonde etkileyecek uygulamalara karsi ilk tepkilere
ornek olarak; 1975’ de Murgul’ da faaliyete gecen Etibank Bakir isletmeleri’ nin bitki
oOrtiisiine, tarim alanlaria verdigi zararlarin sonucunda yore halkindan dava acanlarin
cikmasi gosterilebilir. Sanayi sektoriinliin denetimsiz birakilmasi, ¢evresel degerlerin
hizl1 bir bicimde bozulmasini da beraberinde getirmistir. 1980’ lerin sonuna dogru ise
Tiirkiye’ de cevre hareketi bir 6l¢iide siyasallasmaya baslamistir. Bu durumu cevre
hareketinin beslendigi diisiinsel kaynaklardaki degisimden goézlemlemek miimkiindiir

(Ozbek, 1989: 26; Kapikiran, 2010).

Cevre konusunda Devlet Planlama Teskilati, Cevre Miistesarligi ve Cevre ve
Sehircilik Bakanlig1’ nin yaptig1 ¢alismalar 6nemli rol oynamaktadir. Cevre konusunda
sivil toplum kuruluglarinin etkinliginin fazla oldugu goriilmektedir. Tiirkiye Cevre
Sorunlar1 Vakfi, Dogal Hayati Koruma Dernegi, Tiirkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi ve
cok sayida diger dernegin cevre konusuna oOnemli katki sagladigi goriilmektedir

(Kocalar, 2012).

2.3. Cevre Bilinci

Yirminci yiizyilinin en temel problemlerinden biri, diinyanin hizla kirletilmesi ve
dogal kaynaklarin zamanla azalmasidir. Bu kaynaklarin dogru kullanilmasi ve gelecek

nesillere aktarilmasi ancak iyi bir ¢evre bilinciyle miimkiin olacaktir (Kocalar, 2012).

Cevre egitimi; toplumun her kesiminde yer alan insanlarin, g¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalict davranis degisikliklerine gidilmesi,
bireylerin ¢evresel konulara aktif olarak katilimi ve sorunlarin ¢oziimiinde yer
alabilmesi olarak tanimlanabilir. Cevre egitimi, hem ¢evre bilincini artirarak bireylerin

ve toplumun ¢evreye duyarli davranmalarini saglayabilir, hem de ¢evre sorunlar1 ortaya
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ciktiktan sonra, ¢evre sorunlarmin ¢oziimiine katki saglayabilir (Kayik¢i, 2003; Tiirkiye

Cevre Atlasi, 2004).

Cevre bilinci, bireylerin, ¢evre ile etkilesim iginde olmalar i¢in sahip olmalari
gereken diislince, tutum, davranis bigimidir. Cevre bilinci yasam boyunca gelisebilen
hareketli bir yapiya sahiptir. Ancak aile ve okulda olusturulacak temel, biiylik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle okul icinde yiiriitillen ¢evre egitimi uygulamalari, dgrencilerin
cevrelerine karst sorumlu davranis gelistirmelerine katki saglayabilecektir. Cevre igin
egitimin gerekliligi, onemi, islevi ve etkileri sorgulanirken derslerin ¢evreye uygun
olmas1 ve okullarda 6grencilere ¢evre bilinci verilmesi konusu tartisilmaya agilmustir.

Ozelliklede erken dénemde bu egitimin ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ay,

2010; Atasoy, 2006).

Cevre sorunlarinin sebebi nasil insansa ¢oziimii de yine o insana g¢evre bilinci

vermekten gegmektedir. Bu durum Sekil-5" de somutlastirilmistir.

Sekil 5: Cevreye Kars1 Bilingli Davranislar Icin Etkilesim Semas1 (Giilay ve Onder,
2011)

Davramis bigcimu ‘evreye 1liskin
T Cevreye ilis —>| Cevre Bilinci

degerler ve yargilar

Cevreye iliskin davrams

Ozendirme Eylemleri Somut davramslar (sonuglar)

Giilay ve Onder (2011), Sekil 5° de ifade ettigi gibi gevre bilincinin olusmasi icin

cevreye karsi gosterilen ilgi, tutum ve davraniglar birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalidir.

2.4. Cevre ve Tutum fliskisi
Bu boliimde tutum ve gevresel tutum alt bagliklarina yer verilmistir
2.4.1. Tutum Kavramm

Farkli tlkelerde faaliyet gosteren cevre egitiminin ilk hedefi bireyde olumlu
diisiince, tutum ve davramis kazandirmaktir. Tutumlar hem duygulara, bilgilere ve

diisiinceye dayali, hem de bireysel, toplumsal degerlere ve inanglara dayali olarak
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geligirler ve insandan insana farklilik gostermektedir. Tutum ve inang, bir deger ile ilgili
bilinen iki temel 6gedir. Tutumu inangtan ayiran en belirgin 6zellik ise tutum ile birlikte
mutlaka duygusal bir unsur ve davranigsal egilim vardir (Caduto, 1985: 7; akt:

Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008: 43).

Tutum, insan davraniglarindan O6nce gelen ve hareketlerimize rehberlik eden
yasant1 ve deneyimler olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda g¢evresel tutum; ¢evreye
iliskin konulara olumlu yaklagma, yaklasmama ya da tarafsiz kalma seklinde verilen
tutarlt bir Ogrenilmis tepkidir. Bir tutumun hem bilissel, hem duyugsal hem de
davranigsal boyutu vardir. Cevre sorunlarinin kaynagi, insanin tutum ve davraniglari
olduguna gore, bunlar 6ziinde bir egitim sorunudur. Cevre egitimi programlarinin
geleneksel igeriklerine bakildiginda; insanlarin ¢evresel bilgi diizeylerini arttirma ve
bunun sonucunda bireyleri sorumlu davranmaya yoneltme igeriklerine rastlanmaktadir.
O halde; bireylerde bilissel, duyussal ve devinissel alanda bilgi, beceri ve tutum
kazandirma siireci olarak bahsedilen egitimden, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde bireyleri
bilinglendirme araci olarak etkili bir sekilde yararlanilabilir (Altin, 2001; Bozkurt, 2006;
Giiney, 2009: 134; Isyar, 1999; Tavsancil, 2006).

2.4.2. Cevresel Tutum Kavrami

Cevresel tutum, cevre sorunlarindan kaynaklanan cesitli sorunlar ve c¢evre
sorunlarinin ¢6ziimiine yoneltilen olumlu veya olumsuz tutum ve diisiincelerinin
hepsidir. Cevre i¢in egitim, bireylerin ¢evre ahlakini, ¢evre bilincini, gevresel tutum ve
davraniglarini olumlu yonde gelistirmeyi amaglayan bir egitimdir. Bu nedenle ¢evresel
tutum ve ¢evreye yonelik bilgilerin degigmesi ¢evre egitimin dncelikli amaglart arasinda

yer almaktadirlar (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Erten, 2005).

Tutum insanin kendine ya da c¢evresindeki canli-cansiz, somut-soyut her seye
kars1 deneyim ve bilgilerine dayanarak planlanan biligsel, duygusal ve davranissal bir
biitiinliik i¢indeki bir olgudur (Giiney, 2009: 122). Bireylerin ¢evreye olan tutumlari ve
davraniglar1 bircok faktor tarafindan etkilenmektedir. Bu faktorlerden bazilarim1 Sekil-6’

da oldugu gibi belirtmek miimkiindiir.

Sekil-6: Bireylerin Cevresel Tutum ve Davraniglarim Belirleyen Baslica Etkenler
(Atasoy, 2015: 256)
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2.5. Ilgili Alanyazin

Matematik ve fen bilimleri egitimi Ogretmen adaylarinin c¢evreye yonelik
tutumlarmin belirlenmesi tizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismalar iki

ana grupta toplanmastir:
2.5.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Bu béliimde arastirmanin konusu ile ilgili olarak yapilmis calismalarin 6zetlerine

yer verilmistir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002), “Ortadgretim ve Universite
Ogrencilerinin Cevre, Cevre Kavramlari ve Sorunlar1 Konusundaki Bilgi ve Oneriler”
adli aragtirmalarinda yapisal olarak disiplinler arasi 6gretme ve 6grenme metodu ile
ogrencilerin konuyla ilgili bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaglamislardir. Yapilan
arastirmanin sonucunda cevre konusunda verilen egitimin yetersiz kaldigi, ozellikle
ortadgretimde kimya dersini alan 6grencilerin konu hakkinda daha bilgili olduklar1 ve
ogrencilerin ¢evre ile ilgili bilgilerini daha fazla yazili ve gorsel medyadan edindikleri

ortaya ¢ikmustir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), “Universite Ogrencilerinin Cevre Duyarliliklarinin
Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre duyarliliklarina
iligkin goriislerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, Ogrenci

gorlislerine gore, orglin egitim kurumlarinda ¢evre kirliligi konusunda yeterli egitimin
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verilmedigi ve bazi demografik o6zelliklere gore ogrencilerin g¢evre duyarliliklar

arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Engin (2003) calismasini, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde,
Biyoloji ve Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan 1. ve 4. Smf &grencileri iizerinde
gerceklestirmistir. Arastirma, Biyoloji ve Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan
Ogrencilerin tiniversite slirecinde ¢evre bilgileri ve tutumlarindaki gelismeyi belirlemeyi
amaglamaktadir. Arastirma sonucunda, Biyoloji ve Fen Bilgisi egitimi 37
programlarinda 6grenim goren Ogrencilerin lisans egitimleri siirecinde ¢evre ile ilgili
bilgilerini ve ¢evre tutumlarimi gelistirmeden mezun olduklarin1 gdstermistir. Bu
sonuclar dogrultusunda bilgi ve tutum arasinda bir iliskinin var oldugunu ama tutum
iizerinde ayn1 zamanda bagka faktorlerinde etkili oldugunu diisiinerek, 6grencilere

Ogrenimleri siiresince sadece bilgi verilmesinin amacglanmamasi gerektigi belirtilmistir.

Sama (2003), “Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlarr” adl
calismasinda Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu amacla, 6grencilerin tutumlari ile onlarin cinsiyetleri,
ogrenim gordiikleri bolim-smif diizeyleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi,
babalarinin egitim diizeyi-meslegi ve ailelerinin gelir diizeyi arasinda bir iliskinin olup
olmadigi sorusuna cevap aranmustir. Sonug¢ olarak, segilen bélime gore tutum
puanlarinin farklilik gosterdigi, ailelerinin aylik geliri ile ¢evresel tutum puanlari
arasinda farklilik bulundugu, biiylik yerlesim birimlerinde yasayanlarin kiigiik yerlesim
birimlerinde yasayanlara gore cevresel tutum puanlarinin ortalamalarmin yiliksek
oldugu, baba egitim diizeyi ve meslegi ile 6grencilerin c¢evresel tutumlari arasinda
anlamli farkliliklar bulundugu, kadin 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutumlariin erkek

ogretmen adaylara gore daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004), “Yiiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli Cevre
Egitimi Dersine Yonelik Bir Uygulama” adli aragtirmalarinda, biyoloji ve siif
ogretmenligi boliimiinde okuyan farkli gruplardaki 6gretmen adaylarina etkin bir ¢evre
egitimi kazandirmak amaciyla cevreye yonelik bilgi diizeylerini arastirmislardir. Smif
ortaminda yeni bir yaklasimin kullanilmasiyla d6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilecegi, aktif sinif ortamlarinin olusturulacag: ve bu sayede 6grenme diizeyinin
artacagl ve egitim-0gretim ortamindaki cesitliligin saglanacagi diistiniilmektedir. Sonug

olarak, biyoloji 6gretmenligi boliimiinde tamamen &grencilerin yaratict becerileri ile
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hazirladig1 bir yaklagimla; sinif 6gretmenligi boliimiinde ise klasik diiz anlatim yontemi
ile yiiriitiilen ¢alismada; sinif 6gretmeni adaylarina 6gretim elemaninin aktif oldugu,
biyoloji Ogretmen adaylarinda ise aktif smif ortaminin etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Erol (2005), “Smif Ogretmenligi ikinci Siif Ogrencilerinin Cevre ve Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutumlar1” adli arastirmasinda, iiniversite 6grencilerinin ¢evre ve
cevre sorunlarma karsi ilgi ve tutumlart ile ¢evre hakkindaki bilgilerini belirlemeyi
ayrica bunlarin 6grencilerin sosyoekonomik 0Ozelliklerine gore onemli farkliliklar
gosterip gostermedigini  belirlemeyi amacglamistir. Arastirma bulgulari; 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina karsi ilgilerinin diisiik, ¢evre ile ilgili baz1 kavramlarda
kavram yanilgilarina sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica kadin adaylarin ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek adaylara gore daha yiiksek oldugu, 6grencilerin
cevreye karsi tutumlarinin onlarin yaslarina ve kardes sayilarina gore 6nemli farkliliklar
olusturdugu, yasadiklar1 yerlesim birimine, cografi bolgeye, babalariin mesleklerine,
anne ve babalarinin egitim diizeylerine, oturduklar1 eve, ailenin gelir diizeyine ve daha
once ¢evreyle ilgili ders alip almamalarina gore onemli farklilik gostermedigi

sonuclarina ulasilmistir.

Erten (2005), “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinda Cevre Dostu Davranislarm
Arastirilmast” adli ¢alismasinda, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreyi koruma
konusunda ne kadar bilingli olduklarin1 degerlendirmek amacli, 6gretmen adaylarinin
sergiledikleri ¢evre dostu davraniglart incelemistir. Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 352 6grencinin dahil oldugu arastirma sonuglari; 6grencilerin gevre
bilincine ait tutumlarinin ve ¢evreye ait bilgilerinin yiiksek olmasinin, ¢evreye faydali

davranislar sergilemelerine neden olmadigini ortaya koymustur.

Ozmen, Cetinkaya Cakmakgc1 ve Nehir (2005), “Universite Ogrencilerinin Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutumlar1” adli ¢alismalarinda iiniversite &grencilerinin g¢evre
sorunlarina yonelik tutumlarini aragtirmiglardir. Yas degiskeninin ¢evreye yonelik tutum
iizerinde etkili oldugu, 20 yas ve iizeri 6grencilerin “cevreye yonelik tutum 6lgegi” puan
ortalamalarinin 20 yas ve alt1 6grencilerden daha yiiksek bulundugu; ¢evreye yonelik

olumlu tutumlarin kadin adaylar arasinda daha yaygin oldugu goriilmiistiir.
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Erol ve Gezer (2006), “Smif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Cevreye ve
Cevre Sorunlarma Yonelik Tutumlar1” adli yiirtittiikleri ¢calismada, cinsiyet, yas, anne
ve babanin meslek ile egitim durumu, ailedeki birey sayisi, yaganilan konut tipi, ailenin
gelir diizeyi ve cevre ile ilgili ders alma durumu bagimsiz degiskenleri ile c¢evreye
yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaclanmistir. Arastirma sonuglarina
gore cinsiyet, yas, annenin meslegi, ailedeki birey sayisi ile ¢evreye yonelik tutumlar
arasinda anlamli farkliligin bulundugu, konut tipinin, babanin meslek durumunun, anne
ve babanin egitim diizeyinin, ailenin gelir diizeyi ile daha 6nce ¢evre ile ilgili ders alma

durumunun ise farkliliga sebep olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Aydemir (2007), “Ogretmenlerin Cevre Konulari Hakkinda Bilgilerinin
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin gevre
bilgi seviyelerini ¢esitli demografik 6zellikler agisindan incelemistir. Caligmaya katilan
Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ortalama diizeyde olup ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin
yeterli bir ¢cevre egitimini yiiksekdgrenimlerinde ve mezun olduktan sonra almadiklar

tespit edilmistir.

Denis ve Geng (2007), “Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Ogrencilerinin
Cevreye Iliskin Tutumlar1 ve Cevre Bilimi Dersindeki Basarilarinin Karsilastirilmas:
isimli ¢aligmalarinin, amaci, “Cevre Bilimi” dersi almayan 1. sinif 6grencileri ile alan 3.
smif Ogrencilerinin ¢evre bilgileri ve ¢evre tutumlarimi belirleyip, karsilastirmaktir.
Arastirmanin sonucunda; dersi almayan 6grencilerin bilgi testinde dersi alan 68rencilere
gore daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Cevreye yonelik tutumlarda ise dersi alan

ve almayan 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Keles (2007), “Siirdiirilebilir Yasama Yonelik Cevre Egitimi Araci Olarak
Ekolojik Ayak Izinin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda fen ve
teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik, tutum ve
davraniglarini degistirmede c¢evre egitimi araci olarak kullanilan ekolojik ayak izi
uygulamalarimin etkisini incelemistir. Sonug olarak; Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
yasama yonelik farkindalik, tutum ve davranis puanlariin ¢evre egitimi araci olarak
ekolojik ayak izi uygulamasi sonrasinda artmis oldugu, 6gretmen adaylarinin ekolojik
ayak izine etkiyi en ¢ok gida tiikketimi alani yaparken en az ulasim alaninin katkida

bulundugu goriilmiistiir.
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Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepinar (2007), “Ogretmen Adaylarinin ve
IIkogretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlari Uzerine Karsilastirmali Bir
Calisma” isimli arastirmalarinda Tiirkiye' deki ilkdgretim Ogrencileri ile 0gretmen
adaylarinin ¢evreye karst tutumlarini degerlendirmis ve bu iki grup arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadiginmi saptanmistir. Arastirma yapilan gruplar ¢evre kirliliginin
global bir problem oldugunu ve gitgide artacagii ifade etmislerdir. Sonug¢ olarak
arastirma yapilan gruplarin ¢evreye karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

belirlenmistir.

Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2008), “Ilkogretim Ogretmen Adaylarinin Cevreye
Yonelik Tutumlar1” arastirmasinda, Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Smif
Ogretmenligi Boliimii 6gretmen adaylarinin gevreye karsi tutumlarini gesitli demografik
ozelikler bakimindan degerlendirmislerdir. Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylariin
bulunduklar1 program, sinif diizeyi bakimindan ¢evre yonelik farkli bakis agilarina sahip

olduklar1 bulunmustur.

Keser (2008), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cevreye Karsi Tutumlar”
isimli ¢calismasinda, ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre yonelik bilingleri
ile cinsiyetlerinin iliskisi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 ¢evre bilincinin aldiklar1 ¢evre derslerinden etkilenmedigi

ortaya ¢ikmustir.

Purutguoglu (2008), “Universite Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri ve
Materyalist Egilimleri Ile Cevreye Yonelik Tutum ve Davranislar1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” isimli doktora tezinde iiniversite dgrencilerinin demografik zelliklerini,
materyalist egilimlerini, ¢cevreye yonelik tutum ve davranislari lizerindeki etkisini ve
ayrica materyalist egilimler ile ¢evreye yonelik tutum ve davraniglar arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamistir. Analizi sonuglart O6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
goriisleri ile elestirici degiskenler arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugunu

gostermektedir.

Aksu ve Erduran (2009), “Fen ve Teknoloji ile Siif Ogretmenlerinin Cevre
Sorunlarma Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tezinde Fen ve
Teknoloji ile Sinif Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini bazi

demografik ozelliklere gére arastirmustir. Ogretmenlerin g¢evre ve cevre sorunlarina
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kars1 tutumlar1 yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin ¢evre sorunlarma yénelik tutum

puanlari cinsiyete gore anlamli bir fark gostermemektedir.

Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker(2009), “Adnan Menderes Universitesinin
Farkli Akademik Alanlarinda Ogrenim Géren ilk ve Son Smif Ogrencilerinin Cevre
Sorunlaria Yonelik Tutumlar1 ve Duyarliliklar1” adli calismada amag, farkli akademik
alanlarinda okuyan 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari ve duyarlhiliklar ile
bunlara etki eden faktorleri belirlemektir. Cesitli degiskenlerin okuduklar1 okulun,
siifin, cinsiyetlerinin, yas gruplarinin, en uzun siire oturduklar1 yerin, babalarinin
mesleginin cevresel tutum Ol¢eginden alinan puanlar etkiledigi ve ¢evre sorunlarini
onlemede iniversite dgrencilerinin tutumlarini ve davranislarini gesitli degiskenlerin

etkiledigi saptanmustir.

Kahyaoglu (2009), ”Ogretmen Adaylarinin Fen ve Teknoloji Dersinde Cevresel
Problemlerin Ogretimine Yonelik Bakis Acilari, Hazirbulunusluklart ve Oz
Yeterliliklerinin Belirlenmesi” isimli ¢alismada 6gretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji
dersinde ¢evresel problemlerin Ogretimine yonelik bakis agilar, hazirbulunusluk
diizeyleri ve Oz-yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersinde cevresel problemlerin Ogretimine
yonelik bakis acilari, hazirbulunusluklart ve 6z yeterliliklerinin birbirinden farkliliklar

gosterdigi bulunmustur.

Kisoglu (2009), “Ogrenci Merkezli Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarligi Diizeyine etkisinin Arastirilmasi” adli doktora tezinde Ogretmen
adaylarmin gevre okuryazarhi@n diizeyine etkisini ve incelemistir. Universiteye yeni
baglayan oOgretmen adaylarmin cevre okuryazarligi diizeylerinin tespiti ve Ogrenci
merkezli Ogretimin Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarligi diizeyine etkisini
incelemistir. Arastirma bulgular;; 6gretmen adaylarinin dersten Onceki gevre
okuryazarlig1 diizeylerinin orta seviyede oldugunu, dersten sonra ise diizeyin anlamli bir

sekilde arttigin1 ortaya koymustur.

Kayali (2010), “Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Smif Ogretmenligi Ogretmen
Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlari” isimli arastirmada, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Smmf Ogretmenligi Anabilim dallar1 ve Tiirke Egitim Boliimii'nde

Ogrenim gbéren Ogretmen adaylarmin c¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin
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belirlenmesini amaglamistir. Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlari ile ilgili tutum testine
verdikleri cevaplar c¢evreye karst genellikle olumlu tutum iginde olduklarini

gostermektedir.

Keles, Uzun ve Uzun (2010), “Ogretmen Adaylarinin Cevre Bilinci, Cevresel
Tutum, Diisiince ve Davraniglarinin Doga Egitimi Projesine Bagli Degisimi ve
Kaliciliginin Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada, “Ihlara Vadisi ve Cevresinde Doga
Egitimi” projesinin ¢evre bilinci, gevreye yonelik tutum, diisiince ve davranis iizerindeki
etkililigini ve kaliciligini belirlemeyi amaglamislardir. Caligma sonucunda, doga egitimi
programinin bireylerin ¢evre bilincine, tutumlarina ve davraniglarina 6nemli Olgiide

katki yaptig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir ve Yapici (2010), “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlaria Yonelik
Farkindalik ve Ilgi Diizeylerinin Karsilastirilmasi” isimli ¢alismalarinda, dgretmen
adaylarinin cevre sorunlarina yonelik farkindalik ve ilgi diizeylerinin 6gretmen
adaylarinin akademik alanlarma ve dogaya yakinlik derecelerine gore degisip
degismedigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin tlilkemizde ve
Diinyadaki ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu ve Cografya
ve Fizik boliimlerindeki 6grencilerin, Fen Bilgisi 68rencilerine oranla Diinyadaki toprak

kirliligini daha ciddi bir problem olarak algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Sam, Giirsakal ve Sam (2010), “Universite Ogrencilerinin Cevresel Risk Algis1 ve
Cevresel Tutumlarinin Belirlenmesi” isimli c¢aligmalarinda, iiniversite &grencilerinin
cevre sorunlarina ve gevresel risklere karst ne kadar duyarli olduklarimi 6lgmeyi
amaglamislardir. Arastirma bulgular1 kadin adaylarin cevreye karsi duyarhiliklarinin
erkek adaylara gore daha fazla oldugunu, 6grencilerin okumakta oldugu sinif diizeyi
yiikseldik¢e duyarliligin da yiikseldigini gostermistir. Ayrica Ogrencilerin ¢evresel
tutum diizeyleri ile ¢evresel risk algist diizeylerinin arasinda kuvvetli bir iliski sonucuna

ulagilmistir.

Aksoy ve Karatekin (2011), “Farkli Programlardaki Lisans Ogrencilerinin
Cevreye Yonelik Duyussal Egilimleri” isimli c¢alismalarinda; farkli  6gretim
programlarindan ve farkli 6gretim siireglerinden gegerek iiniversiteye gelen Sosyal
Bilgiler, Smif ve Fen Bilgisi O6gretmen adaylarinin cevreye yonelik duyussal

egilimlerinde bir farklilasmanin olup olmadigini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma



32

sonucunda tiim O0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin yiliksek
oldugu ancak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin
sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni adaylarma goére daha olumlu oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yine bu aragtirmada kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina
gore; cevreye karsi ¢cok merak duyan Ogretmen adaylarinin daha az merak duyan
Ogretmen adaylara gore c¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin daha olumlu oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Karatekin ve Aksoy (2012), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cevre
Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agcisindan Incelenmesi” isimli
caligmalarinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin g¢evre okuryazarlik diizeylerini
belirlemeyi ve ¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi amaglamislardir. Ogretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarliklart {izerinde gelir diizeyinin bir etkisi goriilmezken;
cinsiyet, cevre merak diizeyi, ailede c¢evreye duyarli birey bulunma durumu, dogal
alanlarda bulunma sikligi, cevresel aktivitelere katilma sikligi ve iiniversitede g¢evre

egitimi dersi alma degiskenlerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kolomug ve Acisli (2012), “Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Cevreye Karsi Tutumlarimin Karsilastirilmast” isimli calismalarinda; Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler programinda okuyan 6gretmen adaylariin ¢evreye karsi tutumlart 6lgek
cercevesinde karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Cevre Bilinci Olgegi (CBO)’
nin istatistikleri dikkate alindiginda, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Ozgen (2012), “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutumlari:
Tiirkiye Ornegi” isimli ¢alismasinda, {iniversite dgrencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik
tutumlarmi  kiimeleme yontemi ile kategorilere ayirmak ve olusturulan her bir
kategorinin ¢esitli degiskenlere gore tutumlarini analiz etmeyi amaglamistir. Yapilan
analizler sonucunda, Ogretmen adaylarmin gevre sorunlarma yodnelik tutumlari iig

kategoride toplandigi ve her kategorinin, baz1 bagimsiz degiskenlere gore istatistiksel

olarak anlamli sonuglar gdsterdigi tespit edilmistir.

Sever ve Yalginkaya (2012), “Smif Ogretmeni Adaylarmin Cevresel Tutumlarinin
Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda ilkégretimde gevreye karsi duyarli ve olumlu tutuma

sahip bireyler yetistirilmesi konusunda c¢alismalar yapmiglardir. Arastirma ile smif
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ogretmeni adaylarinin; doga merkezli yaklasim ve insan merkezli yaklasim diizeyleri

tespit edilmis ve doga merkezli yaklasim diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Giiven, Yurdatapan, Benzer ve Sahin (2013), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarma Yoénelik Tutumlar: ile Saghikli Yasama Yonelik Tutumlarinin
Degerlendirilmesi” isimli c¢alismalarinda Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin c¢evre
sorunlarina yonelik tutumlar1 ve saglikli yasama yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigini ve 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlart ve saglikli yasama yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglamislardir.
Calisma sonunda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari
ile saglikli yasama yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu, 6gretmen
adaylarinin hem c¢evre sorunlarina yonelik hem de saglikli yasama yonelik tutum

degerlerinin sinif seviyesine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Timur, Yilmaz ve Timur (2013), “Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik
Davraniglarinin incelenmesi” isimli arastirmada; Ilkdgretim Boliimiinde grenim goren
O0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik davranislarimi farkli degiskenler agisindan
incelemektedir. Calismada ulasilan bulgulara goére Ogretmen adaylarinin cevreye
yonelik davraniglarinin cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi ve cevre dersi alma
durumuna gore degismedigi; 6grenim gordiikleri anabilim dali, gevre ile ilgili merak
diizeyi, dogal alanlara gitme sikligina gore anlamli olarak degistigi sonucuna

ulagilmastir.

Yangm ve Filik Iscen (2013), “Cevre Egitimi: Mevcut Durum ve Yasanan
Sorunlar (Recep Tayyip Erdogan Universitesi ve Eskisehir Osmangazi Universitesi
Ornegi)” isimli arastirmalarinda Tiirkiye’de bulunan iki farkli {iniversitenin Egitim
Fakiilteleri’nin ilk6gretim Boliimiinde 6grenim gdren dgretmen adaylarinin goriislerine
gore cevre egitimi ve c¢evre sorunlarini farkli degiskenler agisindan degerlendirmeyi
amaglamislardir. Arastirma sonucunda, ¢evre egitimi ile ilgili derslerin miktar1 ve
stireleri, ¢cevre egitimi ders programlari, ¢evre e8itiminin amaglari, ¢evre egitiminde
kullanilan 6gretim yontemleri ve ayrica ¢evre konularimi 6grenmenin duyussal alana

katkilarinin oldugu tespit edilmistir.

Giiven, Kaplan, Varinlioglu, Sungur Giil, Hamalosmanoglu ve Bozkurt (2014),

“Cevre Egitimi Alanindaki Calismalarin Incelenmesi: Tiirkiye’ de Mevcut Durum”
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isimli ¢alismalarinda Bu arastirmanin amaci, 2007-2011 yillar1 arasinda g¢evre egitimi
alaninda Tiirkiye’ de yayimlanan caligmalar1 inceleyerek mevcut durumu ortaya
koymaktir. Sonuglar, incelenen ¢aligsmalarin cogunlugunun Tiirk¢e olarak yayimlandig:

ve yiiksekogretim diizeyinde oldugunu gostermistir.

Ahi ve Ozsoy (2015), “Ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Cevreye Y &nelik
Tutumlart: Cinsiyet ve Mesleki Kidem Faktorii” isimli ¢alismalarinda ilkokullarda
gorev yapan Ogretmenlerin c¢evreye yonelik tutumlarimi farkli degiskenler agisindan
belirlemeyi amaglamislardir. Calismadan elde edilen bulgular kadin 6gretmenlerin
erkek Ogretmenlere gore ¢evreye yonelik daha olumlu tutum sergilediklerini
gostermistir. Mesleki kidem degiskeni agisindan goreve yeni baslayan Ogretmenlerin
kidemli Ogretmenlere gore daha yiiksek olumlu tutum sergiledikleri sonuglarina

ulagilmistir.

Sargin, Baltaci, Katipoglu, Erdik, Arbath, Karaardi¢, Yumusak ve Biiyiikcengiz,
(2016), “Ogretmen Adaylarinin Cevreye Karsi Bilgi, Davranis ve Tutum Diizeylerinin
Arastirilmast” isimli ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylarmin; c¢evre bilgisi, cevreye
yonelik tutumlari, ¢evresel davranislari bes farkli degiskene bagli olarak arastirmayi
amaglamislardir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin ¢evresel duyarliliklarinin
yiilksek oldugu, hatta ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiine katkida bulunmak igin

aliskanliklarin1 degistirmeyi goze alabildikleri tespit edilmistir.
2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Pooley ve O’Connor (2000), “Cevre Egitimi ve Tutumlar” adli ¢aligsmalarinda,
cevre sorunlarma yonelik tutumlarin dayandigi bilgi kaynaklarini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmanin sonucunda; ders programlarindaki tutum ve davranig
boyutunun goz ardi edildigini belirtmislerdir. Caligmada, ¢evre egitimindeki amacin
sadece bilgi vermenin olmamas1 ve ¢evreyle dost insanlarin yetistirilmesi i¢in egitim
programlarinin  tutum ve davraniy boyutuna Oncelik verilmesinin gerekliligi

vurgulanmustir.

McKeown-Ice (2000) ¢alismasinda, hizmet O6ncesi 6gretmen egitimi programinda
¢evre egitiminin Biyoloji Ogretmeni adaylarindaki durumu arastirmustir. Bu amag

dogrultusunda ogretmen yetistiren kurumlar1 dolasarak 715 Ogretmene anket
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uygulamistir. Arastirma  sonucunda  bir¢ok  okulda  ¢evre egitiminin
kurumsallastirilmadigini, birgok okulun c¢evre ile ilgili birtakim gereksinimlerinin
oldugunu, ¢evre egitimi uygulamalarinin {ilke ¢apinda farklilik géstermekte oldugunu,
gelecegin  Ogretmenlerini  yetistirmekte olan hizmet Oncesi Ogretmen egitimi
programlarinin, 6gretmenlere cevreyi etkili sekilde 6gretmek i¢in sistematik bir sekilde

hazirlamadig1 sonuglarina varilmistir.

Kilbourne ve arkadaslar1 (2001), yaptig1 aragtirmada; iiniversite &grencilerinin
cevresel tutumlar ile baskin sosyal paradigma arasindaki iliskiyi konu alan uluslar arasi
bir aragtirma yapmuslardir. Arastirma bulgular1 ve bu bulgular dogrultusunda one
stiriilen fikirlere bakildiginda; baskin sosyal paradigmanin ekonomik, politik, teknolojik
boyutu ile dgrencilerin ¢evresel tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulundugu, baskin
sosyal paradigmaya iliskin puanlar yiiksek ise ¢evre sorunlarina iligkin algilarda diisiis

goriildiigli ortaya ¢ikmistir. (akt: Sama, 2003: 102).

Alvarez, Fuente, Perales, ve Garcia (2002), yaptiklari arastirmada 6gretmen
adaylariyla c¢alismis ve c¢evre derslerinde ele alinan problem ¢6zme yOnteminin
Ogretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarina etkisini aragtirmislardir. Deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki yonlii yiiriitiilen ¢alismada deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin ¢evresel tutum ve bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna

varilmistir.

Ajiboye ve Silo (2010), “Enhancing Botswana Children’s Environmental
Knowledge, Attitudes and Practices through the School Civic Clubs” adl
caligmalarinda cevre egitiminin ve ¢evresel aktivitelerin d6grencilerin ¢evresel bilgi ve
tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, c¢evresel
aktivitelerin 6grencilerin cevreyle ilgili bilgi ve tutumlarinda farklilik yarattigi tespit

edilmistir.

Petegem vd. (2007)’i Zimbabwe’de yaptiklar1 bir ¢aligmada c¢evre konularinin
ogretmen adaylariin egitimine katilimi yoniinden 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerini
almislardir. Sonuglara gore Ogrencilerin ¢evreyi baglica biyofiziksel agilardan
algilarken, Ogretmenler biyofiziksel acidan c¢evreyi sosyal, ekonomik ve politik
konularla da bagdastirmiglardir. Cevre egitimi iceren derslere katilan Ogretmen ve

ogrencilerin diger derslerin 6gretmenleri ve 0grencilerine goére cevre konusuna karsi
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daha ilgili olduklar1 anlasilmistir. Katilimcilar ¢evre ile ilgili derslerin ¢evre egitimine

daha ¢ok katkis1 olacagi konusunda hemfikirdedirler.

Uitto, Juuti, Lavonen, Byman ve Meisalo, (2011), arastirmalarinda 6grencilerin
cevre ile ilgili konulara olan ilgileri, tutumlar1 ve degerleri arasindaki iligkiyi okuldaki
fen egitimi dogrultusunda ortaya koymayr amaglamislardir. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda, tutum ile ilgi ve degerler arasinda giiclii bir iligki ortaya konurken, ilgi

ve degerler arasindaki iliskinin oldukea diisiik oldugu vurgulanmistir.

Strife (2012), calismasinda Ogrencilerin ¢evre problemleri konusunda goriis ve
diisiincelerini ortaya koymayi1 amaclamistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin ¢evre problemleri konusunda konusulurken duygusal ifadeler kullandiklari
ayrica c¢ogu Ogrencinin g¢evreye yonelik negatif davranislar sergiledikleri ortaya

konmustur.

Schneller, Johnson ve Bogner (2015), yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda,
Meksika‘da yasayan cocuklarin ¢evresel tutum ve degerlerinin 6l¢iilmesi ve Ekolojik
Degerler Model Testinin yeniden test edilmesini incelemislerdir. Genel olarak, temel

tutumlarin altinda yatan etmenler yeniden test edilmistir.

Yapilan bu ¢aligmalarla, c¢evresel egitim uygulamalarinda tutum ve davranig
boyutuna Oncelik verilmesi gerektigi anlagilmistir. Cevre egitimi ile 6gretmen adaylari,
cevreyl gelistirmek icin neler yapilabilece§i konusunda fikir yiiriitebilen, analitik
diisinebilen ve 0Ozgiin kararlar alabilen bireyler yetistireceklerdir. Bu anlamda,
iiniversitede ¢evre egitimi derslerine, 6gretmen yetistirilen biitlin lisans programlarinda
yer verilmesi gerekliligi giderek artis gostermektedir. Gelecek nesil i¢in saglikli kararlar
verebilmek ailede baslayan ve okulda devam eden kaliteli bir egitim hayati ile
miimkiindiir. Bu amagla ¢evre egitiminin sadece 6grenim siirecinde degil, yasam boyu

ele alinmasini ve degerlendirilmesi olduk¢a dnemlidir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde, sirastyla arastirmanin modeli, evren, drneklem, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismanin gelistirilmesinde Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda calisma tarama modelinde betimsel bir arastirma ile gergeklestirilmistir.
Tarama (survey) arastirma modeli bir ¢alisma grubunun belirli 6zelliklerini belirlemek
icin verilerin toplanmasini amaglayan modeldir (Biiyiikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2015). Bu arastirmada bagimli degisken olarak “Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi” puanlari gdz ©Oniine almmustir. Bagimsiz

degiskenler ise “Kisisel Bilgi ve Goriis Formu” ile elde edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren Biyoloji Ogretmenligi, Fizik
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Kimya Ogretmenligi ve Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi programlarina devam eden toplam 190 4. smmf Ogretmen aday
olusturmaktadir.  Yapilan bu aragtirmada uygun Ornekleme yonteminden
yararlanilmistir. (Patton, 2015). Ornekleme ydnteminden zaman, emek ve maliyet
kaybini en aza indirgemek ve arastirmaya hiz kazandirmak i¢in faydalanabileceginden
soz etmektedir (akt: Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmacilara ait demografik

ozellikler Tablo-1"de verilmistir.
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Tablo-1: Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet
Program Toplam
Kadin Erkek

Biyoloji 19 9 28
Fizik 14 11 25
Fen Bilimleri 45 15 60
Kimya 11 6 17
Matematik 43 17 60
Toplam 132 58 190

Tablo- 1’ de goriildiigii lizere arastirmaya 58 erkek, 132 kadin olmak iizere toplam
190 6gretmen adayr katilmistir. Bulunduklar1 6gretim programina gore; 28 Biyoloji
Ogretmenligi, 25 Fizik Ogretmenligi, 60 Fen Bilimleri Ogretmenligi, 17 Kimya
Ogretmenligi ve 60 Ilkogretim Matematik Ogretmenligi programlarndan &gretmen
adaylar1 katilmistir. Arasgtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin cevre dersi alma,
herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olma, ¢evreyle ilgili herhangi bir projede yer alma ve
cevreyle ilgili konuklardaki merak diizeyi durumlarina gore dagilimlar1 Tablo-2’ de

gosterilmistir.

Tablo-2: Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin  Cevreye Yonelik Cesitli

Degiskenlere Gore Dagilimlari

Degiskenler Evet Hanr Toplam
Cevre Dersi Alma 105 85 190
Kuruluslara Uye 35 155 190

Olma
Projede Yer Alma 47 143 190
Merak Diizeyi 84 106 190

Tablo-2’ de goriildiigii lizere aragtirma verilerinden ¢evre dersi alan gretmen
adaylariin sayis1 cogunluktadir. Cevresel kuruluslara iiye olan, ¢evresel projelerde yer
alan Ogretmen adaylarinin sayist ve cevreye merak duyan adaylarin sayist ise
azmliktadir. Fen Bilimleri, Kimya ve Biyoloji Ogretmenligi programlarinda miifredatta
cevre dersi yer alirken, Fizik ve Ilkogretim Matematik Ogretmenligi programlarinda
miifredatta ¢evre dersi yer almamaktadir. Cevre ile ilgili kuruluslara Tiirkiye Erozyonla
Miicadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklari Koruma Vakfi [TEMA], Doga Dernegi,
Cevre Koruma Ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi [CEVKO] 6rnek verilebilir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlaria yonelik tutum ve davranislarin1 6lgmek amaciyla Uzun ve Saglam (2006)
tarafindan gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi” ve arastirmanin alt problemlerine
¢Ooziim bulmak amaci ile katilimcilarin demografik 6zelliklerini gosteren 6 sorudan
olusan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ayrica 6lgegi kullanmak i¢in aragtirmaci ile

iletisim kurularak gerekli izin alinmigtir.
3.3.1. Cevresel Tutum Ol¢egi

Arastirmada Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutum
ve davraniglarini 6lgmek amaciyla Uzun ve Saglam (2006) tarafindan gelistirilen
“Cevresel Tutum Olgegi” kullamlmistir. Cevresel Tutum Olgegi, “her zaman”,
“cogunlukla”, “ara sira”, “cok az” ve “hi¢” seklinde 5’ li likert tipi bir olgektir (Keles,
Uzun ve Uzun, 2010). Olgegin iki alt boyutu vardir. Bunlar: “Cevresel Davranis Alt
Olgegi” ve “Cevresel Diisiince Alt Olgegi” dir. Cevresel Davrams Alt Olgegi 13,
Cevresel Diisiince Alt Olgegi ise 14 sorudan olusmaktadir. Cevresel Davranis Alt
Olgeginin giivenilirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis olup Cronbach
alfa katsayis1 o= 0.88 olarak hesaplanmistir. Arastirmada Glgegin giivenirlik katsayisi
o= 0.83 bulunmustur. Cevresel Diisiince Alt Olgeginin giivenilirligi Cronbach alfa ig

tutarlilik katsayist hesaplanmis olup Cronbach alfa katsayisi o= 0.80 olarak

hesaplanmistir. Arastirmada 6l¢egin giivenirlik katsayist o= 0.77 bulunmustur.
3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada katilimcilarin demografik 6zelliklerini ve ¢evre ve ¢evre sorunlarina
yonelik goriislerini igeren kisisel bilgi formu uygulanmistir. Hazirlanan formla ilgili
alan uzmanlarmin gorisii alinmistir. Kisisel bilgi ve goriis formunda; dgretmenlerin
demografik oOzellikleri kapsaminda cinsiyet, ogretim goriilen program, cevre dersi
kapsami, ¢evreye duyulan merak, ¢evreyle ilgili projede yer alma ve cevreyle ilgili

kuruluslara {iye olunmasini igeren toplamda 6 soru yer almaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda Ogretmen adaylarinin vermis

olduklar1 cevaplar SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
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cOziimlenmesi amaciyla aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) testinden yararlanilmistir. Istatistiki agidan anlamli olan farkin hangi
gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla Tukey testi uygulanmis ve

anlamlilik p <.05 temel alinmustir.

Bagimsiz ve bagimlhi degiskenler arasindaki iligskinin giiciinii agiklamak igin
korelasyon katsayisinin hesaplanmasi gerekir. Bir ANOVA deseninde degiskenler
arasindaki iligskinin giiciinii karsilastirmada en sik kullanilan istatistik etakare (n2)
katsayisidir. Degiskenler arasinda dogrusallik varsayimini gerektirmeyen eta-kare,
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Bu
kapsamda elde edilen verilerin analizi siirecinde; anlaml farkin kaynagini tespit etmek
icin etki biiyiiklikleri hesaplanmis ve elde edilen degerler Cohen kriterlerine gore
yorumlanmistir. Etki bityiikligii siniflandirmasi Cohen, Manion ve Morrison (2007)’ a

gore su sekildedir:
* 0 < Etki biyiikliigii degeri < 0.20 zayif
+ 0.21 < Etki biiytklugii degeri < 0.50 kiigiik
* 0.51 < Etki biiytikligi degeri < 1.00 orta
+ 1.01 < Etki biiytikligii degeri giiclii diizeyde etkisi vardir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri olan Cevresel Davranis Alt Olgegi ve Cevresel
Diisiince Alt Olgeginden elde edilen puanlarm dagilimi aritmetik ortalama, medyan,
standart sapma, carpiklik ve basiklik degerleri agisindan incelenmistir. Puanlarinin

dagilimma iligkin analiz sonuglar1 Tablo-3” de gosterilmistir.
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Tablo-3: Cevresel Davrams Alt Olgegi ve Cevresel Diisiince Alt Olcegi Puanlarina
Iliskin Analiz Sonuclar:

Alt Boyutlar X SS Medyan Carpikhik  Basikhik Varyans
Cevresel Davrams 3.11 .56 3.15 .045 .18 34
Alt Olgegi
Cevresel Diisiince 3.88 .32 3.92 -.22 1.96 .107
Alt Olgegi

Tablo-3 incelendiginde verilerin istatistiksel yonteme uygunlugunun tespiti i¢in
SPSS programi ile verilerin dagilimma bakilmig, dagilimm basiklik (kurtosis) ve
carpiklik (skewness) degerleri incelenmistir. Carpiklik, bir dagilimin normal dagilima
gore simetrik ya da c¢arpik olup olmadigimmin oOlgiisiidiir. Basiklik, normal dagilim
egrisinin ne kadar dik veya basik oldugunu gostermektedir (akt. Yaliz, 2013). Veriler
incelendiginde Cevresel Davranis Alt Olcegine iliskin carpiklik degeri .045 iken,
Cevresel Diisiince Alt Olgegine iliskin carpiklik degeri -.22 olarak bulunmustur.
Basiklik degerine iliskin bulgular ise Cevresel Davranis Alt Olgegi icin .18 Cevresel
Diisiince Alt Olgegi i¢in 1.96 olarak hesaplanmustir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin
de tavsiye edilen +2 ile -2 degerleri arasinda yer aldig1 goriillmektedir (Shao, 2002: 424-
426). Dolayisiyla, basiklik ve carpiklik degerleri verinin normal dagilimini
desteklemektedirler. Ayrica puan ortalamalarinin ve medyan degerlerinin birbirine
yakin degerlerde olmasi verilerin normal dagildigini gostermektedir. Bu calismada;
matematik ve fen bilimleri egitimi O6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum
diizeylerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir. Bu amag

cergevesinde asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

> Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarinin gevreye

yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

> Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarinin cevreye
yonelik tutumlar1 6grenim gordiikleri programa gore anlamli farklilik gostermekte

midir?

> Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutumlar1 ¢evre dersi alip almadiklarina gore anlamli farklilik gostermekte

midir?
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> Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi O6gretmen adaylarinin cevreye
yonelik tutumlar1 gevreyle ilgili bir kurulusa iiye olup olmama durumuna gore anlamh

farklilik gostermekte midir?

> Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarin g¢evreye
yonelik tutumlar1 ¢evresel projelere katilma diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte

midir?

> Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarinin g¢evreye
yonelik tutumlari gevreye duyduklart merak diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte

midir?
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma problemi ve alt problemlere dayali olarak elde edilen
verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgulara dayali olarak yapilan

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 0gretmen adaylarinin cevreye yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore c¢evresel davranis ve g¢evresel diisiince 6l¢egi puanlarinin

farklilasma durumuna iliskin bulgulara Tablo-4’ de yer verilmistir.

Tablo-4: Cinsiyete Gore Cevresel Davranis Ve Cevresel Diisiince Olcegi Puanlarmin

Farklilasma Durumuna {liskin t-Testi Sonuglar1

Alt Cinsiyet N X Ss t Sd p
Boyutlar
Cevresel Erkek 58 3.09 .60
*

Daviams  kadm 132 312 52 3.12 125 03

Olcegi
Cevresel Erkek 58 3.88 33

o -
DU Kadm 132 3.8 0 119 04

Olcegi

*p <.05; p**<.05

Tablo-4’deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan
cevresel davranig 6lgegi uygulanan kadin adaylarin puan ortalamasi, erkek adaylarin
puan ortalamasina gore daha yiiksek bulunmustur. Bu sayisal verilere gore; dgretmen
adaylarimin cevreye yonelik tutum puanlari cinsiyete gore incelendiginde, cevresel
davranis 6lgeginin verilerinin istatistiksel agidan farklilik gosterdigi [t= 3.72; p<.05],
etki degerinin kiigiik diizeyde oldugu (n2= .32) anlasilmaktadir.

Cevresel diisiince 6lgeginde ise kadin ve erkek aragtirmacilarin ortalama degerleri
esit bulunmustur. Ogretmen adaylarmin cevreye yonelik tutum puanlari cinsiyete gore
incelendiginde, c¢evresel diisiince Olgegi Vverilerinin istatistiksel agidan farklilik

gosterdigi [t= .14; p<.05], etki degerinin zayif diizeyde oldugu (n2= .01)
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anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin c¢evreye yonelik

tutumlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik
tutumlarinin 68renim gordiikleri programa gore c¢evresel davranis ve c¢evresel diislince

Olgegi puanlariin farklilasma durumuna iliskin bulgulara Tablo-5’ de yer verilmistir.

Tablo-5: Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Programa Gore Cevresel Davranis ve
Cevresel Diisiince Olgegi Puanlarinin Farklilasma Durumuna Iliskin Betimsel Istatistik
Sonuglart

Alt Boyutlar Program N X Ss Gruplararasi
Fark (Tukey)
Biyoloji 25 3.10 .50 Fen Bilimleri-
Fizik
Cevresel Fizik 28 2.85 57
Davranis Alt Fen Bilimleri
(")l(,‘egi en Bllimleri 60 327 65
Kimya 17 3.09 .26
IIkogretim 60 3.07 .56
Matematik
Biyoloji 25 3.99 16 Biyoloji- Fizik
Fizik 28 3.71 43 Kimya- Fizik
Cevresel - .
Diigiince Alt Fen Bilimleri 60 3.84 31
Ilkbgretim 60 3.84 .33
Matematik

Tablo-5" de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri programa
gore Ogrencilerin ¢evresel davranis 6lgegine ait ortalamalarin en yiiksek Fen Bilimleri
Ogretmenligi, en diisik Fizik Ogretmenligine; ¢evresel diisiince oOlgegine ait
ortalamalarm ise en yiiksek Biyoloji ve Kimya Ogretmenligi, en disiik Fizik
Ogretmenligine ait oldugu goriilmiistiir. Istatistiki acidan anlamli olan farkin hangi
gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla Tukey testi uygulanmis ve bu
anlamli farklarin cevresel davranig Olgeginde Fen Bilimleri ve Fizik programlari
arasinda (.007<p); ¢evresel diisiince 6l¢eginde Fizik ve Biyoloji programlari (.013<p)
ile Fizik ve Kimya programlari (.043<p) arasinda oldugu tespit edilmistir. Anlamli fark
olmasinin nedeni; Fen Bilimleri Ogretmenligi, Kimya Ogretmenligi ve Biyoloji

Ogretmenligi miifredatinda gevre dersi uygulanirken, Fizik Ogretmenligi miifredatinda
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cevre dersi uygulanmamasidir. Farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans

(ANOVA) analizinden yararlanmistir. Sonuglar Tablo-6 da verilmistir.

Tablo-6: Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Programa Gére Cevresel Diisiince
ve Cevresel Davranis Olgegine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Alt Boyutlar Kategoriler Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Cevresel Gruplar 4.000 4 1.000
Diisiince Alt arast 60.210 185 0.325 3.072 0.018
Olcegi Gruplar ici
Toplam 64.210 189
Cevresel Gruplar 1.434 4 0.359
Davrams - anast 18.771 185 0.101 3.534 0.008
ruplar ici
Olcegi
Toplam 20.2 189
*p <.05

Tablo-6’ deki veriler incelendiginde, ¢evresel davranig Olgeginin verilerinin
istatistiksel a¢idan farklilik gosterdigi [F= 3.072; p<.05], etki degerinin (n2= .24) kiigiik
diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Cevresel diisiince Olgeginin verilerinin istatistiksel
acidan farklilik gosterdigi [F= 3.534; p<.05], etki degerinin (n2= .25) kiigiik diizeyde
oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin gevreye

yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri programa goére degistigi sdylenebilir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi O6gretmen adaylarimin g¢evreye yonelik

tutumlarinin ¢evre dersi alip almadiklarina gére gevresel davranis ve gevresel diislince

Olgegi puanlarinin farklilagsma durumuna iliskin bulgulara Tablo-7’ de yer verilmistir.
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Tablo-7: Ogretmen Adaylarmin Cevre Dersi Alip Almadiklarina Gore Cevresel Davranis
ve Cevresel Diisiince Olgegi Puanlarmin Farklilasma Durumuna iliskin t-Testi Sonuclar

Alt Cevre Dersi N X Ss t Sd p
Boyutlar

Cevresel Alanlar 105 3.23 .59

Da'va\ﬁztlnls Almayanlar 85 3.01 .55

Olcegi

-2.66 188 04>

Cevresel Alanlar 105 3.91 .28

Duz\lll? ce Almayanlar 85 3.85 37

Olcegi

1.10 152 01**

*p<.05;*p<.05

Tablo-7°deki veriler incelendiginde; ¢evresel davranis Olgegi uygulanan ve
cevreye yonelik ders alan 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi, ¢evreye yonelik ders
almayan Ogretmen adaylarmin puan ortalamasina gore daha yiiksek bulunmustur. Bu
sayisal verilere gore; ¢evresel davranis 6l¢eginin verilerinin istatistiksel agidan farklilik
gosterdigi [t= -2.66; p<.05], etki degerinin (m2= .19) zayif diizeyde oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda, ¢evre dersi alan 6gretmen adaylarinin

davranis boyutunda ¢evreye yonelik tutumlariin degistigi sdylenebilir.

Cevresel diisiince oOlgegi uygulanan ve cevreye yonelik ders alan 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasi, ¢evreye yonelik ders almayan 6gretmen adaylarinin puan
ortalamasina gore daha yiiksek bulunmustur. Bu sayisal verilere gore; ¢evresel diislince
Olgegi verilerinin istatistiksel agidan farklilik gosterdigi [t= 1.10; p>.05], etki degerinin
(m2= .28) kiigiik diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda, gevre
dersi almayan Ogretmen adaylarimin diisiince boyutunda tutumlarinin degistigi

sOylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik
tutumlarinin g¢evre ile ilgili bir kurulusa iiye olup olmama durumuna gore cevresel
davranig ve ¢evresel diislince 6lgegi puanlarinin farklilagma durumuna iligkin bulgulara

Tablo-8’ de yer verilmistir.
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Tablo-8: Ogretmen Adaylarinin Cevre ile Ilgili Kurulusa Uye Olma Durumuna Gére
Cevresel Davrams Ve Cevresel Diisiince Olgegi Puanlarmin Farklilasma Durumuna iliskin t-

Testi Sonuclari

Alt Cevresel N X Ss t Sd p
Boyutlar Kurulus
Cevresel Uye Olanlar 35 2.94 .63
Davrams — pye 15 315 .56 -1.82 47 o7
Olgesi Olmayanlar
Cevresel Uye Olanlar 35 3.84 .30
pasince gye 155 389 .33 90 54 037
Olgegi Olmayanlar

*p >.05; **p<.05

Tablo-8’ deki veriler incelendiginde; ¢evresel davranig 6lgegi uygulanan ve gevre
ile ilgili kuruluslara iiye olan 6gretmen adaylarmmin puan ortalamasi, cevre ile ilgili
kuruluglara liye olmayan 6gretmen adaylarinin puan ortalamasina gore daha diisiik
bulunmustur. Bu sayisal verilere gore; 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum
puanlari ¢evre ile ilgili kuruluslara {iye olma durumlarina gére incelendiginde, ¢evresel
davranis Olgeginin verilerinin istatistiksel acidan farklilik gostermedigi [t= -1.82;
p>.05], etki degerinin (n2= .28) kiigiik diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgular
dogrultusunda davranig boyutunda 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin

cevre ile ilgili kuruluslara liye olma ile degismedigi sOylenebilir.

Cevresel diigsiince Olgegi uygulanan ve ¢evre ile ilgili kuruluslara tiye olan
ogretmen adaylarinin puan ortalamasi, ¢evre ile ilgili kuruluslara iiye olmayan 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasina gore daha diisiik bulunmustur. Bu sayisal verilere gore;
ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik tutum puanlart cevre ile ilgili kuruluslara iiye
olma durumlarina gore incelendiginde, gevresel diisiince 6l¢egi verilerinin istatistiksel
acidan farklilik gosterdigi [t= -.90; p<.05], etki degerinin (2= .12) zayif diizeyde
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda diisiince boyutunda O6gretmen
adaylarinin g¢evreye yonelik tutumlarinin cevre ile ilgili kuruluslara iiye olma ile

degistigi sdylenebilir.
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4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 0gretmen adaylarinin c¢evreye yonelik
tutumlariin cevresel projelerde yer alma durumlarina goére cevresel davranis ve
cevresel diislince 6lgegi puanlarmin farklilasma durumuna iliskin bulgulara Tablo-9’ da

yer verilmistir.

Tablo-9: Ogretmen Adaylarinin Cevresel Projelerde Yer Alma Durumlarina Gore
Cevresel Davrams Ve Cevresel Diisiince Olgegi Puanlarmin Farklilasma Durumuna iliskin t-
Testi Sonuglari

Alt Cevresel N X Ss t Sd p
Boyutlar Proje
Cevresel Yer Alanlar 47 2.92 .58
Da\:Iztlms Yer 143 317 58 -2.56 77 .61*
Olgegi Almayanlar
Cevresel  Yer Alanlar 47 3.84 .36
Duz\l::lce Yer 143 3.90 a1 -1.04 69 30**
Olgegi Almayanlar

*p >.05; **p>.05

Tablo-9* deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan
cevresel davranis 0lgegi uygulanan ve cevresel projelerde yer alan 6gretmen adaylarinin
puan ortalamasi, ¢evresel projelerde yer almayan Ogretmen adaylarmin puan
ortalamasimna gore daha diisik bulunmustur. Bu sayisal verilere gore; Ogretmen
adaylarinin g¢evreye yonelik tutum puanlari ¢evresel projelerde yer alma durumlarina
gore incelendiginde, c¢evresel davranis Olgegi verilerinin istatistiksel agidan farklilik
gosterdigi [t= -2.56; p>.05], etki degerinin (n2=.27) kiicik diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda davranis boyutunda 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarinin gevresel projelerde yer alma durumlar ile degismedigi

sOylenebilir.

Cevresel diislince 6l¢egi uygulanan ve g¢evresel projelerde yer alan Ogretmen
adaylarinin puan ortalamasi, ¢evresel projelerde yer almayan 6gretmen adaylariin puan
ortalamasimna gore daha diisiik bulunmustur. Bu sayisal verilere gore; Ogretmen

adaylarmin ¢evreye yonelik tutum puanlar1 gevresel projelerde yer alma durumlarina
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gore incelendiginde, gevresel diisiince Olgegi verilerinin istatistiksel agidan farklilik
gostermedigi [t= -1.04; p>.05], etki degerinin (2= .12) zayif diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda diisiince boyutunda 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarinin gevresel projelerde yer alma durumlar ile degismedigi

sOylenebilir..

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarinin ¢evreye duyulan merak
diizeylerine gore cevresel davranig ve gevresel diisiince dlgegi puanlarin farklilasma

durumuna iliskin bulgulara Tablo-10’ da yer verilmistir.

Tablo-10: Ogretmen Adaylarmin Cevreye Duyulan Merak Diizeylerine Gére Cevresel
Davranis Ve Cevresel Diisiince Olgegi Puanlarmin Farklilasma Durumuna Iliskin t-Testi
Sonuglart

Alt Merak N X Ss t Sd p

Boyutlar diizeyi
Cevresel Yiiksek 84 2.76 .50
Davrams -8.73 175 b51*

At Diigiik 106 339 .48

Olgegi

Cevresel  Yiiksek 84 3.82 34

Diisiince 3.14 166 01**

Alt

*p >.05; **p<.05

Tablo-10" deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan
cevresel davranis 6lgegi uygulanan ve gevresel aktivitelere katilan 6gretmen adaylarinin
puan ortalamasi, ¢evresel aktivitelere katilmayan Ogretmen adaylarmin puan
ortalamasina gore daha diisiik bulunmustur. Bu sayisal verilere gore; Ogretmen
adaylarimin ¢evreye yonelik tutum puanlari ¢evreye karsi merak durumlarina gore
incelendiginde, c¢evresel davranmis Olgegi verilerinin istatistiksel agidan farklilik
gostertmedigi [t=-8.73; p>.05], etki degerinin (m2=.55) orta diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutumlar ile ¢evreye duyulan merak durumlari arasinda davranis boyutunda anlamli bir

fark olmadig1 seklinde yorumlanabilir.



o1

Cevresel diisiince 6l¢egi uygulanan ve cevresel aktivitelere katilan 6gretmen
adaylariin puan ortalamasi, ¢evresel aktivitelere katilmayan 6gretmen adaylarinin puan
ortalamasima gore daha diisiik bulunmustur. Bu sayisal verilere gore; Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutum c¢evreye karst merak durumlarina gore
incelendiginde, c¢evresel diisiince Olgegi verilerinin istatistiksel acidan farklilik
gosterdigi [t= 3.14; p<.05], etki degerinin (m2=.23) kiiciik diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutumlari ile ¢cevreye duyulan merak durumlari arasinda diisiince boyutunda anlamli bir

fark oldugu seklinde yorumlanabilir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu bolimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonug ve

tartismaya yer verilmis, sonrasinda ise sonuglara gére dnerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin gelecek nesiller igin ¢evre konusunda model olmasi, ¢evre
konusunda kaliteli bir egitim verilmesi ile dogru orantilidir. Bu nedenle ¢evre egitimi
konusunda orgiin ve yaygin egitim kapsaminda dersler verilmesi ve verilen ders sayisi
ve kapsaminin artirilmast gerektigi sonucuna ulasilabilir. Aktif katilim saglanarak bir
laboratuvar olan ¢evrenin diizgiin ve etkili kullanilmasi ¢evre bilincine sahip bireyler
yetistirmekle miimkiindiir. Ayrica iiniversitelerde teorik derslerin yaninda uygulamali
dersler verilerek cinsiyet ayrimi1 olmadan 6gretmen adaylarmin katilimi saglanmalidir.
Arastirma sonucunda cinsiyetler agisindan g¢evresel davranis Olgegi t-testi teknigi ile
analiz edilmistir. Bu test verilerine gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 58 i
erkek, 132’ si kadin adaylardan olugsmaktadir. Kadin 6gretmen adaylarinin sayisinin
erkek Ogretmen adaylarinin sayisindan daha fazla olmasinin nedenine iliskin Sama
(2003), kadin adaylarin 6gretmenlik mesleginin yaninda toplumsal bir getirinin sonucu
olarak anne aday1 olmalarina yonelik sonuglarimi ortaya koymustur. Cinsiyete iligkin
kadin adaylarin lehine elde edilen sonuglarin, toplumsal nedenlerden ve sosyal gruplarin
farkli olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Cevre egitimi uygulamalarinda
beklenen basar1 diizeyinin yakalanmasi i¢in erkek Ogretmen adaylarinda davranig
kazandirmaya yonelik ilgi ¢ekici planlamalar 6n planda olmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Davraniglarin  kazandirilmasi ise tutum, bilgi ve deger yargilarinin
degismesini gerektirir. Cevreye karsi negatif tutumlarin yerini pozitif tutumlara
birakmasi ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2004). Bu sonug, cinsiyetin ¢evresel
tutumlar {izerindeki etkisinin incelendigi bircok aragtirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Ahi ve Ozsoy, 2015; Erol ve Gezer, 2006; Karaday1 2005; Ozdemir,
2003).

Elde edilen sonuglara gore farkli lisans programlarinda 6grenim goren 6gretmen
adaylarmin c¢evresel davranis Olcegine ait ortalamalarin en yiiksek Fen Bilimleri

Ogretmenligi, en diisik Fizik Ogretmenligine; cevresel diisiince oOlgegine ait
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ortalamalarmn ise en yiiksek Biyoloji ve Kimya Ogretmenligi, en diisiik Fizik
Ogretmenligine ait oldugu goriilmiistiir. Cevresel davranis ve diisiince dlceginin verileri
istatistiksel agidan farklilik gostermektedir. Bu sonug, Ogrenim gordiikleri lisans
programinin ¢evresel tutumlar iizerindeki etkisinin incelendigi bircok arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Sama, 1997; Timur, Yilmaz ve Timur, 2013).
Buna gore; 6gretmen adaylari, 6grenim gordiikleri programdaki teknoloji kullaniminin
yetersizligine isaret etmislerdir. Ozellikle mevcut egitsel materyallerin yetersizligi bu
Ogelerle bagmtili olan yontem ve tekniklerin uygulanmasini da smirlamaktadir. Bu
baglamda simiilasyon ve bilgisayar destekli 6grenme aktivitelerinin ¢evre egitiminde
pek uygulanmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarina gore iiniversite
kiitiiphanelerindeki ¢evre konular ile ilgili yayinlar da yeterli degildir. Dersliklerin
fiziki imkanlarinin yetersizligi, 6grenci sayisinin fazlaligi ve Ogretim elemani ile
sorunlardir. Karaday1 (2005), “Ortadgretim Ogretmenlerinin Kiiresel, Ulusal ve Yerel
Cevre Sorunlar1 Hakkindaki Goriigleri” adli ¢alismasinda elde edilen verilere gore
Ogrenim goriilmekte olan lisans programi ile tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

bir farklilik bulunmadig tespit edilmistir (akt: Aksu ve Erduran, 2009).

Cevre egitimi dersinin, programlarinda zorunlu ders olarak bulundugu lisans
programlarinda 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin g¢evre olaylarina karsi
daha bilgili ve daha duyarli olduklari, arastirmanin sonucunda belirlenmistir. Cevresel
davranis 6lgeginin verileri istatistiksel agidan farklilik gostermektedir. Bu sonug, gevre
dersinin c¢evresel tutumlar tizerindeki etkisinin incelendigi bir¢ok arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Karatekin, 2011; Uzun ve Saglam, 2007; Altinoz, 2010).
Istatiksel agidan goriilen farkliligin nedeni; uygulanan &gretim yontem ve teknigi,
siniflarda veya okullarda var olan fiziksel imkanlar, egitimcilerin ¢evreye yonelik
farkindaligi, proje tabanligi cevre egitiminin eksikligi gibi pek c¢ok degiskenden
etkilenerek ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Bu sonug, ¢evre dersinin ¢evresel tutumlar
iizerindeki etkisinin incelendigi bir¢ok arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Aksoy ve Karatekin, 2011; Erol ve Gezer, 2006; Kahyaoglu vd., 2008). Cevresel
diisiince Olgegi uygulanan Ogretmen adaylarmin iiniversitede almis olduklar1 ¢evre
egitimi dersleri onlarin ¢evreye yonelik duyussal egilimleri iizerinde olumlu bir etki
olusturmamistir. Uzun ve Saglam (2007: 217) tarafindan yapilan calismalarda cevre ile

ilgili ders gdrmiis olan Ogrencilerin acisindan anlamli bir fark oldugu belirtilmistir.
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Cevre dersi alan ve almayan Ogrencilerin aralarinda olusan farkin fiziksel sartlar,
Ogretmen tarafindan kullanilan yontem ve teknikler, ilgiler ve tutumlar, ailenin sahip
oldugu cevreye yonelik yanlis ve kaliplagmig tutum ve davraniglar gibi degiskenler
tarafindan ortaya ciktigi diisiiniilmektedir. Unal ve Dimski (1999), dersi alan
Ogrencilerin almayan Ogrencilere kiyasla bilgi sorularinda daha yiiksek basari

gosterdiklerini, buna ragmen dersten yeterince faydalanamadiklarini saptamislardir.

Cevreye duyarli bireyler yetistirmek, ¢evre egitiminin temel hedefleri arasindadir.
Bu anlamda ¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim yaklagimlarinda, egitimin énemli bir yeri
bulunmaktadir (Ozdemir ve Cobanoglu, 2008). Ote yandan cevre egitimi bilinci
yalnizca egitimle saglanabilecek bir olgu degildir. Bunu destekleyecek pek ¢ok 6ge
bulunmaktadir. Sivil toplum kuruluslari, sanayi kuruluslart ve basin-yayin kuruluslar
bunlardan birkacidir. (Hsu ve Ruth, 1996). Ogretmen adaylarinin cevre ile ilgili
kuruluglara {iye olma acisindan cevresel davranis Olcegi t-testi teknigi ile analiz
edilmistir. Bu veri istatistiksel olarak farklilik gostermemektedir. Bu sonug, gevre ile
ilgili kuruluslara tiye olmanin ¢evresel tutumlar tizerindeki etkisinin incelendigi bir¢ok
aragtirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Erol, 2005; Cakmak ve Gilirbiiz, 2012).
Erol (2005)’ e gore 6grencilerin iiniversitelerde bdyle bir kuliip bulunup bulunmadigini
bilmemeleri iiye olma sansini azaltirken, liniversitelerin biinyesinde kuliip oldugunu
bildikleri halde liye olmamalar1 bu konunun onlarin ilgi alanina girmemesinden
kaynaklandiginin sonucudur. Ogretmen adaylarmin gevre ile ilgili kuruluslara iiye olma
agisindan ¢evresel diisiince 6lgegi sonucuna gore; bu veri istatistiksel olarak farklilik
gostermektedir. Cevre egitiminde aktif katilimin saglandigi derneklere {iye olan
ogretmen adaylarinin g¢evre ile ilgili daha ¢ok deneyim sahibi oldugu soylenebilir.
Uyeligi olan 8gretmen adaylarinin ¢evre ¢alismalarina aktif olarak katilmalar1 toplumla
ici ice olmalar1 agisindan Onem arz etmektedir. Boylece cevresel diisiincelerini
davranislara déniistiirmeleri saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Ozdemir vd. (2004)’ e
gore, bir kurulusa liye olmayan 6grenciler, {iye olanlara gore daha fazla ¢evre bilgisine
sahip olduklar1 halde, negatif tutum goOstermektedirler. Ayni Ogrencilerin ¢evreye
duyarlilik puanlar ise, goniillii ¢evre kuruluslarina iiyelik durumuna gore farklilik

gostermemektedir.
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Shean ve Shei (1995) ise, ¢evre kuruluslarina aktif katilmanin 6grenciye katki
sagladigin1 ve bu tiir kuruluslara liye olma ile ¢evreye yonelik tutumlar arasinda iliski

oldugunu savunmuslardir.

Egitim kurumlarinda cevre egitimine yonelik teorik dersler yetersiz kalmakta
bunu destekleyici uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireylerin g¢evre tutum ve
davranslarin sekillendirilmesinde, okul ve 6gretmenlerin etkisi fazladir. Ogrencileri
ezbercilikten kurtaran, bilimsel diisiinme yetenegi kazandiran, iiretken, arastirmaci,
sorgulayan bireyler olarak yetistirmek i¢in ¢esitli uygulamalara yer verilmelidir.
Ogretmen adaylarmin ¢evresel projede yer alma agisindan gevresel davranis dlcegi t-
testi teknigi ile analiz edilmistir. Bu test verilerine gore veri istatistiksel olarak farklilik
gostermektedir. Cevresel projeler 6gretmen adaylarina ¢evre bilinci vermesi agisindan
biliylik 6nem tagimaktadir. Bu sonug, ¢evresel projelerde yer alma ile gevresel tutumlar
iizerindeki etkisinin incelendigi bir¢ok arastirma sonuclariyla benzerlik gostermektedir
(Erol, 2016; Karatas ve Talas, 2012; Kocalar, 2012; Yiicel vd., 2002 ). Ogretmen
adaylarinin g¢evresel projelerde yer almasi ile 6zellikle davranigsal tutumlarina biiyiik
oranda katk1 saglayacag diistiniilmektedir. Cevreye yonelik bilgilerinin istenilen diizeye
cikartilmast ve cevresel davramislarinin kaliciliginin saglanmasi i¢in aktif katihm

saglanmasi1 gerektigi diisiinlilmektedir.

Lisans egitiminde Ogretmen adaylarin 6gretmen olduklarinda cevre egitimi
konusunda kendilerini yeterli hissedebilmeleri ve sorgulayan 6zgiin bireyler
yetistirebilmeleri icin uygulamali veya aktif katilimli ¢evre egitimi etkinlikleri
igerisinde bulunmalar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarmin gevreye duyduklari
merak diizeylerinin artmasi gelecek nesilde yetistirecekleri 6grencilerin de cevreye
duyarl olmalar ile dogru orantili olarak artacaktir. Bu durumda cevreye karsi merak
diizeyinin davranislarin degiskenligine etki etmedigi sonucuna ulagilmaktadir. Cevreye
karst duyulan merak diizeylerinin c¢evresel tutumlar iizerindeki etkisinin incelendigi
bircok arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Sarikaya, 2006; Karatekin ve
Aksoy, 2012). Ogretmen adaylarinin ¢evreye duyduklar1 merak diizeyi arttik¢a davranis
puanlarinin da olumlu yonde arttigr disiiniilmektedir. Ko¢ ve Karatekin (2013),
caligmalarinda cografya Ogretmen adaylarinda ¢evreye yonelik merak diizeyinin
artmasinin beraberinde cevreye yonelik bilgi ve duyussal egilimlerinin de arttigini ve

boylece cevreye karst daha az merak duyan cografya 6gretmen adaylarina gore gevre
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okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Bu sonug¢ dogal
cevreye olan merak diizeyinin artmasiyla ¢evre okuryazarlik diizeyinin de artacagini

gostermektedir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin cinsiyet, program ve c¢evre dersi degiskenlerine gore
tutumlarinin degistigi; kuruluslara iiye olma, projelerde ye alma ve merak diizeyine gore
tutumlarinin degismedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmm tutumlarinin
diisiince ve davramis boyutlar1 karsilastirildiginda diistince boyutunun, davranis
boyutundan daha iistiin oldugu goriilmiistiir. Diisiince agisindan degerlendirildiginde
bireylerin kendi goriislerine gore cevreci olduklari ama diisiindiiklerini davranisa
doniistiiremedikleri goriilmiistiir. Programlarda tutum ve davranis boyutunun ihmal
edildigi ve daha c¢ok bilgi verme hedefi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Cevresel egitim
uygulamalarinda tutum ve davranis boyutuna Oncelik verilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Cevre dersi alan programlarin almayan programlara gore daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gelecegin giivencesi olan yeni nesillerin ¢evreye duyarli olmasi, temiz bir diinya
miras1 i¢in billylk Onem tasimaktadir. Gelecek nesillerin temiz diinya mirasini
korumalari i¢in model olarak birer egitimci olan 6gretmen ve Ogretmen adaylarina

biiylik gorevler diismektedir.

5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1g1nda su 6nerilerde bulunulabilir:

- Cevre egitimi konusunda iniversitelerdeki tiim lisans programlarinda dersler

verilebilir, verilen ders sayis1 ve kapsami arttirilabilir.

- Ogretmen adaylarinin cevreye ve cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in okullarda ¢evre ile ilgili projeleri destekleyecek ortamlar

hazirlanmalidir.

- Ogretmen adaylarinin gevreyi daha yakindan tanimalarini saglayacak uygulamali
cevre egitimi dersleri ile ¢esitli doga aragtirma ve inceleme gezileri yapmalarina olanak

saglanabilir.



S7

- Bu ¢alisma ¢evre egitimi i¢in daha spesifik konular i¢eren anketler kullanilarak
daha derinlemesine yapilabilir ayrica Necmettin Erbakan Universitesi disindaki

iiniversitelerde ve farkli branglardaki 6gretmen adaylariyla da gerceklestirilebilir.
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EKLER
Ek-1: Kisisel Bilgi Formu
Sayin Katihhmel,

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Anabilim
Dal1 Yiiksek Lisans Programinda yiirlittiiglim tez ¢calismam i¢in arastirma yapmaktayim.
Bu uygulama sonucunda size herhangi bir not verilmeyecektir. Dolayisiyla, liitfen

adinizi yazmayimiz. Sorulari iyice okuyarak ictenlikle cevaplamaniz, calismanin daha

nitelikli olmasini saglayacaktir. Yapilan bilimsel ¢alismanin gecerligi ve giivenirligi
vereceginiz samimi cevaplara baghdir. Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim. Asagidaki
climlelerde size uygun gelen secenegi carpt (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen higbir
climleyi bos birakmayiniz.

Arastirmact: Emel BUYUKKAYNAK Tez Danismani: Dog. Dr. Oktay ASLAN

Kisisel Bilgi Ve Goriis Formu

1. Cinsiyetiniz
Kadm () Erkek ()

2. Ogretim Gordiigiiniiz Program..............

3. Cevre veya cevre egitimi ile ilgili okul i¢i veya dis1 proje ¢calismalarimz var

mi?
Evet () Hayir ()

4. Cevreyle ilgili bir kurulusa iiye misiniz?
Evet () Hayir ()

5. Cevre egitimi dersi aliyor musunuz?
Evet () Hayir ()

6. Cevresel aktivitelere katihyor musunuz?

Evet () Hayir ()
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Adi1 Soyadi Emel BUYUKKAYNAK Imza

Dogum Yeri KONYA

Medeni

Evli
Durumu

Ogrenim Durumu
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2009
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Lisans Necmettin Erbakan Universitesi Oresfinial Konya 2014
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