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TESEKKUR

Hayatimizin her aninda karar vermemiz gereken durumlar vardir. Siparis verecegimiz
yemekten tutun da sececegimiz meslege ve hatta hayatimizi birlestirecegimiz insana
varicaya kadar yapmamiz gereken tercihler vardir. Bazen bir yola gireriz ve girmedigimiz
diger yollarin hi¢bir 6nemi kalmaz. Cogu kez dogru karar verebilmek saatlerimizi giinlerimizi
belki de yillarimizi alabilir. Tipki satrang oyununda oldugu gibi...

Hayat bu kadar satranca benziyorken satranci arastirmak kaginilmaz oldu benim
icin.Basarili insanlara baktigimizda kendisiyle barisik, hizli ve dogru karar verebilen, problem
¢ozme becerisi gelismis, muhakeme giicli etkin insanlar olduklarini goriiriiz.

Dilerim bu aragtirmam basarili, kararli, dogru kararlar alabilen insanlarin yetismesine
151K tutabilir.

Bu arastirma stirecinde bilgi ve tecriibeleriyle yolumu aydinlatan, giiler yiiziiyle hep
yanimda olan danigmanim Sayin Dog¢. Dr. Emel ARSLAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Hep yanimda olan pozitif enerjisi ve destegi ile zorlar1 kolaylagtiran ¢ok degerli
meslektasim Saym Ogr. Gor. Kutay SARI’ya, bu siirecte destegini esirgemeyen kiymetli
arkadasgim Saym Yrd.Dog.Dr. Ozge PINARCIK ’a, her zaman ilham kaynag olan basarilar ve
kisiligi ile her daim 6rnek aldigim sevgili dayim Sayin Prof. Dr. Ali YILDIRIM’a, anneme,
babama ve kardeslerime tesekkiir ederim.

Hayat arkadasim biricik esim Hatice’ye ve yasam kaynagim sevgili oglum Ibrahim

Kivang ’a en derin sevgilerimle tesekkiir ederim.

“Kahverengi dallardan pembe cicekler actigina gore,
umitsizlige gerek yok”

Meviana
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OZET

Bu arastirmada okul dncesi dénem gocuklarina verilen satrang egitiminin biligsel ve sosyal
davramisa etkisi arastirilmistir. Bu arastirmanin  galigma grubunu Nigde il Milli Egitim
Midiirliigine baglh Goniil Cigegi anaokulunda egitim goren cocuklar arasindan segilen 12 deneme
ve 12 kontrol grubu olmak tizere 24 gocuk olusturmaktadir.

Arastirmaci deneme grubundaki gocuklara 12 hafta boyunca haftada iki saat olmak tizere
satrang Ogretmis, cocuklarla birlikte satrang oynamis ve onlarm birbirleri ile satrang oynamalarina
rehberlik etmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Selguk [sitse] Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi ve Okul sosyal Davramig Olgegi kullanilmigtir. Olgekler gocuklara satrang egitimi
6ncesinde ve sonrasinda uygulannustir. Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde aragtirmanin -
amaclari test etmek amaciyla Mann Witney U analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi islemleri
kullanilmastir. '

Arastirmadan elde edilen sonuglar agagida 6zetlenmistir:
o Okul 6ncesi dénem cocuklarina verilen satrang egitimi Selguk [sitse] Muhakeme ve Islem

Becerileri Testi alt boyutlarini (genel bilgiler, analojik tamamlamalar, nedensel muhakeme,
benzerlikler, aritmetik muhakeme ve sézel anlamsizliklar) anlamli dtizeyde etkilemektedir.
o Okul 6ncesi dénem gocuklarina verilen satrang egitimi Okul Sosyal Davranig Olcegi alt
boyutlarindan akademik beceriler alt boyutunu anlamli diizeyde etkilemektedir.
o Satrang okul ncesi dénem cocuklarna kolayhkla ogretilebilir ve onlarla eglenceli bir

sekilde oynanabilir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda ulagilan genel sonug; okul 6ncesi dénem cocuklarina
verilen satrang egitimi cocuklarin biligsel gelisimini olumlu diizeyde etkilemekte, sosyal gelisimine
de katki saglamaktadir.
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PRESCHOOL AGE ON CHILDRENS coGNITIVE AND SOCIAL BEHAVIORS
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SUMMARY

In this study, the effect of chess education given during the preschool age on children’s
cognitive and social behaviors was examined. The study group of this study consisted of total of 24
children attending Goniil Cigegi Preschool under Nigde Directorate of National Education. 12 of
these children made up of the experimental group, 12 of the control group.

The researcher taught the children in the experimental group chess for 12 weeks, two hours
a week. He also played chess with them and guided them to play chess with each other. In the-
study, Selguk Auditory Reasoning and Processing Skills Test and School Social Behavior Scale
were used as data collection tools. The scales were administered to the children before and after the
chess education. In order to test the study’s purposes, Mann-Whitney U Test and Wilcoxon Signed
Rank Test were used in the analysis of data obtained from the sales.

The results obtained from the study are summarized below:

o The chess education given to preschool children has a significant effect on the sub-
dimensions of Selcuk Auditory Reasoning and Processing Skills Test (general information,
analogical completion, causal reasoning, similarities, arithmetic reasoning and verbal
incoherency). "

o The chess education given to preschool children has a significant effect on the academic
skills sub-dimension of School Social Behavior Scale.

o Chess can be easily taught to preschool children and can be played with therh with fun.

The general conclusion reached in line with these obtained is that results chess education
given to children during preschool years positively affect children’s cognitive development and
contribute to their social development.
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BOLUM I
1.1 Giris

Satran¢ oyunu 32’si beyaz, 32’si siyah toplam 64 kare lizerinde; 16’s1 beyaz, 16’s1 siyah
olmak iizere 32 tasla oynanmaktadir. Satran¢ oyunu gecmisten giiniimiize bir¢ok evreden
gegerek bugiinkii halini almistir. Satrang oynamak bireye birgok 6zellik katabilir. Yogunlasma
basariya ve amaca ulagsma istegi, plan kurma ve benzeri Ozellikler satran¢ ile dogrudan
baglantili oldugu sdylenebilir. Satran¢ oyununda siirekli bir sonraki pozisyonlarin géz oniine
getirilmesi veya canlandirilmasi, satrang sporcusunun hafizasini zorlamakta ve olasi
durumlar akilda tutmasini gerektirmektedir. Bu yoniiyle satrancin hafizaya 6nemli bir katkis1

bulunmaktadir. Satrang hafizay: gelistiren mitkemmel aligtirma yontemidir (Palavan, 1999).

Milattan 6nce 2000°li yillarda Misir’da yasadigi diisiiniilen Kralige Nefertiti’nin
mezarmin bulundugu piramidin iizerinde bulunan iglemeler, satrang tarihinin en eski belgesi
niteligindedir. Fakat o donemde satranca ne ad verildigi hakkinda bir bilgiye ulagilmamuistir.
Yine 0 donemlerde yasamis Palamades’in satrang oyununu buldugu ve meshur Truva Ati
fikrini Troya kusatmasinda uyguladigi tarihgiler tarafindan ortaya atilmaktadir. Ayrica
Troya’da bulunan ve diinyada bir¢ok miizede sergilenen satrang taslari, o donemlerde bile bu
oyunun insanlarin yasamlarinda Onemli bir yer tuttugunun isaretidir. Aymi sekilde

Mezopotamya’da ise ¢ok eski ¢aglardan kalma satrang ile ilgili bulgulara rastlanmistir.

Satran¢ oyununa askeri agidan bakildiginda yasanmis savaslarin taktik ve stratejileri
tizerinde etkisi gozlemlenmistir ve bu etki derinlemesine incelenmesi geregi olan bir konudur.
Satrang taslarmin sekilleri, isimleri zaman igerisinde toplumlarin siyasi, askeri, kiiltiirel
etkileri ile onemli degisikliklere ugrasa da uygulamada oyunun genel yapisi igindeki
degisikler son derece sinirli olmustur. Tiirklerin satrang ile tanigsmasi sonucunda bu oyun onlar
icin yaygin bir ugras haline gelmistir. Kayitlarda 10. yilizyilin en gii¢lii satrang oyuncusu
Assuli olarak kabul edilmektedir. Islamiyet ile birlikte satrang Arap Yarim Adasina yayilmis
ve hatta tiim halifelerin satrang oynadiklar1 bilinmektedir. Harun Resit’in yani sira Tarik Bin
Ziyad’in de donemin iinlii satrang oyuncusu oldugu bilinmektedir. Satrancin Avrupa’ya
gecisinin ise Harun Resit’in 9.yiizyil sonlarinda Fransa Kralina hediye olarak satrang takimi

gondermesiyle gectigi diisiintilmektedir.



Diinya iilkelerine bakildiginda satrang, Rusya’da 1960’11 yillardan itibaren okullarinda
bir ders olarak verilen ve egitimin 6nemli bir pargasi olan bir spordur. Satrang, ¢ocuklarin
problem ¢ozme becerilerinin yani sira muhakeme yeteneklerini gelistirdigi bir¢ok tiilkede
yapilan sayisiz calisma ve denemelerle ispatlanmistir. Rusya satranci, bir ders olarak
okutulmasi gerektigini savunan ve bu sayede ¢ocuklarin diisiinme yeteneklerini gelistiren ilk

toplumdur.

Daha sonra Avrupa da satrancin 6nemini kavramistir. Sirastyla ABD, ardindan Kanada
Avrupa’y1 izlemis ve kapsamli ¢alismalar sonucunda satran¢ egitimine Onemli bir yer
vermislerdir. ABD’de o donem egitim bakani olarak gérev yapan Terrel Bell’in yazmis
oldugu kitabinda “cocugunuzun zekasini gelistirmek i¢in uygulayabileceginiz en iyi ve zevkli
yollardan bir tanesi ona satrang Ogretmek ve oynamasini saglamaktir” diyerek iilkesinin

satrang egitimine gosterdigi dnemi vurgulamistir (Akt. Koksal, 2006).

Gilinlimiizde satrang, diinyanin hemen her {ilkesinde oynanan bir spordur. Uluslararasi
satran¢ faaliyetlerini diizenlemek amaciyla 1924 yilinda FIDE(Uluslararast Satrang
Federasyonu) kurulmustur. Uluslararast Satran¢ Federasyonu’nun kurulmasiyla birlikte
kurallar yenilenmistir. Bugiin diinyanin her yerinde satrancin kurallar1 aynidir. FIDE diinya
genelinde yillik olarak degisik yarigmalar diizenler. Bu yarigmalarin en 6nemlileri Erkekler,
Kadinlar, Gengler ve Yas Gruplar1 Diinya Sampiyonalari’dir. Bunun yaninda iki yilda bir ise

satrang olimpiyat1 diizenlenir. 2000 yilinda 34. Satrang Olimpiyati Istanbul’da yapilmustir.

Oyuncularin  oyun giiciinii belirlemek amaciyla FIDE tarafindan uluslararasi
degerlendirme sistemi gelistirilmistir. Bu sisteme ELO denir. Oyuncular oyunlarda
gosterdikleri basarilara gore puan alirlar. Buna gore oyuncularin ELO puani belirlenir. ELO
belli bir rakama ulasir ise oyuncular ayrica unvan alirlar. Satrancta en biiylik unvan, Grand

Master (Biiylik Usta) unvanidir.

Satrancin insanogluna kattif1 pek ¢ok sey vardir. Ornegin muhakeme giicii, zeka,
analiz ve sentez yapmak satrancin insanogluna 6grettigi, yaraticilik yoniinii ortaya ¢ikardigi,
sogukkanlilik yoOniinii, irade giiclinii, hafizayi, muhakeme yetenegini gelistirdigi, hem
yaraticiliga hem de rekabete dayali basarilar i¢in de zemin hazirladig: bilinir. Satrang oyunu
direkt olarak beyne hitap eder; bireyin daha akilc1 ve saglikli bigimde yasamini siirdiirmesinde
onemli bir rol oynar. Satran¢ oyunu hayatin minyatiir bir uygulamasidir. Oyun 6ncesi, esnasi

ve sonrasinda yasananlar her seferinde bir ders niteliginde kisiye bir seyler kazandirir, 6gretir.



Satranci salt bir oyun olarak gérmek insanoglunun diisecegi biiylik bir hatadir. Biiyilik

oyuncularin sdyledigi gibi satrang, “Spordur, bilimdir ve sanattir.” (Dalkiran, 1995).

Satrang tahtasinda 6 cesit tas bulunur. Her bir tasin hareket yetenegi birbirinden
farklidir. Satran¢ oyununda taslarin hareketine hamle denir. Satrang taglarinin hareketleri belli
kurallara uygun olarak yapilir. Bu kurlardan bir tanesi “dokunulan tas oynanir” kuralidir. Eger
bir oyuncu bir tasa dokunmus ise bu tasi oynamalidir. Her oyuncu sirayla bir hamle yapar.
Oyun beyazlarin hamlesiyle baglar. Daha sonra siyahlar hamlesini yapar. Oyun oyuncularin

sirayla birer hamle yapmasiyla siirer (Kulag, 2006).

Muhakeme becerileri insanlarin dogruya ve dogrunun anlamina ulagmalarina yardim
eden becerilerdir. insanlar dogruya ya baskalarmin dogrularini kabul ederek ya da dogrulugu
acik ve net olarak kanitlanabilecek seylerden, durumlardan ¢ikarimlar yaparak veya bunlari
muhakeme ederek ulasirlar. Muhakeme yeteneginin, okul Oncesi donem c¢ocuklarinda
gelismesi beklenen davranislarindan bir tanesi is eislem becerisidir. islem becerisi, bireylerin
duydugu seylerle ilgili olarak algilama, yorum yapabilme, siraya koyabilme, anlayabilme,
iliski kurabilme gibi biligsel alana ait becerilerdir. Bu beceriler sayesinde, ¢ocuklar yeni
anlamlar ¢ikararak, sebep-sonug iliskisi sayesinde hayatta kars1 karsiya kaldiklar1 problemleri
kolayca ¢ozebilmelerine imkan saglamaktadir. Bu sayede bireylerin yeni ve farkli diistinceler
iiretmesi saglanmakta ayrica bu yetenekleri de yaratici ve iiretken bir kisilik gelistirmelerini
desteklemektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin sahip olduklar: tiim bu bilgi ve donanimlar, onlar

i¢in bir rehber niteligindedir (Erbay, 2009).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen resim, satrang, yaratici drama gibi etkinlikler
bir yandan ¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklerken diger bir yandan da 6grencileri ilkokula
hazirlamaktadir (MEB, 2013). Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir ¢alismada
satrancin sadece akademik basariyr degil ayni zamanda sosyallesme becerisini etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Ozel egitim alan dgrenciler iizerinde yapilan galismalar sonucunda
ulasan basar1 okulun satrang dersi goren 6grenci sayisinin iki yilda on bes 6grenciden yaklagik
dort yiiz Ogrenciye kadar yiikseldigi goriilmiistiir. Bu c¢alismalar sonucunda yayimlanan
raporda, satrancin sadece sayisal ve sozel dersleri etkilemedigi ayn1 zamanda sosyal gelisime
cok biiyiik katkida bulundugu belirtilmistir. Bu sayede 6grencilerin derse devamliligi artmais,
ders dis1 tartisma gibi problem durumlar biiyiik 6lglide azalmistir (Akt. Koksal, 2006).

Bu calisma satrancin muhakeme yetenegi ve sosyal beceriler ile olan iliskilerinin

merak edilmesi sonucunda arastirma konusu olmustur.



1.2 Amag

Bu arasgtirmanin amaci, “6 yas cocuklarina verilen satrang egitimi, ¢ocuklarin isitsel
muhakeme becerilerini ve sosyal davranislarin1 anlamli diizeyde etkilemekte midir?”’sorusuna

cevap aramaktir.
1.3 Alt Amagclar
Arastirmanin temel amacina bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

e Deneme ve kontrol grubu cocuklarinin Isitsel muhakeme becerileri 6n test puan

ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

e Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis on test puan ortalamalar

arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

e Deneme ve kontrol grubu g¢ocuklarmin Isitsel muhakeme becerileri son test puan

ortalamalari arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

e Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranig son test puan ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

e Deneme grubu cocuklarinin Isitsel muhakeme becerileri 6n test puan ortalamalari ile son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

e Deneme grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis 6n test puan ortalamalar1 ile son test

puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

e Kontrol grubu ¢ocuklarinin Isitsel muhakeme becerileri 6n test puan ortalamalari ile son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

e Kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis On test puan ortalamalar1 ile son test

puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde fark var midir?



1.4 Denenceler

Deneme ve kontrol grubu cocuklarinin Isitsel muhakeme becerileri 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.

Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarmin okul sosyal davranig 6n test puan ortalamalar

arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.

Deneme ve kontrol grubu cocuklarinin Isitsel muhakeme becerileri son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark vardir.

Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis son test puan ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde fark vardir.

Deneme grubu ¢ocuklarmin Isitsel muhakeme becerileri 6n test puan ortalamalari ile son

test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark vardir.

Deneme grubu cocuklariin okul sosyal davranis on test puan ortalamalar: ile son test

puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark vardir.

Kontrol grubu ¢ocuklarmin Isitsel muhakeme becerileri 6n test puan ortalamalar1 ile son

test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.

Kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis 6n test puan ortalamalari ile son test

puan ortalamalar arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.
1.5 Onem

Ulkemizde son yillarda satrang Ofrenme istegi hizla artmaktadir. Bu calisma

sonucunda ortaya ¢ikacak veriler dogrultusunda sadece okullarin degil, ailelerin de satrang

egitimine katkida bulunacagin1 ve toplumda da daha c¢ok diisiinme ve iist diizey muhakeme

yetenegine sahip fertler olusturmak hedeflenmistir. Arastirmayla birlikte okul Oncesi

kurumlarda daha etkin satrang 6gretimi olacagi hedeflenmektedir.

Bu arastirmada sonucunda ¢ikacak bulgularin;

1. Okul oncesi egitime devam eden cocuklara uygulanan satrang egitim programinin

cocuklarin muhakeme yetenegine etkisinin belirlenmesi agisindan,



2. Okul oncesi egitime devam eden cocuklara uygulanan satrang egitim programinin
cocuklarin sosyal becerilerine etkisinin belirlenmesi agisindan,
3. Konu ile ilgili bundan sonra yapilacak caligmalarda arastirmacilara yol gdsterici

olmasi agisindan yararl olacagi umulmaktadir.
1.6 Smmrhhiklar

e Arastirma Nigde ili Goniil Cigegi Anaokulunda 6grenim goren54 — 66 aylik ¢ocuklar ile
siirhidir.

e Arastirmada incelenen isitsel muhakeme yetenegi ve islem becerileri ve okul sosyal
davranislari, Selguk Universitesi Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT) ve
Okul Sosyal Davranis Olgegi (OSDO) 6lgeklerinin dlctiigii maddeler ile sinirhdir.

e Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda toplanan verilerle sinirhdir.
1.7 Tammlar
1.7.1  Okul Oncesi Egitim

Bir ¢ocugun dogdugu andan ilkokula basladig1 ana kadar gecen zaman dilimi okul 6ncesi
donem olarak tanimlanmaktadir. Bu donem bireyin tim hayatinda yer alacak bilgi ve
becerilerin temelinin atilmasimin yani sira fiziksel, sosyal, duygusal, biligsel, ruhsal ve dil
gelisimi yoniinden desteklendigi egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Mutlu, Ergisi, Biitiin

Ayhan ve Aral, 2012).

Okul oncesi egitim bireyin yeteneklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore gelisim diizeylerini
destekleyecek programlari icermektedir. Bu programin iceriginde saglikli iletisim, paylagma,
sosyallesme, problem ¢dzme gibi giinliik yasamda kullanacagi bilgi ve becerileri kazandirmak
hedeflenmektedir. Cocugun tiim hayatin1 etkileyecek olan bu donemde aile ve dgretmenlere

onemli gorevler digmektedir (Meb.gov.tr, 2014).
1.7.2 Bilissel Gelisim

Insanoglunu diger tiim canlilardan ayiran en temel 6zellik zihinsel yetenegidir. Bu yetenek
sayesinde insanoglu doga ile bas edebilmis, diger insanlarla iletisim kurmus, yaziyr bulmus,
cesitli bilim dallarinda ilerlemeler gostermistir. Nesilden nesile bilgiyi aktarmis bilginin

evrilmesini saglamistir.



Biligsel gelisim diinyay1 algilamanin zeka yoluyla gergeklesmesi siirecidir. Bu siireg
duyular1 ve sembolleri kullanma, problem ¢6zme becerisi, bilgiyi saklama ve bilgiyi geri
getirme, alg1 kapasitesi gibi bircok zihinsel beceriyi kapsamaktadir. Bilgiyi arayan, bulan,
uygun formlara doniistiiren, saklayan ve gerektiginde geri getiren gelisim alanina bilissel

gelisim ad1 verilmektedir (MEGEP, 2006).

Gliniimiizde bir egitim programinin kalitesi okul dncesinden {iniversiteye ve hatta daha
sonrasina kadar yetistirdigi insanlarin bilgiyi ne kadar edinebildigi, tretebildigi ve
kullanabildigi ile o6l¢iilmektedir. Kisacas1 nitelikli bir egitim programindan‘iiretici
diisiinebilen” insanlar yetistirmesi beklenir. Bu derece Onemli olan iiretici diisiinme
becerisinin kazanilmasi uzun bir siireci kapsar ve programli bir ¢calisma gerektirir (YYazgan ve

Bintag, 2005).
1.7.3 Sosyal Gelisim

Bireyin, toplumun kurallarina, isteklerine, zorunluluklarina, 6rf ve adetlerine kars1 uyum
slirecini yiiriitmesi, bu siire¢ sonunda yasadig1 toplumda kabul goren bireye doniisme siirecine
sosyal gelisim denir. Diinya {izerinde tiim toplumlarda iletisim kurmak, yasam siirdiirmenin
on kosuludur. Bir cocuk hayata gozlerini ag¢tigi andan itibaren iletisim kurmaya
baslamaktadir. Bu iletisim, bebeklik déneminde temel ihtiyaglarinin karsilanmasi siirecinde
aglamakla baglar, birka¢ kelimelik ciimleler kurmaya basladigi zamanda ise isteklerini
konusarak ifade etmekle devam eder. Okul 6ncesi egitim kurumlarma devam ettigi donemde
ise ¢ocuk, akran gruplarinda oyun oynayarak, bir oyuncagi paylasarak, bir problemi ¢ozerek
ya da bir duruma tepki gostererek sosyal gelisimini siirdiirmektedir. Aileler her zaman

¢ocuklarini kurallara uyan basarili, uyumlu olmalarini isterler (Ozaydin, 2006).

Bir bagka tanimda ise bireyin tiim yasami boyunca toplumsal yagama uyum, tutum ve
davraniglar ve duygusal yonden gegirdigi degisimlerin tamami olarak ifade edilmektedir.
Insan ve toplum i¢ icedir. Insandan yasadig1 toplumun deger yargilarma ve davranislarina

gore hareket etmesi beklenmektedir (Aral ve Baran, 2000).

Bireyin bir toplumun parcasi olarak ya da bireysel olarak yapmasi gerekenleri hayata
gecirmesi ve bunu yaparken de ait oldugu toplumun 6zellikleri yansitmasi ve buna uygun
davranig gelistirmeyi O0grenmesidir. Sosyal gelisim akranlariyla olumlu iletisim kurmayi

ailesine ve ait oldugu topluma benzemeyi kapsamaktadir (Cirhinlioglu, 2001).



1.7.4 Muhakeme Yetenegi

Muhakeme yetenegi, herhangi bir durumda o durumu etkileyen biitiin faktorlerin
hesaplanip akil ¢ergevesinde sonuca erisme siirecidir. (Aladag, 2009). Umay (2003)’a gore
muhakeme yetenegi, bilgi sahibi olmanin yani sira, analiz becerisini, Onseziyi, giiglii bir

diisiinme yapisin1 ve degerlendirme kabiliyetini igermektedir.

Muhakeme yetenegi, acaba bazi insanlarin daha dogarken kazandigi bir armagan midir?
Yoksa sonradan da edinilebilir mi? Herkesteki potansiyel aynt midir? Az da olsa herkeste var

midir? Gelistirilebilir mi? Ne kadar gelistirilebilir?

Bu sorulara kesin yanitlar vermek en azindan giiniimiiz i¢in pek olas1 goriinmiiyor. Bugiin
icin muhakeme yapabilmenin bir yetenek oldugu, ister dogustan, ister g¢evresel olarak
edinilsin egitimle gelistirilebildigi kabul edilmekte bu nedenle de egitimcilerin ve

psikologlarin ilgi odagi olmay siirdiirmektedir.

Muhakeme becerisi ayni zamanda bir insanin problemi algilayip daha kolay
cozebilmesine yardimci olmaktadir. Problem ¢6zme problemi anlamakla baglayan, probleme
uygun ¢oziim yollar iiretmekle devam eden mevcut ¢6ziim yollarindan en uygunun segerek
¢oziim yolunu uygulamakla son bulan bir siirectir. Bu basamaklardan herhangi birinin

atlanmasi problem ¢oziimiinii karmasiklastirmaktadir.

Bir ¢ocugun problem ¢dzme siirecinde yetigkinlere basit gibi goriinen ¢ogu zaman
deneme yanilma yolunun kullanildig1 sonucta ¢6ziim yollar iireterek sonlanan basamaklar
bulunmaktadir. Koltugun altinda olan oyuncagini elini uzatarak alamayacagini anlayan bir

cocugun baska bir nesneyi kullanarak oyuncagi almasi 6rnek olarak verilebilir.

Cocuklarin iki yasindan sonra bu tip denemelerini ¢ogaltarak problem c¢ozmeleri
beklenirken, dort yasma dogru daha c¢ok akil yiiriitecegi ve c¢oziim yollar1 {iretecegi

problemlerin ¢6ziimiine odaklanmaktadir (MEGEP, 2006).



1.7.5 Satrancg

Satrang iki kisinin birbiri mat etmeye calistigi 32 tasla oynana bir oyundur. Satrancin
diger oyunlardan farki sansa dayali olamamasidir. Bir akil kullanma sanati olarak satrang,
oynandikca zekay1 gelistirir, zeka ise gelistikce daha i1yl oyunlar1 ortaya cikarir. Nasil ki
hayatta verdigimiz sozleri tutmamiz 6nemli bir kural ise satrangta da dokundugumuz tasi
oynamamiz énemli bir kuraldir. Basit temel hayat kurallarini i¢inde barindiran satrang oyunu,
analitik diisiinme, hizli karar verme, plan yapma ve planini uygulama, sabirl ve dikkatli olma
gibi bir ¢ok oOzelligi kisiye kazandirir. Bu gibi Ozelliklerin kiigiik yaslardan itibaren
kazanilmasi ¢ocuklarin hayatlarina olduk¢a 6nemli katkilar saglayacaktir. (Okur, 2009).

Satrang ¢ok eskiye dayanan, kendine has Ozellikleri olan, stratejik diisiinmeyi,
yasamaya iliskin bir¢ok gorilis igeren bir spordur. Satran¢ oynandigi tahta iizerindeki 64
kareden ibaret olmayip, yasami temsil eden ve hayatin kiiclik bir modeli olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Kulag, 2005).
Satrang:

e Zeka katsayisini (IQ) degerini artirir.

e Problem ¢6zme yetenegini destekler, zor ve soyut kararlar1 bagimsizca nasil
verilecegini Ogretir.

e  Okumayi, hafizayi, dili ve matematiksel yetenekleri gelistirir.

e Kritik diisiinmeye tesvik eder, yaratici ve orijinal fikir iretmeyi saglar.

e Kisa siirede hizli ve dogru karar verme yetenegi sayesinde okuldaki sinav sonuglarinin
artmasina yardimci olur.

e Nasil mantikli ve etkili diigiiniilecegini ve secenekler arasindan en iyisini se¢cmeyi
ogretir.

e Diistlik seviyeli ¢ocuklarin miikkemmellik i¢in ¢aba gdstermeyi ve nasil ¢alismalarin
gerektigini dgretirken, karsilagtiklar1 zorlukla miicadele etmelerini saglar.

e Oyuncularin dogal yetenekleri ve sosyo-ekonomik diizeyleri ne olursa olsun herkesin

ogrenebilecegi bir oyundur. (Akt. Koksal, 2006).



BOLUM II

2.1 Kuramsal Aciklamalar ve ilgili Arastirmalar
2.1.1 Egitim

Egitim, antik ¢aglardan giiniimiize kadar defalarca tanimlanmis, pek ¢ok bilim insani
tarafindan yorumlamis ve diinyanin birgok iilkesinde farkli modellerle uygulanmis olmasi
sebebiyle degisik tanimlara sahiptir. Giiniimiizde alanyazinda yapilan g¢aligmalarda da
egitimin ¢esitli tanimlarin1 gérmekteyiz. Bu tanimlar birbirlerine gore farklilik gdsterebildigi
gibi pek cok ortak yanlar1 da bulunmaktadir. Bu ortak yanlar egitimin en basit haliyle tanimi

ortaya koymaktadir.

Egitimkisaca, insanoglunun gevresiyle etkilesimi sonucunda davraniglarindaki istendik
degisikliklerdir. Bu degisikliklerin bireyin yasadigi toplum tarafindan kabul gormesi
davranisin kaliciligi agisindan olduk¢a onemlidir. Toplumlar kendi kabul diizeylerine gore
bireyleri yetistirme konusunu kendilerine gorev edinmislerdir. Bu nedenle egitimin, toplum
bilimi ile ¢ok yakin bir iligkisi bulunmaktadir. Egitimin bir bilim haline gelme siireci ise yakin

tarihimizde pek ¢ok bilim insaninin gayreti ve katkilariyla gergeklesmistir (Fidan, 1996).

Maslow, egitimle ilgili olarak “Tiim hayat egitimdir. Herkes 6gretmendir ve herkes siirekli
olarak ogrencidir.” s0zii, yasamin egitimden bagimsiz olarak diislinlilemeyecegini acik¢a
ortaya koymaktadir. Clinkii bireyin tiim hayatiboyunca bir seyler 6grenmesi gerekir iletisimde
bulundugu diger insanlara da bilgi ve tecriibelerini aktarmasi gerekir.Erikson’mpsikososyal
kuraminda ifade ettigi “hayattan aldiklarin1 hayata vermek” sézii bu durumu Ozetler

niteliktedir (Senemoglu, 2001).
2.1.2  OKkul Oncesi Egitim ve Cocuk

Insanlik tarihinin baslangicindan beri yetiskinlerin ilgilendikleri konularin basinda
cocuklarinin gelisimi ve egitimi gelmektedir. Cocugun bir yetiskin olup toplumda s6z sahibi
olacagi diislintildiigiinde insanoglunun cocuk egitimine neden bu kadar Oonem verdigi
anlasilacaktir. Diinyadaki biitiin toplumlar kendi politikalarina, kiiltiirlerine ve kendi bakis
acilarina uygun cocuk yetistirmeyi amaglamiglardir. Bu amaglar toplumun beklentileri ile
paralellik gostermektedir. Gelisimin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin fiziksel,

zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim gosterdikleri siiregtir (Yapici ve Ulu, 2010).
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Okul oOncesi egitimin ortaya c¢ikma nedeni ise c¢ocuklarin gelisim alanlarindaki
degisimlerin olumlu yonde desteklenerek c¢ocuklarin gelecek yasamlarma 1sik tutmaktir.
Cocuklarin 0 — 6 yas aras1 gelisimleri i¢in organize edilen belli bir plan dogrultusunda

ilerleyen tiim egitim faaliyetlerine okul oncesi egitim denilmektedir (Turasli, 2008).

Bir diger tanimda ise okul Oncesi egitimin, ¢ocugun diinyaya geldigi andan itibaren
ilkokula basladig1 zamana kadar gegen siirectir. Bu siire¢ ¢ocugun gelisim donemlerindeki
gosterdigi degisimin en hizli oldugu, egitimle sekillendigi siire¢ olarak ifade edilmektedir
(Akduman, 2010).

Bireyin dogustan gelen zihinsel kapasitesini, algilama yetenegini ve potansiyelini daha da
gelistirebilmek icin erken yasta egitim almasi gerekmektedir. Okul oncesi egitim donemi ise
bireyin zihinsel, sosyal, duygusal, bedensel gelisimler agisindan en kritik donemidir. Bu
donemde kazanilamayan bir¢ok davranis ve kazanimin hayatin geri kalan kisminda
kazanilmasi oldukc¢a giictiir. Bundan dolayr bir ¢cocugun hayatta basarili, saglikli, 6zglivenli
bir birey olmasi ve bilgiyi arayan, kendisini gelistiren, merak edip sorgulayan bir yetiskine
doniigsmesi kaliteli bir okul oncesi egitim ile saglikli bir aile ve cevre sayesinde olacaktir

(MEB, 2013).

Bununla birlikte bireyin g¢evreyi ve cevresinde olup bitenleri anlamlandirip bir denge
icerisinde uyum saglamasi da okul Oncesi egitim doneminde gergeklesmektedir. (MEB,

2013).

Okul Oncesi Egitimi, “0-72 ay grubundaki ¢ocuklarm gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyaric1 ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlari toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bicimde ydnlendiren ve ilkokula hazirlayan, temel egitim biitliinligi
icerisinde yer alan bir egitim siireci” olarak tanimlanmigtir. Kaya (2002)’ya gore okul 6ncesi
egitim; dogumdan ilkdgretimin baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan, bu yas
cocuklariin bireysel ozelliklerine gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarict cevre
olanaklarin1 saglayan, onlarin tim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve ozellikleri

dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren egitim siirecidir.

Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin temelini olusturmasi ve onlarin ilkokula hazirlanmasi igin
onemli oldugu diislintildiiglinde, okul Oncesi Ogretmeninin sahip oldugu Ozelliklerinin,

cocuklar tarafindan nasil algilandiginin 6nemi de bir kez daha ortaya c¢ikmaktadir. Bu
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algilamanin olumlu olmasi, okul 6ncesi 6gretmeninin mesleki yeterliligi ile birlikte, kisisel
ozellikleri, kargisindakini anlayabilme, duygudashik kurabilme ve sosyal iliskilerinde

duygusal zekasini kullanabilme diizeyine baghdir.

Insan gelisiminin en hizli oldugu dénem 0-6 yas arasidir. Bu dénemde ¢ocugun okul
oncesi egitim donemine denk gelmektedir (Dere ve Poyraz, 2006). Birbiri ardina gelen
gelisim alanlar1 birbirleriyle dogrudan bir etki igerisindedir. Bu birbirleriyle etki igerisinde
olan tiim gelisim alanlar1 aslinda bir biitiindiir ve birbirini etkileyen degisimleri icermektedir
(Bayhan ve Artan, 2007). Cocugun gelisimini saglikli siirdiirebilmesi i¢in tiim gelisim
alanlarinin yaninda sosyal gelisimin de Onemi goz ardi edilmemelidir. Sosyal olarak
gelisemeyen bir ¢ocuk duygusal ¢okiintiiler yasayabilir. Boyle bir durum olmamasi igin
cocugun sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2000).
Eger ¢ocugun sosyal ihtiyaclar1 karsilanmaz, kaygilar1 ¢oziimlenmezse, ¢ocuk gelecekte
uyumsuz ve problemli bir birey haline gelecektir. Iste bu nedenlerden dolayr okul dncesi

egitim yasamin en kritik ve en 6zel donemidir.
2.1.3  Okul Oncesi Egitimin Amaci

World Organization for Early Childhood Education (OMEP)’e gore okul dncesi egitimin

amaglar asagida belirtilmistir;

e Her ¢ocugun egitim almasini saglamak ve ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore

egitim almasina yardimci olmak.

e Cocuklarin kendi akran gruplart icerisinde ya da herhangi bir sosyal ortamda

iletisim becerilerinin saglanmasina yardimei olmak.

e C(Calisan annelerin ¢ocuklarina bakarak annelerin verimli sekilde is hayatlarin

stirdlirmelerini saglamak.
e Cocugun cevreye kars1 duyarliligin1 ve farkindaligini arttirmak

e Cocugun kendine 0Ozgiin gelisimini temel alarak bagimsiz olarak yasamini
stirdiirebilmesi, dil, sosyal, zihinsel, bedensel gelisimlerini saglamak. (Akduman,

2010).

0 — 6 yas donem c¢ocuklarinin ilkokula gecislerinde 6nemli bir rolii olan okul Oncesi

egitimin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekledigi bilinmektedir. Bundan dolay1 okul
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oncesi egitim alarak ilkokula baslayan bir ¢ocugun sosyal, duygusal, zihinsel, fiziksel, dil

gelisimleri acisindan okul Oncesi egitim almayan cocuklara gore daha hazir oldugu
sOylenebilir (Biber, 2010).

2.1.4 OKul Oncesi Egitimin Onemi

Cagimizda okul oncesi egitimin ¢ocuk hayatindaki 6nemi egitimcilerin, akademisyenlerin,
ailelerin ve tarafl1 tarafsiz herkesin iizerinde hem fikir oldugu bir konudur. Gelisen diinya ve
toplumda okul Oncesi egitime olan ihtiya¢ her gecen giin artmaktadir. Okul 6ncesi egitimin

neden dnemli oldugunu aciklamak agisindan asagidaki maddelere yer verilmistir.

e Okul oncesi donemde 6grenilen bilgilerin ¢ocukta kalict bir etki birakmast ve

cocugun gelisim alanlarini etkilemesi

e C(Cevresel konuslar agisindan dezavantajli durumda olan g¢ocuklarin okul Oncesi

egitimle rehabilite edilmesi ve ¢ocuklarin yeteneklerinin farkina varilmasi

e Koyden kente gogiin artmasi, kadinin calisma hayatina atilmasi sonucu ortaya
cikan yeni aile yapis1 okul Oncesi egitime One ¢ikartan etkenlerin basinda yer

almaktadir (Bekman, 1990).

Erken c¢ocukluk egitiminin genel amaglarinda da ifade edilen ¢ocuklar1 ilkokula
hazirlamak, genellikle ¢ocuklarin okuma yazma becerisini kendi basina yerine getirebilecek
olgunlukta olmas1 olarak algilansa da ¢ocuklarin motor, sosyal, biligsel ve dil becerilerinin
gelismesiyle 0grenim yapabilecek kapasiteye ulasmis olmasi olarak tanimlanabilir (Ding,
2013).

Bir ¢ocugun biiyiiylince nasil bir insan olacagr dogdugu andan ilkokula basladigi ana
kadar aldig1 bakim ve egitim hizmeti nispetinde farklilik géstermesi konusu bilim diinyast i¢in
herkesin iizerinde hem fikir oldugu bir konu haline gelmistir. Bundan dolayidir ki hem bakim
hem egitim hizmetleri hem de diger hizmetler verilirken cocuga sevgi icerisinde uygun yasam

kosullar1 da saglanmasi gerekmektedir (Oktay ve Zembat, 1994).

Diger bir deyisle cocugun diinyaya gelirken beraberinde getirdigi bilgi ve beceriler onun
icin yeterli olmayacaktir. Cocugun tiim ihtiyaclarina cevap verecek egitim 6gretim olanaklari

cocugu gelisim alanlarinda olgunlastirmakta ve onu gelecege hazirlamaktadir (Unal, 2000).
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2.1.5 Cocuk ve Oyun

Oyunun bir ¢ocugun bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimindeki pay1 oldukca fazladir.
Oyun ¢ocugun hayal diinyasini besleyen onu yaratici diisiinmeye sevk eden, hayalin i¢erisinde
mantikli diistinmesini saglayan bir aractir. Oyun g¢ocuk ig¢in bir enstriimandir. Cocugun
ogrenme ile arasindaki bagi giiclendiren en énemli etken oyundur. Sosyal gelisim agisindan
bakildiginda iletisim kurdugu akran gruplarinda yardimlagsma ve paylasmayi yine oyun
araciligryla 6grenecektir. Gelisen diinya, yogun is hayati, sehirlesme gibi nedenlerden dolay1
kentlerde yasayan ailelerin ¢ocuklari, yeterli oyun alanlarinin olmamasi, ¢ocuga ayrilan
zamanin az olmasi1 ve gilivenlik nedenlerinden dolay1r ¢ocuklarin daha ¢ok evde oynama
ihtiyact olugsmustur. Bu oyunlar ¢ok fazla caba dayali olmayan masa basi oyunlar diye
tanimlanan oyunlar sinifindadir. Bu tiir masa basi oyunlari dncelikle ¢ocuklarin hareket
etmeye lsenmekle baslamalar1 ve sonunda cogunlukla obezite ile sonuglanan durumlari

dogurmaktadir (Malone ve Tranter, 2003).

Cocuk oyun grubunda paylasmayi, is birligini, duygudaslik yapmay1,yetiskin denetimi
olmaksizin kendini ifade edebilmeyi, paylasmayi, adaletli, esitlik ve hak kavramlarini 6grenir.
Cocuklar oyun gibi bir sosyal ortamda kendilerini daha iyi taniyabilirler ve kendisi i¢in en
uygun hareketleri sergilerler. Bu durum bazen bir arkadasi ile anlasma saglamasini bazen bir
sorunu ¢Ozebilmesini bazen de bir durum karsisinda fikir tiretmesi seklinde karsimiza

¢ikmaktadir (Y1lmaz, 2010).

Oyunun biyolojik olarak da i¢ salg1 bezlerinin salgilanmasina olumlu etki ettigi bilimsel

olarak kanitlanmigtir (Hazar, 2000).
2.1.6  Okul Oncesi Dénemde Oyunun Onemi
Okul 6ncesi donemde oyunun 6nemini maddeler halinde 6zetleyecek olursak;
e  Gruba uyma lider olma ve gerektiginde lideri izleme davranis1 kazanma,
e Problem durumlar ile basa ¢ikma becerisi gosterme,
e  Ozgiiven kazanma ve mantikli diisiiniip diisiindiigiinii uygulayabilme
e  Giiglii bir iletisim becerisi ve motivasyon kazanma,

e Empatik diisiinme becerisi kazanma,
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e Soyut ve somut arasinda hizli gegisler yapabilme

e Olay ve olgulara iligkin deneyim kazanma,

e Dil gelisimi agisindan bakildiginda s6zciik sayist ve ciimle yapisi farkliligi gosterme,
e Sosyal gelisim becerisi kazanma,

e  Hosgorii ve saygi duyma becerisi kazanma,

e Sosyal gelisim ve birlikte ¢alisma yetenegi,

e {letisim becerilerinin gelisimi,

e Ahlaki degerlerin gelisimi,

e Kendi yeterliliklerinin farkina varma becerisi,

e  Sozciik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma,

Hayal giiciinii ve diisiinme becerilerini gelistirme (Ulutas, 2011).

2.1.7 Bilissel Gelisim ve Satrang

Biligsel sozciik olarak akil ve bilgi, bellek, akil yiiriitme, hatirlama, bilgiyi geri getirme,
problem ¢6zme, odaklanma, diisiinme gibi zihinsel islevleri tanimlar.Yeni dogan bir bebegin
diinyay1 anlama ¢alismalar1 her gecen giin daha basarili hale gelmektedir. Bu durum zihinsel
gelisimin aktif siireci igerisinde baslangigta basit olan bilissel becerilerin  gitgide

karmasiklastigin1 gostermektedir (Kiiglikkaragoz, 2013) .

Insan yasamn kiiciiltiilmiis hali olarak gériilen satrang ile birey ne kadar erken tanisirsa
o bireyin hayatinin satrancin pozitif degisiklikleriyle sekillendigi bugiin bir¢ok arastirmacinin
kabul ettigi bir sonugtur. Satrancin odaklanma siiresini uzun ve verimli kullanmaya yardimci
oldugu sdylenebilir. Derinlemesine analiz gerektiren satrang oyunu, taslarin yerlestigi
konumlari zihinde degistirerek ¢ikan sonuclari tekrar muhakeme siizgecinden gegirip mevcut
sartlar i¢indeki en dogru hamlenin yapilmasiyla ve elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi ile

bireyin ayni anda yiizlerce islemi yapma siirecidir(Suetin, 1994).

1986°’da MemphisStateUniversty egitim arastirmacilari DianneHorgan ve David Morgan

tarafindan “Satranc ve Egitim” adli makale yaymlandi. Bu makalede satrancin bir oyun olarak
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insan zihnini gelistirmekte nasil bir rol oynadigi incelemeler sonucunda su sekilde ifade

edilmistir:

“Biz genel olarak insan yeteneginin nasil gelistigi gibi genel sorularla ilgilendik. Bu klasik
literatiir, satran¢ c¢alismalarii igerir. Aslinda, satrang bilissel psikolojinin merkezinde yer
almaktadir. Insan zihnindeki bilissel yeteneklerin siirlarinin zorlamasindan dolay1 satrang,

karar verme siirecinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.”(Akt. Koksal, 2006).

Satran¢ oyunu bireye uzun hedefler koymay1 ve amaca dogru ilerlemeyi 6gretir. Bu
hedeflere ulasmak igin stratejiler gelistirmek gerekmekte, elde olan kaynaklar, akilci, planl,
tutarli bir sekilde mantik siizgecinden gegirilerek kullanilmalidir (Erhan, Hazarve Tekin,
2008).

2.1.8 Sosyal Gelisim ve Satran¢

Sosyal bir varlik olan insan siirekli olarak g¢evresiyle etkilesim halindedir. Cogu zaman
cevresinde yasadigi olaylar onun duyarliblk kazanmasina, problem ¢6zme becerisi
kazanmasina, toplum hayatina uyum saglamasima yardimci olmaktadir. Biitiin bu durumlar
sosyal yasami etkileyen bir siiregtir. Bu siire¢ toplumu ve bireyi etkilemektedir (Yavuzer,
2001).

Toplumun en kii¢lik birimi olan aile ve egitim — dgretimin temeli olan okul 6ncesi egitim
cocugun sosyal uyumunu arttirmak, olumlu karakter 6zellikleri kazandirmak, yasamin diger
evrelerinde goriilebilecek uyumsuzluklarr engellemek agisindan oldukga 6nemlidir (Olcay,

2008).

Insanoglunun dogasi geregi yasamin heniiz basindan itibaren dis diinyaya olan
merakindan dolayr kendini gelistirme ve hareket etme ihtiyaci vardir. Iste bu hareket etme
ithtiyact ve kendini gelistirme becerisi ayn1 zamanda onun yasamsal c¢evresini kesfetmesini
saglar. Bu kesif de insanoglunun bir¢ok gelisim alanina katkida bulunur. Giinliik hayatta ise
akran gruplar1 tarafindan kabul gormeyen cocuklar kendini kiiciik gormeye baslar. Bunun
sonucunda ise ¢gocugun yeteneklerinde gelisme problemleri ortaya ¢ikar (Bandura, Pastorelli,

Barbaranelli ve Caprara, 1999).

Piaget, oyuna biyolojik bir islev goziiyle bakarak, oyunun aktif olarak tekrarlandigini,
cesitli deneyimlerle olustugunu ve yeni durum ve deneyimlerin psikolojik olarak sindirilme

olanagin1 sagladigini savunur. Piaget bebeklikle birlikte, tikirdatilan oyuncak ile baglayan
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oyunun, bir dykiiyli canlandirma ya da satran¢ oynamaya dek gidebilecegini vurgular (Ulug,

1997).

Giintimiizde engelli bireylerin de ilgilenebilecekleri bircok spor dalinin oldugu
bilinmektedir. Engelli bireylerin sahip olduklar1 engel tiiriine gore katilabilecekleri spor
etkinliklerinin basinda ampute futbol, tekerlekli sandalye dans, satrang, futsal aticilik, bocce,
halter, kayak, masa tenisi, okguluk, oturarak voleybol, ayakta voleybol (isitme engelliler),
tekerleklisandalye basketbol, (gorme engelliler), goalbal (gérme engelliler), atletizm,
badminton vebilek giiresi gelmektedir. Engelli bireylerde spor etkinlikleri bazenrehabilitasyon
amaciyla kullanilmakta olup, spor etkinliklerine katilim engelli bireylerin toplum igine

girmelerine katki saglamaktadir (Yetim, 2014).
2.2 Satrancin Ogrenciye Kazandirdiklar

Dr. Calvin F. Degermond’n satrancin insan hayatinda neleri etkiledigi ile ilgili yapmus
oldugu caligmalar sonucunda; basta zekd olmak iizere estetik becerisini, sporu, mantikli
diisiinmeyi, ¢alisma azmini ve hedefe kilitlenme yetenegini gelistirdigini belirtmistir. Ayrica
satrancin analiz yapma, karar verme, problem c¢ozme yeteneklerine de etkisi birgok

arastirmacinin ortak diisiincesidir (Bilgili ve Dalkiran, 2004).

Satrang zeka kapasitesine bakmaksizin her bireyin hayatinda pozitif bir etki meydana
getirebilir. Bireyin egitiminde onu bir¢cok acidan destekleyip akademik basarisini artirabilir.

Bu yonleri ile bireyin hayatinda énemli bir yer almalidir (Bilgili, 2000).

Satranci bir program ve teknik esliginde 6grenciye ogretebilirsek 6grenciyi akademik
anlamda olumlu yonden etkileyecektir. Ayrica satran¢ oyunu ile matematik problemlerini

analiz etme yetenegine direkt olarak etkisi oldugu soylenebilir (Sadik, 2006).

Dianne D. Horgan (1980) tarafindan yaptig1 “Diisiinmeyi Ogretmenin Bir Yontemi Olarak
Satrang” isimli arastirmada, karar verme ve problem ¢6zme konularinda yapilmis olan birgok
arastirmanin, mantikliligin smirlarin1 ve insanlarin iyi kararlardan ne kadar saptigini
vurguladiklarini; ancak satrancin insanlarin asir1 derecede iyi kararlar verebildigi bir durum
oldugunu belirtmistir. Hatta bdyle bir durumda, normalde mantili olarak bilinmeyen kiigiik
cocuklarin yetiskinlerle rekabet edebildiklerini ve mantikli ve analitik goriinen iyi kararlar
verebildiklerini ifade etmistir. Horgan bu arastirmasinda, cocuklarin heniiz soyut islemler
donemine ulagmadan nasil bu kadar mantikli diigiinebildikleri sorusuna cevap aramaktadir. Bu

soruyu cevaplamak icin ogrencilerin satranci nasil 6grendikleri ile ilgili bilgilerle birlikte,
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yaptig1 bir aragtirmaya yer vermistir. Arastirmanin 6rneklemini, satrang kuliibiinlin ve sehrin
en iyi oyunculart olan, 24 ilkégretim (1.- 6. simif) Ogrencisi ve 35 lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Uygulamalarin yarisinda gocuklar satrang tahtasini gérmeden Once onlara,
kisaca genel stratejik ve taktik faktorlerle ilgili yorum yapilmistir. BOyle bir baglam
saglanmasi, gecis donemlerinde olan ya da yeni bir evrenin basinda olan ¢ocuklar i¢in faydali
olmustur ve onlarin farkli organize etme bilgilerine daha agik olabilecekleri goriilmiistiir.
Sabit evrelerde olanlar ise kendi organize etme ilkelerini tercih edebilmektedirler.
Arastirmaci, arastirma sonuglarina dayanarak, Ogrencinin bilis seviyesinin avantajini
kullanmanin 6nemini vurgulamis ve mantikli diisiinmenin yani sira sezgisel diislincenin de

cesaretlendirilmesini dnermistir (Akt. Un, 2010).

Satrang sadece bir tahta lizerinde iki rakibin taslar1 hareket ettirerek oynadig1 bir strateji
oyunu degildir. Satran¢ insanin karakterine ve sosyal kimligine olumlu katkilar1 bulunan bir
yapiya sahiptir. Satranci anlamak i¢in satranca farkli acilardan bakmak gerekir. Satrancin
derinligi yalin tanimlarin igerisinde anlagilamaz. Satrang bir oyun olmanin Otesinde bir
bilimdir. Tarihsel siireci olan, toplumlara ilham veren entelektiiel birikim kazandiran bir

sanattir. Satrancin bireylere kattig1 degerleri genel olarak asagidaki maddelerle aciklayabiliriz:
a) Biligsel gelisime olumlu katkilar yapmasi
b) Akil yiiriitme yeteneginin gelismesi
¢) Ust diizey yorumlama becerisi
d) Uretici diisinmeye ydnetme
e) Planlama becerisi
f) Gorsel hafizayr desteklemesi ve genis bir bakis agis1 kazanmak
h) Hayal etme, strateji gelistirme yeteneklerini destekleme
1) Muhakeme becerilerinin gelismesi
j) Kararlarin pratik bir sekilde alabilme ve mantik slizgecinden gecirebilme becerisi

k) Neden-sonug baglantist kurabilme
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1) Sakin ve sogukkanli kalabilme

m) Sportmenligi temel alan ve rakibine saygi duyan bir anlayis kazanma
n) Risk alma (Bilgili ve Dalkiran, 2004).

2.3 Satrang ve Basar

Her insan basarili olmay1 ister. Ancak basarili olmak i¢in azim. ¢aba, gayret, sebat, bir
cok seyden fedakarlik yapmak ve biitiin bu siireci organize etmek gerekmektedir. Cocuklar da
basariy1 kolayca elde etmek isterler ancak basarma siirecinin i¢ine girdiklerinde bu durumu
anlarlar. Satran¢ oyununda siirekli bir sonraki pozisyonlarin gbéz Oniine getirilmesi veya
canlandirilmasi, satrang sporcusunun hafizasini zorlamakta ve olasi durumlar akilda
tutmasini gerektirmektedir. Bu yoOniiyle satrancin hafizaya énemli bir katkisi bulunmaktadir.

Satrang hafizay1 gelistiren miikkemmel alistirma yontemidir (Tekneci, 2009).

Basariy1 sadece sayisal veriler iizerinden yorumlama aliskanlifi, insanoglunun diistiigii
bir yanilgidir. Oysaki her olumlu ¢aba bir basart nedeni olarak goriilebilir. Spor olarak
satrang, yararli ugras olarak diisliniirsek satrang oynayan c¢ocuklarin da basarili olduklar
sOylenebilir. Satrang oyununda basarili olmak i¢in birgok faktdr gosterilebilir. Bu faktorler

Kulag (2005)’a gore, 5 boyutta toplanmaktadir:

1-Sevmek: Sevginin ilk adim1 basaridir ve basariya ulasmak i¢in ilk basamaktir. Sevgi
yoksunu bir basar1 nadirdir ve kaliciligi bulunmamaktadir. Sevgi, basar1 i¢in en 6nemli
kosullardandir. Basarinin temel ilkesi olan sevgiye giden yol, tanima ile baglamakta ve ilgiyle
devam etmektedir. Bu yiizden bireylerin satranci 0grenmeye satranci taniyarak baslamasi
satranca olan ilgisinin yogunlasmasinda ve ilerleyen siiregte satranci sevmesine etki edecektir.
Bir satrang egitmeni, 6grencisinin basarili olmasi i¢in ona satranci sevdirmelidir. Satranci
seven bir ¢ocuk, ¢ok calisarak turnuvalara katilmakta ve yeteneklerini daha cabuk ortaya

koyabilmektedir.

2-Cahigsmak: Cok eski zamanlardan beri satrang oyunlari kayit altinda tutulmasi
sayesinde bu giin satrang teorisi olusturulabilmistir. Eskilerden giiniimiize kadar oynanan bu
oyunlarin analizleri sonucu, teorinin yanliglardan arinmasi, satrancin bir bilim haline
gelmesini saglamistir. Elbette bir satrang oyuncusu gegmisteki biitiin satrang oyunlarini bilme
sansina sahip degildir. Ancak satran¢ oyununda basarili olmak isteyen oyuncunun, satran¢

teorisine hakim olmasi gerekmektedir. Satrang teorisi sayesinde oyuncu saglam bir stratejik
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kurguyu zihninde olusturur, agilis tuzaklarindan korur, zamani ydnetir, kazang planlarini

tasarlar, oyun sonu teknigi gelistirir.

3-Oynamak: Satrangta basartyt yakalamanin bir diger sarti da satrang
liglerinde/turnuvalarda oynamaktir. Yarigsmalar, bilginin aktif olarak kullanilabilirliginin
olgiildiigti  yerlerdir. Oyunculuk satrang bilgisini tahtaya yansitip yansitamamakla
belirlenmektedir. Yarismalara katilmak, bilgiyi aktif olarak kullanilabilme becerisini gelistirir.
Turnuvalar aynt zamanda oyuncuya oyun tecriibesi katar. Bu tecriibeler oyuncuya oyun
disiplini, kural bilgisi, dayaniklilik gibi pek ¢ok yetenegi kazandirir. Boylece tiim bu bilginin

islevini evrimleserek tahtaya daha kolay yansimaktadir.
4-Yetenek:

Miizigin, matematik ve satrang¢ gibi yiiksek derecede diistinmeyi gerektiren bir ugras
oldugunu savunan Rauscher ve arkadaslar1 (1995) ¢alismasinda, bu alanlar, ayn1 zamanda iyi

gelismis gorsel ve bilissel zekanin zeminin olusturdugunu séylemislerdir.

Yetenegin olmadigi bir basart diisiiniilemez. Ancak sadece yetenek de bazen yetersiz
kalabilir. Emile Zola’nin “Yetenek yoksa sanatg1 olunmaz, fakat ¢alismadik¢a yetenek de ise
yaramaz” sOzii bu duruma en giizel Ornektir Yetenek sonradan elde edilebilen bir 6zellik

degil, dogustan sahip olunabilen bir 6zelliktir. Satrang yetenegi kendisini ii¢ alanda gosterir:

A-Onsezi: Onsezi, somut verilerle dogrulugu ispatlanmayan ancak gergeklestirildigi
zaman olumlu sonuglar ortaya ¢ikaracag diistiniilen bir his durumu olarak kabul edilebilir. Bir
satran¢ oyuncusu rakibine hiicum etmek i¢in taslarini uygun pozisyonlara getirmis, gerekli,
tedbirleri almis ve uygun zamanin geldigine kanaat getirmis olmasina ragmen tiim olasiliklar
hesaba katmasa da hiicuma c¢ikabilir. Bu durum aklin saf dis1 edilmesi anlamina gelmemelidir,
hislerin ve diisiincenin biitiinliik igerisinde olmasidir. Usta oyunculari ataga yonelten en
onemli unsurun onseziler oldugu sdylenmektedir. Basari, sezgilerinin dogru olup olmadig: ile
ilgili olarak diisiiniilebilir. Onsezinin de sadece duygu isi olmayip ardinda diisiince

birikiminin oldugu sdylenebilir.

B-Kombinezonlar1 gorme becerisi: Satrangta oyun esnasinda rakip iki oyuncudan
herhangi birisi tas alma, sah ¢ekme, mat yapma gibi iistiinlilk kurmaya yonelik bir konuma
gelebilir. Bu konuma gelmek icin kombinezon da kullanilabilir. Iyi bir oyuncunun
kombinezonlar1 gérmesi gerekmektedir. Kombinezon gérme becerisi, ¢ozmekle gelisen bir

yetenektir.
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C-Varyantlarin hesaplanmasi: Hamlelerin birbiri ardina hesaplanmasina diisiince
akisi, diisiince akismin kollara ayrilmasina ise varyant denilmektedir. Bir varyanti iyi
hesaplamak i¢in analitik diislince yapisina, iyi bir muhakeme giicline, olusabilecek her bir
konumu akilda tutacak iyi bir hafizaya ve tiim bunlar1 oyun boyunca siirdiirebilecek giiclii bir
iradeye sahip olmak gerekmektedir. Bu nedenlerden dolayr varyant hesaplamasinin iyi

yapilmasi bir yetenek isi olarak diisiintilebilir.

Bir varyanta girildigi zaman eger rakip diisiiniilenden farkli ve gii¢lii olabilecek bir
hamle yaparsa, yapilan hamle ile biitiin hesaplar bosa gider. Dolayisiyla eksik diisiiniilen bir
varyant sonucu enerji, zaman, daha da onemlisi moral kaybedilir. Buna karsin oyun tam

diisiiniildiigii gibi giderse oyunun kontrol altinda oldugu diisiiniliir.

5-Psikolojik Yatkinhk: Satran¢ oyununda karsimiza g¢ikan psikolojik sorunlar ve
bunlara olan duyarlilik satran¢ basarisinda 6nemli rol oynamaktadir. Psikolojik sorunlar1 olan
bir oyuncunun satrang sevgisi azalmaktadir. Boyle bir kimse satrang ¢alismalarini birakabilir,

yarigsmalara katilmayabilir (Kulag, 2013).
2.4  Satranc Egitimi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

1973-1974 yillarinda, Kongo Cumhuriyetinde Dr. Albert Frank “Chessand Aptitudes”
(Satrang ve dogal yetenekler) isimli ¢calismasina lisede 6grenim goren 92 6grenci iizerinde
caligmasimi yapmistir. Bu caligmadan ¢ikan sonug¢ satrang dersi goren 6grencilerin, sozlii
beceride, sayisal ve idari yetenek, satran¢ dersi gormeyen Ogrencilere oranla daha bagarili
oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucunda Frank, satrancin zeka kapasitesi, analiz becerisi,
isitsel muhakeme, diistinme yetenegi {izerinde olumlu etkileri oldugunu saptamistir (Akt.
Manak, 2007).

1977-1979 yillarinda Dr. Yee Wang Fung Cin’de gorev yaptig1 {iniversite dgrenim
goren sayisal boliim 6grencileri tizerinde yaptig1 calismada; satrang egitimi alan 6grencilerin
almayanlara oranla sayisal testleri sonuglarinda oynayanlarin lehine % 15 gibi bir fark

oldugunu ortaya koydu (Akt. Koksal, 2006).

Horgan (1980)'m yilinda yaptigi“Ogrenmeyi &gretme araci olarak satrang” adl
arastirmasinda ilkokuldan liseye kadar tiim okullarda 6grenim goren 6grencilerinden olusan
toplam 59 6grenciyi denek olarak kullanmistir. Calisma sonunda Horgan, ¢ocuklarin kii¢lik
yastan itibaren satranci kolaylikla 6grenip oynayabilecegini bunun yaninda satrang oynayan

cocuklarin biligsel gelisime olumlu etkileri olacagi sonucuna ulagmaistir.
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Venezuela’da 1979-1983 yillarinda yapilan “Diisiinmeyi Ogrenmek Projesi” adl
calismada, satrang ile zeka arasindaki iligki arastiriliyordu. Calismaya 2. Sinif 6grencilerinden
olusan 4266 ¢ocuk katildi. Toplumun her kesiminden c¢ocuklarin katildigi bu projeden ¢ikan
sonuca gore; satrancin sistematik sekilde Ogretilmesiyle 6grencilerin IQ seviyesini artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore, Venezuela okullarinda satrang egitimi gosterilmeye
basladi. Uluslar Arasi Satrang Federasyonu(FIDE) bu c¢alismanin sonucuna yayinladig

raporlarda yer vermistir (FIDE, 1984).

N.F.Talisina tarafindan 1985-1987 yillar1 arasinda Kisniyev’de gergeklestirilen
caligmada, satrancin zihinsel gelisime yonelik hafiza, yaratici zeka, hayal giicii ve ekip
caligmasina yatkinlik tizerinde olumlu yonde etkileri oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar
Moldova Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenmis ve bakanligin egitim planlari

arasinda yer almigtir (Akt. Manak, 2007).

1980-1987 yillarinda Levy (1987) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan
caligmalarda satrang¢ egitimi goren Ogrencilerin ozgiivenlerinde olumlu etkiler biraktigi ve

mantiksal diislinlip karar verme siire¢lerine yardimci oldugu sonucuna ulagmistir.

M. J.Ryan 1987-1988 egitim yilinda okulunda gerceklestirilen bir ¢alismada 14 (9
erkek, 5 kiz) tane daha Once satrang egitimi almamis ortaokul 6grencisi ile hafta i¢i her giin
satran¢ oynamiglardir. Bunun yaninda haftada 2-3 defa yogun satrang dersi almislardir. Egitim
sonunda Ogrencilerin akilda tutma, algilama, problem ¢6zme, muhakeme yetenegi test puan

ortalamalarinin yiikseldigi goriilmiistiir(Akt. Ferguson, 1995).

1991-1992 yillarinda Rifner (1992)’in koordine ettigi “Satrang oynamak: Ortalama ve
ortalama tistli zekali 6grencilerde problem ¢6zme yetenegi iizerine ¢alisma™ adli ¢alismada;

satrancin problem ¢6zme yetenegi iizerinde etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Margulies’in 1992 yilinda ABD’nin Texas bolgesinde gerceklestirdigi calismasinda
kontrol grubundaki 6grenciler standart egitimden gegerken, deneme grubu 6grenciler standart
egitimin haricinde haftada iki saat satrang dersi gordii. Sonuglara gore satrang egitimi alan
ogrencilerin muhakeme becerileri, almayanlara oranla %12 daha yiliksek oldugu sonucuna

ulasildi (Margulies, 1992).

Cheryl Coles 1997 yilinda bir satrang egitim programi olusturuldu ve satrang egitimi

goren Ogrencilerin, satrang dersi almayan Ogrencilere oranla okuma performansinda %11,
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matematik performanslarinda ise %19’luk bir artis sagladigi sonucuna ulasti.(Akt. Manak,
2007).

Seiravan ABD’de yaptig1 ¢alismada, 3. 4. 5. smif 6grencilerinden satrang kuliiblinii
secenlerin, diger 6grencilere gore okuma vematematik alanlarinda almayanlara oranla iki kati
kadar ilerleme kaydetmistir. Proje Texas Assessment of Knowledge andSkills (TASK)
tarafindan desteklenip, satrancin ders olarak okutulmaya ve Ogrenciler arasi satrang
turnuvalar1 diizenlenmesine karar verilmistir. Ayrica bu proje sonucuna dayanarak Dallas

Texas Universitesinde de satrang ders olarak okutulmaya baslanmustir (Seirawan, 1994).

Kanada’da yapilan bir ¢aligmaya dort yiiz otuz yedi besinci sinif 6grencisi katilmistir.
Bu caligmada satrancin matematik dersinde problem ¢dzme {izerindeki etkisi arastirilmistir.
Calismada oOgrenciler 3 farkli diizeyde satrang egitimine tabii tutulmustur. Bu 3 gruptan en
yogun sekilde satrang dersi alan grup matematikte problem ¢ézmede en basarili olan grup
olmustur. Bu calisma satran¢ ve sayisal problem c¢ozme arasindaki iliskiyi ortaya

cikarmaktadir (Karakaya, 2012).
2.5 Satranc ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Sadik (2006) yaptig1 ¢alismada ilkokula devam eden 6grenciler arasindan satrang bilen
88 ile satrang bilmeyen 88 toplam 176 O6grenci secilmistir. Bu ¢alismaya katilan 6grencilere
satrang testi ile dort islem ve problem ¢o6zme testleri uygulanmistir. Bu testlerden alinan
sonuclar degerlendirildiginde, satran¢ bilen 6grencilerin, bilmeyen 6grencilere gére problem

¢Oozme testlerinde daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Erhan, Hazar ve Tekin (2008) tarafindan yapilan caligmada satran¢ bilmeyen
ogrencilerin, satrang bilen 6grencilere gore aceleci yaklasim ve kacingan yaklasim diizeyleri
daha vyiikksek c¢ikmistir. Bunun yaninda satrang bilen &grencilerin, satrang bilmeyen
ogrencilere gore planli yaklasim diizeyleri olumlu yonde yiiksek ¢ikmistir sonucuna

ulasilmustir.

Erdogan (2009)’1n yaptig1 ¢alismada devlete bagli bir anaokuluna devam eden dgrencilere
satran¢ egitimi iki farkli sekilde verilmistir. Calismada verilen egitim modellerinden birisi
bilgisayar destekli egitim modeli, digeri ise geleneksel dgretim modelidir. Orneklemi toplam
40 o6grenciden olusan bu calismanin sonucunda, bilgisayar destekli dgretimin uygulandigi
grup, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubuna oranla daha basarili olduklar

sonucuna ulagilmistir.
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Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan arastirmalara gore okul Oncesi donemde
cocuklarin satrang egitimi almasi, Okul Oncesi Egitim Programi’nin biligsel alaninda yer alan
kazanim ve gostergeleri ile sosyal-duygusal alan kazanim ve gostergelerine olumlu katkilar

sundugu sonucuna ulasilmistir (MEB, 2013).

Devecioglu ve Karadag (2014)’in satrang ile ilgili yaptigi ¢alismasindaki katilimci
goriislerinden bazilarinda katilimcilar, satran¢ oyununun insanlarin zekasini gelistirdigini ve

beceriler kazandirirken, gelistirmeyi amagladigini belirtmislerdir.

Yardimci (2015) yaptigi ¢alismasinda entelektiiel etkinlikler kategorisinde “kitap okuma”
etkinliginden sonra en sik basvurulan bos zamani degerlendirme etkinlikleri olarak “bilmece-
bulmaca ¢ézme, tavla, domino, iskambil ya da satran¢ oynama” gibi biligsel beceri gelistiren

etkinliklerin yer aldig1 sonucuna ulagmistir.

Akar ve Nayir (2015) yaptiklar1 caligmada okuldaki satrang ve bazi sosyal Ogrenci
kuliiplerinin brans bazinda basarili olma nedenleri arasinda, d6gretmenin en onemli faktor
oldugu sonucuna varilmistir. Calismanin bir bagka sonucu ise 6grencilerin satrang ve diger
ogrenci kuliiplerinin kendilerine sosyal destek, 6zgiliven, sorumluluk, bagimsiz karar

verebilme gibi birgok yonden katki sagladigini belirtmeleridir.

2.6 Isitsel Muhakeme Becerileri Ile Ilgili yapilan Calismalar

Erbay (2009b) yaptigi ¢alismasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratici drama
egitimi ile isitsel muhakeme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin
sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklaria verilen yaratict drama egitiminin, ¢ocuklarin isitsel
muhakeme ve islem becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagmustir.

Selimoglu (2014) yaptig1 calismasinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ailelerinin
tutum ve davranislari, meslekleri, egitim durumlari, yaslar1 ve sosyo -ekonomik diizeylerinin
cocuklarinin isitsel muhakeme ve islem becerilerine etkiledigi sonucuna ulagmastir.

Er ve Tepeli (2013) yaptiklar1 ¢alismalarinda farkli biligsel tempoya sahip ¢ocuklarin
isitsel muhakeme ve islem becerileri yoniinden farklilik gosterip gostermedigini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda bilissel yonden diger arkadaslarina goére daha hizhi
dogru cevap verenler ve daha yavas yanlis cevap veren ¢ocuklarin, isitsel muhakeme ve islem

becerileri yoniinden daha yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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2.7 Sosyal Davramis ile Tlgili Yapilan Calismalar

Sen (2009) yaptig1 ¢alismasinda okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin yas ve cinsiyete gore
sosyal davraniglarini incelemis, olumsuz sosyal davranislarin 6 yasa kadar giderek azaldigini,
yetiskinlerin davranis ve tutumlariin ¢ocuklarin saldirgan davranislar iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagmistir.

And1 (2014) yaptig1 calismasinda olumsuz sosyal davraniglarin cinsiyete gore
degisiklik gostermedigini ancak kiz cocuklarmin erkeklere gore olumlu sosyal davranig
gelistirmede daha basarili olduklar1 ayrica, annenin ¢alisma durumunun c¢ocugun sosyal
davranislari lizerinde belirgin bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Kaymak (2015) yaptig1 ¢alismada kadin ve erkegin i¢inde yasadigi toplumun orf adet
gelenek ve goreneklerine gore sosyal davranislarini rollere biiriinerek gelistirdikleri sonucuna
ulasmistir. “Erkekler aglamaz, kadinlar bdyle yapmaz, aslan oglum hanim kizim”gibi
sOylemlerin ve buna benzer davraniglarin sosyal davranislar i¢in belirleyici olabilecegini

belirtmistir.
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BOLUM 111

3.1 Yontem

Bu boéliimde arastirmanin modeli calisma grubu veri toplama araglari ve verilerin

toplanmasi ile verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler {izerinde durulmustur.

3.2 Arastirmanin modeli

Bu arastirma 6n test son test kontrol gruplu deneme modeli ile ¢alisiimistir.On test —
son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan
biri deneme, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deneme 6ncesi ve deneme

sonrasi Ol¢gmeler yapilir.

Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deneme oncesi benzerlik derecelerinin

bilinmesine son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder.

Bu modelde “X”in ne dl¢ilide etkili olduguna karar vermek i¢in on test ve son test

0l¢me sonuglar birlikte kullanilir. Bu amagla:

a. Her grup igin 6n test — son test puan ortalamalarindaki yiizde artislar bulunarak

ortalama artiglar karsilastirilir, ya da

b. On test puan ortalamalarini “birlikte degisen” (covariate) olarak kullanip, son

test puan ortalamalariyla, birlikte degiskenlik (covariance) ¢ozliimlemesi ya da,

c. Once 6n test puan ortalamalar1 karsilastirilir, arada dnemli bir ayirim yoksa
yalnizca son test puan ortalamalar1 kullanilarak ortalamalar arasi farklar sinanir

(Yalgin, 2006).

On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve

deney sonrasi 6l¢gmeler yapilir (Karasar, 2003).

Bu arastirmada Nigde il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Goniil Cigegi Anaokulunda
yapilmistir. 54-66 ay arasindaki ¢ocuklara verilen satrang egitimi dncesinde Selguk Isitsel

Muhakeme ve Islem Becerileri Testi ve Okul Sosyal Davranis Olgegi uygulanmistr.
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Uygulamadan sonra rastgele yontemle bir deneme ve kontrol grubu olusturulmustur.
Deneme grubuna on iki hafta boyunca haftada iki saat olmak iizere satrang egitimi verilmistir.
Egitim sonrasinda deneme ve kontrol gruplarina ayni dlgekler tekrar uygulanmistir. Verilen
satran¢ egitiminin isitsel muhakeme ve sosyal davranisa etkisi verilerin analizi ile

incelenmistir.
3.3 Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2013-2014 egitim- &gretim yilinda Nigde i1 Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli Goniil Cigegi Anaokulunda 6grenim goren 54-66 aylik 44 ¢ocuk
igcerisinden tesadiifi eleman Ornekleme ile secilen 24 cocuktan olusmaktadir. 24 ¢ocuktan
12’si deneme grubunu 12’si de kontrol grubunu olusturmaktadir. Deneme Grubunda 6 kiz 6

erkek, kontrol grubunda ise 7 kiz 5 erkek ¢cocuk bulunmaktadir.
3.4 Veri Toplama Araclari
Bu aragtirmada gerekli verileri toplamak i¢in asagida belirtilen 6lgme araclar1 kullanilmistir.

e Selcuk Isitsel Muhakeme Ve Islem Becerileri Testi
e Okul Sosyal Davranis Olcegi

3.4.1 Selcuk Isitsel Muhakeme Ve islem Becerileri Testi

Tepeli vd. tarafindan gelistirilen Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi
(SIMIBT), cocugun diisinme, algilama, muhakeme etme, ¢dziim iiretme yetenegi, bilgi
edinme istegi, isitsel olarak algiladiklarini siraya koyabilme, anlayabilme, yorumlayabilme ve
diistinme becerileri gelistirme yetenegi hakkinda bilgi vermektedir. Gardner 'in daha 6nce
gelistirdigi “Test of Auditory Reasoning and Processing Skills- (TARPS)” i alt boyutlari
1s1ginda gelistirilmistir (Er ve Tepeli, 2013).

3.4.1.1 Selcuk isitsel Muhakeme ve islem Becerileri Testi (SIMIBT)’nin Giivenirligi

Giivenirlik “bir aracin 0Olgme sonuglarindaki kararlilik derecesidir.” Bir testin
giivenirliginin arastirilmasi testin puan ortalamalariyla iliskili hata miktarinin tahmininde
yogunlasmaktadir. Giivenirlik ¢alismalarinda, sonuglar genellikle korelasyon katsayisinin 6zel
bir kullanim sekli olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bir test i¢cin minimum diizeyde onemli

oldugu diisiiniilen giivenirlik katsayis1.70 civarinda veya bu degeri agsmasi gerekmektedir.
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Bir 6l¢iim aracinin giivenirligi cesitli yontemlerle hesaplanmakla birlikte SIMIBT
testinin giivenirligi; i¢ tutarlilik, testin aralikl tekrar1 ve gézlemciler arasi tutarlilik dlgiitlerine
gore incelenmistir.

SIMIBT, 6 (Genel Bilgi, Aritmetik Muhakeme, Sozel Anlamsizliklar, Benzerlikler,
Analojik Tamamlama, Nedense Muhakeme) alt boyut ve toplam 31 ag¢ik uglu sorudan
olugmaktadir. Nedensel Muhakeme alt testi 6, diger alt testler ise 5 soru igermektedir. Cocuga,
her sorunun dogru cevabi igin 1, yanlis cevabi i¢in 0 puan verilmektedir (Tepeli, Er ve Erbay,
2012).

3.4.2 Okul Sosyal Davrams Olcegi

Orijinal ad1 “School Social Behavior Scales” olan, 1993 yilinda Kenneth W. Merrell
tarafindan gelistirilen Okul Sosyal Davranis Olgegi (OSDO)’nin Tiirk¢eye uyarlanmas1 Miige
Yukay Yiiksel (2009) tarafindan yapilmustir.

Olgeklerin ol¢iit gegerliligi icin yapilan calismalarda; OSDO ile “Conners Ogretmen
Degerlendirme Olgegi ninpuan ortalamalari arasinda en yiiksek r=.82 ve .91 en diisiik r=.25
ve .45 arasinda degisen iliskiler tespit edilmistir. OSDO ile “Waksman Sosyal Beceriler
Dereceleme Olgegi” Puan Ortalamalarinin  korelasyonlar1 arasmnda p<.001 diizeyinde,
OSDO’niin A formu ile “Walker-McConnell Sosyal Yeterlilik ve Okula Uyum Olgegi” puan
ortalamalari arasinda r=.78 ve r=.94 arasinda degisen, OSDO’niin B formu ile r=-.44 ve r=-

.82 arasinda degiskenlik gosteren iliskiler elde edilmistir.

Okul Sosyal Davranis Olgekleri Likert modeline uygun olarak gelistirilmistir.Olgekler
toplam altmis bes maddeden olusmaktadir (EK 1). Olgek, A Formu: Sosyal Yeterlilik ve B
Formu: Olumsuz Sosyal Davranislar olmak iizere iki formdan olusturulmustur. “Sosyal
Yeterlilik Olcegi”nde; “Kisiler Arasi Iliskiler” (on dort madde), “Oz Denetim Becerisi” (on
madde) ve “Akademik Beceriler” (sekiz madde) olmak iizere ii¢ alt 6l¢ekte toplanan otuz iki
madde yer almaktadir. “Olumsuz Sosyal Davranislar Olcegi’nde ise “Saldirgan-Sinirli” (on
dort madde), “Antisosyal-Agresif ” (on madde) ve “Yikici-Talepkar” (dokuz madde) olmak
{izere iic alt dlgekte toplanan otuz iic madde bulunmaktadir. Olgeklerin puanlandiriimasi

“hicbir zaman: 1 puan, nadiren: 2 puan, arasira:3 puan, siklikla: 4 puan, her zaman: 5 puan”

seklinde yapilmaktadir (Yiiksel Yiikay, 2009).
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3.5 Okul Oncesi Cocuklarna Verilen Satranc Egitim Program

Bu arastirmanin konusu iizere ¢ocuklara Nigde I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
Gonill Cicegi Anaokulunda olusturulan satrang sinifinda, Tiirkiye Satran¢ Federasyonu
biinyesinde agilan antrenorliik kursunu tamamlayan arastirmaci tarafindan rastgele (random)
yontemle seg¢ilen deneme grubunu olusturan 12 ¢ocuga, haftada 2 giin 1’er saat olmak {izere
toplam 12 haftalik bir egitim verilmistir. Bu egitim siirecinde arastirmaci kendi olusturdugu
bir hikaye tlizerinden ¢ocuklara satranci sevdirerek onlarin ilgi diizeylerine uygun bir sekilde

satrang egitimi vermistir.
3.5.1 Satran¢ Egitim Programinmin Uygulanisi

Bu calismada satrang egitimi ile sosyal ve biligsel gelisim arasindaki iligki arastirilmistir.
Daha oOnce hi¢ satrang egitimi almayan oOgrencilerden deneme ve kontrol grubu
olusturulmustur. Bu c¢alisma yiriitillirken ¢ocuklarin satranct severek Ogrenmeleri
amaglanmis ve deneme grubu cocuklarina 12 hafta, haftada 2 giin 1’er saat olmak {izere
toplam 24 saat satrang egitimi verilmistir. Bu siire boyunca egitim her hafta ayni saatte ve
ayni mekanda verilmistir. Bunun yaninda egitimci ¢ocuklarin dikkatini gekmemesi agisindan
biitiin egitimlerde aynmi kiyafeti giymeyi tercih etmistir. Bu egitimler ise Bloom’un “Tam

Ogrenme Modeline” gore planlanmis ve uygulanmistir.

Bloom tam 6grenme modelinde biitiin 6grencilerin okullarda 6gretilme amacini tasiyan
davraniglart 6grenebilecegi diislincesine ter vermektedir. Bloom tam 6grenme modelinde
ogrenmeyi Oonemli derecede etkileyen zeka kapasitesi, temel beceriler, ailenin ve g¢evrenin
sosyo-ekonomik farkliliklar1 {izerinde durmamakta 6grencinin bilissel ve degerin farkinda
olma, secici davranma, tepkide bulunma, Orgiitlenme, karakter haline getirme vb. gibi
duyussal 6zelliklerine 6nem vermektedir. Bloom tam 6grenme modelinde 6gretmeyi isteyen

ogretmenler igin 6gretilemeyecek konunun olmadigini savunmaktadir. (Akt.Ozder,2000).

Bu ¢alismada deneme grubu 6g8rencilerine verilen satrang egitim programinin ¢izelgesi ve

haftalara gore uygulanis1 asagida agiklanmigtir.

1. Hafta: Nigde Milli Egitim Midirliigiine bagli Goniil Cigegi Anaokulunda daha
onceden hazirlanan satrang sinifinda deneme grubu 6grencileri ilk egitim giiniinde toplanildi.
Ogrencilerle tamsildiktan sonra satrang oyunu hakkinda bilgiler verildi. Bu bilgiler verilirken
cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine dikkat edilerek eglenceli bir sekilde satrang oyunu

hakkinda sohbet edildi. Biitiin ¢ocuklar masanin etrafinda toplanarak satrang tahtasi iizerine
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biitlin taslar yerlestirildi. Satrang 6gretmek i¢in egitimci tarafindan olusturulan “Yasl Kral ve

Arkadaslar1” adli hikdye ¢ocuklara anlatilda.
Yash Kral ve Arkadaslar

Uzun yillar 6nce uzak bir iilkede yasli bir kral yasarmis. Bu kralin iilkesinin ad1 beyazlar
iilkesiymis. Beyazlar tilkesinin yash kralinin baginda pirlantalarla siislii bir ta¢ varmis. Yaslh
kral pirlantalarla siislii tacin1 kaybetmekten ¢ok korkarmis. Bu yiizden {iilkesinin iki yanina
cok biiyiik iki tane kap1 yaptirmis. (Satrang tahtasi lizerinde kaleler biri sag alt, biri sol alt

kosede konumlandirildi.)

Ulkesinin iki tane kapi yaptiran kral, kapilarin yanina da birer tane “Ugan At”
yerlestirmis. Ucan atlar yabancilar geldiginde krala ucarak haber vereceklermis. (Satrang

tahtas1 lizerinde atlar, kalelerin yanlarina yerlestirildi.)

Yash kral yabancilarin iilkesine girip tacini almamasi i¢in atlarin yanina da kocaman
hortumlartyla birer tane fil getirmis. Eger yabancilar izinsiz kapiya yaklasacak olurlarsa, filler
hortumlarina g¢ektikleri sularla yabancilar1 islatacaklarmis. (Satrang tahtasi lizerine atlarin

yanina birer tane fil yerlestirildi.)

Bir de Yash Kral’in en yakin arkadasi Beyaz Vezir varmis. Beyaz Vezir, ¢ok giicli
birisiymis. Hizl1 hareket eder, Yash Kral’1 lilkeye girmek isteyen yabancilardan korurmus.
Yagh Kral’in yaninda beyaz koltugunda otururmus. (Satrang tahtasi iizerinde bos kalan iki

kareden beyaz olan kareye vezir yerlestirildi.)

Peki ya bizim Yaghh Kral’imiz nerede oturuyormus acaba? Tabii ki Beyaz Vezir’in

yaninda tahtinda oturuyormus. (Satrang tahtasi lizerinde vezirin yanina sah yerlestirildi.)

Son olarak Yash Kral, kiigiik askerleri kapinin, ugan atin, filin, vezirin ve kendisinin
Oniine birer tane dizmis. Bdylece iilkesine yabanci hi¢ kimse girememis. (Satrang tahtasi

lizerinde piyonlar yerlestirildi.)

2. Hafta: Satrang taslarinin dizimi konusu ¢ocuklarin kafasini karistiran bir konudur. Bu
karisiklig1 onlemek icin bazi tag isimlerini ¢ocuklarin giinliik hayatta gordiigii ya da kullandig:
objeler iizerinden dgretmeye calisildi. Ornek verecek olursak kale tasini gocuklarin anlamakta
giicliik cekebilecegini diisiinerek “kap1” sozciigiiyle anlatmaya calisildi. Cocuklarin tamami

satrang taglarini tahtaya diizgiin bir sekilde dizmeyi 6grendi.
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3. Hafta: Cocuklarla birlikte gegen iki haftanin degerlendirmesi yapilarak O6zellikle
satrang tahtasinin hangi konumda kullanilmast gerektigi iizerinde durularak satrang taglarinin
dogru dizimi pekistirildi. Satrang tahtas1 satran¢ masasina konuldugunda, her zaman satrang
tahtasinin en alt sag kosesi beyaz kare olacak sekilde konumlanmasi i¢in ¢ocuklarla eglenceli
bir etkinlik yapildi. Piyonlarin satrang tahtasi tizerinde hareketleri ¢ocuklara ogretildi ve

“piyon kapismas1” isimli oyun oynandi.

4. Hafta: Cocuklarla birlikte gegen haftalarin degerlendirmesiyle genel bir tekrar yapildi.
Kale ve fil taglarinin hareketleri “diiz giderim, ¢apraz giderim” isimli oyunla satrang halis1 ile
ogretildi. “Kale her zaman diiz gidiyor, fil kendi renginde ¢apraz gidiyor” seklinde
tekerlemelerle ¢cocuklara kale ve fil hareketleri hem oyunda hem satrang tahtasinda gosterilip

uygulamalarina rehberlik edildi.

5. Hafta: Kale ve fil hareketleri satran¢ halisinda eglenceli bir sekilde tekrar edilerek
derse baslanildi. Hali lizerinde bazi 6grenciler piyon, baz1 6grenciler kale, baz1 6grenciler ise
fil olarak Ogrenilen taslarin hareketlerini sergilediler. Satran¢ tahtasi {izerinde dizimden

baslayarak kale ve fil hareketlerine kadar biitiin 6grenilen bilgiler tekrar edildi.

6. Hafta: Ogrencilerle derse baslamadan once simifta gesitli oyunlar oynandi. Bu
oyunlarin tamamin satrang egitimcisi kazandi. Egitimci fiziki 6zellikleri ile onlardan biiyiik
ve giiclii oldugunu bu yiizden oyunlar1 kazandigini ¢ocuklara ifade etti. Vezirin de satrang
tahtasinin en giiclii tas1 oldugunu anlatti. Vezirin, kale ve filin hareketlerinin toplamin
yapabildigini ve sahin en yakin arkadasi oldugu anlatildi. Cocuklara vezir sapkasi takilarak

eglenceli oyunlar oynandi.

7. Hafta: Ogrencilerle gegen haftalarin genel bir degerlendirmesi yapilarak, satrang halisi
iizerinde 08renilen tas hareketleri sirayla sergilendi. Daha sonra ¢ocuklara “Yash Kral” olarak
ogretilen sahin hareketleri anlatilmaya baslandi. Sah aslinda ¢ok giiglii bir tas, ancak yash ve
yorgun oldugu icin her yone sadece bir kare gidebiliyor diye agiklama yapilarak, daha
onceden sinifa getirilen baston ile satran¢ halisinda sahin her yone ve tek kare gidisi

canlandirildi.

8. Hafta: Ogrencilerle gegen haftalarin genel bir degerlendirmesi yapilarak, satrang halist
lizerinde 6grenilen tas hareketleri sirayla sergilendi. Daha sonra ¢ocuklara “ugan at” olarak

Ogretilen atin hareketleri anlatildi. At satrang tahtasindaki bir tagin {izerinden atlayabilen tek
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tastir diyerek atin hareketleri dnce satran¢ halisinda sonra satrang tahtasinda “digidik bir,

digidik iki, hop saga, hop sola” oyunuyla canlandirilarak dgretildi.

9. Hafta: Dizimden baslayarak biitiin tas hareketleri tekrar edilip, piyonun ilk defa
oynarken iki kare gidebilmesi, gecerken alma, rok yapma, terfi gibi 6zel durumlar ¢ocuklara
anlatildi ve bunlarla ilgili eglenceli oyunlar oynandi. Cocuklarin bu gibi 6zel durumlar

ogrenmek oldukea hoslarma gitti.

10. Hafta: Ogrenciler rastgele olarak karsilikli oturtuldu. Satrang takimi kapali olarak
kendilerine verildi. Oyuna baslamadan once el sikisarak birbirlerine basarilar dilediler ve
egitmen rehberliginde oyuna basladilar. Oyun siiresince egitmen ¢ocuklarin oyununa

rehberlik ederek 6grencilerin oyunlarini siirdiirmelerini sagladi.

11. Hafta: Ogrenciler kendi istedigi arkadaslariyla egitmenin gdzlemi altinda bagimsiz
oyun oynadilar. Egitmen Ogrencilerin satran¢ tahtasini dogru konumlandirmalarina 6nce
beyaz takimin baslamasina birbirlerine basar1 dileklerine bulunmalarina dikkat edip oyun
sonuna kadar 6grencilere hi¢ miidahale etmedi. Egitmen, oyun sonunda 6grencilerin kendi
sorunlarinin  kendileri ¢oziip fikir alis verisinde bulunup birbirlerine sportmence

yaklagtiklarini gézlemledi.

12. Hafta: Ogrenciler kendi istedikleri arkadaslartyla oyunlarii baslattilar. Oyunlarin
bitirme gayreti gosterdiler. Birbirlerine sportmence yaklastilar. Egitim sona erdiginde biitiin
ogrenciler satranci tanimis, 6grenmis ve sevmisti. Egitmen tarafindan 6grencilere birer tane
satrang takimi hediye edildi. Beraber fotograf gektirildi. Ogrenciler satranci ¢ok sevdiklerini

ve oynamaya devam edeceklerini ifade ettiler.
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Satran¢ Egitim Program Cizelgesi

Zaman Calhisma Grubu Cahisma Yeri Aciklama
Géniil Cicegi Cocuklarla Tanisma,
i
1. Hafta Q%nem? . Grubu Anaokulu Satrang §atragg Ta§lar1n1 ve
Ogrencileri Ozelliklerini
Sinift
Anlatma
Goniil Cicegi | Taslarin Dizimi ve
2. Hafta g?nemg . Grubu Anaokulu Satrang | Piyon  Hareketlerini
grencileri e ?
Simifi Ogrenme
Goniil Cicegi | Taslarin Dizimi ve
3. Hafta (D)eznemg . Grubu | 4 aokulu Satrang | Piyon  Hareketlerini
grencileri 2
Sinifi Ogrenme
Goniil Cicegi | Kalenin  ve  Filin
4. Hafta (Ej)(fnemg . Grubu Anaokulu Satrang | Hareketlerinin
grencileri ao . .
Sinifi Ogrenilmesi
Goniil Cicegi | Kalenin  ve  Filin
5. Hafta E);memg . Grubu Anaokulu Satrang | Hareketlerinin
grencileri a . .
Smifi Ogrenilmesi
GoOniil Cigegi . .
6. Hafta Deneme Grubu | o rulu Satranc Vezirin  Hareketleri
Ogrencileri ve Oyun Oynama
Sinift
Goniil Cigegi .
7 Hafta I;)gnemg . Grubu Anaokulu Satranc Sahin Hareketleri ve
Ogrencileri Oyun Oynama
Sinift
Gonil Cigegi .
8. Hafta 8?26??1 " Grubu Anaokulu Satrang étm gamketlen ve
grencile Smifi yun Oynama
Goniil Cicegi | Satrangta Bazi Ozel
9. Hafta g%nemg . Grubu Anaokulu Satrang | Durumlar ~ Ogretimi
grencileri
Sinifi ve Oyun Oynama
Goniil Cigegi - <
10. Hafta I;?(E'nemg . Grubu Anaokulu Satrang Rakibiyle Bagimstz
Ogrencileri Oyun Oynama
Sinifi
Gonil Cigegi _ -
11. Hafta I?G:*nem(? . Grubu Anaokulu Satrang Rakibiyle Bagimsiz
Ogrencileri S Oyun Oynama
mifi
Gonil Cigegi _ -
12. Hafta P?nemg . Grubu Anaokulu Satrang Rakibiyle Bagimsiz
Ogrencileri Sinifi Oyun Oynama
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3.6 Verilerin Analizi

Bu arastirmadan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package Program for Social
Science) 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyde 0.05
(p<0.05) olarak kabul edilmistir. Orneklem sayisinin azhigi ve parametrik kosullarin
saglanamamasi nedeniyle non-parametrik teknikler kullanilan arastirmada deneme grubu 6n
test ve son test puan farklar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile kontrol edilmistir. Ayrica
deneme ve kontrol grubu 6n test ve son test puan Ortalamalarinin karsilastirilmasinda Mann

Whitney U testi kullanilmigtir.

e Arastirmanin birinci amaci dogrultusunda deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin
Isitse] muhakeme becerileri 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
fark olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U analizi,

e Arastirmanin ikinci amaci dogrultusunda deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin
okul sosyal davranis On test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark
olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U analizi,

e Arastirmanin iglincii amacit dogrultusunda deneme ve kontrol grubu
cocuklarmin isitsel muhakeme becerileri son test puan ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde fark olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U analizi,

e Arastirmanin dordiincii amaci dogrultusunda deneme ve kontrol grubu
cocuklarinin okul sosyal davranis son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
diizeyde fark olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U analizi,

e Arastirmanin besinci amact dogrultusunda deneme grubu cocuklarinin isitsel
muhakeme becerileri 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli
diizeyde fark olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi,

e Arastirmanin altinct amaci dogrultusunda deneme grubu cocuklarinin okul sosyal
davranig On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark olup
olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi,

e Arastirmanin yedinci amaci dogrultusunda kontrol grubu ¢ocuklarinim Isitsel muhakeme

becerileri 6n test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda anlaml

diizeyde fark olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi,

e Aragtirmanin sekizinci amaci dogrultusunda kontrol grubu g¢ocuklarinin okul
sosyal davranis 6n test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde fark olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar

testi kullanilmistir.
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BOLUM IV
4.1 Bulgular

“Okul 6ncesi donemde verilen satrang egitimi, ¢ocuklarin isitsel muhakeme becerilerini
ve sosyal davramiglarimi anlamli diizeyde etkilemekte midir?” sorusuna cevap aramak
amaciyla yapilan bu arastirmada deneme ve kontrol gruplarinin Isitsel Muhakeme ve Sosyal

Davranis Diizeylerine iliskin Bulgularina Tablo 1 — 8 arasinda yer verilmistir.

411 Deneme ve kontrol grubu c¢ocuklarinin Selcuk isitsel muhakeme ve islem

becerileri 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Bu amagla Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Isitsel Muhakeme Becerileri On
Test puan ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglarina

bakilmistir.

Tablo 1: Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Isitsel Muhakeme Becerileri On Test

Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Alt Boyut Grup N U P
Ortalamas1  Toplamlan
L Deneme 12 11.00 132.00 -1.10 0.27
Genel Bilgiler
Kontrol 12 14.00 168.00
Analojik Deneme 12 11.21 134.50 -0.93 0.35
Tamamlamalar Kontrol 12 13.79 165.50
Deneme 12 10.75 129.00 -1.24 0.21
NedenselMuhakeme
Kontrol 12 14.25 171.00
. Deneme 12 12.00 144.00 -0.36 0.72
Benzerlikler
Kontrol 12 13.00 156.00
Aritmetik Deneme 12 14.21 170.50 -1.26 0.21
Muhakeme Kontrol 12 10.79 129.50
Sozel Deneme 12 11.67 140.00 -0.60 0.55
Anlamsizliklar Kontrol 12 13.33 160.00

Tablo 1 incelendiginde, Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt
boyutu olan genel bilgiler agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamustir. (U=-1.098).
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Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan analojik
tamamlamalar agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda

anlamli diizeyde bir fark bulunmamustir. (U=-0.929).

Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan nedensel
muhakeme agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli

diizeyde bir fark bulunmamistir. (U=-1.244).

Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan benzerlikler
agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir
fark bulunmamustir. (p=0.717).

Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan aritmetik
muhakeme agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli

diizeyde bir fark bulunmamustir. (p=0.210).

Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan sézel
anlamsizliklar agisindan deneme ve kontrol grubunun On test puan ortalamalar1 arasinda

anlaml1 diizeyde bir fark bulunmamistir. (p=0.546).
4.1.2 Deneme ve kontrol grubu cocuklarinin okul sosyal davramis on test puan

ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Bu amacla deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranig becerilerinin 6n
test puan ortalamalar1 karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglarina

bakilmistir.

Tablo 2: Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarmin Okul Sosyal Davranis Becerilerinin On

Test Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

36



Sira Sira

Alt Boyut Grup N ] P
Ortalamast  Toplamlari
Oz Denetim Deneme 12 15.04 180.50 -1.77 0.08
Becerisi Kontrol 12 9.96 119.50
Akademik Deneme 12 12.25 147.00 -0.18 0.86
Beceriler Kontrol 12 12.75 153.00
Kisiler Arasi1 Deneme 12 14.08 169.00 -1.10 0.27
Miskiler Kontrol 12 10.92 131.00
o Deneme 12 8.88 106.50 -2.61 0.01
Saldirgan/Sinirli
Kontrol 12 16.13 193.50
) .. Deneme 12 8.63 103.50 -3.02 0.00
Antisosyal/Agresif
Kontrol 12 16.38 196.50
) Deneme 12 7.42 89.00 -3.77 0.00
Yikici/Talepkar
Kontrol 12 17.58 211.00

Tablo 2 incelendiginde, Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan 6z denetim
becerisi agisindan deneme ve kontrol grubunun On test puan ortalamalari arasinda anlamli

diizeyde bir fark bulunmamugtir. (U=-1.77).

Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan akademik beceriler agisindan deneme
ve kontrol grubunun On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark

bulunmamustir (U=-0.18).

Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan kisiler arasi iliskiler agisindan deneme
ve kontrol grubunun oOn test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark

bulunmamustir. (U=-1.10).

Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan saldirgan sinirli davramis agisindan

deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark vardir.(U=-2.61).

Okul sosyal davranis 6l¢eginin alt boyutu olan antisosyal/agresif davranis acisindan

deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli fark vardir.(U=-3.02).

Okul sosyal davranig Olceginin alt boyutu olan yikici/talepkar davranis acisindan

deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli fark vardir.(U=-3.77).

37



4.1.3 Deneme ve kontrol grubu c¢ocuklarimin Selcuk isitsel muhakeme ve islem

becerileri son test puan ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark vardir.

Bu amacla Deneme Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Isitsel Muhakeme Becerileri Son
Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasima Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglarina

bakilmistir.

Tablo 3: Deneme Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Isitsel Muhakeme Becerileri Son Test

Puan Ortalamalarmnin Karsilastiriimasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Alt Boyut Grup N U P
Ortalamas1  Toplamlar:
. Deneme 12
Genel Bilgiler 16.96 203.50 -3.25 0.00
Kontrol 12 8.04 96.50
Analojik Deneme 12 17.29 207.50 0.00
-3.59
Tamamlamalar Kontrol 12 771 92.50
Nedensel Deneme 12 16.21 194.50 0.00
-2.97
Muhakeme Kontrol 12 8.79 105.50
Benzerlikler Deneme 2 17.29 207.50 3.40 0.00
Kontrol 12 771 92.50 '
Aritmetik Deneme 12 15.67 188.00 0.02
-2.32
Muhakeme Kontrol 12 033 112.00
Sozel Deneme 12 14.38 172.50 0.17
Anlamsizliklar  Kontrol 12 10.63 127.50 .98

Tablo 3 incelendiginde, Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt
boyutu olan genel bilgiler ag¢isindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugu sdylenebilir. (U=-3.25).

Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan analojik
tamamlamalar agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda

anlamli diizeyde bir fark oldugu soylenebilir.(U=-3.59).

Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan nedensel
muhakeme agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli

diizeyde bir fark oldugu sdylenebilir.(U=-2.97).
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Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan benzerlikler
acisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde bir

fark oldugu soylenebilir.(U=-3.40).

Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan aritmetik
muhakeme ag¢isindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlaml

diizeyde bir fark oldugu sdylenebilir.(U=-2.32).

Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Olgeginin alt boyutu olan sozel
anlamsizliklar agisindan deneme ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir(U=-1.38). Ancak Wilcoxsin sirali igaretler testinde

uygulanan egitimin alinan puanlara gore etkili oldugu ifade edilebilir.

4.1.4 Deneme ve kontrol grubu cocuklarinin okul sosyal davranis son test puan

ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark vardir.

Bu amacla Deneme Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Okul Sosyal Davranis son test
puan ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iliskin  Mann Whitney U Testi Sonuglarina

bakilmistir.

Tablo 4: Deneme Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Okul Sosyal Davranis Son Test Puan

Ortalamalarinin Karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Alt Boyut Grup N U P
Ortalamas1  Toplamlan
Oz Denetim Deneme 12 16.25 195.00 -2.71 0.01
Becerisi Kontrol 12 8.75 105.00
Akademik Deneme 12 14.63 175.50 -1.58 0.12
Beceriler Kontrol 12 10.38 124.50
Kisi]er Aras1 Deneme 12 15.67 188.00 -2.24 0.03
iliskiler Kontrol 12 9.33 112.00
L Deneme 12 11.17 134.00 -1.06 0.29
Saldirgan/Sinirli
Kontrol 12 13.83 166.00
] .. Deneme 12 12.92 155.00 -0.41 0.68
Antisosyal/Agresif
Kontrol 12 12.08 145.00
R Deneme 12 11.00 132.00 -1.81 0.07
Yikicy/Talepkar
Kontrol 12 14.00 168.00
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Tablo 4 incelendiginde, Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan &z denetim
becerisi agisindan deneme ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda anlamli

diizeyde bir fark bulunmustur. (U=-2.71).

Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan akademik beceriler agisindan deneme
ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark

bulunmamistir.(U=-1.58).

Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan kisiler arasi iliskiler acisindan deneme
ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
bulunmustur.(U=-2.24).

Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutu olan saldirgan sinirli davranis agisindan
deneme ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark

bulunmamustir.(U=-1.06).

Okul sosyal davranis 6l¢eginin alt boyutu olan antisosyal/agresif davranis agisindan
deneme ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmamustir.
(U=-0.41).

Okul sosyal davranig Olgeginin alt boyutu olan yikici/talepkar davranis agisindan
deneme ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir.
(U=-1.81).

415 Deneme grubu cocuklarimin Selcuk isitsel muhakeme ve islem becerileri 6n test
puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark

vardir.

Bu amagla Deneme Grubu Cocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri
On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuglarina bakilmistir.

Tablo 5: Deneme Grubu Cocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri On
Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasia iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuglari
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On Test Sira Siralarim

Alt Boyut N z P
Son Test Ortalamas1  Toplam
Negatif Sra 0.00 0.00 -3.13" 0.00
L Pozitif Sira
Genel Bilgiler 12 6.50 7800
Toplam 12
] Negatif Sra 0.00 0.00 -2.69 0.01
Analojik Pozitif Sira 9 5.00 45.00
Tamamlamalar Esit 3
Toplam 12
Negatif Sira 0.00 0.00 -2.84" 0.01
Nedensel Pozitif Sira 5.50 55.00
Muhakeme Esit 2
Toplam 12
Negatif Sra 0.00 0.00 -2.96" 0.00
. Pozitif Sira
Benzerlikler 11 6.00 00.00
Toplam 12
- Negatif Sra 0.00 0.00 -2.60° 0.01
Aritmetik Pozitif Sira 8 450 36.00
Muhakeme Esit 4
Toplam 12
“ Negatif Sra 4.00 4.00 -2.49" 0.01
Sozel Pozitif Sira 9 5.67 51.00
Anlamsizliklar  Esit 2
Toplam 12

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 5’de verilen test sonuglarina gore, deneme grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan genel bilgiler boyutunda aldiklari deneme 6ncesi ve
deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-3.13 ).
Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif

siralar, bir bagka deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’de verilen test sonuglarma goére, deneme grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan analojik tamamlamalar boyutunda aldiklari deneme
oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=-2.69). Fark puan ortalamalarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, bir bagka deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5’de verilen test sonuglarina gore, deneme grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan nedensel muhakeme boyutunda aldiklari deneme
oncesi ve deneme sonrast puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=-2.84 ). Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin

pozitif siralar, bir bagka deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’de verilen test sonuglarma gore, deneme grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan benzerlikler boyutunda aldiklar1 deneme 6ncesi ve
deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-2.96).
Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif

siralar, bir bagka deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’de verilen test sonuglarmma goére, deneme grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan aritmetik muhakeme boyutunda aldiklar1 deneme
oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=-2.60). Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin

pozitif siralar, bir baska deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’de verilen test sonuglarina gore, deneme grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan sdzel anlamsizliklar boyutunda aldiklari deneme
oncesi ve deneme sonrast puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=-2.49). Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin

pozitif siralar, bir bagka deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

4.1.6 Deneme grubu cocuklarinin okul sosyal davranis 6n test puan ortalamalar ile

son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark vardir.

Bu amagla Deneme Grubu Cocuklarmin Okul Sosyal Davranis Becerileri On Test ve
Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglarina bakilmistir

Tablo 6: Deneme Grubu Cocuklarinin Okul Sosyal Davrams Becerileri On Test ve Son

Test Puan Ortalamalarimin Karsilastiriimasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar
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On Test Sira Siralarm

Alt Boyut N Z P
Son Test Ortalamas1  Toplam
Negatif Sra 0 0.00 0.00 -2.81 0.01
Oz Denetim Becerisi Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Esit 2
Toplam 12
Negatif Sra 0 0.00 0.00 -2.96 0.00
Pozitif Sira 11
Akademik Beceriler 6.00 66.00
Esit 1
Toplam 12
Negatif Sira 1 1.00 1.00 -2.85 0.00
. Pozitif Sra 10
Kisiler Arasi Iliskiler 650 65.00
Esit 1
Toplam 12
Negatif Sira 11 6.64 73.00 _2.73* 0.01
Pozitif Sira 1
Saldirgan/Sinirli 500 >00
Esit 0
Toplam 12
Negatif Sira 1 1.50 1.50 -0.82* 0.41
Pozitif Sra 2
Antisosyal/Agresif 2.25 450
Esit 9
Toplam 12
Negatif Sira 1 1.00 1.00 -1.00* 0.32
Pozitif Sra 0
Yikici/Talepkar 0.00 0.00
Esit 11
Toplam 12

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 6’da verilen test sonuclarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal
davranis becerisinin alt boyutlarindan 6z denetim becerisi alt boyutunda aldiklari deneme
oncesi ve deneme sonrast puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=-2,81). Fark puan ortalamalarinin sira toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, bir baska deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, satran¢ egitiminin Ogrencilerin sosyal davranis becerilerinin alt boyutlarindan 6z

denetim boyutunda etkili oldugu sdylenilebilir.

Tablo 6’da verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal

davranig becerisinin alt boyutlarindan akademik beceriler alt boyutunda aldiklar1 deneme
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oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=-2.96). Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, g6zlenen bu farkin
pozitif siralar, bir baska deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, satrang egitiminin 6grencilerin sosyal davranis becerilerinin alt boyutlarindan akademik

beceriler boyutunda etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 6’da verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal
davranig becerisinin alt boyutlarindan kisiler arasi iliskiler alt boyutunda aldiklar1 deneme
oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=-2.85). Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, bir baska deyisle son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, satran¢ egitiminin 0grencilerin sosyal davranis becerilerinin alt boyutlarindan kisiler

arast iliskiler boyutunda etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 6’da verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal
davranig becerisinin alt boyutlarindan saldirgan/sinirli alt boyutunda aldiklar1 deneme 6ncesi
ve deneme sonrast puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.(z=-
2.73). Fark puan ortalamalarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin son
test puanit lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, satrang egitiminin 6grencilerin
sosyal davranig becerilerinin alt boyutlarindan saldirgan/sinirli boyutunda etkili oldugu

sOylenilebilir.

Tablo 6’da verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan G6grencilerin sosyal
davranis becerisinin alt boyutlarindan antisosyal/agresif alt boyutunda aldiklar1 deneme 6ncesi
ve deneme sonrast puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (z=-
0.82). Bu sonuglara gore, satrang egitiminin 0grencilerin sosyal davranig becerilerinin alt

boyutlarindan antisosyal/agresif alt boyutunda etkili oldugu sdylenemez.

Tablo 6’da verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan G6grencilerin sosyal
davranig becerisinin alt boyutlarindan yikici/talepkar alt boyutunda aldiklar1 deneme 6ncesi ve
deneme sonrasi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: goriillmektedir (z=-1.00).
Bu sonucglara gore, satrang egitiminin Ogrencilerin sosyal davranis becerilerinin alt

boyutlarindan yikici/talepkar alt boyutunda etkili oldugu sdylenemez.
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4.1.7 Kontrol grubu ¢ocuklarimin Sel¢uk isitsel muhakeme ve islem becerileri 6n test
puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark

yoktur.

Bu amacla Kontrol Grubu Cocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve islem Becerileri
On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuglarina bakilmaistir.

Tablo 7: Kontrol Grubu Cocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri On
Test ve Son Test Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasima iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuglari

Alt Bovut On Test N Sira Siralarin 2 p
oyu
y Son Test Ortalamas1  Toplam
Negatif Sra 4 4.50 13.50 -1.16 0.25
L Pozitif Sira
Genel Bilgiler , 6 525 3150
Esit 3
Toplam 12
) Negatif Sra 4 3.00 9.00 -0.45 0.66
Analojik Pozitif Sira 5 3.00 6.00
Tamamlamalar Esit 7
Toplam 12
Negatif Sira 3 450 13.50 -1.16 0.25
Nedensel Pozitif Sira 6 5.25 31.50
Muhakeme Esit 3
Toplam 12
Negatif Sira 3 6.00 18.00 -1.01 0.31
. Pozitif Sira
Benzerlikler ! 529 3700
Toplam 12
- - Negatif Sira 0 00 00 -2.26 0.02
Aritmetik Pozitif Sira 6 350 21.00
Muhakeme Esit 6
Toplam 12
Negatif Sra 4 3.33 10.00 -0.69 0.49
Sozel Pozitif Sira 4 450 18.00
Anlamsizliklar ~ Esit 5
Toplam 12

*Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 7’de verilen test sonuglarmma gore, kontrol grubu O6grencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan genel bilgiler boyutunda aldiklar1 deneme oncesi ve

deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (z=-1.16).

Tablo 7°de verilen test sonuglarmma gore, kontrol grubu O6grencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan analojik tamamlamalar boyutunda aldiklar1 deneme
oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir
(z=-0.45).

Tablo 7’de verilen test sonuglarmma gore, kontrol grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan nedensel muhakeme boyutunda aldiklar1 deneme
oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir

(z=-1.16, p<0.05).

Tablo 7’de wverilen test sonuglarmma gore, kontrol grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan benzerlikler boyutunda aldiklar1 deneme 6ncesi ve
deneme sonras1 puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriillmektedir (z=-1.01,
p<0.05).

Tablo 7’de verilen test sonuglarina gore, kontrol grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan aritmetik muhakeme boyutunda aldiklar1 deneme
oncesi ve deneme sonrast puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z=0.02).

Tablo 7’de verilen test sonuglarma gore, kontrol grubu Ogrencilerinin isitsel
muhakeme becerisinin alt boyutlarindan soézel anlamsizliklar boyutunda aldiklart deneme

Oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir
(z=-0.69).

4.1.8 Kontrol grubu ¢ocuklarimin okul sosyal davranis 6n test puan ortalamalari ile

son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Bu amagla Kontrol Grubu Cocuklarinin Sosyal Davranis Becerileri On Test ve Son
Test Puan Ortalamalarmm Karsilastirilmasina Iliskin  Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglarina bakilmastir.
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Tablo 8: Kontrol Grubu Cocuklarinin Okul Sosyal Davranis Becerileri On Test ve Son

Test Puan Ortalamalariin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

On  Test Sira Siralarin
Alt Boyut N 4 P
Son Test Ortalamas1  Toplam
) . Negatif Sira 0 0.00 0.00 -2.67 0.01
Oz Denmetim = rsra o 5.00 45.00
Becerisi Esi
sit 3
Toplam 12
) Negatif Sira 3 3.50 10.50 -1.74 0.08
Akademik Pozitif Sira 7 6.36 44.50
Beceriler Esit 2
Toplam 12
Negatif Sra 0 0.00 0.00 -2.81 0.01
Kisiler Arast  Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Iliskiler Esit 2
Toplam 12
Negatif Sira 10 5.50 55.00 -2.81 0.01
.. Pozitif : .
Saldirgan/Sinirli EO.Zm Swa 0 0.00 0.00
sit 2
Toplam 12
Negatif Sira 7 4.00 28.00 -2.41 0.02
. .. Pozitif . .
Antisosyal/Agresif [oztfSma 0 0.00 0.00
Esit 5
Toplam 12
Negatif Sira 9 5.00 45.00 -2.67 0.01
. Pozitif Sira 0 0.00 0.00
Yikic/Talepkar Esit 3
Toplam 12

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 8’de verilen sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6grencilerin okul sosyal
davranis becerisinin alt boyutlarindan 6z denetim becerisi alt boyutunda aldiklar1 deneme

oncesi ve deneme sonrast puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir

(z=-2,67).

Tablo 8’de verilen sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin okul sosyal
davranig becerisinin alt boyutlarindan akademik beceriler alt boyutunda aldiklart deneme

oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark olmadig1 gortilmektedir

(z=-1.74).

Tablo 8’de verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6grencilerin okul sosyal

davranig becerisinin alt boyutlarindan kisiler arasi iliskiler alt boyutunda aldiklar1 deneme
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oncesi ve deneme sonrasi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir

(z=-2.81).

Tablo 8’de verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal
davranig becerisinin alt boyutlarindan saldirgan/sinirli alt boyutunda aldiklar1 deneme 6ncesi
ve deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.(z=-

2.81).

Tablo 8’de verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal
davranis becerisinin alt boyutlarindan antisosyal/agresifalt boyutunda aldiklar1 deneme 6ncesi
ve deneme sonrasi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-

2.41).

Tablo 8’de verilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal
davranis becerisinin alt boyutlarindan yikici/talepkar alt boyutunda aldiklar1 deneme oncesi ve

deneme sonrasi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmektedir (z=-2.67).
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BOLUM vV
5.1 Tartisma ve Yorum

1. Deneme ve kontrol grubu cocuklarmin Isitsel muhakeme becerileri 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Bu amagla Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Isitsel Muhakeme Becerileri On Test
Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglarma
bakilmistir. Kullanilan 6lgeklerden SIMIBT e gére alt boyutlar1 agisindan anlamli bir fark
yoktur sonucuna ulasilmigtir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak deneme ve kontrol grubunda

bulunan ¢ocuklarin isitsel muhakeme becerilerinin benzer 6zelliklerde oldugu sdylenebilir.

2. Deneme ve kontrol grubu cocuklarinin okul sosyal davranis on test puan

ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Bu amagla Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Okul Sosyal Davranis Becerilerinin
On Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin MannWhitney U Testi Sonuglarina
bakilmistir. OSDO’ye gére Oz Denetim Becerisi, Akademik Beceriler ve Kisiler Arasi
Iligkiler alt boyutlarmda anlamli fark yok iken Saldirgan/Sinirli, Antisosyal/Agresif,
Yikici/Talepkar alt boyutlarinda anlamli diizeyde fark vardir sonucuna ulasilmistir. Oz
Denetim Becerisi, Akademik Beceriler ve Kisiler Arasi Iligkiler alt boyutlar1 agisindan
deneme ve kontrol gruplarinin denk oldugunu sdyleyebiliriz. Fakat Saldirgan/Sinirli,
Antisosyal/Agresif, Yikici/Talepkar alt boyutlarinda deneme ve kontrol gruplarmin denk
oldugunu sdyleyemeyiz. Bu yilizden satrang egitiminin etkisinin bu ii¢ alt boyut acisindan
etkili ya da etkisiz sonucuna ulagamayiz. Bu durumun deneme ve kontrol grubu dgrencilerinin

tesadiifi orneklem yoluyla se¢ilmis olmasindan kaynaklandig diisiintilmektedir.

3. Deneme ve kontrol grubu cocuklarimin isitsel muhakeme becerileri son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark vardir.

Bu amagla Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Isitsel Muhakeme Becerileri Son Test
Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglarina
bakilmistir. Buna gore genel bilgiler, analojik tamamlamalar, nedensel muhakeme,
benzerlikler, aritmetik muhakeme alt boyutlarinda anlamli diizeyde fark varken sozel
anlamsizliklar alt boyutunda anlamli diizeyde bir fark yoktur. Bu agidan bakildiginda satrang

egitimi ¢ocuklarin genel bilgiler, analojik tamamlamalar, nedensel muhakeme, benzerlikler,
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aritmetik muhakeme becerileri tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Cocuklara verilen satrang
egitiminin bilissel gelisimi destekledigi ve akilda tutma, muhakeme yetenegi, hizl1 diisiinme,
dogru karar verme, olaylar arasinda iligki kurma gibi bircok alanda etki ettigi
distiniilmektedir. Satrang egitiminde ¢ok fazla sozel etkilesim olmamasi nedeniyle sozel

anlamsizliklar alt boyutu tizerinde etkili olmadigi diistiniilmektedir.

Yildiz (2010) yaptig1 caligmasinda satrang oynayan ilkdgretim 2. kademe Ogrencilerin
sozel dilsel zeka alanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu
bulgular arastirma bulgularindaki s6zel anlamsizliklar alt boyutunda anlamh diizeyde fark

olmamasi sonucunu destekler niteliktedir.

Sadik (2006) yaptigi calismasinda 4. sinif satrang bilen 6grencilerin dogal sayilara iliskin
problem ¢ozme testinde satrang bilmeyenlere gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
Dogal sayilara iligkin 4. smif problem ¢6zme ve dort islem testlerin n sonuglari
karsilastirildiginda problem ¢ozme testindeki basarinin daha yliksek oldugu goriilmektedir.
Bu durum satrang ile dogrudan ilgilenen 6grencilerin dort islem testine gore problem ¢ézme

konusunda daha bagarili olduklarin1 gostermektedir.

Bunun yaninda Kaynar (2014)’1n yaptig1 calismada ise erken ¢ocukluk doneminde verilen
satrang egitimi sonrasi genel bilgi diizeylerinin 6n test, son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamadigi ve c¢ocuklarin genel bilgi diizeyini
etkilememekte oldugu sonucuna ulasmistir. Bu farkliligin o6rneklemden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Un (2010)’iin yaptig1 calismada satrang egitiminin ¢ocuklarm problem ¢ozme, karar
verme ve diisiinme stilleri tizerinde etkili olmadigi bulgusunu ortaya koymustur. Bu bulgular
arastirma bulgusuyla celismektedir. Satran¢ egitimimin yararlar1 géz Oniine getirildiginde
cocuklarin genel bilgiler, analojik tamamlamalar, nedensel muhakeme, benzerlikler, aritmetik

muhakeme becerileri tizerinde etkili olmas1 olasidir.

4. Deneme ve kontrol grubu c¢ocuklarimin okul sosyal davranis son test puan

ortalamalar: arasinda anlamh diizeyde fark vardir.

Bu amagla Deneme Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Okul Sosyal Davranis Son Test Puan
Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglarina bakilmistir.
Buna gore 6z denetim becerisi ve kisiler arasi iliskiler alt boyutlarinda anlamli diizeyde fark

varken, akademik beceriler, saldirgan/sinirli, antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt
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boyutlarinda anlamli diizeyde fark yoktur. Bu sonuca gore satrang¢ egitiminin, okul sosyal
davranigi Olgeginin alt boyutlarindan 6z denetim becerisi ve kisiler arasi beceriler alt
boyutlarim1  etkiledigi goriilmektedir. Bunun yaninda 0Glgegin akademik beceriler,

saldirgan/sinirli, antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt boyutlarini etkilememektedir.

Oz denetim becerisi ve kisiler arasi1 beceriler alt boyutlarinda anlamli diizeyde fark olmasi
satrang oyununun, hamle sirasi bekleme, kendini kontrol etme, rakibin ne diisiindiigiinii
tahmin etme, rakibi tanima gibi temel becerileri kapsamasi ile agiklanabilir. Cocuklara verilen
satran¢ egitim siiresinin 12 hafta ile sinirli olmasi akademik beceriler, saldirgan/sinirli,
antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt boyutlarinda anlamli diizeyde bir fark olmamasinda

etkili oldugu diisiiniilmektedir.

5. Deneme grubu cocuklarinin Selcuk isitsel muhakeme ve islem becerileri 6n test
puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde

farkhihk vardir.

Bu amagla deneme grubu cocuklarinin isitsel muhakeme becerileri on test puan
ortalamalar1 ile son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin sonuglarina
bakilmigtir. Buna gore genel bilgiler, analojik tamamlamalar, nedensel muhakeme,
benzerlikler, aritmetik muhakeme ve s6zel anlamsizliklar alt boyutlarinda anlamli diizeyde
fark goriilmektedir. Bu sonuca gore, satrang egitiminin c¢ocuklarin isitsel muhakeme

becerilerini 6nemli derecede etkiledigi goriilmektedir.

Kulag (2005) yaptig1 ¢alismasinda hamleleri belli bir diizen iginde hesaplayarak, var olan
konumu dogru bi¢cimde degerlendirerek, analitik diisiinme ve muhakeme yapisinda satrang
oynayanlarin oynamayanlara gore daha iyi oldugunu vurgulamaktadir. Satrang ile ilgilenen
ogrencilerin de bu oOzellikleri tasiyabildikleri ve problem ¢6zmeye transfer ettikleri

sOylenebilir.

Tekneci (2009) yaptig1 caligmasinda anasinifinda alinan satrang egitiminin ¢ocuklarin
matematik becerileri {izerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin okul Oncesinden
baslayarak matematik becerilerinin gelismesi i¢in desteklenmesi, onlarin tiimyasamlari

boyunca daha basarili olmalarin1 saglamak yoniinden 6nemlidir.

Yildiz’i (2010) yaptig1 calismaya gore satrang oynayan Ogrencilerin sozel dilsel zeka

alanm1 yliksek cikmigtir. Elde edilen verilere gore; onceki bilgiyi ve anlamayi yeni bilgiye
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baglama, soyut akil yiiriitme, kavramsal oOriintiilerin ve kendini ifade etme diizeylerinin

yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.

Deneme grubu g¢ocuklarina 12 hafta boyunca haftada iki saat olmak tizere; problem
¢ozme, analitik disiinme, muhakeme etme, karar verme, zihinsel deneme yanilma, neden-
sonug iligkisi kurma gibi beceriler igeren bir satrang egitim programi uygulanmistir. Biligsel
acidan c¢ocuklari uyaran bu egitim programinin ayni zamanda g¢ocuklarin daha organize
diistinebilmesine yardimei oldugu ve 6n test ile son test puan ortalamalar1 arasindaki anlamli

diizeydeki farki olusturdugu diisiiniilmektedir.

Isitsel muhakeme ve islem becerileri de satrang gibi bilissel dzellikler tasimaktadir.
Muhakeme etme, hizli ve dogru karar verebilme, neden-sonug iliskisi kurabilme, mantik

yiiriitme gibi becerileri barindirmaktadir.

Bu acidan bakildiginda ¢ocuklara verilen satrang¢ egitiminin isitsel muhakeme ve islem

becerilerini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

6. Deneme grubu cocuklarinin okul sosyal davranmis on test puan ortalamalar ile

son test puan ortalamalar: arasinda anlamh diizeyde farkhilik vardir.

Bu amagla deneme grubu cocuklarinin sosyal davranis becerilerinin 6n test ve son test
puan ortalamalarinin karsilastirilmasima iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclarina
bakilmistir. Buna gore 0z denetim becerisi, akademik beceri, kisiler arasi iligkiler ve
saldirgan/sinirli alt boyutlarinda anlamli diizeyde fark varken, antisosyal/agresif,

yikici/talepkar alt boyutlarinda ise anlamli bir fark bulunmamistir

Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutlarindan 6z denetim becerisinin taniminda yer
alan kurallara uyabilme, kendi kendini organize edebilme becerileri satrang egitimin temel
unsurlarindan olan kuralli oyun ve oyun organizasyon becerileri ile benzerlik tasimasi

bakimindan anlamlilik gostermektedir.

Okul Sosyal Davranmis Olgeginin alt boyutlarindan akademik becerilerin taniminda yer
alan yonergeleri takip etme becerisi de satran¢ Ogretim asamasinda sik¢a kullanilmis,

cocuklarin yonergeye uygun taslar1 hareket ettirmeleri saglanmistir.

52



Okul Sosyal Davranis Olgeginin alt boyutlarindan kisiler aras1 iliskilerin taniminda yer
alan karar verme, problem ¢ézme, dinleme gibi baslica beceriler, satran¢ egitiminin baslica

temel 6zellikleri ile benzerlik gostermektedir.

Bu sonuglara gore, satrang egitiminin 6z denetim becerisini, akademik beceriyi ve kisiler

arasi iliskiler alt boyutlarinda etkili oldugunu diisiiniilmektedir.

7. Kontrol grubu ¢ocuklarimin Selguk isitsel muhakeme ve islem becerileri 6n test
puan ortalamalan ile son test puan ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark

yoktur.

Bu amacla kontrol grubu ¢ocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri 6n
test ve son test puan ortalamalarimin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglarina bakilmigtir. Buna gore genel bilgiler, analojik tamamlamalar, nedensel
muhakeme, benzerlikler, sozel anlamsizliklar alt boyutlarinda anlamli diizeyde bir fark
yokken, aritmetik muhakeme alt boyutunda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglara gore
kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin genel bilgiler, analojik tamamlamalar, nedensel
muhakeme, benzerlikler, sdzel anlamsizliklar alt boyutlarinda, satrang egitimi alan deneme
grubu cocuklarina gore ilerleme kaydedemedikleri gozlenmekte, aritmetik muhakeme alt
boyutundaki ilerlemenin ise okul Oncesi egitimin aritmetik muhakeme yetenegi ilizerindeki

etkisinden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

8. Kontrol grubu c¢ocuklarimin okul sosyal davrams becerileri on test ve son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Bu amagla kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis becerileri on test ve son test
puan ortalamalarmin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina
bakilmistir. Buna gore 0z denetim becerisi, kisiler arasi iliskiler, saldirgan/sinirli,
antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt boyutlarinda anlaml diizeyde fark varken, akademik

beceriler alt boyutunda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Bu sonuglara gore kontrol grubu ¢ocuklarinda, okul sosyal davranis 6l¢eginin 6z denetim
becerisi, kisiler arasi iligkiler, saldirgan/sinirli, antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt
boyutlarindaki anlamli diizeydeki farkin nedeni okul Oncesi egitimin basarist ile

aciklanmaktadir.
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Akademik beceriler alt boyutundaki anlamli farkin olmamasi ise kontrol grubunda anlaml
diizeyde farklilik oldugu disiiniildiigiinde satrang egitiminin genel anlamda etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Okul Sosyal Davranis Olgegi ait biitiin veriler incelendiginde anlamli
sonuglar ¢ikmakta fakat kontrol grubu ¢ocuklarinin sosyal davranis becerileri 6n test ve son
test puan ortalamalarina bakildiginda sadece akademik basarilar alt boyutunda satrang

egitiminin etkisi goriilmektedir.

Akademik beceriler alt boyutu 6dev ve gorevleri tamamlama, uygun-kabul edilebilir
caligma aliskanliklarinin olmasi, yonergeleri takip edebilme, bos zamanlarin1 degerlendirme
becerileri olarak ifade edilmektedir. Bu yoniiyle icerisinde biligsel beceriler barindirdigi
diisiiniildiigiinde arastirmamizda kullanilan bir diger 6lgegimiz olan SIMIBT’in alt boyutlar:
ile benzerlik tagimaktadir. Satrang egitiminin bilissel gelisime etkisi arastirma sonuglarinda
goriilmektedir. Bu baglamda akademik beceriler alt boyutunda biligsel beceriler barindirmasi

yOniiyle satrang egitiminin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
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BOLUM VI

6.1 Sonuclar

Bu boéliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara yer verilmistir.Bu

aragtirma, okul Oncesi donem c¢ocuklarina verilen satrang egitiminin biligsel ve sosyal

davramsa etkisini 6lgmek amaciyla 2013-2014 egitim- 6gretim yilinda Nigde 11 Milli Egitim

Miidiirliigiine baghh Goniil Cigegi Anaokulunda 6grenim goéren 54-66 aylik cocuklarla

yapilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 44 cocuga, satrang egitimi sonucunda biligsel ve

sosyal davranisa olan etkisi incelenmistir. Elde edilen sonuglar sdyledir;

Deneme ve kontrol grubu g¢ocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri 6n test puan ortalamalart karsilagtirildiginda genel bilgiler, analojik
tamamlamalar, nedensel muhakeme, benzerlikler, aritmetik muhakeme, s6zel

anlamsizliklar alt boyutlar1 agisindan anlaml diizeyde bir fark bulunmamustir.

Deneme ve kontrol grubu c¢ocuklarinin okul sosyal davranis becerilerinin 6n test
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda 6z denetim, akademik beceriler, kisiler arasi
uyum alt boyutlar1 acisindan anlamli diizeyde bir fark bulunmamisken,
saldirgan/sinirli, antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt boyutlar1 acisindan

anlamli diizeyde bir) bulunmustur.

Deneme ve kontrol grubu c¢ocuklarmin Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri son test puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda genel bilgiler, analojik
tamamlamalar, nedensel muhakeme, benzerlikler, aritmetik muhakeme alt
boyutlar1 agisindan anlamli diizeyde bir fark bulunmusken, sdzel anlamsizliklar alt

boyutunda agisindan anlamli diizeyde bir fark bulunmamastir.

Deneme ve kontrol grubu cocuklarinin okul sosyal davranig son test puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda 6z denetim ve kisiler arasi iligkiler alt boyutlari
acisindan anlamli diizeyde bir fark bulunmusken, akademik beceriler,
saldirgan/sinirli, antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt boyutlar1 agisindan

anlaml diizeyde bir fark bulunmamustir.
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e Deneme grubu c¢ocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri &n test
ve son test puan ortalamalari karsilastirildiginda genel bilgiler, analojik
tamamlamalar, nedensel muhakeme, benzerlikler, aritmetik muhakeme ve sézel

anlamsizliklar alt boyutlar1 agisindan anlamli diizeyde bir fark bulunmustur.

e Deneme grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis becerileri 6n test ve son test puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda 6z denetim, akademik beceriler, kisiler arasi
iliskiler, saldirgan/sinirli alt boyutlar1 agisindan anlamli diizeyde bir fark
bulunmugken, antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt boyutlar1 acisindan anlaml

diizeyde bir fark bulunmamustir.

e Kontrol grubu ¢ocuklarinin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri 6n test ve
son test puan ortalamalar1 karsilastirilldiginda genel bilgiler, analojik
tamamlamalar, nedensel muhakeme, benzerlikler ve sézel anlamsizliklar alt
boyutlar1 agisindan anlamli diizeyde bir fark bulunmamisken, aritmetik muhakeme

alt boyutunda anlaml diizeyde bir fark bulunmustur.

e Kontrol grubu ¢ocuklarinin okul sosyal davranis becerileri 6n test ve son test puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda 6z denetim, kisiler aras iligkiler, saldirgan/sinirli,
antisosyal/agresif ve yikici/talepkar alt boyutlar1 acisindan anlamli diizeyde bir
fark bulunmusken, akademik beceriler alt boyutunda anlamli diizeyde bir fark

bulunmamastir.
6.2 Oneriler

e Okul dncesi egitimde satrang egitimi yayginlastirilabilir.

e Okul o6ncesi egitimde satrang egitiminin daha kaliteli verilebilmesi adina okul
oncesi 6gretmenlerine satrang egitmenligi kursu verilebilir.

e Okul 6ncesi egitim kurumlarina ¢ocuklarin satranca olan ilgilerini artirabilmek i¢in
satrang egitimlerine yer verilebilir.

e Satran¢ egitiminin ¢ocuklarin farkli becerilerine etkisini inceleyen caligmalar
yapilabilir.

e Tirkiye Satran¢ Federasyonu okul dncesi donemde satrang egitimini destekleyici

etkinlikler diizenleyebilir.
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