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Tiirkiye’de akademik bilgi iiretimi {izerine yapilmis olan bu caligma teorik ve saha olmak

iizere iki boliimden olugmaktadir. Calismanin birinci bdliimiinde akademik bilgi tiretim merkezleri
olan iniversitenin Avrupa’da ve Tirkiye’de gelisimi iizerine durulmustur. Bu béliimde o6ncelikle
Ortagag’da baslayan akademilere ve akademilerin Universiteler evirilmesine yer verilmistir. Daha
sonra Avrupa igerisine yayilan {iniversitelerin tarihsel siire¢ igerisinde geliserek Tirkiye egitim
sistemine etkisi ele alinmistir. Universitelerin tartisildigt bu béliimde, iiniversitenin misyonlarina
deginerek en Onemli misyonlarindan bir olan akademik bilgi iiretimi tzerinde durulmustur.
Calismanin devaminda, Tiirkiye nin tarihsel siirec igerisinde yasadig1 iiniversite reformlar1 ve YOK
tartistlmigtir. Kisitli imkanlara sahip olan tniversitelerde akademik bilgi {iretimi 2000°1i yilardan
itibaren sivil alanlarda da kendini gostermeye baslamis ve tartismada akademik bilgi iiretiminin
gerceklestigi ILEM &megi iizerinde durulmustur. Calismanin ikinci béliimiinii olusturan kisim ise
metodoloji boliimiidiir. Bu ¢aligmada nicel arastirma yontemi ve teknikleri kullanilmistir.
Calismanin son boliimii aragtima bulgularinin analizini i¢cermektedir. Bu bdoliimiinde, Tiirkiye’de
akademik bilgi {iretim yeri olan iiniversite ve ILEM kurulusuna iliskin, ILEM’de egitim alan ve hala
egitimine devam eden 6grencilere yonelik anket formlari olusturulmustur. 182 anketin cevaplar1 JASP
programi ile ki-kare, t-testi gibi istatistik teknikler kullanilarak yorumlanmistir. Arastirmada
Tiirkiye’de akademik bilgi iiretiminde yer alan iiniversite ve ILEM hakkinda énemli bulgular elde
edilmistir.
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ONSOZ

“Tiirkiye’de Akademik Bilgi Uretimi Ilmi Etiidler Dernegi (ILEM) Ornegi”
adl1 bu ¢aligmada Tiirkiye nin akademik bilgi iiretim siirecinde nasil bir yol kat ettigi,
akademik bilgi liretiminin sivil alanlara yansimasi ve buna 6rnek olarak verilebilecek
ILEM kurulusu incelenmistir. Calismada dncelikle akademik bilgi iiretim merkezleri
olan {iniversitelere yer verilerek, Bat1 kokenli olan iiniversitelerin tarihi gelisimine
deginilmis ve Tiirkiye’ye yansimasina yer verilmistir. Oncelikle Anadolu’da yer alan
tiniversite niteliginde olan medreselere deginerek medreselerin, iiniversiteye
evirilmesine ve cumhuriyetten bugiine iiniversitelerin gelisiminde yasanilan
reformlar tlizerinde durulmustur.

Akademik bilgi tiretim merkezleri olan {iniversiteler {izerinde durulduktan
sonra Universitelerin en Oonemli misyonu olan akademik bilgi {iretimi tartigsmasi
acilmis ve bu bashk altinda bilgi, akademik bilgi, akademik bilgi tliretimi ve
Tiirkiye’de akademik bilgi iiretim siireci incelenmistir. Incelemeler sonucunda
akademik bilgi iiretiminin yalnizca liniversitelerde gerceklesmedigi ve sivil alanlarda
da kendini gosterdigi, ILEM kurulusu iizerinden tespit edilmistir. Calismanin diger
kisminda ILEM’de akademik bilgi iiretiminin nasil gergeklestigi iizerine,
Istanbul’daki farkli {iniversitelerde egitim alan ILEM 6grencilerinin katilimiyla alan
aragtirmasi gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada dncelikle bir akademisyen olarak degil,
sosyoloji ile tanmistigim ilk glinden beri her yoniiyle bana destek ve yol gosterici olan
danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi. Faruk Karaarslan’a {izerimdeki emeklerinden &tiirii
tesekkiir ederim. Alan aragtirmasi yapilirken stireci yonetmemde, nitelikli bir ¢alisma
ortaya ¢ikmasi i¢in tiim goniilliiliigii ile ¢aba sarf eden Prof. Dr. Mahmut Hakk1 Akin
hocama, bana ayirmis olduklar1 zamanlarindan, tizerimdeki emeklerinden ve sunmus
olduklar1 imkanlardan dolay1 tesekkiirii bor¢ bilirim. Tez yazim siirecinde vermis
olduklar1 maddi ve manevi desteklerden dolay1 hocam Ibrahim Nacak, arkadaslarim;
Adem Menekseoglu, Firdevs Giiven, Fatma Emren ve bugiinlere gelmemi saglayan
cok kiymetli aileme tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sinem Kaya
Mart-2019



GIRIS

Insanoglu, varolusundan bugiine dek icine dogdugu diinyayi, varligi, ilk
nedeni sorgulamis ve gordiigii her seyde mana aramustir. insanoglu, gelistirmis
oldugu araglarla diinyayr anlamlandirmaya c¢alismistir. Bu anlamlandirma stiireci
sonucunda nesneye yiikledigi anlam bilgiyi olusturmaktadir. Bilgi insan yasami
boyunca bireyin her alanda kullandig: algilarin tiimiidiir. Bilen bir varlik olan insan,
dogay1 kontrol etmek, yasam kosullarin1 kendi ihtiyacglar1 dogrultusunda degistirmek
icin gelistirdigi akil yiiriitmeler sonucunda bilgiye ulasir. insan, doga ve diger
bireylerle arasindaki iligkiyi bilgi araciligi ile kurmakta ve edindigi bilgiler ile yeni
bilgi iiretimi i¢in zemin olusturmaktadir. Siirekli devinim i¢inde olan insan hayati,
iretilen yeni bilgiler ile ileriye dogru evirilmekte ve iiretilen bilginin daha nitelikli
hale gelmesi i¢in ¢aba gosterilmektedir. Hayat1 kolaylastirmak igin iiretilen bilgiler
zaman iginde form degistirmektedir. Insan, ilk varolusundan beri yasamini
kolaylastirma ve dogay1 kontrol etme diisiincesi ile bilgiye erismektedir. {lk insanlar
yalnizca hayatlarin1 ikame ettirebilmek i¢in ara¢ gereg iliretme bilgisini kullanirken,
tarim siirecine gectiklerinde daha kisa zamanda daha ¢ok mahsul elde edebilmek icin
bilgiyi kullanmistir. Bilgi, zaman igerisinde teknolojinin gelismesine, sanayi
devriminin yasanmasina, rasyonellesmeye ve kimi zamanda savas teknolojisinin
gelisimine sebebiyet vermistir. Her ne kadar ortaya ¢ikis sebebi insan yasamini
kolaylastirma amagli olan bilgi, kimi zaman da insan yasamini yok etme amach
kullanilmistir. Bu nedenle toplumun karakteri ve etik anlayisi igerisinde sekillenen
bilgi formlar1 toplumdan topluma farklilik géstermistir.

Birey, icerisinde dogdugu toplumun kiiltiiriinii, ahlak anlayisini ve yasayis
sekillerini igsellestirirken bunlar bilgi araciligiyla gergeklestirir. Bilgi, sujenin obje
ile kurdugu aktlar sonucunda ortaya ¢ikar. Bireyin hayat1 anlamlandirmasinda 6nemli
bir yeri olan bilgi, toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire degisiklik gostererek farkli
yorumlara tabi tutulmustur. Yasamimizi kolaylastirma, giindelik hayatimizi pratik
hale getirme, kisa zamanda daha c¢ok sey elde edebilme ve yeniden fliretime
gecebilme gibi farkli amaglarla dogan bilginin bir¢ok tiirii vardir. Giindelik hayat
bilgisi, teknik bilgi, sanat bilgisi, dini bilgi, bilimsel bilgi, felsefi bilgi, bilgi tiirlerine
ornektir. Bilgi tiirline verebilecegimiz bir diger bilgi de bilimsel bilgi niteliginde olan

akademik bilgidir. Akademik bilgi, belli bir alanda yapilan arastirmalar sonucu elde



edilen bilgileri, belli bir teori ve metoda dayandirarak, alanda firetilmis diger
bilgilerden farkli bir sdylem ortaya koymak icin iiretilen bilgi tiiriidiir. Akademik
bilginin en Onemli islevi, bir tez ortaya koyarak yeniden flretimi saglamaktir.
Yeniden liretim ise alanda iiretilen bilgiden farkli bir sdylem getirildiginde vuku
bulur. Arastirmaci, alandaki titiz ¢alismalar1 sonucunda tezini nasil insa edecegi
konusuna hakim olarak iislup gelistirmelidir. Arastirmaci akademik bilgi iiretim
stirecinde bir toprak is¢isi gibidir. Kazma ve ¢apasi kalem olan is¢inin kitab1 doga,
defteri ise topraktir. Toprak is¢isi, dogadan aldig: bilgi ile elde ettigi tohumu, iklim
kosullarinin uygun oldugu dénemde topragi kazarak tohumunu birakir ve zaman
icerisinde bakiminmi yaparak ektigi tohumun meyvesine ulasir. Arastirmacit da
literatiir taramasi1 yaparak ve kendi hayatindan yola ¢ikarak tohum niteliginde olan
bilgiyi avucuna alir, okumalar yaparak tohumunu topraga ekecek zaman olan iklim
kosullarin1 bekler ve demlenen zamanda bilgi tohumunu, toprak bildigi defterine
isler. Uslubu olan kalemiyle topragmi diizenler ve zaman igerisinde topraga attig
bilgi tohumunu, okumalar ve arastirmalar yaparak biliyliyiip, gelismesini, topraga
tutunmasimi saglar. Zaman igerisinde olgunlasan bilgi, bir teze doniiserek meyve
verir. Akademik bilgi tiretim siirecide tipki bir toprak isgisinin tohuma verdigi

emekler sonucunda bilginin meyveye doniismesi gibidir.

Emek ve uzun zaman isteyen akademik bilgi iiretimi, iilkemizde kisith
imkanlarda gelismistir. Akademik bilgi iiretiminin kisith imkanlarda gelismesinin
nedenleri arasinda ise hem yapisal sorunlar hem de {iniversite disindan {iniversitelere
kurulan baskilar yer almaktadir. Arastirma siirecinde elde edilen Tirkiye’de
akademik bilginin ve tniversitelerin gelisim siireci incelendiginde iniversitelerde
akademik Ozgiirliigiin kisitlandig1 ve tiniversitelerin akademik bilgi iiretimi igin
gerekli imkanlara sahip olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle 2000°li yillardan
itibaren akademik bilgi iiretim organizasyonu, iilkemizde siyasi kontroliin daha az
oldugu sivil alanlarda kendini gostermeye baglamistir. Bu sivil kuruluglara
Istanbul’da; Bilim ve Sanat Vakfi (BSV), Ilmi Etiidler Dernegi (ILEM), ilim Kiiltiir
Egitim Dernegi (ILKE), Tiirkiye Iktisadi Girisim ve Is Ahlaki Dernegi’ni (IGIAD),
Anadolu’da; Konya’da ilim ve Hikmet Arastirma Merkezi (ILHAM), Kayseri’de
Biiyiiksehir Stratejik Arastirmalar Merkezi (BUSAM), Malatya’da ise Bilgi Yolu



Egitim Kiiltiir ve Sosyal Arastirmalar Merkezi (BILSAM) 6rnek olarak verilebilir.

Tirkiye’de akademik bilgi iiretim siirecini konu edinen bu ¢alismada,
akademik bilgi iiretimine ornek olarak Ilmi Etiidler Dernegi (ILEM) alinmistir.
ILEM kurulusunun tercih edilmesinde birgok neden vardir. Tiirkiye’deki ilmi
anlayisin gelismesine; yapmis oldugu yayinlar, diizenlemis oldugu calistaylar,
konferanslar, seminerler, siirekliligi olan lisans ve lisansiistii egitimler ile katki
saglamas1 bu nedenler arasindadir. Bu nedenlerden biri de liniversite lisans ve yliksek
lisans egitim programlarina benzeyen, alti donemden olusan egitim programi ve
devam etmek isteyen Ogrenciler icin diizenlemis oldugu ihtisas programlaridir.
Ayrica Ogrencinin akademik bilgi iliretim siirecinde aktif bir rol almasi icin
diizenlemis oldugu Tiirkiye Lisans Ustii Calismalar Kongresi ve dgrencilere kaleme
aldiklar1 makaleleri yayinlama imkani sunmas1 ILEM’in &rnek kurulus segilmesinin
nedenleri arasindadir.

Tiirkiye’de akademik bilgi iiretimine &rnek bir kurulus olarak ILEM
arastirmasinda uygulamali bir calisma tercih edilmistir. Bu arastirmada ILEM
kurulusunun diizenledigi li¢ yillik bir egitim siirecini kapsayan egitim programina
devam eden ve bu programdan mezun O&grenciler arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Ogrenci grubunun tercih edilmesinin nedeni ise Ogrencinin
goziinden ILEM’in akademik bilgi {iretim siirecinin nasil gelistigini ve {iniversiteler
ile kiyas edildiginde nasil bir durumun ortaya ¢iktigini tespit etmektir.

Bu ¢alisma gergeklestirilmeden 6nce tiniversite, bilim, kiiltiir, bilgi, akademik
bilgi adina iilkemizde bir¢ok calisma yapilmistir. Hiisamettin Arslan’in Epistemik
Cemaat, Hasan Unal Nalbantoglu’un Arayislar, Baris Miicen, Cagatay Topal ve
Erdogan Yildirim’in derledigi Paylasimlar kitaplari iiniversite, bilgi, bilim, kiiltiir,
akademik bilgi liretimini konu edinen ¢aligmalarin basinda gelmektedir. Ancak sivil
alandaki {niversite benzeri faaliyet gosteren kuruluslar {iizerine uygulamali
caligmalarin yapilmadig: literatlir tarama siirecinde tespit edilmistir. Bu nedenle,
yapilan bu ¢alisma alanda yapilacak ¢alismalara 6rnek niteligindedir.

Uygulamali bir ¢alismay1 barindiran Tiirkiye’de Akademik Bilgi Uretimi
ILEM Ornegi adli bu ¢aligmanin teorik béliimiinde diinyada akademik bilgi {iretim

merkezleri olarak kabul edilen iiniversitelerin, diinyada ve Tiirkiye’deki gelisimine



yer verilmektedir. Oncelikle iiniversite kavram {izerine durularak, ortagagda ve
modern donemde Avrupa’da tiniversitelerin tarihi gelisimine, Avrupa’daki tiniversite
reformlaria ve Fransiz ihtilali sonrasi tiniversiteler tizerinde durulmaktadir. Birinci
boliimiin ikinci ana basli§inda ise tiniversitelerin Tiirkiye’ye yansimasi, {iniversiteler
kurulmadan oOnce {iniversite niteliginde egitim veren medreselerin Anadolu’da
gelisimi, Cumhuriyet dénemi iiniversiteler, iiniversite reformlar1 ve YOK konulari
tartisilmaktadir. Calismanin ikinci teorik bolimiinde Tiirkiye’de akademik bilgi
tiretim meselesine yogunlagilmaktadir. Bilgi iiretimi, bilgi tiirleri, akademik bilgi
iretimi ve Tiirkiye’de akademik bilgi tiretimi, akademik 6zglirliik, lisansiistii egitim
konular tartisildiktan sonra Tiirkiye’de akademik bilgi tliretimine 6rnek kurulus
olarak secilen ILEM’in akademik alanda gerceklestirdigi c¢alismalara yer
verilmektedir. Caligmanin  son bolimii ise arastirmanin saha bulgular

tartisilmaktadir.



BIiRINCi BOLUM
UNIVERSITE KAVRAMI VE TURKIYE’DE UNIVERSITELERIN
GELISiMi

Tiim, biitlinliik, topluluk gibi anlamlara gelen universus kelimesinden {iretilen
tiniversite kavrami biitlin bilgi alanlarini biinyesinde toplamay1 ve belli bir egitim
sistemi ile bilginin yayilmasini amaglayan yiiksekdgrenim kurumudur. Ortak amaclar
dogrultusunda 6grenci ve hocalarin bir araya gelerek, bilimsel bilgi {iretme ¢abalarini
sergiledigi alan olan tniversitenin Oncelikli amaci egitim ve bilimsel arastirma
yapmaktir. Tirk Dil Kurumu {iniversiteyi; “Bilimsel 6zerklige ve kamu tlizel
kisiligine sahip, yiiksek diizeyde egitim, dgretim, bilimsel arastirma ve yayin yapan
fakiilte, enstitii, yliksekokul vb. kurulug ve birimlerden olusan 6gretim kurumu,
dariilfinun™ olarak tanimlar. Bilimin ve degerlerin aktarildigi alan olan iiniversite
toplumun ilerlemesi icin dnemli bir tesekkiildiir. “Universite kamu yarar1 icin bilgi
ireten, bilgiyi lireten ve yayan 6zerk bir dgretim ve arastirma kurumudur” (Ortas,
2004: 7). Yeniden bilgi iiretim alani olan {iniversite kendi igerisindeki ¢alismalar ile
iilkenin bilimsel kalkinmalarini, ilmi aktivitelerini ve bireylerin meslek edinmelerini
saglayan sosyal ve siyasal gii¢ alam olarak goriiliir. Ozgiirlestirici bir 6zelligi olan
bilgi, ortaya ¢iktig1 medeniyetin ve toplumun ilerlemesini ve Bourdieu’nun alan
kavramindan yola ¢ikarak, alan da miicadele edecegi sermayeyi de edinmesini saglar.
Bu nedenle bilginin iiretim merkezi olan tniversite kuruldugu ve aktif bir sekilde
islendigi toplumu ekonomik olarak kalkindirict ve ozgiirlestirici 6zellige sahiptir.
Universitenin ekonomik ve siyasal islevlerinin disinda bireye ve topluma elestirel bir
bakis acis1 kazandirma, biitiinsel ¢oziim teknikler gelistirme, saha arastirmalari
yaparak arastirmalarin niteliklerini arttirma ve gelistirilen bilimsel kiiltliriin nesilden
nesile aktarilmasini saglamak gibi islevleri de vardir. Evrensel bir yapiya sahip olan

tiniversite kurumunun tarihi oldukea eskidir.

! www.td k.gov



1.1 .Universitelerin Tarihi Gelisimi

1.1.1. Ortacag’da Universiteler

Akademos olarak da bilinen akademia kavrami ilk defa M.O 387 yilinda
Platon tarafindan kurulan bir tiir felsefe okulunun adidir. Atina civarlarinda bulunan
zeytinlikte Platon, 6grencilerini giinliik hayatin hareketliliginden ve herhangi bir
rahatsiz edici unsurun etkisinden uzak hiir bir alanda toplayarak, onlara sorgulamaya
ve bilimsel bilgi iiretmeye yonelik dersler vermistir (Vergin, 1999). Platon’un
ogrencilerine ders verdigi Akedom bahgesinin adindan tiireyen akademia giliniimiizde
ki iiniversitenin kokenlerini olusturmaktadir. Platon’un, yaptigi seyahatler esnasinda
tamismis oldugu matematik¢i Arkhitas, ilmi ile Platon’u etkilemis ve ilerde felsefe
okulunun giris kapisina; “Geometri bilmeyen giremez.” yazisini yazdiracak kadar
matematige ve rasyonel diislinceye onem vermesini saglamistir. Platon hayatin1 bu
okulda felsefe dersleri vererek gegirmis ve bu okul Platon dldiikten 900 y1l sonraya
kadar varhigim siirdiirmiis, Pagan okulu oldugu diisiincesi 6ne siiriilerek donemin
Bizans imparatoru Justinianus tarafindan varligina son verilmistir. Bu okulun
donemin diger okullarindan farki yiiksekogretim vermesidir. Belli alanlarda
ihtisaslagsmay1 saglayan yiliksekogretim, matematik, fizik, geometri, miizik, felsefe
gibi alanlarda bireylerin gelisimlerini saglayan egitim sistemidir. Bu egitim sistemi
gecmiste oldugu gibi gilinlimiizde de {liniversitelerde varligini siirdiirmektedir.

Batili anlamda tiniversitenin ilk formlar1t 8. ylizyillda ortaya cikmistir.
Ortacagda kurulan iiniversitelere, Bologna, Paris ve Oxford Universiteleri &rnek
olarak verilebilir. Bu tniversitelerin kuruluslar1 birbirine yakin tarihlerdedir. 9. ve
10.yiizy1l Hiristiyanlagmis Antik¢ag disiplinlerine sahip olan akademilerde hukuk ve
tip biliminin yani sira miizik, gramer, mantik, astronomi, geometri ve retorik gibi
derslerde verilmekteydi. 11.yiizyilla gelindiginde artan okul sayilari, manastir’
okullarin1 geri plana iterek biiyiik kilise okullarinin sayisini ¢ogaltmistir. Biiytlik
kilise okullar1 yani katedraller de kutsal kitap derslerinin yani sira miizik, gramer,
mantik, astronomi, geometri ve retorik gibi dersleri kapsayan 6zgiir sanat dersleri
verilmeye baslamistir. Katedrallerde bu donemin zeminini hazirlayan 6nemli

kosullari; “Dis saldirilarin ortadan kalkmasi, daha diizenli yonetimin saglanmasi,

? Kendilerini dine adamis rahiplerin ve rahibelerin diinya ile ilgilerini keserek yasadiklar1 yapi.



ekonomik kalkinma ve gelisme, sehirlesme ve ayrica da Yunan ve Arap diinyasindan
gelen bilgi ve Avrupa'da uyanan O6grenme ve bilme istegi olarak siralamak da
miimkiindiir” (Ulgen, 2010: 349). 12. yiizyila gelindiginde, genellikle dzgiir sanat
dersleri veren, 6zel hocalarin ortaya ¢ikmasiyla 6zel egitim kurumlari olusmustur. Bu
egitim, yonteminin 6ncelikle meydana geldigi ve merkezi olan yer Paris’tir. Ozel
egitim kurumlarinin olugsmasindan rahatsiz olan kilise, 6zel okullarin kendisi i¢in
endise uyandirmamasi maksadiyla ‘licendia docendi’® sistemini gelistirir. Bu
sistemle izinsiz okul agmay1 6nleyen kilise din adami pozisyonunda bulunan hocalar1
tayin ederek hakimiyetini saglar (Charle & Verger, 2005, ss. 11-13). Ciinkii
sorgulamaya yonelik bu sistem doktiriner kilise sistemini tasvip ettigi bir yapiy1 ifade
etmiyordu, baska bir deyisle sekiilerlesmenin habercisi konumundaydi. Kilise,
sekiilerlesmenin ilk ayagi olan liniversite i¢in bu sistemi gelistirmistir.

Italya gibi Akdeniz iilkelerinin okullar1 Fransa’da kurulan okullar ile
mukayese edildiginde Akdeniz iilke okullarinda 6zel okullarin ¢ok daha yaygin
oldugunu, sekiiler bir egitim sistemine sahip oldugunu ve bu okullara mensup olan
hocalarin Ingiltere, Fransa gibi iilkelere belli periyotlarda ders vermeye gittigi
goriilmektedir. Bilime verilen 6nemin Bati’da artmasi ve ilerlemesinde Bati’nin
toplumsal kosullarinin 6nemi biiyiiktiir. Clinkii Akdeniz iilkelerinde kamu ile 6zel
alanin birbirinden ayristirma cabalari, din merkezli yonetim anlayisinin yerini laik
diisince anlayisina birakmasi ve bilim alaninda kendisini yetistirmis, kabiliyetli
kisilere danisilmasi bu kosullardan birkacgidir. Egitim Ogretim gormiis insanlarin
sayisini arttirmak ve egitim 6gretim de yenilenme politikalarinin izlenmesi toplumsal
gelismeye katki saglamistir. 12. yilizyilla gelindiginde {iniversitelerin gelisimi
durgunluk yasanmistir. Bu durgunluklarin tam olarak neler oldugu bilinmemekle
beraber, 1155 yilindan itibaren Bologna’da 6zel ve bagimsiz okullarda hukuk bilimi
onem kazanmustir. Ilerleyen zamanlarda ogrenci ve hoca orgiitlenmeleri ile
okullagsmadaki ilerleme hiz kazanmis ve iilke yoneticileri bu ilerlemelerin karsisinda
duramamistir. Kendi iglerinde orgiitlenen hoca ve Ogrenciler bagimsizliklarini
kazanmak ve belirledikleri programlara dis etkilerin miidahalesini engellemek

amaciyla sozlesmelere ihtiya¢ duymuslardir. Bu iiniversitelere ornek olarak Oxford
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Universitesi verilebilir. Dini kontrolden uzak bir sistem igerisinde kurulan ve
varligmi siirdiiren bu {niversite, bagimsizligin1 saglamis bir {iiniversitedir.
Universitelerin gelismesinde en énemli etkenin Psikpos un® iiniversite isleyislerini
uzaktan kontrol etmesi neticesinde laik bir diizenin onaylanmasidir (Charle &
Verger, 2005, ss. 13-17).

Okullarin tiniversitelere doniistiiriilmesi; 1220 de okullarin gelismesi ve
papanin iniversitelere statiiler atfetmesiyle meydana gelmistir. Papanin statiiler
atfetmesiyle tiniversitelerde laik bir diizen olmadigi ve dis etkenlerin igsel
miidahalede bulundugu elestirisi getiren birgok hoca ve 6grenci bu duruma itiraz
etme amacli iniversitelerden ayrilmustir. Universitelerden ayrilan hoca ve
dgrencilerin  egitimlerini siirdiirme amacgh kurduklari ‘studium generale’>de
orgiitlenmeye baslamislardir. Studium generale orgiitlenmesi sonucunda birgok yeni
{iniversite kurulmustur. “Ilk {iniversiteler olarak kabul edilen bu okullarin ortaya
¢ikiginin temel nedenleri; Orta Cag Bati Avrupasi’nin 8. yiizyildan itibaren ciddi bir
bigimde Islam medeniyetiyle etkilesime girmesi, kentlesmenin ortaya ¢ikist ve din
adamlarinin bilgi diizeyinin artmaya baglamasidir” (Rukanci & Anamerig, 2004:
174). Fakat kurulan bu {iniversitelerden yalnizca ikisi varligmi siirdiirebilmistir:
“1209 yilinda Oxford’tan gelen 6grenci ve hocalar kurdugu Cambridge ve 1222°de
Bologna’dan kacan din bilginleri ve &grenciler tarafindan kurulan Padova’dir”
(Charle& Verger, 2005: 18). Kurulan bu ilk iiniversiteler yalnizca bir prototipe sahip
tiniversiteler degildir. Avrupa’nin kuzeyinde ve gilineyinde bulunan {iniversiteler
gerek pedagojik ve kurumsal sistem agisindan, gerekse talep edilen bilimler
acisindan birbirinden ayrilmiglardir. Kuzeydeki okullarda kilise denetimi baskin iken
giineye inildikce bu baskinin denetimin daha disinda tutuldugunu, talep edilen
oncelikli bilimlerin ise hukuk ve tip oldugu goriilmektedir.

13. ylizyilhn ilk baslarina gelindiginde kendi 6zerkligi iginde oOrgiitlenen
tiniversiteler kilise kontroliinden siyrilarak entelektiiel bir yetkiye sahip olmayi
dilemislerdir. Zamanla diledikleri pozisyona yaklasan {iniversite yapilarinda

karisikliklar meydana gelmistir. Universitelerde laik olmayan yonetim sekli

* Katoliklerde papazligin en yiiksek asamasina ulasmis olan, belli bir bolgenin din islerini yiiriiten
papazlara verilen san.

> Avrupa’nin birgok sehrinden farkli alanlarda egitim gérmek i¢in 6gretmen ve 6grencilerin dernek-
lonca tarzi 6rgiitlenmeler (Rukanci&Anamerig, 2004).



asilmasma ragmen Ogrenci zliimresi kamusal diizen i¢in tehlike teskil etmeye
baslamistir. Ayrica hocalar arasinda olusan rekabet, hocalar1 zevklerine gore hareket
etmeye ve derslerde disiplinin saglanamamasia yol agnustir. Universiteler icerisinde
olusan alan miicadelesi ve anarsinin ihtiva ettigi bu vaziyeti durdurmak amaciyla
birlesen hocalar, kilise ve kralin destegini alarak artan liniversite sayisin1 durdurmayi
ve O0grenimde denetlemeyi saglamak icin zorunlu yasalar sistemini okutarak sinav ve
diploma sistemli diizeni getirmiglerdir.

14. ylizyildan itibaren iiniversiteler, biitiin {ilkelerde kurulmaya baslamis, otuz
olan liniversite sayis1 15. ylizyila kadar iki katina ¢ikmistir. Modernlesme gostergesi
olan iiniversiteler daha ¢ok Fransa, Ispanya ve Almanya da daha yogun bir sekilde
islev gdrmiistiir. 15. ylizyilin sonuna dogru hiimanizmin gelismesi ve ulusal ya da
bolgesel tliniversitelerin sayilarinin artmasi ile 6grenci hareketleri ¢ogalmis, dnemli
iiniversiteler kendi aralarmnda 6grenci degis tokusu yapmuislardir. Universitelere
kayitli bulunan 6grenciler arasinda etnik ve ekonomik farkliliklar bulunmaktaydi. Bu
ogrencilerin azinlik kismini soylu ve yoksul Ogrenciler, biiyiikk boliimiinii ise
ekonomik sikintis1 olmayan orta sinif oOgrencilerinin olusturdugunu soylemek
miimkiindiir.

Ortagagin sonlarma dogru tiniversiteler iiretkenligini, ihmalkarligin ve
sorumsuzlugun verdigi rehavet ile diizensizlige ve kendini tekrar eden bir siirece
itmistir. Ortacag’da insanliga hizmet etme ve entelektiiel bir amacla iiretilen bilgi,
Ortacag sonlarina dogru diploma edinme kaygisinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kisisel
yarar saglama amacina evirilmis ve iniversite formel bir anlam kazanmistir.
Universitelerin gelisimini engelleyen yalnizca ogrencilerin  diploma kaygisi
olmamustir. Ornegin mekanik sanatlarin gelisimine izin vermeyen i¢ engeller ortagag
sonlarina dogru mimarlik ve miihendisligin, iiniversite disinda gelismesine sebep
olmustur. Yenilenmeyi engelleyen iiniversite programlarindan bir digeri de ilahiyat
fakiiltelerinde agirlik goren skolastik ilahiyattir. Mistik ilahiyatin {iniversite
icerisinde gelisimini engelleyen skolastik ilahiyat hocalar1 donemin dinsel reform
isteyen dindarlar1 tarafindan elestiriye tabii tutulmustur. 14. ylizyil sonlarina dogru
Akdeniz iilkelerinde gelisen hiimanizm akiminin kuzey Avrupa’ya yayilmasi, Kutsal
Kitap uygulamasmin giindeme gelmesi, bilim dilinin Yunanca ve Ibranice olma

talebi iiniversiteleri de etkilemistir. Universitelerde modern bir ¢ag baslatma istegi
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olan hiimanizm akiminin etkisiyle modern dil bilgisi ve retorik egitimi verilmeye
baslanmistir.

Glinlimiiz liniversitelerinin temellerini atan Ortagag {iniversitelerinin sayisi
16. ylizyila dogru sekseni asmistir. Ayrica kuruldugu yerlerde fikri sorgulamaya yol
acan Universiteler, bilim diinyasinin gelismesinde onemli bir katkida bulunmustur.
Yeni bir iiretim alani olusturan iiniversitelerin gelisimi Ortagag siirecinde kimi
zaman kesintiler gostermis olsa da Jacques le Goff’un deyimiyle Avrupa’nin tarihsel
doneminin bu zamanda bagladigin1 ve bircok degisimin kokenlerini bu doneme

bor¢lu oldugunu soyleyebiliriz (Le Goff, 2017: 1).

1.1.2.Modern Dénemde Universiteler

16. ve 18. yiizyil arasini kapsayan modern donem {iiniversitelerine ¢ok fazla
ragbet goriilmemesine ragmen, halk arasinda talep edildigine dair gostergeler vardir.
Bu siiregte yeni kurumlar olusturulmaya calisilsa da ¢cogu kurum aktif bir sekilde

kullanilmamugtir.

“1500 yilinda aktif tiniversite sayisi altmig kadarken, 1790°da bu say1 143 olmustur;

aslinda 1500-1790 arasindaki kurum sayis1 137’ydi ama bunlarin yaklasik ellisi uzun

Omiirlii olamadi. Kabul etmek gerekir ki, bu kurumlarin gelisme ritmi gitgide

yavaslamigtir: 1501-1550 arasinda 26, 1551-1600 arasinda 47, 1601-1650 arasinda

24, sonra 1651-1700 arasinda sadece 12 ve 1751-1790 arasinda 16; 1651-1790

arasinda faaliyet durdurma, nakil ya da birlesmeler (41) kurulus (40) sayisini

gecmistir” (Charle & Verger, 2005, ss. 48-49).
Bu durum Avrupa’nin her yerinde aymi etkiyi gdstermemistir. Ornegin italya, Fransa
ve Ispanya’da heniiz iiniversiteler yayginlasirken Ingiltere, Polonya ve Portekiz’de
iiniversiteler kurulmanustir. Universite sayilarmin arttig1 yerler genellikle Katolik ve
Protestanligin savas igerisinde oldugu yerlerdir. “1558 ile 1619 yillar1 arasinda
Avrupa genelinde Katolik ve Protestanlar tarafindan 43 yeni kolej, akademi ve
tiniversite acildigin belirtmek gerekir” (Kenan, 2015: 349).

Ayrica bu yillarda {iniversiteler, Latin Amerika’da da yayginlasmaya
baslamamustir. Yonetici ve din adami yetistirmek maksadiyla kurulan Latin Amerika
kolejlerinin asil amaci somiirge ve misyonerliktir. Bu donemde iiniversitelerin

¢ogalmasinda birgok neden vardir; ulus-devletlerin gelismesi Protestan reformu gibi

sekiilerlesme hareketleri bunlardan bazilaridir.
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Modern ¢ag iiniversitelerinin 6nemli 6zelliklerinden biri kontroliiniin siyasal
iktidar tarafindan saglanmasidir. Ornegin iilke hiikiimdarlarinin ¢ogu, iiniversite
caligmalarina kendi diizenlemelerini empoze etmistir. Kat1 bir disipline tabi tutulan
liniversiteye talimatlart siyasal iktidar atfetmis, sinav yonetmeliklerini, kayit ve sinav
kosullarini belirlemistir. Onemli degisikliklerin yasandigi Avrupa’da siyasal iktidarin
kontroliiniin baskin olmasinin yani sira bilim alaninda yasanan gelismeler sonucunda
olusan sekiiler zihniyet, hiimanist reformlarin olusmasina zemin hazirlamistir (Stone,
1964: 70).

18. ylizyil iniversitelerinin, alanlara gére egitim talepleri degerlendirildiginde
ilahiyat alanma talebin Onceki yillara gore diistigii gortilmistiir. Tip ve hukuk
alanlarinda ise yillik ortalama mezun sayis1 goz oniinde bulunduruldugunda gegmis
yillara gore bir artisin oldugu goériilmiistiir. lahiyat alan1 mezunlarmin azalmasinda
ki en Onemli neden, Aydinlanma Cagi’nin etkisiyle Hiristiyanliktan uzaklasma
egiliminin bas gostermesidir. Fransa ve Akdeniz iilkelerinde ki {iniversitelerin
kiiresel anlamda gelismesi Avrupa iilkelerinin egitimde esitlenmesini ve Fransiz
Ihtilalinin toplumsal ve entelektiiel gelisiminde ki tohumlarmi yesertmesini
saglamistir. Kisacast Avrupa iilkelerinde gergeklesen toplumsal degisim,
tiniversitelerde olan bilimsel faaliyetlere etki etmis ve bilime erismede Onayak
olmustur.

Ortagag’daki uluslararasi Ogrenci dolasimi 18. yiizyil ortalarina kadar
siirmiistiir. Ogrenciler 6zellikle Italyan {iniversiteleri basta olmak iizere Fransiz
tiniversitelerini tercih etmislerdir. Ulkeler arasi hareket eden ogrenciler gittikleri
yerlere yalnizca bir 6grenci olarak gitmemis, geldikleri tiniversitelerin dinamizmini
ve kiiltiiriinii de beraberinde gotiirmiislerdir. Ogrenciler i¢in sermaye biriktirme
yontemi olan uluslar aras1 6grenci profili 6grencilere yeni bir kiiltiirle tanigma imkani
ve farkli tecriibeler edinmesini saglamistir. Gittigi iiniversitelerden edindigi deneyim
ve unvanlar ile hem sosyal sermayesini hem de simgesel sermayesini arttiran 6grenci

daha avantajl1 bir konuma yiikselmis bulunuyordu.

1.1.3.Universite Reformlar
18. ylizy1l tiniversiteleri incelendiginde, tiniversitede egitim alan 6grencilerin

sahip olduklar1 sosyal sinif yogunlugunda farkliliklar gézlemlenmistir. Ortagag’da
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tiniversite Ogrencilerinin ¢ogunlugunu olusturan halk ve orta simiftan gelen
ogrencilerin yogunlugu giderek azalmis ve yerlerini soylu smifindan gelen
ogrencilere birakmigtir. Bu hadisenin goriildiigli boliimler bilhassa hukuk
fakiilteleridir. Bu donemde, istihdam alani olarak goriilen iiniversite, bu niteligini
yitirerek eski 6grenci potansiyelini kaybetmis ve {iniversite misyonu egitim goriilen
alanda niteliklesmekten ziyade kaygi uyandiracak bir isttihdam alanimma dogru yon
degistirmistir.

Modern dénem {iniversiteleri genellikle toplumda segkin kesimi olusturmak
i¢in 1yi bir egitim vermeyi amaclamistir. Ancak Ortagag iiniversiteleri ile mukayese
edildiginde modern cag {iniversiteleri kendilerini yenilemekten ziyade tekrara diisen
bir konumda kalmistir. Ogrencilerin iiniversitedeki 6grenim siireleri kisaltilmis ve
doktor unvanina sahip olmanin siireci azalmigtir. Elde edilen statiilere kolay bir
sekilde erigilmesi ve diizmece uygulamalarin ortaya ¢ikmasi, alana duyulan giivenin
sarsilmasina ve entelektiiel yetkinligin azalmasina neden olmustur. Bunlarin
sonucunda diisiiniirler bilimsel faaliyetlerini liniversite disinda yenilenme alanlarinda
gerceklestirmis ve yasanilan iiniversite krizinin asilmasi i¢in yeni tanimlamalar ve
reformlar yapilmistir.

Universite alaninda yapilan reformlar aslinda 16. yiizyilda baglamistir. Lakin
16. ve 18. yiizyillar1 arasinda yapilan iiniversite reformlariin ¢ogu {iniversitelerin
ozerklik imtiyazlarina karsin devlet kontroliinii gelistirmek ve liniversite sayisini
arttirmaya yonelik c¢alismalar1 kapsamistir. 18. yiizyil iiniversite reformlar1 ise
sekiilerlesme diislincesini temele alarak dinsel hosgorii alanlart olusturmay1
amaglamiglardir. Amaglarin zaman igerisinde yon degistirmesinin en O6nemli
sebepleri Aydinlanma, modernlesme ve Protestanligin 18. yiizyillda gelismeye
baslamasidir. “Aydinlanma diislincesiyle birlikte genellikle devletlerin ve
mesleklerin ihtiyaclarma ¢ok daha uygun tavirlar aracilifiyla gergcek anlamda bir
modernlesme egilimini yansitirlar. Protestan Almanya bu reformlarin o6zellikle
gergeklestigi alan olmustur. 17.ylizyilin sonlarindan baglayarak bazi {iniversiteler
ders programlarini degistirmeye basladilar” (Charle & Verger, 2005: 76). Yapilan
ders programi degistirme projesinde kimi iiniversite isteklerini yerine getirmede
basarili olurken kimisi de iizerinde ki baski nedeniyle golgede kalmis projelere

doniismiistiir. Katolik inanca sahip iilkelerin {iniversite reformlarin1 géz Oniinde
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bulunduruldugunda Katolik {ilkeler Protestan iilkelerine gore reform yapma
konusunda ge¢ kalmistir. 1760 yilinda ortaya ¢ikan ve 1789 yilina dogru son bulan
{iniversite reform projeleri Katolik Kilisenin baskis1 ve Paris Universitesi ile
aralarinda olan muhalefetten dolayr tasarlanan projeler gergeklestirilememistir.
Kisacasi az ¢ok basarili olan reform hareketleri bir bakima Fransiz Devrimcilerinin
faydalanacagi bir temel olusturmustur. Lakin Fransiz Ihtilali sonrasi reform
hareketlerinden ziyade iiniversite egitimlerinin gerilemesine neden olmus ve bu etki

tiim Avrupa {iniversitelerine yansimistir.

1.1.4.Fransiz Thtilali Sonras1 Avrupa’da Universite

Ihtilal sonras1 {iniversitelerde Ortagag iiniversitelerinin, modern c¢ag
tiniversitelerinin ve Almanya-Fransa egitim modellerindeki farklt modernlesmenin
etkileri goriilmiistiir. 19. yiizy1l baslarina denk gelen bu donemde {iniversitelerin
gorevi olan aragtirma ve inceleme belirli kurumlarda degil bireylerin kendi
caligmalarint yiirlitebilecegi baskidan uzak, 0zgir alanda gergeklestirilmeye
baslamustir. Ozgiir bilim adamlarinin bir araya gelerek liberal kuruluslara doniismesi
ve aristokrat yonetici smifa egitim verecek konumda olmasi, onlara siyasal giic
kazandirmigtir. Bu gii¢ bircok ulus-devlette farkli sekillerde kendini gostermistir.
Ornegin ihtilal sonras1 Alman iiniversitelerinde ki 6grenci sayilarinda zaman zaman
dalgalanmalar goriinse de bu dalgalanma ogrencinin siirekli artmasi yoniinde
gerceklesmistir. Ogrenci sayisinin artmasi, iiniversite hocalarmn gelirlerini arttirmis
ve kendilerini yalmzca akademiye ydnlendirmelerini saglamistir. Universite
hocalarinin kendilerini bilimsel arastirmalara adamasi, egitim-6gretimin gelismesine
ve bilimsel ¢aligmalarin artisina neden olmustur. Bu gelismelerin yani sira egitim
maliyetlerinin  diisiik olmasi, Ogrencilere burs imkanlarimin saglanmasi ve
tniversitelerin  kiiciik kentlerde yogunlagmas: &grenci kitlesinin  artmasini
saglamistir. Avusturya-Macaristan {liniversitelerinde ki gelisim ise Almanya egitim
sistemini takip etmistir. Avusturya-Macaristan iiniversitelerinde ki hocalarin gelirleri,
iiniversiteye kaydolan Ogrenci sayisi ile paralel bir sekilde kazang saglayacak bir
sistem gelistirilmistir. Bu sistem sonucunda egitimciler arasinda rekabet olusmus ve

egitimcilerin bilimsel diizeylerinin artmasini saglamigtir.
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19. yiizy1l baglarinda Fransa, ihtilal sonrasinda diger iilkelerden bagimsiz
olarak kendine 6zgli yeni bir egitim sistemi insa etmistir. Yenilestirme cabalari
oncelikle Sorbone ve Collegede France gibi koklii ve biiyiik {niversitelerde
gerceklesmeye baglamistir. Fakiiltelerde egitim, Almanya ve Avusturya-Macaristan
iiniversitelerinde oldugu gibi iicretsiz degildir. Ihtilal sonrasi iilkede yasanilan
ekonomik kriz egitimi de etkilemis, iiniversitelerde 6grenim goérmek belli bir maliyet
sahibi olmay1 gerektirmistir. Universiteye kayitli olan dgrencilerin sosyo-ekonomik
durumlarint g6z Onilinde bulunduruldugunda karsimiza su sekilde bir tablo
¢ikmaktadir. Ogrencilerin  bilyiik bir ¢ogunlugunu burjuva smifi cocuklar:
olusturmaktadir. Ardindan gelen ogrencilerin ¢ogunlugunu, tiiccar ile zanaatkar
cocuklar1 ve azinlikta kalan smift ise ¢iftci ve memur smifinin g¢ocuklar
olusturmustur.

Bu dénemde Iskogya iiniversitelerine baktigimizda Iskogya’nin cografi olarak
Almanya’ya yakin olmasi sebebiyle Alman egitim sisteminden etkilenmis oldugu
goriilmektedir. Fransa ve diger Avrupa iilkeleri ile mukayese edildiginde Iskocya
universiteleri daha 6zgiir egitim sistemi ve demokratik bir kayit sistemine sahiptir.
Iskog iiniversitelerinden farkli yapiya sahip olan Ingiltere {iniversiteleri modern ¢agin
etkisi altinda sekillenmistir. Katolik kiliseleriyle baglantist bulunan Ingiltere
tiniversiteleri ise Anglikan olmayanlarin kaydini tiniversiteye almamis ve pahali bir
egitim sistemi gelistirmistir. Ayrimcilik ve yliksek maliyetli egitim sistemi liniversite
ogrencilerinin sayisinin azalmasma neden olmustur. Ilerleyen zaman icerisinde
Anglikan olmayanlar i¢in bir kolej agarak ayrimcilik durumunu agmaya caligirlar.
Ikinci Diinya Savasi’nin baslamasma kadar olan siiregte Ingiltere Universiteleri
somiirgecilik ve misyonerlik girisimleri amaciyla Hindistan, Kanada, Toronto,
Avustralya ve Yeni Zelanda gibi iilkelere kurulmustur.

19. yiizy1l baslarinda ihtilalden ¢ok fazla etkilenmeyen Iskandinavya siyasal
bir doniisiim yagamadigindan dolayi iiniversitelerinde ki geleneksel yapiyr muhafaza
etmistir. Zamanla Alman iiniversitelerinin etkisi goriilmeye baslamasiyla Iskandinav
tiniversitelerinde geleneksel yapiy1 koruyan ve modernist egitim veren iiniversiteler
arasinda c¢atisma yasanmistir. Yiizyll basinda kentlesme ve sanayilesmenin
gelismemesi etkisiyle 6grenci sayisi azdir ancak yiizyil sonuna dogru bu alanlarda ki

gelismeler ile 6grenci sayis1 da artmistir.
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19. yiizy1l baglarinda Rusya’daki {niversiteler Fransiz egitim modelini
reddederek Alman egitim modelini benimsemistir. Bu nedenle iiniversite hocalarinin
cogu Almanlardan ya da Almanya’da egitim gormiis hocalardan olusmaktadir.
Askeri bir disipline sahip olan Rusya tiniversiteleri egitimde ve 6grenci kayitlarinda
siki bir kontrol uygular. Ozellikle iiniversiteye kayitlar1 alman 6grencilerin
cogunlugunu devlet kanadinda yer alan kisilerin cocuklar1 olusturmustur. Bu
ayricalik sonucunda yoksul Ogrenciler ve ekonomik durumu iyi olan Ogrenciler
arasinda birbirlerine kars1 zit fikirler benimsenmistir.

Sonug¢ olarak Platon’un Akedom bahgesinde kurdugu felsefe okulu,
tiniversitelerin kurulup gelismesini ve Avrupa’da yayilmasimi saglayan ilk 1s1k
olmustur. Ortagag’dan baglayan ve giliniimiize kadar varligini siirdiiren iiniversite
kuruldugu sehirlerde, zamanin ruhu igerisinde toplumlarin sosyal, dini, kiiltiirel ve
ekonomik yapilar1 ile birgok form degistirmistir. Onceleri hukuk, tip, ilahiyat ve
Ozgiir sanatlar dersleri verilirken modern zamanda bu derslerin yanlarma felsefe,
mimarlik ve miihendislik gibi bilimlerde eklenmistir. Ulkelerin iiniversite kurma
amaglar1 yukar1 da bahsettigimiz gibi iilkeden {lilkeye farklilik gostermistir. Bazi
tiniversiteler ilim, maddiyat, istthdam gibi kaygilar etrafinda kimi {iniversiteler de
misyonerlik, somiirgecilik ve devlet politikast gibi ideolojik amaclar dogrultusunda
kurulmugtur. Modern ¢ag {iniversite gelisimini inceledigimizde Alman tiiniversite
egitim modelinin Avrupa’da yaygin oldugu goriilmistiir. Avrupa {ilkelerindeki
egitim sistemleri ele alindiginda egitim sistemlerini belirleyen en 6nemli etkenler
ekonomi, sanayilesme, kentlesme, cografi konum, dinsel ve kiiltiirel yapilardir.
Universitelerin kurulmasiyla iilkelerde bilimsel ¢alismalarda yer alacak kurumlarm
olugsmasi, yeni bir istthdam alaninin olugmasi ile &grencilerin ve hocalarin
sosyallesecegi ve yeniden bir iiretime girecegi bir saha kurmasi ve uluslararasi
bilimsel rekabet ortamu ile ilerlemenin saglanacagi ortak etkinliklerin yiirtitiildiigii bir
alan insa edilmistir.

1.2. Tiirkiye’de Universite

Bilgi her toplumda bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmis ve tiretildigi toplumun
ilerlemesini saglayarak o topluma gili¢ kazandirmistir. Bilginin ortaya ¢ikma
sebeplerinin basinda bireylerin kainati anlamlandirma ve hayati kolaylastirma ¢abasi

gelmektedir. “Sozliikk anlamiyla bilgi, 6grenme, arastirma ve gozlem yoluyla elde
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edilen her tiirlii gergek, malumat ve kavrayisin timidir” (Aktan & Vural, 2004).
Bilgi, bireysel bir ¢abanin yani sira toplumsal aragtirma ve incelemeler sonucunda
vuku bulur. Bilimsel arastirmalar yapabilmek i¢in devlet ve toplum, bilimsel ¢aba
gosterecek bireyler icin yeni mekanlar inga ederler. Bu mekanlarin ozellikleri
toplumdan topluma ve cografyadan cografyaya farklihk gostermistir. Ornegin
Avrupa’da bilgi iiretim mekan1 olan iiniversiteye, Islam cografyasinda medrese
muadil olmustur. Ayrica her iki cografyada, bilgi liretim kurumu olan iiniversite ve
medreseler, bagli olduklar1 dini formasyona bagimli bir sekilde dini bilginin

iiretilmesine de sebep olmuslardir.

1.2.1. Anadolu’da Medreselerin Gelisimi

Bilgi tiretim merkezi olarak tanimlanan Avrupa menseli iiniversitelerin
gecmisinin ¢ok oncelere dayandigimi Universitelerin Tarihi Gelisimi bashg1 altinda
dile getirmistik. Ancak iiniversitelerden Once iiniversitenin yerini tutan ve ders
verilen yer manasinsa gelen medreseleri, bilgi iiretim merkezi olarak da
tanimlayabiliriz. Medrese, Arapgada; “bir metni (6zellikle Kur'an1) ciimle climle
yorumlayarak 6gretme, ders verme, vaaz verme ve tefsir etme” gibi manalara gelen
“dars” kelimesinden tiiremistir. Ders verilen mekéan, okul manasia gelmektedir.
Medreseler, Islam iilkelerinin tarihinde oldukga eskiye dayanmaktadir. Ekseriyetle
cami yanlarinda insa edilen medreselerde genellikle Islam dini icerisindeki normlar
cercevesinde din ve hukuk alani basta olmak iizere matematik, hendese, fizik,
mantik, cografya, felsefe, tarih, belagat gibi hem fenni hem de beseri dersler
verilmistir. Islam diinyasinimn ilk medresesi olan Zeytuniye Medresesi, Tunus’ta 732
yilinda kurulmustur. Avrupa’nin ilk {niversitesi olarak tanimlanan Kurtuba
Universitesinin tarihi ise 786dir. Misir da El-Ezher Universitesi 972 yilinda
Kahire’de kurulmustur. Daha sonra Delhi, Semerkant, Sam, Harran, Hicaz, Buhara,
Rey, Tebriz, Maveraiinnehir gibi Islam sehirlerinde kurulan medreseler ilmin
merkezi olarak tanimlanabilir (Aktan, 2004).

Islam’m yayilmas:1 ile medreselerin insa edilmesi es zamanli olmustur.
Anadolu’nun Islamlasmas1 ile Anadolu’da Sel¢uklu déneminde insa edilen
medreselerin sayis1 azimsanmayacak kadar ¢oktur. Islamlasan toplumlar da Islam’1

ve Islam hukukunu 6grenme amagcli insa edilen medreseler kimi zaman rasathane ve
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sifahane olarak da insa edilmis, egitim disinda da kullanilmigtir. Anadolu’da
Selguklu déneminde insa edilen medreseler, giinlimiizde islevini siirdiirmese de
birgogu varliklarini devam ettirmektedir. Bunlara 6rnek olarak 1205 ve 1271 yillan
arasinda insa edilen; Kayseri; Hunat Medresesi, Koca Hasan Medresesi, Gevher
Nesibe Sifahanesi, Sivas; Gok Medresesi, Buruciye Medresesi, Sifaiye Medresesi,
Konya; ince Minareli Medrese, Karatay Medresesi, Sir¢ali Medresesi, Amasya; Gok
Medresesi ve Erzurum; Cifte Minareli Medrese verilebilir (Ibrahimgil, 2012).
Anadolu idaresi, 1299 yilinda Selguklu Devleti’nin gili¢ kaybetmesi ile yonetimi
Osmanli Devleti’ne birakmistir. Selcuklu’da medrese insa etme gelenegi Osmanli
medreselerine kaynaklik etmis, yonetimin el degistirmesi ile Anadolu’da Osmanl
medreseleri insa edilmistir.

Selguklu donemindeki gibi cami yanlarina, genellikle kiilliye iglerine insa
edilen Osmanli medreseleri din, hukuk, tip, astronomi gibi bilimlerin yani sira pozitif
bilimlerin egitimini de vermistir. Islam mimarisinin bir iiriinii olan kiilliyeler, cami
yanlarina medrese, ibadet, imaret, tiirbe, kiitiiphane, hamam, asevi, (da-riigsifa)
kervansaray, carsi, okul, hastane, tekke, zaviye”6 yapilarim1 kapsayan mekanlardir.
Sehirler genellikle toplumun birgok ihtiyacini karsilayan kiilliyeler etrafinda insa
edilmis ve bireylerin sosyallesmesi i¢in bir alan olusturmustur. Ekseriyetle kiilliye
iclerine insa edilen yapilardan biri de ilim tahsili veren medreselerdir. Gliniimiizdeki
universiteler ile denk olan medreseler, Osmanli donemindeki temel egitim
kurumlariydi. Osmanli medreseleri ¢ogunlukla vakiflar tarafindan kurulur ve
yonetimlerini vakiflar deruhte ederdi. Osmanli doneminde ki ilk medrese Orhan Bey
doneminde, iznik’te Orhan Gazi Medresesi olarak kurulmustur.  Zamanla
Osmanl’nin gelismesi sonucu Osmanli Medreseleri Bursa, Edirne ve Istanbul’a
acilmis, egitim verecek olan alim insanlarin artmasi ile medrese kapasiteleri
arttirilmistir. Osmanli medreselerin de egitim seviyesinin doruga ulastigi zamanlar
Fatih donemini kapsamigtir. Fatih doneminde agilan Sahn-1 Seman medreselerinin
gelismesi Kanuni doneminde Siileymaniye medreseleri ile devam etmistir (Cimen,
2013). Osmanli medreselerindeki egitimde, talebelere Oncelikle verilen usul dersleri

vardir. Bunlar; mantik, liigat, belagat, nahv, hitabet gibi derslerdir. Ogrenci usul

& www.tdk.gov
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derslerini alir ve bu dersleri gectikten sonra Islami ilimler derslerini almaya
baglayabilirdi. Medreseler vakif eliyle kuruldugu i¢in biinyesinde bulunan
ogrencilerin tiim masraflarin1 karsilar ve onlara burs imkam saglar. I¢timai ilimlere
mensup olan derslerden icazet alan talebeler, defterdarlik, miiftiiliikk, nisancilik,
kadilik, miiderrislik gibi gorevlere tayin edilirken; pozitif bilimlerden icazet alan
talebeler, hekim, mimar ve miihendislik gibi gérevlere tayin edilirdi.

Medreselerde verilen egitim, iretilen bilgi, yetistirilen bilim ve devlet
adamlar1 Osmanli devletinin gelismesini saglamistir. Ayrica elde edilen bilgi ve
teknik, Osmanli’ya dig politikalarinda siyasi giic kazandirmistir. 18. yiizyila kadar
bilim giiciinii elinde bulunduran Osmanli, 18. yiizyilda Avrupa’nin Aydinlanma
Cagr’m1 yasamastyla teknik alanda gerilemis, siyasi giiciinii kaybetmistir. Osmanlt
devletinin gerileme sebebi yalnizca Aydinlanma degildir. Fransa’da meydana gelen
ve tiim diinyay1 etkisi altina alan 1789 Fransiz Ihtilali Sonras1 olusan milliyetgilik
akimi ve peyda ettigi ulus-devlet politikast Osmanli devletinde de etkisini
gostermistir. Ulus-devlet politikasi esliginde egitim sitemini gelistirmesi gereken
Osmanli, ¢ok etnikli bir toplum yapisina sahip oldugu i¢in bu politikadan ziyade
iimmetc¢i bir anlayisa sahip olan egitim sistemine devam etmistir. Ancak ilerleyen
Avrupa’ya karst ekonomik ve siyasi giliciinii kaybeden Osmanli, ulus-devlet
politikas1 altindaki egitim sistemine karsi koyamamis ve 3. Selim doéneminden
itibaren yenilige baglamistir.

Modern egitim sistemine entegrasyon saglamadigi diisiiniilen medreselerin
varligina 2. Mesrutiyet doneminde, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte son
verilmis ve yerini modern egitim sistemli mekteplere birakmistir. Bu donemde 6ne
cikan mektepler de ozellikle vatandas yetistirmeye yonelik milliyet¢i biitlinliik
saglayacak, kimlik olusturmaya yonelik egitimler verilmistir. “Bu modern okullara
gidenler bireysel olarak diisiinsel bazda modernlesme/batililagsma yolunda mesafe kat
etmislerse de bu onlarin, toplumun avam tabakasindan uzaklagmalarina neden
olmustur” (Askin, 2017: 985). Ilerleyen zamanlarda ortaya ¢ikacak olan Tiirk aydini
modelinin tohumlar1 bu dénemde atilmistir. Medreselerin kapatilma nedenleri;
medreselerde verilen derslerin ve egitimin niteliginden ziyade ulus-devlet politikasi
altinda vatandas yetistirmeye uygun olmadigi ve donemin var olan konjonktiiriine

karsilik veremedigi diisiincesidir. Bu nedenlerden yola ¢ikarak yeni bir kiiltiiriin inga
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edici yapisi olarak goriinen tiiniversiteler, ¢agdaslasma idealini gergeklestirecek
devlet politikasinin yiiriitlicii bir unsuru olarak goriilmiistiir. Cagdaslagma ideali icin
ilk adim Bat1 dillerini 6grenmek olsa da modern egitim sistemi kurma cabalarinin
basinda yeni bir zihniyet olusturarak topluma tanimmmayan bir kiiltiir tasarisi
sunmustur. Kisacasi devlet politikasinin yiiriitiicii bir kolu olarak tasarlanan
iiniversiteler, programlanmis bir kiiltiiriin topluma yayilmasini saglayan bir kurum

olarak goriilmiistiir.

1.2.2. Cumhuriyet Dénemi Universiteler

Egitim sistemi toplumlarin gelisimi ve ilerlemesi i¢in en 6nemli yontemdir.
Toplumsal diizeni kurma ve ulus-devlet politikas1 altinda toplumu olgunlastirmada
temel ara¢ olarak gorillen egitim, Bati diinyasinda oldugu gibi Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde de 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmistir. Toplumsal problemlere
¢cozlim iiretmek, bilimsel ¢aligmalarda bulunmak ve toplumun refah seviyesini
yiikseltmek icin stratejilerin gelistirildigi yer olarak goriilen iiniversiteler, 1924
sonrasinda Osmanlt devletinde medreselerin yerini doldurmak ve modern egitimi
sistematize ederek sunmak ic¢in kurulmustur.

Osmanli devletinde batililagsma ve egitimde yenilik gibi kavramlarin etkilerini
her ne kadar cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra gelistigi goriilse de yenilik
girisimlerinin miladi 3. Selim donemidir. Yenilik girisimlerinin sebebi Osmanli’nin
girdigi savaslardan yenilgiyle ayrilmasi ve savas teknolojisinin gelismemis olmasi
sonucu basarisizliklari sonlandirmak isteyen Osmanli, ilk yenilik yapilmasi gereken
alan olarak askeri sinifi teshis etmistir. Askeri alanda iyilestirme ve Yyeniden
yapilandirma ¢abasina giren Osmanli 1773 yilinda ilk yiiksekokul olarak kabul
edilen “Miihendishane-i Bahri-i Himayun” i, 1794’te “Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun™u, 1834’te “Mekteb-i Ulumu Harbiye” ve ayni yil igerisinde “Mizika-i
Hiimayun” 3. Selim doneminde kurulmustur. 2. Mahmut déneminde ise; 1826’da
“Tibhane-i Amire ve Cerrahane-i Mamure” kurulmustur. Thtiya¢ dogrultusunda insa
edilen bu okullarin yani sira bilim iiretme ve nitelikli adam yetistirme amaglh egitim
veren {liniversitelerde kurulmustur (Kilig, 1999 ss. 294-296).

Osmanli devletinde batili anlamda modern egitim veren ilk {iniversite

Abdiilaziz déneminde 1863 yilinda kurulan Dariilfinun yani bugiinkii Istanbul
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Universitesi’dir. Dariilfiinun’un kurulma karar1 1845 yilinda orta 6gretim seviyesinde
acilacak bir kurum olarak verilmistir. Ancak tiim ilimler hakkinda malumat
saglayacak olan bu kurumun insasi, italyan mimar Gaspare Fossati’yle anlasilarak on
sekiz yilda tamamlanmistir. Cografya, felsefe, tarih gibi derslerin yani sira ¢esitli
derslerin okutulmasi hiikmiiyle diizenlenen sistemde 1846 yilinda yalnizca
konferanslar verilmistir. 1870 yilinda diizenlenen nizamnameler sonucu Dariilfiinun
lic ya da dort yilda; Hikmet ve Edebiyat, [lm-i Hukuk, Ulum-1 Tabiiye ve Riyaziye
gibi dallarda egitim gordiikten sonra tezlerini kaleme alarak tamamlayan talebelere,
egitimlerini tamamladiklarina dair sahadetnameler verilerek mezun edilirdi (Gelisli,
2012). Siyasi ve toplumsal nedenlerden dolay1 Dartilfiinun zaman zaman kapatilmis
ve yeniden a¢ilmigtir. Dariilfiinun’un batili anlamda iiniversiteye doniismesi 1908
yilin1 bulmustur. Birinci Diinya Savasinin ardindan 6gretim elemanlarinin ve 6grenci
sayisinin azalmasi sonucu Dariilfiinun, 1919’a kadar muhteva ve bigimsel
niteliklerini gelistirmis, egitim verecek bir kurum haline gelmistir.

Cumbhuriyet’in ilanindan itibaren her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
yenilikler yapilmistir. Bu yeniliklerin basinda Harf Devrim’i gelmektedir. Onceleri
Arap harflerini kullanan Osmanli, artik Latin alfabesini kullanmaya baslamistir. Bu
gelisme ile beraber dilde sadelesmeye gidilmis ve Omer Seyfettin gibi Tiirk
aydinlarinin ¢abalar1 ile dilde yabanci olan kelimeler ve kavramlar ¢ikarilmaya
baslanmistir. Yapilan stiratli gelismeler neticesinde yliksekdgretim de bu
doniisiimden payimni almig ve birgok tartismalar sonucu degisiklikler yapilmistir.
Yapilan yapisal degisikler nedeni ile kendi i¢inde donemlere ayrilan yiiksekogretimi
1923-1946, 1946-1981 ve 1981 yili sonrast olarak siiflandirilir (Kilig, 1999: 304).

32 Mart 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliiyle
yasamin bir¢ok alaninda degisiklik yasanmasi, egitimde de dogrudan bir kirilmanin
yasamasina neden olmustur. Modernlesme cabasina giren Tiirkiye, Osmanli’dan
kalan diizensiz bir egitim sistemini degistirmeye ve yenilerini insa etmeye
baslamistir. 1924 anayasasinda yapilan dini hiikiimlerin degistirilmesi sdylemin
degismesine neden olmustur. “Bu donemde genel sdylem tamamen medeniyet ve
terakki kavramlan etrafinda sekillenmistir. Maddeci, pozitivist egilim, egitim basta
olmak tizere her kademede stirekli olarak vurgulanmistir. 1933 yilinda Dariilfiiniin

ilga edilerek Istanbul Universitesi altinda yeniden sekillendirilmis, Dariilfiinun
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kapsamindaki ilahiyat Fakiiltesi kapatilmis, 155 hocadan 96 kisi muhalif gériilerek
gorevden uzaklastirilmistir. Bu hocalarin yerlerine Alman, Macar ve Avustralyali
profesorler atanarak bosluk doldurulmaya calisilmistir” (Sen, 2013: 487). Tiirkiye
Cumbhuriyet’i bu yenilikleri yaparken savastan yeni ¢ikmasi hasebiyle ekonomik
sikintilar ¢cekmistir. Bu donemde {iniversitelerin bagimsiz bir kurum olmasi i¢in
caligmalar baslatilmistir. 1930 yilindan itibaren devlet¢ilik ilkesinden yola ¢ikilarak
yiiksekdgretimde gelisme saglayacak yonelimlerde bulunulmustur. Bu yonelimlerden

en 6nemlisi 1933 Universite reformudur.

1.2.3. Universite Reformu

1927 yilinda baglatilan {iniversite yeniligi, tiniversitelerin sayisin1 ve kalitesini
arttirmay1 amaglamistir. Cumhuriyet kurulduktan sonra bagarili 6grenciler secilerek
yurtdigina gonderilmistir. Basarili 6grencilerin yurt disina génderilmesi iiniversite
reformunu gergeklestirmek icin birer 6n hazirlik olmustur. Nitelikli adam eksikligi
ile girisilen bu ¢aba 1927 yilinda baslatilmis ve 1930 yilinda 6grencilerin vasil
olmasiyla gergeklestirilmistir. Cagdas bir iiniversite olmasi istenen Dariilfiinun i¢in
yapisal ¢alismalar uygulanmistir. Alman Universite modeli benimsenen bu yapilasma
cabasinda Almanya’dan getirilen bir¢ok 6gretim tiyesi yer almis ve basarili sonuglar
elde edilmistir. Istanbul’da baslayan yenilesme hareketi Atatiirk 6nderliginde tiim
Tiirkiye’de uygulanmas1 amag¢lanmstir.

“Bunun igin memleketi simdilik ti¢ biiyiik kiiltiir bélgesi halinde miitalaa ederek;
garp bolgesi i¢in Istanbul Universitesinde baglanmis bulunan 1slahat programi daha
radikal bir tarzda tatbik ederek cumhuriyete cidden modern bir iniversite
kazandirmak; merkez bdlgesi i¢in Ankara Universitesi'ni az zamanda kurmak
lazimdir. Ve dogu bolgesi i¢in Van Golii sahillerinin en giizel bir yerinde, her
subeden ilkokullartyla ve nihayet {iniversitesiyle modern bir kiiltiir sehri yaratmak
yolunda, simdiden fiiliyata gecilmelidir” (Gokberk, 1997; Giiriiz, 2001; Kayadibi,
2006: 11).

Alinan bu kararlar sonrasinda eyleme gecen yonetmelikler sonucunda ilk olarak
Dariilfiinun igin Isvigre’den Albert Malche’ getirilerek {iniversite iizerine rapor

yazilmas1 istenmistir. Istanbul Universitesi Hakkinda Rapor adiyla yayimladig

" Profesér Malche Isvigre Gelf Universitesi pedagoji profesorii olmasinin yani sira rektorliik yapmis
ve Bati Pedagoji diinyasinda taninmisg bir isimdi.(Erdem, 2012: 379).
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metinde Malche, lniversitenin biitgesi ve teskilati, egitim kadrosu, yillik egitim
programi konularina deginerek 49 maddeden olusan 95 sayfalik bir rapor kaleme
almistir. Bu raporda 6zellikle vurgulanan meseleler bilimsel bilgi liretmeye yonelik
usul ve yontemlerin verilmesinin yaninda yeniden bilgi iiretiminin siirekliligini
saglamaya yoneliktir. Malche’in raporundaki fikirlerden yola ¢ikarak iiniversite
diizenlemelerindeki ilk teceddiitii lisan alaninda yapilmasi ve O6grencilerin Avrupai
diller olan; Ingilizce, Almanca, Italyanca ve Fransizca dgrenmeleri on goriilmiistiir.
Daha kapsamli bir sekilde rapor maddelerinde; Ogretim gorevlisi yetistirme,
kiitiiphane 1iyilestirme ve yayginlastirma, talebelerin kendilerini yetistirme, dergi
¢ikarma, bilimsel anlayis1 olusturma ve yaratici fikirler ortaya atacak beyinleri
yetistirmeye yonelik maddeler kaleme alinmistir. Malche’in 6nerdigi fikirlerden biri
de Tlahiyat Fakiiltelerinin Edebiyat Fakiilteleri ile birlestirilmesidir.

Malche’in raporunu umumi bir sekilde tetkik eden Atatiirk, 81 tane not
kaleme almigtir. Malche’in raporunda oldugu gibi lisan fikrine 6nem veren Atatiirk,
talebelerin yabanci lisan Ogrenmelerini esas gormiistiir. Universite hocalarmi
yetistirme ve ilerlemelerini saglamak amaciyla yurtdisindan hoca talep edilmis ve
ilgili 6grencilerin  yurtdisinda egitim gdérmelerini temin edecek programlar
diizenlenmistir. Bu geligsmelerin yani sira arastirma ve incelemeye tesvik edecek
Ogretimin saglanmasi 6n goriilmiistiir. Yalnizca {iniversite i¢in planlanan bu
yenilikler aslinda genel bir kiiltiir insa etme cabasidir. Universite merkezli goriinen
reform hareketi yalnmizca tniversiteyi degil ilkokulu, ortadgretimi ve liseyi
kapsamaktadir. Zira bu yenilikler temelden baglatilmazsa yiiksekogrenim igin
nitelikli bireylerin yetistirilmesi muhtemel olmayacaktir. Bu nedenle reform
hareketinin merkezi {iniversiteler olmus ve yoriingesinde yeni bir kiiltiir izlencesi
maksadiyla olmasi gereken yasayis tarzini sunmayi amaclamustir.®

Belirlenen bu amaglar dogrultusunda ilk olarak Dariilfiinun’un adi
degistirilmis ve Dariilfiinun’a Istanbul Universitesi adi1 verilmistir. Isim
degisikliginden de goriildiigii gibi yeni bir diizen insa etmeyi amaclayan sistem,
medrese asilli, muhafazakar bir 6z yapiya sahip olan okulu, medrese zihniyetinden

arindirip, modern egitim sistemine angaje edilmek istenmistir. Bu tesebbiisiin bircok

8 Erdem, AE., 2012, Atatirk’iin Liderliginde Universite Reformu: Yiiksekogretim ve Bilim

Tarihimizde Donlim Noktasi, Belgi.(4).



23

nedeni vardir. Bu nedenler; Dariilfiinun, medrese niteligini muhafaza ederek Batili
yeniliklere karst direnmis, Latin alfabesine gecisi reddetmis ayrica yonetsel diizene
kars1 elestirel bir tavir edinmis olmasidir. Dariilflinun’un sahip oldugu bu hafizay:
degistirmek isteyen zihniyet, Dariilflinun’a “(1) Dariilfiinun diinyada cereyan eden
olaylardan, bilimsel ve teknolojik gelismelerden uzaktir. (2) Dariilfiinunun yayin
calismalar1 ve Ozellikle dergileri yeterli degildir. (3) Dariilfiinun Tiirk dilini, Tiirk
toplumsal yapisini ve ruhiyatini incelememistir. Tiirk tarihini yazmamistir” (Erdem,
2012: 381). Elestirileri yapilmistir. Buna benzer elestiriler cumhuriyet devrimi
taraftarlarindan ¢okga yapilarak asil genel elestirinin Dariilfiinun’un, Cumhuriyet
Devrimi’ne uygun ilerleme saglayamadigi ve acilen dontistiiriilmesi gerekliligi
yoniindedir. Bu elestiriler dogrultusunda iiniversite reformu karar1 alinarak, 1933
yilinda 2252 sayilh  kanunun ¢ikarilmasiyla Atatirk Universite Reformu
gerceklestirilerek Istanbul Universite’si kurulmustur. Universite kurulduktan sonra
Cumhuriyet Devrimi inkilaplarinin daha kolay bir sekilde benimsenmesi ve yeniden
bir zihniyetin olusumu i¢in Dariilfiinun biinyesinde bulunan 151 &gretim
gorevlisinden 92’sini kadro dis1 ederken 59’u kadroda bulunmaya devam etmis ve
bosalan 6gretim gorevlilerin yerlerini, Alman, Macar, Avustralya asilli profesorler
almistir. Bu sirada Hitler fasizminden kacan Alman dgretim gorevlileri, Istanbul
Universitesinde ekseriyette olmustur. Bu nedenle Alman iiniversite gelenegi Istanbul
Universitesinde daha baskin nitelikte benimsenmistir. “Istanbul Universitesi
Talimatnamesi” {iniversitenin gorevlerini; “1) Arastirmalar yapmak, milli kiiltiirii ve
yiiksek bilgiyi yaymak, 2) Devlet ve iilke diizeyindeki isler igin Kalifiye eleman
yetistirmek” (Kavak, 1990: 25) olarak diizenlemistir.

Istanbul Universitesi’nden sonra Atatiirk dnciiliigiinde Ankara’da Dil Tarih
Cografya Fakiiltesi (1937) kurulmus, bu fakiilte ulus-devlet politikasi amaglar
dogrultusunda egitim verecek olan hafizanin temellerini olusturmustur. Ilerleyen
zamanlarda Siyasal Bilgiler Fakiiltesinin Ankara’ya taginmasi ve ek fakiiltelerin
kurulmasi, 1946 yilinda Ankara Universitesinin kurulmasim saglamistir. Ankara
Universitesinden 6nce 1944’te Istanbul Teknik Universitesi kurulmustur.

Tiirkiye’de 1933 Universite Reform’undan sonra 1946 yilinda 4936 sayili
kanunla gergeklestirilen ikinci reform, Tiirkiye’nin tek partili donemden ¢ok partili

doneme gecisi siirecinde gerceklestirilmistir. Bu reformda ise “Milli Egitim
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Komisyonu raporunda; “iiniversite hocalarmin yetisme, se¢ilme ve yiikselme
sartlarin1 belli esaslara baglamak, bu suretle iiniversite 6gretim meslegini kanun
temeli lizerine kurmak ve bdylece daha ¢abuk gelismelerini saglamak olarak ifade
edilmistir” (Kilig,1999: 298). Bu donemden sonra iiniversite sayilar1 1955-57 yillar
arasinda artmaya baslamasinin yani sira bolgesel bir sekilde insa edilmistir. Sirasiyla
1955 yilinda Trabzon’da Karadeniz Teknik Universitesi, 1955’de Izmir’de Ege
Universitesi, 1957°de Erzurum’da Atatiirk Universitesi ve 1959 yilinda Ankara’da
Orta Dogu Teknik Universitesi kurulmustur. Bolgesel bir sekilde kurulan
iniversiteler, yore halkini bilinglendirmenin yani sira ziraat ve hayvancilik gibi
faaliyetlerin uygulamasinda da egitici olarak, kurulduklari sehirlerin kimliklerine de
etki etmistir.

“27 Mayis 1960 Askeri Harekatindan sonra ¢ikarilan 115 Sayili Kanunla
tiniversitelere ‘0zerklik’ verilmistir. Bu donemdeki en 6nemli gelismeler ise; toplum
da hizla artan yiiksekOgretim talebini karsilamak amaciyla, 1965 yilinda, 6zel
yiiksekokullarin agilmasina izin veren 625 Sayili Kanundan sonra, bir¢ok 6zel okul
acilmistir. Bu donemde (1963-1964), merkezi se¢gme sinavi da kurumsallasmistir”
(Kilig, 1999: 299). Cumhuriyet’in kurulusundan 1960 yilina kadar tiniversite, 6grenci
kayd1 alirken 6grencileri herhangi bir imtihana tabi tutmadan, fakiiltenin kontenjan
simirma gore kayit alirdi. 1974 yilina gelindiginde ise gerek niifusun artmasi ve
tiniversiteye duyulan talebin artmasi sonucunda Ogrenciler imtihana tabi tutulma
karar1 alinmis ve giiniimiizde de varligm siirdiiren Ogrenci Secme ve Yerlestirme
Merkezi kurulmugstur. Bu gelismenin paralelinde {iniversite sayilar1 arttirilms,
bolgesel kalkinmanin saglanmasi igin {iniversitelerin bulunduklar1 sehirlerin diginda
ki sehirlere tiniversiteler kurulmustur. Artan iiniversite sayisini ve bu {liniversitelerin
kontroliinii, programlarini, baglanti ve uyumunu saglamak amagh 1973 yilinda 1750
sayil1 Universiteler Kanunu ¢ikarilmis. Bu kanun Milli Egitim Bakan’im yiiriitecegi

Yiiksekogretim Kurulu’nun olugsumunu tasarlamistir.

1.2.4. Yiiksek Ogretim Kurulu
1933 yilinda gerceklestirilen Universite Reformu’nun éncelikli amac1 Batili
tarzda ki tniversitelerin benzer tesirlerini Tiirkiye’de olusturmaktir. Tiirkiye’nin

modernlese siireci ile dogrudan ilintili olan Batili tarzda egitim sisteminin ilk
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yansimalar1 liniversitelerde gergeklestigi goriilmektedir. 1946 yilinda gergeklestirilen
reformun amaci ise ¢ok partili doneme gegisin vermis oldugu netice ile demokratik
bir liniversite sistemini olusturmak ve yayginlagmasini saglamak olmustur. Ancak
1946 yili reformunda bircok sebepten Otiirii aksamalar meydana gelmis, tasarlanan
ilerlemenin gerisinde kalmistir. Ornegin iiniversite okuyan bireylerin sayisi
arttirilmak istense de 1981 yilinda 6nemli bir derecede diismiis, ayrica arastirma ve
yayin sayisi tasarlanilan rakamm ok altinda olmasi yeni bir Universite Reformu
gerceklestirilmesini dogurmustur. 1973 yilinda Yiksekogretim Kurulu adiyla bir
tasar1 planlanmistir:

“12 Eylil 1980 askeri harekatindan sonra, yiiksekdgretim alaninda yapilmasi
diistintilen reform, Milli Giivenlik Konseyi tarafindan 6 Kasim 1981 ’de 2547 Sayili
Yiksekogretim Kanunu’nun kabuliiyle gergeklestirilmeye ¢alisilmistir. 2547 Sayili
Kanunun kabuliiyle 1750 sayili Universiteler Kanunu da yiiriirliikten kaldirilmagtir.
2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu'nun bazi maddeleri kisa bir siire sonra (20
Nisan 1982) degistirilerek, bu kanuna gore kurulan Yiiksekogretim Kurulu’nun
yetkileri genisletilmistir. Yiiksekdgretim Kanunu’nun kabuliiyle birlikte, mevcut 27
{iniversite’nin ydnetimi Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)’e birakilmistir”(Kilig, 1999:
301). “Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Anayasa’nin 130 ve 131. maddeleri uyarinca
kendisine verilen gorev ve yetkiler ¢ercevesinde dzerklige ve kamu tiizel kisiligine
sahip olan, yiiksek6gretimi yonlendirmek, planlamak, diizenlemek, yonetmek ve

denetlemekten sorumlu tek kurulus olarak belirlenmistir” (YOK, 2007: 7).

Yiiksekogretim Kurulu biinyesine secilen iiyeler Cumhurbaskani’nin onaylamasiyla
belirlenir ve bu iiyeler; alanlarinda muvaffakiyet saglamis profesdrlere oncelik
verilerek se¢ilir. “Yiiksekdgretim Kurulu'nun 7 iiyesi de Cumhurbaskani tarafindan,
rektorliik ve 6gretim liyeliginde bagarili hizmet yapmis profesorlere oncelik verilmek
suretiyle secilmektedir. Bakanlar Kurulu' da iist diizey devlet gorevlileri veya
emeklileri arasindan segilen 7, Milli Egitim Bakanliginca secilen 2 ve Genel Kurmay
Baskanlig: tarafindan segilen 1 {iyeden olugmaktadir” (Kilig, 1999: 302).

YOK’iin kurulmasi ile {iniversitelerde diizenlemelere gidilmis ve yeni
organizasyonlar yapilmasit amag¢lanmistir, iiniversitelerde verimliligi arttirmak i¢in
kaynaklar temin edilip ve kaynaklarin verimli bir sekilde kullanilmasi i¢in ihtimam
gosterilmigtir. Ayrica bu ¢abanin yurt genelinde yayilmasi hedeflenmistir.

Yiiksekogretimden beklenilen gelismeleri kisaca soyledir:
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1) Daha fazla 6grenciye ve daha genig bir yas grubuna egitim vermek, yani

“y1gimlagmak”(massification),

2) Hizla tiretilen yeni bilgilerin ve olusan yeni bilgi alanlarmin tiimiinii kapsayacak

sekilde programlarini genisletmek (academic expansion),

3) Egitimde, mezunlarin i§ bulabilmesi, arastirmada ise bilginin yani sira

uygulamaya yonelmek (relevance),

4) Toplumla giiclii kopriiler kurarak, bolgesel ve ulusal kalkinmaya daha fazla

katkida bulunmak,

5) Paydaslarina hesap verebilen, agik ve saydam yonetisim modelleri gelistirmek

(accountability),

6) Tim bu beklentileri, giderek goreli olarak azalan kamusal kaynaklar ile

karsilayabilmektir (Tiirkiye nin Yiiksekogretim Stratejisi 2007).

Varilmak istenilen iiniversite misyonu, {iniversitelerin yurdun her bir yanina
dengeli bir sekilde yayilmasini saglamanin yam1 sira 6grencilerin ve 6gretim

gorevlilerin niceligini ve niteligini arttirmay1 amaglayarak c¢alismalar diizenlemistir.

Caligmalar diizenlenirken egitim 6gretim alaninda birgok yenilikler yapilmistir:
1) Universite, akademi ve yiiksekokullarin (konservatuarlar, meslek ve sanat
okullar1 dahil) birlestirilerek {iniversite c¢atis1 altinda toplanmast ve degisik
zamanlardaki kanunlarla belirlenmis akademik unvanlarin (doktora, dogentlik,
profesorliik) esdeger ilan edilmesi,

2) 1975 yilinda Anayasa Mahkemesi’'nin hukuka aykir1 bularak iptal ettigi
Yiiksekogretim Kurulu’nun, daha genis yetkilerle tekrar kurulmasi,

3) Ortadgretim lizerine dgretim yapan tiim okullarmn, yiiksekdgretim adi altinda
toplanarak bir biitiinliige kavusturulmalari,

4) Upyeleri atamayla gelen Yiiksekogretim Kurulu'na baglh Yiiksekogretim
Denetleme Kurulu’nun kurulmasi,

5) Rektorler ve iiniversite senatolar1 tarafindan secilen birer Universiteleraras
Kurul’un kurulmast,

6) Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi’'nin, Yiiksekogretim Kurulu’na
baglanmasi,

7) Ogrencilerden harg¢ alinmasi uygulamasinin yasallastirilmast yiiksekdgretimin

paral1 olmasi yoniinde bir adim olarak sayilabilir (Kilig, 1999: 303).

Yiiksekogretim Kurulunun gorevleri; gorevlerinin basinda, yiiksekdgrenim
kurumunda bulunan 6gretim gorevlilerinin egitim seviyelerini gelistirmek i¢in yurtigi
ve yurtdis1 egitimleri i¢in gerekli olan maddi yardimi ve imkanlar1 saglamanin yani

sira milessir bir sekilde kullanilmasini himaye altina almak gelmektedir. Ders
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stirelerini belirleyerek verimliligi arttirici politikalar izlemek ve bu politikalari
tiniversite yetkililerine ders donemi baslamadan Once bildirmek aymi zamanda
tiniversite ihtiyaclarii karsilamak ve yigilma olmadan velut bir sekilde 6grenci
sayisint belirlemek icin tedbirler almak, iiniversitelerin ve biinyesinde bulunan
ogrenci ve Ogretim gorevlilerinin inkisafi i¢in olanak saglamaktir (2547 Sayili
Yiksekogretim Kanunu M d.7.).

6 Kasim, 1981 yilinda gerceklestirilen YOK reformu ile iiniversiteler yeniden
yapilandirilmis ve {iniversite-akademi kavramlari bir arada anilmaya baslanmistir.
YOK kurulduktan sonra iiniversite sayist 1982 yilinda 27 ye yiikselmistir. Bu
{iniversitelerin 15’1 Anadolu’nun cesitli bolgelerinde dagilirken 12 tanesi Istanbul’da
kurulmustur. Bu donemde Anadolu’da kurulmus olan iiniversitelerin 6grenci sayisi,
Ankara, Istanbul ve izmir’de kurulan iiniversitelerin toplam &grenci sayisinin %10
nu bile olusturamamistir. Anadolu iiniversiteleri yeteri kadar 6gretim gorevlisine ve
yeterli teknolojiye sahip olamadiklarindan dolayr nitelik yoniinden Istanbul’da
bulunan iiniversiteler ile rekabet edecek konumda degildirler.

1980 ile 1990 yillar1 aras1 donem Ttniversiteler i¢in yeni bir evredir. Bu
donemde kurulan tiniversiteler genellikle daha 6nceden akademik bir alt yapiya sahip
olan yerlerde kurulmustur. Yildiz Teknik Universitesi, Gazi Universitesi, Antalya
Universitesi, Dokuz Eyliil ve Trakya Universiteleri bu iiniversitelere drnektir. Bu
donemde ayrica 12.12.1984 tarihinde ilk wvakif {iniversitesi olarak Bilkent
Universitesi YOK karar1 ile kurulmustur. 1990 yili sonrasinda da iiniversiteler
genellikle yurdun orta biiyiikliikteki sehirlerine kurulurken vakif iiniversiteleri de
kurulmaya devam etmigtir. 1993-1997 yillar1 arasinda 11 tane iiniversite kurulurken
yalnizca 2006 yilinda 15 tane {niversite kurulmus ve kurulan iniversiteler,
cogunlukla Karadeniz Bolgesinde yer almistir. Bu sonuglarla beraber Tiirkiye’de
bulunan iiniversite sayis1 93’e yiikselmistir. 2017 Universite istatistiklerini
inceledigimizde ise Tiirkiye’de devlet ve vakif tiniversitelerinin toplami 206°dur.

Kisacas1 YOK iin kurulmas: ile Tiirkiye’de yiiksekdgrenim kurumlari siirekli
bir sekilde artig gostermis, bilimsel bilgi liretme ve nitelikli birey yetistirme amaci ile
cesitli fakiilteler, meslek yliksekokullari, enstitiiler insa edilmis, lisans ve yiiksek
lisans programlar1 diizenlenmistir. Meslek yliksekokullarinin agilmasi ile gereksinim

duyulan alanlarda nitelikli insan giicii yetistirilmis ve zamanla meslek
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yiiksekokullarinin program sayist arttirilmigtir. 1982-1983 yillarindan itibaren
{iniversite kontrolii altinda merkezi acik 6gretim programlar diizenlenmistir. Ozetle
modern tarzda iiniversite sisteminin kurulmasindan itibaren Tiirkiye’de ii¢ tane
tiniversite reformu uygulanmis ve bu reformlar birbirinden farkli amagclar giitmiistiir.
Adim adim ilerleyen iiniversite reformlart ile ilk olarak 1933 yilinda tiniversitelerin
Batili tarzda tiniversitelere benzetilmesi i¢in cabalar sarf edilmis, iiniversitelerin
denetlenmesi Milli Egitim Bakanligina baglanmistir. 1946 reform hareketi ile
tiniversitelerin daha hizli gelismeleri amaglanmis ve bu dogrultuda {iniversitelere
Ogretim liyesi segcmeyi muayyen sartlara tahsis ederek bu sartlar dogrultusunda alana
secilme ve alanda ilerlemeleri saglanmistir. Son olarak 6 Kasim 1981 yilinda
Yiiksekogretim Kanunu'nun kabuliiyle Yiiksekogretim Kurulu'nun yetkisi artmus,
tiniversitelerin birgogu, ABD’de uygulanan Anglo Sakson modeli ile yonetilmistir.
Yiiksekogretim kurumlarinin sayisini arttirmayr amaclayan YOK ’iin, nicelik
disinda iiniversitelerde akademik niteligi arttiracak alanlar1 da insa etmesi
gerekmektedir. Universitenin dnemli misyonlarindan biri olan akademik bilgi {iretimi
icin YOK, fiiniversitelerde yeniden bilgi iiretiminin saglanacagi mekanizmalarin
gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yiiriitmesi zaruri bir durumdur. YOK’iin asil islevi
tiniversite sayilarini arttirmak yerine akademik bilgi iiretimine imkan saglayacak

uygun kosullar1 olusturmaktir.
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IKiNCi BOLUM
TURKIYE’DE AKADEMIK BIiLGi URETIiMi

2.1.Tiirkiye’de Akademik Bilginin Uretimi

Bilme, insan igin zorunlu bir ugrastir. Ilk insandan giiniimiize kadar insan,
cesitli nedenlerden Otiirii yasadigi dogayi, var olusu, her tiirlii durus ve hareketi
bilmek istemistir. Bilmeyi arzulayan insan, zaman i¢inde anlamak ve idrak etmek
icin bilmenin yontemini ve muhtevasini belirleyen bilgi {izerine yogunlagmustir. Bilgi
lizerine ¢esitli aragtirmalar yapan insanlar bilgiyi simiflandirarak tiirlere ayirmistir.
Bu bilgi tiirlerinden biriside iiniversitelerin ortaya ¢ikmasi ile iiretilmeye baslayan
akademik bilgidir. Arastirmamizin ana eksenini olusturan bilgi tiirlerinden bir olan
akademik bilginin gelisim siireci i¢in Oncelikle bilginin mahiyeti ve bilgi tiirlerinin
muhtevasini igeren zemin tizerine durmak elzem bir durumdur.

2.1.1.Bilgi Uretimi

Bilinmezliklerle dolu olan diinyamiz tarih boyunca kesfedilmek istenmistir.
Kesif siirecinde ise insanlara yol gosteren en onemli rehber bilgi olmustur. Bilgi,
insanlarin ve toplumlarin yasamlarini kolaylastirmak i¢in dogadan ilham almasinda
ve arag¢ gelistirmelerine olanak saglamistir. Bu nedenle bilgi, dogayr anlamlandirma
ve yasami kolaylastirmada malumat kaynagi olarak goriiliir. Gegmisten giliniimiize
kadar var olan biitiin toplumlar, siirekli bir degisim i¢inde yasamiglardir. Bunun
nedeni ise bilginin insan yasamina tesir edisidir. Bagka bir deyisle bireyin diinyay1
anlamlandirmasi, bilinmeze mana vermek i¢in onu somutlastirma ¢abasi sonucunda
elde ettigi veri, bireyi bilgiye ulastirmistir. Birey elde ettigi bilgi ile yasamini
sirdiirmiis ve yasamini daha kolay hale getirmek i¢in daimi bir arayis halinde
olmustur. Bu durumda bilgi, kiimiilatif bir sekilde ilerlemis ve toplumlarin
yasayislarina tesir ederek teknolojik ilerleme kat etmesini saglamistir. Zaman
icerisinde kiimiilatif bir sekilde ilerleyen bilgi, 15. yiizyildan itibaren matbaanin icad1
ile sistematiklesmeye baglamis, bilgiye ulasma daha da kolaylasarak okur-yazar orani
artmistir. Matbaanin icadinin sonuglarindan biri; Avrupa’da Roénesans doneminin
baglamasidir. Ronesans donemini yasayan Avrupa, ardindan Aydinlanma cagini
yasamis ve bu donemde bilgi, teknoloji alanina 6nemli bir sekilde tesir etmistir.

Gelisen teknoloji sonucu 1840’da Avrupa, tim diinyay1 etkileyecek olan Sanayi
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Devrimi’ni yasamistir. Sanayi Devrimi tim diinyada kiiresel bir sonun baglangicini
getirmis, zaman carkini daha hizli dondiirmiis ve diinyay1 daha kiiciik bir hale
getirmistir. Sanayi ¢ag1 sonrasi ulasim ve teknolojinin ilerlemesi ile 1950’11 yillardan
itibaren iletisim kolaylagmis, glinlimiiz ¢ag1 olan bilgi ¢cagina erigilmistir. Giinlimiiz
bilgi toplumunun ilerlemesini saglayan en mithim kaynak bilgi ve bilgi liretiminin
stirekli olmasidir. Bir toplumda bilgi iiretimi ve iiretilen bilginin piyasaya sunulmast
o toplum i¢in hem ekonomik hem de sembolik sermaye saglamaktadir. Ayrica bilgiyi
elinden bulunduran kisi ve toplum gii¢ sahibi olur. Ciinkii giiniimiizde bilgi hayatin
merkezinde bulunmakta ve bilgi olmaksizin iiretim elde edilmemektedir. Bilgi,
bireyin toplumda, toplumun ise uluslar arasi siyasal alanda varhigmi ve giiciinii
kanitlayabilmesi i¢in 6nemli bir fenomendir. Bu nedenle bilgi {iretimi ve iiretimin
devamliligi toplumlar i¢in mithimdir. “Bilgi iiretme denildiginde kisaca bir
organizasyonun/bireyin yeni ve yararh fikirler ve ¢oziimler iiretebilme yeteneginden
s0z edilir. Gegmisteki ve hali hazirdaki bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgiler,
cesitli etkilesimlerle yeniden yapilandirilarak ya da bu bilgiler yeni asamalara tabi
tutularak bilgi tretilir” (Akkaya ve Yildirim, 2017: 81). Bilgi tiretilmesi i¢in hangi
alanda bilgi iiretilecegine, alanin sinirlarina hakim olunmali ve {iretim stireci i¢in yol
haritasi ¢izilmelidir. Bu nedenle bilgi iireticisi olan birey ya da kurum arastirilacak
konu hakkinda donanim sahibi olmali, kisa zamanda nitelikli bilgiye ulasmak i¢in
strateji gelistirmelidir.

Bilgi iiretimi, bir konu hakkinda veri elde etmek icin yapilan arastirmalarin,
degerlendirilip, taktir edilmesi sonucunda yorumlanabilir hale gelme stirecini kapsar.
Bu siire¢ igerisinde aragtirmacinin titiz ve dikkatli bir ¢alisma yliriitmesi gerekir.
Bilgi iireticisinden ve iretildigi tarihsel kosullardan bagimsiz disiiniilemez. “Bilgi,
veri ve enformasyondan farkli olarak nesnel degil, 6zneldir; kesif edilebilecek veya
ortaya cikarilabilecek bir olgu degil, icat edilebilecek, kurgulastirilabilecek veya insa
edilebilecek bir fikirdir; liretimi standardize edilebilecek bir iiriin degil, her defasinda
yeniden iretilmesi gereken soyut bir diisiincedir; istenildigi ve ihtiya¢ duyuldugu
zaman gelistirilebilen bir sey degil, ne zaman, nerede ve kimin tarafindan ileri
stirilebilecegi bilinmeyen bir goriistiir” (Geyik, M. ve Barca, M. 2006).

Bilgi iiretecek kisi ya da kurum, bilgi iiretecegi konu hakkinda alt yapiya

sahip olmal1 ve konuya uygun bir izlem gelistirmelidir. Suje olarak var olan bilgi



31

ireticileri, bilgi liretim siirecinin en 6nemli aktorleridir. Bu nedenle 6znel yargilardan
ziyade nesnel bir tutum sergileyerek evrensel normlara uygun 6zgiin bilgi tiretimini
gerceklestirmelilerdir. Bilgi iiretiminde ki bir bagka asama bilginin paylasilmasidir.
Bunun i¢in tretilen bilginin 6zgilinligii ve ne amagla iiretildigi 6nemlidir. Paylasgim
asamasinda, tiretilen bilginin alana ne katki sagladigina ve yeniden {iretim i¢in imkéan

saglayip saglamadigina dikkat edilir.

2.1.2.Bilgi ve Bilgi Tiirleri

Yunancada gnosis teriminden tiireyen bilgi, episteme ile es anlamlidir.
Gnoseoloji  bilginin mahiyetini, smirlarin1  yapisini, koékenini karsilayan bir
kavramdir.® “Cagdas bilgi teorisine gore bilgi, suje ile obje arasinda aktlar
araciligiyla elde edilen zihinsel bir olgudur. Bu tanimda da goriildigi gibi bilginin
belli basli ti¢ 6gesi vardir: Suje, obje ve aktlar” (Mengiisoglu, 1983: 20). Suje bilgiyi
algilayan insan zihnidir, obje zihin tarafindan algilanan ve bilinmek isteyen
varliklardir, aktlar ise suje ve obje arasinda kurulan bagdir. Aktlar her birey i¢in
farklilik gosterdiginden dolay1 sujeler, objeleri degisik bir sekilde anlamlandirip
yorumlayabilir. Bilgi, bilgi sosyolojisi diisiinlirlerinin ¢oguna gore genellikle
toplumsal bir baglamda degerlendirilir.

Insanin varolusundan itibaren anlamlandirma ve yorumlama cabasi olan
bilginin, ne oldugu sorusuna yanit arayan disiplin ve diisliniirlerin fikirlerine genel
bir pencere agmasi, bilginin mahiyeti, kaynagi, tiirleri, sekilleri ve diger sistemlerle
iliskisi acisindan Mustafa Aydin’in “Bilgi Sosyolojisi” adl1 eseri temel bir kaynaktir.
Bilgi sosyolojisinin gelisimine; “Condorcet, Saint-Simon, Comte ve Marx gibi
bazilar1 Onciiliik etmis; Jarusalem, Durkheim, Levy-Burhl, Pareto, Weber ve Scheler
gibi bazilar1 kuruculuk yapmis; Mannheim, Sorokin ve Gurvitch gibi bazi
diisiiniirlerde bu c¢ercevedeki modern c¢agdaki sorunlarin ¢oziimiine katkida
bulunarak gelismesini saglamislardir” (Aydin, 2013, ss. 40-41). Bilgi sosyolojisinin
oncli ve kurucu isimlerinden; Jerusalem ve Durkheim, bilginin kaynagi olarak
toplumu esas alir. Bireyi toplumun bir eseri olarak goéren Durkheim, bilgiyi de

kolektif yapiya indirger. Birey sosyallesme siireci icerisinde bulundugu toplumun

° www.td k.gov.tr
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kiiltiirtinii  igsellestirirken ayn1 zamanda o toplumun bilgiyi algilayisini,
anlamlandirmasin1 ve yorumlamasin1 da igsellestirir. Bu nedenle bilgi, toplumdan
topluma kiiltiirel niteliklerden otiirii farkli yorumlanmistir. Bu yorumlamalar
neticesinde ortaya cikan bilgi sosyolojisini, alanda s6z sahibi olan Mannheim,
Sorokin, Gurvitch gibi diisliniirlerin teorilerine goére yalnizca bilgi-toplum
iliskisinden yola ¢ikilarak analiz edilemeyecegini ifade etmislerdir. Mannheim’e gore
bilgi toplumsal kosullarda olugur bu nedenle bilgiyi toplumdan bagimsiz bir sekilde
ele alamayiz. Ancak Mannheim bilgi i¢in “ayirict perspektif” kavrami ile bilginin
toplum temelinde dahi farkliliklara sebebiyet verdigini bunu da; yatay-dikey,
orgiitlii-orgiitsiiz kavramlar ile agiklayan ikili sosyal sistemlerinde aksettigini ifade
eder. Buna aydin-halk 6rnegini veren Mannheim, “aydin”a 6nem vererek aydinin
ideolojik bir bilgiye sahip oldugunun bunu sonucunda da siyasal agla iliskili
oldugunu 6ne siirer. Sorokin’e gore bilgi her kiiltiiriin kendi igerisinde sekillenen bir
olgudur. Birey bagka bir kiiltiir ile karsilastiginda ahlak digindaki bilgi sisteminin
yeniden insa edebilir yahut yeni bilgiler eklemleyebilir. Sorokin’in bilgi iizerine
getirdigi bir bagka yorum ise hakikatin bilgisine yalnizca sezgisel bilgi ile
ulasilabilecegi ve bu bilginin tamamlayici 6zelliginin bulunmasidir. Bir diger bilgi
sosyolojisine katki saglayan diislinlir Gurvitch ise bilgiyi degerlendirirken; bilgi ile
sosyal ortam iligskisine ve bilgiler sistemine deginerek agiklamigtir. Bilgiyi makro ve
mikro diizeyde ele alarak toplum ve toplumun alt grupsal yapilarinin bilgi ile iligkisi
iizerinde durmustur. Ayrica her toplumun kendine ait bilgi sisteminin oldugunu
belirten Gurvitch, toplumda var olan bilgiler sisteminin, kendine mahsus nitelikleri,
sekilleri ve tiirleri oldugunu ifade eder (Aydin, 2013: 52).

Temel bilgi sekillerinin; sezgisel bilgi, deneysel bilgi, tecriibi bilgi ve
dogmatik bilgi oldugunu ifade edebilir. Bilgi sistemi agisindan bilgi tiirlerini ise; naiv
hayat bilgisi, teknik bilgi, dini bilgi, politik bilgi, bilimsel bilgi, sanatsal bilgi ve
felsefi bilgi olarak siralayabiliriz. Bilginin bir diger tiirii de akademik bilgidir.
Akademik bilgi, bilginin islenerek daha nitelikli hale gelmesi sonucunda ortaya
cikar. Belirlenmis bir teorik dayanagi olan konuya uygun arastirma metodu segilerek,
yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgularin teori ile iliskilendirilerek elde
edilen bilgiye akademik bilgi denir. Akademik bilgi iiretildigi alanda ne kadar ¢ok

atifa tabii olursa alanda o kadar ¢ok yayilir ve bilgi bir gii¢ haline biirtiniir.
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2.1.3.Akademik Bilgi Uretimi

Platon’un Ogrencilerine ders verme amagli kurdugu Akedom bahgesinin
adindan tiireyen akademi, bilim iiretme amagli bireylerin bir araya gelerek
calismalarint siirdiirdiikleri bir okuldur. Akademinin diinyada ve Tirkiye’deki
gelisiminden kisaca bahsedecek olursak;

Eski Yunan’da ortaya ¢ikan akademi, tarih boyunca g¢esitli donemlerde anlam
farkliliklar1 yasamstir. Ornegin Platon’un akademisi dgretim yapilan bir kurum
niteliginde iken Ronesans déneminde edebiyat toplantilarma, 15.yy’da italya’da ise
diizenli olarak yapilan hiimanist toplantilara denmistir. Bu akademilerin 6zelligi
resmiyetten bagimsiz bir sekilde etkinliklerini siirdiirebilir olmalaridir. 16.yy’dan
itibaren akademilerin sayis1 artis gdstermeye baslamis ve akademiler cesitli alanlarda
ihtisaslasmaya baslamislardir. Ornegin Roma’da kurulan akademiler; arkeolojik
kazilara, bilimsel arastirmalara ve siire yoOnelik alanlarla ilgilenmislerdir. 17.yy’a
dogru bu alanlar genislemis miizik, heykel, mimarlik gibi alanlar ortaya ¢cikmustir.
Donemin siyasi konjonktiirii dolayisiyla ulus-devlet anlayisi ortaya c¢ikmis ve
akademiler bolgesel akademilerden ulusal akademilere evirilmistir. Tiirkiye’de ise
akademi ilk olarak 1883 yilinda Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademilerinin &ziinii
olusturan “Hamidiye Ticaret Mektebi Alisi” olarak kurulmustur. Daha sonra okulda
Idadi ve Fenni alanlar acilmis, 1915 yilindan itibaren diizenlemeler yapilarak ticari
bilgiler teorik bir sekilde gosterildikten sonra pratige dokiilecek alanlar
olusturulmustur. 1959 yilindan baslayarak akademiler; Ankara, Eskisehir, Adana,
Bursa, Trabzon illerine sirasiyla kurulmustur. 1972 yilinda 1472" sayili kanun ile
akademilerde; miithendislik, dis hekimligi, gazetecilik, giizel sanatlar, eczacilik gibi
alanlarda agilmistir (Sargin, 2007: 147).

Universite  kurumunun  epistemolojik  diizlemini  olusturan akademi,
tiniversitenin islevlerini kapsamaktadir. Akademi, bilginin en aktif bir sekilde
kullanildigi, teknik ve bilimsel bilginin {iretim orijini olarak tanimlayabilecegimiz
alanlardir. Bilgi iiretiminde siireklilik arz eden akademi, bilimsel bir cerceve

icerisinde islevlerini yerine getirir. Akdeminin Oncelikli islevleri; bilgi liretimini

10 1472 Sayili Kanunla Agilmis Bulunan Resmi Yiiksekokullarin Universite ve Akademilere

Devredilmesi Hakkinda Kanun
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saglamak, mesuliyet sahibi zihniyet yetistirmek, mesleki egitim vermek ve bilgi
iiretiminin devamini saglamaktir. Akademinin 6ncelikli amaci ise bilimde ilerlemeyi
saglayacak ve bilimsel ¢caligmalar siirdiirecek nitelikli akademisyenler yetistirmektir.

Akademisyenin, akademik bilgi iiretmesi i¢in belli bir takim normlara uymasi
gerekir. Bu normlarin basinda etik kurallar ve siireci yonetmesi gelir. “Etik sozcligii,
Yunanca “karakter” anlamina gelen “ethos” sozciiglinden tiiretilmistir. Ethos’tan
tiiretilen “ethics” kavrami da ideal ve soyut olana isaret ederek, ahlak kurallarinin ve
degerlerin incelenmesi sonucu ortaya g¢ikmaktadir” (Aydmn, 2012: 5). Toplumun
kiiltiirel etkinlikleri neticesinde sekillenen etik kurallar1 o toplumun karakter
ozelliklerini de belirler. Toplumsal yasamda oldugu gibi biliminde etik kurallari
vardir. Bilimin etik kurallarimi 6zellikle akademik bilgi iiretim siirecinde etkin bir
sekilde kendini gosterir. “Etik, ahlaki konu alan felsefi bir bilim dalidir. Bilimsel
diisiince etik olmak zorundadir. Etik bizim isimizi zorlastiran degil, aksine
yaptigimiz arastirmalarm sonuglarimi sundugumuz bir yasam felsefesidir” (inci,
2009: 69).

Kiiltiirel semboller etrafinda sekillenen etik, toplumsal prensiplerden vuku
bulmustur. Toplum igerisinde uyulmasi gereken ahlak normlarmma benzeyen etik,
herhangi bir alanin iyi ya da koétii olgusunu belirleyen normlari kapsar. Etik
kavraminin karsimiza ¢iktigi alanlar genellikle akademik alanlardir. Etik, akademik
bilgi tlretim siirecinde uyulmas: gereken kosullardir. Akademik bilgi siireci
genellikle kiimiilatif bir sekilde ilerleyen bilgi siirecini kapsar. Bu nedenle birbirini
takip eden ¢alismalar kendinden bir sonrakine mesale goérevi goriir ve bu mesalenin
alevinden yararlanarak yola ¢ikan akademisyen, 15181n giiclinii arttirabilmek ve etrafi
daha ¢ok aydinlatmak icin yeniden liretime girer. Yeniden liretim siirecine giren
akademisyen etik kurallarini ihlal etmeden yol almalidir. Aksi takdirde alanda
nitelikli olmayan ve yanlis sonuglar dogurabilecek durumlarla karsilasilabilir. Bu da
bilime kars1 giivensizlik dogurur.

Akademik bilgi iiretiminde 6zellikle tizerinde durulmasi gereken etik, bilginin
niteligini arttirmakta, alana yeni veriler kazandirmakta ayn1 zamanda {ireticisinin
sermayesinin genislemesini saglamaktadir. Ayrica akademik bilgi iretirken etik
kurallarimin yaninda bilginin 6zgiin olmasi, yeni bilgi {iretim alanlarinin olugsmasina

yol agar bunun neticesinde iiretilen bilginin orijinalligi, arastirmaciya maddi ve
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manevi giic getirisi saglarken bilimin gelismesini de beraberinde getirir. Etik
kurallarin1 tam olarak benimseyen kisi hakikatin aranmasi yolunda diiriist
davraniglar ile bilginin kalitesini artirir ve deger kazandirir. Akademik bilgi tiretim
stirecinde akademisyenin, etik olmadan diiriist bilgi liretemeyecegini idrak etmesi ve
etik kurallarint igsellestirerek hayatinin her yanina yaymis olmasi gerekir.
Akademisyen etik ilkelere uyarak akademik bilgi iirettiginde, iiretilen akademik
bilgiye kars1 giiven olusturur.

Akademisyen, akademik bilgi iiretirken bir bagka {lizerinde durmasi gereken
kural aragtirmasindan elde ettigi verileri tarafsiz bir sekilde yorumlamasidir.
Akademik bilgi iiretim silirecinin yiiriitiiciisii olan akademisyen, bu siirecte hangi
sorunlarla karsilasacagini ve bu sorunlar karsisinda nasil tutum sergileyecegini hesap
etmesi gerekir. Bu da akademisyenin ileri goriisli olmasini zorunlu kilar.
Akademisyenlerin bilimsel bir arastirma esnasinda takinmalari gereken tutum ve

davranislar vardir. Inci, bu davramslari;

1- Tasarimda, projelendirilmesinde ve siirdiiriilmesinde, yiiriitiilmesinde en yiiksek

mesleki standartlara sahip olmak,

2- Arastirma siirecinde ve bulgularin kaydinda, analizinde o6zelestiri, diiriistliik ve

aciklig1 elden birakmamak,

3- Aym1 konuda arastirma yapmis veya halen yapmakta olan diger gruplara karsi

saygili davranmak, onlarin emegine saygili olmak ve bu tavirlart makale

hazirlanmasi ve yazilmas: siirecinde de siirdiirmek, korumak (inci, 2009: 70) olarak

siralar.

Siralanan bu tutum ve davraniglar arastirmacinin sorumluluklarinin neler oldugunu
belirtir.

Bir akademisyenin bulundugu alanda var olabilmesi i¢in yaptig1 arastirmalari
ve irettigi akademik bilgiyi yaymna c¢evirmesi gerekir. Yayina g¢evrilmeyen bilgi,
mesrulagtirilmadigi i¢in varligi kabul edilemez bu nedenle yapilmamis bir arastirma,
dretilmemis bir bilgi olarak kabul edilir. Gerard Piel’in de dedigi gibi “Yayinsiz
bilim 6liidiir.” Ancak yayimlanan bilginin denetlenmesini saglayacak mekanizmalar
gelistirilmelidir. Ciinkii bilginin dogrulugu, etik kurallar ¢ercevesinde yapildigin
degerlendirmelidir. Akaya ve Yildirim, Akademik Bilgi Uretimi adli makalesinde,

Resnik’in bilimsel bilginin denetlemesinde kullanilacak etik kurallarini;
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1. Diiriistliik: En temel etik ilkedir, bilimsel ¢aligmaya ait verileri saptirmadan,
dogru bir sekilde sunmak bilime pozitif katki saglamak ac¢isindan 6nemlidir.

2. Tarafsizlik: Arastirmact ¢alismanin sonucunda elde edilen verileri kendisine veya
bir bagkasina avantaj saglayacak sekilde degistirmemeli, bilimsel bir ¢alismanin
bagindan sonuna kadar sadece bilimin yarar1 gozetilmelidir.

3. Dikkat: Bilimsel c¢aligmanin sifir hata ile tamamlanmasi Onemlidir ve
aragtirmacinin bu dogrultuda maksimum 6zen ile ¢aligmaya baslamasi ve ¢alismay1
stirdiirmesi gerekmektedir.

4. Aciklik: Aragtirmact anket veya goriisme sonucu elde ettigi tiim verileri ya da hos
karsilamadig: fikirleri hipoteziyle ters diigse bile agik ve net bir sekilde sunmakla
yikimlidiir.

5. Fikri miilkiyete saygi: Calisma siiresince yararlanilan ve ¢alismada kullanilan tiim
kaynaklara kurallara uygun bir sekilde atif verilmelidir.

6. Sorumlu yaymn: Arastirmacit yayin tekrarindan kagmmali, sirf yayin sayisini
artirmak adina hareket etmemelidir.

7. Meslektaslara saygi ve ayrimcilik yapmamak: Arastirmaci, ayni alanda ¢alisan
kisilere ve onlarin daha Once yayinladigi ¢alismalara kisisel egolarint bir tarafa
birakarak yaklagsmali. Sebebi ne olursa olsun meslektaslar arasinda ayrimecilik
yapilmamali, bilimin ilerlemesi s6z konusu oldugunda rekabet duygusu bir kenara

birakilabilmelidir(Akkaya ve Yildirim, 2017: 85) seklinde siralar.

Bir oriimcek ag1 gibi dikkatli ve titiz bir sekilde iiretilmesi gereken akademik
bilgi etik kurallarinin c¢ercevesinde nitelik kazanir. Akademisyen, akademik bilgi
iiretirken Oncelikli olarak sorunun ne oldugunu tespit etmeli, elestirecegi ya da
savunacagl noktay1 tespit ettikten sonra verilerini o yonde toplamali, arastirma siireci
boyunca izleyecegi yol haritasin titizlikle takip etmeli ve bilgi yayimlanmadan 6nce
elde ettigi veriyi tarafsiz bir sekilde etik kurallarina uygun yorumlamalidir.

Akademik bilgi {iretecek arastirmaci, arastirmasini yapacagi alana oncelikle
hakim olmali ve iyi bir literatiir incelemesi yapmalidir. Yapilan bu inceleme
akademisyene alan hakkinda bilgi verecek ve tekerriire diismemesi i¢in yol
gosterecektir. Ya da bunlarin aksine alanda yaptigi literatlir incelemeleri sonucu
elestirel bir tutum sergileyerek yeniden iiretim asamasina gegerek bilimin
ilerlemesini saglayacaktir. Bu arastirma siirecinde, aragtirmaci etik kurallarin digina
¢ikabilir. Bunun birgok sebebi vardir. Oncelikli sebep; bireye etik kurallarinmn yeteri
kadar verilmemis olmasi ve arastirmasini etik kurallarindan habersiz yiirlitmesidir.

Bireyin akademide ilerlemek igin acele bir sekilde hareket etmesi, hedefine ulasma
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arzusu i¢inde ¢cok yayin yapma talebi, bireyin tekrarlayan bilgi iiretimine ve intihale
tevessiil etmesine neden olur. Ayrica arastirmaciya verilen kisa siire, maddi yada
manevi miikafat arastirmaciyr akademik bilgi iiretim hedefinden uzaklastirabilir ve
etik kurallarinin ihlaline sebebiyet verebilir (TUBA, 2012). Bu sebeplerden de
anlasilacagi gibi aragtirmacilari etik kurallarini ihlal etmeye iten bir¢cok sebep vardir.
Lakin bu sebeplerin higbiri akademik bilginin kalitesini diistirmek, bilimsel bilgi
iretiminin Oniine gegmek icin gegerli sebepler degildir. Bu nedenle arastirmaci
yetistiren birey ve kurumlar Oncelikli olarak yetistirdigi arastirmacilara,
akademisyenlere ahlakin ve etigin Oneminin idrak edilmesi i¢in gerekli egitimin
verilmesini saglamali, etik kurallarinin igsellestirilmesi i¢in projeler gelistirilmeli ve
arastirma yapacak bireylerde etik kurallarim kiiltiirel normlar gibi arastirmalarinda

etkin bir sekilde kullanmalidir.

2.1.4.Tiirkiye’de Akademik Bilgi Uretimi

Bilgi iiretim merkezleri olarak tanimlanan akademiler, bulundugu toplumun
ilerlemesini amaglayan alanlardir. Akademik alanda bulunan bireyler akademik bilgi
iiretimi i¢in alanda arastirmalar yapar, fikir tartismasinda bulunur ve yeri geldiginde
uretilen bilgiyi kritize ederek yeniden bilgi lretim mekanizmasi olusturabilir.
Akademik fonksiyonlar1 kapsayan tiniversiteler ve tiniversitelerin misyonu hakkinda
bir¢ok arastirmaci, diisiiniir baz1 fikirler 6ne stirmiistiir.

“UNESCO'nun 1950 yilinda Nice’te toplanan uluslararasi konferansinda diinya
iiniversitelerinin tasimasi gereken ozelliklerden {i¢ ana 6zellik sdyle belirlenmisti:
(1) Bilgiyi bilgi i¢in elde etmeye ¢aligmak ve nerede olursa olsun hakikatin pesinden
gitmek; (2) muhalif kanaatlere hosgorii gostermek ve siyasal miidahalelerden masun
olmak; (3) ve ozgiirliik, adalet, insan onuru ve dayanigsma ilkelerini egitim ve
aragtirma ¢alismalart yoluyla ilerletme yiikiimliiliigiine sahip olmak ve uluslararasi
diizeyde maddi ve manevi yardimlasmay1 karsilikli olarak gelistirmektir” (Ozipek,

2001: 189).
UNESCO’da verilen bu maddelerden yola ¢ikarak akademik bilgi iiretim

stirecinde bu ilkeler dogrultusunda hareket edildiginde iiretilen bilginin bilimselligi
tasdiklenmis olur. Arastirmacinin bu ilkelere uyarak akademik bilgi liretmesi igin
oncelikle zihinsel bir yapimin hazirlanmasi gerekir. Bunun yolu ise arastirmacinin

baski altinda kalmadan 6zgiirce hareket edebilecegi bir alana sahip olmasidir. Bu
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konteksten de anlasildig1 gibi akademiler, 6grencilere ve akademisyenlere, akademik
Ozglirliigii saglayacak alanlar insa etmeli, egitim ve bilgi {iretim siireci Ozgir
alanlarda yiiriitiilmelidir. Bu diislincelerden yola ¢ikarak arastirmaci Oncelikle
bagimsiz bir sekilde aragtirmasini yapmalidir.

2.1.4.1. Akademik Ozgiirliik

Akademik ozgiirliikk, kavrami ge¢misten giliniimiize bir¢ok defa tartigilmis
olmasina ragmen kimine gore 6zerk alanlar kimine gore ise tarih boyunca 6zerklige
asla erisilememis alanlar olarak tanimlanmistir. Tartismaya acik olan akademik
ozgiirliik kavrami; “Yiiksekogretim sistemleri i¢in 6zerlik {iniversite ve yiiksekokul
yoneticilerine ve Ogretim elemanlarina akademik, idari ve mali konularda kendi
kendilerini ydnetebilmeleri amaciyla verilmis yetkiler olarak tanimlanabilir”
(Gedikoglu, 1990: 26). Kisacas1 akademik Ozgiirlilk, hicbir baski altinda
miidahalelere maruz kalmadan, arastirmacinin konu seg¢imi, veri toplamasi, veri
taramasi ve sonuglar1 yorumladig1 arastirma siirecini siirdiire bilmesi i¢in gerekli
gdstergelere sahip olan etkinliklerdir. OECD*’nin 2003 yilinda yayimladig: raporda
akademik ozerkligin kriterlerini; akademik bilgi iiretildigi alanin binasinin ve arag
gereclerinin liniversite miilkiyetine sahip olmasi, kendi ekonomisini saglayacak bir
yapinin olmasi ve kredi alabilme hakkina sahip olmasi, miifredatina disaridan bir etki
olmadan kendi igerisinde diizenleyebilme yetkisinin olmasi, alana girecek kisilerin
niteliklerini belirleyecek kosullar1 diizenlemesine ve isine son verebilme, yeni
alacag1 6grenci kontenjanlarini belirleme, 6grenci har¢ ve maaslar1 belirleyecek giice
sahip olmas1 gerekir (Giinay, 2004). Bu kriterlerden yola ¢ikarak Terzioglu’nun
kriterlerin her birine yarimsar puan vererek degerlendirmis oldugu devlet
tiniversitelerinin iilkelere gore ozerkliginde; “Hollanda, Meksika, Polonya (7),
Avustralya, Ingiltere (6.5), Isve¢ (5.5), Norve¢ (5), Avusturya, Danimarka,
Finlandiya (4.5), Kore (2.5), Tiirkiye (1.5), Japonya (1) (Terzioglu, 2003). olarak
puanlandirilmistir. Terzioglu bu puanlamadan sonra Tiirkiye’nin 1,5 puanina sahip
olmasin1 OECD’nin belirledigi 6zerklik kriterlerinden yola ¢ikarak Tiirkiye’deki bazi

kisitlamalarla agiklamistir. Bu kisitlamalardan ilki devlet tiniversitelerinin akademik

' Orgiiti'niin 14 Arahk 1960 tarihinde imzalanan Paris Sozlesmesi'ne dayanilarak, 1961'de
kurulmustur ve savas yikintilar1 igindeki Avrupa'min Marshall Plan1 ¢ercevesinde yeniden
yapilandirilmas: amaciyla 1948 yilinda kurulan Avrupa Ekonomik Isbirligi (OEEC) dogrudan
Mirascisidir.
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diizenlemelerine YOK tarafindan miidahale edilmekte ve ders programimi
belirlemekte etkin oldugudur. ikincisi ise 1982 Anayasasinin 130. maddesinden yola
cikarak “Kanunun belirledigi usul ve esaslara gore; rektdrler Cumhurbaskaninca,
dekanlar ise Yiiksekdgretim Kurulunca secilir ve atanir. Universite yonetim ve
denetim organlar1 ile Ogretim elemanlar;; Yiiksekogretim Kurulunun veya
tiniversitelerin yetkili organlarinin disinda kalan makamlarca her ne suretle olursa
olsun gérevlerinden uzaklastirilamazlar™*? kanunu iiniversite biinyesine almacak ve

isten ¢ikarilacak personele iiniversitenin degil devletin karar vermesiyle agiklamistir.

Seggie ve Gokbel kaleme aldiklar1 Gegmisten Giiniimiize Akademik Ozgiirliik
adli makalelerinde, Tiirkiye’de ge¢misten gliniimiize yiiksekdgretim alaninda 6zgiir
bir akademik sistem olmadigini; “YOK tarafindan yapilan 29 Ocak 2014 tarihli
yonetmelik degisikligi de, bilimsel aragtirmalar hari¢ Ogretim {yelerinin resmi
konularda izinsiz agiklama yapamayacagina dair” (Seggie ve Gokbel, 2014: 8)
maddesi ile anliyoruz. Yukarida da belirttigimiz gibi akademik bilgi iiretiminin
saglikli bir sekilde gerceklesmesi icin akademik alani yasal yollarla baski altindan
kurtaracak eylemler gerceklestirilmelidir. Aksi takdirde bilgi ¢agmin en biiyiik
sermayesi olan bilgi, baski altinda iiretildigi toplumu hezimete ugratarak yikilmaya
yiliz tutmus bir toplum haline getirecektir. Bu durumlardan da anlasiliyor ki bilimin
iiretilmesi ve varligini siirdiirmesi i¢in etik kurallarinin igsellestirilmesi ve akademik

alanin 6zglirliigli saglanmasi zaruridir.

Tirkiye’de modern anlamda akademik gelismeler 6zellikle Dartilfiinun’un
Istanbul Universitesi’ne evirilmesi ve iiniversite reformlar ile gerceklesmistir. 1933,
1946, 1961, 1973 yillarinda Tiirkiye’de yapilan iiniversite reformlar1 ve 1981 yilinda
YOK’iin kurulmas: Tiirkiye tarihinde kritik zamanlara denk gelmektedir. Yapilan bu
reformlar her ne kadar akademik calismalarin gelismesini hedeflemis olsa da
akademiyi hiikiimet baskisindan kurtaramamustir. “Dolayisiyla, Tiirkiye’de akademik
ozgiirligiin kisitlanmast veya ihlalleri hep tartisila gelmis, ancak bu tartigmalarin
akademik oOzglirlik baglaminda uluslararas1 akademik {ilkeler ve standartlar
cercevesinde yeterince yiiriitiildiigiinii sdylemek zordur” (Seggie ve Gokbel, 2014:

9). Tiirkiye’de akademik alanlarin diisiinsel olarak bagimsiz oldugunu séylememiz

12 https://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa_2018.pdf
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pek de miimkiin degildir. Katsayr uygulamasi, basortii yasagi gibi toplumun
hafizasinda yer edinen hak ihlalleri, akademi {izerindeki baskiya verebilecegimiz
ornekler arasindadir. Her ne kadar gilinlimiizde bu problemlerle karsilasmasak da
hafizalarda yer edinen bu baskilarin izleri tasinmakta ve magdur olan bir¢cok insan
ceremesini ¢ekmektedir. Tiirkiye tarihsel siire¢ igerisinde gecirdigi akademik baski
siirecini igsellestirdiginden dolay1 birgok akademisyen klasik kosullanma ile
akademik bilgi iiretim siirecinde kendini 6zgiir hissedememekte, arastirmasinin
bulgularin1 objektif bir sekilde yorumlamakta tereddiit etmekte ve makalelerini
ozgilirce kaleme alma konusunda kendilerini ve yetistirdigi akademisyenleri
sinirlandirmaktadir. Ornegin daha once fiirettigi bir akademik bilgi sonucunda
cezalandirilan ya da uyarilan bir akademisyen, daha sonra ki bilgi iiretim siirecini
baski altinda gegirmekte ve yetistirecegi 6grenciyi bu zihinsel baski ile yetistirirken
kendisini siirlandirdigi gibi 6grencisinin ¢aligmalarini da sinirlandirmaktadir. Bu ve
buna benzer durumlar ortadan kaldirabilmek i¢in dncelikle hiir bir alg1 gelistirilmeli
ve her alana yayilmalidir. Zihinsel o6zgiirliigiin igsellestirilmemesi durumunda
akademik bilginin {retilmesi pek de miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle
akademik Ozgiirliigiin igsellestirilecegi faaliyetler yiiriitiilmeli, bireysel fikirlere
verilen 6nem arttirilmali ve iiniversite, akademik alana 6zgiirce hareket edebilecegi
bir sahne kurmalidir.

Toplumlarin ve bilimin ilerlemesi i¢in gerekli olan akademik ozgiirliik,
{iniversitenin rollerini gerceklestirmesi igin elzemdir. Ilerlemek igin sart olan
akademik Ozgiirliikk sayesinde arastirmacilar eylemlerinde serbest¢e davrana bilir,
baski altinda kalmadan elestirmek ve elestirilmek bilimin ilerlemesine, nitelikli bilgi
iretilmesine yardimci olur. Akademik o6zglirlik meselesi iilkelerin gelismislik
diizeyleri, siyasi yapilari, merkeziyet¢i yapilarma gore farklilik gostermektedir.
Ulkemizde ise akademik oOzgiirlik meselesi 1930°da modern {iniversitelerin
kurulmasiyla giindeme gelmis ve hala sicakligini korumakta olan bir meseledir.
Tiirkiye’de yapilmis {iniversite reformlarmin tarihlerine baktigimizda genellikle
olaganiistii hal donemlerine denk gelmektedir. Yapilan {iniversite reformlar1 goz
Ontine alinarak akademik caligmalar incelendiginde hala bir zihniyet baskisinin etkisi
goriilmektedir. Bunun nedeni ise 1981 YOK yasalarinin {iniversite iizerindeki

etkisinin devam etmesi ve zihniyetin bu yasalar gerg¢evesinde sekillenmesidir. Bir
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baska neden ise tiniversitelerin merkeziyetci ve siyasi etkilere agik bir yapiya sahip
olmasidir.

Akademik 6zgiirliiglin tamamlayicist olarak goriinen tiniversitenin 6zerkligi
siyasal egemenligin hiikiim siirmesinin aksine, 6tekinin de fikirlerini baski altinda
kalmadan dile getirebilecegi, merkezi baskidan uzak alanlar haline getirilmelidir.
Akademik bilginin iiretilmesi bu imkanlarin saglanmasina baghdir. “Wisconsin
Universitesi Rektdrii Robert M. O'Neil'in de belirttigi gibi “(e)ger kurum o6zgiir
degilse, akademik topluluk icindeki bireyler de Ogretmede ve Ogrenmede Ozgiir
olmazlar” (Ozipek, 2001: 189). Bu nedenle iiniversite ve akademik oOzgiirliik
birbirine baghidir. Universite 6zgiir olamadig1 takdirde akademik bilgi iiretimi de
saglanamaz. Tirkiye’de ki {niversiteleri ele aldigimizda ise tarihsel siirecinde
merkezi baski ve Milli Giivenlik Kurulu tarafindan belirlenmeye c¢alisan bir
akademik bilgi iiretme yapist goriilmektedir. 1948 tasfiyesi, 12 Eyliil sonrasi
1402’liklerin tasfiyesi, 28 Subat ve hala Alzheimer’e ugramayan toplumsal
hafizamiz, askeri miidahalelerin akademik yapiy1 belirlemekte olan 6rneklerinden
birkacgidir. Akademik 6zgiirliglinli saglayamayan {iniversitelerimiz bu nedenle her
donemde ilerlemeden ziyade yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermistir.
Askeri miidahalelerin etkisi ile akademik yapiy1 s1g bir hudut icerisinde gelismeye
mahkiim etmistir (Ozipek, 2001).

Tiirkiye’de modern anlamada akademik ozgiirlik meselesine ilk olarak
Tiirkiye’de Universitelerin Gelisimi adli bolimde de bahsettigimiz gibi 1933
Dariilfiinun’un Istanbul Universitesi’ne evirilmesi siirecinde deginilmistir. Bu siirecte
gergeklestirilen iiniversite reformu ve Malche raporu ile bir¢ok akademisyen
iiniversiteden tasfiye edilmistir. Bu tasfiye ile Dartilfiinun biinyesinde bulunan 151
profesoriin 91 1 tasfiye edilmis 59 u ise yeniden gorevlerine atanmistir. Bu donemde
bos kalan profesorlerin yerini Nazi Almanyasi’ndan kacan Yahudi profesorler
doldurmustur (Weiker, 1962). Bu donemde rektér, Milli Egitim Bakanligindan
atanmaktaydi. Geg¢miste de giiniimiizde oldugu gibi {niversite gorevlilerinin
atamalar liniversite disinda bulunan aktorler tarafindan belirlenmekteydi. Cok partili
hayata gecisin baslangici olan 1946 yili ile beraber liniversitelerin sayilar1 artmaya
baslamstir. Universite bagimsizlig1 icin énem tastyan bir diger mihenk tas1 1946

yilinda 4936 sayili Universiteler Kanun’un yiiriirliige konulmasidir. Bu kanun ile
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tiniversitelerin  6zgiirlitk smirlar1t  genisletilmis, {niversitenin kendi igerisinde
olusturacagi yoneticiler meclisi ile {iniversite biinyesinde yer alan Ogretim
gorevlilerine dekan ve rektor se¢gme hakki verilmistir (TBMM, 1946). Ancak 1946
Universiteler Kanunu iiniversiteye ozgiirliik tanimis olsa da iiniversitenin kendi
icerisinde olusturdugu karar meclisi tekrardan Milli Egitim Bakanligina bagh
olmustur. Ciinkii bu reformda {iniversite karar meclisinin aldig1 kararlar1 Milli Egitim
Bakanligina bildirmeleri gerekmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanliginin, tiniversite
yonetici meclisinin aldig1 bir karari denetleme ve reddetme yetkisi bulunmaktadir.
Bu nedenle bagimsiz bir {niversite yapisindan bahsetmek miimkiin degildir.
Universite yapisindaki 6zgiirliik kisitlamalarma verilecek bir drnek de Dil Tarih-
Cografya Fakiiltesi Tasfiyesi’dir. DTCF tasfiyesi 1945 yilinda dénemin Milli Egitim
Bakanligmin karar1 ile baslamis ve 1948 tasfiyeleri ile sonlanmistir. Tirkiye
akademik alanmma zarar veren bu ve buna benzer akademik Ozgiirliigii kisitlayan
olaylar sonucunda alanlarinda uzman 6nemli kisileri, beyin gociine zorlayarak ve
mahkum ederek kaybetmistir. Ozgiirliigii kisitlanan ve beyin gdciine zorlanan birgok
akademisyenimiz vardir. Muzaffer Sherif, Tiirkiye’deki baskidan kagan Onemli
isimlerden biridir. Gegmiste yasanan olaylarin benzerleri tiim hafizasi ile giinlimiizde
de KHK olaylar ile yasanmakta ve Tiirkiye akademileri, alanlarinda 6nemli isimleri
hala kaybetmektedir.

Universitenin 6zgiirliigii icin énemli bir tarihte 1960 yilidir. “1960 yilina
gelindiginde 27 Mayis askeri darbesi gerceklesmis ve cunta tarafindan olusturulan
Milli Birlik Komitesi tarafindan 114 sayili kanunla 6 farkli {iniversiteden 147
Ogretim tiyesi rejime karsi olduklari gerekgesiyle gorevlerinden uzaklastirilmislardir”
(Seggie ve Gokbel, 2014: 20). Sonrasinda yliriirliige konulan 1961 Anayasasinin
cikarmis oldugu 120. madde ile iiniversitenin 6zgiirliigii yasalar ile korunmus bir
hale gelmistir. Ayrica bu maddede ile 6grencilerin haklar1 korunmus ve iiniversitenin
haberi olmadan hi¢bir miidahaleye maruz kalinmamistir. Ancak tiniversite biinyesine
verilen bu 6zgiirliik pek de uzun siirmemistir. 1961 Anayasasinin ardindan 1973
yilinda yayimlanan Anayasanin 120. maddesinde bazi1 degisiklikler yapilarak 1750
sayili kanun ile YOK kurulmustur. YOK’{in kurulmas: ile iiniversite iizerinde
yeniden diizenlemeler yapilarak {iniversite 6zgiirliigii kisitlanmistir (Giinay, 2004).

1973 yilinda YOK’iin kurulmasi ile amaglanan akademik 6zgiirliik kismi olarak
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kurumsal olarak yasanmistir. Ancak donem igerisinde yasanan Ogrenci hareketleri
siyasi giiciin etkisini tekrardan {liniversitelerde gostermistir. 1980 yilina gelindiginde
1973 yilinda tasarlanan YOK askeri darbe miidahalesinin de etkisi ile artik aktif bir
hal almistir. 1981 yilinda diizenlenen yasa ile 2547 sayili YOK kanununu ¢ikarilmas
ve bu kanun ile daha 6nceden liniversite yapisinda kurulan, yonetici kurula verilen
rektor segme ve profesdr atamalar1 YOK kuruluna verilmistir. 1992 yilinda ¢ikarilan
3826 sayili kanun ile tniversite alanindaki kisitlamalar birazcik genisletilmis,
{iniversitenin sectigi alt1 aday igerisinden iicii YOK tarafindan secilerek
Cumhurbaskani’na sunulmakta ve Cumhurbagkan1 sunulan ii¢ rektér adayindan birini
secerek goreve atamaktadir. Bu durum ise iiniversite alaninda rekabet olusturmakta
ve siyasi miicadelelere sebebiyet vermektedir. Tiirkiye’nin akademik gelisim
stirecinin gelismemesine katkida bulunan bir diger tarih ise 1997 yilinin 28
Subat’idir. Ideolojik baskinin en siddetli olarak goriildiigi bu dénemde
tiniversitelerde bulunan basortiilii kisilere uygulanan tahakkiim, meslek liselerinin
karsilagtig1 katsay1 sorunu, zorunlu olarak 6gretim iiyelerini ve rektorlerin tasfiyesi,
yurt disinda egitim goren Ogrencilerin egitimlerinin bitirmeden ideolojik nedenlerle
yurda dondiiriilmeleri bu donemin en 6nemli problemleridir (Seggie ve Gokbel,
2014). Kisacast askeri darbelerin yasandigi dénemler ve YOK donemi iiniversite
tizerindeki baskiyr higbir zaman dindirmemis ve golgesini akademi iizerinden
cekmemistir. Kritik donemler yasayan Tiirkiye’de, tiniversiteler higbir donemde tam
bagimsiz hale gelememis ve akademik bilgi {iretim siireci i¢in gerekli olan
bagimsizlik sinirlarint agindiramamustir.

Akademik bilgi {retim siirecini etkileyen unsurlar yalnizca iiniversite
digindan iiniversiteye kurulan tahakkiim degildir. Universite iizerinde uygulanan
kisitlamalarin yani sira akademik bilgi tiretimini etkileyen yapisal sorunlarda vardir.
Bu yapisal sorunlarin baginda etik normlarin ihlali, bilgi liretecek bireyin zaman
kontrolii sorunu, tez yazacak olan &grencilerin tez yazmadan Onceki hazirlik
siireclerini (konu belirleme, konu sinirlandirmasi, arastirmasinda hangi metodu
kullanacagi hakkinda bilgi sahibi olmamasi, elde ettigi veriyi objektif bir sekilde
yorumlayamamasi vb.) yonetememe sorunu ve Ogrencinin danigsmani ile goriisme
sikliklar1 gibi sorun tegkil eden durumlar gelir. Ayriyeten akademik bilgi iiretim

siirecinde bir baska sorun da; arastirma yapacak ya da tez yazacak olan bir bireyin
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iilkemizdeki iiniversitelerde danigsman se¢me Ozgiirliikklerinin kisitli olmasidir. Bu
nedenle yiiksek lisans ya da doktora programina yerlesen bireyin talep ettigi hocanin
danigmanliginda olmadan egitimini silirdiirmesi, tez yazim siirecini etkilemekte,
danigmani ile devam ettiremeyecegini diisiinen 6grencinin ise programi yarida
birakmasina neden olmaktadir. Akademik bilgi iiretimi i¢in 6nemli bir asama olan
yiiksek lisans, doktora gibi lisansiistii egitim programlar1 akademi i¢inde Onemli
evrelerdir. Akademik bilgi iiretim siirecinde, yeniden bilgi iiretimi i¢in 6nayak olan
lisansiistii egitim programlari, bireyleri bir alanda yetistirerek o alanda genis
goriislere sahip, alanda s6z sahibi olan bireyler olmasini saglar. Lisansiistii
egitimdeki temel amag ileriye doniik toplumun inkisafini saglayacak, etik normlarina
uyan akademisyenler yetistirmektir. “Lisansiistii egitimin son asamasi ise doktora
egitimidir. Bir egitim kurulusu olarak {iniversite {izerine yaptigi calismada Rosovsky,
bir iiniversitenin liniversite olabilmesinin en 6nemli sartlarindan birisinin doktora
programina sahip olmak oldugunu belirtir. Oakeshott da {iniversitede iretilen
bilginin sermaye olma Ozelligine atifla Ogrenim silirecinin bir miras aktarimi
olduguna vurgu yapmaktadir. Doktora programina sahip olan bir boliim, kendi
kurumsal birikiminin tasiyicis1 olan yeni iiyeler yetistirme imkanma sahiptir”
(Alpaydin ve Akin, 2014: 4). Akademik bilgi iiretimi i¢in 6nemli bir safha olan
doktora programina dahil olan bireyin bir alanda uzmanlasmasini ve danismani ile
giiclii baglar kurmasini gerektirmektedir. Bunun nedeni ise doktora yazim siirecinin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesidir. Doktora 6grencisinin alanda uzmanlagmamasi
durumunda kaleme alinan doktora tezi nitelik bakimindan eksik goriiliir ve ¢okca
elestiriye tabii tutulur. Doktora 6grencisinin akademik bilgi {iretmesi i¢in maddi ve
manevi bir¢cok seyden feragat etmesi beklenir. Uzun ve zorlu bir siire¢ olan doktora
donemi bireye sabirli ve azimli olmay1 6gretir. Ayrica doktora 6grencisinin, nitelikli
akademik bilgi iiretimi i¢in okul ve danigman tercihlerinde dikkatli olmasi, konu

belirlemesinde ve arastirma siirecinde ileri goriiglii olmasi beklenir.

2.1.4.2. Lisansiistii Egitim
Akademik bilgi iretimi i¢in Onemli olan lisansiistii egitim programlar
Tiirkiye’deki tiniversitelerin mevcut durumlaridan otiirii kisithidir. Bunun nedeni ise

daha oncede dile getirdigimiz gibi akademik 6zgiirliigiin sinirli olmasi, tez yazacak
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ogrenciye danigsman se¢gme hakkinin taninmamasi gibi etkenlerdir. Bu nedenlere
ragmen giliniimiizde lisansiistii programlara o6zellikle doktora programina onemli
derecede ragbet vardir. Hemen hemen neredeyse Tiirkiye’de bulunan her
tiniversitenin ¢ogu bdliimiinde doktora programi bulunmaktadir. Akademik bilgi
iiretiminin 6nemli bir gdstergesi olan doktora programinin akademik bilgi tirettigini
gosteren kistasi doktora tezleridir. Ulkemizde 2016-2017 yillar1 merkeze almarak
iiretilen doktora tezlerinin ortalamasi; 6296, yiiksek lisans tezlerinin ortalamasi ise;
22734°tiir.*® Ulkelerin gelismislik gostergelerinden biri olan lisansiistii tezlerinden
doktora tezi nitelikli akademik bilgi iiretimine 6nemli katki saglar. Gliniimiizde
lisansiistii egitim programlarina olan talep iilkemizde oldukca artmistir. “Lisansiistii
ogrenci sayilarindaki hizli artisa ragmen bir yilda verilen doktora mezunu sayilari
gelismis tlkelere kiyasla oldukca sinirli géziikmektedir. Bu siirliligin en 6nemli
nedeni mevcut 6gretim liyesi sayisinin yetersizligi ve 6gretim liyelerinin 6gretimle
ilgili yiiklerinin giderek artiyor olmasidir” (Alpaydin ve Akin, 2014: 6). Bu nedenle
arz talebi karsilamamakta ve alanda iiretilen akademik bilginin kalitesine etki
etmekte ve lilke gelisimi i¢in sorun teskil etmektedir.

Akademik bilgi tiretiminde karsilasilan bir diger konu ise arastirma yapilacak,
tez yazilacak konunun belirlenmesidir. Konu belirleme siirecini bir¢ok neden etkiler.
Bu nedenlerden bazilar1 tez 6grencisinin ya da arastirmacinin ¢ikarlarini gézeterek
hareket etmesidir. Ornegin alanda statii elde etmek isteyen bir kisi boliim baskaninin
goziine girebilmek ve alanda daha hizli ilerleyebilecegi Ongoriisiiyle, ilgisinin
olmadig1 bir konu olmasina ragmen danigman hocasinin istedigi konuda ¢aligmasini
stirdiirebilir. Lakin tez yazimi alanda yeniden bilgi iiretimini gerektirdigi icin
aragtirmacinin, ¢ikar gozetmeksizin yeni bir sdylem getirerek bilimin ilerlemesini
gaye edinmesi gerekir.

Akademik bilgi iiretiminde etkili olan bir diger konu ise danigman ve dgrenci
arasindaki iligkidir. Akademik bilgi iiretim siirecinde 6nemli olan danigman takibi,
iretilen bilginin niteligini arttirir ve arastirmacinin tez yazim siirecini kontrol
etmesinde yardimci olur. Ancak Alpaydin ve Akin’in yapmis oldugu arastirma

sonuglarindan yola ¢ikarak Tiirkiye’de 6gretim gorevlilerinin artan sorumluluklar ve

3 https://tez.yok.gov.tr
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verilen gorevlerin fazlalasmasi nedeni ile danigmanin 6grenci iizerindeki mesuliyeti
azalmistir. Akademik bilgi iiretimi i¢in 6nemli bir nokta olan danmigman ilgisi bu
stireci etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir.

Kisacas1 Tiirkiye’de akademik bilgi iiretimini etkileyen bircok sebep vardir.
Bunlarin baginda akademik 6zgiirliik gelmektedir. Gliniimiizde her ne kadar akademi
Ozglir gibi gorliniiyor olsa da yasadigi tarihsel siire¢ ve toplumsal hafizas1 nedeniyle
akademinin tam anlamiyla 6zgiir oldugunu sdyleyemeyiz. Ayrica iiniversite i¢inde
bulunan yapisal sorunlar, aragtirma siirecinde karsilasilan sorunlar, Ogrenci ile
danmisman arasindaki iliski, zamanin kontrolii ve danmisman takibi gibi unsurlar
akademik bilgi iiretimini etkileyen unsurlardir. Bu unsurlar ve bu unsurlarin baginda
gelen akademik ozgiirliigiin kisitlanmasi nedeni ile iiniversite icerisinde bulunan
arastirmacilar kendilerini daha 6zgiir hissettikleri ve herhangi bir baskinin gdlgesini
dogrudan hissetmedigi alanlar olan sivil alanlara yonelmislerdir. Sivil alanlara
yonelen arastirmacilarin, sivil alana yonelmelerinde bircok neden vardir. Bu
nedenlerden bazilari; arastirmacinin kendisini daha 6zgiir olarak hissetmesi, fikir
baskisinin ve ideolojik tutumlarin belirgin olarak sezdirmemesi, bireyin fikirlerini
ozgiirce ifade edecegi alan1 insa etmesi ve hoca ile talebe arasinda birebir iligkilerin
arastirmalar1 takibi agisindan olanak saglamasidir. Giiniimiizde {iniversite disinda
akademik egitim veren bir¢ok alan vardir. Bu alanlarin bazilar1 yerel yonetimlerin
destek ya da projeleri ile yiriitilmekte; bazilar ise sivil bir sekilde aktivitelerini
stirdirmektedir. Sivil bir sekilde akademik faaliyetlerini siirdiiren, herhangi bir
ekonomik fayda gézetmeyen, goniillii sivil kurulusa 2002 yilinda Istanbul’da kurulan
ILEM’i 6rnek olarak verebiliriz.

2.1.5. Sivil Alanda Akademik Bilgi Uretimi

Ulkemizde 80’li yillardan itibaren sivil alanin giiclenmesiyle akademik bilgi
tiretimi sivil alanlara kaymigtir. Akademik bilgi iiretiminin sivil alanlara kaymasinin
sebepleri arasinda akademideki 6zgiirliik sorunu ve formel egitimin benimsenmesi
gelmektedir. 80’11 yillarda giiclenmeye baslayan sivil alanlar, 2000’1i yillarin basinda
akademik bilgi tiretiminde aktif bir rol almistir. Bu alanlara 6rnek olan kuruluslarin
basinda 1986 yilinda Mustafa Ozel, Murat Ulker ve Fikri Gokborii Kancal tarafindan
kurulan Bilim Sanat Vakfi (BSV) gelmektedir. BSV, 2001 yilindan itibaren ¢alisma

alanlarim1 zenginlestirerek, alanlarinda uzman bilim adami ve sanat¢inin katilimiyla



47

cesitli faaliyetler diizenlemis ve bu faaliyetleri hala siirdiirmekte olan bir kurulustur.
BSV’nin seminer, arastirma, sempozyum, panel ve yayin faaliyetleri dort merkez
vasitasiyla yliriitilmektedir: Medeniyet Arastirmalari Merkezi (MAM), bilgi ve
diisiincenin kadim Cin’den modern Amerika’ya kadar biitiin renk ve unsurlarin
derinligine arastirirken, Tirkiye Arastirmalart Merkezi (TAM), bu baglamda tarihsel
gercekligimizi mercek altina almaktadir. Kiiresel Arastirmalar Merkezi (KAM),
bugilinkii diinya gergekligini irdeleyip gelecege dair Ongoriilerde bulunmaya
calisirken, Sanat Arastirmalart Merkezi (SAM) de biitiin bu cabalarin merkezinde
bulunan insanin i¢ diinyasindaki estetik inceligin insast yolunda ¢aligmalar yapmay1
6ng6rmektedir.14 BSV gibi Istanbul’da sivil alanda akademik faaliyetlerini yiiriiten
birgok kurulus vardir. [lmi Etiidler Dernegi, Ilim Kiiltiir Egitim Dernegi, Tiirkiye
Iktisadi Girisim ve Is Ahlaki Dernegi bu kuruluslardan birkagidir. Calismamizin ana
eksenini olusturan Ilmi Etiidler Dernegi kuruldugu giinden bu yana iiniversite benzeri
bir egitim programi diizenledigi, akademik bilgi lretiminde aktif rol aldigi ve
faaliyetlerinde siireklilige dikkat ettigi i¢in sivil alanda akademik bilgi liretiminde
ornek kurulus olarak alinmistir.

2.1.5.1.Sivil Alanda Akademik Bilgi Uretimi Yeri Olarak ILEM

2002 yilinda, 6zgiin ve sahih ilmin {iretilmesi icin Istanbul Uskiidar’da
kurulan ILEM giiniimiizde de aktif bir sekilde calismalar yiiriitmektedir. ILEM’in
kurulus amacmin bircok nedeni vardir. Bu nedenleri dile getirmeden &nce
iilkemizdeki egitim modelini ele alacak olursak iilkemiz egitim modelinin Batili
tarzda egitim modelini benimsedigini sdylemek miimkiindiir. Bu duruma alternatif
olusturmak isteyen ILEM, Tiirkiye’nin cografi kosullari, gecirmis oldugu tarihsel
siireci ve kendi toplumsal yapisint goz Onilinde bulundurarak kendi diisiince
geleneginden beslenmemiz gerektigini, bu gelenekten beslenerek yeniden iiretime
baglamamizi ve bunun bir zihniyet haline gelmesi gerektigini dile getirmektedir.
ILEM’ kurulus amaglarmni soyle ifade etmektedir: “ILEM, modern bilimsel iiretim
gelene8inin ve onun aragsallasmis insan, tarih ve toplum 6gretilerinin agiklandigi
bir zeminde diinya tarihine ve cografyamizin tarihine iliskin dogru bir kavrayis

olusturmay1 hedeflemistir. Ozgiin ilmi yaklagimlarin, diisiince ve pratik iiretiminin

 https://www.bisav.org.tr/Kurumsal/Hakkimizda
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Islam’1n diisiince ve medeniyet birikimi iizerinde yeserebilecegini diisiinen ILEM,
ilmi gelenegimizi siirdiiren ilim adamlarinin yetismesine zemin olusturarak
insanligin sorunlarina ¢6ziim iireten ilmi galigmalar yapmay1 gaye edinmistir.”*> Bu
sekilde ifade etmistir.

2.1.5.2. ILEM Egitim Program

ILEM, sivil bir kurulus olarak sahip oldugu zihinsel yap1 ile akademik bilgi
iiretiminde miispet bir etki birakmustir. ILEM egitim programlarimi ayrintili bir
sekilde inceledigimizde bu hipotezime haklilik payr bigebiliriz. ILEM egitim
programlari; “insani, toplumu ve i¢inde yasadig1 diinyay1 tanimak ve anlamak tizere
bir bakis acgis1 ve birikim sunmayi atmeu;lamatktadlr.”16 ILEM egitim programu iic
kademeden olusan ve ii¢ yil boyunca devam eden bir programdir. 2007-2008
Egitim doneminde baslayan egitim programinin ilk kademesinde; “Modernitenin
Olusumu, Bilgi Bilim ve Varlik, Gelenek ve Arasinda Islami Bilimleri, Akaid,
Tiirkiye’de Modernlesme, Islam Diisiincesinin Olusumu, islam Medeniyetinin
Olusumu~ dersleri sosyoloji, felsefe, ilahiyat alaninda uzman hocalar tarafindan
verilmistir. Ikinci kademede; “Islam Toplumunun Olusumu, Hukuk Toplum ve
Siyaset, Modern Ekonomi-Politigin Temelleri, Tiirkiye’de Toplum ve Siyaset,
Osmanli Medeniyet Birikimi, 20.yy Diinya Siyaseti, Iktisadi Zihniyet Meseleleri,
Islam Diinyasinda Toplum ve Siyaset” dersleri verilmistir. Ugiincii kademede ise;
“Islam Toplumunun Olusumu, Sosyal Bilimlerden Se¢me Basliklar, Kademe
Seminerleri, Arastirma Dersi, Fikih Usulii Dersi” verilmistir.*’

2018-2019 yilinda verilecek olan kademe derslerini inceledigimizde ise ilk
kademede; Diinya Tarihini Yeniden Okumak, Toplumun Kurulusu: Insan, Tarih ve
Medeniyet, Islam Diisiincesi, Islam Medeniyetinin Olusumu, Islami ilimlere Giris,
Tiirkiye’de Modernlesme dersleri verilecektir. ikinci kademede; Diinya Siyaseti,
Islam Diisiincesinde Temel Meseleler ve Kavramlar, Cagdas Islami Hareketler,
Islam Tarih ve Diisiincesi, Tiirkiye’de Toplum ve Siyaset, Bat1 Diisiincesi dersleri
verilecektir. Uciincii kademede ise; Akademik Yazim Teknikleri, Anayasal

Meseleler ve Tiirkiye, iktisat Okullar1 Baglaminda Giincel Meseleler, Osmanl

15 https://www.ilem.org.tr/hakkimizda
18 https://www.ilem.org.tr/egitim
7 https:/www.ilem.org.tr/2007-2008-egitim-donemi
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Ahlak Felsefesi, Psikoloji Kurumlari: Kisilik ve Psikoterapi Yaklagimlari, Siyasi
Diisiince Tarihi, Ulus Insasi ve Edebiyat dersleri verilecektir. 18 Uc kademeden
olusan egitim programinin siiresi altt donem yani li¢ yili kapsamaktadir. Verilen
kademe dersleri, alanlarinda uzman kisiler tarafindan verilmektedir. Zaman
gectikce programa katilan hocalarin ilgi alanlarina gore ders adlarinda ufak
degisiklikler olmustur. 2007-2008 yillar1 arasinda verilen egitim programindaki
dersler ile 2018-2019 yillar arasindaki derslerin isimlerinde ve ders hocalarindaki
farkliliklardan bunu daha iyi anliyoruz.

ILEM’in egitim programlarin1 vermedeki amac1 giiniimiizde karsilastigimiz
meselelere Miisliimanca bakmak ve ¢O6ziim arayisi i¢inde olma diisiincesinin
katilimcilara agilamaktir. Her ilim yolcusu i¢in yasanilan diinyay1 anlamlandirmak
iizere perspektif sunmay1 amaglayan ILEM yasanilan toplumu, insan1 ve varolus
sebebini sorgulamay1 gaye edinmistir. ILEM Egitim Programi, ogrencilere bu
amagclarin disinda lisans sonrasi egitim siireclerinde akademik bilgi iiretmek i¢in
gerekli olan; arastirma usuliinii, yazim tekniklerini ve sunum becerisi kazandirmak
icin uygulamali seminerler diizenlemektedir. Danigmanlik sistemi ile ytiriitiilen
egitim programi, 7-10 kisilik gruplarla ¢aligmalarini siirdiirmektedir. 7-10 kisilik
gruplarla ilgilenen danigmanlar 6grencilerin ¢aligmalarint birebir takip etmekte,
samimi bir hoca-talebe iliskisi i¢inde 6grencinin ve hocanin ilmi donanimi igin
etkilesim igerisinde olacagi bir alan sunmaktadir. “ILEM Egitim Programi
kademelerinde yillik program, Giiz ve Bahar donemlerinde 10’ar hafta stirmektedir.
Her donem katilimcilarin takip etmeleri gereken iic ayri seminer dersi vardir.
Egitim Programi kapsaminda I. ve II. kademe katilimcilar1 en az on iki farklh
seminer dersine katilirken, III. kademe katilimcilar: ise temel donanim egitimleri
ve yillik bir atélye calismasina katilirlar. Katilimeilar program g¢ercevesinde pek

cok temel eseri okumus olmaktadir.”®

2.1.5.3. ILEM ihtisas Program
ILEM’in lisans dgrencilerine vermis oldugu egitimin devamini saglayan

program; Ihtisas Programidir. Lisansiistii 6grencilerine verilen Ihtisas Programu,

18 https://www.ilem.org.tr/2018-2019-egitim-donemi
19 https://www.ilem.org.tr/egitim
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ilmi tiretkenligi arttirmaya ve nitelikli akademik bilgi iiretmeye yonelik ¢aligsmalari
kapsamaktadir. 2012 yilinda baslayan ve alt1 yildir devam eden Ihtisas Progranmi
cesitli alanlarda egitim vermekte ve akademik bilgi tretiminin temellerini
atmaktadir. “Ihtisas Programi dahilinde olusturulan dersler zaman iginde
Osmanli'da Kitap Kiiltiirii Projesi ve Islamci Dergiler Projesi gibi arastirma
projelerinin  de gerceklesmesine zemin hazirlamistir.”®® Ayriyeten Lisansiistii
Egitimler ve Etkinlikler Komisyonu, lisansiistii ¢aligmalar yiirliten aragtirmacilar
icin etkinlikler uygulamaktadir. Bu arastirmacilarin; 6zgilin bir konu se¢iminde,
secilen konunun sinirlandirmasinda, uygulayacagi arastirma  yOnteminin
belirlenmesinde kisaca akademik bilgi iiretim silirecinde arastirmaciya kolaylik
saglayacak imkanlar1 organize etmektedir. “Bunun yani sira ulusal faaliyetler ile
akademik c¢alismalarda ortak dil ve yontem gelistirilmesini, uluslararasi
faaliyetlerle farkli diisiince ve tecriibeleri ortak bir zeminde bulusturarak,
aragtirmacilara  entelektiiel  paylagimlarin  yapilacagi  ortamlar  sunmay1
hedeflemektedir.”**

Cesitli egitim programlar diizenleyen ILEM, Istanbul’da bulundugu icin yil
boyunca Egitim ve Ihtisas programlarina katilan kisileri Istanbul biinyesinde
bulunan 6grencilerden segmektedir. Anadolu’nun farkli sehirlerinde bulunan lisans
ogrencilerine de ulasmak isteyen ILEM, 2015 yilindan itibaren ILEM Yaz
Akademisini diizenlemektedir. ILEM Yaz Akademisinde, Anadolu’nun farkli
sehirlerinde bulunan lisans 3 ve 4.sinif 6grencileri igerisinden programa katilmaya
hak kazanan ogrencileri Istanbul’a gagirarak yol masraflar1 digindaki yeme, igme
ve barinma hizmetleri sunarak bir haftalik programa tabi tutmaktadir. Bu program
ile katilimcilara; “Tarih ve topluma dair bir kavrayis kazandirma, Islam ilim ve
diistince gelenegini tanitma, ilmi ¢alismanin mahiyet ve gayesine iliskin bir biling
ve bakis agis1 kazandirma, elestirel okuma ve yorumlama becerisi kazandirmayi

hedeflemektedir.”??

% https://www.ilem.org.tr/ihtisas
2 https://www.ilem.org.tr/akademik-egitimler
2 https://www.ilem.org.tr/2015-2016-ilem-yaz-akademisi
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2.1.5.4. ILEM Projeleri

ILEM Projeleri; “200 Sonrasi Tiirkiye Iktisadinin Degisimi” adli proje 1
Mart 2010 tarihinde baslatilmis ve 1 Mart 2011 tarihinde tamamlanmistir. Bu
projeyi Istanbul Ticaret Odast ile yiiriiten ILEM, alanlarinda uzman arastirmacilarla

11 rapor hazirlamistir. Bu arastirmada;

e Alanda 2000 sonrasinda 6n plana ¢ikan sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri
nelerdir?

e Alanda 2000 sonrasinda gercgeklestirilen baglica mevzuat diizenlemeleri
(varsa) ve kurumsal diizenlemeler (varsa) nelerdir?

e Alanda 2000 sonrasinda takip edilen baglica politikalar nelerdir?

e Yapilan diizenlemelerin ve yiiriitiilen politikalarn ne tiir sonuglar1 olmustur?

e Alanda temel gostergeler yillar i¢inde nasil degismistir?

e Alanda 6niimiizdeki dénemlerde ne tiirden degisimler beklenmektedir??®

Sorular1 sorarak 11 rapordan olusan bir kitap hazirlanmis ve yukarida belirtilen bu
sorular etrafinda kitap bdliimleri sekillenmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda
elde edilen kitap, “2000 sonrasinda Tiirkiye'nin iktisadi yapisinda ve iktisat
politikalarinda  yasanan  degisimleri  tespit ederek  doneme  iligkin
degerlendirmelerde bulunulmustur. Arastirmanin ilk boéliimiinde 2000'li yillarda
izlenen iktisat politikalarina zemin olusturan gelismeler ele alinmustir. Iktisat
Politikalar1 baslikli ikinci boliim ise para, bankacilik, maliye ve dis ticaret gibi
makroekonomik politika alanlarini ele alip biliylimenin kaynaklarini irdelenmistir.
Son béliimde ise bu politikalarin topluma yansimalari baglaminda istthdam ve
sosyal giivenlik alanlarinda izlenen politikalarin bir degerlendirmesine yer
verilmistir.”?*

ILEM biinyesinde yapilan ikinci proje; “Tiirkiye’de Toplumsal Degisim
Projesi”dir. 1 Ocak 2012 tarihinde baglatilan proje 1 Ocak 2013 tarihinde
tamamlanmigtir. Tirkiye’de kisa zamanda yasanan toplumsal degisimler her ne

kadar sosyal bilimler alaninda arastirma alanlar1 olustursa da nitelikli ¢aligmalarin

% https://www.ilem.org.tr/proje-2000-sonrasi-turkiye-iktisadinin-degisimi
** https://www.ilem.org.tr/proje-2000-sonrasi-turkiye-iktisadinin-degisimi
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yapildigint sdylemek miimkiin degildir. Tiirkiye’de yasanan toplumsal degisimi
demografik verilerden yola ¢ikarak, intihar, kirlardaki yoksulluk, mesleklere olan
talebin degisimi, teknoloji kullanimi gibi belli bagl konular1 baz alarak yillara gore
degisimi incelemeyi amaglamistir. Amaglanan projenin tamamlanmasi sonucunda

glincel meselelere deginerek, on bes boliimden olusan bir eser kaleme alinmaistir. 2

ILEM biinyesinde yapilan iigiincii proje; “Osmanh Kitap Kiiltiirii
Projesi”dir. 1 Ocak 2013 tarihinde baglatilan proje 1 Ocak 2015 tarihinde
tamamlanmistir. Bu projede ILEM biinyesinde bulunan lisans, yiiksek lisans ve
doktora dgrencilerinin katilimlar ile gerceklestirilen kiiltiir projesidir. “2013-2014
yillarinda Ilmi Etiidler Dernegi'nde yiiriitiillen bir arastirma projesinin neticesinde
bir 17-18. Yiizyill Osmanli alimi ve kadist olan Carullah Efendi'nin kiitiiphanesi
iizerinden Osmanli yazma kitap kiiltliriinii ele alinmis ve halen Siileymaniye
Kiitliphanesi'nde bulunan 2200 civarinda eserden miitesekkil koleksiyondaki kitap
derkenar notlar1 vesile kilinarak eserlerde yer alan ilimler ve onlara yansiyan kitap
kiiltiirii tahlil edilmistir.”% Bu proje ile incelenen kitaplardan Osmanli’da degisen

diistince ve kitap algisin1 anlamak i¢in ¢abalanmustir.

ILEM biinyesinde yapilan dérdiincii proje; “Islam Ahlak Diisiincesi
Projesi”dir. 1 Ocak 2013 tarihinde baslatilan proje, 1 Ocak 2016 tarihinde
tamamlanmustir. ILEM ve ILKE Ilim Kiiltiir Egitim Dernegi tarafindan yiiriitiilen
“Islam Ahlak Diisiincesi Projesi” farkli disiplinlere konu olan ahlak {izerine yapilan
caligmalar1 incelemeyi ve nitelikli sistem kurarak alana perspektif olusturacak

imkanlar olusturmay1 amag:lamlstlr.z7

ILEM biinyesinde yapilan besinci proje “Islam Diisiince Atlasi”dir. 1
Haziran 2015 tarihinde baglatilan ¢alisma, 16 Kasim 2017 tarihinde
tamamlanmistir.  “Islam Diisiince Atlas1 (IDA), Islam diisiince gelenegini,
/I ile XIV/XX. asirlar arasinda yasamis ekol kurucu filozoflar, kelamcilar ve

stfiler tizerinden zaman- mekan-6greti- ekol degiskenlerini dikkate alarak, web

* https://www.ilem.org.tr/turkiyede-toplumsal-degisim-projesi
%% https://www.ilem.org.tr/proje-osmanli-kitap-kulturu
7 https://www.ilem.org.tr/islam-ahlak-dusuncesi-projesi
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tabanli programlar {izerinden tanitma amaci giiden bir projedir.
tarihini kiiltiir ve cografya olgular1 iizerinden sunan Islam Diisiince Atlasi, zaman,
kitaplar ve kisiler haritasi ile elde edilen malumat: sistematik bir hale getirmis ve
donemleri baz alarak degerlendirmistir. Uzman kisiler, harita miithendisleri, tasarim
uzmanlar1 ve yazilimcilarin destekleri ile olusturulan Islam Diisiince Atlasi, Islam

diisiince tarihi hakkinda hem web tabanli bir program hem de {i¢ cilt kitap halinde

arastirmactya sunulan kapsamli bir calismadir.?

ILEM biinyesinde yapilan altinci proje; “Islamec1 Dergiler Projesi”dir. Bu
proje, lizerinde ¢okca durulan Tiirkiye’de Islamcilik Diisiincesinin olusum ve
gelisim siirecini dergiler iizerinden ele almayr amaglamistir. Islamci Dergiler
Projesi {ic asamada olusmaktadir. Ilk asamasinda 1960-1980 dénemi incelenerek
2014-2015 yilinda tamamlanmistir. Ikinci asamasi 1960 dénemi oOncesini
incelemeyi amaglamis ve 2016 yilinda baslayan proje 2017-2018 yilinda
tamamlanmstir. Ugiincii asamas1 ise 1980 donemi sonrasi Islamc1 Dergileri konu
edinerek tamamlanmasi tasarlanmaktadir. “Alaninda bir ilk olan bu proje ile temel
olarak Islamcilik diisiincesini anlama ve yeniden giindeme getirme ¢abalarma
acilimlar getirmek ve destek olmak; Islamcilarin siyasi, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
birikimlerini ortaya ¢ikarmak ve Islamcilik diisiincesinin mecra buldugu ve mecra
actig1 dergileri kayit altina alip bir araya getirerek Islamcilikla ilgili calismalara

katk1 yapmak amaglanmaktadir.”*

ILEM biinyesinde vyapilan yedinci proje; “Taskoprizade Kiilliyat:
Projesi”’dir. 1 Ocak 2015 tarihinde baglatilan proje hala devam etmektedir. Bu
projede “ Ebu'l-hayr Isimuddin Ahmed Efendi (6. 1561) veya bilinen ismiyle
Tagkdprizade'nin heniliz yazma hélinde bulunan, kelam, felsefe, tasavvuf, mantik,
dil ve tefsir gibi alanlarda yazilmis eserlerinin nesri, terclimesi ve degerlendirilmesi

5931

amaglanmaktadir.”™" Bu projeden yola ¢ikarak yalmizca Taskoprizdde'nin Hasiye

%8 https://www.ilem.org.tr/islam-dusunce-atlasi-projesi
% https://www.ilem.org.tr/islam-dusunce-atlasi-projesi
% https://www.ilem.org.tr/islamci-dergiler-projesi

*! https://www.ilem.org.tr/taskoprzde-kulliyati-projesi


https://www.ilem.org.tr/islam-dusunce-atlasi-projesi
https://www.ilem.org.tr/islam-dusunce-atlasi-projesi
https://www.ilem.org.tr/islamci-dergiler-projesi
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ala Hasiyeti’t-Tecrid’i degil, Seyyid Serif Ciircani’nin de Tecrid hasiyesi’nin

nesredilmesi hedeflenmektedir.

ILEM’in de ortaklari arasinda bulundugu olan proje; “Language Acts and
Worldmaking”dir. 23 Kasim 2016 tarihinde baslatilan proje hala devam etmektedir.
2016 baslatilan bu projenin 2020 yilinda bitirilmesi tasarlanmakta, yirmi ortagi
bulunan projenin Tiirkiye’deki ayagmi ILEM yiiriitmektedir. Egitim, tarih,
sosyoloji, dil gibi bir¢cok ¢aligma alani bulunan bu projenin amaci dilbilimine yeni
bir metodoloji gelistirmektir. ILEM’e diisen gorev ise Tiirkiye’de Endiiliis
imgesinin dolagimi ve gériiniimiine dair ¢alismalar yiiriitmektir. Bu proje ile ILEM,

Tiirkiye’deki ve diinyadaki akademik alana katli saglamay1 amaglamaktadir.

ILEM biinyesinde yapilan son proje; “Islam Siyaset Diisiincesi Projesi”dir.
17 Aralik 2017 tarihinde baslatilan proje hala devam etmektedir. Giiniimiiz Islam
diisiince tarihi tasavvuru ile modern Oncesi Islam diisiince tarihi arasinda bag
kuramama sorunu zihinsel kopukluga yol agmaktadir. Bir¢ok disiplinde tezahiir
eden bu sorunun ¢oziilmesi i¢in calismalar elzemdir. ILEM bu sorunun tezahiir
ettigi disiplinlerden biri olan siyaset diisiincesine yogunlasarak modern oncesi ve
modern sonras1 Islam Siyaset Diisiince’si arasinda bag kurarak modern oncesi
donemi giindeme getirerek yeniden yorumlamayi amaclamaktadir. Bu proje ile

ayrica sunlart hedeflemektedir:

- Tiirk ve Islam diinyasina siyaset diisiincesi alaninda yeni imkanlar ve arastirma
alanlar1 agmak; ¢aligmalarin belirli yone ve alanlara teksif edilmesini saglayarak
daha verimli eserler iiretilmesine vesile olmak,

- Islam siyaset diisiincesine ait miras1, akademik ¢alismalarda kullanilabilir hale
getirmek,

- Islam diisiincesi aragtirmalariyla ilgili yontemsel sorunlari Islam siyaset
diisiincesi 6zelinde ortaya koymak,

- S6z konusu alanda Ornek teskil edecek ve standart olusturacak, akademik

metodoloji ve iisliba sahip ¢aligmalar yapmak.*

32 https://www.ilem.org.tr/islam-siyaset-dusuncesi-projesi
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2.1.5.5. ILEM Yaynlar1

ILEM yayinlarini on bir baslik altinda smiflandirmak miimkiindiir. Bunlar;
Arastirma Kitaplari, Proje Kitaplari, Sempozyum Kitaplari, Taskopriiliizade
Kitaplari, Politika Notlar1, Oncii Sahsiyetler, insan & Toplum, Nazariyat, Biilten,
GAB Kitaplari, Islam Iktisad1 Atdlyesi’dir.

ILEM Politika Notlar1, Ilmi Etiidler Dernegi’nin kamuoyuna yénelik bilgi
ve politika Onerilerinin paylasildigt dizi halinde yayimlanan c¢aligmalari
kapsamaktadir. Bir¢ok tartismaya imkan veren politika notlart dizisinde, dershane
diizenlemesi, kentsel doniislimiin siyasal boyutu, yeni din politikalar1 baglaminda

diyanet, aile politikalar1 gibi ¢esitli konulara yer verilmektedir.

Modernite ile gilinlimiizde, birbirini besleyen biitlinliikler olan insan ile
toplum arasinda var olan bagda kopukluklar yagsanmaktadir. Bu sorunun asilmasi
i¢in ilmin yeniden yorumlanip gelistirilmesi gerektigi diislincesine sahip olan
ILEM, bilimsel arastirmalar ve incelemelerin insan ile toplumun goz oniinde
bulundurularak yapilmasi gerektigini diisinmektedir. Bu nedenle insan & Toplum
dergisinde bilgi-deger iliskisinden kopmadan gelenege 6nem vererek, ontolojik ve
epistemolojik sayiltilara dayanarak hakikat arayisinda olmayi hedeflemistir.
Makale, degerlendirme makalesi ve degerlendirme yazilarindan olusan Insan &
Toplum dergisi 2011 yilindan itibaren yilda dort, 2018 yilindan itibaren yilda ii¢

defa yayimlanan atif indekslerince taranan hakemli bir dergidir.*®

Nazariyat Islam Felsefe ve Bilim Tarihi Arastirmalar1 Dergisi, 2014 yilinda
yayimlanmaya baglayan, Tiirkce ve Ingilizce olarak alti ayda yayimlanan uluslar
aras1 hakemli bir dergidir. “Nazariyat, Islam felsefesi, keldim, nazari tasavvuf ve
bilim tarihi alanlarinda 06zgiin arastirma {irlinleri, metin nesirleri ve Kkitap
degerlendirmelerine yer verir. Nazariyat’in hedefi, genel olarak Islam diisiince
tarihindeki nazari geleneklerin, 6zel olarak da klasik sonrasi doneme ait bilimsel

birikimin kesfi, incelenmesi ve yeniden yorumlanmasima katkida bulunmaktir.”**

33 https://insanvetoplum.org/hakkinda/amac-ve-kapsam
3 https://nazariyat.org/hakkinda/amac-ve-kapsam
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ILEM Biilten, ILEM’de diizenlenen etkinliklerin duyurulmast icin hazirlanan,
alt1 ayda bir yayimlanan siireli bir yayindir. “ILEM Biilten’de seminer, konferans,
panel, sempozyum, tez sunumlari, kamplar ve geziler gibi ILEM’in farkli birimleri
tarafindan yiiriitillen ¢aligmalarin ve etkinliklerin degerlendirildigi metinlerin yani

sira 6grencilerin kitap degerlendirmeleri de yer almaktadir.”%®

Bir¢ok kitap ve derginin yayinlanmasima onciiliik eden ILEM caligmalar:
sonucunda kolektif bir sekilde kaleme alinan; Magnetsiz Sehirler Tiirkiye'de
Kentlerin Déniisiimii, Islam Siyaset Diisiincesi Adil Devlet, Erdemli Sehir, Miikellef
Insan, Sosyal Bilimlerde Yeni Egilimler, Kavram Gelistirme Sosyal Bilimlerde Yeni

Imkanlar eserlerini 6rnek verebiliriz.
2.1.5.6. ILEM Etkinlikleri

ILEM etkinliklerini; sempozyumlar, calistaylar, seminer, panel, sunum,
kongre, anma toplantilar1 ve konferanslar olarak siralayabiliriz. ILEM’in simdiye
kadar yapmis oldugu dort sempozyum vardir. Bunlardan ilki; “Medeniyet’i
Anlamak Sempozyumu”dur. 9-10 Subat 2013 tarihleri arasinda gerceklestirilen
sempozyumda bir¢ok alanlara konu olan Medeniyet kavrami iizerinde durulmustur.
Medeniyet kavramimm olumlu ve olumsuz tanimlamalarindan yola ¢ikan ILEM,
tarihsel siire¢ igerisinde bir¢cok farkli yonden ele alinan medeniyet kavraminin
zihinde tasarlanmasinin zorlastigini muhakeme etmistir. Ozenle ilgilenmesi
gereken bir alan olan medeniyet kavrami, son on yil igerisinde iilkemizin aydinlari
tarafindan tartisilmakta ve kavramin tasavvuru, fikri, gelenekle iliskisi hakkinda
toplantilar diizenlenmektedir. ince ayrintilar ile ele alinmasi gereken bir kavram
olan medeniyet kavrami, Medeniyet’i Anlamak Sempozyumu ile giindelik siyasetin

i¢ine girmeden genis Olgekli bir sekilde ele alinmasi amag:lanmlstlr.36

ILEM sempozyumlarindan ikincisi giiniimiizde ¢okg¢a tartisilan bir diger
konu olan Islamcilik meselesi iizerinedir. Faal bir konu olan Islamcilik, birgok

farkli alanlarda zikredilmektedir. ILEM ise Islamcilik meselesini miihim bir

3 https://www.ilem.org.tr/ilem-bulten-01
*® https://www.ilem.org.tr/medeniyeti-anlamak-sempozyumu
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fonksiyona sahip olan dergilerden yola ¢ikarak ele almayi tasarlamistir. Bu nedenle
“Islamc1 Dergiler Projesi kapsaminda diizenlenen ‘1960-80 Islamci Dergiler
Sempozyumu’ ile Tiirkiye’de Islamcilik diisiincesi ilk defa dergiler iizerinden ele
almmustir.”*’13-14 Mart 2015 tarihleri arasinda diizenlenen 1960-80 Islamci
Dergiler Sempozyumu, 1960-1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Islamci olarak
degerlendirilen dergiler iizerinden Islamcilik diisiincesinin insasi, tartisma bigimleri
gecmis ile bag kurularak agiklanmak istenmistir. * Islamc1 Dergiler Projesi’nin ilk
asamasinda 1960-1980 arasinda yayimlanan 50 derginin 3500 sayisi
dijitallestirilerek kataloglanmistir. Proje kapsaminda ayrica donem ile ilgili

gergeklestirilen sempozyum sonucunda bildiri kitab1 yaylmlanmlstlr.”38

ILEM  sempozyumlarindan iigiinciisii ~ 1960-80  islamci  Dergiler
Sempozyumu’nun devamu niteliginde, 1960 Oncesinde Islamcilik Diisiincesi ve
Dergiler konulu olan; “2. Islamc1 Dergiler Sempozyumu”dur. 11-12 Mart 2017
tarihleri arasinda diizenlenen sempozyumda, Islamcilik diisiincesinde tekrara
dismemek ve nitelikli bir c¢alismanin sunulmasi i¢in konu sinirlandirmasina
gidilmistir. Sempozyum sonrasinda “60 civarinda derginin 5000’e yakin sayisi
dijitallestirilerek kataloglanmis ayriyeten 1960 dncesinde yayimlanmis dergilerden
alinan 80 adet gorselin bulundugu 1960 Oncesi Islamc1 Dergiler Sergisi iki giin

boyunca katilime1 ve ziyaretcilere sunulmustur.”%

ILEM sempozyumlarindan dérdiinciisii, 1980 sonrasi yayimlanan Islamci
dergileri konu edinen “3. Islamci1 Dergiler Sempozyumu”dur. 20-22 Nisan 2018
tarihleri arasinda diizenlen sempozyum sonrasinda “yaklasik 500 derginin 20,000’e
yakin sayist dijitallestirilerek kataloglanmasi ve proje tamamlandiginda 100 yillik
bir dergi arsivi online erisime acik olmasi tasarlaniyor. ILEM yapmis oldugu bu
projeler ile Islamcilik diisiincesine ve iizerine yapilan tartismalara yeni bir boyut

kazandirmak ve Islamcilik diisiincesinin en dénemli birincil kaynaklarmdan olan

* https://www.ilem.org.tr/1960-80-islamci-dergiler-sempozyumu

38 . . . .
https://www.ilem.org.tr/2-islamci-dergiler-sempozyumu

39 . . . .
https://www.ilem.org.tr/2-islamci-dergiler-sempozyumu
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dergiler vasitasiyla Islamciliga dair meselelerin yeniden diisiiniilmesine bir katk1

saglanmasi amagclamaktadir.”*

Islam Diisiincesinde Vicdan Calistay1, 3-4 Haziran 2016 tarihleri arasinda
diizenlenmistir. Islami gelenekte yerinin ne oldugu merak edilen vicdan kavramini
ve “insani dogru eyleme tesvik eden igsel halin sorunsallastirilma big¢imi, farkl
alanlardaki yansimalari, psikolojik ve teolojik temelleri ilgili gelenek icinde ele

41
alinmistir.”

Islam Siyaset Diisiincesi Calistay1, 17 Aralik 2016 tarihinde diizenlenmistir.
Bu calistay, nitelikli bir calisma elde etmek icin siyasi diisiince ile
sinirlandirilmistir.  “Temel olarak, Islam siyaset diisiincesini ele almanin
imkanlarini irdeleyecek olan calistay ile Islim siyaset diisiincesi 6zelindeki
yontemsel problemlerin ¢6ziime kavusturulmasi ve sonraki ¢calismalara 6rnek teskil

edecek akademik bir tislubun insasi hedeﬂenmistir.”42

I[slam Diisiincesinde Niyet Calistayr 7-8 Ekim 2016 tarihleri arasinda
diizenlenmistir. Bu c¢alistayda ahlak diisiincesinde yer alan niyet kavrami ele
alimmugtir. Davranisin sekillenmesinde onemli bir rol oynayan niyet kavramu,
ahlakin olusumunda vicdan kadar onemli bir kavramdir. Bu calismada Bati ve

Islam diisiincesinde niyet ve niyetsellik iizerinde durulmustur.

Menahicti’l-Ahlaki’s-Seniyye Calistayr 25 Aralikk 2015 tarihinde
diizenlenmistir. “Islam Ahlak Diisiincesi Projesi kapsaminda gelenegin etkili ahlak
metinlerinden biri olan Ahlak-1 Adudiyye serhlerinden 7 tanesi tahkik ve terciimesi
yapilarak yayimlanmustir.”*Gelenegin devami niteliginde olan Mendhicii’l-
Ahlaki’s-Seniyye Calistay, alaninda uzman kisi tarafindan detayli bir sekilde

yonlendirilerek hazirlanmistir.

ILEM biinyesinde hazirlanan diger calistaylar ise; “Ahlak ve Baskasi
Calistayr” baslig1 altinda; “Ahlak ve Oteki Calistay1 I (11 Nisan 2015) ve Ahlak ve

* https://www.ilem.org.tr/3-islamci-dergiler-sempozyumu

*! https://www.ilem.org.tr/islam-dusuncesinde-vicdan-calistayi
* https://www.ilem.org.tr/islam-siyaset-dusuncesi-calistayi

* https://www.ilem.org.tr/menhicul-ahlkis-seniyye-calistayi
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Baskasi Calistayi-Il (7 Kasim 2015), “Tirkiye’de Dini Gruplart Degisimi
Calistayr” basligi altinda; Tiirkiye’de Dini Gruplar1 Degisimi Calistayr I(15 Kasim
2014 ) ve Tiirkiye’de Dini Gruplar1 Degisimi Calistay1 II (9 Mayis 2015), “Sosyal
Bilimlerde Elestirel Yaklagimlar Calistay1” bashigi altinda; Avrupamerkezciligin
Otesi Calistayr (25-26 Ocak 2014 ) ve Sosyal Bilimlerde Kavram Gelistirme
Calistay1, Hilafet Calistayr (3 Mart 2018), “Islam iktisadi Atdlyeleri Baslig
Altinda”; Islam Iktisadi Yeniden Diisiinmek: Temel Kavramlar ve Fikirler (2-3
Mart 2013), Islam iktisad: ve Piyasa Calistay1 (5-6 Nisan 2014 ) ve Islam iktisadi
ve Emek (3-5 Nisan 2015)tir.

ILEM kuruldugu giinden bu yana toplum ve tarih, tarih ve sanat, tarih ve
hukuk, felsefe ve edebiyat, kuran-siir ve sair, giindelik hayat ve toplumsal degisim
konularmi1 kapsayan sayisiz seminer diizenlemistir. Bu seminerler genellikle
alanlarinda uzman kisilerin katilimlar1 ile tartismaya sahip olan alanlarda
diizenlenmektedir. Hem genel hem de 6zel alanlara inen, toplumsal meselelere
tartisma alani sunarak glindeme getiren seminerler, tespit edilen konular hakkinda

degerlendirmeler yapmaktadir.

ILEM biinyesinde diizenlenen paneller genellikle Tiirkiye nin tartisilmasi
gereken toplumsal sorunlar1 ve merak edilen meseleleri iizerine diizenlenmistir.
“Tiirkiye’de Egitim Politikalar1 Paneli” ve “Osmanli’da Kitap Kiiltiiri Paneli” buna

bir ornektir.

ILEM etkinlikleri yalmizca calistaylar, seminerler ve panellerle smirli
kalmamistir. Aym1 zamanda ILEM biinyesinde sunumlar kongreler ve anma

programlari gibi etkinliklerde diizenlenmektedir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA METODOLOJIiSi VE BULGULAR

3.1. Arastirmanmn Metodolojisi

Arastirmanin {igiincli boliimiinii olusturan metodoloji boéliimiinde, arastirmanin
tasarisina uygun kullanilan tekniklere yer verilmistir. Bu teknikler, sosyal bilimlerde
kullanilan pozitivist metodoloji teknikleridir. Bilimsel arastirma tasariminda
kullanilan, istatistiksel veri toplama, analiz ve yorumlama teknikleri kullanilmistir.
Arastirma i¢in drnek bir kurulus secilirken akademik bilgi tiretimini somut halleri ile
gorebilecegimiz bir alan olmasina dikkat edilmistir. Calismanin teorik bdliimiinde de
deginildigi lizere devletlerin alanda miicadele edebilecegi giicii tedarik etmesi,
akademik bilgi Uretiminin saglanmasit ve siireklilik kazanmasi ile gerceklesir.
Akademik bilgi tiretiminin siirekliliginin saglanmasi, tiretildigi devlete hem sembolik
hem de ekonomik sermaye saglar. Devletlerin akademik bilgi iiretiminin saglamasi
konusunda ise iiniversiteler devreye girmektedir. Ancak teorik kisimda tartisildigi
tizere tllkemizin tarithsel geg¢misi ve yasanan reformlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda akademik bilgi iiretimi merkezleri olan {iniversitelerin, kisith
alanlara sahip oldugu, bu nedenle de giiniimiizde akademik bilgi {iretiminin, sivil
alanlara kaydigi goriilmektedir. Arastirmada bu alanlara 6rnek olarak verilebilecek
bir kurulus olarak ILEM alinmustir.

3.1. 1. Hipotezler

Arastirmada 6lgiilen hipotezler, ILEM’e ve iiniversitelere yonelik hipotezlerdir.
Akademik bilgi iiretiminde 6nemli bir alan olan iiniversitelerin ve ILEM’in
ogrencilerin goziinden degerlendirilmesi amaglanan arastirmada ILEM egitim
programina devam eden ve egitim programindan mezun olan Ogrencilere yonelik
benzer anket boliimlerinin oldugu, internet anket formu hazirlanmustir.

Arastirmada, kademe ve mezun olma durumu, Istanbul ve Istanbul disi, devlet
{iniversitesi ve ozel iiniversite, cinsiyet bagimsiz degiskenleri ile ilgili ILEM’e ve
tiniversiteye iligskin hipotezler tiretilmistir.

Arastirmada sinanan hipotezler su sekildedir;
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ILEM 6grencilerini akademiye yénelik yetistirmektedir.

ILEM 6grencilerin gelecegine dair planlamalar yapmaktadir.

ILEM’de ders veren hocalar alaninda yetkindir.

ILEM alternatif bir iiniversite gibidir.

ILEM, akademik bilgi {iretimi i¢in imkanlar sunmaktadur.

ILEM, 6grencilerinin iirettigi akademik bilgiyi yayinlama imkani sunmaktadir.
ILEM, &grencilere kendi aralarinda (Okuma gruplar1 gibi) akademik bilgi iiretme
imkan1 sunmaktadir

ILEM, 6zgiir bilgi iiretim yeridir.

ILEM, 6grencilerini ¢aligmak istedikleri konularda zgiir birakmaktadir.

ILEM, Tiirkiye’deki ilmi anlayisin gelismesine katki saglamaktadir.

ILEM, elestirel bir perspektife sahiptir.

ILEM, iiniversite egitimini tamamlayici nitelikte egitim vermektedir.

Ogrencilerin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine iiniversite derslerine
odaklanmalar1, onlar i¢in yeterlidir.

Ogretim iiyelerinin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine {iniversite derslerine
odaklanmalari, daha uygundur.

Kademe o6grencisinin ILEM’deki derslere katilim siirekliligini énemsemesi daha
yiiksektir.

Mezun olan 6grenciler, programa devam eden 6grencilere kiyasla kendi bulunduklari
kademenin disinda baska kademedeki 6grenciler ile daha kolay iletisim kurmaktadir.
Kademe dgrencileri ILEM hocalari ile daha samimi iletisim kurmaktadir.

3.1.2. Orneklem

Arastirmanin  6rneklemini ILEM’de egitim alan ve suan egitimine devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklem, amagli &rneklem teknigine bagli olarak
belirlenmistir.

ILEM’de uygulamanin yapilmasi, Istanbul icersinde bulunan farkli iiniversitelerde
egitim alan 6grencilere ulagilmasini kolaylastirmig, suan egitim programina devam
eden ve egitim programindan mezun olan Ogrencilerin ILEM’e karsin goriisleri

mukayese edilerek ortaya konmasi saglanmaistir.
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3.1.3. Anket Soru Formunun Ozellikleri

Arastirmada iki adet anket formu kullanilmistir. Bunlardan birincisi ILEM egitim
programina devam eden ogrencilere yonelik, ikincisi ise egitim programindan mezun
olan 6grencilere yoneliktir. Egitim programina devam eden grencilerin anket formu
yedi boliimden olusmaktadir. {1k béliimii 6grencilerin demografik bilgilerini 6lgmeyi
amaclamustir. Ikinci boliimii; ILEM’de egitim durumunu, iigiincii boliimii; ILEM’de
hoca-6grenci iliskisini, dérdiincii boliimii; ILEM’de akademik bilgi iiretimini, besinci
boliimii; ILEM’de akademik 6zgiirliigii, altinc1 boliimii; sivil alanda akademik bilgi
dretimini ve son olarak yedinci bdliimde; iiniversite egitimine yonelik ifadelerin
bulundugu sorulardan olusmaktadir. Her iki anket formunda yukarida belirtilen
boliimler aymdir. Ancak ILEM programindan mezun olan &grencilere ydnelik
demografik boliimde lisansiistii egitim, meslek, kendi gelirine iligkin sorular
sorulmus ve yukarida belirtilen béliimlerin disinda ILEM’den mezun olduktan
sonraki hayatinda ILEM’in ne takdirde etkili oldugu ve o6grencinin ILEM ile
baglarini dlgmeye yonelik sorular sorulmustur.

Anket forumu olusturulurken demografik sorularin bulundugu béliim; agik uglu ve
coktan se¢meli soru tiplerinden, diger boliimler ise iki negatif ifade olan; kesinlikle
katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), bir tarafsiz olan; kararsizim (3), ve iki pozitif
olan; katiltyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5), ifadelerinden olusan besli likert
0lcegi kullanarak hazirlanmastir.

Anket uygulamaya cikilmadan 6nce ILEM egitim programidan mezun olan bir
ogrenci ve ILEM’de ders veren bir hoca ile goriisiilerek anketin eksik ydnleri tespit
edilmis ve anket nihai halini almigtir. Arastirma siirecinde, egitim programina devam
eden 185 6grenciye on beser giin ara ile iki defa mail lizerinden anketler gonderilmis,
egitim programindan mezun olan 180 &grenciye on beser giin ara ile ii¢ defa mail
tizerinden anketler gonderilmistir. Arastirma sonucunda ankete, egitim programina
devam eden 185 Ogrenciden 103 ogrenci, egitim programindan mezun olan 180
ogrenciden 79, toplamda 182 ogrenci katilmistir. Anketlerin veri girisleri ve
analizleri JASP Version 0.9.2 bilgisayar programiyla yapilmistir.

3.1.4. Arastirmada Kullanilan statistik Teknikler

Arastirmanin ilk kisminda ankette sorulan sorularin JASP programi yardimi ile

frekans analizleri yapilmistir. Frekans analizleri sonrasi olusturulan tablolar yardimi
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ile frekanslarin yiizdeleri belirtilerek, sorularin betimleyici analizleri yapilmistir.
Ayrica anket formundan elde edilen verilerle ki-kare, t-testi ve ANOVA
uygulanmigtir.

3.2 Arastirma Bulgular:

3.2.1. ILEM Egitim Programma Devam Eden Ogrenciler

3.2.1.1. Demografik Degiskenler

Cinsiyet

Tablo 1. ILEM egitim programima devam eden dgrencilerin cinsiyet dagilimi tablosu
Cinsiyet N Yiizde

Erkek 39 37,9

Kadin 64 62,1

TOPLAM 103 100

Sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda cinsiyet bagimsiz degiskeni 6nemli bir yer
tutmaktadir. Sosyallesme stirecinde igsellestirilmis olan cinsiyet rolleri, bireylerin
durumlara gore degerlendirmelerini farklilastirmaktadir. Toplumdan topluma farkli
roller tstlenen cinsiyet rolli, akademik bilgi {iiretim siirecinde ve {iniversite
degerlendirmesinde gelistirilen ifadelere verilen yanitlarda, farkli cinsler arasinda
farkli sonuglar gelistigi goriilmektedir. Bu nedenle ILEM’in ve iiniversitelerin
akademik bilgi liretiminde farkli cinsler agisindan tecriibeleri de degismektedir.

Tiirkiye’de Akademik Bilgi Uretimi ve ILEM Ornegi adli tez ¢alismasmmn ilk
anketini olusturan, ILEM egitim programia devam edenlerin katilimiyla gergeklesen
ankete toplamda 103 Ogrenci katilmistir. Ankete katilan Ogrencilerin cinsiyet
dagilimi tablo 1°de verilmektedir. Tablo 1’e gore ankete katilan erkek 6grencilerin
orant %37,9, kadin 6grencilerin orani ise %62,2°dir. Ankete katilan 6grencilerin
cinsiyet dagilimi goz onilinde bulunduruldugunda kadin 6grencilerin katilimiin daha
yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu durum ise kadm dgrencilerin iiniversite ve ILEM
gibi akademik alanlarda erkeklerden daha yogun bir katiliminin oldugu

anlasilmaktadir.
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Kademe

Tablo 2. ILEM egitim programina devam eden dgrencilerin kademe dagilimi tablosu

Kademe N Yiizde
1 48 46,6
2 30 29,1
3 25 24,3
TOPLAM 103 100

Ankette 0grencilere kaginci kademede olduklart sorusuna karsilik verilen cevaplar
tablo 2’de verilmektedir. Tablo 2’ye gdre 6grencilerin %46 oranini 1. kademe, %29
oranini 2. kademe, %24’tinii 3.kademe Ogrencileri olusturmaktadir. Toplamda 103
egitim programina devam eden Ogrencilerin katilimiyla gerceklestirilen ankette 1.
kademe ogrencilerinin sayisinin diger kademede egitim alan 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun nedenlerinin ILEM’in &nceki yillarda
tanitimina ve programa baslayip daha sonra devam etmeyen Ogrencilerin tutumuna
gore aciklayabiliriz.

Universite

Tablo 3. ILEM egitim programma devam eden Ogrencilerin egitim aldiklar:

tiniversite dagilimi tablosu

Universite N Yiizde
Istanbul Universitesi | 24 23,3
Marmara Universitesi | 20 19,4
Medeniyet 10 9,7
Universitesi

Bogazici Universitesi | 10 9,7

29 Mayis 10 9,7
Universitesi

Diger Universiteler 29 28,2
TOPLAM 103 100
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Devlet ve Ozel Universite
Tablo 4. ILEM egitim programina devam eden 6grencilerin egitim aldiklari, devlet

ve 0zel tiniversitelere gére dagilimi tablosu

Devlet-Ozel N Yiizde
Universiteleri

Devlet 73 71,6
Ozel 29 28,4
TOPLAM 102 100

Orneklemi olusturan dgrencilerin okuduklar: {iniversiteler itibariyle devlet ve dzel,
iki kategoride ele alinmasinin sebebi akademik bilgi tiretiminde tiniversite 6zelliginin
bir farklilasmaya neden olup olmadigini arastirmasidir. Ayrica hangi tiniversitelerde
egitim aldiklarinin  istenmesi ILEM egitim programina katilimin hangi
tiniversitelerde daha yogun oldugunu 6l¢gme amaghidir.

Ankete katilan Ogrencilerin %71 oranin1 devlet T{niversitelerinde egitim alan
ogrenciler, %28’ini 0zel lniversitelerde egitim alan G6grenciler olusturmaktadir.
Ogrencilerin egitim aldiklar1 iiniversiteler tablo 3’te verilmektedir. Tablo 3’e gore
Istanbul Universitesinde egitim alanlarin oran1 %23, Marmara Universitesinde egitim
alanlarin oram %19 ve %28 oran1 ise Uskiidar, Sabahattin Zaim, Galatasaray, Kog,
Istinye, Cerrahpasa, Beykent, Istanbul Teknik, Istanbul Ticaret, Fatih Sultan
Mehmet, Aydin, Yildiz Teknik Universitesi gibi Istanbul’da bulunan diger
tiniversiteler olusturmaktadir.

Toplamda 103 egitim programma devam eden Ogrencilerin katilimiyla
gerceklestirilen ankette devlet iiniversitelerinde ve Istanbul iiniversitesinde egitim
alan ogrencilerin yogunlugu fazladir. Bu durumdan ILEM biinyesinde yer alan
hocalarin Istanbul ve Marmara iiniversitelerinde gorev aldiklar1 ve &grencilerin
ILEM kurulusunun varhgini hocalar aracihigiyla diger iiniversitelere nispeten daha

taninir oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Siif

Tablo 5. ILEM egitim programina devam eden dgrencilerin smif dagilimi tablosu

Sinif N Yiizde
1 12 11,7

2 34 33,0

3 37 359

4 16 15,5

5 4 3,9
TOPLAM 103 100

Ogrencilerin, egitim aldiklar1 sinif derecelerinin dagilimi tablo 5’te verilmektedir.
Tablo 5’te goriildiigii iizere ILEM egitim programima devam eden dgrenciler %35’
3. smifa, %33’i 2. smifa devam etmektedirler. Ogrencilerin %11’ 1. siuf
ogrencileri, %3’l ise lisans egitiminden mezun olan ve yiiksek lisan Ogrencileri
olusturmaktadir.

Omiir

Tablo 6. ILEM egitim programina devam eden ogrencilerin dmiirlerini en uzun

gecirdikleri yerlerin dagilimi tablosu

N Yiizde
Istanbul 49 47.6
Istanbul Dis1 54 52,4
TOPLAM 103 100

Bireylerin sosyallesme siireclerinde Omiirlerini ¢ogunlukla gecirdikleri yerler
algilarinin gelismesinde oldukca etkilidir. Bu nedenle Tiirkiye’deki akademik bilgi
iiretiminde ILEM ve iiniversitelere yonelik alginin, kisilerin sosyallesmesine etki
eden Omiirlerini en uzun gegirdikleri bagimsiz degiskeni ile iliskilendirdigimizde
farklilasmanin olup olmadigini tespit etmek istenmistir.

ILEM egitim programma devam eden dgrencilere yoneltilen, dmiirlerini en uzun
gecirdigi yer sorusuna verilen cevaplar; %52 Istanbul dis1, %47 Istanbul oldugu tablo

6’da gorilmektedir.
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Anne ve Babanin Egitim Durumu
Tablo 7. ILEM egitim programina devam eden grencilerin anne ve babanin egitim

durumu dagilimi tablosu

ANNE BABA
Egitim Durumu N Yiizde N Yiizde
Okuryazar degil 6 5,8 0 0
Okuryazar 10 9,7 3 2,8
Ilkokul 35 34,0 22 21,4
Ortaokul 15 14,6 11 10,7
Lise 23 22,3 22 21,4
Universite 13 12,6 36 35,0
Y.Lisans/ Doktora | 1 1,0 9 8,7
TOPLAM 103 100 103 100

Egitim programimna devam eden &grencilerin, anne egitim durumlarinin verildigi
tablo 7°de ilkokul mezunu olan annelerin %34 orani ile en yiiksek egitim durumu
oldugu goriilmektedir. Ilkokul mezunu olan anneleri, %22 orani ile lise, %14 ile
ortaokul, %12 ile tiniversite mezunu olan anneler takip etmektedir. Ayrica okuryazar
olmayan annelerin orant %5 iken yiiksek lisans/ doktora yapan ogrencilerin anne
egitim orani ise %1 oldugu goriilmektedir. Tablo 7°de goriildiigii iizere anne egitim
durumlarinin nispeten diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrenci baba egitim durumlarinin verildigi tablo 7°de, %35 oram ile iiniversite
mezunu olan babalarin egitim durumunun en yiliksek oldugu goriilmektedir.
Universite mezunu olan babalari, %21 oranlart ile lise ve ilkokul mezunu olan
babalar takip etmektedir. Ayrica okuryazar olmayan baba yokken yiiksek
lisans/doktora yapan baba orani %8, yalnizca okuryazar olan babalarin oran1 %2’dir.
Anne ve babalarin egitim durumlar incelendiginde ebeveynler arasinda ciddi bir
farklilasmanin oldugu tablo 7°de goriilmektedir. Annelere kiyasla babalarin egitim
durumlarinin daha yiiksek seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir. Tabloda dikkat ¢eken
onemli kisim annelerde okuryazar olmayan oraninin %5 iken babalarda okuryazar

olmayana rastlanmamaktadir. Universite mezunu olan annelerin egitim durumu %12
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iken babalarda bu oran %35’e yiikselmektedir. Ebeveynlerin egitim seviyelerinden
de gorildiigii iizere babalarin egitim durumu annelerin egitim durumlarindan
yiiksektir.

Ebeveynlerin egitim durumlarindan yola ¢ikarak deginilecek bir baska konu ise
kadin 6grencilerin ve annelerin egitim seviyeleri karsilastirildiginda ge¢mis nesile
gore kadin 6grencilerin iiniversitelerde sayis1 artmakta, bu durumda kadinlarin egitim
sevilerinin yiikseldigini gostermektedir.

Anne Meslegi

Tablo 8. ILEM egitim programina devam eden dgrencilerin anne meslegi durumu

dagilimi tablosu

Anne meslegi N Yiizde
Ev hanim 82 79,6
Isci 3 2,9
Memur 2 19
Ogretmen 6 5,8
Emekli < 2,9
Diger 7 6,8
TOPLAM 103 99,9

Ogrencilerin anne mesleklerine iliskin sorulara verdikleri cevaplar tablo 8’de
bulunmaktadir. Tabloda ’de goriildiigii gibi anne mesleklerinin en yiiksek %79 orani
ile ev hanimidir. Diger meslek gruplar1 ele alindiginda %35 6gretmen, %2 emekli ve
isci, %1 orani ile de memur oldugu tablo 8’de goriilmektedir. Annelerin meslek
dagiliminda ki oranlamay1 annelerin egitim durumlari ile iligkilendirebiliriz.

Baba Meslegi

Tablo 9. ILEM egitim programina devam eden dgrencilerin baba meslegi durumu

dagilimi tablosu

Baba meslegi N Yiizde
Isci 19 18,4
Memur 15 14,6

Ogretmen 11 10,7




Esnaf 14 13,6
Emekli 18 17,5
Y Onetici 4 3,9
Is adam1/ Sanayici 5 4,9
Diger 17 165
TOPLAM 103 100
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Ogrencilerin babalarinin mesleklerinin dagilimima baktigimizda tablo 9°da gériildiigii

tizere, baba mesleklerinin oran dizilimi %18,4 ile is¢i, %17,5 ile emekli, %14,6 ile

memur, %13,6 ile esnaf, %10,7 orani ile 6gretmen meslekleri seklindedir.

3.2.1.2. ILEM Egitim Programina Iliskin Diisiinceler

Tablo 10. ILEM egitim programma devam eden &grencilerin, ILEM egitim

programina iligkin gortsleri tablosu

N Ort St Sp
ILEM egitim programi yeni bir sosyallesme alani | 103 | 4,74 |,559
saglamaktadir.
ILEM egitim programi farkli alanlarda bilgi sahibi | 103 | 4,72 | ,509
olmami saglar.
ILEM, egitim programi ile yeni arkadaslar edindim. 103 | 4,72 | ,617
ILEM egitim programindaki derslere katilim siireklidir. | 103 | 4,71 | ,620
ILEM egitim programi kendi alanim disindaki alanlara | 103 | 4,64 |,575
ilgi duymamu saglar.
ILEM egitim programu elestirel diisiinmeyi gelistirici bir | 103 | 4,60 | ,632
egitim programi sunar.
ILEM egitim programi ile dgrenciler hocalarla kolay bir | 103
sekilde iletisime gegmektedir. 490 700
ILEM b6grencilerini akademiye yonelik yetistirmektedir. | 103 | 4,55 |,622
Kendimi yetistirmemde ILEM’in 6nemli bir pay1 vardir. | 102 | 4,53 | ,656
ILEM egitim programi kendimi aktif hissettirir. 103 | 4,44 | ,696
ILEM egitim programmi tamamladiktan sonra ihtisas | 103 | 4,35 |,825
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programina devam etmek isterim.

ILEM ogrencilerine fiziksel calisma ortami sunmaktadir. | 103 | 4,29 ,848

ILEM, egitim programi kendimi ifade etme yetenegimi | 103 | 4,12 |,832

artirir.

ILEM  &grencilerin  gelecegine dair planlamalar | 103 | 3,95 |,943
yapmaktadir.

ILEM egitim programi ile yalmzca bulundugum | 103 |3,60 | 1,278
kademeden degil bagka kademeden 6grencilerle iletisim

kurmaktayim.

ILEM, okudugum {iniversiteden daha donanimli bir | 103 | 3,57 1,280

egitim vermektedir.

ILEM egitim programi sunum yapma yetisi kazandrir. 103 | 3,46 | 1,008

ILEM egitim programindaki dersler, iiniversite | 103 | 3,04 | 1,141

derslerinden daha fazla calismami gerektirmektedir.

Egitim programmna devam eden &grencilerin ILEM egitim programina iliskin
goriisleri tablo 11°de verilmektedir. ILEM egitim programinin, en yiiksek 4,74 orani
ile “yeni bir sosyallesme alan1 sagladig1”, 4,72 orani ile 6grencilerin “farkli alanlarda
bilgi sahibi olmalarin1 sagladigi”, 4,72 orani ile “yeni arkadaglar edinmek i¢in alan
sagladig1” ifadelerinin yiiksek oranda oldugu goriilmektedir. 3,04 oraninin altina
diismeyen ifadelerin igerisinde en diisiik orana sahip olan “ILEM egitim
programindaki  dersler, {iniversite  derslerinden daha fazla ¢alismam
gerektirmektedir” ifadesinin orani ise 3,04 tiir.

ILEM egitim programma devam eden &grenciler, egitim programinin genellikle
olumlu etkiler biraktiklarini ifade etmislerdir. ILEM’in yalnizca akademik bilgi
iretmede degil sosyallesme ve Ogrencilerin yeni arkadaslar edinecegi bir alan
sunmas1 ile 6grencilere 6nemli bir sosyal sermaye sagladigi goriilmektedir. Ayrica
“Ogrencilerin farkli alanlarda bilgi sahibi olmalarmi saglamaktadir” ifadesinin
oranmin yiiksek cikmasindan da ILEM’in farkli disiplinlerde egitim verdigi
anlasilmaktadir. Ogrenciler akademik bilgi iiretiminde aktif bir sekilde var olabilmek

amaciyla lisanslistii egitim programimni kapsayan ihtisas programina devam etmek
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istediklerini bildirmislerdir. Burandan da anlasildig1 iizere ILEM &grencilerini
akademik bilgi iretimine devam ettirebilmek i¢in bir alt yapr hazirladigr ve
lisansiistii egitim i¢in imkanlar sundugu anlagilmaktadir.

Egitim programma iliskin hazirlanan anket boliimiinde; “ILEM, okudugum
iiniversiteden daha donanimli bir egitim vermektedir’, “ILEM egitim programi
sunum yapma yetisi kazandirir”, “ILEM egitim programindaki dersler, iiniversite
derslerinden daha fazla ¢alismami gerektirmektedir” ifadelerinin daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu ifadelerden de anlasiimaktadir ki ILEM egitiminin grenciler
nazarinda liniversiteye kiyasla egitim aldiklar1 kuruluslarin disinda ders ¢alismak igin
daha az efor sarf ettiklerini ve sunum yapma vyetisini gelistirmek i¢in 6grenciye
imkanlar sunmas1 gerektigi anlagilmaktadir.

3.2.1.3. Hoca-Ogrenci Iliskisine Yéonelik Goriisler

Tablo 12. ILEM egitim programia devam eden dgrencilerin, hoca-6grenci iliskisine

yonelik goriis tablosu

N Ort St Sp

ILEM’de ders veren hocalar alaninda yetkindir. 103 | 4,81 525

ILEM, Ogrencilere samimi bir ortam sunmaktadir. 102 | 4,66 ,637

ILEM, hoca 6grenci iliskisinin gelistirilmesi i¢in uygun | 103 | 4,49 |,803

bir ortam sunmaktadir.

ILEM’de ders veren hocalar ile samimi iletisim | 103 | 4,49 ,815

kurabilirim.

ILEM &grenciyi motive edecek bir egitim sistemine | 101 | 4,32 |,720
sahiptir.

ILEM hocalart, danigsmanliginda bulunan 06grencilerin | 102 | 4,28 ,834

calismalarin1 takip etmektedir.

ILEM egitim programina devam eden dgrencilere yoneltilen hoca-dgrenci iliskisine
yonelik ifadeler tablo 12°de verilmektedir. ILEM egitim programmna devam eden
ogrenciler “ILEM’de ders veren hocalarin alaninda yetkin oldugunu” 4.81, “ILEM’in
ogrencilere samimi bir ortam sundugunu” 4.66, “ILEM’in hoca dgrenci iliskisinin

gelistirilmesi i¢in uygun bir ortam sundugunu” 4.49 ve “ILEM’de ders veren hocalar
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ile samimi iletisim kurabildiklerini” 4.49 oranlar1 ile siralanmaktadir. Ayrica
akademik bilgi tiretimi i¢in 6nemli olan bu etkenlerin disinda 6nemli bir etken olan
damgman takibi, ILEM egitim programma devam eden &grencilerin; 4.28 orani ile
“ILEM hocalar, damgmanlhiginda bulunan 6grencilerin calismalarini  takip
etmektedir” ifadesi ile damigsmanlar1 tarafindan aktif bir sekilde takip ettigini
gostermektedir.

Akademik bilgi liretim siirecinde danigsman etkili bir role sahiptir.

3.2.1.4. Akademik Bilgi Uretimine Yonelik Goriisler

Tablo 13. ILEM egitim programma devam eden dgrencilerin, ILEM’de akademik

bilgi liretimine iliskin goriisleri tablosu

N Ort St Sp

1 | ILEM, akademik bilgi {iretimi icin imkanlar sunmaktadir. | 102 | 4,58 737

2 | ILEM, ogrencilere kendi aralarinda (Okuma gruplari | 103 | 4,58 | ,634

gibi) akademik bilgi iretme imkani sunmaktadir.

3 | ILEM, o&grencilerinin  iirettigi  akademik  bilgiyi | 103 | 4,52 | ,712

yayinlama imkani sunmaktadir.

4 | ILEM 6zgiin bilgi iiretim yeridir. 103 | 4,49 |,726

5 | Benim i¢in ILEM alternatif bir iiniversite gibidir. 103 | 4,37 ,939

6 | Universite’de  aldigim  egitim, ILEM’de aldigim | 103 |2,80 | 1,123

egitimden niteliklidir.

Akademik bilgi iiretimi bashigimi tasiyan boliimdeki ifadeler, ILEM’de akademik
bilgi iiretiminin gergeklestirilebilmesine gondermede bulunan ifadelerdir. Akademik
bilgi liretiminin gergeklestirilebilmesi i¢in bazi olanaklarin saglanmasi gerekir. Bu
olanaklarm ILEM o6rneklemi iizerinden sunuldugu olgekte, “ILEM, akademik bilgi
iiretimi icin imkanlar sunmaktadir” seklinde verilen ifadenin orani 4.58, ILEM,
ogrencilere kendi aralarinda (Okuma gruplar1 gibi) akademik bilgi liretme imkani
sunmaktadir” ifadesinin oran1 4.58 ve “ILEM, &grencilerinin {irettigi akademik
bilgiyi yayinlama imkani sunmaktadir” ifadesinin orani ise 4.52°dir. Akademik bilgi
iiretimi icin 6nemli bir olgu olan yayin yapma akademik bilginin mesrulagmasi i¢in

gereklidir. Verilen 6lgekte “ILEM’i 6zgiin bir bilgi {iretim yeri” olarak 4.49 oran ile
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tanmimlayan ogrenciler ILEM’i 4.37 oram ile “alternatif bir {iniversite gibi”
gormektedir. Anket boliimiiniin en diisiik oranimi alan ifade ise 2.80 orami ile
“Universite’de aldigim egitim, ILEM’de aldigim egitimden niteliklidir” ifadesidir.
Bu ifadeye verilen degerden de anlasildig: tizere 6grenciler iiniversite egitimlerini,

ILEM’de aldiklar1 egitimden daha nitelikli gérmemektedirler.

3.2.1.5. ILEM’de Akademik Ozgiirliige Dair Goriisler
Tablo 14. ILEM egitim programma devam eden dgrencilerin, ILEM’de akademik

ozgiirliige iligkin goriisleri tablosu

N Ort St Sp

ILEM’de dersler Ozglr bir ortamda islenir. 103 | 4,49 , 739

ILEM’deki &grenciligim siiresince kendimi  6zgiir | 103 | 4,49 ,684

hissederim.

ILEM’de yetisen birisi igin akademik oOzgiirlik | 102 |4,46 |,713

onemlidir.

ILEM’de fikirlerimi agikca paylasmaktan ¢ekinmem. 102 | 4,45 ,7166
ILEM &grencilerini ¢alismak istedikleri konularda dzgiir | 102 | 4,42 ,710
birakmaktadir.

ILEM, 6zgiir bilgi iiretim yeridir. 103 | 4,37 ,780
ILEM, bagimsiz bir kurulustur. 103 | 4,29 , 799

Akademik &zgiirliik basligini tasiyan ifadelerin bulundugu tablo 14’te ILEM’in 6zgiir
bir alana sahip olup olmadigmma ydnelik ifadeler bulunmaktadir. ILEM’in
ozglirliigiinii betimlemeye ve aciklamaya yonelik ifadelerin bulundugu bu boéliimde
ogrenciler, 5’11 likert O6lgeginde en yiiksek diizey olan kesinlikle katiliyorum ve
katiliyorum yargilarimi segmislerdir. Tablo 14°te gorildiigli iizere 4.49 orani ile
“ILEM’de dersler 6zgiir bir ortamda islenir”, 4.49 oram1 ile “ILEM’deki 6grenciligim
siiresince kendimi 6zgiir hissederim”, 4.46 orani ile “ILEM’de yetisen birisi i¢in
akademik 6zgiirliik 6nemlidir” ifadeleri yiiksek oranla seg¢ilmistir. Bu ifadelerden de
anlasildig1 iizere ILEM, egitim programi boyunca 6grencilere dzgiir bir alanda ders

isleme olanag1 saglayarak, Ogrencilerine akademik Ozgiirliigiin 6nemini asiladigi
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gorlilmektedir. 4.29 oraninin altina diismeyen bu Olcekte 6grenciler 4.29 oran ile

“ILEM’in bagimsiz bir kurulus” oldugunu ifade etmektedir.

3.2.1.6. Sivil Alanda Akademik Bilgi Uretimine Dair Goriisler
Tablo 15. ILEM egitim programma devam eden dgrencilerin, sivil alanda akademik

bilgi liretimine iliskin goriisleri tablosu

N Ort St Sp

ILEM, Tiirkiye’deki ilmi anlayisin gelismesine katki | 103 | 4,74 | ,610

saglamaktadir.

ILEM’de goniilliiliik esastir 103 | 4,69 ,642
ILEM, sivil bir egitim alanidur. 103 | 4,61 |,630
ILEM’in yayinlar1 akademik anlamda niteliklidir. 103 | 4,59 73
ILEM, elestirel bir perspektife sahiptir. 103 | 4,56 |,621

ILEM, iiniversite egitimini tamamlayici nitelikte egitim | 103 | 4,55 ,801

vermektedir.

ILEM, diinyanin giincel meselelerini tartisan bir zemine | 103 | 4,42 ,835
sahiptir.

ILEM, Tirkiye’nin gilincel meselelerini tartisan bir | 103 | 4,31 ,805

zemine sahiptir.

ILEM, akademiye okudugum iiniversiteden daha yetkin [ 103 |3,91 | 1,039
bir sekilde hazirlamaktadir.

ILEM, devletle mesafeli bir sivil toplum kurulusudur. 99 3,34 1,100

Sivil alanda akademik bilgi iiretimini olusturan anket 6lgegi tablo 15°te verilmistir.
Bu tabloda toplanan ifadeler ILEM’in sivil bir alan olarak Tiirkiye’de akademik bilgi
iiretiminde nasil bir konuma sahip olduguna yonelik ifadelerdir.  Ifadelerin
ortalamalarinin biiyiik bir cogunlugu 4 iizerindedir. Olgekte giiclii bir sekilde
desteklenen “ILEM, Tiirkiye’deki ilmi anlayisin gelismesine katki saglamaktadir”
ifadesi 4.74 oranindadir. Diger yiiksek orana sahip olan ifadeler; “ILEM’de
goniilliiliik esastir” 4.69, “ILEM, sivil bir egitim alanidir” 4.61, ILEM’in yayinlari
akademik anlamda niteliklidir” 4.59, ILEM, elestirel bir perspektife sahiptir” 4.56
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oranindadir. Ayrica dlgekte “ILEM, iiniversite egitimini tamamlayici nitelikte egitim
vermektedir” 4.55 ifadesi, iiniversitelerin yaninda ILEM gibi sivil alanlarinda
akademik bilgi tiretimi i¢in olmasi gerektigi goriilmektedir. En diisliik orana sahip
olan ifade ise 3.34 orani ile “ILEM, devletle mesafeli bir sivil toplum kurulusudur”
ifadesidir. ILEM’in devletle mesafeli durusuna karsmn 6grencilerin kararsiz kaldig
gorlilmektedir.

3.2.1.7. Universite Egitimine Yonelik Goriisler

Tablo 16. ILEM egitim programina devam eden ogrencilerin, iniversite egitimine

yonelik goriisleri tablosu

N Ort St Sp

Okudugum tiniversitede genel olarak hocalar 6grenciler | 103 | 3,57 | 1,053

ile olumlu bir iletisim kurar.

Okudugum iiniversite, gelecegim i¢in yonlendirici bir | 103 | 3,39 1,231
etkiye sahiptir.

Okudugum  iiniversite, 0Ogrencinin ders disinda | 103 | 3,15 | 1,271

sosyallesebilecegi alanlar sunmaktadir.

Okudugum {iniversite, 6grencinin kendisini aktif bir | 103 | 3,13 1,109
sekilde hissedebilecegi bir yerdir.

Okudugum tiniversite, toplumda yasanan sorunlar | 101 |2,94 | 1,182

ozgiirce tartisacagim bir alan sunmaktadir.

Okudugum {iniversite, kendi alanim diginda farkli | 103 | 2,85 1,232
alanlarda da bilgi sahibi olmam i¢in imkéanlar

sunmaktadir.

Ogretim tiyelerinin ~ sivil  alanlarda  diizenlenen | 103 | 1,77 ,967
programlar yerine tniversite derslerine odaklanmalari,

daha uygundur.

Ogrencilerin sivil alanlarda diizenlenen programlar | 102 | 1,49 ,780
yerine iiniversite derslerine odaklanmalari, onlar igin

yeterlidir.

Sadece iiniversitede aldigim egitim de kendimi [ 102 | 1,43 , 790

yetistirmem i¢in yeterli olurdu.




76

Universiteler varken ILEM gibi bir egitim kurumuna | 103 | 1,24 ,568

ihtiyac yoktur.

ILEM egitim programina devam eden 6grenciler i¢in sonuncu bdliim olan Universite
Egitimi boliimiinii olusturan ifadeler, {iniversite egitimini Olgen ve liniversiteyi sivil
alanlarla kiyas eden ifadelerden olugsmaktadir. Diger boliimlerde istikrarli bir sekilde
dagilim gosteren oranlar, bu boliimde farkliliklar gostermektedir. Akademik bilgi
dretimi i¢cin Oonemli bir etken olan hoca-6grenci iliskisine yonelik sunulan ifade,
tiniversitelerde; “Okudugum tiniversitede genel olarak hocalar 6grenciler ile olumlu
bir iletisim kurar ifadesi” 3.57 oramindadir. Ogrenciler okuduklari iiniversiteler
hakkinda yoneltilen; “gelecegim i¢in yonlendirici bir etkiye sahiptir” 3.39 oraninda,
“O0grencinin ders disinda sosyallesebilecegi alanlar sunmaktadir” 3.15, 6grencinin
kendisini aktif bir sekilde hissedebilecegi bir yerdir” 3.13 oranlari ile yanitladiklari
goriilmektedir. Universitenin dzgiirliigiine iliskin yoneltilen; “Okudugum iiniversite,
toplumda yasanan sorunlari 0zgiirce tartisacagim bir alan sunmaktadir” ifadesi ile
oranlama 2.94 oranma diistiigii goriilmektedir. ILEM’ e yoneltilen “ILEM, diinyanin
giincel meselelerini tartisan bir zemine sahiptir” 4.42 oram ve “ILEM, Tiirkiye nin
giincel meselelerini tartigan bir zemine sahiptir” 4.31 oranlar ile {iniversiteler
mukayese edildiginde, iiniversitelerin ILEM’e kars1 dzgiirliik alaninin daha smrh
oldugu oranlamalardan anlagilmaktadir. Ayrica boliimiin son dort ifadesini olusturan;
“Ogretim {iyelerinin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine {iniversite
derslerine odaklanmalari, daha uygundur” 1.77, “Ogrencilerin sivil alanlarda
diizenlenen programlar yerine TUniversite derslerine odaklanmalari, onlar igin
yeterlidir” 1.49, “Sadece iiniversitede aldigim egitim de kendimi yetistirmem ig¢in
yeterli olurdu” 1.43 ve “Universiteler varken ILEM gibi bir egitim kurumuna ihtiyag
yoktur” 1.24 oranli ifadelerden de anlasildig1 {izere {iniversite egitiminin yetersiz
oldugu, iiniversitelere ek olarak ILEM gibi sivil alanlara ihtiya¢ duyuldugu, dgrenci
ve Ogretim tiiyelerinin sivil alanlarda diizenlenen programlara katilmalar1 gerektigi
tablo 16’da goriilmektedir.

3.2.2. ILEM Egitim Programindan Mezun Olan Ogrencilerin Géoriisleri

3.2.2.1. ILEM’in Akademik Bilgi Uretimindeki Yeri
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Bu béliimde ILEM egitim programindan mezun olan &grencilerin, akademik bilgi
iiretiminin siirekliligi i¢in 6nemli olan lisansiistii egitimde ne 6l¢iide yer aldiklari
tespit edilmek istenmistir. Ayrica mezun olan &grencilerin, ILEM egitim programi
sonrasi, ILEM ile iliskilerinin nasil oldugunu, ILEM’e bakislar1 ve ILEM’in,
ogrencilerin hayatlaria etkisi 6l¢iilmeye calistimistir. Oncelikle 6grencilere egitim
programindan kag¢ yilinda mezun olduklar1 ve yiiksek lisans, doktora gibi lisansiistii
egitimlerine yonelik sorular sorulmustur.

Tablo 17. ILEM egitim programindan mezun olan égrencilerin, yilla gére mezuniyet

orani dagilimi tablosu

Hangi yi1lda mezun oldu? Kisi | Ort
2018 22 28.6
2016 14 18.2
2017 13 16.9
2015 9 11.7
2013 9 11.7
2014 6 7.8
2012 1 1.3
2010 1 1.3
2009 1 1.3
2006 1 1.3
TOPLAM 78 100

Ogrencilerin, ILEM egitim programindan hangi yilda mezun olduklarma iliskin
veriler tablo 17°de verilmistir. Tablo 17°ye gore ILEM egitim programindan mezun
olan dgrencilerin en yiiksek orani 28.6 orani ile 2018 yilidir. ikinci olarak yiiksek
mezun verdigi yil ise 18.2 orami ile 2016 yilidir. 2016 yilinda 18.2 oraninda olan
mezun oran1 2017 yilinda 16.9’a diismiistiir. 2002 yili ILEM kurulusundan sonra
egitim programi 2006 yilinda, ankete katilan 6grencilerin yanitlarindan yola ¢ikarak,
1.3’liik bir oranla bir kisi mezun vermistir. Bu oran 2012 yilina kadar tablo 17°de
goriildiigii gibi istikrarinit korumus ve 2012 yilinda 1.3 oraninda olan mezun kisi

2013 yilinda 11.7°ye yiikselmistir Oranlarin yillara gore dagilimindaki degisimi,
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ogrencilerin  ILEM’den mezuniyetlerinden &nceki ii¢ yil icerisindeki ILEM
etkinlikleri, ogrenci yogunlugu, programim Istanbul igerisinde bilinmesi ile
aciklayabiliriz.

Tablo 18. ILEM egitim programindan mezun olan dgrencilerin, yiiksek lisans egitim

durumu tablosu

Yiiksek lisans yaptiniz m1? N Oran
Evet 15 195
Hayir 22 28.6
Devam ediyorum 40 51.9
TOPLAM 77 100

ILEM egitim programindan mezun olan kisilere yoneltilen yiiksek lisans yaptiniz mi
sorusuna yonelik verilen cevaplar tablo 18’de verilmistir. ILEM egitim programini
tamamladiktan sonra yiiksek lisans egitimlerine devam edenlerin orami 51.9, yiiksek
lisans egitimlerini tamamlayan 6grencilerin orani ise 19.5, yiiksek lisans yapmayan
ogrencilerin orani ise 28.6’dir. Tablo 18’de goriildiigii gibi akademik bilgi tiretim
siirecine Onemli bir gecis siireci olan yiiksek lisans egitimi, ILEM egitim
programindan mezun olan kisiler arasinda oldukga yiiksektir.

Tablo 19. ILEM egitim programindan mezun olan dgrencilerin, doktora egitim

durumu tablosu

Doktora yaptiniz m1? Kisi | Oran
Evet 1 1.3
Hayir 64 83.1
Devam ediyorum 12 15.6
TOPLAM 77 100

ILEM egitim programini tamamlayan ogrencilere yoneltilen bir diger soru ise
doktora yaptiniz mi1? sorusudur. Bu soruya yonelik cevaplar tablo 19’da verilmistir.
Akademik bilgi iiretiminin siirekliligini saglamak i¢in 6nemli bir agama olan doktora
programina devam eden ILEM o&grencilerinin oranmi 15.6, doktora programini

tamamlayanin orani ise 1.3 tiir. Doktora yapmayanlarin orani ise 83.1dir.
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Tablo 20. ILEM egitim programmdan mezun olan dgrencilerin, akademisyen olup

olmama durumu tablosu

Akademisyen misiniz? Kisi | Oran
Evet 11 14.3
Hayir 66 85.7
TOPLAM 77 100

Ogrencilerin egitim programimdan mezun olduktan sonra etkin olarak akademik bilgi
tretim faaliyetlerini yiiriitecegi mesleklerini edinen Ogrenci orani tablo 20°de
verilmistir. Tablo 20’de goriildiigii gibi akademisyen olan 6grencilerin orani 14.3tiir.
Akademisyen olan o6grencilerin gorev aldiklar1 iiniversiteler; Kirklareli, Konya
Necmettin Erbakan, Istanbul Medipol, Marmara, Akdeniz, Sakarya, Hatay Mustafa
Kemal, Istanbul Sabahattin Zaim, Yildirim Beyazit ve Kog iiniversiteleridir.
Akademisyenlerin gorev yaptiklar1 boliimler ise; Islam Tarihi ve Sanat Béliimii,
sosyoloji, miithendislik, iletisim, medya, kisileraras iletisim, idare hukuku, psikoloji,
uluslar arasi iliskiler, tefsir, Islami ilimler ve Tiirk Islam Sanatlaridir.

Tablo 21. ILEM’in, egitim programindan mezun olan Ogrencilerin hayatlarina

etkisine iligkin degerler tablosu

Evet Hayir

N Oran N Oran | Toplam Kisi
ILEM egitim programi, | 74 93.7 3 3.9 77
liniversite sonrast hayatima katki
sagladi
ILEM egitim programini | 65 85.5 11 145 |77
tamamladiktan ~ sonra  ILEM
yayinlarin1 takip ettim.
ILEM egitim programi akademik | 55 72.4 21 276 |77
kariyer yapmamda etkili oldu.
ILEM egitim programini | 40 52.6 36 474 |77
tamamladiktan sonra ILEM’de
yapilan programlari diizenli takip
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ettim.

ILEM egitim programini | 37 48.1 40 519 |77
tamamladiktan sonra TLCK’da

bulundum

ILEM egitim programini | 35 45.5 42 545 |77

tamamladiktan sonra  ihtisas

programina devam ettim

ILEM egitim programini | 34 442 43 558 | 77
tamamladiktan sonra TLCK’a

bildiri gonderdim.

ILEM egitim  programini | 8 104 |69 89.6 |77
tamamladiktan sonra ILEM ile

baglarimi kopardim.

ILEM egitim programmi tamamlayan ogrenciler tablo 21°de de 93.7 oran ile
“ILEM’in {iniversite sonrasi hayatlarma katki sagladiklarini®, 85.5 orani ile
“progranu tamamladiktan sonra ILEM yayinlarini takip ettiklerini” ve “6grencilerin
72.4 oram ile ILEM egitim programinin dgrencilerin akademik kariyer yapmasinda
etkili oldugu” gériilmektedir. Ciddi oranlara sahip olan bu ifadelerden, ILEM egitim
programinin §grencilerin yagamlarinin sonraki dénemlerine olumlu etki ettigini, 10.4
oram ile de “egitim programimi tamamlamalarma ragmen ILEM ile baglarim
koparmadiklar1” tablo 21°de goriilmektedir. Ayrica akademik bilgi iiretimi ig¢in
onemli bir program olan “ihtisas programina devam edenlerin” orani 45.5 ve yine
akademik bilgi iiretim sistemi i¢in dnemli bir program olan “TLCK ‘da bulunanlarin
“oraninin ise 48.1 oldugu goriilmektedir. Tablo 21°’de en diisiik orana sahip olan
ifade 10.4 oram ile “ILEM egitim programim tamamladiktan sonra ILEM ile
baglarimi kopardim” ifadesidir. Bu ifadenin oranindan da anlasildig: gibi ILEM,

egitim programindan mezun olan kisiler ILEM ile iliskilerini devam ettirmektedirler.
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3.3. Tiirkiye’de Akademik Bilgi Uretiminde ILEM’in Yeri
3.3.1. Demografik Degiskenler
Universite

Tablo 22. ILEM’de bulunan &grencilerin egitim aldiklari {iniversite dagilimi tablosu

Universite N Oran
Istanbul Universitesi | 38 20,9
Marmara Universitesi | 46 25,3
Medeniyet 10 55
Universitesi

Bogazici Universitesi | 16 8,8
29Mayis 17 9,3
Universitesi

Diger Universiteler 55 30,2
TOPLAM 182 100

Devlet ve Ozel Universite
Tablo 23. ILEM’de bulunan o6grencilerin egitim aldiklari, devlet ve &zel

tiniversitelere gore dagilimi tablosu

Devlet-Ozel N Oran
Universiteleri

Devlet 105 57.7
Ozel 7 42.3
TOPLAM 182 100

Orneklemi olusturan dgrencilerin bir kism1 Istanbul’da bulunan farkl: iiniversitelerde
egitimini tamamlamis ve dier kismi da egitimine devam etmektedir. Orneklem
grubunda yer alan &grencilerin 25.3’ii Marmara Universitesinde, 20.9’u Istanbul

Universitesi yogunlukta olmak iizere 30.2’sini Fatih Sultan Mehmet Universitesi,
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Aydin Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Sabahattin Zaim Universitesi,
Galatasaray Universitesi, Ko¢ Universitesi, Istinye Universite, Cerrahpasa, Beykent,
Istanbul Teknik, Istanbul Ticaret gibi iiniversitelerin dagilimi olusturmaktadir. Bu
dagilimda 6zel ve devlet iiniversitesinde okuyanlar ayrimina baktigimizda Tablo
23’te gorildiigii lizere O0grencilerin yaridan fazlasi devlet iiniversitelerinde egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Devlet {iniversitelerinde egitim alanlarmin toplami 57.7
oraninda iken 6zel liniversitelerde egitim alanlarin oran1 42.3’tiir.

Aragtirma bulgularindan ILEM’in yalmizca devlet iiniversitelerinden degil ozel
iniversitelerde egitim alan Ogrencilerinde bulundugu tespit edilmistir. Ayrica
ILEM’de egitim alan dgrencilerin ¢cogunlugunu olusturan Marmara iiniversitesi ve
Istanbul Universitesi dgrencilerinin yogunlugunu ILEM’de ders veren hocalarin
akademisyen olarak bu tiniversitelerde gorev yapmakta ya da bir gorev ge¢mislerinin
oldugunu séylemek miimkiindiir. Akademik bilgi iiretim siirecinde yonlendirici bir
etkiye sahip olan hocanin roliiniin yan1 sira ILEM’in bulundugu mekanin Istanbul ve
Marmara {iiniversitelerinin konumlar1 da &grencilerin yogunluguna etki edebilir

sebepler arasindadir.

Ogrencilerin 6miirlerini en uzun gecirdikleri yer
Tablo 24. ILEM’de bulunan &grencilerin dmiirlerini en uzun gegirdikleri yerlerin

dagilimi tablosu

Kisi Oran
Istanbul 91 50.0
Istanbul Dis1 91 50.0
TOPLAM 182 100

Ogrencilerin omiirlerini gecirdikleri yerler, arastirmada Istanbul ici ve Istanbul dis1
olarak kategorize edilmektedir. Tablo 24’te ILEM’de bulunan 6grencilerin
omiirlerini gecirdikleri yerlerin oranlarina baktigimizda 50.0 oraniyla Istanbul, 50.0
orantyla da Istanbul dis1 olarak goriilmektedir. Bu noktada ILEM’de egitim alanlarin

omiirlerini gecirdikleri en uzun yere gore dagilimi Istanbul ici ve dis1 6zelinde esittir.
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Anne Egitim Durumu

Tablo 25. ILEM’de bulunan 6grencilerin anne egitim durumu dagilimi tablosu

Egitim Durumu N Oran
Okuryazar degil 15 8.2
Okuryazar 13 7.1
Ikokul 68 374
Ortaokul 24 13.2
Lise 36 19.8
Universite 23 12.6
Y.Lisans/ Doktora 3 1.6
TOPLAM 182 100

Ogrenci, anne egitim durumlarinin verildigi tablo 25°de ilkokul mezunu olan
annelerin 37.4’liik oranmi ile anne egitim durumlar igerisinde en yiiksek egitim
durumunu kapsadigi goriilmektedir. Ilkokul mezunu anneleri 19.8’lik oranla lise
mezunu anneler takip etmekte, liniversite mezunu annelerin orami 12.6, yiiksek
lisans/doktora yapan annelerin orani 1.6 iken okuryazar olamayan annelerin orani ise
8.2’lik bir orana denk diismektedir. Bu oranlara bakildiginda 6grencilerin anne
egitim durumunun nispeten diisiik oldugu goriilmektedir.

Baba Egitim Durumu

Tablo 26. ILEM’de bulunan 6grencilerin baba egitim durumu dagilim1 tablosu

Baba egitim durumu | Kisi Oran
Okuryazar degil 2 1.1
Okuryazar 4 2.2
Tlkokul 45 25.0
Ortaokul 16 8.9
Lise 38 211
Universite 60 33.3
Y .Lisans/ Doktora 15 8.3
TOPLAM 180 99.9
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Ogrenci, baba egitim durumunun verildigi tablo 26’da 33.3’liik bir oranla iiniversite
mezunu olan babalarin oranmin, ilkokul, lise mezunu olan babalarin egitim
durumuna oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica yiiksek lisans/ doktora
yapan babalarin 8.3’liilk oram1 ile 1.1°lik okuryazar olmayan babalarin egitim
durumlan karsilastirildiginda lisansiistii egitim alan babalarin, okuryazar olmayan
babalarin oranindan yiiksek olmasi, babalarin egitim durumunun yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Anne ve baba egitim durumlar1 karsilastirildiginda ciddi bir farklilasma oldugu
gorlilmektedir. Yapilan arastirmada annelerin egitim durumunun, babalardan diisiik
oldugu kayda deger bir farkla ortaya konulmustur. Ornegin dgrencilerin annelerinde
elde edilen 8.2’lik okuryazar degil durumu, babalarda 1.1’e diismekte, annelerde
12.6’lik tniversite mezunu durumu, babalarda 33.3’e¢ yiikselmektedir. Yukarida
verilen tablo 25 ve tablo 26°da yiiksek egitim derecesi olan lise, iiniversite ve yliksek
lisans/ doktora kategorilerinin higbirinde anne egitim orani, baba egitim oranindan
yiiksek degildir. Bu oranlardan da goriildiigii gibi baba egitim durumu kayda deger
bir farkla annelerden yiiksektir. Ayrica anne baba egitim durumu goz Oniinde
bulundurularak {niversite Ogrencilerine yapilan arastirmada yeni neslin egitim

durumunun, anne baba egitim durumundan oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.

Anne Meslegi

Tablo 27. ILEM’de bulunan &grencilerin anne meslek durumu dagilimi tablosu
Anne meslegi Kisi Oran
Ev hanimi 154 84.6
Isci 3 1.6
Memur 3 1.6
Ogretmen 8 4.4
Y 6netici 1 0.5
Emekli 3 1.6
Diger 10 5.5
TOPLAM 182 99.8
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Ogrencilerin anne mesleklerine iliskin sorulara verdikleri cevaplar tablo 27°de
bulunmaktadir. Tabloda 27°de goriildiigii gibi anne mesleklerinin en yiiksek 84.6’lik
bir oranla ev hanimi almaktadir. Annelerin egitim seviyeleri ile iligkili olan meslek
durumu elde edilen verileri dogrulamaktadir. 4.4 6gretmen ve 1.6 memur oranlarinin
toplami olan 6.0’lik bir oranin elde edilmesini ise annenin egitim durumu ile

aciklayabiliriz. Ayrica anne meslekleri arasinda 0.5 orani ile en diisiik meslek dali

yoneticiliktir.

Baba Meslegi

Tablo 28. ILEM’de bulunan &grencilerin baba meslek durumu dagilimi tablosu
Baba meslegi Kisi Oran
Isci 28 15.4
Memur 20 11.0
Ogretmen 17 9.3
Esnaf 21 11.5
Emekli 44 24.2
Y onetici 6 3.3
Is adamy/ Sanayici 13 7.1
Diger 33 18.1
TOPLAM 182 99.9

Ogrencilerin babalarmin mesleklerinin dagilimmna baktigimizda, tablo 28’de
gorlildiigii iizere, egitim durumlariyla uyumlu bir sekilde meslek durumunda da
babalarin daha aktif oldugu goriilmektedir. is¢i ve memur oran1 annelerde 1.6 iken,
babalarda is¢i 15.4, memur 11.0 goriilmektedir. Bu oranlar ayni zamanda baba
mesleginde 24.2 orantyla emekliden sonra en yiiksek iki meslek oranina isaret
etmektedir. Baba mesleginde yoneticiligin(3.3) hem anne hem de baba mesleginde
en diisiik oranlar oldugu goriilmektedir.

Anne baba egitim durumu ve meslek durumuna iligkin karsilagtirmalar yapildiginda

egitim durumlarimin, meslek gruplarina yansidii arastirma sonuglarindan tespit
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edilmektedir. Babalara oranla egitim seviyesi diisilk olan annelerin yiiksek bir
¢ogunlugu ev hanmmidir. Ancak ILEM’de ve iiniversitelerde egitim alan kadin
ogrencilerin oranlarindan yeni neslin egitim durumunun eskiye nazaran daha yiiksek
oldugu ve annelerin bu durumda yonlendirici etken olduklarmi sdylemek
miuimkiindiir.

3.3.2. ILEM Egitim Programi

Tablo 29. ILEM’de bulunan dgrencilerin, ILEM egitim programina iliskin goriisleri
tablosu

N Ort St Sp

ILEM egitim progranmu farkli alanlarda bilgi sahibi olmamu | 182 | 4,75 ,492

saglamistir.

ILEM egitim programi yeni bir sosyallesme alan1 saglamistir. 182 | 4,73 935

ILEM, egitim programu ile yeni arkadaslar edindim. 182 | 4,69 ,634

ILEM egitim programm kendi alamim disindaki alanlara ilgi | 182 | 4,65 ,598

duymami saglamaistir.

ILEM egitim programindaki derslere katilim siireklidir. 182 | 4,61 ,669

ILEM egitim programi elestirel diisiinmeyi gelistirici bir egitim | 182 | 4,56 , 723

programi sunmustur.

Kendimi yetistirmemde [LEM’in 6énemli bir pay1 vardir. 181 455 ,709

00ILEM egitim programi ile &grenciler hocalarla kolay bir | 182 | 4,53 ,740
sekilde iletisime ge¢mistir.

ILEM b6grencilerini akademiye yonelik yetistirmistir. 182 | 4,51 ,693
ILEM egitim programi kendimi aktif hissettirmistir. 182 | 4,46 ,733
ILEM ogrencilere fiziksel calisma ortami sunmustur. 182 422 ,897

ILEM egitim programi kendimi ifade etme yetenegimi | 182 | 4,13 ,888

arttirmistir.

ILEM 6grencilerin gelecegine dair planlamalar yapmustir. 182 | 3,84 1,06

ILEM egitim programi ile yalmzca bulundugum kademeden | 182 | 3,82 1,22

degil baska kademeden 6grencilerle iletisim kurdum.

ILEM, okudugum {iniversiteden daha donanimli bir egitim | 182 3,68 1,26

vermistir.
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ILEM egitim programi sunum yapma yetisi kazandirmustir. 182

3,67

1,10

ILEM egitim programindaki dersler, iiniversite derslerinden | 182

3,18

1,19

daha fazla ¢aligmami gerektirmistir.

Ogrencinin ILEM egitim programma iligskin goriislerini dlgmeyi amaglayan 29
numarali tabloda akademik bilgi iiretim siirecinde Onemli olan; fiziksel ortam,
iletisim, sosyal alan gibi farkli konularda hipotezler gelistirilerek Ogrencilere
sunulmustur. Ogrencilerin verdigi yanitlar dogrultusunda olusturulan tablo 29°da, 5li
likert 6lcegi uygulanmis ve kesinlikle katilmiyorum degeri 1, katilmiyorum degeri 2,
kararsizim degeri 3, katiliyorum 4, kesinlikle katiliyorum 5 degerini karsilamaktadir.
ILEM egitim programina iliskin gelistirilen ifadelere verilen yanitlarda kesinlikle
katiliyorum degerine en yakin olan oranin 4.75 ile; “ILEM egitim programu farkl
alanlarda bilgi sahibi olmami saglamistir” ifadesi oldugu goriilmektedir. Orani en
yiiksek olan bu ifadeden de anlasildig1 gibi ILEM, &grencinin yalnizca kendi alani ile
degil farkli disiplinler aras1 egitim vermektedir. 4.73’liik bir orana sahip olan; “ILEM
egitim programi yeni bir sosyallesme alan1 saglamistir” ifadesi yer almistir. 5°1i likert
Olcegi ile uygulanan arastirmada 4 ve 5 segenegini isaretleyen G6grencilerin ¢ok
oldugu tablo 29°da goriilmektedir. En diisiik orana sahip olan; “ILEM egitim
programindaki dersler, tiniversite derslerinden daha fazla ¢alismami gerektirmistir”
ifadesinde 3.1 orani ile 6grencilerin kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.

ILEM egitim programma iliskin hazirlanan anket boéliimii analizinden ILEM’in
ogrencilere yalnizca akademik anlamda nitelik kazandirmadiglr ayn1 zamanda yeni
arkadaslar ve hocalar ile tanigmasiyla sosyal sermaye sagladigi goriilmektedir.
Ayrica disiplinler arasi egitim vererek Ogrencilerin yalnizca bir alanda geliserek
diger alanlarda korelmesinin Oniine gectigini bunun ise akademik bilgi iretim
siirecinde énemli bir etkiye sahip oldugu katidir. ILEM egitim programinda derslerin
siirekliligin olmas1 ise 68rencilerin ve hocalarin akademik bilgi iiretim siirecinde
goniillii bir sekilde rol aldiklarini ifade eder. ILEM’in elestirel bir ortam saglamasina
sebebiyet veren unsurlart ise farkli disiplinlerde egitim vermesi, dgrencilerin ve

hocalarin egitim aldiklari tiniversite ve boliim farkliliklar ile agiklanabilir.
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Tablo 30. ILEM’de bulunan &grencilerin, hoca-6grenci iliskisine yonelik goriisleri

tablosu

N Ort StSp
Benim o6grencilik donemimde ILEM’de ders veren | 182 | 4,75 ,535
hocalar alaninda yetkin isimlerdi.
Benim 6grencilik donemimde ILEM, ogrencilere samimi | 181 | 4,66 ,632
bir ortam sunmustur.
Benim 6grencilik dénemimde ILEM, hoca Ogrenci | 182 | 4,45 ,837
iliskisinin gelistirilmesi i¢in uygun bir ortam sunmustur.
Benim o&grencilik donemimde ILEM’de ders veren | 181 | 4,37 ,824
hocalar ile samimi iletisim kurabildim.
Benim 6grencilik déonemimde ILEM, Ogrenciyi motive | 180 | 4,35 , 766
edecek bir egitim sistemine sahipti.
Benim  6grencilik  donemimde ILEM  hocalari, | 180 | 4,20 917

danismanliginda bulunan 6grencilerin ¢alismalarini takip

etmistir.

Akademik bilgi tiretimini etkileyen bir diger énemli faktor hoca 6grenci iliskisidir.

Akademik bilgi iretiminin saglanmasinda 6grenciye kilavuzluk eden danisman,

oncelikle bilgi iiretilecek alanda yetkin olmasi, arastirmaya uygun metodun

sec¢ilmesinde ve 6grencinin arastirma siirecini yonetmesinde yardime1 olmasi gerekir.

Akademik bilgi iiretim siirecinde hocanin, 6grenci ¢aligsmalarini takip etmesi tiretilen

bilginin niteligini arttirir. Akademik bilgi iiretim siirecinde ILEM’de bulunan hoca

ogrenci iliskisinin 6l¢iildiigii tablo 30°da 4.45°lik bir oranla “ILEM’in hoca &grenci

iliskisi konusunda uygun bir ortam sundugunu” ve 4.37’lik bir oranla da

“Ogrencilerin hocalar ile samimi iletisim kurabildigi” goriilmektedir. Ayriyeten

ILEM biinyesinde bulunan hocalarin égrencilerin verdigi cevaplardan yola ¢ikarak
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en yiiksek orana sahip olan 4.75 oram ile “ILEM’de ders veren hocalarin alaninda
yetkin kisilerden olustugu” goriilmektedir. Benim o6grencilik dénemimde ILEM
hocalari, danismanliginda bulunan 6grencilerin ¢aligmalarin1  takip etmistir.
Ifadesinin oran1 4.20°dir. Bu oran her ne kadar ILEM’de 6lgmeyi amacladigimiz
hoca 6grenci iliskisine dair ifadelerin en diisiigli olsa da ortalamanin ¢ok iistiinde
olmas1 sebebiyle, ILEM hocalarmin danismanliklarindaki 6grencilerin ¢alismalarini
aktif bir sekilde takip ettigini belirtebiliriz.

ILEM’de ders veren hocalarin alanlarinda uzman kisilerden olusmasi 6grencinin
akademik bilgi liretim siirecinde yetkin bir sekilde ders almasini saglamaktadir.
ILEM’de bulunan hocalarin, dgrencilerin galismalarini takip edebilecek imkana sahip
olmasini ise ILEM’in iiniversiteyle kiyasladigimizda 6grenci sayisinin az olmasina
ve ILEM’in bu ortami 6grencilerine tanimasiyla agiklanabilir. Ogrenci sayismin az
olmas1 ve alanlarinda yetkin hocalarin ders vermesi akademik bilgi iiretiminde

nitelikli bir zaman gegirilmesine imkan vermektedir.

3.3.4. ILEM’de Akademik Bilgi Uretimi
Tablo 31. ILEM’de bulunan dgrencilerin, akademik bilgi iiretimine yonelik goriisleri

tablosu

N Ort St Sp

ILEM, akademik bilgi iiretimi i¢in imkanlar sunmaktadir. | 181 | 4,59 713

ILEM, &grencilere kendi aralarinda (Okuma gruplar | 182 | 4,52 |,741

gibi) akademik bilgi iretme imkan1 sunmaktadir.

ILEM, 6grencilerinin iirettigi akademik bilgiyi yaymnlama | 182 | 4,50 |,733

imkani1 sunmaktadir.

ILEM, 6zgiin bilgi iiretim yeridir. 182 4,46 | 777

Benim i¢in ILEM alternatif bir iiniversite olmustur. 181 | 4,14 930

Universite’de  aldigim  egitim, ILEM’de aldigim | 181 |2,75 | 1,16

egitimden niteliklidir.

Etik normlar cergevesinde bilimsel niteligi olan akademik bilgi {iiretimi igin

akademik bilgi tiretecek olan bireyin yada yapinin edinmeleri gereken tutum ve
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davraniglar vardir. Bu davramslarin basinda etik normlar1 igsellestirmeleri, alana
hakim olacak literatiirii edinmeleri, diiriist, saygili ve elestiriye a¢ik olmalar1 gerekir.
Bunlarin disinda akademik bilgi iiretimi i¢in bireyin edindigi bilgiyi paylasacagi ve
yayimlayacagi imkanlara sahip olmasi gerekir. ILEM 6rneklemi iizerinden akademik
bilgi iiretimi iizerine hazirlanan ifadelerin bulundugu anket béliimiinde ILEM’in 4.59
orani ile akademik bilgi {iretimi i¢in imkanlar sundugu, bu imkanlarin yaninda 4.52
orani ile 6grencilere kendi aralarinda (Okuma gruplart gibi) akademik bilgi liretme
imkani sundugu ayrica 4.50 orami ile de Ogrencilerinin irettigi akademik bilgiyi
yayinlama imkani sundugu tablo 31’de gorilmektedir. Bu durum 06grencilerin
kendilerini gelistirmede ILEM’e biiyiik bir nem atfettigini gdstermektedir. Béliimde
en diisiik olan ifade, 2.75 oramiyla “Universite’de aldigim egitim, ILEM’de aldigim
egitimden niteliklidir” ifadesidir. ifadeye verilen oradan da anlasildig: iizere ILEM,
tiniversiteden daha nitelikli ders vermektedir.

Uretilen akademik bilginin mesruiyetini kazanmasmi saglayan en 6nemli olgu
yaymdir. ILEM bu olguyu dergi, kitap ve sanal ortamda gerceklestirmekte ayrica
blinyesinde bulunan hoca ve 6grencilere ¢alismalarini yayinlatabilecegi imkanlar
saglamaktadir. TLCK 6zellikle 6grencilerin iiretmis oldugu akademik bilgiyi yayina
doniistiirme ve 6grencinin kendini ifade yetisini kazandirmaktadir. Ayriyeten TLCK
JLEM’in dgrencilerine ve Tiirkiye’de lisansiistii egitim alan 6grencilerin iirettikleri
akademik bilgiyi yayina doniistiirmede 6nemli bir kongredir.

Ogrencilerin iiniversitede aldiklar1 egitim siiresine yakin bir siireci kapsayan egitim
programina Ogrencilerin segilerek gelmesi, belli alanlarda egitim almalar

ogrencilerin ILEM’i alternatif bir {iniversite gibi gérmelerine sebebiyet vermistir.

3.3.5. ILEM’de Akademik Ozgiirliik
Tablo 32. ILEM’de bulunan &grencilerin, akademik 6zgiirliige yonelik goriisleri
tablosu

N Ort StSp

Ogrencilik donemimde ILEM’de dersler Ozgir bir | 182 | 4,51 726

ortamda iglenmistir.

Ogrencilik dénemimde ILEM’de vyetisen birisi igin | 181 | 4,44 | ,776
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akademik 6zgiirliik 6nemliydi.

ILEM’deki 6grenciligim ~siiresince kendimi ozgiir | 182 | 4,42 |,774
hissettim.

Ogrencilik dénemimde ILEM, &grencilerini calismak | 182 | 4,41 |,730

istedikleri konularda 6zgiir birakmastir.

ILEM’de fikirlerimi acik¢a paylasmaktan ¢ekinmedim. 181 | 4,40 ,815

ILEM, 6zgiir bilgi iiretim yeridir. 182 |4,33 |,880

ILEM, bagimsiz bir kurumdur. 182 | 4,19 941

Akademik bilgi iiretimi i¢in Onemli bir etken olan Ozgiirliikk, bilginin bilgi igin
iiretilmesine ve bilginin hakikate daha yakin olmasinda 6nemli bir faktordiir. Bu
nedenle siyasi ve muhalif miidahalelerden uzak, hosgorii gercevesinde liretilmesi
amaclanan akademik bilgi tiretiminin siirekliligi i¢in akademik 6zgiirliikk, akademik
alan i¢in elzemdir. Tiirkiye’de akademik bilgi iiretimi i¢in tarihsel siire¢ icerisinde
yasanan reformlar géz oniinde bulunduruldugunda iiniversitelerin, 6zgiir bir yapiya
sahip olmadigin1 bu ve bunun gibi bir¢ok nedenle akademik bilgi iiretiminin
iiniversite digindaki alanlara kaydigini gérmekteyiz. Bu alanlardan biri olan ILEM
orneklemi lizerinden yapilan arastirmadan akademik 6zgiirliik konusunda elde edilen
veriler tablo 32’de goriilmektedir. 4.51°lik bir oranla “Ogrencilik dénemimde
ILEM’de dersler &zgiir bir ortamda islenmistir”. 4.44'lik oranla “Ogrencilik
donemimde ILEM’de yetisen birisi icin akademik 6zgiirliik énemliydi”. ifadeleri ve
4.19 oraminin altma diismeyen “ILEM’in &zgiir bir akademik alan” oldugunu
onaylayan diger ifadeler ILEM’in akademik bilgi {iretimi igin 6zgiir bir yapiya sahip
oldugunu gostermektedir.

3.3.6. Sivil Bir Alan Olarak ILEM’de Akademik Bilgi Uretimi

Tablo 33. ILEM’de bulunan &grencilerin, sivil bir alan olarak ILEM’de akademik

bilgi tiretimine yonelik goriisleri tablosu

N Ort St Sp

ILEM, Tiirkiye’deki ilmi anlayisin gelismesine katki | 182 |4,72 | ,614

saglamaktadir.

ILEM’de goniilliiliik esastir. 182 | 4,63 , 705
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ILEM, sivil bir egitim alanidir. 182 | 4,59 ,639
ILEM’in yayinlar1 akademik anlamda niteliklidir. 182 | 4,54 724
ILEM, elestirel bir perspektife sahiptir. 182 | 451 |,733

ILEM, iiniversite egitimini tamamlayic1 nitelikte egitim | 181 | 4,45 | ,897

vermektedir.

ILEM, diinyanin giincel meselelerini tartisan bir zemine | 182 | 4,37 | ,856
sahiptir.

ILEM, Tirkiye’nin giincel meselelerini tartisan bir | 181 | 4,25 ,857

zemine sahiptir.

ILEM, akademiye okudugum iiniversiteden daha yetkin | 182 |3,92 |1,12
bir sekilde hazirlamaktadir.

ILEM, devletle mesafeli bir sivil toplum kurulusudur. 177 | 3,30 1,06

Gegmisten giinlimiize Tirkiye’deki liniversitelerin tarihi gelisimini inceledigimizde;
1933 ve 1946 yilinda gergeklesen iiniversite reformu ile 6gretim {iyeleri tasfiyeleri,
1981 yilinda kurulan YOK ile iiniversitelerin ders programini belirlemekte etkin
olmas1 ve akademik miidahalelerde bulunmasi konusunda {niversite iizerine
tahakkiim yillarca devam ederek, 6zglir olmayan bir akademik hafizanin olusumuna
yol agmistir. Olusan bu hafiza sonucu {niversite icerisinde kendini 0Ozgiir
hissetmeyen bireyler elestirel diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilecekleri
sivil alanlara yonelmislerdir. Bu alanlara 6rnek olacak kuruluslardan biri olan “sivil
bir egitim alan1”(4.59) olan ILEM, “Tiirkiye’deki ilmi anlayisin gelismesine katki
saglamakta”(4.72), “gonilliligin esas”(4.63) oldugu “elestirel bir perspektife
sahip”(4.51), “liniversite egitimini tamamlayici nitelikte egitim verdigi”(4.45) tablo
33’de cevaplanan ifadelerden goriilmektedir.

Yalnizca akademik bilgi tlretimi i¢in degil bir igin nitelikli bir halde yerine
getirebilmesi i¢in énemli bir mefhum olan goniilliilik, ILEM’de esas alindig1 igin
akademik bilgi iiretilmesinde yardimci olmustur. Buradan 6grencilerin ve hocalarin
ILEM egitim programina zamanlarindan feragat ederek ekonomik kaygi giitmeksizin

katilmalar1 gonilliiligiin  oldugunu gdstermektedir. Ayrica egitim programinda
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islenen dersler ve farkli iiniversitelerden katilan hoca ve dgrenciler 6grencilere 6zgiir

bir alan sunarak toplumsal sorunlara elestirel bakma imkani1 sunmaktadir.

3.3.7. Universitelerin Tiirkiye’deki Akademik Alana Katkisi
Tablo 34. ILEM’de bulunan dgrencilerin, iiniversitelerin Tiirkiye’deki akademik

alana katkisina yonelik goriisleri tablosu

N Ort St Sp

Okudugum {iniversitede genel olarak hocalar 6grenciler | 182 | 3,45 | 1,12

ile olumlu bir iletisim kurar.

Okudugum tiniversite, gelecegim i¢in yonlendirici bir | 182 | 3,26 | 1,26
etkiye sahiptir.

Okudugum {iniversite, Ogrencinin kendisini aktif bir | 182 | 3,08 1,20
sekilde hissedebilecegi bir yerdir.

Okudugum  iniversite, Ogrencinin ders disinda | 182 | 3,03 1,31

sosyallesebilecegi alanlar sunmaktadir.

Okudugum {iniversite, kendi alanim diginda farkli | 182 | 2,84 1,29
alanlarda da bilgi sahibi olmam i¢in imkéanlar

sunmaktadir.

Okudugum {iniversite, toplumda yasanan sorunlari | 180 | 2,76 1,21

Ozglirce tartisacagim bir alan sunmaktadir.

Ogretim  {iyelerinin  sivil alanlarda  diizenlenen | 181 | 1,71 944
programlar yerine lniversite derslerine odaklanmalari,

daha uygundur.

Sadece {iniversitede aldigim egitim de kendimi | 181 | 1,49 ,879

yetistirmem i¢in yeterli olurdu.

Ogrencilerin sivil alanlarda diizenlenen programlar | 180 | 1,43 , 763
yerine iniversite derslerine odaklanmalari, onlar igin

yeterlidir.

Universiteler varken ILEM gibi bir kuruma ihtiya¢ | 182 | 1,19 527

yoktur.
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Universitelerin Tiirkiye’deki akademik alana katkis1 g6z 6niinde bulunduruldugunda,
akademik bilgi liretimi i¢in 6nemli bir etken olan hoca dgrenci iliskisi i¢in 6grenciler
3.45’lik oran ile “Okudugum iiniversitede genel olarak hocalar, 6grenciler ile olumlu
bir iletisim kurar” ifadesi 6n plana c¢ikmaktadir. 3.26¢élik bir oranla “Okudugum
iiniversite, gelecegim icin yonlendirici bir etkiye sahiptir” ifadesinden de goriildiigii
lizere Universitenin, Ogrencinin meslek ediniminde Onemli bir etken oldugu
goriilmektedir. Tablo 34’iin sonuna dogru 1 degerli oranlar goriilmektedir. Bu
oranlar {niversite disinda egitim faaliyetleri siirdiirecek olan sivil alanlarin
varliklarm siirdiirmeye yonelik olan oranlardir. 1.71 orani ile “Ogretim {iyelerinin
sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine {iniversite derslerine odaklanmalar
daha uygundur,” 1.49 oram ile “Sadece iniversitede aldigim egitim de kendimi
yetistirmem igin yeterli olurdu, 1.43 oran1 ile Ogrencilerin sivil alanlarda diizenlenen
programlar yerine liniversite derslerine odaklanmalari, onlar i¢in yeterlidir” ifadeleri
tiniversitelerin olmasma ragmen sivil alanlarinda akademik alanlarda olan
varliklarin1 ve faaliyetlerini devam ettirmelerinin gerektigi goriilmektedir. 1.19 oran
ile “Universiteler varken ILEM gibi bir kuruma ihtiya¢ yoktur” ifadesinden de
anlagildig1 gibi yalnizca {iniversiteler akademik bilgi liretimi i¢in yeterli degildir ve
iiniversitelerin yaninda ILEM gibi sivil alanlara Tiirkiye’de ihtiya¢ oldugu tablo

34’te goriilmektedir.

3.3.8. Tiirkiye’de Akademik Bilgi Uretimine Etki Eden Faktérlere Iliskin
Bulgulular

[lem Kademe ve mezun olma durumu ile “ ILEM’de “ t testi analizi

Tablo 35. “ILEM egitim programi sunum yapma yetisi kazandirir” ifadesinin

kademe ve mezun Ogrencilerin cevaplariin, ortalamaya gore farklilasma durumu

tablosu

N Ort. St Sp. t
Kademe 103
. 3.46 1.008
Ogrencisi -3.127
Mezun 79 3.96 1.171




95

Ogrenci

sd 180 p 0,002

5°1i likert 6lgegine uygun olarak hazirlanan ankette “ILEM egitim programi sunum
yapma yetisi kazandirir” ifadesinin, egitim programina devam eden ve mezun olan
ogrenciler arasindaki iligki, t testi uygulanarak goriilmiistiir. t testinin uygulandig:
tablo 35’te goriildiigli lizere egitim programia devam eden &grencilerin ifadeye
verdigi yanitlarin 3.46 oraninda iken mezun 6grencilerin yanit 3.96 oraninda oldugu
gorlilmiistiir. Ortalamaya gore farklilasmadan da goriildiigli gibi her iki grup arasinda

anlamli bir farklilik iliskisi saptanmistir.

Tablo 36. “ILEM egitim programimdaki derslere katilim siireklidir.” ifadesinin

kademe ve mezun Ogrencilerin cevaplariin, ortalamaya gore farklilasma durumu

tablosu
N Ort. St Sp. t
Kademe 103
i 4.70 0.620
Ogrencisi 2.171
Mezun 79
. 4.49 0.714
Ogrenci
sd 180 p0.031

Ikinci olarak t-testinin uygulandigi ifade;“ILEM egitim programindaki derslere
katilim siireklidir” ifadesidir. Tablo 36’ya gbre egitim programina devam eden
ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin degeri 4.70, mezun olan 6grencilerin vermis
oldugu yanitlarin degeri ise 4.49 oranindadir. Besli likert 6lgeginde yapilmis olan
ankette en yiiksek oran olan kesinlikle katiliyorum ifadesi 5 degerine denk
gelmektedir. Her iki grubunda vermis oldugu cevaplardan yola ¢ikarak ILEM egitim
programinda derslere katilimin 6nemli oldugu goriilmektedir. Ancak her iki gurup

arasinda anlamlik bir farklilik gériilmektedir.
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Tablo 37. “ILEM egitim progranu ile yalnizca bulundugum kademeden degil baska
kademeden Ogrencilerle iletisim kurmaktayim.” ifadesinin kademe ve mezun

ogrencilerin cevaplarmin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Kademe 103
. 3.60 1.278
Ogrencisi -2.845
Mezun 79
. 4.11 1.098
Ogrenci
sd 180 p 0,005

t-testinin uygulandigi iigiincii ifade; “ILEM egitim programu ile yalnizca bulundugum
kademeden degil baska kademeden Ogrencilerle iletisim kurmaktayim” ifadesidir.
Egitim programina devam eden Ogrencilerin verdigi yanitlarin degeri 3.60
oranindayken mezun Ogrencilerin verdigi cevaplarin degeri 4.11 oranindadir.
Oranlardan anlasildigi tizere her iki grup arasinda anlamli bir farklilasma
goriilmektedir. Mezun 6grenci grubu programa devam eden gruba kiyasen, kendi
kademelerin disinda diger kademe 6grencileri ile daha ¢ok iletisim kurduklar: tablo

37°de goriilmektedir.

Tablo 38. “ILEM’de ders veren hocalar ile samimi iletisim kurabilirim.” ifadesinin

kademe ve mezun Ogrencilerin cevaplariin, ortalamaya gore farklilasma durumu

tablosu

N Ort. St Sp. t
Kademe 103
. 4.48 0.815
Ogrencisi

2.076

Mezun 79
. ' 4.23 0.821
Ogrenci

sd 179 p0.039

Hoca dgrenci iliskisine dair verilen; “ILEM’de ders veren hocalar ile samimi iletisim

kurabilirim” ifadesi egitim programina devam eden (4.48) ve programdan mezun
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olan 6grenciler (4.23) oranlarindan goriildiigii tizere gruplar arasinda anlamli bir
farlilik vardir. Tablo 38’de anlasildig1 lizere akademik bilgi iiretimi i¢in 6nemli bir
etken olan hoca-6grenci iliskisinde ILEM hocalar1, dgrencileri ile samimi bir iletisim

saglayabilmislerdir.

Tablo 39. “Okudugum iiniversite, toplumda yasanan sorunlar1 dzgiirce tartisacagim
bir alan sunmaktadir” ifadesinin kademe ve mezun Ogrencilerin cevaplarmin,

ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Kademe
: 101 2.94 1.182
Ogrencisi

2.265

Mezun
) 79 2.53 1.228
Ogrenci
sd 178 p 0.025

Universite egitimine yonelik hazirlanan anket boliimiinden segilerek t-testi
uygulanan “Okudugum tniversite, toplumda yasanan sorunlar1 6zgiirce tartisacagim
bir alan sunmaktadir” ifadesine egitim programimna devam eden dgrencilerin verdigi
cevaplarin orant 2.94, mezun 6grencilerin ise 2.53’tiir. Oranlar1 3 degerinin altinda
olan yanitlardan da anlasildig1 lizere iiniversite egitimi, 6grencilere elestirel ve dzglir
bir ortam sunmamaktadir. Ayrica guruplar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Egitim programina devam eden ve egitim programindan mezun olan Ogrencilere
sorulan ifadelerden yola cikarak “ILEM egitim programi sunum yapma yetisi
kazandirir” ve “ILEM egitim programi ile yalnizca bulundugum kademeden degil
baska kademeden ogrencilerle iletisim kurmaktayim.” Ifadeleri hari¢ diger biitiin
ifadelerede egitim programina devam eden Ogrencilerin daha yiiksek ortalamalarla
cevap verdigi goriilmektedir. Tablo verilerinden anlasildig1 iizere ILEM egitim
programindan mezun olan 6grencilerin sunum yapma yetisi, egitim programina
devam eden Ogrencilerin sunum yapma yetisinden daha yiiksektir. Ayrica mezun
olan 6grencilerin diger kademelerden 6grencilerle iletisim kurmasi ve sunum yapma

yetisinin programa devam edenlerden daha yiiksek olmasini, ILEM egitim programi
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sonrasi diizenlenen ihtisas programi ve TLCK gibi etkinlikler ile agiklanabilir. Cilinkii
mezun O0grenciler yaptiklari ¢alismalari sunabilecegi TLCK’de sunarak snum yapma
yetisi kazanmakta ve farkli kademelerden Ogrenciler ile iletisime gegecegi alanlar
olusmaktadir.

Tablo 40. “Okudugum ftniversitede genel olarak hocalar 6grenciler ile olumlu bir
iletisim kurar.” ifadesinin devlet ve ozel iiniversitelerde egitim alan cevaplarinin,

ortalamaya gore farklilagma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Devlet
. 105 3.28 1.158
Universitesi
= -2.427
Ozel
. 77 3.68 1.029
Universite
sd 180 p0.016

Universite egitimine yonelik hazirlanan anket boliimiinden segilerek t-testi
uygulanan “Okudugum tiiniversitede genel olarak hocalar, 6grenciler ile olumlu bir
iletisim kurar” ifadesine devlet liniversitesinde egitim alan Ogrencilerin verdigi
cevaplarin orani 3.28, 6zel liniversitede egitim alan 6grencilerin ise 3.68’dir. Oranlari
arasinda anlamli bir farklilasma goriilmekte ve degerlerin ortalamasinin 3’iin
tizerinde oldugu goriilmektedir. Tablo 40’da goriildigi tizere 6zel iniversitelerde
egitim alan Ggrencilerin devlet {iniversitelerinde egitim alan Ogrencilere nispeten

hocalar 6grencilerle daha olumlu iletisim kurmaktadirlar.

Tablo 41. “Okudugum iiniversite, toplumda yaganan sorunlari dzgiirce tartigacagim
bir alan sunmaktadir.” ifadesinin devlet ve 0Ozel iiniversitelerde egitim alan

ogrencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Devlet
105 2.61 1.181
Universitesi
_ -1.995
Ozel
. 75 2.97 1.241
Universite
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sd178 p0.048

Universite egitimine yonelik hazirlanan anket boliimiinden segilerek, devlet
iniversitesi ve Ozel tiniversite degiskenleri ile t-testi uygulanan “Okudugum
iiniversite, toplumda yasanan sorunlar1 6zgiirce tartisacagim bir alan sunmaktadir”
ifadesine devlet {liniversitesinde egitim alan 6grencilerin oran1 2.61, 6zel iiniversite
egitim alan Ogrencilerin deger orani ise 2.97°dir. Oranlar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmekle beraber her iki grubun oranlarinin 3’tin altinda oldugu tablo
41°de goriilmektedir. Tablo 41°de anlasildig1 gibi 6zel iiniversitelerde toplumda
yasanan sorunlar devlet liniversitelerine gore daha 6zgiir bir sekilde tartigilmaktadir.

Devlet iiniversitesi ve Ozel Universiteleri géz Oniine alinarak t-testi uygulanan
ifadelerde 6zel tiniversitelerin devlet liniversitelerine gore hocalar 6grenciler ile daha
olumlu iletisim kurmasmin yani sira toplumda yasanan sorunlari daha ozgiir
tartigabilmektedir. Bu durum 6zel {iniversitelerin 6grencilere daha 6zgiir bir alanda

egitim verdigini gostermektedir.

Tablo 42. “ILEM’de yetisen birisi icin akademik &zgiirliik 6nemlidir.” ifadesinin
Istanbul ve Istanbul disinda yasayan Ogrencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore

farklilagsma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Istanbul 90 4.56 0.637
Istanbul 2.169
91 4.31 0.880
Dis1

sd 179 p0.031

t-testinin uygulandig1 bir baska ifade; “ILEM’de yetisen birisi i¢in akademik
ozgiirliik onemlidir” ifadesidir. Omriiniin gogunu Istanbul’da ve Istanbul diginda
gecirme degiskenleri ile t-testi uygulanan “ILEM’de yetisen birisi i¢in akademik
ozgiirlik onemlidir” ifadesine, &mriiniin uzun bir kismini Istanbul’da gegiren
ogrencilerin verdigi oran 4.56, Istanbul disinda gecirenlerin oran1 4.31°dir. Oranlara

bakildiginda anlamli bir farklilasma goriilmektedir. Omriiniin uzun bir kismimi
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Istanbul’da gegiren dgrencilere gore akademik 6zgiirliik Istanbul diginda émriiniin
uzun bir kismin1 gegiren 6grencilere gore daha 6nemlidir. Ayrica ILEM egitim siireci
boyunca Ogrencilerine, akademik 6zgiirliigiin 6nemli oldugunu verilen oranlardan

goriildigi iizere agilamigtir.

Tablo 43. ILEM’de akademik o6zgiirliige iliskin; “ILEM, bagimsiz bir kurumdur”,
“ILEM, ozgiir bilgi iiretim yeridir’, “ILEM, &grencilerini calismak istedikleri
konularda 6zgiir birakmaktadir”, “ILEM’de yetisen birisi i¢in akademik &zgiirliik
onemlidir”, “ILEM’de fikirlerimi agik¢a paylasmaktan g¢ekinmem”, “ILEM’de
dersler 6zgiir bir ortamda islenir”, “ILEM’deki 6grencili§im siiresince kendimi dzgiir
hissederim”,ifadelerin, Istanbul ve Istanbul disinda yasayan Ogrencilerin

cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort St Sp t
Istanbul | 91 31.341 4.222
Istanbul 91 29.978 5.077 1.969
Dis1

sd 180 p0.051

Arastirmanin temelini olusturan akademik bilgi iiretimi i¢in akademik 6zgiirliikk
elzem bir durumdur. Bu durumdan yola ¢ikarak ILEM’de akademik &zgiirliige
yonelik hazirlanan anket béliimii sorulari, dgrencilerin dmriiniin ¢ogunu Istanbul’da
ve Istanbul disinda gecirme degiskenleri géz Oniinde bulundurularak boliimiin
tamamina t-testi uygulanmugtir. 5°1i likert Olgegi ile 7 sorudan olusan anket
sorularmin maksimum degeri 35°tir. 35 iizerinden, Istanbul’da yasayan 6grencilerin
ILEM’in bagimsiz ve ozgiir bilgi iiretim yeri oldugu, ILEM’de yetisen birisi i¢in
akademik ozgiirliik 6nemli oldugu, derslerin 6zgiir bir ortamda, 6grencilerin kendini
ozgiir hissederek egitim almalarma, dmriiniin gogunu Istanbul’da gegiren 6grenciler
35 iizerinden 31.341, 6mriiniin ¢cogunu Istanbul disinda gegiren dgrenciler ise 35

tizerinden 29.978 vermislerdir. Tablo 42’de goriildiigii lizere akademik ozgiirliige
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yonelik hazirlanan anket boliimiinde, ILEM’in egitim icin dzgiir bir alan insa ettigi
gorlilmektedir.

Omriiniin uzun bir kismini Istanbul’da ve Istanbul disinda geciren 6grenciler goz
onlinde bulundurularak t*testi uygulanan 41 ve 42. tabloda Omriiniin ¢ogunu
Istanbul’da gegiren dgrenciler ILEM’deki akademik 6zgiirliik meselesine dmriiniin

cogunu Istanbul disinda gegiren 6grencilere nispeten daha 1limli bakmaktadirlar.

Tablo 44. “ILEM egitim programi kendimi aktif hissettirir.” ifadesinin erkek ve

kadin 6grencilerin cevaplarmin, ortalamaya gore farklilagsma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 4.33 0.763
-1.984
Kadin 108 455 0.702

sd 180 p 0.049

Akademik bilgi liretimi i¢in 6nemli bir adim da 6grencinin egitim siireci boyunca
kendini aktif hissetmesidir. Kendini aktif hisseden 6grenci, ileriye doniik zamanlarda
faaliyet gosterebilecegi heyecani siirekli tutmasi sonucunda yeniden iiretime
gecebilir. Bu nedenlerden otiirii ILEM egitim programi baslikli anket boliimiinde
ogrenciye yonlendirilen ifadelerden biride “ILEM egitim programi kendimi aktif
hissettirir” ifadesidir. Erkek ve kadin degiskeni géz &niinde bulundurularak“iLEM
egitim programi kendimi aktif hissettirir” ifadesine t-testi uygulanmistir. t-testi
sonuglarina gore erkek Ogrenciler in oran1 4.33, kadin 6grencilerin orani 4.55’tiir.
Anlaml bir farklilik beraber ILEM egitim programinda kadin dgrencilerin aktiflik

durumu erkek 6grencilerden yiiksek oldugu tablo 43’te goriilmektedir.

Tablo 45. “ILEM egitim programindaki derslere katilim siireklidir.” ifadesinin erkek

ve kadin 6grencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 4.47 0.707
-2.407
Kadin 108 471 0.627

sd 180 p0.017
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“ILEM egitim programindaki derslere katilim siireklidir” ifadesinin erkek, kadin
degiskeni ile karsilagtirilmasinda t-testi uygulanmistir. Oranlamalara bakildiginda
erkek ogrencilerin oran1 4.47 iken kadin 6grencilerin oran1 4.71°dir. Yiiksek ¢ikan
oranlar sonucunda ILEM igin ders siirekliligin &nemli oldugunu ve kadin
ogrencilerin ders siirekliligine verdigi oranin yiiksek oldugu tablo 44°te

goriilmektedir.

Tablo 46. “ILEM, o6grencilerinin iirettigi akademik bilgiyi yayinlama imkam
sunmaktadir.” ifadesinin erkek ve kadin dgrencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore

farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 4.32 0.685
-2.809
Kadin 108 4.63 0.744

sd 180 p 0.006

Bir bilginin akademik bilgi olmasi i¢in en dnemli etkenlerden birinin yayinlanarak
mesruiyet kazanmis olmast gerektigini daha 6nce ifade etmistik. Bu s6ylemden yola
¢ikarak Ogrencilere yoneltilen; “ILEM, oOgrencilerinin iirettigi akademik bilgiyi
yayinlama imkan1 sunmaktadir” ifadesi Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile
karsilagtirilmas: tablo 46’da verilmektedir. Tablo 46’da goriildiigli iizere erkek
ogrenciler bu ifadeye 4.33, kadin 6grenciler 4.63 orani ile cevap vermislerdir. Kadin
ve erkek Ogrenciler arasindaki ortalamalarda anlamli bir farklilik goriilmektedir.
ILEM’in akademik yaym yapma imkanmni kadm o6grenciler erkek oOgrencilere
bispeten daha ¢ok onaylamaktadir. 4 degerinin altina diismeyen oranlardan da
anlasildig1 gibi ILEM akademik bilgi iiretiminin siirekliligini saglamak ve 6grencileri

akademik bilgi iiretimine tesvik etmek i¢in imkanlar sunmaktadir.

Tablo 47. “ILEM, bagimsiz bir kurulustur.” ifadesinin erkek ve kadin égrencilerin

cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
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Erkek 74 3.98 0.986
-2.477

Kadmn 108 4.33 0.886

sd 180 p0.014

ILEM’de akademik 6zgiirliige yonelik hazirlanan anket boliimiinden segilerek, erkek,
kadin degiskenleri ile karsilastirilarak t-testinin uygulandigi “ILEM, bagimsiz bir
kurumdur” ifadesine erkek Ogrenciler 3.98, kadin 6grenciler 4.33 orani ile cevap
vermiglerdir. Cinsiyet farkliligi g6z 6nilinde bulunduruldugunda erkek ve kadin
ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar goriilmektedir. Kadin dgrencilerin ILEM’i

bagimsiz bir kurulus olarak goérmeleri erkek dgrencilerden daha yiiksektir.

Tablo 48. “ILEM, 6zgiir bilgi iiretim yeridir.” ifadesinin erkek ve kadin dgrencilerin

cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 4.14 0.902
-2.324
Kadin 108 4.45 0.847

sd 180 p0.021

Akademik bilgi iiretimi i¢in onemli olan dzgiirliik etkenini ILEM iizerinde dlgmeyi
amaglayan, “ILEM, &zgiir bilgi iiretim yeridir” ifadesi, cinsiyet degiskenleri ile
karsilastirildiginda erkek ogrencilerin 4.14, kadin 6grencilerin ise 4.45 orani ile
cevap verdikleri tablo 47’de goriilmektedir. Tablo 47’ye gore kadin 6grencilerin
ILEM’in 6zgiir bilgi {iretim yeri olduguna dair diisiinceleri, erkek 6grencilere gore

biraz fazladir.

Tablo 49. “ILEM’in yaymlar1 akademik anlamda niteliklidir.” ifadesinin erkek ve

kadin 6grencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 4.41 0.811
-3.580
Kadin 108 4.63 0.648

sd 180 p0.044




104

Uretilen akademik bilginin nitelikli olmasi bilginin mesruiyetini ve yeniden
iiretilecek bilgi i¢in kaynak olmasini saglar. ILEM yayinlarinin niteligini 6lgmek igin
ogrencilere sorulan “ILEM’in yaymlari akademik anlamda niteliklidir” ifadesi
cinsiyet karsilastirmasinda erkek 6grencilerin 4.41, kadin 6grencilerin ise 4.63 orani
ile cinsiyet verilerinden anlami farkliliklar1 ortaya koymaktadir. 5 {izerinden verilen
oranlarin 4.41’in altina diismemesi ILEM yaymlarmin nitelikli oldugunu ve ¢ok az
bir farkla kadin Ogrencilerin erkek Ogrencilerden oranlarinin fazla oldugu

goriilmektedir.

Tablo 50. “Okudugum finiversitede genel olarak hocalar 6grenciler ile olumlu bir
iletisim kurar” ifadesinin erkek ve kadin 6grencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore

farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 3.10 1.165
-2.029
Kadin 108 3.69 1.027

sd 180 p 0.001

“Okudugum {iniversitede genel olarak hocalar dgrenciler ile olumlu bir iletisim
kurar” ifadesinin cinsiyet degiskeni ile karsilastirilmasindan elde edilen oranlar;
erkek dgrenciler 3.10, kadm 6grenciler 3.69 seklindedir. Ifadelerin oranlarindan da

anlasildig lizere her iki grup arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Tablo 51. “Okudugum fniversite, Ogrencinin kendisini aktif bir sekilde
hissedebilecegi bir yerdir.” ifadesinin erkek ve kadmn Ogrencilerin cevaplarinin,

ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 2.83 1.171
2.289
Kadin 108 3.25 1.208
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sd 180 p0.023

“Okudugum {iniversite, 6grencinin kendisini aktif bir sekilde hissedebilecegi bir
yerdir” ifadesinin cinsiyet degiskeni ile karsilastirildiginda erkek ogrenciler 2.83,
kadin 6grenciler ise 3.25 orani ile cevap verdikleri tablo 51°degdriilmektedir. Tablo
50’den anlasildig: iizere tiniversitelerde egitim alan erkek ogrenciler 2.83 orani ile
kadm Ogrenciler ise 3.25 oram ile kendini aktif hissetmemektedir. ifadelerin

oranlarindan anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 52. “Okudugum iiniversite, 6grencinin ders disinda sosyallesebilecegi alanlar
sunmaktadir.” ifadesinin erkek ve kadin dgrencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore

farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 2.73 1.264
-2.667
Kadin 108 3.25 1.312

sd 180 p 0.008

“Okudugum Tniversite, 06grencinin ders disinda sosyallesebilecegi alanlar
sunmaktadir” ifadesinin cinsiyet degiskeni ile karsilagtirildiginda erkek 6grenciler
2.73, kadin 6grenciler ise 3.25 orani ile cevap verdikleri tablo 52°de goriilmektedir.
Tablo 51°de anlasildig: lizere tiniversitelerde egitim alan erkek dgrenciler 2.73 orani

kadin 6grenciler ise 3.25 orani ile anlamli bir farkliligi olusturmaktadir.

Tablo 53. “Okudugum {iniversite, gelecegim igin yonlendirici bir etkiye sahiptir”
ifadesinin erkek ve kadin Ogrencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma

durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 3.00 1.303
-2.350
Kadin 108 3.44 1.218

sd 180 p0.021
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“Okudugum {iniversite, gelecegim icin ydnlendirici bir etkiye sahiptir” ifadesinin
cinsiyet degiskeni ile karsilagtirildiginda erkek 6grenciler 3.00, kadin 6grenciler ise
3.44 orani ile cevap verdikleri tablo 53’de goriilmektedir. Tablo 53’den anlagildig:
tizere Universitelerde egitim alan erkek Ogrenciler ile kadin 6grenciler arasinda

anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Tablo 54. “Ogretim iiyelerinin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine
tiniversite derslerine odaklanmalari, daha uygundur.” ifadesinin erkek ve kadin

ogrencilerin cevaplarinin, ortalamaya gore farklilasma durumu tablosu

N Ort. St Sp. t
Erkek 74 1.93 0.970
2.576
Kadn 108 1.57 0.902

sd179 p0.011

Ogrencilere iiniversite egitim bashkli anket bdliimiinde yoneltilen; “Ogretim
iiyelerinin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine iiniversite derslerine
odaklanmalari, daha uygundur” ifadesi, cinsiyet degiskeni ile karsilastirildiginda
erkek ogrencilerin 1.93, kadin 6grencilerin ise 1.57 orani ile anlamli bir farklilik
goriilmektedir.

44. ve 54. tablolar arasinda bulunan ifadelere cinsiyet degiskeni gozetilerek t-testi
uygulanmistir. t-testi uygulanan ifadelerin 54. tablodaki ifade hari¢ biitiin ifadelerde
kadin &grencilerin verdigi yanitlarin oranlarinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu gorilmektedir. Annelerin egitim durumlart ve meslekleri goéz Oniine
alindiginda giiniimiizde kadin 6grencilerin {liniversitelerdeki sayilar1 oldukca artmis
bulunmakta ve ILEM’deki 6zgiirliik ve iiniversiteye yonelik hazirlanan ifadelerdeki
oranlarin erkek dgrencilere gére daha yiliksek olmasi kadinlarin kamusal alanda var
olma ¢abalarmin bir gostergesidir. Kadin 6grencilerin ILEM ve Universiteye yonelik
hazirlanan ifadelere verdikleri yamitlardan yola ¢ikarak ILEM’e yonelik hazirlanan
olumlu ifadelere erkek Ogrenciler daha mesafeli yaklasirken kadin 6grenciler daha
ilimli  ve onaylayici yaklasmaktadir. Kadin 06grenciler ogretim iyelerinin

tiniversitelerin yaninda sivil alanlarda da gorev almalar1 gerektigini erkeklerden daha
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yiiksek bir oranla onaylamaktadir. ILEM’in bagimsiz bir kurulus olduguna dahil
erkek Ogrencilere daha elestirel yaklasirken kadin Ogrencilerin yiiksek oranlarla

bagimsiz bir kurum oldugunu ifade etmesi anlaml bir farklilik gostermektedir.

Tablo 55. Universite ve Omiirlerinin en uzun gegirdikleri yer degiskenlerinin ki-kare

tablosu
Istanbul Istanbul Dis1 Toplam
Devlet Universitesi | 79 26 105
N | 75.2 24.8 100.0
%
Ozel iiniversite N | 12 65 77
% | 15.6 84.4 100.0
Toplam N | 91 91 182
% | 50.0 50.0 100.0

Ki-kare: 63,23sd:1  p: 0,000

Yukarida ki tablo 55’de Ogrencilerin Omiirlerini en uzun gecirdikleri yer olan
Istanbul ve Istanbul dis1 degiskenleri ile devlet iiniversitelerinde egitim alma ve 6zel
tiniversitelerde egitim alma degiskenlerinin karsilastirilmas: yapilmigtir. Capraz tablo
yontemi kullanarak olusturulan tablo 55°de ankete katilan 6grencilerin, dmiirlerinin
¢ogunu Istanbul’da geciren ve devlet {iniversitelerinde egitim alanlarnin orani
%75.2, 6zel iiniversitede egitim alanlarm orani ise %15.6’dir. Omiirlerinin ¢ogunu
Istanbul disinda geciren ve devlet iiniversitelerinde egitim alanlarin oran1 %24.8,
ozel iiniversitelerde egitim alan 6grencilerin orani ise 84.4’tiir. Daha agiklayici bir
sekilde ifade etmek gerekirse ILEM’de egitim alan Ogrencilerin katilimlar1 ile
gerceklestirilen ankette dmiirlerinin ¢cogunu Istanbul’da gegiren dgrencilerin %75.2
gibi biiyiik bir cogunlugu devlet tiniversitelerinde egitim alirken dmiirlerinin gogunu
Istanbul disinda gegiren 6grencilerin %24.8 gibi az bir oranla devlet iiniversitelerinde
egitim aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica Omiirlerinin ¢ogunu Istanbul’da geciren
ogrencilerin %15.6 gibi az bir oran1 6zel liniversitelerde egitim alirken omiirlerinin
¢ogunu Istanbul disinda gegiren 6grencilerin %84.4 gibi yiiksek bir oranla 6zel

tiniversitelerde egitim aldigi tablo 54’te goriilmektedir.




108

ILEM egitim programina katilan &grencilerin egitim aldiklar1 iiniversite tiirleri ve
Omiirlerini en uzun gecirdikleri yer g6z Oniine almnarak olusturulan capraz
tabloda(Ki-kare: 63,23 sd:1 p: 0,000) anlamli farklilik iligkileri ortaya
¢ikmustir. Istanbul disinda yasayip dzel iiniversitelerde egitim alan 6grencilerin orani
ve Istanbul’da &miirlerinin gogunu gegirip devlet iiniversitelerinde egitim alan
ogrencilerin oranlari dikkat cekmektedir. Bu durumu istanbul’da émiirlerinin cogunu
geciren ILEM o6grencilerinin devlet iiniversitelerini, Istanbul disindan gelen
ogrencilerin ise Ozel Universiteleri tercih ettikleri anlasilmaktadir. Ayrica bu
oranlamada ILEM’de egitim veren hocalarin devlet iiniversitelerinde gorev yaptigi

anlasilabilir.
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SONUC VE ONERILER

En genel manasi ile akademik bilgi iiretiminin gergeklesmesi igin 6ncelikle
Ozgiir bir alanin ve akademik bilgi {iretiminin saglanacagr imkanlar olmasi
gerekmektedir. Bu imkanlar; fiziksel ortam, iyi bir danisman, donanimli bir egitim,
elestirel diisiincelerin sunulabilecegi 6zgiir bir alan ve yayin yapabilme durumlaridir.
Ancak calismanin teorik kisminda tartisildigi gibi Tiirkiye tiniversiteleri, akademik
bilgi iiretimi i¢in bu durumlari mutlak bir sekilde saglama imkanina ge¢misten
glinlimiize kadar sahip olamamistir. Bu nedenden &tiirii de akademik eylemlerini
gerceklestirmek isteyen bireyler sivil alanlara yonelmis ve akademik faaliyetlerini
2000’11 yillardan itibaren sivil alanlarda gergeklestirmeye baslamistir. Tiirkiye’de
sivil alanda akademik faaliyetler gosteren bir¢ok kurulus vardir. Bunlardan bazilart;
Bilim ve Sanat Vakfi, Ilmi Etiidler Dernegi, ilim Kiiltiir Egitim Dernegi, Tiirkiye
Iktisadi Girisim ve Is Ahlaki Dernegi, Ilim ve Hikmet Arastirma Merkezi, Kayseri
Biiytliksehir Stratejik Arastirmalar Merkezi, Bilgi Yolu Egitim Kiiltiir ve Sosyal
Arastirmalar Merkezleridir.

Bu calismanin temel kabulii Tiirkiye’de akademik bilgi {iretim siirecinin sivil
alana yansimasin1 ve akademik bilgi iiretiminin sivil alandaki gelisimini teorik ve
uygulama boliimlerinde anlamaya c¢aligmaktir. Tiirkiye’de sivil alana yansiyan
akademik faaliyetlere olan talebin fazlalig1 ve alanin daha once ¢alisilmamis olmast
“Sivil Alanda Akademik Bilgi Uretimi” iizerine ¢alisma ihtiyact uyandirmustir.
ILEM kurulusunun &rnek olarak segilmesinde ise ILEM’in Tiirkiye’deki akademik
alana katkilar1 goz onilinde bulundurularak karar verilmistir.

Sivil alanda akademik bilgi {iretimi iizerine yapilan bu ¢alismada akademik

bilgi iiretiminde etkin bir rol oynayan ILEM kurulusu 6rnek olarak almmustir.
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Arastirmanin uygulama kismina gegmeden 6nce akademik bilgi iiretim merkezi olan
tniversitelere deginilmistir. Arastirmanin  ilk bolimii olan teorik kisimda
tiniversitenin dogusu, tarihi gelisimi, Tiirkiye’ye yansimasi1 ve Tiirkiye’deki
{iniversitelerin tarihi gelisimini, bu siire¢ icerisinde yasanan reformlar ve YOK
tartisilmigtir. Daha sonra tiniversitelerin misyonlar1 hakkinda arastirmalar yapilarak
iiniversitenin en dnemli misyonlarindan biri olan akademik bilgi iiretimi konusuna
yogunlagilmistir. Akademik bilgi iiretimi {izerine tartismalar yapildiktan sonra
akademik bilgi iiretim siirecinde 6nemli bir konumu olan ILEM kurulusu &rnek
almarak Tirkiye’de akademik bilgi iiretim siirecinin sivil alana yansiyis1 ve
iiniversite ile aralarinda olan farklar uygulama kisminda Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmistir.

Calismanin uygulamali boliimiinde orneklemden elde edilen bilgilere gore
ILEM egitim programi ile Ogrencilerin farkli alanlarda bilgi sahibi olmasin
sagladigi, yeni sosyallesme alam1 sundugu, Ogrencilere fiziksel calisma ortami
sunarak akademiye yonelik yetistirdigi tespit edilmistir. Akademik bilgi tiretim
siirecinde &nemli olan ILEM’de hoca 6grenci iliskisine yonelik hazirlanan anket
boliimiinde, oranlamalarin higbiri 4 degerinin altina diismemistir. ILEM’de ders
veren hocalarin yiiksek bir oranla alanlarinda yetkin kisiler oldugu, 6grenciler ile
samimi iletisim kurdugu ve danigsmanliginda bulunan 6grencilerin ¢aligmalarin takip
ederek akademiye yonelik yetistirdigi akademik bilgi iiretimi i¢in 6nemli bir tespittir.
ILEM’de akademik bilgi iiretimine ydnelik hazirlanan anket béliimiinde, ILEM’in
ogrencilerin akademik bilgi iiretim siirecinde aktif rol almalar1 i¢in kendi iglerinde
okuma gruplar1 kurmalarini sagladig1 ve 6grencinin iirettigi akademik bilgiyi yayina
doniistirme imkan1 sundugu tespit edilmistir. Ogrenciler tarafindan alternatif
{iniversite gibi goriilen ILEM’de, akademik dzgiirliige dnem verildigi ve 6grencinin
caligmak istedigi konuda serbest birakildigi, diinyada ve Tiirkiye’de yasanan
sorunlar1 6zgiirce tartigabilecegi ortam sundugu anket verilerinden tespit edilmistir.

Elde edilen veriler ve bu veriler iizerine yapilan analizlerde ILEM’in sivil
alanda akademik bilgi tiretiminde aktif bir rol iistlendigi anlasilmaktadir. Yalnizca
ogrencilere uygulanmis olan anket verilerinden degil, ILEM’in egitim programi
disinda diizenlemis oldugu; calistaylar, sempozyumlar, konferanslar, ihtisas programi

ve Tiirkiye Lisans Ustii Caligmalar1 ayrica yaymlamis oldugu kitaplar ve siireli
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dergiler incelenerek sivil alanda akademik bilgi {iretiminde 6nemli bir yere sahip
oldugu anlasilmaktadir.

Yapilan bu calismada sivil alanda akademik bilgi iiretiminde ILEM’in rolii
lizerine ve Universiteye yonelik hazirlanan anket boliimiinde 6nemli bulgular elde
edilmistir. Elde edilen verilerden yola c¢ikarak diinyaca akademik bilgi tiretim
merkezleri olarak kabul edilen iiniversitelerin, {ilkemizde iyilestirilmesi gereken
yonleri oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye gegmisinde yasanan ve hala etkin bir sekilde
rol alan siyasi baskinin ortadan kaldirilarak 6zgiir bir akademik hafizanin insa
edilmesi, akademik bilgi tiretimi i¢in elzem bir durumdur. Bu nedenle 6ncelikle
tiniversiteler iizerinde kurulan tahakkiimiin ortadan kaldirilmasi ve kendi yonetimini
saglayan 6zgiir bir alan haline gelmesi igin calisiimalar yiiriitiilmelidir. Universite
icerisinde yasanan yapisal sorunlarin giderilmesi, hocalarin {izerindeki c¢alisma
yogunlugun, akademisyen sayisinin arttirilarak azaltilmasi ve akademisyenleri farkli
alanlarda ¢aligmalar yapmasi icin tesvik edecek politikalarin izlenmesi,
tiniversitelerde akademik bilgi liretiminin saglanmasinda yardimci olacaktir. Ayrica
iizerindeki yogunlugu azalan akademisyenlere, 6grenci ile olumlu iletisim kurmasi
ve Ogrencinin akademik bilgi iiretiminde aktif bir rol almasi i¢in belli periyotlar
icerisinde egitim verilmesi, Universitelerde hoca-6grenci iliskisini nitelikli hale
getirmek icin faydali olacaktir. Ayrica ILEM gibi kuruluslarin sayisinin arttiriimast,
ogrenci ve hocalarin sivil alanda akademik faaliyetlerini arttirmasi, akademik bilgi

iiretimi i¢in katki saglayacaktir.
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ILEM Egitim Programina Devam Eden Ogrencilere uygulanan Anket Formu

1) Cinsiyetiniz: 1. Kiz 2. Erkek
2) Yasmiz:
3) ILEM’de kaginc1 kademe dgrencisisiniz? ...........
4) Su an egitim aldigmiz Gniversite? ............cooovviiiiriiriiiiiieeennnn..
5) Su an egitim aldiginiz bolim? ..................
6) Universitede kaginct sinifsiniz? ...............
7) Omriiniiziin en uzun kismin1 nerede gegirdiniz? 1. Istanbul () 2. Istanbul
Dis1 ()
8) Annenizin egitim durumu?
1. Okur yazar degil 2. Okur yazar 3. Ilkokul 4. Ortaokul 5. Lise
6. Universite 7. Y.Lisans/Doktora 8. Diger .............
9) Babanizin egitim durumu?
1. Okur yazar degil 2. Okur yazar 3. Ilkokul 4. Ortaokul 5. Lise
6. Universite 7.Y.Lisans/Doktora 8. Diger .............
10) Annenizin meslegi?
1. Ev Hammi 2. 1s¢i 3. Memur 4. Ogretmen 5. Esnaf 6. Emekli
7. Yonetici

8. Is adam1/Sanayici 9. Diger (Belirtiniz)

11) Babanizin meslegi? 1. is¢i 2. Memur 3. Ogretmen 4. Esnaf 5.
Emekli 6. Yonetici

7. Is adami/Sanayici 8. Diger (Belirtiniz)

12) Ortalama aile geliri? .................... (TL cinsinden)

ILEM’de egitim
1) ILEM &grencilere fiziksel ¢alisma ortami sunmaktadir.
2) ILEM egitim programi kendi alanim disindaki alanlara ilgi duymami saglar.
3) ILEM egitim programi farkli alanlarda bilgi sahibi olmami saglar.
4) ILEM egitim progranu elestirel diisiinmeyi gelistirici bir egitim programi
sunar.

5) ILEM egitim programi sunum yapma yetisi kazandirir.
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6) ILEM egitim programi kendimi ifade etme yetenegimi arttirir.

7) ILEM egitim programi kendimi aktif hissettirir.

8) ILEM egitim programindaki derslere katilim siireklidir.

9) ILEM egitim programindaki dersler, {iniversite derslerinden daha fazla
calismami gerektirmektedir.

10) ILEM, okudugum iiniversiteden daha donaniml bir egitim vermektedir.

11) ILEM &grencilerini akademiye yonelik yetistirmektedir.

12) ILEM &grencilerin gelecegine dair planlamalar yapmaktadir.

13) ILEM, egitim programu ile yeni arkadaslar edindim.

14) ILEM egitim programi yeni bir sosyallesme alan1 saglamaktadir.

15) ILEM egitim programu ile 6grenciler hocalarla kolay bir sekilde iletisime
gecmektedir.

16) ILEM egitim programi ile yalnizca bulundugum kademeden degil baska
kademeden 6grencilerle iletisim kurmaktayim.

17)ILEM egitim programini tamamladiktan sonra ihtisas programma devam
etmek isterim.

18) Kendimi yetistirmemde ILEM’in 6nemli bir pay1 vardir.

Hoca ogrenci iliskisi

1) ILEM, égrenciyi motive edecek bir egitim sistemine sahiptir.

2) ILEM, 6grencilere samimi bir ortam sunmaktadir.

3) ILEM, hoca o6grenci iliskisinin gelistirilmesi icin uygun bir ortam
sunmaktadir.

4) ILEM hocalar, danismanliginda bulunan 6grencilerin ¢alismalarmi takip
etmektedir.

5) ILEM’de ders veren hocalar alaninda yetkindir.

6) ILEM’de ders veren hocalar ile samimi iletisim kurabilirim.

Akademik bilgi tiretimi
1) Benim i¢in ILEM alternatif bir {iniversite gibidir.
2) ILEM, 6zgiin bilgi {iretim yeridir.

3) ILEM, akademik bilgi iiretimi i¢in imkanlar sunmaktadir.
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5)

6)
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ILEM, &grencilerinin iirettigi akademik bilgiyi yaymlama imkani
sunmaktadir.

ILEM, o6grencilere kendi aralarinda (Okuma gruplar1 gibi) akademik bilgi
tiretme imkan1 sunmaktadir.

Universite’de aldigim egitim, ILEM’de aldigim egitimden niteliklidir.

Akademik Ozgiirliik

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

ILEM, bagimsiz bir kurumdur.

ILEM, 6zgiir bilgi iiretim yeridir.

ILEM, 6grencilerini ¢alismak istedikleri konularda zgiir birakmaktadir.
ILEM’de yetisen birisi i¢in akademik 6zgiirliik nemlidir.

ILEM’de fikirlerimi agik¢a paylasmaktan ¢ekinmem.

ILEM’de dersler 6zgiir bir ortamda islenir.

ILEM’deki 6grenciligim siiresince kendimi dzgiir hissederim.

Sivil Alanda Akademik Bilgi Uretimi

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

ILEM, sivil bir egitim alanidur.

ILEM’de géniilliiliik esastir.

ILEM, Tiirkiye’deki ilmi anlayisin gelismesine katki saglamaktadir.

ILEM, elestirel bir perspektife sahiptir.

ILEM, iiniversite egitimini tamamlayici nitelikte egitim vermektedir.

ILEM, diinyanin giincel meselelerini tartisan bir zemine sahiptir.

ILEM, Tiirkiye nin giincel meselelerini tartisan bir zemine sahiptir.

ILEM’in yayinlar1 akademik anlamda niteliklidir.

ILEM, akademiye okudugum iiniversiteden daha yetkin bir sekilde

hazirlamaktadir.

10) ILEM, devletle mesafeli bir sivil toplum kurulusudur.

Universite Egitimi

1) Universiteler varken ILEM gibi bir kuruma ihtiyac yoktur.
2) Okudugum finiversitede genel olarak hocalar 6grenciler ile olumlu bir

iletisim kurar.
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4)

5)

6)
7)

8)

9)
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Okudugum iiniversite, Ogrencinin kendisini aktif bir sekilde
hissedebilecegi bir yerdir.

Okudugum tiniversite, 6grencinin ders disinda sosyallesebilecegi alanlar
sunmaktadir.

Okudugum {iniversite, kendi alanim disinda farkli alanlarda da bilgi
sahibi olmam i¢in imkanlar sunmaktadir.

Okudugum iiniversite, gelecegim i¢in yonlendirici bir etkiye sahiptir.
Ogrencilerin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine iiniversite
derslerine odaklanmalari, onlar i¢in yeterlidir.

Ogretim iiyelerinin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine
iiniversite derslerine odaklanmalari, daha uygundur.

Okudugum {iniversite, toplumda yasanan sorunlari 0zgiirce tartisacagim

bir alan sunmaktadir.

10) Sadece tiniversitede aldigim egitim de kendimi yetistirmem i¢in yeterli

olurdu.



116

ILEM Egitim Programindan Mezun Olan Ogrencilere Uygulanan Anket Formu

1) Cinsiyetiniz: 1. Kadin 2. Erkek
2) Yasmiz:
3) ILEM Kademe programmdan hangi yilda mezun oldunuz?

4) Lisans egitimini hangi tiniversitede aldimiz? ...........................

5) Yiiksek lisans yaptiniz mi1? 1. Evet 2. Hayrr 3. Devam
ediyorum.
6) Doktora yaptimiz mi1? 1. Evet 2. Hayir 3. Devam ediyorum.

7) Akademisyen misiniz? 1. Evet 2. Hayir

8) (7.Soruya evet cevabit verenler i¢in)GOrev yaptiginiz iiniversite:

9) (7.Soruya evet cevabi1 verenler i¢in) Gorev yaptiginiz bolim:

10) Omriiniiziin en uzun kismini nerede gegirdiniz? 1. istanbul 2. Istanbul

Dis1

11) Annenizin egitim durumu?

2. Okur yazar degil 2. Okur yazar 3. Ilkokul 4. Ortaokul 5. Lise
6. Universite 7.Y.Lisans/Doktora 8. Diger .............

12) Babanizin egitim durumu?

1. Okur yazar degil 2. Okur yazar 3. Ilkokul 4. Ortaokul 5. Lise
6. Universite 7.Y.Lisans/Doktora 8. Diger .............

13) Su anda mesleginiz nedir? 1. Ev Hanimi 2. Akademisyen 3. Memur 4.

Ogretmen 5. Esnaf 6. Yonetici 7. Is adami/Sanayici 8. Diger

(Belirtiniz)

14) Annenizin meslegi?
1. Ev Hanim 2. Is¢i 3. Memur 4. Ogretmen 5. Esnaf 6. Emekli 7. Yonetici
8. Is adami/Sanayici 9. Diger (Belirtiniz)

15) Babanizin meslegi? 1. Is¢i 2. Memur 3. Ogretmen 4. Esnaf 5. Emekli 6.

Y Onetici
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7. Is adami/Sanayici 8. Diger (Belirtiniz)

16) Ortalama ailenizin geliri? ...................... (TL) (Ailenizle yagamasaniz
dahi cevaplayimiz)

17) Calistyorsaniz sizin ortalama aile geliriniz? .......................... (TL)

ILEM’de Egitim

DILEM &grencilere fiziksel ¢alisma ortami sunmustur.

2) ILEM egitim programi kendi alanim disindaki alanlara ilgi duymami
saglamistir.

3) ILEM egitim programi farkli alanlarda bilgi sahibi olmami saglamistir.

4) ILEM egitim program elestirel diisiinmeyi gelistirici bir egitim programi
sunmustur.

5) ILEM egitim programi sunum yapma yetisi kazandirmistir.

6) ILEM egitim programi kendimi ifade etme yetenegimi arttirmistir.

7) ILEM egitim programi kendimi aktif hissettirmistir.

8) ILEM egitim programindaki derslere katilim siireklidir.

9) ILEM egitim programindaki dersler, iiniversite derslerinden daha fazla
calismami gerektirmistir.

10) ILEM, okudugum iiniversiteden daha donanimli bir egitim vermistir.

11) ILEM &grencilerini akademiye yonelik yetistirmistir.

12) ILEM &grencilerin gelecegine dair planlamalar yapmustir.

13) ILEM, egitim programu ile yeni arkadaslar edindim.

14) ILEM egitim programi yeni bir sosyallesme alan1 saglamustir.

15) ILEM egitim programu ile 6grenciler hocalarla kolay bir sekilde iletisime
gecmistir.

16) ILEM egitim programu ile yalnizca bulundugum kademeden degil baska
kademeden 6grencilerle iletisim kurdum.

17) Kendimi yetistirmemde ILEM’in énemli bir pay1 vardir.
Hoca 6grenci iliskisi
1) Benim o6grencilik dénemimde ILEM, &grenciyi motive eden bir egitim

sistemine sahipti.



2)

3)

4)

5)

6)
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Benim o6grencilik doénemimde ILEM, o&grencilere samimi bir ortam
sunmustur.

Benim 6grencilik dénemimde ILEM, hoca 6grenci iligkisinin gelistirilmesi
icin uygun bir ortam sunmustur.

Benim ogrencilik donemimde ILEM hocalari, danismanliginda bulunan
ogrencilerin ¢aligmalarini takip etmistir.

Benim 6grencilik donemimde ILEM’de ders veren hocalar alaninda yetkin
isimlerdi.

Benim 6grencilik dsnemimde ILEM’de ders veren hocalarla samimi iletisim

kurabildim.

Akademik bilgi tiretimi

1) Benim i¢in ILEM alternatif bir {iniversite olmustur.

2) ILEM, 6zgiin bilgi {iretim yeridir.

3) ILEM, akademik bilgi iiretimi igin imkanlar sunmaktadir.

4) ILEM, o&grencilerinin {irettigi akademik bilgiyi yaymlama imkam
sunmaktadir.

5) ILEM, bgrencilere kendi aralarinda (Okuma gruplar1 gibi) akademik bilgi
tretme imkani sunmaktadir.

6) Universite’de aldigim egitim, ILEM’de aldigim egitimden niteliklidir.

Akademik Ozgiirliik

1) ILEM, bagimsiz bir kurumdur.

2) ILEM, 6zgiir bilgi iiretim yeridir.

3) Ogrencilik dénemimde ILEM, &grencilerini calismak istedikleri
konularda 6zgiir birakmustir.

4) Ogrencilik dénemimde ILEM’de yetisen birisi i¢in akademik o&zgiirliik
onemliydi.

5) Ogrencilik dénemimde ILEM’de fikirlerimi acik¢a paylasmaktan
¢cekinmedim.

6) Ogrencilik donemimde ILEM’de dersler dzgiir bir ortamda islenmistir.

7) ILEM’deki &grenciligim siiresince kendimi 6zgiir hissettim.
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Sivil Alanda Akademik Bilgi Uretimi

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

ILEM, sivil bir egitim alanidur.

ILEM’de géniilliiliik esastir.

ILEM, Tiirkiye’deki ilmi anlayisin gelismesine katki saglamaktadir.
ILEM, elestirel bir perspektife sahiptir.

ILEM, {iniversite egitimini tamamlayici nitelikte egitim vermektedir.
ILEM, diinyanin giincel meselelerini tartisan bir zemine sahiptir.

ILEM, Tiirkiye nin giincel meselelerini tartisan bir zemine sahiptir.
ILEM’in yayinlar1 akademik anlamda niteliklidir.

ILEM, akademiye okudugum {iniversiteden daha yetkin bir sekilde

hazirlamaktadir.

10) ILEM, devletle mesafeli bir sivil toplum kurulusudur.

Tiirkiye’deki Akademik alana Katki

1) Universiteler varken ILEM gibi bir kuruma ihtiyag yoktur.

2) Okudugum iiniversitede genel olarak hocalar 6grenciler ile olumlu bir
iletisim kurar.

3) Okudugum {iniversite, Ogrencinin kendisini aktif bir sekilde
hissedebilecegi bir yerdir.

4) Okudugum iniversite, Ogrencinin ders diginda sosyallesebilecegi
alanlar sunmaktadir.

5) Okudugum iiniversite, kendi alanim diginda farkli alanlarda da bilgi
sahibi olmam i¢in imkanlar sunmaktadir.

6) Okudugum iiniversite, gelecegim i¢in yonlendirici bir etkiye sahiptir.

7) Ogrencilerin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine iiniversite
derslerine odaklanmalari, onlar i¢in yeterlidir.

8) Ogretim iiyelerinin sivil alanlarda diizenlenen programlar yerine
tiniversite derslerine odaklanmalari, daha uygundur.

9) Okudugum {iniversite, toplumda yasanan sorunlart Ozgiirce
tartisacagim bir alan sunmaktadir.

10) Sadece tiniversitede aldigim egitim de kendimi yetistirmem igin

yeterli olurdu.
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ILEM Egitim Programindan Mezun Olan Kisilere Katkisi evet ()  hayir ()

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)

ILEM egitim programini tamamladiktan sonra ihtisas programma devam
ettim.

ILEM egitim programimni tamamladiktan sonra ILEM ile baglarimi kopardim.
ILEM egitim programini tamamladiktan sonra ILEM’de yapilan programlari
diizenli takip ettim.

ILEM egitim programini tamamladiktan sonra ILEM yayinlarim takip ettim.
ILEM egitim programimi tamamladiktan sonra TLCK ’a bildiri génderdim
ILEM egitim programini tamamladiktan sonra TLCK’da bulundum.

ILEM egitim program akademik kariyer yapmamda etkili oldu.

ILEM egitim programu, iiniversite sonrasi hayatima katki sagladi.
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