C )

(&35

T.C
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE VE DIN BiLIMLERiI ANABILIM DALI

DIN EGITIMI BiLiM DALI

IMAM HATIP LiSESI OGRENCILERININ EGITIM
YASANTILARI HAKKINDA OGRETMEN VE
OGRENCI GORUSLERI: KUSAKLAR ARASI BiR
ARASTIRMA

UMMUGULSUM AKKUS

DOKTORA TEZi

DANISMAN
Dog¢. Dr. Muhammed Fatih TURANALP

KONYA-2023






T.C. @'“'“'z_ﬂ
NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI (= E )

Ogrencinin

Sosyal Bilimler Enstitiisii %,M l ld
BILIMSEL ETIiK SAYFASI
Ad1 Soyadi Ummiigiilsiim AKKUS
Numarasi 17810201095

Ana Bilim / Bilim Dali Felsefe ve Din Bilimleri/Din Egitimi

Tezli Yiiksek Lisans
Programi
Doktora X
, Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Egitim Yasantilar1 Hakkinda
Tezin Adi

Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri: Kusaklar Arasi Bir Arastirma

Bu tezin hazirlanmasinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet
edildigini, tez icindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar
cergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu ¢alismada bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel

kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.

Ummiigiilsiim AKKUS

Imza



T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii

OZET
Adi Soyadi Ummiigiilsiim AKKUS
Numarast 17810201095
. |AnaBilim/Bilim Dal: Felsefe ve Din Bilimleri/Din Egitimi
5 Tezli Yiiksek Lisans
$ |Program
é" Doktora X
Tez Danigmant Dog. Dr. Muhammed Fatih TURANALP
: Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Egitim Yasantilar1 Hakkinda
Tezin Adi

Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri: Kusaklar Aras1 Bir Arastirma

Nitel arastirma yontemi ve fenomenoloji (olgu bilimi) deseni kullanilan “Iimam Hatip
Lisesi Ogrencilerinin Egitim Yasantilar1 Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri: Kusaklar
Aras1 Bir Arastirma” baslikli galismanin amaci, kugak farklarinin din egitimi alanindaki egitime
nasil yansidigini sorgulamak ve Z kusagi ile karsi karsiya kalan egitimcilerin din egitimi

alaninda ne gibi degisikliklere gitmesi gerektigi ile ilgili oneriler sunmaktir.

Arastirmanin kuramsal kisminin olusturulmasi i¢in 6ncelikle kusaklarla ilgili yurtici ve
yurtdis1 ¢alismalar taranmis ve degerlendirilmistir. Daha sonra Konya ilinde, imam hatip lisesi
okuyan 16 Ogrenci ve 8 Ogretmenle yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucu ortaya ¢ikan veriler igerik ve betimsel analiz teknikleri ile analiz edilmistir.
Ayrmtili  bicimde tanimlanan ve sunulan bulgular, teorik bilgilerle desteklenerek
degerlendirilmis ve kusak farklarinin egitime yansiyan sorunlarina cevap aranmaya

caligilmistir.

Uc boliimden olusan arastirmanin giris bdliimiinde, arastirmanin problemi, amaci ve
onemi, smirliliklart ve tanimlarina yer verilmis, birinci boliimde kusak kavraminin kuramsal
temelleri, farkliliklar1 ve ¢atismalarinin islevsel yonii incelenmis, ikinci béliimde aragtirmanin
yontemi incelenmis, li¢iincii boliimde arastirma bulgular1 yorum ve tartigma ele alinmis, sonug

ve Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Din Egitimi, Imam Hatip Lisesi, Meslek Dersleri, X-Y-Z Kusagi,

Ogretmen ve Ogrenci.



T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii

ABSTRACT

Name and Surname Ummiigiilsiim AKKUS

Student Number 17810201095
Department Philosophy And Religious Sciences / Religious Education

ey Master’s Degree (M.A.)
£ | Study Programme
5 Doctoral Degree (Ph.D.) X
Supervisor Dog¢. Dr. Muhammed Fatih TURANALP

. Teacher and Student Opinions About the Educational
Title of the . . . .
Thesis/Dissertation  |EXPeriences of Imam Hatip High School Students: An
Intergenerational Study

The aim of the study titled "Teacher and Student Perspectives on the Educational
Experiences of Imam Hatip High School Students: An Intergenerational Research
Using the Qualitative Research Method and the Phenomenology Design" which
utilized the qualitative research method and the phenomenology design is to examine
how generational differences are reflected in religious education and to provide
suggestions regarding the changes that educators facing Generation Z should make in
the field of religious education.

For the construction of the theoretical part of the research, domestic and international
studies on generations were reviewed and evaluated. Subsequently, semi-structured
interviews were conducted with 16 students and 8 teachers who are studying at an
Imam Hatip High School in the city of Konya. The data obtained from the research
were analyzed using content and descriptive analysis techniques. The findings, which
are described and presented in detail, were evaluated with the support of theoretical
knowledge, and attempts were made to find answers to the problems of generational
differences reflected in education.

The research, consisting of three parts, includes the introduction section where the
research problem, aim, significance, limitations, and definitions are presented; the first
section where the theoretical foundations, differences, and conflicts of the concept of
generation are examined; the second section where the research method is discussed,
the third section where the research findings are interpreted and discussed; and the
conclusion and recommendations section.

Keywords: Religious Education, Imam Hatip High School, Vocational
Courses, X-Y-Z Generation, Teacher and Student.



ICINDEKILER

BILIMSEL ETIK SAYFASL. ..o, |
L0 /.1 ' PSSR PRSPRR 1
AB ST RA C T e r e e e aaraa s v
ICINDEKILER ........ooooioiieeeeee ettt \Y/
KISALTMALAR ..ttt e e e e e e enees VI
TABLOLAR LISTESI ....ccoooiiiiiiice e IX
ONSOZ ..o X
GIRIS
1. Arastirmanin Konu ve Problemi ........ccoccvvviiriiiiiniiiiiiiieeiecseeseesee e 5
2. Arastirmanin AMaci V& ONeMi c..c.ccvcueeuiuiiveieeeeeteeeteeieteeeesee et stese et s eressesesesens 6
3. Aragtirmanin Varsaymlarl.........cceceeeerieririeneneesieseeeeniesseessesreseesiesseessesseessessesnnenses 7
4. Arastirmanin SITTIKIAIT .......oeeiiiiiiiicee e e e 7
5. Arastirmanin TanIMIAri ...t e e ectte e e e ebte e e e s sbte e e e ebeaeeeenteeaeanes 8
6. Tlgili ATaStIMAIAL........cccevevereeecreiieeteeeee et a s ssa e s bbb es 8
BIRINCI BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1.1, Ku$ak KAVIAMI c..oeeiiiiiciiecciie ettt e et e et e et e e sateesvaeesabeesnaeesraesaraeesaneanns 11
1.2, KUSAK AV c.eiiiiiiiiiieeie ettt ettt ettt st sbe e s bt e s st e sate st e sabeesbeesbeesaeas 12

0 D (U7 - TR 16

0 B (V1Y - { PR 21

1.2.3. Z KUSBBT «.vvrevvrevereeeseeeseeeeseeseseeesesese s esssesesesesesasesase et asesesesenesesesesesesesesesesesesessseses 25
1.3. Kusaksal FarkIIIIKIAr ........c.coeiiiiiiiieciie ettt et e e e e sare e s veeesaaeeens 27
1.4, Kusak CatiSMAlari........ccveeeeiiieiieiiiieecieeesteeeieeestteeeeteeestreesereeeseeesseseseeessseesresessseesns 32
1.5. 21. Yuizyilda Ogretmen ve Ogrenci EtKileSimi........ccooivveiveeeeeeieeeieeeceeeeeeeeeeeeeenas 34
1.6. Mesleki Din Egitimi ve Meslek Dersleri OZretmenleri ........covvevreeeerrierernsrenneennes 35
1.7. 1M@M HAtiP LISEIETT c.vveveeieeeieeeeeeee ettt sttt et nene e 37



IKiINCi BOLUM

YONTEM
2.1, Arastirmanin IMOENT ......coovuiiiiiiiiii e n 41
D O 111 o o = T 1 U | o T U 42
2.3, Veri TOPlama AraGlaria ... ettt e e e e e e e e e eaae e s 44
D o T KoY o] =Y o = T U =T U 46
2.5, Verilerin ANQ@LIZ c...eoovee ettt st e e s e e sane e 49
2.6. Gegerlik Ve GUVENITIIK ....oiireiiee e e e s saae e s 50
2.6.1. i¢ Gegerlik/INANAIFICHIK . .....cveveeverieeeeeeeeeecteeet ettt ea e esens 51
2.6.2. Dis Gegerlik/AKtariabilirliK.........cccooerieiiieiie e 52
P T I (o IOV a 1T 10 A VL =L OO 52
2.6.4. Dis Guvenirlik/Teyit EDIlebilirliK .......c.eevveeireeieeiieciece et 53
2.7. ArastirmacinIn ROIU .......eiiieeiiie ittt e et e e s aaae e e ssnaae e e enaaneee s 54

UCUNCU BOLUM

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

3.1. OGRENCILERLE YAPILAN GORUSMELERDEN ELDE EDILEN BULGULAR........cceueuene.... 55
3.1.1. Bireysel Farkindaliklari Boyutunda Z Kusaginin GOrasleri........cocueeeecvereeecvenennns 55
3.1.1.1. imam Hatip Lisesi Ogrencisinin Sosyal Cevresini Belirlemesi.........c............. 74

3.1.2. Okula Yonelik Tutumlar Cercevesinde Z Kusaginin GOrusleri .........cccovveeecveeeenns 86
3.1.3. Sinif igi Yaklasimlar Agisindan Z Kusaginin GOrigleri.......oovvvvveveeeveveveeceererenennan. 91
3.1.3.1. Ogretmenlerin ve Derslerin Degerlendirilmesi.......ccccvevveeeevreereeneeereveenennns 93
3.1.3.2. Meslek Derslerinin Ogrencilerde Meydana Getirdigi Degisimler............... 115
3.1.3.3. Ogrencilerin Oneri ve BeKIENtileri...........coouveueeeeeveeeeeeieeeeeeseesesvesas e 125

3.2. OGRETMENLERLE YAPILAN GORUSMELERDEN ELDE EDILEN BULGULAR................. 129
3.2.1. Ogrenciye Yiiklenen Anlam Boyutunda Ogretmenlerin Gorisleri..................... 129
3.2.1.1. Ogrencinin Kimliginin Olusmasinda Etkili Olan Faktorler...........cccceeuue..... 140

3.2.2. Okula Yonelik Tutumlar Cercevesinde Ogretmenlerin Gorisleri....................... 149
3.2.3. Sinif ici Yaklasimlar Agisindan Ogretmenlerin GOrisleri.......covvveveveeeeeeveeennnnee. 155
3.2.3.1. Ogrencilerin ve Derslerin Degerlendirilmesi...........cccoveveeeeeeeverreeeeeeeeneans 156
3.2.3.2. Meslek Derslerinin Ogrencilerde Meydana Getirdigi Degisimler.............. 168

Vi



3.2.3.3. Ogretmenlerin Oneri ve BekIENntileri........c.coveueeecvevvevereeieeeeeee e 181

3.3. GORUSLERIN DEGERLENDIRILIVIESI .......eeveeeeeeeeeeeeeeeee e e eese s 189
3.3.1. Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Ortak Degerlendirmesi .........ccccvevevenennee. 189
3.3.2 Xve Y Kusagi Ogretmenlerinin Goriislerinin Degerlendirmesi..........ccccveveunne... 192

B TARTISIMA ettt st st e b e bt e b e e s bt e sat e et e et e e nbeesaeesanesane 194

SONUC VE ONERILER

j Vo] 01U o P U PP PP UPUPUPUPPPUP 204
1.1. Ogrenciler Agisindan Elde Edilen SONUCIAr........cc.cueevevieveveeeeecieeeeecee e 204
1.2. Ogretmenler Agisindan Elde Edilen SONUGIAr........oceueeveeeveeeeeeeceeeeecveeeeeeevenes 205

2. ONEHIIEE oottt b ettt s st bbb bbbt ettt teaeais 206

2.1, ileri Arastirmalar iGin ONeriler........c.cvvieiiiieiieeeeeecee ettt 208

EKLER s 209

Ek-1: Yari-yapilandirilmis Gériisme Formu Sorulari (Ogrenciler)..........ccoeveveveevereeeenennen. 209

Ek-2: Yari-yapilandirilmis Gériisme Formu Sorulari (Ogretmenler) ........cccoevevvevereevennnee. 210

Ek-3  : Ogrencilerin En Sik Kullandigi SOZCUKIET ........cveveveveeereeereeeeeeeeteceeeevee e 211

Ek-4 :Ogretmenlerin En Sik Kullandigi SOZCUKIET ........c.evivevieieeiieeieeieeeeeeereeeeee e 211

KAYNAKC A ...ttt e e st e e s b e e s abaeee e 212

VI



a.g.e.
a.g.k.
a.g.m.
AB.
BB
BTS
DPT
Ed.
GSM

Haz.
THL
Inst
LGBT
MIf.
PC

sav
TDK
TDV
TUIK
TV
vb.
KK

KISALTMALAR

Ad1 gegen eser

Ad1 gecen kaynak

Adi1 gegen makale

Avrupa Birligi

Bebek Bombardimani

Bangtan Sonyeondan - Kursun Gegirmez izci Erkekler
Devlet Planlama Teskilati

Editor

Global System for Mobile Communications:Mobil Iletisim i¢in Kiiresel
Sistem

Hazirlayan

Imam Hatip Lisesi

Instagram

Lezbiyen, Gey, Biseksiiel, Transseksiiel

Miiellif

Personal Computer

Sayfa

Sallallahu aleyhi ve sellem (salat ve selam O’na olsun)
Tiirk Dil Kurumu

Tiirkiye Diyanet Vakfi

Tiirkiye Istatistik Kurumu

Televizyon

Ve benzeri

Kur’an-1 Kerim

Vil



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Kusaklarin Kronolojik Olarak Tanimlamasi ..........ccccevvveniiieniiinnniiennienns 15
Tablo 2. Tirkiye Niifusunda Kusaklarin Dagilimi ..........cooceviiiiiiiiiciencnese 16
Tablo 3. Kusak Simiflandirmalarmin Temel OzelliKIeri .........cooeevevvrrreerieereeeennnns 28
Tablo 4. Kusaklarin karakteristik Ozellikleri, aile yapilari, tiiketim harcamalarinin
L 6 U E T BT 1 ' T 1 SR 30
Tablo 5. X,Y ve Z Kusaklart Arasindaki FarkliliKlar ............ccoocoveeriinieiinniinnccee, 31
Tablo 6. imam Hatip Liselerinde Haftalik Ders Programinda Yer Alan Meslek Dersleri
................................................................................................................................... 39
Tablo 7. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine gore dagilimi............ccccvvuennene 43
Tablo 8. Yari-yapilandirilmis Gorlisme Formu Hazirlik Asamalari..................... 44
Tablo 9. Veri Toplama STUIeCi........c.ouiitiniiriitiiii i 47
Tablo 10. imam Hatip Kimliginde Z Kusaginin Tanimi................................. 56

Tablo 11. Sosyal Cevre Belirlemesinde Ortaya Cikan Kavramlar ..............cccoouee... 75
Tablo 12. Imam Hatip Lisesi Tercih Sebepleri..........cccovvirervererrrrreriiersieeneiseereneen, 86
Tablo 13. Ogretmene ve Derse YOnelik TUtUM..........ccovecverirerricreneeeiesesressnee e, 92
Tablo 14. Meslek Derslerinin Ogrencide Meydana Getirdigi Degisimler............... 114
Tablo 15. Ogrencilerin Oneri ve BeKIEntileri ...........co.cveviriverireriecreiiererssesseisneaas 125
Tablo 16. Imam Hatip Kimliginde Z Kusaginm Tanimi .............ccccoeeevererrererenerennns 130
Tablo 17. Ogrencinin Kimliginin Olusmasinda Etkili Olan Faktérler ................... 140
Tablo 18. Imam Hatip Lisesi Tercih Sebepleri..........cccoiviviirirereiiiiirereiieieeieienans 149
Tablo 19. Dersin Islenisi Ile Ortaya Cikan Durumlar............cccoovevevueverereeeecuennnns 155
Tablo 20. Meslek Derslerinin Ogrencide Meydana Getirdigi Degisimler............... 167
Tablo 21. Ogretmenlerin Oneri Ve BeKIENtIlEri............ccccoviviveveiiicieeccces 181



ONSOZ

Giiniimiizde bilgiye erisimin teknoloji sayesinde ne kadar hizli ve kolay
olduguna sahitlik etmekteyiz. Kiiresel diinyada kusaklar arasindaki farkliliklarin da
egitime yansimalart kagmilmaz olmaktadir. Egitimin merkezinde olan Ogrenciler
egitim yasantilar1 boyunca basta aileleri olmak iizere zamanlarinin ¢ogunu birlikte
gecirdikleri 6gretmenlerinin de etkileri altindadir. Calismada, Z kusaginin din egitimi
yasantisina yonelik arastirma yapilmis, 6grenci ve dgretmenlerin goriisleri dikkate
alimarak egitim ve Ogretim siireclerine katkilarimin neler oldugu incelenmeye

calisilmigtir.
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GIRIS
Egitim, bircok alandan etkilendigi gibi aym1 zamanda bir¢ok alan1 da etkileyen bir
bilimdir. Egitimin amaclarindan biri de bireyleri toplumsal yasam bigimine ve mensubu
olduklart toplumun kiiltiirel degerlerine uygun bir sekilde hazirlanarak yasamalarina imkan
sunmasidir. Din egitiminin temel amaglarindan birisi ise bireyin i¢inde yasadig1 toplumun temel

kodlarmi 6grenmesidir.

Tiirkiye'de 2000-2020 yillar1 arasinda dogan Z Nesli, teknolojiyle biitiinlesmis, akill
telefon, tablet ve bilgisayar gibi elektronik cihazlarla adeta bir biitiin halinde olan bir nesildir.
Bu nesil, gecmis kusaklardan onemli oOlgiide farkli ozelliklere sahip olmasiyla dikkat
¢cekmektedir (Aydin, 2014). Bu nesil, yetistirici ebeveynlerinden oldukga ayr1 diisiince tarzlari,
sosyallesme bi¢imleri, is yapma yontemleri ve hatta tutku ve istekleriyle dikkat cekmektedir.
Bu kusak, toplumsal degerlerin daha az 6nemli oldugu ve kiiltiirel birikimlerimizin ve manevi
degerlerimizin daha az hayatlarina tagindigi bir donemde yetismektedir. Bu durum, sadece
degisen yasam tarzlarmin degil, ayn1 zamanda egitim ve aile kurumunun degisiminin bir

sonucudur (Barbarosoglu, 2021).

Ogrenme dgretme ortamimin en 6nemli degiskenlerinden biri (Sonmez, 2008: 148)
belki de egitim sisteminin en temel dgesi (Eskicumali, 2002: 9) 6gretmendir. Ogretmenlik, tarih
boyunca toplumsal degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda ve bilgiye talep edenler arasinda
bir koprii olarak goriilen en itibarli mesleklerden biridir (MEB, 2017). Eskicumali (2002)
formal egitim kurumlarinda, egitim faaliyetlerini gergeklestiren uzman bireyleri "6gretmen"
olarak adlandirilir. Bir millet olarak gii¢ ve deger kazanma, saglikli bir toplumsal yap1
olusturma, bilginin belirli hedefler dogrultusunda etkili bir sekilde 6gretilmesiyle miimkiin
olmaktadir. Bu durum, toplumun gii¢lenmesi, saglikl bir sosyal yap1 olusturulmasi ve bilginin
belirli hedefler dogrultusunda etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
hayati bir rol oynadigin1 géstermektedir (MEB, 2017). Bir iilkenin gelisimi igin, nitelikli insan
giiciiniin yetistirilmesi, toplumda huzur ve sosyal uyumun saglanmasi, bireylerin sosyal hayata
uyum saglamasi ve toplumun kiiltiiriiniin ve degerlerinin yeni nesillere aktarilmasi gibi
konularda, 6gretmenlerin biiyiik bir rolii vardir. Ogretmenler, toplumlarmn ger¢ek mimarlaridir
ve insan karakterinin sekillenmesinde sanatkar gibidirler (Eskicumali, 2002: 9). Egitim
sistemlerinin bu temel islevleri etkin bir sekilde yerine getirilebilmesi, sistem icerisindeki
ogretmenlerin kalitesine baglidir. Bu sebeple, bir iilkede egitimle ilgili ¢iktilart iyilestirmenin

yolu, oncelikle dgretmen niteliklerini gelistirmekten ge¢mektedir. Ogretmenler, egitimin



baslaticisi, gelistiricisi ve uygulayicisi olarak egitim sisteminin en kritik unsurudur. Bu nedenle,
nitelikli 6gretmen yetistirme ¢abalar1 ve endiseleri her zaman toplumlarin giindeminde 6nemli
bir yer tutmaktadir (MEB, 2017). Ogretmenlik, diger dgreten kisi veya gruplardan farkl1 olarak
uzmanlik gerektiren bir meslektir. Ciinkii 6gretmen olmak, sadece 6greten olmaktan oldukca
farklidir. Ogreten kisi veya gruplarin diizenledigi yasantilar genellikle rastgele ve plansizdir.
Ancak ogretmen, belirli bir programa gore planlanmis ve programlanmis egitim-6gretim
yasantilar1 diizenleyerek Ogrencilerde istenilen davranis degisikliklerini meydana getirmeye
calisir (Eskicumali, 2002: 8). Ogrencilerin tanmnmasi, istenilen davranis degisikliklerini
gerceklestirmek icin en temel kosuldur. Giiniimiiz toplumunda 6grenci profillerinin degismesi
nedeniyle 6grencilerin taninmast daha da onem kazanmistir. Nesillerin yetisme kosullari,
etkilendikleri faktorler vb. hem &grenme stillerini hem de etkili bir 6gretmenin nasil
saglanabilecegi konusunu etkilemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlik mesleginin ¢aga uygun bir
sekilde gilincellenmesi ve oOgretmenin zamanin kosullarina uyum saglayarak Ogretimini

planlamasi1 gerekmektedir.

Benzer zamansal periyotlarda diinyaya gelen, iktisadi ve toplumsal hareketlerden
meydana gelmis veya belirli bir sosyal cevreye ait olanlar1 belirtmek amaciyla gerceklestirilen
tanimlara kusak; bir diger ifadeyle de jenerasyon adi verilmektedir (Adigiizel vd., 2014: 166).
Birey, yasami boyunca karsilasgtigi zorluklarla ugrasirken bazen kendi stratejilerini
gelistirebilirken, bazen de olumsuz olaylara kars1 pasif kalabilir. Bireyin hayata anlam verme
sekli, genel diisiincelerini ve davranislarini etkiledigi gibi, problemlere bakis acisini,
karsilasilan sorunlara yonelik tutumunu ve dolayisiyla sorun ¢ézme siirecini de etkilemektedir.
Hayata anlam yiiklerken, benimsenen dini inang¢lar 6nemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii din,
yalnizca inangla siirli kalmayip ibadet, ahlak, insanlar arasi iligkiler, kisisel aligkanliklar gibi
birgok alanda etkisini gostermektedir. Ayrica, dogru bir sekilde yonlendirildiginde din, insanin
psikolojik olarak olumlu bir ruh haline ulagmasina katkida bulunmaktadir (Yiiksel, 2017).
'Kusak anlasmazligl', geng ve yash bireyler arasinda, bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve sosyal
yasamin ¢esitli alanlarinda ortaya ¢ikan, uzun yillardir var olan bir fenomendir. Jenerasyonlar,
hayat bulduklar kiiltiir dahilindeki normlara gore sekillenmektedir. Dolayisiyla bir kusak
hakkinda daha belirgin tanimlamalarda bulunabilmek ve onun tiim hatlarini giin yiiziine
cikarabilmek adina, ilk oncelik olarak icerisinde yasam imkani buldugu tarihe, medeniyete ve
kiiltiire ayrintili bir bigcimde bakmak gerekmektedir (Yelkikalan vd., 2010: 500). Ayrica, egitim-
Ogretim ortamini iyilestirmek amaciyla diizenlemeler yapilmaktadir. Egitim siirecinde akilli

tahta, tablet gibi teknolojik gelismelerden yararlanmak ve bunlar tesvik etmek de dnemli bir



yer tutmaktadir. Son yillarda 6zellikle 6gretmen merkezli egitim anlayisindan 6grenci merkezli
egitime gecis yapilmistir. Ogretimin 6grenci odakli olmasi, gretmenin sorumlulugunu azalttig:
diisiiniilmekte ve bu baglamda 6grencilere daha fazla sorumluluk yiiklenmektedir. Bunun yani
sira, son yillarda 6grenci-okul-veli Gigliisii incelendiginde, velilerin ¢ocuklarina biiyiik bir giiven
duydugu, ogretmenleri ise daha fazla sorguladigi gozlemlenmektedir. Ogretmenlerin ise
ogrencilerin lizerine diigen sorumluluklar: yerine getirmedigi ve calismadig1 yoniinde bir algi
oldugu gozlenmektedir. Bu durumda, 6gretmen-veli ikilisinin kararsiz bir durumda oldugunu
soylemek miimkiindiir (Orekli, 2018). Ogretmenlik, bireylerin yasamu {izerinde doniistiiriicii
etkiye sahip olan bir meslektir. Bu meslegin dogasinda, 6grencilere sadece 6gretme faaliyetleri
degil, ayn1 zamanda onlara rol model olma ve onlar1 yasama hazirlama gorevi de vardir. Milli
Egitim Bakanlig1 (2012), 6gretmen niteliklerini profesyonellik, adalet, diiriistliik, dogruluk,
mesleki baglilik, siirekli gelisime agiklik, hizmette sorumluluk, esitlik, yolsuzluk yapmama,
tarafsizlik, saygi, kaynaklari etkili kullanabilme, saglikli ve giivenli bir ortam saglama olarak

belirlemistir.

Ogretmen, egitim sisteminin bir pargasi oldugundan, dénemin ekonomik, siyasi ve
toplumsal etkilerine dayanir. Bu nedenle, 6gretmenlik meslegi ve 6gretmenden beklenen
nitelikler, dénemin &zelliklerinden etkilenerek doniismektedir (Unal, 2016). Ogretmenlik
meslegi, Ogrencilere bilgi ve becerilerin aktarilmasini saglayan egitim profesyonelleri
tarafindan icra edilen bir meslektir. Ogretmenler, dgrencilerin grenme ihtiyaglarini belirler,
egitim programlarini planlar, ders materyalleri hazirlar ve sinif ortaminda 6gretim faaliyetleri
ylritlir. Ayni zamanda oOgrencilerin ilerlemesini takip eder, degerlendirme yapar ve
gerektiginde grencilere rehberlik eder. Ogretmenler, toplumun gelecegi iizerinde biiyiik bir
etkiye sahip olup, 6grencilerin bilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlarin potansiyellerini ortaya
cikarmay1 hedeflerler. Milli Egitim Bakanlig1 (2012), 6gretmenin niteliklerini 6grencilere ilham
verme ve motive etme yetenegi, Iyi iletisim becerileri ve empati, alaninda uzmanlik ve bilgi
sahibi olma, 6grenci ihtiyaglarini anlama ve uyum saglama yetenegi, 6gretim yontemlerini
etkili bir sekilde uygulama, 6grenci gelisimini takip etme ve degerlendirme yetenegi, disiplin
ve sinif yonetimi becerileri, yaratict diisiinme ve problem ¢ézme yetenegi, is birligi ve takim
caligmasi yetenegi olarak tammlamistir. Ogretmen, egitim sisteminin bir pargasi oldugu igin,
donemin ekonomik, siyasi ve toplumsal etkilerine dayanir. Bu yiizden, 6gretmenlik meslegi ve

ogretmenden beklenen nitelikler, donemin 6zelliklerinden etkilenerek degismektedir.

Oztiirk (2014), teknolojinin hizla ilerlemesi, 6grenme ortamlarinda &gretmen ve

ogrenciler i¢in donilisiime yol agtigini gen¢ kusaktaki insanlarin teknolojiyi daha kolay bir



sekilde kullanabilirken, yash bireylerin teknoloji kullaniminda zorluk ¢ektigi goriildiigiinii dile
getirmistir. Bu durum, toplumsal bir olgudur ve nesiller arasindaki farkliliklar, dijital
vatandaslik kavraminin tartisilmasina yol agmaktadir. Bu baglamda, teknolojiyle biiyiiyen nesil
(Y ve Z kusagi), "dijital vatandas" olarak adlandirilirken, teknolojinin yaygin olmadigi
donemde dogan nesil (X kusagi), "géemen" olarak tanimlanmaktadir (Prensky, 2001). Yash
Ogretmenler bazi calisanlar tarafindan az potansiyel ve diigiik seviyedeki performans olarak
tamimlanirken (Baugh ve Sullivan, 2008), gen¢ Ogretmenler de deneyimsiz olarak
algilanabilmektedir. Oysa her kusagin avantaj ve dezavantaji vardir. Her bir kusak, diger
kusagin zayif yoniinii tolere edebilir. Bu nedenle kusaklar arasindaki farkliliklarin bilinerek
etkili yonetilmesi, her orgiit i¢in 6nemli bir husustur. Bu durum, egitim ortamlarinda
Ogretmenlerin cagin gerisinde kaldigi izlenimini bazi 6grencilere vermekte ve 6gretmenlik
mesleginin kusak farkliliklarina bagl olarak dijital vatandashik ve go¢menlik arasinda bir
doniisiim siirecinden gectigini gostermektedir. Egitimdeki yenilik hareketleriyle birlikte,
o0grenme-6gretme kuramlarinda gerceklestirilen degisiklikler, 6gretmen ve 6grenciye atfedilen

rollerde doniisiime yol agmistir (Kayaalp ve Simsek, 2021).

Gergek hayatta elde edilen basarilar, egitim yoluyla kazanilan becerilerle dogru
orantili oldugu ifade edilebilirken, glinlimiizde bireylerin egitim ve Ogretiminin biiyiik
cogunlugu okullar araciligiyla elde edildigi savunulabilir. Egitimin 6nemli aktorlerinden biri
olan Ogretmenlerin bu konudaki katkilari, nesillerin sekillenmesinde biiyiik bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin nesillerin genel Ozelliklerini ve etkilendikleri
durumlart fark etmeleri, Ogretimi planlamak agisindan Onemlidir. Egitim, toplumsal
ilerlemelere bagh olarak siirekli evrim gecirmekte ve gelismektedir. Sosyal, ekonomik, politik
ve teknolojik gelismeler, egitim ve bu siirecin bir pargast olan dgretmen ve Ogrencilerin
algilarini etkilemektedir. Ekonomik, siyasi, sosyal ve teknolojik degisimler, kusaklarin yasam
tarzlarimi degistirirken, toplumda farkli kusaklarin egitim, 6gretmen ve G6grenci algilarinin
incelenmesi biiyiik Onem tasimaktadir. Giliniimiizde egitimi gelistirmek adina yapilan
caligmalar oldukca yogundur. Daha kaliteli bir egitim sunabilmek icin ¢esitli 6gretim teknikleri
gelistirilmekte ve uygulanmaktadir. Bu bilgilerin tamami g6z oniinde bulundurulursa, farkl
kusaktan bireylerin bir arada calistig1 orgiitlerde bu bireylerin etkilesimde bulunmasini
saglayacak alanlar olusturulmalidir. Kusaklararasi alan saglanmasiyla birlikte kusaklararasi
dayanisma meydana gelecek, farkli kusaktan bireyler arasinda bilgi paylasimi kendiliginden
gerceklesecektir. Kusaklararasi 6grenme, bu kavramlar arasindaki etkilesimin dogal bir sonucu

haline gelecektir. Her seyin yenilendigi ve degistigi bir diinyada meselenin din egitimindeki



yerine gelindiginde, imam hatip lisesi gengleri Z kusagini temsil etmektedir. Ogretmenleri ise
Y ve X kusagma ornektir. Egitim yasaminda kusaklar arasinda anlam ve algi farkliliklarini

ortaya koymak 6nemlidir.

Calismamizin bu boéliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci ve Onemi,

varsayimlari, sinirliliklar ile ilgili arastirmalara yer verilmektedir.

1.  Arastirmammn Konu ve Problemi

Kusak ve kusak olgusu; i¢inde insan olan sosyolojik, psikolojik, tarihsel, dinsel bircok
bilimsel disipline konu olmustur. Son yillarda gittikce 6nem kazanan kusak kavrami, egitim
diinyasinda da boy gostermistir. Egitim alanlarindaki uygulamalarin varligi ve bu
uygulamalarin niteligi ayn1 zamanda 6gretmenlerin yeri geldiginde 6grencilerin ve yoneticilerin

diger bir ifade ile siirecin pargasi olan herkesin nitelikleri ile ilgilidir.

Bilginin her gegen giin bir 6ncekinden daha da hizlanarak artmasi, basta egitimciler
olmak iizere toplumun her tabakasindaki bireyleri siirekli gelisime zorlamaktadir. Yeni
nesillerin yetismesinde biiylik sorumluluk tasiyan egitimcilerin bu baskiy1 {istlerinde
hissetmeleri oldukg¢a olagandir (Bakioglu & Dalgig, 2014, s. 1-9). Kusaklararasilik kavraminin
gerceklesmesi i¢in; ortak hedefleri saglamak amaciyla karsilikli etkilesim ve is birligi olmasi
gerekmektedir (Bjursell, 2015: 5.285). Ropes (2011), kusaklararast 6grenmeyi, farkli kusaktan
bireyler arasinda bir veya iki tarafin da 6grendigi etkilesimli bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Bu noktada kusaklararas1 6grenmenin gergeklesmesi icin dncelikle farkli kusaktan bireyler
arasinda etkilesimin kurulabilmesi gerektigi, bu etkilesimin kurulabilmesi i¢in de uygun ortam
sartlarinin diizenlenmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu diizenlemeler sonucunda farkli kusaktan
olan bireylerin birbirlerinden 6grenme siirecine girmeleri s6z konusu olabilmekte, bu siireg

kusaklararas1 6grenme kavramu ile agiklanmaktadir.

Farkli kusaktan bireylerin bir arada ¢calismak durumunda olmas1 kusaklararasi kavrami
hemen hemen her orgiit i¢in O6nemli hale getirmistir. Farkli kusaktan bireyler arasinda
dayanigmanin olmasi, bilginin paylasilmasi, farkli kusaktan bireylerin birbirlerine bir seyler
ogreterek eksiklerini tamamlamalarina yardimci olmalari aranir bir nitelik haline gelmistir. Bu
orgiitlerden biri de okullardir. Okul gruplarinda kusaklararasi bilgi paylasim (transferi), farkl
kusaktan 6gretmenlerin 6grenmesini ve bilginin bilesenlerini igermektedir (Geeraerts, Vanhoof

ve Bossche, 2000: s.150).

Bu bilgilerin tamami g6z oniinde bulundurulursa, farkli kusaktan bireylerin bir arada

calistig1 Orgiitlerde bu bireylerin etkilesimde bulunmasini saglayacak alanlar olusturulmalidir.
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Kusaklararas1 alan saglanmasiyla birlikte kusaklararas1 dayanisma meydana gelecek, farkli
kusaktan bireyler arasinda bilgi paylasimi kendiliginden gerceklesecektir. Kusaklararasi

0grenme, bu kavramlar arasindaki etkilesimin dogal bir sonucu haline gelecektir.

Kisacasi, okullarda artik farkli kusaktan Ogretmenler arasinda Ogrenmelerin
gerceklesmesi, bu yolla topluma katki sunmalari beklenmektedir. Giiniimiizde Z kusagi
ogrencisi olan okullardan imam hatip lisesi 6grencileri, Y ve X kusagi olan 6gretmenlerinden
egitim almaktadirlar. Arastirmada kusak farkinin dini boyutlu egitim yasamlarindaki
yansimalari ele alinmaktadir. Bu yoniiyle arastirmanin temel problemi “Z kusagi imam hatip
lisesi Ogrencilerinin din egitimi siireglerinde dgretmen ve Ogrenci goriislerine gore egitim

yasantisini etkileyen faktorler”dir.
Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1) Z kusagi imam hatip kimliginde kimdir?

a) Ogrencilere gore Z kusagmin anlami nedir?

b) Ogrenciler sosyal cevrelerini belirlerken nelere dikkat etmektedir?
2)Ogrenciler imam hatip lisesi secme sebeplerini nasil anlatmaktadir?
3)Ogrenciler ‘din egitimini’ meslek dersleri agisindan nasil degerlendirmektedir?

a) Ogrencilerin 6gretmenlere kars1 tutumu nasildir?

b)Ogrenciler meslek derslerini nasil degerlendirmektedir?

¢) Ogrencilerin egitimden beklentileri nelerdir?
4)Ogretmenler Z kusagini nasil tanimlamaktadir?

a) Z kusagi tanimint etkileyen faktorler nelerdir?

b)Ogrenciler sosyal cevrelerini nasil belirlemektedir?

C) Velilerin 6grencilere karsi tutumlart nasildir?
5)Ogretmenler 6grencilerin IHL se¢me sebeplerini nasil anlatmaktadir?
6)Ogretmenler meslek dersler acisindan  ‘6grenciler din  egitimini’ nasil

degerlendirmektedir?

a) Ogrenciler meslek derslere nasil yaklasmaktadir?

b)Meslek derslerinin 6grencilerde meydana getirdigi degisimler nelerdir?

¢) Ogretmenlerin egitimden beklentileri nelerdir?

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Calismanin amaci, Z kusag1 6grencilerinin meslek derslerinde aldiklar1 din egitimini

etkileyen faktorleri incelemektir. Caligmada 6grencilerin din egitimlerini etkileyen faktorlerin



hem Ogrenci hem Ogretmen goriislerinden faydalanilarak ele alinmasiyla ilgili sorunlar

belirlenmeye calisilmigtir.

Akademik alanda, 6grenci merkezli caligmalar yapilmasia ragmen 6grencilerin Z
kusagi adi altinda dini boyutlu egitim yasantilarini inceleyen bir ¢alismaya rastlanilmamustir.
Ogrencinin din egitimini etkileyen faktorleri farkli basliklar altinda inceleyen ¢aligsmalar olsa
da hem ogrencinin hem de Ogretmenin goriislerine gore din egitimini etkileyen ¢ok fazla
calisma yapilmamistir. Bu bakimdan bu c¢alisma Z kusaginin kusaklar arasi egitim yasantisi
hakkinda ilk aragtirma 6zelligini tagimaktadir. Calisma, degisen 6grenci profili ve 6grenme
durumlarinin gozler Oniine serilmesi ve gesitli fikirler sunarak 6gretmenlere yol gosterici

nitelikte olmas1 a¢isindan dnemli goriilmektedir.

Din egitimi alan bireylerin kendilerini ve inang¢larini daha iyi tanimlayabilmelerine
olanak saglayacak bir sorun tespitini ortaya koyan bu ¢aligmanin Z kusagini anlayarak verilen
din egitiminin, Din ogretimi derslerinde Ogrencilerin dini Ggretileri daha iyi nasil
anlamlandirabilecekleri konusunda katki saglamasi beklenmektedir. Bu nedenlerle

arastirmanin ilgili alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

3.  Arastirmanin Varsayimlari

Bu ¢aligma yiiriitiliirken su varsayimlar gz 6niinde bulundurulmustur;

o Calisma grubunu olusturan X ve Y kusagini temsil eden meslek dersleri
ogretmenlerinin ve Z kusagini temsil eden lise 6grencilerinin veri toplama aracina cevap
verirken dogru ve samimi olduklari,

. Kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi siirecinde alan uzmanlarindan
alinan goriislerin yeterli oldugu,

. Calismada segilen X, Y ve Z kusaklarinin katilimcilarinin kendi dénemlerinin
kusaksal 6zelliklerini yansitacak yanitlar verdiklerini,

o Katilimceilarmin tamaminin kontrol edilemeyen dis etkenlerden ayni oranda

etkilendikleri varsayilmistir.

4.  Arastirmanin Simirhhiklari
Yaptigimiz ¢alismanin uygulama kisminda kusaklar, egitim hayatinda yer alan X, Y,

Z ile sinirlandirilmastir.

Arastirma, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Eyliil-Haziran aylar1 arasinda

gerceklestirilmistir. Konya ilinde biri kiz biri erkek imam hatip liselerinde olmak {tizere iki
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lisede, 8’1 kiz 8’1 erkek 16 Z kusag1 6grencisi, 2’si kadin 2’si erkek olan 4 X kusagi meslek
dersi 6gretmeni ve 2’si kadin 2’si erkek 4 Y kusagi meslek dersi 6gretmeninden olusan 24

katilimecr ile sinirh tutulmustur.

Uygulanan veri toplama aracindaki sorular 6grenciler ve dgretmenlerin goriislerinin
belirlenmesi hedeflendigi i¢in sondaj sorularla desteklenmistir. Sorularimiz din egitimini

etkileyen faktorler arasindan aile, medya ve meslek dersleri ile sinirlandirilmistir.

5. Arastirmanin Tanimlar

Kusak: Tiirk Dil Kurumu kusak kavramini iki sekilde tanimlamaktadir. ilk tanima gore
kusak kavrami, benzer yillarda dogan, aynit donemin kosullarina sahip olan ve bdylece benzer
sikintilari, olaylar1 yasamig, benzer odevlerle ylkiimli olmus kisiler toplulugu olarak
belirtilmistir. Ikinci tanima gore ise kusak kavrami, yaklasik yirmi bes, otuz yillik yas

kiimelerini olusturan bireyler 6begi olarak ifade edilmistir (www.tdk.gov.tr, Erisim Tarihi:
06.07.2019)

X Kusagt: 1965-1980 yillar1 arasinda dogan kusak X kusagi olarak adlandirilmaktadir
(Cetin & Karalar, 2016).

Y Kusagt: 1981-2000 yillar1 arasinda dogan kusak Y kusagi olarak adlandirilmaktadir
(Altuntug, 2012).

Z Kusagi: 2000 yilindan sonra doganlar Z kusagi olarak adlandirilmaktadir (Kuran,
2018).

6. llgili Arastirmalar

Ulkemizde kusak {izerine yapilan calismalarin gogu yiiksek lisans tezi ya da makale
niteliginde olup bu konuda yapilmis bir doktora ¢aligmasi bulunmamaktadir. Kusak teorisi ve
din egitiminde etkili olan faktorleri X, Y ve Z kusaklar1 i¢in daha 6nce calisiimadigi
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda dini arastirmalar alaninda benzer konularda son yillarda artis

oldugu gozlenmektedir.

Bese (2016) tarafindan yapilan “Yetiskin Kur'an kurslarinin kusak ¢atismalarini
onlemedeki rolii (Kegioren 6rnegi)” isimli, nitel arastirma yontemi ve yari bicimsel miilakat
yontemi ve anket formu teknigi ile hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, Kur’an kurslarina

gelen Ogrencilerle yapilan miilakatlar sonucunda “’kusaklar, aile tipleri, Kur’an kurslarindaki


http://www.tdk.gov.tr/

din egitimi’ gibi kavramlar1 tanitarak Kur’an kurslarinin kusak catigsmalarina karsi nasil bir

tutum sergilemesi gerektigini ortaya koymaya ¢aligmistir.

Kartal (2016) tarafindan yazilan “Kusak ¢atigmasi ve din iliskisi Y kusagi 6rnegi’ adli
yuksek lisans tezinde kusak catismasini birgok yonden incelenirken Y kusaginin din ve dini
degerlere bakisina 6zellikle yer verilmistir. Arastirmada Y kusagimin dini degerlere bakisini

“inangta ve ibadette dzgiirliilk/esneme” olarak gordiigii sonucuna varilmaistir.

Al (2021) tarafindan yazilan “Z kusag1 ve ailede kanaat egitimi” isimli, nitel aragtirma
yontemi ve olgu bilimsel (fenomonoloji) teknigi ile hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde,
farkli liselerde okuyan genclerle ebeveynleri arasindaki iliski yorumlanmistir. Calisma
sonucunda kanaat egitiminde c¢ocuklarinin istekleri karsisinda ebeveyn tutumunun 6nemli

oldugu ortaya ¢cikmustir.

Gokee (2021) “Kusaklara gore dindarlik egilimleri: Y ve Z kusaklariin dindarlik
egilimleri tizerine bir inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, arastirmaci yari-yapilandirilmis
goriisme teknigiyle yapilan bu ¢alismadan her iki kusagin da kendini dindar goérmedigi, dini
bilgiler edinmeyi onemsedikleri ortaya ¢ikmistir. Z kusagin1 Y kusagindan ayiran 6zellikler
arasinda dini bilgiye ulagsma yoOnteminin teknoloji olmasi yer almaktadir. Ayrica arkadas

secimlerinde her iki kusak da dinin etkisinin olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Ozensel (2004), “Tiirk gencliginin degerleri: Liseli genglik iizerine bir arastirma” adli
calismasinda nitel veri arastirmasi betimleyici metot kullanilmigtir. Calismanin sonuglari
arasinda dini-geleneksel degerlerde lise gengliginin bir degisim talebinde bulundugu ama Tiirk
toplumunda kisa siire i¢cinde degerler sisteminin ana unsurlarinda bir kayma beklenmedigi ifade

edilmistir.

Higyilmaz (2021), “Kusak dostu okul: Kusaklararasi alan, dayanigma ve bilgi
paylasimi ile kusaklararast 6grenme arasindaki iliski” adli doktora tezinde karma yontem
desenlerinden kesfedici sirali desen kullanmistir. Arastirma sonucunda kusaklararasi alanin
kusaklararasi dayanigma, kusaklararasi bilgi paylasimi ve kugaklararasi 6grenme tizerinde etkili
oldugu; kusaklararasi dayanigmanin kusaklararasi bilgi paylasimi {izerinde etkili oldugu;
kusaklararas1 dayanigsma ve kusaklararasi bilgi paylasiminin kusaklararast 6grenme iizerinde

etkili oldugu sonuclarina ulasilmistir.

Akgiin (2001) tarafindan “Okul Miidiirlerinin Ogretimsel Liderligi” adl1 calisma, Bolu

il merkezinde bulunan 8 resmi ve 2 6zel ilkdgretim okulunda buluna 6gretmen ve yoneticilerle
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goriisme yontemiyle yapilmistir. Veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglama konusunda, &gretmenleri mesleki gelisim
olanaklarindan haberdar ettikleri; hizmet i¢i egitim faaliyetleri konusunda 6gretmenleri tesvik
ettikleri; 6gretmenlere kaynak saglama noktasinda ¢aba gosterdikleri ancak kaynak kisi olarak

yeterli davranisi sergileyemedikleri tespit edilmistir.

Kazak (2016), “Okul yoneticilerinin Ogretim liderligi davraniglart ile okulda
kusaklararasi iklim ve kusaklararasi 6grenme arasindaki iligki” adli doktora tezi iligkisel tarama
modelinin kullanildigi, iligskisel nitelikte betimsel bir calismadir. Kusaklararasi iklim ile
kusaklararas1 6grenme arasinda pozitif yonlii orta diizey bir iliski oldugu, orgiit iklimi ve
ogrenmenin onemli dl¢tide iliskisi tespit edilmistir. Yani 6grenme, orgiit ikliminden etkilenen
bir durumdur. Etkili bir okul iklimi, 6grenme ortami iizerinde 6nemli etkiye sahip olabilecegi

sonuclar arasindadir.

Smith (2005), "Soul Searching: The Religious and Spiritual Lives of American
Teenagers" adli kitap, Amerikan genglerinin dini ve ruhsal yasamlarini incelemektedir. Kitap,
farkli nesiller arasindaki dini inan¢ ve uygulamalarin dinamiklerini anlamamiza degerli bir
icgdrii saglamaktadir. Kiiltiirel degisimler, teknolojik ilerlemeler ve bireysel deneyimler gibi
faktorler, her neslin dinle olan iligkisini sekillendiren etkenlerdir. Bu konuda yapilan
aragtirmalar, farkli yas gruplar1 arasindaki dini baglilik, katilim ve inanglardaki farkliliklar:

kesfetmeyi amaglamaktadir.

Putnam (2010), "American Grace: How Religion Divides and Unites Us" adl kitap,
dinin Amerikan toplumunu nasil boldiigiinii ve birlestirdigini ele almaktadir. Kitap, Amerikan
genclerinin dini ve ruhsal yasamlarinin incelendigi "Soul Searching: The Religious and
Spiritual Lives of American Teenagers" adli ¢alisma gibi kaynaklarla birlikte, farkli nesiller
arasindaki dini inan¢ ve uygulamalarin dinamiklerini anlamamiza degerli bir i¢gorii
saglamaktadir. Kiiltiirel degisimler, teknolojik ilerlemeler ve bireysel deneyimler gibi faktorler,

her neslin dinle olan iliskisini sekillendiren etkenler oldugunu ele almaktadar.
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BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Kusak Kavram

Kusak olgusunun tarihsel ge¢misi incelendiginde bazi kaynaklarda tartismanin yazili
temellerinin Antik Yunan’a, bazilarinda ise Eski Misir Uygarligima kadar uzandigi
goriilmektedir (Ozer, 2013). Kusak kavraminin tarihgesinin net ¢izgilerinden bahsetmek
zordur.

Kusak kavramini ele aldigimizda Hint-Avrupa dil ailesindeki kokii “gen-”, “var
olmak” anlamina gelen (Strauss & Howe, 1997) “generation” sézciigiiniin dilimizde
jenerasyon, nesil ya da kusak kelimeleriyle karsilandigin1 gérmekteyiz. Kullanildig1 ytizyila
vurgu yaparak degerlendirme yapildiginda, “sozciik anlamiyla kusak, 12.ytlizy1ilin ilk yarisinda
kullanilan ve “ayni donemi yasayan insanlar” anlamina gelen Latince generatiun kelimesinden
bati1 dillerine gecmistir” (Firat, 2014). Tiirkcede kullanilan nesil sozciligli, Arapca ve

Osmanlicada soy, secere, anlamina gelmekteyken nihai olarak bu donemde (1908) yeni anlami1

olan -ayni1 yastan kisilerin olusturdugu topluluk anlaminda- jenerasyon manasini almstir.

Tarihin dairesel ya da dogrusal olarak sosyal degisim asamalariyla ilerlemesi ve
ebeveyn cocuk gerilimlerinin toplumu bir asamadan digerine iten giicii saglamasina dair
kesifleri nedeniyle Polybius ve ibn Haldun siklikla modern sosyal teorinin onciileri olarak
gorililmiistiir. Fransiz Devrimi'nden sonra, her iki kavramin etkisi hizla biiyiimiis, 19. yiizyila
kadar egitimli insanlarin ¢ogu, tarihin organik ve gelisimsel asamalara gore ilerledigine
inanmis, ayni sekilde kusaksal akisin bu hareketi yonlendirmede hayati bir rol oynadigini
varsaymuslardir (Strauss & Howe, 1997). Ibni Haldun’un da dikkatini ¢ceken bu zaman dilimi,
belirli bir toplum biinyesindeki varolus bi¢imlerinde, deneyimlerde, sosyalizasyonlarda ve
beklentilerde, nitel bir degisikligin ortaya ¢ikmasi icin gerekli siireye isaret eder (Ozer, 2013).
Tiirk Dil Kurumu ise kusak kavrammi iki sekilde tanimlamaktadir. Ik tanima gore kusak
kavrami, benzer yillarda dogan, aym1 donemin kosullarina sahip olan ve bdylece benzer
sikintilari, olaylar1 yasamis, benzer odevlerle yilikiimli olmus kisiler toplulugu olarak
belirtilmistir. Ikinci tamma gore ise kusak kavrami, yaklasik yirmi bes, otuz yillik yas
kiimelerini olusturan bireyler 6begi olarak ifade edilmistir (www.tdk.gov.tr, Erisim Tarihi:
06.07.2019).

Sosyoloji biliminin kurucusu olarak kabul edilen ve tarihin hizin1 anlamak igin

kusaksal yaklagimlar tartisan felsefeci Auguste Comte (Lester, 2011), kusaksal degisikliklerin
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tarih icinde hareket etmekte olan kuvvetler oldugunu ve kusaklarin kendinden sonraki kusaklara
kendi birikimlerini aktarirlarsa sosyal olarak ilerleme saglanabilecegini ifade etmistir (Latif &
Serbest, 2014). Ayn1 zamanda kusak, ulusal sinirlar dahilinde bir toplumun deger yargilarinin
ekonomi degil kiiltiir bazli sekillendirildigini vurgular. Fakat bununla beraber kusak sosyolojisi,
kiiresel kusak kavramini gelistirmek zorundadir (Turner & Edmunds, 2005). Bu goriisii savunan
aragtirmacilar kiiresel bazda genclerin her gegen giin daha cok birbirine benzedigini,
nihayetinde ekonomik ideolojinin kiiltiirel degerleri sekillendirebilecegini sdylemektedir.
Auguste Comte’nin felsefelerinden yola ¢ikan Karl Mannheim ve José Ortega y Gasset akran
gruplari i¢inde olaylarin ve tutumlarin tekrarlayan bir dogasi oldugunu fark etmislerdir (Lester,
2011). Karl Mannheim tarafindan yapilan ‘Toplumsal kusak ortak sorun, deger ve
deneyimlerden meydana gelir’ tanimini dikkate alan arastirmacilar i¢in kusak kavramini
sekillendiren iki esas mevcuttur. Bunlar; ayn1 donemde ayn1 bolgede yasamak ve bu donemde
meydana gelen tecriibe ve olaylara odakli bigimlenen ortak bilingtir. Kisilerin genglik yillarinda
tecrilbe ettigi kritik dnemli ulusal ve uluslararasi vakalar ortak bir algi ve bilincin ortaya
cikmasina sebep olmaktadir. Bahsedilen ortak biling ve algi haliyle gelecekte sergilenecek
tutum, davranis, tercih ve egilimleri de bigimlendirmektedir (Lower, 2008). Ayn1 kusagin bireyi
olmak ayni duyguyu paylasan bireyler olmak demektir.

Tarihte yasanan her olay, suya atilan bir tagin dalgalar olusturmasina benzer sekilde
hem toplumu hem de bireyleri etkilemektedir. Topluma kusak “lensi” ile bakmak, davranig
kaliplarini incelemek ve anlamlandirmak giiniimiize, gecmise ve gelecege dair bir kavrayis
gelistirmemizi saglayabilir (Kuran, 2018). Toplumsal sorunlara dogru cevaplar vermek icin

kusaklarin donemlerini dogru yorumlamak gerekir.

1.2. Kusak Ayrimi

Kusak tanimlamas1 yapabilmek i¢in ayn1 yas araliginda olmanin veya ayni donemi
paylasmanin yeterli olup olmadig1 da tartigma konusu olmaktadir. Mannheim'a gore, 19.
ylizyilin baglarinda Auguste Comte, bir kusagin bir kisinin yasamin kapsadigini ve her bir
zaman diliminin yaklasik 30 yillik bir siire¢ oldugunu varsayarak yasam stiresi uzadik¢a
ilerlemenin yavaslayacagii ciinkii eski kusaklarin toplumu daha uzun siire etkileyecegini
diisiinmekteydi. Gelecek kusak teorisyenleri bu tartigmayi desteklememis ve kusak zaman
cergevesini “20 ila 25 yillik bir artisa” indirmislerdir ancak yagam siiresi 6nemli 6l¢iide artmistir

(Agati, 2012). Yasam siiresi onemli oldugu kadar o siireci etkileyen olaylar da 6nemlidir.

Biyolojik temelli tanim her ne kadar kusagi, ebeveynler ve cocuklar arasinda gecen

dogum aralig1 olarak nitelese de evlilik yas1 giderek Gtelenmis ve daha onceki 20-25 yillik
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zaman dilimi gergekten de Onemini yitirmistir. Bu ylizden uzun bir zaman araligin1 dikkate
alarak yapilan kusak tanimlamalarmin da dogru sonucu vermeyecegi kanaatindeyiz. Diger
taraftan sosyolojik tanimlamalar biyolojik tanimlamalara nazaran daha kusatici olarak kusak
kavramini ele almaktadir. Ayn1 donemde ayni olaylara muhatap olmus kisilerin olusturdugu bir
donemi ifade etmek icin kullanilan sosyolojik tanimlamalar benzer sorumluluklar yiiklenen
bireylere vurgu yapmaktadir. Diger taraftan yas ve kusak aras1 ayrimlar da géze carpmaktadir.
Ayni olaylara muhatap olan ayni yastaki neslin karsilastig1 olaylari, deger ve inang sistemlerini
yorumlama bi¢imlerinin olgunlasma arttik¢a degiseceginin de sdylenmesi, kusak tanimlamalar1
yapilirken dikkate alinmayan hususlardandir. Sosyolojik tanimlamalar genelde kiiltiire vurgu
yapar ve ulusal alt kiiltiir ya da kolektif ortak bilincin o kusak donemi tarafindan olustugunu

soyler (Ozer, 2013). Ciinkii ortak kiiltiir ortak biling olusturur.

Mannheim (1952), cogu goriisiin kusaklarin ait oldugu zamanin ortalama 15 y1l olarak
degerlendirilmesi gerektigi yoniinde olsa da bir¢ok goriisiin de bu siirenin 30 y1l oldugu, ¢iinkii
hayatin ilk 30 yilinda insanlarin hala 6grenmekte oldugu, bireysel yaraticiligin ortalama olarak
ancak bu yasta basladigi ve bir insanin kamusal yasamdan 60 yasinda ayrildiginin temel
alinmas1 gerektigi yoniinde oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte bir kusagin dogal
baslangicini bulmak zordur ¢iinkii bir biitiin olarak toplumda dogum ve 6liim siirekli olarak
birbirini takip eder. Kusaklarin degisimi, hemen elde edilen bir veri olarak ve ayni zamanda
akademik alanin ¢ok disina uzanan bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir; bu sorun 6rnegin anketler
yayinlayarak gercek hayat lizerindeki etkisi somut bir sekilde gézlemlenebilen bir sorundur.
Kusak kavrammi ve kusaklart anlamak “Sosyal ve entelektiiel hareketlerin yapisinin
anlasilabilmesinde vazgecilmez kilavuzlardan biridir” bu ylizden kusaklar sorunu, ciddi bir
degerlendirmeyi hak edecek kadar 6nemlidir. Kusaklarin baslangig ile bitisini gésteren zaman
araliklarimi belirlemenin zorluguna ragmen kusaklar sorunu yine de verimli ve 6nemli bir

arastirma alani olarak kalacaktir.

Kusak kavraminin hem biyolojik hem de sosyolojik anlamiyla ele alindigina dair
ornekler de mevcuttur. Ornegin Cumhuriyet dénemi toplumcu gercek¢i temayla yazan
yazarlarin roman ve hikdyelerinde nesiller arasi bir uyusmazlik ve ¢atisma goriilmektedir.
Burada kusak, yaklasik olarak ayni yillarda dogmus, donemin ortak sartlarinda yetismis, ayni
duyus ve diisliniise sahip, benzer alg1 ve kabuller edinmis, ortak tutum ve davraniglarla birbirine
yakin kisilerin olusturduklar1 topluluktur. Toplumda yer alan bir kusagin bireyleri, ayni

sorumluluklarla yiikiimliidiir ve davranislarini da buna gore tanzim ederler. Bu, bu donemde
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kusagin hem sosyolojik hem biyolojik temelli anlasildiginin ifadesidir (Erol, 2011). Ayn1 dili

konusmak kadar ayn1 duyguyu paylasmak da 6nemlidir.

Mannheim (1952) eski kusakla yeni kusak birlikte ayni zamani, tarihsel siirecleri
yasasalar bile; yine de ayn1 kusak konumuna sahip olduklarinin séylenemeyecegini yani farkl
kusaklar olarak degerlendirilmeleri gerektigini ifade etmistir. Bu farkli kusaklar1 etiketlemek
icin kullanilan isimlendirmeler standardize edilmemistir ¢linkii kusaksal farkliliklar1 arastiran
ve yazan farkli arastirmacilar, belirli kusaklari etiketlemek igin farkli isimlendirmeler

yapmuslardir (Reeves & Oh, 2008). Isimlendirmeler kusagin 6zelliklerini yansitmaktadir.
Kurama gore giiniimiizde ¢esitli isimlere sahip alt1 farkli kusaktan bahsedilmektedir:

- Sessiz Kusak (Silent Generation), Sessizler (Silents), Gelenekgiler
(Traditionalists), Olgun Kusak (Matures), (1900-1945).

- Bebek Patlamasi (BabyBoomers), Patlayan Kusak (Boomers, Boom
Generation), (1946-1964).

- X Kusagi (Generation X, Generation Xers, Gen-Xers), 13.ler (Thirteeners), 13.
Kusak (13th Generation), Inangsiz Kusak (Disbelieving Generation), (1965-1979).

- Y Kusagr (Generation Y), Milenyum Kusagr (Millennial Generation,
Millennials), Eko Patlamasi (Echo Boomer), Bebek Avcilari (Baby Busters), Gelecek Kusak
(Generation Next), Dijital Kusak (Digital Generation), Bir Sonrakiler (Nexters), (Gen-Me,
Gen-Y, NetGen, Milenyum, nGen ve iGen), 2000 Kusagi, Bilgisel Kusak (Informational
Generation), (1980-1999).

- Z Kusagi (Generation Z) , 2020 Kusag1 (Generation 2020), Milenyum Sonrasi
Kusak (Post-Millennials), Kristal Kusak (Crystal Gen), Ben Kusagi (I Gen, iGeneration),
Teknoloji Kusag1 (Gen Tech), Dijital Yerliler (Digital Natives), Kurucular (Founders), Yiiz Yil
Kusag1 (Centennials), Emoji Kusagi (emoji-onal generation), Anavatan Kusag1 (evci kusak)
(Homeland Generation), Yeni Sessiz Kusak (New Silent Generation), (2000 — 2020).

- Alfa Kusag1 (Alpha Generation), (2021 - ...).

Kusaklar1 smiflandirirken; tarihte yasanan Onemli olaylar, toplumsal olaylar,
yasanmisliklar, degisen anlayis, diinya goriisleri ve degerler de dikkate alinmaktadir. Bu
baglamda Bati toplumu i¢in yapilan siniflama ve tanimlamalarin dogrudan Tiirkiye i¢in gecerli

olmadig1 sdylenebilir. Tiirkiye i¢in genellikle kabul edilen kusak siniflamasi su sekildedir:

- 1945'ten 6nce doganlar: Kurulus nesli (Medyasiz kusak)
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1946-1964 aras1 doganlar: Demokrasiye ge¢is nesli (Radyo kusagi)
1965-1980 aras1 doganlar: Araf kusagi (Renksiz TV Kusag1)

1980-1997 aras1 doganlar: Ozal kusag: (Renkli TV-internet go¢men kusagi)
2000 civart doganlar: Erdogan Kusagi (Digital kusak)” (Bir, 2014).

Kusaklarin tanimlanmasinda genel egilim belli tarihler belirlenmesi ve bu tarihler
arasinda dogan herkesin bir kusak halinde toplanmasidir. Bu, kusaklar arasinda ¢izgileri
belirlemek i¢in uygun bir yoldur (Grubb, 2017). Zemke vd., (2000) ¢alismalarinda kusaklarin
zaman araliklarini belirledikleri son noktalarda, tarihlerde ortiismelerin oldugunu belirtip bir
kusagin ne zaman bitip digerinin ne zaman basladigin1 gosteren ani duraklarin veya yol
isaretlerinin olmadiginin altin1 ¢izmislerdir. Alanyazindaki ¢alismalara gore asagidaki tabloda

yer alan kusaklarin farkli zaman dilimlerine yer verilmistir.

Tablo 1. Kusaklari Kronolojik Olarak Tanimlanmasi

Kusaklara Ait Farkli Zaman Dilimleri

Aragtirma Sessiz Bebek X Kusagr Y Kusagi Z Kusagi
Kusak Patlamasi
Kusagi
Spitznas (1998) 1925-1945 1946-1964  1965-1980 - -
Howe & Strauss (2000)  1925-1943 1943-1960 1961-1981 1982-2000 -
Zemke vd., (2000) 1922-1943 1943-1960  1960-1980 1980-2000 -
Lancaster vd., (2002) 1900-1945 1946-1964  1965-1981 1982-2000 -
Coomes&DeBard(2004) 1925-1942 1943-1960 1961-1981 1982-2002 -
Senbir (2004) 1929-1939 1945-1965  1965-1977 1977-1994 1994-2003
Reeves & Oh (2008) 1925-1945 1946-1964  1965-1980 1981-2000  2001-.....
Twenge vd., (2010) 1925-1945 1946-1964  1965-1981 1982-1999  2000-.....
Keles (2011) - 1946-1964  1965-1979 1980-1999  2000-.....
Altuntug (2012) - 1946-1964  1965-1980 1981-2000  2000-.....
Akdemir vd., (2013) 1925-1945 1946-1964  1965-1979 1980-2000  2000-.....
Grubb (2017) - 1946-1964  1965-1980 1981-1997  1998-.....
Gaidhani vd.,(2019) - 1946-1964  1965-1980 1980-2000  2000-.....

Yiiksekbilgili (2015) Tiirkiye’deki Y kusaginin zaman dilimini belirlemeye yonelik
yaptig1 ¢aligsmasi sonucunda bu kusagin 1983-1995 dogumlulardan olustugunu ileri siirmiistiir.
Uluslararasi alanyazinin genelinden farkli olarak bu kusagin baglangicinin 1980 yerine 1983
yil1 olmasini Tiirkiye’ye bazi teknolojilerin bu yillarda gelebilmis ve kullaniminin da ancak bu
yillardan sonra yayginlasabilmis olmasina baglarken; 6te yandan bu kusaginin bitisinin 2000
yerine 1995 yili olmasini ise Tiirkiye’de internet erisiminin 1994°ten sonra yayginlagmasina

baglamstir. Tiirkiye i¢in genellikle kabul edilen kusak siniflamas: su sekildedir (Ince, 2018):
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1925-1945 arast Sessiz Kusak, 1946-1964 arasi1 Patlama Kusagi, 1965-1979 aras1 X kusagi,
1980-1999 aras1 Y kusagi, 2000 ve sonrasinda doganlar ise Z kusagi olarak kabul edilmektedir.

Calismalarda, kusaklarin zaman araliklarina dair bu tarihler iki kusak arasindaki siniri
belirlemek icin bir kural olarak degil yol gosterici olarak diisiiniilmelidir (Sago, 2001).
Gergekte, dogum yillari, kusaklar arasinda ayrim yapmada dikkate alinmasi gereken
faktorlerden sadece bir tanesidir ve olduk¢a az etkiye sahiptir. Bunun yerine uzmanlar
kusaklarin kronolojik zamanlardan ¢ok tarihe gore sekillendigini savunur (Reeves & Oh, 2008).
Her kusak tarih tarafindan sekillendirilirken ayn1 zamanda sonraki tarihi de sekillendirmektedir
(Strauss & Howe, 1997). Kusaklar, gozlemlenebilir tarihsel kaliplar takip etmektedir. Bundan
20 y1l sonra 40 yasindakilerin nasil olacagini tahmin etmek icin, bugiiniin 40 yasindakilerine

degil, 20 yasindakilerine bakmak gerekir (Howe & Strauss, 1997). Gengler gelecegin aynasidir.
Tiirkiye’de yasayan kusaklarin niifus dagilimi soyledir:

Tablo 2. Tiirkiye Niifusunda Kusaklarim Dagilim

KUSAKLAR DOGUM NUFUS YUZDELIK
YILLARI DILIMI

SESSiZ KUSAK 1945 ve Oncesi ~ 3.140.691 % 3,77

BB KUSAGI 1946-1964 12.217.592 % 14,69

X KUSAGI 1965-1979 16.228.544 %19,51

Y KUSAGI 1980-2000 27.314.358 % 32,84

Z KUSAGI 2000-... 24.253.812 % 29,16

TOPLAM 83.154.997 %99,97

TUIK verisine gére Tiirkiye’de %29,16 oraninda Z kusag1 bireyi, %32,84 oraninda Y
kusagi, 9%19,51 oraninda X kusagi bireyi bulunmaktadir. Geng¢ niifusun giderek artmasi
genclerin ihtiyaclarmin ve isteklerinin goz ardi edilmemesi gerektigini bir kez daha
hatirlatmaktadir.

1.2.1. X Kusag

1965-1979 yillar1 arasinda dogan X kusagi bireyselciligi temsil etmektedir. X kusagi
Tiirkiye niifusunun yaklasik olarak yiizde yirmisini olusturmaktadir. X kusagmin adi “ex
olmak”tan (6lmekten) gelmektedir (Ozko¢&Bayrakdaroglu, 2017). X kusag1 yakin zamana
kadar kimsenin gergekten fark etmedigi, tam olarak tescil etmedigi bir kusak olmustur.
Kendinden oOnceki Bebek Patlamasi kusaginin uzun golgesinde yasamaktan dogan bu
goriinmezlik, kimlik insas1 firtinasindan onceki sessizlikti. Bir kusak olarak, bir¢ok yonden ne
oldugundan ¢ok ne olmadigr ile tanimlanmistir (Zemke vd., 2000). Her kusak kendinden
sonraki kusagi etkilemektedir. BB kusagi da X kusagini etkilemektedir.
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X kusag1 yasadigi donemin toplumsal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirle kosullari, bu
kusagin hem daha cok firetici ve yaratici islerle ugragsmasina hem de teknolojik araglarin
kullanmasina olanak tanimistir. Zira bu donem diinyada teknolojik tirtinlerin giinliik yasamda
cok fazla kullanilmaya baslandig1 bir donemdir. Merdaneli camasir makinesinden, transistorlii
radyoya, kasetcalardan ses kayit cihazlarina varincaya kadar pek ¢cok bulusun gergeklestigi bu
donemde X kusagi hem bu araglarin kullanildigi hem de anne ve babanin her ikisinin ¢alistig
cekirdek bir aile i¢cinde biiylimiistiir. Bu donemde toplumsal kurallara uyumlu, aidiyet duygusu
gelismis, otoriteye saygili ve caligmaya, is yasamina énem veren bir nesil s6z konusudur. X
kusagimin en onemli 6zelligi, aile ve akrabalik iliskilerine deger veren bir nesil olmasidir

(Duman, 2019). X kusaginin BB kusagindaki geleneksel yapiy1 6ztimsediklerinin gostergesidir.

7011 yillarda yasanan petrol krizi ve bunun sikintili sonuglarinin yasandigi zor bir
donemde diinyaya gelen X kusagi bundan dolay1 “Kayip Kusak™ olarak da adlandirilmaktadir
(Ozkog&Bayrakdaroglu, 2017). Bu kusagin genel olarak kullanilan diger isimleri arasinda
“twenty something” ve “f-you generation” bulunmaktadir (Adigiizel ve dig.,2014). “MTV
Kusagi”, “Me (Ben) Kusagi), “Boynunda Anahtar Olan Cocuklar”, “13. Kusak™ isimlerini
gormekteyiz. Bizim iilkemizde ise bu kusaga verilen bir diger isim “Ozal Kusag1”dir (Kuran,

2020). Siyasi ve ekonomik olaylar kusaklarin isimlendirmesinde etkili olmustur.

Alanyazinda, X kusagina dair belirlenen genel Ozelliklerin basinda siliphecilik
gelmektedir. Siiphecilik bu kusak icin anahtar kelimedir ve onlarin temel, is ve ahlaki
degerlerinden en 6nemlisidir (Grubb, 2017; Lancaster & Stillman, 2002; Young, 2009; Zemke
vd., 2000). arastirmacilar genellikle onlar1 bireysel, 6zgiiven sahibi, bagimsiz, yasamlarini
etkileyebilecek konularla karsilastiklarinda taleplerini belirten, muazzam kiiresel farkindalik
sahibi, girisimei, hirshi ve yeni beceriler 6grenmek icin istekli, adaptasyon ve Ogrenme
kabiliyeti yiiksek, pragmatik, tedbirli, kuskucu bireyler olarak tanimlamaktadir (Yusoff ve
Kian, 2013; Kuran, 2019). Ciinkii bu kusak dogum kontrol haplarinin yayginlastigi, bosanma
oranlarinin yiikseldigi, ¢calisan ebeveynler yliziinden evde yalniz kalan, ebeveynleri ile iliskileri
yakin olmayan, cocukken yabancilastirilmis latchkey (anne babasi calisan) cocuklardi ve
giivenmemeyi aileden baslayarak dgrendiler. iliskilerinde de siipheci, karsisindakine giiven
diizeyi diisiik bir kusak oldular (DeBard, 2004; Zemke vd., 2000). Bu kusagin tiyeleri 6nceki
kusaktan daha ¢ok ig-yasam dengesi aramakta, belirsiz bir gelecek nedeniyle daha kaygili ve
daha materyalist bir yapida, kendilerine verilen hedefleri gerceklestirir gerceklestirmez
odiillendirilmeyi bekleyen, terfi olanaklar1 oldugu ve islerini ilging bulduklari siirece calistiklar

kurumda kalan kisilerdir. Bu kusak tiyeleri sadik, kanaat duygular ytiksek, teknolojiyi zorunlu
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olarak kullanmaya baslamis ve otoriteye saygilidirlar. Bu kusagin is yasamu ile ilgili durusu,
pek cok calismada, bir Onceki kusaktan farkli bi¢imde ‘yasamak icin calismak’ olarak
ozetlenmektedir (Ozer, 2013:126). Tuslu telefonlarin oldugu bir donemde dogan X kusaginin
(Young, 2009), kisisel bilgisayar, internet ve e-posta ile mesajlasma kavramlari ile tanigmasi
cocukluk ve geng yetiskinlik donemlerine rastlamistir (Grubb, 2017). X Kusaginda ortaya ¢ikan
ve artik kirilma noktasi yaratan obje paradir. Clinkii Osmanli toplumunda para statii kazandiran
bir obje olmamis tam tersine devlete hizmet ve bu hizmetin seviyesine gore belli bir miktar para
kazanmak 6nemli olmustur. Gerek sosyal sartlar ve yasanilanlar gerekse paranin boyle bir obje
olarak ortaya ¢ikis1 Tiirk toplumunun kiiltiirel kodlarindaki kirilmay1 ortaya ¢ikarmis ve yeni
kusak da paranin merkeze alindig1 bir kusak olarak ortaya ¢ikarken “yuppie” seklinde tarif
edilen bir nesli sahneye cikarmistir (Liikiisli, 2013, Kolnhofer, 2017). Burada maddi
yoksunluklarla biiyiiyen bir neslin ¢ocuklarint maddi refahlik iginde biiyiitme istegi 6n plana
cikmaktadir.

“Ne ise yarar? Hayatta kalmam i¢in gerekli mi? sorularinin cevaplart X kusaginin
bilmek istedikleriydi diger bir deyisle hem temel degerlerinde hem de egitim anlayislarinda
pragmatizm 6n plandaydi (DeBard, 2004; Zemke vd., 2000). Pragmatik X kusaginin anahtar
kelimelerinden biri “hayatta kalmak” (Howe & Strauss, 1997), temel sorularindan biri ise
“Bunun hayatta kalmamla ne ilgisi var?” sorusudur (Zemke vd., 2000). X kusag1 iskolik bir
neslin ¢ocuklar1 oldugu i¢in géormezlikten gelindigini hissetmis ve bundan dolay1 da kendine
giivenen kisiler olmasi1 6gretilmis bir kusaktir. Kendilerinden 6nceki kusaga gore bagimsiz
olma ve kendi kendine yetebilme egilimindedirler. Kusagin “Ben Nesli” seklinde anilmasinin
sebebi de bu bireyselciliktir (Ozko¢&Bayrakdaroglu, 2017). Howe’a (2010) gore bircok X
kusagi, ortak ¢ikarlarin olmadigi ve insanlarin kendi ¢ikarlarini gozeterek en 1yisini yaptiklar
bireysel bir diinyada yasadiklarina inanmaktadir. Calisma hayatinda zayif yonleri olarak yapiya
bagli olmayan, yap1 ve kurallar1 reddeden bir kusak olarak nitelendirilen X kusagini (Grubb,
2017), motive eden mesajin “Kendi yonteminle yap” oldugu ve kendinden onceki diger
kusaklarinda onlar i¢in “Her seyi kendi yontemleriyle yapiyorlar” dedigi (Zemke vd., 2000)
belirtilmektedir. X kusaginin liderlik tarzinda “Herkes aynidir” mesaj1 vardir (Young, 2009).
Higbir zaman gergekten “iyi asker” olmayan bu kusagin ebeveynleriyle hiyerarsik degil esitlik¢i
bir iligkileri vardi. Farkli bakis agilarini tesvik eden bir sistemde okula gitmislerdi, okuduklari
seylere katilmamalari, simif arkadaglariyla tartismalari ve bir yetiskinin istedigini asla
yapmamalart i¢in tesvik edildiler. Her zaman “Neden?” diye sordular. Bu ylizden X kusag: sihir

ve liderligi esit tutmaz (Zemke vd., 2000). Bu durum X kusaginin netligini gdstermektedir.
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Bir 6nceki kusak BB ile kiyaslandiginda teknoloji ve bilgi ile daha barigik, girisimci,
ama¢ odakli ve bagimsiz olduklar1 ifade edilmistir. Degisen diinya dinamikleri géz Oniine
alindiginda X Kusaginin olabildigince kanaatkar, toplumcu, sadik ve idealist bir kusak oldugu
da belirtmistir. Bu kusak doneminde egitim, saglik ve niifus alaninda yasanan degisim ve
iyilesme kusagin gecis donemi c¢ocuklari olarak adlandirilmasini beraberinde getirmistir.
Ulkemizde bu dénemde hayat standartlar1 da 6nemli diizeyde iyilesmistir (Ayhun, 2013). Refah
seviyesi kusagin ozelliklerini etkilemektedir.

Diinya 6l¢eginde yasanan bu 6nemli degisim ve doniisiimiin yaninda X Kusagi, global
diizeyde Onemli olaylara da taniklik etmistir. Darbeler, Vietnam Savasi, Berlin Duvarinin
yikilmas1 onemli sayilabilecek toplumsal, tarihi olaylardan bazilaridir. Soguk savasin bitmesi,
liberal ekonomiyle birlikte globallesme gibi tarihi evrelere sahit olmus, zaman zaman
beklentilerini karsilayamamaktan da sikdyetci olmustur (Oztiirk, 2014). Sahip olduklari
teknoloji baglaminda degerlendirildiginde X Kusagi, diinyaya gozlerini merdaneli ¢amasir
makinesi, transistorlii radyo, kasetcalar ve pikapla agtig1 sdylenebilir. Onceki kusaklara oranla
diinyanin petrol krizi, {ilkemizin sag-sol ¢catismalarin1 yasadig1 yillara ragmen KiA’larindan TV
teknolojisiyle i¢li digli olma firsatini elde etmistir (Arslan, 2014). Teknolojinin seyri kusagin
toplumsal yapisini sekillendirmektedir.

Calismanin yapildigi 2019 yili itibariyle Tiirkiye’de X kusaginin niifusu (Tablo 2) 16
milyon kisidir. Ozellik olarak ekonomik krizden etkilenen isten ayrilmis anne babalara sahip,
is yerlerine bagl olan, zorunlu kalmazlar ise islerini degistirmeyen, teknolojiyle sonradan
tanigan kusaktir (Komiirciioglu, 2014). Tiirkiye’deki X kusagr hem 68 Kusagi’nin (6nceki
Bebek Patlamasi kusaginin genglik doneminin) hem de 1980 Askeri Darbesinin etkisinde, agir
siyasi kosullar bakimindan arada kalmis (Tas & Kagar, 2019) ve yasanan bu i¢ ve dis
karisikliklardan dolay1 tedirgin ve korku i¢inde biiyiiyen, siyasi olaylara kars1 hassas yapida bir
kusaktir (San, 2018). Evrim Kuran, Tabletten Telgrafa (2018) kitabinda X kusagin1 sdyle
betimlemektedir: “Tiirkiye’de X kusagi biyiirken kapitalizmin ayak sesleri iyiden iyiye
duyulmaya baslamaktadir. Postal seslerinin karistig1 cocukluktan, duvarlar1 pop sarkicilarinin
posterlerinin siisledigi bir genglige gecen kusak benim kusagim. Daha renkli, daha fazlasinin
miimkiin oldugu daha rekabetgi bir diinya ile tanisiyor benim kusagim. ilk renkli televizyonu
ilk cep telefonunu, ilk e-postayr deneyimlemektedir. Onun gencliginde onceki donem
Tiirkiye’de 9 olan iiniversite sayis1 53’e firliyor; ondan 6nceki kugakta 3000 olan {iniversite
mezun sayisi 33000 olmaktadir. Ve onun artik fark yaratmasi gerekmektedir. Daha ¢ok
calismasi, daha erken baslamasi, daha geg bitirmesi, eve daha ¢ok is gotiirmesi, hep daha fazla

olmasi, daha fazla yapmasi gerekmektedir. Paraya daha fazla odaklanan bu kusagin kadinlariin
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da is giiciine daha fazla katilmaya baslamasi ile X jenerasyonu daha az ¢ocuk sahibi olunan bir
donem olarak tarihteki yerini almaktadir. X jenerasyonunun ise dair tutumunu su sozclikler
Ozetliyor: “Yasamak i¢in ¢caligma!”

Tiirkiye’nin 70’11 yillarin1 ifade eden “sokak” kelimesi sadece sosyal ve siyasi bir
anlam degil o donemin ¢ocuklari i¢in en 6nemli kavram ve mekandir (Kaynar, 2020).
Ulkemizin X kusaginin yasadig1 yillara baktigimiz zaman oldukga sancili ve zor yillar oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de X kusag1 ara kusak anlamina gelen gecis donemi ¢ocuklari1 olarak
adlandirilmaktadir. X kusagi o donemde yasanan ekonomik krizlerden ve sosyal olaylardan
etkilenmistir (Kuran, 2020). En yaslis1 55 en genci de 41 yasinda olan bu kusagin bireyleri
dogduklarinda ve c¢ocukluk donemlerinde teknoloji anlaminda siyah-beyaz televizyon,
merdaneli gamasir makinesi ve kasetcalar gibi cihazlarla tanismislardir. X kusaginin imkanlari
cocukluk ve genclik yillarinda sinirlt olmustur (Adigiizel vd., 2014). Anne babalariyla birlikte
bu zor doneme taniklik etmis ve onlar tarafindan tutumlu bireyler olarak yetistirilmislerdir
(Tekin, 2015). Bu durum aile yapisinin sekillenmesinde etkili olmustur.

Tiirkiye’de X kusagi, cocukluk ve genglik zamanlarinda siyasal agidan kutuplasan ve
ekonomik sikinti ¢eken bir ortamda biiyiidiiklerinden elindekiyle yetinebilen, tedbirli
davranabilen, sorumluluklarini bilen ve miicadele edebilen bir kusak olmustur (Tekin,2015).
Emir almaya yatkin, otoriteye saygili (Tas & Kacar, 2019); calisma hayatinda iletisim
anlaminda resmiyeti sevmeyen (Tas & Kagar, 2019; Tekin, 2015) ve kendine giivenen, bireysel
caligmay1 seven, teknolojiye uyum saglayan, takdir bekleyen, is yasami kadar sosyal yasama
da 6nem veren bir kusaktir (Tas & Kacar, 2019). Tiirkiye’de TV yayinlari, 1968 yilinda
Ankara’da dar bir alanda basladiginda o giine degin hi¢ TV izlememis, TV nedir bilmeyenlerin
evlerinde alic1 olmasa dahi TV’ci Halit Kivang’in “TV” ve “misafir” sozciiklerini bir araya
getirerek iirettigi “telesafirlik”, yani “TV misafirligi” nin yapildigt belirtilmistir. Bu yillarda
TV’si olmayan, olan komgunun, hisimin, akrabasinin evinde bu teknolojiyle bulugmak i¢in bir
araya gelmislerdir. TV nin, radyo ve sinemaya oranla daha eglenceli, oyalayic1 ve elverisli
olmas1 onun bu kusak tarafindan benimsenmesi ve tutulmasini beraberinde getirmistir. Cok kisa
stire i¢inde toplum tarafindan benimsenen TV, medya kullanim aligkanliklarinda da yeni bir
donem baslatmistir. Bireyin degisen ihtiyaclarina cevap vermeyi basarmakla birlikte, yeni
teknolojilere de duyarsiz kalmayan TV kralligint siirdiirmiistiir. Kilometrelerce uzaktaki
insanlarin goriintii ve sesleriyle evlere misafir olmasinin gerisindeki teknik mantik
bilinmeksizin TV bu dénemin bireylerince olagan kabul edilmistir (Baser, 2010). Televizyon

ile birlikte hayata bakis acis1 da degismeye baslamistir.
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Kusaklarin medya gelisim ve kullanim aligkanliklar1 baglaminda bakildiginda Sessiz
Kusagin o yillarda TV’yi gordiigli ancak ¢ok da taniyamadigi gibi X Kusagi da kendi
doneminde bilgisayar1 bir nebze de olsun gérmiis ancak onu o donemde yeterince tanima firsati
bulamamustir (Ozdemir, 2017). Kusaklarin siniflandirilmasinda teknoloji bazli bakildiginda ilk
defa 2001 yilinda ABD’den Marc Prensky “dijital yerli, dijital gdogmen” isimli makalelerinde
bu kavramlara yer vererek; X Kusag1 i¢in dijital gogmen, Y Kusagi i¢in dijital yerli terimlerini
kullanmistir. Boylece bu kavramlar da literatiirdeki yerini almistir.

Balc1 & Bozkurt’a gore (2013) Tiirkiye’deki X kusagi ogretmenleri kendilerini
“isyerinde otoriteye saygi gosteren, kati1 kurallara uyum saglayan, isleriyle 6zdeslesebilen,
danigsmanliga ihtiyag duyan, deneyimleyerek Ogrenmeyi tercih eden bireyler” olarak
tanmimlamaktadirlar. Isik’1n belirttigine gére (2019), X kusagi 6gretmenleri teknolojik cihazlarin

okulda kullaniminin yararli oldugunu diisiinerek Z kusagi 6grencilerine uyum saglamaktadir.

1.2.2. Y Kusagi

1980 ile 2000 aras1 donem olarak bilinmektedir. Is hayatinda aktif olduklar1 dénemler
ise 2011-2050 arasi olarak gosterilmektedir. En 6nemli 6zellikleri 6zgiirliik tutkulari, bilgiye
hizli ulagmalari, teknolojiyi ¢ok iyi kullanmalari, kendilerine giivenmeleri ve akran onayina
onem vermeleridir (Basal, 2014). Y kusaginin etkilendigi siyasi ve tarihi olaylarin basinda,
Oklahoma City bombalamasi, Columbine Lisesi katliam1 gibi okul ¢atismalar1 (Grubb, 2017)
ve Korfez savast (1991), 11 Eylil (2001) saldirilart gelmektedir. Bu yiizden Y kusagi bir
catigsma, stres ve korku iklimi i¢inde biiylimiistiir. Y kusagini korumak i¢in tasarlanmis yasalar
diger onceki kusaklardan daha fazladir (Lancaster & Stillman, 2002). Bu durumu etkileyen

toplumsal durumlar vardir. Her kusagin kendi i¢inde belli durumlar vardir.

“Y Kusag1” kavrami ilk defa ABD’de yayinlanan Advertising Age Dergisi’nin
Agustos 1993 yili sayisinda kullanilmistir (Ozdemir, 2013). Kabul goren ortak goriis Y
Kusagi’nin 1980-2000 yillar1 arasinda dogmus olanlar1 kapstyor olmasidir. Bat1 kiiltiiriinde Y
Kusag1 bu tarihler arasinda doganlara denmektedir. Kusagin en temel ozellikleri medya
araclarindan bilgisayar, internet ve cep telefonunu iyi kullaniyor olmalari ve bu teknolojilerin
icinde dogmus olmalaridir. Bazi aragtirmacilar iilkemizde Y Kusagi zaman araligini 10 yil
ileriye atarak 1990-2010 yillar1 arasinda degerlendirilmesi gerektigi goriisiinii savunurken,
donem itibariyle Y Kusagi, teknolojiyi takip eden, hi¢cbir seyden geri kalmayan, okuyan,
arastiran, 0grenen, paylasan, bilmeyeni ayiplamayan ve 6greten kusak olarak ifade edilmektedir

(Tiirk, 2013). Kendini gelistiren bireylerin oldugu kusakta her sey yenilige muhtactir.
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Bu kusak ayn1 zamanda “Internet Kusag1”, “Milenyum Kusag1”, “Ben Kusag1” ve
“Bumeranglar”, Bir Sonrakiler (Nexters), olarak da anilmaktadir (Ozkog¢&Bayrakdaroglu,
2017). Y kusagina verilen diger isimleri sdyle siralayabiliriz; Millennials (Milenyum Kusagi),
Generation Next (Gelecek Kusak), Digital Generation (Dijital Kusak), Why Generation (Nigin
Kusag1), i-Generation (Internet Kusagi), Easy Life Generation (Kolay Yasam Kusag),
Generation Next (Gelecek Kusak) gibi bu kusagin farkli yonlerini yansitan ¢esitli isimler
almislardir. Bu kusagin iiyeleri ayn1 zamanda kendilerini The Wannabees (Taklitgiler), Cyber
Kids (Sanal ¢ocuklar), Non-Nuclear Family Generation (Cekirdek olamayan aile kusagi),
Searchingfor an Identity Generation (Kimlik arayisinda olan kusak), The Nothing is Sacred
Generation (Higbir seyin kutsal olmadig: felsefesiyle hareket eden kusak) gibi isimlerle ifade
etmektedir (Martin, 2005). Boylece kendini 6n planda tutan bir nesil ortaya ¢ikmuistir.

Y kusagina “Ben Kusag1” isminin verilmesindeki ana etkenin bu kusagin bireylerinin
bencil olarak goriilmesinin oldugu bilinmektedir. “Bumerang” isminin verilmesinin sebebi ise,
finansal basarisizliklar sonucu kolay vazgecen bireyler olmalari sebebiyle aile evine doniisiin
onlar i¢in kolay olmasidir. Bundan dolay1 issizlik onlar i¢in ¢ok biiyiik bir problem degildir
(Ozkog&Bayrakdaroglu, 2017). Ebeveynleri bu kusagin yetistirilmesi sirasinda onlart siirekli
soru sormaya tesvik ettigi i¢in bugiin Y kusag tiyeleri her seyin nedenini sorgulayan bireyler
olmuslardir. Bu durum onlara Y harfinin Ingiliz dilindeki okunusunun “Why (neden)” ile sestes
olmas1 sebebi ile Y Kusagi ismini kazandirmistir. Kendilerini rahatsiz eden konularda
cekinmeden tartigan, tercihlerini belirtmekte sikint1 yasamayan bir yapilart mevcuttur. (DeWall
vd., 2011). Y kusaginin dzgiiveni 6n plana ¢ikmaktadir.

Y kusagi Prens William’dan Britney Spears'a kadar herkesle biiyiidii ve Columbia
Uzay Mekigi felaketini yasadi (Lancaster & Stillman, 2002). Prenses Diana'nin Oliimii, Clinton
skandallari, TV sohbet programlar1 (talk shows), Spice Girls, Ninja Kaplumbagalar, ¢agri
cihazlari, (Zemke vd., 2000) ile medya ve teknolojideki gelisim, uyusturucu ceteleri, yaygin
siddet, zengin ve fakir arasindaki genisleyen ugurum ve benzeri gorilmemis goc¢ artist
(Lancaster & Stillman, 2002) onlarin sosyal ve kiiltiirel agidan etkileyicileri arasindadir. Cogul
kimlik 6zelliklerini barindiran bir kusak olan Y Kusagi hem bireyci hem 6zgiirliigiine diiskiin
hem kiiresel hem de yerel kiiltiirii yasamaktadir. Tiiketim Kiiltiirii kusagi olarak da
adlandirilabilmektedirler. Ancak ortaya bir Y Kusagi kavrami attiktan sonra diinyadaki biitiin
Y Kusaklarinin ayni oriintiiye sahip oldugunu sdylemek zordur. Kiiltiirel farkliliklar, sosyal
statii farkliliklar1 vs. kusaklarin farklilasmasina neden olabilmektedir (Bayhan, 2014). Her

kusagin belirgin 6zelligi kusagin yasadig1 toplumsal olgularla ilgilidir.
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Y kusag: iiyeleri daha yiiksek hane gelirlerinin, kadinlar icin istihdam firsatlarinin,
daha yiiksek sosyal statiilerin, ev ve okullarda bilgisayarlarin oldugu muazzam ve hizli bir
degisim déneminde biiytimiislerdir (Hawkins vd., 2001). En basta Y kusagini1 diger kusaklardan
ayiran en Onemli Ozellik, basta is yasami ve Orgiitlenme olmak {izere sosyal organizasyon ve
mesleki uzmanlagmada dijital bir diinyanin egemen olmaya basladigi bir donem bu kusagin
dogmus olmasidir. Nitekim literatiirde de dijital kusak olarak gegen Y kusagi, bilgi tabanli
teknolojiyi cok iyi kullanan, is yasaminda proaktif ve girisimci olan, sosyal hayatta da diyaloga
acik, kendine giivenen ve rekabeti, dayanismay1 ve paylagsmayi seven bir kusak olarak
tanimlanmistir (Duman, 2019). Y Kusaginin genel olarak c¢aliskan, neseli, ciddi ve kurallara
uyan bireyler oldugunu belirtip, diger kusaklarin onlar hakkindaki goriislerini de igceren temel
baz1 kisilik o6zellikleri arasinda, geleneksel diisiinme ve performans gosterme konusunda

miidahaleci ebeveynlerinin baskis1 altinda olmay1 siralamislardir.

Dogduklarinda bile arabalarin arkasina asilan “arabada bebek var” yazis1 da ne kadar
ozel ilgi i¢inde biiyiitiildiiklerini gostermektedir. Ebeveynleri ile olan yakin ve samimi iligkileri
onlarin ¢ocuk sahibi olma konusunda kesin karalar alabilmelerine neden olmustur (DeBard,
2004). Bununla birlikte kiirtaj ve bosanma oranlar1 azaldik¢a, popiiler kiiltiirde bebek sahibi
olmak ve ebeveyn stilleri tekrar gdzde olmustur. Y kusagi ebeveyn denetimini desteklemekte
ve disiplinsizligin iilkedeki sosyal sorunlara neden olduguna inanmaktadir. Pek ¢cok geng “akillt
olmanin havali” oldugunu diisiinmekte ve gelecege hazirlanmak icin okula gitmeyi dort gozle
beklemektedir (Howe & Strauss, 1997). Grubb (2017)’ye gore egitim firsatlarinin artmasi ile
tiniversitedeki kadin sayisinin erkekleri gectigi hatta kadinlarin daha iyi notlar aldig: ilk kusak

oldugu ifade edilmektedir.

Calismanin yapildigi 2019 yili itibariyle Tiirkiye’de Y kusaginin niifusu (Tablo 2) 27
milyon kisidir. Ilic ve Yalgin’a gére (2017) Tiirkiye’deki Y kusagmin etkilendigi siyasi
olaylarin basinda; 82 Anayasasi ve 97°deki 28 Subat Kararlar1 gelmektedir. Latif & Serbest’in
belirttigi iizere (2014), Y kusagimin etkilendigi ekonomik olaylarin basinda ise, Ozal’in 83-97
yillar1 arasinda uygulanan serbest piyasa modeli ile X kusaginin gérdiigli karne ile aligveris gibi
maddi zorluklarin oldugu bir ortamda degil; daha fazla maddi, teknolojik imkénlarin ve egitim
firsatlarinin oldugu bir ortama sahip olduklar1 gelmektedir. Tiirkiye’de 1980-2000 yillart
arasinda dogan kisiler olarak ifade edilen bu kusak, PC (Personal Computer)’nin ve GSM
teknolojilerinin dogdugu, teknoloji dostu, bireysel, rahat ve kiiresellesmeye baslayan diinyanin
cocuklari olarak da gosterilmektedir. Eglence, gezme, yasama, yeni seyler deneme, basari, para,

aligveris, ne istedigini bilme, yogun c¢aligma, hayallerinin pesinden kosma, sorgulama ve
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sevdiklerine zaman ayirma gibi unsurlara 6nem verdigi ifade edilmektedir. Bu 6zellikleriyle de
Y Kusagi, oOnceki kusaklardan ayrigsmaktadir (Ayhun, 2013). Kusagin hayat felsefesi
ebeveynliklerini de etkilemektedir.

Sarioglu’nun belirttigine gore (2018), iilkemizde son zamanlarda toplumsal yapida
gozlenen degisimlerin Y Kusagi ve bu kusagin tasidigi degerlerle alakali oldugu
diistiniilmektedir. Y Kusagi ile yayginlasan yeni nesil iletisim bigimleri sadece Y Kusagini
degil, kendinden onceki kusagi da 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu yiizden Y kusagini iki
grupta ele almaktadir: Birinci grup toplumun ve is yasaminin g6z bebegi ve umudu olan yaratici
ve gelisime katki saglamaya yatkin arastiricilar, ikinci grup da ailelerini ve toplumu zorlayan,
kendilerini tilketme egiliminde olan bagimlilardir. Tezcan, Genglik, Kiiltiir ve Toplum’da
belirttigine gore (2015), 1980’lerin baslarinda doganlarin hayatlarinda gosterdikleri tipik
davraniglar sunlardir: teknoloji hayrani, narsist ve bireyci olma, uzun vadeli plan yapmaktan
kaginma, sabirsiz olma, ¢cabuk sikiliyor olma, beklenti ve ilgilerin degiskenlik gostermesi, akran
iligkilerini 6dnemsemesi, kisiliklerinde televizyonun en 6nemli referans kaynagi olusturmasi,
kendilerini begenmeleri, elestiriye kapali olmalari, haksizliga tahammiil etmemeleri, asir
duygusal ve tepkisel davranmalari, eglenceyi ve para kazanmayi sevmeleri, otoriteye
baskaldirmalari, yiiksek beklenti icinde olmalari, tiikketim toplumunun sadik iiyeleri olmalari ve

kitlesel olana degil kisisel olana deger vermeleridir.

Tiiketim ve sosyallesme davranislari g6z Oniine alindiginda Y kusagmin dijital
teknolojiler ve ag eksenli gelistigini sdylemek miimkiindiir. Ekran bagimlis1 olarak da ifade
edilen bu kusak, ekranlar1 sevmekle birlikte, 1s1ltili cep telefonlari, iPad’lar, netbook’lar,
demode olmasia ragmen TV’lerle i¢li dish bir jenerasyon olmustur. Y Kusagi ¢ok yonlii
olmastyla da dikkat ¢gekmistir. Ekranlarda gezinirken birgok isi ayn1 anda yapabilme yetenegine
sahip olmustur. Mesaj yazmak, ayn1 anda klip seyretmek, 6dev yapmak, sosyal medyada
yazigmak bir arada yapabildigi isleri arasinda bulunmaktadir. Y Kusagi, bu yoniiyle de sosyal
medyay1 tetikleyen kusak olarak kabul gormiistiir (Ttirk, 2013).

Y kusagi bilgi edinmek i¢in interneti hayatlarinin merkezine almislardir. Cep telefonu
reklamlar1 89 yilinda yayinlanmaya baslamis ve bu kusak cep telefonlar1 ile tanisip
biiytimiiglerdir. Tiirkiye Y kusagi yenilik¢iligi onemli gormekte, kendilerini yenilik¢i bireyler
olarak tanimlamakta, girisimci ve yaratict olmanin ve yeni is firsatlar1 yaratmanin “gelecekte
yenilik¢i  bir bireyin sahip olmasi gereken en Onemli Ozelliklerden” olduklarini
diistinmektedirler (Agirdir, 2013). Tiirkiye’nin diinya ile baglantisinin artmasi bu dénemde

alman kararlar ile birlikte teknolojideki canlanma ve internet kullaniminin yayginlagsmasi
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sonucunda daha aktif bir konuma gelmistir (Kirik, 2018). Teknoloji sosyolojik ve psikolojik bir
¢ok durumu etkilemektedir.

Alanyazinda Tiirk tipi Y kusagindan bahsedilebilecegini ileri siiren Yiiksekbilgili
(2013), ulusal kiiltiirimiiziin kusaklara 6zgii ozellikler ve kusaksal farkliliklarda yarattig
degisikliklere yer verildigini dile getirmektedir. Ayrica Y kusaginin sosyal becerilerinin teknik
ve teknolojik becerilerinden daha giiclii oldugunu dile getirmektedir. Eris’e gore (2013); Y
kusag1 6grencileri artan issizlik nedeniyle kétiimser ve uzun vadeli plan yapmayan kisilerdir.
Ayn1 zamanda aile, saglik ve kariyere hayatinda ¢ok deger veren bireylerdir. Bu kusagin
tiniversite dgrencileri de Kuran’a gore (2015), kendilerini sorumluluk ve sadakat duygularina
sahip bireyler olarak tanimlamaktadir. Tiirkiye’deki Y kusagi 6gretmenleri is hayatinda daha
yiiksek teknolojiyi kullanan, siralamadan ¢ok performans ve becerilere deger veren, yasam
giderlerini karsilamak icin bir ara¢ olarak goren (yasamak icin ¢alisan), is-yasam dengesinde
0zel hayatlarimi islerine tercih eden bireylerdir (Balci & Bozkurt, 2013). Bireysellik 6n
plandadir.

1.2.3. Z Kusag

Harber’a gore (2011), teknolojinin diinyanin merkezinde yer almasi ile birlikte
geemisteki ansiklopedilere hi¢ bakmadan internetteki Vikipedia ile biiyliyen 2000 dogumlu
kusak Z kusagidir. Kuran’a gore (2015), Z kusag iilkemiz niifusunun yaklasik olarak yilizde
otuzunu olusturmaktadir. Su anda en biiyiigii 22 yasinda olan bu kusak, ebeveynleri teknoloji
ile biiyimiis olan Y kusaginin ¢ocuklaridir. Z kusagi Hammill tarafindan X ve Y kusak
teorilerinin yetersiz kalmasi sebebiyle gelistirilmistir. Z kusagina verilen diger isimler;
Generation V (Virtual-Sanal Kusak), Gen Tech (Teknoloji Kusagi), The New Silent Generation
(Yeni Sessiz Kusak), Google Generation GG (Google Kusagi) gibi isimlerdir. Z kusagi i¢in
baska harfler de kullanilmaktadir: C “community/communication — topluluk / iletisim ya da
cynical — igten pazarlikli”, T “internet, interactivity, i-Pod vb”, E- “elektronik”, D “dijital”, M
“mobil, millenial — binyil veya ben kusag1”, H “hip hop kusag1” ve “@ Kusag1” gibi isimlerle
de anilmaktadir. Ulkemizde ise “Kristal Nesil” olarak da bilinmektedir. Strauss ve Howe’a gore
“Yeni Sessiz Kusak™ ismi uygun olmaktadir.

Calismanin yapildig: 2019 yili itibariyle Tiirkiye’de Z kusaginin niifusu (Tablo 2) 24
milyon kisidir. San (2018)’e gore, Tiirkiye’deki Z kusaginin etkilendigi olaylarin basinda, 2001
ve 2008 yillarindaki ekonomik krizler, 2002 yilindan itibaren halen devam etmekte olan Adalet
ve Kalkinma Partisinin (AKP) iktidar1 gelmektedir. 2013 yilindaki Gezi Parki Olaylar1 ve 15
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Temmuz 2016 Darbe Kalkigilmas: da diger 6nemli olaylar arasindadir. Ayrica 2019 yilinda
Cin’den diinyaya yayilan COVID-19 salgini 6nemli bir olaydir.

Tweng’e gore Z kusagi onceki kusaklara gore farkli 6zelliklere sahiptir. Bireylerin
davranig ve tutumlari, din ve maneviyat yonelimleri, sosyal ve politik diisiinceleri bu farkliliklar
arasindadir. “zaman geg¢irme” sorunu bu kusagin en biiyiik sorunu halindedir. Z kusag1 gengleri
giinlerinin biiylik bir kismini telefonla mesajlasarak, internette dolasarak, online oyunlar
oynayarak gecirmektedir. Onlar hayatlarin1 ¢evrimici ve herkesin gdzii oniinde yasayan bir
kusak olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Z kusaginin gengleri bu mecralarda ¢ok mutlu
goriinmekte; fakat gercekler Z kusaginin yasam memnuniyetinin olduke¢a diisiik oldugunu
gostermektedir. Tiirk’e gore ise biiylik teknolojik yeniliklerin i¢ine dogan Z Kusagi
cocuklarinin akilli telefonlar ve diger teknolojik aletlerin kullaniminda oldukca yetenekli
oldugu goriilmektedir. Vakitlerinin ¢ogunu bu mecralarda geciren Z kusagi bireyleri
yasamlarini bu teknolojiler iizerinden siirdiirmektedir. Bunun etkisiyle cabuk ve hizli tiikketen
bir kusaktir. Z kusagi bu 6zellikleri itibariyla su ana kadar ki en baglantili kusak. Bundan dolay1

da onlarla iletisim kurmak oldukg¢a zor olmaktadir.

Artik, bir donem ev Odevlerini yapamadiklarinda Ogretmenlerine cevap olarak
elektrikler kesildigi i¢in 6devini yapamadigini sdyleyen kusak degil de “Internet baglantim
kopuktu” diye savunma yapan bir kusak karsimizda bulunmaktadir. Bugiin sahip olduklari
teknolojik imkan ve ellerindeki araglarla zaman ve mekana meydan okuyan, uzakta olsalar dahi
her an sozel, hatta gorsel iletisim kurarak, birbirlerine baglanabilen Z Kusagi gencleri olarak da
gesitli aglarin tyeleriyle iletisim kurup, etkilesimde bulunabilmektedirler (Arslan, 2014). Z
kusag1 bireylerinin genel 6zellikleri arasinda, iiretimde becerikli, gorselligi seven, cogunlukla
pragmatik yasayan, teknolojiye bagimli, aceleci, anlik tiiketen bireylerdir. Hayatlarini ¢evrimigi
yasadiklarindan mahremiyet ve mutluluk algilar1 da degismistir. Yasam memnuniyetleri ise
diisiiktiir. Anne babalar1 ¢alisan bir nesil olan Z kusag1 cocuklari egitim hayatlarina ¢ok kiigiik
yaslarda baglamislardir. Birden fazla isi ayn1 anda yiiriitebilseler de bir iste konsantre siireleri
kisadir. Islerinin sonuglarin1 hemen istemektedirler. Teknoloji caginda yasadiklari igin kiiresel

degerlere sahiptirler.

Saklambag, korebe, bestas, uzunesek gibi sokak oyunlari ile biiyliyen Y kusaginin
cocuklar tabletle sosyallesmislerdir. Sokakta top oynamanin yerini internette futbol maglarina,
evcilik oyunlari yerine barby bebek sanal oyunlarinda kiyafet giydirme gibi oyunlara

hayatlarinda yer veren X nesli, yonetim ve idare alanindaki bilgi tecriibelerini kiiglik yaslardan
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itibaren oynadiklar1 internet oyunlar1 sayesinde kazanmislardir. Kiitiiphanelerin yerini bile e-
kiitiphane almigtir. Bu sayede hizli erisim ve hizli paylasim imkanma sahip bu nesil
teknolojinin uzmani sayilmislardir. internetsiz bir diinyay1 hi¢ tanimadan biiyiiyen bu kusak,
maymun istahl1 olma lakabiyla tanimlanarak ayni anda bir¢ok isle ugrasip hepsinden azar azar
faydalanarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Z kusagina gore her sey boliiniip parcalanip kiiclik lokmalar halinde yutulabilmelidir.
Mini videolar, kisa mesajlar, TV dizileri, internet sakalari, dilde kisaltmalar bunlara 6rnek teskil
etmektedir (Uckan, 2007). Dijital diinyaya dogan “cip” li kusak olarak da tanimlanan Z
Kusaginin, Y Kusagindan en biiylik farki, internetsiz bir diinyay1 hi¢ tanimamis olmalaridir.
Oyle ki bu kusagin sosyal aglarda durum giincellemesi yapmasi icin bir icerik olmasi
gerekmemektedir. Duygu durumlarinda yasanan degisimleri ve o an yaptiklar1 onlar i¢in bir
giincelleme nedeni olabilmektedir. Sosyal medyayi bir ¢esit “giinliik” gibi kullanmaktadirlar.
O kadar hizli yastyorlar ki giinliik tabiri, giin i¢erisindeki sik paylasimlarindan 6tiirii “anlik”
olarak da ifade edilebilmektedir (Yurdakul, 2013). An’1 yasamak bu kusak i¢in bir felsefedir.

Z kusagin1 tamimlayan karakteristik 6zellikleri ve degerleri icin ilgili alanyazina
bakildiginda; sosyal hayatta, is yasaminda ve siyasette heniiz aktif rollerde olmayan bu kusaga
dair sinirl kaynak vardir (Erdogan, 2019), bu yiizden heniiz bu gen¢ kusak hakkinda yeterli
bilgi yoktur (Al Safi, 2019). Z kusagi ii¢ kusaktan ebeveyne (Bebek Patlamasi, X, Y) sahip ilk
kusaktir. Fakat genelde ebeveynleri X ile kismen Y kusagi arasinda boliinmiis goriinse de
cogunlukla X kusagindan anne-babalara sahiptir (Harber, 2011). “Biiylidiigii ortam, onlari
biiyliten ve sekillendiren ebeveynleri, aile yapilar1 hakkinda ¢ok sey bilinmektedir” (Al Safi,
2019). Ebeveynler, yasa koyucular ve medya iireticileri olarak X kusagi, Z kusagini biiyiik
6lciide sekillendirmektedir (Howe & Strauss, 2007). Bu neslin ¢ocukluktan ergenlige gecisleri
ve yetiskin olmalar1 6nceki kusaklara gore daha yavas gergeklesmektedir. Bu, esasinda ailelerin
koruyucu tutumlarinin bir sonucudur (Twenge, 2018). Ailenin her tutumu diger kusagin yeni

bir 6zelligi anlamina gelmektedir.

1.3. Kusaksal Farkhhiklar

Herhangi bir kusagi disiindiigiimiizde ilk dikkat ¢eken sey, bireylerinin kimlik
bilincini olusturan ortak ayirt edici Ozelliklere yonelik verilerdeki biiyiikk benzerliktir
(Mannheim, 1952). Kusaksal 6zellikler okula baglama, ergenlik, mezun olma, ise baslama,
evlenme ve ¢ocuk sahibi olma gibi temel yasam deneyimlerinin tanimladigi bazi ortakliklari,
temel ortak inanglar1 yansitir (Young, 2009). Yaklasik 20 yillik bir zaman diliminde dogan

insanlarin, tarihsel deneyimlere, ekonomik ve sosyal kosullara, teknolojik ilerlemelere ve sahip
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olduklar1 diger toplumsal degisikliklere dayanan ortak bir 6zellik kiimesini paylastig1 teorisi

olan “kusaksal farkliliklar” terimi ilk olarak 1960'larda asi Bebek Patlamasi kusagini

ebeveynlerinden ayirmak icin kullanildiginda popiiler olmustur (Reeves & Oh, 2008). iki birey

birbirine benzemese de 6zellikler kusaklar arasindaki zitligi olusturmaya yardimci olur (D.

Oblinger & Oblinger, 2005). “Mevcut bir kusagin degerlerinin, tutumlarinin ve davraniglarinin

kendisinden onceki kusaklarla ayni oldugu varsayilmamalidir” (Coomes & DeBard, 2004). Her

kusak bir diger kusagi bir yonden etkilemektedir.

Kusaksal siniflandirmalarin temel oOzellikleri Solmaz’in aktardigi (2013) gibi

tablolastirilmistir.

Tablo 3. Kusak Siiflandirmalarinin Temel Ozellikleri

Sessiz Kusak
(1925-1944)

Bebek
Patlamasi
Kusag
(1944-1964)

X Kusagi
(1965-1979)

Y Kusag
(1980-2000)

Z Kusag
(2000-...)

-Watergate -Dijital Medya
-ikinci Diinya -Sivil Haklar Skandali -11 Eyliil Terér  -Bilgi Caginin
Savasi -Vietnam S. -AIDS Saldirist Hizli Yiikselisi
. . -Kore Savasi -Kadin Haklar1 -Petrol Krizi -Basra Korfezi
Donemi -Biiyiik Bunalim  Har. -Cinsiyet Esitligi ~ S. -Internetin
Etkileyen -Atom Bombas1  -Soguk S. -Kadinin -teknolojinin Yayginlagmasi
Olaylar -TV’nin Icadi -Suikastlar Calismasi gelismesi
-Bosanma -bilgisayar, cep -Kiiresellesme
Artiglari telefonu, internet
-Toplu isten aglar
cikarilmalar
-1923 TC’nin -Cok Partili -1968 Ogrenci -1980 Darbesi -28 Subat
Kurulusa Dénem ve Isci -1982 Anayasas1  -27 Nisan e-
-1927-1945 -1960 Darbesi Hareketleri -Tiiketim mubhtirasi
Diinya Savasi -1961 Anayasast  -Kentlesme Toplumu -2001 krizi
-Atatiirk -Ekonomik -Ekonomik -Gezi Olaylart
Devrimleri Sikintilar Degisimler -15 Temmuz
-Arabesk -Internet ve Darbe Girisimi
. e Kultiiri teknolojinin -Demokrasi
Tirkiye’de -Sinemanin gelisimi Nobetleri
Yiikselisi -Aile yapisiin -Teknolojik hizli
-Kadin Isgiicii degisimi ilerleme
-Uyumlu -Savas Karsiti -Dengeli -iyimser -Kendinden
-Aile odakli -Iyimser Girisimci -Vatansever emin
-Fedakar -Takim Odakli -Eglenceli -Ozgiiveni -Coklu gorev
-Sorumlu calisma -Kurallara Uyan  Yiiksek kabiliyeti
-Sabirli -Ise bagh -Teknolojik -Sosyal Cevreci  -Farkindalig
-Vatansever -Azimli Bilgiye Sahip -Gergekei yiiksek
Kisisel -Hiyerarsiye -Girigken -Pragmatik -C(E)k:u Gorev -Esnek
> . Saygili -lligki ve -Sonug odakl Kabiliyeti - Bilingli
Ozellikler -Sg(%lk Memnuniyet -Tekn())/IOji
-Caligkan Odakl1 meraklisi
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-Dikkatli

-Siire¢ odakl

-Cekingen
-Degisime agik
degil
-Igine Kapamk  -Fedakar -Sonug Odakl -Siire¢ odakli -Ozgiiveni
-Muhafazakar - Ttaatkar -fletisime Agtk  Yiiksek
-Milli ve Aile -Kriz aninda -Ozgiiveni -Bagimsiz
duygulari serinkanlt Yiiksek -Ne istedigini
yiiksek -lyimser -Aile Odakli bilen

Tiirkiye’de -Geleneksel -Kuralct -Kendini iyi
-Sabirh -Idealist ifade edebilen
-Diiriist -Kontroli elinde

tutmak isteyen

Ice kapanik bir Yasadiklari Teknolojinin Strekli is Sanal diinyanin
nesil olmustur. olaylar sebebiyle hayatlarinda yer  degistirme gibi etkisinde
Siirekli bir bencillik 6zelligi  almasi sebebiyle  bir huy kaldiklarindan
yasam gosterenler bu nesil siipheci  edinmiglerdir. sosyal iliskilerde
miicadelesi olmustur. ve sabirsiz Sabir yetenekleri  zayiftirlar.
vermislerdir. olmaya zayiftir. Hazirci ve
Bu da gelecek baglamiglardir. Depresyona sabirsizlardir.
nesli yatkinlardir. Tiiketim 6n
etkilemelerine Inat¢ilik huyu plandadur.
sebebiyet yaygin hale

Karsilasilan  vermistir. gelmigtir. Bu

Sorunlar yiizden

bireyselci yasam
siirmek
istemektedirler.
Doyumsuz ve
tiiketici bir
nesildir.

Tabloya genel olarak baktigimizda donemi etkileyen olaylarla iilkemizi etkileyen

olaylarin 151¢inda kusaklarin bazi psikolojik ve sosyolojik tutumlarinin ortaya ¢iktig:

anlasilmaktadir. X ve Y kusagi donemsel etkilerindeki degisim gozlemlenirken Z kusaginda

cok daha fazla degisimlerin yer almasinin sebebi teknolojinin hizl ilerlemesidir. Teknolojinin

kendi i¢indeki hizi, sosyolojik ve ekonomik olgulari da degisime siiriiklemektedir.

Bir kusagin benzer duygu ve diislincelere sahip olmasinin temel sebeplerinden biri

ayn1 donemde yasadiklari olaylardir. Bir olayin biraktig1 etki her bireyde ayni olmasa da benzer

hislerin olugmasi kaginilmazdir. Ayni kusagin bireyleri yetistirdikleri evlatlarla yeni bir kusagin

olugmasina vesile olur. Z kusaginin teknoloji ile biiylimesi ebeveynlerinin teknoloji ile

tanigmasinin etkisidir. X kusaginin temkinli bireyler olmasinin sebebi savas donemleriyle

biiyiiyen BB kusaginin evlatlari olmalaridir. Donemsel yasanan ekonomik, psikolojik,

sosyolojik olaylar kusaklarin hayatlarinda 6nemli etkiler birakmaktadir.
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Kusak siniflandirmalarinin  temel 06zellikleri demografik,

sosyal ve kiiltiirel

farkliliklara dayanir. Kusaklar, dogum yillar1 ve yasanilan donemler gibi faktorlere gore

belirlenir. Her kusagin

benzersiz Ozellikleri vardir ve genellikle toplumsal degisimlere ve

teknolojik ilerlemelere bagh olarak sekillenirler. Kusaklar arasinda iletisim, degerler, tutumlar

ve beklentiler gibi konularda farkliliklar gézlemlenebilir. Kusak siniflandirmalari, sosyolojik

ve psikolojik arastirmalarda kullanilarak kusaklar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar

anlamak i¢in bir ara¢ olarak kullanilir.

Tablo 4. Kusaklarin karakteristik ozellikleri, aile yapilari, tiiketim harcamalarinin

karsilastirilmasi
Temel ozellikler X Y Z

Otoriteye siipheyle Otoriteye gilivensizlik, | Teknolojik bagimlilik,
yaklagma, otoriteyi gercekeilik, ekstrem sorumluluk
sorgulama, siiphecilik, | eglence, sosyal biling, | verildiginde basariyla
eglence, resmi sonug odaklilik, tamamlama,  kiiresel
olmama, duygusallik duygusallik, dijital diinya vatandashigi,

Karakteristik rasyonelliin dengesi, | yatkinlik, degisim ve | 7/24 ¢evrimigi olma,

I degisime agik olma, farklilik, fark yaratma, | stirekli bagli olma,

ozellikler farkliliklara kars1 Ozgiir ruh, sabirsizlik, | sabirsizlik, hemen
hosgorti, kiiresel bakis, isteme, aynm1 anda

sorumluluk alma
istegi, neden sorusu,
ayni anda birden fazla
konuyla ilginebilme.

birden fazla konuyla
ilgilenebilme yetenegi,
hiz.

yaratici/yetenek sahibi
olma, bagimsizlik

Aile yapis1 (¢ocuk

olarak) olan en degerli sey, her
konuda aileye
danigsma.

yiiksek Yiiksek ilgili, her istegi
yerine getiren ikinci tiir

helikopter aile.

Birlesmis aile, yiiksek
ilgili helikopter aile,
aile isin ¢ok Oniinde

Caligan aile,
bosanma orani.

Aile sahibi olma

Geg¢ evlenme, bebek
sahibi olunmali.

Gec evlenme, bebek
sahibi olmaya siipheli
yaklasim, aileye deger
Verme.

Eglence araci

Carpediem kusagi,
MTYV, alternatif miizik
tarzlari, mutlu sonla

Dijital kusak, internet,
az miktarda televizyon,
teknolojik ve cevrimigci

Internet,cevrimici
oyunlar,teknoloji
temelli oyunlar.

biten filmler. oyunlar.

Is diinyasi, X

kusagindan sonra is diinyasina katilan Y kusagi ile yasadigi sik

problemler sebebiyle, kusaksal 6zelliklerin bilinmesiyle bu sorunlarin ¢oziilecegine ilk kulak

veren sektor olmustur. Kusak analizi calismalarinin ¢ogu da Birchmore & Kestle’ye gore

(2011) ya isyerinde nasil yonetilecegi ile ilgili ya da {irlinlerin nasil satilacagi ile ilgili olmustur.

Sago (2001)’e gore kariyer sorunlar1 kusaklar i¢cin hayatin bir ger¢egi haline gelmistir. Sladek

& Grabinger, (2018)’e gore siirekli degisen bir toplumda ayakta kalabilmek i¢in daha 6nce hig
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diistinmedikleri yeni pozisyonlar yaratmak zorunda kalacaklardir. Giiniimiiziin en kazanch
islerinden bazilarinin (mobil uygulama gelistiricisi, siirdiiriilebilirlik uzmani, kullanici
deneyimi tasarimcist vb.) 10 yil dnce var olmadig1 ve okula yeni baslayan ¢ocuklarin %65'inin
su anda var olmayan islerde ¢alisacaginin Ongoriilmesi bunun bir kanitidir. Kusaklarin
karakteristik 6zellikleri, aile yapilari, tiikketim harcamalarinin karsilastirildig: tabloda Z kusagi

ile ilgili degisimler dikkat cekmektedir.

Tablo 5. X ve Y Kusaklar1 Arasindaki Farkhiliklar

KRITER

X KUSAGI

Y KUSAGI

Giiven diizeyi

Otoriteye kars1 zayif gliven
diizeyi

Otoriteye kars1 yiiksek giiven
diizeyi

Kurumlara sadakat

Toy diisiinen

Bagli, adanmis

Istek

Girigimci

Bir lideri takip etme

Kariyer hedefi

Esnek bir kariyer

Coklu kariyer sahibi olma

Odiil

Yapmama 6zgiirligi

Anlamli is

Ebeveyn-¢ocuk iligkisi

Mesafeli

[zinsiz, miidahaleci

Cocuk sahibi olma

Siipheli

Stiphesiz, kesin

Aile hayati Cocuk olarak yabancilasmis Cocuk olarak korunan

Egitim Pragmatist, faydaci Sorumluluk sahibi

Degerlendirme “Pardon, nasil is “Ne zaman istersem, geri
cikartyorum sizce?” diye bildirim alinm” diye diisiinen
soran

Politik egilim Ilgisiz, bireysel Topluluk, orgiit icin 1stek

duyan
Biiyiik soru Bu calistyor mu? Bunu nasil kurgulariz?

Bu tabloya gore X ve Y karsilastirilmistir. Okudugumuz alanyazi ¢alismalarina gore Z
kusagi i¢in de bu sorulara soyle cevap verilebilir: giiven diizeyi, Otoriteye karsi sorgulayici
giiven diizeyidir. Kurumlara sadakat, Kisa siireli bagliliktir. Istek kriteri, Kendi dogrusundaki
cogunluga uymadir. Kariyer hedefi, coklu sahadir. Odiil, yetenek ve 6diil odaklidir. Ebeveyn-
cocuk iligkisi, mesafelidir. Cocuk sahibi olma, istemiyor/siiphelidir. Aile hayati, helikopter
ebeveyn agirliklhidir. Egitimi, yetenek egilimlidir. Degerlendirmesi, “dogrumu d&diillendir,
yanlisimi yonlendir, fikrimi dinle” diye diisiinendir. Politik egilimi, apoliktir. Biiyiik sorusu,

bunun alternatifi ne olabilir? sorusudur.

Bir taraftan is yasamindaki performansi, yaraticiligi ve iiretkenligi artirirken diger

taraftan kusaklar arasindaki anlagsmazliklari, catismalari ¢ozmek ve bunlar1 yonetmek amaciyla
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kusaklarin ¢aligma hayatindaki farkliliklarini, giiglii ve zayif yanlarini, onlarin 6zelliklerini,
becerilerini ve degerlerini anlayabilmek i¢in kapsamli bir¢ok c¢aligma yiiriitiilmiis ve halen bu
alanda giiniimiizde de yeni ¢alismalar devam etmektedir. Howe ve Strauss’a (1997) gore
akademisyenlerin odak noktasi, yeni kusaklar ortaya c¢iktikca ve eski kusaklar ¢ekildikce,
stirekli olarak gelisen ulusal bir karakter yaratmak icin kusaksal kisilikleri ve toplumda nasil

bir araya geldiklerini anlamaktir.

1.4. Kusak Catismalari

Osmanl1 Tiirkgesindeki ‘miisademe’, gilinlimiizdeki kullanimiyla ‘catigma’ kavrami;
genel olarak duygu, diisiince ve davranislarda ‘i¢sel’ ya da ‘disaridan’ gerceklesen psikolojik
ve sosyal engellenme haliyle ilgili olup; “farklilasan amag¢ ve isteklerin karsitliklar i¢inde
miicadele etmesi” anlamina gelmektedir (Ozcan, 2018).

‘Catisma’ ve ‘diizen’, kavramlari, ‘tarihsel olarak’ Antik Yunan’dan Islam
filozoflarina kadar, ilk ddnemlerden itibaren {izerinde diisiiniilen iki problem olsa da (Aydinalp,
2010); Kusaklararasi ¢atigsma tarihin her doneminde gozlenen bir olgudur. Basta doga olmak
tizere diinyada bulunan her sey gibi aile kurumu ve bu kurumu olusturan evlilikler, degerler ve
iligkiler de zaman iginde degismekte ve doniismektedir. Aile yapilarinin degismesinde
toplumsal ve ekonomik faktdrler daha fazla etkilidir. Zira tiretim iliskilerinde yasanan herhangi
bir degisim en basta aile tiyelerinin geleneksel rol ve statiilerini degistirmektedir. Geleneksel
sosyal diizenin bozulmasi en basta toplumun temel birimi konumundaki ailenin yapisal ve
kurumsal acidan farklilasmasina yol agmaktadir. Bu farklilagsma aile iiyelerinin duygu ve
diisiincelerine, tutum ve davranislarina yansimakta ailenin yash ve gen¢ kusaklarinda kimi
zaman ¢atigmaya varan sorunlarin yasanmasina neden olmaktadir (Duman, 2019). Cift¢i (2015:
44-45) kusak c¢atismasmin baslica nedenlerini bes baslik altinda toplamaktadir: Bireysel
farkliliklar/kisilik farkliliklari, yasayis farkliliklari, toplumsal/kiiltiirel degerlerde ayrismalar,
yas gruplar ile ilgili etkenler, ailelerdeki yetigme ortamlari.

“Kusaklar Aras1 Catisma” yazisinda Cift¢i’nin de belirttigi gibi aile ortamlar1 cocugun
yetismesinde temel etken olmaktadir. Gelistirici aile ortamlarinin ¢gocugun gelisimine olumlu
katki yaptig1 goriilmektedir. Cocugun en 6nemli donemi olan ergenlik siireci ¢calismamiza da
yansimaktadir. Lise donemi bireylerin ergenlik siirecinin en tepe noktasidir. Egitim yasantisina
da yansimalarini gosterdigi bu siiregte bireylere kars1 verilen tepkilerin nasil olacagi konusunda

Yavuzer (2019) soyle 6zetlemektedir:
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- Anne ve babalar, oncelikle g¢ocuklarimi tanimali; onlari ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirmelidirler. Bu konuda, kendi tutku ve arzularina gore degerlendirme
yapmamalidirlar.

- Anne ve babalar, ¢cocuklarinin kendi kendilerini yonetmeleri yolunda baglattiklar
girisimleri, ‘yas kii¢iikliigii’ vb nedenlerle engellememelidirler.

- Anne ve babalar, cocugun gelisiminin dogal evrelerini ve zorlu donemlerini bilmeli,
davraniglarini ona gore diizenlemelidirler.

- Anne ve babalar, her ¢cocugun kendine 6zgii niteliklerle donatilmis, ayr1 bir birey
oldugunu diistinerek, diger cocuklarla ve kardeslerle kiyaslama yoluna gitmemelidirler.
Oyunun ¢ocugun gelisim ve egitimi i¢in oldugu diisiiniilerek, bu faaliyete zaman ayirmaya
calismalidirlar.

Yavuzer’in onerileri geng bireylerin kendi donemlerine uyum saglamalar1 agisindan

b

¢ok Onemlidir. Genel yargi olan “bizim zamanimizda..” ibaresinin disinda daha genis
perspektiften bakarak genglerimizi kendi ¢aglarina gore yetistirmemiz hem ebeveynlerin hem
de egitim sisteminin asli gorevidir. Aycicek’e gore (1994) aslinda kusaklar arasinda yasanan
iletisim bozuklugunun temel nedeni “farkli tarihsel donemlerde, farkli ortamlarda sosyallesmis
olan bireyler arasindaki duygu ve diisiliniis farkliliginin yanlis metotlarla ele alinmasi ya da hig
ele alinmamasindan” kaynaklanmaktadir. Kusak ¢atismasina yol agan nedenleri ise Aygigek su
sekilde 6zetlemektedir:

- Sosyallesme stireclerini farkli kosullarda yasamis olan iki kusak, diislince, inang ve
eylem bakimindan, yasanilan tarihsel dilimin ve sosyal mekanin 6zelliklerine gore dozu degisen
farkliliklara sahiptir. Ebeveynin 6ziimsedigi ve karakterinde somutlandig1 sosyal ve kiiltiirel
bicimler, ahlaki degerler ¢ocuklarinkinden farkli olmaktadir. Bu farklilik iki kusak arasindaki
diyalogu kesintiye ugratan bir sonu¢ dogurmaktadir.

- Artik, zihinsel ve bedensel yetenekler agisindan g¢ocuk bireyden daha genis
olanaklara sahip olan genc-birey, yetiskin kimligiyle kabul edilmek istemektedir. Oysa
degisimi yeterince Ozlimseyememis olan ebeveyn bu konuda tutarsizlik igindedir. Bazen
yetigskin sorumlulugu istedigi gence bir baska zaman heniiz cocuk oldugunu hatirlatmakta
pedegojik bir sakinca gérmemektedir. Ebeveynlerinin, artik ¢ocukluktan ¢ikmis bir bireyle
kars1t karsiya olduklarini kabul etmeleri bir hayli zor olmaktadir. Esitlenme miicadelesi
vermekte olan gencin davranislar1 bu nedenle 6zellikle yaslilikta var kabul edilen tstiinliikler
(deney birikimi, perspektif genisligi vb) ileri siiriilerek kirilmaya caligilir.

- Ergenlik ¢aginin 6zelliklerini kavrayamamis konumda olan ebeveynler, gencin ailede

otoritenin temsilcisine yonelik baskaldirma duygularini1 yanl degerlendirip bir otorite kavgasi
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icine girebilmektedirler. Oysa gencin otoriteye yonelik baskaldirisi bu ¢agin en tipik 6zelligidir.
Ozerkligini kazanmak isteyen geng, sadece otoritenin biitiin temsilcisine kars1 degil, toplumda
otoritenin biitlin temsilcilerine kars1 da boylesi bir duygu ve eylemi yasamaktadir. Yetiskin
kusagin anlayamadig1 veya anlamakta zorluk ¢ektigi nokta da budur.

Buradaki ifadelerin genglerin durumunu anlamlandirma agisindan 6nemli oldugunu

diisiinmekteyiz. Genglerin egitim yasantilarini etkileyen durumlar ailesel olgularla i¢ igedir.

1.5. 21. Yiizyilda Ogretmen ve Ogrenci Etkilesimi
Bilgi ve iletisim teknolojileri, 21. yiizyilda evrensel olarak yaygilasmistir, bu da

teknolojinin gelisimi ve degisimi sayesinde gerceklesmistir. Bu teknolojilerin toplumsal etkisi
¢ok yonlidir. Bilgi iletisim teknolojilerinin yaygin olarak kullanildigi toplumlarda, bu
teknolojilerle biiyiiyen ilk Ogrenciler benzer 6zellikler gosterir ve Onceki nesillere kiyasla
farklidir. Glinlimiiz ¢ocuklari, iletisim tarzlarindan yagsam tarzlarina kadar g¢esitli alanlarda
farkliliklar sergiler. Bu durum, nesiller arasinda biiyiik bir ayrim veya kopukluk oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu geri doniisii olmayan degisim, diinya capinda yayilan dijital
teknolojilerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan sosyal bir donilisiimiin igaretidir. Yeni Binyilin
Ogrencileri kavramina farkli kaynaklarda farkli isimlerle rastlanmaktadir. Alan yazinda dijital
teknolojilerle biiyliyen 6grenciler i¢in birbirine benzer anlamlarda kullanilan bazi kavramlar
sunlardir; Millennials, Digital Natives, Net Generation , the Gamer Generation, Next
Generation, N-generation, Cyber Kids, Homo Zappiens, Grasshopper Mind (Pedro,2006, s.1).

Yeni binyilin 6grencilerinin diger nesillerden farkli diisiindiigii iddia edilmektedir. Bu
diisincenin ardinda noro-biyolojide Neuroplasticity (Beynin Sekil Alabilirligi) kavrami etkili
olmustur. Neuroplasticity, beyin sinir hiicrelerinin tekrar olugsmasindan, yayilmasina ve bir
araya gelip sekil almasina kadar bazi noro-biyolojik siirecleri tarif etmek icin kullanilan bir
kavramdir (Jones, 2008, s.37-39). Bu kavram 6zetle, beynin yasam boyunca sekil alabilirligini
korudugunu, dlen hiicrelerin yenileriyle degistirildigini ve farkli yasantilara gére beynin farkli
sekil almasiyla sonug¢landigini ifade etmektedir. Beyin Ogrenme deneyimleri sirasinda
degismekte, Neuroplasticity ozelligi sayesinde kendini farkli  kosullara  gore
sekillendirebilmektedir (Winters, 2004, s.55-56).

OECD’nin 2006 yilinda yayinladig1 “New Millenium Learners Project” adli raporunda
Yeni Binyilin Ogrencileri’nin ortaya ¢ikmasiyla egitimde karsilasilan zorluklar su ii¢ alt
baslikta incelenmektedir: Alternatif Biligsel Ozellikler, Kiiltiirel ve Sosyal Degerler, Ogretme-
Ogrenme Uzerine Beklentiler (Pedro,2006, s.10-15). Egitimciler ve karar vericiler i¢in biiyiik

bir soru olan yeni binyilin 6grencilerine nasil yaklagilmalidir konusunda 6ncelikle 6grencilerin

34



ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Yeni binyilin 6grencileri, demografik yapidan
etkilenerek iilkeler arasinda, iilke iginde ve sosyo-ekonomik diizeylerde farklilagmaktadir.
Yapilan arastirmalar, kosullarin biiyiik 6l¢iide cesitlilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu
nedenle, bir iilkenin egitim sistemi veya bir okul, heniliz netlesmemis bir 6grenci profilinin
tizerine kurulmamalidir. Yeni binyilin 6grencilerinin 6zellikleri, farklilik gosterse de degisimin

ve teknolojinin yayildig: tiim diinyada fark edilmektedir.

1.6. Mesleki Din Egitimi ve Meslek Dersleri Ogretmenleri

Tiirkiye’de genel egitim sistemi i¢inde ortadgretim diizeyinde mesleki din egitimi ve
Ogretimini veren kurumlar imam hatip liseleridir. Mesleki din egitimi, din egitimi ve 68retimi
faaliyetlerinde din hizmetlerinde gorev alacak kisileri yetistirmek iizere verilen egitimdir. Farkli
bir deyisle dini bilgilerin meslek bilgisi olarak okutulmasidir (Cebeci, 2015). Meslek dersleri
Ogretmeni, egitim uzmanlar1 tarafindan “yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi
vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler lizerinde diisiinmelerini saglamak ve gengligi
bilin¢lendirmek™ seklinde belirtilen din egitiminin amacin1 imam hatip liselerinde 6grencilere
O0gretmeye ve benimsetmeye calisan kisilerdir. Meslek dersleri 6gretmeni, diger okullardaki
gibi sadece temel dini bilgiler veren, dini tanitict ve benimsetici bir tutum takinmaktan ziyade
mesleki anlamda kendini yeterli hissedecek bilgi ve beceriyi 6grenciye kazandirmak zorundadir

(MEB, 2010).

Merkezde belirlenen din egitimi politikalarinin, yerelde uygulama mecrasi olan imam-
hatip liselerinde, egitim ve 6gretim hizmetleri oncelikle ele alinmakta; egitimin daha nitelikli
sekilde sunulmasi i¢in gerekli bina ve diger donanim da ihmal edilmemektedir (Bozan,2007).
Ogrenme siirecleri icerisinde dgrencilerle dogrudan etkilesim iginde olan &gretmenler, bir
yandan Ogretim siirecini tasarlarken, diger yandan &grencilerin istendik davraniglar
kazanmasina rehberlik etmektedirler. Imam-hatip liselerinde gerek 6gretim programinin
uygulanmas1 gerekse Ogrencilere istendik bilgi, beceri, davranis ve degerlerin
kazandirilmasinda etkin bir gorev iistlenen 6gretmenler, belirli 6l¢iide genel kiiltiir ve yetenege,
yogun bir dgretmenlik meslek bilgisine ve kendi alanlarina 6zgii bilgiye sahip olmalidir.
Boylesi bilgi birikimiyle donanmis olan 6gretmelerin, kendi alanlarindaki gelismeleri takip
eden ve bildiklerini yeni gelismeler 1s181nda giincelleyen nitelikte olmasinin yaninda bilgisini
en uygun sekilde 6grencilere aktaracak ogretmenlik becerilerini edinmesi beklenir (Baltaci,

2018). Ogretmenlerdeki nitelik egitimin kalitesi demektir.
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Nitelikli imam-hatip lisesi 6gretmenlerinin, 6grencilere ve okulun sosyal c¢evresine
yonelik gelisimsel bir vizyonu olmalidir. Ancak bdylesi ideal 6gretmen tanimlamalarinin
pratikte karsilik bulmadigi, o6gretmenlerin ¢esitli mesleki sorunlar sebebiyle gergek
potansiyellerine ulasamadiklar1 bilinmektedir (Can & Ermeydan, 2017). Tiirkiye’de yapilan din
egitimi literatiiriindeki 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlarla ilgili arastirmalara bakildiginda,
imam-hatip lisesinin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre, donanim olanaklari ile anlik
olusabilen ihtiyaclar gibi unsurlar, 6gretmenlerin mesleki potansiyellerini kullanilmalarina
engel olabildigi (Helvaci, 2011) goriilmektedir. Ogretmenlerin okulda karsilastiklar1 sorunlar,
cogunlukla (1) din 6gretimi miifredati, (2) 6grenci ve veliler, (3) okul yoneticisi ve diger
personel, (4) mali kaynaklar ile (5) okulun fiziki ve Ogretimsel imkanlari olarak
kategorilestirilebilir (Aslamaci, 2007). Ocal’in yaptig1 ¢alismada (2011), imam hatip lisesi
ogrenci ve dgretmenlerinin igsel ve digsal sorun kaynaklarmimn oldugu goriilmiistiir. Icsel
kaynaklar; 6grenci, 6gretmen ve egitim sistemi iken digsal kaynaklar; aile ve diger demografik

degiskenlerdir.

Imam hatip liseleri, din egitimi ve genel lise miifredat: ile birlikte dgrencilere hizmet
veren okullardir. Bu nedenle, imam-hatip lisesi 0gretmenleri hem din hem de akademik

konularda yetkin olmalidir.

Nitelikli bir imam-hatip lisesi 6gretmeni, dncelikle din konusunda yeterli bilgiye sahip
olmalidir. Kur'an-1 Kerim, hadis, siyer gibi temel dini kaynaklara hakim olmalidir. Ayrica Islam
tarithi, fikih ve akaid gibi alanlarda da bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte,
imam-hatip lisesi 6gretmeni, genel lise miifredatindaki derslerde de Ogrencilere rehberlik
edebilmelidir. Matematik, fizik, kimya gibi fen derslerinde dahi yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmalidir. Ayrica, 6grencilerin Tiirkge, sosyal bilgiler ve yabanci dil gibi derslerde de basarili

olmalarimi saglamak i¢in gerekli bilgileri aktarabilmelidir.

Nitelikli bir imam-hatip lisesi 6gretmeni, sadece dini ve akademik bilgiye sahip olmakla
kalmamali, ayn1 zamanda ogrencilerinin dini ve ahlaki gelisimine katkida bulunmalidir.
Ogrencilere 6rnek olacak davranislar sergilemeli ve onlarin ahlaki degerlerini gii¢lendirmek

i¢in calismalidir.

Nitelikli bir imam-hatip lisesi 6gretmeni hem din hem de akademik konularda yeterli

bilgiye sahip olmalidir. Ayrica, 6grencilerinin dini ve ahlaki gelisimine katkida bulunacak
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davraniglar sergilemelidir. Bu ozelliklere sahip olan 6gretmenler, 0grencilerin gelisimine

katkida bulunarak, topluma faydali bireyler yetistirilmesine yardimci olacaklardir.

Baltac1 6gretmenlerin sorunlarina yonelik yaptigi calismasinda (2019) su ifadelere yer
vermektedir: Imam-hatip liselerinde yukarida kategorize edilen sorunlarin sadece 6gretmenin
bireysel ¢abasiyla ¢oziime kavusturulmasi beklenilemez. MEB, imam-hatip liselerini modern
yonetim anlayisi ile yonetilen kurumlar olarak ifade etmekte; 6gretmenlerin yonetim siirecine
aktif katiliminin saglamasini ve okullarda demokratik bir ortam olusturulmasin1 6nermektedir.
Ogretmenlerle is birligi icinde olan okul y&neticisi, pek ¢ok sorunun sanilandan daha kolay ve
cabuk cozilildiigliniin farkina vararak okulunda daha demokratik bir okul iklimi saglayabilir.
Ancak 6gretmen sorunlarinin ¢ogunlukla 6grenci davranislari ile sinif yonetimi kaynakli olmast
ve Ogretmenlerin, yasadiklart her sorunu yonetime aksettirmesinin kendi imajina zarar
verecegini diigiinmesi gibi nedenlerle 6gretmenler, sorunlarini gérmezden gelmeyi tercih

etmektedir.

Baltact imam hatip liselerinde ¢alisan d6gretmenlerin mesleki sorunlarinin analizi ve

¢Oziim Onerileri ¢calismasinda (2019:259) su Onerileri siralamaktadir:

-imam hatip liseleri, fiziki bakimdan iyilestirilmeli, &gretmen ve diger personel
eksikliklerinin giderilmesi i¢in imam hatip liselerine 6zel Ozendirici g¢alisma ilkeleri

belirlenmelidir.

-Ogretmenlerin neredeyse tamami pedagojik formasyon egitimi aldiklarini dile

getirseler de egitim bilimleri alaninda kendilerini yetersiz hissetmektedirler

-Din 6gretim programi, ¢agin gereklerini karsilayacak sekilde yenilenmeli; 6zellikle
sosyal medya ve diger teknolojik imkénlarin din egitimini olumsuz etkileyen ydnleri iizerine

odaklanilmalidir.

-Ogretmenler ile imam hatip liselerinin bagli oldugu iist yonetim birimleri arasinda
etkilesimin artmasi ve karsilikli goriis aligverisinin saglanmasi amaciyla cesitli toplantilar ve

hizmet ici egitimleri diizenlenerek egitime iliskin sorunlarin ¢éziimiine katki saglanabilir.

1.7. imam Hatip Liseleri
Imam hatip okullar;, Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye

medreseleriyle baslayan, Selguklu - Osmanli - Tiirkiye tecriibesi ¢izgisinde gelinen noktay1
temsil eden Tiirkiye’nin kendine 6zgii gelistirdigi Islam egitim modelidir (Aslamaci, 2014).

Imam-Hatip Liseleri, Tevcih-i Cihat Nizamnameleri ile vaizler yetistirmek amaciyla 1912°de
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kurulan Medresetii’l Vaizin (vaizler okulu) ve 1913'de kurulan Medresetii’l-Eimme ve’l Huteba
(Imamlar ve Hatipler Okulu) ile baslamistir. Bu okullar bugiinkii imam hatip liselerinin
baslangici olarak kabul edilmektedir (Ocal, 2013). imam hatip liseleri resmi olarak din 6gretimi
yapan, Diyanet Isleri Baskanlig1 ve Din Hizmetleri alani i¢in eleman yetistiren orta 6gretim
kurumlaridir (Giiltekin, 2017). Imam hatip okullar1 tarihsel agidan bakildiginda Tiirk egitim
tarihinin koklii yapilaridan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Imam hatip okullar1 Tiirkiye nin
modernlesme tarihi siirecinde 6zgiin tecriibe ile ortaya ¢ikan bir egitim modelidir. Medrese 1slah
caligmalarinin yogunlastigi II. Mesrutiyet doneminde “gelenek-modern” uyumunu saglayan

egitim sistemiyle imam hatip okullar1 somutlasip ortaya ¢ikmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu 3 Mart 1924 de kabul edilmistir. Kabul edilen bu kanununun
birinci maddesi geregince biitiin medrese ve mektepler Maarif Vekaleti’ne baglanmistir
(Tevhidi Tedrisat Kanunu, 1.md.). Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ikinci maddesi geregince, din
isleri ve vakiflar biitgesindeki medrese ve okullar Milli Egitim Bakanligina baglanmistir.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda 6ngériilen okullar “Imam Hatip Mektepleri” ad1 altinda 1924
yilinda 29 merkezde agildi. Bu okullar Istanbul’daki Medresetii-1 irsad ve Istanbul disindaki
“Tagra Medreseleri’nin yerini aldi. Okullarin ilk 6grencilerini yine bu medreselerin 6grencileri
olusturdu. Imam Hatip Mektepleri’nin egitim siiresi dort yil olarak belirlenmis ve dort yillik
ortaokul seviyesinde tutulmustu. imam Hatip Mektepleri’nin émrii sadece alt1 y1l oldu. Aradan
21 yil gectikten sonra Tevhid-i Tedrisat Kanununun 4. maddesine dayanarak 17 Ekim 1951
tarthinde 7 ilimizde yeni imam hatip okullar1 6gretime agilmistir. Sonraki yillarda bu okullarin
sayis1 artmigtir. Bilhassa 1973'te Milli Egitim Temel Kanunu yiiriirliige girip okulun ad1 “Imam-
Hatip Lisesi’ne ¢evrilip mezunlarina iiniversiteye giris hakki tanindiktan sonra okul sayisi
yiizlerle ifade edilirken dgrenci sayisi da yiizbinlere ulagmistir. Turgut Ozal’in kurdugu
hiikiimet doneminde, Almanya’da yasayan Tiirk iscilerinin ¢ocuklarinin din egitimi alarak,
Almanya’da din gorevlisi olmak tlizere gorevlendirilmesi amaciyla yabanci dili Almanca olan

Anadolu Imam hatip liseleri agilmstir. (Ocal,2011).

Imam hatip liselerinde 1998 yilindan itibaren de énemli degisiklikler olmustur. 28
Subat 1997 tarihinde toplanan MGK’da irticayla miicadele i¢in alinmis olan kararlar Tiirkiye’yi
yillarca etkilemistir (Ocal, 2017). 2012 yilinda alinan kararla kesintisiz egitim kaldirilarak
Imam hatip ortaokullar1 yeniden agilmistir. 2017 senesinde yapilan son diizenlemeler 2018-
2019 dgretim yil1 itibariyle uygulamaya konulmustur. Proje IHL ler ortadgretim basari puanina
gore 1/10’luk dilimden 6grenci kaydederken diger okullara ikametin yakinligina gore kayit

imkani olusturulmustur.
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Tablo 6. Imam Hatip Liselerinde Haftallk Ders Programinda Yer Alan Meslek

Dersleri

Dersler Siniflar

9 10 11 12
Kur'an-1 Kerim 5 4 4 3
Arapca 4 3 - -
Mesleki Arapca - - 3 3
Temel Dini Bilgiler 1 - - -
Siyer - 2 - -
Fikih - 2 - -
Hadis - 2 - -
Tefsir = - 2 -
Akaid - - 2 B
Hitabet ve Mesleki Uygulama - - 2 -
Dinler Tarihi - - - 2
Kelam - 3 - 2
islam Kiiltiir ve Medeniyeti - - - 2
Osmanh Tiirkcesi - 1 - -
Toplam 10 14 13 12

Imam hatip liselerinde meslek dersleri, imam hatip liselerini diger liselerden ayiran

derslerdir. Meslek dersleri 9. siiftan baglayarak 12. sinifa kadar devam etmektedir. Imam hatip

liselerinde, 9. siiflarda 10 saat, 10. siiflarda 14 saat, 11. simiflarda 13 saat ve 12 siniflarda 12

saat meslek dersleri okutulmaktadir. Bu ders saatleri imam hatip liselerinde uygulanan program

tiriine gore farklilik gosterebilmektedir (Karaca, 2016). Proje liselerinde Arapga agirlikli

olabilmektedir.

Ders igeriklerine bakildiginda %75 oraninda Fen ve Sosyal bilimler (kiiltiir) dersleri,

%25 oraninda ise Temel Islam Bilimleri dersleri yer almaktadir. Imam hatip liselerinde dgretim

kurumu; diiz, Anadolu ve proje okulu olarak ii¢ kategoride karsimiza ¢ikmaktadir. Anadolu

imam hatip liseleri de program cesitliligine giderek; Fen ve Sosyal Bilimler programi

uygulanan ATHL, Klasik/Cagdas-Musiki ve Spor programi uygulanan AIHL, Hazirlik Siifi
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Uygulanan AIHL, Hafiz Ogrencilerin egitim gordiigii AIHL, Uluslararasi Anadolu THL
seklinde egitim vermeye devam etmektedir. 1980’lerden itibaren uluslararasi bir boyut
kazanmaya baglayan imam hatip okullari, miifredat1 ve yetistirdigi insan modeli ile diinyanin
pek ¢ok yerindeki Miisliiman toplumlar tarafindan birer model olarak goriilmiistiir. imam hatip
liselerinin tilkemizdeki sayisal degeri de artmaktadir. Bu durum imam hatip okullarinin nicel-
nitel dnemini giindeme getirmektedir. Okullarin sayisinin fazla olmasi kalitesini ne derece

etkiledigini ortaya koyan ¢aligmalar ele alinmaktadir.

Hiikimetin katsay1 engelinin kaldirildiginda imam hatip liselerinde okuyan 6grenci
sayisi, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda, 2002-2003 egitim Ogretim yilina kiyasla %102
artarak 143.637 e yiikselmistir. 4+4+4 kademeli egitim sisteminin yiirlirliige girmesiyle, imam
hatip okullarinin sayisinda artis hizla devam etmistir. Imam hatip okullarindaki artis nitelige de
yansimis ve Milli Egitim Bakanligi’nin nitelikli okullar diye tanimladig liseler arasinda imam
hatip liseleri de yerini almistir. Giiniimiizde ise 2018-2019 egitim 6gretim yili MEB resmi

istatistik verilerine gore 1623 adet Anadolu Imam hatip lisesi vardir (MEB, 2019).

Imam hatip Liseleri, baslangictan beri kiiltiirel olarak ¢ok yénlii, sosyal ve sanatsal
yetenekleri olan ve kaliteli bir nesli temsil eden gengler yetistirmek amaciyla faaliyet
gostermistir. Din gorevlisi ithtiyacinin karsilanmasinda, Miisliiman’ca bir diizen kurulmasinda,
egitimde imkan ve bireylere firsat esitliginin sunulmasinda sorumluluk tstlenmistir (Cebeci,

1999).
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IKINCI BOLUM
YONTEM
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,
veri toplama siireci, gecerlilik ve giivenirlik caligmalarina verilerin analizine iligkin bilgiler yer

almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Imam hatip lisesi dgrencilerinin egitim yasantilar1 hakkinda 6gretmen ve &grenci
goriisleri iizerine inceleme yapilan bu arastirmada, nitel aragtirma yontemi ve fenomenoloji

(olgu bilimi) deseni kullanilmistir.

Nitel arastirma, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi aragtirma tiirtidiir. Nitel aragtirmalar, gdzlem,
goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortaminda gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik siirecin
izlendigi aragtirmalardir. Nitel aragtirmalarda elde edilen sonuglar evrene genellenememekle
birlikte, elde edilen sonuglar, konuya iliskin bir bakis a¢is1 saglamasi bakimindan énemlidir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirma, bir kavram ve bu kavramla iligkili olan deneyimler
ile ilgili derinlemesine incelemeler yapabilmek amaciyla fenomenoloji (olgu bilim) deseni
temel alinarak gerceklestirilmistir. Fenomenoloji deseni, bilgiye ulasabilmek ic¢in temel
basamagi bireylerin sahip oldugu yasantilara iligskin goriislerini derinlemesine inceleme iizerine
kurmaktadir. Arastirma asamalarinin gesitli 6zelliklerden olusmasi sebebiyle fenomenoloji
deseni de kendi igerisinde alt dallara ayrilmaktadir. Bu gesitler aragtirmacilar tarafindan farkl
sekilde adlandirmalar ve tanimlamalara sahiptir. Hermenétik fenomenoloji ve soyut
fenomenoloji olarak iki alt dala ayrilan fenomenoloji literatiirde yorumlayici ve agiklayici
fenomenoloji olarak da karsimiza c¢ikmaktadir. Bu noktada arastirmacinin veri toplama
asamasinda etkilesimi, siirece dahil olma boyutu bu alt dallar1 ayiran niteliklerdir. Bu sebeple
hermendtik ve yorumlayici fenomenoloji deseninde arastirmacinin siirece dahil oldugu, soyut
ve agiklayict fenomenoloji deseninde ise arastirmacinin etkilesim siirecinden uzak oldugu

sOylenebilir (Creswell, 2013).

Fenomenoloji ¢caligmalar1 bireylerin zihinlerinde var olan yapilari, merkezi kavramlari,
bu kavram ve deneyimlerin nasil anlamlandirilmis olduklarini ve bunlar arasindaki iliskileri
inceler. Yapilandirma her bir birey i¢in farkli oldugundan elde edilen tanimlar da farkli

olmaktadir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Fenomenoloji arastirmalarinin esas hedefi,
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0znel deneyimleri daha genis bir diizleme tagimaktir. Yaptigimiz arastirmada bireylerin egitim
yasantilarini nasil algiladigi, tanimladigi ve anlamlandirdigina odaklanilmistir. Burada amag

olay1 aragtirmacinin degil katilimcinin penceresinden gorebilmektir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan X, Y ve Z kusagi bireyleri i¢in Oncelikle
literatiir taramasi yapilmistir. Dogum tarihleri a¢isindan; X kusagini temsil eden bireylerin 1965
ve 1980 yillart arasinda dogan, Y kusagini temsil edenlerin 1981 ve 2000 yillar arasinda dogan
ve Z kusagini temsil eden bireylerin ise 2000 yili sonrasinda dogan kisiler oldugu kabul
edilmistir. Calisma grubunu 6grencilerde 15-18, 6gretmenlerde 32-57 yas araligindaki goniillii

bireyler olusturmaktadir.

Arastirma grubunun se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
ornekleme kullanilmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bu yontem, sinirl
kaynaklarin en etkin sekilde kullanilabilmesi igin bilgi agisindan zengin 6rneklerin belirlenmesi
ve secilmesi i¢in kullanilir. Bu yontem, ilgili konuda bilgili ve deneyimli olan bireylerin veya
gruplarin belirlenmesi ve secilmesini igerir. Amacli drnekleme se¢imi yaklagiminda {i¢ etken
bulunmaktadir: (1) ¢alismaya kimlerin 6rneklem (veya mekanlarin) olarak segilecegine, (2)
karakteristik Ornekleme yontemlerine ve (3) calisilacak Orneklemin biiytikliigiine karar
vermedir (Marshall & Rossman, 2013;). Amagli 6rneklemin mantik ve giicii bilgi bakimindan
zengin durumlar1 kapsamasinda yatar (Patton, 2002). Orneklemin uygulanmasi temelde bir
karar verme siireci olsa da biiyiikk Olglide arastirmacinin, arastirma yontemleri bilgisine,
arasgtirma becerisi ile tecriibesine ve alan bilgisine bagl olarak farklilik gostermektedir. Amagl
orneklemede ¢alismanin Ozellikleri belirlenir, ardindan listelenir ve bu liste ile eslesen bir
calisma birimi bulunur. Bulunan c¢alisma biriminde maksimum ¢esitlilik 6rneklemi
kullaniminda amag¢ calisilan durum ile ilgili daha kapsayici bilgilere ulasmak i¢in maksimum
veri kaynagi cesitliligine gitmektir (Yildinnm & Simsek, 2018). Bu sebeple farkli okullardan,
farkli simif diizeylerinden, farkli cinsiyetteki 6grencilerle; farkli branglardan, farkli cinsiyet ve
yas gruplarindaki 6gretmenlerin ¢alisma grubunda yer almasi egitim yasantis1 hakkinda daha
zengin veri elde edilmesine olanak saglamistir.

Arastirmanin temel problemi “6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore dini egitim
yasantisini etkileyen faktorler” dir. Bu yiizden arastirmada, ¢aligma grubunun ¢ogunlugunu
olusturan 8’1 kiz 8’1 erkek olan Z kusag1 6grencisi bulunmaktadir. Ayrica arastirmada 2’si kadin

2’si erkek olan 4 X kusagi meslek dersi 6gretmeni ve 2’si kadin 2’si erkek 4 Y kusagi meslek
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dersi 0gretmeni de yer almaktadir. Aragtirma Konya ili merkezinde yer alan biri kiz digeri erkek
olan 2 farkli Anadolu Imam hatip lisesinde gergeklestirilmistir. Toplamda arastirmada 24
katilime1 yer almaktadir. Nitel arastirmalarda katilimci sayisinin 5 ile 25 arasinda olmasi
gerektigi soylenmektedir (Creswell, 2013). Ciinkii nitel arastirmalarda elde edilen verilerin
derinlemesine ve ayrintili olmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu sebeple ¢ok
sayida kisiyi arastirmaya dahil etmek miimkiin degildir. Katilimc1 sayisinin fazla olmasi halinde
verileri dikkatle incelemenin ve ilgili deneyimleri anlamanin zor olacagi distiniilmektedir
(Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Goriismeler, 2021-2022 egitim 6gretim y1linda aragtirmaci
tarafindan ger¢eklestirilmistir.

Gizlilik sebebiyle katilimcilarin  isimleri kullanilmamis, goriisme  verileri
raporlastirilirken gériisiilen 6grenciler sinif ve cinsiyet ayrimina gére kodlanmigtir. Ornegin
9.smuf dgrencileri K1, K2- E1, E2 olarak kodlanmustir. 10.simif 6grencileri K3, K4 — E3, E4 /

11.smif 6grencileri K5, K6 — E5, E6 / 12.sin1f 6grencileri K7, K8 — E7, E8 olarak kodlanmustir.

Ogretmenler ise kusak ve cinsiyet ayrimina gore kodlanmistir. Ornegin XK1, XK2 —
XE1, XE2 / YK1, YK2 — YE1, YE2 seklinde kodlanmistir. Calisma grubunun demografik
ozellikleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Calisma grubunun demografik oézelliklerine gore dagilim

Degisken Calisma N %
Grubu
Ogrenci E1l,E2,K1,K2 14 YAS
E3,E4,K3,K4 15 YAS 16 66,6
E5,E6,K5,K6 16 YAS
E7,E8,K7,K8 17 YAS
YAS Ogretmen YE1, YE2 33,36 YAS
YK1, YK2 32,33 YAS 8 33,3
XE1, XE2 45, 57 YAS
XK1, XK2 46, 50 YAS
TOPLAM 24 100
Ogrenci Kadin 8 66,6
Erkek 8
CINSIYET Ogretmen Kadin 4 33,3
Erkek 4
TOPLAM 24 100
E1l,E2,K1,K2 9. SINIF
Ogrenci (IHL ~ E3,E4,K3,K4 10.SINIF 16 66,6
Egitim okuyor) E5,E6,K5,K6 11.SINIF
Durumu E7,E8,K7,K8 12.SINIF
Ogretmen YEL, YE2 8,13 YILLIK
(Ilahiyat YK1, YK2 9,11 YILLIK 8 333
mezunu) XE1, XE2 20, 22 YILLIK
XK1, XK2 25, 26 YILLIK
TOPLAM 24 100
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Calisma grubu, 12 kadin ve 12 erkek olmak iizere toplam 24 bireyden olugsmaktadir.

Katilimcilar arasinda 15-18 yas araliginda olan 16 kisi, 32-57 yas aralifinda ise 8 kisi

bulunmaktadir. Katilimcilardan 16’s1 6grenci olup imam hatip lisesinde okumaktadir. 8

dgretmen de Ilahiyat mezunudur.

2.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmanin verileri, yart yapilandirilmis goriigme formundan elde edilen bulgularla

siirhidir. Bu form tarafimizdan gelistirilmistir. Gorlisme sirasinda katilimcilardan alinan izin

dogrultusunda egitimciler i¢in ses kayit cihazi kullanilmastir.

Tablo 8. Yari-yapilandirilmis Goriisme Formu Hazirhk Asamalar:

Asama 1

Yari-yapilandirilmis gériisme formu, 6grenci ve egitimciler i¢in tiger ana soru

ile olusturulmustur

Asama 2

Her bir sorunun igerigini yansitan hatirlaticilar ve sondaj sorular alanyazinin

taramasindan elde edilen bilgiler 15181nda gelistirilmistir.

Asama 3

Yari-yapilandirilmig goriisme formu, nitel arastirmalar konusunda deneyimli
iki uzmana incelettirilmis ve uzmanlardan alinan goériisler dogrultusunda madde
ifadeleri yeniden degistirilmis ve tekrar uzmanlara incelemeleri igin

gonderilmistir.

Asama 4

Uzmanlardan gelen Oneriler {izerine bicimlendirilen sorular ve hatirlaticilar,

sondaj sorularla birlikte son haline getirilmistir.

Asama 5

Pilot caligsma i¢in iki 6grenciye ve iki egitimciye yari-yapilandirilmis goriisme
formundaki sorular sorulmus, anlagilamayan ifadeler varsa tekrar sorularak bazi

diizeltmeler yapilmustir.

Asama 6

Pilot caligmadan sonra anlasilmayan maddelerin anlasilabilir duruma
getirilmesi i¢in goriisme sorulari tekrar nitel arastirmalar konusunda deneyimli

yine ili¢ uzmana incelettirilmistir

Asama 7

Yari-yapilandirilmig goériisme formu, arastirmada kullanildigi son haline

getirilmigtir

Veri toplamada su siralama gozetilmistir (Ek1, Ek2):

- Kusagi Tanimlama: Kusak kavrami katilimcilarin bilgi dahilinde oldugu diisiiniilerek

ele alinmaktadir. Birey kendi dini inancini olusturma ve koruma siirecinde i¢inde bulundugu

toplumdan kendini soyutlamadan yasayabilmektedir. Bu durumda kendi doneminin,
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akranlarinin, kusagmin bir numunesi oldugunu diisiinecektir. Birey kendi diisiince ve
davraniglarindaki dini degerleri ile ilgili farkli bir soru veya durum ile karsilasabilir. Bu siirecte
daha oOnceden aldig1 dini egitim birikimiyle, almakta oldugu din egitiminin kendisini
etkiledigini gérmektedir. Bunun yani1 sira aile, internet, sosyal ¢evre de etkili olmaktadir. Bu
durumda sorgulamaya, tanimlamaya, anlamlandirmaya gitmektedir. Kusagini ve kendisini
etkileyen faktorleri tanidiginda egitim hayatina dair daha verimli ¢ikarimlar yapacaktir.

- Lise Tercih Sebeplerini Sorgulama: Bireyin liseyi tercih etme sebebindeki temel

faktor lise hayati boyunca kendisini etkileyen bir durum olarak karsisina ¢ikacaktir. Bu yilizden
liseye gelis sebeplerinin incelenmesi ve bu sebeplerin bireyde hangi duygulart ortaya
cikardiginin tespit edilmesi dnemli olacaktir.

- Meslek Derslerini ve Islenisini Yorumlama: Katilimeilarin dini inanclarinin olusum

ve gelisim siireclerinde, giinde en az bir ders saati muhatap olduklar1 meslek dersleri yer
almaktadir. Bu derslere elestirel diizeyde bakmalar1 hem kendilerinin gelisimini hem de egitim
sistemini sorgulamalarina isaret etmektedir.

Birey aldig1 din egitiminde, kendinden beklenen diizey ile kendinin olmak istedigi
diizey arasindaki iliskiyi sorgulamaktadir. Egitimin inancina, diisiincesine ve davranislarina
olan katkilarin1 anlamlandirmaktadir. Bu asamada su sorular ortaya ¢ikabilmektedir:

- Bu dersi neden almaliyim?

- Kendi dogrularimin bu derslerde yer almamasinin nedeni nedir?

- Toplumsal ¢ogunluk dogru oldugu anlamina m1 geliyor?

- Disiincelerimi neler etkiliyor?

- Davranislarimin yargilamasini kimler nasil yapmalidir?

- Kendi donemimin dine yeni bir bakis ac¢is1 olabilir mi?

Bu asamadaki sorgulamalarin temel amaci, din egitimine karsi akla yatkin

tanimlamalarin yapilmasi ve teorik bilgilerin pratik hayata etki etmesine olanak saglamaktir.
Bireyler bu konuda diisiinebilecek ve sorularina cevaplar arayacaktir.

- Meslek Derslerinin Izlerini Tartisma: Siirecin son asamasinda &grencinin kendi

kusagina nasil bakmasi gerektigi ve Din Egitimini almasiin kendince ne anlam ifade ettigi
kazanimina ulasmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin de &grencileri tamimaya ¢alisarak Din
Egitimi derslerini ¢agin beklentilerine uygun yontemlerle, dogru bir iislupla sunmaya istekli
olmasi beklenmektedir.

Ogrencilerin kendi inanglarinin temellerini attig1 egitim sistemi, bireyin kendisini de
tanimaya devam ettigi uzun bir siirectir. Bu siire¢ bircok faktoriin etkisi altinda sekillenebilir.

Onemli olan siirecin birey i¢in en saglikli bigimde ilerlemesini saglamak olacaktir.
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- Oneri ve Beklentileri Ele Alma: Bireyler egitim yasantisi igerisinde egitimin eksik
ve iyi yonlerini goriip yorumlayabilmektedirler. Isin igerisindeki bireylerin konuya katkilari
isin disindaki kisilerden daha verimli olmaktadir. Bu agidan tezin islenisinde bu sorularin
varlig1 hem egitim sistemine hem yapilacak ¢alismalara katki saglayacaktir.

Calismada arastirmaci tarafindan; X kusagi (1965-1980), Y kusagi (1981-2000) olan
meslek dersleri 6gretmenleri ve Z kusagi olarak 9-10-11-12. sinif 6grencilerine yonelik
arastirmanin alt problemlerine yanit bulmak amaci ile veri toplama araci olarak, “gériisme”
formu hazirlanmistir. Arastirmada lise egitimi goren her siif derecesindeki aktif 6grenci ve
dersine giren aktif 6gretmenleri ile goriigsmeler yapilmstir.

Arastirmada kullanilan goriisme formundaki sorularin i¢ ve dis gecerligini saglamak
icin iki din bilimci uzman goriisli alinarak olusturulmustur. Uzmanlardan alinan doniitlerle
forma son sekli verilmistir. Arastirma Oncesinde 4 katilimci ile bir pilot ¢alisma yapilmistir.
Calisma grubu o6l¢iit 6rneklem yoluyla belirlenerek 9 ve 12.smif iki 6grenci 45yas tsti 2
ogretmenden segilmistir. On ¢alismada iki sorunun katilimeilarin ¢ogu tarafindan yanlis
anlasildig1 fark edilerek ilgili sorularin formu degistirilmistir. Pilot ¢alismanin sonuglari
uzmanlarla tartisilarak gériisme formundaki arastirma sorularina son sekli verilmistir.

Calismada Ogrenci ve O0gretmenlerin egitim yasantilart hakkinda duygu, diisiince ve
tecriibelerini ortaya koymak icin nitel aragtirma yontemlerinden yari-yapilandirilmig goriisme
teknigi (miilakat) kullanilmistir. Arastirma sirasinda 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriiglerini
ve tecriibelerini daha rahat ifade edebilmeleri icin birebir goriismeler gerceklestirilmistir.
Gortisme Oncesinde katilimceilar aragtirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgilendirilmis ve
yapilan tiim goriismeler goniilliiliik esasina gore yiiriitilerek ve katilimcilarin rizasi dahilinde
ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Her biri 45’ ile 80 arasinda siiren goriigmeler i¢in
katilimcinin kendisini rahat hissedecegi okul ortami segilmistir. Ogrencilerle goriisiiliirken veli
goriisme odasi, Ogretmenlerle goriisiilirken Ogretmenler odasi tercih edilmistir. Her bir
goriismeci ile bir oturum yapilmistir. Gorlisme ortaminda arastirmaci ve katilimer disinda

tiglincii bir kiginin bulunmamasina dikkat edilmistir

2.4. Veri Toplama Siireci

Gortigme formlarinda bulunan her bir ana soruya ait olusturulan hatirlaticilar
aracilifiyla bireyin duygu ve diislincelerinin derinligine inilmeye ¢alisilmistir. Arastirmaya
katilan 6grenciler ve egitimcilerden izin alinmistir. Ses kayit cihaziyla kaydedilen goriisme
kayitlarinin ¢oziimlemesi yapilarak elde edilen veriler, dnce formun {izerinde olusturulan

anahtar diislincelerden yola ¢ikilarak hazirlanan 6zel bir forma yerlestirilerek her bir satir
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kodlanmistir. Kodlanan sayfalar tek tek okunarak anahtar diisiinceler 6zel olarak hazirlanan
¢dziimleme sayfalarinin kenarlarina yazilmistir. Arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’'ndan alinan onayla

gergeklestirilmistir.

Tablo 9. Veri Toplama Siireci

Asama 1 Her bir ana soruya ait olusturulan hatirlaticilar araciligiyla bireyin duygu ve

diisiincelerinin derinligine inilmeye ¢alisilmistir.

Asama 2 | Etik kurul karar1 ve arastirmaya katilan O6grenciler ve egitimcilerden izin

alinmustir.

Asama 3 Ses kayit cihaziyla kaydedilen goriisme kayitlarinin ¢oziimlemesi yapilarak
elde edilen veriler, anahtar diisiincelerden yola ¢ikilarak hazirlanan forma

yerlestirilerek her satir kodlanmistir

Asama 4 Kodlanan sayfalar tek tek okunarak anahtar diistinceler 6zel olarak ¢oziimleme

sayfalarinin kenarlarina yazilmistir.

Ornekleme, belirli bir evrenin tiimiinden bilgi toplanmasma imkan olmadig
durumlarda kullanilir. Nicel arastirmanin genellemeye dayali ve ¢ogunluk vurgulu 6rneklem
yontemlerinden ziyade nitel arastirmalar, belirli bir 6rneklemin detaylarina odaklanir. Nitel
arastirmada farkli 6rnekleme bicimleri bulunsa da genellikle arastirilan konunun en 1yi sekilde
aciklanmasina olanak taniyacak ve arastirma probleminin ¢dziimiine en i1yi katkiy1 sunacak
orneklere ulagilmaya calisilir (Baltaci, 2019). Arastirmada yer alan katilimcilar, arastirma
konusu hakkinda bilgi, duygu ve diisiincelerini aktif sekilde ifade ettikleri, yagamlarina dair
hikayelerini paylastiklar1 bir veri toplama teknigi olan goriisme yontemiyle bilgi toplanmustir.
Goriismenin hedefi, katilimcilarin i¢ diinyalarina ulasarak kendi benzersiz bakis acilarinm
belirlemektir. Gorligme, arastirilan konu hakkinda bireyin yasam tecriibeleri, farkli deneyimleri,
tutumlari, diistinceleri, niyetleri, yorumlari, zihinsel algilar1 ve tepkileri gibi gézlemlenemeyen
bilgilere erisim saglar. Yaptigimiz arastirmada veri toplama amaciyla goriisme teknigi
kullanilmistir. Olgu bilim arastirmalarinda veriler toplanirken genelde goriisme yontemi
kullanilir, uygulanacak goriisme teknigi ise yapilandirilmamis ya da yari-yapilandirilmis
goriisme teknigidir (Giiler, Haliciogli, Tasgm, 2013). Onceden belirlenmis bir dizi goriisme
prosediiriinii temel alarak siirdiiriilen yari-yapilandirilmis goriisme teknigi, arastirmaciya daha
sistematik ve karsilastirilabilir bilgi saglar. Yari-yapilandirilmis gériisme, nitel arastirmalarda

siklikla kullanilir ve goriismeci goriisme sorularini kesin hatlarla belirlemez. Genellikle yol
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gosterici ¢ergeve sorulara sahip olan bu teknik, goriisiilen kisinin ilgisine ve tutumuna gore yol
gosterici sorular derinlestirerek yeni sorulara olanak saglar. Bu sayede, goriismeci hem temel
sorulara sadik kalir hem de arastirilan konunun farkli yonlerinin ortaya ¢ikmasina imkan verir

(Yildirnm & Simsek, 2018).

Yari-yapilandirilmis goriisme tekniginde, sorular olusturulur fakat daha fazla ayrint1 ve
aciklamaya ulasabilmek i¢in fazladan sondaj sorusuna yer verilebilir. Bu yoniiyle kusaklarin
dini egitim yasantisini etkileyen faktorleri incelemeyi amagladigimiz ¢alismanin fenomenolojik
desen ve yari-yapilandirilmis goriismeyle gergeklestirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu ¢calismada
arastirmaci tarafindan; X kusagi (1965-1980), Y kusagi (1981-2000) olan meslek dersleri
Ogretmenleri ve Z kusagi olarak 9-10-11-12. simif 6grencilerine yonelik arastirmanin alt
problemlerine yanit bulmak amaci ile veri toplama araci olarak, “gdriisme” formu
hazirlanmistir. Arastirmada lise egitimi goren her sinif derecesindeki aktif 6grenci ve dersine

giren aktif 6gretmenleri ile goriismeler yapilmastir.

Arastirmada kullanilan goriisme formundaki sorularin i¢ ve dis gecerligini saglamak
icin iki din bilimci uzman goriisli alinarak olusturulmustur. Uzmanlardan alinan doniitlerle
forma son sekli verilmistir. Arastirma Oncesinde 4 katilimcr ile bir pilot ¢alisma yapilmistir.
Calisma grubu ol¢iit 6rneklem yoluyla belirlenerek 9 ve 12.smif iki 6grenci 45yas tsti 2
ogretmenden segilmistir. On ¢alismada iki sorunun katilimcilarmn c¢ogu tarafindan yanlis
anlasildig1 fark edilerek ilgili sorularin formu degistirilmistir. Pilot ¢alismanin sonuglari

uzmanlarla tartigilarak goriisme formundaki arastirma sorularina son sekli verilmistir.

Arastirma sirasinda 68rencilerin ve 6gretmenlerin goriislerini ve tecriibelerini daha
rahat ifade edebilmeleri i¢in birebir goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde
katilimcilar aragtirmanin amacit ve kapsami hakkinda bilgilendirilmis ve yapilan tiim
goriismeler goniilliiliik esasina gore yiiriitiilerek ve katilimcilarin rizas1 dahilinde ses kayit
cithazi ile kayit altina alimmistir. Her biri 45 ile 80’ arasinda siiren goriismeler i¢in katilimcinin
kendisini rahat hissedecegi mekanlar secilmistir. Bu ylizden goriigme ortami1 her katilimci igin
degismektedir. Gorlisme ortaminda arastirmaci ve katilimer disinda iiglincli bir kisinin
bulunmamasina dikkat edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi i¢in yari-yapilandirilmis goriismeler
sonucunda elde edilen ses kayitlar1 diizenlenerek Word formatinda metinlestirilmistir. Veriler

analize hazir hale getirilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, nitel aragtirma yontemlerinde kullanilan bir veri analizi yontemidir.
Nitel aragtirmalar, niceliksel verilerin aksine daha derinlemesine ve acgiklayici bir sekilde
incelenmesi gereken konularda kullanilmaktadir (Creswell, 2014). Bu nedenle, nitel
aragtirmalar genellikle kiiciik 6rneklem gruplariyla yapilir. Nitel veri analizi, nitel aragtirmalar
i¢in toplanan verilerin incelenmesi ve yorumlanmasi siirecidir. Nitel veri analizi, arastirmacinin
verileri kategorize etmesine, kodlamasina ve tema ¢ikarmasina olanak tanir. Bu siireg, verilerin
anlamli bir sekilde yorumlanmasini saglar ve arastirmacinin bulgularina dayali sonuglar

¢ikarmasina yardimet olur (Patton, 2014).

Nitel veri analizi, farkli tekniklerle yapilabilir. En yaygin kullanilan tekniklerden biri,
verilerin kodlanmasi ve siniflandirilmasidir. Bu teknikle, benzer veriler ayni kategoriye
yerlestirilir ve ortak temalar bulunabilir. Bir diger teknik ise, igerik analizidir. Bu teknikle,
verilerin igerigi ayrintilt bir sekilde incelenir ve anlamli kategorilere ayrilir (Creswell, 2014).
Nitel veri analizi nitel arastirmalarda kullanilan 6nemli bir veri analizi yontemidir. Bu yontem,
arastirmacilarin verileri daha derinlemesine incelemelerine ve anlamli sonuglar ¢ikarmalarina
olanak tamir (Patton, 2014). Ornegin, Miles ve Huberman (1984) nitel veri analizi siirecini,
birbirini takip eden {i¢ asamali bir siniflandirma igerisinde incelemektedir. Bu agamalardan
ilkini gbzlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi ¢esitli tekniklerle toplanan “verilerin
azaltilmas1” (data reduction) asamasi olusturmaktadir. Bu asamada, alandan toplanmis ve heniiz
islenmemis durumda bekleyen veri seti, ayiklama, 6zetleme ve doniistiirme islemlerinden
gecirilmektedir. Veri azaltma asamasi, arastirma raporunun tamamlanmasina kadar siiren uzun
bir siireci kapsamaktadir. Veri azaltma siirecinde aragtirmaci, arastirmanin amacina gore hangi
verileri arastirmanin disinda birakacagina, hangi verileri kullanacagima ve veri setini nasil
siniflandiracagina karar vermektedir (Ozdemir, 2018). Goriisme kayitlar1 yaziya aktarilirken
veri setindeki gereksiz ifadelerden arindirilmistir. Veri seti arastirmaci tarafindan birkag kere

okunarak katilimcilarin deneyimlerindeki ortak anlamlar kesfedilmeye ¢alisilmistir.

Miles ve Huberman (1984) verilerin gorsel hale getirilmesinin gerekgesini, insan
zihninin belirli bir anda c¢ok fazla enformasyonu isleyemeyecegi varsayimi ile
aciklamaktadirlar. Bu varsayimin ¢ikis noktasint Wertheimer, Kohler ve Koffka gibi sosyal
bilimcilerin gelistirdikleri “gestalt psikolojisi” yaklasimi olusturmaktadir (Rock, 1975). Bu
yaklagima gore insan zihni, uyaranlari parcalar halinde degil, bir biitiin olarak algilama

egilimindedir (Solso, 1991). Miles ve Huberman (1984) verilerin gorsel hale getirilmesi
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siirecinde matrisler, grafikler ve tablolar kullanilmasini Onermektedirler. Calismamizda
okuyucunun verileri daha kolay anlamlandirabilmesi ic¢in temalara yonelik tablolar

kullanilmustir.

Miles ve Huberman’in (1984) 6nermis oldugu veri analiz siirecinin son basamagini ise
“sonuca ulagsma ve teyit etme” olusturmaktadir. Bir bakima nitel aragtirmaci arastirma siirecinin
basindan itibaren siirecin her asamasinda toplamis oldugu verilerin ne anlama geldigini
anlamaya c¢alismaktadir. Arastirma siirecinin basinda belirsiz bir bigimde ve bir bakima
verilerin i¢inde sakli duran ger¢eklik son asamada kesfedilmekte ve giin yiiziine
cikarilmaktadir. Betimsel analiz, verileri derinlemesine analiz etmeyi gerektirmeyen, igerik
analizi ise verinin yakindan incelenip ilgili kavram ve temalara ulasilmasini gerektiren analiz
tiirtidiir (Yildirrm ve Simsek, 2018). S6z konusu verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi
yontemi kullanilmigtir, veriler derinlemesine incelenerek kodlanmis, ardindan temalara

ulastlmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in yari-yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen
ses kayitlar1 diizenlenerek Word formatinda metinlestirilmistir. Veriler analize hazir hale

getirilmigtir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, oOlciilen 6zelligin gergek durumunu yeterince yansitip yansitmadigini ifade
eder. Gegerli bir 6l¢lim, ger¢ek duruma uygun sonuglar verirken, gecersiz bir Ol¢lim yanh
sonuglar verebilir. Gegerlik, 6lgme aracinin dogru sonuglar verme olasiligini arttirir. Bir 6lgme
aracinin giivenirligi ve gegerligi arasinda bir iligki vardir. Gegerlilik, giivenirligi saglamak i¢in

gerekli olan kosullardan biridir (Karasar, 2010).

Aragtirmacinin, belli yontemler kullanarak bulgularinin dogrulugunu kontrol etmesi,
nitel gegerlik olarak tanimlanabilir. Nitel gecerlik, aragtirma siirecinin tiim adimlar1 boyunca
s6z konusudur (Creswell, 2013). Gegerlik ve gilivenirlik, tiirline bakilmaksizin herhangi bir
arastirmanin kavramsal ¢ercevesinin olusturulmasi, verilerinin toplanmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanmasi ile bulgularinin sunulmasi asamalarini ilgilendiren 6nemli kaygilardir (Merriam,
2015). Igsel gecerlik, arastirmanin dogrulugunu ve bulgularin gerceklige uygunlugunu ifade
ederken, dissal gecerlik, sonuglarin genellestirilebilirligini belirtmektedir. Giivenirlik ise,
Olctilen 6zelliklerin zaman i¢inde tutarl bir sekilde tekrarlanmasini ifade ederken, nesnellik ise,

arastirmacinin fenomene mesafeli ve tarafsiz bir sekilde yaklasmasini ifade etmektedir.
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Arastirmamizda bulgularin sunumu esnasinda sik¢a dogrudan alintilara yer verilmesi ve
arastirma siirecinin baskalar1 tarafindan tekrarlanmasina imkan verecek sekilde detayli bir

sekilde betimlenmesi aragtirmamizin gegerligi ve giivenirligini artiran 6zelliklerdir.

Giivenirlik ise, bir 6l¢me aracinin zaman igindeki tutarlihigidir (Sencer & Sencer, 1978).
Bir 6l¢gme aracinin giivenirligi, lgme aracinin tekrarlanabilirligi ve 6zdesligi ile ilgilidir. Olgme
araci, tekrarlanabilir oldugunda ve her Ol¢limde aymi sonuglar1 verdiginde giivenilirdir.
Ozdeslik ise, 6lgme aracinin farkli zamanlarda veya farkli deneklerle yapilan 6lgiimlerde ayni
sonuglar1 vermesidir. Glivenirlik, bir 6lgme aracinin dogruluguna dair bir gosterge olmasa da,

dogru sonuglar verme olasiligini arttirir (Sencer & Sencer, 1978).

2.6.1. I¢ Gegerlik/inandiricihk

I¢ gecerlik, bir lgme aracinin kendi icerisindeki tutarliligini ifade eder. I¢ gecerlilik,
6leme aracinin farkli 6l¢iimlerde ayni sonuglar1 vermesiyle ilgilidir. Yiiksek i¢ gegerlilik, ayni
sonuclarin elde edilmesini saglarken, Olgiilen kavramin dogru bir sekilde yansitilmasini
miimkiin kilar. I¢ gegerlilik, 6l¢gme aracinin giivenirligi i¢in 6nemli bir gosterge olsa da, lgme
aracinin gegerligi i¢in yeterli degildir. Merriam ve Tisdell’e gore ise (2015) Pozitivist
paradigmadaki icsel gegerligin nitel arastirmadaki karsili§i inandiricilik olarak belirtilir.
Aragtirmay1 giivenilir hale getirmeye yonelik olarak inandiricilik (credibility), aktarilabilirlik
(transferability), dayanilabilirlik (dependability) ve dogrulanabilirlik (confirmability) gibi
olgiitler vardir. Inandiricilik, bulgularin gergekligin ne kadar yakin oldugunu belirtmektedir.
Aktarilabilirlik, bulgularin diger ortamlara ne kadar uyarlanabildiginin 6lgiistidiir. Giivenirlik,
ayni ortamda ayni katilimcilarla ayni sonuglarin elde edilmesi anlamina gelir. Onaylanabilirlik
ise, bulgularin arastirmacinin degil, katilimcilarin deneyimlerinden ve diisiincelerinden
kaynaklandigini gostermektedir. Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdig olguyu,
oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gézlemesi anlamina gelmektedir. Arastirmacinin
elde ettigi bulgularin gercekligine, benzer ortamlarda sonuglarin gecerligine, siire¢lerin birbiri
ile tutarli olmasmna ve verilerin nesnel bir yaklasimla toplandigina ve yine nesnel bir
yaklagimla sonuglar ortaya koyduguna iliskin kanitlar sunmasi gereklidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Nitel arastirmanin temel 6zellikleri gecerlik agisindan 6nemli artilar ortaya koymakta

ve aragtirmactya dnemli stratejiler belirleme firsat1 sunmaktadir.

Arastirmamizda elde edilen verilerde inandiriciligi artirmak igin, verileri toplama,
¢Oziimleme ve yorumlama stireglerinde denge ve tutarlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Verilerin,

calismanin amacina uygun oldugu diistiniilmektedir. Arastirma sorularinin katilimeilar
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tarafindan dogru anlasildigindan emin olmak icin 6n deneme yapilmis, yanlis anlasilan
sorularin formatlar1 degistirilmistir. Gorlisme Oncesinde aragtirmaciya dogru bilgilerin
verilmesi i¢in her katilimciya ¢alismanin amaci ve onemi hakkinda bilgi verilmistir. Her
katilimer ile gorlismenin rahat gegecegi ortam secilmistir. Katilimcilara kimlik bilgilerinin
kullanilmayacagina dair bilgi verilerek cevaplarinin diirlist ve samimi olmasina zemin
saglanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin dogru anlasildigini teyit maksatli her goriisme
sonrasinda katilimcilardan geri bildirim alinmistir. Katilimcilarin bizzat kendilerinden veri
saglandig1 i¢in bulgularin gercegi yansittigr diisiiniilmektedir. Bulgularin kontrolii arastirmaci

disinda bir uzman tarafindan da incelenerek tutarlik teyit edilmistir.

2.6.2. Dis Gecerlik/Aktarilabilirlik

Nitel arastirma, genellenebilen teoriye yonelmekten ¢ok, 0©zel durumlarin
genellenemeyen niteliklerini gérmemizi saglayan yontemler gelistirme egilimindedir.
Okuyucunun arastirma sonuglarini kendi ortamina dogrudan genellemesi degil, sonuglardan
kendi ortamma uyarlayabilecegi ders ¢ikarmasi beklenmektedir. Arastirma sonuglarinin
benzer ortamlara genellenebilmesi, arastirmanin tiim asamalarinin detayli bir bigcimde
okuyucuya sunulmasmi gerektirmektedir (Yildinm & Simsek, 2018). Dis gegerlik veya
aktarilabilirlik, bir 6lgme aracinin 6l¢tiigli kavramin baska bir baglama uygulanabilirligidir.
Bir 6l¢me aracinin dig gegerliligi, 6lgme aracinin 6lgmek istedigi kavramin baska bir baglama
uygulanabilirligi ile ilgilidir. Dis gegerlik, elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da
ortamlara aktarilabilirligine, i¢ gegerlik ise arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin
calisilan gercekligi ortaya cikarmadaki yeterligine iligkindir. Aktarilabilirlik; daha evvel
tamamlanmis bir arastirmanin belirli bulgularinin anlam ve ¢ikarimlar1 korumak kaydiyla

benzer baglam veya durumlara ne derecede uyarlanabildigiyle ilgilidir.

Arastirmaci okuyucuya arastirmanin dis gecerliligini saglamak i¢in arastirmanin
sorulari, arastirmanin modeli, veri kaynaklari, veri toplama araclari, veri toplama siireci,
verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi ve bulgularin nasil diizenlendigi hakkinda bilgiler
sunmustur. Pilot calismanin sonuglari arastirma sonuglari ile karsilastirilarak tutarliligin oldugu
goriilmiistiir. Dogrudan yapilan alintilar araciligiyla yorum katmadan yapilan tarafsiz sonuglar

ile dis gegerliligin saglandigini sdylemek miimkiindiir.

2.6.3. I¢ Giivenirlik/Tutarhk
Le Compte ve Goetz, i¢ glivenirligi saglamak {izere verilerin 6nce betimlenmesi daha
sonra yorumlanmasini, arastirmaya birden ¢ok arastirmacinin dahil edilmesini, aragtirma

yonteminin ¢esitlendirilmesini, arastirma sonuglarinin bagka bir aragtirmaci tarafindan teyit
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edilmesini, zengin bir kavramsal ¢erceve olusturup ona bagli olarak verilerin analiz edilmesini
onermektedir (Le Compte ve Goets, 1982; Akt: Yildirnrm ve Simsek, 2018). Nitel
arastirmalarda giivenilebilirlik, desenin dikkatli bir sekilde izlenmesi ve denetim izi tekniginin
kullanilmasi ile saglanabilir. Denetim izi, veri toplama ve analiz ¢alismalarmin etkilerini,
temalarin, kategorilerin ve modellerin gelisimini ve analiz ve yorumlama siirecinin seyrini
detayli bir sekilde kronolojik olarak izlemektedir. Bu raporlar, arastirma ile ilgisi olmayan bir
uzman tarafindan incelenmeli ve giivenilirlik degerlendirmesi yapilmalidir. Arastirmacinin
kendisini ve bulgularini siirekli olarak elestirel bir sekilde sorgulamasi ve sonuglarin gercegi
yansitip yansitmadigini denetlemesi beklenmektedir. Tiim bu agamalarin agik ve anlagilir bir

bi¢cimde agiklanmasi okuyucuyu tatmin edebilmek i¢in 6nemlidir.

Bu asamada amag, aragtirmaya bir uzman goziiyle bakilarak arastirmanin tutarliliginin
ortaya konulmasidir. Bu yiizden calismamizda kavramsal g¢erceve olusturulup verilerin
analizinde uygun kodlama ve temalandirilma yapilmistir. Sonuglar agsamasinda 6nce bulgulara
sonra sonuglara yer verilmistir. Siire¢ ve sonuglar uzman tarafindan kontrol edilmistir.
Arastirmamiz veri kaynaklarinin g¢esitlendirilmesi, derin odakli veri toplama, uzun siireli

etkilesim ve uzman incelemesi ile giivenirligi saglamaktadir.

2.6.4. D1s Giivenirlik/Teyit Edilebilirlik

Dis giivenirlik, aragtirma sonuglarinin benzer kosullarda tekrarlanabilirligidir. Dissal
gecerlik ya da teyit edilebilirlik, bir 6l¢me aracinin farkli baglamlarda kullanilabilirligini ifade
eder. Bir 6lgme aracinin dissal gegerliligi, 6l¢mek istedigi kavramin farkli ortamlarda da gegerli
oldugunu gosterir. Bu nedenle, 6l¢gme aracinin digsal gecerliligi yiiksek oldugunda, 6l¢iilen
kavramin farkli ortamlarda da 6l¢iilebilecegi dogrulanir. Ancak, digsal gecerlik, 6lgme aracinin
giivenirligi ve gegerliligi i¢in yeterli degildir. Onaylanabilirlik, bulgularin arastirmacinin
inanglari, arzular1 ve dnyargilarindan bagimsiz olarak arastirilan fenomeni miimkiin oldugunca
yansitmasiyla 1ilgilidir. Bu yaklasima gore, bulgularin biitiinliigii toplanan verilerde

yatmaktadir.

Nitel ¢alismalarda arastirmacilarin arastirma siirecindeki konumunu ve roliinii agikca
ifade etmesi, arastirmaya dahil edilen katilimcilarin agik bir sekilde tanimlanmasi, aragtirma
siirecindeki sosyal ortam ve siireclerin detaylandirilmasi, kavramsal c¢ercevenin ve
varsayimlarin ortaya konulmasi, veri toplama ve analiz siirecinin detayli bir bicimde anlatilmasi

dis gilivenirligi saglayan hususlardir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Aragtirmaci arastirmanin dis giivenirligini saglamak i¢in, siirecte istlendigi rolii,
goriisme ortamlari, veri toplama ve analiz siireglerini ve veri kaynaklarini ayrintili bir bigimde
tanimlamistir. Katilimcilarin gizliligine agisindan kisisel 6zellikler degil sayisal verileri ele

alinmistir. Bu agidan katilimcei ¢esitliliginin saglandigi diistiniilmektedir.

2.7. Arastirmacinin Rolii

Nitel aragtirmaci bizzat alanda zaman harcayan, deneklerle dogrudan goriisen ve
gerektiginde deneklerin tecriibelerini yasayan, alanda kazandigi perspektifi ve tecriibeleri
toplanan bilgilerin analizinde kullanan kisidir. Bilgi kaynaklarina yakin olma, ilgili kisilerle
konusma, gozlemler yapma, ilgili dokiimanlar1 analiz etme ve arastirilan konuyu yakindan

tanima ve anlama nitel arastirmada oldukca 6nemli yer tutar.

Arastirmaci, arastirma siirecinde oncelikle temel kaynaklart ve ilgili arastirmalari
inceleyerek kuramsal bilgi kazanmais ayrica nitel calismanin gerektirdigi dikkat ve motivasyonu
korumaya dikkat etmistir. Alanyazinda imam hatip lisesi bashgi altinda kusaklar arasi
arastirmalara sik rastlanmadigindan arastirmaci uzman goriisii alinarak olusturulan sorulari
arastirma Oncesinde pilot calisma yaparak denemistir. Alanyazin ve ilgili arastirmalarin
incelenmesi sonucunda meslek derslerinde branslagsmaya gidilmemesi sebebi ile nitel aragtirma
yonteminin kullanilmasinin uygun oldugu goriilmiistiir. Arastirmacinin goriisme yaptigi
ogrenci ve 6gretmenlere aragtirma konusu ve siire¢ hakkinda bilgi vermesi ve onaylar1 alinarak
goriismelerin kayit altina alinmasi saglanmistir. Ses kayitlarinin dokiimii katilimer bilgilerinin
gizliligi sebebiyle bizzat arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmacinin da goriisme
yapilan &grenciler ve dgretmenler gibi imam hatip lisesi’nde okumus olmas1 katilimcilarin
duygu ve diisiincelerini anlamasini kolaylagtirmistir. Goriismeler boyunca toplanan verilerin
samimiligini olumlu yonde etkilemistir. Verilerin analizi arastirmaci tarafindan elle tahlil
edilmistir. Ciinkii bilimsel arastirmalarda elde edilen sonuclarin arastirmaci tarafindan
yorumlanmasi ve literatiir ¢cergevesinde tartisilmasi gerekli goriilmektedir. Nitel arastirmada
gergek, insan tarafindan olusturulan yorumsal bir siirectir. Bu nedenle gergcek onu yorumlayan
ve olusturan bireylerden bagimsiz diisiintilemez. Olay ve olgularin ancak igerden gelistirilen bir
bakis acisiyla anlagilabilecegini varsayar (Yildinim & Simsek, 2018). Arastirma siiresince
arastirmact kendi diisiincelerini katilimcilara ifade etmemistir. Bdylelikle arastirma
sonuglarinin raporlastirilmasi siirecinde arastirmact kendi yorumlarimi ayri olarak ele alinip

alanyazindaki arastirmalarin sonuglari ile tartigilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR, YORUM VE TARTISMA
Arastirmamizin bu béliimiinde, elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, arastirma siirecinin igerik analizi yapilarak, veriler
kodlanip temalara gore diizenlenerek yorumlanmustir.
Arastirma sorularina dayali olarak elde edilen sonuglar ise yapilan igerik analizleri ile
temalara ayrilmistir. Bulgular, temalar dogrultusunda tablolastirilip 16 6grenci ve 8 6gretmen

goriislerine dogrudan atiflara yer verilip ele alinmistir.

Arastirma bulgulari, arastirmanin 6 temel sorusuna yanit veren 6 ana tema altinda

diizenlenmistir. Ulasilan temalar su basliklarda toplanmistir:
3.1. Ogrencilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

3.1.1. Bireysel Farkindaliklar1 Boyutunda Z Kusaginin Goriisleri
3.1.2. Okula Yo6nelik Tutumlar Cergevesinde Z Kusaginin Gorlisleri

3.1.3. Siif I¢i Yaklasimlar Agisindan Z Kusagmin Gériisleri

3.2. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
3.2.1. Ogrenciye Yiiklenen Anlam Boyutunda Ogretmenlerin Goriisleri
3.2.2. Okula Yénelik Tutumlar Cercevesinde Ogretmenlerin Gériisleri
3.2.3. Smif I¢i Yaklagimlar Acgisindan Ogretmenlerin Gériisleri

Temalar diizenlenirken sorulan sondaj sorularla ara temalar olusturulmustur.
Temalarin igeriginin daha rahat anlasilmasi icin basliklar altinda ‘en sik tekrarlanan kelime’ye

gore tablolar olusturulmustur.

3.1. OGRENCILERLE YAPILAN GORUSMELERDEN ELDE EDIiLEN
BULGULAR

Bu bulgular, sorulan sorular ¢ercevesinde li¢ ana temada toplanmistir.

3.1.1. Bireysel Farkindaliklar1 Boyutunda Z Kusaginin Goriisleri

Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgularin “bireysel farkindaliklar:
boyutunda Z kusaginin goriisleri” ana temasi altinda “Imam hatip kimliginde Z kusaginin
tamim1 ve imam hatip lisesi Ogrencisinin sosyal g¢evresini belirlemesi” alt temalart yer

almaktadir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden Z kusagini tanimlamalari istenmistir. Ogrenciler “Z
kusag1 sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusu ile “Z kusagini etkileyen faktorler sizce nelerdir?”
sondaj sorusunu; oOzgirlik, teknoloji, aile c¢atismasi, dine farkli bakis, sosyal cevreden
etkilenme” c¢ergevesinde degerlendirmislerdir. Katilimcilarin arastirma boyunca kusak
kavramini tanimlarken kullandiklar1 degiskenler, gorigmeler sonucunda elde edilen verilerle

arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Tablo 10. imam Hatip Kimliginde Z Kusaginin Tanimi

Ozgiirliik 10
Teknoloji 16
Z Kusaginin tanimi Alile catismasi 12
Dine farkli bakis 10
Sosyal ¢evreden etkilenme 9

Katilime ifadelerinde en sik tekrarlanan kod teknoloji iken en az tekrarlanan kod dine
farkl bakstir.

Z kusagi kavrami bazi katilimceilar tarafindan dzgiirliik olarak ifade edilmistir.

Ben bir Z kugagiyim. Mesela ben bana sorulan bir soruya kitaptan ezberledigim bir seyi degil
de bana gore dogru gelen sekilde cevaplamay tercih ederim. Ciinkii ben ozgiiriim eski
ogrenciler gibi kendi diigiincemi korkarak gizlemiyorum. E2

Z kusagi olarak inatcilik ozelligimizin arttigini ama saygi konumuzun sanki azaldigin
diigtiniiyorum. Bencillik artti gibi. “Bence soyle” deyip geciyoruz bir¢ok yerde. Bir de ¢ok
sorguluyor ve arastirtyoruz. Imkanlarimiz var ¢iinkii. Diger nesiller daha cok itaat ederken
biz arastirip reddedebiliyor ya da kendi diistiincemizi séyleyebiliyoruz. K6

Din egitimi a¢isindan degerlendirildiginde, Z kusagi gencleri 6zgiirliiklerine 6nem
vermektedirler. Eski 6grenciler gibi korkarak diisiincelerini gizlemeye gerek duymadan kendi
diigiincelerini ifade etmeyi tercih etmektedirler. Bu yaklasim, din egitimi alaninda dgrencilerin
karsilikli diyalog ve tartisma yoluyla diistincelerini paylasmalarini kolaylastirabilir. Ancak, bazi
Z kusag1 gencleri, inatgilik 6zelliklerinin arttigini ve saygi konusunda eksiklikler oldugunu
diisinmektedirler. Bu durumda, din egitimi verenlerin bu &zellikleri dikkate alarak 6grencileri
yonlendirmeleri ve onlara saygi duymanin 6nemini vurgulamalar gerekmektedir. Giidiici
(2021)’e gore geemiste, ¢ocukluktan yetiskinlige gecis kisa bir siire¢ olmasina ragmen
giiniimiizde sosyal, ekonomik, psikolojik ve hatta teknolojik faktorlerin etkisiyle bu siire¢ daha
uzamaktadir. Ayrica, Z kusagi gengleri aragtirmaci bir yaklasimla din egitimlerini sorguluyor

ve reddedebilmektedirler. Bu durum, din egitimi verenlerin dgrencilerin merak ve sorgulama
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ozelliklerini destekleyerek, onlarin daha fazla bilgi edinmelerine yardimecir olmalarini
gerektirmektedir. Z kusag1 genglerinin 6zgiirliik ve sorgulama 6zellikleri, din egitimi alaninda
yeni bir yaklasimin benimsenmesine neden olabilmektedir. Verilen egitimin 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarina uygun hale getirilmesi, Ogrencilerin din konusunda daha fazla bilgi

edinmelerine ve kendi diislincelerini ifade etmelerine yardimei olabilmektedir.

Bizim ddénemin insanlari eskiye gore daha ozgiir. Tamam, yani kapt oniinde-mahallede
saatlerce ailemiz basimizda olmadan oyun oynayamiyoruz ama en azindan arkadaglarimizia
bulusabiliyoruz. Ne kadar benim dedigim olmasa da aileme bazi konularda hayir deme
ozgiirliigiimiin olmast bile beni mutlu ediyor. K4

...Diinya anne ve babalarin soyledigi fikirler iizerine kuruluydu ve ¢ocuklarin bu fikirleri
sorgulama ihtiyact yoktu. Sorgulasalar dahi ya c¢ift yonlii iletisim olmuyordu ya da
susturuluyorlardi. Bu yiizden ben gegcmigsteki nesillerin 'bas kaldirmak' eylemini ¢ok
kullan(a)madiklarim diistiniiyorum. Ama Z nesli bunun tam tersi bence...'kendi ayaklarinin
lizerinde dur' 'kimseye kendini ezdirme' vs vs uyarilarimi (telkinlerini) verdiler. Insan
psikolojisi nasil isler tam bilmiyorum ama Z kusagi dogru olmadigini diistindiigii seyin dogru
olmadigini savunan bir kesim olarak goziikiiyor goziimde...” sézlerini soylemektedir. ES

K4 ve ES5 ifadeleri, egitim psikolojisi agisindan degerlendirildiginde, genglerin
Ozgurlik ve sorgulama ihtiyaclarin1 yansitmaktadir. Bu ihtiyaglarla birlikte, genglerin
ailelerinin ve dgretmenlerinin destegine ihtiyaglar1 vardir. Ogrenciler, sorgulama ve diisiinme
becerilerini gelistirme konusunda cesaretlendirilmeli ve Ozgiirce fikirlerini ifade etme
konusunda desteklenmelidirler. Ayrica, Z kusagint 6grencilere Ozgirlik ve sorgulama
ozelliklerinin yani sira saygt, is birligi ve takim ¢alismasi gibi diger beceriler de 6gretilmelidir.
Bu sayede, 6grencilerin kendi diistincelerini ifade etmeleri ve birbirleriyle diyalog kurmalar1
kolaylagabilir. Cioletti (2018) ¢aligmasindaki gibi bu kusagin 6grencilerinin kavram farkliligina
degindiklerini sdyleyebiliriz.

Basortiisii bir ozgiirliiktiir. Eski siyasi olaylara baktigimizda bizim gengligimiz ozgiir.

Swmiflarda, is hayatinda farkh Oozgiirliiklerimiz var. Fikirlerimizi saniyeler icinde sanal

diinyada yayabiliyoruz. Ozgiiriiz tabi ki. K7

Katilimcilarin kusaklarini “6zgiirliik” olarak tanimlamalarinin sebebi, 6rgiin ve yaygin
egitimde, medya iletisim aracglarinda ve gilinliik hayatta siklikla bu kelimeye vurgu
yapilmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ozgiirliik kavramm ele alirken de sozliikteki
anlamindan ziyade kendi hissettiklerini dile getirmeleri dikkat ¢cekmistir. Bunun yani sira
kendilerini tek bir yolla tanimlamamalar1 ve ¢oklu bakis agilari 6n plana ¢ikmistir. ‘Ozgiirliik’
acisindan kizlar ve erkekler arasindaki bakis acis1 farkliligi da dikkat ¢ekmistir. Kizlar bu

kavrami ele alirken daha ¢ok bireysel diinyalarma hitap eden olaylar cergevesinde
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degerlendirirken, erkekler daha ¢ok rahat hareket edebilme mantiginda yorumlamiglardir. Ayn1
zamanda 6zgiirliik kavramini diger kusaklara nazaran baskidan ya da siddetten korkuldugu i¢in
olusan kisitlamaya kars1 bir kavram olarak diisiinmeleri, 6grencilerin dis etkenlere bakis agisini

ortaya koymaktadir.

Bana gore Z kusag ozgiir fikirli insanlardir. Herkes ozgiirce diisiiniip yasayabilir. K1

Z kusaginda fikir ozgiirliigii var, hareket 6zgiirliigii var. Mesela bizim kusakta daywmin biri
gelip 'm'apiyosun sen edepsiz' dediginde kendilerini, dogrularini ve yaptiklar: seyin onlara
gore edepsizlik olmadigini savunmaktan ¢ekinmiyorlar. Saygimin tamimi da degisti gibi.
Biiyiiklere cevap verilmez mantigindan kiiciik biiyiik fark etmeden herkese gerektigi gibi cevap
verilir mantigi basladi. Laf sokma popiiler oldu. Uzun lafin kisasi; Tiirkiye'de yasadigimiz i¢in
maddi ozgiirliiklerimiz ¢cok olmayabilir ama fikir 6zgiirliiklerimizin arkasindayiz. K2
Bu ifadeler, Z kusagi genglerinin 6zgiirliie ve kendi diisiincelerini ifade etmeye
verdigi 6nemi vurgulamaktadir. Ozellikle, geleneksel olarak biiyiiklerin otoritesine saygi
gosterme anlayisindan uzaklasarak, herkesin gerektigi gibi cevap verebilecegi bir ortamin
olugmasint savunmaktadirlar. Bu durum, din egitimi alaninda da karsimiza cikabilir ve
Ogrencilerin sorgulama ve tartisma 1ile fikirlerini agikca ifade etmesine olanak
taniyabilmektedir. Ancak, bu 6zgiirliiklerin yani sira saygi, is birligi ve takim caligmasi gibi

diger becerilerin de ogretilmesi gerekmektedir. Bu sayede, 6grencilerin kendi diisiincelerini

ifade etmeleri ve birbirleriyle diyalog kurmalar1 kolaylagabilmektedir.

Kendi aile stmirlarimin icerisinde ozgiir olamasam da bireysel farkindaligim agisindan ozgiir
oldugumu diistintiyorum. Yani ailem eve girig ¢ikis saatlerime karigiyor ama diistincelerimi ya
da varligimi kabulleniyor. Bana ‘asi’ bile deseler bu benim igin fikir 6zgiirliigii oluyor. Ya da
bana teknolojik iiriin aldiklarinda sanal diinyadaki simirlarimi sadece ben belirliyorum.
Ulkemizde genglere de bir siirii hak veriliyor. Bu agilardan dzgiiriiz yani. E8

Bu ifade, bireysel farkindalik ve diislince 6zgiirliigiine verilen 6nemi vurgulamaktadir.
Insanlarin aileleri veya toplumun genel kabulii tarafindan belirlenen smirlar iginde bile,
kendilerini ifade etmek ve diisiincelerini agiklamak icin bir firsat bulabilecekleri bir ortam
yaratilmas1 onemlidir. Bu, genclerin de ozgiirce ifade edebilecekleri diisiinceleri olmasi

gerektigi anlamina gelmektedir.

Aile; evrensel bir kurum olmasina ragmen modern toplumun aile tanimu ile geleneksel
toplumun aile tanimi birbirinden farklidir. Bu farkliligin temeli aileye yiiklenen iglevlere ve
beklentilere dayanmaktadir (Bozkurt, 2005). Katilimcilarin aile ile ilgili ciimleleri
incelendiginde uyusmazliklara verdikleri tepkiler gozlemlendiginde konuya sorun ¢ikartmak

olarak degil de kendi donemlerinin farkindaliklarinin rahatlig1 igerisinde oldugu gortilmektedir.
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Ozgiirliiklerinin sinirlarini kitlesel olarak belirlediklerini diisiinmektedirler. Teknolojinin
Ozgiirliklerine katki sagladigina emindirler.

Bizim kusak 6zgiir yani. Duygu diisiincelerimizde ozgiiriiz. Ozgiivenimiz de yerinde bu yiizden.
E4

Yaygin bir diisiince var. Hocalarla aymi diisiince yapisina sahip degilseniz ve siz kendi
hakkinizi savunuyorsaniz saygisizsiniz. Bu sadece hoca 6grenci degil insan iliskisinde de aym
konumda. Saygr aym diisiincede olmak degil, diisiince farkliliklarinda ortaya ¢ikar. Bu
tutumlarimiz ozgiirliik haklarimizda var. K8

Ozgiirliigiin sinirlarmi ortaya koyan katilimeilar, saygi sinirini ihlal etmeden bir yasam
tarzt benimsediklerini sOylemektedirler. Kendi dogrularmmi bodyle olusturduklarindan
kendilerine gelen elestirilere kapali oldugu goriilmektedir. Dogrularini oturttuklari zeminin
oncelikle kendilerine fayda sagladigi fark edilmektedir. Kendi kusaklarini 6zgiir olarak
tanimlamalar1 da kitlesel diisiinmeye oOrnektir. Grup olarak hareket etme i¢giidiisii ahlaki

yapilanmada kendini gostermektedir.
Z kusagi kavrami, katilimcilarin ¢ogu tarafindan teknoloji ile tanimlanmustir.

Katilimcilarin  birgogu kendi kusaklarinin isminin Z olmasindan ziyade kendi

dénemlerini en ¢ok etkileyen faktoriin teknoloji oldugunu vurgulamaktadir.

K8; “Bence teknoloji bizim hayatimizin merkezinde yer almaktadwr. Yani adimiz Z mi degil mi
bilmiyorum ama ben bir teknoloji ¢cocuguyum o kesin.”

Ergenlik donemi kimlik ve hayat tasavvurunun sekillendigi, ¢ogunlukla arayis ve
sorgulamalarla gegen bir donemdir. Bu donemde birey pek cok etkiye agik haldedir ve son
yillarda sosyal medya bireylere etki eden en etkili mekanizmalardan biri haline gelmistir. Artik
sosyal medya kullanmayan neredeyse kalmamistir ve giiniin en az 3 saati sosyal medyaya
ayrilmaktadir. Sosyal medyada gegirilen siire arttikca dogal olarak din, inan¢ ve ahlaka dair -
olumlu ya da olumsuz- pek ¢ok diisiince ve sdylemle karsilagsma olasilig1 da yiikselmektedir
(Aricy, 2021). Sosyal medya, kullanicilarin 6zellikle de genclerin, gercek hayattaki olaylara ve
durumlara kars1 duyarsizlasmasina neden olabilmektedir. Ciinkii sosyal medya, siirekli olarak
insanlar1 kendi hayatlarina odaklandirirken, baskalarinin hayatlaria ilgisiz kalmalarina yol
acmaktadir. Bu durum, insanlarin empati ve duyarlilik yeteneklerinin zayiflamasina neden

olabilmektedir.

Bilgi kaynagimiz internet oldu. Meslek derslerinin ilgisi mi sosyal medya mi desek sosyal medya
agir baswyor. Videolarda bir dini durum denk gelince dinlemeden hemen gecilebiliyor.
Dinlenmiyor bile ne oldugu. Dogru bilgi mi yanlis bilgi mi degerlendirmeye alinmiyor bile. Bilgi
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kirliligi de var bazi konularda. Insanlarmn kafasi bu yiizden de karisabiliyor. Cevabim
bulamadigin bir seyden de zamanla vazgegersin. Swuflardaki derslerden c¢ok ellerdeki
telefon/internetten daha ¢ok bilgi aliyor bu nesil. K6

Global Web Index’ in 2020 yilinin 3. ¢eyreginde yaptig1 arastirmaya gore tiim diinyada
giinde ortalama 6 saat 54 dakika internette ge¢irilmektedir. Buna sosyal medya, haber kanallari,
TV ve aligveris de dahil. Tiirkiye’de oran biraz daha artmaktadir. Bizde giinliik olarak internette
gecirilen zaman 7 saat 57 dakika. Bu silirenin 2,25 saati sosyal medyada ge¢cmektedir.
Turkiye’de  bireyler 3  saate yakin  vaktini sosyal medyaya ayirmaktadir

(https://wearesocial.com/, E.T.: 01.01.2020). Sosyal medya, insanlarin stirekli olarak diger

insanlarm hayatlarini takip etmelerini saglar. Insanlar, diger insanlarin paylasimlarina bakarak,
kendileriyle karsilagtirma yaparlar ve kendi hayatlarina olan memnuniyetsizliklerini
artirmaktadirlar. Bu, kaygi ve depresyon gibi zihinsel saglik sorunlarinin artmasina neden

olabilmektedir.

Televizyonu ¢ocukken severdim. Ama internet ve telefon suan vazgegilmezim. Diigiincelerini ¢ok
ifade etmeseler de arkadaglarimin bir¢cogunun benim gibi oldugunu diistiniiyorum. Ashnda
teknoloji ilk baglarda ozgiirliik hissi verse de sonralarinda esaret hissi verebiliyor. Ciinkii
insanlar sadece haber/bilgi igin degil de sirf kendini diger insanlara sevdirmek i¢cin inandirmak
icin kullandiklar: bir yer haline geliyor bir siire sonra. Gergekgi olmuyor yani sahteye kagiyor
artik. K7

Z kusag esittir internet. Interneti alin elimizden bence bircogumuz depresyona girer. Evde ara
swra internet gidince ¢ildriyorum. O yiizden kitap okuma aliskanlhigimin da kazanilmasi
gerekiyor. Benim boyle bir aliskanhigim yok. Internet gidince insan sikiliyor. Ciinkii alismisim
ona bakiyorum her zaman. Internet gittiginde elime kitab1 almama ragmen géziimiin internette
olmast ve okudugumdan pek bir sey anlamam aliskanliginin ¢ok oturmadigim gosteriyor.
Sanmirim  bagimlyim. Goz saghgim bozuldu hatta. Biraz uzaklagtim sayiir. Ortaokulla
kiyaslayinca daha az bakiyorum internete. K4

Ogrencilerimizin ifade ettigi internetsiz yasayamama algis1 tiim diinya gengliginin
gercegi konumundadir. COVID-19 pandemisinden en ¢ok etkilenen gruplardan biri olan Gen
Z ve Millennials'in %93'liniin pandemi siirecinde etkilendigi belirtilmektedir. Bu siirecte,
onceliklerin netlesmeye basladig1 ve yasadigimiz ¢caga uygun cevaplarin verilmeye baslandigi
ifade edilmektedir. Yapilan bir aragtirmada, "eger 1ss1z bir adada mahsur kalsaniz ne ile birlikte
olmak istersiniz?" sorusuna verilecek cevaplarin artik netlestigi belirtilmektedir. Bu dogrultuda,
Gen Z ve Millennials'in nelerden vazgegemeyeceklerini de belirlemeye yonelik arastirmalar
yapilmaktadir. Ornegin, bir anket calismasinda (https://wearesocial.com/, E.T.: 01.01.2020) 13-
39 yas aras1 katilimcilara karantina sirasinda neye sahip olmadan yasayamayacaklarini sormus

ve en ¢ok verilen yanitlarin yemek, telefon ve internet/Wi-Fi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
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sonuglar, Gen Z ve Millennials'in Onceliklerinin nerede oldugunu tam olarak bildigini

gostermektedir.

Diger (okullardaki) Z kusaklar: gibi biz de teknolojiyi kullaniyoruz. Internetle aram ¢ok iyi ama
video filan ¢ekmiyorum. Kendime ait bir cihazim da yok ¢ogunlukla ailemin telefonundan giris
yapwyorum. Cogunlukia édev igin izinli alip bakiyorum. Sosyal medyaya giris yaptigimda da
daha c¢ok bilgilendirici seyleri takip etmeyi seviyorum. Ya da eglence amagh érnegin diinya
liderlerinin komiklestirilmis videolarini izleyebiliyorum. Grup danslar: gibi seyleri sevmiyorum.
Ciplak ya da viicudu sergileyen ¢ekimleri sevmiyorum. Bir bilgi alabiliyorsam daha ¢ok takip
ediyorum. ‘Bir yerlerde karsima c¢ikar, bana da sorulabilir’ diye dikkatimi ¢eken geylerin
takibini yapiyorum. K3
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bu kusaga verilen isimler akla gelmektedir:
Oblinger ve Oblinger (2005) bu gruba ‘binyil sonrasi’ diyor, ayni1 zamanda "facebook tiretimi"
olarak adlandirilan dijital yerliler (Prensky, 2001), zappers, anahtarlayicilar, “aninda ¢evrimici”
grup, “dotcom” cocuklar anlamina gelen nesil tanimlamalar1 mevcuttur. Z Kusaginin
diinyadaki ilk kiiresel nesil oldugunu belirtmek 6nemlidir. Cilinkii onlar ayn1 kiiltiirii kullanarak
yetisirler, genellikle benzer yemekleri sevme egilimindedirler, moda ve sehirler arasinda
benzerlikler mevcuttur. Kiiresellesme, kendi dillerinde de meydana gelmistir. Ayrica, diger
nesillerin {liyelerinin kullandig1 kelimeler ve ifadeler kullanilmamaktadir. Ayni olaylardan
etkilenerek ve benzer tepkiler verilmektedir; web ve sosyal aglar vasitasiyla birbirleri ile
iletisime gecebilmektedirler. Bu tiir durumlar kiiresellesmeyle ilgili faktorlerdendir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar bu tiir teshisleri dogrulamaktadir. Hiz ve haz toplumu olarak

adlandirabilecegimiz giincel yasam tarzi, sosyal medya kullanimi gibi teknolojik aracglarla

desteklendigi stirece ‘gerceklik’ algisinda bir degisim olacaktir.

Katilmeilar Z kusagini tanimlarken kavram tanimindan ziyade pratik hayatta
gordiiklerini yorumlamaktadir. Katilimcilara gore teknoloji kendi kusaklariin belirlenmesinde
onemli rol oynamaktadir. Bu durumun, kii¢iik yaslardan itibaren teknolojik aletlerle muhatap
kalinmasinin ve c¢agin teknolojiye doniik olmasmin sonucu oldugu disiiniilmektedir.
Gokgearslan’in (2005) ¢alismast konumuza paraleldir. Teknolojiyi yorumlamalar1 ise kendi

kullandiklar1 sosyal medya platformlarina gore oldugu goriilmektedir.

Internet bizi sekillendiriyor. Yeni bir akim var mi diye TikTok sayfalarinda geziyoruz. Daha
eglenceli bir ortam. Istedigimiz alanlar: takip ediyoruz. Okulun stkicihgindan kurtulup internete
gidesim var. E5

Bizim kusagin en belirgin ozelligi teknoloji bence. Yenilige a¢igiz. Farkliliklara saygimiz var.
Sosyal medya gercekten bir ¢ukur, dev gibi, pis kirli bir ¢ukur, ama disaridan ¢ok cazibeli
goziikiiyor, serap gibi yani... Uygulamanin bir énemi yok, Z neslindeki bireylerin neredeyse
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hepsinin en az 1 sosyal medya hesabi var, gergek olsun, fake olsun. ...Tablette ¢ok fazla vakit
gegiriyordum. Donem i¢i ve yaz tatili dahil. Annem sonra tabletimi sakladi. Ve dedi ki “tabletsiz
de vakit gecirebilirsin”. Sonra alismaya basladim. Gergek diinyada da yapacak ¢ok sey varmis.
Sadece odevler i¢in tablete bakar oldum. Televizyona meylim olustu ama internetteki gibi bir
bagimlilik soz konusu degil burada. Televizyonun basindan kalkinca sorun etmiyorum.
Goziimiizii agtigimizdan beri teknoloji ile muhatap oldugumuz igin bir bagimlilik var. Aslinda
bizim muhatapligimiz kesilmis olsa teknolojiyle, ya da simirly olsaydi muhtemelen bu diizene de
alisirdik. K1

Bircok insan, sosyal medya araglarini kullanarak giinde ortalama {i¢ saatlerini sosyal
platformlarin etkilerine maruz birakmaktadir. Bu durum, kiiresel bir anlayisin olusmasina
neden oluyor hem inangli hem de inangsiz kisilerin hayat perspektiflerinde ve yasam tarzlarinda
benzerlikler goriilmektedir. Ayrica, inangl bireyler hayatlarini modern diinyanin referanslarina
gore diizenleyerek dini referanslardan vazgegmektedirler. Giiniimiizde, sosyal medya
platformlar1 hayatimizin bir pargasi haline geldi ve bir¢ok insan sosyal medyay1 her giin kontrol
etmekten kendini alamamaktadir. Sosyal medyanin hizli dogasi, insanlarin hiz ve haz
duygularina yonelmesine neden olup bu da toplumun hassasiyetlerinin koreldigi anlamina
gelmektedir. Insanlar artik sosyal medyada gordiikleri her seyi kabul etmeye basladilar. Sosyal
medya, insanlarin gercek hayatta karsilasacaklar zorluklara veya sorunlara kars1 daha az hassas
olmalarina neden olmaktadir. Ornegin, bircok insan sosyal medyada siirekli olarak siddet
icerikli videolar veya haberlerle karsilasmaktadirlar, bu da gercek hayatta siddetle
karsilastiklarinda daha az tepki vermelerine neden olmaktadir. Ayrica, sosyal medya
platformlar1 insanlarin hizli bir sekilde bilgiye erismelerini saglamaktadir. Ancak, bu hizl
bilgiye erisim insanlarin ger¢ekligi sorgulamadan her seye inanmasina neden olmaktadir. Sahte
haberlerin hizla yayilmasi ve insanlarin bu haberlere inanmasi, toplumun hassasiyetlerinin
koreldiginin bir gostergesidir.

Ordek sendromu “duck syndrome”, suyun yiizeyinde rahat bir sekilde yiizen
ordeklerin, suyun altinda c¢ok hizli hareket eden bacaklarini hi¢ kimseye gostermedikleri
gercegine dayanmaktadir. Benzer sekilde, K1 kisisi, teknolojinin bagimlilik yaratan etkilerinin
farkinda olsa da, ona kars1 koyamadigin1 ve sinirl bir teknoloji erisimine aligabilecegi fikrine
kars1 direnemeyecegini belirtmektedir. Bu ornek, teknolojinin insanlar iizerindeki giiclii
etkisine dikkat cekiyor ve geng¢ nesillerin bu etkiyi kabul etmeye hazir oldugunu
gostermektedir.

Sosyal medya ¢evreleri son zamanlarda sadece gésteris yeri olmaya bagslad:... bir de sosyal

medyada insanlar siirekli birbirlerini yargiliyor, laf atiyor, gémiiyor, kiigiimsiiyor vs.. yani

asirt bir siber zorbalik var. Eglenmek amach kisa siireligine giris yaptyorum. Internetin
hayatimi tamamen etkileyebilecegini su an icin diistinemiyorum. E3
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Sosyal medyada yalanlar ger¢ekmiy gibi sunuluyor. Tamam, bizim kusagimiz sosyal medyay
¢cok kullaniyor bir sey diyemem ama sunu biliyoruz ki favori olmak igin kendi dogrularim
hicbir seye degismeyen kisiler iiriin tanitiminda tiim yalanlart rahatlikla soyleyebiliyorlar surf
para i¢in. En azindan ben herkesi takip etmiyorum. Kendi kisiligimi korudugumu
diigtiniiyorum. Sosyal medyayr bence 28 yas tistii kullaminca dine daha ¢ok yoneliyor. Dini
arastirmalart daha ¢ok oluyor gibi. O yasin altindakiler daha ¢ok agilma (basértiisii), LGBT,
kiyafet stilleri, partileri yorumlama, fenomene benzeme meyli...gibi alanlara yoneldikleri
oluyor. Takip ettigimiz sayfalar ister istemez bizi etkiliyor. Benim sadece Instagram hesabim
var baska bir sosyal medya kullanicisi degilim. Ilk baslarda iinliileri takip ediyordum ve
onlarin paylastiklari en sagma iiriiniin bile linkine bakiyordum. Sonra biri erkek biri kiz olan
dini iki hesap var. Onlart takip ettikten sonra, onlarin konusmalarini dinledik¢e daha ¢ok meal
okumaya dini hassasiyet gerektiren seylere yonelir oldum. Meslek derslerini de daha ciddiye
alir oldum. K5

Oyun amagl kullanilyor gengler arasinda ¢cogunlukla. Paylasim yapammiz da az. Biz ya oyun
oynuyoruz ya da TikTok ta geziyoruz. E6

Z kusagi mensuplar1 6nceki gen¢ kusaklarla ayni sorunlart yasiyor, ancak teknik
imkanlari, yasamlarinda davranislarin1 yash nesiller i¢in anlasilmaz hale getiren yeni tutumlar
saglamaktadir. Giiniimiiz gencleri, interneti kullanarak biiyiiyen, internetin sozel ve gorsel
diinyasin1 bilen neslin mensuplaridir. Bu kisa, giincel, gergek zamanli bilgileri resimlerle ele
aldiklar1 anlamina gelmektedir. Kisa dikkat siiresi bu kusagin tipik bir 6zelligidir, bu nedenle
onlar i¢cin mesajlar “az ¢oktur” yaklasimi dikkate alinarak olusturulmalidir. Sadelestirme ve
sonuca varmak verimli olabilmektedir. Gengler bos zamanlarinin ¢ogunu sosyal medyay1
kullanarak geciriyor, bu da ya hareketsizlik ya da mobil bir sekilde zaman tiiketimi anlamina

gelmektedir.

KS5’in “sosyal medyada yalanlar ger¢ekmis gibi sunuluyor” climlesi dikkate deger bir
cimledir. Lauren Windle tarafindan yazilan makalede (2017), “Son zamanlarda yaganan bir
vaka, dogru ve yalanlarin kitle iletisim araclarinda nasil kafa karigtiric1 bir sekilde yayildigini
hakli olarak gostermektedir. 15 Haziran 2017'de The New York Post su manseti yayinladi:
"Nefes Alan Cift Yemek Yerine Evrenin Enerjisiyle Hayatta Kaliyor." The New York Post
biiyiik bir gazete- Amerika Birlesik Devletleri'ndeki tiraj bakimindan altinci en biiylik gazete-
ve 1801'de Alexander Hamilton tarafindan kurulan eski bir gazete. Ancak bunun gibi mansgetler,
ana akim medyanin bile bazen gergegi esnetebildigini veya tamamen gormezden gelebildigini
gostermektedir. Genel olarak medya, ilgili taraflarin kamuoyundaki imajini yatistirmak veya
kamu eylemini yOnlendirmek icin halkta bir duygu akimi uyandirmak i¢in gergegi veya
diipediiz yalanlar1 degistirir.” ifadeleri yer almaktadir. Buradan da anlasildig1 {izere yalan
bilginin varlig1 kabul ediliyor ama kaynak yani ister reyting ister tiraj ister dikkat cekmek gibi

sebep ne olursa olsun internet vazgecilebilir bir noktada durmaktadir. Bunun sonuglar1 arasinda
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giivensizlik duygusunun olustugu bir gercek. Interneti ‘canli’ konumuna getiren bu duygu yiiz
yiize iletisimde de kendini gostererek inang, giiven duygulariyla oynayabilmektedir. Dogru
medya kullanimi egitiminin derslerde yer verilmesinin ne kadar énemli oldugu bir kez daha

anlagilmaktadir.

Televizyonu filan bos verin internet her gey. Diinyamin bir ucunda neler oluyor aninda
haberimiz oluyor. Miithis bir sey. En ¢ok miizik takipgisiyim ben. Takip ettigim gruplarin
fanyim. Bence dinledigim miiziklerde giinah ya da kétii bir sey yok. Hatta kendime giivenim
sozlerini sdylemektedir. K2

i3]

geliyor. Internetsiz ne yapardim diisiinmek bile istemiyorum.

Internet ve teknoloji hayatin vazgegilmezi adeta. Hele pandemi donemi kendi sinirimiz sadece
ailemizin elimizden telefonu almasina kadardi. Z kusagi interneti ¢ok iyi kullaniyor. Bir kisinin
derslerinin kétii olmast ya da toplumda silik bir tip olmasi interneti kullanip soysal medya
hesabinda ¢igir  agmasima  engel degil. Yiiz yiize soyleyemedigimiz  her seyi
yaywmlayabilecegimiz bir mecra var. Hem ¢ok giizel hem ¢ok tehlikeli. E1

Ben ve yasitlarim telefonsuz/internetsiz sanirim yasayamayiz. Onun bagimliisi bir kusak olma
yolundayiz. Ama nedense bu bize yanlis gelmiyor. Diinyay1 takip etmek, her sey hakkinda bilgi
sahibi olmak neden yanlis olsun ki. Sadece derslere, is hayatimiza engel oldugu diistiniiliiyor.
Ama bunu da ancak biz ayarlayabiliriz. E7

Sosyal medya her tiirlii bilgiye erisimin miimkiin oldugu bir platformdur. Gengler bu
ortamda dini tutum ve davranislarina etki edebilecek iceriklerle de karsilasmaktadirlar. Ustelik
bu icerikler herhangi bir filtreye tabi tutulmaksizin, insanlarin karsilarina ¢ikivermektedirler.
Sosyal medya zaman ve mekan kisitlamasi olmadig1 ve gencler sosyal medyada eglendikleri
icin ailesi ve yakin cevresine gore daha fazla etkiye maruz kalmaktadirlar (Haberli, 2018).
I¢inde yasadigimiz, kiiresel degerlerin 6n plana ¢iktigi ve teknolojik gelismelerin yarattigi
dontigsiimle birlikte bilgi toplumu etkilenmektedir. Bu gelismeler, toplumsal yapilarin
degismesine ve yeniden yaratilmasina sebep olmaktadir. Yasanan bu hizli degisim, yeni
kavramlar ve olgular olusturmustur (Karabulut, 2015). Gelisen teknolojiler ve iletisim araglari
sayesinde bilgiye erisim artmakta ve daha kolay hale gelmektedir. Bilgiye dayali yeni bir
toplumsal yap1 olugmaktadir ve hizli iletisim, siirekli degisen teknolojiler bilgiyi temel bir gii¢
ve kaynak olarak kabul etmemize ve hayatimizin vazgeg¢ilmez bir ihtiyact haline gelmesine yol
acmaktadir. Sosyal medya kullanimi, 6zellikle yiiz yiize iletisim kurmaya aliskin olan kisilerde,
bazi duygularin kdrelmesine neden olabilmektedir. Ornegin, sosyal medya kullanimi, yalmzlik
hissini artirabilir. Bu nedenle, gercek hayatta sosyal etkilesimlerin 6nemi daha da artmaktadir.
Sosyal medya kullanimi, ayn1 zamanda empati duygusunu da azaltabilir. Sanal ortamda,
insanlar genellikle kendilerini daha az kisith hissettikleri i¢in, diger insanlarin duygular

hakkinda daha az endise duyabilmektedirler.
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Zaman kavramu elimizden internet/telefon alindigi zaman islemez oluyor. Vakit bir tiirlii
gegcmiyor. Telefonu evde unutmak kimligi evde unutmaktan beter artik. Belki de telefon bizim
kimligimiz oldu. Telefonun markasindan kullandigimiz sosyal medya hesaplarina kadar
kisiligimizi konusturuyoruz. Birilerinin yaymladigr sozleri davramislart  like layarak
onaylyoruz. Orada oldugumuzu hissettiriyoruz. Bir kigiyi fenomen yapan da biziz aslinda.
Bilemiyorum bizim kugsak teknolojisiz olmaz. E8

Telefon, bilgisayar, internet bizim icin gercek diinya gibi. E4

Internet ¢cok onemli. Odevlerimizi yaparken ilk basvuru yerimiz. Hem hizli hem ¢esitli. Onun
disinda giinliik hayatta kendimizi ifade edis seklimiz. Fake hesaplari kastetmiyorum. Gergek
kimligi ile sosyal medyada var olanlar bence gercek hayattakinden daha iyi kendini
tamitiyorlar. Oraya kendimizle ilgili bir am defteri olusturuyoruz gibi. Hep iyi seylerin
konulmasi hep iyi oldugumuz anlamina gelmiyor ama kim kotii hallerini koyar ki. Internet
annem i¢in bile gerekli. Yemek tariflerine bakiyor. Bizim kusak ¢ok kullaniyor olabilir ama
herkes internette sanki. E2

Ogrencilerin internet bagimlilig: ile ilgili calismasinda Argin (2019), bu bagimlihigin
nelere yol agabilecegine de deginmistir. Calismamizda 6grenciler internet kullanimlarinin
bagimliliklarina ve saglik sorunlarina etki ettigini ifade ederken internette neler yaptiklarina da
deginmektedirler. Ayrica bireysel cevaplarinda akranlarinin da bdyle oldugunu sik sik dile
getirmeleri yaptiklarinin dogru oldugunu diistinmelerine sebep oldugu diisiintilmektedir.
Interneti bilgi kaynag: olarak gérmektedirler. Ama bu bilgi kaynagindan kasit giindemi takip
etmelerini kastetmektedir. Dini igerikli videolara denk geldiklerinde direk ge¢cmeleri, icerigin

konusundan bagimsiz olarak dikkatlerini ¢cekmedigini gostermektedir.

Tiirkiye'deki niifusun %60'lik diliminde yer alan 48 milyon insan, internete erigim
saglamaktadir. Rapor, etkin sosyal medya kullanicis1 olarak da 48 milyon kisiyi gostermektedir,
ancak bu saymnin bireysel kullanicilardan olusmadiginin vurgulanmasi 6nemlidir. Tirkiye'de
mobil kullanic1 sayist 71 milyon iken, sosyal medyaya mobil cihazlar araciligiyla erisen
kullanic1 sayisi ise 42 milyondur (Ayvaz, 2017). Sosyal medyanin kendilerini ve yasam
tarzlarin etkilediklerini de inkar etmemektedirler. Fakat bu durumu yadsimamaktalar. Cilinkii
ayn1 anda kendisi gibi bir akranmin da o kullaniciy1 takip edip etkilendigini bilmektedirler.
Zamanlarinin ¢ogunu internette gec¢irmelerini tam olarak yanlhs bulmadiklar1 goze
carpmaktadir. Bunun sebebini de kendilerine alternatifin sunulmadigi olarak gormektedirler.
Internetin zararli yonlerinin farkinda olmalari, kendisine zarar veren kisi/kanal/platformu
engelleyerek/takipten ¢ikarak kendilerini ve kimliklerini koruduklarimi diistinmeleri de kayda

deger bir bilgi olarak goriilmektedir.
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Katilimcilarin bir kismi Z kusagi kavramini aile ¢atismast gercevesinde yani aile
icindeki duyumlardan ya da kendi aileleri ile aralarindaki farklardan yola c¢ikarak

tanimlamaktadir.

Ailemin kugsaktan anladigini zannetmiyorum. Beni sadece namazim ve kiyafetlerimle
yarguyorlar. Tamam, bunlar da onemli ama ne yani Kore miizikleri dinleyince dinden mi ¢ikryoruz?
Onlardan gizli dinliyorum ben de... Ailemde uyum saglama sorunum pek yok ama ¢elistigimiz yerlerde
ozguirliigiimii hissetmiyorum. K2

Giliniimlizde bircok 0Ogrenci, ailelerinin kusak farkindan dolay1 anlagilamadiklarini
diisiinmektedir. Bu noktada din ve kiiltiir farkliliklar1, 6zellikle de gengligin popiiler kiiltiirle
ilgilenmesi konularinda catismalar yasanabilimektedir. Ozellikle din ve inan¢ konularinda
ailelerin ¢ocuklarin1 sadece namaz kilmadiklar1 ya da uygun giyinmedikleri i¢in elestirdikleri
sik goriilen bir durum. Ancak, genglerin din ve inang konularinda kendi yollarin1 bulmalarina
izin verilmesi gerektigi unutulmamalidir. Ayrica, din ve inan¢ konular1 sadece uygun

davranislarla degil, icten bir inangla da ilgilidir.

Benzer bir sekilde, kiiltiir farkliliklar: da 6grenci-ebeveyn iliskisinde bir gerilim kaynagi
olabilmektedir. Ozellikle, popiiler kiiltiiriin ¢ocuklar tarafindan benimsenmesi ve aileler
tarafindan elestirilmesi, ¢catismalara yol agabilmektedir. Ancak, bu durumda da her iki tarafin
da birbirini anlamaya ve saygi gostermeye ¢alismasi 6nemlidir. Son olarak, 6zgiirliik konusu
da oOgrenci-ebeveyn iliskisinde 6nemli bir konudur. Gengler, kendi hayatlarin1 yonetme
konusunda 6zgiir olmak isteyebilmektedirler ancak aileler, giivenlik ve sorumluluk konularina
dikkat ¢ekerek ¢ocuklarin1 kontrol altinda tutmak isteyebilirler. Bu noktada, ailelerin
cocuklarinin oOzgiirliiklerine saygi duymalar1 ve onlarin kendilerini ifade etme firsati

bulmalarina izin vermeleri 6nemlidir.

Aileme gére Z kugagr anne babasina asi olan kusak demekmis. Hatta onlara “ben de Z
kusagryim” dedigimde “iste soziimiizii dinle onlar gibi olma” diyorlar. Bence bilmiyorlar... Biz
sadece ailemizde var oldugumuzu hissetmek istiyoruz. Onlardan farkimiz biz onlara damisiyoruz
onlar bizim fikvimizi almiyor. Hani telefondaki bazi uygulamalar giincelliyoruz ya bence Z
kusagimin ailesini de giincellemek lazim. Elimize telefonu verip kendi islerini yapryorlardi biz
kiiciikken. Simdi biz biiyiidiik elimizden telefonu alip kendi istediklerini yapmamizi istiyorlar.
Bu biraz adaletsiz. ” sdzleriyle ifade etmektedir. K5

Hangi kusak oldugum annem babam igin ¢ok da énemli degil. ES

Teknolojik gelismeler deyince aileyi etkileyen en 6nemli iki gelismenin televizyon ve
internet oldugu bir gergektir. Teknolojik gelismeleri, aile i¢i iligkileri sosyallikten bireysellige
stiriikleyen, ¢ogu zaman da aileyi olumsuz etkileriyle sekillendiren bir unsur olarak gérmek
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miimkiindiir (Ekici, 2014). Z kusag1 olarak adlandirilan gencler, anne babalarina karsi ¢ikarak
daha Ozgiir ve bagimsiz bir yasam siirdiirmek istediklerini ifade etmektedirler. Ancak,
ailelerinin onlar1 anlamadigini diisiindiikleri i¢in, bu nesil ile onceki nesiller arasinda bir
anlagsmazlik yasanabilmektedir. Z kusag iiyeleri, ailelerinin kendilerine daha fazla giivenerek,
kararlari1 kendileri alabileceklerini diistinmektedirler. Ayrica, ebeveynlerin de kendilerini
giincellemeleri ve teknolojiyle uyumlu hale gelmeleri gerekmektedir. Eskiden ¢ocuklarina
telefonlarini verip kendi islerini yaptiran ebeveynler, simdi ¢ocuklarina telefonlarini verip kendi
istediklerini yapmalarimi istemektedirler. Bu durum, 6grencilerin adaletsizlik hissetmesine

neden olabilmektedir.

Ogrenci-ebeveyn iliskileri, din, kiiltiir ve &zgiirliik gibi faktorlerin etkisi altinda
karmagik bir hal almaktadir. Ancak, saygi ve anlayisla yaklasildiginda, her iki tarafin da mutlu
olacag bir denge saglanabilir. Bu nedenle, ailelerinin onlara daha ¢ok 6zgiirliikk tanimalarini ve

onlarin fikirlerini de dikkate almalarini istemektedirler.

Ailelerde erkekler iizerinde daha ¢ok baski var bence. E1
Anne baba iliskimiz televizyonlardaki gibi degil. E4

Aileler arasinda 6grenci- ebeveyn iligkisi olduk¢a dnemlidir. Bu iliski, din, kiiltiir ve
Ozgiirlik gibi faktorlerden etkilenebilir. Baz1 6grencilerin, ailelerindeki baski nedeniyle
ozgiirliiklerinin kisitlandig1 diisiiniilmektedir. E1, ailelerde erkekler lizerinde daha ¢ok baski
olduguna inanmaktadir. Bu baskinin nedenleri arasinda, kiiltiirel normlar, din ve gelenekler yer
almaktadir. Ozellikle erkek ¢ocuklarin, ailelerindeki geleneksel rolleri nedeniyle daha fazla
bask1 altinda oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin 6zgiirliiklerini kisitlayabilir ve
aileleri ile aralarinda ¢atigsmalar yasanabilir. E4 ise, anne baba iligkilerinin medyada gosterildigi
gibi olmadigin1 sdylemektedir. Bu durum, aileler arasindaki iliskilerin karmasikligini ve
farkliliklarint vurgulamaktadir. Kiltiirel ve dini farkliliklar, ailelerin iletisiminde bazi
zorluklara neden olabilmektedir. Ancak, agik ve anlayigh bir iletisim, bu farkliliklarin

istesinden gelmek i¢in 6nemlidir.

Ogrenci- ebeveyn iliskisi, din, kiiltir ve ozgiirliik faktorlerinden etkilenebilir.
Ailelerin, ¢ocuklarinin 6zgiirliiklerine saygi duymalar1 ve acik iletisim kurmalari, saglikli bir
iliski kurmak i¢in 6nemlidir.

Aile her seydir. Eger aileden bagimsiz bir kusak oldugumu séylesem yanmlirim. Ciinkii onlar

bizi sekillendiriyor. Babamin her konudaki baskisi beni ozgiir bir Z kusagi yapmiyor. Ama
onun da bildikleri béyle. Bazen anlayisl olsam da bazen sindiremiyorum hakkimda verilen

67



kararlar. Evden ayrimak evlenmekle miimkiin. O zaman bile ailelerin karistigi bir aile
kuruyorsun. K8

Bence Z kusagi olup olmadigimiz ailemizde bagliyor. Yani mesela benim ailem telefonuma
karismaz. Bazen swmrlandirir ama karismaz. Ailemde kararlar ortak alimyor diye
diistiniiyorum. Boylece kendimi ifade edebildigim siirece bir birey olma yoniinde ilerliyorum.
O yiizden aile 6nemli.” ciimlesi ile ailesinin yasadigi doneme etkisini sdylemektedir. K3

Bu iki climle, 6grenci-ebeveyn iliskisi konusunda egitim psikolojisi agisindan énemli
ipuclar1 vermektedir. Ilk olarak, K8'in ifadesinde ailenin etkisi vurgulanmaktadir. Aile, bircok
kiiltiirde gocuklarin yetismesi ve gelismesinde en 6nemli faktor olarak kabul edilmektedir.
Ancak, baskici bir aile ortami, cocuklarin 6zgiirliiklerini kisitlayabilir ve bu da ¢ocugun kendine
giivenini azaltabilir. Bu durum, cocuklarin ilerideki hayatlarina da olumsuz etki edebilir. K3'iin
ifadesinde ise ailede alinan kararlarin ortak alindig1 ve ¢ocuklarin kendilerini ifade edebildikleri
bir ortamin 6dnemi vurgulanmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin 6zgiivenlerini arttirir ve bireysel
gelisimlerine katki saglar. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarin hayatina miidahale etmeden 6nce onlarin
fikirlerine saygi duymasi, ¢ocuklarin kendilerine giivenli bir sekilde ifade etmelerine yardimci
olur. Bu nedenle, egitim psikolojisi agisindan, ailelerin ¢ocuklarin 6zgiirliiklerine saygi
duymasi ve onlarin bireysel gelisimlerine katki saglayacak ortamlar yaratmasi énemlidir. Bu
ortamlar, cocuklarin daha O&zgiivenli ve mutlu bir sekilde yetismelerine yardimci
olabilmektedir. Bu ifadeler 6grenci-veli iliskisi agisindan onemli bir noktayr vurguluyor:
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri ve ailelerin de bunu desteklemeleri. Bu destek,
ogrencilerin kendi diisiincelerini ve degerlerini olusturmalarina yardimci olur ve bu da onlarin
ozgirliiklerini artirir. Ayni zamanda, ailelerin sinirlandirici olmadan, 6grencilerin glivenligini

ve 1yi olusunu saglamak i¢in bazi kurallar koymalar1 da énemlidir.

Bizi yasitlarimizla kiyasliyorlar. Meslek ya da para kazanma sorunumuz var bizim. Bu yiizden
ailemizle cogu konuda tartisiyoruz. Isteklerimiz pek de dinlenmiyor. E6

Aile hakkinda herkes bir siirii sey yazip/ video ¢ekip aile baskisindan, ailede cinsiyet ayrimi
yapulmasindan vs. yakiniyorlar. Hatta bu durumlarin ¢ok agir olmasindan dolayt intihar etmek
isteyen insan sayisi ¢ok fazla bence, hatta boyle bir sanal arkadasim vards, ciddi ciddi intihar
etmeyi diisiiniiyordu... Bana anlattigi aile sistemi ise gercekten ¢ok bunaltictyd.... Iste bu tiir
nedenlerle insanlar ailede olmasi gereken ama olmayan seylerin eksikligini sosyal medya
arkadashklariyla, K-pop'la veya self-harm’la (ve belki daha baska ve daha fazlasiyla)
kapatmaya ¢alisyyor... K7

Yani yil olmus 2020. Biz hala evde ‘okumazsam sanayiye gidecegimi’ tartistyoruz. E8

Yavuzer’e gore (2010), kusaklar asinda yasanan catigmalarin sosyal ve kiiltiirel

temellerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Birincisi, her kusak dogup biiylidiigli mekanin
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ve zamanin ruhuna uygun bir kisilik ve kimlik edinir. Sosyal ¢evre, aile yapis, kiiltiirel iklim,
politik diizen gibi bireyi hem toplumsal ve kamusal agidan hem de ailesel ve akrabalik
iliskileriyle kusatan, onu ¢evreleyen kosullarin etkisinde kalir. Bir nevi bireysel kimlik aile ve
toplumun siizgecinden gecerek sekillenilir. Dolayisiyla bireyin maruz kaldigi toplumsallagma
bicimi onun karakterinin olusmasinda ve dolayisiyla kendisiyle farkli toplumsallasma yasamis
diger bireylerle bir yap1 uyusmazligi yasamasina neden olur. Bu uyusmazlik kendisini hem
diisiince, inang ve eylem bazinda hem de ideolojik tutum ve davranislarla ortaya koyar. Bunun
yaninda yasin ilerlemesi, sosyallesmenin azalmasi ve topluma uyumda belirgin bir azalmanin
goriilmesi de kusaklar arasi boslugu dolayisiyla anne-baba ve ¢ocuklar arasinda sosyal ve

kiiltiirel mesafeyi artirdig1 i¢in s6z konusu kesimlerde dogrudan iletisimi engeller.

Yasaklar var ailemde. Telefon yasag gibi. Kurallara uyunca sorun olmuyor. Kusak olarak
bizi farkll goriip degerlendirmiyorlar. Suna buna benzedin diye yargilaniyorum ¢ogunlukia.
K1

Ailede 6grendigimiz her sey hayatimiz boyunca etkili olacaktir. Ailelerin gegcim derdinden
baska bizimle ilgili daha iyi atmosfer sunacaklar: bir hedefleri olsaydi keske. Diger toplumlari
bilemem ama bence en azindan bu ¢evredeki ailelerin ¢ocuklart tam bir Z kusagi degil. Yanlis
anlasilmasin, ailemi seviyorum ama sartlar/ortam daha thimli olabilirdi sanki. K6

Katilimcilar kendi kusaklarini tanimlarken etkili olan faktorlerden birinin aile
oldugunu ifade etmektedirler. Teknolojiye uymakta zorluk ¢eken ebeveyn ile teknoloji ile
bliyiiyen ¢ocuklarin anlagsmalar1 zordur. Ayni1 ortamda var olmalar1 bireylerin anlagmasi i¢in
yeterli degildir. Aym zamanda ayni dili de konusabilmeleri gerekmektedir. Iletisim dili kusaklar
arasinda goriilen en onemli sorundur. Z kusagi hem kendi donemlerinde yeni bir dil
olusturmuslardir hem de internet diinyasinda farkli bir dille iletisim kurmaktadir. Bu dilsel
farklilasma beraberinde iletisimsizligi de getirmektedir. Katilimcilarin aileden bagimsiz hareket
etmemeleri ailelerine bagliliklarin1 dile getiriyor olsa da aileden bagimsiz karar alma
ithtiyaclarmi dile getirmeleri kendi 6zgiirliik diistincelerine aykir1 oldugundan ifade edildigi
diisiiniilmektedir. Katilimcilara gore aile sadece yasam kosullarimi gecirdikleri yer degil aym
zamanda kimliklerini de olusturduklar1 yerdir. Bu durumun, egitimin ailede baslamasi ve ileride
aile kurulmasi yoniinde alinan dgretilerin sonucu oldugu diigiiniilmektedir. Aile baskist ile ilgili
genclerin sosyal medyada yaptiklart paylasimlar diger genglerin dikkatini ¢ekmektedir.
Paylasimlar1 yorumlamalar1 6grencilerin aile ortamlarini da sorguladiklarini gostermektedir.
Aile ile ilgili neredeyse tiim disiplinlerde makale ve tez ¢alismalar1 yapilmistir. Aile, bireylerin

hayata hazirlanmasindaki en temel yerdir.
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Z kusagii tanimlarken kullanilan ifadelerden biri de dine farkli bakis kavramidir.
Katilimcilarin Z kusagini tanimlarken din, ahlak ve degerlere de deginerek tanimlama yaptiklari

gorilmistiir.

Imam hatipli yani basimiz kapali oldugu icin diger okullardan farkli oluyoruz. Yasadigimiz
diinyada diger akranlarimiza gore farkl bir Z kusagryiz. Diger okullara gore argo kelimeler,
yanlis aliskanliklar filan ¢cok olmuyor bizde. Rahat dzgiir Z kugagi kavramindan biraz uzagiz
(iyi anlamda). Imam hatipli olmak (ahlaki degerlerini yitirmis ve ¢esitli bagimhiligi olan diger
akranlarimiza gére) bizi bu kétii goriintiiden kurtariyor. K6

Bence bizler kiz [HL 'de okudugumuz icin diger lisedekilere gére daha dindariz. Kiyafetlerimiz
dine uygun. Erkeklerle gériismiiyoruz. Evde zaten aile kontrolii var. Bizim gibi olan dindar bir
kesim var bence. En azindan bu okuldaki/cevredeki Z kusag dindar. K4

Eski nesillere gore imammiz gii¢lii olmayabilir ama diger okullardaki Z kusagina gore daha
imanl oldugumuzu diistintiyorum. Okulumuzda dini dersler oldugu icin diger okullara gore
farkimiz var. K5

Ailem imam hatipe gelmemi istedi. Yani dinimi dogru ogreneyim diye hatta ne bileyim buraya
gelmesem dinimi yasayamayacagimi diigiindiikleri i¢in gonderiyorlar. Sadece Cumalar
kiliyorum... Ama tiim yasitlarima bakiyyorum herkes din ile ilgili degil normal konular
konusuyor. Yani ¢ok da dindar bir nesil oldugumuz soylenemez bence. Dine daha ¢ok farkl
bakiyoruz. Yani bir dini konuyu artik kitaplara gore degil topluma/genel ihtiyaglara gére
yorumluyoruz. E7

Koyu dindar degilim. Miisliiman im. Miisliiman iilkede yastyorum. Kendi yasitlaruimizin
oldugu kusak ¢cogunlukla Miisliiman... Yani Z kusagini Miisliimanliktan ayirmaya gerek yok.
Ama Miisliimanhg kusaga gére yorumlariz. E8

Z kusag dini sorguluyor bence. Cok fazla yasak var onlart esnetmek istiyoruz. Bagsortiisii,
moda, kiyafet, kizlarla/ erkeklerle gériisme... Ahlak daha onemli gibi geliyor. Benim
dogrularima saygt duyup aym kafada oldugum kisilerle olusturdugum ¢evre, dindar olarak
yasayp giybet eden bizi diglayanlardan daha onemli. K3

Bireyler, toplumdaki baskin deger ve inanglarla biiyiirler. Bir siire sonra da topluma
katilarak deger ve inanglar konusunda kendilerinden bir seyler katarlar. Hayatlarini da bu
degerlere gore yasamaktadirlar. Geleneksel degerlerle biiyliyen bireylerin modern degerlerle
biiyliyen ¢ocuklariyla anlagmalar1 bu yilizden zor goriinmektedir. Tarihin hi¢bir déneminde
olmadigr kadar hizli akip giden ve degisip doniisen diinyasinda yetisen bireyleri kendi
donemlerinin gelenek ve inanglartyla Ortlismeyen deger yapisina sahip X ve Y kusag ile
anlagamamalar1 normal goriinmektedir.

Bu kusagin dini ile ¢cok ugrasiliyor. Bizim is kaygimiz din kaygimizdan daha yiiksek. Bizim

degerlerimiz dikkate alinmadan siirekli “sunu yap/soyle yapmazsan béyle olur/ben demedim
mi” ifadelerini kullaniyorlar... Diinya parmaklarimizin ucunda ama hala iiniversite

70



kazanamazsam sanayiye gidecegim. Bu dinin neresinde var? Bu kusagin dini algisi ¢ok degisti
bence. ES

Sosyal medyayr bilingli kullanimda ilerletemezsek yani bir dini arastirma icin baslayip
ilerleyen sayfalarda istemedigimiz alanlara kaymalar oluyorsa burada sosyal medya bize
fayda degil zarar vermeye bagslar. Dini durumlarda da aslinda konusuldugunda kirmizi
¢izgimiz olan yerler sosyal medyada komik/yanils sekillerde ele alina alina goziimiizde
normallesiyor. Hatta “bunda ne var/bundan daha beter seyler var” deme kivamina geliyoruz.
Sonra dini konuda hassas davranan bireyler yobaz oluyor gerisi medeni. ‘Dine farkli bakis
agust getirdik’ diyorlar. K8

Sosyal medyada hemen hemen her bilgi agik biife bir tarzda sunulmakta, “Acik biife
din” anlayist genglerde senkretik bir din tasavvuru meydana getirmektedir (Haberli, 2018).
Postmodernizm ile birlikte, gerceklik kavrami degersizlesiyor ve degerler, 6ziinden koparilarak
nesnelestiriliyor. Sabit bir degerin olmamasi, evrensel degerleri kisisellestirmeye yol
agmaktadir. Boylelikle inanglar ve ahlaki degerler kisiye dzel bir sekil almaktadir. Oyle ki
sosyal medyada gerceklestirilen her tiirlii eylem ahlaki kabul edilir hdle gelmektedir (Arici,
2021).

Sosyal medya, giinlimiizde yaygin olarak kullanilan bir iletisim aracidir. Sosyal medya
platformlarinda kullanicilar, neredeyse her tiirlii bilgiye kolayca erisebilirler ve bu bilgiler acik
bir sekilde sunulmaktadir. Bu durum, 6zellikle gencler arasinda farkli bir din algis1 olusmasina
neden olabilmektedir. "A¢ik biife din" kavrami, sosyal medya iizerinden sunulan gesitli
bilgilerin, farkli dinlere ait 6gretilerin bir araya getirilmesi sonucu ortaya ¢ikan sentetik bir din
anlayigidir. Bu durum, farkli dinlerden gelen 6gretilerin karistirilmasi ve yeni bir din algisinin
olusmas1 sonucunu dogurabilir. ES ve K8’in ifade ettigi sosyal medyada kaybolma durumu,
genclerin din algisint olumsuz yonde etkileyebilmekte ve gergek din Ogretilerinden
uzaklagsmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle, sosyal medyadaki bilgilerin dogru ve
giivenilir kaynaklardan elde edilmesi, geng¢lerin dogru bir din algis1 olugturmasinda dnemlidir.

Bununla ilgili okullarda dogru internet kullanimina yonelik ders verilmesi dnerilmektedir.

Ramazan ibadetleri bile eskisi gibi degil. Insanlar oruglarini bile rahat rahat yiyor. Dini alg
¢ok degisti bence. E2

...Korii koriine inanmiyoruz yani. O yiizden her bilgiyi de kabul etmiyoruz. E1

Hala korkutularak ibadet etmemiz isteniyor. Yani biz éyle bakmiyoruz artik. Bir¢ok seyi
sorguluyoruz. E3

Evlerimizde de diizenli ibadet yok. Insanlar baslari sikisana kadar dini konulari agmiyor. Din
komedi tiriinii olabiliyor. Fanatik degiliz. E6
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...Soyle diistiniiyorum, ileride meslegimi elime alacagim ve gengligimin en onemli yillarin
dini temelli bir okulda ge¢irmis olacagim.. Ayrica bana sorulan sorulara ¢ok farkl
pencerelerden cevap verebilecegim. K2

Internetteki -Sokak Roportajlari- gercek. Yani artik ilk siwrada dini bilgiler yer almiyor
hayatimizda. Hep bir para kazanma derdi var. E4

Ulkemizde internet yayginligina bakildiginda %60 gibi bir oranla ortalamanin iistiinde
oldugu goriilmektedir (Report, 2021). Sosyal medya, normal hayatta degerli olan olgularin
onemini yitirdigi, toplumsal agidan degerli olanlarin popiilerlik kazanamadigi, dini ve ahlaki
acidan uygun olmayan yasam tarzlarinin magazinsel olaylar olarak sunuldugu, merak,
gozetleme, dedikodu, alay, mahremiyet ihlalleri gibi davranis kaliplarinin normallestirildigi ve
takdir edildigi bir ortamdir. Katilimcilarin imam hatip lisesi okuyor olmalar1 kusak tanimlamast
yaparken bu konuyu vurgulamalarina sebep oldugu diisliniilebilir. Katilimcilarin yagsam
bicimlerini din algisindan daha ¢ok ahlak ve deger algisina gore sekillendirdigi goriilmektedir.
Bu durumun, dini alginin kiiltiirel etkiye yansimast, kitle iletisim araglarindaki vurgulamalar ve
egitim sistemindeki dgretiler sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Dini kaygilarinin hayat kaygilar
kadar onemli olmadig1 ifadelerinden anlagilmaktadir. Bu durumu normallestirmeleri goéze
carpmaktadir. Bu konuyla ilgili kendi yaptiklar1 sorgulamalarin kendilerini tatmin etmeyen
cevaplar sebebiyle dini etkisizlestirdigini diisiinmektedirler. Imam hatipli olmanm dini
hassasiyetli olmay1 gostermedigini de ifade etmekteler. Verdikleri drneklerin yine sosyal

medyaya baglanmasindan dini kaynaklarla irtibatlarinin olmadigini1 da géstermektedir.

Katilimeilarin  bazilart kusaklarmi etkileyen faktorler arasinda sosyal cevreden

etkilenmeye deginmektedir.

Bence aileden daha ¢ok arkadas cevremiz bizim degerlerimizin olusmasinda daha etkili.
Okulum ya da mahallem degisince arkadaglarimla gériisme imkamm olmadiginda bile
internet tizerinden iletisim kuracagim kisilerin varligi beni mutlu ediyor. Benim gibi ¢ok kisi
var. Birbirimizi etkiliyoruz. E1

Bence dgretmenler de bizi ¢ok etkiliyor. Bir 6gretmenin tutumu dersi sevip sevmememizi
etkiliyor mesela. Ve daha bir¢ok seyi. Bir Z kusag isek bize rehberlik eden egitimcilerin de
eseriyiz demektir. E6

Onaylanma ihtiyact duymadan degerlerini olusturmaya calisan gengler, kendilerini
rahat ifade edebildikleri internet ortamlarini ve kendileri gibi diisiinen arkadaslik iligkilerini
onceleyebilmektedirler. Bu durum genglerin birgok seyin farkinda oldugunu goéstermektedir.
Hayatlarinin biiylik boliimiinii gegirdikleri okul ortaminda olusturduklar1 kimlik hayatlarini

etkileyebilmektedir.
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Bence gelenek goreneklerimiz, medya, okul, okudugumuz kitaplar, izledigimiz filmler bir¢ok
sey bizi olusturuyor. E3

Bence yasadigimiz sehir kendimizi gerceklestirebilmemiz adina ¢ok onemli. Yani eger burada
yasamiyor olsaydim mesela Izmir’de olsaydim daha farkly biri olurdum diye diisiiniiyorum...
Sehir disina hi¢ ¢ctkmadim ama merak ediyorum. Kartal IHL ogrencisi olsaydim nasil olurdu
acaba? O yiizden bence herkes yasadigi sehri, sectigi arkadaslari, kendi aile gelenekleriyle
bir biitiinliik olusturuyor. Siz su kusaksiniz séylesiniz derken genellememek lazim. K2

Normalde sessiz biriyim. Pek iletisimi sevmem. Insanlarin birbirlerine davranislarini
gozlemledigim yer olan gercek hayat bana gore degil. Ciinkii burasi insanlari hi¢ istemedikleri
sekilde sekillenmeye zorlayan bir yer... Ego tatmini, zorbalik, hakaret, iistiin gérme var yani.
Eskiden boyle miydi bilmiyorum. Ama bakin sosyal medyaya, filmlere filan bizim yas grubu
ile ilgili hep bir olayl siire¢ var. Filmlerdeki kadar olmasa da buralarda da var. Sosyal
cevrem beni bu hale getirdi. K7

Genglerin genglik siirecinde ortak bir biling kazandig1 dikkat ¢ekmektedir. Bunun
sebebinin kitle iletisim araclarini ¢ok iyi kullanip kendilerini iyi ifade etmelerine baglayabiliriz.
Herhangi bir sorun, istek veya beklentide gerekli kisi veya kurumlarla yiiz yiize goriismektense
medya giindemine tasiyarak taleplerini kabul ettirebilmenin giiciiyle belli bir 6zgilivenin
arkasinda durmaktalar. Internet sayesinde birgok sosyal konuya erisim saglayabilmekteler.
Gidemedikleri yerlerdeki aktiviteleri canli yayin/paylasim sayesinde gorerek bilgi

edinebilmekteler. Kurduklar ag ile kendi kisiliklerine katki saglamaktadirlar.

Z kusag deyince aklima ilk gelen sey “cok degisik” kelimesi. Artik herkes farkli karakterlerde,
herkes cok degisiyor. Imam hatipli oldugumuz icin ozellikle dine yonelen kisiler olarak
digerleri tarafindan eziklenen/asagilanan kisiler olduk diye hissediyorum. Ve bizi Z kusagi
diye sabitlediler sanki biz bir oyuncakmuisiz gibi ismimize bunu yapistirdilar. Z kusagr bunu
yapamaz ya da Z kugagir bunu zaten yapacak diye etiketlediler. Bu kavram bence kaldrilmall.
Biz sadece Z kusag diye biitiinlenmemeliyiz. Hani kusak kusak diye adlandirilmamali. Ve bu
Z kusak kavrami imam hatiplilere geldiginde geri kafali, asagilanan tipler olarak goriiliiyor.
Bu “kusak” adi altinda imam hatipte okuyunca bize itham edilen sifatlari siirekli sosyal
medyada gordiigiimiizden meslek derslerini sevmiyor ve diisiik notlar aliyoruz. Aileler
zorladigindan istekli gelen olmuyor buraya en azindan %95 imiz béyle. K5

...Imam hatip lisesi bilinci oluyor. Bu bizi etkilivor. Disaridaki hareketlerimizi
etkiliyor ... ...Imam hatip lisesi olarak sorumluluk hissediyorum. Yanlis bir hareket yaptigimda
ortiilii ve bu liseli oldugum icin sanki normalden daha ¢ok utaniyyormusum gibi geliyor. E2

...diger liseliler sanki bana karsi onyargili gibi. Imam hatibe giden imam olur géziiyle
bakiyorlar yil olmus ka¢ ama algi aymi. baska meslek yapamaz goziiyle bakiyorlar bize. E4

.fmam hatip lisesi disindaki ogrencilerle karsilastigimda ashinda biliyorum ben daha
avantajlyrim. Gencim namaz din ortami var hayatimda ama egitim ortaminda ben de kendimi
yalniz hissediyorum. Sanki basarimin bu okulda diisiik oldugunu hissediyorum. Cevremden
anlyyorum. ES
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Katilmeilar  kendilerini  etkileyen sosyal c¢evre faktoriinii Onemsemektedir.
Katilimcilar yasadigi sehirden egitim gordiigii ortama kadar herkesin ve her seyin benliklerinin
olusumuna olumlu/olumsuz katki sagladigini soylemektedirler. Sosyal ¢evrede var olmay1 ya
da olmamay1 sartlara gore degerlendirmektedirler. Katilimcilarin  sosyal c¢evre
farkindaliklarinin aile, okul ve sosyal medya etkisiyle olustugu sdylenebilir. Yiiz yiize iletisimi

cok fazla dile getirmemeleri dikkat ¢ekmektedir.

Ogrenciler bireysel kimliklerini Z kusag1 ad1 altinda tanimlarken sylemleri farklilagsa
bile demek istedikleri cogunlukla birbiri ile kesismektedir. “Ozgiirliik, teknoloji, aile ¢atismasi,
dine farkli bakis, sosyal ¢evreden etkilenme” kavramlar1 birbirinden ayr1 gibi dursa da birbirini
etkileyen dalgalar gibi birbirlerinden ayrilmalart miimkiin degildir. Fakat 6grenciler kusak
kavramint neye gore anlamlandirdiysa hayat merkezleri agisindan Dbirbirlerinden
ayrilmaktadirlar. Dini agidan gelen yorumlarin azligima baktigimizda kendi kimliklerindeki
olusumlarin dinle temellendirmedikleri daha ¢ok kisisel alg1 oldugunu diisiindiiklerini ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin kusak kavramina bakislar1 aslinda su anlarini ve gelecekten
beklentilerini ifade ettiginden dnemlidir. Catli (2021)’in ¢aligmasina paralel olarak ¢alismamiz Z
kusagmin farkliliklarini ortaya koymaktadir. Bizim ¢aligmamiza paralel olarak Giimriik¢iioglu
(2020)’ye gore teknoloji ile birlikte hayatimizin merkezine yerlestirdigimiz sanal platformlar
bireylerin aligkanliklarinda, inangsal olgularinda ve ahlaki ilkelerinde bir degisim ve doniigiim

olusturmaktadir.

3.1.1.1. Iimam Hatip Lisesi Ogrencisinin Sosyal Cevresini Belirlemesi

Ogrencilerin Z kusagmm tanimlarken sosyal gevreye sik degindigi gozlemlendiginden
“Sosyal c¢evrenizi belirlerken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusu ve “Arkadaslik iliskilerinizi
neye gore belirliyorsunuz?”, “Sosyal medya kullaniminiz sosyal ¢evrenizi belirlemede nasil
etki ediyor?”, “Sosyal medyayr hangi amaglarla kullaniyorsunuz?” ve “Ailenizi nasil
degerlendirirsiniz?”,  “Ailenizle iligkinizin  dini  degerlerinizi nasil  etkiledigini
diisiiniiyorsunuz?” sondaj sorularindan elde edilen verilere gére “Imam hatip lisesi 6grencisinin
sosyal ¢evresini belirlemesi” temasi olusturulmustur. Katilimeilar sosyal ¢evrelerini belirleme
noktasinda gozlemsel detaylara dikkat ederek hareket etmektedirler. Katilimeilarin diisiinceleri
incelenerek sosyal ¢evrenin belirlenmesinde “arkadaslik tercihleri ve sosyal medya kullanimi™
etkenleri kaynak olurken, 6grencinin ilk sosyal ¢evresi olan aileye yonelik sorulara verdikleri

cevaplara gore aile tipleri “Otoriter-Baskici / Demokrat-Anlayish / Ilgisiz-Ihmalkar Ebeveyn”

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 11. Sosyal Cevre Belirlemesinde Ortaya Cikan Kavramlar
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Belirlenmesi Demokrat-Anlayish Ebeveyn 4
Ilgisiz-Thmalkar Ebeveyn 7

Katilimcilar arkadas ortamimmi olduk¢a Onemsemektedir. Arkadashk tercihlerini
yaparken sinif ortaminda belirli durumlara gore hareket etmektedirler; ayn1 okuldan mezun

olan, ayn1 mahallede oturan, zamanla tanisip gruplagma... gibi.

Swnifi genel olarak tamimiyorum. Aym apartmanda oturdugum bir arkadasim var. Onunla
aramiz iyi. Genel olarak herkes iyi gibi. Herkesle konusmaya c¢alisiyorum. Ama ¢ok iyi
oldugum arkadaslarimda ilk aradigim sey “giivenilir” olmasi. K2

Kendi ¢evremi belirlerken oncelikle arkadashk iligkilerime ¢ok dikkat ediyorum. Siniftaki
herkesi sevmiyorum. Bazi arkadaslar goziime batiyor... Ozellikle laf tasiyan, beni her daim
yargulayan kigilerden uzak duruyorum. Beni oldugum gibi kabul eden ii¢ arkadasim var...
Zaten sinifta gruplasma var. Herkesle her seyi paylagmiyorum. K3

Yilmaz’in yapmis oldugu calismada ‘Ggrencilerin insani degerler toplam puan ve
“dostluk/arkadaslik, saygi ve diiriistliikk” alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Analizler
sonucunda Ogrencilerin insani degerler “dirtstlik” alt boyutu puanlarmin sif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekle birlikte bu farkliligin dokuzuncu simf
ogrencileri ile onuncu, onbirinci ve onikinci siif §grencileri arasinda onuncu, onbirinci ve

onikinci sinif 6grencileri lehine oldugu saptanmistir’ (Yilmaz, 2016).

Yilmaz’in ¢alismasina paralel olarak bizim c¢alismamizda da kiz O6grencilerin dile
getirdigi ‘giivenilir-diiriist’ kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Erkek 6grencilerde ilk etapta dile

gelen bir kavrama rastlanmamistir. Bu sonucun kiz ve erkek bireylerin hayat igerisindeki

-----

Arkadags secimimde etkili ilk etken sosyal medya oluyor. Belki iki yil once olsayd: dindarlik ilk
kriter olurdu benim i¢in ama artik éyle olmuyor. Bir akim varsa sosyal medyada ve bu
akimdaki mesela kiyafeti giydiyse biri dikkatimi ¢ekiyor. Hemen soruyorum konusuyorum
arkadashik kuruyorum. O kisiyi, bes vakit namazl sosyal medya kullanmayan kisiye gore daha
sempatik buluyorum. Bir de soyle bir gercek var; sabah namazina kalkip meslek derslerine
onem veren kisilere genelde ‘onun sohbeti sarmaz’ olarak bakiliyor. K5

Arkadag tercihimde onceligim konusma bigcimi. Koétii yol diyebilecegim agzinin argo dolu
olmast tercihimde olumsuz bir durum olusturur. Boyle kisilerden wuzak duruyorum.
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Arkadashigimda saygr onceligimdir. Rahatsiz edici davramislart ¢ok olan kisileri tercih

etmiyorum. Kafa denkligi artyorum diyebilirim. Namaz kiliyor mu gibi ibadet kavramlarindaki

tutumunu zamanla ogrenebiliyorum. O stiregte bunu yargilamiyorum. Ya da kilmiyor diye

arkadaslhigimi bitirmiyorum. K6

Ogrencilerin kendini ifade ederken kars1 taraftan bekledigi arkadaslik adimini sosyal
medyay1 kullanim sekline baglamasi, sosyal medyanin arkadaslik {izerindeki etkisine bir kere
daha dikkat ¢ekmektedir. Dini hassasiyeti 6n planda tutmamalarinin baslica sebepleri arasinda
toplumsal yarginin var olusuna dikkat ¢ekmeleri ¢cogunlugun diisiincesinden etkilendiklerini
gostermektedir. Katilimcilar glintin biiyiik bir cogunlugunu gegirdikleri sinif ortamlarindaki
arkadas tercihlerindeki 6zelliklere bakildiginda ilk siralarda genellikle hobi anlaminda ortak
yonlerine bakmaktadirlar. Daha sonra kisilik acisindan giivenirlilik ve kafa denkligi
aramaktadirlar. Dini hassasiyeti onemsemelerine ragmen bu konuda genel anlamda sorgulayici

olmadan iligki kurduklarini ifade etmislerdir.

Yani arkadas se¢miyorum ben pek. Futbol vs oynarken sadece iyi oynayanlart ayirt ediyorum o kadar.
Derslerde sadece motivemi bozmayacak kisilerle muhatap oluyorum onun disinda ¢ok da dnemli degil.
Erkekler arasinda o kadar onemli bir sey degil arkadasiik meselesi. Sadece bazi durumlarda onemli.
Iste ispiyonlama, iftira atma...gibi. Onu da yapan pek yok zaten. E5S

Arkadasim ¢ok sinifta. Ama dostum bir tane. Secim yaparken daha ¢ok dinledigimiz miizikler, sosyal
medya takiplerindeki benzerlikler, anlagtigimiz konular, giilebildigimiz seyler... benim igin 6nemli. K4

Ogrencilerin arkadaslik kavramlar1 yiiz yiize iletisim konusunda erkek ve kizlar
arasinda farklilik gostermektedir. Erkekler arkadaslik iligkilerinde ayrintiya dikkat etmezken

kizlarin dikkat etmesi duygusal konulardaki farkliliklarindan kaynaklanmaktadir.

Benim arkadaslarim beni bozmamali. Yani namazima dikkat ediyorum arkadasim etmiyorsa
rahatsiz oluyorum. Arkadagimi secerken ilk baktigim ozelliklerden biri bu. Diger ozellikleri
de bu hassasiyetle baglantili. Yani konustugumuz konular bizi dinden uzaklastirmamali.
Dedikodu ya da giybet yapmamali. K7

...[mam hatibe gelen bir ogrenci ilk once cevresini, arkadaslarimi degistiriyor. Ya da
otomatikmen degisiyor. Mahallede ya da disarida okudugumuz okulu soyledigimizde herkes
bizimle her konuyu konusmuyor gibi. Mag filan yapiyoruz mahallede. Ortak oturup kalktigimiz
oluyor ama sanki siki arkadasiik tam kurulmuyor gibi. E3

Arkadaglik iligkilerinde dini hassasiyete gore iligki kuran 6grenciler iletisimde neleri
On planda tuttuklarini dile getirmislerdir. Bu konuya 6nem veren 6grencilerin az olmasi, sosyal

hayattaki diizene tesir eden faktorlerin az oldugunu gostermektedir.

Arkadaslarima baktigimda imam hatipli degiliz gibi de geliyor. Yani biz de genciz sonugta.
Dedemiz gibi dindar bir hayat bekleniyor ama ¢ok kotii bir durumda degiliz. Kafa
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arkadaglarim da var. Arkadashk kurmak icin ozel c¢aba sarfettigim de olmuyor. Cok
diigtindiigiim bir konu degil arkadashk. Yasiyoruz iste... E1

Yiiz yiize arkadasiik ¢ok onemli degil gibi artik. Arkadaglarim var ama eskisi gibi dogduk,
biiyiidiik, askere gittik gibi uzun 6miirlii arkadaslik yok sanki. E6

Imam hatip lisesinde okumanin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bilgileri olmalarina
ragmen yasam tarzlarina bu disiplini yansitamadiklarinin farkinda olan katilimcilar, kendilerine
elestirel baktiklar1 halde bu durumu olumsuz gormediklerini de ifadelerinden anliyoruz.
Arkadaslik iligkilerinin karakter gelisimine etkisi oldugu bilindiginden katilimcilarin sectikleri
arkadaslarinin sosyal hayatta da egitim hayatinda da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yiiz yiize
iletisimi ¢ok sorgulamamalar1 ilerde bahsedecegimiz sosyal medya/sanal arkadaslik

iligkilerinin arttigindan oldugu diistiniilmektedir.

Katilimeilar, okul ortamindaki arkadas yogunlugunu siniftaki kadar ¢oklu

tutmamaktadir. Yine de bu konuya 6nem verenleri sdyle siralayabiliriz:

Okul ortamindaki yakin arkadas sayim siniftakinden fazla. Alt iist siniflarda arkadaslarim var.
Sebebi okul disi sosyal etkinliklerde tanismis olmamiz. Ortak hobiler yaptigim arkadaslara
daha c¢ok giiveniyorum nedense. Onlarla irtibatim daha iyi. Hem ortak konuda
konusabiliyoruz hem de siniflarimiz farkli oldugu icin farkl seyler konusabiliyoruz. K3

Okulda iist sumflarla irtibat kurmayr seviyorum. Ciinkii kafa dengi geliyor bana. Gelecege
doniik konusabiliyoruz. Dini yoniinii veya bes vakit namazini sorgulamryorum. Yani herkesin
giinahi sevabi kendine. Yine de namazina dikkat eden arkadaslarimla irtibatim arttiginda
kendimi ¢ogunlukla mescitte namaz kilarken buldugumu itiraf etmeliyim. E4

Teneffiislerde admi bilmesem de konustugum kigiler var. Ortak konularimiz oluyor ¢iinkii.
Mag, film, miizik... gibi. Cok ¢ok sevdigim bir iki arkadasim var. Ama nefret ettigim kimse yok.
Kafam uydukc¢a konugurum. Ters diistiigiimiiz seyler olursa ¢ok kavgaya doniismez. Tartisir
birakirim. E8

Katilimcilar zamanlarinin biiyiik boliimiinii okulda gecirdiklerinden sinif dis1 okul i¢i
arkadasliklar edinmektedirler. Bu arkadagliklarinin da baglanti sebepleri arasinda uyum/frekans
temeli olugsmaktadir. Burada da dini degerler acisindan sorgulamanin minimum diizeyde oldugu
goriilmektedir. Yine de arkadasliklarin kendi degerlerini etkileyen bir durum oldugunu itiraf

etmeleri farkindaliklarinin gostergesi olduguna isaret etmektedir.

Katilimcilar ailenin goriislerini dikkate alsalar da kendi isteklerini de gerceklestirmek

istediklerinden sosyal ¢evrelerini olustururken aile onerilerini/ aile etkisini irdelemektedirler:

Ailem karisiyor arkadaslarima. O soyle, bu boyle, bu sana zarar verir diyerek uzaklasmami

sagladiklar: arkadaslarim oldu. Bazilari ile gizli goriigiiyorum. Bazen anlatmiyorum... Ailem
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beni korumaya c¢alisiyor anlyyorum ama tercihlerime de saygi duysalar keske. Ailem
arkadaslarimin ahlaki ozelliklerine onem veriyor. Bana zarar vermedigini diistindiigiim
davramslara sahip olan arkadaslar: bile engellediklerini biliyorum. Dini hassasiyeti olan
arkadaslarimi onayliyorlar genellikle. Tamam, onlar: da seviyorum ama ne bileyim benim gibi

resmi, PubG oyununu seven ama namazini kilmayan arkadasimi da seviyorum. E7

Akrabalarim arasindaki arkadagslarimin olusmasinda ailelerin goriisiip goriismemesi onemli
oluyor. Sosyal medyadaki arkadaslarimi bilmiyorlar. Sunif ve okuldaki arkadaglarimla sorun
yasarsam miidahale ediyorlar. Benim ailem bu konuyu onemsiyor. Arkadaslarimin kimin kim
oldugunu biliyorlar ben anlattigim siirece. Eski zamanlardaki gibi arkadaghiklar
kuramadigimizi diigiiniiyorum. Ailem "iiziim tiziime baka baka kararir” séziindeki gibi kotii
arkadaslhiklar  kurmamam icin  beni uyaryyor. Bazen benim arkadas secimimi
anlamayacaklarint diistindiigiimden paylasmadigim durumlar oluyor. K1

Ailem karismaz bana. Cok goriismiiyoruz zaten geg geliyorlar isten. Bazen sorarlar
arkadaslarumi ama dinlemezler. Cok biiyiik bir kavga vs olur da aileme giderse konu o zaman
miidahale ederler. Ben de ozgiirce kiminle arkadas olabilecegimi bildigim icin bana bu
konuda giiveniyorlar diye diigiiniiyorum. E2

Ailem arkadaslarimla pek ilgilenmez. Yani bana olan giivenden kaynakli. Ama uzun konusma
ya da uzun mesajlasma durumunda hemen “ne oldu bir olay mi var?” gibisinden bir sorup
sorugturur beni. Zaten ben kotii bir olay oldugunda hemen annesine anlatan biriyim. K8

Katilimcilarin aile yapilarina gore de arkadas ¢evrelerini olusturduklar: gériilmektedir.
Aile etkisiyle arkadashig bitirdikleri ya da baslattiklar1 olmaktadir. Bu durumlarin bireyleri
ozgiirce arkadas segemedigi diislincesine ittigi bu ylizden de bireylerin sosyal medyaya yonelip
bu durumu gizleme hissine kapildiklar1 diisiiniilmektedir. Sosyal medyadaki iligkilerinde
ailelerine kars1 seffaf olamamalar1 kisilik sorunlarini artirmaktadir. Ayni zamanda aile

iliskilerindeki iletisim sinirlarini ortaya ¢ikaran bir durum oldugu goriilmektedir.

Sosyal ¢evrenin belirlenmesinde sosyal medya, 6grencilerin 6ncelikleri arasinda yer
almaktadir. Kimi bilingli kimi gelisigiizel kullanmaktadir. Ogrenciler arasinda sosyal medya

platformundaki arkadasligi olumlu ve olumsuz elestirenler yer almaktadir.

Sosyal medya arkadaslarim daha ¢ok ve nedense daha samimi geliyor. Ciinkii orada her seyi
konugabiliyoruz. Ayrica anlik paylasim yaparak ne demek istedigimizi video vs ile
gosterebiliyoruz. Vakit de ¢cabuk gegiyor. Sadece erkek olursa arkadaslik kabul etmiyorum.
Tanmimadiklarimi da yani ger¢ek hayatta karsilagmadigim kisileri de kabul etmiyorum. Sosyal
medyada kendimi rahat hissediyorum. Giin icinde konugsamadigim seyleri paylasmak beni
mutlu ediyor. Sanata merakliydim bir ara. Bu alana dair fikir alip global bir sayfada kendi
¢izim vs. hobilerimi sunuyordum. Bu da bana ¢ok sey katiyordu. Ani paylastyorum bir de. K2

Oyunlarda ¢ok arkadasimiz oluyor. Oyundaki ismini biliyorum ama gergekte hi¢ tanimadigim
kisiler. Sosyal medya sonucta. Sahte kisiler cok... Ozel bir arkadashik kurmuslugum yok.
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Arkadas secerken de kriterim yok. Iki ezan arasinda oyundan ¢ikmayan bir sahis var karsimda.
Soylediklerinin ne kadart dogru olabilir ki...” E1

Sosyal medyada arkadaslarim var ama giinliik hayattaki arkadaslarim onlar. Yabancilarla bir
arkadaslik soz konusu degil. Onlarla da sosyal medyadaki tutumlarina gore arkadasliginmi
stirdiiriiyorum. K6

Diinyay1 daha iyi bir yer haline getirmenin yollarini arayan Z Kusagina sosyal medya
onceki nesillere gore daha fazla gii¢ kullanma firsat1 vermektedir. Bunun kanit1 olarak; 10 yil
onceki Z kusagina gore bugiinkii Z kusaginin sosyal medyada en ¢ok konustugu konularla ilgili
onemli degisiklikler oldugunu goriiyoruz. 10 yil 6nceki Z kusaginin sirasi ile konustugu
konular: miizik, fast-food, moda, film ve oyun iken; su andaki Z kusagi miizik, oyun, politika,
doga ve c¢evre ve fast-food konusmaktadir. Bu degisiklikler de Z kusaginin sosyal medyay1
sekillendirilmesinde etkili olmaktadir. Katilimcilarin ifadelerini degerlendirdigimizde Covid-
19 pandemisi ile birlikte arkadaslari ile daha fazla ve sik iletisim kurabilmek i¢in bu kusagin
%65°1 arkadaslar1 ile daha fazla video goriisme yapiyor ve %74’ ise sosyal medya
uygulamalarini daha fazla kullanmakta oldugunu gérmekteyiz (http://sml.boun.edu.tr/, E.T.
2023.02.23). Eglenmeyi ve 6grenmeyi seven Z kusagi, sosyal medyadaki gorsel akisa diger
kusaklardan daha ¢ok ilgi gostermektedir. Sosyal medyay1 benliklerinin ayrilmaz pargasi olarak

gormektedirler. Ve sosyal medyanin herhangi bir platformundan vazgegememektedirler.

Dini temsil adina sosyal medya hesabim var. Orada ¢ok fazla mesaj geliyor. Ozel yazistigim
birkag kisi de var. Intihar diigiincesinden vazgecirdigim bile var. Oradaki arkadaslik gercek
degil biliyorum ama gercek hayattan daha gergek sanki... Orada herhangi birine sordugum
kimlik bilgilerine herkesin dogru cevap verdigini zannetmiyorum... Sadece konusurken beni
rahatsiz edecek her konudan uzak duruyorum. Gerekirse engelliyorum. Diistincelerimi
ozgiirce ifade edisim rahatlatiyor beni. Yanlis bir ciimle yazdigimda geri silmek beni mutlu
ediyor. K8

... Bir hesabimda takipgim artsin diye kabul ettigim ¢ok arkadaslik var. Kisi sayisinin artmast
beni mutlu ediyor. O yiizden gercekte birka¢ arkadasim var ama sorun etmiyorum. Sosyal
medyadaki arkadagslar da gerektiginde arkadas, gerekmediginde degil. K1

Ogrencimiz K1’in bahsettigi takipgi sayisinin artmasi/takipgi sayisini kontrol altinda
tutma istegi/giindemde kalabilme diisiincesi aslinda bireylere video ¢ekme, video iiretme hissi
olusturmaktadir. Ogrencimiz her ne kadar bu konuya giris yapmasa da Aric1 ve Kara’nin ayri
ayr1 ele aldig1 ve yapilan bir¢ok arastirmada bu ortaya ¢ikmaktadir. K8 sosyal platformu dini

“«“

icerik amach kullandigini ifade etmektedir. Bahsettigi “... Diisiincelerimi ozgiirce ifade edisim
rahatlatiyor beni. Yanlis bir ciimle yazdigimda geri silmek beni mutlu ediyor.” Ifadesi ile

bireylerin kendilerine dair diislinceleri gilindelik hayatin zamansal, mekansal, kisisel
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kisitliliklarindan uzak bir alanda ifade etmeleri bireyleri sanal alan vasitasiyla goriiniir ve bilinir

kilmaktadir. Bu duygunun verdigi hisse mutluluk demektedirler.

Canmim stkildiginda konustugum arkadastir sosyal medyadaki arkadas. Gergek hayattaki
arkadaslarimdan daha iyi anliyorlar beni. Yiiz yiize tamistigim da oldu ama sik goriismiiyoruz.
Hi¢ goriismedigim arkadaglar da var. Gergek kimliklerini paylastiklarim diigtiniiyorum.
Onlari da sorgulamiyorum. Sonucta dini, dili, irki ile degil o platformdaki paylasimlar: ile
arkadaslik yapiyorum. E6

Sosyal medya artik sorulmuyor bile. O kadar alisilmis bir sey. Yaslisindan gencine herkesin

hesabi var. Sadece giiven duygusunu azaltti diye diigiiniiyorum. Herhangi bir konu hakkinda

kirli bilgi de ¢ok. Tabi bizleri de ¢cogunlukla olumsuz yonlendiriyor. Olumsuzdan kastim bos

vakit ve kapitalist mantik. E8

Yapilan arastirmalarda sosyal medya kullanicilarinin %40’ min Finsta’s1 (sahte 1G
hesab1) ve yarisindan fazlasinin {i¢ veya daha fazla hesabi var. Bu hesaplarin agmalarinin ana
sebebi, sosyal medyada belirli bir diizeyde anonim olmak istemeleri. Birden ¢ok hesap
acanlarin %33’1 kisisel paylasimlar yapmak istediklerini; %26’s1 aile ve arkadas gruplarina
0zel paylagimlar yaptiklarini; %25°1 diger insanlarin profillerine anonim olarak girip
dolastiklarini; %17’si eski sevgililerinin ne yaptigini izlemek icin bu hesaplar1 actiklarini
sOylemektedir. Tiim bu diisiincelerine ragmen enteresan bir sekilde %78’1 sosyal medyada iine
sahip olmak, %40°1 da yeni 6zelliklere erken ulasma firsati icin kisisel verilerini paylagsmaya
istekli olduklarin1 belirtiyor (http://sml.boun.edu.tr/, E.T. 2022.24.01). Ogrencimiz E6’nin
ifade ettigi “o platformdaki paylasimlart ile arkadaslhk yapryorum ™ ifadesi bize Z kusagindaki
iletisim algisinin yeni bir boyuta ulastigin1 gostermektedir. Ayn1 zamanda bireysel olarak var
olabilme giidiisii giindelik hayatta Oznelesemeyislerinin arayisina cevap veren, kendi

diisiincelerine yakin tanmidik/tanimadik kisilerle gruplasma hazzina isaret etmektedir.

Arkadas ortanminda ikiye ayrilmalar genelde yaygin olan bir akimi/olayr savunma durumuna
gore degisiyor. Mesela LGBT ye deginilen bir konuda verdigin tepki ile kaslar gozler oynuyor.
“Saygr duymayan” olarak nitelendirildiginde bir¢ok iletisim de senle kesilmis oluyor.
Haram/yasak olan bir seye saygr duyamam agikcasi. Ayrilmalardan kaynaklanan
yalnmizlagmalar bizi yine internet bagimlisi haline getirebiliyor. K5

Sosyal medyadan arkadas dost olmaz. Ciinkii her sey sahte bence. Benim sahsi hesabim var
ama ailem kontroliinde. Gizli hesap a¢ip birkag arkadasimla goriistiim. Ama uzun stirmedi.
Ciinkii kandirildim biri tarafindan. Béyle boyle giivenimiz kalmuyor. Bir de sosyal medyada
kimseye hesap verme derdimiz yok. Yazuvyor, ¢iziyor, paylasiyoruz. Bu yiizden yalan bilgiler de
paylasilabilir. Yani biri evde otururken bir plaj fotosu atsa herkes onu denize gitmis sanabilir.

E2

Ogrenciler sosyal medya araciligiyla pasif izleme konumundan interaktif -etkilesimli-

konuma ge¢mislerdir. Ayni diisiinceleri sosyal medyada rahatlikla ifade edebilirken giindelik
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hayatta kisiler arasi iletisim kurmamasi, konusmamasi iletisim sorunlarin1 giindeme
getirmektedir. Ogrencimiz E2’nin fake -sahte- hesapla iletisim halindeyken kendisi gibi fake
hesap kullananlar tarafindan kandirilmasi 6grencinin gliven duygusunu zedelemistir. Her ne
kadar kendi fake hesabiyla ilgili bir pismanlik duyduguna dair bilgi vermese de hesabini
kapatmast ve bu konuda kendi ¢apinda onlem almasi sanal ortamda giiven iligkisine 6nem

verdigini gostermektedir.

Sosyal medya ile arama mesafe koyamiyorum. Internetsiz yapamiyorum. Soyle bir sey olsaydi
keske mesela iki saat Instagram kullaminca otomatik kapansaydi. Ya da ne bilim TikTok 'ta
sagma akimlar yerine dini seyler de olsaydi. Dini seyler niye az diye baktigimizda,; Tiktok ta
ya da Instagram’da dini bir sey paylagmaya yeltenip “begenilmez ki diyerek ozgiiveni kirilan
arkadaslarim oldugunu biliyorum. O ve onun gibiler atmayinca dini paylasimlarin sayist da
azalryor. Boylelikle sosyal medya kotii bir hal alryor. Abdest, namaz bilmeyenler var. Bunlara
yonelik calismalar yapilip atilsa daha ¢ok faydali olur. Internette cekindigim hichbir sey
olmuyor. Her seyi rahatlikla yazip aragtirabiliyorum. Ama yiiz yiize konugmaktan ¢ekinir
olduk. Yanlis anlasima korkusu oluyor ¢ogunlukla. O yiizden elimizden alinmasin da saat
sumirly genel bir sistem olsa tilkede keske. Genel anlamda gercek hayatta bir iletisim sorunu
yasiyoruz. Bunu ¢ozemedigimizden sosyal medyaya yonelimin arttigin diisiiniiyorum. K5

Sosyal medya ile ilgili goriislerini dile getirirken bir¢ok agidan bakan K5 6grencimiz,
sosyal hayattaki basarisiz iletisimin sanal diinyaya ittigini vurgulamaktadir. Sanal diinyada
gecen zamani kontrol edememe durumunu sdyle yorumlayabiliriz; sosyal medyadaki
yonlendirmeler ve gorsel/videolardaki akis hiz1 zaman kavramini ortadan kaldirmaktadir. Yani
bir dakika icerisinde en az iki video izledigini géren 6grenci zamani 6l¢ememektedir. Akillt
yonlendirme ile ilgisini ¢eken sayfalara denk geldikce de kitlesel var olusu hissedip ayni grubun
iyesi olma mutluluguna ulagsmaktadir. Karsilastigi her gorsele, videoya, yaziya kendi
diisiincesini yansitan like/unlike .. ibareleri bireyleri pasiflikten kurtarmaktadir. Etkilesimin
oldugu yerde iletisim devam eder. Holiday (2018) calismasina paralel olarak bireyin en mahrem
duygu ve disiincelerine dair paylagimlari bile sosyal medya aglarinda materyal olarak
kullanilabilmektedir. Bu ylizden bireyin kendini yalmiz hissetmemesi ve sosyal medya

platformlarindan vazgecememesi kaginilmaz olmaktadir.

Internet kullanmiyorum diyen yalan séyler. Sadece biitiin platformlarda yokuz. Medyada
kendimizi degerli ve ozgiivenli hissediyoruz. Bir de herkesin bizim gibi sosyal medyada
oldugunu gérmek bizi rahatlatiyor. E4

Sosyal medyada Exo’yu takip ediyorum. Sanaldaki halimle buradaki halim tamamen farkl.
Iki yerde de farkli kisiliklere biiriiniiyorum. Birkag kisi haricinde kimse gercek kisiligimi
bilmiyor. Ailem sosyal medya hesabimi bilmiyor. Bilse de iyi olmaz zaten. Sosyal medyada
fazla tamimadigim insanlarla fazla iletisim kuramam. Genellikle sevdigim sayfalari takip
etmek ve yeni arkadagslar edinmek icin kullaniyorum. K1
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Hiz ve haz toplumu diyebilecegimiz Z kusagi, sosyal medya baslig1 altinda kendilerine
dair diistinceleri dile getirmektedirler. Kisiliklerine yonelik kisisel elestirileri dikkate deger
goriilmektedir. K1’in ifade ettigi “..iki yerde de farkli kisiliklere biiriiniiyorum” sdylemi kisilik
sorunlarin1 giindeme getirmektedir. Bu durumun farkinda olmak iyi iken bu durumun

yanlig/dogru olduguna dair fikrini beyan etmemesi bir sorun olarak goriilebilmektedir.

Ilgimi cektigi icin takip ettigim sayfalarin yeni iceriklerini gérmek beni mutlu ediyor. Beni ¢ok
fazla diisiindiiren seylere bakmiyorum. Kullanig amacim eglenmek, giilmek icin ¢ogunlukia.
El

Osrenci oldugum icin 6grenci sayfalarim takip ediyorum. Merak ettigim popiiler kisilere
bakiyorum. Video ¢ekip paylasma huyum yok. Maksat giizel vakit gecirmek. Medyadan kastim
da genellikle YouTube, TikTok belki Instagram... E3

Sosyal medyayt kendimi iyi hissetmek ve sevgi gérmek icin kullanirim. Bu sevgi illa ki bir sanal
arkadastan kaynaklanmayabilir. Bazen yaptigim bir paylasimin like’lanmast sevildigim
hissini verir bana. Bir¢ok kisi gibi soysal medyada iken eglenip giilmek, bir seyler 6grenmek,
glindemden haberdar olmak beni mutlu ediyor. Gergek hayattaki arkadaslarim da takip
ederim. Onlarla iletisimlerimi saglarim. Bir de sinav 6grencisi olmam sebebiyle sosyal
medyayt eskisi kadar ¢ok kullanmryorum. Kullaninca kendimi iyi hissediyorum. K7

Gergeklikle sanallik kavramlariin karistig1 bir slirecte sosyal medya, bireylerin ilgi
veya duygularia yonelik ilgi ve duygu tiiccarlii yaparak sahislar1 kendine baglamaktadir.
Belli bir siireden sonra 6nemli olanin gergekler degil duygular olduguna inanilmaktadir.
Ogrencilerin ifadelerinde siirekli kendi duygularin1 dile getirmesi bunun dogruluguna isaret

etmektedir.

Sosyal medyadaki kisilerin giyim tarzlar beni daha ¢ok etkiliyor gibi. Sosyal medyada fazla
zaman gegiriyorum. Gergek diinyada ¢evrem genis olmuyor. Sosyal medyada olan bir¢ok seyi
kendi hayatimda uygulamaya baslyorum. Sanal arkadashk kuruyorum. Bu arkadaslar
genellikle benden birkag yas biiyiik. Sanal arkadasimin benimle arkadas olmasini seviyorum.
K3

Sosyal medyada tesettiirlii insanlar var. Bazilar ¢ok giizel giyiniyorlar. Dikkatimi ¢ekiyor.
Onlart daha ¢ok takip ediyor. Tesettiirii giizel giyinince daha ¢ok seviyorum. Eglenmek ve
vakit gegirmek icin daha ¢ok kullanvyorum yasitlarim gibi. K4

Sosyal medyayr vakit gegirmek icin kullaniyorum. Sevdigim insanlar benden uzaksa onlar
takip ediyorum. Onlarla iletisim kuruyorum. Odevlere bakabiliyorum. Etki noktasinda
kullanmima bagh olarak hem kotii hem iyi etkileyebiliyor. Kétii etki soyle, yani eger denk
geldigimiz paylasimlar ahlaki noktada hos olmayan seylerse bu bizi de zamanla bozabiliyor.
Dinle dalga gecilmesi hos olmayan bir durum mesela. Ama bu kanallar ¢cogaldik¢a dinle dalga
gecildiginde goziimiizde normallesebiliyor. Iyi olan etkisi de merak ettigimiz her seyin
cevabina erisebilmemiz. E5
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Sosyal medyada genellikle ailemi ve akrabalarimi takip ediyorum. Aralarinda arkadaslarim
da var ve arkadaslarimla sosyal medyada takiliyorum. Arkadaglarim c¢ogunlukla okul
arkadashgindan. Onlarla sosyal medya ortaminda mag, gezi, alisveris, ders icerikli seyler
hakkinda konusuyorum. Eglenmek, takilmak ve araswra can sikintisini gidermek igin
muhabbetler agmak amagh kullaniyorum. Bana bir zarari oldugunu ¢ok diisiinmiiyorum. E7

Katilimcilarin sosyal medya {izerindeki arkadasliklar ile ilgili yorumlamalar1 sinif ve
okul diizeyindeki arkadaslik yorumlamalarindan fazla oldugu goriilmektedir. Burada
kendilerinin ifadelerinden olan ‘rahat davranma/diisiincelerini geri alma/hesap vermeme...’
gibi davranislarin katilimcilarin arkadas edinme konusunda tesvik ettigi diisiiniilmektedir.
Sosyal medyadaki arkadaglik/takip¢i sayilarinin rakamlardan ibaret oldugunu da diisiinen
ogrenciler olmaktadir. Bireylerin kendi diisiincelerine benzer kisi/kitleye ulasabilme imkani
olan sosyal medya, yiiz ylize goristigli arkadas ortamindan daha cazip oldugunu
gostermektedir. Internette ogrenilen bilgilerin ¢cogu zaman sorgulanmamasi da egitim

yasantisina dolayli bazen dogrudan etki ettigi ihtimal dahilindedir.

Sosyal medya fenomenlerinin dogru’luklar1 da takipgilerin dogru/yanlis algilarina
gore degismektedir. Genglerin kimlikleri gibi sahiplendikleri sosyal medya platformlarini
birakmalarin1 istemek elbette mimkiin degildir. Fakat kullandiklar1 platformlarin

kisisellestirilmis arama motorlar ile bireysel hale getirildigini bilmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin tanimlamalarina gre otoriter-baskict ebeveyn drnekleri soyledir.

Ailem her seyime karisir. Telefonuma, arkadaslarima, ders notlarima, oturmama-kalkmama,
kararlarima-tercihlerime... Lise tercihimi onlar yapti, tiniversite tercihimi de onlar da
yapacak. Notlarim iyi olsun diye siirekli “ders ¢alis” modundalar. Biraz yalniz kalmak icin
firsat kolluyorum. Bu durum beni bunaltiyor...aym sey namaz ve orug igin de gegerli. Orug
neyse de “namazini kildin mi?” sorusu bazen beni biktiriyor. E6

Ailemi normal olarak degerlendirmek istiyorum ama baski da var nasil inkar edebilirim.
Cevreye, ortama karst bir baski bu daha ¢ok. Telefonla ilgili ¢ok baski var. Yani diisiik
aldigimda “niye diisiik aldin” diye sorgulamazlar direk ‘telefona ¢ok baktigindan notlarin
boyle’ diyorlar. Biz telefon ¢ocuguyuz. Evet ger¢ekten ¢ok zaman gegiriyoruz. Ama telefonda
sadece bos vakit kavrami yok. Giincel haberler, yorumlar, dersle ilgili bilgiler, ¢cevremizde
neler oluyor, sokak roportajlarinda kim ne demis, yorumlarda neler yazilmis... Bu tiir seylerin
¢ok da bogs oldugunu diistinmiiyorum agik¢asi. Bunlari takip ediyorum aslinda. K5

Anne babalarin g¢ocuklarina gosterdigi sevgi kadar, ¢ocuklarmin davranislarina
uyguladiklar1 disiplin de goz 6niinde tutulmalidir. Cocuklariyla herhangi bir konuyu istisare
etmeden, anlasmadan ¢ocuklarinin isteklerini reddeden anne babalar, kural ve emirlerini ¢ok

sitki uygulamaktadir. Bazi anne babalar da c¢ocuklarindan cok yiiksek beklenti igerisine
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girmektedir. Beklentileri gerceklesmeyince iletisim sorunlar1 artmaktadir. Gengler kendilerini

kisitlayict bir ortamda hissettik¢e ortamdan uzaklagsmak ve aksi yonde hareket etmektedirler.

Babam benimle ilgili ¢cok beklentiye girmis durumda. Cok da baski yapiyor. Siirekli kontrol
ediyor odami. Giin i¢inde anneme sorup duruyor. Bir konu hakkinda fikrimi soylesem bile
onun tercihi gecerli oluyor. “ben devlete yaslayamadim sirtimi sen yasla” diyor. Is kaygis
tastyorum. Kendimi odaklama sorunu yasadigim oluyor. Imam meslegi icin hazir olmam igin
de stirekli namazilarum takip ediyorlar. ET

Aile hakkinda herkes bir siirii sey yazip/ video cekip aile baskisindan, ailede cinsiyet ayrimi
yapilmasindan vs. yakiniyorlar. Hatta bu durumlarin ¢ok agir olmasindan dolayt intihar etmek
isteyen insan sayisi ¢ok fazla bence, hatta boyle bir sanal arkadasim vards, ciddi ciddi intihar
etmeyi diigiiniiyordu... Bana anlattigi aile sistemi ise gercekten ¢ok bunaltictyd.... Iste bu tiir
nedenlerle insanlar ailede olmasit gereken ama olmayan seylerin eksikligini sosyal medya
arkadasliklariyla, Kpop'la veya selfharm la (ve belki daha baska ve daha fazlasiyla)
kapatmaya ¢aligiyorlar... Benim ailemde baski demeyelim de kontrol ¢ok fazla. Bu kontrol beni
bazen yoruyor. Bazen de onlar en iyisini bilir diyorum. Namazlarumu siirekli takip ederler.
Sabah namazina beraber kalkariz. Ahlaki 6zelliklerimi irdelerler. Cok fazla bagimdalar. E2

Ebeveynim arasinda ¢ok fark var. Babam otoriterken annem hosgoriilii bir yapida. Evde sozii
gegen sonugta annem oluyor. Ebeveynim imam hatip mezunu. Aslinda kendilerini gelistirmig
insanlar bircok insana goére. Kendilerini ¢ok takdir ederim. Yine de uygulamada bazi
tutumlarint eksik/hatali/yetersiz buluyorum agikcasi. Namaz ya da diger insanlara karst
davramslar.. gibi konularda yetersizlik hissediyorum. Herhangi belirgin bir baskindan
bahsedemem suan ama ¢ocukluktan gelen mesela pantolon giymeme babamin engel oldugunu
biliyorum. Ortaokula kadar pantolon giymedigim icin ortaokulda formadan kaynakli ilk
pantolon giyisimde ¢ok rahatsiz oldugumu hatirlyyorum. Babam giydirmezken anne tarafimin
kuzenlerimi “aman ne olacak” diye taytla disart ¢ikarttiklar: da bir gercek. Babam en ufak
bir taviz verse annem tayta kadar kayabilirdi. Bu yiizden ¢ok baski vardi ¢ocuklukta
lizerimizde. Ister istemez o donemler yogun ¢atisma yasadim. K7

Katilimeilarin aile yapisi otoriter aile modelini yansitmaktadir. Ailelerinin bu
tutumunu ¢ok yargilamaktadirlar. Dine kars1 mesafelerini bile aile tutumuna gore olusturan
katilimcilarin bu durumdan sikayetgi olduklar goriilmektedir. Kiigiik yaslarda bu tiir otoriteye

ses ¢ikarmayan bireylerin biiyilidiiklerinde aileleri ile ¢atigmaktadir.

Katilimcilardan demokrat-anlayisl ebeveyn drnekleri soyledir:

Ailemizde kararlar ortak alimir. Lise tercihimden arkadaslarimla bulusmama kadar hepsi
konugulur. Isteklerim ya direk kabul edilir ya da sartli. Annemden hicbir sey gizlemem. Dini
konularda toleranslart yoktur. K2

Ailemin baskict oldugunu diigiinmiiyorum. Tesettiirii ya da namazi baskilamadi. Ama kontrol
ediyorlar beni. Mesela namaz kilmadigimda birkag kere uyarryor en son “ben soyledim, giinah
benden gitti. Sen bilirsin” diyor. Sorumluluk yiikliiyorlar genelde. K6
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Ailem, kardeslerim arasinda ¢ogunlukla ayrim yapmaz. Bize sorulur ortak konular... Her
zaman tercihlerimiz kabul edilmese de ne diigiindiigiimiizii dinlerler. Ailemi seviyorum. Dini
giinlerde birlikte Kur’an okur, namaz kilariz. ES

Ailemde gizli sakli yok. Ben de bu yiizden her seyimi paylasirim. Izin almadan bir sey
yapmam... Kardeslerimle aramda haksizluk yapmazlar. Ibadetler konusunda giinahi sevabi
bildigimden baski yapmaziar. K8

Katilimeilarin ifadelerine gore ailelerinin genel tutumu demokratik aile yapisini

yansitmaktadir. Bu aile disiplininde dini degerler farkli yansimaktadir. Kimi aile bahane kabul

etmezken kimi aile dini hassasiyetler konusunda baski yapmamaktadir.
Ogrencilerden ilgisiz-ihmalkadr ebeveyn drnekleri soyledir:

Annem fabrikada babam sanayide. Biz biiyiidiik diye annem de ise basladi. Geldiklerinde
yemek derdi oluyor. Okulla ilgili bir sey anlatmak istedigimde dinleyen yok. Yemekte de
konugan yok. Hafta sonlart da ev temizligi, akraba agirlama... Arada ders notlarum sorarlar
o0 kadar. Bagortiim disinda hichir konu konusulmaz. Okula basértiilii gonderirler. Normalde
cok sik ortiinmem. Evde mahallede rahat davranirim yani. Bir yere gittigimizde ortiiniiriim.
Namazimi bazen sorarlar. Orucu genellikle beraber tutariz. K1

Annem babamdan saklar bir¢ok sorunumuzu. Annemle konusurken kendisi bir igle mesgul
oldugundan beni tam anlamiyla dinlemedigini diisgiiniiyorum. Televizyonla ya da internetle
vakit gegiririm genellikle. Ailemde Kur’an okumasint bilmeyen de var. Namazlarina ¢ok
hassas davranmayan da var. Bana da karigsmaziar. Kildigimda aferin filan derler. K3

Onlarin isleri benim diigiincelerimden daha énemli. Hep bir ge¢im derdi var evde. Kendimle
ilgili paylasimda bulunmam. Annemin bitmeyen ev isleri var. Cuma ve bayram namazlar
disinda kildigim diizenli namaz yok. Annem dini giin ve gecelerde ¢ok ibadet eder. Babamla
cok vakit gegiriyoruz diyemem. Bazi sebepler var. E4

Annemin bin tane kuralt vardir ama muhabbeti yoktur. Babamla da piknikten piknige irtibat
kurarim. Bir sorun olana kadar evde ortak konumuz olmaz. Namazlar konusunda sikidir ailem.
Ama ahlaki tutum konusunda esnektirler. Kendimi ¢ok da iletisimin iyi oldugu bir ailede
hissettigimi soyleyemem. K4

Ailem bence ilgisiz. E1
Ailem birgok konuda ciddiye almaz beni. llgisiz yani. Ge¢im derdiyle ugrasiyorlar. E8

Ilgili bir ortamdan bahsedemem. E3

Ihmalkar, reddeden ebeveyn tutumunda gocuklarla yeterince ilgilenilmez. Cocugun
duygusal ihtiyaclar1 basta olmak iizere birgok temel ihtiyaci ihmal edilir. Bireylerin bu tiir
ailelerde belli rutinleri, ortak vakit gegirme etkinlikleri pek yoktur. Ilgi ve sevginin
hissedilmedigi ortamlarda ailenin ¢ocuklar1 kendilerini iy1 hissettikleri ortamlara

yonelmektedirler. Katilimcilarin ebeveyn tutumlar: ihmalkar ebeveyn tutumudur. Buna ragmen
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dini hassasiyetleri aileden aileye farklilik gostermektedir. Katilimcilarin bu durumu zihnen

sorguladiklar1 goriilmektedir.

3.1.2. Okula Yo6nelik Tutumlar Cercevesinde Z Kusaginin Goriisleri
Arastirmada Ogrenciler egitim yasantilarimi etkileyen okul tercihlerinin 6nemi

tizerinde durdugundan dolay1 bu tema olusturulmustur.

Arastirmada 6grencilerin egitim yasantilarii etkileyen okul tercihlerinin sikca
kodlanmast iizerine bu tema olusturulmustur. Ogrencilere “Imam hatip lisesi se¢gme sebebiniz
nedir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplardan ilgili kodlarin frekansina gore 6grencilerin

liseyi tercih sebepleri “aile istegi” ve “kendi istegi ” olarak anlamlandirdiklari tespit edilmistir.

Tablo 12. imam Hatip Lisesi Tercih Sebepleri

Imam Hatip Lisesi Tercih Aile 1s‘gegi 12
Sebepleri Kendi Istegi 6

Katilimcilar tarafindan en fazla ifade edilen tercih sebebi aile istegidir.

Bu liseye gelmemi ailem istedi. Ortaokulda derslerim ¢ok basarili degildi. Ailem de din
egitimim iyi olsun diye buraya gonderiyor. Dini derslerim iyi olunca sorun etmiyorlar. Ben de
diger derslere ¢ok calismiyorum. Kizlar icin en uygun okul oldugunu diigtintiyorum. Sorun yok
memnunum yani. K4

Ben istememe ragmen imam hatip okumami ailem istedi. TEOG puamm istedigim okula
yerlesmeye yetmemisti zaten. Gormedigimiz bir okulu tercih etmek zor olur. Ailemizin istegine
kars1 gelme yasimiz yeterli degil. Yine de bir sorun yasamadim burada. Arka siralarda
oturuyorum. Idare eder memnunum yani. E5

Ortaokuldan sonra bir yil ara verdim. Yatili Kur’an Kursu'na gittim. Sonra buraya geldim.
Ailem hafizlik yapmamu istiyor. Liseden sonra hafizliga gidebilirim. Derslerim konusunda da
baskt yapimiyor. Kur’an dersim iyi olsun yeter. Arkadaslarimi seviyorum ve din dersi
ogretmenlerinden de bazilarini ¢ok seviyorum. K6

Katilimcilar imam hatip lisesi tercihlerini dile getiritken kendilerinde olusan
farkindaliklar1 da goz Oniine alarak degerlendirmede bulunmustur. Kendi istekleri disinda bir
tercihin i¢indeyken de sartlardan memnunluk duyan bir kesimin varligi gozlemlenmistir.
Caliskanoglu’nun ¢alismasinda (2018) 6grencilerin, % 48,2'si anne babasinin etkisi ile imam

hatip lisesini sectigini belirtmektedir. Bu da ¢alismamizin gegerliligine paralel bir rnektir.

Buraya ailemin zoruyla geldim. Saglik veya diiz lise okumak isterdim. Ingilizcem bile iyi
degilken zorla Arapca gériiyorum. Ne gerek var. Ben dilci degilim. Ilahiyat’'a da zorla
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gonderecekmis babam. Ben ogretmen de olmak istemiyorum... Namazlarimi bile diizgiin
kilmiyorum. Imam olmama istiyor babam. Okulu sevmiyorum. Zorla okuyorum burada. E6

Dini egitim alanindaki derslerde gordiigiimiiz baski kadar diger derslerde gormiiyoruz. Okula
cogunlukla isteksiz geliyorum. Ailem istiyor gelmemi. Ilerde onlara dua edecekmigim. E1

Ailem istedigi icin geldim. Universiteye siki hazirlantyorum. Din dersleri bana zor ve vakit
kaybi gibi geliyor. Pismanmim. Keske aileme gitmek istemedigimi ¢ok agik soyleseydim... Din
dersleri notlarim ortalamami ¢ok diistiriiyor. E7

...Burada arkadas ortami da ¢ok iyi degil. Gruplar var. Ogretmenler de derste iyi 6grencileri
muhatap aliyor genelde. Yani vasat bir 6grenciyim ama baska bir yerde olsam daha mutlu
olurmugum gibi. E2

Oncelikle sundan bahsetmek istiyorum. Imam hatip liselerinde yaygin olan bir durum da aym
zamanda. Buraya kendi istegiyle gelen égrenci ¢cok nadirdir. Iyi bir lise tutturamadigim icin
evime yakin oldugundan aile istegiyle geldim. Burada elestirecek ¢ok sey var ama ben de
calismiyorum ne yalan soyleyeyim... Yine de baska bir lisede okumak isterdim. K1

Buraya istemeyerek geldigim icin degil isteksizligim. Bu okul bu dersler beni
heyecanlandirmiyor... Tek sorun ogrencilerde olmamali. KS

Cebeci’nin yaptig1 arastirmada (1999) ‘ni¢in imam hatip liselerini tercih ettiniz?’

sorusuna yiizde 71 ile ‘dini bilgileri daha iyi 6grenmek’ yiizde 15 ile ‘ailem istedigi icin’ cevabi

verilmigtir. Cebeci’nin c¢aligmasinda dini bilgileri daha iyi 0grenme isteginin de aileden

Ogrenilmis bilgi oldugu diisiiniilmektedir. Bu aragtirma verileri yaptigimiz arastirma sonuglarini

giiclendirmektedir.

Buraya gelip de memnun olunacak bir sey yok. Ilahiyat okumayacaksa bir insan buraya
gelmemeli. Ciinkii YGS ve LGS de ¢ikmayacak bir¢ok ders var. Ustelik ezberleri kapsayan
Arapca, Kur’an, Siyer vs. Bir de puanlar ¢ok diisiik okullar burasi. Hem yiiksek basart hem
de meslek derslerinde yeterli seviyeye gelmemizi istemeleri potansiyelimizin ¢ok iistiinde bir
istek. E4

Ailemin istegiyle geldim. Meslek derslerinde zorlayan hocalarimiz var. Derslerin genelini
seviyorum. Ama egitim sisteminin bize ogrettigi bir sey var: sinavda ¢ikacak dikkat et. Doniip
bakiyoruz meslek dersleri is hayatimizi belirleyen tiniversite sinavinda ¢ikmayacak. Ama
meslek dersleri 6gretmenlerinin baskilar: ve yazili sinav zorluklar:, imam hatipli olmanin
gerekliligi mesuliyeti ¢ok farkli. Yani bize dini sevdirip kalici bilgi verseler de rahat etsek
olmaz mi? Hep bir tehdit hep bir baski. Ailemiz bence gelip bu siralarda otursalar onlar da
bizi zorlamaz artik. E3

Imam hatip liselerinin tercihinde aile isteginin rolii, din egitimi ve meslek dersleri

konusunda yapilan arastirmalarin birgogunda ele alinmigtir. Ornegin, Tiirkiye'de yapilan bir

arastirmada (Kaya, 2017), 6grencilerin imam hatip liselerini tercih etme nedenleri arasinda aile

baskis1 ve yonlendirmesi 6nemli bir yer tutmaktadir. Benzer bir sekilde, bagka bir arastirmada

(Kamalak ve Kilig, 2016), 6grencilerin imam hatip liselerini tercih etme nedenleri arasinda aile
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baskis1 ve yonlendirmesi, dini egitim ve meslek sahibi olma istegi oldugu belirtilmektedir. Aile
isteginin rolii, 6grencilerin din egitimine olan tutumlarini da etkileyebilir. Ornegin, ailelerin
sadece dini bilgiye odaklanan bir tutum sergilemeleri, 6grencilerin din egitimini sadece bilgi
ezberlemeye dayali bir siireg olarak algilamalarina neden olabilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin din egitimine karsi olumsuz bir tutum sergilemelerine yol agabilir (Kamalak ve
Kilig, 2016). Bununla birlikte, ailelerin imam hatip liselerini tercih etme nedenleri arasinda dini
egitim ve meslek sahibi olma istegi de yer almaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin dini egitim
ve meslek derslerine olan ilgileri, imam hatip liselerini tercih etme nedenleri arasinda 6nemli
bir rol oynamaktadir. Ancak, bu tercihlerin sadece aile baskisi veya yonlendirmesi nedeniyle
olusmasi, dgrencilerin mesleki yeterliliklerini ve dini egitimlerini olumsuz etkileyebilir. Imam
hatip liseleri tercihinde aile isteginin rolii konusu, 6grencilerin din egitimi ve meslek dersleri
ile ilgili tutumlar ve tercihlerini etkilemektedir. Ancak, aile isteginin sadece baski veya
yonlendirme nedeniyle olusmasi, 6grencilerin mesleki yeterliliklerini ve dini egitimlerini
olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, 6grencilerin imam hatip liselerini tercih etme nedenleri ve
tutumlari, aile baskis1 veya yonlendirmesi yani sira, 6grencilerin kendi tercihleri ve ilgi alanlari
da goz 6niinde bulundurularak ele alinmalidir.

Basta bu okula gelmem konusunda benim herhangi bir istegim ya da fikrim olmadi. Babam
¢cok aragtirdi. Puansiz olarak en sonunda burasi geldi. Zorunlu oldu gibi ama daha dnce imam
hatip okumadigim i¢in ¢ok sorgulamadim. Hatta belki sonra meslek lisesine gegcerim diye de
diistinmiistiim. Ailem de once dinini 6gren sonra istedigini yaparsin dediler. O yiizden bir sey
demedim. E7

Dini egitim verildigi igin, inang ve ibadetlerim iyi olsun diye génderildim ve geldim artik.
Tercih yaparken imam hatip lisesini de yazmistim ama ¢ikmamasnt istiyordum. Ciinkii hep
imam hatip lisesi zor, Arap¢a ve Kur’an-1 Kerim dersleri zor diye yaygin bir inanis vardi.
Cevrem zorlanacagimi yapamayacagimi soyliiyordu. Onyargili geldim. E1

Imam hatip okullarinin se¢iminde aile tercihlerinin roliine iliskin ¢dziim Onerileri
sunmak icin, ebeveynlerin kararlarini etkileyen faktorleri ve Ogrencilerin dini ve mesleki
egitimlere yonelik tutumlarini belirlemek 6nemlidir. Bu faktorlerin anlasilmasi, ebeveynlerin
ve Ogrencilerin daha bilingli se¢imler yapmalarina yardimci olabilmektedir. Ayrica,
ogretmenlerin din egitimi sadece ezberleme siireci olarak sunmak yerine, elestirel diisiinmeyi
tesvik etmeleri 6nemlidir. Ogretmenler, din egitimi alan dgrencilerin giinliik yasamlar1 ve
deneyimleriyle baglantili hale getirerek daha anlamli ve ilgili hale getirmelidirler. Ogrencilerin
Imam hatip okullarin1 segme nedenleri arasinda mesleki egitim de énemli bir motivasyon
kaynagidir. Bunedenle, miifredat sadece dini egitim degil, mesleki egitimlere de agirlik vermeli

ve 0grencilerin mesleki becerilerini ve dini egitimlerini ayni1 anda gelistirmelidir. Katilimcilar
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kendi istegi disinda geldikleri okulu bir¢cok agidan degerlendirerek diisiincelerini ifade
etmektedirler. Pigmanliklari ve tercih haklarinin olmamasini okulla ilgili yasadiklari sorunlarla
birlikte ele almaktadirlar. Ogrencilerin imam hatip lisesine isteyerek gelmemeleri psikolojik
tepkiler gostererek ortaya ¢ikmaktadir.

Imam hatip okullarmin seciminde aile tercihlerinin roliine iliskin ¢dziim Onerileri
sunmak i¢in, ebeveynlerin ve 6grencilerin daha bilingli segimler yapmalarina yardimei olacak
faktorlerin belirlenmesi, elestirel diisiinmeyi tesvik etmek, din egitimi alan 6grencilerin giinliik
yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili hale getirmek ve mesleki egitimlere agirlik vermek
gerekmektedir. Bu durum ileride ele alacagimiz Ogretmen-6grenci iliskisine dahi
yansimaktadir. Imam hatip lisesine gelme tabiri &grencilerin lise cagi-ergenlik dénemi
stirecinde ¢evrelerinin olumsuz tepkilerinden etkilenip 6nyargili olmalarina sebep olmaktadir.
Bu durumun oniine gecilmesi igin 6grencilerle oryantasyon caligmasinin yapilmasi faydali
olacaktir. Ayrica 6grencilerin lise tercih siirecinde lise tanitimlarini ele alan caligmalara
katilmalar1 onyargilarinin kirilmasina vesile olabilmektedir. Bu sayede, 6grencilerin dini ve

mesleki egitimleri olumlu yonde etkilenebilir.

Imam hatip lisesi tercihini kendi istegi ile yapanlar;

Kendi istegimle geldim. Dini derslerime yiikleniyorum. Imam olmak istiyorum. Ailem de
dindar. Imanl bir gen¢ olmak istiyorum. Gelecege dindar insanlarin da katkisi olmali bu
yiizden bu okula gelmek ¢ok onemli. Okulun elestirel noktalar: var fakat toplumda imam
hatipli olmanin da ayricaliklar: var. E8

Ailem okul éncesi dini kreg ya da kurumlara sik génderdigi i¢in beni, ¢cocuk ruhunla buna
alistyorsun. Okuma yazma bilmeden Kur’an 6grenebiliyorsun mesela. [lkokul dérdiincii sinifia
kapanmistim bu yiizden. Imam hatip icin de uyum saglamakta sorun yasamadim agikgast.
Kendi istegimle geldim. Evime de yakin. Dinimi daha iyi 6grenip ibadetlerimi giizelce yerine
getirebilen biri olmama yardimci olabilen bir yer burasi. Ilahiyat okumak istiyorum. Bu
yiizden de en mantikli tercih imam hatip lisesi olacakti. K8

Cetin’in yaptig1 calismada ‘arastirmaya katilan 6grencilerin 373’1 (% 61,8) okulu
kendisinin tercih ettigini, 165’1 (% 27,3) ailesinin tercih ettigini ve 66’s1 (% 10,9) baska bir
okula puaninin yetmedigini belirtmistir. Anadolu imam hatip lisesinde Ogrenim goren
ogrencilerin okul tercih durumlari ile okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliliktan s6z
edilebilir mi? Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aramis ve 6grencilerin okul tercih durumlari ile
okula kars1 tutum toplam puan arasinda anlaml bir farklilik gériilmiistiir (p<0,05)’ (Cetin,

2017). Bu caligmaya paralel olarak yaptigimiz ¢alismada ise aile istegi 6n planda olanlarla
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kendi istekleri ile okul tercihinde bulunanlarin dini degerler konusunda beklentilerinin 6n

planda oldugu goriilmektedir.

Okul tercihim burasiydr zaten. Ahlaki olarak diger liselerde kendimi koruyabilecegimi
diisiinemedigimden buray: tercih etmistim. Kendimi burada dini ve ahlaki anlamda daha ¢ok
gelistirebilivim ama baska liselerde bozulmaya meyletmek daha kolay. Karsi cinsle irtibatim
diger liselerde daha miimkiin olabilirdi. Buras: daha iyi. Kendi istegimle geldim. Evime de
yakin. Dinimi daha iyi 6grenip ibadetlerimi giizelce yerine getirebilen biri olmama yardimci
olabilen bir yer burasi. Ilahiyat okumak istiyorum. Bu yiizden de en mantikly tercih imam hatip
lisesi olacakti. K3

Ortaokulda imam hatip okuyanlar ¢ogunlukla liseyi de bu alanda tercih edebiliyor. Ben de
onlardan biriyim. Bu durumda aile baskist yok. Kendim tercih etmis oluyorum. K4

Bu okula tek tercihle kendi istegimle geldim. Tercih hakkimin oldugu diger liselerin ortaminin

bana uygun olmadigimi diigiinmiigtiim. Burasi kiz ortami rahat olur diye de diistinmiistiim.

Ailem de kabul etti zaten. Yine de ¢ok iyi bir Anadolu lisesi tutturabilseydim oraya da gitmeme

izin verirdi ailem. K7

Altintag’in yaptig1 ¢alismada; “bizim ¢alismamizdaki 6grencilerin bu okullar tercih
etmesinde rol oynayan en biiyiik etken ailesinin ve kendi istegi orani (% 82) iken, 2010 yilinda
yapilan ¢alismada (% 85) oranindadir. Tercih etme sebeplerinin degismedigi diisiiniilmektedir.
Her iki caligmada da THL’yi tercih eden veya ailesi tarafindan ettirilen 6grenci ve ailelerin
onceden belli bir dini hassasiyet ve hedefe sahip olduklari, bu hedef ve hassasiyetleri IHL de
pekistirmek istedikleri goriilmektedir” denmektedir. Bizim calismamizda paralel olarak
ogrencilerin sdylemlerinden bu verileri destekleyen ifadelere denk gelinmektedir. Ogrencilerin
kendilerini ahlaki deger anlaminda koruma istegini dile getirmeleri, 6gretim yontemleri ve
teknikleri kapsaminda 6nemli bir konudur. Bu istek, 6grencilerin kendilerini glivende ve saygin
bir ortamda hissetmelerini saglar. Ayrica, 6grencilerin ahlaki degerlerine saygi duyuldugunu
hissetmeleri, 6grenme siirecine daha olumlu bir sekilde katkida bulunmalarmma yardime:

olabilmektedir.

Muhafazakar bir aileden geldim. Dini ortamlarda bulundum genelde. Meslek dersleri ile ilgili
olarak yani niye sadece imam hatipte var bu dersler. Diger Anadolu liselerinde de olsun hep
birlikte 6grenelim. Yani dinimize dair seyleri dgrenmek hepimize gerekli. Yoksa sonra
ailelerimiz ¢evre bozuk deyip duruyor. O liseler bozuk diye bizi oralara géndermiyorlar,
onlarla goriistiirmiiyorlar. Biz bundan dolay: kendimizi kiiciik gériiyoruz. Onlar farkli dersleri
gormiiyor hep biz goriiyoruz. Bu konu hep basimiza kalkiliyor. Imam hatipte kimler kotii, diiz
liselerde kimler iyi diye bir algi var. Biz bu liseyi okuyoruz diye siirekli dinle ilgili bir hayatimiz
var saniliyor. Evde namazimi kilip Kur’an imi okuyorum tamam ama benim de giinliik hayatim
var. K1
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Katilimcilardan kendi istegi ile lise tercihinde bulunarak memnun olan bu kesimin
diistincelerini kendi agilarindan yorumlamalar dikkat cekmektedir. Zorunlu gelen ¢ogunlugun
arasinda kendi istegi ile gelerek etkilenmeden istikrarli bir bi¢cimde hedeflerine dogru

yuriimeleri katilimcilarin kararliligini géstermektedir.

Kendi istegimle geldim. Pandemiden sonra buraya basladim. Bakalim ingallah iyi olur. Emin
degilim. Lise 6greniminin yamnda dini egitim verildigi icin bu okulu tercih ettim. Emin
degilim. ...Hepimiz kiz oldugumuz i¢in daha rahat ediyoruz. Rahat konusabiliyoruz. Bu da iyi
bir sey simdi. K2

Kur’an kurslarina giden biriyim. O yiizden bu liseyi tercih etmek benim icin zor olmadh.
Universite diigiincem yok suan ama meslek sahibi olacaksam Kur’an hocast da olabilirim. Bir
insanin dindar olmasi meslegini yapamayacagi anlamina gelmiyor. Ustelik bu devirde imam
hatiplilerin ig imkanlar: da artti. Hem ahlakll birey olarak yetisecegiz hem de meslek sahibi
olacagiz bu acilardan konumumuz ¢ok iyi. K7

Katilimcilarin diisiincelerini ifade ederken kendilerini siyah beyaz gibi net bir ¢izgide
tutmadan zamana gore karar verdikleri gézlemlenmektedir. Lise tercihlerinin aile veya kendi
istekleriyle gerceklesmesi, liseye karsi tutumlarini etkilemektedir. Aile istegiyle gelmis olsa
bile zamanla uyum sagladigini sdyleyen Ogrencilerde onyargilarin kirildigimi goriirken,
dersler/0gretmenler hakkinda sikayetlerini dile getirenlerin istemeyerek gelmelerini
destekleyen gerekgelere atif yaptiklar: goriilmektedir. Lise tercihleri 6grencilerin geleceklerini
etkileyen onemli bir karardir ve bu karar1 verirken ailelerin 6grencilerin goriislerine de deger
vermesi énemlidir. Ogrencilerin okul disindaki ilgi alanlarina yonelik faaliyetlere katilmalari,
okuldaki derslerin yani sira kendilerini gelistirme firsati sunar. Ayrica, 6grencilerin diislince ve
duygularini ifade etmeleri, 68retmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bir 6grenme ortami
saglamalarina yardimci olabilmektedir. Son olarak, 6grencilerin kendilerine ve baskalarina
kars1 saygili ve empatik olmalari, 6grenme siirecinde olumlu bir etki yaratir ve dgrencilerin

gelisimine katkida bulunur.

3.1.3. Simf i¢i Yaklasimlar Acisindan Z Kusagimin Goriisleri

Katilimeilarin - egitim yasantilarini  etkileyen en Onemli etmenlerden biri de
ogretmenlerdir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grenciler lizerinde biraktiklar etkiyi incelemek
icin “6gretmenlerinizin ders isleyisini nasil degerlendirirsiniz?” sorusu sorulmustur. Veriler
incelendiginde egitim yasantilarini etkileyen faktoriin hem 6gretmenlerin sahsi davranislari
hem de mesleki yeterliliklerine yansidigir goriilmiistiir. Cilinkii 6grenciler sadece ders
anlatimini degil kisisel tutum ve davraniglardan da etkilenmektedirler. Bu yiizden 6grencilere

“Meslek dersleri 6gretmenlerinizden dersini verimli bulmadiginiz 6gretmenleriniz var mi1?
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Sebebi nedir?”, “Dersini verimli gegirdiginizi diisiindiigiiniiz 6gretmenin farki nedir?” gibi
sondaj sorular sorulmustur. Bunun yan1 sira “Ogretmenlerinizin ders dis1 davranislarini nasil
degerlendirirsiniz?”, “Ogretmenlerinizin hangi tutum ve davramslarini elestirirsiniz?”,
“Ogretmenlerinizin ders i¢i ve ders dist hangi tutumlart sizi olumlu etkiler?”,
“Ogretmenlerinizin ders i¢i ve ders disi hangi tutumlar1 sizi olumsuz etkiler?”,
“Ogretmenlerinizin size kars1 olan tavirlarmin dini acidan davranislarimiza olumlu/olumsuz
etkileri var mudir?”, “Ogretmenlerinizin hangi tutum ve davramslarma sahip olmasini
isterdiniz?”, “Meslek derslerini nasil degerlendirirsiniz?”, “Derslerin igerigi sizin i¢in ne ifade
ediyor?”, “Sizin icin derslerdeki teorik bilginin yeterliligi nedir?”, “Derslerin islenisi

hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sondaj sorulari sorulmustur.

Bu sorulara verilen cevaplar {izerine egitim yasantisini etkileyen iki faktoriin oldugu
goriilmiistiir; 6gretmen ve ders. Elde edilen kod ile olumlu 6gretmen davranislari, olumsuz
ogretmen davramslart ve meslek derslerinin igerigi/islenisi konusunda temalar

olusturulmustur.

3.1.3.1. Ogretmenlerin ve Derslerin Degerlendirilmesi

Ogrencilere sorulan sorular 1s131nda 6gretmene ve derse yonelik tutumlar incelenmistir.

Tablo 13. Ogretmene ve Derse Yonelik Tutum

Olumsuz 6gretmen davranislari 20

Ogretmene ve Derse Yonelik | Olumlu dgretmen davranislari 15
Tutum Meslek derslerinin igerigi 16

Meslek derslerinin islenisi 29

Ogretmenin karakteristik ozelligi acisindan de@erlendirme yapan &grenciler
Ogretmenin davranigini 6grenciye olumlu veya olumsuz yaklasimi olarak ikiye ayirmaktadir.
Ogrenciler agisindan dgretmen davramslarinin dersin islenirligini etkileyen bir durum oldugu
gorilmiistir. Olumsuz égretmen davraniglarimin ilk sirada oldugu tespit edilmistir.

Hocalar devamli nasihat modunda. En ufak hatamizda baslyorlar uzun uzun konusmaya.

Kimi ac¢ik acik toplum iginde rencide bile edebiliyor. Meslek dersleri ogretmenleri ile

sakalasmamiz ¢ok ¢ok nadir. Yani baska brans o6gretmenine dogum giintimiizii bile

soyleyebiliyorken meslek dersleri ogretmenlerinden bir¢ok seyimizi saklyyoruz. Bir de
aralarindan bir ikisini sevsek bile cogu ile resmi iliskimiz var. E8

Ogretmenler, ogrencilerin egitimi ve gelisimi acisindan kritik bir role sahip
olmaktadir. Ancak, bazi 6gretmenlerin olumsuz davranislari, Ogrencilerin derslere olan
ilgilerini azaltabilmekte ve Ogretmen-0grenci iligkisini olumsuz etkileyebilmektedir.
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Ogrenciler, dgretmenlerinin devamli olarak nasihat vermesi veya hatalarinda uzun uzun
konusmasi, hatta bazi durumlarda 6grencileri toplum icinde acik agik rencide etmesi gibi
durumlarda dgretmenlerine karsi olumsuz bir tutum gelistirebilmektedirler. Ozellikle meslek
dersleri 6gretmenleri, 6grencileriyle aralarinda sakalasma veya samimi bir iliski kurmaktan
kaginarak 0grencilerin mesleklerine dair kaygilarini gidermede yetersiz kalabilmektedirler. Bu
nedenle, 6gretmenlerin 6grencileriyle daha samimi ve anlayigh bir iligski kurmalari, 6grencilerin
O0grenme siirecindeki duygusal ihtiyaglarima daha duyarli olmalar1 ve 6grencilerin akademik
basarilarini artirmak i¢in olumsuz davranislari en aza indirmeleri 6nemlidir. Egitim psikolojisi
acisindan, Ogretmenlerin olumsuz davraniglarinin = 6grencilerin  6grenme  siirecindeki
ihtiyaclarii karsilamada yetersiz kaldigin1 ve olumsuz duygusal tepkilere neden olabilecegini

belirtmek gerekir.
...Bunun tam tersi “yeter artik kesin/susun-kafam agridi...” diye en ufak sese tahammiilii
olmayan ogretmenlere de nasil sempatik yaklasabiliriz ki. Basortiisii olmayan arkadasimizi
cehennemle tehdit eden bir hocamiz bile var. Siirekli kiyafetimizi, dinledigimiz miizigi

yargilayanlar da cabasi... Ogrenciler kendilerine iyilik yapan 6gretmeni de kotiiliik yapan
ogretmeni de unutmaziar. Okul hayati da bir 6grencinin askerlik anisi gibi bir sey. K7

Bu yorum, 6grencilerin olumsuz 6gretmen davranislarina nasil tepki verdigine iliskin
onemli bir goriisii yansitmaktadir. Ogrencilerin, 6gretmenlerinin onlarin kisisel tercihlerini
veya inanglarimi yargilamasi veya elestirmesi durumunda, 6gretmenlerine karst olumsuz bir
tutum gelistirebilecekleri belirtilmektedir. Bu, 6gretmen-0grenci iligkisini olumsuz etkileyebilir
ve Ogrencilerin derslere olan ilgisini azaltabilir. Bu nedenle, 6gretmenler, dgrencilerin kisisel
tercithlerine veya inanglarmma saygi gostermek ve onlart yargilamamak i¢in caba
gostermelidirler. Ayrica, 6grencilerin 6gretmenlerine karsi negatif bir tutum gelistirmesine
neden olan olumsuz 6gretmen davranislarinin azaltilmasi, 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada onemli bir rol oynayabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerle daha anlayish ve
empatik bir iligki kurmalari, 6grencilerin duygusal ihtiyaglarina duyarli olmalar1 ve 6grencilerin
o0grenme siirecindeki ihtiyaglarimi karsilamak i¢in olumsuz davraniglart en aza indirmeleri

Onerilebilir.

Ashinda dersin verimli olup olmayacagi hocaya bagh. Mesela Arap¢a ogretmenlerimizden
okulun bile ‘ya o hoca mi, onun dersi mi?’ dedigi bir hocamiz var. O hocanin dersi gercekten
verimsiz gegiyor. Bir meslek dersi 6gretmeni bize yapmamamiz gereken seyi yaptigini goriince
ben kopuyorum, giivenmiyorum artik. K6

Bazilar: disinda birg¢ogu yetersiz. Cogunlukla oturarak ayni iislupla, aym ses tonuyla giden
hocalar. Zaten ¢ogu 6grencinin uyudugunu gérebilirsiniz. Kitabt acip okutuyorlar. Kitab
okuyan da uyuyarak okuyor. Tamamen makineye baglanmis halde bir sey vermekten ziyade
ben gorevimi yaptim demek i¢cin yapan hocalar ¢cogunlukta. ES
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Benim icin dersin verimli olmasi derse katilabilme ve istedigim cevaplart almama bagli eger
derse katilamiyorsam soru sorma izin verilmiyordu kisa kesmem bekleniyorsa benim igin etkili
bir ders olmaz ya da hocamin siirekli ¢eliskiye diismesi ve dogru iletisim kuramamamiz. K4

Ogrencilerin aldiklar1 dersin verimliligi, 6gretmenin davranislarina baglhdir. Olumsuz
Ogretmen davraniglari, 6grencilerin derslere olan ilgisini azaltabilir ve O0gretmen-6grenci
iligkisini olumsuz etkileyebilir. E5, Ogretmenlerin 6grencilerin duygusal ihtiyaglarini
karsilamada yetersiz kaldigin1 ve 6grencilerin derslere olan ilgisini azaltabilecek olumsuz
davraniglarin varligina isaret etmektedir. Bu, 6gretmen-6grenci iliskisini olumsuz etkileyebilir
ve dgrencilerin akademik basarilarini olumsuz ydnde etkileyebilir. Ogretmen-dgrenci iliskisini
olumsuz etkileyebilecek bu davraniglarin azaltilmasi, 6grencilerin akademik basarilarini

artirmada 6nemli bir rol oynayabilir.

Meslek dersleri ogretmenlerini su¢layabilecegim ¢ok yer yok. Onlar da belki sadece medrese
egitimi sisteminde biiyiidiikleri i¢in bu kadar resmi iliski kuruyorlardwr bizimle. Ama her seyin
samimiyet tizerine kurulu oldugu ortamlarda, dersin disinda hi¢bir yerde kullanmayacagim
‘ravilerle ilgili bilgileri’ ezberlemedim diye bana c¢ikisip beni kaybetmesine deger mi
bilemiyorum. K5

Osretmenin kendi diisiincesini bize dgretme ¢abasi oluyor bazen. Bu ¢aba bizim
itirazlarimizla farkly yonlere kaydiginda ya ders kaymiyor ya da hoca sinirlenebiliyor.
Anlayishi olup saygi gosterilebilen konularda, farkly diisiiniiyoruz diye bize soguk
davramlmamali. Sonugta hoca da bize gére farkh diigiinmiis oluyor. K3

Ogrencilerin goriisleri, 6gretmen davramslarimin 6nemli bir kisminm olumsuz oldugunu
gostermektedir. Bu goriislere gore, 6gretmenlerin siirekli nasihat vermesi, ufak hatalarda bile uzun uzun
konugmalar1 ve toplum iginde rencide edici davraniglarda bulunmalar1 6grencilerin sikayetgi oldugu
konular arasinda yer almaktadir. Ozellikle, baz1 6gretmenler 6grencilerin kiyafet ve miizik tercihlerini
yargilayarak, 6grenciler arasinda olumsuz bir ortam yaratmaktadirlar. Bununla birlikte, 6grenciler ayni
zamanda derslerin verimliliginin de diisiik oldugunu ve dgretmenlerin sikici ve monoton bir anlatim
tarzi benimsediklerini ifade etmektedirler. Yine de, baz1 6grencilerin belirli 6gretmenleri sevdikleri ve
onlarla iyi bir iligki kurduklar1 da goriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun bir sekilde davranarak derslerin verimliligini artirmalari, 6grencilerin basarisini artirmak igin

Onem arz etmektedir.

Meslek dersi ogretmenlerimizin iiniversite mezunu. Sadece ¢ogu genglerle nasil irtibat
kurulacagr konusunda yeterli degil gibi. Bizimle iletisim yolu, dikkatimizin nasil ¢ekilecegi
veya farkli egitim materyalleri/metodu bir¢ok hocanin ilgi alaminda bile degil. O zaman ben
nasil o derse karsi siirekli kendimi motive edebilirim ki. K4

Hoca derse gelip selam verip bir basliyor tarihi bilgilere kirk dakika susmuyor. Konu baslig
neydi benim icin 6nemli mi anlamryorum bile. Ben kafami koyup yatryorum. Dersin islenisi
dersi ve ogretmeni sevip sevmememize etki ediyor bence. Bazi hocalar yiiziinden namaz bile
kilasim gelmiyor. Yani meslek derslerini sevelim mi sevmeyelim mi bu hoca ogrenci iligkisine

bagli. E3
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Bir hocamiz sinavdan énce veriyor dort sayfa ezber bir de tehdit cabasi. Ders zaten verimli
degil benim agimdan. Stnavda sorduklarini anlatti mi haberim bile yok. Ayni 6gretmen birden
¢ok meslek dersine girebiliyor. Yine de doniip baktigimizda ogretmenin ilgi alani, bilgi
birikimi neyse o yonde sekilleniyor derslerimiz. E4

Bazi hocalarimizla her konu hakkinda rahatlikla konusabiliyoruz. Hocamiz bir sekilde fikir
yiirtitiip bize rehberlik edebiliyorken bazi hocalarimiz da sadece ders anlatip ¢ikiyor. Yas fark
etmeyebiliyor. Ciinkii muhabbet edebildigimiz bir hoca bazen emekli yaslarinda olabiliyorken
bazen de yeni mezun olabiliyor. K8

Ogrencimiz K4, meslek dersi 6gretmenlerinin iiniversite mezunu oldugunu belirtiyor
ancak c¢ogunun genglerle iletisim kurma konusunda yeterli olmadigini diisiinmektedir.
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve motive etmek icin farkli egitim materyalleri ve ydntemleri
kullanma konusunda 6gretmenlerin ilgi gdstermedigini belirtmektedir. Ogrencimiz E3, dersin
isleniginin, Ogretmeni ve dersi sevip/sevmemelerine etki ettigini diistinmektedir. Bazi
Ogretmenlerin, iletisim kurma ve 6grencileri rehberlik etme konusunda daha basarili olduklarini
belirtmektedir. Ancak bazi Ogretmenlerin sikic1 ders islemeleri nedeniyle dersleri
sevmediklerini sdylemektedir. Ogrencimiz E4, bazi 6gretmenlerin smavlardan dnce tehditler
savurarak ezberlettigi dort sayfalik bilgileri anlattigini sdylemektedir. Derslerin verimli
olmadigini ve 6grencilerin dersler hakkinda pek bir sey 6grenemedigini diistinmektedir. Ayni
Ogretmenin birden ¢ok meslek dersine girerek dersleri sekillendirdigini belirtmektedir.
Ogrencimiz K8, baz1 &gretmenlerle her konuda rahatlikla konusabildigini belirterek bu
ogretmenlerin fikir yiiriitiip Ogrencilere rehberlik ettigini sdylemektedir. Ogretmenlerle
iletisimde Ogretmenlerin yaslarinin 6grenci ile iletisimde etkili oldugunu belirtmektedir.
Calismamiza paralel olarak Cirak (2019)’1n caligmasinda anlasilabilir bir sekilde kendi istegiyle
[HL'yi tercih eden 6grencilerin, bu okullarda okuduklarini aile, 6gretmen, akraba, yakin ¢evre
yonlendirmesi gibi diger nedenlerle ifade eden 6grencilere gore, hem meslek derslerine hem de
meslek dersi 6gretmenlerine karsi tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, ogrencilerin meslek dersi 6gretmenleriyle ilgili goriisleri oldukca cesitlidir. Bazi
Ogrenciler 6gretmenlerinden daha fazla ilgi ve etkilesim beklerken, bazilar1 sadece dersin
verilmesini istemektedir. Ogretmenlerin davramslari, dgrencilerin derslere olan ilgilerini ve

motivasyonlarini etkilemektedir.

Bazilari sadece derse girip oturup ¢ikiyor. Bu bazen hosumuza gidiyor. Ama bazen de ¢ok
daha iyi bir hocayi gordiigiimiizde bu durumu elestiriyoruz. E6

Ogrenciye anlatmak yerine tek kendileri anlatiyorlar. Akilli tahtadan kitabi agip birine
okutuyor ve takip ediyoruz. Ogrenciler aktif olursa daha kalict oluyor. Diger brans
ogretmenlerimiz 6grenciyi daha aktif tutuyor. E7
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Bir hoca var, 6grencilerle iletisimi bozuk. Zaten sevdigimiz hocalardan farki burada basliyor.
Isneleyici laflari ve saygisiz tavirlart sebebiyle o hocaya karst tavir aliyoruz. Egitim alarak
buraya gelmis din hocalarindan bazilari, oyle garip davramslar sergiliyorlar ki biz diyoruz ki
‘nasil bu kadar rahat soyledi/davrandy’ sasirip kaliyoruz. K7

Mesela bir hoca var hangi meslek dersine girerse girsin herkesin tiiyleri iirperiyor. Onun
dersini sevmiyoruz. K8

Bu ifadelerden 6grencilerin 6gretmenlerinin iletisim becerilerindeki eksikliklere karsi
motivasyonlarmin diistiigii gézlemlenmektedir. Dersin islenis bi¢imi, 6grenci-6gretmen iliskisi
ve dgretmenin kisiligi, 6grencilerin dersi sevip sevmemesinde belirleyici bir rol oynamaktadir.
Ogretmenlerin derslere olan ilgi ve bilgi birikimi, derslerin kalitesini etkileyen énemli bir
faktordiir. Ogrenciler, dgretmenlerin dersleri daha etkilesimli hale getirmesi ve dgrencilerin de
katthmini saglamasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerle iletisimi,
ogrenci-6gretmen iligkisinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin iletisim
becerilerinin gelistirilmesi ve Ogrenci-0gretmen etkilesimine daha fazla 6nem verilmesi,
ogrencilerin derslere olan ilgisini ve motivasyonunu artirabilir. Egitim kurumlarinin,
Ogretmenlerin iletisim becerilerini artirmak i¢in uygun egitim programlara katilmalarini
tesvik etmeleri, 6nemli bir adimdir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ilgisini artirmada onemli bir
rol oynayan ogretim yontemleri ve kisiliklerini anlamalart ve 6grencilerin ihtiyaglarini
kargilamalar1 gerekmektedir. Ayrica, Altuntas (2019)’1n ¢alismasinin paralel sonucu olarak
bizim calismamizda da Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini siirdiirmeleri ve konularindaki
giincel bilgilerini artirmalar1 6nemlidir. Bu amacla diizenlenen atdlye ve seminerler,
ogretmenlere firsatlar sunabilir. Ogrencilerin derslere aktif katilimi igin, gretmenlerin farkli
ogretim tekniklerini kullanmalar1 ve farkli 6grenme stillerine uygun materyaller hazirlamalari
gerekmektedir. Ogretmen-ogrenci iletisiminde iyilesme, ogrencilerle daha giiglii iliskiler
kurarak ve Ogrencilerin goriislerine onem vererek saglanabilir. Simif ici etkilesimler,
ogrencilerin konusma ve fikirlerini paylasmalarini saglayarak iletisimi artirabilir. Ayrica,
ogrencilerin basarilarina ve zorluklarima bireysel olarak ilgi gostermek, oOgrencilerin
motivasyonunu artirabilir ve dgrenme siireclerine olumlu katki saglayabilir. Ogretmenlerin
iletisim becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin egitiminde hayati bir faktordiir ve egitim

kurumlari, 6gretmenlere bu konuda destek saglamalidir.

Ogrencilerin derse ilgisi olmayinca hocamn da ders anlatma istegi olmuyor. Bu sebeple

dersler giizel ge¢miyor. Universite sinavinda ¢ikarsa dgrenciler daha ilgili olur. K1

Iyi bir birey olma yoniinde beklentim var. Egitim-6gretim yoniinde beklentilerimi
karsilamyyor. Meslek derslerine bakis agcim ¢ok iyi degil. Ciinkii tiniversite sinavina girecegim.
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Bu psikoloji ile bakinca meslek derslerini bos ders olarak goriiyorum. Bana bir sey katmiyor.
K2

Akully tahtadan kitap okutuluyor. Sadece anlatim var. Tartisma ortami falan yok. Hoca anlatir
biz uyuruz. E2

ifade, 6gretim siirecinde Ogrencilerin tutumunun 6nemini vurgulamaktadir. Bu, 6gretmenin
Ogrencileri motive etmek ve ilgisini ¢ekmek icin farkli Ogretim stratejileri kullanmasi
gerektigini gostermektedir. Ayrica, iiniversite sinavinin Ogrencilerin ilgisini artirabilecegi
varsayilmaktadir. Bu diisiince, 6grencilerin sinav odakli 6grenmeye odaklandigi ve genel bir
O0grenme amaci tasimadigma isaret edebilir. K2'deki 6grencinin, egitim-6gretim siirecinin
beklentilerini karsilamadigina dair ifadesi, 6grencilerin egitim sistemine olan elestirilerine bir
ornektir. Ayrica, liniversite sinavina girmek icin derslere psikolojik olarak hazirlanmak ve
dersleri "bos ders" olarak gérmek, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu olumsuz etkileyebilir.
E2'deki 6grencinin, derslerin yalnizca anlatimdan ibaret oldugu ve tartisma ortaminin eksikligi
hakkindaki ifadesi, 6gretmenlerin dersleri ¢esitlendirmesi ve dgrencilerin katilimini artirmasi
gerektigini gostermektedir. Genel olarak, yukaridaki ifadeler, 6grencilerin egitim sistemi ve
ogretmen-ogrenci iliskileri hakkindaki elestirilerine isaret etmektedir. Ogrencilerin dgrenme
motivasyonunu artirmak, égrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimini tesvik etmek ve
egitim sisteminin daha etkili hale getirilmesi i¢in ¢6ziim Onerileri gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere daha fazla ozgiirlik ve sorumluluk vererek,
onlarin 6grenme siirecine katilimini artirabilecekleri, 6grenci-merkezli bir 6grenme yaklagimi
benimsemeleri dnerilmektedir. Ayrica, 6grencilerin egitimdeki farkli ihtiyaglarina uygun olarak
ozellestirilmis 6grenme programlart olusturulmasi, dgrencilerin 6grenme motivasyonunu ve

basarisini artirmaya yardimci olabilmektedir.

Okuldan, derslerden ¢ikmak icin saate baktigim oluyor. Gerektiginde sert gerektiginde
yumugak olmasini isterdim hocalarimizin. Ama bize genelde tepkili geliyor hocalar. E1

Meslek dersleri hocasi ile hep bir iletisim var aslinda. Dikkate alan 6grenciler olarak bu
iletisim bize yeterli ve iyi gelirken, dikkate almayan 6grencilerin iletisime kapali olmast ve
cevresini etkilemesi meslek derslerine onyargyt artirdigim diistiniiyorum. K5

Ogrencimiz E1 okul ve dersleriyle ilgili deneyimlerini paylagmaktadir. Ogrenci, bazen
derslerden ¢ikmak i¢in saate baktigini ifade ediyor ve hocalarinin sert veya yumusak olmalarini
tercih ettigini belirtmektedir. Ayrica 6grenci, genellikle hocalarinin tepkili oldugunu
soylemektedir. Bu ifadeler, 6grencinin 6grenme deneyiminde yasadigi olumsuzluklari ve

hocalarm 6grencilere yaklasgiminin dnemini vurgulamaktadir. Ogrencimiz K5 meslek
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derslerinin 6nemini ve Ogretmen-dgrenci iletisiminin 6nemini vurgulamaktadir. Ogrenci,
dikkate alan Ogrencilerin bu iletisimden fayda sagladiklarin1 ve dikkate almayanlarin ise
cevresini etkiledigini sdylemektedir. Bu ifadeler, 6grencinin meslek derslerine olan ilgisini ve
Ogretmen-ogrenci iletisiminin etkisini agiklamaktadir. Genel olarak, her iki Ogrenci de
dgretmen-ogrenci iliskilerinin dnemine vurgu yapmaktadir. Ilk paragraftaki 6grenci, hocalarin
yaklagiminin 6grencilerin 6grenme deneyimini etkiledigini belirtirken, ikinci paragraftaki
Ogrenci ise meslek derslerine olan ilginin 6gretmen-6grenci iletisimine bagli oldugunu ifade
etmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerle etkili bir iletisim kurmasi ve d6grencilerin

egitim siirecinde aktif rol almalart 6nemlidir.

Bu c¢alisma, olumsuz 6gretmen davranislarinin lise 6grencileri tizerindeki olumsuz
etkilerinin belirgin oldugunu gostermistir. Ogretmenlerin smif i¢cinde 6grencilere bagirmalari,
Ogrencileri asagilamalar1 veya Ogrencilerle ilgili olumsuz yargilarda bulunmalar1 gibi
davranislar, 6grencilerin 6zgiivenini diisliriir ve 6grenme motivasyonunu olumsuz etkiler. Bu
tiir davraniglarin uzun vadede 6grencilerin okul basarisini da etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirma, 6gretmenlerin olumsuz davranislarindan kaginmalar ve sinifta olumlu bir 6grenme
ortami1 saglamalari gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, okullarin 6gretmenlerin davraniglarini
diizeltmek icin gerekli egitim ve destekleri saglamalar1 gerektigi sonucuna varilmistir. Bu
calismanin sonuglari, 6gretmenlerin 6grenciler iizerindeki etkilerini anlamak ve 6grenme

ortamlarini iyilestirmek i¢in faydali olabilmektedir.

Katilimcilar olumlu ogretmen davranmiglart agisindan derse yonelik diisiincelerini

sOyle dile getirmektedirler:

Sevilen dgretmen, giiler yiizlii ve bilgili ogretmenlerdir ¢ogunlukla. Hangi 68renci kendisine
saka yapan ve herhangi bir sorununda kendisine yardimci olan ogretmeni sevmez ki. ...
Osrenciler kendilerine iyilik yapan 6gretmeni de kétiiliik yapan éretmeni de unutmazlar.
Okul hayati da bir ogrencinin askerlik anisi gibi bir sey. K8

Meslek dersleri hocasi ile hep bir iletisim var aslinda. Dikkate alan 6grenciler olarak bu
iletisim bize yeterli ve iyi gelirken, dikkate almayan égrencilerin iletisime kapali olmasi ve
cevresini etkilemesi meslek derslerine onyargyt artirdigim diistintiyorum. K5

Sevdigim bir ogretmeni anlatayim size. Kendisi oncelikle giiler yiizlii ve sakact bir yapiya
sahip. Zeki oldugu icin de hazircevap. Bir konuda bizi ikna etmeye ¢alistyorsa bunu kendisi
yapmiyor bize yaptirtiyor. Yani mesela diyor ki “siz olsamiz ne yapardimiz?” cevabr bulup
kendisine veriyoruz. Bu sefer bize bizim ydntemimizle yaklasiyor. Biz de dogal olarak
etkileniyoruz. Maddi sorunlarimiz olusmustu bir keresinde. Kendisi aile ziyareti yaparak
destekte bulunmustu. Bir vefa olusuyor ister istemez. Derse 6nem veriyorum. Manevi hislerim
giicleniyor. Sevildigimi onemsendigimi hissettigim yerde kendim de azmediyorum. K7
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K8'in ifadesinde, sevilen 6gretmenlerin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigina
dair bir kanit sunulmamistir, ancak ogrencilerin kendilerine iyilik yapan Ogretmenleri
unutmayacaklari1 belirtilmistir. K5'in ifadesinde, 6grencilerin meslek dersleri 6gretmenleriyle
iletisimlerine dikkat etmelerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. iletisim kuramayan
Ogrencilerin, Onyargilarin1 artirabilecekleri belirtilmektedir. K7'min ifadesinde, sevilen
dgretmenlerin 6grencilerin motivasyonunu artirdigina dair bir kanit sunulmaktadir. Ogrenci,
Ogretmenin giiler yiizlii ve sakaci bir yapiya sahip oldugunu, zeki oldugu i¢in hazircevap
oldugunu, 6grencileri ikna etmek i¢in onlara firsat verdigini ve Ogrencilere dogal olarak
etkiledigini belirtmektedir. Ayrica 6gretmenin 6grencilerine maddi sorunlar1 oldugunda destek
oldugu ve 6grencilerin sevildiklerini ve dnemsendiklerini hissettiklerinde daha azmedeceklerini
sOylemektedir. Ancak bu goriis, bilimsel bir arastirmaya dayanmamaktadir ve diger
ogrencilerde de ayn1 sonuglart dogurmayabilir.

Bir égretmenimiz bizi odiillendirirdi. Odiil bizi cezp ederdi. Okul disi etkinlikler, kurulan

whatsapp gruplari, ozel ilgi hissiyati bizi hayata karsi daha iyi hazirliyyor agik¢asi. Bir

ogretmeni digerinden ayiran en onemli ozellik harcadigi emektir. lyi 6gretmenleri o yiizden
unutmuyoruz. Bize ismimizle hitap etmesi de bizim agimizdan ¢ok onemli. Hepimizin ismini

ezberleyemezlerdi bu gercek ama arada sirada “adin neydi” deyip ismimizi soylemesi bile ¢ok
giizel. K6

Osretmenlerin giyim kusamlar: da bizi etkiliyor. Yani ¢ok iyi giyinen bakimli meslek dersi
ogretmeni ile ev hanimi modundaki ogretmen arasindan ilk bakista ¢ok fark gériiyoruz. Fakat
zamanla tavirlari, konusmalari, bilgi birikimleri beni etkiliyor. Dis goriiniigiin dnemini
yitirdigi yer burasi oluyor. Ogrenciler 6Sretmenlerini ornek aldiklarinda bu biitiin hayatimiza
etki ediyor. O 6gretmene toz kondurmuyoruz. Aradaki samimi bag uygulamada da yerini
gosteriyor. Yani ben muhabbet kurdugum hocami kirmamak i¢in namaza gitmis biriyim. K5

..Sevdigim hocalar da var. Onlari sevmemin sebebi de anlayish olmalari zaten. K4

Bir hocamiz giindemi takip ediyor. Derse girerken espirili ¢ikarken espirili. Konular eglenceli
stnavlar kolay. Daha ne olsun. K3

Bazi hocalarimizla her konu hakkinda rahatlikla konusabiliyoruz. Hocamiz bir sekilde fikir
yiirtitiip bize rehberlik edebiliyorken bazi hocalarimiz da sadece ders anlatip ¢ikiyor. Yas fark
etmeyebiliyor. Ciinkii muhabbet edebildigimiz bir hoca bazen emekli yaslarinda olabiliyorken
bazen de yeni mezun olabiliyor. K8

Bu ciimlelerden 6grencilerin 6gretmenleriyle olan iligkilerinin, 6gretmenlerin sadece
ders anlatmakla sinirli kalmadigi ve 6gretmenlerin 6grencileriyle olan iliskilerinde emeklerinin
ve ilgi gostermelerinin 6nemli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Skinner (1993)’1n ¢alismasina gore
Ogrenci motivasyonunu optimize etmek i¢in dgrenci-6gretmen iliskisi, 6zellikle kisilerarasi
katilimin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica 6grencilerin 6gretmenlerinin giyim kusamlarindan

etkilendikleri ancak zamanla 6gretmenlerin tavirlarinin ve bilgi birikimlerinin daha 6nemli hale
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geldigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin dgrencileriyle samimi bir bag kurmalar1 ve dgrencilerin
ogretmenleriyle konusarak fikir aligverisinde bulunmalar1 da vurgulanmistir. Bunlarin
Ogrencilerin hayatlarina olumlu etki ettigi belirtilmistir.

Meslek dersleri ogretmenleri ya bizi 6nemsemiyor ya kendilerini. Her ne kadar iyi hoca

dedigimiz olsa da hayatimiza etki eden yok gibi sanki. Olumlu davranis diyebilecegim, bizi
dikkate alip cevabumizi dinlemesi yani. E8

Osretmen ile 6grenci iliskisi sadece ders seviyesinde kalan ya da muhabbetinde simirlar bilip
iletisim kuran hocalar sevilir genelde. Brans disi hocalar var daha farkly iletisim
kurabildigimiz. Ama meslek derslerinde béyle heyecanla anlatacagim biri yok. yi hocamiz
var ama o kadar yani iyi iste. ET

Arapga da ilk yil dersimize giren bir hocamiz vardi. Bizi her kosulda derse katmaya ¢aligirdi.
O hocamin herhangi bir meslek dersi gercekten verimli geciyordu.... Genel olarak meslek
dersleri hocalart kendilerinin onemsenmedigini hissediyorlar biiyiik ihtimalle yani ben éyle
hissediyorum. Bu yiizden 6grencilerle ¢ok fazla saglhkly bir iletisimleri yok. Ama bir ornek

hissettirilse bile ¢ok fazla cabaliyor. Ogrencilerin arkasini kolluyor. Bu da ister istemez hocayt
farkl kiliyor. K8

Ogretmenin ses tonunun yumusak olmast beni olumlu etkiliyor. Derste aktif olmama olanak
saglamasi, sorularima ikna edici ve net cevaplar vermesi, beni duydugunu anlamak isterim
soru sordugumda o an konu anlatimi bozulmasin diye cevap veremiyorsa bile beni duydugunu
belli etmesi, benim agimdan dersin verimli gectigini diisiinmem icin yeterli. K4

Etkilesimli 6gretim, 6gretmenlerin 6grencilerle etkili bir sekilde iletisim kurduklar1 ve
ogrencilerin katiliminin cesaretlendirildigi bir 6grenme ortamidir. Arastirmalar, etkilesimli
ogretimin 6grencilerin 6grenme sonuglarini gelistirdigini, katilimlarini artirdigini ve 6grenme
deneyimlerini iyilestirdigini gdstermektedir.

Ilk énce Ogretmen kendini ve dinini sevdirir. Daha sonra dersi sever égrenci. Ogrenci

ogretmeni severse dersi sever diye diisiiniiyorum. Oyle oluyor ¢iinkii. E1

Ders iginde dersini giizel isleyen ama ders disinda ders hakkinda degil de normal hayattan da
konusan cana yakin hocalarin olmasi beni daha ¢ok iyi hissettiriyor. K2

Bana gore disiplinli, konugmaya izin vermeyen, onun yiiziine baktigimizda ‘tamam sus hoca
kizyor’ diye anladigimiz derslerin daha verimli gectigini diisiiniiyorum. Ders esnasinda ders
konusu olmayan seyleri de konustugumuzda iyi oluyor. Sordugumuz soruda giizel cevap veren
ama gerektiginde sert tutum takinan hocalarin dersi de verimli gegiyor. K1

Katilimcilarin olumlu 6gretmen davraniglarina yonelik konusmalari incelendiginde bu
konuda kiz G6grencilerin cevap verirken kendi beklentilerini dile getirerek sorulara cevap
vermeleri dikkat ¢cekmistir. Erkek &grencilerin ise bu konuda pek konugsmadigi goriilmiistir.
Ayrica erkek 6grencilerin meslek dersleri 6gretmenlerine yonelik 6rnek vermekte zorlandiklar

goriilmiistiir. Olumlu 6gretmen davraniglari, 6grencilerin motivasyonunu, 6grenme siirecini ve
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genel Ogrenme deneyimlerini artirmada kritik bir rol oynar. Bilimsel arastirmalar,
ogretmenlerin olumlu davraniglariin 6grencilerin basarilarimi artirdigini  géstermektedir.
Ogrencilerin lisedeki 6gretmenlerinden beklentilerinin belirlenmesi, 6grencilerin egitim
siirecine daha fazla katilimini saglamak ve egitim kalitesini artirmak agisindan 6nemlidir.
Yapilan aragtirmalar, 6grencilerin 6gretmenlerinden oncelikli olarak ilgi ve saygi bekledigini
gostermektedir. Ogretmenlerin dgrencilerle iletisimi, 6grencilerin derslere ilgi duymasini ve
O0grenme motivasyonunu artirmaktadir. Ayrica, 6grenciler 6gretmenlerinden derslerin anlasilir
bir sekilde anlatilmasini, 6grenme materyallerinin yeterli ve uygun olmasini, sinavlarin adil
olmasmi ve geri bildirim alabilmeyi de beklemektedir. Ogrencilerin &gretmenlerinden
bekledikleri diger hususlar ise ders dist etkinlikler, 6zel ilgi ve odiillendirme gibi konular
kapsamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin beklentilerini karsilamak icin ¢aba sarf

etmesi, 6grencilerin motivasyonunu ve egitim basarisini artirabilir.

Derslerdeki egitimsel durumlari ifade etmeleri istenmistir. Verilen cevaplardan meslek

derslerinin iglenisi hakkinda verilen cevaplar su sekildedir:

Su meslek dersinden nefret ediyorum asla diyemem. Dersleri seviyorum genel anlamda. Ama
cogunu ogrenemiyorum. Ciinkii ya ¢ok sikici geciyor ya hocadan korkuyorum ya da sinav
kaygisi var. Haliyle dersi sevmemin ontine gegiyor bu durumlar. Hocalar belli birkag kisiyle
dersi isliyor sanki. Ben de alistim. Yani zaten konuyu ancak yetistiriyoruz. Ayrica derslerde
ders hakkinda konusma heveslisi 6grenci de olduk¢a az. Meslek derslerine kosarak gelen de
pek yok gibi zaten. E1

Meslek derslerini sevemiyorum. Notlarim diisiik zaten. Hocalar da beni dersler agisindan
sevmiyor muhtemelen. Bu ayrinti ¢ok onemli olmasa da bazen béyle hissediyorum diye
derslere bakisim daha da degisiyor. Dersleri 6grenemiyorum ben. Yani zorla yaptigim
ezberler kalici olmuyor. Ezberleyemiyorum da. Aklimda kalan hikdyeler oluyor ama onlar da
stnavda ¢ikmiyor. Din derslerini sevmiyorum dedigimde giinah islemis oluyor muyum
bilemiyorum. Giinah olmasin ama dersler ne kadar da zor. Yani ben zannediyordum ki Kur’an
okuyup Tiirkgesi 'ni anlayacagiz. Ama siirekli aklimda tutmam gereken kurallar-bilgiler var.
Giinah-sevap ikilemi var. Namaz, ders, ezber ii¢geninde geciyor hayatimiz. Notlarim eh iste
dersten derse degisiyor. E3

Derslerle iletisgimimiz Miisliiman olmamin gerekliligine baglandigindan dersi 6grenmeye
calistyorum. Ama ‘ben o hocanin yerinde olsaydim soyle soyle yapardim’ dedigim ¢ok oluyor.
Ozellikle ogrencinin asiligini/vanhslarint diizeltmede iislup sorunu var. Keske hatalarimizi
uyarma egitimlerini de alsalar ne giizel olurdu. Bir yanlisi bir¢ok yolla engelleyebilirsin. Ama
o yanlisin kokten bitmesini istiyorsan en dogru yolu kullanmak gerekir. K8

Stnif meveudumuz kalabalik. Ders hocasinin hepimizin adini biliyor olmasini beklemiyorum.
Ama meslek derslerinde sayisal derslerde zorlandigim kadar zorlaniyyorum. Derslere katilim
saglamiyorum acikc¢asi. Ciinkii soz hakki verilmiyor. Verilse de sira gelmiyor. Dersleri her
ogrenci kaynatmak ister. Kalabalik simiflariz. Meslek derslerinin de ogretmenleri genellikle
bizi susturmakla mesgul. Ciinkii cogumuz belli bir stireden sonra sikilyyoruz. Ders disi konular
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konugsuyoruz. Bizzat ders hakkinda soru sormadim. Belki yazili zamanlar ¢ikacak sorular
hakkinda sormusumdur. E2

Swnif benim agimdan kalabalik degil. Ama tiim 6gretmenler ders hdkimiyeti noktasinda
kalabalik oldugunu séyliiyor. Anlamadigim yerleri sorarim. Derslere katilimim var yani. Tiim
meslek derslerine aymi derecede katilmiyorum ama genelde katilim noktasinda sorun
yasamam. Dersle ilgili soru sorsam niye sordun demezler ama bazi hocalar dersi yetigtirme
korkusuyla hi¢ soz hakki vermiyor. Sinifimizda dersi sabote etmek isteyenler de var ¢iinkii.
Genelde surf soru sormak icin derse katilayim diye bir diisiincem olmuyor. Dinleyebildigim
kadar dinliyorum. E4

Katilimcilarin derslere yiikledikleri anlamin duygusal durumlariyla iligki oldugu
goriilmektedir. Derslerle ilgili zorlandiklari durumun ders igerikleriyle ilgili oldugunu

sOyleseler bile bireysel ¢abalar1 hakkinda net yorumlar yapmadiklar gozlemlenmektedir.

Meslek derslerinde en fazla Kur’an-i Kerim dersinde zorlaniyorum. Ciinkii ¢ok fazla ezber
var. Diger derslerde ¢ok da dikkatimi ¢eken bir sey olmuyor. Uyudugum da oluyor. Tekdiize
ders anlatilyyor. Odaklanp dinledigim ¢ok az a¢ik¢asi. ES

Baz1 6grenciler i¢in Kur’an dersleri oldukca kolay ve ilgi ¢ekici olabilirken, digerleri
icin zorlayict ve sikici olabilmektedir. Ancak, genel olarak Kur’an derslerinin imam hatip
liselerindeki Ogrencilerin manevi gelisimine katki sagladigi diisiiniilmektedir. Kur’an
derslerinin zor olup olmamasi, 6gretmenlerinin yaklasimina, ders materyallerine, 6grencilerin

Ogrenme tarzlarina ve diger faktorlere bagh olabilmektedir.

Ortaokulda hi¢ gérmedigimiz dersleri lisede goriir olmamiz elbette bizi kaygilandirip
korkutuyor. Bir ders iizerinde not kaygimizin olmast o dersle aramiza her zaman mesafe
koyuyor agik¢asi. Hocanin otoriter olmast ya da dersle ilgili ¢ok seye dikkat eden biri olmasi
bizi etkiliyor. Mesela Kur ’an dersinden not alacagiz diye siirekli kaygilanmak yerine, beraber
okuyup tefsirini yapacagumiz bir ders olarak biliyor olmamiz bizi daha mutlu ederdi. Hatta on
yargilar bile kirilirdi. Her sey nota baglaniyor. ‘Sunu yapma not kirarim/vemek yeme géyle
yaparim’ diye ¢ok garip davramslara muhatap kaliyoruz ders esnasinda. Dersin amacinin
disina ¢itkmis oluyoruz bence. Sadece miifredatt islemek bence dersi islemek degil. Hocanin
da hatalart var bu konuda ama sanki daha ¢ok sistemin hatasi.

Bazi mesleki derslerde onemli yerlerin altim ¢iziyorum. Bazilarimi diger arkadaglarim gibi
stnav kaygisiyla dinliyorum. Elbette hayatima katkisi olan seyler oluyor. Ama sonunda bir not
alma hesabt olunca farkl. Bir de ¢ok eski zamanlarin tarihsel siiregleri anlatiliyor. Meslek
derslerinden birini érnek vereyim. Hoca derse geliyor. Once yoklama aliyor sonra bir basliyor
anlatmaya. Hikdyeler de hikdyeler. Ders disi hikdayeler de var tabi. Tarih dersi gibi. Konuyu
bitiremedigi ¢ok oluyor. Ya da bir diger hoca kitabt bize okutturuyor. Siram gegince
dinlemiyorum. Derslerden dikkatimi ¢eken var ama dersi aktif dinlemem igin bir yontem lazim
bence. Uykumu getiren hocalar da var. Ya da ders islemeyen hocalar da var bizi serbest
birakiyorlar. Yazili sorusu veren hoca da var. Bu durum da bazi yonlerden yanls bence. Iyi
bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum. Ama ogretmen olsaydim hem kendimi hem de dersi
sevdirecek yontemler kullanirdim.
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Simdi ben séyle diisiinitiyorum. Bir 6grenci buraya okumak igin geliyorsa hocalar soyle
yapwyor ‘siz istemediginiz i¢in bu dersi bos birakiyorum’. Eger diplomamizda imam hatip
mezunu yazacaksa o hocamin o dersi islemesi lazim. O 6grencinin de o ezberi vermesi
gerekmektedir. Ortaokulu da imam hatip olarak okuyan biri olarak sunu gézlemledim ve sunu
hissediyorum, biitiin hocalar dersini onemsemiyor. Mesela bir cografya hocasi bile dersini bir
meslek dersi hocasindan ¢ok daha giizel isliyor. Kur'an derslerine ayri bir onem verilirken
diger meslek derslerine hocalar da 6nem vermiyor. Gegen sene hitabet dersi gordiim. Hitabet
dersinde ben ve arkadaslarim birer vaaz verdik ve hatim duast okuduk. Tamam o kadar.
Donem boyunca baska ne ogrendik, hichir sey. O ders bana bir sey katmadi. Ya da mesela
akaid dersinde ders igslenmedigi/derste igslenmedigi halde sirf kitapta var diye sorulan yazili
sorulariyla  karsilashm. Hocalar c¢ogunlukla dersi islemiyor. Onemsemedikleri icin
islemiyorlar. Ama hoca kendi dersine dnem verip ciddiye alsa, dersi bize hissettirse belki
durumlar ¢ok daha farkli olacak. Hoca derste tamam bir konudan baslyyor anlatmaya ders
bitince konu biitiinliigii olmadigi icin ne anlattigina dair aklimda bir sema kalmiyor. Bir tarih
dersinde hangi konularin anlatildigini ders ¢ikist hatirliyorum ama bir meslek dersi igin ayni
seyi soyleyemem. K5

Ogrenciler okula geldiginde derslerin tamammin islenmesi ve Onemsenmesi
gerektigine inanmaktadirlar. Baz1 hocalarin sadece 6grencilerin istegi iizerine dersi isledigi ve
bazi derslerin digerlerine gore daha fazla dnemsendigi hissedilmektedir. Ogrenciler, hitabet gibi
derslerde sadece vaaz vermekle kalmalarmin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler,
bazi hocalarin dersi tam olarak islemedigi veya dersin biitiinliigiinii saglayamadigi i¢in dersleri
anlamakta zorluk cektiklerini belirtmektedirler. Ogrenciler, hocalarin kendi derslerine daha
fazla onem verip daha ciddiye almasi durumunda Ogrencilerin durumunun daha farkh

olabilecegini diistinmektedirler.

Dersi hoca anlatiyor genelde. Belki bir siireden sonra dikkatim dagilyyor. Hele konudan kopulmussa o
dersin o konusunu sinavdan once kitaptan ¢calisarak ogreniyorum. O da kalici olmuyor tabi ki. Agikeast
tiniversite sinavlarinda ¢ikacak dersler disindaki dersleri de biz 6grenciler genellikle 6nemsemiyoruz.
Olaya ortalamamiz diigmesin diye bakiyoruz. Ders igerisinde etkinlik ¢ok az. Kitap okurken o esnada
¢ctkan sorularin bir kismuni bile cevaplandirmiyoruz. Bazi hocalar dersine ¢ok onem verdigini
vurguluyor. Ama bize ayni onemi hissettirmiyorlar. Sevmedigim mesleki ders yok ama keske bu dersin
yerine baska ders/hoca olsun dedigim oluyor. Bazen bazi konularda duygusal durumlara hitap eden
hikayelere denk geliyoruz. O zaman ¢ok etkileniyorum. E8

Bize disaridan en ¢ok atfedilen sey ‘sen imam hatiplisin nasil bilmezsin bu soruyu?’ Yani imam hatipte
sadece dine dair seyler ogrendigimizi ve bunda uzman olmamiz gerektigini diisiinen bir zihniyet var.
Sorulan soru imam hatipte konugulan bir konu bile olmazken hem de. Derslerin icerigi bu kadar agir
olacagina halkin en ¢ok sordugu sorulara nasil cevaplar vermemiz gerektigini 6gretseler daha ¢ok sey
ogrenecegiz sanki. Arapga dersinde miifredata bagl degil de bizim de ciimleler kurabildigimiz bir
yaprya sahip olsa biz de katilsak, ‘ezberle bu sayfayi/su kadar deftere yaz’ mantigi olmasa biz 6grenciler
bu dersten sogumayiz gibi. Hocadan hocaya da degisiyor olabilir. Belki okulumuzda ¢ok iyi anlatima
sahip hocalara denk gelmedim bilemiyorum. K4

Bir fizik dersi igin kimse kalkip da “neden bu dersi anlamiyorlar” diye yogun bir arayisa gireni
gormiiyoruz. Ama bir meslek dersi icin siirekli su diisiiniiliiyor “bu derslere neden égrenciler boyle
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davraniyor”. Ciinkii herkes orayr gésterince ¢ocuk da diyor ki ‘bu dersleri sevmiyorum’. Ama bir
matematik igin ilk tepki bu olmuyor. Din derslerinin gereksiz dersler oldugunu diisiinerek igin i¢inden
¢tkabilen ogrenci 12.sinifta agiga gegerken matematik beni zorluyor bile demiyor. Bir matematik dersini
hayatinin bircok alaminda kullandigim bildigi icin 6renci bunu gereksiz bir ders olarak gormez. Islam
medeniyet dersini de hayatin bir yerlerinde kullanrsiniz ama derse nasil baktirdiklart ile ilgili bir
mesele bu. Hoca ve égrencilerin dersleri dnemsemesi uzun bir siiregle saglanir diye diisiiniiyorum. K3

Bu climleler 6grencilerin egitim programlarina yonelik goriislerini yansitmaktadir. K4,
imam hatip lisesinden bir 6grenci olarak, sadece dinle ilgili konulara hakim olmanin kendisine
zarar verdigini ve daha pratik bilgilerle dolu ders iceriklerinin olmasi gerektigini belirtmektedir.
Bu gorilis, dini egitim ile birlikte daha genis bir egitim programiin gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. K3, 6grencilerin derslere olan ilgilerinin hocanin anlatimina ve dersin hayatta
ne kadar kullanilacagina bagli oldugunu ifade etmektedir. Bu, Ogretmenlerin dersleri
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunmalarinin ve 6grencilerin 6grendikleri konularin
hayatlarinda ne kadar O6nemli oldugunu gostermelerinin 6nemini vurgulamaktadir. ES,
ogrencilerin derslere karst ilgisizliginin nedenlerini ele almaktadir. Derslerdeki etkinliklerin
azlig1, hocalarin dersleri yeterince dnemsememesi ve konularin sikici olmasi, 6grencilerin
derslere karsi ilgisizligine neden olmaktadir. Bu goriis, 6gretmenlerin dersleri daha ilgi ¢ekici
hale getirmeleri ve Ogrencilerin aktif katilimii saglamak igin etkinlikleri artirmalarinin

Oonemini vurgulamaktadir.

Bir hocamiz dersi anlatirken sadece sinifin sessizligine bakiyor mesela. Sanki sinif sessiz
olunca kendi ¢ok iyi ders anlatiyor bizde ¢ok iyi anlyyoruz zannediyordu bence. Hoca ile
ogrenci iliskisini 6grenciler maksimum ii¢ derste ¢oziiyor. Ona gore derslerde pozisyon
alyyoruz. Ama baska bir hocamiz ¢ok fazla etkinlik yaparak ¢ogumuzun derse katilimim
saglamaya ¢alistyor. Bu daha verimli geliyor. En azindan derste uyumuyoruz. Dersten mutlu
ayriliyoruz. E7

Meslek derslerinden ozellikle Kur’an-1 Kerim dersinin meali ile islenmesi beni ¢ok etkiliyor.
Gecgen sene Yasin suresi okunurken hocamiz Satiri’den mealli olarak videosunu acmisti. Ve
anlamini okurken arkadan Arapgasini duyuyor olmam beni ¢ok etkilemisti. K1

Bu ifadelerde Ogrencilerin, farkli derslerdeki o6gretmenlerin Ogretim yoOntemleri
hakkindaki goriislerini ifade ettikleri belirtilmektedir. Ogrencilerin derslere katilimlarimi
artirmak i¢in etkinliklere ihtiyaglar1 oldugu vurgulanmaktadir. Bazi 6grenciler dersleri sikict
bulurken, bazilar1 ise derslerin anlattm sekline bagli olarak dikkatlerini daha ¢ok
toplayabildiklerini ifade etmektedirler. Teknolojinin kullanimi ile 6grencilerin derslere
katilimint artirabilecegi diigiiniilmektedir. Ayrica, 6grencilerin din derslerine daha fazla ilgi

gostermeleri i¢in Kur’an'in mealinin okunmasi gibi yontemler 6nerilmektedir.
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Dersi dinlemedigimde uyart aliyorum zaten. Zorla ders dinlettiren hocalar oluyor. Tamam,
her 6grenci her dersi zaten dort dortliik dinleyemez ama her ogretmen kendi dersini severek
dinletecegi bir yontem bulabilir bence. Ogrencilerde de sorun var o kesin. Ben yalan
soylemiyim, dayanabildigim kadar dinliyorum. Mesela Kur ‘an dersi uygulama dersidir ama o
derste de ¢cok giiriiltii oluyor. Diger derslerin bazi konular: ¢ok sikict geliyor bana. Alt sinifian
bir ogrenci bana o dersle ilgili bir sey sordugunda ¢ok nadir dogru bir sekilde cevapliyorum.
Tarihsel bilgilerin bircogunu biliyorum saniyorum ama mesela Uhud Savast tarihini
hatirlamiyorum. Dersin tamamint da hatirlamiyorum. Boyle bir hikdye varsa etkilenmissem
tamam ama diger sekilde yani fikih veya hadis derslerindeki kavramlari unuttugum oluyor
acikgasi. Ogrendigimiz din derslerine yonelik genel bir sinav yapilsa notumun ¢ok yiiksek
olacagint sanmam. K7

Bu ciimleler o6grencimizin dini egitime yoOnelik tutumunu ve deneyimlerini
yansitmaktadir. Ogrenci, din derslerine ilgisiz olmadigimi belirtiyor, ancak bazi derslerin
kendisi i¢in sikict oldugunu ve bazi konulart unuttugunu ifade etmektedir. Ayrica, bazi
Ogretmenlerin dersi zorla dinlettigini ve 6grencilerin dersi dinleme sorumluluklarinin isteyerek
yapmadiklarin1 belirtmektedir. Bu ifadeler, Ogrencilerin din egitimine yonelik ilgi ve
motivasyonlarinin farkli olabilecegini ve 6gretmenlerin 6grenmeyi daha etkili ve keyifli hale
getirecek yontemler bulmalarinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, dgrencilerin 6grenme
stirecindeki sorumluluklarina da dikkat cekmektedir. Bu ciimlelerin analizi, 6grencilerin egitim
alaninda ne tiir sorunlarla karsilasabileceklerini ve 6grenme motivasyonlariin artirilmasi i¢in
ne tir coziimler gelistirilebilecegini anlamak i¢in Onemlidir. Bu tiir analizler, egitim
sistemlerinin ve Ogretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi yanit vermesine yardimci
olabilmektedir.

Telefonun okulda yasak olmast (bizim okulumuzda dolaplarda kilitli duruyor), telefonu daha
cok ézlememize sebep oluyor sanki. Mesela Ingilizce dersinde kullandigimiz uygulama
telefonumuzda var. Dersi daha iyi dinliyor ve katilim sagliyorum agikgasi. Meslek derslerinde
sosyal medya neredeyse hi¢ kullaniimiyor. E tabi ki uygulama vs de yok. Bizi dini anlamda
tesvik eden seyler olabilirdi teknoloji agisindan. K2

Bu ciimlede Ogrencilerin okullarda telefon kullanimiyla ilgili deneyimleri ve
gbzlemleri aktarilmaktadir. Ogrencilerin telefonlarinin okullarinda kilitli durdugu, ancak
Ingilizce derslerinde kullanilan bir uygulamanin telefonlarinda bulundugu ve bu sayede
derslere daha iyi katilim sagladiklar1 ifade edilmektedir. Meslek derslerinde ise sosyal
medyanin neredeyse hi¢ kullanilmadigt ve bu konuda uygulama eksikligi oldugu
belirtilmektedir. Bu ciimlelerin bilimsel dille yorumu sdyle olabilir: Ogrencilerin okullarda
telefon kullanimiyla ilgili deneyimleri, okullarda teknolojinin dogru sekilde kullanilmamasi
nedeniyle egitim siirecinde firsat kaybina neden olabilecegini gostermektedir. Ozellikle
Ingilizce dersinde kullanilan uygulama dgrencilerin derslere daha iyi katilim saglamalarina

yardimci olmakta ve ders kalitesini artirmaktadir. Ancak meslek derslerinde sosyal medya ve
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benzeri teknolojik araclar kullanilmadigindan 6grenciler bu konularda eksik kalabilmektedirler.
Bu durumda okullarin teknoloji kullanimini daha etkin bir sekilde planlamas1 gerekmektedir.
Ayrica, 6grencilerin dini anlamda tesvik eden teknolojik araclar ile egitilmesi konusunda da

girisimlerde bulunulmasi faydali olabilmektedir.

Meslek derslerini dinlerken bazen stkilyyorum. Bunun sebebini tam bilmiyorum. O giinkii ruh
halim mi, hocalarin anlatim sekli mi kestiremiyorum. Gegen yil isteyerek dinleyemiyordum
dersleri agikcasi. Ama bu yil bir tik daha iyi dinlemeye ¢alisiyorum. K5

Ortaokulda da meslek dersleri gordiigiimiiz igin lisede aym konularin genisletilmis halini
dinliyorum diye sikict geliyor bana. “ben bunu daha énce duymustum” diyorum ¢iinkii. Ders
anlatiminda degisiklik olsaydi daha c¢ok dikkatimi c¢ekerdi diye diisiiniiyorum. Mesela
sahislarin ¢izgi karakterler iizerinden anlatimi ya da tarihi yerlerin haritalarla sunumu
dikkatimi cekerdi. Meslek derslerinde teknoloji kullanimi az. Bir hocanmin sahabelerin hayatt
ile ilgili bir durumu animasyonla vermesi, kendi anlatmasindan daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyor.
Kitap okurken bile icinde gorsel bulunan kitaplar daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyor. O kitabi tercih
ediyorum. K3
Bu ciimlelerde 6grencilerin meslek derslerinde tekrar eden konulardan sikildigi, ders
anlatiminda gorsel materyallerin kullaniminin daha dikkat ¢ekici oldugu ifade edilmistir. Bu
durum, 6grencinin derslerdeki motivasyonunu arttirmak i¢in 6gretmenlerin daha yaratict ve
yenilik¢i yaklagimlar benimsemeleri gerektigini gostermektedir. Ogrencinin derslerdeki
sikicilik hissi, "nesne 6grenme" teorisine dayanir. Bu teoriye gore, 6§renme sadece bilginin
aktarimiyla degil, Ogrenenin ilgi, motivasyon ve deneyimlerle de ilgilidir. Dolayisiyla,
ogrencilerin derslerdeki gorsel materyallerden daha fazla etkilendigi gz oniine alindiginda,
ogretmenlerin ders anlatiminda gorsel materyallerin kullanimini arttirmalar1 6grencilerin
dikkatini gekmek ve 6grenmelerini kolaylagtirmak i¢in faydali olabilmektedir. Bunun yani sira,
ogrencinin Ozellikle meslek derslerinde teknoloji kullanimimin azlhigina dikkat c¢ekmesi,
ogretmenlerin  derslerde teknolojiyt daha aktif bir sekilde kullanmalar1 gerektigini
gostermektedir. Bu, Ogrencilerin daha etkili bir sekilde oOgrenmelerini saglayabilir ve
ogretmenlerin ders anlatiminda daha ilgi ¢ekici ve etkileyici bir tarz benimsemelerine yardime1
olabilmektedir. Ogrencinin derslerdeki sikicilik hissi, dgretmenlerin daha yaratici ve yenilikgi
ders anlatim teknikleri benimsemeleriyle azaltilabilir. Gorsel materyallerin kullanimi ve
teknolojinin daha aktif bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin dikkatini gekmek ve 6grenmelerini
kolaylastirmak i¢in dnemlidir.

Soru cevapli derslerinde katilim oluyor. Ama anlatimli derslerin odaklanma siiresi azabiliyor.
Meslek derslerinin yogunlugu daha ¢ok artirdmamali. Hatta konularin islenisi daha ¢ok
giincellenebilir. Derslerin sayisini fazla gorenler olabiliyor ama bence sayist iyi. Ciinkii hepsi
bir alanda egitim demek. Tefsir, hadis ayri ayrt yani. K4
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Ogretmenler objektif ve gercekci olamiyor maalesef ki. Yani bir dersi seversin ama hocasini
sevmezsin. Bu ¢ok kotii bir sey degil herkes tarafindan sevilmek zorunda degilsin sonugta. Ya
da 6gretmenini ¢ok seversin ama dersi sevmezsin. Yani hocalar bunu tam olarak kavrayamiyor
bence. Ciinkii 6gretmeni seviyorsan dersini sevmek zorundasin, dersi seviyorsan 6gretmeni
sevmek zorundasin gibi bir ey anlasilyor ve bu sekilde yorum yapryorlar. Ben bunu kesinlikle
dogru bulmuyorum. Bir de basarisiz olma konusu. Mesela matematikte basarii olan bir
ogrenciye karsit 6gretmeni diyor ki ‘bu ogrenci dersi de seviyor beni de seviyor’. Aslinda hayrr.
Yani basarisiz 6grenci de o hocayt sevebiliyor ya da basaru 6grenci hocayr sevmeden dersi
seviyor. Ama ogretmenler bunun farkina varamiyor, bir kiyaslama ortami oluyor. Bazi
ogretmenler su havada olabiliyor. Ben 6gretmen oldum, tamamlandim. Ogrenciler iizerinde
hakimiyet kurabilirim.” Sadece bizim degil velilerimizin de iizerinde bu empoze
hissettirilebiliyor. Bu yiizden her davramisimiza miidahale edip hakkimizda her gseyi
ogrenmeye haklari varmis gibi davraniyorlar. Bu ¢ok sagma bir durum. Onun hakki varsa
bizim de haklarumiz var. Kisisel alamimiza zorla girmeye c¢alisiyor. ‘Arkadasinla ne
konugstun.. 'vb bir siirii durum. K8

Bir ogrencinin ‘bu dersi kagciramazsin’ kaygist olmali. Bir cografya ogretmenimiz vardr. Hala
doktora yapip, tez yazip, siirekli kitap okuyordu. Ve dersinde o kadar farkly bilgilere yer
veriyordu ki, ne zaman camm sikkin olsa kendimi ‘yapma bak o hocanin dersi var, kendini
topla’ derken buluyordum. Peki meslek derslerinde bu durum nasil? Inamn sadece sinavda
¢tkacak, hoca degerlendirme notu verecek diye aywrt edebildigim eh iste ilgilendigim bir iki
meslek dersi var. Cografya dersinde not korkum yoktu. Bilgi kacirma korkum vardi. Bir
hocamin  derse hazirlamip  gelmesi etkiliyor. Bir Ogrencinin  sorusunu her an
cevaplayamayabilir hocalarimiz. Ama gelecek hafta o sorunun cevabini soylememesi
unutmasi, 6grencinin giivenini kirtyor. Hocalarin tizerimizde kurdugu disiplini kendi i¢lerinde
yapmadigindan oluyor diye diigiiniiyorum. Ve bu olumsuz etkiliyor. K7
Ogrencilerin din egitimi alaninda karsilastign bazi sorunlar, psikolojik agidan da
incelenmelidir. Ornegin, o6grencilerin din egitiminde &gretmenlerin  tutumlarindan
etkilendikleri ve Ogretmenlerinin tutumlarina gore din egitimine karst tutumlarinin
degisebilecegi belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin din egitimine iliskin olumsuz bir tutum
sergilemelerine neden olabilmektedir. Ayrica, din egitiminde kisisel farkliliklarin géz oniinde
bulundurulmasi ve dgrencilerin giinliik yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili hale getirilmesi
onerilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin din egitimine daha olumlu bir tutum sergilemelerine
ve dinlerini daha iyi anlamalarina yardimci olabilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin dini
inanc¢larma saygi duyulmasi ve din egitiminin 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine ve

elestirel diisiinmelerine izin vermesi de dnemlidir. Bu yaklasim, 6grencilerin psikolojik a¢idan

daha saglikli bir sekilde din egitimi almalarina yardimei olabilmektedir.

Ashinda ogrenciler ogretmenlere karsi ¢ok saygisiz davraniyor. Bazi iletisimler ya ¢ok resmi
oluyor, aramizda yiiksek duvarlar oriiliiyor ya da samimiyetten lackalasiyor. Cogu zaman
ogrenciden kaynakli olsa da bu durum nadiren 6gretmenden de kaynakl: olabiliyor. E7
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Meslek derslerini dinlerken bazen sikiliyorum. Bunun sebebini tam bilmiyorum. O giinkii ruh
halim mi, hocalarin anlatim sekli mi kestiremiyorum. Gegen yul isteyerek dinleyemiyordum
dersleri agikcasi. Ama bu yil bir tik daha iyi dinlemeye ¢alisiyorum. K5

Bu ifadelerde 6grenciler, 6gretmen-68renci iliskilerinin bazen samimi olmamasindan
sikayet etmektedir. Meslek derslerini dinlerken sikildiklarini, bunun sebebini tam olarak
bilmediklerini ve Ogretmenlerin anlatim sekliyle ilgili olabileceklerini diisiindiiklerini
belirtmektedirler. Gegen yil dersleri isteyerek dinleyemediklerini ama bu yil biraz daha iyi
dinlemeye calistiklarini ifade etmektedirler. Bu ifadelerden 6grencilerin meslek derslerine olan
ilgisinin diisiik oldugu ancak gegen yila oranla biraz daha iyi hale geldigi anlasilabilir. Ogrenci-
ogretmen iliskilerinin de ogrenci motivasyonunu etkiledigi goriilmektedir. Ogrencilerin
Ogretmenlere kars1t saygisiz davranmalart ve Ogretmen-Ogrenci iligkilerindeki sorunlar,
genellikle 6grencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarin1 olumsuz yonde etkiler. Bu
nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarin1 ve beklentilerini anlamalar1 ve 6grencilere
saygl gostermeleri gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencilerle daha yaki bir iliski kurarak,
ogrencilerin giivenini kazanabilmektedirler. Bu da 0Ogrencilerin &gretmenlerine saygi
duymalarmi ve is birligi yapmalarini saglayabilir. Ogrencilerin meslek derslerinde sikilmalari,
ogretmenlerin ders anlatim sekillerinden kaynaklanabilecegi gibi, 6grencilerin ilgi alanlarina
uygun olmayan dersler olabilecegi i¢in de olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin dersleri
daha ilgi gekici ve dgrenci merkezli hale getirmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin ilgi alanlari
ve 6grenme stilleri de géz dniinde bulundurularak, dersler tasarlanmalidir. Ayrica, 6grencilerin
derslerde aktif olarak yer almalart ve 6grenmeleri tesvik edilmelidir. Bunun yani sira,
ogrencilerin Ogretmenleriyle ve diger Ogrencilerle olan iliskileri de motivasyonlarini
etkileyebilir. Ogrenciler, okulda sosyal olarak entegre olmak isteyebilmektedirler ve bu da
akademik basarilarina olumlu yonde katkida bulunabilir. Bu nedenle, 6gretmenler 6grencilerin
sosyal becerilerini gelistirmeye odaklanmali ve 6grencilerin birbirleriyle is birligi yapmalarini
tesvik etmelidir. Ogretmenlerin dgrencileriyle daha yakin iliskiler kurmalar1, dersleri ilgi gekici
ve Ogrenci merkezli hale getirmeleri, Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmeleri ve
Ogrencilere saygi gostermeleri, Ogrencilerin motivasyonlarim1 artirabilir ve akademik
basarilarini olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarini ve

beklentilerini anlamalar1 ve 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemeleri 6nemlidir.

Ders dist hocalarimizla ¢ok iletisim kurmuyorum. Onlarin da bir hayati oldugu igin saygi
duyuyorum. K4
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...Diger liselerde karma egitim var. Bu iyi olabilir mi tam emin degilim. Erkek lisesi
oldugumuz igin giiriiltii ¢ok oluyor. Bir de herkesin iiniversite hayali yok. Simif bagarilar
diisiik. E4

Imam hatip liselerindeki karma egitim uygulamalari, Tiirkiye'deki egitim sistemine
yonelik tartismalardan biridir. Bu konuda yapilan arastirmalar, imam hatip liselerinin 6grenci
tercihleri tizerindeki etkisini ve 6grencilerin din ve meslek egitimlerine yonelik tutumlarini
belirlemeye odaklanmaktadir. Imam hatip liselerinde karma egitim uygulamalarinin
sorunlarina yonelik ¢éziimler, 6grencilerin din ve meslek egitimi alanindaki tutumlarini olumlu
yonde etkileyebilir ve 6grencilerin psikolojik agidan daha saglikl bir sekilde egitim almalarina

yardimci olabilmektedir (Kamalak ve Kilig, 2016).

Bir Kur’an hocamiz derslerde kiiciik surelerden baslayp uzun sure ezberlerine oOyle
geciyordu. Bu beni tesvik ediyordu. Ama yeni hocamiz direk uzun surelerden basliyor. Bu
benim igin iyi degil. Kendime giivenim gelmiyor. K3

Miifredat ¢cok yogun diyerek soz hakki vermemeleri... E3

Gerektiginde sert gerektiginde yumusak olan hocalari daha ¢ok tercih ediyorum. Meslek
dersleri 6gretmenlerinin hepsi boyle degil ama ben hepsini seviyorum. K1

Hocalar biraz nasihatgi. Dikkatimi ¢cekmiyor anlatiglari. E1

Ogrencilerin imam hatip lisesindeki meslek derslerinin islenisine ydnelik yapilan
arastirmalar, genellikle meslek derslerinde 6grencilerin etkin katiliminin saglanmasinin
onemini vurgulamaktadir. Yapilan arastirmalar, meslek derslerinin daha uygulamali ve 6grenci
merkezli bir sekilde islenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Meslek derslerinin islenisinde,
ogrencilerin smifta etkin olarak rol almasiin, dersin kalitesini artirdigi ve Ogrencilerin
motivasyonunu yiikselttigi belirtilmektedir. Ogrencilerin, ders igeriginin islenis siirecinde,
ogretmenlerin rehberliginde proje tabanli 6§renme yontemleri, problem ¢ozme, tartisma, grup
caligmasi, sunum gibi aktif 6grenme yoOntemleri kullanilarak ders islenmelidir. Ayrica,
ogretmenlerin meslek derslerini iglerken, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarimi dikkate almasi, ders
materyallerinin giincel ve ilgi ¢ekici olmas1 da énemlidir. Ogrencilerin ilgi alanlarina gére
derslerin planlanmasi ve islenmesi, 0grencilerin derslere olan ilgisini artirmakta ve ders
basarisin1 yiikseltmektedir. Meslek derslerinin islenisinde 6grencilerin etkin katiliminin
saglanmasi, ders materyallerinin giincel ve ilgi ¢ekici olmast ve 6grenci merkezli 6grenme
yontemlerinin kullanilmasi 6nemlidir. Bu sayede, dgrencilerin meslek derslerine olan ilgisi

artacak, 6grenme motivasyonu yiikselecek ve egitim basarisi artacaktir.
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Derslerdeki egitimsel durumlari ifade etmeleri istenmistir. Verilen cevaplardan meslek

derslerinin igerigi hakkinda verilen cevaplar su sekildedir:

Meslek derslerinin miifredati degismeli bence. Ortaokuldan beri ayni seyleri goriiyor gibiyiz.
Islam’in 5 sarti hala ogretiliyor. Imam hatip olarak ortaokuldan gelmeyen birine faydali bir
konu olsa da bizim igin stkict hale geliyor. Hangi okuldan geldigine gére sumif ayrimi olsa ona
gore de miifredat ayirimi olsa daha iyi olur. Miifredat ile ilgili icerikte bu nesle uygun konu
basliklart konabilir. Sosyal medya kullanimi nasil olmali, internetteki mahremiyet nasil
korunmali...gibi seyler meslek derslerine getirilebilir. Ezberler olmasa belki hichir seyi
ezberlemeyiz. Bu yiizden miifredatta var diye Yasin Suresini ezberliyoruz. Ama mealler,
anlamlar ¢ogaltilabilir. Giiniimiizdeki olaylara dini ac¢idan nasil bakmamiz gerektigi
ogretilebilir. Haberlerde duydugumuz bazi dini giindemler oluyor bunlar sinifta
konusulmuyor. Sezen Aksu’nun, Hz Havva yorumu ile Giilgen’in imam hatip yorumu gibi
konular derslerde ele alinmiyor. Hocalar o konulari kapatip derse gegiyor. K3

Bu goriis, meslek derslerinin mevcut miifredatinin degistirilmesi gerektigini
savunmaktadir. Ogrencilerin ortaokuldan itibaren ayni konulari gordiigiine ve bu nedenle
sikildigina dikkat c¢ekilmistir. Ayrica, miifredatin &grencilerin ilgi alanlarmma ve cagin
gerekliliklerine uygun hale getirilmesi gerektigi onerilmistir. Bu amacla, meslek derslerine
sosyal medya kullanimi, internet mahremiyeti gibi konularin eklenebilecegi dnerilmistir. Ezber
yonteminin elestirisi de yapilmistir. Yasin Suresi gibi dini metinlerin ezberlenmesinin yerine,
anlamlarinin 6gretilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, giiniimiizdeki dini konularin
tartisilmas1 ve ele almmasi gerektigi vurgulanmistir. Ornegin, Sezen Aksu ve Giilsen gibi
sanat¢ilarin dini konulara yaklasimlarinin incelenmesi ve smifta tartisilmasi Onerilmistir.
Sonugta bu goriis meslek derslerinin miifredatinin glincellenmesi, 6grencilerin ilgi alanlarina
uygun hale getirilmesi, ezber yonteminin elestirilmesi ve giiniimiiz dini konularinin ele alinmasi

gerektigi lizerine odaklanmaktadir.

Birkag¢ mesleki dersin sinavi bazi bilimsel derslerin sinavlarindan daha zor oluyor. Sinav
haftasi en az 2 sayfa ezber ¢calismamiz gerektigi olabiliyor. Ya da bir mesleki dersin kavramsal
agirligi fazla oldugundan ezber yiikii artabiliyor. Biitiin mesleki dersler zaten ezbere dayali
gibi. Bence mesleki derslerin sayisi fazla. Miifredat ¢ok yogun ve hayatimizda ¢ogunlukla
kullanmayacagumiz terimlerle dolu. Arap¢a zorunlu olmamali. Hocadan kaynakli da dersi
sevemedigim oluyor dersin iceriginden kaynakli da. Genel anlamda kalict 6grenme zorlugu
yastyorum. K4

Aile istegiyle geldim bu okula ama meslek derslerinden zorlandigim, diisiik aldigim ve
gecemedigimden sinirlendigim iiziildiigiim oluyor. Meslek derslerinin sayisi ¢ok fazla.
Universite sinavlarina hazirlamirken bunlarin hicbirinden sorumlu degiliz. Sectigimiz boliime
gore bu derslerin sayilart azaltilabilir. Miifredat icerigini de ¢ok kalabalik buluyorum. Tefsir,
Akaid gibi dersler birlestirebilir. Okul icinde bir iki saate gore ders olusturulabilir ya da okul
dist kurs gibi bir yere gidip isteyenler bu derslerin ayrintilarint gorebiliriz. Her yil Arap¢a var
ama hi¢bir mezun Arapg¢a dil béliimii istemiyor. Ya da isteyenlere bu ders verilsin. Boliim
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siniflart agusin yani. Esit agirlik¢r biri olarak neden yogun meslek dersleri ile muhatabim
anlamiyorum. Stirekli sozel ders olunca okuma, yorumlama igerikli oldugu i¢cin uykumuz
geliyor. Hafta sonu dershaneye gidiyorum. Pazartesi okula gelince siirekli meslek derslerinin
yogunlugu dikkatimi ¢ekmiyor. Derste etkinlik de yok. Hep bir anlatim anlatim dinlemiyorum
yani. Daha motive edici seyler olabilir bunlar yerine. K5

K4 ve K5 6grencileri meslek derslerinin yogunlugu ve igerigi konusunda sikayetei
goriinmektedirler. K4, meslek derslerinin sinavlarinin bilimsel derslerin sinavlarindan daha zor
oldugunu, sinav haftalarinda ¢ok sayida ezber ¢alismasi gerektigini ve meslek derslerinin genel
olarak ezberleme tizerine kurulu oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Arapga derslerinin zorunlu
olmamas1 gerektigini ve bazi meslek derslerinin kavramsal agirlig1 fazla oldugundan ezber
yikiiniin arttigin1 diisiinmektedir. K5 ise meslek derslerinin sayisinin fazla oldugunu,
siavlarda zorlandigini ve diisiik not aldigini, liniversite sinavlarina hazirlanirken bu derslerden
sorumlu olmadigini1 ve meslek derslerinin igeriginin ¢ok kalabalik oldugunu belirtmektedir. Bu
ogrencilerin goriisleri, meslek derslerinin igerigi ve sayisi hakkinda endiselerini yansitmaktadir.
Meslek derslerinin 6grencilerin ilgi ve becerilerine gore daha esnek bir sekilde diizenlenmesi,
Arapca derslerinin zorunlu olmamasi gibi Onerileri tartigilabilir. Ayrica, ders igeriginin
yogunlugunun azaltilmasi ve derslerin daha etkilesimli hale getirilmesi gibi oneriler de dikkate
aliabilir. Bununla birlikte, bu o6nerilerin uygulanabilirligi ve 6grencilerin genel egitim

amaglaria uygunlugu hakkinda daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir.

Ortaokulda da meslek dersleri gordiigiimiiz icin lisede ayni konularin genigletilmis halini
dinliyorum diye sikici geliyor bana. “Ben bunu daha once duymustum” diyorum ¢iinkii. Ders
anlatiminda degisiklik olsaydi daha ¢ok dikkatimi ¢ekerdi diye diisiiniiyorum. Mesela sahislarin
¢izgi karakterler iizerinden anlatimi ya da tarihi yerlerin haritalarla sunumu dikkatimi ¢ekerdi.
Meslek derslerinde teknoloji kullanumi az. Bir hocamin sahabelerin hayatu ile ilgili bir durumu
animasyonla vermesi, kendi anlatmasindan daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyor. Kitap okurken bile

iginde gorsel bulunan kitaplar daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyor. O kitabi tercih ediyorum. K3

Imam hatip ortaokulundan mezun olan ve imam hatip lisesinde egitimine devam eden
ogrencilerin, din dersleri konusunda hizli bir sekilde sikilmalar1 genel bir kanidir. Bununla
birlikte, her 6grenci i¢in durum ayni olmayabilir. Baz1 6grenciler, din dersleri konusunda
oldukga ilgili ve bu derslerden keyif alirlar. Imam hatip liselerinde, din derslerine ek olarak
meslek dersleri de mevcuttur. Bu dersler, 6grencilerin ilgi alanlarina gore farklilik gosterir. Bazi
ogrenciler i¢in meslek dersleri olduk¢a onemlidir ve bu derslerde basarili olmak igin ¢aba
gosterirler. Ancak, bazi 6grenciler bu derslere fazla 6nem vermezler ve sadece siavlari gegmek

icin calisirlar. Imam hatip ortaokulundan mezun olan &grencilerin imam hatip liselerinde din
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derslerinden ¢abuk sikilmalari, genel bir kanidir. Ancak, her 6grenci farklidir ve bu durum her
Ogrenci i¢in gegerli olmayabilir. Ayrica, meslek derslerine olan ilgi de 6grenciden 6grenciye

farklilik gostermektedir.

Katilimeilar derslerin ¢iktilar1 hakkinda da 6z degerlendirme yaparak diistincelerini

dile getirmislerdir. Kalic1 6grenmeye dair yasadiklar1 sorunlar dikkat ¢cekmektedir.
Oncelikle sundan bahsetmek istiyorum. Bahsedecegim sey imam hatip liselerinde yaygin olan
bir durum da aym zamanda. Buraya kendi istegiyle gelen 6grenci ¢ok nadirdir. Hi¢ kimse
istemedigi icin de bu derslere de yansiyor. Sadece meslek derslerine degil matematige bile
yanstyor. Arap¢a beni zorlar mi diisiincesi ilk onyargimiz ashinda. Kur’an dersleri ise ailede
ogrenmisse sorun olmayabiliyor ama onu da okulda 6grenecekse bu derste de zorlanacaktir
bir 6grenci. En temelde bu derslerle yiizlesecegimiz igin tedirginiz. Yani bir ogrenci “aa ben
hadisten korkuyorum imam hatip okumak istemiyorum” demez. Arap¢a ve Kur’an dersini ilk
once dile alir. Tefsir, hadis, kelam gibi dersleri giinliik hayatta karsilastigimiz bir ders gibi
diisiindiigiimiizden ilk etapta korkmuyoruz. Ama tiim kelimeleri tek tek ezberledigimiz ve
hayatimizin ¢ogu yerinde kullanmayacagimizi bildigimiz bir ders haline doniistiigiinde isler
degisiyor. K7

Kitaplarin i¢indeki konularin bazilar: ortaokul seviyesi bazilart tiniversite seviyesi gibi. ET
Suan igin iyi gidiyor. K1

Kitap igeriginde fazla gérsel yok. Sinav geceleri elimize aliyoruz genelde. Dikkat ¢ekici kitap
tiirii yok meslek derslerinde. E8

Dersler fena degil. Sadece ezberler ¢ok. K2

Hangi ortaokuldan mezun oldugumuza gére derslerin miifredati degismiyor. Arap¢a, Kur’an
zorluyor yani. E1

Kur’an-1 Kerim, Arap¢a ve meslek derslerini nasil desem ezber istiyor ve agir oldugu icin
yapamiyorum, sevemiyorum. E2

Ogrencilerin ifadelerinden duygu durumlari ele alindiginda K7 nin egitim sistemine
kars1 aklindaki sorulardan dolay1 tedirgin oldugu ve bu durumda ¢oziim/ikna yontemleriyle
desteklenmesi gerektigini soyleyebiliriz. E7 kitap elestirisi yaparken karmasik seviyelerin
rahatsizligini dile getirmektedir. Buna ¢oziim olarak 6grenci seviyesine indirme/basitlestirme
yonteminin ¢dziim olacagi diisiiniilmektedir. K1 sorunlara genel olarak memnun ifadeyle
yaklasmistir. E8 ise kitap/miifredat icerigini sikici bulmaktadir. Bu duruma yd6nelik yenileme
caligmalarinin gerekliligi g6z oniline alinmalidir. Ders kitaplarinin igerigi goézden gegcirilebilir
ve daha anlagilir hale getirilebilir. Kitaplara gorsel materyaller ve hayati yonlendirici etkinlikler
eklenebilir. K2 ezberli sistemden uygulamali sisteme gegisi vurgulamaktadir. Ogrencilerin
Arapca ve Kur’an derslerine daha kolay adapte olmalar1 i¢in ekstra yardim ve kaynaklar

saglanabilir. Bu derslerde Ogrencilere sadece ezber iizerinden degil, anlamlandirarak
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ogrenmeleri icin Ogretmenler tarafindan ilgili yontemler uygulanabilir. E1 imam hatip
ortaokulu okumadan imam hatip lisesine gecen Ogrencilerin zorlandigini vurgulamaktadir.
Buna yonelik miifredat/sinif diizeyleri olusturulabilir. Bu sayede motivasyon saglamak
miimkiindiir. E2 6grencimiz de ezber sisteminden rahatsiz oldugunu dile getirerek etkilesimli
ders sistemini giindeme getirmis olmaktadir.

Meslek dersleri giizel evet ama sayt olarak fazla yani. Imam hatip lisesine gelip ilahiyata
gitmeyecek olanlar icin fazla diye diigiiniiyorum. yil yil sayr degigmeli, boliim olmali. E3

Az kitap okuyoruz ondan mi yoksa medya dili ¢ok anlasilir ona mi alistik bilemiyorum ama
tefsir hadis kelam derslerindeki kelimelerin seviyemizin iistiinde oldugunu diisiiniiyorum. E4

Kitaplarin icerisinde hayata yonlendirici etkinlikler icerikler yok. Stkici kitaplar. E6

Fark ettigime gore mesleki derslere katilim konusunda sinifin kalabaligi sebebiyle sorun
yasanabiliyor. Ayrica ders 6gretmeni de ders kaynamasin diye s6z hakki verecegi sorulari pek
sormuyor. Bu yiizden derste anlamadigim bir konu hakkinda ¢ok istekli parmak kaldirdigim
pek olmamistir. Meslek dersleri hocalarimiz isledigimiz ya da “sorarum” dedikleri sorular
sormadiklarinda ¢ok sorun yasiyoruz. ‘Derslerimiz ¢ok stkintili ¢ok zorlanyyorum’ diyemem
ama smav sonuglart da bes yildiz degil agik¢asi. Cok ezber derslerimiz var tabi ki. Kur ‘an 'dan
bile birakan hocalarimiz oluyor. K7

Katilimcilarin dersleri dinleme siireglerinin ayni formda kalmadigi gozlemlenmistir.
Bunu etkileyen sebeplerin basinda dersin islenis sekli oldugu vurgulanmaktadir. Derslerin
sadece ders kitabindan okunmasi, sunumlarin sadece okunmasi veya ezberlenmesi gibi
yontemler, 0grencilerin ilgisini cekmemekte ve dikkatlerini dagitmaktadir. Bunun yam sira,
ogretmenlerin dersi sadece anlatmasi ve Ogrencilerin katiliminin saglanmamasi1 da ilgi
eksikligine sebep olmaktadir. Ogrencilerin derslerde daha fazla ilgi gdstermesi igin,
ogretmenlerin smifta interaktif bir ortam yaratmasi gerekmektedir. Ogrencilerin aktif olarak
ders siirecine katilimi saglanarak, derslerin daha keyifli ve 6gretici hale getirilecektir. Bu
nedenle, meslek derslerinde Ogretmenlerin farkli Ogretim yontemlerini kullanmasi ve
ogrencilerin de ders siirecine aktif olarak katilim saglamasi1 6nemlidir. Bu sayede dgrencilerin
meslek derslerine olan ilgisi artacak ve derslerden daha fazla verim alinacaktir.
Derslerin ¢ok fazla olmast yani bana ¢okmusg gibi gelmesi aslinda dersleri sevemeyisimdendir.
Yani sevilmeyen bir sey goziintizde biiyiir. Bu da o dersin hi¢ bitmeyecekmis gibi uzadigi hissi
verir. Sevmiyorum diye dOgrenmeyecegim anlamina gelmez. Ogrenmeliyim. Ogrenmek
zorundayim. Hem sinavlardan yiiksek not almak igcin onemlidir 6grenmek. Ya da ilerde din
hocast ne bilim imam olabilirim diye 6grenmeliyim. Biitiin dersleri sevmek zorunda degiliz
ama samrim 6grenmek zorundayiz. Sevemedigim derslere girdigimde 6grenmem gerektigini

hissettigimden ogrenmeye calistyorum acikcasi. Bir de imam hatipliyim yani bu dersler o
yiizden var. Bana insanlar soru sorduklarinda cevap verebilmeliyim. ES
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Katilimeilar derse yonelik bilingli bir 6nyargi gelistirmeseler de siireg igerisinde bu
tutumlarimin diger mesleki dersleri de etkiledigi goriilmektedir. Meslek derslerinin igeriginin
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyacglarina gore uyarlanmasi gerektigini, 6grencilerin farkli 6grenme
stillerine uygun yontemlerin kullanilmasi gerektigini ve derslerin 6grencilerin hayatindaki
gercek problemlere uygulanabilir olmasi gerektigini dnermektedir. Tiirk¢e makaleler meslek
derslerinin iceriginin teorik ve pratik bilesenlerden olustugunu, siirekli olarak giincellenmesi ve

Ogrenci ihtiyaglarina uygun hale getirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

3.1.3.2. Meslek Derslerinin Ogrencilerde Meydana Getirdigi Degisimler

Ogrencilerle yapilan goriismelerde “Meslek derslerinin sizde meydana getirdigi
degisimler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara gore bu tema olusturulmustur. Temanin daha
anlasilir olmasi i¢in “Meslek derslerinde aldiginiz egitimin dine bakisinizi hangi yonde
etkiledigini diisiiniiyorsunuz? Neden?”, “Mesleki derslerde aldiginiz hangi teorik bilgileri

olumsuz sorguluyorsunuz? Neden?” sondaj sorulari sorulmustur.

Bu sorulara verilen cevaplar iizerine egitim yasantisini etkileyen iki faktoriin oldugu
goriilmiistiir; 6gretmen ve ders. Elde edilen kod ile itaat / uyum, sorgulayict olma, dinden

kopma/uzaklagsma, dine yeni bir bakis konusunda temalar olusturulmustur.

Tablo 14. Meslek Derslerinin Ogrencilerde Meydana Getirdigi Degisimler

Meslek Derslerinin Bireyde | 2t/ Uyum J
. qees Sorgulayict Olma 11

Meyda{l? Getlrdlgl Dinden Kopma/Uzaklagsma 5

Degisimler Dine Yeni Bir Bakis 5

Ogrencilerin meslek derslerinde aldiklar1 din egitimin hayatlarinda itaat/uyum olarak

yansidigini diisiinen 6grenciler diislincelerini soyle dile getirmektedirler:

Ogrencilerin dini birikimleri, aile etkileri aldigimiz mesleki derslerin hayatimizdaki etkisine
gore fark edebiliyor. Yani bir hoca dini degerler konusunda kotii izlenim biraksa da 6grencinin
dini hayata genel tutumu saglamsa o égrenci o hocadan olumsuz etkilenmez. Genel olarak
dort yildir mesleki derslerde aldigim egitime baktigimda bana ¢ok da olumlu seyler kattigim
soyleyemem. Olumsuz kotii katkist da olmadi ama ne bileyim gergekten simdi diisiiniince bu
dersler niye benim hayatima ¢ok sey katmiyor bilemedim. K8

K8, ogrencinin mesleki derslerin hayatina etkisi hakkindaki diisiincelerini ifade
etmektedir. Ogrenci, aldig1 mesleki derslerin hayatindaki etkilerini degerlendirirken, dini
birikimleri ve aile etkilerine de dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira, 6grenci, bir hocanin dini

degerler konusunda kotii izlenim birakmasi1 durumunda bile, 6grencinin dini hayata genel
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tutumu saglamsa, bu durumun olumsuz etkilerinin 6grenci iizerinde olmadigini belirtmektedir.
Ogrenci, mesleki derslerin hayatina ¢ok fazla olumlu katki saglamadigini diisiinmektedir.
Ancak, 6grenci, bu derslerin hayatina ne kadar katki saglamadigini tam olarak anlamadigini da
ifade etmektedir. Bu diisiinceler, 6grenme siirecinde karsilasilan zorluklar ve yeterli destek

almama hissiyatindan kaynaklanabilir.

Neyin giinah neyin sevap oldugunu bilmem yeterli oluyor. Ben uyum sagliyorum bunlara. E1

Kader kavrami gibi kafamizi ¢ok karistiran konulardan dolayr samirim itaat kurtarryor. Fakat

baska konularla karsilagtigimda yeni bir yorum arayisina giriyorum. Ya da 6nemsemiyorum.

Yani kredi ¢ekmek giinahsa ne yapayim baska ¢arem yok deyip ¢ekiyorum diyebilirim ileride.

E6

E1 ve E6 climlelerine bakildiginda 6grencilerin dini inanglarina ve itaat etme egilimine
deginilmektedir. Ogrenciler, kader gibi konularin kafasmi karistirdigini ve bu konularda itaat

etmenin kendisine yardimeci oldugunu diisiinmektedir. Bu ciimlelerde 6grencinin i¢inde

bulundugu ¢eliskili durumlar ve farkli inanglar arasinda denge kurma cabas1 yansimaktadir.

Basortiisii hakkinda diisiincem hep soyle oldu, basortiistiniin bana olan yanls bakislar
engelledigini diistintiyorum. Ac¢ik kizlar tecaviize ugrar, actk kadin bunu hak eder gibisinden
bir sey soylemek istemiyorum ama Ortiiniince bir erkekle arana mesafe koydugunu
bilebiliyorsun. Ya da o erkek diyor ki bu zaten ortiinmiis bu yiizden kendisine dokunmami
istemiyor. Bu algt giizel bir algi. Tesettiir taciz ve tecaviiziin azalmasinda etkili. A¢ik bunu
giymesin giydigi icin oluyor algisinda da degilim yanlis anlasiimasin. K4
K4 o6grencimizin ciimlelerini aldigi din egitimini yansitir sekilde yorumlamak
miimkiindiir. Islam dininde tesettiir bir 6rtiinme bicimi olarak ongoriilmektedir. Basortiisii de
bu &rtiinme bigimlerinden biridir ve Islam dininde kadinlar icin 6ngériilmiis bir ibadettir. Bu
sebeple, basortiisii islam dininde bir simge olarak kabul edilir. Bagortiisii takan bir kadin, dinine
olan saygisini ve bagliligini ifade etmektedir. Metinde gecen goriislere gelince, metindeki kisi
basortiisiiniin  kendisine yonelik yanlis bakislart engelledigini diistinmektedir. Ayrica,
ortlinmenin bir erkekle arasindaki mesafeyi korudugunu ve taciz gibi istenmeyen davranislarin
azalmasinda etkili oldugunu diisiinmektedir. Bu goriisler, Islam dinindeki 6rtiinme kuralmin
amacina uygun olarak, kadinlarin korunmasi ve saygi gérmesi amacim tasidigr seklinde

yorumlanabilir.

Bir imam hatipli olarak kendimi ahlaki olarak dindar hissetsem de tesettiir konusunda dindar
oldugumu soyleyemem. Ciinkii tesettiiriime ¢ok dikkat etmiyorum. K1

Meslek dersleri giinliik hayata sadece ‘yalan soylememek/namaz kilmak’ olarak etki ediyor.
Birey olusumuz, hayatla dini nasil bagdastiracagimiz bizim verecegimiz tepkimizle ilgili. Yani
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bir kizi seviyorsak giinah kavramlarimi unutabiliyoruz. Ama ezan okununca namaza
gitmedigimizden giinah oldugunu biliyoruz. Bence daha iyi egitim verilebilirdi. E8

Meslek derslerinin dini hassasiyetlerimize etkisi ¢ok az oluyor sanki. Ashinda siirekli
giidiilmesi gereken koyun gibi bir millet oldugumuzdan olabilir. Siirekli nasihat siirekli ogiit
lazim bize. Meslek dersinden ¢ikiyorsun sanki o derste hi¢ dini bir bilgi 6grenilmemis gibi
yalanlar, sakalar, namaza gelmemeler devam ediyor. Giidiilenmeye muhtag bir nesiliz. K3

Ogrencilerin ifadelerinden anlasilacag: iizere meslek derslerinin giinliik hayatta dini
hassasiyetlere etki ettigi diisiiniilmemektedir. Bireyin hayatla dini nasil bagdastiracagina karar
vermesi gerektigini belirtmektedir. Yukaridaki ifadeler, meslek derslerinin dini hassasiyetler
acisindan yetersiz oldugunu vurgulamaktadir. Bu sorunu ¢6zmek i¢in, 6gretim programlarinda
dini konulara daha fazla yer verilmesi ve 6grencilerin bu konularda daha donanimli hale
getirilmesi  gerekmektedir. Bu amagla, 6zel dini materyallerin hazirlanmasi1 ve meslek
derslerine entegre edilmesi gerekmektedir. Ayrica, meslek derslerinde kullanilan etkilesimli
egitim materyallerinin gelistirilmesi ve din ile ilgili konularin bu materyallere dahil edilmesi,
ogrencilerin meslek dersleri ile din arasindaki bagi daha iyi anlamalarma yardimci
olabilmektedir. Bu, 6grencilerin meslek hayatlarinda dini hassasiyetleri daha iyi anlamalarini

ve bu konuda daha duyarli olmalarin1 saglayacaktir.

Miisliiman olup bunu séylemekten cekinen kisiler goriiyorum videolarda. Miisliiman gibi
davranmiyor o kisiler. Yani Islamiyet’i baskici din gibi gésteren de oluyor. Bu sefer ikilem
olusuyor. Miisliimanlik zor mu kolay mu diye. Sosyal medyamn kendi i¢inde bir baskist var. Bu
davramslar: buna bagliyorum. Yine de okudugum yorumlarda anliyorum ki genel bir kafa
karisikligi var din hakkinda. Ben Islam’in bizi korudugunu diisiiniiyorum. K2

Ogrencimiz K2’nin ciimlesi sosyal psikoloji agisindan incelenebilir. Kisi, sosyal
medya gibi bir ortamda bulunmanin, insanlarin davraniglarini etkileyebilecegine isaret
etmektedir. Ayrica, Islam'in bazen baskici bir din olarak algilandigima dair endiseleri, kisinin
kendisini bir toplulugun parcasi olarak hissettigini ve bu toplulugun goriislerinin onun
diisiincelerini etkileyebilecegini gdstermektedir. Yine de kisi Islam'in kendisini korudugunu
disiinmektedir, bu da kisinin inanglarina bagli olarak giivenli hissetmek istedigini

gostermektedir.

Namazla ilgili bakiyorum bazilari zorla kiliyor, bazilar: aile baskist ile kiliyor. Icten isteyerek
kilmakla zorla kilmak arasinda cok fark oluyor. “ya namaz mi?” lafindan belli oluyor yani.
Meslek derslerinin namaza daha ¢ok yonlendirdigini diistiniiyorum. Hatta séyle séyleyeyim
erkek hocalar bizi namaza daha ¢cok c¢agirip cemaati topluyor. Namaz i¢in yaptiklart
konusmalar beni ¢ok tesvik ediyor. Gegen hafta erkek meslek dersi hocast bir konugsma

yapmisti namaz hakkinda ve ben eve gidince namazimi kagirmamaliyim diistincesinde idim
stirekli. K6
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Meslek derslerinde aldiklari din egitiminin hayatlarina etkisi konusu sosyolojik agidan
da incelenebilir. Ornegin, Tiirkiye'de yapilan bir arastirmada (Yilmaz & Ozdemir, 2017 din
egitiminin genglerin davraniglar1 lizerindeki etkisi aragtirilmistir. Arastirma sonuglaria gore,
din egitimi alan genglerin daha az suca karistigi ve daha az riskli davranis sergiledigi
goriilmisgtiir. Bu bulgu, meslek derslerinde aldiklar1 din egitiminin genglerin hayatlarina
etkisine dair sosyolojik bir 6rnektir. Bazi 6grenciler, meslek derslerinde aldiklari din egitiminin
hayatlarinda itaat veya uyum olarak yansidigini diisiinmektedirler. Bu durum, 6zellikle dini
degerlerin 6nemli oldugu toplumlarda siklikla gozlemlenmektedir. Ogrenciler, meslek
derslerinde aldiklar1 dini egitim sayesinde mesleklerinde daha sorumlu, diiriist ve insana saygili
bir tutum sergileyebilmektedirler. Ancak, bu durumun her 6grenci i¢in gecerli oldugunu

sOylemek miimkiin degildir.

En ¢ok yorumu alan tema olan, 6grencilerin meslek derslerinde aldiklar1 din egitiminin
hayatlarinda kendilerini sorgulayict bir yapiya zemin hazirladigini diisiinen O6grenciler

diisiincelerini soyle dile getirmektedirler:

Bir¢ok konuyu sorguladigimiz icin yeni bir bakis agist aradigimizi diigtiniiyorum. E4

Giinden giine sorgulayict  oldugumu fark ediyorum. Sadece sorgunun sinirini
koruyamadigimda ¢ikmaza girince vardir bir hikmeti deyip cekildigimi gériiyorum. Itaat
ediyorum yani. Sonra rahatladigim da oluyor aklima takilan da. E7

Dinimizi 6grenmeliyiz ama bu meslek derslerinden ¢ok sey 6grenemedim. Sanki din hep sikict
gibi. Bir sorunla karsilasirsam Google’a bakmak beni kurtaracak. Bu dersler dine bakigimi
konudan konuya degistiriyor. Yani dzgiirliigiime engelse sorguluyorum. Biraz mesafeliyim de
bu konulara. E5

Ogrencilerin ifadeleri psikolojik agidan incelendiginde, grencilerin kendi degerlerini
sorgulama ve bu konuda miicadele etme ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin
din egitimine karsi mesafeli olmasi, yine psikolojik acidan incelendiginde, din egitimine
yonelik olumsuz deneyimler yasamis olabileceginin bir igareti olabilmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin din egitimi almalar1 6nemli olsa da, din egitiminin niteligi ve Ogrencilerin
ihtiyaclarina gore diizenlenmesi gerekmektedir. Unal (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada,
Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 ve algilar1 incelenmistir. Arastirma sonuclarina
gore, Ogrencilerin din egitimine yoOnelik tutumlarinin, 6gretmenlerinin tutumlarindan
etkilendigi ve dgrencilerin din egitiminden beklentilerinin karsilanmasi durumunda olumlu bir

tutum sergiledigi belirtilmistir.
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Gegen sene, sonradan LGBT tiyesi oldugunu 6grendigim bir arkadasim vardi. Ailem duysa
kesinlikle kizar, 6grendigimde séylemedim zaten. Soyle diyordu ‘Kur’andaki LGBT’ ye igaret
eden ayeti kabul etmiyorum. Cok sagma zaten. Sevgi kalpten gelen bir sey. Ve ben niye
hemcinsimi sevmeyeyim. Sonra ne bilim Allah bizimle konusmak igin neden bir peygamber
gonderdi?’ Bunlar: reddediyordu direk inkdar ediyordu. ‘Tamam, Allah var ama bana
karigsmasin ben yapayim-yasayayim...’ oteki dlemin varligi hakkinda da siipheleri vardi.
‘Hepimiz oliince iyi insanlarsak cennete gidecegiz. Hemcinsime duydugum sevgi de iyi bir sey.
Ve bu iyi sey beni varsa cennete gotiriir.’ diye diisiiniiyordu. Bu diigiinceler beni
diistindiiriiyor. K6

K6’ ninn ifadesi din psikolojisi agisindan ilging bir 6rnek sunmaktadir. Alintida yer
alan kisinin, LGBT {iiyesi arkadasinin inanglarina kars1 bir sorgulama yaptig1 goriilmektedir. Bu
durum, din egitimi veren kurumlarin, 6grencilere hosgorii ve farkliliklara saygi konusunda
egitimler vermesi gerektigini gdstermektedir. Ayrica, inanglarinin sorgulanmasi sonrasinda
kisinin itaat ettigi ve rahatladig1 ifade edilmektedir. Bu durum, nitelikli bir din egitimi almanin

O6nemini vurgulamaktadir. Bu nedenle meslek derslerinde verilen din egitiminin niteligi ve

Erkeklere karsi dinin giyim konusu sadece diz kapagi ve gobek arast olurken kadmnlara el yiiz
ayak disinda her yerin ortiinmesi gerekliligi bana biraz agir geliyor. Pantolon kavrami giinah
mi degil mi tartisiltyor. Cok kapalilik diye de bir kavram var. Oyle giyinince de farkl bakiliyor.
Erkeklerle ilgili giyim konusu hi¢ konusulmazken bizimle ilgili siirekli dar, renkli, acik, kapali
gibi tartismalar oluyor. Cok acik veya ¢ok dar giyinmek de ozgiirliik degil ama bunun bir ayart
olmaliyd: dinde. K3

Erkeklerle konusma konusundaki baski zor geliyor bana. Kuzenler mesela. Nikdh gegtigi icin
onlarla rahat konusamiyoruz ya ne bilim... Yani kiiciikliikten beri arkadas olmamiza ragmen
belli bir yastan sonra (ergenlik) konusamiyor olmamiz ya da temas olmamasi (arkadas gibi
omzuna bile dokumamamiz) biraz sey oluyor. Belki ger¢ekten bu bizim iyiligimiz i¢indir. Buna
da bir sey diyemiyorum. K4

Bazi baskilar var toplumda. Mesela hafizsan niye tehecciite kalkmiyorsun ya da hafizsan
neden bagortiistinii boyle bagliyorsun denilebiliyor. Stmifimizdaki arkadasimizi bu konuda hem
ailesi hem arkadaglarimiz hem de bazen hocalarimiz bu ithamlarla sikistirabiliyor. Sahit
oluyoruz yani. Bu bizim i¢in de gegerli. Sen imam hatiplisin neden boyle, soyle denebiliyor.
Bundan da bunaldik. E1

Dini 6grendik¢ce duruma gore degisecek gibi. Ciinkii miizige karsi ¢ikilmast bana sa¢ma

geliyor. K2

Bu ifadeler, bazi dini uygulamalarin 6zellikle gencler {izerinde baski yaratabilecegine
isaret etmektedir. Ornegin, giyim konusu kadimlar agisindan daha sik1 bir sekilde diizenlenirken,
erkekler acisindan boyle bir diizenleme yoktur. Bu durum kadinlarin iizerinde agir bir yiik

olusturabilir. Ayrica, arkadaslarla temasin sinirlanmasi veya kisitlanmasi gibi durumlar,
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genglerin sosyal gelisimini etkileyebilir. Bununla birlikte, dini 6grenme siireci, bireylerin bu

konulardaki tutumlarin1 degistirebilir ve bu tutumlar duruma gore farklilik gosterebilir.

Annem koyun gibidir her seye itaat eder. Ama babam ¢ok sorgulayict biridir. Cocukken siirekli
sordugum ‘neden oyle, neden boyle’ sorularina usanmadan cevaplar vermigti. Hala da
anlatir. Benim sorgulayict yanimi babam gelistirdi. Hala her seyi sorgularken ailem kendini
yetersiz hissettiginde acip Google 'dan bakiyor. Aile de beni dini sorgulayan bir yapiya dogru
destekledigi icin boyle bir yapiya biiriindiim. Bu durumumun meslek derslerine de yansidigin
fark ediyorum. Bende var olan bilgi birikimimi daha ¢ok gelistirmek icin bu derslerde aktif
ogrenmeyi gerceklestirmem daha miimkiin oluyor. Yoksa babaannelerden gelen ‘Oyle
yaparsan Allah sana sunu bunu yapar’ korkusundan yeni seyler ogrenmek istemiyor insan.
Clinkii 6grenirsem sorumlu olurum endisesi sartyor. K7

Ogrencimiz K7’nin verdigi ornekte, bireysel farkliliklarin dini egitim ve meslek
derslerine olan yaklagimlari ve etkileri agisindan 6nemli bir kaynak tegkil ettigi goriilmektedir.
Bu nedenle, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ve tutumlarinin din egitimi ve meslek
derslerine olan etkileri de incelenmelidir. Dini egitim ve meslek derslerindeki din egitiminin
ogrencilerin sorgulayict olmalarina etkisi, psikolojik acidan incelenebilir. Ogrencilerin
sorgulayici olmalari, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilmektedir.
Bu konuda yapilan arastirmalardan biri, bir dgrencinin ifadesine dayanmaktadir. Ogrenci,
babasinin kendisine siirekli sorular sormasina ve sorgulamasina izin verdigini ve bu nedenle
sorgulayici bir kisi oldugunu belirtmektedir. Ayrica, ailesinin kendisini dini agidan sorgulayan
bir yapiya dogru destekledigini ve bu durumun meslek derslerine de yansidigini ifade
etmektedir. Ogrencilerin sorgulayici olmalari, din egitimi agisindan da énemlidir. Din egitimi,
ogrencilerin elestirel ve sorgulayici diistinme becerilerini  gelistirmelerine yardimei
olabilmektedir. Ancak, baz1 6grenciler din egitimini kisitlayici olarak algiladiklari i¢in dinden
kopma yasayabilmektedirler. Bu nedenle, Ogretmenler Ogrencilerin elestirel diislinme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak bir yaklasim benimsemelidirler. Ogrencilerin
meslek derslerinde aldiklari din egitiminin hayatlarina etkisi konusu, din egitimi bilimleri
alaninda da incelenmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar, din egitiminin niteliginin
onemine isaret etmektedir. Ornegin, Yilmaz ve Ozdemir (2013) tarafindan yapilan bir
arastirmada, din egitimi alan genglerin daha az suca karisti§i ve daha az riskli davranis
sergiledigi belirtilmistir. Ancak bu arastirma, nitelikli din egitiminin bu sonuglar

dogurabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla, meslek derslerinde verilen din egitiminin niteligi

-----
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Ogrencilerin meslek derslerinde aldiklar1 din egitiminin hayatlarinda dinden
kopma/uzaklasma olarak yansidigini diisiinen OGgrenciler diislincelerini  soyle dile

getirmektedirler:

Miifredata bagh islendigi icin meslek dersleri bana bir sey katmiyor genel anlamda. Ben
soguyorum. Dini konularda acaba ne kadar bilgi alabildik de durumumuzu degerlendirelim.
Bir de hocaya bir sey sordugumuzda ‘ben sorumluluk almak istemiyorum, baska hocaniza
sorun’ diye tepki verenler oluyor. Uzaklagsmamiza sebep oluyorlar. E3

Dine bakis acimizi degistiremedikleri gibi bir¢ok kisinin de olumsuz degisimine sebep

oluyorlar. Dinde ¢ok fazla kural var deyip iste bu hocalar yiiziinden ¢esitli insanlar yiiziinden

dinden soguyanlar artiyor. Dinsizlige evirilen bir¢ok insan goriiyoruz artik. K5

Kim ve Kim'in (2015) yaptig1 bir arastirmaya gore, bazi dgrenciler okuldaki dini
egitim nedeniyle dinden kopma yasamaktadirlar. Arastirma, din egitimini kisitlayici olarak
algilayan 6grencilerin zoraki dini bir tutum sergiledigini ve dinden uzaklastiklarini gdstermistir.
Buna karsilik, din egitimini destekleyici ve agik fikirli olarak algilayan 6grenciler din
konusunda daha pozitif bir tutum sergilemektedirler. Bu soruna ¢6zliim olarak, 6gretmenlerin
daha cesitli ve acik fikirli bir yaklasim benimsemelerini dnermektedirler. Ogretmenler,
Ogrencilerin sadece dini metinleri ezberlemeleri yerine, soru sormalarint ve elestirel
diisiinmelerini tesvik etmelidirler. Ayrica, 6gretmenler 6grenciler arasindaki inang¢ ve tutum
cesitliliginin farkinda olmali ve bu farkliliklara saygi duymalidirlar. Arweck ve Nesbitt'in
(2010) yaptig1 baska bir arastirma, din egitimi hayatlariyla ilgisiz bulan 6grencilerin din
konusunda reddedici bir tutum sergilediklerini gostermistir. Arastirma, 6gretmenlerin din
egitimi 6grencilerin giinliik yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili hale getirerek daha anlamli
ve ilgili hale getirmeleri gerektigini dnermektedir. Ozetle, bazi &grencilerin dini egitim
nedeniyle yasadigi din ile kopma sorunu, daha cesitli, agik fikirli ve ilgili bir yaklasim
benimsenerek ¢oziilebilir. Ogretmenler elestirel diisiinmeyi tesvik etmeli, inang gesitliligine
sayg1 gostermeli ve din egitimi alan 6grencilerin giinliik yasamlari ve deneyimleriyle baglantili
hale getirmelidirler.

Meslek dersleri tamamen bizi dini degerlerden uzaklastiriyor bence. Cocukluktan itibaren
sorgulamaya/elestiriye kapali bir millet olarak biiyiitiiliiyoruz. Bu da bizim hem hayatimizda
hem de derslerimizde sorgulamadan ezberlememiz saglaniyor. Yani sen bunu 6grenmiyorsun
ezberliyorsun. Gegici biling olusuyor. Yani hafizaya yerlesiyor ama sen onu benimsemiyorsun,
oziimsemiyorsun. Biz c¢ocuklugumuzdan beri meslek derslerinin oziinde olan seylerle
karsilastyoruz aslinda. Yani hi¢bir sey olmasa annene karsi gelmigsindir annen de ‘yapma,
Allah seni tas eder’ demistir. Cocuk da sorgulamadan kabul edip korkup susar. Liseye gelene
kadar bize hep her yerden bir Allah kavrami anlatilyyor. En ¢ok ‘giinah/haram/tas
eder/cehennem’ kelimelerini duyarak biiyiiyoruz. Bunlarin hepsi korkutma amach tabi. Bu
korkutma 6gretileri de ¢ocuk da hasar bwrakip bilince isliyor. Sonra meslek dersleriyle
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karsilasinca genel ényargilar ortaya ¢ikiyor. Iste namaz kilmayinca ‘Allah seni tas edecek’
diigiincesi olugsuyor. Ve bunu diizeltmiyoruz. ‘Hayir, tas etmeyecek Cehenneme atacak’ diye
bile diizeltmiyoruz. Yanhs bilgi diizeltilmiyor. Tiirklerin dini Islam’dir diye 6greniyoruz. Ama
yasantida olmuyor. Benim ogrendigim bana ogretilen korkulu Allah kavramini sorgular
oluyorum. Onun emirlerini de sorguluyorum. Hatta sorgulamam gereken imani konulart da
sorguluyorum. K8

K&’in ifadesi bu ifade, meslek derslerinde verilen din egitiminin dgrencilerde korku
ve Onyargi olusturdugu, elestiri ve sorgulamaya kapali bir yaklasim benimsendigi ve yanlis
bilgilerin diizeltilmedigi seklindeki bireysel deneyimleri yansitmaktadir. Bu durum, din
egitiminde nitelik ve igerik acisindan yapilmasi gereken iyilestirmeleri gostermektedir.
Ogrencilere elestirel diisinme ve sorgulama becerileri kazandirmak, farkli inang ve tutumlara
saygl gostermek ve din egitimi alan 6grencilerin giinliik yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili
hale getirmek, din egitiminin &grencilerin hayatlarina olumlu bir etki yapmasi agisindan
onemlidir. Dini egitim ve meslek derslerindeki din egitimi konusunda ¢éztiim Onerileri egitim
bilimleri agisindan da ele almabilir. Ogrencilerin din egitiminden daha faydali bir sekilde
yararlanmalar1 i¢in Oncelikle Ogretmenlerin din egitiminde c¢esitlilik ve acik fikirlilik
prensiplerine uygun bir yaklasim benimsemeleri gerekmektedir. Bu, dgrencilerin elestirel

diistinme ve sorgulama becerilerini gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Dine kars1 inkdr stireci olusuyor ara ara bende. Kur’an’a, kitaba, koyulan kanunlara kars:.
Cevremde bana karsi baska okullara giden arkadaslar tarafindan siirekli su ciimleler dolasir
oldu “Kur’an mi okuyorsun, kursa mi gidiyorsun”. Bir arkadagtan hoslaniyor olman artik dile
bile getirilmiyor. Imam hatiplerde izellikle bana gire %10 luk bir kesim LGBT 'ye yatkin. Yani
bu konular alinacak tepkilerden korkuluyor diye dile alinmiyor. Aile baskisi/korkusu var.
Ailelerde iyi egitim yok bence belki birkagimizin ailesi iyi. Aile baski yapinca her seyi inkar
stirecine girenler de oluyor. “Benim 6zgiirliik haklkim var” diye LGBT ye, deistlige, ateistlige

yonelenler olabiliyor. K5

Ogrencimizin ifadesinde, din konusunda yasadig1 sorgulama siirecine ve etrafindaki
insanlarin bu konudaki tutumlarina deginilmektedir. Ayrica, baz1 6grencilerin aile baskisi
nedeniyle inkar stirecine girdigi ve farkli diislincelere yonelmek isteyenlere tepki gosterildigi
belirtilmektedir. Bu durum o6grencilerin psikolojik sagligina olumsuz etki yapabilmektedir.
Herkesin ozgiirlik hakki oldugu ve farkli disilincelere saygi duyulmasi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Toplumda dini bir konu konusmaya basladigimizda hemen tepki almaya baslayabiliyoruz.
Ornegin bir davramsi yargiladigimizda karst taraf “ben de Miisliimanim, sanane”
diyebiliyor. Davraniginin yanls oldugu konusunu kabul etmeden sadece bizim diigiincemizi
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reddedebiliyor. Sozde herkes Miisliiman. Toplumdaki ¢ogunlugun dine farkli baktiginm
anlyorum. Allah var ama o kadar mantig1 yayginlasiyor sanki. K3

Bu ifadede, din konusunda toplumda farkli goriislerin oldugu ve bazen farkli goriislere
tepki verildigi belirtilmektedir. Ornegin, bir davranisin yanlis oldugunu diisiinen bir kisi,
Miisliiman oldugunu sdyleyen bir kisiden "ben de Miisliiman'im, seninle ne ilgim var" seklinde
bir tepki alabilir. Bu durum, farkli din goriislerinin ve yorumlarin toplumda var oldugunu
gostermektedir. Dahasi, yazar, toplumda farkli din goriisleri oldugu halde herkesin kendini
Miisliiman olarak tanimladigini belirtmektedir. Bu durum, dini terimlerin ve kavramlarin halk
arasinda yayginlastigina isaret etmektedir. Ancak yazar, bu durumun yanlis bir mantikla
algilandigini diisiinmektedir. Ifade, din konusu hakkinda toplumdaki farkli gériisleri ve dini
terimlerin halk arasinda yayginlagmasini ele almaktadir. Bu ifade ayrica, dini terimlerin halk
arasinda yayginlastigina isaret etmektedir. Bu durum, din egitimi alaninda yapilan
arastirmalarda da ele alinmistir. Ornegin, Kim ve Kim'in (2015) yaptig1 bir arastirmada,

Ogrencilerin dini egitim nedeniyle dinden kopma yasadiklar1 belirtilmistir.

Miisliiman tm ama dindar degilim. Farzi yasagi ogreniyorum ama uygulamiyorum. Derslerde
de yanlislarimi diizeltmem gerekir diye etkilendigim olmuyor. E1

Bu ifade, din psikolojisi agisindan 6nemli bir kaynaktir ve dindarligin ve din egitiminin
ogrencilerin hayatlar1 iizerindeki etkileri hakkinda bilgi sunmaktadir. Ogrenci, kendisini
Miisliiman olarak tanimlasa da, dindar olmadigini ve farzi yasaklari 6grendigini ancak
uygulamadigini belirtmektedir. Ayrica, derslerde yanlislarini diizeltmek i¢in etkilendigi anlarin
nadir oldugunu ifade etmektedir. Bu ifade, 6grencinin din egitimine yonelik tutumlarinin
ogretmenlerin yaklasgimlart ve din egitiminin igerigi tarafindan nasil etkilendigini
gostermektedir. Din egitiminde dgretmenlerin daha ilgili, cesitli ve agik fikirli bir yaklagim
benimsemeleri gerekmektedir. Ayrica, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ve diistincelerinin
din egitiminin igerigine daha fazla dahil edilmesi gerekmektedir. Bu ifade ayrica, 6grencinin
din egitimine yonelik algisimin ve tutumlarmin, 68rencinin hayatindaki diger faktorler
tarafindan nasil etkilenebilecegini de gostermektedir. Bu nedenle, din egitimi ve 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin daha iyi anlasilmasi, 6grencilerin din egitiminden daha faydali bir

sekilde yararlanmalarina yardimer olabilmektedir.

Videolarda gériiyoruz, sokak roportajlarinda soruluyor “Miisliiman misin?”, “evet
Miisliiman’tm”, “su duayr okur musun”, “bilmiyorum”. Basip gidiyor. Ya da ‘“ben
yabancyrm/ateistim” diye tepkide bulunanlar var. Ya yalan séyliiyorlar ya da gergekten
oyleler ama kétii bir durum. Para karsiliginda bile insanlar béyle yapryor desek de burada
bir sikanti var. Dini bir durumu para karsiliginda nasil yalanlyyor olabilirler ki? Bu videolarin
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yayginlasmast durumu normallestiviyor. Bu da kétii bir sey. Insanlar dalgaya alabiliyor.
Yorumlarda kinama bile azalmig durumda. Giiliiciik atiliyyor. K4

Dini egitim konusunda Ogrenciler arasinda farkli bireysel farkliliklar ve tutumlar
mevcuttur. Bazi Ogrenciler, aldiklar1 dini egitimden uzaklasma kaygisi tasimaktadir. Bu
durumda, 6gretmenlerin 6grencilerin kaygilarini anlamalar1 ve onlar1 desteklemeleri dnemlidir.
Dogru bilgi aktarimi yaparak, 6grencilerin dini egitim hakkindaki yanlis anlamalarin1 gidermek
ve dogru bilgiyle donatmak, &grencilerin dini egitim konusunda daha olumlu bir tutum
sergilemelerini saglayabilir. Ayrica, 6grencilerin dini egitim konusunda sorgulayici olmalari,
daha derinlemesine anlamalarma ve kendi inanglarini daha iyi tanimalarma yardimei
olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin sorularina agik ve diiriist bir sekilde
cevap vermeleri, onlarin sorgulayict yonlerini desteklemeleri, dini egitim konusunda
ogrencilerin olumlu bir tutum sergilemelerinde faydali olabilmektedir. Son olarak,
ogretmenlerin dini egitim konusunda 6grencilerin farkli bireysel farkliliklarin1 anlamalart ve
onlara sayg1 gostermeleri dnemlidir. Ogrencilerin farkli inang sistemlerine ve yasam tarzlarma
saygl gostermek, dini egitim konusunda 6grencilerin daha pozitif bir tutum sergilemelerini
saglayabilir.

Ogrencilerin meslek derslerinde aldiklar1 din egitimi hayatlarinda dine yeni bir bakis
acist olarak yansidigini diislinen 6grenciler diisiincelerini soyle dile getirmektedirler:

Internete girdigimde hi¢ din yokmus gibi geziyorum. Okula geldigimde hi¢ diinya yokmus gibi
oluyor. Ben de bilmiyorum. Sanirim mesafeliyim. E2

Bence hocalar artik bize gore din anlatmali. Biz kendimiz 6grenemiyoruz. Anlatilanlar: da
kabul etmiyoruz. Cok sorguluyorum ya da uzaklagiyorum. E3

Sorgulayici olmayr seviyorum. Cogu seye uyuyorum ama sorgulamamda yeni bakis agim
olustugunu da gérebiliyorum. K4

Bende ¢ok bir degisim olusturmadi. Cevabini begenmedigim yerde sadece yeni arayislara
girerim. Eger cevap gercekten hoslanmadigim bir cevapsa mesela makyaj helal degil meselesi,
bu noktada ¢ogunluk ne yaparsa onu yapryorum. Geldigim noktadan ben de ¢ok emin degilim.
Bazi konularda ahret hayati mesela ‘o kadarimi sorgulama’ diyorlar. Susturuluyoruz. Uyum
saglamak zorunda kaliyoruz. Sorgulayiciligimiza yetilmediginde dinden kopabiliyoruz
uzaklasabiliyoruz. Cok sorguladiginda ‘dinden ¢ikarsin’ diyorlar. Bu kadar basit konularda
dinden ¢ikabilecegimizden bahsediliyor. Bu konuda bence cok arafta kalmisiz. Opyle
hissediyorum. K6

Bizi sartlar degistiriyor. Yasam kalitemiz diistiikce bence dinden uzaklasiyyoruz. Ama saglik
sorunlari yasarsak itaat ediyoruz. Ya da bir deprem oldugunda ¢ok giinahkdriz o yiizden
diyoruz. E7
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Ogrencilerin meslek derslerinde aldiklar1 din egitiminin hayatlarina etkisine dair
yapilan ¢aligmalar, din egitimi bilimleri ve sosyoloji alanlarinda ele alinmaktadir. Bu konuda
yapilan arastirmalarda, ogrencilerin din egitimine yoOnelik tutumlarinin, &gretmenlerinin
tutumlarindan etkilendigi belirtilmistir. Ogretmenlerin &grencilerin elestirel diisiinme ve
sorgulama becerilerini gelistirmeleri, inang ¢esitliligine saygi gostermeleri ve din egitimi alan
ogrencilerin giinliik yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili hale getirmeleri 6nerilmektedir. Din
egitiminin niteligi de 6grencilerin hayatlarina etkisi agisindan 6nemlidir. Nitelikli din egitimi
alan 6grencilerin daha az suca karistig1 ve daha az riskli davranis sergiledigi belirtilmektedir.
Ancak, bazi dgrenciler din egitimini kisitlayict olarak algilamaktadir. Din egitimi veren
Ogretmenlerinin daha gesitli ve acik fikirli bir yaklasim benimsemeleri, 6grencilerin elestirel
diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirmeleri, inang cesitliligine saygi gostermeleri ve din
egitimi alan Ogrencilerin giinliik yasamlari ve deneyimleriyle baglantili hale getirmeleri
onerilmektedir. Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlari ve algilar1, psikolojik acidan da
degerlendirilmektedir. Bazi &grencilerin din egitimine yonelik tutumlari, 6gretmenlerinin
tutumlarindan etkilendigi ve O&grencilerin dini egitimden beklentilerinin karsilanmasi
durumunda olumlu bir tutum sergiledigi belirtilmektedir. Diger yandan, baz1 6grenciler din
egitimini kisitlayic1 olarak algilamakta ve dinden uzaklasabilmektedirler. Ogrencilerin din
egitimine yonelik tutumlari ve algilarina iliskin yapilan arastirmalar, din egitimi alan
ogrencilerin psikolojik ve sosyal gelisimleri agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle, din egitimi veren ogretmenlerinin 6grencilerin bireysel farkliliklarmi g6z oniinde
bulundurmalari, dini metinleri ezberletmek yerine 6grencilerin soru sormalarina ve elestirel
diisinmelerine tesvik etmeleri, inang ¢esitliligine saygi gostermeleri ve din egitimi alan
ogrencilerin gilinliik yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili hale getirmeleri onerilmektedir
(Arweck, E., & Nesbitt, E. (2010), Kim, J., & Kim, M. (2015), Unal, S. (2016), Yilmaz, K. &
Ozdemir, 1. (2013)).

3.1.3.3. Ogrencilerin Oneri ve Beklentileri
Arastirma kapsaminda 6grencilere “Imam hatip 6grencisi olarak egitiminiz i¢in dneri ve

beklentileriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar kapsaminda bu tema olusturulmustur.

Bu sorulara verilen cevaplar iizerine egitim yasantisini etkileyen iki faktoriin oldugu
goriilmiistiir; egitim-6gretim ve smif yonetimi. Elde edilen kod ile egitim-ogretimin kalitesi

agisindan, sinif yonetimi agisindan konusunda temalar olusturulmustur.
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Tablo 15. Ogrencilerin Oneri ve Beklentileri

Ogrencilerin Oneri ve Egitim-Ogretimin Kalitesi 16
Beklentileri Sinif Yonetimi 9

Ogrencilerin imam hatip dgrencisi olarak &neri ve beklentilerinde en ¢ok yorumu

egitim-ogretimin kalitesi acisindan ifadeleri yer almaktadir.

“Dért duvar arasinda sekiz saatlik egitim olmamali. Ya da en azindan ders saatleri bu kadar
uzun olup teneffiisler on dakika olmamali. Bununla ilgili biz 6grencilere ¢oziim iiretilmeli. ”K6

“Meslek derslerinin sayisi ¢ok fazla. Universite sinavlarina hazirlanirken bunlarin higbirinden
sorumlu degiliz. Sectigimiz boliime gore bu derslerin sayilart azaltilabilir. Miifredat icerigini
de ¢ok kalabalik buluyorum. Tefsir, Akaid gibi dersler birlestirebilir. Okul iginde bir iki saate
gore ders olusturulabiliv ya da okul disi kurs gibi bir yere gidip isteyenler bu derslerin
ayrintilarim gérebiliriz. Her yil Arap¢a var ama hi¢bir mezun Arapga dil béliimii istemiyor. Ya
da isteyenlere bu ders verilsin. Boliim siniflari agilsin yani. Egit agirlikci biri olarak neden
yogun meslek dersleri ile muhatabim anlamiyorum. Siirekli sozel ders olunca okuma,
yorumlama igerikli oldugu icin uykumuz geliyor.” K7

“Okullarimizda yeteneklerimizi belli edecek alanlar olmali. El sanatlari, kod yazma... Bizde
boyle bir sey yok. Etkinlikler fazla olmali. Sadece kitaptan altini ¢izip baktigimiz 6grendigimiz
seyler degil de daha c¢ok kendimizi gésterecegimiz ‘bunu ben yaptim/bu benim eserim’
diyebilecegimiz elimizle tutulur seyler olmali.” K8

Ogrencinin ifadesinde, dort duvar arasinda uzun saatler boyunca egitim almanin
zorluguna dikkat ¢ekilmistir. Ayrica, miifredat iceriginin kalabalik oldugu ve o6grencilerin
sectikleri boliime gore meslek derslerinden sorumlu olmadiklari belirtilmistir. Ogrenci,
okullarin yetenekleri kesfetmelerine olanak taniyan alanlar sunmasi gerektigini ve el sanatlari
ve kod yazma gibi etkinliklerin daha fazla olmas1 gerektigini ifade etmistir. Bu sorunlarin
¢Ozlimii i¢in, okullar 6grencilerin ihtiyaclarina daha fazla odaklanmali ve miifredat icerigini ve
ders siirelerini gozden gecirmelidir. Meslek derslerinin sayisi1 azaltilabilir ve Ogrencilerin
sectikleri boliime gore meslek derslerinden sorumlu olmalar1 saglanabilir. Ayrica, okullar
ogrencilerin yeteneklerini kesfetmelerine olanak taniyan alanlar sunmali ve el sanatlar1 ve kod
yazma gibi etkinliklerin daha fazla olmasi saglanmalidir. Bu, 6grencilerin daha yaratic1 ve
interaktif bir 6grenme deneyimi yasamalarina yardimci olacak ve motivasyonlarini artiracaktir.

“Kur’an-1 Kerim dersinin meali ile iglenmesini istiyorum.” K5

“Meslek derslerinde sosyal medya neredeyse hi¢ kullanilmiyor. E tabi ki uygulama vs de yok.
Bizi dini anlamda tesvik eden seyler olabilirdi teknoloji agisindan.” K4
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“Ulkemizde miiltecilerin artmasi, benim Arap¢a 6grenmeme engel oluyor. Herkes diyor ki ‘sen
dagl misin/Araplara mi 6zendin? . Yani onlara karsi onyargim ve sogumam artti. Arkadas bile
edinmiyorum onlari. Arapgaya karst da sogugum dgrenmek istemiyorum.” K6

“Hangi okuldan geldigine gore sumif ayrumi olsa ona gére de miifredat aywrimi olsa daha iyi
olur. Miifredat ile ilgili icerikte bu nesle uygun konu bagshklari konabilir. Sosyal medya
kullanimi nasil olmali, internetteki mahremiyet nasil korunmall...gibi seyler meslek derslerine
getirilebilir.,,,,, mealler, anlamlar cogaltilabilir. Giintimiizdeki olaylara dini agidan nasil

.....

swifta konusulmuyor.” E4

“Son suif sinav yilidr. Bizi sinavdan geri tutan ya da sinava hazirlanirken bizi yoran meslek
dersleri kaldirilsin. Ya da boliim olsun isteyen o sinifa isteyen bu sinifa gitsin.” E8

“Biz kiz ¢ocugu degiliz. Bizden beklentileri bu yonde sanki 6gretmen ve idarenin. Bize gore
egitim kosullart ayarlansin. Istek ve bilgi seviyemiz dikkate alinsin.” ET

Kur’an'in meali ile derslerin igslenmesi, teknolojinin din egitiminde kullanimi, Arapca
Ogrenme konusunda yasanan onyargi ve sosyal sinif farkliliklarina baglh miifredat ayrimlar gibi
konular 6grencilerin egitim hayatlarinda sorun olarak dne ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimiine
yonelik olarak, 0gretmenlerin agik fikirli bir yaklagim benimsemesi, 6grencilerin bireysel
farkliliklarint g6z 6niinde bulundurarak din egitimini 6zellestirmesi ve 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmesi Onerilmektedir. Ayrica, teknolojinin din egitiminde kullanimi
konusunda 6grencilerin beklentileri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda uygulamalar gelistirilmesi,
Arapga 6grenme konusundaki onyargilarin kirilmast i¢in 6grencilere farkli kiiltiirlerin ve
dillerin 6nemini vurgulayan egitimler verilmesi, miifredat ayrimlarmin azaltilmas1 ve meslek
derslerinin  6grencilerin  gelisimini  destekleyecek sekilde yeniden yapilandirilmasi
onerilmektedir. Bunlarin yani sira, din egitiminin 6grencilerin hayatlaria etkisi konusunda
yapilan arastirmalarin daha da artirilmasi, 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin ve
algilarinin incelenmesi gerekmektedir. Bu arastirmalar, din egitiminin igerigi, 6gretmenlerin
yaklasimi, 68rencilerin bireysel farkliliklar: gibi konulari ele alarak, din egitiminin 6grencilerin
psikolojik ve sosyal gelisimlerine nasil etki ettigini géstermektedir.

“Disarida bize dine karsi ters ateist zihniyetli insanlara nasil kendi konumumuzu
koruyacagimiza dair bilgiler verilebilir. Dini yasami dini degerleri gercekten sevebilmeliyim.
Bana bunlart hissettirecek koca bir ekip lazim. Idarenin daha anlayishi ya da ¢éziim odakly
olmast disiplinini bozmaz. Sorgulama yetenegimizi artirsinlar.” E6

“Her hocamin farkly bir yoniine elestirel bakmak isterim agik¢asi. Ama belli bash seyleri dile
getireceksem, samimiyetin simirt olmali. Hoca ile ogrenci ¢ok yakinlasirsa ders kaynamasindan
lackalasmaya kadar gidebiliyor. Hocalarin alingan olmamasi gerekiyor. Hocalar séyledikleri
ctimleler ile 6grencileri incitmemeli.” K8
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“Hocalar ogiit vermesin uygulamaya dokiilsiin bilgiler artik istiyorum. Hep diyorlar ki ‘Klasik
sorularla yapiyoruz ciimle kuramiyorsunuz’ ama derste bile bizi konusturmuyorlar ki. Nasil
boyle bir sey bekliyorlar ki...” K7

“Ulkemizde miiltecilerin artmasi, benim Arap¢a 6grenmeme engel oluyor. Herkes diyor ki ‘sen
dagly misin/Araplara mi 6zendin? . Yani onlara karsi onyargim ve sogumam artti. Arkadas bile
edinmiyorum onlari. Arap¢aya karst da sogugum ogrenmek istemiyorum.” K6

“Ogretmen kadrosunu degistirmek isterdim. Miimkiinse 6gretmenlerimizi secmek isterdim. Spor
salonumuz olsun. Derslerde giincel konular olsun isterdim.” E5

“Mesleki derslerden beklentim yok. Olsa ashinda zorlamayin bizi derdim. Bir de hareket
edebilecegimiz dersler artirilsin.” E4

Ogrencilerin ifadesinde, dini egitim ve meslek dersleriyle ilgili bazi sorunlar ve
beklentiler yer almaktadir. Ogrenciler, disaridaki ateist insanlara karst nasil konumunu
koruyacagina dair bilgiler verilmesini ve dinin yasanmasina dair bir ekibin olusturulmasini
talep etmektedir. Ayrica, Ogrenciler, 6gretmenlerin sorgulama yetenegini artirmasini ve
ogrencileri incitmeyecek sekilde konugmasini istemektedir. Ogrenciler, gretmenlerin verdigi
ogiitlerin uygulamaya dokiilmesini ve derslerde gilincel konularin ele alinmasini1 beklemektedir.
Bunun yani sira, dgrenciler, Arapga 6grenmeye engel olan miiltecilerin artmasindan dolay1
olusan Onyargilarindan ve sogumasindan bahsetmektedir. Tiim bu ifadeler, din egitimi ve
meslek derslerinde Ogrencilerin yasadigi sorunlar ve beklentiler agisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin tutumlarina ve ihtiyaglarina yonelik yapilan arastirmalar, grencilerin dini
egitimden daha faydali bir sekilde yararlanmalarini saglamak i¢in 6gretmenlerin daha cesitli,
acik fikirli ve ilgili bir yaklagim benimsemeleri gerektigini gostermektedir. Ayrica, din egitimi
ierigi ve niteligi de dgrencilerin hayatlarina etkisi agisindan énemlidir. Ogrencilerin giinliik
yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili hale getirilen din egitimi, 6grencilerin din egitimine
daha olumlu bir tutum sergilemelerine yardime1 olabilmektedir. Ogrencilerin ifadesindeki diger
bir konu ise, meslek derslerinden beklentileridir. Ogrenciler, mesleki derslerden beklentisi
olmadigini ifade etmektedir. Bu durum, meslek derslerinin 6grenciler i¢in yeterince ilgi ¢ekici
ve amagli olmadigina isaret edebilir. Bu nedenle, meslek derslerinin 6grencilerin ihtiyaglarina
ve ilgi alanlarina gore diizenlenmesi ve giincel konularin ele alinmasi, 68rencilerin daha fazla
ilgi gostermelerini saglayabilir. Ozetle, 6grencilerin din egitimi ve meslek dersleriyle ilgili
ihtiyaclart ve beklentileri, 6gretmenlerin yaklagimlarinin ve ders igeriklerinin belirlenmesinde
onemlidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve tutumlarinin dikkate alinmasi, din egitimi ve

meslek derslerinde daha olumlu sonuglar dogurabilir.
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Ogrencilerin imam hatip &grencisi olarak &neri ve beklentilerinde sunif yonetimi

agisindan ifadeleri soyle yer almaktadir:

“Dinin mantigint anlamak isterdim burada. Sadece oru¢ tut, namaz kil, bu boyle denip
gegiliyor. Bunlart disarida ailede duyduk zaten. Buraya gelmenin farki olmali.” E3

“Fazla not versinler. Not korkusu olmasin istiyorum.” E2
“Beden egitimi dersinin artirtimasini isterdim. Dersler daha eglenceli gecse giizel olur.” E1

“Bir imam hatip lisesi diger okullardan ayrilacaksa dis gorsellikle baslayabilir. Okul bahgesi
ve koridorlar daha i¢ acict olabilir.” K1

Ogrencilerin ifadesinde, dini egitime yonelik beklentilerinin karsilanmasi, not endisesi
ve beden egitimi derslerinin artirilmasit gibi konular yer almaktadir. Bu tiir beklentiler,
dgretmenlerin sinif yonetimi agisindan dikkate almalari gereken konulardir. Ogretmenler,
ogrencilerin beklentilerini ve ihtiya¢larini anlamaya calisarak, 6grencilerle daha iyi bir iletisim
kurabilir ve dersleri daha ilgi gekici hale getirebilmektedirler. Ogrencilerin beklentilerinin
karsilanmasi, Ogrencilerin motivasyonunu artirabilir ve derslerin verimliligini artirabilir.
Ayrica, Ogretmenler oOgrencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini g6z Oniinde
bulundurarak, dersleri daha etkili bir sekilde planlayabilmektedirler.

“Idarenin ve 6gretmenleri bize sik sik ‘ne diisiiniiyorsun? Fikrin ne?’ sorusunu sormalarini
isterdim.” K2

“Imam hatiplerde sosyal etkinliklerin artirilmasini isterdim. Bize rehberlik edecek kendimizi
degerli hissettirecek ogretmenlerimiz olsun isterdim. Ayrica konusma becerimizi artirsinlar.”
K3

Ogrencilerin ifadesinde Imam hatip okullarinin sosyal etkinliklerinin artirilmast,
ogretmenlerin 6grencilere rehberlik etmeleri ve 6grencilerin konugma becerilerinin artirilmasi
gerektigi belirtilmektedir.

Din egitimi bazen din 6gretimi ile ayn1 anlamda ifade edilir. Bu yanliglik, egitim ve
ogretim kavramlarinin karistirilmasindan kaynaklanir. Bu hataya diismemek i¢in, oncelikle bu
iki kavramin farkini belirtmek Onemlidir. Din 6gretimi genellikle bireyin inandigir dinin
kurallarimi 6grenme siirecidir. Din egitimi ise bu bilgilerin davranislara donlismesini saglamay1
ve istenen davraniglar1 kazandirmay1 amaglayan bir siiregtir. Bu tanimlardan da anlasilacagi
gibi, din egitimi ve din 6gretimi birbirinin yerine gecen degil, birbirini tamamlayan siire¢lerdir
(Okumuslar, 2015). 21. yiizy1l becerilerini siiflara su sekillerde entegre edebiliriz: dersler ve
etkinliklerde is birligini tesvik ederek, smifta cok soru sorarak/sordurarak, arastirmaya dayali

ogrenme stratejilerini birlestirerek, medya okuryazarhigini sinifta 6greterek (Pletka, 2007).
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Imam hatip liselerinde &grencilere gesitli dini metinleri ezberletmek yerine, elestirel
diistinmeleri ve sorgulamalart i¢in firsatlar sunmalar1 gerekmektedir. Ayrica Baloglu (1990)
calismasina paralel olarak, imam hatip liselerinin O6grencilerin giinlik yasamlar1 ve
deneyimleriyle baglantili olacak sekilde dini egitim vermesi, 6grencilerin din egitimine daha
olumlu bir tutum sergilemelerine yardime1 olabilmektedir. Ogrencilerin din egitimine ydnelik
tutumlart ve algilar1 da onemlidir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin din egitimine yonelik
tutumlarinin, O6gretmenlerinin tutumlarindan etkilendigini ve 6grencilerin din egitiminden
beklentilerinin karsilanmasi durumunda olumlu bir tutum sergiledigini gdstermektedir. Imam
hatip okullarinin sorunlar1 ve ¢oziimleri, egitim bilimleri ve sosyoloji agisindan incelenebilir.
Sorunlarin ¢éziimii i¢in, okul yoOnetimleri, dgretmenler ve Ogrenciler arasinda is birligi
yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, imam hatip okullarinin egitim programlari, dgrencilerin

ihtiyaglarina uygun sekilde giincellenmeli ve zenginlestirilmelidir.

Arabaci (2013)’e gore, glinlimiiz 6gretmenleri dijital gogmen olarak egitim ve 6gretim
teknolojilerini iyi derecede kullanabilmeli, 6grencileri grup c¢aligmalarina ydnlendirmeli,
O0gretme merkezli degil Ogrenme merkezli tasarim gerceklestirmeli, Ogrencilerin
yaraticiliklarini gelistirici sinif ici uygulamalara agirlik vermeli ve kat1 ve baskici sinif yonetimi

modellerinden sakinmalidirlar.

3.2. OGRETMENLERLE YAPILAN GORUSMELERDEN ELDE EDIiLEN
BULGULAR

Bu bulgular, sorulan sorular ¢ercevesinde li¢c ana temada toplanmistir.
3.2.1. Ogrenciye Yiiklenen Anlam Boyutunda Ogretmenlerin Goriisleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sordugumuz sorular arasinda “Z kusag: tanimini
etkileyen faktorler nelerdir?” ve “Ogrenciler sosyal cevrelerini nasil belirlemektedir?” yer
almaktadir. Bu sorular neticesinde Ogretmenlerin  Ogrencilerle ilgili  goriisleri
degerlendirildiginde iki baslik karsimiza g¢ikmaktadir: ‘Z kusagi taniminda ortaya g¢ikan

kavramlar’ ve ‘0grencinin kimliginin olusmasinda etkili olan faktorler’.

Katilimcilar kendilerini ifade ederken kusak kavramina yaklagimlarini ve bunu egitim
hayatina nasil yansittiklarmi “Sizce Z kusagi ne demektir?”, “Imam hatip kimliginde Z kusag:
kimdir?” sorulari ile ele aldik. Katilimcilarin arastirma boyunca kusak kavramini tanimlarken
kullandiklar1 degiskenler, goriismeler sonucunda elde edilen verilerle arastirmaci tarafindan

olusturulmustur.
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Bu sorulara verilen cevaplar {izerine egitim yasantisini etkileyen alt1 faktoriin oldugu
goriilmistiir. Elde edilen kod ile ozgiirliik, teknoloji, asi-bencil-sikdayet¢i-haz odakli, mana
yoksunu-kavram farki, ozgiivenli-iletisimi ~ giiclii, kusak yoktur konusunda temalar

olusturulmustur.

Tablo 16. Iimam Hatip Kimliginde Z Kusagimin Tanimi

Ozgiirliik

Teknoloji

Z Kusaginin tanimi Asi-bencil-sikayetci-haz odakl
Mana yoksunu-kavram farki
Ozgiivenli-iletisimi giiclii
Kusak yoktur

P WN N0

“Oncelikle sunu ifade etmeliyim ki kusak kavramina biraz olumsuz bakiyorum. Hangi agidan
derseniz soyle ki; insanlar arasinda yapilan kusak isimlendirmesi bireyleri gruplastiriyor. Bu
durum ayristirmaya gidiyor. Ve bu durumda karsimiza “siz Y/X kusagisiniz. Bizi ne anlarsiniz”
gibi bir savunma mekanizmasi ¢ikiyor. Islamiyet 'te, dinimizde, kiiltiiriimiizde birlik-beraberlik,
biitiinlestirme vardwr. Ayrisma ve kiimelesme oldugunda kesigim yerlerini bulmaya ¢alisiriz. Bu
anlamda kusak kusak degil de a,b,c,x,y,z degil de yeni nesil olarak bakmamiz daha yumusak
cizgileri ifade edecektir bence.” YK1

Bu ifadeleriyle 0gretmenimiz, kusak isimlendirmelerinin insanlar1 gruplastirarak
ayristirict oldugunu, bunun yanlis oldugunu dile getirerek islamiyet'te biitiinlestirme ve birlik-

beraberlik olduguna dikkat cekmektedir.

“Imam hatipli (Z kusag1) égrencilerin diger okullardaki ogrencilere gore daha frenlenmis
oldugunu diistintiyorum. Diger 6grenciler gibi her seyi u¢ noktada yasamadiklarini biliyorum.
Madde bagimliligr olsun ya da ahlaki olarak elestirel konularda ogrencilerimizin daha iyi bir
konumda olduklarim diigiiniiyorum. Ayni zamanda sosyal medyayla iletisimlerinin ¢ok kuvvetli
oldugunu gézlemledigim bir nesil.” YE2

Bu ifade, bir gretmenin Imam hatip okullarinda gérev yaptig1 sirada gdzlemledigi
imam hatip 6grencilerinin tutumlar1 hakkindadir. Ogretmene gore, imam hatip dgrencileri diger
ogrencilere gore daha frenlenmis ve u¢ noktalarda yasamayan bir tutum sergilemektedirler.
Ayrica, maddi bagimlilik ve elestirel konularda imam hatip 6grencilerinin diger dgrencilere
gore daha iyi bir konumda olduklar1 belirtilmektedir. Ogretmen, imam hatip 6grencilerinin ayni
zamanda sosyal medya kullaniminda da oldukg¢a aktif olduklarin1 goézlemledigini ifade
etmektedir. Konuyla ilgili yapilan calismalar da 6gretmenin bu diisiincesini desteklemektedir

(Kamalak ve Kilig, 2016).

“Kusaklarin varligini hissediyorum. Ciinkii kugaklar: etkileyen savas ya da teknoloji gibi
parametreler ¢ok etkili faktorlerdir. Dolayisiyla belirli bir grubu ¢ok etkilemektedir. Genel
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cercevede insanlara baktigimda herhangi bir konu hakkinda konustugumuzda mesela esimin
anneannesinin algisi, bakis acgisi ve kullandigi kelimeler ile X veya Y kusagindan bir
arkadagimuin bakis agisi arasindaki fark daglar kadar. Hatta ayni sekilde aym ogretmenler
odasinda ve ayni ziimrede iken X ve Y arasinda bile ¢ok farkli goriis ayriliklar: olabiliyor. En
basitinden pardésii giymeyen Y dgretmenlerini elestiriyorlar. Surf pardosii giin boyu giyilmedi
diye llahiyatci hatta 6gretmen kimligimizle bize saygt gostermiyorlar. En basitinden bu drnek
kusaklar arasindaki tesettiir algisini ortaya koymaktadir.” YK2

Bu ifade, kusaklarin varliginin insanlarin diisiince ve davraniglarini etkileyebilecegi
gerceginden hareketle, insanlarin algilarinin kusaklarina gore farklilagsabilecegini ortaya
koymaktadir. Ayrica, din egitimi konusunda da farkli kusaklar arasinda tutum farkliliklar
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle, parddsii giymeme gibi kiiciik detaylar bile kusaklar
arasindaki tutum farkliliklarini ortaya koyabilmektedir. Bu durum, din psikolojisi agisindan da
onemlidir. Kusaklarin farklilagmasi, din egitimi alan 6grencilerin tutumlari ve algilar tizerinde
de etkili olabilmektedir. Ogrencilerin tutumlari ve algilari, 6gretmenlerin yaklasimi ve egitim
sistemi gibi bir¢ok faktdre bagl olarak sekillenir. Bu nedenle, din egitimi konusunda farkli
kusaklarin tutumlar1 ve algilart daha ayrintili olarak incelenmeli ve bu farkliliklara uygun
egitim yontemleri gelistirilmelidir. Ayrica, din egitiminin 6grencilerin hayatlarina etkisi de
psikolojik agidan incelenmeli ve degerlendirilmelidir.

Bu ifadede, Z kusagi olarak adlandirilan neslin 6zgiirliik, teknoloji ve baskaldiri
kavramlarina 6nem verdigi belirtilmektedir. Bu nesil, ergenlik donemindeki hakli ya da haksiz
bagkaldir1 egilimlerinden farkli olarak, bilgi sahibi olduklar1 konularda daha aktif ve inisiyatif
alabilen bir yapiya sahiptir. Barnes (2007)’ye gore bu 6grenciler, kendileri i¢in en 1yi 6§renme
tekniklerinin neler oldugu konusunda bilingli se¢imler yaparlar. Bu teknikler, ¢evrimici ders
notlarin1 okumak, PowerPoint sunumlar1 veya dijital goriintiiler gibi etkilesimli medyalar
izlemek veya gruplar halinde ¢alismak gibi seyleri igerebilir. Bu yapi, din egitimi alaninda da
dikkate alinmasi gereken bir faktdrdiir. Ogrencilerin bilgi sahibi olmalari, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeleri ve din egitimine daha aktif katilimlari, din egitiminin 6grencilerin
hayatlarina etkisini artirabilir. Bununla birlikte, bahsedilen neslin 6gretmenlerin tutumlarindan
etkilendigi ve kendilerini ezdirmemeleri gerektigi konusunda yetistirildigi belirtilmektedir. Bu
durumda, din egitimi alaninda da 6gretmenlerin tutumlar1 ve yaklagimlar: onem kazanmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerin farkli diisiincelerini ve beklentilerini dikkate alarak, dini konulari
anlamli ve ilgili hale getirmeli, elestirel diisiinmelerini tesvik etmeli ve 6grencilerin bilgi sahibi
olmalarm saglamalidirlar. Ogrencilerin farkli bireysel farkliliklar1 din egitimi alaninda dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarinm, 6gretmenlerinin

tutumlarindan etkilendigi ve 6grencilerin beklentilerinin karsilanmasi durumunda olumlu bir
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tutum sergiledigi belirtilmektedir. Bu nedenle, din egitiminin igerigi ve niteligi de Onem
kazanmaktadir. Din egitiminde 6grencilerin glinliik yasamlar1 ve deneyimleriyle baglantili hale
getirilmesi, Ogrencilerin din egitimine daha olumlu bir tutum sergilemelerine yardimci
olabilmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi, 6gretmenlerin din
egitiminde acik fikirli ve cesitlilik prensiplerine uygun bir yaklasim benimsemesi, din
egitiminin icerigi ve niteligi gibi faktorler, din egitiminin 6grencilerin hayatlarina etkisini
artirabilir. Bu nedenle, din egitimi alaninda daha fazla arastirma yapilmasi ve 6gretmenlerin bu
arastirmalar1 dikkate alarak daha etkili bir din egitimi vermeleri gerekmektedir.

“Kendi aralarinda yardimlasmalari/birbirlerini desteklemeleri yogun bir nesil. Bizim fark
etmedigimiz bircok alanda o kadar giizel seyler yapryorlar ki. Sosyal medyada mesela
arkadasimin paylasilmis fotosunu géren bir kizimiz, fotograftan arkadasimn iyi olmadigim
anlyor. Yaziyor, soruyor en sonunda arkadasinin hasta oldugunu ogreniyor. Ayni anda bir¢ok
arkadast da yaziyor soruyor. Annesi bu duruma ¢ok sasirmis ve kizina demis ki ‘ya senin bu
kadar arkadasin mi var gercekten. Benim bile bu kadar arkadasim yok’. Bunun énemli bir
ayrintt oldugunu diistiniiyorum.” XE1

“Bu kusagin arkadashk iliskilerini daha baskin gériiyorum. Simif biitiinliigii ¢cogunlukla
saglaniyor. Kendimizle kiyaslayinca benim donemimde arkadaslik bilinci bu kadar yogun
degildi. Arkadag grubunu benimseyen, iliskisini savunabilen cesur kisiler Y kusaginda daha azd:
gibi. Ama bu kusak sinif arkadashgi olugturuyor. Bize gére daha cesurlar. Kazanilmis bir deger
bu. Sessiz piswrik bir nesil yok karsimizda.” YE2

Arastirmalarda, Z kusagi olarak adlandirilan neslin teknolojiye erisimdeki artis ve bilgi
sahibi olma konusundaki avantajlar1 sayesinde, dini inanglarinin sorgulanabilir hale geldigi
belirtilmektedir. Bu nedenle, din egitimi alaninda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelert ve farkli dinler ve inanglar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica, Z kusagmin ozellikleri arasinda 6zgiirliik, bagkaldir1 ve farklilik
arayist gibi faktorlerin bulundugu belirtilmektedir. Bu faktorler, din egitimi alaninda
ogrencilerin O6zglr diisiinmeleri ve farkli diisiincelere saygi duymalar1 i¢in Onem
kazanmaktadir. Bu nedenle, din egitiminin 6grencilerin farkli diislincelere agik olmalarini
tesvik etmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Z kusagi 6grencilerinin din egitimi konusunda farkl
bir tutum sergiledigi ve din egitiminin igerigi ve yontemlerinin degismesi gerektigi
belirtilmektedir. Din egitimi alaninda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi,
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi ve farkli diisiincelere saygi duyulmasi, Z kusagi
ogrencilerinin din egitimine daha olumlu bir tutum sergilemelerine yardimei olabilmektedir
(International Journal of Social Research, 2019).

“Bu genglere genel olarak baktigimda siirekli bir deger kaybi goriiyorum. Allah inanct Allah
korkusu degil de tamamen giinliik, ellerindeki telefona bagl bir hayat geciriyorlar. Telefondan
internetten gordiiklerini arastirmadan sorusturmadan kendi degerlerine uygun mu diye bir
kritere tabi tutmadan kabulleniyorlar. Bu okuldaki/bolgedeki en biiyiik dezavantajimiz
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cocuklarin iyi ailelerden gelmiyor olmasi. Dini temeli veren bir ailedeki ¢cocuk hemen belli

’

oluyor. Ama iste o dini temeli vermiyorsa aile eger bizim soylediklerimiz ¢ok da etkili olmuyor.’
XE2

Bu ifadedeki sebepler arasinda, Ogrencilerin deger kaybi yasamasi, inanglarinin
ylizeysel olmasi, internet kullaniminin artmasi, ailelerin dini temel vermemesi ve 6gretmenlerin
etkisinin smirli olmas1 yer almaktadir. Ogrencilerin deger kaybi yasamasi, inanglarinimn
ylizeysel olmasi ve internet kullaniminin artmasi, 6zellikle ailelerin dini temel vermemesi
nedeniyle meydana gelmektedir. Ogretmenlerin etkisinin smirli olmas ise, dgrencilerin dini
egitimlerinde yeterli destegi alamamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu sorunlar ¢oziilmedigi
stirece, Ogrencilerin din egitiminden yeterince faydalanamayacaklar1 ve inanglari konusunda
yiizeyel kalacaklar1 diisiiniilmektedir.

“Genel kammin aksine ben Z kusagini 6zgiir gormiiyorum. Kesinlikle yanhs bir ozgiirliik
atfediliyor bu nesle. Ciinkii ozgiirliik ¢cok derin ve konusulmast gereken bir kavram. Oncelikle
ellerindeki telefon onlari ¢ok fazla esir ediyor. Onlarin zamanlar: bir¢ok etken sebebiyle kontrol
edilemez durumda. Gergekten bireye ait olan zamani kontrol edebilme yetin yoksa oOzgiir
degilsin. Yoksa herkesin dedigi gibi “baskaldiriyorlar, ozgiirler/agzina geleni konuguyorlar,
ozgiirler...” diye bir sey yok. ” YK2

Bu alintida bir kisinin Z kusag1 hakkindaki goriisleri yer almaktadir. Kisi, genel olarak
Z kusagimin 6zgiir olmadigim diisiindiigiinii ifade etmektedir. Bunun sebebi olarak da, Z
kusagmin ellerindeki telefonlar nedeniyle ¢ok fazla esir oldugunu ve zamanlarinin kontrol
edilemez hale geldigini belirtmektedir. Bu yiizden, kisiye gore gercekten 6zgiir olabilmenin bir
kisinin kendi zamanini kontrol edebilmesine bagli oldugunu belirtmektedir. Bu goriisler, Z
kusag1 hakkinda farkli diisiincelerin oldugunu ve 6zgiirlilk kavraminin derinligi nedeniyle
konunun daha derinlemesine ele alinmas1 gerektigini gostermektedir.
“Ogrencilerde gordiigiim kaybedilmis en belirgin ahlaki ézellik “digerkamhik”. Yani ¢ocuk
dogar, gelismeye bagslar, fallik donemi vardwr ve ben algist gelisir “her sey benim olsun/ben”
der. Bunu daha sonra paylasmay: veya toplumsal degerleri ogrenerek atlatir. Giiniimiizde
ozellikle dokuzuncu simiftan onikinci simifa kadar yani her suuf diizeyinde, ¢ocuklar
digergdmligi unutmuslar. Her seyin énlerinde kendileri olsun istiyorlar. Baskasi ne diigiiniir,
baskasinin buna ihtiyaci var mi, baskast bu konuda kotii hisseder mi yok. Digeri namina
yasamak diisiincesi kalmadi. Hani meshur hadisimizde Peygamberimiz (sav) séyle der:
“Kendisi igin istedigini baskast i¢cin istemeyen gercek mii’'min olamaz.” YK1
Digerkamlik, insanlarin kendi ¢ikarlarindan bagimsiz olarak bagkalarina yardim etmek
icin gosterdikleri davranislardir. Bu tiir davraniglar insanlar arasindaki dayanigsma ve empati
duygusunu arttirir ve toplumsal iliskileri giiclendirir. Ornegin, bir kisinin digerine bir seyler
ogretmek i¢cin zaman ayirmasi veya bir arkadasinin yardima ihtiyact oldugunda ona yardim
etmek gibi davraniglar digerkamlik 6rnekleri olabilmektedir. Digerkamlik eksikligi bir ahlaki
ozellik olarak gozlemlendiginden, 6gretmenlerin 6grencilerin bu 6zelligini gelistirmek i¢in

¢oziim Onerileri sunmalar1 dnemlidir. Ogrencilere digerkdmlik kavraminm 6nemi anlatilabilir
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ve onlara bagkalarnin ihtiyaglarim1 da diistinmeleri gerektigi hatirlatilabilir. Ayrica, grup
calismasi, yardimlasma ve dayanigsma gibi etkinlikler diizenleyerek, 6grencilere digerkamlik
becerileri kazandirilabilir. Bunun yan1 sira, 68rencilerin digerkdmlik seviyesinin belirlenmesi
i¢cin 6lgme araglar1 kullanilabilir ve bu 6l¢iimler dogrultusunda 6grencilere 6zel geri bildirimler
verilebilir. Bu sekilde, 6grencilerin digerkdmlik becerileri gelistirilerek, meslek dersleri ve

hayatlarindaki basarilari artirilabilir.

“Bu nesil sosyal medyanin telkinlerinden birini i¢sellestiriyor gibi geliyor. O da su “kim ne
derse desin sen onu takma sen istedigini yap/yasa/diigiin.” Bunu fikir 6zgiirliigii gibi diisiinseler
de bence bu kaybedilen bir ahlaki degerdir. “Utanmadiktan sonra diledigini yap” hadisine
zemin hazirlyyorlar gibi. Ya da bencilligin ta kendisi oluyor. Mesela Ramazan ayinda belli
sebeplerden orug tutmayan ogrenciler ¢ok rahat yiyip icebilmekteler. Diger oruclu arkadasin
diisiinmiiyor, konustugumuzda da onemsemiyor davranisina devam edebiliyorlar. Bu dokuz ve
onlarda daha yaygin. Bir de hirsizlik yayginlasmig vaziyette. Sinif icerisinde siirekli olan para
hirsizligini (¢alani da tahmin edip) sinif ici ve 6zelde konusmamiza ragmen degisen bir durumun
olmadigim gériiyoruz. Yaptiklar: davranislart dogru/normal kabul ediyorlar.” YK2

Bu ifadede Ogrencilerin ahlaki degerlerinin ve davraniglarinin sorunlu oldugu
belirtilmektedir. Ozellikle, sosyal medyanin telkinleri nedeniyle ozgiirlik ve bencillik
kavramlarmin yaniltict bir sekilde algilanmasi, ahlaki degerleri olumsuz etkileyebilir. Ayrica,
hirsizlik gibi suglarin yayginlasmasi da ciddi bir sorundur. Bu sorunlarin ¢6ziimii igin,
ogrencilerin ahlaki degerlerinin giiglendirilmesi ve davranislarinin diizeltilmesi gerekmektedir.
Bu, 6grencilerin aileleri, 6gretmenleri ve toplumun diger bireyleri tarafindan desteklenmelidir.
Ogrencilerin, 6zgiirliik ve bencillik kavramlarin1 daha dogru bir sekilde anlamalari igin egitim
almalar1 gerekmektedir. Ayrica, hirsizlik gibi suclarin yayginlagmasiyla ilgili olarak, okul
yonetimleri ve diger yetkililerin bu tiir davraniglara karsi sik1 6nlemler almasi gerekmektedir.
Bu tiir Onlemler, Ogrencilerin bu tiir davraniglarini engelleyebilir ve ahlaki degerlerini
giiclendirebilir.

“Z kusagi artik kitap okumuyor diyebiliriz. Okuyanlar giizel okuyor. Cok kiiciik bir grup olsalar
da bu ogrencilerin kitapla hagsir nesir olduklarimi ettigimiz sohbetlerden anliyoruz. Ciinkii
onlarla her konuda belli seviyede konusabiliyorum. Fakat okumayan kitaba yaklagmayan
ogrenciler konuyu ordan oraya ¢ekiyor, konuyu kapatiyor hatta bel alti vurabiliyor. Bu yiizden
herkesi ayni kefeye koyamayiz. Ama aradaki fark hissedilir él¢giide.” YK1

“Ogrencilerimizin millet suuru tasidiklarimi gérememekteyim. Ulkelerinden, ekonomiden,
miiltecilerden siirekli sikdyetciler. En ¢ok duydugum sikdyetlerden biri de yabanct uyruklu
ogrencilerin YOS sinavlarin basariyla ge¢meleri. Tek bir kelime Tiirkce bilmeyen ya da yeterli
olmayan bu 6grenciler kendilerine ozel yapilan ¢evrimici sinavlar: baskalarina yaptirarak ¢ok
rahat tiniversite okuyabilmektedir. Bu gibi ayrimciligt adaletsizlik olarak goriiyorlar. Buradaki
iy sektorlerini ve gelirlerini siirekli elestiriyorlar. Hatta Amerika’ya Avrupa’ya gitseler boyle
bir firsatlart olsa donmek istemeyeceklerini soylemekteler.” YK2
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“...Bizim ¢ocuklarimiz istedikleri her seyi sadece kendilerine isteyip baskasi i¢in istemeyi ya da
zarar verici seyi engellemeyi diigiinme becerisini zihinlerinde filizlendirmiyorlar.” Bu noktada
benciller. Digergdm olan ogrenciler elbette var ama o kadar az ki. Bu ahlaki egitimin temeli
ailede atilir. Bununla ilgili bir ornek vermek istiyorum. Okulumuzda ogretmenler arasinda
olusturulan yardima ihtiyact olan 6grenciler igin olusturulmus bir fon var. Bu fonla kantinden
fis alinabiliyor. Genel ihtiyaglar giderilebiliyor vs. Bazi ¢ocuklar ihtiyact olmadigi halde bu fon
icin basvuruda bulunup kantin fisi almislar. Yaptigimiz arastirmada (6grencilerden birini ornek
veriyorum) ihtiya¢ analiz/aile tamima formunda eve giren aylik geliri ortalamanmin altinda
gosterdigi ve bu konuda yalan soyledigi ortaya ¢ikti. Sebebini sordugumuzda ailesinin bu
rakamlart yazmasin istedigini soyledi. Ustiine yardim fonundan yararlanmanin akillilik
oldugunu ekstradan sigara/cay parasinin cebinde kalacaginm vurguladi. Yiizlesme esnasinda
ufak bir utanma ve pigsmanlik gérsem de dgrencinin genel diistincesinden ve sonrasinda bu
fondan yararlanamama durumundan olusan sinirlilik halinden anladim ki bu durumun
kotii/vanlis oldugunu bildigi halde idraki tam oturmamaktadur. Ciinkii “ben bu konuda uyaniklik
yaptim, zekice davrandim. Yedigim i¢tigimin yaninda hocalar bir de bana para verdi. Sonra bu
fark edildi. Fark edilmesi kétii oldu™ algist yaygin bir durum haline geldi. Bu ahlaki kaybin
sebebi aile, ¢evre ve sosyal medya bence. Ciinkii bir 6grencinin muhatap yiizdeligi bunlar. Ailesi
ile goriiniirde 15 saat vakit gegiriyor giinliik ama ashnda elinde telefon, bu ¢ocuk sosyal
medyadaki yalan olan kirli bilgilerin yansittigi herkesin popiiler diinyasin kim bilir kag¢ saat
izliyor/dinliyor. Ve zannediyor ki sadece (benim dgrencimin) kendisinin dyle bir hayatt yok. O
da buna ¢oziim olarak fondan ufak bir pay almamn ahlaki tutumuna zarar vermedigini
diigtiniiyor. Yani dipteki hayatini haksiz sogiisleyerek yiikseltmeye ¢alistyor” YEI

YKI'nin ifadesinde, 6grencilerin diger konularla da ilgili olarak okumay1 tercih
etmedikleri ve okumayan 6grencilerin dikkatleri konuyu sapirdigi ve hatta bel alt1 vurduklar
belirtilmektedir. Bu ifade, 6grencilerin okuma aliskanliklarina ve tutumlarina dair bir gésterge
olarak yorumlanabilir. YK2'in ifadesinde, 6grencilerin milli suuru tagiyamadiklar: ve siirekli
olarak iilkelerinden, ekonomiden, miiltecilerden sikayet ettikleri belirtilmektedir. Bu ifade,
ogrencilerin milliyetgilik ve vatanseverlik duygularina dair bir gdsterge olarak yorumlanabilir.
Ayrica, yabanci uyruklu 8grencilerin YOS simavlarini basariyla gegmelerine yonelik ayrimcilik
algist da bu ifadede yer almaktadir. YK 1'in ifadesinde, 6grencilerin bencillik ve digerkamlik
arasinda fark gozetmedikleri ve ahlaki degerlere yeterince 6nem vermedikleri belirtilmektedir.
Ayrica, dgrencilerin aile ve ¢evrelerinin bu tutumlar1 destekledigi ve sosyal medyanin da bu
durumu etkiledigi ifade edilmektedir. Bu ifade, 6grencilerin ahlaki tutumlarina ve degerlerine
dair bir gosterge olarak yorumlanabilir. YE1'in ifadesinde, okullarda olusturulan yardim fonu
ve 6grencilerin bu fonu haksiz yere kullanmalar1 ele alinmaktadir. Bu ifade, 6grencilerin ahlaki
degerleri ve tutumlarina dair bir gosterge olarak yorumlanabilir. Ayrica, 6grencilerin aile, ¢evre
ve sosyal medyanin bu tutumlar1 destekledigi ifade edilmektedir. Ogretmenlerin ifadeleri,
ogrencilerin psikolojik acidan nasil etkilendikleri ve davranislarina nasil yansidigir konusunda

bir fikir vermektedir. Ogrencilerin okuma aliskanliklar;, milliyet¢ilik ve vatanseverlik

135



duygulari, ahlaki degerleri ve tutumlari, aile, ¢evre ve sosyal medyanin etkisi gibi konular,
psikolojik agidan incelenebilir.

“Cinsiyet sorgulama noktasinda arayisi olan ogrenciler artmaya basladi. Giiniimiiziin genel
problemlerinden biri bu. Iki 6grencim var bu noktada. Tam bir yonelisleri yok ama sosyal
medyada bu konu iizerine ¢ok fazla akim var. ‘Ben erkek olarak dogmusum ama gergekten erkek
miyim’ sorgusu yapmasi bizi elbette sasirtti. Islam iilkesinde, imam hatip lisesi biinyesinde belli
bir yasa gelmis genglerimizin cinsiyet kimliklerinde “kiz egilimliyim, erkek gibi hissetmiyorum”
diyerek el kol hareketleri ve ses tonunun degismesiyle karst karsiya kalyyoruz. Sorgulamasini
normal bulmasimin yaninda herkesin de sorgulamasi gerektigini diistintiyorlar. Bunun yani sira
bir de soyle diisiinenlere denk geliyoruz: ‘onlar ¢ok kaba olduklar: icin biz kibar
duruyor/gériintiyoruz.” Sosyal medyadan aldiklar: bilgi birikimleri ile meslek derslerine gelen
bu ogrencilere ders esnasinda dersin miifredatinda da yer almayan konu olduklarindan
herhangi bir paylasimda bulunamiyorum. Zaten sinif gibi genel bir ortamda da bu konulari
agmamak uygun. Bizim yapmamiz gereken ogretmenler olarak bu durumun farkinda olmak.
Zaten o6grencilerle siirekli iletisim halinde olursak sorunlari da fark ederiz.” YK1

“Ogrencilerdeki sorgulama ¢ok fazla bunu inkdr edemem. Biz derste escinsellik hakkinda

konusmustuk. Derste bu konuya/duruma hosgoriilii bakamayacagimizi séyledim. Bir kavmin bu

konu hakkinda helak oldugunu bu yiizden bu konuya hosgoriilii yaklasilamayacagin dile

getirdim. Ogrenciler ¢ok sasirdi. Yani benim bu tavrima bu netligime ¢ok sasirdilar. Ben de

onlarin sasirmasina saswrdim. Bu sefer soruyorlar “hocam bizim bir tamdigimiz var. O bu

konuda esnek/soyle diigtiniiyor. Onlarla goriismeyi keselim mi? ” diye. Yani algilart mi ¢ok farkl

yoksa stirekli esneklik mi istiyorlar dinden tam bilemedim acik¢asi... Ayrica miiltecilerle ilgili

hala ‘niye geldin bu iilkeye/niye gitmiyorsun’ diye tartisma ve kavgalara denk geliyoruz. Bir de

mesela derslerde kiiresel 1sinma hakkinda konusuyoruz. Ogrenci diyor ki “hocam balinann

nesli tiikeniyorsa banane.” Bu ogrenciler kendi giindem maddeleri diginda pek de bir seyle
ilgilenmiyorlar agtk¢asi.” YK2

Kusak farkliliklari, egitimde birgok agidan farkliliklara neden olmaktadir. Ornegin, Z

kusagi ve yeni nesil Ogrenciler, teknolojiye daha fazla bagimhidir ve bu nedenle, egitim

materyallerinin ve yontemlerinin degistirilmesi gerekebilir. Egitimciler, 6grencilerin teknoloji

kullanimina uygun bir sekilde ders materyalleri hazirlamali ve dijital araglari kullanarak

ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkilesimli dersler tasarlamalidirlar. Ayrica, kusak farkliliklari,

ogrencilerin 6grenme stilleri agisindan da farkliliklar yaratmaktadir. Ornegin, Z kusag1 ve yeni

nesil 6grenciler, gorsel 6grenme stilini benimserken, dnceki kusaklar ise daha cok isitsel

ogrenme stilini benimserler. Bu nedenle, 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme stillerini anlamali

ve ders materyallerini buna gore diizenlemelidirler. Calismamizi destekleyecek bir diger

calisma olan Baytemur (2020°nin ¢alismasinda sunlar yer almaktadir: Ergenlik doneminde, dini

konularda bilgisizlik, yanlis ve eksik bilgi edinme, dini siiphe ve tereddiit yasanmasinda etkili

olabilmektedir. Saglam bir dini kisilik olusturmak igin, nitelikli ve kaliteli bir din egitiminin

onemi biiyliktlir. Bu nedenle, din dersleri sadece ezberlenen bilgiler ve dualarin aktarildig:

dersler olmaktan ¢ikarilmalidir. Kisinin kisilik gelisimine olumlu katkida bulunacak sekilde,
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anlasilir ve yasanabilir bir sekilde sunulmalidir. Ogrenciyle etkili iletisim kurmak icin, yillardir
ayni tarzda ders anlatan bir din kiiltiirii 6gretmeninin alisgkanlik haline getirdigi yontemlerden
vazgecilmelidir. Din egitimi ve iletisimi rastgele yapilan bir is degildir ve her dini etkinligin
amacima uygun yontem, teknik ve ara¢ gerec secilmelidir. Ayrica, 6gretmenler, genclerin
bedensel ve ruhsal gelisimlerini dikkate alarak, dini duygu, bilgi ve davranislarini etkileyen
faktorleri goz oniinde bulundurarak egitim faaliyetlerini stirdiirmelidir.

Kusak farkliliklari, dgrencilerin motivasyonu agisindan da onemlidir. Ornegin, Z
kusagt ve yeni nesil 6grenciler, ddiillendirilmeden 6grenmeyi daha az tercih ederler. Bu
nedenle, Ggretmenler, Ggrencilerin motivasyonunu artirmak i¢in odiillendirme sistemleri
kullanabilmektedirler. Son olarak, kusak farkliliklari, 6grencilerin degerleri ve diinya goriisleri
agisindan da farkliliklar yaratmaktadir. Ornegin, Z kusagi ve yeni nesil 6grenciler, daha az dini
degerlere sahip olabilmektedirler. Bu nedenle, 6gretmenler, dgrencilerin diinya goriislerini
anlamal1 ve egitim materyallerini buna gore diizenlemelidirler.

“Genglerin i¢leri yani ruhlart bos gibi. Bir¢ok konuda ‘e ne var bunda, hangi devirdeyiz’ kafasi
mesgul. Z kusagi kavramini kendilerine géore yorumlama ¢ok fazla. Bu nesli de bizden ¢ok da
yas farkt bulunmayan ebeveynler yetistirdi desek de aslinda ebeveynlerin bir sey olmaz diye
cocuklart onlerine attiklari televizyon ve ellerine verdikleri telefonlar yetistirdi. Bizim
yetistirirken ogrettigimizi diistindiigiimiiz kavramlar ¢ok farkli ortaya ¢ikti. Kiiresel bir genclik
olustu. Dini degerlerini énemsemiyor bircok yerde bu gengler. Imam hatipli iistelik. Ciinkii bu
liseyi de swradan liselerle ayni goriir oldular.” XK1

“Z kusagi degil de yeni nesil boyle soyle demekten yorulduk. Onlar bizden elbette farkl olsunlar
ama ortak degerleri yikan zihniyete karsyim. Manasiz, degersiz yasam kaliteli bir yagam degil.
Haz ve hiz nesli geldi. Interneti, markay1 konusan genclik manevi degerleri ayni oranda
onemsemiyor. Deger algilart asimile olmus bir genclik diyebilirim.” XK2

“Teknoloji ile birlikte dini degerlerdeki kavramlarin da tammlarinda degisiklige giden bir
zihniyet gormekteyiz. Mesela riya kavramimi biz derslerde Maun Suresi'nde gosterisin
kinandigini anlamiyla dile getirirken bu kusak riya kavramini sosyal medya kullanirken
giindeme getirmis oluyor. Ornegin internet kullanan bir 6grenci aldig, giydigi, gezdigi, yedigi,
ictigivle kendini dindar kesimden gostermeye/gostermeye c¢alisma algisi olusturdugunda
aslinda riya yapiyor ama bunu kendisi inkdar ediyor. Ciinkii o 6grenciye sordugumuzda verdigi
cevap su: Dini bir geyin yayginlasmast i¢in yapiyorum bunlari. Bana ait gercek bir fotograf
olmasa da bunu belirtmeme gerek yok. Paylastigimda bana giivenen beni taklit eden birileri
muhakkak olacak. Bu da sevap kazanmama vesile bile olabilir.” Bu ac¢ilardan bu nesile
ogrettigimiz genel dogrular yerini ‘kendi dogrulariv/kendi yanhgslary’ kavramina birakiyor.
Ogrenci dinledigi miizik/yaptigi davrams icin ‘bence giinah degil’ ciimlesini kullaniyor artik.
Biz giinah-sevap kavramlarimin kistasini Kur’an ve Siinnetten alirken onlar ‘bence’den almaya
baslamislar.” YK1

Cetin’in (2017) ¢alismasinda yer aldig: gibi Tiirkiye'de din egitimi veren okullarda, dini

terimler genellikle Arapca kokenli olup, bu terimlerin Tiirk Ogrencilere agir geldigi
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diistiniilmektedir. Arapca, Tiirkgeden farkli bir gramer yapisina sahip oldugu i¢in 6grencilerin
anlamakta zorlandig1 sdylenebilir. Ancak, bu durum tamamen 6gretim yontemleriyle ilgilidir.
Eger 6gretmenler, dini terimleri aciklayarak ve ornekler vererek anlatirsa, 6grencilerin bu
terimleri daha kolay anlayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, 6grencilere Arapca alfabesi
ogretilerek, dini terimlerin okunuslar1 da kolaylikla dgretilebilir. Ogretmenimizin ifadesinde
yer aldif gibi, din dili 6grencilere agir gelebilir veya anlasilmasi zor olabilmektedir. Ozellikle,
din dili eski, siirsel ve sembolik bir dil olabilmektedir, bu da 6grencilerin anlamakta zorluk
¢ekmelerine neden olabilmektedir. Ayrica, din dili, Ogrencilerin giinliik hayatlarinda
kullanmadiklar bir dildir, bu da 6grenme siirecini daha da zorlastirabilir. Bununla birlikte, din
dili 6grencilere anlagilir bir sekilde 6gretilirse, 6grencilerin din egitimi konusunda daha fazla
ilgi duymalarina ve daha iyi bir anlayis gelistirmelerine yardimci olabilmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin din dili konusunda zorluk ¢ekmelerini anlamali ve onlara anlasilir bir sekilde
aciklama yapmalidirlar. Ogrencilere, din dili kavramlarini 6grenmek icin pratik yapmalari ve
giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlart iliskilendirmeleri  6nerilebilmektedir. Ayrica,
ogretmenler, din dili konusunda Ogrencilere yardimci olmak i¢in modern teknolojileri
kullanabilmektedirler. Ornegin, 6grencilere dijital materyaller ve gorsel araglar kullanarak din
dili kavramlarin1 &gretebilmektedirler. Bu, 6grencilerin din dili konusunda daha fazla ilgi

duymalaria ve 6grenme siirecinde daha etkili olmalarina yardimer olabilmektedir.

Din dili 6grencilere agir gelebilir, ancak anlagilir bir sekilde dgretilirse, 6grencilerin din
egitimi konusunda daha fazla ilgi duymalarina ve daha iyi bir anlayis gelistirmelerine yardimei
olabilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin din dili konusunda zorluk ¢ekmelerini anlamal1 ve
modern teknolojileri kullanarak o6grencilerin din dili kavramlarmi daha iyi anlamalarina

yardimc1 olmalidirlar.

“Bu neslin dini algisi ¢cok degisti mi bilmiyorum ama sosyal medya ile de bir ¢esit dini egitim
aldiklarini soyleyebilirim. Sorduklar: sorular ve aldiklar: kirli bilgilere bakinca sosyal medyada
ne varsa onunla karsima geldiklerini diistintiyorum. Dini terimler olsun giincel kavramlar olsun
onlarin zihinlerinde degismis sanki. Yani benim bahsettigim ahlak kavramini onlar kendi
dogrulari tizerinden algiliyor. Mesela kuzenleriyle sarmas dolas vakit gecirmeyi dogru bulup
“biz kardesiz” diyorlar. Buna “hayir, haram” dedigimde ¢ok sasirip sanki inanmiyorlar. Sanki
dini kiiltiir olusuyor artik... Dinimizde Miisliiman’a yakismayan bencil yagsam formunu
benimsemis durumdalar. Ayrica teknoloji/bilimsellik ile de haz ve hazza dayali yasam sartlarin
ister hale geldiklerini goriiyorum.” YK2

X ve Y kusag1 6gretmenlerinin Z kusagi 6grencilerini degerlendirme sekilleri, genel

olarak farklilik gostermektedir. X ve Y kusagi 6gretmenleri, Z kusag1 6grencilerinin teknolojiye
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olan bagimliligina olumsuz bir bakis agisiyla yaklagabilmektedirler. Bu nedenle, X ve Y kusagi
Ogretmenleri, Z kusag1 6grencilerinin derslerinde teknoloji kullanimina izin vermek konusunda
¢ekinceleri olabilmektedir. Ayrica, X ve Y kusag1 6gretmenleri, Z kusag1 dgrencilerinin kisa
dikkat siirelerine ve anlik tatmin ihtiyaglarina karsi sabirli olamayabilirler. Ancak, baz1 X ve Y
kusag1 6gretmenleri, Z kusag1 6grencilerinin teknolojiye olan hakimiyetlerini avantaj olarak
kullanmakta ve bu dgrencilere dijital araclarla daha etkilesimli dersler sunmaktadirlar. Ayrica,
X ve Y kusagi 6gretmenleri, Z kusag1 6grencilerinin kisa dikkat siirelerine karsi ilgi ¢ekici ve
etkilesimli ders materyalleri hazirlayarak 6grencilerin ilgisini gekmeye ¢alisabilmektedirler.

X ve Y kusagi O0gretmenleri, genellikle Z kusagi 6grencilerinin ahlaki tutumlarini
olumsuz bir sekilde degerlendirmektedir. X ve Y kusag1 6gretmenleri, Z kusag1 dgrencilerinin
daha az saygili ve disiplinli oldugunu diisiinebilmektedirler. Ayrica, X ve Y kusagi
ogretmenleri, Z kusagi 6grencilerinin daha az empati gosterdikleri ve daha az toplumsal
sorumluluk aldiklar1 goriisiinii tagtyabilmektedirler.

Ancak, bu degerlendirme genelleme yapmak ve Z kusagi 6grencilerinin tiimiini
kapsamak icin dogru degildir. Baz1 X ve Y kusag1 6gretmenleri, Z kusagi 6grencilerinin diger
kusaklardan farkli ahlaki degerlere sahip oldugunu fark etmekte ve bu degerlere saygi
duymaktadirlar. Ornegin, Z kusag: 6grencileri, cevre dostu ve siirdiiriilebilir yasam konularina
daha fazla ilgi gostermektedirler. Bu nedenle, bazi X ve Y kusagi 6gretmenleri, Z kusagi
ogrencilerinin bu ahlaki degerlerine saygi duyarak, onlarin 6grenme siirecinde daha motive ve
basarili olmalarini saglamaktadirlar.

X ve Y kusagi ogretmenleri, genellikle Z kusagi 6grencilerinin ahlaki tutumlarim
olumsuz bir sekilde degerlendirebilmektedirler. Ancak, bu degerlendirme genelleme yapmak
icin dogru degildir ve bazi1 X ve Y kusagi 6gretmenleri, Z kusagi ogrencilerinin ahlaki

degerlerine saygi duymakta ve onlar1 6grenme siirecinde motive etmektedirler.

3.2.1.1. Ogrencinin Kimliginin Olusmasinda Etkili Olan Faktorler
Katilimeilarin Z kusagini tanimlarken kusagin etkilendigi faktorelere sik degindigi

gozlemlendiginden “Ggrenciler sosyal gevrelerini belirlerken nelere dikkat ediyor?” sorusu ve
“Ogrenciler arkadaslik iliskilerini neye gore belirliyor?”, “6grencilerin sosyal medya kullanimi
sosyal ¢cevrelerini belirlemede nasil etki ediyor?”, “6grenciler sosyal medyay1 hangi amaclarla
kullaniyor?” ve “6grencilerin ailelerini nasil degerlendirirsiniz?”, “6grencilerin aileleriyle
iligkilerinin dini degerlerini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sondaj sorularindan elde edilen
verilere gore “0grencinin kimliginin olusmasinda etkili olan faktorler” temasi olusturulmustur.

Katilimcilarin diisiinceleri incelenerek sosyal ¢evrenin belirlenmesinde “arkadaslik tercihleri
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ve sosyal medya kullanimi1” etkenleri kaynak olurken, 6grencinin ilk sosyal ¢evresi olan aileye
yonelik sorulara verdikleri cevaplara gore aile tipleri “Otoriter-Baskici / Ilgisiz-Ihmalkar

Ebeveyn” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 17. Ogrencinin Kimliginin Olusmasinda Etkili Olan Faktorler

Arkadaslik Tercihleri 4

Sosyal Cevrenin Sosyal Medya Kullanimi 8
Belirlenmesi [lgisiz-ihmalkar Ebeveyn 8
Otoriter-Baskic1 Ebeveyn 3

Katilimcilar 6grencileri gozlemlerken arkadas ortamlarini dile getirmektedirler.

“Ogrenciler dini kaygi ile sosyal cevrelerini belirlemiyorlar. Tamamen popiilerlik, kendine
yakin gelen kisileri se¢mektedirler. Bence eglence ¢ok onemli. Eglence merkezli ortam
belirliyoriar. ”YK2

“Arkadagslarin segerken kendi bakis agilarina gore oncelikleri oluyor diye gozlemliyorum. Dini
onemsiyorsa ona gore arkadas segiyor. Kafasina gére muhabbeti onemsiyorsa ona gore
arkadas seciyor.” E1

“Cocuklar kendi karakterine gore arkadag seciminde bulunuyor. Eger itaat eden bir ¢ocuksa

yamndaki arkadasina itaat ederek bir grup olusturabiliyor. Bazen ¢ok yaramaz bir ¢ocuk
digerlerini etkileyerek bir deist yapuya biiriindiirerek devam edebiliyor. Ya da bana gore degil
diyerek ayrilan ¢ocuk da olabiliyor. Ilging olan dini hassasiyete sahip olma ézelligine gére
arkadas se¢ciminin olmamasi. Yani bu durum bir arkadas se¢me kriteri ¢ogunlukla
olamayabiliyor.” XE2

Bu cilimlelerde 6grencilerin arkadas se¢iminde dini kaygilarin etkisinin olmadigi,
popiilerlik, kisisel yakinlik ve eglence gibi faktorlerin belirleyici oldugu ifade edilmektedir.
Ayrica, Ogrencilerin kendi bakis agilarima gore arkadas sectikleri ve bazilarinin dini
hassasiyetlerine gore secim yapmadiklart belirtilmektedir. Ayrica, itaat eden veya yaramaz
cocuklarin digerleri tizerinde etkisi oldugu ve bazi c¢ocuklarin farkli sebeplerle arkadas
gruplarindan ayrildig: ifade edilmektedir. Bu durumda, 6grencilerin arkadas se¢iminde farkl
kriterlerin etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin arkadas se¢imi, kisilik 6zellikleri, degerler,
sosyal beceriler, sosyal etkilesimler ve psikolojik ihtiyaclar gibi faktorlerle ilgilidir. Ornegin,
popiilerlik arayis1, 6zgiiven eksikligi, sosyal kabul gereksinimi ve baglanti1 kurma ihtiyaci gibi
psikolojik ihtiyaglardan kaynaklanabilir. Ayrica, arkadas se¢imi, ¢ocuklarin dini ve ahlaki
degerleri, ailelerinin tutumlar1 ve yasadiklari ¢evre gibi faktorlerden de etkilenebilir.
Ogrencilerin arkadas seciminde dini kaygilarm etkisinin olmadig1 belirtilmektedir. Bu
durumda, Ggrencilerin din egitimindeki eksiklikleri veya yanlis anlamalar1 olabilmektedir.

Ayrica, arkadas se¢imi, 6grencilerin dini ve ahlaki degerlerini yansitabilir. Dini hassasiyetleri
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olan Ogrencilerin, dinl degerleri benimseyen arkadaslar edinmeleri, onlarin dini egitimlerine

katkida bulunabilir.

“Ogrenciler kendi sosyal cevrelerini belirlerken farkl semptomlar ortaya ¢ikabiliyor. En
belirgin ozellik olarak sakin yapidaki 6grenci kendisi gibi sakin arkadas se¢iyor. Daha zipwr
diyebilecegimiz hareketli 6grenci de kendine gore arkadas segiyor. Hayata bakis a¢ilart da
arkadaslarimin belirlenmesinde etkili olabiliyor. Ailesinin etkisinde arkadas segcen varken
ailesine uyum saglamadan kendine gére arkadaslik kurup devam eden de olabiliyor. Bazi aileler
de ¢ocugu icin “evde namaza alistirtyoruz o gidiyor arkadasina uyup kilmiyor” diyebiliyor.
Maddiyat agisindan maddi durumu iyi olanlart tercih eden fakir aile ¢ocuklar: da olabiliyor.

Bu da tabi menfaat iizere iliski olabiliyor. Goriintiide herkes kendine gore arkadas segiyor.”
YK1

Altundere (2019), 6grencilerin sosyal gevrelerinin belirlenmesinde sakin ya da hareketli
yapt gibi kisisel Ozelliklerin yami sira, aile etkisi, maddi durum, hayata bakis agis1 gibi
faktérlerin de rol oynadig: belirtilmektedir. Imam hatip lisesi dgrencileri arkadas gevrelerini
belirlerken, dini ve manevi degerleri 6n plana ¢ikaran bir yaklasim sergileyebilmektedirler.
Ayrica, din egitimi bilimleri agisindan, bu durumun &grencilerin dini bilgi ve tecriibelerini
paylagmalarina ve birbirlerinden 6grenmelerine katki saglayabilecegi sdylenebilir. Bununla
birlikte, 6grencilerin sadece dini degerlerine gore arkadas secimi yapmalari, farkliliklar: kabul
etmeme veya Otekilestirme gibi olumsuz sonuglara da yol agabilir. Tarhan ve Karateke (2021),
imam hatip liselerindeki 6grencilerin arkadas se¢imlerinin sosyal sermaye, mezhep ve ideolojik
yonelim gibi faktorlere bagl oldugunu bulmustur. Arastirmalarina gore, imam hatip lisesi
ogrencileri genellikle ayni dini ve mezhebi goriislere sahip olan O6grencilerle arkadaslik
kurarlar. Bunun yan1 sira, 6grenciler okulda kurduklar1 arkadagliklarin mezhep ve ideolojik
yonelim uyumuna dayandigini belirtmislerdir. Dede’nin ¢alismasinin  aksine bizim
aragtirmamizda imam hatip 6grencileri arkadas se¢ciminde “kafa denkligi” gibi daha giincel

terimlerle arkadaslik iligkilerini yonlendirmektedirler.
Ogrencilerin sosyal medya ile iletisimlerine dgretmenler su sekilde yorumlamaktadir:

“Ogrencilerin telefon basinda sosyal medya hesaplarinda gecirdikleri siireler oldukca artt.
Pandemi bu durumu tetikledi bence. O siirecte evde bagindan atan aile ¢cocugu internete teslim
etti. Bu da ister istemez kisa videolarin olusturdugu bir algi bicimi ortaya ¢ikti. Otuz saniye ile
iki dakika arasindaki videoya alisan égrenci kirk dakikalik derse odaklanamaz oldu. Ve standart
klasik o6gretmen merkezli egitimin ogrenci iizerindeki kaliciligi olduk¢a diisiik hale geldi.
Teknolojinin dini platformlarinda gezinmeler de ¢ok diisiik. Dini platformlarin ¢ekiciligi de az.
Aileden, ogretmenden daha etkili olan internete saygi duyup dini hayatimiz icin ¢oziim
tiretmemiz sart.” YK1

“Ogrencilerin meraklar: sosyal medya diinyalarim da sekillendirmektedir. Buna uygun bir
kelime de “miitecessis” olmalari. Yani gizliyi seviyorlar. Sunu takip ederek suna ulasabilirim
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gayreti icerisindeler. Pandemi teknoloji bagimliligini artirmis olabilir ama bu pandemi sorunu
degil bence. Biz de sosyal medyaya bakiyoruz ama kendimizi kontrol i¢giidiimiiz var. Ama onlar
kontrol edemiyorlar. Saatlerce, sabahlara kadar telefonda kalabiliyorlar...” YK2

YKI1, 6grencilerin sosyal medya hesaplarindaki zaman kullanimlariin arttigini ve
pandeminin bu durumu tetikledigini ifade etmektedir. Evde kalan 6grenciler, kisa videolarin
olusturdugu bir algi bigimi ortaya g¢ikararak, 30 saniye ile 2 dakika arasindaki videolara
alismiglardir. Bu durum, 6grencilerin 40 dakikalik derse odaklanamamasina ve standart klasik
O0gretmen merkezli egitimin Ogrenci iizerindeki kaliciligimin diismesine neden olmustur.
Teknolojinin dini platformlarinda gezinme oranlar1 da olduk¢a diisiiktiir. YK 1, 6grencilerin
internetin aileden ve 6gretmenden daha etkili oldugunu kabul ederek, dini platformlarda daha
fazla vakit gecirerek dgrencilerin dini hayatlarin1 gelistirmeleri gerektigini Onerir.

YK2, dgrencilerin meraklarinin sosyal medya diinyasini sekillendirdigini belirtir ve
"miitecessis" kelimesiyle dgrencilerin gizliyi sevdikleri ifade edilir. Ogrencilerin bir seyi takip
ederek bir seye ulasabilirim fikriyle hareket ettikleri ifade edilir. Pandeminin teknoloji
bagimliligimi  artirmis olabilecegi diisiintilse de, YK2 bu durumun pandemiden
kaynaklanmadigin1 savunur. Ogrenciler, telefonlarinda saatlerce, hatta sabahlara kadar
kalabilme kabiliyetine sahiptirler. Ogretmenlerin dgrencilerin  derslere daha fazla
odaklanmalarii saglamak i¢in daha etkili ders planlamasi ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
yontemler kullanmasi yer almaktadir. Ogrencilerin sosyal medya kullanimini sirlamalari ve
ders c¢alisma silirecinde telefonlarimi kullanmamalar1 Onerilir. Ayrica, 6grencilere dini
platformlar hakkinda bilgi verilerek, onlarin bu platformlar lizerinde daha fazla vakit gecirmesi
tesvik edilebilir.

“Internet ya da sosyal medya ucsuz bucaksiz bir yer. Elbette Ogrenciler o platformlar
kullanmiyor kullanacaklar da. Oradaki kirli bilgilerin eglencesi veya hissizligi ile okula
geldiklerinde bizim onlara ulasmamiz daha zor oluyor. Sosyal medyada neleri takip ettiklerine
dair arastirma yapmadim. Ama derslerdeki vurdumduymazhiklarindan yorumlayabiliyorum.
Buna yonelik miifredatta bir ¢calisma yok. Dersin dagilmamasi adina konuyu ¢ok actigim da
soylenemez. Sosyal medya ile rekabet edebilecegimi diigiinmiiyorum.” XK1

“Sosyal medya kullanimi ayni zamanda bu geng bireylere kimliklerini gercek anlamda degil de
rol veya ozenti ile yasamalarina sebep oluyor. Yani biz bir égrenci ile degil bir 6grencinin
zihnindeki bircok kisiyle karst karsiyayiz. Ogrencilerimiz fenomenleri/¢ogunlugu seviyor. Yani
istisna olan zor olandan kacgiyor. Dini merkeze alan bir sosyal medya kullanmimi gérmek
imkdnsiz diyebilirim.” XK2

Iki &gretmenin sosyal medya kullanimi iizerine yorumlari, imam hatip liseli

ogrencilerin kimlik olusturma siirecinde sosyal medyanin kullanimini ele alan bir akademik

calismanin degerlendirmesi i¢in faydali olabilmektedir. XK1, 6grencilerin sosyal medya
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platformlarini kullanmalar1 konusunda agik olmasina ragmen, 6grencilerin takip ettikleri seyler
hakkinda bir arastirma yapmadigini belirtmektedir. XK2, 6grencilerin ¢gogunlukla fenomenleri
takip ettigini ve istisnalar disinda zor olan seylerden kag¢indiklarini belirtmektedir. Her iKi
Ogretmen de sosyal medyanin Ogrencilerin kimliklerini olusturmalarinda bir rol oynadigini
vurgulamaktadir.Ancak, XK2, 6grencilerin dini merkeze alan bir sosyal medya kullanimi
gormek imkansiz diyerek, imam hatip liseli 6grencilerin sosyal medyada dini igeriklere
daha az ilgi duyduklarini belirtmektedir. Kuru (2021), 6gretmenlerin imam hatip lisesi
Ogrencilerinin sosyal medya kullanimi hakkindaki goriislerini incelemistir. Arastirmanin amaci,
Ogretmenlerin dgrencilerin sosyal medya kullanimui ile ilgili tutumlarint ve farkindaliklarini
ortaya koymaktir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin dgrencilerin sosyal medya kullanimi
hakkinda olumlu goriislere sahip oldugunu, ancak ayni zamanda bu kullanimin bazi olumsuz

sonuclara da yol agabileceginin farkinda olduklarini géstermistir.

“Hz Ali der ki, “cocuklarimizi gelecege gore yetistirin.” Zaten bizden once ogretmenleri,
arkadaslart belki anababasi internet oluyor bu ¢ocuklarin. Yetistirme tarzi basta olmak iizere
teknoloji ¢agr olmasindan kaynakl 6niine gegilemeyecek bir gergek bu.” YE1

“Interneti ogrencinin hayatindan cikartamayiz ama nasil kullanacagina veya nasil
yorumlayacagina yon veririz. Internetteki bilgileri ile karsimiza geliyorlar her seferinde. Birden
iste kadin cinayetleri ortaya ¢ikiveriyor. Koskoca bir dersi, bir mevzuyu izah etmeye ¢alistyor.
Farkl dozlarint kadin erkek karsithgi, kadinin toplumda ezilmislik kadinin ayaklari iizerinde
durmasi gerektigi ¢cocuk dogurmak zorunda olmadigr bir maaginin olmasi, bir erkege mecbur
olmadigi gibi sosyal hayatimin ozellikle son 20 30 yilda alt iist ettigi konular: biz burada
basindan daha lisenin basindan sabrederek tislubumuza dikkat ederek agiklamaya ¢alisiyoruz.
Koca bir dersi popiiler olan bir cinsel tacizle bitiriyorum, iiziiliiyorum. Bir kadn iizerinden
gegip bir dayak olayryla, 27 yerinden bicaklanmas ile vesaire izah etmek zorunda kaliyorsunuz.
Soyle bir sey oluyor, dinden ahlaktan bahseden, eger bensem din budur, ahrete gidecegiz.
Burasi gecici vesaire. Bunlara da cevap vermek zorunda kalryorum. Sosyal medya bu kadar
etkili iste..” YE2

Goriislere baktigimizda, 6gretmenlerin 6grencilerin internet kullanimi ve igerikleri
hakkinda endiseleri oldugunu ve grencilerin bu konularda dogru yonlendirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin internet kullanimu ile ilgili endiseleri, internetin

sundugu firsatlar kadar riskleri de barindirmasi nedeniyle oldukga anlasilir bir durumdur.

“Sosyal medyay: bir haberi 6grenmek icin kullandiklar: gibi bir meseleyi yaymak igin kullanan
bir nesil var karsimizda. Artik sokaga dokiilmiiyorlar bu platformlar araciligiyla seslerini
duyuruyorlar. Bir hatmin dagitilmast daha kisa siirede bitiyor. Ya da bir problemin duyulmasi
daha hizli hale geliyor. Bunlar iyi seyler ama bir de kétii bir tarafi var ki ¢ok fazla kirli bilgi
var. Bununla miicadele eden aileler olmasi gerekirken aileler de yanly bilgilere muhatap kalmis
olabiliyor. Daha ¢ok sosyal medya ile ogretmenler ve egitim sistemi miicadele ediyor gibi.” XE1
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“Sosyal medyay: icsellestirmeden dogru kanalize ederek kullanmak gerek. Ogretmenler bu
konuda iyi bilin¢lendirilmeli. Bununla ilgili dersler olmali. Ogrencilerin dini tutum ve
davramslarindaki sorunlarin kaynaklarindan biri sosyal medyayi dogru kullanamamalar
diyebilirim. Daha énemlisi hadi yanhs kullaniyorlar bize gelip bizi o platformlardan biriyle
kendi zihinlerinde yaristirdiklarinda verdigimiz tepki ve cevaplar ¢ok daha onemli.” XE2
Kuru’nun yaptig1 ¢alismanin sonucuna gore, ogretmenler 6grencilerin sosyal medya
kullaniminin kontrollii olmas1 gerektigini diistinmektedir. Sosyal medyanin &grencilerin
hayatinda 6nemli bir yer tuttugu ve internet kullaniminin dogru yonlendirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin internet kullaniminin sadece egitim amagcli olmasi
gerektigini ve 6grencilerin bu alanda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerektigini diisiinmektedir.
Ayrica, Ogretmenler sosyal medyanin Ogrencilerin degerlerine, inanglarina ve ahlaki
degerlerine olumsuz etkileri olduguna inanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin sosyal medya
kullaniminm1 kontrol altinda tutmaya calistigi ve Ogrencilerin internet kullanimi konusunda
egitimlendirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir (Kuru,2021). Bizim ¢aligmamizda da paralel
bir sekilde Ogretmenlerimizin 6grencilerin kullandigi sosyal medya ile ilgili aym1 ¢oziim
oOnerilerini sunabiliriz. Egitim bilimleri agisindan, 6grencilerin teknoloji kullanimi ve sosyal
medya kullanimi gibi konularin, egitim siirecinde ele alinmasi1 gereken 6nemli konular oldugu
sOylenebilir. Egitimcilerin, 6grencilerin teknolojiyi dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarina
yardimct olmalart ve ayn1 zamanda Ogrencilerin  sosyal medya kullanimindan
kaynaklanabilecek riskleri 6nlemeleri gerekmektedir. Ayrica, okullarin ailelerin 6grencilerinin
sosyal medya kullanimini da takip etmesi ve gerekli dnlemleri almalar1 da 6nemlidir. Bu
sekilde, dgrencilerin sosyal medya kullanimi1 konusunda daha bilingli bir tutum sergilemeleri

ve olumsuz etkilerden korunmalari miimkiin olabilmektedir.

Katilimeilar, 6grencilerin aileleri ile iletisimlerinin bireysel diinyalarinda ¢ok etkili

olduguna isaret etmektedir. Bu konuda ilgisiz-ihmalkdr ebeveyn 6rnekleri su sekildedir:

“Okulumuzda kogluk sistemi var. En az on 6grenci ile yakindan ilgileniyorum. Bunlarin basinda
aile ile birebir iletisim geliyor. Bazi velilerim bu iletisimden o kadar memnun kaliyor ve sunu
diyorlar ki; ‘simdiye kadar bizi arayan hig¢bir hoca olmamuisti./Cok iyi geldiniz.” Ama bazi
velilerim de arayp kendimizi tamtip iletisimde kalacagimizi 6grenince bir daha aramama cevap
vermiyor benimle iletisime ge¢miyor. O veli séyle diistintiyor ‘cocuk sabah 8 ile aksam 16
arasinda okulda olmalidir. O siirecte benlik bir durum yok’ Aym veli toplantiya da gelmiyor.
Okul capinda yiizde yetmise dayanan bir kesim béyle maalesef. Veli profilimiz ihmalkar ebeveyn
grubunda. Ailedeki iletisimde baskici rollere de denk gelebiliyoruz. Bosanma oranlari siniflarda
maximum iki olabiliyor. dilelerdeki sorunlarin basinda anne saglig sorunlar: gelebiliyor. Ikinci
eviilik ¢ocuklarinda yani tivey anne kontroliindeki ogrencilerin evdeki siit dékmiis kedi rolii
varken okulda hir¢in bir yaprya doniisebiliyor. Bununla ilgili bir ornek anlatmak istiyorum.
Nébetteyken iiciincii katta bir sinifta bir 6grenci cami acip sallanmaya calisiyordu. Ogrenciyi
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uyardigimda bana “ne oldu hocam siz de mi beni disipline vereceksiniz” dedi. “haywr oglum,
diistiigiinde basina kotii bir olay geldiginde annenin ve sevdiklerinin ne kadar iiziilebilecegini
tahmin ediyorum. O yiizden seni korumak istiyorum.” dedim. Ogrencinin bakisi ve rengi
degisti... O zamana kadar disiplin, ceza veya dayakla ogrenme gerceklestirmeye ¢alisan
sorunlu aile ¢ocugumuzun o giin duygusal olarak bir sey 6grendigini hissettim.” YK1
YK1, okuldaki kogluk sistemi hakkinda konusuyor ve ogrencilerle ilgilenirken
ailelerle dogrudan iletisim kurmanin Onemini vurgulamaktadir. Bu ifadeler, 6grenci
davraniglarinin  ailelerle olan iligkilerinden etkilendigine dair psikolojik bir perspektif
sunmaktadir. Ozellikle, ailelerin ihmalkar davranislar1 ve baskici dinamikleri, cocuklarmn
okulda ve sosyal hayatta sergiledigi hir¢in davranislara neden olabilmektedir. Ayrica, anne
saglik sorunlari ve ikinci evlilikler gibi faktorler, ¢ocuklarin duygusal refahini da etkileyebilir
ve bu da okul performanslarinda digsiislere yol acgabilir. YK1'in hikayesi, Ogrencilere
cezalandirma yerine duygusal empatiyle yaklasmanin daha olumlu sonuglar dogurabilecegini
One siirerek, Ogrencilerin duygusal ihtiyaclarinin da dikkate alinmasi1 gerektigini
vurgulamaktadir. Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin davranislari, aileleriyle olan iliskileri ve

duygusal ihtiyaglar arasindaki kompleks etkilesimlerin anlagilmasi1 énemlidir.

“Evierde genelde demokratik bir ortam yok. Aslinda ailelerde bir yanlis var, ¢cocuk sormadan
konu agmamak gibi. Cocuk egitiminde sanki Hz. Peygamber (sav) ¢ocuklari, gengleri bir yere
doldurmug onlara ozel egitim vermis gibi bir algi var. Yok éyle bir sey. Bu bakis acist yanlis.
Cocuk ortamda yetisiyor. Cocuk biiyiiklerin arasinda yeseriyor. Bunu kagiryyoruz. Ailenin kendi
girdigi ortamlara ¢ocugu sokabildik mi? Ya da o ortamlarda dini hassasiyetlere 6nem veriyor
muyuz? Allah’in dinini anlatabiliyor muyuz? Yok, ciinkii kendi ortamlarimiz da degisti. Biz
aslinda yagamin/hayatin icerisinde boyle bir ortam saglamadan okullarda ‘hadi gelin size din
anlatacagiz’ diyoruz. Gergek hayati okul icindeki dersler gibi yasarsak problemin daha kalict

sekilde ¢oziilecegini diistiniiyorum.” XE1
Bu calismadan c¢ikarilabilecek onemli bir sonug, cocuklarin egitiminde ailelerin
roliiniin 6nemi ve ailelerin ¢ocuklarina kars1 tutumlarinin etkileridir. Ayrica, din egitiminin
gercek hayatta yasanan ortamlarda verilmesinin daha kalict oldugu diistiniilmektedir. Bu
nedenle, din egitimi veren kurumlarin ve 6gretmenlerin bu gercegi géz dniinde bulundurarak
egitimlerini planlamalar1 gerekmektedir. Ayrica, din egitiminde Hz. Peygamber (sav)'in
cocuklarina 6zel bir egitim verdigi algisinin yanlis oldugu ve ¢ocuklarin biiyiiklerin arasinda
yetistigi vurgulanmistir. Bu da din egitiminde farkli bir yaklagimin benimsenmesi gerektigini
gostermektedir. Din egitimi konusunda ailelerin ve egitim kurumlariin is birligi i¢inde olmasi
gerektigi ve gercek hayatta yasanan ortamlara dikkat edilerek egitimin verilmesinin daha etkili

ve kalict olacag diisiiniilmektedir.

“dile ¢ok onemli. Aileye ulasamiyoruz. Aileyi arasak da ulasamiyoruz. Cocuklarimizda bir
sorun oldugunda ulasmaya ¢alistigimizda genellikle aile ya ayrilmis ya da babayla ilgili bir
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sorunu oldugu ortaya ¢ikiyor. Cocugun kalbine dokunmak énemli. Ama bu kalbin yarast aile
ise bizim etkimiz her ¢ocukta o yiizden ayni olmuyor.” XE2

“Okulumuzdaki 6grencilerin aile profili genelde ihmalkdr ve baskict aile tipi diye gériiyorum.
Cocuk yetistirmedeki kasti siirekli “ben onu kontrol edeyim” diyen ailelerin g¢ocuklart
ogrencimiz iken aym aileler toplantilara gelmemektedir. Cocuklarini okutmay: diigiinmeyen
aileler bunlar ayni zamanda. “Liseden sonra ne gerek var okumasina” demekteler. Hatta belki
liseye de gonderme sebepleri “hem dinini 6grensin hem de biiyiime asamasinda elime ayagima
dolanmasin” diyen ailelerdir. Bu ailelerin dini kimlikleri de kiiltiirel seviyede kalmis gibi
goriintiyor. Bir seyler ogrenmeye ¢alisan 6grenciler varsa da bu ogrenme isteklerini aileleri
desteklemiyor. Bu yiizden ogrenci ya internete basvuruyor dini konudaki sorulart icin ya da
ogretmenine danistyor. Ailenin dini konularda aktif etken oldugunu diigiinmiiyorum.” YK2

“dAileler bildigimiz ilgisiz. Notlari konusunda bile iletisim saglayamazken dini hassasiyet
noktasinda is birligi kurmakta zorlaniyoruz.” XK1

Ogretmenlerimizin goriisleri incelendiginde XE2, ailelerin énemine dikkat ¢ekiyor ve
sorunlarin kokeninde aile faktoriiniin yattigini1 sdylemektedir. YK2, okuldaki 6grencilerin aile
profili hakkinda bilgi veriyor ve ailelerin ¢ocuklarina yeterince destek olmadigini dile
getirmektedir. XK1, ailelerle iletisim kurmakta zorlandiklarini ve dini hassasiyet noktasinda is

birligi yapmanin zor oldugunu ifade etmektedir.

“dile icerisine tam hdkim degiliz ama ¢ocuklardan anladigimiz kadariyla bazi konularda
otoriter bir yon varken bazi konularda ihmalkdr yapr miisait. Dini konularda her ne kadar
¢ocugunu imam hatipe gonderdi diye ‘dini hassasiyeti olan bir aile var karsimizda’ diye bir
yargiya varmaya ¢alissak da aile ile karsi karsiya geldigimizde ‘ben ogretemedim siz dgretin
dini’ gibi bir imajla tavir takinyyorlar. Yani lise tercihinde baski yaparken dini konularda
sorumluluk almiyor. Sekilcilik mi desem bilemedim.” XK2

XK2 ise, ailelerin Ogrencilerin egitimiyle ilgili baz1 konularda otoriter bir tutum
sergilediklerini, ancak dini konularda sorumluluk almadiklarimi sOylemistir. Ayrica,
ogrencilerin imam hatip lisesine gitmesine baski yaparken, dini konularda ihmalkar

davrandiklarini ifade etmistir.

“dAileler egitimin bir parc¢asi degil dgrencinin bir rakibi halinde sanki. Gegen ogretmen
arkadaslarla da konustuk su karara vardik; ¢ocuk kag¢ yasindaysa ailesi de o yasta. Ailenin
dini degerleri onemsemesi ise bizim gozlemimizle miimkiin degil. Cocuktaki yansimas: da

aktarmyyor bu bilgiyi. Ciinkii aile namaz kilryorsa ¢ocuguna karismiyor ya da kilmiyorsa

karisiyor. Ihmalkarik bu.” YE1

YE1, oOgretmenlerin ¢ocuklarin egitiminde ailelerin bir rakibi haline geldigini
diisiindiiklerini ifade etmistir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarin egitiminde bir par¢ca olmadiginm ve

cocuklarin ailelerinin yasindaki bir seviyede oldugunu belirtmistir.
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“Akademik kaygiyr on planda tutan ebeveyn dini hassasiyeti 6nemsemediginde ortaya bu
sorumlulugu alacak okul disi planlar yapacak bir egitimci kitlesi ihtiyact ¢ikiyor.” YE2

Ogretmenler, 6grencilerin egitiminde ailelerin énemli bir rol oynadiginin farkindadur.
Hilcenko (2017)’ye gore arastirmalar, Ogrenme sonuglarinin geleneksel Ogrenmeyle
karsilastirildiginda optimal olmasi i¢in egitim igeriginin her hedef grubu i¢in bilingli bir sekilde
olusturulmas1 gerektigine bir kez daha isaret etmistir. Islevsel diisiinceyi tesvik etmek bu
ylizden 6nemlidir. Bu nedenle, 6gretmenler ailelerden, 6grencilerin egitimine aktif bir sekilde
katilmalarmi beklerler. Ozellikle, &grencilerin evdeki o6devlerine destek olmalar1 ve
ogrencilerin okulda 6grendiklerini tekrar etmeleri konusunda yardimci olmalari 6nemlidir.
Ayrica, ailelerden Ogrencilerin okulda basarili olabilmeleri i¢in diizenli bir ¢aligma ortami
olusturmalarini ve d6grencilerin okula gitmelerini tesvik etmelerini beklenir.

Bunun yani sira, 6gretmenler ailelerin Ogrencilerin egitimine olumlu bir etki
yapabilecekleri konusunda da farkindadir. Ozellikle, ailelerin 6grencilerin akademik basarisini
desteklemek i¢in okul dis1 aktiviteler planlamalari, 6grencilerin okuma alisgkanliklarini
gelistirmelerine yardimci olmalar1 ve dgrencilerin sosyal ve duygusal gelisimini desteklemeleri
beklenir. Thmal edici ebeveynlerin ¢ocuklarmin akademik ve sosyal gelisimlerini olumsuz
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Cocuklarin okulda basarisiz olmalari, arkadaslik iligkilerinde
sorunlar yasamalar1 ve davranis problemleri gelistirmeleri, bu duruma 6rnek gosterilebilir. Bu
durum, genglerin gelecekteki is ve kariyer firsatlarin1 da olumsuz etkileyebilir. Ayrica, ihmal
edici ebeveynlerin ¢ocuklarina yeterli beslenme ve bakim saglamamasi, ¢ocuklarin fiziksel
sagliklarin1 da olumsuz etkileyebilir. Bu da, genglerin saglik sorunlar1 gelistirmelerine ve
gelecekteki yasamlarini olumsuz etkileyecek kronik hastaliklara yakalanmalarina neden
olabilmektedir.

Ogretmenler ailelerden, &grencilerin egitimine aktif bir sekilde katilmalarmi ve
ogrencilerin bagarili olabilmeleri icin gereken destegi vermelerini beklerler. Ailelerin
ogrencilerin egitimine olumlu bir etki yapabilecekleri konusunda farkindaliklarinin artmasi,

Ogrencilerin egitiminde basariya ulagmalari i¢in 6nemlidir.

Katilimcilarin baskict- otoriter ebeveyn 6rnekleri su sekildedir:

“Baski ¢ogunlukla akademik kaygida ortaya ¢ikiyor ailelerde sanki. Ya da giindelik dilde
ogrenciyi soz altinda tutma ¢abasinda. Ailelerin 6grencilerle hem dini hem giinliik hayatta
kullandiklar iletisim metodunda sorun goriiyorum. Bizlere yiikledikleri anlam da ortada.
Miifredatla m1 miicadele edecegiz 6grencinin olusmamis manevi duygulariyla mi?” XK1
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“Ogrenci kendini tanima siirecini lisede baslatiyor. Bu siiregte en onemli faktor aile iken elbette
bizlere gorev diistiyor. Aileler ¢cocugun ortaya ¢ikan bir sorunu olana kadar genelde piyasada
goriinmiiyor. Bu iiziicii bir durum. Bu bir nevi baskinin eseri. Bir¢cok o&grenciye
ulagamayabiliyoruz. Okul disi bir aktivite yapmazsak hele ogrencilerdeki o manevi boslugu
doldurmak daha da zorlasiyor.” YE2

“Ogrencilerde din ile baglarin olusmas: ailelerin bakis acisiyla da olusmaktadir. Bu genglerin
aileleri 6zellikle dindar aileler ister istemez baski olusturuyor. Annesi babasi dini alanda meslek
sahibi olan bir aileye bakiyorsun ¢ocuk egitiminde adeta ¢uvallamis. Bu bizim icin de gegerli

" ctimlelerde ¢cocuk
soylediginde kendimizi basarili sayryoruz. Ya da namaz kilarken bizi taklit etmeleri filan... Oysa

olabiliyor. Kiigiikken soylenen sloganik olan “Allah bir/bismillah/amin...

¢ocugun buna ihtiyact yok. Cocuk onu sembolik olarak yapiyor. Ciinkii o ¢ocuk daha soyut
doneme ulasmamis. Sorgulama donemine diisiinme evresine girmemis. Ama biz o donemlerde
yaptigimiz geyleri basari sayryoruz. Soyut doneme gectiginde ¢ocuk ailesine soru soramiyor.
Sorgulama ve dgrenme evresini muhtemelen ¢ogunlukla kendi basina gegiriyor. Ya da eline
tutugturulan teknolojik aletlerden ogreniyor.” XE1

Ogretmenlerin ifadelerinden anlasildig: iizere ailelerin ¢ocuklarin egitimine yeterince
ilgi gostermedigini ve teknolojinin ¢ocuklarin hayatinda énemli bir yer tuttugunu belirtirken,
diger ogretmenler ailelerin dini konularda sorumluluk almaktan kagindigini ve 6grencilerin
manevi boslugunu doldurmak ic¢in okul dist aktivitelerin 6nemli oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin aileleri tarafindan baskiya maruz kaldig1 ve dini hassasiyetlerin egitim kalitesini
etkiledigi de dile getirilmistir. Baz1 6gretmenler ailelerin 6grencilerle iletisim kurarken sorun
yasandigin1 ve dgrencilerin manevi duygularinin gelisiminde ailenin énemli bir rol oynadigini
belirtmistir. Ogrencilerin soyut dénemden somut ddneme gectikten sonra din ile ilgili konular
hakkinda sorgulama ve 6grenme siirecini kendi baslarma gegirdikleri belirtilmistir. Ozellikle
dindar ailelerin ¢ocuklarini din konusunda baski altina aldig1 ve ¢ocuklarin yeterince sorgulama
yapamadig1 belirtilmistir. Ayrica, baz1 6gretmenler kiiglik yasta ¢ocuklarin sdylenen sloganik
climleleri ya da namaz kilmay: taklit etmelerinin sembolik olarak yapildigini ve gergek
anlaminin anlagilmasi i¢in soyut doneme gecilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu nedenle,
ailelerin ¢ocuklarin din egitiminde sevgi, saygi ve anlayisla yaklasmasi, baskici ve zorlayici
tutumlardan kaginmasi Onemlidir. Ayrica, okul dis1 etkinliklerin ve 6grencilerin manevi

boslugunu dolduracak faaliyetlerin diizenlenmesi de dnemlidir.

Ailelerin cocuklarin din egitimine nasil yaklagmalar1 gerektigi konusunda arastirmalar
ve akademik kaynaklar bulunmaktadir. Ornegin, Cetin (2017) tarafindan yapilan bir
arastirmada, ailelerin ¢ocuklara din egitimi verirken sevgi, saygi ve hosgoriiyle yaklagmalarinin
onemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica, ailelerin cocuklarin din egitiminde sorgulama

yapmalarina ve kendi fikirlerini olusturmalarina izin vermeleri gerektigi belirtilmistir.
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Bu baglamda, 0gretmenler ve okullar ailelerle is birligi yaparak, ¢ocuklarin din
egitimini daha verimli hale getirmek icin bazi faaliyetler diizenleyebilmektedirler. Ornegin,
okul dis1 etkinlikler, cocuklarin manevi boslugunu doldurmak i¢in énemli bir rol oynayabilir.
Ayrica, ailelerle yapilan toplantilar veya seminerler, ¢cocuklarin din egitimi konusunda daha
bilingli ve dogru bir sekilde yonlendirilmesine yardimci olabilmektedir. Bu faaliyetler,

cocuklarin sorgulama yapmalarini ve kendi fikirlerini olusturmalarini tegvik edebilir.

3.2.2. Okula Yonelik Tutumlar Cercevesinde Ogretmenlerin Goriisleri
Arastirmada katilimcilar 68rencilerin egitim yasantilarini etkileyen okul tercihlerinin

Onemi iizerinde durdugundan dolay1 bu tema olusturulmustur.

Katilimcilar 6grencilerin imam hatip lisesi segme sebeplerini nasil yorumladiklarina
dair “Ogrencilerin imam hatip se¢cme sebebi nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Verilen
cevaplardan ilgili kodlarin frekansina gore 6grencilerin liseyi tercih sebepleri “aile istegi” ve

“ s

“kendi istegi” olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 18. imam Hatip Lisesi Tercih Sebepleri

Imam Hatip Lisesi Tercih Aile Istegi 10
Sebepleri Kendi Istegi 7

Ogretmenlerin gdzlemlerine gére imam hatip lisesinin tercih sebebi ¢ogunlukla aile

istegidir. Fakat bu ifadeyi kullanirken 6gretmenler bazi ayrintilara dikkat cekmektedir.

“Okula ilk geldiklerinde dgrencilere sordugum standart sorular arasinda “...bu okulu bilingli
mi tercih ettiniz?/bu okuldan beklentiniz ne?” yer almaktadir. Yani hem zorunluluk ile bu
okulu tercih edip hem de ogrenme giicliigii ¢eken ogrenciye meslek derslerini ha deyince
sevdiremiyoruz. Yoksa meslek derslerinin miifredat agirligindan kaynaklanan sikdyetler degil
bence bu. Ciinkii seven kapasitesi yeterli olan dersi zaten hallediyor. Sikayet diger kesimde.”
YK1

“Ilk bakista okulun yarisindan fazlasimn aile istegi ile geldigini goriiyoruz. Konusurken de
bizzat séyleyenler var. Sirf baska liseye gitmek istedigini ailesine kabullendirmek icin
okul/simif ortaminda boykot edercesine tutum sergileyen ogrencilere de denk geliyoruz.
Cogunlugun son yiulinda memnun ayrildigint da séyleyebilirim. O onyargilart kiriliyor.” XK1

Ogrencilerin okul tercihleri, egitim hayatlar1 boyunca aldiklar1 meslek dersleriyle ilgili
beklentileri ve bu beklentilerin karsilanmasi siireci, egitim sistemimizde 6nemli bir yer
tutmaktadir. YK1’in ifadesinde okula ilk geldiklerinde 6grencilere yoneltilen standart sorular

arasinda, okul tercihlerinin ne kadar bilingli yapildig1 ve 6grencilerin bu okuldan beklentilerinin
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neler oldugu yer almaktadir. Aydin'n (2016) "Imam Hatip Liselerine Y&nelik Tercihlerin
Nedenleri: izmir ili Ornegi" adli makalesinin sonu¢ béliimiinde, dgrencilerin imam hatip
liselerine yonelik tercihlerindeki nedenleri ve bu nedenlerin hangi faktorlerle iligkili oldugunu
belirlemeyi amagladigi ifade edilmistir. Arastirma sonuglar1, 6grencilerin imam hatip liselerini
tercih etme nedenleri arasinda dini inanglar, aile baskisi, egitim kalitesi, sosyo-ekonomik
faktorler ve meslek segimi gibi faktorlerin yer aldigimi gostermistir. Ozellikle, dini inanglarin
imam hatip liselerine yoOnelik tercihlerde 6nemli bir rol oynadigi belirtilmistir. Bizim
calismamizda dini inanglarin etkisi veya hassasiyeti sebebiyle lise tercihi yapanlarin ¢ogunluk
olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin yorumlarina gore ise aile ve dgrencilerden aldiklari
izlenimle lise tercih sebepleri arasinda ilk sirada ‘aile istegi’ goriilmektedir. Okul tercihleri
konusunda, ailelerin etkisi de géz ardi1 edilmemelidir. Cogunlugun aile istegi dogrultusunda bu
okulu tercih ettigi belirtilmektedir. Ayrica, baz1 6grencilerin bagka bir liseye gitmek istedikleri
icin bu okulu boykot etme egiliminde olduklar1 da gézlemlenmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin
okul tercihleri ve meslek dersleriyle ilgili beklentilerinin karsilanmasi siirecinde, ailelerin
destegi ve okul yonetiminin ¢abalar1 énemlidir. Ogrencilerin meslek derslerine kars1 olan

onyargilari kirllmaya basladikca, egitim sistemimizdeki sorunlar da bertaraf edilecektir.

“Lise ¢agr ogrencisinin lise tercihini ailesinin yapmasinda bir sakinca gormiiyorum. Bu
yiizden evet aile istegi ile gelenler cogunlukta.” XK2

XK2’nin ifadesinde, lise ¢ag1 Ogrencilerinin lise tercihlerinin aileleri tarafindan
yapilmasinin uygun oldugu ve bu nedenle aile istegi ile gelenlerin ¢ogunlukta oldugunu
belirtilmektedir. Psikolojik agidan bakildiginda, ailelerin ¢ocuklara yonelik tutumlart ve
beklentileri, cocuklarin dini kimliklerini sekillendirir. Bu baglamda, lise tercihleri de ailelerin
cocuklar iizerindeki etkileri baglaminda ele alinabilir. Ancak, ¢ocuklarin kendi tercihlerinin
dikkate alinmamasi, Ozsaygi ve Ozgiiven gelisimlerini etkileyebilir. Sosyolojik ag¢idan
bakildiginda, dini gruplarin ailelerinin ¢ocuklarina yonelik beklentileri, toplumsal ve kiiltiirel
faktorlerin etkisiyle sekillenir. Bu nedenle, lise tercihleri de toplumsal beklentilerin etkisi
altinda yapilabilir. Ancak, bir dini gruba ait olmak veya olmamak, diger gruplarla iliskileri de
etkileyebilir. Lise ¢agindaki 6grencilerin lise tercihlerinin aileleri tarafindan yapilmasi konusu
tartismalidir. Ailelerin gocuklar iizerindeki etkileri 6nemli olsa da ¢ocuklarin kendi tercihlerinin
de dikkate alinmasi gerektigi unutulmamalidir. Ayrica, toplumsal ve kiiltiirel faktorlerin de

tercihleri etkiledigi g6z onlinde bulundurulmalidir.
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“Ogrencilerde yaygin soylem var “zorla geldim” dive ama bu ‘nefret ediyorum/asla
istemiyorum’ bazinda degil. En azindan ben 6yle hissediyorum. Aile istegi yogun ama asiri zorunluluk

diigiik.” YK1

Ogrencilerin lise tercihleri, gogu zaman aile baskis1 ve toplumsal beklentiler nedeniyle
zorunlu olarak yapilmaktadir. Bu durum, oOgrencilerde "zorla geldim" sdylemiyle ifade
edilmektedir. Ancak, genellikle bu sdylem "nefret ediyorum/asla istemiyorum" seklinde degil,
aksine "aile istegi yogun ama asir1 zorunluluk diistiik" seklinde ifade edilmektedir. Aile baskisi
ve toplumsal beklentilerin 6grenci iizerinde yarattig1r zorunluluk hissi, kisinin i¢ diinyasinda
catigmalar yaratabilir. Ogrenci, ailesinin beklentileriyle kendi hayalleri ve hedefleri arasinda
sikisip kalabilir. Lise tercihleri, toplumsal beklentilerin bir yansimasidir. Toplumda belirli
mesleklerin daha saygin ve prestijli oldugu diisiincesi, Ogrencilerin belirli meslekleri

secmelerinde etkili olabilmektedir.

“Velilerde hep sunu gordiik, evde ilgilenmedigi ¢cocugunu imam hatip lisesine gondererek
sorumlulugunu yerine getirdigini zanneden bir zihniyet var. Cocugu ile ilgili her seyini
okuldan, o okulun hocalarindan veya oradaki plandan, projeden bekledigini ya da devletten
bekledigini gordiim. Béyle bir lise tercihi ¢ok fazla.” YE1

Bireylerin dini kimliklerinin gelisimi i¢in uygun bir okul se¢imi yapilmasi
gerekmektedir. Ancak, cocugun kisisel tercihlerinin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Ayrica,
bir okulun dini kimlik tagimasi, o okulun diger akademik 6zelliklerini degistirmez. velilerin
cocuklarinin okul tercihleri genellikle sosyal ¢evrelerinin etkisi altinda gergeklesmektedir. Bu
nedenle, bir okulun sosyal yapisi da tercih edilirlikte 6nemli bir faktordiir. Evde din egitimi
veremeyen ebeveynler, ¢ocuklarini imam hatip okullarina gondererek cocuklarinin dini
egitimlerini tamamlayabileceklerini diisiinebilmektedirler. Ayrica imam hatip okullarinin daha
dindar ortamlar sunacagina inanabilmektedirler. Cocuklarinin din egitimi igin okula gonderen
ebeveynler, ¢ocuklarinin daha dindar olacagina inanabilmektedirler. Ancak, bu durum her
zaman boyle olmayabilir. Ciinkii bireylerin dini inanglari, sadece okulda 6grendikleri ile sinirli
degildir. Aile, arkadas cevresi gibi faktorler de etkili olabilmektedir. Ayrica, imam hatip

okullarinin diger okullardan farkli bir atmosfere sahip oldugu da bir gergektir.

“Liseye degil de meslek derslerine istemeyerek gelen dgrencilerimiz fazla. Okulumuzun
meslek dersleri agirlikli bir okul oldugu diisiiniiliince de okula da istemeyerek geliyorlar
diyebiliriz. Temel sebebini aileye baglyorlar.” YE2

“Ogrencilerin imam hatip tercih sebepleri yiiksek cogunlukta %90 civarinda zorunluluk.
Biiyiik bir kismi puam yetmiyor diye geliyor. Cok kiigiik bir kisim da evi yakin diye tercih
ediyor.” YK2
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“Cocuklarin yag1 itibariyle ailelerin karar vermesi ile bu okula geliyorlar. Cok dogal bir
durum bu. Cocuk bu yasta kolay kolay kendi lehine olan seyi tercih edebilir mi? Hayir. Bu
kendileri icin agwr bir yiik. Bilingli bir sekilde kendilerinin durumu en yararl hale getirecek
tercihi yapmakta zorlanabilirler. Bu yiizden de aileler devreye giriyor. Sonra ‘istemeyerek
geldik’ yayginlasiyor. Onemli olan égrenciyi gidecegi okula isteklendirecek birinci dereceden
kisi ailesi olmall. Bu hakki aileye vermek de gerekir. O yasa kadar aile biiyiittiiyse soz hakki
da olmali zaten. Ailenin tutumlar: arasinda alternatif okul sorgusu olabilir. ‘neden o okulu
istiyorsun?’, ‘arkadasim orada...’ gibi diisiincelere cevap verilebilir en azindan. Arkadas
orada diye o okula gitmek reva m: yani. Orada ozgiir bir ortam var diye aile ¢ocugunu atege
atarcasina gonderir mi diger okula. Aile degil arkadasini mi tercih edecek burada ogrenci.
Edemez, etmemeli. Zaten konustuk¢a bir¢ogu ikna oluyor. Buradaki basarisizliklarinin
sebeplerinden bir tanesi de kararsizliklar:. Buradan gitmek nakil isteme problemleri derse
sardmalarina basarisiz olmalarina sebep olabiliyor. Derslere isteksiz gelenlere oran verecek
olursam %601 diyebilirim. Derse isteksiz gelse de ortam/idare ¢ok onemli olabiliyor.
Sevdirme gérevi ilk basta idareye diisiiyor. ”XE1

Genglerin lise tercihleri konusunda ailelerin rolii, birgok akademik calismada ele
alimmustir. Bu ¢alismalarda, ¢ocuklarin tercihlerinin belirlenmesinde ailelerin etkisinin biiyiik
oldugu belirtilmektedir (Korkmaz & Ozmen, 2016). Ayrica, ¢ocuklarin kendi gelecekleriyle
ilgili bilingli kararlar verme konusunda zorlandiklar1 ve ailelerin bu nedenle devreye girdigi
ifade edilmektedir (Giines, 2019). Bu cercevede, ailelerin ¢ocuklarin tercihleri konusunda
bilingli olmasi ve onlarin gelecekleri i¢in en dogru kararlari vermelerine yardimer olmasi
gerekmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin sadece arkadaslar1 nedeniyle bir okulu tercih etmelerinin
dogru olmadigi ve ailelerin bu konuda sorgulayict bir tutum sergilemeleri gerektigi
vurgulanmaktadir (Korkmaz & Ozmen, 2016). Bunun yam sira, ¢ocuklarin &grenme
motivasyonlart konusunda da ailelerin tutumlarinin 6nemli oldugu belirtilmektedir.
Ogrencilerin derslere isteksiz bir sekilde katilmasi, okul idaresinin 6grencileri motive etme

goreviyle birlikte ailelerin de destegine ihtiya¢ duydugunu gostermektedir (Giines, 2019).

“Ogrenciler liseye genelde istemeyerek geliyorlar. Cocuk 12. Simifa gelmis hala istemeyerek
geliyor. Burada ailenin de faktorii var. Ailenin ¢ocugunda kiigiikken gozden kacirdigi dini
degerleri sevdirme/ogretme durumlarmm ergenlikte fark ediyor ve panik durumu oluguyor.
Coziim olarak imam hatip lisesine géndererek ailede verilmeyen seyler okulda verilsin
istiyorlar. Ama bence ¢ok ge¢ kalinmig oluyor. Namaz ya da basértiisii icin genellikle geg
kalinmig oluyor. Ergenlik zaten aliskanligin sona erdigi, distan begenilme kaygisumin arttig
bir donem. Cocugun basortiisiinii kendine kabul ettirmesi zor olur. En azindan ailede 6n
hazirlik olsa, bunun yapilmasi gerektigi, Miisliimanlikla bagdasmasi gerektigi gibi 6gretilse
ve cocugun meyli buna gére olsa belki burasi kararini netlestirecegi yer olabilir. Ortiinen
cocuklar bile ayetin nasil ve nerde oldugunu bilmiyorlar yani. Kabullenenlerin bile bilin¢liligi
az.” XE2

“Ogrencilerinin bir kismimn bu okula zorunlu geldigini diisiiniiyorum. Cok baskiyla ‘illa
gitmeyecem’ diyerek zorla gelenlerin yiizdeligi onemli burada. O da tahmini %20 diyebilirim.
Ama mesela séyle ‘baska yer de olabilirdi ama ailem burayi istedi ben de geldim’ diyenler
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var. Ben bunu séyle diistiniiyorum, égrenci liseye gitmeye hazir. Fakat istek konusunda tercih
yiizdeligini ailesi yaptyor. Ogrenci bunu sorun etmiyor. Benim de babam imam hatibe gitmemi
istedi. Ben bunu hi¢chir zaman baski olarak algilamadim. Bu durumda ogrenci zorla gelmis
denmez. Ogretmenlerin ‘aile istegiyle gelmis. Bu 6grenci isteksizmis’ diye bir algist olusuyor.
Buna aldanmamalyyiz. ‘Ben bu okulu ézellikle istemedim. / Zorla gonderiliyorum. / Aileme
dayattim gitmeyecegimi ama ailem kabul etmedi.’ diye gelen ogrencidir zorunlu gelen. Zaten
bu kesimdeki 6grencilerimiz sorunlu oluyor.” YE2
Ogretmenlerin yorumlar1 genel olarak incelendiginde, dgrencilerin isteksizce liseye
geldigi ve bu durumun aile faktoriinden kaynaklandigi belirtilmektedir. Aileler, ergenlik
doneminde ¢ocuklarinda dini degerleri sevdirme/6gretme durumlarini fark ediyor ve imam
hatip liselerine gondererek telafi etmek istiyorlar. Ancak yorumlardan anlasildigi {lizere, bu
telafinin genellikle gec kalindig1 ve ¢ocuklarin bagortiisii ya da namaz gibi dini degerleri kabul
etmekte zorlandig1 belirtilmektedir. Ayrica 6grencilerin liseye gitmelerinde aile faktoriiniin
onemli oldugu, ancak bazi 6grencilerin liseye gitmeye kendilerinin de hazir oldugu ve tercihi
ailelerinin yaptig1 vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin ise dgrencilerin isteksiz oldugu algisina
aldanmamalar1 gerektigi ifade edilmektedir. Oncelikle, genclerin ilgi ve yeteneklerine uygun
bir okul se¢imi yapilmalidir. Bu noktada, aileler genglerin neyi sevdigini ve hangi konuda
basarili oldugunu goéz Oniinde bulundurmalidir. Bununla birlikte, dini inanglar da lise
tercihlerinde 6nemli bir rol oynayabilir. Ozellikle, dini bir egitim almak isteyen dgrenciler igin,
dini agirlikli egitim veren okullar tercih edilebilir. Bu noktada ogrenciyle konusarak

ilerlenmesinin faydasi olacaktir.

Ogretmenler Ogrencilerin lise tercih sebebinin kendi istegi ile gelmesini soyle

aciklamaktadirlar:

“Okulu severek kendi istegiyle gelen 6grenciler icin gordiigiim nokta su; eger 6grencilerle
yakindan iletigim kurarsak, yakin iletigim i¢in ders ici/disi bir seyler yaparsak 6grencinin meslek
derslerine ilgisinin arttigimi gozlemliyorum. Ayrica ders icerisinde 6gretmenlerin de yargilayic
dilden uzak yani “sizden adam olmaz/sorumsuz nesil... " gibi ifadeleri kullanmazsak 6grenciler
bize bir adim daha gelebilmektedir. Yine de dgrenciden ogrenciye degisen bir durum bu. Hem
okula isteyerek gelip hem de dersi sevdigi halde basari noktasinda yiiksek performans
sergileyemeyen ogrenci grubu oldugu halde hem istemeyerek gelip hem derse katilmadan
basarisi ile 6ne ¢ikan 6grenci grubumuz da var olmaktadwr.” YK1

YK1, 6grencilerin okula isteyerek gelmelerinin, iletisim ve yakin iligkiler kurmakla
birlikte 6gretmenlerin yargilayict dilden uzak durmasiyla 6grencilerin meslek derslerine olan
ilgisinin arttigim1 gozlemledigini ifade etmistir. Bu sonug, literatiirde de yer alan arastirmalarla

uyumludur. Ciinkii Ogretmenlerin 6grencilerle kurduklar1 giivenli, 6grenci merkezli,
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destekleyici ve pozitif iliskiler, 6grencilerin akademik basarilari, motivasyonlar1 ve okula

devam oranlarin arttirmaktadir (Pekrun ve digerleri, 2017; Roorda ve digerleri, 2011).

“Istekli gelen ogrencilerden birinin durumu olmustu yakin zamanda. Konustugunda
miifredattaki yogunluktan sinava odaklanamadigini bu yiizden okul degistirme karart aldigim
soyledi. Ve okulunu degistirdi. Ozelde konustugumuzda din derslerinin kendisine agir
geldigini séyledi. Derse giren hocalarin da etkisi vardi bunda ama dgrencinin de haklilik
payui es gegcemem. Bunun genel ¢ergevesine baktigimizda bizim donemimizde biz de sikdyet
ederdik. Ama ezberleri sinavlari yine de verirdik. Belli bir basarimiz da vardi. Bu 6grenciler
sikdyet ettikleri seyin tistiine gitmiyorlar. Yon degistirip pes ediyorlar...” YK2
YK2, miifredattaki yogunlugun 6grencilerin sinava odaklanmasini engelledigini ve
ogrencilerin okul degistirme karar1 almasma neden olabildigini belirtmistir. Bu sonug,
arastirmalarla da desteklenmektedir. Ciinkii 6grencilerin yogun ve asir1t miifredat nedeniyle

sikint1 yasayabilecegi ve bu durumun 6grencilerin motivasyonunu ve basarilarini olumsuz

yonde etkileyebilecegi one siiriilmiistiir (Abell ve digerleri, 2011; Klassen ve digerleri, 2010).

“Isteyerek gelen ogrencilerimiz de var. Haklarini yemeyelim. Buradaki kitlenin bir kismi dini
konularda hassas. Bu durumu dersleri dinleyislerinden veya davramslarindaki degerlerden
anlayabiliyoruz.” XK1

XK1, ogrencilerin dini konularda hassas olduklarini ifade etmistir. Bu sonug,
Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve dini farklhiliklarinin 6gretmenler tarafindan anlasilmasi ve
dikkate alinmas1 gerektigi yoniindeki arastirmalarla uyumludur. Cilinkii 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklarinin 6gretmenler tarafindan anlagilmasi ve dikkate alinmasi, 6grencilerin akademik

basarilari, 6zgiivenleri ve okula baghliklarini arttirmaktadir (Gay, 2010; Villegas ve Lucas,
2002).

“Isteyerek gelmesini ayrintili sorgulamadigimiz halde cocugun genel yapisi uyumlu ve sakinse
okulla sorunun olmadigini anlyyoruz.” XK2

“Isteyerek gelen kitle cok bariz ayriliyor. Tiim derslerde kendini gésteriyor.” YK1

“Ogrenciler istemeyerek geldigi halde bu okuldan ayrilirken gozleri doluyorsa demek
onyargisi kirilmis ve istekli bir birey mezun oluyor demektir. Ozellikle bizim liseden baska
liseye gecis yapan ogrencilerimizin ortak sitemi ‘oradaki ortam bu lisede yok hocam’
demeleridir. Bu pismanliklar: bile bizim bir seyleri dogru yaptigimizi gosteriyor.” YE1

“Burayt seven Ogrenci dini seviyor ashnda. Istekli ogrencilerimizle gelisigiizel yasayan
ogrencilerimizin arasindaki genel fark bu oluyor.” YE2

Yukaridaki climleler, bir okulun 6grencileri hakkinda farkli goriisleri yansitmaktadir.
Bu goriisler, okula istekli olarak gelen grencilerin daha basarili oldugunu ve okulda sorun

yasamadiklarint belirtirken, isteksiz olarak gelen Ogrencilerin performanslarinin  diisiik
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olabilecegine isaret etmektedir. Ayrica, okulu seven dgrencilerin din ile baglantis1 oldugunu
belirten bir yorum da mevcuttur. Bu yorum, akademik bir kaynak gdsterilmeden yapilmis bir
aciklama oldugu i¢in bilimsel bir temeli olmadig diisiiniilebilir. Ancak, 6grencilerin okulu
sevme nedenleri {izerine yapilan arastirmalar, 6grencilerin okul ortaminin kendilerine uygun
olmasi, egitim kalitesi, 6gretmenlerin tutumu ve sosyal iliskiler gibi faktorlerle iliskili oldugunu

gostermektedir.

Okula istekli olarak gelen 6grencilerin daha basarili olabilecegi, isteksiz 6grencilerin
ise performanslarinin diisiik olabilecegi bir gercektir. Ancak, Ogrencilerin okulu sevme

nedenleri konusunda yapilan yorumlarin bilimsel bir temele dayandirilmasi 6nemlidir.

3.2.3. Simf I¢i Yaklasimlar Ag¢isindan Ogretmenlerin Goriisleri

Ogrencilerin egitim yasantilarim1 etkileyen en onemli etmenlerden biri de
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin &grencilerle giinliik en az kirk dakika vakit gecirmesi
ogrencilerin derslerle iletisimini yakindan goézlemesi demektir. Bu sebeple 6gretmenlere
sorulan “6grenciler mesleki derslere nasil yaklasmaktadir?” sorusu sorulmustur. Veriler
incelendiginde egitim yasantilarini etkileyen faktoriin hem ders miifredatt hem de 6grenciyi
etkileyen diger faktdrlerin oldugu goriilmiistiir. “Ogrencilerin ders ici katilimlar1 nasildir?”,
“Ogrencilerin ders i¢i ve ders dis1 hangi tutumlari dini degerlerini yansitir?”, “dersin islenisine
etki eden olumlu/olumsuz faktorler nelerdir?” ve “meslek derslerin miifredatin1 nasil

degerlendirirsiniz?”’ sondaj sorular1 sorulmustur.

Bu sorulara verilen cevaplar lizerine egitim yasantisini etkileyen iki faktoriin oldugu
goriilmiistiir; miifredat, ders islenisi ve 6grenci. Elde edilen kod ile meslek derslerinin icerigi,

meslek derslerinin iglenisi Ve ogrencilerin isteksizIligi konusunda temalar olusturulmustur.

3.2.3.1. Ogrencilerin ve Derslerin Degerlendirilmesi

Sorulan sorular 15181nda elde edilen temalar asagida tablolastirilmistir.

Tablo 19. Dersin Islenisi ile Ortaya Cikan Durumlar

Ogrencilerin isteksizligi 6
Dersin Islenisi ile Ortaya Cikan | nfeqlek derslerinin igerigi 10
Durumlar L
Meslek derslerinin iglenisi 21

Katilimcer 6gretmenler derslerin islenisine etki eden faktorlerle birlikte dgrencilerin
isteksizligi i¢in sunlar1 soylemektedir:
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“Ogrenciler derse istemeyerek geliyor. Isteyerek gelenler de yeterli onemi ve oOzeni
gostermiyor.” XK1

“Isteyerek geldigi halde derslerde yeterli basariyi gostermeyen Ggrencilerde iki sebebi
mantikli  bulurum. Birincisi meslek derslerine giren ogretmenlerin, meslektaslarimn
tutumudur. Ciinkii 6grencilerinin oynadigi futbolu, satranci... haram olarak yargilayan X
kusagi hocalarimiz da var. Uslup ve tavir sorunu yasayan bir 6gretmenimizin su ornegi var;
karma (erkek kiz birlikte okuma) doneminde de basi acik kiz 6grencimize bir X kusagi
ogretmenimizin “Cehennem’de yanacagin icin ¢ok iiziiliiyorum.” demesi iizerine yasanan
psikolojik travma ile yapilan miicadelede de yer almistim. Dinin sahibi gibi hiikiim veren
kisiler diplomall ogretmenler de olmaya devam ettikce okul tercihini zorla yapan 6grencilere
dini sevdirme noktasinda ¢ok da iyi bir yere gidemeyecegimizi diigiiniiyorum. Ikincisi de zeka
kapasitesi ile ilgili oldugunu diisiintiyorum.” YE1

Ogretmenin sozleri incelendiginde, dgrencinin dinle ilgili bir deneyimini ele alan
ornekte Ogrencinin olumsuz etkilenmesi ile din egitimi derslerine karsi ilgiyi azalttig
diisiiniilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin dgrenim seviyelerini, ilgi alanlarmni, 6grenme
stillerini ve 6grenme gereksinimlerini dikkate alarak derslerini planlarlar. Ogrencilerin derse
isteksiz gelmeleri, genellikle birden fazla neden ve etmene bagli olarak ortaya g¢ikan bir
durumdur. Bu nedenler arasinda okulda yasanan sosyal problemler, 6grencilerin ders igerigine
olan ilgisizligi, 6gretmenlerin dersi sikici hale getirmesi ve 6grencilerin 6zel yasamlarinda

yasadiklar1 sorunlar yer almaktadir.

“Cocuklarmiz soru sorulmadikca meslek derslerinde konusmuyorlar. Genel olarak
konusturtmamiz gerekiyor.” XE2

Liseli ogrencilerin derste konugsmama sebepleri arasinda utangaglik, 6zgiiven
eksikligi, dil becerisi ve sinif ortami sayilabilir. Ogretmenlerin, 6grencilerin kendilerini rahat
hissetmeleri i¢in gerekli ortami saglamalar1 ve Ogrencilerin Ozgilivenlerini artirmalar

gerekmektedir.

“Cocuklar Kur’'an-1 Kerim dersinde ezberden sikdyet ediyorlar. Ezber olarak stirekli sikdyet
edilen Kur’an dersindeki mesele soyle; miifredata baktiguimizda 9.suiflarda zorlayict ezber
yiikii yok. Ama 10.siniftaki ogrencilerimizin (ister zorunlu gelsin ister istekli fark etmez)
sikdyet ettigi ezber konusu Yasin Suresi. Uzun bir sure oldugu icin tiim égrencilere zor geliyor
bu. Aslinda genel olarak degerlendirdigimde ogrencilerin bu sikdyetlerinin arkasindaki temel
nokta ézellikle okulumuz agisindan degerlendiriyorum, buraya puani/akademik basarist diisiik
cocuklar geliyor. Bu da sikdyetlerin artmasina, algmin diismesine sebep oluyor. Bizim
donemde giinliik bir sayfa ezberi sorun etmeyen ¢ogunluk varken sonraki nesil artik her seyi
sorun ediyor.” YE2

“Ogrencilerin ilgisini derse ¢ekmemiz bizim elimizde goriiliiyor gibi. Ama her zaman éyle
olmuyor. Saygi bekledigimiz ¢ok konu oluyor. Ogrencilerle iletisimimiz ¢ok samimi olmuyor
swif ortaminda.” XK1
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“Ogrenciler tiniversite sinav hazirhgint artirdikca meslek derslerine ilgisiz kalabiliyor.” YE1

Ogrencilerin meslek derslerine karsi ilgisizliginin en temel nedeni, bu derslerin
Ogrencilere yararli olacagina dair bir algi olusturulamamasidir. Eger meslek dersleri
Ogrencilerin ilgi alanlarina ve hedeflerine uygun bir sekilde sunulmazsa, 6grencilerde bir anlam
ifade etmezler. Bu nedenle, Ogretmenlerin Ogrencilerin ilgi alanlarina uygun ornekler
kullanarak dersleri anlatmalari, 6grencilerin ilgisini ¢gekecektir. Bir diger neden ise, 6grencilere
yeterli diizeyde saygi gosterilememesidir. Ogrenciler kendilerine saygi gdsterilmediginde,
Ogretmenlerine saygi duymakta zorlanabilmektedirler. Bu da 6gretmenlerle 6grenciler arasinda

samimi bir iletisim kurulmasina engel olur.

Katilimer 6gretmenler derslerin islenisine etki eden faktorlerle birlikte meslek

derslerinin igerigi icin sunlar1 sdylemektedir:

“...Son olarak da meslek derslerine bazi hocalar hakikaten bunaltici hava vermektedirler.
Dersin islenis metodu cok etkili. Imam hatip lisesi olmamiz hasebiyle zaten her yil dort bes din
dersi var. Bir de sikici, baskici, zorlayict islenmesi ogrencileri bize karsi onyargil
yapabilmektedir.” YK2

“Miifredatta fazla ayrinti olan dersler var. Hadlis dersi gibi. Yani manevi havayr korumak i¢in
bu konulara bu ayrintilara bu kadar gerek var mi bilemiyorum. Giincel konulari islememiz
hadis ve ayetlerle birlestirmemiz gerekiyor. Bazi konular: yetistirmekten samimi bir ortamin
yetismesine firsat kalmiyor.” XK1

Akgiindiiz (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, imam hatip liselerinde verilen meslek
derslerinin icerik analizi yapilmistir. Caligmada, meslek derslerinin genel olarak Islami ilimler,
sosyal bilimler, fen bilimleri ve matematik olmak {izere dort ana grupta toplandig1 belirtilmistir.
Ayrica, derslerin hedef kitleleri, Ogretim yoOntemleri ve degerlendirme yontemleri de
incelenmistir. Caligmanin sonucunda, meslek derslerinin genis bir yelpazede konular1 kapsadigi
ve Ogrencilerin meslek hayatlarina hazirlanmalarinda 6nemli bir rol oynadig1 belirtilmistir.

Calismamizda 6gretmenlerimizin bu goriiste oldugu goriilmektedir.

Imam hatip liselerinde hadis dersleri, islami ilimler kategorisinde yer alir ve genellikle
dini bilgilerin 6gretildigi dersler arasinda en 6nemlilerinden biridir. Hadis dersleri, 6grencilere
Hz. Peygamber'in sozleri, davraniglart ve hayati hakkinda bilgi vermektedir. Bu derslerde
ogrenciler, hadislerin kaynaklari, siniflandirmasi, terimleri ve yorumlamasi gibi konular
ogrenirler. Ayrica, hadislerin toplumda nasil uygulanmas1 gerektigi konusunda da bilgi sahibi
olurlar. XKI1’in bahsettigi teorik bilgilerin  fazlalifi, O6grencilerin  hayatlarinda

kullanmayacaklari ya da ilahiyat Fakiiltesi okumak isteyenlerin iiniversite yillarinda yeniden
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gdrecegi bilgileri icermektedir. Ogrencilerimizin bir kismi da bu durumdan sikdyet etmisti.
Konuyla ilgili yeniden kitap/miifredat gilincellemesi yapilmasinin faydali olacagi

diistiniilmektedir.

“Miifredat sorunu sinav dénemlerinde daha net ortaya ¢ikiyor. Ogrencilerin dersteki ilgisini
¢cekmeyen konular var. Her yil tekrarlayan konular da var. Lise boyunca meslek derslerinin
sayist hep yiiksek. Miifredatta yenilige gitmek sart.” YE1

“Meslek derslerinin iceriginde yogun bir sekilde usiil yer aliyor. Ustil ustil usiil... fikih, hadis,
tefsir derslerinin  her birinde ayri ayrt  usil anlatiliyor. Egitim programinin
degerlendirilmesinde bir ara ben de gérev almistim. Tefsir alanini ben degerlendirmistim.
Viicuh ve nezairden bu ¢ocuklar ne anlar. Bunlarin kaldirilmasi gerekiyor. Tefsirden tefekkiire
boliimii var. Orada sure tefsirleri var. Kazanima yansiyan yoniine bakilinca iki saatlik durum
var. Ve bunun kazammlari belirlenmemis, ayrilmamis. Mesela kureys suresinin tefsirinde
cocuk kazamim gergeklestirmeyecek mi? Ashinda ¢ocuklarin faydalanacagr boliimleri
yontemine gore kazammlara aywarak sunmuyoruz. Usule boguyoruz. Sonra g¢ocuklar
Iahiyat a gidiyor. Orada da usiil goriiyor. Tamam o zaman ilahiyatta bu isin usiilii verilsin.
Burada alana yonelik ¢alisma mantig yiiriitiilmeli. Lisede bunu yapmaya gerek yok.” XE1

YEI1, meslek derslerinin igeriklerinin yenilenmesi gerektigini ve dgrencilerin ilgisini
¢ekmeyen konularin oldugunu diisiinmektedir. Ayrica, bazi konularin her yil tekrarlandigini ve
lise boyunca meslek derslerinin sayisinin yiiksek oldugunu belirtmektedir. XE1 ise, meslek
derslerinin igeriklerinde yogun bir sekilde usul konularinin anlatildigint ve bu durumun
ogrencilerin anlamasini zorlastirdiginm1  diisiinmektedir. Tefsir derslerinde ayr1 ayri1 usul
anlatilmasi, ¢ocuklarin faydalanacagi boliimlerin yontemine gore kazanimlara ayirilmamasi ve

alana yonelik bir ¢caligsma mantiginin yiiriitilmemesi gerektigini belirtmektedir.

Bu yorumlardan anlagildig: {izere, bazi 6grencilerin meslek derslerinin igeriklerinin
yenilenmesi ve daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerektigini diisiindiigii, baz1 6grencilerin ise
derslerin igeriklerinin 6grencilerin anlayabilecegi sekilde diizenlenmesi gerektigini diisiindiigii
anlasilmaktadir. Bu yorumlar, imam hatip liselerinde verilen meslek derslerinin igeriklerinin

incelenerek daha etkili ve verimli bir egitim saglanmasi i¢in dikkate alinabilir.

“Okullarimizda islenen derslerin isminde zaten sorun baslayabilmektedir. Din Kiiltiirii ne
demek ya. Dinimiz kiiltiiriin bir par¢asi degil. Dini anlatirken sahiplenilmeden anlatilirsa
zaten etkileme stireci olumsuz baglar. Hatta sosyal medyada duymugtum “Din Bilgisi ve Ahlak
Kiiltiirii” olarak dersi iglesek bile cok daha anlamli olur. Stnif mevcudunun derse negatif etkisi
oldugunu diigiinmem. Ama son birka¢ yildir dokuzuncu suvuflarin kalabalik geldigini
gormekteyiz. Derslerimizde her ne kadar 6grenciyi aktif tutmaya ¢aligsam da sonucta ders
hdkimiyetini ben sagliyyorum. Sorun yasadigim sey oOgrenci sayisindan ziyade okula
alisamamug ogrenci toplulugu. Bu ogrenciler pandemiden ¢ikip geldiler. Yani iki yildir evde

158



egitim goriip evdeki egitimle mezun oldular. Pandemideki bosluk ve sosyal medya ile yogun
irtibatlar, derslere de yansimaktadir.” YK1

“Derslerin yogun icerikli olmast ya da bu 6grencilerin algi seviyelerin teknoloji ile birlikte
kisitlanmast dersi zaten sevdiremezken bir de é6gretmenlerin sevecen olmayan yaklasimi
ogrencinin kendini derse kapatmasinit saglyor...” YK2

“Biz de imam hatipteyken dindardik ama Kur’an’a, Stinnete bakisimiz ¢ok daha anlamli yonde
degismisti. Simdi bakiyorum ayni degisimlere etki ettigimizi diistinmiiyorum. Bunun sebepleri
arasinda miifredat oldugunu diigtintiyorum. Miifredatta ¢ocugun yaparak yasayarak
ogrenecegi bir alan yok. Yasamin icine katilan bir ogrenme daha fazla olur. Siniflara
hapsedilmis bir egitimde dogretmen vaaz pozisyonunda kalyyor.” XE2

YKI1, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinin isminin degistirilmesi gerektigini
diistinmektedir. Bu diislince, dinin kiiltiiriin bir parcas1 olarak sunulmasinin dogru olmadigini
vurgulamaktadir. YK2, derslerin yogun igerikli olmasi ve Ogrencilerin algi seviyelerinin
teknoloji ile birlikte kisitlanmast nedeniyle Ogrencilerin derse ilgi gostermedigini
belirtmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin sevecen olmayan yaklagiminin da 0Ogrencilerin
kendilerini derse kapatmasina neden oldugunu ifade etmektedir. XE2, miifredatin ¢ocuklarin
yaparak ve yasayarak 6grenebilecekleri bir alan sunmadigini ve bu nedenle 6grencilerin derse
ilgisinin azaldigin1 diistinmektedir. Ayrica, siniflara hapsedilmis bir egitimde dgretmenlerin
vaaz pozisyonunda kaldigini ve 6grencilerin bu nedenle dersleri daha az ilgiyle takip ettigini

belirtmektedir.

Bu yorumlardan anlasildigi lizere, 6grencilerin meslek derslerine olan ilgisini artirmak
i¢in iceriklerin yenilenmesi gerektigi diistiniilmektedir. Ayrica, 6grencilerin din derslerine olan
ilgisini artirmak i¢in miifredatin ‘yaparak ve yasayarak’ 6grenmeye yonelik bir yapiya sahip
olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin de daha sevecen bir yaklasim benimsemeleri

ve 0grencilerin derse katilimini artirmak i¢in ¢aba gdstermeleri gerekmektedir.

“Kitaba bagli derslerde kitabi ve dersi sevdirecek sistem olmali. Kitap dilinde de bir degisim
olmast faydali olur. Ezber agirlikli konularin dgrenciler tizerindeki etkisi az. Liseye
istemeyerek gelen, meslek dersleri ogretmenlerine onyargt ile bakan bu kadar ogrenciye bir
de agwr miifredat sunmak sonucu degigtirmiyor maalesef.” XK1

“Miifredat bizim doneme gore ¢ok agir degil. Ama bu doneme gore uygun da degil. Diinya bu

kadar degisirken meslek derslerindeki ayni metot ve sorunlarin devam etmesine hayret

etmiyor degilim.” YE1

XK1, kitaba bagli derslerin daha sevdirici bir sistemle sunulmasi gerektigini ve kitap
dilinde degisim yapilmasinin faydali olacagini diistinmektedir. Ayrica, ezber agirlikli konularin

ogrenciler {izerindeki etkisinin azaltilmasi gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin meslek
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derslerine Onyargi ile yaklagmasmin Oniine ge¢mek i¢cin miifredatin daha hafifletilmesi
gerektigini diistinmektedir. YEI ise, miifredatin doneme gore uygun olmadigini ve meslek

derslerindeki metotlarin ve sorunlarin ayni kalmasina sasirdigini belirtmektedir.

Akademik caligmalar, imam hatip liselerinde verilen meslek derslerinin genis bir
yelpazede konular1 kapsadigini ve dgrencilerin meslek hayatlarina hazirlanmalarinda 6nemli
bir rol oynadigim1 gostermektedir. Ancak, 6grencilerin derslere olan ilgilerinin artirilmasi ve
miifredatin giincellenmesi gerektigi yorumlar1 da dikkate alinmalidir. Akademik kaynaklar
incelendiginde, imam hatip liselerindeki meslek derslerinde din egitimi ile meslek egitimi
arasinda bir denge saglanamadigina dair elestiriler yer almaktadir. Bunun yani sira, bazi meslek
dersleri i¢in yeterli egitim materyallerinin bulunmadig1r ve 6gretmenlerin yeterli donanima

sahip olmadigina dair sikintilar da yasanmaktadir.

Bu sorunlarin ¢dziimii i¢in, oncelikle imam hatip liselerindeki meslek derslerinin
icerikleri gbzden gecirilmeli ve din egitimi ile meslek egitimi arasindaki denge saglanmalidir.
Ayrica, 6gretmenlerin yeterli egitim materyallerine ve donanima sahip olmalar1 saglanmalidir.
Bunun i¢in, 6gretmenlerin meslek i¢i egitimlere katilmalari ve mesleklerinde kendilerini

gelistirmeleri tesvik edilmelidir.

Katilimer 6gretmenler derslerin islenisine etki eden faktorlerle birlikte meslek derslerinin

islenigi i¢in sunlar1 sOylemektedir:

“Kendi imam hatip donemimle kiyasladigimda giintimiiziin meslek derslerinin miifredatinin
hafifletilmis oldugunu gortiyorum. Bu hafifletilmis miifredatin tamamim derslerimizde
uygulamiyoruz aslinda. Ornegin; Kur’'an-1 Kerim derslerinde harflerin yazilisindan tecvidin
tamamina kadar bir¢ok konu var. Ezber sureler de Duha Suresi’nden asagisini
kapsamaktadir...” YK1

“Bir 6rnek vereyim, derste ‘kizim kitabin yok mu?”’ dedim. Ariza ¢ikartmak icin sirtint yasladi
hos olmayan bir bakis atarak ‘yok’ dedi. Yani ‘hadi ne yapacaksin?’ der gibi davrandi bana.
Cocuk resmen kart/vem atiyor. Bu durum ergenlik mi asilik mi anlamlandiramiyorum. Bu tip
ogrenciler baskiyla gelen, istemeyerek okuyan bu kiiciik kesim derslerimize tavir aliyorlar.
Dersin kendilerine olumsuz katkilari bile olusabiliyor. Imam hatipli olmay: kendilerine eziklik
olarak goriiyorlar. Biraz havali olup kendisine farkly bir goriintii vermeye ¢alistiklart icin
burayr begenmiyorlar. Ogretmenleri bile yargiliyorlar. Dersi kiigiik gordiigii icin de basarili
olamuyor, gecemiyor. Yani bu derslerin de 6gretmeni var. Bu égretmenler sinav yapip not
vermek zorunda. Ogretmen her ne kadar farkinda olsa da bu tip 6grencilerin is not vermeye
geldiginde bagarili 6grencilere haksizlik olmasin diye not ayrimi da yapamaz. Dersten kalan
ogrenci hocaya iyice bileniyor.” YE2
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Okulda verilen derslerin 6grenciler tarafindan kiiglimsenmesi, 6grencilerin 6zgiiven
eksikligi yasamasina ve basarisiz olmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle, okullarda
verilen derslerin 6grenciler tarafindan onemsenmesi ve deger verilmesi i¢in 6gretmenlerin
ogrencilerle iletisim kurmalari, onlarin ihtiyaglarin1 ve zorluklarin1 anlamalar1 ve bu konularda
¢oziim iiretmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin dersleri kiigciimsemelerinin nedenleri arasinda
ozgliven eksikligi, dini degerlerin yeterince anlagilmamasi ve dini egitim alaninda yeterince
bilgi sahibi olunmamasi yer alabilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin 6zgiivenlerini artirmak,
dini degerleri daha iyi anlamalarini saglamak ve dini egitim konusunda daha fazla bilgi sahibi
olmalarini saglamak i¢in O6gretmenlerin &grencilerle daha fazla ilgilenmeleri ve onlar

yonlendirmeleri gerekmektedir.

Bu amagla, 6gretmenler Ogrencilerin ilgi alanlarmma ve ihtiyaclarina uygun ders
materyalleri hazirlayabilir, O6grencilerin sorularina yanit verebilir ve onlart motive
edebilmektedirler. Ayrica Bulut (2018) ¢alismasina paralel olarak biz de 6grencilere sinifiginde
kendilerine farkli roller verilerek kendilerini ifade etmelerini saglayabileceklerini
diisiinmekteyiz. Ogrencilerin dersleri daha fazla 6nemsemeleri ve basarili olmalari igin

ogretmenlerin dgrencilerle yakin bir iliski kurmalari ve onlar1 desteklemeleri gerekmektedir.

“...Ayrica dgrencilerimiz konusmuyor. Yani konussunlar diye agizlarumin igine bakiyorum.
Evdeki ihmalkar tutum/konusursam yanlis bir sey yaparim... korkusu sinifa da yansiyor.” YK2

“...Bahsettigim gercekten zorunlu gelen ogrenciler meslek derslerinde asi oluyorlar derse
tepki gosteriyorlar. Kur’an-1 Kerim ve Arap¢a derslerine yogunlukla giriyorum. Ozellikle
Arapga derslerinde bu d6grencileri belirgin bir sekilde fark ediyorum. Hadis, fikih, Siyer
derslerinde bu ogrencileri fark etmek zorlasabiliyor. Ciinkii ogrenci bu dersleri ogrendiginde
sorun etmiyor. Ama Arapg¢a’yr sadece imam hatip 'te 6grenecegi bir dil olarak gordiigii i¢in
ogrenmek istemiyor ve tepki gosteriyor. ‘Zaten istemiyordum burayi bu dersi niye
ogrenecegim ki’ diyebiliyor. Kur’an-1 Kerim derslerinde basortiisiiz/abdestsiz 0grenci
almayacagum soyledigimde itiraz almiyorum. Ama eger ¢ocugun yapisinda fazla bir asilik
varsa ki ben 12.siniflardan bir grup ogrencide bunu gérdiim, ¢ocuk yer ariyor resmen sorun
ctkartmak igin, bu tiir 6grenciler her sekilde derste olay konusu olabiliyor.” YE2

“Peki ben ne yapryorum derste? Harfleri, harflerin agizdan ¢ikis durumunu ve namaz
surelerini ¢alistirryorum. Yani diyorum ki bu ogrenci bari namaz kilabilsin... Ogrenciye
kelime-i sahadet/kelime-i tevhid gibi kavramlart “sari mikrofon”a konusturur gibi drama
yontemiyle ogretiyorum... Yani bu 6grenciler teorik bilgiyi pratik hayatta uygulayabilecek
kadar sumirli tutmama ragmen sikayetgiler.” YK1

Imam hatip liselerinde meslek derslerinin islenisiyle ilgili 6gretmenler ve smiftaki
ogrenciler arasinda bazi sorunlar yasanmaktadir. Ogrencilerin derse katilimi1 konusunda YK2,

ogrencilerin konusmama egiliminde oldugunu ve evdeki ihmalkar tutumun da bu duruma neden
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oldugunu belirtmektedir. Ayrica, 6grencilerin konusmaktan ¢ekinme nedenlerinin basinda
yanlig bir sey sdyleme korkusu oldugu da gozlemlenmektedir. YE2, meslek derslerine zorunlu
olarak katilan ogrencilerin bu derse tepki gosterdigini ve asi olduklarmi belirtmektedir.
Ozellikle Arapga derslerinde bu o6grencilerin belirgin bir sekilde fark edildigi ifade
edilmektedir. Kur’an-1 Kerim ve Arapga derslerine yogunlukla girildigi ve &grencilerin
Arapgay1 sadece Imam hatipte 6grenecegi bir dil olarak gordiikleri igin 6grenmek istemedikleri
ve tepki gosterdikleri de dile getirilmistir. YK1 ise, derste harflerin agizdan ¢ikis durumunu ve
namaz surelerini calistirdigin1 ve bu sekilde ogrencilerin bari namaz kilabileceklerini
diistindiigiinii ifade etmektedir. Ayrica, kelime-i sahadet/kelime-i tevhid gibi kavramlari drama
yontemiyle 6gretmeye calistigini ve 6grencilerin teorik bilgiyi pratik hayatta uygulayabilecek

kadar sinirli tutulmasina ragmen sikayet¢i olduklarini belirtmektedir.

Ogrencilerin meslek derslerine olan ilgisizligi ve tepkileri énemli bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin ¢6zliimii i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek,
dersi daha etkili ve eglenceli hale getirecek yontemler kullanmasi gerekmektedir. Ayrica,
ogrencilerin derse katilimini arttirmak i¢in sinif i¢i etkinlikler ve tartismalar diizenlenebilir.
Ogrencilerin korkularin1 yenmeleri ve konusma aliskanlig1 kazanmalari igin ise dgretmenlerin

sabirli ve anlayish bir tutum sergilemeleri dnemlidir.

Meslek derslerinin islenisi konusunda yasanan sorunlarin ¢6ziimii i¢in dgretmenlerin
ogrencilerin ihtiyaclarint ve beklentilerini g6z Oniinde bulundurmalar1 ve onlarin ilgisini
cekecek, etkili yontemler kullanmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde, 6grencilerin derslere olan

ilgisini arttirarak, meslek derslerinin islenisi konusunda olumlu sonuclar alinabilir.

“Ders igerisinde o6grencilere ‘siz ne diistintiyorsunuz’ diye soruldugunda en fazla iki ii¢
parmak kalkiyor. Ogrencilerin isteksizligi bizi onlarin derse katilimina tegviginden alikoyuyor.
Ogretmen merkezli anlatima yatkin hale geliyoruz. Ogrencileri konusturamiyoruz.” YE2

“...Cocuk zaten -seviye de diisiik oldugu igin- istemiyor. Sumf ortamindaki hi¢chir seyi
istemiyor zaten.” XK2

Girisimcilik ekosisteminden genele yayilan, kendini ve istegini karsindakine en etkili
ve ikna edici sekilde, 30-60 saniye gibi asansor yolculugu kadar kisa siirede anlatmaya
“Elevator Pitch- Asansor Konusmasi” denir (Yildiz, 2022). Z kusag1 6grencilerinin sosyal
medyanin etkisiyle kisa siireli videolara aligkanliklari ve mesaj dilindeki kisaltmalara
asinaliklarinin yiiz ylize iletisimde etkisini gdsterdigi goriilmektedir. Egitim sisteminin kirk

dakikalik derslerinde 6grencilerin siirekli odak kaybi yasamasi ve sikilmalarinin en temel
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sebebinin bu oldugu diistiniilmektedir. “Elevator Pitch- Asansor Konusmas1” mantigi X kusagi
ogretmenlerine ders anlatimi esnasinda olduk¢a uzak goriilmektedir. Her ne kadar ifadelerinde
din dilinin degismesi gerektigini diisiinenler var ise de anlatim tarzina deginenlerin az oldugu
goriilmektedir. Ogretmen merkezli anlatimlarda &grencilerin smif igerisindeki pasif siiresi
arttikca derse olan sevgi, ilgi, merakin o kadar azaldigi Ogrencilerin ifadelerinden
anlasilmaktadir. Bunun yani sira Y kusag1 6gretmenlerinin bu durumu fark ettiklerini ve bunun
icin 0g8rencileri aktif hale getiren aktiviteler yaptiklarini ifadelerinden anlamaktayiz. Birden
fazla meslek dersine giren X ve Y kusag1 6gretmenleri arasinda verilen farkli 6rneklemelerin
sebebi budur. Ogrencilerin uzun anlatimli s6zel derslere kars1 olumsuz tutumu, kisa 6z anlatimli
iceriklere aligkanligindan oldugu diistiniilmektedir. Egitim sisteminde 0gretmenlere yonelik
“asansOr konusmas1” egitimlerinin yer almasi ve buna gore kitap iceriklerinin diizenlenmesi,
Ogretmenlerin bu tarz ifadelerinin ¢ogaltilmasi1 6grencilerin derslere olan katkisini artiracagi

distiniilmektedir.

“...Bir de sunu eklemek istiyorum, bu o6grencilerin sinif icerisindeki uyaranlart ¢ok az
olmasina ragmen dersi 6grenemiyorlar. Onlarla konustugumda ortaya su ¢ikiyor; gece saat
tice kadar uyumamuis. Neden? Telefon/tablette vakit gecirmis. Ya sevgilisi var ya da ordan
oraya gezerken vakit gegiriyor. Hatta belki sabah bese kadar uyanik. Simdi bu 6grenci okul
icin iki-ti¢ saatlik uykuyla yola ¢ikip geliyor. Dersi dinler mi, haywr. Derste kafasini siraya
koyup uyuyor... Bir de beslenme diizeni ¢ok bozuk. Ogrenciler okul siiresince abur cubur
yiyor... Eve gidiyor yemegi begenmiyor yine abur cubur yiyor. Kahvaltisiz giine baslanip
evden beslenme getirilmiyor... Hem sagliksiz gidalar hem de doymamus beden ag bir zihin...”
YK2

“Bizim etkimizin ¢ok azimi kendi hayatina alip déniistiirebiliyor. Biz de imam hatipteyken
dindardik ama Kur’an’a, Siinnete bakisimiz ¢ok daha anlamli yonde degismisti. Simdi
bakiyorum ayni degisimlere etki ettigimizi diisiinmiiyorum. Bunun sebepleri arasinda
miifredat oldugunu diistintiyorum. Miifredatta ¢ocugun yaparak yasayarak ogrenecegi bir
alan yok. Yasamin igine katilan bir 6grenme daha fazla olur.” XE2

Ogretmen merkezli anlatima agirhik vermenin &grencilerin derslere katilimini
diisiirdiigiine dair birgok 6rnek mevcuttur. Ornegin, Sezgin (2015) tarafindan yapilan bir
arastirmada, Ogrencilerin sadece %?20'sinin derslerde aktif olarak katildigi ve Ogretmenin
anlatimina yogunlastig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde, Kiiltiir (2017) tarafindan yapilan bir
calismada, 6gretmen merkezli anlatimin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi ve
derslere katilimini azalttig1 sonucuna varilmistir.

Diger yandan, miifredattaki eksikliklerin de ogrencilerin derslere katilimim
diisiirdiigiine dair arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Akarsu ve arkadaslari (2016) tarafindan

yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin derslerde aktif olarak katilimini artiran bir miifredat
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degisikligi 6rnegi sunulmustur. Bu degisiklik ile 6grencilere daha fazla pratik yapma firsati
sunulmus ve etkilesimli 6grenme yoOntemleri kullanilmistir. Bu sayede dgrencilerin derslere
katilimi1 artmis ve 6grenme basarisi yiikselmistir.

Yapilan ¢aligmalar Ogrencilerin derslere katilimini artirmak igin Ogretmenlerin
Ogrencilere firsat vermesi, uyku diizenleri ve beslenme aligkanliklar1 gibi faktorlerin goz
Oniinde bulundurulmasi ve miifredatin uygulamali ve etkilesimli hale getirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.

“...Art arda on ciimle kurarak kendini ifade eden ogrenci sayimiz ¢ok az. Hal béyle olunca
tistiine sozel agirlikli derslerimiz olan meslek derslerimizde konusmalarini istedigimizde
ortaya renkli goriintiiler ¢ikmiyor...” YK2

“Bir giin derste namazin yeterli miktarda tarifini yaparken, onbirinci sinif ogrencilerimden ii¢
kisi simdiye kadar hi¢ namaz kilmadigimi séyledi. Goriiniim itibariyle miitesettir olmasina
ragmen. Namaz konusunda otuz kisilik bir sinifta musalli degil de giinde birkag vakit namaz
kilan oranda simifin yarist boyledir diyebilirim. Diger yarisinin namaz kaygisi yoktur.” XE1

“...Biz Miisliimaniz derken sadece namaz kilarken mi Miisliimaniz/oruc tutarken mi
Miisliimaniz? Tabii ki hayir. Evlenirken de kaykay yaparken de uyurken de sohbet ederken de
Miisliimaniz. Ama ogrencilerimizin dinden Miisliimanliktan beklentisi su; namaz, basortiisii
tamam fakat eglenceme karismayan din istiyorum. Oysa ¢algili ¢engili diigiin isterken
mahremiyete uygun eglence yap. Hz. Aise (v.a) bir diigiine gitmis demig ki “gelini eglendirecek
bir def de mi yokmus.” Bu bizim igin bir kistas aslinda.” YK1

“Ogrencilere genel olarak baktigimizda diger brans derslerindeki basarisizliklarina ragmen
o dersi ve dersin hocasini sevdiklerini gormekteyiz... Bunun sebepleri arasinda meslek
dersleri dgretmenlerinin oOgrencilere yaklasimi oldugunu diigiiniiyorum. Cogunlukla X
meslektaslarimizin onyargili olmast ve “bunlardan adam olmaz” bakisi 6grencilere etki
etmektedir. ” YK2

“Derslerimin tamamen ogretmen merkezli olmadigim diistintiyorum. Yart yariya diyebiliriz.
Derse giderken dgrencilerin dikkatini ¢ekecek bir materyalle, gorselle ya da soru sorduracak
bir seyle giderim genelde. Yani ogrenci ‘bu nedir?’ sorusunu sorar beni gérdiigiinde.
Osrencinin aktif olmasini ben saglarim bu sayede. Ogrenciye bilgi yigini yapmaktansa
yonlendirme yapmayr daha cok severim. Ogrencive Yahudilik hakkinda bilgi vereceksem
iistelik o batil dinin cis noktalarini dile getireceksem derse “Israil neden tiim diinyaya
hiikmedebiliyor?” sorusuyla baglarim. Kinanmug, siirgiin edilmis olmalarina ragmen
geldikleri noktanin ne ifade edebilecegini soruyorum... Sonunda en biiyiik tuzak kurucunun
Allah oldugunu hatirlatirim. Derslerimde sorgulayict bir yaklasim sergilemekteyim.” YK1

YK, derslerinin tamamen 6gretmen merkezli olmadigini, 6grencilerin aktif katiliminm
saglamay1 tercih ettigini belirtmektedir. YK2, o&grencilerin meslek derslerine 1ilgi
gostermelerine ragmen diger branglarda diisiik performans gosterdiklerini ve bunun sebebini

meslek dersi 6gretmenlerinin 6grencilere yaklagiminda bulduklarini ifade etmektedir. XE1 ise,
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namaz konusunun derslerde islenmesi sirasinda 6grencilerin namaz kilmayan 6grencilerin

varligina dikkat ¢ekerek, 6grencilerin dini beklentileri hakkinda yorumlarini dile getirmektedir.

“Biz ogretmen olarak bu ¢ocuklarin soru sormalarina miisaade ediyor muyuz? Ben dersimde
diyorum ki ‘istediginiz zaman benim dersimi kaynatabilirsiniz’, ‘tamam hocam’, ‘ama nasil
kaynatabilirsiniz? Sadece insani ve Islami olarak kaynatabilirsiniz. Soru sordugunuzda hosuma
giderse sinif da kabul ederse konusuruz’. Ashinda alant aywrmak lazim. Her ne ders olursa olsun
¢ocuklar soru sormali. Cocuklar diyor ki ‘hocam siz sorun’, ‘hayir. Ben sorarsam o soru benim
merakim, benim alanim olur’ diyorum. Derslerde tek tarafli anlatim oluyor genelde. Karsilikl
tartismaya ¢ekerim yeri geldigince de. Zaten orda fark ediyorum eger onlara firsat verirsek oyle
bir konusuyorlar ki... Hocadaki samimiyeti gormeleri lazim. Iliskideki samimiyette biitiin
dertlerini ortaya koyuyorlar.” XE1

“Meslek dersleri 6gretmenlerinden uzak durmalarinin sebeplerinden biri de diger branstaki
hocasinin, ogrencinin istedigi/ begendigi hayati o hocanin daha ¢ok tistiinde tasiyor olmasidir.
Onun hayran oldugu bir giyinis tarzi var. O yiizden de her giin ne giyecek diye bir merak ve
heyecanla o hocasini bekliyor. Bizim i¢in ise daha ¢ok “anneme benziyorsunuz” diyorlar.
Kendileriyle ig¢sellestirecek bir dis goriiniim yansitamiyoruz onlara. Yine de dgrenciye
gosterilen ozel ilgiyi fark eden c¢ocugumuz ‘hocam beni ben oldugum igin seviyor
ilgileniyorsunuz’ diyor. Bu durumda o ogrencinin diinyasinda farkli bir yer bulabildigimi
hissediyorum. Ama her ¢ocuga ulasabiliyor muyuz hayir ulagamiyoruz.” XE2

XE1’in ifadesine gore, meslek dersleri 6gretmenlerinin Ogrencilere yaklasimi
elestirilmektedir ve Ogrencilerin soru sormalarina izin verilmesi gerektigini belirtmektedir.
Buradan anlasildig tizere 6gretmenlerin konu yetistirme endiseleri sebebiyle 6grencilere soru
sorma hakki tanimamasi, 6grencilerin derse ilgisini azaltmaktadir. XE2 ise, 6grencilerin meslek
dersleri 6gretmenlerinden uzak durmalarinin sebebinin diger branslardaki 6gretmenlerin daha
fazla ilgi ¢ekici olmasma baglamistir. Dig goriiniimiin 6gretmen ile Ogrenci iletisimini
etkilemesi bir faktor olsa da tek basmna ilk siralarda yer alan bir faktor olmadigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinden anlasildif1 {izere &gretmenlerle iletisimin en

Oonemli faktorii 6grencilerin ruhuna dokunabilmektir.

XE1, o6grencilerin dini beklentileri hakkinda da konusarak, namazin derslerde
islenmesi sirasinda namaz kilmayan oOgrencilerin varligina dikkat cekmistir. YKI1 ise,
ogrencilerin aktif katilimimi saglamay1 tercih ettiklerini belirterek, derslerinin tamamen
ogretmen merkezli olmadigini ifade etmistir. Farkli acilardan konuya yaklasim saglanirken

benzer konulara deginildigi dikkat cekmektedir.

“Oncelikle ogrenciyi dinlemeyi bilmeliyiz. Bunu derken sanki ders islemeyelim diye bir algi
olusuyor bazi meslektaslarimda. Hayrr, dersimizin konusunu ogrenerek, eglenerek anlatalim.
Bu esnada onlarin katkilarimi da dinleyelim. Onlari dinlemek dersi/dini sevdirmek demektir.
Ogretmeni seven Ogrenci dersi de sever. Sevdigi dersten yiizde yiiz basarili olur diyemeyiz.
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Clinkii bu bir ¢aliyma potansiyeli veya algi meselesi. Ama o dersle ilgili hep “ben o dersi
severdim ya” hissi olusacaktir... Bazi 6grencilerden duydugum kadariyla hikdyeler de agirlikta.
Hikayeleri seviyorlar ama ders disi hikdyeleri sevmiyorlar. Bir de sinavla baglantist olmayan
seyleri dersi kaynatmak agisindan seviyorlar sadece.” YK2

“Cocuklarimiz bizim derslerimiz i¢in ‘her zaman bildigimiz seyler’ diye diisiiniiyorlar. Konulari
bildigini diisiindiiklerini bildigim icin dikkat ¢eken yerlere vurgu yapmayi tercih ediyorum
derslerde. Mesela Yasin Suresinde dikkat ¢cektigim noktayr soruyorum ‘bunu bilen var mi?”’ diye
kimse biliyor ¢tkmiyor. Ya da en ¢cok okunan sure Yasin oldugu halde icerisinde gecen kissay:
sordugumda cevapsiz kaliniyor. Ders bu sekilde islendiginde ¢ocukta belki bir soru isareti
olusabiliyor. Genellikle dersleri 6gretmen merkezli isliyorum c¢iinkii 6grencinin kendini biliyor
sanip bilmedigini biliyorum. Cocukta sorgulama diisiinme durumu yok genelde. Hatta medya
okuryazarligi olarak izlediginiz her seyi sorgulaymn diyorum. Tabi ne kadar yapryorlar bilemem.
Dersler agisindan da béyle bir anlatim sergiledigimde iist sinifa gectiklerinde ‘anlatmistim
hatirlayan var mi’ dedigimde o zaman cevaplarin geldigini goriiyorum. Demek ki dikkat ¢ekerek
anlatmam daha kalici oluyor diyorum.” XE2

“Cocuklarmmizin mesleki derslere karsi tutumlarini genelleyemiyorum. Mesela aileden kéklii bir
din egitimi alarak gelen ogrenciler dersleri 6nemserken, aile ile kopuk iliskisi olanin sinav
kaygist ile kiiltiir derslerine daha ¢ok yoneldigini gorebiliyoruz. Sinavdan bagimsiz meslek
derslerinin kendi hayatina olumlu katki sagladigini/saglayacagini diisiiniirse yine etkilenip
dikkate alyyor. Suiflarda tek tiik ¢ok gayretli olan ogrenciler gérebiliyorum. Ya da sinav
kaygisindan bagimsiz bir sekilde dini derslere ¢ok yonelmis égrencilerimiz olabiliyor. Hatta
ozellikle diyor ki ‘hocam sinav benim icin 6nemli degil. Ben hadis ogrenmek istiyorum./ Ezber
yapmak istiyorum./ Zaten hafizlik yapiyorum bu alanumi gelistirmek istiyorum’ diyebiliyor. Ama
iki tarafli (hem mesleki hem kiiltiirel) derslere yonelen cocuklarda hem aile ilgisi goriiyorum
hem de gelecege dair beklentileri var.” YE2

“Agik¢ast meslektaslarimdan X kusagimin, ogrencilere karsi onur kirici davramglarinin
sikdyetlerini 6grenciler siirekli dile getirmektedirler. Dersin icerigindeki kryaslamadan énce bu
ayrimdan kaynakl 6grenciler meslek/din derslerini sevmemektedirler diyebilirim. Bunun yani
swra ayni ziimrenin A ogretmeni siki ders isleyip yazili yaptiginda diisiik not alan ogrenci, dersini
diizgiin islemeden bol not veren B dgretmeni ile kiyaslama yaparak “o hoca dersime girseydi
simdiye dersi ge¢cmistim” demektedir.” YK2

“...Zaten sosyal medya da onlart egitiyor. Meslek¢i olarak 6grenciye bariz sekilde dinle ilgili
seyler séylememeye ¢alistyorum. Daha ¢ok yakindan ilgileniyorum. A¢ik ¢ocuklarda daha ¢ok
hassas olmaya ¢alisiyorum. Kisisel olarak ilgileniyor gibi ¢ok da karsima almak istemiyorum.
Clinkii beni dinle bagdastirinca uzaklagsabiliyor. Ailede gérmedigi ilgiyi bizde goriince beni
sevmesi yeterli oluyor. Bu siirecten sonra benle ilgili bir adim atar bana benzemeye ¢alisir o
ayrt bir konu.” XE2

YK2, meslek derslerinin Ogrenciler tarafindan sevilmedigini ve 0&grencilerin

ogretmenlerin derslerinde aktif katilimina ihtiya¢ duyduklarini belirtimektedir. Ayn1 zamanda

ogrencilerin 6gretmenlerin derslerinde onur kirict davraniglarinin sikayetlerini dile getirdigini

ifade etmektedir. XE2, 6grencilerin dersleri bildigini diistindiikleri i¢in derslerde sorgulama ve

diisinme durumlar1 olmadigini belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin sosyal medyanin etkisiyle
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dinle ilgili seyleri duymaktan hoslanmadigini belirtmektedir. YE2 ise, 6grencilerin meslek
derslerine olan tutumlarmin aile egitimi ve sinav kaygisi gibi faktorlere bagli oldugunu

belirtmektedir.

3.2.3.2. Meslek Derslerinin Ogrencilerde Meydana Getirdigi Degisimler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde “Mesleki derslerinin &grencilerde meydana
getirdigi degisimler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara gére bu tema olusturulmustur.
Temanin daha anlasilir olmasi i¢in “6grencilerin meslek derslerinde aldiklar1 egitimin dine
bakislarini hangi yonde etkiledigini diistinliyorsunuz? Neden?”, “6grenciler meslek derslerinde

aldiklar1 hangi teorik bilgileri olumsuz sorguluyorlar? Neden?”” sondaj sorular1 sorulmustur.

Bu sorulara verilen cevaplar {izerine egitim yasantisini etkileyen iki faktoriin oldugu
goriilmiistiir; 6gretmen ve ders. Elde edilen kod ile itaat / uyum, sorgulayici olma, dinden

kopma/uzaklagma, dine yeni bir bakis konusunda temalar olusturulmustur.

Tablo 20. Meslek Derslerinin Ogrencilerde Meydana Getirdigi Degisimler

Meslek Derslerinin Bireyde | L2at/ Uyum 22
Meydana Getirdigi Sorgulayic1 Olma 20
Degisimler Dinden Kopma/Uzaklagma 2

Ogretmenlerin dgrencilerin dini konulardaki durumlarini ele alirken i¢ ice gegmis

ornekler vermektedir. Bu ylizden her yorumu ayr1 ayr1 degerlendirecegiz.

“Teknoloji ¢ocuklara miithis bir cesaret verdi. Cok rahat bir sekilde inkar/reddedip
konugabilme cesareti yayginlasmis durumda. Sorgulanmasi gereken seyler tabi ki sorgulansin.
Hatta birakin kendi inkdr boyutunda sorgulayp imana dogru yonelsin. Hangi konuyu neden
sorguluyor bu ¢ocuk? Onyargidan uzak bir gozlemlensin. Dinleyen de konusturtmuyor ya da
cocuga cevap konusunda yetmiyor.” XE1

Imam hatip liseleri, Tiirkiye'deki bircok dgrencinin egitim hayatinda 6nemli bir yere
sahiptir. Bu okullarda verilen meslek dersleri de Ogrenciler iizerinde farkli etkiler
birakmaktadir. Meslek dersleri araciligiyla Ogrenciler, teknolojiye daha hakim hale
gelmektedirler ve bu da onlara miithis bir cesaret vermektedir. Artik gengler, rahat bir sekilde
inkar etmeyi ve konusmay1 normal kabul etmektedir. Sorgulamalar1 gereken seyleri sorgulama
cesareti artmistir. Ancak burada 6nemli olan nokta, sorgulanan konularin 6nyargisiz bir sekilde
ele alimasidir. Ogrencilerin neden sorgulamaya basladiklarin1 anlamak da olduk¢a énemlidir.

Konular, kendi inkdr boyutunda sorgulanabilir veya imana dogru ydneltilebilir. Ancak
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onyargidan uzak bir sekilde gozlemlenmeli ve anlagilmalidir. Dinleyenlerin de dgrencileri
susturmak yerine onlar1 anlamaya calismalar1 gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin sorularina

cevap verme konusunda da yeterli bilgiye sahip olunmasi gerekmektedir.

Imam hatip liselerinde verilen meslek dersleri, dgrencilerin diisiinme ve sorgulama
yeteneklerinin  gelismesine katki saglayarak onlar1 daha donanimli bireyler haline
getirmektedir. Ogrencilerin dinle ilgili konular hakkinda sorgulama yeteneklerinin gelismesine
ve dinle ilgili Onyargilarin azalmasina katki saglayabilecegi bilinmektedir. Din egitimi
acisindan bakildiginda, 6grenciler hem dini bilgilerini artirarak hem de dinin insan hayatindaki
onemini kavrayarak daha iyi bir sekilde yetisirler. Imam hatip liselerinde verilen meslek
derslerinin 6grencilerde meydana getirdigi degisimleri etkileyen faktorler arasinda 6grencilerin
teknolojiye hakim hale gelmeleri, sorgulama yeteneklerinin gelismesi gibi degisimler
yasamasinin birka¢ nedeni vardir. Birincisi, genglerin okul dis1 deger verdigi en 6nemli seyler
arasinda teknolojik gelismeleri takip etmek yer almaktadir. Bu sayede 0grenciler teknoloji
kullanimini dgrenir, teknolojik gelismeleri takip eder kendilerine olan giivenleri artar. Ikincisi,
imam hatip liselerinde verilen meslek dersleri, 6grencilere sorgulama ve elestirel diisiinme
becerileri kazandirir. Bu beceriler, 6grencilerin g¢evrelerinde olan biteni daha iyi anlamalarina
ve daha bilingli kararlar vermelerine yardimci olur. Ugiinciisii, imam hatip liselerinde verilen
din dersleri, 6grencilerin dinle ilgili konular1 daha iyi anlamalarmi saglar. Bu dersler,
ogrencilerin dini degerleri daha iyi anlamalarina ve din konusunda daha bilingli bir sekilde

hareket etmelerine yardimci olur.

“Ogrencilere Kur’an dersinde Mustafa Bostanci’yi dinletivim. Ogrencilerin taklit yetenegi ile
hem dersi sevmeleri igcin hem de eski imamlarin disinda giincel bir isimle onlara yakin oldugumu
hissettirmek icin. Bu konuda genelde bana uyum saglarlar. Hatta kendileri de sesi giizel bir
hocadan bana okuma yaparlar. Dersleri siki isledigim i¢in bana “gicik hoca” demelerine
ragmen derslerdeki uyumlarina da sahit olmuyor degilim. Inan¢ noktasindaki itaat wyumlar:
giincel meselelerdeki fikhi yorumlardakinden ¢ok daha fazla.” YK1

Itaat konusu, din egitimi ve sosyal psikoloji alanlarinda incelenmektedir. Din egitimi
alaninda yapilan arastirmalar, Ogrencilerin dini otoriteye itaat etme egilimleri iizerinde
durmaktadir. Ozellikle Islam dininde itaat konusu dnemlidir ve 6grencilerin dini otoriteye itaati,
din egitiminin 6nemli bir unsuru olarak kabul edilmektedir.

“Imani  konularda itaatlerinin varhgi hissedilivor. Sorguladiklart bir sey varsa da
konusuldugunda inanmadiklar: bir sey hissetmiyorum. Zorla gelen, din derslerine antipati

duyan bir 6grenci kitlem olmasina ragmen onikinci sinifa geldiklerinde absiirt fikirli bir profil
¢ctkmiyor karsima.” YK2
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YK2, dgrencilerin imani konularda itaatkar olduklarini hissettigini belirtmektedir.
Ayrica, dgrencilerin sorgulama egilimleri varsa bile, konusuldugunda inanmadiklar1 bir sey
hissetmedigini soylemektedir. YK2, zorla gelen ve din derslerine antipati duyan bir 6grenci

kitlesi olsa da, onikinci sinifa geldiklerinde absiirt fikirli bir profil ¢ikmadigini belirtmektedir.

“Fikhi kavramlar penceresinden bakarsak helal-haram bir seyi ifade etmiyor onlar agisindan.
Bu tiir seylerin onemini kaybetmisler. Dinle baglari yavas yavas kopuyor. O onem kaybolunca,
sen haramdir deyince bir sey ifade etmiyor. Zaten haramlarin simirlar: degisince soyle deyim
iste degismez temel dini hiikiimler anlatilmayinca hepsi birbirine karigiyor. Dinin sabiteleri
dendiginde bu ¢ocuk bir sey anlamyyor. Dinin sabiti olmayan bir sey zihin diinyasinda tam tersi
yani dinin sabiti olarak algilanmig ise onu 6nemsemeyebiliyor, hurafeye doniisebiliyor. Bunun
sebebi gercekte dinin sabitelerini 6nemsememesi. Nereden kaynaklaniyor; Kur’an’la bagi ile
ilgili bir durum bu. Kur anla bagi ya da dini degerler lagkalasmis. Ne yapmak lazim? Bir daha
bir daha yilmadan yeniden anlatmak gerekiyor.” XE1

XEl, din egitimi alaninda 6nemli bir konu olan itaat konusuna farkli bir agidan
yaklagmaktadir. Fikhi kavramlar penceresinden bakildiginda, helal-haram kavramlarinin
Ooneminin kayboldugunu savunmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin dinle baglar1 yavas yavas
kopup dinin sabitelerini éGnemsememektedirler. XE1, bu sorunu ¢6zmek i¢in dinin sabitelerini
yeniden anlatmanin gerektigini diistinmektedir. XE1'nin iddias1, imam hatip liselerinde verilen

din egitimi ve itaat konusu hakkinda farkli bir acidan bakmak istemesidir.

Itaat konusuna gelince, Islam dininde otoriteye itaat etmek onemli bir unsurdur.
Ayrica, XEl'in 1iddiasi, oOgrencilerin dinle baglarinin kopmasi ve dinin sabitelerini
onemsememesi gibi genellemeler icermektedir. Bu iddialarin bilimsel literatiirdeki dogrulugu
ve genelleme yapmanin dogru olup olmadig: tartismalidir. Imam hatip liselerinde verilen din
egitimi ve itaat konusu hakkinda yapilan tartismalar, 6grencilerin sorgulama ve elestirel
diisiinme becerilerinin gelismesini saglamak ve dinin sabitelerini yeniden anlamak i¢in bilimsel
aragtirmalarin yapilmasini gerektirmektedir.

“Ogrencilerin kimisi meslek derslerinde sorgulayarak dogruyu bulacagina inanmaktadir.
Kimisi de sorgularsa yoldan ¢ikacagim diigiinmektedir. Kimisinin de ilgi alam degil. Yani
karma zihniyetlerle ders islemekteyiz.” YK1

Imam hatip liselerinde verilen meslek dersleri, dgrencilerin sorgulama yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci oldugu i¢in, bu dersleri alan 6grencilerin bazilar1 meslek derslerinde
sorgulayarak dogruyu bulacagina inanirken, bazi 6grenciler ise sorgularsa yoldan ¢ikacagini
diisiinmektedir. Bu farkliliklar, 6grencilerin farkli ilgi alanlarina ve zihniyetlerine baghdir.
Bununla birlikte, 6grencilerin sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi, bilingli

kararlar vermelerine yardime1 olur ve bu da 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini artirir.
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Ergin (2018)’in ¢alismasi, imam hatip lisesi 6grencilerinin din egitimi ile itaatkarlik
arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma, din egitiminin 6grencilerin dini otoriteye itaat etme
egilimlerini artirdigin1 géstermis, ancak ayni zamanda elestirel diisiinme becerileriyle birlikte
Ogrencilerin bilingli kararlar vermelerine yardimei oldugunu da belirtmistir. Bizim ¢alismamiz
Ergin’in calismasina paralel sonuglar1 icermektedir.

“Ogrencilerin liseye gelene kadarki siirecte aldiklar: din egitiminin yani sira bizim verdigimiz
egitimle birlesince en basta gozle goriilen farz namaz kilmalarimin artmast yoniindedir.
Namazlarina hassasiyet gosteren bir kesim muhakkak oluyor. Dine bakis agilarinda da sert
durdugu, ilgilenmedigi alanlara karsi merak sorgulama olusuyor. Bu durumu hocanin
yonlendirmesi sekillendirir tabi ki. Bakis agist olumlu yonde degisen 6grencilerde saygt durumu
da artmaya baslhyor. Dine/hocaya/hayata saygilar: artiyor. Davranislarindaki bu olumlu
degisimleri elimden geldigince takdir ediyorum. Durumu genelleyemem ama dokuz ve onuncu
swiflarda daha farkl zihinlerle muhatap oldugumu hissediyorum. Ama onbir ve onikinci
swiflara geldiklerinde daha uwyumlu bir kitleyle karsilastigimi soyleyebilirim.” YK2

YK2, 6grencilerin imam hatip liselerinde aldiklart din egitimi ve meslek dersleri
sayesinde bazi olumlu degisimler yasadiklarmi belirtmektedir. Ogrencilerin sorgulama
yeteneklerinin gelistigini ve din konularinda daha merakli hale geldiklerini ifade etmektedir.
Bu durumun 6gretmenin yonlendirmesiyle sekillendigini belirten YK2, olumlu degisimleri
takdir ettigini ve 6grencilerin davranislarindaki bu degisimlerle birlikte saygi durumlarinin da
arttigint soylemektedir. Ancak, YK2 bu durumun genellenemeyecegini ve dokuz-onuncu
siniflarda daha farkli zihinlerle muhatap oldugunu belirtmektedir. Onbir ve onikinci siniflara
geldiklerinde ise daha uyumlu bir kitleyle karsilastigini ifade etmektedir. Ogrencilerin
sorgulama ve elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesi, bilingli kararlar vermelerine
yardimci olur ve 6zgiivenlerini artirir. Bu nedenle, imam hatip liselerindeki 6grencilerin meslek
dersleri ve din egitimi alanlarindaki tartismalarin daha ayrintili bir sekilde incelenmesi ve farkli
bir yaklagim gerektigi diisiiniilebilir.

“Cok sorgulayan bir kitleyle muhatap olmadim agikcasi. Ama farkli bakmaya ¢alisan, alternatif
bir goriis belirten dgrencilerle karsi karsiya gelebiliyorum.” YE2

Kaya'nin ¢alismasinda (2017), imam hatip liselerinde verilen meslek derslerinin
ogrencilerin teknolojiye hakimiyetini artirdigin1 ve &grencilerin  mesleki beceriler
kazanmalarin1 sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica, din egitiminin O6grencilerin dini
otoriteye itaat etme egilimlerini artirdigi, ancak elestirel diisiinme becerileriyle birlikte
ogrencilerin bilingli kararlar vermelerine yardimecir oldugu da belirtilmektedir. Bizim

calismamiza paralel sonuglar yer almaktadir.
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Imam hatip liselerinde verilen meslek dersleri ve din egitimi, dgrencilerin sorgulama
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu beceriler,
ogrencilerin gevrelerinde olan bitenleri daha iyi anlamalarina ve daha bilingli kararlar
vermelerine olanak saglamaktadir. Ayrica, 6grencilerin teknolojik gelismelere hakim olmalari
ve dini otoriteye itaat egilimleri konusunda farkli bakis agilari sunulmasi, 6grencilerin is
hayatinda daha donanimli bir sekilde yer almalarina ve toplumda daha bilingli bireyler

olmalarina katki saglayacaktir.

“Cocuklara égrettigimiz teorik bilgileri gercek hayatta uyguladiklarimi ¢ok diisiinmiiyorum.
Yani bize gelen temel sey (dini degerler) eger ailede varsa kendi de bizimle beraber devam
ettirebiliyor. Yoksa arkadas ve medya yonlendirmesi ile bizim etkimizi olduk¢a azaltiyorlar.
Bizim etkimizin ¢ok azimi kendi hayatina alip doniistiirebiliyor. Biz de imam hatipteyken
dindardik ama Kur’an’a, Siinnete bakisimiz ¢ok daha anlamli yonde degigmisti. Simdi
bakiyorum ayni degisimlere etki ettigimizi diigiinmiiyorum...” XE2

Yiicel ve Cakir (2013), imam hatip liselerinde meslek derslerinin 6grencilerin dini ve
sosyal degerlerine etkisini incelemislerdir. Caligmalar1 sonucunda, meslek derslerinin
ogrencilerin dini ve sosyal degerlerini giiglendirdigini ve Ogrencilerin meslek derslerinde
basarili olmalarinin, dini ve sosyal degerler iizerindeki etkisinin daha fazla oldugunu
belirtmislerdir. Calismamizda meslek derslerindeki basarilarinin  6grencilerin ~ giinliik
hayatlarina tesiri konusunda etkisinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Yicel ve Cakir’in
calismasina gore gegen on yil igerisinde Ogrencilerin beklenti ve bakis agilarinin degistigi

goriilmiistiir.

Dini dersler, 6grencilerin hayatlarina yon veren ve toplumda ahlaki degerleri
benimsemelerini saglayan 6nemli bir egitim dalidir. Ancak ne yazik ki, 6grenciler dini derslerde
ogrendikleri konular1 hayatlarina uygulamakta zorlanmaktadirlar. Ozmen’nin galismasinin
sonuglart arasinda (2017), 6grencilerin dini derslerde uygulamada zorlanmalarinin en 6nemli
sebeplerinin dini bilgi eksikligi, 6gretmenlerin yeterli olmamasi ve aile faktorleri oldugunu
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin dini dersleri daha anlamli hale getirmek i¢in daha fazla
uygulama yapmalar1 ve 6gretmenlerin daha etkili bir sekilde ders vermeleri gerektigi sonucuna
varilmistir. Calismamizda 6gretmen ve O6grencilerin ortak goriisleri arasinda 6gretmenlerin

yeterli olamayis1 dikkate alinmistir.

“Dokuz yulik 6gretmenim, ogrenciler arasinda ¢ok fazla inkar durumuyla karsilagsmadim. Bir
ogrencimiz vardi, BTS in ilk ¢iktig1 zamanlardr. Yani bu gruba laf ettik¢e konuyu dolastirp
Allah’a inkdr seviyesine getirmisti. Sonra bu okuldan ayrildi. Soylem olarak ¢ok dikkat ¢ekecegi
icin direk bir inkdr gormiiyoruz. Fakat ‘hocam benim durumum béyle kabullenemedim
yapamadim edemedim’ diyebiliyor. Toplumdan goriilen baski sebebiyle genellikle ilk once
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basortiisiine karst boyle bir tutum oluyor. Oysa ¢ocuklara bagértiisiinden once namazi
ogretmemiz gerekiyor. Allah’la baglantisi olusmasi igin ¢ocuga oncelikle imanin verilmesi
imani degerlerin asilanmasi gerekiyor. Bir Mekke donemi olmadan bir Medine donemine
erigilmez. Maalesef toplumumuzda sadece dis goriiniisteki Miisliimanlikla yargilanma séz
konusu oldugundan ‘nasil imam hatiplisin’ lafiyla karsilagan ¢ocuk ilk 6nce basortiisiine cephe
alabiliyor. 12. Smifa geldigi halde bu yiizden basortiisii takmayan var.” YK2

Dokuz yillik 6gretmen olan YK2, ogrenciler arasinda ¢ok fazla inkar durumuyla
karsilagmadigini belirtmektedir. Ancak baz1 6grencilerin BTS gibi konular1 dolastirip Allah'a
inkar seviyesine getirdigini ve toplum baskis1 nedeniyle 6zellikle basortiisiine karst direng
gosterdiklerini ifade etmektedir. Bu durumda c¢ocuklara bagortiisinden Once namazin
Ogretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. YK2, cocuklara dncelikle imanin verilmesi ve imani
degerlerin asilanmasi1 gerektigini belirtmektedir. Bir Mekke donemi olmadan bir Medine
donemine erigilemeyecegi vurgulanmaktadir. Ancak toplumumuzda sadece dis goriiniisteki
Miisliimanlikla yargilanmanin s6z konusu oldugu ve "nasil imam hatiplisin" gibi laflarla
karsilasan cocuklarin basortiisiine cephe aldig1 belirtilmektedir. Tiirk Islam toplumu, geleneksel
olarak dini degerlere biiyiik 6nem veren bir toplumdur. Ancak giliniimiizde, geng nesillerin
sekilci olma egilimleri soru isareti yaratmaktadir. Bir¢ok geng, dini degerleri sadece dis
gorilinlislerine yansitmakla yetinmekte ve igsel bir baglilik gostermemektedir. Bu durum,
toplumda dini degerlerin sadece sekil lizerinde yogunlasmasina neden olabilmektedir. Ancak,
bu durumun genellemesi yapilamaz. Ciinkii Tiirk Islam toplumu i¢inde, dini degerlere igtenlikle
bagli olan bircok geng¢ de bulunmaktadir. Bu gencler, sadece sekil {izerinde degil, i¢sel olarak
da dini degerleri yasamaya calismaktadir. Sekilci egilimlerin oniine gegmek adina, genglerin
i¢sel olarak dini degerlere baglanmasi tesvik edilmelidir. Bunun i¢in, genglerin dini e§itimlerine

daha fazla 6nem verilmeli ve toplumun dini degerleri yasama kiiltiirii gelistirilmelidir.

“Cocuklara baktigimda idealimdeki dindar kavramina wymadiklarini soyleyebilivim. Arafta
kalmislar sanki. Ogle arasi doniip bakildiginda namaz kilan sayisi ¢ok az. Allah’la iliskisi zayif
olan ya da hi¢ olmayan birine nasil dindar diyebilirim. Temelde teknoloji ve aile ihmalkarlig
namaz alskanligina negatif etki ediyor. Ama egitim agisindan cemaat ruhuna aliskanlik
kazandiracak toplu namaz kilma etkinligi belki iyi olur. Ama bunlarin icraati yok. Egitimde de
bizim eksikliklerimiz var. Teknolojinin getirdigi giindem maddelerini sorgulamayp ‘saygi’ adi

altinda manipiile edilebildigini goriiyoruz ¢cogunlukla.” XE2
Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarinin sebepleri arasinda teknoloji ve
aile ithmalkarliginin yani sira, cemaat ruhuna aliskanlik kazandiracak toplu namaz kilma
etkinliklerinin yeterince uygulanmamasi ve egitim sistemi i¢indeki eksiklikler de yer

almaktadir. Sorunun ¢6zlimii i¢in ise, 6grencilere cemaat ruhuna aliskanlik kazandiracak toplu

namaz kilma etkinlikleri diizenlenmeli, ayrica dini egitim veren kurumlar teknolojinin getirdigi
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giindem maddelerini sorgulama becerisi kazandirmalidir. Ayrica ailelerin de ¢ocuklarinin din

egitimine yeterince dnem vererek, evde de bu konuya dikkat etmeleri gerekmektedir.

“Ogrencilerin kullamm sekline bagh olsa da sosyal medyanmn dini degerleri olumsuz etkileme
orammn yiiksek oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii soyle; sosyal medyada Instagram platformunda
bagsortiilii dahi bir ¢ok fenomen var. TikTok kullanmadigim i¢in bu mecra hakkinda yorum
yapamayacagim. Ama Instagram fenomenlerinin giyim tarzlari, yaptiklar: ¢cok agir makyajlar ...
bu tiir durumlar: takipgilerin géziinde normallestiriyor. Swradanlasan bu konular ki giinliik
hayatta abarti olacak boyutta orneklerimiz, yine de ogrenciler bunlari normal goriiyor. Okula
rimelsiz gelmeyen ¢ocuklar bunun en bariz érnekleri.” YE2

Sosyal medyanin dini degerleri olumsuz etkileme oraninin yiliksek oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle Instagram gibi platformlarda basértiilii fenomenlerin varligi,
takipgilerin gbziinde normallestirilen giyim tarzlart ve agir makyajlar gibi durumlar
ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarina sebep olmaktadir. Bu durumun ¢éziimii
i¢in dncelikle egitim kurumlar ve aileler 6grencilere dogru degerleri asilamalidir. Ogrencilerin
sosyal medya kullanim aligkanliklar1 gézlemlenmeli ve olumsuz etkilenmeleri minimize
edilmelidir. Bunun yam sira, dgrencilerin dini derslerine olan ilgilerinin artirilmasi igin

ogretmenlerin dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirmesi gerekmektedir.

Ayrica, Ogrencilerin sosyal c¢evrelerinin de dini konularda destekleyici olmasi
onemlidir. Ogrencilerin arkadas gruplar1 tarafindan dislanmalar1 veya alay edilmeleri
durumunda dini degerlere olan bagliliklar1 azalabilir. Bu nedenle, okullarda 6grenciler arasinda
dini konularm tartisilabilecegi ortamlarin olusturulmasi faydali olabilmektedir. Ogrencilerin
dini dersleri uygulamakta zorlanmalarinin sebepleri arasinda sosyal medyanin olumsuz etkileri
ve sosyal ¢cevrenin yetersiz destegi yer almaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in egitim kurumlart,
aileler ve Ogretmenler is birligi yaparak ogrencilerin dogru degerleri 6grenmelerini ve

uygulamalarini saglamalidir.

“...Bir arkadas seciminde yani basi agik olan biriyle arkadaslik kurmuyorsa burada bizim de
payumiz var. Basumin agik olmasi ile bireyin miitesettir kavramini yitirdigini séylememiz
ogrenciyi de etkiliyor. Onun simirlarimi agzimizdan ¢ikan ciimleler de etkiliyor. Bast agik
kapalilar yok mu sanki. Yani bagsi aciktir ama kapalr bir ruh hali vardr. Takva elbisesi ondan
daha haywhdir deniyor. Takvayr kusanan bagst agik cocuk sakinmay: biliyorsa belki aile ¢evresi
oyledir o yiizden aciktir. Cocuklart kendi basina biraksak belki daha iyi ogrenecekler. Sagdan

soldan diklestirici/ayristirici bakis agilart ile dolduruyoruz. Hatta bunu din adina yapiyoruz.”
XE1l

Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarinin sebepleri arasinda arkadas

cevresi ve toplum baskist énemli bir yere sahiptir. Ozellikle bas1 agik olan biriyle arkadaslik
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kurmamanin, 6grencilerin miitesettir kavramini yitirmelerine neden oldugu diisiiniilmektedir.
Ancak bu durumda, Ogretmenlerin de payr oldugu unutulmamalidir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerin siirlarin1 agsan climleler kurmasi ve sagdan soldan diklestirici/ayristirict bakis
acilartyla doldurmasi, 6grencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmasina neden olmaktadir.
Bu nedenle, 6grencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmamalar1 i¢in 6gretmenlerin dikkatli
olmasi ve Ogrencilerin farkliliklarma saygi gostermesi gerekmektedir. Ogrencilere takva
elbisesinin onemli oldugu ogretilirken, basortiisii ya da basi acik olmanin bir kisinin takva
sahibi olup olmadigini belirlemedigi hatirlatilmalidir. Ayrica, 6grencilerin kendi baglarina
Ogrenebilecekleri ve farkliliklara saygi duymalart gerektigi konusunda da bilinglendirilmelidir.
Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarinin sebepleri arasinda arkadas cevresi ve
toplum baskis1 yani sira 6gretmenlerin tutumlart da yer almaktadir. Ogrencilere farkliliklara
saygt duymalar1 ve takva sahibi olmanin sadece dis goriiniisle degil, yasam tarzi1 ve

davraniglarla da ilgili oldugu 6gretilmelidir.

“Bir de soyle bir durum var. Bir o6grenciyle ilgilendigin zaman o ogrenci kendisiyle ilgili
durumu senden faydalandig1 siirece sen iyisindir. Faydact bir yaklagim var yani. Istedigi bir
seyi yapmadigin zaman da seninle selami sabahi kesebiliyor. Boyle bir dogrencim de vard.
Gruptan ¢ikty, iletigimi kesti. Dontip bakiyoruz biz boyle bir iligki kurmuyoruz insanlarla. Ya da
boyle bir iliski kurmak ilk hedefimiz olmuyor. Ciinkii cocukken lise doneminde hep babaya abiye
hizmet eden evde anneye yardimci olarak biiyiimiistiik. Ben oyleydim yani. Bu durumda
bencillik, kendin i¢in yasama duygulari kirilyor. Simdiki gengler salatay bile zor yapiyor, ders
bahanesiyle elinden telefonu birakmiyor. Kendisi igin yasamayr égreniyorlar. Yine de hayatin
gercek yiiziiyle karsilastiklarinda en azindan kendi ¢ocuklart ile yiizlestiklerinde bu
yaptiklarinin iki katiyla karsilasacaklar. Ciinkii giin gectikce insanlar ¢cocuklarimin kolesi haline
geliyor. Bizler de bekleyerek gorecegiz. Anlatarak anlamiyorlar.” XK2

Ogrenci ve dgretmen agisindan incelendiginde, 6grencilerin dini dersleri uygulamakta
zorlanmalarima neden olan bir faktoriin, Ogrencilerin farkliliklarina saygi gostermeyen
ogretmenler oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin dgrencilerin sinirlarini asan ciimleler kurmasi
ve sagdan soldan diklestirici/ayristirict bakis agilariyla doldurmasi, 6grencilerin dini dersleri
uygulamakta zorlanmasina neden olmaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin kendi ¢ikarlar
dogrultusunda hareket etme egilimi de oOgretmen-6grenci iliskilerinde sorunlara neden

olabilmektedir.

Ogrencilerin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etme egilimleri, 6zellikle giiniimiiz
gencgliginde yaygin bir sorun olarak goriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin
farkliliklarina saygi gostermeleri ve 6grencilerin kendi baslarina dgrenebilecekleri konusunda

bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Ogrencilere takva elbisesinin énemli oldugu 6gretilirken,
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basortiisii ya da basi agik olmanin bir kisinin takva sahibi olup olmadigini belirlemedigi
hatirlatilmalidir. Ayrica, 6grencilerin kendi c¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmek yerine
farkliliklara saygi duymalar1 konusunda bilinglendirilmeleri de énemlidir. Ogrencilerin dini
dersleri uygulamakta zorlanmalarina neden olan faktdrler arasinda 6grencilerin farkliliklarina
saygl gostermeyen Ogretmenler ve ogrencilerin kendi ¢ikarlari dogrultusunda hareket etme
egilimleri yer almaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimii i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin farkliliklarina
saygl goOstermeleri ve Ogrencilerin  kendi baslarina  Ogrenebilecekleri  konusunda

bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

“Ben Dinler Tarihi dersine girmeyi ¢ok severim. Bunu Ogrencilerime anlatma istegimin
temelinde Kur’an egitimim var. Allah bize pek ¢ok din hakkinda bilgi vermis. Niye vermis peki
yani surada dursun diye mi vermis. Bundan bir ders ¢ikaralim diye vermis. Bir bak kendi dinini
Islam’t daha iyi tam diye vermis ashnda. Ve ben égrencilere bu dersi anlatiyorum. Onlarin
yaklagimlart ise direk su: “Hocam siz bizim Hiristiyan mi olmamizi istiyorsunuz.” Bu ogrenci
son swmif riisd yasina girmis bir 6grenci. Bu ogrenciler taklidi iman seviyesini gecememis.
Ufkunu acip sorgulamiyor direk reddediyor gereksiz goriiyor. Deist akiminin etkisi de olabilir.
Yani ashinda miidahale istemiyorlar. Bu miidahaleyi sadece anne-baba, ¢evreden degil hasd
Allah’tan da herhangi bir miidahale istemiyorlar.” YK1

Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarmin sebepleri hakkinda YK1'nin
ifadesi oldukca c¢arpicidir. Ogrencilerin dini dersleri anlamakta giicliik ¢ekmelerinin sebebi,
sadece dinleri anlamamalar1 degil, ayni zamanda dinlerin icerisindeki mesajlari
anlamamalaridir. Dinler, hayatin igerisinde bize yol gosterici olabilecek mesajlar icerirler.
Ancak 6grenciler, bu mesajlar1 anlamaktan ziyade, sadece ezberlemekle yetinirler. Bu durumun
sebebi, ogrencilerin taklidi iman seviyesinde olmalaridir. Ufkunu agip sorgulama yapmayip,
dinleri gereksiz goriirler ve bu nedenle de anlamaya ¢alismazlar. Deist akiminin etkisi de bu
durumu tetikleyen faktdrlerden biridir. Ogrenciler, dinleri anlamak igin bir miidahale
istemediklerinden, 6gretmenlerinin dini dersleri anlatirken, 6grencilerin yaklasimlar: siklikla
negatiftir. Ogrencilerin dini dersleri anlamak igin daha fazla ilgi gostermeleri ve dinlerin

mesajlarini sorgulamalar1 gerekmektedir.

“Sekiiler bir anlayisin yaygimhgim goriiyorum agik¢asi. Ojeli durmak isteyen ogrenciler var.
Makyajini silmekten rahatsiz olan var. Kur’an derslerinde basini értmek istemiyor. “Namaz var
ama kilmiyorum kime ne” diyor mesela.” YK2

Dini dersler, tilkemizde egitim sistemi igerisinde yer alan dnemli bir ders olarak kabul
edilmektedir. Ancak, son yillarda 6grencilerin dini dersleri uygulamakta zorlandigina dair
bir¢ok sikayet ve goriis ortaya ¢ikmaktadir. YK2’nin ifadesinde de belirtildigi gibi, 6zellikle
sekiiler bir anlayisin yayginlagsmasi, 0grencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarina
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neden olmaktadir. Bir¢ok 6grenci, dini derslerde basortiisii takmak, namaz kilmak, orug tutmak
gibi uygulamalar1 gerceklestirmekte zorlanmaktadir. Ozellikle kiz 6grenciler arasinda, ojeli
kalmak isteyenler ya da makyajlarini silmekten rahatsiz olanlar bulunmaktadir. Bu durum, dinin

gerektirdigi uygulamalar1 yapmak isteyen 6grenciler arasinda da ¢ekincelere neden olmaktadir.

Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarinin sebepleri arasinda, ailelerin de
etkisi bulunmaktadir. Baz1 aileler, dinin gerektirdigi uygulamalar1 yapmaya kars1 ¢ikarak,
cocuklarin1 da bu yonde etkilemektedirler. Ayrica, baz1 dgrenciler de dini konularda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in uygulama konusunda zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin dini
dersleri uygulamakta zorlanmalari, sadece 6grencilerin degil, ailelerin ve egitim sisteminin
sorumlulugunu da gerektiren bir konudur. Ogrencilerin dinin gerektirdigi uygulamalari
yapabilmesi icin, ailelerin ve egitim sisteminin de bu konuda destekleyici olmasi

gerekmektedir.

“Bir dil var ‘ya hocam cehenneme gidecegiz ama falan’. Kendilerince fixlenmisler. Daha o
yasta hem de. Direksiyona yeni ge¢misler ve cehenneme fixlendigini diistiniiyorlar aslinda. ‘niye
kizim, neden oyle olacak? Hadi sebep arayalim’. Birinci sebep topuz yapmak ikincisi namaz
kilmiyoruz. Miicahide hocalarimiz her nedense topuz yapmanin cehenneme fixlenecegini ¢ok
giizel anlatmis. Allah in dini akla mantiga uygun bir din. Kizin sagt varsa ve belli uzunluktaysa
o sa¢n bir yere baglanmasi, bir yerde toplanmasi lazim. O topuz zaten belli bir seviyenin altinda
iken uyarilart da aliyorlar. Yasaklanan topuzu gordiik mii ne sekildeydi hayir. Topuz topuzdur
mu denir. Din fitrata aykiri degil. Biz o kisma girmiyoruz. Sorunlarimiza fitri olmayani iirvetileni
sunuyoruz. Insan kaygilar ile iiretilmis olani ele aliyoruz. Orada sorun ¢ikiyor iste.” XK2

Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarmin sebepleri genellikle yanlis
anlama ve yanlis 6grenmeden kaynaklanir. Baz1 6grenciler, cehenneme gitme korkusuyla dini
ritiielleri dogru bir sekilde yerine getirmekte zorlanirlar. Bu yanlis anlama, dgrencilerin din
derslerinde dogru bir sekilde bilgilendirilmemesinden kaynaklanabilir. Bunun yani sira, bazi
ogrenciler namaz kilmakta zorlanirlar. Bu durum, 6grencilerin namazin dnemini tam olarak
anlamamalarindan kaynaklanabilir. Din derslerinde, namazin 6nemi ve nasil kilinmasi gerektigi
hakkinda yeterli bir bilgi verilmediginde, 6grencilerin namaz kilmakta zorlanmalar1 kaginilmaz

olabilmektedir.

Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarmin bir diger sebebi ise, sag
toplama gibi kii¢iik detaylara takilmalaridir. Baz1 6grenciler, saclarimi toplamak i¢in yeterli
uzunluga sahip olsalar bile, dogru bir sekilde toplamadiklar1 igin elestirilmektedirler. Bu durum,
ogrencilerin dini derslerinde dogru bir sekilde bilgilendirilmemelerinden kaynaklanabilir.

Ogrencilerin dini dersleri uygulamakta zorlanmalarinin sebepleri dogru bir sekilde
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bilgilendirilmemek, yanlis 0grenmek ve kiiciik detaylara takilmak gibi nedenlerden
kaynaklanabilir. Din derslerinde, 6grencilere dogru bir sekilde bilgi verilmesi ve dgrencilerin
sorularina cevap verilmesi, ogrencilerin dini dersleri uygulamakta daha basarili olmalarina

yardimci olabilmektedir.

“Giintimiizde din kavrami daha kolay dalga gecilebilecek bir mesele haline geldi gibi.

Lackalasti. Ayaga diistii gibi hasa. Genglerimizin géziinde daha kolay ti’ye alinabilen bir sey

oldu. Deist ve Ateist popiileritesi var artik. Ozenti, degisiklik olarak goriir oldular bu konulart.

Daha ¢ok kurcalanabilir oldu bu konu. Bazi konular kader gibi konular ¢ok da kurcalanmamali.

Cevabi tatmin etmeyecek sorularin dile sakiz yapilmast dinin degerini diigiiren bir olgu oldu.

Giiniimiizde artik her konunun ciddiyetsizlesmesi dini konulara da yansiyor. Dalga gegilen bir

dini konuya denk geldigimizde miidahalemiz ve yénlendirmemiz miimkiin ama onemli olan
gormedigimiz siiregler.” YE2

Glinimiizde her konunun ciddiyetsizlesmesi ne yazik ki dini konulara da

yansimaktadir. Dalga gecilen bir dini konu ile karsilastigimizda miidahalemiz ve

yonlendirmemiz miimkiin olsa da 6nemli olan gérmedigimiz siire¢lerdir. C6ziim olarak; Dini

konularin ciddiyeti tekrar kazanilmalidir. Ogrencilerin dini dersleri anlamalari ve uygulamalari

icin 6gretmenlerin onlarin seviyelerine uygun yontemler kullanmalar1 gerekmektedir. Bu

yontemler arasinda 6grencilerin dini konulara ilgilerini arttiracak etkinlikler, tartismalar ve

uygulamalar yer alabilir. Ayrica, 6grencilerin din konular1 hakkinda sorularini cevaplandirmak

ve onlart din konularina yonelik yanlis bilgilendirmelerden korumak i¢in 6gretmenlerin

hazirlikli olmalari ve 6grencilere agik ve anlasilir bir sekilde bilgi vermeleri gerekmektedir. Son

olarak, 6grencilerin dini konulara kars1 daha saygili olmalari i¢in ailelerin ve toplumun da bu

konuda bilinglendirilmesi 6nemlidir.

“Ogrenciler dini bir sorunun yanhs anlasilmasindan korkuyorsa fark ettigimiz iizere baskas
tizerinden soruyorlar. Kalkip da kendi adina sormuyorlar. ‘bir arkadasim var..." diye baslayan
sorular oluyor. Ateistligini arkadagslart arasida yaydigi halde sinifia ya da disarida herhangi
bir hocaya bunu dile getirmeyen dgrenciler oldugunu duydum. Keske bize sorsalar da biz de
seanslar yapsak kendisiyle. Bunun ayni zamanda 6zenti oldugunu da biliyorum. Sirf farkli olmak
adina kendini boyle etiketleyenler de olabiliyor.” XK1

Ogrencilerin dini sorunlarini korkarak veya yanlis anlayarak baskasi iizerinden
sormasi, Ozenti olmak adma kendini ateist olarak etiketleyen Ogrencilerin bulunmasi gibi
durumlar da din egitiminin etkisi agisindan degerlendirilmelidir. Bu nedenlerin 6grencilerin
dini dersleri uygulamakta zorlanmalarina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin din
konularinda daha rahat hissetmeleri i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerin sorularini yanitlamak i¢in
hazir oldugunu belirtmeleri ve 6grencilerin sorularina yanit verirken anlayabilecekleri bir dil

kullanmalar1 6nemlidir. Din konular1 hakkinda dogru bilgiye sahip olmak, 6grencilerin bu
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konularda daha rahat hissetmelerine yardimci olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ogrencilere dogru ve giivenilir kaynaklar saglamalari 6nemlidir. Son olarak, 6grencilerin din
konular1 hakkinda konusmalarini cesaretlendirmek ve farkli goriislere saygi duymalarini

ogretmek de faydali olabilmektedir.

“...Tahrik dedigimiz sey ¢ok kolay bir sey. Birden iste kadin cinayetleri ortaya ¢ikiveriyor.
Koskoca bir dersi, bir mevzuyu izah etmeye ¢alisiyorum. Popiiler olan bir cinsel tacizle
tiziiliiyorum. Bir kadin tizerinden gegen bir dayak olayiyla biri 27 yerinden bicaklanmus ile
vesaire izah etmek zorunda kaliyorsunuz. Soyle bir sey oluyor, dinden ahlaktan bahseden eger
bensem Din budur ahrete gidecegiz. Burasi gegici vesaire. Bunlara da cevap vermek zorunda
kalryyorum. Ya da bunlarin sanki izah etme konusunda sorumlusu benmisim gibi. Burada bir
¢abaniz var... Cogunlukla ¢ocugu ben ortada gériiyorum. Konustugumuzda ¢ocuk benden
yana... Biz buna goniil akil ayrismast diyoruz. Arkadaslarla konustugumuzda ¢ocugun akli
bizden yana dogru gelirken gonlii baska seyler soyliiyor. Gonliine inmekte resmi kurumlarda bu
tiirden yerlerde zorlaniyoruz. Camide bile boyledir aslinda yani bazen hoca insanlarin
cogunlukla aklina hitap eder, gonliine girmek ¢ok zordur. Aklinda itiraz ettigimizi gonlii dinler
kabul eder, boyledir der. Gonliine girmek bu tiirden olusmakta ¢ok zor. Ama yine de yogun
sorgulamalarda inkar ediyorum tarzi gérmeyiz. Daha ¢ok alternatif yoruma gider ya da itaat
eder ama kesin inkdr/ret eder diyemem.” YE1

Din derslerinde 6grencilerin uygulamada zorlandiklar1 sebepler oldukca cesitlidir.
Tahrik edici olaylar, cinsel taciz, kadin cinayetleri gibi popiiler konularin sik sik giindeme
gelmesi, din derslerinin igerigini anlatmaya g¢alisan 6gretmenleri zor durumda birakmaktadir.
Din derslerinin amaci, 6grencilere ahlaki degerleri kazandirmak ve ahrete hazirlamaktir. Ancak
bu konular1 anlatirken, sosyal medyadaki orneklerden etkilenen &grencilerin goziinde dini
konularin 6nemi azalmakta, gegici ve yiizeysel konular daha ¢ok ilgi ¢cekmektedir. Ayrica
ogrencilerin akli ile gonlii arasinda bir ayrisma yasanmaktadir. Konusmalarinda 6grencilerin
akli daha ¢ok 6gretmenin sdylediklerindeyken, gonlii farkli seyler sdylemektedir. Bu durum,
Ogrencilerin resmi kurumlarda, camilerde dahi zorlanmalarina neden olmaktadir. Din
gorevlilerinin ¢ogunlukla sadece oOgrencilerin aklina hitap etmesi, gonliine girmenin zor
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin din derslerinde uygulamada zorlanmalarin
¢ozmek icin akademik bir yaklasimla konuyu irdelemek ve benzer calismalara yer vermek

gerekmektedir.

“Ogrencilerdeki sorgulama ¢ok fazla bunu inkdr edemem. Yani algilart mi ¢ok farkli yoksa
stirekli esneklik mi istiyorlar dinden tam bilemedim agik¢asi...” YK2

M. Korkmaz (2019) yilinda yayimnlanan makale, imam hatip liselerinde verilen din
egitiminin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil etkiledigini incelemektedir.

Arastirmada, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri Sl¢iilmiis ve din egitimi almis ve
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almamis 6grenciler karsilastirilmistir. Sonuglar, din egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde daha yiiksek bir gelisme gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, imam
hatip liselerinde verilen din egitiminin 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirdigini

ve bu becerilerin 6grencilerin bilingli kararlar vermelerine yardimei oldugunu gostermektedir.

“Genglerle vakit gecirdigimiz bir¢ok ortamda fark ettigim sey su oluyor; evet gergekten
sorguluyorlar ama sorgulari havada kalmuiyor. Dokuzda alip on ikide mezun ettigimiz ¢ocuk
uyum saglayarak gidiyor buradan.” YE1

Egitimcinin 6grencilerin sorgulama yeteneklerinin olmasiyla birlikte, bu sorgularin
uygulamaya doniistiiriilmesinde zorluk yasadigini gézlemledigini ifade etmektedir. Bu durum,

ogrencilerin dini derslerde karsilastiklar1 zorluklarin altinda yatan sebeplerden biridir.

“Yani ben hi¢bir ¢ocugumuzun hocam hani niye soyledir niye boyledir diye itiraza giden
konusmalarina denk gelmedim. Hani izah edince Kur’an-i1 Kerim'deki insani durumlarin niye
boyle kararlara baglandigini en basitinden ‘tesettiir’ konusunu ‘cocuklar ayni emir erkeklere
de var’ dedigimde rahatliyorlar. Hi¢cbir ¢cocugumuz itiraz etmedi. Sadece bu yil dokuzuncu
swiftan ¢ocuk esirgeme kurumundan bir ogrencimiz var. Camiler haftasinda ¢ocuklar sehrin
camilerini tamisin diye tanitim gezisi yapiyoruz. Iste o cocuk “hocam ben gitmek istemiyorum”
dedi. Niye kizim deyince Ben ateistim dedi. “Kizim dedim bak, biz senin inancin
sorgulamiyoruz. Yerine gelmigsin. Yani seni ateizme gotiiren neyse seni ateist yapan neyse bunu

P ENTs

okulda arastir diisiin konus. Bir gozlemle. Yani bir tahlil et iste”. “Tamam, hocam” dedi gitti

geldi. Aradan zaman gegti gozlemliyorum kizimizi baktim dedigi konuda bir istikrar: bir

altyapisi yok zaten. Ogrenciler dikkat ¢cekmek icin yapryor ¢ogu seyi. Kendi acimizdan da igimiz

rahat kesinlikle yani yapilacak seyler yapilmistir.” XK1

Ogrencilerin dini dersleri 6grenirken kendilerinde olusan duygu durumlari, gretmenin
ogrencileri anlama ve onlara uygun bir sekilde yaklasma becerisine baglhdir. Bir 6gretmen
olarak, 6grencilerin itirazlarin1 anlamak ve onlara dini konularda agiklama yapmak 6nemlidir.
XK1, ogrencilerin dini derslerinde itiraz etme durumlarina ¢ok nadir denk geldigini ifade
etmektedir. Ogrencilere Kur'an-1 Kerim'deki insani durumlar agikladiginda, &grencilerin
anlama ve kabul etme konusunda rahatladigini belirtmektedir. Ancak, baz1 6grencilerin inang
konularinda farkli diisiincelere sahip olabilecegi unutulmamalidir. Ornegin, esirgeme
kurumundan gelen bir 6grenci camiler haftasinda gezilere katilmak istememistir. Ogrenci, ateist
oldugunu belirtmistir. Ogretmen, 6grencisinin inancim sorgulamadan, ona saygi duyarak

yaklasmis ve okulda konuyu arastirmasi gerektigini sdylemistir.

Ogrencilerin dini konularda itiraz etmeleri, genellikle dikkat ¢ekmek igin yapilan bir
davranis olabilmektedir. Ogretmenlerin dgrencileri anlamas1 ve onlara dogru yaklasmast,

ogrencilerin dini konularda daha olumlu bir tutum sergilemelerine yardimci olabilmektedir.
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Ogrencilerin dini dersleri 6grenirken kendilerinde olusan duygu durumlari, dgretmenin
dgrencileri anlama ve onlara uygun bir sekilde yaklasma becerisine baghdir. Ogrencilerin dini
konularda itiraz etmeleri, 6gretmenlerin anlama ve saygi duyma konusundaki becerilerine

dayanmaktadir.

“Din derslerinde 6grencilerin motivasyonunu arttirmaya yonelik bir 6gretim modeli
onerisi” (M. Ozcan, 2018) ¢alismasinda, dgrencilerin din derslerine kars1 motivasyonlarii
artirmak icin “Ogrenci odakli 6gretim modeli” Onerilmektedir. Bu modelde, 6gretmenin
ogrencilerin farkli 6zelliklerini ve 6grenme stillerini dikkate alarak ders materyalleri ve 6gretim
stratejileri hazirlamasi, 6grencilerin aktif katilimini saglamasi ve dersleri daha ilgi ¢ekici hale
getirmesi amaglanmaktadir.

“Ogrencilerin kullanim sekline bagl olsa da sosyal medyamn dini degerleri olumsuz etkileme
orammn yiiksek oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii soyle; sosyal medyada Instagram platformunda
basortiilii dahi bir ¢ok fenomen var. TikTok kullanmadigim igin bu mecra hakkinda yorum
yapamayacagim. Ama Instagram fenomenlerinin giyim tarzlari, yaptiklar: ¢cok agir makyajlar ...
bu tiir durumlar: takipgilerin goziinde normallestiriyor. Swradanlasan bu konular ki giinliik
hayatta abarti olacak boyutta orneklerimiz, yine de ogrenciler bunlari normal goriiyor. Okula
rimelsiz gelmeyen ¢ocuklar bunun en bariz érnekleri.” YE2

Bu ifadeden anlasildig1 {izere sosyal medyanin dgrencilerin dini degerlerini olumsuz
etkiledigi diisiiniilmektedir. Ozellikle Instagram platformunda basortiilii fenomenlerin varligi,
takipgilerin goziinde normallestirilen giyim tarzlart ve agir makyajlar gibi durumlar
ogrencilerin dini degerlerinin etkisinde kalmasina neden olabilmektedir. Giinliik hayatta abarti
olacak boyutta Orneklerin bile normallestirildigi bu ortamda, dgrencilerin dini derslerinde
kendilerinde olusan duygu durumlari da etkilenebilmektedir. Ornegin, okula rimelsiz gelmeyen
cocuklar gibi davranislar normal kabul edilebilir hale gelmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin
dini degerlerinin dogru bir sekilde aktarilmasi ve 6gretilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Ayrica,
sosyal medyanin dogru kullanimi da &grencilerin dini degerlerini korumalarina yardimci

olabilmektedir.

3.2.3.3. Ogretmenlerin Oneri ve Beklentileri
Aragtirma kapsaminda Ogretmenlere “Imam hatip &gretmeni olarak din egitimi
acisindan oOneri ve beklentileriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar kapsaminda bu tema

olusturulmustur.

Bu sorulara verilen cevaplar {izerine egitim yasantisina yonelik ii¢ faktoriin oldugu
gorillmiistiir; Okula/ogretmene, miifredata, veliye yonelik dneri ve beklentiler konusunda

temalar olusturulmustur.
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Tablo 218. Ogretmenlerin Oneri ve Beklentileri

Okula/6gretmene yonelik 11
Oneri ve Beklentiler | Miifredata yonelik 4
Veliye yonelik 4

Ogretmenlerin gdzlemlerine okula/Ggretmene yénelik oneri ve beklentiler su

sekildedir:

“...0 yiizden ¢ocuklara farkl sekilde ya bir ev ortami gibi ya da farkll bir ortam sunularak
egitim verilmesi daha faydali olabilir. Bu tiir ortamlarda da etkinlikler kuralli oldugunda bir
ozgiirliik olmadiginda yine bu durumdan da sikdyet edilebiliyor. Konferans bir etkinlik tiirii
mesela ama burada da tek yonlii bir etkinlik ¢alismasi var. Etkilesim olmadigi icin sadece
dinleyici pozisyonundaki bir etkinlik de etkili olmuyor. Yanlis bir seyler var. Egitim sisteminden
kaynaklaniyor bence. Hani bir kampa gideceksin o sirada bir seyler anlatacaksin edeceksin
onun etkisi daha fazla oluyor siniftakine gore. Smiflarda ¢ok yiizeysel bir yakinlasma oluyor
ogretmen ve talebe arasinda, bu durum ¢ok gercekci gelmiyor ogrenciye.” YK1

Egitim sistemi, Ozellikle sinif ortaminda 6grencilerin gergek potansiyellerini ortaya
cikaramadigina dair bir¢ok elestiri almaktadir. YK 1'nin de belirttigi gibi, 6grencilere farkl bir
ortam sunulmasi daha faydali olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin ve okullarin dikkate

almas1 gereken bazi oneriler ve beklentiler sunlardir:

. Etkinliklerin ¢esitlendirilmesi: Yalnizca sinif ortaminda yapilan dersler,
ogrencilerin sikilmasima ve ilgisizlesmesine neden olabilmektedir. Bu nedenle,
okullarin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek farkli etkinlikler diizenlemesi O6nemlidir.
Ornegin, kamp veya gezi gibi etkinlikler 6grencilerin farkli bir ortamda 6grenmelerine
yardimci olabilmektedir.

. Etkilesimli dersler: YK1'nin de belirttigi gibi, tek yonli bir etkinlik
calismasi olan konferanslar 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmesine yardimci olmaz.
Ogretmenlerin daha etkilesimli dersler planlamas1 ve 6grencilerin de derslere daha aktif
katilim gostermesi 6grenme verimliligini artirabilmektedir.

. Daha kisisel bir yaklasim: Ogrencilerin smifta yalnizca bir numara
olmaktan Oteye gecmesi i¢cin Ogretmenlerin onlarla daha kisisel bir bag kurmasi
gereklidir. Ogretmenlerin dgrencilerin ilgi alanlarina ve ihtiyaclarina 6zel olarak ilgi
gostermesi, 6grencilerin kendilerini daha 6zel hissetmelerine yardimci olabilmektedir.

. Daha az kisitlama: YK1'min de belirttigi gibi, siniflardaki kurallar ve

kisitlamalar, 6grencilerin 6zgiirliiklerini kisitlayabilir ve bu da 6grenme verimliligini
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azaltabilir. Okullarin 6grencilere daha fazla 6zgiirliik tanimasi, onlarin kendilerini daha

rahat hissetmelerine ve 6grenirken daha iyi odaklanmalarina yardimci olabilmektedir.

Egitim sistemi her zaman elestiri almistir ve siirekli olarak gelistirilmesi gereklidir.
Yukaridaki oneri ve beklentiler, okullarin ve 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarina daha

uygun bir egitim sunmalarina yardimci olabilmektedir.

“Meslekte her gecen yilda sinav sorularimin basitlestigini diisiiniiyorum. Sunif icerisinde her
ogrenciye ayni bilgi yetmiyor. Bireysellestirilmis egitim yok ¢iinkii. Simiflar arasinda basart
farki ¢ok olabiliyor. Ders icerisinde bir ogrenci Arapgayr yazmayi 6grenemezken digeri
konusmayr becerebiliyor. Bunlarin simirt ¢izilebilir. Aymi konular derinlikli veya yiizeysel
sekilde sistem tarafindan olusturulan basart sinmiflarinda verilebilir. Ciinkii bir iist sinifa
gegildiginde dersi ele alan diger ogretmen afallamayacak. Genel cerceve olusturulsa ve
tizerinde yogun ¢alisilirsa olabilir. Ya da medrese usulii ayni 6gretmen o dersi alip mezun olana
kadar verecek. Bu iki seklin de yapiimas: miimkiin. Yapilmak istenirse.” YK2

YK2; egitim sisteminin 6grencilere herhangi bir bireysellestirilmis egitim sunmadigin
ve bu nedenle bir siif icindeki her 6grenciye ayni bilginin yeterli olmadigini sdylemektedir.
Ayrica, ders ici Ogrenme farkliliklarinin basari farkliliklarina neden olabilecegini
belirtmektedir. YK2, bir iist sinifa gegildiginde diger Ogretmenlerin dersi anlamakta
zorlanmamalar1 i¢in genel bir g¢erceve olusturulabilecegini veya medrese usulii tek bir

Ogretmenin ayni dersi mezun olana kadar vermesinin miimkiin olabilecegini diisiinmektedir.

“Kimsenin ¢ok dile getirmedigi orug ibadetini aksatmayan égrenci grubumuz namaz ibadetine
ayni 6nemi veremeyebiliyor. Ogrencilere genel olarak baktigimizda ¢cogunlugunun hayatinda
tam anlamiyla yerlesmis bir namaz ahlaki gériilmiiyor. Ciinkii istikrar gerektiren bir konu. Geg
bir donem degil lisede bu istikrart olusturmak ama tek basina okul ortaminin yetmedigi bir
mesele bu. Okulumuzda tiim ogretmenlerin bu konuya kanalize olmasi ile belki daha iyi
kazandirilabilir. Namaz ibadeti ciddi bir istikrar ve irade gerektiriyor. Namazi 6grencilerin
hayatina merkez haline getirebilmek icin aile okul is birligi gerekiyor.” YE2

YE2, oOgrencilerin ¢ogunlugunun hayatinda tam anlamiyla yerlesmis bir namaz
ahlakinin olmamas1 nedeniyle orug ibadetini aksatmayan 6grenci grubunun namaz ibadetine
aynt Onemi veremedigini belirtmektedir. Namaz ibadetinin ciddi bir istikrar ve irade
gerektirdigine dikkat geken YE2, bu amaci gergeklestirmek igin aile-okul is birligi gerektigini
ve tim Ogretmenlerin konuya kanalize olmasiyla daha iyi bir sonug¢ elde edilebilecegini

diistinmektedir.

“Swmiflara hapsedilmis bir egitimde dgretmen vaiz/e pozisyonunda kalryor. Medresede nasil
birisi ates i¢in odun topluyor digeri ates yakiyorsa oyle etkinlikli bir ortamin olusmast lazim.”

YK1
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YK1, smif ortaminda 6gretmenlerin vaiz gibi kalmasinin ve 6grencilerin sikilmasinin
elestirildigine isaret etmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek farkli etkinliklerin
diizenlenmesinin 6nem tasidig1 diistiniilmektedir. Ayrica, medreselerde oldugu gibi etkinlikli

bir ortam yaratilmasi gerektigi belirtilmektedir.

XE1; “Cocuk ortamda yetisir. Cocuk biiyiiklerin arasinda yeseriyor. Bunu kagiriyoruz. Ailenin
kendi girdigi ortamlara ¢ocugu sokabildik mi? Ya da o ortamlarda dini hassasiyetlere 6nem
veriyor muyuz? Allah in dinini anlatabiliyor muyuz? Yok, ¢iinkii kendi ortamlarimiz da degisti.
Biz aslinda yasamin/hayatin icerisinde béyle bir ortam saglamadan okullarda ‘hadi gelin size
din anlatacagiz’ diyoruz. Gergek hayati okul igindeki dersler gibi yasarsak problemin daha
kalict sekilde ¢oziilecegini diisiiniiyorum.”
XE1; Ailelerin kendi girdigi ortamlara ¢ocuklarini da dahil etmeleri ve bu ortamlarda
dini hassasiyetlere 6nem verilmesi gerektigini diistinmektedir. Okullarda din anlatmanin yani

sira gercek hayatta da bu ortamin saglanmasi gerektigini belirtmektedir.

“Dersler agisindan ‘bu 6grencileri daha basarili nasil yapabiliriz’ kaygisi tasiyan biz hocalara,
bu derslerin kendi hayatina getirisi olacagini, derslerin gerekliligini benimseyen sorumluluk
sahibi 6grenciler gerekiyor. Eger 6grenci ogrencilik suurunda degilse sonu¢ alinamaz. Bu
¢ocugun icinde olmali. Heveslenen ogrenci her seyi 6grenebiliyor. Hatta 6gretmenini seven
ogrenci dersi de sevebiliyor. Herkes adina konusamasam da genel gozlemim bu yonde.” XK2

XK2, 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla dahil olmalar1 gerektigini ve derslerin
yalmizca smnavlara hazirhik icin degil hayatta da faydali oldugunu anlatmanin 6nemini
vurgulamaktadir. Ayrica, 6grencilerin derslere daha fazla ilgi gostermelerini saglamak i¢in
ogretmenlerin Ogrencilerini tanimasi ve onlara 6zel bir yaklasim sergilemesi gerektigini

belirtmektedir.

“Cogunun kiyafet yiiziinden okulla arast bozuluyor. Idarecilerde soyle bir problem var mesela,
kiyafet kontroliinde ¢ocugun hassasiyetine dikkat etmiyor. Bir égrencimiz babasim kaybetti.
Ayni hafta okula geliyor. Geldigi zaman idare kiyafet kontroliine ¢ikiyor ve o ogrenciyi goriiyor.
Ona da soylemedigini birakmiyor. Uslup sorunu var. Ogretmenler kanaliyla yapabilecek bir
seye idarenin bu sekilde miidahalesi okulla bagin kopmasina bir sebep daha olabiliyor. Zaten
basértiilii/basortiisiiz forma diye iki farkl forma sunulmali 6grencilere. Yasi geregi ogrencilerin
bag koparmasi i¢in sebep araniyor. Bizim bunlara alternatif iiretmemiz lazim.” XE1

XE1, ogrencilerin kiyafetleri nedeniyle okulla arasindaki iliskinin bozuldugunu
vurgulamaktadir. Baz1 idarecilerin 6grencilerin hassasiyetlerine dikkat etmedigini ifade eden
XE1, 6rnegin, bir 6grencinin babasinin vefat ettigi hafta okula gittigini, ancak idarecinin kiyafet
kontrolii sirasinda iislup sorunu yasadigini belirtmektedir. XE1, 6gretmenlerin idarenin bu

sekilde miidahalesinin okulla baglarin kopmasina yol acabilecegini ve 0&grencilere
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basortiilii/bagortiisiiz olarak iki farkli forma sunulmasi gerektigini diisiinmektedir. XEI,

Ogrencilerin yaslarina uygun alternatifler sunulmasi gerektigini de vurgulamaktadir.

“Genglerin aklina hitap etmekten kalplerine hitap etmeyi unutuyoruz. Genglere dini
sevdirmenin ya da birlikte dini yagantiyr erdem edinmenin en iyi yontemlerinden biri
miifredat/sinif/okul disi bir ortanin manevi hissine biiriinmek gibi geliyor. Medresede diz ¢okiip
egitim alan bir neslin evilatlariyiz. Stralar manevi egitim igin yavan kalyyor.” YE2

Okulda manevi egitimin 6nemi, YE2'nin ifade ettigi gibi, vurgulanmalidir. Sinif dis1
etkinlikler, okulun manevi atmosferini gii¢lendirebilir. Ogrencilerin duygularma hitap etmek
icin daha fazla ¢aba sarf etmek gereklidir. Medrese gelenegi, manevi degerleri dnemsemeyi

Ogretmistir ve bu gelenegin devam ettirilmesi 6nemlidir.

“Ogretmenlerin grencilere tutumlarimin daha ihimli olmast gerekiyor. Yukarda verdigim

ornekte 6grencinin bana tavrinda ‘bir dahaki ders kitabini getir 6yleyse’ diye cevap vermistim

ben. Yani burada hem simirim ¢izen hem kibarligini koruyan bir roldeydim. Genel olarak da
asagilama, kizma, dikkate almama tutumlart sergilenmemeli. Bir rota bulunmali. Ciinkii bu
cocuklar hem ergenlik donemindeler hem de istemeyerek geldikleri bir okulun icindeler.
Osrenciler benimsendikleri ortamda kendilerini daha degerli hissederler. Ve bu ortamlarda

daha ¢ok bulunmak isterler. Reddedilen ortamlart kimse sevmez. Egitimde Peygamber (sav)in

temel metodunu uygulamak her zaman avantajli. Dini konularda kesin c¢izgiler koymak imani
konular disinda yorum oluyor. Mesela basértiisiinii dik yapan ogrenciye ‘dinde yok’ diye tepki
verirsek, ortiiye yeni alisan birini kaybederiz. Zaten dinimizde renk ve sekil konusunda net
cizgiler yok, genel ¢erceve var. Bu ¢ergevenin igini uygun sekilde doldurmak bize kalmis.” YK2
YK2'nin ifadesine gore, 6gretmenlerin 6grencilere daha olumlu bir tutum sergilemesi

ve ogrencilerin duygularina daha fazla dikkat etmesi gerekmektedir. Ogrenciler, okulda
benimsedikleri ortamda daha degerli hissetmektedirler ve bu ortamlarda daha fazla bulunmak
istemektedirler. Manevi egitimin 6nemi vurgulanmakta ve medrese geleneginin devam
ettirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica, 6grencilerin istemeyerek geldikleri bir okulda
olduklar1 unutulmamalidir ve asagilama, kizma ve dikkate almama tutumlan
sergilenmemelidir. Egitimde Peygamber'in temel metodunun uygulanmas: 6nerilmekte ve din

konularinda kesin ¢izgiler yerine genel ¢ercevenin uygun sekilde doldurulmasi gerektigi ifade

edilmektedir.

“Idari anlamda ders dagitimlarinda Sgrencilerin dilinden anlayan ogretmenlerin dokuz ve
onuncu stniflara agirlikl verilmesi iyi olur. Miifredat biraz daha hafifletilebilir. Son siniflarda
azaltilabilir. Imam hatip okuyan égrencinin ayricalikli oldugu hissini yansitan etkinlikler
artirdabilir. Aileler 6grencileri baslarindan atarcasina bize gondermeseler daha iyi olur.” XK1

XKT1'nin ifadesine gore, 6grencilerin dilinden anlayan 6gretmenlerin dokuz ve onuncu

siniflara agirhikli olarak verilmesi ve miifredatin biraz daha hafifletilmesi dnerilmektedir. imam
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hatip okuyan 6grencilerin ayricalikli oldugu hissini yansitan etkinlikler artirilmalidir. Ayrica,

ailelerin 6grencileri baglarindan atarcasina okula gondermemeleri gerektigi ifade edilmektedir.

“Oncelikle bu ¢ocuklari biz egitmiyoruz. Bu ¢ocuklar: teknoloji egitiyor. Teknoloji bu neslin
dininden once dilini degistirdi. Diller degisince eski din dilini anlamaz oldular. Onlarla ortak
konusulmaz oldu. Bizden kaynakli aslinda. Simdi séyle bir sey olabilir mi; orda tutalim, illa eski
din dili devam etsin. Bunlar burada kalsin. Sonug tutamadik. Ciinkii bizden almyyorlar bilgiyi.
Dijital diinyadan aliyorlar. Kavramlart farkl yani. Buna ¢oziim olarak yapilacak seylerin
genglerle ilgisi yok. Biz once giindemi yakalayacagiz. Bence oyle. Din egitimcileri olarak
onlarin dilini yakalamalyiz. Onlari zorlamayalim illa ge¢migin dilin falan, olmaz. O dille bir
yere vardmaz. Simdi literatiirde din dili meselesi var. Din dilinde problem varsa yani eskinin
diliyle Allah’in dinini anlatmaya ¢alissan olmuyor, anlatamiyorsun.” XE1

XE1 ifadesine gore, teknolojinin neslin dillerini degistirdigi ve eski din dilini anlamaz
hale getirdigi belirtilmektedir. Bu nedenle, din egitimcilerinin genclerin dilini yakalamak i¢in
caba sarf etmeleri gerektigi ifade edilmektedir. Eski din dili ile Allah'in dinini anlatmak zor
olabilecegi i¢in, din dilinde problemler oldugu ifade edilmekte ve bu problemin ¢éziimii igin

genclerin diline odaklanilmasi gerektigi onerilmektedir.

Okul ve oOgretmenlerin, dgrencilerin manevi egitimine Oncelik vererek, onlarin
ihtiyaglarini karsilamalar1 ve onlara daha iyi bir gelecek hazirlamalar i¢in gerekli ¢aligmalarin

yapilmasi faydali olacaktir.
Ogretmenlerin gdzlemlerine miifredata yénelik oneri ve beklentiler su sekildedir:

“Miifredattan bagimsiz, yasadigimiz bolgenin sartlarina gore olusturulan bir ders sistemi
olusturulmast aslinda hayalim. Ama bu 6gretmenler tarafindan bile suistimal edilebilecek bir
durum. Nasil kontrol edilebilir bilemiyorum ama eger béyle bir sistem olsa kendi diizenimi
kurmak icin daha sistemli bir hoca olmak icin ¢cabalayacagima inantyorum. Ilk atandigimda
ders kitabinin ogrenciyi ve ogretmeni sumirlandirdigini diisiindiigiim icin her ogrencinin derse
katilabilecegi bir sistem oturtmustum. Ders icinde yaptigimiz seyleri sinavda sormustum. Ama
idarenin kitaba bagl bir ders ve sinav olusturmam gerektigini séyleyince bu sistemimi rafa
kaldirdim.” YE2

Miifredatin egitim sisteminde 6nemli bir yeri vardir. Ancak, 6grencilerin gercek
hayatla baglant1 kuramadig1 ve sadece sinav odakli bir egitim anlayisina sahip olan miifredat
sistemleri, bircok 6grencinin yeterli bir egitim almasina engel olmaktadir. Boyle bir durumda,
miifredata yonelik oneri ve beklentilerimiz neler olmalidir? YE2 tarafindan dile getirilen
goriisler, mifredatin Ogrencilerin gercek hayatla baglantisini yitirdigi ve Ogrencilerin
yeteneklerini ve ilgi alanlarini yeterince yansitmadigi yoniindedir. Bu nedenle, 6grencilerin

yasadig1 bolgenin sartlarina uygun bir ders sistemi olusturulmasi gerekmektedir. Ancak, bu
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sistemin Ogretmenler tarafindan suiistimal edilmesi riski vardir. Kontrol mekanizmalart ve

denetim stirecleri olusturularak, bdyle bir sistemin etkili bir sekilde uygulanmasi saglanabilir.

YE2 ayrica, ilk atandig1 zaman 6grencilerin derse katilimini arttirmak i¢in sinavlarda
ders igeriklerine yer verdigini ancak idarenin kendisine kitaba bagli bir ders ve smav
olusturmasini sdylemesi sonucu bu sisteminin rafa kaldirildigini dile getirmistir. Bu durum,
miifredatin kitap sinirlarma hapsedilmesinin bir 6rnegidir. Ogrencilere gercek hayatta
karsilasabilecekleri sorunlara ¢oziim bulabilme becerisi kazandiracak miifredat ornekleri
olusturulmalidir. Miifredatin 6grencilerin gercek hayatla baglantisi ve ilgi alanlarini yansitmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, miifredata yonelik oneri ve beklentilerimiz, 6grencilerin yasadigi
bolgenin sartlarina uygun bir ders sistemi olusturulmasi, 6grencilerin gercek hayatta
karsilasabilecekleri sorunlara ¢6ziim bulabilme becerisi kazandiracak miifredat ornekleri

olusturulmasi ve bu sistemin etkili bir sekilde denetlenmesi yoniindedir.

“Ders kitaplarinda konu biitiinliigii goremiyorum. Unite basinda ayet tanimi verilirken
sonrasinda baska bir meseleye geciyor. Ozellikle 12.simflarn kitaplarini elestiriyorum. Derste
kendi sistemimi kuruyorum o yiizden. Hadis dersi kitaplar: usiil ve teorik bilgi ile dolu. Ilahiyat
miifredati uygulaniyor gibi liselerde. Pandemi donemi Islam Ahlaki dersine girdim. Ilk defa
girdigim bir dersti. Ciinkii okulumuzda s6z sahibi olan hocalar onden altyor bu dersleri. Derse
girince kitabt da ¢ok begendim. Bir ahlaki degerin Islam dinindeki yerine, sahabelerin konuya
yaklasimina, ayet ve hadis orneklerine yer verilmisti. Bu dersin 12.sinifa kadar bekletilmesi
yerine daha kiiciik siniflarda hatta hadis dersi yerine konulabilir. Ya da hadis kitab Islam
Ahlaki dersi gibi hazirlanabilir.” YK2

Miifredatin 6grencilerin gercek hayatla baglantis1 ve ilgi alanlarini yansitmasi
gerekmektedir. YK2'nin goriisleri de bunu desteklemektedir. Ogrencilerin, ders kitaplarinda
konu biitlinliigii gormesi gerektigini, 6zellikle 12. siniflarin kitaplarinin elestirilmesi gerektigini
belirtmigtir. Ayrica, Ilahiyat miifredatinin uygulandigi gibi liselerde Islam Ahlaki dersi
verildigini sdylemistir ve bu dersin iceriginin ahlaki degerlerin Islam dinindeki yerine,
sahabelerin konuya yaklagimina, ayet ve hadis 6rneklerine yer verildigi i¢in begenildigini ifade
etmistir. Bu dersin 12. sinifa kadar bekletilmesi yerine daha kiiciik siniflarda, hatta hadis dersi
yerine konulabilecegini veya hadis kitabmin Islam Ahlaki dersi gibi hazirlanabilecegini

Onermektedir.

“Meslek derslerinin miifredati bizim dénemlere gére agwr degil. Fakat gen¢lerimizin gelecek
hedeflerini bir ilahiyat fakiiltesi siislemiyorsa meslek dersleri ¢ok da cazip gelmiyor. Bir
ogrencimiz kendini tiniversite ve mesleki anlamda dini alanda yetistirecekse bu ogrencilerimize
sinavda da ¢ikabilecek meslek dersleri bilgileri verilsin, alan agilsin. Yoksa on ve on birinci
swifta meslek dersleri, 6grencilerin bir¢ogu agisindan iskence oluyor.” XE2
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XE2, miifredatin meslek derslerinin 6grencilerin gelecek hedeflerini yansitmadigi
goriistinii dile getirmistir. Kendini {liniversite ve mesleki anlamda dini alanda yetistirecek
Ogrencilere smavda ¢ikabilecek meslek dersleri bilgileri verilerek, alan agilmasi gerektigini
savunmustur. Aksi takdirde, on ve on birinci sinifta meslek derslerinin birgok 6grenci igin

iskence oldugunu belirtmistir.

“Ogrencilerle iletisim noktasinda X ve Y kusag arasinda iislup anlaminda bir ayrim séz konusu.

Biz bile bir iist kusakla yeri gelince anlagamiyoruz. Din dilinde zorlasan bir iletisim giindemde.
Gengler belirli bir kelime haznesiyle yasamlarini siirdiirmeye basladiklarindan din dili agwr
geliyor. Bu durumu diizeltmek 6gretmenlere kalyor. Ders dist aktiviteler bu konuda biraz
yardimct oluyor bize. Milli Egitim’in bu konuda daha kapsamli ¢calisma yapmasini isterim.
Ailelerimizin de din dilinden bagimsiz yasamamasi igin kendilerine yénelik gelisimsel
aktivitelerde bulunabilirler. Ogretmenlerin de ortak bir calismasi olabilir. Ogretmenler
arasinda da tislup ve dil sorunlari olugabiliyor.” YE1

YEL, 6grencilerle iletisim noktasinda X ve Y kusagi arasinda lislup anlaminda bir
ayrim oldugunu belirtmistir. Din dilindeki agir ifadelerin Ogrenciler icin zorluga sebep
oldugunu soyleyen YEI, 6gretmenlerin ders disi aktivitelerle bu konuda biraz yardimci
olabilecegini ifade etmistir. Milli Egitim'in de bu konuda daha kapsamli ¢aligmalar yapmasi
gerektigini belirten YEI, ailelerin de din dilinden bagimsiz yasamamalar1 i¢in kendilerine
yonelik gelisimsel aktivitelerde bulunabileceklerini dnermistir. Ogretmenler arasinda da iislup
ve dil sorunlar1 yasandigini belirten YE1, 6gretmenlerin ortak bir ¢alisma yaparak bu sorunlarin

iistesinden gelebileceklerini ifade etmistir.

Ogretmenlerin gdzlemleriyle veliye yonelik dneri ve beklentiler su sekildedir:

“dileler biraz ¢ocuklarini umursasalar, deger verseler, onlari dinleseler bence ¢ok daha
farkinda 6grenci kitlemiz olacak. Dini sorumlulugu okula yikan aile, davramglariyla érnek
olduklarimin farkinda degiller. Ya da ¢ocuguna iiniversite okutmayacagi igin zaten salmis.
Cocuklar vahim bir durumda. Annesi-babasi, arkadasi, hocast elindeki telefon olan 6grenci
kitlesi bunlar. Evden is sebebiyle kagan ogrenciler var. Okulda dini sevdirmek de yetmiyor, aile
onemli.” YK2

YK2'nin tavsiyesine gore, aileler cocuklarina deger vermeli, onlar1 dinlemeli ve biraz
umursarsa, ogrenci kitleleri daha farkinda olabilmektedir. Ailelerin okula dini sorumluluk
yiiklemesi ve davraniglariyla 6rnek olmalar1 gerektigi unutulmamalidir. Bazi aileler ¢ocuklarini
tiniversite okutmayacaklari i¢in onlari dGnemsememektedirler ve bu da ¢ocuklar i¢in vahim bir
durumdur. Ogrenci kitlesinin biiyiik bir kismi1, annesi-babasi, arkadas1 ve hocasi tarafindan
elinde telefon olan 6grencilerdir. Ayrica is sebebiyle evden kacan 6grenciler de mevcuttur.

Okulda dini sevdirmek 6nemlidir, ancak ailelerin rolii de oldukga biiyiiktiir.
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“Veliler igin en ¢ok istedigim sey su; ¢ocuklarimt dinlesinler. Yani zorla bir sey olacagini
diigtinmiiyorum. Okula yazdirirken c¢ocugunu miimkiinse ikna etsinler. Miimkiin degilse
cocuklarin istedigi liselerden cocuklarinin mezun olmasini saglasinlar. Ciinkii zorla bir sey
olmuyor. Ozellikle imam hatipte istemeyerek gelindigi icin tavir alinabiliyor.” XK2
XK2’nin dnerileri, egitim psikolojisi acisindan oldukg¢a dnemlidir. Cocuklarin egitime
kars1 isteksiz olmasi, genellikle ailelerin onlara yeterince de§er vermemesi ve dinlememesi ile
baglantilidir. Cocuklarin okula gitmesi ve egitimlerine devam etmesi, zorlamayla degil,
ailelerin onlar1 ikna etmesiyle daha etkili olacaktir. Ayrica, ¢ocuklarin istedigi okullara
yonlendirilmesi, onlarin egitime olan ilgisini ve motivasyonunu artiracaktir. Bu nedenle,
ailelerin ¢ocuklarmi dinlemesi, onlarin istek ve beklentilerini anlamasi ve egitime karsi

tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir.

“Ogrenciler arasinda imam hatipli olmay: kesinlikle kabullenemeyenleri éncelikle veliler zorla
gondermemelidirler. Okul idaresinde de ogrenci se¢me hakki olabilir. Bir ornek vermek
istiyorum. Bir 6grencimiz bu okula kayitliyken “nakil bekliyorum/ben gidecegim” adi altinda
ve bu durumu her ders vurgulayarak ezber vermeyip, 6dev yapmayp bir dénemini gegirdi.
Donem sonunda arka siralarda képek takliti yapryordu. Ve tiim derslerden basarisiz olmustu.
Bu ¢ocuklarin burada tutulmast yanhs. Bu tiir ¢ocuklarin velileri geldiginde agik agik
soyliiyorum okul degistirmenin daha faydali olacagini. Ciinkii bu ¢ocuk hem ders hocasini
yoruyor hem de yakin arkadaglarini olumsuz etkileyebiliyor.” YK2

YK2, imam hatipli olmayi kabullenemeyen &grencilerin velilerinin zorla
gondermemesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica, okul yonetiminin 6grenci se¢gme hakki
olabilecegine dikkat cekmektedir. Ornegin, kayith oldugu okulda ezber vermemis, ddev
yapmamis ve tiim derslerden basarisiz olan dgrencilerin okulda tutulmasinin yanlis oldugunu

diisiinmekte ve velilerine okul degistirmenin daha faydali olabilecegini ifade etmektedir.

“dAilelerimizin de din dilinden bagimsiz yasamamasi icin kendilerine yonelik gelisimsel
aktivitelerde bulunabilirler.” YE1

YELl'in Onerisi dogru olabilmektedir. Ailelerin din dilinden bagimsiz yasamalari,
ogrencilerin din egitimi konusunda daha acik fikirli olmalarina yardimci olabilmektedir.
Bununla birlikte, bu konuda ailelere yonelik Onerilerin veya aktivitelerin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu Oneri, ailelerin ¢ocuklarina deger vermesi ve onlar1 dinlemesi gerektigi

gercegini degistirmemektedir.
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3.3. GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI
Arastirmada O6gretmen ve Ogrenci yorumlari ortak bagliklar altinda ele alinip

yorumlanmustir.

3.3.1. Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Ortak Degerlendirmesi

Arastirma bulgulart Z kusagi 6grencilerinin dini egitim yasantilarini etkileyen
faktorleri 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore ¢esitli yonleriyle ortaya koymaktadir.
Ogretmen ve grencilerden elde edilen yorumlar bir arada degerlendirilerek karsilastirilmastir.

Bu boliimde aragtirmanin bulgular {i¢ ana tema altinda ele alinacaktir.

a)_Z Kusagmin Kimligini Etkileyen Faktorler: Bu calismada, Z kusagi olarak

adlandirilan son nesil genglerin kimliklerini etkileyen faktorler 6gretmen ve 68renci goriislerine
gore degerlendirildi. Sonuglar, teknolojinin, aile yapisinin, egitim sisteminin ve medyanin Z
kusag1 genglerinin kimliklerini etkileyen en énemli faktorler oldugunu gosterdi. Ogrencilerle
yaptigimiz yari-yapilandirilmis gériismede kendi kusaklarini en ¢ok iliskilendirdikleri konunun
teknoloji oldugunu gordiik. Glinlimiizde sosyal medya, insanlar arasindaki iletisimi ve
etkilesimi arttiran onemli bir ara¢ haline gelmistir. Ancak, sosyal medyanin kullanimi bazi
olumsuz etkilere de neden olabilmektedir. Ogrencilerin ifadeleri ile &gretmenlerin
ifadelerindeki en belirgin ayrimlardan biri teknoloji konusuna bakis acilaridir. Ogretmenlerin
yine ayni konuda en cok ele aldig:1 teknoloji konusu zararlar konusuna deginmektedir.
Teknolojinin faydasindan c¢ok zararlarmin etkilerini gordiiklerini bir¢cok ornekle dile
getirmektedirler. Genel olarak ele alirsak; sosyal medya, kullanicilarin 6zellikle de genglerin,
gercek hayattaki olaylara ve durumlara kars1 duyarsizlasmasina neden olabilmektedir. Ciinkii
sosyal medya, siirekli olarak insanlar1 kendi hayatlarina odaklandirirken, bagkalarinin
hayatlarna ilgisiz kalmalarina yol agmaktadir. Bu durum, insanlarin empati ve duyarlilik
yeteneklerinin zayiflamasina neden olabilmektedir. Ayrica, sosyal medya platformlari,
kullanicilarin siirekli olarak siddet, taciz, nefret sdylemi gibi olumsuz igeriklere maruz
kalmasma neden olabilmektedir. Bu durum, zamanla insanlarin bu tiir igeriklere karsi
duyarsizlasmasina neden olabilmektedir. Ogrenciler internet diinyasinda karsilastiklari
durumlari ele alirken kaybolan hassasiyetlere deginmektedirler. Ogretmenlerle bu konuda
hemfikirdirler. Fakat kendilerinin hassasiyetlerinin  kayboldugu 1ile 1ilgili  bilgi
vermemektedirler. Ogretmenler ise Ogrencileri genellikle teknolojinin zararlarina maruz
kalmalarindan suglayici dille durumlari izah etmektedirler. Ogrenciler, derslerde teknolojinin
kullanilmamasina dair sitemlerini dile getirmektedir. Ogretmenler ise smif igerisinde genellikle

teknolojiyi kullanmadiklarini séylemekle birlikte teknolojiyi kullanmanin gereklilik oldugunu
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diistindiiklerine dair ifadelere yer vermemektedirler. Arastirmaya katilan grencilerin ¢ogu,
medyanin kendilerine olumsuz bir etki yaptigin1 ve toplumsal baskiya neden oldugunu
belirtmemis olsalar da ifadeleri bu yone isaret etmektedir. Ogretmenlerin ¢cogu ise teknolojinin
Ogrencilerin odak siirelerini kisalttigindan bos oOzgiiven yiikledigine dair goriislere yer

vermektedirler.

Ogrenciler teknolojiyi hayatlarnin bir parcasi ve giindemleri olarak goriirken
ogretmenler teknolojinin zararlarini giindem yapmaktadirlar. Ogrenciler kendilerini 6zgiir
olarak tanimlarken 6gretmenler bu 6zgiirliikk kavraminin 6grenciler tarafindan farkli algilanip
davranis bozukluklarina yol actigina deginmektedirler. Ogretmenler 6grencilerin deger kaybina
ugradiklarin diistinlip buna dair 6rnekler verirken 6grenciler genel anlamda kendilerinin ahlaki

tutumlarinda bir sorun gérmediklerini ifade etmektedirler

Aile yapist Z kusagi genclerinin kimliklerini etkileyen Onemli bir faktordiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi aileleriyle iletisim sorunu yasarken bir kisminin
ailelerinin kendilerini destekledigini ve onlarin kimliklerini kabul ettiklerini belirtmektedirler.
Aileleriyle sorun yasayan bireylerin, bunun kimliklerini olumsuz etkiledigini soylemektedirler.
Ogretmenlerin goriisleri de ailelerin ilgisizligine odaklanmaktadir. Bu konudan sikayetci
olduklar1 gorilmektedir ama okul igerisinde aile-6grenci-okul is birligi igin anlamli bir
calismanin olmadig1 anlasilmaktadir. Aile iletisimi 6grencilerin hem dini hem diinyevi tiim

duygularina etki ettigi i¢in ailelerin bilingli olmalar1 gerekmektedir.

Z kusagim etkileyen faktorler arasinda din kavramini kullanan Ogrenciler yer
almaktadir. Calismamizda dini kaygilarin veya dini hassasiyetlerin 6n planda tutularak harekete
gecilmedigine dair hem 6gretmenlere hem oOgrenciler tarafindan veriler yer almaktadir. Lise
gengleri lizerine yapilan bir calismada (Sen, 2019) Allah inanc1 kuvvetli olsa da lise genclerinin
kiz-erkek iliskilerinde, giinliik isleriyle ilgili karar verme siire¢lerinde, giyim tercihlerinde ve
eglence Kkiiltiirlerinde dinin ne dedigiyle pek ilgilenmedikleri ve dine basvurmadiklar
verilerden ¢ikan sonuglar arasindadir. Kusaklar arasi1 dindarlik egilimleri iizerine yapilan bir
baska calismada ise (Gokge, 2021), Z kusagindan katilimcilarin giinliik planlamalarinda dini
faaliyetlerin etkisinin ¢ok smirli oldugu ve diizenli bir ibadet rutinlerinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda din, Z kusagindaki pek ¢ok birey i¢in en énemli glindem maddesi
degildir. Z kusag1 6grencilerinin din algilarinda evrensel dogrulara ulasmada modern bilim ve
teknolojiyi dine alternatif olarak degerlendirme egiliminin diger kusaklara oranla artis

gosterdigi seklinde yorumlanan calismalara da denk gelinmektedir. Bizim c¢alismamizda
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ogrenciler agisindan imam hatip lisesinde okuyor olmak baslt basina bir dindarlik gostergesi
oldugu diisliniilmektedir. Yine de dini konularda hassasiyet vurgusun azlig1 dinin giindelik
maddeler siralamasinda ilk siray1 almadigi goriilmektedir. Ogrencilerin sorguladiklar1 konu
akillarina yatmiyorsa ya dine yeni bakis agis1 gelistirmekteler ya da uzaklasabilmektedirler.
Ogretmenler agisindan ise dgrencilerin din konusundaki gercek diisiincelerini yansitan bir
yaklasim icin ortam olusturulmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel kanisi &grencilerin

herhangi bir konuyu sorgulasalar bile itaat ettikleri yoniindedir.

b) imam Hatip Lisesi Se¢cme Sebepleri: Tiirkiye'de imam hatip liselerinin son yillarda

popiilerlesmesi, tartismalara neden olmaktadir. Lise Ogrencileri i¢in, imam hatip lisesini
secmenin en Onemli nedeni, zorunlu olmasidir. Devlet tarafindan belirlenen kontenjanlar
arasinda yer alan bu okul, 6grencilerin istekleri ne olursa olsun, belli bir oranda bu okulu
se¢cmeye mecbur kilar. Bunun yani sira, bazi 6grencilerin aileleri tarafindan da tercih edilen bu
okul, dini egitim vermesi nedeniyle tercih edilmektedir. Ancak, 6gretmenlerin goziinden
bakildiginda, imam hatip liseleri normal bir se¢cimdir. Bu okullarda 6grencilere dini egitim
verilmesinin yani sira, genel lise miifredati da uygulanmaktadir. Ayrica, imam hatip liselerinde
verilen dersler, dgrencilerin mesleki kariyerleri icin de faydali olabilmektedir. Ozellikle,
ilahiyat fakiiltesi gibi dini bir boliimde okumak isteyen ogrenciler i¢in, imam hatip lisesi

mezunu olmak biiyiik bir avantajdir.

Ogrenciler lise tercihlerinin aileleri tarafindan yapilmasi sebebiyle bu durumun
derslerine, okula, sinifa, arkadaglarina olumsuz etkisi oldugunu diisiintirken; 6gretmenler aile
istegi ile gelen 6grenci ¢ogunlugunun genel atmosferde olumsuz yanlarina genellikle denk
gelmediklerini belirtmektedir. Cok nadir, okul ¢apinda belki bir iki 6grencinin bu durumu
abartili sekilde yansittiklarini gordiiklerini soylemektedir. Son siniflara gelindiginde genellikle
memnun ayrildiklara sahit olmaktadirlar. Ogrenciler ise istemeyerek gelmenin kendileri
acisindan zorluklarina deginirken ilerleyen siniflarda derse adapte olamama, meslek
derslerinden ziyade diger derslere yonelip liniversite i¢in hazirlilk yapma yonelimlerinin
arttigini, bazi dini tutumlarda hassas olamadiklarini dile getirmektedirler. Calismamizda
ogretmen ve Ogrenci arasindaki bakis acist farkliliginin aynmi konularda 6grenci-6gretmen
iletisimi eksikliginden veya Ogrencilerin duygu ve disilincelerini ifade etme ortamlarinin

azligindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

¢) Simif i¢i Yaklasimlarin Degerlendirilmesi: Imam hatip lisesi 6grencileri, din egitimi

aldiklar1 meslek derslerinde sik sik sorunlar yagamaktadir. Bu sorunlarin kaynagi genellikle
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dersin islenis sekli olarak gosterilirken, 6gretmenlerin ise miifredat sorunlarina takildiklar:
goriilmektedir. Ogrencilerin din egitimi alirken karsilastigi sorunlar, dersin islenisinin
Ogrenciye hitap etmemesi, meslek dersleri sayilarinin fazla olmasi, ders ig¢eriginin tekrar eden
konulardan olusmasi ve 6gretmen iislubu gibi nedenler gosterilebilir. Ancak, 6gretmenlerin
dersin islenisine ¢cok takilmayislari, 6grencilerin ilgisizligine ve miifredat sorunlarina takilmasi
da sorunun bir diger boyutudur. Ogrencilerin miifredatin degisiminin dersleri sevilebilir,
verimli gecirilebilir algisi i¢in yeterli olmadigini diisiinmeleri; 6gretmenlerin dersi isleyisine
bagli gérmelerindendir. Ogretmenlerin bu durumu ¢ok ifade etmemeleri kendilerini yeterli
gormelerindendir. Ogretmenler dgrencilerin az konustugu veya konusmadigina dair yorumlar
yaparken Ogrenciler konugsmak istediklerini ama derslerde firsat verilmedigini dile
getirmektedirler. Ogrencilerin din egitimi alirken karsilastigi sorunlarm ¢dziimii igin,
ogretmenlerin dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirmesi, din konularini1 daha anlasilir bir sekilde

aktarmasi ve miifredat sorunlarini ¢6zmek icin gerekli adimlart atmasi gerekmektedir.

Meslek derslerinin 6grenci iizerindeki etkisi incelendiginde dgrenciler sorgulayict bir
akla sahip olup bazi konularda dine farkli bir bakis agis1 gelistirdiklerini diisiiniirken
ogretmenlerin bu durumu itaat ettikleri seklinde yorumladiklari goriilmiistir. Buradaki
farkliigi 6grenci-ogretmen iletisim sorunlarma baglamak miimkiindiir. Ogrencilerin
ogretmenler hakkindaki bu diisiincelerinin var olmasi ders esnasinda 6gretmenlerin 6grencilere
s6z hakki vermemesinden, Ogrencilere bir konuda beyin firtinasi yaptirmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu kaniya varmamiza etki eden ortak ornek, 6grencilerin diizenli namaz
kilmayigidir. Ogretmenler ve dgrenciler namaz konusundaki hassasiyetten ayn1 oranda sikayet
ederken Ogrenciler bunun sebebini ibadetleri icsellestirememeleri olarak gosterirken,
ogretmenler bu konu i¢in 6grencilerin dini konularda itaate yoneldiklerini sdylemesi celiskili

ifadelerdendir.

3.3.2 X ve Y Kusag Ogretmenlerinin Gériislerinin Degerlendirmesi

Ogretmenler aras1 kusak farkliliklarini ortaya koyabilmek i¢in bu konu ii¢ ana temada
ele alinmistir.

1- Z kusagmin kimligini etkileyen faktorler: Egitim sisteminde X ve Y kusagi

ogretmenleri arasindaki farkliliklarin Z kusagi 6grencilerine yansidig: bir gergektir. X ve Y
kusagi ogretmenleri arasindaki farklar, genellikle teknoloji kullanimi ve Ogretimdeki
yaklasimlar olarak goriilmektedir. Dijital gogmenler olarak bilinen X kusagi 6gretmenleri,
teknolojik gelismelere sonradan adapte olduklarindan daha geleneksel 6gretim yontemleri

kullanmaya meyilli olabilmektedirler. Y kusagi ogretmenleri ise dijital yerliler olarak
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biiyiidiikleri i¢in teknolojiyi daha dogal bir sekilde kullanirlar ve daha yenilik¢i 6gretim
yontemleri kullanma egilimindedirler. Teknoloji hakkinda goriis farkliliklarinin sebeplerinin bu
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin teknolojiye bakislarmi degerlendirirken X kusag1
Ogretmenleri konunun iistiine diismezken Y kusagi 6gretmenleri konu hakkinda hem kendileri

acisindan hem 6grenciler agisindan ayrintili agiklamalarda bulunmuslardir.

Aile gozlemleri incelendiginde X kusagi 6gretmenleri genelleme yaparken Y kusagi
Ogretmenlerinin spesifik Orneklerine denk gelinmektedir. X ve Y Ogretmenleri dgrencilerin
arkadaslik iligkileri hakkinda goze ¢arpan gruplari 6rnek verirken daha rahat olup bireysel
ornekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Arastirmamizda 6grencilerle iletisim azligin1 bu konuda

da gormekteyiz.

2- Imam hatip lisesi segcme sebepleri: Ogretmenlerin genel gozlemi dgrencilerin liseyi

tercih sebeplerinin aileleri olmasi yoniindedir. X kusagr Ogretmenleri bu durumu
yadirgamamakla birlikte 6grencilerin dini bilgilerini tamamlamalar1 i¢in liseyi sorumlu tutan
velileri sorunun kaynagi olarak gérmektedir. Ogretmenler, 6grencinin daha iyi bir ortamda
egitim almasi i¢in velinin 6grenciyi imam hatip lisesine yonlendirebilecegi ama dgrencinin dini
bilgi ve beceri eksiklerinin sorumlulugunu liseye/meslek dersleri Ogretmenlerine
yiikleyemeyecegi goriisiindedirler. Y kusagi 6gretmenleri ise genellikle 6grenciyi zorla degil
de tercihler arasindan buraya yonlendiren bir veli kitlesinden bahsetmektedir. Her iki kugsak
ogretmenleri 6grencinin liseyi tercihte aile isteginin agir basmas1 meselesini okula ilk bagladigi
stireglerde sabote etme meyli olsa da genel itibariyle liseden memnun ayrilan 6grencilerin

varligina deginmektedirler.

3- Smif'i¢i yaklasimlarin degerlendirilmesi: X ve Y kusagi 6gretmenleri birbirlerinin

bakis acilarm yargilamaktadirlar. Ogretmenlerin meslek derslerini secerken ders miifredatinin
agir oldugu Arapca ve Kur’an-1 Kerim gibi derslerin Y kusagi Ogretmenlerine verilip
ogrencilerin ahlaki tutumlarini gézlemleme imkaninin arttig1 diger meslek derslerini X kusagi
Ogretmenlerinin almasi kendi aralarinda bir sorun olarak goriilmektedir. Derslerin islenisi
hakkinda birbirleri icin kesin yorumlarda bulunmamakla birlikte 6gretmenlerin tahmini
konusmalar1 Ogretmenler arasindaki iletisim sorunlarma isaret etmektedir. Ogrencilere
yaklasimlar1 meslek derslerine genel bakis acisini ortaya koyarken 6gretmenlerin birbirlerine
yaklagimlar1 dgretmenler odasinda ister istemez mobbing havasi olusturabilir. Ustelik

ogretmenlerin birbirleriyle ¢atismalar1 dgrencilere/egitim ortamina yansidigindan 6grenciler
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ayni soruyu iki farkli 6gretmene sorarak polemik olusturabilmektedir. Bu tiir durumlardan

kacinmak i¢in 6gretmenlerin ziimre ad1 altinda gerekli 6nlemleri almalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin dini konularda itaate meyilli oldugunu, ¢ok soru sormadigimi belirten
kesim X kusag1 ogretmenleriyken, sorgulayici olup akillarina yatinca itaat eden bir 6grenci
kitlesiyle karsilastiklarini ifade eden 6gretmen kesimi ise Y kusagidir. Ayni zamanda Y kusagi
Ogretmenleri  Ogrencilerin  katilimin1  saglayan bir soru soruldugunda Ogrencilerin
hareketlendigini belirtmektedir. Buradaki farkli izlenimin sebebini derslerde Ogrenciye
konusma izni verilmesine baglamak da miimkiindiir. Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda
goriisiinii ifade edebilmesi i¢in ona ortam sunulmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin genelinde
ders anlatma, miifredat yetistirme endisesi namaz kilma aligkanlig1 kazandirma endigesinden
daha agir basmaktadir. Ogretmenler arasindaki koordinasyon eksikligi goz oniinde
bulundurulunca 6grencilere meslek derslerini sevdirme, hissettirme, merak uyandirma

olgusunun diisiikliigliniin sebebi anlagilmaktadir.

3.4. TARTISMA

Calismamizin bu boliimiinde, imam hatip lisesi 6grencilerinin Din egitimi adi altinda
egitim siirecinde yer alan meslek derslerine ve bu vesileyle dine bakislarina dair goriislerine ve
ders 6gretmenlerinin goriisleriyle elde edilen bulgularin incelenmesiyle ulasilan sonuglara yer
verilmistir. Ogretmen ve dgrencilerden elde edilen yorumlar bir arada degerlendirilerek dort

ana tema altinda karsilastirilip tartisilacaktir.

1-Bireysel farkindaliklari boyutunda Z kusagi: Katilimeilardan 6grencilerin Z kusag ile

ilgili goriisleri incelendiginde, bu kavrami kendi donemlerine ve hislerine gore agikladiklar
goriilmiistiir. Dini egitim agirlikli bir okulda okumalarina ragmen katilimcilar kusak tanimini
dini kavramlara gore degil daha ¢ok ilgi alanlar1 ve beklentileri {izerinden yapmistir. Ayrica
yaptiklar tanimlamada teknoloji, sosyal cevre, egitim, aile, dini degerler gibi rol oynayan
etkenlerin kendilerini sekillendirdigi de goriilmiistiir. Bunun yanm sira Y ve X kusagi olan
ogretmenlerin Z kusagi kavramini degerlendirirken genelleme yaptiklar1 goriilmektedir. Bu
tanimlamada aile ve teknoloji 6n plana ¢ikarken egitimin daha sonra geldigi belirtilmektedir.
Kavramla ilgili elestirel yaklasimda bulunan gretmenlerin elestirdigi nokta belirli bir yilda
doguldu diye belirli bir tavir ve inanca sahip olunmamas1 gerektigi diistincesidir. Oysa dogum
yili tavir ve inanglar1 degil firsat ve dezavantajlar1 belirlemektedir (Kuran, 2019). Kusak

kavramina inanmadan sorumluluk/sorumsuzluk kavramlarmma gore Ogrencilerini yargilayan
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Ogretmenlerin ise bu tutumunun sebebinin kendi donemlerinde aldiklar1 egitiminin yansimasi

oldugu diistiniilmektedir.

Kusak kavraminda ortaya ¢ikan oOzgiirlik temasinda ogrencilerin 6zgiirliikten
anladiklar1 seyin kurallarin siirlarinin  esnemesi isteg§i oldugu gorilmektedir. Ayrica
teknolojiye olan simirsiz  erisim  hakki  Ogrencilerin  bagimsizlik hissini  artirdigi
diisiiniilmektedir. Z kusagimin 6zellikleri ile ilgili hala ¢alismalar siirdiiriilmeye devam etse de
bu neslin ilk sekiz 6zelliginde 6zgiirliik kavraminin yer aldig1 goriilmektedir (Tabscott, 2009).
Ogretmenlerin bu kusagin &zgiirliik kavramii tanimlamasinda ise karsimiza ¢ikan durum
‘bencil olmalar’ olmustur. Ogretmenler ayn1 zamanda Ogrencilerin dzgiirliigii yanlis
tanimladiklarini, sorumluluk almamak gibi gordiiklerini diistinmektedirler. Bu agidan kusaklar
arasinda tanim farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Burada da insanlarin ve toplumlarin ¢ok farkl
insanlar ve toplumlarla karsilastiklarinda, kendileriyle 6zdestirdikleri degerlere siginarak farkl

olan1 yadsima egilimine girdikleri goriilmektedir (Strauss, 2012).

Teknoloji ile kendilerini iligkilendiren Z kusag1 6grencilerinin, teknolojiyi iletisim ve
benliklerinin bir pargasi olarak gordiigii ortaya cikmustir. Ogrenciler teknolojiyi kendilerine giig
veren, islerini kolaylastiran hayatlarinin ¢ok Onemli ve gerekli bir pargast olarak
gormektedirler. Teknolojiyi diisman ve korkutucu olarak degil, bir arkadas olarak gordiikleri
belirtilmektedir (Sahin, 2009). Ogrencilere teknoloji ile iliskileri soruldugunda, bazilar1 dijital
teknolojilerin kullanimina yo6nelik olumlu goriis belirtirken bazilar1 ise olumsuz goriis
belirtmislerdir. Hayati kolaylastirabildigi gibi amacina yonelik kullanilmadiginda hayati
olumsuz yonde etkileyebilecegine deginilmistir. Teknolojiye yonelik tutumlar icin bizim
aragtirmamizda gordiigiimiiz gibi yapilan bir nicel aragtirmada da (Erten, 2019), 6grencilerin
Cinsiyetlerine gore herhangi bir fark olmadigi, her iki grubunda aymi diizeyde tutum
sergiledikleri belirlenmistir. Ogretmenler, 6grencilerin dijital yerlileri oldugunu ve teknolojinin
egitimde sadece bir zaman kayb1 oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir. Egitimciler genellikle
insanin dnemli oldugunu diislinerek egitim ve 6gretim siirecine odaklanir. Teknolojinin degeri
hakkindaki diigiinceleri de buna baghdir. Caligmalar, X kusagi 6gretmenlerinin §grencileri
dogrusal okumalara yonlendirdiklerini gostermistir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilere bu
konuda yeterli rehberlik saglayamamaktadir. Teknolojiyi ¢ogunlukla miizik dinlemek i¢in
kullandiklarimi gordiigiimiiz imam hatip liseli genglerin bu konuya ilimli yaklagmayan
biiyiiklerine set ordiiklerini de gérmekteyiz. Maher Zain’in “Kim bir sarkiyla tartigabilir ki?”
dedigi gibi, bu kusagin merkezindeki degerleri yok saymak ya da iistiinli karalamak yerine bu

hobiyi dogru kanalize etmenin egitimsel farkindaliga olumlu yansiyacagi diisiiniilmektedir.
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Kusak tanimi yaparken din, ahlak ve degerlere deginerek tanim yapan Z kusagi
ogrencileri bu durumu okul ortami ve internet diinyasi esliginde yorumlamaktadirlar. Kaya
(2019)’nin yaptig1 calismada su ifadeler yer almaktadir: “Papa VI. Alexander’in matbaaya karsi
¢ikan “kitaplarin ¢ogalmasi, korkarim Tanri’ya olan inanci zayiflatacaktir” (Akgiin, 2018)
seklindeki ifadesi, giiniimiizdeki dijitallesme siirecine gore daha mikro diizeyde goziikse de
yeniliklere ve degisime bakis agisini gostermesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Nitekim bu
tartismalar Tiirkiye tarihinde de karsimiza ¢okca c¢ikmis ancak degisimin kacinilmazligi
goriilmiistiir. Gliniimiizden bakildiginda da bu tartigmalar ve ¢ekincelerin aksine matbaa gibi
gelismeler dinin etki alanini, sosyallesmesini ve rekabet¢i yapisimi gelistirmistir.” Kusaklar
arasindaki teknolojiye karsi tutum farkliliklart aslinda direnmeyle-kabullenmenin bir
miicadelesi seklinde gerceklesmektedir. Ciinkii her teknolojik iiriin hayatimiza girdigi andan

itibaren kendine ait yeni bir yasam bi¢imini de dayatir bize (Duman, 2019).

Z kusagi Ogrencilerinin aileleriyle iligkileri, kusak tanimlamalar1 ve egitimleri ile
normal yasantilarina etki ettigi goriilmektedir. Zaten aile, toplumun iiretilen degerlerinin
nesilden nesile aktarilmasini saglayan temel yapidir. Aile, hem deger iireticisi hem de aktaricisi
konumundadir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin aile tamimlamalarinda ihmalkar ebeveyn
kavraminin yiiksek oldugu goriilmektedir. Cocuklarin toplumun gelecegi agisindan 6nemi goz
Oniine alindiginda, ailenin ¢ocuklarin saglikli bireyler olarak yetismeleri i¢in sorumlu oldugu
aciktir. Bunun yani sira, ailelerin gocuklarina siirekli rehberlik etmesi de 6nemlidir. Bireyin
okul ve sosyal yasamda basarili olabilmesi igin aileler, ¢cocuklarinin her tiirlii maddi manevi
ihtiyaglarina cevap vermelidir. Katilimeilarin ortak sikayetlerinden olan aile i¢i eksik/yanlis
iletisim, egitim diinyasmna da olumsuz yansimaktadir. Cogu zaman X ve Y kusaklarmin
cocuklar1 olarak, Z kusagindan birgok Kkisinin ailesi ile iliskisi bir takim sorunlar
barindirmaktadir. Z kusaginin dijital teknoloji tarafindan doyurulan ve mobil cihazlarin
araciligiyla yasayan bir diinyada biiyiimesi bu durumun sebepleri arasinda sayilabilir. Otoriter
aile orneklerinde 6grencilerin ailelerinin kendi kararlarina karigmalart durumunda ortaya beni
bi sal terimi ¢iktig1 goriilmektedir. Kurallar/degerler biitiiniinii 6ztimseyemediklerinde konudan
derhal uzaklagmaktadirlar. Bunun altinda yatan temel sebeplerden biri de aym1 kavramlarin
kusaklar ig¢in ayni anlamlar1 tagimamasidir. X veya Y kusagi i¢in dogru kelimesi aile
icerisindeki ya da dini anlamdaki genel geger dogrulan ifade ederken Z kusagi i¢in bana
gore/benim dogrularima gore dogru anlamina gelebilmektedir. Ilgisiz aile 6rneklerinde ise
ogrencilerin konunun ayrintilarina girmedikleri fark edilmektedir. Erkek 6grencilerin birgok

konuda kisa cevaplar verdigi dikkat cekmektedir.
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Kusak kavramini din ile baglanti kurarak ele almaya calistiklarinda Z kusagi
Ogrencilerinin biraz ¢ekimser kaldig1 sdylenebilir. Bunun altinda yatan temel sebeplerden biri
beklenilen Miisliiman olmakla yasadiklar1 kimlikleri altindaki Miisliimanlig1 irdelemeleridir.
Diger kusaklar tarafindan kendilerine yoneltilen elestirilerin 1s181inda kendi kusaklarinin dini
degerlerini normal olarak aktarmaktadirlar. M nesli yani Miisliman Z kusagi dedigimiz
kesimden olan imam hatipli bu genglerin kiiresel Miisliman yasam tarzini benimsedikleri
diistiniilmektedir. Yirmi birinci ylizy1l immeti adi altinda M neslinin din dilinin degistigi de
goriilmektedir. Janmohamed M Nesli kitabinda (2018) “Her seyden 6nce modernlige ve Islam’a
dayanan M Nesli bu iki boliinmeyi Miisliimanlarin diglanmasinin iki farkl yiizii olarak goriiyor
ve varolus prensipleriyle catisan bu boliinmeye siddetle karsi ¢ikiyor... M Nesli’ni ger¢ek
anlamda kavrayabilmemiz i¢in anahtar terimlerle ne kastettiklerini ve kendilerini anlatmak i¢in
dili nas1l kullandiklarin1 anlamamiz sart.” demektedir. Bu yiizden, dili ve din dilini yeniden ele
almamiz anlamli olacaktir. Ogrencilerin dini yasam alaninda ilk sorguladiklar1 konulardan
birinin tesettliir oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tesettiir sekillerinin 6gretmenler ve toplum
tarafindan siirekli yargilandig1 dile getirilmektedir. Y kusagi dgretmenlerinin tesettiire biraz
daha 1liml yaklastig1 goriiliirken X kusag1 6gretmenlerinin yargilayici ifadelerde bulundugu
goriilmektedir. Bu da 6grencilerin tesettiir algisina temkinli yaklastigimi gdstermektedir. Bu
durumun teknolojiyi kullanirken goérsel kimliklerinde dnemli oldugunu, giizelligi stirdiirmek
adina Islami modanin varhigmin yadsinamayacagm ortaya ¢ikarmaktadir. Z kusagi erkek
ogrencilerin dini yasantiy1 ayrintili cevaplamadiklar dikkat ¢ekerken hepimiz Miisliimaniz
ibaresini genel cogunlukta kullanmalari, akranlarinin dini degerlerini yorumlamadiklar1 veya

genel bir olumsuzluk gérmediklerine isaret etmektedir.

Imam hatip lisesi 6grencisinin sosyal ¢evresini belirlemesi baghigimizda ortaya ¢ikan
kavramlar arasinda arkadaglik tercihlerine deginen 6grencilerimizin arkadasliga 6nem verdigini
gormekteyiz. Imam hatip liselerinde arkadaslik iliskisi konusu, son yillarda bircok akademik
calismaya konu olmustur. Yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular, imam hatip liselerinde
arkadaslik iligkilerinin diger okullara kiyasla daha farkli ve 6zgilin oldugunu gostermektedir.
Ogrenciler arasinda siki bir dayanisma ve birlik hissi bulunmasi, 6grencilerin dini degerlere
daha siki bagli olmalar1 ve bu degerleri arkadaglik iliskilerine de yansitmalar1 gibi 6zellikler,
imam hatip liselerindeki arkadaslik iligkilerini diger okullardan ayiran 6nemli 6zelliklerdir. X
ve Y kusag1 ogretmenleri arkadaslik iligkilerinde bu ayrintilara deginmis, olumsuz 6rneklem
grubunun oldukca az olduguna dikkat ¢ekmistir. Ayrica sosyal medyanin varligi arkadaslik

tercihlerini etkileyen faktorler arasindadir. Sosyal medyay1 kullanan, kendi/fake hesab1 olan,
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ortak fenomenleri takip eden, giyim tarzlarini taklit eden, ayni seylere giilen, ayni seylere
tiziilen vb. gibi durumlara gore arkadasligini sekillendiren 6grencilere denk gelinmistir. Bu
konularda kiz 6grenciler bu duruma 6zen gosterip daha ayrintili bilgi verirken erkek 6grenciler
arasinda bu durumun ilk siralarda yer almadigi goriilmektedir. Y kusagi ogretmenlerinin,
ogrencilere gore sosyal medya kriteriyle arkadaslik tercihi kuran 6grencileri normal karsiladigi

goriiliirken X kusag1 6gretmenlerinin bu konuya ¢ok deginmedikleri goriilmektedir.

2- Okula yénelik tutumlar cercevesinde Z kusagi: Ogrencilerin zamanlarinin biiyiik bir

boliimiinii gecirdikleri yer sliphesiz okullardir. Bu sebeple 6grenim gordiikleri bu yerlere karsi
ne diisiindiikleri ve hangi duygular i¢inde olduklar1 egitim hayatlarini etkileyen 6nemli bir

faktordar.

Ogrencilerin liseyi tercih sebepleri arasinda aile etkisinin yiiksek oldugu gériiliirken
bu durumu olumsuz anlamda yorumlayan 6grencilerin de ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Liseye gelme sebepleri arasinda konumsal yakinlik ve daha iyi bir lise puanina erisememeleri
yer almaktadir. Ogrenciler okula istemeyerek gelmenin basta meslek dersleri olmak iizere
egitim yasantilarini1 olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin hepsi aile istegiyle
okula gelen 6grencilerin severek okula gelmediklerini bilmektedir. Fakat bu durumun olumsuz
yansimasinin olduk¢a az oldugunu diisiinmektedirler. Aykir: 6grenci kavramina uyan nadir
orneklerin oldugunu sdylemektedirler. Istemeyerek gelen dgrencilerin birgogunun okuldan
mezun olurken iiziilerek ayrildiklarimi dile getiritken aslinda okula karsi onyargilarinin
kirtlldigini ve uyum saglayan bir profilde mezun olduklarmni ifade etmektedirler. Ogrenciler bu
durumu boyle yorumlamamaktadir. Meslek derslerinin yogunlugundan sikayete baslayarak
okullarmin yeterli donanima sahip olmadiklarin1 soylemektedirler. Ogretmenler ile grencilerin
ayni soruna farkli yorum getirmelerinin sebebi 6gretmen-6grenci iletisim eksikligi olarak 6ne
cikmaktadir. Y kusag1 6gretmenlerinin bu durumlarin farkinda olarak 6grencilere daha anlayish
yaklagsmaya c¢alistiklar1 goriiliirken X kusagi 6gretmenlerinin bu konudaki hassasiyetlerinin

azlig1 dikkat cekmektedir.

Ates’in yaptig1 calismada (2016), “Cogu IHL 6grencisi, dini bilgilerini dgrenmek i¢in
bu okula geldiklerini belirtmistir. Bu nedenle, ergenlik donemindeki 6grenciler, dini 6grenmeyi
bir ihtiya¢ olarak goriiyor ve okul tercihlerini buna gore yapmaktadirlar” ifadeleri yer
almaktadir. Bizim yaptigimiz calismada 6grencilerin bu kaygilar1 tasima oraninin diistikligi
goriilmiistiir. Bunun sebepleri arasinda gegen zamanin ve sosyal medyanin yayilarak gencleri

etkilemesinin yer aldig1 diisiiniilmektedir. imam hatip lisesine gelen 6grencilerin gok azinin din
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adami olmak istedigini ortaya koyan ¢aligmalara bakildiginda dini bilgileri 6grenme kaygisinin

diisiikliigiiniin sebebi de anlasilmaktadir.

Orekli (2018)’ye gore dgrencilerin okuldaki tutumlarinin, dgrencilerin okula gelis
amacindan etkilendigi belirtilmektedir. Imam hatip lisesine aileler tarafindan zorla gonderilen
ogrencilerin smif ortamim1 bozduklari, bu nedenle 6gretmenlerin biliyiik bir kisminin bu
ogrencileri derse katilmaya tesvik etmek icin enerji harcadiklar1 ve diger 6grencileri ihmal
etmek zorunda kaldiklar1 gozlemlenmistir. Bu enerji diislikliigii, 6gretmenlerin derslerde
yeterince aktif olamamalarina ve daha verimli bir ders isleyememelerine neden olmaktadir.
Ayni zamanda, imam hatip lisesine gelen 6grencilerin diisiik basar1 seviyeleri, verilen egitimin

kalitesini de diisiirmektedir.” Yaptigimiz ¢alismada bizim diisiincemiz de bu yondedir.

Miicahit (2016)’e gore “imam hatip lisesine gelmeden once aile (%82.7) dini bilgiyi
Ogretirken, daha sonra 6gretmen (%53.8) dini bilgiye kaynaklik etmektedir. (...) Bununla
birlikte meslek dersleri 0gretmenleri 6grenciler tarafindan (ortalama %67) sevilmektedir.
Meslek derslerinin sevilme orani ise (%55.8)’e diismektedir. Bu veriler, "Meslek dersleri
ogretmenleri, okulda egitim ve Ogretim rollerindeki tutum ve davranmiglariyla 6grenciler
tarafindan sevilmektedir" ifadesini dogrulamaktadir. Yaptigimiz ¢alismada benzer verilere

ulagsmis bulunmaktayiz.

3- Sinif igi yaklagimlar agisindan Z kusagi: Ogrenciler agisindan meslek derslerindeki

verimliligi etkileyen durumlarin basinda olumsuz 6gretmen davranislar1 ve meslek derslerinin
islenis sekli gelmektedir. Ozgiil (2019)’a gére “Goriisme yapilan dgrenciler meslek dersi
ogretmenleri ile kiiltiir dersi 6gretmenlerini kiyasladiginda, kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
dersleri daha aktif isledigi ve daha donanimli oldugu seklinde goriis beyan etmislerdir. Meslek
derslerinin anlatim agirlikli olmasi ve iiniversite sinavinda ¢ikmamasi bu goriisii beslemede
onemli bir etken olarak goriilmektedir. Diger yandan brans Ogretmenlerinin ders isleme
yontemleri yoniinden daha fazla begenildikleri de dile getirilmistir.” Meslek dersleri,
ogrencilere mesleklerinin gerektirdigi pratik bilgileri ve becerileri kazandirmak amaciyla
verilen derslerdir. Bu derslerin igerigi ve islenisi, dgrenciler i¢in oldukca énemlidir. Ogrenciler
derse ilgisizliklerinin ve derste uyumalarinin nedenini de dgretmenin ders isleme yontemine
baglamaktadir. Ogrenciler meslek derslerinde, giincel ve is hayatinda kullanilan teknolojik
araglar1 ve programlar1 kullanarak bilgi edinmek isterler. Bu sayede, mesleklerinde daha etkili
ve verimli bir sekilde calisabilmektedirler. Ayrica, derslerde pratik uygulamalarin yapilmasi da

ogrencilerin beklentileri arasindadir. Teorik bilgilerin yani sira, uygulamali olarak yapilan
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ornekler, 6grencilerin mesleklerinde karsilasabilecekleri durumlara hazirlanmalarina yardimci

olacaktir.

Meslek derslerinde, Ogrencilerin iy hayatinda karsilasacaklari  durumlar
ongorebilmeleri icin, 6gretmenlerin meslek hayatlarindan 6rnekler vermesi de 6nemlidir. Bu
sayede, 0grencilerin mesleklerinde karsilasabilecekleri zorluklar hakkinda fikir sahibi olmalari
saglanir. Ayrica, meslek derslerinin islenis sekli de Ogrencilerin beklentileri arasindadir.
Ogrenciler, derslerin sikic1 ve teorik olmamasini, derslerin interaktif katilimla islenmesini
isterler. Ogrencilerin derslere aktif bir sekilde katilmalari, derslerden daha fazla verim
alabilmelerini saglar. Meslek dersleri hakkinda yapilan ¢alismalar arasinda Erdogan’in yaptigi
(2017) kazanimlarla ilgili arastirmada “2010 yilinda uygulanmaya baslanan meslek dersleri
Ogretim programlarina ve derslerin siniflara dagilimina gore, 12. smifta okutulan meslek
derslerinde yeterince verim alinamadigi goriilmektedir. Bu durumun onemli bir sebebi
ogrencilerin tiniversiteye hazirlik sinavina yogunlagsmig olmalari, bunun yani sira sinavda da
herhangi bir soru gelmeyen ve iiniversiteye giris sinavi puanlarina bir katkis1 olmayan meslek
derslerine gereken ehemmiyetin verilmemesi olabilmektedir. Universite giris sinavinda LYS
puan tiiriinde yeni bir siav konularak meslek dersleri bilgisi bu sinavla 6l¢iilmeli ve Ilahiyat
Fakiiltesi ile Islami ilimler fakiiltelerine 6grenciler bu sinav tiiriinden alimalidir. Bu durum
hem Ilahiyat Fakiiltesi ve Islami ilimler fakiiltelerine belli bir hazir bulunusluk diizeyine sahip
ogrencilerin gitmesi derken hem de meslek derslerine verilen ehemmiyetin artmasi saglanmig
olur. Dolayisiyla ders i¢i kazanimlarin ger¢eklesme diizeyinin ciddi anlamda yiikselmesine
katki saglayacaktir.” ifadeleri yer almaktadir. Calismamizda paralel olarak ayni kanilara varmig

bulunmaktay1z.

Meslek derslerinin islenisinin ve igeriginin dnemine vurgu yapan Ogretmenlerin
sorunlarin farkinda oldugu ama 6grencinin basarisini etkileyen etkilere yonelik c¢aligsmalara
yeterince yer vermedikleri goriilmektedir. Bu konunun sebepleri arasinda 6rgiin din egitimi
Ogretmenlerinin  egitim-0gretim bilgi ve becerilerine iliskin algilar1 incelendiginde;
ogretmenlerin kendilerini genel olarak yeterli algiladiklar1 goriilmektedir (Akyiirek, 2012).
Akyiirek’in yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin 6gretmen merkezli etkinliklerde kendilerini daha
yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Yaptigimiz goriismelerde bizim elde ettigimiz gézlemimiz
de bu yondedir. Orekli (2018) nin yaptig1 ¢aligmada “6grencilerin ilk etapta dgretmenlerinin
karakteri ve meslek bilgisi ile ilgili ozelliklere dikkat ettigi gozlenmistir. Karakteristik

ozelliklerin 6gretmende Ogrenciyi kot etkileyecek sekilde bulunmasi, 6gretmenlerin
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ogrencilerin goziindeki degerini diisiirmektedir. Alanda uzmanlik, pedagojik formasyon egitimi
alma ve uygulama, kendine giiven, anlatim becerisine sahip olma gibi meslege dair 6zellikler
O0gretmenin epistemik otorite olmasi i¢in gerekli unsurlardandir.” Siif igerisinde bir
O0gretmenin ideal konumda olmasi i¢in alanda uzmanliga ve her konuda pratiklige ihtiyag vardir.

Bizim ¢alismamiz da bunu dogrulamaktadir.

Miicahit (2016)’ya gore “Meslek derslerinin islenis yoOntemlerinden Ogrencilerin
memnuniyet diizeyi ¢cok yeterli olmayip, ¢agin geregi olan ve 6grencilerin goz, kulak ve zihnine
birlikte hitap eden gorsel materyallerin kullanim siklig1 da yeterli diizeyde degildir. Veri
sonuglarinda bazen diyenler (%64.2).” ayrica Ogrencilerin meslek derslerinin verimliligi
acisindan yaptiklar1 yorumlar arasinda isledikleri konular1 unuttuklarina dair ifadeler yer
almaktadir. Ogrenciler, giinliik hayatta 6grendigi bilgileri kullanma konusunda (namaz kilmak
gibi) sorunlar yasadigini belirtmektedirler. Yigit’in (2019) yaptig1 ¢alismada AIHL meslek
dersleri 0gretim programlarinin problem c¢dzme becerisi kazandirmasi agisindan yetersiz
oldugu bulgusu yer almaktadir. Ayni1 calismada miifredata yonelik kitap igeriklerinin giincel
problemler hakkinda farkindalik olusturmasi agisindan kismen yeterli olduguna dair verinin yer
almasi bizim calismamizdaki problemlere ¢6ziim sunmaktadir. Cilinkii 6gretmenler giincel
sorunlara yer ayirmaktan miifredata gecemedigini dile getirmektedir. Ya da bu durumun tam

tersi sO0z konusu olabilmektedir.

Derslerde teknolojinin kullanimi agisindan &grencilerin  istekleri teknolojinin
kullanilmast yanindayken 6gretmenlerden Y kusagi olanlar durumun farkinda olduklarini
genellikle kullanmaya ¢alistiklarini dile getirirken X kusagi 6gretmenlerinin bu konuya hig
deginmedikleri goriilmiistiir. Konu ile ilgili calismamiza paralel olarak Beak (2008) calismasina
gore de cogu Ogretmen, Ogretim ve Ogrenmeyi desteklemek igin teknolojiyi kullanmay1
amagclar. Ancak, deneyimli Ogretmenler genellikle dis etkilere tepki olarak istemsizce
teknolojiyi kullanmaya karar verirken, deneyimi az olan 6gretmenler ise kendi istekleriyle daha

fazla teknolojiyi kullanma egilimindedir.

Meslek derslerinin bireyde meydana getirdigi duygular incelendiginde ¢alismamizda
sorgulayict ve itaatkar olduklarmna dair yorumlar 6n plana ¢ikmaktadir. Itaat kavraminda
ogrencilerin dini degerlerle mutlu olduklarma dair yapilan c¢alismada (Eken, 2019),
“Ogrencilerin din egitimi aldiklar1 i¢in mutlu olduklari, mutluluklarina aldiklar1 egitimin olumlu
yonde etki ettigi, baslarina gelen sikintilardan aldiklar1 din egitimi sayesinde kurtulduklari”

ifadeleri yer almaktadir. Calismamizda mutluluk olarak ifade edilmese de meslek derslerindeki

201



etkilerin bu yorumlara denk geldigi goriilmektedir. Coskun (2020)’un ¢alismasina gore “genel
dindarlikta ve ibadet-tefekkiir boyutunda erkekler ile kizlar arasinda, istatiksel agidan kizlarin
lehine anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. inang alt boyutunda ise gruplar arasinda betimsel
olarak bir farklilik olmasina ragmen istatiksel olarak anlamli bir farklilik goziikmemektedir.”
ifadesi yer almaktadir. Bizim ¢alismamizda kiz 6grencilerin sorgulama yoniiniin daha agir

bastig1 ayrintili yorum yaptiklarindan anlasilmaktadir.

Karadogan (2019)’1n yaptig1 ¢alismada “Z Kusagi’nin 6nceki nesillere gére ¢ok daha
erken biiyiidiigiinii ve daha pragmatik oldugu” ifade edilmektedir. Ogrencilerin duygularini
tanimlayabilmesi, elestirel bir dil kullanarak ifade edebilmesi ve beklentilerini dile

getirebilmesi, bu calismanin hedefleriyle paralellik gostermektedir.

4- Kusaklar aras1 dneri ve beklentiler: Ogrencilerin egitim hayatlari igin beklentileri

arasinda meslek derslerinin miifredat degisimine gitmesi yer almaktadir. Ogretmenler bu
konuda miifredatta tekrar eden konularin ¢ikarilmasi ve giincel konulara yer verilmesini
istemektedir. Ogrenciler onbir ve onikinci smiflarda smava yonelik derslere agirhik
verdiklerinden meslek derslerine odaklanamadiklarini sdylemektedirler. Meslek derslerinin bu
smiflarda azaltilmasim istemektedirler. Ogretmenler bu durumun farkinda olmalarina ragmen
bunun 6grenciye zarar vermedigini diisiinmektedirler. Derslerin azaltilmasi yerine igerikle ilgili
yorumlara yer vermislerdir. ilahiyat fakiiltesine gitmek isteyenler icin meslek derslerinin yer
aldign  bir  smifin  acilabilecegi  Onerisinde  bulunulmustur.  Bir  dgretmenin

sinifa/mahalleye/ihtiyaca yonelik miifredat onerisi dikkat ¢cekmistir.

Smif icerisinde meslek derslerinin verilmesi yerine Ogrencilerin manevi havayi
deneyimleyebilecegi, rahat oturabilecekleri bir yer/mekanin olmasinin hem 6grenciler hem
ogretmenler acisindan faydali olabilecegine dair goriiglere denk gelinmistir. Okulun i¢ ve dis

profilinin iyilestirilmesi istenmektedir.

Ders igerisinde teknoloji ve sosyal medyanin kullanilmas1 6grenciler tarafindan birkag
defa dile getirilmistir. Islam dinine kars1 ydneltilen iyi-kotii niyetli tiim sorulara rahat cevap
verebilecek bir egitim almak istedigini sdyleyen dgrencilere rastlanmistir. Kendilerinin rahat
soru sorabilecegi ortamlarin olusturulmasin isteyenler mevcuttur. Ayrica derslerde 6grenci

merkezli egitimin artmasi i¢in 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri onerilmektedir.

Ogretmenlerin beklentileri arasinda genellikle 6grencilerin namaz aliskanliklarina

yonelik aktivitelerin artirilmasi istegi oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, ziimre arkadaslari ile
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iletisimin artmas1 i¢in ziimre c¢alismalarma agirlik verilmesinin ayrica idarenin meslek
derslerine yonelik galigmalara destek olmasinin 6nemli oldugunu dile getirmektedirler. Veli-
ogrenci iligkisinin ¢ok onemli oldugunu dile getiren Ogretmenler, bununla ilgili idarenin
kontroliinde ¢alismalarin yapilmasini istemektedirler. Ogrenciler ise dgretmenlerden daha
iliml1 bir {islup ve daha uygun bir ders ortami beklemektedirler. Ogretmenler de bu gériise
katilmaktadir. Gengleri derslere ve okula tesvik edecek 1limli yapiya sahip 6gretmenlerin dokuz

ve onuncu siniflara yonelik derslere girmesi olmasi daha uygun gériilmektedir.
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SONUC VE ONERILER
Z kusagi ogrencilerinin din egitimi yasantilarint etkileyen faktorleri 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine gore tespit etmeye calistigimiz arastirmanin sonuglaria ve sonuglara iliskin

Onerilere asagida yer verilmektedir.

1. Sonug¢
Imam hatip lisesi 6grencilerinin egitim yasantilarinda etkili olan faktdrlerin dgretmen,
Ogrenci, aile, dis etmen kaynakli unsurlari igerdigi belirlenerek bu durumlarin 6grencileri nasil

etkiledigine dair sonuglar elde edilmistir.

1.1. Ogrenciler Acisindan Elde Edilen Sonugclar

Arastirmada Ogrenciler tarafindan kelimelere yiiklenen anlam farkliligi dikkat
cekmektedir. Ogrenciler acisindan Z kusagi kavrami, 6z haklarini bilip teknolojiyi kullanan,
ozgiir birey olarak yorumlanmaktadir. Ogrencilerin en sik kullandig1 sézciikler arasinda (Ek-
3) teknoloji-internet-sosyal medya kelimelerinin yer almasi bunun bir gostergesi olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin teknoloji ile her seyi yapabilme iggiidiisiiniin bu durumu

olusturdugu diisiiniilmektedir.

Aile catismasin1 dile getiren Ogrenciler ailelerinden beklentilerini  dile
getirmektedirler. Bu durum aile iletisimini nemsediklerinin bir gostergesidir. Ogrenciler yiiz
ylize arkadaslik iliskilerini sosyal medya arkadasligi kadar dnemsediklerini sOylemektedirler.
Bu durumun internete kars1 olusan bir giivene isaret ettigi diisiiniilmektedir. Gergek ile sanal

arasindaki farkin giin gectikce azaldig tespit edilmistir.

Arastirma sonuglar1 arasinda 6grenciler, imam hatip lisesini tercih etme sebeplerini
ailelerinin istekleri olarak dile getirmektedirler. Buna bagli olarak meslek derslerinde
zorlandiklarim1 ifade etmektedirler. Bu durumun Ogrencilerin okula ve derslere

entegrasyonunda énemli bir yer tuttugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu, orgiin egitim kurumlarinda verilen din egitimi 6gretim
programlar1 ve kitaplarinin, 6grencilerin egitim seviyelerine uygun olmadigidir. Din dilinin
agir bulunmasi, ezberlerin fazla olmasi, kitap iceriklerinde etkinliklerin olmamasi, miifredatin
ileri seviye olmasi baslica sorunlar olarak dile getirilmektedir. Ogrencilerin din egitimi igin

kullanilan 6gretim programlari ve ders kitaplarinin giincelleme gerektirdigi tespit edilmistir.

Meslek derslerinin iiniversite sinavlarda yer almayisindan dolay1 6grencilerin on bir

ve on ikinci smiflarda derse isteksizliginin arttigina dair yorumlar yer almaktadir. Ogrencilerin
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meslek tercihlerine gore meslek derslerinin sinif diizeyinde farklilik gostermesi gerektigi

ortaya konulmustur.

Meslek derslerinin 6grencilerde biraktigi izlenimlere gore Ogrenciler sorgulayici
olduklarimi dile getirip herhangi bir konuda c¢ok tatmin olmadiklarinda dinden
uzaklasma/kopma yasadiklarmni ifade etmektedirler. Ogrencilerin meslek derslerinde elde

ettikleri bilgilerle, karsilastiklar1 din1 sorunlarini ¢dziime kavusturamadiklari tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ sinif i¢i yaklasimlar agisindan 6grenciler
ogretmenlerin karakteristik 6zelliklerinden oldukca etkilendiklerini ve derslerin igleniginin
kendileri icin ne kadar onemli oldugunu dile getirmektedirler. Ogretmenlerin olumsuz
davraniglarinin dersleri takip etmelerinde olumsuz etki yaptigini, meslek derslerinin anlatim
agirliklt olup derse katilim i¢in farkli etkinliklerin oldukca az yer almasinin ders verimini
diisirdiigiini  dile getirmektedirler. Bu yilizden egitimcilerin formasyon yeterliliklerinin
artirilmasi, 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi ve teknolojinin din egitiminde

kullanilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu oneri ve beklentiler 1s1g1nda 6grenciler egitim-6gretimin
kalitesinin artirillmasina yonelik diistincelerini dile getirmektedirler. Okulun fiziki
imkanlarinin iyilestirilmesi, 6grenci merkezli ders anlatimimin gercgeklestirilmesi, ders
kitaplariin giincellenmesi, 0gretmen-ogrenci iletisiminin artirilmas1 ogrenci istekleri

arasmdadir. Ogrencilerin alternatif egitim-6gretim farkindaliklarmin oldugu tespit edilmistir.

1.2. Ogretmenler Acisindan Elde Edilen Sonuclar

Arastirma sonuglar arasinda 6gretmenler kusak kavraminin 6gretmen ve 6grenciler
arasinda bir farkliliga sebep olduguna ve Ogrencilerin toplumsal uyumsuzluklarma dikkat
cekmektedirler. Ogretmenler 6zgiirliik kavramiin dgrencilerde farkli anlamda tezahiir ettigini
aslinda bu ozgiirliigii zamansal ve mekansal kisithliga isaret ettigini sdylemektedirler. Z
kusagimin asi, bencil, digerkdm olmayan vb. seklinde dile getirmislerdir (Ek-4). Ogretmenler
ve Ogrenciler arasinda ayni kelimeye farkli anlamlar yiiklenmesi iletisim sorunlarina isaret

etmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu, Ogretmenler okul tercihleri agisindan Ogrencilerin
cogunlukla kendi istekleri ile gelmediklerini bilmekle birlikte bu durumdan 6grencilerin
tamamen olumsuz etkilenmediklerini, mezun olurken liseden memnun olarak ayrildiklarini

sOylemektedirler. Ayni zamanda, aile istegiyle imam hatip lisesi tercih eden Ogrenciler
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arasindan ¢ok nadir sinif diizenini bozacak 6grenciye rast geldiklerini dile getirmektedirler.
Burada bir tezatligin oldugu, 6grenci ve 6gretmen arasindaki iligkinin zayif oldugu kanaatine

varilmaktadir.

Meslek derslerinin verimli olmasi ve dgrencilere etkili bir din egitimi verilebilmesi
icin &gretmenlerin roliiniin ¢ok onemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler dersin
verimlili§ini 6grencilerin motivesine baglamaktadirlar. Ogrencilerin derse karsi tutumunun
onemli oldugunu sdylemektedirler. Ayrica 6gretmenler derslerin islenisi hakkinda olumsuz
yorum yapmamakla birlikte miifredattaki eksikliklere yonelik yorumlarda bulunmuslardir.
Miifredatin gilincellenmesinin 6grenciler agisindan verimli olacagimi diisiinmektedirler. Ders
kitaplarinda yer alan din dilinin sadelestirilmesi gerektigini ve meslek derslerinin tiniversite
smavlarda yer almayisinin 6grencilerin derse isteksizliginin artirdigini dile getirmektedirler.
Ogretmenlerin sorun tespitinde kendileri ile ilgili yeterli 6z elestiride bulunmayiglar1 ve
degisime ayak uydurma/teknolojiye hakim olma konusunda bireysel farkindaliklarini dile

getirmeyisleri mesleki yeterliliklerini gelistirmediklerine isaret etmektedir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar arasinda, meslek derslerinin 6grencilerde
biraktig1 izlenimlere gore dgretmenler 6grencilerin genel anlamda itaatkar/uyumlu olduklarini
sdylemektedirler. Ogrencilerin sessizligini itaat olarak yorumlamalari 6gretmenlerin 6grenciyle
etkilesim halinde olmadigin1 gostermektedir. Bu ayn1 zamanda okul tercihinde ailesine itaat

eden 0grencinin ayn1 itaat/sessiz durusunu sinifta sergiledigi anlamina gelmektedir.

Arastirma bulgular1 goézlendiginde 6gretmenler arasindaki iletisim eksikligi ve
davranig farkliliklariin okul igerisinde biitiinciil havay1 bozduguna dair verilere rastlanmistir.
Bu soruna dair 6gretmenlerin sessiz kalmasi, ¢6ziim tiretmemesi dikkat ¢ekmektedir. Ziimre ve
idare ile iligkilerin iyilestirilmesi Ogrencilerin egitim yasantisina olumlu yansiyacagi

diistiniilmektedir.

2. Oneriler
Yaptigimiz ¢aligma ile ilgili elde ettigimiz sonuglar neticesinde, imam hatip lisesi
Ogrencilerinin egitim yasantilarinin daha iyi hale gelebilmesi icin birka¢ Oneriye asagida

deginilmistir.

- Imam hatip okullarinda gérev yapacak dgretmenler, nitelikli ve alaninda uzman
kigiler arasindan segilmelidir. Ayrica, Ogretmenlerin mesleki ve pedagojik

egitimleri diizenli olarak giincellenmeli ve desteklenmelidir.
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Ogretmen olmak isteyen kisilerin pedagojik formasyonlarma {iniversite yillarmin
baslangicinda yer verilmesi ve bu konuda pratik yapmalari, 6gretmenlik
deneyimlerini daha etkili hale getirecektir.

Ogretmenlerle dgrenciler arasindaki yas farkindan kaynakli iletisim sorunlarinin
ontine gecilecek bir sistem olusturulmalidir.

Okul ortaminda hosgdrii ve saygi kiiltiirii gelistirilmeli, farkliliklarin zenginlik
olarak kabul edilmesi tesvik edilmelidir. Ayrica, 6grenciler arasinda dayanismay1
artiracak etkinlikler diizenlenmelidir.

Imam hatip okullarinda her 6grencinin esit firsatlara sahip olmas1 saglanmalidr.
Bunun i¢in, okul yonetimi ve 6gretmenler, 6grenciler arasinda adaleti saglamak
icin ¢aba gostermeli ve d8rencilerin ihtiyaglarina gore destek saglamalidir.
Ogrencilere internet kullanim1 hakkinda dogru bilgi ve becerilerin dgretilmelidir.
Ogrencilerin internette maruz kalabilecekleri zararli icerikler hakkinda
bilgilendirilmeli ve bu iceriklerin nasil engellenebilecegi konusunda fikirler
sunulmalidir.

Ogrencilerin  internet kullanimi  sirasinda  zaman  yonetimi  konusunda
desteklenmeli, internetteki bilgileri sorgulamalari i¢in tesvik edilmeli ve dogru
kaynaklara yonlendirilmeli, internetteki aktivitelerinin sosyal ve duygusal
gelisimleri lizerindeki etkisine dair farkindalik olusturulmalidir.

Imam hatip okullarinda 6grencilerin smav odakli egitim yerine, dzgiir diisiinme,
elestirel diistinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistiren bir egitim sistemi
uygulanmalidir. Ayrica, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore farklilastirilmis bir
egitim sunulmalidir.

Ogrencilerin meslek derslerine daha verimli katilmalarmi saglayacak sosyal
faaliyetler 6grencilerin fikirleri alinarak olusturulmalidir. Meslek derslerinin
ogrenci katilimli derse doniismesi i¢in 0gretmen merkezli egitim sisteminden
uzaklasilmalidir.

Miifredata yonelik giincel meseleleri kapsayan konulara yer verilen bir diizenleme
yapilmalidir.

Ders kitaplar1 ve materyalleri, imam hatip 6grencilerinin ihtiyaclarina uygun
sekilde glincellenmeli ve zenginlestirilmelidir. Ayrica, diger okullarda kullanilan
materyallerin de kullanimina izin verilmelidir

Lise donemindeki derslerin saat dagiliminda sinav senesi dedigimiz on bir ve on

ikinci siniflarda meslek derslerinin ders saatleri azaltilmalidir.
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- Din dili dedigimiz meslek derslerinde 6grencilerin zorlanacagi konularin daha
sadelestirilerek ele alinmasi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

- Meslek derslerinin 6grencilerde biraktigi izlerin 6gretmenler tarafindan dikkate
aliarak ders islenmesi gerekmektedir.

- Meslek derslerine giren 6gretmenlerinde iislup ve iletisim farkindaligi olusmalidir.
Buna yonelik hizmet i¢i egitim almalar1 6nerilmektedir.

- Meslek derslerinde teknolojinin kullanimina yer verilmelidir. Teknoloji ve sosyal
medyay1 dogru kullanmanin 6rnekleminin ders i¢erisinde yapilmasi saglanmalidir.

- Ogretmenler arasinda is birligi saglanarak ders i¢i ve dis1 aktivitelerin yonetilmesi
saglanmalidir.

- Aile-okul-idare is birligi igerisinde ¢alismalar yapilmalidir.
2.1. Ileri Arastirmalar icin Oneriler

Yapmis oldugumuz bu g¢aligma, imam hatip lisesi 6grencilerinin egitim yasantilari
hakkinda 6gretmen ve Ogrenci goriisleri acisindan belirli basliklar altinda incelenmistir. Bu

konuda aragtirma yapacak kimselere sunlar 6nerilmektedir:

- Imam hatip liselerindeki egitim yasantilarinda karsilastiklar1 sorunlar1 dgrenciler
ve ailelerin goriisleri acisindan tespit edebilmek ve din egitimcilerinin mesleki
yeterliklerini, yeterlik alanlarini belirleyebilmek amaciyla lisansiistii ¢aligmalar
yapilmalidir.

- Din egitimi disiplini altinda sinif i¢1 iletisimi konu edinen lisansiistii ¢calismalar
yapilmalidir.

- Ogrencilerin egitim hayatini etkileyen kusak farkindan kaynakli sorunlari ele alan
nicel igerikli caligmalar yapilmalidir.

- Kiz/erkek imam hatip liselerinde cinsiyet farkindan kaynakli ortaya c¢ikabilen
sorunlara isaret eden nitel/nicel ¢caligmalar yapilmalidir.

- Egitimcilerin yas farkliligindan kaynakli okul i¢i olusan sorunlari ele alan
nitel/nicel ¢alismalar yapilmalidir.

- Teknolojinin egitim yasantisin1 hangi boyutlarda etkiledigine dair dini arastirmalar

yapilmalidir.
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EKLER

Ek-1 : Yari-yapilandirilmis Goriisme Formu (Ogrenciler)
Ek-2 : Yari-yapilandirilmis Gériisme Formu (Ogretmenler)
Ek-3 : Ogrencilerin En Sik Kullandig1 Sozciikler

Ek-4 : Ogretmenlerin En Sik Kullandig1 Sézciikler

Ek-1: Yari-yapilandirilmis Goriisme Formu Sorulari (Ogrenciler)

1. Imam Hatip Kimliginde Z kusag sizin i¢in ne ifade ediyor?
- Z kusagini etkileyen faktorler sizce nelerdir?
a) Sosyal c¢evrenizi belirlerken nelere dikkat ediyorsunuz?
- Arkadaslik iligkilerinizi neye gore belirliyorsunuz?
- Sosyal medya kullaniminiz sosyal ¢evrenizi belirlemede nasil etki ediyor?
- Sosyal medyay1 hangi amaglarla kullaniyorsunuz?
- Ailenizi nasil degerlendirirsiniz?
- Ailenizle iliskinizin dini degerlerinizi nasil etkiledigini diisiinliyorsunuz?

2. Imam hatip lisesi segme sebebiniz nedir?

3. Ogretmenlerinizin ders isleyisini nasil degerlendirirsiniz?

- Meslek dersleri 6gretmenlerinizden dersini verimli bulmadigimiz 6gretmenleriniz var mi?

Sebebi nedir?

- Dersini verimli gecirdiginizi diislindiigiiniiz 6gretmenin farki nedir?

- Ogretmenlerinizin ders dis1 davranislarini nasil degerlendirirsiniz?

- Ogretmenlerinizin hangi tutum ve davranislarim elestirirsiniz?

- Ogretmenlerinizin ders i¢i ve ders dis1 hangi tutumlar sizi olumlu etkiler?
- Ogretmenlerinizin ders i¢i ve ders dis1 hangi tutumlar1 sizi olumsuz etkiler?

- Ogretmenlerinizin size karsi olan tavirlariin dini agidan davranislariniza olumlu/olumsuz

etkileri var midir?
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- Ogretmenlerinizin hangi tutum ve davranislarina sahip olmasini isterdiniz?
- Meslek derslerini nasil degerlendirirsiniz?

- Derslerin igerigi sizin i¢in ne ifade ediyor?

- Sizin i¢in derslerdeki teorik bilginin yeterliligi nedir?

- Derslerin islenisi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

a) Meslek derslerinin sizde meydana getirdigi degisimler nelerdir?

- Meslek derslerinde aldiginiz egitimin dine bakisinizi hangi yonde etkiledigini

diisiiniiyorsunuz? Neden?
- Mesleki derslerde aldiginiz hangi teorik bilgileri olumsuz sorguluyorsunuz? Neden?
b) Imam hatip 6grencisi olarak egitiminiz i¢in dneri ve beklentileriniz nelerdir?

Ek-2: Yari-yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular1 (Ogretmenler)
1. Z kusagi tanimini etkileyen faktorler nelerdir?
- Ogrenciler sosyal gevrelerini nasil belirlemektedir?
2. Ogrencilerin imam hatip segme sebebi nedir?
3. Ogrenciler mesleki derslere nasil yaklasmaktadir?
- Ogrencilerin ders ici ve ders dis1 hangi tutumlari dini degerlerini yansitir?
- Ogrencilerin ders i¢i katilimlar1 nasildir?
- Dersin islenisine etki eden olumlu/olumsuz faktorler nelerdir?
- Meslek derslerin miifredatini nasil degerlendirirsiniz?
a) Mesleki derslerinin 6grencilerde meydana getirdigi degisimler nelerdir?
- Ogrencilerin meslek derslerinde aldiklar1 egitimin dine bakislarin1 hangi yénde etkiledigini
diisiiniiyorsunuz? Neden?
- Ogrenciler meslek derslerinde aldiklar hangi teorik bilgileri olumsuz sorguluyorlar? Neden?

b) Imam hatip 6gretmeni olarak din egitimi acisindan 6neri ve beklentileriniz nelerdir?
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Ek-3 : Ogrencilerin En Sik Kullandig1 Sézciikler
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Ek-4 Ogretmenlerin En Sik Kullandig Sézciikler
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