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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIME ILiSKIN
GORUSLERININ CESITLIi DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Seda SUSAMAN GURBUZ

2019’un sonlarinda ortaya ¢ikan Coronaviriis (Covid-19) pandemisi tiim diinyada basta saglik olmak
lizere birgok alani etkisi altina almistir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Pandemi nedeniyle diinya genelinde yiiz
yiize egitime ara verilmesi uzaktan egitimi olduk¢a Onemli hale getirmistir. Bu sayede diinya genelinde
milyonlarca Kisi uzaktan egitim aracihigiyla egitimlerine devam etmistir. Ulkemizde de tiim diinya ile birlikte tiim
ogretim kademelerinde yiiz yiize egitim faaliyetlerine ara verilmis ve uzaktan egitime baglanmistir. Yapilan bu
arastirmada, Covid-19 pandemisi siireci ve sonrasinda siklikla kullanilan, gelecekte de kullanilmaya devam
edilmesi diigiiniilen uzaktan egitim uygulamalarina iliskin olarak ortaokulda gorevli Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime iliskin goriislerinin belirlenmesine c¢aligilmigtir. Bu amagla arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden tarama deseni ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Konya ili merkez Karatay,
Selguklu ve Meram ilgelerinde gérev yapan 212 goniillii 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak Metin, Cevik & Giirbey (2021) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerini
Belirleme Olgegi” kullanilmustir. Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler alindiktan sonra, istekli ve goniillii
ogretmenlere ilgili 6lgek uygulanmis ve veriler toplanmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizi igin
SPSS 26 ve AMOS programlari kullanilmistir. Aragtirmanmn ilk alt problemine yonelik sonuglara baktigimizda
Ogretmenlerin uzaktan egitimde yasanan genel sikintilar ve uzaktan egitimin olumlu yonlerine ait faktorler
iizerinde cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farkliigin oldugu belirlenmigtir. Sonuglara gore kadin
Ogretmenlerin erkek dgretmenlere gore uzaktan egitimdeki sorunlart daha fazla yasadiklari goriilmiistiir. Erkek
Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore uzaktan egitime daha olumlu baktiklari sonucuna da varilmustir.
Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik yapilan analizlerden elde edilen sonuglara bakildiginda birgok faktorde
mesleki kideme goére anlamli bir farkliligin olustugu belirlenmistir. Arastirmanin {igiincii alt problemine iliskin
elde edilen sonuglarda ise tiim faktorlerde egitim durumuna goére anlamli bir farkliligin olusmadigi tespit edilmistir.
Dordiincii alt probleme ait elde edilen bulgularda ise Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Uzaktan Egitimde Yasanan
Genel Sikintilar faktorii disindaki tiim faktorlerde gegmis uzaktan egitim deneyiminin anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir. Sonuglara gore gegmis uzaktan egitim deneyimi olan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
deneyimi olmayan Ggretmenlere gore uzaktan egitimin dgretmen ve ogrencilere sagladigi olanaklar konusunda
daha iyimser olduklar1 goriilmektedir. Arastirmanin besinci alt problemine ait elde edilen sonuglarda
Ogretmenlerin evlerinde bakmak zorunda olduklari ¢ocuk durumlar: ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir farkin gériilmedigi tespit edilmistir. Arastirmanin altinci ve son alt problemi 0lan mezun olunan fakiilte
ve uzaktan egitime yonelik tutum arasinda hemen hemen biitiin faktorlerde anlamli bir farkliligin goriildigii
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Fen bilimleri, Tarama Deseni
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Science Education Program
Master Thesis

THE RESEARCH OF THE SCIENCE TEACHERS' VIEWS ON DISTANCE
EDUCATION ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

Seda SUSAMAN GURBUZ

The Coronavirus (Covid-19) pandemic, which emerged at the end of 2019, has affected many areas,
especially health, all over the world. One of these areas is education. Distance education has become very
important due to the suspension of face-to-face education worldwide due to the pandemic. Millions of people
around the world have started to continue their education through distance education. In our country, as well as
the whole world, face-to-face education activities at all education levels were suspended and distance education
started. In this research, it has been tried to determine the opinions of science teachers working in secondary
schools regarding distance education applications, which are frequently used during and after the Covid-19
pandemic and are thought to continue to be used in the future. For this purpose, the research was carried out with
a survey design, which is one of the quantitative research methods. The study group of the research consisted of
212 volunteer teachers working in the central Karatay, Selguklu and Meram districts of Konya. The data collection
tool named "Scale for Determining Teachers' Views on Distance Education" developed by Metin, Cevik & Giirbey
(2021) was used for the research. After obtaining the necessary permissions from the Ministry of National
Education, the relevant scale was applied to the willing and volunteer teachers and the data were collected. SPSS
26 and AMOS programs were used for the analysis of the quantitative data obtained in the study. When we take a
look at the results of the first sub-problem of the research, it has been determined that there is a significant
difference on the common difficulties teachers face and the positive aspects of distance education in terms of
gender. According to the results, female teachers experienced more problems in distance education than male
teachers. It was also concluded that male teachers viewed distance education more positively than female teachers.
When we look at the results obtained from the analyzes for the second sub-problem of the research, it has been
determined that there is a significant difference in many factors according to professional seniority. In the results
obtained regarding the third sub-problem of the research, it has been determined that there is a significant
difference in almost all factors according to the education level. The findings of the fourth sub-problem show that
that the past distance education experiences of the Science teachers differ significantly in all factors except the
General Problems Experienced in Distance Education factor. According to the results, it is seen that science
teachers with previous distance education experience are more optimistic about the opportunities that distance
education provides to teachers and students compared to those who do not. According the results of the fifth sub-
problem of the research, it has been determined that there is no significant difference between the case that the
teachers have to take care of their own children at home and their attitude towards the distance education. The
results of the sixth and the last sub-problem of the study show that there is a significant difference between the
case from which faculty the teachers graduated and their attitudes towards distance education in almost all factors.

Keywords: Distance Education, Science Education, Single Survey Model



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin gelismesiyle birlikte tarim, sanayi, saglik ve egitim gibi bir¢ok alanda hizli
bir degisime gidilmistir. Bu degisim dahilinde hem toplumsal hem de bireysel ihtiyaglarda da
degislikler olusmus ve bireylerden beklenen roller degismistir. Degisime ugrayan alanlardan
belki de en 6nemlisi olan egitim igerisinde; bireylerden beklenen rollerin degismesi ve bu
rollerin bireylere kazandirilmasi icin tasarlanan 6grenme-6gretme yasantilarinin igeriginde de
birgok farkli yenilik ve gelisme meydana gelmistir. Egitimdeki bu degisim sonucunda
bireylerin ihtiya¢ duyduklari bilgiye ulagabilmeleri, elde ettigi bilgileri tekrar yorumlayan ve
bu bilgileri toplumla paylasan, problem ¢ozerken bir taraftan da biitiin siireci gozden gegirip
elestirel yaklasan, empati yapabilen, kararli, girisimcilik ruhuyla iletisim kurabilen ve bu tiir
bilgi, beceri ve yeteneklere sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu gibi 6zellikler
dikkate alinarak hazirlanan Ogretim programlari, bireylerden beklenen bu yeni rollerin
gelismesine olanak saglarken siire¢ igerisinde var olan biitiin bireylerin 6zelliklerini dikkate
alip, asil amacin bilgi aktarmak degil, bilgi, beceri ve deger kazandirabilme hedefli olmasi igin
tekrardan yapilandiriimaktadir (MEB, 2018).

Ogretim yontemleri farkli agilardan degisirken, teknolojinin gelismesine ve egitim alan
icerisindeki rollerine iliskin olarak 6grencilerin 6grenme seviyelerini en st diizeye ulastirmaya
yardim eden sistemlerin gelistirilmesi amaciyla bir¢ok calismanin yapildigr goriilmektedir.
Teknolojik degisimler egitimdeki sistemleri dogrudan etkilemektedir. Egitim sistemleri
teknoloji ile i¢ ige olup, teknolojideki her tiir gelisim bir 6nceki egitim sistemine gore ¢ok farkl
diizeyde ayricaliklar yaratabilmekte ve yeni bircok kavramin sisteme girmesine sebep
olmaktadir. Ozellikle iletisim teknolojilerinin &nemli bir sekilde ve hizla yayginlasmast, birgok
farkl1 bilisim, iletisim arag¢larinin ortaya ¢ikmasi egitim de kullanilan yeni uygulamalarin ortaya
cikmasii saglamistir. Dogal afetler, savaslar ya da yenilik¢i buluslar gibi olaylar siireg
icerisinde egitimi dogrudan ya da dolayli olarak etkilemis 6grenme yontemlerinin de zorunlu

olarak degismesine sebep olmustur (Kirik, 2014).



Son dénemde yasadigimiz Covid-19 pandemi siireci de benzer sekilde egitim sisteminde
birgok degisiklige neden olmustur. Pandeminin duyurulmasiyla, bir¢ok iilkede yiiz yiize
egitime ara verilmistir. Tim diinya genelindeki 6grencilerin %91'inden fazlasi, hemen hemen
1,6 milyar ¢ocuk ve gen¢ bu durumdan etkilenmistir (Miks & Mcllwaine; Akt: Bakioglu &
Cevik, 2020). Diinya genelindeki bu durum sonrasinda, iilkeler egitim-ogretim faaliyetlerini
uzaktan yiiriitmeye baglamistir. Tiirkiye’de diger diinya iilkeleri gibi bu siirecten etkilenmis ve
uzaktan egitime ge¢is yapmistir. Covid-19 pandemisi sebebiyle tilkemizde 16 Mart 2020 tarihi
sonras1 okullar kapatilmis ve yiiz yiize yapilan egitime ara verilerek yeni bir siire¢ baslamistir.
Uzaktan 6grenme kavrami da bdylelikle egitim sistemindeki paydaslarin (6gretmen, 6grenci ve
velilerin) hayatlarina girmistir. Pandemi siireci igerisinde geleneksel olarak yiiriitiilen egitim
yaklagimlarina gegici olarak ara verilerek teknolojinin temel alindigi modern egitim

yaklagimlar1 kullanilmaya baslanmaistir.

Yiiz yiize egitime gore yapilandirilmis olan egitim kurumlari, pandemi nedeniyle olusan
duruma ¢6ziim olarak uzaktan egitimle dersleri devam ettirmek agisindan acil ¢aligmalar
yapmis ve sonug¢ olarak bircok kurum uzaktan egitim ile egitim-6gretim faaliyetlerine gecis
yapmistir (Gewin, 2020). Bu gegis ¢ok hizli olmustur. Bu hizli gegisin ardindan uzaktan
egitimin sartlarina uyum saglamalari agisindan ogrenciler ve Ogretmenler herhangi bir
degerlendirmeye tabi tutulmamistir (Iyer, Aziz & Ojcius, 2020). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelismesiyle birlikte 6grenen ihtiyaclari, 6gretim programlari, 6gretme strateji,
yontem ve teknikleri diizenli ve siirekli olarak degismekte ve gelismektedir. Bu tiir gelismeler
sebebiyle 6grenenlerin ihtiyaglarinda, verilen egitimin fonksiyonunda, 6gretim yontem ve
teknikleri ile Ogretmenin konumunda degisiklikler olmaktadir. Bu nedenle giiniimiizde
egitimcilerden istenen 6nemli becerilerden biri de onlarin uzaktan egitim siirecinde oldugu gibi
dontisiim ve degisimlere uyum saglayabilmeleri ve 21. yiizyil 6grencilerinin gereksinim ve
ihtiyaclarini karsilayabilecek bilgi ve becerilere sahip olmalaridir (Orhan & Akkoyunlu, 1999).
Tiirkiye’de, internet ve bilgisayar kullanilmaya baslanilmas1 Avrupa iilkelerine gore daha sonra
olmustur. Ancak internet ve bilgisayar gibi teknolojik alet ve i¢eriklerin kullanimi oldukg¢a hizli
bir sekilde yayilmis ve bu durum uzaktan egitimi de biiyiik 6l¢iide desteklemistir (Altas, 2016).
Geng niifuslu bir iilke olmamiz, uzaktan egitime kolay uyum saglamamizda biiyiik avantaj

olmustur (Telli & Altun, 2020).

Pandemi siirecinde yasanan egitimdeki bu doniisiim, bireylerin egitim-6gretim

faaliyetlerine internete erisimin oldugu herhangi bir yerden katilabilme 6zgiirliigiinii saglarken,



diger yandan yasanan bu siireg bireylerin farkli kisitlamalar ve zorluklar da yasamalarina neden
olmustur. Bu kisitlamalar ve zorluklardan en ¢ok etkilenenler ise 6grenci ve 6gretmenlerdir. Bir
uygulamay1 sisteme koyarken, uygulayicilarin konu hakkindaki hakimiyetinin yaninda
kendilerini uygulama hakkinda yetkin hissetmeleri énemlidir. Bu iki faktér tam oldugunda
uygulama basartya ulasir. Ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarinin iginde olmalarina
ragmen kendilerini hangi konuya hakim ya da hangi konular da gelistirmeleri gerektigini
bilememektedir. Bu nedenle O6gretmenlerin uzaktan egitim siirecindeki yetkinlik ve
yeterliliklerine iliskin goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ayrica uzaktan egitim pandemi
stirecinin  bir parcasi olarak goriinse de gelecekteki egitim tasarimlarinda siklikla
kullanilacaktir. Bu nedenle uzaktan egitim siirecinin en dnemli pargast olan Ggretmenlerin
uzaktan egitim faaliyetlerini etkili ve verimli yapma becerilerinin gelistirilmesi sarttir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin mesleki agidan gelisimlerine yonelik algilarinin belirlenmesi
onemlidir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin diisiincelerinin farkina

varmalari, bu siirecte 6gretmen yeterliklerinin artirilmasi bakimidan énemlidir.

Ogrenciler, yiiz yiize egitim etkinliklerinde oldugu gibi, uzaktan egitim etkinliklerinde
de belirlenen hedeflere ulastiriimalidir. Bunun igin etkili olabilecek dgretim uygulamalarinin
ve dgrenmenin gergeklesebilmesi i¢in uygun ortamin saglanmasi gerekmektedir. Orgiin egitim
sistemi ile uzaktan egitim sisteminde uygulamanin yapildig1 ortama bakildiginda en 6nemli farkin
yapilan egitim-0gretim faaliyetlerinin sinif ortami digina ¢ikmasi, yani 6grenen ve 0gretenin ayni
degil farkli konumlarda olmasidir. Bu nedenle ortam uzaktan egitim ile dogru ve etkili bigimde
saglanmalidir. Ogrenen ve dgreten bakimindan degerlendirdigimizde tek farkin sadece zaman ve
mekan olmadigi; bu iki egitim sisteminde uygulama asamasinda farklarin oldugudur. Uzaktan
egitimin ilk asamalarinda 6grenenler, Orgiin egitime gore yalnizdir fakat teknoloji ve iletisim

araclarinin gelismesiyle birlikte bu durum degismistir (Isman, 2011).

Ulkemizde alinan kararlarla birlikte 2020 Nisan aymdan 2021 Haziran aymna kadar
egitim faaliyetleri uzaktan egitim temel alinarak devam etmistir. Bu kriz halinde bu durumda
en ¢ok etkilenen Ggrenci ve dgretmenlerdir. Hemen hemen bir yi1l boyunca uzaktan egitim
uygulamalarin1 6gretmenler bizzat yapmistir. Tiim bu hususlar dikkatle incelendiginde 6gretim
tasarim ve uygulamalar1 amacina uygun ve iyi olusturuldugunda, 6rgiin egitime gore uzaktan egitim
hem 6grenen agisindan hem de 6greten bakimindan daha fazla zaman ve enerjiye ihtiya¢ duydugu
icin daha zahmetli oldugu sdylenebilir. Eger salgin ve benzeri durumlar sebebiyle ilgili makamlar
tarafindan uzaktan egitim karar1 alinirsa benzer uygulamalar yeniden yapilacaktir. Bu nedenle

uzaktan egitim siirecine iliskin Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi olduk¢a Onemlidir.
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Alanyazin taramasi yapildiginda iilkemizde uzaktan egitim uygulamalarina iligskin dgretmen
goriislerine dair ¢aligmalarin az da olsa yapildig1 goriilmektedir. Ancak 6zellikle Fen Bilimleri
dersi Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerine dair arastirmalarin olduk¢a sinirli
oldugu belirlenmistir. Bu nedenle Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina

yonelik diislincelerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Ulkemizle birlikte tim diinyayr olumsuz bir sekilde etkileyen Covid-19 salgimi
stirecinde 6grenci egitimleriyle birlikte 6gretmenlerin mesleki ¢alisma etkinlikleri gibi birgok
egitim-0gretim uygulamasi da sanal ortama aktarilmistir. Bu agidan 6gretmenlerin uzaktan
egitim faaliyetleri ve bu faaliyetlerin verimliligine iliskin goriislerinin belirlenmesi olduk¢a
onemlidir. Bu nedenle yapilan bu aragtirma, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim
uygulamalarina iligskin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin problem ciimlesi “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin goriisleri

ile gesitli degiskenler arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin ise yukaridaki problem ciimlesi ile iligkili olarak

asagida siralanmistir:

1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile uzaktan egitime iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile uzaktan egitime iliskin
gorisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim durumlari ile uzaktan egitime iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ge¢mis uzaktan egitim deneyimleri ile uzaktan
egitime iligkin goriigleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim etkinlikleri siirecinde evlerinde
bakmak zorunda oldugu cocuk durumlar ile uzaktan egitime iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mezun olduklar fakiilte ile uzaktan egitime iliskin

goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Uzaktan egitimin giderek artan egitim ihtiyaglarina yonelik bir ¢6ziim onerisi oldugu
birgok iilke tarafindan kabul edilmistir. Uzaktan egitim; farkli sinirliliklara sahip olan ¢ocuk ve
yetiskinlerin ekonomik agidan ve etkili olarak egitime ulasmasini saglar. Bireylere, istedikleri
zaman, istedikleri yerde, istedikleri nitelikte egitim alma imkani sunar ve egitim de firsat
esitsizligini biraz da olsa azaltir. Uzaktan egitimde bireyler bir yandan ¢alisirken diger yandan
O0grenim hayatlarin1 da devam ettirebilir. Bununla birlikte uzaktan egitim etkinlikleri igin
hazirlanan materyaller, geleneksel egitimde kullanilan 6gretim araglarinin da giincellenmesine

ve bu araclarin niteliginin artmasina da neden olur (Ozer, 1990).

Covid-19 pandemisi siirecinde yapilan arastirmalarda konu alani olarak siklikla tip
(saglik alan1) oldugu, egitim alaninda sinirl sayida ¢alismanin yapildig1 goriilmiistiir (Bakioglu
& Cevik, 2020). Bu noktadan hareketle pandemi siireciyle birlikte yogun bir sekilde kullanilan
uzaktan egitim siirecinin fen bilimleri 6gretimini farkli bir boyuta tasidigi soylenebilir. Bu
nedenle uzaktan egitim siirecinde gergeklestirilen fen bilimleri dersi uygulamalarina yonelik
O0gretmen deneyimlerinin  derinlemesine arastirllmasinin  olduk¢a Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmadan elde edilen verilerin, pandemi doneminde elde edilen
tecriibelerden yola ¢ikilarak gelecek donemlerde yapilacak uygulamalara yon vermede rehber
olabilecegi ve bu yaklasim ile gelecek egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanmasinin daha etkili
ve verimli olabilecegi tahmin edilmektedir. Son donemde yapilan ¢aligmalar incelendiginde
alanyazinda uzaktan egitime iliskin birgok c¢alisma yapilmasina ragmen, Fen Bilimleri
ogretmenlerinin goriislerinin alinmasina doniik calismalarin oldukc¢a sinirli sayida oldugu

goriilmektedir. Bu agidan arastirmanin alana katki saglayacagi diisiintilmektedir.

1.4. Sayiltilar

2021-2022 egitim-6gretim yilinda Konya ilinin merkez (Karatay, Selguklu, Meram)
ilgelerindeki Milli Egitim Bakanligi’na baghh kurumlarda Fen Bilimleri 6gretmeni olarak
calisan 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin alinmasi1 amaci ile gergeklestirilmesi

diisiiniilen bu aragtirmanin varsayimlari agagidaki gibi belirlenmistir.

1. Arastirmada kullanilan 6lgekten elde edilen veriler gergegi yansitmaktadir.

2. Kapsam gegcerliligi i¢in uzman kanist yeterlidir.



1.5. Simirhliklar
Yapilacak olan arastirmayla ilgili olarak asagidaki sinirliliklar belirlenmistir. Bu

arastirma:

1. 2022-2023 egitim-6gretim yili ile,

2. Konya ili merkez (Karatay, Selguklu, Meram) ilgeleri ile,

3. Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlarda gorev yapan 212 Fen Bilimleri
ogretmeni ile,

4. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin alindig1 “Ogretmenlerin  Uzaktan

Egitime Iliskin Gériislerini Belirleme Olgegi”’nde yer alan sorularla siirlidir.

1.6. Tanimlar
Covid-19: Solunum yolu belirtileri (ates, 6kstirtik, nefes darlig1 vb. gibi) gelisen belirli

bir grup hastada yapilan aragtirmalarin sonucunda tanimlanan viriistir.

Uzaktan Egitim: Yiiz ylize egitim-6gretim faaliyetlerinin yapilamadigi  durumlarda

farkli dijital cihazlar ve yazilimlar araciligiyla uygulanan egitim sistemidir.

Fen Bilimleri: Gozlenen doga ve doga olaylarimi sistematik bir bicimde inceleme ve

heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirmedir (Cepni vd., 2011).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu bdliimde arastirma kapsaminda yer alan egitimde degisimin nedenleri, gelecegin
egitim sistemi ve odak noktasi, pandemi ve uzaktan egitim siire¢leri, lilkemizde uzaktan egitim
stireci, uzaktan egitimde engeller gibi konular {izerinde bilgiler alan yazinina dayali olarak

aciklanmis, son olarak alan yazininda yer alan ilgili aragtirmalara deginilmistir.

2.1. Egitimde Degisimin Nedenleri

21. yiizy1l her alanda hizli degisimler ve bilgi bombardiman ile ilerlerken zamanin
gerekleri ve ihtiyaglar1 farklilasmaktadir. Bu siire¢ dogrudan egitimi etkilemis, bireylerin
donanimli ve 21. yiizy1l becerileri ile gelismeleri igin egitim alanlarinin yeniden diizenlenip
giincellenmesini zorunlu kilmistir. Egitimde disiplinler aras1 yaklagimlar bu tiir giincellemeler
sonucunda 6n plana ¢ikmis olup, bilim, teknoloji, miithendislik, matematik (STEM) ve endiistri
4.0’1 gerceklestirebilmeyi amaglayan ve girisimcilik gibi alanlarda, iist diizey biligsel bilgi ve
becerileri kazandiran, teknolojiyi fonksiyonel olarak kullanan bireyler yetistirmek ve bireyleri
cagin ilerisine tasimay1 hedeflemistir. Fen bilimleri dersinin i¢erigine baktigimiza, yapist geregi
ist diizey bilissel becerileri icerdigi goriilmektedir. Bu beceriler “Yaratici Diisiinme, Elestirel
Diisiinme, Iletisim, Is birligi, Bilgi Okuryazarligi, Problem Coézme, Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri Okuryazarligi, Esneklik ve Uyum, Kendini Yo6netme, Medya Okuryazarligi,
Sosyal Beceriler, Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik, Liderlik” vb. seklinde siralanabilir. Bu
beceriler hayatin her alaninda yer almaktadir. Ogrencilerin bu yeteneklerini gelistirebilecekleri
ogrenme ortamlart olusturulmasi ve sunulmasi gereklidir. Lee & Dziuban’a (2002) gore yasam
boyu dgrenme faaliyetlerinde uzaktan egitim olduke¢a giiglii bir alternatiftir. Uzaktan egitim,
gecmis yillarda egitime erisemeyen bireyler i¢in tek alternatif iken su an neredeyse herkes i¢in

onemli bir alternatif haline gelmistir.

Devletler, 6grenme ihtiyaglarin1 programlarken, kiiresel rekabetin getirilerini dikkate
alirlar. Bu durum egitimin gézden geg¢irilmesine, elestirel diisiinme ve yaraticilik zemininde
sekillenip girisimciligin olgunlasmasin1 amacglamaktadir. Uzaktan egitimde Ogrencilere
ulasmak icin teknolojik araglar kullanilir. Ogrenciler konuyu anlamadiklarinda iletisim araglart
ile 6gretmene ulasabilirken, geleneksel egitimde boyle hizli bir iletisim yok denecek kadar azdir
(Duran, Onal & Kurtulus, 2006). Teknolojinin gelismesiyle birlikte tiim diinyadaki dijitallesme,

bilginin aktarilmasiyla birlikte bilginin sanal ortamlarda uygulanmasini ve bireyin duygu, inang



ve becerilerinin yeniden yapilanmasina neden olmustur (Rotherham & Willingham, 2010;
Gelen, 2017; Ogretir Ozgelik, 2019).

2.2. Gelecegin Egitim Sistemi ve Odak Noktasi (Teknoloji, Dijitallesme)

Gelecek donem egitim sistemleri, geleneksel sistemlerden farkli tiirde Ozellik ve
becerilere odaklanmaktadir. Bilgiye erisimin olduk¢a kolaylagtigi giiniimiizde bilgiyi
anlamlandirma, teknolojiyi kullanabilme, farkli {irinler ortaya koyabilme ve elestirel bir

bi¢imde diisiinebilme gibi beceri ve 6zellikler Z ¢ag1 bireylerinde olmalidir (Fadel, 2008).

Geleneksel egitim sistemi 18. ylizyildan beri hakim egitim bi¢imi olarak bireylerin
egitimi amaci ile kullanilmistir. 20. yiizy1l ile teknolojideki biiyiik sigrayis, bilgiye ulagsmanin
kolaylasmas1 ve ozellikle 20. yiizyilda internet altyapisinin yayginlagmasi ile, geleneksel

egitimin karsisina rakip olarak uzaktan egitim ¢ikmistir.

Ogrencilerin bilim ve teknolojiye ilgilerinin azalmasi, bu durumun diizeltilip tekrar
bilim ve teknolojiye ilgilerinin arttirilmasi, bilimselliklerinin geligip, sorgulama becerilerinin
artirtlmasi, bilgisayar tabanli egitim sayesinde basariya ulagma sansini artirabilmektedir.
Bireylerin dogru kararlar1 verip etkili bir sekilde uygulamalari sarttir. Cogu egitim kurumunun
amaci, bilgi aligverisi yapmak, ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmek ve st
diizey disiinmeye tesvik etmektir. Teknoloji devrinde geleneksel 6gretim yontemleri E-
ogrenmenin ilerlemesiyle biiyiik oranda degismistir. Egitim-6gretim gibi alanlarda bilgisayar
temelli 6gretimin kullanilmasinin artmast ile birgok birey 6grenme, memnuniyet ve performans

gibi 6grenci ¢iktilarinin degerlendirilmesinin 6nemini kabul etmistir.

Web tabanli uzaktan egitimde egitimi verecek dijital platformlarin yapilmas: ve dijital
platformlarin uygulanmasi bir maliyetlidir. Bununla beraber 6grencilerin bu uzaktan egitim
platformlarina bireysel ulagimlari i¢in bilgisayar alimi ve internet {icreti de bir maliyet olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Antalyali, 2004). Ancak uzaktan egitimde ders materyallerinin
hazirlandiktan sonra giincellenerek tekrar kullanabilmesi maliyetleri asagiya ¢ekecektir (Ozkul
& Girginer, 2002). Bu karsilastirmalardan da goriilecegi gibi geleneksel egitimin ekonomik
maliyetlerinin yaninda uzaktan egitimin ekonomik maliyetleri daha diisiik olarak
hesaplanabilir. Dijital okur yazarlik seviyesi yiiksek bireylerin bilgi teknolojilerini dogru ve
etkili bir sekilde kullanimi ile uzaktan egitimde bireylerin bilgiye ulagsmasi kolaylagmaktadir
(Antalyali, 2004). Uzaktan egitim giiniimiizde hem yiiksek 6gretim kurumlarinda lisans ve

lisansiistii egitim, hem de uzaktan egitim sertifika programlari ile ilgi duyulan alanlarda



bireylerin egitim almasina olanak saglamaktadir. Ayni zamanda bu durum, &grenme
kaynaklarma geleneksel sinif ortamindan olduk¢a uzak olabilen 6grencilere sinirsiz erisim
sunmaktadir (Kahn, 2001; Olson ve Wisher, 2002; Raes, Schellens & Wever, 2013; Jahromi,
Mosalanejad & Rezazae, 2016).

Fen egitiminde teknoloji okuryazarligi istenilen amaglara ulagabilmek i¢in hem 6grenci
hem de dgretmen agisindan 6nemlidir. Bilimsel bilgilerin giincellenmesi, kullanilmasi, aktif
aktarimi ve yayginlastirilmasi i¢in teknoloji ve teknolojik araclardan faydalanilmasi kaginilmaz
olmustur. Egitimcilerin bu konuda c¢agi yakalamalar1 ve teknolojik arag-gerecleri egitim
ortamlarinda aktif olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Egitim-6gretimde teknoloji kullanima,
hedeflenen amag¢ ve kazanimlar elde edebilmek i¢in 6nemlidir. Bu sebeple egitim-6gretim

faaliyetlerin teknolojiyle i¢ i¢e bir sekilde yiiriitiilmelidir.

2.3. Pandemi ve Uzaktan Egitim Siirecleri

Egitimde teknoloji kullaniminim yayginlasmasiyla ilgili tartismalar siirerken Covid-19
salgin1 biitiin diinyay1 oldukga hizli bir bigimde etkisi altina almistir. Tirkiye’de ise ilk goriilen
Covid-19 vakasi; 11 Mart 2020 tarihinde Saglik Bakanlig: tarafindan yapilan basin toplantisi
sirasinda kayitlara gegmistir. Yetkililer hemen harekete ge¢ip, Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ilk ve orta dereceli kurumlarda 16 Mart 2020 tarihi itibariyle, Yiiksek Ogretim Kurumu’na baglh
kurumlarda ise 25 Mart 2020 tarihi itibariyle gecici olarak kapatma kararlar1 almiglardir (MEB,
2020; YOK, 2020). Bu tarihler sonrasinda biitiin {iniversiteler ve Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde egitim veren biitiin devlet okullar1 ve 6zel okullar, dijital ortam tizerinde uzaktan
egitim yaparak, egitim-6gretim faaliyetlerine devam etme karari almislardir. Pandemi tiim
Diinya‘da egitim basta olmak iizere bir¢ok alani etkilemistir. Pandemiyle beraber Diinya
genelinde ve Tiirkiye’de egitim siirecinde degisime gidilerek, egitimin uzaktan yapilmasina

karar verilmistir.

Uzaktan egitim: Geleneksel yani yiiz yiize olarak siniflarda yapilan egitimden farkli bir
sekilde zaman ve mekan agisindan sinirsizlik saglayan, bireylerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu oldugu ve bireylerin imkanlar1 dahilinde yapilan egitim sistemidir (Isman, 2011). Ik
kez 1892 yilinda Winconsin Universitesi’nin hazirladig: katalogda yer alan “uzaktan egitim”
kavrami (Distance Education), yine ilk kez 1906 yilinda ayni iiniversitenin ydnetiminde
bulunan William Ligthy tarafindan ele alinan bir yazida kullanilmistir. Sonraki yillarda uzaktan

egitim (Fernunterricht), 1960 ve 1970’1 yillarda Alman bir egitimci olan Otto Peters tarafindan



Almanya’da tamitildiktan sonra, Fransa’daki kurumlarda uzaktan egitim ismiyle

(Teleenseignement) uygulanmaya baslanmistir (Akt: Kaya, 2002).

Uzaktan egitim web tabanli, online ve elektronik yollarla yapilan egitim modellerinin
tamamini kapsamaktadir. Bilgisayar tabanli egitim modelinde CD-Romlar, Online egitimde
internet, elektronik egitimde uydu yayinlari gibi kullanilan araglarin tamami uzaktan egitim

metodunun pargalaridir (Cukadar & Celik, 2003).

Uzaktan egitim, genellikle senkron ve asenkron olmak tizere iki farkli iletisim
halindedir. Asenkron (es zamansiz) egitimde O0gretmen ile dgrenci arasinda etkilesim ayni
zamanda ger¢eklesmez ancak, senkron (eszamanli) egitimde 6gretmen ile 6grenci arasinda
karsilikli olarak aynm1 zamanda gercgeklesir, 68renci ve 0gretmen arasinda etkilesim vardir.
Asenkron (es zamansiz) iletisim, bloglar, video kayitlar, slaytlar, e posta, web giinliikleri,
anketler, ders materyalleri gibi 6n kayitli materyallerden olusurken, senkron (eszamanli)
iletisimde internet veya mobil baglantidan yapilan seminer, sohbet, uygulama paylagimlart ve
ses-video igerikli konferanslardan olusmaktadir. Asenkron (es zamansiz) iletisimde internete
direk ulasamayan Ogrenciler i¢in daha uygun olurken, senkron (eszamanli) iletisimde
ogrencilerin anlik tartigmalara ve soru-cevaplara katilimi miimkiindiir. Cevrimi¢i 6grenmeyi
olusturan uzaktan egitim, teknolojik gelismelerle yiiksek hizli aglar, 6grenme ve Ogretim
stirecini destekleyen yazilimlarla bilgi islemin her yerde kullanimint miimkiin kilmistir (Allen

& Seaman, 2011)

Diinya’da bilim ve teknolojinin gelismesiyle uzaktan egitim sistemlerinin farkli
durumlarda yaygin hale geldigi ve yiiz yiize egitimin yapilamadigi zamanlarda basariyla
uygulanmistir. Moore & Kearsly (2005) uzaktan egitimin gelisim siirecinin ortaya c¢ikist

tarihlerini de géz Oniine alarak Sekil 1°de de gosterildigi gibi bes doneme ayirmaktadir.
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Sekil 1. Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci

e Mektupla Ogretim

e Radyo ve Televizyon Yayinlari

Acik Ogretim Kurumlari

e Telekonferans

4. dénem

e internet ve Web

Uzaktan egitim diinya genelinde her iilkede farkli zaman dilimlerinde faaliyet alani

bulmustur. S6z konusu durum Sekil 2’de yer almaktadir.

Sekil 2. Diinyadaki Baz1 Uzaktan Egitim Uygulamalarinin ilk Tarihleri ve Uygulamalar1 (Kaya, 2002)

Ingiltere (1840)
Avaustralya (1910) (Pitman mektupla steno)

(Qucensland Universitesi

Ispanya (1972)
(Ulusal Uzaktan Ogretim
Universitesi

Polonya (1966)

isve¢ (1898)
(Hans Hermond Lisesi)

ABD (1874)
(Illinois Wesleyan

Yeni Zelanda (1922) Universitesi)

(Mektupla Ogretim Okulu)
Tiirkiye (1956) Almanya (1884)
(Ankara Universitesi (Rustinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Hukuku Ogretim Okulu)

Arastirma Enstitiisit)

Uzaktan egitim Tirkiye’de 1920°li yillarda baslamistir. Baslangicindan itibaren
yaklasitk 40 yil boyunca uzaktan egitim tartistlmistir. Bazi girisimlerde bulunulmasi,

deneyimler kazanilmasi ve uzaktan egitimin gelismesi ve ilerlemesi sonraki 10 yillik siiregte
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olmustur. 1960’11 yillardan bu yana yaygin bir kullanim alan1 kazanmistir. 2000°1i yillardan
itibaren iilkemizde egitimde gegerli bir akimin pargasi olmustur (Adiyaman, 2002; Bozkurt,
2017).

Eskisehir Anadolu Universitesi'nde Acik Ogretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla birlikte
iilkemizde de uzaktan egitim yayginlagsmaya baslamistir. Uzaktan egitimin sagladig: firsatlar
(bilgiye kolay erisim, icerik zenginligi gibi) ve smirsiz zaman, mekan ve geleneksel egitim
siirecinin siirliliklarindan dolay1 egitimin bazi sorunlarina farkli ¢éziimler de sunmustur.
1980’1 ve 1990’11 yillarda yasanan bu ilerlemelerin neticesinde basta tiniversiteler olmak tizere
birgok farkli 6gretim kademesinde sistemli bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Daha 6nce
uzaktan egitim ile ilgili gerek Milli Egitim Bakanligi’nin gerekse iiniversitelerin tiim 6grenci,
ogretmen ve akademisyenlere hizmet saglayabilecek altyapilart mevcut oldugu ancak bunun
yeteri diizeyde giiclii olmadig1 sdylenebilir. Covid-19 pandemisi ile birlikte uzaktan egitim
stirecine elde var olan alt yapiyla hizli bir sekilde uyum saglanmistir. Covid-19 pandemi
doneminde ise uzaktan egitim, tim 6grenci ve 6gretmenlerin yasaminda 6nemli bir yer almistir.
Covid-19 salgininin yasantimiza bu yeni egitim siirecini katmasiyla ilerleyen zamanlarda dijital
teknolojilerle 6grenme; gelisen teknolojiyle uzaktan egitim sisteminin yayginlasacagi ve

o6grenmenin odaginda var olacag diisiiniilmektedir (Telli & Altun, 2020).

Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda; yiiz yiize egitimin yetersiz oldugu zamanlarda
ozellikle yetiskin bireylerin 6gretim yasantisinin devamini saglamak amaciyla kullanilmigtir
(Hawkins, 1999; Akt: Ozbay, 2015). Ogretici ve dgrenenin fiziki olarak farkli mekanlarda
bulundugu, bireylerin 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu oldugu ve istendiginde 6grenme
ihtiyacini Uisteledigi “uzaktan egitim”, glinimiizde de bireylerin egitim gereksinimlerini yerine
getirmede cesitlilik saglayan egitim sistemi olarak goriilmiis ve yaygmlagmistir. Uzaktan
egitim; bireylerin farkli nedenlerle hi¢ egitim alamamis veya var olan egitimlerini yarida
birakmis bireylere farkli firsatlar tanimasi, uzak yerlere ulasimdaki sorunlara ¢6ziim olmasi,
yasamin gidisatini bozmadan, verimli zaman yonetimini saglayabilmesi, egitimde firsat

esitligini saglamasi, bireylerin kendi baslarina egitim ve dgretimlerini yapmasina yardimei

olmasi gibi avantajlarmin varlig1 uzaktan egitim sistemini gelistirmistir (Kaya & Onder, 2002).

Uzaktan egitim sisteminin bu avantajlariyla birlikte; 6grenme-6gretme siireci
igerisinde Ogretimin amaglari, 6grenenin sahip oldugu yas, yontem ve teknik, 6grenme ve
ogretme ortami vb. gibi bireysel farklilik durumlarina gore esneklik ve farklilik saglayabilmesi,

kamu veya ozel sektorde is hayatlarina devam eden kisilere yasamlarina devam ederlerken
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kendilerini gelistirebilme, egitimlerine devam etme ve mesleki yeterlilik agisindan gelisme
firsat1 sunabiliyor olmasi, kolaylikla giincellenebilen 6lgme-degerlendirme araglariyla alternatif
ve birden fazla 6grenme Ogretme ortamlar1 saglayabilmesi gibi birgok farkli 6zellik, uzaktan
egitimi kabul edilebilir kilmistir (Usun, 2006). Ozellikle Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan
egitimin neredeyse tiim bireylerin egitim-6gretim ihtiyacini karsilamasiyla, yeri ve zamanina

gore yiiz ylize egitimin alternatifi degil yerini aldig1 sdylenebilmektedir.

2.4. Ulkemizde Uzaktan Egitim Siireci

Ulkemizde yaklasik 19 milyon dgrenci uzaktan egitime uyum saglamaya calisirken,
diinyada ise okul ¢aginda olan yaklasik 1,2 milyar civarinda ¢ocuk, pandemi sonrasinda
okullara ara verilmesinin etkisiyle birlikte, uzaktan egitimi uyumsamak i¢in de ¢abalamigtir
(UNICEF, 2020). Uzaktan egitim siirecinde farkli dijital platformlari kullanan tilkelerin yiizde
83’11 internet tizerinden egitimi tercih etmistir. Ancak bu durum okul ¢aginda olan ¢ocuklarin
hemen hemen dortte ti¢iinii egitim-6gretimden 6nemli 6lglide mahrum birakmistir. Pandemi,
bizlere kriz siireglerinde egitim sektoriiniin daha hazirlikli olmasiin bu durumlarda devreye
sokulabilecek eylem planlarinin 6nemini gostermistir. Bu nedenle pandemiden onceki siiregte
de giindemdeki onemli sorunlardan biri olan, internete erisim sorununun hizli bir sekilde
¢oOziilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmigtir. Tiim diinyada beklenmedik bir sekilde karantina olmasi
ve okullarin kapatilmasi ile yiiz yiize egitime ara verilmistir. Alternatif egitim olan uzaktan
egitime gecilmis ve dijital platformlardan egitime devam edilmistir. Bu duruma {ilkeler
hazirliksiz yakalanmistir. Birgok tilke uzaktan egitime hazirliksiz yakalanirken iilkelerin i¢inde
bulundugu farkli gelir seviyesindeki gruplar arasindaki imkan, olanak ve dijital okuryazarlik
farkliliklar1 da uzaktan egitimin uzun bir zaman dilimindeki etkilerini tartisilir hale getirmistir.
Pandemi olmadan 6nce de neredeyse biitiin tilkelerde farkli gelir diizeylerinde olan ailelerin
cocuklart arasindaki gozle goriiliir akademik basari farkinin Covid-19 siirecinde okullarin
kapatilmasiyla daha da agilacagi endisesi de ortaya ¢ikmustir. Bir yandan bazi 6grenciler yeterli
imkanlara sahip ve uzaktan egitime sorunsuz bir sekilde katilabilirken, diger yandan evlerinde
bilgisayarin, internetin ya da benzer teknolojik aletlerin olmamasi nedeniyle uzaktan egitimden
mahrum kalan ¢ocuklarin olmasi 6nemli bir sorundur. Bu durum 6grenciler arasindaki

akademik, sosyal vb. basar1 farkin1 giderek arttiracaktir.

Ulkemizde uzaktan egitim siireci ile ilgili gelisim dénemleri tespit edilirken uzaktan
egitim alanini etkileyecek 6nemli olaylar1 ve yaygin teknolojileri dikkate alarak olusturulmus

dort déonem vardir.
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Sekil 3. Uzaktan Egitimin Tiirkiye Baglamimda Dénem ve Evreleri (Bozkurt, 2017)
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Uzaktan egitimin zamanla gelistirilip, daha fonksiyonel bir sekilde kullanilmasi ve bu
durumun yayginlagmasi giiniimiizde 6zellikle Covid-19 pandemisi sonrasi neredeyse zorunlu
bir hale gelmistir. Alanyazin incelendiginde uzaktan egitimde karsilagilan sorunlar, uzaktan
egitime bakis agisi, uzaktan egitime karsi kisilerin tutumu ve uzaktan egitimde kullanilan

teknolojilerin kiyaslanmasina iliskin ¢aligmalar yapilmustir.

Covid-19 salgintyla Tiirkiye’de MEB uzaktan egitim uygulamasina kapsamli bir sekilde
gecmistir. MEB biinyesinde yapilmakta olan uzaktan egitim uygulamalari, Egitim Bilisim Ag1
(EBA) ve Tiirkiye Radyo ve Televizyonu’nun (TRT) 3 kanali iizerinden yapilmistir. EBA, Milli
Egitim Bakanligi’na bagh olan Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii’nce takip
edilmektedir. Ik ve ortadgretim okullarinda gdrev yapan dgretmenler ve ilk ve ortadgretim
ogrencilerinin rahatlikla ulagabilecekleri dokiimanlar ve uzaktan egitim derslerine ait ¢alismalar
EBA ve TRT kanallar1 iizerinden gerceklestirilmektedir. EBA igerisinde dersler, egitim
dokiimanlari, canli siniflar bulunmakta; ayrica dil 6grenim, siber giivenlik ve okul 6ncesi portali
yer almaktadir (MEB, 2020). MEB’in 2019-2023 Stratejik Plani’nda uzaktan egitim ile ilgili
“Hayat boyu ogrenme kapsaminda yeterli diizeyde uzaktan egitim veya e-sertifika ¢aligsmasi
bulunmamasr” seklinde sorun tespiti yapilmis, s6z konusu soruna yonelik “Uzaktan egitim
modelleri icin sistem ve altyapr olusturulmasi” gerekliligi ihtiyag gostergeleri arasinda

sunulmustur.
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Covid-19 salgin1 sebebiyle MEB’in EBA iizerinden ortaokul 6grencilerine vermis oldugu

uzaktan egitim dersleri Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1. MEB Uzaktan Egitim Dersleri (Ortaokul)

Sinif Diizeyi (Ortaokul) Dersler Toplam Ders Sayis1
5 Tiirkge, Matematik, Ingilizce, Fen 6
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
6 Tiirkge, Matematik, Ingilizce, Fen 6
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
7 Tirkce, Matematik, ingilizce, Fen 6
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
8 Tirkce, Matematik, ingilizce, Fen 6

Bilimleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, TC. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik

Ozel Egitim Tiirkge, Matematik, Sosyal 6

Bilgiler, Beceri Ogretimi, Fen

Bilimleri, Tiirk Isaret Dili
Imam Hatip Ortaokulu (IHO) Arapga 1
Toplam 31

Kaynak: EBA (2020). “Ortaokul Uzaktan Egitim Yaywnlart”

Tablo 1’¢ bakildiginda, ortaokul Ogrencilerine yonelik hazirlanan uzaktan egitim
programinda 5., 6., 7. ve 8. smuflar 6 sar ders goriirken (Tiirkge, Matematik, ingilizce, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi), 8. simflarda Sosyal Bilgiler yerine Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi verilmistir. Bunun yani sira cumartesi ve pazar giinleri 8’nci smif 6grencilerine

yonelik Lise Giris Sinavi (LGS) hazirlik programi da uygulanmaktadir.

Imam Hatip Ortaokulu (IHO) boliimiinde yer alan 5., 6., 7. ve 8. simf dgrencileri Arapga
dersi almaktadirlar. Ozel Egitimde ise Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Beceri Ogretimi, Fen

Bilimleri ve Tiirk Isaret Dili olmak iizere 6 ders yer almaktadir.

Tiirkiye’deki uzaktan egitim programinda dgretmen ve dgrenciler sadece karsilikli olarak
anlatici-dinleyici  halinde bilgi aktarimi  seklinde degil, ¢esitli dokiimanlardan da
faydalanilmaktadir. Bu dokiimanlar yazili-basin dokiimanlari, isitsel dokiimanlar, gorsel-isitsel
dokiimanlar, multimedya ve interaktif dokiimanlar seklinde dort baslikta gruplandirilmistir.
Dokiimanlar aym1 zamanda Ogretmenlerin Ogrencilere c¢esitli yollardan iletisim kurmasimi
saglamaktadir. Bu dokiimanlar, basliklar altinda hangi arag-gereglerin yer aldigina iliskin olarak

Tablo 2’de detayl1 olarak gosterilmistir.
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Tablo 2. Uzaktan Egitim Programinda Kullanilan Materyaller

Yazih-Basili Isitsel Dokiimanlar

Gorsel-Isitsel

Multimedya ve

Dokiimanlar Dokiimanlar interaktif Materyaller
Ders Kitaplari Podcastler Konu Anlatim Videolar1  Bilgisayar Destekli
Egitim Yazilimlar
Resimler ve Grafikler Radyo Yayinlar1 Senkron Uzaktan Egitim  Oyunlar
Dersleri
Semalar Sesli Kitaplar TV Yayinlar1 Etkilesimli Multimedya
Ogeleri
Gazete ve Dergiler Unite Ozeti Canli Yayinlar Cevrimi¢i Deneme
Seslendirmeleri Sinavlari

Brosiirler Canli Yayin Kayitlar Ders Forumlari

E-Kitap Seminer Kayitlari Mobil Uygulamalar

Yaprak Testler ve Test Sunumu

Kaynak: (Altun, 2020).

Tablo 2’ye bakildiginda uzaktan egitim programinda dort ana baslikli dokiiman
kullanimi dikkati ¢ekmektedir. Yazili-Basili dokiimanlarda kitaplar, gazeteler, dergiler gibi
matbu veriler ile grafikler, resimler gibi gorsel veriler bulunur. Isitsel dokiimanlarda kisminda
sesli yaymlar ve veriler yer almaktadir. Gorsel-Isitsel dokiimanlarda video agirlikli anlatim
verileri ve yayin kayitlar1 bulunmaktadir. Multimedya ve interaktif dokiimanlarda bilgisayar
tabanli yazilimlar, oyunlar ve web tabanli veriler kullanilmaktadir. Uzaktan egitim genellikle
cevrimici ortamlarda gerceklestirildiginden ders dokiimanlar1 da bu teknolojiler aracilig ile
kullanicilara sunulmaktadir. Dort faktorlii dokiimanlar kullanimina dikkat edilecek olunursa
birinci faktorden dordiincii faktére dogru teknolojinin gelisimi goriilmektedir. Uzaktan
egitimde, teknolojinin gelismesiyle birlikte yeni ders dokiimanlarini, bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanilmaya baslanmigtir. Tiim bunlara gore uzaktan egitimin teknolojinin

gelismesi ile yon buldugu bir gergektir.

Anderson’a (2020) gore, diinya genelinde 6grencilerin benzer zamanlarda internette
olmasi, velilerin sistemle daha 6nceden tanisik olmamasi, giivenilir aga sahip olmamalar1 gibi
sebeplerden kaynakli egitim alanindaki esitsizlikler ortaya c¢ikmistir. Ayni zamanda
ebeveynlerin ¢ocuklarin uzaktan egitime gegisine kolaylik saglamak i¢in yeterli dijital egitime
sahip olmadiklari, evlerinin civarinda bireylerin uzaktan egitimden bagka islere de vakit

ayirmak durumunda kalmalar1 da esitsizligi iyice belirginlestirmistir (Akt: Ulutas, 2022).

Ailelerin sosyo-ekonomik farkliliklart dikkate alindiginda ise bu sartlardan en ¢ok gelir
diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin olumsuz bir sekilde etkilendigi soylenebilmektedir.
Ozellikle, normal zamanlarda bile ¢ocuklarmin egitimine olduk¢a kisith bir destek veren

ailenin, uzaktan egitim siirecinde bu destegi hi¢ veremeyecegi durumlarda ortaya ¢ikabilir.
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Uzaktan egitimin giderek artan egitim ihtiyaglarina yonelik bir ¢6ziim onerisi oldugu
birgok iilke tarafindan kabul edilmistir. Bunlarin basinda ¢esitli imkansizliklara sahip 6grenci
ve yetiskinlerin ekonomik ve etkili bir bigimde egitime ulagmasi, bireylere, istedikleri zaman,
ihtiya¢ duyduklar degisik nitelikte egitimleri alma imkan1 sunar ve egitim de firsat esitsizligin
az da olsa azaltir, bireyler ¢alisgirken 6grenim hayatlarini da devam ettirir. Ayrica uzaktan
egitim, her bireye, kendi hizinda ve kendine uygun yontemle, mekan sorunu olmadan 6grenme
imkani sunar. Uzaktan egitim i¢in hazirlanan araglar, yiiz yiize egitimde kullanilan 6gretim

araclarmin da giincellenmesine ve niteliginin artmasina neden olur (Ozer, 1990)

Fen bilimleri 6gretimi, uzaktan egitim ve fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile
islenmesine yonelik olarak ele alinan igeriklerin, iginde oldugumuz salgin durumuyla farkli bir
yere tasinmigtir. Covid-19 pandemisi diinyanin dort bir yanindaki 6gretmenlerin 6gretme
seklini temelden degistirmis durumdadir. Sinifin tanidik atmosferi, acil bir durumda, gerekli
goriildiigiinde uzaktan egitimle degistirildi (Muste, 2020). Fen bilimleri 6gretimi konusunda da
uzaktan egitim ve fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile islenmesine yonelik olarak ele
alinan igeriklerin, iginde oldugumuz salgin durumuyla farkli bir yere taginmistir. Uzaktan
egitim yolu ile gergeklestirilen fen bilimleri derslerine yonelik 6gretmen tecriibelerinin detayli
arastirtlmasiin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Pandemide edinilen tecriibelerden yola
cikilarak, ileriki zamanlarda olusturulacak uygulamalar: gelistirmenin daha kolay olacagi ve bu
yaklagima dayanarak olusturulan egitim-6gretim etkinliklerinin daha nitelikli ve daha verimli

olacag diisiiniilmektedir.

Ulkemiz ve tiim diinyanin olumsuz bir bicimde etkilendigi pandemi sirasinda sadece
ogrencilerin egitimleri degil ayn1 zamanda 6gretmenlerin mesleki ¢aligsmalart gibi egitimler de
sanal ortamda olmustur. Bu baglamda 6gretmenlerin uzaktan egitimin uygulanmasina ve
verimliligine iligkin goriislerinin, aldiklar1 uzaktan egitim sonrasinda belirlenmesi 6nemli

goriilmiistiir (Ozkul vd., 2020).

2.5. Uzaktan Egitimin Avantaj ve Dezavantajlari

Uzaktan egitimin avantajlar1 arasinda, 6grencilere zaman ve mekan agisindan esneklik
saglamasi yer almaktadir. Bu esneklik oldukga énemli bir avantajdir. Ogretmenler de benzer
bir sekilde uzaktan egitimin 6grenciler i¢in bir¢ok farkli gorsel ve isitsel materyal sunarak
ekonomiklik ve zaman tasarrufu sagladigini1 dile getirmektedir. Uzaktan egitimde kullanilan
icerigin; metin, video ve ses gibi birgok farkli format kullanilarak sunulmasinin, katilimeilarin

ilgisini ¢ekebilecegini ve karmasik bilgileri anlamaya yardimci olabilecegini belirten birgok
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calisma mevcuttur (Kenny, 2002; Burmark, 2004; Lu vd., 2009). Greenhalgh (2001) ise
uzaktan egitim siirecinde yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinin, 6grencilerin bagimsizligini ve
kendi kendini yonetmesini sagladigini belirterek 6gretimin bireysellestirilmesi konusundaki
avantajin1 vurgulamistir. Unsal (2012) ise yaptig1 ¢alismada uzaktan egitimin bilgiye erisim,
esneklik, tekrarlanabilirlik, izlenebilirlik, bireysel farkliliklara uygunluk, farkli 6grenme
bicimlerine gorelik, 6grenme etkinliklerinin ¢oklugu, kendi hizinda ilerleme, maliyetin azlig1
gibi avantajlarindan bahsetmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin etkili bir iletisim kurmalari

ogrencilerin fen bilimleri basarisinda etkili rol oynamaktadir (Hadfield, 1992).

Egitimcilere uzaktan egitim yapilirken karsilasacaklari engelleri en aza indirmek igin
farkli etmenlerle destek saglanmalidir. Bu destekler; 6gretmenlerin kendilerini gelistirmesiyle
ilgili olan 6gretmen etmeni, uzaktan egitimin programlanip, yonetilmesiyle ilgili olan okul
etmeni, uzaktan egitimde kullanilan ders miifredatlarinin verimli, nitelikli ve etkili bir halde
ilerleyebilmesiyle ilgili olan miifredat etmeni ve son olarak 6grenenlerin yani 6grencilerin
uzaktan egitim sirecinde aldiklari egitimin etkili olmast ve kendi 0z denetimlerini
saglayabilmeleriyle ilgili olan 6grenci etmeni seklinde siralanabilir. Burada oOzellikle
ogretmenlerin kendileriyle ilgili olarak teknik destegin disinda, pedagojik formasyon ve
materyal tasarimi1 konusunda destegin verilmesi, onlarin uzaktan egitime uyum saglamalarin

kolaylastirmis ve performanslarini artirmistir (Lloyd, Byrne & McCoy, 2012).

Galusha (1997) ise uzaktan egitimde yasanan problemleri; 6grenci bakimindan,

ogretmen bakimindan ve kurumlar bakimindan ele almistir. Bu problemler:

Ogrenci Bakimindan Yasanan Problemler: Ogrenenlerin uzaktan egitimi tam anlamiyla
sorunsuz yapabilmesi i¢in yeterli ekonomik diizeye sahip olmamasi, uzaktan egitim i¢in ihtiyag
olan teknolojik aletlerin temini, ailede yasamsal siire¢ ve calisma siireci, sinirli diizeyde geri
bildirim almalari, 6grenci ve Ogretmenler arasinda smirli iletisim, 6grencilerin aktiflesip,
cevreleriyle iletisimlerinin kopmasi, sinirli oranda teknik destegin ve egitimin olmasi seklinde

engelleri soyleyebiliriz.

Ogretmen Bakimindan Yasanan Problemler: Ogretmenlerin, dersi uzaktan egitime
uyarlamada ve gelistirme de ayrica teknolojik olarak yetersizlikleri, gerekli destegin
kurumlarca verilmemesi, bilgisayar kullanim becerilerinin temel diizeyde ya da daha diisiik
olmasi, uzaktan egitim sisteminde anlatilan derslerin giiven vermedigine dair inanglar1 ve

uzaktan egitimdeki dersleri i¢in goniillii olmamalarindan kaynaklanan problemlerdir.
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Kurumlar Bakimdan Yasanan Problemler: Alt yap1 ve teknolojik yetersizlikler ve
kurumlarin bu eksiklikleri giderememesi, kurumlardaki yonetimsel destegin yetersiz kalmasi,
ekonomi bakimindan yasanan zorluklar, kurumlarin yeterli iletisim kaynaklarina sahip
olmamasi, donanimsal ve yazilimsal agidan teknolojik sorunlarin ortaya ¢ikist kurumlarin

uzaktan egitimde yasamis olduklari sorunlardir.

Bilgi¢ & Tiizlin, 2015 ise uzaktan egitimde yasanan problemeler i¢in genel olarak; yiiz
ylze etkilesim ve iletisimin olmamasi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin en aza
inmesi, 0gretmenlerin uzaktan egitimde dersleri yiiriitme ve ders igerigi hazirlamada yeterli
tecriibelerinin olmamasi, ihtiyag olan teknolojik aletlerin maliyetinin ¢ok olmasi, alt yap1 yeterli

olmamasi, uzaktan egitim sirasinda olusan teknik sorunlar 6ne ¢ikmaktadir

Kirmaci ve Acar (2018) Uzaktan egitimde yasanan problemlerin sebeplerini sOyle

siralamislardir:

Alt Yapinin Sebep Oldugu Problemler: Internete baglanamama gibi erisim sikintisi,
bilgisayar olmamasi, internet baglantisinin kopmasi, bilgisayarin bozuk olmasi gibi sorunlari

kapsamaktadir.

Bireysel Tutum ve Durumlar ile Zigili Problemler: Ogrenciler igin sanal smiflarin

gereksiz ve sikict olduguna dair diigiincelerinin olmasi.

Zamana Bagl Yasanan Sorunlar: Uzaktan egitim siirecinde ders siiresi ve zamanlamay1

ayarlamada yasanan problemler.

Mekdn ile ligili Yasanan Sorunlar: Ogrencilerin uzaktan egitime katildiklar1 ortamin
imkanlar1 ve bulunduklar1 ortamdan kaynaklanan giiriiltii, ses, 1s1k veya diger durumlardan
kaynaklanan problemler.

Geleneksel egitimde alisagelmis bir disiplin, diizen ve ders ortami vardir. Ders sirasinda
Ogrenciler yasantilarini, sorularini ve dikkate aldiklar1 konularda derse katkida bulunabilirler
ve bu durum smifin ¢esitli fikirleri benimsemesine sebep olur. Fakat aniden gelisen pandemi
sebebiyle hazirliksiz yakalandigimiz uzaktan egitimde internet baglantisinin siirekli olmamast,
baglantidaki kopmalar sebebiyle verimli bir ders ortami ¢ogu zaman olusturulamamistir. Bu
durumlar sebebiyle verimli bir 6grenme durumunun gergeklesmesine ket vurmaktadir.
Teknolojinin kullanimiyla ilgili, Ivy Kidron (2020) Calculus'ta birinci sinifta 6grenim goren bir

ogrenciden Ogretim gorevlisine: "Liitfen, teknolojik araglart kullandiginizda bile, yiiz yiize
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egitimde oldugu gibi sinifta tahtaya yazilan elle yazilmis notlarinizin bir kopyasini gonderin."
seklinde bir istek geldigini bildirmektedir. Bunun agik bir sekilde 6grencilerin zaman zaman
yiiz yiize egitimdeki diizenlerini aramakta olduklarini ve yiiz yiize egitimle ders gordiiklerinde

daha etkili ve fazla 6grenme gergeklestirdiklerine inandiklarini géstermektedir.

MEB’in ise d6gretmenlerin uzaktan egitimde karsilastiklar uyum sorununun ¢6ziimiine
dair hizmet i¢i seminerler planlayarak bu engeli azaltmaya ¢alismistir. Planlanan hizmet igi
seminerlerde amag¢ 6gretmenlerin performanslarini ileri seviyeye ¢ikarmak hedeflenmistir.
Egitim ve 6gretime bu siirecte Uzaktan egitim ile devam eden kurumlar baslangi¢ olarak uzaktan

egitimde ne durumda olduklarini ortaya koyduklari bir strateji belirlemelidirler.

Uzaktan egitimde 6grenen konumundaki olan 6grencilerin derse katilimi, ilgileri ve
performanslar1 cok énemlidir. Ogrencilerin uzaktan egitimde basariya ulasmalari i¢in bes temel
ozelligin olmalidir (Hong & Jung, 2011). Bunlar su sekilde siralayabiliriz yiiksek motivasyon,
olumlu tutum, basarili olacagina dair ytiksek inanis, 6grenme hedeflerindeki agiklik, i¢ kontrol
odag1 ve yiiksek basar1 beklentisidir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgrenci basaris1 i¢in bu
bes oOzelligi dikkate almali ve dersleri 6zelliklere gore planlamalidir. Koger (2001)’e gore,
uzaktan egitimdeki en belirgin dezavantaj Ogreticilerin Ogrenenlerin tepkilerini, derse
katilimlarini ve konuyu anlayip anlamama durumlarini bilememeleri oldugunu ifade etmistir.
Adams & Timmins (2006)’e gore, Fen bilimleri 6gretmenlerinin, Fen bilimleri §grenme-
ogretme siirecindeki yasadiklar1 en 6nemli dezavantajlar; 6grencilerle iletisim kuramamak ve
ogrencileri  kontrol edememektir. Uzaktan egitimde Ogrenciler, kendilerini izole

hissetmektedirler.

Biitiin diinyada ve iilkemizde de zorunlu olarak uzaktan egitimin, yukaridaki engellerin
ortadan kaldirilmastyla 6gretmenler, 6grenci, okul ve miifredat bakimmdan verimli olacagi
diisiiniilmektedir. Bu etmenler uzaktan egitimin verimliligi i¢in bir biitiinlikk olusturmaktadir.
Bu biitiinliigiin, egitimin en st kademesinden en alt kademesine kadar organize bir halde
devam etmelidir. Pandemiyle bu organizasyon yapilmaya ¢alisilmis, eksikliler giderilmis ve
yeni degisimler géz oniinde bulundurularak gerekli goriilen alanlara eklemeler yapilmis,

uzaktan egitime devam edilmistir.

Ogretmenler pandemi siirecinin etkisi ile birlikte &zellikle EBA ve Zoom gibi
platformlar tizerinde uzaktan egitim faaliyetlerini yiiritmiislerdir. EBA, Milli Egitim Bakanlig1

tarafindan desteklenen web tabanli bir §grenme ortamudir. Internet alt yapisinda yasanan sorun
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ve eksiklikler ile birlikte, 6grencilerin uzaktan egitim yoluyla yapilan derslere yeteri diizeyde
katilim gostermemeleri 6gretmenlerin bu siire¢ icerisinde yasadiklart en 6nemli zorluklar

olmustur.

Mavrikis & Maciocia (2003) yaptiklar1 ¢alismada, uzaktan egitim etkinlerine katilan
grubun daha yiiksek basari elde etmesinin bir agiklamasi olarak, ddevler igin aninda ve
uyarlanmis geri bildirim alinmasi oldugunu ifade etmislerdir. Odevlere aninda déniit vermek;
ogrencilerin hatalarin1 fark etmelerine ve tekrar yaparak dogru ¢oziimlere ulasmalarina
yardime1 olmustur. Ogretmen-dgrenci arasindaki iletisim gerek fen bilimleri egitimi olsun

gerek diger egitim alanlarinda olsun olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim konusunda kendini gelistirmeleri, igerik gelistirebilmeleri
olduk¢a dnemli bir konudur. Fen Bilimleri derslerinde dgrencilerin kullanabilecegi gorsel ve
isitsel materyallerin hazirlanmas1 6grencilerin ilgili kazanimlara ulagmasina oldukga etki
edebilecektir. Uzaktan egitim derslerinin basarili ve verimli gegebilmesi i¢in basta 6gretmenler
olmak tizere Ogrencilerin hatta velilerin de bilgisayar teknolojilerini kullanma konusunda
beceriye sahip olmalari gereklidir. Bu nedenle uzaktan egitim uygulamalarinin avantaja
dontisebilmesi i¢in bu konuda eksiklikleri olan paydaslar icin gerekli miidahalelerin yapilmasi
onemlidir. Ashford’a (2015) gore firsat esitligi, bireylerin hayatta basarili olmalari i¢in firsat
veya olanaklara sahip olmalar1 gerektigi goriisiine dayanmaktadir. Bu acidan uzaktan egitimin
temelini firsat esitliginin olusturdugunu sdyleyebiliriz. Bu nedenle uzaktan egitim
faaliyetlerinin basarili bir sekilde yapilabilmesi i¢in 6grencilerin oncelikle uzaktan egitim i¢in
sart olan internet erisimi, tablet, bilgisayar vb. iletisim araglarina sahip olmalar1 bir gerekliliktir.
Bu acidan sorun yasayan oOgrenciler i¢in gerekli destegin ilgili kurum ya da kuruluslarca
verilmesi, uzaktan egitim slirecinin ¢ok daha basarili olmasin1 ve gercek anlamda firsat

esitliginin ger¢eklesmesine dnemli katkida bulunacaktir.
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2.6. Tlgili Aragtirmalar
Bu boliimde yapilan alanyazini taramasi sonrasinda arastirma ile iligkili olan ¢aligmalara
ait bilgiler yer almaktadir. Caligmalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak lizere iki baslik halinde

verilmistir.

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Agir (2007) yaptig1 calismasinda, 6zel ve devlet okullarinda gorev yapmakta olan
ilkogretim kademesindeki ogretmenlerin uzaktan egitime dair gelistirdikleri tutumun nasil
oldugunu belirlemeyi amacglamis ve Ogretmenlerin uzaktan egitim teknolojisi iizerine
goriislerini arastirmustir. Veriler arastirmacinin gelistirdigi “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi”
araciligiyla toplanmistir. Calismaya 2006-2007 egitim-6gretim yili igerisinde Balikesir ilindeki
10 farkli ilkdgretim kurumunda gorevlerine devam eden 238 6gretmen katilmistir. Veriler SPSS
12.0 programiyla analizi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin
uzaktan egitime dair tutumlarinin orta degere yakin ve olumlu oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonuglarma gore arastirmanin degiskenlerinden olan; cinsiyet, 6grenim durumu,
brans, ¢alisilan kurum ile uzaktan egitime karsi tutum arasinda anlaml bir fark bulunamazken,
mesleki kidem degiskenine gore ise anlamli bir degisimin oldugu séylenebilir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin uzaktan egitim bilgisine sahip olup olmamalariyla uzaktan egitim tutumu
arasinda anlamli bir fark tespit edilirken, kullanilmasi disiiniilen yontemlerin kideme goére

anlaml bir sekilde degistigi sonucuna varilmaistir.

Ozdem (2007) calismasinda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan uzaktan egitim
araciligiyla yapilan hizmet i¢i egitim bilgisayar egitimi uygulamasima doniik olarak
Ogretmenlerin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimci grubunu Karabiik
ilindeki 31 farkli okulda gorev yapmakta olan ve hizmet i¢i egitim araciligiyla bilgisayar egitimi
programina katilan 231 o6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
literatiir taramasi ve anket teknigi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi
SPSS programi araciligiyla yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde;
ogretmenlerin uzaktan hizmet i¢i egitim yoluyla 6gretmen egitimi projesi ile uzaktan egitimi
tanidiklari, gogunlugunun sonraki hizmet igi egitimlerde uzaktan egitimi tercih edecekleri ve
uzaktan egitimi faydali bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Uzaktan egitime iligkin 6gretmen
tutumlarina dair arastirmacinin yaptigi literatiir taramasinda, arastirmalarin katilimer gruplari
ve orneklemlerinin 6gretmenler, 6gretmen adaylari, tiniversite 6grencileri ve tiniversitelerde

gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarindan olustugu belirlenmistir. Ayrica, uzaktan egitime
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dair ogretmen tutumlariyla birlikte, uzaktan egitimle ilgili disiinceler, algilar, goriisler,
yaklasimlar, uzaktan egitime uyum siire¢leri, memnuniyet diizeyleri, tesvik edici unsurlar,
uzaktan egitim yoluyla hizmet i¢i egitim gibi konularda arastirmalarin yogunlastigi
goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarin bulgular kisminda ise her arastirmanin farkli veya benzer

sonuglara ulastig1 tespit edilmistir.

Bahar, Uludag & Kaplan (2009) ¢alismalarinda, ilkogretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarmi incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
o0gretmenlerin mezun olduklar1 kurum degiskeninin uzaktan egitime yonelik tutumlari {izerinde
anlamli bir etkisinin olmadig1 ancak internet teknolojileri ve bilgisayar kullaniminda iyi olan

Ogretmenlerin tutumlarinin olumlu yonde farklilastig1 sonucuna ulagilmstir.

Kara (2009), yiiz yiize ve uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme konusunu ¢aligsmis
Olgme degerlendirmenin ne kadar 6nemli oldugu ve olgme degerlendirme ile ilgili olan
kavramlar iizerinde durmustur. Tiirkiye’deki, Avrupa Birligi Ulkelerindeki ve diinyadaki
uzaktan egitim konusunda ileri gelen kurumlarinin 6lgme degerlendirme sistemlerini
aragtirmustir.  Arastirmanm  uygulama  béliimiinde Anadolu Universitesi  A¢ikdgretim
Sistemi’nde yapilmakta olan 6lgme-degerlendirme etkinliklerini derinlemesine incelenmistir.
Sinavlarda farkli 6l¢me yaklasimlart kullanildiginda olusabilecek durumlar incelenip sonuglari
sunulmustur. Gegmis donem basar1 degerleme (sinav) yaklagimlart ve bunlarin sonuglari
istatistiksel olarak analiz edilmis, basar1 dagilimlar1 incelenip, yeni bir smav yaklagimi
gerekliligi tartisilmistir. Basar1 degerlemesinde bagil degerlendirme yaklagiminin uygulanmasi
halinde sistemin nasil olacagina dair yaklasimlar denenmis ve sonuglar sunulmustur. Calismada
Anadolu Universitesi Ac¢ikdgretim Sisteminde yapilan sinavlarda farkli dlgme yaklagimlar
kullanildiginda karsilasilabilecek durumlar arastirilmis ve gerekli altyapi hazirlandiginda gesitli
6l¢me yaklasimlarinin uygulanabilecegi tespit edilmistir. A¢ikogretim Sistemi mevcut dlgme
degerlendirme etkinliklerini yaparken siirekli degerlendirme faaliyetleri yapilmalidir. Stirekli
degerlendirme uzaktan egitim géren 0grencilerin motivasyonu agisindan oldukc¢a 6nemlidir.
Siirekli degerlendirme faaliyetleri 6grencinin yalmizlik duygusunu minimize eder. Ogrencinin
izlendigini bilmesi ve siirekli diislincelerinin ne olduguna dair geri doniitlerin alinmasi,
ilgilenilen, sdylediklerine deger verilen 6grenci dgretmenini Sanki yiiz yiize dinliyor gibi

hissetmesini saglamaktadir.

Boyaci (2010) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin web tabanli sinif yonetimi ile ilgili

gortislerini belirlemeyi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemiyle toplanan verilerin analizi
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betimsel analiz yoluyla yapilmistir. Arastirma elde edilen verilerin sonucunda 6gretmen
adaylariin web tabanli sinif yonetimini, ekstra is yiikii olarak gordiikleri ve etkinliklerinin
ogrenci rolleri ile iliskili oldugunu, bunun disinda teknik konularda rehberlik, alan bilgisi ve
smif i¢i etkilesim rollerinin O6gretmenlerin temel liderlik rolii olarak tanimladiklari gibi
bulgulara ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylart web tabanli egitimde yer ve zamandan
bagimsiz bir sekilde bilgiye erisimin 6nemli bir avantaj oldugunu belirttikleri sonucu elde

edilmistir.

Kuskonmaz (2011) arastirmasinda ilkégretim 6gretmenlerinin mobil 6grenmeye dair
alg1 diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu 610 6gretmen
olusturmustur. Elde edilen verilerin analizinde yiizde, frekans, standart sapma, aritmetik
ortalama degerleri gibi veriler araciligiyla betimsel istatistik yontemi kullanilmustir. Elde edilen
verilere gore katilime1 6gretmenlerin, mobil 6grenmeye karsi alg diizeylerinin olumlu oldugu
ve gelecekte de mobil 6grenme yontemini ders anlatimlarinda kullanmaya istekli olduklari

sonucuna varilmistir.

Horzum, Albayrak & Ayvaz (2012) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutum ve algilarini etkileyen etkenlerin belirlenmesini amaglamistir. Mesleki kidem,
cinsiyet ve uzaktan egitim degiskenlerin kullanildig1 arastirmanin katilimci grubunu 135 sinif
ogretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak “smif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimde
uzaktan egitime yonelik inanglar1 6lgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore; sinif 6gretmenlerinin, hizmet i¢i egitimde uzaktan egitime yonelik algilarinin cinsiyet ve
kideme gore farklilik gosterdigi, daha 6nce uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmalari

degiskenine gore ise anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Celen, Celik & Seferoglu (2013) ¢aligmalarinda, gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
yaklagimlarini belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla, arastirmanin ¢alisma grubunu 95
ogretmen olusturmustur. Arastirmadan elde edilen verilere gore dgretmenlerin ¢cogunlugunun
uzaktan egitim faaliyetlerine katilmaya istekli olduklar1 goriisiine ulasilirken yine yarisindan
fazla gogunlugunun ise uzaktan egitimdeki sinirliliklar tizerine olumsuz goriis belirttikleri tespit

edilmistir.

Giindiiz (2013), yaptig1 ¢aligmada, dgretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin
okuduklar1 program, cinsiyetleri, internet baglantisina sahip olma, sinif diizeyleri ve kisisel

bilgisayara sahip olma durumlarina gore nasil bir farklilasma oldugunu saptamay1 amacglamaistir.
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Bu y0niiyle aragtirmanin amacina, konunun 6zelligine ve ¢aligmanin katilime1 grubuna uygun
olarak gériilen tarama modeli kullamlmistir. Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde grenim
gdren 692 dgretmen aday1 arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Ogretmen adaylarinin
uzaktan egitim algilarinin ne olduguna dair durumlarmi tespit etmek igin literatiirdeki
caligmalar incelenip bir 6lgek gelistirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler t-testi
araciligiyla incelenmistir. Test sonuglarina gore internet baglantisina sahip olma, cinsiyet ve
kisisel bilgisayara sahip olma degiskenlerinde anlamli bir farkliligin tespit edilmemesine
ragmen yapilan ANOVA analizi sonuglarina gore boliim ve sinif degiskenlerinde anlamli bir

farkliligin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Taslibeyaz, Karaman & Goktas (2014) yaptiklar1 arastirmada, uzaktan egitim
araciligiyla hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin goriislerini ve motivasyonlarimi etkileyen
etmenleri belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmadan elde edilen veriler uzaktan egitim yoluyla
hizmet i¢i egitime katilmis 21 o6gretmenden goriisme yontemi kullanilarak toplanmustir.
Verilerden elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler uzaktan egitimin zaman ve mekan agisindan
esneklik saglamasi, egitimlerin ilgi ¢ekici ve kolay erisilebilir konulari ile ilgili olumlu goriise
sahipken, teknik sorunlarin olusmasi ve etkilesimin siirli olmasi gibi nedenlerden dolay1

olumsuz gortiste olduklarini belirtmislerdir.

Uca Giines (2014) yaptig1 ¢alismada, Uzaktan Egitim ile yapilacak Uzaktan Egitim
Lisansiistii Programlarinin  Teknoloji kisminin = yapilandirilmasma yoénelik bir model
gelistirilmesini hedeflemistir. Ogrenme ve iletisim kisimlarinin da géz oniine alindiginda bu
siirecte, dgrencilerin dgrenme siireci Déniisiimcii Ogrenme Kuramu ile, iletisim siireci ise
Sosyal Ag Kurami ile incelenmistir. Uzaktan Egitim Lisansiistii Programlarinin Teknoloji
kisminin ilk kez yapilandirilmasinda, var olan Sosyal Ag Kurami yaklagim ve yontemleri
yetersizdir. Bu sebeple, calismada “Sosyal Ag Sentezi” kavrami tanimlanarak uygulanmistir.
Aragtirma sonucuna gore Sosyal Ag yapisinin uygulanmasina yonelik onerilerde bulunularak
Sosyal Ag Sentezi Modeli gelistirilmistir. S6z konusu modelin uzaktan egitim alaninda faaliyet

gosteren kurumlara, arastirmacilara ve 6grenenlere rehber olacag diisiiniilmektedir.

Umurhan (2014), yaptig1 arastirmada, 6gretim elemanlarini uzaktan egitime tesvik eden
etkenlerin belirlenebilmesini amaglamistir. Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda Gazi Universitesi’nde uzaktan egitim araciligryla ders veren veya daha 6nce uzaktan
egitim dersi vermis olan 98 6gretim elemani olusturmustur. Arastirmanin verilerinin toplanmasi

igin literatiir taranmis, benzer ¢alismalar bulunarak incelenmis ve bu arastirmalardan elde
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edilen bilgilerle yeni bir anket hazirlanip uygulanmistir. Veriler SPSS 20.0 programiyla analiz
edilmistir. Ogretim elemanlarini uzaktan egitime istekli hale getiren etmenlere iliskin arastirma
bulgular1 degerlendirildiginde, 5 etmenin siralandig1 goriilmiistiir. Bunlar; ¢alisma imkanlari
(6rnegin; yer, zaman sinirinin olmayisi), kampiisteki derslere erisemeyen bazi gruplara ulagsma
imkan1 sunmasi, mekan esnekligiyle bos zamanin olugsmasi, Ogrencilere ders esnekligi
saglamasi, bilisim teknolojilerini aktif ve verimli bigimde kullanmaya imké&n saglamasi

seklinde siralanmastir.

Yalman ve Kutluca (2013), yaptiklar1 ¢alismada, matematik 6gretmeni adaylarinin
matematik derslerinde kullanilan uzaktan egitim sistemine yonelik yaklagimlarini tespit etmek
ve baz1 degiskenlerle iliskisini incelemeyi amaglamistir. Dicle Universitesi ilkdgretim ve Orta
Ogretmen aday1 arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada yontem olarak
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin 6grenim
gordiikleri program, cinsiyet ve dersin islenis sekli gibi degiskenlerle uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bununla birlikte 6grenciler, egitim
kurumlarinin fiziksel ortam eksikliklerini gidermede uzaktan egitimden yararlanilabilecegi
seklinde diisiincelerinin oldugunu ancak uzaktan egitim uygulamalarinin sadece yiiksekogretim

kurumlarinda uygulanabilmesi konusunda fikirlerinin olmadigini belirtmislerdir.

Kaleli Yilmaz ve Giiven (2015) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime dair algilarin1 metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin galisma
grubunu Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi 6gretmenligi ve
Smif o6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goérmeye devam eden 150 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verileri, igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Analizlerden elde edilen verilere gore, Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim iizerine
metaforlarinin; ¢esitlilik, ihtiyaca yonelik, istege baglilik, gereklilik gibi gesitli basliklar altinda
toplandigi goriilmiistiir. Bununla birlikte es-zamanli uzaktan egitim araciligiyla 6grenim goren
sinif 6gretmeni adaylarinin, fen bilgisi adaylarina gore daha olumsuz algiya sahip olduklari
belirlenmistir. Es-zamanli uzaktan egitimde derslerin 90 dakikalik blok dersler seklinde olmasi,
ogrencilerin ders dis1 vakitlerde 6gretim elemanlarina soru sorma imkanlarimin olmaysisi, dersler
sirasinda zaman zaman teknik problemlerin olusmasi gibi problemlerin olumsuz algilara neden

oldugu belirlenmistir.
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Erdemir ve Bakirci (2016), tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin, bilgi
teknolojilerini kullanma konusunda, o6gretim elemanlarindan beklentilerinin ne diizeyde
oldugunu belirlemeyi amaglamislardir. Calisma, devlet tiniversiteleri ve Ozel tiniversitelerin
egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan 300 Ogretmen adayiyla, alan taramasi modeli
kullanilarak yapilmigtir. Aragtirmanin verileri; Apperson, Laws & Scepansky (2006) tarafindan
gelistirilmis "Teknolojiyi Kullanma Tercih Anketi"’nin Erdemir & Bakirci (2016) tarafindan
Tiirkgeye gevrilmis olan versiyonu aracilifiyla toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 18.0
programi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarima goére, Ogretmen adaylarinin anketteki
maddeler i¢in genelde olumlu goriise sahip olduklari, olumlu goriisiin bildirildigi maddelerin
puan ortalamalarina gore ise Ogretim elemanlarinin, derslerini yaparken bilgi teknoloji
aracglarindan yogun bir sekilde faydalanmalar1 gerektigi sonucunu tespit etmislerdir. Bununla
birlikte 6zel liniversitede d6grenim goren 6gretmen adaylarmin ortalama puanlarinin, devlet

tiniversitesinde 0grenim goren 6gretmenler adaylarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kip Kayabas (2017), Tiirkiye'de agilan Kitlesel agik ¢cevrimigi derse katilanlarin bireysel
ozelliklerine gore, derslerde tercih ettikleri materyaller ve aktiflik diizeyleri arasinda bir iligki
olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirma basarili bir ¢evrimig¢i 6grenenin sahip olmasi gereken
bireysel 6zellikler; demografik 6zellikler, dijital okuryazarlik becerileri, 6grenme stratejileri ve
cevrimici 6grenme tecriibeleri bakimindan degerlendirilmistir. Oncelikle dgrencilerin bireysel
ozellikleri ile AKADEMA kitlesel agik cevrimici ders platformunda sunulan materyallere
iliskin tercihleri ve bu platformdaki aktiflik diizeyleri belirlenmistir. Sonrasinda dgrencilerin
materyal tercihleri ve aktiflik diizeylerinin arastirma kapsaminda degerlendirilen bireysel
ozellikleri ile iliskisi incelenmistir. AKADEMA platformundan faydalanan o6grencilerin
profiline bakildiginda geleneksel egitimi tamamlamis, bigimlendirilmemis (non-formal) ve yari
bigimlendirilmis (informal) &grenme tecriibeleri yasamaya istekli, egitim dizeyleri Iyi
durumda, yetigkin bireyler olduklari belirlenmistir. Katilimcr grubunun dijital okuryazarlik
becerilerinin de oldukga iyi diizeyde oldugu, ders calisirken farkli 6grenme stratejilerini
kullandiklari, kitlesel agik c¢evrimici dersler konusunda yeterli seviyede deneyime sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. AKADEMA platformunda yer alan elektronik kitaplarin en fazla
tercin edilen dokiimanlar oldugu ve o&grencilerin 6grenme platformuna diisik oranda
katildiklar1 gozlenmistir. AKADEMA platformundaki aktif olma seviyelerinde ise 6grencilerin
yaslart bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamakla birlikte, yaslar
ilerledikce derslerden daha ¢ok yararlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin aktif olma diizeyleri

ise dijital okuryazarlik yeteneklerine gore cesitlilik gostermektedir. Derslere katilimda aktif
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olan dgrencilerin pasif 6grencilerden anlamli bir bigimde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Bu durum, uzak egitim siirecinde aktif olan dgrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin pasif

olan 6grencilerden daha ileri seviyede oldugunu ortaya koymaktadir.

Tonbuloglu (2017) calismasinda, uzaktan egitim uygulamalarinda verilen egitimin
kalitesini, uzaktan egitimde gorev alanlarin (koordinatér- dgretmen- 6grenci- alan uzmani-
hizmet saglayici) goriiglerine gore degerlendirmeyi amaglamistir. Bu amag dahilinde; 1.
Gorevlilerin uzaktan egitim programlarmin Kalitesini nasil degerlendirdikleri; 2. Gorevlilerin
uzaktan egitim uygulanirken karsilastiklart problemlerin neler oldugu; 3. Gorevlilere gore
uzaktan egitim programlarinin nasil yapilandirilmasi gerektigi sorulari; gdriisme,
degerlendirme rubrigi ile birlikte memnuniyet anketi araciligiyla aragtirilmistir. Bu aragtirmada
yontem olarak karma arastirma yontemlerinden olan, yakinsayan paralel karma yontem deseni
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde uzaktan egitimin genellikle
dezavantajlarinin 6ne ¢iktigi tespit edilmistir. Bu dezavantajlar sirasiyla, uzaktan egitim
uygulamalarinda Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerinin gelistirilmesine katk1
saglanmamasi, 0gretmen-6grenci etkilesiminin yetersiz kalmasi, farkli 6grenme yontem ve
tekniklerinin sunulmamasi, ders igeriklerinin uzaktan egitime yonelik tasarlanmamasi,
dezavantajli gruplar i¢in 6zel bir stratejinin gelistirilmemesi, 6grencilerin sanal kiitiiphane gibi
cevrimi¢i kaynaklara erisememesi, hazirlanan materyallerin uzaktan egitime uygun
tasarlanmamasi, Ogrenci memnuniyet ve destek hizmetlerinin  diizenli olarak
degerlendirilmemesi, farkli 6l¢gme-degerlendirme yontemlerinin yeteri kadar kullanilmamast,
bilgi hirsizlig1 ve diger yasa dis1 olaylar1 kontrol eden yontemlerin kullanilmamasi, dersler ve
siav istatistiklerinin belirli araliklarla etkililiginin degerlendirilmemesi gibi bircok sorunun

yasandig1 anlasilmistir.

Asik (2019) ¢alismasinda, ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme
hakkinda mesleki gelisim ihtiyaglarini1 tespit edilmesi i¢in, web tabanli etkilesimli mesleki
gelisim uygulamasi diizenlemis bu siireci inceleyerek degerlendirmistir. Arastirma ihtiyag
belirleme ve mesleki gelisim uygulamasi olmak {izere iki farkli asamada yapilmistir. Tarama
modelinin kullanildig: ihtiyac belirleme asamasinda ortaokullarda gérev yapan 200 ortaokul
matematik 6gretmeninden anket araciligiyla veriler toplanmis ve bu veriler istatistiksel olarak
incelenmistir. Mesleki gelisim agamasinda ise nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
deseni kullanilmistir. Mesleki gelisim uygulamasi siirecindeki katilimci1 grubunu 16 ortaokul

matematik dgretmeni olusturmustur. Arastirmanin oturumlar1 Marmara Universitesi Uzaktan
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Egitim Merkezi internet sitesinde hazirlanmis olan sanal smifta 8 haftadan siiresince
yapilmistir.  Sonuglar incelendiginde, Ogretmenlerin genellikle geleneksel dokiimanlari
kullandiklar1 belirlenirken farkli olarak diisiiniilebilecek dokiimanlari ise daha az kullandiklari
ve kendilerini bu konuda yeterli gérmedikleri tespit edilmistir. Arastirmanin mesleki gelisim
asamasinda elde edilen verilere gore 6gretmenlerin dnceden katildiklar farkli egitimlerle ilgili
olumsuz diisiincelere sahip oldugu ve bu tiir egitimlerde kendi goriislerinin géz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini bekledikleri ortaya konulmustur. Sonuglara gére web tabanli
mesleki gelisim uygulamasi, katilimc1 6gretmenlere biligsel, duyussal ve sosyal gibi farkli
acilardan katki saglamistir. Ogretmenler meslektaslar ile is birligi yaparak, kullandiklari
paylasimlardan faydalandiklarin1 ve aktarilan bilgileri uyguladiklarini belirtmislerdir.
Arastirmanin 6lgme-degerlendirme etkinlikleri ile ilgili olarak 6gretmenlere: bilgi saglama,
farkindalik olusturma, yeni uygulamalar1 tanima ve kullanma gibi olumlu etkiler sagladigi

tespit edilmistir.

Deveci (2019) yaptig1 arastirmada, yeni iletisim teknolojileri baglaminda uzaktan egitim
sistemlerini iletisim ve etkilesim boyutlariyla birlikte ele almistir. Calismanin temeli, yeni
iletisim teknolojilerinin vazgegilmez 6zelliklerinden olan etkilesimdir. Arastirmasinda egitim
stirecinde iletisimin 6nemine odaklanmakla birlikte, uzaktan egitim siirecinde de etkilesimi
motivasyon faktorii olarak degerlendirmistir. Yapilan bu ¢alismanin temel amaci, uzaktan
egitimle yapilan etkinliklerin etkililigini belirlemektir. Aragtirmada veri toplama yontemi
olarak kullanilan anket, Firat Universitesi’nde uzaktan egitim yoluyla dersler alan 805
ogrenciye uygulanmistir. Verilerin analizi SPSS programi ile yapilmistir. Analiz siirecinde
betimsel istatistiklerin yani sira frekans, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gibi
teknikler kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin genel goriisli uzaktan egitimin
etkili bir 6grenme saglamadig1 yoniindedir. Sonuglara gore uzaktan egitime dair olumlu

goriisler sinif seviyesi arttik¢a kaybolmaktadir.

Etlioglu (2019) arastirmasinda, elektronik 6grenme ortaminda 6grencilerin duyussal
faktorlerinin, 68renci tutumu ve akademik basar1 arasindaki iligkisini yapisal esitlik modeli ile
incelemistir. Bu ¢alismanin drneklemi Selguk Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi ve
KTO Karatay Universitelerinde, uzaktan egitim dersleri alan 6n lisans, lisans ve lisansiistii
diizeyde 756 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaya ait veriler yliz yiize ve elektronik ortamda
hazirlanmis olan anketlerden elde edilmistir. Calisma dahilinde olusturulan model yardimiyla,

ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin 6grenci tutumu ve basarisi arasindaki nedensel ve araci
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iligkileri ortaya konulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6zyeterlik harig
Ogrencinin e-6grenmeye dair ilgi, beklenti, merak, akademik benlik, heyecan ve kaygisi gibi
degiskenlerin 6grencilerin tutumu ve akademik basarilari arasindaki iliskiye aracilik ettigi

belirlenmistir.

Arabaci (2020) yaptig1 arastirmada, Erzurum il merkezindeki 5 farkli ortaokulda goérev
alan 6gretmenlerin, uzaktan egitim siirecine yonelik algilari ve bu okullarda 6grenim gdren
Ogrencilerin tutumlarini incelenmistir. Arastirmanin katilimci grubunu 201 6gretmen ve 624
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilere gore 6gretmenlerin, uzaktan egitime
bakis faktoriine bagl olarak algi diizeylerinin diisiik oldugu, diger faktorlere yonelik algilarinin
ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinda,
cinsiyet, brang, yas, mesleki kidem ve teknoloji kullanim seviyeleri gibi farkli degiskenler
acisindan anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Uzaktan egitime doniik 6grenci
tutumlarinda ise Olgegin alt faktorlerinden olan uzaktan egitimin katilimcilara sagladigi
avantajlar, uzaktan egitimdeki teknik boyut ve uzaktan egitimde istek faktorlerine gore
ogrencilerin tutumlarindaki diizeyin yiiksek oldugu, uzaktan egitimin ogretimdeki etkililigi,
uzaktan egitimde yasanan sorunlar ve dlgegin diger faktorlerine yonelik tutumlarinin ise orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet ve
bulunduklart sinif seviyeleri agisindan incelendiginde ise anlamli bir farklilasma goriilmezken,
uzaktan egitime erisim siklik diizeyine gore anlamli bir farklilasmanm oldugu ve bu
farklilagmanin uzaktan egitime her giin ya da haftada 3-4 giin boyunca erisim saglayan

ogrencilerin lehine oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2020) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin agiktan ve uzaktan egitime devam etme
ve birakma nedenlerini incelemeyi amaclamistir. Aragtirmada yontem olarak nitel arastirma
desenlerinden olan durum ¢alismasi desenine kullanilmistir. Veriler olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligiyla bes farkli katilimci gruptan elde edilmistir.
Aragtirmanini katilimcilari, agik ve uzaktan egitim siirecini birakan 17 6grenci, agik ve uzaktan
egitim siirecine devam eden 14 6grenci, acgik ve uzaktan egitimde gorevli 5 alan uzmani, 6
ogretim iyesi, 4 kurum yoneticisi ve 8 destek personelinin olusturdugu toplam 54 kisidir.
Arastirmada, dgrencilerin agiktan ve uzaktan egitim 6grenimlerini birakma ve devam etme
nedenleri katilimcilardan alinan bilgilere gore ortaya konulmustur. Bununla birlikte, 6grenimi
birakma ve devam etmeye neden olan verileri birlestirilerek daha 6nce olusturulmus bir model

giincelleme tavsiyesi gelistirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin
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Ogrenimi birakma-devam kararlari, igsel nedenler (akademik entegrasyon, sosyal entegrasyon,
kaynaklar vb.), digsal nedenler (maddi durum, aile hayati, sosyal hayat vb.), 6grenci 6zellikleri
(kisilik yapis1, hedefe baglilik vb.) ve 6grenci becerileri (6z diizenleme, metabilissel diisiinme
vb.) olmak iizere dort ayr1 bilesenden etkilendigi tespit edilmistir. Bu bilesenler detayli
incelendiginde ise 6grencileri 6grenimlerine devam etme veya birakma kararina gétiiren 41 tane
etken gorilmistiir. Sonuglara ek olarak, kurumlardaki yoneticiler, alan uzmanlari, 6gretim
elemanlar1 ve destek gorevlileri, 6grencilerin devam etme veya birakma nedenleri hakkinda tam
olarak bilgi sahibi degildir. Kurumlar tarafindan agiktan veya uzaktan egitime devam etme veya
bu egitimleri birakma konusunda alinan tedbirlerin de yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Arastirma, kurumlar, acik ve uzaktan 6gretim faaliyetlerini gerceklestirilen uygulayicilar igin

sonug ve Oneriler sunmaktadir.

Akpinar (2021) ¢alismasinda, EBA (Egitim Bilisim Ag1) lizerinden yiiriitiilen egitim-
ogretim faaliyetlerinin kalite ve verimliligin arttirilmasinda belirleyici etkenlerden olan
kullanilabilirliginin, Insan-Bilgisayar etkilesimi kapsaminda, 6grencilerin kullanma niyetlerine
olan etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin katilimci grubunu
Antalya ilindeki ortadgretim kurumlarinda 2020-2021 yilinda ortadgretim kurumlarinda egitim
gormeye devam eden ve rastgele olarak segilen 452 Ggrenci olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda veri toplama amactyla ¢cevrim igi bir anket gelistirilmistir. Bu anketten elde edilen
veriler SPSS programi aracilifiyla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde,
ortaggretim ogrencilerinin EBA'y1 kullanma durumlari iizerinde genel tasarim 6zellikleri ve
ogrenilebilirlik faktorlerinin anlamli bir etki gosterdigi, icerik tasarim boyutunda ise anlamli bir

etkinin olmadig1 goriilmiistiir.

Aksakal (2021), ortaokul Ogrencilerinin robotik egitimi ve fene iliskin tutumlarini
incelenmistir. Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim y1li igerisinde uzaktan egitim siireci devam
ederken gerceklestirilmistir. Aragtirmanmn katilimeilarmi Milli Egitim Bakanligi'na bagh
ortaokullarda 6grenim goren 364 6grenci katilmistir. Calisma sonunda okul tiiriiniin ortaokul

Ogrencilerinin robotik egitimi ve fene iliskin tutumlarinda anlamli farki bulunamamastir.

Arabaci (2021) arastirmasinda, Web 2.0 araglariyla 5E modeline uygun olarak

hazirlanan matematik dersi 6gretim etkinlikleri tasarim deneyimlerinin, 6gretmen adaylarinin

icerik gelistirme 6z-yeterligine etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirma 2020-2021 egitim-

ogretim yili giiz donemi igerisinde ilkdgretim matematik Ogretmenligine devam eden 3.
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smiftaki 33 6gretmen adayiyla yapilmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi desenlerinden
olan i¢-ige karma yontemi kullanilmistir. Verilerden Elde edilen nicel bulgular, 6gretmen
adaylarmim "Web 2.0 Araglariyla Hizli Icerik Gelistirmeye Y&nelik Oz-yeterlik" diizeyinde ve
alt faktorlerden olan "hazirlik ve "degerlendirme" diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli artis
belirlenmistir. "Ogretim teknolojilerine yonelik tutum" diizeyinde ise anlamli bir fark tespit
edilmemis olmasina ragmen "derslerde 6gretim teknolojilerini kullanimina inanma", "derslerde
Ogretim teknolojilerini kullannrmindan zevk alma" ve "0gretim teknolojilerini kullanimindan
zevk almama" alt boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli farklar belirlenmistir. Ogretmen
adaylariin "Teknolojik pedagojik alan bilgisi" ve alt boyutlar1 diizeylerinde ise istatistiksel
olarak anlamli bir artis verisine ulasilamamistir. Ogretmen adaylarindan alan goriislere gore,
adaylarin kendilerini yeterli gordiikleri araglarin, yetersiz goriilen araglara gore daha cok
oldugu ve mesleki yasamlarinda Web 2.0 araglarini kullanmada istekli olduklart sonucuna
vartlmistir. Yapilan bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin, teknolojik uyarlama agisindan
farkindaliklarinin olustugu, web 2.0 araglarmin kullanimimi dgrettigi, Web 2.0 araglariyla igerik
tiretmeyi ve teknoloji kullaniminda olumlu tutum, yeni bilgi ve beceri gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin yeni etkinlikler olusturma, soru hazirlama
ve Ogrencilerin seviyelerine uygun olabilecek anlatim tekniklerini bulma gibi siireclerde

zorlandiklari sonucu elde edilmistir.

Besalt1 (2021), Pandemi sebebiyle acil olarak devreye sokulan uzaktan egitim siirecinde
ogretmenlerin yasadig1 gergeklik soklarinin neler oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda; dgretmenlere gerceklik soku yasatan uzaktan egitim problemlerinin
neler oldugu, bu problemlerin hangi tiir duyussal tepkilere yol agtigi, bu problemlerin
ogretmenler tarafindan nasil ¢6ziime ulastirildigi, 6gretmenlerin uzaktan egitime yOnelik
beklentilerinin neler oldugu, bu beklentilerin ne gibi degisimlere ugradig: ve uzaktan egitimde
ogretmenlerin olumlu buldugu o&zelliklerin neler oldugu gibi noktalara deginilmistir. Bu
arastirma, nitel arastirmanin biitiinciil tek durum deseniyle sekillendirilmistir. Arastirma, 2020-
2021 Egitim Ogretim yilinda Gaziantep'te acil eylem plami olarak uygulanan uzaktan egitim
faaliyetini yiiriiten 25 Ogretmenle yapilmistir. Calisma grubu, amacghi Ornekleme
yontemlerinden olan 6l¢iit orneklemeyle secilmistir. Arastirmaya ait veriler, nitel veri toplama
araglarindan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler
nitel igerik analiziyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda uzaktan egitimdeki 6gretim siirecinin,
canlt ders sirasindaki siif yonetiminin, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisinin,

veli davraniglarimin, Okul idaresi davramiglarinin ve teknolojik altyapidan kaynaklanan
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sorunlarin gergeklik sokuna neden oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin gerceklik soku
olusturan sorunlara ¢6ziim Onerileri getirdikleri de tespit edilmistir. Baz1 6gretmenlerin salgin
oncesi uzaktan egitime yoOnelik olumlu beklentileri hayal kirikligi ile sonuglanmis; bazi
Ogretmenlerin olumsuz beklentileri olumlu tutum ile sonuglanmistir. Uzaktan egitimin
ogretmenlerin BIT araglarini kullanma becerisini artirmasi, arastirma becerisini gelistirmesi,
planli olmasini saglamasi ve 6z yeterliligini yiikseltmesi 6gretmeni mutlu eden olumlu
Ozellikleri olmustur. Ayrica ileride evde ek 6gretim hizmeti olarak kullanilabilmesi ve salgin

zamaninda egitimin kesintiye ugramamasi olumlu goriilen diger 6zellikleri olmustur.

Birhan (2021), uzaktan egitimle yapilan fen bilimleri dersi etkililigine iliskin 6gretmen,
ogrenci, veli ve yonetici gorislerini karma yontem kullanarak arastirmayir amaglamistir.
Arastirmada 2020-2021 egitim-6gretim yili, Antalya merkez ilgeleri ve Korkuteli ilgesinde
bulunan fen bilimleri dersi 6gretmenleri, ortaokul 6grencileri ve velileri ile ortaokulda gérev
yapan yoneticiler yer almistir. Arastirmaya katilan 130 fen bilimleri dersi 6gretmeni, 140
ortaokul 6grencisi, 120 veli ve 122 yoneticiden nicel veriler elde edilmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan anket Google Forms araciligiyla gevrimigi olarak uygulanarak veriler
toplanmustir. Elde edilen veriler istatistiksel analizler kullanilarak analiz edilmis ve bu
analizlerin yorumlar1 yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; egitimdeki firsat
esitsizlikleri sebebiyle derslere katilamayan Ogrencilerin ¢ok olmasi, ¢evrimigi altyapidaki
yetersizlikler, uzaktan egitim siirecinde yasanan etkilesim eksiklikleri sebebiyle yiiz yiize
egitim siirecinin daha etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmanin nitel tarafinda ise veriler, 5 fen
bilimleri dersi 6gretmeni, 5 ortaokul G6grencisi, 5 veli ve 5 yoneticiden elde edilmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorular
arastirmanin katilimcilarina sorulmus ve elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
Elde edilen verilere gore uzaktan egitim siirecinin yliz yiize egitime entegre edilerek
gergeklestirilmesinin avantaj saglayacagi ancak sadece uzaktan egitim ile gergeklestirilen
egitim etkinliklerinin yiiz yiize egitim siirecine gore daha az verimli oldugu sonucu elde

edilmistir.

Celik (2021) yaptigi arastirmada, Covid-19 pandemisi siirecinin biyoloji dersi
ogretmenlerinin ev ve okul hayatina yansimalarini ve uzaktan egitime dair gorislerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel yontemlerinden olan betimsel tarama deseni
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Ankara ili Sincan ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na

bagli resmi liselerde gorev yapan Ogretmenler, arastirmanin katilimer grubunu rastgele
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ornekleme ile belirlenen ve arastirmaya goniilliiliik esasiyla katilan 10 biyoloji dersi 6gretmeni
olusturmustur. Yapilan analiz sonucunda, biyoloji dersi 6gretmenlerinin 6zellikle evde hem veli
hem de 6gretmen roliinde olmalar1 sebebiyle bu ikisini bir arada yiirlitmenin zor oldugu,
ogrencilerin uzaktan egitim derslerine katiliminin teknik altyap1 ve materyal eksikligi nedeniyle
zorlandiklari, derslere devam zorunlulugunun olmamasi veya isteksizlik gibi farkli sebeplerle
derslere katilimin ¢ok az oldugu, derslere katilan baz1 6grencilerin kameralarinin kapali olmasi
sebebiyle etkilesimin olusamamasi ve bu gibi nedenlerden dolay1 6gretmenlerin uzaktan egitim
stirecindeki performanslarindan memnun olmadiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte,
biyoloji 6gretmenlerine gore, uzaktan egitim siirecinde dgrenciler ile diizenli iletisimde olmak,
gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin artmasinin uzaktan egitim siirecinin olumlu

yanlardir.

Deli (2021), yaptig1 arastirmada Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin pandemi siireci ve
sonrasinda yasadiklari Ogretimsel problemleri incelemeyi amaglamigtir. Arastirmada, nitel
arastirma desenlerinden fenomonoloji yaklasimi kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeililarin
Sirnak ilinde gérev yapan 16 fen bilimleri dersi 6gretmeni olusturmustur. Aragtirmanin verileri
ogretmenlerle yapilan yiiz yilize goriismelerden elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore fen
bilimleri dersi 6gretmenleri; pandemi siirecinin ilk doneminde okullarin agilmamasini, uzaktan
egitim araciligiyla derslerin yapilmamasini ve uzaktan egitim olmazsa olmaz olan internet
erisiminin olmamasi gibi sorunlar1 ifade ederek Ogretimsel problemler yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu nedenle fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarini
ogrencilere yeterli diizeyde kazandirilamadigini ve ogrencilere yeterli diizeyde olgme-
degerlendirme etkinlikleri yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler
ogrenci ve velilerle etkili iletisim kurma konusunda sorunlar yasadiklarin1 ve bu durumun
ogrencilerde ders ve okuldan uzaklasmaya neden oldugunu belirtmiglerdir. Pandemi siirecinin
ikinci doneminde ise onceki doneme gore daha diizenli ve planl egitim siirecinin yagsandigini
ve uzaktan egitim derslerinin daha etkili yapildigini ifade etmislerdir. Bu ikinci donemde
ogrencilerin derslere daha etkin katilim saglamalartyla birlikte 6gretim programinda yer alan
kazanimlara daha yiiksek diizeyde ulasilabildigini ve 6l¢me-degerlendirme faaliyetlerinin daha
etkili yapildigin1 belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler, pandemi siireci sonrasinda
ogrencilerin okula yeniden uyum saglama konusunda zorlanacaklarini diisiinmektedirler.
Ayrica yapilacak telafi egitimleriyle pandemi siirecinde yasanan olumsuz etkilerin giderilmesi

gerektigini ifade etmektedirler.

34



Deniz (2021) yaptig1 caligmada, dgretmenlerin Uzaktan Egitim uygulamalarina karsi
tutumlarini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmek
ve gelistirilen bu o6lgekle birlikte dgretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin tutumlarimi ve bu
tutumlari farkli degiskenlere gore etkisini arastirmay1 amaglamistir. Aragtirmanin 6gretmenlere
yonelik uzaktan egitim tutum Glgegi gelistirilmesi asamasinda ilgili literatiir incelenmis ve aktif
bir sekilde uzaktan egitim dersleri veren 92 6gretmenin goriisleri dikkate alinarak 46 maddelik
madde havuzu olusturulmus ve bu havuzdaki sorular alanin uzmani dort akademisyenin
degerlendirmesi sonrasinda 38 maddeye indirilmistir. Olusturulan bu taslak form Milli Egitim
Bakanlhigi’na ¢alisan farkli alanlardaki 502 6gretmene uygulanmustir. Olgegin daha sonra
olusturulan orijinal formu ise Gaziantep ili merkez Sehitkamil ve Sahinbey il¢elerinde gorev
yapan 866 Ogretmene uygulanmistir. Arastirmada ogretmenlerin uzaktan egitime dair genel
tutum diizeyleri, ¢alistiklar ilge, egitim kademesi, kurum tiirli, cinsiyet, gorev yili, brans,
mezuniyet durumu, hizmet i¢i egitim durumu ve teknolojik yetkinlik algilart gibi farkli
degiskenleri gore incelenmis ve bu degiskenler arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig:
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin cinsiyet, gorev yapilan
ilce ve mezuniyet durumlar1 degiskeni agisindan uzaktan egitime yonelik tutumlari ilizerinde
onemli bir etkisinin olmadig1 ancak gorev yapilan egitim kademesi, kurum tiirii, hizmet yil1,
brang ve hizmet i¢i egitim alma gibi degiskenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar: etkiledigi
sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin teknolojik yetkinlik algi degiskeni ile

uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda pozitif bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Dereli (2021) arastirmasinda, teknolojik liderlik kapsaminda robotik kodlama, STEM
ve teknoloji egitiminin 6grenciler {lizerindeki etkilerinin incelenmesini amacglamistir. Nitel ve
nicel tasarim kullanildig1 arastirmanin 6rneklemini bransi teknoloji ve bilisimle ilgili olan, orta
kademe okullarda gérev yapan 10 Ogretmen ile 7. ve 8. sinifa devam eden 153 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmaci ¢aligmast sonucunda &gretmenlerin dgretim siirecinde teknoloji
kullanimlarinin desteklenmesi, bunun i¢in gerekli altyapinin gili¢lendirilmesi, 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimlerine katilimlarinin tesvik edilmesi ve 6grencilerin teknolojiye ve bilgiye

erigsimleri i¢in gerekli politika ve diizenlemelerin yapilmasi 6nermistir.

Donmez (2021) yaptig1 arastirmada, Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarmi bazi degiskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimct
grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde gorev yapmakta olan Fen Bilimleri

dersi ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya katilimci Ogretmenlerine, Agir (2007)
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tarafindan gelistirilmis olan uzaktan egitime yonelik tutum 6lgegi uygulanmig ve elde edilen
veriler cinsiyet, yas, internet tizerinde gegirilen giinliik siire, ¢alisilan kurum, ¢alisilan kurumun
bulundugu bolge, mesleki deneyim, 6grenim durumu ve dnceden uzaktan egitim deneyimine
sahip olup olmama gibi degiskenler dikkate alinarak incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
verilere gore gore internette gecirilen giinliik siire, cinsiyet ve 6grenim durumu agisindan tutum
puanlar1 anlamli bir sekilde farklilasmazken; yas, ¢alisilan kurum, galisilan kurumun bulundugu
bolge, mesleki deneyim ve 6nceden uzaktan egitim deneyimine sahip olma gibi degiskenlere

gore anlamli bir farkin bulundugu tespit edilmistir.

Kuscu (2021) galismasinda; egitim yonetimi alanindaki 6grenci liderligi becerilerinin
kazandirilmasinda 6nemli bir boslugu doldurmak hedeflenmistir. Arastirmada nicel arastirma
desenlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Katilimer grubunu
Canakkale Merkezdeki egitim diizeyi esit iki ortaokul altinci sinifta 6grenim goren 64 6grenci
olusturmustur. Veriler 6n-test, son-test, etkinliklerle ilgili nitel sorular ve rubrik 6l¢lim araglar
ile elde edilmistir. Calismanin bulgularina gore, deney grubu ve kontrol grubu 6n-test sonuglari
arasinda anlamli bir fark goriilmemis, gruplarin homojenligi istatistiksel olarak belirtilmistir.
Deney grubu ve kontrol gruplari arasi 6n test-son test puanlar incelendiginde ise anlamli bir
farkin oldugu tespit edilmistir. Edilen bulgular neticesinde ogrencilerin en ¢ok oyun olan
etkinliklere ilgilerinin oldugu goriilmistiir. Bununla beraber takim ¢alismasi olan etkinliklerde
daha istekli olduklar1 goriilmistiir. Sonug olarak, altinc sinif 6grencilerinde uzaktan egitim ile
ogrenci liderligi becerilerinin gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmistir. Ogrenci liderligi becerisi
kazandirilmasinda, uygulamanin 6nemi anlagilmistir. Sosyal medya liderliginin Z kusagi

ogrencileri i¢cin 6nemi bir kez daha kanitlanmistir.

Lagin (2021) yaptig1 arastirmada, 7. Sinifta 6grenim goéren 6grencilerin "Kuvvet ve
Enerji" Unitesine ait O6grenme etkinliklerinin Classdojo uygulamasi ile desteklenerek
hazirlanmasinin akademik basarilarina, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina, dijital
okuryazarliklarima ve teknolojiyle kendi kendine Ogrenmelerine etkisini incelemeyi
amaclamistir. Bu amag dogrultusunda aragtirmaninin modeli 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen olarak belirlenmistir. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yili ilk doneminde,
Kocaeli ili merkez Korfez ilgesindeki bir ortaokulda, deney grubu (n=21) ve kontrol grubu
(n=21) olmak {iizere iki farkli grupta toplam 42 ogrenci ile yapilmistir. Yedi hafta siiren
arastirma pandemi nedeniyle uzaktan egitimle devam etmistir. Deney grubunda e-0grenme

etkinlikleri Classdojo ile desteklenmis, kontrol gruplarinda ise EBA ile destek saglanmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney gurubunda Classdojo ile desteklenen e-
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilar1 bakimmdan anlamli diizeyde fark
olusturdugu gozlenirken, fen bilimleri 6grenmeye yonelik motivasyon, dijital okuryazarlik ve

teknolojiyle bireysel 6grenme becerileri bakimindan herhangi bir farka rastlanamamustir.

Oztas (2021) yaptig1 calismada, Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim dersleri
veren Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaya yonelik
yeterlilik algilarini ve uzaktan egitim siirecine yonelik goriislerini tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Calismanin katilimer grubunu, 2020-2021
egitim 6gretim yilinin giiz doneminde uzaktan egitim derslerine katilan 128 Fen Bilimleri dersi
ogretmeni olusturmustur. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gére Fen Bilimleri dersi
ogretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanma konusundaki yeterlilik algilarinin
"Yeterli" diizeyde oldugu belirlenmistir. Cinsiyet, calisilan okul tiirti, ¢alisgilan okulun
bulundugu bolge, mesleki kidem, pandemi dncesinde hizmet ici egitim alma durumu ve yas
degiskenine gore yapilan karsilagtirmada sadece yas degiskenine doniik olarak anlamli bir fark
goriiliirken cinsiyet, ¢alisilan okul tiirii, ¢calisilan okulun bulundugu bolge, mesleki kidem ve
pandemi Oncesi hizmet igi egitim alma durumu degiskenlerine gore bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  kullanimina yonelik yeterlilik algilart arasinda ise anlamli bir fark
bulunamamustir. Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerin uzaktan egitime ait goriislerine baktigimizda
ise pandemi siirecinde 6gretmenlerin 6zellikle teknolojik araglar ve iletisim gibi konularda
problemler yasadiklar tespit edilmistir. Mesleki gelisim agisindan uzaktan egitimin etkilerine
bakildigina Fen Bilimleri 6gretmenlerinin olumlu etkilendigi, mesleki doyum agisindan ise
ogretmenlerin olumsuz etkilendikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, &zellikle Covid-19
pandemisi siirecinde egitim teknolojilerini kesfetmeleri nedeniyle uzaktan egitimi siirecin
olumlu tarafi olarak belirtmiglerdir. Bununla birlikte Ogretmenlerin, bilgi ve iletigim
teknolojileri kullanimina dair algi diizeylerinin de yeterli olmas1 bu durumu desteklemektedir.
Ayrica 6gretmenlerin mesleklerine yonelik olan tutumlarinin uzaktan egitim siirecinde olumlu

etkilendigi sonucuna varilmastir.

Silik (2021) arastirmasinda, internet temelli probleme dayali olarak isbirlikli
ogrenmenin kullanildig1 ortamda yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme siireg becerilerini
incelemeyi amaglamistir. Durum galismasi modelinin kullanildig1 arastirma, 6n galisma ve esas
calisma seklinde yapilmistir. On ¢alisma, Karadeniz Bolgesi'ndeki bir ortaokulda 6grenim

gormeye devam eden on alti yedinci simif Ogrencisi; esas calisma ise, on caligmayi
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gerceklestiren 6grencilerden amagl 6rnekleme yontemine gore segilen on iki 6grenci iizerinde
gerceklestirilmigtir. Veri toplama araglart olarak, ¢evrim igi tartisma platformu, e-portfolyo,
haftalik degerlendirme formlar1 ve odak grup goriisme formlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin
etkinliklerde en ¢ok kullandiklar1 sosyal becerilerinin, "kendi fikirlerini grup arkadaslar ile

nn

paylasma", "grup arkadasinin goriislerini dikkate alma" ve "grup arkadaslarindan goriis isteme"

nn

asamalarinin oldugu; problem ¢6zme becerileri agisindan ise, "problemi tanimlama", "probleme
ait ozellikleri agiklama", "probleme doniik veri toplama" ve "probleme yonelik en uygun
¢oziimii bulma" asamalar1 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin grup tartismalarinda, sosyal
iletisim ve etkilesimlerinin en ¢ok oldugu zamanlarda, 6grencilerin problem ¢ézme becerileri

basamaklarini1 daha yogun kullandiklar1 belirlenmistir.

Soydan (2021), 12 Ekim -13 Kasim 2020 tarihleri arasinda; tiim okul6ncesi kurumlari,
kdy okullar1 ve seyrek niifuslu okullarda egitim 6gretim haftanin bes giinii, Ortaokul ve liselerde
ise sadece sinava girecek 6grenciler i¢in sinif sayisi ikiye boliinerek haftanin iki giinii yiiz ylize
egitim yapilmistir. Arastirmanin yapildigi donem itibariyle ilk COVID-19 vakasinin tespitinden
sonraki tek yiiz yiize egitim bu bir aylik siirede yapilmistir. Egitim 6gretim EBA, TRT EBA
TV'ler ve canli derslerle uzun siire devam etmistir. "Uzaktan Egitim Tutum Olgegi"nin
Ogretmenlere uzaktan egitim siirecinde uygulanmasi Ogretmenlerin uzaktan egitime dair
tutumlariin tespitinde etkili olmustur. Daha 6nceki ¢alismalarda uzaktan egitim sistemi yiiz
yiize egitimin de var oldugu zamanlar1 kapsamaktadir. Bu caligmada sadece pandemideki
uzaktan egitim yontemine dair 6gretmenlerin tutumunun belirlenmesine yardimei olacak ve
stirecin temeli olan 6gretmenlerin tutumlarinin belirlenmesi siireci olumlu etkilemistir. Bu
arastirma ile 6gretmenlerin uzaktan egitime dair tutumlarinin 6l¢iilmesi amaglanmis ve sonugta
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, brans, 6grenim durumu ve ¢alistiklar1 okul bolgesi

gibi degiskenlerin tutumlarina anlaml bir etkisinin bulunmadig tespit edilmistir.

Timurkan (2021) arastirmasinda, Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim
araciligiyla biyoloji dersi egitimleri veren (biyoloji, fen bilimleri) 6gretmenlerin karsilastiklar
sorunlar, onlarin goriisleri ve tutumlarinin neler olabilecegini belirlemeyi amaglamistir. Bu
amaca gore arastirmanin katilimei grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yili igerisinde Erzurum
ilinde gorev yapmakta olan biyoloji dersi 6gretmenleri ve biyoloji derslerine giren fen bilimleri
ogretmenlerinden olusan 201 katilimci olusturmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara
baktigimizda, 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecine kars1 olan tutumlarinda ¢alisilan okul tiirii

acisindan anlamli bir farkliigin bulunmadigi goriilmiistiir. Ozel kurumlarda gérev yapan
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Ogretmenlerin ise uzaktan egitim siirecine iliskin tutumlar1 ise devlet okullarinda gorev
yapmakta olan 6gretmenlere gore anlamli bir sekilde fark olusturmustur. Bununla birlikte
mesleki kidem yil1, egitim durumu, 6nceden uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olma ve brans

gibi degiskenler agisindan anlamli bir farklili§in oldugu belirlenmistir.

Tuncer (2021) yaptig1 arastirmada, uzaktan egitim siirecinde uygulamali ders alan
ogrencilerin, uzaktan egitime siirecine yonelik olarak goriis ve tutumlarini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma karma yontem ile desenlenmistir. Calismanin nitel boyutu siirecinde
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmig goriisme
formu; nicel boyutu tarafinda ise 35 maddeden olusturulan Uzaktan Egitime Yonelik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin nitel boliimii katilimer grubunu bes farkli alanda 6grenim
gormeye devam eden uygulamali derslerini uzaktan egitim araciligiyla alan toplam 10 dgrenci
olusturmaktadir. Veriler dgrenciler ile gorismeler yapilarak toplanmistir. 10 farkli boliimde
O0grenim gormeye devam eden ve yine uygulamali derslerini uzaktan egitim yoluyla alan 236
Ogrenciye ise anket uygulamasi yapilmistir. Yapilan analiz sonrasinda 6 farkli temanin ortaya
ciktigi goriilmiigtir. Bu temalar derinlemesine analiz edildiginde ise, Ogrencilerin
Ogrenimlerine devam ettikleri boliimler fark etmeksizin uzaktan egitim yoluyla uygulamali
dersleri almaktan memnun olmadiklar1 ve uzaktan egitim siirecinde birgok farkli sorunla
karsilastiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin uzaktan egitim siireci i¢in bazi

avantajli durumlardan da bahsettikleri belirlenmistir.

Ulus (2021) calismasinda, ortaokul fen bilimleri dersinde islenen, madde ve degisim
linitesinin 6gretimi silirecinde, oyunlastirma kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilari
ve motivasyonlar tizerindeki etkililigini incelemek ve 6grencilerin ders sirasinda oyunlastirma
kullanilmasma dair goriislerini belirlemeyi amacglamistir. Aragtirmanin katilimer grubu,
COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim siirecine uygun bir sekilde amagli 6rnekleme
yontemi esas alinarak tespit edilmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin katilimei grubunu; 2020-
2021 egitim dgretim yilinda izmir ilinin Buca ilgesinde 6zel bir ortaokulda 5. Sinif diizeyinde
Ogrenim goren, 18’1 kiz ve 18'i erkek, toplamda 36 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada karma
yontemlerinden olan agimlayici sirali desen kullanilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden
elde edilen verilere gore, madde ve degisim tiinitesi 6gretiminde oyunlastirma uygulamasi
kullanilmasinin, &grencilerin  kendilerini daha basarili hissetmelerine katki sagladigi
belirlenmistir. Ayrica uygulama sirasinda kullanilan etkinliklerin ve oyunlastirmada kullanilan

ogelerin 6grencilerin motivasyonlarini olumlu olarak etkiledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
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ozellikle Classcraft uygulamasi ile deneyimledikleri oyunlastirma etkinlikleri sirasinda;
eglendikleri, sikilmadiklar1 ve diger linitelerde hatta diger derslerde de bunu tekrar kullanmak
istediklerini belirttikleri sonucuna varilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore tespit
edilen bir baska sonug¢ ise; avatar, puan, seviye gibi farkli oyunlastirma O6gelerinin
ogrencilerdeki motivasyonu artirarak, onlarin derse katilimlarini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6grenciler, oyunlastirma siirecin igerisinde higbir uyum problemi
yasamadiklarini, oyunlastirma etkinliklerinin oyunlarla bir¢ok benzer 6zelliginin oldugunu
buna karsilik oyunlardan farkli bir sekilde ders igeriklerinde kullanilabilen bir teknik oldugunu

belirtmislerdir.

Yal¢in (2021) yaptigi arastirmada Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin teknoloji
entegrasyon 0z yeterlik algilartyla uzaktan egitime iliskin tutumlar1 ve web pedagojik igerik
bilgileri arasindaki iligkiyi incelenmeyi amaglamistir. Bu amaca gore arastirmada, nicel
arastirma desenlerinden olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarini
2020-2021 egitim dgretim yilinin giiz doneminde Ankara merkez ilgelerindeki ortaokullarda
gorev yapmakta olan 162 fen bilimleri dersi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina
baktigimizda fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilariyla
web pedagojik icerik bilgileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde, uzaktan egitim siirecine
yonelik tutumlar ile pozitif yonde ve diisik diizeyde, Eba ders igeriklerini faydali bulup
bulmamalar ile negatif diisiik diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin teknoloji entegrasyon 0z yeterlik algilarini yordayan en iyi degiskenin web
pedagojik igerik bilgisi oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon dzyeterlik
algilar1 6lgeginin alt boyutlarindan olan bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarini

yordayan tek degiskenin web pedagojik igerik bilgisi oldugu belirlenmistir.

Yenerer (2021) ise aragtirmasinda, yakin gelecekte egitimin temel zeminini olusturacagi
On goriilen uzaktan egitim etkinliklerine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Bu amag i¢in arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcr grubunu iilkemizde yer alan tiim bolgelerini temsil edecek bigimde farkli il ve
ilcelerde uzaktan egitim araciligryla dersler veren, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 6zel ve
devlet okullarinda gorevlerine devam eden 448 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmadan
elde edilen veriler "Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi" araciligiyla toplanmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gére simif 6gretmenlerin ¢ogunlugunun uzaktan egitime

siirecine yonelik kendilerini yetkin gordiikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
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uygulamalari i¢in gerekli yeni nesil teknolojileri kullanmaya yatkin olduklar1 bununla birlikte
uzaktan egitim siireci i¢in kullanilan materyal ve igeriklere rahatlikla ulasabildikleri
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin, iletisim, sinif yonetimi, uzaktan
egitim siirecinde yapilan dersleri 6grencilerin farkliliklarina gore bireysellestirme ve 6zellikle
de televizyondan yapilan derslere yonelik olumsuz goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore yliz ylize ve uzaktan egitim kiyaslamasi yapilan
maddelerde genellikle yiiz yiize egitimin avantajli oldugu diisiincesinin baskin oldugu tespit

edilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Nasser & Abouchedid (2000) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen ve yoneticilerin
Liibnan'da uygulanan bir uzaktan egitim programina verdikleri deger ve tutumlari
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, kent merkezi ve kirsal bolgelerde gorev yapmaktan
olan, rasgele olarak se¢ilmis 7 okul miidiirii ve 112 6gretmen olugmaktadir. Veri toplama araci
olarak acik uglu goriisme teknigi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gbre; miidiir ve 6gretmenlerin
uzaktan egitim konusunda olumsuz tutuma sahip olduklari, uzaktan egitim i¢in gerekli olan
teknolojilerin maliyetli oldugu ve bunlarin satin alinmasinin olanaksiz oldugunu bildirmelerine
ragmen O0gretmenlerin miidiirlere gore uzaktan egitim konusunda daha olumlu bakis agisina
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin uzaktan
egitim konusunda c¢ok az bilgiye sahip olmalarina ragmen yeni teknoloji ve uygulamalari

o0grenme konusunda ¢aba sarf etmeye istekli olduklar1 sonucuna varilmstir.

Nadeem’in (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, uzaktan egitim ogrencileri
icin hizmet Oncesi Ogretmenlerin egitim programlarini incelemektir. Pakistan’daki farkli
bolgelerden rastgele olarak secilmis 490 Ogretmen aday1 arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Veriler anket araciligiyla toplanmustir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem
t-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara baktigimizda, uzaktan egitim planlamasinin zamaninda yapilmasina ragmen fiziksel
eksiklerin Onemli sorunlar yarattigi, verilen egitimler ogrencilerin etkili 0grenmesini
saglamasina ragmen yararsiz bir uygulama olarak goriildiigii, yine miifredata uygun olarak

yapilan etkinliklerin ¢cocuk psikolojisini géz ardi ettigi belirlenmistir.

Arifin (2014) yaptig1 arastirmada, tiniversitenin uzaktan egitim programinda 6grenim

gormeye devam eden Ogrencilerin biitiinlestirici yonelimleri, 6grenme kosullarina yonelik
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tutumlart ve aragsal yonelim diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimci
grubunu rastgele drnekleme yontemi kullanilarak se¢ilmis toplam 170 uzaktan egitim 6grencisi
olusturmaktadir. Aragtirmada yontem olarak nicel yontem kullanilmistir. Arastirmanin verileri
anketler aracilifiyla toplanmistir. Verilerin analizi asamasinda tanimlayict istatistikler
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore; ogrencilerin biitiinlestirici yonelimde
yiiksek diizeye sahip olduklari, grenme ortamlarina dair tutumlarinin olumlu oldugu ve aragsal

yonelim diizeylerinin ise ¢ok daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

George’un (2015) yaptig1 arastirmada, uzaktan egitimin genel kabul prosediirlerinden
olan; kendi kendine 0grenme materyali, multimedya Ogretimi, yapilmasi gereken gorevler,
danisma oturumlari, ¢alisma merkezleri ve degerlendirme sistemi olmak tizere toplam 8 alt
alandaki tutumlarin Olgiilmesini amaglanmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki farkli
iiniversitede (Indira Gandhi Ulusal Agik Universitesi ve Swami Vivekanand Subharti
Universitesi) 6grenim gdrmekte olan toplam 120 uzaktan egitim O6grencisi olusturmustur.
Verilerin toplanmasi siirecinde Kumar (1999) tarafindan gelistirilen Tutum Olgegi
kullanilmistir. Aragtirmanin elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin uzaktan egitim siirecine
dair olumlu tutumlara sahip olduklar1 ve iki iiniversite 68rencilerinin uzaktan egitime yonelik
genel tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadig: tespit edilmekle birlikte Indira Gandhi
Ulusal Acik Universitesi ogrencilerinin, atama prosediirleri, atamalar, damisma, calisma
merkezi ve 6lgme-degerlendirme sistemi gibi uzaktan 6grenmeye yonelik tutumlarin bes alt-
alami {izerinde Swami Vivekanand Subharti Universitesi dgrencilerine gore daha olumlu tutum

sergiledikleri belirlenmistir.

Mukoviz (2016) arastirmasinda, ilkogretim Ogretmenlerinin hayat boyu &grenim
sisteminde uzaktan egitime hazir olma durumlarinda analiz etmeyi amaglamistir. Arastirmanin
katilimcer grubunu, ilkogretim 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 342 6gretmen adayi,
81 ilkogretim Ogretmeni ve ilkogretim Ogretmenligi fakiiltelerinde gorev yapmakta olan 96
Ogretim gorevlisi olmak tizere toplam 519 kisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi siirecinde
goriisme ve gozlem teknigi kullamilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ise
betimsel istatistik yontemleri kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore;
ilkdgretim Ogretmenlerinin uzaktan 6grenime hazir olma diizeylerinin genellikle diisiik ve

ortalama oldugu belirlenmistir.

Baek, Zhang & Yun (2017) yaptiklar1 calismada, Kore’deki 6gretmenlerin mobil

O0grenmeye dair tutumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amagla aragtirmanin katilimci
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grubunu, ilk ve orta dgretim okullarinda gorev yapmakta olan 140 6gretmen olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak Uzunboylu & Ozdamli’nin (2011) gelistirdigi Mobil
Ogrenme Algilama Olgegi kullanilmustir. Veriler, t-testi ve Tek Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) yontemleri kullanilarak SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara baktigimizda; Koreli 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutum
diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu, kadin 6gretmenlerin erkeklere gére daha olumlu tutum
sergiledikleri, ortadgretim 6gretmenlerinin mobil 6grenme uygulama ve araglari tizerine olan
tutumlarinin, yeterli iletisim yeterliligini, ilkokul 6gretmenlerine gore dnemli oranda yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica mesleki kidem degiskenine bagli olarak 15 yildan fazla §gretim
deneyimine sahip olan 6gretmenlerin daha az deneyimli 6gretmenlere gore daha olumlu tutum
sergiledikleri, dil 6gretmenlerinin belirli alanlara yonelik tutumlarinin ise diger 6gretmenlere

gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Mokoena’nin (2017) yaptigi arastirmada, Giiney Afrika'daki bir agik ve uzaktan
O0grenme kurumunda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin &gretmenlik deneyimlerini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilime1 grubunu, ortadgretim 6gretmenligi dordiincii
siifinda 6grenim goéren 65 6grenci olusturmustur. Veri toplama aracit olarak anket ve
goriismenin kullanildig1 bu arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigr karma
yontem kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde tanimlayici
istatistikler kullanilirken nitel verilerin analizi i¢in ise icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore; Ogrencilerin okullara zamaninda yerlestirilme, gozetim ve
danmismanlik alma gibi konularda zorluklar yasadiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte,
mentor ve denetmenlerin, lider ve yonlendiren 6grenci egitimlerinde etkili ¢alisabilmeleri i¢in

atolyelerde siirekli olarak yetkilendirilmesi gerektigi belirlenmistir.

Parvin (2017) arastirmasinda, Banglades'teki dezavantajli Ingilizce 6gretmenleri igin
sanal etkilesimli 6gretmen egitim programi gelistirmek i¢in uygun bir teknoloji belirlemektir.
Arastirmanim katilimer grubunu rastgele drnekleme yoluyla secilen 819 Ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler anket ve gériisme araciligiyla elde edilmistir.
Bu verilerin analizinde tanimlayici istatistikler ve nicel temalar kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; politika yapicilarinin, sanal etkilesimli 6gretmen egitimi programindan
yoksun dezavantajli kirsal kesim Ingilizce 6gretmenlerinin egitimi icin yeni a¢ik ve uzaktan

Ogretim yaklasimlarinin uygulanmasini tegvik etmeleri gerektigini gostermektedir.
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Alqgahtani & Rajkhan (2020) yaptiklar1 aragtirmada, COVID-19 pandemisi siirecinde
uygulanan uzaktan egitim sistemlerini siniflandirmak, 6nceliklendirmek ve uzaktan egitimde
onemli gereklilikleri tanimlamay1 amaglamiglardir. Arastirmanin katilime1 grubunu 69 uzaktan
egitim yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen verilere gére, COVID-19 pandemisi
stirecinde uzaktan egitimdeki basariy1 etkileyen en Onemli faktorlerin; teknolojik altyap:
durumu, bilgi yonetimi, yonetim tarafindan verilen destek, uzaktan egitim sistemlerini
kullanmada artan ogrenci farkindaligi ve Ogretmenlerin ihtiyag duyduklar1 igeriklerin
karsilanmasi oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte bu siirecteki akademik basariy1 etkileyen

en onemli modelin ise harmanlanmis egitim modeli oldugu ileri siiriilmiistiir.

Lassoued, Alhendawi & Bashitialshaaer’in (2020) arastirmasinda, COVID-19
pandemisi siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim modellerinde kaliteye ulagmanin dntindeki
engelleri tanimlamak amaglanmistir. Nicel arastirma modelinin kullanildigi bu arastirmanin
katilimc1 grubunu 100 akademisyen ve 300 6grenci olusturmustur. Aragtirmadan elde edilen
verilere gore uzaktan egitimin kalitesini etkileyen engeller dort kategori altinda
smiflandirnlmistir. Bu kategoriler; kisisel, pedagojik, teknik, mali ve organizasyonel
engellerdir. Akademisyen ve Ogrencilerin goriislerine gore uzaktan egitimde kaliteye
ulasmadaki engeller; 6grenmeye yonelik motivasyondaki zayiflik, bazi konu ve igeriklerin
uzaktan egitim iizerinden anlatilmasinin ve anlagilmasinin zor olmasi, sinif igerisi etkilesiminin
yetersiz olmasi, Ogrencilerin yiiz ylize 6grenmeye daha asina olmasi, akademisyenlerden
bazilarinin uzaktan egitimin uygulanabilirligi konusunda ikna olmamasi ve imkanlar dahilinde

uzaktan egitim sistemini kullanmaya herkesin hazir olmamasi seklinde siralanmaktadir.

Gordy vd. (2021) yaptiklar1 arastirmada, Covid-19 siirecinde ileri egitim teknolojisi
konusunda egitim almis lise fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi sirasinda uygulanan uzaktan
egitim siirecini nasil algiladiklar1 ve bu siiregte fen bilimleri egitiminde karsilasilan sorunlari
tespit etmeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi arastirmada, 11 fen
bilimleri 6gretmeni ile gériisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, ileri teknoloji egitimine
sahip 6gretmenlerin, bu egimi olmayan Ogretmenlere gore uzaktan egitim siirecini yiiksek
ozgiivenle yiiriittiikleri, fiziksel sinif ortam1 olmadigi i¢in egitim faaliyetlerini yiiriitmenin daha
zor oldugu, uzaktan egitimde artan is yiikii nedeniyle &gretmenlerin sosyal yasamlarinin
olumsuz etkilendigi, bununla birlikte pandemi siirecinde Ogretmenlerin farkli Ggretim
tekniklerini 6grenme ve kendilerini gelistirme olanagi bulmalarinin olumlu oldugu gibi

sonuglara ulasilmstir.
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Krasnova & Polushkina (2021) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, ilerleyen yillarda
uzaktan egitimin gelisimi ve yayginlagsmasini etkileyen ana faktorleri ve bununla birlikte egitim
kurumlarinda uzaktan egitime gecisin olas1 kisa ve uzun vadeli sonuglarini analiz etmektir.
Literatiir analizi yonteminin kullanildig1 arastirmadan elde edilen verilere gore; egitimde igerik
ve bicimin uzun vadede Onemli oranda degisecegi, gilinlimiiziin gerekliligi olan dijital
yetkinliklere erisimin geleneksel yontemlerle miimkiin olamayacagi, bu nedenle yenilik¢i
egitim modellerinin olusturulmasinin bir gereklilik arz ettigi, egitimin gelecekte grup faaliyeti
olmaktan c¢ikip bireysellesecegi, zaman ve yer kisitlamasinin ortadan kalkacagi bu nedenle
uzaktan egitimin gelecek siire¢ icerisinde egitim-6gretim faaliyetinin odagini olusturacagi

sonuglarina ulagilmistir.

Perez-Lopez, Atochero & Rivero (2021) yaptiklar1 arastirmada, COVID-19 pandemisi
siirecinde uygulanan uzaktan egitim modeli etkilerini, birey ve aile boyutlarinda ele alarak
teknolojik yeterliligin, uzaktan egitim algisina etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Karma
yontem olarak desenlenen arastirmanin katilimer grubunu 548 {iniversite Ogrencisi
olusturmustur. Arastirmadan elde edilen verilere gore; 6gretmen ve Ogrencilerin, uzaktan
egitim siirecine alismalarinin oldukca zorlu oldugu, 6zellikle egitim diizeyi diisiik olan velilerin
ogrencilerinin teknolojik okur-yazarliklarinin diisiik oldugu bu nedenle uzaktan egitim
siirecinde dezavantajli durumda olduklarini, uzaktan egitim siirecindeki ders ¢alisma zamani ile
akademik basar1 arasinda ters yonlii bir iliskinin bulundugu ve uzaktan egitim siirecinde
isbirlik¢i egitim yaklagiminin basaridaki artisa olumlu etkisinin oldugu gibi sonuglara

ulasilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin g¢alisma grubu (katilimcilar), veri
toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi gibi konulara dair agiklamalar yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma gesitlerinden biri olan tarama yontemini kullanilmistir.
Gegmiste ya da gliniimiizde var olan bir durumu var oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan
tarama modeli, arastirma kapsaminda incelenen konu, olay, birey ya da nesneleri, kendi
kosullari iginde inceler. Tarama modeli igerisinde yer alan tekil tarama modelli arastirmalarda;
ortalama, standart sapma ve frekans dagilimi gibi betimsel istatistik teknikleri kullanilmaktadir

(Karasar, 2004).

Bu arastirmada da “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme
Olgegi” dlgegi araciligiyla Fen Bilimleri dgretmenlerinden nicel veriler toplanmistir. Bu agidan

arastirma nicel yontemlerden olan tarama deseninde yapilmastir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu (Katilimcilar)

Arastirmanin katilimci 6gretmenlerini Konya ili merkez il¢elerinde (Karatay, Sel¢uklu,
Meram) Milli Egitim Bakanligi’na baglh resmi ortaokullarda gorev yapan 212 Fen Bilimleri
dersi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Tanimlayict Ozellikleri Dagilim1

Katihmcilarin Demografik <. . R Sl}( ik Y?Zde
Ozellikleri Degiskenlerin Kategorileri Dagilim Dagilim
(N) (%)
Erkek 90 42,5
Cinsiyet

Kadmn 122 57,5
0-4 y1l 31 14,6
5-9 yil 37 17,5

Mesleki Deneyim
10-14 y1l 49 23,1
15 yil ve iizeri 95 44,8
Egitim Durumu Lisans 150 70,8
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Yiiksek Lisans 61 28,8

Doktora 1 9
Covid-19 salgim 6ncesinde Var 99 46,7
herhangi bir uzaktan egitim
deneyiminiz var miydi? Yok 113 53,3
Uzaktan egitim siirecinde Var 158 74,5
evinizde bakmak zorunda
oldugunuz ¢ocuk var miydi? Yok o4 25,5
Egitim Fakdiltesi 186 87,7
Mezun oldugunuz fakiilte
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 26 12,3

Tablo 3’deki verileri inceledigimizde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyete gore
dagilimlarmin %42,5 Erkek (n=90) ve %57,5 Kadmn (n=122) oldugu goriilmektedir. Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine baktigimiz zaman ise 0-4 yil arasinda
deneyimi olan 6gretmenlerin %14,6 (n=31), 5-9 yil arasinda deneyime sahip 6gretmenlerin
%17,5 (n=37), 10-14 yil arasinda deneyime sahip olanlarin %23,1 (n=49), 15 yil ve lizerinde
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin ise %44,8 (n=95) oldugu tespit edilmistir. Fen Bilimleri
Ogretmenlerin egitim durumu bilgilerini inceledigimizde ise lisans mezunu 6gretmenlerin
%70,8 (n=150), yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin %28,8 (n=61) ve doktora mezunu
ogretmenlerin ise %0,5 (n=1) oldugu goriilmektedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Covid-19
salgint Oncesinde uzaktan egitim deneyimlerine iligkin verileri inceledigimizde ise
ogretmenlerin %46,7 (N=99)’si uzaktan egitim deneyimine sahip oldugunu sdylerken %53,3
(n=113)’li uzaktan egitim deneyimine sahip olmadigin1 belirtmektedir. Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde bakmak zorunda oldugu cocuk durumuna iliskin
verileri inceledigimizde ise 0gretmenlerin %74,5°i (n=158) var cevabini verirken %25,5’i
(n=54) yok cevabini vermislerdir. Son olarak ise Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mezun olduklari
fakiilte sorusuna, Ogretmenlerin %87,7°si (n=186) Egitim Fakiiltesi mezunu oldugunu

belirtirken %12,3i (n=25) Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunu oldugunu belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmada veri toplama araci olarak Metin, Cevik & Glirbey (2021) tarafindan
gelistirilmis  “Ogretmenlerin  Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini  Belirleme Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmacilar tarafindan yapilan calismada gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalari
icin, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda uzaktan egitim dersleri veren farkli branslardaki 490

ogretmenden toplanan veriler kullanilmistir. Arastirmada oncelikle veri toplama araci olarak 46
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maddeden olusan gériis belirleme 6lgegi kullanilmistir. Olgegin gecerliliginin saglanmasi igin
kapsam, goriiniis ve yap1 gegerligi incelenmistir. Ayrica dlgegin giivenirliginin belirlenmesi
igin cronbach alpha katsayis1 hesaplanmistir. Kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in uzman goriisleri
alinmis, yap1 gegerligi i¢in ise acgimlayict ve dogrulayict faktér analizi uygulanmistir.
Agimlayici faktor analizi sonucunda dokuz madde testten ¢ikarilarak alti faktérden olusan 6lgek
dogrulayic1 faktor analizi ile dogrulama yapilmistir. Yapilan dogrulayici faktoér analizi
sonucunda 6lgegin RMSEA degeri 0,054, GFI degeri, 081, CFI degeri 091 IFI degeri 0,92
olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte 6lgegin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,847
olarak hesaplanmistir. Sonug olarak ise dgretmenlerin uzaktan egitim hakkinda goriislerinin
belirlenmesine yonelik 37 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lcegin gegerli ve giivenilir olmasit nedeniyle bu

arastirmada da kullanilmasina karar verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme
Olgegi” aracihigiyla arastirmaci tarafindan toplanmistir. Milli Egitim Bakanligi'ndan gerekli
izinler alindiktan sonra, istekli ve goniilli 6gretmenlere internet {izerinden Google Forms
araciligryla baglantilar yollanmistir. Uygulama dncesinde katilimer 6gretmenlere arastirmanin
amac1 ve toplanan verilerin Giglincii sahislar tarafindan kullanilmayacagina dair gerekli bilgiler

verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada uygulanacak olan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini
Belirleme Olgegi’nden elde edilen nicel verilerin analizi i¢in SPSS 26 ve AMOS programlari
kullanilmistir. Bu calismanin demografik 6zellikleri olmasi diisiiniilen cinsiyet, mesleki
deneyim, egitim durumu, Covid-19 salgin1 6ncesinde herhangi bir uzaktan egitim deneyiminin
var olup olmama durumu, uzaktan egitim siirecinde evde bakmak zorunda olunan gocuk
durumu ve mezun olunan fakiilte durumu gibi verilere iliskin bilgiler frekans ve ylizde analizi

yapilarak betimleyici istatistiklere yer verilmistir.

Aragtirmada kullamlan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerini Belirleme
Olgegi” alti faktdrden olusmaktadir. Bu nedenle 6lgegin arastirmamiza da uygun olup
olmadigimi belirlemek amaciyla elde edilen verilerin dogrulayici faktoér analizleri AMOS

programi araciligiyla yapilmistir. Bu analize ait bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Dogrulayici Faktor Analizi

Tablo 4 incelendiginde, 37 maddeden olusan, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin

goriislerini belirttigi 6lgegin yapisal gecerliligini 6lgmek amaciyla AMOS iizerinde yapisal
esitlik modellemesi ile yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda, Ki-Kare degerinin
694,224 oldugu ve p degerinin anlamli oldugu gorilmiistir (Sig.= 0.000). Yapilan
modellemede 2. Faktor bagligi altinda yer alan 9. Soru, 3. Faktor igerisinde yer alan 1. Soru, 4.
Faktor icerisinde yer alan 3. Soru, 5. Faktor igerisinde yer alan 3. Ve 4. Soru ve 6. Faktor
igerisinde yer alan 3. Soru faktor yliklerinden dolay1 degerlendirme disinda birakilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen uyum 1yiligi degerleri modelin kabul edilebilir oldugunu géstermektedir
(RMSEA= ,058; X2/df= 1,71; CFI=0,904; GFI=0,90). Asagida yer alan Tablo 5’te ise alt

boyutlarin dogrulayici faktor analizi degerlerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 5. Uzaktan Egitime iliskin Gériisler Alt Boyutlar1 Dogrulayici Faktér Analizi Degerleri

Madde Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme Olcegi
No
1.Faktor: Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar
1 Uzaktan egitimde 6gretmenin dgrencilerle birlikte yapacagi etkinliklerin yapilmasinda
sikint1 yasanir.
2 Uzaktan egitimde 6gretmen &grencilerin yaptiklarini degerlendirmede sikintilar yasar.
3 Uzaktan egitim uygulamasina katilima internet kotasinda sikint1 yasatir.
4 Ogrenciler ile ebeveynler arasinda uzaktan egitime katilma konusunda sikintilar yasanir.
5 Uzaktan egitimle dgrencilerin arkadaslariyla olan etkilesimleri azalir.
6 Uzaktan egitimde 6grencileri géorememek dgretmen -6grenci etkilesimini azaltir.
7 Uzaktan egitim dgretmen arkadaslariyla etkilesimini azaltir.
8 Uzaktan egitime katilim ekonomik yonden masrafli olur.
9 Uzaktan egitimle 6gretmen 6grencilerin ddevlerinin takip etmede sikint1 yasar.

EMIN=64,205; DF=23; CMIN/DF=2,792; RMSEA=,092; CFI1=,955; GFI=,941

2.Faktér: Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklar

1 Uzaktan egitim ile elektronik ortamda kaynak paylasimi kolaylagir.

2 Uzaktan egitimle 6grencilerin teknolojiye yonelik farkindaliklar: artar

3 Ogretmenler uzaktan egitim ile ders anlatiminda gerekli olan materyallere rahatlikla
ulagir.

4 Uzaktan egitim ile 6gretmenler uygulama gerektiren konularla ilgili gorselleri 6grencilerle
paylasilir.

5 Uzaktan egitim dgretmenlerin teknolojiyi kullanma becerisi arttirir.
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6 Uzaktan egitimle birlikte 6gretmenlerin derslerde gorsel materyalleri kullanimi artar.

7 Uzaktan egitim uygulamasi dgrencilere farkli materyalleri paylagmasina firsat tanir.

8 Uzaktan egitim ile 6grenciler istedigi kaynaga ulagma imkanini elde eder.

EMIN=46,227; DF=16; CMIN/DF=2,889; RMSEA=,095; CFI=,950; GFI=,95

3.Faktor: Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar

1 Ogretmen 6grencilerin derse katilimini kontrol etmede sikint1 yasar.

2 Ogrencilerin mikrofonu istenilmeyen sekilde kullanmalar1 derste iletisim sikintisia neden
olur

3 EBA ya girigin uzun siirmesi ders anlatim siiresinin azalmasina neden olur.

4 Uzaktan egitim uygulamasinda her bir agizdan bir ses ¢ikmasi sinif kontroliinii zorlastirir.

5 Ogretmenler; 6grencilerin EBA ya katilmasinda sikint1 yasar.

6 EBA da 6grencilerin kameralart agmamalari derse katilimin kontroliinii zorlagtirir.

CMIN=6,658; DF=7; CMIN/DF=,951; RMSEA=,000; CFI=1,000; GFI=,990
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4.Faktor: Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlar

1 Uzaktan egitim deneyimleri 6grencilerin egitime katilmaya yonelik istegini artirir.
2 Uzaktan egitim dgrencinin derse yonelik motivasyonu arttirir.

3 Uzaktan egitimde 6grenci — 6gretmen etkilesimi artar.

4 Uzaktan egitim ile 6grencilerin aile i¢i iletigimleri artar.

CMIN=,020; DF=1; CMIN/DF=,020; RMSEA=,000; CFI=1,000; GFI=1,000

5.Faktor: Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlar

1 Uzaktan egitimle 6gretmenlerin mesai dis1 ¢aligma yiki artar.

2 Uzaktan egitimle 6gretmenlerin bos zaman kavrami ortadan kalkar.

6. Faktor: Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimi

1 Ogretmenlerin uzaktan egitime katilmasi igin gerekli bilgisayar teknolojileri
bulunmaktadir.

2 Ogretmenlerin uzaktan egitim programma katilmak igin gerekli internet alt yapisi
mevcuttur.

Arastirmada kullanilacak istatistiksel yontemlerin belirlenmesi i¢in, yapilan agimlayict
faktor analizi sonucunda elde edilen faktorlere normallik testi uygulanmistir. Yapilan normallik
testi sonucunda tiim faktorler normal dagilim gostermektedir. Bu verilere iligkin bilgiler asagida

yer alan Tablo 6’da goériilmektedir.
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Tablo 6. Normallik Testi

Faktor Carpikhik Basikhik
Uzaktan Egitimde Yasanan Genel -,975 1,590
Sikintilar (Faktor 1)
Uzaktan Egitimin Ogretmen ve -,483 ,548
Ogrencilere Sagladig1 Olanaklar
(Faktor 2)
Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda -1,092 2,090
Yaganan Sikintilar (Faktor 3)
Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlar 375 -,047
(Faktor 4)
Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin ,336 -, 724
Calisma Sartlar1 (Faktor 5)
Uzaktan Egitimde Teknolojinin -,162 -,840

Kullanimi (Faktor 6)

Normallik testinde garpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda degerleri -2 ile +2
arasinda olmasi beklenmektedir (Erol, 2003). Tablo 6’da yer alan veriler incelendiginde
faktorlere iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmektedir.
Buna goére elde edilen veriler normal dagilim kriterlerini karsiladigi i¢in arastirmanin alt

problemlerine ait verilerin analizinde parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonlii

varyans analizi ve korelasyon testleri yapilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama siirecinde elde edilen veriler arastirma alt

problemlerine uygun olarak diizenlenmis olup alt basliklarda incelenmistir.

4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Diizeylerinin
Cinsiyete Gore incelenmesi

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile
uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?” problemine ait bulgular

Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Uzaktan Egitime iliskin Gériisler ile Cinsiyet Arasindaki Bagimsiz Orneklem t-testi

Cinsiyet n x S t p
Erkek 90 3,97 0,70 -2,792 0,006
Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Kadin 122 421 0,55
Sikintilar (Faktor 1)
. Erkek 90 3,94 0,61 1,376 0,170
Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Kadm 122 3,82 0,65
Ogrencilere Sagladigi Olanaklar
(Faktor 2)
Erkek 90 4,15 0,68 -1,296 0,196
Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Kadin 122 4,27 0,67
Yasanan Sikintilar (Faktor 3)
Erkek 90 2,61 0,82 3,319 0,001
Uzaktan Egitimin Olumlu Kadm 122 2,24 0,77
Yanlarn (Faktor 4)
v Erkek 90 2,46 1,09 0,810 0,419
Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Kadin 122 2,34 0,97
Calisma Sartlar (Faktor 5)
Erkek 90 3,50 1,06 0,298 0,766
Uzaktan Egitimde Teknolojinin
Kadin 122 3,45 1,11

Kullanimi (Faktor 6)

Tablo 7°de yer alan verilere gore dgretmenlerin cinsiyetleri ve uzaktan egitime iliskin
goriislere ait puan ortalamalarina bakildiginda faktor 1 ve faktor 4 ile cinsiyete gére anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir [t(210)=-2,792, p<0,05] [t(210)= 3,319, p<0,05]. Yapilan t-testi
analizi sonucuna gore kadinlarin (Ort.= 4,21), erkeklere gore (Ort.= 3,97) uzaktan egitimde
yasanan genel sikintilar1 daha fazla yasadigi belirlenmistir. Diger yandan erkeklerin (Ort.=
2,60) kadmlarin goriislerine gore (Ort.= 2,24) uzaktan egitime daha olumlu baktiklari

goriilmektedir.
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4.2.  Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Mesleki Kidemlerine Gore Incelenmesi

Arastirmanin ikinci problem ciimlesi olan “Fen Bilimleri 68retmenlerinin mesleki
kidemleri ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var mudir?” alt
problemine yonelik tek yonlii varyans analizi ve Tukey testine iliskin bulgular, sirastyla Tablo

8 ve Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 8. Uzaktan Egitime iliskin Gériisler ile Mesleki Kidem Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi

Mesleki Kidem n x S F p
0-4 Y1l 31 4,21 0,52 1,875 0,135
Uzaktan Egitimde Yasanan Genel 5-9 Yil 37 4,22 0,60
.. 10-14 Y1l 49 4,19 0,64
Stkintlar (Faktor 1) I5YilveUzeri 95 400 0,66
. 0-4 Y1l 31 3,93 0,52 3,239 0,023
Uzaktan Egitimin Ogretmen ve 5-9 Yil 37 411 0,62 Fark 2-
. . - 9 10-14 Y1l 49 3,88 0,64 4%
Ogrencilere Sagladig1 Olanaklar 15 Yl ve Uzeri 95 3.74 0.66
(Faktor 2)
- 0-4 Y1l 31 441 0,47 5,846 0,001
Uzaktan Egitimde Ders 5-9 Y1l 37 4,49 0,55 Fark 1-
10-14 Y1l 49 4,27 0,69 4%
Esnasinda Yasanan Sikintilar 15 Y1l ve Uszeri 95 4.03 0.72 2-4%
(Faktor 3)
0-4 Y1l 31 2,56 0,72 0,790 0,501
Uzaktan Egitimin Olumlu 5-9 Yil 37 2,37 0,68
.. 10-14 Y1l 49 2,46 0,82
Yanlanliffakior 4) 15Yilve Uzeri 95 2,32 0,87
. 0-4 Y1l 31 2,85 0,95 3,291 0,022
Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin 5-9 Y1l 37 2,42 0,95 Fark 1-
.. 10-14 Y1l 49 2,43 1,11 4%
Cahsma Sartlart (Faktor 5) I5YilveUzeri 95 221 0,99
0-4 Y1l 31 3,82 0,97 3,736 0,012
Uzaktan Egitimde Teknolojinin 5-9 Y1l 37 3,72 1,23 Fark 1-
. 10-14 Y1l 49 3,57 1,09 4%
Kullanum (Faktor 6) 15Yilve Uzeri 95 322 1,01

Tablo 8’deki verileri inceledigimizde, Uzaktan egitime iliskin goriiglere ait puan
ortalamalarina bakildiginda faktér 2 [F= 3,239, p<0,05], faktor 3 [F= 5,846, p<0,05], faktor 5
[F= 3,291, p<0,05] ve faktor 6 [F= 3,736, p<0,05] ile mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli
bir fark goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek igin

Tukey testi yapilmistir. Tukey testine ait bulgular ise agagidaki Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9. Uzaktan Egitime iliskin Gériisler ile Mesleki Kidem Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi Tukey
Testi Sonuglari

Coklu Karsilastirma
Tukey HSD
Bagiml (1) Mesleki (J) Mesleki Mean Std. Sig. 95% Confidence
Degisken Deneyim Deneyim Difference Error Interval
(1-9) Lower Upper
Bound Bound
0-4 yil 5-9 yil -,01434 ,15265 | 1,000 -,4097 ,3810
10-14 yil ,01968 ,14387 ,999 -,3529 ,3923
15 yil ve ,20789 ,12968 379 -,1280 5437
lizeri
5-9 yil 0-4 yil 01434 15265 | 1,000 | -3810 ,4097
Uzaktan 10-14 y1l ,03401 13654 | 995 | -3196 ,3876
Egitimde 15 yil ve 22222 12149 | ,263 | -,0924 ,5369
Yasanan Genel {izeri
Sikintilar 10-14 yil 0-4 yil -,01968 14387 | 999 | -3923 | ,3529
5-9 yil -,03401 ,13654 ,995 -,3876 ,3196
15 yil ve ,18821 ,11027 ,323 -,0974 4738
lizeri
15 yil ve 0-4 yil -,20789 12968 | ,379 | -5437 ,1280
iizeri 5-9 yil -,22222 ,12149 ,263 -,5369 ,0924
10-14 yil -,18821 ,11027 ,323 -, 4738 ,0974
0-4 y1l 5-9 yil -,18109 ,15265 ,636 -,5764 2143
10-14 yil ,05041 ,14388 ,985 -,3222 4230
15 yil ve ,18802 ,12968 470 -,1478 5239
lizeri
Uzaktan 5-9 yil 0-4 yil ,18109 15265 | ,636 | -2143 5764
Egitimin 10-14 yil ,23150 13654 | 329 -1221 5851
Ogretmen ve 15 yil ve ,36911" ,12149 ,014 ,0545 ,6838
Ogrencilere {izeri
Sagladig 10-14 y1l 0-4 yil -,05041 14388 | 985 | -4230 ,3222
Olanaklar 5-9 yil -23150 | ,13654 | ,329 | -5851 | 1221
15 yil ve ,13761 ,11027 ,597 -,1480 4232
lizeri
15 y1l ve 0-4 y1l -,18802 ,12968 470 -,5239 ,1478
lizeri 5-9 yil -,36911" ,12149 ,014 -,6838 -,0545
10-14 yil -,13761 ,11027 ,597 -, 4232 ,1480
0-4 y1l 5-9 yil -,07358 ,15925 ,967 -,4860 ,3389
10-14 yil ,14352 ,15010 | 774 -,2452 ,5323
15 yil ve ,38764" ,13529 ,024 ,0373 ,7380
lizeri
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Uzaktan 5-9 yil 0-4 yil ,07358 15925 | 967 | -,3389 /4860
Egitimde Ders 10-14 yil 21710 14245 | 425 | -1518 5860
Esnasinda 15 yil ve 46122" 12675 | ,002 11330 7895
Yasanan lizeri
Sikntilar 10-14 yil 0-4 yil -,14352 15010 | 774 | -5323 2452
5-9 yil -,21710 14245 | 425 | -5860 1518
15 yil ve 24412 11504 | ,149 | -,0538 5421
lizeri
15 yil ve 0-4 yil -38764° | 13529 | 024 | -7380 | -0373
iizeri 5-9 yil -46122" | 12675 | 002 | -7895 | -1330
10-14 yil -,24412 11504 | 149 | -5421 ,0538
0-4 yil 5-9 yil ,18483 19682 | 784 | -3249 ,6946
10-14 yil ,09727 18551 | 953 | -3832 5777
15 yil ve 23540 16720 | ,496 | -,1976 6684
lizeri
5-9 yil 0-4 yil -,18483 19682 | 784 | -6946 3249
Uzaktan 10-14 yil -,08756 17606 | ,960 | -5435 3684
Egitimin 15 yil ve ,05057 ,15665 | ,988 | -,3551 4563
Olumlu Yanlar1 {izeri
10-14 yil 0-4 yil -,09727 18551 | 953 | -5777 3832
5-9 yil ,08756 17606 | ,960 | -3684 | ,5435
15 yil ve 13813 14218 | 766 | -2301 5064
uzeri
15 yil ve 0-4 yil -,23540 16720 | 496 | -6684 | ,1976
iizeri 5-9 yil -,05057 15665 | ,988 | -4563 3551
10-14 yil -,13813 14218 | 766 | -5064 | ,2301
0-4 yil 5-9 yil /43592 24558 | 288 | -2001 | 1,0720
10-14 yil 42627 23147 | 257 | -1732 | 1,0258
15 yil ve 64958 20863 | ,011 1092 | 1,1899
uzeri
5-9 yil 0-4 yil -,43592 24558 | 288 - ,2001
1,0720
10-14 yil -,00965 21967 | 1,000 | -5786 5593
Uzaktan 15 yil ve 21366 19546 | 694 | -2926 7199
Egitimde lizeri
Ogretmenlerin 10-14 yil 0-4 yil -,42627 23147 | 257 - 1732
Caligma Sartlar1 1,0258
5-9 yil ,00965 21967 | 1,000 | -5593 5786
15 yil ve 22331 17740 | 590 | -2361 6828
lizeri
15 yil ve 0-4 yil -,64958" | ,20863 | ,011 - -,1092
uzeri 1,1899
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5-9 yil -,21366 19546 | 694 | -7199 2926

10-14 yil -,22331 A7740 | 590 | -6828 2361

0-4 yil 5-9 yil ,10636 25956 | 977 | -5659 7786

10-14 yil 25115 24464 | 734 | -3825 8848

15 yil ve 60679 22050 | ,032 0357 | 1,1779
lizeri

5-9 yil 0-4 yil -,10636 25956 | 977 | -7786 5659

10-14 yil 14479 23218 | 924 | -4565 7461

Uzaktan 15 yil ve 50043 20658 | ,076 | -0346 | 1,0355
Egitimde tizeri

Teknolojinin 10-14 yil 0-4 yil -,25115 24464 | 734 | -8848 3825

Kullanimi 5-9 yil -14479 | 23218 | 924 | -7461 | 4565

15 yil ve 35564 18749 | 233 | -1300 8412
lizeri

15 yil ve 0-4 yil -60679" | ,22050 | ,032 - -,0357

uizeri 1,1779
5-9 yil -,50043 20658 | ,076 - ,0346
1,0355
10-14 yil -,35564 18749 | 233 | -8412 ,1300
*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Yapilan Tukey testi sonucuna gore 5-9 yil mesleki kideme sahip olanlarin (Ort.=4,11)
15 yil ve tizeri kidemi olanlara gore uzaktan egitimin 6gretmen ve Ogrencilere sagladig:
olanaklar konusunda daha iyimser oldugu goriilmektedir. Diger yandan 5-9 y1l mesleki kideme
sahip olanlarin (Ort.= 4,48) 15 y1l ve iizeri kidemi olanlara gore uzaktan egitimde ders esnasinda
yasanan sikintilar konusunda daha fazla fikir beyan ettigi goriilmektedir. Ayrica 0-4 y1l mesleki
kideme sahip olanlarin (Ort.= 4,41) 15 yil ve tizeri kidemi olanlara gore uzaktan egitimde ders
esnasinda yasanan sikintilar konusunda daha fazla fikir beyan ettigi goriilmektedir. 15 yil ve
tizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin (Ort.= 2,20) 0-4 y1l kideme sahip olanlara gére uzaktan
egitimde Ogretmenlerin ¢alisma sartlarinin daha olumsuz oldugu goriisiine sahip olduklari
goriilmektedir. Son olarak 0-4 yil kideme sahip olanlarin (Ort.= 3,82) 15 yil ve iizeri kidemi
olanlara gore uzaktan egitimde teknolojinin kullanimi konusunda daha olumlu olduklar

goriilmektedir.
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4.3.  Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Egitim Durumlarina Gore Incelenmesi

Arastirmanin {i¢ilincii alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim durumlari
ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yonelik

olarak elde edilen veriler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Uzaktan Egitime iliskin Goriisler ile Egitim Durumu Arasindaki Bagimsiz Orneklem T-testi

Egitim Durumu n x S t p
. Lisans 150 4,12 0,58
Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Yiiksek Lisans 61 4,09 0,74 0290 0773
Sikintilar (Faktor 1)
N Lisans 150 3,85 0,65
Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Yiiksek Lisans 61 3,92 0,61
Ogrencilere Sagladigi Olanaklar -0,711 0,478
(Faktor 2)
. Lisans 150 4,24 0,63
Uzaktan Egitimde Ders Yiiksek Lisans 61 4,17 0,78
Esnasinda Yasanan Sikintilar 0630 0,530
(Faktor 3)
. Lisans 150 2,40 0,81
Uzaktan Egitimin Olumlu Yiiksek Lisans 61 2,38 0,82 0,153 0,878
Yanlan (Faktor 4)
. y . Lisans 150 2,35 1,02
Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Yiiksek Lisans 61 2,47 1,06 0730 0.466
Calisma Sartlan (Faktor 5)
Lisans 150 3,46 1,05
Uzaktan Egitimde Teknolojinin 0172 0.864
Yiiksek Lisans 61 3,49 120 !

Kullanimi (Faktor 6)

Tablo 10°da yer alan verileri inceledigimizde uzaktan egitimi iliskin goriiglere ait puan
ortalamalarina bakildiginda tiim alt faktorler ile egitim durumuna gore anlamli bir farkin oldugu
goriilmemektedir (p>0,05). Lisans ve yiiksek lisans mezunlarinin bazi gruplarda ortalama

olarak farkliliklar goriilse de istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

4.4.  Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Covid-19 Salgim1 Oncesi Uzaktan Egitim Durumlarina Gére incelenmesi

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ge¢mis
uzaktan egitim deneyimleri ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var

muidir?” sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgulara dair veriler Tablo 11°de gosterilmektedir.
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Tablo 11. Uzaktan Egitime iliskin Gériisler ile Gegmis Uzaktan Egitim Deneyimleri Arasindaki Bagimsiz
Orneklem T-testi
Uzaktan Egitim

e n x S t p
Deneyimi

Var 99 4,07 0,71 -0,987 0,325

Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Yok 113 415 0,55

Sikintilar (Faktor 1)

,, Var 99 411 0,54 5,445 0,000

Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Yok 113 3,66 0,64

Ogrencilere Sagladigi Olanaklar
(Faktor 2)

Var 99 4,33 0,66

Uzaktan Egitimde Ders Yok 113 412 0,67
Esnasinda Yasanan Sikintilar 2,247 0,026

(Faktor 3)

o Var 99 2,65 0,79

Uzaktan Egitimin Olumlu Yok 113 2,17 0,75 4552 0.000
Yanlan (Faktor 4)

,_ Var 99 2,57 1,01 2,442 0,015

Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Yok 113 2,23 1,02

Calisma Sartlan (Faktor 5)
Var 99 3,82 1,08 4,582 0,000
Uzaktan Egitimde Teknolojinin
Yok 113 3,17 0,99

Kullanimi (Faktor 6)

Tablo 11°de yer alan veriler incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan
egitime iliskin goriislerine ait puan ortalamalarina bakildiginda faktor 2 [t(210)= 5,445,
p<0,05], faktor 3 [t(210)= 2,247, p<0,05], faktor 4 [t(210)= 4,552, p<0,05], faktdr 5 [t(210)=
2,442, p<0,05] ve faktor 6 [t(210)= 4,582, p<0,05] ile ge¢gmis uzaktan egitim deneyimine gore
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi analizi sonucuna gore ge¢mis uzaktan
egitimi deneyimi olan 6gretmenlerin (Ort.= 4,10) olmayan &gretmenlere gore (Ort.= 3,65)
uzaktan egitimin 6gretmen ve 6grencilere sagladigi olanaklar konusunda daha iyimser oldugu
goriilmektedir. Diger yandan gegmis uzaktan egitimi deneyime sahip olan 6gretmenlerin (Ort.=
4,32) olmayanlara gore (Ort.= 4,12) uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilarla daha
fazla karsilastiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Gegmis uzaktan egitimi deneyimi olanlarin
(Ort.= 2,65) olmayanlara gore (Ort.= 2,17) uzaktan egitimin olumlu yanlarina daha fazla
odaklandiklar tespit edilmistir. Gegmis uzaktan egitimi deneyimi olan 6gretmenlerin (Ort.=
2,57) olmayanlara gore (Ort.= 2,23) uzaktan egitimde 6gretmenlerin ¢alisma sartlari konusunda
daha iyimser olduklar1 goriilmektedir. Son olarak ge¢mis uzaktan egitimi deneyimine sahip
ogretmenlerin (Ort.= 3,82) olmayanlara gore (Ort.= 3,16) uzaktan egitimde teknolojinin

kullanim1 konusunda daha iyimser olduklar1 goriilmektedir.
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45.  Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin

Evlerinde Bakmak Zorunda Olduklar1 Cocuk Durumlarina Gére incelenmesi
Arastirmanin besinci alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin evlerinde

bakmak zorunda oldugu ¢ocuk durumlari ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli

bir fark var midir?” sorusuna iliskin yapilan testlerde elde edilen bulgulara yonelik bilgilere

asagida yer verilmistir.

Tablo 12. Uzaktan Egitime iliskin Goriisler ile Evlerinde Bakmak Zorunda Oldugu Cocuk Durumlari Arasindaki

Bagimsiz Orneklem T-testi
Evde Bakmak

Zorunda Olunan n x S t p
Cocuk
Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Var 158 4,12 0,66
Sikitilar (Faktor 1) Yok 54 4,09 0,53 0,243 0,808
Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Var 158 3,85 0,63
Ogrencilere Sagladig1 Olanaklar K >4 391 0.66 -0,580 0,562
(Faktor 2)
Uzaktan Egitimde Ders Var 158 4,18 0,68
Esnasinda Yasanan Sikintilar ok 54 o 0,66 -1,492 0,137
(Faktor 3)
Uzaktan Egitimin Olumlu Var 158 2,40 0,78
Yanlar1 (Faktor 4) Yok 54 2,39 0,88 0,077 0,939
Uzaktan Egitimde (")gretmenlerin Var 158 2,36 1,02
Calisma Sartlar: (Faktor 5) Yok 54 2,47 1,05 -0,689 0,492
Uzaktan Egitimde Teknolojinin Var 158 3,44 1,10
Kullanimi (Faktor 6) Yok 54 3,56 1,05 -0,710 0,478

Tablo 12’de yer alan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerine
ait puan ortalamalarina bakildiginda tiim alt faktorler ile dgretmenlerin evlerinde bakmak

zorunda oldugu ¢ocuk durumlar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (p > 0.05).

4.6.  Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Mezun Olduklari Fakiilte Durumlarina Gore Incelenmesi

Arastirmanin altinci ve son alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mezun
olunan fakiilte durumlari ile uzaktan egitime iligskin goriisleri arasinda anlaml bir fark var
midir?” sorusuna iliskin yapilan analizlere iligkin veriler ve sonuglarina iliskin bilgilere

asagidaki Tablo 13’de yer almaktadir.
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Tablo 13. Uzaktan Egitime liskin Goriisler ile Mezun Olunan Fakiilte Arasindaki Bagimsiz Orneklem t-testi
Mezun Olunan

Fakiilte * S t P
Egitim Fakiiltesi 186 4,16 0,59 3,060 0,003
Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Fen-Edebiyat 26 3,77 0,79
Sikintilar (Faktor 1) Fakiltesi
,, Egitim Fakiiltesi 186 3,87 0,65 0,268 0,789
Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Fen-Edebiyat 26 3,84 0,56
Ogrencilere Sagladigi Olanaklar Fakilltesi
(Faktor 2)
. Egitim Fakiiltesi 186 4,26 0,65
Uzaktan Egitimde Ders Fen-Edebiyat 26 3,92 0,80
Esnasinda Yasanan Sikintilar Fakiltesi 2,408 0,017
(Faktor 3)
o Egitim Fakiiltesi 186 2,40 0,79
Uzaktan Egitimin Olumlu Fen-Edebiyat 26 2,38 0,93 0143 0,887
Yanlan (Faktor 4) Fakiltesi
o o . Egitim Fakiiltesi 186 2,32 1,01
Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Fen-Edebiyat 26 2,88 1,00 2670 0.008
Calisma Sartlan (Faktor 5) Fakiiltegd
Egitim Fakiiltesi 186 3,54 1,11
Uzaktan Egitimde Teknolojinin
. 3,177 0,003
Kullanimi (Faktor 6) Fen-E_c_jeblyat 26 3,00 0,76
Fakiiltesi

Tablo 13’te yer alan, uzaktan egitime iliskin gorlislere ait puan ortalamalarina
bakildiginda; faktor 1 [t(210)= 3,060, p<0,05], faktér 3 [t(210)= 2,408, p<0,05], faktor 5
[t(210)= -2,670, p<0,05] ve faktor 6 [t(41,557)= 3,177, p<0,05] ile mezun olunan fakiilteye
gore anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi analizi sonucuna gore egitim
fakiiltesi mezunu olanlarin (Ort.= 4,16) fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina goére (Ort.= 3,76)
uzaktan egitimde yasanan genel sikintilar1 daha ¢ok yasadiklar: ifade edilebilir. Diger yandan
egitim fakiiltesi mezunu olanlarin (Ort.= 4,26) fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina goére (Ort.=
3,92) uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilarla daha fazla karsilastigini ifade
ettikleri tespit edilmistir. Egitim fakiiltesi mezunu olanlarin (Ort.= 2,31) fen-edebiyat fakiiltesi
mezunlarina gore (Ort.= 2,88) uzaktan egitimde 6gretmenlerin ¢alisma sartlar1 konusunda daha
kotiimser olduklart goriilmektedir. Son olarak Egitim fakiiltesi mezunu olanlarin (Ort.= 3,54)
fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina gore (Ort.= 3,00) uzaktan egitimde teknolojinin kullanimi

konusunda daha iyimser olduklar1 belirlenmistir.
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4.7.  Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Goriisleri Arasi
Korelasyon
Asagida yer alan Tablo 14’te uzaktan egitime iligkin goriisler aras1 yapilan korelasyon

testine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 14. Uzaktan Egitime iliskin Gériisler Arasi Korelasyon Testi

Uzaktan Uzaktan Egitimde Uzaktan
Egitimin Ogretmenlerin Egitimde
Olumlu Calisma Sartlari Teknolojinin
Yanlan Kullanim
Uzaktan Egitimde r -,405™ -,322™ 415"
Yasanan Genel
Sikintilar p ,000 ,000 ,000
Uzaktan Egitimin r ,304*" -,003 ,156"
Ogretmen ve
Ogrencilere p 000 971 023
Sagladig1 Olanaklar
Uzaktan Egitimde r -,181* -,216" 425"
Ders Esnasinda
Yasanan Sikintilar p 008 ,002 000

**p<0.01; *p <0.05

Tablo 14’teki verilere gore; uzaktan egitimde yasanan genel sikintilar ile uzaktan
egitimin olumlu yanlar1 arasinda zayif ve negatif yonde anlamli bir fark (r=-,405), uzaktan
egitimde 6gretmenlerin ¢aligma sartlari ile arasinda zayif ve negatif yonde anlamli bir fark (r=-
,322) ve uzaktan egitimde teknoloji kullanim ile arasinda zayif ve pozitif yonde anlamli bir
fark (r=,415) oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimin 6gretmen ve Ogrencilere sagladigi
olanaklar ile uzaktan egitimin olumlu yanlar1 arasinda zayif ve pozitif yonde anlamli bir fark
(r=,304) ve uzaktan egitimde teknoloji kullanimu ile arasinda ¢ok zayif ve pozitif yonde anlaml
bir fark (r=,156) oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar ile
uzaktan egitimin olumlu yanlar1 arasinda ¢ok zayif ve negatif yonde anlaml bir fark (r=-,181),
uzaktan egitimde 6gretmenlerin ¢alisma sartlari ile arasinda ¢ok zayif ve negatif yonde anlaml
bir fark (r=-,216) ve uzaktan egitimde teknoloji kullanimi ile arasinda zayif ve pozitif yonde

anlamli bir fark (r=,425) oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan bu arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri
ile c¢esitli degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirmadaki degiskenlerin
incelenebilmesi i¢in toplam 212 Fen Bilimleri dersi 6gretmenine anket uygulamasi yapilmastir.
Betimsel tarama modelinin kullanildigi bu aragtirmaya yonelik toplanan verilere gore elde
edilen bulgular, bu boliimde alanyazini ile tartisilmis, elde edilen sonu¢ ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Tartisma
Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iligkin elde edilen bulgular alanyazini ile

tartisilmastir.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma

Aragtirmanin ilk alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile
uzaktan egitime iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna yonelik bagimsiz
orneklem t-testi analizinden elde edilen sonuglarini inceledigimizde 6gretmenlerin uzaktan
egitimde yagsanan genel sikintilar (Faktor 1) ve uzaktan egitimin olumlu ydnlerine ait faktorler
(Faktor 4) tizerinde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Sonuglara gore bayan
Ogretmenlerin erkek oOgretmenlere gore uzaktan egitimde yasanan sorunlar1 daha fazla
yasadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere gore, erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore uzaktan egitime daha olumlu baktiklari sonucuna da
varilmigtir. Bununla birlikte; Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklar
(Faktor 2),Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar (Faktor 3), Uzaktan Egitimde
Ogretmenlerin Calisma Sartlar1 (Faktor 5), Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimi (Faktdr
6) gibi alt faktorlerde cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkliligin olmadig: tespit

edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir farkin olup olmadig: iizerine alanyazinda farkli ¢aligmalarin yapildigi goriillmektedir. Agir
(2007) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
cinsiyet degiskeni agisindan incelenmis, aragtirma sonuglarina gore ise 6gretmenlerin cinsiyet
degiskenlerine gore tutum puanlarimin birbirine olduk¢a yakin oldugu, anlamli bir farkin

olugmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ates ve Altun (2008), arastirmalarinda bilgisayar 6gretmeni
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adaylarinin uzaktan egitime dair tutumlarmi farkli degiskenler agisindan incelemistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin birbirlerine oldukca
yakin puanlar aldiklar1 ve bu sebeple cinsiyet degiskeni agisindan uzaktan egitime yOnelik
tutum arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Horzum, Albayrak, &
Ayvaz (2012) tarafindan yapilan aragtirmada elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitimde uzaktan egitime yonelik algilarmin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulasmuslardir. Ulkii (2018) yaptign calismasinda uzaktan egitimin
avantajlari, uzaktan egitimin sinirliliklari, alt faktorleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
tespit etmistir. Yine Ogretmenlerin genel olarak uzaktan egitime yonelik tutumlarina gore
anlamli bir farklilik olmadigini belirlemistir. Bu agidan aragtirma sonuglarina gore cinsiyet
degiskeni acisindan kadin ve erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari benzer
ozellik gostermektedir. Bu durum Ogretmenlerin uzaktan egitim algi diizeyleri arasinda
cinsiyetleri bakimindan anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir. Boz (2019) ise
Ogretmen adaylarinin teknolojiyi kabul ve kullanim agisindan uzaktan egitim algilarinin
arastirdig1 calismasinda erkek Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir. Basar vd. (2019), tarafindan yapilan arastirmada da
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilar1 ¢esitli degiskenlere gore incelenmis, elde edilen
bulgulara gore; 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinin, cinsiyete gére anlamli
bir farklilik gosterdigi sonucuna varilmigtir. Sonuglara gore erkek adaylarin uzaktan egitim
algilarinin kadin adaylardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arabaci (2021) arastirmasinda
erkek Ogretmenlerin uzaktan egitime doniik algi diizeyleri ile kadin 6gretmenlerin uzaktan
egitime doniik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Aksoy
Koékosmanli (2022) de calismasinda, Fen ve teknoloji dersini yiiriiten 6gretmenlerin uzaktan
egitime iligkin tutum diizeylerinin, cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel agidan anlamli bir farka
sahip olmadigini belirlemistir. Baska bir deyisle kadin ve erkek 6gretmenlerin uzaktan fen 6gretimi
egitimine ait tutum diizeylerinin benzer oldugunu tespit etmistir. Senkon Yilmaz (2022) tarafindan
yapilan arastirmada da fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin
Olciilmesi amaclanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda kadin ve erkek &gretmenlerin,
uzaktan egitimin avantajlari, sinirliliklar1 ve uzaktan egitim tutum puani gibi alt faktorlerde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Yenilmez vd. (2017) yaptiklar1 arastirmada uzaktan egitimin 6gretmen adaylarinin
tutumlarmni etkisini arastirmislar, cinsiyet degiskeni bakimindan erkek 6gretmen adaylarin

uzaktan egitim tutumlariin bayan adaylara gore daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Benzer
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sekilde Er Tirkiiiresin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da erkek 6gretmen adaylarinin

uzaktan egitime daha olumlu baktiklar1 ve uzaktan egitime daha yatkin olduklar1 belirlenmistir.

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemleri
ile uzaktan egitime iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna yonelik olarak
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarini inceledigimizde ise, Uzaktan Egitimin Ogretmen
ve Ogrencilere Sagladign Olanaklar (Faktor 2), Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan
Sikintilar (Faktor 3), Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlar1 (Faktor 5) Uzaktan
Egitimde Teknolojinin Kullanim1 (Faktor 6) gibi faktorlerde mesleki kideme gore anlamli bir
farkliigin olustugu belirlenmistir. Ozellikle 5-9 yil arasinda mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin uzaktan egitimin 6grenci ve dgretmenlere sagladigi olanaklar konusunda daha
olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir. Yine 5-9 yi1l arasinda mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlerin uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar konusunda daha fazla fikir
beyan ettikleri de arastirma sonucunda elde edilmistir. 15 yil ve iizeri kideme sahip olan
ogretmenlerin ise uzaktan egitim siireci esnasinda Ogretmenlerin ¢alisma sartlarinin daha
olumsuz oldugu goriisiine sahip olduklari tespit edilmistir. Son olarak 0-4 yil arasinda kideme
sahip Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitimde teknolojinin kullanimi konusunda

diger 6gretmenlere kiyasla olumlu diisiincelere sahip olduklari sonucuna ulasiimistir.

Arastirma sonuglarimiza benzer bir sekilde Agir (2007) tarafindan yapilan aragtirmada
da mesleki kidem degiskenine gore 6gretmenlerin uzaktan egitime dair tutumlarinin anlamli bir
sekilde etki ettigi sonucu tespit edilmistir. 0-5 yil arasinda mesleki deneyime sahip olan
ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin diger kidem gruplarina gére daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullanmak
istedikleri yontem konusunda da 0-5 y1l arasi ile 21 yil iistii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
tercihleri anlamli bir farklilik gostermistir. Bizim aragtirmamizda da 0-4 yil aras1 kideme sahip
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitimde teknoloji kullanimi konusunda diger gruplara
gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte Ergin (2010)
10-14 y1l arasinda mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin, Mogosoglu ve Kaya (2020) 0-
5 yil kideme sahip 6gretmenlerin, Demir (2021) 6-11 yil arasindan mesleki kideme sahip
ogretmenlerin, Kocayigit ve Usun (2020) ise 21 yil ve iizeri hizmet yilina sahip 6gretmenlerin
uzaktan egitime karsi daha olumlu tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir. Baskdy ve Cil
(2021) tarafindan yapilan aragtirma sonuclarina gore ise kidem yilina gore fen bilimleri

Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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Aksoy Kokosmanli’nin (2022) yaptigi arastirmadan elde ettigi sonuglara gore ise,
ogretmenlerin mesleki kidem diizeylerine gore uzaktan egitime iliskin algi diizeyleri arasinda
anlaml bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde uzaktan egitim alg1 6l¢eginin
alt faktorlerinde de 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore alg1 diizeylerinde de istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigini belirlemistir. Ipekli (2022) ise arastirmasinda COVID-
19 pandemisi dncesi ve sonrasi 0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini inceledigi
arastirmasinda pandemi Oncesinde 0-5 yil arasinda mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler
daha olumlu diizeyde olumlu tutuma sahipken, pandemi siireci sonrasinda ise 6-10 y1l arasinda
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin daha yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklari

sonucuna varmistir.

Alanyazin taramasi yapildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitim yodnelik tutumlar1 ve
mesleki deneyimleri arasinda anlamli bir farkliligin tespit edilmedigi birgok arastirma gérmek

miimkiindiir (Horzum, Albayrak & Ayvaz, 2012; Ulkii, 2018; Yardimc1 Celebi, 2022).

5.1.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Tartisma

Arastirmanin li¢iincii alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim durumlari
ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun
incelenmesine yonelik olarak yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarindan elde edilen
verilere gore ise Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar (Faktor 1), Uzaktan Egitimin
Ogretmen ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklar (Faktor 2), Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda
Yasanan Sikintilar (Faktor 3), Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlar1 (Faktor 4), Uzaktan Egitimde
Ogretmenlerin Caligma Sartlar1 (Faktdr 5) ve Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimi
(Faktor 6) seklinde siralanan tiim faktorlerde egitim durumuna gore anlamli bir farkliligin

olustugu tespit edilmistir.

Ulkii (2018) tarafindan yapilan arastirmada 6grenim durumu degiskeninin uzaktan
egitime yonelik tutum tizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu ortaya konmaktadir. Arastirma
kapsaminda On lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu olan dgretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutum puanlar: incelenmistir. Bulgulara gore; 6n lisans mezunu 6gretmenlerin lisans ve

yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere gore tutum puanlarinin daha diisiik oldugu belirlnemistir.

Senkon Yilmaz (2022) tarafindan yapilan caligmada lisans ve lisansiisti mezunu
Ogretmenlerin puanlarinda uzaktan egitim tutumu puaninda anlamli bir farklilik bulunmamakla
birlikte, uzaktan egitimin avantajlari alt faktorii puaninda lisansiistii mezunu 6gretmenler lehine

anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Uzaktan egitimin sinirhiliklart alt boyutunda ise lisans
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mezunu Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Yine Tung Toptas (2022)
tarafindan yapilan yliksek lisans tezinde de yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin lisans mezunu
Ogretmenlere oranla uzaktan egitime iliskin daha olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna
ulasilmistir. Yardimcit Celebi (2022) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarin ise
uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 gibi boyutlar1 iizerine herhangi bir anlamli

farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Tartisma

Arastirmanin dordiincti alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ge¢mis
uzaktan egitim deneyimleri ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yonelik olarak yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi analizinden elde edilen
bulgulara dair veriler incelendiginde ise Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Uzaktan Egitimde
Yasanan Genel Sikintilar faktori disindaki tiim faktorlerde gegmis uzaktan egitim deneyiminin
anlamli bir sekilde farklilastig1 belirlenmistir. Sonuglara gére gegmis uzaktan egitimi deneyimi
olan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin olmayan 6gretmenlere gore uzaktan egitimin 6gretmen ve
ogrencilere sagladig1 olanaklar konusunda daha iyimser olduklar1 goriilmektedir. Diger yandan
geemis uzaktan egitimi deneyime sahip olan 6gretmenlerin olmayan 6gretmenlere gore uzaktan
egitim siirecindeki dersler esnasinda yasanan sikintilarla daha fazla karsilastiklarini ifade
ettikleri gortilmektedir. Gegmis uzaktan egitim deneyimi olanlarin olmayanlara gére uzaktan
egitimin olumlu yanlarina daha fazla odaklandiklar: da tespit edilmistir. Gegmis uzaktan egitimi
deneyimi olan 6gretmenlerin olmayanlara gore uzaktan egitimde 6gretmenlerin ¢alisma sartlari
konusunda daha iyimser olduklar1 tespit edilmistir. Son olarak ge¢mis uzaktan egitimi
deneyimine sahip 6gretmenlerin olmayan 6gretmenlere gore uzaktan egitimde teknolojinin

kullanim1 konusunda daha iyimser olduklar1 sonucuna varilmistir.

Ulkii (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin
uzaktan egitim konusunda énceden bilgi sahibi olup olmamalari ile uzaktan egitimin avantajlari
alt boyutuna dair aldiklar1 puan arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bununla birlikte
onceden bilgi sahibi olan Ogretmenlerin olmayanlara gore daha yiiksek puan aldiklar
goriilmiistiir. Uzaktan egitimin siirliliklarn alt faktoriinde ise yine anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Burada da uzaktan egitim hakkinda onceden bilgisi olan dgretmenlerin daha
yiiksek puan aldiklar tespit edilmistir. Genel tutum puanlari incelendiginde ise her iki 6gretmen
grubu arasinda anlaml bir fark yine bulunamamistir. Horzum, Albayrak ve Ayvaz’in (2012)

yaptig1 arastirmada da sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yonelik inanglar1 incelenmis, daha
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onceden uzaktan egitim uygulamalarina katilma durumlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
sonucuna ulasilamamistir. Benzer bir sekilde Senkon Yilmaz, 2022 tarafindan yapilan arastirma
sonuglaria gore de uzaktan egitim ile ilgili bilgi durumu farkli olan gruplar arasinda uzaktan
egitime dair tutum puanlar1 agisindan anlamli bir fark tespit edilememistir. Yardime1 Celebi
(2022)’nin yaptig1 arastirmada ise uzaktan egitim {lizerine daha 6nce hizmet i¢i egitim alip
almama degiskenine gore 6gretmenlerin tutumlari incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Bununla birlikte alanyazinda arastirmadan elde ettigimiz sonuglara benzer sekilde daha
onceden uzaktan egitim faaliyetlerine katilan dgretmenlerin katilmayan 6gretmenlere gore
uzaktan egitime dair tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu sonucunu elde eden
calismalarm oldugu da gériilmektedir (Agir, 2007; Boz, 2019; Simsek & Iskenderoglu, 2012;
Aksoy Kokosmanli, 2022; ipekli, 2022).

5.1.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin evlerinde
bakmak zorunda oldugu ¢ocuk durumlari ile uzaktan egitime iligskin goriisleri arasinda anlaml
bir fark var midir?” sorusuna iliskin yapilan bagimsiz t-testi sonuglarindan elde edilen bulgulari
inceledigimizde tiim alt faktorler ve 6gretmenlerin evlerinde bakmak zorunda olduklar1 ¢ocuk
durumlar arasinda anlamli bir farkin goériilmedigi tespit edilmistir. Celik (2021) ise yaptig1
arastirmada ise biyoloji dersi 6gretmenlerinin 6zellikle evde hem veli hem de 6gretmen roliinde
olmalar1 sebebiyle bu ikisini bir arada yiiriitmenin zor oldugu sonucuna ulagsmistir. Sonuglara
gore 6gretmenler evde mesleklerini yapmaya calisirken ayn1 zamanda kendi ¢ocuklarinin velisi
olmalarindan dolay1 olduk¢a zorlanmiglardir. Bundan dolay1 kendi ¢ocuklarina yeteri kadar

zaman ayiramama ve onlarin ihtiyaclarini yeterince giderememe sorunu ortaya ¢ikmustir.

5.1.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine fliskin Tartisma

Aragtirmanin altinci ve son alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mezun
olunan fakiilte durumlari ile uzaktan egitime iligskin goriisleri arasinda anlaml bir fark var
midir?” sorusuna iligkin yapilan bagimsiz orneklem t-testi analizine iliskin veriler ve
sonuglarina iligkin bilgileri inceledigimizde ise Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar
(Faktor 1), Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar (Faktor 3), Uzaktan Egitimde
Ogretmenlerin Calisma Sartlari (Faktor 5) ve Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimi
(Faktor 6) faktorleri ile mezun olunan fakiilte degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulasilmistir. Yapilan analiz sonuglarina goére egitim fakiiltesi mezunu olan
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ogretmenlerin fen-edebiyat fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlere gore uzaktan egitimde yasanan
genel sikintilar konusunda daha fazla goriis bildirdigi tespit edilmistir. Diger yandan egitim
fakiiltesi mezunu olan Ogretmenler, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu olanlara gore uzaktan
egitimde ders esnasinda yasanan sikintilarla daha fazla karsilastiklarini ifade ettikleri tespit
edilmistir. Egitim fakiiltesi mezunu olanlarin fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina gére uzaktan
egitimde O6gretmenlerin ¢alisma sartlar1 konusunda daha kotiimser olduklar tespit edilen bir
baska sonugtur. Son olarak Egitim fakiiltesi mezunu olan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin fen-
edebiyat fakiiltesi mezunlarina oranla uzaktan egitimde teknolojinin kullanimi konusunda daha

iyimser olduklar1 belirlenmistir.

Aksoy Kokosmanli (2022) tarafindan yapilan arastirmada da Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi ve tutumlar1 farkli degiskenler agisindan
incelenmistir. Bu degiskenlerden birisi de mezun olunan bolim degiskenidir. Arastirmadan
elde edilen verilere gore 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim ve fen 6gretimine iligskin algi
diizeyleri arasindan anlamli bir sonucun ortaya ¢ikmadigi bulunmustur. Bu sonucun bizim
arastirmamizdan elde edilen sonuclarla benzesmedigi goriilmektedir. Benzer bir sekilde Senkon
Yilmaz (2022)’1n yaptig1 arastirma sonucuna gore de Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mezun
olduklar fakiiltenin egitim fakiiltesi veya fen edebiyat fakiiltesi olmas1 ve uzaktan egitime

yonelik tutum diizeyleri arasinda anlaml bir farkin olmadig1 sonucu bulunmustur.

5.2. Sonug¢
Bu boliimde aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda elde edilen sonuglar maddeler

halinde sunulmustur.

1. Arastirmanin ilk alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile
uzaktan egitime iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna iliskin
olarak 6gretmenlerin uzaktan egitimde yasanan genel sikintilar (Faktor 1) ve uzaktan
egitimin olumlu yonlerine ait faktorler (Faktor 4) izerinde anlamli bir farkliligin oldugu
belirlenmistir. Diger yandan; Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladig
Olanaklar (Faktor 2),Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar (Faktor 3),
Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlari (Faktdr 5), Uzaktan Egitimde
Teknolojinin Kullanimi (Faktér 6) gibi alt faktorlerde cinsiyet degiskeni agisindan

anlaml bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.
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. Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemleri
ile uzaktan egitime iliskin gortisleri arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna
yonelik olarak ise, Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklar
(Faktor 2), Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar (Faktor 3), Uzaktan
Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlar1 (Faktdr 5) Uzaktan Egitimde Teknolojinin
Kullanim1 (Faktor 6) gibi faktorlerde mesleki kideme gore anlamli bir farkliligin

olustugu belirlenmistir.

. Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim durumlari
ile uzaktan egitime iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun
incelenmesine yonelik olarak ise, Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar (Faktor
1), Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklar (Faktor 2), Uzaktan
Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar (Faktor 3), Uzaktan Egitimin Olumlu
Yanlar1 (Faktor 4), Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlar1 (Faktor 5) ve
Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimi (Faktor 6) seklinde siralanan tiim faktorlerde

egitim durumuna gdre anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir.

. Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ge¢mis
uzaktan egitim deneyimleri ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark
var mudir?” sorusuna yonelik olarak ise Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan
Egitimde Yasanan Genel Sikintilar faktorii (Faktor 1) disindaki tiim faktorlerde gecmis

uzaktan egitim deneyiminin anlaml bir sekilde farklilagtig1 belirlenmistir.

. Arastirmanin besinci alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin evlerinde
bakmak zorunda oldugu ¢ocuk durumlari ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin olarak ise tiim alt faktorler ve 6gretmenlerin
evlerinde bakmak zorunda olduklar1 ¢ocuk durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir

farkin goriilmedigi tespit edilmistir.

. Arastirmanin altinct ve son alt problemi olan “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mezun
olunan fakiilte durumlart ile uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark
var mudir?” sorusuna iligkin verileri inceledigimizde ise Uzaktan Egitimde Yasanan

Genel Sikitilar (Faktor 1), Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar
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(Faktdr 3), Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlar (Faktdr 5) ve Uzaktan
Egitimde Teknolojinin Kullanimi (Faktdr 6) faktorleri ile mezun olunan fakiilte

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.3. Oneriler

Bu aragtirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri ve
tutumlarinin, cinsiyet, mesleki kidem, ge¢mis uzaktan egitim deneyimi, egitim diizeyi, mezun
olunan fakiilte ve uzaktan egitim uygulamalar1 sirasinda bakmak zorunda olduklar1 g¢ocuk
durumlarina gére anlamli bir fark olusturup olusturmadigi incelenmistir. Farkli demografik

bilgilere gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinda fark yaratacak ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirma sadece Konya ili merkez ilgeleri ile sinirlandirilmistir. Calismanin evreni

genisletilerek daha biiylik 6rneklemlerle ¢alismalar gerceklestirilebilir.

Bu arastirma sadece fen bilimleri 6gretmenlerini kapsamaktadir. Bu ¢alismaya benzer
caligmalar ogrencilerle, farkli sinif diizeylerinde, farkli branglarda ve {iniversitelerde

gerceklestirilebilir.

Uzaktan egitim ile yliz ylize egitimin farkin1 ortaya koyacak kiyaslamali ¢alismalar

yapilabilir.

Bu calisma pandemi siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim i¢in yapilmistir.
Aragstirmacilar ileride meydana gelebilecek deprem, sel, kasirga vb. gibi olaganiistii durumlarda

yapilacak olan uzaktan egitim uygulamalari i¢in arastirmalar yapabilir.
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DAGITIM YERLERINE

Ilgi  :a) Milli Egitim Bakanligmnin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 say1li Genelgesi.
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Midiirligiimiiz tarafindan ilgi (b) yazi ile uygulama izni verilen Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal
Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi ve Selguklu Ismail Hakki Tongug Imam Hatip Ortaokulu
Midiirliigii Fen Bilimleri Ogretmem Seda SUSAMAN GURBUZ'in "Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitime Iliskin Goriigleri" konulu aragtirmasmin uygulama izninin uzatilmasmna iliskin talebi
incelenmisgtir.
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uyulmas1  kaydiyla gergeklestirilmesinde sakinca goriilmemektedir. Miudirligiimiize bagli egitim
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Ek 2: Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme Olcegi
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1.Faktor: Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar
1 | Uzaktan egitimde 6gretmenin 6grencilerle birlikte yapacagi etkinliklerin yapilmasinda
sikint1 yasanir.

2 | Uzaktan egitimde 6gretmen 6grencilerin yaptiklarini degerlendirmede sikintilar yasar.

3 | Uzaktan egitim uygulamasina katilima internet kotasinda sikint1 yasatir.

4 | Ogrenciler ile ebeveynler arasinda uzaktan egitime katilma konusunda sikintilar yasanir.

5 | Uzaktan egitimle 6grencilerin arkadaslariyla olan etkilesimleri azalir.

6 | Uzaktan egitimde 6grencileri gorememek 0gretmen -6grenci etkilesimini azaltir.

7 | Uzaktan egitim 6gretmen arkadaslariyla etkilesimini azaltir.

8 | Uzaktan egitime katilim ekonomik yonden masrafli olur.

9 | Uzaktan egitimle 6gretmen 6grencilerin 6devlerinin takip etmede sikint1 yasar.

2.Faktér: Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklar

1 | Uzaktan egitim ile elektronik ortamda kaynak paylasimi kolaylasir.

2 | Uzaktan egitimle dgrencilerin teknolojiye yonelik farkindaliklar: artar

3 | Ogretmenler uzaktan egitim ile ders anlatiminda gerekli olan materyallere rahatlikla

ulagir.
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Uzaktan egitim ile 6gretmenler uygulama gerektiren konularla ilgili gorselleri 6grencilerle

paylasilir.

Uzaktan egitim 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma becerisi arttirir.

Uzaktan egitimle birlikte 6gretmenlerin derslerde gorsel materyalleri kullanimi artar.

Uzaktan egitim uygulamasi 6grencilere farkli materyalleri paylagsmasina firsat tanir.

Uzaktan egitim ile 6grenciler istedigi kaynaga ulasma imkanini elde eder.

Uzaktan egitim sayesinde 0gretmenlerin basili kaynaklara ihtiyaci azalir.

3.Faktor: Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar

Ogretmenler uzak egitimde yapmak istedigi uygulamalar1 6grencilere aktarmada sikint:

yasar.

Ogretmen 6grencilerin derse katilimini kontrol etmede sikint1 yasar.

Ogrencilerin mikrofonu istenilmeyen sekilde kullanmalar1 derste iletisim sikintisina neden

olur

EBA ya girisin uzun siirmesi ders anlatim siiresinin azalmasina neden olur.

Uzaktan egitim uygulamasinda her bir agizdan bir ses ¢ikmasi sinif kontroliinii zorlastirir.

Ogretmenler; 6grencilerin EBA ya katilmasinda sikint1 yasar.

EBA da 6grencilerin kameralar1 agmamalari derse katilimin kontroliinii zorlagtirir.

4.Faktor: Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlan

Uzaktan egitim deneyimleri 68rencilerin egitime katilmaya yonelik istegini artirir.

Uzaktan egitim 6grencinin derse yonelik motivasyonu arttirir.

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize egitimdeki gibi Ogrencinin derse

motivasyonunu saglar.
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Uzaktan egitimde 6grenci — 6gretmen etkilesimi artar.

Uzaktan egitim ile 6grencilerin aile i¢i iletisimleri artar.

5.Faktor: Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Cahsma Sartlar

Uzaktan egitimle 0gretmenlerin mesai dis1 ¢alisma yiikii artar.

Uzaktan egitimle 6gretmenlerin bos zaman kavrami ortadan kalkar.

Uzaktan egitim 6gretmenlere esnek ¢alisma imkani sunar.

Ogretmenler uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore daha az yorulur.

6. Faktor: Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimi

Ogretmenlerin  uzaktan egitime katilmasi igin gerekli bilgisayar teknolojileri

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim programma katilmak icin gerekli internet alt yapisi

mevcuttur.

Ogretmenler teknolojik araglarm ortak kullanimi durumunda bu araglarin temininde

sikint1 ¢eker.
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Ek 3: Ol¢ek Kullanim izin Belgesi

MUSTAFA METIN <mustafametin@erciyes.edu.tr>
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Merhaba Seda Hanim

Kusuruma bakmayin cok gec donus yaptigim icin.. Ekte tez calismaniz kapsaminda kullanmak istediginiz
"Ogretmenlerin Uzaktan Egitime lliskin Goruslerini Belirleme Olcegdi” yer almaktadir. Bu olcegi Tez calismaniz
kapsaminda kullanabilirsiniz. lyi calismalar

Prof. Dr. Mustafa METIN

Erciyes universitesi Egitim Fak
Fen Bilimleri Egitimi ABD
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