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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokul Tiirk¢e Dersi Yardimcr Kaynaklarin Yapilandirmac: Yaklasima Uygunlugunun
Incelenmesi: Bir Odak Grup Gériismesi baslikli tez calismamin toplam 93 sayfalik kismia
iliskin, 29/01/2025 tarihinde tez damismanmim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %15 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig

PN B LD -

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarimni
inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

29/01/2025
Tugba ULUSOY

Dog. Dr. Mehmet ASIKCAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alisgmam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

29/01/2025
Tugba ULUSOY
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL TURKCE DERSI YARDIMCI KAYNAKLARIN YAPILANDIRMACI
YAKLASIMA UYGUNLUGUNUN INCELENMESI: BIR ODAK GRUP GORUSMESI

Tugba ULUSOY

Arastirmada ilkokul Tiirkge dersine yonelik Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan yardimci
kaynak kitaplarin yapilandirmact yaklasima uygunlugunun incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda 2022-2023
egitim-6gretim yilinda ikinci, ti¢lincii ve dordiincii smnifta kullanilan yardimcr kaynak kitaplar nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismast modeline dayanarak incelenmistir. Arastirmanin verileri odak grup goriismesi
metoduyla elde edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, devlet okulunda gérev yapan her bir sinif diizeyinden ikiser
ogretmen (ikinci, tliglincli ve dordiincii sinif dgretmenleri) olmak iizere toplam alt1 sinif 6gretmeninden ve iki
ilkokul yoneticisinden olugmaktadir. Arastirmada odak grup goriigmeleri bes oturumda gerceklestirilmigtir. Her
bir oturumunda odaklanilan konu dogrultusunda acik uglu sorular katilimcilara yoneltilmistir. Oturumlarda
goriigme sorular1 ele alinan yardimer kaynak kitaba gore diizenlenmis ve yaklasik yedi ile dokuz sorudan
olusmustur. Fakat goriisme sirasinda konunun gidisatina gore arastirmaci ek sorulara da yer vermistir. Siif
Ogretmenlerinin ve yoneticilerin farkli yerlesim birimlerinde gorev yapmalari nedeniyle goriismeler gevrimigi
ortamda gergeklestirilmistir. Verilerin elde edilisinde video kayitlarindan yararlanilmigtir. Verilerin analizinde
tematik analizden yararlanilmistir. Arastirmada analizler sonucunda yardimci kaynak kitaplara dair; dgrenci
diizeyine uygunluk, bireysel farkliliklar, sorgulama, arastirma, inceleme ve bagka kaynaklara yonlendirme, st
diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinlikler, Tiirk¢e dersi 6gretim programi kazanimlarint gergeklestirme,
disiplinler arasi iligkilendirme, kitabin giiclii ve gelistirilmesi gereken/zayif yonleri alt temalar1 ortaya ¢ikmustir.
Smif dgretmenleri ve okul yoneticilerinden elde edilen veriler dogrultusunda, yardimei kaynak kitaplarin genel
durumuna, yapilandirmaci yaklasima uygunlugu agisindan ve Tiirkge 6grenme alanina yonelik sonuglar elde
edilmistir. Kitaplarin genel olarak 6grenme alanlarina yonelik kazanimlar1 destekledigi ancak tasarim, icerik ve
yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygunluk agisindan iyilestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Katilimeilarin dnerilerinde bireysel farkliliklar: destekleyecek sekilde igeriklerin hazirlanmasi, {ist diizey diigiinme
becerilerini gelistiren etkinliklere daha fazla yer verilmesi, dinleme ve konusma alanlarinin zenginlestirilmesi,
gorsel tasarimlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde iyilestirilmesi yer almaktadir. Bu diizenlemeler, kitaplarin
yapilandirmaci yaklasima uygunluk diizeyini artirarak Tiirk¢e egitiminin daha etkili hale getirilmesine katki
saglayacagi diisliniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Tiirkge Dersi, Yardimc1 Kaynak Kitap, Yapilandirmaci Yaklagim.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

ANALYSING THE CONSTRUCTIVIST APPROACH OF PRIMARY SCHOOL
TURKISH COURSE SUPPLEMENTARY RESOURCES: A FOCUS GROUP
INTERVIEW

Tugba ULUSOY

The purpose of this study was to examine the compatibility of the supplementary resource books prepared
by the Ministry of National Education for the Turkish primary school course with the constructivist approach. In
this direction, the supplementary resource books used in the second, third, and fourth grades in the 2022-2023
academic year were examined based on the case study model, which is one of the qualitative research designs. The
data of the study were obtained through focus group interviews. The study group consisted of six primary school
teachers, two teachers from each grade level (second, third, and fourth grade teachers), and two primary school
administrators. The focus group interviews were conducted in five sessions. In each session, the participants were
asked open-ended questions in accordance with the focus topic. In the sessions, the interview questions were
organized according to the reference book and consisted of approximately seven to nine questions. However, the
researcher included additional questions during the interview as the topic progressed. Since primary school
teachers and administrators worked in different settlements, the interviews were conducted online. Video
recordings were used to collect data. The data were analyzed using thematic analysis. As a result of the analysis,
the following sub-themes emerged about the supplementary resource books: suitability for the students’ level,
individual differences, questioning, research, investigation and referral to other resources, activities for higher
level thinking skills, achievement of the Turkish curriculum objectives, interdisciplinary association, strengths and
weaknesses of the book. In line with the data obtained from the primary school teachers and school administrators,
results were obtained regarding the general situation of the supplementary resource books, their suitability to the
constructivist approach and the Turkish learning field. It was concluded that books generally support the learning
outcomes for the learning areas, but need to be improved in terms of design, content and compliance with
constructivist learning principles. Participants’ suggestions include preparing content to support individual
differences, including more activities that develop higher order thinking skills, enriching listening and speaking
areas, and improving visual designs to attract students’ attention. It is believed that these arrangements will
contribute to making Turkish education more effective by increasing the level of conformity of the books with the
constructivist approach.

Keywords: Primary School, Turkish Course, Supplementary Resource Book, Constructivist Approach.
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BOLUM 1
1. GIRiS

Milletler gelismeyi, biliylimeyi, daimi olmay1 ve iilke ideallerini gerceklestirebilmeyi
hedeflemektedir. Hedeflere ulagabilmenin en iyi yolu egitimdir. Egitim, 6grenilenleri hayata
entegre edebilme becerisidir. Kayiran’a (1998) gore egitim; bireyin yetenegi ve toplumun
amagclar1 dogrultusunda, bireyin kendi yasamina dair ihtiyaclarini gelistirebilmesini hedefleyen
O0grenme eylemi ve bu eylemin nasil olmasi1 gerektigi ile ilgili tercih edilen yontem ve

uygulamalar biitliniidiir.

Egitim, insanin dogdugu andan itibaren ihtiya¢c duydugu bir olgudur. Egitimin bireyin
hayatini sekillendirme stireci bireyin parcasi oldugu toplumun standartlarindan, 6zelliklerinden,
inang sekillerinden ve deger yargilarindan etkilenmektedir. Egitim, pek cok alanda bireylerin
bilgi edinebilmesine yardimer olur. Egitim kurumlari araciligiyla sistemli bir sekilde egitim-
Ogretim faaliyetlerinin gergeklestirilmesi, bireylerin hayatlarini devam ettirirken ihtiyag

duyabilecegi, bilgi ve kabiliyetlere sahip olmalarini1 saglamaktadir.

Bir toplumun c¢agdas toplum diizeyine ulagsabilmesinin 6n kosulu, siirekli degisim ve
yenilige ugrayan bilginin islevsel olarak kullanilmasiyla elde edilir. Ulkeler, egitimin niteligini
arttirmak i¢in farkli egitim anlayiglarini benimser ve egitim programlarini egitim modeline gore
revize ederler. Tiirk Egitim Sisteminde 2005-2006 egitim-68retim yilindan itibaren
yapilandirmaci egitim anlayist benimsenmistir. Egitim sisteminin, fikir biitiinliigii ve nihai
amaclar1 derslerin 6gretim programlar igeriklerine yansimaktadir. Karadiiz’e (2014) gore
Tiirkce Ogretim programinin icerigi geregi ogrencilere kazandirilacak yetkinliklerin gogu,
O0grenme ortaminda yapilandirmaci 6grenme kiiltiiriine yonelik yasantilara yer verilmesiyle
islevsel bir kimlik kazanmaktadir. Bu sebeple 6grenme ortamini etkileyecek her bir bilesen

Onem tasimaktadir.

Ogrenme ortamlarini etkileyen bir diger husus da ders arag-geregleridir. Ders kitaplari
O0gretme-O0grenme siirecinde temel aractir. Fakat derslerin daha da zenginlesmesi ve igerigin
cesitlendirilmesi icin farkli materyal ve kaynaklardan yararlanilmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
dogrultuda derslerde alternatif olarak yardimci kaynak kitaplara ihtiya¢c duyulmaktadir. 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda ilkokulda kullanilmak iizere Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan yardimer kaynak kitaplar hazirlanmig ve okullara gonderilmistir. Sinif ortaminda

kullanilan ~ yardimc1  kaynak kitaplarin  egitim faaliyetlerini  destekleyici, igerigi
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zenginlestirici/gesitlendirici gibi niteliklerinden dolay1 bireysel farkliliklara uygun, siireg
degerlendirmesinin 6nemsendigi, 6grenci merkezli gibi hususlar1 dikkate alacak sekilde
yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda hazirlanmalidir. Ciinkii “hicbir insan bir bagkasinin
birebir aynis1 degildir. Bu sebeple 6gretim programlarinin ve buna bagli olarak Slgme ve
degerlendirme siirecinin ‘herkese uygun’, ‘herkes icin gecerli ve standart olmasi’ insanin
dogasmna terstir.” (Tiirkce Ogretim Programi, 2018, s. 6). Bu yiizden 6gretmenlerin smif
ortaminda kullanacag1 kaynaklarin giincellik, islevsellik, amaca ve Ogrenme ilkelerine

uygunluk bakimindan yapilandirmaci yaklagima gore incelenmesi gerekmektedir.
1.1. Problem Durumu

Dil, bireyler arasindaki iletisimi saglayan, diisiince ve duygularin ifade edilmesinde
kritik bir rol oynayan, bireyin zihinsel, sosyal ve kiiltiirel gelisimine dogrudan katkida bulunan
temel bir aragtir. Insanlar, dil sayesinde toplumla biitiinlesir, bilgi alisverisinde bulunur ve
diistinceler iiretir. Bu agidan bireylerin ana dilini etkin bir sekilde 6grenmesi, kullanmasi ve
gelistirmesi, yasam boyu slirecek bir becerinin temelini olusturur. Dil becerisinin
kazanilmasinda 6zellikle ¢ocukluk donemindeki dil egitimi 6nem tagimaktadir. Cocuklarin
ilkokul egitimiyle birlikte dilin kurallarin1 6grenmesi ve gelistirmesi, Tiirkge dersini bu

baglamda egitimin dnemli unsurlarindan biri haline getirmektedir.

Ilkokul dénemi, ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin hizla ilerledigi, 6grenme
aligkanliklarin1 kazandiklar1 ve egitim sistemine adaptasyon siireclerinin basladigr bir
donemdir. Bu siiregte 6grencilerin soyut kavramlar1 anlamlandirmasi, bilgiye ulasma yollarinm
O0grenmesi ve elestirel diisiinme becerileri gelistirmesi beklenir. Ancak Tas ve Minaz’a (2018)
gore ilkokul Ogrencilerinin soyut kavramlari anlamlandirmada yasadigi zorluklar, dikkat
daginikligr ve derse odaklanamama gibi problemlere neden olmaktadir. Bu durum, egitim
materyallerinin ve 6gretim yontemlerinin yeniden gézden gecirilmesini ve farkli yaklagimlar
gelistirilmesini gerektirmektedir. Farkli 6grenme yollar1 sunan, somutlastirilmis ve 6grenci
merkezli etkinliklerle desteklenen egitim materyallerinin, 6grencilerin bu zorluklar1 agmalarina

yardimci olacagi ifade edilmektedir.

Ogretmenler ders siireclerini zenginlestirmek ve Ogrencilerin dgrenme hedeflerine
ulagsmalarini kolaylastirmak amaciyla gesitli egitim materyalleri kullanmaktadir. Ozer’e (2022)
gore temel ders materyallerine ek olarak kullanilan egitim destek materyalleri, 6grencilerin

bireysel 6grenme farkliliklarini minimize ederek, 6grenme siirecini destekleyen Onemli
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araglardir. Bu materyaller 6grencilerin farkli 6grenme yollarini kesfetmesine olanak saglarken,

Ogretim siireclerini ¢esitlendirme imkani da sunar.

MEB 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ilkokul ikinci, ti¢lincii ve dordiincii siniflar i¢in
yardimer kaynak kitaplart iicretsiz olarak Ogrencilerin kullanimina sunmustur. MEB’in bu
girisimi, egitimde firsat esitligini artirma ve 6grencilerin ekonomik engeller olmaksizin kaliteli
materyallere erisimini saglama hedefiyle uyumludur. Ayrica MEB’in 2023 Egitim Vizyonu
Belgesi’nde yer alan yardimct kaynak ihtiyacini biiyiik 6l¢iide ortadan kaldiracak diizenlemeler
vapilacaktir ifadesi, bu materyallerin egitimin niteli§ini artirma amaciyla hazirlandigini
gostermektedir (Sozer, 2019). Bu baglamda yardimci kaynaklarin kaliteli, yaratici ve

ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistiren bir yapida hazirlanmasi gerekir.

Alanyazindaki aragtirmalar egitim materyallerinin yapilandirmaci yaklasima uygunluk
acisindan cesitli yonlerden incelendigini gostermektedir. Asikcan ve Saban (2015) Tiirkge 1
Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabr’'nin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu
inceledigi ¢alismasinda kitabin bireysel farkliliklart gdzetmemekte, disiplinler arasi uyum ve
zaman paralelligi eksik oldugunu tespit etmistir. Elestirel dlistinme ve problem ¢ézme becerileri
tema sonlarina birakilmis, temalar igine entegre edilmedigi i¢in yeterince etkili olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Alkis Kiiciikaydin ve Iscan (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
ticiincli siif Tiirkce ders kitaplarinin yapilandirmact yaklasima uygun oldugu ancak gorsel
unsurlarin yetersiz kaldigi belirtilmistir. Kayak (2018) fen ve teknoloji ders kitaplarinda yer
alan gorsellerin sayica fazla oldugunu ancak yaratic1 ve elestirel diisiinmeyi tesvik etmede
eksiklikler bulundugunu ifade etmistir. iscan ve Sara (2018) ikinci smmf Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin giinliikk hayatla iliskilendirme, arastirma ve
sorgulamaya yonlendirme agisindan yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Sakiroglu (2020)
altinc1 simif Tiirkge ders kitaplarinda kok degerlerin esit bir sekilde dagitilmadigini tespit
etmistir. Sulak ve Capanoglu (2021) ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinin gorseller, yazi puntosu ve
igerik acisindan uygun oldugunu ancak metinlerin uzunlugu nedeniyle gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Kurtoglu Zorlu (2021) ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda temalarla
metinlerin uyumlu oldugunu ancak bazi metinlerin baska temalar i¢in daha uygun olacagini
vurgulamigtir. Dogan Giildenoglu (2023) besinci sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerin
genelinde anlasilirlik ve 6grenci diizeyine uygunluk konularinda eksiklikler oldugunun altini

cizmistir. Sarikaya ve digerleri (2023) besinci ve altinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
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etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme agisindan yetersiz oldugunu

vurgulamistir.

Yukaridaki arastirmalar ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklagim acgisindan
uygunluguna gore incelemesine dayanmaktadir. Alanyazinda MEB’in okullara ek olarak
yardimc1 kaynak agisindan gonderdigi kitaplara iliskin bir ¢aligmaya rastlanilmamistir.
Siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklari, 6grenme stilleri ve algilama bigimleri, yardimci
kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Yardimci kaynaklarin,
Ogrencilerin O0grenme siirecine katkida bulunacak sekilde yapilandirmaci yaklagimi

desteklemesi beklenmektedir.

Siniflardaki o6grencilerin farkli algilama bigimleri, 6grenme stilleri ve bireysel
farkliliklar1, 6gretim siirecinde kullanilan materyallerin ¢esitlendirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Yardimci kaynaklarin bu ¢esitliligi desteklemesi ve yapilandirmaci yaklasimin temel ilkelerine
uygun sekilde hazirlanmasi, 6grenme siirecine onemli katkilar saglayabilir. Yapilandirmaci
yaklasim, 6grencilerin bilgiyi kendi deneyimleriyle yapilandirmasini, 6grenme siirecine aktif
katilim saglamasin1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesini hedeflemektedir. Bu
baglamda 2022-2023 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan sunulan ikinci, iiglincii ve
dordiincii simif Tiirkge dersi yardimer kaynaklarinin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunun
incelenmesi, egitim materyallerinin niteligini artirma agisindan bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu arastirmanin s6z konusu yardimci kaynaklarin giiclii ve zayif yonlerini ortaya
koyarak, alana katki saglamasi ve gelecekte yapilacak caligmalara yol gostermesi
beklenmektedir. Ayn1 zamanda yapilandirmact yaklasima uygun egitim materyallerinin

gelistirilmesine yonelik dneriler sunmasi agisindan bir potansiyel tasidig: diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, 2022-2023 egitim- 6gretim yi1linda MEB tarafindan ilkokul ikinci, liglincti
ve dordiincii siif 6grencilerine dagitilan Tirkce dersi yardimci kaynaklarinin yapilandirmaci
yaklasima uygunlugunun incelenmesi amacglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmaktadir:

1. Smif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin ilkokul 2., 3. ve 4. Swunif Calisma
Yapraklar: kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima uygunluguna iliskin goriisleri

nasildir?
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2. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 3. ve 4. Sinif Okuma Becerileri Metinler ve Sorular ve
3. ve 4. Simif Okuma Becerileri Cevap Anahtar: kitaplarinin yapilandirmact
yaklasima uygunluguna iligkin goriisleri nasildir?

3. Smif 6gretmenlerinin ilkokul 3. ve 4. Sinif Tiirk¢e Calisma Kitabi’nin yapilandirmaci
yaklasima uygunluguna iliskin goriisleri nasildir?

4. Smif 6gretmenlerinin ilkokul 2. ve 3. Sunif Tiirk¢e Dersi Siire¢ Degerlendirmeye
Yonelik Etkinlik Kitabt ve Ilkokul 2. ve 3. Sinif Tiirkce Dersi Siire¢ Degerlendirmeye
Yonelik Kilavuz Kitabi min yapilandirmaci yaklasima uygunluguna iliskin goriisleri
nasildir?

5. Sif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin ilkokul 2., 3. ve 4. Sinif Calisma
Sorulari-1 ve 2., 3. ve 4. Simif Calisma Sorulari-2 kitaplarmin yapilandirmaci

yaklasima uygunluguna iligkin goriisleri nasildir?

1.3. Arastirmani Onemi

Yardimci kaynaklar ders kitaplarina gore nispeten ¢ok yonlii anlatim 6zelligine sahip;
Ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasinda kullanilan, konularin tamamini veya
bir boliimiinii iceren anlatimi etkili hale getirip egitim faaliyetlerini destekleyen kaynaklardir.
Okullar arasi1 bagar1 farklarini azaltmak i¢in MEB tarafindan hazirlanmis yardimci kaynak
kitaplar1 kullanmak 6grenciler ve 6gretmenler icin yol gosterici olacaktir. MEB tarafindan

hazirlanan yardimci kaynaklarin her birine (https://yardimcikaynaklar.meb.gov.tr) adresinden

erisim {icretsiz bir sekilde saglanabilmektedir (Ozer, 2022).

Yardimc1 kaynak kitaplarin basili sekilde Ogrencilere iicretsiz olarak dagitilmasi
sosyoekonomik diizey agisindan dezavantajli olan bireyler icin kitaplara kolaylikla erigim
imkani saglamaktadir. Tiirkiye’de egitim faaliyetlerini siirdiirlirken farkli yerlerde egitim goren
ayn1 sinif seviyesindeki 6grencilerin ayni kaynaklar1 kullanmalar1 firsat esitsizligi problemini
ortadan kaldirmak i¢in onemli bir adimdir. Kullanilan yardimc1 kaynaklarin yapilandirmaci
yaklasima uygunlugu Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’ndaki hedeflenen kazanimlar igin Snemli
bir aractir.

Yapilan alanyazin incelemesi sonucu, yardimci kaynak kitaplarin yapilandirmaci
yaklasima uygunlugunun ele alindig1 (Bayar ve Bagdat, 2021; Erdogan, 2004; Giingor ve
Cavusoglu, 2015; Hasiloglu vd., 2020; Tas ve Minaz, 2018) ¢ok az arastirmanin var oldugu,
cogunlukla ders kitaplarinin yapilandirmact yaklasima uygunlugunun (Alkis Kiiciikaydin ve
Iscan, 2017; Dogan Giildenoglu, 2023; Kurtoglu Zorlu, 2021; Sarikaya vd., 2023) incelendigi

goriilmektedir. Kaynak kitaplarin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunun incelendigi
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aragtirmalarda nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi (Glingdr ve Cavus, 2015) hem nitel
hem nicel karma yontemin kullanildig1 arastirmalara yer verildigi (Dilek¢i, 2024; Tas ve Minaz,
2018) nitel arastirma yonteminin tercih edildigi aragtirmalarda ise siklikla dokiiman analizi,
icerik analizi ve olgubilim deseninin (Bayar ve Bagdat, 2021; Bozkurt ve Ates, 2021; Polat,
2022) tercih edildigi, arastirmanin sadece bir sinif diizeyine ve tek derse yonelik diizenlendigi
(Giingér ve Cavus, 2015) calisma grubunu sadece sinif/brans Ogretmenleri olusturdugu
(Bozkurt ve Ates, 2021; Hasiloglu vd., 2020; Polat, 2022) ya da kisitli kaynak sayisina gore
planlandig1 (Erdogan, 2004) goriilmektedir.

Bu arastirma sonucunda alana katki saglayabilmek ve ileriki ¢alismalara 151k tutabilmek
amaciyla MEB tarafindan okullara iicretsiz olarak gonderilen Tiirk¢e dersine ait ikinci, liglincti,
dordiincii sinif yardimer kaynak kitaplarinin tiimii arastirma kapsaminda degerlendirilmistir.

Ayrica arastirma verilerini elde etmek i¢in odak grup goriismesi tercih edilmistir.

BOLUM 2
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2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Insanlik tarihindeki ilerlemeler, bireylerin ve toplumlarin dgrenme ihtiyaclarmni
cesitlendirmis, bu da egitimde farkli yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Giiniimiizde
bilgiye ulasmanin ve bilginin kullaniminin giderek onem kazandigi bir diinyada, egitim
yaklasimlar1 da bu degisime uyum saglamak durumundadir. Yapilandirmact yaklagimi bu
donilistimiin  bir sonucu olarak ortaya c¢ikmis ve Ogrenmenin bireyin aktif katilimiyla
gergeklesmesi gerektigini vurgulayan cagdas bir egitim anlayisi olarak kabul gormiistiir.
Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklasim, 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren egitim

programinin temel ilkesi olarak benimsenmis ve uygulanmaya baslamistir.

Yapilandirmaci yaklasimin temelinde, bilginin birey tarafindan aktif olarak
kesfedilmesi, anlamlandirilmasi ve yapilandirilmasi yer alir. Bu anlayis geleneksel egitim
yaklasimlarindan farkli olarak bilgiyi sadece aktarilan bir nesne olarak gérmez, bireyin bu
bilgiyi kendi deneyimleri ve anlayislart dogrultusunda yeniden insa etmesini dnceler. Baki ve
Karakug’a (2012) gore bilginin hizla yenilendigi ve tiretildigi gliniimiiz diinyasinda, geleneksel
egitim yontemlerinin yetersiz oldugu agiktir. Bilginin sadece aktarilmasi degil, birey tarafindan
tiretilmesi ve etkin bir sekilde kullanilmasi, birey ve toplumlarin gelecegini sekillendiren en
onemli unsurlardan biridir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgi {iretme
siirecine katilimini artirarak, bilgiyi anlamli ve kullanigh hale getiren bir 6§renme ortami

sunmay1 hedefler.

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenmenin bireyin zihninde ger¢eklesen bir siire¢ oldugunu
kabul eder. Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif birer katilimci olup bilgiyi kesfeder,
anlamlandirir ve organize ederler. Gokalp’e (2019) gore bilgi, gercek olay ve ilkelerin bireyin
zihninde anlamlandirilmasi ve yorumlanmasidir. Ogrenme ise bilginin kavranmast,
uygulanmas1 ve yeni durumlara uyarlanmasi siirecidir. Isci’ye (2022) gore yapilandirmact
yaklasim, bilginin bireyin zihninde yapilandirilmasini temel alir. Ogrenciler, nceki bilgi
birikimlerini kullanarak yeni bilgilerle baglantilar kurar ve bu bilgileri anlamli hale getirirler.
Bu stiregte 6grenme, bireyin cevresi, deneyimleri, algilart ve sosyal etkilesimleri tarafindan
sekillenir. Yapilandirmaci yaklagim, bireysel farkliliklara saygi gosterir ve 68renme siirecini

kisisellestirmeyi amaglar.
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Yapilandirmaci yaklagim, bireyin bilgiyi sadece pasif bir alic1 olarak tiiketmesini degil,
aktif bir sekilde iiretmesini tesvik eder. Bu anlayis bireyin yasamdan, degerlerinden ve gevresel
etkilesimlerinden bagimsiz bir 6grenme siireci yasamadigini kabul eder. Yapilandirmaci
O0grenme siireci, bireyin mevcut bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar kurarak anlamli
ogrenmeler gergeklestirdigi bir siirectir. Ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmast,
bilgiyi kendisi yapilandirmasi ve 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi bu yaklasimin temel
unsurlarindandir (Cakici, 2010). Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme ortamlari, 6grencinin
arastirmaci, sorgulayici1 ve yaratict bir sekilde bilgiye ulagsmasini saglayacak sekilde

tasarlanmalidir.

Yapilandirmaci yaklagimda Ogretmenin rolii, 0grenciyi bilgiye ulagsma siirecinde
desteklemek, 6grenme siirecini kolaylastirmak ve rehberlik etmektir. Ogretmen, 6grenme
ortamlarin1 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bir sekilde tasarlamali ve onlar siiregte aktif
kilacak etkinlikler sunmalidir. Grup c¢alismalari, arastirma temelli 6grenme etkinlikleri,
problem ¢6zme dersleri ve sorgulamaya dayali yontemler, yapilandirmaci yaklagimin etkili bir
sekilde uygulanmasma katki saglar (Unlii, 2020). Bu siirecte dgrenciler, bilgiyi giinliik
yasamlarina entegre eder, diger disiplinlerle iligkilendirir ve elestirel diisiinme becerileri

gelistirir.

Yapilandirmaci yaklagimin temelleri, Giambattista Vico, Jean-Jacques Rousseau,
Immanuel Kant, Hegel, John Dewey, Kelly, Piaget ve Vygotsky gibi diisiiniirlerin ¢alismalarina
dayanir (Ko¢ ve Demirel, 2004). Yapilandirmaci yaklasim {i¢ ana tiirde ele alinmaktadir:

Biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik (Ocak, 2010).

Biligsel Yapuandirmaculik: Piaget tarafindan gelistirilen bu anlayis, 6grenmeyi bireyin
cevresel faktorlere uyum saglama siireci olarak goriir. Piaget’e gore 6grenme, bireyin zihinsel
gelisim stiregleriyle dogrudan iliskilidir. Birey, her yas doneminde yeni zihinsel kazanimlar
elde eder ve bu kazanimlar1t mevcut semalarla birlestirerek bilgiyi anlamlandirir (Harlow vd.,

2006).

Sosyal Yapulandirmacilik: Vygotsky tarafindan savunulan bu yaklasim, bireyin
O0grenme siirecinde ¢evresiyle etkilesim kurmasinin 6nemini vurgular. Vygotsky, zihinsel
isleyisin kisileraras1 diizeyden bireysel diizeye gectigini ve Ogrenmenin sosyal bir siireg

oldugunu ifade eder (Schunk, 2014).
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Radikal Yapilandirmacilik: Glasersfeld tarafindan gelistirilen bu anlayis, bilginin
bireye 6zgli oldugunu ve bireyin kendi deneyimleriyle sekillendigini savunur. Bu yaklagim,
bilginin salt bir gerceklik tasimadigini, bireyin algilama diizeyi ve g¢evresiyle etkilesimi

dogrultusunda degisebilecegini belirtir (Karagol, 2021).

Tiirk egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasim, 2005 yilinda baglatilan reformlarla
uygulanmaya baslanmistir. Bu reformlarin temel nedenleri arasinda uluslararast TIMSS
(Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), PISA (Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi) ve PIRLS (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi)
smavlarindaki sonuglar1 gelistirme ve egitimin niteligini artirma gerekliligi bulunmaktadir
(Sahin, 2007). 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni egitim programi, 6grenci merkezli bir
anlayis1 benimseyerek ilkokuldan liseye kadar tiim kademeleri kapsar. Bu program, disiplinler
arasi, tematik ve sarmal bir yapiya sahip olup bireysel farkliliklar1 gozetir ve 6grencilerin
elestirel diistinme, problem ¢6zme ve bilgi iiretme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Fer, 2022).
Ayrica lise egitim siiresi ii¢ yildan dort yila ¢ikarilmis ve sekiz yillik kesintisiz egitim
uygulamas1 baslatilmistir. Ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimimi tesvik ederek
bilgiyi anlamli hale getiren bu yaklasim, Tiirkiye’de egitim sistemine yenilik¢i bir boyut
kazandirmistir. Bu yaklagim bireysel farkliliklar1 dikkate alarak elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaratic diislinme becerilerini gelistiren bir 6grenme ortami sunar. Yapilandirmact
yaklasimin egitime kazandirdigi bu nitelikler, ¢cagdas bireylerin yetistirilmesi ve toplumun

ihtiyaclarinin karsilanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

2.2. Ders Kitaplan

Birey toplumun bir yansimasidir. Bireyin 6zellikleri bize toplum hakkinda bilgi verir.
Bireyi doniistiirmek, gelistirmek toplumu degistirmenin baslangic noktasidir. Bireylerin
egitilmesi toplumlarin gelisimi icin vazgegilmezdir. Egitim faaliyetlerinin niteligi bir {ilkenin
gelecegini belirler. Egitimin amaci bireyin ¢esitli becerilere sahip olmasin1 saglamaktadir. Bu
becerilerin basinda dil ve zihinsel becerilerin gelmesiyle birlikte bireyin sosyal, duygusal,
fiziksel becerilerinin gelisimini destekler. Gelismenin baglangici zihinsel siireglerdir ve zihinsel
gelisimin en 6nemli kaynagi bilgidir. Bilgiyi kesfedip farkli alanlara uyarlayabilen birey
biitlinciil olarak gelisebilmesi miimkiindiir (Giines, 2022). Gelisimin saglanabilmesi gelecege
yonelik egitim stratejileri gelistirme ile miimkiindiir. Egitim stratejileri tiim 6grenciler igin
diizenlenmis olmali ve islevsel araglarla desteklenmelidir. Bireylerin dogru yonlendirildigi,

bilgiye kolaylikla ve iicretsiz bir sekilde ulasabilecegi materyallere ihtiya¢ duyulur. Bu ihtiyaci
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karsilayan en temel kaynak ders kitaplaridir. Kaya’ya (2006) gore ders kitabi 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda tiim kademelerde 6grenim goren kisilere uygun olacak sekilde 6grenim
eylemini gergeklestirebilmek amaciyla 6gretim programlart dogrultusunda diizenlenmis basili
yayin materyalleridir.

Ders igeriklerini barindiran 6gretim programlari; hedeflenen istendik amaclara
ulagabilmek icin cesitli stratejik planlar1 iceren yazili bir belgedir. Egitimi alan birey i¢in
O0grenme firsatin1 elde ettigi bir baglamdir. Programlarinin uygulanabilir olmasint miimkiin
kilan en 6nemli egitim araglarindan birisi ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 6grenme siirecini
betimleyen ve egitimcilere kilavuzluk eden bir egitim kaynagidir. Ders kitaplar; dgretim
programinin amaglarini, igerigini smif ortamina tasiyarak egitsel amaglara ulagmay1
kolaylastirict etki olusturur. Ozbay’a (2003) gore Tiirkge dgretiminde dnemli bir yere sahip
olan ders kitaplarinin tasarimindan yazimina, yazimindan dagitim siirecine kadar tiim agamalar1

biiyiik bir 6zveriyle olusturulmalidir.

Ders kitaplarinin MEB’in kriterlerine uygun olarak hazirlanmadig1 ya da 6gretmenlerin
bu kitaplar1 etkin bir sekilde kullanmadigi durumlarda nitelikli 6gretim faaliyetlerinin
gerceklesmemesine neden olabilir. Ozdemir’e (2021) gore ders kitaplar1 egitim-dgretimde ortak
bir dil ve standart olusturur. Ders kitaplar1 kullanilmadig1 durumlarda {ilkenin farkli yerlesim
yerinde ve farkli kurumlarda 6grenim goren bireylerin belirli bir zaman diliminde istendik
kazanimlara ulagamamasina ve kapsamli simavlarda dgrenciler arasinda seviye farkliliklarina
neden olabilmektedir. Son yillarda egitim-6gretim programlarinda yeni arayis ve yonelimlerin
olmasima ragmen Ogrencilerin 6grenme yasantisi elde edebilmesinde en eski, en yaygin ve
kolaylikla erisim saglanabilecek temel bilgi kaynaklar1 ders kitaplaridir. Ders kitaplar ortak bir

miifredat, kural ve takvim olusturur. Programin kazanimlarini islevsel hale getirir.

Ders kitaplar1 6grencinin yas ve bilgi seviyelerine uygun olarak hazirlanmis; bireyi
biligsel, duyussal, psikomotor alanda gelistirmeye yonelik igerikleri barindiran; 6gretim
programlarinin esas aldig1 ilkeler dogrultusunda hazirlanan; egitim-6gretim siirecinde
diizenleyici, bilgilendirici, yonlendirici bir ara¢ ve basili materyallerdir. Giilersoy’a (2013) gore
okullarda kullanim1 en ¢ok tercih edilen egitim materyalinin ders kitaplar1 oldugunu gercegi
yadsinamaz. Ders kitaplar1 egitim-0gretim faaliyetleri biinyesindeki tim ¢ocuklarin
ulagabildigi, kullandig1 ve stirekli yaninda bulunan kaynaklardir. Ders kitaplarinin toplumun

tiim kesimlerine sosyoekonomik diizey ve kiiltiirel farkliliklar dikkate alinmadan esit bir sekilde
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ulastirilmasi, ders kitaplarinin toplumu yonlendirmeye yonelik olumlu etkisini géstermektedir
(Ersoy ve Sahin, 2012). Ders kitaplarin niteligi bu hususta 6n plana ¢ikmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araclar1 YoOnetmeligi’nin 6.
Maddesinde ders kitaplarinin niteliginden bahsedilmektedir:

“Ders kitaplarinin nitelikleri

MADDE 6 —

(1) Ders kitaplari;

a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlar1 icermez.

b) Bilimsel hata icermez.

c) Temel insan hak ve o6zgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir
yaklasim sunar.

¢) Reklam niteliginde dgeler icermez.

d) Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsar.

e) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak yapilir.

Ders kitaplar1 egitimi yonlendiren, destekleyen bir yonii vardir. Ders kitaplar
olusturulurken belirli bir muhteva ve tasarim sistemini icerecek sekilde diizenlenmelidir.”

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi 8. maddeye gore:
“Ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Hizmet birimi veya
yayinevleri tarafindan hazirlanacak ders kitabi, igerik; dil, anlatim ve {islup; 6grenme, 6gretme,
O0lcme ve degerlendirme; teknik, tasarim ve diizenleme” ilkelerine dikkat edilerek

hazirlanmalidir.

2.3. ilkokul Tiirkce Dersi

Bir ulusun egitim-6gretim faaliyetlerini olusturan resmi belge ve dokiimanlar, sistemi
olusturan egitim yaklasim ve modelleri; iilkelerin egitim alaninda kisa, orta, uzun vadede
hedefledigi ideolojileri; toplumun sekillendirilmesinde hangi Ozelliklere sahip bireylerin
yetistirmeyi temenni ettigi hakkinda ipuclar1 icermektedir. Bir insanin yasamini stirdiirdiigii
iilkenin gelismislik diizeyini gosteren Olcii yiiriirliikkte olan egitim ve 6gretimin niteligidir.
Giliniimiizde egitim, 6gretim ve bilgi olgusu; lilkenin gelismislik ve refah diizeyinin artmasini
saglayan bir ara¢ olarak goriilmektedir (Bozkurt ve Ates, 2021). Orgiin ve yaygin egitimde
yetkinliklerin elde edilebilmesi i¢in ana dilimiz olan Tiirk¢e’nin 6gretimi egitim sisteminin ana

bilesenidir.
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Bastug ve Demirgiines (2020) dili dogru ve diizgiin kullaniminin dogustan gelen bir
yetenek degil, sonradan edinilen egitimin katkisiyla gelistirilen bir beceri oldugunu vurgular.
Onlara gore Tiirk¢e 6gretimi 6rgiin ve yaygin egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. MEB
Tiirkce dersinde ¢ocuklarin, Tiirk dilini ve kiiltiiriinii tanimalari, benimsemeleri ve yasatmalari;
toplum igerisinde var olmalari, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda ulusal duygularin

pekistirmeleri ve iilkesine bagli bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir.

[letisim kurmamizi saglayan dil, duygu ve diisiince sisteminin ¢1kis noktas1 ve bir ulusun
kiiltiirel mirasidir. Gegmisten gelecege tarihi bir koprii olusturur. “Tiirk kiiltiiriiniin tasiyicisi ve
yap1 tast olan Tiirkge Tiirkler i¢in anne siitii kadar temiz ve azizdir. Yahya Kemal’in ‘Tiirkge,
agzimda anne siitiidiir.” deyisi bu gercegi gozler Oniine seren 6nemli bir 6rnektir. Fazil Hiisnii
Daglarca bu meyanda ‘Tiirk¢em benim ses bayragimdir.” derken Mustafa Kemal Atatiirk, ‘Tiirk
dili Tirk milletinin kutsal bir hazinesidir. O, milletin kalbi, milletin zihnidir.” demistir.
Tiirk¢enin Tiirk milleti i¢in 6nemine vurgu yapan veciz sozlere daha birgok 6rnek verilebilir.”
(Kardas, 2022, s. 1). Tiirk¢e 6gretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarini
bilimsel bir anlayisla ele almayz; Tiirk dilini dogru, bilingli kullanma duyarlilig1 ve aligkanligina

sahip bireyler yetistirmeyi dncelemektedir.

Tiirkge dersi 6gretimi Tiirk egitim sisteminin dnemli bilesenlerinden biridir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’na (2019) gére, bireylerin Tiirkge dersi dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma 6grenme alanlarina ait becerileri gelistirmeleri; hayat boyu kullanabilecekleri
sosyal, kisisel ve mesleki yetkinlikleri edinmeleri konusunda katki saglayacaktir. Buradan

hareketle Tiirk¢e dersi egitim 6gretim silirecine dnem verilmelidir.

MEB 2015 yili Tiirk¢e dersi 6gretim programinda dinleme, konusma, okuma, yazma
O0grenme alanlarina yonelik bilgiler yer almaktadir. Dinleme 6§renme alani; 6grencilerin egitim
ortamlarinda anlatic1 ve ¢esitli materyaller araciligiyla iletilen s6zel mesajlar1 dinleme eylemini
dogru bir bigimde gergeklestirerek, iyi anlamasi ve zihninde yapilandirmasi siireglerine dayanir.
Dinleme eylemi ile Tiirk¢e dersine yonelik iliski kurma, konu ve ana fikri belirleyebilme,
secenekleri belirleme, yorumlama, sorgulama, degerlendirme, paylagsma becerilerine sahip
bireyler yetistirilmesinde etkin rol oynamaktadir. Konusma Ogrenme alani; fonetik
farkindaligin olusarak dogru kelime segimleri ile iletilmek istenen mesajin; bireyin duygu,
diisiince, hayal ve gozlemlerine gore sekillenerek karsi tarafa iletilmesidir. Tiirkge dersine
yonelik anlatim giiclinii kuvvetlendirmek ve cesitlendirmek, Tiirkge’ye dair estetik zevk

olusturabilmeyi, bireylerin kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmelerini, etkili bir iletisim dili
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kullanmay1 ve sorunlar1 konusarak daha kolay ¢oziime kavusturmayi hedeflemektedir. Okuma
O0grenme alant; harflerin, sembollerin anlamlandirma siirecidir. Okuyucunun ¢esitli kaynaklara
ulasarak okuma eylemini ger¢eklestirmesi sonucu yeni bilgi, olgu, durum ve deneyimlerle
karsilagsmasini saglamaktadir. Okuma; arastirma, yorumlama, elestirel diisiinme siire¢lerinden
bagimsiz degildir. Tiirkge dersine yonelik, 6grencilerin egitim siirecindeki okuma boliimlerini
dogru ve akici bir sekilde okuyarak; okudugu bilgileri zihninde yapilandirmasi, yorumlamast
ve yeni durumlara uyarlamasini ayni1 zamanda Kkiiltiirel, sanatsal, ahlaki degerlere yonelik
gelisimi de icermektedir. Yazma 6grenme alani; bireylerin bir konudaki goriislerini, duygu ve
diistincelerini, izlenimlerini harf, sembol kullanarak ve yazili anlatim kurallarina uyarak ifade
edilmesidir. Yazma becerisi, bilgi birikimi ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi i¢in dinleme,
konusma, okuma Ogrenme alanlar1 ile biitlinlestirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir.
Tiirk¢e dersine yonelik bireyin kendini yazili olarak ifade edebilmesi, farkli metin tiirlerini
yazabilme, kendini degerlendirme, yaz1 caligmasi yaparken yazim kurallar1 ve noktalama

isaretlerine dikkat etme, yaratici diisiinme yetkinligi saglamay1 hedeflemektedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas aliarak hazirlanan

[lkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’yla 6grencilerin;
1. “Ilk okuma yazma becerilerini kazanmalari,
2. Okuma yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmeleri,

3. Akademik ve sosyal yasamini kolaylastiracak nitelikte temel dil becerilerini

edinmeleri,
4. Dort temel dil becerisini (dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirmeleri,
5. Tiirkgeyi bilingli, dogru, etkili ve iiretken kullanarak dil bilinci ve zevkine ulagmalari,
6. Soz varliklarini zenginlestirmeleri,

7. Dil becerilerini deger, egilim ve diger beceriler baglaminda biitiinciil olarak

gelistirmeleri,

8. Bilgi ve deneyimlerini ise kosarak dort temel dil becerisini gelistirmeleri,
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9. Bilginin kaynagini ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye ulagma, bilgiyi diizenleme

ve kullanma becerisini gelistirmeleri,
10. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri i¢sellestirmeleri,
11. Milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri,

12. Tirk, diinya kiiltlir ve sanat eserleri aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri fark

etmeleri ve benimsemeleri amaglanmaktadir.”

Tiirkce egitimi etkinliklerinden istendik basariya ulasilmasi, Tiirkge Ogretim
programinda yer alan 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerin 6zenle uygulanmasiyla ¢ok
yakindan iligkilidir. Tiirkge dersinin mihver bir nitelik tasimasi, diger derslerdeki 6grenci
basarilarinin 6nemli 6l¢iide Tiirk¢e dersindeki basar1 durumlarina bagli olmasi, Tiirkge egitim-
Ogretim faaliyetlerine biiyiik hassasiyet gosterilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Kardas ve
Esendemir, 2022). Egitim goren bireylerde hedeflenen davranis degisikliginin ne Olgiide
gerceklesip/gerceklesmedigi merak konusudur. Ogrencilerdeki hedef davranislari Slgme-
degerlendirme siireci ne zaman, hangi siklikla, nasil, hangi araclar1 kullanilarak
gerceklestirecegi konuya, yas grubuna, uygulanabilirlige bakilarak belirlenmelidir. Tiirkce
dersi 0gretim programi 6grenci merkezli bir tutumla hazirlanmistir. Programda 6grencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarini Slgme ve degerlendirme siirecinde kullanilan yontemler

cesitlendirilerek bireysel farkliliklara hitap edebilmek amaglanmistir (Susar Kirmizi, 2020).

2.4. Tiirkc¢e Dersinde Yardimc1 Kaynak Kitaplar

Egitim faaliyetlerinde ¢esitli materyaller kullanmak 6grenme ve G6gretme siirecini
kolaylagtiracaktir. Egitimciler bu siirecte ders kitaplarinin kullaniminin yaninda yardime1
kaynak kitaplara da bagvurabilmektedir. Yapilan arastirmalarda egitim Ogretim siirecinde
yardime1 kaynak kitap kullanan 6grencilerin basarisinin; yardimei kaynak kitap kullanmayan
Ogrencilere gore arttifi goriilmistiir. Burada yardimci kaynak kitabinin kullanimi kadar
kullanilan yardimci kaynak kitabin niteligi ve kalitesi de onemlidir. Kullanilan yardimc1 kaynak
kitaplarin etkinlik bakimindan zengin olmasi, gorsel igerik bakimindan farkliliklari i¢inde
barindirmasi, konularin daha detayli anlatilmasi, farkli yayimnlarin olmasi sebebiyle farkli soru
tiplerine ulasilabilir olmas1 gibi faktorlerin etkili oldugu diisiiniilebilir (Giingér ve Cavus,
2015). Ayrica yardimer kaynak kitaplarin 6gretim programina uygun diizenlenmesi, egitim

Ogretim stirecine olumlu katki saglayacaktir.
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Ogretmenleri yonlendiren ders kitaplar1 genel bir bakis acisi ile hazirlanmustir. Ders
kitaplarinin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan yegane kaynak olmasi dogru degildir.
Ders kitaplar1 diger kitaplara yonlendirebildigi ve tesvik edebildigi 6lclide faydali olabilir.
Hitap edilen kitlenin heterojen bir yapida olmasi ders kitabinin en biiylik sinirlilig1 olarak
nitelendirilebilir (Coskun ve Tas, 2008). Bu gibi sebeplerden dolay1 egitim-6gretim
faaliyetlerinin siirdiiriitken bireysel farkliliklara hitap edebilmek ders igeriklerinin
zenginlestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi i¢in yardimei kaynak kitaplara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitimciler ders kitaplarima ek olarak yardimci kaynak kitaplarin kullanilmasinin
nedenini ders kitaplarinin yetersiz kalabildigi noktalarda yardimci kaynak kitaplarinin bu agig1
kapatmasi olarak ifade etmektedirler. Yapilan alanyazin incelemesi sonucunda, yardimci
kaynak kitaplarin; soru ¢esitliliginin ve sayisinin fazla olmasi (Hasiloglu vd., 2020), ilgi ¢ekici
olmasi, konular1 daha yalin ve 6z olarak ele almasi, daha fazla etkinlik yapma olanagi saglamasi
(Tas ve Minaz, 2018), orneklerinin somut ve yeterli olmasi, igerisinde verilen kavramlarin
Ogrenci diizeyine uygun olmasi (Bozkurt ve Ates, 2021) yardimei kaynaklarin kullanilmasinin
baslica nedenleri olarak gdsterilmektedir. Smith ve Johnson’a (2018) gore egitim-Ogretim
faaliyetlerinin siirdiiriiliirken yardimec1 kaynak kitaplarin kullanimi 6nemli bir role sahip
olmakla birlikte icerdigi etkinliklerle ©6grenme siirecindeki ¢aligmalar1 destekleyerek
¢esitlendirmektedir.

Tiirkce dersinde 6gretim siireci, 6gretim programlarina uygun sekilde planlandigindan,
kazanimlarin hayata gecirilmesi i¢in yardimci kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogretmenler
ve Ogrenciler, ihtiyaglarini karsilamak amaciyla 6zellikle soru bankalar1 ve test kitaplarina
yonelmektedir. MEB bu gereksinimi karsilamak icin soru havuzlari olusturmus ve
O0gretmenlerle Ogrencilerin kullanimina sunmustur. Ayrica her smif diizeyi i¢in hazirlanan
yardimei kaynaklarla 6grencilerin 6grenme siireclerini desteklemeyi hedeflemistir. Egitimde
firsat esitligini artirmak, Ogrenme deneyimlerini zenginlestirmek ve ekonomik yiikleri
hafifletmek amaciyla 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ilkokul ikinci, iigiincii ve dordiincii
siif 0grencilerine yonelik yardimei kaynak kitaplar hazirlanmis ve iicretsiz olarak dagitilmistir.
Boylece, Ogrencilerin  bu kaynaklara erisimi kolaylastirilarak ~ 6gretim  siiregleri
gliclendirilmistir.

“Tiirkce dersinde 0gretim siireci 6gretim programlarina gore sekillenmektedir. Program
kazanimlarin1 gergeklestirmek icin yardimer kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyagtan
hareketle 6gretmenler ve dgrenciler cesitli yardimer kaynaklar satin almakta derslerde bunlari
kullanmaktadirlar. Bu yardimc1 kaynak ihtiyacini gidermek i¢in 6zellikle soru bankalar1 ve test

kitaplarina ilgi oldugunun farkina varan MEB soru havuzlari olusturup bunlar1 6gretmen ve
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ogrencilerin kullanimima sunmustur. Bunun yaninda MEB her sinif diizeyi i¢in bir yardimci
kaynak olusturup dgrencilere vermeyi planlamustir. Ogretmenlerin yardime1 kaynak kullanimy,
hangi kaynaklar1 tercih ettikleri ve bu kaynaklar1 kullanim amaglarinin belirlenmesi 6nemlidir.”
(Dilekei, 2024, s. 484). Polat’a (2022) gore yardimci kaynak kitaplarin, bakanhigin ders
kitaplar1 i¢in belirledigi niteliklere sahip olmasi beklenmektedir. Yardimci kaynak kitaplari,
ogretmen ve 6grenciler kullandigi icin amaca hizmet edebilmesi yoniinden belirli kriterlere gore

diizenlemek 6nemli goriilmektedir.

Yardimci kaynak kitaplar, egitim siireclerini destekleme ve zenginlestirme agisindan
onemli bir islev iistlenmektedir. Ders kitaplarinin sinirliliklarint asarak bireysel farkliliklara
yanit veren ve 0grencilere 6grenme siire¢lerinde ¢esitli firsatlar sunan kaynaklar, ancak nitelikli
ve Ogretim programlarina uyumlu sekilde hazirlandiginda etkili bir sekilde kullanilabilir.
MEB’in bu konuda gergeklestirdigi calismalar, yardimci kaynaklarin erisilebilirligini artirarak
egitimde firsat esitliginin saglanmasina katkilar sunmustur. Ogretmen rehberliginde kullanilan
bu materyaller, bireylerin akademik basarilarinin artmasina ve egitim hedeflerine ulagilmasina

degerli bir destek saglamaktadir.
2.5. Tiirkce Ogretim Program ve Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli

Tiirkge Ogretim Programu, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir miifredattir. Tiirkce Ogretim Programinda egitim ve
Ogretim siirecinde yapilandirmaci yaklasimi benimsenmektedir. Bu baglamda programda,
Ogrencilerin bilgiyi kesfetmelerine, anlamlandirmalarina ve uygulamalarina olanak taniyan
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi hedeflenir. Programin felsefi temelleri arasinda, 6grenci
merkezli egitim anlayis1 ve bireysel farkliliklara saygi on plandadir. Bu yaklasim, her
O0grencinin 6grenme hizinin, tarzinin ve ilgilerinin farkli oldugunu kabul eder ve &gretim
siireclerinin bu farkliliklara gore diizenlenmesini Onerir. Ayrica program elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve yaraticit diisiinme gibi iist diizey bilissel becerilerin gelistirilmesini de
amaglamaktadir. Bu program O6grencilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini
biitiinciil bir yaklagimla ele alarak, onlarin elestirel ve yaratici diisiinme yetilerini gelistirmeyi

hedefler.

Dinleme becerisi, Tiirkge Ogretim Programi’nin temel unsurlarindan biri olup,
ogrencilere metinleri dikkatle dinleyerek anlamlandirma, verilen bilgileri sorgulama ve elestirel

bir yaklasimla degerlendirme becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir (Bulut, 2019; Duran,
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2013). Program, 6grencilerin yalnizca pasif bir alict olmalarin1 degil, ayn1 zamanda aktif bir
dinleyici olarak yorumlama ve degerlendirme yapmalarini tesvik etmektedir. Sozel iletileri
anlama, temel fikirleri belirleme ve detaylara odaklanma gibi becerilerin yani sira hikaye
anlatimi, not alma ve tartigma gibi etkinliklerle dinleme becerisinin gilinliik yasamda
uygulanabilirligi artirilmaktadir. Dinleme siirecinde empati gelistirme ve kiiltiirel farkindalik
olusturma gibi sosyal beceriler de 6n plana ¢ikmaktadir. Dil 6greniminin temel taglarindan biri
olan bu beceri, diger dil becerilerinin gelisimi i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Cayli ve Goger
(2021) Tiirkge 6gretim programlarinda dinleme becerisine yonelik kazanimlarin artirildigini ve
bu becerinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli stratejilerin kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
dogrultuda dinleme becerisi, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yasamlarinda basarili

bir iletigim stireci kurmalarina katki saglamaktadir.

Konusma becerisi, Ogrencilerin diisiincelerini sézel olarak ifade etme yetilerini
gelistirmeyi hedefleyen bir kazanim alanidir. Tiirkge Ogretim Programi’nda 6grencilerin dogru
telaffuz, uygun vurgu ve etkili tonlama kullanmasi, fikirlerini diizenli bir sekilde ifade etmesi
gibi becerilerin kazandirilmasi amaglanarak 6grencilerin etkili iletisim kurma kapasitelerinin
arttirilmasi hedeflenmektedir (Albayrak, 2022; Banaz, 2024). Bu beceri yalnizca dilsel gelisimi
desteklemekle kalmaz ayn1 zamanda sosyal iletisim becerilerinin ve 6zgilivenin gelisimine de
katki saglar. Program kapsaminda yer alan miinazara, rol oynama ve dramatizasyon gibi
etkinlikler, 6grencilerin sosyal ve akademik ortamlarda etkili bir sekilde iletisim kurmalarina
olanak tanirken, elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerini de gelistirmektedir. Ayrica bu tiir
etkinlikler aracilifiyla 6grencilerin topluluk 6niinde konugma becerileri giiclendirilmekte ve
farkli bakis acilarma saygi duyma aligkanligi kazanmalari hedeflenmektedir. Konusma,
bireylerin diisiince ve duygularini ifade etme yeteneklerini gelistirerek, dil egitiminin dort temel
becerisinden biri olarak One ¢ikmaktadir. Liille Mert (2014) Tiirkgenin egitimi siirecinde
konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan etkinliklerin cesitliligi ve etkinliginin 6nemine
dikkat c¢ekerek, bu becerinin gelistirilmesinde etkinlik tabanli yaklasimlarin kritik rol

oynadigin1 vurgulamaktadir.

Okuma becerisi, anlama ve yorumlama yeteneklerinin gelistirilmesi amaciyla
programin odaklandig1 &nemli bir alandir. Tiirkce Ogretim Programu farkli tiirlerdeki metinleri
okuma, ana fikir ile detaylar1 ayirt etme, yazarin amacimi ve metindeki gizli anlamlar
coziimleme becerilerini kazandirmayi hedefler. Bu siirecte elestirel okuma becerilerinin

gelistirilmesine 6zel bir vurgu yapilir (Banaz, 2024; Kaya ve Aydin, 2024). Program okuma
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etkinliklerini yalnizca metni anlamayla sinirli tutmaz bunun yaninda 6grencilerin okuduklari
metinleri sorgulamalarina, metinler arast baglantilar kurmalarina ve kendi yorumlarinm
olusturmalarina tesvik eder. Ayrica farkli tiir ve igeriklerde metinlerin okutulmasiyla
Ogrencilerin soz varligi gelistirilmekte ve kiiltiirel birikimleri artirilmaktadir. Program
ogrencilerin okuma aliskanliklarini desteklemek icin kiitiiphane kullanimi, okuma giinleri gibi

uygulamalara da yer vermektedir.

Yazma becerisi, 6grencilerin diisiincelerini organize etme, mantiksal bir siralamayla
ifade etme ve yaratici metinler olusturma yeteneklerini gelistirmeyi amaglar. Tiirkge Ogretim
Programinda 6grencilerin farkl: tiirlerde yazi yazma becerilerini kazanmalarina olanak taninir
ve yazilarinda dil bilgisi kurallarina uygunlugun 6nemi vurgulanir (Albayrak, 2022; Duran,
2013). Program kapsaminda yer alan yazma etkinlikleri, 68rencilerin yalnizca dogru yazim
kurallarin1 uygulamalarin1 degil ayn1 zamanda metinlerinde diisiincelerini agik, anlasilir ve
etkili bir sekilde ifade etmelerini hedefler. Giinliik, hikaye, mektup, elestiri gibi farkl tiirlerde
yazma c¢aligmalari sayesinde Ogrencilerin yazma becerilerinin ¢ok yonlii bir sekilde
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica yazma siirecinin planlama, yazma, gézden gegirme ve
diizenleme gibi asamalarla desteklenmesi, 6grencilerin yazma becerilerini daha bilingli bir

sekilde gelistirmelerine olanak tanir.

Tiirkge Ogretim Programi, 6lgme ve degerlendirme siireclerinde yapilandirmact
yaklasimi benimseyerek yalnizca sonug odakli degil, siire¢ odakli degerlendirmelere de 6nem
vermektedir. Bu anlayisla 6grencilerin 6grenme siirecleri boyunca gosterdikleri gelisim,
performans gorevleri, projeler ve 0z degerlendirme gibi yoOntemlerle izlenmekte ve
degerlendirilmekte, boylece 6§renme siirecinin her agamasi anlamli hale getirilmektedir. Stire¢
odakli bu degerlendirme yaklasimi, Ogrencilerin kendi Ogrenme siireglerinin farkina
varmalarini, gii¢lii ve zayif yonlerini tanimalarin1 ve bu siliregte sorumluluk almalarini tesvik
eder. Performans gorevleri ve projeler, 6grencilerin yaratici diisiinme, bilgiyi uygulama ve
gercek hayatla baglanti kurma becerilerini gelistirirken, 6z degerlendirme gibi yontemler,
bireysel farkindalig1 artirarak 6grenme siirecine aktif katilim saglar (MEB, 2019). Kullanilan
bu yontemler hem Ogrencilerin bireysel gelisimlerini desteklemekte hem de 6gretmenlere
Ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik rehberlik edecek 6nemli veriler sunmaktadir. Programin bu
biitiinciil yaklasimi, 6grenmenin sadece sonuglardan degil, siirecin kendisinden de deger

kazandig1 bir anlayis1 ortaya koymaktadir.
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Tiirkge Ogretim Programi yillar iginde cesitli revizyonlar gecirmistir. Ozellikle 2006 ve
2018 yillarinda onemli degisiklikler yapilmistir. 2006 yilinda yapilandirmaci yaklagim
benimsenerek hazirlanan program, O&grencilerin aktif katilimin1i ve elestirel diistinme
becerilerini 6n plana ¢ikarmistir. 2018 yilinda ise program ¢agin gereksinimlerine uygun olarak
giincellenmis ve dijital okuryazarlik gibi yeni becerilere vurgu yapilmistir. Tiirkce Ogretim
Programi 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda kapsamli bir revizyona tabi
tutulmustur. Bu gilincellemeyle birlikte ilkokul ve ortaokul diizeylerinde Tiirkge dersleri i¢in
ayr1 6gretim programlar1 hazirlanmis ve bdylece her kademenin ihtiyaglarina 6zgii bir yaklagim

benimsenmistir.

Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli (TYYM), milli ve manevi degerler ile maddi gelisimi
harmanlayarak, felsefi temellerimize dayanan bir yaklagimi benimsemektedir. Bu model
Ogretim programlarmin temel yaklasimi, 6grenci profili, erdem-deger-eylem cercevesi ve
beceri cergevesi gibi bilesenlerden olusan kapsamli bir yapiy1 igermektedir. TYYM bireyin
akademik, ahlaki ve sosyal gelisimini desteklemeyi hedefleyen biitiinciil bir egitim anlayigini

temsil etmektedir (https://tymm.meb.gov.tr/).

1- “Egitim Programinin Temel Yaklasimi1
2- Ogrenci Profili: Yetkin ve Erdemli Insan

° Ahlakli
° Cesaretli

e [radeli

o Sagliklt
. Uretken
o Bilge

o Estetik

o Merhametli
o Sorgulayici
o Vatansever
3- Erdem- Deger-Eylem Cergevesi

o Saygi-Sorumluluk-Adalet

o Huzurlu Insan
J Huzurlu Aile ve Toplum
o Yasanabilir Cevre

4- Beceriler Cergevesi

° Kavramsal Beceriler
° Alan Becerileri
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o Egilimler
o Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri
o Okuryazarlik Becerileri

5- Biitiinciil Egitim Yaklagimlar

o Ogrenme Ciktilar1 Cergevesi

o Ogrenme Yasantilari

o Farklilastirilmis Ogretim Programlar Arasi Bilesenler
o Olgme ve Degerlendirme

o Ogretmen Yansitmalari

o Bilim/Teknoloji/Cevre

o Okul Temelli Planlama

o Program Dis1 Etkinlikler ”

Tiirk egitim sistemi, bireylerin tiim yonleriyle gelisimini esas alan ve biitiinciil bir
yaklasimi temel alan bir anlayisa sahiptir. Bu dogrultuda gelistirilen TYYM kavramsal
beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile egilimler, degerler ve
okuryazarliklar1 bir biitiin i¢inde ele alarak 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini etkili bir sekilde
desteklemeyi amaclamaktadir. Model, dil becerileri olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazmay1, diger beceriler, egilimler, degerler ve okuryazarliklarla harmanlayarak biitlinciil bir
o0grenme deneyimi sunmay1 hedeflemektedir. Bu anlayis, sadece medeniyete uyum saglayan
bireyler yetistirmekle kalmayip ayni zamanda medeniyet kurucusu ve gelistiricisi olan bilge
nesiller yetistirme ideali dogrultusunda ahlakli, erdemli ve insanlik i¢in faydali bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Boylelikle iyi, dogru ve giizel olan1 yapmay1 ilke edinmis bir

ogrenci profili gelistirilmesi amaglanmaktadir.

21. ylizy1l bireylerinden beklenen yeterliliklere ve yetkinliklere sahip birey yetistirmek
tiim devletlerin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu baglamda gelistirilen modelde
Tiirkiye yiizyili i¢in 68renci yetistirmek amaciyla yerli ve milli bir yap1 olusturulmasi 6zgiin
oldugunu gostermektedir (Yildirnrm ve Caliskan, 2024). 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
ylriirliige giren yeni egitim anlayisinin 6lgme ve degerlendirme yoniinden cesitlendirildigi
Ogrencilerin yeteneklerine, ihtiyaclarina ve ozelliklerine gore sekillendirildigi giinliik yasamla
iliskilendirme yapilarak siire¢ degerlendirmenin Onemsendigi goriilmektedir. Egitim
kademelerinin ilk basamagi olan ilkokulda ilk asama olarak birinci siniflarda Tiirkge,
matematik ve hayat bilgisi derslerinde program degisiklikleri olmustur. Bu degisim ile yeni
egitim terimlerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Asagida ilkokul birinci sinif ilk okuma yazma
ve Tiirkge dersine yonelik kazanimlarin planlanmasina yonelik sekle yer verilmistir (Bkz

Gorsel 1).
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22

Odrenme yasantilar sonunda
ddrenciye kazandinimasi
amatlanan bilgi, beceri ve

—p OGRENME CIKTILARI

T.0.1.2. Dinlediklerifizledikleri ile ilgili anlam

ILKOKUL TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMI

Dersin kodu

Dil becerisi

Sinif seviyesi

Ogrenme ciktilar numarasi

becerilerin sdreg bilesenlerini . VE SUREG olusturabilme
ifade eder. BILESENLERI a) Sese kargilik gelen sembold/harfi ta-
nir.
c|Garselden/gorsellerden hareketle din-
leyecedi/izleyecedi metin hakkinda
tahminde bulunur.
ICERIK GERGEVESI Bu temadaki etkinlikler ve metinler araciligi ile Ogrenme siirecinde ele

Disipline ait baglica genelleme.
ilke, anahtar kavramlar,
semboalleri vb. ifade eder.

Ogrenme giktilan, egilim,
programlar arasi bilesenler
ve Ggrenme kanitlari arasinda
kurulan ve anlamli iligkilere
dayanan O0grenme-adretme
siirecini ifade eder.

Yfeni bilgi ve becerilerin
ogrenilmesi igin sahip olunmasi
gereken dn bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesi ile 6grenme
strecindekiilgi ve ihtiyaglarin
belirlenmesini ifade eder.

Hedeflenen ddrenci profili ve
temel 8grenme yaklagimlar

ile uyumlu dgrenme-agretme
yagantilarinin hayata gegirildigi
uygulamalar ifade eder.

Akranlanindan daha ileri
diizeydeki 6grencilere
genigletilmig ve derinlemesine
ogrenme firsatlar sunan,
onlann bilgi ve becerilerini
gelistiren Dgrenme-Ggretme
yasantilarini ifade eder.

Ggrenme sdrecinde daha fazla

zaman ve tekrara ihtiyag duyan

Ggrencilere artam, igerik, sireg
ve Urin badlanminda uyarlanmig
ddrenme-agretme yagantilanini
ifade eder.

Ogretmenin ve programin
gugll ve iyllestirilmesi gereken
yonlerinin 6gretmenlerin
kendileri tarafindan
degerlendirilmesini ifade eder.

Gorsel 1. TYYM T

+———— Genellemeler/
llkeler/

Anahtar Kavramlar,
Semboller vb.

OGRENME
KANITLARI
(Olgme ve
Dedgerlendirme)

—» GGRENME-OBRETME
YASANTILARI

Temel Kabuller

——> On Degerlendirme
Sireci

Koprii Kurma

—3 Dgrenme-Dgretme
Uygulamalari

FARKLILASTIRMA

———> Zenginlestirme

F———— Destekieme

OBRETMEN
YANSITMALARI

dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma be-
cerisine ait dgrenme ciktilannmin kazandinimas:
beklenmektedir

ahlak, ailede sorumluluk alma, azim, comertlik,
calgkanlik, dostluk, dirdstlik, gilven, merha-
met, nezaket, paylasma, sayg, sevgi, yardim-
severlik

Ogrenme giktilan; gozlem formu, dereceli puan-
lama anahtar, kontrol listesi, oz degerlendirme
formu, ¢caligma kadidi, darenci dgrenme dosyas:
vb. dlgme araglarindan uygun olanlarla Gluldr
ve degerlendirilir,

Ggrencinin fiziksel biligsel ve sosyal duygusal
gelisim alanlan agisindan okul olgunluguna sa-
hip oldugu, hazirlik galigmalarinda angarilen
yeterlilige ulagtigi kabul edilmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve beceri dazeyleri, ligialaniar,
agrenme stilleri, ogrenme giktilan ve beklentile-
ri belirlenir. Bu siiregte 0grencilerin tema ile ilgili
hazirbulunusluk diizeylerinin tespitinde hazirhk
sorulan, materyal ve gesitli etkinliklerden yarar-
lanmasi istenebilir.

Hazirlk asamasinda ses kaynaklanndan cikan
seslerle yapilan isitsel alg galigmalan ile ses
ddretimine temel olugturulur. Hazirlik ¢aligma-
larinda igitilen ses ile harf arasinda, boyama ve
cizgi calismalariile harflerin temel formu arasin-
da baglanti kurulur.

Oinlemefizleme metninin igeridine yonelik on
bilgi olugturmak iin haber, olay, ani gibi drnek-
ler verilir, bu drnekler Gzerine dgrencilerin ko-
nusmalari istenir (E1.1, SDB2.1). Dinleme/izleme
metnine yonelik verilen gorseller Ozerinde G-
rencilerin uygun zamanda s0z alarak konugma-
lari sadlanir (D14, 0B4, SDB2.1).

4

“

“—

4+—

4

Zenginlestirme sirecinde ddrencilerin hazirbu-
lunusgluk, ilgi ve ogrenme stilleri dikkate alinir ve
bunlara iliskin etkinlik/materyal hazirlanabilir,
Bunlar &arencilerde merak uyandiracak, onlar
Ust dizey diginmeye yineltecek ve bireyse
agrenme ihtiyaglanni kargilayacak sekilde di-
zenlenir.

Bu beceri alanini geligtirmeye donik galigmalar
yaptirilir. Ses bilgisel farkindalik, yaz farkindali-
41, dinledigini anlama, sozck hazinesini geligtir-
me gibi erken okuryazarlk becerilerini gelistir-

mek icin etkinlikler yaptiniir.
G

Programa yinelik giris ve dnerileriniz
icin karekodu akill cihaziniza okutunuz.

alinan bilgi kimesini
(bolim/konufalt konuya
iligkin sinirlar) ifade eder.

Ogrenme giktilarinin
dederlendirilmesiile
uygun dlgme ve
degerlendirme araglarini
ifade eder.

Onceki editim-agretim
sireglerinden getirildigi
kabul edilen bilgi ve
becerileriifade eder.

Mevcut bilgi ve beceriler
ile edinilecek bilgi ve
beceriler arasinda
baglanti olugturma
slrecinin yan| sira
edinilecek bilgi ve
beceriler ile giinlik yasam
deneyimleri arasinda bag
kurmay ifade eder.

Ogrenme prafilleri
bakimindan farklilik
gosteren 6grencilere
yonelik cesitli
zenginlestirme ve
desteklemeye iligkin
Ogrenme-ogretme
yasantilarini ifade eder.

tirkge Dersi’ ne Yonelik Sekil

Okuryazarlik kavrami bir dile ait unsurlar1 okuma eylemi, algilama ve anlamlandirma
stirecleri olarak adlandirilir. Okuryazarlik kavrami sadece yazili metin ve belgeleri okuma
eylemi olarak nitelendirilmemeli, farkli alanlar 6zelinde kapsamli bilgi sahibi olmak olarak da
tanimlanabilmektedir. Egitim sistemimizin genel amaglarindan biri de okuryazarlik becerilerini

kullanma yoniinden yetkin bireyler yetistirmektir. Okuryazarlik becerilerini 6g8rencilere
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kazandirmak ve ¢ok yonlii diisiinebilen bireyler yetistirme konusunda ders Ogretim
programlarina biiyiikk sorumluluklar diismektedir (Sezer ve Dedeoglu, 2024). Yeni egitim
modelinde bireyin sahip olmasi1 gereken yetkinliklerde okuryazarlik becerisi onemsenmis ve
program sekillendirilmistir. TYMM nin yenilik¢i yonii olarak kabul edilebilecek en giiglii yan1
dokuz farkli okuryazarligin egitim sistemine dahil etmis olmasi olarak kabul edilebilir. Bu
yeterliklerin bir kisminin finansal okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, teknoloji/dijital
okuryazarlik, siirdiiriilebilirlik, veri okuryazarlig1 gibi yaygin olarak giindemde oldugu ve okul
ici ya da dis1 ortamlarda bu konularin siklikla giindeme geldigi, 6zellikle Avrupa Birligi’nin
(AB) Erasmus+ Projeleri kapsaminda bu konulara 6zel bir agirlik verildigi konunun
muhataplar1 tarafindan da bilinmektedir. Diger alanlar ise sanat, kiiltlir, vatandaglik
okuryazarligr gibi gerek MEB miifredatlarina miindemi¢ ve gerekse de AB tarafindan 21.
Yiizyil Becerileri olarak kabul edilen yeterlik alanlarini ifade etmektedir ve okuryazarlik olarak

yeniden kavramsallastirilmis oldugu goriilmektedir (Karatas, 2024).

Yeni bir anlayis olmas1 sebebiyle egitim modelindeki giizel ve eksik noktalar mutlaka
ileriki donemlerde degerlendirilecektir. Program 2024-2025 egitim 6gretim doneminde okul
oncesi, ilkokul birinci, ortaokul besinci ve lise dokuzuncu siniflardan itibaren kademeli sekilde
uygulanmaktadir. S6z konusu program genel hatlar1 ile 2019 Tiirkg¢e dersi 6gretim programina
benzemekle birlikte 6zellikle ses dgretiminde seslerin grup ve yerlerinin degismesi, dncelikle
kiiciik daha sonra biiylik harflerin yaziminin yapilmasi, okul dis1 bilimsel faaliyetlerin
yapilmasinda ziimre ogretmenler kurulunun ise kosulmasi ibaresi, kalem tutma ve oturma
stiline iligkin bilgilerin daha ayrintili yer almasi, 6lgme ve degerlendirme form G6rneklerinin
olmas1 gibi diizenlemeler ile bir 6nceki programdan farklilagmaktadir. Ayrica kapsam olarak
daha ayrintili olmasi 2009 Tiirkge 6gretim programini andirmaktadir. Genel olarak program iyi
yapilandirilmis olsa da kullanilan kavramlarin Tiirk¢e disinda farkli dillerde ele alinmasi, ortak
metinde yer alan infografiklerin ¢ok karisik olmasi, yine s6z konusu metinde yer alan agiklama
ve olgularin bilimsel temellerinin kaynak olarak gdsterilmemesi gibi problemler goze

carpmaktadir (Yurdakal, 2024).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Erdogan (2004) tarafindan yapilan ilkogretim dordiincii ve besinci siniflarinda
kullanilan {inite dergilerinin 6gretmen goriiglerine gore egitsel yonden yeterli olup olmadiginm
ortaya koymak amaglanan ¢alismada tarama modeli tercih edilmistir. Aragtirma grubunu 2001-

2002 dgretim yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan 45 okulun dordiincii ve besinci sinif
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diizeyinde gorev yapan 244 sinif ogretmeninden elde edilmistir. Veriler 45 maddeden olusan
anket araciligiyla toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, SPSS bilgisayar programindan
yararlanilmis ve istatiksel teknik olarak frekans ve yiizde kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
arastirma sonucunda sinif 6gretmenleri iinite dergilerinin dil 6zellikleri ve yazim kurallar
yoniinden, gorsel diizen yoniinden, hazirlik ¢alismalarin ve degerlendirme c¢aligmalarinin

egitsel niteligi yoniinden yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

Al-Abdulkareem ve Hentschke (2014) tarafindan ortaya koyulan ¢alisma da Suudi
Arabistan’da 6grenim goren ortaokul 6grencilerine yoOnelik hazirlanan ders kitaplarin
yapilandirmaci1 yaklasima uygunlugu ve oOgretmenlerin yapilandirmaci yaklasima dair
goriiglerini incelemeyi amaclamaktadir. Nicel aragtirma yonteminin tercih edildigi arastirmada
veriler frekans analiz SPSS teknigi uygulanmistir. Calisma dogrultusunda Riyad sehrinde
egitim veren 5704 ortaokul Ogretmeninden, 232 o6gretmene 31 maddeden olusan anket
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda oOgretmenlerin yapilandirmaci yaklagimin egitim
faaliyetlerinde yeri ve Onemi vurgularken, Suudi Arabistan’da ortaokul kademesi icin
hazirlanan ders kitaplarinin; igerik, etkinlik, programin yapisi yonlerinden yapilandirmaci

yaklasima uygun olarak hazirlanamadigi belirtilmektedir.

Glingdr ve Cavus (2015) tarafindan yapilan ¢calismada ilkokul dordiincii sinif matematik
dersi kesirler konusunu isleyisinde 6gretmenin yardimeci kitap kullanmasinin 6grenci basarisini
nasil bir etkisi olacagini ortaya koymak amagclanmistir. Arastirma modeli On-test, son- test
kontrol gruplu deneysel model olarak se¢ilmistir. Aragtirma 2012-2013 yilinda Van ilinin
merkez ilgesinde bulunan bir devlet okulunda deney grubunda 31, kontrol grubunda 31 olmak
lizere toplam 62 dgrenci katilimi ile gergeklestirilmistir. Oncelikle arastirmaci tarafindan On-
Bilgi Matematik Testi ile 6grencilerin matematik dersi 6n bilgileri 6l¢ililmiistiir. Arastirmanin
diger asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 ¢oktan se¢meli sorudan olusan konu
basar1 testi gruplara 6gretim oncesinde On test, 16 saatlik 6gretim sonrasinda son test, son testten
iki ay sonra ise kalicilik test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda yardimci kitap
kullanilarak ders islenen deneyi grubunun ders kitabi ile 6grenim goren kontrol grubuna gore
basarisinin daha fazla arttig1 goriilmiistiir. Kalicilik {izerine etkisi hususunda yardimci kitap

destekli 6gretimin ders kitabina dayali 6gretime gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tas ve Minaz (2018) tarafindan derslerde yardimer kaynak kullanilmasinin 6gretmen,
veli ve Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesini amaglayan caligmada nicel ve nitel

arastirma tekniklerine uygun olarak tasarlanmis tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
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calisma grubunu, ilkokul dordiincii sinif okutan 112 sinif 6gretmeni, dordiincii sinifta okuyan
234 ogrenci ve 42 veli olusturmaktadir. Arastirma da nitel verilerin toplanmasi igin 12
O0gretmen, 5 veli, 23 6grenci ile goriisme yapilmistir. Aragtirmanin nicel verileri arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Derslerde Yardimc1 Kaynak Kullanilmasina iliskin Gériisler bashikl
anketle toplanmistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde frekans (f) ve ylizdelerden (%)
yararlanilmis; nitel verilerin ¢oziimiinde ise betimsel analiz yaklasimi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin yardimci kaynaklarin merkezi sinavlar igin gerekli oldugunu,
yardimc1 kaynaklarin daha ilgi ¢ekici oldugunu, yardimci kaynaklar da konularin daha yalin ve
0z olarak ele alindigini, daha fazla etkinlik yapma olanag1 sagladigini, yardimer kaynaklarin

daha kaliteli ve kullanigh oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.

Hasiloglu ve digerleri (2020) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul Sosyal bilgiler ve
fen bilimleri brang 6gretmenlerinin ders kitaplarini yani sira yardimci kaynak kitaplar1 kullanma
sebeplerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan ¢alisma i¢in dort
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat formu hazirlanmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Agr ili ve ilgesinde gdrev yapan alt1 fen bilimleri ve alt1 sosyal bilimler 6gretmeni
katilmistir. Verilerin analizinde betimsel, sistematik ve veri analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle g¢alismaya katilan Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu yardimcei kitaplarin gorsel gesitlilik icermesi, etkinliklerin sayisinin fazlaligi, konu
anlatim1 kisimlarinin 6nemli yerleri vurgulamasi, konu tekrari ile kalici 6§renmeye katki
saglamasi gibi nedenlerden dolay1 kullanmay1 tercih etmektedir. Yardimei kaynaklar tercih
ederken MEB Programina uygunluk, benzer sorular icermesi, etkinlik sayisinin fazla olmasi,

anlatim dilinin niteligi gibi hususlara dikkat ederek segmekte olduklarini ifade etmislerdir.

Bayar ve Bagdat (2021) tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarinin nitelik sorunlari
ve yardimci kitap kullanimi hakkinda ilkokul, ortaokul, lise 6gretmenlerinin diislincelerini
ortaya koymak amaglanmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni tercih edilen
arastirmanin ¢aligma grubunu farkli branslarda ve farkli okullarda gorev yapan sekiz 6gretmen
olusturmaktadir. Veriler yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanmis ve elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulardan hareketle ¢alismaya katilan 6gretmenler ders kitaplarinin niteliksel sorunlari
oldugunu, ders kitaplarindaki soru ¢esidi ve sayis1 bakimindan yetersiz oldugunu bu yilizden

yardimci kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir.
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Bozkurt ve Ates (2021) tarafindan yapilan nitel aragtirma yontemi kullanilan ¢alismada
ilkokul matematik dersinde kullanilan yardimci kaynak kitaplarina iligkin smif 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Elazig ilinde devlet
okullarinda gorev yapan 10 sinif 6gretmeni ve 6zel okullarda gorev yapan 10 sinif 6gretmeni
olmak tizere 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan her bir 6gretmene ayri
ayr1 bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu verilerek sorulara cevaplar vermesi
istenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda nitel
yontemden elde edilen bulgulardan hareketle arastirmaya katilan 6gretmenler yardimci kaynak
kitaplarda etkinliklere ve Orneklere daha fazla yer verildigi; orneklerin somut ve yeterli
oldugunu yardimci kitaplarda verilen kavramlarin 6grenci diizeyine uygun oldugunu ifade
etmiglerdir. Yardimcr kitapta verilen orneklerin, hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirmeye
yonelik oldugunu ve 6lgme degerlendirme agisindan uygun oldugunu ancak 6rnek ve etkinlik

sayilarinin arttirilmasi gerektigini ifade etmisler.

Polat (2022) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul diizeyinde Ogrenciler icin
hazirlanmis yardime1 kaynak kitaplarin Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlarina
uygunlugunu belirlemek amaglanmistir. Nitel arastirma ydntemi kullanilan aragtirmada
dokiiman analizi deseni tercih edilmis ve verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 2020-2021 6gretim yilinda ilkokul ikinci, tiglincii ve
dordiincii siniflar i¢in hazirlanan kaynak kitaplardan her smif seviyesine ait 18 kitap
incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgilerden hareketle 6gretmenler tarafindan
onerilen ve kullanilan yardime1 kaynak kitaplar, Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlarini
kapsamas1 bakimdan 6nemli eksikler barindirmaktadir. Yardimer kaynak kitaplarda icerik ve
kazanimlar arasinda dengeli bir dagilim bulunmamakla birlikte ilgili sinifin kitaplarinda st

siniflarin kazanimlarina yer verilmistir.

Dilekgi (2024) tarafindan yapilan arastirma Tiirkge 6gretmenlerinin 6gretme siirecinde
yardimcr kaynak kitaplari kullanim tercihleri, kullanim periyotlari, kullanilan yardimci
kaynaklarin neler oldugunu belirleyebilmek amaciyla ortaya koyulmustur. Aragtirma yontemi
karma yontem modellerinden olan yakinsayan paralel desene gore diizenlenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 138 Tiirkge Ogretmeni olusturmakla birlikte 92 Tirkge
ogretmenine yardimci kaynak kullanim anketi, 46 Tiirkce Ogretmenine gorligme formu
uygulanarak elde edilmistir. Arastirmada anket araciligiyla elde edilen verilerin analiz

edilebilmesi; nicel verileri igin betimsel istatistiklerden yararlanilirken nitel veriler igerik
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analizinden yararlanilarak ¢éziimlenmistir. Arastirma sonucunda yardimci kaynak kitaplarin
kullaniminin tercih edilmesinin sebebi 6grencilerin ders kitaplarina alternatif olarak; sinava
hazirlik siirecinde, konular1 tekrar ve pekistirme asamasinda zengin bir igerige sahip olmalari
acilarindan tercih edildigi anlagilmaktadir. Tiirk¢e derslerinde kullanilan yardimer kaynaklarin
soru bankasi, akilli defter, deneme sinavi, sozliikk, yazim ve imla kilavuzu, konu anlatiml
kitaplar, MEB beceri temelli sorular, ¢aligma kagitlari, deyimler ve atasozleri sozIligii etkinlik
kitab1 oldugu belirlenmistir. Tiirkce O0gretmenlerinin dijital kaynaklar; web siteleri, dijital
uygulamalara da siklikla bagvurduklar1 goriilmektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin egitim-6gretim

faaliyetlerinde her giin yardimc1 kaynaklara siklikla bagvurdugu goriilmektedir.

Karaman ve Yilar (2024) tarafindan ortaya koyulan calisma da 2022-2023 egitim
ogretim yilinda MEB tarafindan ilkokullara iicretsiz olarak gonderilen yardimci kaynak
kitaplara yonelik simif 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
yontemi olarak nitel arastirma yonteminden olgu bilim deseni tercih edilmistir. Verilerin
analizinde icerik analizi teknigine bagvurulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu Agr ili
Patnos ilgesinde gorev yapan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Yardimci kaynak kitaplara
dair elde edilen goriislerde kitaplarin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu, konu anlatim
boliimlerinin yeterli olmadigi ve konuya dair 6rneklerin sayisinin az oldugu; kitaplarda yer alan

metin ve sorularin uzun oldugu anlasilir ve ilgi ¢ekici olmadigi belirtilmektedir.

Vebrina ve Putra (2024) tarafindan olusturan c¢alisma da lise Ogrencilerine yonelik
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda ekonomi-iktisat ders kitabinin degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirma ADDIE modeliyle gelistirmeye yonelik (analiz,
tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlenme) tasarlanmistir. Aragtirma sonucunda 7E 6grenme
modeline dayali 6grencilerin elestirel diisiinme ve isbirlik¢i 6grenmelerine destekleyecek

nitelikte oldugu ve uygulanabilecegi goriilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu (katilimcilar), veri
toplama arag¢ ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éztimlenmesi (verilerin analizi)

tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum caligmasi deseni ile
gergeklestirilmistir. Durum ¢alismasi, belirli bir birey, grup, olay veya durumun gergek yasam
baglaminda ayrintili incelenmesini saglayan bir yontemdir (Creswell & Poth, 2018; Stake,
1995; Yin, 2009). Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi ¢esitli veri toplama yontemlerini
bir arada kullanarak baglamsal karmasiklig1 anlamay1 amaglar (Merriam, 1998; Yin, 2009). Bu
arastirma odak grup goriismesi temeline oturtulmustur. Odak grup goériismesi, belirli bir konuda
tecriibesi oldugu diisiiniilen bir grup insanin ayni anda rahat bir ortamda karsilikli goriis
aligverisi yapabildigi tecriibeleri hakkinda paylasim yapmalarinin amaglandigi goriismelerdir
(Bryman, 2012). Arastirmada, MEB tarafindan gonderilen iki, ii¢ ve dordiincii simif Tiirkce
dersine ait yardimci kaynak kitaplarinin smif 6gretmenleri ve ilkokul idarecileriyle
derinlemesine incelenebilmesi i¢in odak grup goriisme teknigine basvurulmustur. Odak grup
goriigmeleri tekniginin tercih edilmesinin nedeni; insanlarin duygu ve diisiincelerini rahatca
ifade edebilmesi, cevresinde olan durumlar1 ve olaylar1 kendi i¢inde anlamlandirmasi,

yorumlamasi ve arastirmaci ile paylasarak bilimsel ¢aligsmalara katki saglamasidir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu MEB’in devlet okullarinda gorev yapan iki, ti¢, dordiincii
sinif 6gretmenleri ve ilkokul kademesinde ¢alisan okul yoneticileri olusturmaktadir. Calisma
grubunun olusturulmasinda amacli 6rnekleme yontemi se¢ilmis olmakla birlikte maksimum
cesitlilik drneklemesinden yararlanilmistir. Patton’a (2018) gore amagli 6rnekleme; kiiciik
ornek olaylara hatta tek bir duruma yonelik secimleri kapsayan ve bu yoniiyle diger 6rneklem
secimlerinden ayrilan amacl 6rnekleme, bilgiler acisindan zengin, durumlara giiclii icerikler
sunabilmeyi hedefler. Maksimum cesitlilik ise Yildirim ve Simsek’e (2021) gore farklilik
gosteren durumlar arasindaki iligkilerin herhangi bir ortak yon ya da paylasilan bir olgu
olusturup/olusturmadigina dair incelemelerde bulunarak elde edilen ¢esitlilik ile problemin

farkli boyutlar1 ele alinmaktadir. Aragtirmada maksimum cesitlilik ¢alisma grubuna katilacak
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simif 6gretmenleri ve yoneticilerin meslekteki ¢aligma yillarina ve gorev yaptiklari okullarin
bulundugu yerlesim birimine gore saglanmistir. Bu siiregte farkli illerde gorev yapan
cinsiyetleri farkli, gérev siireleri degiskenlik gosteren sinif 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile
telefon araciligiyla iletisim saglanmis, arastirma hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya
katilmaya istekli olanlar yeterli sayiya ulasinca odak grup gorlismesine katilim saglayacak
bireyler belirlenmistir. Arastirmaya katilamayacagini belirten 6gretmen ve ydneticilerin
bircogu okulda kitaplarin hepsini kullanmadiklarini, goriismeler icin yeterli vakitlerinin
olmadigini, aragtirmalar konusunda ilgilerinin olmadigimi dile getirmislerdir. Arastirma
kapsaminda uygun kriterleri saglayan istekli katilimecilarin 6zellikleri aragtirmay1 seven ve
aragtirmanin bir pargasi olmaktan mutluluk duyan ytiksek lisans, doktora egitimini tamamlamas,
daha once kitap inceleme komisyonlarinda bulunmus egitimcilerden olusmaktadir. Bu
baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 Egitim-Ogretim yili farkli illerde gérev
yapan alti smif 6gretmeni ve iki okul yoneticisi olusturmaktadir. Bu arastirmada okul
yoneticilerinin de yer almasi aragtirma konusunun ydnetim boyutuyla da (resmi boyut) ele

alinmasini saglamistir. Tablo 3.1°de ¢calisma grubuna ait kisisel bilgileri sunulmaktadir.

Tablo 3.1. Katilimcilara Iliskin Kisisel Bilgiler

Cinsiyet Gorev Yaptigi Ok}llun.B.ull.mdugu Il ve Meslekteki Yil Egitim
Yerlesim Birimi Durumlar

Y1 E Konya- Cumra Ilgesi Koy Okulu 10-15 y1l Yiiksek lisans
Y2 E Konya- Karapnar flgesi 15-20y1l Lisans
03 E Konya- Merkez Okul 20 iistii Lisans
04 K Konya- Karapnar flgesi 15-20 y1l Lisans
05 K Istanbul-Bahgelievler 15-20 y1il Lisans
06 K Konya- Karapinar Ilcesi 20 iistii Lisans
07 K Sanlrfa (Harran) Koy Okulu-Birlestirilmis Sinif 0-5 yil Lisans
08 K Konya- Merkez 15-20 y1il Doktora

Tablo 3.1°e gore yoneticilerin ikisi de erkektir. Sinif 6gretmenlerinin ise besi kadin ve
biri erkektir. Y1 Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi simif dgretmenligi boliimiinden 2011
yilinda mezun olmustur. Konya ilinin Cumra ilgesi Giivercinlik Ilkokulu’nda okul miidiirii
olarak gorev yapmaktadir. Meslekteki 11. yilidir. Yiiksek lisans egitimi almaktadir. Y2 Nigde
Omer Halis Demir Universitesi Egitim Fakiiltesi simif dgretmenligi boliimiinden 2006 yilinda
mezun olmustur. Konya ilinin Karapinar ilgesinde Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu’nda miidiir
yardimcist olarak gérev yapmaktadir. Meslekteki 16. yilidir. O3 Siileyman Demirel
Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi simif &gretmenligi boliimiinden 2001 yilinda mezun
olmustur. Konya ilinin Merkez il¢elerinden biri olan Meram ilgesi Mehmet Siikriye Sert
[lkokulu’nda dordiincii sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Meslekteki 21. yilidir. Talim

Terbiye Kurulu’'nda Tiirkge ders kitab: inceleme komisyonunda yer almustir. O4 Atatiirk
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Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimiinden 2005 yilinda mezun olmustur.
Konya ilinin Karapmar ilgesi Atatiirk ilkokulu’nda dérdiincii sinif 6gretmeni olarak gérev
yapmaktadir. Meslekteki 16. yilidir. O5 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 2007
yilinda mezun olmustur. Istanbul ilinin Avecilar ilgesi Emlak Konut Sultan Alpaslan
[lkokulu’nda {igiincii siif 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir ve meslekteki 15. yilidir. O6
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi béliimiinde 2002 yilinda mezun
olmustur. Konya ilinin Karapmar ilgesinde Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu’nda ii¢iincii simif
ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Meslekteki 21. yilidir. O7 Necmettin Erbakan
Universitesi smif dgretmenligi béliimiinden 2021 yilinda mezun olmustur. Sanlmurfa’nin
Haliliye ilgesinde Senocak Ilkokulu’nda birlestirilmis sinifta birinci ve ikinci simif dgretmeni
olarak gorev yapmaktadir ve meslekte birinci yilidir. O8 Selguk Universitesi sinif 6gretmenligi
boliimiinden 2002 yilinda mezun olmustur. Konya ilinin Merkez il¢elerinden biri olan Meram
flgesi Mehmet Siikriye Sert ilkokulu’nda ikinci sinif 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.

Meslekteki 16. yilidir. Doktora egitimini tamamlamigtir.

3.3. Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Arastirmanin  verilerin elde edilisi odak grup toplantilarinda katilimcilarla
gerceklestirilen goriismelerle saglanmistir. Bu siirecte her bir oturumun konusu dogrultusunda
oncelikle agik uclu sorular olusturulmustur. Karakaya ve Sata’ya (2022) gore agik uclu sorular;
egitim alaninda akademik basarinin belirlenmesi uygulamalarinda kullanilmakla birlikte
bilimsel arastirmalarda 6zellikle nitel arastirmalarin uygulandig1 calismalarda veri toplama
stirecinde katilimcilarin herhangi bir konuya dair goriisleri, zihinsel ve duyussal 6zelliklerine
yonelik ayrintili bilgi edinebilmek amaciyla kullanilan soru ¢esididir. S6z konusu sorulara
iliskin sonda sorular da belirlendikten sonra bir alan uzmanindan (bir 6gretim iiyesinden) goriis
aldiktan sonra goOriisme sorularmin son hali hazir duruma gelmistir. Oturum olarak
gergeklestirilen odak grup gorlismelerinde veri toplama araci olarak her bir oturuma gore
diizenlenen formlardan yararlanilmistir (Bkz. Ek 1). Her bir oturuma ait formlar degerlendirilen
kitaba gore diizenlenerek yaklasik yedi ile dokuz sorudan olugmakla birlikte aragtirmaci

goriismenin gidisatina gore katilimcilara ek sorular yoneltmistir.

Verilerin elde edilisinde video kayitlarindan yararlanilmistir. Ciinkii odak grup
goriismeleri ¢evrimici ortamda gerceklestirildigi i¢in tiim goriismeler kayit altina alinmistir.
Baltaci’ya (2021) gore arastirmaci goriisme yonteminde siiregte aktiftir ve not almanin disinda

ses, gorlintii ve video kaydi ile goriismesini destekleyebilir. Smif Ogretmenlerinin ve
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yoneticilerin farkli yerlesim birimlerinde gdrev yapmalar1 nedeniyle goriismeler gevrimici
ortamda yapilmistir. Arastirmada kaydedilen bu goriigme videolar1 ise Microsoft Office Word

programina dikte edilerek yazili dokiiman haline getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri sinif 6gretmenleri ve yoneticilerle bes oturuma dayali odak grup
goriismeleriyle elde edilmistir. Oturumlarin ¢evrimigi ortamda diizenlenmesi i¢in Google Meet
uygulamasindan yararlanilmistir. Arastirmaci Google Meet uygulamasini egitim faaliyetlerinde
siklikla kullanilan web tabanli ve tarayici ilizerinden rahatlikla ulasilabilen bir masaiistii
platform olmasi, video, ses, goriintii, ekran paylasimi saglamasi, toplantinin kaydedilebilir
olmasi, toplant1 siiresi yoniinden esneklik tanimasi, licretsiz kullaniminin olmasi yonlerinden
kolaylik sagladigi icin tercih etmistir. Nitekim Sari ve digerleri (2023) de Google Meet
programini insanlar tarafindan siklikla tercih edilen is, egitim gibi alanlarda kullanilan basit,
anlasilir bir ara yiizii olan katilimeilar i¢in verimli ve esnek bir ortam olusturulabilen toplanti
dosyalarin1 rahatlikla paylasarak zengin bir icerik imkani sunmasiyla tercih edildigini
vurgulamaktadir. Her bir oturumu, arastirmaci oturum baskani olarak yonlendirmis, sorulari
acik ve anlasilir bir sekilde katilimcilara yoneltmistir. Gerekli durumlarda sonda sorularla
goriisme desteklenerek aragtirmanin derinlemesine incelenmesine olanak saglanmistir.

Arastirmanin oturumlarinin akisina iligkin bilgiler Tablo 3.2°de yansitilmaktadir.

Tablo 3.2. Odak Grup Goriisme Toplantilar

Oturum Toplant1 Tarihi Toplant1 Konusu
Tanisma, Yardimci Kaynaklar ve 2., 3. ve 4. Swmf Calisma
! 19 Mayzs 2023 Yaprcszklarz Kitaplarma D);ir Degerlendirmeler /
3. ve 4. Sunif Okuma Becerileri Metinler ve Sorular ve 3. ve 4. Sint
2 26 Mayrs 2023 Okuma Becgrl'leri Kitaplarina Dair Degerlendirmeler !
3 02 Haziran 2023 3. ve 4. sumf Tiirk¢e Calisma Kitaplarma Dair Degerlendirmeler
2. ve 3. simif Tiirkce Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Etkinlik
4 08 Haziran 2023 | Kitabt ve 2. ve 3. sinif Tiirk¢e Siire¢ Degerlendirme Kilavuz
Ktabma Dair Degerlendirmeler
2., 3. ve 4. sumif Calisma Sorulart (1. ve 2. Kitap) Kitaplarma Dair
5 13 Haziran 2023 | Degerlendirmeler, Oturumlarin Genel Degerlendirilmesi ve
Vedalagma

Tablo 3.2’den anlasilacag: iizere birinci oturum 19 Mayis 2023, ikinci oturum 26
Mayis 2023, iiclincii oturum 02 Haziran 2023, dordiincii oturum 08 Haziran 2023 ve besinci
oturum ise 13 Haziran 2023 tarihlerin gerceklestirilmistir. Gorlismelerin tarihleri kitaplarin
donem boyunca kullanilarak tamamlanabilmesi ve egitimciler tarafindan daha derin
degerlendirmelerin sunulabilmesi hususlarina gore belirlenmistir. Bu dogrultuda goriismeler,

2022-2023 egitim-0gretim akademik takvimine gore yaz tatilinden Onceki son bes haftada
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gerceklestirilmistir. Belirlenen goriisme takviminde her hafta bir oturum olacak sekilde yonetici
ve smif §gretmenlerinin misaitlik durumlarina gore ortak giin ve saat dilimi belirlenmistir.
Goriismeye katilim saglayan yonetici ve sinif 6gretmenlerinin goriismelerde etkilesim kurup
kendilerini rahat ifade edebilmeleri i¢in mikrofon ve kamera desteginin saglanmasi istenmistir.
Gorligme ortaminin sessiz olmast, 151k ve sicaklik degerinin uygun olmasi, internet baglantisinin
kesintisiz saglanabilmesi onemsenmistir. Yonetici ve 0gretmenlerin toplant1 esnasinda su,
mendil, kalem, not defteri, goriisme konusu ile ilgili kitaplarin bulundurabilecegi ile ilgili
bilgilendirme yapilmistir. Goriismelerin boliinmemesi i¢in goriisme oncesinde ortam hazirligi
katilimcilar  tarafindan  gergeklestirilmistir.  Arastirmaci  katilimcilarin - hazirliklarini
tamamlamasi, kendilerini rahat hissetmeleri i¢in toplanti oturumunu biraz erken baslatip uygun

ortami1 olusturmustur. Oturumlarin gergeklestirilisinde ortaya ¢ikan detaylar Tablo 3.3’te yer

verilmistir.
Tablo 3.3. Odak Grup Goriismelerinin Dokiimii
Saat Katihme1 Sayisi Siire Goriismelerin Yaziya Dokiilmiis Hali
1. Oturum 18.00 8 50 dk. 11 sayfa
2. Oturum 18.00 4 60 dk. 12 sayfa
3. Oturum 18.00 4 45 dk. 11 sayfa
4. Oturum 18.00 4 80 dk. 23 sayfa
5. Oturum 18.00 8 110 dk. 27 sayfa

Arastirma kapsaminda tiim oturumlara katilimcilarin da miisait olduklar1 zaman dilimi
olarak saat 18.00°de baslanilmistir. Tiim oturumlara sinif 6gretmenleri katilirken yoneticiler
birinci ve son oturuma katilmiglardir. Yoneticilerin aradaki oturumlara katilmama nedeni
arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen sorular kitaplarin kullanimi hususunu 6nceledigi
ve yoneticilerin kitaplar1 sinif ortaminda uygulama imkaninin olmamasidir. Tim oturumlar
farkl siirelerde gerceklesmistir. Birinci oturum 50 dakika, ikinci oturum 60 dakika, tiglincii
oturum 45 dakika, dordiincii oturum 80 dakika ve besinci oturum ise 110 dakika stirmiistiir.
Oturumlarin kaydi tamamlandiktan sonra aragtirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda Microsoft
Office Word belgesinde yaziya dokiilmiistiir. Birinci oturum 11 sayfa, ikinci oturum 12 sayfa,
ticiincli oturum 11 sayfa, dordiincii oturum 23 sayfa ve besinci oturum ise 27 sayfadan

olusmaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda verilerin analizi belirli asamalardan olusmaktadir. Gilirbiiz ve
Sahin’e (2018) gore bu asamalar arastirmaci tarafindan elde edilen verilerin organize edilmesi,
verilerin yazili olarak ifade edilmesi, elde edilen verilerin belirli benzer 6zelliklerine gore

temalara ayrilarak kategorize edilmesini icermektedir. Arastirmaci verileri tekrar tekrar
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okuyarak degerlendirir ve aragtirmasin1 kuvvetlendirebilmek amaciyla elde ettigi verilere
calismasinda yer verir. Analiz sonucunda da veriler tablo, figiir, sekil ve tartismalarla ifade
edilir. Nitel arastirma yonteminde farkli analiz yontemleri bulunmakla birlikte yukarida yer

verilen agamalar nitel arastirmalarda analiz tekniklerinin ana hatlarini olusturur.

Verilerin analizinde tematik analizden yararlanilmistir. Tematik analizde kodlama,
verilerdeki anlamli Oriintiileri ve temalar1 tanimlamak, organize etmek ve yorumlamak i¢in
kullanilan sistematik bir analiz yontemidir. Bu siire¢ arastirmacinin veriye derinlemesine
asinalik kazanmasiyla baslar ve aragtirmanin amacina uygun temalarin ortaya ¢ikarilmasini
amaglar. Tematik kodlama, nitel arastirmalarda derinlemesine bir bakis sundugu igin
aragtirmacinin veriyi hem betimleyici hem de yorumlayici bir ¢cergevede analiz etmesine olanak
tanimakta ve bu yontemin arastirmanin seffafligi ile giivenilirligini artirmada 6énemli bir rol
oynamaktadir (Braun ve Clarke, 2006; Creswell ve Poth, 2016; Miles vd., 2014). Ayrica tematik
analiz, katilimcilarin deneyimlerini anlamaya yonelik esnek bir yaklasim sunmakta, siireg
boyunca detayli kayit tutulmasinin ve ekip i¢inde ¢apraz kontrol yapilmasinin giivenilirligi
artirdigi belirtilmektedir (Nowell vd. , 2017). Tematik kodlama, verilerin anlamlandirilmasinda
giiclii bir ara¢ olmakla birlikte, arastirmacinin teorik gercevesini ve epistemolojik durusunu net
bir sekilde belirlemesini gerektirir. Braun ve Clarke (2006) kodlama siirecinde yalnizca verilere
odaklanmak yerine temalarin aragtirmanin genel baglami iginde nasil yorumlandigini dikkate
almay1 onermektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci ve sorular1 dogrultusunda odak grup
goriismesi sonucu elde edilen goriisme metinlerinin igerisinde yer alan kavram ve kavram
gruplart belirlenerek buradan hareketle anlamli bir biitiin olusturacak sekilde tema, alt tema,
kod, alt kod olusturulmustur. Olusturulan tema, alt tema, kod, alt kod arastirmacinin lisansiistii
danigsmani tarafindan kontrol edilmis gerekli diizenlemeler yapilarak dongiisel bir kontrol siireci

benimsenmistir.
3.6. Arastirmanin Inandiricihg ve Aktarilabilirligi

Nitel aragtirmalarda, arastirmanin giivenilirligi ve kalitesini degerlendirmek i¢in
kullanilan iki 6nemli kriter inandiricilik ve aktarilabilirliktir. Bu kavramlar, Lincoln ve

Guba’nin (1985) calismalariyla popiiler hale gelmistir.

Inandiricilik, arastirmanin ele aldig1 olguya dair gercegi yansitip yansitmadigini ifade
eder. Aragtirmacilar bu kriteri saglamak i¢in uzun siireli gézlem, katilime1 dogrulama ve teorik

dogrulama gibi yontemler kullanirlar. Ornegin, Shenton (2004), inandiriciligi artirmanin,
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calismanin ele aldigr fenomeni dogru bir sekilde temsil ettigini gostermeyi gerektirdigini
belirtmistir. Twycross ve Shields (2005) ise katilimcilara ait goriislerin dogrulugunu kontrol
etmek icin katilime1 dogrulama siirecinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda mevcut

arastirmanin inandiriciligi i¢in asagidaki durumlar s6z konusudur.

Katilimer  Cesitliligi: Arastirma, Ogretmenler ve okul yoneticilerinin goriislerine
dayanmaktadir. Bu ¢esitlilik bulgularin farkli bakis acilarini igermesini saglayarak inandiriciligi

artirir.

Veri Toplama Yontemleri: Veri toplamak i¢in odak grup goriismeleri kullanilmistir. Bu
yontem, derinlemesine bilgi edinmeyi ve verilerin dogrulugunu katilimc1 dogrulama ile

saglamay destekler.

Ac¢tklik ve Seffaflik: Verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi detayli sekilde
aciklanmistir. Bu durum arastirmanin metodolojik seffafligini artirir ve okuyucunun ¢aligmanin

giivenilirligini degerlendirmesini kolaylastirir.

Aktarilabilirlik ise bir calismanin bulgularinin bagka baglamlara, durumlara veya
gruplara uygulanabilirligini ifade eder. Bu kriter okuyucunun arastirma baglaminin kendi
kosullarina ne derece uyumlu oldugunu degerlendirebilmesi i¢in detayli ve zengin betimlemeler
sunmay1  gerektirir. Beck (1993) aktarilabilirligi, bulgularin  baska ortamlarda
uygulanabilirligini belirlemek i¢in baglamin detayli aciklamasiyla iligkilendirir. Stalmeijer ve
digerleri (2024) aktarilabilirligin sadece baglamin agiklanmasiyla degil ayni zamanda
bulgularin okuyucuda bir anlam ve baglant1 uyandirmasiyla da ilgili oldugunu ifade etmektedir.

Bu baglamda mevcut arastirmanin aktarilabilirligi i¢in asagidaki durumlar s6z konusudur.

Betimleme: Aragtirma baglami ve katilimeilarin profilleri detayl sekilde tanimlanmaistir.
Bu durum okuyucularin bulgularin kendi baglamlarina uygulanabilirligini degerlendirmesini

saglar.

Spesifik Ornekler: Arastirma ikinci, iigiincii ve dordiincii sinif Tiirkce derslerine yonelik
yardimc1 kaynak kitaplarin analiz edildigi i¢in bu baglamda elde edilen bulgular benzer

baglamlarda uygulanabilir.

Arastirma Cergevesi: Arastirmanin yapilandirmaci yaklasim g¢ergevesine dayanarak
bulgularin yorumlanmasi arastirma sonuglarinin diger yapilandirmaci yaklagima dayali

arastirmalarin karsilastirilabilirligini artirir.
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Arastirma inandiricilik agisindan veri toplama siirecinin seffafligini korumus ve
bulgularin1 farkli veri kaynaklariyla desteklemistir. Aktarilabilirlik agisindan ise baglam
detaylar1 ve yontemsel yaklasimi, okuyucularin kendi baglamlarinda bulgular1 uygulamasini

mumkun kilabilir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde nitel verilerin analiz edilmesiyle ulasilan bulgulara yer

verilmistir. Bulgular sekillerle ve sistematik bir diizen ile yorumlanmaistir.

4.1. Birinci Oturuma iliskin Bulgular

Birinci oturumda siif 6gretmenlerinin ve ilkokul yoneticilerinin yardimci kaynaklar ve
caligma yapraklar1 kitaplarina (ikinci, tiglincii ve dordiincii simiflar i¢in) yonelik goriigleri
yapilandirmaci anlayis cercevesinde incelenmistir. Ik olarak o6gretmen ve yoneticilerin
yardimct kaynak kitaplara erisim ve onlarin kullanimi hakkindaki goriislerine dair bulgular

Sekil 4.1°de yer verilmistir.

— Resmi Yazi Gelmedi

Egitim-Ogretim
— Kitaplara Erisim Dagitim Zamani Donemi Basladiktan
Kisa Bir Siire Sonra

— Sayisi Yeterli

—  Smif i¢i Etkinlikler

Kullanim Amaci / }
— Etkinliklerin Odev
Uygulanmasi

Yardimci Kaynak Kitaplar
|

—Kitaplarin Kullanimif— —  Odevli Ders Saati

—  Konu Dizilimi Ardigik Degildir

Sekil 4.1. Yardimcr Kaynak Kitaplara iliskin Bulgular

Sekil 4.1°e gore MEB tarafindan ilkokullarda dagitilan yardimci kaynak kitaplara dair
sinif 6gretmenleri ve yoneticilerin goriisleri iki alt temada ele alinmistir. Bu alt temalardan
kitaplara erisim alt temasi resmi yazi, dagitim zamani ve sayt kodlarindan olusmaktadir. Bu
alt temada resmi yaz: koduna dair yoneticilerden Y2 “...Bagli bulundugumuz ilge milli egitim
miidiirliigiinden, yoneticilerin dahil oldugu iletisim grubuna mail gonderilmisti. Resmi yazi

gelmedi.” ifadesiyle ellerinde dogrudan bir resmi yazi olmadigini sosyal medya uygulamasi
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tizerinden bilgilendirme yapildigin1 belirtmektedir. Dagitim zaman: koduna yonelik
yoneticilerden Y2 “Okullarin agilmasindan iki-li¢ hafta sonra kitaplar okullara gonderildi.”
ifadesiyle egitim-6gretim donemi basladiktan kisa bir siire sonra kitaplarin okula getirildigini
sOylemektedir. S6z konusu alt temanin say: koduna iliskin ise Y1 “Kitaplar siniflardaki 6grenci
mevcutlarina gore gonderilmisti.” ifadesiyle kitaplarin 0grenci sayisina uygun olarak

gonderildigini vurgulamaktadir.

Yardimci kaynak kitaplar temasinin kitaplarin kullanimi alt temasi, kullanim amaci /
etkinliklerin uygulanmasi ve konu dizilimi kodlarindan olugmaktadir. Bu alt temada kullanim
amaci/etkinliklerin uygulanmasi koduna dair O8 “Derslerde konulari bitirdikten sonra yardimci
kaynak kitaplardaki soru ve etkinlikleri sinifta yapiyoruz. Boylelikle 6grencilerim konuyu daha
iyl kavriyorlar.” goriisiiyle daha ¢ok Ogrencilere tekrar ve pekistirme amaciyla simif igi
etkinlikler olarak kullandigimi ifade etmektedir. O3 “Ev 6devi olarak veriyorum. Sinifta
tamamlamak i¢in yeterince zamanimiz olmuyor. Kitaplarin tizerine mutlaka ¢dziimiinii istiyor

b

ve okulda kontrollinii sagliyorum. ” goriisiiyle kitaplar1 6devlendirme amaciyla kullandiginm
soylemektedir. O7 ise “Odevli ders saatlerinde kullanmay: tercih ediyorum. Ev ddevi olarak
vermeyi tercih etmiyorum. Cilinkii veliler ¢ocuklarin 6devini yapabiliyorlar.” goriisiiyle
kitaplart birlestirilmis smifta 6devli ders saatinde kullandigini belirtmektedir. Konu dizilimi
koduna dair O4 “Tiirk¢e dersinde bir iinite icerisinde 4-5 tane konu isliyoruz. Kitaplarda
genellikle biitiin {inite konulari kapsayacak sekilde karisik sorular verilmis. Ben isledigim
konuyla ilgili soruyu bulmakta ¢cocuklara ¢ézdiirmekte zorlantyorum. Soru ararken derste ¢ok

fazla zaman kaybetmis oluyoruz.” ifadesiyle kitaplarda yer alan etkinliklerin konu diziliminin

ardisiklik gdstermedigini, temanin biitiinciil olarak ele alindigini belirtmektedir.

Birinci arastirma sorusu kapsaminda sinif 6gretmeni ve yoneticilerinin yardimei kaynak
kitaplar hakkindaki duygu ve diisiinceleri incelenmistir. Bu incelemeye iligkin bulgular Sekil

4.2°de yer verilmistir.
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Sekil 4.2. Yardimc1 Kaynak Kitaplara iliskin Bulgular

Sekil 4.2°ye gore MEB tarafindan ilkokullarda dagitilan yardimei kaynak kitaplara sinif
Ogretmenleri ve yoneticilerin goriisleri yardimci kaynak kitaplara yonelik duygu ve diisiinceler
temasi li¢ alt temada ele alinmistir. Bu alt temalardan Ais alt temasi seving, tiziintii ve endise
kodlarindan olugsmaktadir. llgili alt temada seving¢ koduna dair yoneticilerden Y1 “Yardimci
kaynak gelecegini duydugum zaman sevindim. Biitlin 6grencilerin ayni kaynaktan
faydalanacagini, takibinin kolay olacagini ve verimli olacagini ve velilerin biiyiik bir ekonomik
ylkten kurtulacagini diisiindiim..” ifadesiyle yardimci kaynak kitaplarin erisilebilir, islevsel,
verimli ve ekonomik olmasi agisindan sevincini belirtmektedir. Ayni alt temanin ziziintii koduna
iliskin Y1 “Yardimci kaynak kitaplari; ilk degerlendirmelerime gore ders kitaplari seklinde her
dersten ayr1 ayri gonderilmis, tek diize hazirlanmis ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeyecek bir
tasarima sahip olmasi beni iizdii.” ifadesiyle tiim derslerin bir arada oldugu, 1yi tasarima sahip
bir kitap beklentisinin karsilayamamasi dolayisiyla liziintiisiinii dile getirmektedir. S6z konusu
temanin endise koduna dair yoneticilerden Y2 “Kitabi ilk incelemelerimize gore koy okulunda
egitim goren dgrenci seviyelerinin ¢ok iistiinde oldugunu diisiindiik. Ogretmenlerimiz ilk olarak
farkli kaynaklardaki basit diizeydeki etkinlikleri yaptirdiktan sonra egitim-68retimi
zenginlestirmek amaciyla ikinci basamak olarak bu kitaplar1 tamamlayabileceklerini
bildirdiler.” ifadesiyle yardimci kaynak kitaplarin ist diizey oldugunu ve ilk asamada kullanim

onceligi verilmemesi sebebiyle endisesini dile getirmektedir.

Yardimci kaynaklara yonelik duygu ve diisiinceler temasimin kavramsal ¢agrisim alt
temasi sinavlara hazirlik ve siradan/tekdiize kodlarindan olusmaktadir. Bu alt temada sinaviara
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hazirlik koduna yonelik O5 “Yardimei kaynak kitaplar sayesinde dgrencilerim birgok soru
cesidi ve etkinlikle karsilast1.” ifadesiyle 6grencilerin ileriki yillarda karsilasacaklar1 sinavlar
icin bir 6n adim olusturdugunu ve farkli tarzda sorular icerdigini vurgulamaktadir.
Siradan/tekdiize koduna dair ise O4 “Dérdiincii smiflar igin ¢ok sayida kitap gonderilmis.
Kitaplar her iki dénemin konularini kapsayacak sekilde diizenlenmis. Ogrencilerin ders
kitaplari, okul arag-gerecleri yeterince agir. Bu yilizden kitaplar konu konu fasikiil seklinde
olsaydi pratik bir kullanim imkan1 saglardi.” ifadesiyle kitaplarin {inite konularini kapsadigini
fakat her zamanki siradanlikla kalin bir kaynak halinde hazirlanmis olmasini 6grencileri
yordugunu belirtmektedir. Bu yiizden fasikiiller hazirlanmasinin daha pratik olacagim

distinmektedir.

Yardimci kaynak kitaplara yonelik duygu ve diisiinceler temasinin kitap algilar: alt
temasi vitamin, sifa ve ayna kodlarindan olugsmaktadir. Bu alt temadan vitamin koduna yonelik
04 “Yardime1 kaynak kitaplar vitamin gibidir ¢ok kullanirsaniz zarar verebilir az kullanirsaniz

2

da faydali olmaz.” ifadesiyle kitaplarin ihtiyaca gore dogru bir sekilde kullanimina dikkat
cekmektedir. Alt temadaki sifa koduna yonelik O7 “Yardimei kitaplar benim dgrencilerime sifa
gibi geldi. Ciinkii kitaba ulagmalar1 zor oluyor. O ylizden onlar i¢in kitaplarin varlig1 bile biiyiik
mutluluk veriyor. Kitaplarin hepsini aktif olarak kullanamiyorum. Kitaplar1 secerek
kullaniyorum.” ifadesiyle Ogrencilerinin kitaplara erisiminin zor oldugunu ve kitaplarin
gonderilmesinin 6grencilerin kaynak eksikligine ¢are oldugunu belirtmektedir. S6z konusu alt
temaya ait ayna koduna iliskin ise O8 “Yardimc1 kaynak kitaplar ayna gibidir. Ogrencilerin

Ogrenip 6grenmedigini yansitir.” ifadesiyle yardimci kaynak kitaplarin 6lgme ve degerlendirme

amaciyla da kullanilabilecegine dikkat cekmektedir.

Arastirmada smif Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklar1 kitabinin yapilandirmaci
yaklasima uygunluguna yonelik goriisleri ele alinmistir. Bu hususa iliskin bulgular Sekil 4.3’te

yer verilmistir.
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Sekil 4.3. Calisma Yapraklar1 Kitabi™na liskin Bulgular

Sekil 4.3’e gore smif Ogretmenlerinin gorisleri dogrultusunda ulasilan ¢alisma
yapraklari kitabinin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu temasi bes alt temadan olusmaktadir.
Bu alt temalardan ogrenci diizeyine uygunluk alt temast uygun ve uygun degil kodlarindan
olusmaktadir. Bu alt temadan uygun koduna dair O4 “Ogrencilerim etkinlikleri zorlanmadan
tamamlayabildiler. Kitaptaki metinler kisaydi.” ifadesiyle etkinliklerin igeriginin sinif diizeyine
gore hazirlandigini vurgulamistir. S6z konusu alt temaya ait uygun degil koduna yonelik ise O7
“O4 dordiincii sinif dgrencileri icin hazirlanan kitapta yer alan metinlerin kisa oldugunu
soylemisti. ikinci simif kitabinda yer alan metinlerde kisa. O yiizden 6grenci diizeyini gozettigi
sOylenemez.” ifadesiyle sinif diizeylerindeki farkliliklara ragmen benzer sekilde icerige yer

verilmesinden dolay1 6grenci seviyesinde olmadigini vurgulamaktadir.

Alt temalardan bireysel farkliliklar alt temas1 uygun ve yabanct uyruklu é6grenciler

zorlaniyor kodlarmdan olusmaktadir. Bu alt temanin uygun kodunda O5 “Kitap farkli soru
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tarzlarini igermektedir. Ayni zamanda kitapta kolay, orta ve zor sorulara yer verilmistir. Bu
ylizden uygun oldugunu disiiniiyorum.” ifadesiyle yardimci kaynak kitaplar1 bireysel
farkliliklar agisindan degerlendirirken soru stilleri ve sorularin diizeyleri hususlarini igerip/
icermedigine gore degerlendirdigini dile getirmektedir. Alt temadaki yabanci wuyrukiu
ogrenciler zorlaniyor koduna dair ise O8 “Merkezi bir okulda gérev yapiyorum. Siif
mevcutlarimiz ¢ok kalabalik. Yabanci uyruklu 6grenci sayilarimiz fazla. Bu Ogrenciler
maalesef sorular1 okuyabilseler bile anlamlandirmada ve c¢oziimlemede zorlaniyorlar.”
ifadesiyle konusma ve yazma alanlarina yonelik etkinliklerin yabanci uyruklu 6grencilerin

hepsine hitap etmedigini vurgulamaktadir.

Bir diger alt tema sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirme alt
temasi tesvik etmiyor, genel agdan cevaplara erigsim ve yeterli degil kodlarindan olusmaktadir.
Sz konusu alt temanin tegvik etmiyor koduna dair O8 “Tiirkce dersi icin etkinliklerde yer alan
kavramlar ve sorulari yeterli gérmedim. Bence ogrencileri arastirmaya yonlendirmiyor
kesinlikle.” ifadesiyle kitabin igeriginin sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara
yonlendirmeye tesvik etmedigini belirtmektedir. S6z konusu alt temanin genel agdan cevaplara
erigim koduna dair O4 “Bende tesvik etmedigini diisiiniiyorum. Kitapta yer alan sorularin
cevaplarina da 6grencilerimiz internet lizerinden kolaylikla ulasabiliyor. Kendilerinin aktif
olduklar1 siireglere katilmak istemiyorlar. Maalesef bu cevaplart kendi aralarinda
paylasabilecekleri grup bile olusturmuslar.” ifadesiyle kitabin bu yonden gelistirilmesi
gerektigini ve cevaplara erisim engeli olmas ile ilgili beklentisini dile getirmektedir. S6z
konusu alt temanin yeterli degil koduna iliskin ise O6 “Arastirma, karsilastirma yapilmasi
gereken sorular vardi ama say1 olarak yeterli bulmadim.” ifadesiyle nitelikli sorularin artmasi

ile ilgili beklentisini sdylemistir.

S6z konusunu temanin st diizey diigiinme becerilerine yonelik etkinlikler alt temasi
ogrenciler zorlaniyor ve faydali kodlarindan olusmaktadir. Ogrenciler zorlaniyor koduna dair
05” Ust diizey diisiinme becerilerine yénelik etkinliklere kitapta yer verilmis. Fakat
ogrencilerimiz o kadar hazir cevaba aligmis ki bu tiir etkinlikleri yapmakta zorlaniyorlar.”
ifadesiyle 6grencilerin egitim-ogretim faaliyetlerinde kaliplasmis salt bilgiyi kullandiklarini,
ogrenme siirecindeki ¢ekimser tutumlarim dile getirmektedir. Faydali koduna dair ise O3”
Kitapta acik uglu sorulara yer verilmis. Ornek bir problem durumu veriyor. Siz bdyle bir

problem durumu ile karsilagsaniz ne yapardiniz? gibi sorulara yer verilmis. Bu tiir sorular
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ogrencilerim icin ¢ok faydali oldu.” ifadesiyle kitaptaki ist diizey diisiinme becerilerine yonelik

etkinliklerin 6grencilerin yazma alanina yarar sagladigin1 vurgulamaktadir.

Bir diger alt temadan kitaba dair gériisler alt temas1 kazanimlara uygun ve agik uglu
sorular kodlarindan olusmaktadir. Kazamimlara uygun koduna dair O4 “Programla
kiyasladigim zaman miifredatta yer alan yaklasik 30 konuyu kapsiyor. Bu da miifredatin
tamamini ifade ediyor. Yani her bir konuya birer sayfada olsa deginilmis ve basarili 6rnekler
verilmis.” 1ifadesiyle Tiirkce dersine ait kazanimlar1 basarili bir sekilde karsiladigini
vurgulamaktadir. Bu alt temanin acik uclu sorular koduna dair O3 “Ornegin teleskop
hakkindaki diisiincelerinizi yazimiz. Teleskop hakkinda bilgilendirici metin yaziniz, Hayali
Ogelerle bir metin yaziniz. gibi sorulara yer verilmis.” ifadesiyle kitapta agik uclu sorulara yer

verildigini 6rneklerle delillendirmektedir.

4.2. ikinci Oturuma Iliskin Bulgular
Ikinci oturumda sinif 6gretmenlerinin Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’na
(liclincii ve dordiincii siniflar i¢in) yonelik goriisleri yapilandirmaci anlayis cergevesinde

incelenmistir. i1k olarak dgretmenlerin goriisleri Sekil 4.4’te yer verilmistir.
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Sekil 4.4. Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’na iliskin Bulgular

Sekil 4.4’e gore sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan okuma becerileri
metinler ve sorular kitabinin yapilandirmact yaklagima uygunlugu temasi ii¢ alt temadan
olugmaktadir. Bu alt temalardan Tiirkge dersi ogretim programi kazanimlarim gerceklestirme
alt temasi etkinliklerde dinleme ve konusma alanlarimin eksikligi ve etkinliklerde okuma ve
yazma alanlarinin eksikligi kodlarindan olusmaktadir. Bu alt temadan etkinliklerde dinleme ve
konusma alanlarinin eksikligi koduna dair O4 “Dinleme metinleri yoktu. Ayrica kitaba bagh
kalmadan 6grencilerimiz i¢in konusma firsati sunmak adina 6rnegin giyilebilir teknolojiler
serbest okuma metnini okuduktan sonra sinifa siz olsaniz giyilebilir teknoloji olarak ne
tasarlamak isterdiniz? sorusunu yonelttim.” ifadesiyle egitim faaliyetlerini zenginlestirmek
adina yaptig1 calismay1 dile getirmektedir. S6z konusu alt temaya ait okuma ve yazma

alanlarinin eksikligi koduna dair O3 “Metinler kisa ve basit diizeydeydi. Metin sonras1 3-4 adet
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soruya yer verilmis. Sorular kisa cevapli, SN1K seklindeydi. Ogrencilerin ufkunu agacak
nitelikli sorular degildi” ifadelerini kullanirken O5 “Yazma becerilerine yonelik sorulart
yeterince goremedik. Sorularin cevaplar1 genellikle test veya tablodan isaretlemeye yonelikti.
Yazmaya yonelik sorularin cevaplari da kisa ve basit diizeydeydi.” ifadesiyle okuma ve yazma

alanlarina yonelik eksikligi dile getirmektedirler.

Alt temalardan disiplinler arasi iligkilendirme alt temasi1 hayat bilgisi, fen bilimleri ve
sosyal bilimler kodlarindan olusmaktadir. Hayat bilgisi koduna dair O6 “Hayat bilgisi dersiyle
de iliskilendirme yapilmis Ornegin sahsiyetler (Aziz Sancar) konusu ile ilgili metne yer
verilmig. Biz bu sekilde olmasini ¢ok begendik. 1. Donem kitab1 tamamladik.” ifadesiyle
disiplinler arast iliskilendirme hususunda begenisini dile getirerek kisa bir siire i¢erisinde kitab1
tamamladiklarin1 belirtmektedir. Fen bilimleri koduna dair O5 “Fen bilimleri dersi ile
iliskilendirme yapilmis. Ornegin doga sevgisi, karincalarin topragi havalandirmas1.” ifadelerini
kullanirken sdz konusu koda dair O3 “Metinler saygin dergilerden alinmis. Fen Bilimleri
dersine yonelik 6rnegin uzay ve kati-sivi maddeler ile ilgili metne yer verilmis.” ifadesiyle
kitapta saygin dergilerden alinmis metinlere yer verildigini ve metinlerin igeriginin disiplinlere
yonelik oldugunu vurgulamaktadir. S6z konusu alt temanin sosyal bilimler koduna dair O4
“Sosyal bilimler dersiyle de iliskilendirme yapilmis. Ornegin Oktay Sinanoglu ile ilgili bir
metin vardi. Ogrencilerim metinleri okuduktan sonra dgretmenim bu konuyu derste islemistik
seklinde soyliiyorlardi.” ifadesiyle derslerde karsilastiklar1 konulara yonelik metinlerin kitapta

yer verildiginin altin1 ¢gizmektedir.

S6z konusu temaya ait kitaba dair goriisler alt temasi giinliik yasamla iliskilendirme
vapilmis, ders kitaplarina benziyor, karekod bulunmuyor ve yeni egitim-ogretim doneminde
gonderilmesin kodlarindan olusmaktadir. Giinliik yasamla iliskilendirme koduna dair OS5
“Cocuklarin giinliik yasamina dair hikayelestirilmis 6rnegin misafirperverlik konusu ile ilgili
metinler vardi. Sanki makaleler ¢ocuklarin diizeyine uygun sekliyle hazirlanmis gibiydi. Cok
giizel yazilar vardi. Ogrenciler ¢ok severek ve eglenerek okudular.” ifadesiyle metinlerde
giinliik yasamda iligkilendirmeye yer verilirken metinlerin niteligine dair begenisini de
belirtmektedir. Ders kitaplarina benziyor koduna dair O5 “Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
etkinliklere benzer sekilde hazirlanmis. Bu sekilde hazirlanmasi 6grenci diizeylerinin altinda
kaliyor ve 6grencileri ileriki yillarda girecekleri sinavlara hazirlamiyor.” ifadesiyle kitabin bu
yonden beklentisini karsilamadigini ders kitaplari ile birlikte yardimer kaynak kitaplarinin da

gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Karekod bulunmuyor koduna dair O3 “Dinleme
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metinleri i¢in karekod uygulamasi olabilirdi.” ifadesiyle dinleme metinlerine kolay erisim
saglanabilmesine dair Onerisini dile getirmektedir. S6z konusu alt temaya ait yeni egitim-
ogretim faaliyetlerinde gonderilmesin koduna dair ise O3 “MEB Okuma becerilerine yonelik
kitap gondermek yerine her sinifa okuma kitaplar1 gonderebilir. Kitapta 10 tane metin
bulunuyor. Bu metinlerde ders kitabindaki serbest okuma metinlerine benziyorlar. Bu kitap
basilmayabilirdi.” ifadesiyle kitaba dair gorlisiinii bildiritken farkli bir bakis acist

kazandirmistir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda smif dgretmenlerinin Okuma Becerileri Metinler ve
Sorular Kitabi’ndaki metinlere ve sorulara yonelik goriisleri incelenmistir. Bu incelemeye

iligkin bulgular Sekil 4.5°’te yer verilmistir.
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Sekil 4.5. Metin ve Sorulara Iliskin Bulgular
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Sekil 4.5’e gore sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan okuma becerileri
metinler ve sorular kitabina dair goriisler temasi ii¢ alt temadan olugmaktadir. Bu alt
temalardan metinlerin niteligi alt temas1 giiclii yonleri, gelistirilmesi gereken/zayif yonleri
kodlarindan olusmaktadir. S6z konusu gii¢lii yonleri kodu akici, saygin ¢ocuk dergilerinden

alinmis ve baslhklara ayrilmis alt kodlarindan olusmaktadir.

S6z konusu kodun akic alt koduna dair O6 “Kitabr begendik. Ogrencilerim metinleri
okurken metinleri anlamlandirmakta zorlanmadilar. Bilmedikleri kelimeler yer almiyordu.
Metinler akiciydi. Hizli bir sekilde tamamladik.” ifadesiyle metinlerin akici ve anlagilir
oldugunu vurgulamaktadir. Saygin ¢ocuk dergilerinde alinmis alt koduna dair K4 “Kitapta
cocuklara yonelik alanlarda kendini ispatlamis dergilerde yayimlanan yazilara yer verilmis.
Metinlerin ¢cogu bilgilendirici ve metinlerde ¢esitli sozciik tiirleri yer aliyor.” ifadesiyle kitapta
yer alan metinlerin saygin ¢ocuk dergilerinden alindigini, metin tiirlerinden bilgilendirici
metinlere kitapta yer verildigini ve sdzciik zenginligi yoniinden kitabin gii¢lii oldugunu dile
getirmektedir. Bashklara ayrilmis alt koduna dair ise O3 “4. Smifta metinleri baslhik baslik
bolmiisler. Kisa kisa bilgilendirme yapilmis. Akilli gozliik, akilli bileklik, sinek kusu robotlar,
balik robotlar vb. konular vardi.” ifadesiyle icerik diizenlemeye yoOnelik tasnif yapildigini

belirtmektedir.

S6z konusu alt temanin gelistirilmesi gereken/zayif yonleri kodu ilgi ¢ekici degil ve dil
bilgisi kurallarina uyulmus ama gelistirici etkinlikler yer almiyor alt kodlarindan olugsmaktadir.
Ilgi cekici degil alt koduna dair 06 “Ogrencilerimin ilgilerini ¢ekmeyen birkag metni
tamamlamakta zorlandik. Ornegin kalem tiirlerini anlatan bir metin vardi. Cok sikildilar. Genel
kiiltiire yonelik metinler giinlimiizdeki ¢ocuklara ¢ok hitap etmiyor.” ifadesiyle kitapta yer alan
metinlerin konu olarak ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmasiyla ilgili goriisiinii dile getirmektedir. S6z
konusu kodun dil bilgisi kurallarina uyulmus ama gelistirici etkinlikler yer almiyor alt koduna
dair O3 “Her kademedeki Tiirkge ders kitaplarinda ve MEB’in gonderdigi yardimci kaynak
kitaplarda genellikle sdzciikte, ciimlede anlam konularina agirlik veriliyor. Ama 6grencilerimiz
dil bilgisi kurallar1 konusunda zorlaniyor. Bu ylizden tiim kitaplarda dil bilgisi kurallart
konusuna yer verilmeli diye diisiiniiyorum. Kitapta dil bilgisi kurallarina uyulmus.” ifadesiyle
kitapta dil bilgisi kurallarina uyuldugunu fakat ogrencilerin dil bilgisi konusunda

zorlandiklarini dolayisiyla daha fazla etkinlige yer verilmesini onermektedir.

S6z konusu temanin sorularin degerlendirilmesi alt temasi kisa cevapli, SNIK tarzinda

sorular, sayisi az ve kolay kodlarindan olusmaktadir. Kisa cevapli koduna dair O3 “Metin
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sonrasinda az soruya yer verilmis. Sorular 1-2 ciimle ile cevaplanabiliyor.” ifadesiyle kitapta
yer alan soru sayisinin az oldugunu ve sorularin cevaplarinin kisa yanith olduguna dikkat
cekmektedir. SNIK tarzi sorular koduna dair O4 “Cocuklarin okudugunu anlayip/ anlamadigimi
Olcmeye yonelik sorular yer aliyordu. Ne, nerede, ne zaman, kim vb. sorular yer aliyordu.”
ifadesiyle sorularin sadece SN1K tarzinda oldugunu, iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
sorular olmadigmi vurgulamaktadir. Sayisi az koduna dair O5 “Metinlere yonelik sorularin
sayis1 3-4 adetti. Daha fazla soruya yer verilebilirdi.” ifadesiyle soru sayisinin az buldugunu ve
soru sayisinin arttirilmasina yonelik beklentisini dile getirmektedir. Kolay koduna dair ise O6
“Metin igerisinde sorularm cevaplar1 yer aliyordu. Ogrencilerin yorum yapacagi kisimlar

yoktu.” ifadesiyle sorularin basit diizeyde oldugunu belirtmistir.

S6z konusu temanin kitabin uygulanmasi alt temasi sinifta ve odev olarak kodlarindan
olusmaktadir. Sinifta koduna dair O5 “Biz bu kitab1 okulda genellikle serbest etkinlik dersinde
yaptyorduk. 1 metin i¢in 1 ders yeterli oluyordu.” ifadesiyle kitaptaki etkinliklerin serbest
etkinlikler dersini zenginlestirmek amaciyla kullanildigini ve kisa bir siirede etkinligi
tamamlayabildiklerini bildirmektedir. Odev olarak koduna dair ise O3 “Ogrencilerime evde
tamamlamalar i¢in diizenli olarak 6dev veriyordum.” ifadesiyle kitab1 ev sorumlulugu olarak

kullanmay1 tercih ettigini dile getirmektedir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda smif 6gretmenlerinin Okuma Becerileri Metinler ve
Sorular Kitab1’nin tasarimina yonelik goriigleri incelenmistir. Bu incelemeye iliskin bulgular

Sekil 4.6°da yer verilmistir.
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|

Sekil 4.6. Tasarima iliskin Bulgular
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Sekil 4.6’ya gore simf Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan okuma
becerileri metinler ve sorular kitabinin tasarimina dair goriisler temasi iki alt temadan
olusmaktadir. Bu alt temalardan i¢ tasarim alt temas1 fotokopi gibi, gérsellerle metinler
ortiismiiyor, gorsellerin boyutu kiigiik, gorsellerde mantik hatasi, arka plan renklendirilmemis
ve cevap yerleri igin ¢ok bosluk birakilmis kodlarindan olugmaktadir. Fotokopi gibi koduna dair
04 “Kitaplarla ilgili en biiyiik elestirim ¢ok aceleyle hazirlanmis oldugunu diisiinmem. Kitabin
genelini degerlendirdigimde fotokopi ¢ekilmis hissi veriyor.” ifadesiyle kitabin tasarim
yoniinden de profesyonelce hazirlanmasiyla ilgili beklentisini dile getirmektedir. Gorsellerle
metinler értiismiiyor koduna dair O5 “Arilarim yasam déngiisii ile ilgili bir metin vard arilarla
ilgili biitlin resimleri koymuslar ama yasam dongiisiine ait bir tane bile resim yoktu.” ifadelerini
kullanirken s6z konusu koda dair O6 ise “Kitaptaki metinlerle gorseller ilgisizdi ve gorseller
kiiciiktii. Ornegin karincalar ve limon kabuklar ile ilgili bir metin vardi ama resimde elma,
tar¢in vb. yani metinle hig ilgisi olmayan bir gorsele yer verilmis.” ifadesiyle kitapta yer alan
gorsellerin metinlerin igerigine yonelik olmadigini ¢arpict bir sekilde dile getirmektedir.
Gérsellerin boyutu kiiciik koduna dair O3 “Resimlerin boyutu kiigiik. Ornegin resimde ne
gosteriliyor gibi bir soruyu ben anlayamadim.” ifadesiyle sorularda yer alan gorsellerin
kullanim amacina hizmet etmedigini belirtmektedir. Gérsellerde mantik hatast koduna dair O4
“Ornegin bizim ilk metnimizde Cakil adinda bir képek vardi. Metnin iginde yer alan resimde
kopegi duvarin iistiinde gibi gostermeye calismislar ama kopek havada duruyordu. Bir diger
karede kopegi aymi pozda agacin lizerine koymaya caligmiglar. Resimler karanlikti,
aydinlatilmamais.” ifadesiyle metinlere yonelik gorsellerin metnin igerisinde anlatilan olaylara
dair mantik hatas1 olmasia ek olarak gorsellerin aydinlatilmamis oldugunu belirtmektedir.
Arka plan renklendirilmemis koduna dair O3 “Yazi puntolar iyiydi. Fakat arka plan beyaz
degilde renkli olabilirdi.” ifadesiyle 6grenciler i¢in yazi puntolarinin ideal oldugunu belirtirken
okuma kolayli saglayabilmek i¢in arka planin renklendirilmesinin daha iyi olacagina yonelik
goriisiinii bildirmektedir. Cevap yerleri icin ¢ok bosluk birakilmis koduna dair O5 “Sorularin
cevaplart uzun uzun degildi. Cok fazla yer ayrilmis. Maalesef kagit israfi oldugunu

diisiinliyorum.” ifadesiyle kitaba yonelik farkli bir noktaya dikkat ¢cekmektedir.

S6z konusu temanin dis tasarim alt temasi ozensiz ve ¢ok sade ve ¢cocuklara uygun degil
kodlarindan olusmaktadir. Ozensiz ve ¢ok sade koduna dair O5 “Fazla sadeydi.Aceleyle
tasarlanmig, Ozverili bir sekilde tasarlanmadigini disiiniiyorum.” ifadesiyle kitabin dis
tasariminin dikkat ¢ekici olmadigini tasarimin 6nemini vurgulamaktadir. Cocuklara uygun

degil koduna dair O3 “Kitabin dis kapaginin ilkokul ¢ocuklarma gore hazirlanmadigini

55



diistiniiyorum.” ifadesiyle ¢ocuklarin sinif diizeylerine uygun olarak tasarlanmasi gerektiginin

altin1 ¢izmistir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda simf 6gretmenlerinin Okuma Becerileri Cevap
Anahtar1 Kitabi’na yonelik goriisleri incelenmistir. Bu incelemeye iligskin bulgular Sekil 4.7°de

yer verilmistir.
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Sekil 4.7. Okuma Becerileri Cevap Anahtar1 Kitabi’na iliskin Bulgular

Sekil 4.7’ye gore simf Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan okuma
becerileri cevap anahtari kitabina dair goriisler temasi iki alt temadan olusmaktadir. Genel
bakis alt temas1 kullanilmamuis ve yeni egitim-ogretim doneminde gonderilmesin kodlarindan
olusmaktadir. Kullanilmamis koduna dair O4 “Ben direk dolabin arkasina koydum. Geri
doniisiime gondermek i¢in. Cocuklarla birlikte cevapliyoruz hig ihtiya¢ duymadim.” ifadesini
kullanirken sdz konusu koda dair ise OS5 “Cevap anahtarma ihtiyacimiz oldugunu
diisiinmiiyorum. Atmisimdir onu bir kere. Kullanmadik. Ulkenin donanimli égretmenlerine
cevap anahtar1 gonderilmesi ¢ok ayip.” ifadesiyle kitab1 kullanmadigimi sodylerken aymi
zamanda kitaba iligkin tepkisini yansitmaktadir. Yeni egitim-6gretim doneminde gonderilmesin
koduna dair O3 “Oniimiizdeki y1l bu kitab1 insallah géndermezler. Ogretmenlerin bu sorulart
cevaplayamayacaklarin1 diigiinmeleri ¢ok ilging gercekten.” ifadesiyle kitabin 6gretmenler
tarafindan kullanilmadig1 diisiincesinden hareketle gonderilmemesiyle ilgili temennisini dile
getirmektedir.

S6z konusu temanin sorulara yénelik cevaplar alt temas1 smirlandirilmis kodundan

olusmaktadir. Sinirlandirilmis koduna dair O6 “Kitap ilk geldiginde incelemistim. Cocuklarin
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sorulara vermesi gereken cevaplar boliimii vardi. Ogrenciler zaten verebilecekleri cevaplar belli
Oyle bir sinirlama yapmasina gerek yoktu.. Ayrica verilmemesi gereken cevaplar boliimii vardi.
Mesela asil cevaplar1 yazmis yine oraya bunlarin disinda bir cevap verirse ¢ocugun cevabini
Kabul etmeyin gibi hep bir sinirlamaya yer verilmis. Bu sekilde agiklamalar vardi.” ifadesiyle

cevap anahtar1 kitabinin igerigine yonelik bir elestiriyi dile getirmektedir.

4.3. Ugiincii Oturuma iliskin Bulgular

Ugiincii oturumda sinif 6gretmenlerinin Tiirkce Calisma Kitabi’na (iiiincii ve dordiincii
siniflar i¢in) yonelik goriisleri yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde incelenmistir. Bu ¢ercevede

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda olusan bulgu Sekil 4.8’de yer verilmistir.

Dinleme Ogrenme Alanina Yonelik
Etkinlik Yoktur

Konusma Ogrenme Alanima Y 6nelik
Etkinlik Mevcut

Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarmi Gergeklestirme

Okuma Ogrenme Alanina Y &nelik
Metin ve Etkinlkiler Mevcut.

Yazma Ogrenme Alanina Y &nelik

Yazma Etkinlikleri (Siir, Fabl,
Masal)

g T Etkinlikler Mevcut.
<

B8

'3

>

g é Tesvik Ediyor
;‘; = L | |Sorgulama, Arastirma, inceleme ve

§ g Bagska Kaynaklara Yo6nlendirme

5 & Tesvik Etmiyor
£

2

=

O

[

O

%

5

[_4

Uriin Ortaya Koyma ( Afis
Tasarlama, Gazete Hazirlama)

Ust Diizey Diisiinme Becerilerine | |
Yonelik Etkinlikler

— Oyun le Ogrenme

Mantik ve Muhakemeye Y 6nelik
Etkinlikler

Sekil 4.8. Tiirkce Calisma Kitab1’na Iliskin Bulgular
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Sekil 4.8’e gore sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan Tiirkce calisma
kitabimin yapilandirmact yaklagima uygunlugu temasi ii¢ alt temadan olugmaktadir. Bu alt
temalardan Tiirkge dersi ogretim programi kazanimlarini gergeklestirme alt temasi dinleme
ogrenme alanina yonelik etkinlik yoktur konusma 6grenme alanina yonelik etkinlikler mevcut,
okuma 6grenme alanina yonelik metin ve etkinlikler mevcut ve yazma ogrenme alanina yonelik
etkinlikler mevcut kodlarindan olugsmaktadir. S6z konusu alt temaya iliskin dinleme ogrenme
alanina yonelik etkinlik yoktur koduna dair O6 “Dinleme metinlerine ve etkinliklerine yer
verilmemis. Bu kitabin en biiyiik eksikliginden biri bu olabilir.” ifadesiyle dinleme 6grenme
alanma yonelik metin ve etkinliklerin olmadigin1 kitaba dair olumsuz bir elestiri ile dile
getirmektedir. Konusma égrenme alanina yénelik etkinlik mevcut koduna dair O4 “Konusma
O0grenme alanina yonelik etkinlikler yer aliyor fakat sayisi artirilabilir.” ifadesiyle egitim
faaliyetlerinde Ogrencilerin ifade giiciinii gelistirmek amaciyla konusma 6grenme alanina
yonelik etkinlik sayisini artirtlmasini vurgulamistic. Okuma 6grenme alanina yonelik etkinler
mevcut koduna dair O6 “Okuma dgrenme alanina ydnelik metinler ilgi cekici ve giinceldir.
Ornegin dgrencilerim okuduklar1 metinden dolay1r Gobeklitepe’yi merak ettiler.” ifadesiyle
kitapta yer alan metinlerin ilgi ¢ekici ve giincel oldugunu, 6grencilerin merak duygusunun
Oonemini orneklerle ele almistir. Yazma ogrenme alanina yonelik etkinlikler mevcut koduna dair
03 “Yazma 6grenme alanmna ydnelik etkinlikler sayica ¢ok fazlaydi. Genellikle dgrenci
diizeylerinin istiinde etkinlikler yer aliyordu. Siir, hikaye, masal yazma gibi.” ifadesiyle tek bir
alana yonelik bu kadar etkinligin yer almasini dogru bulmadigini ve 6grencilerin bu tarz

etkinliklere alisik olmadiklari i¢in zorlandiklarini dile getilmistir.

S6z konusu temanin bir diger alt temasi olan sorgulama, arastirma, inceleme ve baska
kaynaklara yonlendirme alt temasi tesvik ediyor ve tesvik etmiyor kodlarindan olusmaktadir.
Tesvik ediyor koduna dair O3 “Bilimsel ve giincel konular1 arastirma vardi. Ornegin Bremen
Mizikacilart tiyatro afisi vardi. Tiyatroyu arastirdik. Veya kiitiiphaneye iiyelik kart1 nasil
doldurulur etkinligi vardi. Ogrencilerim kiitiiphane hakkinda bilgi sahibi oldular. Sonrasinda
bireysel olarak kiitliphane ziyaretine gittiler.” ifadesiyle egitim faaliyetlerini zenginlestirmede
ogretmenin roliiniin &rneklerle desteklemektedir. Tesvik etmiyor koduna dair ise OS5
“Ogrencileri baska kaynaklara yonlendirmeye, arastirma, incelemeye agik bir kitap oldugunu
diistinmiiyorum. Ciinkii benim 6grencilerim sadece Rafadan Tayfa’y1 ve Gobeklitepe’yi merak
ettiler. Onun haricinde bir bilim insaninin hayatini, herhangi bir memleketi 6grenmeyi, bir
yazarin kitabin1 okumaya tesvik edici bir sey gérmedim.” ifadesiyle 6grencilerinde derste yer

verilen konuya dair siirdiiriilebilir bir merak uyanmadigini belirtmektedir.
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Ust diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinlikler alt temas1 yazma etkinlikleri, iiriin
ortaya koyma, oyun ile 6grenme ve mantik ve muhakemeye yonelik etkinlikler kodlarindan
olusmaktadir. Yazma etkinlikleri koduna dair O3 “Yapilandirmaci yaklasima uygun, 6grenci
merkezli bir kitap. Ogrencilerden siir, fabl, masal vb. yazmalarim isteyen etkinlikler yer alryor.
Atasozleri, deyimler, vecizeler veya sozler vererek sorulari zenginlestirmisler. Ayrica bununla
ilgili bir yaz1 da siz yazin gibi etkinlikler vardi.” ifadesiyle edebi tiirleri yazma ile ilgili
etkinliklere yer verildigini;etkinliklerde atasozleri, deyimler, vecizeler veya sozlere yer vererek
kitabin kiiltiirel agidan zenginlestirildigini ve Ogrencilerin siiregte aktif oldugunu
belirtmektedir. Uriin ortaya koyma koduna dair O4 “Yaratici, yansitict diisiinme becerileri,
bireysel calismalar, grup ¢alismalarina yer verilmis. Ogrenciler birbirlerinin ¢alismalari ile ilgili
paylasimlar yapabiliyor. Ogrenciler onceden o6grendikleri bilgilerle yeni iiriinler ortaya
koyabiliyor.” ifadesiyle performans sorumluluklarini tamamlarken ¢alismalarin 6grencilerin
yaratict diisiinmelerine, arkadaglar1 ile iletisimlerine, isbirlik¢i Ogrenmeye ve bireysel
gelisimlerini desteklemeye yardimci oldugunu vurgulamistir. Oyun ile 6grenme koduna dair
03 “Konulara yonelik eglenceli etkinlikler vardi. Ornegin ger¢ek anlam, mecaz anlam konusu
tag-kagit-makas formatinda oyunlastirilmis.” ifadesiyle Tiirk¢e dersine yonelik sozciikte anlam
konusuna dair koklii bir oyunla bagdastirilarak eglenceli bir etkinlik tasarlandigini
belirtmektedir. S6z konusu alt temanin mantik ve muhakemeye yonelik etkinlikler koduna dair
05 “Ogrencilerin mantik ve muhakemelerini artirmaya yonelik bir kitap. Test sorular1 yeni nesil
sorular. Mantiksal agidan gorsellere bakarak paragraf olusturma etkinlikleri vardi. Mantik ve
muhakeme becerisinin gelisimi a¢isindan 6rnegin ev alma komsu al atasozii ile ilgili bu atasozii
ne anlama geliyor bir yazi da siz yazin seklinde etkinlikler yer aliyordu.” ifadesiyle farkli
etkinliklerde mantik ve muhakeme becerisini gelistirmeye yonelik ¢calismalarin yer aldiginin ve

yeni nesil sorulara yer verildiginin altin1 ¢izmektedir.

Ugiincii arastirma sorusu kapsaminda Tiirkce calisma kitabinin giiclii ve gelistirilmesi
gereken yonlerine yonelik goriigleri incelenmistir. Bu incelemeye iliskin bulgular Sekil 4.9°da

yer verilmistir.
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— Eglenceli

— Gorsel Unsurlart Uygun

Tekrar ve Pekistirmeye Y onelik
Etkinlikler

— Hacmi Biiytik

Tirkge Calisma Kitabi'nin Giiclii ve
Gelistirilmesi Gereken Y onleri

Gelistirilmesi Gereken/Zay1f

Yénleri — D1g Tasarimi Ozensiz

—  Konu ve Etkinlik Dagilimi

Sekil 4.9. Giiclii ve Gelistirilmesi Gereken Yonlere Iliskin Bulgular

Sekil 4.9’a gore simif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan Tiirkce ¢alisma
kitabimin giiclii ve gelistirilmesi gereken yonleri temasi iki alt temadan olusmaktadir. Gii¢lii
yonleri alt temas1 bireysel farkhiliklara uygun, etkinlik temelli, kaliteli, eglenceli gorsel
unsurlart uygun ve tekrar ve pekistirmeye yonelik etkinlikler kodlarindan olusmaktadir.
Bireysel farkliliklara uygun koduna dair O4 “Her diizeyden ve her tiirden soru oldugu i¢in
ayrica resimli sorular oldugu icin bireysel farkliliklar uygun.” ifadesiyle kitapta her seviyeden
farkl1 soru igeriklerine yer verildigini vurgularken, séz konusu koda dair O3 “Ornek vereyim
hocam Teknolojinin uzaktan egitime faydalar ile ilgili bilgilendirici bir metin yazin etkinligi
vardi. Ust diizey dgrencilere hitap eden bir soru ama bunun yaninda basit bir masal yazin
etkinligi de var. Herkes kendine gore etkinligi tamamliyor. Bazi 6grenciler 1-2 satir yazabiliyor.
Baz1 6grenciler 10-15 satir yazabiliyor.” ifadesiyle etkinliklerin bireysel farkliliklarina uygun

oldugunu paylastigin1 6rnekle desteklemektedir. Etkinlik temelli koduna dair O3 “Begendigim
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bir kitap. Yaraticilik on planda. Konuyu o6grenciler tek diize 6grenmediler. Yazi, test,
uygulamalara yer verilmis. Ders kitab1 yerine kullanilabilir.” ifadesiyle kitapta ¢esitli etkinlik
orneklerine yer verilerek 6grencilerin siiregte aktif oldugunu ve yaraticiliklarinin destekledigini
belirtirken ders kitab1 olarak kullanilabilecek nitelikte bir kitap oldugunu vurgulamaktadir.
Kaliteli koduna dair O5 “Sorularin geneli ¢cok giizel hazirlannmis. Gramerle ilgili olan testleri
harika.” ifadesiyle Tiirk¢e dersine yonelik O6lgme-degerlendirme ve siire¢ degerlendirme
yonlerinden nitelikli bir kitap oldugunu dile getirmektedir. Eglenceli koduna dair O6 “Boyama,
resim yapma, eslestirme, bulmaca ¢ézme etkinliklerine yer verilmis. Cocuklar etkinlikleri
tamamlarken ¢ok eglendiler.” ifadesiyle dgrencilerin pozitif, sosyal, dil bilimleri gibi sanatin
bir arada yer aldigimi etkinliklerden keyif aldigin1 belirtmektedir. Gorsel unsurlar: uygun
koduna dair O3 “Gorseller giizel. Metinler gorsellerle gayet giizel desteklenmis.
Renklendirilmis bir kitap. Yazilarda renklendirilmisti. Yaz1 boyutlar1 da iyiydi.” ifadesiyle
tasarim unsurlart agisindan begenisini dile getirirken yazilarin renklendirmesi ve yazi
boyutunun okuma kolayligi sagladigini vurgulamaktadir. S6z konusu alt temanin tekrar ve
pekistirmeye yonelik etkinlikler koduna dair ise O5 “Ogrenciler dgrendikleri konular1 tekrar
etmelerin saglayan bir¢ok etkinlik vardi. Pekistiren, bir alt kademenin tekrar1 niteliginde

etkinlikler vardi.” ifadesiyle kitabin tekrar ve pekistirme ydniinden zengin bir igeriginin
olduguna dikkat cekmektedir.

S6z konusu temanin gelistirilmesi gereken/zayif yonleri alt temas1 hacmi biiyiik, dis
tasarimi ozensiz ve konu ve etkinlik dagilimi kodlarindan olusmaktadir. Hacmi biiyiik koduna
dair O3 “Kitabin olumsuz yonlerinden biri kitabin ¢ok kalin olmasi. Kalin oldugu igin agir bir
kitap ve 6grenciler tasimakta zorlaniyor. Kitap iiniteler seklinde ayrilmis. Ornegin 1-2. Unite
bir arada 3-4. Unite bir arada seklinde. Fasikiil seklinde ayrilabilirdi.” ifadesiyle kitabin boyut
olarak biiylik oldugu icin pratik bir kullaniminin olmadigimi bu yiizden fasikiil seklinde
hazirlanmast ile ilgili beklentisini dile getirmistir. Dus tasarimi dzensiz koduna dair O5”Kitabin
igerigi giizel diizenlenmis. i¢ tasariminin giizel oldugunu diisiiniiyorum. Renklendirilmis. Fakat
diger kitaplarda oldugu gibi bu kitabin da dis kapak tasarimini ilgi ¢ekici bulmadim. Giizel
hazirlanmamis.” ifadesiyle kitabin i¢ tasarimina dair begenisini dile getirirken gonderilen bu

kitapla birlikte diger kitaplarinda dis tasarimina yonelik elestirisini belirtmektedir.

Konu ve etkinlik dagilimi koduna dair O5 “3. Smiflarda yazma etkinliklerinin sayis1 ok

fazla. Ayrica es anlam-zit anlam konusu etkinlik sayist fazlaydi. Bazi konular ¢ok tekrar
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edilince sikici, basit ve gereksiz olabiliyor.” ifadesiyle konu ve etkinlik dagiliminin 6grencilerin

siif diizeylerine ve konuya gore hazirlanilmasi ile ilgili goriisiinii belirtmektedir.

4.4. Dordiincii Oturuma Iliskin Bulgular
Dordiincii oturumda sinif 6gretmenlerinin Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Y onelik
Etkinlik Kitabi’na (ikinci ve ii¢lincli siniflar i¢in) yonelik goriisleri yapilandirmaci anlayis

cercevesinde incelenmistir. Bu incelemeye dair bulgular Sekil 4.10°da yer verilmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Progranm Tiim Ogrenme Alanlarina Y énelik
Kazanimlan Gergeklestirme Etkinlikler Mevcut

Sorgulama, Arastirma, Inceleme ve
Bagka Kaynak Yonlendirme

Tesvik Etmiyor

— Uriin Ortaya Koyma

Ust Diizey Diisiinme Becerilerine

NN 1
Yénelik Etkinlikler Grup Galigmast

Tiirk¢e Siire¢ Degerlendirmeye Y 6nelik Etkinlik
Kitabi'nin Yapilandirmaci Yaklagima Uygunlugu

Mantik ve Muhakemeye Y dnelik
Etkinlikler

Sekil 4.10. Tiirkce Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Etkinlik Kitabi’na iliskin Bulgular

Sekil 4.10’a gore sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan Tiirkce siireg
degerlendirmeye yonelik etkinlik kitabimin yapilandirmact yaklasima uygunlugu temasi U¢ alt
temadan olusmaktadir. Bunlardan Tiirkge dersi ogretim programi kazanimlarini gergeklestirme
alt temas1 tiim 6grenme alanlarina yonelik etkinlikler mevcut koduna sahiptir. S6z konusu koda
dair O5 “Kitapta Tiirkge dersine ait kazammlar var. Kazanimlarin altinda da kazanimlara
yonelik sorular yer aliyor. Hemen hemen her kazanima yer verilmis.” ifadesiyle Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda yer verilen dinleme, konugma, okuma, yazma 6grenme alanlarina yonelik

kazanimlar1 gergeklestirmeyi amaglayan etkinlik 6rneklerine yer verildigini belirtmektedir.

Sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirme alt temasi tesvik

etmiyor kodundan olusmaktadir. Tesvik etmiyor koduna dair O6 “Arastirma, inceleme, baska
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kaynaga yonlendirme pek yoktu. 3. Oturumdaki kitap daha iyiydi bu konuda.” ifadesiyle
ogrencilerde konunun derinlemesine 6grenilmesi ile ilgili etknilklerin merak uyandirmadigini

bir dnceki oturumda ele alinan kitabin bu konuda daha basarili oldugunu dile getirmektedir.

S6z konusu temanin st diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinlikler alt temasi iiriin
ortaya koyma, grup c¢alismasi, mantik ve muhakemeye yonelik etkinlikler kodlarindan
olusmaktadir. Uriin ortaya koyma koduna dair O8 “Kitap zengin bir igerige sahip. Ogrencilerin
siirecte aktif oldugu uygulamaya dair etkinlikler vardi. Ugak yapimi, origami sanatina dair
etkinlikler yer aliyor.” ifadesiyle 6grencilerin siirecte aktif olmasinin, sanata dair etkinliklere
yer verilmesinin egitim-6gretim faaliyetlerine olumlu katkisina dikkat ¢cekmektedir. Grup
caligmast koduna dair O6 “Kitapta miinazara ¢aligmasi yer aliyordu. Simifimizda uyguladik.
Ogrencilerin iletisimlerine olumlu katki sagladi.” ifadesiyle miinazara gibi uygulamalar
sayesinde Ogrencilerin grupga etkinlikler yapabildiklerine ve bdylelikle 6grencilerin
iletisimlerine, kaynagmasina yardimci oldugunu belirtmektedir. Mantik ve muhakemeye yonelik
etkinlikler koduna dair O7 “Yansitic1 diisiinmeye yonelik bir 6rnek verebilirim. Paylasim
konusu ile ilgili hayvanlar lizerinden bir hikaye anlatilmis (fabl). Veya bir tane daha bir etkinlik
gordiim. Bir metin var altinda iyilik yapmakla ilgili sorular agik uclu sorular vermis. lyilik
yaparsaniz kime yaparsiniz. Nigin yaparsiniz iste iyilik yaptiginmizda kendinizi nasil
hissedersiniz gibi bu sorularda hem elestirel hem mantiksal diisiinme agisindan giizel sorular
diye yakaladim ¢iinkii buradan yola ¢ikarak kendi siif igerisinde veya arkadaslarinda toplumda
yapacagi iyilikleri bir sorun ¢ozerken nasil davranmasi gerektigini diisliniip sorgulayabilir diye
geldi aklima. Farkli konularda metinlere yer verilmis.” ifadesiyle etkinliklerin degerler egitimi,
sosyal beceriler, yansitici diislinme vb. birgok beceriyi gelistirmeye yonelik oldugunu giinliik

yasamla iliskilendirildigini vurgulamaktadir.

Dordiincii  arastirma  sorusu kapsaminda smif Ggretmenlerinin  Tiirkge Siireg
Degerlendirmeye Yo6nelik Etkinlik Kitabi’nin gii¢lii ve gelistirilmesi gereken yonlerine yonelik

goriigleri incelenmistir. Bu incelemeye iligskin bulgular Sekil 4.11°de yer verilmistir.
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Bireysel Degerlendirme ve Akran
Degerlendirmesine Yer Verilmis

— Farkli Soru Stilleri

— Giiclii Yonleri —

— Ogrencilerde Farkindalik Saglad:

— Sozlik Kullanimina Yo6nelik Etkinlikler Yer Aliyor

Gereken Yonleri
[

Kazanimlarin A¢iklamalarma Yer Verilmeyebilir

Gelistirilmesi . Lo, -
Gerek:njszg;l?gsénleri Kitabin Igerigi Az Sayfaya Sigdirilabilir

Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Y 6nelik
Etkinlik Kitabi'nin Giiglii ve Gelistirilmesi

Gorseller Ozensiz

Sekil 4.11. Giiclii ve Gelistirilmesi Gereken Yénlere Iliskin Bulgular

Sekil 4.11°e gore sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan Tiirkce siireg
degerlendirmeye yonelik etkinlik kitabinin gii¢lii ve gelistirilmesi gereken yonleri temasi iki alt
temadan olusmaktadir. Giiglii yonleri alt temast bireysel degerlendirme ve akran
degerlendirmesine yer verilmis, farkli soru stilleri, 6grencilerde farkindalik sagladi ve sozliik
kullanmimina yonelik etkinlikler yer aliyor kodlarindan olusmaktadir. Bireysel degerlendirme ve
akran degerlendirmesine yer verilmis koduna dair O6 “Kitapta 6grencilerin hem kendilerini
hem de arkadaglarin1 degerlendirebilecegi dlgeklere yer verilmis. Degerlendirme 6lgiitlerine
dikkat etmeleri ders kitaplarina gore kendilerini daha 1yi ifade etmelerini sagladi. Fakat
degerlendirme yaparken ben merkezci ve ¢ikarct bir tutum sergileyebiliyorlar.” ifadesiyle
bireysel ve akran degerlendirmesinin 6grencilerin davranislarina ve ifade giiclerine olumlu
yansirken degerlendirmelerde 6grencilerin objektif bir tutum sergilemekte zorlandiklarini
degerlendirmelerin amacma uygun kullaniominda deneyimledikleri olumsuzluklar1 dile
getirmektedir. Farkli soru stilleri koduna dair O7 “Etkinlikler ¢esitlendirilmis. Bir konuyla
ilgili farkli etkinlikler yer aliyor. Tanilayici dallanmig agac, eslestirme, bosluk doldurma, resim
yapma vb. soru tarzlari vardi.Coktan se¢meli soru tarz1 yer almiyordu.” ilfadesiyle etkinliklerin
farkli soru tarzlar ile zenginlestirildigini fakat ¢oktan se¢meli soru tarzina yer verilmedigini
belirtmektedir. S6z konusu alt temanin dgrencilerde farkindalik sagladi koduna dair O8
“Tiirkce dersine ilgisi olan 6grencilerin eglenerek yaptig bir etkinlik kitabi. Tiirk¢e dersinde

siire¢ degerlendirmeye yonelik oldugu ic¢in dersin kazanimlara gore kendi seviyelerini
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farketmelerini sagladi.” ifadesiyle kitabin Ogrencilere neyi yapip/yapamadiklarma dair
durumlarim1 gézlemleme imkani sunarak farkindalik olusturdugunu vurgulamaktadir. Sozliik
kullanimina yéonelik etkinlikler yer aliyor koduna dair O6 “Sézliik kullanimini égrencilerimiz
kavramakta zorlantyor. Daha fazla etkinlige ihtiya¢c duyuyoruz pekistirme agisindan. Kitapta
bu konuya dair giizel etkinliklere yer verilmis. Ogrenciler yeni kelimelerde &greniyor.”
ifadesiyle zorlandiklar1 bir konuda tekrar ve pekistirmeye yonelik etkinliklerin yer almasina
dair mutlulugunu ifade ederken 6grencilerin kelime hazinesinin gelisimine katki sagladigini

vurgulamaktadir.

S6z konusu temanin gelistirilmesi gereken/zayif yonleri alt temast kazanimlarin
acitklamalarina yer verilmeyebilir, kitabin icerigi daha az sayfaya sigdirilabilir ve gorseller
ozensiz kodlarindan olusmaktadir. Kazanimlarin agiklamalarina yer verilmeyebilir koduna dair
07 “Kitapta kazanimlar yazilar iliskili oldugu kazanimlarla ilgili sorularda kazanim altinda yer
aliyor. Bu kazanimlara 6grenci kitaplarinda yer verilmeyebilirdi.” ifadesiyle Tiirk¢e dersi
Ogretim programi dinleme, konugma, okuma, yazma alanlarina yonelik kazanimlarin kitapta
yer verilmesini gerekli gormedigini belirtmektedir. Kitabin icerigi daha az sayfaya
sigdirilabilir koduna dair O6 “Kisa cevapli sorular i¢in fazla yazi boliimii ayrilmis.” ifadesini
kullanirken, O8 “Sorular arasindaki bosluklar ¢ok fazlaydi.” ifadesiyle kitabin i¢ dizayni ile
ilgili gortislerini ve kitabin igeriginin daha az sayfadan olusacak sekilde diizenlenmesi ile ilgili
beklentisini dile getirmektedir. Gorseller 6zensiz koduna dair ise O5 “Gorsellerin ¢oziiniirliigii
bozulmus.” ifadesini kullanirken O7 “Gérsellerdeki renkler birbirine karismis gibiydi.
Gorselleri incelemekte zorlandik.” ifadesiyle kitapta yer verilen gorsellerin amacina uygun
kullanilamadigini gorsellerin ¢oziiniirliigii ve renklendirilmesi ile ilgili sorunlara dikkat

¢ekmektedir.

Dordiincii  arastirma  sorusu kapsaminda smif Ggretmenlerinin  Tiirkge Siireg
Degerlendirmeye Yonelik Kilavuz Kitabi’na yonelik goriisleri incelenmistir. Bu incelemeye

iliskin bulgular Sekil 4.12°de yer verilmistir.
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Kullanilmis

— Egitim-Ogretim Faaliyetlerinde

Kullanilmamus

Gonderilsin

- Yeni Egitim- Ogretim Déneminde

Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Y 6nelik
Kilavuz Kitabi'na Dair Goriisler

Gonderilmesin

Sekil 4.12. Tiirkce Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Kilavuz Kitabi’na Iliskin Bulgular

Sekil 4.12°ye gore sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ulasilan Tiirkge siire¢
degerlendirmeye yonelik kilavuz kitabina dair goriisler temasi iki alt temadan olusmaktadir.
Egitim-ogretim  faaliyetlerinde alt temas1 kullanilmis ve kullanilmamis kodlarindan
olusmaktadir. Kullanilmis koduna dair O8 “Ben kullandim. Inceledigim kadarryla yeterli bir
kitap. Her sey net bir sekilde agiklanmis. Anlasilmayan bir durum yok. Ogretmene cevaplar
kisminda esneklik birakilmis, 6zgiirliik taninmis.” ifadesiyle kilavuz kitabini kullandigim
kitabin anlasilir, islevsel, sinirlandirilmamis oldugunu ve kitaba dair begenisini dile
getirmektedir. Kullanilmamis koduna dair ise O6 “Ben acikcasi hi¢ kullanmadim. Gerek

duymadim.” ifadesine yer vermektedir.

S6z konusu temanin yeni egitim ogretim doneminde alt temasi goénderilsin ve
gonderilmesin kodlarindan olusmaktadir. Gonderilsin koduna dair O8 “Bence gonderilsin.
Ciinkii cevaplarin kisiden kisiye degistigi durumlar olabiliyor. Bazen 6gretmenler sorunun ne
demek istedigini kavrayamayabiliyorlar. Degerlendirmelerde neye dikkat edecegimiz
konusunda bizleri ydnlendiriyor. Ilk karsilasan dgretmenler igin yardimei olabilir.” ifadesiyle
kilavuz kitaplarin 6gretmenler i¢in bir bas ucu kitabi niteliginde kullanilabilecegini, 6grencileri
degerlendirirken bir dl¢iit olusturacagim vurgulamaktadir. Génderilmesin koduna dair ise Q7
“Oradaki yonlendirmelerle ders islemek isteyen Ogretmenlerimiz olabilir. Yeni baslayan

ogretmenlerimiz kullanabilirler belki. Ben c¢ok gerekli goérmiiylirum. Gonderilmesin.”
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ifadesiyle egitim- 6gretim faaliyetleri siirdiiriilirken kilavuz kitaplara gerek olmadig ile ilgili

goriigiinii belirtmektedir.

4.5. Besinci Oturuma iliskin Bulgular
Besinci oturumda smif 6gretmenlerinin Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2
Kitaplari’na (ikinci, ticlincii, dordiincii siniflar i¢in) yonelik goriisleri yapilandirmaci anlayis

cercevesinde incelenmistir. incelemeye dair bulgular Sekil 4.13’te yer verilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi Sadece Okuma Alanina Y6nelik Sorular
Kazanimlarmi Gergeklestirme Mevcut

Bagarili Degil ve Yetersiz
Tiirkge Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarimi Olgme
Degerlendirme (Soru Cesidi,
Kapsam vb.)

Okuma Alanina Yonelik Kapsam Gegerliligi
Saglanmis

Uygun Degil

— Ogrenci Diizeyine Uygunlugu

Caligsma Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 Kitaplarri'nin
Yapilandirmaci Yaklagima Uygunlugu

Okuma Alaninda Basarili Ogrencilerin
Coziimleyebilecegi Sorular

Sekil 4.13. Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 Kitaplari’na Iliskin Bulgular

Sekil 4.13’e gore simf Ogretmenlerinin gorlisleri dogrultusunda ulasilan Caligma
Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 kitaplarimin yapilandirmaci yaklagima uygunlugu temasi i
alt temadan olusmaktadir. Bunlardan Tiirk¢e dersi ogretim programi kazanmimlarin
gerceklestirme alt temast sadece okuma alanmina yonelik sorular mevcut kodundan
olusmaktadir. S6z konusu koda dair O6 “Dinleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarina
yonelik sorular bulunmamaktadir. Sadece okuma-anlamaya yonelik veya daha onceden
ogrendigi bilgileri kazanip kazanmadigini 6l¢en sorular var.” ifadesiyle kitapta tek bir 6grenme

alanina yonelik sorularin yer aldigini belirtmektedir.
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S6z konusu temanin Tiirkce dersi 6gretim programi kazanimlarini 6l¢gme degerlendirme
(soru ¢esidi, kapsam vb.) alt temasi1 basarili degil ve yetersiz ve okuma alanina yonelik kapsam
gecerliligi saglanmis kodlarindan olusmaktadir. Basarili degildir ve yetersizdir koduna dair O7
“Tek tip soru ¢esidi var. Siire¢ degerlendirme énemsenmemis. Sorular sadece ¢oktan se¢cmeli
formda oldugu icin degerlendirme basarili degildir ve yetersizdir” ifadelerini kullanirken, O4
ise “Olgme degerlendirme genis kapsamli bir siire¢ oldugu i¢in sadece test sorulartyla yapilan
bir 6lgme basarili ve yeterli olmayacaktir.” ifadesiyle sorularin sadece ¢oktan se¢meli tarz da
olmasi siire¢ degerlendirmenin 6nemsenmemesi dolayisiyla 6lgme-degerlendirmeyi zayif
bulduklarini belirtmektedir. Okuma alanina yénelik kapsam gegerliligi saglanmis koduna dair
K3 “Sorular kazanim kazanim ayrilmis. Okuma alanina ydnelik ¢oktan se¢meli formda
sorulabilecek sorularin her birine yer verilmis. Kazanimlara gore soru sayisi1 farklilik géstermis.
Grafik okuma, gorsel okuma, metin degerlendirmeye yonelik sorularda bulunuyordu.”
ifadesiyle dinleme, konusma, yazma 6grenme alanlarina yonelik sorulara yer verilmedigini
sadece okuma alanina yonelik sorularin bulundugunu ve okuma alanina yonelik sorularin gorsel

unsurlarla zenginlestirildigini vurgulamaktadir.

Ogrenci diizeyine uygunlugu alt temas1 uygun degil ve okuma alaminda basarili
ogrencilerin ¢oziimleyebilecegi sorular kodlarindan olusmaktadir. Uygun degil koduna dair O7
“Sorular 6grencilerim i¢in ¢ok iist diizey kaliyor. Birlestirilmis sinifiz ve sorulari ¢6zemiyoruz.”
ifadelerine yer verirken, O8 ise “Sorular1 ¢dzerken dgrenciler zorlandilar. Paragraf sorulari
uzundu. Yogun bilgi iceriyordu. Gorselleri algilama ile 1ilgili olan sorular basitti.
Yapamayacaklarin1 diisiindigiim icin ev ddevi olarak veremedim.” ifadesiyle 6grencilerin
sorular1  ¢ozilimlerken  zorlandiklarimi,  Ogrencilerin ~ yardim  almadan  sorulari
coziimleyemeyecegini diisiindiigiinii paragraflarin uzun oldugunu ve sinif diizeyine gore fazla
bilgi icerdigini; gorsel unsurlarin sorularda yer almasmin sorulart ¢oziimlerken
anlamlandirmaya yardimci oldugunu belirtmektedir. Okuma alanminda yetkin ogrencilerin
coziimleyebilecegi sorular koduna dair O4 “4. Simflarda kelime dagarcigi yiiksek olan
okudugunu anlayabilen c¢ocuklarin ¢o6zebilecegi seviyede sorular. Ortanin {iizerindeydi.
Ornegin; Avukat her aksam is ¢ikisinda masanin {izerindeki daginiklig: toplar, her sabah 8’e
ceyrek kala biirosuna gelerek kaldig1 yerden dosyalar1 incelemeye devam eder, bellegi ¢ok
kuvvetliydi. Bir defa 6grencilerimiz matematik dersine yonelik ¢eyrek kavramini bilmeleri
gerekiyor. Ayrica biiro kelimesinin igyeri, ¢calisma ortami bellek kelimesinin anlamini bilmesi
gerekiyor. Bize stirekli bu konuda 6gretmenim bu kelime ne demek gibi soru yoneltiyorlar. Bu

da ogrencilerimizin kitap okumadigi i¢in kelime dagarciklarinin gelisim gosteremedigini
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kanitliyor.” ifadesiyle 6grencilerin kelime dagarcigi eksikliginin, sistematik okuma aligkanlig:
yetersizliginden kaynaklandigi ve bu durumun okudugunu anlama becerilerini olumsuz
etkiledigi tespitinde bulunmustur. Bu koda dair O7 ise “Kitap okuyan i¢ motivasyonu yiiksek
cocuklarin ¢ozebilecegi sorulardi.” ifadesiyle sorularin okuma yetkinligine sahip 6grencilerin

diizeyine uygun oldugunu vurgulamaktadir.

Besinci arastirma sorusu kapsaminda smif 6gretmenlerinin Calisma Sorulari-1 ve
Calisma Sorulan-2 Kitaplari’nin gii¢lii ve gelistirilmesi gereken yonlerine yonelik goriisleri

incelenmistir. Bu incelemeye iligskin bulgular Sekil 4.14°te yer verilmistir.

— Giinliik Yasamla Iliskilendirme Yapilmus
— Disiplinlerarast Iligkilendirme Yapilmis

:E — Gii¢li Yonleri —

?;g — Kaliteli ve Segici Sorular

o=

Hel

£

—g > _— Sorularla Grafikler Uyumlu

SN

M2

. — g
=2

o % | — Bireysel Farkliliklara Uygun Degil
20

[~

§E

g = — Kitap Bir ve ki Seklinde Ayrilmayabilir
PRz

g ©

E‘O Gelistirilmesi ] Konular Bagliklara Ayrilmis ve Kazanimlara
S —| Gereken/Zayif Yonleri Yer Verilmis

H Ogrenci Merkezli Degil

Sayfa Diizeninde Sorular Uygun Sekilde
Yerlestirilmemis

Sekil 4.14. Giiclii ve Gelistirilmesi Gereken Y®énlere iliskin Bulgular

Sekil 4.14’e gore simif Ogretmenlerinin goriigleri dogrultusunda ulasilan Calisma
Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 Kitaplari'min giiclii ve gelistirilmesi gereken/zayif yonleri
temas: iki alt temadan olusmaktadir. Bunlardan gii¢lii yonleri alt temas1 giinliik yasamla

iliskilendirme yapilmis, disiplinlerarast iliskilendirme yapilmus, kaliteli ve secici sorular ve
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sorularla grafikler uyumlu kodlarindan olusmaktadir. Giinliik yasamla iliskilendirme yapilmis
koduna dair O3 “Giinliik yasamla iliskilendirme basarili. Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilasabilecegi kavramlara yer verilmis. Ornegin; alisveris, aile iliskileri, origami sanat1 vb.”
ifadesiyle okuma pargalarinda giinliik yasamla iligkilendirmenin 6nemsendigini belirtmektedir.
Disiplinlerarast iliskilendirme yapilmis koduna dair O8 “Hayat bilgisi dersine yonelik metinler
yer aliyordu. Ornegin; mevsimler, dogay1 korumak, geri déniisiim vb. konularla ilgili. Ornegin;
evde eskiyen esyalarin degerlendirilmesi ile ilgili bir paragraf var. Yani eskiyen esyalar1 atmak
yerine geri doniisiim yaparak nasil degerlendiririz. Bu giizel bir metin 6rnegi olmus. Agaglar,
¢olile ilgili metin ve sorular vardi.” ifadesiyle diger ders igeriklerine yonelik okuma metinlerine
yer verildigini dile getirmektedir. Kaliteli, secici sorular koduna dair O5 “3. Simf diizeyinde
coziilebilecek cok giizel sorular vardi. Herkesin ¢ozebilecegi sorular kesinlikle degildi. Sorular
konuya dair ikinci, li¢lincli asamada ¢oziilecek sorulardi. Bilenle bilmeyene kesinlikle ayirt
edilebiliyor. Sorulart ¢dzmek igin tiim konulara hakim olmak gerekiyor. Ornegin, yazim
kurallar1 konusunda.” ifadesiyle sorularin konuyu bilme, kavrama basamaginda degil de daha
ist diizey yetkinlik gerektiren asamalarda ve se¢me sinavlarinda kullanilabilecegini
vurgulamaktadir. Sorularla grafikler uyumlu koduna dair ise O3 “4. Smiflarda her iki kitapta
yaklagik 53 sayfadan olusuyor. Her kitapta da asag1 yukar1 7-8 adet grafik sorusu bulunuyor.
Sayist artirilabilir. Harita ve semaya yoOnelik sorular yoktu. Cubuk grafige yer verilmis.
Sorularla grafikler uyumluydu.” ifadesiyle sorularda grafiklere yer verilmesine dair begenisini
dile getirirken ayn1 zamanda grafik, sema, harita vb. unsurlarin kullanildig1 sorularin sayisinin

artirtlmasina yonelik beklentisini dile getirmektedir.

S6z konusu temanin gelistirilmesi gereken/zayif yonleri alt temast bireysel farkliliklara
uygun degil, kitap bir ve iki seklinde ayrilmayabilir, konular basliklara ayrilmis ve kazanimlara
ver verilmis, 6grenci merkezli degil ve sayfa diizeninde sorular uygun sekilde yerlestirilmemis,
ogrenciler sorularin cevabina kolay erisim sagliyor kodlarindan olusmaktadir. Bireysel
farkliliklara uygun degil koduna dair O4 “Bireysel farkliliklara hitap ettigini diisiinmiiyorum
sorular zor ve sorularin hepsi ¢coktan segmeli sekilde.” ifadesiyle sorularin bireysel farkliliklar
hususunu onceleyerek hazirlanmadigini belirtmektedir. Kitap bir ve iki seklinde ayriimayabilir
koduna dair O3 “Kitabin bir ve iki seklinde ayrilmasina gerek yoktu. Birinci kitapla ikinci
kitabn iinite konular1 aym sadece sorular farkli. Ornegin; 4. Sinifta birinci kitabin ilk konusu
kelimeleri anlamlarina uygun kullanma konusuyken ikinci kitabin ilk kismi1 da ayn1 konu hatta
sayfa numaralar1 da ayni sadece sorular farkli. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanma

konusundan 12 soru varsa altisin1 birinci kitaba, diger yarisinm ikinci kitaba koymuslar. Soru
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kaliplar1 da ayn1. Ornegin; birinci kitapta gecmek kelimesini asagidakilerden hangisinde geride
kalma manasinda kullanilmistir? Sorusu yer alirken ikinci kitapta yetismek kelimesi
asagidakilerden hangisinde acele etmek manasinda kullanilmistir. Seklinde sorular vardi.”
ifadesiyle iki kitabinda sayfa sayisinin az olmasi ve benzer igerige sahip olmasi dolayisiyla tek
kitap formunda diizenlenebilecegine yonelik beklentisini dile getirmektedir. Konular basliklara
ayrilmis ve kazammlara yer verilmis koduna dair O3 “Konular baslklara ayrilmis ve
kazanimlara yer verilmis. Cocuklarin coktan se¢meli sorular1 ¢6zerken kazanimlar1 gérmelerine
gerek olmadigini ve dikkatlerinin dagitabilecegini diisiinliyorum. Ayrica sag alt kosesinde yil
ve K harfi yer aliyor. (2019, K) Bunu anlamlandiramadim. Sorular bir kitaptan veya bir
simavdan alinmis olabilir.” ifadesiyle kitapta kazanimlara yer verilmesini gerekli gérmedigini,
bagliklara ayirmak yerine i¢indekiler boliimiiniin yeterli olabilecegini dile getirirken ayni
zamanda sorularin bir kitaptan veya smavdan alinmis olabilecegine dair tahminini
belirtmektedir. ~ S6z konusu alt temanin dgrenci merkezli degil koduna dair OS5
“Ogrencilerimizin yaparak-yasayarak dgrenecekleri, bir iiriin ortaya koyacaklar1, bulus yoluyla
O0grenmeyi saglayacak etkinlikler yok. Dogrudan salt bilgiyle 6grencinin soruyu c¢dzmesi
isteniyor. Sadece bilgiyi dlgen bir kitap.” ifadelerine yer verirken O6 “Isbirlik¢i 6grenme, grup
calismast bulunmuyor. Ogrencilerin bir konu {izerinde tartigabilecekleri —etkinlikler
bulunmuyor.” ifadesiyle kitabin etkinlik temelli olmamasina dair elestirisini dile getirmektedir.
Sayfa diizeninde sorular uygun sekilde yerlestirilmemis koduna dair O7 “Bir sayfa iki boliime
ayrilmis ve iki béliimde de sorular vardi. Ogrenciler bir sayfada soru sayisini gok goriince
sorulart ¢ozmek istemiyor. Yazilar kiigliktii. Gorsellerin baskisi canli degildi.” ifadesiyle
kitabin i¢ tasarima dair sorular arasinda mesafenin az oldugunu, bir sayfay1 iki boliime ayirarak
yogun bir sekilde goriinmesi dolayisiyla 6grencilerin sorular1 ¢6zme motivasyonunu olumsuz
etkiledigini, yaz1 puntosunun ideal olmadigini, kitaptaki gorsellerin baskisinin yeterince canli

olmadigin1 belirtmektedir.

Arastirmanin bulgular, ilkokul Tiirkge dersine yonelik yardimer kaynaklarin sinif igi
kullanimina ve yapilandirmaci yaklasima uygunluk derecesine 1sik tutmaktadir. Ogretmenler
ve yoOneticiler bu kaynaklarin 6grencilere erisim siirecindeki lojistik aksakliklardan, igerik ve
tasarim yoniinden eksikliklerine kadar cesitli noktalar1 degerlendirmistir. Genel olarak kaynak
kitaplarin egitim siirecinde pratik bir fayda sagladigi, ancak etkinliklerin derinlemesine
ogrenmeyi tesvik etmekten uzak oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira kitaplarin tasariminda
yer alan gorsel ve yapisal eksikliklerin, 6grencilerin motivasyonunu ve dikkatini olumsuz

etkileyebilecegi ifade edilmistir. Bu bulgular yardimer kaynaklarin yapilandirmaci yaklagimin
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ilkelerine uygunluk saglamada kismi bir basar1 gosterdigini, ancak gelistirilmesi gereken

onemli alanlarin bulundugunu ortaya koymaktadir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada sinif 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin yardimci kaynak kitaplarina dair
goriisleri belirlenmeye ¢alisilmis ve yardimci kaynak kitaplarin yapilandirmaci yaklasima
uygunlugunun belirlenmesinin alana katki saglayacagi diisiliniilerek analiz edilmistir. Asagida

calismanin bulgularindan elde edilen sonuglar tartisilmig ve 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirma, MEB tarafindan ilkokul ikinci, li¢iincli ve dordiincii siniflar i¢in dagitilan
Tiirkce dersi yardimer kaynak kitaplarinin yapilandirmact yaklagima uygunlugunu belirlemeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin sonuglari yardimecr kaynak kitaplarinin  genel durumu,
yapilandirmaci yaklagima uygunlugu ve Tirk¢e 6grenme alanlar1 bakimindan kapsamli bir

sekilde ortaya konulmustur.

5.1.1. Yardimc1 Kaynaklarin Genel Durumuna Iliskin Sonuclar
o Kitaplarin dagitiminda, resmi yazigsmalarin eksik oldugu, okullara ge¢ ulastirildigi ve
bu durumun Ogretim siirecine uyum saglamada gecikmelere neden oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte, kitaplarin 6grenci sayilarina uygun goénderilmesi,

kaynaklarin esitlik¢i bir sekilde erisilebilir olmasini saglamistir.

o Kitaplar 6gretmenler tarafindan egitsel acidan olduk¢a degerli goriilmektedir. Ancak
bazi kitaplarin 68renci seviyesinin ¢ok lizerinde olmasi ve igerdikleri etkinliklerin
karmasikligi, ogretmenlerde ciddi bir endise yaratmaktadir. EZitim materyallerinin,
O0grenme ve Ogretme siirecinde islevsel olarak kullanilabilmeyi saglayacak sekilde
diizenlenmesi; iletilmek istenen mesaj1 aliciya yani 6grenen bireye acik ve anlasilir bir

sekilde en kisa yoldan iletmesiyle miimkiindiir (Sahin, 2012).

e Yardimci kaynaklar genellikle tekrar, pekistirme ve ev ddevi olarak kullanilmaktadir.
Birlestirilmis  smiflarda  Ogretmenler, bu kitaplari 6devli ders saatlerinde
degerlendirmistir. Ogretmenler ders kitaplarmin etkililigini artirmak, konular1 daha
kapsamli ele almak, Ogrenmeyi kolaylastirarak kaliciligi artirilmasini saglamak
amaciyla kaynak kitaplara egitim-6gretim faaliyetlerinde yer vermislerdir (Giingor ve

Cavus, 2015).
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o Kitaplar, farkli soru tarzlari ve etkinlikler igererek ogrencilerin sinavlara
hazirlanmalaria katki saglamakta, ekonomik ve islevsel bulunmakla birlikte tasarim
acisindan yeterince ¢ekici olmamaktadir. Ayrica kitaplarin 6grenciler i¢in agir ve tasima
acisindan pratik olmadigi ifade edilmistir. Karaman ve Yilar (2024) yaptig1 ¢calisma da
Ogretmenler yardimcr kaynak kitaplarin egitimde firsat esitligi sagladigini, ders
kitaplarinin yetersiz ve eksik yonlerinin tamamladigini, kazanimlarin pekistirilmesi

amaciyla kitaplar1 kullandiklarini belirtmektedirler.

e Okuma Becerileri Cevap Anahtar1 Kitabinda 6grencilerin verecegi cevaplara yonelik

-----

kullanmadiklar1, yeni egitim doneminde gonderilmemesini istedikleri goriilmektedir.

o Ogrencilerin kitaplarda yer alan etkinlikleri yaparak hiz kazandiklari; farkli soru
tarzlarimi gorerek deneyim sahibi olduklari, kitaplarin tekrar ve pekistirme agisindan
faydali oldugu, farkli yerlerde 6grenim goren Ogrenciler agisindan firsat esitligi

olusturdugu anlagilmaktadir.

e lyi niyetle hazirlanmis ama eksik yonleri olan, fazlaca aceleye getirilmis; sorularin
genellikle coktan se¢meli tarzda oldugu, ¢ogunlukla okuma 6grenme alanina hitap

ettigi; kitaplarin akilli tahtalarda kullaniminin olmadig1 anlasilmaktadir.

o Oniimiizdeki yillarda yardime1r kaynak kitaplarm gerekli diizenlemeler yapilarak ve

sayis1 azaltilarak gonderilmesine yonelik bir temenni oldugu anlasilmaktadir.
5.1.2. Yapilandirmaci Yaklasim Acisindan Sonuclar

o Kitaplarda bireysel farkliliklara hitap eden sorular yer alsa da etkinliklerin ¢cogunlukla
siif seviyesine tam uygun olmadigi, 6zellikle farkli sinif diizeyleri i¢in benzer igerikler
sunuldugu tespit edilmistir. Bu durum, bireysel 6grenme siireclerini tam anlamiyla
desteklememektedir. Soylu ve Altunbay (2023) yaptiklar1 calisma da Tiirk¢e ders
kitaplarinda tema, kazanim, metin igerikleri, gorseller 6geleri olusturulurken bireysel
farkliliklara dikkat edilerek hazirlanmasi gerektigi metinlerde yer verilen karakterlerin
giiclii ve zayif yonlerini belirtilerek gerceklik algisindan uzaklasmadan bireysel
farkliliklara saygi duymay1 ve yetersizlikleri olan 6grencilere yonelik ek materyal

sunulabilecegini belirtmektedirler.
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Yardimer kaynaklar, yazma ve giinliik yasamla iliskilendirilmis etkinliklerle yaparak-
yasayarak 6grenmeyi kismen desteklemistir. Ancak grup calismalar1 ve uygulamali
etkinliklerin sinirli olmasi bu 6grenme yaklagiminin tam anlamiyla uygulanmasini

engellemistir.

Acik uglu sorular ve sinirli grup etkinlikleri 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini
saglamigtir. Ancak etkinliklerin genellestirilememesi ve farklilagtirllmis igeriklerin
eksikligi, aktif katilimi1 sinirlamistir. Terhart (2003) yapilandirmaci egitim anlayisinin
bir pargasi olan igbirlik¢i O68renmenin gerceklesebilmesi igin egitim-0gretim

faaliyetlerinde grup ¢alismalarina yer verilmelidir.

Ust diizey diisinme becerilerine yonelik etkinlikler yer almakla birlikte bu tiir
etkinliklerin sayis1 yetersizdir. Coktan se¢gmeli sorularin agirlikta olmasi, 6grencilerin

elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirme olanaklarini sinirlamaktadir.

Kitaplarda, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye yonelik bazi etkinlikler yer

almis; ancak bu etkinlikler sistematik ve yaygin bir sekilde kullanilamamastir.

Tiirkce dersine ait kazanimlarin, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi diger disiplinlerle
iliskilendirilmis olmasi, yapilandirmacit 6grenmenin anlamli baglar kurma ilkesine

uygun bulunmustur. Ancak bu iliskilendirme tiim kitaplarda yaygin degildir.

Giinliik yasamla iligkilendirilen metinler ve disiplinlerarasi baglantilar, 6grencilerin
yeni bilgiyi anlamlandirmasini desteklemis; ancak bu tiir iceriklerin kitap geneline

yayginlagtirilmasi gerektigi belirlenmistir.

Baz1 kitaplarda grup caligmalar ve isbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen etkinliklere yer
verilmistir. Ancak bu etkinliklerin genellestirilmemis olmasi, yapilandirmaci

yaklasimin sosyal 6grenme boyutunun yeterince desteklenemedigini géstermektedir.

Kitaplarin igerik yapisinda, konularin sarmal bir diizende organize edilmedigi ve
birbirleriyle yeterince iliskilendirilmedigi tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin
bilgileri anlamli bir sekilde yapilandirmasini ve farkli konular arasindaki baglantilari

kurmasini zorlastirmaktadir.

Giinlik yasamdan alinan Ornekler ve konular, oOgrencilerin 6grenmeyi

anlamlandirmasina katki saglamistir. Ozellikle geri déniisiim, misafirperverlik gibi
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temalarla iliskilendirilen metinler olumlu bulunmustur. Ancak, giinlik yasam
baglantilarinin daha da giiclendirilmesi &nerilmektedir. Ozdemir’e (2021) gore metin
iceriklerini giinliik hayatla ve farkli disiplinlerle iliskilendirmek zihinsel gelisimini

desteklerken yeni aragtirmalara tesvik etmeye yardimci olmaktadir.

Kitaplarda, 6grencilerin sorgulama, aragtirma ve inceleme yapmalarmi tesvik eden
etkinliklerin az oldugu tespit edilmistir. Ayrica SN1K tarzinda kisa cevapli sorulara
agirlik verilmis, Ogrencilerin daha derinlemesine diisiinmesini gerektiren sorular

yetersiz bulunmustur.

Degerlendirme siirecinde, geleneksel 6lgme araglarinin yaygin olarak kullanildigr ve
degerlendirmenin sonug odakli bir yaklagimla ger¢eklestirildigi goriilmiistiir. Bu durum,
O0grenme siirecinin izlenmesi ve gelistirilmesinden ziyade, nihai ¢iktilara ve performans
sonuglarina odaklanildigin1 net bir sekilde ortaya koymaktadir. Iki ve iigiincii sinif
Tiirkge Stire¢ Degerlendirmeye Yonelik Kilavuz Kitabi’nin da anlasilir, islevsel,
cevaplarinin sinirlandirilmamis (agik uglu sorularin yanitlarina iliskin bir ¢ergevenin

olmamasi) oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Kitabin 6gretmenler tarafindan kullaniminin tercihlere gore degisebildigi; kitabin
anlasilir, islevsel, cevaplarinin sinirlandirilmamis oldugu anlagilmaktadir. Kitabin yeni
O0gretim doneminde gonderimine dair goriislerin farklilasabildigi goriilmektedir.
Kilavuz kitaplarin 6gretmenler i¢in bir bas ucu kitab1 niteliginde kullanilabilecegi,
ogrencileri degerlendirirken bir 6l¢iit olusturacag: diisiincesiyle olumlu olurken gerek

olmadigini diisiinen 6gretmenler oldugu anlagilmaktadir.

Mevcut degerlendirme sisteminde, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi
alternatif degerlendirme yaklagimlarinin siirli kullanimi ve sorularin ¢ogunlukla alt
diizey biligsel becerileri 6lgmeye yonelik olmasi, sistemin derinlik ve ¢ok boyutluluktan
yoksun oldugunu gostermektedir. Bu yaklasim, ogrencilerin elestirel diisiinme,
yaraticilik ve st diizey analitik becerilerinin degerlendirilmesinde 6nemli bir eksiklik

olusturmaktadir.

Kitaplarin gorsel tasarimlari 6grenci yas grubuna uygun bulunmamis, gorsellerin
metinlerle uyumlu olmadigi, ¢oziintirliigiiniin diisiik oldugu ve baski kalitesinin yetersiz
oldugu ifade edilmistir. Sahin (2014) yaptig1 arastirmada ilkogretim diizeyinde ders

kitaplarinda gorsel tasarim 6gelerinin énemini vurgulamakla birlikte mesaj tasarimi
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acisindan kitaplarda yer verilen gorsellerin metinlerle tutarli olmasi, igerigi
destekleyecek nitelikte olmasi, Ogrencide merak duygusu uyandirmasi, akist ve
okumay1 kolaylastirmas1 agisindan sayfaya etkili bir sekilde yerlestirilmesinin

gerekliligini vurgulamaktadir.

o Gorsel tasarim ilkelerine yeterince uyulmamasi ve fiziksel 6zelliklerin kullanislilik
acisindan sorunlu olmasi, kitaplarin egitsel etkinligini ve &grenci motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir. Egitim materyalleri hazirlanirken gorsel tasarim o6gelerinin
niteligi biiylik 6nem tagimaktadir. Tasarim 6geleri yoniinden giizel hazirlanmis kitaplar;
okuyucuda ilgi uyandirir, merak duygusunu artirir ve okuma eylemini keyifli hale getirir
(Uzuner vd., 2010). Gorsellerle anlatim giicti arttirilarak metinlerde anlatilamayan

duygu ve diisiincelerin anlagilmasina olanak saglar.
5.1.3. Tiirkce Ogrenme Alanlarina iliskin Sonuclar

» Kitaplarda okuma ve yazma 6grenme alanlarina yonelik zengin icerikler sunulmaktadir.
Yazma etkinliklerinde edebi tiirler ve kiiltiirel Ogeler (atasozleri, deyimler)
kullanilmistir. Ancak yazma etkinliklerinin sayica fazla ve seviyenin iizerinde olmasi,
Ogrencilerin etkinlikleri tamamlama siirecinde zorlanmalarina yol agmistir. Baki ve
Karakus (2012) Tiirkge 6gretiminin temellerini edebi ve Ogretici ozelliklere sahip
metinlerin olusturdugunu; metinlerde yer alan atasdzleri, deyimler, vecizeler, mecazl
ifadelerin Tiirk¢e dilinin gilizelligi, akiciligi, sadeligi, zenginligi ve gelismisligini 6n

plana ¢ikarmaktadir.

o Kitaplarda dinleme Ogrenme alanina yonelik etkinliklerin bulunmadigi, konusma
etkinliklerinin ise oldukc¢a sinirlt oldugu goriilmiistiir. Bu durum, iletisim becerilerinin
gelistirilmesini olumsuz etkilemektedir. Dinleme becerisi, bireyin dogustan edindigi ilk
kazanim alanidir. Bireyin konusma, okuma, yazma alanlarinda gelisim gdsterilebilmesi
i¢cin dinleme becerisi 6n kosuldur ve egitimde daha fazla yer verilerek zengin igeriklerle

desteklenmelidir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

e Dil bilgisi Ogretiminin baglamdan kopuk geleneksel yaklasimla ele alindigi
goriilmiistiir. Kilig’in (2024) yaptigi calisma da temel dil becerilerinin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) anadili egitiminin bir parcasi olmakla birlikte dilbilgisi
Ogretimi ise bu becerilerin belirli kurallara dayandirilarak ¢ergevesini olusturan en

onemli unsurlardan biridir. Dilbilgisi 6gretiminin 6nemi vurgulanmaktadir.
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o Kitaplar, degerler egitimi, sosyal beceriler ve kiiltiirel birikimi artirmaya yonelik
igerikler sunmustur. Etkinliklerde atas6zii ve deyimlere yer verilmesi, kiiltiirel zenginlik

acisindan olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilmistir.

Kitaplarin genel olarak 6grenme alanlarina yonelik kazanimlar1 destekledigi ancak
tasarim, icerik ve yapilandirmact 6grenme ilkelerine uygunluk agisindan iyilestirilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Katilimeilarin 6nerilerinde bireysel farkliliklar1 destekleyecek
sekilde igeriklerin hazirlanmasi, iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren etkinliklere daha
fazla yer verilmesi, dinleme ve konusma alanlarimin zenginlestirilmesi, gorsel tasarimlarin
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde iyilestirilmesi yer almaktadir. Bu diizenlemeler kitaplarin
yapilandirmaci yaklasima uygunluk diizeyini artirarak Tiirk¢e egitiminin daha etkili hale

getirilmesine katki saglayacaktir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirmada ulasilan sonuclar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

1. Yardimcr kaynak kitaplar egitim faaliyetlerinde kullanacak 6gretmenlerin inceleme ve
planlama yapabilmeleri i¢in okullara génderilmeden 6nce 6gretmenlere sunulabilir.

2. Yardimc1 kaynak kitaplarda pratik bir kullanim saglamak amaciyla karekod
uygulamasina yer verilebilir.

3. Okuma becerileri metinler ve sorular kitabi yerine her sinifin sinif kiitiiphanesinde yer
verebilecegi nitelikli, 68renci diizeyine uygun okuma kitaplar1 gonderilebilir.

4. Yardimci kaynak kitaplar kullaniminda kolaylik saglanabilmesi i¢in gonderilen kitap
say1s1 azaltilarak donemlik set halinde fasikiil formunda gonderilebilir.

5. Kitaplarda Tiirk¢e dersi dgretim programi kazanimlarima gerceklestirmeye yonelik
dinleme ve konugma 6grenme alanini destekleyen etkinliklerin sayisi arttirilabilir ve
okuma ve yazma 0grenme alanina yonelik etkinliklerin niteligi gelistirilebilir. Calisma
sorular1 birinci ve ikinci kitabi, Tiirkce siire¢ degerlendirmeye yonelik etkinlik kitabinda
yer verilen Tiirkce dersi kazanimlarina yer verilmeyebilir.

6. Dil bilgisi konusuna yonelik etkinlik sayisit artirilarak dil bilgisinin gelisimini
destekleyen okuma pargalarina yer verilebilir.

7. Kitaplarda grafik, sema, tablo gibi gorsel unsurlarin yer aldig1 soru sayisi arttirilabilir.

8. Kitaplardaki i¢ ve dis tasarim 6geleri daha nitelikli olacak sekilde diizenlenebilir.
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9. Ogretmen kilavuz kitaplari veya cevap anahtar1 kitaplar1 diizenlenirken 6grencinin
verecegi cevaplar boliimiinii  smirlandirilmamalidir. Bu  kitaplar  kagit israfini

Onleyebilmek amaciyla basilmayip internet sitesi lizerinden yayinlanabilir.
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EKLER

EK-1: Veri Toplama Aract

ODAK GRUP GORUSMESI PLANI

1. Oturum: Tamsma, yardimci kaynaklar ve 2, 3, 4. Simif Calisma Yapraklar

Kitab1 hakkinda Kisisel goriis ve yorum.

a) MEB tarafindan o6grencilere dagitilan yardimc1 kaynak Kitaplarla ilgili
diisiinceleriniz neler oldu? Anlatir misimiz? (Kaygi, endise, vb. duygular yasandi
mi1?)

b) Yardimci kaynak kitaplar kavram olarak size ne/ler ¢agristirmisti? MEM’den okullara
bununla ilgili bir yaz1 ulagt1 m1?

¢) Ulastigindaki duygu ve diisiincelerinizi agiklar misiniz? (Yoneticilere yonelik)

d) Yardimci kaynak Kitaplarin kullanildigi ve kullanilmadig egitim siirecini

karsilastirirsak ne gibi farklhihiklardan bahsedebilirsiniz?

e) Yardimci kaynak kitaplar icin bir benzetme kullansamz. Asagidaki ciimleyi nasil
tamamlarsimz?

f) Yardimci kaynak kitaplar.......... gibidir, ¢linkii ................

a. “Okul giinese benzer. Ciinkii giines bize 151k verdigi gibi okul da bize bilgi
verir. Giines olmazsa hep gece, karanlik olurdu. Okul da boyledir. Okul
olmazsa insanlarin hayati hep karanlik yani gece gibi olurdu...”

g) Yardimci kaynak Kitaplarin belirlediginiz bir kullanim siras1 var mi?

h) Yardimer kaynak kitaplarimi simif ici etkinlikler olarak mm yapiyorsunuz yoksa
odev olarak mi veriyorsunuz?
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2, 3, 4. Simif Calisma Yapraklar: Kitabr hakkinda kisisel goriis ve yorum.

a) Calisma Yapraklar1 Kitabi’ndaki etkinlikleri yapilandirmaci yaklasima uygunlugu
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

b) Calisma Yapraklar1 Kitabi’ndaki etkinlikleri 6grenci diizeyine uygunlugu acisindan
nasil degerlendiriyorsunuz?

c¢) Ogrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirmeye tesvik
etmede Calisma Yapraklar1 Kitabi’ndaki etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz?
Neden?

d) Ogrenmedeki bireysel farklihiklar acisindan Calisma Yapraklari Kitabi’ndaki
etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

e) Calisma Yapraklar1 Kitabi’ndaki etkinlikleri 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini (elestirel, mantiksal, yansitic, iistbiligsel ve yaratici diisiinme)
kazanmalar1 agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

f) Calisma Yapraklar1 Kitabi’ndaki Tiirk¢e dersine ait etkinlikler 6grencilerin
ogrenmelerini (Tiirk¢e Ogretim Program Kazanimlari) 6l¢cme degerlendirmede
(soru ¢esidi, kapsam) agisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

g) Calisma Yapraklar1 Kitabi’ndaki etkinliklere ek olarak etkinlik onerileriniz nelerdir?

2. Oturum: 3,4. Simif Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitab1 hakkinda

kisisel goriis ve yorum.

a) Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’nda ele alinan metin ve metinlerle ilgili
sorular1 giinliik yasamla iliskilendirme acgisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

b) Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’nda yer verilen metin ve metinlerle ilgili
sorular1  diger derslerle (disiplinler aras1 iliski) iliskisi acisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Neden?
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d)

2

h)

Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’nda yer verilen metinleri somutlastirma,
akicilik, anlasilirhk ve fikir biitlinliigi bakimindan 6grenci diizeyine uygunlugunu
nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’nda yer verilen metinleri resim, fotograf,
grafik, harita, sema gibi gorselleri ve yaz1 puntosunu nasil degerlendiriyorsunuz?
Neden?

Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’nda yer verilen metinleri ‘okuma’,
‘dinleme’ ‘konusma’, ‘yazma’ alanlarina yonelik kazanimlarin
gerceklestirilmesinde metinleri nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitab1’nda yer verilen metinlerin ciimle
uzunluklarini ve sozciik tiirlerini 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Neden?

Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’nda yer verilen metinlerde dilbilgisi
kurallarina uyulmasi agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Okuma Becerileri Cevap Anahtar1 Kitabi’nda sorulara verilen cevaplara yonelik
aciklamalari nasil degerlendiriyorsunuz?

Okuma Becerileri Metinler ve Sorular Kitabi’nda ele alinan metin ve metinlerle ilgili
sorulara ek olarak dnerileriniz nelerdir?

3. Oturum: 3,4. Smif Tiirk¢e Calisma Kitabi hakkinda Kkisisel goriis ve yorum.

a) Temaya yonelik okuma, yazma, dinleme, konusma 6grenme alanlarina yonelik

kazanimlarin  gerceklestirilmesinde Tiirkge Calisma Kitab1 etkinliklerini nasil
degerlendiriyorsunuz? Neden?

b) Tiirk¢e Calisma Kitab1 etkinliklerini yapilandirmaci yaklasima uygunlugu agisindan

nasil degerlendiriyorsunuz?

c) Tirke¢e Calisma Kitabi etkinliklerini 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?
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d)

g)

Ogrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirmeye tesvik
etmede Tiirk¢e Calisma Kitabi etkinliklerini nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Ogrenmedeki bireysel farkhliklar acisindan Tiirkce Calisma Kitab etkinliklerini
nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Tiirk¢e Calisma Kitabi etkinliklerini 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
(elestirel, mantiksal, yansitic, iistbilissel ve yaratici diisiinme) kazanmalar1
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Tirkce Calisma Kitabi’'nda bulunan etkinliklere (calismalara) ek olarak
etkinlik/calisma onerileriniz nelerdir?

4. Oturum: 2, 3. Simif Tiirk¢e Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Etkinlik Kitabi

hakkinda Kkisisel goriis ve yorum.

a)

b)

d)

2

Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Etkinlik Kitabi etkinliklerini yapilandirmaci
yaklasima uygunlugu agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Okuma, yazma, dinleme, konusma o6grenme alanlarina yonelik kazanimlarin
gergeklestirilmesinde Tiirkce Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Etkinlik  Kitabi
etkinliklerini nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Yo6nelik Etkinlik Kitabi etkinliklerini 6grenci diizeyine
uygunlugu ac¢isindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Ogrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara ydnlendirmeye tesvik
etmede Tiirk¢e Calisma Kitabi etkinliklerini nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Ogrenmedeki bireysel farklihklar agisindan Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik
Etkinlik Kitab1 etkinliklerini nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Tiirkce Stireg Degerlendirmeye Yonelik Etkinlik Kitabr etkinliklerini 68rencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini (elestirel, mantiksal, yansitici, iistbilissel ve yaratici
diisiinme) kazanmalar agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Yénelik Etkinlik Ogretmen Kilavuz Kitabr® ndaki
etkinliklere yonelik agiklamalari nasil degerlendiriyorsunuz?
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h)

Tiirkge Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Etkinlik Kitabi’nda bulunan etkinliklere
(calismalara) ek olarak etkinlik/calisma onerileriniz nelerdir?

5. Oturum: 2, 3, 4. Simf Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorular-2 Kitaplan

hakkinda Kisisel goriis, yorum ve degerlendirme.

a)

b)

d)

g)

h)

Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorular-2 Kitaplari’nda yer verilen sorulari
yapilandirmaci yaklasima uygunlugu acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 Kitaplari’nda yer verilen sorular1 6grenci
diizeyine uygunlugu agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Ogrenmedeki bireysel farklihiklar agisindan Calisma Sorulari-1 ve Cahsma
Sorulari-2 Kitaplari’nda yer verilen sorulari nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?

Okuma, yazma, dinleme, konusma 6grenme alanlarina yonelik kazanimlarin
gerceklestirilmesinde Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 Kitaplarr’’m nasil
degerlendiriyorsunuz? Neden?

Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 Kitaplari yer verilen Tiirk¢ce dersine ait
sorular1 dgrencilerin 6grenmelerini (Tiirkce Ogretim Program Kazamimlari) 6l¢me
degerlendirmede (soru cesidi, kapsam) acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Neden?

Calisma Sorulari-1 ve Calisma Sorulari-2 Kitaplar sorularina ek olarak soru
onerileriniz nelerdir?

Odak grup goriismesi sonucunda yardimei kaynak kitaplara dair goriisleriniz degisti
mi?

Odak grup goriismesi sonucunda neler 6grendiniz?

Yapilan caligma ile ilgili 6nerileriniz nedir?
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