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tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram1 %15 olarak
belirlenmistir.
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oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

12/05/2023
Emrah OZGUL

Prof. Dr. Dilek CERAN
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tirkge Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

COCUK EDEBIYATI URUNLERININ DIiL BILGISI OGRETIMINDE BASARIYA
ETKISI

Emrah OZGUL

Tiirkge dersinin temel malzemesi olan metinler, islevsel dil bilgisi 6gretiminin vazgec¢ilmez unsurudur.
Metinlerden hareketle uygulanan dil bilgisi Ogretimi, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesinden ziyade
sezdirilmesine zemin hazirlamaktadir. S6z konusu bu metinlerin 6grencilerle bulusturulmasinda ise ¢ocuk
edebiyati, Tiirkce 6gretmenlerine yol gosterici nitelikte katk: saglamaktadir. Tiirkge derslerinde ¢cocuk edebiyati
iiriinlerinden yararlanmaya yonelik tasarlanan bu aragtirma, ¢ocuk edebiyat1 ve dil bilgisi 6gretimini birlikte ele
alarak yeni bakis agis1 gelistirmeyi amaglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, ¢ocuk edebiyati {irliinleriyle planlanan dil bilgisi 6gretiminin ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin dil bilgisi basarisina etkisini ve uygulanan yonteme dair Ogrenci goriislerini incelemektir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama
stirecinde 6. sinif dil bilgisi konu ve kazanimlariyla birlikte dil bilgisi bagar1 testi, deney ve kontrol grubuna 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmada uygulanan yonteme dair 6grencilere yar1 yapilandirilmis
gorisme formu uygulanmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim ve dgretim yilinda Antalya ili Alanya ilgesinde iki
devlet okulunda 6grenim goéren 72 6grenci (36 6grenci deney grubu, 36 6grenci kontrol grubu) olusturmaktadir.
Deney grubu dgrencilerine dil bilgisi konulari; dgrencilerin belirledigi ¢ocuk edebiyati {iriinleri ve bunlara
yonelik olarak aragtirmaci tarafindan ADDIE modeline gore tasarlanan okuma yonergeleri ile sunulmustur.
Kontrol grubu &grencileri ise Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerle siirece devam etmistir. Arastirmada elde
edilen nicel veriler IBM SPSS Statistics 26 paket programi ile analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme
forumuna ait veriler ise igerik analizi yaklagimiyla degerlendirilmistir.

Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan sonuglarinda deney grubu
lehine anlamli fark tespit edildigi i¢in ¢ocuk edebiyati iriinlerinin ortaokul 6. simf dil bilgisi 6gretiminde
basariy1 artirdigina ulagilmistir. Yari yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen sonuglara gore dgrenciler;
dil bilgisi 6gretiminde ¢ocuk edebiyat: iirlinlerinin kullanilmasini eglenceli, etkili ve kalict 6grenme agisindan
olumlu karsilamistir. Ogrenciler, arastirmada uygulanan ydéntemin okuma becerilerine katkis1 oldugunu
vurgulamig ve yontemin uygulanmasinda en ¢ok zorlandiklart kismin zaman yonetimi oldugunu belirtmistir.
Buna ek olarak 6grenciler, ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin Tiirk¢e dersiyle birlikte diger derslerin igerisinde de
kullanilmasina olumlu yaklasmaktadir. Arastirmanmin sonuglarindan hareketle program hazirlayicilara,
Ogretmenlere ve aragtirmacilara gesitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, cocuk edebiyati, Tiirk¢e egitimi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECT OF CHILDREN'S LITERATURE PRODUCTS ON SUCCESS IN
GRAMMAR TEACHING

Emrah OZGUL

The texts, which are the basic material of the Turkish course, are an indispensable element of
functional grammar teaching. Grammar teaching, which is applied based on texts, lays the groundwork for
perceiving grammar rules rather than memorizing them. In bringing these texts together with students, children’s
literature provides a guiding contribution to Turkish teachers. This research, which is designed to benefit from
children's literature products in Turkish lessons, aims to develop a new perspective by considering children's
literature and grammar teaching together.

The purpose of this research is to examine the effect of grammar teaching planned with children's
literature products on the success of secondary school 6th grade students and students' views on the method
applied. A quasi-experimental design from quantitative research methods was used, In the study. In the data
collection process of the research, the grammar achievement test, together with the 6th grade grammar topics and
acquisitions, was applied to the experimental and control groups as a pre-test and post-test. A semi-structured
interview form was applied to the students regarding the method applied in the research.

The study group of the research consists of 72 students (36 students in the experimental group, 36
students in the control group) studying in two public schools in the Alanya province of Antalya in the 2021-2022
academic year. Grammar topics for the experimental group students; The children's literature products
determined by the students and the reading instructions designed by the researcher according to the ADDIE
model were presented. The control group students continued the process with the activities in the Turkish
textbook. The quantitative data obtained in the research were analyzed with the IBM SPPS Statistics 26 package
program. The data of the semi-structured interview form were analysed by content analysis approach.

As a result of the research, it was concluded that children's literature products increased the success in
6th grade grammar teaching, since there was a significant difference in the post-test score results of the
experimental and control group students in favor of the experimental group. According to the results obtained
from the semi-structured interview form, students; found the use of children's literature products in grammar
teaching positively in terms of fun, effective and permanent learning. The students emphasized that the method
applied in the study contributed to their reading skills and stated that the most difficult part of the application of
the method was time management. In addition, students have a positive attitude towards the use of children's
literature products in Turkish lessons as well as in other lessons. Based on the results of the research, various
suggestions were presented to program preparers, teachers and researchers.

Keywords: Grammar, childrens’s literature, Turkish education.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu c¢alismada, cocuk edebiyati iiriinlerinden hareketle hazirlanan dil bilgisi
Ogretiminin 0grenci basarisina etkisi incelenecektir. Arastirmanin bu boliimiinde arastirmayla
ilgili kuramsal bilgilere, arastirmanin problem durumuna, amacina, énemine, sinirliliklarina,

varsayimlarina ve tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Ogrenme siirecinin  deneyimlerimizle temellendigi ve bu deneyimlerimize
yiikledigimiz kisisel yorumlarimizin bilginin insasinda islevsel oldugu anlayisi,
yapilandirmaci yaklasimla 2006 yilindan sonra yogun bir sekilde 0gretim programlarimiza
dahil olmustur. Deneyimi Onceleyen ve yaparak yasayarak 6grenmenin daha kalici nitelikte
oldugunu savunan yaklasimla hazirlanmis Tiirk¢e 6gretim programlari, dil bilgisi 6gretimi
icin de birtakim uygulama Onerilerini beraberinde getirmistir. Dil bilgisinin temel dil
becerilerine katkis1 yoniiyle ele alinmasi, onun dogrudan iletisimdeki roliine igaret etmistir.
Dil bilgisinin giinliik yasamdaki iletisimden ve temel dil becerilerinden ayr1 diisiiniilmemesi
gerektigine yonelik calismalarin sayist da giderek artmustir. Islevsel dil bilgisine yonelik

uygulama Onerilerini iceren ¢alismalar bu anlayis kapsaminda 6nem kazanmaistir.

Metne dayali dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi kurallarinin metnin anlamina yonelik
katkisini  Ogrencilere sezdirmeyi ve dile ait kurallarin Ggrenciler tarafindan islevsel
kullanimin1 amaglamaktadir. Temel dil becerilerinin dogru ve etkin kullaniminda dil
bilgisinin islevsel yonii 6nem kazanmaktadir. “Dil bilgisi 0gretiminin temel amaci, Orgilin
egitim boyunca devam eden ana dili 6gretimi siirecinde 6grencilere, dilin sahip oldugu ses,
sekil, anlam ve s6z dizimsel 6zellikleri, gerek kendi i¢inde, gerekse yapilar arasindaki isleyis
kurallar1 ¢ercevesinde Ogretmektir” (Onan, 2012a: 32). Dil bilgisi 6gretiminde hedef;
kurallarin ezberletilmesi yerine giinliik hayatta da kurallar1 kullanmak, dil bilgisi kurallarini
okuryazarlik egitimi igerisinde konumlandirmak ve dili giizel kullanabilmektir. Dil
becerilerinin iletisimde islevsel sekilde kullanilmasinda bu kurallardan faydalanmak temel
amagtir (Iscan, 2007; Bulut, 2015; Smith, 2022). “Giidiimlii timevarimsal dil bilgisi 0gretimi
yaklasimi dgrencilerin dil bilgisini bir baglam i¢inde daha iyi anlamasina yardimci olur. Bu
yontem psikolojik yontem olarak da adlandirilabilir. Ogrencilerin daha ¢ok ¢aba harcamasini,

diistinmesini ve bilgiyi uygulamasini saglar. Ayn1 zamanda sinif igerisindeki bu durum,

1



monotonlugu da kirar” (Cynthia ve Jebastine, 2021: 1343). Goger’e (2017) gore dil bilgisi
Ogretimine dair uygulamalar, dort temel dil becerisine yonelik yapilan etkinliklerle birlikte
yiriitiilmeli; dil bilgisi konular1 ayr1 bir ders saatinde ve tiimdengelim yontemiyle ezbere
dayali gerceklestirilmemelidir. Dil bilgisinin “Ogretim programi incelendiginde ise islevsel
bir yaklasim ile hazirlandigini gérmek miimkiindiir. Kurallar salt ezber unsuru olarak
goriilmez. Ornegin programda yer alan ‘Kavram tanimlarina girilmeden anlamsal farkliliklara

deginilir’ maddesi kazanimlarin islevsel bakis agisini yansitmasi bakimindan onemlidir”

(Benzer, 2019: 293).

Dil bilgisi kurallarinin metinlerden hareketle tiimevarimsal yaklagimla sezdirilmesi, bu
kurallarin temel dil becerilerini kullanmada islevsel olarak ele alinmasi ve Tiirk¢e dersinin
biitiinligiinden ayr1 sekilde farkli ders saatlerinde ele alinmamasi gibi yonlendirici ifadeler
literatiirde ve MEB (Milli Egitim Bakanligr) tarafindan yayrmlanan 2019 TDOP’de (Tiirkge
Dersi Ogretim Programi) yer edinmis ancak bu oneriler uygulamalarda heniiz tam anlamiyla
kendine yer bulamamustir. Literatiirdeki ve 2019 TDOP’deki teorik yénlendirmelerin sahadaki
uygulamalara yansimamis olmasi, Tiirkge egitiminde dil bilgisi 6gretimi adina uzun siiredir
asilamayan bir engel olarak ortada durmaktadir. Dil bilgisi; 6grencilerin ana dillerine dair
incelikleri, zenginlikleri ve kurallar1 6grenirken yararlandiklar1 bir rezerv alani olmaktan
ziyade giiniimiizde sinavlarda test sorusu olarak karsilarina ¢ikan ve bu yiizden ezberlenmesi
gereken veri setleri haline doniismistiir. Buna gore dil bilgisi 6gretimi, metinlerden hareketle
uygulanmasi yerine daha cok testlerden hareketle uygulanir hale gelmistir. Pehlivan ve Aydin
(2022), dil bilgisi 6gretiminin nasil olmasi gerektigi konusunda tartismalarin hala giincel
oldugunu, islevsel dil bilgisi ve yapilandirmact yaklasim gibi cagdas dil bilgisi
yaklasimlarinin  geleneksel yontemler nedeniyle uygulamalara yansitilamadigini ifade
etmistir. Mete ve digerleri (2022), 6grencilerin dil bilgisi 6gretiminden hoslanmadiklarini ve
ogretmenlerin de sorunlar yasadigini belirtmistir. Ogrencilerin dil bilgisine ydnelik sahip
olduklari s6z konusu bu tutum, siiphesiz ki dil bilgisi 6gretimindeki basar1 oniinde ciddi bir

engeldir.

Dil bilgisi 6gretiminde sozii edilen sorunlarin derinlemesine irdelenmesi, nedenlerinin
saglikl sekilde tespit edilmesi; sorunun ¢ozlilmesi adina biiylik 6nem tasimaktadir. Dil bilgisi
konularin1 Tirk¢e dersinin biitiinliigii i¢inde ele almaya yardimci olacak uygulamaya dair

Oneriler ve aragtirmalarla sorunun ¢oziimiinde yol almak miimkiindjir.



Ana dilde iletisim becerisi, 2019 TDOP’de yer alan ve TYC’deki (Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesi) sekiz anahtar yetkinlikten biridir. “Ana dilde iletisim: Kavram,
diistince, goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama
(dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirli
sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratic1 bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir”
(MEB, 2019: 5). Dil bilgisi 6gretimi ile dilin iletisimsel islevine katki saglanmasi
gerekmektedir. Ana dile ait kurallari, bu kurallarin iletisimdeki islevi iizerinden sezinleyen
ogrenciler, MEB (2019) tarafindan ifade edilen bu sekiz anahtar yetkinlikten biri olan ana

dilde iletisim basarisinda olduke¢a yol kat etmis olacaktir.

Tiirkge Ogretmenleri dil bilgisi 6gretimini metinler iizerinden gergeklestirirken bu
metinlerin kaynagi olan ¢ocuk edebiyat1 alanindan nasil yararlanacagini da uygulama planlari
icerisine katmalidir. Cocuk edebiyat1 agisindan Tiirkce 6gretimi ele alindiginda 6gretmenlerin

cocuk edebiyatindan nasil yararlanmasi gerektigini iyi bilmesi gerekmektedir (Basg, 2015).

Ogretmenler Tiirkge egitiminde hem temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik
calismalarda hem de 6lgcme ve degerlendirme ¢alismalarinda ¢ocuk edebiyati {iriinlerinden
bilin¢li ve planli sekilde yararlanmalidir. Dil bilgisi 6gretiminde O6g8rencilerin sevebilecegi
metinlerden yola ¢ikmakla hem 6grenme basarisi elde edilebilir hem de dil bilgisine yonelik
olumlu tutum gelistirilmesi saglanabilir. Tiirk¢e egitimi icinde ¢ocuk edebiyati liriinlerinden
uygun sekilde yararlanilmasi, 6grenciler acisindan kitap okuma aliskanligina dair olumlu

istatistiksel sonuglar ortaya koyabilecektir.

“Cocuk kitaplar1 erken ¢ocukluk evresinden baslayarak c¢ocuklarin ana dili egitimi
basta olmak {iizere iletisim becerileri, farkli konularla ilgili bilgi saglama, olaylara ve
ortamlara uyum saglama gibi pek ¢ok alanda egitim saglamalart konusunda Onemli
materyallerdir” (Sahin ve Ozgelik, 2021: 64). Cocuk edebiyatinin Tiirkce derslerinde dnemli
bir kaynak alan1 oldugu ortadadir. Cocuk edebiyat1 {iriinleri sayesinde ders disinda yapilan
okuma etkinliklerinin ders i¢inde degerlendirilmesiyle okul igi ve okul dis1, 6grenme-anlama
siireclerinin  stirekliligi saglanmaktadir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak Tiirkge dersinin
bilinyesinde bulunan dil bilgisi 6gretiminde ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin kullanimimna dair
sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi, arastirma probleminin belirlenmesindeki o6nemli husus

olmustur.



Sonmez (2019a) dil bilgisi 6gretimi ve ¢ocuk edebiyatinin iligkili oldugunu ancak bu
yakin iliskiye ragmen programlarda bu yonde giiclii bir iliskilendirme yapilmadigini tespit
etmistir. Hem dil bilgisi 6gretiminde s6zii edilen sorunlarin gilincel olarak devam etmesi hem
de c¢ocuk edebiyati alanindan Tiirk¢e derslerinden yeterince faydalanilamamasi ve bu
durumun okuma istatistiklerine olumsuz yansimasi; arastirmanin problemindeki temel
dayanaklari ifade etmektedir. Bu dogrultuda aragtirmanin problem ciimlesi “Ortaokul 6. siif
Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretiminde gocuk edebiyati tiriinlerinin kullanilmasinin 6grencilerin
basarisina etkisi nedir?” seklindedir. Bu kapsamda arastirma siirecinde asagidaki alt

problemlere cevap aranacaktir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin DBBT (Dil Bilgisi Basar1 Testi) on test

puanlar1 farklilik géstermekte midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin DBBT 06n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin DBBT 06n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml

farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin DBBT son test puanlari arasinda anlaml

farklilik var midir?

5. Cocuk edebiyati lirlinlerinden yola ¢ikarak uygulanan dil bilgisi 6gretim yontemi

hakkinda deney grubu 6grencilerinin gérisleri nelerdir?

a. Ogrenciler, dil bilgisinin giinliik hayattaki islevselligi konusunda neler
diistinmektedir?

b. Ogrenciler, dil bilgisi konularm dgrenirken zorluklar yasamakta midir?

c. Ogrenciler, Tiirkge dersi disinda diger derslerde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden

yararlanilmas1 hakkinda neler diisiinmektedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci ¢ocuk edebiyati eserlerinin dil bilgisi 6gretiminde islevsel
kullanimina yonelik bir yontem Onerisi sunmak ve bu yontemin dil bilgisi konularina dair
akademik basariya etkisini ortaya c¢ikarmaktir. Dil bilgisi dgretiminde izlenen yontemler
icinde yeni bir secenek olusturmak ve bu yontemin islevini hem deneysel sekilde hem de

Ogrenci goriisleriyle degerlendirerek literatiire katki saglamak amaglanmaistir.

4



Dil bilgisi 6gretiminin niteliini artirmaya yonelik atilacak onemli bir adim, dil
bilgisini islevsel yoniiyle ele almaktir. Hem akademik basar1 i¢in hem de olumlu bir dil bilgisi
tutumu i¢in uygulamay1 esas alan yontemlerin se¢imi Onemlidir. Dilin bilingli kullanimi,
nitelikli bir dil egitimi ile miimkiindiir. Bu dogrultuda 2019 TDOP ile &grencilerin
“dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi” ve “Tiirkceyi,
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin
saglanmas1” (MEB, 2019: 8) amaglanmistir. Genel amaci merkezi sinavlardaki basari olan ve
dogrudan bilgi aktarimina dayali yontemler; beceri gelistirme odakli yapilandirmac dil bilgisi
Ogretimine katki sunamayacaktir. Dil bilgisi kurallarinin metnin baglamindan uzak ele
alinmasi, dil bilgisi 6gretiminde beklenen sonuglarin alinmasini engellemektedir. Ozenli bir

dil kullanimt i¢in dogru yontemlerle yiiriitiilen uygulama calismalar1 elzemdir.

Tiirk¢e derslerinde ¢ocuk edebiyati iirinlerinin kullanimini artirmak, 6grencilerin

okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmasina imkan saglayabilecektir.

Karakus (2014), cocuk edebiyati O6gretiminde istenen sonuglara ulagilamamasina
ilisgkin yaptig1 arastirmasinda iilkemizde kitap okuma oraninin diisiik olmasina dikkat
cekmistir. Diisiik okuma oranina sahip bir iilkede cocuk edebiyati eserlerine yeterince dnem
verilmemesinin dogal oldugu yine bu arastirmada ifade edilmistir. “Tirkiye’de gerek genel
anlamda Tiirk insaninin gerekse okul gencliginin kitap okuma oraninin iyi olmadig, bircok
tilkeyle karsilastirildiginda kitap okuma oraninda iilke olarak ¢ok gerilerde kaldigimiz bilinen
bir gergektir” (Cetin ve Karaata, 2010: 203). Cocuk edebiyatinin islevsel kullanimi ile bu
sorunun ¢oziimiine katki saglayabilecek bir adim atmak, arastirmacinin amaglar1 arasindadir.
Bunun yaninda Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirabilecek uygulamalar1 kapsayan
yontemler, dil bilgisinin islevine ve TDOP ile belirtilen “okuma yazma sevgisi ve
aligkanligin1 kazanmalarmin saglanmasi” (MEB, 2019: 8) amacina da uygun olacaktir.
Boylelikle arastirmanin okuma aliskanligina katki saglama amaci, TDOP belirtilen amagla
paralellik gostermektedir. Tiirkce derslerinin uygulama asamalarinda miimkiin oldugunca
cocuk edebiyati eserlerinden yararlanilmasi, kalic1 ve anlamli 6grenmeler saglanmasinda
etkili olabilecektir. Buradan hareketle ¢ocuk edebiyati kaynakli bir dil bilgisi &gretim

metodunun olusturulmasi, bunun sinanmasi ve sonuglarin raporlanmasi amaglanmaktadir.

Aragtirmada 6grencilere uygulanan kitap belirleme anketiyle onlarin okumay1 en ¢ok
istedikleri kitaplar1 belirlemek amaglanmistir. DBBT ile 68rencilerin dil bilgisi basarilarinin

Ol¢iilmesi hedeflenmistir. Yeni bir yontemin degerlendirmesinde Ogrenci basarisina katkisi
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yaninda dgrencilerin yontem hakkindaki goriisleri de onemlidir. Bu kapsamda 6grencilere
uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla arastirmada uygulanan dil bilgisi

Ogretimine yonelik 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada dil bilgisi 6gretiminde yasanan sorunlar ile ¢ocuk edebiyati tirlinlerinin
islevsel kullaniminda yasanan zorluklar, bir arada ele alinmistir. Arastirmanin
temellendirilmesinde dil bilgisinin metinlerden yola ¢ikarak ogretilmesindeki problemlere
cocuk edebiyatinin var olan giiciiniin ¢6ziim olabilecegi diisiincesinden yola ¢ikilmustir.
Ozellikle cocuklarin dil ve diisiince evrenine seslenen nitelikli yapitlarin onlarin dilin
kurallarin1 sezmelerinde daha islevsel olacagi diisiincesinden yola ¢ikilmig ve bu yapitlar dil
bilgisi Ogretiminde ise kosulmustur. Boylelikle hem dil bilgisi 6gretimini metinlerle
gerceklestiren hem de cocuk edebiyatini islevsel olarak Tiirk¢e dersinde etkin kilan bir
yontem hazirlanmistir. Tiirkge derslerinde ders kitaplarindaki metinlere bagimli kalmanin
oniine gegebilecek, farkli segenekler olusturabilme konusunda ilham olabilecegi diisiiniilen bir
uygulama Onerisi sunulmustur. Cocuklarin dili  kullanma ve anlama becerilerini
gelistirebilecek eserlerden yola ¢ikarak dil bilgisinin 6gretilmesi oniindeki zorluklara ¢6ziim
Onerisi getirebilecek bir uygulama yapilmasi, arastirmayi 6nemli kilmaktadir. Bu yontem
onerisiyle birlikte Tiirkge egitimindeki bazi1 giincel ve onemli sorunlarin ¢dziimiine katki

sunulabilecegi diigiiniilmektedir.

Dil egitiminde ana dilini etkili kullanan bireylerin yetistirilmesi amaglanir. “Ana dili
kiiltiiriimiizii yansitan bir ayna; tarihimizi, yasamsal degerlerimizi, insanlarin diinya goriisiini
ortaya koyan ve bunlarin sonraki nesillere aktarilmasini saglayan unsurdur” (Ibrokhimovich,
2022: 1-2). Buna gore dgrenciler, okul dncesi donemden itibaren ana dilde yazilmis seckin
edebi eserlerle bulusturulmalidir. Bu estetik uyaranlar, 6grencilerde hem ana dili kullanma
becerisini hem de estetik biling olusturmayr gelistiren materyallerdir. Nitelikli yapitlar; ana
dili egitiminin ve Tiirk¢e derslerinin vazgecilmez unsurlaridir. Bunun yaninda kitap okuma
aligkanligi ile ana dilini bilingli ve 6zenli kullanma becerisi edinmek; birbirini destekleyen
stirecler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitelikli ve kendine uygun eserler yoluyla kendi dilinin
kurallarmi kesfetmeye calisan ¢ocuklar, dilin kurallarini 6grenmeleri kadar edebi eserlerle

bulusturulmalar sayesinde 6nemli kazanimlar elde edebilecektir.

Kitap okuma aligkanligina dair istatistikler, bir lilkenin gelismislik seviyesi ile ilgili

ipucu verirken ayni zamanda o iilkenin gelecegi hakkinda da fikir sunmaktadir. Diger bir
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ifadeyle iilkelerin siyasal, ekonomik, teknolojik, askeri vb. alanlardaki gelismelerde diinyaya
ayak uydurabilmesini etkileyen temel degiskenlerden biri, o iilke vatandaslarmin okuma
kiiltiirtine sahiplik oranlaridir. Brown (2017), calismasinda ¢ocuk edebiyatina yonelik
tartismalar1 irdeledikten sonra c¢ocuk edebiyatinin 6nemli bir alan oldugunu, bu alanda
akademik incelemelerin gerekli oldugunu ve g¢ocuk edebiyatini ihmal eden iilkelerin sadece
ekonomik durgunluk riskini degil ayn1 zamanda genglerin yaraticilifina iliskin ortaya ¢ikacak
problemlerin riskini de aldigimi ifade eder. Kitap okuma aliskanligi kazanmis bireylerin
olusturdugu bir toplum; kuskusuz daha mutlu, refah seviyesi yiiksek insanlarin bir arada
yasadig1 bir toplumu ifade etmektedir. Bu yilizden bireysel ve toplumsal ilerleme i¢in erken
yaslarda Ogrencilere okuma zevki kazandirmak gerekmektedir. Bu kazanimlar1 elde etmenin
yolu da uygun eserlerin, uygun yontemlerle ve uygun zamanda o6grencilere sunulmasidir.
Cocuk edebiyat1 iriinlerinin Tiirkge derslerinde etkin kullanilmalarina katki saglamayi
amaglayan bu calisma ayni zamanda cocuklarin kitaplarla bulusmasinin 6nemini de ifade
etmektedir. Calismanin bir yontem Onerisi sunmasi yaninda Ogrencilerin daha ¢ok c¢ocuk

edebiyati eseri tanimasina vesile olmasi 6nemlidir.

Thompson ve Mcllnay (2019), giniimiiz 6grencilerinin hizla farklilik gosterebilen
okuryazarlik taleplerini giderebilmek i¢in onlarin motivasyonuna cevap verebilmenin, onlara
gorsel okuryazarligi 6gretebilmenin ve yasamin tamaminda siirebilecek bir okuma sevgisi
astlamanin; giderek daha ©nemli hale geldigini belirtmistir. Cocuk kitaplarinin 6gretim
stireglerindeki kullanimina yonelik ogretmenlerin dikkatinin c¢ekilmesi, ¢alismaya Onem
katmaktadir. Bunun yaninda bu c¢alisma, ¢ocuk edebiyati ve Tiirk¢e egitimi iliskisine dil
bilgisi 6gretimi agisindan getirdigi bakis agisiyla 6nemlidir; ¢linkii Kayar ve Veyis (2020), dil
bilgisi dgretiminde metin temelli uygulamalar i¢in gesitli diizenlemeler yapilmasi gerektigini
ve Ogrencilerin akademik basarilart ve tutumlarinin bu dogrultuda degistigini ifade etmistir.
Bunun yaninda Rees ve digerleri (2018) de ¢ocuk edebiyatinin dil bilgisi 6gretimine sundugu

katkiy1 ortaya ¢ikaran ¢aligma yapmustir.

Uzaktan egitim uygulamalarinin c¢esitlendirilmesi, niteliklerinin giiclendirilmesiyle
ilgili ¢aligmalar, gelecekte yasanabilecek dogal afetler veya salginlar diisliniildiigiinde 6nem
kazanmistir. Bu calisma okul dis1 6grenme siireglerini de kapsayan bir yontemi igermesi
acisindan onemlidir. 2019 yilinda COVID-19 pandemisi nedeniyle yliz yiize egitime ¢esitli
donemlerde ara verilmistir. Bundan dolayr uzaktan egitim uygulamalarinin verimliligi izerine

caligmalar ve tartigmalar (Ozgiil ve digerleri, 2020; Kavan ve Adigiizel, 2021; Refae ve



digerleri, 2021; Tomasik ve digerleri, 2021; Kaplan ve Alkan, 2022, Greenhow ve digerleri,
2022) bu siiregte artmistir. Buna gore arastirmada sunulan yontem; okuma kitaplarina ait
yonergelerle yapilan dil bilgisi 6gretimini ve yliz yiize egitime katki saglayan bir uygulama
siirecini igermektedir. Kitap okuma yonergelerinin destegiyle okul dis1 6grenme siireci
planlanmistir. Ogrencilerin serbest okuma zamanlarinda ¢ocuk edebiyat: iiriinleriyle 6grenme
stirecleri, yiliz ylize egitime erisim engeli oldugunda daha biiylik bir 6nem kazanmistir. Bu tarz
uygulamalarin diger okul dersleri (matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler vb.) i¢in de
planlanmasi, olasi durumlarda yiiz ylize eg8itime olan bagimlilig1 azaltmasi adina énemlidir.
Okul dis1 O0grenme ortaminda “Okul ortami ile karsilastirildiginda c¢evrede yer alan
uyaranlarla daha 6zgiin bir etkilesim icerisine girilmektedir. Ozgiir olan bu ortamda sanatsal
uyaranlarla daha dogal yollarla bulusan c¢ocuk kendine 6zgii bir deneyim siirecini
yapilandirir” (Cildir, 2019: 127).

Cocuk edebiyatinin Tirkce dersi diginda diger derslerdeki islevsel kullanimi
konusundaki 6grenci goriisleri de arastirmada incelenmistir. Cocuk edebiyati tiriinlerinden
hareketle hazirlanan etkinliklerin Tiirk¢e dersi disindaki farkli ders alanlarinda kullanilmasina
dair galismalar giderek artmaktadir. Ornegin Akyol (2016) sosyal bilgiler dersinde gocuk
edebiyati kullanilmasinin basariya olumlu etkisi oldugunu ifade etmistir. Gaston’a (2008)
gore egitim arastirmalari; matematigi ¢ocuk edebiyati izerinden 6grenen 6grencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin daha ¢ok gelistigini, matematiksel fikirleri kisisel ve
gercek yasam deneyimleriyle daha fazla iliskilendirebildiklerini géstermistir. Ward (2005) da
calismasinda Ogretmen adaylari i¢in ¢ocuk edebiyatini ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
siniflarinda matematik oOgretimi ve Ogrenimi ile etkili bir sekilde biitiinlestirmek ig¢in
modellenen bir ilkdgretim matematik yontemleri dersinin bir pargasi olarak uygulanan cesitli
etkinlikler ve fikirler sunmustur. Goriildiigli lizere c¢ocuk edebiyati birgok farkli derste
yararlanilmas1 gereken kaynak alani olarak goziikkmektedir. Aragtirmada dgrencilere goriisme
sorusu olarak ¢ocuk edebiyatinin farkli derslerdeki kullanimi konusundaki diisiinceleri
sorulmustur. Bu uygulamalarin ne yonde siklagsmasi1 gerektigine dair 6grencilerin goriislerini

ortaya ¢cikarmak onem arz etmektedir.

Bunun yaninda aragtirmanin 6nemli olabilecek diger bir yonii de dil bilgisi 6gretiminin
gerekliligi hususunda gecmisten siiregelen tartigmalara iliskin O6grencilerin yaklasimini
incelemesidir. Ogrencilerin dil bilgisini neden 6grendigini bilmesi, onun giinliik yasaminda

nelere katki saglayabilecegini degerlendirmesi; 6gretimin saglam temellere dayanmasini



saglayacaktir. Ogrencilerin dil bilgisine yonelik iistbilis gelistirme durumlarinin incelenmesi
aragtirmanin 6nemli yonlerinden biridir. Bunun yaninda &grencilerin dil bilgisi konularini
Ogrenirken ne gibi zorluklar yasadigini ortaya c¢ikarmakla birlikte gilincel sorunlari tespit
etmek amaglanmistir. Gilincel sorunlarin belirlenmesi i¢in giincel c¢alismalar 6nem

tagimaktadir.

Bas (2015), Tiirk¢e Ogretimi acisindan c¢ocuk edebiyatini inceledigi ¢alismasinda
dinleme-okuma arasinda ve konusma-yazma arasinda dogrudan bir etkilesim ve aktarim
oldugunu ifade etmistir. Bu becerilerin kendi arasinda bir bagi olduguna dikkat ¢ceken Basg
(2015), bu bagi 6zel anlamda ¢ocuk edebiyatinin sagladigini belirtmistir. Buna gore dil
bilgisinin temel dil becerilerinden bagimsiz ele alinamayacagi gercegi ile temel dil
becerilerinin ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinden bagimsiz olamayacagi gergegi; ¢cocuk edebiyati ile
dil bilgisi arasinda dogal bir bag olusturmaktadir. Bu calismada da ¢ocuk edebiyatinin dil
bilgisi 0gretimi agisindan etkin kullanimini incelemek amacglanmistir. Cocuk edebiyati ve
temel dil becerileri arasindaki biitiinliige dil bilgisinin de dahil edilmesi, aragtirmanin énemini

artirmistir.

Okuma sevgisi ve aligkanligina dair kazanimlar, tlkelerin gelecegini sekillendiren
onemli bir unsurdur. Bu ¢alismada okuma aliskanligina katki saglayabilecek uygulamalarin
yer almasi, ¢alismanin planlanmis hedefleri disinda dogal bir siire¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda kitap okuyarak dildeki kurallar1 sezinleyen Ogrenciler, 6grenme siirecinde
kitaplarin 6nemini kavrayabilecektir. Ogretmenler tarafindan nitelikli gocuk kitaplarinin
belirlenmesi ve bu eserlerin egitim ve Ogretim faaliyetleri igerisinde uygun olarak
kullanilmasi, 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanmasina zemin hazirlayacaktir. Bu anlayisa
sahip olmanin yaninda 6grencilerin 6zelliklerini ve gereksinimlerini kitap se¢iminde dikkate

almak, 6grencilerin kendilerine uygun kitaplarla bulugsmasini saglayacaktir.

“Dil bilgisi sadece bir iletisim aract degil ayn1 zamanda dili tanima ve &grenmenin
konusu olmaktadir. Ciinkii dil bilgisi bir dili dogru kullanmak ve gelistirmek i¢in gereklidir”
(Giines, 2013: 72). Dil bilgisi 6gretiminin etkili bir dil kullanim1 agisindan 6énemi yadsinamaz.
Burada 6nemli olan bir diger husus da tercih edilen dil bilgisi gretim yontemidir. Hem tercih
edilen yontem hem de tasarlanan etkinlikler 6gretim programinin anlayisina uygun olmalidir.
Dil bilgisi, yapilandirmaci egitim yaklasimia uygun yontem ve tekniklerle ele alinmalidir.
Tiimevarimsal anlayisla cocuk edebiyati tiriinlerinden hareketle yapilan dil bilgisi 6gretimi

ayn1 zamanda mevcut programdaki yapilandirmaci anlayisa da uygun diismektedir. Bunun

9



yaninda Ogrencilerin siirecin her agamasinda aktif olmasi, kendi 6grenme sorumluluklarini
almasi; Ogrenci merkezli egitim Ogretim yaklasimlarina uygun diismektedir. Nitekim
ogrenciler okuduklar1 eserlerle dilin kurallarina dair bireysel bir kesif ve yapilandirma siireci
icindedir. Dolayisiyla bu g¢alisma, yapilandirmaci anlayisa uygun bir dil bilgisi 6gretim

yontemini incelemesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Tiirkce ders kitaplarinin incelendigi giincel calismalarda goriildiigli iizere ders
kitaplarinda birtakim eksiklikler bulunmaktadir ve 6gretmenler, ¢esitli nedenlerden otiirii ders
kitaplarindan memnun degildir (Deniz ve digerleri, 2019; Kara Ozkan, 2021; Kavruk ve
Yildirim, 2021). Bu husus halihazirdaki ders kitaplarinda yer alan etkinliklere bir segenek
olusturabilmenin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde uygulanan etkinliklere
ek olarak cocuk edebiyati iriinlerinin siirece tamamen dahil oldugu farkli bir uygulamanin
degerlendirilmesi ile literatiire bu anlamda katki saglanacagi disiiniilmektedir. Arastirma
sonucunda egitim uygulamalarina dogrudan yon verebilecek sonuglar elde edilecegi
ongoriilmektedir. Sinif i¢i uygulamalara ek olarak cocuk kitaplariyla dil bilgisi 6gretim
siirecini ele alan yontemin degerlendirilmesi ve olast olumlu sonuglara ulasilmasiyla s6z
konusu yontemin Ogretmenler tarafindan uygulanmasinda herhangi  bir  engel
gozilkmemektedir. Arastirma sonucunda degerlendirilmesi yapilan yonteme dair basarisiz
sonuclar elde edilmesi durumunda ise dil bilgisi oOgretiminde c¢ocuk kitaplarindan

yararlanilmas1 hususunda yeni arastirmalara ilham olunmas1 s6z konusu olacaktir.

Sagir (2002), c¢alismasinda metinle ilgili ¢o6ziimleme ve okudugunu anlama
calismalarinin Tiirkge dersinin bir pargasi olarak i¢ ige yiiriitiilmesi gibi dil bilgisi
etkinliklerinin de ayr1 bir derste degil metne yonelik calismalar icerisinde uygulanmasi
gerektigini ancak uygulamada dil bilgisi 6gretiminin boyle gerceklestirilemedigini ifade eder.
[scan ve Kolukisa (2005), Ogretmenler tarafindan dil bilgisinin ayr1 bir ders olarak
goriildiigiinii vurgulayarak dil bilgisi kurallarina Tiirkge dersinin genel islenisi i¢inde yer
verilmedigini ifade eder. Onal (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da dgretmenler tarafindan
dil bilgisinin ayr1 bir ders saatinde ele alindigi sonucuna ulasilmistir. Weaver (1996),
calismasinda tiim seviyelerdeki Ogretmenlere, Ozellikle de ortaokul ve lise seviyelerine
yonelik olarak, dil bilgisini tek basina degil, yazma baglaminda 6gretmek i¢in uygulanabilir
Oneriler sunmustur. Literatiirde bu duruma benzer ¢alisma sonuglarin1 gérmek miimkiindiir.
Dil bilgisinin Tiirkge dersi i¢inde metinden bagimsiz ve temel dil becerilerine yonelik

etkinlikler i¢inde ele alinamamasi giincel bir sorun olarak varligini devam ettirmektedir.
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Arastirmanin bu konuyla ilgili bir yontem denemesini igermesi, s6z konusu bu soruna yonelik
Oonemli bir ¢6ziim denemesini de ortaya koymustur. Unutulmamalidir ki bu sorunlarin ¢éziime

ulagabilmesi i¢in somut etkinlik 6rnekleri ve yontem denemeleri 6nem tasimaktadir.

Giinliik yasantimizda ¢ogu zaman farkinda olmasak da dil bilgisi kurallarini uygulariz.
Konusurken ya da yazi yazarken kullandigimiz ifadelerimizin dil bilgisi yoniinden kurallara
uygun olmasi, ¢evremizdekiler tarafindan dikkate alinmaktadir. Insanlarla yiiriittiigiimiiz
iletisimde konusmamizin agik, sade olmasi yaninda dilin kurallarina uygun olmasi; yasam
boyu siiregelen bir iletisim basarisinin énemli kosulu olmaktadir. Iletisim kurmakta basarili
olan kisilerin yasamlarinda mutlu olabilmeleri, iletisimde sorunlar yasayan kisilere gore daha
olasidir. Buna gore dil bilgisi 6gretiminin basarisi, kisilerin yasam kalitesini etkileyen bir
stireci de ifade eder. Dil bilgisi 6gretim siirecine katki saglayacak calismalar bu acidan da

onemlidir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada deney ve kontrol grubuna uygulanan dil bilgisi basar1 testinin 6grencilerin
mevecut dil bilgisi basarisint 6lgmede yeterli oldugu, 6grencilerin goriisme sorularina
ictenlikle yanit verdikleri, basar1 testinde yer alan sorularin 6grenciler tarafindan 6zenle

cevaplandigi, aragtirmacinin tarafsiz oldugu, bilimsel verilere bagh kaldig: varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu ¢alisma Antalya ili Alanya ilgesinde 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda 2 devlet
okulunda 6grenim goren dgrencilerle sinirlidir. Aragtirma; aragtirmaci tarafindan gelistirilen
dil bilgisi basar testi, 6grenci kitap belirleme anketi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
cocuk edebiyat: iiriinlerinden ¢ocuk roman tiiriinde segilen Martiya Ugmay1 Ogreten Kedi
(Sepulveda, 2021), Babam Okulun En Caliskani (Isik, 2017) ve Koye Yazar Geldi (Avc,
2021) kitaplartyla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Dil: “Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessesedir”

(Ergin, 1985: 3).

Dil Bilgisi: “Dilin her yetiskin konusucusu, dili hakkindaki bilgiyi i¢sellestirmistir. Bu

tabii ki, dogal konusucularin dilbilgisinin tiim kurallarinin farkinda oldugu anlamina gelmez.
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Dil hakkindaki bilgi onda sezgisel diizeydedir. Dilbilgisi bu sezgisel bilgiyi betimler” (Uzun,
2000: 4).

Cocuk: “Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz,
usak” (TDK, 2005: 444).

Cocuk Edebiyati: “Cocuk edebiyati, sinirlar1 ugsuz bucaksiz ¢ocuk ve ¢ocukluk olan,

cocuklara yonelik edebiyat degeri tasiyan bir gecis donemi edebiyatidir” (Sirin, 2012: 32).
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BOLUM 2
2. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde ¢ocuk edebiyati ve c¢ocuk edebiyatinin Tiirkge
egitimindeki islevi lizerinde durulmustur. Bunun yaninda dil bilgisinin Tiirk¢e egitimi
acisindan yeri ve onemi incelenerek geg¢misten giiniimiize dil bilgisi 6gretiminde yasanan
gelismelere de  deginilmistir. Bolimiin - devaminda ¢ocuk edebiyatinin, dil bilgisi
ogretimindeki islevi incelenmis ve arastirma konusuyla ilgili yapilan ¢alismalar hakkinda

bilgiler sunulmustur.

2.1. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati kavramina yonelik literatiirde ¢esitli tanimlamalar yer almaktadir.
Cocuk edebiyatiyla ilgili bu durum, sinirlar1 kesin ¢izgilerle ¢izilmis ve tiim g¢evrelerce kabul
goren bir tanima ulagmay1 zorlagtirmaktadir. Bu zorlugun baslica nedenlerinden birisi sudur:
“Cocugun nasil okudugu ya da daha dogrusu, yetiskinlerin okudugu (veya okumakta oldugu)
metin(ler)in aynisin1 ¢ocugun nasil okudugu, ¢ocuk edebiyati arastirmalari alaninda uzun
stiredir devam eden bir sorudur” (Garcia-Gonzalez, 2022: 360). Tanimlamalar ¢esitli olsa da
bunlardan hareketle bir edebi eserin ¢ocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilebilmesi igin
sahip olmasi gereken olgiitler hakkinda fikir edinmek miimkiindiir. Bu sayede ¢ocuk edebiyati
eserleri ile yetiskin edebiyati eserlerinin farkliliklar1 ortaya ¢ikarilabilir. Boylelikle gocuk

edebiyatinin ne oldugu ve ne olmadigi hakkinda da bilgi edinilebilir.

Cocuk edebiyat1 kavramini tanimlamadan once “cocuk™ ve “edebiyat” kavramlari
hakkinda yapilmis tanimlara goz atmak faydali olacaktir. Cocuk ve cocukluk kavramlari
gecmisten giinlimiize kadar toplumlarda yer edinmesine ragmen bu kavramlarin igerdigi

anlam, tarihsel siirece ve toplumlara gore farklilik gosterebilmektedir (Onur, 2007).

Cocuk kavrami genel olarak dogum ile ergenlik donemi arasindaki zaman dilimini
(Sahin, 2007) isaret etmektedir. BM (Birlesmis Milletler) Genel Kurulu tarafindan 20 Kasim
1989 tarihinde kabul edilen CHDS (Cocuk Haklarina Dair So6zlesme) maddelerinden
birincisine gore on sekiz yasma kadar biitiin bireyler, ¢ocuk olarak kabul edilmektedir.
Cocukluk kavrami ise c¢ocuk olma donemine isaret eder. “Kuskusuz, c¢ocuklar somut
varliklardir oysa cocukluk soyut diisiinceler, imgeler ve degerler biitiiniidiir” (inal, 2017).
“Cocuklar yetigkinler diinyasindan atilirken, onlara yasayabilecekleri baska bir diinya

sunulmugstur ve bu diinyaya ‘cocukluk’ denmistir. Bu tanimla birlikte ¢ocuk, cocukluk
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diinyasindan c¢ikip, yetiskinler diinyasina katilabilmek icin belli siirecleri asmak zorunda
kalmistir” (Neydim, 2003: 57). Cocuk edebiyati kavrami denilince arastirma konular1 genel
olarak okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul donemini kapsamaktadir. Cocuk kavraminin tanimi
geregi ortadgretim cagindaki Ogrencilerin de kitapla iliskisini diizenleyecek calismalarin

olmasi 6nemlidir.

TDK (Tiirk Dil Kurumu) internet sitesinde edebiyat kavramina yonelik “olay,
diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati,
yazin (II), gok¢e yazin” (TDK, 2021) tanimin1 yapmaktadir. “Edebiyat, malzemesi dil olan bir
sanat dalidir. Nasil miizik malzemesi ses, resim malzemesi renk ve ¢izgi, heykel malzemesi
tas, tung, alg1 vs. olan bir sanat dallariysa, edebiyat da bir sanat dalidir” (Aytag, 1997: 14-15).
Edebiyat ile yasamin iliskisi edebiyat kavramina yonelik tanimlarda da kendisine yer bulur.
“Estetik Olciitlerin donem donem degistikleri hatta bir¢ogunun sinifsal ve ideolojik bakisin
Ogretisi olduklar1 dogrudur, ancak hangi estetik norm igerisinden ifade edilmis olursa olsun,
edebiyat bize dokunur, bazen acitir, bazen mutlu eder bazen sasirtir, ama ulasir” (Batum
Mentese, 2008: 54). Edwards’a (2009) gore edebiyat, sadece okunan kitabin igindeki olaylar
ya da hayatlar hakkinda bilgi edinme degil yasama tecriibesini de miimkiin kilar. Boylece
okuma hem edebi bir bakis agis1 saglarken ayn1 zamanda kisinin sosyal bir bakis acis1 elde

etmesine olanak saglar.

Cocuk edebiyatinin tam olarak ne oldugu ya da yetiskin edebiyatindan hangi
noktalarda ayrildigi gibi sorunlar kaynaklarda tartisilagelmistir. Lesnik-Oberstein (2004),
ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ¢ocuk edebiyatinin akademik olarak incelenmeye
basladigini ifade eder ve ¢ocuk edebiyatinin belirsizligini korudugu bazi konular oldugunu
paylasir. Bunlarin basinda da ¢ocuk edebiyatinin sinirlarinin net olarak belirlenememesi yer
almaktadir. Giiniimiize dogru sayis1 artan ¢aligmalarla ¢ocuk edebiyatinin tanimlanmasinda
daha fazla yol alindigimi sdyleyebiliriz. Sirin (2019: 26) ise modern ¢ocuk edebiyatinin
baslangiyla ilgili su tespitleri paylasmistir: “Ilk evrede ¢ocuk edebiyat1, cocuklara cocuklugu
veya ¢ocuga ¢ocugu anlatan bir egilim i¢inde goriilse de, ¢ocugun ve ¢ocuklugun edebiyatini
‘cocuga gore’lik ilkesine gore ortaya koyan eserler modern ¢ocuk edebiyatinin baslangict
kabul edilir.” Buna gore cocuk edebiyatinin tanimlanmasinda onun tarihsel gelisimi de goz

Onune alinmaktadir.

Lambirth (2004), ¢cocugun kitaplarla kurdugu iliskinin, yetiskinlerin kitaplarla kurdugu

iliskiden farkli oldugunu belirtir. Yetiskinlerin edebi bir eser hakkindaki degerlendirmeleri
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cogu zaman birtakim 6n yargilarindan ve deneyimlerinden izler tasimaktadir. Cocuklarda ise
berrak zihin yapisi, 6n yargilardan arinmis bir karar verme siirecini olusturmaktadir. Bu zihin
yapist ayn1 zamanda ¢ocuk gercekligini olusturmaktadir. Bu durumu goz ardi etmeyen ve
¢ocugun deneyimlerinden yola ¢ikarak kendi estetik anlayisini olusturmasina hizmet edecek
triinler, egitim ve Ogretim uygulamalarinda yer almalidir. Cocugun sanatsal yapitlar
degerlendirme becerisine, Tlretilen eserlerin islevi konusunda bilinglenmesine yarar
saglayacak igerikler 6nemlidir. Cocugun duygu diinyasina ve kitaplarla kurdugu 6zel baga

katki saglayacak eserler ¢cocukla bulusturulmalidir.

Arict (2018) onceleri yetiskinlerin edebi gereksinimlerini karsiladiklart tiirlerin (masal,
efsane, destan, tiirkii vb.) sonralari gocuk edebiyatinin ana malzemelerini olusturdugunu ifade
etmistir. Ana malzemeleri bu edebi tiirlerden olusan ¢ocuk edebiyatin1 Sever (2017: 17) ise
“Erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde,
cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini
sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten

iriinlerin genel adidir” seklinde tanimlamustir.

“Cocuk edebiyati, genis anlamda, Ozellikle cocuklarim kullanimi igin yazilmis ve
tasarlanmis her tirlii yaratict edebi eser olarak tanimlanir” (Chambers, 1971). Sahbaz’a
(2008) gore cocuk edebiyati, cocukluk doneminde yer alan bireylerin hayalleri, duygu ve
diisiincelerine yonelik olarak usta yazarlar tarafindan ¢ocuklara goére yazilmis olan ya da
gelenegin getirdigi iistiin sanat 6zellikleri bulunduran eserlerin genelidir. Can’a (2014: 9) gore
“cocuk edebiyati, cocukluk donemi iginde bulunan bireyler i¢in 6zel olarak igsellestirilerek
yazilan; cocugun zihinsel, duygusal, sosyal ve dilsel gelisimini g6z Oniinde bulunduran;
cocugun yeteneklerinin agiga ¢ikmasina yardimci olan; ge¢cmis, bugiin ve gelecek arasinda bir
bag kuran; kiiltiirel] mirasa sahip ¢ikarak onun geng nesillere aktarilmasinda islevsel olan;
amacli, disiplinler arast1 ve cagin degerlerini barindiran; bunu yaparken okundugunda
farkindalik yaratarak saglam bir estetik duygusunun olusmasina katkida bulunan edebi bir

tirdir.”

Ceran’a (2007) gore bir edebi eserin meydana gelmesi icin gerekli biitiin ilkeler ¢ocuk
edebiyat1 i¢cin de gereklidir. Bu sebeple c¢ocuk edebiyatini basit hikayeler, siirler ve
masallardan ibaret gérmek dogru degildir. Cocuk edebiyati, ¢ocugun biiyiime ve gelisme
caglarina, psikolojisine, kelime bilgisine, algilama seviyesine uygun ve ayn1 zamanda edebi

kiymete sahip eserlerden olugmalidir. Buna dikkat edilmediginde ise ¢ocugun gelisim ve
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ogrenme siireclerine zarari olabilecek durumlarla karsilasilabilir. Strouse ve digerleri (2018),
yaptiklar1 ¢alismada c¢ocuklarin 6grenme ve resimli kitaplardan igerik aktarma becerilerinin
bazi kitaplarin sahip oldugu 6zellikler tarafindan bozulabilecegi bulgusuna ulagsmislardir. Bu
arastirmacilar ¢alismalarinda ¢ocuklarin 6grenme becerileri tizerindeki gelisen yetenekleri ile

kitap 6zellikleri arasindaki iligskinin dogrudan incelenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Cocuk edebiyatinin tanimlanmasindaki zorluklar yaninda tiir siniflandirmasinda da
bazi farkliliklar goriilmektedir. Lukens ve digerleri (2018), yaptiklar1 ¢alismalarinda
edebiyatin kolay siniflandirilamayacagini, bu yiizden de edebi eserleri kategorilere koymanin
olduk¢a gii¢ oldugunu ifade ederek yine de asagidaki tiir tablosunun hatirlatici nitelikte

olabilecegini vurgulayip paylagsmistir:

Tablo 2.1. Cocuk edebiyatinda tiir.

Smiflama Tiir

Cagdas Kurgu/Gergeklik
Kurgusal Hayvan Oykiileri/ Gergeklik
.. Gizem Oykiileri
KUR AL TURLER .

URGUS v Biiyliime Cagi/Aile dykiileri
Romantik Oykiiler
Tarihsel Gergeklik

Yiiksek Fantezi (Epik Fantezi)
FANTASTIK Fantastik Oykiiler
Bilim Kurgu

Fabl
Halk Masali
GELENEKSEL MASALLAR Mit
Efsaneler veya Kahraman Masallari
Halk Destanlari

Tekerlemeler
Nazim
.. Anlat1 Siiri
UYAKTAN SIIRE Balad veya Halk Tiirkiisli (Anonim)
Lirik Siir veya Kisisel Siirler
Ozel Siir Formlari

Bilgilendirici Kitaplar

KURGUSAL OLMAYAN . )
Biyografi
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Cocuk edebiyati; basit diizeyde kaleme alinan eserleri ve sanatsal kaygidan yoksun bir
edebiyat alanini ifade etmemektedir. Cocuk edebiyati daha 6zel bir hedef kitleyi ifade ettigi
i¢in bu alanda iiriin ortaya koymak, zorlu bir siireci ve ayr1 bir uzmanlig1 gerektirmektedir.
Hem c¢ocuga gorelik ilkesini hem de estetik kaygiyr biinyesinde barindirabilen eserler
meydana getirmek, zor bir dengeyi olusturmak demektir. Bir yandan da bu metinleri kaleme
alirken metinsellik Olciitlerini gdz Onilinde bulundurmak, ¢ocuk edebiyati yazari olmayi

uzmanliga doniistiirmektedir.

Cocuk edebiyatinin uzmanlik gerektiren bir alan olmasi yaninda ¢ok sayida eserin
varligi, eser belirleme yetkinligini zorunlu kilmaktadir. Bu alanin gelisimiyle beraber bazi
sorunlarinin ortaya ¢ikmasi da géze carpmaktadir. Gedikoglu-Ozilhan ve Cetin (2022), cocuk
edebiyatinin giincel sorunlarini yetmis c¢ocuk edebiyati yazari ve sairi ile aragtirmistir.
Arastirmanin sonucunda ¢ocuk edebiyatinin giincel sorunlarini ¢ocugun gelisim diizeyini géz
Online almamak, g¢ocuk edebiyatinda ticari kaygilarin olusmasit ve g¢ocuk edebiyatindan
kaynaklanan sorunlar seklinde bagliklar altinda toplamistir. Bu tiirdeki aragtirma c¢aligsmalari
cocuk edebiyatinin sorunlarini belirlemede 6nemlidir. Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati alaninda
yasanan sorunlar nedeniyle Ogrencilerin kitap okuma oranlari, istenen seviyede degildir.
“Cocuk edebiyatinda yazar-sanatg1 ile cocuk arasindaki kopuklugun giderilmesi amaciyla
yazar ve sanat¢inin ¢ocuk edebiyatinin iki temel Olgiitii olan ‘cocuga gore’lik ve ‘cocuk
gergekligi’ne gore hareket etmesi 6zgiin bir edebiyat i¢in hem gerekli hem de zorunludur”
(Sirin, 2016: 23). Cocugun bakis agisini, anlam diinyasin1 ve anlama becerilerini dikkate
almadan yazilan eserler; ¢ocukla kitap arasina mesafe girmesine neden olmaktadir. Cocugun
okudugu kitaplardan edindigi kazanimlar1 yasaminda uygulamaya gecirebilmesi i¢in kitapla
mesafesinin agilmamasi gerekmektedir. Okuma kiiltiirii edindirmenin en 6nemli yolu, gocuk

ve kitap arasindaki bagi kuvvetli kilmaktir.

Cocuk edebiyat1 iiriinlerinin sadece gocuklar i¢in yazilan eserler olmadig1 gercegi bir
yana bu iiriinleri sadece ¢ocuklar okumamaktadir. Bu agidan bakildiginda ¢izgileri net olarak
c¢izilmis bir ¢cocuk edebiyati sinir1 olusturmak zor goziikmektedir. Cocuk edebiyati yazarlig
kavrami da Sirin (2015: 162) tarafindan sorunsallastirilmis ve ¢ocuk edebiyati yazari, gocuk
yazarligl ve ¢ocuk yazar1 kavramlarina yiiklenen anlamlarin da farklilastigini vurgulamistir.
Bu konuda diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Hakiki ¢ocuk edebiyati yazari-sanatgisi,
icindeki ¢ocuk sayesinde dogal cocuk dili ile tipki dogal ortamda kozasini 6rmeyi ve ugup

gitmeyi basaran kelebege benzer. O, hep 6nce kendi ¢cocuklugunu agiklar ve yazdiklarini ona
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begendirir.” Buna gore c¢ocuk edebiyati yazari, cocugu kendisinden apayri bir yerde
gormemelidir. Cocugun gercekliginden uzaklasildiginda ¢ocugun kahramanlarla kurmasi

gereken 6zdesim de sekteye ugramaktadir.

Cocuk edebiyat1 triinleri sadece c¢ocuklar icin yazilmadigi gibi sadece Tiirkce
egitiminde veya dil bilgisi 6gretiminde degil diger disiplin alanlarinda da aktif sekilde
kullanilmalidir. Fen ve teknoloji 6gretimi, sosyal bilgiler 6gretimi, matematik 6gretimi gibi
farkli alanlarinda ¢ocugun bu derslere kars1 olumlu tutum edinmesi; bu disiplinler aras1 bakis
acisiyla saglanabilir. Akyol (2016), tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuk edebiyati tirtinleriyle
iligkilendirilerek yapilan sosyal bilgiler 6gretiminin geleneksel yonteme goére Ogrencilerin
empatik egilimlerine daha ¢ok katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Sen ve Gormez (2021),
calismasinda ¢ocuk edebiyati1 yapitlarindan farkli disiplinlerde yararlanma dogrultusunda
sosyal bilgiler dersinde yararlanilabilecek eserlerin Onerisini paylasmistir. Ceran ve
Onaricioglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada fen ve teknoloji/biyoloji derslerine ait besin
zinciri konusunun fabl tiiriindeki metinler yoluyla daha kalict sekilde oOgretilebilecegi
incelenmistir. Aslan (2019), calismasinda matematik 6gretim programinda yer alan bazi
kazanimlarla iligskilendirdigi ¢ocuk edebiyati {irlinlerini dneri olarak sunmustur. Buna benzer
calismalar olduk¢a Onemlidir ¢linkii ¢ocuk edebiyati iiriinleri bir¢ok dersin kazanimina

yonelik katki saglayici kaynak alandir.

Edebiyat hayatin kendisini konu alir. Cocuk edebiyati da her seyden oOnce bir
edebiyattir. Hayatin olagan akisi igerisinde olabilecekleri konu edinmesi normaldir. Bunun
yaninda ¢ocuklar1 hayata hazirlama siirecinde birtakim becerileri kazandirma adina hayatta
karsilasilabilecek olumsuz olarak adlandirilan konular da ¢ocuk edebiyati igerisinde 68renci
seviyesine uygun sekilde verilmelidir. Biitiin masallarin, dykiilerin ve anlatilanlarin mutlu
sonla bitmesi cocuklarin zihinlerinde gercek¢i olmayan bir yasamin olusmasina neden
olabilir. Ornegin ¢agimizin ve gelecegin en dnemli giincel sorunlarindan biri olabilecek siber
zorbalik gibi bas etmesi erken yasta Ogretilebilecek konular ¢ocuk edebiyati alaninda
degerlendirilmelidir. Bunun yaninda bosanma, ebeveyn kaybi, akran zorbalig1 gibi ¢ocuklarin
yasamlarinda karsilasmalart muhtemel olaylar1 seviyelerine uygun sekilde ele alan yapitlar bu
acidan oldukga degerlidir. Bu eserlerle 6grencilerin yasama hazirlik siirecinde olumsuzluklara
kars1 da hazirbulunusluk elde etmelerine olanak saglanmis olur. Nicholson ve Pearson (2003)
tarafindan yapilan ¢alismada 6liim, savas ve su¢ gibi yetiskin korkulariyla bas etmede ¢ocuk

edebiyatindan faydalanilabilecegi ifade edilmistir.
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Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasin1 besleyebilecek kitap, nitelikli kitaptir.
“Nitelikli kitaplar” ifadesi siklikla kullanilan bir ifade olmakla birlikte “nitelik” kavrami1 TDK
(2021) giincel Tirkge sozliigiinde “Bir seyin iyi veya kotii olma ozelligi, kalite” seklinde
tanimlanmistir. Cocuklar1 bu yondeki kitaplarla bulusturmak, onlarin yasamlarina dontik
atilabilecek 6nemli bir adimi ortaya koymaktadir. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasinin

zenginlestirilmesi, okul basarisinda etkin rol oynamaktadir.

Nasil ki kullanilmayan bir beceri zamanla korelmeye yiiz tutar, zihin de kitaplarla
beslenmediginde, diisiince iiretme kabiliyetini yitirme siirecine girer. Zihnin tepki verme
gesitliliginin korunmasi ve tepkileri algilama beceresinin gelisimi igin nitelikli Kitaplarla onu
harekete gecirmek gerekmektedir. Bunun yolu da ¢ocuk edebiyatinin sundugu imkanlardan

faydalanmay1 bilmektir.

Insanm neden okumasi gerektigi birgok acidan ele alinabilir. Insan, éncelikle erken
yasta okuma aligkanligi kazanmalidir. Ciinkii kisilerin, insani insan yapan duygu ve
diisiinceleri zenginlestirilmelidir. Insanmn kendi duygu ve diisiincelerini zenginlestirecegi

yolda atacagi en mithim adimdan biridir, okumak.

Okuma aligkanligi kazanmak ve okudugunu anlamak Tirkge egitiminin temel
hedefleri arasinda yer almaktadir. Ortaokul kademesinden okuma aligkanligini kazanarak
mezun olan dgrencilerimizin orani maalesef istenen seviyede degildir. Oysa 2021 verilerine
gore TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2022) Tiirkiye niifusu igindeki cocuk niifus orani
%26,9 olarak tespit edilmistir. Bu 6l¢lim Tiirkiye’de sayr olarak 22 milyon 738 bin 300
cocugun oldugunu ortaya koymaktadir. Bu say1, bircok Avrupa tilkesinin toplam niifusundan
bile daha fazladir. Bu ylizden ulusal diizeyde uygulamaya dayali ¢ocuk edebiyati okuma
programlari, okuma aligkanligi edindirme c¢alismalar1 son derece Onemlidir. Okuma
aliskanlig1 edindirmenin gerekliligini ne yazik ki Tiirkiye nin sahip oldugu istenmeyen kitap
okuma istatistiklerinden anliyoruz. Ulkemizde okuma aliskanlig1 iizerine yapilan arastirmalar
(Karaaslan, 2016) ve uluslararasi basar1 sinavlart dolayli olarak gostermektedir ki iilkemizin
kitap okuma orani istenen seviyede degildir. Turan (2019), bilim tarihi alaninda 6nemli
eserleri olan Prof. Dr. Fuat Sezgin ile sdylesi tiiriindeki ¢alismasinda Prof. Dr. Fuat Sezgin,
milletimizin ne yazik ki okumadigini, ucakta yolculuk yaparken kitap okuma durumundan
kimin yabanci, kimin vatandasimiz oldugunu kolayca anladigin1 ifade etmistir. Bu sorunun
¢oziimi icin Oncelikle ilkokuldaki Ogretmenlerimize, anne ve babalara bilgilendirme

yapmanin gerektigini vurgulamistir.

19



Okudugunu anlama becerisinin 6nemli etken oldugu ulusal ya da uluslararasi
simavlardaki degerlendirmelerde Tiirkiye’nin istenen bagariyr yakalayamamasiin birgok
nedeni olabilir. Onemli olan olasi nedenlerin derinligine inerek problemin esas kaynagina
dogru yonelebilmektir. Bu hususta su sekilde bir nedensel zincir ortaya ¢ikabilir: Ogrenciler
okudugunu anlamiyor ¢iinkii bu beceriyle ilgili yeterli uygulamalar1 yok. Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisiyle ilgili yeterli pratikleri yok ciinkii gelismis bir okuma
aliskanliklar1 yok. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 gelismiyor ciinkii dgrenciler ilkokul ve
ortaokuldan bu aliskanlig1 edinmeden mezun oluyor. Ogrenciler bu aliskanliklar1 s6z konusu
kademelerde edinemiyor ciinkii Tiirkce derslerinde okuma aliskanligi kazanabilecekleri
nitelikli uyaranlarla yani ¢ocuk edebiyati eserleriyle bulusamiyorlar. Gorildiigi {izere
Ogrencilerin hem nitelikli hem de kisisel 6zelliklerine uygun kitaplarla bulusturulmasi Tiirkge
Ogretmenlerinin en asli gorevlerinden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunu yapabilmek i¢in
hem oOgrencileri ¢ok iyi tanimak hem de ¢ocuk edebiyati alaninda yapilan arastirma ve
incelemeleri takip etmek gerekmektedir. Ayn1 zamanda aile bireylerinin de ¢ocugun okuma
calismalarina katki saglamasi Onemlidir. Bu konuda istenen seviyeye gelebilmek igin
paydaslarin (6grenci, Ogretmen ve aile) bilingli ve etkin sekilde sorumluluk almasi

gerekmektedir.

2.1.1. Cocuk edebiyatinin gelisimi

Cocuk edebiyatinin tarihsel gelisimini dogru sekilde inceleyebilmek i¢in oncelikle
cocugun tarihsel gelisimine bakmak gerekmektedir. Cocuga yonelik farkli kiiltiir ve
medeniyetlerde, farkli donemlerde degisik yaklasimlar olmustur. Insanoglunun tarihsel
stirecte gosterdigi gelisim, ¢ocuga bakisi etkilemistir. Erkut ve digerleri (2017), gocuga

yaklasimi farkli donemler icinde tarihsel bir perspektiften inceleyerek su bulgulara ulagmistir:

Tarih oncesi caglarda: Bu donemde ¢ocugun ya da bireyin varligina dair 6nemden
ziyade zor kosullarda yagamin devam ettirilebilmesi onemsenmektedir. Avci toplayicr sekilde
yasayan insanlarin ¢ocuk egitimi ya da c¢ocugun gereksinimlerinden daha Once hayatta
kalabilme miicadeleleri géze ¢arpmaktadir. Tarih 6ncesi donemlerde yazi kullanilmadig i¢in

sOz konusu doneme ait veriler sinirlidir.

Ik Cag’da: Sadece zengin ailelerin erkek cocuklari okula gidebiliyordu. Buna gore
hem kazan¢ durumu hem de cinsiyet agisindan ¢ocuklar i¢in esit kosullar bulunmamaktaydi.
Ik Cag doneminde ¢ocukluk doneminin yedi yasinda bittigi seklinde inams vardi. Cocuk

koleligi seklinde bu donemde yaygin bir uygulama oldugu bilinmektedir.
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Orta Cag’da: Bu donemde cocuga yonelik yetigkinlerin minyatiirii seklinde bakis agisi
mevcuttur. McMunn ve McMunn’a (1972) gore Ortacag toplumundaki c¢ocuklarin, daha
kiicik ve daha az deneyimli olmalar1 disinda, esas olarak yetiskinlerle ayni oldugu
diisiiniiliiyordu. Bir ¢cocugun diinyasi, minyatiir bir yetigskinin diinyasiydi. Giysileri, 6rnegin
miizelerdeki kiiciictik zirh takimlarinda goriilebilecegi gibi, yetigkin kiyafetlerini her ayrintida

taklit ediyordu.

Geg¢ donem Orta Cag’da birgok c¢ocuk c¢esitli nedenlerden (savas, kitlik, salgin
hastaliklar) yagsamini yitirmistir. Neydim (2003), Ortagag’da ¢ocuklarin birer giinah unsuru
olarak kabul edildigini ve ¢ocukluga yonelik miicadele ederck selamete ulasilacagi anlayisinin
mevcut oldugunu belirtir. Cocuklar kendileri i¢in yazilmis eserler yerine yetiskinler igin
yazilan eserleri okumakta ve onlar i¢in yazilmis masallarla biiylimektedir. Ayn1 zamanda bu
dénemdeki ¢ocuklar, kendi donemlerine ait oyunlar ya da oyuncaklarla degil yetiskin
oyunlariyla biiyiimektedir. Bati’da kilisenin egitim ve toplum iizerinde baskin etkisi, gocuga
yonelik din temelli bir bakis acgisinin olugmasina yol agmistir. Cocuklarin kendi donemlerine
ait bir edebiyat eserlerinin varlig1 matbaanin kurulmasindan sonra gergeklesmistir. Bu donem
icerisinde kalabalik evlerde yasayan cocuklarin Oliim nedenlerinin biiyiikk c¢ogunlugu
hastaliklar yaninda, giinliik kazalar ya da is kazalar1 seklindedir. Cocuklarin agir kosullarda
yetiskin kiyafetleri icinde, c¢iftcilik yapilirken sicak altinda zor kosullarda olduklari
bilinmektedir. Ortagag, doneminin genel 6zelligi olarak insanligin zor ge¢irdigi bir donemdir.
Salgin hastaliklar, uzun siliren savaslar, yoksulluklar, cehalet ve kitlik; donemin zorlu
kosullarini ifade etmektedir. Bu ylizden bu donemin genel olarak ¢ocuklar ve diger yetiskinler

igin parlak bir donem oldugunu s6ylemek zordur.

Ronesans Donemi’nde: Bati’da on altinci ylizyilda baglayan sanayilesme ve buna
bagli olarak artan kentlesme, cocuga bakisin degismesine yol agmistir. Cocuga yonelik bakis
acist, hiimanizm akimindan etkilenmis; bu dénemde cocuk onceki donemlere gére Onem
kazanmistir. Masallar onceki donemlerde oldugu gibi bu dénemde de egitim araci olarak
kullanilmistir.  Gelisen sanayinin ihtiya¢ duydugu elemanlarin yetistirilmesi i¢in erkek
¢ocuklarinin meslek edinmesi adina okul kavrami 6nem kazanmistir. Bu donemde de
toplumun gelir durumu, cinsiyet vb. dlgiitlere gore siniflara ayrilmasi ¢gocuga bakis tlizerinde
etkili olmustur. Varlikli ailelerin ¢ocuklari ayricalikli yetisebilme imkanmi elde etmistir.

Sonrasindaki modern dénemde ise ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik tatlilar, yiyecekler vb.
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tirtinler meydana getirilmis ve ¢ocuk oyun alanlart olusturulmustur. Ayrica gocugun toplumda

birey olarak kabul edilisinin temelleri, bu donemde atilmistir.

On yedinci ylizyilda ise dnceki donemlere gore ¢ocugun gelisimi 6nem kazanmaistir.
Duran ve Can (2021), on yedinci yiizyilda ¢ocugun kendine 6zgii kiyafetlerinin hazirlandigin
belirtmistir. On sekizinci yiizyilda ise Aydinlanma Donemi igerisindeki gelismeler ve bu
donemin felsefesinde yasanan yenilikler Bati diinyasinda ¢ocuga bakisi derinden etkilemistir.
Jean-Jacques Rousseau tarafindan ifade edilen ¢ocugun kendine has olarak kabul edildigi
hiimanist bakis agis1, J. Locke tarafindan 6ne siiriilen tabula rasa (bos levha) diislincesine gore
cocugun dogustan getirdigi fikirlerin olmadig1 savi; modern ¢ocuklugun yapilandirilmasinda
kilometre taslart olmustur. Matbaanin kurulmasiyla birlikte basimi artan eserler, ¢ocuga
modern bir bakisin olusmasinmi giderek hizlandirmistir. On dokuzuncu yiizyilda da ¢ocuklar
icin yazilan eserlerin sayisi artmis, ¢ocugu anlamaya yonelik calismalar hiz kazanmistir.
Yirminci yiizyilda ise BM tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde CHDS genel kurulca kabul
edilmis, ¢ocugun toplum iginde hak ettigi degeri bulmasi adina 6nemli bir adim atilmistir.
Yirminci ylizyillda ¢ocuk iizerine ¢ok yonlii calismalar giderek artmis ve cocugun sadece
biyolojik bir canli olmadig1; onun sosyal, kiiltiirel ve estetik gelisimleri oldugu kabul edilerek

bu hususlar tizerinde de durulmustur.

Goriildigi gibi ¢ocuga yonelik bakis agisi, tarihsel donemlerdeki gelisimi birgok
asamadan gec¢mis, toplumlarda meydana gelen siyasal, ekonomik diisiincel degisimlerden
etkilenerek giliniimiizde modern kabul edilen ¢ocuk bakisi olugsmustur. Cocugun Onemli
olmasi ile birlikte g¢ocuklarin ihtiyaglarinin da 6nemi artmistir. Cocuklarin egitim, sanatsal,
duygusal vb. ihtiyaclari; miistakil olarak ¢cocuk edebiyatinin temelini olusturmustur. Kibris'a
(2011) gore ¢ocuk egitiminin Onem kazanmasi, insanlari ¢ocuk edebiyatina yonlendirmistir.
Bu durum, ¢ocuga yonelik genel bir bakisi da degistirmistir. Cocugun da bir birey olmas1 ve
duygusal gelisiminin 6nemli oldugu gercegi kabul edilmis; siire¢ icerisinde ¢ocugun odast,
calisma masasi vb. kisisel kullanimina ait esyalar iiretilmistir. “Bati’da ¢ocuk modernlesmesi,
aile kurumunun etkin duruma getirilmesi, matbaanin icadi, okullasma ve sanayi toplumuna
paralel olarak ortaya ¢ikan bir siirectir. Cocuk modernlesmesi, ¢ocuk ve yetigkin farklilasmasi
yaninda, yetiskinligin bi¢cimlenisine de yon veren sosyal, kiiltiirel ve politik bir harekettir. XV.
yilizyildan itibaren basglayan cocuk modernlesmesi, geleneksel ¢ocuklugun sorgulanmasina
zemin hazirlamigtir” (Sirin, 2016: 16). Toplum tarafindan g¢ocugun birey olarak kabul

edilmesi ve buna bagli olarak kisisel gereksinimlerinin oldugu diisiincesi yayginlastik¢a
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estetik gereksinimleri de degerlendirilmistir. Cocugun estetik gereksinimlerinin olduguna
yonelik kabuller, ¢ocuk edebiyatin1 yetigskin edebiyatindan ayiran zemini olusturmustur.
Bununla birlikte ¢ocugun duygu ve diislince diinyasini besleyebilmenin onemi daha da
belirginlesmistir. Cocuga bakisin tarihsel gelisimi yaninda ¢ocuk edebiyati da buna paralel

sekilde tarihsel siire¢ icerisinde gelisimini siirdiirmiistiir.

Diinyada ¢ocuk edebiyatinin geligimi

Diinyada ¢ocuk edebiyatinin gelisimi c¢ocuga yonelik modern bakis agisinin
olusmasiyla beraber hiz kazanmustir. Onceleri sozlii anlati gelenegi seklinde devam eden
cocuklarin edebi gereksinimlerinin karsilanmasi, yerini sonradan yazili eserlere birakmustir.
Bati’da ¢ocuga yonelik bakis agisindan meydana gelen degisimler, cocugun egitimine dnem
verilmesi ve ¢ocugun yetiskinden farkli bir birey olarak kabul edilmesiyle birlikte gocuk
edebiyat1 biiyiik bir gelisim siirecine girmistir. On altinct yiizyil, her ne kadar dogrudan

¢ocuklar i¢in yazilmasa da ¢ocuklar i¢in edebi klasiklerin yer aldigi bir donem olmustur.

Simsek’e (2014) gore Bati’da ‘Chapbooks’ olarak bilinen ilk g¢ocuk kitaplar
Ingiltere’de on yedinci yiizyilda ortaya ¢ikmistir. John Newbery tarafindan yayimlanan A
Little Pretty Pocket Book (1744) isimli Kkitap, ¢ocuklara yonelik yazilmis ilk kitap olarak
kabul edilmektedir. Charles Perrault tarafindan derlenen Uyuyan Giizel, Kirmizi Baslikli Kiz,
Kiilkedisi ve Cizmeli Kedi gibi masallar bu donemde biyiik ilgi gormiistiir. On sekizinci
yiizyilda Daniel Defoe tarafindan Robinson Cruisoe (1719) kaleme alinmis ve dogrudan
cocuklar i¢in yazilmasa da c¢ocuk okurlar tarafindan ilgiyle okunmustur. Ayni yiizyilda
Jonathan Swift tarafindan yazilan Giiliver'in Gezileri (1726), ¢ocuklar i¢in yazilacak diger
kitaplara zemin hazirlamistir. Bunun yaninda Alman Grim kardesler tarafindan derlenen
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler, Rapunzel, Hinsel ve Gretel, Bremen Mizikacilari, Fareli

Koéyiin Kavalcisi gibi eserler de biiyiik ilgi gormistiir.

Tunnell ve Jacobs’a (2013) gore geng okurlara yonelik eserler, John Locke gibi bilim
insanlarinin  daha yenilik¢i bir ¢ocukluk kavrami Onermeye baslayana kadar ortaya
cikmadi. On sekizinci yiizyil, cocuk kitab1 yayinciliginin kurulusuna ve biiylimesine taniklik
etmesine ragmen, ¢ocuk edebiyatinin gercekten olgunlasmasi on dokuzuncu yiizyil gibi geg

bir donemde meydana geldi.

On dokuzuncu ylizyilda ¢ocuklara yonelik yazilan eserlerde dnemli bir artisin oldugu

goriilmektedir. Klasiklesen bircok eser bu yiizyil igerisinde kaleme alinmistir. Cocuk
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edebiyatinin ciddi gelisim gosterdigi bu donemde Fransiz yazar Geogerge Sand tarafindan
Koyiin  Ikizleri (1847) isimli kitap yazilarak sevgi, merhamet ve sefkat temalar:
degerlendirilmistir. Ingiliz yazar Charles Dickens tarafindan yazilan David Coperfield (1850)
isimli eserde bir ¢ocugun i¢inde bulundugu zorlu kosullarla miicadele ederck hayatinda
basarili olma seriiveni anlatilmistir. Ingiltere’de Lewis Carrol tarafindan kaleme alinan Alice
Harikalar Diyarinda (1865) isimli fantastik eser, ¢ocuk edebiyatinin basyapitlari arasinda
yerini almistir. Danimarkali yazar Hans Christian Andersen, Cirkin Ordek Yavrusu, Kiiciik
Claus ve Biiyiik Claus, Kibritci Kiz, Bezelye Ustiindeki Prenses gibi masallar1 yazarak bu

alanda 6nemli eserler ortaya koymustur.

Cocuk ve genglik edebiyatinin bilim kurgu tiiriindeki ilk o6rnekleri on dokuzuncu
yizyilda Jules Verne tarafindan kaleme alinmistir. Jules Verne, okuyucularin hayal
diinyalarin1 zenginlestiren birgok eser yazmistir: Balonla Bes Hafta (1863), Diinyanin
Merkezine Yolculuk (1864), Ay a Seyahat (1865), Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah (1870),
Seksen Giinde Devrialem (1873), Esrarli Ada (1875).

On dokuzuncu yiizyilin sonlarina dogru klasiklesen eserler ortaya ¢ikmaya devam
etmistir. Amerika’da ise Mark Twain, Tom Sawyerin Maceralar: isimli eserini yazmistir.
Isvigre’de Johanna Spyri tarafindan bir diger énemli ¢ocuk edebiyat: basyapitlarindan Heidi
(1880), iskogya’da Robert Louis Stevenson tarafindan Define Adas: (1883), italyan Carlo
Collodi’nin yazdig1 Pinokyo (1883) ve ingiliz yazar Rudyard Kipling tarafindan yazilan
Orman Cocugu (1894); on dokuzuncu yilizyilin en 6nemli ¢ocuk edebiyati eserleri arasinda
kabul edilir. Goriildiigii iizere on dokuzuncu yiizyil ¢ocuk edebiyati agisindan olduk¢a verimli

bir donem olmustur.

Yirminci yiizyilda da Klasiklesen eserler ortaya ¢ikmaya devam etmistir. Bu donemde
gelisen iletisim teknolojisi, sanayilesmenin hiz kazanmasi ve ikinci Diinya Savasi sonrast

olusan donem; ¢ocuk edebiyatinin gelisimi {izerinde etkili olmustur.

Fereng¢ Molndr tarafindan Pal Sokag: Cocuklar: (1906), Isvecli yazar Selma Lagerlof
tarafindan yazilan Nils Holgersson un Ilgin¢ Seyahati (1907), James M. Barrie tarafindan
kaleme alinan Peter Pan (1911), Amerikali Eleanor H. Porter tarafindan yazilan Polyanna
(1913) adli roman biiyiik ilgi goren eserler arasinda yer almistir. Bunlarin yaninda Brezilyali
yazar Jos¢ Mauro de Vesconcelos’un kaleme aldigi Seker Portakali (1968), Alman yazar

Michael Ende tarafindan yazilan Momo (1986) ve Avusturyali yazar Christine Nostlinger
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tarafindan yazilan eserler (Kim Takar Salatalik Krali, Alev Sa¢li Cocuk, Konuk Degil Bas
Belasi, Curcuna Evi, Arkadas Diimeni, Sakli Miras, Evde ve Uzakta, Iste Simdi Hapt Yuttum!,
Kagit Ugakla Gizli Gizli Macera...) bliyiik ilgi gérmiistiir. Yirminci yiizyilin sonlarina dogru
Ingiliz yazar J. K. Rowling tarafindan kaleme alian Harry Potter Kitap serisi (Felsefe Tasi,
Swrlar Odasi, Azkaban Tutsagi, Ates Kadehi, Ziimriidiianka Yoldashgi, Melez Prens ve Oliim

Yadigarlar), diinya genelinde okurlar tarafindan ilgiyle okunmustur.

Diinya genelinde c¢ocuk dergiciligine bakildiginda Simsek’e (2001) gore c¢ocuk
dergiciliginin ilk 6rneklerinde igerikler genel olarak gocuk ve ebeveynlere yonelik ahlaki
Ogretilerden olusmaktaydi. 1722 yilinda Leipzig’de yayimlanan Leipziger Wochenblatt fiir
Kinder dergisi, bilinen ilk ¢ocuk dergisidir. Bundan hemen sonra Nidergaschisches
Wochenblatt fiir Kinder dergisi yaymn hayatina baglar. Temizyiirek ve digerleri (2016) ise
cocuklara yonelik gazete ve dergi tiiriindeki eserlerin ilk olarak ingiltere’de ve Amerika’da
ortaya ciktigim belirtir. Juvenile Magazine (1788) isimli dergi, Ingiltere’deki ilk gocuk
dergilerindendir. 1799 yilinda Ingiltere’de The Childrens Magazine dergisi yaym hayatina
baslamistir. The Child’s Companion (1924) ise yirminci yiizyila kadar yayina devam eder.
1855 yilinda yayimlanan diger 6nemli bir dergi olan 7he Boy’s Own Paper, uzun yillar yayin
hayatina devam etmistir. Amerika’da ise 6nemli ¢ocuk dergileri 1824 yilinda yayimlanan The
Jeveile Miscellany ve 1829°da yayimlanan The Childers Magazine adli dergilerdir (Oguzkan,
1987).

Gorildiigii lizere diinya genelinde ¢cocuk edebiyati iirlinlerinin gelisimi; cocuga bakisin
degisimi, teknolojik yenilikler ve matbaanin kullanilmasi, sanayilesme, ekonomik gelismeler,
savaglar gibi bircok faktdrden etkilenerek giinlimiize kadar devam etmistir. Giiniimiizde ise
bilgi ve internetin hizli gelisimi, teknolojinin daha hizlanarak gelismesi, cocuklarin egitimine
daha 6nem verilmesi gibi etmenler ¢ocuk edebiyati alaninda daha ¢ok arastirma yapilmasina
ve bu alandaki {irlinlerin gelismesine katki saglamaktadir. Cocugun genellikle ahlaki
gelisimini ve bilgilenmesini 6ne alan eserlerle baglayan ¢ocuk edebiyatinin tarihsel gelisim
stireci giiniimiizde ¢ocuk modernlesmesine de bagli olarak ¢ok boyutlu islevselligi olan ve

estetik kaygiy1 da i¢eren eserlerin iiretilmesiyle yoluna devam etmektedir.

Hunt (2006), cocuk kitaplarina yonelik ilgi agisindan daha ©nce esi benzeri
goriilmemis bir donemde yasadigimizi ve bunun neticesinde ¢cocuk edebiyati alaninda yapilan

caligmalara yonelik olarak da ilgi artis1i oldugunu belirtmistir. BM tarafindan 1979 yilinin
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uluslararasit ¢ocuk yili olarak belirlenmesinden sonra da ¢ocukluk ¢agina yonelik eserlerin

sayis1 ve ¢ocugun birey olarak kabullenilisi daha da artmistir.

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin gelisimi

Temizylirek ve digerleri (2016), Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatina dair ilk cabalarin
Tanzimat yillarindan sonra basladigini ifade etmistir. Tanzimat Donemi ile birlikte ¢ocugu
yetiskinden farkli bir birey olarak kabullenme, Bati’dan ozellikle de Fransizcadan geviriler
yapilarak yeni tlirlerin taninmasi ve La Fontaine’nin yazdigi fabl tiirlindeki eserlerin
kesfedilmesi ile birlikte Tanzimat Donemi ¢ocuk edebiyatinin gelisme gdosterdigi donem
olarak ortaya ¢ikmistir. Donemin yazar ve sairlerinden ibrahim Sinasi, Recaizade M. Ekrem,
Ahmet Mithat Efendi ve Muallim Naci gibi isimler, Fransizcadan ¢evrilen manzumeler ve
kendilerinin yazdiklar1 bazi fabl tiiriindeki siirlerle gocuk edebiyatinin ilk 6rneklerini ortaya
cikarmigtir. Sinasi’nin La Fontaine’den terciimesini yaptig1 Esek ile Tilki Hikdyesi Terclime-i
Manzume (1859) isimli kitabinda yer almigtir. Bunun yaninda Sinasi, Miintahabat-1 Es'ar
isimli kitabinda da fabl tiirtindeki siirlerini kaleme almistir. Bu donemde yapilan ceviriler
artarak devam etmis ve Ahmet Liitfi Efendi, Hikaye-i Robenson (Robenson Cruzoe) gevirisini
yapmustir. Bunun yaninda Mahmut Nedim, Gulliver’in Seyahatnamesi (Gulliver’in Gezileri)
terciimesini yapmstir. Bu donemde Ahmet fhsan tarafindan Jules Verne kitaplar1 (Merkez-i
Arza Seyahat, Bes Hafta Balonla Seyahat, Seksen Giinde Devr-i Alem, Kaptan Grantin
Cocuklari, Deniz Altinda Yirmi Bin Fersah ve Deniz Feneri) ¢evrilmis ve bu bilim-kurgu
macera tiiriindeki eserler biiyiik ilgi gormistiir. Muallim Naci ise Kirlangi¢, Oduncu ile
Azrail, Kuzu, Avci gibi manzum eserler yazmistir. Kayserili Doktor Riistli, ¢cocuk okurlara
yonelik Nuhbetii’l-Etfal (1859) adli alfabe kitabinda hikayeler ve fabl g¢evirileri yapmuistir.
Demiryiirek’e (2019) gore Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati uzunca bir donem Bati’dan ¢eviri
eserlerden ve halk edebiyatinin tekerleme, masal, destan gibi halk hikayelerinden olusmustur.
Bunun yaninda Tanzimat ile ¢ocuklara yonelik eserlerin bagladig: siire¢ 1990’1 yillarda ise

miistakil ve baglica dnemli bir alan olarak ortaya ¢ikmustir.

Ikinci Mesrutiyet (1908) sonrasinda da ¢ocuk edebiyatinin gelisimi daha yenilik¢i bir
anlayisla devam etmistir. Ali Nusret tarafindan yazilan ilk kez ¢ocuk edebiyatinin konu
edindigi ve bu alanmn 6zelliklerinden bahsedildigi yazi Sird-y1 Ummet gazetesinde
yayimlanmustir. Sat1 Bey, Tedrisdt-1 Ibtiddiyye Mecmiiasi isimli dergide okul ¢ag1 ¢ocuklari
icin siirler ve sarkilar yazilmasinin 6neminden bahsederek bu alanda iiriin ortaya konmasi

gerektigini belirtmistir. Ibrahim Aldaddin Govsa tarafindan yazilan Cocuk Siirleri (1911),
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Tevfik Fikret tarafindan yazilan Sermin (1914), Mehmet Emin Yurdakul tarafindan yazilan
Tiirkge Siirler (1899), Ali Ekrem Bolayir tarafindan yazilan Cocuk Siirleri (1917) ve Mehmet
Fuat Kopriilii tarafindan yazilan Mektep Siirleri (1918) bu dénemde g¢ocuklar i¢in kaleme

alinan eserler arasinda yer almaktadir.

Cumhuriyet 6ncesi donemde Omer Seyfettin, Ahmet Rasim, Ahmet Hikmet
Miiftiioglu gibi yazarlarin ¢ocuklar igin yazdiklar1 hikayeler okuyucular tarafindan oldukga
sevilmistir. Cumhuriyet Doénemi’nde de Harf Devrimi (1928) sonrasinda TDK’nin
kurulmasiyla (1932) birlikte siir ve masal tiiriinde yazilan eserler artmistir. 1930 yilindan
sonra ¢ocuklara yonelik siir yazma ¢abalar1 artmistir. Siikkrii Enis Regii, Elma Agact (1971);
Fazil Hiisnii Daglarca tarafindan yazilan, A¢il Susam A¢il (1967), Yeryiizii Cocuklar: (1974),
Balina ile Mandalina (1977); Yaramaz Sozciikler (1979), Seker Yiyen Resimler (1980),
Cinoglan (1981), Giinesi Dogduran (1981); Mehmet Necati Ongay tarafindan kaleme alian
Sonbahar (1962) ve Sevgi Bahgesi (1963), dénemin g¢ocuklar i¢in yazilmis siir kitaplart

arasindadir.

Cumhuriyet Donemi, siirlerin yaninda ¢ocuk romanlari agisindan eserlerin ortaya
ciktig1 bir dénem olmustur. Cahit Ucuk tarafindan yazilan Tiirk Ikizleri (1937), Mahmut
Yesari tarafindan yazilan 87 Oguz (1933), Ahmed Vala Nireddin ve Nihal Karamagarali
tarafindan Korkusuz Murat isimli eser yazilmistir. Rifat Ilgaz, Hababam Sinifi, Cankurtaran

Yilmaz ve Kiiciik Cekmece Okyanusu isimli eserlerini kaleme almustir.

Oguzkan’a (2021) gore Tiirkiye’de gocuk edebiyatinin faydali bir gelisim dénemine
girebilmesi, Ikinci Diinya Savasi yillarinda miimkiin olabilmistir. Ikinci Diinya Savasi
yillarindan sonra Tiirkiye’de biiyiik bir egitim atilimi ortaya ¢ikmis ve bu yillarda ders
kitaplarina bagimli kalinmadan ¢ocuk dergileri, ¢ocuk kitaplarinin 6gretmenlerce siniflara
getirildigi yeni nesil bir anlayis, egitim ve dgretime egemen olmustur. Cocuklarin sadece ders

kitab1 okumasi gerektigi seklindeki eski bir anlayis boylelikle terk edilmeye baglanmustir.

Masallarin ¢ocuk egitimindeki yeri Cumhuriyet Donemi igerisinde Onemsenmistir.
Cocuklar i¢in yazilan masal tiirlindeki eserler de bu donemde artmistir. Eflatun Cem Giiney,
Dede Korkut Masallar: (1958), Bir Varmis Bir Yokmus (1956), Evvel Zaman Iginde (1957)
eserlerini yazmistir. Eflatun Cem Giiney, Dede Korkut Masallar: isimli eseriyle Hans
Christian Andersen odiiliinii almistir. Cahit Uguk, Tiirk Cocuguna Masallar (1946), Ates

Gozlii Dev (1946), Kurnaz Tilki (1946) isimli eserleriyle masal tiiriine 6rnekler vermistir.
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Hasan Latif Sanyilice, Keloglan Masallar: (1980) ve Anadolu Masallar: (1990) isimli
eserlerini yazmstir. Ozellikle 1970 sonras1 dénemde eserlerin sayisinda ciddi oranda artis
goziikkmektedir. 1979 yilinin Diinya Cocuk Yili olmasiyla birlikte Tiirkiye’de de c¢ocuklara
yonelik eserler yazma g¢abasinda artis goriilmiistiir. Yalvag Ural, Miizik Satan Cocuklar
(1979), Abdiilkadir Budak, Bir Giil Cocuk (1981), Mustafa Ruhi Sirin, Gokyiizii Cicekleri
(1983), Mevlana Idris, Kus Renkli Cocuklugum (1990) Cahit Zarifoglu, Giiliiciik (1988),

donemin 6nemli eserlerinden bazilaridir.

Giliniimilizde ise cocuklara yonelik Giilten Dayioglu tarafindan oldukga fazla eser
verilmistir Yazar; Leylek Karda Kaldi (1979), Kir Gezisi (1973), Fadis (1971), Suna nin
Serceleri (1974), Midos Kartalimn Gozleri (2008), Alacakaranhik Kuslar:t (2006), Giiney
Pasifik Adalari’na Yolculuk (2002), Kayiplara Karigmak (2015)...gibi birgok farkli tiirde ve
ilgiyle okunan eserler kaleme almistir. Giiniimiize yakin donemde ve gilinlimiizde g¢ocuk
edebiyati alaninda eser veren birgok yazar ve sair bulunmaktadir: Giilten Dayioglu, Muzaffer
Izgii, Fatih Erdogan, Ayla Kutlu, Tarik Dursun K., Niyazi Birinci, Can G&knil, Aytiil Akal,
Giilgin Alpdge, Hasan Kallimci, Enise Kantemir, Serpil Ural, Selahattin Dilidiizgiin, Cetin
Oner, Ipek Ongun, Mavisel Yener, Bilgin Adal1, Sevim Ak, Behi¢ Ak, Siileyman Bulut. ..

Goriildigi tzere Tirkiye’de cocuk edebiyati genel anlamda Tanzimat Donemi’nde ilk

orneklerini ortaya koymakla birlikte giiniimiize kadar geliserek devam etmistir.

Tiirkiye’de c¢ocuk dergiciliginin gelisimi incelendiginde bir¢ok yenilik¢i adima
onciiliik eden Tanzimat Donemi, ¢ocuk dergiciligi anlaminda da edebiyatimizda baslangici
olusturmaktadir. Bu donem dergileri uzun Omiirlii olmasa da g¢ocuk dergiciligine Oncii
olmustur. Bunlar arasindan en uzun Omiirlii ve ilk ¢ocuk dergisi Miimeyyiz, 1869 yilinda
yayimn hayatina baglamigtir. Sitki1 Efendi isimli yayimnci tarafindan ¢ikarilan bu dergi, ¢ocuk
egitimi iizerine igerikler sunmus, 49 say1 yayimlanmis ve sadece Istanbul degil Anadolu’da da
dagitilmigtir. Bu dergiyi daha sonra Hazine-i Etfali isimli dergi takip etmistir. Mehmet Efendi
tarafindan ¢ikarilan Sadakat (1875), Tanzimat Donemi igerisinde diger bir ¢ocuk dergisidir.
Daha sonra bu dergi Etfal ismiyle yayin hayatina devam etmistir. Sonraki donemde Selanik’te
Ayine (1875) dergisi kadinlara ve ¢ocuklara igerikler tiretmistir. Arkadas (1876) dergisiyle
birlikte Cocuklara Arkadag, Cocuklara Talim, Ahmet Mithat Efendi’nin ¢ikardig1 Terciiman-
Hakikat, Cocuklara Rehber, Mecmua-i Nevresidegdn, Vasita-i Terakki, Debistan-1 Hired’ vb.
dergiler ileriki donemde ortaya ¢ikmistir (Okay, 2006). “Miimeyyiz, Sadakat ve Terciiman-1
Hakikat ayn1 adli giinliik gazetenin haftalik ¢ocuk ekiyken, Niimune-i Terakki ve Debistan-1
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Hired okul dergisi, Ayine, Aile ve Par¢ca Bohgasi aile dergisi, digerleri ise miistakil ¢ocuk
dergileridir” (Kiigiik, 2010: 228). Bunlarin yaninda 1911°de Talebe, Cocuk Bahgesi, Tiirk
Yavrusu, Cocuk Yurdu, Cocuk Duygusu, Mektepli dergileri ¢ocuklara yonelik yayimlanan
dergilerdir. Cocuk Diinyasi (1913), Cocuk Dostu (1914), Hiir Cocuk (1918) adh siireli
yaymlar da onemli iiriinlerdir. Cumhuriyet sonrast 1940-1950’li yillarda Cocuk Haftas,
Yavrutiirk ve Cocuk Sesi dergileri ¢ikmistir. Cocuk Esirgeme Kurumu tarafindan 1932-1948
yillar1 arasinda Cocuk adli dergi yayimlanir (Simsek, 2014).

Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan 1980°li yillardan sonra da Elma Sekeri, Ziraat Bankasi
tarafindan Basak Cocuk, Sekerbank tarafindan Seker Cocuk, Pamukbank tarafindan Pamuk
Cocuk ve Is Bankasi tarafindan Kumbara dergileri yayimlanmistir. Yalvag Ural tarafindan
2001 yilinda cikarilan Migo dergisi oldukca ilgi gérmiistiir. Fatih Erdogan tarafindan ¢ikarilan
Kirmizi Fare, TUBITAK tarafindan bilimsel igerikleri ¢ocuklara sevdiren Bilim Cocuk ve
Merakli Minik ve 2011 yilinda Ayse Sule Bilgi¢ tarafindan yayimlanan Pepee dergisi;
Tiirkiye’de yayimlanan 6nemli ¢ocuk dergilerinden bazilaridir. Goriildigi tizere Tiirkiye’de
cocuk dergiciligi ¢ocuk edebiyatinin genel gelisimine benzer sekilde giliniimiize kadar

ilerleyerek devam etmistir.

2.1.2. Cocuk edebiyatimin islevleri

Edebiyatin bir amaci olup olmadigi konusu Antik Cag’dan bu yana olduk¢a uzun siire
tartigilagelmistir. Platon, Devlet isimli kitabinin dgilincii boliimiinde genglerin  nasil
yetistirilmesi gerektigine deginirken bazi nedenlerden dolay1 edebiyata yonelik elestirilerini
dile getirmistir. Siirler ve masallarin insan duygusunu yogun sekilde costurmasinin bir sonucu
olarak insanin salt aklini kullanabilme yetisinin zarar gérme ihtimali lizerinde durmustur.
Platon, sanatin degismez ve tek olani yansittigint ve bu nedenle sanatin hayata dair iglevinin
sinirlt oldugunu belirtir. Aristo ise Unlii Poetika eserinde sanatin bizleri gerceklikten
uzaklastirmadigini aksine yagamin iginden gelen sairlerin bize yasami sundugunu ifade eder
(Moran, 1981). Bu anlamda edebiyat herhangi bir amaca yonelik olsun ya da olmasin,
yasamin gercekliginden kesitler sunarken okuyucunun disiince ufkunu genisletir. Edebi
eserlerin insanlarin yagamina onemli katkilar1 vardir. Cocuk edebiyati da genel edebiyatin
icerisinde titizlik gerektiren 6zel bir alan oldugu i¢in ¢cocuk edebiyatinin da genel edebiyat
gibi birtakim iglevleri bulunmaktadir (Karagiil, 2019). Leland Jacop (akt. Oguzkan, 2021)
cocuk edebiyatinin iglevlerini: “Edebiyat insani eglendirerek onun hos vakit gegirmesini

saglar, edebiyat ruha canlilik verir ve yasama giiclinii artirir, edebiyat yasami kesfettirir,
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edebiyat kisiye kilavuzluk eder, edebiyat yaraticiligi artirir ve edebiyat insanin dilini
giizellestirir”  geklinde agiklamaktadir. Biitiin  bu islevleri disiliniildigiinde ¢ocuk

edebiyatindan mahrum kalmanin kaybi1 daha ¢ok goze ¢arpmaktadir.

Cocuk edebiyatinin islevlerini bilmek, ondan en iyi sekilde yararlanabilmenin
kosullarindan biridir. Cocuk edebiyatinin islevlerinden hangisinin 6n plana ¢ikaran ¢aligmalar
yapilacagi, ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak diizenlenmelidir. Cocugu ve eseri
1yl tantyan egitimciler, ¢ocuk edebiyatinin hangi islevinden nasil yararlanacagini daha iyi
planlayabilmektedir. Cocugun bulundugu yas doénemi ve gelisim seyrine gore g¢ocuk

edebiyatinin islevleri de goz oniine alinmalidir.

Cocugun gelisimi bir biitiindlir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyatinin herhangi bir gelisim
alanina yonelik saglayacagi katki, cocugun birden fazla gelisim alanina biitlinciil olarak
olumlu yansiyabilmektedir. Cocuk edebiyatinin kisinin gelisimine bir¢ok katkisi olmasiyla

birlikte baslica neme sahip oldugu diisiiniilen islevleri asagidaki basliklarda belirtilmistir.

Ana dil bilinci edinme

Cocuk edebiyat1 iiriinleri, bireylerin dil bilinci edinmelerinde islevseldir. Cocuklarin
ana dillerini tanimalar1, kullandiklar1 dilin zenginliklerini ve inceliklerini fark etmeleri; gocuk
edebiyatinin temel islevlerindendir. Umek ve digerleri (2003), cocugun zihinsel, sosyal, dilsel
gelisiminde ve temel akademik becerilerinin gelismesinde ¢ocuk edebiyatinin islevlerinin ¢ok
sayida ¢alismayla dogrulandigini ifade eder. Cheetham (2015), ¢ocuk edebiyatinin ana dili
kullaniminda ve ana dili kurallarinin 6grenilmesinde islevsel oldugunu, kelime 6gretiminde
siklikla kullanilmasi gerektigini ve yabanci dil O6grenmede de ¢ocuk edebiyatinin
kullanilabilecegini ifade etmistir. Bu kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in ¢ocuklara yonelik
hazirlanan eserler dilin kullanim zenginligini yansitmakla birlikte ana dil sevgisi kazandiracak
nitelikte olmalidir. “Uretilen kitaplar, ¢ocuklar i¢in zenginlestirilmis bir dil cevresi niteliginde
olmali, onlarin dilsel duyarliliklarini, becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirmeli, diislince
alanin1 genisletmelidir. Kitaplar bugiiniin diliyle, bugiiniin olay ve konularmin yani sira,
¢ocugun caglar boyunca yasadigi durumlari da anlatmalidir” (Kaya, 2011). “Milli birlik ve
beraberlik ancak toplum fertlerini birbirine per¢inleyen dille saglanir. Giiniimiizde bireylerde
dil bilinci maalesef gelisen diinya sartlarina gore gittikge azalmaktadir. Kiiresellesme,
cagdaslasma adi altinda milli biling buna paralel olarak dil bilinci 6nemini yitirmektedir”
(Ipek, 2015: 36). Oysa bir ulusun iiyeleri tarafindan dilin duyarli, bilingli ve sevgiyle

kullanilmasi; millet olma bilinci agisindan son derece dnemlidir. Cocuk edebiyatinin ana dili
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sevgisi ve duyarliligi kazandirma islevi, milletlerin gelecegi acisindan da hayati 6neme
sahiptir. Ana dili bilincini yitiren bir toplumun dilini ve kiiltiriinii sonraki nesillere aktarmada
sorunlar yasamasi oldukca dogaldir. Bunun da bir sonucu olarak dilini koruyamayan

toplumlarin saglikli bir ulus bilincine sahip olmasi ¢ok zordur.

Kasten ve digerleri (2005), cocuk edebiyatinin okuma ve edebiyat Sevgisi
kazandirmada, dil becerilerini gelistirmede islevsel oldugunu belirtmistir. Otmar ve Erdem
(2019: 9) ise ¢ocgun ana dilini ve dil kullanma yeterliligini giiclendirmede yazili kaynaklarin
bliylik gorevi oldugunu belirterek iletisimde onemli olan dil becerilerinin erken donemde
nitelikli ¢cocuk kitaplariyla desteklenebilecegini vurgulamistir. Cer (2011), ana dili bilinci ve
duyarliligimin temelinde ana dili sevgisi oldugunu, bu sevginin de ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle
gelisebilecegini, Tiirk¢enin giizelliklerini ve kurallarini ¢ocuklara duyumsatmak ic¢in onlara
uygun kitaplarin Onenimini belirtmistir. Sever (2006), c¢ocuk edebiyati yapitlarinin
ogrencilerde dil bilinci ve duyarliligimi gelistirdigini ifade ederek ebeveynlerin ve
ogretmenlerin Tirkgenin ifade zenginligini yansitan nitelikte eserler belirlemede Yyetkin
olmasi gerektigini ifade etmistir. Cocuk edebiyatinin temel dil becerileri ve ¢ocugun {ist
diizey diisiinme becerilerine katkilar1 Fisher (2022: 24) tarafindan ifade edilen asagidaki

sekilden hareketle planlanmalidir:

USTBILIS
(distinme/icsel konusma)

okuma yazma

BILGI - PERFORMANS
(8grenilen girdi) dinleme konusma (dilsel ciktr)

Sekil 2.1. Dilsel zeka - dil sekilleri.

Cocuk edebiyat iiriinleriyle birlikte cocugun dil bilinci ve duyarlilig1 edinebilmesi igin
cocugun c¢evresindeki kisiler ve uyaricilar agisindan birtakim sorumluluklar ortaya
¢ikmaktadir. Eserlerde kullanilan dilin 6zenli olmasi, eserin okuyucunun estetik hazzini

devindirecek sekilde yazildigi dilin kullanim inceliklerini yansitmasi, sanatsal niteligi olan
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yapitlarin ¢ocuklara sunulmasi; ¢ocuklarin dil becerilerini desteklemek adina 6nemlidir. Bu
sorumluluklar yerine getirilmediginde kendi dilinden uzaklasan ve ¢ocuk edebiyatinin énemli

bir islevinden yararlanamayan bireylerin yetismesi kaginilmaz olmaktadir.

Cocuk edebiyatinin dilin kurallarim1 sezdirici islevinden yararlanmak, daha 6nce de
belirtildigi lizere bu ¢aligmanin amagclari1 arasindadir. Edebi iirlinlerin dil bilgisi 6gretiminde
etkin kullanimi, ¢ocuk edebiyatin1 ana dili bilinci kazanmadaki islevine yonelik 6nemli bir

uygulama 6rnegi olacagi diisiiniilmektedir.

Kendini ve cevreyi tanima

Kendini tanimaya yonelik kesif yolculugundaki ¢ocugun elinde tuttugu mesale, ¢ocuk
edebiyatidir. Bu mesale, cocugun ¢evresini de tanimasina yardimet olacaktir. Karagiil (2019),
arastirmasinda edebiyatin islevlerini dort baslikta ele alan Rita Felski yaklasimini irdelemis ve
bu dort islevin, cocuk edebiyatinin islevleri i¢in de gecerli oldugunu ifade etmistir. Bunlardan
ilki ise gocuk edebiyatinin tanima islevidir. Cocuk edebiyatinin tanima islevi ile ilgili olarak
cocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuga kendisini tanitict niteligi olmas1 gerektigini ifade etmistir.
Cocuk edebiyatinin tanimaya yonelik islevi; kisinin kendi kendisini tanimasi, kiginin ¢evresini
tanimas1 ve c¢evresindeki bireyler tarafindan kisinin taninmasit seklinde ii¢ boyutta

gerceklesmektedir.

Cocugun kendisini tanimast olduk¢a degerli bir kazanimdir. Cocugun kendi gizil
gli¢lerinin farkina varmasi kurmaca metinlerin sundugu nimetlerdendir. Cain (2015), ¢cocuga
yonelik karakter gelisiminde ¢cocugun kendisine yonelik farkindaligi i¢in ¢ocuk edebiyatinin
kullanilabilecegini ve bu sayede ¢ocuklarin empati becerilerinin gelistirilebilecegini
vurgulamistir. Kendini tanimak, kendi karakteristik 6zelliklerini bilmek; kisilerin sahip olmasi
gereken temel yetilerden biridir. Antik Yunan vecizesi olarak Delphi’de yer alan Apollon
Tapmagi’nin girigsine altin harflerle “Kendini bil.” yazilmigti. Kisinin kendini bilmesi ve
tanimasi; zorlu, zahmetli ama oldukc¢a onemli bir siireci ifade eder. Kisi kendisini tanimadan
hayatta basarili adimlar atamaz ve sorunlarina etkili ¢oziimler ortaya koymakta zorlanir.
Kisinin, kendi duygu ve diisiincelerinin farkinda olmasi yasam yolculugunda biiyiik avantajlar
saglar. Ilgilerini, tutumlarini ve yeteneklerini saglikli degerlendirebilmek, kisinin yasamda
gercekei ve kendine uygun amaglar belirleyebilmesinde yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Can’a
(2014: 6) gore “Cocuk edebiyatinin en onemli islevi ¢ocugun psikolojisine yani ruhsal
gelisimine katkida bulunmasidir.” Cocuk edebiyati, ¢ocugun hangi durumlarda neler

diisiinebildigini, neler hissedebildigini; c¢ocuga kendisinin fark etmesini saglar. Cocuk
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edebiyati iriinlerindeki olay ve kahramanlar araciligiyla ¢ocuklarda 6z-farkindalik gelisir.
“Cocuk okudugu nitelikli metinleri yordayarak kendine bir yasam ¢izgisi belirler, kahramanla
0zdesim kurar, onun yasadiklar1 duygulardan ve olaylardan etkilenir. Kahramanla ¢iktig
yolculuk sonucunda cocuk, kendi yasamsal ger¢ekligindeki olaylara anlamlar yiikler”
(Karababa, 2017: 170). Cocuk tarafindan yapilan ve oldukga yararli bu igsel kesif yolculugu,

cocuk edebiyat1 iiriinlerinin katkisiyla saglikli bir zemin {izerinde devam eder.

Cocugun kisisel estetik Olgiitlerini tanimasinda ¢ocuk edebiyati etkin rol oynar.
Cocuklarin okuma aliskanligi kazanmasi yaninda kendi okuma egilimlerini de belirlemelerine
katki saglayan edebi iirlinler, bu konuda islevsel olmaktadir. Cocuklara yonelik eserlerin
kaleme alinmas titizlik ve emek isteyen bir siirectir. Cocugun kendi okuma sorumlulugunu
alabilmesi i¢in farkli tiirlerde kitaplarla bulusmus olmasi ve eserlere yonelik kendi kisisel
degerlendirme Olciitlerini olgunlastirmas1 gerekir. Boylelikle ¢ocugun kendi ilgilerini, kendi
duygularin1 kesfetmesine katki saglanmis olur. Bu kisgisel estetik bilincin yapilandirilma
stireci, zamanla gelisen bir beceriyi ifade etmektedir. Sever’e (2017) gore ¢ocugun giinliik
yasantisinda devamli gordiigii, deneyimledigi durumlar1 ve yasantilar1 basit sekilde ele alan
eserler ¢cocuk i¢cin miithim olmaktan git gide uzaklasir. Bu nedenle kuru bir anlatim yerine
okuyucunun Kkendi estetik tarzin1 tanimasina ve bunu gelistirmesine yararli iriinlerin

¢ocuklara sunulmasi énemlidir.

Cocugun ¢evresindeki firsatlar1 dogru degerlendirebilmesi i¢in hem kendi beceri
alanlarinin kapasitesini hem de ¢evresini saglikli bir sekilde analiz edebilmesi gerekir.
Cocugun ¢evresini tanimasinda, i¢inde yasadigi ¢evrenin kosullarini fark etmesinde ve kendi
kisisel ozellikleri ile birlikte cevresinin 6zelliklerini birlikte ele alabilmesinde ¢ocuk edebiyati
islevseldir. Kendisini ve ¢evresini gergekci sekilde taniyan c¢ocuk icin sosyallesme
problemleri de en aza inmektedir. Cocugun gelisimsel 6zelliklerinin ayrilmaz bir pargast olan
sOzlii ve yazili cocuk edebiyati {iriinleri, onlarin sosyal gelisimlerine, iletisim becerilerine ¢ok
yonli katk: saglar. Dil ve kiiltiir iliskisi baglaminda konuyu ele alirsak hem sahip oldugu ana
dilinin zengin kullanim olanaklarina vakif olmak hem de i¢inde yasadigi toplumu tanimak;
sOzlii ve yazili cocuk edebiyati lirlinlerinin sundugu olanaklar arasindadir. Cocuklarin sosyal
gelisim becerilerini erken yasta edinmeleri, gelecekte saglikli iliskiler kurmalarina olanak
saglar. Insan sosyal bir canhidir. Insanlarla birlikte yasayabilmenin ve hayatta basarili
olabilmenin 6nemli sartlarindan biri de cevreyi tanima ve diger insanlarla saglikli iligkiler

kurabilmektir. Bu agidan ¢ocuk yazini, ¢ocuklarin iginde yasadigi ¢evre tarafindan uygun
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bulunan ya da bulunmayan davranis oOzelliklerini onlara kavratarak c¢ocuklarin sosyal
gelisimine katki saglar. Turan (2005), arkadas se¢imlerinde sorun yasayan ¢ocuklara, ¢ocuk
edebiyati iiriinlerinin nasil yol gosterici olabilecegini ve katki saglayabilecegini arastirmais;
cocuklarin sorunlarini ¢6zme noktasinda beceri edinmelerinde ¢ocuk edebiyatinin dnemini

ifade etmistir.

Cocugun dogru sekilde taninmasi ve uygun eserlerin tavsiye edilmesinde g¢ocuk
edebiyati islevseldir. Bunun i¢in dncelikle ¢ocugun birey olarak kabul edilmesi ve taninmaya
deger bir varlik seklinde ele alinmasi gerekmektedir. Ozellikle ¢ocugun ailesinin ve
ogretmenlerinin ¢ocuga yonelik uygun eserler Onerebilmesi ig¢in ¢ocugu tanimalari
gerekmektedir. Cocugun ilgisine, tutumuna ve kisilik 6zelliklerine uygun nitelikte eserler
belirleyebilmenin 6n kosulu; ¢ocugu tanimaktir. Goriildiigii iizere gocuk edebiyati ¢ocugun
taninmasi1 gibi bir siireci gerekli kilarak onlarin birey olarak fark edilmesinde etkin rol

oynamaktadir.

Aile i¢inde ¢ocuk edebiyati tirinleri kullanilarak Kitap okuma, anlatma, canlandirma
vb. gibi etkinlikler yoluyla hem ¢ocugun ilgi ve sevgi gibi temel gereksinimleri karsilanir hem
de aile baglarmin kuvvetlenebilecegi bir iletisim zemini olusturulur. Cocuklarin kendisini ve
gevresini tanimasinda aile igerisindeki bireylerin iletisimleri ve etkilesimleri 6nemli rol
oynamaktadir. Ebeveynleri ile birlikte zaman gegiren ve onlarla etkinlikler yapan ¢ocuklarin
daha mutlu oldugu, sosyal yasamlarinda daha etkili iletisim kurabildikleri bir gercektir.
Diinyanin en mutlu cocuklarinin yasadigi {ilkeler incelendiginde bu sonuglar1 gérmek
mimkiindiir (Acosta ve Hutchison, 2017). Burada yine ¢ocuk edebiyati onemli bir gérevi
tistlenir. Okuyan ve digerleri (2012), aile i¢i iletisimin kuvvetlenmesi agisindan farkli aile
yapilar1 ve anne baba tutumlarinin ¢cocuk edebiyat: {iriinleri aracili1 ile ¢ocuklara sunulmasi
gerektigini ifade eder. Boylelikle ¢ocuklar okuduklari nitelikli kitaplar araciligiyla farkli
durumlara karst hosgoriilii olabilme ve davranis repertuarlarii genisletme imkanlar
bulabilmektedir. Bu kazanimlar, aile i¢indeki iletisime de olumlu yansiyacaktir. Cocugun
ihtiyaci olan ilgiyi gorebilmesi, onun saglikli bir yetigskinlik donemine hazirlanmasi;
cevresiyle en Onemlisi de ailesiyle olan iletisimin kalitesine baglidir. Bu anlamda g¢ocuk
edebiyat1 {irlinleri, ¢ocuklarin hem saglikli aile i¢i iletisimlerinde hem de aileleriyle birlikte
zaman gegirebilmelerinde islevsel olan estetik uyaranlardir. Cocuk edebiyati {iriinleri, anne ve
babalarin ¢ocuklarina zaman ayirabilmeleri konusunda birer organize edici, tesvik edici

materyaller olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.
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ogrenci

kendisi anne baba / veli

Sekil 2.2. Ogrencinin cevresiyle etkilesimi.

Sekil 2.2’de (MEB, 2006) goriildiigii tizere 6grencinin etkilendigi kisiler akran/grup,
Ogretmeni, veli ve kendisi seklindedir. Sekil 2.2°de gosterilen kisiler, ayni zamanda
ogrencinin iletisiminin en yogun oldugu kisileri de ifade etmektedir. Ogrencinin hem
kendisiyle hem c¢evresiyle saglikli bir iletisim kurabilmesinde c¢ocuk edebiyati {iriinleri
islevseldir. Burada 6nemli olan ise 6grencinin ¢evresindeki bu kisilerin ¢cocuk edebiyatinin
islevi konusunda farkindalik kazanmis olmalaridir. Cocugun o6rnek aldigi kisilerin ¢ocuk
edebiyati konusunda bilingli olmasi, ¢ocugun kendisini ve ¢evresini tanimasinda biiyiik
avantajdir. Bu yiizden Ogretmenlerin c¢ocuk edebiyati konusunda farkindaligi kadar
kendilerinin de okuma aligkanligina sahip olmasi, 6grencinin ailesi ve arkadas grubunun da
okuma konusunda olumlu bir tutumu olmas1 gerekmektedir. Ogretmenler, cocuk yazini ile
ilgili sahip oldugu bilgi birikiminden yola ¢ikarak Ogrencilerinin sahip oldugu kisilik
Ozelliklerini de goz Oniine alip Ogrencilere uygun yapitlari onerebilmelidir. Cremin ve
digerleri (2008), ¢alismalarinda 1200 6gretmenin katildigi anket sonuglarindan 6gretmenlerin
kendi okuma aliskanliklarinin, okuma tercihlerinin ve ¢ocuk edebiyatina dair bilgilerinin
okulda edebiyat iiriinlerini kullanma durumlarint etkiledigi sonucuna ulasmistir. Boylelikle
Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati bilgisi, yazar ve eser repertuari; okulda cocuk edebiyati
uygulamalarina yon veren belirleyici etkendir. Aslan (2017) tarafindan yapilan ¢alismaya gore
Tiirkce Ogretmen adaylart zamaninda Ogretmenlerinin tavsiyesine dayali olarak c¢ocuk
kitaplar1 okumus, daha az sayidaki kitaplar1 internet yoluyla 6grenmistir. Buradan hareketle
de ¢ocuklarin hangi kitaplar1 okuyacaklar1 konusunda temel kaynagin 6gretmenler oldugu
sOylenebilir. Bransi ne olursa olsun bir 68retmen agisindan ¢ocuk ve genclik edebiyati

alaninda kendini gelistirebilmek, bu agidan ¢ok énemlidir. Bunun yaninda ailenin de siiregteki
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gorevi biiyiiktiir. Er ve Arici1 (2018) tarafindan yapilan ¢calismada da okuma ve aile programi
uygulanan velilerin 6grencilerinde okudugunu anlama ve okuma tutumlarmin diger
ogrencilere gore daha ¢ok gelistigi sonucu elde edilmistir. Ogrencinin cevresi tarafindan

cocuk edebiyatinin islevlerinin farkinda olunmasi, onun okuma kiiltiirii edinmesinde dogrudan

etkilidir.

Gorildiigii tizere ¢ocugun kendisini ve c¢evresini tanima siirecinde, ¢ocuk edebiyati
tirtinlerinden yararlanabilmesi igin Ogretmenlere biiylik sorumluluklar diismektedir. Eserin
Ozelliklerini 1yi bilmekle birlikte O6grencilerinin karakteristik Ozelliklerini de taniyan bir
O0gretmen; uygun kitabi, uygun zamanda, uygun 6grenciyle bulusturabilmelidir. Bdylesine bir
bilingli yonlendirme, ¢ocuk edebiyatinin tanima konusundaki islevsel kullaniminda énem arz

etmektedir.

Duyarlilik kazanma

Edebi iiriinler sadece diisiinceleri ya da fikirleri beslemez, cocuklarin duygu diinyasini
da hareketlendirir. Cocuklarin duygu diinyalarinda yer edinmesini bekledigimiz sevgi,
merhamet, sefkat vb. duygularin erken yasta sekillenmesi ve gelismesinde ¢ocuk edebiyati
olduke¢a islevseldir. Degerlerin aktariminda ve igsellestirilmesinde ¢ocuk edebiyatinin rolii
onemlidir. Johnson-Visikoknox (2016), masallarin ¢ocuklarin kisilik ve ahlak gelisiminde
onemli olmasi yaninda bunlarin ¢ocuklarin karsilagtiklari sorunlarin ¢oziimiinde yardimci
materyal olarak kullanilabilecegini ifade etmistir. “Erken yaslardan baslayarak nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 lriinleriyle bulusan cocuklar baris, diiriistliik, adalet, esitlik, 6zveri, caliskanlik,
hosgorii, sevgi, saygi, nezaket, haksizliklara karsi durma, sorumluluk gibi temel insani
degerleri temsil eden karakterlerle esduyumsal iliski kurar, kisiliklerini bu degerlerle
bigimlendirebilirler” (Aslan, 2021: 61). Cocugun dogaya, insanlara ve diger canlilara yonelik

duyarliligini artirmada ¢ocuk edebiyati iiriinleri dnemli kaynaklardir.

Cocuk edebiyati igerisinde yer alan metinlerin degerlere yonelik katkis1 onemlidir.
Cocugun icinde yasadigi toplumla uyumuna olanak saglayan degerleri; yasantisinda
stirdiiriilebilir duruma getirmesi; ¢cocuk edebiyatinin bu yonden besleyiciligi ile miimkiindiir.
“Yetiskinler icin ayricalik gostergesi olan degerler cocuklarda zaten vardir. Ancak
kesfedilmesi, islenmesi, siirdiiriilmesi ve gelecege tasinmasi ebeveynlerin, Ogretmenlerin,
yazar ve sairlerin ilgisine baghdir” (Simsek, 2011: 12). Korkutan ve Kaplan (2022), Cocuk
Kalbi adli ¢cocuk romanmni Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ifade edilen kok degerler

bakimindan arastirarak kok degerlerin tamaminin bu eserde yer edindigini belirtmistir. Bu
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calisma, cocuk edebiyatinin deger aktarimindaki islevine Tiirkce dersi baglaminda bir

Ornektir.

Deger aktariminda dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise ¢ocugun okudugu
eserdeki kahramanlarla 6zdesim kurabilmesidir. Bunun i¢in de cocuga yonelik eserlerde
cocuk gergekliginin goz ardi edilmemesi gerekir. Cocuk, gergek¢i olmadigini diisiindiigi
kahramanin duygularini anlamaya karst da yeterince merakli olmayacaktir. Bu durum,
cocugun eserden hareketle duyarlilik kazanmasina ve degerleri kesfetmesine yonelik engel

olabilmektedir.

Okullarda c¢ocuklarin duyarli kisilik oOzellikleri edinmesinde c¢ocuk edebiyati
triinlerinden yararlanilmalidir. Karatay’a (2011) goére okullarda uygulanan karakter
egitiminde edebi iiriinlerden faydalanmak, oldukga yararli bir yéntemdir. Ogrencilerin okuma
faaliyetlerinde olumlu karakter 6l¢iitlerine uyan 6zelliklerin edebi eserler yoluyla incelenmesi,
ogrencilerdeki hayal giiclinliin yaninda ahlaki olarak olaylar1 ve kisileri degerlendirebilme
becerilerini harekete gecirir. Bu edebi eserlerle 6grencilerin olumlu tutum ve davranislar
benimsemeleri, deger aktarimiyla daha duyarli bireyler héline gelebilmelerinin yolu agilir.
Yilmaz (2016), c¢ocuklarda olumlu davranis Ozellikleri kazandirabilecek hayvan
karakterlerinin oldugu cocuk edebiyati eserlerini inceleyerek bunlara yonelik liste ¢aligmasi
yapmistir. Ayrica bu eserlerin karakter 6zellikleri agisindan olumlu iletiler barindirdigini ifade
etmistir. Kaya (2019), calismasinda yedinci smf Ogrencilerinin empati becerilerinin
gelisiminde cocuk edebiyati iiriinlerinin islevsel oldugu sonucuna ulasmistir. insan olarak
yasayabilmenin temel gereksinimlerini ifade eden empati (duygudaslik), saygi, sevgi vb.
duygular hem kisinin kendi duygusal gelisimi hem de toplumsal diizen i¢in énemlidir. Ibret ve
digerleri (2019), 6grencilerin gevre ve doga duyarliligini gelistirebilmek adina yaptiklar
eylem aragtirmasinda 6grencilere bir dizi etkinlik uygulamistir. Ogrencilere uygulanan
etkinlikler arasinda oykiileri de kullanarak bunlarin ¢oziimlemeleri ile 6grencilerin ¢evre ve
doga duyarliligmin artti§i bulgusuna ulagmislardir. Karatay ve digerleri (2015), c¢ocuk
edebiyat1 {irlinlerini temel alarak gelistirdikleri karakter egitimi uygulamasi sonrasinda
ogrencilerin sevgi, saygi, calisma, sorumluluk, sabir, hosgori, anlayish olma, diiriistliik,
misafirperverlik, temizlik, diplomasi - iletisim kurma ve kurallara uyma gibi okulda ve okulun
disindaki davraniglarinda iyi yonde degisimlerin oldugu bulgusuna ulasmislardir. Goriildigi
tizere ¢ocuk edebiyati; Ogrencilerin farkli alanlarda duyarli olmalarina, olumlu karakter

ozellikleri edinmelerine ve deger kazanmalarina katki saglayan bir alandir.
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Caga ve gelecege ayak uydurma

Cok kiiltirlii ve kiiresellesen diinyaya c¢ocugun ayak uydurabilmesinde ¢ocuk
edebiyati1 olduk¢a islevseldir. “Cocuk edebiyati ve hikdye anlatimi, okul miifredat
etkinliklerine dahil edildiginde 6grencilerin kiiresel gelisimini ve refahimi tesvik etmede
yardimci olur” (Pulimeno ve digerleri, 2020: 13). “Cok kiiltiirlii edebiyati okumanin olumlu
bir sonucu, c¢ocuklarin kendilerini okuduklar1 edebiyatta gormeleridir. Kiiltiirel gurur,
asinalik, aidiyet duygusu ve kiiltiirel 6z saygiy1 besleyen metinsel goriintiileri deneyimlemek
icin gliclendirici bir firsat sunar. Edebiyat, ¢ocuklarin kendilerini ve kendilerine 6zgii ve
kiiresel topluluklari anlamalarina yardimct olur” (Levin, 2007: 101). Cocuk edebiyati
tiriinleri, cocugun kiiresel anlamda ufkunu genisletir. Cocuga kiiresel diisiinme boyutu
kazandirir. Cocuklar i¢cin ¢ok kiiltiirliiliiglin olusturulmasinda ¢ocuk kitaplar1 islevseldir.
Marx’a (2022) gore kiiltiirleraras1 anlayis icin kiiresel okumanin degeri, ¢ocuk edebiyatinin
Onemini artirmaktadir. Kiiresel cocuk edebiyati, ¢ocugun i¢inde yasadigr diinya ile
kiiltiirleraras1 etkilesime girebilecegi degerli kaynaklar1 ifade eder. Bu kaynaklar yoluyla
cocugun iginde yasadig1 cagi erken yasta taniyabilmesine imkan saglanir. I¢inde yasadigi cag
tantyan cocuk, caga ayak uydurabilmekte daha basarili olacaktir. Yasadagi caga ayak
uyduramayan, nitelikli eserlerle okuma aligkanligi kazanamayan bireyler ise kisisel fikir
diinyalarinda daralma yasayacaktir. Bu bireylerin hayal diinyas: ve mekansal algilar1 giderek
fakirlesecektir. Bu nedenle ¢ocuklarin nitelikli eserlerle bulusabilmesi hem c¢aga ayak

uydurabilmeleri adina hem de zengin bir diisiince giiciine sahip olabilmeleri adina 6nemlidir.

Okumayan ve ¢aga ayak uyduramayan bireylerin 6zelliklerinden birisi de yasami ve
diinyay1 kendi ¢evresinden ibaret zannetme yanilgisidir. Bu kimseler i¢inde bulundugu ¢aga
ayak uyduramadigi gibi gelecegin diinyasini da 6ngdremez. Bunun yaninda okuma aligkanligi
kazanamayan kisilerde kiiresel kiiltiire uyum sorunu da belirgindir. Bu yiizden cocuklar,
kitaplarla baglarin1 kuramadiginda c¢ocuk edebiyatinin Onemli bir islevinden yani ¢ok

kiiltiirliiliglin saglanmasindan mahrum kalmaktadir.

Glinlimiizde teknolojinin, bilimin ve sanatin gelisim seyri ¢cagin ihtiya¢ duydugu insan
tipini ortaya koymaktadir. Cocuklarin i¢inde yasadiklari teknoloji cagina ait geligsmeleri takip
etmeleriyle birlikte bu gelisimin ufkunu ilerletebilmelerinin yolu, ¢cocuk edebiyatinin onlara
sunaca@1 nimetlerle agilabilir. Konuyla ilgili Axell (2019), ¢alismasinda ¢ocuk edebiyatinin
teknolojinin dogas1 ve teknolojinin ge¢cmiste, simdi ve gelecekte; bireyler, toplum ve doga

tizerindeki etkileri hakkinda yaratici tartigmalar igin bir baslangic noktasi olabilecegini
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belirtmistir. Bunlarin yaninda giinlimiizde kullandigimiz teknolojik iiriinlerin bazilari icat
edilmeden once bilim kurgu tiiriindeki eserlerin icerisinde yer aldigi da bilinmektedir.
Fantastik tiirdeki ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin onlarin zihinlerinde kurgu olusturma becerilerini
ortaya ¢ikaracagi, teknolojinin islevi iizerine yapilan tartismalar i¢in baslangic olabilecegi

unutulmamalidir.

Gelecegin teknoloji diinyasi icin ad1 gecen yapay zeka, uzay calismalari, savunma
sanayisine yonelik teknoloji gelistirme ¢alismalar1 vb. konular; ¢ocuklarin erken yasta
kitaplarda karsilasabilecekleri igeriklerdir. Edebi eserlerdeki bu yonde olusturulan igerikler,
Ogrencilerin bilimsel meraklarini devindirir. Giiniimiizdeki bilim insanlarinin, mithendislerin,
yazilimcilarin; bir zamanlarin g¢ocuklart oldugu unutulmamalidir. Simdiki ¢ocuklarin da
gelecegin bilim insanlari, mithendisleri olacagi gerceginden hareketle onlarin gelecege dair
anlam ve diisiince evrenlerinin gelistirmesine fayda saglayacak yapitlarin varhigi cok
onemlidir. Caga ayak uyduran bireylerin ve gelecegi ongorebilen zihinlerin yetismesinde

cocuk edebiyatinin giiclinden yararlanilmalidir.

Cocugun edebl yonden her bir gelisim doneminde beslenmesi onun gelecege
hazirlanmasinda 6nemlidir. Okumaya dair olumlu tutumun gelisiminde de gelecege dogru
giderek artan bir okuma sevgisi ancak gelisim doneminde gereken calismalarin yapilmasiyla
miimkiindiir. Daha genel bir c¢erceveden bakilirsa ilkokul doneminde gergeklestirilmeyen
okuma aligkanlhig1 edinmede kritik beceriler, ortaokulda daha biiyiik zorluklara neden
olmaktadir. Bu durum, ortaokulda okuma kiiltiirii edinmeyi zorlagtirmaktadir. Benzer sekilde
ortaokulun ozellikle ilk yillarinda okuma aligkanligi edindirme caligmalarinda yasanan
aksakliklar, ortadogretim yillarindaki genclik edebiyati donemine yansimakta ve artik bu
sorunlar nedeniyle kisinin okuma aligkanligi edinmesi ¢ok ciddi rastlantilara terk edilmis
olmaktadir. Bunun i¢in her bir egitim ve §gretim kademesinde okuma aligkanlig1 edindirmede
yapilmasi1 gereken caligmalar ve dikkat edilmesi gereken olgiitler belirlenmeli, okumaya
alisma agisindan kritik donemleri ifade eden zamanlar, verimli gecirilmelidir. Boylelikle
¢ocugun gelecege hazirlanisinda onun adina yapabilecek en faydali ¢alismalardan birisi olan
okuma aligkanligi, birikimle ilerleyen bir siirecle ¢cocuga kazandirilmis olur. Tersi durumda
ise icinde yasadig1 ¢agi anlamayan, kiiltiirlerarasi bilinci olmayan ve gelecegi dngoremeyen

bireylerin yetismesi dogaldir.
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Sorun ¢ézme becerisi gelistirme

Cocuk edebiyati, cocuklarin sorun ¢ézme becerisini kazanmasini ve problemlere karsi
¢oziim bulmada iiretken olmalarimi saglar. Cocuklar, okudugu kitaplardaki kahramanlarla
0zdesim kurarak sorun ¢6zme asamasinda yaratict diisiince iiretebilecek yeterlilige erisir.
Sorunlarin1 ¢dzebilen insan yetistirmenin 6n kosullarindan biri de erken yasta bu beceriye
kitaplarla kapi aralamaktir. “Sanatsal bir uyaran olarak hazirlanmis ¢ocuk ve genglik
kitaplarinda, sanatin insani1 degistiren, yenileyen anlayisinin yansitilmasi; okurlara, 6zellikle
cocuk ve genclere, sanat¢cinin diliyle, ¢izgisiyle kurguladigi; ona kendi duyarlilig: ile yeniden
sekillendirdigi yasam durumlarinin sunulmasi, onlarin degisik kisilerle tanigmasini saglar”
(Giiltekin, 2011: 54). Boylelikle ¢ocuk, okudugu eserler araciligiyla kendi deneyimlerinin
sinirlarint asarak baska mekanlarda baska zamanlarda ve farkli deneyimlere sahitlik eder.
Bunun i¢in ¢ocuga sunulan eserde sorunlara ¢oziimii agisindan farkli deneyim zenginligi
olmal1 ve sorunlarin ¢6ziimiine ¢ocuk ortak edilmelidir. Sorunlarin ¢6ziimii dogrudan eserde
sunulmamali, sorun ¢oziimiinde ¢ocuk okura da diisiinme firsati birakilmalidir. Bu dolayl
deneyimler, onlarin yasamlar1 boyunca karsilarina ¢ikabilecek sorunlara ¢6ziim bulmalarinda

hazirlayici 6n bilgiler olarak zihinlerine yerlesir.

Insanlar sadece kendi deneyimlerinden ders ¢ikarmaz, baskalarinin deneyimlerinden
de ders ¢ikarir. Rudman (1995), calismasinda bosanma, miras, istismar ve 6lim vb. gibi
¢oziilme siirecinde kaygi duyulabilecek bu sorunlarla gocuklarin basarili bir sekilde
yiizlesmelerine yardimcit olmak icin kitaplarin kullanilmasina yonelik pratik Oneriler
sunmustur. Cocuklarin seviyesine uygun sekilde bu sorunlar1 konu edinen eserler, yasamin
gercekligini sunmasi adina 6nemlidir. Okunan eserlerdeki kahramanlarin ¢ocugun kendisiyle
0zdesim kurabilecegi nitelikte olmasi gerekmektedir. Eserler, c¢ocuklarin sorun ¢dzme
senaryolarma katki sunabilecek igerikte olmalidir. Hayatin gergekleri arasinda yer alan ve
cocugun karsisina ¢ikmast muhtemel sorunlarin ¢ocuktan gizlenmesi yerine ¢ocuk gercekligi
ve ¢ocuga gorelik ilkelerine uygun olarak eserlerde yer almasi sorun ¢ézme becerisi adina
onemlidir. Cocuklarin okuduklari eserlerdeki kahramanin duygu durumlari, olaylara karsi
verdigi tepkiler ve karsilastigi sorunlar ¢ozme sekilleri; sliphesiz ¢ocuklarin kendi sorun

¢Ozme tarzlar tizerinde etkili olacaktir.

Cocuklarin bas etmekte zorlandiklar1 sorunlara 6zel olarak yardimei olabilecek ¢ocuk
edebiyati {irlinlerinin kullanilmasi, bibliyoterapiye yonelik bir uygulama 6rnegi olarak ele

alinabilir. Boylelikle edebi eserler araciligiyla ¢ocugun ¢dzmekte ugrastigi bir sorun alanina
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katkis1 saglanmis olmaktadir. Oner (2007); bibliyoterapiyi, dogru zamanda, dogru bireyle,
dogru kitab1 bir araya getirmek seklinde tanimlar ve bu yaklasimin sadece klinik bir tedavi
yontemi olmadigim1 ifade eder. Leana (2012: 188), c¢alismasinda bibliyoterapinin
uygulamasiin belirli bir plan ve 6zen gerektirdigini belirterek bibliyoterapiyi “Okumay1
seven Ogrencileri edebiyatla bir araya getirerek kendi i¢ diinyalarini anlama ve irdeleme
konusunda uygulanabilecek bir tekniktir’ diyerek tanimlar. Bulut ise (2010: 25)
bibliyoterapinin faydalarini su sekilde ifade eder: “Bibliyoterapi, smnif 6gretmenlerinin
cocuklara uygun sosyal davranig, arkadashk iliskileri, sik1 calisma ve iyilik yapma gibi
degerleri Ogretmesinde de bir aragtir. Bibliyoterapi okumayr sevmeyen ve Kkitaplarla
tanismamig c¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirmak igin bir firsat verir. Cocuk ilk defa
okumadaki giizelligi fark eder. Bu ayn1 zamanda onun sosyal gelisimine de katkida bulunur.”
Karagiil (2018), bibliyoterapi uygulama siirecinde eger c¢ocuk edebiyati kullanilacaksa
oncelikli asamanin ¢ocugun ¢ok iyi taninmasi oldugunu ifade etmistir. Cocugun ilgilerini,
yeteneklerini, sahip oldugu kisilik 6zelliklerini bilmeden ¢ocuga kitaplarla ilgili yonlendirme
yapmak; rastgele gelisen bir siirece davetiye ¢ikarir. Bunun yaninda c¢ocuk edebiyati
iiriinlerini yeterince tanimadan yapilan tavsiyeler de plansiz siireclere zemin olusturur. Bu
yiizden 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarini okumalari, bunlar {izerinde diisiinmeleri, incelemeler
yapmalar1 Ve literatiirden hareketle bu kitaplarin sahip olmasi gereken olgiitleri goz Oniine
alarak inceledigi eserleri tematik sekilde listelerine almalari gerekir. Emek ve siirekli bir
giincelleme gerektiren bu siireclerin sonunda ogrencilerde yasanacak olumlu yodnde
degisimler, is doyumu acisindan da oOgretmenlere Odiil niteliginde olacaktir. Cocuklarin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiinde edebi firiinlerin giicinden yararlanilirken ¢ocuk
gercekligi ve cocuga gorelik ilkeleri gbz onilinde bulundurulmalidir. Cocugun okudugu
eserdeki sorunlara yonelik ¢ozlim iiretmede istek olusturan, ¢ocugu bu sorunlarin kaynagina

inmeye tesvik eden kurguya sahip eserler tercih edilmelidir.

Forgan (2003), cocuk edebiyat1 iirtinleri kullanarak sorun ¢6zebilme uygulamalarini
iceren c¢alismasinda kirk ayr1 edebi eserden faydalanip bunlara yonelik ders planlari
hazirlamigtir. Bu c¢alismada, sorun ¢ozme stratejileri Ogrencilere eserlerde yer alan
kahramanlarin sorunlara yaklagim sekli tizerinden 6gretilmektedir. Kolencik ve Bernadowski
(2008), cocuklarin bas etmekte zorlandiklar1 kisisel zorluklara ve yasamdaki birtakim
talihsizliklere (zorbalik, Oliim, engelli akranlarin kabulii, kardes rekabeti, kiiltiirel
farkliliklar...) yonelik 6grencilere kiitiiphanelerdeki kitaplar araciligr ile destek oldugunu ve

kitaplarin bu siiregte islevsel oldugunu ifade etmektedir. Cocugun, kendisi ile okudugu
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eserlerin kahramanlar1 arasinda saglikli bag kurabilmesi, sorun ¢ézme becerisini edinmesinde

onemli etkiye sahiptir.

Biiyiileme

Edebiyatin biiyiileme islevi cocuklar i¢in de gecerlidir. Karagiil (2019), cocuk
edebiyatinin biiylileme roliinii, temel olarak diis kurdurmadaki katkist yoniiyle agiklar. Diis
diinyasinin siirlarint genigleten ¢ocugun zihinsel ve dilsel gelisimi de bundan olumlu sekilde
etkilenecektir. Diistince sinirlarinin genislemesi ise dile yansiyacaktir. Alman filozof Ludwig
Wittgenstein, “Dilimin smirlari, diinyamin simrlaridir”  diyerek diisiincenin  ve dilin
etkilesimine dikkat ¢ekmistir. Bu yilizden ¢ocuklarin nitelikli diisler yoluyla mekandan ve
zamandan bagimsiz olarak diisiince ufuklarini genisletmelerinde ve buna paralel olarak da dil

kabiliyetlerini artirmalarinda ¢cocuk edebiyat1 islevseldir.

Okudugu edebi eserden etkilenen ve diis giiciinii harekete geciren bir ¢ocuk, diislince
siirlarint  zaman ve mekan anlaminda genisletecektir. Cocugun zaman ve mekan
kavrayisindaki derinligi artiran kurguya sahip eserler, ¢cocuga nitelikli diis kurdurmada etkin

olacaktir.

Biiyiileme ¢ocugun zihinsel siireclerini de kapsayan bir islevi ifade etmektedir. Cocuk
edebiyati, ¢ocuklara diis kurma, diis giiciiniin smirlarin1 genisletme imkanlarin1 sunarken
onlarin zihinlerinde farkli baglantilar olusmasina zemin hazirlar. Estetik yonden haz almasini
saglar. Cocugun estetik olarak iyiye ve gilizele yonelmesine zemin hazirlayan eserler, estetik
niteligi olan ¢ocuk edebiyati iiriinleridir. “Cocuk estetik haz alma ihtiyacini en giizel ve en
ulagilabilir sekilde ¢ocuk edebiyatindan karsilar” (Can, 2014: 6). Edebi eserler, ¢ocugun
sadece bilgilenmesine degil onun hayret duygusunu yasamasina, diis kurabilmesine kap1
aralar. Bu yapitlar, ¢ocukta diis kurma gibi 6nemli bir islevi yerine getirir. Cocugun diis
kurabilmesi, diis giiclinii gelistirebilmesine ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki kurgu ve

kahramanlarin katkisi onemlidir.

Diis kurabilme yetisi, insan zihninin sahip oldugu 6nemli bir nitelik olmakla birlikte
insanlik medeniyetinin gelisimindeki rolii biiyiiktiir. Olmamis bir olay1, durumu ya da nesneyi
diisleyerek bunu giindelik yasantisina yansitabilen insanoglu; diisiincesinin de sinirlarini
genigletmistir. Modern fantastik ¢ocuk yazini, bu yonde cocuklarin diis kurma yetilerini
desteklemektedir. “Fantastik yazinin amaci, gergekiistii bir diizlemde diis giiciiniin sinirsiz

olanaklarindan yararlanarak okurun yasamina yeni bir soluk kazandirmaktir. Bu baglamda
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diisiindiirme, sezdirme yoluyla okurun/¢ocugun, diisiinme yetisini gelistirmek modern ¢ocuk

yazininda giin gectik¢e 6nem kazanmaktadir” (Tung ve Akin, 2020: 48).

Cocugun kendisi ve insanlik i¢in iyi diisler kurabilmesi, diis giliciinii olumlu yonde
gelistirebilmesi i¢in de 6ziindeki iyl insanin ortaya cikarilmasi gerekmektedir. Cocugun
kurdugu diisler onun benliginden izler tasiyacaktir. Insanliga ve kendisine dair faydali diisler

kurabilmesi i¢in ¢ocugun 6zilindeki iyinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.

Cocugun diis diinyasimni devindirebilecek eserlerin gerceklik ve kurgu arasindaki
dengeyi ¢ocuk gergekligi baglaminda uygun bir dengede tutmasi gerekmektedir. Eserlerin
cocugu diis kurmada tesvik edici olabilmesi i¢in ¢ocuk gercekligini gdz Oniline almasi ¢ok
onemlidir. “Cocuklar i¢in yapilacak edebiyatta ‘cocuk bakisi’, ‘cocuga gore’lik ve ‘cocuk
gercekligi’ birbirini tamamlayici ii¢ kavram olarak diisiintilmelidir. Cocuk anlayis1 degistikce
bu {li¢ kavramin igerigi de degismektedir” (Sirin, 2016: 25). Cocugun biiyiilenmesi, hayret

etmesi ve diis kurmasi; cocuk edebiyatinin onlara sundugu biiyiik firsatlardir.

Bilgilendirme

Insan1 edebi eserleri okumaya ydnelten temel gereksinimlerden birisi de bilme
ithtiyacidir. Cocuk edebiyati iirlinleri estetik haz sunmasinin yaninda ¢ocuga bilgi edinme
kaynag1 olarak da katki saglar. Sokrates’e gore yasamda dogru se¢imler yapabilmenin kosulu,
insana ve yasama ait bilgiyi dogru sekilde elde edebilmektir. Boylelikle dogru bilgi sayesinde
yapilan secimler kisiyi mutlu kilar. Dolayisiyla mutlu olabilmenin temelinde bilgiyi dogru
sekilde elde edebilmek yatar. Cocugun da estetik ve etik olarak iyiye, giizele yonelebilmesi;
secimlerinde dogruyu bulabilmesinde bilgi sahibi olmaya ihtiyaci vardir. Cocuklarin bilmenin
hazzini yasayabilmesi i¢in bu yonde talepleri ve meraklart olmalidir. Cocuk edebiyati, onlarin
bilme istegini artirict ve bu yonde cesaretlendirici niteligi ile ¢ocuklarin bilme
gereksinimlerini karsilamalarina katki sunar. Unlii sair Horatius, “Sapere Aude!” (Bilmeye
cesaret et!) diyerek bilmenin, sorgulamanin cesaret isteyen yoniinii vurgulamistir. Cocuk
edebiyatt iriinleri; O6grencilerin bilgi birikimine katki saglayabilir, Ogrencilerin okuma

arzusunu artirabilir.

Cocuk edebiyati iirlinleri, ¢cocugun bilgi edinmesinde etkili olmakla birlikte burada
onemli olan husus, cocuklara zaten bildigi konular1 sunan yapitlardan ziyade ¢ocuk tarafindan
bilinmeyeni ortaya koyan yapitlarin tercih edilmesidir. Cocuk edebiyatinin bu yondeki

bilgilendirici islevi, ders kitaplarin1 akla getirse de cocuk edebiyati {iriinleri sanatsal bir
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uyaran olma oOzellikleri bakimindan ders kitaplarindan ayrilir. Cocuk edebiyati iirlinleri
dogrudan bilgi verme, nasihat etme seklinde icerige sahip oldugunda estetik olarak haz

alamayan ¢ocuga bu durum sikici gelebilmektedir.

Kavramlar hakkinda ¢ocuklarin bilgi edinmesi ya da bunlar1 diistinsel etkinliklerinde
kullanabilmeleri i¢in ¢ocuk edebiyati alanindan yararlanilmalidir. Cocuk edebiyati eseri,
cocugun kavram bilgisine katki sunmalidir. Diisiince liretmeye kavramlar aracilik eder.
“Cocuk okurun kavram diinyasini gelistirmenin en etkin yolu ise onun gelisim diizeyine
uygun olan, sanatin duyarliligini, inceliklerini, estetigini sanat¢i duyarliligr ile bulusturmayi
basarmis ¢cagdas cocuk edebiyati iiriinleriyle bulugmasini saglayabilmektir” (Liile Mert, 2016:
1253). “Ogrencilerin okuduklar1 hikayeler araciligiyla kendi diinyalarina dair i¢gdriiler
gelistirmek icin kavramsal olarak diisiinmeleri gerekir. Daha genis konulara ve fikirlere
derinlemesine dalmak i¢in belirli hikdye olaylarinin, baglamin ve karakterlerin Gtesine
gegebilmeleri gerekir” (Thomas, 2008: 25). Cocuklarin kavram gelisimleri hakkinda gocuk

edebiyati iirtinlerinin kullanilmasi, kavramsal diisiinme becerilerine katki saglamaktadir.

Giiniimiizde bilgiye erisim gelisen teknoloji ile olduk¢a hiz kazanmustir. Onceleri
cocuklarin okuma kitaplarindan bilgi edinmeleri oldukca islevsel olsa da gilinlimiizde insanlar
bircok kaynaktan gelen bilgi deryas: i¢inde yOniinii bulabilmeye c¢alismaktadir. Cocuk
edebiyatinin dogrudan bilgi verici islevi yerine gilivenilir bilgi kaynaklarina erisim konusunda
rehber olmasi, bilgiyi degerlendirme agamasinda yontem sunmasi gibi islevleri giiniimiiz i¢in
daha onemli olmustur. Bu nedenle ¢ocuklara yonelik yazilan eserler, tiim bilgiyi dogrudan
vermek yerine ¢ocuktaki bilgiye erisme heyecanini artirmahidir. “Cocuk edebiyatinin énemli
kaynaklarindan biri olan bilgilendirici metin tiirleri ile ¢ocuklarin 9 yasindan itibaren igine
girmeye basladiklar1 gerceklere yonelme doneminin ve devaminda gelen olgunluk déneminin
ihtiyaglar1 karsilanabilmektedir. Bu doénemde c¢ocuklarin gercek¢i ve akiler konulara
yonelmeleri, kendi i¢ diinyalarinin farkina varmalari ve yasam planlar1 yapmalar1 onlarin
bilgilendirici metinleri tercih etmelerindeki en biiyiik etkendir” (Alan, 2021: 192). Bilgi
edinme gereksinimi ve 6grenme merakinin yogun oldugu cocukluk déneminde bilgilendirici
metinlerin  kullanim1 egitim uygulamalarinda siklikla goriilmektedir. Bilmekle gelen
mutlulugun yas1 olmamakla birlikte ¢ocuklarin 6grendik¢e bilme arzulari canli kalacak,
bilmediklerini 6grenmeye yonelik istekleri giderek artacaktir. Burada onemli olan husus
onlarin diizeylerine uygun ve anlam diinyalarina hitap edebilecek nitelikte bilgilendirici

metinler olusturabilmektir.
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Gilinimiizde artan bilgi bollugu beraberinde de bilgi kirliligi gibi bir sorunu ortaya
cikarmigtir. Yirmi birinci ylizyilda yasayan insanlarin bas etmek zorunda oldugu sorunlardan
birisi olan bir kirliligi sorunu, ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle 6grencilere kazandirilan becerilerle
asilabilir. Bunun yaninda 6grencilere dogrudan ve kisa zamanda bilgi sunulmasi gereken acil
durumlar i¢in de ¢ocuk edebiyat islevseldir. Ogrencilere ihtiya¢ durumunda giivenilir bilgiler
sunularak onlarin énemli konularda bilgi edinmesi saglanabilir. Ornegin Basoglu (2022),
COVID-19 siirecinde c¢ocuk edebiyati iiriinlerinden yararlanilabilecegini buna yonelik
yazilmis yirmi dokuz adet kitap tespit edildigini, 6zellikle ebeveynlerin salgin1 ¢ocuklara
anlatmak i¢in ¢ocuk edebiyati liriinlerini rehber olarak kullanabilecegini ifade etmistir.

Gortildiigii izere ¢cocuk edebiyati, bilgilendirici islevi ile bir¢ok alanda kullanilabilmektedir.

Merak uyandirma (sasirtma)

Insanmn dogaya yonelik meraki, etrafinda olan bitenleri anlamlandirma ¢abasi Antik
Cag’dan beri felsefi sorgulamalarla devam etmistir. Merak duygusu; insan1 arastirmaya, soru
sormaya ve yaratici olmaya tesvik etmistir. Uygun diisiince yontemleri kullanmak, dogru
sorular1 sorabilmek, elestirel diisiinebilmek; gilinlimiizde de &grencilerden beklenen
yetkinliklerden bazilaridir. Matthews (1983), merak etme, felsefe yapma arzumuzun insan
olmamizin dogal bir sonucu oldugunu ve bunun erken yaslarda ¢ocuklukta basladigini ifade
eder. Ona gore ¢cocuk edebiyati, hangi eserin felsefi nitelikte oldugunu belirleyebilmek icin
felsefe alanindan yararlanir. Felsefenin bilginin dogasini sorgulayan ve elestirel tutumu,
cocuk kitaplartyla harmanlanip 6grencilere sunulmalidir. Toplumsal anlamda elestirel ve
bilimsel diisiince refleksi olusturmanin kosullarindan birisi budur. Cocuk felsefesi olarak
adlandirilan ve cocuk edebiyati iiriinlerinde de kendisine yer bulan bu eserler “islevleri
bakimindan incelendiginde: kurgu icerisinde dogrudan felsefi bilgi veren eserlerin edebiyati
arag olarak kullandigy, felsefe ve egitimin amag oldugu goriilecektir. Bunlara felsefe glidiimlii
eserler de diyebiliriz” (Karakaya, 2006: 22). Saglam (2021), calismasinda felsefi nitelikte
cocuk siirlerinin ¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini, onlara estetik yonden
haz verdigini ve kisisel gelisimlerine katki sagladigini ifade etmistir. Cocuklara yonelik
felsefe icerikli yaymlarn son zamanlarda sayist artmaktadir. Felsefi sorgulamalar
yapabilmenin temelleri erken yasta atilmalidir. Cocuklarin seviyelerine uygun, dil ve anlatim
ozellikleri acisindan keyif verici ¢ocuk felsefesi kitaplar1 sayica g¢ogalmalidir. Bu yonde
caligmalar yapilmadigi takdirde ¢ocuklarin felsefeyle tanigmalari lise donemine denk

gelmektedir. Bu donem ise bazi kavramlart ve sorunsallastirma yontemlerini
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i¢sellestirebilmek i¢in geg¢ bir donemdir. Cocuk edebiyat: iiriinleri bu anlamda kaynak bir alan

olarak kullanilabilir.

Cocuk edebiyati {irtinleri, okuyucunun 6grenme merakin1 harekete gecirmelidir.
Onlarin merak duygusunu gelistirirken bir yandan da dil gelisimini desteklemelidir. Ust diizey
diistinme becerileri olarak adlandirilan ve gilinlimiiz diinyasinda kisilerin sahip olmas1 gereken
bazi nitelikler, dil sayesinde gelismektedir. Zihinsel gelisim, dil gelisimi ve merak ii¢liisiiniin

cocuk edebiyati kanaliyla beslenmesi gerekmektedir.

Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinme becerisi, bilgi ¢aginin
ihtiya¢c duydugu onemli bir yeterliliktir. Bilgiye erisimin kolaylastigi bu donemde bilginin
cesitliligi ve bilgiye erisim hizi artis gostermistir. Bilgi degerlendirmesi yapabilmek
vazgecilmez bir beceri olmustur. Ogrencilerin kendilerine sunulan ya da i¢sel merak {izerine
edindigi bilgileri, elestirel bir siizgecten gecirebilmeleri; toplumun gelecegi agisindan da
mithim bir konudur. Bu konuda yapilabilecek g¢aligmalarda ¢ocuk edebiyatinin giiciinden
faydalanilmalidir. Nitelikli ¢ocuk edebiyati iriinlerinde diisiinsel sorgulama yontemleri
cocuklara erken yasta kavratilabilir. Bilgi kaynaklarinin giivenirligi ve giincelligini
sorgulamak; elestirel diisiinebilme becerisinin 6nemli bir basamagidir. Bu beceri erken yasta
cocuk kitaplariyla dgrencilere kazandirilabilir. Ogrencilerin bu kazanimlar i¢in zihinlerine
uygulama yapma imkanlar1 sunulmalidir. Bu konuda elde edilen kazanimlarla elestirel toplum
yapisinin temelleri atilabilir. Kendi yasantist igerisinde anlam diinyasini olusturmanin 6n
kosulu diisiince sorgulamasi yapabilmektir. Diislince ve davraniglarini akilci sorgulamalar
tizerine insa edebilen toplumlar, bu sayede olumsuz yonde ve ¢abuk yonlendirilmeye karsi da
korunakli olabilecektir. Patterson (1993), calismasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin ¢ocuk kitaplar1 ile gelistirilebilecegini tespit etmistir. Buna gore kisisel ve
toplumsal gelisimin 6nemli bir unsuru olan merak, ¢ocuk edebiyatinin gelistirebildigi bir

duygudur.

Okullarda okuma kiiltiirii ve ¢cocuk edebiyat iiriinleri

Cocuk edebiyatinin okuma aligkanligr ve kiiltlirii kazandirma islevinde okullarin
sunabilecegi katki c¢oktur. Okullar ¢ocuklarin zamanlarinin biiyiik boélimiinii gegirdigi
kurumlardir. Kendi yagitlariyla sosyallesmelerinin yaninda ¢ocuklarin okulda birtakim olumlu
aligkanliklar1 kazanmalar1 beklenir. Onlarin okuma aligkanlig1 kazanabilmeleri i¢in okullarin
bu yonde planli uygulamalari olmasi gerekmektedir. Oguzkan’a (2021) gore cocuklar,

okullarda okumaya alismaz ve okumay1 sevmez ise iyi yurttas olabilme niteliklerinden birisini
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elde edemeyecektir. Bu durum igin okullara biiyliik gorevler diismektedir. Cocuklarin okul
icinde uygulanacak etkinlikler yoluyla okuma kiiltiirii edinmeleri i¢in okullarin kendi

imkanlar1 dogrultusunda eylem planlari olusturmasi gerekmektedir.

Ogretmenler okullarda sadece ders kitaplarini ¢ocuklara sunmamalidir. Onlara
okumay1 6zendirecek kendi alanlariyla ilgili edebi nitelikte eserler de sunmalidir. Ogrencilere
okumay1 sevdirmek, okullarin kurumsal amaglari arasinda olmalidir. Bu yiizden hem
Ogretmenler hem okul yonetimi bu dogrultuda ortak amag¢ etrafinda birlesmelidir. Sinif
igcerisinde smif kitapliklari, okul i¢inde de okul kiitiiphaneleri okulun bu amaca hizmet eden

onemli bilesenleridir.

Cocuk edebiyat1 iiriinleriyle 6grencilerin bulustugu en 6nemli sosyal alanlardan birisi
de okul kiitiiphaneleridir. Cocuklarin okullarda gecirdikleri zamanin énemli bir kisminin okul
kiitliphanesinde gecirilmesi gerekmektedir. Okullardaki kiitiiphaneler, okuma aligkanligi
edindirme siirecinde onemli roller iistlenmektedir. Bunun yaninda sadece Tiirk¢e dersinde
degil diger derslerin de kazanimlarina yonelik olarak kiitiiphanede iglenmesi, 0grencilerin
okuma isteklerinde ve ders tutumlarinda olumlu sonuglar verebilecektir. Aydogdu (2020:
221), calismasinda okul kiitiiphanelerinin kullanilma durumuyla iilkelerin gelismislik ve refah
seviyeleri arasinda dogrudan bag oldugunu belirterek {ilkemizdeki okullarda kiitiiphane
kullanimina dair su tespitleri paylagsmistir: “21. ylizyilda, her alanda yasanan gelismeler bas
dondiiriici bir hizla gergeklesse de bireylerin ‘bilgi okuryazarligr’, ‘okuma aligkanligi ve
kiiltiiri’ konusunda donanimli olmasi hélad gecerliligini korumaktadir. Bu baglamda,
okullarimizdaki kiitiiphanelerin sayisi, koleksiyon zenginligi ve kiitiiphane kullanma
aliskanligi istenilen seviyeye gelememistir.” Merga (2020), calismasinda okuryazarlik edinme
stirecinde okullardaki kiitliphanelerin 1islevselligi konusunda otuz ogretmenle goriisme
yaparak okul Kkiitliphanelerinden yeterince yararlanilamamas: gerekgelerini su sekilde
aciklamaktadir: miifredatin yogun olmasi, siirli zaman, ebeveyn destegindeki sinirlilik,
okullardaki diisiik biitce, alan darlig1 ve diisiik 6grenci katilimini ifade etmistir. Onal ve Alaca
(2015) tarafindan yapilan calismada ise 6gretmenlerin okul kiitiiphanesi kullanimi konusunda
ogrencilerin iizerinde bir etkisi olmadigini bunun yaninda okullardaki kiitiiphanelerin
bakimsiz ve diizensiz olmasinin, ilgilenecek personel olmamasinin; ¢ocuklardaki kiitiiphane
kullanimina dair olumsuz tutuma yol actigini tespit etmistir. Yilmaz ve Cakmak (2020),
Ogrencilerin  kiitliphane algilarin1  arastirdigi  calismalarinda  kiitiiphanelerin  islevsel

ozelliklerinden ziyade fiziksel Ozelliklerinin ¢ocuklarin algilarinda daha giiclii oldugu
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sonucuna ulasmistir. Bu sonuclara gore okullarin okuma kiiltiirii olusturmada en islevsel
birimi olan kiitliphanelerin etkin kullanim1 konusunda gerekli tedbirlerin alinmas1 6nemlidir.
Kiitiiphanelerin kullanim1 ve 6grencilerin kiitiiphanelere yonelik algis1 kadar buralardaki
cocuk edebiyat1 ve diger kaynaklarin zenginligi de oldukc¢a 6nemlidir. Okullardaki kiitiiphane
kaynaklarina dair standartlastirilmis web tabanli formlar araciligr ile diizenli zaman
araliklarinda kaynak tespit ¢alismasinin yapilmast Onemlidir. Her yil kaynaklarin
komisyonlarca incelenmesi ve kurumlarda eksik olan kaynaklara destekler sunulmasi
gerekmektedir. Kiitliphane kaynaklarindan nasil yararlanilmas1 gerektigine dair MEB
tarafindan yillik etkinlik ve uygulama plan érnekleri paylasiimalidir. Ogretmen ve 6grenciler,
kiitiiphaneleri sadece kitap okuma ya da kitap alip verme yeri olarak diisinmemeli; egitim ve
ogretim donemi igerisindeki uygulama planlarindaki yer se¢imlerinde kiitiiphanelere mutlaka

yer vermelidir.

Ogrenciler egitim kurumlarinda genel olarak akranlariyla ve dgretmenleriyle zaman
gecirmektedir. Okul zamani igerisinde oOgrenciler, Ogretmenlerinin zamanlarim1 nasil
degerlendirdigini yakindan gozlemlemektedir. Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazanmus
olmalari, okulda kitap okuma faaliyetleri vb. ozellikleri 6grencilere de yansiyabilmektedir.
Bircok 6grenci 6gretmeninin elinde gordiigii kitab1 merak etmekte ve incelemek istemektedir.
Ogretmenlerin okuma aliskanliklari, 6grencilerin okuma aliskanligimi etkileyen unsurlardan
biri olabilmektedir. “Ogretmenlerin 6grencilere bireysel sekilde hayal giiglerini harekete
gecirecek, hayal diinyalarmi gelistirecek ve okuma zevklerini artiracak Kitaplar
Onerebilmeleri; dgrencilere kendilerine uygun yazarlarin ve kitaplarin sunulmasi gerekir”
(Cremin ve digerleri, 2008: 458). Okul yoneticilerinin de okumaya yonelik olumlu tutumlari
okul iklimini bu anlamda degistirebilmekte ve oOgrencilere kadar yansiyan bir okuma
sevgisine zemin olusturabilmektedir. Baltac1 (2017), okul miidiirlerinin okuma aliskanliklarini
inceledigi arastirmasinda okul yoneticilerinin okumaya ayirdiklart zaman diliminin diger
faaliyetler icerisindeki siralamada 13. sirada yer aldigini tespit etmistir. Baltaci’nin (2017)
arastirmasi, yeni arastirmalarla da incelenmesi gereken onemli bir konudur. Ciinkii okul
yoneticilerinin okuma aliskanlig1 ve sevgisine yonelik davranis egilimleri hem 6gretmenler

hem de 6grenciler i¢in model olabilmektedir.

Okullarda okuma kiiltiiriine katkis1 olmasi i¢in yapilan en sik uygulama okuma saati
uygulamasidir. Bu uygulamadan en yiiksek seviyede verim alabilmek i¢in belirli bir plan ve

diizen saglanmalidir. Ne okursa okusun yeter ki okusun seklinde siirekli olarak ¢ocuklarda
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kitap okuma baskist olusturmak, beklenen sonuglari vermeyecektir. Bu agidan okullarda
uygulanan okuma saatlerinin belirli bir diizen ve takip sistemiyle yiiriitiilmesi gerekmektedir.
Okullarda okuma saati uygulamasi olduk¢a Onemlidir. Bu saatlerde hem 6gretmen hem
Ogrenci okuma ve degerlendirme calismalar1 yaparak okuma sevgisinin yayildigi bir ortami
olusturur. Iscan ve digerleri (2013), okullarda 6grencilerin okuma saati ile okuma etkinlikleri
yaptigin1 ancak okunan kitaplar iizerine yeterince konusulmadigini ifade etmistir. Bu yiizden
okuma saati uygulamasinin 6ncesi ve sonrasinda yapilmasi gereken ¢alismalar planlanmalidir.
Okuma saatleri, denetim ve takibi gerektiren bir siiregle devam etmelidir. Akademik basarinin
artirtlmasinda kitap okumak 6nemlidir ancak burada dnemli olan nicelikten ziyade nitelikli bir
okuma calismasidir. Onemli olan ne kadar siire okuma saati yapildig1 degil nitelikli eserlerle
okumalarin yapilmasidir. Nitekim Sayer ve digerleri (2018), c¢alismalarinda nitelikli ve
biiyiileyici igerikteki masallarin okurlarin ilgisini ¢ektigini, okumaya dair olumlu tutum
olusturdugunu ifade etmistir. Kitap okuma siirecinde ¢ocuga eslik edilmeli, onlarla birlikte
kitaplar okunmali, ¢ocukla birlikte zaman gegirip etkinlikler yapmak icin kitaplar materyal
olarak kullanilmalidir. Okullarda ¢ocuk edebiyatinin islevsel kullanimi okul iklimine de
olumlu yansiyacaktir ancak kendi halinde ve eline gecen her kitab1 okuyan ¢ocugun okumaya
alismasi ve okul basarisinin da bdylece yiikselecegi yoniindeki beklentiler ise ¢ogu zaman
karsiligini bulamayacaktir. Okuma ¢alismalari, 6zellikle de okullarda gocuklar agisindan

plansizligin hiikiim stirdigii faaliyetler olmamalidir.

2.1.3. Tiirkge egitimi ve cocuk edebiyati

“Cocuga gore edebiyat” bi¢iminde aciklanabilecek olan cocuk edebiyati, Tirkce
egitiminin muhataplarinin ¢cocuklar olmasi nedeniyle, Tiirk¢e egitiminin 6ncelikli materyalleri
arasinda yer almaktadir” (Sahbaz ve Cekici, 2012: 2372). Tiirkge egitimi ve ¢ocuk edebiyati
arasindaki onemli iliski, Temizylirek (2003) tarafindan ¢ocuk edebiyatinin dort temel dil
becerisine katkisi agisindan incelenmistir. Buna gore Tiirkge egitiminin temel amaglari
dogrultusunda ¢ocuk edebiyati tiriinlerinden yararlanilmasi, bu iki alan arasindaki bilingli bir
yaklasimi gerektirmektedir. Cocuk edebiyatinin Tiirk¢e derslerinin amaglarina yonelik bir¢ok

katkis1 bulunmakla birlikte baslica yararlari asagidaki sekille ifade edilebilir:
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COCUK EDEBIYATI

Temel Dil Becerileri ve Dil

Metin Temelli Bilgisi Calismalari

Galjgrmeata Degerler Egitimi

Okuma Sevgisi ve

Aligkanhg Ana Dil Sevgisi

TURKGE EGITIMI
Sekil 2.3. Cocuk edebiyatinin Tiirkge egitimindeki baslica islevleri.

Yukaridaki sekil incelendiginde ¢ocuk edebiyatinin Tiirkge dersindeki baslica katkilar
goriilmektedir. Bu katkilarin hepsi dogrudan ya da dolayli olarak birbiriyle iliskilidir. Ornegin
temel dil becerileri ile ilgili ¢alismalar, metin temelli yapilmalidir. Bunun yaninda ana dil
sevgisi kazandirma, okuma aligkanlig1 edindirme gibi kazanimlarin temel materyalleri olan
metinlere ¢ocuk edebiyati kaynaklik etmektedir. S6zli ve yazili gocuk edebiyati iirtinleri,

temel dil becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Tiirkge derslerinde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin dnemini kavrayan dgretmenler, dersin
amaglarina ulasmasinda ¢ocuk edebiyatindan yararlanmada isteklidir. Cocuk edebiyati
trlinlerinin Tiirkce dersinde islevsel kullaniminda Tiirk¢e Ogretmenlerinin yaklagimi
onemlidir. Tiirkge derslerinde sadece ders kitaplarindaki metinlere bagli kalinmamalidir.
“Ogretmenler, giiclii sekillerde kullanilmak {izere kiiresel topluluklar1 igeren cocuk
edebiyatin1 sinifa getirmek i¢in bilingli bir caba gdsterdiginde, hem &gretmenler hem de
cocuklar ilham alabilir ve motive olabilir’ (Fain ve digerleri, 2022: 9). Ogretmenlerin Tiirkce
dersi agisindan ¢ocuk edebiyatinin Onemini bilmesi ve bu drlinleri smif igerisinde
kullanmasiyla Ogrencilerde okuma kiiltiirii olusmasina zemin hazirlanacaktir. Bu yiizden
Tiirkce 6gretmenlerinin derslerinde gocuk edebiyatindan yararlanma durumlarini inceleyen
calismalar siirece dair bilgi vermektedir. Nitekim Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplari ile ilgili
diistinceleri, onlarin ¢ocuklara kitap tavsiyelerini de belirgin sekilde etkilemektedir. Ceran ve
digerleri (2019) tarafindan yapilan c¢alismaya gore Tirkce Ogretmenleri, ¢ocuk edebiyati

riinlerini daha cok internet kanaliyla satis sitelerinden takip etmektedir. Buna gore
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ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden yararlanma durumlarinda giincel eserleri takip

kanallarini gesitlendirmeleri 6nemlidir.

Cocuk edebiyatinin Tiirk¢e derslerinin amaglarina uygun sekilde kullanilmasi igin
uygulama oOrneklerini planlamak gerekmektedir. Planli bir siirecle ve neyi, nerede, nig¢in
kullanacagini bilen 6gretmenler; ¢ocuk edebiyatindan en yiiksek seviyede verim aldigi gibi
Tiirkge derslerinde istenen sonuglara dogru adim atacaktir. Bunlara ragmen Kanat (2020)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarina gore 6gretmen adaylar1 hem giincel ¢ocuk edebiyati
iiriinlerini hem de nitelikli cocuk edebiyat1 iiriinlerini tanimada yetersizdir. Ogrencilerin
okuma aligkanligi kazanmalari ve okuma sevgisine sahip olabilmeleri, onlarin nitelikli
eserlerle bulusmalar1 sayesinde olmaktadir. Kendi gercekliklerine uygun eserlerle okumaya
iligkin olumlu tutum gelistirmeleri agisindan ¢ocuk edebiyati ¢calisma alani, Tiirk¢e egitiminin
temel rezerv alanidir. Bunun yaninda giincel eserlerin takibi ve farkli temalara yonelik sekilde
Ogrencilere kitap tavsiyeleri yapabilmek i¢in ¢ocuk edebiyati kaynaklarina bagvurulur. Cocuk
edebiyati iriinlerini tanimadan ve nitelikli eserlerin hangi 6lgiitlere gore nitelikli olarak ifade
edildigini bilmeden Tiirk¢e derslerinin amacina ulasmak, Ogrencilere okuma sevgisi

kazandirmak zordur.

Oguzkan’a (2021) gore Tiirkge Ogretmenlerinin rehberliginde ve Ogrencilerin
emekleriyle hazirlanan okul gazeteleri, simif dergileri ya da diger yaymlar Tiirk¢e dersinin
birgok amacina hizmet etmektedir. Ogrencilerin okuma istegini artirdig1 gibi sozlii ve yazil
bilgi toplama, bunlar1 sunma konusunda da temel dil becerilerinin etkin kullanimi séz

konusudur.

Ana dili egitiminin temellendirildigi okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri;
cocuk edebiyatinin katkilartyla gelistirilebilmektedir. Bunlara yonelik olarak yapilan
aragtirmalar ve uygulama Ornekleriyle birlikte Tiirkce Ogretim programlarinda cocuk

edebiyatinin 6nemi, asagida basliklarda ifade edilmistir.

Tiirkge ogretim programlart ve ¢ocuk edebiyati

Insanhigin gelisen ortak medeniyeti, bilimsel ve teknolojik gelismeler, iletisimin
yayginlagsmas1 ve bilgi yogunlugunun artmas: vb. degisimlerle insanlarin yagaminda son
yiizyilda ciddi degisimler meydana gelmistir. Bu degisim ve yenilesme silirecinden egitim ve
Ogretim uygulamalar1 etkilenmis, bu gelismelere istinaden Ogretim programlar1 da belirli

zamanlarda giincellenerek degismistir. “Program, belirli bir amaca ulasmak adina, ‘Ne igin?
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Hangi yollarla? Nasil? Ne kadar siirede? Hangi ortamlarda? Ne kadar?’ vb. sorularin olasi
cevaplarinin, mevcut bilgi birikiminden yararlanilarak onceden belirlenip ortaya koyulmasi
olarak tanimlanabilir” (Yangin, 2005: 3). Tiirk¢e derslerinin bir plan ve diizen igerisinde
yiiriitiilebilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretim programlarinin yol gostericiliginden yararlanilir. Tiirkge
dersi ve c¢ocuk edebiyatinin baglantis1 geregi Tiirkge Ogretim programlarinda c¢ocuk
edebiyatindan yararlanilma durumu, Tiirk¢e dersinin hedeflere ulasmasi agisindan oldukga
onemlidir. Nitekim Karakus’a (2014) gore birtakim calismalar yapilmasina ragmen Tiirk¢e
Ogretim programlar1 ve Tirkge ders kitaplar1; ¢ocuk edebiyatindan yararlanilmasi agisindan
istenen seviyede degildir. Buna gore cocuk edebiyatinin Tiirk¢e derslerinin igerisinde
konumlandirilmasinda Tiirk¢e 6gretim programinin rehberligi olduk¢a dnemlidir. Programlar,
tesvik edici bir sekilde ¢cocuk edebiyati yapitlarina alan agtik¢ca dgretmenlerin ve dgrencinin
ailesi; konu hakkinda daha planli uygulamalar yapabilecektir. Cocuk edebiyati iiriinlerinin

belirlenisi, 6grencilere sunulusu ve derslerde kullanilmasi belirli bir plan dahilinde olmalidir.

Bas’a (2015) gore ¢ocuk edebiyatindan yararlanilmasi ilk dénem programlarindan
giiniimiize kadar agsamali bir sekilde gelisim gostermis ve programlarda edebiyat eserlerinin
siiflandirilmasi ve seviyelendirilmesi yapilmis olsa da bunun daha da somutlastiriimasi
gerekmektedir. Cocuk edebiyatinin ge¢misten giliniimiize Tiirkge 6gretim programlarindaki

konumunu inceleyerek konu hakkinda bilgi edinebiliriz.

Ortamektep Tiirkge Ogretim Programi (1929), Latin harflerinin kabul edilmesinden
sonra 1930 yilinda uygulanmigtir. Bu program gramer, tahrir ve kiraat bdliimlerinden
olusmustur. Bu programda 6grencilere yonelik edebi eser segerken dikkat edilmesi gereken
hususlarla ilgili bir bashk yer almistir. Bu baslikta belirtilen esaslardan bazilar1 su sekilde

Ozetlenebilir:

e Secilen edebi eserler; anlatim tarzinin yaninda igerik olarak da degerli olmali,

e Ogrencilerin zevkle okuyabilecegi tiirde olmal,

e Eserlerin ahlaki, milli ve manevi agidan degeri olmali,

e Eserler, 6grencileri diigiindiirmeye yonlendirecek nitelikte olmali,

e Cumhuriyeti, Tiirk inkilabin1 ve kahramanlarini sevdirecek nitelikte olmalidir.
(Maarif Vekaleti, 1929)

Karabulut (2021), giiniimiizde ¢ocuk edebiyati {iriinlerini belirlerken dikkat edilen

hususlar goz Oniine alindiginda 1929 programindaki ifadelerin bilimsel oldugunu ve
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gecerliligini korudugunu ifade etmistir. Metinlerin yasama yakin sekilde ve ¢cocugun giinliik
yasamindaki ilkelerine katkisi olacak tarzda kullanilmasi onerilmistir. Gortildiigi tizere 1929
yilinda hazirlanan programda gocuk edebiyati tirtinlerinin sahip olmasi gereken bazi nitelikler

ifade edilmistir.

Sonraki 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi ise okuma egitimi ile edebi firiinlerin
iliskilendirilmesini ve bu konuda yapilacak ¢aligmalari su ilkeler dogrultusunda ifade etmistir:
Edebi eserler 6grencide yiiksek {ilkiiler inkisaf ettirmeli, 6grencinin meramini hem yazili hem
sozIlii ifade edebilmeye alistirmali, O6grencinin okudugu edebi iiriinlerin estetik yoniini
kavrayabilmesi saglanmalidir (MEB, 1938). Bunun yaninda bu programda genglerin iyi
eserler okumasi konusunda istekli hale gelmesi ve onlarin karakter gelisimleri agisindan bu
eserlerden yararlandirilmas: gerektigi ifade edilmistir. Gortildiigl tizere 1938 programinda
cocuk edebiyat iirlinlerinin Tiirk¢e derslerinde islevsel kullanimi agisindan yapilan 6nerilerin

kapsami1 daha da genislemistir.

Ortaokul Tiirkge Programi (1949); okuma, sdz ve yaziyla ifade, dil bilgisi, imla, insat
ve yazi olmak iizere alt1 bolimden meydana gelmistir (Karabulut, 2021). Bu programda da
oncekilerde oldugu gibi Ogrenciler icin secilecek edebi eserlerde bulunmasi gereken
ozelliklerden bahsedilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasi, hayati
tanmimasi, Milli ve manevi degerlerinin gelismesi yoniinde amaglar belirlenmistir. Bu
programda (MEB, 1949) c¢ocuklara okutulacak kitaplarla ilgili su ifadeler cocuk edebiyati
acisindan olduke¢a dikkat ¢ekicidir: “Cocuklara okutulacak konular ve kitaplar: birinci ve
ikinci siniflarda masallar ve hayvan hikayeleri, {igiincii smifta ulusal efsaneler ve gergege
yakin masallar, ikinci devrede ise sergiizestler, cocuk romanlari, tarih hikayeleri, seyahat
romanlari, hatiralar, bliylik adamlarin hayatlari, tabiata, insan hayatina, cografyaya, tarihe ve
teknige dair bilgi veren ve ¢ocuklarin zevkine uygun Kkitaplar tercih olunmalidir”

(Melanlioglu, 2008: 68).

Ortaokul Tiirk¢e Programi (1962), ogrenciler igin belirlenen edebi iiriinlerin sahip
olmast gereken Ozellikleri onceki programlarda oldugu gibi belirtmistir. Bunun yaninda
Tiirkce derslerinde 6grencilerin ruhsal gelisimleriyle birlikte dogru karar verebilme becerisi,
edebi iriinlerden keyif alma, okuma ve yazma ¢aligmalarinda aktif olmak gibi bazi
kazamimlar dile getirilmistir. Ogrencinin estetik zevki iizerine diisiinmesini saglamak ve

karakter ozellikleri agisindan gelisimine destek vermek amaglanmistir (MEB, 1962).
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Daha sonraki 1962 programinda agiklamalar kisminda yer alan su ifadeler ¢ocuk
edebiyati eserleri ile ilgili farkindalik olusturma agisindan Onemlidir: “Tiirk¢e Ogrenimi,
edebiyat eserlerini duygu ve fikir bakimindan belirtmeyi, firsat diistiikce Bati yazinina ve
terclimelerine seviyenin gerektirdigi kadar deginmeyi, iinlii yazarlar ve ¢evirmenler hakkinda

metinler aracilifiyla kisa bilgi vermeyi de saglamaya ¢alismalidir” (MEB, 1962).

MEB tarafindan 1962 yilinda hazirlanan Ortaokul Tiirkge Programi’nda 6grencilere
yonelik kitap Onerileri sunulurken 6grencinin seviyesi ve 6grencinin okuma yonelimini géz
oniinde bulundurmak, tavsiye edilmistir. “Ogretmenin salik verdigi kitabin gocuk icin biiyiik
onemi var. Ogrenci okuldan sonraki hayatinda 6gretmenin salik verdigi kitaplar1 daima
hatirlayacaktir” (MEB akt. Temizyiirek ve Balci, 2015: 239). Burada goriildiigii tizere gocuk

edebiyati iirtinleri hakkinda 6gretmen yeterlilikleri program icerisinde 6nemsenmektedir.

Uzun yillardir uygulanan 1981 ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Programi’nda 6grencilerin
Tiirk¢e derslerinde karsilastiklar1 edebi eserlere yonelik milli kiiltiirii yansitan eserlerin, yurt
sevgisi kazandirabilecek nitelikte olmasi gerektigi ifade edilir. Bu programda agiklamalar
kisminda yer alan ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin ¢ocuga gore onerilmesi konusundaki su ifadeler
onemlidir: “Ogrencilerin hoslandiklar: tiirler, birbirinden farkli olabilir; bu ¢ok dogal bir
durumdur. Onlar1 ayni tiirden eserler okumaya zorlamak zararli sonuglar verir. Zaten amac,
ogrencileri aym1 kaliba sokmak degil onlara okuma aliskanligi kazandirarak kisiliklerini
gelistirmektedir. Ogretmenin her zaman géz Oniinde tutacagi sey, 6nce ¢ocugun okuma
egilimlerini saptamak ve onu, o yonde gelistirmektir” (MEB, 1981). Aciklamalar kisminda
yer alan bu ifadelerin ¢ocuga gore eser onerilmesinde farkliliklara dikkat edilmesinin onemi
belirtilmistir. Cocugun okuma egilimlerinin taninmasi gibi bir sorumluluktan bahsedilmesi de
dikkat ¢ceken hususlardandir. Bu programda ¢ocuklarin edebi eserlere yonelik kisisel estetik
zevklerinin olusumu, bunun ogretmence taninmast ve buna saygi duyulmas: gerektigi

belirtilmistir.

Yapilandirmaci anlayisin  benimsendigi 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi kendi iginde “Genel Amaglar, Temel Dil Becerileri, Dil Bilgisi, Gérsel Okuma ve
Gorsel Sunu, Atatiirkgiiliikk, Etkinlikler, Kazanimlar, Ag¢iklamalar” seklindeki boliimlerden
olusmaktadir. Bu program olusturulurken yapilandirmaci yaklagim benimsenmis, programin
yaklasiminda meydana gelen bu degisim nedeniyle detayl agiklamalar ve etkinlik 6rneklerine
genis yer verilmistir. 2006 yilinda uygulanan bu programin genel amaglar kismindaki

asagidaki agiklamalar, ¢ocuk edebiyati iirlinleri agisindan ele alinabilir (Karabulut, 2021).
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e “Seviyesine uygun eserleri okuma, bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢gme,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

e Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmeleri” (MEB, 2006) seklindeki ifadeler, ¢cocuk edebiyatinin Tiirkge

egitimindeki 6nemi agisindan ele alinabilir.

Sonraki 2015 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi iginde birinci smiftan
sekizinci sinifa kadar Tiirkge derslerine yonelik uygulamalarin rehberligi yapilmistir. Bu
programin felsefesi de 2006 yilindaki programda oldugu gibi yapilandirmaci yaklasimdir. Bu
program ana hatlariyla sozlii iletisim, okuma ve yazma seklindeki ti¢ bagliktan olugsmaktadir.
Bu programda cocuk edebiyatindan alinan metinlerin Tiirk¢e derslerindeki islevselligi adina
asagidaki su ifadeler onemlidir: “Program; O6grencilerin sozli iletisim, okuma ve yazma
O0grenme alanlarindaki kazanimlarla farkli tlirlerden metinler {izerinde caligsmalar yaparak
anlama, anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir”
(MEB, 2015). Buna gore metinlerden Tiirkge dersinde nasil yararlanilmasi gerektigi
konusunda agiklamalar ifade edilmistir. Ayrica programin vizyonunda okudugunu anlayan,
okudugundan zevk alabilen bireylerin yetistirilmesi amag¢ olarak ifade edilmistir (MEB,
2015).

Sonraki siiregte 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2015 ve 2018 programlarinin
revize edilmis sekliyle uygulamaya konulmustur. Ogrencilerin “okuduklarmi anlayarak
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmas1” (MEB, 2019:
8) seklindeki 2019 Tiirkge Ogretim Programinda yer alan amaglar, cocuk edebiyatinin Tiirkce
ogretimindeki Onemini ortaya koymaktadir. Yine bu programda ifade edilen Ggrencilerin
“okuma yazma sevgisi ve aliskanligin1 kazanmalarinin saglanmas1” ve “Tiirk ve diinya kiiltiir
ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmasi” (MEB, 2019) seklindeki amaclarin ¢ocuk edebiyati ile
baglantili oldugu goriilmektedir. Bu programda Tiirk¢e ders kitaplarinda ogrenciler igin
belirlenen metinlerin tiirleri “siir, hikaye edici metin, bilgilendirici metin” olmak tizere ii¢

grupta ifade edilmistir.

Cocuk edebiyatinin 6grencilerde duyarlilik gelistirme ve deger aktariminda islevsel
oldugu onceki boliimde ifade edilmistir. Kok degerler 2019 programi igerisinde ifade edilmis

ve bunlarin ele almma bigimiyle ilgili temel diizeyde agiklama yapilmustir. “Ogretim
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programlarinda yer alan ‘kok degerler’ sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme Ogretme
siirecinde hem kendi baslarina, hem iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de oteki kok
degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir” (MEB, 2019: 4). 2019 TDOP igerisinde yer
alan kok degerlerin G6grenciler tarafindan yasama doniik sekilde kazanilmasinda cocuk
edebiyatinin islevsel oldugu bilinmektedir. “Genelde edebiyat 6zelde de cocuk edebiyati
yapitlarinin konu olarak evrensel ve yerel kiiltiirel degerleri tasidiklar1 diisiiniildiiglinde;
toplumsal degerlerin ¢ocuga hissettirilmesi ve kazandirilmasinda erken yaslarda cocuk
edebiyat1 yapitlarinin ne kadar biiylik 6nem tasidigi ortaya c¢ikmaktadir” (Demircan, 2007:
20). Goriildigi tizere 2019 programinda soz edilen kok degerlerin dgrenciler tarafindan

i¢sellestirilmesinde ¢ocuk edebiyatindan yararlanilmalidir.

Ogretim programlarina genel olarak bakildiginda cocuklarin okuyabilecegi eserlerdeki
bulunmasi gereken 6zelliklerin ifade edildigi goriilmektedir. Bunun yaninda MEB tarafindan
2004 ve 2005 yillarinda yayimlanan genelgelerle “100 Temel Eser” uygulamas yiiriirliige
girmis ve bu secki listesi, ¢ocuk edebiyati acisindan olduk¢a Onem tasiyan bir uygulama
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu Oneri listesi, ¢esitli arastirma ve degerlendirmeler kapsaminda
(Arican ve Yilmaz, 2010; Yilmaz, 2014; Cifci ve Ulutas, 2017) literatiirde tartismalara konu
olmustur. Neticede 100 Temel Eser Listesi 2018 yilinda MEB tarafindan yayimlanan genelge
ile ytrtirliikten kaldirilmigtir.

Okuma becerisi ve cocuk edebiyat

“Okumay1 6grenmek hayati degistirir. Okuma; bilgi edinmenin, kiiltiirel katilimin,
demokrasinin ve meslek basarisinin temelidir” (Castles ve digerleri, 2018: 5). Tiirkge
egitiminde okuma becerisine yonelik birtakim uygulamalarla 6grencilerin okuma aligkanligt
kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ogrencilerin okuma aliskanlifi kazanmalar1 ve okuma
sevgisine sahip olabilmeleri, onlarin nitelikli eserlerle bulusmalar1 sayesinde olmaktadir.
Kendi estetik zevklerini fark etmeleri ve okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmeleri igin
cocuk edebiyati calisma alami Tiirkge egitimine kaynaklik etmektedir. Tiirk¢e egitiminin temel
malzemesi metinler oldugu icin Tiirk¢e egitimi ve ¢ocuk edebiyati arasinda dogal bir bag soz
konusudur. Dilidiizgiin’e (2004) gore okuma becerisinin gelisimi i¢in lizerinde calismalar
yapilan metinlerin ¢ocuk edebiyatinin nitelikli {iriinlerinden olmasi1 gerekmektedir. Bunun

yaninda okuma kazanimlarina yonelik metin iizerinde yapilan ¢alismalarin sadece soru-cevap
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niteliginde olmamas1 gerekmektedir. Yaratici uygulamalarla metin iizerinde g¢aligmalar

yapilmalidir.

Ogrencilerin okuma aliskanligini ve giincel ¢cocuk edebiyati eserlerini takip edebilmek,
tematik sekilde 6grencilere kitap tavsiyeleri yapabilmek icin ¢ocuk edebiyati kaynaklarina
bagvurulur. Okuma egitiminde ¢ocuk edebiyatinin kaynaklari temel materyallerdir. “Okuma
egitiminde c¢ocuk edebiyatinin gelecegi, kismen c¢evrimici ve elektronik metinlerin
potansiyelinden yararlanmaya, edebiyatin yararliligina yonelik mevcut ve gelecekteki
elestirilere karsi koyacak edebiyat tiirlerinin ince ayarin1 yapmaya ve okuma egitiminin neden

edebiyat gerektirdigine dair teoriler olusturmaya baghdir” (Martinez ve McGee, 2000).

Okumaya yénelik kazammlar 2019 TDOP’de “akici okuma, séz varligi, anlama”
seklinde olusturulan bagliklar altinda ifade edilmistir. Cocuk edebiyati iirlinlerinin ¢ocuklarin
akic1 okumalarina, okuma hizlarindaki iyilesmeye katkis1 6nemlidir. Bunun yaninda diistince
becerilerinin temelini olusturan zengin s6z varligina sahip olabilmenin ¢ocuklar agisindan en
etkin yolu da metinler iizerinde anlam1 bilinmeyen sozciiklere yonelik yapilan ¢aligmalardir.
Bu c¢aligmalar 6grencinin s6z varli@ini zenginlestirirken onlarin ana dillerindeki kullanim
ozelliklerini, incelikleri ve zenginliklerini kesfetmelerine olanak saglar. Bu yiizden ¢ocuklar
icin eser kaleme alinirken veya onlara eserler 6neri olarak sunulurken ¢ocugun séz varligiin
gelisimi dikkate alinmahidir. Kokg¢ii’'ye (2021) gore eserlerde ana diline ait deyim ve
atasozlerinin zengin kullanimi yaninda bunlarin ¢ocuga gore uygun olmasma da dikkat
edilmelidir. Tirk¢e egitiminde Ogrencilerin duygu ve disiinceleri ifade becerilerini
gelistirmek amaclanirken bunun temelindeki unsurlardan birisi de s6z varligi ¢alismalaridir.
Sozciik caligmalari, metin c¢alismalart igerisinde oOnemli agirhiktadir. S6zciik dagarcigi
sinirlari, diisiincenin sinirlarini olusturdugu i¢in bu calismalarin 6grencilerin tiim yasaminda
etkisi biiyliktiir. Edebi metinler s6z varligi acisindan zenginlik igerdiginde buna erigim
saglayan 6grencilere yansimasi da olumlu olacaktir. S6z varligi agisindan ¢ocuk edebiyati
tirtinleri Tirkge egitiminin 6nemli materyallerindendir. Bas (2015: 33), ¢ocuk edebiyatinin
Tiirkce derslerinde okuma becerisinin gelisimine ve s6z varligia etkisini asagidaki gorselle

ifade etmistir.
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Ani, Efsane, Masal, Portre, l Hikaye, Siir, Soylesi |

Fikra anlatma, ‘ Otobiyografi, Biyografi, Ani |

Canlandirma yapma, Rol Gezi Yazisi, Piyes, Soylesi, |
| Alma, Sézel Yorumlama, | Deneme, Makale, Elestiri,

|
| Sark, Tirkd, Tekezleme ‘ Kose Yazisi, Mektup vb.
‘l Séyletme, Sozlii lietigim ' yazma

KONUSMA

v

DINLEME
Masal, Hikaye, Destan, Roman, Hikaye, Masal,
| Efsane, Siir, Tlrkl, Mani, Destan, Efsane, Siir,
| Ninni, Tekerleme, Golge Tekerleme, Bilmece,
Oyunu, Tiyatro, Kavram == . Fikra, Soylesi, Deneme,
Kitaplan, Yazisiz Kitaplar, &[ Makale, Kége Yazisi,
| Resimli Oykii Kitaplan vb. Biyografi, Ani, Gezi
| dinleme/izieme. Yazisi, Piyes, Fen ve Doga
kitaplan, Gazete, Dergi,
Cizgi Roman vb. okuma.

Sekil 2.4. Cocuk edebiyati iiriinlerinin temel dil becerileri arasinda olusturdugu etkilesim.

Aciklama: gorseldeki kesintili ¢izgiler dolayli, kesintisiz ¢izgiler ise dogrudan aktarimi

ifade etmektedir. (Bas, 2015: 33).

Ayta¢ (2003), okuma becerisinin gelisiminde ¢ocuk edebiyatinin énemli oldugunu
belirterek iizerinde ¢aligsmalar yapilacak metinlerin iyi se¢ilmesine dikkat edilmesi gerektigini
belirtir. Tyi secilmis metinlerle birlikte ¢ocuk edebiyatmin okuma becerisinin gelisimindeki
kullanimi; planlt ve diizenli olmal, siirecte 68rencinin okuma ihtiyaglar1 da goézetilmeli, buna

yonelik etkinlikler 6grenci merkezli tasarlanmalidir.

Dinleme becerisi ve ¢cocuk edebiyati

Dort temel dil becerisi arasinda en erken gelisim gosteren beceri olan dinleme,
cocugun okul basarisinda, iletisim siireclerinde biiyiilk dneme sahiptir. Dinleme erken yasta
gelisen bir beceri olsa da Tiirkge derslerinde yiiriitiillen caligmalarla gelistirilebilen bir
beceridir. Nitekim 2019 TDOP’de belirtilen esaslara gore Tiirkge ders kitaplarinda toplam
sekiz tema yer almaktadir. Bu temalarda bulunan dort metinden birisi dinleme metnidir. Buna

gore Tiirkce ders kitaplarinda toplam sekiz adet dinleme metni yer almaktadir.
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Dogan (2020), dinlemenin bazen zevk icin yapilsa (miizik, dogaya ait sesler) da
dinlemedeki esas amacin anlamak oldugunu, bu yoniiyle dinlemenin isitmeden farkli
oldugunu belirtir. Dinledigini anlayabilen bireylerin yetismesinde ¢ocuk edebiyati iirtinleri
erken donemden baslayarak siirece katki saglar. Temizyiirek (2003), cocuk edebiyati
tirtinlerinin Tiirkce dersindeki etkin kullanimina dair ¢alismasinda masal ve hikaye anlaticilig
etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme becerisine erken yastan itibaren katki sagladigini ifade
etmistir. Cocuk edebiyati iirlinleriyle erken yasta dinleme alistirmalar1 yapan bu ¢ocuklarin
gelecekte dinleme becerisini  etkin  kullanma olanagi artar. Simf igerisinde ¢ocuk
edebiyatindan secilen 6rnek metinlerle dinleme ¢aligmalari yapilmalidir. Dinleme etkinligi

yapilacak edebi iiriinlerin ilgi ¢ekici, dinlemeye tesvik edici olmasi1 gerekmektedir.

Sandall ve digerleri (2003), ¢ocuklarin dikkatlerini toplama, odaklanabilme 6zetleme
ve dinlemede amacini belirleyebilme yetkinliklerini gelistirmek icin ¢ocuk edebiyatinin
kullanilmast gerektigini ifade eder. Bunun yaninda Ogretmenlerin sinif i¢inde dinleme
konusunda model olmas1 gerektigini de vurgulamistir. Durmus (2013), calismasinda ¢ocuk
edebiyat1 trlinlerinin dinleme becerisine yonelik katkist oldugunu deneysel yontemle

gerceklestirdigi calismasinda belirtmistir.

Manning ve Boals’a (1991) gore cocuklar okuldaki zamanlarinin biiyiik boliimiinde
dinler ancak dinleme g6z ardi edilen bir beceri olmustur. Dinleme egitiminin geleneksel
sekilde geri planda tutulmasi, cocuklarin kendi baglarina dinlemeyi 6grendikleri efsanesine
veya dinleme becerilerinin 6gretilemeyecegi yanilgisina dayanmis olabilir. Oysa dinleme,
gelismeye acik bir beceridir. Erken donemde c¢ocuklarin seviyelerine, ilgilerine uygun

nitelikte ¢ocuk edebiyat iiriinleri kullanilarak dinleme becerisinin gelisimi desteklenir.

Cocuk edebiyat1 alanindaki 6zellikle anonim tiirlerin bir¢ogu (masal, bilmece, fikra,
tekerleme vs.) hem Kkiiltiirel unsurlarin aktaricisi niteliginde hem de Tiirk¢e derslerinde
dinleme agisindan essiz kaynak niteligindedir. Kiiltiir tarihimizin 6nemli unsurlarini
cocuklarimiza iletirken bu eserlerin dinleme becerilerine katkisini siiregte g6z Oniinde
bulundurmak gerekmektedir. Bu eserler sadece kiiltiirel aktarim araci degil dil becerilerinin

gelisiminde de Tiirkge dersleri iginde kullanilmalidir.

Brett ve digerleri (1996), ¢ocuklarin s6z varligi edinmelerinde anlami bilinmeyen
sozciiklerin hikayelerini, 06grencilere dinletmistir. Bu c¢alismada anlammi bilmedigi

sozciiklerin hikayesini dinleyen deney grubundaki 6grenciler, dinleme etkinligi yapmayan
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kontrol grubundaki 6grencilere gore soz varligi testinden daha basarili sonuglar almistir. Buna
gore g¢ocuklara yonelik hikayeler araciligiyla dinlemenin soz varligi {izerindeki olumlu
sonuglart ortaya c¢ikmistir. Bu dogrultuda Tiirk¢e derslerinde dinleme etkinliklerinde
cocuklarin ilgisini c¢ekebilecek, onlar1 dinlemeye tesvik edebilecek, s6z varliklarini

gelistirecek edebf iiriinler; cocuk edebiyatinin katkistyla kullanilmalidir.

Konusma becerisi ve cocuk edebiyati

Kehing ve Yunus (2021), konusma becerisinin temel dil becerileri arasinda
Ogrencilerin gelistirmesi gereken bir beceri oldugunu ancak bunun gelistirilmesinin diger
becerilere gore daha zor oldugunu ifade eder. Konusma becerisi, Tiirkge derslerinde yapilan
etkinlikler yoluyla gelistirilebilir bir beceridir. Konugsmanin gelisiminde dinlemenin ve s6z
varligimin da etkisi biiyiiktiir. Bunun yaninda sinif i¢inde yapilan dinleme etkinlikleri,
konusma etkinligi acisindan da 6grenciye fayda saglamaktadir. Cocuk edebiyati {iriinlerinin
konusma becerisine Tiirk¢e dersleri agisindan katkilart biiyiiktiir. Cocuk edebiyatinin anonim
tiirlerinin (tekerleme, bilmece, masal vb.) smif i¢inde kullanimi onlarin telaffuz becerilerine
katki saglamaktadir. “Masal anlaticisi, anlatim sirasinda vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat
eder. Ayrica konunun akigina goére viicut dilini de kullanir” (Temizyiirek, 2003: 164).
Ogrencilerden 6ykii, masal, an1, gezi yazis1 vb. tiirdeki eserleri konusarak anlatmasi istenirken
beden dillerini de uygun sekilde kullanmalari, ses tonunu ayarlamalari, dinleyiciyle g6z
temas1 kurmalar1 gibi kurallara uymalari saglanir. Ogrenciler edebi iriinleri okuduktan sonra
bunun 6zetini sozlii sekilde sinifta paylasir. Bag (2015), cocuk edebiyatinin oncelikle dinleme
ve okuma becerilerine hitap ettigini ifade eder. Cocuk edebiyati iiriinlerinden hareketle
dinleme ve okuma ¢alismalar1 yapan 6grencilerin Oncelikle duygu ve diisiince diinyalar

genisler. Bu edindikleri duygu ve diisiinceleri sonradan yazili ve sozlii olarak yansitir.

Cocuklar icin yazilan siirleri okuyan Ogrencilerin konusmalarinda da vurgu ve
tonlamaya dikkat etmelerinin 6nii agilir. Cocuklar i¢in yazilan sarkilarin sdylenmesiyle s6ziin
ezgisi fark ettirilir. Sinif icinde ¢ocuk edebiyati liriinlerinden segilen 6rneklerde yarisi verilen
Oykiilerin 6grenciler tarafindan konusma yontemiyle tamamlanmasi istenir. Buna yonelik
degerlendirme caligmalar1 sozlii olarak smif iginde yapilir. Konusma halkasi teknigi ile
ogrencilerin okunan edebi eserdeki kahramanlarin yerine kendilerini koymalar1 ve onlarin
duygularm sézlii olarak ifade etmeleri istenir. Ogrencileri etkinliklere katilmaya tesvik eden
nitelikli yapitlar hem derse katilim1 artirir hem de konusma becerisini gelistirmede 6grencilere

firsat sunar. Ogrenciler tarafindan okunan edebi eserin icinde yer alan sorunlara ydnelik
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tartigma yontemi ile ¢oziim bulunmasi 6grencilerden istenir. Burada konusma kurallarina
yonelik uygulamalar yapilir. Eserde anlatilan olaylarin veya okunan bir tiyatro eserinin sinif
icinde canlandirmasi yapilarak Ogrencilerin konusma etkinliklerine katilmasi saglanir.
Boylelikle canlandirma yapan &grencilerin  konusma becerisini  gelistirmesine zemin
hazirlanir. Bununla ilgili Ayka¢ ve Ilhan (2014), cocuk edebiyat: iiriinleriyle tasarlanan
yaratict drama etkinliklerinin konusma becerisine yonelik katkisini deneysel yontemle test
etmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuk edebiyatiyla tasarlanan yaratici drama etkinliklerinin
uygulandigr deney grubuna ait konusma degerlendirme puanlari, kontrol grubuna gore

anlamli sekilde daha yiiksek ol¢lilmiistiir.

Cocuk edebiyat1 tiirlerinden ani, sinif i¢i konusma etkinliklerinde 6nemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin daha 6nce basindan gecen bir olayr sozlii olarak ifade etmeleri, sahit
olduklar1 bir olay1r siif icinde anlatmalar1 bir dizi zihinsel beceriyi konusarak kullanmalarina
firsat olusturur. Bunun yaninda gezi yazisi tiirii de konusma etkinlikleri i¢in onemli bir
kaynaktir. Daha onceden gezdikleri bir yerin ozelliklerini konusarak anlatmalar1 ya da
okuduklar1 bir gezi yazisindan hareketle sozlii olarak gezilen o yerin 6zelliklerini anlatmalari
Ogrencilerden istenir (Bas, 2015). Buna benzer ilgi ¢ekici ve farkli etkinlikler, sinif i¢indeki
konusma etkinlikleri kapsaminda kullanilmali, konugma konusunda 6grenciler istekli duruma
getirilmeli, konugma becerisine yonelik etkinlikler tekdiize olmamalidir (Ceran, 2012).
Gortildiigii lizere ¢ocuk edebiyati Tiirkce dersinde konusma becerisine katki sunabilecek

birgok etkinlige zemin olu