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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim Dersleriyle Ilgili Ilkokullarda Gérev
Yapan Ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinin Farkli Degiskenler A¢isindan Degerlendirilmesi
baslikli tez g¢alismamin toplam 70 sayfalik kismina iliskin, 29/12/2022 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram1 %16 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az Grtiisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

23/01/2023
Eda Sultan ALTINKAYA

Prof. Dr. Sayime ERBEN KECICI



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

23/01/2023
Eda Sultan ALTINKAYA
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Kisaltmalar

EBA: Egitim Bilisim Ag1

TRT: Tiirkiye Radyo Televizyonu

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OFM: Ogretici Filmler Merkezi

AOF: Agik Ogretim Fakiiltesi

ODTU: Orta Dogu Teknik Universitesi

YEGITEK: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

YOK: Yiiksekogretim Kurulu
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

PANDEMIi DONEMINDE YAPILAN UZAKTAN EGIiTiM DERSLERIYLE iLGIiLi
__jLKOKULLARDAGbREVYAPANiNGHJZCEGGRETMENLERHHN
GORUSLERININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Eda Sultan ALTINKAYA

Bu arastirma Ilkokullarda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin pandemi doneminde yapilan uzaktan
egitim dersleri ile ilgili goriislerinin farkli degiskenler agisindan incelemek amactyla yapilmistir.

Betimsel tarama ve nedensel karsilastirma yontemiyle yapilan bu ¢alisma Aksaray ilinde ve ilkokullarda
gorev yapan Ingilizce dgretmenlerini kapsamaktadir. Arastirmaya toplamda 172 Ingilizce 6gretmeni goniillii
olarak katilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerini degerlendirmek amaciyla Ozkul ve digerleri
(2020) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgegi” kullanilmastir. Olgek teknik ve egitim siireci
olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar SPSS paket programimnda
analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan sonuglara gére ilkokullarda gérev yapan
Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili goriislerinin cinsiyet, yas, egitim durumu degiskenlerine gore
farklilasmadig1 goriilmiigtiir. Fakat mesleki kidem degiskenine gore, uygulanan Uzaktan Egitim Degerlendirme
Olgeginin 6lcek puanlarinda ve teknik alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Mesleki kidemi daha fazla olan 6gretmenlerin uzaktan egitimin genel yapisi ve teknik 6zellikleriyle ilgili
daha olumsuz bakis agisina sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, ingilizce Ogretmenligi, ilkokul.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

EVALUATION OF THE OPINIONS OF ENGLISH TEACHERS WORKING IN
PRIMARY SCHOOLS ABOUT THE DISTANCE EDUCATION COURSES IN THE
PANDEMIC PERIOD IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

Eda Sultan ALTINKAYA

This research was carried out to examine the opinions of English teachers working in primary schools
about distance education lessons during the pandemic period in terms of different variables.

This study, which was carried out with the descriptive scanning method, and
causal comparison method includes English teachers working in Aksaray in primary schools. A total of 172
English teachers voluntarily participated in the study. The "Distance Education Evaluation Scale" developed by
Ozkul et al. (2020) was used to evaluate teachers' views on distance education. The scale consists of two sub-
dimensions; technical and educational process. The answers given by the teachers were analyzed in the SPSS
package program. According to the results of the analysis of the research data, it was seen that the views of English
teachers working in primary schools about distance education did not differ according to the variables of gender,
age and educational status. However, according to the variable of professional seniority, there was a statistically
significant difference in the scale scores and technical sub-dimensions of the Distance Education Evaluation Scale
applied. It has been determined that teachers with more professional seniority have a more negative perspective
on the general structure and technical features of distance education.

Keywords: Distance education, English Language Teaching, primary school.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlar tizerinde durulacaktir

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin bugiin faydalanilan seklini almasi, zaman icinde cesitli durumlardan
etkilenmesiyle miimkiin olmustur. Teknolojik cihazlarin kullanim1 ve yayginlagsmasi artik 0
kadar hizl1 gerceklesmektedir ki diinyanin bir ucundaki yenilik diger ucundaki yerlere es
zamanl ulagabilmektedir. Teknolojinin insan hayatini kolaylastirmasi insanlarin her tiirli
teknolojik yenilikten faydalanmak istemesini saglamaktadir. Durum boyle olunca, insanlarin
teknolojiyi yakindan takip etmeleri ve kullanmalar1 i¢in ayrica bilgi ve beceri sahibi olmalari

gerekmektedir (Karamustafaoglu vd., 2003).

Stirekli gilincellenen ve daha ¢ok alana yayilan teknoloji, tiim insanligin ortak noktasi
olan egitimi de kacinilmaz sekilde etkilemektedir. Egitim, teknolojinin zaman ig¢indeki
yolculugunda kendine yeni formlar, yeni anlamlar, yeni yontemler ve yeni bakis agilari
kazanmigtir. Gliniimiizde var olan teknoloji, insanin siirekli 6grenmesi gereken yanini ortaya
cikarmaktadir. Sahip olunan teknolojiyi kullanabilmek ve faydalanabilmek adina, insanin

kendini yasam boyu egitim siireci icinde bulmasi bir gerekli hale gelmistir (Ozbay, 2015).

Iginde bulundugumuz teknoloji ¢agi, bireyi sorgulayan, siirekli Ogrenen ve
deneyimleyen bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Teknolojinin gelisim agsamalarina
uygun olarak i¢inde bulunulan dénem bireyden beklentilerini genel olarak bu g¢ergevede
olusturmustur. Dogal olarak zamanla bu beklentilere ilaveten baska beklentiler de
kendiliginden ortaya ¢ikmustir. Ornegin, bireyin birden fazla teknolojiyi ayni anda anlamas ve
kavramasi, giinliilk hayatinin parcasi haline getirmesi, eksik yonlerini bulmasi ve gelistirmesi
gibi beklentiler bireyi siirecin i¢inde tamamiyla aktif hale getirmektedir. Sadece psiko-motor
beceriler agisindan degil, bilissel ve sosyal, hatta ekonomik agilardan teknolojiye kendini
adapte etmesini beklemektedir. Bilgi iletisim teknolojisinin kullanimi kiiresellesme kavraminin
tam anlamiyla ortaya ¢ikmasina olanak saglamistir. Toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda gelisen
teknolojinin, toplumu olusturan bireyler tarafindan anlasilmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda,
toplum yapisinin ve egitim seviyesinin gelismesi ve ilerlemesi adina, temel egitimden

yuksekogretime kadar tiim egitim siirecini kapsayan egitim basamaklarinda teknoloji 6gretim

1



programlarina daha ¢ok entegre edilmesi ve giinliik yasamla iligkilendirilmesi gerekmektedir
(Toplu & Gokgearslan, 2012).

Bireylerin hayat boyu farkli egitim tiirleriyle karsilasmalarinin yaninda, her asamada
sinirliliklar ve zorluklarla karsilasmasi kaginilmaz olmustur. Bu smirliliklar mekéansal,
zamansal veya daha farkl1 acilardan olabilir. iste bu smirliliklar1 en aza indirgemek ve imkan
esitligini saglayabilmek adina uzaktan egitim se¢cenegi ortaya ¢ikmistir. Kisaca uzaktan egitim,
O0gretmen ve Ogrencinin aynmi ortamda olmamasina ragmen ¢esitli yollarla gergeklesebilen
egitimdir (Uzunboylu & Tuncay, 2012). Bu egitim bulusmalar1 donemin teknolojisine uygun
sekilde, iletisim teknolojileri ve klasik posta hizmetleriyle ger¢eklesen bir model olmustur

(Isman, 2011).

Giliniimiizde insanlarin yasam sartlari, is yogunluklari, zaman veya mekéan
uyusmazliklart nedeniyle, uzaktan egitimi ¢ok fazla talep ettikleri goriilmektedir. Ayrica tiim
diinya tilkelerinde oldugu gibi tilkemizde de bas gosteren Covid-19 pandemisi nedeniyle, bir
slire uzaktan egitim aktif olarak devam etmistir. Bu salgin siireci uzaktan egitimin kendine
toplumda zorunlu bir yer bulmasini beraberinde getirmistir. Daha 6nceden alternatif olarak
toplumda yer edinmesine karsin, uzaktan egitim giiniimiizde egitimin temel modellerinden biri
halini almistir. Pandemi siirecinin sona ermesi, uzaktan egitimin dnemini yitirecegini degil de
artik uzaktan egitimin her durum icin firsat olmasi gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Uzaktan
egitimin teknolojiyle birlesmesi daha ¢ok dnem kazanmigtir. Daha 6nceden var olan uzaktan

egitim kavrami yeni anlamlar, amaglar ve teknolojik boyutlar kazanmustir (Ulkii, 2021).

Ik olarak 2019 Aralik aymnda Cin’in Wuhan kentinde baslayarak, tiim diinyay1 hizli bir
sekilde etkisi altina alan Covid-19 viriisii, yayilim hizinin artmasi ve oOlimli vakalarin
artmastyla beraber zorunlu olarak yeni sosyal tedbirleri beraberinde getirmistir. Giinliik olarak
aciklanan vaka sayisindaki artislar, maske kullanimi, sosyal mesafe, sokaga ¢ikma kisitlamalari
gibi bircok yeni uygulamalari hayatimizin odak noktasina yerlestirmistir. Bu tedbirler
kapsaminda Milli Egitim Bakanligi 13 Mart 2020 tarihinden itibaren yiiz yiize egitime ara

verilmesine karar vermistir (MEB, 2020).

Ik oéncelik toplum sagligini korumak oldugu igin, alman tedbirlerin yeni hayat
normalleri olmasindan sonra bu normallere ayak uydurabilmek adina yeni durum ¢aligmalari
yapilmis ve yeni uygulamalar hayata gegirilmistir. Egitim siireci bu yeni normallere en hizli ve

en uygun sekilde uyarlanmistir. Ulkemizde egitim dgretim faaliyetlerinin aksamamas adina



gerekli teknolojik alt yapi bilyiik biz hizla yenilenmis ve daha donanimli hale getirilmistir. Daha
oncesinde halihazirda 6grencilerin ve dgretmenlerin kullaniminda olan EBA portal igerik
yoniinden zenginlestirilmis, 6grenciler ve oOgretmenler tarafinda daha aktif kullanimi
saglanmustir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi TRT ile is birligine giderek her sinif kademesi igin
hazirlanan ders igeriklerini giin giin 6grencilere sunmustur. Bunun yaninda, EBA canli ders
ortaminda Ogretmenler Ogrencilerle derslerine uzaktan g¢evrimigi sekilde devam edebilme
imkan1 bulmustur. Hatta EBA’nin alt yapisina Zoom, Skype ve Google Meeting uygulamalari
da eklenmis ve baglant1 sorunlarini en aza indirgemek icin ¢ok yonlii tedbirler alinmistir. Milli
Egitim Bakanligi ¢evrim i¢i ders uygulamalarina erisimi olmayan 6grencileri tespit ederek
gereken destegi saglamistir. 2020 Eyliil ayinda 6grenciler belirli gruplar halinde okula gelip
yiiz ylize egitim faaliyetlerine katilip, gelmedikleri giinler uzaktan egitime devam etmislerdir.
Belirlenen bir giin iginde her iki grup canli derslerde ortak ders islemislerdir. Ogrenciler ayni
anda hem uzaktan egitimi hem de yiiz yiize egitimi deneyimlemislerdir. Fakat 2020 Eyliil
ayinda vaka sayilarinin artmasiyla beraber okullar tekrardan uzaktan egitime donmiistiir.
Ogrenciler ve dgretmenler ilk yapilan uzaktan egitim derslerine nispeten yeni sisteme biraz
daha asina sekilde uzaktan egitime devam ederek, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin birinci

donemi uzaktan egitimle tamamlamislardir.

Pandemi siireci bitse dahi, uzaktan egitim kavraminin hayatimizda kalici bir sistem
olarak devam edecegi egitim uzmanlari tarafindan 6ngoriilmektedir. Yeni bir kriz, afet, salgin
veya savas durumunda kullanima hazir ve siirdiiriilebilir bir uzaktan egitim sistemi artik
alternatif olmaktan ¢ikarak, egitim sisteminin olmazsa olmazi haline gelmistir. Bu olagan {istii
durumlar olmasa dahi, uzaktan egitim belki de sagladig1 esnekliklerle kendine ¢ogu alanda
oncelik bulacaktir. Dolayisiyla su an i¢inde bulundugumuz doénem deneyimleri, ilerleyen
zamanlarda kullanilacak uzaktan egitim sistemleri i¢in 151k niteligindedir. Yapilacak olan bu
caligmada, ilkokul kademesinde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin Pandemi siirecinde
yapilan uzaktan egitime dair goriislerine yer verilecektir. Elde edilecek veriler, yabanci dil
ogretiminin ilkokul kademesinde uzaktan egitimle ne derecede verimli olduguna dair alana
onemli katki saglayacaktir. Ayrica, ilkokul kademesinde alinan Ingilizce derslerinin, daha
sonraki kademelerde almacak olan Ingilizce derslerinin temeli oldugu diisiiniildiigiinde, bu

caligmanin 6nemi artmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada, pandemi siirecinde ilkokul kademesinde gdrev yapan Ingilizce
O0gretmenlerinin uzaktan egitime dair goriislerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi

amaclanmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:
Alt Problemler:

1. Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim derslerinin teknik boyutuyla ilgili goriisleri ne

diizeydedir?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim derslerinin dgrenme siireci boyutuyla ilgili

goriisleri ne diizeydedir?

3. Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirme puanlari cinsiyete

gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4. Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirme puanlari egitim

durumuna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Ingilizce Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirme puanlar yas

gruplarina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

6. Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirme puanlar1 mesleki

kideme gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ortaya ¢iktig1 zamandan bu yana, hayatin her alaninin etkileyen Covid-19 pandemisinin
olumsuz etkilerinden egitim-6gretim faaliyetleri de payma diiseni almistir. Alinan tedbirler
kapsaminda yliz yiize egitime ara verilmis ve uzaktan egitimle 2020-2021 egitim-0gretim
yilinin birinci donemi tamamlanmistir. Daha Onceleri, ortadgretim ve {iniversite diizeyinde
uzaktan egitim faaliyetleri daha ¢ok bir alternatif seklindeyken, pandemi siirecinde egitimin
stirdiiriilebilmesi adina uzaktan egitim basli basina bir temel sistem halini almigtir. Pandemi
stiresince yapilan derslerin etkililigi, kullanilan yontemler ve karsilasilan sorunlarla alakali pek

cok calisma alanyazinda yerini almistir.



Salgin dénemi bitse dahi, ilerleyen donemlerde uzaktan egitim kullanimi muhakkak
artacak bir sistem olarak goriilmektedir. Uzaktan egitim doneminde edinilen her tiirlii deneyim,

ilerleyen donemlerde sistemi giiclendirmek ve gelistirmek adina ¢ok kiymetlidir.

Bu arastirmada, uzaktan egitim doneminde ilkokulda gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerinin goriislerinin degerlendirmesinden faydalanarak, siireci artilartyla ve eksileriyle
gormek, pandemi doneminde ilkokulda Ingilizce dersinin verimliligi hakkinda fikir verecektir.
Devlet okullarinda dgrencilerin Ingilizce dersleriyle resmi olarak ilk bulusmalar1 ilkokul
kademesinde ger¢eklesmektedir. Bu karsilasmanin uzaktan egitim déoneminde ne kadar etkili
oldugu ve nasil yiiriitiildiigline dair alinan 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi daha sonra

yapilacak olan uzaktan egitim ¢alismalarina 6nemli katkida bulunacaktir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmaya katilacak olan 6gretmenlerin arastirmada kullanilan “Uzaktan Egitim

Degerlendirme” dlgegine verdikleri yanitlarin gergegi yansittigr diisiiniilmektedir.

1.5. Smirhhiklar
Yapilan aragtirma 2021-2022 egitim-ogretim yilinda Aksaray ilindeki ilkokullarda

gbrev yapan 172 Ingilizce 6gretmeninden elde edilen verilerle sinirhdir.

1.6. Tanimlar
Uzaktan Egitim: Egitimcinin ve 68rencinin, mekana ve zaman bagli kalmaksizin ¢esitli
iletisim araglarini kullanarak egitim uygulamalarini siirdiirdiikleri sistemdir (Bozkurt & Sharma

(2020).

EBA: Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan ihtiyag duyulan 6grenme materyallerinin
sunuldugu ¢evrim i¢i ders platformdur. A¢ilimi Egitim Bilisim Ag1 olarak gegmektedir (Egitim
Bilisim Ag1,2020).

Pandemi: Bulasiciligi fazla olan bir hastalik veya enfeksiyonun, ¢ok genis alanlarda

yayilim gostermesi (Saglik Bakanligi, 2020).

Yasam Boyu Ogrenme: Zaman, mekan, bireyin yasi, egitim seviyesi gibi

sinirlamalarin olmadigini ifade eden kavram (Usun,2006).



E-6grenme: Bilisim teknolojilerinin kullanilmasiyla, bireyin merkezde bulundugu,
Ogrenci ve dgretmenin ayni ortamda bulunmasina gerek kalmadan gergeklestirilen 6grenmedir

(Usun, 2006).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN
Bu boliimde uzaktan egitimle ilgili agiklamalar ve kuramsal ¢gerceveye yer verilmistir.

2.1. Uzaktan Egitim Nedir?

Egitim siirekli olarak gelisen, kendini yenileyen canli ve dinamik bir siirectir. Tarih
boyunca farkli kelimelerle tanimlanmis, farkli anlamlar yiliklenmis bir kavram olmasiyla
beraber, egitimin temel amacinin insani en iyi olana ulastirmak oldugu ortak fikri hig
degismemistir. Egitim, ¢esitli deneyimler sonucu elde edilen her tiirlii bilginin ve davranisin
bireyin kendinden sonra gelen yeni kusaklara aktarimini saglayan bir aragtir. Bu deneyimleme
ve 6grenme insanin dogumundan dliimiine kadar siiren genis bir zamam kapsar (Ozkan, 2006).
Her c¢agda egitim iizerine ¢esitli sOylemler ortaya ¢ikmis, egitim kavramini tanimlamak i¢in
yeni kelimeler, yeni anlamlar tiiretilmistir. Eflatun insanlarin egitilmesinin temel amacinin
insani olgunlagtirmaya yonelik oldugunu iddia etmistir (Keskinkilig, 2006). J.J. Rousseau’ya
gore ise egitim insanlar1 ¢ocukluktan ele alip gercek bir insana doniistiirmeyi hedefleyen bir
sanat olarak diistiniilmiistiir. Egitime dair tiim sdylemlerin ve fikirlerin temelinde egitimin
insan1 her zaman daha iyiye ulastirmak oldugu bulunmaktadir.

Tarihsel siirecte bir devleti olusturan ekonomik, kiiltiirel ve diger toplumsal 6gelerin
temelinde bilgi bulunmaktadir. Gegmisten gilinlimiize kadar bilgiye erisim ve edinim,
toplumlarin sahip oldugu degerlerin daha kalict olmasini ve kendini gelistiren yeni toplumlarin
ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Bilgiye ulasmanin sekli ve kaynaklar1 zaman i¢inde degisse
dahi temel amag bireyin, dolayisiyla toplumun en iyiye, en giizele ve en dogruya ulagmasi
olarak hep ayni1 kalmistir (Mercan, 2018).

Insan hayatinin temeli olan egitim, insan1 etkileyen her tiirlii alandan tarih boyunca
etkilenmistir. Gegmiste savaglar, dogal afetler, go¢ler, hastaliklar, yeni buluslar, icatlar egitimi
etkilemekle beraber her defasinda bir seyler katarak yenilemistir. Teknolojinin hayatimiza
girmesinden itibaren, egitim teknolojiyle paralel hareket etmeye baglamasiyla bireyler her giin
daha fazla bilgi ile kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bilgiye erisim daha hizli ve kolay hale
gelmistir. Ayni sekilde bilginin aktarimi artik ¢ogunlukla dijital diinyada ger¢eklesmektedir.
Bu gelismeler dogrultusunda tiim toplumlarin temel amaci egitimden sagliga her alanda bilisim
teknolojilerini kullanarak yasam boyu egitimi oncelikli siraya koymaktir (Ari, 2010).

Egitim adina zaman iginde donanimli ve sahip oldugu bilgiyi kullanabilecek bireyler

yetistirmek i¢in farkli egitim programlari ve yontemleri gelistirilmektedir. Gliniimiizde bilginin
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en kolay ve en ekonomik sekilde ulasilabilen kaynagi olan interneti de teknoloji saglamaktadir.
Bu sayede bireyler bilgiye hem hizli hem ekonomik hem de bagimsiz sekilde ulagabilmektedir.
Teknoloji kullaniminin kagimilmaz ve kullanish olmasindan dolayr en temel egitim
birimlerinden yiiksek egitim kurumlarina kadar tiim egitim kurumlar teknolojiyi kendi egitim
modellerine ve sistemlerine dahil ederek internet altyapili egitim uygulamalarini
kullanmaktadir. Kurumlar ve kuruluslar artik egitim yontemlerinde degisiklik ve gelistirme
caligmalar1 yapmak ve verilen egitimin kalitesini artirmak adina kullandiklar1 teknoloji
sistemlerini siirekli gelistirmektedirler. Teknoloji kullaniminin egitim sistemine dahil olmasiyla
beraber edinilen tecriibeler teknolojinin egitimle paralel hareket etmesi yoniindedir (Mercan,
2018).

Bilisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak, uzaktan egitim farkli kurum ve
kuruluslar tarafindan cesitli amaclarla kullanilmis ve bir¢ok bilimsel calismada arastirma
konusu olmustur. Uzaktan egitim gilinlimiizde baslangi¢ noktasindan ¢ok farkli yerde
konumlandirilmaktadir. Bununla birlikte egitim anlaminda insanliga zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak hizmet etme amaci ayn1 kalmistir. Yeni amaglar1 ve kullanim alanlartyla hem
zorlu kosullarda sistemin aksamamasi adina kullanilmakta, hem de inisiyatif kullanilarak bir
alternatif olarak tercih edilmektedir. Degisen diinya diizeni ve bilimsel ¢aligsmalarin etkisiyle
uzaktan egitim kendini siirekli yenilemis ve uzaktan egitim de bilimsel arastirmalarin kendini
yenilemesi igin gerekli doniitleri vermistir. Zaman i¢inde uzaktan egitim iizerine yapilan
calismalar artmis ve egitim kurumlarinda daha sistematik sekilde kullanilmaya baglanmistir
(Oziigelik, 2019).

Uzaktan egitim kavramu literatiirde farkli sekillerde agiklanmistir. Ersoy’a (2014) gore
uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan egitmen ve 6grencinin, bilgi ve iletisim teknolojileri
araciligi ile iletisim kurarak yaptigi egitimdir. Ayvaz (2018) uzaktan egitimi, geleneksel
egitimden farkli olarak egitmen ve 6grencilerin farkli mekanlarda bulunarak, teknolojiye dayali
bir sistem lizerinde planl bir sekilde yiirtttiikleri egitim siireci olarak tanimlar. Bir diger
tanimlamada uzaktan egitim, farkli ortamlardaki egitmen ve 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar
egitim ve Ogretim faaliyetlerini, egitim teknolojilerine dayali bir ortamda gergeklestirmeleri
olarak ifade edilmistir (Kiling, 2015). Bozkurt (2017) uzaktan egitimi, egitim materyallerinin
sebep oldugu eksik 6grenmeleri gidermek amaciyla yapilan teknolojiye dayali ve resmiyete
sahip bir egitim yontemi olarak tanimlamaktadir.

Erfidan’a gore (2019) uzaktan egitim zaman ve mekéna olan baglilig1 ortadan kaldiran
ve bilgi ve egitim teknolojisinden en genis bicimde faydalanilan bir egitim bi¢imidir. Uzaktan

egitim geleneksel egitimde yasanan sikintilar nedeniyle, smifta yapilan faaliyetlerin
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ylriitiilmesi firsatinin bulunmadigr zamanlarda egitmenler ile Ogrenciler arasinda farklh
teknolojik araglar yoluyla iletisim kurabilmeye olanak saglayan bir egitim modeli olarak

tanimlanmustir.

2.1.1. Uzaktan Egitimin Kuramsal Temelleri

Temeli 1970’lere dayanan uzaktan egitim kurami, zaman icinde farkli sekillerde ele
alinarak farkli kuramlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu kuramlardan en yaygin bilinenleri
sOyledir:

Bagimsiz Calisma Kurami: Wedemeyer tarafindan gelistirilen bu kurama gore,
egitmenler ve 0grenciler birbirlerinden bagimsiz mekanlarda egitim ve dgretim faaliyetlerini
gerceklestirerek, sahip olduklar1  yetki ve sorumluluklart yerine getirmektedirler.
Wedemeyer’in bagimsiz ¢aligma kuramui farkl fikir ve kuramlarin ortaya ¢ikmasina onciiliik
etmistir (Gokmen, vd., 2016).

Ozerklik Kurami: Wedemeyer’in bagimsiz ¢alisma kuramindan yola ¢ikan ve
etkilenen Moore 6zerklik kuramini gelistirmistir. Moore’a gore bireyler yeterli 6zerklige sahip
olduklarinda 6grenmek igin gerekli olan motivasyonu kendileri saglayabilecekler; kendi
ogrenme sekillerine uygun yontemler gelistirecekler ve kendi basarilarini degerlendirme
yapabilen bireyler olacaklardir (G6kmen vd., 2016).

Endiistrilesme Kurami: Otto Peters’in gelistirdigi bu kuramda uzaktan egitim amacina
hizmet eden tiim donanimlar endiistrilesmenin bir sonucudur (Oziigelik, 2019).

Tletisim ve Etkilesim Kuram: Baath, Holmberg ve Daniel, iletisim ve etkilesim
kurami {izerine ¢aligmalar yapmislardir. Baath uzaktan egitimde kullanilan ve nispeten daha
kat1 olan 6grenme ve Ogretim materyallerinden ziyade, egitmen ve Ogrenci arasinda kurulan
daha saglam ve etkili iletisimin esnek Ogrenme materyalleriyle oldugu yoniinde goriis
belirtmistir (Gokmen vd., 2016). Holmberg’e (1995) gore kullanilan ders materyallerinin
teknolojiklik seviyesi arttik¢a derste kurulan iletisim ve dersin etkililigi de artacaktir (Oziigelik,
2019). Daniel’e (1996) gore ise dgrenciler etkilesimli olan aktiviteleri ve bireysel yapilmasi
gereken bagimsiz aktiviteleri dengeli bir bicimde kullanabilirse uzaktan egitimde basari
artacaktir (Gokmen vd., 2016).

Uzaktan Egitim (Distance Education) terim olarak ilk kez Wisconsin Universitesi’nde
1982 yilina ait katalogda yer almistir ve ilk defa William Lighty’nin 1906°da kaleme aldig1 bir
yazida gegmistir (Adiyaman, 2002). Ilerleyen zamanlarda uzaktan egitim kavramim
(Fernunterricht) Alman bir egitimci olan Otto Peters 1960 ve 1970’lerde Almanya’da

tanitmistir. Ayn1 donemlerde Fransa’da egitim vermekte olan uzaktan egitim kurumlart Télé



Enseignement adin1 almistir (Verduin & Clark, 1994). Igten’e gore (2006) Uzaktan egitim
geleneksel nitelikteki egitim-0gretim sorunlarina bir segenek olarak ortaya g¢ikmistir ve
planlanmis egitim etkinlikleri ve 6gretim tniteleri ¢esitli ortamlar yoluyla sunulur. Uzaktan
Egitim uygulamalarinda, Ogretmen ve Ogrenci birbirlerinden bagimsiz mekanlarda
bulunmaktadirlar; bu nedenle planlanan uzaktan egitim programinin igeriginde egitimin
kalitesini artiracak yazili ders materyallerinin olmasi sarttir.

Daha 6nceden belli bir kesim ya da ilgili kisiler tarafindan bilinen ve taninan “uzaktan
egitim” kavrami 2020 yilinda Covid-19 pandemisinin kiiresel bir sorun haline gelmesiyle
beraber biiyiik kiiciik her yastan bireyin siklikla duydugu bir kavram haline gelmistir. Oyle Ki
daha 6nceden bu kavrami hi¢ duymamis bireyler dahi ¢ok kisa bir siirede uzaktan egitime ve
bu egitime ait diger alt terimlere hakim hale gelmistir. Basta ¢ok yabanci bir kavram olarak
goriinse de zorunluluktan dogan bir kullanim ve faydalanmayla beraber insanlar uzaktan
egitime karsi sahip olduklar1 6nyargilari bir kenara birakip, aslinda faydasinin da olabildigini
gormiislerdir. Pandemi doneminde wuzaktan egitim derslerinin yapilmadigi donemde
ogrencilerin ders ¢alisma diizenlerini takip etmek ve 6lgme degerlendirme yapmak sorun haline
gelmistir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi bu dénemlerde 6l¢me degerlendirmede esnek bir
notlandirma sistemini uygun gérmiistiir. Uzaktan egitime gegcildiginde her ne kadar yine esnek
Olcme degerlendirme sistemi uygulansa da 6gretmenler kendilerine ve 6grencilerine en uygun
programlar1 kullanarak daha objektif sekilde bu degerlendirmeleri yapmaya ve 6grencilerin
ogrenme eksiklerini en aza indirmeye ¢alismislardir (Ulkii,2021).

Tanimlamalardan da anlagilabilecegi gibi uzaktan egitimde amag, egitimin aksamasina
sebep olan zaman ve mekan engellerini ortadan kaldirarak, gelisen teknolojiye paralel ve insan

egitimine katki saglayabilen sistemlerle insanlara egitim ve dgretim imkani sunmaktir.

2.1.2. Uzaktan Egitimde Ogrenci ve Ogretmen Rolleri

Uzaktan Egitimde Ogrenci Rolleri: Uzaktan egitimin temel amaci 6grenciyi merkeze

alarak onun ihtiyaglarma yonelik bir siire¢ ydnetmektir. Ogrencinin temel sorumlulugu ise
ogrenmektir. Uzaktan egitimde 6gretmen-6grenci iliskilerinin kisitli olmasi ve yiiz yiize egitim
ortaminin bulunmamasi nedeniyle dgrenci i¢in gerekli olan 6grenme motivasyonuna sahip
olmak zorlasabilmektedir. Ayrica 6grencinin bu siiregte uzaktan egitim i¢in gerekli altyap1 ve
ortam1 kendisinin temin edip, hazirlamasi gerekmektedir. Bunlar disinda, 6grencinin uzaktan
egitim siirecini aksatabilecek ve ani gelisen her tiirlii olumsuz durum igin hazirlikli ve planl

olmasi gerekmektedir (Usun,2004).
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Usun’a (2004) gore uzaktan egitim 6grencilerinin sahip oldugu bazi 6zellikler onlart
geleneksel egitim Ogrencilerinden ayirmaktadir. Uzaktan egitim alan Ogrencilerin yas
ortalamalar1 geleneksel egitim Ogrencilerine gore daha yiiksektir. Ayrica bu 6grenciler
cogunlukla is sahibi yetiskinlerden olusmaktadir. Bir¢ogu kendi istekleriyle uzaktan egitim
hizmetlerinden faydalanirlar fakat bunu yaparken genellikle planli hareket etmezler. Teknoloji
kullanim1 konusunda takildiklar1 yerler bulunur. Bireysel 6grenmeye yatkin olmalarinin
yaninda 6grenmek i¢in yeterli motivasyona her zaman sahip degildirler. Tiim bunlara ilaveten
uzaktan egitim Ogrencileri zaman zaman cesitli sorunlarla karsilasirlar. Uzaktan egitim
ogrencileri kendilerini yalniz hissetmelerinin yaninda gerekli sosyallesmeyi saglayamamaktan
mustariptirler. Ayrica planli ve programli ¢alismak igin Yeterli motivasyona sahip
olmayabilirler. Uzaktan egitim 6grencileri, 6gretmen ve arkadaglariyla daha fazla iletisim

icinde olma ihtiyact hissederler.

Uzaktan egitime talep gosteren dgrenciler kendi iglerinde gruplara ayrilmaktadir. Orgiin
egitim Ogrencileri uzaktan egitimden faydalananlar listesinin ilk sirasinda yer almaktadir. Bu
siray1 is sahibi olmayanlar ve okula gitmeyenler, ev kadinlari, saglik engeli bulunanlar,
cezaevinde bulunan tutuklular ve askeri gorevini yerine getirenler takip etmektedir. Uzaktan
egitim programlar1 ve igerikleri hazirlanirken 6grencilerin grup olarak ihtiyaglar1 da géz dniine
alinmaktadir. Uzaktan egitimden faydalanan bireylerin yas ortalamasi daha onceleri 18-45
arasinda degiskenlik gosterirken, pandemi doneminde tim egitim kademelerinin uzaktan

egitime gegmesiyle beraber yas ortalamasi daha kii¢iik yaslara inmistir.

Uzaktan Egitimde Ogretmen Rolleri: Uzaktan egitim sisteminde gorev yapan bir

O0gretmenin geleneksel egitim yapan ogretmenden farkli sorumluluklart bulunmaktadir. Stmif
ortaminin sanal olmasi nedeniyle Ogrencileri tanimak ve ihtiyaglarin1 belirlemek, kisith
gbriisme imkanindan dolay1 daha zordur. Ihtiyag belirleme asamasindan, degerlendirme
asamasina kadar her bir basamagin etkili ve verimli olmasi i¢in &gretmenin kullanacagi

materyaller, yontem ve teknikler uygun olmali ve doniit alinabilecek sekilde hazirlanmalidir.

Geleneksel egitimde 6gretmen aktaran kisi roliindedir ve 6grenci pasif alicidir. Egitimin
merkezinde 6gretmen yer almaktadir. Uzaktan egitimde ise 6grenci 6grenmenin merkezindedir

ve §gretmen Ogrencinin kendi kendine 6grenebilmesi i¢in gerekli ortami hazirlar ve sunar.

11



Geleneksel egitimde kullanilan yontem ve teknikler ¢ok fazla teknoloji kullanimi
gerektirmeyebilir. Ogretmen daha ilkel veya modern ydntemler segebilir. Uzaktan egitimde

Ogretmen teknoloji kullanim1 konusunda yeterli donanima sahip olmalidir.

Geleneksel egitimde ogretmenler yiiz yiize sinif ortamlarinda daha kisith sayida
Ogrenciye hitap ederken, uzaktan egitim yapan bir 6gretmen diinya ¢apinca egitim hizmetleri

sunabilir.

Giilbahar’a (2009) gore ise uzaktan egitim programlarinda egitmenlerin rolleri ders
oncesinde, ders esnasinda ve ders sonrasinda olmak {izere {ic asamada incelenmektedir.
Ogretmen ders 6ncesinde dersin planlamasini yapan, hangi hafta hangi konunun islenecegine
karar veren kisi oldugu i¢in hangi igerigi ne tiir etkinliklerle yapacagini iyi belirleyerek bunlar
ogrencilere haber vermelidir. Ayn1 sekilde ders sirasinda 6gretmen yine birtakim rollere sahip
oldugu i¢in ders islerken 68rencinin ilgi ve motivasyonunu canli tutabilmeli, gerektiginde farkl
yontemler uygulayarak ders siirecini daha verimli hale getirebilmelidir. Son olarak 6gretmenin
ders sonrasinda bir 6grenicinin soru sorma veya ddevini géndermis olma ihtimali oldugu igin
egitmenin bigimlendirici degerlendirmeler yapmasi gerekmektedir. Ayrica bu siirece iliskin not

verme ve 0grencinin akademik basarisini belirleme gibi gorevleri de bulunmaktadir.

2.1.3. Uzaktan Egitimin Baz1 Alt Kavramlan

Uzaktan egitimin i¢eriginde bulunan kavramlar su sekildedir:

Bilgisayar Tabanlh Ogretim: Bilgisayar araciligi ile kurulan egitim ortaminda
ogretmen rehberliginde yapilan 6gretimdir (Hamafin & Peck, 1989). Bilgisayarlar egitim ve
ogretim silirecinde ¢ok yaygin ve etkin bir sekilde uzun siiredir kullanilmaktadir. Gorsel ve
isitsel 6grenmeye hitap etmesi, her tiirlii ortamda kullanabilmesi gibi faydalar saglamasindan
dolay1 bilgisayar destekli egitim kullanimi yaygin hale gelmistir. Bilgisayar programlari, cd-

romlar, videolar, web sayfalari gibi araclar egitim i¢in kullanilabilmektedir(Usun,2006).
Online Ogretim : Aktarilacak olan bilgi internet aracihig1 ile dgrenciye iletilmektedir.

Elektronik Ogretim : Aktarilacak olan bilginin her tiirlii elektronik materyal ve medya
yoluyla aktarilmasini igeren egitimdir. Bu 6gretim seklinde internet, intranet, video, cd-romlar,

cep telefonlari, tabletler egitim materyali olarak kullanilabilir(Usun, 2006).

Acik Ogretim: Her ne kadar agik dgretim kavrami uzaktan egitimle 6zdeslemis olsa da,

acik Ogretim bireylerin ¢esitli sebeplerden dolayr orgiin egitime devam edemedikleri
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durumlarda onlarin egitim ihtiyaci karsilayabilmek adina sunulmus bir egitim hizmeti olarak
tanimlanmaktadir. A¢ik 6gretimde bireyler okullarin fiziksel imkanlarindan belli bir derecede

veya tamamen uzaktadirlar (Usun,2006).

2.1.4. Uzaktan Egitimde Kullanilan Materyaller

Uzaktan Egitimde Kullanilan Teknoloji ve Materyaller
Uzaktan egitimin ilk ortaya ¢ikisindan bu zamana kadar kullanilan materyaller su

sekildedir (Usun, 2006):
v' Radyo

Akillr telefon

Tablet bilgisayar

Bilgisayar

Internet

Telekonferans

Video bantlar1

Televizyon

VCD

CD-DVD ROM

Network

Intranet

Ekstranet

LAN

Note-book

Elektronik Posta

Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0

AN NN N Y N N N Y N N N D N N N

2.1.5.Uzaktan Egitimde Kullamlan Programlar ve Yazilimlar
v" Moodle

Blackboard

Adobe Connect

Skype

Zoom

ALMS

Perculus 31

AN N N N NN

13



2.1.6.Uzaktan Egitim Uygulamalari ile Verilen Hizmetler

Uzaktan egitim hizmetlerinin kullanim amaglari su sekilde siralanabilir(Usun,2004):

Okuma-yazma egitimi

Temel egitime dayali mesleki egitim

Yiiksek 0gretim kurumlarina hazirlik ve devam egitimleri
Yetiskin egitimleri

Hizmet i¢i egitim faaliyetleri

Geleneksel egitimin tamamlayicisi olarak kullanimi

A N N N N

Yasam boyu egitim

2.1.7. Uzaktan Egitim Materyallerinin Etkili Kullanim

Uzaktan egitimde kullanilacak olan materyal ne kadar maliyetli ne kadar son teknoloji
olursa olsun etkili kullanmilmadig: siirece 6grenmeye yeterli katkis1 olmayacaktir. Geleneksel
egitimde dikkat edilmesi gereken hususlar uzaktan egitimde de gegerlidir. Bu materyallerin

etkili kullanilmasi adina sunulabilecek 6neriler (Usun, 2006) su sekildedir:

v Kullanilacak olan materyaller 6grenciye kazandirilacak olan hedeflere ve 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyine uygun olmalidir.

v" Ogrencilere kullanilacak olan materyallerin ne zaman Ve nasil kullanilacagi konusunda

On bilgi verilmeli.

Materyaller egitim ve 6gretim teknolojisi ilkelerine uygun sekilde kullanilmalidar.

Materyaller kullanilirken materyal 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Materyalin var olan sekli kullanilirken sistemdeki yenilikler takip edilmelidir.

Materyallerin etkili kullanim1 adina “kurumsallastirma ”ya 6nem verilmelidir.

NN

Kullanilacak olan materyallerin daha etkili olabilmesi adina politikalar gelistirilmelidir.

2.2. Uzaktan Egitimin Amaci

Insanlarin en temel haklarinin i¢inde egitim hakki énemli bir yer tutmaktadir. Bireyler
var olan imkanlarla yetinmemisler; daha iyisini ve yenisini talep etmislerdir. Her zaman yeni
bilginin varliginin yeni bir diinya anlayis1 kazandirdigina inanarak, egitimi yasaminin her
doneminde odak noktasina koymuslardir. Zaman iginde egitimli ve egitimsiz birey
farkliliklarinin ortaya ¢ikmasiyla egitimli olmak bir tercih olmaktan ¢ikip tamamen zorunlu bir
ihtiyag¢ haline gelmistir. Hangi inanca sahip olursa olsun, hangi iilkenin vatandas1 olursa olsun

tim insanlik i¢in egitim yeniligi, refahi, imkanlara rahat ulasimi, ayricaligi simgelemistir.

14



Giiniimiizde egitim teknolojiyle biitiinleserek daha iist boyuta tasinmistir. Oyle ki eskiden
egitime ulagsmak i¢in ¢ok yogun c¢aba harcamak gerekirken, giiniimiizde iletisim teknolojileri
sayesinde birey evinden uzaklara gitmeden egitim almakta, her tiirlii ihtiyacin1 bilgisayar ve
internet gibi teknolojik trtinler araciligiyla giderebilmektedir. Gelisen teknoloji mesafeleri
kisaltmis, zamani genigletmis, bireyin okuma ve 6grenme ihtiyacini cevaplar konuma gelmistir.
Bu durum uzaktan egitimin dogmasina ve zaman i¢inde gelismesine, kendine toplum iginde
Oonemli bir yer bulmasina zemin hazirlamstir.

Egitim her ne kadar bireylerin temel hakki olsa da egitim almak, istenilen egitime
ulagsmak bazi sinirlamalar ve maliyet getirmektedir. Fakat uzaktan egitim zaman, mekan ve
maliyet agisindan egitimin sinirlarint en aza indirmektedir. Bireyler egitim alma konusunda
birtakim sikintilar ve sinirlamalar yasayabildiklerinden, uzaktan egitim onlara bu sorunlari
¢ozmek i¢in firsat sunmaktadir. Zaman ve mekéan kavramlarini saf dis1 birakmasiyla genis bir
ogrenci kitlesi uzaktan egitim hizmetinden yararlanmaya baglamistir (Bozkurt, 2011).

Bahsedilen sebeplerden otiirli, uzaktan egitimin amaci biiyiik kitlelerin egitimden
beklentilerini gergeklestirmek, egitim i¢in ayrilan maliyeti en aza indirmek, en uzak mesafeleri
yakin hale getirmek ve istenildigi kadar tekrar edebilme imkani saglayarak edinilen bilginin
daha kalic1 6grenilmesini saglamaktir. Bu sayede egitimde firsat esitligi saglanacak ve her yasta
her gruptan ve diinyanin c¢esitli yerlerinden farkli insanlar istedigi diizeyde ve istedigi
egitimcilerden egitim alma hakkina sahip olabilir (Altun & Ates 2008; Demirel, 2010; Isman,
2011; Usun, 2006). Kisaca uzaktan egitim uygulamalarinin amaci, bireylerin es zamanl ya da
ayr1 zamanli olarak ders alabilmelerini, bunun yaninda zamandan bagimsiz hareket ederek
video seklinde kaydedilen ve web ortaminda yazili materyaller olarak sunulan derslerden
faydalanmasini saglamaktir.

Teknoloji kullaniminin kiiresellesmesiyle beraber teknolojinin etkilemedigi hi¢bir alan
neredeyse kalmamistir. Akla gelen her yerde birgok fayda saglayarak zamandan, isgiiclinden,
maliyetten ve daha bir¢ok yonden ekonomiklik ve yarar saglamistir.

Egitim teknolojiyle beraber gelismekte, yenilenmekte ve karsimiza egitim teknolojisi
olarak ¢ikmaktadir. Teknoloji ve egitim arasindaki karsilikli etkilesim dinamik sekilde devam
etmektedir. Egitimde teknolojinin kullanim amaci bireylere egitimi en faydali, en hizli ve en
kalic1 sekilde aktarmaktir. En eski zamanlardan bu yana yontem, modeller ve sistemler farkli
olsa dahi amag hep ayni olmustur. Gliniimiizde teknoloji kullanilmadan egitim hizmetlerinin
yapilmasi artik s6z konusu degildir. Hatta teknolojinin kullanilamadigi durumlar magduriyet

yaratmaktadir.
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Glinlimiize kadar ¢esitli egitim modelleri bu amaca hizmet edebilmek i¢in gelistirilmis
ve kullanilmigtir. Teknolojinin zaman i¢inde hizli gelisimiyle beraber egitime dair modeller ve
yaklasimlar dogal olarak etkilenmistir. Teknolojinin gelismesi egitimi, egitimin gelismesi de
teknolojiyi etkilemistir. Giliniimiiz diinyasinda egitim deyince akla teknoloji kullanimi olmayan
bir sistem gelmesi neredeyse imkansiz hale gelmistir. En azindan bir ses cihazi, bir bilgisayar
gibi olanaklar hemen kendine yer bulmaktadir ve tiim bu cihazlar liikksten 6te bir ihtiyag haline
gelmistir. Teknoloji her duruma bu kadar entegre hale gelmisken, toplumlarin her alanda
gelismesine katki saglayacak bireylerin teknolojiyi 6ziimsemis olmasi ve aktif sekilde
kullanmas: beklenmektedir.

Uzaktan egitimle amaclanan sey bireyleri teknolojik donanima sahip kilmak, egitimde
yas, mekan, zamanlama gibi sorunlari ortadan kaldirarak ya da en aza indirerek planli,
programli bir egitim sistemine dahil edebilmektir. Uzaktan egitimin 6grenciye esneklik
saglayabilmesi acisindan uzaktan egitim bir nevi egitim Ozgiirligi gibi de dusiiniilebilir
(Ulkii,2018). Uzaktan egitim programlarma bireyin istedigi bir teknolojik aletle dahil
olabilmesi ayrica bir artidir.

Uzaktan egitimin amaglar1 kisaca, toplu ve bireysel olarak egitimde standartlagmay1
saglamak, uzaktan egitim i¢in kullanilan son teknolojileri genele yaymak ve bu sayede bilgi
paylasimini ve erisimini en iist noktaya getirmektir. Bununla birlikte egitim hizmetleri ve
uygulamalar arasindaki siireyi kisaltarak bireysel becerinin geligmesini saglamak, ayrica yogun
ve siirekli egitim ile bilgi birikimini kalict sekilde kazandirmak, uzaktan egitimin amaglarin

olusturmaktadir (Agir, 2007).

2.2.1 Uzaktan Egitim Modelleri

Teknolojik gelismeler, egitimde duyulan ihtiyaglar ve yenilikler uzaktan egitimi
geleneksel egitimin bir alternatifi kilmasinin yaninda, uzaktan egitimi geleneksel egitimin bir
tamamlayicisi haline getirmistir. Uzaktan egitimin bu islevi disiiniilerek zaman iginde bu
egitimin daha etkili ve verimli olmasi1 adina ¢esitli modeller ortaya ¢ikmistir (Demir, 2014). Bu
modeller temelde iletisim ve etkilesim bazli olarak iki ayrilmaktadir. Iletisim ve etkilesim

ozellikleri de kendi i¢lerinde alt basamaklara ayrilmaktadir.

2.2.1.1.Tek Yonlii Uzaktan Egitim Uygulama Yéntemleri
Adindan da anlagilacag: lizere tek yonlii uzaktan egitim yontemlerinde iletisim tek
tarafli gerceklesmektedir. Ogretmen egitimi tek tarafl verir, tek tarafli bilgi aktarimi yapar ve

tek tarafli sorular sorar. Ogrenci ders sirasinda dgretmeniyle iletisime gegemez. Uygulamanin
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merkezinde &gretmen yer almaktadir ve ogrenci pasif konumdadir. Ogretim siirecinde
egitmenin 0grenciyi doyurabilecek nitelikte donanima sahip bir bilgi igerigi sunmasi esastir.
Egitim materyalleri dgrencilere posta dagitimi yoluyla ulastirilir (Isman, 2011). Bu ydntemde

kullanilan iletisim araglarina gore uygulama modelleri ise sOyledir:

Tek yvonlii Basili materyaller

Temeli 1728’¢ dayanan bu yodntem uzaktan egitim uygulamalarinin temelini
olusturmaktadir. Daha 6nceden basilmis materyaller 6grenciye ulastirilir. Basili materyaller
aragtirma Odevlerini, kitaplari, dergileri, grafikleri vb. ders gereglerini kapsar. Glinlimiiz
teknolojisi uzaktan egitim sistemini materyal agisindan zengin ve etkili kilmakla beraber, basili
materyaller ders programlarindaki yerini korumaya devam etmektedir (Ispir, 2003). Basili
materyallerin hazirlanmas1 ve Ogrencilere ulagtirilmasi nispeten daha diisiik maliyet
getirdiginden bir¢ok uzaktan egitim kurumu tarafindan tercih edilmektedir. Ayrica 6grencilerin
bireysel hizlarina uygun olmasi, dezavantajli bireylerin faydalanabilmesi ve bireylerin kendi
caligma saatlerini ayarlamasina imkan vermesi bu modeli avantajli hale getirmektedir.

Bireylerin sorduklari sorulara aninda yanit alamamalari bu sistemin bir dezavantajidir.

Tek Yonlii Radyo ile Uyqulama Modeli

Uzaktan egitim araglarindan tek yonlii araglardan bir digeri radyodur. Uzaktan egitimde
radyo kullanimi 1900°lii yillara dayanmaktadir. Ozellikle okuma-yazma oraninin az oldugu
iilkelerde radyo araciligi ile c¢esitli meslek gruplarina verilen egitimlerle istenen verim
alinmustir. Bu egitimlerden istenilen sonucun alinmasiyla radyo sayisinda artis meydana gelmis
ve verilen egitimlerin ¢esitliligi de artmistir. Halk bir radyo ile egitimlere radyolarini dinleyerek
istedikleri yerden katilabilmislerdir. Radyo ile verilen egitime erisimin kolay olmasi,
maliyetinin nispeten diisiik olmasi her ne kadar radyo egitiminin avantaji olsa da iletisimin tek
yonlii olmasi, zaman kisitlamasi olmasi ve sadece isitme duyusuna hitap etmesi nedeniyle bazi

durumlarda dezavantajli bir ara¢ olmustur (Isman, 2011).

Tek Yonlii Televizyvon ile Uyqulama Modeli

Televizyonun egitim alaninda hizmet vermesi radyoya kiyasla daha hizli
gerceklesmistir (Kesim, 2002). Televizyon hem gorsel hem isitsel hizmet sagladigi i¢in daha
etkili 6grenme bi¢cimi saglamaktadir. Televizyonun egitim alanina bu kadar hizli girisi
yapmasina ragmen istenilen yeterlikte ve yayginlikta kullanimi1 maalesef olmamustir. Altyap:

sisteminin getirdigi yiiksek maliyet, televizyon egitimleri i¢in yeterli donanima sahip
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elemanlarin azlig1 televizyon yayinlarinin egitimde istenilen verime ulasmasini engellemistir.
Ayrica ders icin hazirlanan videolar hem uzmanlik gerektirmekte hem de fazladan maliyet

getirmektedir (Tekinarslan & Giirer, 2020).

Tek Yonlii Etkilesimli Bilgisayar ile Uygulama Modeli

Bu uygulama modeli isleyis acisindan basili materyal modeli ile benzerlik
gostermektedir. Basili materyal modelinden farki 6grencilere dagitim yoluyla ulastirilan
materyallerin CD veya DVD formatinda olmasi ve 6grencilerin hem gorsel hem de isitsel egitim
almalaridir. Ogrenciler kendilerine egitim veren kisileri CD veya DVD’lerde kayith olan ders
iceriklerinde gorebilmekte ve tek yonlii bilgi alabilmektedir. Bu modelde kullanilan
materyallerin yiiksek maliyette olmamasmin yaninda, dezavantajli bireylerin egitim
alabilmesine imkan saglamasi ve materyallerin ders tekrari yapabilmek i¢in uygun olmasi bu
modelin olumlu yanlarindandir. Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi ve Milli Egitim Bakanlig1 egitim

hizmetlerinde bu modelden faydalanmaktadir (Tekinarslan & Giirer, 2020).

Tek Yonlii Karma Uygulama Modeli

Teknolojinin var olus sebebi insan hayatini daha kaliteli ve daha kolay hale getirmektir.
Egitimde kullanilan teknoloji de egitim hizmetlerini daha ulasilabilir, daha anlasilabilir ve daha
kalic1 hale getirmek icin sisteme entegre edilmektedir. Kullanilan egitim materyalleri daha
kalic1 ve etkin 6grenme saglayabilmek adina daha fazla duyu organina hitap etmeye yonelik
gelistirilmektedir. Bu modelde sunulan egitim hizmeti birden fazla teknolojik materyali
ogrencilerin hizmetine sunmaktadir. Ogrenciler basili materyalleri kullanirken ayni zamanda
televizyon, radyo, CD veya DVD gibi teknolojik arag ve geregleri de egitim siireci i¢inde etkin
kullanmaktadir. Bu sekilde desteklenen bir egitimin daha kalic1 oldugu diisiiniilmektedir. Tiim
modellerde karsilasilan maliyet sorunu, karsilikli etkilesim ve iletisimin sinirli olmasi ve aninda

doniit alinamamasi gibi olumsuz y6nleri bulunmaktadir (Usun,2006).

2.2.1.2.Cift Yonlii Uygulama Modeli
Teknoloji kullanimiyla uzaktan egitimde Ogretmen ve Ogrenci arasinda karsilikli
etkilesim ve iletisimin saglandigi modeller ¢ift yonlii modellerdir. Cift yonlii uygulama

modelleri su sekildedir:

Cift Yonlii Radyo ile Uygulama Modeli
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Bu modelde egitim 6gretmen-6grenci ve dgrenci-0grenci arasinda ¢ift yonlii iletisim
kurulan radyo yaymi ile saglanmaktadir. Uzaktan egitim esnasinda &grenciler dgretmenle
aninda iletisime gecebilmekte, sorularina cevap alabilmektedirler. Ayni1 zamanda 6gretmen de
Ogrencilerinden aninda doniit alabilmektedir. Zamaninda sorularina cevap alan 6grencilerin
derse ilgisi daha canli kalabilmektedir. Birbirlerini géremeyen 6gretmen ve dgrenciler sadece
cift yonlii ve sesli iletisimle dersi isleyebilmektedir. Radyo yayini seklinde gergeklesen ve
radyo konferansi da denilebilen bu sistemin maliyeti nispeten daha diisiiktiir. Radyo yayinin
yapilabildigi her yerde 6grenciler derse katilabilmektedir. Dezavantajli 6grencilerin derslere
katilimi bu sayede kolaylagsmaktadir. Ayrica isteyen 6grenciler dersin ses kaydini alarak daha
sonra ders tekrari yapmak i¢in kullanabilir. Tiim bu avantajlarinin yaninda radyo yayinlarinin
olumsuz hava kosullarindan etkilenmesi, canli yaym derslerinin kalitesinin diigmesine ve
iletisim kopmasina sebep olmaktadir. Ayrica bu modelde yapilan sinavlar ve degerlendirmeler

gecerlilik ve giivenirlilik agisindan sorun olabilmektedir (Isman,2011).

Cift Yonlii Televizyon Konferansi ile Uygulama Modeli

Son yillarda teknolojinin yayginlagsmasiyla beraber temel yapisi televizyona dayanan
Video konferans sistemi bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da kullaniimaya
baslanmistir. Video konferans kullanimi zaman ve mekan bagimsizligi sunmasinin yaninda,
gorsel ve isitsel iletisim saglamaktadir. Egitim faaliyetleri sirasinda egitmen ve Ogrenciler
birbirlerini gorebilmekte ve ¢esitli teknolojik cihazlar kullanarak iletisim kurabilmektedir. Cift
yonli televizyon konferans sistemi sayesinde aninda ders yapabilme imkanlart dogmaktadir.
Ders anlatimimin es zamanli olmasi ve gorselligin de bulunmasi 6grencinin derse adapte
olmasin, ilgisinin canl kalmasini ve uzaktan egitimin daha verimli olmasini saglamaktadir. Bu
modelde dezavantajli 6grencilerin etkili bir sekilde derse katilimi ve ulagimi kolaylagmaktadir.
Bunlarin yaninda televizyon konferans modelinin eksileri de bulunmaktadir. Sistemin
kurulmas1 yiiksek maliyet gerektirmekte ve bu sistemin kullanimi sirasinda cesitli farkl
teknolojik gereclere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Profesyonel bir sekilde olusturulmadig: takdirde
bu sistemi tamamlamak amatorce bir cabadan 6teye gegemeyebilir. Bununla birlikte kalabalik
gruplara yonelik hazirlanacak olan igerikler bireysel ihtiyaglara yanit veremeyebilir. Ayrica
ders tekrar1 yapilamamasi bu modelin bir diger olumsuz yam olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Usun, 2006).

19



Cift Yonlii Etkilesimli Bilgisayar ile Uygulama Modeli

Bu modelin ilk gesidinde katilimcilar e-mail, Chat gibi iletim sistemleri kullanarak
sisteme giris yapabilirler. Egitmen tarafindan kontrol edilen sistemde, 68renciler kontrollii bir
sekilde oturumlara katilabilir, paylasimda bulunabilir veya sayfalara erisim saglayabilir.
Ogrencilin oturumda veya sistemde ne kadar vakit gecirebilecegi ve nerelere ulasabilecegi
egitmen tarafindan kisitlanabilmektedir (Isik vd., 2008).

Diger yontemde ise 6gretmenler 68rencileriyle internet iizerinden iletisime gecerek ders
isleyebilmektedir. Diislik maliyeti olan bu modelle kalabalik gruplarla internet kullanilarak ders
islenebilir. Mekansal farkliliklar1 olan 6grenciler arkadaslari ve 6gretmeniyle istenilen zamanda
iletisime gegebilir. Internete bagli olan her dgrenci uzaktan egitim gorebilir. Internet ile cografi
bakimdan ¢ok farkli yerlerde olan 6grencilere ulasilabilir, 6gretmen ve 6grenciler birbirleriyle
iletisim kurup grup calismalar yiiriitebilir. Ayrica 6grenciler ve egitmenler ulagmak istedikleri
bilginin en giincel haline aninda ulasabilir. Edinilen bilgi kaydedilebilir. Siirekli kullanim igin
ogrencilerin erisimine agik internet siteleri hazirlanabilir.

Tiim bu yararhliklarinin yaninda uzaktan egitimde kullanilan cift yonlii etkilesimli
bilgisayar modelinin bazi1 sinirhliklari da bulunmaktadir. Ogrencilerin  derse katilim
saglayabilmeleri icin dncelikle bilgisayara sahip olmalar1 gerekmektedir. Internet baglantisi
icin uygun alt yap1 sistemine sahip olmayan bdlgelerde yasayan 6grencilerin bu egitimden
faydalanmas1 zorlagmaktadir. Baz1 zamanlarda internete erisim problemleri yasanmasi derslere
ulagimi aksatmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin internet ve teknoloji kullanimi konusundaki

yetersizlikleri bu modelle yapilan egitimlerin kalitesini diisiirmektedir.

Cift Yonlii Karma Uvgulama Modeli

Egitimin temel amact olan kalici izli davranig degisikligini saglayabilmek adina
kullanilan materyallerin daha ¢ok duyu organina hitap etmesi gerekmektedir. Bu sayede
ogrencilerin derse karsi ilgileri uyanik kalacak ve yeni Ogrenmeler i¢in motivasyonlari
artacaktir. Yiiz yiize egitimi ve bilisim teknolojilerini harmanlayarak tasarlanan bir egitim-
ogretim sistemi, farkli 6grenme yontemlerine sahip dgrencilere hitap edecek ve daha fazla
ogrencinin etkili ve kalic1 sekilde 6grenmesi saglanacaktir.

Karma uygulama modelinde kullanilan araglarla farkli bolgelerdeki milyonlarca
Ogrenciye uzaktan egitim imkani sunulabilmektedir. Bu modelde kullanilan araglar maliyetleri
bakimindan diisiiktiir. Cift yonlii karma uygulama modelinde sistem esnek bir yapiya sahiptir.
Posta, radyo ,televizyon, bilgisayar ve internet ile ilgili sorunlar aninda ¢oziilebilmekte ve

istenen her yeni konu programa eklenebilmektedir. Cift yonlii karma uygulama modelinde
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sistem profesyonel sekilde diizenlenmelidir. Bu modeli uygulayan kurumlar bu tiir
organizasyonu basarili bir bi¢cimde yiiriitebilmektedir. Cift yonlii karma uygulama modelinde
bedensel engeli bulunan 6grenciler egitime erisim firsatina kavusabilmektedir. Uzaktan egitim

merkezleri bu 6grencilere yeterli altyapiy1 saglayabilmektedir (Isman, 2011).

2.2.2. Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Alanyazin incelendiginde uzaktan egitim siirecinde kullanilan 6l¢me ve degerlendirme
yontemleri bicimlendirmeye ve diizey belirlemeye yonelik olarak ikiye ayrilmaktadir.
Formative assesment olarak bilinen bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme sekli ders disi
etkinlikleri, 6devler, 6z -degerlendirme formlarini1 ve akran 6gretiminden alinan geri doniitleri,
Ogrenci-6gretmen etkilesimlerini ve hazirlik testlerini kapsar. Diizey belirlemeye yonelik olan
ve summative assesment olarak bilinen ikinci degerlendirme seklinde ise egitim donemi
sonunda Ogretmen gozetiminde Ogrencilere uygulanan ve basari puanlamasini etkileyen
smavlari, odevleri ya da performansa doniik degerlendirmeler yer almaktadir. Bu
degerlendirmede amag 6grenci diizeyini belirleyerek basarisini kayith hale getirmektir (Morgan
& O’Reilly,1999). Uzaktan egitim siirecinde yapilacak degerlendirme i¢in objektif ve siibjektif
degerlendirme ile Ogrencilerin basarisint 6lgmek i¢in kullanilacak araglarin 6zellikleri
belirlenirken, summative ve formative degerlendirme ile ortaya ¢ikan 6grenci basar1 notlarinin
nasil kullanilmas1 gerektigi ile ilgili bilgi verilir. Uzaktan egitimde objektif testler genellikle
uygulamasinin kolay olmasi ve degerlendirmenin hizli sekilde yapilabilmesinden dolayi tercih
edilmektedir. Ayrica notlandirmanin sistemde otomatik yapilabilmesi ve aninda doniit alinmasi
objektif degerlendirmenin avantajlarindandir. Coktan segmeli testler en yaygin kullanilan
degerlendirme seklidir. Siibjektif degerlendirme i¢in ise daha ¢ok arastirma makaleleri, proje

veya e-portfolyo hazirlama, ¢evrimigi tartismalar 6rnek verilebilir (Simonson vd., 2012).

Kisaca uzaktan egitimde kullanilacak 6l¢gme ve degerlendirme araglari hem 6grenim
siiresince Ogrencinin gostermis oldugu gelisimi izlemeli hem de zamaninda Ggrenciye
geribildirim vererek 6grencinin egitim-6gretim donemi sonunda zengin 6grenme yasantisina

ulagmasini saglamalidir.
2.2.2.1.Degerlendirme Yontemleri

Egitim siireci igerisinde bireyin sahip oldugu biligsel, duyussal ve psiko-motor beceri

ve Ozellikler ¢esitli araglarla ve yontemlerle dlgiilmektedir. Bilissel 6zellikler bireyin sahip
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oldugu bilgilerde dogan zihinsel becerilerini; duyussal 6zellikler bireyin sahip oldugu duygu ve
degerlerle ilgili beceri ve oOzelliklerini; psiko-motor &zellikler ise bireyin zihin ve kas
koordinasyonu sonucunda ortaya ¢ikan davranmiglar ifade etmektedir (Gelbal, 2012). Egitim
faaliyetlerinde en yaygin sekilde bilissel oOzellikler 6lgme ve degerlendirmeye tabi

tutulmaktadir.

Olgme araglar1 hazirlanirken bilissel taksonomilere gore hazirlanmaktadir. Bu
taksonomilerden en c¢ok kullanilan1 alti basamaktan olusan Bloom taksonomisidir. Bu
basamaklar sirasiyla; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme seklindedir.
Basamaklar arasindaki iliski basitten karmasiga dogrudur ve aralarinda asamalilik ilkesi vardir.
Bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari alt diizey biligsel basamaklar1 ifade ederken; analiz ,

sentez ve degerlendirme is iist diizey bilissel basamaklar olarak ele alinir.

Uzaktan egitimde Ogretmen ve Ogrenci etkilesimi bakimindan zaman ve mekan
sinirlamas1  bulundugu igin geleneksel egitimde uygulanan Olgme ve degerlendirme
yontemlerinden farkli yontemler kullanilmasi gerekmektedir. Yazili odevler ve test
uygulamalar1 uzaktan egitimde en cok tercih edilen araclardir (Putpitasari, 2010). Bazi
durumlarda uzaktan egitimde bireylerin Ogrenmelerinin degerlendirmesi yapilmayabilir.
Informal bir 6grenme ortaminda 6grenciler kendi kendilerine sorular sorarak kendi grenme
diizeylerini degerlendirebilir. Oz degerlendirme amagli informal geribildirimler 6greticilerin

yonlendirmesiyle yapilabilir. Uzaktan egitimde kullanilan degerlendirme yontemleri sunlardir:

Coktan Secmeli Testler

Bates’e (2014) gore coktan se¢meli testler, pozitif bilimlerde gercek bilgiyi, ilkeleri,
yasalar1 objektif sekilde 6lgebilir. Ayrica ¢ok fazla maliyet gerektirmez ve kalabalik gruplara
uygulanabilir. Bunun yaninda c¢oktan seg¢meli testler problem ¢6zme, yorumlama,
degerlendirme yapabilme gibi daha {ist diizey zihinsel beceri gerektiren degerlendirmelerde

yetersiz kalmaktadir.

Acik Uclu ve Kisa Cevaph Sorular

Bu tarz sorular anlama ve elestirel diisiinme becerileri 6l¢mede her ne kadar uygun olsa

da daha pratik becerileri 6lgmede yetersiz kalmaktadir (Bates, 2014).
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Proje Calismasi

Bireyin kendine 6zgii becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan proje ¢aligmalart
problem ¢6zme, i birligi yapma, yaraticiligini kullanma gibi {ist diizey biligsel becerilerini

gelistirmektedir (Bates, 2014).

Simiilasyonlar ve Egitsel Ovunlar

Yaygin sekilde kullanilan bu uygulamalar bireyin es zamanli karar verme becerisini
arttirirken ayn1 zamanda giivenli ve kontrollii bir ortamda risk alma ve karar verme becerisini
gelistirir. Kullanilan ekipmanlarin isleyis seklini kavramasina yardimci olarak bireyin manuel

becerilerini de gelistirir (Bates, 2014).

E-portfolyolar

Ogrenci tarafindan yonetilen ve hazirlanan e-portfolyolar bireyin kendi gelisimini fark
etmesi temeline dayanir ve daha ¢ok st diizey biligsel becerilerin kullanilmasini hedefler.
Ayrica 6grencinin gostermis oldugu gelisimin kayitli olmasini saglayarak resmi degerlendirme

ve ig goriismelerinde fayda saglar (Bates, 2014).

Akran Degerlendirme

Bu degerlendirme tiirii bicimlendirmeye yonelik kullanilacag: gibi diizey belirlemek
icin de kullanilabilir. Yiiksek O6gretim kurumlarinda daha ¢ok bicimlendirme i¢in akran
degerlendirmesinden faydalanirken, daha kitlesel ¢cevrimigi derslerde diizey belirleme amagh
kullanilmaktadir(Ashton ve Davies, 2015). Akran degerlendirmesiyle bireyler notlandirmaya
katkida bulunmalarmin yaninda o6z-degerlendirmelerini daha kolay yapabilmektedirler.
Akranlarin birbirlerini degerlendirmeleri 6zellikle bi¢cimlendirme agisindan 6nemli katki

saglamaktadir (Black & William, 2009).

2.3. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi
2.3.1 Diinyada Uzaktan Egitimin Gelisimi

Uzaktan egitim teknolojisinin temeli 1700’14 yillara kadar varmaktadir. Giinlimiize
ulasincaya kadar cesitli asamalardan ge¢mistir. Uzaktan egitimin ilk uygulamasi mektup
kullanilarak gergeklestirilmistir. Alanyazinda bu konuyu ele alan ¢alismalarda 20 Mart 1728

tarihinde Boston Gazetesi uzaktan egitim yontemiyle “Steno Dersleri” verilecegini duyurarak
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uzaktan egitimi ilk baglatan kurum oldugu ifade edilmektedir. Ayrica 1833°te verilen bagka bir

ilanda mektup araciligi ile 6grenim faaliyeti yapilacagi agiklanmistir (Coban, 2013).

Uzaktan egitim uygulamasi lIsaac Pitman tarafindan 1840 yilinda Ingiltere’de din
egitimi vermek amaciyla kullanilmigtir. Sadece egitimle kalmayip, Pitman 6grencilerinin ne
derece basarili olduklarint 6lgmek amaciyla kendince 6l¢me-degerlendirme sistemi kullanmig
ve elde ettigi sonuglara gore 6grencilerini egitim sonunda notla degerlendirmistir. Boylece
uzaktan egitimin ne derece faydali oldugu goriilerek, ilerleyen donemlerde kullanimina devam
edilmistir. 1883 yilinda Ingiltere mektupla uzaktan egitim uygulamalarii hayata gegirmistir.
Buna ilaveten 1883 yilinda Mektupla Egitim Universitesi halkin hizmetine sunulmus fakat
zaman iginde insanlarin yeterince ilgi gostermemesi nedeniyle kapanmistir (Nizam, 2004).

Uzaktan egitimin ilk kullanicilarindan olan {ilkelerden biri de Almanya’dir. Temelleri
1856 yilina dayanan, “Tele Colleg”, “Schulfernsehen”, “Fern Universitat” ve “Deutsch Institut
Fur Fernstudien” gibi uzaktan egitim kurumlarini hayata ge¢irmisler ve bu kurumlar gérdigi
talep sayesinde giiniimiize kadar ayakta durmay1 ve hizmete devam etmeyi basarmislardir. Bir
diger oncii iilke olan Fransa uzaktan egitime ¢cok 6nem vermis ve ne kadar 6nem verdigini 1939
yilinda resmi bir kurum olan Uzaktan Egitim Merkezi’ni faaliyete gecirerek ispatlamistir. Bu
gelismeleri takiben Rusya’da ayni1 donemlerde halkin kullanimina ydnelik bir takim uzaktan

egitim hizmetleri gelistirilmis (Antalyali, 2004).

Fransa’da hizmete sunulan mektupla uzaktan egitim faaliyetleri 1930’1u yillarda resmi
kurumlardan ziyade 6zel kurumlar tarafindan daha ¢ok desteklenmistir. Bununla beraber devlet
zaman i¢inde gereken destegi saglayarak uzaktan egitim hizmetlerinin etkin sekilde
yiirtitiilmesi i¢in ¢aligmalar yapmistir. 1940 yilinda yasanan savas donemine ragmen egitim
faaliyetleri bugiinkii adiyla (CNED) Ulusal Uzaktan Egitim Merkezi, o donemki adiyla Ulusal
Tele Egitim Merkezi (CNTE) ad1 altinda hizmet gostermeye devam etmistir. Uzaktan egitim
hem halk hem de 6grenciler tarafindan yogun ilgiyle karsilanmis ve hak ettigi degeri gérmiistiir.
Bazi kaynaklara gore , 1944-1945 yillarin1 kapsayan donemde yaklasik 1500 kisi, 1963 yilinda
yaklagik 73 bin ve 1971 yilinda ise 160 bine yakin kisi uzaktan egitim faaliyetlerinden
faydalanmak igin bagvuruda bulunmustur (Papi & Biiyiikaslan, 2007).

Gorsel-isitsel formasyon kavraminin ortaya c¢ikmasiyla Fransa’da uzaktan egitim
faaliyetleri uydu ile baglamis ve ilerleyen zamanlarda kablolu yaymecilikla devam etmistir.
1980’1 yillara gelindiginde bilisim ve iletisim teknolojileri alanlarindaki uzaktan egitime

olumlu sekilde etki etmistir; CDROM, internet ve bilgisayar teknolojileri gibi gesitli yeni
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yollarla ve araglarla egitim faaliyetlerine agirlik verilmeye baslanmistir. Kitle iletisim
araclarinda yasanan yenilikler beraberinde uzaktan egitim uygulamalarina yonelik faaliyetleri
de getirmistir. 1920’lerde Amerika Bilesik Devletleri ilk radyo yayinlarina baslamis ve ayni
donemlerde iiniversiteler uzaktan egitim hizmet vermek amaciyla kendi radyo istasyonlari
aracilig1 ile radyo faaliyetlerine baglamislar . Boylece verdikleri egitimi radyo araciligi ile halka
ulastirmislardir (Coban, 2013).

Egitim icerikli radyo programlarinin baslamasi 1923’e¢ dayanmaktadir. Bu hizmeti
gerceklestirmek amaciyla 500’1 askin ve birbirinden farkli radyo istasyonu aktif sekilde hizmet
yiriitmiistiir. 1930’lara gelindiginde radyonun kullanimi halk arasinda yayginlasmis ve bu
durum beraberinde egitime yonelik programlarin hazirlanmasi i¢in olumlu bir sebep haline
gelmistir. Radyo programlari halki ulagim, ¢ift¢ilik, bilim ve teknoloji ve daha bir¢cok alanda
bilgilendirmeye baslamis ve halk biiyiik bir ilgi ve dikkat gostererek verilen egitimin amacina
ulagmasini saglamislardir. Cok yiiksek sayida 6grenciye ulasarak 6grencilerin uzaktan egitim
uygulamalarindan faydalanmasi saglanmistir. ilk baslarda radyoda yayin yapmanin maliyetinin
yiiksek olmasi nedeniyle uzaktan egitim istenilen seviyede verimli olmasa da , ilerleyen
donemlerde hazirlanan programlarin cocuklara yonelik olmasi ve program sayilarinin
artmasiyla yeterli uzaktan egitimde verimlilik saglanmistir (Coban, 2013). Asagida farkl

iilkelerin uzaktan egitim uygulamalarina basladiklar tarihler yer almaktadir.

ingiltere (1840)
(Pitman

Avustralya (1910) Mektupla steno)

(Qucensland Universitesi)

Ispanya (1972)
(Ulusal Uzaktan
Ogretim Universitesi)

Polonya (1966)

isveg (1898)
(Hans Hermod Lisesi)

ABD (1874)

A (llinois Wesley
Yeni Zellanda (1922) mmiadied Lo

(Mektupla Ogretim Okulu)

Universites:)

Tiirkiye (1956) Almanya (1884)
(Ankara Universitesi (Rustinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Hukuku Ogretim Okulu)

Arastirma Ensutiisi)

Sekil.2.1.Diinyadaki bazi uzaktan egitim uygulamalarinin baglangig tarihleri(Kaya,2002)

Gecmiste uzaktan egitimi hem 6nemseyen ve hem de aktif olarak kullanan tilkelerden
birisi de Japonya olmustur. 1948 yilinda dncelikli olarak askerlere ve uzak yerlesim yerlerinde

yasayan Ogrencilere ders vermek amaciyla uzaktan egitim faaliyetleri kullanilmistir. Bu
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faaliyetler ortaokul, lise ve yiiksekdgretim kademesini kapsayacak sekilde Ingiltere’nin
kullandig1 sisteme benzer sekilde planlanmistir. Kanada ise Amerika Bilesik Devletleri’'nden
esinlenerek kapsamli bir uzaktan egitim hizmeti sunmaya ¢alismistir. Kanada’da ¢ok eskiye
dayanan uzaktan egitim faaliyetlerinden halen bir¢ok diinya iilkesinde faydalanilmaktadir
(Antalyal1, 2004).

Sadece gelismis tilkeler degil, az gelismis ve gelismekte olan iilkeler de uzaktan egitim
faaliyetlerinden faydalanmustir. Giiney Afrika’da yer alan ve 1873’te kurulan Umit Burnu
Universitesi birgok uzaktan egitim programi uygulamasi kullanmistir. Hang Hermod sayesinde
Isve¢’te mektup yoluyla uzaktan 6gretim yapan lise hizmet vermistir. 1910°da Avustralya’da
ozellikle yiiksekdgretim dgrencilerine egitim vermek amactyla iilke genelini kapsayan uzaktan
egitim faaliyetleri 6nem kazanmistir. Hizli bir sekilde tiim diinyada anlam kazanan uzaktan
egitim uygulamalariin biiyiik kiiciik bir¢ok iilkeden destek gérmesiyle beraber egitime yonelik
daha farkli ve ¢esitli projeler tiretilmis ve zaman i¢inde hayata gecirilmistir.

Asya kitasinda yer alan iilkelerin uzaktan egitim hizmetlerine yonelik projeleri zaman
i¢inde faaliyete gegmistir. Oncelikle 1950°de Cin Mektupla Egitim Merkezi uzaktan egitimin
gelismesine katki saglamistir. 1960’11 yillarda mektupla egitim 6nem kazanmis ve Japonya,
Malezya, Hindistan gibi iilkelerde bu sistem halk tarafindan etkin bir sekilde kullanilmistir. Bir
diiger iilke Zambiya 1964’te yilinda mektupla uzaktan egitim veren egitim kurumlarina ev
sahipligi yapmistir. 1966-1968 yillarinda Polonya uzaktan egitim araci olarak televizyonu pilot
bolgelerde kullanima sokmustur. Ilerleyen dénemlerde radyo ve televizyon teknolojisinin hizli
gelisimi ve yayginlasmaya baslayan kullanimi egitim alanina sigranmustir. 1972°de Ispanya
Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi’nin kurulmasiyla daha genis bir kitleye hizmet vermeyi
basarmigtir. 1974 yilinda Ingiltere’de National College kurulmus ardindan Almanya’da Hagen
Acik Ogretim Universitesi hizmet vermeye baslamistir (Usun, 2006).

1980’11 yillarda Tayland’da devlet tarafindan kurulan bir iiniversite olan STOU, ¢esitli
sebeplerden Otiirii liniversite egitimi alamayan 6grencilerin egitim almasini saglamak amaciyla
cesitli egitim programlart hazirlamis ve bu programlar kapsaminda uzaktan egitim
faaliyetlerine katilan 6grencilerine ¢esitli kademelerde sertifika vermistir. 1984°de Hollanda’da
devlet eliyle Hollanda Agcik Universitesi adinda bir iiniversite kurulmustur. 1989 yilinda
Hindistan uzaktan egitim adina detayli ve islevsel bir egitim projesini faaliyete sokmustur ve
bu kapsamda halkin yiiksekdgretim kurumlarina daha rahat ulasabilmesi ve egitim
faaliyetlerinden faydalanabilmesi adina Open School (Agik Okul) kurulmustur. ilerleyen
zamanlarda Open School’un ¢ok ilgi gormesiyle adi National Open School (Ulusal Agik
Okul)’a doniismiistiir.
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1990’11 yillara gelindiginde, Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu’nun kurulmastyla
yabanci dil égretiminde kullanmak amaciyla uzaktan egitim faaliyetlerine baglamistir. Ulkeler
uzaktan egitim faaliyetlerini ozellikle dil dgretimi igin sik¢a kullanmislardir. Ingiltere
1980’lerde radyo ve televizyon iizerinden Fransizca 6gretmek amaciyla National British
Programi’m1 yayma sokmustur. Ogrenciler ayrica telefon {izerinden sorularma cevap
bulabilmiglerdir. Kanada’da telefon kullanimiyla uzaktan egitim hizmeti verilmis ve bdylelikle
cesitli sebeplerden Orgiin egitim imkanlarindan yoksun olan &grenciler yabanci dili uzaktan
egitim sayesinde dgrenme firsat1 elde etmislerdir. Ilerleyen zamanlarda egitim dergileri ve bu
egitimleri kapsayan ses kasetleri sayesinde Ogrenciler egitime erisim imkani bulmus ve
programin belli boliimlerinde telefon tlizerinden iletisim saglanarak pratik yapma firsat1 elde
etmislerdir (Adiyaman, 2002).

Teknoloji miithis bir hizla ilerleyerek kablolu yayin ve fiber optik teknolojisi faaliyete
geemistir. 1990’1ara geldigimizde Amerika Bilesik Devletleri tarafindan North Caroline Eyalet
Universitesi’nde (NCSU) “Televizyonla Japonca Dil Programi” kullanima sunulmustur. Bu
programin igerikleri gorsellerle desteklenmis ve doniit alabilmek adina egitmenlerin belli
zamanlarda Ogrencilerle iletisim kurmasi saglanarak, program verimli bir sekilde
yiiriitiilmiistiir. Aym sekilde Giiney Afrika Universitesi uzaktan egitimde kullanmak iizere
Uzaktan Egitim Yoluyla Mandarin Cincesi Ogretimi Programi’m kullanima sunmus ve ses
kasetleri, mektuplar ve Odevleri kullanan bu program ayrica slaytlar1 ve telekonferans
faaliyetlerini de kapsamustir. Israil’de kurulan Open University sayesinde dgrenciler uzaktan

egitim hizmeti ile ikinci bir yabanci dil 6grenebilme imkanina kavusmustur (Adiyaman, 2002).

2.3.2 Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Gelisimi

Diinya genelinde ¢esitli alanlarda ve farkl araglarla, 6grenciler ve halk icin biiyiik bir
oneme sahip olan uzaktan egitimle Tiirkiye’nin tanigmasi1 1927 yilinda olmustur. Egitim
kurumlarmin fiziksel acidan yeterli imkana sahip olmamasi, uzaktan egitimin gelismesine 6n
ayak olmustur. Zaman icinde tiim kademelerde aktif sekilde uzaktan egitim faaliyetleri
ylirtitiilmiistiir. Yapilan toplantilarda gelismis iilkelerin egitim sistemleri incelenip, tartigilmisg
ve Tirkiye’de bulunun egitim sorunlarimin mektupla egitim yoluyla bir nebze
¢Oziimlenebilecegi sonucuna varilmistir (Arar, 1999).

1928 yilinda Latin Alfabesinin kabuliiyle okuma yazma bilen birey sayisini arttirmak
adina ¢ok yogun cabalar gosterilmistir. 1950’li yillara gelindiginde Milli Egitim Bakanlig1 ve
0zel kuruluslar mesleki egitim ve yabanci dilde uzaktan egitimi tesvik etmigler ve bu alana

yapilacak yatirimlar1 artirmislardir. Bu amaca hizmet etmek i¢in Ankara Universitesi Hukuk
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Fakiiltesi biinyesinde Bankacilik ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii’nde uzaktan egitim
programlar1 hizmet vermeye baslamistir. Boylece banka gorevlileri mesleki formasyonlarini
takip edebilmis ve 1927’de ortaya atilan uzaktan egitim fikri gecikmeli de olsa hayata
gecirilmistir. 1951 yilinda Ogretici Filmler Merkezi (OFM)’nin kurulmasiyla uzaktan egitim
kavraminin i¢i daha dolu hale gelmis ve daha aktif bir sekilde kullanilmaya baslanmistir (Papi
& Biiyiikaslan, 2007).

1960’lh yillara yaklasildiginda, mektupla uzaktan egitim faaliyetlerinin verimli
olmasiyla beraber Milli Egitim Bakanlig1; Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig1 ile ortaklik
anlagmasi yaparak mektupla egitimden farkli teknik alanlarda faydalanmak istemislerdir.
Bunun sonucunda Istatistik Yaym Miidiirliigii'ne bagli Mektupla Ogretim Merkezi faaliyete
gecirilmistir. Karsilagilan sorunlara ragmen bu adim uzaktan egitim i¢in ve dolayisiyla egitim
icin 6nemli bir adim olmustur. Egitimin kapsayiciligi boylelikle artirilirmistir. Mektupla
Ogretim Merkezi’nin zaman icinde gdstermis oldugu basar1 diger uzaktan egitim kurumlarinin
acilmasina Onciiliik etmistir (Arar, 1999).

1968 yilina gelindiginde Mektupla Ogretim Merkezi yeni adini alarak Radyo ve
Televizyonla Egitim Merkezi olmustur. 1982 yilinda yeni egitim-6gretim teknolojilerinin
ortaya ¢ikisiyla birlikte Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi, Bilisim Merkezi ismini alarak
hizmet vermeye devam etmistir (Papi & Biiylikaslan, 2007). Bu donemde Teknolojik
yeterlilikler sayesinde uzaktan egitim faaliyetleri hizlanmaya baslamis ve uzaktan egitim alt
yapist biiyiik bir kitlenin ihtiyacina yanit verecek diizeye ulagsmstir.

Uzaktan egitimin yiiksekdgretimde kullanilmas ilk kez Eskisehir Anadolu Universitesi
Acik dgretim Fakiiltesi’nin acilmasiyla olmustur. 1982 yilinda Iktisat ve Is Idaresi Programlari
ile birlikte Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi sadece Tiirkiye’ye hizmet vermekle
kalmamis, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Bat1 Avrupa’da yasayan tiim Tiirk vatandaslar
icin diplomali egitim imkani sunmustur (Cukadar & Celik, 2003). Faaliyet gostermeye
basladig1 anda 30 bine yakin 6grenci AOF’ye kayit yaptirmis ve bu say1 zaman iginde giderek
artmistir. 1982-1993 yillarinda arasinda agik 6gretim egitimi igin gelen talepler en iist diizeye
ulagmistir. Zaman igerisinde 0gretmenlere On lisans ve lisans tamamlama imkani taninarak
egitimli niifus oraninda artig saglanmigtir.

Anadolu Universitesi ¢esitli devlet kurumlariyla anlasmalar yaparak “Ebelik,
Hemsirelik ve Saglik Teknikerligi”, “Tarim ve Veterinerlik” gibi ¢esitli alanlarda 6n lisans
programlarint hizmete sokmustur. Ayrica 1987°de Saglik Bakanligi ile bir protokol yapilmis ve
protokol sonucu olusturulan “Bati Avrupa” projesiyle yurtdisinda yasamakta olan Tirk

vatandaslarina saglik alaninda ¢esitli egitimler verilmistir. 12 Eyliil 1980 sonras1 bankacilik
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alaninda bilgisayar tabanli programlar kullanimina ge¢ilmistir. O dénem Tiirkiye Cumhuriyeti
Cumhurbaskan: olarak gorev yapan Turgut Ozal teknoloji kullaniminin &nemini siirekli
vurgulayan sozler sdyleyerek uzaktan egitimin kullaniminin gelecekteki 6nemine dair ipuglari
vermistir (Papi & Biiyiikaslan, 2007).

1990’11 yillara gelindiginde internet ve web teknolojilerinin yayginlasan kullanimiyla
beraber insanlar uzaktan egitim uygulamalarina daha hizli ve kolay ulasabilme imkanina
kavugmustur. Tiirkiye’de web iizerinden uzaktan egitim ¢alismalarinin baslatilmasi adina Orta
Dogu Teknik Universitesi (ODTU) uzaktan egitim ¢alismalari i¢in adim atarak dgrencilerin
teknoloji ve bilisim alanda yeterlilik saglamalari, kendilerini gelistirmeleri ve bu egitimler
sonucunda sertifika ve diploma almalarini saglayacak olan Enformatik Enstitiisii’nii kurmustur.
Sadece ODTU’de bulunan dgretim iiyeleri degil, farkli {iniversitelerden dgretim iiyeleri de bu
programlardan aktif sekilde yararlanmistir. Her ne kadar uygulama kisimlarn yiliz yiize
gergeklestirilmisse de program temel olarak uzaktan egitim seklinde yiirtitiilmistiir (Cukadar
& Celik, 2003).

1980’lerde Bilisim Merkezi, Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (EGITEK) olarak degistirilmis ve okuma-yazma orani hizli bir sekilde artmustir.
Ayrica buna bagli olarak egitimli niifus orani da artis géstermistir. Uzaktan egitimin sagladigi
bu fayda uzaktan egitimi, egitimin vazgecilmez bir parcasi haline getirmis ve 1992-1993
yillarinda lisede 6grenim gérmek isteyen Ogrenciler icin Agik Ogretim Lisesi faaliyete
gecmistir (Papi & Biiyiikaslan, 2007). Ayrica 1998 yilinda Agik Ilkdgretim egitim faaliyetleri
de hayata gegirilmis ve halen aktif sekilde hizmet vermeye devam etmektedir (Akga, 2006).
Kayith &grenci sayisiyla Anadolu Universitesi yayimnlanan Mega Universiteler listesinde
siralamaya girmistir (Daniel, 1996).

1999 yilinda Gazi Universitesi ve Ahmet Yesevi Universitesi arasinda imzalanmus is
birligi protokolii geregince, Ahmet Yesevi Universitesi cesitli programlarda Yiiksek Lisans
Egitimleri gerceklestirmis ve bunun bir sonucu olarak Tiirkiye ile diger Tiirk diinyasi
vatandaslar1 uzaktan egitimle lisansiistii egitim firsatin1 yakalamiglardir (Bozkurt, 2017).

2001 yilinda yabanci dil 6gretmeni ihtiyacini karsilayabilmek amaciyla Agik Ogretim
Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi egitim faaliyetlerine baglamistir (Mutlu vd.,
2014).

Bunlara ilaveten iilkemizde ilk uzaktan egitim doktora programi Anadolu Universitesi
biinyesinde Sosyal Bilimler Enstitiisiinde faaliyete gegirilerek, uzaktan egitim alaninda ihtiyag
duyulan akademisyenlerin yetistirilmesine destek verilmistir. Ilerleyen zamanlarda Anadolu

Universitesi’ne ek olarak, Istanbul Universitesi’nde ve Atatiirk Universitesi’nde A¢ik Ogretim
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Fakiilteleri kurularak, 2011-2012 6gretim doneminden itibaren ¢ok ¢esitli programlarda egitim-
Ogretim faaliyetleri devam etmektedir (Bozkurt, 2017).

Bu gelismeleri takiben Istanbul Bilgi Universitesi biinyesinde web tabanli uzaktan
egitim programlar gelistirilmis ve internete dayali MBA (yliksek lisans) programi faaliyet
gbstermistir. Bir vakif iiniversitesi olarak egitim veren Istanbul Bilgi Universitesi bu girisimiyle
Tiirkiye’de web tabanli uzaktan egitim sistemini resmi olarak baslatan ve kullanan ilk 6zel
tiniversite olmustur (Cukadar & Celik, 2003).

Sakarya Universitesi Enformatik Boliimii 1999 yilinda uzaktan egitim kapsaminda
farkl1 programlar yiiriitmiistiir. 2002-2003 egitim-6gretim yilinda YOK ’iin almis oldugu kararla
Tiirkiye’de uzaktan 6gretim on lisans programlarinin agilmasina karar verilmistir. Uygulanacak
olan projede Anadolu Universitesi ve Sakarya Universitesi bulunmaktaydi. Bu projeye gore;
her biri 500’er dgrenci kontenjanli olmak {izere Sakarya Universitesi’nde Bilgi Yonetimi ve
Bilgisayar Programcilig1 6n lisans programlari, Anadolu Universitesi’nde ise Bilgi Y®&netimi
Programi agilmistir (Call1, 2002).

Uzaktan egitimin mektupla baglayan seriiveni giiniimiizde web tabanli teknoloji ile
devam etmektedir. Uzaktan egitim faaliyetleri Covid-19 pandemisi beraber yiiz yiize egitime
alternatif olarak her kademede yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda EBA isimli uzaktan egitim projesi
hayata gecirilmis, 6grencilerin ve 6gretmenlerin hem senkron hem de asenkron sekilde
hizmetine sunulmugstur. Egitimde firsat ve imkan esitligi ilkesini vurgulayan EBA’nin , zaman
icinde kendini yenileyen ve gelistiren bir proje olarak bundan sonraki donemlerde egitimin
vazgecilmez bir parcgasi olarak kullanilacagi muhakkaktir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hayata gegirin bu proje ve diger web tabanli egitim programlar1 egitimin devamliligi ve hayat
boyu 6grenme ilkesine katkisiyla pandemi déneminde biiyiik bir sinav vermistir. Oyle ki
pandemi etkisi olmaksizin da uzaktan egitim araglarinin islevselliginden faydalanmak elzem
hale gelmistir (Kagan & Gelen, 2020). Giiniimiizde pandemi haricinde hava ve yol durumlarini
dikkate alarak, cogu liniversite egitim, 6l¢e-degerlendirme faaliyetlerini saglikli ve giivenli bir
sekilde yiiriitmek adina zaman zaman uzaktan egitim faaliyetlerinden etkin bir sekilde
faydalanmaktadir.

2.4. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Uzaktan egitimin ilk kez ortaya ¢cikmasindan giiniimiize kadar tecriibe edilmesi sonucu
ortaya ¢ikan faydalar1 ve sinirliliklart bulunmaktadir. Her sistemde oldugu gibi artisi ve
eksileriyle ele alinmasi1 uzaktan egitimin gelistirilebilmesi ve yenilenebilmesi, ihtiyaglara cevap

verebilmesi agisindan katki saglayacaktir.
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2.4.1. Uzaktan Egitimin Yararlan

Kullanilan her sistemin faydali yanlarinin bulunmasiyla beraber, farkli bakis agilarindan
bu faydalarini ele almak, uzaktan egitim sisteminin iyi yanlarini gelistirebilmek adina 6nem arz
etmektedir. Pandemi siiresinde uzaktan egitimin bircok Ogretmen ve Ogrenci tarafindan
deneyimlenmesiyle beraber geleneksel egitimle de kiyaslanmasiyla yararlarina dair birgok fikir

ortaya ¢ikmuistir.

Uzaktan egitim bireylerin kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda alternatif egitim hizmetleri
almasini kolaylastirmaktadir. Bireyin kendi 6grenme hizina gore siniftan bagimsiz sekilde sinif

arkadaglarindan 6nde gitmesine olanak saglar. Bir nevi 6grenciye 6grenmeyi 0gretir.

Uzaktan egitim Firsat esitsizligini tamamen ortadan kaldirmasa da en aza

indirgenmesini saglar (Karatas, 2008; Usun,2006).

Uzaktan egitim Ogretmen agisindan sinif kontroliinii kolaylastirir. Daha sistemli ve
programli bir 6grenme ortami sunar. Yiiz ylize egitimde ders akisini etkileyen olumsuz etkenler

ortadan kaldirilarak, zamani daha verimli kullanma imkan1 sunar.

Uzaktan egitim bireylerin bagimsiz 6grenmelerini tesvik eder ve bireysel olarak
sorumluluk almalarini saglar. Ayrica 6grenci kendi 6grenme stiline uygun kaynaklara erigim

imkani elde eder.

Kaynak ¢esitliligi dijital ortamda daha fazla oldugu i¢in, farkli 6grenme stillerine uygun

kaynaklarin kullanimi kolaylagir.

Hem ogreticiye hem de 0grenciye zaman ve mekéan esnekligi saglar. Senkron veya
asenkron uzaktan egitim programlari bireyin kendi programlamasini1 yapmasina yardimeci olur.

Bireye istedigi zaman ve istedigi siklikta tekrar imkani dogar.

Uzaktan egitim Olgme ve degerlendirmenin daha hizli yapilmasini  ve
sonuglandirilmasini saglar. Ayrica yasam boyu ogrenme ilkesinin gergeklesmesine olanak
sunar. Zaman ve mekan sinirlamasini ortadan kaldirdigi i¢in bireylerin meslek hayatlarindan ve
calisma saatlerinden bagimsiz sekilde egitim alma imkani sunar ve mesleki yonden kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in tesvik eder. Uzman kisilerden egitim alma imkani dogar. Farkli egitim
programlarina katilarak bu programlardan yetkinlik kazanmalarini, diploma veya sertifika

sahibi olmalarii kolaylastirir.

Uzaktan egitimde sinif ortamindan farkli bir egitim sunuldugu i¢in dgrencilerin sahip

olduklar1 olumsuz sinif psikolojisi ortadan kalkar ve birey daha motive sekilde 6grenmeye
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baslar. Ayrica 6grencilerin sinif ve okul ortaminda akran zorbaligina maruz kalmasini engeller.
Akran zorbaligi yasayan ve bu nedenle 6grenme ortamindan yeterince faydalanamayan
ogrenciler uzaktan egitimde kendini daha giivende hissederek dersine motive olur. Ogrenen
merkezli bir egitim ortami olusturur. Bireysel veya toplu katilim seklinde dersler yapilmasina

imkan sunatr.

Dezavantajli bireylere egitimde firsat esitligi sunar. Fiziksel engel veya baska
sebeplerden otiirii Orglin egitimden mahrum kalan veya oOrgiin egitime adapte olamayan
Ogrencilerin akranlarini yakalayabilmelerine ve kendi iglerinde gelisim gdstermelerine olanak
saglar. Bunun yaninda uzaktan egitim yetiskin egitiminde hayat boyu 6grenmeyi destekler

(Leman, 2008).

Uzaktan egitim bir¢ok agidan diigiik maliyet saglamaktadir. Yiiz yiize egitimde ihtiyag
duyulan bir¢ok ara¢ ve gere¢ uzaktan egitimde geri planda kalir. Servis, kirtasiye, okul kiyafeti,
beslenme licreti gibi masraflar uzaktan egitimde azalir. Zamandan ekonomiklik saglar. Uzaktan
egitim daha sistemli ve planh bir sekilde yiiriitiildiigli i¢in, smif i¢inde veya okul ortaminda
dersin akisin1 bozan unsurlar ortadan kalkmis olur. Boylece Ogrencinin sadece derse
odaklanmasiyla egitimde verim artmis olur. Kaynaklara ulagim acgisindan da ekonomiklik

saglanir (Pope, 2015; Kember, 1996).

Uzaktan egitimle beraber ayrica veli 6gretmen-6grenci iletisimi daha etkin sekilde
yiiriitiilebilir. Veli toplantilarinin ve rehberlik goriismelerinin zaman ve mekan esnekliginde

yapilmasi bu siireci verimli kilar.

Uzaktan egitim ogretmenlerin ve 6grencilerin teknolojiyi daha verimli kullanmalarini
saglar. Yaparak yasayarak 0grenme ilkesinin bu asamada uygulanmasi, 6grencinin teknolojiye
olan merakini uyandirarak kendini gelistirmesine fayda saglar. Ayrica eksik 6grenmelerin telafi

edilebilmesine firsat sunar.

Uzaktan egitim pandemi, dogal afet gibi olaganiistii durumlarin yasandigi donemde
egitimin devamliligin1 saglamakla beraber, bireylerin kendini giivende hissetmelerini

saglayarak 6grenme motivasyonlarini artirir.

Uzaktan egitimin kullaniminin artmasiyla zaman i¢inde teknolojik altyapis1 da gelisecek
ve yenilenecektir. Bu sayede daha farkli ve olumlu yanlar ortaya ¢ikacaktir. Su an igin yukarda

sayilan yanlariyla egitime olan katkis1 goz ardi edilemeyecek derecede biiyiiktiir. Pandemi
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doneminde eksileriyle artilariyla egitimin devamliligimi saglayarak ogrencilerin egitim

faaliyetlerden geri kalmamasina olanak saglamistir.

2.4.2. Uzaktan Egitimin Simirhhiklar:

Bir sistemi gelistirebilmek adina sistemin olumsuz ve eksik yonlerine odaklanmak
onemlidir. Gegmisten giiniimiize kadar yapilan uzaktan egitim faaliyetlerinin gelisebilmesi bu
sayede olmustur. Uzaktan egitimin sinirliliklarin1 ortaya koymak, uzaktan egitimin
planlanmasi, gelistirilmesi, gilincellenmesi ve uzaktan egitim araglarinin diizenlenmesi

acisindan olduk¢a 6nemlidir (Cetiner, 1999).

Uzaktan egitim ogrencilere bircok noktada firsat esitligi saglamaktadir. Her ne kadar
uzaktan egitimde bireysel farkliliklar en aza indirgenmis gibi goriinse de aslinda bu farkliliklar
zaman zaman goz ardi edilmis olabilir. Bireylerin kokenleri, sahip olduklari beceriler,
bilgisayar okur yazarlilik diizeyleri ve teknoloji kullanim1 konusunda yetersizlikleri nedeniyle
uzaktan egitimden faydalanma oranlar1 ayni1 olmayacaktir (Odabas1,2004). Kalabalik gruplara
hitap eden uzaktan egitim faaliyetlerinde genelin ihtiyacina gore hareket edilmektedir.
Ogrencilerin bu faaliyetlerden tam anlamiyla faydalanabilmesi igin kendini gelistirmesi
gerekmektedir. Bilgisayar veya diger uzaktan egitim araclarini kullanmay1 bilmeyen birey ise

ogrenmek igin gerekli motivasyona sahip olmayacaktir.

Uzaktan egitimde her ne kadar ¢ift yonlii iletisim saglansa da 6gretmenler 6grencileriyle
yliz yiize egitimde oldugu kadar etkili iletisim kuramazlar ve yeterli sekilde birbirlerini
tantyamazlar (Bagaran vd., 2020). Smif ortaminin olagan akiginda birbirini taniyan ve iletisim
kuran 6gretmen ve Ogrenci iligkisinde glivene dayal1 bir bag kurulabilirken, birbirleriyle goz

temast olmaksizin ekran arkasindan iletisimle kurulan bag daha zayif olacaktir.

Uzaktan egitimde teknoloji kullanimi konusunda yeterliligi ve imkéana sahip olmayan
bireyler dezavantajli konuma gececektir. Teknolojik altyapimin olmadigi yerlerde uzaktan
egitim faaliyetleri yiriitiillemeyecek ve birey 6grenmek i¢in kendini ge¢ kalmis hissedecektir.
Teknoloji kullanimi1 konusunda beceri sahibi olan bireyler 6grenmeye hazir halde uzaktan
egitime baslarken, bu konuda bilgi ve becerisi nispeten daha az olan bireyler 6grenme

motivasyonlarini kaybedebilmektedirler.

Uzaktan egitim dgrencilerin beraber vakit gecirme, oynama, dinlenme gibi sosyallesme
ihtiyaclarimi karsilamamakta ve bireylere anti-sosyal bir deneyim sunmaktadir. Okullar sadece
egitim-0gretim faaliyetlerinin yuriitiildiigii degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyallestigi ve

akran Ogrenmelerinin gerceklestigi yerlerdir. Ogrenciler toplu yasamay1 ve toplu yasam
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alanlarinda uyulmasi gereken kurallari, birbirlerine saygi gostermeyi, arkadas edinmeyi, grup
caligmalarina katilmayzi, etkinlik yapmayi, sportif ve kiiltiirel aktivitelerde yer almay1 okullarda

Ogrenirler. Uzaktan egitim faaliyetlerinde ise tiim bunlar kisitlidir.

Uzaktan egitimi planlamak ve kullanmak maliyetli ve zaman almaktadir. Uzaktan
egitim verebilecek yetkinlikte kisilerin olmasi, ders igeriklerinin hazirlanmasi, gerekli yasal
izinlerin alinmasi, internet alt yapisinin olusturulmasi oldukca kiilfetli ve zaman alan islerdir.
Bu nedenle gerekli alt yapiya ve teknolojik donanima sahip olmayan cografyalarda yasayan

Ogrencilerin uzaktan egitim alma imkan1 azalmaktadir.

Bireyler uzaktan egitimden dolay1 teknolojiye dayali egitime bagimli hale gelmektedir.
Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin zenginligi ve bu materyallere ulasimin kolayligi

nedeniyle bireyler basili materyal yerine teknolojiye dayali materyalleri tercih etmektedir.

Uzaktan egitim bireyleri teknolojik destek almak zorunda birakmaktadir. Elektrik
kesintileri, baglant1 sorunlari, yetersiz internet kotasi, uygun olmayan veya yetersiz cihazlara

sahip olunmasi, uzaktan egitimi zorlastirmaktadir.

Uzaktan egitim uygulama gerektiren ders igeriklerinin yapilamamasina neden olur.
Meslek liselerinde uygulama gerektiren dersleri teorik olarak uzaktan egitimle alan 6grenciler
bu alanda yeterli beceri ve deneyim sahibi olamayacaktir. Ogrenciler beceri ve tutum kazanma

oranlari, yiiz ylize egitime nispeten daha diistiktir.

Bireylerin uzaktan egitime katildiklar1 ev/aile ortamlarinin olumsuz ozellikleri ve
uzaktan egitime uygun olmamasi dgrenme motivasyonunu diisiirmektedir. Ogrencinin uzaktan
egitimde ¢ift yonlii iletisim ve etkilesim kurabilmesi i¢in ders saatlerinde kullanabilecegi izole
bir alan yoksa, bulundugu ortam kalabaliksa, 68renci i¢in uzaktan egitim zorlayici hale

gelebilmektedir.

Uzaktan egitimde sinif kiiltiirli olusturmak daha zordur ve 6grencilerde aidiyet duygusu
kolay kolay gelismez. Sadece ¢evrimigi ders saatlerinde toplanan, birbirlerini ekran iizerinden
tantyan ve iletisim kurabilen bireyler arasinda, simif ortaminda kurulan samimiyet ve sinerji

olusamaz.

Ogretmenlerin yeterli teknolojik bilgiye sahip olmamas: verimsiz bir uzaktan egitim
stirecine neden olur. Kendini teknoloji konusunda yetistirmis bir 6gretmen, uzaktan egitimi
ogrencileri i¢in verimli ve eglenceli hale getirebilecektir. Uzaktan egitimin duraganligini ve

sikiciligini kirabilen 6gretmen boylece 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini da artirir.
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Uzaktan egitimde yapilan 6lgme ve degerlendirme islemleri objektif degildir. Bireyler
internet iizerinden yapilan smavlarimi bagkalarina yaptirabilmekte veya sinav esnasinda
cevaplar1 baska yerden bulup sorular1 cevaplayabilmektedir. Bu durum sinavin gegerliligini ve
glivenirliligini siipheye diistirmektedir. Ayrica uzaktan egitimle bir programdan mezun olan
bireyler, yiiz yiize egitim veren bir programdan mezun olmus bireylere nispeten daha az basarilt
goriilmektedir. Mezun olunan programin yeterliliklerinin uzaktan egitimle edinilmesi

konusunda insanlar daha az giiven duymaktadir.

Uzaktan egitimde kullanilan programlarda giivenlik sorunu yasanabilmektedir. Uzaktan
egitim derslerinin iclincii sahislar tarafindan sabote edilmesi, egitmen ve Ogrencilere ait

goriintiilerin ve bilgilerin kullanilmasi gibi program agiklar1 olabilmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde dgrenci velileri yeterince ilgili olmayabilirler. Ogrencilere
aile ortaminda bir egitim ortami hazirlamak zor gelebilmektedir. Bazi durumlarda velilerin
uzaktan egitim ortami hazirlamak i¢in yeterli bilgi, beceri veya maddi yeterlilikleri olmayabilir.
Veliler bu ortami hazirlasa dahi takibini yapmak zor gelebilir. Uzaktan egitimin geri kalan

kismindan 6grenci kendi sorumlu olmaktadir.

Uzaktan egitimde 6grencilerin ekran basinda kalma siireleri arttikga 6grenme istekleri
azalmaktadir. Cocuklarin dikkat stireleri géz ontine alindiginda uzun saatler yapilan uzaktan
egitim derslerinin ne kadar verimli oldugu da soru isaretleri olusturmaktadir. Ayrica ayni
pozisyonda uzun siireler sabit kalabilmek hem kiiciik yas gruplar1 hem de yetigkinler i¢in

zorlayict olmaktadir.

Yogun teknoloji kullanimi 6gretmenleri, 6grencileri hem zihinsel hem bedensel agidan
yormaktadir. Ozellikle dinlenme zamanlarinda uzaktan egitim programlarina katilan bireyler
zaman i¢inde odaklanma sorunuyla karsilagmaktadirlar. Ayrica oturma seklinin sabitligi ve
siiresinden dolay1 cesitli saglik problemleri de ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin uzun siire
ekrana bakmalar1 ve sabit sekilde durmalari, ekran basinda beslenme yapma sikliklarinin

artmas1 sagliklarini olumsuz etkilemektedir.

Ogrencinin edindigi yanlis veya eksik dgrenmeleri takip etmek ve diizeltmek zor
olmaktadir (Usun,2006). Sinif ortaminda kisa siire i¢cinde tespit edilebilecek bu eksik ve yanlis
ogrenmeler, uzaktan egitimde daha ge¢ fark edilebilir, fark edildiginde ise diizeltmesi zor

olabilir.
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Uzaktan egitimin veliler acisindan da olumsuz etkileri bulunmaktadir. Ozellikle ¢alisan
anne babalar i¢in ¢ocuklarinin uzaktan egitim déneminde hem giivenli sekilde kalabilecekleri
yer ayarlamalari hem de uzaktan egitime katilimini saglamalari islerini zorlagtirmaktadir. Ayni
sekilde ¢alisan anne babaya sahip olan 6grenciler evde daha uzun siire yalniz basina kalmak
zorunda kalabilir ve uzaktan egitime katilimda zorlanabilir. Yalniz basina uzaktan egitim
derslerine katilan 6grencinin ders esnasinda teknik aksakliklar yasamasi 6grenme eksikliklerine

neden olabilmektedir.

Kalabalik gruplardan olusan uzaktan egitim derslerinde 6gretmen sinif kontroliinii
saglamakta zorlanabilir ve &grenci-6gretmen iletisimi zorlasabilir. Her bir 0grenciyi derse
katmak ve etkilesim saglamak zorlasir. Ayrica zamanin kisitli olmasindan dolay1 6grenciler
kendilerini yeterince ifade edemeyebilirler. Sorularina hizli sekilde yanit alamayan 6grencilerin
O0grenme motivasyonlar1 diisebilir (Dinger, 2006; Horzum vd., 2013; Kaya, 2002; Odabasi,
2004; Ulkii, 2018; Usun, 2006; Yenal, 2008).

2.5. Geleneksel Egitim ve Uzaktan Egitim Arasindaki Farklar
Uzaktan egitimin tekrar glindeme alinmasiyla beraber geleneksel yiiz yiize egitimden
olan farklar1 da tecriibe edinilmis oldu. Planlamasindan degerlendirme basamaklarina kadar

bir¢ok agidan ortaya ¢ikan farklar su sekilde siralanabilir:

Geleneksel egitimde fiziksel imkansizliklarin yetersiz olmasi egitimin kalitesini
etkileyebilmektedir. Siniflarin kalabalik olmasi, 6gretim materyallerinin eksikligi, 6gretim
elemanlarinin eksikligi gibi nedenlere uzaktan egitimde rastlanmaz. Egitim igin ayrilan

kaynaklara ulasim uzaktan egitimde daha kolaydir.

Uzaktan egitimle zaman, mekan sinirlamasi ortadan kalkmistir. Geleneksel egitimde

uygun bir ortam olmadan egitim yapilamaz.

Geleneksel egitimde alinan egitimin tekrar1 olmazken uzaktan egitimde bu imkan
bulunmaktadir. Alinan egitim senkron veya asenkron sekilde olabilmektedir. Ogrenciler tekrar

yapabilmek, kacirdiklar1 dersleri telafi edebilmek i¢in derslere tekrar ulasabilmektedir.

Geleneksel egitime nispeten uzaktan egitimde bireyin dgrenme sorumlulugu daha
fazladir. Ogrenme ortamini olusturmasi, gerekli alt yapmin olmasi, internet baglantismin
saglanmasi, gerekli teknolojik materyal ve ekipmanlara sahip olmasi1 gibi birgok gereklilikler
Ogrenen tarafindan saglanmalidir. Geleneksel egitimde ise 6grenci daha dnceden hazirlanmis

bir egitim-6gretim ortamina gelmektedir.
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Uzaktan egitimde akran &gretimi saf dig1 kalmaktadir. Ogrencilerin birbirleriyle olan
iletisimi kisithdir. Geleneksel egitimde Ogrenciler i¢in akran 6grenmeleri biiyiik Onem

tasimaktadir.

Uzaktan egitim 6grenci merkezli 6grenmeyi temel alir ve geleneksel egitime gore

Ogrenci 6grenmede daha aktiftir.

Uzaktan egitim yasam boyu dgrenme ilkesine daha uyumlu bir hizmetli sunar. Her yas
grubundan birey kendi 0grenme ihtiyacina gore uzaktan egitim faaliyetlerine katilabilir.
Bireylerin mekan sinirlamasi olmaksizin uzman egitimlerinden faydalanmasina olanak sunar.
Sahip oldugu meslegin ¢alisma saatlerinin yogunlugundan veya baska dezavantajlardan dolay1
geleneksel tiirde egitimlere katilamayan bireyler uzaktan egitim hizmetleriyle mesleki ve kisisel

gelisimlerine katkida bulunacak egitimler alabilirler.

Egitimin stirekliligi uzaktan egitimle daha kolay saglanir. Bireyler bagimsiz sekilde

egitim hizmetleri alabilirler.

Geleneksel egitimde O6lgme degerlendirme faaliyetlerini hazirlamak, uygulamak ve
sonuglandirmak daha ¢ok zaman ve maliyet gerektirmektedir. Uzaktan egitimde bu asamalar
daha hizli ve daha az maliyetle ¢6ziilebilmektedir. Bununla beraber geleneksel egitimle yapilan
dlgme ve degerlendirme faaliyetleri daha gegerli ve giivenilir kabul edilmektedir (Ulkii, 2018;
Usun, 2006; Yenal, 2008).

Bu yonleriyle uzaktan egitim faaliyetleri talep géormekte ve sik sik kullanilmaktadir.
Sahip oldugu avantajlar uzaktan egitimi geleneksel egitimin yerini alabilecek bir alternatif
yapmamakla beraber, ihtiya¢ aninda geleneksel egitimin bir tamamlayicisi olarak goriilmesi
daha uygun olacaktir. Uzaktan egitimin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in yiiz ylize egitim
asamalarinda yer alan uzmanlardan faydalanilmalidir (Usun,2006). Geleneksel egitimde yer
alan 6grenci destek hizmetleri de uzaktan egitimde mutlaka yer almalidir. Ilerleyen dénemlerde
uzaktan egitimde kullanilan teknoloji ve gelismeler, geleneksel egitimin uzaktan egitime olan

yeni ustiinliiklerini veya eksiklerini ortaya ¢ikaracaktir.

2.5.1. Uzaktan Egitimin Etkili Olmas I¢in Gerekli Ilkeler

Egitimin her asamasinda ve her yonteminde oldugu gibi uzaktan egitimin etkili
kullanilmasinda da birtakim ilkeler s6z konusudur. Usun (2006) uzaktan egitimin
kullanilmasinda birtakim ilkelerin oldugunu vurgulamistir. Bu ilkeler asagidaki gibi

siralanmaktadir:
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1. Uzaktan egitim geleneksel egitime kars1 ortaya ¢ikmis bir alternatif olarak goriilmek

yerine, geleneksel egitimin tamamlayicisi olarak degerlendirilmelidir.

2. Uzaktan egitim kurs faaliyetlerinin hazirlanmasinda ve takibinde 6gretmen, egitim
bilimleri danigmani, bilisim teknolojileri danigman1 gibi farkli disiplin alanlarindan uzmanlar

yer almalidir.

3. Uzaktan egitimde kullanilacak her tiirlii materyallerin hazirlanmasi esnasinda
materyal gelistirme ilkeleri takip edilmeli ve ogrencilere iletilirken teknoloji destegiyle

zenginlestirilmelidir.

4. Yaym ortamlari etkili bir sekilde uzaktan egitim i¢in kullanilmali ve 6grenciler igin
uygun giin ve saatler ayarlanmalidir. Ayrica yapilacak olan yaymnlar kayit altina alinarak,

belirlenen giin ve saatlerde uygun olmayan kisiler i¢in kullanilmalidir.

5. Isitsel bir islevi olan radyo, uzaktan egitim ve 6gretim faaliyetlerinde kullanilmak
amaciyla her tirlii yazili ve basili teknolojik destekle daha etkin hale getirilmelidir

(Usun,2004).

6. Gorsel 6gretime dayali video 6gretiminin verimliliginden faydalanmak adina 6grenci

destek hizmetleri hizmete sunulmalidir.

7. Uzaktan egitimin daha verimli ve etkili olmas1 i¢in egitim siirecinde teknolojik

destekli egitmen ve 6grenci iletisimi saglanmalidir.

8. Uzaktan egitimlerin planlanmasi ve hazirlanmasi agsamalarinda sosyal, kiiltiirel,

politik ve ekonomik faktorler g6z dniine alinmalidir.

9. Video Egitim Merkezleri, Ogrenci Kiiltiirel Egitim Merkezleri, Ogrenci Calisma
Merkezleri kurularak 6grencilere devamli ve stirekli bir destek hizmeti saglanmalidir. Ayrica

ogrencilere akademik danigsmanlik hizmeti de verilmelidir.

2.6. Pandemi Doneminde Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

2012 yilinda Milli Egitim Bakanligi YEGITEK aracili ile egitimde yeni bir sayfa agarak
EBA’y1 6gretmen ve Ogrencilerin hizmetine sunmustur. Zamanla icerik ve uygulamalariyla
etkili bir egitim platformu haline gelmistir. Ogretmenler kendi hazirladiklar1 igerikleri
ogrencilerine EBA tizerinde aktarabilmekte ve 6grenciler hem tekrar amagl hem de kaliteli ve

etkili vakit gecirmek i¢in bu platformdan faydalanabilmektedir (Aktay & Keskin, 2016).
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EBA platformunun hedefi; okul, ev ve gereksinim duyulun her yerde bilgi
teknolojilerinden yararlanilarak, etkili ders materyalleri kullanarak, teknolojinin egitim ile
biitlinlesmesini saglayarak, tiim smif seviyelerine uygun, giivenilir ve dogru ders igerikleri
sunmaktir. EBA igeriginde e-dergi, e-kitap, video, ses, gorsel, e-dokiiman, yarisma, igerik
tiretimi, EBA dosya, EBA ders, e-kurs, paylasim ve portallar gibi ¢esitli modiiller barindiran ve
stirekli yenilenmeye ve gelistirilmeye devam eden bir bilisim agidir (Kurtdede vd. 2016).

EBA, 6gretmen, 68renci ve tiim egitim camiasi i¢in hazirlanan, igerik bakimindan
oldukca zengin egitim projesidir. Bu projesinin asil gorevi bir egitim kurulusu gibi hizmet
etmektir. Bu egitim hizmetinden faydalanmak igin internet lizerinden, akilli telefon, tablet,
bilgisayar gibi aletlerle rahat bir sekilde erisim saglanabilmektedir. EBA her 6grencinin simif
seviyesine uygun egitim igerikleri sunmay1 ve bu igerikleri gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu
hedeflere ulasilmasiyla egitim ve teknoloji iligkisinin daha uyumlu hale gelecegi
disiiniilmektedir (Ceylan, 2019). EBA hem 06gretmenler hem de 6grenciler i¢in oldukca
kolaylik saglamaktadir. igerisinde sayisiz icerik barindiran EBA tamamen fiicretsiz olarak
sunulmaktadir. Her sinifa 6zel zengin igerigi ile dikkat ¢eken bu sistem, 6grencilerin derslerine
destek vermek amaciyla hazirlanmistir. Ogretmenler sistem iginden icerik paylasma hakkina
sahiptir. Ayni hak 6grencilere de verilmektedir; EBA {izerinden 6grenciler her tiirlii sunuma,
gorsele ve notlara rahatlikla ulasim saglayabilmektedir (YEGITEK, 2020). Cok yonlii fayda
saglayan EBA belirli bir amaglar tizerine kurulmustur (EBA, 2020).

EBA’nin amagclari su sekilde siralanabilir;

Hali hazirda bulunan igerikler disinda ve daha zengin igerik sunmak.
Bilisim teknolojilerinden faydalanmay1 bir kiiltiir haline getirmek.
Bilisim teknolojileriyle egitimi bir arada sunmak ve kullanmak.
Egitim ihtiyaglarina cevap vermek.

Cok yonlii bilgi akigini saglamak.

Miifredata dahil olan derslere destek olmak.

Bilginin kendini giincellemesini ve artmasini saglamak.

Her tiirlii 6grenme stiline sahip 6grenciye hitap etmek.

Biitlin 6grencileri ortak bir paydada bulusturmak.

AN N NN Y N U N NN

Teknolojinin bir ara¢ olarak kullanilmasini saglamak.

17 Mart 2020 tarihinde okullarin kapanmasiyla beraber Tiirkiye’de egitim adina yeni

bir donem baslamis oldu. Milli Egitim Bakanligi 6ncelikle egitime iki haftalik bir ara vererek
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bu siirecin evde gegirilecegini duyurdu. 23 Mart 2020 tarihinden itibaren de Ogrencilerin

televizyon tizerinden uzaktan egitim alabilecekleri duyuruldu .

TRT EBA kanali her kademeye uygun sekilde hazirlanan ders anlatim programlariyla
ogrencilerin derslerini takip edebilmeleri adina yayina baslamis oldu. Televizyonla baglayan bu
stirece daha sonra EBA platformu eklendi . Bu platformda 6gretmenler ve 6grenciler veri
paylasimina online bir sekilde devam ettiler. Hazirlanan ders igerikleri 6grencilerin kullanimina
acild. ik kez interaktiflikten uzak bir egitimi deneyimleyen &grenciler ve dgretmenler icin
farkli ve zor bir deneyim olmasiyla beraber, egitimde kopuklugu en aza indirmesi agisindan
gayet onemli bir slire¢ gerceklesmistir. Vaka sayilarinin artmast ve salginin kontrol altina
alinamamasi nedeniyle egitim donemi 19 Haziran 2020’ye kadar zorunlu olarak uzaktan devam
etti. Yapilmasi planlanan 6grenci yazili sinavlar iptal edilip, farkli sekillerde performans
degerlendirmeleri yapildi. Ilerleyen donemlerde EBA ve farkli platformlar {izerinden canl1 ders
tanimlamalar1 yapilarak, uzaktan egitim daha interaktif hale getirildi. Ogrenciler, dgretmenler
tarafindan kendilerine tanimlanan saatler igerisinde tablet, telefon, bilgisayar kullanarak canli
ders platformlarindan derslerine devam ettiler. Bununla beraber 6grenciler ve 6gretmenler
hibrit egitim denilen yar1 yliz ylize yar1 uzaktan egitim modelini tecriibe ettiler. Bu modelde
ogrenciler iki gruba ayrildilar. Her grup haftada iki giin okula geldi. Ortak bir giinde de tiim
sinif canli derse katilarak derslerine devam ettiler. Salginin gidisatina gore kendine yol bulan

uzaktan egitim bir¢ok tecriibeyi yaninda getirdi.

3

Zorluklartyla beraber kolayliklariyla egitim alanina hizli bir giris yapan ‘“uzaktan
egitim” kavrami kalict bir gekilde yerini almis oldu. Tiim artilar1 ve eksileriyle pandemi
déneminde yapilan uzaktan egitim ileriki donemler i¢in baz alinacak bir doniim noktas1 haline
geldi. Milli Egitim Bakanligi’nin yani sira Yiiksek Ogretim Kurulu karariyla {iniversiteler de
pandemi doneminde uzaktan egitime ge¢mistir. Bu siiregte tiim iiniversitelerin uzaktan egitim
merkezleri aktif hale gelmistir. Uzaktan egitimin etkili olabilmesi adina ek personel istthdami,
biitce artirnmima gidilmis, 6gretim gorevlilerin yeterliliklerinin artirilmast i¢in egitimler

yapilmasi planlanmis ve uygulanmastir.

2.7. Konu ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar
2.7.1 Konu ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Giiltekin (2006) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitimle ders alan okul Oncesi
ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve 6gretmen 6z yeterlik algi diizeyleri

ele almmustir. Agik Ogretim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 957 6gretmen adaymin katilimiyla
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elde edilen anket verilerine gore, bu 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
ve Ogretmenlik 6z-yeterlik algi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Adaylarin

uzaktan egitim yoluyla aldiklar1 egitimin gayet verimli ve yeterli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Agir (2007) tarafindan yapilan c¢alismada 6zel okullarda ve devlet okullarinda
ilkogretim kademesinde ¢alisan 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari incelenmis ve
calismanin sonunda Ogretmenlerin uzaktan egitime karst olumlu bir tutum gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin uzaktan egitime karsi olumlu tutum
gelistirmeye katkis1 oldugu ifade edilmistir. Mesleki kidemi daha az olan dgretmenler uzaktan
egitime kars1 daha olumlu tutum sergilemislerdir. Ayrica uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi

olan gretmenlerin daha yiiksek tutuma sahip olduklari ortaya ¢ikmistir.

Ergin (2010) ¢alismasinda ilkdgretim dgrencilerinin uzaktan egitime bakis agilarini ele
almistir. Calisma sonucunda mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin uzaktan egitime daha
sicak baktiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica yine uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olmalari
ve teknolojik yeterliliklerinin olmasi, uzaktan egitim hakkinda olumlu bir bakis agisina sahip
olmalarini saglamistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore dgretmenlerin %28 i uzaktan

egitim uygulamalarina katki saglayabilecek yeterlikte olduklarini ifade etmislerdir.

Tuncer ve Tanas (2011) yaptiklar1 ¢calismada uzaktan egitim konusunda 59 akademisyen
gorilisiine basvurmus ve calisma sonucunda akademisyenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu uzaktan
egitim hakkinda daha O6nceden bilgi sahibi olduklar1 ifade etmislerdir. Bununla beraber
caligmada akademisyenlerin yine biiyiik bir ¢ogunlugu daha onceden bir uzaktan egitim
programina katilmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica akademisyenlerin yaridan fazlas1 uzaktan
egitimin mesleki egitimde kullaniminin verimli sonuglar getirmeyecegine inandiklarini ifade

etmislerdir.

Celen, Celik ve Seferoglu’nun (2013) yaptiklart calismada 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik bakis acilar1 ele alinmistir. Aragtirma sonuglarina goére 6gretmenlerin yaridan
fazlas1 uzaktan egitim verebileceklerini sdylerken uzaktan egitimle alakali hem olumlu hem
olumsuz gortiis belirtmislerdir. Uzaktan egitimin §grenmeyi daha etkin hale getirdigini diisiinen
ogretmenlerin yaninda, uzaktan egitimin bireyleri tembellestirdigi fikrine sahip olan
ogretmenler oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar uzaktan egitimle elde edilecek sertifikalarin
gecerliliginden siiphe duyduklarimi acik¢a ifade etmislerdir. Ayrica uzaktan egitimle bir

programdan mezun olan bireylerin is bulma konusunda sikint1 yasayacaklar1 diistiniilmiistiir.
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Uzaktan egitimin istenilen kaliteye ulasabilmesi i¢in daha etkili program ve materyal

tasarimlarina gerek oldugu konusunda goriis bildirilmistir.

Yalman ve Kutluca (2013) tarafindan yapilan calismada, matematik boélimiinde
Ogrenim goren 102 dgretmen adayinin katilimiyla elde edilen verilere gore adaylarin cinsiyet,
O0grenim goriilen program, ders islenis teknikleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar arasinda
anlaml bir fark bulunmamistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylar1 uzaktan egitimin mekansal
eksiklikleri telafi edebilmek adina kullanabilecegini fakat bunun sadece yiiksek Ogretim

kurumlarinda verimli olabilecegini ifade etmislerdir.

Taslibeyaz, Karaman ve Goktas (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, dgretmenlerin
uzaktan egitim yoluyla aldiklar1 hizmet i¢i egitimlere yonelik goriigleri ve bu egitimlerdeki
motivasyonlarini etkileyen faktorlerin neler oldugu saptanmaya ¢alisilmigtir. Erzurum’da gérev
yapan 21 6gretmenin katilimiyla gergeklesen calismanin bulgularina gore, 6gretmenler uzaktan
alman hizmet i¢i egitimlerin yiiz ylize alinan egitimlere alternatif olabilecegini; zaman ve
mekan serbestliginin olumlu bir etken oldugunu belirtmislerdir. Ayrica uzaktan egitimin daha
motive edici oldugunu ve bu egitimlere erisimin daha kolay oldugunu ifade etmislerdir.
Bununla beraber yasanan teknik aksakliklar1 ve etkilesimin yetersiz olmasini uzaktan egitimin

olumsuz yonii olarak dile getirmislerdir.

Sirin ve Tekdal (2015)’in calismasinda Ingilizce dersinin uzaktan egitim dersleriyle
verilmesine yonelik 6grenci gorlisleri ele alimmistir. Calismaya 410 {iniversite 0grencisi
katilmistir. 3 boyutlu bir anketin 6grencilere uygulanmasi sonucunda elde edilen verilere gore
Ingilizce dersine yonelik olumsuz goriise sahip olan dgrenciler ¢alismadan ¢ikarilarak, olumlu
goris bildiren 6grencilerle calismaya devam edilmistir. Elde edilen sonuglara gore d6grenciler
uzaktan egitimin zaman ve mekan esnekligine sahip olmasi, teknolojinin derslere entegre
edilmesi gibi 6zelliklerinden dolay1 uzaktan egitime olumlu baktiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica kiz Ogrenciler uzaktan egitim derslerinde lizerlerinde daha az 6gretmen baskisin

hissettiklerini ve daha rahat olduklarini dile getirmislerdir.

Uzaktan egitim iizerine bir diger calisma 2018 yilinda Semra Ulkii tarafindan
yapilmustir. Ulkii bu ¢alismada ilkokullarda gérev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmi ele almistir. Calismaya 355 simf ve brans dgretmeni katilmistir. Ogretmenlere
“uzaktan egitim tutum Ol¢egi” uygulanmistir ve elde edilen sonuglarin analiz edilmesiyle
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi olan tutumlarinin smif ya da brans 6gretmeni olma

degiskenine gore farklilik goOstermedigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica yiiksek lisans mezunu
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Ogretmenlerin, 6n lisans mezunu olan 6gretmenlere gore uzaktan egitime karsi daha yiiksek
tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Calismanin bir diger sonucuna gore, uzaktan egitim
hakkinda daha 6nceden bilgi sahibi olmanin uzaktan egitime karsi olumlu tutum gelistirmeye

katkisinin olmadig1 da ifade edilmistir.

Basar, Arslan, Giinsel ve Akpmar (2019) yapmis olduklar1 ¢alismada uzaktan egitim
algilarmin demografik O6zelliklerle olan iligkisini ele almiglardir. 305 6gretmen adayinin
katildig1 bu ¢alisma sonucunda erkek 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin kadin
Ogretmen adaylarina gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica ayni ¢aligmada adaylarin

okuduklar1 boliimlere gore algilarinda farkliliklar bulundugu belirlenmistir.

2019 yilinda Arslan tarafindan yapilan ¢alismada web tabanli uzaktan egitim deneyimi
ve verimliligi ele alinmistir. Calismaya uzaktan egitim dgrencileri dahil edilerek web tabanl
teknoloji yoluyla anketler uygulanmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin uzaktan egitimi
mekan ve zaman esnekliginden dolay1 tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber
Ogrenciler zaman zaman Ogretim gorevlileriyle yiiz yiize gelme ihtiyaci hissettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin uzaktan egitim materyallerini etkili bulmasi da calismanin

bir diger olumlu sonucudur.

Sen ve Kizilcalioglu (2020) pandemi doneminde Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerdeki
ogrenci ve akademisyen goriiglerini alarak, uzaktan egitim doneminde yapilan derslerin nasil
gectigine dair bir ¢alisma yapmiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin pandemi doneminde
yapilan derslerden yeterli verim alamadiklar1 ve motive olamadiklar1 sonucu ¢ikmistir. Ayrica

akademisyenler derslerin yiiz yilize yapilmasinin daha iyi oldugunu dile getirmislerdir.

Karadag ve Yiicel (2020) tarafindan yapilan bir diger ¢calismada arastirmacilar tarafinda
gelistirilen Uzaktan Egitim Memnuniyeti Olgegi kullanilarak 17939 lisans dgrencisinin uzaktan
egitimle alakali goriisleri alinmagstir. Arastirmada 6grenciler uzaktan egitim doneminde tecriibe
ettikleri siirecin kendilerini memnun eden ve etmeyen yanlarini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir
kism1 uzaktan egitim dersleri i¢in gerekli internet ve cihazlarinin olmamasindan dolay1 derslere
katilamadiklarini, bir kismu dijital igeriklerin yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
bu dénemde Yiiksek Ogretim Kurumu’nun uzaktan egitim uygulamalarindan memnun

olduklar1 aragtirmada ortaya ¢ikmustir.

Coban (2021) tarafindan yapilan ¢alismada cografya 6gretmenlerinin uzaktan egitimde

karsilastiklar1 sorunlar ele alinmistir. Caligmaya Sivas ilinden 29 cografya Ogretmeni
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katilmistir. Arastirmacinin kendi gelistirdigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
veri toplanmistir. Salgin doneminin devam etmesinden ve vaka sayilarinin yiiksek olmasindan
dolay1 goriismeler internet veya telefon iizerinden yapilarak veri elde edilmistir. Arastirma
sonuglara gore, 6gretmenler uzaktan egitim doneminde Ogrencilerin derse katilmamalari,
ogrencilerden yeterli doniit alamamalar1 ve Ogrenci takiplerinin zor olmasi gibi sorunlarla
karsilastiklarini belirtmiglerdir. Ayrica uzaktan egitim doneminde ¢ocugu olan dgretmenler
ders uygulamalar1 esnasinda ¢ok zorlandiklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenler matematiksel
islem gerektiren konularin uzaktan egitimle islenmesinin daha zor oldugunu fakat bunun

disinda kalan konularin daha kolay islendigini ifade etmislerdir.

Demir (2021) tarafindan yapilan ¢alismada pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitimin
meslek liselerine yansimalari incelenmistir. Meslek lisesinde gorev yapan Ogretmenler
caligsmaya katilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin derse yeterince katilmamalari, 6grenci
performans ve basarilarinin dlgme degerlendirmelerinin yapilmasinin zorlagsmasi, uygulamali
derslerin yapilamamasi gibi uzaktan egitimin hakkinda olumsuz goriisler dile getirilmistir.
Bunun yaninda ulasim sorununun olmamasi, gérsel materyal kullaniminin artmasi, teknolojik
araclarin derse entegre edilmesi gibi uzaktan egitimin olumlu yonleri ifade edilmistir. Ayrica
meslek liselerinin pandemi doneminde maske ve temizlik malzemeleri iiretimi yapmalarinin

meslek liselerinin degerini artirdig1 ¢calismada belirtilmistir.

Ozdemir (2021) calismasinda 7. Simif dgrencilerinin pandemi siirecinde teknoloji
kullanim deneyimlerini ele almistir. Calisma sonucuna gore 6grenciler pandemi doneminde
teknolojiyi uzaktan egitim derslerinden ziyade sosyallesmek, eglenceli vakit gegirmek,
akademik gelisim veya zorunluluk gibi nedenlerden dolay1 kullandiklarini ifade etmislerdir.
Giinlik 5 ila 13 saat teknolojik bir cihaz kullandiklarin1 ve asirt teknoloji kullaniminin
teknolojik bagimliliga, sosyal izolasyona sebep oldugu ifade edilmistir. Bununla beraber bu
donemde teknoloji kullanimimimn 6grenci motivasyonuna onemli derecede olumlu katki
sagladigi, bu sayede 6grencilerin kisisel motivasyon ve teknolojik yeterliliklerinin artti1 da

belirtilmistir.

Kiigiiker (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin yasam boyu dgrenmelerini
etkileyen faktorler ve uzaktan egitime yOnelik tutumlari arasindaki iliski ele alimmustir.
Arastirma sonucunda yas, meslek, mesleki kidem ve giinliik internet kullanimi1 gibi degiskenler
ile yasam boyu Ogrenme algilar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Gokalp ve Yumbul (2021) ¢alismasinda liselerde gorev yapmakta olan dgretmenlerin
uzaktan egitimle ilgili tutumlarini ortaya koymay1 amaglamistir. Samsun ilinde gérev yapmakta
olan 404 lise dgretmeninin goriisleri “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” kullanilarak alinmis ve
arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 olumsuz tutum gelistirdikleri
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin artmasiyla olumlu tutuma sahip

olmalar1 arasinda pozitif iliski goriilmuistiir.

Altinpulluk’un (2021) 6gretim iiyelerinin uzaktan egitimle alakali goriislerini ortaya
¢ikarmak amacl yaptig1 ¢alisma sonucunda uzaktan egitime dair hem olumlu hem olumsuz
goriisler ortaya c¢ikmustir. Uzaktan egitimin bireylere dijital okuryazarlik kazandirmasi,
pandemi doneminde egitimin devamliligini saglamast ve oldukga farkli bir tecriibe
kazandirmasi, uzaktan egitimin olumlu yanlar1 olarak belirtilmistir. Uzaktan egitim dersleri i¢in
gereken altyapi eksikliklerinin bulunmasi, daha 6nceden uzaktan egitimin deneyimlenmemis
olmasi ve uzaktan egitime erisimde yasanan baglanti sorunlar1 uzaktan egitimin olumsuz

yanlar1 olarak ¢aligma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

2021 yilma ait bir diger calisma Ismail Giiney tarafindan yapilmis olup, 6gretmenlerin
bilisim teknolojileri 6z yeterlilik algilari ile uzaktan egitime yonelik tutumlar arasindaki iliski
ele alimmigstir. Aragtirma bulgularina gore, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin bilisim teknolojileri
alanindaki yeterlilikleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda pozitif ve dogru orantilt
bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Kendilerini teknoloji konusunda yeterli hisseden
O0gretmenlerin uzaktan egitim hakkinda daha olumlu diislincelere sahip olduklar1 ifade

edilmistir.

Akman (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkogretim okullarinda gorev yapmakta
olan 386 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi Ogretmeninin uzaktan egitime yonelik tutumlari
incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
olumsuz tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitim hakkinda daha onceden bilgi

sahibi olan 6gretmenlerin digerlerine gore daha yiiksek tutum gelistirdikleri ifade edilmistir.

2.7.2 Konu ile flgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Morabito (1999) tarafindan yapilmis olan calisma ¢evrimi¢i uzaktan egitim
uygulamalarinin tarihsel siireg igerisinde gelisimini ele almistir. Uzaktan egitim kavraminin ilk
ciktig1 andan baglayarak giiniimiize kadar siiren gelisimi incelenmistir. Arastirma sonucunda
uzaktan egitim i¢in uygun yontemler kullanildiginda yetiskin egitimde etkili sonuclar verdigi

sonucuna ulagilmistir.
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Uzaktan egitim iizerine bir diger ¢alisma 2003 yilinda Bontempi tarafindan yapilmustir.
Bu caligma Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari 6grenme motivasyonu
sorununu ele almis ; cinsiyet, yas, meslek, egitim durumu gibi demografik etkenlerin, uzaktan
egitim ders tasarimlarinin ve bireylerin sosyal statiilerinin 6grenme motivasyonunu etkiledigi

sonucuna varilmistir.

Adams ve Timmis (2006) tarafindan yapilan ¢alismada hemsirelik boliimiinde 6grenim
goren O0grencilerin internet ve bilgisayar kullanimlar1 incelenmistir. 44 6grencinin katilimiyla
yapilan aragtirma sonucuna gore 0grencilerin biiyiik bir cogunlugu web tabanli egitimlerden
dolay1 hem arkadaslartyla hem de egitmenleriyle iletisim sorunu yasadiklari belirtmistir. Bunun
yaninda dgrenciler okula gelerek zaman harcamaktansa web tabanli egitimle ders almay1 daha

¢ok tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Nasser ve Abuchedid (2010) Liibnan’da yaptiklar1 calismada 6gretmen ve okul
yoneticilerinin uzaktan egitim programinin uygulanmasina yonelik tutumlarini incelemislerdir.
Arastirmanin bulgularma gore uzaktan egitimin fazladan mali kiilfet getirmesi, teknolojik
altyap1 sorunlariin asilamamasi gibi nedenler, uzaktan egitimi yeterince etkili kullanmay1

engellemektedir.

Smidt ve arkadaslar1 (2014) yaptiklar1 ¢galismada d6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
karst olan tutumlarimi ele almisglardir. 36 6gretmen adayima uygulanan Olcekten elde edilen
verilerin analizi sonucu &gretmenlerin uzaktan egitime olumlu baktiklari, uzaktan egitim
derslerinin sagladig1 zaman ve mekan esnekligi sayesinde kendilerini rahat hissettiklerini, bu
durumun ders motivasyonlarina ve 6grenmelerine olumlu katki yaptigini belirtilmistir. Ayrica
etkilesimli ve etkili bir tasarima sahip olan uzaktan egitim ortaminin 6grencilerin uzaktan

egitime karsi olumlu tutum gelistirmelerine katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Armstrong ve arkadaslart (2020) 184 saglik hizmetleri 6grencisinin katilimiyla
gerceklestirdikleri ¢alismada Ogrencilerin pandemi ddneminde uzaktan egitime gecis
deneyimlerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda 6grencilerin biiyiik bir kism1 bu donemde
daha ¢ok sorumluluk hissettiklerini, saglik sektoriinde ¢alisan bir¢ok kisinin istifa etmesinden
otiirii is yiiklerinin arttigmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin %36’s1 pandeminin giinliik
hayatlarin1 olumsuz etkiledigini, %31°1 ise orta derecede etkilendiklerini, %2,2 lik kismi ise
pandemiden olumsuz sekilde hig etkilenmediklerini belirtmislerdir. Aragtirmada katilimcilar
uzaktan egitim deneyimlerinin ise gayet olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Katilimcilar

uzaktan egitim sayesinde zamandan tasarruf ettiklerini ve harcamalarinin azaldigini, 6devlerini
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hazirlamak i¢in kendilerine daha ¢ok vakit kaldigini belirtmiglerdir. Ayrica uzaktan egitim
sayesinde zaman yonetimi becerisi kazanmalar1 da uzaktan egitimin olumlu bir sonucu olarak

calismada ortaya ¢ikmistir.

Folode, Chukuuemeka, Bella ve Badenwa (2020) tarafindan yapilan calismada
Nijerya’da 6grenim goren dgrencilerin uzaktan egitim tutumlar1 incelenmistir. 385 6grencinin
katilmiyla gerceklesen ¢alismada ii¢ asamali bir anket kullanilmistir. Katilimcilardan elde
edilen verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin verimli
olabilmesi i¢in egitmenlerin zaman agisindan esneklik saglamalar1 ve kaliteli bir uzaktan egitim

tasarimi sunmalar1 gerektigi ortaya ¢cikmustir.

2021 yilinda Bakhov ve Opalska tarafindan yapilan c¢alismada Ukrayna
Universitesi’'nde 6grenim gdren Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimleri incelenmistir.
Arastirmaya 1224 dgrenci katilmis ve katilimeilar 19 soruluk bir anket doldurmuslardir. Elde
edilen verilerin analizi sonucunda 6grencilerin %28’1 uzaktan egitimi aile yaninda konforlu
egitim ortam1 sundugu i¢in avantajli bulmustur. Katilimcilarin %16’s1 uzaktan egitimle hem is
hem dersi bir arada yiirlitmenin bir avantaj oldugunu; %16’s1 uzaktan egitimin oto-kontrol
becerilerini ve 0grenme motivasyonunu artirdigini; %13’ 6grenme siirecinin teknolojiyle
birlesmesinin daha etkili bir siire¢ sundugunu ifade etmislerdir. Katilimeilarin %16’s1 uzun siire
bilgisayar karsisinda olmaktan dolay1 daha cabuk yorulduklarini; %15°1 uzaktan egitim igin

yeterli alt yapiya sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Benadla ve Hadji (2021) yapmis olduklari ¢alismada Cezayir’de bulunan Saida
Universitesi’nin pandemi déneminde uzaktan egitim faaliyetleri i¢in kullanmis olduklar online
platformun (Moodle) ne derece etkili oldugunu incelemislerdir. Arastirmaya ingiliz Dili ve
Edebiyat1 boliimiinde 6grenim goren 157 6grenci katilim saglamistir. Veri toplamak amaciyla
katilimcilara bir anket uygulanmistir. Uygulanan anket verilerinin analiz edilmesiyle hem
ogrencilerin hem egitmenlerin uzaktan egitime 6n hazirliksiz ve deneyimsiz sekilde bagladiklar
ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimin siirhiliklarinin, yararli yonlerinden
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Teknik bilgi yetersizligi, deneyimsizlik ve Ogrencilerin
sosyoekonomik diizeylerinin diisiik olmasi uzaktan egitimin olumsuz bir siire¢ olarak

gecmesine sebep oldugu ortaya ¢ikmustir.

Msalimova ve arkadaglart (2022) pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim
derslerinin yiiksek 6grenimdeki etkilerini arastirmislardir. Calisma i¢in daha 6nceden pandemi

doneminde yapilan uzaktan egitim caligmalar1 ile ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve dort alt
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boyuttan olusan bir anket hazirlanmistir. Ogrencilere uygulanan anketten elde edilen verilere
gore Ogrencilerin uzaktan egitimi olumlu bir alternatif olarak gordiikleri ortaya ¢ikmuistir.
Katilimcilar ayrica uzaktan egitimle kendilerini daha giivende hissettiklerini, zaman ve mekéan
kisitlamas1 olmamasinin bir avantaj oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte uzaktan egitimin
korku, anksiyete, stres ve odaklanma, dikkat sorunlarini tetikledigini belirten olumsuz goriisler

de ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

siireci, veri analizi ve arastirma siiresinde gerceklestirilen islemler hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim dersleri hakkinda ilkokullarda gorev
yapmakta olan Ingilizce &gretmenlerinin goriislerinin degerlendirilmesi i¢in yapilan bu
calismada betimsel arastirma ve nedensel karsilastirma arastirma desenleri kullanilmistir.
Betimsel arastirmalarda, arastirilan konu ya da grup arastirmaci tarafindan hicbir sekilde
etkilenmeden, dogal haliyle gozlemlenir ve betimlenir (Hocaoglu & Akkas Baysal,2019).
Pandemi siirecinde Ogretmenlerin uzaktan egitime dair goriislerini tarafsiz bir sekilde
degerlendirebilmek adina bu betimsel arastirma yontemi se¢ilmistir. Pandemi siirecinde
Ogretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerine dayanan goriislerine 6l¢ek araciligr ile ulasilmig
ve bu siirecte olumlu veya olumsuz deneyimledikleri durumlar ortaya konulmustur. Ayrica
calismada nedensel karsilastirmali arastirma yontemi de kullanilmistir. Béylece 6gretmenlere
uygulanan Olcekten elde edilen puanlar belirlenen demografik degiskenlere gore
karsilastirilarak degerlendirme yapilmistir. Bu sekilde yiiriitiilen arastirmalarda elde edilecek
bulgular giincel sorunlarin ¢oziilmesine yardimci olacak ve benzer sorunlarin yasandig farkl

alanlarda arastirma yapilmasina 11k tutacaktir (Alacapinar, 2018).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim yilinda Aksaray ilinde gorev yapmakta olan ve
uzaktan egitim faaliyetlerine aktif olarak katilmig 4626 6gretmen olugturmaktadir. Arastirma
stireci pandemi doneminde gerceklestiginden ve veri toplamak amaciyla kullanilacak 6lgegin
yiiz yiize uygulanmasinin zor oldugundan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi secilmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim yilinda Aksaray ilinde Milli egitim
Bakanlig1’na bagli ilkokullarda gérev yapmakta olan 172 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir.

Ogretmenlerin demografik dzellikleri Tablo 3.1.’de sunulmustur.
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Tablo.3.1 Demografik Ozelliklere Iliskin Bulgular

_Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 93 54,1
Erkek 79 45,9

30-Az 29 16,9

31-36 67 39,0

Yas 37-42 49 285
43-+ 27 15,7

Egitim Durumu Lisans . 118 68,6
Yiiksek Lisans/Doktora 54 31,4

1-5 Y1l 22 12,8

Meslekte Kidem Yili 6-10 1l 33 19.2
11-19 y1l 99 57,6

20-+ 18 10,5

Tablo 3.1°e gore calismaya katilan Ingilizce 6gretmenlerin %54,1°i kadin, %45,9’u
erkek, %16,9’u 30 yasindan kiiciik, %39’u 31-36 yas aralifinda, %28,5’1 37-42 yas araliginda,
%15,7’s1 43 yas ve lizeri yastadir. Katilimcilarin %68,6’s1 lisans mezunu, %31,4’1 yiliksek
lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin %12,8’inin meslekte kidem yili 1-5
yil arasinda, %19,2’sinin 6-10 yil arasinda, %57,6’simin 11-19 yil arasinda, %10,5’inin ise 20

yil ve lizerindedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak (Ozkul vd. 2020) tarafindan gelistirilen “Uzaktan
Egitim Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Olgek 5°1i likert tipindedir ve katilimcilarin
maddelere katilma dereceleri simiflandirilmigtir. Arastirmacilarin yapmis oldugu dlgek
gelistirme calismasinda Olgegin gecerlik ve gilivenirlik calismast 600 Ogretmen ve okul
yoneticisinden alinan veriler dogrultusunda gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirligini lgmek
amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi “.96” ile “.89” arasinda bir degere sahiptir.
Boyutlarin madde-toplam korelasyon katsayilar1 “.55” ile “.87” arasindadir. Bu degerler

Olcegin giivenirliginin ve gegerliginin yeterli oldugunu gostermektedir.

Olgek boyutlarinin toplam varyanst %75,069 olarak hesaplanmis ve 2 alt boyutta
bulunan 15 maddenin faktoér yiik degerlerinin “.557” ile “.970” arasinda yer aldig1
belirlenmistir. Olgek alt boyutlarmi olusturmak amaciyla madde icerikleri ve alanyazin
incelemesi yapilarak ilk 6 maddeyi kapsayan “Ogrenme Siireci” alt boyutu elde edilmistir. Bu
boyut uzaktan dgrenme siireciyle ilgili maddeler igermektedir. Olgegin ikinci boyutu ise 9
maddeden olugmakta ve uzaktan egitimin teknik boyutu ile ilgili oldugundan bu boyut “Teknik”

alt boyut olarak isimlendirilmistir.
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Tablo 3.2. Uzaktan Egitim Degerlendirme 6lgeginin Cronbach-alpha katsayisi

Olgek Cronbach's Alpha
Uzaktan Egitim Degerlendirme 0,95
Teknik 0,85
Ogrenme Siireci 0,96

Tablo 3.2.e¢ gore uzaktan egitim degerlendirme 6lgegi ile alt boyutlarinin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,95 degerindedir. Elde edilen bu degere gore olgek yiiksek

giivenirliktedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri Ozkul ve arkadaslar1 (2020) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim
Degerlendirme Olgegi” ile toplanmistir. Uygulamaya baslamadan once Necmettin Erbakan
Universitesinin Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’ndan gerekli
izinler alinmgtir. Olgegin Aksaray ilinde bulunan ilkokullara uygulanabilmesi igin T.C.
Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alindiktan sonra “Uzaktan Egitim
Degerlendirme Olgegi” bir yonergeyle ilkokullarda gérev yapan Ingilizce dgretmenlerine
ulagtirilmigtir. Ayrica pandemi kosullari g6z Oniine alinarak katilimcilara uygulanacak olan
Olcme araci internet aracilig ile ulastirilmistir. Arastirma etigi geregince uygulama Oncesi
katilimcilara aragtirmanin amaci hakkinda agiklama yapilmis ve toplanan verilerin iiglincii
sahislar tarafindan kullanilmayacagi konusunda giivence verilmistir. Goniilliikk ilkesine
dayanarak 6lgme araci 172 Ingilizce 6gretmeni tarafindan cevaplanmistir. Ayrica veri toplama
surecinde Ogretmenlerden gelen sorular cevaplanmistir. Verdikleri cevaplarin  okul
yoneticileriyle paylasilip paylasiimayacagi konusunda endise duyduklarmi ifade eden
ogretmenlere kendilerinden alinan verilerin higbir sekilde paylasilmayacagi konusu hem yazili
hem de sozlii olarak ifade edilmistir. Ayrica calisma sonuglarindan haberdar olmak istediklerini
sOyleyen Ogretmenlere arastirma tamamlandiginda sonuglarin kendileriyle paylasilabilecegi

belirtilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler, dlgekte yer alan faktorler ve bu faktorlere iliskin alt
problemler dogrultusunda gruplara ayrilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin agiklanmasi amaci ile
betimsel istatiksel analizler yapilmistir. Veriler yorumlanirken katilimeilarin veri toplama aracinda
yer alan maddelere verdigi cevaplarin yiizdeleri ve frekans degerleri dikkate alinmistir. Normal

dagilim gosteren verilerde bagimsiz iki grup karsilastirmasinda t-testi (Independent sample t-
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testi), iligkisiz ikiden fazla gruplarin karsilastirilmasinda Tek yonlii Varyans (Oneway
ANOVA) analizi ve farkin kaynaginin belirlenmesi igin post-hoc analizi yapilmisgtir. Ayrica
varyanslarinin homojen bulundugu durumlarda Bonferroni testi, homojen bulunmadigi
durumlarda Tamhane’s testleri kullanilmistir. Varyansin homojenligini belirlemek i¢in Levene
istatistigi ile varyanslarin homojen olup olmadigi tespit edilmistir. Elde edilen degerlerin

anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kullanilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin alt problemlerine yonelik analizler ve bu

analiz sonuglarindan hareketle elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
Arastirmanin Birinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim derslerinin
teknik boyutuyla ilgili goriisleri ne diizeydedir?” seklindedir. Katilimcilara uygulanan uzaktan

egitim degerlendirme 6l¢eginin betimsel istatistiklerine iliskin bulgular1 asagida yer almaktadir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin uzaktan egitimin teknik alt boyutuna yonelik gériislerinin frekans ve yiizde analizi

Betimsel istatistikler

Alt Boyutlar

Min Max Ortalama Ss  Carpikhk  Basikhk
Teknik 1 5 3,83 0,74 -0,78 1,09
(")grenme Siireci 1 5 3,75 0,96 -0,48 -0,24
(")lg:ek Geneli 1 5 3,70 0,80 -0,45 -0,02

Tablo 4.1.e gore uzaktan egitim degerlendirme 6lgeginin genel ortalamasi 3,70; teknik
alt boyut icin 3,83 ve ogrenme siireci boyutu i¢in 3,75 olarak hesaplanmistir. Tiim veriler
bilgisayarda SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences) programina kaydedilerek analiz
edilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak hangi testlerin (parametrik/nonparametrik testler)
uygulanacagina karar vermek i¢in karsilanmasi gereken varsayimlar test edilmistir. Tablo 4.1°¢
gore Olcegin toplam c¢arpiklik degeri -0,45 ve basiklik degeri -0,02; teknik alt boyutta ¢arpiklik
degeri -0,78 ve basiklik degeri 1,09; 6grenme siireci alt boyutunda c¢arpiklik degeri -0,48 ve
basiklik degeri -0,24 olarak belirlenmistir. Bu hesaplamalara gére carpiklik-basiklik katsayilar
+2,0 arasinda oldugundan (George ve Mallery, 2010) verilerin normal dagilim gosterdigi

belirlenmistir.
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Tablo 4.2. Ogretmenlerin uzaktan egitimin teknik alt boyutuna yonelik goriislerinin frekans ve yiizde analizi

Olcek Maddeleri TK CK ODK AK HK
Mod Med Ort
f % f % f % f % f %
1.Uzaktan egitimle verilen derslere 27 15,7 78 45,3 53 30,8 12 7 2 1,2 4 4 3,67
istedigim zaman ulagirim.
2.Uzaktan egitimle verilen derslere 36 20,9 75 43,6 46 26,7 12 7 3 1,7 4 4 3,75
istedigim yerde ulasirim.
3.Uzaktan egitimle verilen derslere 42 24,4 79 45,9 37 21,5 12 7 2 1,2 4 4 3,85
ulagsmak benim igin kolaydir.
= 4.Uzaktan egitimle verilen 68 39,5 68 39,5 28 16,3 7 4,1 1 0,6 4 4 4,13
% derslerin uygulama takvimleri
= konusunda bilgiye sahibiyim.
5.Uzaktan egitimde tercih edilen 77 44,8 56 32,6 26 15,1 12 7 1 0,6 5 4 4,14
online platformlar etkili
kullanirim.
6.Uzaktan egitimle verilen derslere 42 24,4 49 28,5 36 20,9 36 20,9 9 5,2 4 4 3,45
erisimde sikinti yasadigimda teknik
destek alirim.

TK: Tamamen katiliyorum CK: Cogunlukla Katiliyorum ODK: Orta Diizeyde Katiliyorum AK: Az katiliyorum HK: Hig

katilmiyorum

Olgekte yer alan maddelerden ilk 6’s1 6lgegin teknik alt boyutunu olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitimin teknik alt boyutuyla alakali olan maddelere
verdikleri cevaplarin ortalamasi 6grenme siireci alt boyutuna gore yiiksektir. Tablo 4.2.
incelendiginde 6l¢egin birinci maddesi olan “Uzaktan egitimle verilen derslere istedigim zaman
ulagirim” ifadesine verilen cevaplarin “Cogunlukla Katilirnm” diizeyinde (Mod=4; Med=4;
Ort= 3,67) oldugu goriilmektedir. Ortanca ve tepe deger incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik
bir oraninin uzaktan egitim derslerine istedikleri zaman ulasabildikleri sonucu ¢ikmaktadir.
Olgegin bu maddesine verilen “Hic katilmiyorum” cevabi %1,2’lik oranla verilen en az cevap

olmustur.

Olgegin ikinci maddesi “Uzaktan egitimle verilen derslere istedigim yerde ulasirim”
seklindedir. Katilimcilarin %48’1 bu maddeye “Cogunlukla katiliyorum” diizeyinde (Mod=4;
Med=4; Ort=3,75) cevap vermislerdir. Ortanca ve tepe deger incelendiginde katilimcilarin
cogunluk olarak wuzaktan egitim derslerine ulasmakta mekan sorunu yasamadiklari

anlasilmaktadir.

Olgegin iigiincii maddesi olan “Uzaktan egitimle verilen derslere ulasmak benim igin
kolaydir” ifadesine verilen cevaplarin %45,9’unun “Cogunlukla katiliyorum” diizeyinde
(Mod=4;Med=4; Ort=3,85) oldugu goriilmektedir. Ortanca ve tepe deger incelendiginde
katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun uzaktan egitim derslerine kolaylikla ulasabildikleri

anlasilmaktadir.

54



Olgegin dordiincii maddesi olan “Uzaktan egitimle verilen derslerin uygulama
takvimleri konusunda bilgiye sahibim” ifadesine verilen cevaplarin “Tamamen katiliyorum” ve
“Cogunlukla katiliyorum” diizeyinde (Mod=4, Med=4; Ort=4,13) oldugu goriilmektedir.

9; 6C
1

Katilimcilarin %39,5°1 “Tamamen katiliyorum” , %39,5°1 “Cogunlukla katiliyorum” ve %0,6’s1
“Hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir. Bu degerler incelendiginde katilimcilarin
oldukca biiyiik bir oraninin uzaktan egitim derslerinin uygulama takvimleri hakkinda bilgi

sahibi olduklar1 sonucuna varilmstir.

Olgegin besinci maddesi “Uzaktan egitimde tercih edilen online platformlar1 etkili
kullanirim” ifadesine verilen cevaplarin “Tamamen katiliyorum” diizeyinde (Mod=5; Med=4;
Ort= 4,14) oldugu goriilmektedir. Ortanca ve tepe deger incelendiginde katilimeilarin biiyiik
bir oranmin uzaktan egitimde tercih edilen platformlar1 etkili bir sekilde kullandiklar

anlasilmaktadir.

Olgegin altinc1 maddesi “Uzaktan egitimle verilen derslere erisimde sikint1 yasadigimda
teknik destek alinm” ifadesine verilen cevaplarin “Cogunlukla katiliyorum” diizeyinde
(Mod=4; Med=4; Ort=3,45) oldugu goriilmektedir. Elde edilen degerler incelendiginde
katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde yapilan derslere erisimde sikinti

yasadiklarinda ¢o6ziim i¢in teknik destek aldiklart yoniinde cevap verdigi goriilmiistiir.

4.2. Tkinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim derslerinin
ogrenme siireci boyutuyla ilgili goriisleri ne diizeydedir?” seklindedir. Ogrenme Siireci alt

boyutunun ortalamasi 3,70 ve standart sapmasi 0,96 olarak hesaplanmuistir.

55



Tablo 4.3 Ogretmenlerin uzaktan egitimin 6grenme siireci alt boyutuna yénelik goriislerinin frekans ve yiizde

analizi
TK CK ODK AK HK
Olgek Maddeleri Mod Med
f % f % f % f % f %

7. Uzaktan egitim 6grenme 39 22,7 50 29,1 55 32 23 13,4 5 2,9 3 4 3,55

suregleri agisindan verimlidir.

8. Uzaktan egitim sireci 38 22,1 46 26,7 52 30,2 25 145 11 64 3 3 3,42

0grenme motivasyonumu

arttirir.

9. Uzaktan egitim araciligiyla 42 24,4 54 314 44 256 27 15,7 5 2,9 4 4 3,91

kendi 6grenme sirecimi

degerlendiririm.
5 10. Uzaktan egitim 6grenme 42 244 54 31,4 44 256 27 157 5 2,9 4 4 3,58
-Q ozelliklerime uygundur.
il:'i 11. Uzaktan egitim siireci yeni 52 30,2 53 30,8 41 238 21 12,2 5 2,9 4 4 3,73
g ogrenmelere beni tesvik eder.
€ 12, Uzaktan egitim kalici 38221 49 285 54 314 25 145 6 35 3 4 3,51
:gn 6grenmemi kolaylastirir.

13. Uzaktan egitimle verilen 52 30,2 62 36 39 22,7 15 8,7 4 2,3 4 4 3,83

dersler kisisel ve mesleki

gelisimime katki sunar.

14. Uzaktan egitimle verilen 72 41,9 48 27,9 34 19,8 14 8,1 4 2,3 5 4 3,98

derslerin 6gretim tasarimi

etkilidir.

15. Uzaktan egitim 6grenme 50 29,1 60 349 38 22,1 19 11 5 29 4 4 3,76

surecimi zenginlestirir.

TK: Tamamen katiliyorum CK: Cogunlukla Katiliyorum ODK: Orta Diizeyde Katiliyorum AK: Az katiliyorum HK: Hig

katilmiyorum

Tablo 4.3.te arastirmada katilimcilara uygulanan uzaktan egitim degerlendirme
Olceginin ikinci alt boyutu olan 6grenme siirecine ait maddeler ve 6gretmenlerin bu maddelere
verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri verilmistir. Bu tablodaki verilere gére 6gretmenler
uzaktan egitimde dgrenme siirecini ¢ogunlukla verimli bulmuslardir. Olgegin yedinci maddesi
olan “Uzaktan egitim 6grenme siiregleri agisindan verimlidir” ciimlesine verilen cevaplarin
“Oldukea katiliyorum” diizeyinde (Mod=3; Med=4; Ort=3,55) oldugu goriilmektedir. Ortanca
ve tepe deger incelendiginde katilimeilarin %32’sinin (f=55) uzaktan egitimi 6grenme siirecleri
acisindan oldukga verimli buldugu goriilmektedir. Katilimcilarim sadece %2,9’u (f=5) “Hig

katilmiyorum” cevabi vererek bu siireci verimsiz bulduklarini ifade etmislerdir.

Olgegin sekizinci maddesi olan “Uzaktan egitim siireci 6grenme motivasyonumu
arttirir” seklindedir. Katilimeilarin %30,2°si (f=52) “Oldukga katiliyorum” (Mod=3; Med=3;
Ort=3,42) cevabmi vermistir. Ortanca ve tepe deger incelendiginde katilimcilarin

motivasyonlarinin uzaktan egitim siirecinde orta seviyede oldugu anlasilmaktadir.
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Olgegin dokuzuncu maddesi olan “Uzaktan egitim araciligryla kendi 6grenme siirecimi
degerlendiririm” ifadesine verilen cevaplarin “Cogunlukla katiltyorum” diizeyinde (Mod=4;
Med=4; Ort=3,91) oldugu goriilmektedir. Maddenin ortanca ve tepe degeri incelendiginde
katilimecilarin biiytlik bir ¢ogunlugunun uzaktan egitim araciligi ile kendi 6grenme siireclerini

degerlendirdikleri anlasilmaktadir.

Olgegin onuncu maddesi olan “Uzaktan egitim &grenme &zelliklerime uygundur”
ifadesine verilen cevaplarin “Cogunlukla katiliyorum” diizeyinde (Mod=4; Med=4; Ort=3,58)
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %31,4°1 (f=44) bu cevab1 vermistir. Ortanca ve tepe
degere bakildiginda katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun uzaktan egitimi kendi 6grenme

ozelliklerine uygun bulmuslardir.

Olgegin on birinci maddesi “Uzaktan egitim siireci yeni dgrenmelere beni tesvik eder”
seklindedir. Katilimcilarin %30,8’1 (f=41) “Cogunlukla katiliyorum” cevabini se¢mistir.
Ortanca ve tepe deger incelendiginde (Mod=4; Med=4; Ort=3,73) katilimcilarin biyiik bir
oraninin uzaktan egitimin kendilerini yeni 6grenmelere tesvik ettigi yoniinde hem fikir oldugu

anlasilmaktadir.

Olgegin on ikinci maddesi olan “Uzaktan egitim kalici 6grenmemi kolaylastirir”
ifadesine verilen cevaplarin “Cogunlukla katiliyorum” diizeyinde (Mod=3; Med=4; Ort=3,51)
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %31,4’i (f=54) bu cevabi vermistir. Ortanca ve tepe
deger incelendiginde katilimcilarin biiylik bir kisminin uzaktan egitimin kalict 6grenme

sagladig1 konusunda ortak bir fikre sahip oldugu goriilmektedir.

Olgegin on iiciincii maddesi “Uzaktan egitimle verilen dersler kisisel ve mesleki
gelisimime katki sunar” seklindedir. Katilimcilarin %36’s1 (f=62) “Cogunlukla katiliyorum”
cevabini vermistir. Ortanca ve tepe deger incelendiginde (Mod=4; Med=4; Ort=3,83)
katilimcilarin biiytik bir oraninin uzaktan egitimi kendi kisisel ve mesleki gelisimleri agisindan

faydali bulduklar1 anlagilmaktadir.

Olgegin on dérdiincii maddesi “Uzaktan egitimle verilen derslerin 6gretim tasarimi
etkilidir” ifadesine verilen cevaplar , “Tamamen katiliyorum” diizeyindedir (Mod=5; Med=4;
Ort=3,98).Katilimcilarin %41,9°u (f=72) bu cevab1 vermistir. Maddenin ortanca ve tepe degeri
incelendiginde katilimeilarin biiytlik bir kisminin uzaktan egitimle verilen derslerin tasarimini

etkili buldugu goriilmektedir.
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Olgegin on besinci maddesi olan “Uzaktan egitim dgrenme siirecimi zenginlestirir”,
“Cogunlukla katiltyorum” diizeyinde (Mod=4; Med=4; Ort=3,76) katilimcilarin %34,9’unu
(f=60) kapsamaktadir. Maddenin mod ve tepe deger hesaplamalarina bakildiginda
katilimcilarin biiyiik bir kismiin uzaktan egitimin 68renme siireglerini zenginlestirdigi

konusunda hem fikir olduklar1 anlagilmaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular
Arastirmanin {i¢iincii alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

degerlendirme puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir.

Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgegi’ni 93 kadin ve 79 erkek 6gretmen cevaplamistir.
Tablo 4.4.’e gbre uzaktan egitim degerlendirme 6lgek puanlari 6gretmenlerin cinsiyetine gore
karsilastirildiginda kadinlarin puan ortalamalari 3,78 iken erkeklerin puan ortalamasi 3,72°dir.
Uzaktan egitim degerlendirme 6lgek puanlari 6gretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermemektedir (t=0,51 p>0,05).

Tablo 4.4.Uzaktan Egitim Degerlendirme Olcek/ Boyut Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi

Olgek /Alt Boyut Cinsiyet n Ort Ss t Sd p
Kadm 93 3,78 0,78

Toplam 0,51 170 0,61
Erkek 79 3,72 0,84

. Kadin 93 3,89 0,68

Teknik Alt Boyut 1,14 170 0,26
Erkek 79 3,77 0,8

Ogrenme Siireci Kadin 93 3,71 0,97

-0,13 170 0,90
Alt Boyutu Erkek 79 369 095
*P<0,05 t=Independent sample t-testi

Uzaktan egitim degerlendirme oOlgeginin teknik alt boyut puanlart 6gretmenlerin
cinsiyetine gore karsilastirildiginda kadinlarin puan ortalamalar1 3,89 ve erkeklerin puan
ortalamas1 3,77°dir. Uzaktan egitim degerlendirme Olgeginin teknik alt boyut puanlari
Ogretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goéstermemektedir

(t=1,14 p>0,05).

Uzaktan egitim degerlendirme 6l¢eginin 6grenme siireci boyut puanlari 6gretmenlerin
cinsiyetine gore karsilastirildiginda kadinlarin puan ortalamalar1 3,71 iken, erkeklerin puan

ortalamasi 3,69 uir. Uzaktan egitim degerlendirme dl¢eginin 6grenme siireci alt boyut puanlari
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Ogretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir

(t=0,13 p>0,05).

Bu baglamda uzaktan egitimin teknik ve 6grenme siireci alt faktorlerinin cinsiyet
degiskeninden bagimsiz olarak kadin ve erkek Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik

goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitime ydnelik

degerlendirme puanlari egitim durumuna goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

seklindedir.

Tablo 4.5.Uzaktan Egitim Degerlendirme Olcek/ Boyut Ortalama Puanlarmin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Olgek /Alt Boyut Egitim Durumu n ort Ss t Sd p
Lisans 118 3,7 0,8
Toplam -1,39 170 0,17
Y .Lisans/Doktora 54 3,8 0,8
. Lisans 118 3,82 0,74
Teknik Alt Boyut -0,46 170 0,65
Y.Lisans/Doktora 54 3,87 0,73
Ogrenme Siireci Lisans 118 3,62 0,97
Alt Bovut -1,72 170 0,09
oyutu Y.Lisans/Doktora 54 383 091

*P<0,05 t=Independent sample t-testi

Uzaktan egitim degerlendirme 6l¢egini cevaplayan dgretmenlerin 118’1 lisans ve 54’1
yiiksek lisans veya doktora mezunu dgretmenlerden olusmaktadir. Tablo 4.5’e gore uzaktan
egitim degerlendirme Glgek puanlar1 6gretmenlerin egitim durumuna gore karsilastirildiginda
lisans mezunu olanlarin puan ortalamalari 3,7; yiiksek lisans mezunu olanlarin puan ortalamasi
3,88°dir. Uzaktan egitim degerlendirme dl¢ek puanlari 6gretmenlerin egitim durumuna gore

istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermemektedir (t=-1,39 p>0,05).

Uzaktan egitim degerlendirme dlgeginin teknik alt boyut puanlar1 6gretmenlerin egitim
durumuna gore karsilastirildiginda lisans mezunu olanlarin puan ortalamalar1 3,82; yiiksek
lisans mezunu olanlarin puana ortalamast 3,87°dir. Uzaktan egitim degerlendirme 6l¢eginin
teknik alt boyut puanlar1 6gretmenlerin egitim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermemektedir (t=-0,46 p>0,05).
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Uzaktan egitim degerlendirme dlgeginin 6grenme siireci boyut puanlari gretmenlerin
egitim durumuna gore karsilastirildiginda lisans mezunu olanlarin puan ortalamalart 3,62;
yuksek lisans mezunu olanlarin puan ortalamasi 3,88’dir. Uzaktan egitim degerlendirme
Olceginin 6grenme siireci alt boyut puanlar1 6gretmenlerin egitim durumuna gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (t=-1,72 p>0,05).

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
degerlendirme puanlart yas gruplarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

seklindedir.

Tablo 4.6. Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgek/ Boyut Ortalama Puanlarmin Yasa Gére Karsilastirilmasi

Olgel/Alt —y, n ort S Vrk KT sd KO F  p
Boyutlar
30-Az 29 383 0,83 G.A 1,57 3 0,52
31-36 67 3,83 084 G.i 108,60 168 0,65
Toplam 0,81 049
37-42 49 3,71 0,79 Top 110,17 171
43-+ 27 3,57 0,7
30-Az 29 392 07 G.A 2,82 3 0,94
Teknik Alt 31-36 67 3,95 0,69 G.I 89,90 168 0,54
Boyut 1,76 0,16
y 37-42 49 3,77 0,79 Top 92,72 171
43-+ 27 3,59 0,76
30-Az 29 3,77 1,05 G.A 0,96 3 0,32
Ogrenme 31-36 67 3,75 1,04 G.i 155,22 168 0,92
Siireci Alt 0,34 0,79
Boyutu 37-42 49 3,68 0,88 Top 156,18 171
43-+ 27 3,555 0,77
* p<0,05 Tek yonlii Varyans ( Oneway ANOVA)

Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgegi’'ni cevaplayan 6gretmenlerin yas araliklari ve
frekanslari tablo 4.6°da gosterilmistir. 30 ve daha kiigiik yasta olan 6gretmen sayisi 29; 31-36
yas aralifinda bulunan 6gretmen sayis1 67; 37-42 yas araliginda bulunan 6gretmen sayisi 49;
43 ve daha yiiksek yasta olan 6gretmen sayis1 27 olarak belirlenmistir. Tablo 4.3’e gore uzaktan
egitim degerlendirme Ol¢ek puanlar1 6gretmenlerin yas gruplarina gore istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik géstermemektedir (F=0,81 p>0,05).
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Uzaktan egitim degerlendirme 6lgeginin teknik alt boyut puanlar1 6gretmenlerin yas

gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (F=1,76 p>0,05).

Uzaktan egitim degerlendirme oOl¢eginin Ogrenme slireci alt boyut puanlar
Ogretmenlerin yas gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir

(F=0,34 p>0,05).

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular
Arastirmanin altinci alt problemi “Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
degerlendirme puanlar1 mesleki kideme gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

seklindedir.

Tablo 4.7. Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgek/ Boyut Ortalama Puanlarinin Meslekteki Kidem Yilna Gore

Karsilastirilmasi
Olcek/Alt  Kidem
Boyutlar _ Yili n Ort Ss VrK K.T Sd KO F P Fark
a-1-5 22 3,74 0,78 G.A 8,83 3 2,94

b-6-10 33 398 077 Gi 101,34 168 0,60

Toplam 4,88  0,01* Eg
¢-11-19 99 38 082 Top 11017 171
d-20+ 18 313 048
a-1-5 22 377 07 GA 1250 3 417
. b-6-10 33 406 059 G. 80,22 168 0,48 a-d
Teknik Alt 873 001*  b-d
y ¢11-19 99 391 072 Top 9272 171 c-d
d-20-+ 18 3,08 0,66
a-1-5 22 371 097 GA 690 3 230
Ogrenme b-6-10 33 393 1 Gi 14929 168 0,89
Siireci Alt 2,59 0,05

Boyutu c-11-19 99 3,72 0,98 Top 156,18 171

d-20-+ 18 3,17 047

* p<0,05 Tek yonlii Varyans ( Oneway ANOVA)

Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgegini cevaplayan dgretmenlerin mesleki kideme
gore dagilimlari incelediginde 1-5 yillik kideme sahip 22 kisi; 6-10 yillik kideme sahip 33 kisi;
11-19 yillik kideme sahip 99 kisi; 20 yil ve iizerinde kideme sahip olan 18 kisi oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.7°ye gore uzaktan egitim degerlendirme 6lgek puanlari 6gretmenlerin
meslekteki kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir (F=4,88

p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan Bonferroni coklu
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karsilastirma testine gore kidem yili 20 yil ve iizeri olanlarin puanlari (Ort=3,13), 6-10 yil
arasinda olanlarin puanlarina (Ort=3,98) ve 11-19 arasinda olanlarina puanlarina (Ort=3,8) gére

anlamli bicimde daha diisiiktiir.

Uzaktan egitim degerlendirme Ol¢eginin teknik alt boyut puanlari 6gretmenlerin
meslekteki kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir (F=8,73
p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan Bonferroni coklu
karsilastirma testine gore kidem yil1 20 yil ve iizeri olanlarin puanlar1 (Ort=3,08), kidem y1l1 1-
5 yil arasinda olanlarin puanlarina (Ort=3,77) gore, 6-11 yil arasinda olanlarin puanlarina
(Ort=4,06) gore ve 11-19 yil arasinda olanlarin puanlarina (Ort=3,91) gore anlamli bigimde
daha diisiiktiir. Olgegin teknik alt boyutunu kapsayan maddeler géz 6niine alindiginda, mesleki
kidemi daha yiiksek olan 6gretmenlerin uzaktan egitime istedigi yerde ulagsmada, uzaktan
egitime istedikleri zaman ulagmada, uzaktan egitime erisimde, uzaktan egitimle alakali
takvimlerin isleyisinde ,uzaktan egitimde kullanilan online platformlarin etkin kullaniminda ve
bu platformlarda ders yaparken karsilastiklar1 sikintilar karsisinda teknik destek alma

konusunda sikint1 yasadiklar1 sdylenebilir.

Uzaktan egitim degerlendirme Ol¢eginin Ogrenme siireci alt boyut puanlar
ogretmenlerin meslekteki kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir (F=2,59 p>0,05).
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglarla birlikte
uzaktan egitimi degerlendirmeye yoOnelik arastirmalara iliskin Onerilere yer verilecektir.
Aragtirmada Pandemi doneminde ilkokullarda gorev yapan ingilizce Ogretmenlerinin uzaktan

egitime iligskin goriisleri farkli degiskenler agisindan incelenmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Tartisma ve Sonuc

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim derslerinin
teknik boyutuyla ilgili goriisleri ne diizeydedir?” seklindedir. Yapilan analizlerden elde edilen
bulgulara gére pandemi déoneminde yapilan uzaktan egitim dersleri hakkinda ilkokulda galisan
Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin dlgek ortalamasi yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugu uzaktan egitim derslerine istedikleri zaman ve istedikleri yerde kolayca
ulasabildiklerini ifade etmislerdir. Uzaktan egitimle verilen derslerin uygulama takvimleri
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriisiiniin ¢ogunlukta olmasi1 dgretmenlerin uzaktan egitimle
alakali gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ettigini gostermektedir. Uzaktan egitim
doneminde kullanilan online platformlar etkili sekilde kullandiklarii dile getiren
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerin de iyi seviyede oldugu kanisina varilabilir. Ayrica
Ogretmenlerin pandemi donemi yaptiklari uzaktan egitim derslerinde karsilastiklari sorunlari

¢ozmek i¢in teknik destek almaktan ¢cekinmedikleri sdylenebilir.

Birinci alt problemin kapsadigi 6lgek maddelerine verilen cevaplarinin ortalamasinin
yiiksek olmas1 (Ort=3,83) ayn1 zamanda ilkokulda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin ilk
kez karsilastiklar1 uzaktan egitim siirecini gayet basarili sekilde yonettiklerinin belirtisidir.
Bir¢ok 6gretmen teknoloji kullanimi konusundaki eksiklikleri nedeniyle bu donemi sikintili ve
zor bir sekilde atlatirken, Aksaray ilinde ilkokullarda gdrev yapmakta olan Ingilizce
dgretmenleri icin siire¢ olumlu sekilde ilerlemistir. Yiiz yiize egitim donemi igerisinde Ingilizce
Ogretmenlerinin halihazirda bulunan ders igeriklerini teknolojik ders materyalleriyle
islemelerinin uzaktan egitim siirecinde islerini kolaylastirdig1 diisiiniilebilir. Ayrica Ingilizceye
hakim olmalarinin uzaktan egitimde kullanilan Zoom, Google meeting gibi online ders isleme
platformlarin1 kullanirken avantaj sagladigi soylenebilir. Folode, Chukuuemeka, Bella ve

Badenwa (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitimin teknik yoniiyle
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alakali sorunlar yasandigi belirlenmistir. Etkili bir uzaktan egitim siireci i¢in etkili ders

tasarimlarinin olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Tuncer ve Tanas (2011) tarafindan yapilan g¢alismada uzaktan egitim konusunda
akademisyen goriisiine bagvurulmus ve ¢alisma sonucunda akademisyenlerin yaridan fazlasi
uzaktan egitimin mesleki egitimde kullaniminin verimli sonuglar getirmeyecegine inandiklarini
ifade etmiglerdir. Bir baska deyisle uzaktan egitimin teknik yaninin mesleki egitim i¢in yetersiz

kaldig1 sonucuna varilmaistir.

Yalman ve Kutluca (2013) 6gretmen adaylart uzaktan egitimin mekansal eksiklikleri
telafi edebilmek adina kullanabilecegini fakat bunun sadece yiiksek 6gretim kurumlarinda

verimli olabilecegini ifade etmislerdir.

5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim derslerinin
O0grenme siireci boyutuyla ilgili goriisleri ne diizeydedir?” seklindedir. Bu baglamda
gerceklestirilen analizlerden elde edilen bulgulara gore Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan
egitimin 6grenme siirecine yonelik alt boyutuna iliskin goriislerinin 6l¢ek ortalamasi 3,70 ve

standart sapmasi ise 0,96 ¢ikmustir.

Caligmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu uzaktan egitimi Ogrenme
siiregleri agisindan verimli bulmustur. Ogretmenlerin Uzaktan egitim derslerinde zaman etkili
kullanabildikleri, ders igeriklerini etkili bir sekilde Ggrencilere aktarabildikleri ve doniit
alabildikleri anlasilmaktadir. Kisitli ve planli bir zaman dilimi igerisinde uzaktan egitim
derslerini yiiriitebilmek ve takibini yapabilmek dersin verimli olmasi acisindan Onemli
unsurlardir. Bu da Ingilizce &gretmenlerinin yaptiklart dersleri, ders disi etkinlik ve

O0devlendirmelerle destekledigi fikrini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yine biiyiik bir cogunlugu uzaktan egitim siirecinin
dgrenme motivasyonunu artirdig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
derslerinde kullanacaklari materyal ¢esitliligini artirabilmesi ve bu materyallerin etkililigini
gormeleri onlar1 daha farkli yontem ve materyal kullanimi konusunda tesvik etmektedir. Dersi
sevdirebilmek, olumlu bir algi olusturabilmek ve &grencilerin Ingilizce dersiyle ilk
tanigmalarin1 daha eglenceli ve kalict hale getirmek, her diizeyden ve farkli 6grenme stillerine
sahip 0grencilere hitap etmek amaciyla 6gretmenler yeni 6grenmeler igin kendi kendilerine

motive olmaktadirlar. Taglibeyaz, Karaman ve Goktas (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
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uzaktan egitimin daha motive edici oldugunu ve bu egitimlere erisimin daha kolay oldugunu
ifade edilmistir. Fakat Celen, Celik ve Seferoglu’nun (2013) yaptiklar1 ¢alismada ise uzaktan
egitimin bireyleri tembellestirdigi fikrine sahip olan 6gretmenler oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilar uzaktan egitimle elde edilecek sertifikalarin gegerliliginden siiphe duyduklarini

acikca ifade etmislerdir.

Calismada 6gretmenlerin uzaktan egitimle kendi 6grenme siireclerini biiyiik cogunlukla
degerlendirebildikleri goriisiine varilmistir. Ogretmenler uzaktan egitim icin ihtiya¢ duyulan
ders igeriklerini, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini segerken ayn1 zamanda kendileri de
yeni 6grenmeler gergeklestirebilirler. Uzaktan egitimde kendi 6grenmelerine uygun igerikler
bulurlar ve bu igerikleri aktarmada ne kadar etkili olduklarini 6grencilerden aldiklar
geribildirimden anlayabilirler. Hakim olduklar1 igerikleri hakim olduklar1 uygulamalar araciligi
ile aktarabilmek, kendilerinin uzaktan egitim siirecinde basarili bir &grenme siireci

gecirdiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin yine biiyiik bir kismi uzaktan egitimin kendilerinin 6grenme
ozelliklerine uygun oldugu yéniinde goriis belirtmislerdir. Ingilizce dersinin dgrenim siirecinde
dort temel dil becerisinde (dinleme, konusma, okuma, yazma) yeterlilik saglayabilmek adina
materyal ¢esitliligine asina durumdadirlar. Bu nedenle Ingilizce 6gretmenleri icin uzaktan
egitim derslerini uygulamanin veya uzaktan egitim derslerine katilmanin ¢ok zor olmadigi

uzaktan egitimin var olan 6grenmelerini destekledigi fikrini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogretmenler derslerde dgrencilerin tiim duyularina hitap edebilme ve farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin dersten azami sekilde fayda saglayabilmesi adina yeni gelismeleri
takip ederler ve sahip olduklari bilgiyi giincel tutmak isterler. Uzaktan egitim ders igeriklerinin
ve kullanilan kaynaklarin elektronik ortamda zengin bir yelpazede olmasi, Ingilizce
O0gretmenlerinin yeni bir seyler 6grenme istegini artirmaktadir. 2019 yilinda Arslan tarafindan
yapilan ¢alismada da 6grenciler uzaktan egitim materyallerini kendi 6grenme siireglerinde etkili

bulmuslardir.

[lkokullarda gorev yapmakta olan Ingilizce dgretmenlerinin ders saatlerinin az olmasi
ogretmenleri dersi en verimli sekilde gecirmeyi ve en etkili yontem ve teknikleri kullanmaya
yonlendirir. Yiiz yiize egitim ortaminda dgrenci sayisinin fazla olmasi, sinif ortaminin materyal
acisindan yetersiz olmasi, akran zorbalig1 gibi sebeplerden 6tiirii sinif iginde daha sinirl ve
minimal etkinlikler planlanirken, uzaktan egitim derslerinde dersin daha zengin iceriklerle

ogrenciye aktarilmasi, kalabalik gruplarin uzaktan egitimde daha kolay kontrol edilebilmesi,
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ogrencinin akran zorbaligindan uzak kalmasi gibi olumlu durumlar sayesinde daha kalici
O0grenme saglanabilir. Ayrica dersin kaydedilebilir olmasi dgrenciye istedigi zaman istedigi

yerde ve istedigi siklikta tekrar yapma imkan1 saglamaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenler uzaktan egitimle verilen derslerin kisisel ve mesleki
gelisimlerine katki sagladig1 goriisiindedirler. Is hayatinin getirdigi yogunluk, mesafe sorunu,
zaman yetersizligi, saglik engelleri gibi bir¢ok nedenden dolay1 katilmak istedikleri fakat
katilamadiklar1 birgok kisisel ve mesleki gelisim egitimlerine uzaktan egitim yoluyla
katilabilirler. Hatta aldiklar1 uzaktan egitimlerden edindikleri basar1 belgeleri ve sertifikalar

ogretmenlere meslek hayatlarinda avantajlar saglayabilir.

Ogretim tasarmmi dgrencilere aktarilacak olan bilgi ve becerilerin hangi durumlarda
kullanilacagini ve hangi yontemlerle aktarilacagini gdsteren bir rehber niteligindedir. Amag
ogrencilerin en etkili ve en kalic1 bir bigcimde d6grenmelerini saglamaktir. Geleneksel egitimde
yapilan derslerin 6gretim tasarimlarindan uzaktan egitim dersleri i¢in faydalanilabilir. Bu
baglamda analiz asamasindan degerlendirme asamasina kadar etkili olacak bir tasarim1 uzaktan
egitim dersleri i¢in hazirlamak ve kullanmak miimkiindiir. Calismada uzaktan egitimle verilen
derslerin 6gretim tasarimi arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢cogunlugu tarafindan

etkili bulunmustur.

Calismaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitimin d6grenme siirecini zenginlestirdigi
goriisiindedirler. Uzaktan egitimle ders isleyen veya uzaktan egitim derslerine katilan bir
ogretmen ders icerigini aktarmakla kalmaz; ayn1 zamanda uzaktan egitim yoluyla rehberlik
etmeyi, etkili iletisim kurmayi, ders dis1 takip yapmayi, alternatif icerikler hazirlamayi, teknik
sorunlarla karsilastiginda ¢6ziim yolu bulmayi, 6grenciyi uzaktan degerlendirebilmeyi de
ogrenir. Ogretmenin kendisi de uzaktan egitim derslerine katilarak bilissel, duyussal ve
psikomotor bilgi ve beceriler kazanabilir. Uzaktan egitim dersleri hem 6grenen hem G6greten
i¢in gayet verimli siirdiiriilebilecek bir egitimdir. Ozdemir (2021) calismasinda 7. Smif
ogrencilerinin pandemi siirecinde teknoloji kullanim deneyimlerini ele almistir. Bu donemde
teknoloji kullaniminin &grenci motivasyonuna dnemli derecede olumlu katki sagladigi, bu

sayede 08rencilerin kisisel motivasyon ve teknolojik yeterliliklerinin arttig1 da belirtilmistir

5.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc
Aragtirmanin birinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime y&nelik

degerlendirme puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir.
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Arastirmaya 93 kadin ve 79 erkek 6gretmen katilmistir. Kadin 6gretmenlerin puan
ortalamas1 3,78 iken erkeklerin puan ortalamasi 3,77’dir. Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik gorislerinin degerlendirmeye yonelik alt boyutu ve cinsiyet arasinda anlamli bir

farklilik gézlenmemistir.

Cemrek ve Korkmaz’in (2021) yapmis olduklari ¢alismada sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitim uygulamalarina yonelik goriislerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilik
gostermediklerini ortaya koymuslardir. Agir (2007) tarafindan uzaktan egitime karsi gelistirilen
tutumlar iizerine yapilan bir diger arastirmada cinsiyet degiskenine bagl olarak bir farklilik
ortaya ¢ikmamistir. Yine Pala (2006) tarafindan yapilan bagka bir ¢alisma sonucunda cinsiyet

degiskeni ile uzaktan egitim teknolojileri kullanimi arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Alanyazinda uzaktan egitim tizerine yapilan ¢alismalar i¢inde cinsiyet degiskenine bagli
anlamli farkliliklar iceren ¢aligmalar da bulunmaktadir. Gékalp ve Yumbul (2021) tarafindan
yapilan bir diger arastirmada ise erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi daha olumlu tutum
gelistirdikleri ifade edilmistir. Ozen ve Baran (2020) yapmis olduklar1 c¢alismada kadin
ogretmenlerin uzaktan egitime karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Yenilmez

ve digerleri (2017) yaptiklar ¢alismada erkek 6gretmenlerin lehine bir sonuca ulasmislardir.

5.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime yénelik
degerlendirme puanlari egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin 118’i lisans ve 54’ii
yuksek lisans veya doktora mezunudur. Uzaktan egitim degerlendirme 6l¢ek puanlari egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemektedir. Calismaya katilan
ogretmenler uzaktan egitimin hem teknik alt boyutunda hem de 6grenme siireci alt boyutunda

yer alan maddeleri olumlu sekilde degerlendirmislerdir.

2009°da Bahar ve arkadaglar tarafindan yapilan ¢alismada O6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlari ele alimmistir. Ogretmenlerin gostermis olduklari tutum ve egitim
durumlar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak Ozen ve Baran (2020) tarafindan
yapilan ve uzaktan egitime yonelik tutumlart inceleyen diger bir ¢alismada mesleki egitim

durumu arttik¢a uzaktan egitime kars1 gelistirilen tutumun da arttig1 ortaya ¢ikmustir.
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5.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc
Aragtirmanin besinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime ydnelik
degerlendirme puanlart yas gruplarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

seklindedir.

Aragtirmaya katilan ve ilkokullarda gérev yapan 172 Ingilizce 6gretmeninin yaslari
gruplandirilarak ¢aligmada yer almistir. 30 ve daha kiiciik yasta olan 89 katilimci, 31-36 yas
araliginda 67 katilimci, 37-42 yas araliginda 45 katilimci, 43 yas ve tizerinde 27 katilimc1 yer
almaktadir. Uzaktan egitim degerlendirme 6lgek puanlarinin teknik alt boyutunda ve 6grenme
stireci alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar goériillmemektedir. Bu farkliliklarin
olmamasi arastirmaya katilan her yas grubundan 6gretmenin uzaktan egitimle alakali teknik
bilgi ve beceri yoniinden yeterli olduklarini, uzaktan egitim dersleri hakkinda olumlu fikir ve
deneyimlere sahip olduklarini ispat etmektedir. Ayrica uzaktan egitim ders tasarimlarinin tiim

yas gruplart i¢in etkili oldugu da sdylenebilir.

Mensan ve Cemrek (2022) tarafindan yapilan ve pandemi siirecinde Sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitime Kkarst tutumlarimin incelendigi ¢alismada Ogretmen
tutumlarmin yaglarina gore farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir. Ayni sekilde Gedik ve
Erol (2022) tarafindan yapilan ve simif 6gretmeni adaylarmin pandemi siirecinde uzaktan
egitime iligkin tutumlarini ele alan ¢alismada yine 6gretmenler tutumlarinin yas degiskenine

gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Sahin (2008) tarafindan yapilan “Web Tabanli Yiiksekogretimde Ogrenen Ozellikleri,
Ogrenme stilleri, Ogrenen Memnuniyeti ve Ogrenme Algilar1 Arasindaki Iligki” isimli
calismada ise biiyiik yastaki 6grencilerin geng 6grencilere oranla soyut kavramsallagtirmalari
daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. Demir (2008) tarafindan yapilan ve uzaktan egitim
ogrencilerinin akademik giidiilenme diizeylerinin incelendigi caligmada yasi biiyiik olan
ogrencilerin akademik gilidiilenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Mutluer ve
Celikoz (2022), pandemi siirecinde smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime Karst tutumlari
lizerine bir ¢caligsma yaparak 6gretmenlerin yaslarinin artmasiyla bilisim teknolojilerini kullanim

yeterliklerinin diistiigii sonucuna ulasilmistir.
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5.6.Arastirmanin Altinci Alt Problemine fliskin Tartisma ve Sonug
Aragtirmanin altinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime ydnelik
degerlendirme puanlar1 mesleki kideme gore anlamlhi bir farklilik gostermekte midir?”

seklindedir.

[lkokullarda gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim degerlendirme dlgek
puanlarinin 6gretmenlerin meslekteki kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin
yapilan Bonferonni ¢oklu karsilagtirma testine gore mesleki kidemi 20 yil ve lizeri olan

Ogretmenlerin puanlarinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu gortilmiistiir.

Uzaktan egitim degerlendirme Ol¢eginin teknik alt boyut puanlari 6gretmenlerin
meslekteki kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Yine
mesleki kidemi 20 yil ve lizeri olan dgretmenlerin puanlart diger gruplara gore daha diisiik
cikmistir. Meslekte gecirilen kidem y1li arttikga 6gretmenlerin uzaktan egitime dair teknik bilgi,
beceri ve ilgilerinin azaldig1 sdylenebilir. Bu grupta bulunan 6gretmenler i¢in uzaktan egitim
derslerine istedikleri yerde ve zamanda ulagsmak diger gruplara gore daha zordur. Ayrica
derslerin yapildig1 online platformlarin etkili kullanimi ve teknik destek alma konusunda

destege ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmaktadir.

Uzaktan egitim degerlendirme Ol¢eginin 6grenme siireci alt boyut puanlarina
bakildiginda gruplar arasinda mesleki kidem yilina gore anlaml bir farklilik bulunmamastir.
Meslekteki kidemi ne olursa olsun uzaktan egitim derslerini tiim gruplardaki 6gretmenler
verimli bulmuslardir. Ayrica uzaktan egitimin kendi 6grenme motivasyonlarini artirdigi, kendi
mesleki ve kisisel gelisimlerine katkida bulundugu konusunda hemfikir olduklar1 ortaya

cikmustir.

Alanyazinda uzaktan egitim {izerine yapilan g¢aligmalarda mesleki kidemin anlamli
farklilik gosterdigi baska ¢aligmalar da bulunmaktadir. Gokalp ve Yumbul (2021) tarafindan
yapilan ve liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarmi ele alan
calismada mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi daha diisiik tutum
gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Yine Agir ve arkadaglarinin (2008) yaptig1 ¢aligmaya gore geng
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna varilmistir. Bu
sonuclardan Ogretmenlerin yas ilerledikce egitim teknolojilerine olan ilgilerinin ve

deneyimlerinin, giincel teknolojik gelismeleri takip etme isteklerinin ve teknoloji kullanim
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oranlarinin azaldigi anlasilmaktadir (Horzum, 2010). Alanyazinda bu durumu destekleyen

baska calismalar da bulunmaktadir.

Biris¢i, Metin ve Demiryiirek (2010) tarafindan yapilan bir diger caligmada
Ogretmenlerin bilgisayar ve internet kullanimina yonelik tutumlar1 ele alinmis ve mesleki
kidemi yiiksek olan Ogretmenlerin daha olumsuz tutum gelistirdikleri ortaya c¢ikmustir.
Eroldogan (2007) tarafindan yapilan ve 6gretmenlerin internet ve teknoloji kullanimini ele alan
calismada, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin, kidemi daha az olan 6gretmenlere gore

daha az internet ve bilgisayar teknolojileri kullandiklari tespit edilmistir.

Ozgelik ve Kurt'un 2007 yilinda yapmis olduklar1 galismaya gére meslekte daha az
kidem yilina sahip 6gretmenlerin bilgisayar ve internet teknolojilerine yonelik tutumlari ve 6z

yeterlilik algilari, yiiksek kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek ¢ikmistir.

Meslekte kidemi daha az olan 6gretmenlerin teknolojiyle ve teknolojik gelismelerle
daha ¢ok ilgilenmeleri, giinliik yasamlarinda daha aktif sekilde kullanmalar1 ve teknolojiyi daha
erken yaglarda tanimalari, onlar1 teknik donanim yoniinden daha yeterli hale getirmektedir.
Mesleki kidemi fazla olan dgretmenlerin bu gelismeleri daha yakindan takip edebilmeleri,
kendilerini gelistirmeleri adina mesleklerin belli donemlerinde hizmet igi egitim faaliyetlerine

katilimlar tesvik edilmelidir.

5.7. Oneriler
5.7.1.Uzaktan Egitimle ilgili Cahismalara Yénelik Oneriler

Bu arastirmanin bulgular1 ilkokullarda gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik goriislerinin cinsiyet, yas, egitim durumlarina gore farklilik gostermedigini,
sadece mesleki kidem degiskeninde farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu nedenle
ogretmenlere gerek yliz yiize gerekse uzaktan egitim programlari araciligi ile hizmet igi
egitimler verilerek, gelismeleri daha yakindan ve zamaninda takip etmeleri, uzaktan egitimle
alakali araglar1 deneyimlemeleri ve derslerde uygulama yapmalar1 saglanabilir. Ayrica geng
ogretmenlerin ilgilerini kaybetmemeleri adina, uzaktan egitimin tasarim boyutuna katilmalarini

tesvik edecek ortamlar ve firsatlar sunulabilir.

Uzaktan egitimin artik bir alternatif degil, egitimin bir parcasi oldugu gergeginden yola
cikarak Oogretmenlere dijital okur yazarlik becerileri ve web 2.0 araclarini kullanarak etkili

egitim igerikleri olusturabilmesini saglayacak kurslar ve egitimler verilebilir.
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Pandemi doneminde ilk kez uzaktan egitim sistemiyle karsilasan fakat yeterli bilgi
sahibi olmadigindan g¢ocuklart i¢in gerekli ortami saglayamayan veliler i¢in uzaktan egitim
siirecini ve uzaktan egitim araglarmi tanitan, uzaktan egitimle ilgili temel becerileri
kazanmalarin1 saglayacak egitimler verilerek, gelecekteki uzaktan egitim dersleri igin

cocuklarina azami destegi vermeleri saglanabilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin yiiriittigii Fatih projesinin kapsami genisletilebilir. Tiim

okullara gerekli alt yap1, materyal ve kaynak destegi saglanabilir.

Ogretmen ve ogrencilerin uzaktan egitim igin kullanacaklari internet iicretsiz hale

getirilebilir.

Yiiz yiize egitim faaliyetleri uzaktan egitim faaliyetleri ile zaman zaman planl sekilde

desteklenebilir.
Yasam boyu 6grenmeyi destekleyen faaliyetler tiim yetiskinler icin ¢esitlendirilebilir.

Uzaktan egitimde kullanilacak teknolojik cihazlarin maliyeti 6gretmen ve Ogrenciler

i¢in distlirtilebilir.

5.7.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Mevcut aragtirma Aksaray ili igerisinde ilkokullarda gdrev yapan Ingilizce
ogretmenlerini kapsamaktadir. Farkli illerde, farkli brans ve kademelerde benzer ¢alismalar

yapilabilir.

Mevcut arastirmada uzaktan egitimle ilgili goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Mesleki kidemi fazla olan
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi olumsuz diislincelerinin sebebini arastirmak i¢in nitel

calismalar yapilabilir.

Yetiskinlerin ve &grencilerin uzaktan egitimle alakali tecriibeleri {izerine caligmalar
yapilabilir. Pandemi siirecinde deneyimlenen uzaktan egitim derslerinin dgrencilerin ve

yetiskinlerin sosyal hayatina nasil etki ettigini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

Belirli uzaktan egitim platformlarint deneyimleyen bireyler {izerine c¢aligmalar

yapilabilir. Ulkemizde kullanilan EBA platformunun etkililigi iizerine calismalar yapilabilir.
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Ek-1. UZAKTAN EGIiTiME YONELIK TUTUM OLCEGi KULLANIM iZNi

Re: Olcek Kullanim izni

@ Ramazan Ozkul
25.03.2021 16:27
Kime: Eda Sultan ALTINKAYA
Tabi ki kullanabilirsiniz, calismaniz da basarilar dilerim. Konunuzu begendim ayrica. Kolayhklar dilerim.

Dr. Ramazan Ozkul

25 Mar 2021 Per 13:55 tarihinde Eda Sultan ALTINKAYA' sunu yazdi:

Sayin Hocam,

7

Ben Eda Sultan Altinkaya, Aksaray Hact Mustafa Demir ilkokulu'nda Ingilizce dgretmeni olarak gorev yapmaktayim. Ayrica Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Programlari ve Ogretimi béliimiinde numarali 6grenci olarak yliksek lisans egitimi almaktayim. Dog Dr. Sayime
Erben KECICI danismanliginda tez ¢alismami yiriitmekteyim. “PANDEMi DONEMINDE YAPILAN UZAKTAN EGITIM DERSLERIYLE ILGILI
ILKOKULLARDA GOREV YAPAN INGILIZCE OGRETMENLERININ GORUSLERININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI” konulu
tez calismamda gelistirmis oldugunuz “Uzaktan Egitim Degerlendirme Olcegi’nizden atif kurallarina uyarak yararlanmak istedigimi ve soz

konusu dlgegi kullanabilmem icin gerekli izni vermenizi temenni ederim.

Saygilanmla
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Ek-2. UZAKTAN EGIiTiM DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli Ogretmenler;

Bu 6lgek, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokullarda gorev yapmakta olan Ingilizce
Ogretmenlerinin pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim dersleriyle ilgili gortislerinin farkl
degiskenler agisindan degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Arastirma sonunda elde
edilecek bulgularin giivenirligi, sorular1 yanitlamaktaki samimiyetinize baghdir. Olgekteki
maddelerin kesin bir dogru ya da yanlis cevabi bulunmamaktadir. Liitfen her bir maddeyi
dikkatlice okuyarak size gore en uygun segenegi (x) ile isaretleyiniz. Yanitlariniz sadece bu
calismanin amaglar1 dogrultusunda kullanilacaktir.

Calismaya ayirdiginiz zaman, gosterdiginiz ilgi ve samimiyetinizden dolay1 tesekkiir
ederiz. Saygilarimla. ..

Eda Sultan ALTINKAY A
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BiLGILER
Cinsiyetiniz: ( )Kadin () Erkek
Yasiniz: ()30vedahaaz ()31-36 ()37-42 ()43-49 ()50 ve usti

Egitim Durumunuz: ( ) Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ve Uzeri

Mesleki Kideminiz: ( ) 1-5yil  ( )6-10 yil ( )11-19yil ()20 yil ve lizeri
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1. Uzaktan  egitimle verilen derslere | (1) | (2) 3 @ 5
istedigim zaman ulagirim.
2. Uzaktan  egitimle verilen derslere | (1) | (2) 3 @ 5
istedigim yerde ulasirim.
3. Uzaktan egitimle verilen derslere ulasmak | (1) | (2) 3 @ 5
benim i¢in kolaydir.
4. Uzaktan  egitimle verilen derslerin | (1) | (2) 3 @ 5
uygulama takvimleri konusunda bilgiye sahibim.
S. Uzaktan egitimde tercih edilen online | (1) ©) ©) @ 5
platformlar1 (zoom,discord vb.) etkili kullanirim.
6. Uzaktan egitimle verilen derslere erisimde | (1) 2 ©) (@ 5)
sikint1 yagadigimda teknik destek alirim.
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Uzaktan egitim O0grenme siiregleri
ac¢isindan verimlidir.

Uzaktan  egitim  siireci ~ 0grenme
motivasyonumu arttirir.

Uzaktan egitim aracigiyla kendi 6grenme
siirecimi degerlendiririm.

10

Uzaktan egitim Ogrenme oOzelliklerime
uygundur.

11

Uzaktan egitim silireci yeni 6grenmelere
beni tesvik eder.

12

Uzaktan egitim  kalict  6grenmemi
kolaylagtirir.

13

Uzaktan egitimle verilen derslerin kisisel
ve mesleki gelisimime katki sunar.

14

Uzaktan egitimle verilen derslerin 6gretim
tasarimu etkilidir.

15

Uzaktan egitim Ogrenme  slirecimi
zenginlestirir.
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Egitim Programlan ve Qfretim Tezli Yiiksek Lisans Programm Sfvencizi Eda Sultan ATTINKEAYA'min, "Pandenu
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Mecmettin Erbakan Universitesi Egi.tim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Efitims Programlan ve Ofretim
Tezli Yuksek Lisans Programm &Zrencisi Eda Sultan AT TINEAYT A'nm, "Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan

Egitim Dersleniyle Dzl ]lku]rulla:da Gérev Yapan Ingilizce Om'h:l:l.enlmnm Giriglenmin Farklh Degiskenler
Acgismdan Degerdendirilmesi " konulu veri toplama ve anket ¢abismasim [limiz Resmi flkokul &Zretmenlen
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pab;malaj‘damﬁhﬁrh ve mmrah materyallan kullanmak, rapor sonuglanm gahymamn biimunden sonra Sﬂgu.u
iginde I Milli Egfitim Midinhigimiize vermek we uygulamanmn 2021-2022 efitim-Ggretim 3yl igensinde
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