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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF (")CRET.MENi ADAYLARININ YAPAY ZEKA OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Ugur DEMIR

Egitimde teknolojinin etkin kullaniminin artirilmasi, 6gretmenlerin teknolojik ve mesleki yeterliklerini
gelistirmek igin hizmet 6ncesi egitim siireclerinde yapay zekad okuryazarliginin ele alinmasini gerektirmektedir.
Ancak, yapay zeka okuryazarligi literatiirde yeni bir alan olup, sinif 6gretmeni adaylarinin bu konudaki
yeterliklerinin ve iliskili degiskenlerin kapsamli sekilde incelendigi ¢alismalar sinirlidir. Bu ¢alismada sinif
Ogretmeni adaylarimin yapay zekd okuryazarlik diizeylerinin, yapay zeka kaygisi, yas, cinsiyet, sif diizeyi,
internet kullanim aligkanliklari, internet kullanimina ayrilan siire ve bilgisayar sahipligi durumu gibi cesitli
degiskenler ile iliskisinin incelenmesi amaclanmigtir. Calisma nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama
modeline gore gerceklestirilmistir. Orneklem, 2023-2024 giiz doneminde cesitli {iniversitelerde 6grenim goren,
basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilmis 266 smif 6gretmeni adaymdan olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak Demografik Bilgi Formu, Yapay Zeka Okuryazarhigi Olgegi ve Yapay Zeka Kaygi Olgegi kullanilmistir.
Yapilan Cronbach alfa giivenirlik analizinde her iki dlgegin de yiiksek derecede giivenilir oldugu sonucuna
ulagilmistir. Veriler ¢evrimi¢i ortamda toplanmis ve normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi carpiklik ve
basiklik katsayilari ile degerlendirilmistir. Normal dagilim 6zelligi gosteren veriler t-testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir.

Arastirma bulgulari, sinif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin diistik, yapay zeka
kaygilarinin ise ortalama oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin %75’inin diisiik yapay zeka
okuryazarlik diizeyine, %47,7’sinin ise diisiik yapay zeka kaygi diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Bulgular,
yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin artmasinin, yapay zeka kaygi diizeylerinin azalmasiyla iliskilendirildigini,
ancak bu iliskinin zayif ve istatistiksel olarak anlamli olmadigim gostermektedir. Interneti haber takibi ve
egitim/ders amaciyla kullanan 6gretmen adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin anlamli derecede daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, kadin 6gretmen adaylarinin yapay zeka kaygi diizeylerinin erkek
Ogretmen adaylarina gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak yas, simif diizeyi, internet
kullanim siklig1 ve bilgisayar sahipligi gibi degiskenlerin, yapay zeka okuryazarligi ve kaygi diizeylerine anlaml
bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yapay zeka okuryazarligy, literatiire yeni giren ve egitim baglaminda az
calisilmis bir konudur. Oniimiizdeki yillarda bu konudaki ¢alismalarin artacagi ve yapay zeka okuryazarlig: ile
iligkili degigkenlerin daha derinlemesine incelenecegi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, yapay zeka okuryazarligi, yapay zeka kaygisi, 6gretmen yeterlikleri, 6gretmen
yetistirme



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

AN INVESTIGATION OF PRE-SERVICE PRIMARY SCHOOL
TEACHERS' ARTIFICIAL INTELLIGENCE LITERACY LEVELS IN
TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Ugur DEMIR

Increasing the effective use of technology in education requires addressing artificial intelligence literacy
in pre-service education processes to improve teachers' technological and professional competences. However,
artificial intelligence literacy is a new field in the literature, and there are limited studies in which pre-service
primary school teachers' competencies and related variables are examined comprehensively. This study aims to
examine the artificial intelligence literacy levels of pre-service primary school teachers and to investigate the
relationship between this skill and various factors such as artificial intelligence anxiety, age, gender, grade level,
internet usage habits, time allocated to internet use, and computer ownership status. The study was conducted
according to the relational survey model, one of the quantitative research designs. The sample of the study
consisted of 266 pre-service primary school teachers studying at various universities in the fall semester of 2023-
2024 and selected using a simple random sampling method. Demographic Information Form, Artificial
Intelligence Literacy Scale, and Artificial Intelligence Anxiety Scale were used as data collection tools. In the
Cronbach's alpha reliability analysis, it was concluded that both scales were highly reliable. Data were collected
online. Skewness and Kkurtosis coefficients were used to determine whether the collected data showed normal
distribution characteristics. Normally distributed data were analyzed using t-test and one-way analysis of variance
(ANOVA).

The findings of the study revealed that pre-service primary school teachers' artificial intelligence literacy
levels were low and their artificial intelligence anxiety levels were average. It was determined that 75% of the pre-
service teachers had low artificial intelligence literacy levels, and 47.7% of them had low artificial intelligence
anxiety levels. The findings show that the increase in artificial intelligence literacy levels is associated with a
decrease in artificial intelligence anxiety levels, but this relationship is weak and not statistically significant. It was
determined that the artificial intelligence literacy levels of pre-service teachers who used the Internet for news
follow-up and education/lesson purposes were significantly higher. In addition, it was observed that the Al anxiety
levels of female pre-service teachers were significantly higher than male pre-service teachers. However, it was
concluded that variables such as age, grade level, internet usage frequency, and computer ownership did not have
a significant effect on artificial intelligence literacy and anxiety levels. Artificial intelligence literacy is a subject
that has recently entered the literature and has been little studied in the context of education. It is expected that
studies on this subject will increase in the coming years, and the variables related to artificial intelligence literacy
will be examined in more depth.

Keywords: Artificial intelligence, artificial intelligence literacy, artificial intelligence anxiety, teacher
competencies, teacher training
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, varsayimlar ve

sinirliliklar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu
Bu arastirma, sinif 6gretmeni adaylariin yapay zeka (YZ) okuryazarlik diizeylerini

cesitli degiskenler agisindan incelemeyi amaclayan bir egitim ¢alismasidir.

Bir toplumun ilerleyebilmesi ve gelisebilmesi i¢in iyi bir egitime sahip olmasi gerekir.
Iyi bir egitim verilebilmesi yani 6grencilerin basarili olabilmesi i¢in okuldaki &gretimin
niteliginin artirilmas: gerekmektedir. Okuldaki egitimin niteligi ise nitelikli &gretmenler
olmadan yiikseltilemez (Seferoglu, 2004). Tugluk ve Kiirtmen (2018) 6gretmenlik mesleginin
niteligini artirmanin, 6gretmenlerin sahip olmasi1 gereken genel ve 6zel alan yeterliklerinin
belirlenmesi ve bu yeterliklerin hizmet oncesi ile hizmet i¢i egitim programlart yoluyla
O0gretmen adaylari ve Ogretmenlere kazandirilmasiyla miimkiin oldugunu belirtmistir. Bu
sebeple diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitimin niteliginin artirilmasi i¢in 6gretmen yeterlik
alanlarmin belirlenmesi ve gelistirilmesi amaciyla Milli Egitim Bakanligi’nca (MEB)
calismalar yapilmaktadir (MEB, 2017). 1739 sayili kanunun 45’inci maddesinde “Ogretmen
adaylarinda genel kiiltiir, 6zel egitim alan1 ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak
nitelikler Milli Egitim Bakanliginca tespit olunur.” ifadesi yer almaktadir. Bu kapsam dahilinde
MEB tarafindan sonuncusu 2017 yilinda yaymnlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlilikleri” belirlenmistir. Ogretmenlik meslegi genel olarak mesleki bilgi, mesleki beceri
ile tutum ve degerler olarak ifade edilmektedir. Ayrica MEB tarafindan Ogretmen
yeterliliklerinin artirilmast amaciyla c¢esitli kullanim alanlar1 belirlenmistir. Bu kullanim
alanlar1 arasinda hizmet Oncesi egitim iki alt kullanim alani ile yer almaktadir. Bu kullanim
alanlar1 akademik derslerin igerikleri ve ogretmenlik uygulamasi olarak yer almaktadir.
Dolayisiyla hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme siirecinden itibaren 6gretmen niteliklerinin ve
yeterliklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu ¢alisma hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme
stirecinde yer alan smnif 6gretmeni adaylarina yogunlagmaktadir. Bu baglamda sinif 6gretmeni
adaylarinin YZ okuryazarligi baglaminda mesleki yeterlik ile niteliklerinin incelenmesi

amagclanmaktadir.



Iyi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler; toplumsal
degisimler ve teknolojik gelismelerden dogrudan etkilenmektedir. i¢li (2001), uluslarin
toplumsal degisimin gerektirdigi yapisal doniisiimler ve hukuki diizenlemelerle uyum saglama
cabalarinin yani sira, bu degisime uygun insan kaynagini yetistirmeye yonelik egitim
politikalarina da odaklandigini1 vurgulamaktadir. Dolayisiyla egitim sisteminde dnemli bir rol
istlenen 6gretmenin teknolojik yetkinlikleri, egitimde teknolojinin etkin ve verimli sekilde
kullanilabilmesi agisindan 6énemli bir mesele haline gelmektedir. Bu durum 1990’11 yillarda
hayatimiza giren internet ve kisisel bilgisayarlarin giiniimiizde daha erisilebilir olmasiyla
birlikte, egitimde Ogretmenlerin bilgisayar ve teknoloji yeterlilikleri {izerine g¢alismalarin
artmasina neden olmustur (Yiicel Toy, 2015). Heniiz yirmi birinci yiizyilin baglarinda yapilan
calismalarda; oOgretmenlerin  okulda teknoloji kullanimina yabanci oldugu, bilisim
teknolojilerini tanmima, kullanma, faydalanma konularinda yetersiz oldugu goriilmektedir

(Cagiltay vd., 2001; Karsh vd., 2001).

Gectigimiz 20 yillik siire¢ igerisinde bilgisayar, internet ve gesitli teknolojik arag
gerecler yasamin her alaninda oldugu gibi okul ortaminda da yaygin sekilde kullanilmaya
baglanmistir. 20 y1l 6nce 6gretmenler teknoloji, internet ve bilgisayar kullanimi konusunda
yetersiz  niteliklere sahip olmasina ragmen giiniimiizde; Ogretmenlerin teknoloji
ozyeterliklerinin ve 6gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir (Aydogmus ve Karadag, 2020; Sezgin vd., 2017). Dolayisiyla
dgretmenlerin sahip olmas1 gereken nitelikler siirekli degismektedir. Ogretmenler bu degisime
ayak uydurarak ogretmenden talep edileni yerine getirmek amacindadir. Bu sebeple bu
calismada teknolojik gelisimin yeni bir safhasi olan, diinyay1 ve iilkemizi yakin zaman iginde
degistirme potansiyeli barindiran YZ merkeze almmaktadir. Ogretmen niteliklerinin
gelistirilmesi asamasinda hizmet oncesi egitimin 6nemi baglaminda, dgretmen adaylarimin

bilgi, tutum, beceri ve yeterliklerinin tespit edilmesi gerekmektedir.

Demirkaya ve Sarpel (2018), yapay zekayi, insan beyninin ¢alisma prensiplerini taklit
eden bilgi isleme sistemleri araciligiyla diisiinme, akil yiirlitme, 6grenme, anlamlandirma,
genelleme yapma ve gegmis deneyimlerden 6grenme gibi zihinsel siireglere dayali gorevleri
gerceklestirme yeteneginin bilgisayar ortaminda simiile edilmesi olarak tanimlamaktadir. Isler
ve Kilig (2021) egitimde YZ’nin kullaniminin egitime fayda saglamasindan dolayi tiim
okullarda YZ destekli egitime gegilmesi, ayrica YZ’nin 6gretmen ve dgrencilere 6gretilmesinin

gerekli ve zorunlu olarak goriilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Tiim bu baglam kapsaminda



bu arastirma ile sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri gesitli degiskenler

acisindan incelenecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci smif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyini tespit
etmek ve YZ okuryazarlik diizeyinin; YZ kaygi diizeyi, cinsiyet, yas, siif diizeyi, kisisel
bilgisayar sahipligi durumu, internet kullanim sikligi ve internet kullanim amaci gibi

degiskenler ile iliskisini agiklamaktir.

1.2.1. Arastirmanin alt problemleri

1. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri nasildir?

2. Smif 6gretmeni adaylariin yapay zeka kaygi diizeyleri nasildir?

3. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri ile yapay zeka kaygi
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarligi alt boyutlar ile yapay zeka
kaygi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka kayg diizeyleri cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amaci
degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

6. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka kaygi alt boyutlari cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
kigisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim sikli§1 ve internet kullanim amaci
degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

7. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim
amaci degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

8. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik alt boyutlari cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim

amaci degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmen ve ogretmen adaylarinin niteligi egitimin niteligi ile dogru orantilidir.
Nitelikli ve yeterlik diizeyi yiiksek Ogretmenler, 6grenciler i¢in zengin 6grenme ortamlari
olusturabilirler. Ayrica 6gretmenlerin ¢agin gerekliliklerine uygun becerilere sahip olmasi ve
ogrencilerini bu beceri, bilgi ve tutumlar ile tanistirmasi1 gerekmektedir. Bilgi ¢agiyla birlikte

teknoloji, egitimin bir¢ok alaninda yer almaya baslamistir. Dolayisiyla 6gretmenlerden yeni
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teknolojik gelismelere uyum saglayabilmeleri ve bu teknolojileri smif igerisinde etkili bir

sekilde kullanabilmeleri beklenmektedir.

YZ teknolojisinin gelisimi ile egitimde YZ’nin 6grenme ortamlarinda kullanimi 6nem
kazanan bir konu haline gelmistir. YZ, egitim siirecini desteklemek, 6gretmen ve 6grenci
performansini artirmak, 6gretmenlerin is yiikiini azaltmak, bireysellestirilmis egitim imkanlar1
sunmak gibi bir¢ok potansiyel avantaja sahiptir. Bunlarin yan1 sira YZ teknolojilerinin, etik dis1
ve bilgi giivenliginin ihlal etme amach kullanimi gibi gesitli potansiyel dezavantajlar1 da vardir.
Ancak Oncesinde Ogretmenlerin YZ teknolojileri ile iliski diizeylerinin tespit edilmesi
gerekmektedir. Boylece Ogrenme ortamlarinda YZ teknolojilerinden etkin bir sekilde
faydalanabilmek ve potansiyel tehlikelerinden kaginabilmek i¢in dgretmenlerin ve dgretmen

adaylarinin ihtiyaglari ortaya ¢ikarilabilir.

Alanyazinda, bu calismanin yapildig: tarih itibariyle lilkemizde 6gretmenlerin veya
O0gretmen adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri ile ilgili Tiirk¢e dilinde bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu sebeple bu calisma alan yazindaki bosluga katki saglayarak &gretmen
adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri ile onu etkileyen ¢esitli degiskenlerin iligkisini ortaya

cikarmay1 amaclamaktadir.

1.4. Varsayimlar
e Arastirmanin katilimecilariin veri toplama araglarina samimi cevaplar verdikleri

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
e Buarastirma 2023-2024 akademik yilinda Konya ilinde yer alan egitim fakiiltelerindeki
sinif Ogretmenligi boliimlerinde lisans diizeyinde Ogrenim gdérmekte olan smif
ogretmeni adaylari ile sinirhdir.
e Smif Ogretmeni adaylarmin yapay zekd okuryazarlik diizeyleri Yapay Zeka
Okuryazarhg Olgegi’ne (YZOO) verilen cevaplar ile smirhidir.
e Sinif dgretmeni adaylarinin yapay zeka kaygi diizeyleri Yapay Zeka Kaygi Olgegi’ne

(YZKO) verilen cevaplar ile sinirlidir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde aragtirmanin konusu ile ilgili alan yazindaki ¢alismalar ve arastirmalar yer

almaktadir.

2.1. Ogretmen Yeterlikleri

Bilgi toplumu ve onun teknolojik altyapisi, bugiin tiim diinyanin hizina yetismeye
zorlandig bir sekilde biiyiik bir donilisiime neden olmaktadir. Bilgi toplumuna gegcis ile birlikte
toplumsal degisimler de beraberinde gelmistir (Meder, 2001). Hem bireyin Ozniteliklerini
gelistirmek hem de bireyin iginde bulundugu topluma faydali ve uyumlu olabilmesine imkan
saglamak icin egitim sistemlerinin bu degisime ayak uydurmasi gerekmektedir. Kogyigit ve
Egmir (2019), bu baglamda okullarin amacinin yeniden degerlendirildigini ve devletlerin,
egitim sistemlerini kiiresel gelismelere uyumlu hale getirerek hem uluslararasi arenada etkin
bir konuma gelmeyi hem de insan kaynaklarini en verimli sekilde gelistirmeyi hedeflediklerini
belirtmektedir. Dolayisiyla egitimin en 6nemli bilesenlerinden olan 6gretmenlerin yetistirilmesi

bu sebeple 6nemli bir konu haline gelmektedir.

Medreselerin zayiflayip islevlerini yitirmesi, batida gerceklesen sanayi devrimi ve
Osmanli Devleti’nin zayiflamasiyla birlikte egitimde yeni arayislar baslamistir. Medrese gibi
kokli kurumlara dokunmadan, savaslarda yasanan basarisizliklar 6ne ¢ikarilarak 1776 yilinda
ilk batili tarzda okul olan Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun kurulmustur (Gurbetoglu, 2015).
Ancak 6gretmen yetistirme konusunda batili tarzdaki ilk okullar on dokuzuncu yiizyilda ortaya
cikmistir. Aras ve S6zen’e gore (2012) Tirkiye’de 6gretmen egitiminin sistemli hale getirilmesi
heniiz yeni kabul edilmektedir. Orgiin bir egitim sistemi olarak baslangic1 da 150 yil 6nceki
Osmanli’da sibyan mektepleri ve medreseler olarak kabul edilebilir. Medreselerin alt
diizeyinden mezun olanlar muallim olarak sibyan mekteplerinde, iist diizeydeki mezunlar ise
miiderris olarak mekteplerde ¢alisabiliyordu. 1848°de kurulan ve ortaokullara erkek 6gretmen
yetistirmeyi amaglayan Dariilmuallimin-i Riigdi Osmanli’daki ilk 6gretmen okuludur. 1868
yilinda erkek ilkokul 6gretmeni yetistirmek amaciyla Dariilmuallimin-i Sibyan, 1870°de kiz
Ogretmen yetistirmek amaciyla Dariilmuallimat kurulmustur. 1891°de yiiksek 6gretmen okulu
olarak Dériilmuallimin-i Aliye, 1913’te okul oncesine 6gretmen yetistirmek amactyla Ana

Muallim Mektebi agilmistir (Abazoglu vd., 2016).



Abazoglu ve digerleri (2016), II. Mesrutiyet doneminin, Cumhuriyet donemine
Ogretmen yetistirme konusunda hem diislinsel hem de uygulamali agidan zengin bir birikim ve
nitelikli bir egitimci kadrosu miras biraktigini ifade etmektedir. Ancak Osmanli’da devam eden
dgretmen ac1g1 problemi Cumhuriyet doneminde de devam etmistir. Ozellikle Dariilmuallim’de
yetisen 0gretmenlerin sehirlerde kalmak istemesiyle birlikte tasra ve kdylerde dgretmen agig1
devam etmistir (Aras ve Sozen, 2012). Osmanlida devam eden sehir ve kdy 6gretmenleri ayrimi
yeni Cumhuriyet’te de devam etmistir. 1926 yilinda kabul edilen Maarif Teskilatina Dair Kanun
ile ilkokul 8gretmenlerinin yetistikleri okullar “Ilk Muallim Mektepleri” ve “Kdy Muallim
Mektepleri” olarak iki kisma ayrilmigtir. 1932-1933 yillarinda 6gretmen okullarinin egitim
stireci alt1 yila ¢ikarilmistir. Kdylerde ¢alisacak 6gretmen yetistirmek amaciyla Koy Enstitiileri
kurulmustur. 1948 yilina gelindiginde 21 K6y Enstitiisii agilmist1. Iki tip 6gretmen uygulamasi
1953 yilina kadar devam ettirilmistir. Ustiiner (2004), 6234 say1li kanunla 6gretmen yetistiren
kurumlarin “Tlkdgretmen Okulu” adi altinda birlestirildigini ve bu kurumlarin ilkokul
mezunlarina alti, ortaokul mezunlarina ise ii¢ yil siireyle egitim verdigini belirtmistir. 1974
yilinda, ilkokul 6gretmenlerini yiiksekdgretim diizeyinde yetistirmek amaciyla iki yillik egitim
enstitiileri acilmaya baslanmistir. 1976’ya gelindiginde bu kurumlarin sayist 50’ye ulasmis,
ancak daha sonra 30’u kapatilmistir. 20 Temmuz 1982’den itibaren ise bu enstitiiler, egitim
yiiksekokullar1 haline getirilerek iiniversitelere baglanmistir. 1989 yilindan itibaren egitim
yiiksekokullarmin 6grenim siiresi dort yila cikarilmis ve bu okullar egitim fakiiltelerine

dontistiirilmiistiir.

Tutkun ve Aksoyalp’e (2010) gore iginde bulundugumuz yiizyilda Ogretmenlik
profesyonel bir meslek olarak goriilmektedir. Bu sebeple 6gretmen yetistirmede hakim olan
yeni yaklagim, 6gretmenin 6gretim siireglerinde duruma gore ve duruma uygun yaklagimlar
gelistirmelerini ve bunu yaparlarken bilim insanlar1 tarafindan Onerilen yaklagimlarla
iliskilendirme yeterliligini kazanmalarini hedeflemektedir. Profesyonel 6gretmenler sayesinde
iilkeler, uluslararast alanda ihtiya¢ duyulan insan giiciinii yetistirmeyi amaglamaktadir
(Seferoglu, 2004). Ancak, bu amaca ulasilabilmesi igin 6gretmenlerin istenilen niteliklere sahip
olmalari, belirli standartlarin varligina baghdir. Bu standartlar1 saglamak i¢in ise d6gretmen

yeterlilikleri 6nemli bir aragtir.

Alan ve Gliven (2022), yeterligi, bireyin bilgi, beceri ve tutumlarini etkili bir eylemle
birlestirerek sonug elde etme durumu olarak tanimlamaktadir. Ayrica, gelisen kosullar altinda

uyarlanabilir tepkiler verme ve degisen sartlara uyum saglama yetenegi de yeterligin bir pargasi



olarak agiklanmaktadir. Ogretmenlerin yeterlik diizeyleri, genel mesleki yeterlikleri olarak
MEB tarafindan belirlenmistir. Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim, 6grenciyi tanima,
O0gretme ve 6grenme siireci, 6grenmeyi-gelisimi izleme ve degerlendirme, okul, aile ve toplum
iliskileri, program ve igerik bilgisi olmak tizere alt1 ana yeterlilik alan1 ve bu yeterliklerle iliskili
31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olusan “Ogretmenlik Meslegi Genel

Yeterlikleri” belirlenmistir (MEB, 2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri tablo 2.1.’de

verilmektedir.

Tablo 2.1. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB, 2017)

Mesleki Bilgi

Mesleki Beceri

Tutum ve Degerler

Alan Bilgisi

Alaninda sorgulayict bakis agisini
kapsayacak sekilde ileri diizeyde

kuramsal, metodolojik ve olgusal

bilgiye sahiptir.

Egitim Ogretimi Planlama

Egitim dgretim siireglerini etkin
bir sekilde planlar.

Milli, Manevi ve Evrensel
Degerler

Milli, manevi ve evrensel degerleri
gozetir.

Alan Bilgisi Egitimi

Alaninin 6gretim programina ve

pedagojik alan bilgisine hakimdir.

Ogrenme Ortamlart Olusturma
Biitiin 6grenciler igin etkili
O6grenmenin gerceklesebilecegi
saglikli ve giivenli 6grenme
ortamlari ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlar.

Ogrenciye Yaklasim
Ogrencilerin gelisimini destekleyici
tutum sergiler.

Mevzuat Bilgisi

Birey ve 6gretmen olarak goérev,
hak ve sorumluluklarina iliskin
mevzuata uygun davranir.

Ogrenme ve Ogretme Siirecini
Yonetme

Ogretme ve 6grenme siirecini
etkili bir sekilde ytiritiir.

Tletisim ve Iy Birligi

Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin
diger paydaslar ile etkili iletisim ve
is birligi kurar.

Ol¢me ve Degerlendirme
Olgme ve degerlendirme,
yontem, teknik ve araglarini
amacina uygun kullanir.

Kisisel ve Mesleki Gelisim

Oz degerlendirme yaparak, kisisel
ve mesleki gelisimine yonelik
caligmalara katilir.

MEB (2017) 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin kullanim alanlarini; performans
degerlendirme, 6z degerlendirme, 6gretmen istihdami, aday 6gretmen yetistirme siireci, hizmet
Oncesi 0gretmen yetistirme, siirekli mesleki gelisim, kariyer gelisimi ve ddiillendirme gibi yedi
alt baglik altinda ele almaktadir. Hizmet Oncesi dgretmen yetistirme ise akademik derslerin
icerikleri ile 6gretmen uygulamasi seklinde ikiye ayrilmaktadir. Yiiksekogretim Kurulu’nun
(YOK) 2018 yilinda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik cergevesine uygun olarak hazirladig
“Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1” ile tiim 6gretmenlik egitimi lisans programlari

i¢in ders igerikleri verilmektedir.

Smif Ogretmenligi lisans programi kapsaminda, Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik

cercevesine uygun olarak YOK (2018) tarafindan hazirlanan ders icerikleri Mesleki Bilgi, Alan



Egitimi ve Genel Kiiltiir dersleri olarak siniflandirilmistir. Buna goére sinif 6gretmenligi lisans

programinda derslerin dagilimi tablo 2.2.’de gosterilmektedir.

Tablo 2.2. Siif Ogretmenligi Lisans Programi Derslerinin Kodlarina Gore Dagilimi (YOK, 2018)

Dersler Teorik Uygulamah _ Kredi AKTS Saat Yiizde

Meslek Bilgisi 44 12 50 88 56 35
Genel Kiiltiir 26 2 27 42 28 19
Alan Bilgisi 64 2 65 110 66 46
Toplam 134 16 142 240 150 100

Alan bilgisi dersleri %46 ile en fazla orana sahiptir. Genel kiiltiir dersleri ise %19 ile en
diisiik orana sahiptir. Bu sebeple siif 6gretmenligi lisans programinda alan egitiminin en fazla
onem verilen, genel kiiltiiriin ise en az dneme sahip olan alan oldugu sdylenebilir. Genel kiiltiir
dersleri kapsaminda Bilisim Teknolojileri dersi zorunlu ders olarak yer alirken, medya
okuryazarlig1r dersi se¢meli olarak sunulmaktadir. Bilisim Teknolojileri dersi, 0grencilerin
bilgisayar sistemleri, yazilim, donanim, internet kullanimi, veri tabani yonetimi gibi konularda
bilgi sahibi olmalarin1 saglarken, Medya Okuryazarligi dersi, bilgi okuryazarligi, sosyal
medyanin etkileri, medya ve hukuki sorumluluklar gibi konulara odaklanmaktadir. Bu derslerin

-----

bir temel olusturmaktadir (YOK, 2018).

Siif 6gretmenleri yetistirirken, 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojileri konusunda
genel kiiltiir seviyesinde yeterlik sahibi olmasi amaglanmaktadir (YOK, 2018). Ancak
glinimiizde YZ’nin artan etkisiyle birlikte, bilisim teknolojileri YZ’yi de icerecek sekilde
genisletilerek 6gretmen yeterliklerinin yeniden ele alinmasi gerekmektedir. YZ diinyasinda
YZ’yi taniyan, kullanabilen, degerlendirebilen ve etik ilkelere dikkat edebilen bireyler
yetistirebilmek i¢in YZ okuryazari 6gretmenlere ihtiyag vardir (Ng vd., 2022a). Heniiz
Tirkiye’de Ogretmen yetistirme programlarinda YZ’ye deginilmemis olsa bile biligim
teknolojilerinin ve medya okuryazarliginin dolayli olarak YZ okuryazarlig: ile iliskili oldugu

varsayilabilir.



2.2. Yapay Zeka
Bu bolimde YZ’nin tarihi, YZ nedir sorusu ve egitimde YZ konular alt basliklar

halinde verilmektedir.

2.2.1. Yapay zekann tarihi

Alan Turing, Ekim 1950°de “Computing Machinery and Intelligence” adli linlii
makalesine “Makineler diigiinebilir mi?” diye baslamistir. Celebi ve digerleri (2023a), Turing'in
tanimima gore, "diislinebilen" bir makinenin nazik, arkadas canlisi, inisiyatif sahibi, espri
anlayist olan, dogruyu yanlistan ayirabilen, hata yapabilen, deneyimlerden ders ¢ikarabilen,
kelimeleri dogru kullanabilen, kendi diisiincelerinin 6znesi olabilen, insanlar kadar gesitli
davraniglara sahip olabilen ve gercekten yeni seyler yapabilen bir makine oldugunu
belirtmektedir. Turing’e (1950) gore diisiinebilen bir makine miimkiindiir ve tek engel
programlamadir. Bu sebeple miihendislik alaninda ilerlemeler kaydedilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ayrica Turing “yetigkin” bir makineden ziyade “cocuk” makine fikrini

(13

onermektedir. Bu sekilde makinenin zihni, ¢ocuklarinki gibi “zihnin ilk durumuna” yakin
diizeyde olacaktir. Boylece makine 6gretim ve tecriibe aktarimiyla egitilebilecektir. Turing’e

gbre makineler eninde sonunda tiim entelektiiel alanlarda insanlarla rekabet edebilecekti.

YZ’nin fikir babast Alan Turing olarak kabul edilse de “yapay zeka” terimi ilk defa
1956 yilinda Dartmouth Koleji’'nde John McCarthy ve digerleri tarafindan YZ {izerine
diizenlenen bir konferansta kullanilmis ve bdylece yeni bir bilim alani olan “yapay zeka”
dogmustur (Coskun ve Giilleroglu, 2021; Adas ve Erbay, 2022). Dartmouth Konferansi’n1 YZ
alaninda onemli basarilara sahne olan yirmi sene izlemistir. 1964 ve 1966 yillar1 arasinda
MIT’de Joseph Weizenbaum tarafindan yiiriitilen ELIZA programi ilk basarili 6rneklerden
birisidir. ELIZA program1 bir insanla konusmay1 deneyen ve Turing’in onerdigi “Turing
testi’ni gegmeye calisan ilk dogal dil isleme modelidir. Bir diger 6rnek ise; Nobel 6diilii sahibi
Herbert Simon ve RAND sirketi bilim insanlar1 Cliff Shaw ve Allen Newell tarafindan Hanoi
Kuleleri gibi belirli tiirden problemleri ¢6zmek amaciyla gelistirilen Genel Problem Coziicli
(General Problem Solver) programidir. Bu basarilarla birlikte YZ arastirmalarina 6nemli
miktarda fonlar harcandi. Ancak 1973 yilinda ABD Kongresi’'nde YZ arastirmalarinin ytliksek
aragtirma biitcesi elestirilmeye baglanmisti. Ayni sekilde ingiltere’de de YZ’ye ve ona harcanan
yiiksek biitcelere doniik elestiriler vardi. Bu elestireler neticesinde Ingiltere ve ABD birkag

tniversite hari¢, tliim iniversitelerde YZ arastirmalarma verdigi biitce destegini



sonlandirmiglardir. 1974 ve 1980 yillar1 arasini kapsayan bu donem “Yapay Zeka Kis1” olarak
adlandirlmustir (Arslan, 2020; Haenlein ve Kaplan, 2019; Oztiirk ve Sahin, 2018).

1980’lerde Japonya’nin YZ calismalaria yiikse biitce ayirmasiyla birlikte, Ingiltere ve
ABD de yarisa katilmak i¢in YZ calismalarimi tekrardan fonlamaya baglamistir (Coskun ve
Giilleroglu, 2021). Bu sekilde YZ c¢alismalar1 tekrardan onem kazanmaya baglamis ve
giiniimiizde degin bu Onem artarak devam etmistir. 1980 sonra baslayan bu dénem YZ
calismalarinin hasat verdigi dénem olarak adlandirilir. Ozellikle bu dénemde en dikkat ¢ekici
degisiklik YZ’nin ¢alismasina dair 6zel bir yontemde yatmaktadir. ELIZA ve Genel Problem
Coziici, temelde bir uzman sistemdi. IBM’in gelistirdigi ve 1997 yilinda diinya satrang
sampiyonu Garry Kasparov’u yenen Deep Blue gibi uzman sistemler olduk¢a yiiksek
performans gosteriyordu. Ancak uzman sistemler 6ngoriilebilir alanlarda, insan zekasini bir dizi
“if-then” ifadesi olarak yukaridan asagiya bir yaklasimla yapilandirabilecegini varsayan
kurallar dizisiydi. Bu sebeple ongoriilebilir olmayan alanlarda yeterli bir performans
gosteremiyordu (Haenlein ve Kaplan, 2019; Togootogtokh ve Amartuvshin, 2018; Toosi vd.,
2021).

Uzman sistemlerden farkli olarak YSA, ongoriilebilir olmayan alanlarda daha
basariliydi. ilk olarak 1943 yilinda bir sinir hekimi olan Warren McCulloch ve bir matematikgi
Walter Pitts tarafindan ortaya atilan YSA, temelde biyolojik sinir aglarin taklit eden sentetik
yapilardir (Oztiirk ve Sahin, 2018). 1950’ler sonrasinda uzmanlar sinirbilimcilerle temasa
gecerek bu konuda galigma yapmis olsa da 1969 yilinda Minsky ve Papert, yazdiklar1 bir kitapta
bu caligmalarin verimsiz oldugunu belirttiklerinde, arastirmacilar uzun siire maddi kaynak
bulmakta zorlandilar ve bu alandaki ¢alismalar biiyiik 6l¢iide durma noktasina geldi (Yazici
vd., 2007). 1986 yilinda Rumelhart ve digerleri, ¢ok tabanli algilayici tipi aglar igin “geriye
yayilma” algoritmasini gelistirmistir. Karmasik matematik esaslarina dayanan bu algoritma

etkin bir 6grenmeyi miimkiin kilarak YSA alaninda ¢igir agmistir (Sen, 2004).

2.2.2. Yapay zeka nedir?

YZ’nin ne oldugunun anlasilabilmesi i¢in Oncelikle algoritmalar ve zeki etmenler
tizerine disiinmek gerekmektedir. Algoritmalar sayesinde problemleri sistematik olarak
inceleyip ¢0ziim {retebiliriz. Ancak algoritmalar ile giinliik problemlerimizi ¢6zdiiglimiiz
bilgisayara zeki demek dogru degildir. Ciinkii bir seyin zeki sayilabilmesi i¢in algoritma
iiretebilmesi gerekmektedir (Kéroglu, 2007). Iste bu sebeple YZ, kendinden 6nceki makineler

ya da bilgisayarlardan farkli olarak eldeki sorunu taniyip ona uygun algoritmalarla ¢6ziim
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iiretebilme becerisine sahip otomatik sistemdir. Oztemel (2020), YZ’yi genel tecriibelerden
Ogrenebilen, 6grendiklerini muhakeme edebilen, sekilleri, goriintiileri ve driintiileri tantyabilen,
karmasik problemlere ¢oziimler {iiretebilen, dili anlayarak kelimelerle islem yapabilen ve

bilisim diinyasina farkli bir bakis acis1 kazandiran bir bilim dali olarak tanimlamaktadir.

YZ igin en 6nemli gereklilik 6grenmedir. Ogrenme asamasinda veriler girdiyi, 6grenme
ise ¢iktiy1 ifade eder. Temelde insan 6grenmesini taklit eden bu asamaya “yapay 6grenme”
denilmektedir (Alpaydin, 2020). Insan tarafindan olusturulan yapay bir zeka, insan beynindeki
noral baglan taklit eden YSA ile yapay 6grenme gerceklestirerek bir ¢ikti iiretir. YZ’ nin bu
genis kullanimi birgok meslekte donilisiime neden olabilecegi gibi ayn1 zamanda gelecekte de
bircok yeni is alanini beraberinde getirecektir (Yavuz Aksakal ve Ulgen, 2021). Toosi ve
digerleri (2021) YZ’nin yakin gelecekte otomobillerimizi kullanacagini, hastaliklarin
teshisinde doktorlara yardimer olacagini, hakimlerin daha tutarli karar vermesine yardimci
olacagini, isverenlere daha nitelikli is¢i aliminda yardim edecegini ve tiim bunlardan daha
fazlasin1 yapabilecegini ifade etmektedirler. Bu sebeple YZ ¢agina ayak uydurabilmek i¢in
YZ’yi tantyan, ayirt edebilen, kullanabilen, degerlendirebilen, kullaniminda etik ilkelere 6zen

gosteren insan kaynagina ihtiyag¢ olacaktir.

Makine é6grenmesi

Atalay ve Celik (2017), makine 6grenmesini, bir problemi o probleme ait veriye dayal
olarak modelleyen bilgisayar algoritmalarinin genel adi olarak tanimlamaktadir. Mevcut veri
seti ve kullanilan algoritma ile olusturulan model, en yiiksek performansi elde etmek amaciyla
yapilandirilmaktadir. Makine Ogrenmesi ve onun icerdigi YZ kavramlart sekil 1’de

verilmektedir.

—‘ Makine 6grenimi algoritmalari l[ N\
Ornegin; destek vektor makinesi, karar agaci, k-en yakin komsu...
— 1 Sig makine
_{ Yapay Sinir Aglar I > Sdrenmesi
Makine < Ornegin; sig otokodlayicilar
ogrenmesi
Derin Sinir Aglann [~ mmmmmemm oo <
Ornegin; evrisimli sinir aglari, > Derin
tekrarlayan sinir aglari 6grenme
N

Sekil 1. Makine 6grenmesi kavrami ve siniflandirmalarinin Venn diyagrami (Janiesch vd., 2021)
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Makine 6greniminde, her biri farkli gorevleri ¢6zmek igin yararl olan, yaygin olarak
kullanilan dort 6grenme tipi vardir: denetimli, denetimsiz, yar1 denetimli ve pekistirmeli

O0grenme (Dhanaraj vd., 2020).

Ataseven (2013), denetimli 6grenmede modelin, yapay sinir ag1 kullanilmadan once
egitilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu egitim siireci, sinir agina giris ve ¢ikis bilgilerini
sunmaktan olusur ve bu bilgiler genellikle egitme kiimesi olarak adlandirilir. Her bir girig
kiimesi i¢in uygun ¢ikis kiimesi, agin 6grenmesi i¢in saglanmalidir. Denetimsiz 6grenme, insan
miidahalesine ihtiya¢ duymadan etiketlenmemis veri kiimelerini analiz eder; yani, veriye dayali
bir siirectir. Bu genellikle iiretken 6zelliklerin ¢ikarilmasi, anlamli egilimlerin ve yapilarin
belirlenmesi, sonuglardaki gruplamalar ve kesif amaglari i¢in kullanilir (Sarker, 2021). Yari
denetimli 6grenmede algoritmalar, etiketli ve etiketlenmemis verinin bir kombinasyonu
kullanilarak egitilir. Az miktarda etiketli veri ve c¢ok biiyiikk miktarda etiketlenmemis veri
bulunur. Oncelikle benzer veriler denetimsiz dgrenme algoritmasi kullanilarak kiimelendirilir,
ardindan mevcut veriler geri kalan etiketlenmemis veriye etiketlenir (Sah, 2020). Pekistirmeli
O0grenme ise genel olarak deneme yanilma temelli insan ya da hayvan o6grenmesinden
etkilenmis, sirali karar vermeyi 6grenmek i¢in kullanilan bir tekniktir. Pekistirmeli 6grenmede
YZ araci deneme yanilma yoluyla ogrenerek en uygun O6grenme yolunu bulmayi

amaclamaktadir (Shakya vd., 2023). Bu makine 6grenmesi tiplerine dair detayli sema sekil 2°de

gosterilmektedir.
Makine Ogrenmesi Tipleri
|
1 1 1 1
Denetimli Denetimsiz Yari-denetimli Pekistirmeli
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
HﬁdEf Hsdef Etiketlenmemis B|r|e§t|rllm|§ Pozitif Negatif
Degisken Degisken Veri Verilerden (Odil) (Ceza)
(Kesikli) (Strekli) Ogrenme
Siniflandirma Regresyon Kimeleme Birliktelik Siniflandirma Kimeleme

Sekil 2. Farkli Makine Ogrenme Teknigi Tipleri (Sarker, 2021)
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Yapay sinir aglart ve derin dgrenme

Son yillarda yapay sinir aglari (YSA) siiflandirma, kiimeleme, oriintii tanima ve tahmin
yapma gibi c¢esitli amaglarla siklikla kullanilmaya baglanmistir. YSA’nin alternatiflerine gore
kolay kullanimi ve yiikksek basart oranindan dolayr ¢esitli alanlarda kullanimi
yayginlasmaktadir (Abiodun vd., 2018). Ataseven (2013), YSA gibi 6grenme yontemlerinin
orneklerden dgrenmeye dayandigimi belirtmektedir. Orneklerden 6grenmenin temel felsefesi,
bir olay hakkindaki gerceklesmis ornekleri kullanarak o olaym girdi ve ¢iktilar1 arasindaki
iliskileri 6grenmek ve bu iliskilere dayanarak daha sonra karsilasilan yeni 6rneklerin ¢iktilarinin
belirlenmesidir. Oztiirk ve Sahin (2018), YSA'y1, insan beyninin 6grenme yolunu taklit eden ve
beynin 6grenme, hatirlama, genelleme yapma gibi temel islevlerini yerine getiren, topladigt
verilerden yeni veri lretebilen bilgisayar yazilimlari olarak tanimlamaktadir. Sekil 3’te

biyolojik sinir ag1 modeli gosterilmektedir.

\ Akson
’{" Hicre 7 )
. . s
Dendrit _ *Govde5| °
¥ 9]
\
\ >
Cekirdek o

o] ’,
A 4

Terminal Akson

Sekil 3. Biyolojik sinir ag1 (Abraham, 2005)

Erdogan ve Ozyiirek (2012), YSA'nin néronlarin katmanlar halinde bir araya gelmesiyle
olusturuldugunu belirtmektedir. Genel olarak, YSA'da ii¢ ana katman bulunur: giris katmani,
gizli katman ve ¢ikis katmani. Bilgiler giris katmanindan girerek ara katmanlarda islenerek ¢ikis
katmaninda islenir. Ag bir egitim ve test slirecinden gecirilerek en uygun model bulunmaya
caligilir. Uygun model bulunurken YSA modelinin topolojisinde 6grenme stratejisi, 6grenme

kurali ile toplama ve aktivasyon fonksiyonu gibi 6zellikler olduk¢a nemlidir (Oztemel, 2012).

YSA dogrusal olmama, paralel ¢alisma, 6grenme, genelleme, hata toleransi, esneklik,
eksik verilerle calisma, cok sayida degisken ve parametre kullanma ile uyarlanabilirlik gibi

farkli ozelliklere sahiptir. Ayrica siklikla tahmin, smiflandirma, veri iliskilendirme, veri
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yorumlama ile veri filtreleme gibi islemlerde kullanilmaktadir (Oztiirk ve Sahin, 2018). Sekil
4’te ornek bir YSA modeli gosterilmektedir.

X4
Xo Wi
@
Xa =
W3
X4 W4
(@) Yapay ndron (b) Cok Katmanli Yapay Sinir Agi

Sekil 4. Yapay noron ve Cok Katmanli YSA modeli (Abraham, 2005)

Igor Aizenberg ve digerleri YSA’dan yola ¢ikarak derin 6grenme terimini giindeme
getirdiler. Derin 6grenme, YZ’nin bir alt kiimesi olan makine dgrenmesinin alt kiimesidir
(Gupta vd., 2021). Derin 6grenmenin ayirt edici 6zelligi temsili 6grenmedir. Sistem, verilerden
temsili olarak Ogrenebilir mi sorusuna denk gelen bu kavram; verilerin boyutu, tiird,
6lceklendirme/normallestirme durumu, performans, gelistirilen modelin genelligi gibi sorulari
icermektedir. Bu sorularin ¢goguna cevap olarak su an igin YSA verilebilir (Aggarwal ve Murty,
2021).

Ozellikle son yillarda derin 6grenmeye, egitim igin yeterli verinin olmas1 ve bu veriyi
isleyecek yeterli donanimsal sistemlere sahip olunmasi sebebiyle biiyiik bir ilgi vardir. Inik ve
Ercan’a gore (2007) goriintli analizi, ses analizi, robotik, otonom araglar, gen analizleri, kanser
teshisleri ve sanal gergeklik vb. birgok alanda kullanilabilen derin 6grenme, en yaygin olarak
Evrisimli Sinir Aglarinda (ESA) kullanilmaktadir. Derin 6grenmeyi, uzman sistemler ve
geleneksel goriintli isleme algoritmalarindan ayiran temel daha az veriyle daha yiiksek basari
oranlarmin yakalanmasidir. Ornek vermek gerekirse ESA modelli bir derin grenme modeli
sivava-muffin problemi olarak adlandirilan siniflandirma problemini diger makine 6grenmesi
yontemlerinden farkli olarak neredeyse bir insan gibi ¢6zebilmektedir (Haenlein ve Kaplan,
2019). Geleneksel algoritmalarda kolay yorumlanabilen model yapisi, derin 6grenmede
karmasik matrisler ve soyut filtrelerden dolay1 zorlagsmaktadir. Bu sebeple bir modelin hangi
baglarla 6grendigi ve bu 6grenmeden elde ettigi ¢iktilar1 nasil anlamlandirdig1 ¢oziilmeye

calisilan problemlerin basinda gelmektedir (Choi vd., 2020).
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2.2.3. Egitimde yapay zeka

YZ bir¢ok alani oldugu gibi egitimi de etkilemektedir. Egitim siirecleri igerisinde YZ,
egitim ve Ogretim, adaptasyon, sentez, 0z diizenleme ve kullanim gibi insan tarafindan
gergeklestirilen siireclere katilabilen bilgi isleme sistemleri olarak tanimlanmaktadir (Giizey
vd., 2023). YZ’nin egitim alanina entegrasyonu diger alanlarla kiyaslandiginda disiik
seviyededir. YZ’nin egitime nasil entegre edilebilecegi sorusu, egitim arastirmalarinda YZ
hakkindaki en 6nemli konularin basinda gelmektedir. Cetin ve Aktas’a gore (2021) egitimin
paydaglar1 olan egitim Orgiitii, Ogretmen, Ogrenci ve veliler YZ’nin egitime olan
entegrasyonundan etkileneceklerdir. Tiim bu alanlarda en fazla ilerleme ogrenci ve 6grenme
tizerine kaydedilmistir. Arslan’a (2020) gore ise YZ, egitimi desteklemekle birlikte; 6gretim,
degerlendirme, sinif yonetimi, idari isler, 6§retmen gorevleri ve okul yonetimi gibi bir¢cok

alanda etkin sekilde kullanilabilmektedir.

YZ’nin egitimde kullanilmasinin ¢esitli avantajlar1 ve dezavantajlari bulunmaktadir.
Egitimde YZ, 6grencilere bireysellestirilmis egitim imkani sunma, dgretmenlerin is yiikiini
azaltma ve egitim yonetiminde karar verme siireclerinde yardimci olma gibi 6nemli faydalar
saglayabilir (Arslan, 2020; Asokan, 2022; Owoc vd., 2021; Qin ve Wang, 2022). Ancak, bu
teknolojinin smif yoOnetimi, 6grenci motivasyonu ve Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri
tizerinde bazi olumsuz etkileri de olabilir (Osetskyi vd., 2020; akt. Cetin ve Aktas, 2021). Bu

baglamda, YZ nin egitimdeki rolii hem firsatlar hem de riskler barindirmaktadir.

YZ’nin egitimde kullanilmasi, 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme imkani sunma,
sanal ortamda Ogrenme destegi saglama, Ogretmenlerin egitim planlamasinda is yikiinii
azaltma, 6grenci performanslarina yonelik otomatik doniit saglama gibi avantajlar sunmaktadir
(Arslan, 2020; Asokan, 2022; Owoc vd., 2021; Qin ve Wang, 2022). Ayrica, YZ, 6lgme ve
degerlendirme araglarinda yeni boyutlar kazandirarak, egitim yonetiminde karar verme
stireclerinde yardimci olabilir. YZ’nin sundugu bu avantajlar, egitimde verimliligi artirma

potansiyeline sahiptir (Arslan, 2020; Qin ve Wang, 2022).

Bununla birlikte, YZ’nin egitimde kullaniminin bazi dezavantajlari da vardir.
Ogrencilerin yaratic1 calismalarinin degerlendirilmesi, sinif disiplininin saglanmasi ve sistemin
¢cokme ya da saldiriya ugrama ihtimali gibi endiseler 6ne ¢ikmaktadir (Osetskyi vd., 2020; akt.
Cetin ve Aktas, 2021). Ayrica, Ogrencilerde motivasyon eksikligi, 6grenci-6gretmen

iletisiminde ve etkilesiminde azalma gibi sorunlar ortaya cikabilir. Ogretmenler acisindan ise
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YZ, mesleki yeterliliklerin yiikselmesine neden olabilir ve hatta 6gretmenlerin yerini alabilecek

bir tehdit olarak goriilebilir (Cetin ve Aktas, 2021).

Sonug olarak, YZ’nin egitimde kullanimi hem ¢esitli avantajlar hem de dezavantajlar
barindirmaktadir. Egitimde yeni kullanilmaya baglayan bu teknolojinin heniiz tam
potansiyeline ulasmadig1 goz oniinde bulundurulmalidir. Ancak oniimiizdeki yillarda YZ’nin
egitimde daha yaygin olarak kullanilacagi ve bu sebeple egitim paydaslarinin YZ ile daha

yogun etkilesime girecegi sdylenebilir.

2.3. Okuryazarhk
Bu boliimde okuryazarlik kavrami, yeni okuryazarlik ve ¢esitli okuryazarlik tiirleri alt

basliklar halinde yer almaktadir.

2.3.1. Okuryazarhk

Insanin hayat boyu 6grenmeye devam edebilmesi ve farkli beceriler elde edebilmesi
gerekmektedir. Bu becerilerin sayesinde insan hem bireysel olarak toplumda kendisini var
ederken hem de toplumsal olarak ilerleme saglamaktadir. Bilgiyi bulmak, kullanmak ve
tiretmek insanin kazanmasi gereken en onemli becerilerdendir (Mete, 2020). Okuryazarlik
kavrami giiniimiizde genel olarak iki farkli bigimde tanimlanabilir. ilkinde okuma ve yazma
becerilerini gergeklestirmek, yazi sembollerini kullanmak ve bunlarin anlamlarin1 ¢ézmek
olarak tanimlanirken; ikinci olarak ise uygulamaya dayanan, kazanilmis beceriler toplami ve
ogrenme siireci olarak tanimlanmaktadir (Uzun ve Celik, 2020). Genel olarak okuma-yazma
alfabe araciligiyla yazili kaynaklarin okunmasi ve yazilmasi olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla
geleneksel okuryazarlik taniminda harflerinin yazili oldugu bir metne, bu metni olusturacak
yazara ve metni ¢oziimleyecek okura ihtiyac vardir. Buna gore geleneksel okuryazarlik tanimi

yazar-metin-okur tiggeni igeresinden var olan bir siirectir (Kurudayicioglu ve Tiizel, 2010).

On dokuzuncu yiizyila kadar okuryazarlik terimi okuma ve yazma becerilerini
gerceklestirmek, yazi sembollerini kullanmak ve bu sembolleri ¢oziimlemek olarak
algilanmistir (Uzun ve Celik, 2020). 1960’lara kadar okuryazarlik UNESCO ve gesitli
uluslararas1 kuruluslar ile iilkelerin egitim diizenleyici Orgiitleri tarafindan genel okuryazarlik

ya da okuma yazma becerisi olarak tanimlandig1 sdylenebilir (Giines, 2019).

1960 yilindan 1980 yillarina kadar Eric Havelock, Jack Goody ve Walter Ong gibi
arastirmacilar alfabetik sisteme bagli olarak tanimlanan okuryazarligir farkli anlamlar

yiiklemislerdir. Bu tarihlerde okuryazarlik epistemoloji ile iliskilendirilmistir. Ayrica kiiltiirel
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ve tarihi degisiminin ana etkeni olarak toplumun okuryazarliginin gézetilmesine énem veren
bir yaklagim gelismistir (Asici, 2009). Yani 1960°’lara kadar okuryazarlik kavrami “bir araya
getirildiginde harflerin bir parca kagit izerine konulmus karalamalarin1 yorumlamak i¢in sahip
olunan beceri” olarak tamimlanmistir (Giiven, 2014; akt. Mete, 2020). Ancak 1960’lar ve
sonrasinda okuryazarlik kavrami artik yeni yaklagimlarla ele alinmaya baslanmistir. UNESCO,
1965 yilinda Tahran’da Diinya Egitim Bakanlar1 Kongresi’nde fonksiyonel okuryazarlik
kavramini giindeme getirmistir. Bu kavram oy birligiyle kabul edilerek su sekilde

tanimlanmastir;

“Okuma yazma ogretimi, kalkinmanin temel unsuru olarak ekonomik ve sosyal
onceliklere, ayni zamanda bugiiniin veya yarinin insan giicii ihtiyaglarina siki sikiya
bagli olmalidir. Bu nedenle biitiin cabalar fonksiyonel okuma yazma ogretimine
odaklanmalidir. Okuma yazma ogretimi, sadece bir amag olarak ele alinmamali,
bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gorevlerine ve rollerine hazirlanmasinin bir yolu
olarak goriilmelidir. Okuma yazma, temel ve genel bilgilere degil, ayni zamanda ise
hazirlamaya, iiretimi artirmaya, giinliik yasama daha genis olciide katilmaya, kisinin
kendisini ¢evreleyen diinyayr daha iyi anlamasina ve insan kiiltiiriine yonelmelidir”

(UNESCO, 1976; akt. Giines, 2019).

Fonksiyonel okuryazarlik kavrami kabul edildikten sonra 10 yil boyunca g¢esitli
tilkelerde uygulanmis ve denenmistir. 1972 yilinda UNESCO’nun Tokyo konferansinda tekrar
dile getirilen okuryazarlik kavrami islevsel okuryazarlik olarak yeniden ele alinmistir (Giines,
2019). Islevsel okuryazarlik kavrami, gecmisteki okuryazarlik taniminin Stesine gegerek,
onceden bilinenlerle yeni 6grenilenler arasinda iligski kurabilme, ¢ikarim yapabilme ve yeni
metinler olusturabilme gibi nitelikleri de kapsayacak sekilde genisletilmistir (Onal, 2010).
Freire, bu kavrama elestiri getirerek okuryazarligi, kisinin kendisini, yaratici giiclinii ve elestirel
perspektifini ifade etmesi icin bir arag olarak gérmektedir. Boylece okuryazar birey yasanilan

diinyay1 doniistiirebilecek diisiince ve eylem kapasitesine sahip olabilecektir (Y1lmaz, 2016).

1990’larla birlikte okuryazarlik kavrami daha da islevsel olarak ele alinmistir
Yetiskinlerle birlikte cocuklarda da okuma yazmaya agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmis ve
bu yaklagim, ¢oklu ve cesitli okuryazarlik anlayisinin 6ne ¢ikmasia yol agmistir (Giines,
2019). Ozellikle 1990’lardan sonra, okuryazarligin kavram gergevesi, teknolojik gelismeler,
sehirlerdeki yasam sartlariin de8isimi ve ortaya c¢ikan yeni ihtiyaclar dogrultusunda

cesitlenmistir. Bu siiregle birlikte, okuryazarlik kavrami tek bir olgu olmaktan ¢ikip ¢ogul
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olgular1 kapsar hale gelmistir (Onal, 2010). Bu okuryazarlik tiirleri, ziinde okuma-yazma ile
ilgili olmasina ragmen, farkli, karmasik ve ¢coklu okuma ve yazma becerileri gerektirmektedir

(Asici, 2009).

Coklu okuryazarlik, bireyin basili ve basili olmayan materyalleri elestirel bir sekilde
okuma, anlama ve yazma yetenegidir (Sur, 2022). 2023 Egitim Vizyonu Belgesi’nde ise ¢oklu
okuryazarlik 21. ylizy1l becerileri arasinda yer alan dijital, finansal, saglik, ekoloji, sosyal
medya ve benzerlerine iliskin farkindalik ve beceri olarak tanimlanmistir (Mete, 2019). Faruge
ve digerlerine gore (2022) basta “cok fazla okuryazarlik” kavraminin ortaya ¢iktigi diisliniilse
de, basta egitimciler olmak iizere bireye kazandirilmasi amaglanan becerilere rehber olmasi

acgisindan énemli bir ¢ergeve sunmaktadir.

Giliniimiizde bircok alanda insan becerilerini ifade ederken sik sik okuryazarlik
kavramina bagvuruyoruz. Bu durum da sayisiz okuryazarlik tiiriiniin ortaya ¢ikmasina neden
oluyor (Sur, 2022). Eskicag okuryazarligi, ahlak okuryazarligi, anayasa okuryazarligi, meslek
okuryazarlig1, cografya okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi gibi okuryazarlik tiirleri ile birlikte
say1siz okuryazarlik tiiriine 6rnek verilebilmektedir (Asici, 2009; Kurudayicioglu ve Tiizel,
2010; Mete, 2020; Onal, 2010). Bu okuryazarlk tiirleri egitim, cografya, psikoloji, tarih,
sosyoloji, din, ekonomi, siyaset, etnoloji, hukuk, fen ve teknoloji, matematik, saglik ve spor
gibi bir¢ok bilim dalinda ¢alisma yapan arastirmacilar igin genis bir ¢ergeve sunmaktadir (Sur,

2022).

2.4. Yapay Zeka Okuryazarhgi

Long ve Magerko (2020) ¢esitli okuryazarlik tiirlerinden hareket ederek, YZ’nin
hayatimizda artan 6nemini de dikkate alarak YZ okuryazarlig1 kavramini ortaya atmiglardir. Bu
kavram dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, veri okuryazarligi ve bilimsel okuryazarlik gibi
kavramlar gibi belli bir beceri setini ifade etmeyi amaglamaktadir. YZ okuryazarlig ilk olarak,
bireylerin YZ teknolojilerini elestirel bir sekilde degerlendirebilmesini; YZ ile etkili iletisim
kurabilmesini ve is yerinde ¢evrimici olarak YZ’yi bir ara¢ olarak kullanabilmesini saglayan
bir yetkinlik seti olarak tanimlanmistir. Ayrica YZ okuryazarligini tanimlayan 17 yetkinlikten

bahsetmislerdir. Bu yetkinlikler tablo 2.3.’te verilmektedir.
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Tablo 2.3. YZ’yi tamimlayan yetkinlikler (Long ve Magerko, 2020)

Yetkinlikler

Aciklamalar

YZ’yi tanima

YZ’yi kullanan ve kullanmayan teknolojik araglar1 ayirt eder.

Zekay1 anlamak

Insan, hayvan ve makine zekas: tartismak da dahil olmak iizere bir varlig1 zeki yapan
ozellikleri elestirel bir sekilde analiz etmek ve tartismak.

Disiplinlerarasihk

"Akilli" makineler hakkinda diigiinmenin ve gelistirmenin birgok yolu oldugunun
farkindadir. Bilissel sistemler, robotik ve makine 6grenimini kapsayan teknolojiler de
dahil olmak {izere YZ’yi kullanan ¢esitli teknolojileri tanimlar.

Genel ve dar YZ

Genel ve dar YZ arasindaki farki ayirt eder.

YZ’nin giiclii ve
zayif yonleri

YZ'nin iistlin oldugu problem tiirlerini ve YZ i¢in daha zorlu olan problemleri tanimlar.
Bu bilgiyi, ne zaman yapay zeka kullanmanin uygun oldugunu ve ne zaman insan
becerilerinden yararlanilmasi gerektigini belirlemek i¢in kullanir.

YZ’nin gelecegini

YZ’nin gelecekteki olas1 uygulamalarini hayal eder ve bu tiir uygulamalarin diinyadaki

hayal etmek etkilerini diistiniir.

Bilgi temsili Bilgi temsilinin ne oldugunu bilir ve bazi bilgi temsillerini tanimlar.

Karar verme Bilgisayarlarin nasil akil yiiriittiigii ve karar verdigi bilir ve tanimlar.

Makine 6grenmesi ~ Makine dgreniminde yer alan adimlar1 ve her adimin gerektirdigi uygulamalari ve
asamalari zorluklar1 anlar.

YZ’de insan rolii

Insanin programlamada, model se¢iminde ve YZ sistemlerinin dogru ayarlanmasindaki
rolii fark eder.

Veri Okuryazarhgi

Ana hatlariyla belirlenen temel veri okuryazarligi kavramlarini anlar.

Verilerden 6grenme

Bilgilerin siklikla verilerden 6grendigini farkindadir (kendi verileri de dahil).

Verileri elestirel
sekilde yorumlama

Verilerin goriindiigli gibi alinamayacagi ve yorumlanmasi gerektigini bilir. Baglangicta
veri setinde saglanan egitim 6rneklerinin bir algoritmanin sonuglarini nasil
etkileyebilecegini agiklar.

Eylem ve Tepki

Baz1 YZ sistemlerinin diinyada fiziksel roller oynayabilecegini bilir. Bu eylemler tist
diizey akil yiiriitmeyle yonlendirilebilir (6rn. Planlanmis bir yolda yiiriimek) veya
tepkisel olabilir (6rn. Algilanan bir engelden ka¢inmak i¢in geriye dogru atlamak).

Sensorler

Sensorlerin ne oldugunu bilir. Bilgisayarlarin diinyay1 sensorler kullanarak nasil
algiladigin farkindadir ve ¢esitli araclardaki sensorleri tanimlayabilir. Ayrica farkl
sensorlerin diinya hakkinda farkli tiplerdeki temsilleri ve anlamlar1 desteklediginin
farkindadir.

Etik

YZ’yi ¢evreleyen temel etik konular1 tanir ve tanimlar (gizlilik, is, yanis bilgi, tekillik,
etik karar verme, ¢esitlilik, 6n yargi, seffaflik, hesap verebilirlik gibi).

Programlanabilirlik

Akilli ajanlarin programlanabilir oldugunu bilir.

Tiim bu yetkinliklerin YZ’yi bilmek, kullanmak, degerlendirmek ve etik ¢er¢evede ele

almak gibi dort t

emel baglamda ele alindigi sdylenebilir. Ng ve digerleri (2021a) YZ

okuryazarhigmin Bloom taksonomisiyle iliskilendirilebilecegini ifade etmektedirler. YZ

okuryazarligina dair boyutlar Bloom taksonomisine gore su sekilde siralanmistir; YZ’yi bilme

ve anlama becerileri en alttaki bilme basamagi, YZ’yi kullanma ve uygulama becerisi uygulama

basamagi ve geri kalan YZ’yi degerlendirme ve olusturma becerileri ise Bloom taksonomisinde

analiz, sentez ve degerlendirme basamaklariyla eslestirilmistir.

Kong ve digerleri (2021) YZ okuryazarligini ii¢ bilesenden olustugunu ifade etmektedir.

Bunlar; YZ kavramlari, YZ kavramlarini degerlendirme ve gercek diinyadaki problemleri
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¢ozmek amaciyla YZ’yi kullanmak. Buna gore bu tii¢ bilesenin bilgi, uygulama ve

degerlendirme agamalarindan olustugu sdylenebilir

Kong ve digerleri (2022) YZ okuryazarligi egitiminde, makine 6grenimi ve derin
O0grenme kavramlarini 6ne ¢ikarmaktadir. Buna gore denetimli 6grenme, regresyon, karar
agaglari, k-en yakin komsular algoritmasi, denetimsiz 6grenme, K-ortalama kiimele yontemi
gibi makine 6grenmesi kavramlari; YSA, konvoliisyon/evrigsim, havuzlama (pooling) ve asir1
O0grenme (overfitting) gibi derin 6grenme kavramlari ele alinmaktadir. Bu kavramlarin
egitiminde Bloom taksonomisine uygun olarak bilme, anlama, uygulama, analiz ve
degerlendirme basamaklarina 6nem verilmektedir. Makine 6grenmesi iizerine 7 saatlik, derin
O0grenme lizerine 9 saatlik iki kursun oldugu bir programa 82 iiniversite 0grencisini dahil
etmislerdir. Calisma sonunda YZ okuryazarliginin gelisiminde makine 6grenmesi ve derin

O0grenmeye dair kavramsal egitimin olumlu sonuglar verdigi sonucuna ulasmislardir.

Wang ve digerleri (2022) YZ okuryazarligini dort boyut etrafinda tanimlamiglardir.
Bunlar; farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etiktir. Farkindalik YZ’yi tanima ve anlama
becerilerini kapsar. Kullanim giinliik yasamda YZ teknolojilerini etkin bir sekilde kullanmay1
kapar. Degerlendirme uygun YZ araglarim1 segme ve YZ tabanl kararlan elestirel olarak
degerlendirme becerisini kapsamaktadir. Son olarak etik boyutu, YZ kullanimin bir sonucu

olarak ortaya cikabilecek risk ve sorumluluklarin farkindaligi olarak tanimlanabilir.

Laupichler ve digerleri (2023b) YZ okuryazarligini tanimlarken YZ konusunda uzman
olmayan Kkisiler tiizerinden durmaktadir. Long ve Magerko’nun (2020) programlama
yetkinliginin YZ okuryazarliginin 6tesinde bir beceri oldugunu ifade etmektedirler. Buna gore
YZ okuryazarligini; YZ konusunda uzman olmayanlar tarafindan YZ’nin temel bilgileri ve

analitik degerlendirmesini iceren elestirel kullanma yetkinligi olarak tanimlamislardir.

Tiim tanimlar incelendiginde, YZ okuryazarligi; ¢esitli yetkinlikler kiimesi (Long ve
Magerko, 2020), Bloom taksonomisi baglaminda zihinsel beceriler kiimesi (Kong vd., 2021;
Ng vd., 2021), derin 6grenme ve makine 6grenmesine dair zihinsel beceriler (Kong vd., 2022),
farkindalik, kullanma, degerlendirme ve etik ¢ercevede ele alinmasi gereken beceri seti (Wang
vd., 2022) seklinde yorumlanmistir. Ayrica Laupichler ve digerleri (2023b) YZ
okuryazarligimin YZ teknolojileri konusunda uzman olmayan bireyleri kapsamina almasi

gerektigini ifade etmistir.
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Long ve Magerko (2020) gore, YZ okuryazarligi, bireylerin yapay zeka teknolojilerini
elestirel bir sekilde degerlendirmelerine olanak taniyan bir yetenekler kiimesi olarak
tanimlanabilir. Bu yetenekler, ayn1 zamanda bireylerin yapay zeka ile etkili iletisim kurmalarina
ve is birligi yapmalarina imkan saglar, ayrica ¢evrimicgi ortamlarda, evde ve is yerinde yapay

zekayi bir arag olarak kullanmalarina yardimei olur.

B. Wang ve digerlerine (2022) gore, YZ okuryazarligi, pratik uygulamalarda yapay zeka
teknolojisinin farkinda olma ve anlama yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu aynm1 zamanda,
amaglanan gorevleri basariyla yerine getirmek i¢in yapay zeka teknolojisini uygulayabilme ve
kullanabilme yetenegini ifade eder. Ayrica, YZ tarafindan saglanan veri ve bilgileri analiz
edebilme, secebilme ve elestirel bir sekilde degerlendirebilme yetenegi gelistirilirken, kisinin
kendi kisisel sorumluluklarinin farkinda olmasina ve karsilikli hak ve yiikiimliiliiklere saygi
gosterilmesine 6nem verilir. Bu tanima gore, YZ okuryazarligi i¢in dort yapi belirlenebilir:

farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik.

X. Wang vd. (2023) YZ okuryazarlifi, 6grencilerin yapay zeka egitimi siirecinde
kademeli olarak olusturdugu bilgi ve becerilerin, siire¢ ve yontemlerin, duygusal tutumlarin ve
degerlerin kapsamli bir ifadesi olarak tanimlanabilir. Kong ve digerlerine (2021) gore, YZ
okuryazarlig1, yapay zeka kavramlarin1 anlama ve degerlendirme igin bu kavramlar1 kullanma
yeteneklerini igerir. Ayrica, yapay zeka kavramlarini gercek diinyay1 anlamak i¢in kullanma
yetenegini de kapsar. Bu tanim, yapay zeka okuryazarliginin neleri kapsadigini kapsamli bir

sekilde ele alir ve uygun bir baslangi¢ noktasi olabilir.

Pinski ve Benlian (2023) YZ okuryazarligini, insanlarin bilgi ve deneyimden olusan
sosyoteknik bir yetkinlik olarak tanimlar. Bu iki farkl yetenek tiirii, yapay zeka okuryazarligim
olusturan bilesenlerdir. Zhao ve digerleri (2022) ise "YZ ve okuryazarlik" ifadesinin, bireylerin
dijital diinyada yapay zeka tabanli teknolojilerle 6grenme ve yasamaya yonelik ihtiyag
duyduklart kritik becerilerle ilgili oldugunu belirtir. Cetindamar ve digerleri (2021) YZ
okuryazarligini, calisanlarin is yerinde YZ’yi tasarlama ve kullanmada aktif rol almalarinm
saglayan; teknoloji, 1§, insan-makine etkilesimi ve 6grenme yeteneklerinin bir koleksiyonu
olarak tanimlar. Ng ve digerleri (2022) ise yapay zekd okuryazarliginin, insanlarin giinliik

yasamlarinda yapay zekayi etkili ve etik bir sekilde kullanabilmelerini ifade ettigini belirtir.

Celebi ve digerleri (2023a), YZ okuryazarligi konusundaki c¢alismalar1 sistematik

derleme yontemiyle inceleyerek, YZ okuryazarligi tanimini iceren sekiz c¢aligmaya
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ulasmiglardir. Bu c¢alismalardan hareketle, YZ okuryazarhiginin, YZ teknolojilerini
elestirebilme ve YZ kavramlarini anlama yeteneklerini igerdigi sonucuna varilmistir. Ayrica,
bu yetenekler, bireylerin giinliilk yasamda ve is diinyasinda etik bi¢imde ve etkili bir sekilde

YZ'yi kullanabilmelerine olanak tanir (Celebi vd., 2023a).

2.4.1. Yapay zeka okuryazarhgini 6lcmeye yonelik calismalar
Okuryazarlik bir seviye belirtmektedir (Kurudayicioglu ve Tiizel, 2010). Bu sebeple
bireylerin YZ okuryazarliginin hangi seviyede oldugunun 6lgiilmesi amaciyla ¢esitli 6lgme

araclan gelistirilmistir. Bu boliimde gelistirilmis dl¢eklere deginilecektir.

YZ okuryazarliginin dl¢iilmesi konusundaki en erken ¢alisma Wang ve digerleri (2022)
tarafindan gelistirilen 6lgektir. Orijinal ismi “Artificial Intelligence Literacy Scale (AILS)” olan
Olcek 7°1i likert tipinde ve 12 maddeden olusmaktadir. Dijital okuryazarliktan esinlenilerek
olusturulan bu 6l¢ek YZ okuryazarligini dort boyutta ele almaktadir; farkindalik, kullanim,
degerlendirme ve etik. Baslangi¢ta 31 maddenin oldugu dlgek 6n uygulamaya tabi tutulmustur.
Belirlenen faktorlere en diisiik 0.58 en yiliksek 0.74 katsayilari ile yiik yapan 12 madde
secilmistir. Model uyum indekslerine bakildiginda, 6l¢egin tamamu i¢in; p = 0.41, CFI = 0.99,
TLI=0.99, GFI=0.98, RMSEA =0.01, SRMR = 0.03 seklinde ¢ikmaktadir. Ayrica glivenirlik
analizinde Cronbach’s Alpha katsayis1 olarak a = 0,83 degerine ulasilmistir. Bu degerlere gore
modelin iyi uyum degerlerine sahip ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu 6l¢ek Celebi

ve digerleri tarafindan (2023b) Tiirkge diline uyarlanmustir.

Long ve Magerko’nun (2020) YZ okuryazarlig1 konusunda 6nerdigi teorik altyapiya
uygun olarak Hornberger ve digerleri (2023) tarafindan {iniversite o&grencilerinin YZ
okuryazarlik diizeylerinin Ol¢lilmesi amaciyla bir test gelistirilmistir. Long ve Magerko’nun
(2020) YZ okuryazarlig1 konusunda 6nerdigi 17 yetkinligi merkezine alan dl¢ek baslangicta 31
maddelik bir havuzdan olugsmustur. Sonrasinda bir madde ¢ikarilarak nihai dlgege ulasilmistir.
Tek boyutlu yapida, besli likert tipinde, 30 maddeden olusan 6lg¢egin uyum degerleri;
x%=1100.66, df = 434, p < .001, x?/df = 2.54, RMSEA = 0.035, SRMR = 0.039 seklindedir.
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi degeri ise a = 0.82’dir. Bu sonuglara gore 6lgegin gecerli
ve giivenilir oldugunu sonucuna ulasilmistir. Bu 6lgegim katilimcilarinin ¢ogunlugu Miinih
Teknik Universitesi 6grencileridir. Toplam 1286 katilimcinin 600’1 miihendislik gibi YZ ile
iliskili oldugu varsayilabilecek béliimde 6grenim gérmektedirler. Bu sebeple 6l¢egin evreni her
ne kadar “lniversite Ogrencileri” olsa da katilimcilarin yarisina yakininin miihendislik

boliimiinden olmasindan dolay1 dogru bir 6rneklem se¢iminin yapilmadigi sdylenebilir.
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Ng ve digerleri (2023) ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarlik diizeylerini 6lgmek
amactyla, dort faktorlii ve 31 maddeden olusan bir 6lgek gelistirmislerdir. Olcek YZ
okuryazarligini duyussal, davranigsal, biligsel ve etik boyutlarda ele almaktadir. Ng ve digerleri
(2023) YZ okuryazarligr konusunda gelistirilen diger dlgeklerin genellikle bilissel boyutlara
odaklandig1 ve bireylerin tutumsal ve davranigsal Ozelliklerini dikkate almadigini ifade
etmektedir. Bu baglamda olgek; duyussal 6grenme (igsel motivasyon, 6z yeterlilik, kariyer
ilgisi, gliven), davranigsal 6grenme (davranissal taahhiit, davranigsal niyet, davranigsal katilim,
is birligi), bilissel 6grenme (uygulama, degerlendirme, yaratma), etik 6grenme (YZ etigi) gibi
boyutlar1 6lgmeyi amaglamaktadir. Uyum indeks degerleri RMSEA <0.08, CFI>0.90, TLI
>0.90 ve SRMR <0.08 ve Cronbach’s Alpha katsayisi1 ise duyussal 6grenme i¢in a=0.88,
davranigsal 6grenme i¢in a = 0.88, biligsel 6grenme i¢in a=0.91, etik 6grenme icin a=0.84
degerleri elde edilmistir. Bu degerlere gore 6lcegin dort boyutlu yapida gecgerli ve giivenilir

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Laupichler ve digerleri (2023b) tarafindan, orijinal ismi “Scale for the assessment of
non-experts' Al literacy” (SNAIL) olan 6l¢ek yine Laupichler ve digerlerinin (2023a) YZ
okuryazarligt i¢in Delphi c¢alismasi ile belirledikleri madde havuzundan hareketle
olusturulmustur. Diger Olgeklerden farkli olarak dogrudan “YZ konusunda uzman olmayan
bireyleri” kapsamina katan 6lgek Delphi calismasinda olusturulan 39 maddeden 31’1 Olgege
dahil edilerek teknik anlayis, elestirel degerlendirme ve pratik uygulama olmak iizere ii¢
boyutlu bir yapida ve yedili likert tipindedir. Bu 6l¢gek Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz (2023)

tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir.

2.4.2. Egitimde yapay zeka okuryazarhg

Ng ve digerleri (2022) egitimde YZ ile YZ okuryazarligin1 ayirmaktadir. Egitimde YZ
kullanim1 egitim, 68retim ve karar verme siireglerini kolaylastirmak i¢in YZ teknolojilerinden
faydalanmay1 icermektedir. Bu teknolojiler zeki dgretmenler, 6grenciler, araglar veya egitim
politikas1 danigmani olarak egitimde yer alabilirler. Bu sekilde YZ ¢ikarim, degerlendirme ve
tahmin yaparak Ogrencilere kisisellestirilmis rehberlik, destek ve geri bildirim
saglayabilmektedir. Egitimde YZ okuryazarlig1 ise 6grencilere gelecekte YZ ile ilgili becerileri
kazandirmak ile ilgilidir. Egitimde YZ kullanimi ile YZ okuryazarlig1 arasinda benzerlik ve

farkliliklar tablo 2.4.’te gosterilmektedir.
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Tablo 2.4. Egitimde YZ kullanimi ve YZ okuryazarhigimin farkliliklar ile benzerlikleri (Ng vd., 2022b)

Egitimde YZ kullanimi

Egitimde YZ Okuryazarhg

Arastirma odag

Insan zihninden esinlenilerek
olusturulan  bilgisayarlarin  6zellikle
O6grenme, problem ¢6zme becerisi,
egitim ve yonetim gibi bilissel
gorevlerde nasil ¢alisacagini tanimlar.
YZ tekniklerini egitimsel amaglara igin
anlagilir ve gelismis bir sekilde uyarlar.

Ogretmenlerin dgrencilere YZ 6gretiminde YZ
miifredat1 tasarimi, 6grenme uygulamalar1 ve
egitim modellerinin nasil olacagmi arastirir.

Ogrencilerin ~ YZ  anlayislarmin  etkin,
davramigsal ~ve  Dbilissel sekilde nasil
gelistirilecegini  anlamaya  ¢alisi.  YZ

teknolojisi ve bilgisi {izerine O6grenme ve
o6gretme ile YZ’nin kullaniminda ihtiyag
duyulan etik unsurlar1 vurgular.

Hiikiimetlerin, egitim kurumlarmin,
egitimcilerin ve 6grencilerin 6grenmeyi

Ogrencilerin  yapay zekd miifredati ve
etkinlikleri araciligiyla yapay zeka ve ilgili

ve dgretmeyi gelistirmek ve yonetim ile  bilgisayar bilimi kavramlarim nasil

Arastirma I .. T .. .
.. . politika olusturmayi kolaylastirmak i¢in ~ gelistirdiklerini  incelemek i¢in nitel ve

yontemleri N L L .

yapay zekd  teknolojisini  nasil niceliksel yontemler kullanilir.

kullandiklarii incelemek i¢in nitel ve

niceliksel yontemler kullanilir.
Ogrenme YZ teknolojileri. YZ ve iligkili dijital teknolojileri.
araclaryiiriinleri

Farkli konu bilgilerini 6grenme i¢in YZ teknolojileri kullanilir.

Farkli YZ teknolojilerini kullanarak 6grencilerin dijital (YZ) okuryazarligi becerilerini
Benzerlikler gelistirmek.

Ogrencilerin egitsel amaglar icin iletisim kurma, is birligi yapma ve YZ’yi etkin sekilde
kullanabilme becerilerine gelistirmek.

YZ egitimi K-12 diizeyinden yetigkin egitimine kadar farkli diizeylerde yer almaktadir.
Basta ABD, Cin ve Almanya olmak tlizere YZ egitimi i¢in ulusal stratejik planlar
olusturulmustur. Ayrica {niversitelerde tip, isletme ve Ogretmen egitimi gibi alanlarda
ogrencilerin gelecekteki isgiiciine hazirlanabilmesi i¢in YZ egitimleri baglamistir (Ng vd.,
2022b). Egitim baglaminda YZ, 6grencilerin 6grenme deneyimini gelistirmek, kisisellestirilmis
o0grenme deneyimleri olugturmak, idari gorevleri otomatiklestirmek gibi bir dizi hedefe ulagsmak
i¢in kullanilmistir. Ote yandan, yapay zeka dgretimi, bireyleri yapay zeka teknolojilerini nasil
anlayacaklar1 ve kullanacaklar1 konusunda egitme siirecini ifade eder (Rizvi vd., 2023). Yue ve
digerleri (2022) K-12 diizeyinde YZ egitiminin dort boyutta ele alinmasi gerektigini
savunmaktadirlar. Ik olarak, dgrencilere yapay zekanin temel kavramlarina iliskin egitim;
ikincisi, makine 6greniminin YZ nin ¢aligma prensibini 6gretmek i¢in odaga almak; ii¢linciisii,
YZ'nin etik ve toplumsal etkilerine iliskin 6gretim; dordiinciisii, deneyim ve kesif ve iizerine
bir YZ egitimi olmalidir. Wilton ve digerleri (2022) YZ egitiminin verilebilmesi i¢in dncelikle
ogretmenlerin YZ okuryazar bireyler olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Egitimciler i¢in
YZ okuryazarligi egitim baglammnda YZ uygulamalarim1 anlamalari, olusturmalari,

kullanmalari, uygulamalar1 ve degerlendirmeleri i¢in temel yeterlilikleri ve temel becerileri

ifade etmektedir.
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YZ hakkinda Association for the Advancement of Artificial Intelligence (AAAI) ve
Al4K12.org gibi kurumlar “Bes Biiyiik Fikir” (Five Big Ideas) 6nermektedir. Bunlar sirasiyla
algi, temsil ve akil yiiritme, 6grenme, dogal etkilesim ve etiktir (Ng vd., 2022b). K-12 baglam1
icin YZ miifredatinin tasarimina odaklanan ¢esitli ¢alismalar, Bes Biiylik Fikri ¢er¢eve olarak
benimsemistir (Yue vd., 2022). Eguchi ve digerleri (2021) etik fikri baglaminda Japonya’daki
YZ okuryazarlig1 6grenimini Japon kiiltiirii baglaminda ele almaya calismis ve bu baglama
doniik bir ortaokul miifredat1 6nerisinde bulunmustur. Ortaokulda YZ etigi egitiminde bes ana
ogrenme hedefi 6nermektedirler. Ogrenciler dncelikler YZ sistemlerinin temel mekaniklerini
anlar, tiim sistemlerin sosyo-teknik sistemler oldugunu anlar, belirli bir sosyo-teknik sistemde
bir¢ok paydas oldugunu ve bu paydaslarin farkl sekilde etkilenebilecegini kabul ederler, sosyo-
teknik bir sistem i¢in hedef belirlerken hem YZ’nin teknik anlayisini hem de paydaslarinin

bilgisini uygularlar, son olarak teknolojinin diinya tizerindeki etkisi iizerine diisiiniirler.

Casal-Otero ve digerleri (2023) K-12 diizeyinde YZ okuryazarligi egitimi ile ilgili bir
sistematik degerlendirme calismasi yapmiglardir. Calismada YZ okuryazarliginin heniiz egitim
alaninda emekleme doneminde olduguna dikkat c¢ekmislerdir. Okullardaki 6grenme
deneyimlerinin, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini titizlikle degerlendirmeden, belirli bir alanla
sinirli teknik ve uygulamali becerilere odaklandigini ifade etmektedirler. Ayrica YZ’nin
miifredata dahil edilirken, disiplinler aras1 ve yetkinlik temelli bir yaklagimin esas alinmasi
gerektigini ifade etmislerdir. En 6nemli vurgu ise miifredata YZ hakkinda yeni bir konunun
eklenmemesi Onerisidir. Tam aksine mevcut konu ve kazamimlar YZ okuryazarliginin
gerektirdigi beceri ve yetkinlikleri dikkate alarak yeniden insa edilmelidir. YZ nin disiplinler
aras1 yapisi gbz Oniine alindiginda farkli disiplinleri igerecek sekilde proje tabanli olarak
derslerde islenebilir. K-12 diizeyinde YZ okuryazarligi egitimi yaklagimlar1 tablo 2.5.’te

verilmektedir.

Tablo 2.5. K-12 diizeyinde YZ okuryazarligi egitimi yaklagimlari

Kategori Tema
YZ’yi anlamaya odaklanan YZ’yikullanan iiriinleri tanimay1 6grenme
o6grenme deneyimleri Y Z’nin nasil ¢alistigin1 6grenmek

YZ igin 6grenme araglari
YZ ile yagsamay1 6grenme
K-12 diizeyinde YZ 6grenimi YZ Okuryazarlig1 miifredat: tasarimi
icin uygulama onerileri K-12 diizeyinde bir konu olarak YZ egitimi
YZ okuryazarligi iizerine 6grenci goriisleri
YZ hakkinda 6gretmen egitimi
YZ okuryazarlig1 destekli arastirmalar
YZ okuryazarliginda cinsiyet cesitliliginin 6nemi
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YZ okuryazarlig1 egitimi biiylik oranda K-12 diizeyine odaklanmaktadir. Su ve Yang
(2023) YZ okuryazarligi egitiminin erken c¢ocukluktan itibaren baslamasi gerektigini ifade
etmektedir. Okul oOncesi egitim diizeyindeki ¢ocuklarin YZ kavramlari ve bilgilerini
Ogrenebildigini, YZ ile ilgili hayal giiciinii kullanarak araglar tasarlayabildigini ve YZ ile ilgili
etkinliklerden hoslandiklarini1 ifade etmektedirler. Wolters ve digerleri (2024) de YZ
okuryazarligr egitimin K-12 diizeyine odaklandigini ifade ederek yetiskin egitimine dikkat
cekmislerdir. Ancak yetiskin egitiminde uygulamali yaklasimlar yerine YZ okuryazarliginin
tanimlanmasi {izerine calismalarin yogun oldugunu ifade etmektedirler. Dolayisiyla YZ

okuryazarlig1 egitimi iizerine yapilan ¢alismalarin heniiz kesifsel diizeyde oldugu sdylenebilir.

Lee ve digerleri (2021), Massachusetts Institute of Technology (MIT), Scheller Teacher
Education Program (STEP), Personal Robots Group (PRG) ile Boston College is birligi ile
gelistirilen DAILy (Developing Al Literacy) projesi kapsaminda ortaokul 6grencileri i¢in bir
yaz atdlyesi yapmislardir. Atolye ortaokul 6grencilerini YZ kullanabilen bilingli vatandaglar
haline getirebilme, elestirel tiiketiciler olmaya hazirlama ve gelecekte YZ ile verimli ¢caligma
becerisine sahip c¢alisanlar olma becerilerini desteklemeyi amacglamaktadir. Toplamda 30
saatlik bir programdan olusan atdlye katilimer 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun STEM ve
bilgisayar alaninda diisiik yeterlige sahip olan ve beyaz olmayan 6grencilerden seg¢ilmislerdir.
Atolyede YZ kavramlari, etik, farkindalik ve kariyer kavramlari iizerine durulmustur. Atdlye
sonunda 31 ortaokul 6grencisinin YZ’yi anlama, YZ’nin avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda
bilgi sahibi olma ve gelecekteki YZ destekli islere uyum saglama becerilerinde artis
gbzlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin YZ ile ilgili etik tartismalara yiiksek oranda katilim

gosterdigi gozlemlenmistir.

Ng ve digerleri (2023) YZ okuryazarligi egitiminde ¢esitli makaleleri inceleyerek
ortaokul ve lise diizeyi 6grenme iceriklerini ortaya ¢ikarmislardir. Ortaokulda YZ kullanimu,
YZ kullaniminin yararlar1 ve dezavantajlari, makine 6grenimi, yiiz tanima, goriintii stilizatorti,
yaratici igerigin makine tarafindan olusturulmasi, YZ teknolojilerini kullanma deneyleri, YZ ve
alt alanlarinin tarihgesi, insanlar ve makineler arasindaki farklar, dogal dil isleme, makine
O0grenmesi ve goriintli tanima {izerine Scratch etkinlikleri, YZ etigi, YZ'nin toplumsal etkileri,
makine muhakemesi, problem ¢ézme gibi 6grenme iceriklerinin YZ okuryazarlig1 egitiminde
yer aldigimi belirlemislerdir. Lise diizeyinde ise dogal dil isleme, bilgisayarla gérme, bilis,
biyomedikal bilisim, robotik, bilgi aglari, insan-robot etkilesimleri, hesaplamali

stirdiiriilebilirlik, Fisher'in kesin olasilik testi, tiimevarimsal akil yiiriitme, en yakin komsu
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algoritmasi, korelasyon, ¢izge arama algoritmalari, hesaplamali oyun teorisi, optimizasyon,
etmen tabanli modelleme, olasiliksal akil yiiriitme, makine 6greniminin nasil ¢alistigini, makine
O0grenimi modelleri olusturmanin ardindaki siireci ve kisisel ve toplumsal etkileri iizerinde

diisiinme becerisini anlama gibi 6grenme igerikleri yer aldigini saptamislardir.

2.5. Yapay Zeka Kaygisi

Kaygi, genel anlamda olas1 bir tehlikenin ortaya ¢ikma ihtimalinden kaynakli bireyde
olusan tedirginlik ve korku durumudur (Manav, 2011). Bireyin hayatinda karsilastigi ya da
deneyimledigi bir olay1, durumu veya nesneyi oldugundan ¢ok daha tehlikeli, zarar verici olarak
algilamas1 ve o olay1 veya nesneyi biiyiiterek gereginden fazla endiselenme halidir (Kazak,
2023). Kaygi durumunun bilinmeyen bir tehdit karsisinda artma egiliminde oldugu
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, teknolojinin siirekli gelisimiyle birlikte, gelecekteki rolii
belirsiz olan ve kontrolden ¢ikma potansiyeli tasiyan YZ’ye yonelik kayginin ortaya ¢ikmasi
da beklenen bir durumdur (Johnson ve Verdicchio, 2017, akt. Takil vd., 2022).

Bireylerin YZ’ye kars1 duyduklar korku ve endiseye YZ kaygis1 denilmektedir. YZ
kaygist literatiire yeni girmis bir kavram oldugu igin hala tartisilmaktadir. Akkaya ve
digerlerine (2021) gore YZ kaygisi, YZ’nin kontrol disina ¢ikmasi hakkinda duyulan korku ve
endisedir. Cetiner ve Cetinkaya’ya (2024) gore ise YZ kaygisi, bireylerin YZ uygulamalarinin
gelisimi dogrultusunda bilgi eksikliklerinden kaynaklanarak, bilgisayarlarin ve diger teknolojik
iriinlerin i yasaminda insanlarin yerini alacagi ve bunun sonucunda issiz kalacaklar

endisesiyle yasadiklar1 panik ve sinirlilik halidir.

Wang ve Wang (2022) YZ kaygisim1 dort boyut baglaminda ele almistir. Bunlar;
ogrenme, is degistirme, sosyoteknik korlik ve YZ yapilandirmasi seklindedir. YZ
uygulamalari, kisilerin gilinlik yasam ve ¢alisma hayatina uyum saglayabilmeleri i¢in yeni
beceriler ve bilgiler edinmelerini gerektirmektedir (Manyika vd., 2017; Wang ve Siau, 2019,
akt. Takil vd., 2022). Dolayisiyla 6grenme kaygisi bireylerin YZ iriinlerini §grenme konusunda

gelistirdikleri endise veya korkudur.

Ogrenme kaygisi olan bireyler YZ nin 6grenmesi zor ve karmasik bir sey oldugunu
diisiinerek en bastan onu 6grenme konusunda olumsuz tutum gelistirerek endise halinde olurlar.
Is degistirme; bireylerin orgiitlerinde kendilerine ihtiya¢ olmayacagi ve bu nedenle islerini
kaybedeceklerine yonelik kaygilarini ifade etmektedir. Sosyoteknik korliik; bireylerin YZ

irlinlerine yonelik sahip olduklari eksik bilgi ve inanglar dogrultusunda insana gerek kalmadan
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islerin yapilabilecegine olan inanglari sonucu olusan kaygiy1 ifade eder. Sosyoteknik korliik;
bireylerin YZ iirlinlerine yonelik sahip olduklar1 eksik bilgi ve inanglar dogrultusunda, islerin
insana gerek kalmadan yapilabilecegine dair inanglar1 sonucu olusan kaygiy1 ifade eder (Wang

ve Wang, 2022, akt. Cetiner ve Cetinkaya, 2024).

2.6. Ogretmen Adaylarimin Yapay Zeka Okuryazarhgi Uzerine Yapilms Cahsmalar
YZ okuryazarligi son birka¢ yildir c¢alisilan bir alandir. Egitim alaninda 6gretmen
adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri ile ilgili yapilmis ¢alismalar uluslararasi alanda sinirh

sayidadir. Dolayisiyla bu baslik altinda sinirli sayida ¢alisma incelemeye alinmustir.

Park (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. Sanayi Devrimi'nin anahtar teknolojik araci
olarak YZ’nin endiistri, ekonomi ve kiiltiiriin 6tesinde egitime de aktif olarak uygulandigini
vurgulamaktadir. Gelecekte YZ teknolojisini anlamak ve kullanmak herkes i¢in temel bir beceri
olarak kabul edilecek ve gelecegin yeteneklerini yetistiren 6gretmen adaylarinin YZ egitimi
konusunda profesyonelligi de dnemli olacaktir. Bu baglamda, ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
YZ egitim profesyonelligini artirmak amaciyla 15 haftalik bir genisletilmis program
uygulanmis ve bu programin olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Program, YZ
Okuryazarligi Egitimi (10 hafta), YZ Baglantili Ders Egitimi (3 hafta) ve Mikro Ogretim (2
hafta) olmak iizere ii¢ asamadan olusmustur. YZ Okuryazarligi Egitimi, YZ'yi anlama, YZ etigi
ve temel programlamadan olugsmus, deneyim ve pratik yoluyla gerceklestirilmistir. Ardindan,
O0gretmen adaylar1 ilkokul 5. ve 6. simif miifredatin1 analiz ederek ii¢ asamali bir silirecte YZ
araglarini kullanarak dersle ilgili bir egitim programi gelistirmislerdir. Gelistirilen program, iki
kez mikro 6gretim olarak uygulanmistir. Calismanin sonuglari, YZ'ye yonelik olumlu alginin
arttigini, YZ egitim teknolojisi araglarinin anlagilmasinin iyilestigini ve miifredata yonelik
program gelistirme siirecinin faydaliliginin genisletildigini gostermektedir. Ayrica, mikro-
ogretim yoluyla 6gretmen yetkinligi gelistirme 6neminin 6grenildigi ve d6grencilerin 6grenme
stirecine dair anlayisinin genisledigi belirtilmistir. Bu bulgular, ii¢ asamali YZ egitim
programinin 6gretmen adaylarinin ' YZ egitim yetkinligini ve Ogrenme siirecine dair

anlayislarini gelistirdigini gostermektedir.

Ayanwale ve digerleri (2024) kiiresel entegrasyon ve egitim baglaminda YZ
kullanimina giderek artan bagimlilik 1s18inda, O6gretmen adaylarmin YZ okuryazarligini
degerlendirmenin onemli oldugunu belirtmislerdir. Gelece§in egitim sistemlerinin mimarlar
olarak, 6gretmen adaylar1 sadece pedagojik uzmanliga sahip olmakla kalmamali, ayn1 zamanda

giiclii bir YZ okuryazarlig1 temeline de sahip olmalidir. Yaptiklari nicel ¢alismada, Nijerya'daki
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bir liniversitede 529 d6gretmen adayinin YZ okuryazarligini incelemisler ve kapsamli bir analiz
icin yapisal esitlik modellemesi kullanmiglardir. YZ okuryazarligimin gesitli boyutlarini
inceleyerek, YZ hakkinda derin bir anlayisin, YZ kullanim, algilama, etik, yaratma ve problem
¢ozme gibi olumlu sonuglari 6nemli 6lgiide 6ngordiigiinii ortaya koymuslardir. Ancak, YZ
bilgisi ile tutumlar1 diizenleme veya aktif YZ kullannmimmin YZ’yi algilama yeteneklerini
artirmasi varsayimi arasinda bir iliski bulmamislardir. Calismada, yapay zeka kullanimi ile
yaratim arasinda bir denge kurarak, yapay zeka kullaniominin duygusal ve ikna edici yonleriyle
i¢c ige gegmis etik durumlarini vurgulamislardir. Ayrica, YZ’yi yaratma ile YZ ile problem
c¢ozme arasindaki bagi desteklerken, YZ bilgisinin, Ogretmen adaylar1 arasinda YZ

okuryazarligiin ¢esitli yonlerini sekillendirmedeki temel roliinii vurgulamislardir.

Sanusi ve digerleri (2024) ¢alismay1 gelecekteki 6gretmenler i¢in etkili bir YZ programi
tasarlarken dikkate alinmasi gereken faktorleri belirlemek amaciyla gergeklestimistir. YZ
tizerine 6gretmen egitimi programlarinin eksikligi géz oniine alindiginda, 6gretmen adaylarini
YZ 6grenmeye tesvik etmenin 6nemini vurgulamislardir. Yaptiklar kesifsel ¢alisma, 6gretmen
adaylarinin YZ 6grenmeye yonelik algilarini ve davranigsal niyetlerini inceleyerek, 6gretmen
egitim programlarinda YZ’yi 6grenmeyi etkileyebilecek faktorleri belirlemeyi amaglamaktadir.
Planlanmis davranis teorisiyle desteklenen ve diger kavramlarla genisletilen bir arastirma
modeli dnermislerdir. Incelenen faktorler arasinda YZ hakkinda temel bilgi, 6znel norm,
toplumsal fayda i¢in YZ, algilanan 6z-yeterlilik, kisisel hedefler, kisisel ilgi, YZ kaygis1, YZ’yi
ogrenmeye yonelik davranigsal niyet ve ger¢ek YZ 6grenimi bulunmaktadir. Temel bilgi ve
O0znel normun, 6gretmen adaylarimin yapay zeka O6grenmeye yonelik niyetinde en Onemli

belirleyiciler olduklarini ifade etmislerdir.

Chengqi ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, Cin'in kuzeybatisindaki bir
tiniversitede Ogrenim goérmekte olan Ogretmen adaylarinin YZ okuryazarligi dizeylerini
incelemeyi amaglamiglardir. Calismada, 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarliginin yapisi ve
derecesini anlamak i¢in anket kullanilmistir. Toplamda 323 o6gretmen adaymdan veri
toplanmigtir. Bulgularda, 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarliginin YZ bilgisi, YZ yetenegi,
YZ farkindalig1 ve etigi olmak iizere li¢ boyutta oldugunu gostermektedir. Arastirmaya dahil
olan &gretmen adaylarinin YZ’ye dair kapsamli bir egitim almadiklarindan dolayr YZ
okuryazarlik diizeylerinin diisik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarmimn YZ yeterliliginin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ozellikle, YZ

farkindalif1 ve etigi alaninda bazi sorunlar oldugu belirlenmistir. Ornegin, YZ araglarmi
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kullanirken gizlilik korumasina yeterince dikkat edilmemesi gibi sorunlar tespit etmislerdir.
Ayrica yetenek yetistirme programlarinin iyilestirilmesi, O0gretmen egitim miifredatinin
glincellenmesi ve pratik uygulama firsatlarinin artirllmasi1  gibi  ¢esitli  Onerilerde

bulunmuslardir.

Sperling ve digerleri (2024), 6gretmen egitimi baglaminda YZ okuryazarligini,
ogretmenlerin farkli mesleki bilgi tiirleriyle iligkilendirme ve tanimlama bigimlerini bir kapsam
degerlendirmesiyle incelemislerdir. YZ okuryazarligmin kiiresel Olgekte hizla Onem
kazandigini ve son iki yilda bu konuda artan bir ilgi gozlendigini vurgulamislardilar. Ancak,
Ogretmen egitimi baglaminda heniiz bu konunun yeterince arastirilmadigini ve gelecekte
Ogretmen egitiminde YZ okuryazarligmin 6nemli bir konu olacagimi ifade etmislerdir.
Calismalarin genellikle bilgisayar bilimi derslerine, kesifsel 6gretim yaklasimlarina ve egitsel
YZ araglarimin smif iginde kullanimina odaklandigini belirttiler. YZ okuryazarliginin,
makinelerin nasil diisiindiigii ve karar verdigi gibi karmasik becerileri 6gretmenler ve 6gretmen
egiticileri ic¢in yiiksek bir beklenti olusturdugunu vurguladilar. Sonug¢ olarak, Sperling ve
digerleri (2024), YZ okuryazarligt kavraminin teorik, pratik ve etik boyutlarini iceren
kavramsallastirmaya katiliyorlar, ancak bu kavramsallastirmanin egitim baglaminda heniiz

yeterince ele alinmadigini belirtmislerdir.

Bu c¢aligmalar, YZ okuryazarliinin egitim alanindaki 6énemini vurgulamaktadir. Park
(2023), YZ'nin sadece endiistri ve ekonomi ile sinirli kalmayip egitimde de 6nemli bir rol
oynadigini gosterirken, Ayanwale ve digerleri (2024), 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarligini
degerlendirmenin ve gelistirmenin 6nemini vurgulamistir. Sanusi ve digerleri (2024) ise
O0gretmen adaylarinin YZ 6grenme niyetlerini anlamak i¢in bir model 6nermis ve temel bilgi ile
6znel normun 6nemli belirleyiciler oldugunu ortaya koymuslardir. Chenqi ve digerleri (2023),
ogretmen adaylarinin YZ okuryazarliginin diisiik oldugunu ve bu alanda egitim ihtiyacinin
belirgin oldugunu belirtmistir. Son olarak, Sperling ve digerleri (2024), YZ okuryazarliginin
heniiz egitim baglaminda yeterince arastirilmadigini ve gelecekte bu alanin énemli bir konu

olacagin1 vurgulamistir.

Bu c¢aligmalarin ortak noktalari, 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarlifinin énemini
vurgulamalar1 ve bu alandaki egitim ihtiyacina dikkat cekmeleridir. Ayrica, YZ okuryazarligina
iliskin ilginin artmasi ve Ogretmenlerin YZ teknolojilerini etkin bir sekilde kullanma
yeteneklerinin gelismesi gerektigi iizerinde durulmustur. Sonug olarak, bu ¢calismalar, gelecegin

ogretmenlerinin ' YZ okuryazarligina sahip olmalarinin 6nemini vurgulamakta ve egitim
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programlarinin bu ihtiyaca yanit vermesi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda, 6gretmen
egitiminde YZ okuryazarliginin daha fazla vurgulanmasi ve bu alanda daha fazla arastirma
yapilmast gerektigi agiktir. Bu, gelecegin egitim sistemlerinin ihtiyaclarin1 karsilamak ve

Ogrencilere daha etkili bir sekilde hizmet etmek i¢in 6nemli bir adim olacaktir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
deseni uygulanmistir. Tarama ¢alismasi, bir arastirma evreninin egilim, tutum veya goriislerini
belirli bir 6rneklem iizerinden nicel ya da sayisal olarak tanimlama imkani1 sunar. Bu tiir
calismalar, genel bir popiilasyonun belirli 6zelliklerini anlamak i¢in yaygin olarak kullanilir ve
arastirma sonuglarinin genellenmesine olanak saglar (Creswell, 2017). iliskisel tarama deseni
ise iki veya daha ¢ok sayidaki degiskenin aralarindaki degisim varhigi ile derecesini belirleme
gayesiyle kullanilmaktadir (Bekman, 2022). Bu arastirmada elde edilecek olan sonuglar,

orneklemden evrene genelleme yapmak amacindadir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni Konya ilindeki egitim fakiiltelerinde simif 6gretmenligi boliimiinde
lisans diizeyinde 6grenim goérmekte sinif 6gretmeni adaylarindan olusturmaktadir. Konya ilinde
Necmettin Erbakan Universitesi ve Selguk Universitesi’nde sinif dgretmenligi lisans boliimii
bulunmaktadir. Necmettin Erbakan Universitesi'nde 110 erkek, 366 kadin olmak iizere toplam
476 aktif simif Ogretmenligi lisans Ogrencisi bulunmaktadir (YOK, 2023). Selguk
Universitesi'nde ise 30 erkek ve 107 kadin olmak iizere toplam 137 aktif siif 6gretmenligi
lisans 6grencisi yer almaktadir. Konya ilinde sinif 6gretmenligi lisans boliimiinde 6grenim

gormekte olan aktif 6grenci sayis1 140 erkek ve 473 kadin olmak {izere toplam 613'tiir.

Aragtirmanin 6rnekleme yontemi basit rastgele 6rnekleme yontemidir. Basit rastgele
ornekleme yonteminde bir popiilasyonun iiyeleri birbirinden bagimsiz ve degistirilmeden secilir
(Fowler, 2009). Bu ¢alismada, her bir lisans diizeyinde 6grenim goren katilimer sinif 6gretmeni
adaylarinin, Konya ilindeki simf Ogretmenleri adaylarim1 esit oranda temsil ettigi

varsayilmaktadir.

Aragtirmanin minimum &rneklem biiyiikliigiini belirlemek i¢cin G*Power 3.1. programi

ile gii¢ analizi yapilmistir (Faul vd., 2007). Calismalardan 6nce yapilan gii¢ analizi, istenilen
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giicii elde etmek icin gerekli 6rneklem biiyiikliigiinii tahmin etmek amaciyla yapilir (Kahraman
Kilbag ve Cevahir, 2023). Cohen t-testi i¢in orta diizeyde etki biiyiikliigiinii 0,5, varyans analizi
i¢in orta diizeyde etki biiylikliigiinii 0,25 belirlemistir. Ayrica arastirmacinin elinde istatistiksel
gli¢ seviyesinin ne olmasi ile ilgili bir dayanagi yoksa gii¢ seviyenin en az 0.80 olmasi
gerektigini ifade etmistir (Cohen, 1988; akt. Sevgin ve Cetin, 2017). Buna gore bagimsiz
gruplar t-testi igin etki biiytikliigii orta diizeyde (d=0.5), gii¢ 0,8 seviyesinde; varyans analizi
igin ise etki biiyiikliigii orta diizeyde (f=0.25), gii¢ 0,8 seviyesinde olarak hesaplanmistir. Her
analiz i¢in giiven diizeyi %95 olarak belirlenmistir. Konya ilinde egitim gérmekte olan kadin
siif 6gretmeni adaylarinin erkek adaylara orani 3,378’dir. Varyans analizinde sinif diizeyi dort,
yas arali@1 ve internet kullanimina ayrilan siire iicer gruptan olugmaktadir. Dolayisiyla gii¢

analizine gore ulasilmasi gereken minimum 6rneklem sayisi tablo 3.1.’de gésterilmektedir.

Tablo 3.1. Orneklem Sayisini Belirlemek icin Yapilan Gii¢ Analizi Sonuglari

Degisken Grup Etki Giic N2/N1  Kritik Grup  Orneklem
Sayisi Biiyiikliigii deger Biiyiikliigii
Kadin 140
Cinsiyet 2 d=0.5 0.8 3.378 t=1.968  Erkek 42
Toplam 182
Sinif Diizeyi 4 f=0.25 0.8 F=2.637 Toplam 180
Yas Arahgi 3 f=0.25 0.8 F=3.032 Toplam 159
Internet Kullanimina 3 f=0.25 0.8 F=3.032 Toplam 159

Ayrilan Siire

Gii¢ analizi sonuglarina gore ulagilmasi gereken 6rneklem sayisi t testi igin en az 42
erkek 140 kadin 6grenci olmak iizere 182°dir. U¢ gruplu varyans analizi igin 159, dért gruplu
varyans analizi i¢in ise 180 katilimciya ulagsmak gerekmektedir. Buna gore calismanin

orneklemi en az 42 erkek ve 140 kadin katilimc1 olmak {izere 182 kisi olarak analiz edilmistir.

Tablo 3.2. Katilimcilarin Yas, Cinsiyet ve Smif Diizeyine Gore Dagilim1

Degisken Diizey f %
18-20 yas 133 50,0
21-23 yas 127 47,7
Yas 24+ yas 6 2,3
Toplam 266 100
Kadin 197 74,1
Cinsiyet Erkek 69 25,9
Toplam 266 100
L. Suf 86 32,3
2. Suif 59 22,2
Smif Diizeyi 3. Stf 89 33,5
4. Sumf 32 12,0
Toplam 266 100
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Sinif 6gretmeni adaylarinin yas, cinsiyet ve smif diizeyine gore dagilimi tablo 3.2.°de
verilmigtir. Adaylar 69 erkek ve 197 kadindan olugmak iizere toplamda 266 kisidir. Hem
cinsiyetlere hem de toplam katilimci sayisina gore arastirmada yeterli orneklem sayisina

ulasildig1 sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Bu caligmada veri toplama araglar1 olarak Demografik bilgiler formu, Yapay Zeka (YZ)
Okuryazarlik Olgegi ile Yapay Zeka Kaygi (YZK) Olgegi kullanilacaktir. Bu ¢alismada smif
O0gretmeni adaylarinin her iki 6l¢ekten aldiklar1 puanlar1 farkli kategorilere ayirmak i¢in kesme
noktasi (cut point) yonteminden faydalanilmistir. Kesme noktasi siirekli bir degiskeni kategorik
bir degiskene doniistiirmek i¢in kullanilir. Medyan degerini kesme noktasi olarak almak yapay
kategorizasyon olusturmada en ¢ok kullanilan yontemdir. Medyanin istiindeki katilimcilar
“list” grubu, altindaki katilimcilar ise “alt” grubu temsil etmektedir (De Coster vd., 2011).

Olgekler ile ilgi bilgiler alt basliklarda verilmistir.

3.3.1. Yapay zekd okuryazarhk olcegi

Rau ve digerleri (2022) tarafindan gelistirilen “Al Literacy Scale” adli 6lgek yedili likert
tipinde ve 12 maddelik yapidadir. Yapilan paralel analiz sonucu 6l¢ek dort faktorlii olarak
belirlenmistir. Olgegin faktorleri; farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik olarak
aciklanmistir. Rau ve digerlerinin giivenirlik analizinde faktorlerin Cronbach alfa degerleri
sirastyla 0,73, 0,75, 0,78, 0,73 olarak ¢ikmustir. Olgegin dort faktdriiniin 0,70 iizerinde
giivenirlik sergilemesine ragmen O6l¢gme araci biitiin olarak 0,80’in iizerinde puan almstir.
Celebi ve digerleri (2023b) 6lgegin kullanim izni sirasinda 6lgegin kesme noktasinin medyana

gore 68 puan olarak belirlendigini ifade etmislerdir.

YZ Okuryazarlik dlgegi Celebi ve digerleri (2023b) tarafindan Tirkge diline “Yapay
Zeka Okuryazarligi Olgegi” adiyla uyarlanmistir. Uyarlanan 6lgegin gegerliligini test etmek
amaciyla dogrulayici faktor analizinde; x2/df i¢in 1.82, RMSEA i¢in 0.04, RMR i¢in 0.03, NFI
i¢in 0.95, CFI i¢in 0.98, GFI igin 0.96 ve AGFI i¢in 0.94 degerlerine ulasilmistir. Olgegin
gilivenirliginin test edilmesi asamasinda yapilan i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasinda
Olcegin alt boyutlar icin sirastyla 0.72, 0.74, 0.76, 0.72 degerlerine 6lgegin tiimii i¢in ise 0,85
degerine ulasilmistir. Buna gore dlgegin Tiirk dilinde gecgerli ve giivenilir oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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3.3.2. Yapay zekd kaygt (YZK) olcegi

Akkaya ve digerleri (2021) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan YZK 6lgegi; kisilerin gelisen
YZ’ye kars1 kaygi diizeylerini 6l¢mek amaciyla tasarlanmistir. Olgek, 6grenme, is degistirme,
sosyoteknik korlikk, YZ vyapilandirmas: alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin yapi
gecerliginin belirlenmesi asamasinda kesfedici faktor analizi ile dogrulayici faktor analizi
gerceklestirilmistir. Uyum 1iyiligi degerleri (Ax*> = 260.120. sd= 99 x?*/sd=2.627, NFI=.923,
CF1=.950. RFI=.906, IF1=.951, TLI=,940. RMSEA= .078, p=.000) kabul edilebilir araliklarda
bulunmustur. Olgegin giivenilirligi incelendiginde, toplam i¢ tutarlilik katsayis1 a=.937 olarak
bulunmus, 6grenme boyutu a=.948, is degistirme boyutu a=.895, sosyoteknik korliik boyutu
0=.875 ve YZ yapilandirmasi boyutu a=.950 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, 6l¢egin
yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Bu degerlere gore olgek gecerli ve
giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Orijinalinde 21 madde olan 6lgek Tiirkgeye uyarlama
asamasinda 16 maddeye disiiriilmistiir. Akkaya ve digerleri (2021) 6lgek kullanim izni

sirasinda 6lcegin kesme noktasinin 48 puan oldugunu ifade etmislerdir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agsamasinda ¢evrim i¢i ortamdan Google Forms araciligiyla Konya
ilindeki egitim fakiiltelerinde egitim goérmekte olan sinif 6gretmeni adaylarina ulasilmistir. Bu
asamada smif 6gretmeni adaylarindan cinsiyet, yas, sinif diizeyi, internet kullanma siklig1,
bilgisayar sahipligi durumu ve internet kullanma amaglarini igeren bilgi formu, YZ
Okuryazarlik Olgegi ve YZ Kaygi Olgegi ile veriler toplanmustir. Toplamda 266 sinif $gretmeni

adayindan veri elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu caligmanin ana problemi sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi olacaktir. Bu degiskenler; biri dlgek ile toplanan YZ
kaygist degiskeni diger yedisi ise demografik degiskenler ile internet kullanim aliskanligt

degiskenleri seklindedir.

Sinif 6gretmenlerinin YZ okuryazarlik diizeyleri ve YZ kaygi diizeyleri betimsel analiz
yontemleriyle incelenmistir. Elde edilen sonuglar benzer 6lgeklerin daha dnceki kullaniminda
ulagilan sonuclar ile karsilastirilarak simif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarligr ve YZ

kaygis1 diizeyi hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmustur.
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Tablo 3.3. YZ Okuryazarlik ve YZK Olceklerinin Normal Dagilimna iliskin Degerler

YZK (")l(;egi YZ Okuryazarhk (")l(,‘egi
N 266 266
Ortalama 47,77 61,62
Medyan 49,00 63,00
Mod 54 66
Carpikhik -,455 -,637
Basikhik ,327 575

Kokli ve digerlerine (2000) gore verilerin normallik dagilim yeterliligi i¢in carpiklik ve
basiklik katsayisinin =1 araliginda olmasi ile ortalama, ortanca ve mod degerlerinin yakin
aralikta olmasi gerekmektedir. Buna gére YZ Okuryazarlik ve YZK o&lgeginden elde edilen
verilerin degerleri tablo 3.3.’te verilmektedir. YZ Okuryazarligi 6l¢geginden elde edilen verilerin
carpiklik katsayisi -,637, basiklik katsayisi ,576’tir. YZK Olgeginden elde edilen verilerin
carpiklik katsayis1 -,455 iken basiklik katsayisi ise ,327 dir. Her iki 6lcek icin de +1 gegerliligi
saglanmaktadir. Ayn1 zamanda iki dlgekten elde edilen garpiklik degerlerinin negatif olmasi
verilerin saga c¢arpik oldugunu gostermektedir. YZK oOl¢eginde ortalama 47,7, medyan 49
degerleri ile birbirine olduk¢a yakinken mod degeri 54’tiir. YZ Okuryazarliginda ise ortalama
61,6 medyan 63 seklinde birbirine yakinken mod degeri 66°dir. Her iki degisken i¢in ortalama
ve medyan degerleri birbirine yakinken mod degerinin daha yiiksek olmasi verilerin negatif
carpik dagilimdan kaynaklanmaktir. Sonug olarak tiim degerler bir arada okundugunda verilerin

normal dagilim 6zelligi gosterdigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyi ve YZ kaygi diizeyi ile cinsiyet,
yas, sinif diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amaci
degiskenleri i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi, iki bagimsiz
orneklemden elde edilen ortalama arasindaki farkin manidarligini test etmek iizere kullanilan
parametrik bir testtir. Testin 6n kosulu olarak grup biiyiikliigliniin 30’dan fazla olmasi ve
verilerin normal dagilim 6zelligi gostermesi gerekmektedir (Kokli vd., 2000). Arastirmada

kullanilan verilerin bu iki sart1 yerine getirdigi goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik ve YZ kaygi diizeylerinin; smif diizeyi,
yas aralifi ve internet kullanma siiresi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla varyans analizi yapilmistir. Varyans analizinin 6n

kosulu olarak verilerin esit aralikli 6l¢ek ile toplanmasi, normal dagilim 6zelligi géstermesi,
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varyanslarin homojen dagilmasi ve bagimsiz degiskenlerin kategorik olmasi gerekmektedir
(Kokli vd., 2000). Varyanslarin homojen dagiliminin test edilmesi i¢in her bir bagimsiz
degisken dahil edilerek IBM SPSS 26 (2019) paket programi ile Levene testi yapilmistir. YZK
diizeyi i¢in internet kullanim siiresi bagimsiz degiskeninin varyanslarinin heterojen dagilim
(p=0.46) 6zelligi gosterdigi goriilmiistiir. Bu degisken i¢in ANOVA Welch testinin anlamlilik

katsayis1 dikkate alinmistir.

ANOVA testinin sonucuna gore anlamli ¢ikan degiskenlerin alt boyutlar1 i¢in R.A.
Fisher tarafindan gelistirilen en kii¢iik manidarlik fark testi (LSD) kullanilacaktir. Bu test bir
degiskenin tiim diizeylerinde n’in esit olmadig1 durumlarda diizeyler arasindaki anlamlilik

iligkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir (Koklii vd., 2000).

Siif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyi ile YZ kaygi diizeyi arasindaki
iliski ile bu degiskenlerin alt boyutlarinin birbirleri arasindaki iligkiler i¢cin Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsiyisi’na (r) bakilmistir. Pearson r 0.00-0.30 araliginda ise iligskinin
olmadigi, 0.30-0.70 arasinda ise orta diizeyde bir iliskinin oldugu, 0.70’den biiyiik ise yiiksek
bir iliskinin oldugunu goéstermektedir (Roscoe, 1975: akt. Koklii vd., 2020).

Calismada, degiskenler arasindaki etki biiytikliikleri t-testi icin Cohen'in d degeri, tek
yonlii varyans analizi i¢in ise eta-kare (n2) degeri kullanilarak hesaplanmistir. Etki biiyiikliigii
d degerinin alabilecegi 0.2, 0.5 ve 0.8 gibi degerler, kiigiik, orta ve biiyiik etki olarak
adlandirilir. eta-kare degerinin alacagi 0.01 degeri kiiciik, 0.06 degeri orta ve 0.14 degeri genis
etki biiyiikliigii olarak yorumlanir (Green ve Salkin, 2005, akt. Can, 2022).

3.5.1. Giivenirlik analizi
Verilerin giivenirligini test etmek amaciyla YZ Okuryazarlik 6lgegi ve YZK 0Olgegi icin

alt boyutlart ve tamami igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmustir.

Tablo 3.4. YZOO ve YZKO Giivenirlik Analizi

Olcek Alt Boyutlar a
Farkindalik 0.523
Kullanim 0.559

YZ Okuryazarhg: Degerlendirme 0.819
Etik 0.587
Toplam 0.833
Ogrenme 0.888
Is Degistirme 0.856

YZ Kaygisi Sosyoteknik Korliik 0.877
YZ Yapilandirmast 0.937
Toplam 0.919
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Alfa katsayisinin degerlendirilmesinde uyulan degerlendirme dlgiiti  asagida
verilmektedir,;

0 <a=<0.40 ise dlcek giivenilir degildir.

0.40 <a <0.60 ise olgek diisiik giivenirliktedir.

0.60 <a <0.80 ise dlgek oldukca gilivenilirdir.

0.80 < a <1.00 ise dlgek yiiksek derece giivenilirdir (Ozdamar, 1999; akt., Tavsancil,
2018).

YV VY

Buna gore YZ okuryazarlig1 dlgegi degerlendirme boyutunda olduke¢a giivenilir iken
diger boyutlarda diisik givenirlik diizeyindedir. YZK 6lgegi tim alt boyutlarda yiksek
giivenilirdir. Iki 6l¢egin de toplam giivenirlikleri yiiksek diizey araligindadir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglart ile sinif 6gretmeni adaylarindan
toplanan verilerin analizlerinin sonuglar1 yer almaktadir. Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ
okuryazarlik diizeyi ve ¢esitli degiskenler ile olan iligskisine dair alt problemlerin bulgular: alt

basliklar altinda tablolar ve agiklamalar1 seklinde yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Simif G6gretmeni adaylarinin ' YZ Okuryazarlik diizeyi ile farkindalik, kullanim,
degerlendirme ve etik alt boyutlarina iliskin gesitli betimsel istatistikler Tablo 4.1.’de

verilmistir.

Tablo 4.1. YZ Okuryazarlik Olcegi ve Olcegin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Istatistikler

YZ0O Farkindahk Kullanimin Degerlendirme Etik
N 266 266 266 266 266
Arahk 52 14 16 18 18
Minimum 30 7 5 3 3
Maksimum 82 21 21 21 21
X 61,62 15,76 14,41 15,47 16,00
M 5,13 5,25 4,8 5,15 5,33
S 9,653 2,939 3,156 3,132 3,061
Carpikhk -,637 -,412 -,539 -1,052 -,789
Basikhik ,575 -,216 ,120 1,954 ,924

Tablo 4.1. incelendiginde 266 sinif 6gretmeni adayinin YZ Okuryazarlik Olgeginden
aldigt minimum puanin 30, maksimum puanin 82 ve puan araliginin ise 52 oldugu
goriilmektedir. Ortalama puan (X) 62,62, standart sapma (S) 9,653’tiir. Olgekten alinan
puanlarin ¢arpiklik degeri -0,637, basiklik degeri ise 0,575 tir.

Farkindalik alt boyutu i¢in minimum deger 7, maksimum deger 21 ve puan araligi
14’tiir. Farkindalik alt boyutunun ortalamasi 15,76, medyan1 5,25, standart sapmasi 2,939,
carpiklik degeri -0,412 ve basiklik degeri -0,216’dir. Kullanim alt boyutu i¢in minimum deger
5, maksimum deger 21 ve puan araligi 16’dir. Kullanim alt boyutunun ortalamasi 14,41,
medyan1 4,8, standart sapmas1 3,156, carpiklik degeri -0,539 ve basiklik degeri 0,120°dir.
Degerlendirme alt boyutu i¢in minimum deger 3, maksimum deger 21 ve puan araligi 18’dir.
Degerlendirme alt boyutunun ortalamasi 15,47, medyani 5,15, standart sapmasi 3,132, carpiklik
degeri -1,052 ve basiklik degeri 1,954 tiir. Etik alt boyutu i¢in minimum deger 3, maksimum
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deger 21 ve puan araligi 18’dir. Etik alt boyutunun ortalamas: 16, medyan1 5,33, standart
sapmasi 3,061, carpiklik degeri -0,789 ve basiklik degeri 0,924 tiir.

Tablo 4.2.”de sinif gretmeni adaylarinin YZ Okuryazarlik Olcegi’nden aldig1 puanlarin

kesme noktasina gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 4.2. Sinif Ogretmeni Adaylarinin YZ Okuryazarlik Diizeylerinin Istatiksel Dagilimi

Degisken Diizey N %
i} Diisiik 202 75,9

YZ Okuryazarhgi Yiiksek 64 24,1

Toplam 266 100

Tablo 4.2. incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin %75,9’unun (N=202) diisiik YZ
Okuryazarlik diizeyine sahip oldugu, %24,1’inin (N=64) ise yiiksek YZ okuryazarlik diizeyine
sahip oldugu goriilmektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Tablo 4.3.’te sinif 6gretmeni adaylarinin YZ Kaygi diizeyi ile 6grenme, is degistirme,
sosyoteknik korliikk ve YZ yapilandirmasi alt boyutlarina iliskin betimsel istatiksel analizler yer

almaktadir.

Tablo 4.3. YZ Kayg: Olcegi ve Olcegin Alt Boyutlarma Iliskin Betimsel Istatistikler
YZKO  Ogrenme isDegistirme Sosyoteknik Korlik YZ Yapilandirmasi

N 266 266 266 266 266
Aralik 64 16 16 16 16
Minimum 16 4 4 4 4
Maksimum 80 20 20 20 20
X 47,77 8,64 11,72 14,43 12,98
M 2,98 1,72 2,93 3,6 4,32
S 11,327 2,813 3,304 3,686 4,224
Carpikhk -,455 ,532 -,338 -,737 -,233
Basiklik ,327 1,069 -,004 ,289 -, 731

Tablo 4.3. incelendiginde 266 simf &gretmeni adaymin YZK Olgegi'nden aldig
minimum puanin 16, maksimum puanin 80 ve puan araliginin ise 64 oldugu goériilmektedir.
Ortalama puan 47,77, standart sapma 11,327dir. Olgekten alman puanlarin carpiklik degeri -
0,455, basiklik degeri ise 0,327’ dir.

Ogrenme alt boyutu igin minimum deger 4, maksimum deger 20 ve puan aralig1 16 dur.

Ogrenme alt boyutunun ortalamas1 8,64, medyam 1,72, standart sapmas1 2,813, carpiklik

40



degeri 0,532 ve basiklik degeri 1,069°dur. Is degistirme alt boyutu igcin minimum deger 4,
maksimum deger 20 ve puan araligi 16°dir. Is degistirme alt boyutunun ortalamas1 11,72,
medyan1 2,93, standart sapmasi 3,304, carpiklik degeri -0,338 ve basiklik degeri -0,004 tiir.
Sosyoteknik korliik alt boyutu i¢in minimum deger 4, maksimum deger 20 ve puan aralidi
16°dir. Sosyoteknik korliik alt boyutunun ortalamasi 14,43, medyani1 3,6, standart sapmasi
3,686, carpiklik degeri -0,737 ve basiklik degeri 0,289’dur. YZ yapilandirmasi alt boyutu i¢in
minimum deger 4, maksimum deger 20 ve puan araligi 16’dir. YZ yapilandirmasi alt boyutunun
ortalamasi1 12,98, medyan1 4,32, standart sapmasi1 4,224, carpiklik degeri -0,233 ve basiklik
degeri -0,731 dir.

Tablo 4.4.’te siif 6gretmeni adaylarmin YZK Olgegi’nden aldig1 puanlarin kesme

noktasina gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 4.4. Sinif Ogretmeni Adaylarinin YZ Kaygi Diizeylerinin istatiksel Dagilimi

Degisken Diizey N 2%
Diisiik 127 41,7

YZ Kaygisi Yiiksek 139 52,3

Toplam 0 100

Tablo 4.4. incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin %47,7’sinin (N=127) diistiik YZ
kayg1 diizeyine, %52,3’liniin (N=139) ise yiiksek YZ kaygi diizeyine sahip oldugu

goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4.5.te YZ okuryazarlik diizeyi ile YZ kaygi diizeyi arasindaki iliskiye dair

pearson korelasyon katsayisi ve anlamlilik diizeyi yer almaktadir.

Tablo 4.5. YZ Kaygi Diizeyi ile YZ Okuryazarlig1 Arasindaki Korelasyonel iligki

YZ Okuryazarhg
Pearson r -,096
YZ Kaygisi p ,118
N 266

Tablo 4.5. incelendiginde YZ okuryazarligi ve YZ kaygis1 arasinda diisiik diizeyde
negatif (r =-0,096) korelasyon oldugu gériilmektedir. Iki degisken arasinda anlaml bir iliski
(p=0,118) olmadig1 goriilmektedir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4.6.’da YZ okuryazarliginin farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik alt

boyutlar1 arasindaki korelasyon iliskisi ve anlamlilik diizeyi yer almaktadir.

Tablo 4.6. YZ Okuryazarhigi Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyonel Iliski

Farkindahk Kullanim Degerlendirme Etik
Farkindahk -
Kullanim ,631* -
Degerlendirme ,557* ,647* -
Etik A407* ,331* ,360* -

* Korelasyon p<0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.6. incelendiginde YZ okuryazarliginin tiim alt boyutlar1 arasindaki anlamli
(p<0,05) diizeyde iliski oldugu gorilmektedir. Ayrica tiim alt boyutlar arasindaki ikili

korelasyonlarin pozitif ve orta diizeyde (0,3<r<0.7) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.7.°de YZ kaygisinin 6grenme, is degistirme, sosyoteknik korlik ve YZ

yapilandirmasi alt boyutlar arasindaki korelasyon iligkisi ve anlamlilik diizeyi yer almaktadir.

Tablo 4.7. YZ Kaygis1 Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyonel liski
Ogrenme  Is Degistirme  Sosyoteknik Korlik YZ Yapilandirmasi

Ogrenme -

is Degistirme ,481* -

Sosyoteknik Korliik ,214* J711* -

YZ Yapilandirmasi ,304* ,673* ,684* -

* Korelasyon p<0.05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 4.7. incelendiginde YZ kaygis1 tim alt boyutlar1 arasinda anlamli (p<0,05)
diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Ogrenme ve sosyoteknik korliik arasinda diisiik diizeyde
pozitif (r=0,214) bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Ogrenme ve is degistirme, grenme ve YZ
yapilandirmasi, is degistirme ve YZ yapilandirmasi, YZ yapilandirmasi ve sosyoteknik korliik
arasinda orta diizeyde pozitif (0,3<r<0,7) korelasyon iliskisinin oldugu goriilmektedir.
Sosyoteknik korliik ve is degistirme alt boyutlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif (r=0,711)

korelasyon iligkisinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.8.de YZ okuryazarligi farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik alt
boyutlari ile YZ kaygist 6grenme, is degistirme, sosyoteknik korliik ve YZ yapilandirmas alt

boyutlari arasindaki korelasyon iligkisi ve anlamlilik diizeyleri yer almaktadir.
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Tablo 4.8. YZ Okuryazarlig: Alt Boyutlar1 ile YZ Kaygis1 Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyonel Tliski

Ogrenme is Degistirme Sosyoteknik Korliilk  YZ Yapilandirmasi
Farkindahk -,191* -,171* -,026 -,150*
Kullamim -,281* -,186* -,002 -,153*
Degerlendirme -,134* -,087 ,061 -,004
Etik -,080 ,061 A77* ,067

*Korelasyon p<0.05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 4.8. incelendiginde farkindalik alt boyutu 6grenme, is degistirme ve YZ
yapilandirmast alt boyutlart ile anlamli (p<0,05) bir iliskiye sahiptir. Kullanim alt boyutu
O0grenme, is degistirme, YZ yapilandirmas: ile anlamhi (p<0,05) bir iliskiye sahiptir.
Degerlendirme alt boyutu 6grenme alt boyutu ile anlamli (p=0,029) bir iliskiye sahiptir. Etik
alt boyutu sosyoteknik korliik alt boyutu ile anlamli (p=0,004) bir iliskiye sahiptir. Farkindalik
ve sosyoteknik korliikk, kullanim ve sosyoteknik korliikk, degerlendirme ve is degistirme,
degerlendirme ve sosyoteknik korliik, degerlendirme ve YZ yapilandirmasi, etik ve 6grenme,

etik ve ig degistirme, etik ve YZ yapilandirmasi arasinda anlamli (p>0,05) bir iliski yoktur.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.9.’da YZ kaygi diizeyi ile cinsiyet, bilgisayar sahipligi durumu, egitim ders
amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu, haber
takibi amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti
kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu degiskenlerine gore bagimsiz

gruplar t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4.9. YZ Kayg1 Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligia Iliskin t-testi Sonuclar

N X S t df p

Cinsiyet Kadm 197 49,11 10,558

Erkek 60 4396 12601  ooil 264,001
Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 47,25 11,438 i

Yok 87 4885 11082 1084 264 219
Egitim Ders Amaciyla interneti Evet 197 47,63 11,329
Kullanma Hayir 69 48,17 11,393 ,343 264,732
Sosyal Medya Amaciyla Interneti Evet 215 47,90 11,012 i
Kullanma Hayir 51 47,22 12,672 ,389 264 6%
Haber Takibi Amaciyla interneti Evet 158 46,85 11,411
Kullanma Hayir 108 49,11 11,119 1,600 264111
Miizik/Oyun/Video/Eglence Amaciyla Evet 180 47,42 11,825 737 264 462
interneti Kullanma Hayir 86 48,51 10,232 ' '
iletisim Amaciyla internet Kullanma Evet 175 47,78 11,032

Hayir 91 47,75 11,936 -024 264 981

Tablo 4.9. incelendiginde kadnlarin YZ kaygisinin erkeklere gore anlamli diizeyde
farklilastigt  (t264=3,311, p=0,01) gorilmektedir. Bu farklilasma orta diizeyde etKi
biiyiikligindedir (d=,463). Ancak bilgisayar sahipligi (tea=-1,084, p=0,279), egitim ders
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amactyla interneti kullanma (t264=0,343, p=0,732), sosyal medya amaciyla interneti
kullanma(t264=-0,389, p=0,698), haber takibi amaciyla interneti kullanma(tzes=1,6, p=0,111),
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma(t2e4=0,737, p=0,462) ve iletisim
amaciyla interneti kullanma (t264=-0,24, p=0,981) durumlarmna gore anlamli (p>0,05) diizeyde

farklilik gostermemektedir.

Tablo 4.10.’da YZ kaygi diizeyinin sinif diizeyi, yas aralig1 ve internet kullanim stireleri
degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.10. YZ Kayg1 Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligma iliskin ANOVA Sonugclari

N X S F p
1. Siif 86 49,71 11,745
2. Siif 59 47,59 9,595
Sinif Diizeyi 3. Stuf 89 46,79 11,582 1,459 ,226
4. Siif 32 45,63 12,141
Toplam 266 47,77 11,327
18-20 yay 133 49,17 11,526
Yas Araligi izlej ays” 127 jgég 181’&224 2,151 118
Toplam 266 47,77 11,327
internet if;:‘;;t 16866 3;33 ggg
K;‘lll':e“s'lm 1 saat alti 14 45,57 8,742 281 41
Toplam 266 47,77 11,327

*Degiskenlerin varyanslari homojen(p<0,05, Ho reddedilmistir) olmadigi i¢in ANOVA Welch testi anlamlilik
degeri dikkate alinmigtir.

Tablo 4.10. incelendiginde YZ kaygi diizeyinin sif diizeyi (F=1,459, p=0,226), yas
aralig1 (F=2,151, p=0,118), internet kullanim siiresi (F=0,281, p=0,641) degiskenlerine goére

anlaml diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir.

4.6. Altine1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.11.’de YZ kayg diizeyinin 6grenme alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar sahipligi
durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti
kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence
amaciyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu

degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglart yer almaktadir.

44



Tablo 4.11. Osrenme Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina iliskin t-testi Sonuglari

N X S t df p
cinsiyet Iéﬁf:kl 16997 ngé gggg ,700 264 ,484
Bilgisayar Sahipligi Dlll‘llml.l ¥2L 18779 g:gg g:g;i 001 26 368
ﬁilltlg?]m;)ers Amaciyla Tnternetl IE{\;(;tlr 16997 ggi g(?)gj 1,040 264 300
SKousI)II;:]ml\;[edya Amaciyla Tnternetl IE{\;(}e]tlr 25115 g:gg gjggg 1,030 63.388 307
II;IﬁlIOI(;] m’I;lklbl Amaciyla Interneti IE{\;(;tlr igg ggi gigi 766 167,022 a4
Miizik/Oyun/V ide?/Eglence Evet 180 8,55 2,815 - 747 264 456
Amaclyla Interneti Kullanmfl Hayir 86 8,83 2,817 ' '
Eﬁ:f;lsélr?ma Amaciyla Internet IE{\;(}e]tlr 19715 2:38 gﬁig 1,096 264 274

Tablo 4.11. incelendiginde YZ kaygist 6grenme alt boyutu ile cinsiyet (t2s4=0,700,

p=0,484), bilgisayar sahipligi durumu (t264=-0,901, p=0,368), egitim ders amaciyla interneti

kullanma durumu (tzes=-1,040, p=0,300), sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu

(te3,388=-1,030, p=0,307), haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu (t197,022=-0,766,

p=0,444), miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu (t264=-0,747,

p=0,456), iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (t264=-1,096, p=0,274) degiskenlerine

gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 4.12.°de YZ kaygi 6grenme alt boyutunun simif diizeyi, yas araligi ve internet

kullanim stiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek yonli

varyans analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4.12. Ogrenme Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina {liskin ANOVA Sonuglart

N R S F D
1. Sinif 86 8,66 3,070
2. Suf 59 8,83 2,736

Smif Diizeyi 3. Sinif 89 8,60 2,737 216 ,885
4. Siif 32 8,34 2,522
Toplam 266 8,64 2,813
18-20 yas 133 8,86 2,966

Yas Arahigi ;ijj;;” 127 g:g; ;:gg; 1,193 ,305
Toplam 266 8,64 2,813
fnternet 3+ saat 186 8,49 2,571
1-3 saat 66 8,98 3,488

K;ililfe“s'im 1 saat alt 14 8,93 2,336 817 A43
Toplam 266 8,64 2,813
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Tablo 4.12. incelendiginde YZ kaygi diizeyi 6grenme alt boyutu ile smif diizeyi
(F=0,216, p=0,885), yas aralig1 (F=1,193, p=0,305) ve internet kullanim siiresi (F=0,817,
p=0,443) degiskenlerine gore anlamh diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 4.13.’te YZ kaygi diizeyinin is degistirme alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar
sahipligi durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla
interneti  kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu,
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti

kullanma durumu degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.13. Is Degistirme Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina iliskin t-testi Sonuglari
N X S t df p

Cinsiyet Kadin 197 12,06 3,092
Erkek 69 10,77 3,707 2588 103071 011
Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 11,55 3,281

Yok 87 12,07 3,344 -1,196 264 ,233

Egitim Ders Amaciyla interneti Evet 197 11,76 3,323

Kullanma Hayir 69 11,61 3,273 330 264 742
Sosyal Medya Amaciyla Interneti Evet 215 11,81 3,241

Kullanma Hayir 51 11,33 3,665 934 264 ,351
Haber Takibi Amaciyla interneti Evet 158 11,57 3,409

Kullanma Hayir 108 11,94 3,147 - 264 ;365
Miizik/Oyun/Video/Eglence Evet 180 11,61 3,442 -790 264 430
Amaciyla interneti Kullanma Hay1r 86 11,95 3,002 ’ '
Iletisim Amaciyla internet Evet 175 11,78 3,303

Kullanma Hayir 91 11,60 3,323 AL7 264 677

Tablo 4.13. incelendiginde YZ kaygist is degistirme alt boyutunun cinsiyet
(tws071=2,588, p=0,011) degiskenine gore anlamli (p<<0,05) diizeyde bir farklilik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Bu anlamli farklilagsma orta diizeyde etki biyiikliigiindedir (d=,395).
Kadin 6gretmen adaylarinin (x=12,06) erkek 6gretmen adaylarindan (X=10,77) daha yiiksek is
degistirme kaygisina sahip oldugu goriilmektedir. YZ kaygisi is degistirme alt boyutunun,
bilgisayar sahipligi durumu (t264=-1,196, p=0,233), egitim ders amaciyla interneti kullanma
durumu (t264=0,330, p=0,742), sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,934,
p=0,351), haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu (t26s=-0,908, p=0,365),
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu (t264=-0,790, p=0,430) ve
iletisim amactyla interneti kullanma durumu (t264=0,417, p=0,677) degiskenlerine gore anlaml

bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 4.14.’te YZ kaygisi is degistirme alt boyutunun sinif diizeyi, yas aralig1 ve internet
kullanma siiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek yonli

varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.14. YZ Is Degistirme Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligia Iliskin ANOVA Sonuglari

N X S F p Fark*
1. Simif 86 12,21 3,247
2. Sunif 59 11,83 2,749
Suif Diizeyi 3. Sunif 89 11,21 3,703 1,362 255 -
4. Suf 32 11,63 3,150
Toplam 266 11,72 3,304
18-20 yay 133 12,15 3,239
. 21-23ya 127 11,21 3,340 18-20 yas ile 21-
Yas Arahgi 24+y¢;);§ 6 13,00 2,683 3125 046 5 yasy(pszo,ozz)
Toplam 266 11,72 3,304
internet :;+3s:;att 16866 Egé 22411;
K;‘lll':e“s'lm 1 saat alt 14 11,43 2,901 2 )
Toplam 266 11,72 3,304

*Gruplar arasindaki farklar icin Fisher LSD testi yapilmustir.

Tablo 4.14. incelendiginde YZ kaygis1 is degistirme alt boyutunun, smif diizeyi
(F=1,362, p=0,255) ve internet kullanim siiresi (F=0,234, p=0,792) degiskenlerine gore anlamli
diizeyde (p>0,05) farklilasmadig1 goriilmektedir. Ancak is degistirme alt boyutu, yas araligi
(F=3,125, p=0,46, n2=0,23) degiskenine gore anlaml1 diizeyde (p<0,05) farklilasmaktadir. YZ
is degistirme alt boyutu yas araligina gore diisiik diizeyde farklilastigini ve yas araligimin is
degistirme kaygisi lizerindeki varyansin %2,3’linli acikladig1 goriilmektedir. Yas araliginin
gruplar1 i¢indeki anlamli farkliligin 18-20 yas grubu ile 21-13 yas grubu (p=0,022) arasinda

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.15.°te YZ kaygis1 sosyoteknik kiiltiir alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar sahipligi
durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti
kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence
amaciyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu

degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.15. Sosyoteknik Korliik Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina Iliskin t-testi Sonuclari

N X S t df p
cinsivet Iéﬁf;ﬁ 16997 ig?i iigg 1,743 103,144 084
Bilgisayar Sahipligi Durum.u ¥2L 18779 ij;gg g: ;gg 261 26 704
ﬁﬁlltlg?]m;)ers Amaciyla Tnternetl IE{\;(;tlr 16997 ij?g 22573; 638 264 524
SKousI)II;:]ml\:edya Amaciyla Tnternetl IE{\;(;tlr 25115 ij?é ggé\’i 720 264 47
Ezﬁ::]mzaklbl Amaciyla Interneti IE{\;(;tlr 1(5)2 ijﬁg g:ggg e 264 290
Miizik/Oyun/V ide?/Eglence Evet 180 14,45 3,784 113 264 910
Amaclyla Interneti Kullanm.a Hayir 86 14,40 3,495 ' !
Eﬁ:f;lsélr?ma Amaciyla Internet IE{\;(}e]tlr 19715 12:% g:ggi 818 264 214

Tablo 4.15. incelendiginde YZ kaygis1 sosyoteknik korliik alt boyutu ile cinsiyet

(t103,2144=1,743, p=0,084), bilgisayar sahipligi durumu (t264=-0,261, p=0,794), egitim ders

amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,638, p=0,524), sosyal medya amaciyla interneti

kullanma durumu (t264=0,720, p=0,472), haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu

(t2ea=-1,061, p=0,290), miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu

(t264=0,113, p=0,910) ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,818, p=0,414)

arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.16.’da YZ kaygis1 sosyoteknik korliik alt boyutunun sinif diizeyi, yas araligi ve

internet kullanma siiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuglart yer almaktadir.

4.16. Sosyoteknik Kiiltiir Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligma liskin ANOVA Sonuglari

N R S F D
1. Sinif 86 15,17 3,857
2. Suf 59 14,08 3,451
Smif Diizeyi 3. Sinif 89 14,17 3,591 1,806 ,146
4. Siif 32 13,81 3,763
Toplam 266 14,43 3,686
18-20 yas 133 14,80 3,807
Yas Arahigi iijj;;a’g 127 ﬁ,:gg 2:31471 1,442 ,238
Toplam 266 14,43 3,686
Internet ijrss::;t 16866 Egi iigi
Kuamm 7 saat alt 14 13,93 3,626 339 713
Toplam 266 14,43 3,686
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Tablo 4.16. incelendiginde YZ kaygisi sosyoteknik alt boyutu ile sinif diizeyi (F=1,806,
p=0,146), yas araligi (F=1,442, p=0,238) ve internet kullanim siiresi (F=0,339, p=0,713)

arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.17.de YZ kaygis1 YZ yapilandirmasi1 alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar
sahipligi durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla
interneti  kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu,
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti

kullanma durumu degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.17. YZ Yapilandirmasi Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina liskin t-testi Sonuglari

N X S t df p

Cinsiyet Kadin 197 13,65 3,997

Erkek 69 11,04 4,286 4,583 264 000
Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 12,77 4,404 i

Yok 87 13,40 3,817 1144 264 254
Egitim Ders Amaciyla interneti Evet 197 12,82 4,287 i
Kullanma Hayir 69 13,43 4,035 1045 264,297
Sosyal Medya Amaciyla Interneti Evet 215 13,04 4,183
Kullanma Hayir 51 12,71 4,424 10 264 610
Haber Takibi Amaciyla interneti Evet 158 12,53 4,353
Kullanma Hayir 108 13,64 3,954 2,126 264,034
Miizik/Oyun/Video/Eglence Amaciyla Evet 180 12,81 4,362 - 960 264 338
interneti Kullanma Hay1r 86 13,34 3,919 i '

Iletisim Amaciyla internet Kullanma  Evet 175 12,93 4,231
Hayir 91 13,07 4,232

-246 264 806

Tablo 4.17. incelendiginde YZ Yapilandirmasi alt boyutu ile cinsiyet (t2s4=4,583,
p=0,000) ve haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu (tss=-2,126, p=0,034)
degiskenleri arasinda anlamli (p<0,05) fark goriilmektedir. YZ yapilandirmasi alt boyutu
cinsiyet degiskenine gore farklilagsmasi biyiik etki biiyiikliigiinde (d=,641), haber takibi
amaciyla interneti kullanma durumu degiskenine gore farklilasmasi orta etki biiytikliigiindedir
(d=,265). YZ Yapilandirmasi alt boyutu ile bilgisayar sahipligi durumu (t264=-1,144, p=0,254),
egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu (tz2e4=-1,045, p=0,297), sosyal medya amaciyla
interneti kullanma durumu (t262=0,510, p=0,610), miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti
kullanma durumu (t264=-0,960, p=0,338) ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (t2es=-

0,246, p=0,806) arasinda anlaml1 bir fark ériilmemektedir.

Tablo 4.18.’te YZ kaygis1 YZ yapilandirmasi alt boyutunun sinif diizeyi, yas araligi ve
internet kullanma siiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.18. YZ Yapilandirmasi Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farklihgina iliskin ANOVA Sonugclar

N R S F D
1. Sinif 86 13,66 4,135
2. Smif 59 12,85 3,652

Smif Diizeyi 3. Sinif 89 12,81 4,459 1,600 ,190
4. Sf 32 11,84 4,636
Toplam 266 12,98 4,224
18-20 yas 133 13,36 4,254

Yas Aralig illfyj’ ;;"5 127 ﬁig jégé 1,460 234
Toplam 266 12,08 4,224
incernee | 3t saat 186 13,08 4171
1-3 saat 66 13,06 4,543

Ké'llll;‘e“s'lm 1 saat alt 14 11,29 3,099 1187 307
Toplam 266 13,08 4171

Tablo 4.18. incelendiginde YZ kaygisinin YZ yapilandirmas alt boyutu ile sinif diizeyi
(F=1,600, p=0,190), yas araligi (F=1,460, p=0,243) ve internet kullanim siiresi (F=1,187,

p=0,307) arasinda anlaml1 fark goriillmemektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.19.’da YZ okuryazarlik diizeyinin cinsiyet, bilgisayar sahipligi durumu, egitim
ders amactyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu,
haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti
kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu degiskenlerine goére bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar yer almaktadir.

Tablo 4.19. YZ Okuryazarlik Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina Iliskin t-testi Sonuclari

N X S t df p

Cinsiyet Kadin 197 61,25 9,515
Erkek 69 62,68 10,032 -1.057 264 291

Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 62,43 9,148

Yok 87 59,97 10,477 1.964 264 051

Egitim Ders Amaciyla interneti Evet 197 62,32 9,324

-2,012 264 ,045

Kullanma Hayir 69 59,62 10,346

Sosyal Medya Amaciyla interneti Evet 215 61,97 8,887 i

Kullanma Hayir 51 60,16 12,375 ,989 62,762 327
Haber Takibi Amaciyla interneti Evet 158 62,61 9,330

Kullanma Hayr 108 60,19 9,976 2,022 264 044
Ml’izik/Oy!ln/Video/Eglence Evet 180 61,82 9,107 - 484 264 629
Amaciyla Interneti Kullanma Hayir 86 61,21 10,751 ! '

iletisim Amaciyla internet Kullanma Evet 175 62,01 9,180
Hayir 91 60,89 10,517

-,894 264 372
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Tablo 4.19 incelendiginde YZ okuryazarlik diizeyi ile egitim ders amaciyla interneti
kullanma durumu (t2es=-2,012, p=0,045) ve haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu
(t264=-2,022, p=0,044) degiskenleri arasinda anlamli (p<0,05) fark gorilmektedir. YZ
okuryazarlik diizeyi ile egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu (d=,281) ile haber
takibi amaciyla interneti kullanma durumu degiskenine (d=,251) gore farklilagmasi orta etki
biiyiikliigiindedir. interneti egitim ve ders amaciyla kullanan bireyler ile haber takibi amaciyla
kullanan bireylerin daha yiiksek YZ okuryazarlik diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. YZ
okuryazarlik diizeyi ile cinsiyet (tze4=-1,057, p=0,291), bilgisayar sahipligi durumu (t2e4=1,964,
p=0,051), sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu (te2,762=-0,989, p=0,327),
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu (t264=-0,484, p=0,629) ve
iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (t264=-0,894, p=0,372) arasinda anlamli bir fark

goriilmemektedir.

Tablo 4.20.’de YZ okuryazarlik diizeyinin sinif diizeyi, yas aralig1 ve internet kullanma
stiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 4.20. YZ Okuryazarlik Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina Iliskin ANOVA Sonuclari

N X S F p

1. Stif 86 61,00 9,835
2. Simif 59 62,46 8,760

Smif Diizeyi 3. Sinif 89 61,04 9,824 722 ,540
4. Simif 32 63,38 10,354
Toplam 266 61,62 9,653
18-20 yas 133 61,05 9,318
o 21-23 ya 127 62,35 9,908

Yas Arabn 2= ay§ J : 25,00 11900 823 440
Toplam 266 61,62 9,653
nternet ifss:gt 16866 g;i; g?g

Kuamm 7 saat alt 14 60,00 10,576 287 151
Toplam 266 61,62 9,653

Tablo 4.20 incelendigi YZ okuryazarlik diizeyi ile siif diizeyi (F=0,722, p=0,540), yas
aralig (F=0,823, p=0,440) ve internet kullanim siiresi (F=0,287, p=0,751) arasinda anlaml1 bir

fark goriilmemektedir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.21.’de YZ okuryazarlig: farkindalik alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar sahipligi
durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti
kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence
amactyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu

degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuclari yer almaktadir.

Tablo 4.21. Farkindalik Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligia liskin t-testi Sonuclari
N X S t df p

Cinsiyet Kadin 197 15,55 2,822
Erkek 69 16,35 3,198 1,955 264 /052
Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 16,13 2,853

Yok 87 14,98 2,977 3,059 264 002

Egitim Ders Amaciyla interneti Evet 197 15,97 2,885

2,066 264 ,040

Kullanma ] Hayir 69 15,13 3,024

lS(ousl)llel:]ml\:edya Amaciyla Tnternetl E\;iltlr 25115 ig:g? é:?é; 240 264 810
Ezhglr'] m’l;laklbl Amaciyla Interneti IIi\;;tlr 182 igég gzgig 2,339 264 020
iy ot %0 I8 2000 1o usess i
Eztllls;:]nma Amaciyla Internet E\;G;tlr 19715 12:231 gﬁ%g 869 264 286

Tablo 4.21 incelendiginde YZ okuryazarligi farkindalik alt boyutu ile bilgisayar
sahipligi durumu (t264=3,059, p=0,002, d=,400), egitim ders amaciyla interneti kullanma
durumu (t264=2,066, p=0,040, d=,289) ve haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu
(t264=2,339, p=0,020, d=292) degiskenleri arasinda anlamli (p<0,05) farklilik goriilmektedir.
Bu anlamli diizeyde farklilasmalar orta etki biiyiikliigiine sahiptirler. Interneti egitim ve ders
amaciyla kullanan bireyler ile haber takibi amaciyla kullanan bireylerin YZ okuryazarlik
farkindalik diizeyleri, kullanmayan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Farkindalik alt
boyutu ile cinsiyet (t2e4=-1,955, p=0,052), sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu
(t264=0,240, p=0,810), miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu
(t145,655=1,308, p=0,193) ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,869, p=0,386)

arasinda anlamli (p>0,05) bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.22.°de YZ okuryazarlig: farkindalik alt boyutunun sinif diizeyi, yas aralig1 ve
internet kullanim siiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek

yoOnlii varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.22. Farkindalik Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina fliskin ANOVA Sonuglari

N X S F D
1. Simif 86 15,36 2.807
2. Sunif 59 16,10 2,591

Suif Diizeyi 3. Swnif 89 15,64 3,131 1,530 207
4. Simif 32 16,50 3,253
Toplam 266 15,76 2,939
18-20 yay 133 15,54 2,787

Yas Aralig illfj a’;"*‘ 127 122% gggé 941 301
Toplam 266 15,76 2,939

intermeg | 22 186 15,72 2,853
1-3 saat 66 15,86 3,004

Ké'llll;‘e“s'lm 1 saat alti 14 15,71 2,867 059 ,943
Toplam 266 15,76 2,939

Tablo 4.22. incelendiginde farkindalik alt boyutu ile simif diizeyi (F=1,540, p=0,207),
yas aralig1 (F=0,941, p=0,391) ve internet kullanim siiresi (F=0,059, p=0,943) degiskenleri

arasinda anlamli (p<<0,05) bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.23.te YZ okuryazarlig1 kullanim alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar sahipligi

durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti

kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence

amactyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu

degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuclari yer almaktadir.

Tablo 4.23. Kullanim Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gére Farkliligina iliskin t-testi Sonuclari

N X S t df p
S B8 w o
Bilgisayar Sahipligi Durumu. \leL 18779 ig:;g g:gzg 2,224 064 027
ﬁilltlgﬁm;)ers Amaciyla Tnternetl EI\:;tlr 16997 iggg gggg 1377 64 170
SKOJI)I';i;mD;Iedya Amaciyla Tnternetl EI\;;tlr 25115 iggg ggig 1360 64021 179
Eﬁﬂ; m’l;aklbl Amaciyla Interneti EI\;;tlr 182 ig:;g g:gég 2,226 064 027
Miizik/Oy!m/Video/Eglence Evet 180 14,43 3,082 162 264 871
Amamyla Internet? Kullanma Hayir 86 14,36 3,325 ' '
Iletisim Amaciyla Internet Kullanma Ili\;(;tl - 19715 1:31:85 gjggg 1 558 264 120

Tablo 4.23. incelendiginde YZ okuryazarligi kullanim alt boyutu ile bilgisayar sahipligi

durumu (t2es=2,224, p=0,027, d=291) ve haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu
(t264=2,226, p=0,027, d=,278) degiskenleri arasinda anlamli (p<0,05) fark goriilmektedir. Bu
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anlaml diizeyde farklilagmalar orta etki biiylikliigline sahiptirler. Kisisel bilgisayara sahip
olanlar ile interneti haber takibi amaciyla kullanan 6gretmen adaylarinin kisisel bilgisayara
sahip olmayan ve haber takibi yapmayan 6gretmen adaylarina gore yiiksek ortalamalara sahip
oldugu goriilmektedir. Kullanim alt boyutu ile cinsiyet (tzss=-1,644, p=0,101), egitim ders
amaciyla interneti kullanma durumu (t264=1,377, p=0,170), sosyal medya amaciyla interneti
kullanma durumu (tes,021=1,360, p=0,179), miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti
kullanma durumu (t262=0,162, p=0,871) ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu

(t264=1,558, p=0,120) arasinda anlamli (p>0,05) bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.24.’te YZ okuryazarlig1 kullanim alt boyutunun sinif diizeyi, yas aralig1 ve
internet kullanim siiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan

ANOVA sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4.24. Kullanim Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina Iliskin ANOVA Sonuclar

N X S F p

1. Stif 86 14,06 3,320
2. Simif 59 14,68 2,782

Smif Diizeyi 3. Sinif 89 14,46 3,162 ,585 ,625
4. Simif 32 14,69 3,393
Toplam 266 14,41 3,156
18-20 yas 133 14,20 3,044

Yas Araligi illfj ay§ sy 1(257 ﬂg% g:ijg 591 555
Toplam 266 14,41 3,156
nternet ifss:gt 16866 ﬂ,gg gggg

Kuamm 7 saat alt 14 13,43 3,652 167 465
Toplam 266 14,41 3,156

Tablo 4.24. incelendiginde kullanim alt boyutu ile sinif diizeyi (F=0,585, p=0,625), yas
araligt (F=0,591, p=0,555) ve internet kullanim siiresi (F=0,767, p=0,465) degiskenleri

arasinda anlamli (p<<0,05) bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.25.te YZ okuryazarlig1 degerlendirme alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar
sahipligi durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla
interneti  kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu,
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti

kullanma durumu degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.25. Degerlendirme Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina fliskin t-testi Sonuclar

N X S t df p
SR BE Te aw m o
Bilgisayar Sahipligi Durumu | ¥2L 18779 12:23 g:g?i 083 64 307
ﬁﬁlltlg?]maDers Amaciyla Tnternetl IE{\;(;tlr 16997 1222 gggé 141 264 888
SKOJﬁI;:]mI;/Iedya Amaciyla Tnternetl IE{\;(}e]tlr 25115 12:32 gj?gg 1033 264 303
Eﬁh:\; m:aklbl Amaciyla Interneti IE{\;(;tlr igg 12:52 gjggg 070 264 333
Miizik/(?yun/Video/Eglence Amaciyla Evet 180 15,43 3,055 247 264 805
Interneti Kullanma Hayir 86 15,53 3,307 ' '
Iletisim Amaciyla Internet Kullanma IE{\;(}elt1 . 19715 12:22 2:22; 993 260 824

Tablo 4.25. incelendiginde YZ okuryazarligi degerlendirme alt boyutu ile cinsiyet

(t264=-1,786, p=0,075), bilgisayar sahipligi durumu (t264=0,983, p=0,327), egitim ders amaciyla

interneti kullanma durumu (t264=0,141, p=0,88), sosyal medya amaciyla interneti kullanma

durumu (t2e4=1,033, p=0,303), haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,970,

p=0,333), miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu (t264=-0,247,

p=0,805) ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,223, p=0,824) arasinda

anlaml1 (p>0,05) bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.26.’da YZ okuryazarlig1 degerlendirme alt boyutunun sinif diizeyi, yas araligi

ve internet kullanim siiresi degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 4.26. Degerlendirme Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina fliskin ANOVA Sonuclar

N R S F D
1. Sinif 86 15,30 3,308
2. Suf 59 15,78 2,767
Smif Diizeyi 3. Sinif 89 15,34 3,155 ,376 770
4. Siif 32 15,69 3,306
Toplam 266 15,47 3,132
18-20 yas 133 15,30 3,126
Yas Arahigi iijj;;a’g 127 12:22 g:;gi ,910 ,404
Toplam 266 15,47 3,132
Internet ijrss::;t 16866 1222 gé%
K;:i'f:s'im 1 saat alt 14 14,71 3,496 500 607
Toplam 266 15,47 3,132
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Tablo 4.26. incelendiginde degerlendirme alt boyutu ile simf diizeyi (F=0,376,
p=0,770), yas araligi (F=0,910, p=0,404) ve internet kullanim siiresi (F=0,500, p=0,607)

degiskenleri arasinda anlamli (p<0,05) bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.27.de YZ okuryazarhigi etik alt boyutunun cinsiyet, bilgisayar sahipligi
durumu, egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti
kullanma durumu, haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence
amaciyla interneti kullanma durumu ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu

degiskenlerine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.27. Etik Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina fliskin t-testi Sonuglari

N X S t df p

Cinsiyet Kadin 197 16,22 2,909

Erkek 69 15,35 3,399 2057 264 041
Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 15,99 2,993 i

Yok 87 16,00 3,213 014 264,989
Egitim Ders Amaciyla interneti Evet 197 16,30 2,922
Kullanma Hayir 69 15,12 3,292 2,812 264,005
Sosyal Medya Amaciyla Interneti Evet 215 16,07 2,944
Kullanma Hayir 51 15,67 3,525 855 264,393
Haber Takibi Amaciyla interneti Evet 158 16,13 3,184
Kullanma Hayir 108 15,81 2,876 840 264,402
Miizik/Oyun/Video/Eglence Amaciyla Evet 180 16,03 3,038 285 264 776
interneti Kullanma Hay1r 86 15,92 3,126 ’ '

Iletisim Amaciyla internet Kullanma  Evet 175 16,02 3,128
Hayir 91 15,96 2,944

,154 264 878

Tablo 4.27. incelendiginde YZ okuryazarligi etik alt boyutu ile cinsiyet (tzs=2,057,
p=0,041, d=288) ve egitim ders amaciyla interneti kullanma durumu (t264=2,812, p=0,005,
d=393) degiskenleri arasinda anlamli (p<0,05) bir farklilik vardir. Bu anlamli diizeyde
farklilagmalar orta etki biiyiikliigiine sahiptirler. Etik alt boyutu ile bilgisayar sahipligi durumu
(t264=-0,014, p=0,989), sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,855,
p=0,393), haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,830, p=0,402),
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,285, p=0,776) ve
iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (t264=0,164, p=0,878) arasinda anlamli (p>0,05)

bir fark goriilmemektedir.

Tablo 4.28.’de YZ okuryazarlig: etik alt boyutunun sinif diizeyi, yas aralig1 ve internet
kullanim stiresi degiskenlerine gore farkliliklarin1 incelemek amaciyla yapilan tek yonli

varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.28. Etik Alt Boyutunun Cesitli Degiskenlere Gore Farkliligina fliskin ANOVA Sonuglari

N X S F p

1. Sumif 86 16,28 3,213
2. Smf 59 15,90 2,644

Simif Diizeyi 3. Sinif 89 15,61 3,270 1,035 ,378
4. Sumif 32 16,50 2,724
Toplam 266 16,00 3,061
18-20 yas 133 16,01 3,218
. 21-23 ya 127 16,04 2,869

Yas Arahgi 24+yaj; : 5 14.83 3.764 ,445 ,642
Toplam 266 16,00 3,061
internet 3+ saat 186 15,88 3,093
1-3 saat 66 16,30 3,058

Ké'llll;‘e“s'lm 1 saat alt 14 16,14 2,713 488 b14
Toplam 266 16,00 3,061

Tablo 4.28. incelendiginde etik alt boyutu ile smif diizeyi (F=1,035, p=0,378), yas
araligr (F=0,445, p=0,642) ve internet kullanim siiresi (F=0,448, p=0,614) degiskenleri

arasinda anlamli (p<0,05) bir fark goriilmemektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmaya dair tartisma, sonug ve Oneriler ayr alt baghiklar halinde yer
almaktadir. Tartisma boliimiinde her bir alt problem ayr1 ayr tartisiimistir. Sonug ve Oneriler
kisminda ise aragtirma sonuglarina ve sonraki aragtirmalar ve paydaslar icin Onerilere yer

verilmektedir.

5.1. Tartisma
5.1.1. Birinci alt probleme dair tartisma

Birinci alt problemde sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri ele
ahnmigtir.  Ogretmen adaylarmin  YZOO’den aldigi puanlarin  ortalamasi  61,62’dir.
Ogretmenlerin %24,1°i (N=64) yiiksek, %75,9°u (N=202) diisiik YZ okuryazarlik diizeyine

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hornberger ve digerleri (2023), sosyal bilimlerde egitim goren Ogrencilerin YZ
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunu, Kong ve digerleri (2021) ise bilgisayar bilimleri
Ogrencilerinin daha yiiksek YZ okuryazarligina sahip oldugunu belirtmistir. Buna gore sinif
Ogretmeni adaylarinin diisik YZ okuryazarlik diizeyine sahip olmasi; simif gretmenligi
bolimiiniin icerdigi dersler ve konular itibariyle bilgisayar bilimleri ve mithendislik
bolimleriyle karsilagtirildiginda sosyal bilimlerle daha fazla iliskili olmasindan kaynaklaniyor

olabilir.

YZ okuryazarlik 6l¢egi alt boyutlarindan elde edilen ortalama puanlarin en yiiksekten
diisiige gore etik (X=16), farkindalik (X=15,76), degerlendirme (X=15,47) ve kullanim
(x=14,41) seklinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore ogretmen adaylarinin YZ
kullaniminda etik ilkeleri gézetme boyutunda, diger alt boyutlara gére daha yiiksek farkindalik
diizeyine sahip oldugu ve YZ’yi kullanma boyutunda ise diger alt boyutlara gore daha diisiik

okuryazarlik diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

5.1.2. ikinci alt probleme dair tartisma

Ikinci alt problemde sinif dgretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeyleri ele alinmistir. YZ
Kayg1 Olgegi sonuglarina gore simf 6gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeyi ortalama puani (X)
47,77 dir. Smif 6gretmenleri adaylarinin %47,7°sinin (N=127) kesme noktasinin altinda,

%52,3 {iniin (N=139) ise kesme noktasinin iistiinde puan aldig1 goriilmektedir. Olgekten alinan
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puan ile kayg1 diizeyi dogru orantili oldugundan, 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin YZ
kaygi diizeyinin yliksek oldugu goriilmektedir. YZ kaygi diizeylerinin ortalamasi ile kesme
noktas1 arasinda kiigiik bir farklilik goriilmektedir. Ayrica alt grup ile iist grup arasindaki
ylzdelik dagilimlarin farki da diisiiktiir. Buna gore sinif 6gretmeni adaylarinin genel olarak

ortalama YZ kayg1 diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

Aytac (2022), YZ kaygi Olgegini kullanarak, yonetim bilisim sistemleri ve diger
boliimlerdeki iiniversite 6grencilerinin YZ kaygi diizeylerini incelemistir. Ayta¢’in (2022)
diger boliimlerdeki 6grenciler i¢in buldugu YZ kaygi ortalamasi (x=47,6), bu ¢alismada elde
edilen ortalama (x=47,7) ile oldukca benzerdir. Banerjee ve Banerjee (2023) ise YZ kaygi
Ol¢egini kullanarak, kolej Ogretmenlerinin kaygi diizeylerini arastirmislardir. Ancak, bu
caligmada kullandiklar1 6l¢ek, 21 maddelik ve yedili likert yapisindadir. Elde ettikleri ortalama
(x=93,1), Tiirkgeye uyarlanan 16 maddelik besli likert 6l¢eginden daha yiiksektir. Colman ve
digerleri (1997), farkl araliklara sahip 6l¢eklerin karsilastirilmasinda en basit yontemin oransal
doniisiim oldugunu belirtmistir. Bu doniisiime gdre, Banerjee ve Banerjee’nin (2023) orijinal
Olcekte bulduklar1 ortalamanin Tiirk¢e uyarlamaya denk gelen degeri x=50,6’dir. Hopcan ve
digerleri (2023), 409 6gretmen aday1 (33’1 sinif 6gretmeni) ile yaptiklari ¢caligmada, yiiksek bir
kayg1 diizeyi (X=65,1) tespit etmislerdir. Eylip ve Kayhan (2023), Tiirkiye'deki 14 farkli
tiniversitede Ogrenim goren Tirkce Ogretmen adaylarinin YZ kaygi diizeylerini Olcerek,
ortalama olarak %=49,3 puanma ulasmislardir. Ozdemir (2023) ise bilisim teknolojileri
ogretmenlerinin (x=11,86) kaygi diizeyini, diger brans Ogretmenlerine (X=57,01) kiyasla
Olemiistiir. Bu ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeyi sonuglari, Aytag (2022),
Eyiip ve Kayhan (2023) ile Banerjee ve Banerjee’nin (2023) bulgulari ile uyumludur. Ancak,
Hopcan ve digerleri (2023) ile Ozdemir’in (2023) calismasinda elde edilen YZ kaygi diizeyi
ortalamalari, bu caligmanin bulgularina gére daha yiiksektir. Tiim bu sonuglara gore simf
ogretmeni adaylarinin YZ kayg diizeylerinin iiniversite 6grencileri, kolej 6gretmenleri, Tiirkge
dili 6gretmen adaylar ile yakin diizeyde oldugu ancak ¢esitli branslardaki 6gretmen adaylari

ve ¢esitli branslardaki 6gretmenlerden daha diisiik kaygi diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

Calismada sinif 6gretmeni adaylarmin YZ kaygi diizeyleri medyana gore sirasiyla YZ
yapilandirmast (M=4,32), sosyoteknik korliik (M=3,6), is degistirme (M=2,93) ve d6grenme
(M=1,72) seklindedir. Hopcan ve digerlerinde (2023) sosyoteknik korlik (M=4,83), is
degistirme (M=4,55), 6grenme (M=3,02) ve YZ yapilandirmas1 (M=1,38); Eyiip ve Kayhan’da
(2023) sosyoteknik korliik (M=3,54), is degistirme (M=3,44), YZ yapilandirmas1 (M=3,08) ve
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ogrenme (M=2,44); Aytag’ta (2023) ise is degistirme (M=2,93) ve 6grenme (M=1,72) seklinde

stralanmustir.

Bu calismada YZ yapilandirmasi alt boyutu en yiiksek, 6grenme ise en diisiik medyan
degere sahiptir. Ogrenme alt boyutunun en diisiik medyan degere sahip olmasi, Eyiip ve Kayhan
(2023) ile Ayta¢’n (2023) bulgular1 ile uyumludur. Ancak, Hopcan ve digerleri (2023) ile Eyiip
ve Kayhan’in (2023) sosyoteknik korliik alt boyutunda bulduklari yiiksek medyan degeri, bu

calismanin YZ yapilandirmasi bulgulari ile uyusmamaktadir.

5.1.3. Ugiincii alt probleme dair tartisma

Ugiincii alt problemde sinif dgretmenleri adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri ile YZ
kaygi diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirmamizda bu iki degisken arasinda diisiik
diizeyde negatif (r=-0,096) ve anlamli olmayan (p=0,118) bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dai ve digerleri (2020) Cin’de dordiincii ila altinc1 siif 6grencileri ile yaptigi
calismada bu iki degisken arasinda diisiik diizeyde negatif (r=-0,01) iliski tespit etmiglerdir.
Schiavo ve digerleri (2024) farkli uyruk, yas ve mezuniyet degiskenlerine sahip 313 kisiyle
yapig1 arastirma YZ okuryazarlig1 ve YZ kaygisi arasinda orta diizeyde pozitif iligski (r=0,356)
oldugu sonucuna ulagsmstir. Sanusi ve digerleri (2024) ise Nijerya’da 6grenim gérmekte olan
farkli boliimlerden 796 6gretmen adayinin YZ kaygisi ve YZ’ye dair temel bilgileri arasinda
orta diizeyde pozitif iliski (r=0,369) oldugu sonucuna ulasmislardir.

Tiim caligmalar arasinda, yalnizca Schiavo ve digerlerinin (2024) calismast,
aragtirmamizda kullanilan 6lgeklerle benzerlik gostermektedir. YZ kaygist igin Wang ve
digerlerinin (2022), YZ okuryazarligi i¢in ise Carolus ve digerlerinin (2023) gelistirdigi
olgekler kullanilmistir. Iki ¢alismada da YZ kaygis1 dlgegi ayniyken, YZ okuryazarhig
Ol¢eklerinin alt boyutlar1 benzerlik tasimaktadir. Ancak, Schiavo ve digerlerinin (2024)
calismasinda 6gretmen veya 6gretmen adaylari yer almamaktadir. Sanusi ve digerleri (2024)
Ogretmen adaylariyla, Dai ve digerleri (2020) ise ortaokul 6grencileriyle ¢aligmistir, ancak bu
arastirmada kullanilan 6l¢ekleri kullanmamaislardir. Bu nedenle, sinif 6gretmeni adaylarinin YZ
okuryazarlig1 ve YZ kaygist arasindaki iliskiye dair sonuclar1 dogrudan karsilastirilabilecek

bagka bir ¢alisma bulunmamaktadir.

Calismada elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri
arttikca YZ kaygi diizeylerinin azaldig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, Schiavo ve digerleri (2024),
Sanusi ve digerleri (2024) ile Wang ve Wang’in (2022) stajyer Ogretmenlerle yaptiklari
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caligmalarin sonuglariyla uyumludur. Dolayisiyla bireyin YZ’ye dair bilgi diizeyi arttik¢a
YZ’ye dair kaygilarinin azaldig sylenebilir (Schiavo vd., 2024). Ancak YZ okuryazarligi ile
YZ kaygisi arasindaki korelasyon iliskisi diisiik diizeyde bulunmustur. YZ teknolojilerinin
insan yasamina dahil olmasi ve dolaylisiyla simif 6gretmeni adaylarinin YZ ile etkilesim
kurmasi son birka¢ yildir gergeklesmektedir. Bu nedenle, sinif 6gretmeni adaylarinin YZ
okuryazarlik diizeyleri ile kaygi diizeyleri arasinda anlaml bir iliskinin olmamasi (p=0,118),
Y Z’nin potansiyel tehlikelerine kars1 tutum gelistirmeye yonelik YZ deneyiminin eksikliginden
kaynaklaniyor olabilir. YZ’ye dair kisith bilgi bireylerin YZ’ye dair kaygilarin da artigsina sebep
olabilmektedir (Frimpong, 2022).

5.1.4. Dordiincii alt probleme dair tartisma
Dordiincti alt problemde sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik ve YZ kaygist alt

boyutlar1 arasindaki iliski incelenmistir.

YZ okuryazarlig: tiim alt boyutlar1 birbirleri ile orta diizeyde pozitif ve anlamli iliskiye
sahiptir. Korelasyon diizeyi en diisiik etik ve kullanim arasinda (r=0,331) iken en yiiksek
kullanim ve farkindalik (r=0,631) arasindadir. Wang ve digerlerinin (2022) YZ okuryazarligi
alt boyutlar arasindaki ikili korelasyonlarin tamaminda pozitif ve orta diizeyde iliski oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Calismamizda elde ettigimiz sonuglarda YZ okuryazarligi alt boyutlari

arasindaki korelasyon iliskileri Wang ve digerlerinin (2023) elde ettigi bulgular ile uyumludur.

YZ kaygisi alt boyutlar arasindaki iliskiye bakildiginda en diistik iligkinin 6grenme ve
sosyoteknik arasinda (r=0,214), en yliiksek iligkinin ise sosyoteknik korliik ile is degistirme
(r=0,711) arasinda oldugu goriilmektedir. Diger alt boyutlar kendi aralarinda pozitif orta
diizeyde iliskiye sahiptir.

Hopcan ve digerleri (2023) 6grenme ve is degistirme, 6grenme ve YZ yapilandirmasi,
is degistirme ve sosyoteknik korliik, is degistirme ve YZ yapilandirmasi arasinda orta diizeyde
pozitif korelasyon iligski olduguna; 6grenme ve sosyoteknik korliik arasinda pozitif ve diisiik
diizeyde korelasyon iligkisi olduguna; sosyoteknik korliikk ve YZ yapilandirmasi arasinda ise
pozitif ve yiiksek diizeyde korelasyon iligkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Eyiip ve Kayhan
(2023) is degistirme ve sosyoteknik korliik arasinda pozitif yiiksek diizeyde, diger boyutlar
arasinda ise pozitif ve orta diizeyde korelasyon iligkisi oldugu sonucuna ulagmislardir. Schiavo

ve digerleri (2023) sosyoteknik korliik ile YZ yapilandirmasi ve is degistirme arasinda pozitif
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yiiksek diizeyde, diger alt boyutlar arasinda ise pozitif orta diizeyde ikili korelasyon oldugu

sonucuna ulagmislardir.

YZ kaygisi alt boyutlar1 arasindaki ikili korelasyonlarda, ¢alismamizin bulgular1 genel
olarak diger arastirmalarla uyumludur (Eyiip ve Kayhan, 2023; Hopcan vd., 2023; Schiavo vd.,
2023). Ancak, Hopcan ve digerlerinin (2023) sosyoteknik korliik ile is degistirme ve YZ
yapilandirmast arasindaki; Eyiip ve Kayhan’in (2023) sosyoteknik korlik ve 6grenme
arasindaki; Schiavo ve digerlerinin (2023) sosyoteknik korlik ile o6grenme ve YZ

yapilandirmasi arasindaki bulgularla farklilik géstermektedir.

YZ okuryazarligi alt boyutlar1 ile YZ kaygisi alt boyutlart arasindaki ikili iliskilere
bakildiginda farkindalik alt boyutu 6grenme, is degistirme ve YZ yapilandirmasi ile pozitif
diisiik diizeyde iliskiye; kullanim alt boyutu 6grenme, is degistirme ve YZ yapilandirmas ile
pozitif diisiik diizeyde iliskiye; degerlendirme alt boyutu 6grenme ile pozitif diisiik diizeyde
iligkiye, etik alt boyutu ile sosyoteknik korliik ile pozitif diisiik diizeyde iliskiye sahiptir. Bu
iligkiler anlamli (p<0,05) diizeyde iken; farkindalik ve sosyoteknik korlik, kullanim ve
sosyoteknik korliik, degerlendirme ve is degistirme, sosyoteknik korliik ile YZ yapilandirmasi,
etik ile 6grenme, is degistirme ve YZ yapilandirmasi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliskiye

ulagilmamustir.

Ogretmen adaylarinin YZ’ye dair okuryazarlik diizeyleri, kaygi diizeyleriyle ters bir
iliski icindedir. Simif 6gretmeni adaylarinin YZ’ye dair farkindalik diizeylerinin arttik¢a
ogrenme kaygilarinin diistiigli sdylenebilir. YZ kullanma konusunda yliksek okuryazarlik
diizeyine sahip 6gretmen adaylar: diisiik 6grenme kaygisina sahiptir. Bu, YZ’y1 deneyimlemis
veya yliksek okuryazilik diizeyine sahip olan 6gretmen adaylarinin 6grenme konusunda diisiik
kaygi  seviyesine sahip olmasin1 agiklamaktadir. Ayrica, YZ teknolojilerine
degerlendirilebilmek i¢in belirli bir birikim ve deneyim gerektirdigi i¢in deneyim alt boyutu,
ogrenme kaygisiyla anlamli ve ters iligkilidir. Farkindalik ve kullanima dair YZ okuryazarlik
diizeyi yiiksek olan Ogretmen adaylari diisiik is degistirme kaygisina sahiptir. Diisik YZ
okuryazarligina sahip 6gretmen adaylarinin YZ teknolojisinin potansiyelini degerlendirmede
eksik on bilgiye sahip oldugu i¢in mesleki gelecekleri konusunda yiiksek kaygi diizeylerine

sahip oldugu diislincesi ile uyumludur.

Ayni sekilde, 6gretmen adaylarinin farkindalik ve kullanim diizeyleri yiikseldik¢ce YZ

yapilandirmasi kaygisi da diismektedir; bu durum, 6gretmen adaylarinin YZ’ye dair daha fazla

62



bilgi ve deneyime sahip olduk¢a YZ’yi daha az korkutucu bulmasi olarak yorumlanabilir.
Ancak, etik ve sosyoteknik korliik arasindaki iliski farklilik gostermekte, adaylarin YZ’ye dair
etik okuryazarlik diizeyleri arttikca sosyoteknik korliik diizeyi de artmaktadir. Ogretmen
adaylarinin YZ'yi kullanmadaki etik duyarliligi artarken, ayn1 zamanda YZ’ye dair kdtiiye
kullanim ve potansiyel tehlikeler gibi sosyoteknik korliik diizeylerinin artmasi, YZ
okuryazarligr arttikga kayginin diistiigli bulgulariyla ters orantilidir. Bu durum, diger
okuryazarlik diizeylerinin teknik bilgi ve tecriibeyle iliskili iken, etik diizeyinin daha c¢ok

tutumlarla ilgili olmas1 olarak yorumlanabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ’ye dair yiliksek motivasyona sahip olmalarina ragmen,
YZ’nin bir insan {riinii olmas1 ve kontrolden ¢ikacagina dair yiiksek sosyoteknik korliik
diizeyinin, 6gretmen adaylarinin YZ’ye dair bilgi diizeyinin diisiik oldugunu gostermektedir.
Diistik YZ okuryazarligi, 6gretmen adaylarinin YZ’yi 6grenmeye dair yiiksek motivasyona ve
ogrenmede karsilagacagi zorluklara karsi diisik kaygiya sahip olmalarina ragmen, YZ
teknolojilerine karst kusku duymalarina yol agmaktadir. Sosyoteknik korliik ile 6grenme
arasindaki diisiik korelasyon iligkisi bu kusku ve kaygi durumu ile agiklanabilir. Ayrica, sinif
Ogretmeni adaylarinin YZ teknolojilerinin gelismesiyle birlikte bir 6gretmen olarak kendilerine
ihtiya¢ kalmayacagma dair diisiinceleri ve YZ tarafindan mesleklerinin elinden alinacagi
kaygisi (is degistirme), sosyoteknik korliik ile yiiksek pozitif diizeyde korelasyona sahiptir. Bu
baglamda, sinif 6gretmeni adaylarinin YZ’ye dair diisiik okuryazarliklar1, YZ’ nin potansiyelini
degerlendirmede yanlis algilara yol agmakta ve YZ’yi meslekleri ve insanlik i¢in endise verici
bir gelisme olarak gdrmelerine neden olmaktadir. Is degistirme ve sosyoteknik korliik kaygi
diizeyleri arasindaki yliksek korelasyon ile diisiik YZ okuryazarlhigi iliskisi bu baglamda

degerlendirilebilir.

5.1.5. Besinci alt probleme dair tartiyjma
Besinci alt problemde sinif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeylerinin cinsiyet, yas,
smif diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amaci

degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
diizeyde farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir. Kadin 6gretmen adaylar1 (x=49,11) erkek 6gretmen
adaylarindan (X=43,96) daha yiiksek kaygi diizeyine sahiptirler. Ogretmen adaylari ile yapilan
caligmalarda bakildiginda g¢ogunlukla kadin &gretmen adaylarmin kaygi diizeyleri erkek

ogretmen adaylarininkinden anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (Aydug ve
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Altinpulluk, 2023; Hopcan vd., 2023; Zhang vd., 2023). Ancak bazi ¢aligmalarda 6gretmen
adaylariin YZ kayg1 diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir (Eyiip
ve Kayhan, 2023). Ogretmenlerle yapilan calismalarda da kadin gretmenlerin YZ kaygi
diizeyleri erkeklerden anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir (Banerjee ve Banerjee, 2023; Ozdemir,
2023). Farkli 6rneklem gruplari ile yapilan g¢alismalarda YZ kaygisinin cinsiyete gore
farklilastig1 ve kadinlarda daha yiiksek kaygi diizeyinin tespit edildigi goriilmektedir (Bozdemir
vd., 2024; Bulut vd., 2022; Cetiner ve Cetinkaya, 2024; Li ve Huang, 2020; Terzi, 2020).
Cobanoglu ve Oguzhan (2023) ile Oztirak’in (2023) yaptig1 c¢alismalarda kadimnlarm kaygi
diizeyleri yiiksek ¢iksa da farkin anlamli diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet
degiskeni acisindan bakildiginda literatiirde ¢ogunlukla kadinlarin erkeklerden daha yiiksek YZ
kaygi diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Zhang ve digerleri (2023) bu fenomenin hem
biligsel hem de biligsel olmayan nedenlere dayali oldugu ve bilissel olmayan nedenler hakkinda
simirl arastirma yapildigini ifade etmektedirler. Hopcan ve digerleri (2023) bu durumu
toplumsal cinsiyet rolleri agisindan ele almaktadirlar. Teknoloji ile ilgili hakim cinsiyet
algilarindan dolay1 kadinlarin yiiksek kaygi diizeylerine sahip olduguna deginmektedirler.
Toplumsal cinsiyet ve teknoloji tizerine ¢alisan feministler, teknolojinin toplumsal etkilere
sahip olmadan oOnce, i¢inden ¢iktig1 toplumun oOrgiitlenme bigiminden tiiredigini ifade
etmektedirler (Savci, 1999). Buna gore erkeklerde kadinlara gore daha diisiik kaygi diizeyinin

goriilmesi durumu toplumsal cinsiyet ve teknoloji iligkisi baglaminda ele alinabilir.

Ogretmen adaylarinin YZ kaygi diizeyinin bilgisayar sahipligi durumu, internet
kullanim amaglari, yas araligi, internet kullanim ve simif diizeyi siireleri degiskenlerine gore

farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir.

Aydug ve Altinpulluk (2023) 6gretmen adaylarimin YZ kaygi diizeylerinin sif
diizeylerine gore farklilastig1 sonucuna ulasmislardir. Eyiip ve Kayhan (2023) ise YZ kayg1
diizeyinin smnif diizeylerine gore farklilagmadigini ifade etmektedirler. Buna gore literatiirde
heniiz yeterli ¢aligma olmadig1 ve bu alanin arastirilmasi gerektigi soylenebilir. Ayrica farkl
siif diizeyindeki egitimlerin sinif 6gretmenlerinin YZ kaygisina olumlu veya olumsuz sekilde

etki etmedigi de sOylenebilir.

Aydug ve Altunpulluk (2023) 6gretmen adaylarinda yas arttikga YZ kaygisinin
azaldigim1 ifade etmislerdir. Diger orneklem gruplari ile yapilan caligmalarda ise yas
degiskeninin YZ kaygisina gore farklilagmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Cetiner ve Cetinkaya,

2024, Terzi, 2020). Sf 6gretmeni adaylarinin bilyiik oranda ayni nesilden olmasi teknoloji ve
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YZ ile etkilesimlerinden benzer deneyimler yasamis olmasina neden olmus olabilir. Bu da yasin
kaygi iizerinde anlamli bir etki olmamasimin sonucu olarak goriilebilir. Ancak Aydug ve
Altinpulluk’un (2023) ters yondeki bulgusunun bu konu hakkinda daha fazla c¢alisma

ihtiyacinin ortaya ¢ikardigi soylenebilir.

YZ kayg diizeyi internet kullanimi i¢in giinliik ayrilan siireye gore farklilagsmamaktadir.
Eyiip ve Kayhan (2023) da Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile yaptigi arastirmada benzer sonuca
ulasmislardir. Ogretmen adaylarinin internette gecirdigi siire ile internet kullanim amaclar1 da
incelenmistir. Ogretmen adaylarmin YZ kaygi diizeylerinin interneti egitim, ders, sosyal medya
platformlari, haber takibi, eglence ve iletisim gibi farkli amaglara gore kullanimlarina gore
farklilasmadig1 goriilmektedir. Bu durum sadece internet ve teknoloji ile etkilesimde olmanin,
teknolojinin daha spesifik bir alan1 olan YZ’ye dair 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerini

degistirecek diizeyde etki etmedigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeylerinin kisisel bilgisayar sahipligi durumuna
gore farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde Ogretmen adaylarinin bilgisayar
sahipligi durumu ve YZ kaygisi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamustir. Sadece bilgisayar
sahipliginin YZ kaygis1 konusunda yeterli etki diizeyine sahip olmadigi bu sebeple 6gretmen
adaylarinin bilgisayar1 kullanma amaci, 6z-yeterlilik algilari, becerileri ve kaygilar1 gibi

degiskenlerin de incelenmesi bu alana katki saglayabilir.

5.1.6. Altinci alt probleme dair tartisma
Altincr alt problem sinif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygisi alt boyutlarinin cinsiyet, yas,
smif diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amaci

degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Ogrenme alt boyutuna gére dgretmen adaylarinin cinsiyet, bilgisayar sahipligi durumu,
internet kullanim amaci, sinif diizeyi, yas araligi ve internet kullanim siiresi degiskenlerinin
farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenme alt boyutuna gore cinsiyet degiskeninin bazi
calismalar farklilik (Aydug ve Altinpulluk, 2023; Terzi, 2020) gosterdigi sonucuna ulasirken
bazi ¢aligmalar bir farklilik olmadig1 (Cetiner ve Cetinkaya, 2024; Eyiip ve Kayhan, 2023;
Hopcan vd., 2023; Oztirak, 2023) sonucuna ulasmislardir. Ogrenme alt boyutunun yas
degiskenine gore bazi ¢alismalarda (Aydug ve Altinpulluk, 2023) farklilik gdsterdigi sonucuna
ulasilirken bazi ¢alismalarda (Hopcan vd., 2023; Terzi, 2020) farklilik géstermedigi sonucuna

ulasilmigtir. Eytip ve Kayhan’a (2023) 6grenme alt boyutu internet kullanim siiresi degiskenine
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gore farklilik yoktur. Ayrica siif diizeyi degiskeni 6grenme alt boyutuna gore Aydug ve
Altinpulluk’a (2023) gore farklilik gosterirken Hopcan ve digerlerine (2023) gore farklilik
gostermemektedir. Bilgisayar sahipligi durumu, internet kullanim amaci degiskenleri ile
O0grenme alt boyutu arasindaki farkliliklar1 inceleyen bagka caligmalara ulasilamamistir. Tiim
bu sonuglara gore, literatiirde 6grenme alt boyutu ile cinsiyet, yas, internet kullanim siklig1 ve

smif diizeyleri arasindaki farkliliklara dair bir fikir birligi olmadigi sdylenebilir.

Is degistirme alt boyutu cinsiyet ve yas aralig1 degiskenlerine gére anlamli diizeyde
farklilik gosterirken bilgisayar sahipligi durumu, internet kullanim amaglari, simif diizeyi ve
internet kullanim siiresi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermemektedir. 18-20 yas
arasindaki Ogretmen adaylarinin YZ is degistirme kaygist 21-23 yas araliginda 6gretmen
adaylarina gore daha fazladir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin is degistirme kaygi diizeyleri
erkek dgretmen adaylarinin kaygi diizeylerine gore daha fazla oldugu sonucuna ulasimustir. Is
degistirme alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore bazi calismalara farklilik gosterdigi (Aydug
ve Altinpulluk, 2023; Cetiner ve Cetinkaya, 2024; Hopcan vd., 2023; Terzi, 2020) bazi
calismalar ise farkliik gostermedigi (Eyiip ve Kayhan, 2023; Oztirak, 2023) sonucuna
ulasmuslardir. Is degistirme alt boyutunun yas degiskenine gére baz1 calismalarda (Aydug ve
Altinpulluk, 2023; Hopcan vd., 2023) farklilik oldugu sonucuna ulagilirken, Terzi (2020)
farklilasmadig1 sonucuna ulasmistir. Internet kullanim sikligr ile is degistirme alt boyutu
arasinda anlamli bir fark olmadigina dair ulasilan sonug, Eyilip ve Kayhan’in (2023)
bulgulariyla uyumludur. Smif diizeyi ile is degistirme alt boyutu arasinda Aydug ve Altinpulluk
(2023) anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmisken Hopcan ve digerleri (2023) anlamli bir
farkin olmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Is degistirme alt boyutunda da 6grenme alt boyutunda
oldugu gibi literatiirde bir fikir birligi olmadig1 goriilmektedir. Ancak is degistirme alt
boyutunun cinsiyet ve yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigini ifade eden
calismalarin ulastig1 sonuglar ile bu ¢alismada elde edilen sonuclar benzerdir. Kadin 6gretmen
adaylarinin ig degistirme kaygilarinin erkek 6gretmen adaylarina gére daha fazla oldugu sonucu
diger ¢alismalarda (Aydug ve Altinpulluk, 2023; Cetiner ve Cetinkaya, 2024; Hopcan vd.,
2023; Terzi, 2020) elde edilen bulgular ile uyumludur. Alt yas grubundaki bireylerin {ist yas
grubundaki bireylere oranla is degistirme kaygisinin fazla oldugu sonucu Aydug ve Altinpulluk

(2023) ile Hopcan ve digerlerinin (2023) ulastig1 sonug ile uyumludur.

Sosyoteknik korliik alt boyutu ile cinsiyet, bilgisayar sahipligi durumu, internet

kullanim amaci, sif diizeyi, yas aralifi ve internet kullanim siiresi degiskenleri arasinda
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anlamli bir fark bulunmamuistir. Sosyoteknik korliik ile cinsiyet arasinda bazi ¢alismalar anlaml
bir fark oldugunu gostermistir (Aydug ve Altinpulluk, 2023; Hopcan vd., 2023). Bazi
caligmalar ise sosyoteknik korliik ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigini bulmuslardir
(Eyiip ve Kayhan, 2023; Oztirak, 2023; Terzi, 2020). Aydug ve Altimpulluk (2023), sosyoteknik
alt boyutu ile yas degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin
Terzi (2020) ile Hopcan ve digerleri (2023) anlamli bir fark olmadigini ifade etmektedirler.
Internet kullanimi ile sosyoteknik alt boyutu arasinda Eyiip ve Kayhan (2023) anlamli bir fark
olmadigini ifade etmektedirler. Aydug ve Altinpulluk (2023), siif diizeyi ile sosyoteknik alt
boyutu arasinda anlamli bir fark oldugunu; Hopcan ve digerleri (2023) ise sinif diizeyi ve

sosyoteknik alt boyutu arasinda anlamli bir fark olmadigini bulmuslardir.

YZ yapilandirmasi alt boyutu ile cinsiyet ve interneti haber takibi amaciyla kullanma
degiskenleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kadin 6gretmen adaylarinin YZ
yapilandirmast kaygi diizeyleri, erkek 6gretmen adaylariin kaygi diizeylerinden daha fazladir.
Interneti haber takibi amaciyla kullanan Ogretmen adaylarinin YZ yapilandirmasi kaygi
diizeyleri, internette haber takibi yapmayan 6gretmen adaylariin kaygi diizeylerinden daha
yiiksektir. Buna karsin bilgisayar sahipligi durumu, siif diizeyi, yas araligi ve internet kullanim
stiresi ile YZ yapilandirmasi arasinda anlamli bir fark bulunmamigstir. Bazi ¢aligmalarda (Aydug
ve Altinpulluk, 2023; Eyiip ve Kayhan, 2023; Hopcan vd., 2023; Terzi, 2020), bu calismadaki
sonuca benzer sekilde, kadinlarin YZ yapilandirmas:1 kaygi diizeylerinin erkeklere oranla
anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak Oztirak’a (2023) gore cinsiyet
degiskeni ile YZ yapilandirmasi kaygisi arasinda anlaml bir fark yoktur. Bu ¢alismada, yas
degiskeni ile YZ yapilandirmasi arasinda fark olmadigina dair sonug, Terzi’nin (2020) elde
ettigi sonug¢ ile uyumludur. Buna karsin bazi ¢aligmalarda (Aydug ve Altipulluk, 2023;
Hopcan vd., 2023) yas ile YZ yapilandirmasi kaygisi arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasilmistir. Internet kullanim siiresi ile YZ yapilandirmasi arasinda Eyiip ve Kayhan’a (2023)
gore anlamli bir fark yoktur. Bu calismada, sinif diizeyi ile YZ yapilandirmasi kaygisi arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucu Hopcan ve digerlerinin (2023) bulgulariyla uyumlu iken, Aydug
ve Altinpulluk’un (2023) bulgulariyla uyumlu degildir.

Bu calismada literatiirdeki diger caligmalardan farkli olarak bireylerin interneti
kullanma amagclar1 da incelenmistir. Haber takibi amaciyla internet kullanim aligkanligi olan
bireylerin YZ yapilandirmasi kaygisinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore

haber takibi amaciyla internet kullanma aligkanlig1 olan sinif 6gretmeni adaylarinin YZ ile ilgili
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geligsmelere dair haberlerde gordiigii insansi1 zekaya sahip olan robotlardan daha fazla kaygi ve

stiphe duyduklar1 sdylenebilir.

5.1.7. Yedinci alt probleme dair tartisma
Yedinci alt problemde sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri cinsiyet,
yas, sinif diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amac1

degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

YZ okuryazarhigi ile 6gretmenlerin interneti haber takibi ve egitim, ders amaciyla
kullanma aliskanlig1 arasinda anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Interneti haber
takibi ve egitim, ders amaciyla kullanma aligkanli§ina sahip olan 6gretmen adaylarinin YZ
okuryazarlik diizeyleri anlamli derecede daha yiksektir. Buna karsin cinsiyet, bilgisayar
sahipligi durumu, yas, sinif diizeyi ve internet kullanim siiresi degiskenleri ile YZ okuryazarligi
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bireylerin YZ okuryazarliginin ¢esitli
degiskenler agisindan farkliliklarini nicel olarak inceleyen literatiirde ¢ok az ¢alisma vardir. Bu
arastirma kapsaminda sadece bir adet (Obenza vd., 2024) ¢alismaya ulagilmigtir. Obenza ve
digerleri (2024), bilissel kapilma ile cinsiyet degiskenlerinin birlikte YZ okuryazarligimi

anlamli derecede etkiledigini ifade etmislerdir.

Interneti haber takibi amaciyla kullanma aliskanligina sahip olan smif 6gretmeni
adaylart YZ ile ilgili haber ve bilgilerle daha fazla etkilesim halinde olabilir. Ayrica ders
amaciyla interneti kullanma amacindan olan &gretmen adaylarinin geleneksel ders calisma
aliskanliklarindan farkl olarak bilgisayar ve internet teknolojilerinden faydalaniyor olmasi ile
YZ okuryazarhig1 arasinda bir iligki kurulabilir. Ders calisma ve haber takibi gibi giinliik
ithtiyaglarini internet iizerinden gergeklestirme aliskanligina sahip olan 6gretmen adaylarinin
YZ okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek olmasi; internet teknolojisini ¢esitli amaclar i¢in

kullanabilecek bilgi ve donanima sahip olmasi ile agiklanabilir.

5.1.8. Sekizinci alt probleme dair tartisma
Sekizinci alt problemde sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik alt cinsiyet, yas,
smif diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amaci

degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Farkindalik alt boyutunda bilgisayar sahibi olan, interneti egitim ve haber takibi amaci
ile kullanma aligkanlig1 olan 6gretmen adaylarinin okuryazarlik diizeyleri anlamli derecede

daha yiiksektir. Kullanim alt boyunda bilgisayar sahibi olan 6gretmen adaylarinin okuryazarlik
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diizeyi anlamli derecede daha yiiksektir. Etik alt boyutunda ise kadin ve interneti egitim
amaciyla kullanma aliskanligina sahip 6gretmen adaylarinin okuryazarlik diizeylerinin anlamli
derecede daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Degerlendirme alt boyutu ile higbir
degisken arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Literatiirde, Wang ve digerlerinin (2022)
gelistirdigi Olcekteki alt boyutlar ile cesitli degiskenler arasindaki farkin incelendigi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu sebeple bu ¢aligmada elde edilen bulgular, baska calismalar ile

karsilastirilamamustir.

Bilgisayar sahipligi durumu, interneti egitim ve haber takibi amaciyla kullanma
aligkanligi durumu 6gretmen adaylart akilli cihazlar1 akilli olmayanlardan ayirt etme, YZ
teknolojisini tanimlama ve YZ’den nasil faydalanacagini bilme konusunda daha basarilidir.
Bilgisayar sahibi olan ve interneti haber takibi amaciyla kullanma aliskanlig1 olan 6gretmen
adaylar1 YZ’yi kullanma, kullanmay1 6grenme ve YZ ile is verimliligini artirma konusunda
daha basarihidir. Kadin 6gretmen adaylari ile interneti egitim ve ders amaciyla kullanma
aliskanligina sahip 6gretmen adaylar1 YZ teknolojilerini kullanirken etik kurallara uyma, bilgi
giivenligi ve gizliligi konulara dikkat etme ile YZ teknolojilerinin kotiiye kullanima karst

tetikte olma diizeyleri daha ytiksektir.

5.2. Sonug¢

YZ teknolojilerindeki gelismeler ile YZ iirtinlerinin giinliik ve is yasamindaki etkisi son
birkag yildir artarak devam etmektedir. Bu durumun 6nlimiizdeki yillarda da devam edecegi ve
YZ’nin insan yagaminin hemen hemen her alanin1 kusatacagi beklenmektedir. Dolayisiyla
bireylerin hem giinliik hem de profesyonel yasamlarinda basarili olabilmesi i¢in yeni ¢agda
YZ’yi kullanabilecek beceriler ile donatilmalar1 énemli bir mesele haline gelmektedir. YZ
okuryazarligi kavrami bu ihtiyaca karsilik gelecek sekilde son birka¢ yilda literatiire dahil
olmustur. Gelecek nesillerin yetismesinde 6nemli bir yere sahip olan sinif gretmenlerinin YZ
okuryazari bireyleri olmasi olduk¢a dnemlidir. Bu sebeple sinif 6gretmeni adaylarinin mevcut
YZ okuryazarlik diizeylerinin bilinmesi ve aday Ogretmen yetistirme siirecinde ne gibi
diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugunun belirlenmesi amaciyla bu calismada sinif 6gretmeni
adaylarimin ' YZ okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Smif Ogretmeni adaylarinin YZ
okuryazarlik diizeyleri incelenirken ayni zamanda YZ okuryazarliinin YZ kaygisi, yas,
cinsiyet, sinif diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi durumu, internet kullanim aliskanliklar1 ve

internet kullanimina ayrilan siire gibi ¢esitli degiskenler ile iliskisi ele alinmustir.
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YZ’yi bilme, kullanma, degerlendirme ve YZ kullaniminda etik ilkelere 6nem verme
olarak adlandirabilecegimiz YZ okuryazarligit konusunda smif Ogretmeni adaylarinin
cogunlugunun diisiik diizeye sahip oldugu goriilmiistir. Her ne kadar smif 6gretmeni
adaylarimin biiyiik bir gogunlugu dijital yerli sinifinda yer aliyor olsa da YZ teknolojilerinin son
kullanicilara erisimi yakin gegmise denk gelmektedir. Bu sebeple sinif 6gretmeni adaylarinin
yeterli diizeyde YZ’yi deneyimlemedigi ve YZ kavramlar ile etkilesim halinde olmadiklari
varsayilabilir. Adaylarin YZ okuryazarligi 6l¢eginden en diisiik ortalamayi kullanim alt
boyundan almasi bu Oneriyi desteklemektedir. Buna karsin en yiiksek ortalama etik alt
boyutundandir. YZ’nin etik kullanimi, bilgi glivenligi ve gizliligi gibi konularda YZ’yi bilme,
kullanma ve degerlendirmeye oranla daha yiiksek farkindaliga sahiptirler. Adaylarin YZ
okuryazarlik diizeylerinin artirllmasi i¢in YZ’nin temel kavramlarin1 bilmeleri, YZ’yi
deneyimlemeleri, YZ iirlinlerinin performansina dair yorumda bulunabilmeleri ve YZ

kullanimindaki etik degerlerin farkinda olmalar1 gerekmektedir.

YZ kaygisini, YZ’yi 6grenme konusunda endise, YZ nin insanlarin islerinden edecegi
endisesi, YZ’nin kotliye kullanimindan ve YZ’nin insansi yapisindan korkma olarak
tanimlayabiliriz. Bu ¢alismada siif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeyleri ortalama
diizeyde ¢ikmistir. Adaylarin en ¢ok YZ liriinlerinin kotliye kullanimi, kontrolden ¢ikmasi ya
da YZ’nin robot 6zerkligine yol acacagindan kaygilandig1 goriilmiistiir. Buna karsin YZ’yi
ogrenme konusunda diisiik kaygi diizeyine sahiptiler. Bu durumun gretmen adaylarinin dijital
yerliler olmalarindan kaynakli YZ’yi ve YZ kavramlarin1 6grenme konusunda 6zgiliven sahibi
olduklar1 ancak gelecekteki YZ kaynakli olasi tehlikelerden kaygilandiklarini gosterdigi
sOylenebilir. Sosyoteknik korliik ile iligkili olarak YZ yapilandirmasi olarak adlandirilan
YZ’nin insansi yapisint iirkiitiicii bulma durumu da 6gretmen adaylarinda yiiksek kaygiya sebep
olmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin YZ hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigini
ancak YZ’yi 6grenme konusunda da diisiik kaygi diizeyine sahip oldugu; ayrica diisik YZ
okuryazarlik diizeylerinden dolay1 YZ’yi korkutucu ve kontrolden ¢ikabilecek bir tehdit olarak

gordiikleri sdylenebilir.

Bu ¢aligsmada ayrica sinif 6gretmenlerinin YZ okuryazarligt ve YZ kaygisi arasindaki
iliskinin incelenmesi amacglanmigtir. Bulgulara gore smf Ogretmeni adaylarinin YZ
okuryazarlik diizeylerinin arttikca YZ kaygi diizeylerinin diistiigii goriilmiistiir. Ancak bu
iliskinin zay1f ve anlaml diizeyde olmadigi sonucu elde edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin

toplam YZ kaygi diizeylerini YZ’yi 6grenme konusundaki diisiik kaygi diizeylerinin asag:
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cektigi sdylenebilir. ki degiskenin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde ise bazi alt
boyutlar arasinda anlamli iligkinin oldugu goriilse de bu iliskinin diisiik diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Sonu¢ olarak literatiirde simif O6gretmeni adaylarinin hem YZ
okuryazarligi hem de YZ kaygis1 diizeyleri ile bu iki degisken arasindaki iliskinin incelendigi
calisma oldukga azdir. Dolayisiyla bu iki degisken arasindaki iliskinin daha fazla incelenmeye

ihtiyac1 oldugu sdylenebilir.

Kadin o6gretmen adaylarinin YZ kaygi diizeylerinin erkek oOgretmen adaylarindan
yuksek oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda is degistirme ve YZ
yapilandirmasinda kadinlarin daha yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugu gorilmistiir.
Dolayistyla kadmnlarin erkek dgretmen adaylarina oranla YZ’nin islerini elinden alacagina
yonelik endisesi ile YZ’nin insans1 yapisindan duyduklar1 endise daha yliksektir diyebiliriz.
Diger degiskenler ile YZ kaygis1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bu durum sinif
O0gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeylerinin nelerden etkilendigi konusunda daha fazla

arastirmaya ihtiyac oldugunu gostermektedir.

Interneti haber takibi ve egitim, ders amaciyla kullanma aliskanlig1 olan sinif gretmeni
adaylarinin, bu aligkanliklara sahip olmayan Ogretmen adaylarmma goére daha yiiksek
okuryazarlik diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir Interneti haber takibi amaciyla kullanan
Ogretmen adaylarinin YZ ile ilgili haber ve gelismelere diger 6gretmen adaylarindan daha fazla
maruz kalmasimin YZ okuryazarlik diizeylerini artirdigi yorumu yapilabilir. Ders amaciyla
interneti  kullanma amacindan olan Ogretmen adaylarmin geleneksel ders calisma
aligkanliklarindan farkli olarak bilgisayar ve internet teknolojilerinden faydalaniyor olmasi ile
YZ okuryazarhig1 arasinda bir iligki kurulabilir. Ders calisma ve haber takibi gibi giinliik
ithtiyaclarimi internet lizerinden gergeklestirme aligkanligina sahip olan §gretmen adaylarinin
YZ okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek olmasi; internet teknolojisini ¢esitli amaglar igin
kullanabilecek bilgi ve donanima sahip olmasi ile agiklanabilir. Buna karsin cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, bilgisayar sahipligi ve internet kullanim siiresi gibi degiskenler ile YZ okuryazarligi

arasinda anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Bu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin disiik, YZ
kayg1 diizeylerinin ise ortalama diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. YZ kaygist ile YZ
okuryazarlik diizeyleri arasinda diisiik diizeyde ve negatif yonlii bir iliski bulunmussa da bu
iliskinin anlaml1 diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Internette haber takibi yapan sinif 6gretmeni

adaylarimin YZ okuryazarlik diizeyleri daha yiiksektir. Kadin 6gretmen adaylarinin YZ kaygi
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diizeyleri erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Incelemede ele alman yas, siif
diizeyi, bilgisayar sahipligi durumu, internet kullanim siklig1 gibi degiskenler ile YZ
okuryazarligi ve YZ kaygisi arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
¢alisma heniiz yeni bir alan olan YZ okuryazarligi konusunda yapilmistir. Bu sebeple literatiirde
Ogretmen adaylar1 ve 6zellikle sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyi konusundaki
calismalarin yeterli olmadigi soylenebilir. Oniimiizdeki yillarda bu alandaki ¢alismalarin
artmasiyla sinif Ogretmeni adaylarmin YZ okuryazarligi ve bunu etkileyen degiskenler

hakkinda daha fazla veriye sahip olmamiz olasidir.

5.3. Oneriler
Bu calismada elde edilen bulgu ve sonuglara gore 0gretmen yetistiren kurumlar ile

gelecek arastirmalara yonelik bazi 6neriler asagida ayri basliklar halinde yer almaktadir.

5.3.1. Ogretmen yetistiren kurumlara yonelik éneriler.

e YZ okuryazarligi Oniimiizdeki yillarda ©nemli becerilerden birisi haline
gelecektir. Bu sebeple egitim sisteminin en Onemli paydaslarindan olan
ogretmenlerin ' YZ okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesi onemlidir. Aday
ogretmenlik siirecinde, adaylarin YZ kavramlart hakkinda bilgi sahibi olmasi,
YZ’yi deneyimlemesi ve YZ’nin hem giinliikk hayatta hem de egitimdeki
gelecegine dair senaryolar1 degerlendirebilmesi i¢in “Egitimde YZ” konulu ders
veya konulara yer verilmelidir.

e Oniimiizdeki yillarda YZ sistemlerinin egitim sisteminde daha fazla
kullanilacag1 soylenebilir. YZ’nin egitimde kullanimin ¢esitli olumlu yanlar
oldugu gibi olumsuz etkileri de olabilir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin egitim
uygulamalarindan egitsel YZ sistemlerini etkili bir sekilde kullanabilmesi teorik

ve uygulamali ders ve etkinliklere yer verilebilir.

5.3.2. Gelecek ¢calismalardaki arastirmacilara yonelik oneriler
e Benzer caligma farkli branslardaki ogretmenler ve Ogretmen adaylart igin
yapilabilir.
e Sinif 6gretmeni adaylarimin YZ okuryazarligi, YZ kaygis1 ve bu degiskenlerin
alt boyutlar ile farkli degiskenler arasindaki iligki incelenebilir.
e Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri ile dijital okuryazarlik,

bilgisayar ve teknolojik 6zyeterlilik diizeyleri arasindaki iliski incelenebilir.
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e Simif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyleri ile ilgili boylamsal
calismalar yapilabilir.
e Ogretmen adaylarinin gelecekte YZ’nin siif iginde kullanimu ile ilgili diisiince,

kayg1 ve beklentilerine yonelik nitel arastirmalar yapilabilir.
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EK 1: Yapay Zekd Okuryazarhk Olcegi
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2 |Yapay Zeka teknolojisinin bana nasil yardimei olacagini bilmiyorum.® 1 2 3 @4 516 (7
3 [Kullandigim uygulama ve iiriinlerde kullanilan yapay zeka teknolojisini 2 B @45 6 [7
tanimlayabilirim.
Kullanim
4 |Glinliik islerimde bana yardimci olmast i¢in yapay zeka uygulamalarini veya Grlinlerini I 2 3 W |S 6 [7
ustalikla kullanabilirim.
5 [Yeni bir yapay zeka uygulamasini veya liriiniinii kullanmay1 6grenmek benim igin 1 2B Y5 B[
genellikle zordur.®
6 |is verimliligimi artirmak igin yapay zeka uygulamalarmi veya iiriinlerini kullanabilirim.[l 2 3 4 |5 |6 [7
Degerlendirme
7 [Bir yapay zeka uygulamasini veya iirliniinii bir siire kullandiktan sonra kapasitesinive I 2 3 ¥4 5 |6 |7
sinirlarini degerlendirebilirim.
8 [Belirli bir gorev i¢in ¢esitli yapay zeka uygulamalar1 veya {iriinleri arasindanenuygun (I 2 3 4 |5 |6 |7
olanin1 segebilirim.
9 |Yapay zeka tarafindan sunulan gesitli ¢dziimler arasindan uygun olanini segebilirim. 1 2 B W45 67
Etik
10 [Yapay zeka uygulamalarini veya liriinlerini kullanirken her zaman etik ilkelereuyarim. |1 2 B3 4 |5 |6 [7
11 |Yapay zeka uygulamalarini veya iiriinlerini kullanirken gizlilik ve bilgi giivenligi 1L 2B U B 67
konularina asla dikkat etmem.®
12 [Yapay zeka teknolojisinin kotii amacli kullanilmamasi i¢in her zaman dikkatliyimdir. |1 2 3 4 |5 |6 [7

*Rsaretli maddeler ters kodlanmustir.
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EK 2: Yapay Zeki Kayg: (YZK) Olgegi

Yapay Zeka Kaygi (YZK) Olcegi

No

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiyorum

Kesinlikle
Katilhyorum

Ogrenme

Bir yapay zeka teknigi / Grtind ile ilgili tim
ozel islevleri anlamayi 6grenmek beni
endiselendiriyor.

Yapay zeka tekniklerini / Grtnlerini
kullanmayi 6grenmek beni kaygilandiriyor.

Bir yapay zeka tekniginin / Grintnin belirli
islevlerini kullanmayi 6grenmek beni
endiselendiriyor.

Bir yapay zeka tekniginin / Grintiniin nasil
calistigini 6grenmek beni kaygilandiriyor.

Bir yapay zeka teknigi / Girtinii ile etkilesime
girmeyi 6grenmek beni endiselendiriyor.

is Degistirme

Bir yapay zeka tekniginin / Grintniin
insanlarin yerini alabileceginden endise
ediyorum.

insansi robotlarin yaygin kullanimy, isleri
insanlardan uzaklastiracagindan
korkuyorum.

Yapay zeka tekniklerini / Grunlerini
kullanmaya baslarsam, onlara bagimli hale
gelecegim ve bazi muhakeme becerilerimi
kaybedecegimden korkuyorum.

Yapay zeka tekniklerinin / Griinlerinin
birilerinin meslegini elinden almasindan
endise ediyorum.

Sosyoteknik Kérliik

10

Bir yapay zeka tekniginin / trtintniin
kotlye kullanilabileceginden endise
ediyorum.

11

Bir yapay zeka teknigi / Griinii ile potansiyel
olarak iligkili gesitli sorunlardan endise
ediyorum.

12

Bir yapay zeka tekniginin / Griininlin
kontrolden gikmasindan ve
arizalanmasindan endise ediyorum.

13

Bir yapay zeka tekniginin / Griintintin robot
ozerkligine yol agabileceginden endise
ediyorum.

YZ Yapilandirmasi

14

insansi yapay zeka tekniklerini / triinlerini
(6rnegin insansi robotlari) Grkuticl
buluyorum.

15

insansi yapay zeka tekniklerini / Griinlerini
(6rnegin insansi robotlari) goz korkutucu
buluyorum.

16

Nedenini bilmiyorum ama insansi yapay
zeka teknikleri / Griinleri (6rnegin insansi
robotlari) beni korkutuyor.
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EK 3: Ol¢ek Kullanim Izni

Olgek Kullanim izni
2 ileti

Ugur Demir 21 Mayis 2023 21:13
Alicr:

Sayin Bilent AKKAYA
Sayin Bulent AKKAYA

Ben Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans 6grencisi Ugur Demir.

Yiiksek lisans tez ¢alismamda Yapay Zeka Kaygi(YZK) Olgedi: Tiirkgeye Uyarlama, Gegerlik ve Glvenirlik
Caligmas: adli makalede uyarlamis oldugunu olgegi izniniz dahilinde kullanmak istiyorum.

Calismalarinizda basarilar dilerim.

Biilent AKKAYA 22 Mayis 2023 13:22
Alict: Ugur Demir

Sayin Hocam

Olgek Ektedir. Tiim Akademik Calismalarinizda kullanabilirsiniz.

Olgek 5 li likert tiplidir. 1 kesinlikle katilmiyorum..... 5 - Kesinlikle katiliyorum,
kesinlikle karilmiyorum 1 puan

katilmiyorum 2 puan

kararsizim 3 puan

katiliyorum 4 puan

kesinlikle katiliyorum 5 puan

Cut point 48 puan

Saygilarimla

Biilent Akkaya, Assoc. Prof.

Kimden: Ugur Demir

Gdnderme tarihi: Pazar, Mayis 21, 2023 9:13 0S
Kime: Bilent AKKAYA

Konu: Olgek Kullanim izni
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EK 4: Etik Kurul Karar:

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI .
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplanti Tarih :08/12/2023
Tarihi/Sayisi ve Karar No | Toplant: Sayisi: 12

Karar No :2023/560

Arastirmanin Bash@

Simf Ogretmeni Adaylarinin  Yapay Zeka  Okuryazarhk
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi.

Sorumlu Arastirmaci

Dr. Ogr. Uyesi Celalettin CELEBI

Yardimcer Arastirmaci

Ugur DEMIR
Lisanstistii Ogrenci

Etik Kurul Karan

16864 say1l1 bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
basvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

ASLI GIBIDIR
08/12/2023
Dog. Dr. Ahmet KURNAZ
Baskan
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